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 إهـــــداء
 

إلى الذين أنار بصتَتنا ، كإلى ابغق ىدانا ، خالقنا كمولانا ، كإلى الذم غذل فكرنا ك ذكره         

صحاب الفضل في ما من علينا ربنا باؽ عبر الأزماف سيدنا كحبيبنا  خاتم الأنبياء كابؼرسلتُ ، كإلى أ

من التحصيل العلمي الذين عبدكا لنا طريق العلم بالدـ شهداء كبؾاىدم ثورة التحرير ، كإلى من بهما 

أبصرنا كبدعواتهما بقونا الوالدين الكربيتُ ، إلى النجوـ التي تضيء بظاءنا  كحبها يأسر قلوبنا إخوتنا 

 أخواتنا .

 
 نهدي هذا العمل                            

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 



 

 

 شكــر وتقديــر
 

نتقدـ بالشكر ابعزيل إلى الأستاذ القدير الدكتور مليك جوادم الذم منحنا ثقتو ك تفضل        

 بقبوؿ الإشراؼ على ىذا العمل .

ناء نشكره غاية الشكر بؼا بذؿ من جهد في إخراج ىذه ابؼذكرة أحسن بـرج ، كنثتٍ عليو غاية الث     

بغرصو الشديد كصبره ابعميل على ما يرل من تقصتَ فقد كاف بحق مشرفا معطاء ، فجزاه الله ختَ 

 جزاء المحسنتُ ، كأطاؿ في بقائو عونا للدارستُ .

 
 
 



 يمذيح

 

 أ‌

 

 مقدمة 

الوظيفة الأساسية للغة ىي التواصل فيما يستطيع الإنساف التعبتَ عن أفكاره، كالوقوؼ على      
 ما لديو من مفاىيم كمشاعر . أفكار غتَه، كإبراز

كابؼكتوبة منها تؤدم ىذه الوظيفة، بغقب زمنية طويلة، فهي تنتقل من جيل إلى جيل، لينتقل   
ابؼوركث الثقافي للؤمم، كختَ دليل على ذلك ما كصل إلينا من أدب في أحقاب زمنية بـتلفة، فهي 

بؽذا أمكن تسجيلها كنقلها عبر أجياؿ  صيب لغة ابغديث،تكاد تكوف ثابتة لا تتعرض للتغيتَ الذم ي
متعاقبة ، كأصبحت شكلب بيكن أف يتعلمو أفراد المجتمع كمن ثم اعتبرت الكتابة الصحيحة عملية 
مهمة في التعليم على اعتبار أنها ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار كالتعبتَ عنها ، كالوقوؼ على أفكار 

  .الغتَ كالإبؼاـ بها 
عليم اللغة العربية في ابؼدرسة ، بسكتُ ابؼتعلم من التعبتَ الشفاىي كالكتابي ، كابؽدؼ من ت      

باستعماؿ لغة عربية سليمة فيستطيع التلميذ فهم ما يقرأ كما يسمع ، كالتعبتَ عن نفسو كعن غتَه 
تعبتَا صحيحا باللساف كالقلم ، كىو ما يتأنى لو من خلبؿ بركمو في بؾموعة من القواعد ىي : 

د النحو كالصرؼ التي يضمن بها سلبمة اللغة من الوجهة الإعرابية كالاشتقاقية كقواعد الإملبء قواع
   التي برفظ لغتو من الوجهة الكتابية .  

ككثتَا ما يؤدم ابػطأ الكتابي في الإملبء إلى قلب ابؼعتٌ كغموض الفكرة ، كعليو صار الغرض      
كتابة الكلمات بأشكابؽا ابؼقررة ابؼعركفة فهي بسثل المحور الذم   من تعليم الإملبء ، بسكتُ ابؼتعلمتُ من

يقوـ عليو التعليم ، كىذه الأبنية للقواعد الإملبئية دفعتنا للبحث في منهجية تدريس الإملبء  ، كلأف 
ىدؼ الدراسة الكشف عن السبل التي تقود إلى صحة الكتابة ، خصصناىا في طريقة تدريسها ، إذ 

اغوجية الناجعة كسيلة من شأنها أف تكفل للمتعلمتُ سلبمة الكتابة ، كاختيارنا للطور الطريقة البيد
الأكؿ من التعليم الابتدائي ، راجع لكونو أكلى ابؼراحل التي يتم فيها تدريس الإملبء ، كبحث ابؼسألة 
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ا بػػػػػػ   من أساسها بيثل الطريق الأفضل للوصوؿ إلى النتائج ، كبناءن على ذلك جاء البحث موسوم
 .<<السنة الثانية أنموذجا  –منهجية تدريس الإملاء الدنظور في الددرسة الجزائرية  >>

 :كمن أسباب اختيارنا بؽذه الدراسة 
 في كتابات التلبميذ في الابتدائي كفي مستويات أعلى .شيوع الأخطاء الإملبئية  -
 بة غتَ الصحيحة .ضعف الانتاج الكتابي لدل التلبميذ الراجع أساسا للكتا -
تدني مستول التلبميذ في القراءة لعدـ التهجي الصحيح للحركؼ ، كذلك بسبب ضعف  -

 التحصيل اللغوم ، ابؼتعلق بالعلبقة ما بتُ الصوت كالصورة ابػطية .
كلأف الإملبء ذات أبنية بالغة في الدرس اللغوم ، إذ ىي أساس الكتابة الصحيحة كالقراءة        

كىو ما يتحقق بهما التواصل فهما للمقركء ، من خلبؿ فك الرموز اللغوية ، كتعبتَا عن السليمة ، 
 الأفكار من خلبؿ تربصتها إلى صور خطية صحيحة ، فإننا نهدؼ من ىذه الدراسة إلى :

برديد الطريقة ابؼناسبة ، لتدريس الاملبء ابؼنظور من خلبؿ ابراز ابػطوات ابؼنهجية ابؼساعدة على  -
 ب القاعدة الاملبئية .اكتسا

 الكشف عن الصعوبات التي تضعف من برصيل ابؼعرفة اللغوية بالقواعد الاملبئية لدل التلبميذ. -
إبهاد ابغلوؿ العملية التي تؤدم الى امتلبؾ الكفاءة اللغوية ابؼناسبة بدا يكفل النهوض بالقراءة  -

 كالإنتاج الكتابي لدل التلبميذ.
تدريس الاملاء الدنظور في ماهي منهجية الإجابة عن الإشكاؿ التالي:  كذلك من خلبؿ         

. باتباع خطة اعتمدنا فيها على مقدمة ، متبوعة بددخل تضمن مفهوـ كل من الددرسة الجزائرية ؟
فيها على مقدمة، متبوعة  الطريقة ، كالتدريس  كالاملبء كابؼدرسة ابعزائرية ، بإتباع خطة اعتمدنا

 فهوـ كل من الطريقة، كالتدريس كالإملبء كابؼدرسة ابعزائرية كفصلتُ كخابسة.بددخل تضمن م
تناكلنا فيو أنواع  <<منهجية الإملبء ابؼنظور بابؼدرسة الابتدائية>>أما الفصل الأكؿ فموسوـ ب        

 يسو كمعيقاتو .الإملبء، كالعوامل الأساسية ابؼرتبطة بها، كبينا أبنية الإملبء ابؼنظور كأىدافو كطريقة تدر 
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تناكلنا فيو مراحل تقدنً        <<كاقع النشاط التعليمي بؼادة الإملبء >>كالفصل الثاني ابؼوسوـ بػػػػػػػػ     
درس الإملبء كمقابلتها. بدا ىو مقرر نظريا كأتبعنا بالوقوؼ على الأىداؼ ابؼسطرة من ذلك، 

حاب ابؼيداف، لنختمو بدكانو الإملبء في كابؼشكلبت التي تعيق برقيقها، كابغلوؿ ابؼقدمة من أص
، ابؼنهجتُ الوصفي كالإحصائي ابؼرفقتُ بالتحليل كالتفستَ، من  ابؼنهاج ابعديد، متبعتُ في ذلك

خلبؿ تقدنً ابؼفاىيم كتفصيل الأنواع كإبراز الأبنية كالأىداؼ كعرض ابؼشكلبت، كبصع كتنظيم 
 ، كاعتمدنا في ذلك على بصلة من ابؼصادر كابؼراجع أبنها :ابؼعطيات ابؼنتقاة من ابؼيداف لتحليل النتائج

 اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج السنة الثانية ابتدائي كالوثيقة ابؼرافقة . -
 عبد الفتاح بضادة كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية. -
 عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية . -

أىم ابؼشكلبت التي اعتًضتنا، كمن أبرزىا عدـ حصولنا على ابؼعلومات ابؼطلوبة، من كلا تغفل 
أصحاب ابؼيداف في بداية عملنا بحجة ضبابية ابؼنهاج، كعدـ كضوحو في ىذا ابؼوضوع، إضافة إلى 
مشقة الوصوؿ إلى ابؼناىج ابعديد، كالوثائق ابؼرافقة لو، كلولا يد العوف الذم قدمت لنا من بعض 

ساتذة، كنصائح ابؼشرؼ كتوجيهاتو الدكتور مليك جوادم، كالذم نتقدـ لو جززيل شكرنا ما كنا الأ
 لنتم ىذا العمل أك نتجاكز الصعوبات التي كاجهتنا .
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 ــــــــــــــــــلدخــــــــــــــــــــم

 ريقة ــمفـــهـــــــوم الط –أولا 

 مفـــــهــــــــوم التدريس  –ثانيا 

 مفــــهـــوم الإملاء  –ثالثا 

  مفـــهـــوم الددرسة الجزائرية –رابعا 
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السنة الثانية -تدريس الإملبء ابؼنظور في ابؼدرسة ابعزائرية منهجية  >>موضوع البحث ىو       
فكاف لزاما برديد ابؼفاىيم قبل  ، كفي طياتو سيتم تداكؿ ىذه ابؼصطلحات << -ئي أبموذجا ابتدا

 الولوج في ابؼوضوع.
 مفهوم الطريقة :  –أولا 

الطريق: السبيل، تذكر كتؤنث << ، >> الطريقة: الستَة <<   >>كم جاء في المح     
 1. <<الطريقة: ابػط في الشيء >>
يتبعو ابؼعلم من خطوات متسلسلة متتالية كمتًابطة لتحقيق ىدؼ أك  ىي ما >>الطريقة:      

 2 <<بؾموعة أىداؼ تعليمية بؿددة 
فالطريقة تعد أحد الأركاف التي تقوـ عليها العملية التعليمية التعلمٌية كيقصد بها الأسلوب الذم      

ابؼنشودة كبؽا أبنية بالغة في  ينتهجو ابؼعلم أثناء النشاط التعليمي مع تلبميذه بهدؼ برقيق الكفاءة
 3تعليم التلبميذ بهدؼ برقيق رصيدىم اللٌغوم .

ا تبرز من خلببؽا أكثر الفوارؽ بتُ ابؼدرستُ في بـتلف ابؼراحل التعليمية إذ بقد في التي ربد كىي      
مية ابؼطلوبة لأساتذة  ابؼكلفوف بيتلكوف الكفاءة العلاالواحد ابؼقرر التعليمي نفسو ك  الدراسيابؼستول 

كالتناكؿ فمن أحسن في ذلك كصل إلى ابؽدؼ ، كمن لم بوسن لكن الاختلبؼ يكمن في العرض 
لأف ابؼتعلم في  نقل ابؼسافرين من بؿطة إلى أخرل ؛فهي كابؼركبة التي ت .صعب عليو برقيق ابؽدؼ 

 ابؼرحلة ككل .حياتو الدراسية ينتقل من مستول برصيلي إلى آخر سواء خلبؿ الدرس أك السنة أك 
 
 
 
 

                                                 
1
اج،‌يؼٓذ‌انًخطٕطاخ‌تدايؼح‌انذٔل‌انؼشتٛح،‌ػثذ‌انغتاس‌أزًذ‌فش ‌‌تر‌:انًسكى‌ٔانًسٛظ‌الأػظى‌فٙ‌انهغح،‌تٍ‌عٛذِ،‌ا‌

 .‌167ص،‌‌6ج‌‌و،‌1‌،1958يصش،‌ط
2
‌.‌55ص‌د‌خ‌،،1ح‌ٔمحمد‌انغٛذ‌يُ اع،‌تذسٚظ‌انؼشتٛح‌فٙ‌انتؼهٛى‌انؼاو،‌داس‌انفكش،‌يصش،‌طًٛسشذ٘‌أزًذ‌طؼ‌
3
 .‌33و،‌ص5222،‌‌ط‌يصش،‌دمحمد‌صلاذ‌انذٍٚ‌‌يدأس،‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌فٙ‌انًشزهح‌انثإَٚح،‌داس‌انفكش‌انؼشتٙ،‌‌
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 ثانيا : مفهوم التدريس :

ابؼهارات التي  ومن خلبؿ مدلولات ابعذر اللغوم >> درس<< * للمصطلح يتبتُ أن         
ابؼعلمتُ في كىي بـتلفة تشمل جوانب متعددة ، تظهر لدل  1تستهدفها العملية التعليمية التعلمية 

بزتلف من معلم لآخر، كعند ابؼعلم الواحد حسب  .بيارسونها أثناء أدائهم التعليمي تشكل سلوكيا
 ستَكرة الدرس .

عن السلوكيات التي يقوـ بها أثناءه ، أك في التي يقوـ بها في بداية الدرس بزتلف  تفالسلوكيا        
 نهايتو .

 كمن أىم ابؼهارات :
تنمي تفكتَ التلميذ أم اختيار أنشطة تعليمية تعلمية ؛حسن اختيار الوضعية كتناسبها مع الزمن -» 

  2كتثتَ دكافعو مع ضبط الوقت 
 تشويق التلبميذ، كشد انتباىهم . -
من خلبؿ سلبمة اللغة كابؼصطلحات  للوسائل التعليمية، ككضوح الشرح الاستغلبؿ الأمثل -

 ابؼستعملة، كبركم في فنيات طرح السؤاؿ . 
 .البناء التدرجي للتعلمات  -
  النتائج، كالتحكم في تسيتَ القسم .توجيو التلبميذ للوصوؿ إلى -
  3«حسن اختيار التطبيقات كتنويعها، ككذا إدماج ابؼكتسبات  -

صطلح تربوم يدؿ على مرحلة عملية فالتدريس باعتباره علما تطبيقيا أك فنا من الفنوف، فهو م      
نهجية ككضعيات تعليمية كما يشتملو من كفاءات ختامية كموارد معرفية كم،تتم بواسطتها تربصة ابؼنهج 

 4تعلمية إلى سلوؾ كاقعي ملموس لدل التلبميذ 

                                                 

‌ياسط‌...‌–زفظ‌‌–لشأ‌‌–*يٍ‌يؼاَٙ‌دسط‌:ألثم‌ػهٗ‌انشٙء‌
1
 11محمد‌انصانر‌زثشٔتٙ،‌ًَٕرج‌انتذسٚظ‌انٓادف،‌داس‌انٓذٖ‌نهطثاػح‌ٔانُشش‌،‌اندضائش‌،‌دط‌،‌د‌خ‌،‌ص‌‌
2
 .‌62،‌ص‌5215ذٖ،‌اندضائش،‌طلال‌ػًاسج‌،‌تذسٚظ‌انؼهٕو‌ٔفك‌انًماستح‌تانكفاءاخ‌،‌دنٛم‌ػًم‌ٔعُذ‌تكُٕٚٙ،‌داس‌انٓ‌
3
 .‌62انًشخغ‌َفغّ‌،‌ص‌‌
4
زغٍ‌ػثذ‌انثاس٘‌ػًش،‌الاتداْاخ‌انسذٚثح‌نتذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌فٙ‌انًشزهتٍٛ‌الإػذادٚح‌ٔانثإَٚح،‌يشكض‌الاعكُذسٚح،‌‌

‌7،‌ص‌‌1‌،5222يصش،‌ط‌
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 ثالثا : مفهوم الإملاء :

  1 << أملو قاؿ لو فكتب عنو، كأملبه كأملو >> جاء في تاج العركس             
كالإملبء كالإملبؿ على الكاتب كاحد، أمليت الكتاب >>،2<<كالإملبؿ ىو الإملبء على الكاتب>>

  3 <<الكتاب سألتو أف بيليو عليو أمللتو أملو لغتاف جيدتاف، جاء بهما القرآف، كاستمليتو أملى ك 
كيبدك أف ىذا التعدد ناتج عن نظرة كل كاحد  ددت مفاىيم الإملبء لدل الدارستُ.كاصطلبحا تع

 كمن ىذه التعاريف :،منهم بؽا 
موز مكتوبة ىي ابغركؼ على أف توضع الإملبء يقوـ على برويل الأصوات ابؼسموعة ابؼفهومة إلى ر >>

 4.<<ىذه ابغركؼ في مواضعها الصحيحة من الكلمة، كذلك لاستقامة اللفظ كظهور ابؼعتٌ ابؼراد
ىو فن رسم الكلمات في اللغة العربية بطريقة صحيحة عن طريق التصوير ابػطي ابؽجائي  >>

الأكلى كذلك كفق قواعد العربية التي للؤصوات ابؼنطوقة برموز تتيح للقارئ أف يعيد نطقها لصورتها 
 5 . <<كضعها علماء اللغة 

، كىو من بصلة العلوـ العربية، )الاصطلبحي  (أك  )علم ابػط القياسي  (ىو ما يسميو اللغويوف  >>
كلو أصوؿ كقواعد لا غتٌ عن تعلمها كاتقانها لتجنب كل خطأ يفسد صحة الأداء كالتعبتَ كبالتالي 

 6. <<بية سلبمة اللغة العر 
نلبحظ من خلبؿ ىذه التعاريف أف الأكؿ كالثاني غتَ جامعتُ فهما يقتصراف على تربصة          

يستثنياف الإملبء ابؼنقوؿ من حيث ىو نسخ ،كبالتالي الصوت ابؼسموع إلى الشكل ابػطي الصحيح 
ما نرل الثالث لكل مكتوب، أما إف كاف اختيارا من متعدد انطلبقا من السمع فكلببنا جامع، بين

أشمل منهما إذ يتضمن أنواع الإملبء بدا فيها الإملبء ابؼنقوؿ بابؼفهومتُ السابقتُ، فكلمة قواعد في 
صحة الأداء كالتعبتَ لو أصوؿ كقواعد لا غتٌ عن تعلمها كاتقانها لتجنب كل خطأ يفسد  >>قولو : 

                                                 
1
 .‌152،‌ص‌‌8ٛشٔخ‌،‌د‌خ‌،‌جيُشٕساخ‌يكتثح‌انسٛاج،‌ت‌تر‌:‌ػثذ‌انكشٚى‌انؼضتأ٘‌،‌انضتٛذ٘‌،‌تاج‌انؼشٔط،‌
2
 .‌345،‌ص‌8:‌يٓذ٘‌انًخضٔيٙ،‌اتشاْٛى‌انغايشائٙ،‌داس‌ٔيكتثح‌انٓلال،‌تٛشٔخ،‌د‌خ‌،‌ج‌،انؼٍٛ،‌ترانخهٛم‌‌
3
‌162ص‌‌،‌52ْـ‌،‌ج1119،‌يصش،‌‌تر:ػثذالله‌ػهٙ‌انكثٛشٔآخشٌٔ،داسانًؼاسفاتٍ‌يُظٕس‌،‌نغاٌ‌انؼشب،‌‌
4
 5،‌ص‌‌1‌‌،1998س‌أعايح‌نهُشش‌ٔانتٕصٚغ،‌ػًاٌ،‌الأسدٌ‌،‌طصْذ٘‌أتٕ‌خهٛم‌،‌الإيلاء‌انًٛغش‌،‌دا‌
5
،‌د‌ط‌‌،خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ‌،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌يكتثح‌عًٛش‌يُصٕس،‌غضج،‌فهغطٍٛ‌

 .‌555.،‌ص‌‌5215
6
 .‌14،‌ص‌1‌،1993ُاٌ‌،‌طػًش‌فاسٔق‌انطثاع،‌انٕعٛظ‌فٙ‌لٕاػذ‌الإيلاء‌ٔالإَشاء‌،‌يكتثح‌انًؼاسف‌،‌تٛشٔخ‌،‌نث‌



‌ 
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قواعد تربصة الصوت إلى ك اذج خطية ، عامة تشمل قواعد بؿاكاة بم 1 <<كبالتالي سلبمة اللغة العربية 
 تطبيق قاعدة إملبئية .ك الشكل ابػطي ، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
 .‌14ػًش‌فاسٔق‌انطثاع‌.‌انٕعٛظ‌فٙ‌لٕاػذ‌الإيلاء‌ٔالإَشاء‌،‌ص‌‌
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 رابعا : مفهوم الددرسة الجزائرية :

تتيح لكل تلميذ اؿ تسع سنوات تربية إجبارية بسنح طو  القاعدة ابغقيقة للتًبية العامة. ىي         
  1طيع .إمكانية مواصلة دراستو إلى أقصى ما يست

مهمتها بسكتُ التلبميذ من اكتساب مستول ثقافي عاـ ، بدا يكفل التفتح الكامل كابؼتوازف           
لشخصيتهم، كتنمية قدراتهم كتزكيدىم بكفاءات ملبئمة كمتينة كدائمة بيكن توظيفها في كضعيات 

يا في ابغياة الاجتماعية تواصل حقيقية، كحل ابؼشكل بدا يتيح بؽم التعلم مدل ابغياة كابؼسابنة فعل
تسعى لتًسيخ حب الانتماء كالاعتزاز بالوطن كتقوية الوعي الفردم  >>كالثقافية كالاقتصادية، فهي 

كابعماعي بابؽوية الوطنية ، كترقية القيم ابؼتصلة بالإسلبـ كالعركبة كالأمازيغية كمبادئ ثورة نوفمبر 
  2. <<مستلهما من ماضي سلفو كمتمسك بوطنيتو  لصناعة فرد متزف مع قيمو 1954

 

 

 

                                                 
1
،‌يشاخؼح‌د:‌اتشاْٛى‌للاتٙ،‌داس‌انٓذٖ،‌ػٍٛ‌يهٛهح،‌اندضائش،‌1،‌ج٘عؼذ‌نؼًش‌،‌اندايغ‌فٙ‌انتششٚغ‌انًذسعٙ‌اندضائش‌‌

 .‌55.‌ص‌5211
2
 .‌36‌‌،37انًشخغ‌َفغّ‌،‌ص‌‌‌



 انفصم‌الأٔل‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُٓدٛح‌تذسٚظ‌الإيلاء‌انًُظٕس

 

 

 

 

 :منهجية الإملاء الدنظور بالدـــــــــــــدرسة الجـــــــــزائريــــــــــــةل الأول ــــــــــــــــصــــالف

 هــــــيد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتــــــــم

 لاءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالإم واعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأن -1

 ظورــــــــــــــــــــــلاء الدنــــــــــــة الإمـيــــــــــــــمـــــــــأه -2

 ورــــــــــلاء الدنظـــــــــاط الإمـــــــــها نشــــــــرمي إليــــــــــتي يــــــــــداف الـــــــــالأه -3

 ورـــــــــــــــــــلاء الدنظـــــــــــــس الإمــــدريــــــــــقة تــــــــــطري -4

 تــــــــــــدريـــــــــــــس الإمــــــــــــــــــــــــــلاءيقات ـــــــــعـم -5

 خـــــــــــــــــــــــلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 



 انفصم‌الأٔل‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُٓدٛح‌تذسٚظ‌الإيلاء‌انًُظٕس
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 :هــــــيد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتــــــــم

بوتل الإملبء منزلة عظيمة بتُ فركع اللغة فهو من الأسس ابؼهمة للتعبتَ الكتابي، كىو الوسيلة         
في لصحة الكتابة من حيث الرسم ابػطي ، كىو أنواع كلكل نوع غاياتو كنتائجو كطريقتو كستقتصر 

بؼنظور كأىدافو كالتي يتفق في بعض منها مع غتَه من أنواع الإملبء ىذا الفصل على أبنية الإملبء ا
لنختتمو بالصعوبات التي كطريقة تدريسو باعتباره موضوع البحث بعد أف نعرض أنواع الإملبء عموما 

 قد تعتًض ابؼعلم أك ابؼتعلم خلبؿ العملية التعليمية التعلمية .
 

 

 

 

 

 

 



 انفصم‌الأٔل‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُٓدٛح‌تذسٚظ‌الإيلاء‌انًُظٕس
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  لاء :ـــــــــــــــــواع الإمــــــــــأن -1
في حياتو، كلذا يستحسن بها بتوظيفها في ابؼرحلة الابتدائية يتعلم التلميذ ابغركؼ كالتعامل        

كفيما يلي انواع الإملبء حسب .التدرج في تعليم الإملبء كفقا للنمو اللغوم كالفكرم لدل ابؼتعلمتُ 
 التدرج في تعليمها :

 الإملاء الدنقول : -1-1
كىو أضمن كابؼقصود بو النسخ ابؼوجو، ،ؿ أنواع الإملبء الذم يتم تعليمو للتلبميذ ىو أك          
 1ابؼوافقة للرسم الصحيح  لتوليد الذاكرة العضلية الكتابيةالوسائل 
حيث ينقل التلبميذ القطعة من الكتاب أك السبورة بعد قراءتها كفهمها، كتهجي بعض           

 إجادة ابػط .على منو بسرينهم  ، كالغاية 2كلماتها ىجاء شفويا 
ككذا ،إذ يتمرنوف فيها على الإمساؾ الصحيح للقلم ؛كتعد ىذه ابؼرحلة مهمة بالنسبة بؽم         

 3كالتدريب على التًتيب كاحتًاـ ابؼسافات . ،تصحيح الاعوجاج في كتابة ابغركؼ
كزيادة إدراكو للصلة بتُ ،لمحاكاة كحسن ا،ىذا النوع يعود التلميذ على دقة ابؼلبحظة كما أف          

 4أصوات ابغركؼ كصورىا الكتابية .
 الإملاء الدنظور :-1-2

كيعتمد ىذا النوع على حاسة البصر حيث تعرض القطعة على ،كىو ابؼرحلة الثانية من الإملبء        
بعض كلماتها تبينوف ىجاء التلبميذ بخط كاضح كبصيل منظم مناسبة بؼستواىم كيشرح بؽم معناىا ، كي

القطعة ، كإملبء  5ثم يقرؤكنها ، كبعد ذلك تغيب عن أنظارىم ليمليها ابؼعلم كلمة بعد كلمة  بدقة 
، كمن ابؼسلم بو أنو بهب على التلبميذ بعد مشاىدتها ىو بؿاكلة بذنبهم الكتابة بأشكاؿ مغلوطة

                                                 
1
 .‌191،‌ص‌1981سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظ،‌داس‌انكتاب‌انهثُاَٙ،‌تٛشٔخ،‌نثُاٌ،‌‌ٚذ،ػثذ‌انسًٛذ‌فا‌
2
 196،‌ص‌‌8‌،1119ػثذ‌انؼهٛى‌اتشاْٛى،‌انًٕخّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌داس‌انًؼاسف،‌يصش،‌ط‌
3
‌)اتٓا‌،‌يذاخم‌تؼهًٛٓا،‌تمٛٛى‌تؼهًٓا‌خصائصٓا،‌يشكلاتٓا،‌لضاٚاْا،‌َظشٚاتٓا‌،‌يٓاس‌(محمد‌فٕص٘‌أزًذ‌تُٙ‌ٚاعٍٛ،‌انهغح‌‌

 168،‌ص‌1‌‌،5211٘‌،‌ػًاٌ،‌الأسدٌ‌،‌طس،‌داس‌انٛاصٔ
4
 ‌534،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌ج‌ٔآخشٌٔخهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًاد‌
5
 .‌344،‌ص‌‌6‌‌،1997ػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ،‌انًٕخّ‌انؼًهٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح،‌يؤعغح‌انشعانح‌،‌تٛشٔخ‌،‌ط‌
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أم التي ؛بة الكلمات الشاذة الابتداء بكتابة الكلمات التي تكتب كما تلفظ، كالتدرج بعد ذلك بكتا
  1تكتب خلبفا بؼا تلفظ .

 الإملاء الدسموع :-1-3
يعتمد ىذا النوع على حاسة السمع حيث يستمع التلبميذ إلى القطعة، كبعد مناقشة معناىا        

الطلبب  بسلى عليهم، كىو لا يتبع إلا بعد بسرينلمات مشابهة بؼا فيها من الكلمات الصعبة كىجاء ك
إذ لا بد أف يسبق بإعداد التلبميذ إعدادا كافيا في ضبط ابغركؼ كابؼقاطع النوعيتُ ابؼاضيتُ ؛على 

 2كبذويدىا .
شابهػػة كالغاية منو تدريب التلبميذ على أسلوب الاستنباط كاكتشاؼ العلبقات بتُ ابؼفردات ابؼت     

  3ة الابتدائية . لذا يكوف في ابؼراحل الأختَة من ابؼرحل من حيث الصورة ابػطيػػة ؛
كالفرؽ بينػػو كبتُ الإملبء ابؼنظور ىو أف التلبميػػػذ يقرأكف النص قبل الإملبء كبعده في ابؼنظػػػػور بينمػػػػػا 

 .4يقرأكف النص في ابؼسموع في أثنػػػػػػػػاء التقييػػػػم 
 الإملاء الاختباري :-1-4

بؽم في ابؽجاء ، الغرض منو تقدير التلبميذ القطعة على التلبميذ بعد فهمها دكف مساعدة  بسلى    
، كعليو قد بهرل في بداية كل مرحلػػػة لغايات تشخيصيػػػػػة ، كقد  5كقياس قدرتهم كمدل تقدمهم 

ق من مدل قدرة التلبميذ على فهم القضايا الإملبئية التي تم كل مرحلة بهدؼ التحقبهرل في نهاية  
 من الإملبء . كىو ابؼرحلة الأختَة 6تدريبهم عليها.

 
 

                                                 
1
 .‌191ػثذ‌انسًٛذ‌فاٚذ،‌سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظ‌،‌ص‌‌
2
‌345انًٕخّ‌انؼًهٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌،ػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ‌‌
3
‌،‌1‌،1986،‌انذٔزح‌،‌لطش‌،ط‌،‌داس‌انثمافح‌‌-‌زهٕل‌َظشٚح‌ٔتطثٛمٛح‌-ػثاط‌يسدٕب‌،‌يشكلاخ‌تؼهٛى‌انهغح‌انؼشتٛح‌

 152ص‌
4
‌تمٛٛى‌-يذاخم‌تؼهًٛٓا–يٓاستٓا‌-َظشٚاتٓا‌‌-لضاٚاْا‌-يشكلاتٓا‌-انهغح‌)خصائصٓا،‌ا‌زًذ‌تُٙ‌ٚاعٍٛ،‌انهغح‌محمد‌فٕص٘‌أ‌

‌.‌169ص‌‌،‌تؼهًٓا(
5
 .‌197ػثذ‌انؼهٛى‌اتشاْٛى،‌انًٕخّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌‌
6
 .‌169اعٍٛ،‌انًشخغ‌انغاتك‌،‌ص‌محمد‌فٕص٘‌أزًذ‌تُٙ‌ٚ‌
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  1:الإملاء القاعدي -1-5
ابؽدؼ منو معرفة قاعدة إملبئية مناسبة بؼستول التلبميذ، كىو يناسب الصفوؼ العليا كلا       

بتدائية، حيث يتم عرض الأمثلة، كقراءتها كفهمها جيدا، ثم التنبيو إلى  ابؼرحلة الايتناسب مع تلبميذ 
لإملبئية ابؼستهدفة ليتم استنباط القاعدة من خلبؿ تلك كتابة بعض الكلمات موضوع القاعدة ا

الأمثلة، ثم مطالبة التلبميذ بتقدنً كلمات مشابهة تتمثل فيها القاعدة ، كبعدىا إملبء قطعة اختبارية 
 على التلبميذ بؼعرفة مدل اكتسابهم للقاعدة فهي عملية تقوبيية .

   2:الإملاء الاستباري -1-6
ع الإملبء كأعلبىا بذريدا، يهدؼ إلى الكشف عن معرفة الطلبب بغقيقة القاعدة كىو أرقى أنوا        

الإملبئية التي تقتضي أف تكتب الكلمة على بكو معتُ لا على بكو آخر. كىو بهذا يشتًؾ مع الإملبء 
في أنو يهدؼ إلى  الاختبارم في كونو يهدؼ إلى معرفة ابؼستول التحصيلي للتلميذ، كلكنو يفوقو

 فهم التلبميذ للقاعدة الإملبئية ميذ للقواعد ابؼختلفة فهو يتمثل في سبرعن معرفة التلبالكشف 
  كطريقة كتابة الكلمات .

كمن خلبؿ ما سبق عرضو بيكننا القوؿ إف الإملبء ابؼنظور يتوقف عند تذكر صورة           
اب لدل سكتفهو يكشف للمعلم عن درجة الا .الصوت، كشكل ابغرؼ حسب موقعو في الكلمة 

ابؼتعلم فيما يتعلق بإدراؾ العلبقة بتُ الصورة ابؼدركة حسيا بالعتُ كالصوت ابؼسموع كمدل قدرتو على 
غىرىؽه >>التمييز بتُ الأصوات ابؼتشابهة من حيث الصورة ابػطية ككتابة كلمتي 

رىؽه عى >>ك  <<
كل  <<

ككتابة  كات من حيث القصر كالطوؿ  ز بتُ ابغر يالتي تم إملبئها، ككذا التمي حسب ترتيبها في القطعة
حسب ترتيبها في القطعة كذلك . كىو الأنسب لتلبميذ السنة  <<لىعًبى >>ك  <<لاىعًبى >>كلمتي 
لأف ابؼعرفة اللغوية خلببؽا كحسب ابؼقرر الدراسي تكتفي بإدراؾ الصورة ابػطية للصوت ؛الثانية 
 تم خلببؽا التطرؽ لدراسة القواعد الإملبئية.ز بتُ أشكاؿ ابغرؼ حسب ترتيبو في الكلمة كلا ييكالتمي

                                                 
1
 .‌‌538،539ًادج‌ٔآخشٌٔ،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌ز‌
2

 .‌134-133خ‌،ص‌‌د‌د‌ط‌،‌الأسدٌ،‌اعتٛتّٛ‌،‌ػهى‌انهغح‌انتؼهًٛٙ،‌داس‌الأيم‌نهُشش‌ٔانتٕصٚغ،‌عًٛش‌ششٚف
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فهما بيكن أف يكشفو النوعاف السابقاف  ا بؼامأما الإملبء السماعي كالاختبارم فبالإضافة إلى كشفه 
إلا أنو في النوع الأكؿ يتلقى ،يكشفاف عن مدل اكتساب التلميذ للقواعد ابؼدركسة كتطبيقها كتابة 

باف مع السنتتُ الرابعة ر على الكلمات الصٌعبة، كىذاف النوعاف يتناسالتلميذ نوعا من ابؼساعدة تقتص
في حيث تدرٌس فيهما القواعد الإملبئية بصفة صربوة لا ضمنية كيكوف ابؽدؼ من النشاط  كابػامسة؛

، كاكتشاؼ مواطن الضعف ىذا ابؼستول قياس مدل بسكٌن التلميذ من تطبيق القواعد ابؼدركسة
   بلغتو ابؼكتوبة لتحقق ىدؼ الإفهاـ، كبالتالي غاية اللٌغة الأكلى كىي التواصل.  قصد الرقٌيلتداركها ب
ككذا الاستبارم مع ابؼرحلة الابتدائية، فالأكؿ يصل  لا يتناسب الإملبء القاعدمبينما          

 ،صوؿ بالتلميذ إلى إدراؾ حقيقتها أما الثاني يهدؼ للو .بالتلميذ لاستنباط القاعدة الإملبئية 
 كتدريس الإملبء الصحيح يرتبط بعوامل أساسية بعضها عضوية كبعضها فكرية .

 : كتتمثل في 1* العوامل العضوية : 
اليد : بهب تدريب التلميذ على الكتابة حتى تعتاد يده طائفة من ابغركات العضلية، ليتمكن من  -

 رسم ابغركؼ صحيحة مرتبة .
ر التلبميذ يعتمد على ما بزتزنو الذاكرة من صورة العتُ : الإملبء كبصورة خاصة عند صغا -

صحيحة يتم استًجاعها حتُ يراد كتابتها، كالعتُ ىي التي تساعد على رسم صور صحيحة في الذىن 
من خلبؿ ملبحظة رسم الأحرؼ مرتبة كفقا لنطقها ، كعليو فالربط بتُ دركس القراءة كدركس الإملبء 

بعث انتباىهم إليها كيعود أعينهم الدقة في ملبحظتها كاختزاف بوملهم على تأمل الكلمات بعناية كي
 صورىا في أذانهم .

بها على بظاع لذا ينبغي تدري؛ز ابؼقاطع الصوتية كترتيبها يالعضو ابؼسؤكؿ عن بسي الأذف : ىي -
 كمن الوسائل العملية لتحقيق ذلك،دراؾ الفركؽ بتُ ابغركؼ ابؼتقاربة ابؼخارج الأصوات كبسييزىا كإ

 الإكثار من التهجي الشفوم لبعض الكلمات قبل كتابتها .
 

                                                 
1
 .‌559‌،532‌‌،531خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌
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 * العوامل الفكرية :
ركؼ ف صور ذىنية للمفردات الصعبة كابغكىي على نوعتُ، نوع يساعد حفظو على اختزا         

الا كاسعا للتدريب على وع يثتَ الدافعية للكتابة فيعد بؾابؼتشابهة كىو الأناشيد كالمحفوظات ، كن
 .ات الإملبئية ابؼختلفة، كىو القصة التي بهد الأطفاؿ لذة في كتابة فقراتها ابؼهار 

فابؼطالعة للقطع الأدبية ابؼناسبة من حيث الرصيد اللغوم كالتمرين ابؼستمر على الإملبء يؤدم        
كبالتالي القدرة على الإنتاج الكتابي  <<السمعية  –البصرية  -العضلية >>إلى تثبيت الذاكرة 

 لصحيح .ا
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 ور :ـــــــــــــــــلاء الدنظـــــــــــة الإمــــــميـــــــــأه -2

لإملبء أبنية بالغة في الدرس اللغوم، لأنوٌ أداة لتعلٌم ابؼواد الدراسية، كالتخلٌف فيو ايكتسي           
رة، كإف كانت أبنية الإملبء ستقيم الكتابة فيتضح ابؼعتٌ كتصل الفكبو تيتبعو بزلف في بصيعها، إذ 

نظور تظهر أبنيتو جليٌة كاضحة في إجادة ابػط من خلبؿ بؿاكاة الرٌسم فإف الإملبء ابؼابؼنقوؿ تظهر 
 أيضا في كونو :

 1. يعوٌد التلبميذ على دقة ابؼلبحظة *
كالقدرة د من ابؼؤشرات الدقيقة التي يقاس بها ابؼستول الأدائي كالتعليمي عند صغار التلبميذ  ع* ي

على بسييز الصوت قصتَا كاف أـ طويلب كبسييز الأصوات ابؼتقاربة في اللفظ، أك ابغركؼ ابؼتشابهة في 
 2الشكل كيظهر ذلك كلو من خلبؿ ربظو للكلمات .

 عليها أىل اللغة .* كسيلة تساعد على تصحيح الأخطاء كبالتالي الكتابة بالطريقة التي اتفق 
كاكتساب ابؼهارة في رسم ابغركؼ، كبالتالي الكتابة * ريعة الصحيحة الس * يعتُ التلميذ في القراءة

 3ابؼوافقة لضوابط اللغة التي تساعده على تبليغ أفكاره كالتعبتَ عن مشاعره .
 4* يساعد على إثراء لغة التلبميذ كنضجهم العقلي، كتنمية قدراتهم الثقافية كمهارتهم الفنية .

سنوات كىي  9إلى  6الطور الأكؿ الابتدائي الذين تتًاكح أعمارىم من كىو مناسب لتلبميذ          
 مرحلة عمرية تظهر فيها بصلة من ابػصائص النمائية للطفل من نواحي عدة أبرزىا :

 5* من الناحية الجسمية :
يتم خلببؽا استمرار النمو ابعسمي بشكل بطيء حيث تتغتَ ابؼلبمح العامة لشكل ابعسم في          

لة الطفولة ابؼبكرة، إذ يصل حجم الرأس إلى حجم رأس الراشد، كيتغتَ الشعر الناعم إلى أكثر مرح
                                                 

1
،‌صفش‌1شٔاٌ‌انغ ًاٌ،‌انًشخغ‌فٙ‌تؼهٛى‌انهغح‌انؼشتٛح‌ٔتؼهًٓا،‌يكتة‌انذاس‌انؼشتٛح‌نهكتاب‌انماْشج،‌طزغٍ‌شساتّ،‌ي‌

 .‌596ص‌،‌‌و‌5215ُٚاٚش‌-1433ِ
2
‌.193ّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌إتشاْٛى،‌انًٕخ‌ػثذ‌انؼهٛى‌

صيُٙ‌تٍٛ‌انتهفظ‌تانصٕخ‌ٔانز٘‌ٚهّٛ‌،‌انًمصٕد‌تانغشٚؼح‌انُطك‌انًتصم‌لأصٕاخ‌انكهًح‌انٕازذج‌دٌٔ‌تشن‌فاصم‌‌̽

 ٔتانصسٛسح‌يؼشفح‌زذٔد‌انكهًح‌ٔ‌ازتشايٓا‌أثُاء‌انمشاءج‌.
3
 .‌341ٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌هًػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ،‌انًٕخّ‌انؼ‌
4
 .‌557خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ،‌اعتٛشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌‌

5
‌.‌‌5229–‌526،‌ص‌‌4ػهى‌َفظ‌انًُٕ‌)انطفٕنح‌ٔانًشاْمح(‌ػانى‌انكتة‌،انماْشج‌،‌ط‌صْشاٌ‌زايذ‌ػثذ‌انغلاو‌،‌‌
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خشونة كتتساقط الأسناف اللبنية، كظهور الأسناف الدائمة ، كما تعرؼ ىذه ابؼرحلة بداية ظهور 
 الفركؽ ابعسمية بتُ ابعنستُ كيقابل ذلك النمو السريع للذات .

 1:  * من الناحية الفسيولوجية
 زيادة طوؿ كبظك الألياؼ العصبية . -
 ساعة . 11يقل عدد ساعات النوـ تدربهيا ، حتى يصل متوسط فتًة النوـ خلبؿ اليوـ حوالي  -

 2* من الناحية الحركية :
 بمو العضلبت الكبتَة كالصغتَة . -
 قع عليو يداه .تحب العمل اليدكم، كالرغبة في تركيب الأشياء، كامتلبؾ ما  -
 لنشاط الزائد كتعلم ابؼهارات ابعسمية كابغركية اللبزمة للؤلعاب .ا -
 تتهذب ابغركة كبزتفي ابغركات الزائدة غتَ ابؼطلوبة . -
 زيادة الارتباط ابغركي بتُ العينتُ كاليدين . -
 تزداد السرعة كالدقة، كيقل التعب . -
 ة ثم يستطيع بعد ذلك تصغتَ خطو .القدرة على الكتابة، كيلبحظ أف كتابتو في البداية تكوف كبتَ  -

 3 * من الناحية الحسية :
ابؼدل ك شهور السنة، ك زمن حيث يدرؾ في ىذه ابؼرحلة تدربهيا فصوؿ السنة، يلبحظ إدراكو لل -

 الزمتٍ للدقيقة كالساعة كالأسبوع كالشهر .
 بمو إدراؾ ابؼسافات أكثر من ابؼرحلة السابقة . -
 عداد .تزداد قدرتو على إدراؾ الأ -
 يستطيع إدراؾ الألواف . -
قبل سن ابػامسة يتعذر على الطفل أف بييز بتُ ابغركؼ ابؽجائية ابؼختلفة، كفي ىذه ابؼرحلة تظهر  -

 قدرتو على التمييز بتُ ابغركؼ ابؽجائية، إلا أنو بىلط في أكؿ الأمر بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة .
                                                 

1
 .‌529‌،‌512،‌ص‌‌)انطفٕنح‌ٔانًشاْمح‌‌(صْشا‌ٌ‌زايذ‌ػثذ‌انغلاو،‌ػهى‌‌َفظ‌انًُٕ‌‌‌
2
‌.‌511-512انًشخغ‌َفغّ،‌ص‌‌
3
 .‌‌513-‌515،‌ص‌‌انًشخغ‌َفغّ‌
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 لا يصل إلى النضج التاـ .إلى النضج إلا أنو  استمرار السمع في طريقو -
 1 * من الناحية العقلية :

 يتعلم الطفل ابؼهارات الأساسية في القراءة كالكتابة كابغساب . -
 ما التذكر فإنو ينمو من التذكر الآلي إلى التذكر كالفهم .يطرد بمو الذكاء أ -
 زيادة القدرة على ابغفظ . -
 زيادة الانتباه . -
فطفل السابعة  <<تفكتَ في معاني الكلمات  >>حسي بكو التفكتَ المجرد بمو التفكتَ من تفكتَ  -

 يستطيع الإجابة على بعض الأسئلة ابؼنطقية البسيطة، كاستعماؿ الاستقراء بدعناه الصحيح .
 ابؼيل إلى التعميم السريع ، كينقاد في تعميمو من حالة فردية مرت بو إلى ابغالات كلها . -
 لنقدىم . اللآخرين، حساس اكفي نهاية ىذه ابؼرحلة يظهر الطفل نقادبمو التفكتَ الناقد  -
 ينمو اىتماـ الطفل بالواقع كابغقيقة . -
 بمو حب الاستطلبع . -
يظهر تقدما في بمو ابؼفاىيم من ابؼفاىيم البسيطة بكو ابؼفاىيم ابؼعقدة، كمن ابؼفاىيم ابؼادية  -

 بؼعنوية كالعامة .كالمحسوسة كابػاصة بكو ابؼفاىيم المجردة كا
  2:  * من الناحية اللغوية

بمو القدرة على التعبتَ اللغوم التحريرم مع مركر الزمن، كبفا يساعد على طلبقة التعبتَ التحريرم  -
 التغلب على صعوبات ابػط كابؽجاء .

 تطور القدرة على القراءة إلى التعرؼ على ابعمل كربط مدلولاتها بأشكابؽا . -
 القراءة ابعهرية، كذلك عدد الأخطاء كالقراءة ابعهرية يقل مع الزمن . تزداد سرعة -
 القدرة على بسييز ابؼتًادفات كاكتشاؼ الأضداد . -
 في نهاية ىذه ابؼرحلة يصل نطق الطفل إلى مستول يقرب في إجادتو من مستول نطق الراشد . -

                                                 
1
 ‌.‌552-5513،‌ص‌‌)انطفٕنح‌ٔانًشاْمح‌‌(صْشا‌ٌ‌زايذ‌ػثذ‌انغلاو،‌ػهى‌‌َفظ‌انًُٕ‌‌‌
2
 .‌‌555-551،‌ص‌‌انًشخغ‌َفغّ‌
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 1 * من الناحية الانفعالية :
 إلى النضج الانفعالي، فهو يتميز بالغتَة كالعناد كالتحدم . لا يصل الطفل في ىذه ابؼرحلة -
 يبدم الطفل ابغب كبواكؿ ابغصوؿ عليو بكافة الوسائل .  -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
‌.‌‌554-553،‌ص‌‌)انطفٕنح‌ٔانًشاْمح‌‌(صْشا‌ٌ‌زايذ‌ػثذ‌انغلاو،‌ػهى‌‌َفظ‌انًُٕ‌‌‌
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 ور :ــــــــــــــــلاء الدنظــــــــــــــداف الإمـــــــــــأه -3

كىو ما يتحقق من خلبؿ التدرج  ابؽدؼ من الإملبء عموما الوصوؿ إلى الكتابة الصحيحة،       
 في تعليمها بدا بوققو كل نوع من أىداؼ، كمن أىداؼ الإملبء ابؼنظور :

 1تنمية دقة ابؼلبحظة كقوة الانتباه كأدب الاستماع لدل التلبميذ بؼا يقرأ . *
 كذلك من خلبؿ تدريب ابغواس، بتًبية العتُ عن طريق * تدريب التلبميذ على الصواب في الكتابة،

د التلبميذ حسن الإنصات، كالتمييز بتُ الأصوات ابؼتقاربة، كبسرين عضلبت ف بتعويابؼلبحظة، كالأذ
 2اليد على إمساؾ القلم كضبط حركة الأصابع .

بؼعلم ا * بسرين التلبميذ على النظاـ كالتًتيب كالنظافة من خلبؿ ابؼلبحظة التي تسبق الكتابة كبتحفيز
 فيها ابعوانب ابؼذكورة .بؽم على بؿاكاة للقطعة بدا 
 3للتلبميذ، كاكتشاؼ مواطن الضٌعف لديهم بؼعابعتها .** اختبار ابؼهارات الكتابية 

ذكر الكلمات الصعبة، كفهم مضموف القطعة الإملبئية، مهارات التفكتَ الدنيا من خلبؿ ت * تنمية
 4ابؼتشابو من ابغركؼ ربظا كنطقا . كتوظيف ابؼهارات الإملبئية في ابؼواقف اللغوية ابؼشابهة كالتمييز بتُ

* توسيع مهارات التفكتَ العلمي الذم بيارسو من خلبؿ الإملبء ابؼنظور، إذ يشاىد القطعة مكتوبة 
بؽا أثناء التصحيح توصل إلى نتيجة  ىا كرؤيتوتَ فهو يلبحظ، ككتابتو بعد حجبها بذريب للئتياف بنظ

 5ئية كما لم يتم .ما تٌم امتلبكو من مهارات إملبمفادىا معرفة 
 * تدريب التلبميذ على أساليب التعلم الذاتي من خلبؿ تصحيحهم للؤخطاء ابؼرتكبة بأنفسهم .

 * النهوض بالقراءة كالتعبتَ لدل ابؼتعلمتُ .
كلكي يتستٌ الوصوؿ إلى الغايات ابؼنشودة من الإملبء، ينبغي لدل اختيار موضوعات الإملبء     

 :مراعاة الأسس التالية 
                                                 

1
 .‌7صْذ٘‌أتٕ‌خهٛم،‌الايلاء‌انًٛ غش‌،ص‌‌
2
‌.‌558خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ،‌اعتٛشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح،ص‌‌

 ازتشاو‌يماٚٛظ‌انسشٔف‌،ازتشاو‌انًغافاخ‌انفاصهح‌،ازتشاو‌انغطش.‌̽
3
‌‌345ٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌هًػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ،‌انًٕخّ‌انؼ‌
4
 .‌559خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ،‌انًشخغ‌انغاتك،‌ص‌‌
5
اٌ،‌انًشخغ‌فٙ‌تؼهٛى‌انهغح‌انؼشتٛح‌ٔتؼهًٓا،‌ص‌‌  ً  .‌597زغٍ‌شساتّ،‌يشٔاٌ‌انغ
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ذات الصلة ك متضمنة القيم كابؼثل العليا، ك متصلة بحياة التلبميذ، ك أف تكوف القطعة مشوقة،  *
 ملبئمة بؼستواىم العقلي، بفا يزيد دافعيتهم للتعلم .ك بالمجتمع، 
حتوائها على بـتلف ابؼدكد، إذا كاف ابؽدؼ بسييز وم القطعة على ابؽدؼ الإملبئي، كا* أف برت

فصاؿ  كلمات تشتمل على ابغرؼ في كضعية اتصاؿ كانويل أك احتوائها على  الصوت القصتَ من الط
حتوائها لصحيحة للحرؼ متصلب كمنفصلب، أك اإذا كاف ابؽدؼ الكتابة ا <<ع ضب -رعشا>>كػػػػ 

 على كلمات تتضمن حركفا متشابهة في الرسم أك اللفظ متى كاف ابؽدؼ التمييز بينهما .
ت شاذٌة عن القاعدة حتى لا يتشتت ذىن ابؼتعلم على أف تقدـ لو * ألٌا برتوم القطعة على كلما

 الشٌواذ في مرحلة عمرية مناسبة .
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 ور :ــــــــــــــــلاء الدنظــــــــــس الإمـــــــــــدريـــــــــة تـــــــــــقـــــــــطري -4

القاعدة من نص معدٌ بؽذه الغاية،  باستقراءلى يتم تدريس الإملبء ابؼنظور في السنوات الأك            
 كالتطبيق عليها ، على أف يسبق ذلك بتقدنً مناسب كبالتالي بيرٌ درس الإملبء بثلبث مراحل :

 التقديم : -4-1
كتعدٌ مرحلة مهمة إذ ،كىو أف يتمٌ التمهيد للقطعة ابؼختارة لا أف تعرض على التلبميذ مباشرة          

 ؤؿ كبؿاكلة الوصوؿ إلى الإجاباتيتهم للتعلم من خلبؿ طرح إشكاليات تدفعهم للتسافيها تثار دافع
 القاعدة :  -4-2

 يتم الوصوؿ إلى القاعدة باتباع ابػطوات التالية :              
كتب أثناء الدرس، حيث على السبٌورة بخط بصيل كاضح كقد ت* عرض القطعة الإملبئية مكتوبة 

 1ك أدعى لفائدتهم، ليتعلموا كيفية الكتابة كرسم ابغركؼ . لتلبميذه كذيكتبها ابؼعلم أماـ 
* قراءة القطعة، كتقرأ أكلا من قبل ابؼعلٌم قراءة جهريةٌ بموذجية بغرض إيضاح الأصوات ككيفية النطق 

ثناء ابؼبتدئتُ بذدىم يكرركف الكلمة مرارنا قبل كألأف  2عوجاج،ة للتثبيت أك تقونً الاتتبع بقراءات فردي
 كتابتها حتُ بسلى عليهم كبالتالي كجب التًكيز على النطق السليم .

كلا تكوف بالنسبة بؽم بؾرد  * مناقشة معتٌ القطعة لتفهم بوضوح كتصل أفكارىا إلى أذىاف ابؼتعلمتُ 
كلمات جامدة، الأمر الذم يزيد من تركيزىم كيساعد ابؼعلم على استقطاب انتباىهم من جهة 

ك بشرح الكلمات الصعبة ابؼعتٌ في جهة مستقلة من السبٌورة، كتهجٌي الكلمات أخرل، كيكوف ذل
الصعبة الرسم ككتابتها في جهة أخرل، كيتًؾ للتلبميذ فتًة مناسبة يقرؤكف الكلمات الصعبة مع 
أنفسهم كيسألوف عمٌا صعب عليهم فهمو من حيث ابؼعتٌ كابؽجاء، ثم يدربوف عمليا على كتابة 

،كمن خلبؿ ابؼناقشة يتم استخلبص القاعدة، ككتابتها كذلك في 3تدريبا كافيا  الصعبةالكلمات 

                                                 
1
‌.‌347ٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌هًػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ،‌انًٕخّ‌انؼ‌
2
 .‌197هٛى‌إتشاْٛى،‌انًٕخّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌ػثذ‌انؼ‌
3
 .‌537دٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌تٛخهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ‌،‌اعتشا‌
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ذكرىا كمعرفتها في ابؼراحل التي لإملبئية بشكل صريح بينما يكتفي بابؼراحل التي تدرس فيها القواعد ا
 تدرس فيها بشكل ضمتٍ .

 تطبيق القاعدة الإملائية : -4-3
أف تطوؿ نوعا ما الفتًة ما بتُ بويا تلبميذ، كمن ابؼستحسن تر أنظار الكيبدأ بحجب القطعة عن        

 لتمكتُ الذاكرة من اختزاف الكلمات كيسهل عليها تذكرىا .التأمل النظرم كالكتابة كذلك 
كقصرا، كإملبؤىا مرة كاحدة  طولاكحدات مناسبة للتلبميذ إلى كيراعى في الإملبء تقسيم القطعة 

ة لتدارؾ النقػػػػػػص ، ي، ثػػػػػػػػػػم تقرأ القطعة مرة ثان 1ء كجودة الانتباهعلى حسن الإصفا بغمل التلبميذ
 قبل عرضها بؾددا على التلبميذ للقياـ بعملية التصحيح .

 : طرائق تصحيح الإملاء -4-4
 يتم بعدة طرؽ بـتلفة أبنها :           

 الطريقة الأولى :
دكف تلػػػك الأخطاء في كرقػػػػػػػة خاصة ػػدىا للتلبميػػػػػػذ مصححة كيػػػيصحػػح ابؼعلػػػػػػػم الأخطاء كيعيػ       

كبفا يعاب عليهػػػػا أف ابؼػػػدة بتُ خطأ التلميذ كمعرفتو ليشرحها بؽػػػم في القسػػػػػػم كيبتُ قواعدىػػػػػا ، 
   3 ر العملػػػػػػػػية التعليميةإضافة إلى جعل التلميػػػػػػػػػذ سلبيا ، كابؼعلػػػػػػػم ىػػػػو بؿو 2للصواب قد تطوؿ .

 ت سواء كانت الشهرية أـ الفصلي.كتفضل ىذه الطريقة في الامتحانا     
 الطريقة الثانية :

تلميذ القطعة ليكتبها على السبورة ، ثم يصحح بقية التلبميذ أخطاءىم كىي أف بيلي ابؼعلم على      
مع زملبئػػػػػػػػو كبعد نهايػػػػػػة نص الإملبء يقلب  من السبورة أك أف بيلي على التلميذ في الوقت نفسو

  4ابؼعلػػػػػػػػم السبػػػػورة كيصحح ما كتبػػػػػو التلميذ، كفي الوقت ذاتو يصحح بقية التلبميذ أخطاءىم .

                                                 
1
 199انؼشتٛح،‌ص‌‌ػثذ‌انؼهٛى‌اتشاْٛى،‌انًٕخّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌
2
 525انًشخغ‌َفغّ‌،‌ص‌‌
3
 541دٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح،‌ص‌تٛخهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ،‌اعتشا‌
4
 .‌193ػثذ‌انسًٛذ‌فاٚذ‌،‌سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظ‌،‌ص‌‌



 انفصم‌الأٔل‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُٓدٛح‌تذسٚظ‌الإيلاء‌انًُظٕس

 

55 

 

، كما يؤخذ عليها عدـ قدرة التلميذ  1كمن بؿاسنػػػػػها تعوٌد التلميػػػػػػػذ على دقة ابؼلبحظػػػػة       
كبالتالي معرفة مدل قدرتهم ػػي ذلك بدتابػػػعة تصحيح التلبميػػػػذ خطئو بنفسػػػػػو كبيكػػػن تلبف تشػػػػػػاؼاك

 2على اكتشاؼ أخطاءىم بأنفسهم .
 الطريقة الثالثة :

يتًؾ ابؼعلم الكراريس أماـ التلبميذ كيعيد القراءة متوقػػػػفا عند كل كلمة مهمة ، أك صعبة سائػػػلب     
؟ كبؼاذا ؟ ككيف   <<ربظت  >>مثلب : كيف كتبتم التاء في  بميذ عن كيفيػػػػػػة كتابتػػهػػا كالسبالتلب

الشمسية  <<الػػػ  >> ؟ ، كيسأبؽم عن << أطريػػػػق >>التي تلفظ  << طريػػػػقال >>كلمة كتبتم أكؿ  
 3كالقمرية .

 ترسيخ القاعدة الإملبئػػيػػػػة ، فهػػػػػػػي تساعد علىكيبدك أف ىذه الطريقػػػػػة أفضل من سػػػابقتيهػػػػػػا        
 كفي الوقت ذاتو استًجػػػػاع بؼػػػػا سبق من القواعد إلا أنها تستغرؽ كقتا أطوؿ منهما .

 الطريقة الرابعة :
لكتاب ، أك كفقا يتبادؿ التلبميذ الكراريس ليصحح كل تلميػػػػذ خطأ زميلو عن السبورة أك ا     

 . لشرح ابؼعلم
 تصحيح ابؼعلم داخل القسم  4 : الطريقة الخامسة

يقوـ ابؼعلم بتصحيح كراسة كل تلميذ أمامو في حتُ يشغل باقي التلبميػػػػػػػذ بعمػػػػل آخػػػر ، كمن       
ة سبب أخطاء و أكٌلا بأكؿ ، كما أنها بسكن ابؼعلم من معرفػػػاىا أنها ترشد التلميذ إلى خطئأىم مزاي

ديد ابؼشكلة بدقة من خلبؿ بظاع التلميذ إضافة إلى كونها الأفضل مع ابؼبتدئتُ ائعة كبرالتلبميذ الش
عليها أنها برتاج إلى كقت يؤخذ الذين قد لا تؤىلهم قدراتهم لتصحيح أخطاءىم بأنفسهم ، كبفا 

 كجهد بالنسبة للمعلم .

                                                 
1
 .‌353ػاتذ‌تٕفٛك‌انٓاشًٙ،‌انًٕخّ‌انؼًهٙ‌نًذسط‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌
2
 .‌541ٔآخشٌٔ‌،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌
3
‌193،‌ص‌سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظػثذ‌انسًٛذ‌فاٚذ‌،‌‌
4
 521ػثذ‌انؼهٛى‌اتشاْٛى‌،‌انًٕخّ‌انفُٙ‌نًذسعٙ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌
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على ، بينما يؤخذ * يفة عدديا إضافة إلى أنها لا تصلح مع كل الأقساـ ، بل مع الأقسػػػاـ ابؼك     
الطريقتتُ الأكلى كالرابعة أف ابؼتعلم لا يصحح خطأه بنفسو ، خلبؼ الطريقتتُ الثانية كالثالثة ، حيث 
يصحح التلميذ خطأه بنفسو ، كيكتب بيده تصحيح ما أخطأ فيو ، كبالنظر إلى ابؽدؼ ابؼنشود من 

أف الطريقة الثالثة برمل ابؼتعلم على ذلك ، كما  د، بق 1كىو التفكتَ في الكتابة كقواعدىا التصحيح 
أنها أكثر ضمانا للتصحيح لأف ابؼعلم يستوقفهم عند كل كلمة صعبة من حيث الكتابة أك التهجئة 
بينما في الثانية يتًكهم ينظركف إلى القطعة أثناء التصحيح ، كمن ليست لديو دقة ملبحظة كافية يغفل 

ما اقتًنت الطريقة الثالثة بدراقبة ابؼعلم للكراريس بعد عملية التصحيح عن تصحيح بعض الأخطاء كإذا 
 الذاتي تكوف أجدل كأنفع الطرؽ .

      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

‌*‌ػذد‌انتلايٛز‌لهٛم
1
‌194ػثذ‌انسًٛذ‌فاٚذ‌،‌سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظ‌،‌ص‌‌
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 : لاءـــــــــــــــــــــــــس الإمـــــــــــــــــــتدري اتـــــــــــــــــــــــــعيقم -5
بههل كتابة كلمػػػػػات تتعلق بالقاعدة الإملبئيػػػػػػػة  :  بعض ابؼعلمتُ الضعف اللغوم لدل ابؼعلمتُ -1

التي يقوـ بتدريسػػػها ، كبعضهم لا بوسن اختيار القطعة ، أك لا يعطي القطعة حقها في الإملبء كأف 
يكثر التكرار أك أف بيلي بسرعة أك بصوت غتَ جهػػػورم بفا لا يكفل إبظاع بصيع التلبميذ أك انعداـ 

صوت ، بعدـ لفػػػظ ابغركؼ من بـارجها ، على كجهها الصحيح الأمر الذم بهر الوضوح التاـ لل
  1التلبميذ إلى ابػطأ في الكتابة .

الوقت الذم قد ينجر عنو السرعة في إملبء القطعة أك اختصارىا بدا يتناسب مع زمن  ضيق -2 
 في للتلميذ .على التحصيل ابؼعر الدرس بفا قد بىل بدضمونهػػػػػا ، ككل ذلك يؤثر سلبا 

 . )اكتظاظ الأقساـ  (ارتفاع كثافة الفصوؿ  -3
 تردد التلميذ كخوفو كعدـ بسييزه للؤصوات ابؼتقاربة في بـارجها . -4
ضعف ابغواس ، كابلفاض مستول الذكػػػاء ، كضعف ابؼلبحظة البصرية كعدـ القدرة على  -5

 2التذكر
  مشكلبت تتعلق بنظاـ اللغة : -6
 تو :م ابغرؼ كصو رسالفرؽ بتُ  -6-1

ق يكتػػػػب ، ككل ما يلفظ لا ا لأصواتػػػػها ، فكل مػػػػا ينطيفتًض أف يكوف رسم ابغركؼ مطابػػػػق      
يكتب ، غتَ أف اللغة العربية بهرم في بعض كلماتػػػػػها ما ىو بـالف لذلػػك ابؼفركض ، فقد زيدت 

ذه الزيادة أك ىذا ابغذؼ يؤديػػػػاف إلى بـالفة بعض ابغركؼ على الرغم من عدـ توافرىا في اللفظ ، ى
التي  <<كصلوا >>التي زيدت فيها الواك ،  <<عمرك >>ابؼنطوؽ للمكتػػػوب ، كمن أمثلة الزيادة 

  3. <<ذلك  –ىذا  –طو  –لكن  >>زيدت فيها الألف الفارقة ، كمن أمثلة ابغذؼ 
 
 

                                                 
1
 195ػثذ‌انسًٛذ‌فاٚذ‌،‌سائذ‌انتشتٛح‌انؼايح‌ٔأصٕل‌انتذسٚظ‌،‌ص‌‌
2
‌.‌595زغٍ‌شساتح‌،‌يشٔاٌ‌انغًاٌ‌،‌انًشخغ‌فٙ‌تؼهٛى‌انهغح‌انؼشتٛح‌ٔتؼهًٓا،‌ص‌‌
3
 .‌546خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ‌،‌اعتشاتٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌‌
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 كالصرؼ :على قواعد النحو اعتماد بعض قواعد الإملبء  – 6-2
ترتبط بعض قواعػػػد الإملبء بقواعػػػػػد النحو كالصرؼ ، كىذا يشكل عقبة أماـ التلبميػػػػػذ أثناء        

الكتابة لأنو يتحتم عليهم أف يتحكمػػػػػػوا في قػػػواعػػػػػد النحػػػػػػو كالصػػرؼ قبل أف بيارسػػػػوا الكتابة كرسم 
 1كلمة .ة الأصل الاشتقاقي للرفالألف اللينة ابؼتطرفػػػة يستوجب مع

 : الاختلبؼ في قواعد الإملبء -6-3
بصاع العلماء حوؿ بعػػػض القواعػػػػػػد كاختلبفهم في الكتػػػػابة العربيػػػة عدـ إ كمن أسبػػػػاب الصعوبة     

ؤكف << >> يقر ذم يكتب بثلبثة صور لك الفعل ابؼهمػػػػوز الآخػػػر الفيها ، كأكبػػػػر مثاؿ علػػػى ذ
>> يقرءكف << بؿاكػػػػاة >> يقرأكف <<على أساس أف ابؽمزة شبو متوسطة، باتباع القاعدة ،

للرسػػػم القرآنػػػػػي كحجتهػػػػم كراىة توالي حرفتُ من جنػػػػس كاحػػػد في الكلمػػػػة ، كتعذر كصل ما بعد 
كبىطػػػئ أخػػػػرل لذلك قانػػػوف يصوب صػػػػورة ابؽمػػػزة بدا قبلهػػػا ، ككػػػػل منهػػػػا صحيحة كليس ىنػػػػػاؾ 

 2عدت كلها صوابا .
 : تعدد صور ابغرؼ الواحد -6-4

للحرؼ الواحػػػػػد في اللغة العربية أشكػػػاؿ متعددة تؤدم كظائف بـتلفة ، يوجػػػػد بينهػػػػػػا قػػػاسػػم        
ة ، لو صورة كىػػػو مفرد ، كصػػػورة كىو متصػػػل ، كىػػػي متنوعػػػػة بحسػػػػب موقعو من الكلمػػػ 3مشتًؾ 

 بغتَه ، كلو صورة إذا كػػػاف في أكؿ الكلمػػػػة ، كأخػػػرل إذا كػػػػاف كسطها كثالثة إذا كاف آخرىا .
 كىنػػػػػػاؾ حركؼ تبقػػػى على صػػػورة كاحدة ، كأخرل بؽا ثلبثة حركؼ .  

رباؾ ابؼتعلم في ؛لأنو يؤدم إلى إق العملية التعليمية ىذا التعدد في صور ابغرؼ الواحد يعي       
 4التعرؼ على الكلمات كإضاعة الوقت في استخلبص القيمة الصوتية للحرؼ من صػػػوره ابؼتعددة .

 
 

                                                 
1
 ‌‌546تٛدٛاخ‌تذسٚظ‌انهغح‌انؼشتٛح‌،‌ص‌خهٛم‌ػثذ‌انفتاذ‌زًادج‌ٔآخشٌٔ‌،‌اعتشا‌
2
 546انًشخغ‌َفغّ‌،‌ص‌‌‌
3
 53,54د‌خ‌،‌ص‌د‌ط‌،‌زشكاخ‌يصطفٗ،‌انكتاتح‌ٔانمشاءج‌ٔلضاٚا‌انخظ‌انؼشتٙ‌،‌داس‌الأفاق‌،‌اندضائش،‌‌‌
4
يشازم‌انتؼهٛى‌انؼاو‌‌انًُظًح‌انؼشتٛح‌نهتشتٛح‌ٔانثمافح‌ٔانؼهٕو،‌الإداسج‌انتشتٕٚح‌،‌تطٕٚش‌يُاْح‌تؼهٛى‌انكتاتح‌ٔالإيلاء‌فٙ‌

 7،‌ص‌‌‌1983،فٙ‌انٕطٍ‌انؼشتٙ‌،‌تَٕظ
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 :عجاـ الإ -6-5
بناؿ ، بعضها عن بعض إلا بالإعجاـ أك الإالعربية في الرسم ، كلا يتميز تتقارب صور ابغركؼ       

لنقط ، كابؼلبحظ أف نصف عدد حركؼ ابؽجاء معجم ، كالنصف الآخر مهمل أما ابؼعجمة أك عدد ا
-الغتُ   –الظاء  –الضاد  –الزام  –الذاؿ  –ابػاء  –ابعيم  -الثاء –التاء  –الباء  >>فهي : 

، كابغركؼ ابؼتبقية مهملة ، كىناؾ ثنائيات لا تتميز عن بعضها  <<الشتُ . –النوف  – القاؼ-الفاء
ذ  –د  << >>خ  –ح  –ج  << >>م  –ف  –ث  –ت  -ب>> لبعض إلا بالإعجاـ كىي : ا

  1. <<ز   –ر  >>       <<
نلبحظ أف العوامل الثلبثة الأكلى سببها ابؼنظومة التًبوية من حيث التوظيف أك التنظيم     

ح من حيث عملية البيداغوجي أك إعداد البرامج كابؼناىج ، كبيكن تداركها من خلبؿ عملية الإصلب
انتقاء الأساتذة ، كمراعاة التناسب بتُ ابؼقرر الدراسي كابغجم الساعي ، كفتح ابؼدارس بدا يكفل 
ابلفاض كثافة الفصوؿ بالقدر الذم يسمح بالستَكرة ابغسنة للدرس كألا يكوف عدد ابؼتعلمتُ عائقا 

 أماـ عملية التحصيل ابؼعرفي ابؼطلوب .
رابع كابػامس فيعوداف إلى عوامل نفسية أك جسمية راجعة للتلميذ في حد ذاتو ، أما العاملتُ ال       

كىاتو بيكن التخلص منها عن طريق حسن التعامل مع التلميذ أك إحداث أقساـ مكيفة لأكلئك 
الذين يعانوف من صعوبات جسمية . بينما بقية الصعوبات أساسها النظاـ اللغوم ، كحسن توزيع 

في تقدنً القواعد الإملبئية مع مراعاة الرابط بينها في ذلك كفيل بالتخفيف منها ، أما المحتول كالتدرج 
ما كانت بسبب الاختلبؼ في قواعد الإملبء أك ارتباط ىذه الأختَة بقواعد النحو كالصرؼ ، 

 يلها .يساعد على تذل –كىذا عبر ابؼراحل التعليمية  –فالنضج العقلي للمتعلم من حيث التجريد 
 
 
 

                                                 
1
،‌ٚصذسْا‌يؼٓذ‌انهغحانؼشتٛح‌ٔآداتٓا‌-يدهح‌أكادًٚٛح‌ػهًٛح‌–يدهح‌انهغح‌ٔالأدب‌صانر‌تهؼٛذ‌،‌انخظ‌ٔانخطاطح‌انؼشتٛح‌،‌‌‌

 ‌521ص‌،9‌،1996خايؼح‌اندضائش،‌انؼذد‌



 انفصم‌الأٔل‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُٓدٛح‌تذسٚظ‌الإيلاء‌انًُظٕس

 

32 

 

 
 ة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاصــــــخ                                       

من صعوبات  كابؽدؼ منها كما يعتًض تدريسها من خلبؿ دراستنا لأنواع الإملبء كأبنيتها           
القواعد ها ف الفهم السليم للمكتوب يتحقق متى احتًمت فيو قواعد اللغة كفي مقدمتبللص إلى أ

ق منها بالنحو أك باستثناء ما تعلفي ابؼستويات الدنيا للتعليم حتى تباعها الإملبئية التي يفرض ا
سقاط أم نوع منها ، كاعتمادىا ملبء في اكتساب اللغة ينبغي عدـ إالصرؼ . كنظرا لأبنية الإ

تمد ابعانب ابغسي أكثر عن تدربهيا في ابؼقررات الدراسية حسب ابؼراحل التعليمية فهي في البداية تع
 –دقة ابؼلبحظة  >>طريق ابؼنقوؿ كابؼنظور ، فيكتسب ابؼتعلم من خلببؽا مهارات حسية حركية 

حسن  >>، كمهارات معرفية  <<حسن الإصفاء الاستعماؿ الصحيح للقلم بتدريب عضلبت اليد 
العلبقة  –كصورىا الكتابية  إدراؾ الصلة بتُ أصوات ابغركؼ –التًتيب كاحتًاـ ابؼسافات  –المحاكاة 

، ثم يتم الانتقاؿ من ابغسي إلى المجرد باستعماؿ  <<بتُ الصورة ابؼدركة حسيا كالصوت ابؼسموع 
الصور ابؼختزنة في الذىن ، كمن مستول معرفي بسيط إلى مستول معرفي معمق يظهر ذلك في بقية 

 ابؼفردات كيطبق بـتلف القواعد الأنواع، إذ بيارس ابؼتعلم الاستنباط ، كيكشف العلبقات بتُ
 الإملبئية ، كيدرؾ حقيقتها .

كعليو فنشاط الإملبء يعتمد في البداية على التذكر البسيط ثم مستول أعلى من التذكر          
كتطبيق قواعدىا عن كعي ، الأمر الذم ليصل في النهاية إلى التفكر لفهم اللغة في حد ذاتها 

فء ابؼلم بقواعد اللغة، الذم بوسن تهيئة ابؼتعلمتُ للتحصيل العلمي ، يستوجب اختيار ابؼعلم الك
 الانتقاؿكبيتلك ابؼقدرة على تذليل الصعوبات لا سيما اللغوية منها ، كانتقاء القطعة ابؼناسبة مع 

 .السلس من مرحلة لأخرل أثناء ستَ الدرس 
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 ـاني : واقــــــــــــــــــــــــع النشــــــــــاط التعـــليمي لدــــــــادة الإمـــــــــــــــــــــــــــــــــلاءالفصـــــــــــــــــل الثـــــــــــــــــــــــــــ

 تدــــــــــــــــــــــــهيـــــــــــــــــــــــــــــد

 الحضـــــــــــــــــــــــــور الديــــــــــــــــــــــــداني -1

 نـــظــــريــــــــــــةـــــــــــــــــــابلة خطــــــــــــــوات الـــــــــعمل الديــــــــــــــــــــــداني بالخطــــــــــــــــــــــــوات المقــــ -2

 تحـــــــــــــليـــــــــــــــــل الاســــتبيــــــــــــــــــــــــــــــــــــان -3

 ــــــــــــــــــانــــــــــة الإمـــــــــــــــــــــــــــــلاء مــــــــــــك -4

 خـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاصـــــــــــــــــــــــــــــــــــة 
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 تدــــــــــــــــــــــــهيـــــــــــــــــــــــــــــد : 

 ابؼفاىيم ابؼتعلقة بالإملبء نظريا من حيث الأنواع كطريقة بعد أف تطرقنا في الفصل الأكؿ إلى      
التدريس كأبرزنا أبنيتها كأىدافها كما يشكل عائقا في تدريسها، نتحدث في ىذا الفصل عنها من 
ابعانب التطبيقي بداية من ابغضور ابؼيداني لدركس الإملبء كمقابلة ابػطوات ابؼتبعة، بدا تم التعرض 

 >>رم ثم استقصاء آراء ابؼعلمتُ ككجهات نظرىم فيما يتعلق بتدريس الإملبء إليو في الفصل النظ
لنختتمو بدكانة الإملبء في ابؼنهاج ابعديد، كقد مهدنا  <<ابغلوؿ ابؼقتًحة  -صعوبة  -أىدافا -أبنية

 لذلك ببياف أبنية ىذه الدراسة ابؼيدانية كأىدافها كالإجراءات ابؼتبعة .
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 سة الديدانية :إجراءات الدرا
بعد عرض بعض ابؼفاىيم التي تفيد بؾاؿ البحث، كالتفصيل في ابعوانب الأساسية للموضوع في        

ابعانب النظرم، نقدـ نظرة مقابلة لذلك ابعانب حتى تكتمل تفاصيل الصورة أكثر كابؼتمثلة في 
 ابعانب ابؼيداني الذم يسمح بػػػػػػػ :

 تطبيق .أخذ نظرة كاضحة على ساحة ال -
 إبراز حقيقة البحث  -
توفتَ إثباتات كتأكيدات من الواقع تكشف الإشكالية ابؼطركحة، كنهدؼ من ىذه الدراسة ابؼيدانية  -

 إلى :
 الوقوؼ على الستَكرة الفعلية لدرس الإملبء -
 معرفة طبيعة القطعة الإملبئية كابؽدؼ منها . -
 رة .برديد آليات الكشف عن برقيق الأىداؼ ابؼسط -

كقد اعتمدنا ما ارتأيناه مناسبا من الأدكات العلمية كالآليات ابؼساعدة كابؼتخصصة في المجاؿ       
 ابؼيداني كالتي بسثلت في :

  1:  الدلاحظة *
ىي العملية التي يقوـ بها الباحث بؼعاينة ظاىرة ابؼوضوع، كما بودث تلقائيا في ظركفها الطبيعية      

الباحث بهدؼ بذريب أك استخداـ كسيلة من الوسائل التقنية، كىذه ابؼلبحظة  العادية دكف تدخل من
 مقصودة لأف الباحث رغم عدـ تدخلو بودد مقدما ما يريد ملبحظتو في ابؼوقف . 

 كىي في بحثنا عملية ابغضور ابؼيداني لدركس الإملبء.
   2:  الاستبانة* 

ض ابؼوضوعات النفسية أك الاجتماعية أك التًبوية سلسلة من الأسئلة أك ابؼواقف التي تتضمن بع     
 أك البيانات الشخصية ، كتشمل ىذه الأسئلة ابؼختارة على بصيع المحاكر الرئيسية في البحث .

 : يكترتكز الاستبانة على ما يل
 برديد شكل الأسئلة كالاستجابات كتنظيم صياغة تسلسلها . -
 وضوع كالعينة معا .إعداد الاستمارة في شكل نهائي يناسب ابؼ -

                                                 
1
‌‌318،‌ص‌5225ٔطشق‌انثسث‌الاختًاػٙ،‌داس‌انًؼاسف،‌الاعكُذسٚح،‌دط‌،ػثذالله‌محمد‌ػثذ‌انشزًاٌ،‌محمد‌ػهٙ‌تذٔ٘،‌يُاْح‌‌

 
2
 .‌95،‌ص5223يسًٕد‌ػثذ‌انسهٛى‌يُغٙ‌،‌يُاْح‌انثسث‌انؼهًٙ‌فٙ‌انًدالاخ‌انتشتٕٚح‌ٔانُفغٛح،‌داس‌انًؼشفح‌اندايؼٛح،‌الاعكُذسٚح،‌دط‌،‌
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كقد ضمٌت الاستبانة التي اعتمدناىا إضافة للحضور ابؼيداني بصلة من الأسئلة التي تشتَ بشكل 
مباشر ككاضح إلى ابؼوضوع ابؼراد البحث فيو ، حيث كظفت فيها أسئلة خاصة بدجموعة الأساتذة 

 شكلبت، ابغلوؿ .ابؼكلفتُ بتدريس السنة الثانية ، تتمحور حوؿ الطريقة ، الأىداؼ، ابؼ
كلقد تم إبقاز ىذه الدراسة التطبيقية  خلبؿ السداسي الثاني من ابؼوسم ابعامعي         
أفريل  16ـ ، كذلك بتوزيع استبياف على بؾموعة من ابؼعلمتُ في الفتًة المحددة من  2016/2017

لبلدية الوادم ضمن من الشهر نفسو، أما ابغضور ابؼيداني فقد تم في أربع مدارس تابعة  23إلى 
 ابؼقاطعة الأكلى إداريا كالسادسة تربويا .
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 : الحضور الديداني : -1
كانت بداية حضورنا ابؼيداني لدركس الإملبء مع الوحدة الثانية من ابؼقطع الثالث ، تعمدنا ذلك        

درسا من ابؼقطع الثالث كدرستُ  لأنو ببلوغها يتم انهاء نصف المحتول ابؼقرر للحركؼ ، كقد شهدنا
من ابؼقطع الرابع كدرسا من ابؼقطع ابػامس ، أما فيما يتعلق بابؼقاطع الأختَة فإف بلوغها يوافق 

إشراؼ دراستنا على نهايتها كبالتالي تتعذر علينا ابؼواصلة ابؼيدانية ، ككاف حضورنا مع أربعة معلمتُ 
معلم أسلوبو ، كلكل قسم خصوصيتو كمن ابؼستحيل لنقف على التنوع في التقدنً إذ يبقى لكل 

 الاتفاؽ التاـ بتُ ابعميع كفيما يلي عرض بػطوات كل درس .
 الدرس الأول :  *
 ابؼقطع الثالث : ابغي كالقرية  -
 ابؼيداف : فهم ابؼكتوب  -
 النشاط : إملبء -
 ابؼوضوع : حرؼ النوف -
 ركؼ ابؼدركسة مؤشر الكفاءة : ينقل كلمات مألوفة تتضمن ابغ -
 مرحلة الانطلاق :  -1

كانت بداية الدرس بطلب ابؼعلم من تلبميذه ذكر كلمة برتوم على صوت النوف ككتابتها على        
، ثم ترفع الألواح  <<اذكر كلمة برتوم على صوت النوف كاكتبها على لوحتك  >> اللوحة ، بقولو :

بػاطئة بعدـ اشتماؿ الكلمة على صوت النوف دكف التنبيو كتتم ابؼراقبة من قبل ابؼعلم كبرديد الألواح ا
إلى ابػطأ في رسم النوف في الألواح ابؼكتوب عليها كلمات  تتضمن صوت النوف لأف تقوبيو يتوقف 

 عند بسييز حرؼ النوف من غتَه بظاعا كبالتالي يكفي كتابة كلمة تتضمن صوت النوف .
 مرحلة بناء التعلّمات : -2

 عرض بطاقات حرؼ النوف بدختلف حركاتو ككتاباتو على السبورة : تبدأ ب       
 ثم تقرأ بصاعيا. 

 بعدىا يوزع ابؼعلم البطاقات الفردية على ابؼتعلمتُ كيعرض البطاقات التالية على السبورة .
 

تطرح  ابؼكتوبة بصاعيا كلمة بكلمة ثم تناقش للوصوؿ إلى الصوت الناقص كبعدىا تقرأ الأصوات
اؤلات حوؿ شكل ابغرؼ انطلبقا من ترتيبو في الكلمة دكف برديده ، ليبدأ بعدىا العمل الفردم تس

 َـــ ٌ ـــــُـــ

 .‌ـسصذ عـــــ‌‌.‌اتم تغتا.
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بعد توزيع بطاقات فردية على ابؼتعلمتُ برمل الكلمات نفسها ، حيث يطلب من ابؼتعلمتُ كضع 
وجيو بطاقات حرؼ النوف في الفراغ ابؼناسب بؽا لتكملة الكلمات ، يراقب ابؼعلم الإبقاز كيقدـ الت

ابؼناسب من حيث التنبيو إلى الربط بتُ موضع الصوت كالصورة ابػطية لو ، كبعدىا يتم التصحيح 
النموذجي على السبورة يتبعو التصحيح الفردم بإعادة كضع البطاقات في ابؼكاف الصحيح ، ثم قراءة 

 بصاعية للكلمات تتبعها القراءات الفردية كيتم التًكيز على أكلئك ابؼتعثرين .
 مرحلة الاستثمار : -3

بزتتم ابغصة بدطالبة التلبميذ بكتابة الكلمات الثلبث التي بست تكملتها كقراءتها على كراس         
القسم بهدؼ تثبيت حرؼ النوف في الكلمات كالعمل نفسو يكوف مع حرؼ الياء في ابغصة الثانية 

 ابؼخصصة للئملبء ابؼقرر لذات الأسبوع .
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 لدرس الثاني :ا
 ابؼقطع الرابع : الرياضة كالتسلية 

 ابؼيداف : تعبتَ كتابي 
 النشاط : إملبء 
  <<ح  –ع >> ابؼوضوع : حرفي 

 مؤشر الكفاءة : بوتـً قواعد رسم ابغركؼ كالكلمات كتناسقها .
 مرحلة الانطلاق : -1

لى السبورة كيطلب من اللبعبوف ع –بغظات  –ابؼلعب  –يكتب ابؼعلم الكلمات : بودث        
التلبميذ قراءتها قراءة بصاعية ثم يطالبهم بنقل الكلمات على الألواح ، ككضع خط برت حرؼ العتُ 
كإحاطة حرؼ ابغاء بدائرة . ترفع الألواح ، يراقب ابؼعلم الإبقاز ينبو إلى الأخطاء ابؼتعلق بتعيتُ 

 ابغرؼ .
 مرحلة بناء التعلمات : -2

 تثبيت ابغرفتُ من خلبؿ كضعيتتُ كيتم خلببؽا        
كل    <<ملعب ، عصتَ  >> <<بفحاة ، حشيش  >>: يكتب ابؼعلم الكلمات  الوضعية الأولى

، اكتبوه على الألواح،  <<بفحاة، حشيش  >كلمتتُ معا ، كيقوؿ ىناؾ حرؼ تكرر في الكلمتتُ >
 . <<ملعب ، عصتَ  >>ثم العمل نفسو مع الكلمتتُ 

 << .ابغكم، الفرح  >>،  <<بذمع، علبمات  >>كلمات : كيكرر العمل مع ال

.ليب ، مػػ. فظة ، فلب. ، .نب ، ف. ػػػػػامة ، . ػػػػػارس ،  >>: يعرض ابؼعلم الكلمات  الوضعية الثانية
كيضع كل بطاقة برت بطاقة الصورة الدالة على الكلمة ، تقرأ الأصوات  <<مػػػػػػ . ػػػػػػػزاة ، . ػػػػديقة 

، يستعتُ ابؼتعلم بالصورة كيكمل الكلمة على اللوح ، كمع كل كلمة يتم التنبيو إلى  صة بصاعياابؼنقو 
 الأخطاء ابؼسجلة على الألواح ثم التكملة على السبورة يتبعها التصحيح على اللوحة .

ة من خلبؿ الوضعيتتُ يثبت ابؼتعلم ابغرفتُ عن طريق الذاكرة البصرية برؤيتهما ، كالذاكرة العضلي
 بكتابة الصوت الناقص .

 مرحلة الاستثمار: -
ىذه حاصدة يا كرنً جئنا بها لنحصد >>يكتب ابؼعلم على السبورة بخط كاضح ابعملة           

مشكولة شكلب تاما ، يقرؤىا أكلا ثم قراءة بصاعية من التلبميذ كبعدىا بوجبها عن أنظار  <<القمح
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كلمة ، كلا ينتقل من كلمة لأخرل إلا بعد رفع كل التلبميذ   التلبميذ كبيليها عليهم ، حيث بيلي كلمة
للؤقلبـ في إشارة إلى إنهاء الكتابة .كبعد إبساـ ابعملة يقرأىا بوتتَة أسرع من القراءة السابقة، ثم توضع 
الأقلبـ ، يظهر ابؼعلم ابعملة بؾددا، يقارف التلبميذ كتاباتهم مع ابؼكتوب على السبورة ، يسطركف 

 كلمة ابػاطئة كيعيدكف كتابتها بلوف مغاير .أسفل ال
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 الدرس الثالث :* 
 ابؼقطع الرابع : الرياضة كالتسلية 

 ابؼيداف : التعبتَ الكتابي 
 النشاط : إملبء 
 )ص  –ظ  (ابؼوضوع : حرفي 

 مؤشر الكفاءة : بوتـً قواعد رسم ابغركؼ كالكلمات كتناسقها .
 :مرحلة الانطلاق 

على السبورة يقرأىا ، ثم يطالب  )صفتَ ، ظفتَة ، صابر ، ظاىر  (يكتب ابؼعلم الكلمات        
التلبميذ بقراءتها بصاعيا كبعدىا يربظوف خطا يقسموف بو مساحة اللوحة إلى نصفتُ يكتبوف في ابعهة 

ملت على اليمتٌ الكلمات التي اشتملت على حرؼ الصاد كفي ابعهة اليسرل الكلمات التي اشت
حرؼ الظاء . ترفع الألواح بعد طلب ابؼعلم ، يراقب العمل للوقوؼ على مدل قدرة التلبميذ في بسييز 
ابغرفتُ بظاعا ككتابة ، ثم استًجاع سريع لنطق الأصوات ابؼختلفة للحرفتُ مع الذين يسجل عندىم 

بورة كمطالبة التلبميذ بالنطق تعثر في التمييز ما بينهما من خلبؿ كتابة ابؼعلم للحرؼ منفردا على الس
 كلما ذكر ابغركة .

 مرحلة بناء التعلمات :
 كيتم خلببؽا تثبيت ابغرفتُ من خلبؿ كضعيتتُ :      

كانت على كتتَة الوضعية الأكلى التي قدمناىا ضمن مرحلة بناء التعلمات للدرس   الوضعية الأولى :
 )عصتَ، صدؽ(،  )بوافظ ، ظل  (ابؼعلم الثاني غتَ أف الاختلبؼ حاصل في الكلمات حيث عرض 

 . )عظاـ ، ظهر  (،  )صورة ، لص  (
: كفيها يظهر الاختلبؼ عما قدـ في الدرس السابق حيث يطلب ابؼعلم من التلبميذ  الوضعية الثانية

كاحدا تلو الآخر سحب البطاقات التي بسثل الصورة ابػطية لصوت الصاد من لوحة البطاقات ابؼعلقة 
 القسم مع ابغركة ككضعها في خانة ابغرؼ ، كالعمل نفسو مع الظاء . على جدار

كتعليقها على السبورة، تقرأ بصاعيا ثم يعلق صورا أسفل كل  )ظ  –ص  (كبعد استخراج أصوات 
. ػػػػػنارة ، بؿف . ػػػػة ، . ػػػػقر ، ـ . ػػػػػلة   (صورة الكلمة الدالة عليها منقوصة كىذه الكلمات كانت : 

، تقرأ الكلمات منقوصة بصاعيا، ثم العمل الفردم حيث يكمل   ). ، . ػػػػػرؼ ، . ػػػػوص ، . ػػػػفر  إجا
كل تلميذ الكلمة على اللوحة كتابة، كبعدىا يصعد أحد التلبميذ كيكملها على السبورة بوضع 
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كل الكلمات يسعى البطاقة ابؼناسبة في الفراغ ، ثم تقرأ كاملة بصاعيا كيصحح ابؼخطئ لوحتو، كبإبساـ  
 ابؼعلم لتثبيت ابغرفتُ لدل ابؼتعلم عن طريق الذاكرة البصرية برؤيتو ، كالذاكرة العضلية بكتابتو .

 :  مرحلة الاستثمار
في الصباح الباكر قامت العائلة جزولة كعادت بعد  >>أملى ابؼعلم مباشرة ابعملة التالية :       

ميذ ، كقد كاف إملبء ابؼعلم على النحو الذم شرحناه في دكف عرضها مسبقا على التلب <<الظهتَة 
 الدرس الثاني ككذا طريقة التصحيح .
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 * الدرس الرابع :
 ابؼقطع ابػامس : البيئة كالطبيعة 

 ابؼيداف : تعبتَ كتابي 
 النشاط : الإملبء

 ابؼوضوع : حرفي الفاء كالواك 
 م ابغركؼ كالكلمات كتناسقها بوتـً قواعد رس -مؤشر الكفاءة : 
 تكتب كلمات كما تلفظ -                  
 :  مرحلة الانطلاق

 )كردة ، فاكهة ، تفوح، تركم  (كزع ابؼعلم بطاقات على التلبميذ تتضمن البطاقة أربع كلمات       
بالأصفر ككتب الكلمات نفسها على السبورة كقرأت بصاعيا ثم طالب التلبميذ بتلوين حرؼ الواك 

كحرؼ الفاء بالأزرؽ ، كبعد إبساـ العمل رفعت الألواح . راقب ابؼعلم العمل كاكتفى بابؼلبحظة ثم قاـ 
 ، كقرأت الأصوات بصاعيا . )ك ، فػػػػا ، ػػػػػفو ، كم  (بتلوين ابغرفتُ 

 : مرحلة بناء التعلمات
مع اختلبؼ الكلمات  )كالثالث  الدرس الثاني (بست من خلبؿ كضعيتتُ الأكلى مشابهة بؼا سبق      

. أما الوضعية الثانية فكانت كلمات  )مواء ، دلو  (،  )مفاتيح ، كقف  (حيث عرض ابؼعلم 
 منقوصة حيث قاـ ابؼعلم بعرض ىذا ابعدكؿ ، كالذم كتبو مسبقا على السبورة .

 
 حيواف ضخم يعيش في الغابة  . ػػػػػيله 
 عكس جلس  . قفى 

 لقعكس يغ يىػػ . تىحي 
 صوت الذٌئب عيػ . ءه 
 نسحب بو ابؼاء من البئر دىلػٍػػػػػ .

 عكس كلمة ضعف نًصٍػ . 
 يسجلو اللٌبعب في مرمى ابغارس  ابؽىػػدى .
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كبدئ العمل بتحديد عدد حركؼ الكلمة بصاعيا، كبعدىا برديد موضع ابغرؼ الناقص ثم بصاعٌية 

كمطالبة التلبميذ بتقدنً ابغل الذم يتمثل في كتابة الكلمة  للؤصوات ابؼكتوبة متبوعة بقراءة ابؼعلم للٌغز 
كاملة بإبساـ ابغرؼ الناقص ، كبعد الكتابة رفعت الألواح بشكل بصاعي ، كىكذا مع بقية الكلمات 
، كبهذا كانت عملية تثبيت ابغرفتُ مرفقة بإثراء الرصيد اللغوم من خلبؿ التوصل إلى الكلمة بعد 

 أك بياف استعمابؽا . برديد ضدىا أك تعريفها
 

 مرحلة الاستثمار :
موعد .         –كاسع  –فلفل  –كفد  –رؼ  –سقف  –أملى ابؼعلم الكلمات : كركد         

كقاـ التلبميذ بتسجيلها على دفتً الأنشطة الصفحة أربعة كبطستُ ، كبعد إنهاء الإملبء كمراجعة 
معلم كضعت الأقلبـ ، ككشف ابؼعلم عن الكلمات التلبميذ لكتاباتهم من خلبؿ القراءة الثانية لل

 ابؼدكنة مسبقا على ابعهة ابػلفية للسبورة ابعانبية كقاـ التلبميذ بتصحيح أخطائهم .
ىاتو الدركس التي حضرناىا بظحت لنا بالوقوؼ على الاختلبؼ ابغاصل بتُ الأساتذة في        

هاج الذم لم يضبط الإطار العاـ لو لا من حيث تقدنً ىذا النشاط كالذم نراه راجعا أساسا إلى ابؼن
كلا من حيث النوع ، كما لم يشر إليو في الوثيقة ابؼرافقة لو  << حرؼ أك حرفتُ في ابغصة  >>المحتول 

كالوضعية التعليمية لنشاط الإملبء ابؼشار إليها في الدليل ليست إلزامية كإبما على سبيل الاستئناس ، 
       ىو عدـ اعتماد الإملبء ابؼنقوؿ في حصة الإملبء .<< الدليل  >>كما بيكن أف يستشف منو 
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 مقابلة خطوات العمل الديداني بالخطوات النظرية : -2
بعد تطرقنا في الفصل النظرم بػطوات تقدنً نشاط الإمػػػػلبء  سنقابلها في ىذا الفصل بدا تم        

 ، أم مدل حضورىا في الدركس التي عرضناىا .الوقوؼ عليو ميدانيا 
 * التمهيد :

لم تعرض القطعة مباشرة في الدركس الأربعة ، كإبما تم التمهيد بؽا لكن نلبحظ اختلبفا في          
ات تشتمل على ابغرؼ ابؼقصود بالدراسة ذلك حيث كاف التمهيد في الدرس الأكؿ بالإتياف بكلم

بينما كاف في الدركس الثلبثة ابؼوالية عبارة عن تصنيف للكلمات بحسب ابغرؼ الذم اشتملت عليو 
غتَ أنو في الدرس الثاني كالرابع يتم برديد ابغرفتُ إما بالتسطتَ أك الإحاطة أك التلوين ، كما أنو 

يتم مراجعة سريعة لأصوات ابغرفتُ ، كنلبحظ أف الإشكاؿ  إضافة إلى التصنيف في الدرستُ الأختَين
ابؼطركح في الدرس الأكؿ لا يناسب كل القدرات العقلية للتلبميذ سيمػػػػػػا أكلئك ابؼتعثرين في ترتيب 
أصوات ابغركؼ في الكلمة أك في تربصة تلك الأصوات إلى صور خطية بينما في الدركس الأخرل 

ؤؿ كبؿاكلة الوصوؿ إلى التصنيف الصحيح خاصة الدرس الثاني كالرابع بقده يدفع التلبميذ للتسا
 حيث يكوف التًكيز على ابغرفتُ أكثر منو في الدرس الثالث .

 * عرض القطعة الإملائية :
لم يتم عرض القطعة الإملبئية في كل من الدرستُ الثالث كالرابع ، كىذا لأف كلب ابؼعلمتُ          

سموع ، بينما تم عرضها في الدرستُ الأكؿ كالثاني كفي كليهما كتبت أمػػػػػػػاـ يعتمداف الإملبء ابؼ
 التلبميذ .

 * قراءة القطعة الإملائية :
قرأت القطعة الإملبئية في الدرستُ لكن الفرؽ أنها في الدرس الأكؿ تقرأ من التلبميذ مباشرة          

ػػػػػػػػم كتوجيو منو أما في الدرس الثاني فقد سبقت بدساعدة ابؼعلػ <<كاملة   –منقوصة  >>على مرحلتتُ 
 القراءة ابعماعية للتلبميذ بقراءة بموذجية للمعلم .

 * مناقشة معنى القطعة الإملائية :
ميدانيا أسقطت ىاتو ابػطوة كليا من خلبؿ الدركس التي حضرناىا إذا ما استثنينا الدرس         

مات بدساعدة ابؼعلم ، كبسحورت ابؼناقشة حوؿ موقع ابغرؼ الأكؿ حيث قاـ التلبميذ بتهجية الكل
كالصورة ابؼناسبة لو من خلبؿ إبراز الأشكاؿ ابؼختلفة بغرؼ النوف دكف مناقشتها من جانب ابؼعتٌ  
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أما ما تم في الدرستُ الثالث كالرابع من إبراز بؼعتٌ الكلمات عن طريق الصورة أك طرح لغز يعرؼ بها 
 ملبئية .فهو خارج القطعة الإ

 :  * التطبيق
بالنسبة للدرس الأكؿ لم يتم حجب القطعة الإملبئية عن أنظار التلبميذ كبانتفاء ابغجب          

 ينتفي ميدانيا كجود ىذه ابػطوة .
أما باقي الدركس فقد تم الإملبء في الثاني كالثالث بتقسيم القطعة إلى كحدات مناسبة مع إملبء       

ية بؼن تعذر عليو الاستماع أكلا ، يعاد إملبء القطعة للمرة الثالثة للتأكد ، بينما كاف أكؿ ثم إعادة ثان
في الدرس الرابع كلمة كلمة كىذا راجع إلى طبيعة القطعة ابؼختارة كالتي كانت بؾموعة من الكلمات 

يكن كفيما يتعلق بالفاصل الزمتٍ بتُ ابغجب كالإملبء نتحدث عنو في الدرس الثاني فحسب كلم 
 طويلب إذ اقتصر على مدة القراءتتُ النموذجية كابعماعية فحسب .

كبالنسبة لتطبيق القاعدة ابؼدركسة بقد القطعة في الدرس الثاني اقتصرت على حرؼ الصٌاد فقط     
كالذم كاف بأشكالو الثلبث في غياب تاـ للتطبيق عن حرؼ العتُ حيث خلت القطعة منو نهائيا 

لثالث كالرابع كانت القطعة أشمل للقاعدة ، إذ اشتملت في الدرس الثالث على بينما في الدرستُ ا
حرؼ الظاء الذم يتغتَ شكلو ، ككذا حرؼ الصاد في كسط في الكلمة ، كىو لا بىتلف عن شكلو 

 في أكبؽا ، لكن غاب التطبيق عن ابغرؼ في آخرىا .
عو الثلبث الذم ىو موضوع الدرس كاشتملت القطعة في الدرس الرابع على حرؼ الفاء في أكضا   

مع حرؼ الواك الذم اقتصر فيو على شكل الواك  منفصلب غتَ متصل كىو أمر لا يؤثر باعتبار عدـ 
 كجود اختلبؼ بتُ كونو متصلب أك منفصلب .

 التصحيح :* 
من قبل في الدركس التي أعتمد فيها الإملبء ابؼنظور أك الإملبء ابؼسموع ، كاف الإملبء ذاتيا        

ابؼتعلمتُ بعد كشف القطعة الإملبئية على أف يتبع ىذا التصحيح بتصحيح ابؼعلم لوثائق التلبميذ 
 سواء كانت كراريس القسم أك دفتً الأنشطة .

بعد عرضنا لتقدنً دركس الإملبء ميدانيا ، كمقابلة ابػطوات ابؼتبعة بدا تم التطرؽ إليو نظريا         
كعرضها كقراءتها كالتطبيق على القاعدة ، كتصحيح الأخطاء خطوات ثابتة في بقد أف التمهيد للقطعة 

ابعانبتُ ، إلا أننا لاحظنا عدـ التنويع في التصحيح ؛إذ أقتصر تطبيقيا على التصحيح الذاتي كما أف 
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التطبيق لم يشمل كل القاعدة ما عدا القطعة ابؼختارة في الدرس الرابع إذ تعد شاملة لأف خلوٌىا من 
 شكل الواك منفصلب لا يؤثر، فصورة ابغرؼ لا تتغتَ عن كونو متصلب .

أمٌا مناقشة معتٌ القطعة ابؼػمٍلبة غابت نهائيا من الناحية ابؼيدانية بفا بهعل القطع ابؼختارة بؾرد    
 تطبيق للقواعد الإملبئية  كلا تسهم في إثراء الرٌصيد اللٌغوم بدا بىدـ الإنتاج الكتابي للتلبميذ .
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 تحليل الاستبيان : -3
لاستطلبع رأم العاملتُ في ابؼيداف من معلمتُ كمعلمات حوؿ دكر الإملبء ابؼنظور في رفع         

و ابؼستول التحصيلي لدل ابؼتعلٌمتُ من حيث ابؼعرفة اللغوية كبفارستها عمليٌا، ككذا الأىداؼ ابؼرج
استمارة على  36بلوغها باتباع ىذا النمط من الإملبء كابؼعيقات التي تعتًض عملية تدريسو، كزعنا 

الأساتذة ابؼكلفتُ بتدريس السنة الثانية من التعليم الابتدائي، كقد تم استلبـ بصيعها كبذدر الإشارة 
 بؼوالي .إلى أف نصف العدد، استلم في حينو، بينما النصف الآخر استلم في اليوـ ا

كفيما يلي برليل للئجابات ابؼتحصل عليها ابػاصة بالأسئلة الستة عشر ابؼطركحة خلبؿ         
 الاستبياف.

 :  سنّ الدعلّم -1
 60  - 51 50  -  41 40  -  31 30  -  25 العمر

 3 3 12 18 عدد الإجابات
  %08.33  %08.33  %33.34  %50 النسبة

 : التعليق على الجدول
كانت لفئة    %50إذا تتبعنا النسب ابؼتواجدة في ابعدكؿ أعلبه نلبحظ أف أعلى نسبة        

سنة فنصفهم في ريعاف الشٌباب، كىي مرحلة تقل  30-25الأساتذة الذين تتًاكح أعمارىم ما بتُ 
فيها خبرة التعامل مع الأطفاؿ من حيث شدٌ انتباىهم كتوجيههم، كضبط برركاتهم كتبديد خوفهم من 

 الفشل كزرع الثقة بالنفس كالاعتماد عليها .
 : الددة التي قضاها الدعلم في سلك التعليم -2

 سنة 20أكثر من  سنة 20إلى  10من  10كأقل من  5أكثر من  سنوات 5أقل من  سنوات العمل
 6 6 9 15 عدد الإجابات

  %16.67  %16.67  %25  %41.66 النسبة
 

  -التعليق على الجدول :
سنوات كنصف ىذا العدد زاكبؽا  10نلبحظ أف ثلث الأساتذة مارس التعليم لأكثر من          

سنة، بفا يعتٍ أف ىؤلاء قد مارسوا التعليم بالنظاـ القدنً كالنظاـ ابعديد، كعليو فهم  20لأكثر من 
أكثر من من أصحاب ابػبرة التي تعد عاملب أساسيا في التكيف مع القسم كالبرامج التعليمية، بينما 
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سنوات في التدريس ما يفيد أنهم لا بيلكوف ابػبرة الكافية التي قد تنعكس 5الثلث لم يتجاكز الػػػػػػػػػػػ  
 سلبا على عملية التعليم من حيث الطريقة، كبرديد النقائص كتداركها كالتعامل مع المحتول ابؼعرفي .

 الدؤهل العلمي الذي يحمله الدعلم : -3

 سنوات العمل
س أدب ليسان

 عربي
 –حقوؽ >>ليسانس 

 بكالوريا دراسات تطبيقية <<علوـ التسيتَ

 3 3 15 15 عدد الإجابات
  %08.34  %08.34  %41.66  %41.66 النسبة

 التعليق على الجدول :
من الأساتذة ىم خربهو ابعامعات إلا أفٌ نصفهم لا بيلك ابؼعرفة العلمية  % 82ما يفوؽ            

 قاعدة يرتكز عليها في بفارستو ابؼيدانية، كوف الشهادات ابؼشار إليها في ابعدكؿ أعلبه التي يتخذىا 
يتم التحصل عليها بعد اجتياز بصلة من ابؼقاييس ليست لأم منها  <<علوـ التسيتَ –حقوؽ >>

علبقة بابعانب التعليمي أك ابعانب التًبوم بفا بيكن عدٌ ذلك أحد معيقات تدريس أنشطة اللغة 
ما كالإملبء خصوصا لأنو نشاط يتعلق بنظاـ اللغة كالذم ينبغي أف يراعى فيو ابؼنهج الأنسب عمو 

كالأسس العلمية لبناء ابؼعرفة اللغوية كىو ما تناكلو النظريات التعليمية بالدراسة كالتحليل ضمن 
ديات تدريس ابؼقاييس ابؼخصصة لذلك، كبناء عليو فالأستاذ الذم لم يتلق تعليما بيلك من خلبلو أجز

 اللغة كالتي يطورىا من خلبؿ الأداء الفعلي لعملية التدريس بهد صعوبة أثناء ابؼمارسة ابؼيدانية.
 عدد تلاميذ القسم : -4

 كثتَ متوسط قليل عدد التلاميذ
 6 30 0 عدد الإجابات

  %16.67  %83.33  %0 النسبة
 التعليق على الجدول : 

ة في ابعدكؿ تكشف عدـ ارتفاع الكثافة العددية في أغلبية الأقساـ حيث النٌسب ابؼئوية ابؼبين        
تلميذا كىو إف كاف لا يعد قليلب فبابؼقابل ليس  30إلى  26يتًاكح  عدد التلبميذ في معظمها من 

 بالعدد الذم يشكل عائقا أماـ عملية التدريس 
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 هل أنت راضٍ عن منهاج تدريس الإملاء ؟ -5
 لا ػػمنعػػػ الاقتًاحات

 12 24 عدد الإجابات
 % 33.33 % 66.67 النسبة ابؼئوية

 التعليق على الجدول :
 برر أصحابها عدـ رضاىم عن ابؼنهاج بػػػ :  <<لا  >>إجابة بػػػ  12تم تلقي            

عدـ كفاية ابغصص ابؼخصصة لنشاط الإملبء ، كضركرة التًكيز عليو أكثر بزيادة ابغصص حيث  -1
 عض إدراجو بصفة يومية للتمكن من الكتابة بالشكل الصحيح .يرل الب

الاختيار غتَ ابؼوفق للنصوص كضركرة إدراج نصوص تناسب التلبميذ كتراعي ابغياة الاجتماعية  -2
 كالوسط الذم يعيشوف فيو .

 عدـ توضيح كيفية تسيتَ حصص نشاط الإملبء . -3
 كأرفقوا إجاباتهم بالاقتًاحات التالية : <<نعم  >>بينما أجاب البقية بػػػػػ            

 برستُ كتعديل ابؼنهاج بدا يتلبءـ مع ابؼستول التلبميذ . -1
إعطاء كقت أكسع للكتابة بصفة عامة كللئملبء بصفة خاصة أم تكثيف حصص الإملبء    -2

 لأنها عامل أساسي لتمكن التلبميذ كعدـ الوقوع في الأخطاء خاصة في مادة التعبتَ .
 كجوب التدرج كالانتقاؿ من الإملبء ابؼنظور إلى الإملبء ابؼسموع . -3

كتشتَ إلى عدـ الرضا  <<نعم  >>كىذه الاقتًاحات ابؼقدمة في حقيقة الأمر تنافي الإجابة بػػػػ      
 ضيق الوقت ابؼخصص للئملبء . -عن ابؼنهاج ، كعليو بللص إلى : 
 .مراعاة مستول التلبميذعدـ  -                                 

 من أي مصدر تأخذ قطعة الإملاء ؟ -6
 

برضرىا بنفسك كتراعي فيها احتواءىا  كتابة القراءة الاقتًاحات
 على كلمات موضوع القاعدة

كتاب القراءة 
 كالتحضتَ الذاتي

 21 15  0 الاجابات
 % 63.33 % 36.67 % 0 النسبة ابؼئوية



 انفصم‌انثاَٙ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٔالغ‌انُشاط‌انتؼهًٛٙ‌نًاد

 

51 

 

 : التعليق على الجدول 
نعدـ الاعتماد الكلي على كتاب القراءة ، كىو ما يؤكد عدـ تناسب النصوص ابؼختارة مع ا       

مستول التلبميذ ، أك عدـ تناسبها مع موضوع القاعدة الإملبئية الأمر الذم يدفع ابؼعلم إلى تكييف 
 ىذه النصوص ، ما استطاع أك التخلي عنها كالاعتماد على التحضتَ الذاتي ، كذلك يكلفو جهدا
ككقتا إضافيتُ ، كمتى لم يتوفر لو ذلك ، انعكس الأمر سلبا على جودة القطعة ابؼختارة من حيث 
التلبءـ مع مستول ابؼتعلمتُ أك احتواؤىا على الكلمات موضوع القاعدة بفا يؤثر في التحصيل 

 ابؼعرفي. 
 هل ترى بأن درس الإملاء مستقل ينفسه عن باقي فروع اللغة ؟  -7
 

 لا نعػػػػػم الاقتًاحات
 36 0 عدد الإجابات
 %100 % 0 النسبة ابؼئوية

 
 التعليق على الجدول :

أبصع ابؼعلموف الذين كزعت عليهم الاستمارات عدـ استقلبلية ىذا النشاط عن باقي أنشطة         
 اللغة فهناؾ تكامل بينها حيث بيكن الاستفادة من باقي الأنشطة بػدمة دركس الإملبء ففي التعبتَ
الشفوم يتم التًكيز على النطق السليم ، فتصبح من خلبلو الأخطاء النطقية كالتًتيب ابػاطئ 
للؤصوات ابؼشكلة للكلمة التي تكوف سببا من أسباب الكتابة ابػاطئة ، ك أثناء التطبيق على القاعدة 

لى مواطن ابؼدركسة كما بيكن حصر الأخطاء ابؼرتكبة عند الإنتاج الكتابي ، كمن ثم الوقوؼ ع
الضعف كالتًكيز عليها خلبؿ دركس الإملبء أك في حصص القراءة إذ يتم التنبيو إلى الربط بتُ الصورة 
ابػطية كالصوت ، خاصة فيما يتعلق بابؼدكد ، كبابؼلفوظ من الأصوات غتَ ابؼكتوب كبابؼقابل يتم 

 ة .الإفادة من القواعد الإملبئية خلبؿ ابؼمارسة اللغوية كتابة أك مشافه
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 هل هناك أهداف تريد أن تحققها خلال درس الإملاء ؟ -8
 النسبة عدد الإجابات الاقتػػػػػػػػراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات

 لا نعم
 %100 0 36 تنمية قوة ابؼلبحظة كقوة الانتباه كأدب الاستماع لدل التلبميذ

 %91.66 03 33 تدريب التلبميذ على الصواب في الكتابة 
دريب التلبميذ على النظاـ كالتًتيب كالنظافة من خلبؿ ابؼلبحظة ت

 التي تسبق الكتابة
36 0 100% 

اختبار ابؼهارات الكتابية للتلبميذ كاكتشاؼ مواطن الضعف 
 %91.66 03 33 لديهم بؼعابعتها

 %58.34 15 21 تنمية مهارات التفكتَ الدنيا من خلبؿ تذكر الكلمات الصعبة 
التفكتَ العلمي الذم بيارسو من خلبؿ الإملبء  توسيع مهارات

 %83.33 06 30 ابؼنظور

 %75 09 27 النهوض بالقراءة كالتعبتَ لدل ابؼتعلمتُ 
 : التعليق على الجدول

من خلبؿ النسب ابؼسجلة للؤىداؼ ابؼراد برقيقها من درس الإملبء بقد أف الأىداؼ الأربعة       
فاف الأكؿ كالثالث النسبة ابؼئوية الكاملة ، كقاربها ابؽدفاف الثاني الأكلى ىي الأعلى حيث حقق ابؽد

كابؼتمعٌن فيها بهد أف برقيق أكلاىا بىدـ القراءة لاعتمادىا أساسا  % 91.66كالرابع بتسجيل نسبة 
على الذاكرتتُ البصرية كالسمعية ، بينما برقيق الثلبثة الأخرل بىدـ التعبتَ كذلك بالكتابة الواضحة 

فهومة كالصائبة ، كبالتالي النهوض بالقراءة كالتعبتَ لدل ابؼتعلمتُ إلا أف ىذا ابؽدؼ حقق نسبة ابؼ
ما نفسره بأنو ليس غاية في حد ذاتو . إلا أف ما يتم السعي لتحقيقو كملكة لدل ابؼتعلمتُ  % 75

 يعود في حقيقة الأمر إليو .
 كم مرة تدلي فيها القطعة الإملائية  ؟   -9

 أكثر من ثلبث مرات ثلبث مرات مرتاف مرة كاحدة اتالاقتًاح
 09 03 21 03 عدد الإجابات
 %25 %08.33 %58.34 % 08.33 النسبة ابؼئوية
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 التعليق على الجدول :
بيلي القطعة الإملبئية مرتتُ في البداية % 58.34يلبحظ أف أغلبية ابؼعلمتُ كالتي تشكل نسبة     

ثانية حيث بيلي ابؼعلم القطعة كاملة بتأفو من أجل إعطاء فرصة  بتقطيع مناسب للتلبميذ ثم مرة
من ابؼعلمتُ يقوموف بإملبء القطعة  % 08.33للتلبميذ لتدارؾ ما فاتهم بظعو في ابؼرة الأكلى ، بينما 

 %25ثلبث مرات ، مرتاف بالتقطيع بدعتٌ تكرار الإملبء ، كالثالثة لاستًجاع ما فات ، في حتُ 
من  % 08.33ا لأكثر من ثلبث مرات تبعا لطلب ابؼتعلمتُ، كفي مقابل ذلك بقد يقوموف بإملبئه

ابؼعلمتُ بيلوف القطعة مرة كاحدة فقط ، كنرل في ىذا الاختيار إجحافا بغق التلبميذ بعدـ منحهم 
فرصة ثانية كما أنو لا يقود التقونً الصحيح فيما يتعلق باكتساب ابؼعرفة من عدمها على أساس أف 

لكتابة راجع لعدـ السماع ، لا لعدـ الفهم ، أما إملبء القطعة أكثر من ثلبث مرات استجابة عدـ ا
للتلبميذ ، لا يقود إلى تنمية قوة الانتباه كأدب الاستماع لديهم ، كىو ما يفسر أف الأغلبية بسلي 

 مرتتُ إذ يناسب العدد لتدريب التلبميذ على ذلك .
 في تصحيح الإملاء ؟ما هي الطريقة التي تعتمدها  -10

 الاقتًاحات
 يصحح كل تلميذ 

 خطأه بنفسو
يتبادؿ التلبميذ 

 الكراريس فيما بينهم
يصحح ابؼعلم 
 الأخطاء بنفسو

 0 0 36 عدد الإجابات
 0 % %0 %100 النسبة ابؼئوية

 التعليق على الجدول :
باتباع ىذه الطريقة أكثر أبصع ابؼعلموف على التصحيح الذاتي للؤخطاء لأف استفادة التلميذ       

حيث يكشف ابػطأ كيتدرب على الصواب في الكتابة من خلبؿ تصحيحو أما في الطريقتتُ ابؼتبقيتتُ 
ابؼشار إليهما في ابعدكؿ أعلبه ، فالتلميذ يكشف ابػطأ من خلبؿ زميلو أك معلمو كفي كليهما لا 

 يقوـ بتصويبو .
 ما هو علاجك للتخلف الإملائي في الصف ؟ -11

 النسبة عدد الإجابات الاقتػػػػػػػػراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات
 لا نعم

 %41.66 21 15 كثرة التمارين على السبورة
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 %41.66 21 15 زيادة حصص الإملبء
 %66.66 12 24 استغلبلك لتعليم الكتابة في كل ابغصص
 %41.66 21 15 مطالبة التلبميذ بنسخ قطعة ما في البيت

 
 على الجدول : التعليق

تكشف النتائج ابؼتحصل عليها أف الاقتًاحات الأربعة مطبقة كعلبج للتخلف الإملبئي في      
كذلك حسب  % 66.66الصف كأكثرىا تطبيقا  استغلبؿ تعليم الكتابة في كل ابغصص بنسبة 

أك إكماؿ ابغصة ففي ابغصص ابؼخصصة للئنتاج الكتابي كالتي يكوف ابؽدؼ منها الإجابة عن أسئلة 
بصل أك كلمات يتم من خلببؽا التًكيز على تصحيح الكتابة كفق النطق أما ابغصص التي تهدؼ إلى 

تشكيل بصل بتًتيب كلمات، أك ربط عبارات يتم من خلببؽا التًكيز على النظاـ الذم يركز عليو  
ثناء قراءة النص على ما أيضا في حصص الكتابة التابعة للقراءة ، كىاتو الأختَة يركز في جزئها الأكؿ أ

كعلى  <<ابؼدكد في أبظاء الإشارة  >> << الػ الشمسية  >>ك << الػ القمرية  >>ينطق كما لا ينطق 
سبب إطالة الصوت، كسبب عدـ الإطالة ، كمن بشة الربط بتُ الصوت  كالصورة ابػطية كترسيخ 

أثناء الكتابة التي تستغل لتعليمها ذلك من خلبؿ التًكيز على ما يرل فيو ابؼعلم ضعفا عند تلبميذه 
أيضا حصص التعبتَ الشفوم بتصحيح الأخطاء النطقية ، كتدريب التلبميذ على النطق السليم 
للمفردات ابؼوظفة لأف ىذا النوع من الأخطاء يؤدم حتما إلى كتابة خاطئة ، بينما بقد ابغلوؿ 

حصص الإملبء تشكل عدـ كفرة الوقت الأخرل بنسب أقل لأف كثرة التمارين على السبورة كزيادة 
عائقا أماـ تطبيقها ، أماـ مطالبة التلميذ بنسخ قطعة ما في البيت يقتصر على التدريب على النظاـ 
كحفظ كلمات يستعملها عند حاجتو إليها ، لكنو لا يتجاكز ذلك إلى إدراؾ العلبقة بتُ الصوت 

ن إنتاج عدد غتَ بؿدكد من الكلمات كفق الذم بيكنو م <<فهم العلبقة  >>كصورتو كىو الأمر 
 القواعد الإملبئية للنظاـ اللغوم .

 هل تتبع الإملاء الدنظور ؟ -12
 لا نعػػػػػم الاقتًاحات

 09 27 عدد الإجابات
 %25 % 75 النسبة ابؼئوية

 التعليق على الجدول :
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 في ابغصة الأكلى ، كإمكانية  من اعتماد الإملبء ابؼنظور 1على الرغم بفا جاء في دليل ابؼعلم      
من ابؼعلمتُ لا يطبقوف الإملبء ابؼنظور  % 25تطبيق الإملبء ابؼسموع في ابغصة الثانية إلا أف 

الكتابة  >>كيتجاكزكنو إلى ابؼسموع مباشرة تركيزا على الذاكرة السمعية بؼا يركنو من كفرة في ابغصص 
 رة البصرية .التي بيكن من خلببؽا تقوية الذاك <<كالقراءة 

 هل تجد الإملاء الدنظور مناسبا للسنة الثانية ابتدائي ؟ – 13
 

 مناسب في بعض ابؼقاطع لا نعػػػػػم الاقتًاحات
 03 09 24 عدد الإجابات
 %08.33 %25 % 66.67 النسبة ابؼئوية

 
 التعليق على الجدول :

نة الثانية، كونو يساعد على ترسيخ من ابؼعلمتُ يرل أف الإملبء ابؼنظور مهم للس %  66.67       
من ابؼعلمتُ ىذا الرأم بعد  %25شكل الكلمة كيقوم الذاكرة السمعية كالبصرية معا ، بينما بىالف 

 الإملبء ابؼنظور غتَ مناسب لتلبميذ السنة الثانية ، كاختلفت تبريراتهم لذلك كالتي بقملها فيما يلي :
 * ارتقاء التلبميذ عن ىذه ابؼرحلة 

ضركرة اعتماد التلبميذ على أنفسهم، كإبعادىم عن عنصر الاتكالية ، فالتلميذ بهب أف بواكؿ * 
 كحده، فإذا أخطأ في الأكؿ سيتدارؾ ذلك كمن ىنا يصبح بهيد الإملبء .

 * السمع يساعد على ترسيخ الكلمة .
 يعد ذلك مطلقا منهم لا ينكر مناسبتو لتلبميذ السنة الثانية كما لا  %08.33في حتُ أف       

إذ يرل ىؤلاء أنو مناسب بؽم في ابؼقاطع الثلبثة الأكلى حيث تم خلببؽا تهيئة التلبميذ، كخلق 
الاستعداد لديهم للكتابة عن طريق التذكر لا النسخ الذم ألفوه في السنة الأكلى ثم يتم الانتقاؿ بهم 

ذا الرأم منطقية أكثر من سابقو لأف إلى الإملبء ابؼسموع في ابؼقاطع ابػمسة ابؼتبقية ، كنرل في ى
مسألة ارتقاء مستول التلبميذ بؿدكد في فئة معينة كلا ينسحب ذلك على كل التلبميذ، كما أف 

                                                 
1
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التلميذ في ىذا النوع من الإملبء يشغل مستول معينا من الذاكرة كلا يقوـ بالنقل ابؼباشر حتى ، 
 يرفض الإملبء ابؼنظور بداعي الاتكالية .

 
 

 تلتزم بخطوات تدريس الإملاء الدنظور ؟ هل -14
 

 لا نعػػػػػم الاقتًاحات
 09 27 عدد الإجابات
 %25 %75 النسبة ابؼئوية

 
 التعليق على الجدول :

بالنظر إلى نسبة ابؼعلمتُ الذين يركف بأف الإملبء ابؼنظور غتَ مناسب لتلبميذ السنة الثانية ،         
يعتبركنو مناسبا ، كعليو فالنسبة ابؼئوية للذين يتبعوف خطوات ىي نسبة أكلئك الذين  % 75فإف 

بفا يشتَ إلى أبنيتها كضركرة الالتزاـ بها لبلوغ الأىداؼ ابؼراد  % 100تدريسو بفن يطبقونو ىي 
 برقيقها من خلبؿ درس الإملبء .

 علام تركز عند الإملاء الدنظور ؟ – 15
 

 النسبة عدد الإجابات اتالاقتػػػػػػػػراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 لا نعم

 %72.72 09 24 التًكيز البصرم على القطعة
 %63.63 12 21 التًكيز السمعي على القطعة

 %54.54 15 18 جودة ابػط
 %81.81 06 27 قلة الأخطاء
 %63.63 12 21 نظافة الورقة
 %36.37 21 12 سرعة الكتابة
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 التعليق على الجدول :
خلبفا بؼا  33بصالي الذم تم على أساسو احتساب النسب ابؼئوية ابؼسجلة أعلبه ىو العدد الإ        

من ابؼعلمتُ الذين لا  % 33.33عن الإجابة كالذين يشكلوف نسبة  3سبق  كذلك لامتناع 
منهم أجاب، كذلك في حاؿ إذا ما كاف مطبقا لو لنجد   % 66.66يطبقوف الإملبء ابؼنظور بينما 

ابؼوضحة أف التًكيز يكوف بالدرجة الأكلى على قلة الأخطاء ، أم التطبيق السليم من خلبؿ النتائج 
للقواعد الإملبئية ، كىو ابؽدؼ الأساسي من الإملبء عموما كبدرجة أقل التًكيز البصرم على القطعة 

أم حث التلبميذ على إمعاف النظر في القطعة كبالتالي دقة ابؼلبحظة ، يليو التًكيز السمعي على 
القطعة ، ذلك أف التلميذ من خلبؿ السماع ينتقي الصور ابػطية ابؼناسبة ، كىاتو الأختَة يستحضرىا 

بفا بىتزنو في ذىنو من صور، كالتي تشكلت عن طريق التًابط بتُ الذاكرة البصرية، فالسمعية ثم 
 العضلية ، كعليو كاف إعطاء الأكلوية للذاكرة البصرية على السمعية في التًكيز .

كىو %  36.37كعلى سرعة الكتابة بػػػػػػ  % 54.54بينما بقد التًكيز على جودة ابػط بػػػػػػػ         
ما نفسره بأف كلب منهما يعتبر عادة تعلمية يرغب ابؼعلموف في تثبيتها لدل التلبميذ لكنها لا تصل      

قها عن طريق ابؼراف ابؼستمر في إلى كونها غاية في حد ذاتها من خلبؿ درس الإملبء كما أنو بيكن برقي
 ابغصص ابؼخصصة للؤنشطة الكتابية في بـتلف ابؼواد .

 ما هي الاقتراحات التي تقدمها بشأن تدريس مادة الإملاء عامة ؟ -16
امتنع ستة معلمتُ عن تقدنً الاقتًاحات بينما أدلى البقية بدا يركنو مناسبا لتدريس الإملبء ،          

 اقتًاحاتهم :كفيما يلي بؾمل 
مراجعة ابغركؼ جيدا ، كالتًكيز على ابغركؼ الصعبة  من حيث الرسم أك ابؼخرج أك تعدد  -/1

 صورىا ، أك التي سجل فيها تعثر لدل التلبميذ لأف ذلك يساعدىم على الكتابة السليمة .
الذم بهد فيو التًكيز على الظواىر اللغوية ابؼدركسة من خلبؿ ابؼراجعة ابؼتكررة خاصة ابؼد  -/ 2

 تلبميذ السنة الثانية صعوبة .
 تدكين الكلمات ابعديدة كابؼدركسة في كناش كمراجعتها . -/3
التًكيز على تقسيم الكلمة إلى مقاطع صوتية عند الإملبء ليتمكن التلبميذ من كتابتها كتابة  -/4

 صحيحة .
 بؽم الإدراؾ ابعيد للكلمات كبالتالي مطالبة التلبميذ بقراءة النصوص القرائية ابؼبربؾة حتى يتستٌٌ  -/5

 التقليل من الأخطاء الإملبئية .
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 جزب الاىتماـ بتصحيح الأخطاء القرائية كالكتابية لأنها ابؼرجع لأخطاء الإملبء . -/6
 تكثيف الأنشطة الكتابية . -/7
 إملبء ابؼعلم لمجموعة من الكلمات يوميا قبل بداية حصة اللغة . -/8
ة الإملبء مهم جدا لذا بهب الإكثار منها إلى ثلبث حصص في الأسبوع كتكثيف تدريس ماد -/9

 الاختبارات فيها .
استغلبؿ الأنشطة اللبصفية  من أجل برستُ مهارات التلبميذ من خلبؿ الأنشطة ابؼتنوعة  -/10

 التي تساعدىم على التعلم بطريقة غتَ تقليدية .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 انفصم‌انثاَٙ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٔالغ‌انُشاط‌انتؼهًٛٙ‌نًاد

 

59 

 

 الدنهاج الجديد : مكانة الإملاء في -4
تم توزيع المحتويات على بشاني مقاطع تعلمية يتضمن كل مقطع  أربع كحدات آخرىا بىصص         

للئدماج ، تستغرؽ الوحدة أسبوعا كاملب ، كبالتالي ينجز ابؼقطع التعلمي خلبؿ شهر كىو بؾموعة 
 بـتلف أجزائو ابؼتتابعة من مرتبة كمتًابطة من الأنشطة كابؼهمات ، يتميز بوجود علبقات تربط بتُ

 أجل إرساء موارد جديدة قصد إبماء كفاءة ختامية ما .
 كيبتٌ حسب ابػطوات التالية :

 برليل قبلي للمادة الدراسية . -»
 ضبط ابؼركبات التي تهدؼ إلى تنمية الكفاءات  -
 ضبط ابؼوارد ابؼستهدفة  -
     1 «بؼشكلةضبط كضعيات ابؼقطع التعلمي انطلبقا من الوضعية ا -

 يعتمد في تنفيذه على :
 * التدرج في بناء التعلمات بالرجوع إلى التعلمات القبلية قصد إبمائها كتثبيتها لدل ابؼتعلمتُ .

 * مراعاة توزيع ابؼضامتُ توزيعا متعادلا بتُ بصيع ابؼقاطع .
 * برقيق التًابط بتُ بـتلف أنشطة اللغة العربية.

ض مفصل بؼضامتُ نشاط الإملبء على مدار السنة الدراسية من خلبؿ كابعدكؿ التالي عر       
 .2الكتاب ابؼدرسي كالوثيقة ابؼرافقة للمنهاج 

 المحتول الوحدة المحور ابؼقطع 
1  

 ابغياة ابؼدرسية    
 حرؼ الستُ  –حرؼ الزام  اليوـ نعود إلى ابؼدرسة

 اء حرؼ الط –حرؼ التاء  في سػػػػػػػػػػػػػاحة ابؼدرسة 
 حرؼ ابعيم  –حرؼ الشتُ  فػػػػػػي القػػػػػػػػػػػسم 

2  
 العائلة

 حرؼ الذاؿ  –حرؼ الداؿ  زفاؼ أختي 
 حرؼ ابؼيم  –حرؼ الباء   اليوـ ننظف بيتنا 

 حرؼ ابؽمزة –حرؼ ابؽاء  عائلتي برتفل بالاستقلبؿ 

                                                 
1
ضائش‌،‌خٕٚهٛح‌انهدُح‌انٕطُٛح‌نهًُاْح‌،‌انٕثٛمح‌انًشافمح‌نًُٓاج‌انغُح‌انثاَٛح‌يٍ‌انتؼهٛى‌الاتتذائٙ‌،‌انذٕٚاٌ‌انٕطُٙ‌نهًطثٕػاخ‌انًذسعٛح‌،‌اند‌

 .5،‌ص‌‌5215
2
انتشتٛح‌انًذَٛح‌،‌انغُح‌انثاَٛح‌يٍ‌انتؼهٛى‌الاتتذائٙ‌،‌انذٕٚاٌ‌انٕطُٙ‌نهًطثٕػاخ‌‌–انتشتٛح‌الإعلايٛح‌‌–تاتٙ‌فٙ‌انهغح‌انؼشتٛح‌تأنٛف‌خًاػٙ‌،‌ك‌

 .‌171إن9‌‌ٗ،‌ص‌‌1‌‌،5216،‌ط‌انًذسعٛح‌،‌اندضائش
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3  
 ابغي كالقرية

 اءحرؼ الث –حرؼ الضاد   بتُ ابؼدينة كالريف 
 حرؼ الياء  –حرؼ النوف   من ختَات الريف 
 حرؼ اللبـ –حرؼ الراء  في المحلبت الكبرل 

4  
 الرياضة كالتسلية

 حرؼ ابغاء –حرؼ العتُ   مبارات حابظة 
 حرؼ الظاء –حرؼ الصاد  ىواية ابؼفضلة 

 حرؼ القاؼ –حرؼ الكاؼ  أصدقاء الكتاب 

5  
 البيئة كالطبيعة

 حرؼ الفاء –حرؼ الواك  ي نظافة ابغ
 حرؼ ابػاء  –حرؼ الغتُ     لا أبذر ابؼاء 

 الػ القمرية  –الػ الشمسية  - كاحة ساحرة 
 التنوين  - 

6  
 التغذية كالصحة

 التاء ابؼربوطة في الاسم ابؼفرد  - فطور الصباح 

 التاء ابؼفتوحة في الاسم كالفعل  – صحتي في غذائي 
 بوطة في بصع التكستَ التاء ابؼر  -

 التاء ابؼفتوحة في الاسم كالفعل – أحافظ على صحة أسناني 
 التاء ابؼربوطة في الاسم ابؼفرد -

7  
 التواصل 

 بنزتا القطع كالوصل  – مفاجأة سارة 

 حركؼ ابعر ابؼتصلة بالاسم  – حصتي ابؼفضلة 
 لػػػػ –ب  -كػػػ 

 طوقة غتَ ابؼكتوبة الأصوات ابؼن – بحث في الأنتًنت 
 ذلك ( –ىذه  –ىذا  )

8  
 ابؼوركث ابغضارم 

 التي  –الذم  زيارة ابؼتحف 

 اللواتي  –الذين  الاحتفاؿ بالعاـ الأمازيغي 

 الػ القمرية –الػ الشمسية  عيد الزربية 
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 كيكوف الإملبء في ابؼقاطع ابػمسة الأكلى بػػػػػػػػػػػػػ :       
 في الكلمات انطلبقا من : صور ، كتعابتَ ،ك ألفاظ ...تثبيت ابغركؼ  -
 تكملة كلمات  كتابة بالصوت الناقص . -
 كتابة ابغركؼ أك الكلمات أك ابعمل على كراس القسم إملبء .  -

أما في ابؼقاطع الثلبثة الأختَة  فيتعلق الإملبء بدراسة الظواىر اللغوية الواردة في ابؼخطط          
، كيتم تثبيت ابغركؼ بالانطلبؽ من ابعملة باعتبارىا ذات دلالة كمعتٌ عند  1ها السنوم ككتابت

التي تبدأ من << التحليلية التًكيبية >> ابؼتعلمتُ ، كفي ذلك اتباع للطريقة ابعشطلتية 
ثم إعادة التًكيب من جديد ، كيكوف تدريسها من  <<ابعزء  >>إلى مكوناتها  <<الكل>>ابعملة

 كالأسهل نطقا إلى الأقل تداكلا كالأكثر صعوبة ، كلإدراكها كاكتسابها كترسيخها في الأكثر استعمالا
أذىاف ابؼتعلمتُ ينبغي بسكينهم من إشراؾ أكبر عدد من ابغواس، حيث ابؼلبحظة بالعتُ، كالسماع 
بالأذف، كالكتابة باليد، كل ذلك يؤدم إلى اكتساب ابغركؼ كالاحتفاظ بها كتوظيفها عند ابغاجة 

، لذلك أشار بـطط تنصيب كفاءات ابؼادة 2بسهولة، عكس ما لو اعتمد ابؼعلم على السماع فقط 
يتم >> في الكتاب ابؼدرسي كضبط ابغصص التعليمية إلى الإملبء ابؼنقوؿ حسب ما كرد في الدليل 

 3<< التمرس على ابػط نقلب كنسخا 
نشاط القراءة كالكتابة حيث تضمنت  كما بست الإشارة إليو في ابعدكؿ الذم يوضح ستَكرة       

يكتب ابغرفتُ مراعيا الابذاه الصحيح كابؼقايس ابؼناسبة >> مرحلة البناء مؤشرين للتقونً، نصٌ الثاني 
>>4 

، بينما خصصت حصتي الإملبء 5<<يقرأ كينسخ >> كأكد ذلك مؤشر تقونً مرحلة الاستثمار       
 <<ابؼنظور كابؼسموع >> لئملبء بنوعية ابؼدرجتتُ صراحة ضمن التوزيع الأسبوعي ل

بيكن اعتماد الإملبء ابؼنظور في ابغصة الأكلى، فابؼسموع في ابغصة >> حيث كرد في الدليل      
 6<<الثانية
كما لم يغفل ابؼنهاج التنبيو إلى أبرز الصعوبات اللغوية التي تعتًض عملية التدريس من خلبؿ        

 ء فيها :الوثيقة ابؼرافقة لو حيث جا
                                                 

1
 .‌52انهدُح‌انٕطُٛح‌نهًُاْح‌،‌انٕثٛمح‌انًشافمح‌نًُاْح‌انغُح‌انثاَٛح‌اتتذائٙ‌،‌ص‌‌‌
2
 .‌44انًشخغ‌َفغّ،‌ص‌‌
3
 .‌18تشتٛح‌يذَٛح‌نهغُح‌انثاَٛح‌اتتذائٙ،‌ص‌‌-تشتٛح‌إعلايٛح‌-تأنٛف‌خًاػٙ،‌دنٛم‌كتاب‌انهغح‌انؼشتٛح‌
4
‌.‌39انًشخغ‌َفغّ،‌ص‌‌
5
 .‌39انًشخغ‌َفغّ،‌ص‌‌
6
 .‌41انًشخغ‌َفغّ‌،ص‌‌
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 : صعوبة رسم الحرف العربي - 1»
يتغتَ رسم ابغرؼ العربي حسب انفصالو أك اتصالو كتتنوع أشكالو حسب موقع ابغرؼ عند  -

كىذا  <<ـ  -ػػػم  -ػػػمػػ  -مػ >> بذد بؽا صورا عديدة منها  <<فابؼيم مثلب >> الاتصاؿ أك الانفصاؿ 
 علم سواء في القراءة أك الكتابة .التعدٌد في صور ابغركؼ يؤدم إلى إرباؾ ابؼت

 كالبعض الآخر كتابة  <<ص –س >>  . <<ظ  -ض  –ذ  –ث >> تشابو بعض ابغركؼ نطقا  -
 <<  الزام  -الراء >>  <<ابػاء -ابغاء  –ابعيم >> ،  <<الياء  –النوف -الثاء –التاء  -الباء>> 

 <<ظاٌء ال -الطاٌء  -الضاد  –الصٌاد >>  <<الذٌاؿ   –الداؿ >>  
 <<الكسرة  -الفتحة -الضمٌة>> :نعتٍ بها استخداـ ابغركات الثلبث  صعوبة الضوابط -2

 باعتبارىا حركات قصتَة ابؼدٌ لا يضبط النطق إلا بها .
: ليس في العربية حركؼ خاصة تدؿ على ابؼدٌ، كىذا ما  صعوبة الحرف من حيث مصوّتاته -3

ػ >> بغرؼ القصتَ كالطويل ابؼتصل بحرؼ ابؼدٌ يتسبب للمتعلم في صعوبة التمييز بتُ ا  <<ىىا  -ىى
خاصة في بداية مرحلتو التعليمية، فالبعض يرسم الصوائت  <<جي  -ج >> ، <<عيو -عي >> 

لوي >> القصتَة حركفا مثل 
 <<بهي >> يكتبها  <<بوً >> ك  <<بؽيو>>يكتبها  <<

 الكلمات ابؼنوٌنة مثل : : كيظهر ذلك في صعوبة الحرف الدنطوق وغير الدكتوب -4
كبقد نفس الصعوبة في كتابة أبظاء الإشارة أك  <<كتابن >> التي قد يكتبها البعض  <<كتابه >> 

 1«<<ذالك >> تكتب   <<ذلك >> ك  <<ىاذا >> تكتب  <<ىذا >> الأبظاء ابؼوصولة : 
تابة بدنح ابؼتعلمتُ فرص كفي بؿاكلة لتجنب ىذه الصعوبات أكد ابؼنهاج على التدريب على الك       

كاعتبار الرسم )الإملبء( السليم للعناصر اللغوية نشاطا متصلب بالقراءة  2الشطب كالإصلبح كابؼراجعة،
كالإنتاج الكتابي، كيتم التحكم فيو من خلبؿ ابؼمارسات اليومية التي تعدٌؿ باستمرار في ضوء حاجات 

 3ابؼتعلمتُ كالصعوبات التي تعتًضهم .
بناء عليو فالإملبء ابؼنقوؿ يغطي حصتتُ، أم ما يعادؿ تسعتُ دقيقة، ك الإملبء ابؼنظور ك        

يغطي حصة كاحدة، أم ما يعادؿ بطس كأربعتُ دقيقة، ككذلك الإملبء ابؼسموع، كبالتالي بقد 
الإملبء يغطي أربع حصص من أصل بطس عشرة حصة بـصصة أسبوعيا للغة العربية دكف احتساب 

ث للقراءة التي بيكن أف تستغل لتمكتُ ابؼتعلم من الإملبء حسب ما نص عليو ابؼنهاج        ابغصص الثلب
                                                 

1
‌.‌11ص‌انهدُح‌انٕطُٛح‌نهًُاْح،‌انٕثٛمح‌انًشافمح‌نًُاْح‌انغُح‌انثاَٛح‌اتتذائٙ،‌‌
2
 .‌58و،‌ص‌5215انهدُح‌انٕطُٛح‌نهًُاْح،‌يُاْح‌انغُح‌انثاَٛح‌اتتذائٙ،انذٕٚاٌ‌انٕطُٙ‌نهًطثٕػاخ‌انًذسعٛح‌،‌اندضائش،‌‌
3
 .‌44انهدُح‌انٕطُٛح‌نهًُاْح،‌انٕثٛمح‌انًشافمح‌نًُاْح‌انغُح‌انثاَٛح‌اتتذائٙ‌،‌ص‌‌
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كعليو فابغجم الساعي الأسبوعي للئملبء يصل ثلث ابغجم الساعي الأسبوعي للمادة ككل، كقد 
 يفوؽ ذلك، كىذا راجع إلى الزمن ابؼستغل من حصص القراءة .
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 خلاصة
 من خلبؿ ىذا الفصل التطبيقي بللص إلى :            

* الاختلبؼ ابغاصل بتُ ابؼعلمتُ في تقدنً نشاط الإملبء، كذلك راجع أساسا إلى ابؼنهاج الذم لم 
 يضبط ذلك ضبطا كافيا إضافة إلى خصوصية كل قسم .

 *الالتزاـ بخطوات تدريس الإملبء ابؼنظور دكف الاىتماـ بدعتٌ القطعة .
أغلب ابؼعلمتُ من خلبؿ الإملبء ابؼنظور إلى تنمية قوة ابؼلبحظة كالانتباه كأدب الاستماع،  *يهدؼ 

 كالتدريب على الصواب في الكتابة، لذلك يلتزموف بإملبء القطعة مرتتُ كاعتماد التصحيح الذاتي .
منهم أف الإملبء * بهمع ابؼعلموف على عدـ استقلبلية درس الإملبء عن باقي فركع اللغة كترل الغالبية 

ابؼنظور مهم لكونو يساعد على تقوية الذاكرتتُ البصرية كالسمعية معا، الأمر الذم يؤدم إلى تنمية 
 . % 75قوة ابؼلبحظة كأدب الاستماع كىو مطبق بنسبة 

 * من خلبؿ الدراسة ابؼيدانية بيكن رد الصعوبات التي تعيق عملية تدريس الإملبء ابؼنظور إلى :
عدـ امتلبكو ابػبرة الكافية في التعامل مع التلبميذ، أك في التعاطي مع ابؼادة، كبعدـ درايتو ابؼعلم ب -

بالنظريات التعليمية التي يتم الارتكاز عليها أثناء ابؼمارسة الفعلية لعملية التدريس نتيجة عدـ 
 التخصص ابعامعي في المجاؿ التعليمي .

 يق الوقت ابؼخصص للئملبء ابؼنهاج بعدـ مراعاة مستول التلبميذ كض -
 * بسحورت اقتًاحات ابؼعلمتُ كحل لتحستُ مستول التلبميذ حوؿ :

 التغذية الراجعة للحركؼ عامة كالصعبة منها خاصة، ككذا الظواىر اللغوية ابؼقصودة بالدراسة . - 
 التًكيز على ابؼستول الصوتي من خلبؿ تقطيع الكلمة صوتيا أثناء الإملبء. -
 ص الإملبء .زيادة حص -

 * استغلبؿ ما أمكن من ابغصص للتدريب على الكتابة الصحيحة .
 * ابغث على قراءة النصوص خارج أكقات الدراسة للئدراؾ ابعيد للكلمات .
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 خاتدة                                               
لنظرية كالتطبيق فقدمنا عملنا في  ىذا البحث على تفعيل الربط التفاعلي بتُ ا              

،كبينا الأنواع، كأبرزنا الأبنية كفصلنا الأىداؼ ككضحنا الطريقة في الدراسة النظرية، كالتي كانت  ابؼفهوـ
 أبرز بؿطاتها :

برقيق الكفاءة ابؼنشودة يتوقف على الاختيار الأمثل لاكساب ابؼتعلمتُ ابؼقرر التعليمي ابؼناسب  -
 كنا من الأركاف التي تقوـ عليها العملية التعليمية التعلميةمن خلبؿ الطريقة التي تعد ر 

الإملبء ىو التصوير ابػطي ابؼرتكز على قواعد تضبط سلبمة اللغة يرتبط أساسا بعوامل عضوية  -
تتمثل في : اليد ، كالعتُ ، كالأذف ، كبعوامل فكرية تتمثل في : حفظ ابؼقطوعات الشعرية ، كمطالعة 

                                                              القصص .           

الإملبء أنواع ، كتطبيق كل نوع يرجع إلى ابؽدؼ ابؼقصود ، فمتى كانت الغاية إدراؾ العلبقة بتُ  -
الصوت كالصورة ابػطية كالتمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة نطقا أك ربظا طبق من أنواع الإملبء ابؼنقوؿ 

أما إف كاف ابؽدؼ الكشف عن مدل تطبيق القاعدة الإملبئية طبق ابؼسموع ك الاختبارم  كابؼنظور،
 بينما يطبق القاعدم  كالاستبارم متى كاف الغرض استنباط القاعدة أك الوصوؿ إلى إدراؾ حقيقتها .                    

تي تساعدىم على تصحيح تكمن أبنية الإملبء ابؼنظور في تدريب التلبميذ على دقة ابؼلبحظة ال -
 الأخطاء كبالتالي الرسم الصحيح للكلمات كفق نظاـ اللغة .                  

 يعد الإملبء ابؼنظور مؤشرا دقيقا لقياس ابؼستول الأدائي كالتعليمي عند صغار التلبميذ . -

، كالأذف من من خلبؿ الإملبء ابؼنظور يتم تدريب ابغواس الثلبث : العتُ عن طريق ابؼلبحظة  - 
 خلبؿ حسن الإنصات ، كاليد بالكتابة .                                        

يتم عن طريق الإملبء ابؼنظور تطبيق مراحل التفكتَ العلمي كابؼتمثلة في ابؼلبحظة ثم التجريب  - 
 كصولا للنتيجة ، كبالتالي توسيع مهارات التفكتَ العلمي من خلبؿ ابؼمارسة .   

 تطبق في تدريس الإملبء ابؼنظور الطريقة الاستقرائية                                     - 
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تعتًض عملية تدريس الإملبء ابؼنظور عدة صعوبات تصنف إلى ثلبثة : صعوبات ترجع للمنظومة  - 
اسب التًبوية، كصعوبات ترجع للؤستاذ كصعوبات أساسها النظاـ اللغوم كما فيو من تعقيد لا يتن

 كمستول التلبميذ صغار السن .                                                          

ثم تطرقنا في الدراسة التطبيقية بؼا ىو مطبق في الواقع التعليمي من خلبؿ الإجراءات ابؼيدانية        
                            ابؼتخذة فتوصلنا إلى النتائج التالية :                                

الالتزاـ بالإملبء ابؼنظور في ابغصة الأكلى من الإملبء ، كالتنويع في تقدنً ىذا النشاط كعدـ اتباع  -
 ركتتُ معتُ . 

ابؼنهجية السليمة لتدريس الإملبء ابؼنظور تقضي ضركرة التمهيد للقطعة ، كعدـ عرضها مباشرة ،  -
 ، ليتم بعدىا تطبيق القاعدة .                     ثم شرحها كتبسيط ابؼعقد منها

شموؿ القطعة على القاعدة الإملبئية ابؼستهدفة بالدراسة من كل نواحيها من أىم ابؼؤشرات التي  - 
 تبرز بقاعة الطريقة من عدمها .                                     

دفع ابؼتعلم بؼعرفة خطئو بنفسو من خلبؿ ابغوار  من أكثر الطرائق بقاعة في تدريس الإملبء ابؼنظور -
، كبذلك يصحح تطبيق القاعدة انطلبقا من فهمها ، إلا أنها غتَ مطبقة في مدارسنا بسبب عدد 

 التلبميذ الذم لا يسمح بذلك .                           

اتهما أكثر من استبعاد ابؼعلمتُ طريقة تصحيحهم للؤخطاء، ككذا تصحيح الثنائي لأف سلبي -
إبهابياتهما ، كاعتمادىم على التصحيح الذاتي الذم يعد أكثر إبهابية من سابقيو مع إمكانية تطبيقو 

 داخل القسم .                                                  

تتُ البصرية التزاـ ابؼعلمتُ في الإملبء ابؼنظور بإملبء القطعة مرتتُ لأف ذلك يؤدم إلى تقوية الذاكر  -
 كالسمعية معا ،كينتج عنو تنمية قوة ابؼلبحظة كأدب الاستماع .         
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إبناؿ أغلب ابؼعلمتُ بؼعتٌ القطعة مع التزامهم بكل ابػطوات ابؼتبعة في تدريس الإملبء ابؼنظور  - 
 يكوف لو انعكاس سلبي على التحصيل العلمي للمتعلمتُ لأف غياب معتٌ ابؼكتوب يضعف التًسيخ

 . أما إذا اقتًف ابؼكتوب بدعتٌ في ذىن ابؼتعلم كاف ذلك مساعدا على ترسيخ القاعدة .        

             اعتماد التغذية الراجعة ضركرة حتمية للبناء التدربهي للمعرفة بدا يتناسب مع موضوع درس الإملبء                                    - 

ل الصوتي من خلبؿ بذزئة الكلمة إلى مقاطع صوتية أثناء الإملبء ، ضركرة التًكيز على ابؼستو  -
حيث تساعد ىذه الطريقة الأذف على الاستيعاب التدربهي للؤصوات ثم تربصتها إلى صور خطية من 

             خلبؿ تنشيط الذاكرة البصرية .                                                                                
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