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 التخصص: عمـ الاجتماع التربية في عمـ الاجتماع 

 كراه : ػػػػػػػػػػػػػػػالدكت ؼراػػػػػػػػبإش                                                   :الطالباتمف إعداد 
 ةػػػػػػػلبييي خديج                                                        اسماعيمي مريـ     
 الزاكم لكيػػػػػػػػػػػػػػزة   
 

 ةــــــــــــــالمناقشة ـــــــــــــلجن
 المؤسسة الأصميػة الصفػػػػػػػػػػػػة ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػالرتب الاسػتػػػػػػػػػػػػاذ

 الشييد حمو لخضر الكادم  ممتحف أكؿ  محاضر أ عريؽ لطيفة
 الشييد حمو لخضر الكادم مناقش محاضر أ لبييي خديجة 
 الشييد حمو لخضر الكادم ممتحف ثاني محاضر أ بف عيسى رابح

 دور التعليم التحضيري في تنمية المهارات التىاصلية 

ببعض إبتدائيات مقاطعة أميو كنسو كلاية الكادمدراسة ميدانية   
رــــــتاســـــادة المـــــــــــــل شهـــــــيــــن ات ــــمتطلب نــــــمــــدخل ضــــكملة ثــــرة مـــــــــذكـــم  

 

2021/2022ة: يػػجامعال سنػػةال  
 

 
عمكـ اجتماعيةـ : ػػػػػػػػػػػػسق                      كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية            

 
 

 



 

 

 

  



 

 

 

   



 

 

 

 

 الإهــداء 
 تعالي:إلى مف قاؿ فييـ الله 

« واخفض ليم جناح الذل من الرحمة وق ل ربي ارحميما كما ربياني صغيرا»
 (42)الإسراء :

 إلى من كان دعائيا سر نجاحي وعلمتني معنى الحياة: أمي الحبيبة بارك الله

 في عمرىا وشف اىا. 

 إلى من علمني معنى المثابرة ومواجية الصعاب ومن تعب من أجل تعليمي:

 أبي العزيز وبارك الله في عمره وإلى كل أفراد عائلتي

 بعيد.إلى كل من كان جزء من ىذا العمل المتواضع من قريب أو  
 

 

 

 

 

 

 



 

 الشكــــــــــــــــــــــــــر والعرفان

إن الحمد لله نحمده ونستعينو ونستغفره ونشكره على كل نعمة أنعميا علينا ونحمد لتوفيقينا في  

 إتمام ىذا العمل أما بعد:

ف لا يسعني في ىذا المق ام إلا أن أتقدم بكل الاحترام والتقدير وجزيل الشكر إلى الأستاذة  

على إشرافيا على ىذا العمل وعلى كل ما قدمتو من نصائح    لبي   يي خديجةالمشرفة الدكتورة  

 وتوجييات وإرشادات طيلة فترة الدراسة.

 .سعد العايب جييدةىه  االأخص الدكتور كما نتقدم بالشكر إلى كل أساتذة العلوم الاجتماعية وب

 .علوم الاجتماعية  كما نشكر عمال مكتبة قسم  

، وكذلك  أميو ونسو  مق اطعة   إبتدائياتمعلمي ومعلمات  دون أن ننسي الشكر الجزيل إلى كل  

 أوجو الشكر لكل من ساىم من قريب أو من بعيد في إنجاز ىذا العمل.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ممخص الدراســـــــــــــــة بالمغة العربية:
دكر التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات ىدفت الدراسة الحالية إلى محاكلة التعرؼ عمى 
كقد أجريت الدراسة خلبؿ السنة الجامعية  ،التكاصمية لبعض إبتدائيات مقاطعة دائرة أميو كنسو 

استخداـ استمارة الاستبياف ،كما اعتمدنا  معمـ25، عمى مجتمع بحث مككف مف 2022.2021
،كبعد جمع البيانات   التحميمي كأداة رئيسية في جمع البيانات كاعتمدنا عمي المنيج الكصفي

 كانطمقت الدراسة مف فرضية عامة ىي : كعرضيا كتحميميا ثـ تكصؿ إلى النتائج التالية 
 التكاصمية .يساىـ التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات  -

 كقد تفرع عف ىذه الفرضية عدة  فرضيات جزئية ىي:
 يساىـ التعميـ التحضيرم في تكاصؿ الطفؿ داخؿ القسـ . -
 يساىـ التعميـ التحضيرم في اندماج الطفؿ داخؿ الكسط المدرسي . -
برامج بفضاءاتو المتنكعة في تنمية الميارات التكاصمية اتجاه تمؾ اليساىـ التعميـ التحضيرم  -

 المكجية .

لمتعمػػيـ التحضػػيرم دكر كبيػػر فػػي تنميػػة الميػػارات التكاصػػمية لمطفػػؿ حيػػث تعػػكد أسػػباب  نسػػتنتج أف
ىػػػذه الأخيػػػرة أف الطفػػػؿ يتحصػػػؿ عمػػػى عمميػػػة تعميميػػػة فػػػي كقػػػت مبكػػػر فينػػػدمج فػػػي مجمكعػػػة مػػػف 

 الأطفاؿ في مثؿ سنو .
مػػع المعمػػـ  كالتكاصػػؿ التحػػاكر رة  يرم لػػو دكر فعػػاؿ فػػي تنميػػة ميػػاكمػػا أف التعمػػيـ التحضػػ         

كمػػػع زملبئػػػو ، كالانػػػدماج فػػػي الكسػػػط المدرسػػػي ، كمػػػا يمكنػػػو مػػػف بنػػػاء علبقػػػات صػػػداقة كتكػػػكيف 
 جماعة الرفاؽ .

كعميػػو يمكػػف القػػكؿ أف الفرضػػية العامػػة تحققػػت إلػػى حػػد بعيػػد كأف التعمػػيـ التحضػػيرم لػػو دكر كبيػػر 
 في تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ .

 المفتاحية : التعميـ التحضيرم ، الميارات التكاصمية . الكممات
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Summary of study : 

The Carent  study ai;ed at trying to identify the iole of prepratorgeduction in 

dervelopingcommunicatiue skills for some of the primanysthools –mikQuenx – and the study  was 

conduetedduring the current year 2021/2022 . On a research communitg consisting of 25 samples 

،and we olso adopted the use of the questionnaire as a major took in collecting data and relied on 

the dexriptive approach Anolytical ,and ofter collecting presenting and analyzing data  ،the 

following results were reacbed  and the study started fram a gggemeral hypo thesis :  

- preparatory eductioneontributes to developing communication skills . 

    This hupotheses : 

* prepantoryeduction contributes to the child´s communicatios with in the depantment . 

*preparatory eduction contributes to the integration of the child into the school community . 

*preparatory eduction contributes to its various spaces in developing communicative skills to wards 

those directed –programs . 

 

      We conclude that prepatoryeduction has a major in drveloping the communication skills of the 

child ;as the reasons foe the latter are due to the fact that the child gets an educational procez early 

،and it is integrated into a group of children of his age . 

 

           Also ,the preparatory  knowledge has an effective role  in developing diologue skills and 

communication with the teaches and his colleagues ,and integration in the school environment ,it 

also enables him to build friend ship relations and from a companiesgraup . 

 

Ther for ,it con be said that the scientific hypothes is hes been ful filled to a larger extent and ,that 

preparatory eduction has a major role in developing  communication skills child .    

                                                * keywords: prep arotryeduction –commuication  skills .    

 
 



 

 

 

 

 

 

المحتويات فيرس  



 

 

 الجداول فيرس
 الصفحة عنــــــــــــــــــوان الجدول  رقم الجدول 

 90 يتعمؽ بجنس المبحكثيف  01
 91 يتعمؽ بالمؤىؿ العممي لممبحكثيف 02
 92 يتعمؽ بالصفة المنصب لممبحكثيف 03
 93 العمؿ في بعدد سنكات الخبرة يتعمؽ 04
 94 يتعمقبالإلقاء التحية أثناء الدخكؿ لمقسـ  05
 95 بتحاكر الطفؿ مع زملبئو داخؿ القسـ  يتعمؽ 06
 96 يتعمؽ بإصغاء الطفؿ لممعمـ أثناء شرح الدرس  07
 97 يتعمؽ بمشاركة الطفؿ في النشاطات داخؿ القسـ  08
بتعمـ الطفؿ عدـ رمي الأكراؽ عمى الأرض كالمحافظة عمى نظافة  يتعمؽ 09

 القسـ 
98 

 99 يتعمؽ بتعمـ الطفؿ طمب الإذف بالخركج مف القسـ  10
 100 يتعمؽ برد الطفؿ عمى الأسئمة التي تكجو لو مف طرؼ المعمـ  11
 101 يتعمؽ بتعمـ الطفؿ المحافظة عمى اليدكء داخؿ القسـ  12
 102 يتعمؽ بقدرة الطفؿ عمى الاندماج في القسـ  13
يتعمؽ باستجابة الطفؿ لممنداة المعمـ باسمو أثناء تسجيؿ عمى دفتر  14

 الحضكر اليكمي  
103 

 104 يتعمؽ باستماع الطفؿ لمقصة كتفاعمو معيا  15
 105 المتعمؽ باستقامة الطفؿ عند الجمكس عمى الكرسي  16
 106 المتعمؽ باحتراـ الطفؿ للؤكقات الدخكؿ كالخركج مف المدرسة  17
 107 يتعمؽ بتعمـ الطفؿ الحفاظ عمى اليدكء أثناء الدخكؿ كالخركج مف المدرسة 18
 108 يتعمؽ بتأدية تحية العمـ مف طرؼ الطفؿ  19
 109 يتعمؽ بالحفاظ الطفؿ عمى نظافة ساحة المدرسة أثناء كقت الاستراحة  20
 110 يتعمؽ بمعب الطفؿ مع زملبئو دكف شجار في ساحة المدرسة  21



 111 يتعمؽ بتفاعؿ الطفؿ أثناء تأدية أدكاره في المعب  22
 112 يتعمؽ باستجابة الطفؿ لمتكجييات المدير  23
 113 يتعمؽ بتفاعؿ الطفؿ مع زملبئو مف الصفكؼ الأخرل داخؿ المدرسة  24
 113 يتعمؽ باستجابة الطفؿ لتكجييات المعمـ أثناء نشاط الرياضة البدنية  25
 114 يتعمؽ بتككيف الطفؿ لمصداقات   26
 115 يتعمؽ بتعمـ الطفؿ مسؾ القمـ عند الكتابة  27
 116 يتعمؽ  بتعرؼ الطفؿ عمى الألكاف كتمييزه ليا   28
 117 يتعمؽ بتعرؼ الطفؿ عمى بعض الحركؼ الأبجدية  29
 118  10إلى  01يتعمؽ بمقدرة الطفؿ عمى العد الأرقاـ مف  30
 119 يتعمؽ بمقدرة الطفؿ عمى تمييز بيف الأشكاؿ اليندسية كتسميتيا  31
 120 يتعمؽ بتعرؼ الطفؿ عمى مكقع الأشياء  32
 121 يتعمؽ باستطاعة الطفؿ تسمية الحكاس الخمس 33
 122 يتعمؽ بقدرة الطفؿ عمى الربط بيف الصكرة كالكممة  34
 123 يتعمؽ باستطاعة الطفؿ عمى حفظ الأناشيد  35
 123 يتعمؽ بتسمية الطفؿ لبعض الخضر كالفكاكو  36

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفيرس 
 الصفحة وىــــــــــالمحت

 / الإىداء
 / كعرفاف شكر 

 / ممخص الدراسة 
 / فيرس الجداكؿ

 / الفيرس
 ج-ب-أ مقدمة

 ة ــلمدراس ريـــار النظــــالإطالأول:الفصل 
 05 تمييد

 06 أكلا: إشكالية الدراسة

 08 فرضيات الدراسة ثانيا:

 09 ثالثا: أسباب اختيار الدراسة

 09 رابعا: أىمية الدراسة

 10 خامسا: أىداؼ الدراسة

 11 سادسا: تحديد المفاىيـ الأساسية لمدراسة

 13 سابعا: الدراسات السابقة 

 16 خلبصػػػػػػػػة

 الفصل الثاني:التعميــــــــــم التحضيـــــــــــري 
 18 تمييد

 19 مفيكـ التعميـ التحضيرمأكلا: 

 19 مفيكـ طفؿ التعميـ التحضيرمثانيا: 

 22 دكافع الاىتماـ بالتعميـ التحضيرم ثالثا: 

 25 رم ػػػػػػػـ التحضيػػػػػػػػػػػػات التعميػػػػػػػمؤسسرابعا: 

 27 تطكر التعميـ التحضيرم في الجزائر خامسا: 



 36 أىداؼ التعميـ التحضيرم في الجزائر سادسا: 

 38 البرامج التربكية المكجية لطفؿ التعميـ التحضيرم    ا: سابعن 
 40 خلاصــــــــة

 الفصل الثالث:التواصــــل التربــــــــوي 
 45 تمييد

 46 مفيكـ التكاصؿ التربكم  أكلا: 

 51 ميارات التكاصؿ التربكم  ثانيا: 

 64 عناصر التكاصؿ التربكم  : ثالثا

 67 خطكات التكاصؿ التربكم البناء ككسائط الاتصاؿ التعميمي  : رابعا

 68 أدكات التكاصؿ التربكم  : خامسا

 70 : معكقات التكاصؿ التربكم  سادسا

 73 خلبصػػػػػػػػة

 ةـــــــة لمدراســــــراءات المنيجيـــــــــالإج: لرابعالفصل ا
 77 تمييد

 78 مجالات الدراسػػػػػػػػة    أكلا: 

 81 المناىج المستعممة لمدراسة    ثانيا: 

 82 العينػػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػة    ثالثا: 

 82 الدراسة الاستطلبعية   الأدكات جمع البيانات في الدراسة     رابعا: 

 85 الكسائؿ الإحصائية المستخدمة في الدراسةخامسا: 

 86 خلبصػػػػػػػػة

 

 

 

 

 



 

 ةــــــــــج الدراســــــــنتائة ــــــــ: تحميل ومناقشلخامسالفصل ا
 89 تمييد 

 90 أولا:عرض وتحميل معطيات الدراسة الميدانية 

 90 الخصائص العامة لعينة الدراسة.

 94 عرض كتحميؿ الفرضية الجزئية الأكلى 

 105 عرض كتحميؿ فرضيو جزئيو الثانية

 114 عرض كتحميؿ فرضيو جزئيو الثالثة

 124 النتائج  ةثانيا: مناقش

 124 الفرضية الجزئية الأكلى عرض كمناقشة نتائج

 125 الفرضية الجزئية الثانية عرض كمناقشة نتائج

 125 عرض كمناقشة الفرضية الجزئية الثالثة-3

 126 مناقشة النتائج العامة في ضكء الدراسات السابقة – 4

 128 ثالثا :الاستنتاج العام لمدراســــــــــــة 

 129 الخلبصػػػة

 131 الخاتمػػػػػػػػػػػػة

 / قائمة المصادر كالمراجع

 / الملبحػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



ةــــــــــهقذه  

 

 أ‌
 

 مقدمــــــــــــــــــة 

تعد مرحمة الطفكلة المبكرة مف أكثػر المراحػؿ أىميػة فػي حيػاة الإنسػاف فيػي تعتبػر الأسػاس الػذم 
ا يقػاؿ العمػـ مػيشكؿ شخصيتو اللبحقة ، كالأساس الذم تعتمد عميو إنتاجيتو كعطاكه المستقبمي ك

الحاضػػػر بشػػػكؿ كبيػػػر بتربيػػػة ، كلقػػػد تػػػـ الاىتمػػػاـ فػػػي الكقػػػت فػػػي الصػػػغر كػػػالنقش عمػػػى الحجػػػر 
الطفؿ مف طرؼ المنظكمات التربكيػة للبعتبػارات الكثيػرة منيػا العلبقػة الكثيقػة بػيف التنميػة كتربيػة 

عػػػػدا يمانػػػػا منيػػػػا بػػػػأف مسػػػػتقبؿ الأمػػػػـ يتكقػػػػؼ عمػػػػى بنػػػػاء أجيػػػػاؿ قادمػػػػة كان دىـ لمحيػػػػاة الطفػػػػؿ ، كان
 المعاصرة.

تربكيػػػة اجتماعيػػػة   تسػػػعى إلػػػى تأىيػػػؿ كتعتبػػػر أقسػػػاـ التعمػػػيـ التحضػػػيرم بمثابػػػة مؤسسػػػات       
الطفػػؿ كمسػػاعدة الطفػػػؿ فػػي اكتسػػػاب ميػػارات كخبػػرات جديػػػدة ، كالتعمػػيـ التحضػػػيرم ىػػك مرحمػػػة 

 .تربكية مميزة كقائـ بذاتو لو فمسفتو التربكية كأىدافو السمككية كسيككلكجيتو التعميمية الخاصة بو
كتنميتػػو فػػي جميػػع المجػػالات النفسػػية كمػػف أىػػداؼ التعمػػيـ التحضػػيرم ضػػماف تربيػػة الطفػػؿ       

كالعقميػػػة كالمعرفيػػػة كالاجتماعيػػػة كالأخلبقيػػػة كالتكاصػػػمية ، حيػػػث ييػػػدؼ التعمػػػيـ التحضػػػيرم إلػػػى 
 طكر النمك التكاصمي كالاجتماعي .ت

فػػي التكفػػؿ بالطفػػؿ كرعايتػػو كذلػػؾ مػػا يظيػػر جميػػا فػػي  زائػػر حػػذكىا ىػػي الأخػػرلاتبعػػت الجلقػػد ك 
الإصػػػلبحات التربكيػػػة التػػػي تػػػـ المصػػػادقة عمييػػػا ، حيػػػث تػػػـ إدراج قسػػػـ التربيػػػة التحضػػػيرم فػػػي 
مدارس التعميـ الابتدائي بييكمة التعميـ الأساسي، كذلؾ للؤطفػاؿ الػذيف بمغػك سػف الخمػس سػنكات 

 بيف الأسرة كالمدرسة .   ، حيث يعد القسـ التحضيرم بمثابة ىمزة كصؿ 

ركزنػػػػا عمػػػػى دكر التعمػػػػيـ التحضػػػػيرم فػػػػي تنميػػػػة الميػػػػارات  ذكػػػػره فإننػػػػا  ؽمػػػػا سػػػػبكبنػػػػاء عمػػػػى  ،
 التكاصػػػمية ، كالتػػػي تعتبػػػر نقطػػػة تشػػػكؿ التكػػػكيف الثقػػػافي المعرفػػػي كالاجتمػػػاعي لمطفػػػؿ  كشػػػػكمنا

 الدراسة عمى النحك التالي : 



 ب‌
 

النظػرم لمدراسػة كقػد احتػكل  المػدخؿبالمدخؿ العاـ لمدراسة كالػذم يشػكؿ  الأكؿ: المكسكـالفصؿ 
لدراسػػػػة كأىػػػػدافيا كالمفػػػػاىيـ بيػػػػذه ا قيػػػػاـالاسػػػػتدعت  كالفرضػػػػية كالأسػػػػباب التػػػػيعمػػػػى الإشػػػػكالية 

 المكضكع.بعض الدراسات السابقة التي تناكلت  اليا، ككذالأساسية 

حة تاريخية كتعريؼ التعمػيـ التحضػيرم ،كأىػـ تطرقنا إلى التعميـ التحضيرم مف لمالثاني:الفصؿ 
الػدكافع التػي أدت إلػػى الاىتمػاـ بيػػذه المرحمػة إضػػافة إلػى أىػـ مؤسسػػاتو ، ثػـ تطػػكره فػي الجزائػػر 

 .كالأىداؼ المسطرة لو 
تحػػػدثنا بصػػػفة عامػػػة حػػػكؿ التكاصػػػؿ التربػػػكم مػػػف خػػػلبؿ تعريفػػػو كأىػػػـ مياراتػػػو ، الثالػػػث: الفصػػػؿ 

ؿ التربػػكم ككػػذا خطكاتػػو ككسػػائط الاتصػػاؿ التعميمػػي ، ثػػـ تطرقنػػا بالإضػػافة إلػػى عناصػػر التكاصػػ
 .إلى الأدكات الاتصاؿ التربكم كأىـ معكقات عممية التكاصؿ التربكم 

الدراسػػػة  مػػػف لمدراسػػػة، المككنػػػةتػػػـ الاىتمػػػاـ فيػػػو بمعالجػػػة الإجػػػراءات المنيجيػػػة  :رابػػػعالالفصػػػؿ 
}المجػػاؿ لمدراسػػة مجػػالات الثلبثػػة ك البيانػػات، أدكات جمػػع ك  اذككػػالاسػػتطلبعية كمػػنيج الدراسػػة، 

 كنكعيا ككيفية حسابيا. الدراسة {، عينةلبشرم ، المجالالزمني المكاني، المجالا
بالبيانػػػػات  المتعمقػػػػة الدراسػػػػةنتػػػػائج كمناقشػػػػة  لعػػػػرض كتحميػػػػؿ  : كالمخصػػػػص خػػػػامسالالفصػػػػؿ 

النتػػػػائج العامػػػػة  نتػػػػائجيـ، كبعػػػػدىامناقشػػػػة  الفرضػػػػيات، ثػػػػـالشخصػػػػية لمعينػػػػة كالمتعمقػػػػة باختبػػػػار 
أرفقنػا ىػذه الفصػكؿ بقائمػة  الدراسػة، كقػدلتمييػا خاتمػة  كمقارنتيا بنتػائج الدراسػات السػابقة لمدراسة

العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي.المراجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الاعتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد عمييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 



ةــــــــــهقذه  

 

 ج‌
 

  
بالبيانات  كمناقشة نتائج الدراسة المتعمقة لعرض كتحميؿ  الخامس : كالمخصصالفصؿ 

النتائج العامة  نتائجيـ، كبعدىامناقشة  الفرضيات، ثـالشخصية لمعينة كالمتعمقة باختبار 
أرفقنا ىذه الفصكؿ بقائمة  الدراسة، كقدلتمييا خاتمة  كمقارنتيا بنتائج الدراسات السابقة لمدراسة

 العممي.المراجع التي تـ الاعتماد عمييا في العمؿ 
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 تمييد 

فػػي كػػؿ دراسػػة يقػػكـ بيػػا الباحػػث حػػكؿ أم مكضػػكع عممػػي لابػػد أف ينطمػػؽ فييػػا مػػف أسػػس عمميػػة 
يرسػػـ بيػػا الطريػػؽ التػػي تمكنػػو مػػف متابعػػة الدراسػػة كتسػػيؿ عميػػو عمميػػة البحػػث، كمػػف خػػلبؿ ىػػذا 

، كمػػا ياثػػـ فرضػػيات ،الفصػػؿ سػػنتطرؽ إلػػى ىػػذه الخطػػكات بالترتيػػب حيػػث سػػنبدأ بإشػػكالية الدراسػػة
باب اختيػػار ىػػذه الدراسػػة، كالأىميػػة كاليػػدؼ المرجػػك منيػػا، إضػػافة إلػػي تحديػػد سػػنتطرؽ إلػػي أسػػ

 المفاىيـ الأساسية ليا كصكلا إلي الدراسات السابقة التي سنحمؿ عمى ضكئيا النتائج.
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 الإشكاليــــــــــــــة: أولا:
تعد مرحمة الطفكلة المبكرة مف أكثر المراحؿ أىمية في حياة الإنساف فيي الأساس الذم يشكؿ 

المستقبمي ،كيعد تعميـ الأطفاؿ  كعطاكهشخصيتو اللبحقة ، كالأساس الذم تعتمد عميو إنتاجيتو 

 مف المكاضيع الميمة كالقيمة في عمـ الاجتماع عامة كعمـ اجتماع التربية خاصة .

يكر المؤسسات الاجتماعية كالتربكية المتخصصة التي تيتـ بالأطفاؿ في مرحمتيـ إف فكرة ظ

المبكرة ليست كليدة العصر الحديث ، بؿ ىي فكرة مكجكدة منذ القديـ كمع تطكر الحياة 

المعارؼ كالتغيرات التي حدثت في الأسرة  إتساعالاجتماعية ك الاقتصادية كفي الكقت الراىف 

 لتقميدم إلى الأسرة النكاة .كتحكليا مف شكميا  ا

كظيكر الصناعة الحديثة كخركج المرأة لمعمؿ ،يعتبر مف ابرز العكامؿ التي ميدت إلى     

التفكير في إيجاد مؤسسات تربكية كاجتماعية كدكر الحضانة كرياض الأطفاؿ كالأقساـ التعميـ 

 التحضيرم عمى مستكل المؤسسات التعميمية .

ميتميف كالقائميف عمى رعاية الأطفاؿ في ىذه المرحمة ، تكفير البيئة كىذا ما استكجب عمى ال

الغنية بالكسائؿ كالمعدات التي تساعد عمى نمك الطفؿ بشكؿ طبيعي مف خلبؿ تمبية حاجاتو 

 .كمتطمباتو في النمك مف جميع النكاحي الجسمية كالعقمية كالمعرفية كالاجتماعية

ؿ المدرسة مف خلبؿ إنشاء مؤسسات الحضانة كرياض ظير الاىتماـ دكؿ العالـ بطفؿ ما قب

الأطفاؿ لاستقباؿ ىؤلاء الأطفاؿ ،كتقديـ الرعاية كالتربية اللبزمة ليـ كلضماف أحسف نمك ليـ ، 
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كقد رأت دكؿ أخرل أنو مف الأحسف إدماج الطفؿ منذ سف مبكرة في مدارس الكبار، ليتـ إعداده 

 الابتدائيةا بفتح أقساـ لمتعميـ التحضيرم ممحقة بالمدارس لمرحمة التعميـ الابتدائي ، بذلؾ قامك 

 أك الأساسية .

كتعد الجزائر مف بيف الدكؿ التي اتجو اىتماميا مؤخر إلى تخصيص مرحمة تربكية لمتعميـ 

نصت عمى فتح مؤسسات التربية  1976أفريؿ  16التحضيرم ، حيث صدرت أمرية 

 . التحضيرية كالتي تمثمت في مدارس الحضانة

 الممحقة بالمدارس التي  تـ فتحيا مع بداية التسعينات   الأكلاد،كرياض الأطفاؿ ككذلؾ أقساـ 

كمف بيف المؤسسات التي اىتمت بتربية الطفؿ ما قبؿ المدرسة نجد أقساـ التعميـ التحضيرم 

مف التي تعبر عف امتداد لمتربية الأسرية ، كىي تعمؿ عمى تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ 

تفاعؿ مع زملبئو داخؿ القسـ مف خلبؿ مشاركتو في النشاطات كخارجو كالاندماج في المحيط 

التعميمي  كالكسط المدرسي ، فالطفؿ يمعب كفي الآف نفسو يتعمـ كيتكاصؿ كينمك ، كيميؿ في 

الأغمب الأكقات     إلي تككيف صداقات كتفاعؿ كالتكاصؿ مع المعمـ محاكؿ فيـ الدرس 

كمرحمة التربية التحضيرية ىي انيف المدرسة كالإلماـ بيا كيتعاكف كيقيـ علبقات ،كيحترـ قك 

المرحمة التي تستيدؼ فئة الأطفاؿ ما بيف الخامسة إلى السادسة مف العمر ،كقد سميت بأقساـ 

 الأكلاد أك الأطفاؿ ، كمف خلبؿ ما استعرض سابقا يمكف طرح التساؤؿ التالي : 
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ىـ التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات التكاصمية لمتلبميذ التساؤؿ العاـ : ىؿ يسا -

 التعميـ التحضيرم ؟ 

 التساؤلات الفرعية : 

ارات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيرم في تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػـ التحضػػػػػػػػػػػػػػـ التعميػػػػػػػػػػىؿ  يساىالتساؤل الجزئي الأول :

 و داخؿ القسـ ؟ػػػػػػػػػػػػػػػػػػلمطفؿ مع زملبئ التكاصميػػػة

ؿ داخؿ ػػػػػػػػػػػػػرم في اندماج الطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ التعميـ التحضيػػػػػػػػػػػػػىؿ يساى التساؤل الجزئي الثاني :

 ة ؟  ػػػػػػػة المدرسيػػػػػػػػػػػػالبيئ

بفضاءاتو المتنكعة في تنمية الميارات ىؿ يساىـ التعميـ التحضيرم  التساؤل الجزئي الثالث :

 التكاصمية اتجاه تمؾ البرامج المكجية ؟

 فرضيات الدراسة  ثانيا:
 يساىـ التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات التكاصمية ؟ الفرضية العامة:

 الجزئية:الفرضيات 

 لطفؿ داخؿ القسـ .التكاصلبالتحضيرم في تنمية ميارة يساىـ التعميـ -1

 يساىـ التعميـ التحضيرم في إندماج الطفؿ داخؿ الكسط المدرسي  .-2
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يساىـ التعميـ التحضيرم بفضاءاتو المتنكعة في تنمية الميارات التكاصمية اتجاه تمؾ البرامج -3

 المكجية .

 وع الدراسة:ـــــار موضــــــــاختي رراتـــــــــمبثالثا: 

 .يدخؿ المكضكع ضمف تخصص عمـ اجتماع التربية -1

 الميكؿ الشخصي لمثؿ ىذه المكاضيع كركح الفضكؿ في اكتشاؼ خبايا ىذا المكضكع.-2

 التكاصؿ المكجكد ضمف التعميـ التحضيرم الجانب مف  في حدكد إطلبعناقمة الدراسات -3

 كاف دافعا لمتكجو نحك ىذه الدراسة.

يرم بأنو لا يقتصر عمى التعميـ فقط بؿ أصبح مطمبا اجتماعيا النظر إلى التعميـ التحض-4

 .كنفسيا كتربكيا 

 معرفة مدل أىمية التعميـ التحضيرم لمطفؿ في سنكاتو الأكلى .-5
 

 ةــــــــــــــة الدراســــــــــــــــــــرابعا: أىمي

التعميـ التحضيرم كما يمعبو مف دكر  أمتكمف أىمية ىذه الدراسة في حيكية مكضكعيا كأىميتو،

فعاؿ في تنشئة الطفؿ كتنميتو مف كؿ الجكانب كالأبعاد مف خلبؿ ما يتمقاه في ىذه المرحمة قبؿ 

يعتبر التعميـ التحضيرم في السف المبكرة بمثابة حجر  حيث الانتقاؿ إلى التعميـ الإلزامي 

 كيمكف إجماؿ أىميتيا في النقاط التالية:  الأساس، 
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 . تعميـ التحضيرم لمرحمة السف المبكرة لمطفؿ إبراز أىمية ال -1

 .لمطفؿ ما قبؿ المدرسةالفعاؿ كالناجع  دكر التعميـ التحضيرمالكقكؼ عمى  -2

التعميـ في سف مبكرة لمطفؿ كتحفيز الأكلياء عمى إلحاؽ أطفاليـ نشر الكعي بأىمية  -3

 بالأقساـ التعميـ التحضيرم .

الميارات التي يكسبيا التعميـ التحضيرم لمطفؿ تكمف أىميتيا أيضا في التعرؼ عمى  -4

 في ىذه السف الصغيرة .

ػػارات مى يقتصػػػػػػػػر  ميػػػػػػػػػػػإظيار ميارة التكاصؿ الفعاؿ كأف التعميػػػػػػػػػػػـ التحضيرم عػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -5

 ػػػػػػػػػػط .ػػػػػة كالرياضية فقػالتربػػػػػػػػػػػػػػكية كالمعرفيػػػػػػػػػػػ

 ة:ـــــــــــــــــالدراس دافـــــــــــــــأىخامسا:

تسميط الضكء عمى دكر التعميـ  الىىذه الدراسة كغيرىا مف الدراسات الأخرل ، فيي تيدؼ 

 :  بيف ىذه الأىداؼ نذكر ما يمي  التحضيرم كدكره في تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ ، كمف

ميارات التكاصمية التي يكتسبيا الطفؿ مف خلبؿ التعميـ التحضيرم كبرامجو الكشؼ عمى -1

 المختمفة .

 كجية نظر معممي أقساـ التعميـ التحضيرم بدكر التعميـ التحضيرم .التعرؼ -2

 تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ .-3

 الطفؿ في الكسط المدرسي . اندماج-4
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 لمطفؿ مع زملبئو داخؿ القسـ .تنمية قدرة التكاصؿ -5

 تكضيح أىمية التعميـ التحضيرم في المدرسة الابتدائية، بؿ في حياة المجتمعات ككؿ .-6

الكشؼ عمى تنكيع المناىج كالبرامج التربكية لمتعميـ التحضيرم ، كأف لا يقتصر عمى -7

 تماعي الفعاؿ .الجانب المعرفي كالتربكم كالرياضي فقط، بؿ إدخاؿ الجانب النفسي كالاج

 ة ــــــــــــــدراسال مـــــي لممفاىيـــــــــط الإجرائـــــــــــالضبسادسا: 

 :الدور-1

 يشير إلى الاضطلبع بميمة . لغة:

 اصطلاحا: 

مف زاكية التفاعؿ الاجتماعي ، فالدكر سياؽ مؤلؼ مف مجمكعة مف الأفعاؿ  تعريف الأول :

 .المكتسبة يؤدييا شخص في مكقؼ تفاعؿ اجتماعي  

ترتبط بو تماعي يراد بالدكر كضع اجتماعي الدكر مف زاكية البناء الاج تعريف الثاني :

بيا كالمجتمع  مجمكعة مف الخصائص كمجمكعة مف ضركب النشاط الذم يعزز إلييا القائـ

 (  21، ص:  2009/2010سمير الكيفي ، )معا قيمة معينة .

ىك سمكؾ مكتسب كيتكقع مف الفرد القياـ بو داخؿ الجماعة مف خلبؿ مكانتو  :الإجرائيتعريف 

 التي يشغميا . 
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 :التعميم التحضيري -2
تربكية يعرفو الجعفرم محمكد عبد الرحمف بقكلو : ىي مؤسسات اجتماعية اصطلبحا: 

( سنكات ، تيدؼ إلى المحافظة 06-04كتعميمية تيتـ برعاية كتربية الطفؿ في سف ما بيف ) 

كسابػػػػػػػػػػػػػػػػة استعداداتػػػػػػػػػػػػػػػػعمى الطفؿ ،كعمى إشباع حاجاتو كتنمي و العادات ػػػػػػػػػػػػػو كان

ادات .) ياسمينة ػػػػػػػة ىذه العػػػػػػػػػػػػة لمممارسػػػػػػػػػػللبزمة كالصحية كالمعمكمات اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالاجتماعي

 (  19،ص:  2014/2015كتفي ،

ىك الفضاء التربكم الذم خصصتو كزارة التربية الكطنية الجزائرية لفئة تعريف الإجرائي :

الأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف القبكؿ الإلزامي لمدة سنة يتمقى فييا الطفؿ العديد مف الأنشطة 

التربكية تمكنو مف اكتساب الميارات المعرفية كالتكاصمية كالاجتماعية كالاندماج في الكسط 

 لمتعميـ الإلزامي .  المدرسي كالاستعداد

 : الميارات -3

أخذت ىذه الكممة مف الفعؿ "مير" أم حذؽ كاتقف ،ك الماىر ىك الحاذؽ كالسابح   لغة :

 الجيد ..

تعريؼ الميارة عمى أنيا الأداء المتقف المتميز في إنجاز عمؿ ما ، لتحقيؽ  اصطلاحي:تعريف 

 (  12،ص:  2019/2020التفكؽ كالنجاح   .)عطيؿ سامية ، 

ىيما يكتسبو الفرد مف خلبؿ عممية التعمـ، كيصبح قادرنا عمى تطبيقو في  إجرائي:تعريف 

 حياتو الاجتماعية 
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 التواصل :  -4

 كصؿ الشيء بالشيء كصلب كصمة : ضمو بو كجمعو كلامو . لغة :

 مف ضـ حسي كمعنكم كلـ لمشمؿ . ومعاني التواصل الوردة :

ىك عبارة عف عممية تفاعؿ اجتماعي ، كمشاركة إنسانية تيدؼ إلى تقكية  اصطلاحا :

العلبقات بيف أفراد الأسرة أك المجتمع أك الدكؿ ، عػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ تبادؿ المعمكمػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

ػػؤدم إلى التفاىػػػػػػػػػػـ كالتعاطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ كالتحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب .) كالأفكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار كالمشاعػػػػػػػػػػػػػػػػػر ، التي تػػػػػػػػػػػ

 (  11، ص: 209خالد بف سعكد الحميبي 

مف أجؿ اكتساب المعارؼ ية تفاعؿ ناتجة عف طريؽ  التعمـ ىك عمم إجرائي:تعريف 

 كالميارات الاجتماعية  كالاندماج داخؿ المجتمع .

لمدراسة يجتمع فيو التلبميذ ىك المكاف المخصص صف المدرسي : الإجرائي لمتعريف  -6

 ك يكتسبكف فيو التعميـ كالميارات كالمعارؼ .

كمعمميف ىك ذلؾ البناء المتكامؿ  مف إدارة المدرسة : بيئة المدرسيةتعريف الإجرائي لم -7

 الدراسي كخارجو . الفصؿكأنشطة داخؿ كعماؿ كمناىج دراسية ككتب 

 سابعا: الدراسات السابقة 

دكر التعميـ التحضيرم في تحت عنكاف  تيف داكد حناف كشطكؼ جميمة لمباحث  الدراسة الأولى:

 البكيرة . -أكمي  محند أكلحاج  جامعة  تييئة الطفؿ لممدرسة
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عمى مساىمة التعميـ التحضيرم في رفع القدرات التحصيمية التعرؼ  إليىدفت ىذه الدراسة 

الطفؿ مف الناحية التربكية ،  تييئةلدم الطفؿ ، الاطلبع عمى دكر التعميـ التحضيرم في 

 كمدل مساىمة الأقساـ التحضيرية في تييئة الطفؿ لممدرسة أـ ىي عكس ذلؾ .

يساىـ التعميـ التحضيرم في  انطمقت الدراسة مف تساؤؿ عاـ كىك ىؿ  فرضيات الدراسة :

 تييئة الطفؿ لممدرسة ؟ 

كعمى ىذا الأساس تـ بناء فرضية عامة تمثمت في : يساىـ التعميـ التحضيرم في تييئة الطفؿ 

 لممدرسة .

 معمـ كمعممة ، كقد اعتمدت العينة القصدية . 58شممت الدراسة  عينة الدراسة :

 ي جمعيما لممعمكمات عمى اختيار الاستبياف .اعتمدت الطالبتاف ف وسائل جمع البيانات :

 اعتمدت الطالبتاف عمى المنيج الكصفي التحميمي . منيج الدراسة :

لمتعميـ التحضيرم دكر ميـ في تييئة الطفؿ لممدرسة ، حيث يساىـ في تنمية  نتائج الدراسة :

لانتباه ، الكتابة ، الطفؿ نمكا متكاملب كتنمية مياراتو  المعرفية سكاء مف خلبؿ الاستماع ،ا

لآداب اليكمية التي القراءة ، الحساب ، كالميارات التربكية ، كالتكيؼ ، الاندماج ، تعمـ ا

 في حياتو الاجتماعية كآداب الأكؿ ، غسؿ اليديف ، الاحتراـ ،الصدؽ .يستعمميا 

حفاؼ بعنكاف : دكر التربية  كانت مف إعداد الطالبتاف : كفاء جكبر كزكليخة :الثانيةلدراسة ا

التحضيرية في تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف خلبؿ أراء معممي الأقساـ الابتدائية دراسة  ميدانية 

 لإبتدائيات ببمدية مقرة كلاية المسيمة 
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مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الميسانس تخصص التعميـ المكيؼ كالتربية العلبجية سنة 
2007/2008 . 

ؤؿ العاـ : إلى أم مدل يمكف للؤقساـ التحضيرية أف تحقؽ الأىداؼ التربكية   كقد تـ طرح التسا
 ؟

 وتم وضع الفرضيات الآتية : 

 التربية التحضيرية تمعب دكرا في تحقيؽ الأىداؼ المعرفية . -

 التربية التحضيرية تمعب دكرا في تحقيؽ الأىداؼ النفسية .  -

 تربية التحضيرية .ىناؾ فركؽ بيف الجنسيف في تحقيؽ دكر ال -

أما عف مدة الدراسة فكانت ابتداء مف شير فيفرم كاستمرت إلى غاية نياية شير أفريؿ مف 

 ، حيث تـ تفريغ الاستمارات كالتكصؿ إلى النتائج التالية : 2007/2008

دكر التربية التحضيرية في اكتساب  الطفؿ لمميارات  كالمفاىيـ المعرفية ، فيبرز ىذا الأخير -

اكتساب بعض الميارات المغكية ، التربية الرياضية ، حفظ القرآف الكريـ ، النطؽ بالمغة في 

العربية ، الأعماؿ اليدكية ، تمييز  الأشكاؿ ، الرسـ ، النطؽ الجيد لمحركؼ ، ككذلؾ دكرىا في 

النمك الاجتماعي ، فإف دخكؿ الطفؿ قسـ التربية التحضيرية يشكؿ نقمة كبيرة مف  حياتو 

 رية المتصمة إلى حياتو مدرسية  منضبطة .الأس

أما في ما يخص إعداد الطفؿ إعداد حسنا لممرحمة الدراسية فيتجمي ذلؾ مف خلبؿ  الأىداؼ  -

التربكية : تييئة الطفؿ عف طريؽ انتقاؿ الطفؿ مف قسـ التربية التحضيرية إلى المدرسة بحيث  

 تماعيا .يككف انتقاؿ تدريجيا حتى لا يشكؿ عبئا نفسيا كاج
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 خلاصة
مف خلبلو عرضت الإشكالية  الدراسة، الذملقد قمنا في ىذا الفصؿ صكرة أكلية عف مكضكع 

في ذلؾ عمى  ، مرتكزدكر التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات التكاصمية التي تتمحكر حكؿ 

الدراسة، تعرضنا إلى مبررات كأىمية كأىداؼ  فرضيات، ككذاترجـ إلى  المركزم، الذمالتساؤؿ 

مستعينا في ذلؾ  الدراسة،ترجمة الفرضياتإلى مفاىيـ أساسية تعبر عف متغيرات كمؤشرات  كما

 منيا.مع تكضيح أكجو الاستفادة  المكضكع،بالدراسات السابقة التي تناكلت 
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 ع ــــــــــــــــــادر والمراجــــــــــــــــة المصــــــــــــــــــــــــــقائم

 ة :ــــــــــل الجامعيــــــــائـالمذكــــــــــرات والرس

سمير الكيفي، دكر المؤسسة الدينية  الرسمية في التغير الاجتماعي  ، مذكرة مقدمة لنيؿ  -1
شيادة الماستر ، تخصص عمـ الاجتماع الديني  ،كمية العمكـ الاجتماعية كالعمكـ الإسلبمية ، 

 .  2009/2010، جامعة الحاج لخضر ،باتنة 
ياسمينة كتفي ، تربية الطفؿ في مرحمة التعميـ التحضيرم ، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة  -2

دكتكراه في عمـ اجتماع العمؿ كالتنظيـ ، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية ، جامعة محمد 
 .  2014/2015لميف دباغيف ، سطيؼ ، الجزائر ، 

لدراسية لمتعميـ ما قبؿ المدرسي في تنمية ميارات التعمـ لدل عطيؿ سامية ، دكر البرامج ا -3
الطفؿ ، شيادة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر في تخصص عمـ اجتماع تربية ،جامعة محمد 

 .  2019/2020خيضر ، بسكرة ، 
، مركز عبد  1ككيؼ تكسب كلدؾ، ط خالد بف سعكد الحميبي  ميارات التكاصؿ مع الأكلاد -4

 2009لمحكار الكطني ، الرياض ،  العزيز



 

 

 التعميم التحضيري الفصل الثاني: 
 تمييد 

 مفيكـ التعميـ التحضيرم أكلا : 

 مفيكـ طفؿ التعميـ التحضيرم: ثانيا 

 ثالثا : دكافع الاىتماـ بالتعميـ التحضيرم

 مؤسػػػػػػػػػػػسات التعميـ التحضيرم: رابعا

 خامسا: تطكر التعميـ التحضيرم في الجزائر 

 سادسا:أىداؼ التعميـ التحضيرم في الجزائر 

 سابعا: البرامج المكجية لمطفؿ التعميـ التحضيرم

 خلبصة 
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 تمييد:

فػالتعميـ التحضػيرم ىػك يعتبر الطفؿ ىك حجر الأساس لمبناء المجتمػع الراقػي كمسػتقبؿ أفضػؿ ، 

كػػائف قػػائـ بذاتػػو لػػو دكافػػع أدت  للبىتمػػاـ كلػػو مؤسسػػاتو كبػػرامج خاصػػة تتناسػػب مػػع فئػػة العمريػػة 

بعػػػػدة مراحػػػػؿ ،كتعتبػػػػر أىػػػػداؼ التعمػػػػيـ فػػػػي الجزائػػػػر كجػػػػكده لمطفػػػػؿ ىػػػػذه المرحمػػػػة  ، كلقػػػػد مػػػػر 

 .مف جميع النكاحي طفكلة المبكرة بالكالاىتماـ التحضيرم ىي 
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 : مفيـــــــوم التعميــــــــــــــــم التحضيــــــــــري :أولاً 

يعتبر التعميـ التحضيرم كسيمة فعالة تعالج فترة شديدة الحساسػية فػي حيػاة الطفػؿ الصػغير 

، كىي فترة ما بيف الثالثة كالسادسػة كيكػاد يجمػع المربػكف عمػى أف الطفػؿ يسػتفيد كثيػرا مػف 

 (  22ص:  ،2017عبد الحميـ مزكز ، تكسيع خبراتو . )التربية التحضيرية كذلؾ في 

 76-35لقد جاء تعريؼ التعميـ التحضيرم في الجزائر فػي الجريػدة الرسػمية آمريػة رقػـ    

 كما يمي : 19، كجاء نص التعريؼ في المادة  1976أفريؿ  16الصادرة بتاريخ 

التعميـ التحضيرم تعمػيـ مخصػص للؤطفػاؿ الػذيف لػـ يبمغػكا سػف القبػكؿ الإلزامػي فػي       

 المعممة .

كما جاء في تعريفيا في منياج التربية التحضيرية كما يمي :" التربية التحضػيرية تعنػي     

 الإلزامػيمختمؼ البرامج التي تكجو ليذه الفئة ، أم فئة الأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف القبكؿ 

 (   155 ص:،2017في المعممة " . ) عبد الحميـ مزكز ، 

 التعميم التحضيري :: مفيوم طفل  ثانياً 

 :تعريف الطفل في المغة  -: 1

لغة : مأخكذ مف الفعؿ الثلبثي طفؿ ، كالطفؿ ىػك النبػات الػرخص ، كالػرخص النػاعـ  -أ

الشػػيء النػػاعـ يسػػتخدـ اسػػـ كالجمػػع أطفػػاؿ كطفػػكؿ كالطفمػػة صػػغيرات ، كىػػك الصػػغير أك 

 (  12،ص:  2017/2018مفرد أجمعا .)العجركد كساـ ، 
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مفيكـ الطفؿ في المغة : الطفؿ بكسر الطاء المشددة ، كىػك الصػغير مػف كػؿ شػيء  -ب

كقيػػؿ الطفػػؿ بأنػػو " المكلػػكد " رضػػيعان ناعمػػان ، كقػػد يكػػكف الطفػػؿ كاحػػد أك جمعػػا .) حسػػف 

 (   20،ص: 2011أنكر حسف الخطيب ، 

 :تعريف إصطلاحاً -: 2

ىػػك الاسػػـ الػػذم نطمقػػو عمػػى صػػغير الإنسػػاف عنػػدما فػػي حياتػػو الأكلػػى ، اصــطلاحا:  -1

كالتػػػي تسػػػمى بالطفكلػػػة ، كىػػػي مرحمػػػة حيػػػاة الكػػػائف البشػػػرم ، كالتػػػي تبػػػدأ مػػػف لحظػػػة 

مػػيلبده إلػػى سػػف نضػػجو ، كيػػتـ خلبليػػا تكػػكيف شخصػػيتو كمػػا أف تحديػػد ىػػذه المرحمػػة 

لمختمؼ  عمييا بيف مياديف العمػـ  المختمفػة .)العجػركد كسػاـ العمرية يعد مف الأمكر ا

 (12،ص:  2017/2018، 

ــوارد فــي الاتفاقيــة : -02 ىػػك " كػػؿ إنسػػاف لػػـ يتجػػاكز الثامنػػة  تعريــف الطفــل حســب ال

كف المطبػػؽ عميػػو . ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب القانػػػػؿ ذلػػؾ بمكجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد قبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعشػػرة ، مػػا لػػـ يبمػػغ سػػف الرش

 (   05، ص:  2002اتفاقية حقكؽ الطفؿ ، 

 :تعريف الطفل في الشريعة الاسلامية -: 3

حػػددت كتػػب الفقػػو الإسػػلبمي أف مرحمػػة الطفكلػػة تبػػدأ مػػف لحظػػة تكػػكيف الجنػػيف فػػي بطػػف 

أمو كتنتيي كالبمكغ ، كيككف بالعلبمة كبالسف كىناؾ علبمات متفػؽ عمييػا عنػد الفقيػاء ، 

مػػا ىػػك مختمػػؼ عمييػػا ، فػػالبمكغ يظيػػر فػػي الغػػلبـ مظػػاىر كالرجكلػػة كالمقػػدرة عمػػى كمنيػػا 
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الزكاج ، كعنػد الأنثػى الحػيض كالاحػتلبـ كالحبػؿ ، فػإذا لػـ يظيػر أم مػف ىػذه العلبمػات 

 الفارقة كالمميزة فيككف العبرة بالسف .

 :تعريف الطفل عند عمماء النفس والاجتماع -: 4

تعتبػػر مرحمػػة الطفكلػػة مػػف المراحػػؿ اليامػػة عنػػد عممػػاء الػػنفس كالتربيػػة كسػػمكؾ       

الإنسػػػاف أك العمػػػكـ المتعمقػػػة بػػػو ، كتعتبػػػر دراسػػػة النمػػػك الطبيعػػػي عنػػػد الإنسػػػاف دراسػػػة 

ىامة في جميع مراحؿ حياتو المختمفة لكؿ دراسة ىذه الخصائص في مرحمػة الطفكلػة 

لككنيػا مراحػؿ أساسػية فػي تكػكيف الفػرد مػف الناحيػة  كالمراىقة تعتبر أكثر أىمية كذلػؾ

 الجسمية كالانفعالية كالمعرفية .

كىػػذا الاىتمػػاـ المتزايػػد عنػػد عممػػاء الػػنفس نػػابع مػػف الفػػركؽ المكجػػكدة بػػيف الأفػػراد     

كالتي تستمد آصكليا  مف مرحمة الطفكلة التي يحكميػا عامػؿ الكراثػة كالبيئػة ، كتعتبػر 

المراحػػػؿ :" الطفكلػػػة المبكػػػرة " النػػػكاة الأساسػػػية الصػػػمبة كالطريػػػؽ العنايػػػة بالطفػػػؿ منػػػذ 

القػػكيـ لتقػػدـ الامػػـ كالشػػعكب ، كلتحقيػػؽ نيضػػة شػػاممة فػػي بنيػػاف كػػؿ مجتمػػع بيػػػدؼ 

 لتحقيؽ الأفضؿ .

كقد تباينت كجيات نظر عمماء الاجتمػاع فػي تعريػؼ الطفػؿ تبعػان لاختمػؼ كجيػات    

 في ثلبث اتجاىات عمى النحك التالي : 

يرل أف مفيكـ الطفكلة يتحػدد بسػف معينػة تبػدأ مػف مػيلبده ، كتنتيػى  الاتجاه الأول : 

 (22-21، ص:  2011عند الثانية عشرة مف عمره .) حسف آنكر حسف الخطيب ،



ريـــن التحضيـــالتعلي                                                       :الفصل الثاني   

 

 
22 

 تعريف طفل التعميم التحضيري : -5

ىػػك ذلػػؾ الطفػػؿ الػػذم لازاؿ لػػـ يبمػػغ السػػف القػػانكني لمػػدخكؿ  المدرسػػي ، كىػػي الفتػػرة التػػي يكػػكف 

فييػػا نفسػػو ، محػػددا لذاتػػو الجسػػمية كالنفسػػية كالاجتماعيػػة بمػػا يسػػاعد عمػػى الحيػػاة فػػي المجتمػػع 

،  2017/2018كيمكنو مف التكيؼ السميـ  مع ذاتو كالمجتمع .) حنػاف داكد كجميمػة شػطكؼ ، 

 (   11ص: 

 ري :ـــــــــــــــم التحضيـــــــــــمام بالتعميـــــــع الاىتــــــثالثا: دواف

مف المؤكد أف التعميـ التحضيرم لػـ يػأتي صػدفة ، بػؿ نتيجػة ظػركؼ عػدة أدت إلػى نشػأتو 

كذلؾ بالتخطيط لو كفؽ مراحؿ مختمفة ، إلى أف كصؿ إلى مرحمػة التعمػيـ الإلزامػي ، كمػف 

 بيف الدكافع التي أدت إلى ظيكره ما يمي : 

 ي : ـــالدافع النفس –‌( أ

الػػػػدكافع الميمػػػػة حسػػػػب عممػػػػاء الػػػػنفس حيػػػػث يعتبػػػػر الػػػػدافع النفسػػػػي مػػػػف          

كالتربية ، حيث يعتبػركف أف فتػرة مػا قبػؿ المدرسػة الإبتدائيػة تعتبػر مرحمػة حساسػة 

كخطيرة ، ففي ىذه الفترة تتككف شخصػية الطفػؿ كتتػرؾ طابعػان عمػى جسػمو كعقمػو 

كنفسػػػو كسػػػمككو طيمػػػة المراحػػػؿ القادمػػػة مػػػف حياتػػػو ، كتعتبػػػر البيئػػػة المدرسػػػية ىػػػي 

لقادرة عمى تييئة الطفؿ نفسيان فالجك الأسرم يختمؼ مػف دكلػة إلػى أخػرل الكحيدة ا

كمػػف بيػػت إلػػى أخػػر ، كىنػػاؾ عػػدة مشػػاكؿ تػػؤثر عمػػى الطفػػؿ مػػف الناحيػػة النفسػػية 
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منيػػا ، كجػػكد العنػػؼ أكالمشػػاكؿ فػػي الأسػػرة أك غيػػاب الراحػػة أك انفصػػاؿ  الكالػػديف 

 ىذا كمو يؤدم بالطفؿ إلى الشعكر بالحزف كالكحدة .

كىنػػػػا يػػػػأتي دكر المؤسسػػػػات التعمػػػػيـ التحضػػػػيرم فػػػػي إكمػػػػاؿ الػػػػنقص الػػػػذم       

 ص:، 2019/2020) عطيػػؿ سػػامية ،  يتعػػرض لػػو الطفػػؿ فػػي حياتػػو المبكػػرة .

19 ) 

 وي  : ــــــــالدافع الترب –ب(  

التربيػػػة تمعػػػب دكران ميمػػػا فػػػي حيػػػاة الفػػػرد كالجماعػػػة خاصػػػة فػػػي مرحمػػػة          

الطفكلة الصغرل ، كىذا ما نبينا إليو الرسكؿ الله صؿ الله عميػو كسػمـ فػي قكلػو : 

" رحـ الله عبدا أعاف كلدا عمى بره كبالإحساف إليو كالتألؽ لػو كتعميمػو كتأديبػو " ، 

 السميمة . كىذا يدؿ عمى الحفاظ عمى الفطرة

كيرل رابػح تركػي أىميػة التربيػة التحضػيرية ، فػي أنيػا تجعػؿ الطفػؿ ينػدمج        

داخػػؿ المجمكعػػػات مػػف الأطفػػػاؿ الػػذيف ىػػػـ فػػي مثػػػؿ سػػنو ، كنقػػػكـ بتػػدريبيـ عمػػػى 

العادات الصالحة كالحسنة ، مثؿ التعاكف كاحتػراـ حقػكؽ الآخػريف كضػبط السػمكؾ 

جيػػدة مثػػؿ تقمػػيـ الأظػػافر كغسػػؿ كالسػػيطرة عمػػى الانفعػػالات ، كتعمػػيميـ العػػادات ال

الأسػػػناف كىػػػذا النػػػكع مػػػف التربيػػػة يػػػتـ فػػػي بيئػػػة مناسػػػبة تتػػػكفر عمػػػى ألعػػػاب تربكيػػػة 

 سميمة ؛ التي تمكف الطفؿ مف التقميد الاجتماعي الصالح .
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كيشػػػعر الطفػػػؿ بالأمػػػاف كالثقػػػة ، كيكػػػكف لديػػػو إحساسػػػا بالإنجػػػاز عػػػف طريػػػؽ      

 2019/2020) عطيػػؿ سػػامية ،  ممتعػػة . الػػتعمـ الػػذم يمػػزـ أف يكػػكف لػػو كخبػػرة

 ( 20-19 ص:،

 ي  : ـــــــع الاجتماعـــالداف –ت(  

إف التطػػػكر الػػػذم شػػػيده العػػػالـ كمػػػازاؿ يشػػػيده فػػػي جميػػػع المجػػػالات              

التكنكلكجيػػة كالعمميػػة ،أدم إلػػى تعقػػد الحيػػاة ليػػذا كجػػدت الأقسػػاـ التحضػػيرية لنقػػؿ 

الطفؿ مػف ذاتيػة الأسػرة إلػى الحيػاة الاجتماعيػة المكاكبػة لمعصػرنة ؛ كذلػؾ بقيادتػو 

جعمػػػو مكاطنػػػا صػػػالحا مفيػػػدا لنفسػػػو  خػػػلبؿ سػػػاعات معينػػػة مػػػف النيػػػار ، مػػػف أجػػػؿ

كلمجتمعو كيحمؿ قػيـ مجتمعػو كىكيتػو كقػادران عمػى حػؿ مشػكلبت تكجػو فػي حياتػو 

 اليكمية .

 الدافع الاقتصادي  :  –ج (  

أف ظيػػػكر الثػػػكرة الصػػػناعية أدت إلػػػى تػػػكفير مناصػػػب كثيػػػرة لمعمػػػؿ فػػػي          

الأطفػػاؿ ىػػك الكفيػػؿ  مختمػػؼ المجػػالات ، كنظػػرا لكجػػكد مشػػكمة مػػف سػػيقكـ برعايػػة

بحػػػؿ مشػػػكمة النسػػػاء العػػػاملبت ، كىػػػذا مػػػا أدل إلػػػى الضػػػركرة لإنشػػػاء مؤسسػػػات 

 لتربية الطفؿ ما قبؿ المدرسة .
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كعميو يمكننا القكؿ أنػو لا يجػب الارتكػاز عمػى الػدافع كاحػد ، إنمػا كػؿ الػدكافع                   

نفػس ببا فػي ظيػكر التعمػيـ  التحضػيرم .) الاجتماعية   كالاقتصػادية كالنفسػية كالتربكيػة كانػت سػ

 (  20-19، ص:المرجع 

 ـري :ــــــــــم التحضيـــــــــــــــــــات التعميــــــــــــــــــــــــرابعــــــا: مـؤسـس

لقد أخذ الاىتماـ المتزايد بمؤسسات التعميـ التحضيرم بصكرة سريعة حتى أصبح يمثؿ قضػية 

الرسػػمييف كالشػػعبييف حتػػى جػػاء المػػؤتمر لتطػػكير التعمػػيـ التحضػػيرم تربكيػػة شػػغمت المسػػؤكليف 

 6-4كقد جاء فيو : " أف يسبؽ التعمػيـ الأساسػي مرحمػة لتربيػة الأطفػاؿ لمػدة سػنتيف مػف سػف 

 سنكات كفقا لمخطة التي نظمتيا كزارة التربية كالتعميـ " كمف بيف المؤسسات نجد:

 الكتاتيب   :  –(   1

قامػػػت الكتاتيػػػب بميمػػػة تحقيػػػؽ كتحفػػػيظ القػػػرآف الكػػػريـ للؤطفػػػاؿ كتعمػػػيـ مبػػػادئ                

القػػراءة كالكتابػػة كقكاعػػد السػػمكؾ إلػػى جانػػب ميمػػة الػػتعمـ ، فالكتاتيػػب تمكػػف الطفػػؿ مػػف تنميػػة 

الجانػػب الاجتمػػػاعي فػػػي شخصػػػيتو ، كذلػػؾ عػػػف طريػػػؽ الاتصػػػاؿ مػػع الآخػػػريف ، أمػػػا تركيبيػػػا 

عبارة عف حجرة أك حجرتيف مفركشػة كمفتكحػة الكاحػدة للؤخػرل ،كتضػـ عػددا المؤسساتي فيك 

 سنكات فما فكؽ .  4مف البنات كالبنيف كتتراكح أعمارىـ ما بيف 

 المدرسة القرآنية   :  –(   2
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المدرسة القرآنية ىػي مدرسػة تتػابيف فييػا مسػتكيات التعمػيـ ،تػدرس فييػا مبػادئ                

كتمقيف كتحفيظ القرآف الكريـ ،كتدرس باقي العمكـ الشرعية المسػاعدة عمػى فيػـ  القراءة كالكتابة

 معاني الألفاظ القرآنية كركح الشريعة .

 الحضــــــــــانـــة   :  –(   3

ثلبثػة إلػى أربعػة  –ىػي مؤسسػة اجتماعيػة تربكيػة تسػتقبؿ الأطفػاؿ مػف عػاميف                

فػي أشػيرىـ الأكلػى، تخػتص  بالرعايػة الصػحية كالغذائيػة  سنكات ،كىناؾ مف يسػتقبؿ الأطفػاؿ

، كىػػي أقػػرب فػػي طبيعتيػػا إلػػى المنػػزؿ مػػف المدرسػػة ، فيػػي تقػػكـ عمػػى أسػػاس النشػػاط كالمعػػب 

 كالرعاية.

 الروضــــــــة   :  –(   4

ىػػي مؤسسػػة اجتماعيػػة تربكيػػة ، فيػػي تػػكفر الشػػركط التربكيػػة المناسػػبة كالجػػك                

يقػػػاظ كتنميػػػػة قػػػدرات الطفػػػػؿ، تسػػػتقبؿ الأطفػػػاؿ الػػػػذيف تتػػػركاح أعمػػػػارىـ بػػػيف الثالثػػػػة الملبئػػػـ  كان

كالسادسػة مػف العمػر، كتػكفر ليػـ الرعايػة الشػاممة المتكاممػة كتضػمف ليػـ نمػكا متكامػؿ متػػكازف 

 جسيما كعقميا نفسيا كاجتماعيا .

 القســــــــم التحضيـــــــري   :  –(   5

سػػنكات فػػي  6 -4ىػػك القسػػـ الػػذم يقبػػؿ فيػػو الأطفػػاؿ المتػػراكح أعمػػارىـ بػػيف                

حجػػرات تختمػػؼ عػػف غيرىػػا بتجييػػزات ككسػػػائميا البيداغكجيػػة ، كمػػا أنيػػا المكػػاف المؤسسػػػاتي 

الػػػذم تنظػػػر فيػػػو المربيػػػة لمطفػػػؿ عمػػػى أنػػػو مػػػازاؿ طفػػػلب كلػػػيس تمميػػػذان ، كىػػػي بػػػذلؾ اسػػػتمرارية 
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، كتحضيران لمتمدرس في المرحمة المقبمة ، مكتسبا بذلؾ مبادئ القراءة كالكتابػة  لمتربية الأسرية

 ( 8 -7، ص: 2004كالحساب .) كزارة التربية الكطنية ، 

 ــر:ـــــــــــــــخامسا: تطـــــــور التعميـــم التحضيـــــري فـي الجزائ

يعػكد ذلػؾ عممت الجزائر عمى بنػاء عػدة مؤسسػات تربكيػة تيػتـ بتربيػة الأجيػاؿ منػذ زمػف بعيػد 

إلػػػى المػػػد الإسػػػلبمي كتكاصػػػؿ نشػػػاطيا فتػػػرة الاسػػػتعمار الفرنسػػػي ،  كمػػػا اتجػػػو اىتماميػػػا بعػػػد 

الاستقلبؿ إلى تعميـ التعميـ كمحاربة الأمية المتفشية فػي المجتمػع كقػد مػر التعمػيـ التحضػيرم 

 ر بعدة مراحؿ كىي : بالجزائ

يعػػكد ظيػػكر المدرسػػة الجزائريػػة  التعمــيم التحضــيري فــي الجزائــر فتــرة الحكــم الإســلامي : (01

العربيػػة الإسػػلبمية كمؤسسػػاتو إلػػى دخػػكؿ الإسػػلبـ إلػػى الجزائػػر ، حيػػث بنيػػت المسػػاجد كقامػػت 

ف مػػرت التربيػػة بمؤسسػػاتيا بمختمػػؼ التطػػ كرات بتربيػػة الأجيػػاؿ عمػػى مبػػادئ الػػديف الجديػػد " كان

كتػػأثرت بالأحػػداث السياسػػية التػػي مػػرت بيػػا المنطقػػة ، إلا أنيػػا كانػػت دائمػػا مصػػبكغة بصػػبغة 

كاحدة ، كىي الثقافة العربية الإسػلبمية كالمتفاعمػة مػع احتياجػات المجتمػع كظػركؼ معيشػتو ، 

و فػي ربػكع ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلقد كانت نتيجة دخكؿ الإسلبـ إلى الجزائػر انتشػار التعمػيـ الػديني كمؤسسات

ة ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة كالكتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الأىػػالي مبػادئ ديػنيـ إلػػى جانػب القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ؛ كذلػؾ لتعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالجزائ

اس ىػػذا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػار الػػديف أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػكش الفػاتحيف ،لاعتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء جيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء كالعممػػػػػػػػػػػػكلقػد رافػؽ  الفقي

 (   446، ص: 2021ح .) ياسمينة كتفي ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالفت
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لقػػػاء الػػػدركس ، كأخػػػذت  فػػػي          كىكػػػذا انتشػػػرت المسػػػاجد كالكتاتيػػػب لإقامػػػة الصػػػمكات كان

القػػرف الخػػامس اليجػػرم ، ككػػاف الخػػكاص يبػػادركف إلػػى تأسيسػػيا كيمػػدىا  الازدىػػار ابتػػداء مػػف

المسممكف المحبكف للآداب بتبرعػاتيـ ، كلقػد انتشػرت كبمجػرد دخػكؿ الإسػلبـ   إلػى الجزائػر ، 

حيث كاف الطفػؿ الجزائػرم يػدخؿ ىػذه المؤسسػات فػي سػف مبكػرة جػدان فكانػت ىػذه المؤسسػات 

ب السػمكؾ العػاـ فػي المجتمػع ، تحفػيظ القػرآف الكػريـ كالحػديث تيتـ بتعميـ القػراءة كالكتابػة كآدا

 الشريؼ .

كػػاف التعمػػيـ فػػي ىػػذه الفتػػرة مجانيػػان ، حيػػث تكفػػؿ أفػػراد المجتمػػع عػػف طريػػؽ التطػػكع         

ببناء المساجد كالمدارس القرآنيػة ليصػمي فييػا النػاس كيعممػكا فييػا أطفػاليـ ، كمػف أىػـ ىػذه 

 المؤسسات نجد : 

انتشػػػػرت المسػػػػػاجد انتشػػػػار كاسػػػػػعان نتيجػػػػػة اعتنػػػػاؽ الجزائػػػػػرييف لمػػػػػديف  المســـــاجد : ( أ

الإسلبمي الحنيؼ ، ، كمف أىـ المساجد التػي اشػتيرت بػدكرىا التربػكم : الجػامع الأخضػر 

 بقسنطينة ، كالجامع الكبير بالعاصمة ، كالمسجد الكبير يتممساف .

يـ كتعمػػػيميـ مبػػػادئ قامػػػت الكتاتيػػػب بميمػػة تمقػػػيف كتحفػػيظ القػػػرآف الكػػر  الكتاتيــب : ( ب

القراءة كالكتابة كقكاعد السمكؾ إلى جانب ميمة التعميـ ، فالكتاتيػب تمكػف الطفػؿ مػف تنميػة 

الجانػػب الاجتمػػاعي فػػي شخصػػيتو ، كذلػػؾ عػػف طريػػؽ الاتصػػاؿ مػػع الآخػػريف ،أمػػا تركيبيػػا 

المؤسساتي فيك عبارة عف حجرة أك حجرتيف مفتكحة الباب الكاحد ، تضػـ عػدد مػف البنػات 

 ( سنكات فما فكؽ . 5إلى  4البنيف كتتركاح أعمارىـ مف ) ك 
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كقد كانت المساجد كالكتاتيب في الغالػب      منتشػرة فػي كػؿ تجمػع سػكاني فػي القػرل     

 (  448- 447كالمداشر الجزائرية العتيقة .)  نفس المرجع ، ص: 

بعد استنجاد الجزائر  ي :ــري في الجزائر خلال عيد العثمانــــم التحضيـالتعمي  (02

بالحكـ العثماني لحماية سكاحميا عف القرصنة الأكركبية ، كتبعيتيا لمحكـ العثماني لـ 

تغير الدكلة العثمانية شيئا في المؤسسات التربكية ، كلـ تمنع انتشارىا بؿ تركتيا 

 كمسؤكلية اجتماعية يتكفؿ بيا أفراد المجتمع .

أما التعميـ التحضيرم فكاف مزدىران في الكتاتيب كالمساجد ، حيث يمتحؽ الطفؿ           

سنكات ( كذلؾ لاىتماـ  الشعب الجزائرم بو ، ككانت المغة  5-4بيا في سف مبكرة ) 

العربية ىي لغة التعميـ في جميع المستكيات عمى اعتبار أنيا لغة الكحي  بيا كتب كتاب 

لأتراؾ عمى الحكـ ، كما   كاف التعميـ في الجزائر قبؿ الاحتلبؿ مجانيان ، الله رغـ سيطرة ا

 حيث يتكفؿ الشعب ببناء المساجد كالمدارس القرآنية .

تمتد ىذه الفترة مف  ي :ــــــلال الفرنســـر خلال الاحتـــري في الجزائــــم التحضيـــــالتعمي -3

، الكضع التعميمي  1962ية الاستقلبؿ  سنة إلى غا 1830الاحتلبؿ الفرنسي لمجزائر سنة 

في بداية الاحتلبؿ تبينو بعض التقارير العسكرية الفرنسية إلا أف المغة العربية كثقافتيا  

كانت كثيرة الانتشار عمى كامؿ امتداد أرض الكطف ، كأف الجزائرييف كانكا يحسنكف القراءة 

كىي  1834لاحظو الجنراؿ" فازم " لسنة كالكتابة ، ككاف في كؿ قرية مدرستاف ؛ كبذلؾ ما 

 كضعية لـ يرتح إلييا غلبة الاحتلبؿ الفرنسي في الجزائر .
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دراج مدارسيا الفرنسية ذات الطابع  فحاكلت الإدارة الفرنسية القضاء عمى التعميـ القرآني كان

سطبلبت لمخيكؿ ، كأنشئت المدارس  التبشيرم ، فحكلت معظـ المساجد إلى كنائس كان

ية العمكمية ، كشرعت في تنفيذ ىذه الخطة عف تطبيؽ القكانيف المتعمقة بالتعميـ النظام

في عيد الجميكرية  13/02/1883العمكمي الفرنسي بمكجب المرسكـ المؤرخ في : 

 الفرنسية الثالثة .

كأكؿ ما عمد لو الاحتلبؿ الفرنسي في الجزائر ىك مطاردتو لعممائيا كتشريدىـ ؛ كلأنيـ      

ذيف  يحرضكف الأىالي عمى محاربة الصميبييف الغزاة ، كىدمت الكثير مف الكتاتيب ىـ  ال

 كالزكايا .

كلقد  ساىمت الكتاتيب كالمدارس القرآنية كالزكايا التي بقيت تحت تصرؼ الجزائرييف  

المخمصيف  في المحافظة  عمى مقكمات الآمة  مف خلبؿ تحفيظ القرآف الكريـ كنشر المغة 

اربة السياسة الاستعمارية ، كاستمرت عمى أداء كظيفتيا في مكاجية مشركع العربية كمح

 المدرسة الاستعمارية ذات الطابع التعميمي التبشيرم .

كقد عممت الإدارة الاستعمارية منذ دخكليا الجزائر عمى القضاء عمى التعميـ الإسلبمي 

أمكاؿ الأكقاؼ إلى جانب غمؽ كاستبدالو بالتعميـ النظامي الفرنسي  ، كقامت كذلؾ بمصادرة 

الكتاتيب كالمساجد مما عرقؿ زيادة بناء مساجد ككتاتيب أخرل ، ككانت الباقية منيا لا 

يسمح بالتعميـ فييا إلا برخصة ، فانخفضت نسبة المتعمميف ككثر الجيؿ كالأمية لامتناع 

 الناس عف تعميـ أطفاليـ في المدارس الفرنسية التبشيرية .
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ميـ التحضيرم فقد كانت المدارس النظامية العمكمية التي اعتمدت القسـ بالنسبة لمتع

التحضيرم المدمج قصد تقريب الأطفاؿ إلى السنة الأكلى ابتدائي ، أما أبكاب مدارس 

الحضانة كرياض الأطفاؿ فكانت مسدكدة في كجكه أطفالنا كلـ تفتح إلا لمفرنسييف ، حيث 

الأطفاؿ كدكر الحضانة ككانت تشرؼ عمييا الكنيسة بنت الإدارة الاستعمارية بعض رياض 

قصد تعميـ أبناء المعمريف أمكر دينيـ،  ككانت الراىبات مف  اللبئي يشرفف عمييا مف ناحية 

تككيف المربيات ،أك مف ناحية التربية كالتعميـ أما البرامج المطبقة كانت نفسيا التي تطبؽ 

 في فرنسا. 

 لال :ـــــــــــد الاستقـــــــري في الجزائر بعـــــــــم التحضيــــــــــالتعمي-4

بعد الاستقلبؿ عممت الجزائر عمى : 1970- 1962( التعميم التحضيري في مرحمة  4-1

إعادة ىيكمة المنظكمة التربكية كفؽ المبادئ كالخصائص العربية كالإسلبمية ، كما بقي مف 

ات مينية كاجتماعية أخرم ، حيث كانت المؤسسات التربكية التحضيرم تكمفت بيا قطاع

المرحمة المكركثة مف النظاـ التعميمي الفرنسي تضـ السنة التحضيرم كلا تفتح إلا لأبناء 

الفرنسييف كما أسمفنا لذلؾ ، كقررت الجزائر المستقمة بمكجب قرار كزارم مؤرخ في 

 مساكاة .إلغاء ىذا النظاـ التعميمي مف أجؿ تطبيؽ العدالة كال 23/09/1965:

كتـ إلغاء "نظاـ التعميـ ما قبؿ المدرسة " نظرا لنقص الإمكانيات مما أدل إلى تحكيؿ        

رياض  الأطفاؿ إلى مدارس لتمكيف كؿ الأطفاؿ البالغيف سف السادسة مف الالتحاؽ 

بالمدرسة في إطار التعميـ الابتدائي ، كما لـ تكف برامج رياض الأطفاؿ المعمكؿ بيا آنذاؾ 
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ناسبة مع مقكمات شخصية الطفؿ الجزائرم ؛ نظرا للبختلبفات الشاسعة في المغة كالقيـ م

كالعادات بيف الريؼ كالمدينة ، بؿ أنيا كانت برامج مخططة لتتكافؽ مع شخصية كثقافة 

 مجتمع الطفؿ الفرنسي . 

كمف أبرز ما جاءت بو مرحمة : 1980- 1970ري في مرحمة ـــ( التعميم التحضي 4-2

ىك إقرارىا لمتعميـ التحضيرم عمى اعتبار أنو " فرصة ذىبية لتكجيو قكل  1976؟أمرية  ىك

الطفؿ كاستعداداتو المختمفة" ، ككضع أسس التربية الاجتماعية كالخمقية السميمة كالعادات 

الاجتماعية البناءة ، كغرس العكاطؼ السامية ،مف أجؿ الإعداد الشخصي الذم يمكف الفرد 

 نافعػػػػة في الحياة يسعػػػػػػػػػػػػد بيا المجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػع  الذم يعيش فيو . لأداء كظيفة

المتعمقة بتنظيـ كالتربية كالتككيف ؛ كحددت  1976أفريؿ 16كما أف صدرت أمرية       

بدكرىا الإطار القانكني كمياـ كأىداؼ التعميـ التحضيرم ، حسب المرسكـ الرئاسي في 

عمى تحديد شركط قبكؿ التلبميذ  23إلى  19(  ينص بمكاده مف  1976ة ) الجريدة الرسمي

كالمكاقيت ،كيضع البرامج كالتكجييات التربكية كيشرؼ عمى تككيف المربيف كالمخصصيف 

 ليذا التعميـ ، كيقترح القانكف الأساسي الخاص بو .

كاف مدمجان مع كمف خلبؿ ىذه المكاد يتضح  أف التعميـ التحضيرم في الجزائر        

الحضانة كرياض الأطفاؿ مدتػػػػػػػو سنتاف ، يقبؿ فيو الأطفاؿ الذيػػػػػػػػػػػػف تتراكح أعمارىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

( سنكات ؛ ككاف التعميـ التحضيرم اقتصار عمى أبناء عماؿ القطاع التربية  6إلى  4بيف ) 

 فقط كلـ يكف معممان عمى كؿ الأطفاؿ .
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كما أضيؼ في عدد آخر مف الجريدة الرسمية في السنة نفسيا العديد مف               

-08البنكد التي تكضح كيفية تسيير مؤسسات التعميـ التحضيرم ، كذلؾ مف خلبؿ المكاد ) 

( كالتي تبيف طريقة سير العمؿ كمراقبة الظركؼ المعنكية كالمادية التي يجرل فييا  09-12

 النشاطات التي تجرل بيا .عمؿ المدرس كنكعية كتكجيو 

( طريقة تسجيؿ الأطفاؿ  13-11-10كما كضحت البنكد مف خلبؿ المكاد التالية:)       

" حدث تغير  1976كضركرة تنظيـ العمؿ ، كالحالة الصحية بالأقساـ التحضيرية بأمريو 

تمثؿ ( ي 1977-1976أساسي في سمـ العرـ التعميمي بالجزائر ابتداء مف العاـ الدراسي )

في ظيكر مرحمة التعميـ التحضيرم كالتي دخمت النظاـ التربكم لأكؿ مرة، ك ازداد اىتماـ 

بالتعميـ التحضيرم ، " كتعددت رياض الأطفاؿ "  1976الجزائر بعد صدكر مرسكـ 

كأصبحت ىناؾ رياض أطفاؿ تابعة لمبمديات كأخرل لمجية المنشئة مف شركات كطنية 

 . 1989لا أنو لـ يتـ إنشاؤىا مف قبؿ الدكلة حتى عاـ كىيئات حككمية كغيرىا ، إ

أبدت كزارة التربية في ىذه  :  1990- 1980ري في مرحمة ـم التحضيـــــ( التعمي 4-3

المرحمة اىتماما خاصان لمتعميـ التحضيرم ، كأكدت في العديد مف الممتقيات المنعقدة عمى 

صدار كثائؽ كمناشير تبيف كيفية التسيير في مختمؼ الجكانب ،  ضركرة الاىتماـ بالمرحمة كان

تؤكد عمى  1984خاصة الجانب البيداغكجي الذم عرؼ صدكر كثيقة تكجييية تربكية سنة 

 1990أىمية التربية التحضيرية  ، ثـ اتبعت بكثيقة تربكية مرجعية لمتعميـ التحضيرم سنة 
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نظيـ الفضاء المادم لمقسـ تحدد أىداؼ النشاطات كمممح الطفؿ كالبرنامج المقترح ككيفية ت

 التحضيرم .

لقد كاجو التعميـ التحضيرم في الجزائر مشكمة تنظيـ المنياج التربكم " كالبرامج كالطرؽ 

البيداغكجية ) غياب البرامج الرسمية ( كاليياكؿ ) لغياب المقاييس ( كالأجيزة ) المنطقية 

 (  452،ص: مار (.) نفس المرجعسمية ) المتكارثة عف الاستعكالبيداغكجية ( كالنصكص الر 

تميزت ىذه المرحمة بظيكر :   2000- 1990يري في مرحمة ــ( التعميم التحض 4-4

تغيرات سياسية كاقتصادية كاجتماعية عالمية ، لعؿ أبرزىا سقكط الاتحاد السكفياتي كتياكم 

التغير  النظاـ الاشتراكي في معظـ الدكؿ كتحكليا إلى اقتصاد السكؽ   ، حيث طاؿ ىذا

الجزائر فدخمت في اقتصاد السكؽ ،كظيرت التعددية الحزبية لأكؿ مرة ؛  مما حتـ إجراء 

 تعديلبت عمى المنظكمة التربكية .

حتى تكاكب التغييرات ، كما تـ خلبؿ ىذه  76تمثمت ىذه التعديلبت في تكييؼ أمرية     

، تـ تدعيميا بالدليؿ  1990الفترة اعتماد كثيقة تربكية مرجعية لمتعميـ التحضيرم سنة 

/ 1997، كنفذ مع مطمع السنة الدراسية  1990المنيجي لمتعميـ ما قبؿ التحضيرم سنة 

كىك مكجو إلى جميع المربيف كالمربيات العامميف في حقؿ التعميـ التحضيرم  1998

 كيتضمف المحاكر التالية :

 كالاجتماعية كالمغكية ( .* معرفة طفؿ ما قبؿ المدرسة ) خصائصو النفسية كالثقافية 

 *إستراتجية التعميـ كالتقييـ .
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 * طريقة المشركع كنماذج تطبيقية ليذه البيداغكجية .

بادر المجمس الأعمى لمتربية لعقد ممتقي بكىراف تحت كصاية  1997كفي  سبتمبر      

رم فأنشأت رئيس الجميكرية ككجيت كزارة التربية كالتككيف اىتمامان خاصان بالتعميـ التحضي

أقساماَ كمدارس خاصة خصصيا في البداية لعماؿ قطاع التربية ، حيث بمغ عدد الأفكاج 

فكجان كىذا حسب  32بمحافظة الجزائر الكبرل  1998/ 1997التربكية لسنة الدراسية 

 فكجا بالنسبة لمسنة الأكلى تحضيرم . 24السنكات ، أم 

طار تنظيمي كلكف المقاءات التي عقدت بينت أنو بحا       جة إلى خطة كطنية مكحدة ، كان

كاضح ، كمناىج تربكية مركزة لممربيات ىذا يجعميف قادرات عمى تحقيؽ الأىداؼ المستكحاة 

بحيث أنجز دراسة حكؿ أفاؽ التربية  09/1997، ىذا ما عمؽ عميو في مؤتمر كىراف 

رفات المشرفات عمى التحضيرم ، كالتأكيد عمى التككيف الدائـ كالمستمر لممربيات كالمش

التعميـ التحضيرم مف خلبؿ التربصات ، ىذا ما أكدتو النشرة الرسمية لمتربية الكطنية مف 

، كالذم جاء فيو تنفيذ لمخطة المرسكمة  13/11/1997المؤرخ في : 486/97خلبؿ الأمر 

 لتطكير النكعي لمتعميـ التحضيرم ، يشرفني أف أطمب الياـ بالإجراءات التالية : 

تنظيـ أياـ دراسية لمعممات التعميـ التحضيرم بقطاع التربية كمربيات كمديرات رياض  -

 الأطفاؿ .

 تنظيـ أياـ دراسية حكؿ مضاميف الدليؿ المنيجي الجديد لمتعميـ ما قبؿ المدرسي . -

 تنظيـ ندكات في كؿ فصؿ المكاضيع التالية:   -



ريـــن التحضيـــالتعلي                                                       :الفصل الثاني   

 

 
36 

 (  453ص: نفس المرجع ،  خصائص نمك شخصية الطفؿ في الطفكلة المبكرة .) - 

 استراتجيات التعمـ كالتعميـ في الطفكلة المبكرة . -

 ؿ .تقييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ نمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك شخصيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -

صلبح المنظكمة التربكية كقد اتسمت لقد قامت كزارة التربية خلبؿ  ىذه الفترة جاىدة لإ    

البرامج المنظكمة التربكية الرسمية في جميع مراحميا بنكع مف الثنائية المغكية حسب المكاد 

كالاختصاصات ، أما التعميـ التحضيرم فرغـ العدد الكبير لرياض الأطفاؿ في المرحمة إلا 

رياض كانت متمركزة في المدف أنو لا يستكعب كؿ الأطفاؿ قبؿ سف المدرسة بحكـ أف ىذه ال

كلـ تكف مجانية ، كأف أبناء الطبقة الغنية كالمتكسطة الدخؿ فقط مف يحضكف بمقاعد في 

ىذه الرياض ؛ أما أطفاؿ الطبقات الفقيرة يكفييـ تكجيو أطفاليـ إلى بعض الكتاتيب المجاكرة 

ىذا ما شكؿ مشكمة نقص ، مما عرقؿ استفادة أبناء الأرياؼ كالمناطؽ النائية مف خدماتيا ، 

في التحصيؿ الدراسي عند الأطفاؿ الذيف لـ يدخمكا رياض الأطفاؿ كلا الكتاتيب قبؿ سف 

 المدرسة .

إف أبرز ما جاء بو إلى غاية يومنا ىذا :   2000( التعميم التحضيري من سنة  4-5

" ىك إقرار التربية التحضيرية كمرحمة مف مراحؿ التعميـ ، حيث  إصلبحات "  بف زاغك

عمدت كزارة التربية الكطنية إلى التعميـ التدريجي لمتعميـ التحضيرم ، حيث جاء اىتماـ 

كزارة  التربية في بناء منياج جديد خاص بالأطفاؿ ما بيف سف الخامسة كالسادسة مرفقا 

بة بالكفاءات الذم يحقؽ تنمية شخصية الطفؿ بدليؿ تطبيقي يقكـ عمى منياج المقار 
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" صادر عف كزارة التربية  2004كخصكصياتو ، خاصة المنياج الجديد لمتربية التحضيرية " 

الكطنية أىدافان مشجعة عمى العممية التربكية التعميمية عمى كجو الخصكص ، كذلؾ 

مكاناتو كتكظيفيا في بالاعتماد بشكؿ كبير عمى المعب ؛ كذلؾ مف خلبؿ اكتشاؼ الطفؿ لإ

انطلبؽ السنة  2009/2010بناء فيمو لمعالـ حيث تـ تحقيؽ ىذا مع بداية السنة الدراسية 

التحضيرية في كؿ الكلايات الكطف ما عدا بعض المناطؽ النائية كذلؾ لانعداـ المنصب 

 (  454ص:  نفس المرجع ،المالي أك لقمة الحجرات .)

اج  المقاربة بالكفاءات في كؿ المراحؿ التعميمية بما فييا كقد تـ إنجاز المناىج عمى مني

مرحمة  التعميـ التحضيرم ؛ كيقتضى تنفيذ المنياج في مرحمة التعميـ التحضيرم انتقاء 

مساعي استراتيجيات ملبئمة لطبيعة الكفاءات المستيدفة كخصائص صيركرة التعمـ ، كيككف 

فو المتنكعة كمكتشفان لممساعي التي اعتمد في الطفؿ في الكضعيات التعميمية صانعان لمعار 

 –المعرفية  –بنائيا ) التنكيع ( قصد الترابط كالتكامؿ ، كذلؾ  اعتماد عمى الجكانب العقمية 

 –الحسية الحركية ، كذلؾ بناء عمى المعب كحؿ المشكلبت  –الكجدانية  –الاجتماعية 

 كضعية مشكؿ . –المشركع 

ج تربكم ثرم يقكـ عمى المكاد المنفصمة كيؤكد عمى أىمية مف خلبؿ برنام            

إيصاؿ المعرفة مجزأة عف طريؽ تقسيـ المنياج إلى مكضكعات كمكاد منفصمة مثؿ : 

الرياضيات كالتربية العممية كالتكنكلكجية ، كما أف النشاطات تككف منفصمة ىي الأخرل مثؿ 

رؼ للؤطفاؿ كيتناسب مع قدرات الطفؿ : الكتابة كالقراءة كالحساب ، ييتـ بإيصاؿ المعا



ريـــن التحضيـــالتعلي                                                       :الفصل الثاني   

 

 
38 

العقمية كبيئتو الاجتماعية ككجؿ اىتماـ برنامج التعميـ التحضيرم بالمكاد التعميمية العممية 

مثؿ الرياضيات كالتربية العممية أكثر تركيز منو عمى المكاد الترفييية كالدينية كالأخلبقية مثؿ 

 ناشيد التي يككف الطفؿ بحاجة ماسو إلييا .الرسـ كالتربية الإسلبمية كالمكسيقي كسماع الأ

في ىذه السف كذلؾ راجع لمتصكر الجديد لمييكمة التربكية بأف يككف مسايران لممقتضيات 

العصر كأخذ بالتكجييات التربكية الحديثة مف أجؿ أف يحقؽ الطفؿ تكافقو مع المجتمع 

 (   455 -المدرسي . )  المرجع نفسو ، ص: 

 ريـــــــــم التحضيــــــــــل التعميـــــــــــة لمطفــــــــــــــج الموجيــــــــــــــسابعا: البرام

تبعا للبختلبفات فػي كجيػات النظػر فػي تعمػيـ طفػؿ مػا قبػؿ المدرسػة ، فقػد تعػددت أنػكاع البػرامج 

لأطفػاؿ مػا التربكية المقدمة لو ، إلا أنو يمكف اختيار مف بيف ىذه الأنكاع التي تكضع خصيصػا 

قبػػؿ المدرسػػة ، كلكػػف قبػػؿ عػػرض ىػػذه البػػرامج سػػنتطرؽ أكلا لتعريفيػػا :"ىػػك مػػا يحػػدث فػػي قاعػػة 

التدريس التي يتكجػد فييػا التلبميػذ ، خػلبؿ كقػت الحصػة ، كفػي أثنػاء التفاعػؿ الػذم يجػرم بيػنيـ 

اسػية كبيف المعمػـ كىػك يعتبػر مػنيج فػي حػد ذاتػو ، بحيػث ييػدؼ إلػى تعمػيـ الطفػؿ الميػارات الأس

كػػالقراءة كالكتابػػة كالحفػػظ ، إلػػى جانػػب تحقيػػؽ النمػػك الشػػامؿ كالمتكامػػؿ عقميػػان كنفسػػيان ، فػػي إطػػار 

 بيئتو الاجتماعية .

أما بمفيكمو الكاسع " فيك برنامج العمؿ  السنكم لمؤسسات التعميـ ما قبؿ المدرسي،          

اسبة مع مستكيات النمائية كالذم يسمى في الكقت الحاضر بالخطة السنكية كالعمؿ كالمتن
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للؤطفاؿ ، كالمبرمجة عمى الشيكر السنة كأسابيعيا كأياـ الأسبكع ، كبما يتفؽ كخصائص الطفؿ 

 النمائية المكجية .

قد يتسع مفيكـ الرنامج التربكم ليشمؿ جميع الأنشطة كالممارسات  البرنامج اليومي : - أ

د دقيقا كترتب ترتيب مناسب كالآلعاب كالمكاقؼ كالأساليب كالطرائؽ ، تحدد تحدي

لمستكل نمك الطفؿ الذم كضعت مف أجمو كتبرمج فترات لمراحة  أك التغذية أك التسمية 

... إلخ ، كليتفاعؿ معيا الطفؿ بعد أف يتعرض لأنشطتيا كالتي تدفعو لمحركة كالعمؿ ، 

 كتقدـ لو بأسمكب متكامؿ كمترابط يعمؿ عمى تكامؿ النمك الطفؿ جسميان كحركيان 

 كاجتماعيان كمعرفيان .

كما ذكر سابقا يتسع مفيكـ البرنامج ليشمؿ جميع الأنشطة  البرنامج الأسبوعي : - ب

كالممارسات كالألعاب كالمكاقؼ كالأساليب كالطرائؽ التي يمارسيا الطفؿ مع المعمـ لمدة 

 أسبكع كامؿ ، حيث تحدد لو خطة كتبرمج زمنيان بما يعمؿ عؿ تحديد الأعماؿ التي تقدـ

 لو في كؿ يكـ  مف أياـ الأسبكع ، لتصاغ كتحدد ليا الأىداؼ الخاصة بيا .

كعادة ما تتضمنو الخطة الأسبكعية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة عرض كتقديـ خبرة       

تعميمية محددة بمجمكعة مف الأىداؼ المعرفية كالتي تنبثؽ منيا العديد مف المفاىيـ 

كتفسير أبعادىا كزكاياىا ، بحيث يقدـ كؿ مفيكـ مف الرئيسية التي تدكر حكؿ محكرىا ، 

المفاىيـ في يكـ كامؿ كيبرمج لو برنامج تربكم خاص متكاملبن .) عاطيؿ سامية ، 

 (  38-37، ص:  2019/2020
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  خلاصـــــة:
 

مف خلبؿ ىذا الفصؿ يمكف القكؿ أف المرحمة التعميـ التحضيرم ىي أىـ مرحمة لمطفؿ ما قبؿ 

مف ناحية  كالناحية التربكية  كتحتاج إلى الاىتماـ مفالمدرسة باعتبارىا حرجة كحساسة سكاء 

 .تنمية الميارات التكاصمية كالاجتماعية 
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 ع ـــــــــــــــادر والمراجـــــــــــــــــة المصــــــــــــــقائم

 ع :ـــــــــــة المراجـــقائم
سنكات ( ، كزارة التربية الكطنية ،  6- 5الدليؿ التطبيقي لمنياج التربية التحضيرية ) أطفاؿ -1

 2004مديرية التعميـ الأساسي ، المجنة الكطنية لممناىج  ،
 ة :ـــــــــــالمذكــــــــــرات والرسائل الجامعي

حسف أنكر حسف الخطيب ، رسالة ماجستير بعنكاف : الحماية القانكنية للؤطفاؿ أثناء  -1
 . 2011النزعات المسمحة  ، عمادة الدراسات العميا جامعة القدس ، فمسطيف، 

بعنكاف :دكر التعميـ حناف داكد كجميمة شطكؼ، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر  -2
التحضيرم في تييئة الطفؿ لممدرسة ،تخصص عمـ الاجتماع التربكم ، جامعة أكمي 

 . 2018/ 2017محند أكلحاج ، البكيرة ، 
عطيؿ سامية ، دكر البرامج الدراسية لمتعميـ ما قبؿ المدرسي في تنمية ميارات التعمـ   -3

تخصص عمـ اجتماع تربية ،جامعة لدل الطفؿ ، شيادة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر في 
 .  2019/2020محمد خيضر ، بسكرة ، 

كساـ العجركد ، دكر رياض الأطفاؿ في إعداد الطفؿ لممرحمة الابتدائية ، مذكرة مكممة لنيؿ  -4
 . 2016/2017شيادة الماستر في عمـ الاجتماع ، جامعة محمد الصديؽ بف يحي ، جيجؿ ،

 لات :ــــــــــــــــــالمج

عبد الحميـ مزكز ، مرحمة التربية التحضيرية في المدرسة الجزائرية ، جامعة محمد لميف  -5
، الجزائر ، مجمة السراج في التربية كقضايا المجتمع، العدد الأكؿ ، مارس  2دباغيف ، سطيؼ

2017 . 
ياسمينة كتفي ، تاريخ التعميـ التحضيرم في الجزائر، مجمة الباحث العمكـ الإنسانية  -6

-01-13،  2170-1112كالاجتماعية ، جامعة محمد بكضياؼ ، مسيمة ، الجزائر ،العدد 
2021  . 
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حقكؽ الطفؿ : حؽ الطفؿ في الحماية  مف العقكبة البدنية كغيرىا مف الأمـ المتحدة ، اتفاقية -7
2002،  08، التعميؽ رقـ  كالأربعكف، لجنة حقكؽ الطفؿ ،الدكرة الثانية  بةضركب العقك 



 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 ويـــــــــل التربــــــــث: التواصـــالثالل ـــــالفص
 دـــتميي

 مفيكـ التكاصؿ التربكمأولا: 

 التكاصؿ التربكمميارات ثانيا: 

 عناصر التكاصؿ التربكمثالثا: 

خطكات الاتصاؿ التربكم البناء ككسائط الاتصاؿ رابعا: 
 التعميمي  

 أدكات الاتصاؿ التربكمخامسا: 

 معكقات التكاصؿ التربكمسادسا: 
 خلاصـــة 
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 :تمييد 

التكاصػػػػػؿ مػػػػػع الآخػػػػػريف سػػػػػكاء عمػػػػػى المسػػػػػتكل التعميمػػػػػي ، الاجتمػػػػػاعي ، الػػػػػديني ، التربػػػػػكم ، 

فالتكاصؿ أىـ أداة يضػمف منيػا المػتعمـ تعممػو كاكتسػابو لممعرفػة كالميػارات المختمفػة، لػذا كجػب 

 .التعرؼ عمى التكاصؿ داخؿ مجاؿ التربية كالتعميـ كعناصر المككنة لو 
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 ويـــــــــــــــــــل التربـــــــــــــــــــوم التواصـــــــــــــــــــمفيأولا: 
ىك عممية التعمـ مشركطة بقياـ علبقة ثنائية أك جماعية ، كالتعمـ النجاح ىك المبني عمى 

التفاعؿ كالتبادؿ كلذلؾ لا يمكف أف نتصكر عممية تعميمية ناجحة دكف كجكد تكاصؿ كتفاعؿ 

. 

حيث تتنكع العلبقات التكاصمية بيف المعمـ  كالمتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي بتعدد      

الآليات كالكسائؿ الداخمية المعتمدة كالمتمثمة في المغة المنطكقة كمصحكبة بالإشارات 

 كالإيماءات كالرمكز.

ي جكء إف العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ يجب أف يسكدىا الحكار كالنقاش كالتفاىـ ف     

ديمقراطيان ، حيث كىذا الأخير يعتبر بيئة مشجعة عمى التعميـ كالتعمـ كالنمك كالتطكر ، كمف 

 ثـ الحرص عمى ضبط السمككات كالعلبقات فيما بيف أطرافيا  .

نستطيع القكؿ بأف التكاصؿ التربكم ىكعممية نقؿ الأفكار كالمعمكمات التربكية ) المناىج 

المتعمـ كالعكس صحيح أك بيف المتعمميف أنفسيـ ، داخؿ غرفة الدراسي ( مف المعمـ إلى 

الصؼ بعدة أساليب تتمثؿ في: الأسمكب  الكتابي كالشفيي ، مما يؤدم لتحقيؽ الأىداؼ 

 ( 49-48، ص:  2011/2012التربكية .) لكعر أمنة ، 

 



 ىي ــــل التربـــــالتىاص                                                  :ثـل الثالـالفص

 

 
47 

ػػػػيء بالشػػػػػػػػػػػػػػػيء كصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلب ، كصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمػة : كصػػػػػػػػػػػؿ الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتواصــــل لغــــــــــــــة :

رة [ ، ػػػػػػػػػػػػػػلبن ، كصمو] ضد اليجضمػػػػػػػػػػػػػػو كجمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو كلامػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ، كفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبنا ن كصػػػػػػػػػػػػػػ

 كمعانػػػػػػػي التكاصؿ الكاردة مف ضػػػػػػػػـ حسػػػي كمعنػػػػػػػػكم كلـ لمشػمؿ .

 ل اصطلاحا : ــــــــــال أو التواصــــــــالاتص

ىك عبارة عف عممية تفاعؿ اجتماعي ، كمشاركة إنسانية ، تيدؼ إلى تقكية العلبقات بيف 

ؽ تبادؿ المعمكمات كالأفكار كالمشاعر ، التي أفراد الأسرة أك المجتمع أكؿ الدكؿ ، عف طري

 تؤدم إلى التفاىـ كالتعاطؼ كالتحاب .

 كتشمؿ أنماط الاتصاؿ أك التكاصؿ ثلبثة عناصر كبرل كىي :   

 الكلبـ ) المحتكل ( . (1

 الإيماءات الجسدية ) الحركية ( . (2

 (  12-11ص: ، 2009مكب ( .) خالد  بف سعكد الحميبي ، النبرات الصكتية ) الأس (3
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 ل : ــــــــــــــــوم التواصــــــمفي

ىك كؿ ما يقاؿ كيقرأ كيحدث مف حركات أك أفعاؿ أك إيماءات ككذلؾ كؿ الأعماؿ التي  

 تعبر عف عدـ التعاكف أك الرضا كالغضب كالنفكر .

منو  % 15مف النجاح يعزم لمميارات التكاصؿ ك  % 85كلقد أثبتت الدراسات أف      

فقط تعزم إلى إتقاف ميارات العمؿ ، كلكي نتكاصؿ مع الآخريف ببراعة لابد مف إتقاف 

 اصؿ  لمكصكؿ إلى التكاصؿ الفعاؿ .أساسيات التك 

كتختمؼ عممية التكاصؿ باختلبؼ الحقكؿ الاجتماعية التي تجرم فييا عممية التكاصؿ    

رة القدـ ، ك التكاصؿ في الإدارة ، فالتكاصؿ في الشركة الإنتاجية ليس نفسو في معمب ك

يختمؼ عف ذاؾ في الأسرة ، كالتكاصؿ في ثكنة الجيش ليس نفس  التكاصؿ في مؤسسة 

 التككيف ك ليس نفسو في المدرسة كىكذا .

ىك العممية أك الطريقة التي يتـ مف خلبليا انتقاؿ المعارؼ كالقيـ  ل :ـــــــــوالتواص

حداث كالاتجاىات كالميارات بيف طرفي ف أك أكثر ، مف أجؿ تأثير أحدىما بالآخر ، كان

 تغيرات مرغكب بيا في سمكؾ الطرؼ الآخر . 

 كيمكف فيـ التكاصؿ عمى أنو :      

نما إشراؾ لآخر في أفكارنا كنعتقدتنا كفي ما  * فعل تشاركي : كلا يعني ذلؾ القسمة كان

 نحب مف أجؿ تككيف شمة مكحدة كمنسجمة .
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أم أف يشترؾ الفرد )أ( مع الفرد )ب ( في شيء معيف ،  ادي :التشارك في شيء م*

 بحيث يككف لكؿ كاحد منيما حؽ مساك للآخر .

كالمغة كالثقافة كالمعتقدات كالميكؿ كالإتجاىات ، كطرؽ  *التشارك في غير الماديات :

 التفكير ...

 كتتعدد مفاىيـ التكاصؿ حسب ما يمي :       

علبقة متبادلة بيف طرفيف ، أك انفتاح الذات عمى  الاجتماعية :التواصل من الناحية 

 الآخريف .

ىك عممية ذاتية داخمية يتـ فييا الاتصاؿ بيف الفرد  التواصل من الناحية السيكولوجية :

 كذاتو، في نطاؽ أحاسيسو كتجاربو مع نفسو .

نظاـ متكامؿ لو، مدخلبتو كمخرجاتو  الميكانيكية : –التواصل من الناحية الآلية 

 كعممياتو كتغذية راجعة .

عممية تحدث في المكقؼ التعميمي التعممي ، بيف جميع  التواصل من الناحية التربوية :

 الأطراؼ لتنظيـ التعمـ .
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 ل : ــــــــــــــــــف التواصـــــــــــــــيتعر 

اشتقت الكممة مف المغة اللبتينية التي يقابميا في المغة الانجميزية بمعني مشترؾ أك   

اشتراؾ ، أما في المغة العربية فالمصدر ىك " كصؿ " كالذم يمثؿ معنييف : الصمة كالبمكغ 

 ، فالأكلى تعني الربط بيف عنصريف أك أكثر إلى إيجاد علبقة بيف الطرفيف .

ة: تعني الانتياء إلى غاية معينة ، إذف في المغة العربية الاتصاؿ أك أما الثاني           

 التكاصؿ ىك أساس الصمة كالعلبقة كالبمكغ إم غاية معينة مف تمؾ الصمة .

كيػػػػػػػػرم "سػػػػػػػػػػػػػالـ المعػػػػػػػػػػػكش" في المحاضرة التػػػػػػي قدمػػػػػيا في الممتقي الدكلي حكؿ        

،  بجامعة قاصػػدم مربػاح  2005ػػػػػػػػػػػػػػػػػة الاتصاؿ كالعلبقات الإنسانية في مارس سيككلكجي

بكرقمة ، أنو لا يمكف في مسائػؿ التعامؿ البشػرم فصؿ الأمكر بحدة فيما بينيا ، ككنيا 

تنطمؽ مف منبع كاحػد ىك الإنساف ، كتتجو إلى ىدؼ كاحػػػد ىك الإنساف أيضا ، بأكضاعو 

 (  14-13-12-11،ص:  2009. ) ىئية التأطير بالمعيد : تاعكينات عمي ، المختمفة
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إف الحديث عف التكاصؿ التربكم ىك إنما الحديث عف الاتصاؿ التعميمي في المجاؿ      

التربكم ، بالتالي فإف العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ علبقة تفاعمية تبادلية تدعميا كسائؿ 

 ياؽ معيف.كأساليب متنكعة في س

كفقا لما تقتضيػػو العممية التربكية كيػػػػػػدؼ لمتعميػػػػػػػػػـ مف خػػػػػػػػػػػػلبؿ العلبقػػػػػػػػػػػة التبادليػػػػػػة       

 في الكسػػػػػػػػػػػػػػط المدرسي، كالتعميـ خارج المدرسة .

فالتكاصؿ التربكم بما فيو مف تكاليؼ كتقنيات كأساليب ككسائؿ بمختمؼ أنكاعيا ،      

كما يثيره مف تفاعلبت كتبادلات تكاصمية كما يحدثو مف تعديلبت كتغيرات سمككية ، 

كيرتكز عمى جممة مف العناصر تتضافػر كميا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ معينة .) حميدة 

 (  39، ص:  2018/2019يمينة ، 

 

 وي :ــــــــــل التربــــــــــــــارات التواصـــــــــــــــــميا: ثانيً 

الذم بكاسطتو تكجد العلبقات  التكاصؿ ىك أساس كؿ تقدـ إنساني كىك بمثابة الميكانيزـ
الإنسانية كتتطكر ، كىك يتضمف  رمكز الذىف مع  كسائؿ تبميغيا عبر المجاؿ ، كمف أجؿ 
تكاصؿ نجاحا يجب إتقاف ميارات يتـ مف  خلبليا تحقيؽ أىداؼ التكاصؿ  كنذكر ىذه 

 الميارات فيما يمي : 

ى في الميارات  المغكية تعتبر ميارة الاستماع الباككرة الأكل ميارة الاستماع : (01
التي يكتسبيا كتنمك كتتطكر مع الإنساف  منذ المحظات الأكلى مف نشأتو ، فميارة 
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الاستماع الأساس كالمنطمؽ الذم سيبنى عميو تطكره المغكم كالفكرم في سنكات قادمة مف 
 ( 101ص:  2011محمد سمماف فياض الخزاعمة كآخركف حياتو .) 

 
ستماع في مستكل الحمقة الأكلى كىناؾ  ست ميارات رئيسية حدد " مدككر" ميارات الا

 ينتمى لكؿ كاحدة منيا ميارات فرعية جاءت عمى النحك الآتي : 
كىي القدرة عمى تذكر الأصكات في نظاـ تتابعي  ميارة التمييز السمعي : -01

 معيف كيتطمب ذلؾ امتلبؾ الميارات الفرعية الآتية : 
 لبيئة .تعرؼ الأصكات المختمفة في ا -
 تمييز الصفات المتعمقة بالأصكات . -
 تحديد مصدر الصكت . -
 استخلبص المعنى مف نغمة  الصكت . -
 نطؽ الحركؼ كقراءة الكممات كالجمؿ المسمكعة بصكرة كاضحة . -
 تتبع سرد القصة التي حكيت لو . -
 التمييز بيف  الرمكز الصكتية المتقاربة في الشكؿ كالنطؽ .-

 التصنيف :ميارة -02
ترتكز ىذه الميارة عمى إيجاد العلبقات المعنكية بيف الكممات كالحقائؽ كالمفاىيـ        

 كالأفكار ، كىي ميارة تعيف عمى إدراؾ علبقة الجزء بالكؿ كالعكس .
 كتنطكم تحتيا  الميارات الفرعية الآتية : 

 ربط الأصكات بالصكر. -
 ف صياح ( .ذكر كممات تدؿ عمى أصكات مثؿ : ) زني-
 ذكر كممات تبدأ بأحرؼ نفسو المعطى لو شفكيان . -
 الربط بيف الكممات كالصكر التي تبدأ بالحرؼ نفسو . -
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-114-113ص: نفس المرجع ،تككيف كممة مف مجمكعة مف أصكات الحركؼ .)  -
115  ) 
 ميارة استخلاص الفكرة الرئيسية : -03

حية كالحقائؽ كالمفاىيـ الكاردة في المكضكع ، ترتكز عمى كثير مف الكممات المفتا       
رغـ  أنيا تعتمد عميو لاستخلبص العامؿ المشترؾ بيف الأفكار المتآلفة أك المتنافرة كتشتمؿ 

  عمى الميارات الآتية :  
ص: نفس المرجع ،تمخيص القصة البسيطة التي حكيت لو في جممة أك جممتيف .)  -

116 ) 
 ة مف المكضكع المتحدث بو .استخلبص الأفكار الرئيسي-
تمخيص الكلبـ المنطكؽ ) كممة عامة أك تقريران مسجلبن ( يستمع إلى بعض البرامج  -

 الإذاعية ثـ يتحدث عف أىـ أفكارىا .
 تحديد فكرة كؿ جزء في القصة المسمكعة . -
 رسـ حدث معيف في جزء القصة . -
 ميارة التفكير الإستنتاجي : -4

رات الفيـ العميا، القائمة عمى التحميؿ كالتفسير كمعالجة الأفكار ، كىي مف ميا        
 كتشتمؿ عمى الميارات الآتية : 

 استخلبص المعنى مف نغمة الصكت . -
 التكصؿ إلى المعنى مف الكلبـ المتحدث بو . -
 استخلبص معنى الكممة مف سياؽ الجممة . -
 التنبؤ بالنتائج: للبستماع إلى أحداث متسمسمة. -
 التكصؿ إلى الإجابة عف طريؽ الألغاز الشفكية . -
 إكماؿ قصة مفتكحة النياية . -
 التكصؿ إلى كجية نظر المتكمـ . -
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 (  116ص: نفس المرجع ،تعرؼ عمى أىداؼ المتكمـ .)  -
 ميارة الحكم عمى صدق المحتوى : -5

كىي تتجاكز مجرد استقباؿ الرسالة كتتطمب أف يككف لممجتمع رد فعؿ في           
 ضكء خبرتو الشخصية ، كنظاـ القيـ كالمعايير التي يؤمف بيا ،  كتحتكل الميارات الآتية : 

تقكيـ الكلبـ المنطكؽ مف عدة نكاح ، مثؿ ) الأسمكب ، دقة المعمكمات ، مستكل  -
 الإلقاء ( . 

 .مى التناقضات في المكضكع تعرؼ ع -
 تطبيؽ قكاعد القراءة كالجيرية عمى التحدث كالاستماع . -
 ذكر أسباب تفصيمية لقصة معينة سمعيا . -
نفس المرجع استخلبص الجممة التي ترتبط بالقصة كالمككنة مف خمس أك ست جمؿ .) -

 (  117ص:  ،
 ميارة تقويم المحتوى :  -6

ميارات التفكير كالفيـ عمى الإطلبؽ ، فيي تتجاكز الميارات كىي أرقي                 
السابقة إلى التشخيص كالعلبج ، فتكضح أسباب الضعؼ ، كتعزز أسباب القكة ،كتشتمؿ 

 عمى الميارات الآتية :
ستكل تقكيػػػػػػػػػـ الكػػػػلبـ المنطػػػػػػػػػػػػػػكؽ مف عػػػػػػػػػدة نكاح مثؿ ) الأسمكب دقة المعمكمات ، م -

 الإلقاء (.
 التفريؽ بيف الأحكاـ الشخصية لممتكمـ كالحقائؽ .  -
 الاستماع إلى بعض برامج الإذاعة كالتمفاز كتقكيميا . -
 (  118ص: نفس المرجع ،كصؼ مشاعر المتحدث أك الممثؿ . )  -

 تعددت التصنيفات للبستماع كمف تمؾ التطبيقات الآتي :  ( أنواع الاستماع :02
 كيحتكل عمى فيـ المكضكع كاستذكاره للبستعماؿ المستقبمي . استماع شامل :   -1
 يحتكل عمى ملبحظة المعني لممنتج فقط . استماع تفسيري : -2
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كيحتكل عمى تمقي كمعالجة كاستنكار كميات محددة مف  استماع قصير الأمد : -3
 المعمكمات عمى فترات زمنية قصيرة .
   كىناؾ تصنيفات أخرل نذكر منيا :

 الاستماع الايجابي : كىك الذم يتطمب تفاعؿ المجتمع مع المادة المسمكعة . -01
نفس الاستماع الناقد : كيتطمب الفيـ التاـ الذم يزيد إلى نقد المسمكع .)  -02

 ( 109ص: المرجع ،
 دث : ــــــــــــــــارة التحـــــــــــمي (02

يعد التحدث الكسيمة المغكية الأكلى المستخدمة مف قبؿ الإنساف ، لإيصاؿ ما لديو مف 
أفكار ، أك ما يدكر في نفسو مف مشاعر كأحاسيس للآخريف ، كميارة التحدث تقابؿ ميارة 
الاستماع ، إذ في الغالب ما يتككف المكقؼ المغكم مف طرفيف متحدث كمستمع ، الإ أف 

ي المرتبة الثانية بعد الاستماع مف حيث كثرة الاستخداـ ، كمع ىذا ميارة التحدث تأتي ف
تعد المحادثة مف أىـ الميارات المغكية إف لـ تكف أىميا عمى الإطلبؽ ؛ حيث يذىب 
بعض المربيف إلى أف المغة في أساسيا عممية إرساؿ منطكؽ كما يذىب بعضيـ إلى أنيا 

فصاح عف ىذا المضمكف كلي ذا فميارات التحدث تتقدـ عمى الميارات عبارة عف مضمكف كان
 (  161-160ص: نفس المرجع ، القرائية .) 

القراءة عممية معقدة ، نتيجة الدراسات كالبحكث العديدة التي  راءة :ــــــــــارة القـــــمي (03
أجريت خلبؿ ىذا القرف  في ىذا المجاؿ  ، كلقد تطكر مفيكـ ىذه العممية الانسانية 

أصبح ينظر إلييا عمى أنيا عممية معقدة ، يتطمب حدكثيا قياـ الفرد  المتميزة ، حتى
 بجممة مف العمميات البصرية كالذىنية كالأدائية المتكاممة .

لقد عرؼ " بكند " القراءة بأنيا عممية التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة أك المطبكعة           
 (   204ص:  نفس المرجع ،قارئ .)التي تستدعي معاني تككنت مف خلبؿ الخبرة السابقة لم
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 أنكاع ميارات القراءة :

كفيما يمي عرض لعدد مف ميارات القراءة التي حاكلت تفسير عممية القراءة ككيؼ  يتـ    
 تعمميا كىذه الميارات ىي : 

 ميارة القراءة النابية ) النافذة ( . -1
 ميارة التعميـ المباشر .  -2
 ميارة التحكيؿ الكمي .  -3
 مرحمية .ميارة  ال  -4
 ميارة التكامؿ .  -5
 ميارة نقؿ المعمكمات .  -6
 ميارة التفاعؿ .  -7
 (  213ص: نفس المرجع ، الميارة الاجتماعية الثقافية . )   -8

 ة : ــــارة الكتابــــمي (04

نشاط اتصالي محمكؿ مف المرسؿ ) الكاتب ( إلي المستقبؿ ) القارئ تعريف الكتابة :        
الأسس كالمبادئ العامة التي تمثؿ في جكىرىا الغاية القصكل مف ( يشتمؿ عمى مجمكعة مف 

 استعماؿ المغة .

كالكتابة ىي ترجمة لمفكر كنقؿ المشاعر ككصؼ التجارب كتسجيؿ الأحداث كفؽ رمكز        
مكتكبة متعارؼ عمييا بيف أبناء الآمة القارئيف كالكاتبيف ، كليا قكاعد ثابتة كأسس عممية 

حدث كالأداة حتى تككف في الإطار الفكرم كالعممي يتـ تداكليا كفؽ نظاـ تراعي الذات كال
معيف متعارؼ عميو لتحمؿ انجازات الآمة مف عمكـ كمعارؼ كخبرات كشعكر كغير ذلؾ .) 

 ( 305-304نفس المرجع  ،ص: 
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تقاف الميارات الآتية :  ميارات الكتابة:  بيدؼ تدريس الكتابة يجب تككيف كان

 كؼ رسمان يجعميا سيمة في القراءة .رسـ الحر  -(01

 كتابة الكممات كتابة تتكافؽ كقكاعد الإملبء كالنحك . -(02

 تككيف العبارات كالجمؿ كالفقرات التي تعبر عف المعاني كالأفكار العممية . -(03

اختيار الأفكار التي يستحسف أف تشتمؿ عمييا كؿ لكف مف ألكف الكتابة التي يحتاج  -(04
 اليا .إلى استعم

القدرة عمى تنظيـ ىذه الأفكار تنظيمان تقتضيو طبيعة كؿ لكف مف ألكاف الكتابة . )  -(05
 (   304نفس المرجع ، ص: 

 س ) التخطيط ( :ــــــارات ما قبل التدريــــــــمي (01

القسـ أك الفصؿ  إف ما يحصؿ داخؿ الحصة مف نشاطات ، كتفاعؿ لـ يبدأ مع دخكلالمعمـ

نما بدأ قبؿ الحصة بكثير ، كبعمؽ ، بدأ في عقؿ المعمـ كتفكيره ، كلو شكاىد في  الدراسي ، كان

كراس إعداد الدركس كتخطيط كتدبيرا ، بمعني أف ىناؾ فترة مف الصمت تسبؽ الحصة 

 لمدرس ) أفكار محكرية (  . استخلبصككانت خارجيا، عمؿ فييا المدرس أك المعمـ 

مرحمة تخطيط الدرس تنطكم عمى ميارتيف محددتيف ىما ، تحميؿ المحتكل ، كصكغ        

 الأىداؼ السمككية لمدرس .

كسنتطرؽ إلى ىاتيف الميارتيف فيما يمي : حيث أف الترتيب بيف ىاتيف العنصريف في        

 مرحمة التخطيط يبدأ بالمحتكل ثـ ينتيي بالأىداؼ التربكية .
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الأفكار كالمفاىيـ كالمصطمحات كالقكاعد كالقكنيف النظريات المبادئ يقصد بو المحتوي : ‌( أ

التعميمات القيـ الاتجاىات كالميارات المتضمنة في أم كتاب مدرسي ،تقدـ لممعمميف ، 

في تنظيـ محدد ، ليكتبيا الطلبب عف طريؽ سمكؾ التدريس الذم يمارسو المعممكف 

 ؼ التي كضع مف أجميا .ضمف عمميتي التعميـ كالتعمـ لتحقيؽ الأىدا

كما يمكف قكلو عف التعريؼ أنو ىناؾ فارؽ بيف الكتاب المدرسي كمحتكاه ، فيذا الأخير 

 جزء مف ذاؾ ، كذاؾ أعـ مف ىذا .  

نظرا لتعدد مكضكعات الكتاب المدرسي ككثرة محتكياتو ، فإنو لا يمكف لممعمـ أف   

يتعامؿ مع تمؾ المكضكعات بمحتكياتيا الكمية الشاممة ، بؿ عمى المعمـ أف يقكـ بتجزئية  

الكتاب المدرسي إلى عدة مكضكعات ، لكؿ منيا محتكاىا المناسب لحصة دراسية كاحدة 

عمى يد ) ثكرنديؾ( محاكلا تحميؿ كتب  1932المحتكل عاـ  كعميو ظيرت فكرة تحميؿ

الانجميزية بيدؼ إعداد قكائـ بالكممات شائعة الاستخداـ في كؿ صؼ دراسي ، ثـ 

استخدمت تمؾ القكائـ لمحكـ عمى مستكل السيكلة التي تمت ليا قراءة تمؾ الكتب لدل 

 المتعمميف في كؿ صؼ .

 تحميل المحتوى : ‌( ب
المجالات التي تستخدـ فييا أسمكبتحميؿ المحتكل ، فيك أداة رئيسية في كتتعدد         

بحكث التدريس التربكم ، كما  يستخدـ في استخلبص استنتاجات ميمة لتحميؿ الكتب 

المدرسية في أم صؼ دراسي ضمف مراحؿ التعميـ ، كأىـ ما يؤدم إليو تحميؿ المحتكل 
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مكضكعات المقررة كالكشؼ عف الترتيب في الكتب المدرسية تمؾ الفكرة الكاضحة عف 

المتبع فييا ، كالتتابع كالتكامؿ كالإستمرار في متضمنات المكضكعات ، فضلب عف 

الكصؼ الكمي  لممصطمحات كالقكاعد الكاردة في كؿ تمؾ المكضكعات كفي ضكء ما 

سبؽ  فالمقصكد مف تحميؿ المحتكل ، أنو أسمكب لمبعد العممي ، كطريقة لملبحظة 

مكف المعرفي لأم مادة مكتكبة بغرض الاستدلاؿ عمى مككنات ىذا المضمكف ، المض

كصفا كميا كمكضكعيا ، كالكشؼ عف خصائصيا كأصنافيا ، كعناصرىا كتدكينيا إلى 

مختمؼ الأشكاؿ التي يمكف الكصكؿ إلييا ، كأىـ سمو لتحميؿ المحتكل أنو اسمكب تحميمي 

ا كيفؾ تعقدىا ، كصكلا إلى الكحدة الأكلى مف يتناكؿ الظكاىر الكمية المعقدة ليجزئي

 تشكيؿ المكضكع  .

كحتى يتسنى لممعمـ استخداـ تحميؿ المحتكل بكفاءة في إعداد الدركس ، عميو أف        

 يسير كفقا لخطكات محددة يمكف إجماليا فيما يمي : 

 تحديد مكضكع الدرس المراد تحميمو . - أ

 تحديد الغرض مف التحميؿ .  - ب

يستخمص ما ىك محتكل الدرس تبعان لغرض منو ، كيلبحظ أف مستخمصات التحميؿ   - ت

 قد تككف كثيرة كغير منظمة ، كىذا يستدعي مف المعمـ أف يمجأ إلى الخطكات التالية : 
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تصنيؼ المستخمصات في أصناؼ رئيسية ، كمجالات محددة ، فالأصناؼ منيا :   -

كميا تندرج تحت مجالات ثلبثة رئيسية ىي :  القكاعد ، كالقيـ ، الاتجاىات ، ك ىذه

 المعرفة كالكجداف ثـ الميارة .

اختيار أجزاء مف الأصناؼ السابقة ضمف المجالات الثلبثة المعرفة كالكجداف ثـ  -

 الميارات ، بحيث يحتمميا كقت الحصة كمستكيات المتعمميف .

 ترتيب المختارات كضبط سياقييا ، كتنظيـ بعضيا البعض . -

كىكذا تنتيي ميارة تحميؿ المحتكل بالمعمـ كقد حددت متضمنات الدرس التي            

تمثؿ الرسالة التي يريد إبلبغيا تلبميذه في كقت محدد ىك زمف الحصة الدراسية ، كىي 

 رسالة شاممة متنكعة المضمكف بيف العقؿ كالكجداف كالميارة .

ايات لمتربية ، كلكنيا تكقعات لكؿ حصة الأىداؼ السمككية ليست غ الأىداف السموكية : ( ت

دراسية كاحدة ، كىي ترجمة لخصائص الإنساف المتعمـ في صكرة أفعاؿ سمككية يتعيف 

 ظيكرىا في سمكؾ المتعمـ بعد كؿ حصة مدرسية ، عقلب ككجدانا كميارة 

كمادامت الأىداؼ السمككية ) الإجرائية ( مرتبطة بالحصة المدرسية ، قصيرة المدل     

لمتحقيؽ ، زمنيا قصير ،كتحقيقيا يعنى حدكث تعمـ أم حدكث تعديؿ في سمكؾ التلبميذ 

عمى نحك لـ  يكف لدييـ قبؿ الحصة ، كىذا بغرض أف تككف ألفاظ الأىداؼ السمككية 

كاضحة ، لا ليس فييا اختلبؼ بشأف معانييا ، كمف ثـ فكؿ ىدؼ سمككي لابد فيو مف 
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لمعنى كالخصكصية في السمكؾ كمستكاه ، فضلب عف أمريف ميميف ىما : الكضكح في ا

 إمكاف ملبحظة السمكؾ كقياسو .

 ميـــــــــارات التــــــواصل نفســــــو ) التنــفيـــــــــذ (: (02
يقكـ المعمـ في مرحمة التنفيذ كىك داخؿ الحصة بسباؽ مع الزمف ، عمى أف لا        

 يفكتو شيء مما خطط لو .

أم تحقيؽ أىداؼ المعرفة لمحتكاىا الثقافي كالمغكم ، كأىداؼ المعمـ ذاتو مف         

حيث أنو قائد لعممية التكاصؿ ثـ أىداؼ المتعمميف الذيف يجدكف في الحصة أمكرا تثرم 

عقكليـ ، كتدفىء كجدانيـ ، كترقي مياراتيـ  كنظرا لتتابع الحصص المدرسية ، كنظرا 

 طاقة  إلى أف لمعقؿ البشرم

كحدكد فإف تمميذ المرحمة الابتدائية مثلب سريعا ما يصيبو الضجر كفقداف القدرة 

عمى التركيز لطكؿ استماعو كنظرا لكؿ ىذه العكامؿ كانت الميارة الأكلى في 

 مرحمة التنفيذ ىي التييئة .

ىي إعداد ككجداني كانفعالي لممعمـ ، أما في بداية الحصة ، أك مف حصة  التييئة : ( أ

لى أخرل ، كىي أيضا إعداد مف فعؿ ىيأ ، بمعنى أعد كالمعني الاصطلبحي يتحدد في إ

أنما كؿ ما يقكلو كما يفعمو المعمـ منذ بداية الحصة ؛ كقبؿ الخكض في تفاصيؿ الشرح 

بغرض إعداد التلبميذ نفسيا ، كانفعاليان لمدرس الجديد ، كيجعميـ في حالة قكاـ كالاستعداد 

 يتمقكنو . كالتمقي كقبكؿ ما
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نما ىي خميط مف الأقكاؿ كالأفعاؿ تككف          كمف سمة  التييئة أنيا ليست أقكالا فقط كان

لفظية كغير لفظية كما أف التييئة ليست شرح الدرس كليست التمييد كلكنيا تسبؽ شرح 

   الدرس ، كما أف التييئة مجاليا الكجداف في المتعمـ فيي إعداد لمكجداف تخاطب           

نفسو كشعكره لتخمصو مف تكتر عقمو مف الحصة السابقة كتزيؿ عنو شركده لمكصكؿ 

إلى حالة سكية انفعالية كيككف لديو استعداد لمتمقي الدرس الجديد كفيـ ما يقكلو المعمـ 

 كالتكاصؿ معو .

إذف يجب عدـ اليجكـ عمى الدرس الجديد ، إنما التدرج في التخمص مف              

لقاء التحية القدكـ كبعض المداعبات أعماؿ ا لحصة السابقة بإعداد السبكرة كتنظيميا كان

كالأسئمة الإنسانية ، كضبط الحركة ، كتنظيـ المقاعد بيدكء ؛ كالاستعداد لمدرس الجديد 

 بالنكع مف اليدكء .

ىك بعث لما في العقؿ مما يتصؿ بالدرس الجديد كلذلؾ فالمطمكب  التمييد : ( ب

يد مدل ما يممكو التلبميذ  مف أساسيات ثقافية كمعرفية كلغكية ، كىي في التمييد تحد

القاعدة  العرضية التي يقؼ عمييا الدرس الجديد ، كىك يعتبر مف المتطمبات الأساسية ، 

إذ يختمؼ التمييد في المدرسة الابتدائية عنو في المدارس العميا كالفارؽ ىك بيف 

 المجرد .مستكييف عقمييف لدل التمميذ المحس ك 

 * الشروط اللازم توافرىا في التمييد الفعال : 

 أف يعتمد  عمى الثقافة كالمغة ما . -أ
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 أف يعتمد عمى القصص كالمكاقؼ معا . -ب

 أف يعتمد عمى المناقشة المتدرجة كالمثالية المتأنية .-ج

 أف يممس المكاقؼ كالسياقات .-د

 أف تتدرج أسئمتو حتى تصؿ إلى عقؿ التمميذ . -ق

 أف ينتيي منطقيان بالكصكؿ إلى فكرة الدرس الجديد أك عنكانو عمى أيسر المستخمصات. -ك

في التدريس سكاء في المرحمة الابتدائية الدنيا أك  تبدأ الإستراتجية سير الدرس : –ج 

العميا كىذا يبدأ كعي المعمـ متناكلا خطكات يسرد درسو لتحقيؽ كؿ ىدؼ مف حيث 

محتكاه الثقافي كالعممي مف داخؿ الإستراتجية الكبرل لمفرع المغكم أم القراءة كالكتابة 

ائـ مع الإلقاء دكف إغفاؿ التييئة كالمحادثة مستخدما الكسائؿ بكافة أنكاعيا كالحكار الد

مع الحرص عمى شكؿ السبكرة بأقساميا الثلبثة الأفكار اشرح الممخص .) خميفة ليمى ، 

 (     47، ص:  2016-2017

 ميـــــــــارات ما بعد التواصل  ) المتابعة أو التقويم (: (03

بدؿ التقكيـ ، كأف تتعدد المصطمحات في ىذه المرحمة ، كلكف يفضؿ القكؿ المتابعة       

زمف ىذه الأخيرة يككف أخر أحداث الحصة الدراسية كغرضيا التأكد مف سلبمة الإجراءات 

كالخطكات التي دارت في مرحمة التنفيذ ، كمدل كفايتيا عمى تحقيؽ الأىداؼ ) مدل 

 تحقؽ الأىداؼ السمككية التي أسفرت عنيا مرحمة التخطيط .
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التطبيؽ كالتركيب ثـ التقكيـ ، ىكذا يتحدد معنى المتابعة  كتدكر مرحمة المتابعة حكؿ      

في نياية أف درس )أم المتابعة تأتي في نياية الدرس ( عمى أنيا أسئمة شاممة متنكعة 

المستكيات يعدىا المعمـ قبؿ الدرس  ليطمئف نفسو بيا كيتأكد مف فيـ متعمميو الدرس 

 اة ما يمي : كعمؽ تمكنو منو ، كينبغي عمى المعمـ ىنا مراع

 *أف تككف متنكعة المستكيات .

 * الأ تككف تكرار لأسئمة الكتاب المدرسي بعد المكضكع الذم يشرحو .

 * أف تككف الأسئمة متناكلة شيء مف  أنكاع المغة  المسمكع المقركء كالمكتكب .

نستنج مف خلبؿ ما سبؽ ذكره أنف استعماؿ الأسئمة يحدد مدم تحقيؽ الأىداؼ       

السمككية لمدرس كمدل فاعمية التدريس نفسو في اكتساب التلبميذ الأىداؼ نفسيا كمقدار 

 ( 48، ص:  2017-2016ما جمعو مف معمكمات عف المكضكع نفسو .) خميفة ليمى ، 

 وي ـــــــــال التربـــــــــــاصر الاتصــــــــعنا: ثالث
لكي يككف الاتصاؿ التربكم ناجحان ينبغي أف يتكفر لو ركنيف أساسيف ىما إقامة علبقات قكية 

مع الآخريف ،كنقؿ المعمكمات كالأفكار إلييـ كالتأثير فييـ ،كبما أف الاتصاؿ عممية يمكف مف 

ريد أحدىما أف ينقميا إلى خلبليا لشخصاف أف يتشاركا في الفكرة أك مكضكع أك اتجاه ، ي

 الطرؼ الآخر  فيي تتطمب تكفر عناصر كمككنات دائرة الاتصاؿ التالية :  
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 استجابة         اؿ        قناة الاتص    اليدؼ                             

 

 

 تغذية الرجعة                                       

 

: كيعني الغرض مف الاتصاؿ  أك الغرض مف نقؿ الرسالة لممستقبؿ ، كيجب أف اليدف 

 تككف كاضحان كمصاغان بشكؿ كأسمكب يجعؿ المرسؿ يكفر كافة  الكسائؿ لتحقيقو .

: يعد المرسؿ العنصر الأكؿ كالأساس في  عممية الاتصاؿ ، كىك الفرد ) الأفراد (  المرسل

الذم يؤثر في الآخريف بشكؿ معيف، كىذا التأثير ينصب عمى معمكمات كاتجاىات أك سمكؾ 

الآخريف ، كالمرسؿ ىك المعمـ أك المحاضر مرسؿ الرسالة ، كالتي يككف مضمكنيا المادة 

ة كبشكؿ عاـ فالعممية التعميمية أك التدريسية في حد ذاتيا ىي عممية التعميمية أك الثقافي

 (   48-47،ص: 2014اتصاؿ .) أسامة محمد سيد كعباس حممي الجمؿ ،

المكجػػػػػػػػػو  –المعمػـ  –كيتمثػؿ المرسػػػػػػػػػػػػػػؿ في حالة التربيػػة المدرسيػة بما يػػػػػػػػػػمي : الإدارة      

 (  36،ص:  2016/2017م أك النفسػػػي .) خميفة ليمى ،التربػػػػػػػك 

 بيئة‌الاتصال

 الرسالة  المستقبل  المرسل 
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كىك الشخص أك الجية المراد كصكؿ الرسالة إليو ، كىك صاحب الخطكة الثانية  المستقبل :

في عممية الاتصاؿ ، كالذم يتمقى محاكلات التأثير الصادرة عف المرسؿ ، كمف الممكف أف 

ح مستقبؿ كالمستقبؿ يصبح مرسؿ ، يتغير دكر المرسؿ حسب ظركؼ عممية الاتصاؿ فيصب

كفي كؿ الحالات يجب أف يككف المستقبؿ يمتمؾ ميارات الاستماع كالتفكير الجيد حتى يمكنو 

 (  54،ص: 2014استيعاب الرسالة كفيميا  .) أسامة محمد سيد كعباس حممي الجمؿ ،

الأحاسيس المراد  ىي عبارة عف المكضكع  أك المعمكمات كالأفكار أك الاتجاىات أك الرسالة :

إرساليا أك نقميا إلى المستقبؿ ، كالتأثير عميو كيمكف صياغتيا في صكرة سمككية ، فيي 

مكضكع   أك مضمكف الاتصاؿ ، كتتمثؿ في المعاني كالكممات التي يرسميا المرسؿ إلى 

المستقبؿ ، فيحف نتحدث يككف الحديث ىك الرسالة ، كحينما نكتب فالكتابة ىي الرسالة ، 

كحينما نرسـ فالرسـ أك الصكرة ىي الرسالة ، كحينما نمكح بأيدينا فإف حركات ذراعنا ىي 

الرسالة كبذلؾ يمكننا تعريؼ الرسالة فيما يمي : المحتكل المعرفي الذم يريد المرسؿ نقمو إلى 

المستقبؿ ، كاليدؼ الذم تسعى عممية الاتصاؿ إلى تحقيقو .) نفس المرجع السابؽ ،ص: 

51  ) 

كفي التربية المدرسية يغمب عمى محتكل الاتصاؿ الحقائؽ كالمعمكمات المختمفة المرتبطة    

 ( 36،ص:  2016/2017عادة بالمناىج كالأنشطة . .) خميفة ليمى ،

كىي التي تنتقؿ عف طريقيا الرسالة ، كىي الطريقة التي يتـ الاتصاؿ بيا  قناة الاتصال :

لمستقبؿ ، فقد تككف كتابية أك سمعية أك مرئية ، كاختيار لتحقيؽ التفاعؿ   بيف المرسؿ كا
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الكسيمة يعتمد عمى طبيعة الرسالة كالأفراد كعممية الاتصاؿ نفسيا .) أسامة محمد سيد كعباس 

 (  53،ص: 2014حممي الجمؿ ،

ىي الأثر الذم يتركو رد فعؿ مستقبؿ الرسالة عمى المرسؿ ،كمف المسمـ بو  التغذية الراجعة :

ممية الاتصاؿ لا تنتيي باستلبـ المستقبؿ الرسالة بؿ يجب عمى المرسؿ التأكد مف أنيا أف ع

قد تـ فيميا بشكؿ صحيح كأنو قد قبميا ككافؽ عمييا أـ لا ، كسرعة التغذية الراجعة تختمؼ 

 (  56باختلبؼ المكقؼ سكاء كاف محادثة شخصية أك مشاىدة أك قراءة .) نفس المرجع ،ص:

 :الاتصال التربوي البناء ووسائط الاتصال التعميمي  خطوات ا:رابعـ

 يتـ الاتصاؿ التربكم البناء بخطكات محددة كمتتابعة كما يمي : 

كىنا قد يسأؿ المعمـ نفسو ، ما ىك الشيء الميارة أك السمكؾ  تحديد ىدف الاتصال :  (01

 القيـ الذم يريد تحقيقو مف خلبؿ الاتصاؿ .

مف معمكمات كقيـ كسمكؾ أك ميارات التي ستتكلى ترجمة  تحديد محتوى الاتصال :  (02

 الغرض إلى حقيقة أك خبرة إنسانية محسكسة .

كتشمؿ قيميـ كميكليـ الشخصية،  تحديد خصائص وحاجات المستقبمين للاتصال : (03

 كدرجة كنكع ذكائيـ كخمفياتيـ الاجتماعية كالاقتصادية كالتحصيمية كالسمككية .

كاف تككف كممة شفكية أك مسمكعة أك مكتكبة أك  المناسبة :تحديد وسيمة الاتصال   (04

 صكرة أك رسمان أك فيممان ...الخ .
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كيككف ىذا عف طريؽ التعرؼ عمى الظركؼ  تحديد الوقت المناسب للاتصال : (05

النفسية  كالتربكية العامة لممعمميف أثناء سير الدرس أك خارجو ، كمدل تكافؽ ىذه 

 الاتصاؿ ككسيمتو . الظركؼ مع طبيعة كىدؼ رسالة

كذلؾ عف طريؽ تحديد كسائؿ ك أساليب  تحديد وسائل وأساليب التغذية الراجعة :  (06

كتقييـ صلبحيتو كفعالية الاتصاؿ مف حيث اليدؼ  كالمحتكل كالكسيمة كالتكقيت لعمؿ 

 الإدارم كالمعمـ مف خلبليا عمى تحسيف الاتصاؿ كزيادة مردكد التربكم .

ؾ بتقديـ الرسالة المحددة طبقا لمخطكات السابقة ، غزت كسائؿ كذل تنفيذ الاتصال :  (07

الاتصاؿ الحديثة عمى مجالات  الحياة جميعيا ، كلقد استفادة المدارس ىي الأخرل مف 

 ىذا الغزك .

الأمر الذم أتاح لممتعمميف فرص التعامؿ مع ىذه الكسائط كالإبحار نحك عالـ لا    

 2016/2017ليمى ، ةكتبادؿ المعمكمات.) خميف حدكد لو بجميع قضاياه في التكاصؿ

 ( 40،ص:

 وي ـــــــــــــــــال التربـــــــــأدوات الاتصا: خامسـ

يكجد في المؤسسة شبكة علبقات تساعد عمى نقؿ الرسائؿ كالمعمكمات ، أكامر ،      

تكميفات تعميمات أفكار ، اتجاىات ، خبرات كمقترحات ، كمف  أىـ أدكات الاتصاؿ الأكثر 

 انتشار يكردىا فيما يمي : 
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سرعة كالقدرة كيتمثؿ ىذا النكع في الأفلبـ كالتمفزيكف ، كيتميز بال الاتصال الميكانيكي : - أ

 عمى ترؾ مستندات مادية ، كيجمع  بيف الاتصاؿ الشفكم كالكتابي .

كىي قرارات أك معمكمات تصؿ لمعامميف بكاسطة التقنيات  الاتصال الالكتروني : - ب

الحديثة مثؿ : الانترنت  ، الفاكس ، فالاتصالات الالكتركنية يمكف أف تفعؿ الاتصاؿ 

أنيا يمكف أف تحاط بعدـ الفيـ إذا لـ تكتب بطريقة صحيحة  الإ–كتعززه بيف العامميف 

 ككاضحة مثؿ الاتصالات الكتابية .

كتشمؿ العلبقات القائمة بيف المدراء كالعامميف في  الاتصالات المحورية :  - ت

 إدارات أخرل غير تابع تنظيميا ليـ ، أم يككف الاتصاؿ غير رسمي تنظيميا ن .

رسكـ كالأشكاؿ كالصكر كالمكاد التعميمية بأنكاعيا كيستخدـ ال الاتصال الشكمي : - ث

 -العينات  –النماذج المجسمة  –الجرائد  –التكضيحية  –المختمفة الفكتكغرافية 

 الأفلبـ . –الصكر 

كيعتمد عمى حركات الجسـ كطرؽ استخداـ الفرد لمكقت  الاتصال الحركي التعبيري : - ج

كالفراغ الذم يعيش فييا مثؿ تعبيرات الكجو كاليديف الجسـ ك"استخداـ المعمـ كطلببو " 

 خلبؿ الفصؿ .

كيستخدـ خميطا ن متنكعان مف الأنكاع السابقة للبتصاؿ في كقت  الاتصال المركب : - ح

لمكتكب أك المرئي المسمكع القائـ عمى كاحد ، كما يحدث في الاتصاؿ الشفكم أك ا
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الأفلبـ المتحركة كالتمفزيكف كالكمبيكتر ، كغيرىا مف كسائؿ الاتصاؿ .) مالؾ خديجة ، 

 (  31، ص:  2018

 وي ـــــــــــــال التربــــــــــــــات الاتصـــــــــــــمعوقا: دســـسا

إف عممية التكاصؿ التربكم محفكفة بالعديد مف المعكقات التي تؤدم إلى العجز عف           

تثبيت الرسالة ) المحتكم التعميمي ( أك استيعابيا مما يحد مف فعالية الاتصاؿ ، كغالبان ما 

 تبقي ىذه العكائؽ تؤثر في عممية تبادؿ المعمكمات ،كمف بيف ىذه المعكقات نجد ما يمي : 

( المغة: بخاصة عند ما تككف غير كاضحة ، أك عند استخداـ المغة الخاصة أك 01ػ

المتخصصة في مناسبتيا ، كقد تشكؿ طريقة استخداـ المغة أك طريقة الاليقاء كالنطؽ 

كالتلبعب بالمعاني عائقا ن أماـ كصكؿ الرسالة إلى المستقبؿ ،كتعتبر المغة الأجنبية كاختلبؼ 

كلات الألفاظ بيف البيئات المختمفة عائقان كبيران ، كمف مشكلبت المغة الميجات كاختلبؼ مدل

أيضا إساءة تفسيرىا مف قبؿ المستقبؿ ، كعدـ    القدرة عمى التعبير كعدـ القدرة عمى الكتابة 

أك القراءة أك التحدث عند أحد أطراؼ عممية التكاصؿ ) المرسؿ أك المستقبؿ أك كلبىما ( . ) 

 (  57، ص:  2009الدعس ، زياد أحمد خميؿ 

( الحالة النفسية ك الشخصية :  كمف أشكاليا الخكؼ  عند أحد الأطراؼ مف الطرؼ 02

الآخر كعدـ الرغبة في الاتصاؿ كالتكاصؿ ، أك غياب الدافعية عند أحد الأطراؼ ، كمشكمة 

رؼ كؿ التعصب الأعمى كالأنانية كالرغبة في الاحتفاظ بالمعمكمات كشعكر أحدىما أنو يع
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شيء كتبايف الإدراؾ بينيما ، كمشكمة القصكر في أجيزة التكاصؿ كالنطؽ أك السمع ، 

 كمشكمة الشؾ عند أحد الأطراؼ فيما ينقمو الطرؼ الأخر .

( الحالة التنظيمية لمتكاصؿ : تتمثؿ في عدـ كجكد خريطة تنظيمية كاضحة ، قصكر 03

، عدـ كجكد نظاـ لممعمكمات ، كعدـ أنظمة الاتصاؿ كالتكاصؿ المتكفرة لدل المؤسسة 

استقرار التنظيـ الإدارم ، غمكض السمطة التي تصدر الأكامر ، كعدـ كضكح نطؽ السمطة 

 كالإشراؼ .

 ة : ـــــــــال المستخدمـــــــوات الاتصـــــــــنـق (04

كمف ذلؾ عدـ تكفر قنكات كافية كمناسبة للبتصاؿ ، عدـ فعالية القنكات المستخدمة ، 

كمة التشكيش عمى القنكات المستخدمة، سكء استخداـ القنكات المتكفرة ، كمعكقات مش

 ناتجة عف طبيعة شبكات الاتصاؿ المستخدمة .

كتتمثؿ في بعض العادات كالتقاليد أك طقكس الاتصاؿ الحالة الثقافية والاجتماعية:   (4

اعي كالثقافي الكاجب إتباعيا ، التخمؼ الثقافي عند أحد الأطراؼ ، التحيز الاجتم

الصراع بيف الطبقات الاجتماعية كالثقافية كمشكمة الرقابة عمى الاتصاؿ كقنكاتو .) 

 (  58نفس المرجع ، ص: 

 ككذلؾ مف أىـ الأسباب التي تعيؽ التكاصؿ كتعرقؿ كصكلو بكضكح ما يمي : 

 الاكتظاظ داخؿ القسـ . -

 لدل المتمقي . الاستقباؿضعؼ كسائؿ  -
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 التبميغ لدل المرسؿ . قصكر في كسائؿ -

 مضمكف الرسالة البيداغكجية شكميا أك  بنيتيا . -

 (  63،ص:  2016/2017ليمى ، ةضعؼ الثقة بالنفس.) خميف -
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 خلاصة: 

تمعب عممية التكاصؿ التربكم دكران فعالان كمؤثران في العممية التعميمية عمى كافة مستكياتيا 

تبادؿ الآراء كالأفكار بيف  عناصر النظاـ التعميمي ، كما أنو يحدد كظركفيا ،كمف خلبليا يتـ 

نكعية العلبقات الاجتماعية السائدة في البيئة التعميمية ، فالتكاصؿ الجيد يكفر جكا اجتماعياُ 

مميئا بالتعاطؼ كالتآلؼ خاصة في الصؼ الدراسي ، كيحقؽ نجاحا في العممية التعميمية 

 ت التي تعكؽ التعميـ كتدىكره .كتجنب الكقكع في المشكلب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ىي ــــل التربـــــالتىاص                                                  :ثـل الثالـالفص

 

 
74 

 قائمة المصادر والمراجع 

 قائمة المراجع :

أسامة محمد سيد ،ك عباس حممي الجمؿ ،  الاتصاؿ التربكم رؤية معاصرة ،  دار  -1
 . 2014العمـ كالإيماف ، منتدل سكر الأزبكية  ، 

عمي ، التكاصؿ كالتفاعؿ في الكسط المدرسي ، المعيد الكطني لتككيف  تاعكينات -2
مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ ، شارع سيدم الشيخ ، الحراش ، الجزائر ، 

2009 . 
، مركز  1خالد بف سعكد الحميبي  ميارات التكاصؿ مع الأكلاد ككيؼ تكسب كلدؾ، ط -3

 . 2009عبد العزيز لمحكار الكطني ، الرياض ، 
محمد سمماف فياض الخزاعمة كآخركف ، الإستراتجيات التربكية كميارات الاتصاؿ  -4

 . 2011، دار صفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف ،  1التربكم ، ط
 المذكــــــــــرات والرسائل الجامعية : -5

أمنة لكعر ، الاتصاؿ التربكم بيف المعمـ كالمتعمـ كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي ،   -6
رة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير تخصص عمـ الاجتماع التربية ، جامعة منتكرم ، مذك

 . 2011/2012قسنطينة،
خديجة مالؾ ،عكائؽ الاتصاؿ البيداغكجي لدل الأستاذ المبتدئ ، مذكرة لنيؿ شيادة  -7

 . 02/07/2018الماستر في عمـ النفس ، جامعة عبد الحميد بف باديس ، مستغانـ ،
الدعس ، معكقات الاتصاؿ كالتكاصؿ التربكم بيف المديريف كالمعمميف  زياد أحمد خميؿ -8

 . 2009، رسالة ماجستير في التربية ، محافظة غزة ،
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ليمي خميفة ، استراتجيات التكاصؿ التربكم في المنظكمة التعميمية ، تخصص : لغة  -9
علبـ ، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في الأدب العربي،جامعة عب د الحميد عربية كان

 . 2016/2017ابف باديس ،مستغانـ  ،
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ة ــــــــــالمنيجي راءاتالإج: ع ــلرابل اــــــالفص
 ة ــــــــــــــلمدراس

 د ػػػػػػػػػػػػػػتميي

 ةػػػالات الدراسػػػػػمج: أولا

 منيج الدراسة ثانيا : 

 ةػػػػػػػػػػػػػػػنػػػػػػػػيػػلعا: ثالثا

 المستخدمةالأدكات : رابعا

 الكسائؿ الإحصائية المستخدمةخامسا: 

 ة ػػػػػػخلبص

 
 
 

 



 الإجراءات المنهجيــــــــــة للذراســــــــــــــة                                            الفصل الرابع:

 

 
77 

 

 تمييد:

يعتبر فصػؿ الإجػراءات المنيجيػة ىمػزة كصػؿ بػيف المػدخؿ العػاـ لمدراسػة كتحميػؿ كتفسػير النتػائج، 

سػػنحاكؿ مػػف خػػلبؿ ىػػذا الفصػػؿ التعػػرض لكػػؿ الخطػػكات المنيجيػػة التػػي اتبعناىػػا مػػف اجػػؿ  لػػذلؾ

تحقيػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػة كعميػػػو سػػيتـ خػػػلبؿ ىػػذا الفصػػػؿ التطػػرؽ إلػػػى المجػػالات الػػػثلبث التػػي فػػػي 

حػػدكدىا تسػػير الدراسػػة متخػػذة مجراىػػا المنيجػػي، ليػػتـ بعػػدىا تحديػػد المػػنيج الملبئػػـ، ثػػـ العينػػة ليػػتـ 

ار فرضيات الدراسػة بتحديد الأدكات المناسبة لجمع البيانات حكؿ الدراسة مف اجؿ اختفي الأخير 

 .،ثـ الكسائؿ الإحصائية المستخدمة  كالتحقؽ منيا
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 مجالات الدراسة  : أولا:

تشمؿ مجالات الدراسة عمى المجاؿ الجغرافي الذم يعبر عف النطػاؽ المكػاني الػذم تػـ فيػو إجػراء 

إلى المجػػاؿ البشػػرم الػػذم يشػػير إلػػى مجتمػػع البحػػث الػػذم تشػػمميـ الدراسػػة بالإضػػافة زيادة،الدراسػػة

 إلى المجاؿ الزمني كىك الكقت المستغرؽ في إجراء الدراسة الميدانية.

 المجال المكاني:-

كىك المكاف ذك الحدكد الجغرافية، الذم يختاره الباحػث لتطبيػؽ الدراسػة ضػمنو، كقػد يػرتبط اختيػار 

دراسػػة بعػػدة عكامػػؿ لعػػؿ أىميػػا طبيعػػة المشػػكمة كالأىػػداؼ المسػػطرة المػػراد الكصػػكؿ إلييػػا، مكػػاف ال

مجمكعػػػة مػػف المػػػدارس الابتدائيػػة مقاطعػػة دائػػػػػػػػػػػػػرة أميػػو كنسػػػو كعميػػو أجريػػت الدراسػػػة الحاليػػة فػػي 

 الكاديكىذه المدارس ىي : المتكاجدة عمى مستكل تراب كلاية 

 اليادم بكعزيز . -1

 عبد الكامؿ . بكغزالة محمد -2

 عبد القادر عاشكر.  -3

 حي ببكخة .  -4

 مجدكب محمد الصالح .  -5

 باحدم عبد القادر . -6

 عركة عمار.  -7

 ىزلو الطاىر . -8
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 عمي زكازية . -9

 غدير عمر عمي / الضميريني .-10

 بمغيث .-11

 الذراع لحمر . -12

 فرحات لخضر . -13

 مجمع سحباف الجديد . -14

 ىركيمة .الشيخ عبد الحميد بف باديس /  -15

 عمر بف الخطاب . -16

 ضيؼ الله عمي . -17

 الساسي غريبي . -18

 ميسو بشير . -19

 محمد البشير الإبراىيمي . -20
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 ي:ـــــــــــالزمانال ــــــــــــــالمج

دكر التعمػيـ التحضػيرم فػي تنميػة الميػارات ضمف حػدكد زمنيػة سػارت عمميػة بحثنػا حػكؿ مكضػكع 

 2021ديسػمبر منذ بدايػة شػير   2021/2022جامعيالكتحديدا مع انطلبؽ المكسـ   التكاصمية 

بدايػػة شػػير مػػام كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ جممػػة مػػف الخطػػكات قػػد تزامنػػت مػػع بعضػػيا الػػبعض دكف  إلػػى 

 .ككانت أك خطكة ىي الدراسة الاستطلبعية  ترتيب كاضح

 
 الدراسـة الاستطلاعيــــة

قبػػؿ البػػدء فػػي أم دراسػػة بحػػث كبصػػفة خاصػػة البحػػكث الميدانيػػة عمينػػا القيػػاـ بدراسػػة اسػػتطلبعية 

لمتعػػرؼ عمػػى الظػػركؼ التػػي سػػيتـ إجػػراء الدراسػػة كالصػػعكبة التػػي ربمػػا تكاجػػو الباحػػث فػػي تطبيػػؽ 

أدكات بحثػػو ، بالتػػالي فقػػد قمنػػا بػػإجراء دراسػػة اسػػتطلبعية مػػف أجػػؿ معرفػػة دكر التعمػػيـ التحضػػيرم 

 تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ حيث تـ الذىاب لممدارس .  في

تمثمت في البحكث البيبمكغرافي كاستطلبع القراءات كالأدبيػات المتعمقػة  بالمكضػكع الخطوة الأولى 

فقد تمكنا مف خلبليا مػف إعػداد قائمػة خاصػة بػالمراجع كالكتػب كالمقػالات كالدراسػات التػي تجمعنػا 

،جعمتنػػػا نقتػػػرب مػػػف حيػػػث العنايػػػة التػػػي أكليناىػػػا لفتػػػرة القػػػراءات ، دراسػػػة بيػػػا الظػػػاىرة بمكضػػػكع ال

الخطــوة تفكيرنػا ، أمػا  كشػاغموالظػاىرة أكثػر كنتعػرؼ عمييػا عػف كثػب فيػأتي بػػذلؾ مركػز اىتمامنػا 

بعػض الإبتػدائيات مػع  2021ديسػمبر  20فتمثمت في المقابمة الاستكشافية التػي تمػت فػي  الثانية

دكر التعمػػػػيـ التحضػػػػيرم فػػػػي تنميػػػػة مكضػػػػكع الدراسػػػػة عنػػػػدىـ كمتمثػػػػؿ فػػػػي  مقاطعػػػػة  أميػػػػو كنسػػػػو

  2022شير جػانفي، كفي بالابتدائية كحكؿ إمكانية إجراء الدراسة الميدانية  ، الميارات التكاصمية 



 الإجراءات المنهجيــــــــــة للذراســــــــــــــة                                            الفصل الرابع:

 

 
81 

للبسػػتطلبع عمػى مجتمػػع  معممػػي بعػض أقسػاـ  التعمػػيـ التحضػيرمتمػت المقابمػة الاسػػتطلبعية مػع 

 2022مػام01أما الدراسة الميدانية الفعمية ، فقد انطمقػت مػف تػاريخ  ،مت أيضا ت البحث كالعينة 

، كبذلؾ تطبيؽ الأداة عمى عينػة الدراسػة ثػـ الانطػلبؽ فػي المرحمػة مف نفس السنةماي20إلى غاية 

 الأخيرة المتعمقة بتفريغ كعرض كتفسير البيانات. 

 ري:      ـــــــــــــــــال البشـــــــــــــــالمج-3      

بما أف مجتمع البحث ىك تمؾ الكحدات الأساسية التػي يجػرم عمييػا التحميػؿ لأنػو يخػص مجمكعػة 

نػػػاث مػػػكزعيف عمػػػى  إبتػػػدائيات مػػػف الأفػػػراد فمجتمػػػع بحثنػػػا يتمثػػػؿ فػػػي كػػػؿ  مػػػف المعممػػػيف ذكػػػكر كان

معمػػػـ كمعممػػػة جمػػػيعيـ يػػػدرس فػػػي أقسػػػاـ التعمػػػيـ 20كالػػػذم يقػػػدر عػػػددىـ بػػػػػػ  مقاطعػػػة أميػػػو كنسػػػو

 التحضيرم  .

 ة:ــــــــــــــــالدراسج ـــــــــمني ا:ــــــــثاني

مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة يجػػب عمػػى كػػؿ باحػػث الاعتمػػاد عمػػى المػػنيج ميمػػا كػػاف نكعػػو ، 

 فيك الدعامة الأساسية لكؿ بحث عممي ، كفي مقدمتيا البحكث الاجتماعية .

يعرؼ المنيج العممي عمى انو الطريقة التي يتبعيػا الباحػث فػي دراسػتو لممشػكمة لاكتشػاؼ الحقيقػة 

البرنػػامج الػػػذم يحػػدد لنػػػا  البحػػػث، كىػػكللئجابػػة عمػػى الأسػػػئمة كالاستفسػػارات التػػي يثيرىػػػا مكضػػكع 

 (   86، ص:  2001) محمد شفيؽ ، السبيؿ إلى تمؾ الحقائؽ كطرؽ اكتشافيا.

حػث يعتمػػد عمػى مػػنيج معػيف لفيػػـ كتحميػؿ المشػػكؿ المطػركح مػػف أجػؿ الكصػػكؿ بمػا أف كػػؿ ب     

إلػػى حقػػائؽ مكضػػكعية كبالتػػالي يقػػكؿ محجػػكب عطيػػو الفائػػدم " فػػالمنيج ىػػك الأسػػمكب أك الطريقػػة 
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أك الكسيمة التي يستعمميا الباحث ييدؼ الكصكؿ إلػى معمكمػات التػي يريػد الحصػكؿ عمييػا بطػرؽ 

 (  12، ص:  2015سيسة فاطمة الزىراء ، عممية كمكضكعية مناسبة.) ن

المنػػػاىج فػػػي عمػػػـ الاجتمػػػاع تتعػػػدد كتنكعيػػػا بتنػػػكع المكاضػػػيع المدركسػػػة، التػػػي تفػػػرض طبيعتيػػػا  ك

التحميمػي الػذم  ضػركرة إتبػاع مػنيج دكف غيػره فقػد اعتمػدنا فػي ىػذه الدراسػة عمػى المػنيج الكصػفي

سكسػػػيكلكجي لأم ظػػػاىرة فػػػي كاقعنػػػا ييػػػتـ بكصػػػؼ الظػػػاىرة كتحميميػػػا فعمميػػػة الكصػػػؼ كالتحميػػػؿ ال

الاجتماعي لا تأتي مف العدـ فينػاؾ معطيػات ناتجػة عػف الكصػؼ الػدقيؽ كالمعبػر عنػو كيفػا ككمػا 

باسػػػػتخداـ مختمػػػػؼ الأدكات لجمػػػػع البيانػػػػات كىػػػػذا مػػػػا يػػػػكفر لمباحػػػػث قاعػػػػدة لبنػػػػاء كتحميػػػػؿ عممػػػػي 

اسػة ككصػؼ العلبقػة بػيف كقػد تػـ تطبيػؽ ىػذا المػنيج لأنػو ملبئػـ لكشػؼ متغيػرات الدر  كمكضػكعي 

، كىػػذا  مؤشػػرات المتغيػػر كالنػػزكؿ بيػػا إلػػى الميػػداف كاكتشػػاؼ كاقعيػػا كميػػا ككيفيػػا فػػي كقتيػػا الحػػالي

 المنيج ييدؼ لكصؼ كتحميؿ دكر التعميـ التحضيرم في تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ .
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 :ـــةـــــــــــــــالعــينـــــــ: اـــــــثالث

ىي جزء مف مجتمػع البحػث أك الدراسػة الػذم تجمػع منػو البيانػات الميدانيػة كىػي " تعتبػر جػزء مػف 

الكؿ بمعنى أنو تؤخذ مجمكعة مف أفراد المجتمع عمى أف تككف ممثمة لمجتمع البحث فالعينػة ىػي 

 جزء معػيف أك نسػبة معينػة مػف أفػراد المجتمػع الأصػمي ثػـ  تعمػـ نتػائج الدراسػة عمػى المجتمػع كمػو

 (  228، ص:  2017) نادية سعيد عيشكر كعبد الرحماف برقكؽ ، .

كىي العينة التي يتـ اختيارىا بنػاء عمػى حكػـ شخصػيتو كاختيػار كيفػي مػف قبػؿ  ة :ــالعينة القصدي

 (  124، ص:  2011الباحث المحسكسة استنادان عمى أىداؼ البحث .) طاىر حسك الزبيارم ، 

  اناتــــــــــــع البيــــــــــــأدوات جم ا:ـــــــــرابع

مػػف مبػػدأ أف أداة البحػػث كسػػيمة يمجػػا إلييػػا الباحػػث مػػف اجػػؿ الحصػػكؿ عمػػى البيانػػات كالمعمكمػػات 

مصػداقية نتػائج  الباحػث، لأنػو،كجب الاعتناء كالاىتماـ بيذه المرحمة مف طػرؽ التي يتطمبياالبحث

يجػػػب أف تػػػتلبءـ مػػػع الدراسػػػة  ا، كالتػػػياسػػػتخداميالبحػػث تتكقػػػؼ عمػػػى مجمكعػػػة الأدكات التػػػي يػػػتـ 

 لاستبياف أداة:اتـ الاعتماد في دراستنا الحالية عمى  بأىدافيا، لذلؾكترتبط 

 :انـــــــــــــــالاستبي-1

ىػػػػك كسػػػػيمة أك أداة يسػػػػتخدميا القػػػػائمكف بالبحػػػػث فػػػػي مجػػػػاؿ العمػػػػكـ النفسػػػػية كالاجتماعيػػػػة بيػػػػدؼ 

التكصػػػؿ إلػػػى معمكمػػػات أك آراء تفيػػػد فػػػي إثبػػػات صػػػحة التسػػػاؤلات المطركحػػػة حػػػكؿ مشػػػكمة مػػػف 

المشػػاكؿ ، كيتضػػمف الاسػػتفتاء مجمكعػػة مػػف العناصػػر أك المفػػردات تكتػػب فػػي قائمػػة ) اسػػتمارة ( 
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مػػف مػػف أفػػراد المجتمػػع الػػذم يطبػػؽ البحػػث فػػي حػػدكده للئجابػػة عمييػػا . ) عمػػى  كترسػػؿ إلػػى عينػػة

 (    203،ص:  2008معمر عبد المؤمف ،

ىػػك أداة لجمػػع البيانػػات المتعمقػػة بمكضػػكع بحػػث محػػدد عػػف طريػػؽ اسػػتمارة يجػػرل تعبئتيػػا مػػف قبػػؿ 

تي ىـ عمى عمػـ ككذلؾ الحقائؽ ال المستجيب كتستخدـ لجمع المعمكمات بشأف رغبات المستكجبيف

. ) د: بيػػػا إضػػػافة إلػػػى انػػػو يقػػػرب الباحػػػث مػػػف المبحػػػكثيف، إذا كػػػانكا متكاجػػػديف فػػػي أمػػػاكف متفرقػػػة

 (   71،ص:  2002فكزم عريبية كآخركف ،

 ذلؾسػػؤاؿ تتػػراكح بػػيف الأسػػئمة المغمقػػة كبػػ 41كعميػػو صػػممنا اسػػتمارة اسػػتبياف الأكليػػة احتػػكت عمػػى 

معتمػػػديف فػػػي صػػػياغتنا لأسػػػئمة الاسػػػتمارة عمػػػى فرضػػػيات كمؤشػػػرات الدراسػػػة بعػػػد عرضػػػيا عمػػػى 

محػاكر  ثػلبثحيث قسمت عمى  المشرفة، كالتي أسندت لنا بعض الملبحظة كالتعديلبت،لدكتكراه ا

 : كؿ محكر يتضمف مجمكعة مف المؤشرات

 أسئمة  4البيانات الشخصية كالتي اشتممت عمى أولًا : 

اشػتمؿ  يساىـ التعميـ التحضيرم في تنمية ميارة تفاعؿ الطفؿ داخؿ القسـ  كالػذم الاول:المحور 

 .سؤاؿ   16عمى

كالػذم اشػتمؿ يسػاىمالتعميـ التحضػيرم فػي انػدماج الطفػؿ داخػؿ الكسػط المدرسػي  الثاني:المحور 

 سؤاؿ . 13عمى 

ة الميارات التكاصمية  اتجػاه يساىـ التعميـ التحضيرم بفضاءاتو المتنكعة في تنمي الثالث:المحور 

 .سؤاؿ  12اشتمؿ عمى تمؾ البرامج المكجية كالذم
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 الوسائــــــل الإحصائيــــــــــة المستعممــــــة: اـــــــــــــخامس

لتحميؿ نتائج الاسػتبياف فػي جميػع الأسػئمة ، اسػتخدمت النسػب المئكيػة ككسػيمة إحصػائية          

 كتـ تطبيقيا بجمع التكرارات كقسمتيا عمى أفراد العينة ما يمي : 

 عدد الإجابات المراد حسابيانسبة عدد الإجابات =    
 عدد أفراد العينة

×100   

 =  05مثاؿ السؤاؿ رقـ  

 .18الإجابات بػػػ : نعـ =عدد  -

 .   00عدد الإجابات بػػػ: لا = -

 .07عدد الإجابات بػػػػػػ :   أحيانا =  -

 .  20عدد أفراد العينة =  -

 كمنو يمكف معرفة النسبة المئكية بالطريقة التالية : 

  نسبة عدد الإجابات بػػػ نعـ =   

  
× 100   =72% 

  نسبة عدد الإجابات بػػ لا  =  

  
× 100  =00% 

  نسبة عدد الإجابات بػػػ أحيانا =  

  
× 100  =28% 
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  خلاصـــــة:

لقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى الإجػراءات المنيجيػة التػي اتبعناىػا فػي دارسػتنا الحاليػة، حيػث قمنػا 

بتكضيح مجالات الدراسة، بالأخص المجاؿ الزمني ليا كالذم مف خلبلو تػـ تحديػد معػالـ دراسػتنا، 

 لػػػػو خطػػػػكات حاكلنػػػػا قػػػػدر الكصػػػػفي الػػػػذمككػػػػذا المػػػػنيج الػػػػذم قمنػػػػا بإتباعػػػػو المتمثػػػػؿ فػػػػي المػػػػنيج 

رغبػة كحرصػا منػا الاسػتبياف، المستطاع إتباعيا أثناء تطبيقنا لأداة الدراسة الأساسية كىي اسػتمارة 

 الحالية.عمى الكصكؿ إلى نتائج كاقعية لدراستنا 
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 ع ــــــــــادروالمراجـــــــــــــــة المصـــــــــقائم
 قائمة المراجع :

،دار كائؿ 3، البحث العممي في العمكـ الاجتماعية كالإنسانية ،ط فكزية عريبيةكآخركف -1
 . 2002لمنشر ، الأردف ،

أكتكبر الإدارة  7، جامعة 1عمي عمر عبد المؤمف  ، البحث في العمكـ الاجتماعية ،ط -2
 . 2008العامة لممكتبات   ، بنغازم ، ليبيا ، 

،   المؤسسة 1 تماع ،ططاىر حسك الزيبارم ، أساليب البحث العممي في عمـ الاج -3
 . 2011الجامعية لمدراسات لمنشر كالتكزيع  ، بيركت ، لبناف  ،

محمد شفيؽ ، البحث العممي الخطكات المنيجية لإعداد البحكث الاجتماعية ، المكتبة  -4
 . 2001الجامعية لمنشر كالتكزيع ، الإسكندرية ،

كعبد الرحماف برقكؽ  ، منيجية البحث العممي في العمكـ الاجتماعية  نادية سعيد عيشكر -5
 . 2017، مؤسسة حسيف راس الجيؿ لمنشر كالتكزيع  ، 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ات ــة فرضيــرض مناقشــ: عخامسالالفصل 
 ة ــــــــــــــــــالدراس

 تمييد 

 عرض وتحميل معطيات الدراسة الميدانية أولا:

 الخصائص العامة لعينة الدراسة. -1
 عرض كتحميؿ الفرضية الجزئية الأكلى  -2
 عرض كتحميؿ فرضيو جزئيو الثانية -3
 عرض كتحميؿ فرضيو جزئيو الثالثة -4

 النتائج  ةثانيا: مناقش

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأكلى  -1
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية  -2
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة  -3

 لمدراسة.الاستنتاج العاـ 
 



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 :تمييد 

بعد أف تعرضنا في الفصكؿ السابقة فػي ىػذه الدراسػة إلػى كيفيػو بنػاء خطػو تتماشػى مػع المكضػكع 

مف خلبؿ الإشكالية ك مػا يمحػؽ بيػا إلػى تحديػد المفػاىيـ،ثـ الانتقػاؿ إلػى الجانػب المنيجػي ك تتبػع 

ئج ىػذا الفصػؿ ىػك حكصػمة إلػى مػا تكصػمنا إليػو مػف نتػا ، كؿ ما يتعمؽ بالجانب الميداني لمدراسػة

لػػذلؾ سػػكؼ نتطػػرؽ إلػػى عػػرض ك تحميػػؿ البيانػػات ك فرضػػيات الدراسػػة كتحميميػػا سيسػػيكلكجيا ثػػـ 

 مناقشتيا لمكصكؿ إلى استنتاج العاـ لمدراسة.
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 ةـــــــة الميدانيــــــــات الدراســـــــل معطيـــــرض وتحميـــــأولا: ع
 ةــــــــــــــتالدراسة ــــــــــة لعينــــــــص العامــــــالخصائ-1

 يتعمؽ بجنس المبحكثيف :01الجدول رقم 
 

 النسبة المئكية التكرارات الجنس
 % 48 12 ذكر
 %52 13 انثى

 %100 25 مجمكع
 

% مػف  العينػة 52نسػبة  المتعمػؽ بجػنس المبحػكثيف أف  01نلبحظ مف خلبؿ الجػدكؿ رقػـ 
لذلؾ نجػد أف مجػاؿ الذككر مف %  48بنسبة معمـ   12معممة  مقابؿ 13إناث البالغ عددىـ ىك 

التعمػػيـ التحضػػيرم يحتػػاج حنػػاف ، كىػػذا مػػا نجػػده عنػػد المػػرآة نظػػرا لعاطفتيػػا كلطبيعػػة خصائصػػيا 
كتركيبتيػػا التػػي تتناسػػب مػػع المرحمػػة العمريػػة لمطفػػؿ التعمػػيـ التحضػػيرم عكػػس الرجػػؿ الػػذم يفتقػػد 

 ليذه الميزات  .
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 نــــــــــــي لممبحوثيــــــمـل العمــــق بالمؤىـــــــــ:يتعم2الجدول رقم
 

 النسبة المئكية التكرارات مؤىؿ العممي

 %88 22 ليسانس 

 %12 03 الماستر

 %00 00 الدكتكراه 

 %100 25 المجمكع

 
 

احتػؿ  ليسػانس( المتعمؽ بالمؤىؿ العممي لممبحػكثيف اف المسػتكل 02نلبحظ مف خلبؿ جدكؿ رقـ )

 الماسػتركىذا راجػع الػى المػكظفيف القػدماء ككفػاءات مقارنػة بالمسػتكل  %88المرتبة الاكلى بنسبو 

ليسانس فػي كىذا راجع الى تكظيؼ حاممي شيادات %12الذم احتؿ المرتبة الثانية كقدرت نسبتو 

يقػؿ بعد تخرج الطالب عكػس الطالػب المتخػرج بشػيادة الماسػتر يسػتغرؽ تخرجػو مػدة عػاميف لػذلؾ 

 تػػػكظيفيـ فػػػي حػػػيف خرجػػػي ليسػػػانس يككنػػػكف سػػػباقيف لمتكظيػػػؼ فػػػي مينػػػة التعمػػػيـ ، كػػػذلؾ يرجػػػع 

الفئػػػةحاممي شػػػيادات ليسػػػػانس فػػػي مينػػػة التعمػػػيـ عكػػػػس حػػػاممي شػػػيادة الماسػػػتر فػػػػإنيـ تكظيػػػؼ  

يبحثػكف فػػي نسػؽ أخػػر لمعمػؿ كفػػي مراتػب أعمػػى كػالتعميـ فػػي المتكسػط كالتعمػػيـ فػي الثػػانكم حسػػب 

 .   تخصص شياداتيـ
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 بالصفـــة منصـــــــــــب العـمـــــــــل .ق ــمــ: يتع3الجدول رقم 

 النسبة المئكية التكرارات عدد سنكات الخبرات

 %04 01 متعػػاقػػد 

 %80 20 مرسػػػػػػػـ 

 %16 04 متربػػػػػػػص

 %100 25 المجمكع

 

%  80المتعمػػؽ بصػػفة منصػػب العمػػؿ إف ( 03نلبحػػظ مػػف خػػلبؿ معطيػػات الجػػدكؿ رقػػـ )

كظفػػت كدمجػػت مػػكظفي  كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ كيعػػكد السػػبب أف  مرسػػـالنسػػبة الغالبػػة كتمثػػؿ الفئػػة 

متعاقػػديف ، كىػػذا % ـ كىػػي الفئػػة  04تمييػػا المتربصػػيف ك %كىػػي الفئػػة  16الإدمػػاج كتمييػػا نسػػبة 

ظػػرا لمظػػركؼ التػػي تمػػر بيػػا الػػبلبد ، راجػػع إلػػى أف تجميػػد فػػتح مسػػابقات التكظيػػؼ فػػي التعمػػيـ ، ن

 ككذلؾ ارتفاع خرجي الجامعات كعدـ استيعاب كزارة التعميـ ليذا العدد .

 

 

 

 

 



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 لـــــــــي العمــــــرة فـــــــــــــتق بالخبــــــــــــ: يتعم4الجدول رقم 

 النسبة المئكية التكرارات عدد سنكات الخبرات

 %16 04 سنكات 5أقؿ مف 

 %68 17 سنكات 10إلى  5مف 

 %04 01 سنة 15إلى  11مف 

 %12 03 سنة 15أكثر مف 

 %100 25 المجمكع

 

المتعمػؽ بػالخبرة فػي العمػؿ أف عػدد معممػيف  ( 04نلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ )

سػػنكات ، فػػي حػػيف بمغػػت  10سػػنكات إلػػى  5كالمنحصػػرة خبػػرتيـ بػػيف  % 68بنسػػبة      17بمػػغ 

معمػـ كمعممػػة  03سػنكات فػي حػيف بمغػت خبػرة  05أقػؿ مػف  % 16معمػـ كمعممػة نسػبة  04خبػرة 

منحصػرة  % 04معمػـ كمعممػة بنسػبة  01سػنة ، بينمػا بمغػت  15خبرتيـ أكثػر مػف  % 12بنسبة 

 10ك 5سػػػنة ، المعممػػػيف كالمعممػػػات الػػػذيف تنحصػػػر خبػػػرتيـ بػػػيف  15إلػػػى  11خبػػػرتيـ مػػػا بػػػيف 

سنكات تعتبر أكثر نسبة فػي المجتمػع الأصػمي كذلػؾ راجػع إلػى أف تكظيػؼ فػي التعمػيـ سػابقا كػاف 

 متاحا عكس الكقت الحالي .

 



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 : الأولىة ـــــــــــةالجزئيــــــــــــــل الفرضيـــــــــــــترض وتحميـــــــــــــــع-2
 يساىم التعميم التحضيري في تنمية ميارة تفاعل الطفل داخل القسم 

 بإلقاء التحية أثناء الدخول لمقسم : يتعمق 05الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 

بالإلقاء التحية عمى المعمػـ  أثنػاء الػدخكؿ لمقسػـ تجػد ( المتعمؽ 05الجدكؿ رقـ )مف خلبؿ 

أف نسػػبة التلبميػػذ الػػذيف تعممػػكا الإلقػػاء التحيػػة عمػػى المعمػػـ مػػف خػػلبؿ إجابػػة المعممػػيف كالمعممػػات 

كىػي أكبػر نسػبة ، كذلػؾ راجػع إلػى تعػكد الطفػؿ عمػى إلقػاء التحيػة عمػى  % 72بنعـ كانت بنسػبة 

مػػػف الإجابػػػات  % 28نػػػاء الػػدخكؿ لمقسػػػـ كتقبمػػػو لممعمػػـ كتعػػػكده عميػػو ، بينمػػػا نجػػػد نسػػبة المعمػػـ أث

 الذيف اتفقكا عمى أف الطفؿ أحيانا يمقى التحية عمى المعمـ كأحيانا أخرل ينسى . 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %72 18 نعـ

 %00 00 لا

 %28 07 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بتحاور الطفل مع زملائو داخل القسم :يتعمق  ( 06)الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 

بتحػػاكر الطفػػؿ مػػع زملبئػو يتضػػح لنػػا أف أكبػػر نسػػبة ( المتعمػؽ 06مػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

بػػأف الطفػػؿ يتحػػاكر مػػع  الػػذيف أجػػابك %88تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

زملبئو كذلؾ راجع لتعكد الطفؿ عمػى زملبئػو داخػؿ القسػـ ، ثػـ يميػو بعػد ذلػؾ المعممػيف كالمعممػات 

تعػكد للبجابػات بػػػػ لا منعػدـ كىػذا يػدؿ أف  %00، فػي حػيف  % 12الذيف أجابكا بػػػ أحيانػا  بنسػبة 

 الطفؿ قد تعكد عمى زملبئو داخؿ القسـ . 

 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %88 22 نعـ

 %00 00 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بإصغاء الطفل لممعمم أثناء شرح الدرس( يتعمق 07الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 

يتضػح لنػا أف تعمػـ الطفػؿ ميػارة الإصػغاء لممعمػـ أثنػاء شػرح (  07مف خلبؿ جػدكؿ رقػـ ) 

كىػػي أكبػػر نسػػبة ،كذلػػؾ  % 52الػػدرس مػػف خػػلبؿ إجابػػة المعممػػيف كالمعممػػات بػػنعـ كانػػت بنسػػبة 

 48راجػػع لتعػػكد الطفػػؿ عمػػى الإصػػغاء لمػػدرس كأصػػبحت لديػػو رغبػػة فػػي الدراسػػة، بينمػػا نجػػد نسػػبة 

يصغي أحيانا لممعمـ أثناء شرح الدرس كأحيانا أخػرل مف الإجابات الذيف اتفقكا عمى أف الطفؿ  %

 لا ، كذلؾ يدؿ عمى طبيعة الطفؿ كعدـ قدرتو عمى الانتباه لمدة طكيمة .

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %52 13 نعـ

 %00 00 لا

 %48 12 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بمشاركة الطفل في النشاطات داخل القسم .( يتعمق 08الجدول رقم )
 
 
 
 

أف مشػػاركة الطفػػؿ فػػي النشػػاطات داخػػؿ القسػػـ مػػف  (08نلبحػػظ مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الطفػػؿ تعػػكد عمػػى المعمػػـ كعمػػى  % 80خػػلبؿ الإجابػػات بػػػػػ نعػػـ كانػػت بنسػػبة 

مػػػػػف  % 20الأجػػػػػكاء داخػػػػػؿ القسػػػػػـ كتػػػػػأقمـ مػػػػػع النشػػػػػاطات ، فػػػػػي حيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف نجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد نسبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ػػػػػػػارؾ فػػي النشػػاطات كىػػذا يعػػكد إلػػى أف الإجابػػات الػػذيف اتفقػػػػػػػػػػػػػػكا عمػػى أف الطفػػؿ أحيانػػا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشػػػػػػػ

 الطفؿ قد يرغب في بعض النشاطات كأخرل.  

 

 

 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %80 20 نعـ

 %00 00 لا

 %20 05 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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بـتعمم الطفـل عــدم رمـي الأوراق عمـى الأرض والمحافظــة عمـى نظافــة ( يتعمــق 09الجـدول رقـم )

 القسم .

 

 

 

 

 

 

يتضػح أف أغمػب المعممػيف كالمعممػات أجػابكا بػأف الطفػؿ تعمػـ ( 09مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

كذلؾ يدؿ عمػى غػرس  % 60عدـ رمي الأكراؽ عمى الأرض كالمحافظة عمى نظافة القسـ بنسبة 

بػأف ذلػؾ يكػكف أحيانػا ، كىػذا راجػع إلػى  % 40قيمة النظافة مػف طػرؼ المعمػـ ، فػي حػيف أجػاب 

 . % 00أف الطفؿ ينسى في بعض الأحياف ، أما الإجابة بػػػ لا كانت  بنسبة 

 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %60 15 نعـ

 %00 00 لا

 %40 10 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بتعمم الطفل طمب الإذن بالخروج من القسم ( يتعمق 10الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

يتضػح أف أغمػب المعممػيف كالمعممػات أجػابكا بػأف الطفػؿ تعمػـ ( 10مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

كذلػػػؾ يػػػدؿ عمػػػى تفاعػػػؿ الطفػػػؿ مػػػع المعمػػػـ كعػػػدـ  % 84طمػػػب الإذف بػػػالخركج مػػػف القسػػػـ بنسػػػبة 

بأف ذلؾ يككف أحيانا ، كىذا راجع إلػى أف الطفػؿ قػد يخجػؿ  % 16الخكؼ منو ، في حيف أجاب 

 . % 00مف المعمـ أحيانا ، أما الإجابة بػػػ لا كانت  بنسبة 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %84 21 نعـ

 %00 00 لا

 %16 04 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .برد الطفل عمى الأسئمة التي توجو لو من طرف المعمم ( يتعمق 11الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 11الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػػػذيف يػػػركف بػػػأف الطفػػػؿ يػػػرد عمػػػى أسػػػئمة المعمػػػـ ، كذلػػػؾ يػػػدؿ عمػػػى فيػػػـ  % 68بنسػػػبة  17بمػػػغ 

 % 32بنسػػبة  08لػػو كالإجابػػة ، فػػي حػػيف أجابػػا  الطفػػؿ لمػػدرس كقدرتػػو عمػػى فيػػـ السػػؤاؿ ألمكجيػػو

مػف المبحػكثيف بػأف رد الطفػؿ عمػى السػؤاؿ يكػكف أحيانػا ، كذلػؾ راجػع  عػدـ اسػتيعاب الكػـ اليائػػؿ 

 مف الدركس . 

 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %68 17 نعـ

 %00 00 لا

 %32 08 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بتعمم الطفل المحافظة عمى اليدوء داخل القسم  ( يتعمق 12الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

بتعمـ الطفؿ المحافظة عمى اليدكء داخؿ القسـ يتبػيف ( المتعمؽ 12مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

كالذيف يػركف بػأف الطفػؿ تعمػـ  %56بنسبة  14أف عدد المعمميف كالمعممات الذيف أجابكا بنعـ بمغ 

اليدكء داخؿ القسـ ، كذلؾ يدؿ عمى فيـ الطفؿ لمدرس لممعنى اليدكء أك راجع لمخكؼ مف المعمػـ 

مػػف المبحػػكثيف بػػأف الطفػػؿ يحػػافظ عمػػى اليػػدكء أحيانػػا ، كذلػػؾ  %40بنسػػبة  10، فػػي حػػيف أجابػػا 

 راجع للئنزعاجو مف القسـ كحب لمعب كالقفز كالجرم في الساحة . 

 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %56 14 نعـ

 %04 01 لا

 %40 10 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بقدرة الطفل عمى الإندماج داخل القسم ( يتعمق 13الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

يتضػػػح أف أغمػػػب المعممػػػيف كالمعممػػػات أجػػػابكا بػػػأف الطفػػػؿ ( 13مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدكؿ رقػػػـ )

كذلػؾ راجػع إلػى مػدل تقبػؿ الطفػؿ تكاجػده داخػؿ القسػـ كشػعكره  % 88يندمج  داخؿ القسػـ بنسػبة 

بالأماف كأف الطفؿ لو استعداد في الاندماج داخؿ القسـ كذلؾ لتقبمو لممعمـ كزملبئو كيصبح الأمػر 

بػأف ذلػؾ يكػكف أحيانػا ، كىػذا راجػع إلػى  % 12يف أجػاب لا يشكؿ لو عائؽ في المدرسة ، فػي حػ

 00أف الطفؿ قد لا يصبر عف أىمػو أحيػاف لأنػو  مػازاؿ صػغير ، أمػا الإجابػة بػػػػ لا كانػت  بنسػبة 

% . 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %88 22 نعـ

 %00 00 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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باستجابة الطفل لممنداة المعمم باسمو أثناء تسـجيل عمـى دفتـر ( يتعمق 14الجدول رقم )

 .الحضور اليومي 

 
 

 

 

 

 

 

باسػػتجابة الطفػػؿ لممنػػداة المعمػػـ باسػػمو أثنػػاء تسػػجيؿ ( المتعمػػؽ 14مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

 %92الغيابػػات يتضػػح لنػػا أف أكبػػر نسػػبة تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

لممنػداة عنػد سػماع إسػمو  كذلػؾ راجػع لتكػرار الطفػؿ عمػى  الاسػتجابةالذيف أجابكا بػأف الطفػؿ تعمػـ 

سماع اسمو كلقبو لمدة طكيمة ، كىذا يمثؿ فائدة لمطفؿ مف أجؿ معرفة اسمو كلقبو  ، ثـ يميػو بعػد 

ف الطفػؿ قػد لا ،  كىػذا يػدؿ عمػى أ % 08ذلؾ المعمميف كالمعممات الذيف أجابكا بػػػ أحيانػا  بنسػبة 

تعػكد للبجابػات بػػػػ لا  %00يسمع في بعض الأحياف المنػداة أك قػد يكػكف شػارد الػذىف ، فػي حػيف 

  . 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %92 23 نعـ

 %00 00 لا

 %08 02 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .باستماع الطفل لمقصة وتفاعمو معيا ( يتعمق 15الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

باسػػػتماع الطفػػػؿ لمقصػػػة كتفاعمػػػو معيػػػا قػػػد كانػػػت ( المتعمػػػؽ 15مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدكؿ رقػػػـ )

كىذا يدؿ عمى أف الطفؿ أصبح يفيـ كيدرؾ معنػى القصػة لػذلؾ تكػكف  % 56إجابات بنعـ بنسبة 

 % 44مشاعره ، أما عػدد الإجابػات بػػأحيانا فكانػت بنسػبة عمو ىي التفاعؿ مع القصة بكؿ ردت ف

 ى أف الطفؿ قد لا يفيـ معنى القصة في بعض الأحياف فلب يتفاعؿ معيا بدكره . ، كىذا راجع إل

 .باستقامة الطفل عند الجموس عمى الكرسي ( يتعمق 16الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %56 14 نعـ

 %00 00 لا

 %44 11 أحيانا

 %100 25 المجمكع

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %24 06 نعـ

 %04 01 لا

 %72 18 أحيانا

 %100 25 المجمكع
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باسػػتقامة الطفػػؿ عنػػد الجمػػكس عمػػى الكرسػػي يتضػػح ( المتعمػػؽ 16مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

الػػذيف أجػػابكا بػػأف  %72لنػػا أف أكبػػر نسػػبة تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

الطفػػؿ أحيانػػا لا يسػػتقيـ عنػػد جمكسػػو عمػػى الكرسػػي ، كذلػػؾ راجػػع لاف طبيعػػة الطفػػؿ فػػي الأصػػؿ 

بعػػد ذلػػؾ المعممػػيف كالمعممػػات الػػذيف أجػػابكا بػػػػػنعـ حركػػي يميػػؿ إلػػى المعػػب طػػكؿ الكقػػت ، ثػػـ يميػػو 

كىػػذا يػػدؿ عمػػى تعمػػـ الطفػػؿ الجمػػكس باسػػتقامة مػػازاؿ فػػي بدايتػػو مػػع مػػركر  % 24فكانػػت بنسػػبة 

الكقت كمستقبلب يكتسب الطفؿ ميارات اليدكء كالجمكس باستقامة ، في حػيف كانػت إجابػات بػػػػػػػػػػ لا 

لطفػػؿ لمعػػػب طػػكؿ الكقػػػت كاندفاعػػو لمخػػػركج مػػف القسػػػـ كىػػذا راجػػػع إلػػى ميػػػؿ ا % 04تمثػػؿ نسػػػبة 

 بسرعة . 

 : ة ـــــــة الثانيــــــــةالجزئيــــــــل الفرضيــــــــــرض وتحميـــــــــــع-2
 .يساىم التعميم التحضيري في اندماج الطفل داخل الوسط المدرسي

 : الطفل للأوقات الدخول والخروج  من المدرسة بحترم( يتعمق 17الجدول رقم )
 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %24 06 نعـ

 %08 02 لا

 %68 17 أحيانا 

 %100 25 المجمكع
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الطفؿ للؤكقات الدخكؿ كالخركج مف المدرسػة   باحتراـ( المتعمؽ 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

الػذيف أجػابكا  %68يتضح لنا أف أكبر نسبة تـ الإجابة عنيػا مػف طػرؼ المعممػيف كالمعممػات ىػي 

بأف الطفػؿ أحيانػا لا يحتػرـ كقػت الػدخكؿ كالخػركج مػف المدرسػة  ، كذلػؾ راجػع لاف الطفػؿ  مػازاؿ 

لمعممػػيف كالمعممػػات الػػذيف أجػػابكا بػػػػػنعـ فكانػػت لا يعػػرؼ  معنػػى قيمػػة الكقػػت ، ثػػـ يميػػو بعػػد ذلػػؾ ا

كىذا يدؿ عمى تعمـ الطفؿ احتراـ الكقت الدخكؿ كالخػركج مػف المدرسػة  ، فػي حػيف  % 24بنسبة 

كىػػذا راجػػع إلػػى عػػدـ اىتمػػاـ الطفػػؿ بػػاحتراـ الطفػػؿ كعػػدـ  % 08كانػػت إجابػػات بػػػػػػػػػػػ لا تمثػػؿ نسػػبة 

 إدراكو لو أصؿ كقد يككف ناتج عف عدـ الرغبة في الحضكر لممدرسة  . 

 بتعمم الطفل الحفاظ عمى اليدوء أثناء الدخول والخروج من المدرسة.( يتعمق 18الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

بػػتعمـ الطفػػؿ الحفػػاظ عمػػى اليػػدكء أثنػػاء الػػدخكؿ ( المتعمػػؽ 16مػػف مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

كالخػركج مػف المدرسػػة  يتضػح لنػا أف أكبػػر نسػبة تػـ الإجابػػة عنيػا مػف طػػرؼ المعممػيف كالمعممػػات 

الػػػذيف أجػػػابكا بػػػأف الطفػػػؿ أحيانػػػا لا يحػػػافظ عمػػػى اليػػػدكء أثنػػػاء الػػػدخكؿ كالخػػػركج مػػػف  %68ىػػػي 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %36 09 نعـ

 %04 01 لا

 %68 15 أحيانا

 %100 25 المجمكع
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المدرسة  ، كذلؾ  راجع لحماس كحيكية الطفؿ خاصة عند خركجو مف المدرسػة  ، ، ثػـ يميػو بعػد 

كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى تعمػػػـ الطفػػػؿ  % 36ذلػػػؾ المعممػػػيف كالمعممػػػات الػػػذيف أجػػػابكا بػػػػػػنعـ فكانػػػت بنسػػػبة 

كىػذا راجػع إلػى  % 04الدخكؿ كالخركج  ، في حيف كانت إجابات بػػػػػػػػػ لا تمثػؿ نسػبة  اليدكء أثناء

 عدـ تعمـ الطفؿ اليدكء كالمحافظة عميو أثناء الدخكؿ كالخركج مف المدرسة  . 

 ( يتعمقبتأدية تحية العمم من طرف الطفل .19الجدول رقم )

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %84 21 نعـ

 %08 02 لا

 %08 02 أحيانا

 %100 25 المجمكع

بتأديػة الطفػؿ لمتحيػة العمػـ  يتضػح لنػا أف أكبػر نسػبة ( المتعمػؽ 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

الػػذيف أجػػابكا بػػأف الطفػػؿ يػػؤدم تحيػػة  %84تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

العمـ ، كذلؾ راجع لاف تعمـ الطفؿ تحيػة العمػـ كحفػظ النشػيد الػكطني ، ثػـ يميػو بعػد ذلػؾ المعممػيف 

 حيػث تعادليػا نفػس  النسػبة مػف المبحػكثيف % 08كالمعممات الذيف أجابكا بػػػ أحيانا  فكانت بنسبة 

أجابكا بػػػػ لا ، كىذا راجع أف تأدية تحية العمـ عند الطفؿ ىي بيف كجكدىػا كعػدميا فيػك غيػر ميػتـ  

 بيا . 

. 
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 بحفاظ الطفل عمى نظافة الساحة أثناء وقت الاستراحة .( يتعمق 20الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

بحفػاظ الطفػؿ عمػى نظافػة السػاحة يتضػح لنػا أف ( المتعمػؽ 20مف مف خلبؿ الجدكؿ رقػـ )

الػػذيف أجػػابكا بػػأف الطفػػؿ  %56أكبػػر نسػػبة تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

أحيانػػا لا يحػػافظ عمػػى نظافػػة السػػاحة ، كذلػػؾ راجػػع لاف الطفػػؿ لػػـ يػػدرؾ بعػػد معنػػى النظافػػة  ، ثػػـ 

كىػػذا يػػدؿ عمػػى تعمػػـ  % 32يميػػو بعػػد ذلػػؾ المعممػػيف كالمعممػػات الػػذيف أجػػابكا بػػػػػنعـ فكانػػت بنسػػبة 

داخػػؿ القسػػـ كمػػف خػػلبؿ الطفػػؿ الحفػػاظ عمػػى نظافػػة السػػاحة كذلػػؾ يكػػكف مػػف خػػلبؿ النشػػاطات  

كىػػذا راجػػع إلػػى عػػدـ تعمػػـ  % 12تكجييػػات المعمػػـ ، فػػي حػػيف كانػػت إجابػػات بػػػػػػػػػػػ لا تمثػػؿ نسػػبة 

 الطفؿ قيمة النظافة داخؿ المدرسة  . 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %32 08 نعـ

 %12 03 لا

 %56 14 أحيانا

 %100 25 المجمكع
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 بمعب الطفل مع زملائو دون شجار في ساحة المدرسة .( المتعمق 21الجدول رقم )

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %44 11 نعـ

 %08 02 لا

 %48 12 أحيانا

 %100 25 المجمكع

بمعػػػب الطفػػػؿ مػػػع زملبئػػػو دكف شػػػجار فػػػي سػػػاحة ( المتعمػػػؽ 21مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدكؿ رقػػػـ )

 %48المدرسػػة  يتضػػح لنػػا أف أكبػػر نسػػبة تػػـ الإجابػػة عنيػػا مػػف طػػرؼ المعممػػيف كالمعممػػات ىػػي 

الػػذيف أجػػابكا بػػأف الطفػػؿ أحيانػػا يحػػدث شػػجار طفػػؿ مػػع زملبئػػو ، كذلػػؾ راجػػع لاف ىنػػاؾ فئػػة مػػف 

الأطفػػاؿ يتميػػزكف بالعدكانيػػة كالفكضػػى ، كمػػنيـ مػػف يتحػػرؾ كثيػػر داخػػؿ الصػػؼ ، فالطفػػؿ التعمػػيـ 

التحضػػػيرم يتميػػػز بػػػالتحرؾ كالمعػػػب ، ثػػػـ يميػػػو بعػػػد ذلػػػؾ المعممػػػيف كالمعممػػػات الػػػذيف أجػػػابكا بػػػػػػنعـ 

كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى تعمػػػـ الطفػػػؿ التصػػػرؼ بػػػأدب كعػػػدـ التعػػػارؾ كالشػػػجار مػػػع  % 44كانػػػت بنسػػػبة ف

 08زملبئػػو كىػػك يػػدرؾ بأنػػو داخػػؿ المحػػيط المدرسػػي ، فػػي حػػيف كانػػت إجابػػات بػػػػػػػػػػػ لا تمثػػؿ نسػػبة 

 كىذا راجع إلى ميؿ الطفؿ لمعب طكؿ الكقت كعدـ تعممو حسف التصرؼ داخؿ المدرسة .  %

 

 

 



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           

 

 
110 

 بتفاعل الطفل أثناء تأدية أدوراه في المعب .( المتعمق 22م )الجدول رق

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %80 20 نعـ

 %04 01 لا

 %16 04 أحيانا 

 %100 25 المجمكع

 

بتفاعػػؿ الطفػػؿ أثنػػاء المعػػب كتأديػػة أدكراه فػػي المعػػب ( المتعمػػؽ 22مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )

الػذيف أجػابكا  %80الإجابة عنيػا مػف طػرؼ المعممػيف كالمعممػات ىػي يتضح لنا أف أكبر نسبة تـ 

بأف الطفؿ بتفاعؿ الطفؿ في المعب أثناء تأديتو الدكر المنػكط لػو ، كذلػؾ راجػع لاف الطفػؿ أصػبح 

يػػدرؾ الأدكار مػػف خػػلبؿ النشػػاطات المبرمجػػة فػػي التعمػػيـ التحضػػيرم كمػػا تعممػػو منيػػا  ، فتأديتػػو 

شخصػػيتو  ، ثػػـ يميػػو بعػػد ذلػػؾ المعممػػيف كالمعممػػات الػػذيف أجػػابكا بػػػػػػػػ لمػػدكر يكسػػبو تشػػكيؿ جكانػػب 

كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الطفػػؿ لا يفيػػـ الػػدكر أك أنػػو يفضػػؿ المعػػب الحػػر   % 16أحيانػػا  فكانػػت بنسػػبة 

كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف الطفػػػؿ لا يحػػػب المعػػػب  % 04، فػػػي حػػػيف كانػػػت إجابػػػات بػػػػػػػػػػػػ لا تمثػػػؿ نسػػػبة 

 تماما . 
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 .باستجابة الطفل لمتوجييات المدير ( يتعمق 23م )الجدول رق

 
 

 

 

 

 

باستجابة الطفؿ لمتكجييػات المػدير يتضػح لنػا أف ( المتعمؽ 23مف مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

الػذيف أجػابكا بػػػػنعـ ، كذلػؾ  %80المعممػيف كالمعممػات ىػي أكبر نسبة تـ الإجابة عنيا مػف طػرؼ 

راجع لاحتراـ المدير كيكف مشػاعر إيجابيػة اتجػاه مػف الحػب كالاحتػراـ  ، ككػذلؾ الخػكؼ منػو لكػف 

ىػذا الخػكؼ يعتبػر إيجابيػان ، ثػـ يميػو بعػد ذلػؾ المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػأف الطفػؿ أحيانػا 

كىػذا يػدؿ عمػى خػكؼ الطفػؿ مػف المػدير أك أنػو  % 16فكانػت بنسػبة يستجيب لمتكجييػات المػدير 

لا يعرفػػو ، كقػػد يكػػكف الطفػػؿ غيػػر مػػدرؾ لمتكجييػػات المػػدير كقػػد يسػػتعص عميػػو فيميػػا ، فػػي حػػيف 

 .  % 04كانت إجابات بػػػػػػػػػ لا تمثؿ نسبة 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %80 20 نعـ

 %04 01 لا

 %16 04 أحيانا

 %100 25 المجمكع
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 .داخل المدرسة  بتفاعل الطفل مع زملائو من الصفوف الآخرى( يتعمق 24الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

يتضح لنا أف أكبر نسبة تـ الإجابة عنيا مف طػرؼ المعممػيف ( 24مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

الػذيف أجػابكا بػأف الطفػؿ يتفاعػؿ أحيانػا مػع زملبئػو مػف الصػفكؼ الأخػرل ،  %56كالمعممات ىػي 

كذلؾ يدؿ عمػى خػكؼ الطفػؿ مػف التلبميػذ مػف الصػفكؼ الأخػرل أحيانػا ،أك قػد يكػكف نتيجػة فػارؽ 

السػػف بينػػو كبػػيف زملبئػػو مػػف الصػػفكؼ الأخػػرل ،أك لعػػدـ معرفتػػو ليػػـ ، ثػػـ يميػػو بعػػد ذلػػؾ المعممػػيف 

كىػػذا يػػدؿ عمػػى تػػأقمـ الطفػػؿ داخػػؿ المدرسػػة  % 32ا بػػػػػنعـ فكانػػت بنسػػبة كالمعممػػات الػػذيف أجػػابك 

كىػذا  % 12فأصبح يتفاعؿ مع الجميع دكف استثناء ، فػي حػيف كانػت إجابػات بػػػػػػػػػػ لا تمثػؿ نسػبة 

 راجع إلى أف الطفؿ لا يحب تعامؿ مع الآخريف  . 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %32 08 نعـ

 %12 03 لا

 %56 14 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .باستجابة الطفل لتوجييات المعمم أثناء نشاط الرياضة البدنية  ( يتعمق 25الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

 

يتضػػػح أف أغمػػػب المعممػػػيف كالمعممػػػات أجػػػابكا بػػػأف الطفػػػؿ ( 25مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدكؿ رقػػػـ )

كذلػػػؾ يػػػدؿ عمػػػى أف الطفػػػؿ  % 80يسػػػتجيب لمتكجييػػػات المعمػػػـ أثنػػػاء النشػػػاط الرياضػػػي  بنسػػػبة 

أصبح متعكد عمى النشاطات الرياضية كقد حفػظ قكاعػدىا ك أف لػو درايػة بطبيعػة أنشػطة المقدمػة، 

ييػػات المعمػػـ ، كمػػا أف النشػػاط يسػػاعد الطفػػؿ أك أنػػو يحػػب المعػػب فيػػك مػػتحمس لمتنفيػػذ كػػؿ التكج

بػػأف ذلػػؾ  % 20عمػػى اكتسػػاب الخبػػرات كأثػػراه المعرفػػي كالنفسػػي كالجسػػمي   ، فػػي حػػيف أجػػاب 

يككف أحيانا ، كىذا راجع إلى أف الطفؿ النشاط الحػر كغيػر مقػنف  دكف قيػد أك شػرط ، كأنػو يحػب 

النشػػػاط الرياضػػػي ،  يفضػػػؿ الطفػػػؿ الحريػػػة فػػػي بعػػػض الأكقػػػات كاليػػػركب مػػػف القكاعػػػد كالقػػػكانيف 

 % 00التنكيع بيف النشاطات الحرة كالنشاطات المقيدة بالقكانيف ، أمػا الإجابػة بػػػػ لا كانػت  بنسػبة 

. 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %80 20 نعـ

 %00 00 لا

 %20 05 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بتكوين الطفل لمصداقــات ( يتعمق 26الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 26الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػػػػػذيف يػػػػػركف بػػػػػأف الطفػػػػػؿ يكػػػػػكف صػػػػػداقات ، كذلػػػػػؾ يػػػػػدؿ بػػػػػأف التعمػػػػػيـ  % 92بنسػػػػػبة  23بمػػػػػغ 

التحضيرم كبرامجو التي يميؿ إلييا الطفػؿ التػي تكػكف عمػى شػكؿ نشػاطات جماعيػة تجعػؿ الطفػؿ 

مػػف المبحػػكثيف  % 08بنسػػبة  02يحػػب العمػػؿ الجمػػاعي لػػذلؾ يكػػكف صػػداقات ، فػػي حػػيف أجابػػا 

 بأف الطفؿ أحيانا يككف صداقات . 

 : ةــــــــــة الثالثــــــةالجزئيــــل الفرضيـــــــرض وتحميــــع-4

يساىـ التعميـ التحضيرم بفضاءاتو المتنكعة في تنمية الميارات التكاصمية اتجاه تمؾ البرامج 
 المكجية 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %92 23 نعـ

 %00 00 لا

 %08 02 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بتعمم الطفل مسك القمم عند الكتابة:يتعمق  : (27) الجدول رقم 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %88 22 نعـ

 %00 00 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 27الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػذيف يػركف بػأف الطفػؿ تعمػـ مسػؾ القمػـ بشػكؿ صػحيح  ، كذلػؾ يػدؿ بػأف  % 88بنسبة  22بمغ 

التعميـ التحضيرم مف خلبؿ نشاطاتو المدرجة أصػبح فػي إمكػاف الطفػؿ مػف مسػؾ القمػـ كذلػؾ مػف 

خػػلبؿ عمميػػة التمػػرف اليػػكمي ، كىػػذا مؤشػػر عمػػى طريقػػة الجمػػكس المعتدلػػة مػػف أجػػؿ الكتابػػة ، فػػي 

المبحػػكثيف بػػأف الطفػػؿ أحيانػػا لا يػػتمكف مػػف مسػػؾ القمػػـ بشػػكؿ مػػف  % 12بنسػػبة  03حػػيف أجابػػا 

سميـ ، إما لعدـ رغبتو في الكتابة ،أك لعدـ حبػو لمنشػاطات المبرمجػة ، أك لضػغط المعمػـ كالخػكؼ 

 مف العقكبة  . 

 

 

 



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 (: يتعمقبتعرف الطفل عمى الألوان وتمييزه ليا.28الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 28الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالذيف يركف بأف الطفؿ يتعرؼ عمى الألكاف عنػد رؤيتيػا  ، كذلػؾ يػدؿ بػأف  % 72بنسبة  18بمغ 

الطفؿ تعمـ الألكاف   كمف خلبؿ ألػكاف المحتػكل فػي الكتػاب المدرسػي كمػف خػلبؿ ممارسػتو لنشػاط 

مػف المبحػكثيف بػأف  % 28بنسػبة  07التمكيف  ، فأصبح قادران عمى تمييز بينيا  ، في حػيف أجابػا 

ف غيػر قػادرا عمػى تعػرؼ عمييػا كتمييزىػا ذلػؾ يعػكد لعػدـ أخػذ المعمكمػات الكافيػة الطفؿ أحيانا يكك 

 عنيا أك أف المعمـ لـ يقـ بتكصيؿ الفكرة عف الألكاف لمطفؿ . 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %72 18 نعـ

 %00 00 لا

 %28 07 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بتعرف الطفل عمى بعض الحروف الأبجدية .( يتعمق 29الجدول رقم )

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 29الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػذيف يػركف بػأف الطفػؿ يتعػرؼ عمػى الحػركؼ الأبجديػة  كذلػؾ مػف خػلبؿ  % 80بنسػبة  20بمغ 

الأكلػػى الأنشػػطة المغكيػػة لمتربيػػة التحضػػيرية ، أدل ذلػػؾ  نشػػاط القػػراءة اليػػكمي فػػي دفتػػر تعممػػاتي

لاكتسػػاب الطفػػؿ ميػػارة التعػػرؼ عمػػى بعػػض الحػػركؼ الأبجديػػة كربػػط بػػيف الحػػرؼ كالصػػكت ، فػػي 

 مف المبحكثيف بأف الطفؿ أحيانا لا يتعرؼ عمى بعض الحركؼ  .  % 12بنسبة  03حيف أجابا 

 

 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %80 20 نعـ

 %08 02 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 . 10إلى  01عد الأرقام من بقدرة الطفل عمى ( يتعمق 30الجدول رقم )

 

 

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 30الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

 10إلػػى  01كالػػذيف يقكلػػكف بػػأف الطفػػؿ أصػػبح قػػادران عمػػى عػػد الأرقػػاـ مػػف  % 96بنسػػبة  24بمػػغ 

كذلػػؾ راجػػع لممػػادة الرياضػػيات مػػف خػػلبؿ ممارسػػة حػػؿ المشػػكلبت داخػػؿ القسػػـ فيتعػػرض الطفػػؿ 

مػف المبحػكثيف بػأف الطفػؿ أحيانػا لا يقػدر  % 04بنسػبة  01لمتعرؼ عمى الرقـ  ، في حيف أجابػا 

 .    10إلى  01عمى العد مف 

 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %96 24 نعـ

 %00 00 لا

 %04 01 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بقدرة الطفل عمى التمييز بين الأشكال اليندسية وتسميتيا .( يتعمق 31الجدول رقم )

 

 

 

يتبػػػيف أف عػػػدد المعممػػػيف كالمعممػػػات الػػػذيف ( 31الجػػػدكؿ رقػػػـ )انطلبقػػػا مػػػف نتػػػائج  

كالػػػذيف يقكلػػػكف بػػػأف الطفػػػؿ أصػػػبح قػػػادران عمػػػى التمييػػػز بػػػيف  % 60بنسػػػبة  15أجػػػابكا بػػػنعـ بمػػػغ 

الأشػػػكاؿ اليندسػػػية كتسػػػميتيا،  كذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ نشػػػاط  الأشػػػكاؿ اليندسػػػية فػػػي مػػػادة الرياضػػػيات 

أف الطفػػؿ أحيانػػا لا يقػػدر عمػػى مػػف المبحػػكثيف بػػ % 28بنسػػبة  07داخػػؿ القسػػـ ، فػػي حػػيف أجابػػا 

أم أف الطفػػؿ   % 12بنسػػبة   03معرفػػػػػػػػػػة الأشكػػػػػػػػػػاؿ اليندسيػػػػػػػػػػػة ، ، أمػػا الإجابػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػ لا كانػػت 

لا يتعػػرؼ عمػػى الأشػػكاؿ اليندسػػية نيائيػػان كذلػػؾ يعػػكد لعػػدـ قػػدرت الطفػػؿ عمػػى الفيػػـ كعػػدـ كصػػكؿ 

 فكرة لو .

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %60 15 نعـ
 %12 03 لا

 %28 07 أحيانا
 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 بتعرف الطفل عمى معرفة موقع الأشياء .( :يتعمق 32الجدول رقم )                 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 32الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػػذيف يػػركف بػػأف الطفػػؿ يتعػػرؼ عمػػى مكقػػع الأشػػياء  ، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ  % 52بنسػػبة  13بمػػغ 

نشػػػػاطات مػػػػادة الرياضػػػػيات، مػػػػف خػػػػلبؿ قيامػػػػو بتمػػػػكيف يسػػػػتطيع تعػػػػيف شػػػػيئا بالنسػػػػبة لشػػػػيء أخػػػػر 

 % 48بنسػبة  12معػان، فػي حػيف أجابػا  كيتعرؼ بذلؾ عمى مدلكؿ الكممة كيكتسب مفيكـ كالمعنى

مػػػف المبحػػػكثيف بػػػأف الطفػػػؿ أحيانػػػا لا يتعػػػرؼ عمػػػى مكقػػػع الأشػػػياء كذلػػػؾ يعػػػكد إمػػػا لعػػػدـ ممارسػػػتو 

 لمنشاطات الرياضيات ، أك لعدـ فيمو لممادة  . 

 

 

 

 

 النسب المئكية التكرارات الخيارات

 %52 13 نعـ

 %00 00 لا

 %48 12 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .باستطاعة الطفل عمى تسمية الحواس الخمس(:يتعمق 33الجدول رقم )

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 33الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػذيف يقكلػكف بػأف الطفػػؿ يسػمي الحػكاس الخمػس ، كذلػؾ يرجػع لممارسػػتو  % 88بنسػبة  22بمػغ 

نشػػاط اكتشػػػؼ جسػػػمي ، كنشػػػاط الحػػكاس الخمػػػس فػػػي مػػػادة التربيػػة العمميػػػة كالتكنكلكجيػػػة كتػػػدريب 

بنسػػبة  03عمػػى اسػػتعماؿ الحػػكاس الخمػػس ، جعمػػو قػػادر عمػػى تسػػمية الحػػكاس   ، فػػي حػػيف أجابػػا 

 انا  يككف غير قادر عمى تسميتيا كميا،  أك يخمط بينيا  . مف المبحكثيف بأف الطفؿ أحي % 12

 

 

 

 

 

 المئكيةالنسبة  التكرارات الخيارات

 %88 22 نعـ

 %00 00 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .بقدرة الطفل عمى الربط بين الصورة والكممة  ( يتعمق 34الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

يتبػػيف أف عػػدد المعممػػيف كالمعممػػات الػػذيف أجػػابكا ( 34الجػػدكؿ رقػػـ )انطلبقػػا مػػف نتػػائج مػػف 

  % 48،حيػث تعادليػا نفػس نسػبة  % 48بأف الطفؿ قادر عمى الربط بػيف الصػكرة كالكممػة بنسػبة 

مف المعمميف بأف الطفؿ أحيانا يستطيع الربط بػيف الصػكرة ك الكممػة ، كذلػؾ يػدؿ عمػى فيػـ بعػض 

ات ليسػػػت كاضػػػحة ليػػػـ فػػػي الكتػػػاب  ، ككػػػذلؾ الكممػػػات كربطيػػػا بالصػػػكر كأف ىنػػػاؾ بعػػػض الكممػػػ

مػف  % 04بنسػبة  01كجكد طفؿ الذم يفيـ كيحفظ كالطفؿ الذم ينس كلا يتذكر، فػي حػيف أجابػا 

المبحػػػكثيف بػػػأف الطفػػػؿ لا يسػػػتطيع الػػػربط بػػػيف الصػػػكرة كالكممػػػة ، كذلػػػؾ راجػػػع لصػػػعكبة المحتػػػكل 

 الكتاب كعدـ فيـ الطفؿ لممادة التعميمية. 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %48 12 نعـ

 %04 01 لا

 %48 12 أحيانا

 %100 25 المجمكع



 عرض مناقشة فرضيات الذراسةالفصل الخامس:                                           
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 .باستطاعة الطفل عمى حفظ  الأناشيد( يتعمق 35) الجدول رقم

 
 

 

 

 

 

يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 35الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػػػذيف يػػػركف بػػػأف الطفػػػؿ باسػػتطاعتو حفػػػظ الأناشػػػيد ، كذلػػػؾ راجػػػع لرغبػػػة  % 84بنسػػػبة  21بمػػغ 

مػػػف المبحػػػكثيف بػػػأف الطفػػػؿ  % 16بنسػػػبة  04كحػػػب الطفػػػؿ لمنشػػػاط الأناشػػػيد  ، فػػػي حػػػيف أجابػػػا 

 يحفظ أحيانا ، راجع لعدـ رغبة الطفؿ في النشاط الأناشيد  . 

 .بتسمية الطفل لبعض الخضر والفواكو ( يتعمق 36الجدول رقم )

 
 

 

 

 

 

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %84 21 نعـ

 %00 00 لا

 %16 04 أحيانا

 %100 25 المجمكع

 النسبة المئكية التكرارات الخيارات

 %88 22 نعـ

 %00 00 لا

 %12 03 أحيانا

 %100 25 المجمكع
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يتبػيف أف عػدد المعممػيف كالمعممػات الػذيف أجػابكا بػنعـ ( 36الجػدكؿ رقػـ )انطلبقا مف نتائج 

كالػػػذيف يػػػركف بػػػأف الطفػػػؿ يقػػػكـ بتسػػػمية بعػػػض الخضػػػر كالفكاكػػػو  ، كذلػػػؾ  % 88بنسػػػبة  22بمػػػغ 

يرجػػػع لممارسػػػتو نشػػػاط أصػػػناؼ الأغذيػػػة  ، فػػػي مػػػادة التربيػػػة العمميػػػة كالتكنكلكجيػػػة ، مػػػف خػػػلبؿ  

ملبحظتػو لمصػػكرة  ثػػـ قيامػػو بتصػػنيؼ الفكاكػػو كالخضػر فػػي السػػمة المخصصػػة ليػػا ، حيػػث يصػػبح 

الأغذية كيسمى بعض الخضر كالفكاكو  ، ، في حيف أجابػا قادر عمى تمييز بيف مختمؼ أصناؼ 

 مف المبحكثيف بأف الطفؿ يسمي بعض الخضر كالفكاكو أحيانا   .  % 12بنسبة  03

 ةــــــــــــــــات الجزئيــــــــــــــــةالفرضيـــــــــــــــرض ومناقشــــــثانيا: ع
 ة الأولى:ـــــــــالجزئي الفرضيــــــــةومناقشـــــــــــة رض ــــــــع-1
 مف خلبؿ دراستنا لمنتائج التالية تكصمنا :  

بالنظر إلى الجداكؿ الفرضية الأكلى كالتػي كانػت دكر التعمػيـ التحضػيرم فػي تنميػة  ميػارة         
 تفاعؿ الطفؿ داخؿ القسـ .

فػػػالتعميـ التحضػػػيرم يمكػػػف الطفػػػؿ مػػػف الانػػػدماج داخػػػؿ القسػػػـ كالتحػػػاكر مػػػع زملبئػػػو كالتفاعػػػؿ      
 . % 88( بنسبة 06معيـ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ ) 

كمػا أف الطفػػؿ يتفاعػػؿ مػػع المعمػػـ كيتكاصػػؿ معػػو مػف خػػلبؿ الػػرد عمػػى الأسػػئمة التػػي تكجػػو لػػو      
فقد دلػت عمػى أف الطفػؿ يتكاصػؿ  % 68( بنسبة 11مف طرؼ المعمـ ، مف خلبؿ الجدكؿ رقـ ) 

مع المعمـ كيتفاعؿ معو مػف خػلبؿ الاسػتماع كالػرد عمػى السػؤاؿ ، أم أف التعمػيـ التحضػيرم ينمػي 
 مياراتي الاستماع كالكلبـ التكاصمية .

 
كذلػػؾ يكضػػح أف التعمػػيـ التحضػػيرم يػػنعكس إيجابيػػا مػػف ناحيػػة تغيػػر السػػمكؾ ك التكيػػؼ           

دماج الطفػػؿ داخػػؿ القسػػـ ، كمػػا أنػػو يسػػاىـ فػػي تنميػػة ميػػاراتي الكػػلبـ كالاسػػتماع كالمشػػاركة كالانػػ
 كالتحاكر كالتكاصؿ الطفؿ مع المعمـ كمع زملبئو داخؿ القسـ .
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 كعمى ىذا الأساس فإف الفرضية الجزئية الأكلى قد تحققت إلى حد كبير .   
 الثانيــــــــة:ة ــــــــــالجزئية ــــــــة الفرضيـــــــرض ومناقشــــــــع-2

 مف خلبؿ دراستنا لمنتائج التالية تكصمنا :
بالنظر إلى الجداكؿ الفرضية الثانية كالتي كانت دكر التعميـ التحضيرم فػي انػدماج الطفػؿ        

 داخؿ الكسط المدرسي .
تفاعػؿ  مػع زملبئػو فالتعميـ التحضيرم يمكػف الطفػؿ مػف الانػدماج داخػؿ الكسػط المدرسػي  كال     

 . % 84( بنسبة 19مف خلبؿ تأدية تحية العمـ  مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ ) 
كمػػا أف الطفػػؿ يتفاعػػؿ مػػع زملبئػػو مػػف خػػلبؿ تأديتػػو لػػدكره  أثنػػاء المعػػب ، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ      

، كمػػػا أف التعمػػػيـ التحضػػػيرم يسػػػاىـ فػػػي تنميػػػة ميػػػارة  % 80( بنسػػػبة 22نتػػػائج الجػػػدكؿ رقػػػـ ) 
،  %80( بنسػبة 23الاحتراـ  المدير كالاستجابة لمتكجيياتػو كذلػؾ مػف خػلبؿ نتػائج الجػدكؿ رقػـ ) 

فقػد دلػػت  % 80( بنسػبة 25كمػا أف الطفػؿ يكػكف صػداقات مػع زملبئػو ، مػػف خػلب الجػدكؿ رقػـ ) 
 كقت الاستراحة . عمى أف الطفؿ يتكاصؿ كيتفاعؿ  زملبئو أثناء

 
كذلؾ يكضح أف التعميـ التحضيرم لو دكر في اندماج الطفؿ في الكسط المدرسػي  مػف ناحيػة     

تكػػػػكيف صػػػػداقات كجماعػػػػة الرفػػػػاؽ ، كمػػػػا أنػػػػو يسػػػػاىـ فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفاعػػػػؿ كتأديػػػػة الأدكار 
 كالاحتراـ المعمـ كالمدير داخؿ الكسط المدرسي .

 رضية الجزئية الثانية قد تحققت إلى حد كبير .كعمى ىذا الأساس فإف الف   
 

 ة:ــــــــــة الثالثــــــــة الجزئيـــــــة الفرضيـــــــــــرض ومناقشــــــــع-3
 مف خلبؿ دراستنا لمنتائج التالية تكصمنا :

بػػػػالنظر إلػػػػى الجػػػػداكؿ الفرضػػػػية الثالثػػػػة كالتػػػػي كانػػػػت دكر التعمػػػػيـ التحضػػػػيرم بفضػػػػاءاتو        
 المتنكعة في تنمية الميارات التكاصمية اتجاه تمؾ البرامج المكجية 
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فالتعميـ التحضيرم يمكف الطفؿ مف تعمـ مسؾ القمـ عند الكتابة مف خلبؿ نتائج الجػدكؿ رقػـ      
 . % 88( بنسبة 27) 

كمػػا أف الطفػػؿ يتعػػػػػػػػػػػػػرؼ عمػػى بعػػض الحػػػػػػػػػػػػػػركؼ الأبجديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ، مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ       -
، الػػػذم يكضػػػح  % 96( بنسػػػبة  31،  ككػػػذلؾ الجػػػدكؿ رقػػػـ ) % 80( بنسػػػبة 30رقػػػـ ) 

( اسػػتطاعة الطفػػؿ  34، كمػػا يبػػيف الجػػدكؿ رقػػـ )  10إلػػى  01قػػدرة الطفػػؿ عمػػى العػػد مػػف 
ك ىػػػذا ينمػػػي ميػػػارات التكاصػػػؿ  مػػػع المحػػػيط مػػػف  % 88ية الحػػػكاس الخمػػػس بنسػػػبة تسػػػم

 خلبؿ حكاسو ، كمعرفة فيما يتـ استخدميا .
 

كذلػػؾ يكضػػح أف التعمػػيـ التحضػػيرم بفضػػاءاتو المتنكعػػة لػػو دكر فػػي تنميػػة الميػػارات             
ف ميػػارات الكتابػػة عػػف التكاصػػمية اتجػػاه البػػرامج المكجيػػة لػػو مػػف كتػػب كنشػػاطات مػػف ناحيػػة تكػػكي

طريؽ مسؾ القمـ ، كالقراءة عف طريؽ تعمـ الحركؼ الأبجدية كتعمـ العد مف أجػؿ حػؿ المشػكلبت 
اليكمية التي تكجو في حياتو  ، كما أنو يسػاىـ فػي تنميػة ميػارات التكاصػؿ مػع المحػيط مػف خػلبؿ 

 معرفة الحكاس الخمس كدكرىا  .
 ية الثالثة  قد تحققت إلى حد كبير .كعمى ىذا الأساس فإف الفرضية الجزئ   

 مناقشـــــــــة النتائـــــج العامـــــــة في ضـــــوء الدراســــــات السابقــــة:  – 4
 

يػراد بعػػد التكصػػؿ إلػػى  بعػد التعػػرض فػػي الجانػب النظػػرم إلػػى طػرح الإشػػكالية البحثيػػة كان
ية لمتعػرؼ عمػى دكر النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة في ضػكء الفرضػيات المكضػكع

التعمػػػيـ التحضػػػيرم فػػػي تنميػػػة الميػػػارات التكاصػػػمية لمطفػػػؿ ، كمػػػف خػػػلبؿ التعػػػرض إلػػػى 
مختمؼ ما أكردتو الدراسات السابقة في بيئات أخػرل حػكؿ المكضػكع الػذم تعالجػو ىػذه 
الدراسػػة ، كللبقتػػراب مػػف ذلػػؾ سػػكؼ يػػتـ التطػػرؽ إلػػى كػػؿ مػػف المػػنيج كأدكات الدراسػػة 

 إلييا :  كالنتائج المتكصؿ
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إلييػا تتفػؽ مػع جميػع الدراسػات السػابقة ، حيػث تكصػمنا  إف النتػائج المتكصػؿ النتائج :

أف التعميـ التحضيرم لػو دكر فػي تنميػة الميػارات التكاصػمية ، حيػث تؤكػد لنػا  دراسػة " 
داكد حناف كشطكؼ جميمة " أف التعميـ التحضيرم لو دكر تربكم ميـ في تييئػة الطفػؿ 

نميػػػػة مياراتػػػػو المعرفيػػػػة لممدرسػػػػة ، بحيػػػػث يسػػػػاىـ فػػػػي تنميػػػػة الطفػػػػؿ نمػػػػكا متكػػػػاملب كت
كفػػاء جػػػكبر كزكليخػػة حفػػػاؼ " تؤكػػػد  " ،ككػػػذلؾ دراسػػػة كالميػػارات التربكيػػػة كالاجتماعيػػة

دكر التربية التحضيرية في اكتسػاب  الطفػؿ لمميػارات  كالمفػاىيـ المعرفيػة ، فيبػرز ىػذا 
 الأخير في تحقيػػؽ الأىػداؼ التربكية.
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 ة ـــــــــــــــــــــام لمدراســـــــــــــالع جثالثا: الاسـتنــــــــتـــــــــــا     
ثبػات نسػعى للئ كلكجيكسػيمف خلبؿ عرضػنا لنتػائج الدراسػة المتكصػؿ إلييػا بالتحميػؿ كالتفسػير الس

 العامة.صحة الفرضيات التي تكصمنا إلى نتائج 
مػػػف خػػػلبؿ مناقشػػػة الفرضػػػيات الجزئيػػػة يتضػػػح لنػػػا أف لمتعمػػػيـ التحضػػػيرم دكر كبيػػػر فػػػي تنميػػػة    

الميارات التكاصمية لمطفؿ حيث تعكد أسباب ىػذه الأخيػرة أف الطفػؿ يتحصػؿ عمػى عمميػة تعميميػة 
 في كقت مبكر فيندمج في مجمكعة مف الأطفاؿ في مثؿ سنو .

كر فعاؿ في تنمية ميارة التفاعؿ كالتحاكر مع المعمػـ  كمػع كما أف التعميـ التحضيرم لو          
زملبئػػػو كتقبمػػػو لممعمػػػـ عػػػكض عػػػف الأـ ، كالانػػػدماج فػػػي الكسػػػط المدرسػػػي ، كمػػػا يمكنػػػو مػػػف بنػػػاء 

 علبقات صداقة كتككيف جماعة الرفاؽ .
 كمػػف جيػػة أخػػػرل ليػػا دكر فػػي تنميػػػة الميػػارات التكاصػػمية المتمثمػػػة فػػي مسػػؾ القمػػػـ              

كمعرفة بعض الحركؼ الأبجدية كتمكف مػف العػد الأرقػاـ كتسػمية الحػكاس الخمػس ، كذلػؾ  نتيجػة 
النشػػاطات الكتابػػة كالقػػراءة كحػػؿ المشػػكلبت فػػي نشػػاط الرياضػػيات ك كتعػػرؼ عمػػى الحػػكاس يرجػػع 
لممارسػة نشػاط اكتشػؼ جسػمي ، كنشػاط الحػكاس الخمػس فػي مػادة التربيػة العمميػة كالتكنكلكجيػػة ، 

 ػػػػػػػػػػػي الطفؿ كمياراتػػػػػػػػػو التكاصمية لممراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ التعميـ القادمة .كىي تنم
كعميػػو يمكػػف القػػكؿ أف الفرضػػية العامػػة تحققػػت إلػػى حػػد بعيػػد كأف التعمػػيـ التحضػػيرم لػػو دكر     

 كبير في تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ .
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 خــــــــلاصــــــــــة

ىدا الفصؿ إلى عرض كمناقشة البيانات التي جمعت بكاسطة الاستمارة معتمديف في  تطرقنا في

ذلؾ عمى عرض البيانات كتحميميا كتفسيرىا عف طريؽ التكرارات كلنسب المئكية ،ثـ بعد ذلؾ 

عرضنا النتائج الجزئية كمناقشتيا كتكصمنا في الأخير إلى تفسير كمناقشة النتيجة العامة لمدراسة 

 لدراسات السابقة .في ضكء ا
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 خاتـمــــــــة

خػػلبؿ ىػػذه الدراسػػة التػػي أجريناىػػا بشػػقييا النظػػرم كالميػػداني عػػف دكر التعمػػيـ التحضػػيرم فػػي مػػف 

 تنمية الميارات التكاصمية لمطفؿ .

دكر كبيػر كأثػر إيجػابي فػي تنميػة الميػارات  تكصمنا مف خلبليا أف التعمػيـ التحضػيرم لػو لػو      

التكاصػمية لمطفػؿ مػف الناحيػة الاجتماعيػة مػف خػػلبؿ التحػاكر كالتكاصػؿ الطفػؿ مػع المعمػـ كزملبئػػو 

داخػػؿ القسػػـ ، كاندماجػػو داخػػؿ الكسػػط المدرسػػي مػػف خػػلبؿ بنائػػو علبقػػات اجتماعيػػة مػػع زملبئػػو ، 

 كتعمـ قيمة الاحتراـ .  

 
تحضػيرم أىميػػة كفائػدة كبيػرة  فالمراحػػؿ المكاليػة تعتمػد عمييػػا كعمػى مػا تعممػػو كلمتعمػيـ ال          

الطفػػؿ فػػي التعمػػيـ التحضػػيرم ،كذلػػؾ بالتنسػػيؽ كالتكامػػؿ بػػيف مػػا يكجػػد مػػف أنشػػطة كطػػرؽ تقػػديميا 

مػػػف خػػػلبؿ المعممػػػيف كالمعممػػػات بحيػػػث تتناسػػػب مػػػع مرحمػػػة الطفػػػؿ مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة ، تحضػػػيره 

 . لممراحؿ التعميـ اللبحقة
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 الإستبػػػيػػػػػػػػاف

بعنكاف"دكر التعميـ التحضيرم LMDفي إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماستر عمـ الاجتماع التربية 

، يرجي قراءة  مقاطعة أميو كنسو في تنمية الميارات التكاصمية مف كجية نظر المعمميف ببعض الإبتػػػػػػػػػػػػػػػػػدايات

 ( أماـ الاجابة المناسبة.Xة )ىذه البنكد كالإجابة عنيا بصدؽ ، كذلؾ بكضع علبم

 كنحيطكـ عمما أف كؿ المعمكمات المقدمة لف تستخدـ إلّا لأغراض عممية فقط.

 كلكـ في الأخير منا فائؽ عبارات التقدير كالاحتراـ.

 إشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ الدكتػػػػػػػػػػكراه:                      لجمكعة مف الطالبات:                            

                                لبييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي خديجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة                                                                                                 اسماعيمي مريـ       
 الزاكم لكيزة
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