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 شكر وتقدير
َّد وعلى أ له وصحبه ومن تبعهم  الحمد لله رب امعالمين وامصلاة وامسلام على أأشرف الأهبياء والمرسلين س يدنا محم

لى يوم الدين، وبعد ..ب    حسان ا 

نجاز هذا امعمل بفضله، فله الحمد أأولًا و أ خراً.  فا نا وشكر الله تعالى على فضله حيث أأتاح منا ا 

ثم وشكر أأومئك الأخيار الذين مدوا منا يدَ المساعدة، خلال هذه امفترة، وفي مقدمتهم أأس تاذنا المشرف 

سماعيل"ا"  مرافقتنا و توجيهنا و مساعدتنا .على مجهداته في  لدلتور بن خليفة ا 

لى  منا. خولة و مارية على مساهدتهما منا ومد يد المساعدة و ا 
 . بموادي مديري ومعلمي ومعلمات المدارس الابتدائيةهنسى  أأندون 

 .انالذين أأشرفوا على تدريس  لما هتقدم بمشكر مكل الأساتذة 

 .و بعبد سواء من قريب أأ  بمساعدتنا وصول مكل من قاموامشكر م

 والحمد الله.
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 الإىداء
 بعد أما وفى ومن وأىلو المصطفى الحبيب على والصلاة وكفى لله الحمد

 ىذه بمذكرتنا الدراسية مسيرتنا في الخطوة ىذه تما لإ وفقنا الذي لله الحمد
 اىدي ثمرت جيدي إلى أمي و أبي أطال الله بعمرىما وأداميا الله تاج فوق رأسي .

 إلى إخوتي و أخواتي حفظيم الله لي.و 
 .تي  وكل صديق او توأ  روحي خولة   تيوإلى  صديق
 . اركتني ىذا العمل رفيقتي  خديجةوإلى من ش

 وإلى كل من يعرفني ومد لي يد المساعدة .
 . ونور اليقينغفران وىبة الرحمان  البنات    و إلى أجمل

 .والحمد الله
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 الاىداء
 

 بعد ماأ وفى ومن وأىلو المصطفى الحبيب على والصلاة وكفى لله مدالح
 ىذه بمذكرتنا الدراسية مسيرتنا في الخطوة ىذه لتثمين وفقنا الذي لله الحمد
 الله احفظيم الكريمين لوالدينا الى ميداة تعالى بفضلو والنجاح الجيد ثمرة

 الدربي نور اوأداىم
 باسمو احدو  كل وأخوات اخوة من ولاتزال ساندتني التي الكريمة العائلة لكل

 :ووفقيم الله رعاىم ولحظات يق اسمن اللاتي المشوار ترفيق ا الى
 شيماء, ةماري ,خولة

 والنجاح لقبول يجدا أن جلو  عز المولى من راجية المتواضع العمل ىذا أىدي
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 ممخص:

لدل  معرفة مستكل الذكاءات لمعاديف كلذكم صعكبات الكتابة إلىىدفت الدراسة الحالية 
( تمميذ كتمميذة 40لكادم. كتككنت العينة مف )بمدينة الكادم با تلاميذ سنة رابعة ابتدائي
( لمعادييف . كلقد استخدمت 20لذكم صعكبات الكتابة, ك) (20قسمت إلى مجمكعتيف : )

مزيات " ل" , "مقياس صعكبة الكتابة مقياس الذكاء لرافف"أدكات الدراسة التالية :الباحثتاف 
(, كتـ تحميؿ البيانات 2006يادم)تعريب حسيف عبد المقياس الذكاءات المتعددة لماكنزم""ك

 (.  25SPSSبكاسطة برنامج الحزمة الإحصائية )

ليذه الدراسة, كتـ استخداـ الأساليب الإحصائية  اعتمدت الباحثتاف المنيج الكصفي كما    
الدكائر النسبية, الانحراؼ المعيارم, المتكسط الحسابي, التالية : النسب المئكية لتكرارات, 

 ت". كتكصمت نتائج الدراسة إلى:كالاختبار "

 لا تكجد فركؽ في مستكل الذكاءات المتعددة بيف العادييف كذكم صعكبات الكتابة. -
 مستكل الذكاءات المتعددة مرتفع لدل العادييف. -
 مستكل الذكاءات المتعددة مرتفع لدل ذكم صعكبات الكتابة. -
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Résumé de l'étudem: 
La présente étude visait à connaitre le niveau d'intelligence des 
éléves orddinaires et ceux ayant des difficultés d'écriture parmi les 
éléves de quatriéme anneé de l'école primaire de la ville d'Al-wadi à 
Al-wadi. 
L'échantillon était composé de 40 étudiants masculins et féminins 
répartis en deux groupes: 20 pour les personnes ayant des difficultés 
d'écriture et 20 pour les presonnes ordinaires, et les dex chercheurs 
ont utilisé les outils d'étude  suivants:" Raven's lntelligence Scale", 
"Zayyat Writing Difficulty Scale" et " McKinsey Multiple lntelligences 
Scale" Arabization Hussein Abdel Hadi (2006) et les données ont été 
analysées par un progiciel statique(spss25). 
Les deux chercheurs ont également adopté l'approche descriptive 
pour cette étude, et les méthodes statistiques suivantes ont été 
utilisées:pourcentages de fréquences, cercles relatifs, écart type, 
moyenne arithmétique et test T, et les résultats de l'étude ont été 
atteints: 
-ll n'Y a pas de différences dans le niveau des intelligences multiples 
entre les gens ordinaires et ceux qui ont des difficultés à écrire. 
-multiples est élevé chez les gens ordinaires. 
-Le niveau d' intelligences multiples est éleve pour ceux qui ont des 
difficultés d'écriture.  
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 مقدمة
شيد العالـ تطكرا كتقدما في الاكتشافات كالدراسات كالنظريات في مختمؼ المياديف كلعؿ     

مف أبرزىا الميداف التربكم, كنظرا لأىمية الإنساف كدكره في بناء كتنمية المجتمعات, أصبح 
الشامؿ في جميع النكاحي ضركرة حتمية, ككذا  الاىتماـ بميكلاتو كحاجتو كرغباتو ك نمكه

كذكاءه كعدـ النظر إليو بالنظرة الأحادية التقميدية عمى انو سمة أك مراعاة تحصيمو كقدراتو 
خاصية يحكـ عمييا مف خلاؿ مقاييس المعركفة لمذكاء, حيث ازدادت عمميات البحث 

عددة بيدؼ الكقكؼ عمى العممي اتساعا في مفيكـ الذكاء الإنساني مف خلاؿ بحكث مت
حقيقتو ك الكصكؿ إلى مفيكـ كاضح كدقيؽ لطبيعة الذكاء مف حيث خصائصو ككيفية قياسو 

ظير فريؽ مف العمماء يفترضكف كجكد فمع التطكر العممي كالتكنكلكجي كتعدد الأبحاث 
 . رؼ اليكـ باسـ الذكاءات المتعددةىك ما يعك  سمسمة عقمية متنكعة لعدد مف الذكاءات

لدل تلاميذ داخؿ فصؿ دراسي كاحد ليقتضي  يختمؼكما أف كجكد الذكاءات المتعددة      
أساليب كطرائؽ تعميمية مختمفة كمتنكعة لتحقيؽ التكاصؿ مع جميع التلاميذ, كالابتعاد  إتباع

كتقديميا بطرؽ متجددة تعتمد عمى تنمية قدرات عف الطريقة التقميدية )تمقيف المعارؼ( 
 عاة الفركؽ الفردية لممتعمـ كجعمو أساس العممية التعميمية.المتعمـ بمرا

استخداـ العديد مف البرامج التعميمية في التدريس لجميع المراحؿ في  إلى دعى كىذا ما     
بينيا صعكبات  كمف التلاميذ التي تكاجو صعكباتالنفس الفصؿ الكاحد مع مراعاة قدرات ك 

 التعمـ كالتي تضـ صعكبات الكتابة.
لـ  أفكتشكؿ عسر الكتابة أحد المحاكر الأساسية اليامة لصعكبات التعمـ الأكاديمي      

عسر الكتابة تمثؿ  أفتكف المحكر الأىـ كالأساسي فييا, حيث يرل العديد مف الباحثيف 
الرئيسي في الفشؿ الدراسي, فيي تؤثر عمى صكرة الذات لدل التمميذ كتقكده إلى  السبب

 لسمكؾ اللاتكافقي .العديد مف أنماط ا
لؾ في إلى المدرسة الابتدائية, كيظير ذكتظير ىذه الصعكبة بعد دخكؿ الطفؿ       

امكانية الطفؿ المحدكدة في الكتابة كالتعبير, حيث تظير ىذه الصعكبة في الطفؿ عمى شكؿ 
حذؼ الحركؼ أك إبداليا, مما ينعكس سمبا عمى المستكل الأكاديمي لمتمميذ ككذلؾ عمى 

لمعادييف . حيث تأتي ىذه الدراسة لمعرفة مستكل الذكاءات المتعددة  لمستكل الشخصي لوا
 .ابتدائيكلذكم صعكبات الكتابة, لدل تلاميذ السنة الرابعة 
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كقد تككنت الدراسة مف جانبيف الجانب النظرم كالجانب التطبيقي, حيث ييدؼ الجانب 
عمى  احتكلتغيرات البحث كقد ة كفؽ منظرة عامة كشاممة حكؿ مكضكع الدراس إلىالنظرم 
 فصكؿ. خمسة 

الأىمية كالأىداؼ  إلىالفصؿ الأكؿ: يضـ إشكالية الدراسة كفرضياتيا, بالإضافة 
 الإجرائية لمتغيرات الدراسة كالدراسات السابقة كالتعقيب عمييا.كالمفاىيـ 

 الذكاءات المتعددة. إلىالفصؿ الثاني: قد تطرقنا فيو 
 عمى صعكبات الكتابة. احتكلالفصؿ الثالث: 

منيجية الدراسة الميدانية, كقد تضمف عمى  إجراءاتالفصؿ الرابع: فقد احتكل عمى 
 الدراسة الاستطلاعية ك العينة كخطكات الدراسة كأدكاتيا .

عرض كتحميؿ نتائج  إلى, الجزء الأكؿ خصص فجزئيي إلىالفصؿ الخامس: فقد قسـ 
 نتائج الدراسة الحالية. إلىالثاني خصص الدراسة الميدانية, أما الجزء 

 كختمنا الدراسة بتقديـ خلاصة عامة تتضمف استنتاج عاـ لمدراسة.



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

 الجانب النظرم
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عتباراتيا    االفصؿ الأوؿ: الإشكالية و 
 إشكالية الدراسة .1

 فرضيات الدراسة .2

 ىمية الدراسةأ .3

 أىداؼ الدراسة .4

 التعاريؼ الإجرائية لمفاىيـ الدراسة .5

 الدراسات السابقة والتعقيب عمييا .6



 

39 
 

 إشكالية الدراسة .1
 : الإشكالية

أنو: قدرة  عمى يمثؿ الذكاء أحد أىـ مظاىر الحياة العقمية السمككية حيث يعرؼ الذكاء     
رد, فيـ الأفكار المعقدة, التعمـ لمجة, تضـ التفكير, التخطيط, حؿ المشكلات, التفكير اعام

حيث تمثؿ دراسة الذكاء كطرؽ قياسو أحد المكضكعات الرئيسية , السريع كالتعمـ مف الخبرات
في عمـ النفس, خاصة مع تكسع حركة القياس النفسي التي ساىمت في تطكر عمـ النفس 

ؼ إلى الكـ ك دفعت عمماء النفس إلى السعي لتكميـ الخصائص النفسية كانتقالو مف الكي
دؼ بي المختمفة مف ذكاء كاتجاىات كغيرىا مف الخصائص المؤثرة عمى السمكؾ البشرم

 (1ص, 2017)ياسيف,.                                            تفسير الظكاىر كفيمو
بنظرة ضيقة لمذكاء حيث أنيا تعتبر ذكاء  الآفى ظمت الممارسة التربكية مقيدة حتك       

المتعمـ عبارة عف قدرة كاحدة مكحدة يمكف تمخيصيا أك التعبير عنيا مف خلاؿ رقـ معيف 
يطمؽ عميو معامؿ الذكاء, كما أف ىذه النظرة التقميدية لمذكاء ظمت محدكدة مف حيث 

حديد مستكل الذكاء الذم يتكفر عميو عمييا في ت الاعتمادالعقمية التي يتـ قياسيا أك  القدرات
الطفؿ كىي المغة ك الرياضيات كىما المجالاف المذاف يطغياف عمى البرامج المدرسية, حيث 

أف يتمـ المتعممكف الضعفاء لغكيا أك رياضيا مسيرتيـ التعميمية في  فمكيأنو مف الصعكبة 
  (7ص , 2011)رندة,.                                                النظاـ المدرسي

العديد مف الدراسات ك النظريات التي تثبت  الأخيرة الآكنةكمف ىذا المبدأ ظيرت في        
كالتي تدعكا الأنظمة المدرسية الحديثة إلى مراجعة تعامميا مع المتعمميف  تعدد ميارات الذكاء

يارات المغكية كالرياضية كلعؿ كذلؾ بمراعاة القدرات المختمفة لديو كعدـ التركيز فقط عمى الم
 )2011)سنة كد الشيخرندة محم . كقامتالمتعددة  مف أىـ ىذه النظريات نظرية الذكاءات

في معظميا تبايف  أظيرت كالتي الأساسيمرحمة التعميـ  تلاميذبدراسة أنماط الذكاءات لدل 
( أظيرت  2005نة )المرحمة الأساسية,ككذلؾ دراسة لكريا س تلاميذالذكاءات المتعددة عند 
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كجكد فركؽ كبيرة بيف الذككر الإناث ك لصالح الذككر في الذكاء المنطقي الرياضي في حيف 
 .الأخرل لـ تظير الفركؽ بيف الجنسيف في الذكاءات

التربكية ك التعميمية , فقد  ممارسةال ظيكرىا ثكرة في مجاؿ ذمنكقد أحدثت ىذه النظرية      
شكؿ كاحد مف أشكاؿ الذكاء , بميدم لمذكاء الذم يعترؼ فقط  شكمت تحديا لممفيكـ التق

ب المتعمميف فرص التعمـ حرماف أغم إلىالذم يؤدم  الأمركاحدا في التعميـ  أسمكباكيستخدـ 
صعكبات التي تكاجييـ كمف بينيا الك لا يراعي فركقيـ , ك الخاص كأسمكبيـ كفؽ طريقتيـ
التي ترتبط أيضا بصعكبات  الأكاديميةالصعكبات كاحدة مف بيف تشكؿ  التي صعكبة الكتابة

كتتطمب الكتابة نسبيا  .,في التكافؽ الحركي كالبصرم كالصعكبات الخاصة بالمغةمختمفة
الحركية كالعقمية . كالصعكبة في الكتابة, تنطمؽ مف ككنيا  القدراتتطكرا أعمى في مستكل 

لتكافؽ الحركي لككف الحرؼ تتطمب مستكل أعمى مف التجريد, كالقدرة عمى التصكر كا
المكتكب أك الكممة المكتكبة, تمثؿ رمكزا اتفاقية في أم لغة مف المغات. فالكتابة ميارة 

ىي كأم عمميػة معرفية ك كنشاط ذىني يقكـ عمى التفكير  , لمتلاميذمتعممة يمكف إكسابيا 
صيغة عمػى درجػة  تتطمب أعماؿ التفكير كتحتاج إلى جيد كبير, كتتميز المغة المكتكبة بأنيا

تتضمف التعبير الكتابي كالتيجئػة ,كالكتابة اليدكية, كىذه  لأنياعالية مف التعقيد ؛ كذلؾ 
( 2002كما قاـ باج كجراىـ ).المحاكر تتكامؿ مع بعضيا لتشكؿ الميارة الكمية لمكتابة

ت لمتلاميذ عمى الأداء الكتابي كفاعمية الذا إستراتيجيةبدراسة أثر تحديد اليدؼ باستخداـ 
 إحصائياالنتائج التالية: كجكد فركؽ دالة  إلىذكم صعكبات التعمـ كالكتابة كالتي تكصمت 

بيف المجمكعتيف التجريبيتيف كالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف بالنسبة 
 لعدد الكممات كجكدة كتابة مقاؿ.

كـ بدراسة مستكل الذكاءات انطلاقا مما سبؽ كفي ظؿ أىمية ىذا المكضكع سنق     
 ي :التساؤؿ الرئيسي التال كمما سبؽ نطرح المتعددة لدل العادييف كذكم صعكبات الكتابة

 الكتابة؟ اتصعكب كذكم يفالعادي لدل المتعددة الذكاءات مستكل ما -
 :  التاليةالتساؤلات  تفرعا تكمني
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 العادييف؟ لدل لمتعددةا الذكاءات مستكل ما -
 الكتابة؟ صعكبة ذكم لدل المتعددة ذكاءاتال مستكل ما -
 
 فرضيات الدراسة .2

 الفرضية العامة:
 .ذكم صعكبات الكتابةعند ل العادييف ك عددة لدتالم ىناؾ فرؽ بيف مستكل الذكاءات -

 الفرعية: رضياتالف
 ت المتعددة مرتفع لدل العادييف .امستكل الذكاء -
 تعمـ .ت المتعددة منخفض لدل ذكم صعكبات الامستكل الذكاء -
 أىمية الدراسة .3

 : النظرية لأىمية
 . المتعددة الذكاءات مستكل في لتعمـا صعكبات كذكم العادييف بيف الفركؽ معرفة -
 .العقمية كقدراتيـ ذكاءاتيـ تطكير في لتعمـصعكبات ا ذكم مساعدة -

 : التطبيقية الأىمية
م صعكبات ك بيا لتكييؼ برنامج خاص لذ ةستعانالايعتمدىا المختصكف كمرجع ك  -

 .ـذكاءاتيالتعمـ لتطكير 
 أىداؼ الدراسة .4

 : إلى الحالية الدراسة تيدؼ
 مرحمة مفكتمميذات  تلاميذ مف عينة لدل المتعددة الذكاءات مستكل عمى التعرؼ -

 .ابتدائي رابعة سنة الابتدائي التعميـ
 .الكتابة كصعكبات العادييف بيف الفركؽ عمى التعرؼ -
 .المكضكع ىذا يحكؿاى معم بمرجع المكتبة تثميف -
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 لمفاىيـ الدراسة الإجرائية التعاريؼ .5
ىك تقدير تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي لذكم صعكبات التعمـ كالعادييف المتعددة : الذكاءات

لقدراتيـ الذىنية في الجانب ) المفظي, المنطقي, , المكسيقي, الاجتماعي, الشخصي, 
ـ عمى الفقرات المككنة لأنكاع الذكاءات السبعة المكاني, البدني( كذلؾ مف خلاؿ استجابتي
 كفؽ مقياس الذكاءات المتعددة لماكنزم .

 صعوبات الكتابة:
 الأشكاؿبناء الرمكز ك  أكصياغة  إعادةىي اضطراب أك عسر يكاجو التمميذ في       
أك حذؼ أك  إضافةالمنطكقة كالتي تعبر عف المؤشرات التالية : حذؼ كممة , أكالمرئية 

 انحراؼ عف سطر الكتابة ....الخ.  حرؼ, أك بداؿإ
 : ابتدائي الرابعة السنة تلاميذ
سنكات مف عمرىـ كالذيف كصمكا مرحمة أك عشرة ىـ التلاميذ الذيف أتمكا سف تسعة     

 الرابعة مف التعميـ الابتدائي.
 تلاميذ ذوي صعوبات الكتابة "عسيري الكتابة" :

 
 
 

 الدراسات السابقة .6
 راسات حوؿ الذكاءات المتعددة :أولا : د
 : الدراسات العربية 
 ( 2017دراسة حاكـ أـ الجيلاني ) -

كاءات ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية الذ      
ت التي تككن صعكبات تعمـ الرياضيات لدل تلاميذ ثالثة ابتدائي كالمتعددة في معالجة 

ا ك تمميذ 30بطريقة عشكائية إلى مجمكعتيف تجريبية عدد أفرادىا تـ تكزيعيـ  (60مف)
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كأظيرت نتائج الدراسة أف أىـ صعكبات تعمـ الرياضيات  .تمميذا (30ضابطة عدد أفرادىا)
 الاحتفاظاحتمت صعكبة حؿ المسائؿ )الجمع مع  تكجد بنسب متفاكتة لدل أفراد العينة, حيث

الاجتماعي حصؿ عمى المرتبة  ك أف بعد الذكاء الأكلىك الطرح مع الاستلاؼ(المرتبة 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج التلاميذ  إلىعمى باقي الذكاءات الأخرل  الأكلى

ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات الذيف درسكا بكاسطة برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية 
ادية عمى التحصيؿ البعدم المباشر الذكاءات المتعددة ك التلاميذ الذيف درسكا بالطريقة الاعتي

لدل تلاميذ الثالثة ابتدائي ك لصالح المجمكعة التجريبية, ك يدؿ ذلؾ عمى فعالية البرنامج 
يات قائمة المقترح , كأكصت الدراسة بضركرة تدريب المعمميف عمى استخداـ برامج كاستراتيج

 .عمى الذكاءات المتعددة
 :(2016دراسة إيماف عبد الله تايو ) -

ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ برنامج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاءات        
 ـ الفقيية ك التفكير الاستنباطي طالبات الصؼ التاسع الأساسي لممفاىي المتعددة في اكتساب

, ك تـ (طالبا54بطريقة قصدية مككنة مف) اختيار عينة الدراسة ك لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ
تكصمت الدراسة إلى نتائج  الإحصائي . ك التحميؿمجمكعتيف تجريبية كضابطة عيف عمىتكزي

لفقيية لصالح المجمكعة اكتساب المفاىيـ ا مفادىا كجكد فركؽ دالة إحصائيا في اختبار
المجمكعة التجريبية ك  , ككجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجاتالتجريبية

الدراسة إلى  . كخمصتباطي لصالح المجمكعة التجريبيةلاستنالضابطة في اختبار التفكير ا
جممة مف التكصيات التي تؤكد أىمية نظرية الذكاءات المتعددة ك ضركرة تطبيقيا في 

 الميداف التربكم.
 (:2003دراسة عزو ) -

(ىدفت إلى معرفة مستكيات الذكاء المتعدد لدل طمبة  2003أما دراسة عزك سنة )      
بالرياضيات كميكؿ الطمبة نحكىا , فتكصمت النتائج  كعلاقتيابغزة  الأساسي مرحمة التعميـ

إلى أف عينة مف الدراسة تمتمؾ الذكاء المتعدد بدرجات مختمفة بالنسبة لمرحمة التعميـ 
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الذكاء الجسمي الحركي  بغزة, ففي ىذه المرحمة تفكؽ الذكاء المنطقي الرياضي ك الأساسي
ك التحصيؿ في قة مكجبة بيف الذكاء المنطقي الرياضي لاكجد عكعند البنات ت رعند الذكك 

التحصيؿ في الرياضيات ك  قة مكجبة بيف الذكاء المنطقي الرياضي كلاالرياضيات كأيضا ع
قة مكجبة بيف الذكاء المنطقي الرياضي ك الميؿ لدل طمبة الصؼ العاشر لاأيضا ع
 .بغزة الأساسي

 الدراسات الأجنبية : 2-2
( بعنواف مستويات الذكاءات المتعددة وعلاقتيا 2014نة والخز ندار)دراسة عفا -

 التعميـ الأساسي: الرياضيات لدى طمبة في بالتحصيؿ
مستكيات الذكاءات المتعددة لدل طمبة التعميـ الأساسي بغزة  إلىىدفت دراسة       

( 1387مف)كعلاقتيا بالتحصيؿ في الرياضيات كالميكؿ نحكىا. كقد تككنت عينة الدراسة 
العاشر الأساسي, كقد استخدـ الباحثاف المنيج  إلىصؼ الأكؿ طالب كطالبة مف طمبة ال

الكصفي التحميمي. كأظيرت نتائج الدراسة أف عينة الدراسة تمتمؾ الذكاء المتعدد بدرجات 
متفاكتة, كاتضح اتفاقا في ترتيب الذكاء المكسيقي, كالضمف الشخصي, كالبيف الشخصي 

 الإناث, كتفكؽ الذككر في المنطقي كالذكاء الجسمي, في حيف تفكقت كالإناث عند الذككر
في الذكاء المفظي كالذكاء المكاني, كما تبيف كجكد علاقة مكجبة بيف الذكاء المنطقي 

 كالتحصيؿ في الرياضيات, كبيف الذكاء المنطقي كالميؿ نحك الرياضيات.
 (:1999نيوويؿ)دراسة كؿ مف ىوبر,  -

تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي في القراءة كالكتابة لدل تلاميذ  إلىد سعت فق        
الصفكؼ الدنيا في المرحمة الابتدائية مف خلاؿ برنامج اعتمدت استراتيجيات التدريس فيو 

بيف القياسيف  إحصائياعمى نظرية الذكاءات المتعددة, كقد تكصمت النتائج لكجكد فركؽ دالة 
القياس البعدم بما يعني أف مستكل التحصيؿ الدراسي في القراءة  القبمي, كالبعدم لصالح

كالكتابة قد تحسف لدل أفراد العينة بعد تعرضيـ لأنشطة ىذا البرنامج مما يبيف أف طرؽ 
الذكاءات المتعددة تتمشى مع الفركؽ الفردية في الذكاءات  ريةدريس القائمة عمى نظالت
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يذ الاستفادة مف الأنشطة التعميمية التي تتكافؽ مع المختمفة لمتلاميذ حيث يستطيع كؿ تمم
 الذكاء المرتفع لديو.

 
 (  : 2001) وزملاؤه يلو  دراسة -

 نظرية عمى القائمة التدريس كأساليب الأنشطة فعالية معرفة مدل إلي الدراسة ىدفتك      

 ام عمر في الأطفاؿ مف عينة لدلكالكتابة  القراءة تحسيف ميارات في المتعددة الذكاءات

 كأ ـعمت تلصعكبا إما ترجع كالتي الابتدائي كالرابع الأكؿ الصفيفأطفاؿ  المدرسة كأيضا قبؿ

 ىكميا عم قائمة تعميمية استراتيجيات عدة دكات التالية:كاستخدمت الأ صحية, لمشكلات

 جميع لدل كبير تحسف كجكد عف البعدم القياس نتائج ككشفت المتعددة, الذكاءات نظرية

 أف ىبما يعن القبمي القياس بنتائج مقارنة كالاستماع كالكتابة القراءة في ميارات العينة أفراد

القراءة  ميارات تحسيف إلى أدت قد المتعددة الذكاءات نظرية عف المنبثقة أساليب التدريس

 . التعمـ صعكبات مف يعانكف الذيف الأطفاؿ ذلؾ في بما العينة أفراد جميع لدل كالكتابة

 راسات حوؿ صعوبات الكتابة :دثانيا :

 الدراسات العربية  -
 :(7102دراسة آماؿ ىاشـ وسارة شريط ) -

كشؼ كالتعرؼ عمى الكظائؼ التنفيذية لدل تلاميذ السنة  إلىىدفت الدراسة الحالية       

تـ إجراء  الخامسة ابتدائي لذكم صعكبات الكتابة مف خلاؿ رأم الأكلياء ككذلؾ المعمميف

( تمميذا مف تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف 82عينة مف كلاية الكادم قكاميا)الدراسة عمى 

ياف ( سنة, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ استب33ذكم صعكبات الكتابة أعمارىـ )
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ىذه المستخدمة في  الإحصائيةأما عف أساليب  .خاص لممعمـ كاستبياف خاص بالكلي

النتائج  إلىقد تكصمت الدراسة ك  لانحراؼ المعيارم., االدراسة فيي: المتكسط الحسابي

 التالية:

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الكظائؼ التنفيذية لذكم صعكبات الكتابة. -

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الكظائؼ التنفيذية لذكم صعكبات الكتابة مف  -

 كجية نظر الأكلياء تبعا لمتغير الجنس.

 ات دلالة إحصائية في الكظائؼ التنفيذية لذكم صعكبات الكتابة.لا تكجد فركؽ ذ -

 ( :2017) وآخروفدراسة ابتساـ بسكري  -
ابتساـ دراسة بعنكاف "عسر القراءة كعلاقتيا بعسر الكتابة لدل تلاميذ السنة  أجرت     

( 45)تمميذ منيـ  (70)الثالثة ابتدائي ذكم صعكبات التعمـ" حيث تككنت عينة الدراسة مف 
داة أتمميذة مف ذكم صعكبات التعمـ في القراءة كالكتابة كاستخدمت الطالبة ( 25)تمميذ ك

نو لا تكجد علاقة ألى إلا كىي: تقديرات المعمميف كتكصمت الدراسة إكاحدة لجمع البيانات 
 بيف عسر القراءة كالكتابة. إحصائيةذات دلالة 

 ( :2002دراسة صلاح عميرة عمي ) -
تشخيص صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل عينة مف تلاميذ  إلىسة ىدفت الدرا     

( تمميذ 120)المرحمة الابتدائية كتصميـ برنامج علاجي ليا كتككنت عينة الدراسة مف 
 التالية: الأدكاتكتمميذة مف ذكم صعكبات التعمـ كاستخدمت الدراسة 

الكتابة, كاختبارات اختبار مصفكفات رافف, اختبار تشخيصي في صعكبات القراءة ك  -
 تحصيمية في القراءة كالكتابة.

بيف المجمكعتيف  إحصائيةالنتائج التالية كجكد فركؽ ذات دلالة  إلىكقد تكصمت الدراسة  -
 التجريبيتيف الضابطة في القراءة كالكتابة لصالح المجمكعة التجريبية.
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 (: 1992 )دراسة ىويدا حنفي رضواف -
بات تعمـ القراءة كالكتابة كالرياضيات لدل الصؼ الرابع مف برنامج لعلاج صعك  بعنكاف    

طفلا مف ذكم صعكبات التعمـ, كتـ  30فقد تضمنت عينة الدراسة مف  الأساسيالتعميـ 
مجمكعتيف متساكيتيف أحدىما ضابطة كالأخرل تجريبية كتـ تطبيؽ البرنامج  إلىتقسيميـ 

يمي: أف ىناؾ  لدراسة عمى مادقيقة لكؿ جمسة , تكصمت ا 45ساعة بكاقع  82عمى 
صعكبات تعمـ شائعة لدل عينة الدراسة, كمنيا صعكبة الكتابة كتتمثؿ في صعكبات التمييز 
أثناء الكتابة كصعكبة كتابة الحركؼ المد كالتنكيف, كالخمط بينو كبيف حرؼ النكف كما 

جريبية في بيف المجمكعتيف الضابطة كالت إحصائياتكصمت الدراسة عمى كجكد فركؽ دالة 
 لقياس لصالح المجمكعة التجريبية .ا

 : الأجنبيةالدراسات 
 : (1996دراسة ديكوسكي ) -

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف اثر التدريب عمى الميارات اليدكية في علاج صعكبات     
( تلاميذ مف المرحمة الابتدائية, كاستخدمت الدراسة 10تعمـ الكتابة كتككنت عينة الدراسة مف)

 أنشطةالعينة, كما تضمنت  أفرادبصرية حركي, لتنمية القدرات الميكانيكية لدل  ةأنشط
, التتابع, التكامؿ الإغلاؽالبرامج المستخدمة لجياز الكمبيكتر, لتنمية التتبع البعدم, 

بالمئة مف إفراد العينة أظيركا تحسنا 80النتائج التي تكصؿ إلييا : أف  أىـالمكاني, كمف 
 إلى كالآباءنتائج تقارير المدرسيف  أشارتالتكامؿ البعدم الحركي, كما  تدالا في ميارا

 تحسف داؿ في القدرات الكتابية للأطفاؿ.
 (1990دراسة ستيف ) -
التي كاف اليدؼ منيا البحث عف الطرؽ كالأدكات التي يفضميا المعمميف لتعميـ فف      

أف الطرؽ التي يفضميا المعمـ  لىإالخط كالتيجئة لذكم صعكبات التعمـ كقد أشارت النتائج 
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في تعميـ الخط يككف بالتتبع باستخداـ النسخ, كاستخداـ الأكراؽ المخطكطة الممكنة 
 كالطباشير الممكف.

 دراسة ىاريس وآخروف -
تحديد مدل انتشار صعكبات التعمـ كتعريؼ صعكبات التعمـ  إلىىدفت الدراسة      

 إلىالنتائج  كأشارتتمميذا مف ذكم صعكبات التعمـ (21كتككنت عينة الدراسة مف) الأكاديمية
( مف التلاميذ لدييـ %62حكالي) أفالنتائج  كأظيرت(, %71ارتفاع صعكبات التيجي) أف

 صعكبات في تعمـ الكتابة.
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

عددة الذكاءات المت راتيجياتاست إلى فعالية استخدامالدراسات السابقة عظـ أشارت م      
. كما أشارت إلى الآليات الكاجب الأخرلفي زيادة تحصيؿ التلاميذ مقارنة بالطرؽ التقميدية 

 الاستراتيجيات نتائجيا المنشكدة. حتى تؤدم  إتباعيا
حاكـ اـ  :مف حيث الذكاءات المتعددة كدراسةحيث تشابيت ىذه الدراسات مع دراستنا      

ة اثر برنامج تعممي قائـ عمى نظرية الذكاءات ( كالتي ىدفت إلى معرف2017الجيلاني )
دراسة عزك ك  ,ضيات لدل تلاميذ الثالثة ابتدائيفي معالجة صعكبات تعمـ الريا المتعددة

 سيالأسالدل طمبة تعميـ معرفة مستكيات الذكاءات المتعددة  إلى( كالتي ىدفت 2003)
, كالتحصيؿ امج التعميميةكعلاقتيا بالرياضيات, كاختمفت ىاتيف الدراستيف مف حيث البر 

 الدراسي. 
فاتفقت مع الدراسة الحالية مف حيث الذكاءات  (2016دراسة إيماف عبد الله تايو )كأما      

  استخداميا برنامج . مف حيث معيا المتعددة كاختمفت
( فتشابيت مع دراستنا مف حيث الذكاءات المتعددة 1999كأما كؿ مف ىكبرد, نيككيؿ)      
التدريس فيو عمى نظرية الذكاءات  ىكبرد, نيككيؿ اعتمدت عمى برنامج استراتيجياتفدراسة 

كالكتابة لدل تلاميذ  المتعددة حيث سعت الى تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي في القراءة
( مف حيث 2004كاتفقت دراسة عفانة كالخزندار) الصفكؼ الدنيا في المرحمة الابتدائية, ك
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معرفة مستكيات الذكاءات المتعددة لدل طمبة  إلىتعددة, كالتي ىدفت مستكيات الذكاءات الم
كعلاقتيا بالتحصيؿ في الرياضيات كقد استخدـ في ىذه الدراسة المنيج  الأساسيالتعميـ 
التحميمي لمعرفة نتائج الدراسة, فاختمفت ىاتيف الدراستيف مع الدراسة الحالية مف  الكصفي

 حيث البرامج كالمنيج.
( مف حيث الذكاءات المتعددة كصعكبات تعمـ 2001فقت دراسة لكم كزملائو )كات     

 الكتابة .
لتعمـ كالرياضيات ىتمت بعض الدراسات بالذكاءات المتعددة ك علاقتيا بصعكبات اكا      

 عمييا كجكد دراسة تدرس الذكاءات المتعددة كصعكبة الكتابة.كالقراءة كتعذر 
 في بناء خطة الدراسة.اسات السابقة في الجانب النظرم كقد استفادت دراستنا مف الدر 
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 الفصؿ الثاني: الذكاءات المتعددة

 تمييد -
 مفيكـ الذكاء -1
 الفرؽ بيف النظرية القديمة كالحديثة لمذكاء -2
 التطكر التاريخي  لنظرية الذكاءات المتعددة -3
 الذكاءات المتعددة مفيكـ -4
 الذكاءات المتعددة أنكاع -5
 الذكاءات المتعددة مبادئ -6
 الذكاءات المتعددة أىمية -7
 مقياس كتقكيـ الذكاءات المتعددة -8

 الخلاصة  -
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 تمييد :
كىك الذكاء  أف ىناؾ نكع كاحد لمذكاءإف مجاؿ الذكاء مجاؿ حديث نسبيا كلقد ساد قديما     

الذكاءات تعتبر العاـ, مما دفع العمماء يبحثكف في كيفية الكشؼ عف الذكاءات الأخرل, ك 
المتعددة إحدل  القدرات العقمية لأنيا تمعب دكرا أساسيا في مساعدة الأطفاؿ عمى تمبية 

مكانات الأطفاؿ لمتعبير عف حاجياتيـ كتنمية قدراتيـ كاكتشاؼ مكاىبيـ ك إتاحة فرص لإ
 .رأييـ

 عرؼ جاردنر الذكاء في النقاط التالية : :مفيوـ الذكاء .1
 ت ككاحدة مف المكاجيات في الحياة الكاقعية.ىك القدرة عمى حؿ المشكلا - 
 ىك القدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلات.  -
 ىك القدرة عمى صنع شيء ما, أك السعي النافع الذم يككف لو قيمة داخؿ ثقافة  –

 (142ص, 2000محمد سالـ ,                                              (كاحدة .
 خرل كىي :كما كجدت تعاريؼ أ 

الذكاء ىك القدرة التفكير العاقؿ ك السمكؾ اليادؼ ذم التأثير الفعاؿ في  تعريؼ ككسمر: - 
 .البيئة

القدرة عمى إدراؾ العالقات عف طريؽ الاستبصار ك التكافؽ العقمي في  :تعريؼ ديؼ كيمر- 
  لجديدة التي تقابؿ الفرد في حياتو.المكاقؼ ا

فالذكاء ىك نشاط عقمي يتميز بالقدرة ك , القياـ بالتفكير المجردتعريؼ تيرماف :القدرة عمى  -
 الاستدلاؿ ك الحكـ السميـ في مكاقؼ مختمقة كجديدة نسبيا ك في زمف معيف.    

 ( 37, 32 ص ,2008)غبازي, ثائر,                                                 
كجية محددة كالحفاظ عمييا كالاستمرار فييا  ىك الميؿ أك القدرة عمى اتخاذ: تعريؼ بينيو -

 كالقدرة عمى التكيؼ, مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ المطمكب كالقدرة عمى النقد الذاتي.
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 المتعددة (:  و النظرية الحديثة )الذكاءات التقميديةالفرؽ بيف النظرية  .2
الحديثة لمذكاءات المتعددة الجدكؿ المكالي يحدد الفركؽ بيف النظرية التقميدية لمذكاء كالنظرية 

 في مفيكـ الذكاء :
( : يحدد الفروؽ بيف النظرية التقميدية لمذكاء والنظرية الحديثة لمذكاءات 01الجدوؿ رقـ )

 المتعددة في مفيوـ الذكاء :
كجية النظر الحديثة )نظرية الذكاءات  كجية النظر التقميدية لمفيكـ الذكاء الرقـ

 المتعددة(
الذكاء مف خلاؿ اختبارات يمكف قياس  01

الأسئمة ك الإجابات القصيرة , مثؿ 
مقياس "ستانفكرد بينيو " الصكرة 
الرابعة , كمقياس "ككسمر" لذكاء 

 الأطفاؿ .
أنيا تقيس فقط الميارات الركتينية 
لمتذكر كقدرة الفرد عمى أدائيا مف 
خلاؿ اختبارات الأسئمة ك الإجابات 

 القصيرة 
 

تعددة للأفراد مف خلاؿ تقييـ الذكاءات الم
أنماط كنماذج التعمـ حؿ المشكلات , التي 
تقيس الفيـ العميؽ, أك التعمؽ في 
الاستيعاب أك نكاحي التميز المتداخمة لدل 

 الفرد .

الإنساف لديو كؿ أنكاع الذكاءات , كلكف  يكلد الإنساف كلديو نسبة ذكاء ثابتة . 02
 كؿ إنساف لديو "بركفيؿ" كمجمكعة فريدة

 تعبر عنو .
مستكل الذكاء لا يتغير عبر سنكات  03

 الحياة .
يمكف تحسيف كؿ أنكاع الذكاءات 
كتنميتيا, كىناؾ بعض الأشخاص يككنكف 
متميزيف في نكع كاحد مف أنكاع الذكاءات 

 عف الآخريف مف إقرانيـ .
يتككف الذكاء مف قدرات لغكية  04

 كمنطقية 
, كالتي ىناؾ أنماط أك نماذج عديدة لمذكاء

 تعكس طرؽ مختمفة لمتفاعؿ مع العالـ .  
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في الممارسة التقميدية ,يقكـ المعممكف  05
بشرح كتدريس كتعميـ نفس المادة 

 الدراسية لجميع التلاميذ .

ييتـ المعممكف بفردية المتعمـ , كجكانب 
القكة كالضعؼ لديو بمفرده , ك التركيز 

 عمى تنميتيا .
مكضكع أك  يقكـ المعممكف بتدريس 06

 مادة دراسية .
يقكـ المعممكف بتصميـ أنشطة أك أنماط 
أك بناءات لمتعمـ, تدكر حكؿ قضية ما اك 
سؤاؿ ما ,كربط مكضكعات بعضيا 

 ببعض .
كما يقكـ المعممكف بتطكير استراتيجيات 
التي تسمح لمتلاميذ بعرض تجارب اك 

 فريدة ذات قيمة ليـ ك لمجتمعيـ . أنماط
 (55-54 ص,2021)جاري,      

 المتعددة : التطور التاريخي لنظريات الذكاءات .3
كانػت نظػرة عممػاء الػنفس الأكائػؿ بمػا فػييـ ) الفريػد بينيػو ( تقػكـ عمػي افتػراض أف       

كىذا الذكاء يمثؿ أحد الأبعاد المميزة ( G ) الػذكاء أحػادم الأصؿ أك عامؿ أحادم عاـ
  : ك الفردم كقد حدد بينيو الذكاء بكصفولمشخصية كالتي تتضح مع النم

 .القدرة عمي التكيؼ المباشر لممكاقؼ الجديدة- 
 القدرة عمي التكجيو المباشر لمفكر أك القدرة عمي اتخاذ مكقؼ كذلػؾ بعػد ملاحظتػو.-
 (127ص , 1995) الزيات                            القدرة عمي نقد كتقكيـ الذات . -

( أيضػا للارتباطػات 1904يرماف باقتراحػو بكجػكد عامػؿ عػاـ لمػذكاء عػاـ )ثػـ جػاء سػب
ػافة , بالإضالعقميػة المختمفػة فيمػا بينيػا, كالتػي تعكسػياالمكجبػة العاليػة لاختبػارات القػدرات 

 , أك مػا يسػميحكص عمي الدرجة العامة للاختبػار, كدرجة المفإلي العكامؿ النكعية الخاصة
( (IQ ( كلكنو أشار أيضا إلى عامؿ خاص ,S ).يعكػس قػدرة خاصػة يحمميػا ذلػؾ الاختبػار 

 ( 8 ص, 2002)عثمػاف 
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الأفكػار التػػي نظػرت إلػػي النشػاط العقمػػي مػف تطػكر العكامػؿ المتعػػددة  ثػـ ظيػرت أكلػػى      
مف القدرات الخاصة التي  الذكاء بكصفو عددا كالذم نظر إلى ( 1921ثكرنديؾ ) عمػي يػػد

  : كقد كصؼ القدرات المككنة لمنشاط العقمي كما يمي تميز السمكؾ الذكي
 القدرة الميكانيكية كتختص بمعالجة الحركات الميكانيكية.-
 .القدرة عمي التجريد كتختص بالأفكار كالرمكز -
أثير فػييـ كفػي عػاـ القػدرة عمػي التكيػؼ الاجتمػاعي كتخػتص بالتعامػؿ مػع النػاس كالتػ-
( خػرجثرسػػػتكف باتجػػػاه معػػػارض تمامػػػا لمػػػا نػػػادم بػػػو سػػػبيرماف حػػػكؿ طبيعػػػة الػػػذكاء  1938)

الاختبارات التي طبقيا لـ يتكصؿ إلػي عامػؿ عػاـ كأعتقػد بكجػكد عػدد  فمػػػف خػػػلاؿ مجمكعػػػة
, كأف السػػمكؾ الػػذكي يعػػد نتيجػػة ليػػذه العقميػػة الأكليػػةػا القػدرات مػف العكامػؿ أطمػؽ عميي

, كمف ثـ يمكف قياس كػػؿ منيػػا بكظيفة عقمية معينة القػػدرات العقميػػة الأكليػػة التػػي تخػػتص
 الذكاء مف خلاؿ عينات مف أداء الفرد فػي كػؿ مػف الحػالات التالية :

, الػذاكرة , عامػؿ السػتني, عامػؿ طلاقػة الكممػاتعامؿ لفظي, عامؿ عػددم, عامػؿ مكػا-
 (132 ص,1995) الزيات                                          عامؿ الاستدلاؿ. 

 المتعددة: مفيوـ الذكاءات .4
 الاستيعابية لقد عرؼ جاردنر نظرية الذكاءات المتعددة أنو يتككف مف مجمكعة قدرات      
معالجة المعمكمات كالتي يمكف تنشيطيا في البيئة ثقافية لحؿ المشكلات نفسية الكامنة ل البيك

 .كتشكيؿ أك ابتكار نكاتج ذات قيمة مف المكاقؼ طبيعية في نطاؽ ثقافة كاحدة عمى الأقؿ
  )33, 32ص, 2011رندة , )                                                        

 المتعددة: بأنيا نمكذج يصؼ كيؼ يستخدـ الأفراد  كقد عرؼ جاردنر نظرية الذكاءات
كترتكز عمى العمميات يستعيبيا العقؿ فيتناكؿ محتكل المكقؼ  ذكاءاتيـ لحؿ مشكمة ما,

 (345ص, 1997)كوجؾ,                                             .ليصؿ إلى الحؿ
  كينية كعكامؿ البيئة كيختمؼ الناس تعد نتائج لمتفاعؿ بيف العكامؿ التكبيكلكجية  إمكانيةىك

في مقدار الذكاء الذيف يكلدكف فيو كما يختمفكف في طبيعتو كالكيفية التي ينمك بيا ذكائيـ 
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الذكاء لحؿ مختمؼ المشكلات التي  أنكاععظـ الناس يسمككف عمى كفؽ المزاج بيف أ أفذلؾ 
 (21 ص,2014)إيماف,                                         تعترضيـ في الحياة .

 لتعبير عنيا, ا أف الذكاءات المتعددة ىي قدرة بيكلكجية, يمكف( :2012منكخككسف ) كيكضح
 .في حيف ىي ناتج عف تفاعؿ بيف عكامؿ تككينية كعكامؿ بيئية

  (2003يرل جابر) :جاءت  ف الذكاءات المتعددة تعتبر مف النظريات الحديثة في الذكاء قدأ
ة لتطكير العديد مف الدراسات كالبحكث التي أخذت طابعا مغايرا لما كاف ىذه النظرية نتيج

اختباراتو التقميدية, كممبية في الكقت ذاتو الحاجات ك سائدا كمتعارفا عميو بخصكص الذكاء 
التعميمية الراىنة كمساعدة الفرد عمى اكتشاؼ نفسو كالتعبير عف قدرتو كمككناتو كتطمعاتو 

  لنجاح عمى مختمؼ الأصعدة كليس عمى الصعيد الأكاديمي فقط.المستقبمية كرسـ خطط ا
 (106 ص,2014)الرشيدي ,                                                       

 أنواع الذكاءات : .5
 ( Intelligence Linguisticالذكاء المغوي ) 5-1

شفكيان أػك كتابيان  ذلؾ افكىك القدرة عمى استخداـ المغة كالكممات بصكرة فاعمة سكاء أك    
كينطكم ىذا الذكاء عمى المقدرة عمى التلاعب بتراكيب الجمؿ أك تراكيب المغة 
كالفكنكلكجيا)عمـ الأصكات الكلامية ( كعمـ دلالات الألفاظ أك معاني المغة كالأبعاد العممية 

 ( 112ص , 2007مكي, )الدر                          أك الاستخدامات الكاقعية لمغة .
ىذا النكع مف الذكاء يجب تشجيع  كلزيادة ذلؾ التحدث كالتشبييات كالتكرية كتتضمف      

 ـإجاباتي عفب التعبير في الأفكار, كالطمب مف الطلا العمؿ في مجمكعات ك التكاصؿ
 .كرمزية لغكية بأشكاؿ

حكػـ استعماليـ كيظير الذكاء المغكم لدل الكتاب, كالخطباء, كالشعراء, كالمعمميف, ذلؾ ب
 كالممثميف . لمغة, كما يظير لدل كتاب الإدارة كأصحاب الميف الحرة ك الفكاىييف الدائـ

 (12-11 ص,2003)السيد,
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 Intrapersonal Intelligence) : الذكاء الشخصي) 5-2
( أف ىذا الذكاء يعتمد عمى عمميات محكرية تمكف الأفراد مػف 1983يعرفو جاردنر )     

, حيث يعمؿ كمؤسسة مركزيػة لمػذكاءات لأنفسيـ بيف مشاعرىـ كبناء نمكذج عقميالتمييز 
كىك معرفة الذات كالقدرة  ككيفية استخداميا عمى نحك أفضؿ تمكنيـ مف أف يعرفكا قدراتيـ

, كيتضمف ذلػؾ أف تككف لديؾ صكرة دقيقة عف نفسؾ التصرؼ المتكائـ مع ىذه المعرفة عمى
, قدرتؾ عمى بحالتػؾ المزاجيػة, نكاياؾ, دكافعؾ, رغباتؾ كالكعي )جكانب القكة كالقصكر (

 .يالضبط الذاتي, الفيـ الػذاتي, الاحتػراـ الػذات
( بأنو قدرة الشخص عمى تشكيؿ نمكذج دقيػؽ مػف 2003كيعرفو مدثر سميـ أحمد )      

اعر المتعػة نفسو كاستعماؿ ىذا النمكذج بفاعمية في الحياة في مستكل أساسي كمعرفػة مشػ
 (3 ص,2007)السيد,                                                        كالألـ .

                  (intelligence Kinesthetic -Bodily):         الحركي–الذكاءالجسمي 5-3
و يفكر القدرة عمى السيطرة عمى الحركات الجسمية, كالتعامؿ مع الأشياء ببراعة, كما انكىك 

الحركي  بجسمو عف طريؽ الحركات, كيمتمؾ القدرة العالية عمى التكازف كالتآزر الحسي
, التمثيؿ أك مينة الرقص ,كع مػف الػذكاء تتمثؿ في الرياضةكالتخصصات المناسبة ليذا الن

  رجاؿ الإطفاء.
تعامؿ مع كال الجسمية, حركات مع مرتبطة لمفرد العقمية القدرات استخداـ عمى المقدرة   

 كالأنشطة العقمية الأنشطة بأف السائدة الفكرة يضحد الذكاء مف لنكعا. ىذا بميارة الأشياء
 (146ص ,2004)المفتي,                           .البعض بعضيا ترتبط لا الحركية

 (intelligence Logical- Mathematical) الرياضي -الذكاء المنطقي 5-4
ستخداـ المنطؽ كالأرقاـ لمربط بيف المعمكمات, كيتميز بالفضكؿ مف كىك القدرة عمى ا     

حكلػو, كالإكثػار مػف الأسئمة, كالقدرة عمى استعماؿ الحاسكب, كأما الميف كالتخصصات 
, اليندسة, برمجة الحاسػكب, البحث العممي, المحاسبة, الرياضيات,  المناسبة ىي: العمكـ

 (32 ص,2018)إيناس,                                           ىندسة الحاسكب. 
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 (: Intelligence Musicalالإيقاعي)  المػػوسيقي الذكػػػاء 5-5
نتاجيا المكسيقى تذكؽ عمى القدرة كىك       كالتعبير  كتحكيؿ كتمييز إدراؾ عمى كالقدرة كا 

 لكف أك محفال كدرجة الصكت أك الإيقاع تجاه حساسية ىذا عف الأشكاؿ المكسيقية كيتضمف
 (113ص, 2007)الدرمكي,                                     قطعة مكسيقية. ل لنغمةا

 المقامات الألحاف كالشعر عمى تذكر المتعمميف المذيف يستطيعكف عند الذكاء ىذا كنجد      
 ركبي إحساس كعندىـ المكسيقى, إلى المتعمميف يحبكف الاستماع مف النكع كىذا كالإيقاعات
 .المحيطة بيـ بالأصكات

بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ الأصكات,  يتعممكف يتصفكف بالذكاء المكسيقي كىؤلاء الناس     
 عمى تستحكذ التي الفيديك, كمسجلات كالإيقاعات, الأغاني, أصكات إلى كالاستماع

 (15, 14ص, 2003)السيد,   في التعبير السمعي.  أخرل كأشكاؿ مشاعرىـ المكسيقية,
 :البصري -ذكاء المكاني ال 5-6

يقكـ بتحكيلات معتمدا  أكالمكاني, كأف يؤدم  البصرم العالـ  إدراؾ عمى ىك القدرة     
, كالميندس المعمارم ك الفناف ىك عند مصمـ الديككرات الداخمية دراكات, كماعمى تمؾ الا

كالطبيعة,  , كالشكؿك يتطمب الحساسية مف المكف كالخطأك المخترع, كىذا الذكاء يتضمف 
كالمجاؿ أك المساحة كالعلاقات التي تكجد بيف ىذه العناصر كيضـ القدرة عمى التصكير 

, كاف يكجد نفسو عمى نيا الأفكار البصرية أك المكانيةالبصرم, كاف يمثؿ الفرد كيصكر بيا
 نحك مناسب في مصفكفة بصرية . 

 الذكاء الاجتماعي : 5-7
ك مقاصدىـ كدكافعيـ كمشاعرىـ كالتمييز بينيا,  الآخريف أمزجة الإدراؾىك القدرة عمى     

كالقدرة عمى التمييز بيف مختمؼ  الإيماءاتيضـ الحساسية لتعبيرات الكجو , كنبرة الصكت ك 
قناعيـأنكاع الشخصيات كالتأثير فييـ   بفكرة معينة, ككذا القدرة عمى التعامؿ معيـ بفاعمية  كا 

 (62 ص,2005)حسيف,                  
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 المتعددة : مبادئ الذكاءات .6
 تقكـ نظرية الذكاءات المتعددة عمى مجمكعة مف مبادئ أىميا :   

 الذكاء ليس نكع كاحد بؿ ذكاءات متعددة كمتنكعة . -
 تعمؿ الذكاءات بشكؿ مستقؿ كتتفاكت مستكياتيا داخؿ الفرد الكاحد. -
أك الصعيد  لداخمي لمفرد,كاف عمى الصعيد ا إفتطكر التختمؼ أنكاع الذكاء في النمك ك  -

 (38ص , 2003,)رندة                                         .ا بيف الأفرادالبيئي فيم
 .ع الذكاءات ليا حيكية كديناميكيةأنكا -
 .ذكاءات كتمييزىا ككصفيا كتعريفيايمكف التعرؼ عمى أنكاع ال -
كاف التدريب  لدل الفردكفر الدافع ت إذايمكف تنمية الذكاءات المتنكعة كالارتقاء بمستكياتيا  -

 .المناسبيف لتنميتياكالتشجيع 
, كما أف كؿ شخص يختص بمزيج  أك لآخرمستكل الذكاء المتعدد يختمؼ مف شخص  إف -

 تكليفة منفردة مف ىذا الذكاءات كأف استعماؿ أحد الذكاء يمكف أف يسيـ في تنمية نكع آخر . 
لتي تقؼ كراء كؿ نكع مف أنكاع الذكاءات المتعددة يمكف قياس القدرات العقمية المعرفية ا -

  كتقسيميا, ككذلؾ الميارات كالقدرات الفرعية الخاصة بأنكاع الذكاءات المتعددة .
 ( 197ص , 2013)عادؿ, 

 الذكاءات المتعددة : أىمية .7
تعتبر ىذه النظرية مف النظريات التي ليا دكرا كبيرا مف الجانب التربكم, حيث أنيا       

كزت عمى الأمكر أغفمت عنيا النظريات الأخرل, فقد تـ إغفاؿ الكثير مف المكاىب كدفنيا ر 
بسبب الاعتماد عمى التقييـ الفردم كاختبارات الذكاء بعكس ىذه النظرية التي تساعد كشؼ 

 قدرات الفركؽ الفردية أىميتيا تتمثؿ في الجكانب التالية:
 ع مستكيات اىتماماتيـ اتجاه المحتكل العممي.تحسيف مستكيات التحصيؿ لدل التلاميذ كرف -
 فيـ قدرات اىتمامات الطلاب. -
 استخداـ أدكات عادلة في القياس تركيز عمى القدرات. -
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 المطابقة بيف حاجات المجتمع ىذه الاىتمامات. -
 مركنة حرية التدريس لمطمبة )كاختبار الطمبة لمطريقة التي تناسبيـ لمدراسة(. -
مع قدراتو ك التي  تلاؤـأف يكجو كؿ فرد لمكظيفة التي تناسبو ك  تساعد ىذه النظرية عمى -

استخدـ نكع الذكاء المناسب كبشكؿ جيد قد يساعد ذلؾ عمى حؿ  فإذايتكقع أف ينجح فييا, 
 (71ص, 2003)عفانة والخزندار,                               الكثير مف المشاكؿ.  

مة جيدة لتنمية استراتيجيات التدريس في برامج التربية تتلاءـ نظرية الذكاءات المتعددة ملائ -
 التي تعد كجزء مف تسكيف التمميذ في التربية الخاصة. الانفرادية

درسيف عمى تحديد كتمييز متستطيع الذكاءات المتعددة عمى كجو الخصكص كتساعد المت -
 (172ص, 2003)جابر,                          نكاحي قكة التمميذ في التربية الخاصة.

 قياس والتقويـ في نظرية الذكاءات المتعددة :  م .8
تقترح نظرية الذكاءات المتعددة إجراء إعادة ىيكمة أساسية لمطريقة التي يقكـ بيا      

المربكف كمدل التقدـ في التعمـ طلابيـ, كتطرح ليذا الأمر نظاما يككف أقؿ اعتمادا عمى 
ار إلييا بالاختبارات المعيارية المرجع, في الكقت ذاتو الاختبارات الرسمية المقننة أك المش

أكثر اعتمادا عمى مقاييس حقيقية مشار إلييا بالاختبارات محكية المرجع أك المقاييس 
 المرحمية أم التي تقابؿ بيف أداء الطالب الحالي كأدائو السابؽ.

يرا مع نظريات عدد كبير تتكافؽ فمسفة التقكيـ كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة تكافقا كب     
مف الباحثيف التربكييف, الذيف طرحكا السنكات الأخيرة أف قياسات التقكيـ الحقيقية تتجو نحك 
فيـ التلاميذ لممادة أكثر بكثير مف اختبار الخيار المتعددة أك إملاء الفراغ كبصكر خاصة, 

بعبارة أخرل في كضع  تتيح القياسات الحقيقية لمتلاميذ أف يعرضكا ما تعممكه في السياؽ
التعمـ في الحياة الكاقعية, أما القياسات المقننة  لؾيئة التي ينتظر أف يظيركا فييا ذيطابؽ الب

فيي دائما تقيـ التلاميذ في أكضاع مصطنعة كبعيدة عف العالـ الحقيقي, كتؤكد نظرية 
مى الأقؿ الذكاءات المتعددة أنو يمكف تعميـ أم ىدؼ تدريسي بثمانية طرؽ مختمفة ع

 كضمنيا يمكف أيضا تقكيـ أم مكضكع بثمانية طرؽ مختمفة عمى الأقؿ.
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 إذ استخدما سياؽ طرؽ الثمانية في التقكيـ يمكف تقكيـ التلاميذ في أم عدد مف الطرؽ:   
يمكف تعريض التلاميذ لميمات الأداء الثمانية في محاكلة الاكتشاؼ المجاؿ الذم حققكا  - أ

 فيو أكبر نجاح.
 أف يكمؼ التلاميذ بميمة أداء قائمة عمى فيـ المعمـ لذكائاتو الأكثر تطكرا. يمكف -ب
 يمكف لمتلاميذ أنفسيـ أف يختاركا الطريقة التي يرغبكف أف يقكمكا بيا. -ت

 (57ص , 2021)جاري,
 الخلاصة :

 الذكاءات, في قدرات لديو شخص أف إلى المتعددة الذكاءات نظرية كفي الأخير تشير   
 عالية مستكيات يظيركف الناس فبعض شخص فريدة طرؽ في معا الذكاءاتتكظؼ بالطبع 

في كؿ أك معظـ  ضعفان  آخركف أناس يظير جدا لمعمؿ بكؿ أك بأغمب ىذه الذكاءات , بينما
 في كبير القطبيف ىذيف مابيف كسط في يقع الناس كمعظػـ الذكاءات, الأشكاؿ الأكلية مف

 البقية. في نسبيان  كمختمؼ لأخرل,ا تفكؽ معتدؿ في الذكاءات, بعض
نشيطة  ذكاءات لمجمكعة فريد خميط لديو شخص أف (18ػ,ص2003)حسيف,كذكر

 كمتنكعة.
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 : تمييد
 صعكبة منيا متنكعة صعكبات لأكلى تعمميما مراحؿ في الأطفاؿ مف العديد يكاجو     

ك  سيئة كتابتيـ تككف كما صحيحا, لانق كالكممات رؼالأح نقؿ عف يعجزكف حيث الكتابة,
 غير مفيكمة.
 أولا : الكتابة 

 تعريؼ الكتابة  .1
 Orthographyلغة : -
 إغريقيرمكز كتابية كأصؿ الكممة  إلىالطريقة التي تسمح لنا بتحكيؿ المغة الشفكية       

 أكؿ كيعني رسـ الشك graphyكتعني تصحيح كتقكيـ,  Orthoكتتألؼ مف مقطعيف 
 اكتسابالكتابة, كبالتالي عندما يتعمـ الطفؿ تيجئة الكممات فإف ذلؾ يساعده عمى  بالأحرل

 (13,ص2018وقطيب, )خدو                                  ابة الصحيحة ليا. الكت
 اصطلاحا:

 يإكسابيا لمتلاميذ كنشاط ذىني يقكـ عمى التفكير كى يمكفالكتابة ىي ميارة متعممة       
 .معرفية تتطمب إعماؿ التفكير كالعمؿ بيف الأماـ كالخمؼ في الكتابة عممية كأية

 :كتجمع نظريات الكتابة عمى أف ىناؾ ثلاثة محاكر ىامة لمغة المكتكبة كىي
 الكتابي, التيجئة, الكتابة اليدكية التي تتكامؿ مع بعضيا البعض لتشكؿ الميارة التعبير

 (147-148, ص1998الزيات,(                                        .الكمية لمكتابة
 كتبادؿ تكاصؿ كسيمة أنيا عمى«  Ajuria GUERRA» يعرفيا "أجيريافيرا"      
 .(Ajuria GUERRA.D J, 1982. P 102)كالسرعة. الكضكح تتطمب الأشخاص بيف
 طبيعة عممية الكتابة .2

الكتابة عمى عممية الكتابة كبالتالي, فقد  تؤكد الدراسات كالبحكث التي تناكلت ميارات      
القراءة كالكتابة  إفأصبح تعميـ الكتابة كتعمميا يمثؿ عنصرا أساسيا في العممية التربكية بؿ 

ىما مف الكظائؼ الأساسية لممدرسة كلعؿ تدريب الأطفاؿ عمى الكتابة الصحيحة في إطار 
 العمؿ المدرسي يتمركز في العناية بأمكر ثلاثة ىي:

 قدرة الطفؿ عمى الكتابة الصحيحة إملائيا.-
 إجادة الخط.-
 قدرتو عمى التعبير عما لديو مف أفكار في كضكح كدقة.-
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إكسابيا لمتلاميذ كنشاط ذىني يقكـ عمى التفكير. كما مف كالكتابة ميارة متعمقة يمكنيا       
الصعكبات أسباب  إتقاف الميارات الكتابية. كليذهفي أف الأطفاؿ يجدكف صعكبة في  شؾ

 كثيرة:
طبيعة الجانب الكتابي مف المغة. فالكتابة في المغات بشكؿ عاـ لا يمثؿ الجانب  -

 المنطكؽ تمثيلا تاما.
إف الأطفاؿ لا يشعركف باف الكتابة تمبي حاجاتيـ الخاصة. كلا تتفاعؿ معيا كتزداد ىذه  -

 لقراءة كالكتابة.المشكمة صعكبة إذا كاف الطفؿ يعيش في بيئة لا تشجع عمى ا
 إلىإف المغة المكتكبة تحتاج عمى أدكات يستعاف بيا. كالقمـ كالكتاب كالدفتر كتحتاج  -

 (303, ص2002)ممحـ,                                                 الإنارة.    
 مراحؿ عممية الكتابة  .3

 في: تتمثؿ مراحؿ بثالث الطفؿ عند الكتابة تمر      
 قبؿ الخط: مة مامرح 3-1
 قادر غير سنكات سبع أك السنة صاحب فالطفؿ ابتدائي, الأكلى السنة مف المرحمة ىذه تبدأ
 نسجؿ: بحيث المعتبرة كصعكباتو الخط متطمبات تحمؿ عمى بعد
 متقطعة. مقكسة, مكسرة, المستقيمة الخطكط تككف -
 سيئة. مثمثة المنحنيات تككف -
 التنظيـ. سيئة الحركؼ أبعاد -
 نازلة. الأحياف بعض في لكف صاعدة, منكسرة, مستقيمة, ليست السطكر -
 الاستعماؿ,غائب أك غير متساكم. سيئ اليامش -

 الأثر الأطفاؿ يتمكف لا ك تمدرسمال مف سنكات أربعة إلى سنتيف مف المرحمة ىذه تدكـ     
 المرحمة. ىذه تجاكز مف الخط مستكل عمى إعاقة
 مرحمة الخط:  3-2

 أخذ عمى قادر الطفؿ كيصبح الأساسية الحركية المشاكؿ المرحمة ىذه في تتلاشى      
 بػػ: المرحمة ىذه كتتمثؿ الكتابة أداة كقيادة

 الحركؼ. في تعديلات يؤدم أف دكف جيد الربط يصبح -
 مقركءة. كتصبح الكتابة فتنظـ العاـ, التكجو سكء مف التخمص -
 .الأبعاد منتظمة مستقيمة, السطكر -
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 صحيحة. بطريقة مستعمؿ اليامش -
 يصؿ لاعشر ك  ثانية إلى العاشرة سف مف كىذا كالاتزاف لمنضج الكتابة كتصؿ     
 الكتابة. عسر بسبب المرحمة ليذه الأطفاؿ بعض

 بعد الخط: مرحمة ما 3-3
 فقط بالاتزاف الخط ىذا يتصؼ كلا عشر كالثانية العاشرة سف مابيف المرحمة ىذه تتحقؽ      

 ركسوأخذ د مف يتمكف حتى الكتابة سريع يككف أف الطفؿ فعمى أيضا, بالسرعة يتصؼ بؿ
 شكلا لتغيير يؤدم ما كىذا كسرعة, اقتصادا كأكثرىا لمربط طريقة أحسف عمى يبحث ككما

 كثقافي ذىني ىي: مستكلة الخطك ىذه  في التالية الشركط تكفر كيجب كتسييميا, لحركؼ
 الابتدائية. المدرسة في ممقنة قكاعد احتراـ كثرة,ب لكتابة استعمالا كاؼ,

THOULON C. 2001.p23-26 )) 
 متطمبات عممية الكتابة .4
 سلامة حاستي السمع والبصر وحركة اليد : -

كترسـ ليا صكرة صحيحة في الذىف, مما يساعد عمى فالعيف ترل الحركؼ كالكممات      
سماع الحركؼ كالكممات كالتمييز بيف  تذكيرىا حيف يراد كتابتيا, أما الأذف تساعد عمى

ظيار  دراؾ الفركؽ بيف أصكاتيا, أما اليد فتساعد عمى تأدية عممية الكتابة كا  أصكاتيا, كا 
الصكرة الذىنية السمعية كالبصرية عمى كرقة الكتابة, كىذا يتطمب بدكره تنمية العضلات 

 ركة القمـ عمى الكرقة.الدقيقة لمقبض عمى القمـ بطريقة صحيحة, كسيكلة كمركنة سير ح
 (116,ص 2002)برغوت,                                                            

مف مستكل متكسط كفكؽ المتكسط بما يمكف امتلاؾ الميارات  قدرات عقمية كافية:-
مميات الأساسية لمكتابة اليدكية كالتعبير عف الأفكار بخط اليد, كتتضمف القدرات العقمية كالع

 (18, ص2012, الأسعد)         المعرفية الأساسية للإدراؾ كالذاكرة ك الانتباه كالتفكير.
 : الانفعاليالنمو  -
مع  انفعاليبمستكل نضج الطفؿ كجدانيا, كأف يككف لديو ثبات  الانفعالييرتبط النمك      

لأف ميارات  القدرة عمى ضبط النفس كالتحكـ في تصرفاتيا, كأف يعتمد عمى نفسو كذلؾ
 الكتابة تتأثر آلياتيا الأكلية الأساسية بنكع شخصية الطفؿ كتصرفاتو المختمفة .

 (105,ص 2005)الحسف,
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 توفر ميارات التآزر البصري الحركي : -
لإتماـ عممية الكتابة بكفاءة عالية, تعد العيف كاليد مف العناصر الفعالة كالرئيسية لعممية      

العنصريف أف يتكافقا كيتآزرا, بمعنى أف تتكافؽ حركة اليد مع حركة  الكتابة, كلابد ليذيف
, فالعيف ىي التي تقكد اليد, فالتآزر الاستماعالعيف عند رسـ الحركؼ عف طريؽ النقؿ أك 

 عصبيا عضميا كمستكل مف النضج الحركي. اتزاناالبصرم الحركي يتطمب 
 (116 ,ص2002)برغوت,

 ميارة القراءة: امتلاؾ -
(,كتتضمف عممية الاستيعابقراءة عممية تتضمف مككنيف رئيسييف )فؾ الشفرة كالفيـ أك ال    

في تحكيؿ المادة المطبكعة إلى لغة منطكقة, أما عممية الفيـ تمكف فؾ الشفرة جانبا آليا 
المعنى مف المغة, مما يكسبو معمكمات كمعارؼ كفكائد ذات ترتيب  استخراجالتمميذ مف 

 أعمى.
(Snow,Burns,& Griffin,1998:24-26) 

 توفر الدافع لمكتابة: -
لممكقؼ التعميمي  الانتباهتدفعو إلى تشير الدافعية إلى حالة داخمية عند المتعمـ       

بالنشاط حتى يتحقؽ التعميـ, كتشمؿ العناصر  الاستمرار كالإقباؿ عميو بنشاط مكجو, ك
 التالية :

 ؼ التعميمي.بعض العناصر الميمة في المكق إلىالانتباه  -
 القياـ بنشاط مكجو نحك ىذه العمميات . -
 (305,ص 2002)ممحـ,     ديمكمة ىذا النشاط كالحفاظ عميو مدة زمنية كافية . -
 أىداؼ تدريس الكتابة في المدرسة الابتدائية: .5

 جممة مف النقاط التالية: إلىتيدؼ الكتابة في المدرسة الابتدائية 
 كتابة سميمة . تعكيد التلاميذ كتابة جمؿ الدرس -
كالنقطة كالنقطتيف كالفاصمة, كعلامة الاستفياـ ك  الأساسيةاحتراـ علامات الترقيـ  -

 التعجب.
 كالإمساؾاكتساب العادات الحسنة المكافقة ليذه الميارة المغكية كالجمسة الصحيحة,  -

 أثناء الكتابة كالتنظيـ كالترتيب كالنظافة . بالقمـ بشكؿ جيد
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كممات المنقكطة في ط في مكاضعيا الصحيحة عمى حركؼ الالتمكف مف كضع النق -
 , ككذلؾ التمكف مف كتابة الحركات عمى الحركؼ. الكقت المناسب

 (101-100ص, 2006)زايد, 
كلعؿ اليدؼ الأساسي مف الكتابة في المرحمة الابتدائية ىك تككيف عادات الكتابة   

تو, كيكتب التمميذ ىذه العادات مف كالتكرار كطكؿ التماريف ككثر  المحاكاةالصحيحة عمى 
 (151 ص,2005) إسماعيؿ,              خلاؿ تمقيف أسس لمكتابة الصحيحة . 

 ثانيا: صعوبات الكتابة
 تعريؼ صعوبات الكتابة .1

  Dysىما: مقطعيف مف تتككف الأصؿ لاتينية كممة ىي  Dysgraphieكممةلغة: 
 .Writingproالكتابة عممية كتعنيGraphie  القدرة, عدـ أك العجز أك كتعني الصعكبة

 (904,905,ص2002الزيات, )فتحي                                          
 أك عجز كىك  Dysgraphieالكممة ليذه الاصطلاحي المعنى : كيصبحاصطلاحا
 الكممات.  أك الحركؼ بعض كتابة كيفية تذكر في كمية أك جزئية صعكبة

 (272,ص 2016عمراني,  )زىير
 خلاؿ مف الأفكار المعاني عف التعبير عمى الفرد قدرة تعريؼ عصاـ جدكع: ىي عدـ

                                         .(126,ص 2007)عصاـ جدوع,           الحركات( الرمكز)الحركؼ, مف مجمكعة
تضمف ىي عممية نفسية عقمية تتضمف القدرة عف التعبير عف الذات برمكز مكتكبة كت-

التعبير الكتابي كالتيجئة الإملائية كالكتابة اليدكية كىي مف الميارات التي تككف البعد 
 (11,ص2015اسعد, أبو)                   .الأساسيةالمعرفي كىدؼ رئيسي لممدرسة 

 الطفؿ يككف حيث المخ في بسيط كظيفي خمؿ عف عبارة : ىيبطرس حافظ بطرس تعريؼ-
 يرغب التي الكممة يعرؼ فالطفؿ كالكممات, الحركؼ لكتابة لتسمسؿا تذكر عمى قادر غير
قادر عمى تنظيـ  غير ذلؾ مع كلكنو ليا مشاىدتوكتحديدىا عند  نطقيا كيستطيع كتابتيا في

نتاج   الذاكرة. مف الكممة كتابة أك لنسخ اللازمة المركبة الأنشطةكا 
 (345,ص2001بطرس, ) بطرس حافظ

كتابة كقصكر التصكير أك عدـ الانسجاـ بيف البصر بعسر ال أيضاكقد سميت -
الذيف يعانكف مف ىذا الاضطراب مسؾ القمـ بشكؿ  الأطفاؿكالحركة, فقد لا يستطيع بعض 
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صعكبة في كتابة حركؼ معينة دكف غيرىا, كقد ترجع ىذه  الآخريفصحيح, كقد يكاجو 
 ( 122, 2016عربية,)بف               اضطراب في تحديد الاتجاه.   إلىالصعكبات 

 : أسباب وعوامؿ صعوبات الكتابة .2
 أسباب معرفية:  -
تشير إلى مستكل ذكاء التمميذ كقدراتو كاستعداداتو العقمية, كخمفيتو المعرفية ككفاءة      

كالإدراؾ كالذاكرة, بالإضافة إلى مدل كفاءة  الانتباهالمعرفية المتمثمة في  عممياتوكفعالية 
ت لديو, حيث أف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ الكتابة نظاـ تجييز المعمكما

 يتميزكف بالخصائص التالية:
يفتقدكف إلى القدرات النكعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصرية كالقدرة عمى  -

 الاسترجاع مف الذاكرة, كجانب القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية .
 في في النظاـ المركزم لتجييز كمعالجة المعمكمات يعانكف مف القصكر الطي -

 (944 ص:1998)الزيات,                                                     
 أسباب اضطراب الضبط الحركي: -
كيقصد بيا العجز عف ضبط كضع الجسـ كالتحكـ فيو مركز الرأس كالذراعيف كاليديف      

مـ أداة الأنشطة الحركية الضركرية لنسخ كتتبع ككتابة كالأصابع, كيؤثر ىذا سمبا في تع
 (34 ,ص2009)راضي,                         الحركؼ كالكممات كالأشكاؿ كالأعداد .

 أسباب عصبية: -
( إلى أف عممية نسخ الحركؼ يعتمد بشكؿ أساسي عمى 1973" )Krikoتشير دراسة "     

بيف  الارتباطلكف بعد أف يتعمـ الكتابة فيتقنيا يقؿ الإدراؾ البصرم عند تعمـ الطفؿ لمكتابة ك 
ذا  .كتابة كالنمك المغكم كمعرفتو ليابيف ال  الارتباط يعتززالكتابة كالإدراؾ البصرم, بينما  كا 

كاف التمميذ ذك عسر الكتابة يعاني مف خمؿ في التناسؽ البصرم الحركي كالذم يظير في 
في المنطقة الخمفية  يتمكضعالخمؿ العصبي  فإف الأحرؼصكرة اضطراب في مكاف كتابة 

. أما دراسة احية المغكيةالمخي المسيطر مف الن مف الفصكص الجدارية في النصؼ الكركم
"Luuria( "1966عمى الأفراد ذكم صعكبات الكتابة أف مراكز المغة تتم ) كضع في النصؼ

ية كالمراكز الحس حركية الصدغية الجدار , كتحديدا المراكز الخمفية الكركم المخي الأيسر
عف  المسؤكلةالمغة المكتكبة كالجدير بالذكر ىنا أف كؿ القشرة اليسرل, تنشط أثناء عممية 
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التخطيط لرسالة المغكية, كلكف المناطؽ السمعية البصرية تبدك مسؤكلة بدرجة عف الإنتاج 
 (249-248: 2016)عمراني,                              . الحركي لمغة المكتكبة

في الجياز العصبي المركزم لدل الطفؿ الذم  اضطرابحيث أف حدكث أم خمؿ أك       
يعاني مف صعكبات التعمـ ينعكس تماما عمى سمكؾ الطفؿ حيث يؤدم إلى قصكر أك خمؿ 

 في الكظائؼ المعرفية كالإدراكية كالمغكية كالأكاديمية كالميارة السمككية كمنيا ميارة الكتابة 
 (310,ص 2002)ممحـ,

 :انفعاليةأسباب  -
إف اضطراب الجياز العصبي لدل التلاميذ الذيف يعانكف مف عسر الكتابة كمف أىـ       

 يمي : الميزات التي يتميزكف بيا ما
 مف مكاقؼ التحصيؿ الدراسي. الانسحابالتمميذ يككف محبطا, مكتئبا, كيميؿ إلى  -
ء كيظير عميو علامات الميؿ إلى غياب التمميذ المتكرر مف حصص التعبير كالإملا -

 العدكاف .
 إلى القدرة عمى التآزر الحسي حركي.يفتقر ىؤلاء  -
 الذاكرة البصرية : اضطرابأسباب  -

 مف بالرغـ بصريا, عمييا كالتعرؼ كالكممات, لحركؼ إشكالا تذكر صعكبة بأنيا تعرؼ كالتي
 بدكرىا تؤدم التي خيرةالأ ىذه البصرية الذاكرة باضطراب كيسمى سميمة, البصر حاسةإف 
 الأشكاؿ.  كالأعداد, الحركؼ, ككتابة تشكيؿ, صعكبةإلى 

 (111ص ,2000 الحافظ, ) نبيؿ عبد
 : اليسرىاليد  استخداـأسباب  - أ
إف استخداـ اليد اليسرل لا يؤدم إلى عسر الكتابة, كلكف ما يسبب ذلؾ العسر ىك      

ـ يده اليسرل مف تصحيح كتاباتو في فشؿ عممية التدريس في تزكيد الطفؿ الذم يستخد
  المراحؿ المبكرة في عالـ يستخدـ أفراده اليد اليمنى. 

 (352-353, ص2009)بطرس,    
 الإدراؾ البصري: اضطرابأسباب  -
 بصريا كالكممات لمحركؼ المميزة الخاصة السمات معرفة عمى الطفؿ عجز بو يقصد      

عادة أشكاليا تحديد في كصعكبة  دقيقة. بصكرة كتابتيا أك اإنتاجي كا 
 تمييز مثؿ البصرية –المكانية  العلاقات إدراؾ في العجز ذكر "كيفارت" أف كلقد
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 الكتابة.  ميارة في بالعجز يرتبط اليسار مف اليميف
 (25,ص2003الحميد, عبد )السيد                                             

 صعوبات الكتابة أنواع .3
 صة في الرسـ الحروؼ والكممات:صعوبات خا-أ .

يعاني العديد مف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في الكتابة اليدكية لعدـ إتقانيـ عددا       
دراؾ  مف الميارات الأساسية لميارة الكتابة اليدكية مثؿ إدراؾ المسافات بيف الحركؼ كا 

كاتخاذ الكضع الملائـ العلاقات المكانية مثؿ فكؽ كتحت أك مسؾ القمـ بالطريقة الصحيحة 
عند الكتابة ك يبرز مف بيف ىذه الصعكبات رسـ الحركؼ رسما صحيحا, فقد يرسـ بعض 

بنقصاف كأف يزيد عمييا نقطة أك ينقص منيا أك أف يككف حجـ  أكالأطفاؿ الحركؼ بزيادة 
الحرؼ كبيرا أكثر مما ىك مطمكب أك أصغر كما يبرز مف بيف ىذه الصعكبات صعكبة 

الحركؼ متصمة كتبدك ىذه صعكبة عند الأفراد بصكرة ضعؼ في قدرة الفرد عمى  الكتابة
رسـ الحركؼ اليجائية متصمة أك منفصمة رسما صحيحا كفؽ السمات المميزة ليا كالتي 
يسيؿ مف خلاليا عمى القارئ التعرؼ إلييا كقراءتيا كيرتبط برسـ الحركؼ رسـ الكممات 

الصكتية مما يحكؿ دكف قراءتيا رغـ سلامة التيجئة فيي المؤلفة مف ىذه الحركؼ كالمقاطع 
ؼ مما يمنع صحيحة لكنيا فاقدة لسلامة الخصائص المميزة لمحرك  الإملائيمف حيث الرسـ 

 القارئ التعرؼ الييا.
 الكتابة:  عند الفراغ استخداـ صعوبة-
 بصكرة كمماتكال الحركؼ تنظيـ عمىقادرا  الفرد معيا يككف لا تنظيمية صعكبة كىي      
 الحركؼ بيف مناسبة مسافة ترؾ مع كالكممة لمحرؼ الحجـ الحقيقي إعطاء مف متناسقة
 المكانية.  العلاقات إدراؾ في الصعكبة ىذه ترجع القارئ القراءة عمى عممية تسيؿ كالكممات

 (514,ص 2005وآخروف,)أسامة                                        
 لكتابة: ا إنقرائية صعوبة -

 الكتابي كالتعبير الكتابة قابمية عدـ أك ضعؼ الصعكبات مف النمط بيذا كيقصد      
 أف بمعنى عادية تبدك الحركؼ أشكاؿ أف مف الرغـ عمى المعنى, عمى القائمة لمقراءة

 مقركءة غير تبدك الحركؼ ىذه تككنيا التي الكممات تراكيب أفإلا  لمقراءة قابمة الحركؼ
 (514,ص2002الزيات, )فتحي                      .قانكنية غير أك اريةمعي غير أك
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 مظاىر صعوبات الكتابة  .4
( 3, بحيث تككف كما تبدك لو في المرآة فالحركؼ) ع يكتبوالأعدادعكس الحركؼ ك  -

( مقمكبا. كفي بعض الأحياف قد يكتب المقاطع كالكممات كالجمؿ بأكمميا 6يكتبو2كالرقـ)
 اليميف فتككف كما تبدك في المرآة. إلىف اليسار بصكرة مقمكبة م

 يكتبيا )ناب(. فكممة )باب( مثلا قد الرسـ في المتشابية الحركؼ بيف الكتابة في يخمط -
 كالسطر. بالكرقة كالمكاف كاتجاىو محرؼل شكؿ ناحية مف جدا, مشكشة بطيئة كتابة -
 .بالشفيية مقارنة جدا قصير لديو الكتابية الإجابات -
 كقربيا تباعدىا كالكممات الحركؼ بيف المسافة في التحكـ الحرؼ, عدـ شكؿ افإتق عدـ -

 (96,ص2005)كوافحة,                               .          الشديد
لخمط في الاتجاىات حيث يبدأ بكتابة الكممات كالمقاطع مف اليسار بدلا مف كتابتيا مف  -

 بتيا كلا تككف معككسة.اليميف, كىنا تبدك الكممات صحيحة بعد كتا
ترتيب أحرؼ الكممات كالمقاطع بصكرة غير صحيحة عند الكتابة, كقد يكتب كممة  -

)سمر بدلا مف رسـ(, ك قد يكتب كممة )بطؿ بدلا مف طمب(, كأحيانا قد يعكس ترتيب 
 الأحرؼ فكممة)سكر قد يكتبيا ركس(.

 نفسو مف الكرقة. قد يجد ىذا الطالب صعكبة في الالتزاـ في الكتابة عمى الخط -
 غالبا ما يككف خط الطالب ذكم صعكبات التعمـ رديئا كتصعب قراءتو. -

 (28, ص2012)سييؿ, 
 (, في التالي:2011كما أشار إلييا النجار)-
 كتابة الحرؼ المشدد عمى أنو حرفاف.-
 حذؼ بعض الحركؼ مف الكممات.-
 الخطأ في الكتابة الناشئ عف اختلاؼ الميجات.-
 تابة الحركؼ المتشابية في الكتابة.الخطأ في ك-
 عدـ الكصكؿ الحركؼ بعضيا ببعض في مكاضع الكصؿ.-
 الخطأ في كتابة الحركؼ منفردة ك متشابكة في الجممة.-

 (52)معمار, د.ت, ص
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 : تشخيص صعوبات الكتابةتقييـ و  .5
العلاج,  ىإللـ تقكد  تقييـ عممية الكتابة كغيرىا مف الصعكبات ذات قيمة قميمة ما إف    

كىناؾ طرؽ كثيرة يمكف استخداميا لتقييـ الكتابة كملاحظة مستكل الكضكح فييا, كلعمؿ 
 :الآتي إتباعتقييـ كيفي لجكدة الناتج الكتابي لابد مف 

 :الفحص النفسي والطبي والاجتماعي-1
ك اختبارات الذكاء لمتأكد مف المستكل العقمي المعرفي لمتمميذ أ إجراءكيتضمف ذلؾ      

دراسة عف الحالة الجسمية لمطفؿ أم التأكد  إجراءكجكد تخمؼ عقمي أك تأخر دراسي ككذلؾ 
حسية أك حركية أك عجز أك تمؼ في كظائؼ  إعاقاتمف خمك الطفؿ مف أم أمراض أك 

عف الحركة الحسية التي تسبب اضطرابا كاضحا في  المسئكلةالمخ كالأعضاء كالأعصاب 
تكل الأسرة الاجتماعي كالاقتصادم كالمناخ السائد الذم يعيش عممية الكتابة مع دراسة مس

 فيو الطفؿ كمدل متابعة الأسرة لممدرسة.
 تقييـ الميارات منخفضة المستوى في بداية الكتابة:-2
الميارات منخفضة المستكل تؤثر في التطكر الحركي لعممية الكتابة, كما يمكف أف  إف    

الميارات التطكرية كمف ثـ تؤثر عمى الناتج النيائي لعممية  تؤثر الاختلافات الفردية في ىذه
 الكتابة كعمى مظاىر التعمـ المدرسي كىناؾ ثلاث ميارات منخفضة المستكل ىي:

*المستكل الأكؿ: كفيو يظير تباينا كبيرا بيف الأطفاؿ في نضج الجياز العصبي كلذلؾ فاف 
 ىذا المستكل يرتبط بالضغكط التطكرية.

لثاني: كفيو ينتج الطفؿ تمقائيا مجمكعة مف الكممات المكتكبة حيث يعتقد أف *المستكل ا
 . الإنشاءالعمميات المغكية عالية المستكل في مستكل الكممة كالجممة كالحكار تفيد عممية 

 (174, 2006)محمود وآخروف,  
لمستكل تبذؿ أف الضغكط المكقفية عالية ا إذ*المستكل الثالث: كفيو تككف الميمة أشد تعقيدا 

 في التخطيط كالترجمة كالمراجعة.
التي تعتبر ذات أىمية بالغة في  الإملائيسبؽ ميارة ىامة كىي التشفير  ما إلىيضاؼ      
 الكممات المكتكبة. إنتاج
 تقييـ اليد المفضمة في الكتابة:-3

نشاطات عندما يقكـ الطفؿ باستخداـ اليد اليمنى لبعض النشاطات كاليد اليسرل في      
 الخطكات التالية: بإتباعأخرل فاف ذلؾ يمزـ معرفة اليد المفضمة لدل الطفؿ كذلؾ 
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كتابة الاسـ باليد المفضمة لديو ثـ كتابتيا باليد الأخرل مع ملاحظة السيكلة كالكضكح -أ
 في كؿ منيا.

أطمب مف الطفؿ عمؿ تقاطع بيف خطكط رأسية كأفقية بشكؿ متسمسؿ ثـ أطمب منو -ب
 السابؽ نفسو باليد الأخرل. بالإجراءـ أف يقك 

معرفة الاتجاىات كالقدرة عمى التمييز بينيا ) الأيمف, الأيسر, فكؽ, تحت, أماـ, -ج
 خمؼ(.

 معرفة اليد المفضمة كالقدـ المفضمة عند الطفؿ.-د
دراسة التاريخ التطكرم لمفؿ الذم يدؿ عمى سمات حاضرة مف خلاؿ الاتصاؿ -ق

 بالأسرة كالأفراد.
 النفسي عصبي: ألنمائيالتقييـ -4
يستخدـ ليذا التقييـ بعض الاختبارات كالمياـ الخاصة بذلؾ مثؿ اختبارات الكظيفة    

أك غياب  حضكرالحركية العصبية أك ما تسمى )مياـ الأصابع( كفييا يتـ قياس 
الحركات الانسيابية لميد مف خلاؿ رفع الأصابع كبسطيا مع حساب الزمف )أم كـ مرة 

اـ بيذه العممية في الزمف المحدد( كما يمكف أف تقاس الكظيفة الحركية العصبية مف ق
خلاؿ كضع الطفؿ راحتي اليد عمى المنضدة كيتـ تسجيؿ دقة رفع الأصبع المممكس مع 

 ملاحظة حضكر كغياب الحركات الانسيابية عمى اليد العكسية. 
 قياس التآزر الحركي والعصبي: -5
مات مف التقييـ يستمـ الأطفاؿ قمـ رصاص بدكف ممحاة ككرقة بيا كفي ىذا النكع م   

مكتكبة بشكؿ خاطئ كيطمب مف الطفؿ شطب كممات ككتابة التعديؿ فكؽ أك أسفؿ ما تـ 
تصحيحو مف الكممات كذلؾ بدكف مسح بالممحاة كما يقكـ بكتابة أحرؼ مطبكعة بخط 

 .الإملائيةالنسخ بأقصى سرعة كىذا النكع الأكؿ يسمى المثيرات 
فيو يقكـ الطفؿ بنسخ الأشكاؿ اليندسية  الإملائيةأما النكع الثاني كىك المثيرات غير 

المتزايدة في الصعكبة مع الأخذ في الاعتبار عنصر الدقة كالسرعة كذلؾ طبقا لمعايير 
 (176, 175, 2006)محمود وآخروف,معينة دكف اىتماـ بالكقت في تسجيؿ النتائج.

 
 
 



 

73 
 

 ي صعوبات الكتابةطرؽ علاج ذو  .6
 :فتجو ند إستراتيجيةأولا: 

 أنطؽ الكممة. -1
 الكممة بتمعف. إلىأنظر  -2
 تصكر الكممة كأنت مغمض العينيف. -3
 غط الكممة ثـ أكتبيا عمى كرقة خارجية. -4
 خاطئا أعد الخطكات السابقة. الإملاءكاف  إذا -5

 ىورف: إستراتيجيةثانيا: 
 أنطؽ الكممة بعناية.-1
 مف أجزاء الكممة خلاؿ نطقيا. أنظر بتمعف عمى جزء-2
 أنطؽ حركؼ الكممة بشكؿ متسمسؿ.-3
 حاكؿ تذكر شكؿ الكممة ثـ حاكؿ تيجييا.-4
 الكممة. إلىأعد النظر -5

 أكتب الكممة في كرقة أك دفتر خاص. -6
 .إملائيحدث  إذاأعد الخطكات  -7

 الإغلاؽ إستراتيجيةثالثا: 
 عرض الكممة عمى بطاقة.-1
 قكـ الطالب بدراسة حركفيا كترتيبيا.الكممة كي إلىالنظر -2
 عرض نفس الكممة مع حذؼ أحد حركفيا )مثؿ حرؼ المد(.-3
 كتابة الكممة مع الحركؼ المفقكدة .-4
 كتابة الكممة بدكف نمكذج.-5

 :الإملاءأو الطريقة اليرمية في  الإستراتيجيةرابعا: 
 عرض كممة في بطاقة مثؿ كممة )مشيكرة(.-1
 كت كاضح.قراءة الكممة بص-2
 حركؼ مفردة. إلىتحميؿ الكممة -3
 كتابة حركؼ الكممة بشكؿ منفرد.-4
 كضع الحركؼ في مجمكعات كؿ مجمكعة مككنة مف حرفيف.-5
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 نقكـ بكتابة المجمكعة الأكلى ثـ المجمكعة الثانية ثـ المجمكعة الثالثة.-6
 كتابة الكممة بدكف نمكذج.-7

 خامسا: إستراتيجية غطّ الكممة واكتبيا
 أنظر إلى الكممة كأنطقيا. -1
 غطّ الكممة كأكتبيا مرة كاحدة. -2
 افحص عممؾ. -3
 أكتب الكممة مرتيف. -4
 غطّ الكممة كاكتبيا مرة كاحدة. -5
 افحص عممؾ. -6
 غطّ الكممة كأكتبيا مرة كاحدة. -7
 (68,70,ص 2009)محمد صبحي,                     أفحص عممؾ.  -8

  خلاصة
بات الأكاديمية التي يعاني منيا التلاميذ في عسر الكتابة مف بيف الصعك  كبيذا  نجد

المراحؿ الابتدائية نجد أف الصعكبات ترتبط بالقدرات العقمية لمطفؿ, ممؿ يجعمو يعجز 
 .عف كتابة كممات بطريقة صحيحة كسميـ

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ب لتطبيقيالجان

 المنهجية للدراسة الميدانية الإجراءاتالفصل الثاني: 

 أولا : الدراسة الاستطلاعية

 الهدف من الدراسة الاستطلاعية .1

 حدود الدراسة الاستطلاعية .2

 عينة الدراسة الاستطلاعية .3

 نتائج الدراسة الاستطلاعية .4

 الأساسيةثانيا : الدراسة 

 منهج الدراسة .1

 أساليب الإحصائية .2

 الأساسيةراسة حدود الد .3

 الأساسيةعينة الدراسة  .4

 الأساسيةالدراسة  أدوات .5

 خلاصة  -



 

76 
 

 فصؿ الثاني:  الإجراءات المنيجية لدراسة الميدانية ال
 تمييد:
تتصؼ الأبحاث العممية بخطكاتيا الدقيقة المنظمة , بجكدة الأدكات العممية المستخدمة      

فييا , فقد حاكلنا في ىذا الفصؿ أف نتناكؿ بالترتيب التفصيؿ في إجراءات كأدكات الدراسة 
 الاستطلاعية كالأساسية عمى النحك التالي :

 الاستطلاعية: أولا :الدراسة
الاستطلاعية خطكة أكلية كأساسية في كؿ دراسة عممية فيي تعتبر بمثابة  تعتبر الدراسة     

قاعدة أصمية تبنى عمييا الدراسة الأساسية كتيدؼ الدراسة الاستطلاعية التي قمنا بيا إلى ما 
 يمي:
 .تحديد مجتمع الدراسة كالتعرؼ عمى خصائصو 
 د تطبيؽ الدراسة معايشة الصعكبات كالعراقيؿ التي تعترض الباحث في الميداف عن

 الأساسية.
 .تسييؿ اختيار عينة البحث 
 أىداؼ الدراسة الاستطلاعية : .1

تيدؼ الدراسة الاستطلاعية في أم بحث عممي إلى استطلاع الظركؼ المحيطة      
بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا كالتعرؼ عمى أىـ الفركض التي يمكف كضعيا 

خضاعيا لمبحث العممي كالتأكد  مف مدل صلاحية أدكات الدراسة . كا 
 (38ص , 2000) مرواف عبد المجيد,                                       

كما تعد الدراسة الاستطلاعية الفرصة الكحيدة لتعديؿ كلا يتسنى ذلؾ بعد التطبيؽ      
بحث ,كبناءا عميو يتضح أف الدراسة الاستطلاعية تعتبر خطكة لابد منيا في انجاز أم 

 عممي كفي ىذا الصدد قمنا بدراسة استطلاعية كذلؾ بيدؼ :
 التعرؼ عمى ميداف الدراسة . -
 التعرؼ عمى عينة الدراسة ك تحديد خصائصيا . -
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الكقكؼ عمى الصعكبات ك النقائص التي يمكف أف تصادفنا ك العمؿ عمى تفادييا خلاؿ  -
 إجراء الدراسة الأساسية .

 حدود الدراسة الاستطلاعية : .2
 حدود المكانيةال: 

 بكلاية الكادم كىـ: الابتدائياتحيث انو في الدراسة الحالية تمت زيارة مجمكعة مف 
 مام 8 بػ التجاني ذىب ابتدائية 
 مام 8 بػ الله عبد حمكاجي ابتدائية 
 مام 8 بػ الجمكعي ليمي ابتدائية 
 بػالناضكر إدريس محمد سباؽ ابتدائية 
 بالنزلة بشير مكسى بف ابتدائية 
 دود الزمنيةالح: 

إلى  26/03/2022تمت الدراسة الميدانية الحالية في الفترة الممتدة مف 
14/04/2022 

 الحدود البشرية: 
ىذه الدراسة عمى عينة مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي المتكاجديف  إجراءتـ 

 بالابتدائيات المذككرة سابقا.
  :عينة الدراسة الاستطلاعية .3

 ختيارىـا كتما الجنسيف كلا مف تمميذ (20مف) الاستطلاعية سةالدرا عينة تتككف     
 تمثؿ أنيا يعتقد لأنو معينة خصائص مف تككف أف الباحث يعتمد التي كىيقصديو  بطريقة
 كالجيد الكقت مف الكثير الباحث عمى تكفر الطريقة ىذه أف كالكاضح. الأصمي المجتمع
 (199ص: 1995 العساؼ,)                                .  العينة ختياربذلو لا الذم
ك مقياس الزيات لصعكبات التعمـ ك  ملما كنز المتعددة   كقد تـ تطبيؽ مقياس الذكاءات    

 .لرافف تالمصفكفااختبار 
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية .4
 الميداف عمى التعرؼ. 
 الدراسة أدكات تطبيؽ عمى التدرب. 
 الأساسية العينة تحديد. 
 لمعينة الدراسة أدكات ملائمة مدل عمى التعرؼ. 
  الدراسة فييا ستجرل التي كالفترات الأياـ كتحديد المؤسسة مسئكلي مع الاتفاؽ 

 .الأساسية
 الدراسة الأساسية : ثانيا :

 : المتبع منيج .1
تختمؼ كتتعدد مناىج البحث حسب نكع كطبيعة المكضكع المدركسة أك المشكمة 

الطريقة المتبعة التي تحقؽ لو اليدؼ مف بحثو حيث انو  المطركحة التي تحدد الأسمكب أك
: "الطريقة يتناكؿ فييا الكقائع كالمعمكمات كلقد عرؼ محي محمد مسعد المنيج عمى انو

المؤدية إلى الكشؼ عف الحقيقة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد العامة تييمف عمى سير العقؿ 
 (33,ص2000,مسعي )                 .ياتو حتى يصؿ إلى نتيجة معمكمة"كتحديد عمم

كيعرؼ بػ: انو عبارة جمع بيانات اسة عمى المنيج الكصفي كقد تـ الاعتماد في ىذه الدر      
بنكعييا الكيفي ككمي حكؿ ظاىرة  محؿ  الدراسة مف  اجؿ تحميميا كتفسيرىا لاستخلاص 

كبينيا كبيف الظكاىر  النتائج لمعرفة طبيعتيا كخصائصيا, كتحديد العلاقات بيف عناصرىا, 
 (98 ص,2008)العزاوي,                           تعميمات . إلىكالكصكؿ   الأخرل

 الأساليب الإحصائية : .2
اتيما استخدمت الباحثتاف في تحميؿ بيانتيما عف تساؤلات الدراسة كاختيار فرضي للإجابة 

 الإحصائية  الأساليب التالية: 
 النسب المئكية. -
 النسبية.الدكائر -
 المتكسطات الحسابية.-
 الانحراؼ المعيارم.-
 لتحديد دلالات الفركؽ( t.testاختبار ت ) -
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 :  الأساسيةحدود الدراسة  .3
 التي ذكرناىا في الدراسة الاستطلاعية . الابتدائياتتمت الدراسة في 

 
 
 عينة الدراسة : .4

أساليب مختمفة كبطريقة يختارىا الباحث ب الأصميعينة الدراسة ىي جزء مف مجتمع البحث 
البحث العممي كتغني الباحث عف مشقات دراسة  أغراضتحقؽ  الأصميتمثؿ المجتمع 

ثـ يتـ تعميميا  الأصميالمجتمع  أفرادجزء معيف مف  إذف, فالعينة ىي  الأصميالمجتمع 
 ( 91 ص, 2002) زواطي,                                  عمى المجتمع الكمي .

 دراستنا في مجمكعة ابتدائيات بمدينة الكادم : ينةكتتمثؿ ع
 الدراسة حسب ابتدائيات الوادي . عينة أفراد(:عدد 02الجدوؿ رقـ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .حسب المكاف والجنس الأساسيةعينة الدراسة  فيبي:( 03)جدوؿ
 النسبة  الكمي  التلاميذ المدرسة 

 إناث ذكور 
 %22.5 9 4 5 ذىب التجاني

 %17.5 7 2 5 عبدالله حمواجي

 عدد التلاميذ اسـ الابتدائية
 9 ذىب التجاني

 7 عبدالله حمواجي
 8 الجموعي ليمي

 7 إدريسسباؽ محمد 
 9 بف موسى البشير

 40 المجموع
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 %20 8 3 5 الجموعي ليمي
 %17.5 7 2 5 إدريسسباؽ محمد 

 %22.5 9 2 7 بف موسى البشير
 %100 40 13 27 المجموع
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ك  الذككر بيف المئكية كالنسب الابتدائيات حسب الدراسة عينة تكزيع أعلاه الجدكؿ فيبي
 لأفراد الكمي المجمكع مف 9 التلاميذ مجمكع كاف حيثفي ابتدائية ذىب التجاني  الإناث
 7المجتمع التابع لمدرسة حمكاجي عبد الله كاف مجمكع التلاميذ  إما .22.5%بنسبة  العينة
بنسبة  8 الجمكعي كاف مجمكع التلاميذ المجتمع التابع لمدرسة ليمي اإم. 17.5%بنسبة 
بنسبة  7كاف مجمكع التلاميذ  إدريسالمجتمع التابع لمدرسة سباؽ محمد  إما   20%

 .%22.5بنسبة  9. كالمجتمع التابع بف مكسى البشير كاف مجمكع التلاميذ %17.5
 سب المكاف: يوضح التوزيع البياني لعينة الدراسة ح1الشكؿ 

 
 : يوضح التوزيع البياني لعينة الدراسة حسب الجنس2الشكؿ 
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 الدراسة : تلأدواا .5

 جمع بغرض البحثية الأدكات مف مجمكعة عمى الطالبتاف اعتمدت الدراسة أىداؼ لتحقيؽ
 :بينيا كمف المعمكمات
 لرافف كفاتصفالم اختبار 
  ( 2006كنزم " تعريب حسيف عبد اليادم ) "ما إعدادمقياس الذكاءات المتعددة مف 
 الزيات بطارية مف الكتابة عسر اختبار 

 : لرافف وفاتفالمص اختبارأولا :
( فقرة مقسمة إلى ثلاثة مجمكعات ىي ) أ, أب, 36: يتككف الاختبار مف ) مفيومو-1

في اختبار رافف العادم أما البعد )أب( فتتراكح  ب( كالبعداف )أ,ب( يشبياف نظيرييما
, فيي أكثر صعكبة في فقرات البعد )أ( كأقؿ صعكبة مف (أ,بصعكبتو بيف البعديف)

(كيمكف استخدامو مع 1947فقرات البعد )ب( كقد نشر ىذا الاختبار أكؿ مرة عاـ )
السف كمع ذكم , ككبار إحدل عشرة سنة ك المتأخريف عقميا إلىالأعمار مف ستة سنكات 

  (651-650, 2017قدي,)       . ة في التحصيؿ المغكم كالصـ البكـالمؤثر  الإعاقة
 مكوناتو :  -2

نمط مستمر كعند نياية المجمكعة يتغير  إكماؿ)أ(: تعتمد عمى قدرة الفرد عمى  مجموعة
 اتجاىيف في نفس الكقت . إلىىذا النمط مف اتجاه كاحد 

الارتباط  أساسالأشكاؿ المنفصمة في نمط كمي عمى  دراؾإ(: تعتمد عمى أب) مجموعة
 الكمي. 
قاعدة التي تحكـ التغيرات في  إلى(: كالنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد ب) مجموعة
 مكانيا كىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد . أكالمرتبطة منطقيا  الإشكاؿ

 ( 1, 2008)حماد,
: يتمتع ىذا الاختبار بصدؽ  (2020)اسة نادية حسب در ثبات وصدؽ الاختبار: -3

كثبات جيد كذلؾ مف خلاؿ تتبع العديد مف الدراسات السابقة التي قامت باستخدامو حيث 
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( ك دراسات 0699 -0644(كدراسات مف )0691 -0662مف ) معاملات ثباتو تراكحت
 (55, 2020)نادية,                                            (.0682 -0655)

(: يمثؿ قيـ  معاملات الصدؽ لفقرات المجموعات الثلاثة مع الدرجة الكمية 04الجدوؿ )
 عمى اختبار رافف المموف بطريقة الاتساؽ الداخمي:

Correlations 
Tot  Tot  

0.824 Pearson 
Correlation 

 
 
 

dgB 

0.703 ** Pearson 
Correlation 

 
 
 

dgA 
 
 

0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 
200 N 200 N 

    

 
**. Correlation is significant at the 0.01 

level (2-tailed) 

 **0.840  Pearson 
Correlation 

 

0.000 Sig (2-tailed ( dgAB 
200 N 

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أنو عند الحساب الارتباطات بيف فقرات المجمكعة الثلاثة 

( حيث 0.01جة الكمية ليا تبيف أنيا كميا دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )كالدر 
بار صادؽ بطريقة الاتساؽ ( ىذا يدؿ عمى أف الاخت0.840-0.703تراكحت بيف )

 ( 62, ص2020)نادية                                                      الداخمي
 نظاـ التصحيح :  -4

 . الإجابةيتـ سحب الكراسة ك كرقة  اء المفحكصبعد انتي -
جابة خاطئة )1ثـ يحسب لكؿ إجابة صحيحة ) -  (.0( كا 
لتصحيح الخاصة لمفاحص كىي  مفتاحيوالصحيحة يككف ىناؾ كرقة  الإجاباتلمعرفة  -

 مرافقة ليذه الكراسة .
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ثـ تجمع الدرجات الصحيحة التي حصؿ عمييا المفحكص لمعرفة الدرجة الكمية  -
 ختبار.لممفحكص في الا

 ( يمثؿ سمـ تصحيح لاختبار رافف05جدكؿ رقـ )
 

 ب  أب  أ
1 6  1 4  1 2 
2 5 2 5 2 4 
3 3 3 3 3 3 
4 2 4 4 4 2 
5 4 5 2 5 3 
6 1 6 3 6 1 
7 4 7 1 7 5 
8 2 8 6 8 4 
9 1 9 4 9 6 

10 1 10 1 10 1 
11 6 11 5 11 6 
12 5 12 2 12 5 
 نسبة الذكاء: حساب -5
معرفة الدرجة  الكمية التي حصؿ عمييا المفحكص نذىب لقائمة المعايير المئينية  بعد -

مرفقة مع الكراسة لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة الخاـ مف الدرجة مئينية كذلؾ مع كىي 
 مراعاة أف ينظر لدرجتو تحت السف الذم يندرج فيو المفحكص .

لعمر المفحكص تنتقؿ لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة المئينية كبعد معرفة المئينية المناسبة  -
 (3, 2008)حماد,                      .مف تكصيؼ لممستكل العقمي كنسبة الذكاء 
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 : Makenzi كنزي ثانيا : مقياس الذكاءات المتعددة ما
عبد كنزم تعريب حسيف  نظرية الذكاءات المتعددة لما إلىتـ اعتماد المقياس استنادا 

( فقرة مكزعة عمى 80(, كتالؼ المقياس في صكرتو الأصمية مف )2006اليادم )
الذكاءات النمائية, أما في دراستنا الحالية اعتمدنا النسخة المختصرة منو كالمككنة مف 

 ( 05( أنكاع مف الذكاءات يمخصيا لنا جدكؿ رقـ )7( فقرة بحيث تقييـ )35)
)نعـ( تأخذ درجة  فالإجابةأك )لا(, (نعـمف النكع )عمى الفقرات فيي  الإجابةأما سمـ 
 )لا( تأخذ درجة صفر . الإجابةكاحدة ك 

 المتعددة . (: توزيع فقرات مقياس الذكاءات06الجدوؿ رقـ )
 الفقرات الذكاءات المتعددة

 25-18-14-8-7 الذكاء المغكم
 21-16-12-5-4 الرياضي –الذكاء المنطقي 
 23-20-10-3-2 الذكاء المكسيقي
 22-19-11-9-1 الذكاء المكاني
 24-17-15-13-6 الرياضي-الذكاء البدني

 34-33-32-28-26 الذكاء الشخصي
 35-31-30-29-27 الذكاء الاجتماعي

 السيكومترية لممقياس : الخصائص -1
 صدؽ المقياس : 1-1

 تـ حساب صدؽ المقياس بطريقتيف : (2020ربيعي كىالـ ) حسب دراسة
 ( صدؽ مقياس الذكاءات المتعددة بطريقة المقارنة الطرفية07قـ )الجدوؿ ر 

 
 العدد
 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

-قيمة ت 
T- 

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

المجمكعة 
 العميا 

21 
98.0 9890 10.01 

 

9899

 دال احصائيا 9



 

86 
 

المجمكعة 
 الدنيا

 
21 9800 9820 

 
 لمجدوؿ: يةئالقراءة الإحصا

( 0.89)( نجد أف متكسط الحساب لممجمكعة العميا يساكم 06مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
المتكسط الحسابي لممجمكعة الدنيا ( كىك أعمى مف 0.05بانحراؼ معيارم يساكم )

( بقيمة 10.07) T(, كما جاءت نتيجة الاختبار 0.14( بانحراؼ معيارم )0.44يساكم)
( كعميو نقرر أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 0.05( أصغر مف )0.000احتمالية)

( بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا بصالح المجمكعة العميا كعميو فاستبياف 0.05مستكل الدلالة)
الذكاءات المتعددة يمكننا مف التمييز بيف المجمكعتيف, إذ يمكف القكؿ بأف الاستبياف يتمتع 

 بصدؽ التمييزم.
الذكاءات المتعددة  أبعادضح معامؿ الارتباط بيف كؿ بند مف بنود يو ( :08الجدوؿ )

 والدرجة الكمية لمبعد .
 مستكل الدلالة  معامؿ الارتباط الأبعاد
 0601 0670 الأكؿالبعد 

 0601 0669 البعد الثاني
 0601 0670 البعد الثالث
 0601 0685 البعد الرابع 
 0601 0686 البعد الخامس
 0601 0674 البعد سادس 
 0601 0686 البعد السابع 

 لمجدوؿ : الإحصائيةالقراءة 
 إلييادكؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الارتباط بيف كؿ بعد لمدرجة الكمية التي ينتمي يتضح مف الج

 إحصائية( كىي قيمة دالة 0.86 -0.69مف أبعاد اختبار الذكاءات المتعددة تتراكح بيف ) 
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ر أف أبعاد المقياس تتمتع بدرجة صدؽ جيدة يمكف الاعتماد ( مما يشي0.01بمستكل دلالة )
 عمييا في جراء الدراسة.

 ثبات المقياس :
 الثبات بطريقة ألفا كرومباخ :

مناسب يستخدـ لتقدير الثبات مف خلاؿ الاتساؽ الداخمي, عندما تككف  معامؿ ألفا اختبار
نتائج مماثمة عندما يعيد  إلىتؤدم أم مشتؽ(, ذلؾ يعني أف النتائج  درجة مكثكقة كبيرة)

 الاستبياف في ظؿ نفس الظركؼ . إجراءنفس الشخص 
 (, ككانت النتائج كالتالي:SPSS²²كركمباخ ببرنامج ) ألفابطريقة  الأداةحيث تـ التأكد 
 ( : معامؿ ثبات مقياس الذكاءات المتعددة بطريقة ألفا كرومباخ09الجدوؿ )

 ألفا كركمباخ الأبعاد 
 0.40 كؿالأالبعد 

 0.49 البعد الثاني 
 0.38 البعد الثالث 
 0.54 البعد الرابع 
 0.58 البعد الخامس
 0.45 البعد السادس 
 0.55 البعد السابع

 0.88 المعامؿ الكمي 
 لمجدوؿ: الإحصائية القراءة

( أف معاملات الثبات بطريقة ألفا كركمباخ محصكرة بيف 05يتضح مف الجدكؿ رقـ)
( كىي معاملات ثبات مرتفعة, كما بمغ معامؿ الثبات الكمي 0.58( ك )0.38)

( كىي مرتفعة جدا, مما يعني أف الاختبار ثابت في مايعطي مف 0.88لممقياس )
 نتائج.
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 : اختبار عسر الكتابة مف بطارية مصطفى الزياتثالثا 
  التعريؼ بالبطارية 

مجمكعة مف المقاييس التي تقكـ تمثؿ بطارية مقياس التقدير التشخيصية لصعكبات التعمـ 
لمدل تكاتر الخصائص السمككية المميزة لذكم  الأـ أك, الأب أكعمى تقدير المعمـ, 

صعكبات التعمـ مف حيث الحدة كالتكرار كالديمكمة, مف خلاؿ الملاحظة المباشرة التي تقكـ 
لذكم صعكبات  لمدل تكتر الخصائص السمككية المميزة الأـ أك الأب أكعمى تقدير المعمـ, 

التعمـ مف حيث الحدة كالتكرار كالديمكمة, مف خلاؿ الملاحظة المباشرة التي تقكـ عمى رصد 
المدرسة اك البيت كالمتعمقة بصعكبات التعمـ النمائية  أكالسمككية في الفصؿ  الأنماطىذه 

ت التعمـ السمعي كالبصرم كالحركي كالذاكرة كصعكبا كالإدراؾالمتمثمة في صعكبات الانتباه 
ىذه  إنشاءالثمانية كقد تـ  بأنماطوكصعكبات السمكؾ الاجتماعي كالانفعالي  الأكاديمية

 كأصدرت 2007البطارية عمى البيئة العربية مف طرؼ الدكتكر فتحي الزيات ككاف ذلؾ سنة
كتـ تكييفيا عمى البيئة الجزائرية مف طرؼ الباحث عمراني زىير  2008طبعة ليا  أكؿ

 الأكاديميةبعنكاف علاقة صعكبات التعمـ النمائية بصعكبات التعمـ  دكتكرا أطركحةضمف 
كىي قابمة لمتطبيؽ بدا مف الصؼ الثالث ابتدائي حتى الصؼ التاسع )الثالث متكسط( كىي 

 مف النكع المحكي المرجعي.
 :الاختبار وثبات صدؽ
 ية في دراسة "مرباحبعد تكييفو عمى البيئة الجزائر  كصدقو تـ حساب ثبات الاختبار    

أحمد تقي الديف "بعنكاف" عسر القراءة كعلاقتو بالتكافؽ النفسي لدل عينة مف تلاميذ السنة 
 .-بمدينة الأغكاط–الخامسة ابتدائي 

 :تـ حساب الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار ككانت النتائج كالتالي :الثبات
 كالمصحح0.01لة المحسكب عند مستكل الدلا 0.99معامؿ الارتباط -

 .كىي درجة عالية مف الثبات 0.99 بمعادلة سبرماف براكف
 تـ التحصؿ عمى النتيجة التالية الصدؽ: -
تحصؿ الباحث عمى )ت( ( t) بعد تطبيؽ اختبار التمييزي)المقارنة الطرفية(:الصدؽ   -

 بدرجة 0.01 عند مستكل الدلالة2.84   = ك)ت( المجدكلة0.25  المحسكبة

 20حرية= 
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 كبما أف )ت( المحسكبة اكبر مف )ت( المجدكلة فاختبار يتمتع بدرجة عالية مف     
 .الصدؽ

 
 محتوى البطارية 

تشمؿ بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعكبات التعمـ عمى تسعة اختبارات تقسـ عمى 
 ثلاثة محاكر كىي :

  يمي : : صعكبات التعمـ النمائية كتشمؿ ماالأكؿالمحكر 
 صعكبات الانتباه  اختبار -
 الاستماعي الإدراؾاختبار صعكبات  -
 اختبار صعكبات الذاكرة -
  يمي : كتشمؿ ما الأكاديميةالمحكر الثاني :صعكبات التعمـ 
 اختبار صعكبات القراءة -
 اختبار صعكبات الكتابة  -
 اختبار صعكبات الرياضيات  -
  نفعالي كيشمؿ صعكبات السمكؾ الاجتماعي كالا أكالمحكر الثالث: يشمؿ اضطرابات

 اختبارات فرعية: 8
 في النشاط . الإفراطاختبار  -
 إنتباىية.اللا أكاختبار التشتت  -
 اختبار ضعؼ كانخفاض مفيكـ الذات . -
 اختبار قصكر الميارات الاجتماعية . -
 اختبار الاعتمادية . -
  التعريؼ باختبار الكتابة 
لمميزة لذكم صعكبات الكتابة, ىك اختبار يقكـ عمى تقدير تكاتر الخصائص السمككية ا     

خاصية كؿ مف ىذه  23مف حيث الحدة كالتكرار كالديمكمة, يحتكم ىذا الاختبار عمى 
تتضمف سمكؾ عسر الكتابة كيصحح ىذا الاختبار كفؽ سمـ التصحيح الذم كضعو  الأخيرة
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طتيف غالبا, نق الإجابةنقاط عند  3دائما,  الإجابةنقاط عند  4تعطي  إذمصمـ الاختبار, 
 لا تنطبؽ. الإجابةنادرا كصفر عند  الإجابة, نقطة كاحدة عند  أحيانا الإجابةعند 

 ( يمثؿ سمـ تصحيح لاختبار عسر الكتابة10جدوؿ رقـ )
 لا ينطبؽ نادرا أحيانا غالبا دائما 

(4) (3) (2) (1) (0) 
 :مستويات صعوبات الكتابة.( 11)جدوؿ

 دة الصعكبةمدل ح صعكبات الكتابة الدرجة الخاـ 
 عادم لا تكجد صعكبة / 20أقؿ مف 0

 خفيفة / 40أقؿ مف 21
 متكسطة / 60أقؿ مف 41
 شديدة / فأكثر  61

 
 

 



 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الخامس 

 عرض كمناقشة كتفسير نتائج الفرضيات 

 تمييد 

 لعامةاعرض كمناقشة ك تفسير نتائج الفرضية   -1

 عرض كمناقشة ك تفسير نتائج الفرضية  الثانية -2

 ةالفرضية الثالث نتائج كتفسير كمناقشة عرض– 3

 تكصيات كاقتراحات الدراسة -4

 خاتمة 
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 تمييد:
استنتاج عاـ لمنتائج  إلى بالإضافةيتناكؿ ىذا الفصؿ عرض كمناقشة كتفسير الفرضيات     

 .الدراسة كخاتمة إلييالتي تكصمت ا
  أولا: عرض فرضيات الدراسة

 :عرض الفرضية العامة .1
مستكل الذكاءات المتعددة  كجكد فركؽ في:نصت الفرضية العامة ليذه الدراسة عمى    

 الكتابة لدل تلاميذ سنة الرابعة ابتدائي .معاديف كذكم صعكبات التعمـ ل
 كالجدكؿ التالي يكضح ىذه الفرضية

لمستوى  فروؽ بيف العادييف وصعوبات الكتابةة اللدلال T" ت: اختبار"(12جدوؿ رقـ)
 كاءات المتعددةلذا

 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  -T-قيمة ت 
 الحرية

 مستكل
دلالة     

 -T-ت 
صعكبات 

 كتابةال
20 26.40 4.05 

0.723Tc= 
 18 0.474 

  العادييف
20 

27.70 6.93 

 
أف المتكسط الحسابي لذكم صعكبات الكتابة ىك   ( يتضح10مف خلاؿ الجدكؿ)    
( أما لدل 4.05( كبمغ الانحراؼ المعيارم )27.70( بينما بمغ لدل العادييف )26.40)

(, أما 18( ك درجة الحرية )=0.723Tc(, في حيف بمغت قيمة ت )6.93العادييف فكاف)
ضية العامة, كتبنينا ( لكلا الفئتيف, كمنو تـ رفض الفر 0.474مستكل الدلالة ت فبمغت )

الفرضية البديمة كالتي نصت أنو لا يكجد فركؽ بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بيف العادييف 
, كالقدرات ة بالذكاءكيرجع ذلؾ لأف صعكبات الكتابة ليس ليا علاقكذكم صعكبات الكتابة 

دراكو سمي ـ مما أدل لأف تككف المعرفية قد يعاني التمميذ مف عسر في الكتابة كلكف فكره, كا 
 نسبة الذكاء لدييـ عادية .
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ككف أفراد العينة لدييـ نفس الحظكظ التعميمية مع العادييف مف قبؿ المعمميف ل تعكد قدك    
تقارب مستكل الذكاء بيف الفئتيف. كمف بيف الأسباب كذلؾ أف عدد أفراد عينة ىذه لمما أدل 

 ظيار الفركؽ.تككف غير كافية لإ ( كىي قد20الدراسة قميؿ )
 :الثانيةعرض الفرضية  .2

 مستكلكلمعرفة ت المتعددة مرتفع لدل العادييف,اءالذكا مستكل عمى الفرضية ىذه تنص
نحدد المعيار المناسب لكؿ مستكل مف مستكيات  العادييف لدل مرتفع المتعددة الذكاءات

 التقدير التالية:
 
 
 .35=  00 – 35=  0 ×35 – 1× 35أدنى قيمة. أم:  –أعمى قيمة المدى =  -
 3عدد الفترات =   -
 11.66=  3÷  35طوؿ الفترة =   -

 
 

 كيمكف تكضيح المعيار مف خلاؿ الجدكؿ التالي:
 

 (: المعيار لكؿ مستوى مف مستويات التقدير13الجدوؿ)
 مستوى التقدير المعيار

 منخفض 11.66 – 00
 متكسط 23.33 – 11.67
 عالػي 35 – 23.34

 
( يككف مستكل التقدير منخفض, ك 11.66-00معيار)لجدكؿ نلاحظ أف امف خلاؿ ال    

 يككف مستكل التقدير متكسط كأما خلاؿ المعيار  (23.33-11.67في المعيار )
 ( فيككف عالي. 23.34-35)

 في الجدكؿ التالي: العادييف لدل مرتفع المتعددة الذكاءات كيمكف تكضيح مستكل
 

 راتتعدد الف÷ طول الفترة = المدى 

 66.11طول الفترة = 
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 العادييف لدى مرتفع تعددةالم الذكاءات (:مستوى14)الجدوؿ
 النسبة التكرار الدرجة الكمية

00 – 11 01 05 % 
12 – 23 00 00 % 
24 – 35 19 95 % 

 
 19(كانت ليا أعمى تكرار ب35-24مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف الدرجة الكمية )   

, %05كنسبة  01( بتكرار 11-00, ككاف اقؿ تكرار كنسبة في الدرجة )%95كبنسبة 
نستنتج أف الفرضية الأكلى التي نصت عمى أف مستكل الذكاءات المتعددة مرتفع لدل كمنو 

مف أفراد العينة  كاف مستكل الذكاءات المتعددة لدييـ مرتفع,  %95العادييف تحققت لاف
( كالتي تكصمت إلى أف أفراد عينة 2003نتائج دراسة عزك) إليو ذىبت ما غير عمى كذلؾ

 سب متفاكتة, ككجكد فكارؽ في المستكل بيف الجنسيف. الدراسة لدييـ ذكاءات بن
رفع مستكيات الذكاءات المتعددة كتكصمت  إلىدراسة عفانة كخزندار  أشارتكقد       
تفكؽ الذككر في الذكاء المنطقي كالجسمي, في حيف كاف الذكاء المفظي كالمكاني  إلىالنتائج 

ف مستكل الذكاء المتعدد يختمؼ مف أ إلى( 2013عادؿ ) أشار, في حيف الإناثمرتع لدل 
الذكاءات كأف  ه, كما أف كؿ شخص يختص بمزيج  أك تكليفة منفردة مف ىذلأخرشخص 

كمف خلاؿ ما تقدـ ترل يمكف أف يسيـ في تنمية نكع آخر .  اتاستعماؿ أحد الذكاء
ينة تتمتع الع أفرادفئة العادييف مف  أفتفسر عمى  أفالفرضية يمكف  نتيجة ىذه أفالباحثتاف 
مف الذكاءات المتعددة فيما قد يعكد لطبيعة التنشئة الاجتماعية في المجتمع  مرتفعبمستكل 

المحمي التي تحرص عمى تكفير كؿ الظركؼ المكاتية لمتعمـ كالابتكار كلا تضع قيكدا عمى 
اء المناىج التربكية التي تأخذ بأسباب الحداثة ك العمـ في بن إلىكقد يككف مرده  الإبداع

 .شخصية الناشئة
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 : ةعرض الفرضية الثالث .3
مستكل الذكاءات المتعددة منخفض لدل ذكم صعكبات حيث نصت ىذه الفرضية عمى      
 نحدد الكتابة صعكبات ذكم لدل منخفض المتعددة الذكاءات مستكل,كلمعرفة الكتابة
 :حسب الجدكؿ التالي المعايير

 الكتابة صعوبات ذوي لدى منخفض المتعددة الذكاءات (:مستوى15الجدوؿ )
 النسبة التكرار الدرجة الكمية

00 – 11 00 00 % 
12 – 23 03 15 % 
24 – 35 17 85 % 

 
الكتابة,  صعكبات ذكم لدل مرتفع المتعددة الذكاءات أعلاه فإف مستكلحسب الجدكؿ     

, في %85( بنسبة 17( حصؿ أعمى تكرار)35-24حيث رجع ذلؾ بأف الدرجة الكمية )
في   %15( بنسبة 03( في المرتبة الثانية بتكرار )23-12حيف  كانت الدرجة الكمية ؿ)

 (.11-00حيف انعدمت في الدرجة )
كمف خلاؿ ىذه النتائج اتضح أف مستكل الذكاءات لذكم صعكبات الكتابة مرتفع كىذا      

منخفض لدييـ, عكس ما جاءت بو الفرضية حيث نصت عمى أف مستكل الذكاءات المتعددة 
كمنو نرفض ىذه الفرضية كنتبنى الفرضية البديمة القائمة باف مستكل الذكاءات المتعددة 
مرتفع لدل ذكم صعكبات الكتابة كىذا راجع إلى عدـ كجكد علاقة بيف الذكاء كالكتابة فقد 
ت يممؾ التمميذ ذكاء عادم في حيف يككف لديو صعكبة في الكتابة كىذا ما أكده فتحي الزيا

إلي أنيا صعكبة في آلية تذكر تعاقب الحركؼ ك تتابعيا  (2002)في مفيكـ صعكبة الكتابة 
اغـ العضلات كالحركات الدقيقة المطمكبة تعاقبيا أك تتابعيان , لكتابة الحركؼ ك نتتكمف ثـ 

نتيجة  أفكعميو ترل الباحثتاف الأرقاـ كمف أىـ خصائصيا أنيا لا ترتبط بمستكل ذكاء الفرد.
تفسر في عدـ كجكد فرؽ بيف مستكل العادييف ك ذكم صعكبات  أفه الفرضية يمكف ىذ

الزيات بعامؿ تكافؤ الفرص بيف الفئتيف في التنشئة  إليوذىب  الكتابة بالتكازم مع ما
عادييف ك ذكم محاضف الدراسة ك كذا المناىج الدراسية التي لا تفرؽ بف ال أكالاجتماعية 

 مستكل الذكاءات المتعددة لدل الفئتيف مرتفع. أفد صعكبات الكتابة كعميو نج
 



 

95 
 

 توصيات واقتراحات الدراسة 
مف نتائج نتقدـ بجممة مف التكصيات  إليوتـ التكصؿ  ىذه الدراسة, كفي ضكء ما إجراءبعد 

 كىي كالتالي:كالمقترحات 
 :التوصيات 
 تخصيص أخصائييف نفسييف في المدارسضركرة  -
ذكم صعكبات التعمـ بصفة عامة, كذكم عسر الكتابة  محاكلة التعرؼ عمى التلاميذ -

 .مبكر كقت في بصفة خاصة
التغمب عمى المشكلات التي يعاني منيا ذكم  إلىتصميـ برامج تعميمية تيدؼ  -

 صعكبة الكتابة.
تنمية الكتابة كضركرة تنكيع الأنشطة داخؿ الفصؿ بما  إلىتكجيو أساتذة الابتدائي  -

ة ليتسنى لكؿ تمميذ اختيار النشاط الذم يتكافؽ مع الذكاءات المتعدد يتناسب ك
 ذكاءاتو.

 أنشطةبخصكص فكائد ككيفية استخداـ  كالأساتذةتكعية كؿ مف المديريف كالمفتشيف   -
 .إعدادىاالذكاءات المتعددة في التدريس ككيفية 

التي تمبى جميع ذكاءات  كالأجيزةكالكسائؿ  الأدكاتتجييز الغرؼ الصفية بجميع  -
 يذ المتنكعة.التلام

مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ خاصة ذكم صعكبات التعمـ ككضع مقررات  -
 المعرفية إمكانياتيـ دراسية تتماشى مع قدراتيـ ك

 :الاقتراحات 
تعميؽ الدراسة في مجاؿ الذكاءات المتعددة كصعكبة الكتابة كتطبيقيا عمى مراحؿ  -

 , الجامعات.....الخ(تعميمية مختمفة مثؿ) الثانكيات, المتكسطات
 مفدراسة حكؿ فعالية برنامج تدريبي لتحسيف الأداء الكتابي لذكم عسر الكتابة  إجراء -

 منظكر الذكاءات المتعددة.
قد تساعد عمى تعزيز التفاعؿ كالاندماج النفسي  إرشاديةبرامج  بإعدادالاىتماـ  -

 كالاجتماعي لدل تلاميذ صعكبات الكتابة.
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 العامة لاصةخ

الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف مستكل الذكاءات المتعددة لدل تلاميذ السنة الرابعة سعت 
ابتدائي, كما حاكلت الدراسة الكشؼ عف الفركؽ في الذكاءات المتعددة لدل أفراد العينة 

باختلاؼ الصعكبات بيف العادييف كصعكبات الكتابة كقد أظيرت نتائج المعالجة الإحصائية 
 لدراسة ما يمي:لبيانات فرضيات ا

 الكتابة. المتعددة بيف العادييف كذكم صعكبات لا تكجد فركؽ في مستكل الذكاءات-

الذكاءات  مستكل مرتفع لدل العادييف كما بينت النتائج أف مستكل الذكاءات المتعددة-
 المتعددة مرتفع لدل ذكم صعكبات الكتابة.
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 قائمة المصادر والمراجع 
,دار 1(.منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية كالإدارية, ط2011ارؼ العساؼ.)ع أحمد -

 صنعاء,الأردف.
(. 1(.الحقيبة العلاجية لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ.)ط2015أحمد عبد المطيؼ ابكسعد) -

 الاردف.
 الاسكندرية. -
, دار المناىج 2(, الفئات المتعددة برنامج تطبيقي, ط2014إيماف عباس الخفاؼ, ) -
 منشر كالتكزيع, عماف, الأردف.ل
(.برنامج أنشطة مقترح لتنمية لتنمية بعض ميارات 2002برغكت رحاب محمد الصالح.) -

الاستعداد لمقراءة كالكتابة للاطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بمرحمة رياض الاطفاؿ. رسالة 
 دكتكراء. معيد الدراسات العميا لمطفكلة. جامعة عيف شمس: مصر.

(, فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف الاداء القرائي لذكم عسر القراءة 2021البشير جارم ) -
في منظكر الذكاءات المتعددة, اطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه شعبة عمـ النفس 

 تخصص صعكبات التعمـ في الكسط المدرسي, جامعة الشييد حمة لخضر بالكادم.
(.عماف: 1لنظرية كالممارسة.)ط(.صعكبات التعمـ ا2005البطانية, اسامة كاخركف.) -

 الاردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.
 (.الاردف: دار1التعمـ.)ط صعكبات ذكم الاطفاؿ (.تدريس2009بطرس.) حافظ بطرس -

 كالتكزيع . لمنشر المسيرة
(. التنظيـ الفضائي كأثره عمى عممية الكتابة لدل الأطفاؿ 2009بف سبتي مريـ.) -

مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس العصبي.  المصابيف بمتلازمة داكف.
 جامعة الجزائر: الجزائر.

 (. الجزائر: الفا1الارطكفكنيا.)ط الى (. مدخؿ2016نصيرة.) شكاؿ راضية, عربية بف -
 لمكثائؽ. 

ط, جامعة القدس -(. صعكبات التعمـ بيف النظرية كالتطبيؽ, د2012تامر فرج سييؿ ) -
 .المفتكحة, فمسطيف
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,دار 1(. الذكاءات المتعددة كالفيـ تنمية كتعميؽ, ط2003جابر.) الحميد عبد جابر -
 الفكرة.العربي,القاىرة

 الفكر . (عماف: دار1المعاصر.)ط المدرسي (.المنيج2004كاخركف.) ابكسعادة جكدت -
 (, الذكاءات المتعددة رسالة تربية, سمطنة عماف.2007الدرمكي عائشة,) -
, 1تدريبات منيجيات البحث العممي في العمكـ الاجتماعية ,ط (.2002رشيدة زكاطي.) -

(. تحديد الذكاءات المتعددة لدل 2014دار ىكمة, الجزائر. الرشيدم فاطمة سحاب جمكم )
الراس/ المممكة العربية السعكدية كعلاقتيا ببعض  طالبات كمية العمكـ كالآداب في محافظة

 لتربية, السعكدية.(,جامعة القصيـ, كمية ا9العدد ) المتغير
 1( , الذكاءات المتعددة كأثرىا عمى مستكيات التفكير, ط2011رندة محمكد الشيخ, ) -

 الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتزكيدات ,القاىرة.
(, فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الإدراؾ البصرم كاثاره 2012رنيـ عبد الكريـ الاسعد, ) -

لمتلاميذ دكم صعكبات الكتابة, رسالة ماجستير في التربية  عمى تحسيف الكتابة الأساسية
 الخاصة, سكريا .

 (. طرؽ تدريس المغة العربية, دار المعرفة الجامعية .2005زكرياء اسماعيؿ)  -
(. علاقة صعكبات التعمـ النمائية بصعكبات التعمـ الاكاديمية. 2016زىير عمراني.) -

 طكفكنيا. الجزائر.مذكرة لنيؿ شيادة الدكتكراه في عمـ الار 
(. صعكبات التعمـ كالاسس النظرية التشخيصية العلاجية. 1998الزيات مصطفى فتحي.) -
 (. الأردف:  دار كائؿ لمنشر.1)ط
( .مصر: 1(. المتفكقيف عقميا ذكم صعكبات التعمـ.)ط2002الزيات مصطفى فتحي.) -

 دار النشر لمجامعات.
( 1ت التعمـ النائية كالاكاديمية)ط(.صعكبا2012السرطاكم احمد زيداف السرطاكم.) -

 الاردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.
(.تشخيص صعكبات القراءة 2009السرطاكم عبد العزيز كآخركف.) -

 (الاردف: دار كائؿ لمنشر.1كعلاجيا.)ط
(, سيككلكجية المعب لدل الأطفاؿ العادييف كالمعاقيف, 2003السيد خالد عبد الرزاؽ ,) -

 , دار الفكر كالطباعة كالنشر كالتكزيع.1عماف, ط
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 الكتاب (.الجزائر: دار2التربكية)ط النفسية كالمقاييس (.الاختبارات2005صالحاحمدمراد.) -
  الحديث.

 صييب صالح معمار, د.ت ,مدخؿ الى صعكبات التعمـ )الفئة المحيرة كالخفية(  -
عاممي لمذكاء في ضكء (, البناء ال2007عبد القادر, فتحي كأبك ىاشـ, السيد محمد, ) -

تصنيؼ جاردنر كعلاقتو بكؿ مف الفاعمية الذات كحؿ المشكلات كالتحصيؿ الدراسي لدل 
 طلاب الجامعة, مجمة كمية التربية, جامعة الزقازيؽ.

(, فاعمية برنامج متكامؿ لطفؿ ماقبؿ المدرسة في طكر نظرية 2002عثماف أماني ) -
 التربية رسالة ماجستير.الذكاءات المتععدة, جامعة حمكاف, كمية 

(, استراتيجيات التعمـ 2003عزك اسماعيؿ عفانة, نجيب دنائمة نجيب الخزندار,)  -
لمذكاءات المتعددة كعلاقتيا ببعض المتغيرات لدل الطمبة المعمميف تخصص رياضيات بغزة, 

 كمية التربية, الجاعة الاسلامية, غزة.
(.الرياض: 1العمكـ السمككية.)ط في البحث الى (.المدخؿ1995حمد.) بف صالح العساؼ -

 كالنشر. لمطباعة العيناف مكتبة
 ( , صعكبات التعمـ, دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع, الأردف.2007عصاـ جدكع ) -
الاكاديمية.  التعمـ بصعكبات النمائية التعمـ صعكبات (. علاقة2016زىير.) عمراني -
 كالتكزيع. لمنشر المسيرة . عماف: دار1ط
(, القدرات العقمية بيف الذكاء كالابداع, عماف, 2008ئر كخالد أبك شعيرة, )غبازم ثا -

 مكتبة المجتمع العربي.
(. أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة, دار اليازكرم 2006فيد خميؿ زايد) -

 العممية لمنشر كالتكزيع, عماف.
(.عماف. الاردف: 1لاجية.)طالع (. صعكبات التعمـ كالخطة2005ككافحة تيسير مفمح.) -

 دار الصفاء. 
, عالـ الكتب, 1(, اتجاىات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس, ط1997ككجؾ ككثر,) -

 القاىرة . 
(, صعكبات التعمـ كالتأخر الدراسي لدل الأطفاؿ, دار 2009محمد صبحي عبد السلاـ,) -

 المكاىب لمنشر كالتكزيع كالترجمة, الجزائر.
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(, الاتجاىات الحديثة في دراسة الذكاءات المتعددة, 2000سالـ, )محمد عبد السلاـ  -
دراسة تحميمية في ضكء نظرية جاردنر, الؤتمر العممي السنكم الثامف, مستقبؿ سياسات 
التعميـ كالتدريب في الكطف العربي في عصرم المعمكمات كالثكرة المعمكمات, المجمد الاكؿ, 

 كمية التربية جامعة حمكاف.
(, الإكتشاؼ المبكر لمذكاءات المتعددة بمرحمة 2005اليادم حسيف, ) محمد عبد -

 الطفكلة, عماف دار الفكر لمطباعة كالنشر.
 دار المعرفة الجامعية, (.عمـ الاجتماع كالمنيج العممي,1981محمد عمى عكايدات.) -
(. فاعمية برنامجيف تدريبييف في تعديؿ سمكؾ اضطراب النشاط 2011محمدم فكزية. ) -
ئد المصحكب بتشتت الانتباه ك تعديؿ صعكبة الكتابة. مذكرة لنيؿ شيادة الدكتكراه في الزا

 عمـ النفس المدرسي. جامعة قاصدم مرباح: كرقمة.
(, أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية: عماف, 2000مركاف عبد المجيد) -

 مؤسسة الكراؽ.
النظرية كالتطبيؽ, مؤتمر عممي (, الذكاءات المتعددة 2004المفتي, محمد الأميف,) -

 السادس عشر, تككيف معمـ, المجمد الأكؿ, الجمعية المصرية لممنيج كطرؽ التدريس القاىرة.
 كالطباعة. المسيرة لمنشر (. صعكبات التعمـ. الاردف: دار2002ممحـ سامي محمد.) -
عمى تلاميذ (, تقنيف اختبار المصفكفات المتتابعة الممكنة لجكف رافف 2020نادية قسمية) -

السنة الخامسة ابتدائي, مذكرة لنيؿ شيادة ماستر اكاديمي في عمكـ التربية, جامعة محمد 
 بكضياؼ بالمسيمة.

 (. عماف: دارالمسيرة1كالتطبيقي.)ط النظرم التعمـ (.صعكبات2009الكقفي راضي.) -
 كالطباعة. كالتكزيع لمنشر

 :المراجع اجنبية 
- Thoulon c,2001, la réeducation de l'écritiure, éd masson, 

France. 
- Ajuriaguerra j, 1997, l'evolution de l'ecriture chez l'enfant, 4 

édition, delachaux et niestlé, France. 
- Snow.C.Burns.M&Griffin.P,(1998),proventingreading difficulties 

n young children. Washington.D.C. NationalAcademies Press. 
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 مقياس الذكاءات المتعددة لماكنزم
 

 لا نعـ البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكد الرقـ 
أميؿ غالبا لأف أرسـ لشخص ما الاتجاه أك الطريؽ  01

 كاف معي بدلا مف أف أصفو لو بالكممات .لم
  

   يمكنني أف ألعب بالآلات المكسيقية . 02
يمكنني أف أغير مكسيقى التي أسمعيا تبعا لحالتي  03

 المزاجية .
  

   يمكنني أف اجرم عمميات الحساب ك الضرب في عقمي 04
   أحب العمؿ بالكمبيكتر ك الآلات الحسابية . 05
ـ خطكات راقصة جديدة أك حركات إيقاعية يمكنني تعم 06

 سريعة.
  

   مف السيؿ عمي أف أعبر عما أفكر فيو أثاء مناقشاتي. 07
   استمتع بمحاضرة جديدة أك خطبة  08
   دائما يمكننني تمييز الشماؿ مف الجنكب أيا كاف مكقعي 09
   الحياة تبدك فارغة بدكف إقاع. 10
   أحب حؿ الألغاز  11
ائما أفيـ خطكات العمؿ أك التعميمات المرفقة مع منتج د 12

 أك آلة .
  

   أتعمـ رككب العجمة أك الزلاجة بسيكلة . 13
أشعر بتكتر كعدـ الارتياح عند سماع جممة أك مناقشة  14

 تبدك غير منطقية.
  

   إحساسي بالاتزاف كالتكافؽ مع الآخريف جيد. 15
ت في الأرقاـ أسيؿ ك أسرع غالبا أميز الأنماط كالعلاقا 16

 مف الآخريف.
  

   أستمتع بباء المجسمات . 17
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أنا جيد في إيجاد النقاط الجميمة )مكاطف الجماؿ( في  18
 معاني الكممات .

  

يمكني أف أنظر لمشيء ك أميز بسيكلة اتجاىو إذا كاف  19
 معدكلا أك مقمكبا أك غير متزف .

  

يقية معينة ك حدث ما في غالبا ما أربط بيف قطعة مكس 20
 حياتي .

  

   أحب العمؿ مع الأرقاـ ك الأشكاؿ . 21
مجرد النظر إلى أشكاؿ المباني ك تركيبيا يسرني  22

 كيمتعني .
  

   أحب أف أغني حيف أككف كحدا. 23
   أنا جيد في الرياضة البدنية . 24
   أحب أف أدرس تراكيب المغكية  25
   ا كاعيا لتعبيرات كجيي .غالبا ما أككف يقظ 26
   أنا حساس لتعبيرات كجو الآخريف . 27
يمكنني أف أميز حالاتي المزاجية المختمفة, كليس لدم  28

 مشكمة في تمييزىا كالتعرؼ عمييا .
  

   أنا حساس لحالات الآخريف المزاجية. 29
   لدم حس جيد لما يفكر فيو الآخريف بالسبة لي . 30
لأصدقاء لطمب مشكرة كالنصح, أك لحؿ يمجأ لؾ ا 31

 المشكلات. 
  

   لديؾ أىداؼ محددة تعرفيا كتسعى إلييا بجد. 32
   تفضؿ الإنفراد بنفسؾ لمتفكير  33
تبحث عف طرؽ لمتعرؼ عمى نفسؾ, كتمييز نقاط القكة  34

 كالضعؼ لديؾ .
  

بداء التعاطؼ  35 يمكنؾ التعرؼ عمى مشاعر الآخريف , كا 
 لمشاعر.مع ىذه ا
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 مقياس الذكاء لرافف
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 العامة الفرضية
 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 90728. 4.05748 26.4000 20 التعلم عوباتص المتعددة الذكاءات

 1.55106 6.93655 27.7000 20 العاديين

 
 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 
Sig. (2-
tailed) Mean Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

 Equal variances المتعددة الذكاءات
assumed 

.210 .650 -.723- 38 .474 -1.30000- 1.79693 -4.93769- 2.33769 

Equal variances 
not assumed 

  
-.723- 30.639 .475 -1.30000- 1.79693 -4.96661- 2.36661 

 


