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 بالدعاء.
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 :ممخص الدراسة
  الكشؼ عػف العلبقة بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الناقد تيدؼ الػدراسة الحالية إلى

كللئجابة عمى تساؤلات الدراسة قامت الباحثة ، كالتحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الثانكية
باستخداـ المنيج الكصفي الارتباطي نظران لملبئمتو لطبيعة المكضكع؛ كعمى ضكء أىداؼ 

ككذا تـ الاعتماد عمى النتائج كالتفكير الناقد( ، الدراسة تـ تطبيؽ مقياسي )الذكاء العاطفي
كبعد التأكد مف الخصائص السيككمترية ليذه المقاييس عمى عينة ، الدراسية لمتلبميذ

كتمميذة؛ طبقت الدراسة الأساسية عمى عينة  ( تمميذا35استطلبعية مككنة مف )
جمع المعطيات كمعالجتيا ( تمميذا كتمميذة مف تلبميذ المرحمة الثانكية. كبعد 121قكاميا)

  إحصائيا كانت النتائج كالتالي:
كالتفكير الناقد كالتحصيؿ  علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف إدارة الانفعالات تكجد

 .الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف التعاطؼ كالتفكير الناقد كالتحصيؿ  تكجد

 الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.

علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف تنظيـ الانفعالات كالتفكير الناقد  تكجد

 .كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف المعرفة الانفعالية كالتفكير الناقد  تكجد

 كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

 علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف التكاصؿ الاجتماعي كالتفكير الناقد  تكجد

 كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية. 

 . اننحائج‌في‌ضوء‌الإطاز‌اننظسي‌واندزاسات‌انساتقة‌ذات‌انصهة‌وقد‌جمث‌مناقشة‌‌‌‌‌‌
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ABSTRACT 
The current study aims to reveal the relationship between emotional intelligence‌،

critical thinking‌ ،and academic achievement for secondary school students. To answer the 

questions of the study‌،the researcher adopted the descriptive correlative approach due to its 

relevance to the nature of the subject. In light of the aforementioned aims s of the study‌،two 

scales (emotional intelligence and critical thinking) were conducted‌،as well as reliance on the 

students' academic results 

After checking the psychometric properties of these scales on a survey sample of (35) 

male and female students the basic study was applied to a sample of (121) male and female 

secondary school students. After collecting the data and processing it statistically‌،the results 

were as follows: 

•There is a statistically significant relationship between the management of emotions‌،

critical thinking and academic achievement among secondary school students. 

• There is a statistically significant relationship between empathy‌،critical thinking and 

academic achievement among secondary school students. 

• There is a statistically significant relationship between emotion regulation‌ ،critical 

thinking and academic achievement among secondary school students. 

• There is a statistically significant relationship between emotional knowledge‌،critical 

thinking and academic achievement among secondary school students 

• There is a statistically significant relationship between social communication‌،critical 

thinking‌،and academic achievement among secondary school students. 

      The results were discussed in the light of the theoretical framework and related 

previous studies. 
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Résumé de l'étude: 
La présente étude a pour but de connaitre  la relation entre l'intelligence émotionnelle‌،

la pensée critique et l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire.  

Afin de répondre aux questions de l'étude‌ ،la chercheuse a utilisé l'approche 

corrélative descriptive en raison de sa pertinence par rapport à la nature du thème; À la 

lumière des objectifs de l'étude‌،deux échelles (intelligence émotionnelle et pensée critique) 

ont été appliquées‌ ،ainsi que le recours aux résultats scolaires des élèves. Et après avoir 

vérifié les propriétés psychométriques de ces échelles sur un échantillon d'enquête composé 

de (35) élèves; L'étude de base a été appliquée sur un échantillon de (121) élèves. 

Après la collecte‌،le traitement statistique des données‌،les résultats sont les suivants: 

• Il existe une relation statistiquement significative entre la gestion des émotions‌ ،la pensée 

critique et l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire. 

• Il existe une relation statistiquement significative entre l'empathie‌ ،la pensée critique et 

l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire. 

• Il existe une relation statistiquement significative entre la régulation des émotions‌،la pensée 

critique et l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire. 

• Il existe une relation statistiquement significative entre la connaissance émotionnelle‌ ،la 

pensée critique et l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire 

• Il existe une relation statistiquement significative entre la communication sociale‌،la pensée 

critique et l'acquisition scolaire chez les élèves du secondaire. 

 Les résultats ont été discutés à la lumière du cadre théorique et des études précédentes 

connexes. 
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 مقدمة: 
ستثمار الأمثؿ لطاقاتيا البشرية المتجددة تسعى الأمـ المتقدمة باستمرار إلى الا

يجابية لتنمية قدرات أبنائيا كمكاىبيـ كتستخدـ كؿ الطرؽ كالأساليب الإ، الطبيعيةكثركاتيا 
كطاقاتيـ بما يسيـ في تحقيؽ التنمية الشاممة لكؿ فرد متعمـ ركحا كجسدا كفكرا كذكاء كحسا 

جتماعيا  كبعيدا عف النظرة التقميدية لمذكاء التي ماتزاؿ تمارسيا ، جماليا كتكافقا نفسيا كا 
إف النظرة ، ا التعميمية الأمر الذم يترتب عميو خسائر فادحة في طاقتنا البشريةمؤسساتن

التقميدية تعد ذكاء المتعمـ عبارة عف قدرة كاحدة يمكف تمخيصيا أك التعبير عنيا مف خلبؿ 
( كعميو يتـ تحديد مستكل ىذا (Qintelligence Quotient رقـ معيف يصطمح عميو معامؿ

( كنتيجة لجيكد عدد مف 58، 2012، )الفرا كالنكاجحة الضيؽ لمذكاءالمتعمـ كفؽ المنظكر 
العمماء حدث مع نياية القرف الثامف عشر كبداية القرف التاسع عشر تطكر بارز كنظريات 

ككنو قدرة عقمية عامة تشير إلى مجمكعة مف ، حديثة تجاكزت النظرة النمطية التقميدية لمذكاء
( كمف ىذه IQستدلاؿ كالحفظ كغيرىا تقاس بمعامؿ الذكاء )القدرات المعرفية كالتفكير كالا

( كنظرية 1978التطكرات الحديثة ما أشار إليو "فؤاد أبكحطب" مف تعدد الذكاء عاـ )
( التي فسرت الذكاء في ضكء تسعة أنكاع 1983الذكاءات المتعددة " ليكارد جاردنر" عاـ )

خلبقي كالذكاء الركحي كالذكاء الأ كفتحت بذلؾ المجاؿ لنظريات أخرل كنظرية الذكاء
( 1985الانفعالي كىك أىميا حيث ظير عمى يد ثمة مف العمماء "ريكفيف باركف" عاـ )

خير الذم نشر مفيكـ الذكاء ( ىذا الأ1995( ك "دانييؿ جكلماف" )1990"ماير كسالكفي" )ك
إف الذكاء ( 13، 12، 2013، العاطفي خاصة بعد تأليفو كتاب الذكاء العاطفي )عبدلي

 Emotionnelالعاطفي أك الانفعالي أك الكجداني عمى اختلبؼ الترجمة لمصطمح )
Intelligence حظي باىتماـ كبير مف طرؼ الباحثيف في عمـ النفس التربكم حتى بات )

مف أكثر المكضكعات دراسة كبحثا نظرا لأىميتو كدكره الفعاؿ في حياة الفرد كصمتو بتفكيره 
تو الكاضحة في نجاحو كقدرتو عمى التكيؼ في المكاقؼ الحياتية التي كمساىما، كذكائو

كقد أشارت الدراسات إلى أف الذكاء العاـ كحده لا يضمف ، يتفاعؿ فييا مع أفراد مجتمعو



 

2 
 

نما يحتاج إلى الذكاء العاطفي الذم يعد مفتاح النجاح في المجالات ، النجاح  كالتفكؽ كا 
 (.125، 2011، العممية كالعممية )العمكاف

قدرة كبيرة في التحكـ بف الفرد الذكي عاطفيا ىك الذم يتسـ إكتأسيسا لما جاء أعلبه ف    
المراقبة ككذا ، بالإدراؾ الدقيؽ لممشاعر كالانفعالات كالمعمكماتك التميز ك  المكاقؼ الضاغطةب

 انفعالاتكالمشاعر الذاتية كيقابميا في الكقت ذاتو مراقبة مشاعر ك  نفعالاتالدقيقة للب
بصفة عامة كالمدرسية عمى  كىذا ما يساعده عمى الرقي في مختمؼ مجالات الحياة الآخريف

 كجو الخصكص.

كما أف الفرد الذكي عاطفيا لديو قدرة تتميز بالتفكير فالفرد اليكـ يعيش حياة مضطربة      
لدراسية كمميئة بالمشكلبت التي يكاجييا في مجتمعو كفي مختمؼ مجالات حياتو خاصة ا

كالبحث عف العقكؿ الناقدة المبتكرة ، منيا حيث بات عميو أف يقؼ في  كجو ىذا التحدم
تمؾ الحمكؿ قد تجعمو يتعامؿ مع الآخريف ، لتأتي بحمكؿ جريئة متحدية لتمؾ المشكلبت

كبذلؾ تعتبر دراسة التفكير الناقد بمككناتو المختمفة مف بيف المكاضيع  ، بحكمة كذكاء كفيـ
التفكير الناقد في قدرة الفرد عمى الفحص  يتمثؿإذ ، ة في الميداف التربكم التعميميالميم

كتقكيميا كاستخلبص النتائج  ماالدقيؽ لممكاقؼ التي يتعرض ليا كالتمييز بينيما كتفسيرى
  .(52، 2012، )الرافعي ما ممتزما بالمكضكعية كالحيادمني

كبر التحديات التي تكاجو أم نظاـ تربكم في أف كاحدة مف أكيرل كثير مف التربكييف      
العالـ حاليا ىك القدرة عمى تعميـ الطمبة كتدريبيـ عمى اكتساب القدرة عمى التفكير الناقد 

ح منجالكتحقيؽ الانتماء كالمكاطنة كتأكيد استعدادىـ ، جؿ بناء شخصية ناقدةأكذلؾ مف 
 (81، 2009، الجراح كبشارة)العتكـ ك 

التربكية عمى الانفتاح  في المؤسسات التلبميذ التفكير الناقد يساعد حيث أف تدريس     
الذىني كتقبؿ الأفكار بمختمؼ تبايناتيا كاحتراـ الآراء كالمعتقدات كيمكف الطالب مف اجراء 
العمميات العقمية  المساعدة لو في اختيار معتقده كأرائو  بناء عمى كعي كاضح لأسباب ىذا 
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جراء إكعيتو كأساليب نتيار كيمتد لتعميـ طرؽ تكجيو السؤاؿ مف حيث زمانو كطبيعتو ك الاخ
كما يساعد التفكير الناقد عمى ، المحاكمات العقمية كاختيار المنطؽ المناسب لمحاكمة الأمكر

تطبيؽ المعارؼ السابقة في المكاقؼ الجديدة لممساعدة في حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات 
 (.17، 16، 2012، كالحمداف)الجاسـ 

كما أف إدماج ميارات التفكير الناقد ضمف المنيج المدرسي يحقؽ مزيدا مف الفيـ      
شؾ فيو أف التحصيؿ الدراسي يؤدم دكرا ميما لا كمما ، المتضمف لطمبة المدرسة الثانكية

لطالب مف صؼ فيك الكسيمة الكحيدة التي يتـ عمى أساسيا تدرج ا، في حياة الطالب الدراسية
كمف ىنا يتنافس الطلبب كيجدكف كيجتيدكف مف أجؿ ، كانتقالو مف مرحمة لأخرل، لآخر

أك لكي ، في الدراسة أك بيف رفاقو تفكقو الحصكؿ عمى الدرجة لكي يثبت كؿ كاحد منيـ
كمو يعد التحصيؿ الدراسي مف أىـ  ليذا، يؤىمو تحصيمو لاختيار نكع التعميـ الذم يريده

لتي تعالجيا مؤسسات التربية كالتعميـ كتشجيع الباحثيف عمى دراستو مف جكانبو القضايا ا
يجابا حيث يترتب عمى نتائجو قرارات ، المختمفة لاسيما العكامؿ التي ترتبط كتؤثر فيو سمبا كا 

كالتعميمية كالإدارية  ، تربكية حاسمة كيعد معيارا أساسيا لمعظـ القرارات التربكية كالمنيجية
لى مقدار تقدـ الطمبة في الدراسة كتكزيعيـ عمى أنكاع التعميـ إخلبلو تكجيو التعرؼ يتـ مف 
كىك أكثر  اتصالا بالنكاتج المرغكبة ، ككذلؾ اختيار البرامج التعميمية التي تناسبيـ المختمفة

لمتعمـ أك الأىداؼ التعميمية كىك عامؿ تابع كمتأثر بعكامؿ مستقمة أخرل أىميا كأكثرىا 
كالمعمـ كالمنيج كيمي ذلؾ عدة عكامؿ أىميا ميارات التفكير ، كحدكثا كىي المتعمـ مباشرة

لى ما ىك أبعد مما يرد في إعمكما كالتفكير الناقد خصكصا التي تساعد الطالب في الذىاب 
الكتب المدرسية المقررة مف معمكمات معينة إلى معاف أكثر عمقا كدقة )بكبك كشريبو 

 (.151، 2018، كشبيب
كما تشير الباحثة "إليز" إلى أف التلبميذ ذكم الذكاء العاطفي لدييـ علبقات ناجحة مع      

نجازا لأعماليـ الدراسية  متعكف بصحة نفسية جيدة حيث يككنكفالآخريف كيت أكثر تركيزا كا 
ككاجباتيـ كيعكد ذلؾ بالإيجاب عمى مستكل تحصيميـ الدراسي عكس ما نرل ذكم الذكاء 
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متمركزيف عمى أنفسيـ كلدييـ شعكر بالقمؽ كالإحباط كما  نخفض كالذيف يككنكفالعاطفي الم
، عمى تنظيـ انفعالاتيـ )محمد علبقات اجتماعية جيدة كغير قادريفلايقدركف عمى تككيف 

2014 ،3  .) 
تلبميذ في مكبالنظر إلى كاقع المدرسة الجزائرية التي ترجع فييا النتائج المرتفعة ل     

في حيف نجد العكس أف ىناؾ ، المراحؿ التعميمية إلى الذكاء المعرفي العقمي فقطمختمؼ 
كمف ىنا ، تلبميذ مف ذكم المستكيات المتكسطة يحققكف نتائج تضاىي إنجازات المتفكقيف

تأتي أىمية الدراسة الحالية كالتي تنبثؽ مف أىمية مكضكعيا ككنيا تحاكؿ التعرؼ عمى 
العاطفي كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة  العلبقة بيف كؿ مف الذكاء

 الثانكية. 
 كقد جاءت ىذه الدراسة مككنة مف بابيف: 

دراسة كالذم يتككف مف أربعة فصكؿ كالباب الثاني مالباب الأكؿ الذم يشمؿ الجانب النظرم ل
 دراسة كالذم يتككف مف فصميف.مالذم يشمؿ الجانب الميداني ل

مف الجانب النظرم الذم نحاكؿ فيو تقديـ مكضكع الدراسة بطرح مشكمتيا  الأوؿ:الفصؿ 
 كالتحديد الإجرائي لمتغيراتيا. كفرضياتيا ككذا أىميتيا كأىدافيا

 كالذم سنتاكؿ فيو الذكاء العاطفي مف خلبؿ التطرؽ أكلا إلى مفيكـ  وفي الفصؿ الثاني: 
الذكاء العاطفي حيث تـ التطرؽ إلى تعريفو كالنماذج كثانيا ، الذكاء كالنظريات المفسرة لو

ثـ ، كسمات الفرد الذكي انفعاليا المفسرة لو ككذا مككناتو كأسسو ككسائؿ قياسو كأىميتو
كالأسرة في تنميتو لدل التلبميذ كأخيرا عرض علبقة الذكاء  المدرسة الذىاب إلى دكر

      .العاطفي بالتحصيؿ الدراسي
تفكير الناقد حيث تطرقت الباحثة في ىذا الفصؿ إلى نشأتو م: فخصص لأما الفصؿ الثالث

كتعريفو ككذا تحديد معاييره كمككناتو كمياراتو كأىميتو كعكامؿ تنميتو كالعكامؿ التي تعيقو 
كما تـ عرض دكر المدرسة في تنمية التفكير الناقد كطرؽ تعميمو كفي الأخير تـ عرض 

 سي. التفكير الناقد كالتحصيؿ الدرا
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حيث تـ فيو عرض تعريفو كأىمية كأنكاعو  الدراسي لمتحصيؿ وخصص الفصؿ الرابع:
 ككذا كسائؿ قياسو.، إلى العكامؿ المؤثرة فيو انتقالا ،كخصائصو

فيو الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية مف خلبؿ تناكؿ  استعرضناأما الفصؿ الخامس: 
ككذا عرض أدكات الدراسة كخصائصيا ، المتبع فييا كتحديد المنيج، مجالات الدراسة الحالية
 الثبات( ، السيككمترية )الصدؽ

كتضمف عرض ، نتائج الدراسة الميدانيةكمناقشة كتفسير : المعنكف بعرض السادسالفصؿ 
 .كمناقشتيانتائج المعالجة الإحصائية لمفرضيات 

بخصكص مكضكع بتقديـ تكصيات مقترحة كأفاؽ البحث مستقبلب كختمت الدراسة 
 الدراسة.

كنأمؿ أف تككف ىذه الدراسة مساىمة عممية جادة لتحسيف الظركؼ المساعدة عمى التعمـ 
  كالاىتماـ بنكعية التككيف العممي كالبيداغكجي في المدارس الجزائرية. 
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 تحديد مشكمة الدراسة:-1
في نياية ىتماـ الكثير مف الباحثيف الذم بدأ يظير احظي مفيكـ الذكاء العاطفي ب     

سنة  (Haward Gardner)"ىاكرد جاردنر"  كمف أىـ الركاد القرف العشريف كبداية القرف الحالي
( الذيف ليـ 1995( "كجكلماف" )1990سنة ) (Salovey et Mayer)( "كسالكفي كماير" 1983)

نظرا لزيادة الكجداف في حياة الإنساف جيكد كبيرة في مجاؿ الجانب العاطفي للئنساف 
كبالنظر إلى كتاباتيـ نجد أنيـ أجمعكا عمى أف الإختبارات التقميدية لمذكاء لا تعطي صكرة 

كلا تمكننا ىذه الإختبارات مف التنبؤ بنجاح الفرد في المستقبؿ كفي ، متكاممة عف سمكؾ الفرد
 الحياة بصفة عامة.

ستفسارات التي دعت إلى أىمية الربط بيف كفي ىذا السياؽ؛ ظيرت الكثير مف الا     
مجاؿ  أك الجانب المعرفي كالجانب العاطفي ىذا ما دفع عمماء النفس إلى البحث عف عنصر

 (. 116، 2014، جديد لـ تتـ دراستو ألا كىك الذكاء العاطفي )بكزقاؽ كبكشلبلؽ

يعتبر الذكاء العاطفي ذا أىمية كبيرة في حياة الفرد إلى جانب الذكاء العقمي كيعد مف      
جتماعيا كمينيا كأسريا كعاطفيا كنفسيا كىك االذكاءات التي ليا تأثير قكم عمى نجاح الفرد 

% فقط مف التبايف في إختبارات 20-10ما أكده "جكلماف" في كتابو حيث يقكؿ" أف مابيف 
ني يمكف إيعازه لقدرات عقمية في حيف يتطمب النجاح الميني قدرات أكسع مف النجاح المي

( 397، 2008، ذلؾ كالميارات الإجتماعية كضبط الإنفعالات كحفز الذات" )معمرية
فالذكاء العاطفي حسب تعريؼ المؤسسة الأمريكية " ىك القدرة عمى التعرؼ السريع عمى 

ستخداـ المعرفة بطرؽ اك ، جاه المكاقؼ كالناسالإستجابات كردكد الأفعاؿ بشكؿ سريع ت
فالذكاء العاطفي بحسب ىذا التعريؼ يتضمف ميارة دراسة الشعكر الجمعي لأعضاء ، فعالة

كما تضمف التعريؼ ، الجماعة كضبط النفس كالدافعية الداخمية كالإحتراـ العالي لمذات
كلكنو مثؿ القدرات الأخرل  ،الإشارة إلى أف الذكاء العاطفي يمكف أف يزداد في سف الرشد

 .(117، 2014، )بكزقاؽ كبكشلبلؽ يجب تنميتو كتطكيره حتى يمكف النجاح مف خلبلو
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نفعالات للب يفنتباه كالإدراؾ الجيدكما يتضمف مفيكـ الذكاء العاطفي " القدرة عمى الا     
دراؾ دق نفعالات يؽ لاكالمشاعر الذاتية كفيميا فصياغتيا بكضكح كتنظيميا كفقا لمراقبة كا 

جتماعية إيجابية تساعد الفرد عمى الرقي االلآخريف كمشاعرىـ لمدخكؿ معيـ في علبقات 
 2008، كتعمـ المزيد مف الميارات الإيجابية لمحياة")المصدر، نفعالي كالمينيالعقمي كالا

( كمما لاشؾ فيو أف نجاح الفرد كتفكقو الأكاديمي يتكقؼ عمى عدة عكامؿ ثقافية 589
كقد أعطى "جكلماف" ، نفعالات تعتبر عاملب رئيسياإلا أف الا، جتماعية كصحية كنفسيةاك 

جتماعية التي تميز مرتفعي الذكاء الكجداني كتشمؿ: نفعالية كالامجمكعة مف الميارات الا
التقمص العاطفي ، الدافعية الذاتية، الحماسة، المثابرة، التحكـ في الإندفاعات، الكعي بالذات

بالإضافة ، جتماعية ليس في صالح تفكير الفرد أك نجاحو في تفاعلبتو المينيةالا كالمياقة
جتماعيا كصرحاء االذكاء الكجداني المرتفع بأنيـ متكازنكف  إلى ذلؾ يتسـ الذككر ذكك
لتزاـ عكف أيضا بقدرة ممحكظة عمى الاتكيتم، ستغراؽ في القمؽكمرحكف كلا يميمكف إلى الا

نفعالية كىـ أخلبقيكف كتتسـ حياتيـ الا، بالآخريف كتحمؿ المسؤكليةتيـ ابالقضايا كبعلبق
كىـ راضكف فييا عف أنفسيـ كعف الآخريف كعف المجتمع الذم ، بالثراء فيي حياة مناسبة

يعيشكف فيو أما الإناث ذكات الذكاء العاطفي المرتفع فيتصفف بالحسـ كالتعبير عف 
كيستطعف ، كالحياة بالنسبة ليف ليا معنى ،مشاعرىف بصكرة مباشرة كيثقف في مشاعرىف

 التكيؼ مع الضغكط النفسية كمف السيؿ تكازنيف الاجتماعي كتككيف علبقات جديدة
  .(590، 2008، )المصدر

نفعالية مف خلبؿ بناء كيرل "جكلماف" أف المدرسة ىي المسؤكلة عف تحقيؽ الكفاءة الا     
قسـ نمف مرحمة رياض الأطفاؿ حتى المدرسة العميا كت اتحسيف ميارات الذكاء العاطفي بدءك 

جتماعية كأف الذكاء المعرفي يسيـ عمى كالكفاءة الا، نفعالية إلى الكفاءة الشخصيةالكفاءة الا
نفعالي دكرا أكبر في نجاح أحسف تقدير بنسبة محدكدة مف عكامؿ النجاح كأف لمذكاء الا

، 42 ،2010، قياسا بالذكاء الأكاديمي)الممميالإنساف كتقدمو في مجالات الحياة العممية 
43).    
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كالعقؿ في ، فإف الذكاء العاطفي منطقيا يشير إلى قياس أك درجة الفرد لمنجاح؛ كعميو     
ليذا فيك يتطمب ، ستجابات عاطفية شعكرية ليذه المكاقؼامكاقؼ عممية ييدؼ إلى تحديد 

ذا ، كقد تككف العاطفة إيجابية أك سمبية، فةستحضار الذكاء العقمي لتقديـ أك إعطاء العاطا كا 
نعكاسي المنطقي المتعمؽ بما نفعؿ كما فيمنا التفكير الناقد كما عرفو "إنيس" أنو:" التفكير الا

ستحضار المنطؽ العقمي لتقديـ افيذا يكحي كبطريقة غير مباشرة عمى القدرة عمى ، مفؤ ن
كمشاعرنا مختمطة بعمؽ مع اعتقاداتنا  فعكاطفنا، العكاطؼ إذ لـ يكف ليا سبب غير ذلؾ

كبكممات أخرل فإف التفكير الناقد " يقدـ بشكؿ أك بآخر الحمقة الضركرية بيف ، كأعمالنا
نفعاليا" كما أف التفكير الناقد ىك الكسيمة المعقكلة التي االذكاء كالعاطفة عند الشخص "الذكي 

ما أف التفكير الناقد يمكننا مف السيطرة ستحضار الذكاء لتقديـ العاطفة كانستطيع مف خلبليا 
بؿ عمى مشاعرنا كعكاطفنا كرغباتنا كىك الذم يزكد ، النشطة ليست عمى أفكارنا فقط

بالأدكات العقمية اللبزمة لفيـ كيؼ يعمؿ المنطؽ السميـ بكضكح ككيؼ أف ىذه الأدكات 
 (130، 2012، العمكاف)ستخداميا لمتحكـ في مانفكر كنشعر كنرغب كما نفعؿايمكف 

فيك العمؿ عمى إعادة ، كيعرؼ"بكؿ" التفكير الناقد عمى أنو:" التفكير حكؿ تفكير الفرد الذاتي
مركزا عمى أنو يعمؿ عمى تجكيد ، تفكيره كتشذيبو مف أجؿ أف يككف التفكير بشكؿ أفضؿ

عادة ترتيبيا نتج عنيا كالتفكير الناقد" ىك محصمة لسمسة مف العمميات المعرفية ي، "الأفكار كا 
مجمكعة مف الميارات التي تتضمف الحكـ عمى مجمكعة معمكمات في ضكء معايير محددة 

، )الجاسـ كالحمداف ستدلاؿ"ستخداـ قكاعد المنطؽ كالااكأدلة كبراىيف مختمفة كيستمزـ ذلؾ 
تتمثؿ مف خلبؿ أف الفرد يستطيع أف يحكـ عمى  و( كعميو نقكؿ أف أىميت17، 2012

كيجرم مقارنات كينظـ الأفكار كيصنفيا لمكصكؿ ، كيفسرىا كيطبقيا كيقكميا الأشياء كيفيميا
  .(407، 2018، إلى الحؿ الدقيؽ)الحميرم

( أف 1983كفي ىذا الإطار يشير تقرير المجمس الكطني لمتميز في التربية بأمريكا )     
كأف ، في ىذا العمريمتمككف ميارات التفكير المتكقعة منيـ  ( سنة لا17غالبية الطمبة بعمر)

يستطعكف الكصكؿ إلى الاستنتاجات الصحيحة مف نص  %( مف الطمبة لا40حكالي)
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 Paul et%( فقط مف الطمبة يستطيع كتابة تقرير مقنع للآخريف كما يؤكد )20) كأف، مكتكب

alفالتمميذ يجب أف يقكـ كيصدر ، (" أف التلبميذ يدخمكف المدرسة ليسكا بمفكريف ناقديف
أك ينفذ نشاطا معينا)بف ، قبؿ أف يقبؿ المعمكمات أك يتبنى معتقدا أك يخطط لنشاطأحكاما 

 .(293، 2018، عمي كمشرم

أف التّفكير النّاقد كمياراتو ضركرية لأف عددان مف  ) (Doherty) "1999) "دكىرتيكما يرل "  
كالميارات  المتعمميف ينيكف دراستيـ كىـ لا يمتمككف أساسيات البحث العممي كالاستقصاء

كىذا يستدعي إعادة النظر في أساليب التعميـ ، الأساسية التي يحتاجكنيا في حياتيـ العممية
 .(224، 2016، )العككؿ كالسعكدم "الاعتيادية

بأنو نشاط عقمي غير مباشر كيرتبط ( "خصائص التفكير 1999كقد حدد "جركاف" )     
في العقؿ مف معمكمات كينطمؽ  كيعتمد عمى ما يشع، عقمي للئنسافرتباطا كثيقا بالنشاط الا

نعكاس لمعلبقات االتفكير مف الخبرة الحسية كلكنو لا ينحصر فييا كلا يقتصر عمييا كالتفكير 
نساني في جزء عضكم بيف الظكاىر كالأحداث كالأشياء في شكؿ رمزم لفظي كالتفكير الإ

تجاىاتو انفعالات لدل الفرد ك افع كالانظاـ الحاجات كالدك كما أف ، كظيفي مف بنية الشخصية
كيرتبط التفكير العممي بالتحصيؿ الدراسي حيث يشجع ، كميكلو كؿ ىذا ينعكس عمى تفكيره

ستدلاؿ كفحص الأدلة كقيـ الا استخداـ معارفيـ بشكؿ صحيح كتقييماالتفكير المتعمميف عمى 
ذ كبشكؿ مثالي منذ المرحمة ستنادا إلى تمؾ الأدلة كىذا ينبغي أف ينفاستعراض الأحكاـ اك 

لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكجو الطلبب إلى الأحداث كالأفكار التي تجعميـ في ، الابتدائية
مكقع التفكير كبذلؾ يصبح الطالب في ىذه المنظكمة في حالة تعمـ حقيقي مما ينعكس بلب 

  .(407، 2018، شؾ عمى تحسيف مستكل تحصيمو الدراسي)الحميرم

تكصمت إليو العديد مف البحكث كالدراسات بأف تنمية التفكير الناقد تقكد إلى  اكىذا م     
 ( كبخيت2000) لافي (1997) الأندكنكسيف مستكل التحصيؿ الدراسي كدراسة:"تحسي
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حيث أف تنمية التفكير الناقد تؤدم إلى فيـ أعمؽ لممحتكل ، ("2005( كبيجات)2000)
 .(4، 2007، )العتيبي المعرفي الذم يتعممو الطلبب

حيث حظي مكضكع التحصيؿ الدراسي باىتماـ كبير مف طرؼ عمماء النفس       
لأنو لـ يعد ينظر إلى العممية التعميمية كخدمة فقط بؿ ، كالباحثيف كالتربكييف كالسكسيكلكجيف

الأخرل في أنشطة الاقتصاد  الاستثماريختمؼ عف مياديف لا لاستثمارأصبحت ميدانا 
لذا فإف حجـ الانفاؽ عمى التربية أك الاستثمار فييا يقدـ المؤشرات الكاضحة ، دينوكميا

لأف التحصيؿ الدراسي مف أىـ  اقتصادياكتطكيره  اجتماعيالطمكح الدكلة نحك ترقية المجتمع 
كينظر إليو عمى أنو عممية عقمية كمحكا أساسيا لمحكـ عمى ما يمكف ، جكانب النشاط العقمي

حيث  نجد المدارس تيتـ كثيرا بدرجات التلبميذ كىي أكؿ ، التمميذ في المستقبؿأف يحصمو 
 .(51، 2014، )كنجف يمفت النظر عند التقكيـ ما

كما يمثؿ التحصيؿ الدراسي جانبا كبيرا في عممية تطكير التعميـ ليذا كاف محكرا لكثير      
أكليما يتعمؽ ببحث إلى  :يفثناكحاكؿ الباحثكف تناكؿ التحصيؿ مف منحييف ، مف البحكث

رتباط اكثانييما يتعمؽ ببحث مدل ، مدل يعتبر التحصيؿ مجرد نشاط عقمي معرفيأم 
كالبحكث الحديثة ، التحصيؿ بمتغيرات غير معرفية لا تقؿ  في أثرىا عمى المتغيرات المعرفية

ي كمركز نفعالية كالذكاء العاطفتجيت إلى ربط التحصيؿ بالمتغيرات غير المعرفية الاا
الضبط كالتفكير الناقد كغيرىا كتكجو حديث بعد أف ركزت تمؾ البحكث عمى التحصيؿ مف 

كقد أكضحت الدراسات التي تناكلت علبقة التحصيؿ بالذكاء أف ، منظكر معرفي لأمد طكيؿ
%( مف التبايف في التحصيؿ الأكاديمي 33%( إلى )25رتباط بينيما يتراكح بيف )معامؿ الا

مما يدؿ ، %( يحتاج إلى تفسير75%( إلى )64و إلى الذكاء كأف ىناؾ نسبة )يمكف إرجاع
عمى أف ىناؾ عكامؿ غير معرفية تقؼ كراء التحصيؿ الدراسي كتؤثر فيو كمف بينيا الذكاء 

كردنا سالفا أنو مفتاح أحيث يعد ككما  ؛(208، 2015، العاطفي)أبكناصر كالصباطي كعبكد
 مقارنة ذلؾ بالذكاء المعرفي لذا نجد ، الحياة المينية كالدراسية ميـ كأساسي لنجاح التمميذ في
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حيف في حياتيـ مف التلبميذ يتمتعكف بنسبة ذكاء مرتفعة كلكنيـ غير ناج اكبير  اأف عدد
كىذا يدؿ ، إلا أنيـ فاشمكف في حياتيـ اتحصيميـ الدراسي مرتفعنجد  كآخريف، الاجتماعية

حيث ، يـ الدراسي لصالح تسيير حياتيـ بشكؿ متكازفعمى أنيـ لـ يستطيعكا تكظيؼ نجاح
نما يحتاج إلى  لايدؿ أشارت العديد مف الدراسات إلى أف الذكاء العاـ كحده نجاح الفرد كا 

 لمنجاح في كؿ المجالات العممية كالعممية. االذكاء العاطفي الذم يعد أساس

فإنو يمكف القكؿ أف الذكاء العاطفي يعد عاملب أساسيا لتجاكز الكثير  ؛كتأسيسا لما سبؽ     
فالعديد مف الدراسات السابقة بينت ، مف الأزمات كالصراعات كالإحباطات كالمكاقؼ الصعبة

كالتفكير الناقد كجكدة ، رتباطية مكجبة بيف الذكاء العاطفي كالتحصيؿ الدراسياكجكد علبقة 
اسات أخرل كجكد علبقة سالبة بيف الذكاء العاطفي كالتحصيؿ في حيف أظيرت در ، الحياة

إلى  العديد مف الميتميف كالباحثيف في المجاؿ السيككلكجي  اتجولذلؾ فقد   كنتيجة الدراسي
كالمتتبع لنتائج ىاتو الدراسات ، تطكير برامج تدريبية متنكعة لتنمية ميارات الذكاء العاطفي

في زيادة المستكل المعرفي كالتحصيؿ الأكاديمي حيث  نجد أف ليا أثرا كبيرا كفاعمية
( فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الذكاء 2003أكضحت دراسة قاـ بيا "محمكد خكالدة")

نطلبقا مما سبؽ نلبحظ أف الدراسات اك ، العاطفي في تحسيف تحصيؿ طمبة الصؼ السادس
 ط أك بيف التحصيؿ كالمتغيرات الكجدانية اىتمت بالعلبقة بيف التحصيؿ كالمتغيرات العقمية فق
لتحصيؿ الدراسي كانطلبقا بالتفكير الناقد كاكلـ تيتـ بدراسة علبقة متغيرات كجدانية معرفية 

ىؿ تكجد عمى التساؤؿ التالي:  بالإجابةمف ىذه الفجكة جاءت ىذه الدراسة كمحاكلة لسدىا 
د كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة رتباطية بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الناقاعلبقة 
 ؟الثانكية

 :الدراسة تساؤلات-2
 الناقد كالتفكير الانفعالات إدارة مف كؿ ذات دلالة إحصائية بيفارتباطية ىؿ تكجد علبقة  -

 الثانكية؟ المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ
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 كالتحصيؿ الناقد كالتفكير التعاطؼ مف ىؿ تكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ -

 الثانكية؟ المرحمة تلبميذ لدل الدراسي

 كالتفكير الانفعالات تنظيـ مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية ىؿ تكجد علبقة  -

 الثانكية؟ المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد

 كالتفكير الانفعالية المعرفة مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿ ارتباطية ىؿ تكجد علبقة -

 الثانكية؟ المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد

 كالتفكير الاجتماعي التكاصؿ مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية ىؿ تكجد علبقة  -

  الثانكية؟ المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد

 :الدراسة فرضيات -3
 الناقد كالتفكير الانفعالات إدارة مف كؿ ذات دلالة إحصائية بيفارتباطية علبقة  تكجد -

 .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ

 كالتحصيؿ الناقد كالتفكير التعاطؼ مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية علبقة  تكجد -

 .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل الدراسي

 الناقد كالتفكير الانفعالات تنظيـ مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية  علبقة تكجد -

 .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ

 الناقد كالتفكير الانفعالية المعرفة مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية علبقة  تكجد -

 .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ
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 كالتفكير الاجتماعي التكاصؿ مف ذات دلالة إحصائية بيف كؿارتباطية علبقة  تكجد  -
  الثانكية. المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد

  :ةالدراس ىميةأ- 4
 فيك ، تكمف أىمية الدراسة في أىمية المكضكع الذم تتناكلو كالمتغيرات التي يدرسيا      
 :التالي النحك عمىكالتي يمكف تكضيحيا ، سابقا المطركحة التساؤلاتك  الدراسة ةمشكم ضكء

 الثانكية المرحمة لتلبميذ العاطفي الذكاء مستكل عمى التعرؼ في الحالية الدراسة تفيد 

 .عمكما

 في كالمتمثؿ الايجابي النفس عمـ جكانب مف جانب تكجيو في الدراسة هذى أىمية تأتي 
 الأفراد حياة إنجاح في يساىـ نوإلى أ النفسي الجانب يشير حيث، العاطفي الذكاء دراسة

 بشكؿ (الدراسية، الأكاديمية، المينية، الاجتماعية، الانفعالية، الشخصية جكانبيا بمختمؼ
 .(العقمي الذكاء تفكؽ بدرجة، عاـ
 ببناء كذلؾ مستقبلب منيا الاستفادة إمكانية في الحالية الدراسة أىمية تعكد أف يمكف 

 الدراسي التحصيؿ مستكل فيكتحس لزيادة اللبزمة العاطفي الذكاء ميارات مف حسفت برنامج
 .كارتفاعو الدراسية المراحؿ مختمؼ في التلبميذ لدل
 كالمتعمـ المعمـ مف كؿ جعؿ بضركرة تنادم التي الحديثة التربكية للبتجاىات استجابة تعد 

 .التعمـ بعممية القياـ أثناء فاعميف نشطيف

 أساليبك  ميارات عمى التعرؼ مف التربكم القطاع في العامميف مف الحالية الدراسة تمكف 
  .التلبميذ لدل كتطكيره تنميتو طرؽ عمى التعرؼ ككذا، الناقد التفكير

 الناقد التفكير مف كؿ بيف العلبقة برازىاإ ىك الأىمية مف قدران  الدراسة هذى يعطي ما 
 ىذه نتائج عطيت يكبالتال، التعميمية لمعممية اليامة النكاتج حدأ يعد كالذم الدراسي كالتحصيؿ
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 كميارات تعميميـ مداخؿ ظؿ في الجيد التلبميذ بتحصيؿ التنبؤ في بالغة أىمية الدراسة
 .يكتسبكنيا التي الناقد تفكيرىـ

 منيا الاستفادة كذا ك، التربكية المؤسسات في التطبيؽ مكضع الدراسة نتائج كضع إمكانية 
  الدراسية. المراحؿ مختمؼ في الدراسية كالبرامج المناىج لكضع التخطيط في

  عف العلبقة  تعد الدراسة الحالية إضافة جديدة لممكتبة الجزائرية لما تتناكلو في البحثقد
 الدراسات غيابل سيالدرا كالتحصيؿ الناقد كالتفكير العاطفي الذكاء :الثلبثة متغيراتال بيف

 في ذات المكضكع. -   ةاطلبع الباحث حسب -الجزائرية

 :الدراسة ىداؼأ 5-
جرائي إلى محاكلة الإجابة عمى التساؤلات المطركحة تيدؼ  الدراسة الحالية بشكؿ مباشر كا 

 كذلؾ مف خلبؿ:

 لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد كالتفكير الانفعالات رةادإ مف كؿ بيف العلبقة عمى التعرؼ -
 .الثانكية المرحمة تلبميذ

 تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد كالتفكير التعاطؼ مف كؿ بيف العلبقة عمى التعرؼ -
 .الثانكية المرحمة

 لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد كالتفكير الانفعالات تنظيـ مف كؿ بيف العلبقة عمى التعرؼ -
 .الثانكية المرحمة تلبميذ

 لدل الدراسي كالتحصيؿ الناقد كالتفكير الانفعالية المعرفة مف كؿ بيف العلبقة عمى التعرؼ -
 .الثانكية المرحمة تلبميذ

 الدراسي كالتحصيؿ الناقد كالتفكير الاجتماعي التكاصؿ مف كؿ بيف العلبقة عمى التعرؼ -
  .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل



 

17 
 

 :الإجرائية التعريفات 6-
 لانفعالاتو الجيد كالإدراؾ، مشاعره فيـ عمى التمميذ قدرة ىك :العاطفي ذكاءال 1-6 - 

 الآخريف التلبميذ مع التعاطؼ ككذا، عاطفتو في كالتحكـ لذاتو دفعو مع فييا كالتحكـ الذاتية
قامة كانفعالاتيـ مشاعرىـ كمراقبة  ميارات اكتساب إلى يؤدم مما، معيـ جيدة علبقات كا 
كيتحدد بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى ، ناجحة إنسانية كعلبقات كاجتماعية انفعالية

 .مقياس الذكاء العاطفي

 فحص فييا يتـيقكـ بيا التمميذ ك كعقلبنية منطقية تفكير عممية ىك :الناقد لتفكيرا -6-2
 بإعادة كذلؾ منيا النتائج كاستخلبص البيانات تفسير عمى كالقدرة كتقييميا المعمكمات
 جديدة ترتيبات كخمؽ المفقكدة العناصر اكتشاؼ بغرض كنقدىا الأفكار كتحميؿ تنظيميا
 كيتحدد بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس التفكير الناقد.، العناصر ىذه تتضمف

 كتحدد، دراستو في التمميذ يحققو الذم الأداء مستكل ىك: الدراسي لتحصيؿا 3-6 - 
 الدراسية المكاد جميع في التحصيمية الاختبارات في التمميذ عمييا يحصؿ التي بالدرجة
جرائيا، عميو المقررة  ييا عم يحصؿلتي ا لممكاد الفصمي المعدؿ ىك الحالية دراسةمل بالنسبة كا 
  .الدراسية السنة مف الأخير الثلبثي في التمميذ
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 تمييد:
يعتبر نشاط العقؿ مكضكعا أساسيا تمحكرت حكلو البحكث كالدراسات في مياديف      
ىك معرفة ماىية العقؿ البشرم كمككناتو ككيفية  ف مف أىـ أىداؼ ىذه الدراساتاكك، مختمفة

كطبيعتيا مكتسبة أـ فطرية كمختمؼ القدرات المرتبطة بو لا سيما ، عممو كالعكامؿ المؤثرة فيو
كما حظي مكضكع الانفعالات كالعكاطؼ باىتماـ العمماء أيضا ، الذكاء بمختمؼ أنكاعو
كعلبقتيا بالعقؿ كىك ما يسمى بالذكاء  كمككناتيا، ككيفية حدكثيا، فحاكلكا معرفة طبيعتيا

العاطفي كليذا الأخير أىمية كبيرة في حياة الفرد الخاصة كالعامة تتأتى مف ككنو يشكؿ 
كما يزيد مف ايجابيتيا ، استعدادا جكىريا يعمؿ عمى تفعيؿ قدرات كميارات الشخص الأخرل
قدراتو الذىنية استخداما  كتعكد أىميتو أيضا إلى دكره في رفع إمكانيات الفرد لاستخداـ

أف خاصة في المجاؿ الدراسي كالذم حظي باىتماـ كبير مف طرؼ الباحثيف باعتبار ، ممتازا
تلبميذ كتكيفيـ المدرسي كنمكىـ مفي تحديد النجاح الدراسي ل الذكاء العاطفي متغير ميـ

عف النظرة كالجسدم كالفكرم كالجمالي كفي تكافقيـ النفسي كالاجتماعي بعيدا ، الركحي
مذكاء التي لا تزاؿ سائدة في المؤسسات التربكية كالذم لا زالت تعتبره قدرة كاحدة لالتقميدية 

كمف خلبؿ ما تـ طرحو سكؼ ، يمكف حصرىا كالتعبير عنيا مف خلبؿ رقـ معيف فقط
تعريؼ الذكاء بصفة عامة ككذا التعرؼ عمى أسسو  -أكلا :نعرض في ىذا  الفصؿ

التعريؼ بو فيو: كما عرضنا ، نشأة كتطكر الذكاء العاطفي -كثانيا، ة لوكالنظريات المفسر 
كدكر كؿ مف الأسرة كالمدرسة في ، كالنماذج المفسرة لو كمككناتو ككسائؿ قياسو ككذا أىميتو

 تنميتو كأخيرا تـ عرض علبقة الذكاء العاطفي بالتحصيؿ الدراسي.
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 : أولا/ الذكػػاء

 كيمكف تقسيمو إلى أربعة مفاىيـ كالتالي:  مفيوـ الذكاء:-1

المفيكـ الفمسفي لمذكاء: يعد "مصطمح الذكاء أقدـ في نشأتو مف عمـ النفس كدراستو -1-1
‌Intelligentaialإلى الكممة اللبتينية ) (intelligent)كترجع كممة ذكاء ، العممية كما أشار إلى (

نما  مقتصرا" حيث لـ يكف مكضكع النشاط العقمي Burtذلؾ "بيرت" " عمى عمماء النفس كا 
مككنات  ةفقد تكصؿ "أفلبطكف" إلى تقسيـ النفس إلى ثلبث، تناكلو العمماء كالفلبسفة مف قبميـ

الغضب( كىذه المككنات التي ذكرىا أفلبطكف تقابؿ ، الشيكة، أك مظاىر رئيسية كىي)العقؿ
 النزكع(".، الكجداف، اؾ)الإدر  في عمـ النفس الحديث

المفيكـ الفسيكلكجي لمذكاء: أشار "سبيرماف" إلى أف الفضؿ في إدخاؿ مصطمح  -1-2
" Herbert sbensirالذكاء إلى عمـ النفس الحديث ترجع إلى عالـ الاجتماع "ىيربرت سبنسر" 

الحياة بأنيا التكيؼ المستمر لمعلبقات  "سبنسر"في أكاخر القرف التاسع عشر حيث حدد 
الداخمية مع العلبقات الخارجية كيتفؽ "سبنسر" مع الاتجاىات الفمسفية القديمة مف حيث 

 تميزه كبيف مظيريف رئيسييف لمحياة كىما:
 المظير الأكؿ: الجانب المعرفي كالعقمي".

 المظير الثاني: الجانب الكجداني كالانفعالي.
نما يعيش في مجتمع يتأثر بو كما  منعزلاالإنساف لا يعيش ألاجتماعي: "وـ المفي -1-3 كا 

 كلكؿ مجتمع حضارتو كثقافتو المادية كالركحية كلو عاداتو كتقاليده كأعرافو".فيو يؤثر 

كما أف لو طريقة في التفكير كأساليب السمكؾ كىذا المنطؽ نرل عالما مثؿ "ثكرندايؾ" يميز 
 كىي:ذكاء مبيف ثلبثة أنكاع ل

 الذكاء المجرد: كيتمثؿ في القدرة عمى معالجة الألفاظ كالرمكز.
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مثؿ في القدرة عمى معالجة الأشياء كالمكاد العينية مثؿ الميارات تالذكاء الميكانيكي: "كي
 اليدكية".

الذكاء الاجتماعي: "كيتمثؿ في القدرة عمى التعامؿ بفعالية مع الآخريف كيتضمف القدرة  -ج
 كالتعرؼ عمى المكاقؼ الاجتماعية".، س كالتعامؿ معيـعمى فيـ النا

فيو الكثير مف عمماء النفس تعريؼ الذكاء عف  ؿاك يحالمفيوـ النفسي لمذكاء: " -1-4 
 الأخرل كمف ىذه التعريفات": يانسنالإطريؽ الربط بينو كبيف مياديف النشاط 

 الذكاء القدرة عمى التعمـ. -1
 الذكاء القدرة عمى التكيؼ. -2
  .( 253، 2006، )العجميالذكاء القدرة عمى التفكير كخاصة التفكير المجرد تككيف الذكاء -3

 تعريؼ الذكاء: -2 
 رادةكالإ الإدراؾك ، كالقكل النفسية كالإحساس الذكاء محصمة لمجمكعة مف القدرات 

 كالعاطفة كالتذكر كالتخيؿ. فاكالييج فعاؿنكالا
  سريع الفطنة كالفيـ فيك ذكي)ـ( فاك، ذكاء، ذككي، ذكىالمعنى المغوي لمذكاء: "  -2-1

 .(106، 1990، )ابف منظكر"سرعة الفطنة/الذكاء: حدة الفؤاد، أذكياء)ج( ذكية)ـ(
ذكاء يرضي جميع عمماء ملا يكجد تعريؼ كاحد لالمعنى الاصطلاحي لمذكاء: " 2-2

التي تدخؿ في مجاؿ ي كاع النشاط العقمي كالمعرفأنكمع ذلؾ فثمة اتفاؽ بينيـ عمى ، النفس
كالتعميـ كالاستدلاؿ  الإدراؾفالذكاء مفيكـ غير كاضح التحديد يشتمؿ عمى  يانسنالإالذكاء 

 .(223، 2000، نة كالخندارا")عفكحؿ المسائؿ المعقدة
القدرة  أكو القدرة عمى إدراؾ العلبقات كأطراؼ العلبقات أن" بفاسبيرم" كما يعرفو

 .(23، 2002، )زريؽالعميا كخاصة التفكير المجرد"بعمميات التفكير  ـاعمى القي
العلبقات الجديدة في  جاحنلإقدرة الفرد عمى التكافؽ " و:أن" الذكاء ب"بنتر كيعرؼ

 الحياة".
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 أفيتصرؼ تصرفا حسنا ك  أفالفرد مف  القدرة العامة الشاممة التي تمكف"ككسمر"  وكعرف    
  .(19، 2018، كعيسى")عبد الرؤكؼ ةيتكيؼ مع بيئتو بكفاءة كجدار 

 أف"عبارة عف تككيف فرضي أم  :وأنالذكاء ب (1972حمد زكي صالح ")أ" كما عرؼ
نا لا نلبحظو مباشرة أنالمغناطيس فيذه تككينات فرضية أم  أكالذكاء مثمو كمثؿ الكيرباء 

نك   .(23، 2000، )جمؿ"نستدؿ عمى كجكدىا بآثارىا كنتائجيا ماا 
تكظيؼ  القدرة عمى حؿ المشكلبت المألكفة كغير المألكفة مف خلبؿ" :بأنو"الزغمكؿ"كعرفو 

 .(255، 2004، )الزغمكؿا"المعارؼ كالخبرات المعالجة لممكاقؼ المختمفة التي يكاجيي
مف خلبؿ ما تـ عرضو سابقا في تعريفات الذكاء تستنج الباحثة بأف أغمب الباحثيف      

اتفقكا عمى أف الذكاء ىك مجمكعة مف المكاقؼ كالمستكيات التي تجعؿ مف الفرد يتكيؼ في 
 جعمو يعيش حياة أفضؿ كأحسف متمتعا براحة أكبر.يتكيفا ، الحياة مع مجتمعو كبيئتو

 أسس الذكاء:  -3
 ذكاءمف" عمى أسس رئيسية لا"جكلتف" ك"بنيو" ك"سبيرم اتفؽ كثير مف عمماء النفس أمثاؿ

 كىي: 
 إلىالعكامؿ البيكلكجية: كىي العمميات في السمكؾ كفي المستكيات العالية ترجع -ا

 ما يسمى بالتفكير. إلى فاالجياز العصبي بفعؿ مثير كاستجابة يؤدي
يا أنكالتي قاؿ عنيا  ف"ا"سبيرملػ عريفات مختمفة العكامؿ النفسية: كتدخؿ فييا ت -ب

 ة البناء القائـ عمى العلبقات كتككينيا.أنتعريفو ب أكالقابمية عمى التفكير المجرد 
ىـ تعريؼ لذلؾ تعريؼ أالقياس ك  أكالعكامؿ الإجرائية: كالتي تخضع للئجراء  -ج

 .(308، 2000، )منصكر كآخركفو القدرة العقمية العامةأن"ركبرت" عمى 
مختمؼ المظاىر لو دلائؿ متعددة ، لذكاء ىك استعداد متعدد النكاحيامظاىر الذكاء: -4

 كمف أىـ مظاىره:
 كالمكضكعات.، بيف الأشياء إدراؾ العلبقات المجردة 
 .القدرة عمى حؿ المشكلبت حلب سريعا 
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 .القدرة عمى التعمـ 
 تصرفا سميما.، سرعة التصرؼ في المكاقؼ العديدة 
 عمى التفكير المجرد.لقدرة ا 
  كسريعا كمكضكعيا.، فيما صحيحا افسنبالإالقدرة عمى فيـ الظركؼ المحيطة 
 القدرة عمى التعامؿ بالرمكز. 
 .القدرة عمى التخيؿ كالابتكار 
 .القدرة عمى الاستيعاب كفيـ الخبرات في المكاقؼ المناسبة 
 كبة كتكصيميا لفظا ككتابة.ي للؤفكار المطمناالتعامؿ بالألفاظ كطلبقة التعبير عف المع 
 .تكجيو الذات نحك الأىداؼ المرغكبة 
  استنتاجات سميمة. إلىالتحصيؿ بيسر كسيكلة مع القدرة عمى الكصكؿ 
 د يالتعقبالصعكبة ك جاز أعماؿ ككاجبات تتميز نإ. 
 قسمة( .، طرح، بالعمميات الحساسة البسيطة كالمعقدة)جمع ـاالقدرة عمى القي 
  فاالألك  أكالصكر  أكالأشكاؿ  أك، الأفكار أكسرعة التذكر سكاء الأسماء. 
 ككشؼ ارتباطاتيا. ـاالقدرة عمى تحقيؽ العلبقات بيف الأرق 
 .إدراؾ عناصر المكقؼ الجديد إدراكا سريعا كدقيقا 
 كمعرفة العلبقات الكظيفية  ية تركيب كفؾ الأجزاءنايكية المتمثمة في إمكناالقدرة الميك

 .ابيني
 بالأعماؿ الكتابية. ـياالقدرة عمى الق 
 الغناء ، المكسيقىك  النحت، )الشعرؿيو مثنبأنشطة ف ـاالقي يةناالقدرة الفنية كتتمثؿ في إمك

 تذكؽ الفف...(.، التمثيؿ
  ـاككشؼ الغمكض بكجو عالمكاقؼ شدة الكلع بالإطلبع عمى. 
  البطيئة. أكمع قمة في الحركات الطائشة ، كسرعتياميارة الحركات كدقتيا 
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 بأعماؿ عديدة متنكعة مثقمة بنكاحي  ـاية القينابالأعماؿ الفنية مع إمك ـاالقدرة عمى القي
 أفالمجتمع مع الاقتصار عمى ناحية كاحدة أم  أك، الفف أكالحياة المتعددة سكاء العمـ 

كالفنية كتعدد الميارات الذىنية ىذا بخلبؼ  مستكل الذكاء يرتفع مع تزايد القدرات العقمية
 .جازنالإككفاءة  افالإتقسرعة 

 بعض منيا: إلىتعددت كتنكعت نظريات الذكاء كسكؼ نشير النظريات المفسرة لمذكاء: -5
 ف" :وابر  فانظرية"سبيرم -5-1

( كصاغ نظريتو عف 1904أفكاره عف الذكاء في بحث ظير سنة) ف"اسبيرمنشر "
الذكاء يتككف في العادة مف عامميف كلذلؾ سميت ىذه   أف( اعتبر 1957) الذكاء سنة

 النظرية بالعامميف:
فراد تدخؿ ىذه القدرة في جميع الأكىك عبارة عف قدرة عامة تكجد عند اـ عؿ: ك العامؿ الأ -

 .افسنالإالعمميات العقمية التي يقكـ بيا 
الميارة كىي قدرة  أكبيذا العمؿ  ـالمقي: خاص كىك ذك علبقة بالاستعداد يانالثالعامؿ  -

   .(229، 2005، )ككافحةثر في العمميات العقمية الأخرلأعقمية نكعية ليس ليا 
 لثورندايؾ" : " نظرية العوامؿ المتعددة -5-2

القدرات المتعددة  أكالذكاء يتككف مف العكامؿ  أفصاحب ىذه النظرية  يرل "ثكرندايؾ"     
بعممية عقمية ما لابد مف تضافر ككجكد عدد مف القدرات تعمؿ مشتركة في ما بينيا  ـاكالقي

العمميات العقمية ىي نتاج  أفكيرل ، ىناؾ ارتباط بيف كؿ عممية كأخرل أفعمى اعتبار 
لعمؿ الجياز العصبي المعقد الذم يؤدم كظيفتو عمى نحك كمي كمتنكع بحيث يصعب 

 كعكامؿ نكعية".اـ مقادير معينة مف عامؿ عو مجرد امتزاج أنكصفو عمى 
 ذكاء كىي كالتالي:مكاع لأنىناؾ  أفكما يرل 

 كىك القدرة عمى معالجة الألفاظ كالرمكز كالمفاىيـ المجردة بكفاءة. الذكاء المجرد:-أ
قامة علبقات اجتماعية  الآخريفكىك القدرة عمى التفاعؿ بفاعمية مع  الذكاءالاجتماعي:-ب كا 

 ناجحة.
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     (85، 1985، )جلبؿ كىك قدرة الفرد عمى التعامؿ مع الأشياء المادية نيكي:االذكاءالميك-ج
 د فييا نمطيف مف الذكاء كىما:مكىي تعت

  كقدرات الاستدلاؿ  يةانكالمككيتمثؿ في الكفاءات كالقدرات العقمية الزمنية ؿ: والنمط الأ
 المغكية كالعددية.

  جممة قدرات تتأثر بالعكامؿ الثقافية  إلىالمتبمكر كيشير  أكالذكاء المجدد  :يانالثالنمط
كعممية التعميـ الرسمي مثؿ قدرات التحميؿ كالميارات المفظية كالعددية كبعض الأدكات 

 .(259، 2004، )الزغمكؿ كالميارات الحركية
 نظرية "بياجيو":  5-3

يعالج في ضكء ثنائية معينة فمو طبيعة منطقية  أفالذكاء ينبغي  أفعمى  "بياجيو" أكد     
كىك يشترؾ ، نشاط العقمي جزء حي مف كائف حيمىك مصدر ل فاسنكاحد فمخ الإ فآفي 

لكؿ منيا تنظيـ عف غيره مف  أفمع الأعضاء الأخرل في خصائصيا العامة عمى الرغـ مف 
المتبادؿ بيف الكائف الحي ت عمى الاعتماد أكديا أنالأعضاء كمما يميز نظرية "بياجيو" 

 2005، )قطامي فضلب عف كجكد حالة تكازف بينيما"، كالبيئة ىما في حالة تفاعؿ مستمر
85).  

 ":    Gulfordنظرية"جيمفورد"  "-5-4
بنية العقؿ كعدد القدرات  أكمكذج المكرفكلكجية أنفي الذكاء ب جيمفكرد"" مكذجأنيسمى 

ثلبثة  إلىمكذج نكيصنؼ ىذا الأ، ( قدرة100( قدرة المكتشؼ منيا)120العكامؿ فيو ) أك
 ".أبعاد
يتعمؽ  : كيتعمؽ بنكع المادة المتضمنة في المشكمة كمف عكاممو ما(content)بعد المحتكل -

 بالأشكاؿ كالرمكز.
 التفكير التباعدم.: كيتعمؽ بعكامؿ التفكير التقاربي كعكامؿ (operation)بعد العمميات -
النشاط بصرؼ النظر عف في (: كيتعمؽ بنكع الشيء الذم ينصب product)بعد النكاتج  -

     .(82، 2008، )الداىرم الألفاظ كالأشكاؿبالعممية العقمية كيتعمؽ ىذا البعد 
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في نقطة مف خلبؿ ماتـ عرضو حكؿ النظريات المفسرة لمذكاء فإف العمماء اتفقكا       
                 كىي أنو قدرة عقمية معرفية.كاحدة 

 الذكاء العاطفي: /ياانث
 نشأة وتطور الذكاء العاطفي:-1

بكصفيا محددات لمسمكؾ ، تؤدم القدرة العقمية كخصائص الشخصية دكرا ميما
اـ الاىتمحديثا  أكقد بد، الدراسات كالبحكث النفسيةاـ اىتمكىي تشكؿ محكر ، يانسنالإ

كخاصة  يانسنالإالسمكؾ  بانجك بمفيكـ الذكاء العاطفي كبنية نفسية ميمة في تفسير بعض 
تمؾ المظاىر السمككية التي يصعب التنبؤ بيا مف خلبؿ مقاييس الذكاء التقميدية في بداية 

يتضمف المعرفة  افسنالإعشر كضع عمماء النفس تقسيما ثلبثي الأبعاد لعقؿ  يانالثالقرف 
 دافعية.كالعاطفة كال

 المعرفي كظائؼ الذاكرة كالاستدلاؿ بالحكـ كالتفكير المجرد. بانالجيتضمف  أف -
 كالنكاحي المزاجية كالتقكيـ كالغضب كالإحباط. الانفعالاتأف تتضمف  -
 تحقيقيا. إلىيتضمف الدكافع التي يسعى الفرد أف  -

تصكر "ثكرندايؾ" عف الذكاء الاجتماعي  إلىكيعكد مفيكـ الذكاء العاطفي بداية 
 .يةانسنالإكالتصرؼ بحكمة في العلبقات  الآخريفو القدرة عمى فيـ أنالذم عرفو ب

كرفضو ، " عف الذكاءات المتعددةجاردنردراسات " إلىأما الجذكر الحديثة لو فترجع 
لذكاء العاطفي كلكف ا، كبصفة خاصة مفيكـ الذكاء الشخصي كالاجتماعي ـالفكرة العامؿ الع

ككذلؾ يرجع مفيكـ ، " إذ اعتبره مف القدرات العقميةمايركسالكفي" ظير مف خلبؿ دراسة
( عف الذكاء العاطفي الذم ساعد في زيادة 1995")فاجكلمكتاب" إلىالذكاء العاطفي 

بالذكاء العاطفي في الكلايات المتحدة الأمريكية اـ الاىتمكقد زاد ، البحكث حكؿ ىذا المفيكـ
كسعادتو في الحياة  افسنالإنجاح  أفإذ لاحظ عمماء النفس  يناتانالثمفي منتصؼ 

نك ، عمى ذكائو العقمي فقط فالايتكقف لا عند الأشخاص أك عمى صفات كميارات قد تكجد  ماا 
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، 45، 2018 ،)عامر كالمصرمرمز الذكاء العقمي"(‌EQ)بدلا مف  (EQ) الأذكياء كرمزك إليو
55) 

 تعريؼ الذكاء العاطفي:-2
الدارسيف كالباحثيف في عمـ اـ باىتميعتبر الذكاء العاطفي مف المفاىيـ التي حظيت 

و منذ ظيكر مصطمح الذكاء العاطفي سنة أنحيث ، الأخيرة نةك الآالنفس كلا سيما في 
يتـ عرض تضافرت جيكد الباحثيف في تحديد تعريؼ دقيؽ لو كفي مايمي سكؼ  (1990)

 التعاريؼ:بعض 
كالشخصية  فعاليةنالا" منظكمة مف القدرات  و:أن" الذكاء العاطفي بكفأبار " يعرؼ    

،‌Bar) تمنح الفرد القدرة عمى التكيؼ مع الصعكبات المحيطة كالضاغطة".، كالاجتماعية

2001‌،33) 
"مجمكعة مف القدرات المعرفية التي تساىـ  و:أن" الذكاء العاطفي بكسالكفي مايركعرؼ "    
التي  الانفعالات طلبؽإكالقدرة عمى ، كتقدرييا كالتعبير عنيا نفعالاتالدقيؽ للب الإدراؾفي 

النمك العاطفي  إلىسعيا لمكصكؿ  الانفعالاتكالقدرة عمى إدارة ، الإدراؾتعمؿ عمى تسيير 
 .(50، 2018، المصرمك  )عامركالمعرفي"

:" معرفة الفرد لمشاعره ككيفية تكظيفيا وأنب" الذكاء العاطفي ككىيكس ديكلكسكيعرؼ "     
مصحكبة بالتعاطؼ كالفيـ لمشاعر ، المنتظمة الأىداؼكتحقيؽ  الأداءجؿ تحسيف أمف 

 .(28، 2004، ")الدرديرعلبقة ناجحة معيـ إلىمما يؤدم  الآخريف
 الأفرادو مجمكعة مف القدرات المتنكعة التي يمتمكيا أن (:"Goleman)ف"ا"جكلمكيعرفو     

كتشمؿ المعرفة ، كالتي يمكف تعمميا كتحسينيا، الحياة المختمفة بانجك كاللبزمة لمنجاح في 
د، فعاليةنالا دراؾ ، كحفظ النفس، كالحماس كالمثابرة، الانفعالات رةاكا   الآخريف انفعالاتكا 

دراؾ  .(11، 2008، )سعيدالعلبقات الاجتماعية" كا 
و بناء الخبرة الحية لدل المتمقي التي أن:" الذكاء العاطفي ككفافي" الأعسر"كما عرؼ     

كما ىك يعدؿ ، ليخرج منيا بخبرة جديدة تعدؿ خبراتو كرؤيتو، ينغمس فييا فيتخمميا كتتخممو
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، ككفافيالأعسر )"مف ذلؾ ماىية الذكاء العاطفي أكاضحا كينشفييا كيتبع في ذلؾ منيجا 
2000 ،9). 
ييا ناعقدرة الفرد عمى التعرؼ عمى عكاطفو كفيـ م"عبد الغفار" بأنو:  أنكر" وكيعرف     

 أىدافوكعلبقتيا كالكعي ليا كتنظيميا في منظكمة ذاتية التفاعؿ مع العقؿ لتحقيؽ كتنمية 
 .(138، 2003، الغفار )عبدالذاتية كالعاطفية"

و: "القدرة عمى التعامؿ مع المعمكمات العاطفية أنالذكاء العاطفي ب مبيض"كعرؼ "        
دارتيا لذلؾ ف، كاستيعابيامف خلبؿ استقباؿ ىذه العكاطؼ   افسنالإمف صفات  فإكفيميا كا 

كيعرؼ الاستعماؿ الدقيؽ ليذه ، و يمتمؾ الكثير مف المفردات العاطفيةأنالذكي عاطفيا 
  .(13، 2009، )مبيض"الآخريفالمفردات في التعامؿ مع عكاطفو كعكاطؼ 

الجيد  الإدراؾك  تباهنالاو:" القدرة عمى أن" الذكاء العاطفي عمى كرزؽ فاعثمكما يعرؼ "    
دراؾ دقيؽ  نفعالاتللب كالمشاعر الذاتية كفيميا كصياغتيا بكضكح كتنظيميا كفقا لمراقبة كا 
اجتماعية كمينية ايجابية  فعاليةانكمشاعرىـ لدخكؿ معيـ في علبقات  الآخريف نفعالاتلا

كالميني كتعمـ المزيد مف الميارات الايجابية لمحياة  فعالينكالاتساعد الفرد عمى الرقي العقمي 
  .(162، 2002، ف كرزؽا)عثمجتماعية"لااالمينية ك 

": قدرة الفرد في التعرؼ عمى مشاعره مع التحكـ في وأنب" الذكاء العاطفي عجكةكعرؼ"     
مع  الآخريفقدرتو عمى دفع ذاتو كعمى التعاطؼ كالتناغـ مع  إلىتمؾ المشاعر بالإضافة 
 .(278، 2002، )عجكةالتعرؼ عمى مشاعرىـ"
: "قدرة الفرد عمى قراءة رغبات الذكاء العاطفي ىك أفحطب"  أبك" في حيف يرل

ىذا الذكاء يظير في سمكؾ رجاؿ الديف  أفحتى كلك لـ تكف كاضحة ك  الآخريفكمقاصد 
يعتمد كثيرا عمى  و لاأنك ، كالقادة كالسياسييف كالمعمميف كالمعالجيف كالآباء كالأميات

 .(71، 2002، )مدثر"الدقة
قدرة الفرد عمى التعبير عف المشاعر "و: أن" الذكاء العاطفي عمى الله عبدكيرل كذلؾ "     

 الآخريف نفعالاتالجيد لا تباهنكالاة عمى الكعي تكما يعني قدر ، الأفرادالايجابية كالسمبية بيف 
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اجتماعية ايجابية تساعد الفرد عمى التكاصؿ  فعاليةانمدخكؿ معيـ في علبقات لكمشاعرىـ 
 .(2002، عبد الله")كالنجاح في الحياة

عاطفيا كىي  صفات تميز الفرد الذكيىناؾ  أفتستنتج الباحثة مف خلبؿ ما سبؽ ذكره      
    تي:كالآ
  .لديو قدرة كبيرة في التحكـ في المكاقؼ الضاغطة 
  كالمعمكمات. الانفعالاتالدقيؽ لممشاعر ك  الإدراؾالتميز ب 
  كالمشاعر الذاتية كيقابميا في الكقت ذاتو مراقبة مشاعر  نفعالاتالمراقبة الدقيقة للب
 كىذا ما يساعده عمى الرقي في مختمؼ مجالات الحياة. الآخريف انفعالاتك 
  الأىداؼكتتحقؽ  الأداءمعرفة الفرد لمشاعره كحسف تكظيفيا الجيد كبذلؾ يتحسف 

 المنشكدة لتكصؿ ليا.
   تعاملب ايجابيا حيث يساعده عمى التكاصؿ الناجح  الآخريفالتميز بحسف التعامؿ مع

 مجتمعو. أفرادكالبناء مع 

  ذكاء العاطفي:مالنماذج المفسرة ل-3
لة ك امنذ ظيكر الذكاء العاطفي في التسعينات تكالت الجيكد المبذكلة مف الباحثيف لمح

كاختلبؼ  كىذا لتعدد، صياغة تعريؼ محدد كدقيؽ لو كقد تباينكا في طرحيـ ليذا المفيكـ
كقد نتج عف ىذا التبايف كالاختلبؼ ظيكر ، مناحييـ النظرية كأساليبيـ المستخدمة في قياسو

يرل  آخركاتجاه ، مف الذكاء آخرو قدرة عقمية مثمو مثؿ أم نكع أناتجاىييف: اتجاه يرل ب
كؿ  أكدكقد ، فعاليةنكالاو مزيجا مف السمات الشخصية كالقدرات العقمية كالعكامؿ المزاجية أنب

نماذج الذكاء  أك ماطأنمف  أساسييفكجكد صنفيف  إلى" "ماير كسالكفي" ك"كارصكمف 
 العاطفي كىي النماذج المختمطة كنماذج القدرة كلا بد مف ذكر الفرؽ بينيما كىي كالتالي:
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 .: أوجه المقارنة بٌن النماذج  المختلطة ونماذج القدرات(2 )جدول

 )نماذج القدرة( الأداءنماذج  )نماذج السمات( النماذج المختمطة 
مقاييسيا مصممة بطريقة التقرير الذاتي  1

ميكلا  أكبحيث تعكس تفضيلبت شخصية 
  .الخطأ المطمؽ أكفردية لا تخضع لصحة 

مقاييسيا مصممة بحيث يككف ىناؾ 
 .كاحدة كتناسب المسالة المعركضة إجابة

 .الأقصى الأداءيستخدـ لقياسو اختبارات  .المميز الأداءيستخدـ لقياسو اختبارات  2
القياس بحسب  أدكاتىناؾ عدد كبير مف  3

  .تعدد مظاىر ىذه المناىج
تركيباتيا  أدكاتىناؾ عدد قميؿ مف 

 .الرئيسية ضئيمة العدد
 .لا تتعمؽ بالشخصية .تتعمؽ بالشخصية 4
 .المعرفي أكتتعمؽ بالذكاء العقمي  .المعرفي أكتتعمؽ بالذكاء العقمي  لا 5
 مرتفع إلىمنخفض مف ح ك اثبات الثقة يتر  .ثبات عالي في الثقة 6

 (41، 2012، )عبده القاضي

 ذكاء العاطفي:منماذج المفسرة لممايمي شرح ل كفي
( كنمكذج 1995" )فاجكلمىذه النماذج نمكذج " رأسكيأتي عمى  :النماذج المختمطة-3-1
 (.1997" )كفأبار "

الذكاء العاطفي عبارة  أف إلىكيشير  (:Daniel Golman")فاياؿ "جولمنانموذج د-3-1-1
نا انفعالات إدارةكعمى تحفيز ذكاتنا كعمى  الآخريفعف القدرة عمى التعرؼ عمى مشاعر 

" في فاجكلميراىا " كتتمثؿ مككنات الذكاء العاطفي كما، بشكؿ فعاؿ الآخريفكعلبقاتنا مع 
 يمي: ما

ينفصؿ عف  فيك لا، ونفعالاتمعرفة الشخص لا إلىيشير ىذا المككف  الوعي بالذات:-أ
الكعي بمزاجنا كبأفكارنا تجاه ىذا  أفأم ، قرارات بكؿ ثقة إلىمشاعره كيستخدميا لمكصكؿ 

ذاالمزاج ىك ملبحظة محايدة لمحالة الداخمية تنطكم معرفة متى نستجيب ليذه المشاعر ك   ا 
فكمما ، الآخريفمشاعر  إدراؾمشاعرنا فسيككف مف الصعب عمينا  إدراؾنقدر عمى  كنا لا
قادرا عمى الكعي حتى بالمستكيات المنخفضة مف  كافكعيا بذاتو  أكثرالفرد  كاف
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الكعي بالذات يمثؿ القدرة عمى قراءة  أف إلى"سلبمة طو" ك"عبد العظيـ" كيشير، الأحاسيس
دراؾ تأثير تمؾ المشاعر عمى ردكد  الفرد كاستجاباتو لممكاقؼ  أفعاؿالفرد لمشاعره كا 

كيتضمف ىذا البعد معرفة الفرد  كتأثير ذلؾ عمى عممية صنع القرار لدل الفرد، المختمفة
الثقة  أساسفالكعي بالذات ىك ، القكة كالضعؼ لديو كالتعرؼ عمى مشاعره بانلجك 

 .(49، 2006، المنعـ )عبدبالنفس
 (:Emotions Management) الانفعالات إدارة-ب

ككسب الكقت لمتحكـ فييا ، السمبية الانفعالاتقدرة الفرد عمى التحكـ في  إلىكتشير 
كأفكاره كمشاعره  أفعالو إدارةكعمى ، كممارسة الحياة بفعالية، إيجابية انفعالات إلىكتحكيميا 

 الانفعالاتكعمى تحمؿ ، بطريقة متكافقة كمرنة عبر مكاقؼ كبيئات اجتماعية مختمفة
المشاعر  ككؿ فرد لو نمطيف مف، كالعكاطؼ كالمشاعر ليا قيمتيا كأىميتيا في الحياة

مكدرة كحزينة  انفعالاتسارة كمبيجة)ايجابية( كمشاعر ك  انفعالات: مشاعر ك الانفعالاتك 
كالحزف كالبسمة ، تنكع الخبرات بيف الفرح فلأ، في مكقفيا المناسب إظيارىا)سمبية( كينبغي 

 أف": أرسطككقد قاؿ "، الحياة التي تتسـ بالتكازف أف، كالعبكس يعطي لمحياة تجددا كحيكية
مشاعر تناسب المكقؼ حيف يحدث تكازف بيف أف الىك العاطفة المناسبة أم  إليونسعى  ما

، 56، 2014، )بكزقاؽالمشاعر الايجابية كالمشاعر السمبية ليتحقؽ الشعكر بحسف الحاؿ
57). 
 (: Motivation) الدافعية الذاتية-ج

كالمككف ، تحقيؽ ىدؼ معيف إلىكىي حالة استثارة تكتر داخمي تثير السمكؾ كتدفعو      
لف يستسمـ لمقمؽ الغامر كالاتجاه اليازـ  افسنالإ أفكيعني  الأمؿفي الدافعية ىك  الأساسي

 أقصىالكاقعية استعداد الكائف الحي لبذؿ  أف" أتكنسكفكالتحديات الصعبة كما يرل "، ذاتمل
و أنىك اعتقاد الفرد ب الأمؿ أف" سنيدركيضيؼ "، جؿ تحقيؽ ىدؼ معيفأجيد لديو مف 

ذلؾ اليدؼ  فاتحقيؽ ىدفو ميما ك إلىالصحيحة التي تكصمو  الإرادةمف  قدرايمتمؾ 
 يـأنيمتمككف سمات معينة مف ىذه السمات  الأصؿفالمدريف ذك المستكيات العميا مف 
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يجاد الكسائؿ لتحقيؽ ، يمتمككف القدرة عمى رفع مستكل دافعيتيـ ف مف الدافعية كم أىدافيـكا 
سـ الصلببة النفسية التي إ" Gosbosaعميو " أطمؽالمفاىيـ التي تتضمنيا الدافعية الذاتية ما 

 أفك ، كؿ المصادر النفسية ـالمفرد في فاعميتو كقدرتو عمى استخد ـاتعني اعتقاد ع
 أىـ أفصمكدا كنشاطا كدافعية ك  أكثرالذيف يتمتعكف بالصلببة النفسية ىـ  الأشخاص

 مؤشرات الصلببة النفسية تتمثؿ في:
 .الأزماتفي مكاجية  فتاحنالاالقدرة عمى  إلىالمركنة العاطفية التي تشير -
رة لتجنب الخسائر كالصدمات العاطفية ك االقدرة عمى المش إلىالمركنة التكيفية التي تشير -

 .(64، 2002، كرزؽ فا)عثم لغرض تحقيؽ الأىداؼ إحباطدكف 
كلذلؾ تساعد تمؾ الميارة في دفع ، كلذلؾ تسيـ الدافعية بالحيمكلة دكف مترتبات اليأس     

اتخاذ  أكالشركات  أك الأصدقاءالناشئة مف المشكلبت مع  الإحباطز حالات ك االحمكؿ لتج
ىنا تتدخؿ تمؾ الميارة لتفصيؿ ميارات التفكير ، معينة أحداثالقرار يتحمؿ مسؤكلية مف 

 .(58، 2014، )بكزقاؽ الكظيفي الأداءحمكؿ مناسبة لتحسيف  ـاالمديريف لاستخدلدل 
 : Empathy(الآخريفالتعاطؼ )استشعار ميارات  - د

 أمركمعرفة ما يحسكف بو كىك  الآخركفما يشعر بو  إدراؾكتعني قدرة الفرد عمى 
كىي قدرة تؤسس عمى الكعي بالذات ، لاأك  أحاسيسنايستمزـ قدرتنا عمى فيـ ذكاتنا كاستشعار 
يقكـ بو  ككيؼ يعبر عف مشاعره بطريقة فعالة  أففيركز الفرد عمى نتائجو كما الذم يجب 

كالشخص الذم لديو تمؾ القدرة يتميز بكفاءة اجتماعية كالقدرة ، كما يستطيع التعبير عنيا
اـ زمكما يمتمؾ ، اتعمى حؿ الصراع كالقدرة عمى استشعار العلبقات الناشئة بيف الجماع

 أيضاكما يتميز ، كلديو القدرة عمى القيادة بطريقة فعالة، عند التعامؿ مع الجماعة الأمكر
كفي العمؿ بجديو كيمتمؾ القدرة ، الجماعة أفرادبالقدرة عمى حؿ النزاعات كالخلبفات بيف 

مجمكعة مف الاتفاقيات كتؤدم التنشئة الاجتماعية كخبرات الطفكلة  أكعمى عقد الصفقات 
ميمة في السياؽ الاجتماعي كبيف  تانك فإدكرا ميما في نضج تمؾ القدرة)التعاطؼ( كىي 

كما في علبقة  أيضاالتطبيقات في المجاؿ الميني ميمة  فإكجماعة الرفاؽ مثلب ف الأزكاج
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تككف لديو القدرة كالحساسية عمى  أف، كر فلب بد لمفردالجمي أكزملبئو  أكالرئيس بمرؤكسيو 
 تتـ عممية التعاطؼ كاستجابة أفقبؿ  لاأك لمطرؼ المقابؿ بدقة  فعاليةان إشاراتقراءة 

 .(116، 2007، )السمدكني
 (:Skills Social) الميارات الاجتماعية أوالتواصؿ  - ىػ

يـ كمشاعرىـ انفعالات إدراؾعف طريؽ  الآخريفالتأثير الايجابي كالقكم في  إلىكيشير      
كالتصرؼ معيـ بطريقة لائقة كبناء الثقة  دىـانكتس؟ الآخريفكمعرفة متى تقكد كمتى تتبع 

 .  كتككيف شبكة علبقات اجتماعية ناجحة
% 80الذكاء العاطفي يمعب دكرا ىاما في النجاح في العمؿ بنسبة  أف"  فاجكلم" كيرل    

كمف ىنا تبدك ، في الأسرة لىك الأالتعمـ يبدأ منذ السنكات  أفالذكاء العاطفي متعمـ ك  أفك 
الذم ينمك فيو الطفؿ كدكره في التأثير عمى سمككو كتكجييو فيما  الأسرم الإطار أىمية
يـ كيشجعيـ انفعالاتالفرص في التعبير عف  الأسرةالسميـ يتيح لأفراد  الأسرمفالمناخ ، يتعمـ
 الآخريفمشاعر  ياؾنإ أكقمؽ  أككمشاعرىـ بطريقة ايجابية دكف خكؼ  أفكارىـ ءإبداعمى 

كمضطرب كيتسـ بالقسكة  ؽانخ الأسرمالمناخ  فاك فإ أما، يساعد عمى نمك الذكاء العاطفي
مثؿ ىذه  فإف، الانفعالاتيسمح فيو التعبير عف المشاعر ك  حيث لا الانفعالاتكالنبذ كقمع 

البيئة تخمؽ ضحايا يعيشكف في محيط عاطفي سمبي كمف ثمة يتصرؼ فيو الفرد بعكس 
ضطرابات كبالتالي يككف عرضة للئ، يعتقد كيتظاىر بما لا يؤمف بو رغباتو كيتحدث بما لا

و قيظير قم يظير خكفو كالقمؽ لا فالخائؼ لا، النفسية كينخفض مستكل الذكاء العاطفي لديو
يظير سخطو كىذا ما يزيد مف مشاكمو كيضعؼ قدرتو عمى مكاجية تحديات  كالساخط لا

 .(62، 61، 2006، كطو )سلبمةالحياة
العمماء  تباهان( في لفت فاجكلم) فضؿ نظرية إلى( 2002" )ف حمكدا"عثمكيشير     

كالعامة لمفيكـ الذكاء العاطفي حيث قدـ كصفا جميلب كثريا لممفيكـ كمحتكياتو بما عزز مف 
القدرات العقمية كحدىا ليست كافية لنجاح الفرد في مختمؼ  أفضح أك كحيكيتو ك  أىميتو
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ذكاء العقمي لابد مف تفعيمو كىك ممكمؿ ل خرآ يأنسنإ بانجبؿ ىناؾ ، الحياتيةالمجالات 
 .(28، 2002، )الخضر "الذكاء العاطفي

 ف":وأنموذج "بار -3-1-2
" فقد عرؼ فاجكلممف النماذج المختمطة كيختمؼ ىذا النمكذج عف نمكذج " ككى

 "معرفيةاليشتمؿ عمى مجمكعة مف الكفاءات غير : "وأن" الذكاء العاطفي عمى فوأبار "
 .(104، 2007، )السمدكني

مذكاء العاطفي كتتككف جذكرىا مف مككنات ل" خمس كفاءات كفأبار كقد عرض "     
 الجدكؿ التالي:خاصة مكضحة في 

 (2997: النموذج المختلط لباراون )(2 )جدول

 التعريؼ العوامؿ
 الفعالية الشخصية الداخمية-1
(Intrapersona lFunctioning) 

الذاتية  نفعالاتكتتمثؿ في القدرة عمى الكعي كالفيـ للب
اعتبار ، فعالينالاالكعي بالذات  كتتضمف: الأفكارك كالمشاعر 

 الذات تحقيؽ الاستقلبلية
 الميارات في العلبقات مع-2

 Interpersonal)الآخريف 

Skills) 

 الآخريف الانفعالات دراؾكا  كتتمثؿ في القدرة عمى الكعي 
المسؤكلية ، العلبقات مع الأشخاص التعاطؼ، كمشاعرىـ

 الاجتماعية.
 القدرة عمى التكيؼ-3
(Adaptabillity) 

 و حسب المكاقؼ كيتضمف:نفعالاتيككف الفرد مرف كمغير لا أف
 المركنة ، حؿ المشكلبت اختبار الكاقع

 الضغكطات رةاإد-4
(Stress Managmant) 

الصمكد في كجو  الانفعالاتمكاجية الضغكطات كمراقة 
 مراقبة الدكافع.، المصاعب

 المزاج العاـ-5
(General Mood)‌

، الايجابية كالبقاء متفائلب: السعادة الانفعالاتالشعكر كالتعبير ب
 التفاؤؿ.
(Livigston, 2002,15 ‌)‌

‌

‌

‌

‌
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 نماذج القدرة: -3-2
"ماير النماذج المعرفية كمنيا: نمكذج  أككيطمؽ عمى ىذه النماذج نماذج القدرة   

الذكاء  أفىذه النماذج  أصحابكيرل ، (Mayer et Solovey( )1997، 1990كسالكفي" )
  .(134، 2009، الأنصارم) يناالعاطفي قدرة عقمية تعمؿ في المجاؿ الكجد

 فيما يمي سيتـ عرض ىذه النماذج كالتالي:ك     
 نموذج "ماير وسالوفي": -3-2-1
تحتكم عمى معمكمات تتعمؽ  الانفعالات أفيفترض ىذا النمكذج فكرة مفادىا   

كعندما  الآخريف الأفرادبالعلبقات الداخمية الخاصة بنفسية الفرد كالعلبقات الخارجية المتعمقة ب
ككفقا ليذا النمكذج ، و تتغير كفقا لذلؾانفعالات فإف الآخريفيحدث تغيير في علبقة الفرد مع 

 فلأ، درة عمى التعمـ العاطفيكالق فعاليةنالاكؿ طفؿ يكلد مع بعض القدرة لمحساسية  أف
 الأفضؿتتطكر نحك  ماإىذه القدرة  أفتصاب بالضرر ك  أكتتغير  أفالفطرية يمكف  يتوانإمك
تتضرر بخبرات الحياة السيئة كخاصة مف المكاقؼ العاطفية التي يتمقاىا الطفؿ في البيئة  أك

ل مف عالي مف الذكاء كقد يبدأ الطفؿ بمستك ، افكالأقر المحيطة بو كالكالديف كالمعمميف 
سيئة مثؿ  بيئةفي  أو ينشنغير سميمة لأ فعاليةانلكنو قد يتعمـ عادات ، العاطفي  الفطرم

الميممكف مف الناحية العاطفية يككف  الأطفاؿ أفك ، ىذا الطفؿ سينخفض ذكاءه العاطفي
 ,Hein, 2000)الذيف يعيشكف في بيئة جيدة يـانبأقر مستكل ذكائيـ العاطفي منخفض مقارنة 

20.) 
 الانفعالات يانمعطبيعة الذكاء العاطفي تكمف في القدرة عمى التعرؼ عمى  فإ     

كمف ثـ الاستفادة منيا في الاستدلاؿ عمى حؿ المشكلبت بالاعتماد عمييا  بعضيابكعلبقتيا 
   .(Mayer et al, 2000) كتكظيفيا لتعزيز الفعاليات المعرفية

 عمىيركز معرفي  تأكيدمذكاء العاطفي ذا ل( نمكذجا 1997" )ماير كسالكفيكما قدـ "       
مف طبقات تمتد مف الطبقات  كيتألؼكالمعرفة كالتنظيـ  الإدراؾعمميات عقمية معينة تخص 

 تعقيدا كىي كما يمي:  كثرالأالعمميات  إلىالسيككلكجية 
 يمي: كتشمؿ ىذه القدرة ما نات:اوالتقييـ والتعبير عف الوجد الإدراؾالقدرة عمى  -1
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التي تحمميا التصميمات كالأعماؿ الفنية  الانفعالاتك ، الآخريف انفعالاتالقدرة عمى تحديد -
 كالمظير كالصكت.، مف خلبؿ المغة

 كالتعبير عف الحاجات المرتبطة بيذه المشاعر.، بدقة الانفعالاتالقدرة عمى التعبير عمى -
 الصادقة كغير الصادقة. أك، تعبيرات المشاعر الرقيقةالقدرة عمى التمييز بيف -
 يمي: : كتشمؿ مالتسييؿ التفكير الانفعالاتالقدرة عمى استعماؿ -2
 كالخياؿ كالإبداع كحؿ المشكلبت.، لتنشيط التفكير الانفعالاتالقدرة عمى استعماؿ -
 لممعمكمات الميمة في المكقؼ. تباهنالالتكجيو  اـ الانفعالاتاستخدالقدرة عمى -
 في التعامؿ الفاعؿ معيـ. الآخريف انفعالاتالقدرة عمى تكظيؼ فيـ -
 كتشمؿ:  :الانفعالاتالقدرة عمى فيـ  -3
مثؿ العلبقة بيف الميؿ  الانفعالاتك القدرة عمى تسمية كمعرفة العلبقات بيف الكممات -

 كالحب.
 .الانفعالاتالتي تعبر عنيا  يانالمعالقدرة عمى تفسير كترجمة  -
 القدرة عمى فيـ المشاعر المعقدة.-
 .الانفعالاتالقدرة عمى معرفة التحكلات بيف -
دارةالقدرة عمى تنظيـ -4  كتشمؿ:   نفعالاتالا  وا 
 القدرة عمى التعبير عمى المكاقؼ السارة كالغير السارة. -
فييا كتمؾ التي يمكف تجنبيا  دماجنالابتأمؿ تمؾ التي يمكف  الانفعالاتالقدرة عمى تحديد -

 اعتمادا عمى فائدتيا.
 .نفعالاتللبالقدرة عمى التأمؿ الكعي -
 .الآخريفلدل  أكعف الفرد ، الانفعالات إدارةالقدرة عمى -
‌‌.(Mayer et Salovey, 1997, 31, 32)فعالينالالتطكير النمك  تللبنفعالاالتنظيـ التأممي  -

‌

‌

‌‌
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 العاطفي:مكونات الذكاء -4 
 ذكاء العاطفي العديد مف المككنات نذكرىا عمى التكالي: مل 
اـ بالاىتمكىي تعني تكافر العكاطؼ كالسمككيات التي تتعمؽ  العواطؼ الأخلاقية: -4-1
كتككيف السمككيات ، السميمة الأفكارب الآخريفكالمشاركة كتقديـ المساعدة كتغذية  الآخريفب

 الاجتماعية. يفانكالقك النظـ  إتباعالمطمكبة للؤعماؿ الخيرية كالتسامح كالرغبة في 
 الميارات الاجتماعية كالعاطفية الثابتة. افإتق" دامكف ـاكليكيؤكد "    
 يميز الخبيث مف الطيب في السمكؾ. فيـ ما -
 كاحتراميـ كالإحساس بالمسؤكلية. الآخريفباـ الاىتمتنمية  -
 ممارسة دكر الطفؿ العاطفية السمبية كالخجؿ كالإحساس بالذنب كالخكؼ. -

 "ميارات التفكير": الميارات الفكرية الخاصة بالذكاء العاطفي -4-2
 الخداع الذاتي "خداع النفس": التفكير الواقعي: -4-2-1

ميارات خاصة سكاء مف  الأطفاؿطرؽ تعميـ  أحسفكتعد ىنا القصص التجسيدية مف     
التفكير بشكؿ كاقعي بالنسبة لمشكلبتيـ  الأطفاؿككذلؾ لتعميـ ، التأليؼ أكخلبؿ قراءة كتاب 

 افيخفيتعيف عمى الكالديف ألا  أفك ، فسيـ بالتفكير المماثؿأنالكالديف اـ قما  إذا كىمكميـ
 مؤلمة. تانك فا  حتى ك  أطفاليـالحقيقة عمى 

تككف  أفايجابية فمثلب يمكف  أفكار إلىالسمبية  الأفكار: يسيـ في تغيير التفاؤؿ -4-2-2
ؾ لف تتحسف أنتعميؽ سمبي  -قؿ الدرجات في مادة العمكـأحصؿ عمى أني أنالمشكمة ىي 

قمت  أك أكثرذاكرت  إذاؾ أنتعميؽ ايجابي  -لةاك بالمحتتعب نفسؾ  اذافممفي مادة العمكـ 
 ترتفع مستكل درجاتؾ. أف ؾانبإمك فإبعمؿ المزيد مف الكاجبات ف

ىناؾ اعتقاد خاطئ لدل البعض تغيير طريقة التصرؼ بتغيير طريقة التفكير:  -4-2-3
 (.EQمف تعمقو بميارات الذكاء العاطفي) أكثر( IQحؿ المشكلبت يتعمؽ بنسبة الذكاء) أفب
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اـ العكيعد العنصر  ياانثلا ثـ الجرد أك المنطؽ المحسكس  أف" جيت بياجيؼ" أكدفقد      
الخبرة الاجتماعية  أفالعديد مف الشكاىد تؤكد عمى  أفكالرئيسي في حؿ المشكلبت كما 

 في حميا. أىمية أكثريككف عكامؿ  أفلؼ مع المشكمة يمكف آكالت
حد ما عندما  إلىحؿ المسائؿ المعقدة  الأطفاؿككذلؾ يستطيع  حؿ المشكلات:-3-3

 حؿ المشكلبت يعتمد عمى: أفك ، تصاغ في عبارات مألكفة مادية
 تحديد المشكمة بكضكح. -
 حمكؿ. إلىالتكصؿ  لاتاك مح -
 الحمكؿ. إيجادجؿ أمف  الآخركفالجيكد التي يبذليا  -
 خطة احتياطية لاستخداميا في الحؿ في حالة فشؿ الحمكؿ المقترحة. إعداد -
مف مشكلبت التفاىـ مع  كفانيع الأطفاؿيكجد العديد مف الميارات الاجتماعية:  -3-4

مف مشكلبت  كفانيعمنيـ مف ، كتفيميـ ميارات التخاطب التي تتلبءـ مع أعمارىـ الآخريف
 كرغباتيـ. الآخريفككذلؾ في فيـ احتياجات  الآخريف إلىفي تكصيؿ رغباتيـ 

ميارات التخاطب ممكف تحديدىا كتعميميا كىي  أف" كآخركف جكيفر مكنت" كقد كجد     
 :تيالآتشمؿ 

 التعبير عف الاحتياجات كالرغبات بكضكح. -
 المشاركة في المعمكمات الخاصة بالشخص. -
 .الآخريفتعديؿ استجابات الشخص مع تمميحات ككممات  -
 عف شخصياتيـ. الآخريفالاستفسار مف  -
 تقديـ المساعدة كالمقترحات. -
 تكجيو الدعكة. -
 الايجابية. أكسترجاعية تكفير المعمكمات الإ -
 عدـ قطع المحادثة. -
 حسف الاستماع. إظيار -
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 .الآخركفيـ مشاعر  إظيار -
 التعبير عف المكافقة كالقبكؿ. -
 التعبير عف المحبة كالكد. -
 التعاطؼ. إظيار -
 عرض المساعدة كالاقتراحات. -
 اءةضالإسريع  إيصاؿتظير العكاطؼ كيتـ التحكـ فييا بكاسطة جياز  العواطؼ:-3-5

في ذلؾ  دىاانكتسبداخؿ المخ يسيطر عميو المياد كالمكزة كفصكص الجبية في لحاء المخ 
باقي  إلىمجمكعة مف تراكيب كعقد المخ التي ترسؿ المعمكمات في صكرة مستكيات عضكية 

 .(397، 2003، )حسفالجسـ أجزاء

 الذكاء العاطفي:  أسس-5
 أسس" عمى فاجكلتف" ك"سبيتر" ك"بنيو" ك"سبيرم" أمثاؿالعديد مف عمماء النفس  أكد    

ما يسمى بالتفكير كىي  إلى افيؤديالجياز العصبي بفعؿ مثير كاستجابة  إلىرئيسية ترجع 
 تالي:لكا
ىي العمميات المؤثرة في السمكؾ كفي  :(Biological Factors)العوامؿ البيولوجية -أ

ما يسمى  إلى افيؤديالجياز العصبي بفعؿ مثير كاستجابة  إلىالمستكيات العالية ترجع 
 بالتفكير.

" التي فاتريم "لػكتدخؿ فييا تعريفات مختمفة   (:Psychlogical Factorsالعوامؿ النفسية)-ب
 و" الثناء القائـ عمى العلبقات كتككينيا".أنتعريفو ب كقاؿ عنيا القابمية عمى التفكير المجرد 

ىـ أالقياس ك  أككىي التي تخضع للئجراء  (:Operational Factors)الإجرائية العوامؿ -ج
، 2002، كآخركف ")منصكرو القدرة العقمية العامةأن" عمى كيبرت" تعريؼ لذلؾ تعريؼ

308). 
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 وسائؿ قياس الذكاء العاطفي:  -6
التبايف كالاختلبؼ في تعريؼ مفيكـ الذكاء العاطفي كمككناتو عمى تعدد  عكسانلقد      

 كيمكف تصنيفيا عمى النحك التالي: ، كتنكع طرؽ قياسو

كتقسـ ، يتـ الاستجابة عمى ىذه الاختبارات بطريقة أدائية الاختبارات الأدائية:-6-1
كمف ىذه ، لبلو الدرجةمف خ لكؿ اختبار محكا يقيـ فالاستجابات بطريقة مكضكعية نظرا لأ

 :الاختبارات

يتككف مف عكامؿ  (:MESS)راشديف ممقياس الذكاء العاطفي متعدد العوامؿ ل-6-1-1
 تشكؿ مككنات الذكاء العاطفي كىي:  أساسيةمجالات  أربعةمتعددة مكزعة عمى 

المتضمنة في القصص كالميف كالمكسيقى كتعبيرات  نفعالاتكالتقييـ المعرفي للب الإدراؾ -
 الكجو.

كيشتمؿ عمى ميمة ، كمعرفية إدراكيةعمميات  إلىكتماثميا  الانفعالاتالقدرة عمى فيـ  -
 .أدائية

 كيتككف مف اختباريف. الآخريف انفعالاتيـ ك انفعالات إدارةميارة المشاركيف في  -
 اختبارات فرعية. أربعةكيتككف مف  الانفعالاتالقدرة عمى تحميؿ كفيـ -
خركف" آ"لأف ك عد ىذا المقياس أ :(lEAS)نيامقياس تحديد مستوى الوعي الوجد-6-1-2
(0991lane et al كيتككف المقياس مف )يشتمؿ كؿ فيمـ عمى ك ؛ مشيدا سينمائيا أك تمفزيكنيا 20

، )الغضب مختمفة انفعالات أربعة إحداثلدييـ قدرة عمى  إحداىما الأفرادمجمكعتيف مف 
 .الانفعالاتتمؾ  إحداثالحزف( كالأخرل ليس لدييا قدرة عمى ، السعادة، الخكؼ

ؿ عدد مف الباحثيف قياس ميارة التعبير ك اح ني:امقياس ميارة التعبير الوجد -6-1-3
 يعتبر مظيرا مف مظاىر الذكاء العاطفي بعدة طرؽ منيا.كالذم ، فعالينالا
عمى  فعاليةنالالمتعبيرات  أساسيايتخذكا كضعا  أف الأفراديطمب مف  الأولى:الطريقة  -

 الحدث.
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                                                          يـ بشكؿ تمقائيانفعالاتعف  الأفرادكيتـ فييا فحص كيؼ يعبر  نية:االطريقة الث -
 .(139، 2007، )السمدكني

( مفردة كينقسـ 18يتككف مف ) :والتصميمات "ماير وسالوفي"ف الو اختبار الأ  -6-1-4
مختمفة  انفعالات( صكر تمثؿ كجكىا تظير 6مف )يتككف ؿ ك ثلبثة أجزاء: الجزء الأ إلى
بينما يتككف الجزء الثالث ، سكد(أ، بيضأ( تصميمات مجردة )6ي مف )ناالجزء الثيتككف ك 

فردة مف المفردات السابقة بتحديد يستجيب المفحكص لكؿ م، افالألك ( ظلبؿ مف 6مف )
 .(328، 2010، إبراىيـ)المناسب المثير عمى سمـ خماسي فعاؿنالا
(: كتككف الاستجابة عميو مف خلبؿ Self-Report Testاختبارات التقرير الذاتي )-6-2

كقد  افالاستبيفي ضكء تقديراتو عمى  يانالكجديحدد مستكل ذكائو  أفالطمب مف المفحكص 
عدة مقاييس مف ىذا النكع فعاليتيا لمقياس مككنات الذكاء العاطفي كيمكف عرض  أظيرت

 منيا عمى النحك التالي:
المقاييس شيكعا  أكثريعد مف ني: امذكاء الوجدل( Golman1995ف )ااختبار جولم-6-2-1

 الأعسرة "( ترجم1998" )"ركبنس كاسككت إليو أشاركالذم  يانالكجدلتقدير نسبة الذكاء 
استجابات  " كضع ىذا المقياس في صكرة تساؤؿ يقابميا بدائؿ للئجابة عمى2000يفافكك

 المفحكصيف.
 إدراؾ( عبارة لقياس 93كيتككف ىذا المقياس مف ) لبارنت": " مقياس الإدراؾ-6-2-2

ينتبو بسرعة كيبذؿ الجيد لكي يدرؾ مشاعره  أفيعتمد عمى قدرة الشخص في ك ، فاالكجد
 إدراؾالنمط الخاص بالجسـ المعتمد عمى  ماط الثلبثة التالية:نكتفضيلبت المستجيبيف في الأ

دراؾ الكجد، فاكتقييـ الإدراؾ المعتمد عمى الكجد، فاالكجد  منطقي. أساسف عمى اكا 
الصادقة التي استخدمت لقياس  الأدكاتيعد مف  "توارنتو" لتبمد العاطفي: مقياس -6-2-3

التي تعكس ذكائيـ  الأفرادكىذا المقياس يصؼ كيحدد مشاعر ، ينامككنات الذكاء الكجد
 ي.ناالكجد



 

42 
 

مجمكعة مف  "خركفآسككت ك " أجرل (:Skutte1998)مقياس "سكوت وآخروف" -6-2-4
لية ك الصكرة الأ كتككنت، مذكاء العاطفي كتطكيره كفقا لنمكذج القدرةلالدراسات لإعداد مقياس 

 .(130، 2007)السمدكني ( عبارة كيتـ الاستجابة عمى مقياس خماسي62مف)

تنكع الاختبارات كالمقاييس الخاصة بالذكاء  أف يمكف القكؿتـ عرضو  مف خلبؿ ما     
لو  فاحيث ك، عمماء النفس بيذا المصطمح اىتماما كبيرااـ اىتمالعاطفي دلالة عمى 

كعمى الرغـ مف التبايف في كجيات نظر العمماء حكؿ ، النصيب الكبير في الدراسة كالتعمؽ
في  أىميتو كىي مدل، يـ اتفقكا في العديد مف النقاطأنتحديد ماىية الذكاء العاطفي إلا 

فماىي أىمية خاصة؛  في حياة الفردالكبيرة  أىميتوعمكما ككذا  مختمؼ مجالات الحياة
 العاطفي؟الذكاء 

  أىمية الذكاء العاطفي:-7
" فانيكمالذكاء العاطفي كما يذكر " لتاك تننتائج غالبية الدراسات التي  أظيرت     

التي يقكـ  الأدكارالذكاء العقمي في معظـ  أىميةقد تفكؽ  أىميةمذكاء العاطفي ل أف( 2008)
 الذكاء العاطفي تكمف في: أىمية أف إلى( 2004) "نكفؿ عكاد" كيشير الأفراد بيا
الذكاء  فكذلؾ لأ، فضؿ مف الذكاء العاـأماط حياتو بشكؿ أنغمب أالتنبؤ بنجاح الفرد في  -

يككنكف  فعالياانك فالأذكياء عاطفيا ، لمفرد الأكاديميالعاطفي يمكف استخدامو لتنبؤ بالنجاح 
 نجاحا في اتخاذ القرارات الحياتية. أكثرفي الغالب 

حيث لو دكر ميـ جدا ، في مكاقؼ العمؿاـ العفي الذكاء  أىمية أكثريعد الذكاء العاطفي -
  .(634، 2019، )رجباليدؼ كتحقيؽ النجاحات المستمرة إلىنحك الكصكؿ  الأفرادفي دفع 

خكتو ك  وكما أن - بحيث ينمك نمكا ، نو كبيئتواقر أيمعب دكرا ميما في تكافؽ الطفؿ ككالديو كا 
 كمنسجما مع الحياة.سكيا 

 تحسيف كرفع كفاءة التحصيؿ. إلىيؤدم  -
 بعد ذلؾ مثؿ منتصؼ العمر. الأزماتالمراىقة كسائر  أزمةز ك ايساعد عمى تج -
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كتفيـ مشاعر ، فالتعبير الجيد عف المشاعر، يعتبر عاملب ميما في استقرار حياة الفرد -
 بشكؿ ناضج يضمف التكافؽ معيـ. الآخريف

يتميزكف بالحب كالمثابرة  ياانكجدذكاء  كثرالنجاح في العمؿ كالحياة فالأ بابأسيعد مف  -
 كالقدرة عمى التكاصؿ كالقيادة كالإصرار عمى النجاح.

 .الآخريف انفعالاتالذاتية ك  الانفعالاتفي التكيؼ مع  أىمية لديو -

ديؤدم دكرا كبيرا في التكافؽ كالتكيؼ معيا  - التحكـ في  كمنيا، كجو أتـعمى  رتيااكا 
 كالتعاطؼ معيا. الآخريفكغير ذلؾ كقراءة مشاعر ، كالقمؽ، الغضب

فالبيئة الجامعية غنية بما يثير ، يما في الحياة الجامعيةيعد مكضكع الذكاء العاطفي م   -
يتسبب في زيادة الذم كالضغط النفسي ، المستقبؿ مفكأبرزىا الخكؼ ، المشاعر السمبية

كيتعرض الطالب لمكثير مف الضغكط فلب يقكـ بما  الانفعالاتك  احتماؿ ظيكر ىذه المشاعر
 منو بالنسبة لما يتكجب عميو عممو أكثريعرفكف  الآخريف أف أكىك مطمكب منو بشكؿ جيد 

 .(56، 2018، المصرمك  )عامر

 ا:عاطفيالذكي  الفرد سمات -8
 يتعاطؼ مع الآخريف خاصة في أكقات ضيقيـ.*

 كالمحافظة عمييـ. يسيؿ عميو تككيف الأصدقاء*

 يتحكـ في الانفعالات كالتقمبات الكجدانية.*

 يعبر عف المشاعر كالأحاسيس بسيكلة.*

 كيحؿ الخلبفات بينيـ بيسر.، شخاصيتفيـ المشكلبت بيف الأ*

 يحترـ الآخريف كيقدرىـ.*

 يظير درجة عالية مف الكد كالمكدة في تعاملبتو مع الآخريف.*

 الذيف يعرفكنو.يحقؽ الحب كالتقدير مف *

 كيستطيع أف ينظر للؤمكر مف كجيات نظرىـ.، يتفيـ مشاعر الآخريف كدكافعيـ*
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 . يميؿ إلى الاستقلبؿ في الرأم كالحكـ كفيـ الأمكر*

 يتكيؼ لممكاقؼ الاجتماعية الجديدة بسيكلة.*   
 يكاجو المكاقؼ الصعبة بسيكلة.*   
 تتطمب تبادؿ المشاعر كالمكدة.يشعر بالراحة في المكاقؼ الحميمية التي *
 (.3، 5002، أبكسعد) يستطيع أف يتصدل للؤخطاء كالامتياف الخارجي* 

  دور المدرسة والأسرة في تنمية الذكاء العاطفي:-9
في  افالكالدعكامؿ بناء الشخصية خلبؿ مرحمة الطفكلة الدكر الذم يمعبو  أىـمف  فإ     

تؤثر في حياة الصغار تأثيرا بالغا في  الأبكيةفطبيعة العلبقة في بدء حياتو ، معاممة الأبناء
فنحف ، نفعاؿالالى لتعمـ ك فالأسرة تعتبر المدرسة الأ، يانكالكجدنشاطو العقمي كالاجتماعي 

 أكيؼ نقر ، لمشاعرنا الآخركففسنا ككيؼ يستجيب أننتعمـ في ىذا المحيط كيؼ نشعر ب
يقكلو كيفعمو  يتكقؼ عمى مجرد ما ىذا التعمـ لا ؛معف في مشاعرنافسنا ككيؼ نتأنالمشاعر ب

 .(2000، فا)جكلمبؿ في ما يتبادلكف مشاعرىـ في ما بينيـ، الأطفاؿمباشرة مع  الآباء
 أفضحت أك كمما يؤكد تأثير الكالديف عمى الذكاء العاطفي العديد مف الدراسات التي      

 يمي: تتنكع لتشمؿ ما الأبناء انفعالاتالكالديف في التعامؿ مع  أساليب
 :غضب أك حزف ، أم تعبير إظيارمف  الأبناءف منع اكؿ الكالداكفيو يح كبت الانفعالات

 حتى يتكقفكا عف الحزف أك الغصب.، كيعاممكنيـ بالقسكة أك النقد أك العقاب
 تافو أك  شيءعمى أنيا  الأبناء: كفيو يتعامؿ الكالديف مع انفعالات تجاىؿ الانفعالات كمية

 حتى يزكؿ. الانتظارمزعج عمييـ 
 :كيعممكف عمى فيـ ، بجدية الأبناءكفيو يتعامؿ الكالديف مع انفعالات  استثمار الانفعالات

، مدػ)محككذلؾ مساعدتيـ عمى اكتشاؼ طرؽ ايجابية لتيدئة ىذه الانفعالات أسبابيا
2009).  

ية( لدل نا)الكجد فعاليةنالانحدد نكعية التعاطؼ الذم تتخذه الحياة  أفكمف الصعب   
كتعرض ، كالأقرباء لتشابؾ العكامؿ الأصدقاءالطفؿ عمى كجو الضبط بناء عمى نكعية 
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كذلؾ خلبؿ العكامؿ  الأسرةالطفؿ في كؿ مرحمة مف مراحؿ نمكه لمتأثيرات المختمفة كلتعرض 
كالأقرباء كمستكل ثقافتيـ كاىتماميـ  الأصدقاءنكعية  الثقافية كالاجتماعية كالتي تتضمف

، )خكالدة كعمى التعاطؼ كالمشاركة الاجتماعييف دماجنكالا الإدماجيحدد ما قدره الطفؿ عمى 
2004).   
مع  الآباءالتي يمارسيا  الأساليبشارت بعض الدراسات إلى أف في ىذا السياؽ؛ أك      
 الأبناءكأسمكب احتقار مشاعر  (Lgnoming felling)تجاىؿ المشاعر أسمكبمثؿ  الأبناء

(Being too contenptus)  كأسمكب عدـ التدخؿ دعو كشأنو(Being too laissez‌Fair-)   تؤدم إلى
تشير النظريات التي تفسر كما ، كعدـ القدرة عمى الكعي بذكاتيـ، خاصة سمبية آثار

 ينبئافالاتجاىات الكالدية كأساليب تربيتيـ لأبنائيـ إلى أف الدؼء الكالدم كالضبط الكالدم 
  .(2007، لطفؿ)السمدكني الكجدانيةبالكفاءة 

كخاصة ، لمفرد فعالينالاكاء دكرا فعالا كمؤثر في تشكيؿ مستكل الذ الأسرةكما تمعب      
 قبؿ المدرسة كيتـ ذلؾ مف خلبؿ: في مرحمة ما الأطفاؿ

داخؿ المنزؿ كالمحيط العائمي التي تعتمد عمى الحب كالصراحة  الأسريةتكفير البيئة  -
 .الأـالغاضبة للآباء كخاصة  الانفعالاتكالبعد عف الضغكط كالمشاكؿ ك 

مف خلبؿ السمككيات الايجابية مما ، بو أطفاليـ يحتذمنمكذجا جيدا  الآباءيككف  أف -
 عندما يتعرضكف لنفس المكاقؼ.، ليـ أطفاليـاعد عمى تقميد يس
 تردد. أكيـ كمشاعرىـ دكف خكؼ انفعالاتعمى التعبير عمى  الأطفاؿتدريب  -
مف خلبؿ ، السالبة الانفعالاتكالتحكـ في ، الانفعالاتميارات التعبير عف  الأطفاؿتعميـ  -

سمككياتيـ كالتنفيس عف المكبكتات كالتعرؼ لتيذيب ، شطة الرياضية كالاجتماعيةنممارسة الأ
 .(2009، حمدػ)معمى الذات الداخمية

 الأكلى مفكالعاطفية  فعاليةنالايتمقكف دركسيـ  الأطفاؿ فأ ذكره سبؽ مامكيتضح   
فعاؿ في تشكيؿ الميـ ك الدكر الليا  تنكعت فإفالمعاممة الكالدية ميما  أساليب أفالأسرة ك 
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انعكس ذلؾ بينيـ  متكافقيف كمتكافئيف عاطفيا فيما الآباء فاكمما كبحيث  عكاطؼ الأبناء
 التكافؽ في مختمؼ مجالات الحياة خاصة المدرسة. إلىيؤدم بدكره  ما كىك أطفاليـعمى 
لا يمكف فيو فصؿ ك  أيضا كفي ما يتعمؽ بالمجاؿ المدرسي فيك مجاؿ نفسي كاجتماعي     

اىر الاجتماعية الخاصة بالمجمكعات الصغرل التي عف الظك ، الأفرادالظكاىر النفسية في 
مف  الأفرادفالمتغيرات السيككلكجية الخاصة ب، الظكاىر التربكية إحداثتتمقى فيو كتتفاعؿ في 

دراكات كغيرىا تمتقي بالمتغيرات الاجتماعية مف منظكمات القيـ ا  حاجيات كدكافع كأىداؼ ك 
 فعاليا)عاطفيا( لسببيف رئيسييف ىما:ناالثقافية كىكذا يككف المجاؿ المدرسي 

 ية كما لا تكجد نامعرفية بدكف عناصر كجد آليةتكجد  أفو مجاؿ معرفة كلا يمكف أن
 لى.ك بدكف الأ الأخيرة
  نية كحيثما تككف انسالإعلبقات لمأنو مف حيث مجاؿ نفسي كاجتماعي ىك مجاؿ

 .(2004، )خكالدة عكاطؼ كانفعالاتك نية تككف علبقات اجتماعية انسإعلبقات 

فتعمـ ، مذكاء العاطفي مجمكعة مف الميارات يمكف تحسينيا مف خلبؿ التعميـلك      
يدخمكف المدارس كىـ مختمفيف مف  الأطفاؿف ؛المدرسية الأسرةيبدأ مف  فعاليةنالاالميارات 
لتمكف مف مكاجية  فعاليانيكاجو مف خلبؿ تثقيؼ  أفكىذا التحدم يمكف ، فعاليةنالاالناحية 
كذلؾ مف خلبؿ مناىج معدة ليذا الغرض ككذلؾ خمؽ مناخ مدرسي يعمؿ ، فعاليةنالا الأمية

 .(2007، )السمدكني بسرعة كاستخداميا في مجالات عديدة فعاليةنالاعمى تنمية الميارات 
في المجتمع  كمكانتياكبما أف المدرسة تعتبر مف المؤسسات التعميمية التي ليا ثقميا      
مف جميع النكاحي النفسية  مبةالط اتشخصي ليا مف دكر فعاؿ كمؤثر في تنمية كصقؿ كما

يقضي معظـ يكمو  الذم البجزء مف بيئة الط فيي أيضا، فعاليةنكالاكالاجتماعية كالتعميمية 
 سمبيا. أكتؤثر عمى شخصيتو سكاء ايجابيا  يبالتالي فيك فييا 
مف  التي تحقؽ بيئة تربكية فعالة بدءكافة العناصر المدرسة تكفر  أفيجب  كعميو؛     

فيجب اختيار العنصر البشرم الفعاؿ كالمؤىؿ كالذم يحظى بمزيد ، بالمنيج تياءانك المعمـ 
حتى يتـ غرس كتعزيز كصقؿ ، متعامؿ مع الطلببلمف المعارؼ كالميارات كالخبرات 
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ليتمتعكا بالميارات كالقدرات التي تساعد عمى  كذلؾ، فعاليةنكالاالعقمية كالجسمية  ياتيـانإمك
 .(2009، حمدػ)متحقيؽ اليدؼ التربكم لممدرسة

عمى  أساسياتظؿ المناىج التعميمية في مدارسنا تركز تركيزا  أفكمف غير المنطقي        
( التي تمثؿ يةانالكجدالعاطفية) بانالجك كتيمؿ في الكقت ذاتو ، العقمي كالمعرفي بانالج

التكافؽ النفسي لممعمـ  إلىككذا تؤدم ، كفعالية كبرل في نجاح العممية التعميمية برمتيا أىمية
فالطالب لف يتمكف مف بذؿ قصارل جيده في التعميـ ، الأكاديميةالكفاءة  إلى إضافةكالتلبميذ 
مف مجرد  التمميذ أكثر فكذلؾ لأ، )العاطفية(فعاليةنالابمطالبو كاحتياجاتو اـ الاىتمما لـ يتـ 

دراؾ  نك عقؿ كا   .في نسؽ كاتجاه كاحد كفي كقت كاحد فكيعملبىك عقؿ كعاطفة معا  ماا 
طالب لتعميمو ميارات مدراج برامج كمناىج تعميمية لإظيرت ضركرة  كفي ىذا السياؽ؛     

علبقات اجتماعية  إقامة إلىالتعميـ العاطفي يؤدم  أفحيث ، الذكاء العاطفي في المدرسة
لىك ، ناجحة       وانفعالاتتحقيؽ التكافؽ النفسي لمفرد كقدرتو عمى حؿ مشكلبتو كالسيطرة عمى  ا 

كيمكف تنمية ميارات الذكاء العاطفي لأطفاؿ الركضة مف خلبؿ تعريضيـ لمجمكعة مف 
يـ كمشاعرىـ انفعالاتشطة كالمثيرات المختمفة داخؿ الركضة لمساعدتيـ لتعرؼ عمى نالأ

حاجاتيـ مف  إشباعكتنمية قدرتيـ عمى تأجيؿ ، الغاضبة الانفعالاتكالتحكـ في ، المختمفة
شطة القصصية نالمتمثمة في الأ، شطة اليكمية المعتاد تقديميا لطفؿ داخؿ الركضةنخلبؿ الأ

مما يؤدم لنجاحو في  فعالينالاكالمكسيقية الحركية لمساعدتو عمى رفع ذكائو ، الفنية
 .(2009، مدػ)مح الحياتيةالمستقبؿ كتفكقو في كافة المجالات 

 كالتركيزلدييـ  فعالينالاكما يجب عمى المعمميف تشجيع الطمبة لتحقيؽ النمك كالتطكر      
 :مثؿعمى ممارسات يتبعكنيا مع الطمبة 

 لكية لعمؿ العلبقات.أك  إعطاء -
 دة يكميا.ناممارسة التشجيع كالمس -
 الدراسي(.عمؿ قرارات خلبؿ المشاركة مثؿ )اجتماعات الفصؿ -
 حؿ الصراعات.-
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 .(2007، )حسفمنتظمة أسسنشاط ترفييي عمى  إقامة-
 أساسرسي كما يقدمو مف برامج كمناىج كخاصة العلبقات كالتي ىي ف المجاؿ المدإ     

مف فقر  كفانيعيكفر لممتعمميف الذيف  أفمكقؼ كحالات عاطفية قبؿ كؿ شيء لقادر عمى 
كؿ الفرص تعكض جزء غير يسير مف ، في بيئتيـ المنزلية فعالينالاكضحالة لذكائيـ 

ىذا المجاؿ ىك مجاؿ تربكم اجتماعي كنفسي مقصكد التي تقكـ  أفبؿ ، فعاليةنالاحياتيـ 
القرابة التي تقكـ عميو العلبقات المنزلية  أساسشمؿ مف أعـ ك أ أساسعميو العلبقات عمى 
 أفؽكتنمية عكاطفو سكاء عف طريؽ تكسيع ، اعيةبكاجباتو الاجتماـ لمقيكالكفيؿ بإعداد الفرد 

بحكـ  سرةالأ فبعد كذلؾ لأ يظير منيا فيما عف طريؽ خمؽ ما أك، تبمكر منيا في المنزؿ ما
العلبقات  أساساتككينيا البسيط )بالنسبة لممجاؿ المدرسي( تكقظ كتنمي العكاطؼ التي تككف 

يا تعمؿ عمى تطكير تمؾ العكاطؼ نلأ، ذلؾز ك االفردية البسيطة كالدكر العاطفي لممدرسة يتج
 .(2004، )خكالدةكتنميتيا مف جية كعمى خمؽ غيرىا مف جية أخرل

 لعاطفياجؿ تنمية الذكاء أكالمدرسة مف  الأسرةدكر كؿ مف  أىمية ؛ تتضحمما سبؽك     
مبكرا كلكف كمما تعمميا ، تنمى في كافة مراحؿ الحياة عاطفيالميارات الذكاء  أفحيث ، لمفرد

الذكاء العاطفي  أىميةعمى دراية ككعي ب ـكالأ الأب فكاككمما ، ذلؾ أفضؿ فاكمما ك
في  أفضؿيككف سمككيـ  أف إلىفذلؾ دعى  أطفاليـكمياراتو كمككناتو كأىميتو في حياة 

ثـ يأتي دكر المدرسة مكملب لدكر ، أفضؿ أسريةحياة  إلىمما يؤدم  أطفاليـتفاعلبتيـ مع 
تفكؽ ك طبيعة العمؿ في المستقبؿ  فلأ، يككف الفرد ناجح في عممو أف إلىدم مما يؤ  الأسرة

الحياة تصبح  أيضاكليس العمؿ فقط كلكف ، عمى الذكاء العاطفي أساسيفرداه يعتمد بشكؿ أ
  .(2009، حمدػ)مبميارات الذكاء العاطفي أفضؿ
 علاقة الذكاء العاطفي بالتحصيؿ الدراسي:-10
كالمجلبت المنشكرة كغير  الأبحاثمراجعة  فعندالذكاء العاطفي ىك مفيكـ جديد          

تعرؼ عمى ما كجده الباحثكف حكؿ مكضكع الذكاء مل ترنتنالافي  الأبحاثالمنشكرة كشبكة 
ت ناك (1950ك 1940)كنرل في السنكات مابيف، العاطفي كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي
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قي لات لـ تلبك اقة بيف التحصيؿ كالشخصية كلكف ىذه المحلإيجاد علب لاتاك محىناؾ عدة 
 )بارتكف كدايمف(.نجاحا كبيرا كما في دراسة

( في دراستيما التنبؤ بالتحصيؿ 1968" )"كاتؿ كبكجكؿ كؿ مف ك ا( ح1968)ـاكفي ع    
يما لـ يتمكنا مف معرفة أن إلاالدراسي كالإبداع في القابمية الشخصية كدكرىا في التحصيؿ 

 علبقة الدافع بيا.
دراسة في التنبؤ بالتحصيؿ  ك"بارتكف" ف" ا"كاتؿ" ك"ديم ( طبؽ كؿ مف1972)ـاكفي ع     

حدلالدراسي  ؿ معامؿ الذكاء مع عام أفالباحثكف ب إليياالاستنتاجات التي تكصؿ  كا 
تمكنت مف التنبؤ بالتحصيؿ في جميع المجالات  فاتقسمكىا بعامؿ الإأالشخصية كالتي 

 كدكدأـ كالمجالات التي تـ اختيارىا ضمف الشخصية ىي ىؿ ككف الطالب... متحفظ 
( ، غير مستقر عاطفيا أـمستقر عاطفيا  ( فا)سريع الييجفعاليأـ انغير مظير لمشاعره)كتكـ

مستقؿ ، حنكف أـ قاسي، اجتماعيا جرمء أـخجكؿ ، لبأميمتمؾ كعي ، مسيطرأـ خاضع 
، نجشمت أـ الأعصابغير مسيطر ىادئ أممسيطر ، يعتمد عمى المجمكعة أـ)مكتفي ذاتيا( 

اغمب ىذه العكامؿ ىي مكجكدة ضمف مككنات الذكاء العاطفي  أفنرل بسيكلة ب أفكيمكننا 
نظريتو عف الذكاءات المتعددة  (Howard Gardner)كرد جارنر" اى" ( قدـ1983)ـاكفي ع

 مف الذكاء العاطفي. أخرلنظرة  ـأما الأبكابكالتي فتحت 
في سمسمة مف المكاضيع الدراسية كتبت مف  فعالينالاثـ بعد ذلؾ ظير مصطمح الذكاء      
( فقط 20التحصيؿ يساىـ بنسبة ) أف( في كتابو ب1995"جكف ماير" ك"بيتر كسالكفي" )قبؿ 

الذكاء  أفنستنج ب أفتساىـ بالنسب المتبقية كنستطيع  الأخرلفي النجاح بالحياة كالقكل 
يا التأثير نابإمك فالعاطفي كالحظ كالطبقة الاجتماعية كالعاطفية ىك ميـ جدا في المدارس لأ

بيا بؿ في السنكات التي  ايجابيا عمى التحصيؿ الدراسي ليس فقط في السنكات التي يدرسكا
 تمييا.
( شرح الدكتكر "ريفف باركف" الذكاء العاطفي بقكلو أنو يعكس قابميتنا 1996ـ)اكفي ع     

كلقد طكر "ريفف باركف" قائمة المعامؿ ، في التعامؿ مع الآخريف كمع مشاعرىـ لنجاح
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 الانفعاليمذكاء لبعد سبعة عشرة عاما مف البحث كىذه القائمة ىي أكؿ مقياس  الانفعالي
مطكر كمتأكد مف صلبحيتو حيث يكضح قابمية الشخص في التعامؿ مع تحديات البيئة 
كبشكؿ يكمي كيساعده في التنبؤ بنجاحو في الحياة كبضميا الاىتمامات المينية 

 كالشخصية".
ؿ اختبار مف ىذا النكع كقد شمؿ أك ( نشرت منظمة الصحة المتعددة 1996)ـاكفي ع     

التحكـ ، القدرة عمى )التكيؼ، البيئة الخارجية، الات البيئة الداخمية لشخصخمسة مج
 المزاج العاـ(.، فعاؿنبالا

طرؽ لتدريس الكفاءة العاطفية ( Richardson & Eman1997) ف"اجاردسكف كايفكجد "     
ىدفيـ مساعدة الطمبة عمى التكاصؿ مع  فاكالاجتماعية ضمف المجتمع المتبايف ثقافيا كك

 ".فعالينالابعضيـ البعض كبالنتيجة تطكير الذكاء 
العكاطؼ كالمشاعر ضركرية لنجاح الشخص في حياتو  أف (Edigr1997)يدكر" إ"كيذكر      

 فاكالذم لا يمكف فصمو عف الميد فعالينالا فايركز المعممكف عمى الميد أفكلا بد مف 
 المعرفي".

في  ياتانإمكلدييـ مف  ما أفضؿالعكاطؼ كالمشاعر تساعد الطمبة عمى تقديـ  أف     
الذيف يفكركف بشكؿ سمبي لا يستطيعكف التركيز لفترة طكيمة  فعالييفنالاالصؼ كالطمبة 

 .لإمكانياتيـكلدييـ صعكبات أكثر مف غيرىـ في التكصؿ 
" اجتماعا كتقرر فيو ركدجزيرة " في لاسالي أكاديميةفي  الأكاديميكعقد المجمس      
عبر المنيج كىذا ىك جزء مف برنامج شامؿ عف  فعالينالاالطمبة دركس في الذكاء  إعطاء

 نقطة. 20-0الحياة كقد صكت لصالح  فيالتعميـ العاطفي كالاجتماعي كيسمى النجاح 
( في مكضكع Bool" )بكؿ( بينت المحررة القديرة في القيادة التعميمية "1997)ـاكفي ع     

ىك المتنبأ بالنجاح في التحصيؿ الدراسي كفي النجاح الكظيفي  فعالينالاالذكاء  أفكتبتو ب
 للؤفراد.
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فعالي نتساعد الطمبة عمى تعمـ قابميات الذكاء الا أفعمى المدارس  أف" بفافنيكككجد "     
 أكتتقدـ بتحصيؿ المراىؽ  أفحتى قسـ منيا يمكف  أكمتلبؾ ىذه القابميات إ أفك  الأساسية

 يانيعالعمؿ كالمجتمع كثيرا كما  فاالطفؿ في سنكات التعميـ الرسمي ككنيا مؤثرة في مك
متلبكيـ ميارات إحتى الكظيفة بسبب  أك الطمبة مف الفشؿ في المدرسة كالبيت كالأصدقاء

 تصاؿ ضعيفة".إ

(‌Coover & Murbhy)" مكفي ك ككفر( اختبر كؿ مف "2000)ـاي مف عناكف الثناكفي ك     

 فاكقد بينت الدراسة كمما ك "العلبقة بيف اليكية الذاتية كالمثابرة كالتحصيؿ"في دراستيما 
 فاككمما ك، الكصؼ الذاتي الايجابي فاالتخطيط عالي كمما كك المفيكـ الذاتي عالي 

لبؿ التفاعؿ اليكية الذاتية تتطكر مف خ أفككشفت الدراسة ب، %18التحصيؿ الدراسي بنسبة 
 كبالتالي تزيد مف التحصيؿ الدراسي. الآخريفالاجتماعي كالاتصاؿ مع 

ت ميمة ناكك فعالينالاعقد مؤتمر في شيكاغك عف الذكاء  (1999) ؿك الأكفي تشريف      
 .فعالينالامنتدل التعميـ الشامؿ بالذكاء  إثراءالمؤتمر 

مفتاح النجاح في "تحت شعار أمسترداـ " العالمي في ىامعقد مؤتمر " آذاركفي      
مفتاح النجاح في  ىي الانفعاليةبرز تكصياتو أف بناء الناس كالقدرة أكمف  "الثالثة الألفية
كناقش نمكذج  الانفعاليالمتطكرة في الذكاء  الأدبياتكما استعرض الباحث بعض ، الحياة

التقييـ كالخبرات  أدكات ـااستخدفي المنيج الدراسي عف طريؽ  الانفعاليلدمج كتكحيد الذكاء 
التي عرضيا الباحث كما يمي: لقد كأف "ديؾ"  "ديؾ ك كجيف"التجريبية ففي دراسة حالة 

ذلاليـ اىإ إيقاؼ" غير قادر عمى رئيس سابؽ لشركة "سيمكف كسكستر نات المرؤكسيف كا 
ياية تعرض إلى كقيادة "ديؾ" إلا أنو في الن أمرالشركة تحت  إيراداتعمى الرغـ مف ازدياد 

 الأخيرالذم اعتقد ىذا  "فياككـ"نؾ بيكني" كىك المدير التنفيذم لمؤسسة اقبؿ "فر الفصؿ مف 
الذكاء فقد حصمت عمى  نت خارقةا"جيف" فقد ك أما، أف "ديؾ" لـ يكف لاعب الفريؽ المناسب

مف  أفضؿالمالية بصكرة  البياناتالمدارس كالجامعات كتمكنت مف تحميؿ  أرقىتعميميا مف 
بتحميؿ شركة يريد شراءىا  إلييا" مسركرا عف عمميا فعيد جكرج ماككفف "اكك، معظـ المدراء
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فزارت "جيف" الشركة كعادت تكجيو لمديرىا بالشراء كعند زيارتو لشركة فقد أنصدـ جكرج 
حيف فيـ  أساءتلقد ، التنفيذية غارقة في المشكلبت كتمر باعتراؼ خطير الإدارةنت افك

ىك  ليو "ديؾ كجيف"إيفتقر  "جيف" تعمؿ لشركة "جكرج" أف ماذه التمميحات كلـ تعد جميع ى
أم القدرة عمى مراقبة الانفعالات لدل الذات كلدل الآخريف كالتمييز بيف  الانفعاليالذكاء 

كبر مف أ" قدرا "ديؾالانفعالات كالاستفادة مف المعمكمات لتكجيو التفكير كالفعؿ فمك كأف لدل 
 ـاعمى حساب التز  الأجؿيحقؽ منافع قصيرة لأدرؾ أف تكبيخ العامميف  الانفعاليالذكاء 

أكثر حساسية لتمميحات المرئية كالمفظية التي تنقميا  نت "جيف"اكلك الأجؿالعامؿ الطكيؿ 
انفعالاتيـ كتفسير التمميحات  إدارة" قادريف عمى ديؾ كجيفالتنفيذية كباختصار لك أف " الإدارة

 تيـ مثؿ خركج القطار.ك مف سك اللآخريف لما خرجك  الانفعالية
جميع ىذه الميارات سكاء الكاقعة ضمف الفرد نفسو  أفطالب لنجاح الميني المتطكر      
 أففمكي يككف الفرد ناجحا فعميو ، فعالينالاما ىي إلا مككنات الذكاء  آخريف أشخاصكبيف 

 .فعالينالابؿ لابد مف التمتع بالذكاء ، لا يمتمؾ معرفة نظرية ككفاءة تكنكلكجية فحسب
‌Swart1996)دراسة "سكارت" كفي       ( طالبا جامعيا 448عمى عينة بمغت) أجريتالتي (

بيف  الانفعاليفقد تكصمت إلى أف ىناؾ اختلبؼ كاضح في الذكاء  أفريقياجامعة جنكب 
( عف 1998كف")أبدراسة "بار كىذه النتائج تـ تعزيزىا ، الناجحيف كالفاشميف كلصالح الناجحيف

عمى طمبة الجامعة في الكلايات  أجريتمف ىـ الطلبب الأكثر نجاحا في دراستيـ كقد 
 انفعالياكتكصمت الدراسة إلى أف الطلبب الأكثر نجاحا ىـ أكثر ذكاء  الأمريكيةالمتحدة 

عمى  العكاطؼ في حؿ المشاكؿ الشخصية كالقدرة إدارةكاجتماعيا كذلؾ لأف القدرة عمى 
الذاتي ىي عكامؿ ميمة لمنجاح  كالاندفاعالشخصية بالإضافة إلى التفاؤؿ  الأىداؼكضع 

 الانفعاليعف العلبقة بيف الذكاء  (Abi Samra, 2000)سمرة"  أبيدراسة "كأما ، الأكاديمي
كالتحصيؿ الدراسي في الصفكؼ الحادية عشرة لدل طمبة مكنت ككميدم في الباما 

كالتحصيؿ  الانفعاليكاستيدفت الدراسة التعرؼ في ما إذا كأف ىناؾ علبقة بيف الذكاء 
الدراسي كىؿ أف الطمبة مف ذكم التحصيؿ العالي كيمتمككف مستكل عالي مف الذكاء تككنت 
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قائمة معامؿ  ـاة مف المدارس العامة كالخاصة كتـ استخد( طالب كطالب500العينة مف)
( دقيقة للئجابة 30)ػ( فقرة كتـ تحديد الكقت ب133لباركف كالمتككف مف) الانفعاليالذكاء 

 لدل الطمبة. الانفعاليكتكصمت الدراسة إلى كجكد علبقة بيف التحصيؿ الدراسي كالذكاء 
( 667عمى) أجريتالتي  (Barchard2003)حمد" كدراسة "باتشارد" ػ"مشارت دراسة أكما      

كالأداء  فعالينالاكجكد علبقة معتدلة بيف الذكاء  إلىفي كندا  الإعداديةطالبا في المدارس 
 .% 41المدرسي بمغت 

رتبط إ فعالينالاالطلبب ذكم الذكاء  أف ( إلى2004خركف" )آبيردز ك دراسة " أما     
 الدراسي". ايجابيا بالتحصيؿ

بدكر  اىناؾ اىتماما متزايد أف إلىفتكصمت  (‌ Zembylas, 2006)زمبيلبس" دراسة " أما     
الناحية  أىميةالعديد مف المحاضرات في مجاؿ التعميـ عف  إلقاءحيث تـ ، في التعمـ فاالكجد
 ".فعاليةنالا

ء كارػلتطبيؽ مقاييس اة ػىميأف أ، أعلبه المقدمةالدراسات ائج ػنتؿ خلب نيتضح مك      
تمييز  فيكالدليؿ لكجو ا ستككفبأنيا لمراحؿ اجميع  فيالطمبة ك  فمختم مىػع لياػنفعلإا

ف إلسابقة فا الدراساتنتائج  لىدا إستناكاو ػلأن لكجيوالتدخؿ ا لىإ بحاجة ىـالذيف  الطلبب
 عمىلتي يقع المدرسة ف الأ، داء في المدرسةلأاقع وت نميزيد  لينفعاا الذكاءرات ميايف تحس

ؿ خلب نم، لطمبتيالانفعالية ءة الكفاا في صلعجا سد نعلمسؤكلة اىي  ملتعمياعاتقيا عممية 
 أف (Golman, 1995)ل سػيك، اػلعمياة ػسرادلافي مرحمة  اليلانفعء اكارلرات امياػيف تحسء كاػبن
‌محقدمةاسم كيمتد إلىضة كسلا نميبدأ م رلا لمشكمة ىذه ايعالج  ليلانفعاء االذكامف  حم
تمكف لتي ت الانفعالارة إدارة امياؿ خلب نملطمبة نفعاليا الآمنة البيئة ير افوت قيطس نع

 مة يصى قيطس نعرة سات نفعالاا لىإيميا وتحكلسمبية انفعالاتو ا لىع ةطسنسيا‌نمالطالب 
و ػجيوت في سثؤػيما م ةالطلاليا ض سلتي يتعت النكساا كتحدمب كتئالإكا ستولتكا قلقما

ىمية ازم أوىمية بالغة تألو  ليلانفعاالذكاء ا لأف، ةػلتعميميا فػقاالمك  مػتقبك ميػلتحصا وػنح
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المعارؼ رصيد  لىإ طػفقل صػلا يعح اػلنجكأف ا، ح الأكاديميبالنجا ؤلتنبا في العاطفي الذكاء
   (.390، 2013، )الخفاؼفيوما ميكالاجتماعية دكرا لانفعالية ا مماولعتمعب ا نلكك

كما أشار الباحثكف إلى الدكر الذم يؤديو الذكاء العاطفي في تحسيف الحياة كالسعادة      
( أف 2007كتكصؿ "الصمادم" )، كخاصة في التربية كالتعميـ، كالأمف كالاستقرار النفسي

متغيرات الذكاء العاـ كالذكاء العاطفي كاف لو قدرة تنبؤية في تفسير التبايف في التحصيؿ 
( كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح الذكاء 2009كأظيرت نتائج "العبكشي" )، الدراسي

دارة الانفعالات كتنظيـ الانفعالات( كذلؾ لصالح ، العاطفي في أبعاده)المعرفة العاطفية كا 
( عمى كجكد علبقة قكية جدا Akbar et Al( )2011كيؤكد )، المتفكقيف في التحصيؿ الدراسي

كما تناكلت الدراسة علبقة الذكاء العاطفي ك ، كالذكاء العاطفيبيف التحصيؿ الدراسي 
الانجاز الأكاديمي كسط طمبة المرحمة الثانكية بيف عدة متغيرات أكلا: متغير السف حيث 
تكصت الدراسة أف الطمبة الأكبر سنا يمتمككف ذكاء انفعاليا  مرتفعا أكثر مف الطمبة الأصغر 

أف الطمبة في الريؼ يمتمككف ذكاء انفعاليا أكثر مف الطمبة  ،سنا: ثانيا المتغير الديمغرافي
ثالثا المتغير ، (2016)(Edbar et Sugh)‌كىذه النتيجة تتكافؽ مع نتيجة دراسة، في الحضر

الاقتصادم أف الطمبة ذكم الدخؿ المرتفع مستكاىـ في التحصيؿ الدراسي أكبر مف الطمبة 
ى أف الإناث أكثر ذكاء كاندفاعا مف الذككر في ذكم الدخؿ المحدكد كما خمصت الدراسة إل

 (143، 2019، التحصيؿ الدراسي )الحراصي كابراىيـ
 خلاصة الفصؿ:  
ليس مرىكنا بالذكاء  الإنسافمف خلبؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ نستنتج أف ذكاء   

بقدر ما ، المراتب الدراسية بمختمؼ مراحميا أعمىكالتفكؽ الدراسي كالحصكؿ عمى  الأكاديمي
كحسف تسييرىا ، ىك مقترف أساسا بقدرتو عمى فيـ مشاعره كانفعالاتو كمشاعر الآخريف

 كالإنسانيةلخدمة صحتو النفسية كتطكر قدراتو العقمية ككذا النجاح في علبقاتو الاجتماعية 
  .كينتج عف نجاحو نجاح المجتمع كتطكره، فيك مف خلبؿ ذلؾ ينجح في مجتمعة كيتميز فيو
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 تمييد:
الإنساف في العصر الحالي بأنو يعيش حياة مضطربة مميئة بالمشكلبت  يشعر     

 ة التي تقؼ في كجو ىذه المشكلبتلذلؾ بات عمينا البحث عف العقكؿ الناقد ؛المتراكمة
كيعد التفكير الناقد مف أبرز أنماط التفكير كمدخلب ، اضطراباتوكتأتي بحمكؿ جديدة تيدئ 

ة ككنو أحد المفاتيح اليامة لضماف التطكر المعرفي الفعاؿ ميما تعتمد عميو العممية التربكي
راء آ أىـكعميو مف خلبؿ ىذا الفصؿ نسمط الضكء عمى نشأة التفكير الناقد ك ، لممتعمميف

المنظريف في تقديـ تعريفات لو ثـ مراحؿ التفكير الناقد كمعاييره كمككناتو كمياراتو ككذلؾ 
المدرسة في ك دكر المعمـ كلب مف كما سنعرض ، تعيقوأىميتو كعكامؿ تنميتو كالعكامؿ التي 

  .تنمية ميارات التفكير
 الناقد: التفكير نشأة -1

 مصطمح كىك العشريف القرف مف ؿك الأ النصؼ في الناقد التفكير مصطمح ظيكر يرجع     
 أف الباحثيف بعض عممائيـ كيرل بعض بيا قاـ التي الدراسات خلبؿ مف الغرب نشأ في
 أياـ منذ، فمسفي إطار في الزماف قدـ منذ الكاقع أرض عمى تطبيقو كجد الناقد التفكير
 أرسطك" مع بدأ الناقد التفكير أف: " (1999، العطارم)ترل حيث القدماء كالمفكريف الفلبسفة

 ذلؾ بعد كتبعو، الناقد التفكير في الراسخ لتفكير أساسا كضع كالذم، قرنا عشر خمسة قبؿ" 
 كتتبع، منيجي بشكؿ لتفكير الحاجة أياميـ في برزت حيث " سقراط" ك "أفلبطكف" تمميذه

 في الأشياء أف أكدكا حيث الأشياء حكؿ معتقداتيـ بسبب كذلؾ كتعمؿ بتكسع الإيحاءات
 .الظاىر" في عميو تبدك عما حقيقتيا في مختمفة تككف الغالب
 نادية( ترل حيث نسبيا النشأة حديث يعد، معرفي عممي كمجاؿ الناقد التفكير كلكف     

ديكم"  جكف" أمثاؿ الركاد التربكييف مف عدد إلى يرجع الناقد التفكير " أف 1998):، السركر
 التأممي التالية: التفكير المصطمحات استعمؿ ( عندما1939، 1910مابيف) الفترة خلبؿ

(Deflektive Thinking)  كالتساؤؿ (Inquiry) في الذىني الجمكد مف التحرر إلى كدعكتو 
 التربية إلى لدعكة استمرارا يعتبر كالذم) كالتربية الديمقراطية (كتابو ظيكر ثـ، التفكير
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، الناقد لتفكير الحقيقي الرائد " ديكم جكف" يعتبر كلذلؾ، لمحقائؽ العممي كالتقصي المنظمة
 ليشمؿ الناقد لتفكير أكسع معنى عطكاكأ (Edward Glaser) "ر كآخركفجيمس دكاردإ" جاء ثـ

 كما ( 1961-1940) مابيف الممتدة الفترة في كذلؾ كالعبارات المعمكمات صحة مف التأكد
 حكؿ (  فكرتيـ1996 ،1998) (Limpman) "ليمباف" ك‌ (Max Blak) "بلبؾ ماكس"  قدـ

 نظرتيما فيو حيث أكضحا التربية( كمفاىيـ المغة (كتابيما في تمثمت كالتي الناقد التفكير
 .كما نفعمو" بو ما نؤمف نقرر أف يساعدنا عقلبني تفكير بأنو الناقد لتفكير
 معنى ضاؽ حيث (1979) عاـ إلى (1962) عاـ مف " أنيس كآخريف" جيكد كامتدت     
 في التدقيؽ فقط كليتضمف، العممي الأسمكب كاعتماد، المشكلبت حؿ ليستثني الناقد التفكير
 .صحتيا مف كالتأكد العبارات

 أسمكب جكانب ليشمؿ اتسع الناقد التفكير معنى فإف) 1992، 1980 (الفترة في أما     
 كالاىتماـ الكعي زيادة عمى يدؿ مما، كزملبئو "أنيس" جيكد خلبؿ مف المشكلبت حؿ

 حكؿ ذلؾ بعد تشمؿ، كالمختصيف الباحثيف قبؿ مف إليو كالنظر الناقد التفكير بمكضكع
الراىف  كقتنا إلى، كتنميتو كمجلبتو جكانبو بمختمؼ لواك تن تـ حيث، الناقد التفكير مكضكع
) الشمراني بايير"" ك بكؿ "" ك " " ليمباف أمثاؿ الباحثيف مف العديد جيكد في ذلؾ كتمثؿ
1435 ،118.) 

 الناقد: التفكير تعريؼ -2
 الكثيرة كالنظريات النظر كجيات كثرة بسبب الناقد تفكيرمل التعريفات مف العديد ظيرت     
 شكؿ ىك الناقد التفكير أف عمى يتفقكف الميتميف غالبية أف كمع، الناقد التفكير عالجت كالتي
 غالبية أف تجد كلكف كالكاقعي المنطقي التفكير بممارسة لمفرد سمحي مذال التفكير أشكاؿ مف

 التفكير بأشكاؿ كعلبقتو الناقد التفكير خصائص لتحديد يسعكف عندما يختمفكف الميتميف
 التعريفات رصد سيتـ الطرح ىذا كمف، كغيرىا كالتجريدم كالتأممي الناقد التفكير مثؿ الأخرل
 النظرية. التكجيات ىذه عمى كأمثمة الآتية
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  :يمي كما العمماء عرفو فقد الأجنبية الدراسات مستوى عمى .1
 جود" تعريؼ(Good,1945)  " بأنو عرفو كقد الناقد التفكير بتعريؼ اىتمكا مف أكائؿ مف كىك 
 النتائج إلى يصؿ حتى كالبراىيف لممقدمات الدقيؽ التقكيـ أساس عمى يقكـ التفكير مف نكع "
 (.120، 1435، الشمراني) بالمكقؼ" علبقة ليا العكامؿ ىذه كؿ فأب العمـ مع
 وباريؿ أوكسماف" عرؼ" (Oxman et Berell)  "التأممي التفكير ىك الناقد التفكير أف إلى 

 .التعميـ" إلى المقدمة مف يسير الذم كالمنطقي
 (1985) " كآخركف مكر"عرؼ  كما (More et al) "فحص عمى القدرة : "بأنو الناقد التفكير 

 ( .71، 2009، )العتكـ  كالجراح كتقييميا" المعركضة الحمكؿ
 دلفي" "تقرير أشار بالحداثة يتسـ تعريؼ كفي ": (Delphi Report) حكـ عف عبارة أنو إلى 

 بالأدلة المتعمقة الاعتبارات كشرح كالاستنتاج كالتقكيـ تحميؿكال، التفسير إلى ييدؼ ذاتيا منظـ
 .Facione )، 9119 )" الحكـ في الفرد تسند كالمعايير التي كالمفاىيـ كالبراىيف

 يتضمف مركب تفكير : " أنو عمى الناقد التفكير "ك" جيمسر كاطسف" "العالماف كعرؼ 
 التعميمات كقبكؿ المشكلبت تمييز عمى الفرد قدرة عمى تشتمؿ كمعارؼ كاتجاىات ميارات

 كالاستدلالي المنطقي التقصي مناىج كمعرفة تدعميا منطقية كبراىيف أدلة كجكد حالة في
 Watson et Glasear)، (2008كالمعارؼ  الاتجاىات تمؾ قيمة تحديد بغية كالتعميـ كالتجريد

 القرار اتخاذ عمى يركز تأممي عقلبني تفكير  "بأنو :  الناقد التفكير  أنيس "" ؼ عر  كما 
 ‌(Ennis, 1992).  عممو  ما ينبغي أك اعتقاده يجب ما في
    صدار، الافتراضات أك الحجج تقكيـ نحك العقمي بذؿ النشاط : "بأنو" ىكاتت "كيعرفو  كا 

 ‌,Huuitt).  (1998ذلؾ نحك التي مناسب بإجراء كالقياـ بو نؤمف ما زيادة إلى تقكـ التي الأحكاـ
 ىالبرف ديانا" كتعرؼ " : (Halpern.1998) يستخدـ الذم " التفكير: بأنو الناقد التفكير 

 ملبئمة نتائج إلى الكصكؿ احتماؿ مف تزيد التي الاستراتجيات أنكاع أك المعرفية الميارات
 كاتخاذ، الممكنة كالاحتمالات بالاستدلاؿ يستعيف، اليادؼ التفكير مف نمط نوأ أم، كفعالة
 تنظر ىالبرف" "ديانا فأ كنجد، معينة مياـ كانجاز، محددة مشكلبت لحؿ المناسبة القرارات
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 المختمفة كالمكاقؼ المعمكمات مع التعامؿ في العممي المنيج يتبع : " بأنو الناقد التفكير إلى
 (. 47، 2012، الرافعي)الناقد "  المفكر عمى تعرض التي
 معرفية ميارات مف يتككف ناقدال التفكير " بأففاشيكف"يرل  تحميمي منظكر كمف 

(Gognitive SKills) إذ، أحكاـ بإصدار ييتـ فيك كبذلؾ، الناقد التفكير لممارسة كنزعات 
ما  مشكمة حؿ إلى الكصكؿ أك معينة نقطة عمى البرىنة إلى ييدؼ قصدم : " بأنو يعرؼ

  (Facione, 2009).ما" لشيء تأكيؿ إلى أك
 الخصائص مف مجمكعة ىك "الناقد التفكير بأف (Brookfeled) برككفايمد"" حدد كما   

  :أنو في كتتمثؿ الميمة الأساسية
 بنفسو كثقتو الفرد قيمة مف يرفع ايجابي نشاط  . 
 كالاستدلاؿ الفيـ عمى تقكـ التي العقمية العممية يعكس فيو كاحد كقت في كنتاج عممية 

صدار بالنتائج كالخركج  .القرارات كا 
 أك الايجابيات أك بالأقكاؿ تتمثؿ، نتائج صكرة عمى تمييزه يصعب ضمني داخمي سمكؾ 

 . سريع  حؿ أك فكرية قرارات اتخاذ شكؿ عمى أكالأفعاؿ 
 سكاء الأفراد ليا يتعرض التي المختمفة فالمكاقؼ، السمبية أك الايجابية بالمكاقؼ يستثار 

 المناسبة الإجراءات كاتخاذ كالتقييـ النظر إعادة إلى تدفعيـ سمبية أـ ايجابية المكاقؼ أكانت
 .معيا التكيؼ عمى مساعدتيـ اجؿ مف
 منو يتطمب مرالأ فإف، مكقؼ إلى الفرد يتعرض عندماف، الانفعالية الجكانب إلى يميؿ 

 .حياتو  كطرائؽ كمعتقداتو بأفكاره المرتبطة الخاصة الجكانب بعض تقييـ إعادة
 الفرضيات صياغة عمى المتعمـ يعيف مما كالمنطقية بالكضكح الناقد التفكير كيتصؼ -

 بترابط الأخرل تمك فكرة الأفكار كترتيب، حشك أك غمكض أك التباس دكف كاضحة بطريقة
 ؿاك تن يعني، كالاتساع العمؽ كأخيرا، مثلب كالاستيعاب الافتراضات بيف كالمكائمة، كدقة

 كراء فيما كالبحث الأخرل الظكاىر مع كارتباطيا كتشعباتيا جكانبيا مختمؼ مف الظاىرة
 (.2002، جركاف (بسطحية إلييا النظر كعدـ الظاىرة
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 اتخاذ إلى تؤدم "عممية : نوأ عمى الناقد التفكير الأمريكية النفس عمـ جمعية  كتعرؼ 
 التساؤؿ إلى كالنزعة كالميؿ كالتكجو كالاستنتاج الاستقراء ميارات عمى بناء ذاتية أحكاـ

  ( .72، 2007، كبشارة )العتكـ كالجراح"كالأدلة المعرفة عف كالبحث
 :كما يمي الناقد التفكير العمماء عرؼ العربية الدراسات مستوى عمى .2
 التفكير مف النكع ذلؾ:" أنو عمى الناقد التفكير التربكم المعجـ في "القيسي" يعرؼ  حيث 

 البطيء التدرج إلى يستند ثـ، كالأدلة المقدمات لكافة الدقيؽ التمحيص عمى يعتمد الذم
 تتصؼ سميمة نتائج إلى الكصكؿ بيدؼ ممكف حد إلى بالمكضكعية كيسترشد بخطكة خطكة

 . ( 182، 2006، القيسي(كالصدؽ كالثبات بالصحة
 كيقػكد كالاسػتدلاؿ بقكاعػد محكػكـ مركػب عقمػي نشػاط: " بأنو الناقد جركاف" التفكير "يعرؼ 

 أك معػايير إلػى بالاسػتناد كتقييمػو الشػيء مػف التحقػؽ غايتػوك ، بيػا التنبػؤ يمكػف نتػائج إلػى
 أك منفػردة بصػكرة اسػتخداميا يمكننػا الميػارات مػف مجمكعػة مػف كيتػألؼ، مقبكلػة محكػات
)جػركاف "التقيػيـ ميػارة، الاسػتنباط، الاسػتقراء ميػارات فئػات: ثػلبث ضػمف تصػنؼ، مجتمعػة
1999 ،56  .) 

 الفرد يعتقده ما عمى يركز معقكؿ تأممي تفكير" نو: أ عمى الناقد قطامي" التفكير "كعرفت 
 كالتعميمات الفرضيات بيف التمييز ميارة عف كقدرات قابميات يتضمف بأدائو بو يقكـ ما أك
  (.45، 2001، قطامي(المنقحة" كغير المنقحة المعمكمات كبيف كالادعاءات الحقائؽ بيف
 إصدار إلى الكصكؿ عمميات ييسر ؿؤك مس تفكير الناقد التفكير أف ": "عطية"يرل بينما 

 كدرجة، الذاتي التقكيـ عمى كيقكـ محددة محكات أك، معايير ضكء في قرار اتخاذ أك ، حكـ
 مف التحقؽ لحيف كتعميقيا الأحكاـ إعطاء في التميؿ  "بأنو عرفو عناصره ك المكقؼ تحسس
                                                          (.181، 2009، )عطيةالأمر 

 الدؤكبة العقمية المحاكلة :"بأنو الناقد التفكير (2003) "الجمؿ"ك  اليكيدم" مف كؿ كيصؼ 
 كالمنطقية العقمية المبادئ مف مجمكعة ضكء في الآراء أك الحقائؽ لاختبار الفرد جانب مف

 عمى التعرؼ يتطمب كىذا النتائج إلى القفز دكف، القرائف إلى كالتعرؼ الأدلة لمعرفة كذلؾ
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 نتائج إلى الكصكؿ جؿأ مف الأدلة مختمؼ قيمة تحديد في تساعد التي المنطقي البحث طرؽ
 فالتفكير، خالصة مكضكعية بطريقة المناقشات النتائج كتقكيـ تمؾ صدؽ كاختبار، سميمة
 عمى الحكـ منو يطمب عندما الفرد يسمكو الذم العقمي السمكؾ مف النكع ذلؾ ىك الناقد

 (.188، 2003، رأم")اليكيدم كالجمؿ تقديـ أك، مكضكع مناقشة أك قضية 
 التفكير مف نمط بأنو:" الناقد لمتفكير التالي التعريؼ دراستو " فيصقر مدػمح" عرؼ كما 

 كاستنتاج بينيا كالربط لتفسيرىا لو المقدمة لممعمكمات  الطالب كتقصي فحص عمى يعتمد
عطاء بينيا العلبقات كاستنباط   (.42، 2000، كالبراىيف")صقر الحجج كا 

 في معيف مكضكع إزاء لمفرد ظاىر سمكؾ ىك: "الناقد التفكير أف في" النبياف" في كجاء 
 . (52، 2001، )نبيافككقائع " بيانات مف لمفرد يتكفر ما ضكء عمى المكقؼ ىذا
  تقكـ كالاستدلاؿ المنطؽ بقكاعد محككمة ىادفة عقمية عممية:"بأنو" (2008) "ريافكعرفو 

 دقتيا مدل كتحديد يكظفيا التي المعرفة تقييـ في الفرد تساعد الميارات مف مجمكعة عمى
 أدلة عمى تعتمد، كالمكضكعية التحيز عف بعيدة كاضحة معايير ضكء في كمكضكعيتيا

 لمكصكؿ المتكافرة الأسباب ضكء في النتائج صحة تدعـ دقيقة كحجج، مقنعة كبراىيف كافية
 تكاجو التي لممشكلبت فعالة حمكؿ إلى الكصكؿ ثـ كمف كالمكاقؼ المعرفة عمى أحكاـ إلى

 ( . 988، 2015، الخكالدة"(حياتو في الإنساف
 أف يمكف التي التفكير ميارات مف مجمكعة تضـ عقمية عممية: "بأنو" الحلبؽ" كعرفو 

 المكضكع أك الشيء مف تحقؽمل معيف ترتيب بأم التزاـ دكف مجتمعة أك منفردة بصكرة تستخدـ
 إلى التكصؿ أك، الشيء قيمة حكؿ حكـ إصدار جؿأ مف معينة معايير إلى بالاستناد كتقييمو
 (.43 2007، الحلبؽ("الاىتماـ مكضكع لمشكمة حؿ أك قرار أك، تعميـ أك استنتاج

 الصدد ىذا فييشير ك ، عرضيا يسعنا لا قد الناقد تفكيرمل عديدة تعريفات ىناؾ أف كما 
 :يا يتضمف ما يميمن الكثير أف حمد " إلىػم مدػ"مح
 المكاقؼ .  مف ما مكقؼ حياؿ الفرد بيا يقكـ عميا عقمية عمميات -
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 كالجمؿ الكممات عنو تعبر كما المكقؼ عناصر بيف يربط الذم المنطقي التفكير مف نكعا -
 .بالمكقؼ الخاصة

 تتخذ التي المعايير بعض ضكء في كذلؾ، ممكف قدر لأكبر مكضكعي حكـ إصدار -
 .الحكـ ليذا كأساس

 ىذه بيف العلبقات تحكـ التي كفرضياتو عناصره عمى بناء المكقؼ حياؿ قرارات اتخاذ -
 .العناصر

 :يعني الناقد التفكير أف، المتعددة الناقد التفكير تعريفات مراجعة خلبؿ مف يتبيف كما
 .التعميمات صياغة عند الانتباه -
 .الاعتبار عيف في كافة كالاحتمالات البدائؿ أخذ -
 2008، مدػ)محكافة  اللبزمة كالدلائؿ المعمكمات جمع بعد كالتطكير لمحكـ محؾ تطكير -

140 . ) 
 إخضاع الفرد لةك امح عف عبارة الناقد لتفكيرا تعريفاتكمما سبؽ؛ يمكف القكؿ أف      

 معمكمات مف لديو لما ملبئمتيا مدل ليرل كتمحيص فرز لعممية يمتمكيا التي المعمكمات
 عمى كذلؾ كلمكشؼ، عمييا اصطمح التي المنطقية القكاعد مع اتساقيا كمدل، أخرل

 السميمة الأفكار بيف التمييز عمى القدرة كتعتبر المعمكمات ىذه في تكجد قد التي الأخطاء
 .الناقد التفكير عممية لب الخاطئة كالأخرل

 التي المحكات مف عدد إلى كصؿ إذا إلا نقديا تفكيرا يفكر أف الفرد لا يستطيع كما      
 .كمعمكمات أفكار مف ما لديو صدؽ مدل يبيف أف طريقيا عف يستطيع

   الناقد: التفكير عممية مراحؿ -3
 بؿ، تعرض ما نحك عمى متسمسمة بصكرة تتـ لا مراحؿ بعدة الناقد التفكير عممية تمر      

 تتضمف) 4، 1998، )عنايات كما تراىا المراحؿ كىذه ؛الحدكث في جميعيا تتزامف قد
 : كالتالي كىي الناقد تفكيرمل مراحؿ أك خطكات خمسة

 .الفرد لدل كالارتباؾ القمؽ مف حالة كيثير، متكقع غير حدث كىك  :يرالمث الحدث -أ
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 .المثير الحدث عمى بناء الحالة تقييـ فترة ىي : التقييـ -ب
 .الاختلبفات مع انسجاما أكثر أفكار اكتشاؼ كابتداء التناقض إدراؾ كىي: الاستكشاؼ  - ج
  بتبني الفرد فييا يبدأ التي الفترة كىي، البديمة الرؤية تنمية أم : لمبدائؿ منظور تطوير - د

 كالخبرات التجربة لديو كتتكامؿ، المثير أك المكقؼ حكؿ كسمككيات كمعتقدات افتراضات
 .السابقة

 الفرد يبدأ حيث، كاتزانيا كالسمككيات الافتراضات عمى بناء التكامؿ كيأتي : التكامؿ -ىػ
 التكازف  لحالة كصكلا بتككينيا

 الناقد: التفكير معايير -4
 التفكير جكدة تفحص عند كخصكصا التفكير في تكافرىا ينبغي أساسية معايير ىناؾ     

 الكاجب مف أف " الحارثي" كيذكر، المكاقؼ كتحميؿ كالقضايا المشكلبت حؿ في المستخدـ
 أم الطلبب أفكار لمعرفة الأسئمة طرح المعمميف عمى ينبغي لمطلبب المعايير ىذه تعميـ

 ىذه طرح عمى المعممكف ـك ايد أف كينبغي، تفكيره عف كلاؤ مس الطالب تجعؿ التي الأسئمة
 عمى طرحيا عمى كيعتادكا، العقمية بنيتيـ في إستعابيا مف الطلبب يتمكف حتى الأسئمة
  (.156، 2001، )جركافأنفسيـ

 عمى كذلؾ " (Alder and Paul)"ك" بكؿ ايمدر""الباحثاف ردأك  ما المعايير ىذه برزأ كمف 
  :التالي النحك

 لباقي الرئيس المدخؿ باعتباره الناقد التفكير معايير أىـ مف الكضكح يعد :الوضوح -1
المتكمـ  مقاصد معرفة نستطيع كلف فيميا نستطيع فمف كاضحة العبارة تكف لـ فإذا، المعايير
 المتمقكف الأفراد يدرب كحتى الأشكاؿ مف شكؿ بأم عمييا الحكـ بمقدكرنا يككف لف كبالتالي

 الاستيضاحية الأسئمة مف بالإكثار ينصح، استجاباتيـ في العبارات بكضكح الالتزاـ عمى
 أف تستطيع ىؿ :ما يمي لذلؾ الملبئمة الأسئمة بيف كمف، كاضحة عباراتيـ لا تككف عندما
 ىؿ أخرل؟ بطريقة الفكرة ىذهعف  تعبر أف يمكف ىؿ سع؟أك  بصكرة النقطة ىذه في تفسر
 تقصد؟ ماذا ما تقكؿ؟ عمى مثالا تعطيني أف يمكف
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 العبارة تككف كقد كمكثكقة صحيحة العبارة تككف أف الصحة بمعيار يقصد: الصحة  -2
 مف أكثر يعمركف المممكة في الرجاؿ معظـ (نقكؿ فأك صحيحة ليست كلكنيا كاضحة
 كمف فييا مكثكؽ معمكمات أك، رسمية إحصاءات إلى القكؿ ىذا يستند أف دكف )سنة سبعيف
 جئت أيف مف ذلؾ ؟ نفحص أف يمكف كيؼ بالفعؿ؟ صحيح ذلؾ ىؿ :لذلؾ الملبئمة الأسئمة
 ذلؾ؟ صحة مف التأكد يمكف كيؼ المعمكمة؟ بيذه
 المعالجة مف حقو المكضكع ستيفاءإ عامة بصكرة التفكير في بالدقة يقصد: الدقة  -3

 )اةك ا)المس العربية البلبغة فنكف في المعيار ىذا كيعرؼ نقصاف أك زيادة بلب عنو كالتعبير
 لا كاةاالمس معيار فإف كعميو بالضبط الفكرة أك، المعنى قدر عمى الألفاظ تككف أف معناىاك 

 الحشك حالة في العبارة كتكصؼ، لو بترا أك لمكلبـ حشك تتضمف كانت إذا عبارة في يتحقؽ
 كمف، كالأحكاـ لمضبط الحالتيف في كتفتقر) الإيجاز (بػ رالبت في تكصؼ الإطناب( بينما (ػب

 كالإحساف بالعدؿ يأمر الله إف:" لىاتع قكلو اةك االمس أك، الدقة فييا تتحقؽ التي العبارات
يتاء  آية النحؿ سكرة"(تذكركف لعمكـ يعظكـ كالبغي كالمنكر الفحشاء عف كينيى القربى ذم كا 

 تضيؼ لا الزيادة فلأ، لفظ إسقاط كلا، لفظ زيادة تحتمؿ لا الكريمة الآية ىذه إف 90) 
 السؤاليف عف المعيار ليذا نجيب أك كنستطيع بالمعنى الإخلبؿ شأنو فمف الإسقاط أما، فائدة

 تفصيلبت نعطي أف يمكف ىؿ طناب(الإ حالة في (تجديدا؟ اقر تككف أف يمكف ىؿ :التالييف
 .الشديد( الإيجاز حالة أكثر؟ )في

 أك الحجة أك ، المداخمة أك السؤاؿ بيف العلبقة مدل ذلؾ : كيعني (Revlevance)العلاقة  -4
 أك الارتباط مدل عمى نحكـ أف لنا كيمكف المطركحة المشكمة أك، النقاش بمكضكع  العبارة
 طريؽ عف أسئمة أك، أفكار مف حكليا ما يثار كبيف الاىتماـ مكضكع المشكمة بيف العلبقة
 :التالية  المؤشرات ملبحظة

 ىذه تتضمف ىؿ لممشكمة؟ إيضاحات أك تفصيلب الأسئمة أك الأفكار ىذه تعطي ىؿ -
 مف بد لا بيا المرتبطة العناصر بيف التمييز يتسنى كحتى مؤيدة؟ أدلة الأسئمة أك الأفكار
 .ككضكح دقة بكؿ المكضكع أك ،المشكمة طبيعة تحديد
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 إلى الأحكاؿ مف كثير في الكضكح أك لممشكؿ الفكرية المعالجة تقتصر(Depth):  العمؽ -5
 المثاؿ سبيؿ كعمى، المكضكع تشعب أك، المشكمة تعقيدات مع يتناسب الذم المطمكب العمؽ

 إلى الفرد زك اتتج التي كمضاعفاتيا، طاتيااارتب نتيجة معقدة مشكمة )التدخيف مشكمة( فإف
 أك التدخيف عدـ عمى المراىقيف لحث (بالصحة ضار التدخيف عبارة استخدمنا فإذا، المجتمع

 أك المشكمة لمعالجة المطمكب العمؽ ينقصو تفكيرنا فإف الحد ىذا عند تكقفنا ثـ، تركو
 ىؿ  :نكع مف أسئمة عدة إثارة المعيار يمكف ىذا تكافر مدل كلتقييـ، بالاعتبار المكضكع

 ينطبؽ لا جيات أك جية ىناؾ ىؿ ىناؾ ىؿ بالاعتبار؟ أخرل نظر كجية لأخذ حاجة ىناؾ
 السؤاؿ؟ أك المشكمة لمعالجة أخرل طريقة ىناؾ المكضكع؟ ىؿ ىذا عمييا

 منطقيا يككف أف الاستدلاؿ أك، الناقد لمتفكير الميمة الصفات مف : (Logic)المنطؽ -6
 إليو استند الذم المعيار ىي) المنطؽ (صفة فإف منطقيا تفكيرا يفكر فلبنا أف نقكؿ كعندما
 حجج عمى كتسمسميا الأفكار تنظيـ) المنطقي التفكير(بو كيقصد التفكير نكعية عمى الحكـ
 يكجد ىؿ معقكؿ؟ ذلؾ ىؿ:مثؿ التفكير منطقية عمى لمحكـ الأسئمة إثارة كيمكف معقكلة
 النتيجة ىذه إلى تؤدم المقدمات أك المبررات العبارات؟ ىؿ أك، الأفكار بيف تناقض

 .(80، 2002، )جركاف بالضركرة؟

 التفكير الناقد: مكونات -5
 عممية تتـ لا اإحداى افتقدتإذ  مككنات خمسة عمى الناقد التفكير عممية تعتمد 
 :ىي المككنات كىذه المككنات ببقية كثيقة صمة منيا لكؿ إذ، سميمة بطريقة التفكير

 معمكمات مف الفرد لدل ما كؿ تعني كىي (Knnowledge Bace): المعرفية القاعدة  - أ
 الشعكر يحدث لكي ضركرية كىي، بصحتيا يعتقدك  الفرد يعرفيا كمسممات كقيـ، معتقداتك 

 .بالتناقض
 بالتناقض الأحداث تستثير التي المثيرات كىي (External Event): الخارجية الأحداث - ب

 الكضكح مف كتتبايف لمفرد المعرفي النمك مستكل عمى الناقد تفكيرمل كمثيرات كفاءتيا كتتكقؼ
 .كالتركيب الغمكض إلى



 

66 
 

 مف الفرد استمدىا التي الشخصية الصبغة كىي (Persenal THeory): الشخصية النظرية  - ج
 الشخصية النظرية أف ثـ( شخصية نظر كجية) لو مميزا طابعا تككف بحيث المعرفية القاعدة

 أك بالتباعد الشعكر فيككف، الخارجية للؤحداث تفسير كلةامح ضكئو في يتـ التي الإطار ىي
 .عدمو مف التناقض

 عف بالبحث ينتيي ثـ قمقة نظرة مف كيبدأ‌(Discreipancy):التباعد أو بالتناقض الشعور - د
دراؾ، المعرفة مصادر  في الأساس ىي كىكذا متعددة خطكات مف يشمؿ بما التناقض ذلؾ كا 

           (.48، 2012، الرافعي) الناقد التفكير بنية
 مككنات خمس عمى تعتمد التفكير الناقد عممية أف الباحثة تستنتج هذكر  سبؽ مما      
 علبقة لو مككف كؿ كأف، كاحد آف في مجتمعة بكجكدىا إلا الأخير ىذا يتـ لا حيث أساسية
 النظرة أف كما، التناقض يحدث لكي ىامة المعرفية فالقاعدة الآخر بالمككف تفاعمية

 الشعكر يككف كبالتالي، الخارجية الأحداث تفسير ضكئو في يتـ الذم السياؽ ىي الشخصية
 .التناقض ىذا حؿ إلى الكصكؿ مباشرة فيحدث عدمو مف بالتناقض

 الناقد: التفكير ميارات -6
  :كالتالي كىي الفرعية الميارات مف مجمكعة الناقد التفكير يتضمف     

 مػف بالمعمكمػات الشػخص لػدل زيػادة تحقيػؽ إلػى الميػارة ىػذه تسعى : الاستنتاج ميارة  -1
 كبحػث الأشػياء بػيف العلبقػة تحميػؿ عمػى كالقدرة، منقاشل المطركحة القضية حكؿ الكفرة حيث

 إلػى العػاـ مػف أك المثػاؿ إلػى القاعػدة أك التعريػؼ مػف تتجػو الميػارة كىػذه، المختمفػة الأمػكر
 المعطػاة البيانػات تحميػؿ عمػى القػدرة يعنػي كالاسػتنتاج، الجػزء إلػى الكػؿ مػف أك، الخػاص
 معػارؼ مػف نممكػو مػا فييػا تسػتخدـ التػي العقميػة القػدرة أك الميػارة تمػؾ بأنيػا أيضػا كتعػرؼ

 القػدرة تمػؾ إجرائيػا كتعػرؼ، كاضػحة غيػر أك غائبػة نتيجػة إلػى الكصػكؿ أجػؿ مػف كمعمكمػات
 تكضيح أك المعطى المكقؼ في تكفر كما خبرات مف يممكو ما المتعمـ فييا يستخدـ التي العقمية
 .المعطاة بالمعمكمات ارتباطيا لدرجة تبعا، جكانبيا مف غائب جانب
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 أك لمشكمة كحؿ تصمح التي الافتراضات تحديد عمى القدرة كىي: الافتراضا معرفة ميارة -2
 .المطركحة القضية في رأم
 في كالضعؼ القكة مكاطف بيف التمييز عمى القدرة كىي): الحكـ (المناقشات تقويـ ميارة -3

 المتاحة الأدلة ضكء في نتيجة كاستخلبص، تبريرات لإعطاء كاقعة أك قضية عمى الحكـ
 .العقؿ يقبميا التي المكجكدة الكقائع ضكء كفي
 منطقي شرح أك تبريرات إعطاء عمى الفرد قدرة في تتمثؿ :المنطقي التفسير ميارة -4

 المكجكدة الكقائع ضكء في كنتيجة( بسب (صكرة في ما نتيجة كاستخلبص، مشكمة أك لحدث
 الحياتية الطالب خبرات عمى معنى إضفاء غرضيا عقمية عممية كىي، العقؿ يقبميا التي

 الذم المعنى بشرح يقكـ إنما، ما لخبرة تفسير يقدـ عندما الطالبك ، منيا معنى كاستخلبص
   (.55، 2003، عبيد كعفانة) لديو المتكفرة المعمكمات بو حتأك 
معركفة  معمكمات عمى بناء جديدة معمكمات استنباط عمى القدرة كىي :الاستدلاؿ ميارة -5
يجاد ربط عمى القدرة كذلؾ ك، معركضة أك  لو تعطي معينة نماذج أك كقائع بيف علبقة كا 

 ما نتيجة كانت ذاإ ما كيعرؼ المعرفة ىذه ضكء في يحكـ أف يمكف بحيث، أخرل كنماذج
 2011، ميادم كأبك )دركيشمنيا الفرد مكقؼ أك المعطاة الكقائع ىذه مف تماما مشتقة
492). 

  الناقد: التفكير أىمية -7
 الحاصميف كالتطكر النمك مف الرغـ عمى أنو (Macfarland) : مكفارلاند "" يرل  حيث     
 أىمية الأكثر أف إلا، الثقافية المستجدات مع الحاصؿ كالتكيؼ، المجتمع في الأفراد عند
 المكضكعية الشخصية بناء جؿأ مف، الناقد التفكير عمى كالقدرة الرغبة تنمية في يكمف

  (Macfarland, 1985, 77). الديمقراطية كالمشاركة، الفاعمة المكاطنة كلتحقيؽ
 التفكير عمى الفرد قدرة عمى كبيرا اعتمادا تعتمد، الفاعمة المكاطنة أف  "سميث" يرل كما     
 فيو كعمت المعمكمات فيو كثرت عصر في كصحتيا المعمكمات دقة تقدير جؿأ مف الناقد
 كأماـ، الكاذبة كالمصادر كالدعايات الإشاعات كمركجك السياسيكف فيو ككثر الإعلبـ كسائؿ
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 المصادر مصداقية عمى لمحكـ كسيمة إيجاد مف لابد المعمكمات مف العارـ الفيض ىذا
 يحمي بدكره الذم الناقد التفكير عمى القدرة في تتمثؿ يمكف أف  الكسيمة كىذه، المعمكماتية

 الأدلة عمى اعتمادىـ مف أكثر المشاعر إثارة عمى يعتمدكف الذيف الكلبـ تجار مف صاحبو
  ( .2، 1998، كماالبراىيف)حمفك 

 العشريف القرف مجتمع في لمعيش الأفراد لإعداد الآف ضركريا الناقد التفكير أصبح كقد     
 المعنى المعممكف يبني عندما يحدث الناقد كالتفكير التعمـ عممية نكاتج تحسيف كلضماف
 تحقيؽ يتطمب ذإ سؤاؿ أك لمشكمة الاستجابة عند المعمكمات كيعالجكف، كيحممكف فيفسركف
  ( .241، 2002، )مصطفى كفييـتعمميا سبؽ معمكمات أك مباشر تطبيؽ مف أكثر المعنى
  :مايمي في"(1999) جكزم"عنيا  عبر كما الناقد التفكير أىمية كتكمف

 نتاج التدريس مجاؿ في المعمميف قدرة يحقؽ   .كمسؤكلة قيمة عممية منجزات كا 
 المجتمع. تجاه كلةؤ كالمس السياسية بالمشاركة قكيا شعكر ينمي 
 المختمفة. الدراسية المكاد في التلبميذ تحصيؿ مف يحسف 
 اليادفة. المناقشةك  الحكار بحرية تتسـ مريحة بيئة خمؽ عف يشجع 
 في الميارات ىذه بممارسة تلبميذىـمل تسمح أنشطة إنتاج عمى المعمميف قدرة مف يسيؿ 

 الصفية. الغرفة
 الكاضحة المعرفة عف كالتقصي بالبحث الذاتي التعمـ عمى الفرد قدرة ينمي. 
 مف كاسع مدل في المطركحة لممكاضيع كمقبكلة صحيحة تعميلبت التلبميذ يكسب 

 الخاطئة. الادعاءات تقميؿ عمى كيعمؿ اليكمية الحياة مشكلبت
 139، 2007، جادك كنكفؿ أبك (بالمكاطنة التلبميذ قياـ إلى يؤدم.) 

 التفكير كعادات عكامؿ مف الكثير ضد يقؼ الناقد التفكير أف عمى "بكؿ" يؤكد كما 
 بدكف نوأ أيضا كيرل، التعصب أك، الرأم في التطرؼ أك، العاطفي الانقياد مثؿ اليدامة
 كالانفعالية العقمية النكاحي مف مكتمميف غير الطلبب يككف الجدلي الاستدلاؿ عمى القدرة

 الناقد مف التفكير الفرد تعمـ أىمية"(Nickerson et al) كآخركف نكركسكف" كيمخص، كالأخلبقية
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 سريعة بدرجة يتغير المجتمع أف حيث، القدرة ىذه مف قؿأ قدر يمتمككف الذيف نظرائيـ
 المناسبة المعرفة يستدعي لا تحديات مف ذلؾ عف ينجـ ما فإف، كتتعقد الأحداث كتتشابؾ

 .جيد بشكؿ الميارة ىذه تطبيؽ ميارة بؿ، لمعالجتيا فقط
 الاختيارات ككجكد، الفرد أماـ الاختيارات كتتحدد المجتمع يتقدـ التكنكلكجي بالتقدـ     
 تتضمف الجيد الاختيار عمى كالقدرة، القرار كاتخاذ الاختيار بمسؤكلية الشعكر كذلؾ يطرح
 .الناقد التفكير جكىر ىك كىذا صحيحا كتقكيمو تقكيما البدائؿ قياس عمى القدرة
 الإغراءات إلى الإنساف يتعرض العالـ عبر البشر كتكاصؿ المجتمعات تعقد مع     

 العاـ كالرأم، الأيدلكجيات عف كالمقركءة كالمرئية المسمكعة الإعلبـ أجيزة مف كالتأثيرات
 كبياف، الأشياء بيف المفاضمة تحديد الفرد عمى ما يكجب كىذا، الدكؿ بيف كالعلبقات
 .الناقد التفكير ذلؾ في الناجحة ككسيمتو، الميزات
 إخفاؽ إلى عديدة أبحاث نتائج عمى بالاعتماد (1985) كآخركف" نيكركسكف "يشير كما     

 ميارات تتطمب التي المشكلبت مع التعامؿ في الجامعات خريجي مف العظمى الغالبية
 التفكير مف النكع ليذا البالغة الأىمية إلى المتقدمة المجتمعات انتبيت لذا، المجرد التفكير

 دكر صيفة في ممحكظا تغيرا يشيد أمريكا في التربية مجاؿ أف1995) ، السيد) ذكرت كقد
 كؿ بدراسة النظاـ ييتـ" كاليفكرنيا" في الجامعات مستكل فعمى، التربية كأىداؼ رسةالمد

 .( 73، 1985، كآخركف )نيكركسكف لممدرسة انضمامو قبؿ الناقد التفكير لمقرر طالب
 التلبميذ تعميـ مف اليدؼ أف نستنج الناقد التفكير أىمية حكؿ عرضو تـ ما خلبؿ كمف
 كعدـ، كالاستفياـ كالبحث التساؤؿ ركح تشجيع ىك، بو العمؿ ككيفية كمياراتو الناقد التفكير
 تكسيع إلى الناقد التفكير يؤدم كما، استكشاؼ أك نقد بدكف كالمعمكمات بالحقائؽ التسميـ
 المرحمة ىذه في مستكياتو أعمى إلى العقمي النمك كصكؿ بحكـ لمتلبميذ الفكرية الآفاؽ
 .فرد كؿ حياة في العمرية
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 : الناقد المفكر سمات -8
 :كالاتي ىي، (55، 2009، )عبد العزيزكما ذكرىا الناقد المفكر سمات

 الجديدة للؤفكار الذىف متفتح.  
 لا يعرفو ءشي كؿ عف يساؿ.  
 كالعاطفي المنطقي التفكير بيف يفصؿ.  
 كالملبحظة. التأمؿ دائـ 
 البدائؿ. يكتشؼ 
 الخبرة أك المكقؼ تحميؿ في الخطأ يتجنب.  
 ما لمكضكع إضافية معمكمات إلى يحتاج مف يحدد. 
 .ذلؾ غير تككف أف يجب التي كالنتيجة تككف قد التي النتيجة بيف الفرؽ يعرؼ -
 المفظية. كغير المفظية تعبيراتو في الدقة يتكخى 
 للبستطلبع محب.   
 النقاش في المنطؽ يستخدـ. 
 المنطقي. الاستدلاؿ عمى قادر  

  :نوإف ناقدا تفكيرا يفكر عندما الطالب أف (23، 2004، )عبيد كيرل
 كالمعرفة الخبرة يقدر.  
 المنقكصة. غير المعرفة إلى يصؿأف قبؿ  المجادلات أطراؼ بيف يكازف 
 الحقيقة في كالرغبة التحدم كقبكؿ التفسير كالاستدلاؿ نحك باتجاىات معينة يتسـ.    
 تفكيرا يفكر فلبف أف نقكؿ عندما نعني ماذا: التالي التساؤؿ  "جرواف"  ىذا الشأف طرح فيك 

  ناقدا؟
 تفكيرا يفكر الذم لشخص البارزة تكالسمككيا الخصائص مف قائمة كضعب الإجابة متت كقد
  :ىي القائمة كىذه ناقدا
 الجديدة. الأفكار عمى منفتح 
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 عنو شيء يعرؼ لا عندما أمر في لا يجادؿ . 
 ما شيء عف أكثر معمكمات إلى يحتاج مف يعرؼ.  
 حقيقة. غير تككف أف يجب التي كالنتيجة حقيقة تككف قد التي النتيجة بيف الفرؽ يعرؼ 
 المفردات. معاني حكؿ مختمفة أفكار الناس لدل أف يعرؼ  
 للؤمكر استدلالو في الشائعةالأخطاء  تجنب ؿك ايح. 
 مفيكـ غير أك معقكؿ غير يبدك شيء أم عف يتساءؿ.  
 المنطقي. التفكير عف العاطفي التفكير فصؿ ؿاك يح  
 نقؿ كعمى الآخركف يقكلو ما فيـ عمى قادرا يككف بحيث المغكية مفرداتو بناء ؿاك يح 

  .بكضكح أفكاره
 لذلؾ كافيةكأسباب  تكافر أدلة عند مكقؼ عف يتخمى أك مكقؼ يتخذ.  
 الأىمية مف القدرة بنفس المكقؼ جكانب جميع يأخذ.  
 كالبدائؿ الأسباب عف يبحث. 
 منظمة. بطريقة المعقد المكقؼ مككنات مع يتعامؿ 
 إلييا كيشير مكثكقة عممية مصادر يستخدـ.  
 المكضكع جكىر أك الأساسية بالنقطة صمة عمى يبقى. 
 (.68، 2002، )جركاف بكضكح المشكمة يعرؼ  

 عقلبنية بطريقة يفكركف الذيف ىـ حياتيـ في ناقدا تفكيرا يفكركف مف فأب" بكؿ"شارأ كما     
 مف العقمية غير العمميات يكتشفكف كيؼ يتعممكف الناس ىؤلاء كمثؿ كمتكازنة كعادلة
 السمات فأب البحكث مف عدد أشارت السياؽ نفس كفي، ما كرائيا في يفكركا كأف ،التفكير

 الانفعالي كالثبات، الأنا قكة في تتمثؿ، الناقد التفكير ذك للؤفراد المميزة الشخصية
اجتماعية  علبقات كتككيف، الذاتي كالاكتفاء الشخصي كالتكافؽ، بالنفس كالثقة، الاستقلبليةك 

 . (65، 1997، )بكؿ جيدة
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 التمييز عمى القدرة :ىما خاصيتيف في الناقدة الشخصية خصاؿ" (Oneil) أكنيؿ" كيكجز     
   1995). ، السيد(كالحقيقة  الرأم بيف التمييز عمى كالقدرة، كالمنطؽ التحيز بيف

 يتميز كخصاؿ مميزات عدة الناقد لممفكر أف الباحثة تستنتج عرضو تـ ما خلبؿ مف     
 في تساعد عكامؿ عدة ىناؾ أف إذا لديو تنميتيا مف لابد الخصاؿ ىاتو تعزز كلكي، بيا

 .المكالي العنصر في عرضو سيتـ ما كىذا الناقد التفكير تطكر
 :الناقد التفكير تنمية عوامؿ -9

 المفكريف مف العديد كلعؿ الناقد التفكير كتنمي تطكر التي العكامؿ مف مجمكعة ىناؾ     
 عمى تعمؿ التي الميمة العكامؿ مف مجمكعة ىناؾإلى أف " مجيد"أشار فقد ىذه عف تحدثكا
  :أىميا كمف التفكير تنمية
 ىمكع، المعنية الأشياء أك الشيء عف الحسية الانطباعات خذأ كتعني :الملاحظة -1

 .الأشياء يلبحظكف عندما كفاعمية بكفاءة حكاسيـ استخداـ في طمبتيـ مساعدة المعمميف
 كالأجساـ الأشياء اختيار الحدسي التفكير مرحمة في الطمبة يستطيع :التصنيؼ -2

 .الحجـ أك الشكؿ أك كالمكف معينة لخاصية قاكف، الحقيقية
 يعني كالقياس، قياسيا إلى يقكدنا كمي منظكر مف بالخاصيتيف التفكير إف :القياس -3

 .الأشياء بيف المقابمة
 مف عمييا الحصكؿ يتـ التي المعمكمات أك البيانات كضع الاتصاؿ يعني :الاتصاؿ -4

 .فيميا آخر شخص يستطيع بحيث ما بشكؿ ملبحظاتنا
 خرائط أك، أشكالا أك، دقيقة صكر يرسمكا كأف الاتصاؿ طرؽ الطمبة تعميـ كيمكف     

 .الاتصاؿ ميارة لتنمية مناسبة كمخططات
 تفسير عممية عف عبارة الاستنتاج عممية إف): الاستنتاج إلى الوصوؿ(التنبؤ -5

 :التالية بالطرؽ الاستنتاج عمى الطمبة مساعدة كيمكف، نلبحظو ما كاستخلبص
 كالاستنتاجات الملبحظات بيف التمييز. 
 بإمعاف كقراءتيا بيانات لتسجيؿ فرصة الطمبة إعطاء. 
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 بياناتيـ مف لتنبؤ الطمبة أماـ الفرصة إتاحة. 
 .فأكثر أكثر عنيا لنتعمـ الأحداث أك الأشياء تغيير فيو يتـ كالتجريب :التجريب -6
 فعميو، الفركض كضع ميارة الطمبة إكساب المعمـ عمى :الفروض تكويف وضع -7

 .الأشياء معالجة قبؿ ينجزكنيا التي الأفكار عمى مساعدتيـ
 تجربة إجراء عند الشركط مف مجمكعة مف كاحد شرط تغيير كيعني :المتغيرات ضبط -8
 .(126، 2008، )مجيد معينة ظاىرة دراسة أك، ما

 عكامؿ عدة الناقد لتفكير أف نستنتج العنصر ىذا في لو التطرؽ تـ ما خلبؿ مف 
 خاصة بصفة كالمعمـ عامة بصفة التربكم الطاقـ عمى يجب نوأك  تنميتو عمى مساعدة
 الناقد تفكيرمل اف فيو لاشؾ كمما، سالفا المذككرة بالطرؽ لدييـ تنميتو عمى التلبميذ مساعدة

 .التالي النحك عمى نذكرىا لتنميتو معيقة عكامؿ عدة
 الناقد: التفكير تعيؽ التي العوامؿ -10
 معيقات ىناؾ أف إلا، الأفضؿ نحك الايجابي التفكير سماتب تسـي الناقد التفكير أف رغـ     
 الناقد التفكير معيقات مف عدد إلى (1995) الألكسي" حمدأ صائب" كيسير، تعترضو عديدة
 في: تتمثؿ كالتي
 التفكير كليس التمقيف عمى تعتمد كالتي، المدارس في المتبعة التدريس طريقة. 
 التعميـ عممية في المتبعة الحديثة الأساليب مع التعاطي المعمميف مف كبيرة فئات رفض 

   .التعمـ ثـ كمف
 التربكم الجياز منيا يعاني التي كالميارة الكفاءة قمة.  
 عمى كاعتماده المنياج ىذا مع التعامؿ كطريقة لطمبة المنياج تقديـ في المتبعة السياسة 

 .المسمـ الأمر سياسة
 الحديثة كالألعاب الحديثة العصرية بالمغريات كانشغاليـ الاطلبع عف الطمبة عزكؼ 

   .الجديدة الكسائؿ كمختمؼ اليكاتؼ في المكجكدة
 لنقد مكضكع أم بطرح يجازؼ لا تجعمو المعمـ ثقافة محدكدية. 
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 المختمفة. المكضكعات في آرائيـ عف تعبيرمل كافية حرية مساحة مف الطمبة حرماف 
 مصادر مف مصدر مأ مف ثقافتيـ بزيادة رغبتيـ كعدـ، المدرسي بالكتاب الطمبة التزاـ 

 المختمفة. الإعلبـ
 التفكير لتنمية الطالب أك لممعمـ مجاؿ ىناؾ لا يكجد بحيث بالطمبة الصفكؼ اكتظاظ 

  .الناقد
 شكؿ بأم المقررة المادة لإنياء اللبزـ الزمف محدكدية حيث مف كالتعميـ التربية بيركقراطية 
  .الإشكاؿ مف
 ىيبتيـ مف يقمؿ اعتقادىـ حسب ذلؾ لأف الطمبة أراء إلى للبستماع المعمميف رفض 

 (.66، 2005، الثبيتي) الآخريف الطمبة لدل كمكانتيـ
 التفكير عممية تعكؽ أخرل عكامؿ (230، 2003، أبكناشيك  دنيا أبك (ضيؼي كما     
 :أىميا الناقد
 يتقبميا كالتيالناس  بيف استخداميا الشائع الآراء تمؾ بيا كيقصد، التكاترية لآراءمل الانقياد 

 بالأدلة الفرد كيكتفي صحتيا مف التأكد أك الحقيقة مصادر إلى الرجكع دكف الكنياك كيتد الفرد
  لو. تعطى التي
 يةأ عميو تعرض أف قبؿ معينة آراء بصحة كالتمسؾ، التقيد إلى الفرد ميؿ بمعنى التعصب 

 كجية مف ما مكضكع عمى الحكـ في الناقد التفكير في التعصب كيتمثؿ، كقائع أك بيانات
  .سابقا معركفة نظر
 منطقي تسمسؿ دكف يتركيا ثـ صحيحة تككف قد بقضايا الفرد يبدأ قد، النتائج إلى القفز ،

 إلى الطمبة يكجو عميو أف يجب ىذا المعمـ يتجنب كحتى، مؤكدة غير نتائج إلى كينتقؿ
 لحؿ الطرؽ أفضؿ عف كالبحث مستقمة بصكرةإلييـ تقدـ  مشكمة أك مكضكع كؿ مناقشة
 .المشكمة

 ذلؾ كيحدث، الانفعالية كالمؤثرات العاطفية لممعاني كالانقياد، المتطرفة النظر كجيات 
 .بالفرد كعاطفية، انفعالية صمة ذات بعلبقة التفكير مكضكع ارتباط نتيجة
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 عممية في الطمبة مف مشاركة دكف التمقيف عمى تعتمد تدريس طرؽ عمى المعمـ اعتماد 
   .التعمـ
 مختمؼ فتقادإ ىي الناقد التفكير تعيؽ التي العكامؿ أكثر مف الباحثة أنو ترل 

 كالأساتذة المعمميف افتقاد ككذا، لتلبميذ الناقد التفكير تنمي التي لمكسائؿ التربكية المؤسسات
 تنمية عمى كتساعدىـ التلبميذ تؤىؿ التي الصحيحة التدريس تاستراتيجيا إلى ذاتيـ حد في

 تساعد التي الأنشطة إلى المدرسية المناىج افتقار ذلؾ إلى إضافة، كتثبيتو الناقد تفكيرىـ
عطائو تمميذمل الفرصة إتاحة كعدـ، الناقد التفكير تنمية عمى  ككف، تفكيرمل الكافي الكقت كا 
 ىناؾ فأالباحثة  ترل كما، مباشرة المكسـ نياية الدراسي المقرر بإتماـ ممزـ الأستاذك  المعمـ
 دكف مف لديو الميزة ىاتو بتحطيـأحيانا يقكما  الكالديفف لمطفؿ التفكير تعيؽ أسرية عكامؿ
 بتثبيطو القياـ أك بالا لو يمقكف لا حيث جديدة فكرة إعطائيـ عند دكما كإحباطو قصد

  .الناقد  لتفكير إعاقة تحدث  ىنا كمف بو ييتمكفكلا  منو يةكالسخر 
 :الناقد التفكير تنمية فيوالمدرسة   المعمـ دور -11
 مساعدة في المعممكف يستخدميا التي الأساليب أفضؿ مف أنو" مختار"ذكر حيث     

 أنيس""كأيضا  (Paul et al 1989) عرضو ما الناقد التفكير في قدراتيـ تنمية عمى الطلبب
(Ennis1989)  يمي  ما في نكجزىا طريقة (35) مف كتتككف:  

  المناقشة  طرؽ استخداـ عمى كالحرص الطلبب أفكار عدـ إىماؿ. 
 مثلب منيـ المعمـ بحيث مستقؿ كبشكؿ ناقد بشكؿ التفكير عمى كتشجيعيـ الطلبب إثارة 

 . فيو يفكركف عما لمتعبير عاؿ بصكت التحدث
 عف يسأليـ ثـ كاضح بشكؿ كممات في تفكيرىـ في ما يدكر لكتابة تلبميذه المعمـ تكجيو 

  . الطلبب يقكلو لما بعناية الإنصات المعمـ مف يتطمب كىذا الانعكاسات تمؾ
 في يدكر عما عالي بصكت التحدث طريؽ عف كذلؾ الجيد لتفكير نمكذجا المعمـ تقديـ 

 إلى الكصكؿ مف الخبير المفكر تمكف كيفية عف مكتكب بكصؼ الطلبب كيزكد، تفكيره
  .محددة مشكمة
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 كالآراء كالأفكار القضايا مناقشة أثناء كالدليؿ المنطؽ استخداـ. 
 المطركح  المكضكع مف كافتراضات تطبيقات استنتاج. 
 المطركحة كالقضايا للؤفكار كمرادفات أمثمة ذكر عمى الطلبب حث. 
 النظر كجيات مختمؼ حكؿ الأسئمة تكجيو. 
 تدرس التي العمكـ مختمؼ في المعمكمات بيف بالربط الدراسية المكاد تكامؿ عمى الحرص. 
 تتسـ عندما المطركحة كالقضايا الأفكار حكؿ نظرىـ كجيات عف الدفاع الطلبب تعكيد 

 .(55، 1993، )مختار الحجة كقكة بالمنطقية
 أشار كما المتعددة الدراسية المكاضيع خلبؿ مف الناقد التفكير دعـ المعممكف يستطيع كما

 :يمي  ما طريؽ عف  "ونوفؿ جادو أبو"
 نفسيا الناقد التفكير مفردات ستعماؿإ. 
 اختلبؼ حيث التاريخية الأحداث تفسير أك، الأدكار لعب في التلبميذ إشراؾ عمى العمؿ -

  .النظر كجيات
 كمكاجيات منافسات في الطمبة إشراؾ تتضمف مضادة مجادلات أك مناقشات تنظيـ 

 .معيف مكضكع في رأم مف أكثر تحتمؿ
 الكمية  المقاييس عف كبديؿ، النكعية المقاييس استخداـ الطمبة تشجيع. 
 كفي حؿ مف أكثر احتمالية فييا تتكفر حيث، عادية حياتية مشكلبت لحؿ الطمبة دعكة 

  .المطمكبة المعمكمات لجمع كطريقة مصدر مف أكثر الحؿ يتطمب الكقت نفس
 كالملبحظة  كالتحقيؽ كالتيقظ الانتباه عمى الطمبة تشجيع. 
 صحيحة  إجابة مف ليا يككف الطمبة عمى أسئمة طرح.  
 كراء الكامنة الأسباب بياف مع، ما قضية حكؿ نظرىـ كجية عف بالدفاع الطمبة تكميؼ 

  .ذلؾ
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 مف المجلبت أك الصحؼ في الكاردة كالبيانات المعمكمات بعض تحميؿ نحك الطمبة تكجيو 
)أبك جادك  المجتمع في السائدة الحقائؽ مع اتساقيا كدرجة، كالمكضكعية، الدقة مستكل حيث
   .(251، 2007، كنكفؿ
 لممعمـ بد لا الناقد التفكير التلبميذ تعميـ عند نوأ الباحثة ترل ذكره ما تـ عمى بناء     
  :التالي النحك عمى نذكرىا الأسس مف مجمكعة مراعاة

 إلى بيـ التي أدت بالأسباب الاىتماـ عميو بؿ، تلبمذتو بأجكبة الاىتماـ عدـ المعمـ عمى 
  .عمييا كتشجيعيـ أسئمتيـ طرح
 مف المعطاة الإجابات بجميع القبكؿ كعميو التلبميذ عمى أسئمة بطرح القياـ المعمـ عمى -

  .المعمـ  عمييا كلا يكافؽ صائبة غير كانت كاف حتى التلبميذ طرؼ
 طرحيـ أثناء ككذا طمبتو مع نقاشو أثناءكماىرا  جيدا مستمعا يككف أف المعمـ عمى 

 .عميو للؤسئمة
 لابد بؿ آرائو طرح في متعصبا لا يككف كاف، تلبميذه عمى آرائو لايفرض أف المعمـ عمى 

 التفكير تعمـ عمى يدربيـ بدكره ىذا، كالفحص كالتمحيص الاستفسار عف يشجعيـ أف عميو
 .الناقد

 عمى بالمرصاد لايقؼ أف عميو كما، لتفكير الكافي الكقت تلبميذه يعطي أف لممعمـ لا بد -
 .النقاش عف العزكؼ إلى بتلبميذه يؤدم قد ىذا لأف، فيو كيقعكف يرتكبكنو خطا كؿ
 أك طبيعي غير سؤاؿ طرح عند كالخكؼ الرعب أك بالذنب التمميذ يشعر أف المعمـ عمى 

  .متكقع غير أك المكضكع ضمف ليس
 تمت إذا إلا، لديو ينمى كلف الناقد التفكير يحقؽ لف التمميذ أف يعرؼ أف المعمـ عمى 

 . أجكبتو عف دفاعو عند السمبي النقد أك بالتعميؽ مكاجيتو
 الجديدة الأفكار كتشجيع الأفكار كتنكع التلبميذ بيف الفردية الفركؽ لظيكر الفرصة إتاحة 

 .التفكير في الكتيرة ىاتو عمى كالبقاء الدكاـ عمى كتحفيزىـ التلبميذ بيا يأتي التي
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 ما كيرسخ المسممات دائرة يكسع لأنو ؛نفعو مف أكثر ضرره نقدم فكر دكف التعميـ إف 
 فيبقكف، تفكير أكمناقشة  دكف الركتيني كالقبكؿ التمقي عادات الدارسيف لدل كيكلد، سائد ىك

 المنظكمة ىذه غياب كفي الحر كالاختيار المستقؿ التفكير عمى قادريف كغير منقاديف تابعيف
 كتظؿ الآخر الجيؿ إلى جديدة أخطاء سيضيؼ جيؿ كؿ فاف النقدية القدرات عمى القائمة
 .كتتراجع الإنسانية تتأخر كبذلؾ، الأخطاء مف الركاـ ىذا تتكارث الأجياؿ

 الإنساف أف تقكؿ، معقدة كغير كاضحة عممية نظرية مف الجديدة الياباف انطمقت لقد     
 إحداث عمى القادر الكحيد ىك المتطكرة كالتكنكلكجية العصرية بالعمكـ المزكد المنطمؽ الحر
 العممية كالتحكلات العكلمة زمف في الأىـ الماؿ رأس ىك المبدع الحر فالفرج، مستدامة تنمية

 الحياة تطكر مع خصكصا ماسة الناقد التفكير إلى الحاجة فتعد، الثالثة الألفية في المتسارعة
 آثار التداعيات ليذه أف معو القكؿ يمكف الذم الأمر مستكياتيا كارتفاع كتعقيدىا تقدميا ك

 النفسي كالتكافؽ، للئنجاز كالدافعية التلبميذ لدل النفسية المتغيرات مف الكثير عمى سمبية
 كانخفضت الناقد التفكير عمى قدرتيـ قمت الأفراد تكتر زاد فكمما التفكير عمى كقدراتيـ
 الناقد التفكير كأنماط عقمية مستكيات تتكفر أف معو يتطمب الذم الأمر، للئنجاز دافعيتيـ

 .قبؿ مف رقيا أكثر
 يقكـ الناقد التفكير فاف لذا الفكر تميز، الجكىرية الناقد التفكير تاىتماماإ أكثر إف

  :فرضيتيف عمى
  حياتنا نكعية في تؤثر تفكيرنا نكعية فأ: لياأك. 
 باستمرار تفكيره نكعية يحسف كيؼ يتعمـ أف شخص لأم يمكف  :ثانييا. 
 يجب إذ، العمؿ مكاف كفي المدرسي التعميـ في أسمى ىدؼ عمى الناقد التفكير ينطكم     
 تكجيو التلبميذ تعمـ ككمما، تفكيرىـ تحسيف في التلبميذ مساعدة إلى كفقو التعميـ ييدؼ أف

  .نكعيتيا كتحسيف حياتيـ تكجيو تعممكا، باستمرار نكعيتو كتحسيف تفكيرىـ
 التفكير تطكير أف نعتقد، الكاقع في في أحد الممتقيات  Gognon ، 2009  الباحث يذكر      
 في الانخراط التلبميذ فييا يتمكف التي المعقدة الكضعيات مف شي كؿ كقبؿ لاأك  يبدأ الناقد
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الناقد  التفكير ما ىك تعميميـ يعني لا فانو باختصارك ، كالتقكيمية الاجتماعية الممارسات
 .التعبئة ىذه في التفكير ككذا ما سياؽ في الناقد تفكيرىـ كحشد لتعبئة نقكدىـ كلكف
 كراء تقؼ أسباب ثلبثة (Boissvert.1999) " بواصفارات" الباحث يذكر الصدد ىذا كفي     

 :يمي كما كىي المدارس في الناقد التفكير لتدريب الحاجة
 الاجتماعية المتطمبات مكاجية.  
 الشاممة كالاقتصادية الاجتماعية التنمية ضماف. 
 كالمكاطف لمفرد متجانس عمؿ تعزيز .(Boissvert, 1999, 11)‌ 
 البيئة إيجاد في كالميـ الريادم دكرىا المدرسة تأخذ لكي نوأ القكؿ يمكف نوأ كما     

  :ما يمي تكفر مف لابد نوإف، التفكير لإثارة الملبئمة المدرسية التعميمية
 في يعممكف الذيف النفسييف كالمرشديف التربكييف كالمشرفيف كالمديريف المعمميف لدل الإيماف 

 الناقد التفكير تنمية في المدرسة دكر بأىمية كنفسيا كتربكيا إداريا عمييا يشرفكف  أكالمدرسة 
 .كتعميمو

 العممية رك امح مف ميما محكرا يككف حتى التفكير عممية عمى المدرسي المنيج تركيز 
 . التعممية  التعميمية

 الأمف يسكده سميـ تربكم مناخ في تامة بحرية التفكير لعمميات التلبميذ ممارسة ضركرة 
 فعاؿ بشكؿ المتعمـ يفكر فكيؼ، المدرسية دارةالإك  كالطالب المعمـ لعلبقة بالنسبة كالأماف
 كمدير التربكم المشرؼ يخشى كىك المعمـ يبدع ككيؼ، المعمـ مف خائفا كاف إذا كسميـ

  .(69، 2003، )سعادةالمدرسة
 اتجاىات تساير أف ياكاجب كمف، أىدافو لتحقيؽ المجتمع كسيمة المدرسة فإكفي ىذا الصدد ف

 ىذا أف فيو لاشؾ كما، كتحدم تطكر مف المجتمع في المستجدة التغيرات تكاجو كأف المجتمع
 حيث مف العقمية النكاحي كخصكصا الطلبب لشخصية المختمفة بالنكاحي اىتماما يتطمب
 الطلبب لدل التفكير كيفية في الفركؽ عمى كالتعرؼ المشكلبت حؿ عمى كالمركنة القدرة
 أنيا حيث فيو كالضعؼ القكة كمكاطف بالطالب الخاص الأسمكب ككعي الصؼ غرفة داخؿ
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 التعميمية أساليبو كتككف الطالب حرماف لا يتـ حتى كذلؾ، المعمميف لدل خاصة بأىمية تتسـ
 فإف العاـ الرأم كظيكر الاتصاؿ كسائؿ في العممي التقدـ فمع، المعمـ أساليب عف مختمفة

 بعد ما في الطالب يصبح بحيث الطلبب في كالتقييـ النقد ركح تنمية التربية كاجب مف
 يككف أف أم بمكضكعية الآخريف نقد عمى كقادرا كالتقييـ لمنقد قابلب مفكرا اجتماعيا عضكا
 .الفكر منظـ
 المنيج طريؽ عف الناقد التفكير ميارات عمى لطلببيا بذلؾ تقكـ أف لممدرسة كيمكف     
 المعمـ طريؽ كعف، متنكعة تعميمية كأنشطة، مختمفة تدريسية كمداخؿ طرؽ مف يشممو كما

 عف كبالحديث، طلببو لدل الناقد التفكير كتنميتو مادتو تدريس كأىداؼ أغراض مف كتمكنو
 المناىج كدكر، المعمـ دكر عف الحديث يمكننا فإنو الناقد التفكير تنمية في المدرسة دكر

   .(34، 1994، )عصفكرالمختمفة الدراسية
 الناقد: التفكير تعميـ طرؽ -12

 كقد ىذا بعد نكتبيا: التالي الشكؿ في ىي كما طرؽ بعدة الناقد التفكير تعميـ يمكف
 :كىي طرؽ عدة "كآخركف العتكـ "  أكضح

 التفكير تعميـ عمى المدرس يركز بحيث :الدراسي المنيج خلاؿ مف الناقد التفكير تعميـ - أ
 :منيا لممنيج عديدة أشكاؿ خلبؿ مف كذلؾ، الدراسية المادة خلبؿ مف الناقد
 كأخر حيف بيف التكقؼ خلبؿ مف الطالب تفكير لاستثارة كطريقة كتستخدـ :المحاضرات ،

 .الطمبة تفكير تستثير التي الأسئمة كطرح
 القدرة لتنمية كجيت إذا الناقد التفكير تنمية في فعالة كسيمة تصبح أف يمكف: الامتحانات 
 مف المباشر الاسترجاعك  الحفظ أسئمة عمى الاعتماد مف بدلا كالاستنتاجات المحاكمات عمى

 أف الطمبة مف يطمب لا الناقد التفكير تعميـ عند" (2005) سركر نادية" ذكرت حيث، الذاكرة
 فمنعمـ الناقد التفكير عمى الطمبة قدرة اختبار أردنا إذا المقررة الكتب مف غيبا المكاد يحفظكا

، 2005)السركر  محاضراتيـ دفاتر في أك المقرر الكتاب في متكفرة غير الأجكبة بإف
353). 
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 ميارات بعض لتنمية جيدة كفرصة فعالة كسيمة تعد :والتقارير والبحوث البيتية الواجبات 
 الطمبة تجبر التي اليامة الطرؽ مف الكتابة كتعد، المنطقية كالمحاكمات كالاستدلاؿ التفسير
 .السابقة الدراسات كمراجعة، بأفكارىـ النظر إعادة عمى
 التعامؿ خلبؿ مف كفردية، جماعية صفية تماريف في الانخراط كتتطمب :الكمية التماريف 
 مكاقؼ عمى تعميميا الطمبة تعميـ لةاك كمح، الاجتماعية أكالعممية  أك الحسابية المسائؿ مع

 .مختمفة بطرؽ كتجريبيا الحؿ في معيا يتعاممكف التي القكانيف صحة مف كالتأكد جديدة
 التفكير تعميـ يمكف حيث :الدراسي المنيج عف مستقمة كمادة الناقد التفكير تعميـ - ب

 كثير في الطمبة بتفكير الارتقاء إلى تيدؼ التفكير مف النكع بيذا خاصة برامج بكاسطة الناقد
 الصفية الغرؼ خارج البرامج ىذه تطبيؽ كيمكف، التحصيؿ تتعدل التي الجكانب مف
 :معا كالثاني ؿك الأ الاتجاه بيف يجمع حيث: التوفيقي الاتجاه - ج

 الاعتبار بعيف فتؤخذ الناقد التفكير ميارة تعميـ "عند أنو (2005) سركر" نادية" كأشارت     
 مشكلبت مف يعانكف الذيف الطمبة لمساعدة كذلؾ، نسبيا قصيرة كالتفسيرات الجمؿ تبقى أف
 إذ، الميارة لتكضيح العامة التفسيرات عمى عكضا الأمثمة استخداـ يجب كذلؾ، القراءة في
 :  ىك الناقد التفكير ميارات تعميـ أثناء المتعمـ عند تطكيره المعمـ عمى يعمؿ مجاؿ أىـ أف

 (.351، 2005، " )السركريسأؿ أف عمى متعمـ كؿ كحث الأسئمة طرح ميارات مف تمكينو
    الدراسي: والتحصيؿ الناقد التفكير -13
 مستكلك  يدرسكنيا التي المكاد مف مجمكعة في الطلبب أداء الدراسي التحصيؿ يمثؿ     
 البحث كعند ؛معيف تعميمي مجاؿ أك ما دراسية مادة في إليو يصؿ أك يحرزه الذم النجاح

 علبقة لتاك تن التي الدراسات محدكدية نجد الدراسي بالتحصيؿ الناقد التفكير علبقة في
 مستكل علبقة لتاك تن التي بالدراسات قكرنت ما إذا الناقد بالتفكير الدراسي التحصيؿ مستكل

 كمف، المتغيرات مف كغيرىا الذات كتقدير، كالدافعية كالطمكح المتغيرات ببعض التحصيؿ
 الناقد التفكير بيف كثيقة صمة ىناؾ أف إلى أشارت الدراسات تمؾ مف بعض أف الملبحظ

 بيف طردية علبقة كجكد إلى1997)، ندنكسيالأ( دراسة تكصمت فقد، الدراسي كالتحصيؿ
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 إيجابي ارتباط كجكد إلى " (Facione) فاشيكف" أشار كما، الدراسي كالتحصيؿ الناقد التفكير
كالبنا  )عجكةالناقد التفكير عمى كقدرتيـ الجامعة لطلبب المرتفع الدراسي التحصيؿ بيف

2000.) 
 التحصيؿ بيف العلبقة لبحث أجريت( كالتي 2005، الغامدي) حديثة دراسة بينت كما
 بمدينة الثانكية المرحمة في كطالبة طالبا(118)  قكاميا عينة عمى الناقد كالتفكير الدراسي

 التفكير ميارات كبعض الدراسي التحصيؿ بيف إحصائيا داؿ ارتباط كجكد إلى جدة
 كجكد عدـ إلى الدراسة أشارت بينما) كالاستنتاج المناقشات كتقكيـ، الافتراضات معرفة(الناقد
 الدراسات لكاقع باستقراءك  )كالاستنباط التفسير (كميارتي الدراسي التحصيؿ بيف علبقة

، الشرفي(الدراسي تحصيميـ مستكل يككف الناقد التفكير عمى القدرة مرتفعي أف نجد الميدانية
 لمنجاح الأساسية الدعائـ أحد يعد الناقد التفكير بأف التربكيكف الباحثكف يرل لذلؾ) 2005

 كقد (Burkhart.2006) الثانكية المرحمة طلبب لدل الأكاديمي كالنجاح الشخصية الحياة في
 لممتعمـ تكفؿ التي النقدية القراءة ميارة إلى الأكاديمي النجاح في الناقد التفكير دكر يعزل

 الرأم في كالمكضكعية السميمة الاستنتاجات استخلبص عمى المقركءة  كالقدرة لممادة الكاعي
 كقيمة صحة عف السؤاؿ عمى حرصا أكثر كيككف يقرأىا التي الأفكار كراء الانسياؽ دكف
 التدريب مف مزيد إلى السعي ضمنا يعني المزايا ىذه عمى الحصكؿ فإف ليذا المعمكمات تمؾ

 .(20، 2007، )العتيبيالناقد التفكير لميارات كالتنمية
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 خلاصة الفصؿ:
بيف الباحثيف في  اختلبفاتكمف خلبؿ ما عرض في ىذا الفصؿ نستنج أف ىناؾ      

ككذا الدكر الميـ كالفعاؿ لممعمـ كالمدرسة في تنمية ، تعريؼ التفكير الناقد كتحديد معناه
ميارات التفكير الناقد لمتمميذ لما ليذا الأخير مف دكر كبير في تحسيف مستكل التحصيؿ 

 الدراسي لمتلبميذ.



 

 

 الدراسيالفصؿ الرابع: التحصيؿ 
 

 تمهٌد

 الدراسي التحصيؿ تعريؼ -1
 الدراسي التحصيؿ أىمية -2
 الدراسي التحصيؿ أنواع -3

 يالدراس التحصيؿ خصائص 4-
 الدراسي التحصيؿ في المؤثرة لعوامؿا5- 
  الدراسي التحصيؿ قياس وسائؿ6- 
 الفصؿ خلاصة -
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 :تمييد
 ىداؼالأيعد ىذا الفصؿ محكران أساسيان في البحث مف خلبؿ إلقاء نظرة عمى إحدل   

ـ كىك " التحصيؿ كالتعمي التربية برامج خلبؿ مف تحقيقيا إلى المجتمعات تسعى التي السامية
، كما أنو يعتبر المعيار الأساسي لتقدـ التمميذ في دراستو كانتقالو مف مرحمة لأخرل، الدراسي"
تعد مف الأىداؼ التربكية الميمة في حياة المتعمـ ككنو يسمح لمتمميذ بالتعرؼ عمى كتنميتو 

مكاناتو كسنحاكؿ في ىذا الفصؿ التعريؼ بالتحصيؿ الدراسي ككذا أنكاعو كأىميتو  قدراتو كا 
 كالعكامؿ المؤثرة فيو ككسائؿ قياسو.، كخصائصو

 :الدراسي التحصيؿ تعريؼ - 1
اـ كبير منذ بدايات التربية حتى الآف باعتبار حظي التحصيؿ الدراسي باىتم

 نجاح مدل لمعرفة ساسيلأا المؤشر التحصيؿ الدراسي أحد ركائز العممية التعميمية كىك
 .المسطرة للؤىداؼ كتحقيقيا التعميمية العممية

 اكتساب يعني كالذم حصؿ الفعؿ مصدر :"بأنو لغكيا الدراسي التحصيؿ يعرؼ
 .(31، 2001، )جراؼ "كالمعارؼ العمكـ
 في الكفاءة مف مستكل بمكغ: "بأنو النفسي والتحميؿ النفس عمـ موسوعة كتعرفو     

 تقديرات أك المقننة التحصيؿ باختبارات ذلؾ كتحديد، الجامعة أك المدرسة في سكاء الدراسة
 .(293، 2004، )لعبيدم"معا الاثنيف أك المدرسيف

 النجاح متطمبات داءأ عمى القدرة إلى يشير مصطمح :"أنو عمى"طو عبد فرج" يعرفو     
 1997، )طو"معينة دراسية لمادة النكعي أك العاـ بمعناه التحصيؿ في سكاء المدرسي

183). 
 الذم النجاح مستكل أك الفرد يحققيا التي الاكتساب درجة : " بأنو  "علاـ " يعرفو كما     
 .(315، 2000، )علبـ "تعميمي مجاؿ أك دراسية مادة في ليوإ كيصؿ يحرزه
 التي كالميارات كالقدرات المعمكماتك  المعارؼ مف مجمكعة:"بأنو  "المسعود"  كيعرفو     

 .(323، 2010، )الخزرجي كالعزم "المدرسة داخؿ الطالب يكتسبيا
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 يحصؿ التي الثمرة : "أنوبالتربكم  نجازالإ أك الدراسي " التحصيؿمولاي"" كعرؼ      
 بالمجكء تقييميا يمكف كالتي، معيف دراسي لبرنامج متابعتو نياية في الطالب أك التمميذ عمييا
 عدادإ مف تككف قد التي التحصيمية بالاختبارات تدعى التي كىي، معينة ختباراتا إلى

 معيف بمكضكع خاصة تككف كقد، المكضكعي التقنيف عمى مبنية أك، كتحضيره المدرس
 .(323، 2004، )مكلام "الدراسي المقرر جكانب لكافة شاممة أك الحساب أك كالقراءة

جابتيـ، دركسمل التلبميذ ستيعابا" :بأنو "زيداف حمدػم"عرفو  كذلؾ       المكاد في كا 
                                                                  "التلبميذ عمييا يتحصؿ التي الامتحانات درجات خلبؿ مف عميو كيستدؿ، الدراسية

         .(208، 2010، )برك
 ستفادةا مدل مقدار لمعرفة المدرسة بيا تقكـ التي الامتحانات :"بأنو "براشيالأ" كيعرفو     

 أك شيرية أما كتككف ضعؼ مف منيـ يبدك ما لتدارؾ يدرسكنيا التي المكاد مف المتعممكف
 .(360، 1993، )الابراشي أكثر" أك أشير ثلبث
 في براعة أك، الإنجاز مف محدد "مستكل :بأنو الدراسي التحصيؿ " جابمف" عرؼ كما     
 .(13، 2006، )العيسكم "المقررة بالاختبارات أك، المعمميف قبؿ مف يقاس المدرسي العمؿ

 أك اكتسبت التي المعمكمات :" نوأ الدراسي التحصيؿ فأب فحدد (Good) قكد"" ؿ بالنسبة ماأ
 بدرجات يحدد نجازالإ كىذا، دراسية مكضكعات في متطكرة معارؼ مف داءالأ تقافإ مدل

                       (Good,1973,7). كمييما" أك المعممكف كضعيا التي بالعلبمات الاختبار أك
 المقررة الدراسية المكاد ستيعابا عمى الطالب قدرة قياس الدراسي التحصيؿ يمثؿ كما      
 الامتحانات طريؽ عف المدرسة تجرييا قياس كسائؿ خلبؿ مف تطبيقيا عمى قدرتو كمدل
 كالفصمية اليكمية الامتحانات عف فضلب، مختمفة قاتأك  في تتـ التي كالتحريرية الشفكية

 :منيا ىداؼأ الدراسي كلمتحصيؿ
 .أخرل مرحمة إلى لانتقالو الطالب نتيجة تقرير - 
 .لاحقا الطالب إليو سينتقؿ الذم كالتخصص الدراسة نكع تحديد - 
 .لمطمبة الفردية القدرات معرفة  -



 

87 
 

 .(13، 2004، )العيسكمأخرل  إلى مدرسة مف للبنتقاؿ التحصيؿ نتائج مف الاستفادة -
 مستكل أك، الفرد يحققيا التي الاكتساب درجة "بأنو كذلؾ الدراسي التحصيؿ كيعرؼ     
 .(305، 2000، )علبـ"ةتعميمي مجاؿ أك دراسية مادة في إليو يصؿ أك يحرزه الذم النجاح
 نكردىا الدراسي تحصيؿمل الرئيسية العناصر بعض نستنتج السابقة التعاريؼ خلبؿ مف     
 :ليكالتا
 .دراسي فصؿ كؿ نياية بعد التمميذ أك الطالب عمييا يحصؿ التي العامة النتيجةيعتبر  -
 أما المقرر ىذا يككف كقد، معيف مقرر أك معيف ببرنامج دائما الدراسي التحصيؿيرتبط  -

 .محددة زمنية فترة في المكاد مف مجمكعة أك، معينة دراسية مادة
 كاديميالأ الانجاز عف يعبر الدراسي التحصيؿ فإلى أ التعريفات مف الكثير في يظير -

 يصؿ كلا، متكسطا أك متدنيا أك ضعيفا يككف حيث ذلؾ عكس يككف قد نوأ إلا التاـ كالنجاح
 .دائما التاـ النجاح إلى
 ختباراتا كفؽ يككف لمتمميذ الدراسي التحصيؿ قياس فأ كذلؾ السابقة التعاريؼ ردتأك  -

 .مقننة ختباراتا أك المعمـ يعدىا ماإ تحصيمية
 :الدراسي التحصيؿ أىمية-2

 مف لمكثير ميما أساسان  تقديرات مف عنيا ينبثؽ كما التحصيمية الدرجات تشكؿ     
 ستمرارلئل الفرد فأىمية، فيو كتؤثر الفرد بكضع ترتبط التي اليامة كالقرارات جراءاتالإ

 تتقرر معينة كظيفةأك  دراسية بعثة عمى الحصكؿ أك معيف برنامج في القبكؿ أك بالدراسة
 كتؤدم، عميو يحصؿ الذم التقدير أك الدرجات في متمثلب يحققو الذم كاديميالأ بالمستكل
 العمؿ صحابكأ كالمدرسيف مكرالأ لياءأك  أك الطمبة بحاجات ترتبط عميا كظائؼ الدرجات

 التنبؤ عكامؿ ؿفضأ مف كستبقى ذاتو عف التمميذصكرة  تككيف في ميـ دكر تمعب فيي
 .اللبحؽ

 ارتقائو خلبؿ مف كتبدك، الفرد شخصية عمى تظير كفكائده الدراسي التحصيؿ فأىمية     
 تعد العممية فالكميات، الحالات معظـ في جيدة كظيفية بمكانة متنبؤل الفرد يعد ككنو تصاعديا
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 كالمزايا فييا العمؿ كطبيعة تاريخيا بحكـ كىي، الميني الييكؿ فيو تحتؿ مازالت لميف طمبتيا
قبالا صراراإ أكثر الطمبة تجعؿ، لمعامؿ تعطييا التي كالمكانة تمنحيا التي  لتحاؽالا عمى كا 
       . (42، 2001، )نكفؿبيا 

 تكجيو في جدا كفعاؿ ميـ دكرما تـ عرضو أف لمتحصيؿ الدراسي  خلبؿ مف نستنج     
 يكجو حيث الجامعي التكجيو في البالغة ىميتوأ تكمف ككذا، لو الملبئـ التخصص إلى التمميذ
 فيكظؼ العمؿ ميداف إلى يخرج كبالتالي كقدراتو كميكلاتو يتكافؽ الذم التخصص نحك الطالب

 كمتميزا ناجحا يككف كبالتالي عممو في كتميز براعة بكؿ الجامعية الفترة في تحصيمو تـ ما
 .فيو
 :الدراسي التحصيؿ أنواع-3
  :التالي النحك عمى نذكرىا نكاعأ ستة الدراسي تحصيؿمل
 نفس في زملبئو معدؿ عف مرتفع التمميذ داءأ فيو كيككف  الجيد: الدراسي التحصيؿ -3-1

 تمميذمل تكفؿ التي مكانياتالإك  القدرات جميع باستخداـ كيتـ، القسـ نفس كفي المستكل
 (189، 2015، )الحاج كالشايب منو المرتقب التحصيمي للؤداء عمىأ مستكل عمى الحصكؿ

  :بينيا مف يحتاج إلى شركط الجيد الدراسي لتحصيؿاك      
 التمقائي فالمجيكد مثمركال الناجح التعمـ أساس يعد الشرط ىذا :الذاتي النشاط -3-1-1

 ىتماـالاك  الميؿ قكة ككذلؾ المتعمـ الشخص لدل كالحاضر الدافع شدة عف نابع لممتعمـ
 .الدراسية يكمياتو في تعترضو التي كالعراقيؿ الصعاب تحمؿ عمى كالقدرة

 حفظو عمى كالعمؿ معيف مكضكع في التفكير فعممية: الحفظ ثناءأ الانتباه حصر -3-1-2
 التركيز عمى المتعمـ قدرة عمى كلممحافظة غير لا نحكه الشعكر تكجيو يتطمب، الذاكرة في

 .ذلؾ عميو كجب
 التعمـ في الجزاء كدكر مبدأ أىمية كالسمككية الارتباطية النظريات كدتأ الجزاء: -1-3-3

ما الثكاب أما شكميف يتخذ كىك نشاطاتو كتكجيو المتعمـ دافعية ستثارةا عمى قدرتو كعمى  كا 
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 في منو الثكاب كخاصة الجزاء ىميةعمى أ كالنفسي التربكم الميداف في يتفؽ كالكؿ، العقاب
  .عمييا كالإقباؿ الدراسة نحك التلبميذ دفع
 عمى كتعمؿ سمككو تستثير الفرد لدل داخمية حالة عمكما الدافعية: الدافعي-1-3-4
 (211، 2010، )بركمعيف" ىدؼ تحقيؽ نحك كتكجييو ستمرارها

 النشاط نحك الحي الكائف يحرؾ الذم الدافع كجكد مف لابد التعمـ عممية كلحدكث     
 النشاط نحك الحي الكائف نزكح كاف قكيا الدافع كاف ككمما الحاجة إشباع إلى المؤدم
 ضركريا دافعا كاف الجكع فأ التعمـ تجارب في كالمعركؼ، أيضا قكيا التعمـ إلى المؤدم
 بالرضا الحيكاف شعكر إلى يؤدم كاف الجكع دافع شباعإ فأ ثبت فقد ،التعمـ عممية لحدكث

 كاف سكاء ثرالأ فلأ كضبطو السمكؾ تعديؿ في بالغ ثرأ ليما كالعقاب فالثكاب كالارتياح
 .السمكؾ تغيير حدكث إلى يؤدم ضارا أك نافعا
 لتعمـ المطمكب داءالأ إلى يحتاج نسافالإ أف المعركؼ مف الدافعية التكرار: -1-3-5

 حيث كارتقائيا الخبرة نمك إلى يؤدم فالتكرار الخبرة ىذه إجادة مف يتمكف معينة خبرة
 سريعة بطريقة الكقت نفس كفي، آلية بطريقة المطمكب بالأداء يقكـ أف الإنساف يستطيع
 الفعمية كالممارسة التكرار مف كثير إلى يحتاج السيارة سياقة: المثاؿ سبيؿ فعمى كدقيقة
               (.414، 2004، )برك لتعمميا

 مف أفضؿ كالتكجيو رشادالإ ساسأ عمى القائـ التحصيؿ أف الإرشاد:و  التوجيو -1-3-6
 لمتحصيؿ اللبزميف كالجيد الكقت ختصارا إلى يؤدم فالإرشاد، منو يستفاد لا الذم التحصيؿ

 بالتشجيع المتعمـ يشعر كأف سمبية لا يجابيةإ صبغة ذات رشاداتالإ تككف أف كيجب، الجيد
 .(109، 2006، عيسكمال) بطريقة الإرشادات تككف أف كيجب بالإحباط لا
 أك التحصيؿ ثناءأ حفظو ما سترجاعا المتعمـ لةك امح في يتمثؿ :الذاتي التشجيع -1-3-7

 في الفرد تقدـ مدل عمى كيكشؼ، فعالا نشطا الذىف يجعؿ كالتسميع، كافية بمدة بعده
 (161، 2003، عكض) الاختبار مكقؼ عمى تدريب نوأ كما، ضعفو نقاط كعمى التحصيؿ
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 ساسيأ فالنضج، اليادؼ التعمـ شركط مف ىاما شرطا النضج يعتبر: "النضج -1-3-8
 بالنمك متصلب عضكيا نضجا يككف قد كالنضج ، تعمـ أك خبرة أم كتسابا في كضركرم
 النمك مراحؿ تراعي فأ المدرسة كعمى، عقميا النضج يككف كقد، كالعضمي كالعصبي الجسمي
 عمؿ أم فلأ، المدرسية البرامج كضع عند دراسية مرحمة كؿ كمطالب تلبميذىا عند كالنضج
 مرحمة" كؿ في النضج كمطالب منمكل العامة الشركط يراعي لـ إف منو جدكل لا تربكم
  (.270، 1981، )حسف

 يعني كالضعيؼ الجيد الدراسي التحصيؿ بيف يقع ذ"إ:المتوسط الدراسي التحصيؿ 3-2-
 نحك يتجو فأ تمميذلم كيمكف الأستاذ لو خططيا التي ىداؼالأ مف %50 يحقؽ قد التمميذ فأ

 .(94، 1998، )قنديؿ" سرةالأ أك ستاذالأ طرؼ مف اللبزمة العناية كجد اإذ الجيد المستكل
 أك نقص أك ضعؼ حالة ىك): "المدرسي الضعيؼ )الرسوب الدراسي التحصيؿ - 3-3
 حيث انفعالية أك اجتماعية أك جسمية أك عقمية لعكامؿ نتيجة التحصيمي بالنمك الاىتماـ عدـ

 .(25، زىراف "(العالي المستكل مف الذكاء نسبة تنخفض
 لممتعمـ المعرفية العمميات يشمؿ الذم التحصيؿ "كىك المعرفي: الدراسي التحصيؿ -3-4

 ما كتطبيؽ فيـ إلى، كسمعيا ىاأقر  التي المعمكمات استرجاع مجرد مف، مستكياتيا بمختمؼ
لىك ، تعنيو  حيث مف مضمكنيا عف الحكـة ثم كمف، متداخمة علبقات مف بينيما ما تحميؿ ا 
 العقمي أك المعرفي لممجاؿ تصنيفو في  (Bloom)"بمكـ " قاـ قد، "كالحداثة كالمكضكعية الدقة

 :تيالآ في تتمثؿ تةك امتف مستكيات ستة عمى المجاؿ ىذا بتقسيـ
 .المعرفة أك الحفظ أك التذكر مستكل -
 .كالاستيعاب الفيـ مستكل -
 .التطبيؽ مستكل -
 .التحميؿ مستكل -
 .التركيب مستكل -
 .التقكيـ مستكل- 
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 الحركية لمميارات الممثؿ الدراسي التحصيؿ كىك "المياري: الدراسي التحصيؿ -3-5
 فأ الضركرم كمف، كمو الجسـ أك القدميف أك، اليديف حركة مثؿ، الإنساني الجسـ لأطراؼ
 في لمدقة المئكية بالنسبة أك بالزمف الميارة أداء قياس بو يتـ الذم المحؾ أك المعيار يتكفر
 :الآتية المستكيات إلى الحركي الميارم المجاؿ (Simpsons)  "سمبسكف"  صنؼ دقك  "داءالأ
 .الحسي الإدراؾ مستكل -1
 .الاستعداد أك الميؿ مستكل -2
 .المكجية الاستجابة مستكل -3
 .التعكيد أك الآلية مستكل -4
 .الظاىرية الاستجابة مستكل -5
 .التعديؿ أك التكيؼ مستكل -6
 .كالإبداع الأصالة مستكل -7

 تثير عاطفية قضايا إلى يتطرؽ الذم التحصيؿ كىك "الوجداني: الدراسي التحصيؿ-3-6 -
 مظاىر في تؤثر كقيـ كأحاسيس كمشاعر اتجاىات مف القمب في ما مع كيتعامؿ، المشاعر
 المجاؿ كتقسيـ تصنيؼ إلى (Krathwohl) "كراثكؿ"لجأ  كلقد المتنكعة نشطتوأك  سمككو

 :ىي مستكيات خمسة إلى الكجداني
 .التقبؿ أك الاستقباؿ مستكل -1
عطاء الاستجابة مستكل -2  .القيمة كا 
 .التنظيـ مستكل-3
  (.109، 2017، )لمكه بالقيمة الكسـ أك الذات تشكيؿ مستكل -3

 التحصيؿ كىك ؿك بالأ بدء مستكيات عدة الدراسي تحصيؿمل أف نستنتج ؛سبؽ مما     
 نفس في معو ىـ الذيف بزملبئو مقارنة مرتفع فيو التمميذ مستكل يككف حيث الجيد الدراسي
 الذاتية منيا عكامؿ عدة إلى التفكؽ ىذا يرجع قد حيث، الشعبة نفس في حتى أك، الصؼ
 كىك الثاني بالمستكل مركرا اقتصادية أك، نفسية أك، اجتماعيو أك، الفرد بذات خاصة
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 بينما، ما نكعا كمتذبذب متكسط التمميذ تحصيؿ فيو يككف كالذم المتكسط الدراسي التحصيؿ
 منخفض فيو التمميذ أداء يككف حيث المنخفض الدراسي التحصيؿ الثالث المستكل عف نقكؿ

 يككف أف المحتمؿ كمف، التخصص أك القسـ نفس في معو ىـ الذيف أقرانو مستكل مف قؿأ
 كثيرة أسباب كىناؾ كتفكيره ذكائو درجة ضعؼ أك التمميذ شخصية ضعؼ إلى راجع ذلؾ
 .الدراسي التحصيؿ عف المؤثرة العكامؿ عنصر في سنذكرىا ذلؾ إلى أدت
  :الدراسي التحصيؿ خصائص-4

 كالميزات المعارؼ حكؿ يتمحكر كعمميا نظريا غالبا أكاديميا الدراسي التحصيؿ يككف     
 كالرياضيات كالعمكـ عامة المدرسية التربية خاصة المختمفة الدراسية المكاد تجسدىا التي

 خصائصعدة ب الدراسي التحصيؿ يتصؼك  ؛(180، 1980، النشكاتي)كالتاريخ  كالجغرافيا
 :منيا
 لكؿ مكاد مجمكعة أك معينة مادة منياج محتكل يخص نوأ بمعنى بالتخصص يمتاز -

 .بيا خاصة معارؼ كاحدة
 .كالأدائية كالشفيية الكتابية الدراسية الفصمية الامتحانات عف الإجابات عبر عادة يظير -
 ييتـ كلا الصؼ داخؿ العادييف التلبميذ أم التلبميذ أغمبية لدل بالتحصيؿ يعتني -

 .الخاصة بالصفات
 لصناعة مكحدة جماعية كمعايير كأساليب امتحانات تكظيؼ عمى يقكـ جماعي أسمكب -

   (.184، 2009، )مزيكدالتقكيمية  أحكامو
  :يكى الدراسي التحصيؿ متدني التمميذ خصائص إلى الرحيـ" عبد "عمر أشار كلقد

 .لو بالنسبة الضركرية الأمكر في حتى ءشي كؿ في متساىلب حالاتو معظـ في يككف -
 الثقة عدـ بسبب أعماؿ مف بو يقكـ كعما نفسو عف المدافع مكقؼ حالاتو جميع في يقؼ -

 .الانجاز عمى كالقدرة بالنفس
 المبادرة كركح النفس عف الاعتماد لديو يكجد كلا لمغير منقاد نوأ البارزة صفاتو كمف -

 .الذاتية
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 سريع لديو التغيير كيككف، بسرعة الآخريف كجو في يثكر فيك لذا بسيكلة استفزازه يمكف -
 .يككف ما بأبسط لأخر كضع مف يتحكؿ حيث
 في الثبات عدـ يعني كىذا بسرعة الضجر عميو يبدك الأطكار كغريب كسمبي عدكاني -

 .الأعماؿ
 .الخاصة بشؤكنو اىتمامو مف أكثر بغيره ييتـ - 
 .الضعفاء بمظير يظير لا حتى كمشاعره عكاطفو يكبت- 
 .الأسباب لأبسط الزائد كالقمؽ كالتشاؤـ الحزف عميو يبدك- 
 .(25، 2004، )نصر الله الكقت نفس في كمتأمؿ كمفكر كالريب الشؾ كثير -

 :الدراسي التحصيؿ في المؤثرة العوامؿ5- 
 فقد، التربكية الأىداؼ تحقيؽ مدل لمعرفة الأساسي المعيار الدراسي التحصيؿ يعتبر

 تؤثر قد التي العكامؿ في كالتحكـ تحسينو كطرؽ الدراسي التحصيؿ بمكضكع التربكيكف اىتـ
 في المؤثرة العكامؿ أىـ بيف كمف، كالتعميـ التعمـ لعممية الحسنة السيركرة تعيؽ أك فيو

 :مايمي الدراسي التحصيؿ
 الدراسي التحصيؿ عف التأثير في تتدخؿ أسرية عكامؿ عدة ىناؾ الأسرية: العوامؿ-5-1

 :التالي النحك عمى نذكرىا
 :الأسري التوافؽ-5-1-1

 مف تعاني التي فالأسرة لأبنائيا الدراسي التحصيؿ في كبارزا ىاما دكرا الأسرة تمعب 
 بيف المستمر كالشجار الأبكيف بيف المتكترة العلبقات بسبب كالانييار التصدع حالات
 الكراىية في كالمتمثمة للؤبناء  الكالديف جانب مف كالإىماؿ السيئة المعاممة كذلؾ، الأفراد
 المستكل تدني في تساىـ التي العكامؿ مف تعد الجسدم كالإيذاء كالعقاب، كالتيديد كالنبذ

 .(58، 1980، )طمعت التحصيمي
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 الأسرة:  في السائد التربوي الأسموب نمط-5-1-2
 النمط كاف فكمما للؤبناء الدراسي التحصيؿ عمى الأسرة داخؿ التربكم الأسمكبيؤثر 

 لدييـ الدراسي التحصيؿ مستكل كاف ماكطال، كالإىماؿ كالقسكة، العنؼ عف بعيدا التربكم
 يؤثر كالصداقة الرعاية حيث مف بأبنائيـ الآباء أف اىتماـ (1999) وود"اد"كيؤكد  أفضؿ

 1999، ككدا)د المختمفة المياديف جميع في كالعممي العممي كتفكقيـ، الدراسي تحصيميـ في
35) . 
 للأسرة: والثقافي الاقتصادي المستوى-5-1-3

 سمبا يؤثر للؤسرة المنخفض كالاجتماعي الثقافي ألاقتصادم المستكل " أفقزازة "يرل 
 نجده اجتماعيا متفككة فقيرة أسرة إلى ينتمي الذم فالمتعمـ لمطالب الدراسي التحصيؿ عمى
 الذم الطالب أما، الدراسي تحصيمو عمى تنعكس كانفعالية نفسية اضطرابات مف يعاني
 غالبا الدراسي كتحصيمو نتائجو جيد تككف المادم كمستكاىا مترابطة أسرة مف ينحدر
       .(105، 1996، )قزازة مرضية
 نستنتج الدراسي التحصيؿ في المؤثرة تفاصيميا بكؿ الأسرية العكامؿ إلى التطرؽ بعد 

 بتأث فالكاقع لمتلبميذ الدراسي التحصيؿ مستكل تدني إلى غالبا تؤدم بالضركرة ليست أنيا
 المجاؿ في أبنائيا نجاح دكافع إلى تحكلت ما كثيرا الأسرية ضاعك الأ سكء أف حيث العكس
 .المجتمع في كتميزىـ، الدراسي

 عف التأثير في تتدخؿ ذاتية عكامؿ عدة ىناؾ بالتمميذ: متعمقة ذاتية عوامؿ-5-2
 :التالي النحك عمى نذكرىا الدراسي التحصيؿ

 "معجب بف مدػمح الحامد"يشير كما الباحثكف قاـ وصحية: جسمية أسباب-5-2-1
 في الطالب كنجاح استمرارية عمى الصحية العاىات أك الأمراض مف المعاناة بدارسة أثر

 عف عنيا دراسيا المتأخريف بيف ترتفع كالسمعية البصرية الإعاقة نسبة أف تبيف كقد، المدرسة
 الجسمية الكظائؼ كفي النمك في القصكر بيف علبقة ىناؾ كاف كالمتفكقيف العادييف الأفراد
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 مشكلبت مف يعانكف لا المتفكقيف فاف المقابؿ كفي، لمطلبب التحصيمي المستكل كبيف
  .(161، 1996، )بف معجبالدراسي تعثرىـ إلى تؤدم صحية

 يختمؼ أف الطبيعي مف " أنومعجب بف الحامد مدػمح" يرل عقمية: أسباب-5-2-2
 عقبة الطلبب بعض لدل تشكؿ التي المكاد بعض فيناؾ التحصيمية قدراتيـ في الطلبب
 أكالمغكية  الطالب خمفية منيا عدة لأسباب إلى ذلؾ كيرجع، اختبارىا في يعانكف دراسية
 .(163، 1996، )بف معجب يدرسو بما الطالب اقتناع كعدـ، المكاد مف مادة في الميارية

 انخفاض في تسبب العقمية الطالب قدرات " أفالقكصي العزيز عبدكيضيؼ "
 ضعؼ أك، إتقانيا عدـ بسبب القراءة عمى القدرة في أك الذكاء في كتأخر الدراسي التحصيؿ

 لتقدـ بنسبة كجكدىا يمزـ التي الخاصة القدرات إحدل أك، التذكر عمى القدرة في تأخر أك
 .(428، 1982، )القكصي اليندسية القدرة أك المغكية كالقدرة معينة دراسية مادة في
 الشعكر تقمؿ أف يمكف الرسكب خبرة أف في لاشؾ :السابقة الفشؿ خبرات-5-2-3

 كبالتالي بالعجز الشعكر تكلد أف يمكف كما، الذات عف سالبة معتقدات إلى كتؤدم، بالكفاية
 دراسيا المتأخريف أف إلى "المعجب بف محمد حامد" دراسة مف تبيف كقد، التعمـ عف العجز

 كذلؾ الجامعي التعميـ قبؿ لمرسكب تعرضكا كاف سبؽ الذيف مف ىـ الجامعي التعمـ في
 (.82، 1996، )بف معجبغيرىـ مف اكبر بشكؿ

 كالتي النفسية المتغيرات مف العديد عمى الجانب ىذا كيشتمؿ: نفسية أسباب -5-2-4
 :التالي النحك نذكرىا

 عمى المؤثرة العكامؿ أىـ مف كاحدة تمثؿ "حيث :والاستعدادات الميوؿ -5-2-4-1
 ميمو قؿ ككمما فييا تحصيمو ازداد، الدراسية المادة نحك الطالب ميؿ زاد فكمما التحصيؿ

 ".فييا تحصيمو نقص إلييا
 سمكؾ نحك الفرد تحرؾ داخمية حالة :"بأنيا الدافعية تعرؼ الدافعية: عوامؿ-5-2-4-2
 .(187، 2004، )عبد اليادم بو" القياـ يشجع ما
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 يؤدم الدافعية مستكل ارتفاع أف إذ، الدراسي بالتحصيؿ كطيدة علبقةب لدافعيةترتبط اك 
 بالإنجاز يتعمؽ فييا كاضح افتراض كثمة، أقؿ الدافعية مستكل كاف لك مما اكبر نجاح إلى

 فالرجاؿ، الدافعية كمستكل التعميـ مستكل ارتفاع بيف مرتفع ارتباط كجكد إلى يشير كالتعميـ
 الراشديف عف الانجاز نحك تكجيييـ في داؿ بشكؿ يرتفعكف الجامعي التعميـ ذك كالنساء
 .تعميما الأقؿ
 عف لمكشؼ الدراسات مف العديد أجريت، التحصيؿ في الدافعية عامؿ لأىمية كنظرا     

 نشاط تكجيو عمى تعمؿ التي العكامؿ مف الدافعية باعتبار، كالتحصيؿ الدافعية بيف العلبقة
 أما كبيرا الثقافي  طمكحيـ مستكل المتفكقيف كاف أف فنجد، أخرل دكف أعماؿ نحك الفرد

 حمدػم الحامد" يشير كما، الثركات كتككيف الطيبة بالمعيشة اىتماما أكثر فكانكا المتأخريف
 الدراسة في ذمرات أكثر أنيـ إلى الجامعة طلبب مف عينة عمى دراستو في" معجب بف

 كىذه الامتحانات قبيؿ إلا الدراسة إلى يميمكف لا كأنيـ محاضراتيـ عف تغيبا كأكثر الجامعية
 .(83، 1996، )بف معجبللئنجاز الكافية لدافعية فقدانيـ عمى المؤشرات

 التحصيؿ عف تأثيرا ليا التي العكامؿ مف الذات: لمفيوـ الايجابي التكويف -5-2-4-3
 بعممو الثقة الطالب يكسب التقدير ىذا أف، لذاتو الطالب كتقدير الذات مفيكـ الدراسي
 ىذا الذات مفيكـ كاف صعكبة دكف الدراسية المرحمة كاختيار النجاح عمى كيساعده، كاجتياده
، 2001، )نكفؿالأكاديمي أدائو عمى ةك علب مدرستو في الطالب سمكؾ تحسيف إلى يؤدم
39.) 

 بيف العلبقة دراسةب "حمدػم مصطفى كامؿ" الباحث قاـة: انفعالي عوامؿ--5-2-4-3
 التحصيؿ في تؤثر المختمفة الشخصية فالسمات الشخصية كسمات الدراسي التحصيؿ
 مكجبة علبقة كجكد إلى أيضا تكصؿ كما، التعميمية مراحميـ مختمؼ لمطلبب في الدراسي
حساسيـ الاجتماعية لأدكارىـ الطلبب تقبؿ كمدل الدراسي التحصيؿ بيف مرتفعة  كا 

 كييتمكف دراستيـ في ينتظمكف الطلبب تجعؿ السمات تمؾ أف حيث، الاجتماعية بالمسؤكلية
 مع يتناسب تحصيمي مستكل إلى يصمكا لـ الذيف الطلبب أف كجد كما، دركسيـ بإعداد
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 المكاقؼ مف اليركب إلى كيميمكف الآخريف عمى كالاعتماد كاليةبالإت سمككيـ يتصؼ قدراتيـ
 .(277، 1995، حمدػ)مالاجتماعية

 التحصيؿ سير في تأثيرا كمف العكامؿ الأكثر المدرسي: بالوسط متعمقة عوامؿ-5-3
 :يمي ام الدراسي

 بيف التفاعمية الأكاديمية الاجتماعية العلبقة بو كيقصد الدراسي: الاجتماعي الجو-5-3-1
 فإذا، الإدارية كالييئة كزملبئو الطالب الطالب، الطالبك  المدرس أم التعميمية الجماعة أفراد
 كاف الفردية الفركؽ كمراعاة كالمركنة  التحيز كعدـ  كالعدؿ كالدؼء المحبة يسكده الجك كاف
 حيث مف الجامعة داخؿ الطالب سمكؾ أف كما الدراسي التحصيؿ نتائج عمى عظيـ اثر لذلؾ

 حيث العممي تحصيمو في أىمية لو مرفكضا أك مقبكلا كاف سكاء مدرسيو أك بزملبئو علبقتو
سمبيا  أدائو سيتأثر المؤسسة داخؿ الاجتماعية الظركؼ مختمؼ مع التكيؼ في فشؿ ذاإ نوأ

 .(227، 2010، )برك
 السياسة تنفيذ في أساسي عنصر المعمـ فإالمتعمميف:  تجاه المعمـ أسموب-5-3-2

 المقررة التعميمية المناىج أف يركف إذ الباحثيف مف مجمكعة ذلؾ عمى كيؤكد التعميمية
 في أسمكبو عمى كفاءتو كتشتمؿ لعممو كفؤا الإنساف يكف لـ أف أىميتيا تقؿ التربكم كالتنظيـ
 الحكار أسمكب أف البحكث مف العديد أثبتت حيث، الطالب مع تعاممو كأسمكب التدريس
 حبيا ككذلؾ الدركس كاستيعاب فيـ الطالب عمى يسيؿ الأستاذ يستخدمو الذم كالمناقشة
 .فييا كالإبداع

 التدريس كطرؽ كقدراتو المعمـ فخصائص، التربكية العممية عناصر أىـ حدأ المعمـ يمثؿ     
 الفردية لمفركؽ كمراعاتو يتبعيا التي التقكيـ ككسائؿ بيا يقكـ التي كالأنشطة يستخدميا التي
 أساسيا دكرا لممعمـك  الطمبة أداء عمى مباشر بشكؿ تؤثرك  معيـ تعاممو كطريقة الطمبة بيف

 عمى قدرتو خلبؿ مف ذلؾك  إيجابا أك سمبا إما، كتحصيميـ التلبميذ مستكل تحديد في كمباشرا
 بطريقة التحصيمية الاختبارات تعميـ عمى قدرتو كمدل التدريس أساليب في فالتنكيع التنكيع
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 يستحقو كما يتناسب لا بما العلبمات تكزيع في التساىؿ كعدـ، كمكضكعية جيدة
 .(65، 2013، )أحمدالتلبميذ

طراؤهك  كالحماسة لنمذجةا الإرشاد عمى حرصو :المعمـ سمككيات أىـ كمف       المخمص ا 
 ما كجيكدىـ قدراتيـ عف استدلالات لعمؿ تقكد التي لمطمبة المساعدة كتقديـ كاىتمامو كتعزيزه
  ,‌Belmont, 1993,‌    (Skinner(‌572الدراسي تحصيميـ يدعـ

 نفسو المعمـ إلى مصدرىا يعكد قد الصؼ حجرة في المشكلبت غمبأ أف الملبحظ كمف      
 نتيجة المشكلبت مف العديد تنجـ كقد، كسمككياتو كالتربكية الأكاديمية كمؤىلبتو خصائصو في

جراءاتك   أساليب  القيادة، مبرر غير بشكؿ العقاب، التيديد استخداـ: الآتية المعمـ  ا 
، 2005، كم)الفتلبالطمبة بيف الفردية الفركؽ مراعاة عدـك  جدا نةاك المتيك  جدا المتسمطة

227) 
 ىك العقاب طريؽ عف جانبو مف بالعدكاف التلبميذ عدكاف مقابمة المدرس محاكلة أف كما     
 .(114، 2001، )فييـ المدرس نضج عدـ عمى دليؿ اكبر
 لو أف كما التعميمية العممية في جدا الميمة الأدكار مف المعمـ بو يقكـ الذم فالدكر إذا     
 لمينتو كحبو كالمينية العممية المعمـ فكفاءة الدراسي لتحصيؿ الطمبة دافعية عف كبيرا تأثيرا

 التحصيؿ نحك الطمبة دافعية زيادة في فعالة تككف فأ ينبغي، طمبتو مع التعامؿ عمى كقدرتو
 طمبتو لدل كبير اثر كلجيكده حسنة كقدكة عميا مثؿ مف ليـ يقدمو كما طمبتو مع كتعاممو
 .(145، 2000، )السيدالبعيد أك القريب المدل عمى سكاء
 كبيف المعمميف بيف العلبقة شكؿ عمى التربكم النفس عمـ في المختصكف كيركز     

 مف بتلبميذه المعمـ علبقة كانت كلما، التحصيؿ دافعية تعزيز في دكرىـ حيث مف المتعمميف
 المعمـ بيا يستجيب التي الطريقة فإف، التربكية العممية مخرجات في تؤثر التي العكامؿ ىـأ

 ما في ايجابية أك سمبية ثاراآ ليا يككف أف يمكف الدرس أثناء معيـ بيا يتفاعؿ التي ك لتلبميذ
 المعمـ يفشؿ كقد، كالدرس المعمـ عف كرضاه، جكانبو مختمؼ في كنمكىـ التلبميذ بتعمـ يتعمؽ
   (11، 2001، )الشاميلدييـ الابتكار كتنمية التحصيؿ يعرقؿ مما تلبميذه مع التعامؿ في
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 لدل الدراسي التحصيؿ مستكل رفع في كفعاؿ كبير دكر لممعمـ أف نستنتج ؛سبؽ ماكم      
 أثناء تطبيقيا كحسف التدريس أساليب تنكيع عمى القدرة لديو كانت إذا خاصة، المتعمميف
 معيـ كالتفاعؿ الجيد التكاصؿ عمى كالقدرة، لممتعمميف الفردية الفركؽ مراعاة مع الدرس
 دكر ليا لما التحصيمية الاختبارات بناء  في كالكفاءة، كالعدالة كالمشاركة الاحتراـ عمى القائمة
 .كذلؾ التحصيمي المستكل رفع في كبير
 كالرياضية كالاجتماعية كالثقافية التربكية الخبرات مف مجمكعة بو يقصد المنياج:-5-3-2

 ميفأت بقصد التعميمية مؤسساتو إطار في تقديميا أجؿ مف التربكم النظاـ يييئيا التي كالفنية
 إلى المطمكبة التربكية للؤىداؼ طبقا نشاطيـ كتعديؿ، النكاحي جميع في الشامؿ نمكىـ
 كطرائؽ كالأىداؼ الدراسية المقررات يشمؿ فيك المعنى كبيذا، قدراتيـ ماتستطيعو أفضؿ

 حسب الدراسي التحصيؿ في أثره يترؾ ذلؾ ككؿ التقكيـ كأساليب التعميمية كالمعينات التدريس
 تمكيف إلى يؤدم الجيد فالمنياج كبالتالي، متكامؿ بشكؿ أىدافو تنسيؽ في نجاحو مدل

 يتكجب لذلؾ الجيدة النتائج عمى الحصكؿ كبالتالي الجيد كالاستيعاب الفيـ مف الطلبب
 الكصكؿ ىدفيا عممية نظريات مف مستكحاة ةكاجتماعي نفسية أسس عمى بنائو في الاىتماـ

 (.227، 2010، )بركفيو المرغكب الدراسي المستكل إلى
  :الدراسي التحصيؿ قياس وسائؿ 6- 

 بالمكاد ترتبط كالتي التحصيمية بالاختبارات حديثا يعرؼ بما الدراسي التحصيؿ يقاس     
 لممدرسة التربكية الأىداؼ تحقيؽ مدل عف لمكشؼ كسيمة كتعتبر، مباشرة بطريقة الدراسية
 .كاجتماعية كتربكية تعميمية كمؤسسة

 تعممو ما لتحديد منظمة أجزاء عف عبارة :"أنيا عمى التحصيمية الاختبارات كتعرؼ     
 ". المحددة الأىداؼ ضكء في ما مكضكع في الطمبة
 في كالميارة كالفيـ المعرفة قياس في تستخدـ التي الأداة التحصيمي الاختبار يعد كما     
 .(49، 2011، )البكرم كعجكرالمكاد مف مجمكعة أك، معينة تدريسية أك دراسية مادة
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 مستكل عف الكشؼ تسيؿ أف يمكف، إعدادىا بإتقاف المعمـ يقكـ التي كالاختبارات       
 الاختبارات ىذه طريؽ عف؛ ك العممي مستكاىـ لتحسيف الدارسيف يدفع مما، الدراسي التحصيؿ
 فالاختبارات الاستذكار ككيفية، الطلبب استذكرىا التي المكضكعات يعرؼ أف المعمـ يستطيع
 .بيا الإلماـ أمكف التي كالخبرات الإجادة كدرجة المعمكمات مف كالنكع الكـ تحدد
 :في تتمثؿ كالتي دراسية أىداؼ عف لمكشؼ تعمؿ الدراسي التحصيؿ كاختبارات    
 .كالمصطمحات كالقكاعد بالحقائؽ الإلماـ -
 .مدرسية غير مكاقؼ في الحقائؽ ىذه تطبيؽ عمى القدرة -
لىك  أساسية عناصر إلى الدراسية بالمادة المتصمة المكاقؼ تحميؿ مف المتعمـ تمكيف -  ا 

 .متداخمة علبقات
 .جديدة كمكضكعات تككينات عمى لمحصكؿ الدراسة المادة عناصر بربط الاىتماـ -
 التفكير عمى كتشجيعيـ الدراسية بالمادة ترتبط مكضكعات تقديـ نحك المتعمـ مساعدة -

 .(96، 1996، )منصكر كآخركف الأساسية الحقائؽ ضكء في المنطقي
 معيف لنكع الطلبب تعد التي المدارس لكؿ التعميـ تقنيف في التحصيمية الاختبارات تساعد -
 .الكظائؼ مف
 عمى مكضكعية أحكاما إصدار عمى لممدرسيف معينا أصبحت التحصيمية الاختبارات نتائج -

 .استخدميا التي التدريس أساليب نجاعة مدل
 .عادؿ أساس عمى المنافسة بقياـ كالمعمميف التلبميذ لدل الدافعية استثارة -
 جكانب تشخيص عف فضلب تعزيزىا عمى كالعمؿ المتعمـ أداء في الايجابية الجكانب تحديد -

 .العلبجية الخطط لبناء تمييدا الطمبة تحصيؿ في الضعؼ
 التعميمية بالأىداؼ قياسا المتعمـ أحرزه الذم التقدـ مقدار تكضح حقيقية مؤشرات تكفير -

  .مسبؽ نحك عمى المرصكدة
 كترتيبيا الخبراء باستدعاء خلبليا مف يقكمكف متقدمة عقمية بمعالجات لمقياـ الفرصة تكفير -

عادة  .الاختيارية المكاقؼ تفرضيا التي المكاقؼ لتلبءـ تنظيميا كا 
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 الناحية مف قياسو يراد الذم اليدؼ بحسب الدراسي التحصيؿ اختبارات كتتنكع    
 كسنقكـ للؤسئمة العاـ الشكؿ حيث كمف فيو تبرمج الذم الزمف حيث كمف، التحصيمية
  التالي: النحك عمى بعرضيا

 :كىي نكعيف إلى تنقسـ :الاختبار فيو برمج الذي الزمف حيث مف-6-1
 كحدة كؿ نياية في المعمـ طرؼ مف الأنكاع ىذه كتستعمؿ التكوينية: الاختبارات-6-1-1

 مكاطف عمى كالتركيز جية مف الدراسية الكحدة أىداؼ المتعمميف بمكغ مف لتأكد دراسية
 كيستعمؿ  ؛التمميذ يظير مالذ التقدـ عمى الكقكؼ مف لتمكف أخرل  جية مف كالقكة الضعؼ

 نياية بعد التحصيؿ درجة لقياس كالأساتذة المعمميف طرؼ مف مدارسنا في  النكع ىذا
  .الدرس

  :كىي أنكاع ثلبثة إلى تنقسـ كالتي: للأسئمة العاـ الشكؿ حيث مف -6-2
 المعمـ مف كيتمقاىا لمتمميذ تكجو شفكية أسئمة عف عبارة ىي: الشفوية الاختبارات -6-2-1
 التمميذ فيـ مدل قياس إلى الاختبارات ىذه كتيدؼ، عمييا للئجابة لكجو كجيا المدرس أك

 .(202، 2007، )المزةشفييا نفسو عف التعبير عمى كقدرتو كالمفاىيـ لمحقائؽ
 المختمفة الأشكاؿ مف عدد المكضكعية الاختبارات تأخذ الموضوعية: الاختبارات -6-2-2

 مايمي في ؿك انتنك  فييا المرغكب الإجابات كراء سعيا بو القياـ الطالب عمى يترتب ما تحدد
 :كىي المدرسية الامتحانات في شيكعا المكضكعية الاختبارات أكثر
 الجزء جزأيف مف المتعدد الاختيار اختبار يتألؼ :المتعدد الاختيار اختبار -6-2-2-1
 كالثاني، الاىتماـ مكضكع السؤاؿ أك المشكمة تحدد التي العبارة إلى كيشير الجذر ىك ؿك الأ
 الجكاب إلى حدىماأ يشير بدائؿ خمسة أك ثلبثة بيف ما عددىا حك اكيتر ، بدائؿ مجمكعة ىك

لىك  الصحيح تامة  غير عبارة أك مباشرا سؤالا الجذر يككف كقد الممكنة الأجكبة أفضؿ ا 
 (.178، 1994، )منير
 بعيد حد إلى قياس تجعميا أداة التي الخصائص مف المتعدد الاختيار أسئمة كتمتاز     
  :كىي
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 .كالخاطئة الصحيحة الأحكاـ بيف التمييز-
 تعدد عف الناجـ التخميف مستكل انخفاض بسبب النتائج ثبات مستكل ارتفاع إلى تؤدم-

 .البدائؿ
 .التلبميذ عند كالضعؼ التفكؽ نكاحي تشخيص مف تمكف-
 :كىي نقاط عدة مراعاة مف لابد فيو المرغكب النحك المتعدد الاختيار اختبار يحقؽ لكي-
 الطلبب لمستكيات كمناسبة كاضحة بعبارات الإجابة كبدائؿ السؤاؿ جذر صياغة-

 .التحصيمية
 درجة حيث كمف، عمييا تنطكم التي الجمؿ أك كمماتيا عدد حيث مف متكازنة بدائؿ اختيار-

 .تحقيقيا
 التدقيؽ عمى الطالب لحث، كمي نحك عمى كاضحة الصحيحة الإجابة تككف لا أف يجب-

 .(620، 1996، )نشكاتيجميعيا البدائؿ في كالتفكير
 العبارات مف عدد مف الاختبار ىذا يتألؼ :الخطأ أك الصكاب اختبار -6-2-2-2

 كؿ كانت إذا ما يبيف أف الطالب عمى كيترتب أخط الآخر كبعضيا صحيح بعضيا، التقريرية
 صكاب أنيا يعتقد التي العبارة جانب إلى صحيح كممة بكضع خاطئة أك صحيحة عبارة

 مف عبارة كؿ كتأخذ صحيحة غير أك خاطئة أنيا يعتقد التي العبارة جانب إلى أخط كممةك 
 ما محاكمة عمى كقدرتو الأخرل العبارات أحكاـ عف مستقؿ حكـ شكؿ الاختبار عبارات
 .السؤاؿ مكضكع العبارة عميو انطكت
 :مايمي أىميا المميزات مف بعدد كالخطأ الصكاب اختبارات كتتصؼ     

 .نتائجيا ثبات يدعـ الذم الأمر، التعميمية المادة مف كبيرة جكانب تغطية عمى قدرتيا -
 مجاؿ في كقكتيـ ضعفيـ نكاحي كتشخيص الطلبب إجابات لتحميؿ كافية فرصة تكفر -

 .معيف دراسي
 فيغدك المغكية الطالب قدرة تنمية إلى صياغتيا كتبايف كتنكعيا العبارات تعدد إلى يؤدم -

 يقرأ. ما في التفكير حيث مف كفاءة أكثر
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 :الآتية النقاط في إيجازهكيمكف  القصكر بعض كالخطأ الصكاب اختبارات عمى كيؤخذ -
 الطالب إجابة طالما، كالابتكارم الناقد التفكير عمى كالخطأ الصكاب اختبارات تشجع لا- 

 .صحتيا عدـ أك العبارة صحة بتقدير محددة
 الإجابة بدائؿ محدكدية بسبب نسبيا كبير كالخطأ الصكاب اختبارات في التخميف مجاؿ إف -

  (.632، 1996، )نشكاتي
 تشتمؿ العبارات مف قائمتيف مف المطابقة اختبار يتألؼالمطابقة:  اختبار-6-2-2-3
 عمى الدالة العبارات عمى الثانية تشتمؿ حيف في، الأسئمة عمى الدالة العبارات عمى لىك الأ

 الإجابات قائمة عبارات مف كؿ بيف جةاك مز  أك مطابقة إجراء الطالب عمى كيترتب الإجابات
 يرسـ كاف، المطابقة عمى لدلالة الطالب يفعمو أف يجب ما بالاختبار المرفقة التعميمات كتبيف
 عبارة جانب إلى الإجابة عبارة رقـ يكتب أف أك الإجابة كعبارة السؤاؿ عبارة يبيف سيما
 .(665، 1998، )عاقؿ الخ....السؤاؿ
 مجمكعة لكجكد نظرا التخميف فرصة مف يقمؿ المطابقة اختبار أف مف الرغـ كعمى     

 إلى اضطراره لعدـ المعمـ عمى الجيد بعض كيكفر أيضا محددة أمثمة مقابمة محددة إجابات
إلا ، المتعدد الاختيار لاختبار بالنسبة الحاؿ ىك كما الكاحد لمسؤاؿ إجابات عدة عف البحث

 اختبار بقدرة قكرنت ما إذا نسبيا ضعيفة الطالب محاكمة قياس عمى المطابقة اختبار قدرة أف
 في التالية النقاط مراعاة كجب كلذا الحذؼ بطريقة الأسئمة بعض عمى بالإجابة لطالب يسمح
 :المطابقة اختبار بناء
 .عمييا تشتمؿ التي الجمؿ أك الكممات عدد حيث مف معتدلة عبارات استخداـ •
 .المتباينة الطلبب مستكيات لتناسب كالتعقيد الصياغة حيث مف العبارات تنكع •
 عشكائي.  نحك عمى القائمتيف عبارات ترتيب •
 يتخمؿ عبارات مف مجمكعة مف الفراغ مؿء اختبار يتألؼ :الفراغ ملأ اختبار -6-2-2-4
 مؿء الطالب عمى كيترتب المكتكبة العبارة في محدد فراغ في يتجمى ظاىرة نقص منيا كؿ

 :مثؿ محدد معنى كذات كاممة الأصمية العبارة كتجعؿ معينة جممة أك فقرة أك بكممة الفراغ
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 ....علبقات إلى يشير حيف في .… علبقات إلى التنبؤ كيشير  .....قاتالعلب فيـ إلى يشير
 (.623، 1996، )نشكاتي

 منيا كؿ في يتطمب الأسئمة مف قميؿ عدد عف عبارة كىي "المقالية: الاختبارات-6-2-3
 المتعممة لممادة استيعابيـ كمدل التلبميذ قدرة حسب قصير أك طكيؿ بمقاؿ عمييا يجيب أف
 حرة استجابة تتطمب أسئمة عمى تقكـ امتحانات كىي" المقاؿ أسئمةب النكع ىذا عمى يطمؽ ليذا
معيف"  مكضكع معالجة عمى التمميذ قدرة لمعرفة الفرصة تتيح كىي مشكمة أك مكضكع عمى

 (.76، 1996، )غريب
 الطمبة حركية تظير حيث يجابيةالإ الخصائص ببعض المقالية الاختبارات تمتاز كما     
 تطمؽ كأنيا ضيقا كتحديدا محددة استجابات نطاؽ في الطمبة تضع لا كىي الاستجابة في

 ما لاستخلبص المعمكمات تمؾ كترتيب تنظيـ في حر نوأ كما، المشكمة معالجة في حريتو
 .نتائج مف يراه

ظيار كالكاضحة المفيكمة العبارات كتابة في الطالب قدرة إظيار عمى تساعد نياأ كما       كا 
 بيف التمييز في قدرتو مدل عمى كالتعرؼ الدراسية المادة أجزاء بيف لمعلبقة الطالب فيـ مدل
 .اليامة كغير اليامة النقاط
 بعض يكاجو الامتحانات مف النكع ىذا أف إلا الطريقة ىذه محاسف مف الرغـ كعمى     

 غير أسئمتيا أف كما الذاتي التقدير بعيكب تتأثر التصحيح ذاتية بأنيا تكصؼ بحيث، العيكب
 .كبيريف كمجيكد كقت إلى يحتاج تصحيحياك  الدراسية المادة لمفاىيـ شاممة
 أف إلا كالتنكع الذم تحضى بو الاختبارات التحصيمية تعددال كمع كفي ىذا الصدد      
 يضع أف الاختبار مصمـ أك الأستاذ عمى كاف لزاما كىنا، بيا تتسـ كسمبيات يجابياتإ ىناؾ
 الاختبار جكدة مراعاة مع الممتحنة الدراسية المادة حسب الأسئمة في التنكيع الاعتبار بعيف

و حتى يمكننا الكثكؽ لقياس كضع ما يقيس فأك  الاختبار كثبات صدؽ لضماف كمكضكعيتو
 .في النتائج المتحصؿ عمييا
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 :تحصيمي راختبا بناء خطوات-6-3
 :مايمي في نكجزىا الخطكات مف مجمكعة إتباع خلبؿ مف تحصيمي اختبار بناء يتـ     
 يتضمف كما قياسيا المراد الكفاءات أك التعميمية الأىداؼ في تتمثؿ التي النكاتج تحديد 

 .المدخلبت ككصؼ التربكم العمؿ كتحميؿ، التربكم العمؿ ككصؼ التربكية الأىداؼ تحديد
 المكضكعات قائمة كتحديد الدراسية المادة محتكل تحميؿ طريؽ عف الاختبار محتكل تحديد ،

 المكاضيع أىمية خلبؿ مف أك، منيا كؿ لتدريس المخصص الزمف خلبؿ مف كذلؾ
 .العممية كالاستشارة الشخصية الخبرة خلبؿ مف أك، المدرسية

 الدراسية كالكتب لممقررات الدقيؽ الفحص طريؽ عف يتـ كالتي المكاصفات جدكؿ إعداد 
 تحديد ثـ، أخرل ناحية مف الأىداؼ ضكء في اختيارىا يجب التي التعمـ كنكاتج، ناحية مف

 .الأىداؼك  لممكضكعات النسبية الأىمية
 الاختبار في المستخدمة كالفقرات الأسئمة نكع تحديد. 
 خراجك  كمراجعتيا كتعميماتو الاختبار مفردات كتابة  مفيكمة بمغة كتعميماتو الاختبار ا 

 .جيدة كصياغة
 عداد تجييز  .(322، 2001، )خطابالنمكذجية الإجابة أك التصحيح مفتاح كا 

 :الفصؿ خلاصة
 لمتحصيؿ الدراسي في حياة التمميذ ف خلبؿ ما تـ عرضو تظير الأىمية البالغةم

 لا الاختباراتترل الباحثة أف العلبمات التي يحصؿ عمييا التلبميذ في ك ، الدراسية كالمستقبمية
بؿ تكجد ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر عمى مستكل ، تعبر دائما عمى القدرات العقمية التي يمتمككنيا

ككذا عكامؿ متعمقة بالكسط المدرسي كغيرىا تحصيؿ التمميذ كالعكامؿ الأسرية كالاقتصادية 
 إلىالعممية التربكية مساعدة التلبميذ كالكقكؼ  ىلذا كجب عمى كؿ المدرسيف كالقائميف عم

 يف.ككذا نفس الكلبـ مكجو لمكالد، جانبيـ كالأخذ بأيدييـ لرفع مف مستكل تحصيميـ الدراسي
 



 

 

 

 

 

 

 

الجانب الميداني



 

 

 الفصؿ الخامس:
 الاجراءات المنيجية لمدراسة الاستطلاعية

 تمييد

 مجالات الدراسة الاستطلاعية. -1
 المنيج المتبع في الدراسة. -2
 (.الثبات-الصدؽأدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية ) -3
  خلاصة الفصؿ-
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 تمييد:
ستطلبعية إجراء ميـ كخطكة أساسية في مجاؿ البحث العممي لا تعتبر الدراسة الإ   

الظركؼ المحيطة بالظاىرة التي يرغب  استطلبع حيث تعرؼ بأنيا:"، يمكف الاستغناء عنيا
خضاعيا لمبحث ك كالتعرؼ عمى أىـ الفركض التي يمكف كضعيا  الباحث في دراستيا ا 

)عبد المجيد  العممي كصياغتيا صياغة دقيقة تيسر التعمؽ في بحثيا في مرحمة لاحقة
ية في ستطلبععتبارا مف المعطيات التي تـ ذكرىا فإف أىداؼ الدراسة الإا  ك ، (38، 2000

 الدراسة الحالية تمثمت في النقاط التالية: 
التعرؼ عمى مختمؼ الظركؼ التي سيتـ إجراء الدراسة في ظميا كمختمؼ الصعكبات  -

 التي تكاجو سير الدراسة الحالية.
 مع أفرادكالتحقؽ مف مدل ملبئمتيا ، إختيار الأدكات المناسبة التي تتفؽ مع ىدؼ الدراسة -

 العينة.
 ؿستعماعمى الخصائص السيككمترية للؤدكات كالتحقؽ مف مدل صلبحيتيا للئالتعرؼ  -

 كمدل ملبئمتيا لأفراد العينة.
جراءات التطبيؽ في ىذه المرحمة لتسييؿ الأمكر إالتعرؼ عمى بعض جكانب القصكر في  -

 في إجراء الدراسة الأساسية.
 بشكؿ كاضح.النظر في فرضيات الدراسة كتدقيقيا كتحديدىا كصياغتيا  -
 :مجالات الدراسة الاستطلاعية -1
المقرف بدائرة كاف في أربع ثانكيات تابعة لممقاطعة الإدارية المجاؿ المكاني لمدراسة:  -1-1

 كلاية الكادم.
 ثانكية حنكة عمي المقرف. -
 ثانكية صحف الرتـ العيايشة. -
 ثانكية محمد لكبيرم الحماديف. -
 ثانكية سيدم عكف الجديدة سيدم عكف.  -
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 المجاؿ الزمني لمدراسة: -1-2
 .2019مارس مف سنة  11 إلى فيفرم 10مف ستطلبعية أجريت الدراسة الإ

 المجاؿ البشري لمدراسة: -1-3
ختيارىـ بطريقة إتـ ، ا كتمميذة( تمميذ37تككنت عينة الدراسة الاستطلبعية مف ) 
( يكضح 3كالجدكؿ رقـ )، المقرف كلاية الكادم بدائرةمف أربع ثانكيات  <>عشوائية طبقية<>

 الاستطلبعية عمى الثانكيات المختارة في الدراسة الحالية.الدراسة تكزيع أفراد عينة 
 : توزٌع أفراد عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة (3 )جدول

 الاستطلاعيةعدد التلاميذ في العينة  الثانوية
 10 الشييد حنكة عمي

 10 المجاىد لكبيرم محمد 
 08 سيدم عكف الجديدة

 09 صحف الرتـ
 37 المجمكع

 
  المنيج المتبع في الدراسة: -2

كمف المؤكد أف طبيعة المكضكع المدركس ىي التي تحدد نكع المنيج المستخدـ في      
الذكاء العاطفي بالتفكير الناقد  علاقة>>لدراسة بصدد البحث في بما أف االبحث ك 

نظرا ، رتباطيعتمدت الباحثة في دراستيا المنيج الكصفي الاإ <<والتحصيؿ الدراسي
 لملبءمتو لمكضكع الدراسة.

 (:الثبات-لصدؽأدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية )ا -3
عبارة عف الأكلى ، عتمدت الباحثة في ىذه الدراسة أداتيف لجمع البيانات اللبزمةإ

نتائج التلاميذ في الفصل الأخير  ككذا، كالثاني مقياس التفكير الناقد، مقياس الذكاء العاطفي

 أي تحصيلهم الدراسي لهذا الفصل. 2118/2119لسنة 
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 مقياس الذكاء العاطفي:     -3-1
( 58( حيث يتككف المقياس مف )2001رزؽ" )ك أعد ىذا المقياس كؿ مف "عثماف" "     
كبعد القراءة المعمقة لبنكد المقياس كجدت الباحثة عدة بنكد غير ملبئمة لأفراد عينة ، بندا

جابة عمييا كفقا لمقياس يتـ الإ، ( بندا49الدراسة فتـ حذفيا كبالتالي أصبح عدد البنكد )
مكافؽ جدا( كلقد ، مكافؽ، معارض محايد، جاىات )معارض جدات"رنسيس ليكرت" لقياس الإ

( كتصحح 47، 32يجابية ماعدا العبارات )إعبارات المقياس بطريقة تـ صياغة جميع 
، (4، )مكافؽ، (3، )محايد، (2، )معارض، (1، )معارض جدا يجابية كالتالي:العبارات الإ
يتككف مقياس الذكاء العاطفي مف ك ، عكس ذلؾ( بينما العبارات السمبية 5، )مكافؽ جدا

، نفعاليةالمعرفة الا، نفعالاتتنظيـ الا، التعاطؼ، خمسة أبعاد كىي: إدارة الانفعالات
 تماعي كالجدكؿ التالي يكضح العبارات الخاصة بكؿ بعد مف أبعاد المقياس.جلاالتكاصؿ ا

 : العبارات الخاصة بكل بعد من أبعاد مقٌاس الذكاء العاطفً. (4)جدول

 العباراتأرقاـ  عدد العبارات أبعاد الذكاء العاطفي
 16، 15، 14، 13، 12،، 11، 6، 4 15 إدارة الانفعالات

24 ،26 ،29 ،42 ،44 ،47 
 .48  46، 45، 36، 35، 33، 31، 30 8 التعاطؼ

، 25 23، 22، 21، 20، 19، 18، 17 11 نفعالاتتنظيـ الا
27 ،28 ،49. 

 ، 10 8، 7، 5، 3، 2، 1 7 عاليةنفالمعرفة الا
 .43 41، 40، 39، 38، 37، 34، 32 8 التكاصؿ الاجتماعي

 صدؽ مقياس الذكاء العاطفي: -3-1-1
كقػػد تػػـ ، يعػػد صػػدؽ المقيػػاس عػػاملب رئيسػػيا فػػي تقػػدير صػػلبحيتو لقيػػاس مػػا كضػػع لقياسػػو

التأكػػد مػػف صػػدؽ مقيػػاس الػػذكاء العػػاطفي بطػػريقتيف ىمػػا: الصػػدؽ التمييزم)المقارنػػة الطرفيػػة( 
   كجاءت النتائج كما يمي:، ساؽ الداخمي(تكصدؽ المحتكل )الإ
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 التمييزي )المقارنة الطرفية(: الصدؽ -3-1-1-1
في قياس الصدؽ التمييزم لممقياس عمى طريقة المقارنة الطرفية بعػد تفريػغ  عتماد تـ الإ       

ثػػـ تقسػػيـ العينػػة ، ثػػـ جمػػع درجػػاتيـ الكميػػة كترتيبيػػا ترتيبػػا تنازليػػا، سػػتطلبعيةبيانػػات العينػػة الإ
 في كؿ مجمكعة.%   27فئة عميا كفئة دنيا بنسبةلفئتيف 

لعينتيف ( T)لحساب قيمة  )‌SPSS22 (نظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  ستعماؿإتـ 
  تحصمنا عمى النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي:ك ، مستقمتيف

 العاطفً: صدق المقارنة الطرفٌة لمقٌاس الذكاء  )5 )جدول

البيانات 
 الإحصائية
 المجموعات

 عدد
 الأفراد
 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 قيمة
F 

 المحسوبة

 دلالة
F 

 قيمة
T 

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
Sig 

درجة 
 الحرية

 دلالة
T 

غير دالة  1.902 8.303 185.50 10 عميا
 إحصائيا

دالة  18 0.000 17.687
 4.142 133.60 10 دنيا إحصائيا

 185.50المتكسط الحسابي لممجمكعة العميا يساكم  أف نجد ،(5جدكؿ)ال مف الملبحظ
نحك   133.60كأف المتكسط الحسابي لممجمكعة الدنيا يساكم ، 8.303رافيا المعيارم يساكم ا 
نحك  ، 1.902تساكم  Fالتجانس  ختبارإفي حيف نجد قيمة ، 4.142رافيا المعيارم يساكم ا 

في حيف  دالة إحصائيا كعميو يمكف القكؿ بأف المجمكعة العميا كالدنيا متجانستيفكىي غير 
قؿ مف مستكل معنكية أكىي  0.000دلالة  لكمستك   17.687تساكم Tنجد أف قيمة 

مما يعني رفض الفرضية الصفرية أم تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  0.01
كعميو يمكف  يمكننا مف التمييز بيف المجمكعتيفكعميو فالمقياس ، المجمكعتيف العميا كالدنيا

  عمى قدر مقبكؿ مف الصدؽ.القكؿ بأف المقياس 
  :الداخمي( الاتساؽصدؽ المحتوى ) -3-1-1-2
رتباط اكذلؾ بحساب معامؿ ، تساؽ الداخميا بحساب صدؽ المحتكل لممقياس بطريقة الإمنق

  .عف الدرجة الكمية لممقياس الأبعادكؿ بعد مف 
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لكػػؿ بعػػد  Rلحسػػاب قيمػػة  (SPSS22) نظػػاـ الحزمػػة الإحصػػائية لمعمػػكـ الاجتماعيػػة سػػتعماؿاتػـ  
  :عمى النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي كتحصمنا

 : صدق الاتساق الداخلً لمقٌاس الذكاء العاطفً )6 )جدول

أبعاد مقياس الذكاء 
 العاطفي

 مستوى الدلالة Rقيمة معامؿ الارتباط  عدد أفراد العينة

 0.01دالة إحصائيا عند  0.865 37  إدارة الانفعالات
 0.01دالة إحصائيا عند  0.768 37 التعاطؼ

 0.01دالة إحصائيا عند  0.815 37 نفعالاتلإ تنظيـ ا
 0.01دالة إحصائيا عند  0.724 37 نفعاليةلا المعرفة ا
 0.01دالة إحصائيا عند  0.693 37 تماعيجالتواصؿ الا

 

بيف أبعاد المقياس كالدرجة الكمية تتراكح بيف  Rتباط ر الجدكؿ أف قيمة معامؿ الإنلبحظ مف 
كالدرجة الكمية لممقياس  الأبعادكىي تدؿ عمى كجكد علبقة قكية بيف ، (0.865ك 0.693)

إحصائيا عند إذا ىي دالة ، 0.01كىي أقؿ مف مستكل المعنكية 0.000كمستكل الدلالة 
 .صدؽال عمى قدر مقبكؿ مف كعمية نقكؿ أف المقياس، 0.01

 العاطفي:  ثبات مقياس الذكاء -3-1-2

التناسؽ الداخمي ستخداـ طريقتيف ىما: اتـ التحقؽ مف ثبات مقياس الذكاء العاطفي ب
 .كالتجزئة النصفية، لمبنكد )ألفا كركنباخ(

 كرونباخ( :التناسق الداخلي للبنود )ألفا  -3-2-0-2

حساب ثبات المقياس بطريقة التناسؽ الداخمي لمبنكد )ألفا كركنباخ( بكاسطة نظاـ تـ    
 في الجدكؿ التالي :النتائج مدكنة ك ، (SPSS22جتماعية )الحزمة الإحصائية لمعمكـ الإ

 العاطفً: ثبات المقٌاس بطرٌقة التناسق الداخلً لمقٌاس الذكاء  )7 )جدول

 القرار كرونباخقيمة معامؿ  ألفا  لبنوداعدد  الأبعاد
 دالة إحصائيا 0.698 15  إدارة الانفعالات

 دالة إحصائيا 0.636 8 التعاطؼ

 دالة إحصائيا 0.669 11 فعالاتنتنظيـ الا 
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 دالة إحصائيا 0.786 7 نفعاليةالمعرفة الا 

 دالة إحصائيا 0.619 8 جتماعيالتواصؿ الا

 دالة إحصائيا 0.836 49 الذكاء العاطفي

أم درجة ، نفعالاتلبعد إدارة الا (ألفا كركنباخ)( نجد أف قيمة 7)مف خلبؿ الجدكؿ       
كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد ، 0.698التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم 

أم درجة التناسؽ الداخمي بيف ، لبعد التعاطؼ (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، إدارة الانفعالات
كنجد أف ، كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد التعاطؼ، 0.636بنكد البعد تساكم

أم درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم ، نفعالاتلبعد تنظيـ الإ (ألفا كركنباخ)قيمة 
ألفا )كنجد أف قيمة ، نفعالاتالإد تنظيـ كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبع، 0.669
 0.786نفعالية أم درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم لبعد المعرفة الا (كركنباخ

  (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، نفعاليةكىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد المعرفة الا
كىي ، 0.619الداخمي بيف بنكد البعد تساكم أم درجة التناسؽ ، جتماعيلبعد التكاصؿ الا

  (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، جتماعيعلبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد التكاصؿ الا
كىي علبقة ، 0.836ستبياف تساكم أم درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد الإ، ككؿ ستبيافللئ

عمى قدر مقبكؿ مف بأف المقياس  ستبياف كبذلؾ يمكف القكؿمكجبة بيف البنكد المشكمة للئ
   الثبات.

  :التجزئة النصفية -3-1-2-2
حيػث تػػـ تقسػػيـ بنػكد المقيػػاس إلػػى ، حسػػاب معامػؿ الثبػػات بطريقػػة التجزئػة النصػػفية تػـ

بػػػػػيف النصػػػػػفيف  (بيرسػػػػػكف)ثػػػػػـ حسػػػػػاب معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط ، نصػػػػػفيف متكػػػػػافئيف )عمػػػػػكم/ سػػػػػفمي(
 النتائج مدكنة بالجدكؿ التالي:، (22SPSSستعماؿ نظاـ الحزمة الإحصائية )إب
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 : الثبات بطرٌقة التجزئة النصفٌة لمقٌاس الذكاء العاطفً )8 )جدول

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة Rقيمة  المؤشرات الإحصائية

 0.01دالة إحصائيا عند  36 0.888 بيرسوف قبؿ التعديؿ
 0.941 رماف بعد التعديؿ        بيس 

 (بيرسػػػػػػػػػوف)المحسػػػػػػػػػكبة قبػػػػػػػػػؿ التعػػػػػػػػػديؿ  R ( أف قيمػػػػػػػػػة8لجػػػػػػػػػدكؿ)مػػػػػػػػػف ا الملبحػػػػػػػػػظ
رتبػاط  بػيف نصػفي المعبر عنيا تعبر عف قيمة معامػؿ الا Rكفي الحقيقة قيمة ، 0.888تساكم

 (رمافيسػب)الحقيقية بعد التعديؿ Rتكجب تصحيح معادلة الطكؿ فتحصمنا عمى قيمة ، المقياس
عمػػى  كعميػػو يمكػػف القػػكؿ بػػأف المقيػػاس، 0.01فيػػي دالػػة عنػػد مسػػتكل معنكيػػة 0.941 تسػػاكم

   قدر مقبكؿ مف الثبات.
 مقياس التفكير الناقد:-3-2

"فاركؽ عبد السلبـ" ك"ممدكح محمد سميماف" مع بعض التعديؿ  عد ىذا المقياسأ 
ستخدمو اك كىك مستنبط مف مقياس التفكير الناقد لكؿ مف )كاطسكف كجميسر( ، رختصاكالإ
( 2011بك ميدم" )أستخدمو "إ( ككذلؾ 2009) ( ك"العتيبي نكاؿ"2008) كمبي""الأ

"عبد المطيؼ  الباحثستخداـ المقياس بعد بعض التعديلبت التي قاـ بيا انو تـ أكللئشارة 
 ية.قنكعة" كطبؽ كما ىك في الدراسة الحال

ختبار مكقكت كىك بصكرتو النيائية يتككف مف خمس إكىذا المقياس عمى شكؿ  
 الخمسة لممقياس كىي: الأبعادمجمكعات للؤسئمة كىي نفسيا 

تراضات إف( 3) ػككؿ سؤاؿ ىك عبارة تتبع ب، ( أسئمة7كتحتكم عمى ) فتراضات:.معرفة الإ1
 غير كارد.، يجاب عمييا بكارد، مقترحة

( نتائج مقترحة 3) ػككؿ سؤاؿ ىك عبارة تتبع ب، ( أسئمة06كيحتكم عمى ) .التفسير:2
 غير مترتبة.، للئجابة عمى السؤاؿ يجاب عمييا بمترتبة

يجاب عمييا ، جابات مقترحةإ( 03) ػككؿ سؤاؿ ب، ( أسئمة07كتحتكم عمى ) . المناقشة:3
 ك ضعيفة.أقكية 
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يجاب ، ( نتائج03) ػسؤاؿ ىك عبارة تتبع بككؿ ، ( أسئمة07كيحتكم عمى ) ستنباط:لإا. 4
 ك غير صحيحة.أعمييا صحيحة 

ستنتاجات ا( 05)ػككؿ سؤاؿ ىك عبارة تتبع ب، ( أسئمة05كيحتكم عمى ) .الاستنتاج:5
محتمؿ  محتمؿ صدقو بيانات ناقصة، مقترحة للئجابة عمى السؤاؿ يجاب عمييا صادقا تماما

 خاطئ تماما. ، هأخط
يسػػػتخدـ مفتػػػػاح  :كػػػالآتي ب بالدرجػػػة الكميػػػة كالدرجػػػة عمػػػى الأبعػػػادفتحسػػػطريقػػػة التصػػػحيح  -
ذا كانػت الاجابػة إكيعطػى درجػة ، جابات الصحيحةتبار التفكير الناقد كالمفتاح عبارة عف الإخا

( لكػػؿ سػػؤاؿ فػػي المجمكعػػات 3لػػى )إ( 0أم مػػف )، جابػػة خاطئػػةذا كانػػت الإإصػػحيحة كصػػفر 
عمػػػى كػػػؿ سػػػؤاؿ كجمػػػع  ( درجػػػات5لػػػى )إ( 0مػػػا المجمكعػػػة الخامسػػػة فمػػػف )أكلػػػى ربعػػػة الأالأ

بعػػػػاد التفكيػػػػر الناقػػػػد كىػػػػي معرفػػػػة أدرجػػػػات كػػػػؿ مجمكعػػػػة تحصػػػػؿ عمػػػػى درجػػػػة المجيػػػػب عػػػػف 
كالدرجػػة الكميػػة عمػػى المقيػػاس ، سػػتنتاجسػػتنباط كالإكالإ المناقشػػاتالتفسػػير كتقػػكيـ ، فتراضػػاتالإ

 .نفة الذكرالآ الأبعادىي مجمكع الدرجات الخمسة عمى 
 صدؽ مقياس التفكير الناقد: -3-2-1 

كقد تـ التأكد مػف صػدؽ مقيػاس التفكيػر الناقػد فػي الدراسػة الحاليػة عػف طريػؽ الصػدؽ 
 كجاءت النتائج كما يمي:، تساؽ الداخمي(كصدؽ المحتكل)الإ، التمييزم )المقارنة الطرفية(

    :التمييزي )المقارنة الطرفية( الصدؽ-3-2-1-1
عتمػػػدنا فػػػي قيػػػاس الصػػػدؽ التمييػػػزم لممقيػػػاس عمػػػى طريقػػػة المقارنػػػة الطرفيػػػة بعػػػد تفريػػػغ  إ     

العينػػة  -ثػػـ تقسػػيـ، ثػػـ جمػػع درجػػاتيـ الكميػػة كترتيبيػػا ترتيبػػا تنازليػػا، سػػتطلبعيةبيانػػات العينػػة الإ
 في كؿ مجمكعة.%   27لفئتيف فئة عميا كفئة دنيا بنسبة

 Tلحساب قيمة  ) (SPSS22نظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  ستخداـإكب      
 تحصمنا عمى النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي:، لعينتيف مستقمتيف
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 : الصدق بطرٌقة المقارنة الطرفٌة لمقٌاس التفكٌر الناقد )9 )جدول

البيانات  
 الإحصائية
 المجموعات

 عدد
 الأفراد

 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 قيمة
F 
 المحسوبة

 دلالة
F 

 قيمة
 T 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

Sig 

درجة 
 الحرية

 دلالة
 T 

90، 51 10 عميا دالة غير  0.757 2.644 
 إحصائيا

دالة  18 0.000 10.116
60، 41 10 دنيا إحصائيا  1.838 

 

 51.90نجػػػػد أف المتكسػػػػط الحسػػػػابي لممجمكعػػػػة العميػػػػا يسػػػػاكم ، (9مػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػدكؿ رقػػػػـ )
 41.60كأف المتكسػػط الحسػػابي لممجمكعػػة الػػدنيا يسػػاكم ، 2.644نحرافيػػا المعيػػارم يسػػاكم ا  ك 
 0.757تسػػاكم  Fختبػػار التجػػانس إفػػي حػػيف نجػػد قيمػػة ، 1.838نحرافيػػا المعيػػارم يسػػاكم ا  ك 

فػي حػيف ، عػة العميػا كالػدنيا متجانسػتيفدالة إحصػائيا كعميػو يمكػف القػكؿ بػأف المجمك غير كىي 
 0.01قػؿ مػف مسػتكل معنكيػة اكىي  0.000دلالة  لمستك ك  10.116تساكم  Tنجد أف قيمة 

مما يعني رفض الفرضية الصفرية أم تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمػكعتيف العميػا 
 يمكػف القػكؿ بػأف المقيػػاس كعميػو، كعميػو فالمقيػاس يمكننػا مػف التمييػز بػيف المجمػكعتيف، كالػدنيا

 .مف الصدؽ عمى قدر مقبكؿ
 الداخمي( : الاتساؽصدؽ المحتوى ) -3-2-1-2

كذلػؾ بحسػاب معامػؿ ، تسػاؽ الػداخميا بحساب صدؽ المحتكل لممقياس بطريقة الإمنق
 .عف الدرجة الكمية  لممقياس الأبعادمف  بعدرتباط كؿ ا
 عػػدلكػػؿ ب  Rلحسػػاب قيمػػة (SPSS22)سػػتعماؿ نظػػاـ الحزمػػة الإحصػػائية لمعمػػكـ الاجتماعيػػة اتػػـ  

  :فتحصؿ عمى النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي
 تساق الداخلً لمقٌاس التفكٌر الناقد: الصدق بطرٌقة الإ(10 )جدول

 مستوى الدلالة Rقيمة معامؿ الارتباط  عدد أفراد العينة التفكير الناقدبنود مقياس 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.630 37  فتراضاتمعرفة الإ

 0.01دالة إحصائيا عند  0.650 37 التفسير
 0.01دالة إحصائيا عند  0.689 37 المناقشة

 0.01دالة إحصائيا عند  0.663 37 ستنباطالإ
 0.01دالة إحصائيا عند  0.731 37 ستنتاجالإ

‌
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المقياس كالدرجة  أبعاد بيف Rارتباط نجد أف قيمة معامؿ الإمف الجدكؿ الملبحظ  
كالدرجة  الأبعادكىي تدؿ عمى كجكد علبقة قكية بيف ، (0.731ك 0.630الكمية تتراكح بيف )

إذا ىي دالة ، 0.01كىي أقؿ مف مستكل المعنكية 0.000كمستكل الدلالة ، الكمية لممقياس
 .صدؽعمى قدر مقبكؿ مف الالمقياس  يمكف القكؿ أف وكعمي، 0.01إحصائيا عند

  :الناقدثبات مقياس التفكير  -3-2-2

ستخدام طريقتين هما: التناسق الداخلي )ألفا كرونباخ( اتم التحقق من مقياس التفكير الناقد ب 

 والتجزئة النصفية.

 التناسؽ الداخمي لمبنود )ألفا كرونباخ( : -3-2-2-1
قمنا بحساب ثبات المقياس بطريقة التناسؽ الداخمي لمبنكد)ألفا كركنباخ( بكاسطة 

  :النتائج مدكنة في الجدكؿ التالي، (SPSS22جتماعية )نظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الإ
 : الثبات بطرٌقة التناسق الداخلً لمقٌاس التفكٌر الناقد )22 )جدول

 القرار كرونباخقيمة معامؿ  ألفا  عدد البنود التفكير الناقدمقياس 

 دالة إحصائيا 0.676 7 فتراضاتمعرفة الإ

 دالة إحصائيا 0.624 6 التفسير

 دالة إحصائيا 0.692 7 المناقشة

 دالة إحصائيا 0.701 7 ستنباطالإ

 دالة إحصائيا 0.607 5 ستنتاجالإ

 إحصائيادالة  0.765 32 التفكير الناقد

أم درجة ، لبعد معرفة الافتراضات (ألفا كركنباخ)نجد أف قيمة   مف خلبؿ الجدكؿ
كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد ، 0.676التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم 

أم درجة التناسؽ الداخمي ، لبعد التفسير (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، معرفة الافتراضات
كنجد ، كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد التفسير، 0.624نكد البعد تساكم بيف ب

أم درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم ، لبعد المناقشة (ألفا كركنباخ)أف قيمة 
 (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة، كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد المناقشة 0.692
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كىي علبقة ، 0.701أم درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم ، ستنباطلإلبعد ا
أم ، ستنتاجلبعد الإ (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، ستنباطمكجبة بيف البنكد المشكمة لبعد الإ

كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة ، 0.607درجة التناسؽ الداخمي بيف بنكد البعد تساكم 
أم درجة التناسؽ الداخمي بيف ، ستبياف ككؿللئ (ألفا كركنباخ)كنجد أف قيمة ، ستنتاجلبعد الإ
ستبياف كبذلؾ كىي علبقة مكجبة بيف البنكد المشكمة للئ، 0.765ستبياف تساكم بنكد الإ

 . مف الثبات عمى قدر مقبكؿ يمكف القكؿ بأف المقياس
 التجزئة النصفية :  -3-2-2-2

حيػث تػػـ تقسػػيـ بنػكد المقيػػاس إلػػى ، التجزئػة النصػػفية حسػػاب معامػؿ الثبػػات بطريقػػةتػـ 
سػتعماؿ ابػيف النصػفيف ب (بيرسػكف) رتبػاطثـ حساب معامؿ الا، نصفيف متكافئيف)عمكم/ سفمي(

 النتائج مدكنة بالجدكؿ التالي:، (99SPSSنظاـ الحزمة الإحصائية )
 لمقٌاس التفكٌر الناقد: الثبات بطرٌقة التجزئة النصفٌة (12 )جدول

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة Rقيمة  المؤشرات الإحصائية

 0.01دالة إحصائيا عند  36 0.821 بيرسوف قبؿ التعديؿ

 0.903 رماف بعد التعديؿ        يسب 

 
 0.821تسػاكم (بيرسػكف)المحسػكبة قبػؿ التعػديؿ R مف خػلبؿ الجػدكؿ نلبحػظ أف قيمػة

تكجػب ، المقيػاسرتبػاط بػيف نصػفي المعبر عنيا تعبر عف قيمة معامػؿ الإ Rكفي الحقيقة قيمة 
 تسػػػػاكم (رمافيسػػػػب)الحقيقيػػػػة بعػػػػد التعػػػػديؿ  Rتصػػػػحيح معادلػػػػة الطػػػػكؿ فتحصػػػػمنا عمػػػػى قيمػػػػة 

 كعميو يمكف القكؿ بأف المقياس ثابت.، 0.01فيي دالة عند مستكل معنكية، 0.903
 الدراسي:قياس التحصيؿ  -3-3

جرائي ىك نتاج الفصؿ الدراسي الأخير لممكسـ التحصيؿ الدراسي كفؽ التعريؼ الإ    
حيث تـ أخذ نتائج الفصؿ الأخير لتلبميذ الثانكيات المذككرة سالفا ، 2018/2019الدراسي 
ستعماؿ البرنامج المعتمد لدل الثانكيات الذم يمكف أف يعطي نتيجة كؿ قسـ أك فكج اكىذا ب
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عمى حدل حيث اكتفينا ببيانات معدلات الفصؿ الأخير لممكاد الدراسية كحساب المعدؿ العاـ 
 كفؽ المعاملبت المحددة. 

 



 

 
 الفصؿ السادس: الدراسة الأساسية

 

 وصؼ ميداف الدراسة. -1

 الأدوات الاحصائية. -2

 الفرضيات. نتائجومناقشة وتفسير عرض  -3
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121 
 

 وصؼ ميداف الدراسة:  -1
حاطة بإمكانية تطبيؽ مف الإبحيث تمكف الباحث تعتبر ىذه الخطكة أساسية 

كجمع معمكمات حكؿ خصكصيات المجتمع كعينة الدراسة ككيفية ، جراءات مف جيةالإ
 ككذا حكؿ كؿ ما يتعمؽ بمكاف العمؿ بشكؿ مفصؿ مف جية أخرل.، ختيارىاا

 -المقرفدائرة ميداف الدراسة في مجمكع مؤسسات التعميـ الثانكم )ثانكيات(  كافكقد 
كالتي تـ عمى مستكاىا التطبيؽ الميداني لمقاييس الدراسة الحالية حيث قامت  -الكادمكلاية 

الباحثة بتحديد الثانكيات كحصر المجتمع المتاح كالمككّف أساسان مف مجمكع تلبميذ المرحمة 
 ثالثة ثانكم(.، ثانية، يا الثلبثة )أكلىالثانكية بسنكات

 مجتمع  وعينة الدراسة الأساسية: -1-1
 مجتمع الدراسة: -1-1-1

يقصد بالمجتمع جميع الأفراد الذيف ليـ خصائص كاحدة يمكف ملبحظتيا كيسعى 
 (.160، 2007، لى أف يعمـ عمييـ النتائج التي ليا علبقة بمشكؿ الدراسة )علبـإالباحث 
" المقدريف تلاميذ المرحمة الثانويةكيتحدد ىذا المجتمع في الدراسة الحالية بمجمكع "      
 (: تمميذا كتمميذة مكزعيف عمى أربع ثانكيات: كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي: 1210ب)

 (: توزيع مجتمع الدراسة13جدوؿ) 

 عدد تلاميذ كؿ ثانوية الثانوية الرقـ
 400 حنكة عمي المقرف 01
 200 -الحماديف-لكبيرم مػحمد 02
 400 سيدم عكف الجديدة 03
 210 -العيايشة-صحف الرتـ 04

 1210 المجمكع
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 عينة الدراسة الأساسية: -1-1-2

العينة ىي مجمكعة مف الأفراد الذيف يحممكف نفس خصائص المجتمع الأصمي بحيث      
ختيار اكقد تـ ، تتكزع فييا خصائص المجتمع بنفس النسب التي تكجد عميو في المجتمع

 << العشوائية الطبقيةعينة الدراسة بالطريقة >> 
 الاساسية.: توزيع أفراد العينة 14جدوؿ 

 عدد التلاميذ الثانوية
 40 حنكة عمي المقرف

 20 -الحماديف -لكبيرم مػحمد
 40 سيدم عكف الجديدة

 21 -العيايشة -صحف الرتـ

 121 المجمكع
 

  الأساليب الاحصائية: -2
ستخداـ نظاـ إككذا تـ ، رتباط المتعددعتماد في ىذه الدراسة عمى معامؿ الإتـ الا

 بيف الدرجات.  R( لحساب قيمة SPSS22جتماعية )الإحصائية لمعمكـ الإالحزمة 
 نتائج الفرضيات : ومناقشة وتفسير عرض  -3

 الفرضية الجزئية الأولى : عرض ومناقشة وتفسير نتائج – 1-3
 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى:-3-1-1

رتباطية ذات دلالة إحصائية بيف كؿ اتوجد علاقة  :تنص الفرضية الجزئية الأكلى عمى أنو
 مف إدارة الانفعالات والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. 

المتغير المستقؿ )إدارة ، رتباط )بيرسكف( بيف درجات المتغيرات الثلبثةاتـ حساب معامؿ 
ستعماؿ نظاـ الحزمة اكتـ ، دراسي(الانفعالات( كالمتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ ال
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بيف مختمؼ الدرجات فتحصمنا عمى  R( لحساب قيمة SPSS22الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
 النتائج المدكنة في الجداكؿ التالي:

نفعالات والتفكير الناقد : قيمة معامؿ بيرسوف ودلالتو الإحصائية لمعلاقة بيف إدارة الإ  )15جدوؿ) 
R1 2 

إدارة  المتغير المستقؿ
 الانفعالات

قيمة معامؿ  عدد أفراد العينة
 R1 2الارتباط 

 القرار Sigمستوى الدلالة 

داؿ إحصائيا  0.000 0.624 121 التفكير الناقد 1المتغير التابع 
 0.01عند 

 

نفعالات بيف درجة إدارة الا R1 2رتباط بيرسكف إ( نجد أف قيمة معامؿ 15مف خلبؿ الجدكؿ )
كىي اهقؿ مف ، 0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.624تساكم ، درجة التفكير الناقدك 

نفعالات رتباطيو قكية مكجبة ذات دلالة إحصائية  بيف درجة إدارة الإاإذا تكجد علبقة  ،0.01
 درجة التفكير الناقد . ك 

 معامؿ بيرسوف ودلالتو الإحصائية لمعلاقة بيف إدارة الانفعالات والتحصيؿ الدراسي(:قيمة  16جدوؿ) 
R1 3 

قيمة معامؿ الارتباط  عدد أفراد العينة إدارة الانفعالات المتغير المستقؿ
R1 3 

مستوى الدلالة 
Sig 

 القرار

داؿ إحصائيا  0.000 0.716 121 التحصيؿ الدراسي 2المتغير التابع 
 0.01عند 

 

بيف درجة إدارة  R1 3رتباط بيرسكف ا( نجد أف قيمة معامؿ 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
  0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.716تساكم ، درجة التحصيؿ الدراسيك نفعالات الا

رتباطيو قكية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف درجة اإذا تكجد علبقة ، 0.01كىي اهقؿ مف 
 . درجة التحصيؿ الدراسيك إدارة الانفعالات 
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: قيمة معامؿ بيرسوف ودلالتو الإحصائية لمعلاقة بيف التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي  )17جدوؿ) 
R2 3 

المتغير 
 1التابع 

التفكير 
 الناقد

عدد أفراد 
 العينة

قيمة معامؿ الارتباط 
R 2 3 

مستوى الدلالة 
Sig 

 القرار

المتغير 
 2التابع 

التحصيؿ 
 الدراسي

داؿ إحصائيا  0.000 0.583 121
 0.01عند 

 

 التفكير الناقدبيف درجة  R2 3( نجد أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف 17مف خلبؿ الجدكؿ )
كىي اهقؿ ، 0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.583تساكم ، درجة التحصيؿ الدراسيك 

 التفكير الناقدإذا تكجد علبقة ارتباطيو قكية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف درجة ، 0.01مف 
 درجة التحصيؿ الدراسي . ك

( نقكـ بحساب معامؿ الارتباط المتعدد 17( ك رقـ )16( ك رقـ )15مف خلبؿ الجداكؿ رقـ )
 رتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: لإمف ا

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

 

= √(     )  (     )     (     )   (     )    (     ) 

   (     ) 
   

= √            –       

        
    =  √      

    
   =  R1 2 3 =  0.760 

 
بناء ، كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي إدارة الانفعالاتكمنو نقكؿ أنو تكجد علبقة قكية بيف 

رتباطية ذات دلالة إحصائية اتوجد علاقة عمى ذلؾ نقبؿ الفرضية الجزئية الأكلى القائمة: 
  بيف كؿ مف إدارة الانفعالات والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية 
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  :مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى -3-1-2
توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة تذكير بالفرضية الجزئية الأكلى كالتي تنص عمى أنو:"      

نفعالات والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة حصائية بيف إدارة الإ إ
 ".الثانوية

المستقؿ المتغير ، ات المتغيرات الثلبثةرتباط بيرسكف بيف درجإقمنا بحساب معامؿ حيث  
ستعماؿ اتـ ك ، المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي (ك  )إدارة الانفعالات (

 اتالدرجمختمؼ بيف  R( لحساب قيمة SPSS22نظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
رتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة رتباط المتعدد مف الإثـ قمنا بحساب معامؿ الإ

 التالية: 

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

مستكل إدارة الانفعالات زاد مستكل التفكير الناقد  ف خلبؿ ماسبؽ نستنج أنو كمما زادم     
إدارة كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية كيفسر ذلؾ عمى أنو كمما زادت 

حيث ، زاد مستكل التفكير الناقد ككذا مستكل التحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ تالانفعالا
بطريقة ، تعرؼ إدارة الانفعالات عمى أنيا " قدرة الفرد عمى إدراة أفعالو كأفكاره كمشاعره

مكافقة كمرنة عبر مكاقؼ كبيئات مختمفة فالشخص الذم لديو قدرة عمى ذلؾ لايسمح لأم 
كيعبر عف ، كما يركز عمى أفعالو كما يجب القياـ بو، أف يؤثر عمى حالتو المزاجيةمكقؼ 

 (.115، 2007، مشاعره بطريقة ايجابية )السمادكني
ستخدـ لتسييؿ التفكير حيث يركز ىذا البعد عمى الانفعالات تكما أف إدارة الانفعالات      

كيتضمف القدرة ، عمى المعالجة العقميةكما يصؼ الأحداث الانفعالية التي تساعد ، في الذكاء
عمى تكليد كاستخداـ الانفعالات كالإحساس بيا بصفتيا ضركرية لنقؿ المشاعر كالأحاسيس 

نفعالية مثؿ: تكجيو الانتباه اكتكظيفيا في عمميات معرفية أخرل كيتضمف ىذا البعد كظائؼ 
، صدار الأحكاـ )الربيعإعد عمى نتاج أك تكليد الانفعالات التي تساكا  ، لى المعمكمات الميمةإ

2007 ،17.) 
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 دراة الانفعالات عمى أنيا تسيؿ مف عممية التفكيرإيعتبر "سالكفي كآخركف" القدرة عمى ك 
ليو في نتيجة الفرضية الحالية عمى الارتباط القكم بيف كؿ مف إدارة إكىذا ما تكصمنا 

 الانفعالات كالتفكير الناقد لدل أفراد عينة الدراسة".
( "في دراستيما أف ذكم الذكاء العاطفي 2011( ك "القاسـ" )2011ذكر "الحمح" )ك      

حيث أف لدييـ مركنة عاطفية ، المرتفع يتميزكف بمجمكعة مف الخصائص كالسمات
كيستطيعكف تحديد مشاعرىـ دكف خكؼ كأف لدييـ احساس ، كمتحرركف مف المشاعر السمبية

يتميزكف بدافعيتيـ الداخمية كقادركف عمى حؿ المشكلبت  كما، كبير بالمسؤكلية الاجتماعية
 بيدكء كيتمتعكف بالقدرة عمى التركيز كالتفكير كبخاصة التفكير الناقد".

( أف لدل الفرد عقميف ىما: " العقؿ الكجداني كالعقؿ Golmanكقد ذكر "جكلماف" )     
كالتفكير ، ضركرية لمتفكيرحيث أف المشاعر كالأحاسيس  ارائع االمنطقي كأف بينيما تنسيق

كتؤثر الحالة الانفعالية عمى الحالة العقمية خاصة لدل ، ضركرم لممشاعر كالأحاسيس
 (.589، 2008، المتعمميف )المصدر

تجاه الصحيح في مجاؿ إتخاذ لإكذكر "جكلماف" كذلؾ أف إدارة الانفعالات ترشد إلى ا     
كحدد ، ستخداـ الجيد للؤفكاري المنطؽ كالإككضع الأدكات كالأفكار العقمية ف، القرارات

، )بمقاسـة "جكلماف" بأف الانفعالات كالشعكر يمداف جسرا مف العمميات العقمية كاللبعقمي
2014 ،28.) 
نفعالات تؤدم إلى تحسيف دارة الإإكمف خلبؿ ما عرض سالفا نستنج أف القدرة عمى      

كذلؾ الأىمية الكبيرة لمتفكير بكؿ اأنكاعو كالتفكير الناقد عمى كجو ، عممية التفكير
دكم"  بليو دراسة "منى السيد حسف إكىذا ماتكصمت ، دارة الانفعالاتإالخصكص في 

لى الكشؼ عف أثر برنامج تدريبي لبعض ميارات الذكاء الكجداني إ( " حيث ىدفت 2005)
دافعية الذات الفنكف الاجتماعية( كتأثير ذلؾ ، التحكـ في الكجداف، )الكعي بالذات التعاطؼ
لى كجكد أثر ايجابي كفعاؿ في التفكير الناقد إكتكصمت الدراسة ، في تنمية التفكير الناقد
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بداعي لممشكلبت بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي الخاص بميارات الذكاء العاطفي" كالحؿ الإ
 (.100، 2016، )قدكرم كذبيحي

كذلؾ ما ، فكير الناقد مف بيف الميارات الضركرية لمكاجية التحدياتكما يعتبر الت     
( حيث حدد ست ميارات ضركرية ىي: 1999)( Hilliam ،Myser)ليو دراسة أجراىا إأشارت 

المشكلبت  ميارات حؿ، ميارات التفكير الناقد، ميارات الإتصاؿ، الميارات الأكاديمية
الميارات التكنكلكجية ، البحث عف المصادر كالمعمكمات كالإداراة الذاتية )الانفعالات( ميارات

 (.64، 2014، ستخداـ الحاسكب )شنةا  ك 
كمف خلبؿ عرض الفكرة السابقة نستنج أنو مف بيف ميارات التفكير الناقد التحصيؿ        

دارة الانفعالات إذ ظير ذلؾ في الدراسة الحالية كجكد علبقة مكجبة بيف كؿ مف ، الدراسي كا 
 الانفعالات كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ. إدارة
حيث أكد العديد مف الباحثيف الدكر الكبير الذم يمعبو التفكير الناقد في الرفع مف مستكل     

عمى أف " التعمـ القائـ عمى التفكير الناقد " بركات "حيث يبيف ، تحصيؿ التلبميذ الدراسي
يجاد نمط تعمـ مناسب لو كخاص   بويزيد مف قدرة الطالب عمى التعمـ الذاتي المستقؿ كا 

التفكير الناقد لو أثر في قدرة الطلبب في المحافظة عمى مستكيات عميا مف جكدة التعميـ ك 
 (. 208، 2015، كعبكدكيعد عاملب أساسيا لمتعمـ الناجح"  )أبكناصر كالصباطي 

كىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات كنذكر مف بينيا دراسة "نكاؿ بف محمد بف عبد      
( المعنكنة ب" برنامج مقترح في الحاسب الآلي في مادة الرياضيات 2002الرحماف" )

أثر دراسة أثر ىذا البرنامج عمى تنمية ميارات التفكير الناقد كدراسة ، لمصؼ الثاني ثانكم
لى تفكؽ طالبات المجمكعة إحيث تكصمت نتائج الدراسة ، ىذا عمى تنمية التحصيؿ الدراسي

، ختبار التحصيؿ الكمي )شنةاالتجريبية عف المجمكعة الضابطة في مستكل التذكر كفي 
2014 ،67.) 
( كالتي ىدفت الى معرفة أثر طريقة استخداـ العصؼ 2002ككذلؾ دراسة "الحربي" )     
ثانكم في مقرر  صيؿ الدراسي لدل طلبب الصؼ الأكؿفي تنمية التفكير الناقد كالتح الذىني
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حصائية بيف ارتباطية ذات دلالة االأحياء ككانت مف نتائج ىاتو الدراسة " أنو تكجد علبقة 
( 88 1428، عة التجريبية )الجابرمالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب المجمك 

أثبتت العلبقة بيف التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي كذلؾ دراسة "الشطي  كمف الدراسات التي
( المعنكنة ب" قياس ميارات التفكير الناقد لدل طلبب 2003ف" )الشطي كآخركف( )يك آخر 

لى الكشؼ عف الفركؽ في ميارات التفكير إالمرحمة الثانكية في دكلة الككيت كقد ىدفت 
، أدبي( كالتحصيؿ )ممتاز، أنثى( كالتخصص )عممي، ذكرالناقد بالنسبة لمتغير الجنس )

حصائية بيف إلى أنو يكجد فركؽ ذات دلالة إمقبكؿ( حيث خمصت الدراسة ، جيد، جيدا جدا
حيث ، جابات الطمبة في مايتعمؽ بميارات التفكير الناقد تبعا لمتغير التحصيؿ الدراسيإ

 (.2003، أعمى )الشطي كآخركفحصائية لصالح الطمبة عمى تقدير كانت الفركؽ الإ
نتيجة دراستنا إليو ( منافية لما تكصمت 2012بينما جاءت دراسة "الحدابي كالأشكؿ" )     

المعنكنة ب" مدل تكافر بعض ميارات التفكير الناقد لدل الطمبة المكىكبيف في ك الحالية 
ى مدل تكافر بعض ت الدراسة الى التعرؼ عمفالمرحمة الثانكية بمدينتي صنعاء كتعز " كىد

ميارات التفكير الناقد كالكشؼ عف علبقة كؿ مف الجنس كالتحصيؿ الدراسي بمستكل امتلبؾ 
كمف بيف النتائج التي تكصمت ليا ىاتو الدراسة أنو لاتكجد علبقة ، أفراد العينة لتمؾ الميارات

اقد تفكير النارتباطيو ذات دلالة احصائية بيف درجات أفراد العينة عمى اختبار ميارات ال
 (.2014، كتحصيميـ الدراسي )قنكعة ككؿ اختبار فرعي عمى حدا، ككؿ
رتفاع إلى إدراة الانفعالات لدل التلبميذ يؤدم بالضركة إرتفاع بعد إكما يمكف القكؿ أف      

حيث يظير ذلؾ في تعريؼ "سيؼ بف دركيش بف سعيد كميكائيؿ ، الأداء التحصيمي لدييـ
ستيعاب المقرر الدراسي كتحقيؽ ا  مدل التقدـ الذم يحرزه الطمبة في تعمـ ك  ابراىيـ" عمى أنو:"

حيث جاء ىذا ، الأىداؼ المكضكعة لممقرر الدراسي سكاء المعرفية أك الميارية أك الكجدانية
ليو نتائج العديد مف الدراسات السابقة كنعطي مثالا عمى دراسة إمؤيدا لما تكصمت 

ت الى أنو يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح الذكاء ( كالتي تكصم2009"العبكشي" )
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نفعالات( كذلؾ لصالح كتنظيـ الا، نفعاليةكالمعرفة الا، العاطفي  في أبعاده )ادارة الانفعالات
 المتفكقيف في التحصيؿ الدراسي.

( حيث حممت الدراسة عنكاف" العلبقة بيف 2000كذلؾ جاءت دراسة "أبي سميرة" )     
ستيدفت التعرؼ عمى العلبقة بيف ىذيف احيث ، الذكاء الكجداني كالتحصيؿ الدراسي

لى كجكد إحيث تكصمت ، لدل طمبة ككمرم كألاباما في الصفكؼ الحادية عشر، لمتغيريفا
 (.07، 2016، )باتشك جداني كالتحصيؿ الدراسي"رتباطيو بيف الذكاء الك اعلبقة 

 : ثانٌةالالجزئٌة الفرضٌة  عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج -3-0

 عرض نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثانٌة: -3-0-2

كؿ  ذات دلالة إحصائية بيفرتباطية اعلاقة  توجد :عمى أنو لثانيةاالجزئية تنص الفرضية 
 مف التعاطؼ والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية .

المتغير المستقؿ ، ات المتغيرات الثلبثةرتباط بيرسكف بيف درجاقمنا بحساب معامؿ 
تـ ستعماؿ نظاـ الحزمة ، المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي(ك  )التعاطؼ(

فتحصمنا عمى ، اتبيف الدرج r( لحساب قيمة SPSS22الاجتماعية ) الإحصائية لمعمكـ
  :النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي

 R1 2: قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن التعاطف والتفكٌر الناقد  )28 )جدول

المتغير  
 المستقؿ

عدد أفراد  التعاطؼ
 العينة

قيمة معامؿ 
 R1 2الارتباط 

مستوى 
 Sig الدلالة

 القرار

 داؿ إحصائيا 0.000 0.727 121 التفكير الناقد 1المتغير التابع 
 0.01عند 

 

درجة ك التعاطؼ بيف درجة  R1 2 رتباط بيرسكفإ( نجد أف قيمة معامؿ 18)مف خلبؿ الجدكؿ 
  0.01مف  قؿأكىي ، 0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.727تساكم ، التفكير الناقد

التفكير درجة ك التعاطؼ ذات دلالة إحصائية  بيف درجة  قكية مكجبة رتباطيواتكجد علبقة  إذا
  الناقد .
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 R1 3:قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن التعاطف والتحصٌل الدراسً  )29 )جدول

عدد أفراد  التعاطؼ المتغير المستقؿ
 العينة

 R1قيمة معامؿ الارتباط 

3  
مستوى 

 Sig الدلالة
 القرار

 داؿ إحصائيا 0.000 0.634 121 التحصيؿ الدراسي 2المتغير التابع 
 0.01عند 

 

التعاطؼ بيف درجة  R1 3 رتباط بيرسكفا( نجد أف قيمة معامؿ 19مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
 قؿأه كىي ، 0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.634تساكم ، التحصيؿ الدراسي درجةك 

التعاطؼ بيف درجة ذات دلالة إحصائية  قكية مكجبة تكجد علبقة ارتباطيو إذا، 0.01مف 
 التحصيؿ الدراسي .درجة ك 

رتباط المتعدد ( نقكـ بحساب معامؿ الا19( ك رقـ )18( ك رقـ )17مف خلبؿ الجداكؿ رقـ )
 بالتعكيض في المعادلة التالية :رتباطات السابقة مف الا

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

 

= √(     )  (     )     (     )   (     )    (     ) 

   (     ) 
   

  

= √            –       

        
    =  √      

    
   =  R1 2 3 =  0.773 

 
بناء ، الدراسي كالتفكير الناقد كالتحصيؿ التعاطؼكمنو نقكؿ أنو تكجد علبقة قكية بيف      
كؿ مف  علاقة ذات دلالة إحصائية بيف توجد :القائمةالجزئية الثانية الفرضية  نقبؿذلؾ  ىعم

 التعاطؼ  والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية
 
 



 

131 
 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية:-3-2-2
ذات دلالة  ةرتباطياتوجد علاقة الثانية كالتي تنص عمى أنو:" الجزئية تذكير بالفرضية     

والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة  التعاطؼبيف كؿ مف حصائية إ
 الثانوية".

المستقؿ المتغير ، ات المتغيرات الثلبثةرتباط  بيرسكف بيف درجاقمنا بحساب معامؿ  ذإ     
ستعماؿ نظاـ اتـ حيث ، (المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسيك  )التعاطؼ(

قمنا ثـ ، اتبيف الدرجR ( لحساب قيمة  SPSS22الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) 
 رتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: رتباط المتعدد مف الإبحساب معامؿ الإ

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

مما سبؽ نستنج أنو تكجد علبقة مكجبة بيف كؿ مف التعاطؼ كالتفكير الناقد كالتحصيؿ      
رتفع مستكل ارتفع مستكل التعاطؼ اأم أنو كمما ، الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

لى إعمى أف التعاطؼ يعكد  اءكذلؾ بن، التلبميذالتفكير الناقد ككذا التحصيؿ الدراسي لدل 
مف  نفعالات الأفرادلفرد عمى قراءة مشاعر كاكيعني قدرة ا، ما يسمى بالتعاطؼ مع الآخريف
ف التمميذ الذم إستيعابيا كالتعامؿ معيا كعمى ىذا الأساس فاك ، خلبؿ تعبيراتيـ كملبمح الكجو

فالتمميذ اليكـ يعيش حياة ، في التفكير ةيز كبير يتمتع بمستكل كبير مف التعاطؼ لديو قدرة تمي
لذا  كالاجتماعية. دراسية مضطربة  فيناؾ مشكلبت يكاجييا في بيئتو المدرسية ككذا الأسرية

بات عميو أف يقؼ في كجو ىذا التحدم كالبحث عف العقؿ الناقد المبتكر ليأتي بحمكؿ جريئة 
كذكاء  عامؿ مع أصدقائو كأساتذتو بحكمةفتمؾ الحمكؿ تجعمو يت، لتمؾ المشكلبت جاكزيتل

كتساعده عمى ، ضطراباتو كتخفؼ مف حدة الصراع الذم يعانيو التمميذإمف  حيث تيدأ، كفيـ
تطكر مجتمعو كتقدمو كبذلؾ تعتبر دراسة التفكير الناقد بمككناتو مف بيف الأمكر الميمة التي 

كالتفكير الناقد ىك" التقييـ  ،شكمت تحديا لدل الباحثيف بشكؿ عاـ كالمربيف بشكؿ خاص
الكاعي كالمدركس للؤفكار كالمعمكمات مف أجؿ الحكـ عمى جدارتيا أك قيمتيا كىك ينطكم 
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 1998، عمى التساؤؿ كالتحدم كتقسيـ الأفكار حيث يعتبر مف أرقى أنكاع التفكير)الشيمي
27.) 

دراؾ ما يفكر فيو كما يشعر بو الآخر        حتى إف كاف ، فك كما أف التعاطؼ يعني فيـ كا 
مف خلبؿ إعطاء الكقت الكافي لمتفكير في الكيفية التي يجب ، الفرد لا يشعر بنفس مشاعرىـ

عتباره قبؿ حؿ احيث يضع مشاعر الآخريف في ، أف تبدك عمييا الأمكر مف منظكر الآخريف
رتفع مستكل التعاطؼ لدل التلبميذ زادت قدرتيـ عمى اكبالتالي كمما ، تكاجيوالمشكمة التي 

حيث أف الشخص الذم يمتاز بيذه القدرة يتميز بكفاءة ، التفكير الناقد كحؿ المشكلبت
ستشعار العلبقات إجتماعية عالية كالتي تتمثؿ في القدرة عمى التفكير الناقد كالقدرة عمى إ

كالقدرة عمى القيادة ، مكر أثناء التعامؿ مع الجماعةمتلبؾ زماـ الأا  الناشئة بيف الجماعات ك 
، 2007، الفعالة كبالقدرة عمى حؿ النزاعات كالخلبفات بيف أفراد الجماعة )السمدكني

116.) 
ضطرابات النفسية كلديو علبقة حيث أنو كمما كاف التمميذ يعيش حياة خالية مف الا     

تأسيسا لما سبؽ ذكره تستنج الباحثة أف التمميذ ، الناقد كبيرةطيبة مع أصدقائو كانت قدرتو 
الذم يتمتع بقدر كافي مف التعاطؼ ىك الذم يممؾ القدرة عمى التفكير الناقد حيث أف ىذا 

كتكافؽ ذلؾ مع ما جاءت بو ، مف التحصيؿ الدراسي الأمر يساعد عمى تحقيؽ مستكل عاؿ
دكرىا الى الكشؼ عف أثر برنامج تدريبي ( حيث ىدفت ب2005دراسة "منى حسف بدكم" )

دافعية ، التحكـ في الكجداف، التعاطؼ، لبعض ميارات الذكاء العاطفي )الكعي بالذات
لى كجكد أثر إكتكصمت الدراسة ، الفنكف الاجتماعية( كتأثير ذلؾ عمى التفكير الناقد، الذات

المشكلبت بعد تطبيؽ برنامج التدريبي بداعي كحؿ يجابي كفعاؿ في التفكير الناقد كالحؿ الإإ
 (.100، 2016، الخاص بميارات الذكاء العاطفي )قدكرم كالذبيحي

لى أف الذكاء العاـ كحده لا يضمف نجاح التمميذ إحيث تشير العديد مف الدراسات      
نما يحتاج التمميذ الى ذكاء عاطفي الذم يعد مفتاح النجاح في مختمؼ مجالات ، كتفكقو كا 
( 2001كمف بيف ىاتو الدراسات دراسة "فكقية راضي" )، ياة كبخاصة المجاؿ الدراسيالح



 

133 
 

رتباطية بيف الذكاء العاطفي الى أنو تكجد علبقة إ( كالتي تكصمت 2004كدراسة "باركر" )
 كالتفكير الناقد لدل التلبميذ.

م عدـ دراستنا الحالية أنتائج تكصمت لو جاءت مناقضة لما في حيف ىناؾ دراسات    
كمف بينيا دراسة ، حصائية بيف الذكاء العاطفي كالتحصيؿ الدراسيإكجكد علبقة ذات دلالة 

لى الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف الذكاء إ( " كالتي ىدفت 2007حمدم" )"محمد الأ
العاطفي ككؿ مف الذكاء المعرفي كالتحصيؿ الدراسي لدل عينة مف طلبب جامعة طيبة 

حصائيا بيف إلى كجكد علبقة مكجبة كدالة إكطالباتيا بالمدينة المنكرة حيث أشارت نتائجيا 
ما عدا ، درجتو الكميةكبمككناتو ك ، التحصيؿ الدراسي كالذكاء العاطفي كالذكاء المعرفي

دارة الانفعالات كالتعاطؼ( فإنو أظير عدـ كجكد علبقة بينيا كبيف التحصيؿ إمككني )
 الدراسي".

( "كالتي ىدفت إلى فحص العلبقة الارتباطية بيف الأداء 2010ككذا دراسة "المممي" )     
ة مف الطمبة أفراد عينعمى أكف لمذكاء الانفعالي كالتحصيؿ الدراسي -عمى مقياس بار

( 246الدراسة  مف )عينة كقد تككنت ، المكىكبيف في مدارس المتفكقيف كالطمبة العادييف
لى عدـ كجكد علبقة بيف الذكاء الانفعالي كالتحصيؿ إحيث تكصمت نتائجيا ، طالبا كطالبة

 الدراسي لدل الطمبة العادييف".
 : ثالثةالالجزئٌة الفرضٌة عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج  –3-3

 عرض نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثالثة:-3-3-2

كؿ  ذات دلالة إحصائية بيفرتباطية إعلاقة  توجد :عمى أنو لثالثةا الجزئية تنص الفرضية
 مف تنظيـ الانفعالات والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية .

المتغير المستقؿ ، المتغيرات الثلبثةات قمنا بحساب معامؿ ارتباط  بيرسكف بيف درج     
تـ استعماؿ نظاـ ، التحصيؿ الدراسي (ك المتغيرات التابعة )التفكير الناقد ك  (تنظيـ الانفعالات)

فتحصمنا   اتبيف الدرج R( لحساب قيمة  SPSS22الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) 
 عمى النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي :
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 R1 2: قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن تنظٌم الانفعالات والتفكٌر الناقد  )02 )جدول

 القرار Sig مستوى الدلالة R1 2قيمة معامؿ الارتباط  عدد أفراد العينة تنظيـ الانفعالات المتغير المستقؿ
 داؿ إحصائيا 0.000 0.752 121 التفكير الناقد 1المتغير التابع 

 0.01عند 
 

تنظيـ بيف درجة  R1 2 ( نجد أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف20)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
كىي   0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.752تساكم ، التفكير الناقددرجة ك الانفعالات 

تنظيـ ذات دلالة إحصائية  بيف درجة  قكية مكجبة رتباطيوإتكجد علبقة  إذا ، 0.01مف  قؿأ
  التفكير الناقد .درجة  كالانفعالات 
قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن تنظٌم الانفعالات و التحصٌل (:  (21جدول 

 R1 3 الدراسً

المتغير 
 المستقؿ

قيمة معامؿ  عدد أفراد العينة تنظيـ الانفعالات
  R1 3الارتباط 

 مستوى الدلالة
Sig 

 القرار

المتغير التابع 
2 

 داؿ إحصائيا 0.000 0.739 121 التحصيؿ الدراسي
 0.01عند 

 

 تنظيـبيف درجة  R1 3 ( نجد أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف21مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
  0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.739تساكم ، التحصيؿ الدراسي درجةالانفعالات ك 

بيف درجة ذات دلالة إحصائية  قكية مكجبة تكجد علبقة ارتباطيو إذا، 0.01مف  قؿكىي اه 
 التحصيؿ الدراسي .درجة  كتنظيـ الانفعالات 

( نقكـ بحساب معامؿ الارتباط المتعدد 21( ك رقـ )20( ك رقـ )17مف خلبؿ الجداكؿ رقـ )
 مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: 

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

 

= √(     )  (     )     (     )   (     )    (     ) 

   (     ) 
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= √            –       

        
    =  √      

    
   =  R1 2 3 =  0.838 

 ىبناءا عم، كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الانفعالات تنظيـكمنو نقكؿ أنو تكجد علبقة قكية بيف 
كؿ مف تنظيـ  علاقة ذات دلالة إحصائية بيف توجد :القائمةالجزئية الثالثة الفرضية  نقبؿذلؾ 

 الانفعالات والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية .
     تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:و  مناقشة -3-3-2

رتباطيو ذات دلالة إتوجد علاقة تذكير بالفرضية الثالثة كالتي تنص عمى أنو:"       
والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة  تنظيـ الانفعالاتحصائية بيف إ

     الثانوية".
المتغير المستقؿ ، ات المتغيرات الثلبثةرتباط  بيرسكف بيف درجإقمنا بحساب معامؿ  إذ     

ستعماؿ نظاـ اتـ  المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي(ك  (تنظيـ الانفعالات)
ثـ قمنا ، اتبيف الدرج R( لحساب قيمة SPSS22الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )الحزمة 

 بحساب معامؿ الارتباط المتعدد مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: 
R1 2 3 = √

(    )  (    )                      

   (    ) 
 

نفعالات زاد مستكل التفكير الناقد ككذا مف خلبؿ ماسبؽ نستنج أنو كمما زاد مستكل تنظيـ الا
حيث يرل "فاركؽ عبد السميع" تنظيـ ، التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

نجاز كالتفكؽ نفعالات كالمشاعر نحك تحقيؽ الإنفعالات عمى أنيا القدرة عمى تكجيو الإالإ
 (.173، 2016 ،)سلبمي نفعالات كالمشاعر في صنع أفضؿ القراراتستعماؿ الااك 

عمى كبما أف تنظيـ الانفعالات يعد ب عد مف أبعاد الذكاء العاطفي كالذم يعرؼ بدكره      
أنو:"مجمكعة مف الميارات العقمية المرتبطة بتجييز كمعالجة المعمكمات الانفعالية كتختص 

ستخداميا في تسييؿ عممية التفكير الناقد كتنظيـ ادراؾ الانفعالات ك إبصفة عامة ب
تجاه الفرد كميمو إلو لمتفكير الناقد أنو "  ( في تعريؼGalaserحيث ذكر "قلبسر" )، الانفعالات

تساع مداىا كمعرفة إلمتفكير في المشكلبت كالمكضكعات التي تدخؿ مجاؿ خبراتو عمى 
ستخداـ ىذه الطرؽ )الجابرم ا  طرؽ البحث المنطقي كالاستدلاؿ كبعض الميارة في تطبيؽ ك 
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ج العلبقة القكية بيف كؿ مف تنظيـ المعمكمات تمف خلبؿ ىذا الطرح نستنك ( 11، 1428
أف تنظيـ الانفعالات تسيـ في ضبط عممية التفكير كتكجيو السمكؾ حيث كالتفكير الناقد 

ف يسيـ الكجداف في ترشيد أكمف جية أخرل فمف الممكف ، الإنساني عمى نحك سميـ كمتزف
يجابية تساعد بداع كحؿ المشكلبت كما أف المشاعر الإالتفكير فالمزاج الايجابي ينشط الا

( في دراستو كالتي 2014حيث أكد "طلبفحة" )، الفرد عمى تصنيؼ كتنظيـ الانفعالات
ىدفت إلى معرفة أثر كؿ مف الذكاء العاطفي كالقدرة عمى حؿ المشكلبت في التحصيؿ 

ابية بيف الذكاء الانفعالي الأكاديمي لدل الطمبة حيث خمصت الدراسة إلى كجكد علبقة إيج
 (.167، 2016، كالقدرة عمى حؿ المشكلبت)قمر

كما أظير أصحاب نظريات الذكاء التقميدية الدكر الكبير الذم يمعبو الجانب الانفعالي      
كبأنو عممية غير منفصمة عف التفكير بؿ أف الانفعاؿ كالتفكير عمميتاف ، في حياة الفرد

 يمكف فصؿ أحدىما عف آخر عف الآخر كالذكاء المعرفي كحده لا متفاعلبتاف كمتداخمتاف لا
نما ، يضمف تحقيؽ النجاح لمفرد في مجالات الحياة المختمفة خاصة المجاؿ المدرسي كا 

تحقيؽ النجاح كمف ىنا إلى تحتاج الى مزيج مف القدرات العقمية حيث يؤدم ىذا المزيج 
 (.12، 2013، ظير معنى الذكاء العاطفي)يحياني

كما تسيـ القدرة عمى تنظيـ الانفعالات لدل التمميذ بشكؿ جيد في بناء شخصيتو        
رتفاع مستكاه احيث يجعؿ ذلؾ حياتو أكثر متعة كنجاحا خاصة النجاح في المجاؿ الدراسي ك 

تفاع مستكل تنظيـ الانفعالات التنبؤ بنجاح التمميذ في إر حيث يمكف مف خلبؿ ، التحصيمي
ذ تخاإكذلؾ لأف الأذكياء عاطفيا يككنكف في الغالب أكثر نجاحا في ، حياتوغالبية أنماط 

 تفؽ ىذا مع دراسة "محمد خناش"احيث كتفكقا في دراستيـ كأكثر نجاحا ، قراراتيـ الحياتية
( بعنكاف" أنماط السيادة النصفية لممخ بمتغيرات كسطية بيف الذكاء الكجداني كالتفكؽ 2004)

بيف الذكاء العاطفي كالتفكؽ  امكجب ارتباطإلى أف ىناؾ إالدراسة  حيث خمصت، الأكاديمي
( كالمعنكنة بػ" 2008كذلؾ دراسة " أصلبف صبح المساعد" )، الأكاديمي لدل الذككر كالإناث

نجاز لدل طمبة الجامعة في الذكاء الانفعالي كعلبقتو بكؿ مف التحصيؿ الأكاديمي كدافع الإ
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لى معرفة الذكاء الانفعالي عند طمبة آؿ البيت إالدراسة  حيث ىدفت، ضكء بعض المتغيرات
نجاز كالتحصيؿ كالمستكل الدراسي كالتخصص الدراسي لمطمبة كعلبقتو بكؿ مف دافع الإ

رتباط ايجابية بيف الذكاء الانفعالي ككؿ مف دافع احيث أسفرت النتائج عمى كجكد معاملبت 
 (.35، 2013، نجاز كالتحصيؿ الدراسي)العبدليالإ

ج الباحثة أف لكؿ مف تنظيـ الانفعالات كالتفكير الناقد تكمف خلبؿ ما عرض سابقا تستن     
ذ ظير ذلؾ جميا في نتائج عينة الدراسة أم أف بعد إكالتحصيؿ الدراسي علبقة قكية جدا 

تنظيـ الانفعالات كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي متغيرات متصمة ببعضيا البعض كيعني 
رتفاع مستكل التفكير الناقد ككذا الى إرتفاع مستكل تنظيـ الانفعالات يؤدم بالضركرة اذلؾ 

 التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية. 
 : رابعةال ةالجزئٌ الفرضٌةعرض ومناقشة وتفسٌر نتائج  – 3-4

 عرض نتائج الفرضٌة الجزئٌة الرابعة:-3-4-2

كؿ  ذات دلالة إحصائية بيفإرتباطية علاقة  توجد :عمى أنو لرابعةا الجزئية تنص الفرضية
 التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية .و مف المعرفة الانفعالية 

المتغير المستقؿ )المعرفة ، ات المتغيرات الثلبثةقمنا بحساب معامؿ ارتباط  بيرسكف بيف درج
ستعماؿ نظاـ الحزمة إتـ ، )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي( المتغيرات التابعةك  الانفعالية(

فتحصمنا عمى ، اتبيف الدرج R( لحساب قيمة  SPSS22اجتماعية ) الإحصائية لمعمكـ الإ
  :النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي

 R1 2: قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن المعرفة الانفعالٌة و التفكٌر الناقد (22 )جدول

عدد أفراد  المعرفة الانفعالية المتغير المستقؿ
 العينة

قيمة معامؿ الارتباط 
R1 2 

 مستوى الدلالة
Sig 

 القرار

 داؿ إحصائيا 0.000 0.708 121 التفكير الناقد 1المتغير التابع 
 0.01عند 

 

المعرفة بيف درجة  R1 2 رتباط بيرسكفإ( نجد أف قيمة معامؿ 22)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
، 0.000،، تساكم Sigالدلالة  لكمستك  ، 0.708تساكم ، التفكير الناقددرجة ك الانفعالية 
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ذات دلالة إحصائية  بيف درجة  قكية مكجبة رتباطيواتكجد علبقة  إذا ، 0.01مف  قؿكىي اه 
 التفكير الناقد. درجة ك المعرفة الانفعالية 

: قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن المعرفة الانفعالٌة والتحصٌل  )03 )جدول

 R1 3الدراسً 

المتغير  
 المستقؿ

المعرفة 
 الانفعالية

عدد أفراد 
 العينة

قيمة معامؿ 
 R1 3الارتباط 

 الدلالةمستوى 
Sig 

 القرار

التحصيؿ  2المتغير التابع 
 الدراسي

 داؿ إحصائيا 0.000 0.692 121
 0.01عند 

 

المعرفة بيف درجة  R1 3 رتباط بيرسكفإ( نجد أف قيمة معامؿ 23مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
  0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.692تساكم ، التحصيؿ الدراسي درجةك الانفعالية 

بيف درجة ذات دلالة إحصائية  قكية مكجبة رتباطيواتكجد علبقة  إذا، 0.01مف  قؿكىي اه 
 التحصيؿ الدراسي. درجة  كالمعرفة الانفعالية 

( نقكـ بحساب معامؿ الارتباط المتعدد 23رقـ )ك ( 22رقـ )ك ( 17مف خلبؿ الجداكؿ رقـ )
 مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية :

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

 

= √(     )  (     )     (     )   (     )    (     ) 

   (     ) 
   

  

= √            –       

        
    =  √      

    
   =  R1 2 3 =  0.787 

 ىعمبناءا ، كالتفكير الناقد كالتحصيؿ يةالانفعال المعرفةكمنو نقكؿ أنو تكجد علبقة قكية بيف 
 ذات دلالة إحصائية بيفرتباطية اعلاقة  توجد  :القائمةالرابعة  الجزئيةالفرضية  نقبؿذلؾ 

 كؿ مف المعرفة الانفعالية والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. 
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     تفسير نتائج الفرضية الجزئية الرابعة: -4-

رتباطيو ذات دلالة إتوجد علاقة تذكير بالفرضية الثالثة كالتي تنص عمى أنو:"       
والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة  المعرفة الانفعاليةحصائية بيف إ

     الثانوية".
المستقؿ المتغير ، ات المتغيرات الثلبثةرتباط  بيرسكف بيف درجاقمنا بحساب معامؿ  إذ     

ستعماؿ نظاـ اتـ  المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي(ك  (المعرفة الانفعالية)
ثـ قمنا ، اتبيف الدرج R( لحساب قيمة SPSS22الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

 رتباط المتعدد مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: بحساب معامؿ الإ
R1 2 3 = √

(    )  (    )                      

   (    ) 
‌

حصائية بيف المعرفة إمف خلبؿ ما سبؽ نستنج أنو تكجد علبقة إرتباطية مكجبة ذات دلالة 
رتفع االانفعالية كالتفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية أم أنو كمما 

رتفع مستكل التفكير الناقد ككذا التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ امستكل المعرفة الانفعالية 
ة الأساسية لمذكاء الانفعالي حيث تعرؼ المعرفة الانفعالية عمى أنيا:" الركيز ، المرحمة الثانكية

كالكعي بالعلبقة بيف ، نتباه كالمشاعر الذاتية كحسف التمييز بينيماكتتمثؿ في القدرة عمى الا
 الأفكار كالمشاعر كالأحداث".

( " إلى أف القاعدة الأساسية في الذكاء العاطفي Davies ،2000كما أشار "دافيز"  )    
كذلؾ لمساعدة الأشخاص في نقؿ ، خداميا لصنع قراراتناستاك ، تتضمف معرفتنا بانفعالاتنا

لى المكاقؼ الحياتية كأدكات لتعمـ طكيؿ المدل إكتحكيميا ، الميارات الاجتماعية كالشخصية
 (.13، 2013، )اليحياني نفعالية بطريقة مباشرة"كبذلؾ يتـ تعمـ الكفاءة الا

حيث ذكر "بدر" في دراسة لو عف "الذكاء العاطفي كالكالدية الحنكنة أف المعرفة الانفعالية    
نفعالات المختمفة لمفرد ككيفية التمييز أسماىا ىك بالكعي الذاتي ىي" التعرؼ عمى الا التي

بيذه ككذا الكعي بالأفكار المرتبطة ، نفعالاتبينيما ككذلؾ الكعي بالأفكار المرتبطة بيذه الإ
كيرل ، (6، 2002، )بدر تخاذ القراراتانفعالات في ستخداـ ىذه الإإنفعالات ككيفية الإ



 

141 
 

نفعالات لتسييؿ ستخداـ الإا"ماير كسالكفي" أف مف مككنات الذكاء العاطفي القدرة عمى 
كتركز عمى الكيفية التي يدخؿ ، نفعاؿ في الذكاءكتختص ىذه القدرة بتأثير الإ، عممية التفكير

عمميات مف ستخدامو جزءا إإذ يمكف ، نفعاؿ إلى النظاـ المعرفي كيغير مف المعرفةالإبيا 
أم أنو ، بداعيةإتخاذ  القرار أك في مجالات إأك ، المعرفة كحؿ المشكلبت أك الاستدلاؿ

أف تمؾ القدرة تعني ، (2009، نفعالية التي تساىـ في المعالجة الفكرية )محمديصؼ الإ
ستخداـ إكالقدرة عمى ، الانفعالات كأحاسيس أخرل كالإحساس بالمكف مثلبالكفاءة في ربط 

الانفعالات لممعمكمات الميمة لتحسيف التفكير في المكاقؼ كالتأرجح بيف عدة انفعالات لرؤية 
 ستخداـ الحالة المزاجية لتسييؿ تكليد الحمكؿ المناسبةاالأمكر مف عدة زكايا ككذا 

 (.2007، )السمادكني
ج الباحثة الارتباط القكم بيف كؿ مف المعرفة الانفعالية تف خلبؿ ما طرح سابقا تستنكم     

نفعالاتو الذاتية كتكجيييا تكجييا صحيحا كتنظيـ الحالة إذ أف فيـ التمميذ لا، كالتفكير الناقد
تخاذ القرارات المناسبة كفقا الى إكيؤدم ، المزاجية لديو يساعد عمى التحكـ في التفكير

لحؿ  بتكاريةابداعية ك إبؿ مف الممكف أف يؤدم إلى تقديـ أفكار ، ـ مرتبة كمنطقيةلأحكا
فالمعرفة الانفعالية بمعنى ، التلبميذ في المكاقؼ التعميمية بعض المشكلبت التي يتعرض ليا

أم أف يككف مدركا لذاتو كذلؾ مف خلبؿ معرفة جكانب القكة كالقصكر فييا ، الكعي بالذات
المعرفة أساسا لتعديؿ سمككو كتفكيره كبالتالي حؿ لمشكلبتو بناء عمى ىذه كيتخذ ىذه 

 المعرفة.
المعرفة الانفعالية يككف مستقلب في تفكيره كمراقبا مف  امستكل مرتفعفالتمميذ الذم يمتمؾ      

تخاذ قرارات صائبة في حياتو خاصة الدراسية منيا اكقادرا عمى ، لو كمتحررا مف التبعية
( حيث بينت الكثير مف الدراسات في تنمية التفكير الناقد أف مياراتو 6، 2007، )الربيع
ستقلبلية في التفكير كتحرره لى الاإحيث تقكد التمميذ ، لى فيـ أعمؽ لممحتكل الدراسيإتؤدم 

كما أف تعمـ ميارات التفكير الناقد تشجع ركح التساؤؿ ، مف التبعية كالتمحكر حكؿ الذات
تعمـ مع عدـ التسميـ بالحقائؽ دكف التأكد مف صحتيا كتزيد مف الخبرات كالبحث عند الم
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يجابية كتفاعلب إالتعميمية كترفع مف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ كتجعميـ أكثر 
( 1995كمشاركة في العممية التعميمية حيث جاء ىذا مساندا لما جاءت بو دراسة "حمادنة" )

كمف النتائج ، ير الناقد في الرياضيات في المدارس الحككميةكالمعنكنة بػ" مستكل التفك
التحصيؿ الدراسي المرتفع في الرياضيات عمى الطمبة ذكم  إلييا تفكؽ الطمبة ذككالمتكصؿ 
 (.5، 2008، تدني في مستكل التفكير الناقد)الدكسرممالتحصيؿ ال

ير الناقد في الرفع مف كمف خلبؿ ما سبؽ؛ نستنتج الدكر الكبير الذم يمعبو التفك      
رتفاع مستكل المعرفة اككذا ، مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

كعي التلبميذ بذكاتيـ كذلؾ مف خلبؿ ، الانفعالية لدييـ يؤدم الى رفع مستكاىـ التحصيمي
كاف  ـنفعالاتيكمما كاف التلبميذ قادريف عمى الكعي باكما أنو ، كالثقة بالنفس التي يمتمككنيا

  لذلؾ دكر ميـ في الرفع مف المستكل التحصيمي لدييـ في مختمؼ المكاد المقررة عمييـ
إلى ( كخمصت نتائجيا 2008حيث جاء مكافقا لما تكصمت لو دراسة "أبك ليف كبشارات" )

تكجد علبقة مكجبة ذات دلالة احصائية بيف الذكاء العاطفي العاـ كعامميف مف عكاممو  أنو
)تنظيـ المزاج كالكعي الذاتي( لطمبة الصؼ العاشر كالتحصيؿ الأكاديمي في مادة العمكـ 

براىيـ  (.143، 2019، العامة)الحراصي كا 
كمف بينيا دراسة "المممي" بيد أنو جاءت دراسات مناقضة لما تكصمت لو نتائج دراستنا      

حصائية بيف كؿ مف الذكاء إلى عدـ كجكد علبقة ذات دلالة إ( كالتي خمصت 2010)
"  Wotaze et alكذلؾ دراسة "، العاطفي كالتحصيؿ الدراسي لدل الطمبة العادييف كالمتفكقيف

 تحصيؿ الأكاديمي". م( كأظيرت نتائجيا أف الذكاء العاطفي ليس متنبأ قكيا ل2003)
 خامسة: ال الجزئٌة الفرضٌة عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج – 3-5

 عرض نتائج الفرضٌة الجزئٌة الخامسة:-3-5-2

كؿ مف  علاقة ذات دلالة إحصائية بيف توجد :عمى أنو لخامسةا الجزئية تنص الفرضية
 التواصؿ  الاجتماعي  والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. 

المتغير المستقؿ )التكاصؿ ، ات المتغيرات الثلبثةبيرسكف بيف درج رتباطاقمنا بحساب معامؿ 
ستعماؿ نظاـ الحزمة اتـ ، المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي (ك  الاجتماعي(
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فتحصمنا عمى ، اتبيف الدرج R( لحساب قيمة  SPSS22الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) 
  :النتائج المدكنة في الجدكؿ التالي

: قٌمة معامل بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن التواصل الاجتماعً  والتفكٌر الناقد (24 )جدول

R1 2 

التواصؿ  المتغير المستقؿ
 الاجتماعي

عدد أفراد 
 العينة

قيمة معامؿ 
 R1 2الارتباط 

 مستوى الدلالة
Sig 

 القرار

داؿ  0.000 0.629 121 التفكير الناقد 1المتغير التابع 
 إحصائيا

 0.01عند 
 

التكاصؿ بيف درجة  R1 2 رتباط بيرسكفا( نجد أف قيمة معامؿ 26)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
  0.000تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.629تساكم ، التفكير الناقددرجة  كالاجتماعي 

ذات دلالة إحصائية  بيف درجة  قكية مكجبة رتباطيواتكجد علبقة  إذا ، 0.01مف  قؿكىي اه 
  التفكير الناقد. درجة ك  التكاصؿ الاجتماعي 

بٌرسون ودلالته الإحصائٌة للعلاقة بٌن التواصل الاجتماعً والتحصٌل قٌمة معامل  :(05 )جدول

 R1 3 الدراسً

 

المتغير  
 المستقؿ

التواصؿ 
 الاجتماعي

عدد أفراد 
 العينة

قيمة معامؿ 
  R1 3الارتباط 

 مستوى الدلالة
Sig 

 القرار

 داؿ إحصائيا 0.000 0.602 121 التحصيؿ الدراسي 2المتغير التابع 
 0.01عند 

 

التكاصؿ بيف درجة  R1 3 رتباط بيرسكفإ( نجد أف قيمة معامؿ 27خلبؿ الجدكؿ رقـ ) مف
تساكم  Sigكمستكم الدلالة ، 0.716تساكم ، التحصيؿ الدراسي درجةك  الاجتماعي
بيف ذات دلالة إحصائية  ة قكية مكجبةرتباطياتكجد علبقة  إذا، 0.01مف  قؿكىي اه ، 0.000
 التحصيؿ الدراسي. درجة ك  جتماعيلإالتكاصؿ ادرجة 
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( نقكـ بحساب معامؿ الارتباط المتعدد 27( كرقـ )26( كرقـ )17مف خلبؿ الجداكؿ رقـ )
 مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: 

R1 2 3 = √(    )  (    )                      

   (    ) 
 

 

= √(     )  (     )     (     )   (     )    (     ) 

   (     ) 
   

  

= √            –       

        
    =  √      

    
   =  R1 2 3 =  0.692 

 
ء بنا، كالتفكير الناقد كالتحصيؿ التكاصؿ الاجتماعيكمنو نقكؿ أنو تكجد علبقة قكية بيف 

كؿ  علاقة ذات دلالة إحصائية بيف توجد  :القائمةالفرعية الخامسة الفرضية  نقبؿذلؾ  ىعم
 مف التواصؿ الاجتماعي  والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. 

  مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الخامسة: -3-5-2 
رتباطيو ذات دلالة إتوجد علاقة تذكير بالفرضية الجزئية الخامسة كالتي تنص عمى أنو:" 

والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة  التواصؿ الإجتماعيحصائية بيف إ
 الثانوية".
المتغير المستقؿ ، ات المتغيرات الثلبثةبيف درج (بيرسكف) رتباطإبحساب معامؿ  تـ

ستعماؿ اتـ ، المتغيرات التابعة )التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي(ك  )التكاصؿ الاجتماعي(
ثـ قمنا ، اتبيف الدرج R( لحساب قيمة SPSS22الاجتماعية )نظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ 

 بحساب معامؿ الارتباط المتعدد مف الارتباطات السابقة بالتعكيض في المعادلة التالية: 
R1 2 3 = √

(    )  (    )                      

   (    ) 
‌

مف  حصائية بيف كؿإمف خلبؿ ما سبؽ نستنج أنو تكجد علبقة مكجبة ذات دلالة     
أم أنو كمما ، التكاصؿ الاجتماعي كالتفكير الناقد كالتحصيؿ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية
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رتفع بالضركرة مستكل التفكير الناقد كالتحصيؿ الدراسي إرتفع مستكل التكاصؿ الاجتماعي ا
حيث يعرؼ التكاصؿ الاجتماعي عمى أنو " إقامة علبقات ، لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

كحؿ ، قتدارادارتيا مع الآخريف كالتعامؿ مع المجتمع بكؿ ميارة ك إصداقات كحسف طيبة ك 
كما أف التكاصؿ الاجتماعي يعني "القدرة عمى ، المشكلبت كالنزاعات كالقدرة عمى التفاكض

ثناف مف اكيحدد ىذا المفيكـ ، التكاصؿ الجيد مع الأفراد كالتأثير في سمكؾ الآخريف
 (.23، 2013، صؿ المرجعي )أبك يكنساالاجتماعية كالتك  المتغيرات: حؿ المشكلبت

رتباطا اكفي ىذا الصدد نستنج أف التكاصؿ الاجتماعي كقدرة عقمية كمعرفية ترتبط      
( التفكير أنو:" مفيكـ يجمع Morrisحيث يرل )، كثيقا بكؿ أنكاع التفكير خاصة التفكير الناقد

حتراـ كجيات نظر الآخريف كالى تطكير ا  بؿ ك لى تقإفي ثناياه تكجيات عدة بحيث تدفعو 
 (.65، 2014، كجيات نظر متباينة خاصة بو")شنة

حيث أف قدرة التمميذ عمى التكيؼ كمكاجية الحياة المدرسية بنجاح كتميز تعتمد عمى      
عمى التكظيؼ المتكامؿ لقدراتو العقمية كما تعتمد مكاجية الحياة المدرسية بنجاح كتميز 

كذلؾ قدرتو عمى النجاح في العلبقات الشخصية مع زملبئو كأساتذتو كمختمؼ ، كالانفعالية
كما تعتمد عمى قدرتو في التفكير في خبراتو الانفعالية كالكجدانية ، الطاقـ التربكم لمؤسستو

 نفعاليا.اكالاستجابة بكسائؿ متكافقة 
ف الاستراتيجيات كالعمميات العقمية :" مجمكعة مأنو كما أف مف تعريفات التفكير الناقد     

أك لتعمـ مفاىيـ جديدة" كفي ىذا ، تخاذ قراراتوالتي يستخدميا الفرد لحؿ مشكلبتو أك لإ
( " بدراسة كاف اليدؼ منيا معرفة أثر كؿ مف الذكاء العاطفي 2014الصدد قاـ "طلبفحة" )

حيث ، الجامعية الأكلى كالقدرة عمى حؿ المشكلبت في التحصيؿ الأكاديمي لدل طمبة السنة
خمصت الدراسة إلى كجكد علبقة إيجابية بيف الذكاء العاطفي كالقدرة عمى حؿ المشكلبت 
مكانية التنبؤ بالتحصيؿ الأكاديمي مف خلبؿ الذكاء العاطفي كالقدرة عمى حؿ المشكلبت  كا 

 (.167، 2013، )قمر
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رتفاع الى إ لدل التلبميذ راسيرتباط بعد التكاصؿ الاجتماعي بالتحصيؿ الداكما يعزل      
مستكاه لدييـ كقدرتيـ القكية في إقامة علبقات جيدة مع الآخريف حيث أشارت العديد مف 

مستكل رتفاع ا  لى أف الكثير مف التلبميذ كرغـ مؤىلبتيـ العممية الكاعدة ك إالدراسات 
لحاؿ إلى تدني تحصيميـ إلا أنيـ فشمكا في تحقيؽ النجاح في المدرسة كىذا راجع بطبيعة ا

كما يمكف تفسير ىذه النتيجة كفؽ ما تكصمت اليو دراسة ، مستكل التكاصؿ الاجتماعي لدييـ
(Frentz et al( )1991 ) الذيف يتمتعكف بالكفاءة  تكصمت إلى أف التلبميذ المراىقيف التيك

لى حصكؿ إكقد أشارت أيضا ، جتماعيا بدرجة أكبراالاجتماعية أبدكا سمككيات ماىرة 
الطلبب ذكم الكفاءة الاجتماعية عمى درجات تحصيمية أعمى مف غيرىـ في إشارة كاضحة 

 (.113، 2016، لى أثر الميارات الاجتماعية عمى التحصيؿ الدراسي )قدكرم كالذبيحيإ
( منافية لما تكصمت لو نتائج الدراسة الحالية 2001كجاءت دراسة "مارثا كجكرج" )     

حصائية بيف أبعاد إطمبة العادييف مف حيث كجكد علبقة ذات دلالة منسبة لكجكد علبقة بال
إدارة الضغكط( كالعلبمة الكمية كبيف علبمات التحصيؿ الدراسي ، الذكاء العاطفي )التكيؼ

أم لا تكجد ، لجميع العينة باستثناء بعد الكفاءة الشخصية كالكفاءة الاجتماعية لـ يكف دالا
 ية بيف التكاصؿ الاجتماعي كالتحصيؿ الدراسي.حصائإدلالة علبقة ذات 

 مناقشة وتفسٌر الفرضٌة العامة:   -

كؿ مف الذكاء  علاقة ذات دلالة إحصائية بيف توجد: عمى أنو لعامةتنص الفرضية ا
 العاطفي والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية .

ية لمدراسة نستنج أنو تكجد علبقة كاستخلبصا مما سبؽ كبعد تحقؽ الفرضيات الجزئ      
حيث ، لدل التلبميذ كالتحصيؿ الدراسي بيف كؿ مف الذكاء العاطفي كالتفكير الناقد رتباطيةا

 أبد حيث كالتربكم النفسي القياس مجاؿ في أساسيا محكرا العقمية القدرات في لبحثيعتبر ا
 كالذكاء المفظي ذكاءال عامؿ بكجكد الاعتقاد إلى كتحكؿ العاـ الذكاء مفيكـ عف الحديث
 أكثر بجكانب تتعمؽ التي المتعدد بالذكاء تقكؿ نظرية ظيرت ثـ )المفظي غير (الأدائي
 الذكاء عف الحديث برز فقد كىكذا، كالعاطفي كالفني كالمغكم كالمكسيقي الرياضي كالذكاء
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 كاحد باعتباره لو انتبيكا الذيف أكائؿ مف "ثورندايؾ" كاف حيث الأخيريف العقديف في العاطفي
 518)  ، 2014، طلبفحة) العقمية القدرات مف جزء ىك الذم الاجتماعي الذكاء مظاىر مف
 في تؤثر فمشاعرنا ، بالعكاطؼ تتأثر الإنسانية كالطبيعة الإنساف يعيشيا التي فالتحديات 

 بمصيرنا الأمر يتعمؽ عندما كذلؾ، التفكير تأثير مف أكثر حياتنا في كصغيرة كبيرة كؿ
 المشاعر تجاكزت إذا لممشاعر ميـ كالتفكير ضركرية المشاعر أف"  منسي  "كيؤكد كأفعالنا
 المنطقي العقؿ كيكتسح المكقؼ عمى يتغمب الحالة ىذه في العاطفي فالعقؿ التكازف ذركة

 . 346)، 2002، منسي( منطقي كالآخر عاطفي حدىماأ عقميف ىناؾ أف باعتبار
 كالكجدانية كالاجتماعية الأكاديمية الحياة عمى كمؤثرا ميما عاملب الذكاء ديعكعميو؛         

 ممارستو خلبؿ مف كذلؾ لمدراسة قابمية لو  الإنساف مككنات كؿكأ عامة قدرة باعتباره لمفرد
 العاـ بشكمو الذكاء دراسة في الأكلى النقاط الأكائؿ لمعمماء شكمت كالتي، المتعددة صكره في
 كدراساتيـ النفس عمماء اىتمامات مف جزء عمى كسيطرتو النفس عمـ في الذكاء مكانة كأف

نشائو الفرد تطكير عمى الحقيقية القدرة ول جعمت  2013، )أبكعمشة المجتمعات لأفضؿ كا 
05). 

 مجاؿ في الذكاءات أنكاع حدثأ مف العاطفي الذكاء يعتبر كمف ىذا المنطمؽ؛       
 الذكاء لمفيكـ عصرية رؤية يتطمب كالذم، الحاضر الكقت في النفس كعمـ النفسية الصحة
 التي البيئية، الثقافية، الصحية، لاجتماعيةأ التحديات مف العديد الآف المجتمع يكاجوحيث 
 مع بكفاءة كالتكاصؿ معيا تعامؿمل عالية انفعالية قدرات عمى يككف أف الفرد مف تتطمب
 مف مجمكعة كىك، الكجداني أك الانفعالي الذكاء أيضا العاطفي الذكاء عمى كيطمؽ الآخريف
 بادراؾ عامة بصفة كتختص الانفعالية المعمكمات كمعالجة بتجييز المرتبطة العقمية الميارات

 .(83، 2014، ةقبمشا) ألانفعالات كتنظيـ التفكير عممية تسييؿ في كاستخداميا الانفعالات
 عمى أىمية يقؿ لا العاطفي الذكاء أف عمى (1996) "جولماف"  أكد ؛في ىذا السياؽك      

 الكيفية عمى الذكاء مف النكع ىذا كيشير، الحياتية مساراتنا تحديد في التقميدم الذكاء حاصؿ
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 ضبط كعمى فييا التحكـ عمى قدرتنا كالى، كمشاعر عكاطؼ مف نكنو بما تستخدـ التي
 .(565، 2005، )الصباغ ةالمثابر  ك كالإصرار النفس
 اكتساب عمى الفرد يساعد العاطفي الذكاء أف عمى" (1999) فريدماف" كما يضيؼ     

 كما، مثلب كالمدرسة ما جماعة في أك الحياة في للبندماج كالضركرية الاجتماعية الصفات
 الطريؽ ىك العاطفي كالذكاء النجاحات إلى كيؤدم كالابتياج كالسعادة الحب عمى يساعد نوأ
دراكيا كفيميا مشاعرنا عمى تعرؼمل  بار "وعن يعبر  نوأ كما، كنتفاعؿ كنشعر نفكر ككيؼ كا 
 .(120، 2002، )الخكلي نتعمـ كيؼ كتحديد، كفيميـ الآخريف مع التفاعؿ (2000) "اوف–

 في كالنجاح الفعاؿ الأداء في كدكره العاطفي الذكاء أىمية عمى الباحثكف جمعكقد أ      
 لاإ  (1995) ""جولماف"ك " (1993) وسالوفي ماير" أمثاؿ ؛خاصة كالدراسية المينية الحياة

 مف يتككف لأنو الشخصية سمات مف سمة نوأ يرل فالبعض تصنيفو في اختمفكا نيـأ
 نمكذج ، اوف-بار نمكذج مثؿ كالكجدانية كالاجتماعية الشخصية الكفاءات مف مجمكعة

 السمات عف منفصمةالك  المعرفية القدرات مف مجمكعة بأنو يرل خرالآ كالبعض "جولماف"
 .) 14، 2004، الدردير)"  وسالوفي ماير "نمكذج  المزاجية الشخصية

فيي جانب رئيسي مف جكانب ، كما تؤدم الانفعالات دكرا حاسما في حياة الفرد     
فيي تقكد الانساف كتكجو ، اليكمية لمفردشخصيتو كتعد الانفعالات مف ضركريات الحياة 

لذلؾ مف الضركرم جدا تكافر قدر كاؼ مف الذكاء العاطفي لدل ، قدراتو كتتحكـ بقراراتو
الفرد ليتمكف مف تككيف قيـ أساسية كميمة تساعده عمى النيكض بمستقبمو كمكاكبة الحياة 

عد في الحصكؿ عمى كظيفة مف ىنا اتى الشعار القائؿ اذا كاف الذكاء العقمي يسا، بنجاح
فاف الذكاء العاطفي يساعدؾ عمى الحفاظ عمى ىذه الكظيفة فاف الذكاء العاطفي يساعدؾ 

 (.2001، عمى الحفاظ عمى ىذه الكظيفة ك الارتقاء بيا نحك الأفضؿ )أزكباردم
 ىذه الأفراد لدل تنميتيا يمكف بميارات يتمتع عاطفيا الذكي الفرد فإف ؛عميوك          
 مع تكافقو عمى كأ عنيا كالتعبير كفيميا انفعالاتو مع الذاتي التكافؽ مف تمكنو الأخيرة
قامة الآخريف  أف كما، معيا كالتعامؿ الآخريف انفعالات كفيـ، كبناءة فعالة إنسانية علبقات كا 
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 فيناؾ مضطربة حياة يعيش اليكـ لفردفا، التفكير عمى قدرةال يمتمؾ عاطفيا الذكي الفرد
 تجعمو قد الحمكؿ كتمؾ، يال متحدية بحمكؿ أتييا ليكجي في يقؼ أف عميو بات مشكلبت
 الذم الصراع حدة مف كتخفؼ اضطراباتو مف كتيدئ كذكاء بحكمة الآخريف مع يتعامؿ
 مف المختمفة بمككناتو الناقد التفكير دراسة تعتبر كبذلؾ مجتمعو تطكر عمى كتساعده يعانيو
      .خاص بشكؿ كالأساتذة كالمربيف عاـ بشكؿ لمباحثيف تحديا تشكؿ التي الأمكر بيف
كما كجو أنصار نظريات الذكاء التقميدية لمدكر الكبير الذم يمعبو الجانب الانفعالي في     

كبأنو عممية غير منفصمة عف التفكير بؿ أف الانفعاؿ كالتفكير عمميتاف ، حياة الفرد
كالذكاء المعرفي كحده لا يضمف ، أحدىما عف اللآخرمتفاعمتاف كمتداخمتاف لا يمكف فصؿ 

نما يحتاج  الفرد الى مزيج مف القدرات ، تحقيؽ النجاح لمفرد في مجالات الحياة المختمفة كا 
، 2013، كالميارات الانفعالية حيث يؤدم ىذا المزيج الى تحقيؽ النجاح )اليحياني، العقمية
03.) 

قدرات عقمية فيي مرتبطة بقدرة الفرد عمى التفكير في كما أف الذكاء العاطفي نابع مف      
فالتمميذ ىنا بحاجة ماسة الى تنمية قدرات كميارات ، الظكاىر كالأحداث التي تمر مف حكلو

فمف ىنا ترل الباحثة بأف الذكاء ، التفكير الناقد ليستطيع فيـ الآخريف كالتعامؿ معيـ
كىذا ما تكصمت ، يمتمكيا تلبميذ المرحمة الثانكيةالعاطفي يتأثر بميارات التفكير الناقد التي 

"فيصؿ خميؿ صالح ربيع"  "بعنكاف "الذكاء العاطفي كعلبقتو بأنماط شخصية لو دراسة 
كمف بيف النتائج التي تكصمت ليا الدراسة عمى أنو تكجد علبقة ارتباطية ، كالتفكير الناقد"

 بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الناقد  لدل الطمبة.
 الآف أصبح بالخصكص الناقد التفكير لاسيما أنكاعو بكؿ التفكير أف فيو لاشؾ كمما     
 التربكية كالأبحاث الدراسات مف العديد أجريت لذلؾ، العصر ىذا في السائدة المغة ىك

 الإنساف يستخدميا التي الأدكات برزأ مف يعد حيث تولأىمي نظرا المجاؿ ىذا في كالنفسية
 الكثير اىتمت فقد ىنا كمف، الحياة متطمبات كمكاجية التكافؽ عمى لمساعدتو خاصة كالتمميذ

 في نجاحمل إعدادىـ بغية الأفراد لدل لتنميتو طاقتيا مف الكثير كسخرت بو العالـ دكؿ مف
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 أعمى يمثؿ إذ تعقيدا البشرم السمكؾ أكثر التفكير ذلؾ أف، حياتيـ متطمبات مكاجية
 .(2007، )أديبي كالعزكالإنساف لدل العقمي النشاط مستكيات

 التربكيكف حيث بدأ ميمةيعد مسألة  الناقد التفكيركبالنظر لممسائؿ التربكية فإف       
 لضماف اليامة المفاتيح حدأ باعتباره الأخيرة العقكد في كبيرا اىتماما يكلكنيا النفس كعمماء
 بشكؿ لمتفاعؿ العقمية طاقتو أقصى باستخداـ لمفرد يسمح الذم الفعاؿ المعرفي التطكر
 المطالب كتزداد المصالح فييا تتشابؾ التي الحياة ظركؼ مكاجية أك بيئتو مع ايجابي
 .(3، 2013، )المطكؽ الحياة مستجدات مع كالتكافؽ النجاح كتحقيؽ

 إلى يؤدم بمعنى عقمي تفكير نوأ: أكليـ أساسيتيف بسمتيف التفكير الناقد كيتسـ     
 فيو يظير متأمؿ نوأ: ثانييما ك مقبكلة بطريقة مؤيدة أك مبررة سميمة كقرارات استنتاجات

 الحمكرم ) كالقرارات الاستنتاجات إلى بيا التكصؿ تـ التي التفكير لخطكات تاـ كعي
 (.112، 1998، الكىرك 

 السريع عالمنا في كضركرية ميمة باتت الناقد التفكير تنمية فأب القكؿ كعميو؛ يمكف     
 التجارب المتعمميف كت ػكسب، المجتمع في الفعالة المشاركة عمى تساعد أنيا كما التغير

ف، المستقبؿ في لنجاح كت ييئيـ الآنية الحياة مقتضيات مع لمتكيؼ تعدىـ التي المختمفة  كا 
 فيريدك  ما كاختيار القرارات اتخاذ عمى القدرة لدييـ مكاطنيف إعداد إلى ييدؼ التعميـ كاف
 مف النكع ىذا تنمية التربكييف مف يستكجب ىذا فإف الحر الاختيار في حقيـ عمى بناء

 .(125، 2008، )مجيد التفكير
 المتعمميف لدل تنميتو إلى التربية تسعى التي الأىداؼ حدأ الناقد التفكير فلأ نظراك        

 لممعرفة جديد كمفيكـ النقدية القدرات لتنمية التعميـ تكجيو بكجكب الباحثيف مف عدد نادل فقد
 إفرازات مكاجية مف الطلبب تمكف التي الأداة ىك الناقد التفكير أف بعضيـ يرل بؿ، كالعمـ
 جعؿ الذم الأمر، كالعشركف الحادم القرف يحمميا التي اليائمة التقنية المعرفية الثكرة

 التعميمية لممؤسسات ىدفا أصبح كما، التفكير مف النمط ليذا الأكلكية يعطكف التربكيكف
 .(290، 2001، )إبراىيـ  مراحميا بمختمؼ
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 ضمف الناقد التمميذ سمككات فيـ أف إلى الدراسات مف الكثير ؛ ىدفتىذا المنطمؽمف ك      
 النفسية الصحة فييا بما الجكانب كؿ مف شخصيتو بدراسة كذلؾ، المدرسة نطاؽ

 كالذم، جيد دراسي تحصيؿ كسب إلى كالسعي مرضية علبقات عقد خلبؿ مف كالاجتماعية
 المدرسية البيئة كبيف بينيـ التلبؤـ تحقيؽ إلى بيـ يدفع ككنو المتعمميف يناشدىا حاجة يعد
 يممككف لا مف التلبميذ فئة أف إلا تمميذ كؿ غاية كىي الدراسة في كالتفكؽ النجاح بالتاليك 

 كالتحصيؿ الدراسي التكافؽ يحققكف لا جعمتيـ كعكائؽ صعكبات تتمقى الناقد التفكير  ممكة
 .المدرسية البيئة في الجيد
 المدرسة مف يدؼال إف : بقكلو "(1971, 416) صالح" إليو أشار ما ذلؾ إلى كيضاؼ     
 النظرة عمى يساعد الذم النقدم كالتفكير العممي التفكير طريقة عمى  الطالب تعكيد ىك

 .الحياة مشاكؿ إلى المكضكعية
 عقمية ميارات الميارات ىذه عف فضلب أىمية مف الناقد التفكير ميارات بو تتمتع لما كنظرا
 البرنامج لتضميف التعميمي الدعـ عمى الحاؿ بطبيعة ذلؾ في النجاح كيتكقؼ، لتنمية قابمة

 ,Halporn) لممتدربيف مشكقة تماريف ك تدريبية مكاقؼ شكؿ عمى يككف ك التدريبي
1998). 

 تفكيرا يفكر كيؼ يتعمـ أف يستطيع طالب كؿ باف "ىارندؾ" المربيةإليو   أشارتكأيضا ما 
 (.24، 2002، جركاف" (الفعمية الممارسةك  التدريب فرص لو أتيحت إذا ناقدا
 "باوؿ" يؤكدك  المجتمع أفراد مف فرد كؿ إلييا يحتاج بميارات الناقد التفكير يتميز كما     

 فرد لكؿ الشخصية ك الدراسية ك المينية الحياة في الناقد التفكير إلى الحاجة إلى  (1995)
 اتخاذ عمى قادرا ليككف الناقد التفكير ميارات يتعمـ أف فرد لكؿ الضركرم مف نوأ كيرل

 الناقد التفكير تنمية في الدراسات كأكضحت، المستعصية المشكلبت كحؿ، الصائبة القرارات
 في للبستقلبلية تقكده كما، لممتعمـ المعرفي لممحتكل أعمؽ فيـ إلى تؤدم الميارات ىذه أف

 تشجع الناقد التفكير ميارات تعمـ أف كما، الذات حكؿ كالتمحكر التبعية مف كتحرره التفكير
 كتزيد صحتيا مف التأكد دكف بالحقائؽ  التسميـ عدـ مع المتعمـ عند كالبحث التساؤؿ ركح
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 كتفاعلب ايجابية أكثر كتجعمو لممتعمـ التحصيمي المستكل مف كترفع التعميمية الخبرات مف
 القرارات كاتخاذ لمشكلبتو الحمكؿ تممس عمى قدرتو مف كتعزز التعمـ عممية في كمشاركة
 فرص لو كتتيح لذاتو تقديره مستكل مف  كترفع بنفسو المتعمـ ثقة مف كتزيد، بشأنيا المناسبة
 يكمؿ الذم التعميمي كالمسار الدراسي المجاؿ خاصة حياتو مجالات كؿ في كالنمك التطكر
  "العيش" دراسة أكدتو ما كىذا، لو الدراسي التحصيؿ مستكل ارتفاع مع كالتفكؽ بالنجاح

 عمى قائـ الانجميزية المغة في تدريبي برنامج اثر عمى التعرؼ إلى ىدفتكالتي   (2014)
 الطمبة لدل كالتحصيؿ الناقد التفكير ميارات في المعرفة لمعالجة الذكي النظاـ مبادئ

 تحسيف في التجريبية المجمكعة لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ ظيكر النتائج كأظيرت
  كالسعكدم العككؿ ( الدراسة عينة أفراد لدل التحصيؿ مستكل مف كالرفع الناقد التفكير
2016 ( 

 التحصيؿ مستكل كزيادة تحسيف في ميـر  دك الناقد تفكيرمل يمكف القكؿ أف ؛كفي ىذا السياؽ
 كمتقدمة كاسعة تعميمية بأفاؽ تمده كتعميـ تعمـ طريقة إلى بحاجة اليكـ فالمتعمـ، التلبميذ لدل

 بمعمكمات تزكيده خلبؿ مف المختمفة العقمية مياراتو كتنمية معمكماتو إثراء عمى تساعده
ثارة مناسبة كبمصادر  مختمفة تدريس كاستراتجيات مكجية برامج خلبؿ مف، اىتمامو كا 
 المراحؿ مختمؼ في التلبميذ لدل الدراسي التحصيؿ مستكل كتحسيف التعميـ لتطكير
 بو يقكـ الذم العقمي النشاط في الميمة الجكانب حدأ يعد الدراسي التحصيؿف ، الدراسية
 مدل لتقدير المعمـ يستخدمو مستمر عمؿ ىكك ، الدراسي التفكؽ ثرأ فيو يظير كالذم المتعمـ
 في كالتعميمية التربكية المؤسسات مساعدة عمى يعمؿ كما المتعمـ عند الأىداؼ تحقيؽ

  .كالتقدير التخطيط عممية في التحصيؿ نتائج استخداـ
 مف العديد ىناؾ فإف السيككلكجي التراث عمى الباحثيف اطلبع خلبؿ مفكمما سبؽ؛ ك      

 الغمكض يكتنفياالتي ك ، المعركفة التحصيؿ مستكل تدني عف لةؤك المس كالعكامؿ الأسباب
 العاطفي الذكاء علبقة تناكلت التي السابقة الدراسات نتائج في تعارض ىناؾ أف تبيف كما

 العاطفي الذكاء بيف مكجبة ارتباطيو علبقة كجكد يابعض ظيرأ فقد الدراسي بالتحصيؿ
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كالتي ىدفت لمعرفة  (2001)  "راضي فوقية"  دراسة نتائج بينتو كما الدراسي كالتحصيؿ
 لدل بتكارمالا التفكير عمى كالقدرة الدراسي التحصيؿكؿ مف ك  الانفعالي الذكاءالعلبقة بيف 

 تحصيلب أكثر الانفعالي الذكاء مرتفعي الطلبب تحصيؿ أف تكصمت إلىك  الجامعة طلبب
 أكدتو ما؛ ك الابتكارم التفكير قدرات في ككذلؾ الانفعالي الذكاء المنخفضي الطلبب مف

 ميارات بيف مكجبة ارتباطيو علبقة كجكد لىإ  (2002) (Stottlemeyer) "ستوتممير" دراسة
 .الثانكية المرحمة تلبميذ لدل الدراسي كالتحصيؿ العاطفي الذكاء
 للئنجاز ميمة تككف قد الانفعالية القدرات فأ لىإ "وسالوفي لويس" يشير كما     

 القدرة تساعد كقد ، كالكتابي الفني لتعبير ميما الانفعالي الكعي يككف قد فمثلب، الأكاديمي
 التي الأنشطة تحديد كعمى الطمبة لدل التفكير عممية بتيسير الانفعالات استخداـ عمى

 التباعدم التفكير مف يعزز المزاج أف كما، بو يشعركف ما عمى بالاعتماد عمييا يركزكف
دك  تنظيـ عمى القدرة فاف كذلؾ، التخيؿ ك كالناقد  معالجة عمى التلبميذ تساعد الانفعالات رةاا 

  Mayer et Salovy, 1997,11) .) لمقمؽ المثيرة المكاقؼ
 تدريب ضركرةك ي العاطف ذكاءمل كالفعاؿ الميـ الدكر عمى(‌ (Zeidner , 2002, 215 أكدك      

 التحصيؿ مستكل زيادة في بالغة أىمية مف لو لما لدييـ العاطفي الذكاء تنميتو عمى التلبميذ
 الضركرة عمى المجاؿ ىذا في الباحثيف العمماء معظـ أكد يذ؛ كعميوالتلبم لدل الدراسي

 -( المعنكنة ب 2007) ىذا ما أكدتو دراسة دراسة "الاحمدم"  التلبميذ لدل لتنميتو لك صالق
العلبقة بيف الذكاء العاطفي كالذكاء المعرفي ككؿ مف التحصيؿ الدراسي لدل عينة مف 

حيث أسفرت نتائج الدراسة عمى عدـ كجكد ، طلبب جامعة طيبة ك طالباتيا بالمدينة المنكرة
جبة كدالة في حيف تكجد علبقة مك ، علبقة دالة احصائيا بيف الذكاء العاطفي كالذكاء المعرفي

 .(162، 2015، بيف التحصيؿ الدراسي كالذكاء العاطفي" )غربي
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قتراحات:  توصيات وا 
كضركرة تضميف ، بينيـ النفسيةالإىتماـ بالذكاء العاطفي لمتلبميذ مف خلبؿ نشر الثقافة  -

 التلبميذ.المناىج التربكية عمى تدريبات كأنشطة تسيـ في تنميتو كترقية الذكاء العاطفي لدل 
كأف لا يقتصر عمى مرحمة دراسية ، الإىتماـ بتنمية الذكاء العاطفي في الكسط المدرسي -

، الثانكم، المتكسط، الإبتدائي، دكف أخرل بؿ لابد مف أف ينمى لدل كؿ المراحؿ)التحضيرم
 الجامعي(.

الذكاء ك) ؼ عمى علبقة الذكاء العاطفي بمتغيرات بحثية أخرلر لمتعمغايرة إجراء دراسات  -
 الأجتماعي كالتعمـ التعاكني ككذا مستكل الطمكح....(.

، القياـ بإجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى المراحؿ الدراسية الأخرل )إبتدائي -
 جامعي(.، متكسط

اجراء دراسات مستقبمية حكؿ تنمية التفكير الناقد لدمجو في المنياج الدراسي، خاصة لدل  -
 الابتدائية.تلبميذ المرحمة 

التركيز عمى ممارسة ميارات التفكير الناقد لدل تلبميذ المرحمة الثانكية أثناء تأديتيـ  -
 للبختبارات التحصيمية. 

مؼ المراحؿ الدراسية حكؿ كيفية تنمية ميارات للؤساتذة في مختاعداد برامج تدريبية  -
الذكاء العاطفي كالتفكير الناقد كتزكيدىـ بأساليب تنميتيا كتعزيزىا لدييـ، كذلؾ راجع لمدل 

 أىميتيما لمرفع مف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ. 
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 ائمة المراجعق
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  المراجع: المصادر و قائمة -
 بيركت: دار الفكر.(. 09مادة ذكاءج)، (. لساف العرب1990جماؿ الديف )، إبف منظكر
 المراجع : 

الذكاء الكجداني رؤية جديدة ك (. المخ الإنساني 2010سميماف عبد الكاحد يكسؼ )، براىيـإ
 دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر. :. الإسكندرية1في إطار الذكاءات المتعددة . ط

(. مستكل التفكير الناقد لدل طمبة الاعدادم. رسالة 2001فاضؿ خميؿ )، إبراىيـ
 ماجستير.مصر.

 (. الذكاء الكجداني. دبي: مركز النخبة.5002مصطفى )، أبك السعد

 دار. مصػر: كالتربكيػة النفسػية العمػكـ فػي البحػث جھمنػا(. 2007رجػاء محمػكد )، أبػك عػلبـ
 النشر

(. الذكاء الكجداني كالإجتماعي كعلبقتيما بالشعكر بالسعادة لدل 2013باسؿ )، أبك عمشة
. كمية التربية جامعة الأزىر: طمبة الجامعة في محافظة غزة. رسالة ماجستير غير منشكرة

 غزة.
براىيـ، أبك ناصر (. العلبقة بيف 2015يسرل زكي )، سالـ الصباطي كعبكد، فتحي كا 

 يؿ الدراسي كبعض الجكانب غير المعرفية لدل طلبب جامعة اليرمكؾ.التحص
(. الذكاء الاجتماعي كعلبقتو بالتفكير الناقد كجكدة 2013إيماف محمكد محمد )، أبك يكنس

 الحياة لدل معممي مرحمة التعميـ الأساسي بمحافظة خاف يكنس. الجامعة الاسلبمية غزة.
(. تعمـ التفكير )النظرية كالتطبيؽ(. 2007بكر )محمد ، صالح كمحمد كنكفؿ، أبكجادك 

 عماف: دار المسيرة.
(. تقكيـ فعالية برنامج التفكير الناقد كأثره 2003منى سعيد )، نادية عبدك كأبكناشي، أبكدينا

جتماعية.  -219(. 4)9عمى التفكير العقلبني لدل طالبات الجامعة. دراسات تربكية كا 
247. 
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(. علبقة العنؼ المدرسي بالتحصيؿ الدراسي لدل عينة مف 2013رحاب يكنس )، أحمد
دراسة ميدانية في محافظتي دمشؽ كاللبذقية. رسالة دكتكراه. كمية  –طمبة المرحمة الثانكية 
 التربية. جامعة دمشؽ.

 (. التحصيؿ الدراسي كعلبقتتو بالقيـ الإسلبمية التربكية. بيركت:2013عبد الحميد )، أحمد
 مكتبة حسيف المصرية.

 (. إختبر ذكاءؾ العقمي كالعاطفي. بيركت: دار النيضة.2001جؿ )، أزكباردم
 (. الذكاء الإنفعالي. دار قباء.2000علبء الديف )، صفاء ك كفاكي، الأعسر

(. ماكراء معرفة الذكاء الكجداني القاىرة. مكتبة 2009حممي )، سامية كالفيؿ، الأنصارم
 الأنجمك المصرية.

(. علبقة الذكاء الكجداني بالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب الجامعة 2015صفية )، باتشك
دراسة ميدانية عمى عينة مف طلبب قسـ العمكـ الاجتماعية. رسالة ماجستير عمـ النفس 

 التربكم. جامعة أـ البكاقي: الجزائر.
الذكاء الانفعالي (. برنامج إرشادم لتحسيف مستكل 2002إسماعيؿ إبراىيـ محمد )، بدر

 -10(. 15)12لدل الطلبب المكىكبيف منخفضي التحصيؿ الدراسي. مجمة كمية التربية. 
67. 
(. أثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية. 2010محمد )، برك

 الأردف: دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.
. الأردف: المعتز لمنشر 1رسي. ط(. عمـ النفس المد2011ناديا )، أمؿ كعجكر، البكرم

 كالتكزيع.
(. الذكاء العاطفي كعلبقتو بالإنجاز الدراسي لدل تلبميذ التعميـ 2014محمد )، بمقاسـ
. رسالة ماجستير منشكرة في عمـ النفس التربكم. كمية العمكـ الاجتماعية جامعة الثانكم
 كىراف.
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كاقعو العكامؿ ، نظرياتو، ساتو(. التحصيؿ الدراسي درا1996الحامد محمد )، بف معجب
 المؤثرة فيو. الرياض: الدار الصكلتية.

 (. فاعمية برنامج إرشادم لتنمية ميارات الذكاء العاطفي. الجزائر.2014سميرة )، بكزقاؽ
(. تنمية ميارات التفكير الناقد لدل طلبب المرحمة 2005عائض ضيؼ الله )، الثبيتي

التاريخ كفؽ نمكذج التعمـ البنائي. المنصكرة. مجمة كمية المتكسطة مف خلبؿ تدريس مقرر 
 .81-51(. 02)60التربية. 
(. أثر إستخداـ طريقة العصؼ الذىني في تنمية التفكير 1428كليد فياد فيد )، الجابرم

 الناقد كالتحصيؿ الدراسي. رسالة ماجستير. جامعة أـ القرل. كمية التربية بمكة المكرمة.
(. تنمية ميارات التفكير الناقد. الرياض: السعكدية 2001الرحماف )فتحي عبد ، جركاف

 مركز النافع لمبحكث.
 (.83)2(. تعميـ التفكير ك الإبداع. مجمة المعرفة. 2002فتحي عبد الرحماف )، جركاف

(. تعميـ التفكير مفاىيـ ك تطبيقات. عماف: دار الكتاب 1999فتحي عبد الرحماف)، جركاف-
 الجامعي.

 (. المرجع في عمـ النفس. دار الفكر العربي: القاىرة.1985سعد )، جلبؿ
(. العمميات الذىنية كميارات التفكير مف خلبؿ عممية التعمينـ 2000محمد جياد)، جمؿ

 كالتعمـ. العيف: الامارات العربية المتحدة. دار الكتاب الجامعي.
الي. الككيت: سمسمة عالـ (. الذكاء الإنفعالي. ترجمة ليمى الجب2000دانياؿ )، جكلماف
 المعرفة.
(. تقدير الذات )الرفاقي كالمدرسي كالعائمي( 2015محمد الساسي )، قدكرم كالشايب، الحاج

كعلبقتو بمستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ التعميـ المتكسط. مجمة العمكـ الانسانية 
 .195-183. 18كالاجتماعية. 
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بر ، الحراصي (. أبعاد الذكاء العاطفي 2019ميكائيؿ )، اىيـسيؼ بف دركيش بف سعيد كا 
كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمادة الدراسات الاجتماعية لطمبة محافظة جنكب الباطنة 

 (.3)1بسمطنة عماف. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية. 
(. الذكاء الكجداني لمقيادة 2006طو عبد العظيـ )، سلبمة عبد العظيـ ك حسيف، حسيف
 . عماف: دار الفكر.التربكية
(. البناء العاممي لمككنات الذكاء الكجداني لدل عيف مف 2003محمد حبشي )، حسيف

المتفكقيف كغير المتفكقيف مف طلبب التعميـ الثانكم باستخداـ التحميؿ العاممي التحققي. كمية 
  جامعة المنكفية. مجمة البحكث النفسية كالتربكية.، التربية
(. الذكاء العاطفي كديناميات قكة التعمـ الإجتماعي. 2007ادم )محمد عبد الي، حسيف

 العيف. دار الكتاب الجامعي.
 (. المغة كالتفكير الناقد. عماف: دار المسيرة.2007عمي سامي )، الحلبؽ
(.  إستقاؼ معايير الأداء عمى مقياس التفكير الناقد لطمبة 1998مسعؼ )، حمفاكم

الحككمية الأردنية. رسالة ماجستير غير منشكرة. عماف: الجامعة البكالكريكس في الجامعات 
 الأردنية.
(. تطكر القدرة عمى التفكير كعلبقة ذلؾ بالمستكل 1998محمكد )، ىند كالكىر، الحمكرم

 .126-122(.1)25العمرم ك الجنس كفرع الدراسة. دراسات العمكـ التربكية. 
(. مزاؿ العنكاف. 2010أحلبـ ميدم عبد الله )، ضمياء إبراىيـ محمد كالعزم، الخزرجي

 .351 -319. 47مجمة ديالى. 
ىؿ ىك مفيكـ جديد. مجمة دراسات نفسية. ، (. الذكاء الإنفعالي2002عثماف )، الخضر

12(1 .)5-41. 
(. ىؿ الأذكياء كجدانيا أكثر سعادة. الككيت. مجمة 2002ىدل )، عثماف كالفضمي، الخضر

 (. 2)35العمكـ الإجتماعية. 
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(. القياس كالتقكيـ التربكم في العمكـ النفسية كالتربكية 2001عمي ماىر )، خطاب
 . مصر: مكتبة الأنجمك مصرية.2كالاجتماعية. ط

 (. الذكاء الإنفعالي. عماف: الأردف. دار الشرؽ لمنشر.2004محمكد عبد الله )، خكالدة
بإستخداـ الكسائط المتعددة في (. أثر التدريس 2015ناصر أحمد ضاعف )، الخكالدة

التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلبمية. دراسات العمكـ التربكية. 
2(3 .)983-1000. 

(. أثر التدريس باستخداـ الكسائط المتعددة في 2015ناصر أحمد ضاغف )، الخكالدة
بية الاسلبمية لممرحمة الأساسية. التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث التر 

 (.3)42دراسات العمكـ التربكية.  
(. الذكاء الكجداني كدالة لمتفاعؿ بيف الجنس كتقدير 2002ىشاـ عبد الرحماف)، الخكلي

الذات كالسعادة كالقمؽ لدل عينة مف طمبة المرحمة الجامعية. مصر: مجمة كمية التربية 
 .158-117(. 52)12ببنيا.
(. علبقة الكفاءة الاجتماعية كالسمكؾ الاجتماعي المدرسي بأساليب 1999نسيمة )، داكد

 (.1)26التنشئة الكالدية كالتحصيؿ الدراسي. مجمة دراسات العمكـ التربكية. 
(. الذكاء الكجداني لدل طلبب الجامعة كعلبقتو ببعض 2004عبد المنعـ أحمد )، الدردير

اسات معاصرة في عمـ النفس المعرفي. القاىرة. عالـ المتغيرات المعرفية كالميزاجية. در 
 الكتب.
(. ميارات التفكير الناقد المتضمنة في 2001صابر )، عطا حسف كأبك ميادم، دركيش

منياج الفيزياء الفمسطيني لممرحمة الثانكية كمدل إكتساب الطمبة ليا مجمة جامعة الأزىر 
 .528-483(. 2)13بغزة سمسمة العمكـ الإنسانية. 

(. مستكل التفكير الناقد في الرياضيات كعلبقتو 2008ظافر بف إدريس )، الدكسرم 
بالتحصيؿ الدراسي كاختبار القدرات العامة عند طمبة الصؼ الثالث ثانكم دراسة ميدانية 

 بالمممكة العربية السعكدية. جامعة الجزائر. كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية. 
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(. أثر برنامج اثرائي دراسة شبو تجريبية عمى البرنامج 2012 )يحي بف عبد الله، الرافعي
 (.3)1الصيفي الثامف المقدـ مف مؤسسة عبد العزيز كرجالو لممكىبة. مجمة جامعة جازاف. 

(. الذكاء الانفعالي كعلبقتو بأنماط الشخصية كالتفكير 2007فيصؿ خميؿ صالح )، الربيع
ة جامعة اليرمكؾ. رسالة دكتكراه في عمـ النفس الناقد في ضكء بعض المتغيرات لدل طمب

 التربكم. إربد: الأردف.
 دار الفكر المعاصر.  :لبناف، . بيركت1(. الأذكياء. ط2001معركؼ )، زريؽ

(. فعالية تدريس كحدة الكيرباء المتحركة بإستخداـ برامج 2009جماؿ عبد ربو )، الزعانيف
كميارات التفكير الناقد كالدافع للئنجاز لتلبميذ تعميمية بأسطكانات مدمجة عمى التحصيؿ 

الصؼ التاسع الأساسي بمحافظات غزة. غزة. مجمة جامعة الأزىر: سمسمة العمكـ الإنسانية. 
11(1 .)41-94. 

. الجميكرية العراقية: مؤسسة 2(. مبادئ عمـ النفس التربكم. ط2004عماد )، الزغمكؿ
 الرسالة.
 حة النفسية كالصلبح النفسي. القاىرة: عالـ الكتب.حامد عبد السلبـ. الص، زىراف

(. تعميـ التفكير في المنياج المدرسي. عماف: الأردف. دار كائؿ 2005ناديا ىايؿ )، السركر
 لمنشر كالتكزيع.

(. تدريس ميارات التفكير )مع الأمثمة التطبيقية(. عماف. دار 2003جكدت أحمد )، سعادة
 الشرؽ.
(. الذكاء الإنفعالي كسيككلكجية الطاقة اللبمحدكدة اربد: الأردف. 2008)سعاد جبر ، سعيد

 عالـ الكتب الحديث.
(. مستكل الذكاء العاطفي لدل مديرم المدارس الحككمية بمدينة 2019ناجي رجب )، سكر

غزة كعلبقتيا بدرجة النجاح في ممارستيـ القيادية مف كجية نظر المعمميف. دراسات العمكـ 
 .653-63(. 2) 46 التربكية.
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مػػػػػػدخؿ نظػػػػػػرم. مجمػػػػػػة الدراسػػػػػػات كالبحػػػػػػكث  –(. الػػػػػػذكاء العػػػػػػاطفي 2016دلاؿ )، سػػػػػػلبمي
   .179-164. 15الاجتماعية. 

 (. الذكاء الكجداني. عماف. دار الفكر.2007السيد إبراىيـ )، السمدكني
دار (. التفكير الناقد: دراسة في عمـ النفس المعرفي. الإسكندرية: 1995عزيزة )، السيد

 .38المعرفة. مجمة إتحاد الجامعة العربية. 
بتكار التمميذ. الإسكندرية: مصر. دار الكفاء.2001جماؿ الديف )، الشامي  (. المعمـ كا 
(. قياس ميارات التفكير الناقد لدل طمبة المرحمة الثانكية 2003جماؿ كآخركف )، الشطي

 في دكلة الككيت. الككيت.
(. دكر عمـ أصكؿ الحديث في تنمية ميارات التفكير 1435) عبد الله عالي حسف، الشمراني

 الناقد لدل الباحث التربكم. رسالة دكتكراه منشكرة. قسـ التربية الإسلبمية كالمقارنة.
، (. فاعمية برنامج مقترح لتنمية التفكير الناقد. دراسات نفسية كتربكية2014زكية )، شنة

 .84-13.63. مخبر تطكير الممارسات النفسية كالتربكية
(. المعمكمات كالتفكير النقدم. القاىرة: دار قباء لمنشر 1998حسف عبد الرحماف )، الشيمي
 كالتكزيع.
(. المعمكمات كالتفكير النقدم. القاىرة: دار قباء 1998حسني عبد الرحماف )، الشيمي

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 النيضة المصرية.أحمد زكي. نظريات التعمـ. القاىرة: مكتبة ، صالح
(.  فعالية إستخداـ الأسئمة ذات المستكيات المعرفية في تدريس 2000محمد حسيف )، صقر

الفيزياء عمى التحصيؿ كتنمية التفكير الناقد لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة التربية 
 .68-39(. 2)3العممية. 
ؿ المشكلبت في التحصيؿ (. أثر الذكاء العاطفي كالقدرة عمى ح2014فؤاد طو )، طلبفحة

الأكاديمي لدل طمبة السنة الجامعية الأكلى في جامعة مؤتة. مجمة العمكـ النفسية البحريف. 
14(4 .)518-544. 

 (. سيككلكجية التأخر الدراسي. القاىرة: دار الثقافة لمنشر.1980عبد الرحيـ )، طمعت
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فسي. القاىرة: دار النيظة (. معجـ عمـ النفس كالتحميؿ الن1997فرج عبد القادر )، طو
 العربية لمنشر.

 (. عمـ النفس التربكم. بيركت: دار الملبييف.1998فاخر )، عاقؿ
. عماف: الأردف. دار الثقافة لمنشر 1(. تعميـ التفكير كمياراتو. ط2009سعيد )، عبد العزيز
 كالتكزيع.

دارة الذات كعلب2003أنكر فتحي )، عبد الغفار قتيما بالتعمـ المكجو (. الذكاء الكجداني كا 
 .167-133(. 2)53ذاتيا لدل طلبب الدراسات العميا. جامعة المنصكرة: كمية التربية. 

، (. الذكاء الكجداني كعلبقتو بالدافع للئنجاز لدل طلبب الجامعة2002عزت )، عبد الله
 الأزىر.المؤتمر السادس لمتكجيو الإسلبمي لمخدمة الإجتماعية. كمية التربية: جامعة 

الأردف:  1(. أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية ط2000مركاف )، عبد المجيد
 مؤسسة الكراؽ.

. الأردف: 1(. أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية.ط2000مركاف )، عبد المجيد
 مؤسسة الكراؽ.

التفكير الحرفي ك (. أثر استراتجيتي التفكير الإستقرائي ك 2004إدكارد شحاتو )، عبيد
كالتفكير الناقد ك الإدراؾ فكؽ المعرفي كالتحصيؿ لدل طمبة المرحمة الأساسية في مادة 
الاحياء. رسالة دكتكراه غير منشكرة. جامعة عماف العربية لمدراسات العميا: كمية الدراسات 

 التربكبة: قسـ المناىج كطرائؽ التدريس: الأردف.
. عماف: 2(. تنمية ميارات التفكير. ط2009الناصر ) عبد، عدناف ك الجراح، العتكـ

 الأردف. دار المسيرة لمنشر ك التكزيع.
(. تنمية ميارات 2007مكفؽ )، عبد الناصر ذياب ك بشارة، عدناف يكسؼ ك الجراح، العتكـ

 التفكير الناقد نماذج نظرية ك تطبيقات عممية. الأردف: عماف . دار المسيرة.
ستراتيجيات 2012اف )كامؿ عمي سميم، عتكـ (. التفكير أنكاعو ك مفاىيمو كمياراتو كا 

 تدريبية. إربد شارع الجامعة: عالـ الكتاب الحديث لمنشر كالتكزيع.
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(. أثر إستخداـ بعض أجزاء برنامح الككرت في تنمية 2007خالد بف ناىس )، العتيبي
ميارات التفكير الناقد ك تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل عينة مف طلبب المرحمة 
الثانكية بمدينة الرياض. رسالة دكتكراه منشكرة. قسـ عمـ النفس بكمية التربية. حامعة اـ 

 القرل.
(. الذكاء الإنفعالي مفيكمو كقياسو. 2002محمد عبد السميع )، ؽفاركؽ السيد كرز ، عثماف

 .58مجمة عمـ النفس. 
كالعمر ، (. الذكاء الكجداني كعلبقتو بكؿ مف الذكاء المعرفي2002عبد العاؿ حامد )، عجكة

جامعة الإسكندرية.  ك التكافؽ النفسي لدل طلبب الجامعة.، كالجنس كالتحصيؿ الدراسي
 ).(13ة. مجمة كمية التربي

(. إختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقد. 2000عادؿ )، عبد العاؿ كالبنا، عجكة
 جميكرية مصر العربية: المكتبة المصرية لمنشر كالتكزيع.، الإسكندرية
(. برنامج مقترح لتنمية التفكير الناقد مف خلبؿ 1994عبد الحميد كامؿ رزؽ )، عصفكر

طالب المرحمة الثانكية. رسالة دكتكراه في الفمسفة. كمية التربية تدريس العمكـ البيكلكجية ل
 بشيف الككـ. جامعة المنكفة.

(. التدريس الصفي بالذكاءات 2007نائمة نجيب )، عزك اسماعيؿ كالخزندار، عفانة
 . عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1المتعددة. ط

 كالمنياج المدرسي. الككيت: مكتبة الصلبح.(. التفكير 2003كليـ )، عزك كعبيد، عفانة
 -Risk–أثر برنامج تدريبي قائـ عمى برنامج   (.2016خالد )، غادة كالسعكدم، العككؿ

في التحصيؿ كميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلبمية لدل طالبات الصؼ الثامف 
 .237-223(. 2)12الأساسي في الأردف. المجمة الأردنية في العمكـ التربكية. 

. القاىرة: مصر. دار 1(. القياس النفسي كالتربكم. ط2000صلبح الديف محمكد )، علبـ
 الفكر العربي.
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. القاىرة: مصر. دار 1(. القياس النفسي كالتربكم. ط2000صلبح الديف محمكد )، علبـ
 الفكر العربي.

مف التحصيؿ  (. العلبقة بيف دافع حب الاستطلبع ككؿ2003عساكرة محمد )، عكض
رسالة ماجستير.  -لدل طمبة المرحمة الأساسية -الدراسي كمفيكـ الذات كالاتجاىات العممية

 جامعة القدس: فمسطسف. 
دراسة في التعميـ كعادات الإستذكار ، (. عمـ النفس التربكم2004عبد الرحماف )، العيسكم

 كمعكقاتو. لبناف: دار النيظة العربية.
(. عمـ النفس التربكم. دراسة في تعمـ كعادات الاستذكار 2004) عبد الرحماف، العيسكم

 كمعكقاتو. لبناف: دار النيظة.
(. القدرات العقيمة كعلبقتيا بالتحصيؿ العممي. 2006عبد الرحماف الزعيلبكم )، العيسكم

 سمطنة عماف: مجمة مدرسة الكطنية الخاصة منشكرات دراسة التربية كالتعميـ.
 (. التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكم. القاىرة: مكتبة الأنجمك مصرية.1996رمزية )، غريب
(. مشكلبت القراءة مف الطفكلة إلى المراىقة التشخيص كالعلبج. 2001مصطفى )، فييـ
 . القاىرة: دار الفكر العربي.1ط

(. الذكاء الكجداني كعلبقتو بالاندماج الجامعي لدل 2012عدناف محمد عبده )، القاضي
 .80-26. 4كمية التربية. جامعة تعز. المجمة العربية لتطكير كالتفكؽ.طمبة 
(. الذكاء الكجداني كعلبقتو بالقدرة عمى حؿ المشكلبت 2016لحسف )، رابح كذبيحي، قدكرم

دراسة ميدانية بثانكيتي ىكرام بكمديف كبرىكـ الجديدة  –لدل تلبميذ المرحمة الثانكية 
 .117-94(. 1)2كالتربكية.  بالمسيمة. مجمة العمكـ النفسية

 . القاىرة: دار الفكر العربي.1(. تعميـ التفكير لممرحمة الأساسية. ط2001نايفة )، قطامي
(. عمـ النفس التربكم كالتفكير. عماف: الأردف. دار حنيف لمنشر 2005يكسؼ )، قطامي

 كالتكزيع.
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كعلبقتيما ببعض  (. الصحة النفسية كالذكاء الكجداني2016مجذكب أحمد محمد )، قمر
المتغيرات دراسة عمى عينة مف طمبة كمية مركم التقنية. مجمة العمكـ النفسية كالتربكية 

2(1 .)161-183. 
 . بيركت: دار النيظة العربية.1(. معجـ عمـ النفس التحميؿ النفسي. ط1998شاكر)، قنديؿ

 يظة المصرية.. مصر: دار الن7(. أسس الصحة النفسية. ط1982عبد العزيز )، القكصي
 (. المعجـ التربكم كعمـ النفس. عماف: دار أسامة.2006نايؼ )، القيسي
 . عماف: دار المسيرة لمنشرك الطباعة.1(. عمـ النفس التربكم.ط2005تيسير )، ككافحة

(. أثر المعاممة الكالدية في التحصيؿ الدراسي لدل 2017سيد عبد الله سالـ سعد )، لمكه
ليبيا. أكاديمية الدراسات  -دراسة تطبيقية في مدينة سبيا -الثانكمطلبب مرحمة التعميـ 

 الإسلبمية. جامعة مالايا: ككالالمبكر.
 (. الذكاء العاطفي كالصحة العاطفية. المكتب الاسلبمي.2008مأمكف )، مبيض
. عماف: دار 1(. تنمية ميارات التفكير الإبداعي الناقد. ط2008سكسف شاكر )، مجيد

 لمنشر كالتكزيع.الصفاء 
(. الذكاء الانفعالي كعلبقتو بالانجاز الأكاديمي. رسالة ماجستير في 2014بمقاسـ )، محمد

 عمـ النفس التربكم. جامعة كىراف: قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا.
(. الذكاء الكجداني كالتفكير الإبتكارم عند الأطفاؿ. 2009علب عبد الرحماف )، محمد

 دار الفكر.عماف. 
(. الذكاء الكجداني كالتفكير ألابتكارم عند الأطفاؿ. 2009علب عبد الرحماف )، محمد

 عماف: دار الفكر.
(. تأثر التفاعؿ بيف أسمكب التعمـ كالتفكير كحالة القمؽ عمى 1995كامؿ مصطفى )، محمد

ـ التربكية التحصيؿ الدراسي لدل عينة مف طلبب الجامعة. جامعة الممؾ سعكد. مجمة العمك 
 .7كالدراسات الاسلبمية. 
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(. فاعمية نمكذج تدريس مقترح قائـ عمى إستراتجية 2008ىبة محمد عبد النظير )، محمد
ماكراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في الرياضيات لدل طالبات الصؼ الأكؿ ثانكم. 

 .2بكرسعيد: القاىرة مجمة كمية التربية. 
. الكتب دكر المعمـ في تنمية قدرة التفكير الناقد لدل الطلبب(. 1993حسف عمي )، مختار

 العممي لممؤتمر الثاني لإعداد معمـ التعميـ العاـ في المممكة العربية السعكدية.
(. الكضع الراىف في بحكث الذكاء. الاسكندرية: مصر. المكتب 2002سميـ أحمد )، مدثر

 الجامعي الحديث.
. الذكاء الإنفعالي لدل طمبة الحدكد الشمالية في المممكة (2014أحمد محمد  خدـ)، مشاقبة

العربية السعكدية في ضكء متغيرات التخصص كالمستكل الدراسي كعلبقتو بالقدرة عمى إتخاذ 
 .101-83. 9القرار. المجمة العربية لتطكير التفكؽ.

ات. سمسمة (. الذكاء الانفعالي كعلبقتو ببعض المتغير 2008عبد العظيـ سميماف )، المصدر
 .632-587(. 1)16الدراسات الانسانية. 

(. المدخؿ إلى عمـ النفس التعميمي. الإسكندرية: مركز 2002محمكد عبد الحميـ )، منسي
 الإسكندرية لمكتاب.

(. التقكيـ التربكم الأسس كالتطبيقات. القاىرة: دار 1996عبد المجيد كآخركف )، منصكر
 الأميف.
(. طرؽ التحفيز المختمفة كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي. 2004)بكد خيمي محمد ، مكلام

 الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية.
(. برنامج مقترح لتنمية التفكير الناقد في الرياضيات لدل طمبة 2001سعد سعيد )، نبياف

الصؼ التاسع بمحافظة غزة. رسالة دكتكراه. جامعة عيف شمس كمية التربية كجامعة 
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 (: ملياض الرواء العاطفي20الملحم زكم )

معازض  العبازة السكم

 حدا

موافم  موافم مدايد معازض

 حدا

أطخخدم اهفػالاحي الؤًجابُت )واالإسح والفياهت(  1

 والظلبُت )والغضب والاطدُاء( في كُادة خُاحي

     

      في حغُير خُاحي حظاغدوي مشاغسي الظلبُت 2

أطخعُؼ مىاجهت مشاغسي الظلبُت غىد اجخاذ كساز  3

 ًخػلم بي

     

      مشاغسي الظلبُت جصء مظاغد في خُاحي الصخصُت 4

5 ً       جسشدوي مشاغسي الظلبُت في الخػامل مؼ الآخسٍ

      مشاغسي الصادكت حظاغدوي غلى الىجاح 6

      أغلب الىكذ أطخعُؼ ادزان مشاغسي الصادكت 7

      أطخعُؼ الخػبير غً مشاغسي  8

أطخعُؼ الخدىم في جفىيري الظلبي االإليء بالللم  9

 والاخباط

     

      أغخبر هفس ي مظإوٌ غً مشاغسي  10

      أطخعُؼ الظُعسة غلى هفس ي بػد أي أمس مصعج 11

      أطخعُؼ الخدىم في مشاغسي واهفػالاحي 12

      جدذ أي ضغىط أحػسض لهاأبدوا هادب  13

      أطخعُؼ وظُان مشاغسي الظلبُت بظهىلت 14

أطخعُؼ أن اخلم جىا مً االإسح ختى في أوكاث الؤخباط  15

 والضُم

     

لدي اللدزة غلى الخدىم في مشاغسي غىد مىاجهت أي  16

 مخاظس

     

      لدي اللدزة غلى الصبر في جدلُم الأهداف البػُدة 17

      أطخمخؼ غادة بأي غمل أكىم به ختى وئن وان مملا 18

      أخاوٌ أن أوىن مبخىسا مؼ جددًاث الحُاة 19

      أجصف بالهدوء غىد اهجاش أي غمل أكىم به 20

      ابرٌ كصازي جهدي لإهجاش الأغماٌ االإهمت 02

      اطخعُؼ اهجاش االإهام بيشاط وبترهيز غاٌ 00

      حشػسوي بالخػبالضغىط لا  02

      اطخعُؼ أن أفػل ما اخخاجه غاظفُا بازادحي 02

      اطخعُؼ جدلُم الىجاح جدذ الضغىط 02

اطخعُؼ اطخدغاء الاهفػالاث الاًجابُت واالإسح والفياهت  02

 بِظس

     

      اطخعُؼ أن انهمً في أغمالي زغم الخددي 02
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      االإعلىبت منياطخعُؼ جسهيز اهدباهي في الاغماٌ  02

افلد الاخظاض بالصمً غىد جىفُر االإهام التي جخصف  02

 بالخددي

     

      أجفاغل غىد اطخماعي الإشاول الآخسًٍ 22

      أجُد فهم االإشاغس الآخسًٍ 22

اغضب ئذا ضاًلني شملاتي اللاتي أحػامل مػهم  20

 بأطئلتهم االإخىسزة

     

      شملاةيي مً حػابير وجىههم لدي اللدزة غلى فهم مشاغس  22

أدزن الؤشازاث الاجخماغُت مثل حػبيراث الىجه التي  22

ً  جصدز مً الآخسٍ

     

      أجد طهىلت في الاوسجام مؼ أخاطِع الآخسًٍ 22

ً بظهىلت 22       اطخعُؼ فهم مشاغس الآخسٍ

      لا أجد صػىبت في الخددر أمام الغسباء 22

ًلدي اللدزة  22       غلى الخأزير في الآخسٍ

      أطخعُؼ الؤطخجابت لسغباث واهفػالاث الآخسًٍ 22

ً في جددًد أهدافهم 22       امخلً جأزير كىي غلى الآخسٍ

      ًسي شملاتي أهني أبدو فػاٌ ججاه أخاطِع الآخسًٍ 22

      حظاغدوي مشاغسي في اجخاذ كسازاث هامت في خُاحي 20

      غىدما اغضب لا جظهس غلي آزاز الغضب  22

      ًظل لدي الأمل والخفاؤٌ أمام هصاةمي 22

22  ً أشػس بالاهفػالاث واالإشاغس التي لا جضعس الآخسٍ

 للإفصاح غنها

     

ً ًجػلني مشفلت  22 ئخظاس ي الشدًد بمشاغس الآخسٍ

 غليها

     

الللم أجد صػىبت في مىاجهت صساغاث الحُاة ومشاغس  22

 والؤخباط

     

أطخعُؼ الشػىز بيبض الجماغت واالإشاغس التي لا  22

 ًفصحىن غنها

     

أطخعُؼ الظُعسة غلى مشاغس الؤجهاد التي حػىق أداتي  22

 لأغمالي
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 (: ملياض الخفىير الىاكد22الملحم زكم )

 الىادي -جامػت الشهُد خمت لخضس

 والاوظاهُتولُت الػلىم الاجخماغُت 

 كظم الػلىم الاجخماغُت

 هرا الاخخباز ًدخل ضمً دزاطت مُداهُت الإىضىع" غلاكت الرواء الػاظفي بالخفىير الىاكد والخدصُل الدزاس ي.

 الاطم:                                       الللب:

 :حعليماث عامت 

مجمىغت منها حػلُماجه الخاصت  به والتي ًجب كساءتها ليل ، ًدخىي هرا الاخخباز غلى خمع مجمىغاث مً الاطئلت -

 بػىاًت كبل البد بالإجابت.

 خاوٌ الؤجابت غلى جمُؼ الاطئلت ختى ولى هىذ غير مخأهد مً صحت الؤجابت. -

لا جدا وأهذ جداوٌ الؤجابت غلى طإاٌ واخد. -  لا جصسف وكخا ظىٍ

 لدًً طاغت للإجابت غلى الاخخباز واملا. -

  ولى  مً الطللتالمجموعت ال 

ً في هره االإجمىغت بػبازة وجأحي بػد ول غبازة غدة افتراضاث ملترخت وغلًُ أن جلسز ما ئذا وان ول  ًبدأ ول جمسٍ

 افتراض ًمىً الأخر به خظب ما جاء في الػبازة أم لا.

 ( في خاهت وازد.xئذا اغخلدث أن الافتراض ًخماش ى مؼ ما جاء في الػبازة ضؼ غلامت)-

 ( في خاهت غير وازد.xاغخلدث أن الافتراض لا ًخماش ى مؼ ما جاء في الػبازة ضؼ غلامت)ئذا -

 وفُما ًلي مثاٌ ًىضح ذلً.

 مثاٌ: طالما وان الطفل في طً مبىسة فئن عل  الآباء أن يدظامدوا عىد كيامه بأعماٌ يعخبرها الآباء خاطلت.

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

 X  مدظامدين مؼ أبىائهمالآباء غير  2

  x الأظفاٌ في طً مبىسة لا ًدوهً أن أغمالهم خاظئت 0

 X  الأظفاٌ لا ًخعئىن  2

 

 : "مع أن الخلفصيون مً أفضل الوطائل الخعليميت إلا أهه لا يصلح ليل مجالاث الخعليم"2العبازة

 غير ولازد ولازد  افتراضاث ملترخت السكم

ىن ليل مجالاث 1    الخػلُم ًصلح الخلفصٍ

ىن  2    جىجد وطاةل حػلُمُت أخسي غير الخلفصٍ

ىن  3    الىطاةل الخػلُمُت الاخسي أفضل مً الخلفصٍ
 

 :"بعض الظلون الإوظاوي طلون خيواوي" 0العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   ٌشترن الؤوظان والحُىان في بػض مظاهس الظلىن  1

   ًدظم بالػدواهُتالظلىن الحُىاوي  2

   الظلىن الؤوظاوي ًدظم باالإسوهت 3
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 :" أطامت لً يدعو ولليد لحفلخه" 2العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   أطامت جخسج هرا الػام مً الجامػت 1

   أطامت لا ًدب ولُد الآن 2

   لم ًلم أطامت خفلخه بػد 3

 

 لأبويه هي الطاض الري يبني عليه علاكاجه مع الآخسيً فيما بعد":" إن علاكت الطفل 2 العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   ًلػب الىالدان دوزا هاما في خُاة العفل الاجخماغُت االإظخلبلت 1

ً بىفظه 2 بني غلاكاجه مؼ الآخسٍ    العفل له شخصِخه االإظخللت وٍ

   الىالدًً في خُاة العفل الاجخماغُتهىان جأزير كلُل مً جاهب  3

 

 :" الإوظان العاكل هو مً يلود طيازجه بظسعت مىاطبت"2العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   لا بد للإوظان أن ًيىن غاكلا ختى ًلىد طُازجه بظسغت مىاطبت 1

لِع لدي الاوظان الأخمم مً الؤدزان ما ًىفي لجػله ًلىد طُازجه بظسغت  2

 مىاطبت 

  

   هم/طا فهى ئوظان غاكل 60مً ًلىد طُازجه بظسغت  3

 

 فئهىا طىدصل عل  الخلدم الخىىولوجي"، :" إذا طوزها الخعليم2 العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   جىىىلىجيلِع غىدها الآن جلدم  1

س الخػلُم 2    فاهىا طىف هبلى في جأخس جىىىلىجي، ما لم وػمل غلى جعىٍ

   طىف ًضمً لىا الخلدم الخىىىلىجي، ئذا وان لدًىا حػلُم مخعىز  3

 

 : "بعض الوصفاث الطبيعيت جفيد في علاج الإوظان أهثر مً الدوليت التي يلسزها الطبيب"2العبازة

 غير ولازد ولازد افتراضاث ملترخت السكم

   ول الىصفاث العبُػُت جضس بصحت الؤوظان 1

   الاظباء لا ٌػسفىن الىصفاث العبُػُت 2

ت التي ًلسزها  3 هىان بػض الىطاةل الأخسي جفُد في غلاج الؤوظان غير الادوٍ

 العبِب
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 المجموعت الثاهيت مً الطللت 

 

 حعليماث

ً في هره االإجمىغت ًخيىن مً  افترض لخدلُم الهدف مً هرا ، غبازة كصيرة جدبػها غدة هخاةج ملترختول جمسٍ

الاخخباز أن ول ش يء وازد في الػبازة صادق واالإشيلت هي أن جدىم غلى ما ئذا واهذ ول هدُجت  ملترخت جترجب غلى 

 االإػلىماث الىازدة بػبازة مىعلُت بغير شً هبير أم لا

"الىديجت ( في خاهت Xب غلى الػبازة بدزجت مػلىلت مً الُلين ضؼ غلامت )ئذا واهذ حػخلد أن الىدُجت االإلترخت جترج

( في Xوئذا واهذ حػخلد أن الىدُجت االإلترخت لا جترجب غلى الػبازاث بدزجت مػلىلت مً الُلين ضؼ غلامت) مترجبت"

  "الىديجت غير مترجبت"الخاهت 

 فُما ًلي مثاٌ ًىضح هُف جملأ االإسبػاث في وزكت الؤجابت 

 وفُما ًلي مثاٌ ًىضح ذلً.

خصل مدمد عل  العلامت العظمى في مادة السياضياث في امخدان شهادة الخعليم المخوطط ولكد دزض "مثاٌ: 

 ."مدمد بمخوططت المين العمودي بالوادي

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

جمُؼ العلاب هره االإدزطت خصلىا غلى غلاماث غظمى في مادة  2

اضُاث  السٍ

 X 

  x مدخمل أن ًيىن مدمد مخفىكا في ول االإىاد 0

 X  مدمد ظالب مدبىب مً ول شملاةه 2

 

بيىما يخفوق ، :" بييذ أخدى الدزاطاث أن الاطفاٌ الإهار يخفوكً عل  الاطفاٌ الرهوز في اللغت2العبازة

 .الرهوز عل  الإهار في الحظاب"

 مترجبتغير  مترجبت هخائج ملترخت السكم

   ول الؤهار أفضل مً الروىز في اللغت 2

   ول الروىز أفضل مً الؤهار في الحظاب 0

   ئن هىان غلاكت بين جيع العفل وول مً اللغت والحظاب 2

 

 22أحسي اخخباز  في مادة السياضياث فدصلذ الخلمير طازة عل  علامت ، :" في نهايت العام الدزاس ي0العبازة

 ولكد دزطذ طازة ولأماوي في مدزطخين مخخلفخين " 22أماوي  عل  علامت ولخصلذ الخلميرة 

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

   مدخمل أن جيىن مدزطت طازة أفضل مً مدزطت أماوي 2

   واهذ طازة أذوى مً أماوي ولهرا فلد خصلذ غلى دزجت أهبر 0

لت التي اطخخدمتها مدزطت طازة في  2 اضُاث أفضل واهذ العسٍ جدزَع السٍ

لت التي اطخخدمتها مدزطت أماوي  مً العسٍ
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:" يهخم المظؤوللين عً الخعليم في مدازطىا بخدزيع اللغت الاهجليزيت ذلً لأنها الوطيلت الوخيدة 2العبازة

 لدزاطت زلافت الشعوب التي جخعلم لغتها "

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

ت دون اللغاث  ًجب أن لا جىجه 2 غىاًت خاصت لدزاطت اللغت الاهجليزً

 الأجىبُت الأخسي بل هدزطها جمُػا غلى كدز االإظاواة

  

ت 0    لا ًمىً أن وظخغني غً دزاطت اللغت الؤهجليزً

ًجب أن ًخػلم الأجاهب اللغت الػسبُت في مدازطهم ملابل أن هخػلم  2

ت في مدازطىا  الؤهجليزً

  

 

شبابىا يللد عاداث الغسب في الوكذ الري يخماطً فيها الآباء بخلليدها ولعاداجىا ولاخلاكىا :" بعض 2العبازة 

 العسبيت "

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

   غادجىا أفضل مً غاداث الغسبُين 2

   الآباء مخعئىن جماما لأنهم لا ٌظاًسون الحضازة الغسبُت الحدًثت 0

   وجلالُدها ولىا غادجىا وجلالُدهاللغسب غاداتها  2

 

، :"أظهسث الاخخبازاث السياضياث أن الطفاٌ مدزطت الىصس يخفوكون عل  أطفاٌ مدزطت النهضت2العبازة 

 وللىنهم لم يدصلوا عل  دزحاث مسجفعت هأطفاٌ مدزطت الحسيت "

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

ت همجمىغت  2 ًدصلىن غلى دزجت أغلى؛ لأنهم أهثر أظفاٌ مدزطت الحسٍ

 ذواء مً أظفاٌ مدزطتي الىصس والنهضت

  

ت أهثر ذواءا مً أطس اظفاٌ مدزطتي الىصس  0 أن أطس اظفاٌ مدزطت الحسٍ

 والنهضت

  

ت غلى حػلُم مً أظفاٌ مدزطتي الىصس  2 ًدصل أظفاٌ مدزطت الحسٍ

 وهرا ًإزس بدزوه في أداء الاخخبازاث.، والنهضت

  

 

ولهرا ولخده يضمً لىا الفوش في أي معسهت ، :"أولضحذ معازن خسب الخدسيس أن الفسوظيين حبىاء2العبازة 

 كادمت معهم "

 غير مترجبت مترجبت هخائج ملترخت السكم

ت 2    الاطلحت الفسوظُت لا ًمىً أن جصل ئلى مظخىي هفاءة الأطلحت الجصاةسٍ

س أطلحخىا اهخظازا الإػازن ًجب أن وػمل باطخمساز جدزٍب جىىدها  0 وجعىٍ

 اللادمت

  

ت بلدز وافي في وطاةل مدافظت غلى الظلام هما جلدمذ  2 لم جخلدم  البشسٍ

 في وطاةل اهدلاع الحسوب
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 المجموعت الثالثت مً الطللت 

 

 حعليماث

ً بهره االإجمىغت بظإاٌ أحي بػد ول طإاٌ غدة ئجاباث واالإعلىب مىً أن ، ًبدأ ول جمسٍ جدىم غلى ول ئجابت هل وٍ

ت أم ضػُفت.  هي كىٍ

 هي الؤجاباث الهامت والتي جخصل مباشسة بالظإاٌ الإحاباث اللويت:-

 وهي الؤجاباث التي لا جخصل مباشس بالظإاٌ أو جيىن ذاث أهمُت كلُلت فُما ًخػلم بالظإاٌ.  الإحاباث الضعيفت:-

ت ضؼ غلامت)  " كويت( في خاهت " X*ئذا هىذ جسي أن الؤجابت كىٍ

ت ضؼ غلامت)  " ضعيفت( في خاهت " X*ئذا هىذ جسي أن الؤجابت كىٍ

 مثاٌ: هل مً الضسولزي ولضع كاهون لخدديد الحوز بين العماٌ ولأصحاب العمل؟.

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

  x وػم: لأن مً واجب الدولت خماًت الػماٌ 2

 X  ًلسزوا بأهفظهملا: فُجب جسن هره  للأفساد  0

 X  لا: فىطاةل الؤغلام والخىجُه ًمىً أن جدلم هره الغاًت 2

 

 :"ن هل مهمت المدزطت الوخيدة هي حعليم الخلمير المواد الدزاطيت؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

   وػم: لأهه بدون االإىاد الدزاطُت لً جيشأ االإدزطت. 2

   للمدزطت غير حػلُم االإىاد الدزاطُت.لا: فهىان مهام أخسي  0

وػم: لأن االإػُاز السةِع لالخداق الخلامُر بالجامػت هى ملداز ما خصل  2

 غلُه مً مػدٌ في االإىاد الدزاطُت .

  

 

 :" هل مً الواحب يراهس الخلامير دزولطهم ولفم حدوٌل مىخظم موخد؟"0الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

ًيبغي غلى الخلامُر أن ًخػلمىا أنهم لا ٌظخعُػىن داةما أن وػم: ختى  2

لتهم الخاصت.  ًدللىا زغباتهم في الاطخرواز بعسٍ

  

   وػم: ختى ًخػىد الخلامُر غلى الدكت والىظام. 0

لا: فهىان فسوق فسدًت بين الخلامُر وغلى ذلً ًجب أن ًراهس الخلامُر  2

 دزوطهم وفم مُىلهم واججاهاتهم الخاصت.

  

 

 : " هل يجب أن هيش ئ حمعياث خيريت لجمع بعض أمواٌ الغىياء لصالح الفلساء؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم
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   وػم: لأهه بدون هره الأمىاٌ لً ٌػِش الفلساء 2

   وػم: لأن الفلساء ًىلصهم الىثير مً الىمالُاث وادواث الترفُه 0

   ًدصل غلُه بمجهىداجه الخاصتلا: لأن دخل ول فسد ئهما  2

 

 :" هل ييبغي أن وظمذ للأبىاء بمىاكشت آبائهم في بعض شؤولنهم الخاصت دولن خسج؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

   لا: فاخترام الآباء فىق ول اغخباز 2

م هره االإىاكشاث 0    وػم: فالأبىاء جدبلىز شخصُاتهم غً ظسٍ

ت واملت فانها جإزس غلى شخصُاتهم جأزيرا لا: لأن  2 الأبىاء ئذا أغعىا خسٍ

 طلبُا

  

 

 :" هل مً الضسولزي جطويس صىاعخىا اليدوليت إى  صىاعاث آليت؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

   وػم: ختى هلحم بسهب الحضازة 2

لت  0 ت جفلد كُمتها ئذا صىػذ بعسٍ    آلُتلا: فبػض الصىاغاث الُدوٍ

   وػم: ختى هىفس الىثير مً الىكذ والجهد 2

 :" هل يجب أن يخطوز الخعليم الثاهوي بديث لا يىون الهدف الوخيد هو الالخداق بالجامعت ؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

   لا: فبدون الخػلُم الجامعي لا هسجلي الأمم 2

ج الفىُين  0 س الصىاغاث وشٍادة الاهخاج وػم: ختى ًمىً جخسٍ اللاشمين لخعىٍ

 ومً زم الاشدهاز والخلدم.

  

   لا: فلا بد ليل فسد في االإجخمؼ أن ًىاٌ فسصخه في الخػلُم الجامعي. 2

 

 :" هل وان الخعليم في الماض ي أفضل مً الخعليم الآن؟"2الظؤاٌ

 ضعيفت كويت إحاباث ملترخت السكم

   وظسق الخدزَع جدظيذ هثيرا في هره الأًاملا: لأن البرامج الدزاطُت  2

   وػم: لأن مىاد الدزاطت واهذ أصػب منها الآن 0

   وػم: فالخلامُر واهىا أهثر ظاغت الإدزطيهم غً الآن 2

 

 المجموعت السابعت مً الطللت 

 حعليماث

ً مً هره االإجمىغت مً غبازجين جأحي بػدهما دغت هخاةج ملترخت ان الػبازجين صحُدخين جماما  اغخبر ، ًخيىن ول جمسٍ

زم أكسأ الىدُجت الأولى فاذا وجدث أنها مشخلت جماما مً الػبازجين ضؼ ، ختى لى واهذ ئخداهما أو واهخا مػا ضد زأًً

 "غير صحيذ"( في خاهت Xأما ئذا وجدث أنها غير مشخلت مً الػبازجين ضؼ غلامت)، "صحيذ( في خاهت "Xغلامت )

 وهىرا .
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 ولليد يدافع عً ولطىه.، هو مً يدافع عً ولطىهمثاٌ: ول شجاع 

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

 X  ول الىاض جدب الدفاع غً أوظانهم 2

  x ولُد شجاع 0

 x  ولُد جبان 2

 خمدي طالب مجتهد في الفيزياء "، :" الطلبت المجتهدولن في مادة الفيزياء مثابسولن2العبازة 

 صحيدتغير  صحيدت الىديجت  السكم

   خمدي ظالب مثابس 2

اء أهثر جدصُلا في االإدزطت 0    االإجتهدون في الفيزً

اء 2 اضُاث مجتهدون في الفيزً    االإجتهدون في السٍ

 

بعض الىاض لا يدبون مشاهدة الخلفصيون ، :" ول الريً يميلون إى  المسح  يدبون مشاهدة الخلفصيون 0العبازة 

" 

 صحيدتغير  صحيدت الىديجت  السكم

ىن  2    الرًً لا ًمُلىن ئلى االإسح لا ًدبىن مشاهدة الخلفصٍ

ىن ًمُلىن ئلى االإسح 0    الرًً ًدبىن مشاهدة الخلفصٍ

ىن  2    لِع مً بين الرًً ًمُلىن ئلى االإسح مً لا ًدب مشاهدة الخلفصٍ

 

 بعض الوشزاء مً أطاجرة الجامعاث "، :" ول الوشزاء مخلصون في العمل2العبازة 

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

   ول أطاجرة الجامػاث مً االإخلصين في الػمل 2

   بػض االإخلصين في الػمل مً أطاجرة الجامػاث 0

   ول الىشزاء أصلا أطاجرة الجامػاث 2

 

 طازق لم يىجح في دزاطخه"، : " ول جلامير المدزطت الثاهويت هجحوا في دزاطتهم2العبازة 

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

ت 2    ظازق دزض في غير الثاهىٍ

ت أفضل مً هدُجت مدزطت ظازق  0    هدُجت االإدزطت الثاهىٍ

ت 2    ظازق دزض في االإدازض الثاهىٍ

 

 ابساهيم خسيج وليت الطب"، : " ول خسيجي ولياث الطب أذهياء حدا2العبازة 

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

   مخىطغ الرواءئبساهُم  2

جي ولُاث العب مخىطعى الرواء 0    بػض خسٍ

   ئبساهُم ذوي جدا 2
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 بعض العسب مخلصين في العمل"، : " ول العسب هسماء2العبازة 

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

   لِع بين البخلاء مً هى غسبي 2

   ول االإخلصين في الػمل هسماء 0

   هسماءبػض االإخلصين في الػمل  2

 

 )ض( شيل غير مظخديس"، : " حميع الدولائس أشياٌ مظخديسة2العبازة

 غير صحيدت صحيدت الىديجت  السكم

   )ض( بُضاوي الشيل  2

   الشيل)ض( مخىاشي أضلاع أو مػين 0

   الشيل)ض( لِع بداةسة 2

 المجموعت الخامظت مً الطللت

 

 :حعليماث

ً في هره االإجمىغت  غلًُ أن حػخبرها صحُدت وبػد ول فلسة طخجد ، بفلسة حشخمل غلى بػض الىكاتؼًبدأ ول جمسٍ

 مً الاطخيخاجاث.
ً
 غددا

*صادق وطخجد أمام ول اطخيخاج خمظت خُازاث: ، اخخبر ول اطخيخاج غلى خدة وكدز دزجخه مً الصحت أو الخعأ

 .جماما*مدخمل صدكه*بياهاث هاكصت*مدخمل*خطؤه *خاطئ جماما

وخدد دزجخه مً الصحت والخعأ في ضىء اليلماث الخمظت الظابلت فاذا اغخلدث أهه صادق جماما  اكسأ ول اطخيخاج

 وهىرا. صادق جماما( في خاهت Xضؼ غلامت)

ولاخخاز الخلامير في ، مثاٌ: خضس ألف مً جلامير الولى  زاهوي احخماعيا اخخيازيا في نهايت الطبوع في إخدى المدن

العلاكاث بين الحىاض ولولطائل جدليم طلام عالمي دائم ليىاكشوها لأنهم شعسولا هرا الاحخماع موضوعاث خوٌ 

 مً أهثر الموضوعاث أهميت في الوكذ الحاضس.

صادق  اطخيخاحاث ملترخت السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

 X     طىت. 20، 19ًتراوح طً مػظم هإلاء العلاب بين  1

 X     هإلاء الخلامُر مً جمُؼ أهداء الػالم.خاء  2

هاكش الخلامُر مشىلاث جخصل بالػلاكاث بين الػماٌ  3

 فلغ.

    X 

ت أن مىاكشت  4 شػس بػض الخلامُر الظىت الأولى الثاهىٍ

ت ووطاةل جدلُم الظلام الػالمي غمل  الػلاكاث الػىصسٍ

 هام ومفُد.

 x    

اهخمام بالىىاحي الاوظاهُت الرًً خضسوا الاجخماع لديهم  5

 واالإشىلاث الاجخماغُت الشاملت.

X     
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ولواهذ الىديجت أن هاٌ شسيف ، :" أكيمذ مظابلت بين مجموعت مً الطلاب لاخخياز الطالب المثاىي2العبازة 

 بيىما خصل الطلاب الآخسولن عل  عدد أكل وظبيا مً الصواث"، أغلبيت الصواث

صادق  ملترختاطخيخاحاث  السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

      العلاب الآخسون غير صالحين لللُادة العلابُت 1

      شسٍف هى أخظً العلاب مً الىاخُت الػلمُت 2

      شسٍف هى أهثر العلاب ئخلاصا لصملاةه 3

بادلىهه هرا الحب 4       شسٍف ًدب جمُؼ أفساد أطسجه وٍ

      العلاب الآخسون مخفىكىن غلمُا وغير مخفىكين اجخماغُا 5
 

 :" ولاحب العلماء أن يسفعوا الشعب إى  علمهم ولألا يهبطوا بعلمهم إى  الشعب لظببين:0العبازة 

:  أن مظخىي الشػب ًجب أن ًسجفؼ داةما الوٌل

 أن الػلم ًجب أن ًدخفظ بدلاةله وألا يهبغ بمظخىاه الثاوي:

صادق  اطخيخاحاث ملترخت السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

ما ًىعبم غلى الػلم ًىعبم أًضا غلى الأدب والفً  1

 والفلظفت.

     

      أخد أهداف الػلم السةِظت هي زفؼ مظخىي الشػب 2

      الهبىط بالػلم ًإدي ئلى هبىط مظخىي الشػب هفظه. 3

      الػلم بدلاةله أهم مً فهم الشػب له.اخخفاػ  4

      ازجفاع مظخىي الشػب ًيخج مً ازجفاع مظخىي الػلم 5
 

:" حظير أبدار الفضاء في اججاهين أبدار يلوم بها الجاهب العظىسي وليفسض عليها طخاز هثيف مً 2العبازة 

يمىً أن جفيد البدث العلمي ولأبدار جلوم بها الهيلاث العلميت لجميع معلوماث عً الفضاء ، الظسيت

 ولالغساض الظليمت"

صادق  اطخيخاحاث ملترخت السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

      هرا الاشدواج في الأبدار الػلمُت لضسوزة له. 1

أبدار الجاهب الػظىسي جخخلف غً أبدار الهُئت  2

 الػلمُت.

     

، الػظىسي مً أبدار الهُئاث الػلمُتٌظخفُد الجاهب  3

 بِىما الػىع لا.

     

الخػاون بين الجاهب الػظىسي والهُئاث الػلمُت ٌظاغد  4

 غلى جلدم أبدار الفضاء.

     

بِىما ، أبدار الجاهب الػظىسي حظير في اججاه الدماز 5

 حظير أبدار الهُئاث الػلمُت في اججاه الخير.
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لأهىا برلً جدميهم مً حظوض ، أطباء الطىان الطفاٌ بالإكلاٌ مً أول الحلوى كبل الىوم:"يىصح 2العبازة 

 الطىان

صادق  اطخيخاحاث ملترخت السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

      الؤكلاٌ مً أول الحلىي كبل الىىم له أًضا مضازه. 1

الىىم غلاج واف الإسض الؤكلاٌ مً أول الحلىي كبل  2

 حظىض الأطىان.

     

ًىفي جدا لىكاًت الأظفاٌ مً مسض حظىض الأطىان أن  3

 ًمىؼ الأظفاٌ مً أول الحلىي.

     

لِظذ هىان أًت مظبباث أخسي الإسض حظىض الأطىان  4

 طىي الؤهثاز مً أول الحلىي كبل الىىم.

     

حظىض جىجد وظبت هبيرة مً الأظفاٌ مصابين بمسض  5

 الأطىان.

     

 

:"لا شاٌ هثير مً أهل السيف عل  السغم مً المشسولعاث العديدة التي أدخلذ عليه جخجه إى  المدن حسيا 2العبازة 

ولزاء فسصت العمل في الصىاعاث الجديدة ولجسجب عل  ذلً أن شادث مشىلاث المديىت في الإطيان ولالمواصلاث 

 ولغيرهما.

 صادق اطخيخاحاث ملترخت السكم

 اجمام

مدخمل 

 صدكه

بياهاث 

 هاكصت

مدخمل 

 خطؤه

خاطئ 

 اجمام

      فسصت الػمل في االإدن أهثر منها في السٍف 1

ًدصل الػامل في االإدًىت غلى اجس أهبر مما ًدصل غلُه  2

 في السٍف.

     

      لا ًأحي ئلى االإدًىت ئلا الػامل الػاظل. 3

ادة في االإشسوغاث الػمالُت في  4 االإدن أهبر منها في وظبت الصٍ

 السٍف.

     

ادة االإشسوغاث الػمالُت في السٍف حظاغد غلى خل  5 شٍ

 مشيلتي الؤطيان واالإىاصلاث باالإدن.
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 ( : نتائج الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة04الممحؽ رقـ )
 

 spssمخرجات برنامج الملاحؽ : 
 
 

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعات

 2.626 8.303 185.50 10 عليا العاطفي_الذكاء

 1.310 4.142 133.60 10 دنيا

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances العاطفي_الذكاء

assumed 
1.902 .185 17.687 18 .000 51.900 2.934 45.735 58.065 

Equal variances 

not assumed 
  17.687 

13.21

8 
.000 51.900 2.934 45.571 58.229 

 

 

 

 

 

Correlations 

 

_الذكاء

 العاطفي

 إدارة

 التعاطف الانفعالات

 تنظيم

 الانفعالات

 المعرفة

 الانفعالية

 التواصل

 الاجتماعي

Pearson Correlation 1 .865 العاطفي_الذكاء
**
 .768

**
 .815

**
 .724

**
 .693

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 .000 .000 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .865 الانفعالات إدارة
**
 1 .528

**
 .626

**
 .448

*
 .406

*
 

Sig. (2-tailed) .000  .003 .000 .013 .026 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .768 التعاطف
**
 .528

**
 1 .535

**
 .584

**
 .376

*
 

Sig. (2-tailed) .000 .003  .002 .001 .041 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .815 الانفعالات تنظيم
**
 .626

**
 .535

**
 1 .534

**
 .199 
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Sig. (2-tailed) .000 .000 .002  .002 .292 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .724 الانفعالية المعرفة
**
 .448

*
 .584

**
 .534

**
 1 .366

*
 

Sig. (2-tailed) .000 .013 .001 .002  .046 

N 37 37 37 37 37 37 

 التواصل

 الاجتماعي

Pearson Correlation .693
**
 .406

*
 .376

*
 .199 .366

*
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .026 .041 .292 .046  

N 37 37 37 37 37 37 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.698 15 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.636 8 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.669 11 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.786 7 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.619 8 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.836 49 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .706 

N of Items 25
a
 

Part 2 Value .666 

N of Items 24
b
 

Total N of Items 49 

Correlation Between Forms .888 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .941 

Unequal Length .941 

Guttman Split-Half Coefficient .940 

a. The items are: VAR00001 ،VAR00003 ،VAR00005 ،VAR00007 ،

VAR00009 ،VAR00011 ،VAR00013 ،VAR00015 ،VAR00018 ،

VAR00020 ،VAR00022 ،VAR00024 ،VAR00027 ،VAR00029 ،

VAR00031 ،VAR00033 ،VAR00035 ،VAR00038 ،VAR00040 ،

VAR00042 ،VAR00044 ،VAR00047 ،VAR00049 ،VAR00051 ،

VAR00053. 

b. The items are: VAR00053 ،VAR00002 ،VAR00004 ،VAR00006 ،

VAR00008 ،VAR00010 ،VAR00012 ،VAR00014 ،VAR00017 ،

VAR00019 ،VAR00021 ،VAR00023 ،VAR00026 ،VAR00028 ،

VAR00030 ،VAR00032 ،VAR00034 ،VAR00036 ،VAR00039 ،

VAR00041 ،VAR00043 ،VAR00046 ،VAR00048 ،VAR00050 ،

VAR00052. 

 

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعات

 836. 2.644 51.90 10 عليا الناقد_التفكير

 581. 1.838 41.60 10 دنيا

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances الناقد_التفكير

assumed 
.757 .396 10.116 18 .000 10.300 1.018 8.161 12.439 

Equal variances 

not assumed 
  10.116 16.052 .000 10.300 1.018 8.142 12.458 
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Correlations 

 الاستنتاج الاستنباط المناقشة التفسير الافتراضات_معرفة الناقد_التفكير 

Pearson Correlation 1 .630 الناقد_التفكير
**
 .650

**
 .689

**
 .663

**
 . .731

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 .000 .000 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .630 الافتراضات_معرفة
**
 1 .048 .457

*
 .144 .412

*
 

Sig. (2-tailed) .000  .801 .021 .448 .033 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .650 التفسير
**
 .048 1 .032 .342 .036 

Sig. (2-tailed) .000 .801  .866 .065 .850 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .689 المناقشة
**
 .457

*
 .032 1 .020 .042 

Sig. (2-tailed) .000 .021 .866  .918 .825 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .663 الاستنباط
**
 .144 .342 .020 1 .065 

Sig. (2-tailed) .000 .448 .065 .918  .733 

N 37 37 37 37 37 37 

Pearson Correlation .731 الاستنتاج
**
 .412

*
 .036 .042 .065 1 

Sig. (2-tailed) .000 .033 .850 .825 .733  

N 37 37 37 37 37 37 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.676 7 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.624 6 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.692 7 

 

Reliability Statistics 
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Cronbach's 

Alpha N of Items 

.701 7 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.607 5 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.765 32 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .671 

N of Items 16
a
 

Part 2 Value .652 

N of Items 16
b
 

Total N of Items 32 

Correlation Between Forms .821 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .903 

Unequal Length .903 

Guttman Split-Half Coefficient .900 

a. The items are: VAR00001 ،VAR00003 ،VAR00005 ،VAR00007 ،

VAR00009 ،VAR00011 ،VAR00013 ،VAR00015 ،VAR00018 ،

VAR00020 ،VAR00022 ،VAR00024 ،VAR00027 ،VAR00029 ،

VAR00031. 
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 ( نتائج المعالجة الإحصائية لفرضيات الدراسة05الممحؽ )
 

التفكير و توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف إدارة الانفعالات  الفرضية الأولى:
 الناقد والتحصيؿ الدراسي

 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT  ادارة الانفعالات 

  /METHOD=ENTER التحصيل الدراسي .التفكير الناقد 

 

Regression 

 

Variables Entered/Removed
b

‌

Model Variables 

Entered 

Variables 

Removed 

Method 

التحصيؿ  1
، الدراسي

 التفكير الناقد 

. Enter 

a. All requested variables entered. 
b. Dependent Variable: الانفعالات إدارة  

 

Model Summary‌

Mod

el 

R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error of 

the Estimate 

1 ‌،119
a

 ‌،014 -‌،003 7 ،67482 

a. Predictors: (Constant)‌،THSIL‌،TAFKIR 

 

 

ANOVA
b

 

Model Sum of 

Squares 

Df Mean 

Square 

F Sig. 

1 Regression 100‌،029 2 50‌،015 ‌،849 ‌،430
a

 

Residual 6950‌،533 118 58‌،903   

Total 7050‌،562 120    

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌اندزاسي 

b. Dependent Variableالانفعالات‌‌إدازة 

 

‌



 

191 
 

 

Coefficients
a

 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

1 (Constant) 42‌،

830 

8‌،024  5‌،338 ‌،000 

 772،‌ 291،‌ 027،‌ 141،‌ 041،‌ التفكير الناقد 

 205،‌ 1‌،276 117،‌ 376،‌ 480،‌ التحصؿ الدراسي

a. Dépendent Variable: الانفعالات  إدارة 
 
‌

و التفكير الناقد التعاطؼ توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف  :لثانية الفرضية ا
‌والتحصيؿ الدراسي

 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT التعاطف 

  /METHOD=ENTER  التحصيل .التفكير الناقد 

 

 

Regression 

 

Variables Entered/Removedb 
Mod

el 
Variables 
Entered 

Variables 
Removed 

Metho
d 

، التحصيؿ 1
 التفكير الناقد 

. Enter 

a. All requested variables entered. 
b. Dependent Variable:  التعاطؼ 

 
Model Summary‌

Mod

el 

R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error of 

the Estimate 

1 ‌،130
a

 ‌،017 ‌،000 5 ،52472 

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌‌اندزاسي 
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ANOVA
b

 

Model Sum of 

Squares 

Df Mean Square F Sig. 

1 Regression 62‌،338 2 31 ،169 1 ،021  ،363
a

 

Residual 3601‌،662 118 30 ،523   

Total 3664‌،000 120    

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم 

b. Dependent Variable: انحعاطف‌ 

 

 

 

Coefficientsa 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

1 (Constan

t) 

21‌،712 5‌،776  3‌،759  ،000 

انحفكيس‌

 انناقد‌

‌،140 ‌،102 ‌،126 1‌،381  ،170 

انححصيم‌

 اندزاسي

-‌،092 ‌،271 -‌،031 -‌،341  ،734 

a. Dependent Variable:  التعاطف 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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التفكير و تنظيـ الانفعالات   توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف :لثالثة الفرضية ا
 الناقد والتحصيؿ الدراسي

 

 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT  تنظيم الانفعالات 

  /METHOD=ENTER  التفكير التحصيل الدراسي 

 

Regression 

 

Variables Entered/Removed
b

‌

Mod

el 

Variables 

Entered 

Variables 

Removed 

Method 

انححصيم‌‌ 1

،‌اندزاسي

 انحفكيس‌انناقد‌

. Enter 

a. All requested variables entered. 

b. Dependent Variable: جنظيم‌الانفعالات‌ 

 

Model Summary‌

Mod

el 

R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error 

of the 

Estimate 

1 ‌،208
a

 ‌،043 ‌،027 6‌،46032 

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌اندزاسي 

 

ANOVA
b

 

Model Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. 

1 Regression 222‌،467 2 111‌،233 2‌،665 ‌،074
a

 

Residual 4924‌،823 118 41‌،736   

Total 5147‌،289 120    

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌‌انناقد‌‌‌،‌انححصيم‌اندزاسيb. Dependent Variable: جنظيم‌اننفعالات‌ 

 

‌

‌

‌
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Coefficients
a

 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

1 (Constant

) 

22‌،371 6‌،754  3‌،312 ‌،001 

TAFKIR ‌،204 ‌،119 ‌،155 1‌،722 ‌،088 

THSIL ‌،498 ‌،316 ‌،142 1‌،573 ‌،118 

a. Dépendent Variable: جنظيم‌الانفعالات 

 

‌

‌

التفكير و المعرفة الانفعالية   توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف :الرابعة الفرضية 
 الدراسيالدراسي  الناقد والتحصيؿ 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT  المعرفة الانفعالية 

  /METHOD=ENTER التحصيل الدراسي  .التفكير 

 

 

Regression 

 

Variables Entered/Removed
b

‌

Mod

el 

Variables 

Entered 

Variables 

Removed 

Metho

d 

انححصيم‌‌ 1

انحفكيس‌،‌اندزاسي

 انناقد‌

. Enter 

a. All requested variables entered. 

b. Dependent Variableانمعسفة‌الانفعانية‌ 

 

 

Model Summary‌

Mod

el 

R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error 

of the 

Estimate 

1 ‌،319
a

 ‌،102 ‌،087 3‌،91718 

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌اندزاسي 
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ANOVA
b

 

Model Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. 

1 Regressio

n 

205‌،344 2 102‌،672 6‌،691 ‌،002
a

 

Residual 1810‌،623 118 15‌،344   

Total 2015‌،967 120    

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌اندزاسي 

b. Dependent Variable: انمعسفة‌الانفعانية‌ 

 

 

Coefficients
a

 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardize

d 

Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

1 (Constan

t) 

12‌،229 4‌،095  2‌،986 ‌،003 

TAFKIR ‌،252 ‌،072 ‌،306 3‌،504 ‌،001 

THSIL -‌،188 ‌،192 -‌،085 -‌،979 ‌،329 

a. Dependent Variable: انمعسفة‌الانفعانية‌ 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

التواصؿ الاجتماعي  توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف :الخامسة الفرضية
 التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسيو 

 

REGRESSION‌

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT انحواصم‌الاجحماعي 

  /METHOD=ENTER انحفكيس.‌انححصيم‌ 

 

 

Regression 

Variables Entered/Removed
b

‌

Mod

el 

Variables 

Entered 

Variables 

Removed 

Metho

d 

،‌انححصيم 1

 انحفكيس‌انناقد‌

. Enter 

a. All requested variables entered. 

b. Dependent Variable: انحواصم‌الاجحماعي‌‌

 

 

Model Summary‌

Mod

el 

R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error 

of the 

Estimate 

1 ‌،029
a

 ‌،001 -‌،016 4‌،34116 

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انحواصم‌الاجحماعي‌

 

 

ANOVA
b

 

Model Sum of 

Squares 

Df Mean 

Square 

F Sig. 

1 Regressio

n 

1‌،934 2 ‌،967 ‌،051 ‌،950
a

 

Residual 2223‌،785 118 18‌،846   

Total 2225‌،719 120    

a. Predictors: (Constant)‌،انحفكيس‌انناقد‌،‌انححصيم‌اندزاسي 

b. Dependent Variable: انحواصم‌الاجحماعي‌ 
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‌

 

Coefficients
a

 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardize

d 

Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

1 (Constan

t) 

26‌،617 4‌،539  5‌،865 ‌،000 

TAFKIR -‌،026 ‌،080 -‌،029 -‌،320 ‌،750 

THSIL -‌،005 ‌،213 -‌،002 -‌،024 ‌،981 

a. Dependent Variable: انحواصم‌الاجحماعي‌ 

 
 

 


