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 شكر وتقدير

عمم الإنسان ما لم يعمم نحمده حمد العارفين ، الذي عمم بالقمم، الحمد لله رب العالمين
 .الامتنانو  التوفيقو  الإحسانو  الشاكين لفضمو فيو صاحب الفضلو ، بنعمتو

نسمم عمى معمم و  نصلو ، فلاحو  حبنا بو من سدادألا أن نسجد لله شكرا عمى ما إولا نممك 
 حبو الكرام.صو  البشرية . سيدنا محمد صمى الله عميو وسمم وعمى الو

 وبعد  

زيدنكم{ ومصدقا لقولو صمى الله عميو وسمم }لا يشكر الله يقول الله تعالى }لان شكرتم لأ
 من لا يشكر الناس{.

 زيل الشكروبج تقدم بشكر الجزيل بعد حمد الله تعالى إلى جامعة حمو لخضرويسرنا أن ن
 .والدكتور لعيس إسماعيل الذي قام مشكورا بتوجيو لثناء إلى الأستاذ القدير صدق اأو 

 .بعمموو  وقفاتو فجزاه الله عنا خير الجزاء ونفع الله بوو  الذي لا ينسى دعموو  تعميمات قيمةو 

لقط عبد ابمعممي الابتدائية و  كما نشكر كل من إداريي، والشكر أيضا لجميع الزملاء
معاونة لتطبيق اختبارات و  لما أبدوه من ترحيب يدة المولدي خمو  الأخوين العائبالرزاق و 

 .الدراسة

لكل و  "رياض" الإخراجو  الطباعةو  من ساىم في التنسيق إلى العرفانو  ونتقدم باسم الشكر
 .خراج ىذا العملإبعيد ولو بنصيحة في سبيل  أومن ساىم من قريب 

 .زاىم الله عنا جميعا خير الجزاءفجا
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 ملخص الدراسة

تيدف ىذه الدراسة إلى معرفة الفروق بين التلاميذ ذوي عسر القراءة من التلاميذ العاديين 
الوصفي المقارن وذلك من اجل وذلك من خلال اختبار القراءة وقد اعتمدنا عمى المنيج 
وبعد إجراء الاختبارات ، تمميذ 66التحقق من فرضيات البحث وقد اخترنا عينة مقدرة ب 

تمميذ من القراء العاديين وقد تم  36تمميذ من ذوي عسر القراءة و 36اللازمة وزعت كالآتي:
ي الفونولوجي)شبو اختبار الوع –اختبار القراءة –تطبيق ثلاث اختبارات : اختبار الذكاء 

 .الكممات(
مشكمة وغير مشكمة وقد ، اختبار قراءة الكممات بما فيو ىذه الأخيرة متداولة وغير متداولة

  .صيغت الفرضية العامة
عسيري القراءة من خلال اختبار و  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القراء العاديين

 :النتائج التاليةالحالية إلى قد توصمت نتائج الدراسة و  القراءة
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرة الفونولوجية بين الأطفال عسيري القراءة

  .الأطفال العاديينو 
عسيري القراءة في قراءة الكممات و  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القراء العاديين

  .غير المتداولةو  المتداولة
عسيري القراءة في قراءة الكممات و  اء العاديينتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القر 

  .غير المشكمةو  المشكمة
توحد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بين الدرجات في القدرة الفونولوجية واختبار 

ىذا ما يوضح بان للأطفال العاديين قدرة عمى و  عسيري القراءةو  القراءة بين الأطفال العاديين
أيضا نستنتج ان الأطفال العاديين لدييم قدرة و  رف عمييا في الذىنقراءة الكممات التي يتع
  .جيدة في قراءة الكممات
 : عسر القراءة النمائي، الوعي الفونولوجي، قراءة الكممات. الكممات المفتاحية
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                                                       Résumé 

 

Cette étude vise à examiner les différences de lectures de mots entre deux 

groupes d’enfants : un groupe d’élèves atteints de dyslexie développementale 

(n=30) et un groupe de normo lecteurs ،sur la base des résultats d’un test de 

lecture de mots voyellisés et non voyellisés ،d’identification de pseudo mots 

.L’hypothèses principale de notre recherche est formulée comme suit : il existe 

des différences significatives entre les deux groupes de lecteurs dans : la lecture 

des mots voyellisés ،des mots voyellisés ،des pseudo mots et du test 

phonologique.  

Les résultats obtenus ont montré que : 

- Il ya des différences significatives dans la capacité phonologique entre les 

dyslexiques et les normo lecteurs  

- Il existe des différences significatives entre les lecteurs normaux etles 

dyslexiques dans la lecturedes mots voyellisés 

- Il existe des différences significatives entre les lecteurs normaux et les 

dyslexiques dans la lecture des mots non voyellisés. 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre les scoresdu test 

phonologique et les scores du test de lecture  

Toutes ces hypothèses ont été vérifiées et validées ،ce qui explique que le 

développement de la capacité de lecture chez les enfants est basé essentiellement 

sur la conscience phonologique. 

Mots clés : dyslexie développementale ،conscience phonologique ،lecture des 

mots   
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 ةــــــــــمقدم
نسَافَ  خَمَؽَ  (1) خَمَؽ الَّذِي رَبِّؾَ  بِاسْ ِـ ﴿ اقْرَأْ قاؿ ا﵀ تعالى  وَرَبُّؾَ  ( اقْرَأْ 2عَمَؽٍ ) مِفْ  الِْْ

نسَافَ  ( عَمَّ َـ4بِالْقَمَِـ ) عَمَّ َـ ( الَّذِي3) الَْْكْرَ ُـ ) لَ ْـ مَا الِْْ ْـ  (. 5 –1: الآيات سورة العمؽ( ﴾ )5يَعْمَ
ىناؾ  أفنجد ، العسر القرائي لدى الطفؿ معضمةالتي تتناوؿ  الْدبياتعندما نقرا في 

تمؾ المرتبطة  أبرزىاالقراءة مف  أثناءو صعوبات التعمـ ذ الْطفاؿمشكلات عديدة يواجييا 
بالفونولوجيا فقد بينت الدراسات العممية في مجاؿ النمو المغوي عامة والنمو القرائي خاصة 

بميارات القراءة واف الوضعية الفونولوجية لمطفؿ  الْساسواف الميارات الفونولوجية ترتبط في 
عمى  وأوالتشخيص  الْعدادحد كبير في وضعيتو القرائية سواء عمى مستوى  إلىتتحكـ 

 مستوى العلاج.
اـ بيا عمماء النفس المعرفيوف الذيف اىتموا بشكؿ كبير بالموضوع التي ق الْعماؿ أفكما 

 أفيجب  الْطفاؿ أفترى  قوت مف وجية النظر التي، السبعينيات مف القرف الماضي منذ
مف القراء  يكونوا أف أرادواما  إذايتسموا بالكفاءة في تناوؿ الفونيمات التي تتضمنيا المغة 

التطورات الحديثة التي شيدىا ىدا المجاؿ البحثي نجدا قد جعمت مف  إلىالمتميزيف والنظر 
مف  تتألؼ –فيـ المغة المنطوقة  أي –القصور في الوعي الفونيمي  إفوضوحا  الْكثر

 .صعوبة في تعمـ القراءة يواجيوفيف الذ الْطفاؿفونيمات تمعب دورا رئيسا في مشكلات 
حيث اف القراءة تقع في ، الرئيسية الْىداؼ أىـيعد عسر القراءة مف  الْساسا ذوعمى ى

 في كؿ تقدـ عممي وبشري. الْساسبؿ ىي ، قمب كؿ عمؿ نقوـ بو
موضوع عسر القراءة وعلاقتو  إلىه الدراسة التطرؽ مف خلاؿ ما سبؽ حاولنا في ىذ

وقد تكونت ىده الدراسة مف سنة رابعة وخامسة ابتدائي  تلاميذبالوعي الفونولوجي لدى 
 يمي: جانبيف كما
 فيو ثلاث فصوؿ وىي: أرسمنالنظري وقد ا: ويشمؿ الجانب الْوؿالجانب 
 وفرضيات الدراسة وأىدافيا، : حيث تناولنا فيو التقدـ لموضوع الدراسةالْوؿالفصؿ 
 في الدراسة. المستخدمة الْجرائيةوالتعاريؼ 
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عسر  وأعراض، عسر القراءة أسباب، تعريؼ القراءة إلىالفصؿ الثاني : تطرقنا فيو 
 وتصنيفات عسر القراءة .، والنظريات المفسرة لعسر القراءة، القراءة

وعلاقة الوعي الفونولوجي بعسر ، الفصؿ الثالث: عرضنا فيو مفيوـ الوعي الفونولوجي
 واضطرابات الوعي الفونولوجي . ، القراءة

 فيو فصميف ىما :  أدرجناميداني وقد الجانب الثاني: ويشمؿ الجانب ال
وحدود ، الدراسة الميدانية موظفيف المنيج المتبع إجراءات: حيث عرضنا فيو الفصؿ الرابع

 .يؿ النتائج والخصائص السيكومتريةلمستخدمة في جمع البيانات وفي تحم والْدوات، الدراسة
 .وتحميؿ نتاج الدراسة : خصص لعرض ومناقشةالخامس ؿالفص
وعمى الرغـ مف الصعوبات التي واجيتنا خلاؿ انجاز  اختتاـ الدراسة بخلاصة لمنتائجوتـ 

متغيري عسر القراءة والوعي  تناولتيجاد الدراسات السابقة التي اخاصة في ، ه الدراسةىذ
تكوف قد وفقنا في طرح مشكمة الدراسة وتغطية الجانب النظري  أفنرجوا  أننا إلا، الفونولوجي

 . عف تساؤلاتيا والْجابةوالميداني ليا 
 تأثيرهالوعي الفونولوجي ومدى  أىميةه الدراسة في الكشؼ عف تساىـ ىذ أف نرجوكما 

  .ميالْكاديتمعبو ىذه العوامؿ في تحقيؽ النجاح  الذينظرا لمدور ، التلاميذبعسر القراءة عند 
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 الجانب النظري
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 الفصل الأول:
 تقديم موضوع الدراسة

 

 إشكالية الدراسة 1- 
 أهداف الدراسة -2
 فرضيات الدارسة  -3
 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة  -4
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 :الإشكالية-1
وطريقو لتصريؼ شؤوف ، ومواقفورغباتو و  لتعبير عف حاجاتو الْنسافتعد المغة وسيمة 

رضاءو  عيشو غريزة الاجتماع لديو باعتبارىا وسيمة التواصؿ في ىذه الحياة وتعتبر القراءة  ا 
في اكتساب المعرفة والثقافة  أداة بأنيالؾ كذو  الْخرىالتي تبنى عمو جميع الميارات  الْساس

  .ووسيمة لمنمو الاجتماعي والعممي
ؿ الكامؿ لتعمـ القراءة وكذا اىتماـ الباحثيف والمعمميف بيذا وبالرغـ مف استعداد الطف 

إلا أنو قد ، الجانب بتسخير الظروؼ والجو الملائـ مف اجؿ أف يتعمـ الطفؿ القراءة السميمة
حيث ، يعجز عجزا تاما ودائما في تعمـ القراءة وىذا ما يدفعو لمشعور بالْحباط والفشؿ

ت كثيرة مف الْطفاؿ مف الذكاء العادي لا يعانوف توصمت بعض دراسات إلا أف ىناؾ حالا
يدخموف ضمف فئة ، مواظبوف عمى الدراسة، مف أي خمؿ عضوي وليـ رغبة في التعمـ

بالمائة مف الْطفاؿ الذيف 20إلى 10حيث تعرؼ المدارس الابتدائية نسبة ، عسيري القراءة
يعانوف مف ىذا العجز ولو كانت ىذه النسبة في البمداف المتخمفة لاعتبرنا سببيا ىو التخمؼ 

بالمائة مف الْمريكييف يعانوف مف ىذا العسر وفي البمداف المتقدمة 15العاـ. لكف حوالي 
اءة وفي دراسة بالمائة مف الْطفاؿ يعانوف مف عسر القر 25إلى  20عموما يعاني حوالي 

أكدوا بأف مشكمة عسر القراءة مف ، " لمفاطمي وآخروف" قاموا بيا في دولة الكويت  أخرى
المشاكؿ الْساسية التي تواجو الكثير مف المجتمعات المتقدمة حيث تصؿ نسبتيا ما 

ولا نستطيع أف نقدر إلى أي مدى ىي مستمرة في ، بالمائة مف أفراد المجتمع15و12بيف
لكف إذا بحثنا في أسبابيا الجسمية والمعرفية والوراثية والعصبية والنفسية التي مجتمعنا و 

 تساىـ في التحكـ في عسر القراءة.
الذيف يعانوف  الْطفاؿخاصة بتعمـ المغة المكتوبة تمس و  يعتبر عسر القراءة صعوبة دائمة

 وأسبابحركي ذو مستوى ذىني عادي كما ارتبطت بعدة عوامؿ  أوخمؿ حس  أيمف 
 أىـالمتمثؿ خاصة في العامؿ الفونولوجي كاف  الْساسيالعامؿ  أف إلامعرفية وعصبية 
 .ت عمييا الدراسات في جميع المغاتالعوامؿ التي ركز 
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عمى المعمومات البصرية لمغة المكتوبة فإف  أساسيالقارئ يعتمد بشكؿ  أفوعمى اعتبار 
 أساسيتعتبر بشكؿ  الْخيرةالعربية كوف ىذه بنسبة لقارئ المغة  أىميتوىذا الاعتبار تزيد 

وىذا ما ، مختمفة بالنسبة لمحروؼ أماكفع في موضالتي تتو  عمى الحركات المرافقة لمحروؼ
يجعؿ القارئ العادي يركز عمى ىذه المعمومات البصرية التي تحمؿ معمومات صوتية 

 )فونولوجية( ومف ىنا يمكف التساؤؿ التالي: 
 الوعي الفونولوجي؟ و  بيف عسر القراءة إحصائية لالةذات د ىؿ توجد فروؽ

 :فرضيات الدراسة -2
  .الوعي الفونولوجيو  بيف عسر القراءة إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة 

عسيري القراءة في قراءة الكممات و  بيف القراء العادييف إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة 
 لمشكمة المتداولة وغير المتداولة.ا

عسيري القراءة في قراءة الكممات و  بيف القراء العادييف إحصائيةفروؽ ذات دلالة  توجد
  .الغير مشكمة المتداولة وغير المتداولة

في  بيف الدرجة الكمية لمكممات المشكمة والدرجة الكمية الكممات غير مشكمة ارتباطيوجد 
 .نولوجيو القدرة الف

 :أهداف الدراسة -3
عسيري القراءة في قراءة الكممات المتداولة وغير و  العادييف راءالتعرؼ عمى مستوى الق

  .متداولة
عسيري القراءة في قراءة الكممات مشكمة وغير و  العادييف راءالتعرؼ عمى مستوى الق

 .مشكمة
 .عسيري القراءة في قراءة الكممات شبو كمماتو  العادييف راءالتعرؼ عمى مستوى الق

عسيري القراءة في قراءة الكممات في الوعي و  العادييف قراءالتعرؼ عمى مستوى ال
  .الفونولوجي
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 :لمفاهيم الدراسة الإجرائيةريف االتع -4
و غير متداولة اعسر القراءة: ىي صعوبة في قراءة الكممات المختمفة سواء كانت متداولة 

غير مشكمة وىي ناتجة عف تدني مستوى الذكاء  أوكانت كممات مشكمة  أوشبو كممات  أو
ناتجة عف خمؿ في استخداـ العمميات  إعاقةوىي ، لدى التلاميذ في نفس الفئة العمرية

  .القدرة أواللازمة لاكتساب ىذه الميارة 
 : بأنو القدرة عمى المعالجة الفونولوجية ذات الصمة القوية لتعمـ القراءةالوعي الفونولوجي

 الْصواتالقدرة عمى استخداـ و  ،(الْصواتتشتمؿ عمى الوعي الفونيمي )مقاطع الكتابة و و 
  .الاستفادة منياو  الفردية )الفونيمات( في الكممات
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 تمهيد:
تعد عسر القراءة انو اضطراب مف اضطرابات التعمـ ويعني عدـ القدرة عمى استيعاب 

صعوبة دائمة وخاصة  أنيا أيضاعدـ القدرة عمى القراءة وتعد  أوالقرائي بما يتناسب والدرس 
مستوى و حركي ذو  أوالذيف لا يعانوف مف أي خمؿ حسي  الْطفاؿبتعمـ المغة المكتوبة تمس 

  .متمدرسيف منذ حوالي سنةو  لدييـ رغبة في التعمـ، ذىني عادي
وسنتناوؿ  فشؿ الدراسيويرى العديد مف الباحثيف أف عسر القراءة يمثؿ السبب الرئيسي لم

 لعسر القراءة ةونظريات المفسر ، وأغراضو، أسبابوو  ،في ىذا الفصؿ عسر القراءة تعريفو
 . تصنيفاتياو 

  :القراءة مفهوم 1-
و الكاتب في ىي عممية نفسية لغوية يقوـ القارئ بواسطتيا بإعادة بناء معنى عبر عمي

 (1995، )السيد                                           .(الْلفاظالصورة رموز مكتوبة )
وتعتبر قدرة كبيرة يختص بيا الْنساف وىي القدرة عمى تمقي وفيـ الرسالة المحولة بواسطة 

 (Baul fraisse .1995)                                                .النص المكتوب
انتقؿ مفيوـ القراءة مف الاقتصار عمى جوانب الميكانيكية إلى مفيوـ أوسع واشمؿ  ولقد

النطؽ بيا نطقا صحيحا و  الكمماتو  فالقراءة بمفيوميا الحديث تشمؿ التعرؼ عمى الحروؼ
التفاعؿ مع المقروء ونقده والْسياـ في حؿ و  التحميؿو  الاستنتاجو  الربطو  كما تشمؿ الفيـ

 (1995، ) السيد                                                               .مشكلاتو
 :القراءة آليات -2 

 :خبراء المغة وىي كالتاليو  نتجت ىذه الطرؽ نتاج بيف خبراء التربية
          .: تؤكد عمى القراءة يجب أف تكوف كمية وذات معنىالطريقة الكمية 

فيي تؤكد عمى الْصوات وقواعدىا وتحويؿ  :(الْساسيةالطريقة الجزئية )مدخؿ الميارات 
                                            .الرموز المكتوبة إلى أصوات
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 تسيؿ عميوو  تى يستفيد الطفؿ أكثرولقد اقترح بعض الباحثيف دمج ىاتيف الطريقتيف ح
                       (2003)الريماوي،                                                          .القراءة عممية
 

 مفهوم عسر القراءة:3- 
عرفت عسر القراءة أو الديسميكسيا في الفترات الْولى مف انتشار عمى انو مرض كما 

ويقصد بو الْطفاؿ  " قاؿ عف عسر القراءة بأنو "مرض العصر"Muchielliوصفو "ميكائيممي 
 .في القراءة الذيف يعانوف مف اَضطراب خاصة

وتعني عدـ  lexieتعني ألـ أو صعوبة  dysيتكوف مصطمح الديسميكسيا مف مقطعيف 
 لقدرة عمى القراءة كميا أو جزئيا.الدرس أو عدـ او  القدرة عمى الاستيعاب القرائي بما يتناسب

 (2002، )مقدادي                      
ة تمس الْطفاؿ الذيف لا يعانوف مف كما تمثؿ صعوبة دائمة وخاصة بتعمـ المغة المكتوب

تمدرس منذ حوالي سنة ولدييـ رغبة في م ذو مستوى ذىني عادي، أي خمؿ حسي أو حركي
                                                (Frumhol .1997)              .التعمـ

                             
ويصنؼ البعض الْخر أي ىذه التعريؼ بأف عسر القراءة يصيب الْطفاؿ ذوي النمو 

             .الاجتماعيو  النفسي، النمو العقمي، العادي في المواد التي تدخؿ فييا المغة الكتابية
 (2005، )لعيس 

بالنسبة لمجمعية العالمية للأمراض العصبية فاف عسر القراءة ىو اضطراب يظير في 
 .صعوبة تعمـ القراءة بالرغـ مف ذكاء عادي ومحيط اجتماعي ثقافي عادي

ىناؾ بعض المختصيف لـ يضعوا تعريؼ موحد وقد ركزوا فقط عمى مجموعة  أفكما 
 العلامات التي تظير عمى عسير القراءة والتي حدودىا كما يمي:

اوؿ دراستو عسير القراءة ىو طفؿ عادي لا يعاني مف أي إصابة دماغية او حسية يز 
  .بطرقة منظمة
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ىو شخص يعاني مف عجز أو صعوبة خاصة باكتساب المغة المكتوبة بدوف وجود خمؿ 
  .عسير القراءة ليس بالمتخمؼ الذىني، حسي أو عقمي أو اضطراب في السموؾ

نتائج الخاصة باختبارات القدرات و  وجود فروؽ بيف نتائج الاختبارات المغوية المكتوبة
إذف فالطفؿ عسير القراءة لا يعاني مف أي سبب حسي أو حركي أو ، أحسفوالتي تكوف 

 .لا يعاني مف اضطراب في السموؾ، ذىني لو رغبة في التعميـ يزاوؿ دراستو بانتظاـ
 أسباب عسر القراءة : -4

تحديد حروؼ الكممات التي تمي بعضيا و  صعوبة في تحديد جذور الكممات أو أصوليا
 (2003، )الريماوي                       الرموز المتجاورةو  صواتالبعض وكذلؾ أيجاد الْ

    .( ووجود خمؿ في الْدراؾ الحيزي أو المكاني( Defontaineتأخر في المغة 
عدـ أدراؾ الاختلافات الشكمية بيف الحروؼ سواء مف حيث الرسـ أو الاتجاه أو تعويضيا 

                                                           .كمؤشر عمى ذلؾ
  .صعوبة الْدراؾ تطاؿ التنظيـ التسمسمي لمحروؼ

 )لعيس، د ت(   .(Ortonإخفاؽ نصفي الكرة الدماغية عمى السيطرة عمى النمو المغوي )
عوف ملاحظة الفروؽ بدقة بيف الْحرؼ ييستط عيوب في القدرة عمى التمييز البصري لا

 (2000، )السيد                                 .)ج/ح(، )ب/ت(، (d/bالمتشابية مثؿ :)
 .سوء التذكر )إدراؾ الْشكاؿ(، Ferdinandوفارديتوف  Muller.fويرجعيا كؿ مف ممير 

 .قمة القدرة التحميمية
الخمط بيف الْصوات إلى اضطرابات في  إلىضعؼ في الْدراؾ السمعي والذي يؤدي 

  ((Noiel.1976.                       الوعي بالصور الجسميةو  الرماني، التوجيو المكاني
تشابية وفي البطء في تصور الكلاـ ارتباؾ في الاتجاه وعدـ التمييز بيف الْصوات الم

 عسر القراءة إلى: Launayويرجع لوناي 
  .نقص في تكويف المغة

  .نقص في التحكـ اليدوي
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 (                              ( Noiel.1976    .نقص في الصور الجسمية والْيقاع
بناء الزماف ، العجز الموجود عمى مستوى الصورة الجسمية Simonويؤكد سيموف 

بحيث يرجع عسر القراءة إلى اضطراب  kosherيذىب في نفس الاتجاه كوشي و  والمكاف
  .ينتشر عمى مستوى

  .المكافو  التعرؼ الخاص بالزماف
  .الاتجاه )في الجانب القدرات العقمية(و  والربطضعؼ في الذاكرة 

 (                    (Noiel.1976.تبدو عمى نحو القمؽ واضح )في الجانب العاطفي(
وىناؾ مف يرجع أسباب عسر القراءة إلى العامؿ الوراثي مف خلاؿ وجود عدة حالات في 

                         (Habibe.1999) .كذلؾ وجود عند التوأـ تعاني منوو  نفس العائمة
 .الطرؽ المستعممة في التعميـ القراءةو  وىناؾ كذلؾ الْسباب البيداغوجية

(Defontaine.1980)  
مف اجؿ محاولة تفسير ىذه الظاىرة حاليا عدة أعماؿ تدور حوؿ النظرية جديدة مفادىا 

  (Karen donnelly.2002)    .أف عسر القراءة سببو اختلاؿ وظيفي في الجياز العصبي
حيث أوضحت الفحوصات الدقيقة جدا باف الصورة نشاط المناطؽ الخاصة بالقراءة 

تختمؼ عند العادييف عند فحص ىذه الصورة اكتشفوا باف ، بالدماغ عند القراءة عسير القراءة
          .نشاط الدماغ يزداد عند الْطفاؿ الذيف لا يعانوف مف عسر القراءة

بينما ىذا النشاط لا يتغير عند عسيري ، بإنجازىاتعقدت الْعماؿ التي كانوا مطالبيف  كمما
القراءة ىذا يعني إنا الجياز العصبي الخاص بعسير القراءة يرى المعطيات بصفة مختمفة 

 .مقارنة بالطفؿ العادي
إلى إف ىناؾ أبحاث توضح وجود طبقات مف الصعوبات الْلؼ منيا متمو  بالْضافة  
القراءة مستحيمة أوضحت و  يجعؿ اتصاؿ نصفي الكروييف غير ممكنا، ح عمى الدماغض

 (2003، )الريماوي                                 .كذلؾ عدـ التناسؽ بيف نصفي الدماغ
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تشعب مياديف عسر القراءة وما يجب اف تشير و  ويرجع تعدد الْسباب إلى أكثرة النظريات
يصبح ، بالتالي الوقاية منيا تكوف أصعبو  كيفية حدوث ىذه الظاىرةإليو ىو صعوبة تحديد 

  .مدرؾ للأسباب المختص في بعض الْحياف غير
 .يحتاج التكفؿ إلى ضبطيا مف اجؿ التشخيص المناسبو  ،إلى حدوثياالتي أدت 

 (Monique frumholz.,1997) 
 أعراض عسر القراءة : -5

الطفؿ تظير ىذه  ( (Monique frumholz, 1997وىي عمى مستوى التسمسؿ 
 الْعراض عمى مستوى الْخطاء التي يرتكبيا:

   (karen donnelly .2002)                             .صعوبة التمييز بيف الكممات
 .صعوبة التعرؼ عمى مختمؼ الْحرؼ التي تكوف الكممة

  .الجمؿو  الْلفاظتعاقب الحروؼ التي تكوف و  صعوبة التعرؼ عمى التسمسؿ
 .أخطاء في النحو

  .الميؿ إلى قمب الحروؼ
  .غالبا ما يبحث عسر القراءة عمى الكممات، الميؿ إلى ببطء

  .صعوبة التعبير عف أفكاره
  .صعوبة الفيـ الجيد للأوامر التي نريده إف ينجزىا

  .اليسار(، الميؿ إلى الخمط في الاتجاىات)اليميف
، ومفاىيـ الزماف )أمس(  (idتحت(، الْبعاد الخاصة بالمكاف )فوؽميؿ إلى الخمط في 

  ...(اليوـ .، غدا
  .مثؿ كثرة الحركة، بالْضافة إلى أنيـ يعبروف بواسطة جسميـ عف قمقيـ

(Defontaine.1980)  
  .الميؿ إلى التبسيطو  حذؼ الحروؼ

  .عدـ انتظاـ تتبع الْسطر موضوع القراءة
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  .الوراء إثناء القراءةالرجوع إلى و  التكرار
  .الرجوع إلى الوراء أثناء القراءةو  التكرار

  .تردد أو سرعة القراءة
  .الْلفاظ التي تمثميا ذىنياو  صعوبة التناسؽ بيف الْصوات المسموعة لمكلاـ المنطوؽ
  .مشكمة الْيقاع أي عدـ القدرة عمى إعادة مقاطع إيقاعية

                           .عدـ الفيـ الجيد لمرموز
لكف ىناؾ صعوبة خاصة في التمييز بيف الحروؼ ىذا و  أف عسير القراءة يرى جيدا

القياـ بعدة فحوصات طبية حتى نعزؿ الْسباب العضوية غير و  يشترط التشخيص الجيد
  .الحالة النفسيةو  العيفو  الْذافو  الفحوصات خاصة بالدماغ، الموجودة عند القراءة

 :المفسرةالنظريات  -6
فبينما أكدت بعض النظريات عمى وجود سبب ، تعددت النظريات المفسرة ليذه الظاىرة

 (2003، )عمي كامؿ        .وتركز نظريات أخرى عمى عدة عوامؿ، واحد لصعوبة القراءة
 النظرية العصبية العضوية : 1-6

النظري كانت في وجؿ أعماؿ ىذه ، ترجع ىذه النظرية عسر القراءة إلى إصابة في الدماغ
الولايات المتحدة الْمريكية وتعتبر مف أقدـ النظريات التي تقوـ بأف مصدر عسر و  كندا

 ((Ndayisaba.1999            .القراءة إصابات غير ظاىرة تمس مركز المغة في الدماغ
 النظرية الوراثية:  2-6

 :تركز ىذه النظرية عمى ثلاث عناصر
  .عسر القراءة العائمي

 .الييمنة الذكورية عمى الْناث في حالات عسر القراءة
 (.Noiel 1776)                                                  .التوأـو  عسر القراءة
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 النظرية البيداغوجية: 3-6
  .ظيور عسر القراءةو  بعض الباحثيف يرجعوف مسؤولية كبيرة لمبيداغوجيا في تكويف

(Noiel.1776)                         
في تعمـ القراءة يمكف أف تؤدي إلى تييئة الظروؼ لظيور عسر القراءة  سيئةأي أف بداية 

نما صعوبة تظير عندما يدخؿ الطفؿ ، وىي تؤكد عف عدـ وجود اضطراب بأعراضو وا 
 ( (Ndayisaba.1999                                                 .الوسط المدرسي

 النظرية النفسية العاطفية : 4-6
التي تؤكد  Muchielli Bourcier  "بورسيي"و النظرية الْولى في ىذا المجاؿ "ميكائممي"
ىذا الغموض ، غموض المعالـ إلىالتي تؤدي و  وجدد اضطرابات في العلاقة الْنا بالوسط

  .الترميزو  يمنعو مف الوصوؿ الى الذكاء التحميمي
أساسيا معطيات و  "Chassagny الثانية في ىذا الاتجاه تبناىا "شاسانييأما النظرية 
ويعتبر رواد ىذه النظرية أف عسر القراءة مظير مف مظاىر الاتصاؿ نتيجة ، التحميؿ النفسي

 (Noiel.1976)            .اضطرابات عاطفية كانت موجودة لدى الطفؿ وىي عميقة جدا
 النظرية الاداتية: 5-6  

فاستندوا في ذلؾ الْخطاء ، الاضطرابات الوظيفية إلىارجع بعض الباحثيف ىذه الصعوبة 
  .التي يرتكبيا عسر القراءة أثناء قراءتو والتي تكوف في اتجاه الحروؼ خاصة

 " يعتبر عسر القراءة عجز في تنظيـ الزمافBorel Maisonnyفبالنسبة "لبوراؿ ميزوني 
 .المكافو 

 عسر القراءة مشكؿ في النضج الوظيفي  أف إلىجيرا"  ويذىب "أجوريا
 ىذه الْخطاء التي لوحظت ىؿ تكوف مصاحبة فقط أو سببا لو؟ 

 (Defontaine.1980)                                    .إجابة إلىلـ يصؿ العمماء 
 عف ىذا برغـ مف أنيـ لحضوا ىذه الملاحظات في ما يمي: 
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ىذه الاضطرابات ناتجة عف عدـ ترسيخ ىذه الييمنة عمى المستوى : اضطرابات الجانبية
  .العصبي

اضطرابات الصورة الجسمية: أكدت بعض الاختبارات أف صعوبة عسير القراءة يعاني في 
                     .تسمية أجزاء جسمو أو تمثيمو تمثيلا جيدا

دـ اكتساب مفاىيـ المكاف اضطرابات الييكمة المكانية: لوحظ عند عسير القراءة ىو ع
"تحت" أف التوجو السيئ في الحيز ىو الذي يعيؽ عممية ، "أعمى"، "يسار"، مثؿ "يميف"

                                   .القراءة
ىناؾ استدخاؿ  أفاضطرابات الييكمة الزمانية: أثبتت بعض العمماء بفضؿ عدة اختبارات 

يعبروف ويتذكروف بطريقة غامضة مف ناحية البناءات عسيرو القراءة ، سيئ لمفيوـ الزمف
 .أف الاضطرابات الْيقاعية تعرقؿ تعمـ القراءة ويعانوف مف صعوبة في الترميز، الْيقاعية

1976) , Noielt)  
 :يمي يمكف تصنيفيا في ما :ءةتصنيفات عسر القرا -7
 :التصنيف الأول 7-1

اضطراب لساني يكمف في صعوبة نضج نظاـ  عسر القراءة التطويرية أو النمائية:
 تحميؿ المغة الكتابية.

 .AVC: ناتج عف تمؼ مخي إثر إصابة عصبية محددة عسر القراءة المكتسب
 :((BODER, 1970التصنيف الثاني 2-7

 dyslexie dysphonetique: سمعية أو صوتية
عجز في قراءة  حيث تتميز بعيب أولي في الربط بيف الْصوات والحروؼ مما يؤدي إلى

الكممات وىجائيا. كما أف الْدراؾ البصري لشكؿ الحروؼ يكوف جيدا لكف الاضطرابات 
تمس الجانب المقطعي )الصوتي( أي خمؿ في تحويؿ الصوت المسموع إلى المقطع المقروء 

فيظير الحذؼ والقمب وبطأ في عممية فؾ ، أو تحويؿ المقطع المقروء إلى الصوت المسموع
 (1998، )عبد الفتاح حافظ                                                       الترميز.
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إلى نفس النوع في الديسمكسيا قاؿ أنو في ىذه الحالة (PLAZA.2002) كما تطرؽ 
ويمكف أف نلاحظ ، (graphéme. Phonéme) ىناؾ خمؿ في الربط بيف القرافيـ والفونيـ

 اءة الجيرية المقاطع التي ليس ليا معنى.ىذا الخمؿ بشكؿ كبير أثناء القر 
 الفكرية: 

حيث يتميز ىذا النوع بعدـ وجود أي عيب يؤثر في عممية الربط بيف الْصوات والحروؼ 
كما أف القدرة الفونولوجية جيدة حيث أف ، مما يؤدي إلى قراءة الكممات بشكؿ عادي وصحيح
نلاحظ صعوبة في التعرؼ البصري ىذا ما عممية التحميؿ السمعي تكوف جد عادية بالمقابؿ 

ف كانت ذات مقاطع قميمة ومألوفة.  يؤدي إلى وجود خمؿ في قراءة معظـ الكممات حتى وا 
(PLAZA,2002)  

 الشكل المختمط: 
فكرية( ويكوف في ىذه الحالة أشد حدة حتى يصؿ ، يجمع بيف النوعيف الْوليف )سمعية

ف يلاحظ خمط بيف الحرو ، شبو أليكسيا ، ع( وبصريا )ر، ح، غ، ؼ المتشابية سمعيا )روا 
 (PLAZA,2002)                                                          د...(.، ذ، ز

 الحركية:
يجعؿ ىذا النوع أكثر ارتباطا بعسر الكتابة  يكمف الخمؿ في ذاكرة الحركة وىذا ما

Dysgraphie ،.كما أنو أقؿ حدة مف سابقيو 
 قائـ عمى درجة الاضطراب.التصنيف الثالث:  3-7

 العميقة: 
حيث تظير عدـ القدرة عمى القراءة رغـ تجاوز ثلاث سنوات مف التعميـ وىذه الحالة 

 .(Alexie)تصنؼ ضمف الْليكسيا
 المتوسطة:

تتميز ببروز اضطرابات نحوية وصعوبة قراءة الكممات الغير مألوفة وات المقاطع 
 الْكثر شيوعا.المتعددة وىي 
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 البسيطة: 
حيث يلاحظ ، تتميز بصعوبة التشخيص وىي قابمة للاستدراؾ تمقائيا ولكف ليس دائما

  نفور الطفؿ مف سموؾ القراءة مما قد يؤدي إلى تعقد الاضطراب مع مرور الوقت.
 (Habib.1999) 

 التصنيف الرابع:  7-4
 ىناؾ نوعيف أساسييف لعسر القراءة وىما: أفvaldois ترى   

 :(Dylexie phonologique)عسر القراءة الفونولوجية 
المستعممة أثناء نشاط قرائي أثرا كبيرا في ظيور عسر القراءة ففي  الاستراتيجيةإف لنوع 

حالة عسر القراءة الفونولوجية نجد أف الفرد يعتمد عمى الجانب الدلالي والمفاىيمي لمكممات 
بالقارئ إلى عدـ القدرة عمى قراءة المقاطع  مما يؤديأكثر مف الجانب الشكمي والخطي وىذا 

 التي ليس ليا معنى وكذلؾ الكممات الغير مألوفة.
الكمية لا الجزئية لقراءة  الاستراتيجيةكما يعتمد الفرد في الحالة نفسيا بشكؿ مفرط عمى 

قراءة الفونيمات المشكمة لمكممات مما يوحي  الكممات مما يجعمو غير قادر عمى التركيز عمى
فعممية ، والتخزيف لممقاطع الصوتية ليا بضعؼ في القدرة الفونولوجية مف حيث الْدراؾ

القراءة تعتمد عمى ثلاث مراحؿ أساسية باعتبار حاسة البصر المرحمة الْولى حيث تمعب 
لمحروؼ إلى صور صوتية ومرحمة ثانية يتـ فييا تحويؿ الصور الخطية ، دورا أساسيا

والخطوات أو المراحؿ ، أما المرحمة الثالثة والْخيرة تتمثؿ في التمفظ بيذه الْصوات، منطوقة
وبالرغـ مف ىذا فإف ىناؾ ، الثلاث ليذه العممية تتـ بسرعة كبيرة وتتطمب قدرة ذىنية فائقة

وىنا تكمف ، المقروءةحمقة ناقصة في العممية والمتمثمة في الجانب الدلالي ليذه الكممات 
المشكمة في حالة عسر القراءة الفونولوجية إذ أف الفرد يعتمد عمى ىذه العممية الْخيرة أي 

وىذا ما يجعمو يؤدي إلى ، الجانب الدلالي لمكممات المقروءة وييمؿ العمميات الثلاثة الْولى
 ظيور القمب والحذؼ والتعويض.
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 عسر القراءة السطحية:
وؿ أي الفونولوجية فتلاحظ وجود أخطاء تركيبية وبطئ في عممية عكس التصنيؼ الْ

القراءة وتوقفات كثيرة فنجد أف الفرد يقوـ بالتيجئة الحرفية لكؿ كممة مما يفقدىا معناىا كما 
، التعجب، يلاحظ أف النص المقروء يكوف خاليا مف المظاىر الفوؽ مقطعية )الاستفياـ

 ء نحوية عديدة...( كما نلاحظ أيضا أخطا.الارتفاع
 :لى وجود نوع ثالث مف عسر القراءةتجدر الْشارة إ 

 Ladyslexie mixteعسر القراءة المختمطة : 
ىذا النوع يجمع بيف عسر القراءة الفونولوجية وعسر القراءة السطحية وىذا يعني أف الفرد 

كما ، لمكممات أكثر مف الجانب الشكمي والخطي المفاىيميو  يعتمد عمى الجانب الدلالي
يلاحظ في الوقت نفسو وجود أخطاء تركيبية وبطئ في عممية القراءة وتوقفات كثيرة وىذا ما 

 وعدـ مألوفة والغير معنى ليا عمى القراءة المقطعية لمكممات التي ليس قادر غير يجعمو
 أكثر وبيذا فيي معناىا يجعمو يفد ليالكؿ كممة مما  الحرفية والتيجئة التركيز القدرة عمى

  (Kail, 2000)                                                                     حدة.
 ممخص الفصل

 عمى عسر القراءة وقد عممنا عمى التعرؼ، تناولنا في ىذا الفصؿ موضوع عسر القراءة
مف خلاؿ التعريفات المختمفة مف قبؿ المنظريف والباحثيف إذ يعد صعوبة في حياة التمميذ 

لكف قد يمتقي التمميذ بعض الصعوبات في الْداء القرائي مثلا ، الدراسية في مرحمة التمدرس
لى عسر القراءة ثـ تطرقنا و  مستخمصيف مف ذلؾ أسباب، لذلؾ قمنا بتعريؼ عسر القراءة ا 

مع الْشارة إلى ، سر القراءة كما وضحنا النظريات لمفسرة لعسير القراءةإلى أغراض ع
 .التصنيفات
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 الفصل الثالث:
 الوعي الفونولوجي

 

 تمهيد 
 مفهوم الوعي الفونولوجي  -1
 علاقة الوعي الفونولوجي بعسر القراءة  -2

 اضطرابات الوعي الفونولوجي 3- 
  ممخص الدراسة  
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 تمهيد 
الدقيؽ  الْحساسمجموعة مف الميارات المغوية تتضمف  بأنويعد الوعي الفونولوجي 

  .الكممة المنطوقة الْصواتبتركيبة 
 مفهوم الوعي الفونولوجي : -1

ىو ذلؾ الجزء مف المغة الذي يشغؿ القواعد التي تحدد أو تحكـ طريقة الفونولوجي :
أي تمؾ ، المتعارؼ عمييا بيف أصحاب المغة نطقنا لمكممات أو المقاطع المفظية وفؽ الْنماط

القواعد التي تحدد المعالجة الفونولوجية التي تقوـ بيا للأصوات والمقاطع المفظية التي تتكوف 
 (2000، أبو جودة، )السرطاوي                                            منيا الكممات .

ى وعي الكلاـ ومعالجتو عمى مصطمح الوعي الفونولوجي مصطمح عريض يشتمؿ عم
عدة مستويات حيث يبدأ الْطفاؿ بالوعي بالمقاطع الكبيرة عمى مستوى الكممة كوعي الْطفاؿ 

ثـ ينقمبوف إلى ، كممة "عبد ا﵀" مكونة مف مقطعيف كبيريف أو كممتيف ىما "عبد "و"ا﵀" أف
كوعي الْطفاؿ أف كممة  المستوى التالي وىو الوعي بالمقطع الفونولوجي في الكممة الواحدة

ثـ يأتي بعد ذلؾ الوعي بالاستيلاؿ والسجع ، "حاب"و "سحاب" مكونة مف مقطعيف ىما "س"
والنياية يتـ الوعي بالوحدة ، والسجع ىو "اب" ففي المثاؿ السابؽ الاستيلاؿ ىو "س"

اؿ كالوعي بأف مقطع "اب" في المث الفونولوجية الصغرى في المقطع أو الكممة )الفونيـ(
القدرة عمى تحميؿ  -وتعرؼ ىذه الميارة الْخيرة، السابؽ يتكوف مف وحدتيف صوتيتيف "أ"و"ب"

 Griffinالْصوات أو الوحدات الصغيرة بالوعي الفونولوجي لموحدة أو الوعي الفونيمي ويشير
1998&SnowK Burns) )التقدير العاـ  إلىأف اصطلاح الوعي الفونولوجي  إلى

وىذا المفيوـ يشمؿ فيـ الكممات ، للأصوات داخؿ الكلاـ عمى أنيا متميزة عف معانييا
 اصطلاحوىذه الحساسية نطمؽ عمييا ، تسمسؿ الفونيمات إلىيمكف تقسيميا  إذاواستيعابيا 

 الوعي الفونيمي 
ت الصمة القوية كما يعرؼ الوعي الفونولوجي بأنو "القدرة عمى المعالجة الفونولوجية ذا

والقدرة عمى استخداـ ، لتعمـ القراءة والكتابة وتشمؿ عمى الوعي الفونيمي )مقاطع الْصوات(
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وكذلؾ الميارات الفونولوجية ، في الكممات والاستفادة منيا" الْصوات الفردية )الفونيمات(
يف لدييـ والْفراد الذ، مثؿ الحكـ عمى أف كممتيف بيما سجع غير المتطورة )الابتدائية(

صعوبة أساسية في استكشاؼ الْصوات في الكممات واستخداميا سوؼ يعانوف في تعمـ 
 (Jason;David.2005)                                                         القراءة.

عند ىذه النقطة مف الميـ أف نلاحظ أف الوعي الفونولوجي يختمؼ بوضوح عف 
أما ، الفونولوجي يشمؿ الاستخداـ السمعي والشفيي للأصواتالصوتيات لْف الوعي 

وىو نظاـ لتعميـ ، الصوتيات فيي ارتباط الحروؼ والْصوات لتعطينا صوتا بالرموز المكتوبة
وىو نظاـ مف المكونات الرئيسية لتدريس ، القراءة المبنية عمى أساس الحروؼ الْبجدية

  (Admas.1990)          .            التوافقات بيف حرؼ أو مجموعات حروؼ ونطقيا
 ولكنيما ليسا شيئا واحدا.، ويتداخؿ الوعي الفونولوجي والصوتيات بأسموب متضافر

والدارس لمفيوـ الوعي الفونولوجي لا بد مف معرفة مستوياتو لمكممة الذي يساعدنا في فيـ 
 رية.ومناسبتو مف حيث الصعوبة والمرحمة العم، تسمسؿ فقرات الاختبارات

 :المستويات الفونولوجية لمكممة
رغـ ارتباط مستويات الوعي الفونولوجي ببعضيا وجميعيا مف منطمؽ لقياس الوعي بكيفية 

تختمؼ المياـ لكؿ مستوى في الصعوبة ، مقاطع صوتية أصغر إلىتفصيؿ الكممة المسموعة 
 (Stahl;Murray.1994)                                                والتعقيد المغوي.

صعوبة مف المياـ  أكثربشكؿ عاـ المياـ التحميمية أو التفصيمية)حذؼ المقاطع(تكوف 
 (Hulme etal.2002)                                       )تجميع المقاطع(.التجميعية

، Schatschneider ،Francis ،Foorman ،Fletcherفقد طبؽ كؿ مف )
Mehta;1999)  دراسة لسبعة مياـ لموعي الفونولوجي عمى أطفاؿ يتحدثوف المغة الانجميزية

وجدوا المياـ كميا مرتبطة ارتباطا كبيرا و  ،الثانية ابتدائي إلىمف المرحمة التمييدية  ابتدءا
في قياس قدرات الوعي الفونولوجي في مراحؿ معينة مف نمو  أفضؿلكف ىناؾ بعضيا 

الذيف  الْطفاؿوالذي يفرؽ بدقة بيف ، دمج الاستيلاؿ والقافيةفعمى سبيؿ المثاؿ: ، الطفؿ
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ميارات دمج المقاطع الفونولوجية وفي نفس الوقت لا يعطي النتائج نفسيا في تقدير  أتقنوا
في السنة الثانية الابتدائية ذوي القدرات المتوسطة. ووجد الباحثوف أف  الْطفاؿالميارات مع 

صغيرة وحذفيا ودمج الوحدات الفونولوجية لمكممات غير تفصيؿ الوحدات الفونولوجية ال
 (Anthony.2004)             أصعب مف المياـ السابؽ ليذه المرحمة العمرية.، الحقيقية

وعميو يجب نكوف عمى وعي وحذر بالشكؿ الكافي في الوقت الذي نستخدـ فيو كؿ ميمة 
وتفاعلا مع المقاطع  إحساسافالْطفاؿ الصغار يكونوف أكثر ، بناء عمى مرحمة التطور والنمو

بينما يكوف الْكبر سننا قادريف عمى ، وأقؿ قدرة لمتعامؿ مع المقاطع الصغيرة، المغوية الكبيرة
 التعامؿ مع المقاطع الكبيرة والصغيرة.

 تسمسل نمو مهارات الوعي بالأصوات :
 .(عمـ...، قمـ، أسناف، السجع : مثاؿ ) أفناف 
 .أرنب(، أكرـ، الوعي بالمقطع الفونولوجي لمكممة )الجناس( مثاؿ:)أحمد 

 .الوعي بالكممات في الجممة )عد الكممات في الجممة(
 .كـ مقطعا صوتيا فييا؟ مقطعاف(، الوعي بالمقاطع الفونولوجية في الكممة )ضباب 

 اب القافية(.و  الوعي بالاستيلاؿ والقافية)في كممة باب ب الاستيلاؿ
 5الوعي بالوحدة الفونولوجية )عدد الوحدات الفونولوجية في كممة ضباب يوجد بيا  

 وحدات(.
وجيت نتائج الدراسات السابقة الباحثيف إلى استنتاج أف تأثير القدرة عمى التعامؿ مع 

 كقراءة الكممات بالشكؿ الكمي، الوحدات الفونولوجية مرتبطة بأوضاع مختمفة لمقراءةو  السجع
 فبينما التعامؿ مع السجع يساعد عمى القراءة بالشكؿ الكمي، ءتيا بالتيجي حرفا فحرفاأو قرا

وذلؾ مف خلاؿ ، التعامؿ مع الوحدات الفونولوجية يساعد عمى القراءة بالطريقة الجزئية
لكي يستطيع الطفؿ تعرؼ ، في المغة الْنكميزية، مطابقة الحرؼ لصوتو. عمى سبيؿ المثاؿ

يجب عمى الطفؿ أف يتعرض ، e يتغير صوتو عندما تنتيي الكممة بحرؼ aأف حرؼ 
لْمثمة عديدة لكممات متشابية في التركيب التي تحتوي عمى الْصوات نفسيا والنماذج 
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وبالتالي ىذه القدرة تتطمب مف الطفؿ أف يكوف أكثر إحساسا بالمقاطع الكبيرة لمكممة 
يتعرض لكممات أكثر ، عندما يكبر الطفؿ ()الفونيمات مف الوحدات الصغيرة، )السجع(
وبالتالي لتعرؼ تمؾ الكممات يجب أف يكوف قادرا عمى الْحساس بالمستوييف في ، تعقيدا

الصغير. الحاجة إلى التعامؿ مع المستويات المختمفة لموعي و  الكبير، الوعي الفونولوجي
شيء حتمي ولكف مع المغات  الفونولوجي في المغات اليجائية المعقدة مثؿ المغة الْنجميزية

الاحتياج إلى القراءة باستخداـ التشابو في الشكؿ ، الْخرى ذات القواعد اليجائية الْقؿ تعقيدا
لْف قواعد ارتباط الحرؼ وصوتو في ىذه المغات واضح فالعلاقة بينيما ، ليس ضروريا
 ( Goswai.2005)                                                          تقريبيا ثابتة.

بمعنى ، اليجائية لمغة قد يغير مف تأثير التعامؿ مع المستويات المختمفة فالطبيعة ىنا ومف
التعامؿ مع السجع أو مع الوحدات الفونولوجية قد يرتبط ارتباطا مختمفا مع قدرات تعمـ ، آخر

 وقفا لممواصفات اليجائية لمغة. الْخرىالقراءة في المغات 
معظـ الباحثيف عمى نظرية التطور لموعي بالْصوات التي تعتقد أف الوعي  ويتفؽ 

بالمقاطع الفونولوجية يتكوف قبؿ الوعي بالسجع الذي بدوره يتكوف قبؿ الوعي بالوحدة 
  (Anthony et al. ،2002;Duncan;Johnton ،1999)أمثمة: ،الفونولوجية

وىي حاؿ تعكس عامؿ خصائص ، الْخرىولكف قد يختمؼ اتجاه ىذا التطور في المغات 
الوعي بالاستيلاؿ والقافية ليس بالضرورة ، عمى سبيؿ المثاؿ، ففي المغة الْسبانية، المغة

مرتبطا بتعمـ القراءة. إف القاعدة لتطابؽ شكؿ الحرؼ مع صوتو في المغات ذات القواعد 
لْنجميزية ذات القواعد ىذا مخالؼ لمحاؿ في المغة ا، اليجائية السيمة ثابت ثباتا كبيرا

دخلات بيف شكؿ الحرؼ وصوتو بناء مما يشير إلى أف الاختلاؼ في الم، اليجائية المعقدة
عمى طبيعة المغة قد يؤثر عمى تطور الوعي عند الْطفاؿ لكؿ مستوى مف مستويات الوعي 

ية الفونولوجي. مع أف ىناؾ عددا قميلا مف الدراسات جرت عمى لغات أخرى غير الْنجميز 
ولكف نتائجيا تؤكد أف تسمسؿ التطور المماثؿ لمغة ، لقياس تطور الوعي الفونولوجي
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، Cossu et al ،1988; Caravolas; Bruck) )ومع ىذا فقد ناقش كؿ مف ،الْنجميزية
1993; Cisero; Royer ،1995. 

كيؼ أنو مف الْسيؿ عمى الْطفاؿ تعمـ قراءة الكممة في المغات ذات القواعد اليجائية 
ذات القواعد المعقدة باستخداـ الاستراتيجيات المعتمدة عمى  الْخرىالسيمة مقابؿ المغات 

حيث ذكرا أف ىذه المغات لا تتطمب المستوى نفسو مف القدرة لموعي ، الوعي الفونولوجي
عمى القواعد  القراءة والْملاء قد يختمؼ بناء المراحؿ العمرية الْولية لتعمـالفونولوجي في 

بينما أكثر الدلالات لتطور الميارات القراءة في ، اليجائية والصوتية لمغة. عمى سبيؿ المثاؿ
ؽ بالمغة الْلمانية أو نجد أنيا ليست القاعدة فيما يتعم، المغة الانجميزية ىو الوعي الفونولوجي

 (.2000Mayringer)                                              التشيكية. أو اليةالْيط
 علاقة الوعي الفونولوجي بعسر القراءة :-2 
حظيت العلاقة بيف صعوبات القراءة والوعي الفونولوجي باىتماـ الباحثيف الواسع في  

الاىتماـ أف صعوبات القراءة ولعؿ أىـ الدوافع وراء ىذا ، مجاؿ صعوبات التعمـ وعمـ النفس
كما إف أشكاؿ الوعي ، أصبحت مشكمة خطيرة واسعة الانتشار في عالـ اليوـ مف جية

  ((Stothard.1996                       الفونولوجي يصاحبو قصور في ميارات القراءة.
النظريات تعترؼ بأف التطوير الناجح لمقراءة يتميز بتطور ناجح لموعي الفونولوجي  معظـ

، Ehri ،1999; Frithوصعوبات القراءة ترتبط بالخمؿ في الوعي الفونولوجي)مثاؿ ذلؾ عند 
1985;Goswami;Bryant ،1990;Snowling ،1990 والدليؿ الذي يربط بيف ضعؼ )

يقترح  (Stanovich. 1986التعمـ ىو دليؿ قوي مما جعؿ )التمثيؿ الفونولوجي بصعوبات 
وىذا الاختلاؼ ، أف يعرؼ العسر القرائي )الديسمكسيا( في إطار أنيا )خمؿ فونولوجي(

الفونولوجي المتغير في نموذجو المحوري يوحي بأف ىؤلاء الْشخاص ذوي القدرة الضعيفة 
طبيعية وميارات تتطرؽ إلى ىذا الخمؿ في القراءة يختمفوف عف أولئؾ الذيف يمتمكوف قدرات 

، Shiaeep) الفونولوجي الجوىري مثؿ المياـ المتعمقة بالوعي الفونولوجي ومع ذلؾ فإف
Stringer ،Siegel ،Stanovich; 2002 قد لاحظوا أف الْجماع حوؿ نظرية الخمؿ )
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لخمؿ الفونولوجي الجوىري تزيد في كمية البحوث التي تتناوؿ إمكاف أف يكوف ىذا ا
 .الفونولوجي الجوىري نفسو ىو في واقع الْمر خمؿ ثانوي مميز

وأشارت بعض البحوث إلى أف ضعؼ الوعي الفونولوجي يؤدي إلى صعوبات في    
دليؿ عمى ، القراءة وأف التنبؤ بمستوى الوعي الفونولوجي لدى الطفؿ في المرحمة المبكرة

 مستوى نموه القرائي في المراحؿ المتقدمة.
( دراسة وجد مف خلاليا الْطفاؿ الذيف يعانوف صعوبات Juel ،1988كما أجرى جوؿ ) 

 فونولوجية في السنة الْولى مف دراستيـ يظموف في المستويات قراءة ضعيفة.
ويرى بعض الباحثيف أف سبب صعوبات القراءة وصعوبات الوعي الفونولوجي خمؿ في   

 ( .1776Mcbried-Chang)                                      قدرات معالجة النطؽ.
نيمي يرتبط ( أف ضعؼ الوعي الفو Manis et al., 1997عمى سبيؿ المثاؿ وجد)

وىذه الدراسات توحي بالرابطة بيف إدراؾ النطؽ ، بضعؼ الْداء في مياـ إدراؾ النطؽ
-Ehri ،Nunes ،Willows ،Schuster ،Yaghoubوتطور تعمـ القراءة والكتابة .)

Zadeh ،&Shanahan) 
كما أف تأثير القدرة عمى التعامؿ مع السجع والوحدات الفونولوجية مرتبط بأوضاع مختمفة 

بينما التعامؿ مع ، قراءتيا بالتيجي حرفاً فحرفاً  القراءة. كقراءة الكممات بالشكؿ الكمي أو
. والتعامؿ مع الوحدات الفونولوجية يساعد غمى يساعد عمى القراءة بالشكؿ الكمي السجع

 قراءة بالطريقة الجزئية وذلؾ مف خلاؿ مطابقة الحرؼ لصوتو. 
 الوعي الفونولوجي: اضطراب 3-

يواجو الْطفاؿ الذيف يعانوف صعوبات في إنتاج أصوات الكلاـ وصعوبة في استخداـ 
ىذه الْعراض ، لما يقولو الآخروف الاستيعابو  أو اضطرابات في الفيـ، المغة لمتواصؿ

وتتضمف ، اضطرابات بالمغة الاستقبالية والتعبيريةو  تشخيص عمى أنيا اضطراب فونولوجي
لجعؿ أصوات  عند الحديث، مشكلات في معدؿ سرعة الكلاـ أو بطئو الاضطراباتىذه 

ممات أو تشويو أو قمب لحروؼ الك، أو إبداؿ، الحروؼ مختمفة وبدرجات مناسبة مف حذؼ
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منيـ  10شائعة لدى الْطفاؿ وتظير فييـ بنسبة  الاضطرابات. عمماً بأف ىذه الخارجية
 وبعمر أقؿ مف ثماني سنوات.

المغة والنطؽ يجب أف يقيّموا ويطوّروا الشروط المغوية  اختصاصيأف  إلىوأشارت ريس 
حيث ، لمقراءة لمساعدة الْطفاؿ عمى فيـ النظاـ الفونولوجي عونو المتطمب الْساسي لمقراءة

كانت الدراسات المبكرة تدؿ عمى أف مشكلات الْدراؾ البصري ىي الدالة عمى صعوبة 
دراسة أجريت مف  21-25مف إلى  stark.1974ستارؾ  أشار، وعمى أية حاؿ، القراءة

واستنتج ، لـ تشر إلى أف المشكلات البصرية ىي السبب في صعوبة القراءة 1975-1960
والمغة تحد مف تفاقـ صعوبات القراءة مف خلاؿ القياس  النطؽ اختصاصيبأف مساىمة 

ستخداـ أدوات وتقنيات تساىـ قي تطوير المغة.  والتقويـ والمعالجة المبكرة وا 
النطؽ  بالاضطراباترت كاندس إلى وجود صعوبة في النظاـ الفونولوجي متصمة وأشا

مات يوالطفؿ الذي يواجو الصعوبة يتصؼ بالس، والمغة تسبب صعوبة القراءة )الديسمكسيا(
 إف كانت كميا أو بعضيا: الآتية

 صعوبة تسمية الكممة.
 صعوبة لفظ الكممة وتيجئتيا.

 الخمط وعدـ ترتيب الكممة.
 الجمؿ. استخداـضعؼ في 

 الميؿ إلى تحريؼ الكممات.
 التردد في الكلاـ .

 صحيحاً. استخداما باستخدامياالحاجة إلى تكرار الكممة قبؿ البدء 
نتاج الكلاـ  الذيف لدييـ صعوبات  للأطفاؿوأشار كاتس إلى أف عدـ القدرة عمى النطؽ وا 

نتاج أصوات الحروؼ بقمب صوت الحرؼ  في القراءة ىو عدـ القدرة عمى نطؽ مقاطع وا 
 (2002 ،لوقفي)ا                                                                  شفييا.
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ات النطؽ أو ضطراباكما أشار كوتس إلى أف السمات العامة للأشخاص الذيف يعانوف 
 :الفونولوجي كما يأتي

 ضعؼ في الميارات تميز الكلاـ.
 تغيرات في إنتاج الصوت .

 ضعؼ في معالجة الْصوات.
 أخطاء في ترتيب نطؽ الْصوات. 

 أخطاء نطقية تعود إلى موقع الصوت.
 .وات طويمة كمصدر كممة قصيرةإصدار أص

 .ضعؼ في وضوح الكلاـ
 .ضعؼ في القدرة عمى الكلاـ الشفوي

 Hrris.1994)                                     . ،(Ranterلمعظـ الْصواتحذؼ 
 ممخص الفصل :  

تشمؿ و  القدرة الفونولوجية والتي ذات صمة قوية لتعمـ القراءة إلىتطرقنا في ىذا الفصؿ 
 وضحنا في البداية مفيوـ الوعي الفونولوجي بما فيو مف تعريفات، الْصوات حيثو  المقاطع

 وضحنا أيضا اضطراباتوو  ،ثـ قمنا بعرض علاقة الفونولوجية بعسير القراءة، خصائصو 
 الشفيي للأصوات.و  ولكف ىناؾ بعض التلاميذ لا يممكوف القدرة عمى استخداـ السمعي
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 الفصل الرابع :
 إجراءات الدراسة الميدانية

 تمهيد
 منهج الدراسة  1-
 عينة الدراسة-2
 حدود الدراسة -3
 أدوات الدراسة  -4
 كومتريةيالخصائص الس-5
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 تمهيد :
وعمى ، ترتبط جودة البحث العممي ودقة نتائجو بإجراءات المنيجية التي يتبعيا الباحث

وسنحاوؿ في ، دقة اختيارىا المنيج وعينة الدراسة وكذا توفيقيا للأساليب الْحصائية المناسبة
اختبار ، اختبار الذكاء، ىذا الفصؿ دراسة الخصائص السيكومترية للأدوات )اختبار القراءة

 وطريقة تطبيقيا ، الوعي الفونولوجي( وسنتناوؿ أجراء الدراسة الْساسية والْدوات المستخدمة
 : منهج الدراسة 1-

الطرؽ الدقيقة المتبناة منا و  العممي مجموعة مف الْجراءات البحث في المنيج يعتبر
  .نتيجة إلىلموصوؿ 

والمنيج العممي ىو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة 
الاستفسارات التي يثيرىا موضوع البحث وىو البرنامج الذي يحدد لنا و  وللإجابة عمى الْسئمة

ف ىذا التعريؼ فإف الباحث في دراستو تمؾ الحقائؽ وطرؽ اكتشافيا وم إلىالسبيؿ لموصوؿ 
بؿ يأتي ذلؾ مف خلاؿ مقتضيات ، أي مشكمة لا ينبع المنيج مف اختياراتو الذاتية إلى

طبيعة موضوع  أفالسيرورة العامة وفقا لما تطرحو الْشكالية وأىداؼ الدراسة وبما و  البحث
  .الوعي الفونولوجيو  دراستنا حوؿ معرفة العلاقة الموجودة بيف الدرجة الكمية لمقراءة

ىذا اليدؼ مف خلاؿ القياـ بمقارنة القدرة القرائية بيف  إلىالوصوؿ  أفيمكف التأكد مف 
عينة مف القراء العادييف وعينة مف قراء يعانوف مف صعوبات في تعمـ القراءة وعمى ىدا 

يعة طب يلاءـاعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي المقارف فيو الْنسب والذي  الْساس
  .عدميا أوالموضوع ويمكف بواسطتيا اختبار الفرضيات والتحقؽ مف صدقيا 

 :عينة الدراسة 2-
كمما استند الباحث في اختيار عينة بحثو عمى الْسس العممية السميمة في اختياره العينات 

 .وتوصؿ الى اليدؼ المنشود، كممات توصؿ لنتائج موضوعية تعكس بصورة دقيقة
 :حدود الدراسة -3 

  .الوعي الفونولوجيو  تحددت الدراسة بمتغيريف ىما عسر القراءة
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 : البعد الجغرافي
ابتدائية الْخويف و  ،ابتدائية خميدة المولدي بالوادي، ابتدائياتتمت الدراسة في ثلاث 

  .بالواديبالقط عبد الرزاؽ وابتدائية ، العائب بالبياضة
 وفقا لمجموعة مف التسييلات الخاصة بالسكف وبالمدير الابتدائيافحيث تـ اختيار ىذه 

 .نوع مف الرفض لمموضوع أيالذيف لـ يصدر منيـ  المعمميفو 
 :البعد الزمني

أجريت ىذه الدراسة عمى تمميذ السنة الرابعة الخامسة في المؤسسات التي سبؽ ذكرىا 
 10عسيريف قراءة أعمارىـ ما بيف  30و عادييف 30 إلىفرد تنقسـ  60وتتكوف العينة مف 

ناث و  سنة ذكور 12 إلى  10/04/2015غاية  إلى 13/03/2015مف  ابتداءوكاف ذلؾ ا 
 الصعوبات:حيث تـ استبعاد التلاميذ الذيف لدييـ أحد ىذه 

  .قصور واضح في البصر
 .نقص في السمع ) يحمؿ جياز السمع(

  .فرط النشاط الحركي
 .معيد لمسنة الدراسية

 .لديو اضطراب لغوي واضح ) التأتأة مثلا(
 .وفيـ تعميمات الاختبارات استيعابصعوبة كبير في 

  .ضعؼ دراسي كبير في جميع المواد الدراسية
كما اعتمدنا في اختيار العينة عمى نتائج التلاميذ في القراءة مف خلاؿ معدلات التحصيؿ 

وف الى تلاميذ ذو القراءة الجيدة القرائي التي تـ الحصوؿ عمييا مف طرؼ المعمـ مصنف
 .وتلاميذ ضعاؼ القراءة

 :معيار تصنيف الأفراد
قراء عادييف وعسيري القراءة مف خلاؿ الاعتماد عمى الدرجة المعيارية  إلىيصنؼ الْفراد 

  .( كانحراؼ عف متوسط العينة في القراءة-1)
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 أدوات الدراسة: 4- 
 الذكاء: اختبار 1-4

  .الممونة المتتابعةتـ مف خلاؿ المصفوفات 
صورة وكؿ صورة فييا جزء ناقص منيا ويطمب مف التمميذ اختيار الجزء  12يتكوف مف 

  .صورة كي تكتمؿ الصورةمالمناسب ل
  :إلىوينقسـ اختبار القراءة :  2-4

كممة وكممات مركبة وتتكوف  20كممات بسيطة وتتكوف مف  إلى: وتنقسـ كممات متداولة
  .كممة 20مف 

وكممات مركبة  كممة20كممات بسيطة وتتكوف مف  إلىكممات غير متداولة: وتنقسـ 
  .كممة 20وتتكوف مف 

وكممات مركبة وتتكوف مف  كممة20كممات بسيطة وتتكوف مف  إلىشبو كممات: وتنقسـ 
  .كممة 20

 :لذيف يعانوف مف احد ىذه الصعوباتوتـ استبعاد مف الاختبار التلاميذ ا
  .قصور واضح في البصر

 .نقص في السمع )يحمؿ جياز السمع(
  .فرط نشاط الحركي
  .معيد لمسنة الدراسية

 .لديو اضطراب لغوي واضح ) التأتأة مثلا(
  .وفيـ تعميمات الاختبارات استيعابصعوبة كبير في 

  .ضعؼ دراسي كبير في جميع المواد الدراسية
 أما تعميمة الاختبار:

يطمب مف التمميذ قراءة الكممات مع الْشارة بداية مف القائمة الْولى وعند الانتياء يقوـ 
  .بقراءة القائمة الثانية
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 )شبو الكممات( اختبار الوعي الفونولوجي:3-4 
 :تـ تصحيح الاختبارات كما يمي: طريقة تصحيح الاختبارات

 اختبار الذكاء:
  .صحيحة إجابةيا التمميذ يعم أجابمجموع الصور التي  يتـ حساب

 القراءة:  اختبار
تـ حساب كؿ إجابة صحيحة لتمميذ مف كؿ عمود عمى الترتيب ثـ وضع مجموع كؿ نوع 

 .شبو كممات(، كممات غير متداولة، )كممات متداولة حدىمف الكممات عمى 
  .الصحيحةيتـ حساب مجموع الْجابات اختبار الوعي الفونولوجي: 

 الخصائص السيكومترية: -5
استعماؿ التقنيات الْحصائية في الدراسات التجريبية وىو الوصوؿ الى مؤشرات كمية 

 قابمة لموصؼ والتحميؿ والتفسير . 
قمنا بتحديد ىذه التقنيات بناء عمى الضبط الْجرائي لمتغيرات الدراسة ولمتحقؽ مف  لذلؾ

 صدؽ الفرضيات قمنا بإتباع خطة إحصائية استخدمنا خلاليا التقنيات التالية:
  المتوسط الحسابي: 

 الكمية لمقراءة والوعي الفونولوجي  الدرجة درجات متوسط عمى الحصوؿ استخدامو مف اليدؼ
 الانحراؼ المعياري: 

 يبيف مد تشتت كؿ الدرجات ) الدرجة الكمية لمقراءة والوعي الفونولوجي(
 ت":"اختبار 

وىو اختبار لممقارنة بيف متوسطي درجات عينتي الدراسة وبياف اذا كاف الاختلاؼ راجع 
 .لتعامؿ الضعؼ القرائي اـ عكس ذلؾا
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 معامؿ الثبات: 
ويعتبر الاختبار ثابتا إذا حصمنا منو عمى النتائج ، في النتائج""الاتساؽ  يعرؼ الثبات بأنو

 وفي ظؿ الظرؼ نفسو اعتمدنا في الثبات عمى، نفسيا لدى إعادة تطبيقو عمى الْفراد أنفسيـ
   .كرونباخ وبتطبيؽ المعادلة كانت قيمتيا ألفامعادلة 

 الخصائص السيكومترية:
الكممات المركبة والبسيطة عف طريؽ حساب تـ التحقؽ مف اختبار القراءة المتكوف مف 

يتمتع بدرجة ثبات عالية  الاختبارىذا  إف (0.9معامؿ الفا كرونباخ والذي تبيف قيمتو )
 .وتحقؽ فيو ىذا الشرط
 .0.95الكممات المشكمة : 

 .0.93الكممات غير المشكمة: 
 .0.98شبو الكممات :
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 :الفصل الخامس
 النتائجمناقشة و  عرض وتحميل

 

 تمهيد
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى و  عرض -1
 مناقشة نتائج الفرضية الثانيةو  عرض -2
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثةو  عرض -3
 نتائج الفرضية الرابعة ومناقشةعرض  -4

 خلاصة نتائج الدراسة 
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 تمهيد:

سنحاوؿ في ىذا ، المنيجية لمدراسة الْجراءاتبعد تعرضنا في الفصؿ السابؽ إلى  
 .ومناقشتيا الْحصائية الْساليبالفصؿ عرض أىـ النتائج المتوصؿ إلييا بعد تطبيؽ 

 :عرض النتائج -1
 :نتائج الفرضية الأولى

 فيما يمي عرض لنتائج الفروؽ بيف المجموعتيف مف القراء في نشاط قراءة شبو الكممات
وعسيري القراءة في اختبار قراءة شبو : يبيف الفرؽ بيف القراء العادييف (01)رقم جدول

 الكممات

 الدلالة Tقيمة  المعياري الانحراف المتوسط 
 6,91 23,28 الأفراد العاديين

7,81 
داؿ عند 
 مستوى
0,000 

 6,13 11,08 الأفراد العسيرين

 0.000يتبيف مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا في مستوى الدلالة   
مستوى أعمى لدى القراء  وىو ما يوضح، يبيف مجموعتي القراء العادييف وعسيري القراءة

  .القراءة عسيريالعادييف في شبو كممات بالمقارنة مع 
 :نتائج الفرضية الثانية

فيما يمي عرض لنتائج الفروؽ بيف المجموعتيف مف القراء في قراءة الكممات المشكمة 
  .المتداولة وغير متداولة
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عسيري القراءة في قراءة الكممات و  بيف القراء العادييف الفرؽجدوؿ يبيف  (:22)رقم جدول
 .المشكمة المتداولة وغير المتداولة

الانحراف  المتوسط 
 المعياري

 الدلالة Tقيمة 

 10,12 58,87 الأفراد العاديين 
8,63 

 داؿ عند مستوى
 10,07 38,71 الأفراد العسيرين 0,000

بيف  0,000 مف خلاؿ ىذا الجدوؿ إف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا في مستوى الدلالةيتضح 
 مجموعة القراء العادييف مقارنة بعسيري القراءة في قراءة الكممات المشكمة المتداولة وغير 

  .المتداولة
 :نتائج الفرضية الثالثة

غير المشكمة  يمي عرض لنتائج الفروؽ بيف المجموعتيف مف القراء في قراءة الكممات مافي
  .المتداولة وغير متداولة

عسيري القراءة في القراءة و  الفرؽ بيف بيف القراء العادييفجدوؿ يبيف  (:23جدول )رقم
 .الكممات الغير مشكمة المتداولة

الانحراف  المتوسط 
 المعياري

 الدلالة Tقيمة 

 4,43 31,73 الأفراد العاديين
7,60 

 داؿ عند مستوى
 5,24 23,63 الأفراد العسيرين  0,000

بيف مجموعة  0,000بمستوى الدلالة  إحصائياىناؾ فرؽ داؿ  افيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ 
 القراء العادييف مقارنة بعسيري القراءة في قراءة الكممات الغير المشكمة المتداولة.
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عسيري القراءة في القراءة و  بيف القراء العادييفيجدوؿ يبيف الفرؽ بيف  (:24جدول )رقم
 الكممات الغير مشكمة الغير متداولة

  
 

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة Tقيمة 

 6,27 27,14 الأفراد العاديين
8,43 

 داؿ عند مستوى
 5,86 15,08 الأفراد العسيرين 0,000

بيف مجموعة  0,000بمستوى الدلالة  إحصائياىناؾ فرؽ داؿ  إفيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ 
 القراء العادييف مقارنة بعسيري القراءة في قراءة الكممات الغير المشكمة وغير المتداولة .

 :الرابعةنتائج الفرضية 
لمكممات المشكمة والدرجة الكمية  بيف الدرجة الكمية الارتباط فيما يمي عرض لنتائج

 لمكممات غير مشكمة 
الدرجة جدوؿ يبيف درجة الارتباط بيف الدرجة الكمية لمكممات المشكمة و  (:52جدول )رقم

 مكممات غير مشكمةالكمية ل

 مستوى الدلالة قيمة ر المتوسط 
 57,50 الدرجة الكمية لمكممات المشكمة

0,77 
 داؿ عند مستوى

 54,47 الدرجة الكمية لمكممات غير مشكمة 0,000

إحصائيا بيف درجة الكمية  دلالة ارتباط ذاتنلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أنو يوجد 
يث كانت درجة الارتباط عالية لمكممات المشكمة والكممات غير مشكمة لدى عينة الدراسة ح

 جدا.
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 مناقشة وتحميل النتائج: -2
 الأولى:مناقشة وتحميل الفرضية 1-2-

في الوعي ، عمى وجود فرؽ بيف القراء العادييف وعسيري القراءة الْولىنصت الفرضية 
بيف  إحصائياالفونولوجي وتبيف مف خلاؿ عرض النتائج ليذه الفرضية اف ىناؾ فرؽ داؿ 

 .القراء العادييف وعسيري القراءة في)نشاط قراءة شبو الكممات(
   أثبت مف خلاليا أف الْطفاؿ الذيف يعانوف( دراسة Juel ،1988كما أجرى جوؿ )

 صعوبات فونولوجية في دراستيـ يظموف في مستويات قراءة ضعيفة.
، لذلؾ يعد الوعي الفونولوجي بعناصره ومكوناتو المختمفة قاعدة ميمة في تعمـ القراءة   

 واكتساب الميارات المرتبطة بيا.
 مناقشة وتحميل الفرضية الثانية:2-2-

ضية الثانية عمى وجود فرؽ بيف القراء العادييف وعسيري القراءة في قراءة نصت الفر 
الكممات المشكمة المتداولة والغير متداولة وتبيف مف خلاؿ عرض نتائج ليذه الفرضية أف 

 ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف القراء العادييف وعسيري القراءة في قراءة الكممات المشكمة.
 العسيري القراءة الْطفاؿ( دراسة اثبت مف خلاليا أف ,Abu-Rabia 2006أجرى )كما 

الغير و  لدييـ فروؽ واضحة في قراءة الكممات المشكمة )المتداولة أفالعادييف  الْطفاؿو 
 .المتداولة(

تدؿ عمى الوعي  لذلؾ تعد الكممات المشكمة كممات مدعـ برموز التي تشمؿ دلالة
 .الفونولوجي
 الثالثة:مناقشة وتحميل الفرضية  3-2-

العادييف وعسيري القراءة في قراءة  نصت الفرضية الثالثة عمى وجود فرؽ بيف القراء
الكممات الغير المشكمة المتداولة والغير متداولة وتبيف مف خلاؿ عرض نتائج ليذه الفرضية 
أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف القراء العادييف وعسيري القراءة في قراءة الكممات الغير 

 كمة.المش



42 
 

( عمى انو مف اجؿ أف يتمكف الطفؿ مف القراءة Abu-Rabia,1998كما نصت دراسة )
  .فونولوجية ةالغير المشكمة يستوجب أف يكوف لديو قدر و  الجيدة في الكممات المشكمة

 :ةالرابعتحميل الفرضية و  مناقشة -2-4
المشكمة والكممات ممات بيف الدرجة الكمية لمك ارتباطعمى وجود  نصت الفرضية الرابعة

في القدرة الفونولوجية وىذا ما يدؿ عمى وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة  غير مشكمة
  .غير المشكمةو  احصائية بيف الدرجة الكمية لمكممات المشكمة

نستخمص حسب نتائج الدراسة اف قراءة الكممات المشكمة ليا دور كبير لدى الطفؿ و 
 .التعرؼ عمى المكونات الاساسية لمكممةو  الغير المشكمة العسير لمتمكف مف قراءة الكممات
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  خلاصة نتائج الدراسة 
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يحتؿ موضوع عسر القراءة أىمية كبرى لدى الباحثيف فيو يمثؿ محور ىذه الدراسة 

وليذا لجأنا لمبحث والكشؼ عف العلاقة القائمة بيف ىذه ، وعلاقتيا بالوعي الفونولوجي
-7) فػػػبيف الس أعمارىـ ما تتراوح الذيف  المتغيرات لدى تلاميذ سنة رابعة وخامسة ابتدائي

سنة لْف ىذه المرحمة تمثؿ مرحمة نمائية ميمة جدا في حياة الفرد وىي مرحمة الطفولة  (11
المتأخرة والتي تقابؿ الصفوؼ الْخيرة مف المرحمة الابتدائية وفي ىذا الْطار قمنا بيذه 

اعتمدنا في ذلؾ مجموعة مف الاختبارات المتعمقة و  الدراسة للإجابة عمى مختمؼ التساؤلات
بالقراءة والوعي الفونولوجي في حيف توصمنا إلى نتائج تثبت أنو توجد فروؽ ذات دلالة 

بيف القراء العادييف وعسيري القراءة في الوعي الفونولوجي ووجود فروؽ ذات دلالة  إحصائية
كذلؾ تأكدنا ، عسيري القراءةو  قراءة الكممات غير مشكمة لدى القراء العادييف في إحصائية
 .بيف عسر القراءة والقدرة الفونولوجية ارتباطيةعلاقة ذات دلالة  مف وجود
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