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 الندوة العلمية الأولى حول تعليمية اللغة العربية

 مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية )وحدة ورقلة( بالتعاون مع مديرية التربية بورقلة

 2015 /09/11يوم: 
 

 عنوان المداخلة:

 الثانوي وإشكالية التذوق  التعليم مرحلةتعليمية النصوص الأدبية في 

 .محمد بن يحي /الدكتور                                                                         
 .العربيالأدب و  أستاذ محاضر بقسم اللغة                                                               
 .جامعة الشهيد حمه لخضر بالوادي                                                 

( سنوات 10عن عشر )تدريس اللغة العربية وآدابها تحولات جذرية منذ ما يربو  لقد شهد منهاج   :تقديـــم 
 .بالأهداف إلى التدريس بالكفاءات ؛ إذ تحول من التدريس(2004 – 2003)

ةٍ في تج وهذا  لمواكبة التحولات  ا؛آدابهديد مناهج تدريس اللغة العربية و التحول  إنما كان استجابةً لرغبة م لحَّ
؛ فقد لاحظ كثيرٌ من الباحثين النُّقص الذي يَسِم  ممارسةَ تحليلِ النصوص الأدبية في شهدها الدراسات  النصيةتالتي 

ثمار محصول البحوث في مجال لسانيات النص، ومجال صناعة المرحلة الثانوية عندنا، فدعوا إلى ضرورة است
 .1تعليم اللغات

إن هذه المداخلة تحاول أن تسلّط الضوء على إشكاليّة تذوق النصوص الأدبية في مرحلة التعليم الثانوي من  
عليم الثانوي. في مرحلة الت منهاج التدريس بالكفاءاتخلال التطرق إلى عنصرين أساسين: أولهما: إلقاء نظرة على 

 .نحو مقاربة جماليّة –تعليمية النصوص الأدبية في المرحلة الثانوية وثانيهما: 
: لقد تبنّى المنهاج  تدريس النصوص الأدبية من خلال بيداغوجيا منهاج التدريس بالكفاءاتنظرة على : أولا 

 المحتويات.المقاربة بالكفاءات، معتمدا المقاربة النصية، بدلَ بيداغوجيا 
 :ي لها علاقة مباشرة بموضوعنا هذاولنا أن نقتطف بعضا من الفقرات الواردة في المنهاج الت 
بـحكـم منـطـق المـقـاربـة بـالكـفاءات فـي عـالـم التـربيـة، فـإن دور المدرسة قـد تـحـول  :المـقـاربـة بـالكـفـاءات " أ( 

تـسـاعـده عـلـى  يـمـتلك كـفـاءاتٍ  ردٍ إلــى الفــرد المتـفـاعـل مع المـعارف. ف ــ  –خـزان المـعـارف  –مـن مـهمـة تـكويــن الفـرد 
 والتـطـويـر والتـجـديـد. بـل يـتـعـداه إلـى الإبـداع ،سـتـهلاك، لأنــه لـم يـعـد يـكـتفي بالاالإنـتـاج
عـلى طـرائـق  القـائـمَ  ـي التـدريـسَ ومـن هـذا المـنـطـلـق تـسـعى هـذه الـوثـيـقـة إلـى تـحـسيـس الأسـتـاذ بـضـرورة تـبـنّ  

 .2والإقـبـال عـلـى التـفـاعـل والإنـتـاج والابـتـكـار" ،تـسـاعـد الـمـتـعـلـميـن عـلـى الخـروج مـن الـركـود والجـمـود



 .محمد بن يحي /الدكتور   .               لثانوي وإشكالية التذوق ا التعليم مرحلةتعليمية النصوص الأدبية في 

2 

 

التـربـوي فـي ضـوء بـيـداغوجيا المـحـتويـات  من النـقـائص التي كان يـعانـي مـنهـا الفـعـل  " ويلاحِظ المنهاج  أن 
بيـنـهـا،  المتعـلـم دون إقـامـة روابـطَ المـعـارف لـدى  تـجـزئـة المـعـارف ... و قـد تـرتـب عـن هـذه الـرؤيـة التجزيئية تـراكـم  

، بـعبارة أخـرى وجد نـفـسه سـه خـزانـا للمـعارفحـيـث وجــد نـفـ ،ا حـال دون امتـلاكـه لـفـعـل الإنـجـاز و الاكـتشـافمـم ـّ
وأن  ،ولـيـس مـن أجل أن يـسـاعـده هـذا التـعـلم عـلـى فـهـم محيـطـه المعيـش بـكـل مـركّـبـاتـه ،يتـعلم من أجل أن يتعـلم

 .3مـه"ـعلَّ يـتـفـاعـل مـعه ويتـكـيـف مـع معـطـيـاتـه استـنـادا إلـى مـا تَ 
فـي التـدريــس بشـتـى  أسـاسيـةً  ـل دعـامـةً يـمـثّ  : إن النـصَّ المـقـاربـة النصـيـة( تـعـلـيـمـيـة النـص الأدبـي و ب 
اللغـوييـن إلـى الاهتـمـام المــربيـن و  . ولـهـذا تـوجـهـت عـنـايـة  دريـس اللغـــة العـربيـة خـاصـةـصـاتـه عـامـة، وفـي تـتـخـصُّ 

 ـمـةٍ مـنـظَّ  تـسـهـم فـي بـنـاء عـقـليـةٍ عـنـدمـا تـكـون عـلـى هـذه الحـال  لأن النـصـوصَ  ؛للنـصـوصِ  والمـتـمـاسـكِ  بـالبـنـاء الجـيـدِ 
 ،مــتـعــددةٍ  ةٍ نـصـي ـّ وعـلى اكتسـاب مـهـاراتٍ ، عـلـى التـعـامـل المـنهـجـي والمـنـطـقـي مـع المـعـارف والمـعـلـومـات قـادرةٍ 

 ـةٌ كـليَّ  مـن حـيث هـو بـنـيـةٌ  –في ضوء المـقاربـة بالكـفاءات  – ل  تـناوَ ي   التـفـكيـر المـنهجـي. والنصُّ  وكذلك اكـتـسـاب أنـواعِ 
 وأن دراسـته يـجـب أن تـكـون مـن هـذا المنـطـلـق.. مـتـرابطـة
وإذن، فـعـنـد تـنـاول النـص الأدبي، يعـمد الأسـتـاذ إلـى تـوظيـف الـمـعارف المـكـتـسـبـة التـي يتـوافـر عـلـيـهـا  

 .4بالنـص المـدروس" لهـا عـلاقـةٌ  ذلك بـتـحريك مـا لـديـهـم مـن مـعلـومات أو مـعارفَ المـتعلمـون، و 
بها في الطور الثانوي لا يسعنا إلا أن نثمّن الجهد الذي احينما نتفحص منهاج اللغة العربية وآد إننا 

لاستفادة من ثمار العلوم اجتهدت في ابذلته اللَّجنةُ في سبيل تطوير تعليميّة اللغة وآدابها في هذا الطور، فقد 
 . ةمعاصر ال النقدية   النص، والمناهج   ، وبخاصة لسانيات  الحديثة

 :فإننا نبدي بعض الملاحظات وعلى الرّغم من ذلك: نقد المنهاج 
ثماني خطوات تلازم تحليل  هالقديمة بتحديد النمطية   بدل   جديدة   كرس نمطية   نلاحظ أن المنهاج .1 

 :دبيالنص الأ
 أتعرف على صاحب النص. - 
 تقديم النص. - 
 أثري رصيدي اللغوي.- 
 أكتشف معطيات النص. - 
 أناقش معطيات النص. - 
 أحدد بناء النص. - 
 أتفحص الاتساق والانسجام في النص. - 
 أجمل القول في تقدير النص. - 
        وي قرّ دليل الأستاذ للسنة الثالثة من التعليم الثانوي بإبقاء النمطية المألوفة في كتابي اللغة العربية  

، ومع ذلك فإننا نقدّم  يتفاجأ المتعلّم بنمطيّة جديدةوآدابها للسنتين الأولى والثانية، ويبرّر ذلك بالقول: "... بأن لا
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الفكرية  ، ولكن بشيء من التبسيط حتى نواكب وتيرةَ الحركةِ دية المعاصرةات في الدراسات النقبعضَ الم ستجدّ 
 .5والأدبية"
سلما به لسانيات النص مع العلم أن الأمرَ ليس م نتائج أبحاث. إن المنهاج الحالي ي كرّس إلى حدّ كبير 2 

           هانظور نص في م؛ ذلك أن لسانيات النص ت سويّ بين كلّ أنواع النصوص. فالفي دراسة النصوص الأدبية
والمقبولية  ،ةوالقصديّ  ،والانسجام ،: الاتساقنصيّة   معايير   م لكونه نصا أن تتوفر فيه سبعةُ "حدثٌ تواصلي يلز  

 .6"والإعلامية ،والتناص ،والمقامية
 الطرح  هذا من النقاد يرفضون  لفيفاإن لسانيات النص تطمح لأن تجعل من النصّ علما، إلا أننا نجد أن  

ب ثا يحاول الذين يُعل   :عبد الملك مرتاضيقول رفضا قاطعا.  ، أو الكتابة عل ما منون النصَّ أن يتّخذوا القراءة"ع 
ك مص ل م  للنصّ فيما يبدو ... و ارما كلَّ الصرامة به يُح  ؛ إنما النصُّ فن  ، ومعيارا دقيقا كلَّ الدّقة إليه يُحت كم ... لا ع 

؛ فبأيّ  أداة  يُمكن عل منةُ ما لا يُجدي فيه البُرهان؟من قبيل الفنون   العبقريّات  الحسان 
ل  يٌ له، وتشويهٌ لخ  محاولةُ  تبشيعٌ لصورت ه، وتقبيحٌ لبهائه؛ بل تدميرٌ لكيانه ...قته، و عل منةُ النصّ خ ص 

 .7لقصد ..."العلمنة  ز عمٌ شكلاني  جاء من أقصى بلاد الرّوس  ولم  يُف ض  إلّا إلى نقيض  ا
على الرّغم من أن المنهاج اجتهد في محاولة الاستفادة من الدراسات النصية المعاصرة في مجال . 3 

اللسانيات والنظريات النقدية، إلا أننا نلمس خللا في ترجمة المنهاج إلى أنشطة تعلّميّة من خلال الكتاب 
ي مجال علوم التربية: ماذا أدرس؟ المدرسي. ولعلّ هذا الخلل يضطرنا إلى العودة إلى بعض الأسئلة التقليدية ف

 ولماذا أدرس؟ وكيف أدرس؟ 
فإذا ما اتّفقنا على أننا ندرس نصا أدبيا. وجب علينا أن نحدد الهدف من تدريس النص الأدبي: هل  

 ، فما الهدف من تدريسه؟وإذا كنا ندرس الأدب  ندرس اللغة بوساطة النص الأدبي؟ أم ندرس الأدب؟
، وإنّما هو راسة الأدبية ليس هو الأدب نفسُهبه منذ "جاكوبسون" أن موضوع الدّ  لقد بات من المسلّم 

 .8أدبيّةُ الأدب
أو بعبارة ، 9«ما الذي يجعل من مرسَلة كلاميّةٍ عملا فنيّا؟»سؤالا في غاية الأهمية:  وقد طرح ''جاكوبسون'' 
 منه نصا أدبيا؟ ؛ فتجعلَ نصَّ الأدبيَّ عن غيره من النصوص: ما السّمات  التي تميّز الأخرى 

نه ذلك السؤال  من الكشف عن أبعاد النصِّ الأدبي سنة    خطابا »، وذلك حينما عرّفه بكونه 1960وقد مكَّ
ولذلك كان النصُّ الأدبي حسب ''جاكوبسون'' خطابا تركّب في ذاته  تغلّبت فيه الوظيفة  الشعريّة  للكلام...

 .10«لذاتهو 
بية  لا بدَّ لها من أن تتّجه  إلى الكشف عن تلك السّمات والخصائص التي جعلت وعليه فإن الدّراسة الأد 

، النصَّ الأدبيَّ  ، صيغه الصرفيةو  ،، وألفاظهأصواته) اللغوية محاورة بني ته فلا مناص من نصّا أدبيّا، لا مجرد  نصّ 
دراسة متكاملة ترتبط فيها المعاني بالعواطف  في صوره الأدبية، ودلالته(البلاغية، وإيقاعه، و وتراكيبه النحوية و 

 وأشكال التعبير.
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بحيث نُحدّد جيدا علاقات  ،، أي أن نفهمها ككلجب أن نقرأ قصيدة كما نشاهد لوحةي»يقول جاكوبسون:  
كذلك لا يمكن أن نقرأ  ،كال عن الألوان في اللوحة الفنية. فكما أننا لا يمكن أن نفصل الأش11«كل عنصر بالآخر

 ونهمل الإيقاع أو الصور.   -مثلا  -يدة فنهتم بالمعاني قص
لا  إن اللّسانيات النصية وإن وفّرت للمتعلّم أدوات تمكنّه من الوقوف على نصانية النص، إلّا أنها أبدا 

 هو غاية ما ترمي إليه دراسةُ  ق  تُسعفه في إدراك جماليات النص الأدبي، ومن ثمة تذوقه، مع العلم أن التذوّ 
 .الأدب

 :نحو مقاربة جماليّة –تعليمية النصوص الأدبية في المرحلة الثانوية  -ثـانيا  
لتركيز على تذوّق آدابها في المرحلة الثانوية لا نكاد نجد أثراً لما نتفحّص منهاج اللغة العربية و إننا حين 

في مادة  التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي المناهج ، اللهم في إشارات بسيطة، ومنها ما ورد في "النصوص الأدبية
 : "2011، جوان اللغة العربية وآدابها

   :محاور ةيتعلق الأمر بثلاثو  12يبين ما في الصورة البلاغية من جمال وقوة التأثير في النفس .1 
 من نثر الحركة العلمية، ومن شعر المنفى.و الزهد والمدائح النبوية،  - 
 ويتعلق الأمر بثلاث محاور: .13يحدد العلاقة القائمة بين جو القصيدة ووزنها وإياقاعاتها الداخلية  .2 
      الثورة الجزائرية عند شعراء المشرق ، و النزعة الإنسانية في شعر المهجريين، ونكبة فلسطين في الشعر -  

 أو المغرب.
ةَ الساميّةَ من تدريس الأدب بأن يجتهد في تربية الذوق إنّ مدرّس الأدب موكّلٌ به السعي  إلى تحقيق الغاي 

 الأدبي لدى تلاميذه.
إننا نتعامل مع نصوص مفروضة علينا، ومنهجية في التحليل نحن ملزمون بها، فكيف  :قد يقول البعض 
 نتصرف؟
 –ي نظرنا ف –، وإن ألزم الأستاذ بمنهجيّة محددة في تناول النصوص الأدبية، إلا أنه يترك إن المنهاج 

           ؛ فالأستاذ ليس ملزما بطرح الأسئلة نفسها الواردة في الكتاب المدرسي،لأستاذ متّسَعا من حريّة الإبداعل
           ،أن يحقّق أهدافا تعلّميّة محدّدة، و إنما المطلوب منه الذي وردت عليه تلك الأسئلةولا بالتسلسل نفسه 

 التي يراها مناسبةً لتحقيقها .وهو حرٌّ في اختيار الطريقة 
وسنقف في هذه النقطة على نصين من  :وقفة أولية على تدريس النص الأدبي في المرحلة الثانوية. 1 

النصوص الأدبيّة في  ، باعتبارها محصّلة تعليميةشعبة آداب وفلسفةالنصوص الأدبية الموجهة لتلاميذ السنة الثالثة 
 .هذه المرحلة
الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة(: خصص هذا المحور لدراسة مظاهر التجديد في المحور الثامن ) 

أولهما "أبو تمام" . وقد ضمّ هذا المحور نصين أدبيين: الأسطورةالقصيدة العربية المعاصرة، ومنها توظيف الرمز و 
 .15. وثانيهما "خطاب غير تاريخي على قبر صلاح الدين" لأمل دنقل 14لصلاح عبد الصبور
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: أستطيع بعد دراسة المعاني والأفكار وأساليب التعبير المختلفة وجمال اللغة لنصوص قد افت تح المحور بـو  
 هذا المحور أن:

 أستنتج مظاهر التجديد في القصيدة العربية المعاصرة. - 
 الأسطورة فيها.أكتشف مدى توظيف الرمز و  - 
 أحدد نمط النص وأصنفه وفق خصائصه. - 
ولا يشير إلى إدراك أو تذوق  ،ينصّ على اكتشاف توظيف الرمز والأسطورة المحور الملاحظ أنو  

 .جمالياتهما في الشعر
  : " أبو تمام" لصلاح عبد الصبور.النص الأول 
ي مكن ذكره من  . وأوّل سؤال في دليل الأستاذ ورد كالآتي: منأتعرف على صاحب النص: ـيبدأ الدرس ب 

  16؟الكتاب المعاصرين
يوجه مركز الاهتمام إلى صاحب النص، لا إلى  –في نظرنا  –إن افتتاح الدرس بالتعريف بالشاعر  - 

ه، أو هو نص موازٍ؛ فأبو تمام لم النص نفسه. وقد كان من الأجدى الانطلاق  من عنوان النص الذي هو عتَبت  
ظّف بكونه رمزا.العباسيُّ  ي وظّف على أنه ذلك الشاعر   نا ، بل و  نكون قد النص من بوابة العنوان،  إننا إذا ما ولج 

اذا ؟ بم اشتهر؟ مالذي اتّخذه الشاعر عنوانا لنصه على المتعلم اقتحام النص. فنسأل: من هو "أبو تمام" نايسّر 
 ؟وصف في قصيدته في فتح عمورية

 17صاحبها؟  ما القصيدة التي اقتبس منها الشاعر موضوعه؟ ومن -: سأكتشف معطيات النصفي  - 
؛ رية، إلا أن ذلك ليس مسلَّما بهيفترض السؤال معرفة الطالب القبلية بقصيدة أبي تمام في فتح عمو  - 

 .، بل وربما لم يسمع بأبي تمامفالتلميذ لم يدرس هذه القصيدة سابقا
           في إعطائها بعدا تراثيا، يمثل حلقة وصل بين الماضيوفق الشاعر في اختيار الرموز، و  -س 

 ، ثم صنفها بحسب أنواعها، ثم بين دلالتها.والحاضر. استخرج هذه الرموز
من الأجدى الإشارة وقد كان  حكم بالتوفيق في اختيار الرموز. انقدي احكم قد تضمّن السؤالنلاحظ أن  - 
ظفت توظيفا رمزيا )إلى ال وهران..(، ثم ي سأل المتعلّم أبو تمام / المعتصم / الأخت العربية/ طبرية / كلمات التي و 

فت ؟ ثمّ نتدرج به ليكتشف بأنها نقلت من سياقها التاريخي، و لفا  تشير إلى دلالتها الحقيقيةإن كانت تلك الأ ظِّ و 
فّق في اختيار تلك توظيفا فنيا ، مع التركيز على جماليات ذلك التوظيف الرمزي. وأخيرا ي سأل إن كان الشاعر  قد و 
 الرموز؟
   ،اقترح عنوانا مناسبا لكل وحدة منها. هل ال تمست وحدتها العضوية؟ أثبت -: سأحدد بناء النصفي  - 

 . 18أو انف مستعينا بالأمثلة 
ة    على النحو الآتي: دليل الأستاذ فيوقد كانت الإجابة المقترح 
 . ب( تنديدٌ واشمئزاز. ج( انكسارٌ وحسرة.أ( فخرٌ واعتزاز  
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الآتي: "من خلال تحديدنا النمطَ الغالبَ على النص، وباقتراحنا العناوينَ على النحو  وردأما التعليل، فقد  
       ، فالشاعر احترم التسلسل الزمني في سرد الوقائعا خضوع  النص إلى الوحدة العضويةالمناسبةَ لكل وحدة، يتضح لن

كَم عب رَ  ،العصر العباسي إلى العصر الحديث والحقائق؛ إذ انتقل بنا تدريجيا من       بل ربط بينهما برباط م ح 
 .19"عمورية" و "طبرية" بلوغا إلى "وهران"، كما لا يمكن تقديم وحدة من أخرى ..."

أن تكون من خلال الصورة  يُست حسنُ  –في مثل هذا النص  –ونعتقد أنّ البرهنة على الوحدة العضوية  
تتشكل من مشهدين: حالة العرب قديما )الماضي المجيد(، وحالتهم حاضرا  ة  كليّ  ؛ فقد رسم الشاعر صورة  الفنية

 )الحاضر التعيس(. ومن خلال ذلك يدرك المتعلم جماليات الصورة.
 ما سبب تكرار الشاعر لفظة "لكنّ" في ثنايا القصيدة؟ -: سأتفحص الاتساق والانسجام في النصفي  - 
في المقطع الأول من القصيدة. وإذا كان الهدف هو الوقوف على الحقيقة أن "لكنّ" لم تتكرر سوى مرتين و  

 ،"الصوت الصارخكون ظاهرة التكرار من خصائص القصيدة المعاصرة، فإنه يمكننا أن نركّز على تكرار عبارة "
 ( مرات في المقطع الأول. على أن ي ركِّز السؤال  على دلالة التكرار3التي تكررت ثلاث ) لبّاه/ لبّتهولفظة 

 وجمالياته الإيقاعية، لا على سببه.
 .20خطاب غير تاريخي على قبر صلاح الدين لأمل دنقل: النص الثاني 
أين تجد الاقتباس في هذه القصيدة ممتزجا بالرمز؟ ما فائدة هذا التوظيف  -: أكتشف معطيات النص - 

 ؟ 21للتاريخي الأدبي
ها التي أبديناها في ون بدي ههنا  -  أهملت الرّمز نضيف إليها أن الأسئلة قد . و النص الأولالملحوظة  نفس 

، وكان من الأجدى استثمار قول أمل دنقل: "يا قارب الفلّين / للعرب الغرقى الذين شتّتتهم سفن  القراصنه  الأسطوري 
 الأسطورة في القصيدة العربيةف إلى اكتشاف مدى توظيف الرمز و فالمحور يهد". لعنةُ الفراعنه  / وأدركتهم 

 المعاصرة.
هر  تميُّزه عن سائر فنونِ لا شكّ في أن إيقاعَ الشعرِ منبع  سحرِه، وسِرُّ جماله، ومظ: جماليات الإيقاع.  2 
دّ ه الآسرة أول  ما يطر ق الأسماعَ ؛ فنغماتالقول   .وتتسلّل إلى القلوب فتأسرها ،ها، فتش 

ل اللغة شعرا،    هو و . 22للنّغم أو اللحنالانتظام  المتكرّر ذلك الإيقاع  في أبسط تعريفاته هو و   وسيلةٌ لجع 
. فالوزن لا وجود له إلا باعتباره علاقةً بين المعنى الصوت، وهو إذن بناء صوتي ينبغي أن ندرسَه على أنه كذلكو 
 ، على حدّ تعبير "جون كوهين".23معنوي  –

     والملاحظ أننا نكاد نلمس إهمالا تاما لتذوّق هذا العنصر الحيويّ في الشعر في منهاج اللغة العربية  
 .آدابها في المرحلة الثانويةو 

وسنتطرق باقتضاب في هذه المداخلة إلى القيمة الإيقاعية للقافية في القصيدتين، باعتبار أن القافيةَ أحد   
 قصيدة.عناصر الإيقاع الخارجي في ال

ثور   ؛ إذ إنّ لها وجودا معجميا، كما أن لها وجودا على " وظيفةً مزدوجة Zumthorإن للقافية حسب " زيم 
 .24، ويتقاطع هذان المستويان، فيولّدان الكثافة التعبيرية للأثرساتِ الصوتية في القصيدةالتجان   مستوى تناسباتِ 
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يتفاعل مع بقيّة العناصر الأخرى، بما  بوصفها عنصرا ذا وظيفةٍ ويؤكّد النّقد الحديث على استقلالية القافية  
لشيء آخر،  الحقيقة أن القافية ليست أداة أو وسيلة تابعةً و »ين: هفي ذلك المعنى لصناعة الشعر. يقول جون كو 

مع  إلا إذا وضعت في علاقةلا تظهر  ها الحقيقية  ، ووظيفت  تضاف إلى الصور الأخرى  مستقل، صورةٌ  إنها عنصرٌ 
 .25«المعنى
، وحسب، بل دراست ها ليس بوصفها قافيةعليه ينبغي ، و 26للبيت صوتيةٍ  يةٍ ل  حِ  فالقافية إذاً ليست مجرّدَ  

مَجا في السلسلة الدّلالية للبيت بوصفها دالاًّ م د 
27. 

 . ونوجز ذلك في الجدول الآتي:الوقوف على تكرار أصوات بأعيانهايمكننا وبتأمل قوافي القصيدتين  - 
 

 النسبة (قافية40دنقل ) النسبة (قافية 35عبد الصبور) الصوت 
   % 82.5 33 % 31.42 11 النون 
 % 02.5 01 %  40 14 الميم

   % 30 12 % 37.14 13 الهاء الساكنة
 % 17.5 07 % 60 21 الألف
 % 57.5 23 % 42.85 ص /م 15 الياء

الأنين؛ لما يتميّز به هذان النون والميم بشعور الألم و ففي قصيدة صلاح عبد الصبور يمكننا ربط تكرار  
، ألم بالصراخألف المد في القوافي . وتكرار صوت الهاء الساكنة بالتأوّه، وربط تكرار الصوتان من صفة الغنة

 " ثلاث مرات؟الصوت الصارختتكرر عبارة "
 بالنسبة لتكرار صوتي النون، والهاء الساكنة،  والأمر نفسه يمكن أن يقال في قوافي قصيدة أمل دنقل 

 ربط صوت المد )الياء( بالشعور بالانكسار الذي تفشّى في كل أوصال القصيدة ليتربّع على خاتمتهاونضيف إليه 
 / فاتحة: / آمين". !ونسأل الله )القروض الحسنة(: "في قوله
لتي نرى بأنها تُسهم في تنمية التذوّق الأدبي لدى أخيرا نختم هذه المداخلة ببعض المقترحات او  :خـــــاتمة 

 التلاميذ في المرحلة الثانوية.
، وخاصة في إلقاء مع التركيز على الجانب التنغيمي ،على القراءة المعبّرة عن المعان . حرص الأستاذ1 

 الشعر الذي تُسمّيه العربُ "إنشادا".
الرّغم من أن . تدريب المتعلّمين وحثّهم على إجادة الأداء في قراءة النصوص، وتثمين ذلك. وعلى 2 

 صقلها لدى المتعلّم.ه بإمكاننا تنميةُ تلك الموهبة و ، فإنإلقاء الشعر موهبةٌ 
 الأدبية، . على الأستاذ استغلالُ هامش الحرية التي يمنحها له المنهاج ليُبدع  في تدريس النصوص3 

التي يرى بأنها  أسئلة الكتاب المدرسي ر  أسالتحرّرُ من  ومما يُعينه على ذلك الأدبيَّ لدى تلاميذه. الذوق   فينمّي  
لا يُلزمه بالتقيّد بأسئلة الكتاب، فعليه إذن ، و ؛ لأن المنهاج يُحدّد له أهدافا تعلّميةتُعيق التذوّق  الأدبي للنصوص

 لسّبل التي يراها مناسبة.أن يسعى إلى تحقيق تلك الأهداف با
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، وذلك بتحليل الصور البلاغية الجزئية قيود  من  نعتاقيال الأدبي لدى المتعلمين بالا . تنمية الخ4 
لى القصيدة كما نشاهد لوحة فنيّة، كما إ النصوص الشعرية )وخاصة المعاصرة( على أنها صورة كلية، والنظر  

المتعة الفنية، فإن إدراك  سهم في تنمية التذوق الأدبي، وتحقيق  ، فذلك من شأنه أن يُ يقول "رومان ياكوبسون"
 . شيء مُجملا أسهلُ من إدراكه مجزأ، كما يقول السكاكيال

. حثّ المتعلّمين على حفظ الشعر وإلقائه، وتثمين ذلك. )الملاحظ أن المنهاج لا يوجه إلى حفظ 5 
 الشعر(.
، والمسرحية ... ونشر كتابة القصةالقصائد المدروسة، و محاكاة ب. تشجيع المتعلمين على نظم الشعر 6 

 ، وتنظيم المسابقات الأدبية في شتى أشكال الإبداع الأدبي.د من إنتاجهم في المجلة المدرسيةالجيّ 
 

                                                 

 :الإحالات والهوامش 
، اللغة والأدب )ملتقى علم النص( مجلة ،ملاحظات أولية –تعليم الثانوي محمد يحياتن، تحليل النص الأدبي في ال :ينظر مثلا -1 

ا تقليديا في الدراسة المنهاج يكرس نمط.  حيث لاحظ أن 415، ص 1997، 12، ع معهد اللغة العربية وآدابها، جامعة الجزائر
تساق في نصوص المرحلة ، حول الاح بن عروسمفتا :ينظر أيضاالمضمون ... و أنه يفصل فصلا سمجا بين الشكل و الأدبية، و 
من طبق الاتساق والانسجام في بعض نصوص الكتاب القديم للسنة الثالثة حيث ، 428، ص مقاربة لسانية(، المرجع نفسهالثانوية )

 .المقال: السيرة، والقصة القصيرة، و التعليم الثانوي 
انوي، مديرية التعليم الث، 2006ماي  –اللغة العربية وآدابها  –التكنولوجي الثالثة من التعليم الثانوي و الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة  -2 

 .2ص ،اللجنة الوطنية للمناهج
 .4، ص المرجع نفسه -3 
 .7، ص المرجع نفسه -4 
 .04دليل الأستاذ للسنة الثالثة من التعليم الثانوي، ص  -5 
 .2007، 2الكتب، القاهرة، ط ، تر: تمام حسان، عالمالنص والخطاب والإجراء ،بوغراند يروبيرت د :يراجع -6
 .07، ص 2010، 2، ط، نظرية النص الأدبي، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائرعبد الملك مرتاض -7 
، جامعة علم النص من التأسيس إلى التأصيل، مجلة اللغة والأدب )ملتقى علم النص(، معهد اللغة العربية وآدابهاأحمد منور،  -8 

 .08، ص1997، 12الجزائر، ع 
       )دراســـــة ونصـــــوص( المؤسســـــة الجامعيـــــة للدراســـــات والنشـــــر النظريـــــة الألســـــنية عنـــــد رومـــــان جاكوبســـــون، فاطمـــــة الطبـــــال بركـــــة، -9

 .178ص  ،1993،  1بيروت، ط والتوزيع ،
      ،1977تونس  -ليبيا الدار العربية للكتاب، نحو بديل ألسني في نقد الأدب،الأسلوبية والأسلوب ، عبد السلام المسدي -10
 . 89-88ص
 .9فاطمة الطبال بركة، النظرية الألسنية عند رومان جاكوبسون، ص -11
 .2، ص 2011، جوان آدابهاالعربية و المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي في مادة اللغة  -12 
 .3، ص المرجع نفسه - 13 
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