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 شكر وعرفان

 الحمد لله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا هداه

إتمام هذا العمل الذي نرجو من الحمد لله الذي أنعم علينا بفضله وجزيل عطاه وأعاننا على 
 الرحمن أن يجعله علما نافعا وعملا صالحا

للإبداع أناس يُقدّرون معناه، وللنّجاح أُناسٌ يحصدونه، لذا نقدّر جهودك المُضنية، فأنتَ أهلٌ 
إلى أستاذنا ومرشدنا وقدوتنا   للشّكر والتّقدير ووجب علينا تقديرك، لك منّا كلّ الثّناء والتّقدير

حفظه الله ورعاه الذي أشرف على هذا العمل وسانده بالتوجيه " إسماعيل لعيس"دكتور ال
 .الفعال

كما لا ننسى شكر طاقم الإبتدائيات بدائرة قمار لتفهمهم و لما قدموه من جهد ووقت وتذليل 
 . صعوبات

   " الهادي بزة"و  "إجطة  سامية"  و" إبراهيم جديد: " مدراء التالية أسماؤهملوشكر خاص ل
 .على مجهوداتهم القيمة"  ناكر رغيوة "و

من قدم لنا يد المساعدة من قريب  وبعيد ودعوا لنا بالتوفيق لإنجاز  والشكر موصول إلى كل
 .هذا البحث المتواضع

ليه  وأخيرا فحسبنا إننا قد بذلنا جهدا وما نحن إلا بشر نصيب ونخطئ والكمال لله ونحمده وا 
 .كلهيرجع الثناء 
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 :ملخص

لى معرفة العلاقة بين عسر القراءة و الفهم القرائي والفهم الشفهي إتهدف هذه الدراسة 
فكلاهما يعملان بصورة تفاعلية في عملية القراءة ، كما هدفت أيضا لدراسة الفروق بين 

 .العاديين وعسيري القراءة في تلك القدرات

خامسة ابتدائي بدائرة قمار، بناء الرابعة و التم اختيار العينة بطريقة قصدية من تلاميذ 
 (.601)على مجموعة معايير تشخيصية، وكان عددهم 

للذكاء و اختبار قراءة الكلمات واختبار الفهم القرائي واختبار " رافن"تم تطبيق اختبار 
ين الفهم الشفهي على جميع أفراد العينة للكشف عن الفروق المحتملة في نتائج هذه الاختبارات ب

 مجموعة القراء العاديين وعسيري القراءة ولتحقيق ذلك تم الاعتماد على المنهج الوصفي
لدلالة  "ت"وتمت معالجة البيانات إحصائيا باستخدام اختبار . المقارن و  بأسلوبيه الإرتباطي

بين درجات الاختبارات التي طبقت على العينة وذلك " بيرسون "الفروق وحساب معامل ارتباط 
 :توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية .22النسخة ( (SPSSماد على البرنامج الاحصائيبالاعت

يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين في الفهم  -
 .القرائي

في الفهم يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  -
 .الشفهي

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الدرجة الكلية للقراءة ودرجات الفهم القرائي  -
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 بين الدرجة الكلية للقراءة ودرجات الفهم الشفهيتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  -
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين درجات الفهم القرائي ودرجات الفهم الشفهي  -
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 .ذات الصلة بالموضوعثم مناقشة النتائج في ضوء الخلفية النظرية والدراسات السابقة 

 .عسر القراءة، الفهم القرائي، الفهم الشفهي: الكلمات المفتاحية
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Résumé 

 

 

Cette étude visait à explorer la relation entre la compétence en lecture 

d’une part et d’autre part la compréhension en lecture et la compréhension du 

langage oral, qui représentent des compétences de base pour l’apprentissage de 

la lecture chez l'enfant. 

Un groupe d’élèves scolarisés en 4
ème

 et en 5
ème

 années primaire (n=106) 

ont été sélectionnés, sur la base d’un nombre de critères diagnostiques y compris 

le score obtenus en lecture de mots et le test d’aptitude mentale non verbale 

(RAVEN). Ainsi, ils ont été classifiés en deux sous-groupes de lecteurs, 

normaux (n=75) et dyslexiques (n=31). Après la passation des tests de lecture de 

mots et de pseudo mots, de compréhension de lecture et de compréhension orale, 

les principaux résultats montrent  

-  une  différence significative entre les deux groupes de lecteurs normaux et 

dyslexiques dans la compréhension de lecture. 

- une  différence significative entre les deux groupes de lecteurs normaux et 

dyslexiques dans la compréhension orale. 

- une  corrélation significative entre la lecture et la compréhension en lecture, 

mais non pas avec  la compréhension orale. 

- une  corrélation significative entre la compréhension en lecture et  la 

compréhension orale. 

Ces résultats ont été discutés à la lumière des études antérieures. 

 

Mots clés: dyslexie développementale, compréhension orale, compréhension de 

lecture 
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 .الدراسة

11 
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 10 .المهارات الفرعية للفهم القرائي 1
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 18 .مدرج تكراري لعسيري القراءة في كل مستوى دراسي 8
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 :مقدمة

 التربية الخاصة عموما وصعوبات التعلم خصوصا من وضوعبم يعد الاهتمام
  . جه له عناية البحث بالقدر الكافيحيث لم تو  ،الحديثة في الوطن العربي الموضوعات

من أهم  التي هيفي المرحلة الابتدائية و  تتفاقم حالات صعوبات التعلمأن مع 
الأساس  كما أنهالقراءة لففيها يكتسب المهارات الأساسية  تلميذلمراحل التعليمية في حياة الا

تأتي  ومن هنا .  في اكتساب خبرات ومهارات فهم جميع المعارف الأخرى  االذي يعتمد عليه
يعد سبب العديد من أنماط إذ  ،عسر القراءةالمجال لتفسر مشكل لهذا أهمية الدراسات 

 لكلر مادة تأسيسية لما يبنى بعدها من مدارك القراءة تعتبف  ،الصعوبات الأكاديمية الأخرى 
نتاجية إأو  فهم اللغة الشفهية و القراءةفي صورة استقبالية كالتي تكون التّعلميّة المدخلات 
  .الكتابة كالكلام و

ئي والفهم الشفهي الفهم القرا لمحاولة التعرف علىالغرض جاءت هذه الدراسة  ولهذا
متكاملتين ( الشفهي والقرائي)التعرف و الفهم  عمليتي حيث أن عسر القراءةب وعلاقتهما

، ويركز لتعلمل المراحل الأولى لفالتلميذ يركز على التعرف على الكلمات والفهم الشفهي خلا
 . عاني النصوص خلال المراحل الأخرى على الفهم القرائي وم

  :وقد قسمت هذه الدراسة إلى جانبين 

 :جانب نظري يحتوي على ثلاثة فصول 
 تساؤلاتها ثمو   اشكالية الدراسة تم فيه عرض:  ولها تقديم موضوع الدراسة

أهمية الدراسة وأهدافها وكذا التعريف الاجرائي لمتغيرات البحث  فيه كما وضح. فرضياتها
 .والدراسات السابقة

وعسر القراءة من خلال استعراض  لقراءة وآلياتهاتم تخصيصه ل :الفصل الثانيو        
   . ، وبعض مؤشراته ثم التطرق الي أنواعه وأسبابه الخاصة بعسر القراءة تالتعريفامختلف 

تعرضنا فيه إلى الفهم القرائي والفهم الشفهي من حيث التعريف  :الفصل الثالثف
 . والمهارات والعلاقة بينهما
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 :فقد تضمن فصلينتطبيقي الجانب أما ال
 بدءا من منهج الدراسة لدراسةل المنهجيةجراءات الإوجاء فيه  : الفصل الرابع
وكيفية تطبيقها ثم الأساليب ها حدود الدراسة وأدوات  وعينة الدراسة إلى والتذكير بفرضياتها

      .الإحصائية
الدراسة بالرجوع الى  نتائجوتحليل ومناقشة  عرضتم تخصيصه ل: الفصل الخامس

ة العامة للنتائج الدراسة ثم عرض الجانب النظري والدراسات السابقة وأخيرا الخلاص
 . وآفاقها الدراسة  قترحاتلا
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 الجانب النظري   
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 .الدراسة تغيراتالتعاريف الاجرائية لم -4

 .الدراسات السابقة -5
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 :الإشكالية -1

تعتبر مهارة القراءة من أهم المهارات التي تسعى المنظومة التربوية  لتعليمها في 
حيث بها المتعلم حياته التعلمية ادة الأولى والرئيسية التي يبدأ المرحلة الابتدائية ولكونها الم

يعتمد عليها في تحصيل المعرفة وتطوير ذاته وحل مشكلاته، فالتلميذ لا يستطيع التقدم في 
ذا استطاع التمكن من مهارات القراءة، فهي في رأي الكثير إ إلاأي مادة من المواد الدراسية 

ن لى أصوات مإمن المفكرين عملية عقلية تشتمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ وتحويلها 
 .(2001مصطفى،)ام ربطها بالخبرة الشخصية ومعانيهخلال التمثل والتعرف والفهم ث

بحاث والدراسات أن القراءة تتطلب نوعين من العمليات أولها وعليه فتؤكد بعض الأ
لى معاني وهي عملية التعرف، وثانيها الفهم وهو القدرة على إتفسير الرموز المكتوبة 

عسر قراءة متمثل في  لىإوأي اضطراب في هذه العمليات إما يؤدي  ،استخلاص المعنى
م في قصور في القدرة على القراءة الصحيحة، بالدرجة التي يتقنها أقران الطفل من الذين ه

تفسير القارئ وتعديله فهم و أو اضطراب في  (2008حمزة، )مثل عمره ومرحلته التعليمية
عدم قدرته على مسايرة زملائه أن بحيث  .المعرفيةللمادة المقروءة بما يتلاءم وخلفيته 

العاديين في تحصيل المهارات الاكاديمية في المدرسة يجعله لا يحقق مستوى تحصيلي 
 . يتناسب مع ما يمتلكه من امكانيات عقلية ونسبة ذكاء جيدة

الدراسات في هذا المجال تؤكد  الرغم من أهمية القراءة في  التعليم الابتدائي إلا أنفب
تقريبا من تلاميذ % 61قراءة تقدر نسبتهم التلاميذ يعانون من عسر الوجود عدد كبير من 

 %. 80المدارس العامة وتمثل هذه الصعوبة أكثر أنماط صعوبات التعلم انتشارا بنسبة 

 ( 2061عبيد، )

لات التي يتضمنها حيث يواجه هؤلاء التلاميذ مشكلات تؤثر في العديد من المجا
،  فأظهرت هذه الدراسات لى توقف تمدرسهمإدائهم الذي يؤدي أالتعليم المدرسي و انخفاض 

ضافة الى آلية إترابط العمليات الأساسية والمساعدة في القراءة كالذاكرة والانتباه والذكاء 
لكنها لم تعمل على  ،نشاط القراءة وتطور مهاراتها مثل التعرف على الكلمات والفهم القرائي

الشفهي والقرائي فكلاهما يتضمن عملية : ضاح علاقة هذا الاضطراب بالفهم بنوعيها
فالاستماع عملية تزود الطفل  اتبينخرين سواء كانوا متكلمين أو كفكار من الآاستقبال الأ
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 ئيبالألفاظ والكلمات وتركيبات الجمل التي يستخدمها وذلك يعد أساسا لعملية الفهم القرا
من المفردات حيث " داخليا " حيث ترى النماذج النظرية الحالية أن الشخص يمتلك رصيدا 

في هذا السياق، و  ية كانت أم كتابيةهذي يسمح له بإنجاز وفهم اللغة شفتحفظ الكلمات، وال
بة لها في يتمثل التعرف على الكلمات المقروءة في ربط تمثيلاتها الكتابية بالوحدات المناس

 (.airgelA, 5991)المفردات الداخليرصيد 

الفهم القرائي ب عسر القراءة في علاقة تبرز اشكالية الدراسة الحالية ما سبقومن 
  :ةالآتي تالفهم الشفهي محاولة الاجابة عن التساؤلاو 

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  وذ ق فر هل هناك  -
 ؟في الفهم القرائي

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  وذ ق فر هل هناك  -
 ؟لشفهيفي الفهم ا

رجات الفهم ود للقراءة الدرجة الكليةعلاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين  هل هناك -
 ؟لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة القرائي

الفهم درجات و الدرجة الكلية للقراءة بين علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  هل هناك -
 ؟لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة شفهيال

احصائية بين درجات الفهم القرائي ودرجات الفهم علاقة ارتباطية ذات دلالة  هل هناك - 
 ؟الشفهي لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 :فرضيات الدراسة -2

، صيغت فرضيات الدراسة على تي طرحت التاؤلاوالتسبناء على مشكلة الدراسة 
 :النحو التالي

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  وذ ق وجد فر ي -2-6
 .في الفهم القرائي
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تلاميذ العاديين دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين ال وذ ق وجد فر ي -2-2
 .شفهيفي الفهم ال

ودرجات الفهم  للقراءة الدرجة الكليةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين  -2-1
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة القرائي

الفهم درجات و الدرجة الكلية للقراءة بين توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  -2-1
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة شفهيال

دلالة احصائية بين درجات الفهم القرائي ودرجات الفهم توجد علاقة ارتباطية ذات  -2-1
 .الشفهي لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 :الدراسة هدافأأهمية و  -3

في المدارس  أمام التزايد المستمر لعدد التلاميذ الذين يواجهون مشاكل في القراءة
ضافة و  الابتدائية، هذه لى النقص الكبير في المراكز أو الاشخاص المختصين لحل مثل إا 

لتبحث في عسر القراءة وعلاقته ببعض المتغيرات التي من شأنها المشاكل تأتي هذه الدراسة 
تأثير هذه معرفة و  ،د أهم ملامح الطفل العسيريتحدأضف إلى ذلك .أن تؤثر وتتأثر به

 . عةالصعوبة على فهمه للمقروء وللغة المسمو 

 .الفهم القرائي و الفهم الشفهيعسر القراءة و  لى معرفة العلاقة بينإتهدف هذه الدراسة  -

 .بمراحل تشخيص عسر القراءة طالبةلى معرفة الإكما تهدف أيضا  -

 .  والعاديين في القدرة على الفهم القرائي والفهم الشفهي معرفة الفروق بين عسري القراءة -

ة ومسببات  عسر لى الدراسات التشخيصية لمعرفة العوامل المرتبطإأكثر فتح المجال  -
 .القراءة
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 :الدراسة تغيراتالتعاريف الاجرائية لم  -4 

 :عسر القراءة -4-1
 معن من مثله حواضل بفارق اطفمس فئة من الأي المكتوبة صعوبة في  فك الرموز

 ويتم تحديد عسر، و اضطراب في السلوكأو عقلي أبدون وجود خلل حسي  في العمر
بتطبيق اختبار القراءة المكون من كلمات متداولة وغير متداولة وشبه القراءة في هذه الدراسة 

 .كلمات
 :الفهم القرائي -4-2

لكلمات المتضمنة في نص معين ل تلميذبأنه عملية معرفة ال دراسة الحاليةتعرفه ال
 يقاس و ،ساسية لهأو فكرة أمكتوب وفهمه لما في هذا النص  واستخلاص معنى معين منه 

لى الصورة إعلى قراءة الجمل والإشارة  التلميذ قدرةهذه الدراسة بمدى الفهم القرائي في 
اختبار الفهم ويعبر عنه بالعلامة التي يحصل عليها التلميذ في  الجمل تلك المعبرة على

 .القرائي

 :الفهم الشفهي -4-3
والرد على ما  ةو الاستجاب من لغة شفهية  وهو قدرة  المستمع على فهم ما يسمعه

ميذ للجمل المنطوقة من في هذه الدراسة القدرة على فهم التلويقصد به  سمعه بشكل صحيح 
صور، ويعبر عنه اللى الصورة الدالة عليها من بين مجموعة إوالإشارة  طرف الطالبة

 .بالعلامة التي يتحصل عليها التلميذ في اختبار الفهم الشفهي
 :الدراسات السابقة -5

 :مفادها على عدد من الدراسات في مجال صعوبات  التعلم الطالبةطلعت ا
هي دراسة تحليلية لاستراتيجيات الفهم الشفهي  ، و (2001" )دحال سهام"أما دراسة  -

الفهم إلى معرفة استراتيجيات  تهدفدائي يعانون صعوبات في القراءة، ابتلتلاميذ سنة رابعة 
مقسمة إلى عاديين وعسيري قراءة  فرد( 80)قوامهاالقراءة  عينة من ذوي عسر لدىالشفهي 

للتشخيص الفارقي وقياس مستوى الذكاء واختبار  KAB-Cالقراءة و اختبار راختباوتم تطبيق 
ة احصائية بين واضح وكبير ذو دلال فأظهرت النتائج وجود تباين. على العينة الفهم الشفهي

 . هاتيين المجموعتين
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رفة العلاقة بين العسر لى معإهدفت ( 2001" )فاطمة الزهراء حاج صابري "وفي دراسة  -
تلاميذ عاديين وعسيرين   قلة الانتباه من خلال مقارنة بينوالذكاء الانفعالي و القرائي 
تلاميذ وتلميذات  (200)، حيث شملت الدراسة ي للمرحلة الابتدائيةثانبالطور ال نمتمدرسي
ار الفهم استخدمت الدراسة اختب. فردا عاديين (610)فردا عسيرين و (10): كما يليمقسمة 

حمد زكي صالح، قائمة ملاحظة سلوك الذكاء المصور لأ القرائي من أجل الفهم واختبار
     القرائي  العوامل المرتبطة بالعسر اختبارو  ءةاختبار تشخيص صعوبات القراو  التلميذ

سفرت النتائج على عدم وجود أتبار قلة الانتباه وفرط الحركة و اختبار الذكاء الانفعالي واخو 
 .فروق دالة احصائيا بين العاديين والعسيرين في الذكاء الانفعالي وقلة الانتباه

في إلى التعرف على الفروق  هذه الدراسة هدفت( 2001" )منصور عبد الله صياح"دراسة  -
مستوى معالجة المعلومات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات الفهم القرائي  

الفهم من خلال تطبيق اختبار في ، (فردا 61110)لدى عينة مكونة من والتلاميذ العاديين 
في معالجة المعلومات بين  ةنه توجد فروق ذات دلالة احصائيالقرائي، و أظهرت النتائج أ

 . لفهم القرائي والتلاميذ العاديين لصالح العادييناالتلاميذ ذوي صعوبات 
إلى التعرف على صعوبات تعلم القراءة لدى ( 2060" )إيمان أحمد النوري "هدفت دراسة  -

تلميذا ( 81)تلاميذ الصف الرابع أساسي وتصور مقترح لعلاجها، تكونت عينة الدراسة من 
استخدمت الباحثة في الدراسة استبيان لتحديد صعوبات تعلم . معلما ومعلمة( 11)تلميذة وو 

القراءة واختبار تشخيصي في القراءة وسؤال مفتوح للمعلمين والمعلمات، وكانت نتائج  
الدراسة تدل على عدم  وجود فروق ذات دلالة احصائية في مستوى صعوبات القراءة  تعزى 

ينما وجدت فروق في مستوى صعوبات  تعلم القراءة تعزى للمستوى إلى متغير الجنس ب
 .  الدراسي العام

بدراسة حول صعوبات الفهم القرائي وهو  Sablayrolles " Sevault" (2062)" &" قامو  -
الأكثر ارتباطا بعجز تمثل الكلمات المكتوبة، وتم في هذه الدراسة مقارنة الاطفال الذين 

طبقت هذه . يعانون من صعوبات الفهم والأطفال العاديين لمعرف أسباب هذه الصعوبات
، طبق عليهم اختبار تلميذ وتلميذة سنة ثانية متوسط( 128)الدراسة على عينة مكونة من

. دقيقة بشكل فردي ثم طرحت عليهم أسئلة لقياس الفهم القرائي( 10)للقراءة الصامتة لمدة 
نتجت الدراسة إلى أن هناك صعوبات نوعية في مهارات الفهم ذات مستوى عالي عند افراد 

 .العينة الذين يعانون من صعوبات القراءة
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لاقته لى التعرف على عسر القراءة وعإ( 2061)هدفت دراسة مرباح أحمد تقي الدين -
. ابتدائي لدى تلاميذ السنة الخامسة( الشخصي، الأسري المدرسي)بالتوافق النفسي وأبعاده 
فرد عسير قراءة  واستخدم الباحث في هذه الدراسة مجموعة  (10)تكونت عينة الدراسة من

هرية واختبار القراءة الصامتة من من الاختبارات منها اختبار رسم الرجل واختبار القراءة الج
لى أنه لا توجد علاقة دالة احصائيا بين عسر القراءة والتوافق إأجل الفهم ونتجت الدراسة 

 .  النفسي وأبعاده لدى عينة الدراسة
 

 :التعقيب على الدراسات السابقة

تلاميذ رابعة )اشتركت بعض الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في العينة
مرباح كدراسة بين العاديين وعسيري القراءة،  دراسة الفروق بالإضافة إلى  (والخامسة ابتدائي
دراسات أخرى اشتركت و  .(2001" )فاطمة الزهراء حاج صابري "و( 2061)أحمد تقي الدين

" دحال سهام"كدراسة في متغير عسر القراءة ومتغير الفهم الشفهي   مع الدراسة الحالية 
فكان معظمها الفهم القرائي لى دراسة إ توجهت بعض البحوث  خرى هة أومن ج .(2001)

التي  (2001" )منصور عبد الله صياح"دراسة  ماعدا طار التدريب وتنمية هذه المهارةإفي 
بين الفروق  ةعرفمو المعلومات بمستوى معالجة لى معرفة علاقة الفهم القرائي إهدفت 

  .صعوبات الفهم القرائي وي مجموعة القراء العاديين وذ
يضا أالتي هدفت Sablayrolles " Sevault" (2062)" &" دراسة  لكذ لىإ فضأ

 .لى معرفة الفروق في الفهم القرائيإ
لكن ما من دراسة في هذا المجال بحثت في موضوع علاقة عسر القراءة بالفهم 

 .ليه الدراسة الحاليةإبنوعيه الشفهي والقرائي وهذا ما عمدت 
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 عسر القراءة: الثاني الفصل 
 تمهيد

 القراءة وآلياتها: أولا

 .تعريف القراءة -1

 .  أنواع القراءة -2

 .آليات القراءة والقدرات اللازمة لاكتسابها -3

 عسر القراءة: ثانيا

 .مفهوم صعوبات التعلم -1

 .تعريف عسر القراءة -2

 .عسر القراءة أعراض -3

 .أنواع عسر القراءة -4

 .أسباب عسر القراءة -5

 خلاصة
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 :تمهيد

صلة بباقي المواد والأنشطة من القراءة من أهم المهارات التي يتعلمها الطفل لما لها 
 .الدراسية وبالتالي أي اضطراب على مستوى هذه المهارة ينعكس على المجالات الأخرى 

هو من أكثر الاضطرابات التعليمية انتشارا في الوسط المدرسي مقارنة  القراءةعسر و 
لى أن هذا النوع من الاضرابات يؤثر على جميع المجالات إبالصعوبات الأخرى  ويعود ذلك 

 . التعليمية

من حيث  عسر القراءةو  القراءة وأنواعها وآلياتها وفي هذا الفصل سيتم عرض
  .نواع والأسبابوالأ المفهوم والمؤشرات الدالة عليه

 القراءة وآلياتها: أولا

 :تعريف القراءة -1

مر كان يتمثل في تمكين المتعلم من ول الأأجيال ففي تطور مفهوم القراءة عبر الأ
الحروف والكلمات، ونطقها، وتكون القراءة بهذا المفهوم هي عملية  على تعرفالالقدرة على 

صبح مفهوم القراءة هو التعرف أولكن نتيجة البحوث التربوية فقد  ،بصرية صوتيةدراكية إ
صبحت أنها أي أفكار ألى ما تدل عليه من معان و إعلى الرموز ونطقها وترجمة هذه الرموز 

 .(2001القضاة والترتوري، )لفهمإلى إعملية فكرية ترمي 

    ات منطوقةصو ألى إوتحويلها القراءة هي القدرة على فك شفرة الرموز المكتوبة 
 والاستدعاءمراحل وهي التمثل والتعرف والفهم والاستقاء  عدةعقلية تتكون من أو هي عملية 

 .(2001 مصطفى،) 

وتعرف أيضا بأنها نشاط فكري وبصري يصاحبه إخراج صوت وتحريك الشفاه أثناء 
المكتوبة  ا الرموزجل الوصول إلي فهم المعاني والأفكار التي تحملهأالقراءة الجهرية من 

 .(22 ،2002 ،عصامو جدوع ) والتفاعل معها
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 National Institute of Literacy( 2001)ويعرفها المعهد القومي للقراءة والكتابة 

على أنها ذلك النسق المعقد الذي يمكننا بموجبه استخراج المعنى من مادة مطبوعة معينة 
 : ويطلب توفر المكونات التالية

اللازمة لفهم تلك الكيفية التي ترتبط بموجبها الفونيمات والأصوات  المهارات والمعارف -
 .الكلامية بالمادة المطبوعة

 .القدرة على فك شفرة الكلمات غير المألوفة -

 .القدرة على القراءة بطلاقة -

 .خلفية كافية من المعلومات والمفردات اللغوية تسهم في حدوث الفهم القرائي -

فعالة ملائمة يتم بموجبها استخلاص المعنى من تلك المادة استراتيجيات تطوير  -
 .المطبوعة

 .(2001دانيال وجون وجيمس ومارجريت، )وجود الدافعية للقراءة واستمرارها -

 :أنواع القراءة -2

ة والقراءة تلى نوعين أساسيين هما القراءة الصامإتنقسم القراءة من ناحية الأداء 
إلا أن القراءة الجهرية  المعاني، التعرف على الرموز وفهمالجهرية وكلا النوعين يتطلب 

تختلف على الصامتة في قيام القارئ بالقراءة بالصوت مع ترجمة الأفكار والانفعالات التي 
 .تحتويها المادة القروءة

 : القراءة الصامتة -2-6

تحريك ودون صواتها أالكلمات والجمل وفهمها دون النطق بعلى تعرف الويقصد بها 
لى دلالات عبر فهم إترجمة المقروء  ، أو هي قدرة القارئ علىو الهمس عند القراءةأالشفتين 

دراك معاني المادة المقروءة دون استخدام أجهزة النطق  .وا 

نها محررة من النطق وقائمة على سرع من القراءة الجهرية لأأنها أ: ومن مزاياها
 :على ثلاثة عناصر وهي تقوم.لتفاظ البصري السريع للجملالا
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 .النظر بالعين إلى المادة المقروءة -

 .قراءة الكلمات والجمل -

 .(2060النوري، )لى الفهمإالنشاط الذهني المصاحب والمؤدي  -

 :القراءة الجهرية -2-2

مة النطق وعدم يقصد بها نطق الكلمات والجمل بصوت مسموع، ويراعي فيها سلا
ينطق القارئ من خلالها بالمقروء بصوت مسموع مع مراعاة الابدال والتكرار، أو هي التي 

  .ضبط المقروء وفهم معناه

 .لإتقان النطق والكشف عن عيوبه وتمثيل المعنى نها وسيلةأ: ومن مزاياها

 (2001القضاة والترتوري، )

 :آليات القراءة والقدرات اللازمة لاكتسابها -3

 :آليات القراءة -3-1

الذين يجيدون التعرف على الكلمات ولكنهم لا يستطيعون  ""Alegriaيفسر
بقصور في درجة الآلية التي توصلت إليها ميكانزمات التعرف على الكلمات والتي فهمها 

 المشتركة بين فهم اللغة الكتابيةلا تسمح بالوصول إلى المراحل ما بعد المفردات 
 :آليات وهيوعليه فالقراءة تتطلب  (1995airgelA,) المشتركةو 

 :التعرف على الكلمة آلية -1-6-6

ن القراء الذين يبذلون أ، حيث وتجميعهاوهي قدرة القارئ على تفسير الرموز المكتوبة 
 .(2060إبراهيم، )ن قدرتهم على الفهم تكون قليلةإمجهودا كبيرا في التعرف على الكلمة ف

 :وتمثل

  .التحليل الصوتي -

 .التحليل التركيبي -
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 .استخدام السياق -

 (2061عبيد، .)استخدام المعجم -

  :النطق آلية  -1-6-2

هذا و كلمات الأو في  منفردا سواء كانوت الحرف نطقا صحيحا النطق بصأي 
 :يتطلب

 . صوات الحروف بحركاتها المختلفةأتدريب التلاميذ على نطق  -

و المتجاوزة في في الصوت صوات الحروف، المتشابهة أتدريب التلاميذ على نطق  -
 .المخارج

 .في حالة التسكين و التشديد مثلا تدريب التلاميذ على نطق الكلمات -

 .ينظم الجملةتدريب التلاميذ على التعبير بالصوت عن المعنى الذي  -

 :الفهم القرائي آلية -1-6-1

الهدف من القراءة هو الفهم وهو القدرة على استخلاص المعنى من السطور 
  .(2060إبراهيم، )وفهم معاني الكلمات وتفسيرهاالمكتوبة 

التعرف على الكلمة والفهم : ومن ثم تصبح القراءة عملية تقوم على كلا المكونين
وعليه فإن التلميذ الذي يقرأ أو ينطق كلمات  .القرائي واستخلاص المعاني المتضمنة فيما يقرأ

 .في الحقيقة لا يقرأالنص موضوع القراءة دون أن يفهم معاني ما يقرأ فإنه 

متكاملتين فالتلميذ يركز على التعرف على  - التعرف و الفهم –وكلا العمليتين 
الأولى لتعليم القراءة، ويركز على الفهم القرائي ومعاني النصوص الكلمات خلال المراحل 

 .(2062أبو الديار، )وع القراءة خلال المراحل الأخرى موض
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بناء على ما سبق حول آليات القراءة أو المهارات التي يقوم بها القارئ أثناء القراءة  
أكثر الاستراتيجيات المعرفية الملائمة لنشاط القراءة موضحة في شكل  نفسرنستطيع أن 

 . خطوات

 .استيعاب معنى  إعادة ترميز صوتي   تحليل الرموز              فك الرموز الخطية

 ( 2001 ة،ينالبطا)                                            

 :القدرات اللازمة لاكتساب القراءة -3-2

الاتصال التي من متداخلة فهي وسيلة التفاهم و و متشعبة و القراءة عملية معقدة 
ومن خلالها  فكارهأحاورتهم من خلال خرين و فكار الآأخلالها يستطيع الانسان الاطلاع على 

يحقق الفرد و تجاربهم و  خرينتزداد خبرات الفرد وتمنحه فرصة التذوق والاستمتاع بنتائج الآ
نساني حضاري وهي ناتج لتفاعل إفهي بمجملها نشاط فكري  الإنسانيو تواصله الاجتماعي 

فهي ذات هم اللغوي الفالبصري والانتباه الانتقائي والذاكرة و  والإدراكراك السمعي دعمليات الإ
       .(2062معمار، )طبيعة مركبة

لكن ليس و ، في تكون الاستعداد لتعلم القراءةفعال  ثرأ الذكاء وألنضج العقلي لو 
     عمر الطفل أيضا نه العامل الوحيد لجعل الطفل مستعدا لتعلم القراءة فنجد أمعنى ذلك 

لها علاقة باستعداده  جوانب ،مقدار نموهاهمية لغة الطفل و أ وحالته النفسية والاجتماعية و 
، وكل منها ل مختلفة وثيقة الصلة بعضها ببعضن الاستعداد للقراءة له عوامأي أ للقراءة، 

 :تلك العوامل هي ، و خر ويتأثر بهيؤثر في الآ

 .الاستعداد الجسمي -

 .الاستعداد العاطفي -

 .الاستعاد التربوي  -

 .(2060إبراهيم، )الاستعاد العقلي -
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 : ويمكن أن نفسر أكثر في القدرات التي تتطلبها عملية القراءة في العناصر التالية

التنظيم المكاني، وهي تعتبر  ويتمثل في تطور الصورة الجسمية و : التعرف الجسمي -
 .كقدرات ضرورية لتحقيق القراءة

القدرة على تمييز الأشكال حسب اتجاهها وهي قدرة تتطور بالموازاة مع توجه الطفل نحو  -
 . جسمه، وبالتالي فهي متعلقة بقدرات التعرف على الجسم

قدرات الفهم ، السمع و الكتابة قدرات أساسية  تمهد لإكتساب القراءة، التي تضم مجموعة  -
 ".وعي الفونولوجيال" اسمفرعية من القدرات تجمع عادة تحت 

  .(1993dAiilAeG,)الرصيد المفرداتي الشفوي  -

 القدرات المعرفية، كالوعي الفونولوجي، فهم اللغة الشفوية، معرفة نظام الكتابة، الذاكرة -
المهارات فهي تلاتبط أيضا ببطة بطبيعة اللغة الكتابية العاملة و غيرها من القدرات المرت

 .المطلوبة للقراءة والكتابة

 لاكتسابيمثل إحدى المكتسبات الأولية الضرورية باه والذاكرة فالعمل الجيد لهما الانت -
 .القراءة

بداية و تجنب أي صعوبة في التكيف في الوسط المدرسي منذ ال: الاستعداد لتعلم القراءة -
 .لا تجعل الطفل الدافعية لآداء المهمات المدرسية المقترحةالتواصل مع الراشد 

(Inizian,1998) 
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 :أيضا بعض القدرات الأخرى اخترنا أن نوضحها في الشكل التاليتتطلب عملية القراءة و 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 (2002)بعيبع 

 .يمثل بعض قدرات عملية القراءة( 1)شكل رقم 
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 معين

 

القدرة على التمييز بين 
 والاختلاف أوجه التشابه

 

 القدرة على الربط بين
 المعاني

لى تذكر أشكال القدرة ع
الكلمات ومدى تذكر 

 المقروء

 

القدرة على التفكير 
 المجرد
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 عسر القراءة: ثانيا

 :مفهوم صعوبات التعلم -1

لى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات، والتي إصعوبات التعلم مصطلح يشير 
القراءة و  الحديثقدرات الاستماع و تعبر عن نفسها من صعوبات دالة في اكتساب واستخدام 

 .Sprenger & Charolles( 6002) القدرات الرياضيةوالاستدلال و 

ضافة إلى الأنواع المذكورة في التعريف السابق هناك أيضا مشاكل في التعبير إ
 . مشاكل في تذكر الأسماء والرموز والمفردات دالكتابي والكتابة والصعوبات املائية مع وجو 

 (Westuood, 2004)      

لى المتوسط أو عند المتوسط إقرب طفال الألى الأإيشير مصطلح صعوبات التعلم 
فوق المتوسط في الذكاء العام، ممن لديهم صعوبات معينة في التعلم أو السلوك تشمل  أو

التخيل، اللغة والذاكرة والانتباه والوظيفة الحركية، والتي ترتبط بخلل و صعوبات الإدراك 
 .(2002غوائمة،  الجراح و البطاينة و)وظيفي في الجهاز العصبي المركزي 

 :كاديميةصعوبات التعلم الأ  

وهي المشكلات التي تظهر لدى الأطفال في عمر المدرسة، وتشتمل صعوبات 
الخاصة بالقراءة، والصعوبات الخاصة بالكتابة، والصعوبات الخاصة بالتهجئة والتعبير 

طفال الذين ويستخدم هذا الاصطلاح لوصف الأ .الكتابي، والصعوبات الخاصة بالحساب
كاديمي في وبين تحصيلهم الأ( الذكاء)ة على التعلميظهرون تباينا كبيرا بين قدرتهم الكامن

نتباه، لى حد كبير بصعوبات التعلم النمائية، كالإإالمجالات السابقة وترتبط هذه الصعوبات 
 .(2062أبو الديار والبحيري و محفوظي، )والإدراك  والذاكرة والتفكير
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 :تعريف عسر القراءة -2

. بالخبرة ثم الإستماع ثم الكلام فالقراءة فالكتابةبدءا يتعلم الطفل اللغة بالتدريج 
المدرسة حيث ينخفض وصعوبات القراءة هي أكثر الصعوبات التعليمية إنتشارا بين تلاميذ 

معدل تحصيلهم الدراسي عن زملائهم بمقدار عام أو أكثر على الرغم من أنه يتساوى معهم 
على تمييز ات في القراءة بعدم القدرة ويتميز الطفل الذي يعاني من صعوب. في نسبة الذكاء

الكلمات وتمييز الأصوات وتخزين المعلومات في الذاكرة الرموز المطبوعة، وفهم 
  .(2066الشريف، )واسترجاعها

ذا حدث  كما أشرنا سابقا أن القراءة تتم من خلال التعرف على الكلمات وفهمها وا 
اضطراب في القراءة التي تعرفه الجمعية هذه المكونات السابقة الذكر يؤدي إلى خلل في 

العالمية لعسر القراءة بأنه نوع من العجز عن التعلم المستند إلى اللغة ويشير إلى مجموعة 
 .من الأعراض تحدث لدى الأشخاص الذين لديهم صعوبات في مهارات نوعية في القراءة

 (2062أبو الديار، )

ات القراءة بين تلاميذ المدارس حيث تختلف الدراسات في تحديد نسبة انتشار صعوب
( %1-1: )طفال من ذوي صعوبات القراءة في المدارس العادية بـلى نسبة الأإيشار 

من طلبة ( %60)لى أن إوأشارت مقالة أخرى نشرتها الجمعية البريطانية للعسر القرائي 
 .المدارس يعانون من صعوبة القراءة

نتشارا اويقدر باحثون آخرون أن صعوبة القراءة تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم 
 .(601، 2061عبيد، )التعلم هم ممن لديهم عسر قراءة من ذوي صعوبات( %80) وأن

يعني  (dys)أصل لاتيني ، فالشطر الأول لى إ( ديسلكيا ) يرجع أصل عسر اقراءة 
 .يعني الكلمات أو اللغة (lexis)ضعيف أو غير كاف والشطر الثاني 

 (  121 ،2006، السرطاوي ) 

صل تكويني، وتتميز أساس اللغة من أالدسليكسيا هي اضطراب نوعي مبني على  -
ي غير فنولوج( صوتي)بصعوبات في فك رموز الكلمة المفردة وهي تعكس عادة تشغيل

 .(660، 2061عبيد، )كفء
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حالة قصور في : نهاأمركز تقييم نمو الطفل التابع للمركز الطبي بجامعة انديانا ب ايعرفه -
قران الطفل من الذين هم في مثل عمره أالقدرة على القراءة الصحيحة، بالدرجة التي يتقنها 

ثناء مرحلة النمو نتيجة أو وراثية أومرحلته التعليمية وتحدث نتيجة عوامل عضوية عصبية 
 .(11، 2008حمزة، )لجهاز العصبي المركزي قصور في نمو ا

لى العمر العقلي المنخفض إعسر القراءة هو ضعف محدد في اكتساب القراءة لا ينسب  -
يشمل اضطراب في مهارات القراءة  إنما ، أو التعليم غير الملائماضطرابات حدة البصر وأ

المهام التي تتطلب القراءة بشكل والفهم والتعرف على الكلمات والقراءة الشفوية والأداء في 
 .(,660CIM-10,2000)عام

نها مصطلح بديل يستعمل أعلى  "الدسلكسيا"العقلية  مراضويعرف الدليل الخامس للأ -
ج صعوبات القراءة يركز على مشكلة العجز على فك شيفرة الكلمات ذلوصف نموذج من نما

 .طق الرياضيمنكالفهم القرائي والخرى وعلى التهجئة ، وهي متعلقة ببعض الصعوبات الأ
(DSM-5, 2014) 

عسر القراءة  اضطراب عصبي محدد ينعكس على مجالات عديد في التعلم متمثل في  -
 .( Hess, 2012 )صعوبة في فك شيفرة الكلمات

 :عسر القراءة أعراض -3

 أعراض أو لكن هناك مؤشرات ملامح عسر القراءة من شخص لآخرتختلف 
المتنوعة  عراضعرض لأهم الأالعناصر الموالية ، ففي مشتركة تدل على وجود الاضطراب

  :ذات المصادر المختلفة التي تظهر على الطفل الذي يعاني من مشكلات في القراءة

 .التحصيل القرائي أقل من المتوقع ويكون أقل من تحصيلهم في الحساب -

 .والبصرلا يظهرون عجزا في حاستي السمع  -

 .صعوبة تذكر نماذج الكلمة كاملة -

 .اضطراب في التعرف على الكلمات المتشابهة في الشكل -

 .ضعف في الهجاء والقراءة الجهرية -
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 .لديهم الرغبة في تعلم القراءةو  من الناحية الجسمية والانفعالية أذكياء وطبيعيين -

 .لا يقرأ بصورة خاطئة ولكن يقراها كما يراها -

 .م بالتخمين لفهم المحتوى أو أجزاء الكلمةيقو  -

 .( 2001صابري،  حاج)رصعوبة التمييز بين اليمين واليسا -

 .لى أخطاء عكسيةإضعف التمييز البصري أو التفريق بين الأحرف والكلمات يؤدي  -

 .لى الحروف المكونة لهاإعدم القدرة على تحليل الكلمات  -

 .ضعف التمييز السمعي -

 . صعوبة في معرفة تسلسل الأحرف والكلمات -

 .قدرة غير كافية لتشكيل ترابطات بين الصوت والرمز -

لى ضعف في الربط بين الصوت إعجز في تكامل المدخلات البصرية والسمعية يؤدي  -
 .والحرف

نتيجة عدم اتقان الربط بين الصوت والرمز مما ينتج عنه صعوبة ( كلمة -كلمة)القراءة  -
 .(2061جيمس،  و ليندا)الفهم للمادة المقروءة فيما بعدفي 

 .والتكرار القراءة العكسية -

 .حلال كلمة محل أخرى عن طريق التخمينإ -

 .(2061 ،يحي ،عبيد)ضافة كلمات غير موجودة أو حذف كلمات موجودةإ -

 :مجموعة أعراض عسر القراءة في التالي جمعية الطب النفسي الأمريكية تحددو   

الاستعداد للقراءة، والذي يقيم بواسطة اختبار مقنن بصفة فردية، تكون نتائجه أدنى من 
العادي بدرجة محسوسة، مع الأخذ بعين الاعتبار مستوى تمدرس الفرد و قدراته الذهنية التي 

 .تقاس بدورها باستعمال اختبار للذكاء
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ظة على التمدرس أو هذه الاضطرابات و الصعوبات في القراءة تنعكس بصورة ملحو  -
 .النشاطات اليومية التي تتطلب القدرات القرائية

 .لا يجب أن تكون ناجمة عن إصابة بصرية أو سمعية أو أي إصابة عصبية -

 (22، 2001حسون، )

 :أنواع عسر القراءة -4

ا إلى الذي يقسمهمن أهمها اخترنا واحد  لعسر القراءة هناك العديد من التصنيفات
يقوم على النوع السطحي و  والتمييز بين النوع الفونولوجي ،مختلطةوسطحية و فونولوجية 

والثاني يرتبط بقصور  يرتبط بعجز التعرف على الكلمات وتحويلها إلى أصواتالأول  ،أمرين
 .في عملية القراءة تدخلي البصري الذيتباه والإدراك في الان

 :عسر القراءة الفونولوجي -4-1

غير أن المعالجة تعلم القراءة عملية تفاعلية تسمح للطفل بجمع كل موارده اللغوية 
 .الصوتية ترتبط وتؤثر على تطور القراءة حيث تعد مصدر مشاكل عسر القراءة والتهجئة

Snowling & Strckhouse (2006) 

يستطيع التلاميذ الذين يعانون من عسر القراءة الفونولوجي، قراءة الكلمات المسجلة 
 .و الكلمات بلا معنىأفي ذاكرتهم البصرية، ولكنهم غير قادرين على قراءة الكلمات الجديدة 

الكلمة الجديدة بطريقة مناسبة تمكنه من تحويل  تجزئة يجد هؤلاء التلاميذ صعوبة في
 .Sprenger & Charolles (2006)لى تتابع صوتي في القراءةإ( فحر الأ)مكوناتها 

 :ومن الأعراض الشائعة لهذا النوع ما يلي 

 .صعوبة واضحة في قراءة الكلمات غير المألوفة -

 .(كلمات لا تحمل معنى)عن القراءة الجهرية لشبه الكلماتالعجز  -

 .بطء في التسمية السريعة للكلمات -

 ".لعبتي " " لعبة"الاشتقاقية كأن يقرأ مثلا كلمة ارتكاب الاخطاء  -
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 "أشجار" "الغابة"يقرأ الكلمة ككل اذا كانت مألوفة معتمدا على المعنى كأن يقرأ  -

 .(2060مراكب، )يحذف أو يبدل أحرف أو كلمات أثناء القراءة -

 :  ةعسر القراءة السطحي -4-2

الأول فتلاحظ أخطاء تركيبية وبطء في عملية القراءة وتوقفات كثيرة  النوع عكس
، وخاصة مع الكلمات رفية لكل كلمة مما يفقدها معناهافنجد أن الفرد يقوم بالتهجئة الح

لا يستطيع قراءة كما أنه  أخطاء نحوية عديدة لىإالطويلة وغير المتداولة أو المعقدة إضافة 
مقطع  -بحرف )لقواعد المتعلقة لقاعدة لأنه يطبق بصورة مطلقة اع الكلمات التي لا تخض

مثل العلاقة بين الكلمة المكتوبة ومعناها المجرد كما أنه يعاني مشاكل في الفهم ( صوتي
 .4Pelletier & Léger (200)(الكلمة تكتب مثلما ينطقها)وأخطاء في الاملاء 

لى إلى قصور في النظام الانتباه البصري يؤدي إيرجع سبب عسر القراءة السطحي 
 :خلل في المسار المفرداتي، من مظاهره

 .خلل في التعرف البصري على  الكلمات -

 .صعوبة في قراءة الكلمات التي تتسم بنظام تهجئة غير منظم -

 .قراءة الكلمة ككل حتى ولو كانت مألوفة  همكنلا ي  -

 .رموز الكلمةالتعرف على صعوبة في فهم معاني الكلمات ناتجة عن البطء الشديد في  -
 Dubois & Roberge (2010) 

  :عسر القراءة المختلط -4-3

والصعوبات في ( النوع الأول) يظم الأطفال الذين يعانون من الصعوبات الصوتية
في إدراك الكلمات ككليات لذا يجدون صعوبة ( النوع الثاني)الإدراك الكلي في الكلمات

 .(2002بن صافية ،)وتكون لهم صعوبة كبيرة في القراءة
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 :صعوبات القراءة إلى (2001)ويصنف  كامل

 .صعوبات قراءة عرضية وهي في هذه الحالة تكون ناتجة عن خلل وظيفي -

 .دث في غياب الخلل الوظيفيصعوبات قراءة نوعية وهي تح -

 .تيجة عوامل خارجية بيئية أو صحيةتحدث ن تخلف قراءة ثانوي  -

 :أسباب عسر القراءة -5

ن البحوث والدراسات في أتتداخل العوامل التي تصنف كأسباب لعسر القراءة إلا 
وهي تلك العوامل عوامل الجسمية لي مجموعة الإيفها لى امكانية  تصنإهذا المجال تجمع 

على شكل اختلالات في الوظيفة التي تعزى إلى التركيب الوظيفي والعضوي والتي تبرز 
في البنية أو تركيبة الأعضاء  انحراف ي تغير أووأ، العصبية للأعضاء المسؤولة عن التعلم

في النتائج الوظيفية للأعضاء ومن بين هذه الاختلالات العصبية الوظيفية  انحرافات يؤدي
  : (2001 ،الشقيرات)ما يليالتي لاحظها الباحثون 

 :السمعي الادراك البصري واختلالات في  -6

ترتبط صعوبات أن نظرا لارتباط القراءة بالوظائف البصرية والسمعية فمن الطبيعي 
، فالوسيط الحسي البصري يسهل التعرف على الحروف وأشكالها بالصورة التي القراءة بهما

العضوية تستبعد حالات الإصابة الجمل، ففي هذه الحالات تمكن التلميذ من قراءة الكلمات و 
لحاسة البصر بل يقصد بها خلل في حركة العين يظهر من خلال عدم التنسيق بين العينين 
ومسح لساحة الرؤية كما أن خلل الإدراك البصري يقصد به أيضا اضطراب في التمييز بين 
الرموز الخطية راجع إلى أن التلميذ لم يستطع ضبط صور هذه الحروف ما يشير إلى خلل 

 .(2002راشد، )لبصرية أيضافي الذاكرة ا

الوحدة الصوتية  في إدراكلى عجز إعن الاختلالات في الادراك السمعي فترجع أما 
صعوبة تحليل الرموز الصوتية : المشكلةوعدم تطور مبدأ الهجاء، ومن بين علامات هذه 

، القراءة المترددة التي تتصف ببدايات ووقفات متكررة للكلمات غير المعروفة (الأصوات)
 .(2061بطرس، ) النطق أوإلى أخطاء متعددة في  اللفظ  إضافة
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 :الجانبية والصورة الجسمية -2

يمن  يسر والشق الأاختلاف وظيفي بين الشق الأإلى أن هناك أشارت الدراسات 
ن يعانون من صعوبات قرائية وآخرين الذي للأطفالقيمت مقارنات بين التركيبة المخية أحيث 

 .ليست لديهم صعوبات قرائية من خلال الفحص المتعلق بالشحنات الكهربائية للدماغ

 (2001الظاهر، )

لديه خلل في  أنه منالفضائي دورا أساسيا في ظهور عسر القراءة حيث  توجهلفل
الصورة الجسمية ينعكس على إدراك مساحة النص المقروء بأبعاده العمودية والأفقية من 

 .حيث تتبع الأسطر أفقيا ثم الانتقال من سطر إلى آخر بصفة عمودية

 :العوامل الوارثية والبيولوجية -1

نتيجة عوامل  د بين بعض الإخوةت ووجالعائلامن  %10الاضطراب في  وجد هذا
كان أول البحوث التي أشارت إلى وجود أدلة تؤكد إعتبار  وقد (Delahaie, 2009)راثية و 

الذي أجراه على مجموعة من ( 6111)عام " مايز"و" أولسن"الوراثة عاملا مسببا هو بحث 
 10التوائم، وتبع ذلك بحوث أخرى في كاليفورنيا وفي نبراسكا حللت فيها المادة الوراثية لـ 

 .ةتهم الذين يعانون من عسر القراءفردا من عائلا 118زوجا من التوائم وعدد 

 (2008حمزة، )

وعلى هذا الأساس أجريت العديد من الأبحاث والتجارب فمثلا في جامعة كولورادو 
من هذه   %10أجريت أبحاث تخص التوائم المتماثلة فلوحظ أن  (6112)الأمريكية سنة 

 .عند الثاني حتما التوائم إن ثبت وجود اضطراب عسير القراءة عند أحد التوأمين نجده

(habib,1999) 

أوضحت الدراسات إلى أن الأطفال حيث الذاكرة اختلالات في وعوامل معرفية متمثلة في 
، بة في الاسترجاع التتابعي للمثيرات المرئيةالذين يعانون من صعوبات القراءة يجدون صعو 

كفاءة وذلك نتيجة لعدم  كما أنهم يحققون درجات منخفضة على اختبارات الذاكرة البصرية
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ما يؤدي إلى صعوبات وتتمايز اضطرابات الذاكرة في نوعين كلاه ،عمليات الانتباه الانتقائي
 .(2002 ملحم،)اضطراب الذاكرة البصرية،واضطرابات الذاكرة السمعية :القراءة وهما

 المكون الرئيسي لقصور الكلمات المنطوقة يرتبط بالوعي الفونيمي والعلاقات بينو 
لى إيعزى هو و الذاكرة، صوات الكلام من أالرموز الصوتية والتخزين والاسترجاع لمعلومات 

لى البنية الصوتية للغة في الذاكرة طويلة المدى، فالأطفال الذين يعانون إفهم كيفية الوصول 
و فونيمات، ولديهم اضطراب ألى مقاطع إالكلمات  من عسر قراءة لديهم صعوبة في تقطيع

ثناء القراءة أصوات الكلام أويتوقف تخزين معلومات  صوات لتصبح كلماتالأ في تجميع
ات تنتج مو قصور التخزين لهذه المعل على تمثيل الكلمات المكتوبة في الذاكرة العاملة وأوجه

صوات دوار الألى تطبيقات غير دقيقة لأإمثيلات في الذاكرة ومن هنا تقود تخطاء الأعن 
وبات القراءة لديهم صعوبة في هذه المجالات تترتب عليها بطء وذوي صع.ثناء القراءةأ

 .(2001 جاد،)صوات الكلام من الذاكرةأوالاسترجاع غير الدقيق لشيفرات 

تتعلق بالأساليب التربوية غير السليمة و المستوى الاجتماعي  نفسيةبيئية و  عوامل و 
والاقتصادي والثقافي وحجم الأسرة و الترتيب الميلادي للطفل، إضافة إلى مرض أو وفات 
أحد الأبوين أو الطلاق وغيرها من المتغيرات التي من شأنها أن تؤثر على القدرة القرائية 

 (.2001حافظ، )للطفل

طفال صعوبة في تعلم القراءة ليس كقصور في قدراتهم العقلية وقد يجد بعض الأ
نما لمتغيرات مدرسية أهمها المعلم و الأساليب والطرق التي يتبعها مع المتعلمين، إضافة  وا 

 .(2001الظاهر، )إلى سياسة المدرسة وحجمها وأقسامها

ن في حالة يمكن أن لا تكون هذه المتغيرات سببا رئيسا و مباشرا لعسر القراءة ولك
وجود خلل دماغي طفيف فإن هذه المتغيرات ستسهم في تعميق هذا الخلل وتزيد من أثره 

 .على الطفل

من المعلوم أن القراءة تتطلب من الفرد قدرا من الاستعداد الجسمي العاطفي والنفسي 
ى عض جوانب الاستعداد النفسي لدبلكي يصبح الفرد قادرا على تعلم القراءة، ويمكن إيجاز 

إلى عقلي حيت يميل الطفل نحو الرغبة ونضج   ستعداداالأطفال والتي تبرز على شكل 
مع تطور في اللغة حيث يتكلم الطفل  هاإلى نمو عادات عقلية تجاهتعلم القراءة بالإضافة 
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في هذه المرحلة بوضوح وبجمل مفيدة مع فهم معاني المفردات البسيطة ومعرفة بعض 
والتي تعطي مؤشرا بارزا على استعداد الطفل لتقبل حت وكبير وصغير تيم مثل فوق و المفاه

 .(2001ة،نياالبط)لكتابةعملية القراءة وا

 

 :خلاصة الفصل

يتمثل في تحويل الرموز الكتابية إلى أصوات موافقة لها بهدف  ركبنشاط م القراءة
التلميذ  إحدى مفاتيح التعلم ومن الضروريات التي تكسبوهي  التعرف عليها وفهمها

وقد تتعرض لاضطراب في القدرة القرائية وهو ما  المهارات المدرسية والاجتماعية المختلفة
هو ضعف محدد في اكتساب القراءة لا ينسب الى العمر العقلي و يسمى عسر القراءة 

يشمل اضطراب في  إنما اضطرابات حدة البصر، أو التعليم غير الملائم وأالمنخفض 
مما  شريحة معتبرة من المتمدرسينالذي يمس لفهم والتعرف على الكلمات، راءة وامهارات الق

 .يتطلب تدخل لفهم هذا الاضطراب

ومنها ما يخص  معرفية والسلوكيةوال الجسمية: كثيرة منها مؤشراتالقراءة  عسرل
 الأخرى عديدة كالعوامل الجسمية والمعرفيةنشاط القراءة في حد ذاته أما عن أسبابها فهي 

 .الوراثية والبيولوجية والعصبية وكذا النفسيةو 
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 والفهم الشفهي الفهم القرائي: الثالثالفصل 
 تمهيد

 .الفهم القرائي -1

 .قرائيتعريف الفهم ال -1-1

 .مهارات الفهم القرائي -1-2

 .مستويات الفهم القرائي -1-3

 . العوامل المؤثرة في الفهم القرائي -1-4

 .الفهم الشفهي -2

 .تعريف الفهم الشفهي -2-1

 .مهارات الفهم الشفهي -2-2

 .تقييم الفهم الشفهي -2-3

 .الفهم القرائي وعلاقته بالفهم الشفهي -3

  خلاصة
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 :تمهيد

ا لديهم أصبح ضرورة ملحة وتنميته  ن امتلاك الأطفال للمهارات الأساسية للتعلمإ
مع بعضها و تعمل كمنظومة هذه المهارات  تتفاعلحيث  في العملية التعليمية،وأساسية 
 .م خارجهأ أكان ذلك داخل القسمسواء ء قيام المتعلم بعمليات التلقي ثناأواحدة 

ن تؤثر فيه جعل أنها أالتي من ش بهذه المهاراتموضوع عسر القراءة وعلاقته و 
القرائي والفهم ، ومن بين هذه القدرات الفهم ليه بالبحث والمناقشةإالدراسات الحديثة تتوجه 

لى مفهوم الفهم القرائي ومهاراته والعوامل المؤثرة فيه، ومفهوم إهذا الفصل يتطرق و  .الشفهي
 .وعلاقته بالفهم القرائي ومهاراته الفهم الشفهي

 :الفهم القرائي -1

الانسان المعلومات وتتجمع لديه عبر ما يشاهد ويسمع ويشم ويلمس ويجرب  يتلقى
نواعها ثم يخزنها في الذاكرة وعندما أوعقله يستقبل هذه المعلومات ويفيسرها وينظمها داخل 

لى المعلومات القديمة التي سبق له واختزنها إنه يضيفها إيلتقط هذا العقل معلومات جديدة ف
من  جزءاهذه المعلومات الجديدة تصبح  نإالمناسب لها فوضوعي وعندما تجد الربط الم

 أشبكة المعلومات في الذاكرة طويلة المدى وتحدث هذه المعالجة عند فهم القراءة فعندما يقر 
 .(2002الصوفي، )يخزنه في الذاكرة وما يقرأ يربط بين ما نهإف الانسان

 :تعريف الفهم القرائي -1-1

ملائي معالجة الكلمات بصريا وتوصيل المعنى الصوتي والإلفهم جملة لابد من 
لتشكيل فهم ومعنى الجملة أو النص، فالقارئ يحتاج إلى ربط وتوصيل  وربط هذه التمثيلات

وحدات الفكرة، هناك العديد من العوامل المؤثر في هذه العملية بما في ذلك خصائص القارئ 
  Broek, Helder & Karlsson (2014. )وخصائص النص

عملية عقلية معرفية تعني تفكير القارئ المقصود في : يعرف الفهم القرائي بأنه
لى بناء صورة ذهنية ومعلومات يربطها عادة بمعارفه إالنص المكتوب بهدف الوصول 

دراك  السابقة وتقوم هذه العملية على فهم معنى الكلمة، الجملة، الفقرة، وتمييز الكلمات وا 
 .(2062أبو الديار والبحيري و محفوظي، )المتعلقات اللغوية
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بأنه عملية نشطة تتضمن تفسير القارئ وتعديله للمادة المقروءة بما : عرف أيضا
 .يتلاءم وخلفيته المعرفية

هو القدرة على فهم معنى النص المكتوب، والقدرة على استخلاص المعلومات أو 
 ( 2060)تل العلوان وال.فيه بفعالية وكفاءة قدر الامكانالواردة 

لمعنى تنطوي على لى التعريف السابق نضيف أن عملية استخلاص اإ إضافة
 (2061)لعطوي .ئ والنصر االتفاعل بين الق

 :يرون أن عملية الفهم القرائي تتكون مما يلي   "كيلبان"و "جاون "و  "بيرنز"أما 

 .صوات والمفرداتمعرفة القارئ بعلم الأ -

 .للمفرداتفهم المعنى الحرفي  -

 .(2061، جيمس وليندا  )فهم المعنى الضمني المشتق من السياق -

 :من خلال مجمل التعاريف يتضح أن 

بالتعرف على الكلمة وتنتهي بالاستدلال والتحليل  أالفهم القرائي عملية عقلية مركبة تبد -
 .والإبداع

 .القراءةداء القارئ بعد أنتعرف على عملية الفهم القرائي من خلال  -

جزئية فكار الرئيسية واليشتمل على العديد من المهارات كالربط بين الرمز والمعنى وفهم الأ -
 .ومعرفة الهدف من القراءة
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 :مهارات الفهم القرائي -1-2

وهذه يعتمد الفهم على سهولة استخدام الفرد للمفاهيم أو المعاني التي اكتسبها 
المفاهيم مرتبطة بالكلمات التي ترمز إليها، وعليه فتصبح هذه الكلمات جزء من مجموعة 
المفردات التي يستخدمها الفرد في فهمه لما يسمع أو يقرأ، ولتتم هذه العملية تتطلب عملية 

 :  الفهم القرائي مجموعة مهارات نوضحها في الشكل التالي

 

 

 
 

 

 

 

                                                                                        

 

 

 .يمثل مهارات الفهم القرائي( 2)شكل رقم 

قد لاحظ لينون بأن هذه المهارات لا تقاس جميعها بشكل منفصل بالإختبارات، 
 :وتوصل إلى أن الجوانب التالية يمكن قياسها

 .ي العامالعامل اللفظ -6

 .فهم المادة المذكورة بشكل واضح وصريح -2

 .(2061، جيمسو ليندا  )فهم المعاني -1

 معرفة السبب والنتيجة

 النتائجتوقع 

 فهم المعنى الضمني

 

الافكار  فهم
 الرئيسية

تطوير التخيل 
 والتصور البصري 

 التعميم
 

فهم التتابع الزمني 
 والمكاني

 اتباع التعليمات

 

مهارات الفهم 
 القرائي
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من العرض السابق لمهارات الفهم القرائي لا يمكن الاعتماد على مهارة دون غيرها 
فطبيعة المحتوى المقروء تفرض على المتعلم نوعية المهارة الفرعية المستخدمة فيمكن الاشارة 

 :الآتي الشكل المهارات الفرعية فيلى بعض إ

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2066امر، ع)

 .المهارات الفرعية للفهم القرائييمثل ( 3)شكل رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 التعرف على الكلمة

 الفقرةالتعرف على  الجملةالتعرف على 

 تحديد عنوان للنص

الاستنتاج وحل 

 المشكلة

 عمل التعميمات اكتشاف الميول والاتجاهات

 المهارات الفرعية
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 :مستويات الفهم القرائي -1-3

الفهم القرائي نشاط عقلي يربط بين المعلومات المرئية المكتوبة والمعلومات المخزنة 
إلى دنى الأمن  هفي الذاكرة ويتطلب هذا النشاط مجموعة مهارات للتدرج بين مستويات

يتوقف  عند فهم الكلمات و  ، تصنيفوالثاني رأسيأفقي أحدها  انله تصنيفالأعلى، و 
 :   لفهم ما وراء هذه العبارات وهي كالتالي آخر يتعداهاالأسطر 

 :مستويات الفهم الافقي -1-3-1

 : فهم معنى الكلمة  -6

 .لمة لكل من الكاتب و القارى معا، الذي جاءت فيه الك موضعويتمثل في مراعاة مقتضى ال

 : فهم معني الجملة  -2

 .تتابعهامنها، و ترتيب هذه الكلمات، و  يعتمد فهم الجملة على فهم الكلمات ، التي تتكون و 

 : فهم معنى الفقرة  -1

، و معرفة ما مل، و فهم تنظيم الكاتب لأفكارههذا يتطلب فهم الترتيب الذي جاءت به الجو 
 .الرئيسة التي تعبر عنهيد الفكرة تحاول الفقرة الحديث عنه ، ومن ثم تحد

 ( : و النص أالموضوع )كبر فهم الوحدات الأ -1

 جزاء للجمل أوهذا يتطلب فهم جميع مكونات الموضوع ، فيفهم الطالب الكلمات بوصفها 

لموضوع ، ثم يربط بينها في جزاء لأالفقرات بوصفها و ، جزاء للفقراتأو الجمل بوصفها 
 (.2001العذيقي، )أاضحة عما يقر كوين صورة و ، لتتداخل، ونظام متناسقو  تكامل، 
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  :مستويات الفهم الرأسي -1-3-2

 :مستوى الفهم الحرفي  -6

يتمثل هذا المستوى في تكرار الحقائق أو دعمها مباشرة من المعلومات المجمعة من 
 :النص ويتضمن

  .القراءة الحرفية للنص -

 .ملاحظة الحقائق والتفصيلات الدقيقة -

 .فهم الكلمات والفقرات - 

تباع التعليمات، والقراءة السريعة لتحديد معلومات محددة،  - تذكر تسلسل الأحداث وا 
 .(2001صياح، )واستخلاص الفكرة العامة من النص

 :مستوى الفهم الاستنتاجي -2

يتمثل في قدرة المتعلم على التعرف على المعاني الضمنية العميقة التي أوردها 
فكار والقيام م يصرح بها، وقدرته على ربط بين المعاني واستنتاج العلاقات بين الأالكاتب ول

 :  بالتخمينات والافتراضات لفهم النص المقروء، ويتضمن

 .فكار التفصيليةاستنتاج الأ -

 .استنتاج التسلسلو استنتاج الافكار الرئيسية  -

 .(المقارنات)استنتاج أوجه الشبه والاختلاف -

 .(2066عامر،)التنبؤ بالخاتمةو استنتاج علاقات السبب و النتيجة  -

 : مستوى الفهم الناقد -1

بداء الرأي في  ويشمل اكتشاف وجهة نظر الكاتب  والتمييز بين الحقيقة والرأي وا 
 (2061)لعطوي .سباب والنتائجالمقروء والحكم عليه وتحديد العلاقات بين الأ
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 :مستوى الفهم التذوقي -1

الفهم القائم على الخبرة الجمالية في إحساس القارئ بما يشعر به الكاتب ويقصد به 
 :ويتضمن المهارات الأساسية التالية.وهو سلوك لغوي يعبر به التلاميذ عن إحساسه بالفكرة

 .تحديد مواطن الجمال في التعبير -

 .تذوق الأدب الخيالي وفهم مغزاه -

 .نصين شعريين من نوع واحد الموازنة بين عملين أدبيين أو -

 :مستوى الفهم الإبداعي -1

من معلومات  ويتطلب من التلميذ ابتكار أفكار جديدة واقتراح مسار فكري جديد
 :ويتضمن المهارات التالية. وحقائق معروفة ويوظفها في استخدامات جديدة

 .إعادة ترتيب أحداث قصة -

 .أو قصةاقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في موضوع  -

 .(2060النوري، )التوصل إلى توقعات للأحداث بناء على فرضيات معينة -
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 :والشكل التالي يوضح مستويات الفهم القرائي

 

 

 

 

 

 

 

    

 

 .يمثل مستويات الفهم القرائي( 4)شكل رقم 

 

إن الهدف من تحديد مستويات الفهم القرائي هو تسهيل مهمة المعلم في إعداد  
أهداف للقراءة، وفي استخدام طرق تدريس تساعد على تنمية قدرة التلاميذ على فهم المادة 

المعلمون لتحسين قدرة التلاميذ على المقروءة وفي تحديد نوع الخبرات التي ينبغي أن يقدمها 
والنتائج التي يرغب المعلم في  غة أسئلة القراءة صياغة سليمة تتناسبفهم ما يقرؤون وصيا

الحصول عليها، وأن الفهم هو ثمرة القراءة، وأن درجة الفهم والاستيعاب في القراءة يعتبر 
مقياسا ومعيارا للحكم على القارئ بالجودة أو غير ذلك، فالقارئ الجيد هو الذي تقترن قراءته 

ذا لم يتم ا لفهم في القراءة فقدت القراءة قيمتها وأصبحت عملية القراءة آلية، وأصبح بالفهم،وا 
 . القارئ لافظا لرموز وحروف لا يعرف معناها كمن يقرأ كلمات لغة أخرى ولا يدرك معناها

 ( 2060النوري، )

   مستوى الفهم الرأسي  الأفقي مستوى الفهم

 مستوى الفهم الحرفي 

 ستنتاجيمستوى الفهم الا

  الناقدمستوى الفهم 

 مستوى الفهم التذوقي 

   الإبداعي مستوى الفهم

 الكلمة

 

 

 

 

 

  

 وعالموض الفقرة الجملة
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 : العوامل المؤثرة في الفهم القرائي -1-4

أو المكونات التفاعلية كما وردت في بعض  يتأثر الفهم القرائي بعدد من العوامل
واهتمامات القارئ وخبراته السابقة ونظامه القيمي واتجاهاته أبرزها الهدف من القراءة  المراجع

ضافة إلى قدرة الفرد وانتباه  القارئ للنص ودرجة صعوبة المفاهيم التي يقوم بقراءتها، بالإ
 . لى أخرى في ضوء ما لديه من معرفةعلى إدراك المعاني وترجمة الأفكار من صورة إ

 ( 2066)الحموري وخصاونة 

 :القارئ  -6-1-6

تؤثر خصائص القارئ العقلية والمعرفية والانفعالية والدافعية على اختياره المادة موضوع  
 .القراءة، على مدى فهم المقروء

 : النص موضوع القراءة -6-1-2

من الناحيتين الشكلية و الموضوعية، من حيث تؤثر طبيعة المادة أو النص موضوع القراءة 
الوضوح والتنظيم وطريقة طباعته وألوانه وتنسيقه وعناصر الجذب والتشويق فيه على مدى 

 .(6118الزيات، )اقبال القارئ على قراءته

 :السياق -6-1-1

تؤثر خصائص سياق القراءة، والظروف البيئية والعوامل النفسية والاجتماعية  التي تصاحبه  
 Sablayrolles & Sevault ( 2062) .على الفهم القرائي لدى التلميذ

ويعتبر الغرض من القراءة جزء من سياق القراءة، فالقراءة في مجلة بهدف التسلية تختلف 
 .( Eilar, 1999)ل العلمي وفهم التفاصيل الدقيقةعن القراءة في كتب بهدف التحصي
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 :الفهم الشفهي -2

يشار للفهم الشفهي بعدة تسميات منها الفهم الاستماعي والفهم الاستقبالي وكل هذه 
والاستجابة له، و الاستماع أول  التسميات مفادها واحد وهو مهارة المستمع في فهم ما يسمعه

طفال يطورون الاستماع لديهم كمتطلب لمهارات فنون من الأ ن كثيراإمهارات اللغة لذا ف
اللغة اللاحقة فالقدرة على الاستماع الكامل وتلخيص القصة المسموعة يعد دليلا جيدا على 

  .الاستعداد للقراءة
 : تعريف الفهم الشفهي -2-1

و أحد فكار وهالأدراك معاني الكلمات أو إنه القدرة على أفيعرف الفهم الشفهي على  -
 .عوامل مصفوفة العوامل في النموذج النظري للبناء العقلي

 .دراك الصائب من المستمع للمعنى الذي يقصده المتكلمالفهم الشفهي هو الإ -

 (2001دحال، )

لى المتحدث إهو مهارة المستمع في فهم ما يسمعه، حيث تتضمن هذه العملية الانصات  - 
لى الغير وسماع الأصوات النوعية، وتحديد كيفية تجميع إواستخدام اللغة وتوصيلها 

دراك وفهم تلك التجمعات أو التصنيفات أي الكلمات والجمل، وعلى هذا  الأصوات معا، وا 
لى حدوث إالأساس فإن حدوث مشكلات في أي جانب من هذه الجوانب من شأنه أن يؤدي 

 .(2001دانيال وجون وجيمس ومارجريت، )قصور في عملية التواصل

  الوسائل التي يعتمد عليها التلميذ في اكتساب المعلومات حدىإفالمعارف الشفهية 
، حيث تؤدي الكلمة الشفهية دورا مهما في عملية التعليم و التعلم ، كما والمعارف المختلفة

، ولذا فإن مهارات الاستماع و التحدث هما بتدائيةثر فاعلية في المرحلة الإأنها الأداة الأك
فتحتل مكان  ساس الذي يعتمد عليه المعلم و المتعلم في تعلم جميع أنواع المعارف ،الأ

ع والتحدث الاستما: الصدارة من حيث الأهمية والترتيب الطبيعي لمهارات اللغة الأربعة وهي
 .(2061 ،عبيدو يحي )والقراءة والكتابة
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على الفهم عن طريق ومما سبق نستطيع القول أن الفهم الشفهي يتمثل في  القدرة  
الاستماع والتلاميذ  يتعلمون عندما يفهمون ما يقرأ لهم أو يقال، وهذه القدرة يمكن تنميتها في 
إعادة الطفل  لما سمعه مع التفريق بين الأصوات والكلمات والجمل، وا عادة المعلومات التي 

 .((Delahaie, 2009 المهمة من بينها تلقاها، ثم اختيار

خرين كلام الآل عيستم لطفل مشكلا في الفهم الشفهي يظهر عليه أنهوحين يواجه ا
 ى الطفلحيث تظهر لد، الرسالة الشفوية صعوبة إدراكأي  معنى ما يقال  ولكنه لا يفهم

لى فهم عدم القدرة عو . (2061، العزالي)الأسئلة أو الإجابة عليها كتابة مشاكل في تكوين
صعوبة في عدم القدرة على ربط الكلمات المنطوقة  في شكل تظهرالمعاني اللفظية السمعية 

 (.2066النوبي، )شياء والأعمال والخبراتمع الأ

 قادرون  الأطفال فهؤلاء التعبيرية اللغة عن معكوسة بصورة الصعوبة هذه تبدوو 
 .(2066، أبو رزق )لهم يقال ما فهم علي قادرين غير لكنهم الكلام علي

 .الفهم الشفهي في هذه  الدراسةاختبار وهذا ما يقيسه  

ويضيف السرطاوي على المشكلات المذكورة سابقا صعوبة الطفل في فهم الكلمات 
 .(2006السرطاوي وخشان وأبو جودة، السرطاوي و )مع خلط في مفهوم الزمن المجردة

فالطفل يمثل ، الصعوبة بشكل كبير في عملية التواصل اللغوي  تؤثر هذهحيث 
فإن لم يتمكن المستقبل من استلام رسالة المرسل الكلامية وفهمها ، العملية المستقبل في هذه

والتي تعتبر ، فلن يتمكن من الاستجابة والرد عليها بشكل صحيح مما يعرقل عملية التواصل
 .(2001، حجازيين)ستخدام اللغة بين أفراد المجتمعالهدف الأسمى لا

لى لغة إالاستماع والفهم الشفهي ليسا مصطلح واحد فالاستماع أشمل فقد يستمع الطفل 
الفهم ومما سبق نجد أن  .شفهية أو شريط مسجل أو محادثة أو صوت أو قصة مصورة

 .الشفهي يتضمن عملية الاستماع والفهم
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 :مهارات الفهم الشفهي -2-2

يحتاج الفهم الشفهي إلى مهارات خاصة كما أنه يحتاج إلى عادات معينة لابد أن 
 :لى بعضها فيما يليإيمرن عليها الطفل ويمكن الاشارة 

إدراك الهدف والغاية من الاستماع أي يجب أن يعرف الطفل لمن يسمع ولأي كلام  -
 .يسمع

 .لى المتحدثإالانتباه  -

على الاستماع الجيد بعيدا عن المعوقات التي قد تحول  الجلوس بهدوء وفي وضع يساعد -
 .بينه وبين الفهم الصحيح

 .(2061يحي ،عبيد )ع، والابتعاد عن التسرع في الحكمالتفكير فيما يسم -

 .المسموع في الذاكرة قصيرة المدى جزاء منأالاحتفاظ ب -

 .صواتبين الأ زالتميي -

 .تجانسة في الموضوع المسموعمو الأ الكشف عن الكلمات الرئيسية -

 .(2062مزيد، )تخمين معنى الكلمات باستخدام السياق -

 

 

 

 

 

 (2000 مدكور،)

 .يمثل مهارات الفهم الشفهي( 5)شكل رقم 

 التمييز السمعي

 تقويم المحتوى  التصنيف

 المحتوى الحكم على

 التفكير الاستنتاجي استخلاص الفكرة الرئيسية الاستنتاج وحل المشكلة

 مهارات الفهم الشفهي
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 :تقييم الفهم الشفهي -2-3

تتناول عملية التقييم مظهري اللغة الشفوية وهما الاستماع والكلام ويتطلب تشخيص 
طفال الذين يعانون من صعوبات اللغة الشفهية فريق متكامل وذلك لأهمية اللغة في الأ

لى تشعب جوانب اللغة الشفهية من استقبالية وتعبيرية إضافة إجل التفاعل أحياتنا من 
 :وتكاملية وتسير عملية التقييم والتشخيص وفق المراحل التالية

  :المرحلة الأولى -2-1-6

وتبدأ هذه المرحلة بتحديد وجود التباعد بين القدرة العقلية للفرد والتحصيل اللغوي والتي تتم 
وية ونفسية ثم يلي ذلك التأكد من محك الاستبعاد  لدى من خلال استخدام اختبارات ترب

 .(2001، الزريقات) الفرد

  :المرحلة الثانية -2-1-2

 :يتم تقييم العوامل الجسمية والنفسية والتي تتم عادة من قبل المشخص مثل

 .سلامة القناة السمعية ذات الاتصال بعملية تعلم اللغة وتعلم الأصوات -

 .السمعي الذي يتطلب التمييز بين أصوات اللغة والكلمات المختلفةسلامة التمييز  -

 .سلامة الذاكرة السمعية التي تؤثر على اكتساب اللغة -

قدرة الطفل على دمج الحروف لتكوين الكلمات واكتساب الرموز اللغوية وسرعة استقبالها  -
 .(2061 سالم،)والتعبير بها

 :المرحلة الثالثة -2-1-1

المرحلة وصف المجالات التي يعاني فيها الطفل من صعوبة لغوية هل هي في  يتم في هذه 
لاختبارات التي الجانب التعبيري أم في الجانب الاستقبالي ويمكن تشخيص الطفل من خلال ا

 :(2061عاشور ومحمد والنجار، )لى قسمينإتنقسم 

التي تقارن أداء الطالب يقصد بها الاختبارات المقننة و :و النظاميةأالاختبارات الرسمية  -
     .(2001الوقفي، )بأداء عينة ممن هم في عمرة الزمني
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وهذه الاختبارات تزودنا بمعلومات حيث يتم ملاحظة الطفل  :الاختبارات غير الرسمية -
أثناء اللعب، وتسجيل تاريخ الحالة من خلال مقابلة والدي الطفل للحصول على المعلومات 

 .(2061عاشور ومحمد والنجار، ) التي تتعلق بتطور النمو لديه

 :الفهم القرائي وعلاقته بالفهم الشفهي -3

الفهم بدوره يقترن بسهولة استخدام التلميذ للمفاهيم والمعاني المكتسبة من الاستماع 
لى فهم إحيث يعتبر الفهم القرائي هو المهارة الأساسية التي من خلالها ينطلق التلميذ 

واستيعاب المواد التعليمية الأخرى وعندما يتجاوز التلميذ هذه الصعوبة يستطيع تجاوز أي 
  .أي مادة أخرى  صعوبة في فهم

، وكلا الاستماع سمع أساسا لازما لعملية القراءة ، وفهم ماتعد القدرة على الاستماع
واء أكانوا متكلمين أم القراءة مفهومان متشابهان يتضمنان استقبال الأفكار من الآخرين سو 

  دمهاالكلمات وتركيبات الجمل التي يستخماع عملية تزود الطفل بالألفاظ و ، فالاستكاتبين
فهمه لها يعتمد على الخبرة السمعية ، وأن نجاحه فيها و وذلك يعد أساسا لعملية القراءة

تلخيص فالقدرة على الاستماع الكامل و . ل من الكلمات المسموعة والمنطوقةالشفهية للطف
، لذا اءة فالاستماع أولى مهارات اللغةالقصة المسموعة يعد دليلا جيدا على الاستعداد للقر 

  .طفال يطورون الاستماع لديهم كمتطلب لمهارات فنون اللغة اللاحقةكثيرا من الأفإن 

 (2001 صياح،)

والفهم القرائي يعتمد على ما فهم عن طريق فهم اللغة الشفهية فهو بدوره يساعد 
على توسيع ثروة التلميذ اللفظية وخلال الاستماع يتعلم التلميذ كثيرا من الكلمات والجمل 

 .(2000 مدكور،) فيما بعد آخر في النصوص المكتوبةوالتعبيرات التى سيراها 
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 :خلاصة الفصل

الفهم من أهم مهارات القراءة التي تعد من أكثر الصعوبات شيوعا لدى يعتبر 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم، فالفهم القرائي متعلق بقدرة الطفل على فك الرموز المكتوبة 

الأداة الأكثر فاعلية في المرحلة قي لها و الفهم الشفهي الذي يعد مع فهم المعنى الحقي
بحصيلة من المعلومات و المفاهيم التي تنمي خبرته و تزيد الابتدائية حيث يمد المتعلم 

الاستماع و القراءة و الكتابة فيما بعد، إذ أن فترة : التعلممهارات من بين ثقافته وهو الأول 
 .لبقية المهارات هيئة خصبةتالاستماع هي 
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 المنهجية للدراسةجراءات الإ: لرابعالفصل ا

 تمهيد

 .التذكير بفرضيات الدراسة -1

 .منهج الدراسة -2

 . عينة الدراسة -3

 .حدود الدراسة -4

 .أدوات الدراسة -5

 .الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة -6

 .أساليب معالجة البيانات إحصائيا -7

 خلاصة

 

 

 

 



55 
 

 :تمهيد

 لابد من التطرق إلى الجانب الميداني الذي يفصل في  الفصول النظرية  عرضبعد 
براز المنهج المتبع ثم إالاجراءات المنهجية للدراسة الميدانية التي من خلالها يمكن للباحث 
لى الأدوات المستعملة إالتعريف بميدان الدراسة وعينتها وطريقة استخراجها ومن ثم الانتقال 

 .الاحصائية المستخدمة لتحليلهافي جمع البيانات والأساليب 

 :التذكير بفرضيات الدراسة  -1

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  وذ ق وجد فر ي -6-6
 .في الفهم القرائي

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين  وذ ق وجد فر ي -6-2
 .شفهيفي الفهم ال

ودرجات الفهم  للقراءة الدرجة الكليةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين  -6-1
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة القرائي

الفهم درجات و الدرجة الكلية للقراءة بين توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  -6-1
 .ة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءةلدى كل من مجموع شفهيال

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين درجات الفهم القرائي ودرجات الفهم  -6-1
 .العاديين ومجموعة عسيري القراءة الشفهي لدى كل من مجموعة القراء

 :منهج الدراسة -2

وهذا ما أدى إلى ، دراستهاتتوقف عملية اختيار المنهج على طبيعة المشكلة المراد 
هو  المقارن و  بأسلوبيه الإرتباطي اختلاف المناهج المستعملة وتبعا لذلك فإن المنهج الوصفي

عسر القراءة وعلاقته ببعض المتغيرات المنهج الأكثر ملائمة لهذه الدراسة التي تبحث في 
تدائية حيث يهتم الذي تؤدي إلى انخفاض مستوى التحصيل لدى التلاميذ في المرحلة الاب

هذا المنهج بالبحث عن أوصاف الظاهرة المراد دراستها من خلال جمع الحقائق والبيانات 
 .وتصنيفها ثم تحليلها وتفسير النتائج
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 :عينة الدراسة -3

العينة من أهم خطوات البحوث الميدانية ويشترط فيها أن تكون ممثلة للمجتمع 
خامسة ابتدائي حيث تم اختيارها الرابعة و الالأصلي والتي تشتمل في هذه الدراسة تلاميذ 
تم تلميذ وتلميذة ( 601)كان عدد أفرادهاو  ،بطريقة مقصودة لأنها هي الأنسب لهذه الدراسة

 :اد مفادهااختيارهم بشروط استبع

 .رقصور واضح في البص -

 (.يحمل جهاز السمع)نقص في السمع  -

 .فرط النشاط الحركي -

 (.التأتاة مثلا)لديه اضطراب لغوي واضح -

 .صعوبة كبيرة في استيعاب وفهم التعليمات  -

 .ضعف دراسي كبير في جميع المواد الدراسية -

وقراء عاديين  قراءة لى عسيري إسنة مصنفين  (62)و (60)يتراوح سن العينة ما بين
لى إفراد ويصنف الأ ،تلميذا (21)ما العاديين فكانت أتلميذا  (16)حيث شملت فئة العسرين 

أما من ( -6)أو يساوي  ختبار القراءة أقلاذا كانت درجة التلميذ المعيارية في إعسيري قراءة 
 : يوضح عينة الدراسة( 2)والجدول رقم . تحصل على أكثر فيعتبر قارئ عادي

 :يوضح عينة الدراسة( 1)جدول رقم 

 21 القراء العاديين سنة رابعة وخامسة ابتدائي
 16 عسيري القراءة سنة رابعة وخامسة ابتدائي

 601 المجموع
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 :ويلخص الشكل الآتي البيانات الواردة في هذا الجدول

 

 
 .لأفراد العينةيمثل رسم بياني ( 6) شكل رقم

 :معيار تصنيف الافراد في العينة -3-1

كانحراف لدرجة ( -6)حصائي دقيق يتمثل في إفراد بناء على معيار تم تصنيف الأ
لى درجات معيارية إالفرد عن متوسط درجات العينة ككل بعد تحويل درجات القراءة الخام 

 .هي المتوسط ( 0)بحيث تصبح درجة

 :حسب المستوى الدراسييوضح توزيع عينة الدراسة ( 2)جدول رقم 

 النسبة المئوية العدد  المستوى الدراسي
 %18 تلميذ 11 السنة الرابعة

 %12 تلميذ 12 السنة الخامسة
 

 

75 

31 

 عسيري القراءة سنة رابعة وخامسة ابتدائي القراء العاديين سنة رابعة وخامسة ابتدائي
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 :ويلخص الشكل التالي البيانات الواردة في هذا الجدول

 
 . حسب المستوى الدراسي الدراسة عينةيوضح توزيع يمثل رسم بياني ( 7)شكل رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

42% 

58% 

 السنة الخامسة السنة الرابعة
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 .يوضح عدد عسيري القراءة في كل مستوى دراسي( 3)جدول رقم 

 عدد العسيرين العدد  المستوى الدراسي
 تلميذ 20 تلميذ 11 السنة الرابعة

 تلميذ 66 تلميذ 12 السنة الخامسة
 

 

 
 

 .يمثل مدرج تكراري لعسيري القراءة في كل مستوى دراسي( 8)شكل رقم 
 
 
 
 
 
 
 

44 

62 

20 

11 

 السنة الخامسة السنة الرابعة

 عدد العسيرين العدد الإجمالي
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 :حدود الدراسة -4
المدارس الابتدائية بدائرة قمار المأخوذ منها عينة الدراسة في تمت هذه الدراسة في 

 .61/01/2061لى غاية إ 60/66/2061الفترة الممتدة 

 :أدوات الدراسة -5

 : اختبار المصفوفات لرافين -5-1

 :وصف الاختبار -1-6-6

ويتضمن هذا ، وهو من الاختبارات التي تصلح عناصرها نسبيا لكل الثقافات
كل منها جزء ناقص وتحته ستة أجزاء من بينها الجزء في مصفوفة،  رسما أو (10)الاختبار

الناقص وعلى المتقدمين لهذا الاختبار أن يحددوا هذا الجزء الناقص من بين مجموعة 
 .الأجزاء

 : اجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -1-6-2

ى حدى ويطلب منه تحديد الجزء الذي كل بطاقة عل ،يقدم للطفل بطاقات الاختبار
 . يكمل البطاقة من بين ستة أجزاء دون تقيد بالوقت

عادة المحاولة والتصحيح إ لا نطلب منه (تعيين جزء خاطئ)لميذ في الاجابةفي حالة أخطأ الت
 .جابة الأولى التى قدمهابل تسجل الإ

 :وتصحيحه يكون 

 (.0)عنه يوضع  درجة، والذي لم يجيب( 6)يحسب لكل شكل صحيح  -
الكلية للمفحوص في هذا تجمع الدرجات الصحيحة التي حصل عليها لمعرفة الدرجة  -

    .(2066الدامغ، )الاختبار
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 : الكلمات اختبار قراءة -5-2

 :وصف الاختبار -1-2-6

هذا الاختبار عبارة عن و  القراء العاديين و ضعاف القراءة   الهدف منه الفصل بين
 :كلمة مقسمة إلى ثلاث أصناف (620)مجموعة من الكلمات عددها 

 :كلمات متداولة -

خرى مركبة، وتكون هذه الكلمات مألوفة ألى كلمات بسيطة و إكلمة مقسمة  (10)عددها  
 .عند الطفل وأقل صعوبة

 : كلمات غير متداولة -

وأخرى مركبة، وهي أكثر صعوبة من المتداولة لى كلمات بسيطة إكلمة مقسمة  (10)عددها 
 .بالنسبة للطفل

 : شبه كلمات -

ول عبارة عن حروف مركبة على شكل كلمة لكن بدون معنى، من جزئين الجزء الأ ةمكون
 . والجزء الثاني عبارة عن كلمات ذات معنى لكن حروفها مختلطة

 : اجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -1-2-2

كل طفل الكلمات المقترحة ونقوم أثناء  أختبار بطريقة فردية حيث يقر ويطبق هذا الا
 .خطاء قراءته للكلمات، و بالنسبة للتنقيط نقطة واحدة لكل إجابة صحيحةأذلك بتسجيل 

 :اختبار قراءة وفهم الجمل -5-3

 :وصف الاختبار -1-1-6

 الفرعية لفهم الجملةالاختبارات ن من ضمختبار نسخة معدلة للفهم القرائي هذا الا 
khomsi,s)  ) (1999)ختبارا LMC-R   بطاقة 61يتكون من. 
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( طول البنية و التركيبة)الجمل  مصممة ترتيبا تصاعديا حسب الصعوبة النحوية 
 .بطاقة فقط، تحتوي كل بطاقة على أربع صور وجملة( 62)وفي هذه الدراسة تم استخدام 

يطلب من التلميذ قراءة الجملة في حين تكون الصور مخفية ثم حيث ة ويطبق بطريقة فردي
ربعة أبين الصور له والطلب منه اختيار صورة من  بإظهارعند الانتهاء من القراءة نقوم 

  .اختيارات التي تمثل الجملة من دون تقيد  بالوقت

 : اجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -1-1-2

يذ مع شرط المطلوب منه كما هو موضح في التعليمة وفي نقوم بتقديم بطاقة تجريبية للتلم
 :النقاط التالية

 .تقديم كل بطاقة على حدى -

الطلب من التلميذ قراءة الجملة أسفل الورقة بصوت مسموع مع تغطية الصورة بورقة  -
 .لة فقط و لمنع تكوين الطف للمعنىبيضاء حتى يركز على الجم

 .تحمل معنى الجملة المقروءةالطلب منه تعيين الصورة التي  -

لا نطلب منه إعادة المحاولة ( تعيين صورة خاطئة)في حالة أخطأ التلميذ في الاجابة -
 .والتصحيح بل تسجل الاجابة الأولى التى قدمها

لكل جمله  (50,)لكل جملة وصورة صحيحة وتعطى الدرجة  (6)وفي التقدير تعطى الدرجة 
وتعطى  لكل جملة خاطئة وصورة صحيحة (1,0)صحيحة وصورة خاطئة ، وتعطى الدرجة 

 .لكل جملة خاطئة وصورة خاطئة (0)الدرجة 

 : اختبار فهم اللغة الشفهية -5-4

 :وصف الاختبار -1-1-6

 .(BALE, 2010)بطاقة (61)يتكون من ، هذا الاختبار نسخة معدلة للفهم الشفهي 

في هذا الاختبار حيث تكون الصور  ( بدلا من قراءة الجمل)سئلة الشفوية استعمال الأيتم 
بطاقة فقط  (62)وفي هذه الدراسة تم استخدام مصممة ترتيبا تصاعديا حسب الصعوبة 

على مسامع التلميذ ويطبق  طالبةقراءتها البقوم توي كل بطاقة على أربع صور وجملة تحت
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لى الصورة الدالة إمن التلميذ سماع الجملة جيدا ثم الاشارة  طالبةلبطريقة فردية حيث تطلب ا
 . ربعة اختيارات التي تمثل الجملة من دون تقيد  بالوقتأبين عليها من 

 : إجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -1-1-6

نقوم بتقديم بطاقة تجريبية للتلميذ مع شرح المطلوب منه كما هو موضح في التعليمة وفي  
 :النقاط التالية

 .تقديم كل بطاقة على حدى -

 .يداجالتلميذ  سماع الجملة  الطلب من -

 .الطلب منه تعيين الصورة التي تحمل معنى الجملة المسموعة -

لا نطلب منه إعادة المحاولة ( تعيين صورة خاطئة)في حالة أخطأ التلميذ في الاجابة -
 .هاوالتصحيح بل تسجل الاجابة الأولى التى قدم

 .لكل صورة خاطئة (0)لكل صورة صحيحة وتعطى الدرجة  (6) وفي التقدير تعطى الدرجة

 :الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة -6

 صدق الادوات  -6-1

 : اختبار القراءة -1-6-6

تم حساب الصدق بطريقة الاتساق الداخلي بحساب درجة الارتباط بين الاختبارات 
 . الفرعية والدرجة الكلية للاختبار القراءة

 : أجزائهالدرجة الكلية لاختبار القراءة و ارتباط يوضح ( 4)الجدول رقم 

 شبه الكلمات كلمات غير متداولة كلمات متداولة 
 11,0=ر 11,0=ر 81,0=ر الدرجة الكلية
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 : اختبار الفهم القرائي -1-6-2

 الاختبارات الفرعية لفهم الجملة من ضمنختبار نسخة معدلة للفهم القرائي هذا الا
(Khomsi,s)  (1999).اختبار LMC-R (Layes, Lalonde & Rebai (2016 

 :الفهم الشفهي -1-6-1

م النفس إعداد مخبر علهية والكتابية من اللغة الشف اتجزء من اختبار  ختبارالاهذا 
  (BALE, 2010)"غرونوبل"جامعة ب المعرفي

 ثبات الأدوات  -6-2

 : وكانت القيم كالتالي" ألفا"تم حساب ثبات الاختبارات بواسطة معامل 

وهي قيمة جيدة ( 81,0)لاختبار القراءة " ألفا"كانت القيمة الكلية لمعامل : اختبار القراءة -
 .تدل على ثبات الاختبار

وهي قيمة جيدة تدل ( 11,0)لاختبار الفهم القرائي " ألفا"كانت قيمة : اختبار الفهم القرائي -
 .على ثبات الاختبار

    .(10,0)لاختبار الفهم الشفهي " الفا"كانت قيمة : اختبار الفهم الشفهي -

 :أساليب معالجة البيانات إحصائيا -7

لتحقيق أهداف الدراسة وتحليل البيانات التي تم جمعها، استخدمت الدراسة الحالية 
لدلالة الفروق بين المتوسطات   T.Test" ت"اختبار : لقياس فروضها واختباراتها احصائيا

لحساب الارتباط بين درجات الاختبارات التي طبقت " برسون "، و معامل لعينتين مستقلتين
 .22النسخة ( (SPSSبالاعتماد على البرنامج الاحصائيعلى العينة وذلك 
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 :خلاصة الفصل

عرض في هذا الفصل أهم الخطوات المتبعة في الدراسة بدءا بالمنهج المتبـع وتحديـد 
العينة و أدوات الدراسـة المتمثلـة فـي اختبـارات للقيـاس القـدرة القرائيـة والفهـم وانتهـاء بالأسـاليب 

لــى عـــرض النتـــائج إيــل البيانـــات، وســـنتطرق فــي الفصـــل المـــوالي الإحصــائية المســـتخدمة لتحل
 .المتحصل عليها وتفسيرها ومناقشتها
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 .عرض ومناقشة نتائج الدراسة: خامسالفصل ال

 
 تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الدراسة -1

 .تفسير ومناقشة نتائج الدراسة -2

 خلاصة 
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 :تمهيد

الفهم  و الفهم القرائيعسر القراءة  و  للتعرف على العلاقة بينتسعى الدراسة الحالية 
لذا قمنا بجمع ، العاديين ومجموعة عسيري القراءة الشفهي لدى كل من مجموعة القراء

ليلها ثم تفريغ البيانات وتح، اختبار القراءة واختبارات الفهم زمة من خلال تطبيقالبيانات اللا
يه يقدم هذا الفصل عرضا واختبارا وفرضيات الدراسة وعل تإحصائيا للإجابة عن تساؤلا

 .لفرضياتها وتفسيرا للنتائج المتحصل عليها

 :عرض وتحليل نتائج الدراسة -1

 :عرض نتائج الفرضية الأولى -1-1

في ما يلي عرض لنتائج الفروق في القدرة على الفهم القرائي بين مجموعة القراء 
 .العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 . يوضح الفرق في الفهم القرائي بين المجموعتين(: 5) جدول رقم 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 مستوى الدلالة "ت"قيمة 

 القراء العاديون 
 21 =ن

,551 11,6  
11,1 
 

 دالة عند مستوى 
000,0 

 عسيرو القراءة
 16=ن

11,1 21,2 

 

بين ( 000,0)دال احصائيا بمستوى دلالة نلاحظ من خلال الجدول أن هناك فرق 
  .في الفهم القرائي مجموعتي القراء العاديين وعسري القراءة
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 :ثانيةعرض نتائج الفرضية ال -1-2

بين مجموعة القراء  فروق في القدرة على الفهم الشفهينتائج الالجدول الموالي يوضح 
 .العاديين ومجموعة عسيري القراءة

 .الفرق في الفهم الشفهي بين المجموعتينيوضح (: 6) جدول رقم 

الانحراف  المتوسط المجموعة
 المعياري 

 مستوى الدلالة "ت"قيمة 

 القراء العاديون 
 21 =ن

11,60 11,0  
21,2 

 دالة عند مستوى 
02,0 

 عسيرو القراءة
 16=ن

82,1 21,6 

 

مجموعتي بين ( 02,0)يتبين من خلال الجدول أن هناك فرق دال احصائيا بمستوى 
 .في الفهم الشفهي القراء العاديين وعسري القراءة

 :عرض نتائج الفرضية الثالثة -1-3

وفي ما يلي عرض لنتائج ، "بيرسن"معامل تم استخدام  الفرضية الثالثةللتحقق من 
 .الارتباط بين القدرة القرائية والفهم القرائي

للقراءة والفهم القرائي لدى عينة يوضح درجة الارتباط بين الدرجة الكلية (: 7)جدول رقم 
 .الدراسة

 مستوى الدلالة الدرجة الكلية للقراءة المتغير
 دالة عند مستوى  21,0=ر الفهم القرائي

000,0 
علاقة دالة احصائيا بمستوى دلالة وجود يبين الجدول الاحصائي أعلاه 

يوضح ارتباط القدرة على بين درجات الفهم القرائي والدرجة الكلية للقراءة وهو ما (000,0)
 .فك الرموز المكتوبة وقراءتها وفهم المقروء
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التلاميذ العاديين تكون لديهم قدرة التعرف على الرموز وسرعة التمييز بين الحروف ف
والنطق الجيد للكلمات وقراءتها مما لا يجعلهم  يواجهون صعوبات في فهمها أما ذوي عسر 

في التعرف على الحروف والكلمات سواء كانت متداولة أو القراءة فهم يجدون صعوبة كبيرة  
 .غير متداولة وهذا ما يجعلهم لا يفهمون المعنى فيما بعد

يوضح درجة الارتباط بين الفهم القرائي و الدرجة الكلية لقراءة الكلمات (: 8)جدول رقم 
 .المتداولة وغير المتداولة لدى عينة الدراسة

ءة الكلمات الدرجة الكلية لقرا المتغير
 المتداولة وغير المتداولة

 مستوى الدلالة

 دالة عند مستوى  21,0=ر الفهم القرائي
000,0 

 

بين ( 000,0)من خلال الجدول أن هناك علاقة دالة احصائيا بمستوى دلالة  يظهر
درجات الفهم القرائي و الدرجة الكلية لقراءة الكلمات المتداولة وغير المتداولة مع استثناء 
نما تتركز على القدرة على فك  دراجات شبه الكلمات لأنها ليست لها علاقة بالفهم وا 

 (.  الحروف المكتوبة)الرموز

 :عرض نتائج الفرضية الرابعة -1-4

 . باط بين القدرة القرائية والفهم الشفهيوفي ما يلي عرض لنتائج الارت

يوضح درجة الارتباط بين الدرجة الكلية للقراءة والفهم الشفهي لدى عينة (: 9)جدول رقم 
 .الدراسة

 مستوى الدلالة الدرجة الكلية للقراءة المتغير
 

 الفهم  الشفهي
 

 20,0=ر
 

 
دالة عند مستوى 

01,0 
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بين ( 01,0)علاقة دالة احصائيا بمستوى دلالة يظهر  من خلال الجدول أن هناك 
 .و الدرجة الكلية لقراءة الكلمات شفهيدرجات الفهم ال

 :خامسةعرض نتائج الفرضية ال -1-5

 .عرض نتائج الارتباط  بين الفهم القرائي والفهم الشفهي لدى عينة الدراسة 

الشفهي لدى عينة يوضح درجة الارتباط بين الفهم القرائي و الفهم (:10)جدول رقم 
 .الدراسة

 مستوى الدلالة الفهم الشفهي المتغير
 دالة عند مستوى  0,20 =ر الفهم القرائي

01,0 
 

توجد وبالتالي (  01,0) دالة عند مستوى " ر"ن قيمة أمن خلال الجدول نلاحظ 
 علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين درجات الفهم القرائي ودرجات الفهم الشفهي لدى

 .كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة
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  :تفسير ومناقشة نتائج الدراسة -2

لقد جاءت نتائج الدراسة لتظهر بعض الفروق بين العاديين وعسيري القراءة في 
حيث يمكن ملاحظة الفارق في متوسطات . الفهم القرائي والفهم الشفهيو  على القراءة  القدرة

بأن عسر القراءة  يؤثر على هذه القدرات مما يخفض آداء :  لكذكل قدرة  إذ يمكن تفسير 
التلميذ في اختبار الفهم القرائي والفهم الشفهي، لارتباطهما بعملية القراءة فالتلميذ الذي يعاني 

 . المكتوبة لا يستطيع فهم المقروء والأفكار الواردة فيهصعوبة في فك الرموز 

 عينة على اتختبار الا مجموعة تطبيق بعد عليها حصلتالم النتائج إلى النظرفب
قدمت هذه الدراسة فرضيات البحث  وعلى ضوء العاديين والقراءعسري القراءة  الدراسة

 .لإشكاليةا تمحاولة للإجابة عن تساؤلا

  T.Test" ت"اختبار  وفقولاختبار فرضيات الدراسة تمت المعالجة الاحصائية 
  .22النسخة   spssالبرنامج الاحصائي باستخدام" بيرسن"ومعامل  لمجموعتين مستقلتين

 :ولىتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأ  -2-1

 وجود تبين العاديين وعسيري القراءة  بين الإحصائية ودلالتها "ت" قيمة حساب بعد
 الأولى التي نصت على  الفرضية تتحقق ومنه. مجموعتينال بين إحصائية دلالة ذات فروق 

دلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين في  وذ ق فر وجود "
 ."الفهم القرائي

بفهم من خلال النتائج المحصل عليها نتوصل إلى أن التلاميذ العاديين يتميزون 
حيث أن الفرق واضح بين العاديين  على عكس عسيري القراءة مرتفع للمادة المقروءة

يتطلب معالجة الكلمات  وعليه يمكن القول أن الفهم القرائي وعسيري القراءة في الفهم القرائي،
بصريا وتوصيل المعنى الصوتي والاملائي وربط هذه التمثيلات لتشكيل فهم للجملة أو 

يحتاج إلى ربط وتوصيل وحدات الفكرة، وعليه فإن عسير القراءة يعاني من لأنه  ،لنصل
إذن فلا يمكنه ربط التمثيلات لفهم  صواتمشكل في معالجة الكلمات ومطابقتها مع الأ

 . الجملة
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عوامل  هم القرائي لدى عسيري القراءة إلىويمكن أيضا أن نرجع انخفاض مستوى الف
 :متعددة نذكر منها

 . فهم المعنى الحرفي للمفرداتصعوبة    -

  .القارئ بأصوات المفرداتعدم معرفة    -

لى صورة إالخطأ في التعرف على الكلمات يترتب عليه  الخطأ في الفهم، ما يجعله يشير  -
 .في اختبار الفهم لا تدل على المعنى

لى بناء صورة ذهنية إالوصول ضعف الرصيد اللغوي الذي من خلاله يتمكن الطفل من  -
  .ومعلومات يربطها عادة بمعارفه السابقة

 .خلفية  غير كافية من المعلومات والمفردات اللغوية  التي تسهم في حدوث الفهم القرائي -

عجز عن معرفة المهارات والمعارف اللازمة لفهم تلك الكيفية التي ترتبط بموجبها  -
 .المطبوعةالفونيمات والأصوات الكلامية بالمادة 

 .صعوبة فك شفرة الكلمات غير المألوفة -

  .(2061، جيمسو ليندا  )ضعف الدافعية للقراءة واستمرارها  -

التي ( 2001" )منصور عبد الله صياح"مع دراسة  الدراسة الحالية نتائجواتفقت 
ذوي بحثت في الفروق بين  مستوى معالجة  المعلومات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من 

أظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة  حيث صعوبات الفهم القرائي  والتلاميذ العاديين
لفهم القرائي والتلاميذ العاديين ااحصائية  في معالجة المعلومات بين التلاميذ ذوي صعوبات 

 ما يعزز نتائج الدراسة الحالية على أنه هناك فروق بين العاديين والذين. لصالح العاديين
 . يعانون مشاكل في القراءة في القدرات المطلوبة لفهم المقروء

حول صعوبات الفهم في دراسته   Sablayrolles " Sevault( "6056)" &"ويرى 
هذه الدراسة مقارنة حيث تم في القرائي وهو الأكثر ارتباطا بعجز تمثل الكلمات المكتوبة، 

أسباب هذه الصعوبات  ةل العاديين لمعرفطفال الذين يعانون من صعوبات الفهم والأطفالأا
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فراد العينة الذين يعانون أأن هناك صعوبات نوعية في مهارات الفهم ذات مستوى عالي عند 
 .القراءة من صعوبات 

إلى مناقشة  Karlsson" & "Helder"""Broek (6054)" ,دراسة  أشارتكما 
 . رائيالجانب المعرفي للفهم القرائي مع اهتمام خاص لنتائج البحوث التي تناولت الفهم الق

عن مصادر الصعوبات في الفهم القرائي وصعوبات في  قدمت الدراسة لمحة عامةف
الاستدلال والوظائف التنفيذية وتأثير عمليات الفهم القرائي، والنتائج التي يمكن أن تؤدي إلى 
مشاكل الفهم القرائي وأخيرا ناقشت كيفية النظر في هذه المصادر المحتملة للصعوبة التي 

   .آثار في عملية تصميم واختيار المواد التعليميةلديها 

 :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2-2

 وجود" تبين العاديين عسيري القراءة و بين الإحصائية ودلالتها "ت" قيمة أن يلاحظ 
 ق د فر و وج"التي مفادها  الثانية الفرضية تتحقق المجموعتين،ومنه بين إحصائية دلالة وذ ق فر 
 ."الشفهيدلالة احصائية بين التلاميذ ذوي عسر القراءة وبين التلاميذ العاديين في الفهم  وذ

وعليه يمكننا القول بأن الفرق بين العاديين وعسيري القراءة في القدرة على الفهم 
في السنوات الأولى من المرحلة الابتدائية قد اكتسب  الطفلالشفهي يمكن إرجاعها إلى أن 

على مدى سنوات قبل التحاقه بالمدرسة في حين أن قدرته على الفهم الشفهي قدرة على الفهم 
تفوق قدرته على الفهم  الشفهي قد بدأت بعد، ويعني هذا أن قدراته على الفهم  القرائي لم تكن

القرائي بمقدار سنوات مما تكسبه قدرة على التعامل مع الرسائل المسموعة بدرجة أكبر من 
وبالتالي فإن الجهد الذي يبذله التلميذ في فك الرموز المكتوبة والتعرف . الرسائل المقروءة

اصة عندما عليها حسب معانيها أكبر من الجهد الذي يبذله في فك الرموز المسموعة خ
عسري القراءة  في حين أنلى جملة مقروءة بشكل واضح مما يرفع درجة الفهم  لديه إمع تيس

من مشكلة في فك الرموز المسموعة تتبعها مشكلة  م بهذا الشكل إذ يعانون لديه لا تتم العملية
 . في الفهم
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  وسيلة في تنمية المفردات يعتبر الفهم الشفهيإلى أن ( 2000)ويشير مدكور
اللازمة لعملية القراءة، فقد أظهرت الدراسات الأولية أن طلاب المدارس الثانوية في إحدى 

من الوقت المخصص لدراسة اللغة كل يوم في  %10الولايات المتحدة الأمريكية يقضون 
للاستماع، وحديثا وجد أن أطفال  %11للكتابة، و %1للقراءة، و %61الكلام والتحدث، و

المدرسة الابتدائية يقضون ساعتين ونصف من خمس ساعات يوميا في المدرسة في 
 .الاستماع وهذا بدوره يؤدي لتنمية الحصيلة اللغوية للتلميذ

هما مفهومان أمر ضروري لعملية القراءة ، و الاستماع وفهم ما سمع إذن فالقدرة على 
، أو كاتبينكانوا متكلمين أخرين سواء فكار من الآة استقبال الأمتشابهان يتضمنان عملي

لفاظ والكلمات وتركيبات الجمل التي يستخدمها، وذلك يعد فالاستماع عملية تزود الطفل بالأ
ن نجاحه فيها وفهمه لها يعتمد على الخبرة السمعية الشفهية للطفل أساسا لعملية القراءة و أ

 . قةمن الكلمات المسموعة والمنطو 

ويمكن أن ترجع هذه النتيجة إلى عوامل من شئنها أن تؤثر على الطفل وهي 
 :كالتالي

 . عدم إدراك معاني الكلمات -
 .عدم معرفة التلميذ الروابط بين الكلمات في الجملة -
 .صعوبة المادة واحتوائها على الفاظ مجردة -
 . عدم الدقة في الاستنتاج -
 .المتحدث وهذا يتطلب فهما دقيقا لما يقولعدم معرفة التلميذ هدف  -
 .(2061 ،يحي ،عبيد)فكار المطروحةتلخيص واسترجاع الأ -

، و هي دراسة تحليلية لاستراتيجيات (2001" )دحال سهام" وتتفق نتائج الدراسة مع دراسة
إلى معرفة  تهدفحيث  الفهم الشفهي  لتلاميذ سنة رابعة ابتدائي يعانون صعوبات في القراءة

ومثلها  فرد (10)الفهم الشفهي  لدى عينة  من ذوي عسر القراءة متكونة من استراتيجيات 
، من خلال اختبارات القراءة واختبار الفهم الشفهي فأظهرت النتائج وجود تباين من العادين

 . واضح وكبير ذو دلالة احصائية بين هاتيين المجموعتين 
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فحص فهدفت إلى  Yildiz, Yildirim &  Rasinski ( "6055)"   دراسة وهذا ما أشارت إليه
مع النظر ، لتلاميذ الصف الخامس في المدارس الابتدائية  قراءة وال يالسمعالفهم مستويات 

تلميذ من أقسام السنة الخامسة ابتدائي  (680)لى أنواع النص وقد أجريت هذه الدراسة على إ
هناك فروق بين التلاميذ في  أنإلى  النتائج كشفتو  السمعي والقراءة  فهمهم في الوتم اختبار 

  .الفهم السمعي

 :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة -2-3

 وجود تبين العاديين وعسيري القراءة  بين الإحصائية ودلالتها "ر" قيمة حساب بعد    
 ثالثةال الفرضية تتحقق ومنه. القدرة القرائية والفهم القرائي بين إحصائية دلالة ذات علاقة

 للقراءة الدرجة الكليةعلاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين  وجود" التي نصت على
 ". لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة القرائيودرجات الفهم 

القرائية والفهم القرائي بأن هذا الأخير  ويمكن تفسير نتيجة وجود علاقة بين القدرة
وعلى مستوياتها فكلما كانت القراءة  بها ويتأثر عنصر مهم في عملية القراءة حيث يؤثر

صحيحة كان الفهم القرائي أدق فمن خلال التعرف الصحيح على الكلمات والجمل وتفعيل 
 مهارات عملية القراءة يؤدي به إلى ارتفاع مستوى الفهم القرائي والاستخلاص وهذا ما أكده 

تي يستخدمها القارئ أن القراءة تتطلب مجموعة كبيرة من المهارات الب( 2001" )صياح"
معاني المفردات  ىلإتوبة، والوصول أثناء تعامله مع النص، مثل التعرف على الرموز المك

وحتى يتمكن  .والجمل، وفهم التركيبات اللغوية المختلفة، واستخدام المعلومات العامة وغيرها
ن يكون قادرا أالتلميذ من فهم وتذكر المعلومات والأفكار الموجودة في النص المقروء لابد 

على تفعيل تلك المهارات في عملية القراءة في حين من لا يمتلك تلك المهارات سيواجه 
 . صعوبة في فهم مضمون ما يقرأ

تحسين مهارة التعرف في دراستهما بأنه ( 2000")قاسم"و" أحمد"ولقد أوضح كل من 
الدراسة على مسلمة  حيث ارتكزت ينعكس على مستوى الفهم القرائي  لذوي صعوبات القراءة

مهارة التعرف ) نتيالرئيسيوهي أن هناك علاقة ارتباطية قوية موجبة بين مهارتي القراءة 
، حيث أن التعرف يعد متطلبا قبليا ومهما لمهارة الفهم القرائي (القرائي ومهارة الفهم القرائي

ذوي صعوبات تلاميذ ومن هنا فإنه يفترض أن التحسن في مهارة التعرف القرائي لدى ال
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وأن التلاميذ الذين يعانون من مشكلات في القراءة . القراءة يؤدي إلى تحسن في مهارة الفهم
لديهم ضعف بوجه خاص في مهارة التعرف ومن ثم فإن هذه النتائج تؤكد على أهمية مهارة 

 .التعرف في تحقيق فهم قرائي فعال

في التصنيف الذي وضعه على علاقة التعرف على الكلمات وقراءتها  "يكولأ"ويؤكد 
ففي هذا ف ينعكس بصورة سلبية على الفهم وأي مشكل في عملية التعر بمستوى الفهم القرائي 

، و غالبا ما تظهر عليه علامات ن يعمل بصورة طبيعيةأالمستوى لا يقدر الطفل على 
 يسبقه ضعف في معدلقل أو أ %10لديه حوالي ويكون معدل الفهم  التوتر و عدم الارتياح
 .(2060إبراهيم، )التعرف على الكلمات

طفلا من ( 20)على عينة قوامهاالتي أجراها   في دراسته "ميسير"كما يوضح أيضا 
الأطفال عسيري القراءة يعانون من صعوبات في التعرف على الكلمة وعينة مماثلة من 

عن قصور دال إحصائيا في الفهم القرائي لدى العسيرين  العاديين، وقد كشفت نتائج الدراسة
 (.2001السيد، )فقط مقارنة بالعاديين

طفال الذين وزملاؤه حيث درس مميزات الأ" هوتر" دراساتوتتفق هذه النتيجة مع 
يعانون من مشاكل القراءة مع معدل ذكاء عادي لكنهم أحرزوا أقل تقدما في القراءة والفهم 

 .العاديين حيث أثبتت أن مشاكلهم ربما بسبب العجز المعرفيعلى عكس القراء 
(6002 (Margaret.  

تم فحص طلبة الطور الثالث الذين لم يكتسبوا مهارات  Ergul( "6056)"وفي دراسة       
أجريت الدراسة على  القراءة وتم تقييم هذه المهارات من حيث مخاطر صعوبات التعلم وقد

قائمة الطلاب الذين يعانون من مشاكل لميذا حيث طلب من المعلمين تحضير ت( 626)
القراءة في الصف وطلب من التلاميذ الذين تم تحديدهم قراءة نص ومن ثم تحليل القدرة على 

يعتبر و من التلاميذ لديهم صعوبات في القراءة والفهم  %61النتائج بينت أن حوالي . القراءة
وهذا . الغير صحيحة من الأخطاء الأكثر انتشارا بين مجموعة التلاميذ تكرار المقطع والقراءة

 .ما يتفق مع نتائج الدراسة الحالية
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 :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة

 وجود تبين العاديين عسيري القراءة و بين الإحصائية ودلالتها "ر" قيمة أن يلاحظ 
 رابعةال الفرضية تتحقق ومنه ،القرائية والفهم الشفهيالقدرة  بين إحصائية دلالة ذات علاقة

درجات و الدرجة الكلية للقراءة بين علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية وجود " التي مفادها
 .لدى كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة عسيري القراءة شفهيالفهم ال

بين القدرة القرائية والفهم الشفهي بأن الأطفال الذين ويمكن ارجاع نتيجة العلاقة 
من مشكل على مستوى تنمية  مهارات الفهم الشفهي لديهم، يعانون من عسر القراءة يعانون 

وعدم القدرة على القراءة تحول دون القدرة على فهم معنى المفردات وتمييز الكلمات وفهم 
  .الجملة

ن عدم تحكم الطفل الذي يعاني من صعوبات استها بأفي در  (2001)"دحال"وهذا ما أكدته 
أو عدم اكتساب  في القراءة في أحد مكنزمات القراءة ألا وهو الفهم الشفهي يرجع إلى تأخر

( الحرفية)راءة وأن اضطراب المرحلة الأولىالطفل إستراتيجية من استراتيجيات اكتساب الق
ذي يعاني من صعوبات في القراءة ليس يؤدي إلى اضطراب كل المراحل الباقية، والطفل ال

بإمكانه التعرف على الحروف وبالتالي لا يمكنه القيام بعملية التجميع ليصل إلى الكلمة ثم 
وعدم هذا ما يمنع الطفل للوصول إلى استعمال استراتيجيات الفهم الشفهي . إلى الجملة

 . الوعي بالعمليات المعرفية

أن فكرة القدرة على القراءة يمكن Gough","Tumer" (6181 )" ويعتبر الباحثان
انطلاقا من التوحيد بين التعرف على الكلمات المكتوبة والفهم الشفهي بحيث يمكن  هاتقيم

 .(2001دحال، )اثبات هذه النظرية عند الطفل الذي يعاني من صعوبة في القراءة

إحصائية بين فروق ذات دلالة في دراسته بأن هناك  ( Dully, 1989)ولقد أوضح 
أفراد المجموعتين، حيث أن أطفال المجموعة الضابطة لديهم مستوى جيد في القراءة مما 
سمح لمستواهم في الفهم أن يكون هو الأخير جيد عكس المجموعة الأخرى التي تعاني من 

 .صعوبات في القراءة مما أثر سلب على مستوى الفهم الشفهي لديهم
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 يرجع إلى الوعي الفونولوجيبأن الارتباط بين القراءة و  (Bruce, 1964)ويؤكد 
نشاط قدرة حول لغوية يتعلق بالتصورات حول المظاهر الفونولوجية للغة الشفهية، أما الرابط 
بين هذه الوحدات واللغة الكتابية هو كون القراءة تتأسس على بناء التقابل الحركي 

والوحدات الخطية المدركة بصريا، فتنتقل القدرة الفونولوجي بين الوحدات السمعية المستخدمة 
 .(2001لعيس، )على معالجة وحدات اللغة الشفهية إلى معالجة الوحدات الخطية الكتابية

نتائج  وهذا الارتباط بين القدرة على الفهم الشفهي والقدرة القرائية يظهر من خلال
مكانية التلميذ أاختبار الفهم السمعي المبنية على اختبار القراءة على  نها وسائل لتقرير قدرة وا 

إذا " على أنه ( 6180)ويمكن تبرير هذا الإجراء كما أوضحه هارس وسايبي . في القراءة
 فإنه  سيكون قادرا على فهم مشابهتهافهم التلميذ المادة المعروضة شفهيا في مستوى معين 

الخاصة المطلوبة في  مطبوعة في ذلك المستوى إن لم تكن لديه صعوبات في المهارات
 .(2061، جيمسو ليندا  )"القراءة

لكي يكون التلميذ قادرا على إدراك الكلمات والجمل والعبارات المكتوبة فإنه لابد أن 
فالفهم في القراءة يعتمد على فهم . يكون قد استمع إليها منطوقة بطريقة صحيحة من قبل

العلاقات بين الكلمات في اللغة المنطوقة والتلميذ الذي لديه مشكل في . القارئ لغة الكلام
فالفهم الشفهي إذن يساعد على توسيع ثروة التلميذ اللفظية، . يتبعه مشكل في اللغة المكتوبة

فمن خلاله يتعلم التلميذ كثيرا من الكلمات والجمل والتعبيرات التي سوف يراها مكتوبة 
زملائه وهم يقرأون قراءة جهرية  التلميذ إلىني الكلمات كما يستمع فالمعلم يوضح شفويا معا.

أو يتحدثون عن موضوع معين في كتاب القراءة ويوضحون محتوياته ومن هذا كله وغيره 
 .تتضح العلاقة بين فهم اللغة الشفهية والقراءة

 :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة -5-

 العاديين عسيري القراءة و بين الإحصائية ودلالتها "ر" قيمة أن تبين من النتائجي
 تتحقق ومنه ،الفهم القرائي والفهم الشفهي بين إحصائية دلالة ذات علاقة وجود تدل على
علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين درجات الفهم  "وجود  التي مفادها خامسةال الفرضية

العاديين ومجموعة عسيري  القرائي ودرجات الفهم الشفهي لدى كل من مجموعة القراء
  ".القراءة
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 من الاستماع والفهم بدوره يقترن بسهولة استخدام التلميذ للمفاهيم والمعاني المكتسبة
لى فهم إحيث يعتبر الفهم القرائي هو المهارة الأساسية التي من خلالها ينطلق التلميذ 

الصعوبة يستطيع تجاوز أي واستيعاب المواد التعليمية الأخرى وعندما يتجاوز التلميذ هذه 
  .أي مادة أخرى  صعوبة في فهم

حيث أظهرت هذه  Tiffanythe, Suzannem, Alonzo (2014) دراسةوهذا يتفق مع 
على مكونين و الابتدائية  لمرحلةعلى الفهم القرائي في ا يؤثرأن الفهم السمعي الدراسة 

أي فك التشفير والفهم السمعي  وهما التعرف على الكلمةساسيين يشكلان الفهم القرائي أ
وير مهارات الفهم وكذلك سلطت الضوء على العدد المتزايد للأطفال الذين يفشلون في تط

ثيرات أت تو أخيرا ناقش ،و يرجع ذلك أساسا الى نقص مهارات الفهم السمعي، القرائي الكافي
   .الفهم السمعي أثناء تقييم وعلاج صعوبات القراءة اللغة الرئيسية على

أن ادماج معرفة جديدة  ضمن مجموعة المعارف " موسوعة التربية والتكوين" تشيرو 
الداخلية حيث ينتج فهم اللغة الشفهية وفهم اللغة المكتوبة من ادماج الكلمات والجمل 

 .  لى بناء المعانيإالموجودة في مجموعة المعارف الدلالية التي خزنها الفرد والتي تهدف 

 (2061لعطوي، )

من " داخليا" حيث أن الشخص يمتلك رصيدا  airgelA" (5991)"وهذا ما أكده أيضا
. حيث تحفظ الكلمات، والذي يسمح له بإنجاز وفهم اللغة شفوية كانت أم كتابية المفردات

في هذا السياق، يتمثل التعرف على الكلمات المقروءة في ربط تمثيلاتها الكتابية بالوحدات 
 .د المفردات الداخليالمناسبة لها في رصي

يرى أن العلاقة بين الفهم الشفهي والفهم القرائي هي  Content"( (1996"وبالنسبة 
علاقة بسيطة هذا اذا افترضنا وجود عنصر وحيد يمكن دمج كل النحو والتراكيب إما عن 
طريق جهاز التعرف على الكلمات المكتوبة أو عن طريق جهاز التعرف على الكلمة 

  .الشفهية
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كما دعمت نتائج البحوث الطويلة أهمية مهارات الاستماع في تحسن مستوى الفهم  
طفال قبل وآخرون أن القدرة على الاستماع الجيد لدى الأ "Lovtt"القرائي حيث أشار 

 .التحاقهم بالمدرسة كثيرا ما يكون له مردود ايجابي على القراءة والفهم القرائي لديهم
 (2001دحال، )

يستطيعون القيام بإعادة بناء النص المقروء، وتنظيمه في شكل  ن فالتلاميذ العاديو  ووفقا لذلك
خريطة دلالية لموضوع القراءة تتوافق وتتشابه مع شبكات المخطط العقلي لديهم، في حين 
يعجز ذوي صعوبة القراءة من القيام بذلك، لأسباب عدة وعليه يصعب عليهم التعرف وفهم 

 . النصوص المقروءة والمسموعة

قرائي ة كاضطراب في عملية القراءة والفهم الءر العلاقة بين عسر القراومن هنا تظه
 .القراءة  لتعلم تينلازم تينمهار والفهم الشفي كونهما 
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 :خلاصة الدراسة
 

ذو فرق ة هو محاولة معرفة إمكانية وجود لقد كان الهدف الأساسي من هذه الدراس
القراءة في القدرة على الفهم القرائي عسيري العاديين و بين كل من التلاميذ  احصائية دلالة

أضف إلى ذلك معرفة العلاقة بين القدرة القرائية للتلميذ ومستوى درجاته في  والفهم الشفهي
فتح المجال أكثر ءة  و كما هدفت أيضا إلى معرفة الطالبة بمراحل تشخيص عسر القرا الفهم،

 .  عسر القراءةمعرفة العوامل المرتبطة ومسببات لى الدراسات التشخيصية لإ

أكدت نتائج هذه الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ  حيث
القراءة تؤثر في ف ، وعليهالشفهيالفهم الفهم القرائي و في القدرة على  عسيري القراءةو العاديين 

التلميذ تؤدي إلى تحسين وزيادة القراءة عند ، فتنمية بنوعيه القرائي والشفهيالقدرة على الفهم 
 . الفهم الشفهي كما اظهرت النتائج أيضا العلاقة بين الفهم القرائي و .قدرة الفهم

ويتضح مما سبق أن عسر القراءة يؤثر ويتأثر سلبيا في العديد من القدرات الأخرى 
الجهود في كل  لى تضافرإالتي بموجبها تعرقل مسيرة المتعلم الدراسية وهذا يدعي 

الاتجاهات لمحاولة التخفيف من هذه الصعوبة حتى يستطيع التلميذ التكيف مع بيئته 
 .المدرسية

 :اقتراحات و آفاق الدراسة 
مجموعة من الاقتراحات من خلال النتائج المتوصل إليها يمكن أن نخلص إلى 

 :نذكر منها
ن وجودهم على هذا أربوية إذ ضرورة الاهتمام بحالات عسر القراءة في المؤسسات الت -

 .الحال يعتبر مشكلا يعيق سير العملية التربوية 
القيام بدورات تحسيسية و ندوات اعلامية بهدف توعية التلاميذ والأولياء حول القراءة  -

 . وأهميتها في العملية التعلمية
دورات تكوينية تعرفهم من الناحية الأكاديمية و التربوية من خلال معلمين الإعداد الجيد لل -

 .باضطراب عسر القراءة و مشكلات الفهم التي يعاني منها الكثير من التلاميذ
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تطوير الموضوعات الدراسية الخاصة بمادة القراءة ومحاولة ربطها بالواقع  لتسهيل عملية  -
 .الفهم للتلميذ

 .القراءةإجراء دراسات أخرى متعلقة بالفهم ومدى تأثره وتأثيره في عسر  -
اقتراح  برامج تدريبية  و أساليب وطرق حديثة بمساعدة الأسرة والمدرسة  لتحسين مستوى  -

 . طفال الذين يعانون من عسر القراءةهؤلاء الأ
 .في هذا الموضوع نحو آفاق البحث أكثر  فتح المجال -
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 قائمة المراجع
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 : مصر. المرجع في صعوبات التعلم(. 2060)إبراهيم، سليمان عبد الواحد يوسف 

  .نجلو المصريةمكتبة الأ      
 

  : الكويت . القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم(. 2062)مسعد نجاح أبو الديار،  

 .مكتبة الكويت الوطنية                    

 قاموس مصطلحات(. 2062)أبو الديار، مسعد والبحيري، جاد ومحفوظي، عبد الستار 

 .مكتبة الكويت الوطنية: الكويت. صعوبات التعلم ومفرداتها      
           

 السمات الشخصية المميزة لذوي صعوبات التعلم  (.2066) محمد مصطفى شحدة، أبو رزق 

 الجامعة  .رسالة ماجستير غير منشورة .المتغيراتوعلاقتها بالانتباه وبعض       

 .  غزة: الإسلامية      
 

 تحسن مهارة التعرف وأثره على الفهم(. 2000) أحمد، محمد رياض وقاسم، محمد جابر
 . (2)61.مجلة كلية التربية .القرائي لدى التلاميذ منخفضي التحصيل في القراءة      
    116- 110. 
    

 .دار المسيرة :الأردن .صعوبات التعلم. ) 2001) أسامة محمد ،ةنيالبطا
 

 علم (. 2002)البطاينة، أسامة محمد والجراح، عبد الناصر ذياب وغوائمة، مأمون محمود 

 .دار المسيرة: الأردن. نفس الطفل غير العادي      

 دار  : الأردن . تدريس الاطفال ذوي صعوبات التعلم(. 2061)بطرس، حافظ بطرس 
 .المسيرة      
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  (.62) .مجلة العلوم الانسانية .عسر القراءة أو فشل مدرسي(. 2002)بعيبع، نادية 
     612-611. 

 

  رسالة ماجستير .الذاكرة العاملة لدى المصابين بعسر القراءة (.2002)أمال  بن صافية،

 .الجزائر: جامعة الجزائر. غير منشورة      
 

 الفهم القرائي الميتامعرفي وعلاقته بالذاكرة العاملة  (.2061) .أحمد ،عيسىبوفاتح، محمد وبن 
 . 211-212(. 2)1 .مجلة جيل العلوم الانسانية والاجتماعية     

 

 .دار الفكر :الأردن . صعوبات تعلم اللغة العربية(. 2001)جاد، محمد عبد المطلب 
 

 .دار الياجوري : الأردن . التعلمصعوبات (. 2002) جدوع ،عصام
 

 الدليل الاحصائي الرابع ، (2061)جمعية الطب النفسي الأمريكية، ترجمة تيسير حسون 
 .سوريا. المعدل للاضطرابات النفسية     

 

 عسر القراءة النمائي وعلاقته ببعض المتغيرات  (.2001)حاج صابري، فاطمة الزهراء 

 .الجزائر: جامعة ورقلة. منشورةرسالة ماجستير غير . خرى الأ    
 

 مكتبة زهراء : مصر .صعوبات التعلم والتعليم العلاجي. (2001) حافظ، نبيل عبد الفتاح
 .الشرق     
 

 مظاهر الاضطرابات الفونولوجية النمائية وعلاقتها (. 2001) حيدر مبارك، حجازيين
  رسالة ماجستير. اولياء الأموربصعوبات التعلم في مرحلة التعليم الاساسي كما يدركها     
 .الأردن: جامعة عمان العربية .غير منشورة    

 
 



86 
 

 .دار الثقافة: الأردن. سيكولوجية عسر القراءة(. 2008)حمزة، أحمد عبد الكريم 
 

 دور سعة الذاكرة العاملة والنوع الاجتماعي  (. 2066)الحموري، فراس و خصاونة آمنة 

 . 212-226(. 1)2. المجلة الأردنية في العلوم التربوية. القراءة بفي استيعا    
 

 المملكة العربية . معجم الاختبارات معجم موسوعي(. 2066)الدامغ، خالد بن عبد العزيز 
 .مدار الوطن : السعودية     

 

  .اضطرابات الكلام واللغة التشخيص والعلاج(.2001)الزريقات، ابراهيم عبد الله فرج 

 .دار الفكر: الأردن     
 

 سس النظرية والتشخيصية صعوبات التعلم الأ (.6118)الزيات، فتحي مصطفى 

 .مصر. والعلاجية     
 

 . اضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيق(. 2061)سالم، أسامة فاروق مصطفى 

 .دار المسيرة:الأردن    
 

 السرطاوي، زيدان أحمد ،عبد العزيز السرطاوي، أيمن إبراهيم خشان، وائل أبو جودة 

 .مكتبة الملك فهد الوطنية:السعودية.مدخل الى صعوبات التعلم(.2006)    
 

 الفرق بين الأطفال الديسلكسيين والعاديين في عمليات (. 2001)السيد، عبد الحميد سليمان 
 مجلة . وسرعة التسمية في إطار نظرية فرضيتي القصور المزدوجالتجهيز الفونيمي      
 .11 -1(.601)6. كلية التربية     
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: مصر. التربية الخاصة وبرامجها العلاجية(. 2066)الشريف، عبد الفتاح عبد المجيد 
 .مكتبة الأنجلو المصرية

 

 دار  :الأردن. مقدمة في علم النفس العصبي(. 2001) محمد عبد الرحمن الشقيرات،

 .الشروق      
 

  :سوريا. وأنواعهاهميتها مستوياتها مهاراتها أفن القراءة (. 2002) الصوفي، عبد اللطيف

 .دار الفكر     
 

 الفروق في مستوى معالجة المعلومات بين التلاميذ (. 2001)صياح، منصور عبد الله 

 . بالمرحلة الابتدائية في مملكة البحرينذوي صعوبات الفهم القرائي والتلاميذ العاديين      

 .سوريا: جامعة دمشق. رسالة دكتوراه غير منشورة     
 

   صعوبات التعلم (. 2061)حسني زكريا  ،النجار ومصطفى محمد ، محمدوعاشور، أحمد حسن 

 .دار المسيرة :الأردن. النمائية     
 

 . الذاكرة العاملة في اطار الفهم اللغوي بين النظرية والتطبيق(. 2066)عامر، طارق محمد 

 .مؤسسة حورس الدولية: مصر    
 

 .دار صفاء: الأردن. صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها(. 2061)عبيد، ماجدة السيد 
 

 فعالية إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية (. 2001)العذيقي، ياسين بن محمد بن عبده 
 رسالة ماجستير غير .بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الأول الثانوي       
 .المملكة العربية السعودية: جامعة أم القرى .منشورة     
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  .النطق والكلام التشخيص والعلاج اضطرابات. (2061) سعيد كمال عبد الحميد، العزالي
 .دار المسيرة : الأردن     

 

 أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب  (.2060) فلاح والتل شادية أحمدالعلوان، أحمد 

 .101 -112(. 1)21 .مجلة جامعة دمشق. القرائي    
 

 تنمية مهارات اللغة والاستعداد القرائي (.2001)القضاة، محمد فرحان و الترتوريمحمد عوض

 .دار الحامد: الأردن.عند الطفل الروضة    
 

 مركز  :مصر. صعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم والمواجهة (.2001) محمد علي،كامل

 .الإسكندرية للكتاب    
 

 دراسات نفسية  .الفهم القرائي استراتجياته وصعوبات تعلمه(. 2061)لعطوي، سليمة 

 .611-612. وتربوية     
 

 علاقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى تلاميذ ( .2001)لعيس، إسماعيل 
 .11-28(.18.)مجلة الطفولة العربية. الطور الابتدائي عسيري القراءة     

 

 .دار الفكر: الأردن. تدريس فنون اللغة العربية (.2000)مدكور، علي أحمد 
 

 المرحلة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم المدرسي لدى تلاميذ (. 2060)مراكب، مفيدة 
 رسالة ماجستير غير  .الابتدائية نموذج صعوبات القراءة دراسة مقاربة معرفية تربوية     
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