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‌عرفانشكر‌و‌

حمدا لك يا رب إذ هديتنا حتى ترضى،ولك الحمد اذا رضيت ولك الحمد بعد الرضا 
حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه،ونشكرك على نعمتك وفضل علمك علينا، يارب العالمين اما بعد 

على انجاز هذا  مساعدتي:اتقدم بالشكر الجزيل الى كل من ساهم من قريب أو من بعيد في 
‌ساميةالبحث واخص بالذكر الدكتورة  لم تبخل عليا بنصائحها وارشاداتها ،  التيعدايكه

ننى قد بذلت جهدا وما انا الا بشر اصيب واخطئ والكمال لله احمده واليه أواخيرا حسبي 
 . الفضل كله وهو نعم المولى ونعم النصير
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‌بالعربية‌ملخص‌الدراسة

هذه الدراسة إلى الكشف عن عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي من تهدف 
 وجهة نظر المعلمين حيث تمت صياغة الإشكالية على النحو الآتي:

 هل يوجد عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي ؟

 ة.وفي هذه الدراسة تم استخدام المنهج الاستكشافي لملائمته مع طبيعة الدراسة الحالي

وقد اختيرت العينة بطريقة قصديه من تلاميذ وتلميذات سنة ثالثة ابتدائي من 
 )بن على ساعد،شيباني البشير،عبد اللاوي بوبكر،نصرات حشاني (بالوادي تابتدائيا

أما فيما يتعلق بأداة الدراسة فكانت عبارة عن استبيان عسر القراءة  وبعد التأكد من 
ومدى ملائمتها للغرض الذي وضعت لاجله،ثم تطبيقها على الخصائص السيكومترية للأداة 

تلميذ وتلميذة من سنة ثالثة ابتدائي وقد تم الاعتماد في هذه الدراسة  70عينة مكونة من 
،معادلة سبيرمان 2كا(.بحيث استخدم في التحليل :النسب المئوية،واختبار spssعلى )

 وبراون ومعادلة جيتمان،معامل الفا كرومباخ.

التوصل إلى النتيجة التالية:يوجد عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي وتم 
 بدرجة متوسطة.
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Study Summary 

This research deals with the subject of the detection of the difficulty of 

reading among third-year primary students from the point of view of teachers. 

To achieve this purpose, we examined four chapters: Problem solving, 

Dyslexia class, Separation of field study procedures, and discussion of results. 

The current research starts with a question and includes one dimension of 

dyslexia 

In order to achieve these goals, we conducted a field study on the same 

class of the total number of 70 pupils and students, studying at the level of 

elementary schools in ElOued and then randomly selected. 

To display all data related to the subject, and then to construct a 

questionnaire consisting of one dimension, dyslexia. 

After collecting the data, they were categorized, analyzed and discussed in 

light of the question. The result was as follows: 

- There is a difficulty in reading among third-year primary students with an 

average grade. 
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‌مقدمة:

تعد ظاهرة صعوبات التعلم من المواضيع الحديثة في الوسط المدرسي التي تعانى 
التي شغلت منها نسبة معتبرة من التلاميذ في مختلف مراحل التعلم احد المحاور الأساسية 

 أذهان المدرسين والمختصين في مجال التربية والتعليم.

 وتعد القراءة من أكثر المهارات الدراسية التي تركز المدارس على تعليمها.حيث يبدأ
تعليم التلاميذ للقراءة بشكل رسمي منذ بداية المرحلة الأساسية الدنيا،وذلك لاعتماد التلاميذ 
على هذه المهارة في المراحل الدراسية اللاحقة .فمن خلالها يتمكن التلميذ من قراءة مقررات 

تنمية المنهج الدراسي المختلفة ،ومن جهة أخرى فان القراءة تمثل الأداة التي تلعب دورا في 
 شخصية التلميذ،وتمكنه من الإلمام بالمعارف المختلفة .

ويعد تعليم القراءة من الأهداف المهمة التي تسعى مرحلة التعليم الابتدائي إلى 
تحقيقها ،فالقراءة وسيلة الفرد لتحقيق ذاته وأداء دوره الاجتماعي ،وهي أداة المجتمع للحفاظ 

،فلذلك كان تعليم القراءة في هذه المرحلة ضروريا  على تراثه وثقافته وترابطه الاجتماعي
 (18،ص2015)مصطفى ووافية ،لتوافق التلميذ دراسيا واجتماعيا.   

وتشكل القراءة احد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأكاديمية ،فهي تؤثر 
 (159،ص2012)أبو دقة،في صورة الذات والشعور بالكفاءة الذاتية لدى التلميذ.

وعسر القراءة من أكثر الصعوبات التعليمية انتشارا بين تلاميذ المدرسة حيث 
ينخفض معدل تحصيلهم الدراسي عن زملائهم ،ويتميز التلميذ الذي يعاني من عسر القراءة 
بعدم القدرة على تمييز الرموز المطبوعة ،وفهم الكلمات وتمييز الأصوات ،وتخزين 

 (113،ص2011)الشريف،ها عند الحاجة.المعلومات في الذاكرة واسترجاع

(أن عسر القراءة يمثل أكثر أنواع صعوبات التعلم الأكاديمية lyon1995ويرى ليون)
من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هم من لديهم عسر في القراءة ،ويرى %80شيوعا وان 

(أن نسبة ذوي عسر القراءة تصل إلى مابين Harris & sipay1990"هاريس وسيباى")
(،ولقد توصل 48،ص2005(من مجتمع أطفال المدارس.)على،10-15%)
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قراءة في وكالة من التلاميذ يعانون من صعوبات ال%14(في دراسته إلى 2011)الياغى،
 .الغوث الابتدائية

فعسر القراءة تعد مشكلة واضحة تتواجد في معظم المدارس ،فهي تؤثر على 
الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة بدرجه  الفرد،وعلى المجتمع ،فقد زاد عدد التلاميذ

 لفتت انتباه ذوو الخبرة والمختصين في هذا المجال من اجل إيجاد حل لها .

وتضمنت هذه الدراسة جانبين ،جانب نظري وجانب ميداني ،احتوى الجانب النظري 
لى على فصلين ،حيث أن الفصل الأول وهو عبارة على فصل تمهيدي والذي يتضمن أولا ع

لمفاهيم الدراسة وأخيرا الدراسات التعاريف الإجرائية وأهمية وأهداف البحث و  إشكالية الدراسة،
 السابقة.

وى على تمهيد للفصل ،ثم وبعده تطرقنا للفصل الثاني المتعلق بعسر القراءة الذي احت
ة ثم تعريف تطرقنا إلى القراءة تعريفها وأنواعها وصولا إلى اللمحة التاريخية على عسر القراء

 وأخيرا خلاصة الفصل.عسر القراءة  وأنواعها وأعراضها ثم أسبابها و التشخيص ثم العلاج 

واحتوى الجانب الميداني على فصلين أولهما تتضمن في البداية المنهج المتبع في 
جراءاتها،وأداة جمع البيانات  الدراسة ،وحدود الدراسة ،ثم الدراسة الاستطلاعية ،أهدافها وا 

تطرقنا إلى  مستبيان وخصائصها السيكومترية،وصولا إلى نتائج الدراسة الاستطلاعية ثوالا
إجراءات الدراسة الأساسية و التقنيات الإحصائية المستخدمة في الدراسة وأخيرا خلاصة 

 الفصل.
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‌الدراسة:‌إشكالية‌-1

نظرا للاهتمام الكبير الذي تختص به عملية القراءة كونها الوسيلة التي يرتقي بها 
في النمو العقلي  الأساسيةثقافية رفيعة ،وكونها تعتبر عامل من العوامل  آفاقالفكر إلى 

التي يجب على الفرد أن يمتلكها،فكلما كان  الأساسيةوالانفعالي للفرد واعتبارها من المهارات 
 الأساسيةالفرد متمكنا من اللغة والقراءة كلما ارتفع مستوى تعليمه باعتبار القراءة من الوسائل 

في اكتساب الخبرات والمعارف التي تعد الغاية من التحصيل الدراسي بالنسبة لتلاميذ الطور 
 الابتدائي .

،أن لم تكن المحور  الأكاديميالهامة للتعلم  الأساسيةمحاور وتشكل القراءة احد ال
فيها حيث هي عملية عقلية تتضمن الرموز أو الحروف التي يتلقاها القارئ  الأهموالأساسي

الربط بين الخبرة الشخصية ومعاني هذه  إليهعن طريق حاسة البصر،وضمن ماتحتاج 
 الرموز فهي بذلكعملية تفكير متعددة المراحل.

البالغة لقيت اهتماما كبيرا من قبل الباحثين والعاملين في مجال التربية  لأهميتهاونظرا 
يجادالأسبابوعلم النفس والتعليم ،حيث ثابروا جاهدين لمعرفة  التي تؤدي إلى الصعوبة في  وا 

 على صاحب هذه الصعوبة من مشكلات نفسية وانفعالية ولا توافقية. يطرأالقراءة وما

على مستقبل القارئ  والأخطرآثاراشيوعا  الأكثرقراءة من الاضطرابات ويعد عسر ال
المتعلم بصفة عامة ،ولان يمكن اعتبار القراءة بمثابة بوابة لاكتساب جميع المعارف 

يتوجب علينا التكفل  الأخيرةالمدرسية الاخري،وفي حالة ظهور مشاكل على مستوى هذه 
 أسرارلابد من كشف  المهمةتقوم بهذه  ولكياكل الذين يعانون من مثل هذه المش بالأطفال

العوامل المحددة للتمكن من وضع تصور حقيقي وواضح  أهمهذا الاضطراب أن يبين 
نماإلى نقص في الذكاء  أسبابهله.فالطفل الذي يعاني من صعوبات في القراءة لاترجع   وا 

 الأساسيةيعود ذلك إلى عجز على مستوى اكتساب الميكانيزمات
 (113،ص:2011)الشريف،.ءةللقرا

حلول من شانها أن تحد   إيجادبحوث عديدة في هذا الميدان بغية  أجريتلذلك 
 على صحتهم النفسية . الأطفالوأثرهصعوبات هذا العائق لدى من
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ويظهر التلميذ المعسر قرائيا تناقصا كبيرا في تحصيله الدراسي ،حيث قد يكون متفوق 
 لاستطيعقد تكبر سنة بكثير ،وفي نفس الوقت  إبداعيةفي الرياضيات ويجيد الرسم بطريقة 

بالنسبة للفهم القرائي ،حيث يترك  الشيءمتعددة ،وفي نفس  بارتكابأخطاءقراءة نص إلى  
القراءة والرياضيات  ين في حالة ذهول خاصة وان المعلم عندنا يدرسالمعلم الأمرهذا 

 والرسم ..

أو جسمية ،وعدم  أسريةوقد ترجع صعوبات القراءة إلى عوامل وراثية أو مدرسية أو 
تشخيصها وعلاجها يؤثر على التحصيل الدراسي للطفل صاحب المشكلة 

في دراسة له (williams1992مز )ويلياأوضحالنفسية،وحتى على مستقبله ،فقد حالته،وعلى
ذوي صعوبات القراءة يمكن أن تظهر لديهم اضطرابات سلوكية عديدة ،مثل  الأطفالأن 

،وظهور علامات الخجل والانكماش،والابتعاد  لأتفهالأسبابظهور علامات الانزعاج لديهم 
،والاكتئاب  بالأمانالعامة وحتى الدراسة ،والقلق وعدم الشعور  الأنشطةعن المشاركة في 

 إلى المرض العصبي. الأمر،وقد يصل ءوالانطوا

 عسر للقراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي؟ ما مستوىومنه فإن دراستنا تتمحور حول 

‌:الدراسةأهمية‌-2

 تتمثل أهمية البحث في مجموعة من النقاط هي :

باعتبارها قاعدة  أهمية المرحلة الابتدائية و بخاصة الصفوف الأولى في حياة الطلاب -
 أساسية للمسار الدراسي للفرد.

أهمية القراءة في التحصيل الدراسي للفرد و ذلك في كل المواد، ناهيك عن أهميتها في  -
 حياة الفـرد خاصـة فـي عصرنا هذا

 أهمية عملية تشخيص صعوبة القراءة كأول خطوة من خطوات العلاج. -

 من اكتسابه الحد اللازم لإمكاناته وكفاءاته محاربة الفشل الدراسي وتمكين الطفل  -

 الأساسية. 

 وضع سجل فردي لكل طفل ذوي صعوبات تعلم القراءة.  -
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 الأخذ بعين الاعتبار الحاجات الفردية للتلميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة أثناء التدريس.  -

 تحسين التفاعل البيئي في الأسرة والمدرسة.  -

 الطفل والمعلم،والطفل وأسرته من أب وأم وأخوةتحسين العلاقة بين  -

‌:الدراسةأهداف‌-3

 التعرف على صعوبات تعلم القراءة ،وتحديد أكثر أنواع صعوبات تعلم القراءة انتشارا -

التمييز بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة و غيرهم من التلاميذ الذين يعانون من  -
 اضطرابات في النطق أو في اللغة .

تحديد نوع و حدة صعوبة تعلم القراءة التي يعاني منها ذكور و إناث الصف الثالث  -
 ابتدائي

 التأكد من وجود عينة تعاني من صعوبات القراءة في المستوي الابتدائي )الصف الثالث(.  -

 مساعدة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة وتمكينهم من تجاوز تلك الصعوبات التي تعيق  -

لنفسية والعقلية والحسية وحسن استغلال تلك القدرات بشكل سليم يخدم كفاءتهم قدراتهم ا
 الذاتية. 

 تعلم ذوي صعوبات القراءة بعض الفنيات والسلوكيات والخصائص من أجل تفاعل إيجابي  -

شباع لحاجاته الأساسية.   وبناء علاقات اجتماعية سليمة وا 

‌التعريفات‌الإجرائية‌لمفاهيم‌الدراسة:-4

‌عسر‌القراءة:‌-4-1

هي صعوبة أو عجز جزئي يكمن في عدم التعرف على الحروف والكلمات لدى 
 تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي والتي يظهرها مقياس عسر القراءة. 
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‌تلاميذ‌الصف‌الثالث‌ابتدائي:‌-4-2

-8هم التلاميذ الذين يدرسون في السنة الثالثة ابتدائي والتي تتراوح أعمارهم مابين )
 م2004-2003سنوات مواليد عام  (9

‌لدراسات‌السابقة:ا-5

‌:2015دراسة‌مصطفى‌ووافية‌‌-

هدف  هذه الدراسة علىالتعرف على أنواع صعوبات القراءة التي يعاني منها تلاميذ 
الصفين الثاني والثالث من المرحلة الابتدائية.والتعرف على الفروق بين الجنسين في 

تلميذ من تلاميذ الصفين الثاني  31تكونت عينة الدراسة منصعوبات تعلم القراءة حيث 
من الصف الثالث ينتمون إلى ثلاثة مدارس ابتدائية تقع بمدينة مستغانم غرب الجزائر  33و

إناث.واعتمدت على المنهج الوصفي وتوصلت الدراسة إلى النتائج  34ذكرا و30من بينهم 
في صعوبات تعلم القراءة )تعرف الكلمات  توجد فروق دالة إحصائية بين الجنس -التالية:

وقراءتها ،وصعوبة التعرف على أجزاء الكلمة ودمجها ،وصعوبة الربط بين الرمز المكتوب 
 والصوت المنطوق،وصعوبة التمييز السمعي لصالح الذكور(.

‌(:2012دراسة‌أبو‌دقة)‌-

)الثاني  هدفت الدراسة إلى التعرف على نسبة انتشار صعوبات القراءة لدى الصف
والثالث والرابع( في المرحلة الأساسية المشتركة في مدارس محافظة رام الله والبيرة.حيث 

( تلميذ وتلميذة واعتمدت الدراسة على المنهج الاستكشافي 1358تكونت عينة الدراسة من )
توصلت الدراسة إلى أن مظاهر صعوبات القراءة هي أكثر شيوعا لدى طلبة المرحلة 

 ي الصفوف الثاني والثالث والرابع.الأساسية ف

‌(:2010دراسة‌الزايدي)‌-

هدفت الدراسة إلى التعرف على مظاهر العسر القرائي لدى تلاميذ الصفوف الأولية 
من المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات،ووضع تصور مقترح لعلاج هذه 

معلما ومعلمة منهم  639من‌دراسةالمظاهر لدى تلاميذ الصفوف الولية.وتكونت عينة ال



-‌9‌- 
 

معلمة.واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي وتوصلت نتائج الدراسة 347معلما و292
إلىمظاهر العسر القرائي لدى تلاميذ الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية توجد بدرجة 

 (.%62.16متوسطة،وبنسب مئوية مقدارها)

‌(‌:2002عبد‌الله‌)دراسة‌مقداد‌و‌-

وهدفت الدراسة إلى التعرف على مظاهر الدسلكسيا لدى الطالب ومدى تأثير البرنامج 
العلاجي المقترح في قدرة هذا الطالب على القراءة حيث تكونت عينة الدراسةمن طالب يعاني 
-من الدسلكسيا واعتمدت على منهج دراسة حالة وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

لدسلكسيا فهو يقرأ أقل من مستوى صفه ويقع في أخطاء كثيرة القراءة الطالب لديه مؤشرات ا
لا يفهم المقروء ولديه عادات وسلوكية تشير إلى وجود الدسلكسيا )الحذف ،الإبدال ،قلب 

 الكلمات...(. ولم يظهر البرنامج تطورا ملحوظا في قدرته على القراءة .

‌:1999دراسة‌مكاحلة‌-

علية الطريقة الصوتية ومقارنتها بالطريقة التقليدية هدفت الدراسة إلى معرفة فا
 تلميذ وتلميذة. 45 نالعينة مالمعتادة في التدريس على مهارات القراءة  حيث تكونت  

وجود فروق ذات دلالة  إلىالدراسة على المنهج التجريبي وتوصلت النتائج  واعتمدت
 إحصائية بين متوسط أداء المجموعة التجريبية والضابطة لدى المجموعة التجريبية

‌(1995دراسة‌جلجل:‌)‌-

تلميذ و هدفت  288لدى عينة من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي تتضمن 
التجريبي وتوصلت  الدراسة إلى مسح لرؤى النظر التي تناولت عسر القراءة واعتمدت المنهج

 -أخطاء في القراءة الجهرية جاءت على الشكل التالي :الحذف-الدراسة إلى النتائج التالية: 
 -التكرار وفي القراءة الصامتة كانت أخطاء شائعة كالتالي:تعرف الكلمة -الإبدال-الإضافة

خطاء في فهم الجملة.أما بالنسبة إلى البرنامج فقد طرا تحسن حيث قلت الأ -فهم الكلمة
كما طرا تحسن ملموس -التكرار(. -الإبدال-الإضافة-الاختبار ألبعدي )أخطاء الحذف

وفهم الفقرة، أي التحسن كان واضحا على مهارات -وفهم الجملة –بالنسبة إلى فهم الكلمة 
 القراءة الصامتة ،والقراءة الجهرية بشكل عام حيث انخفضت الأخطاء.



-‌10‌- 
 

 تعقيب‌عن‌الدراسات:‌-6

‌الهدف:‌من‌حيث

من الملاحظ على الدراسات السابقة أن الهدف قد تغير من دراسة إلى أخرى ،حيث 
التعرف على مظاهر الدسلكسيا لدى الطالب ومدى تأثير  هدفت دراسة مقداد وعبد الله إلى 

مسح لرؤى النظر وهدفت دراسة جلجل إلى  البرنامج العلاجي المقترح في قدرة هذا الطالب
معرفة فاعلية الطريقة الصوتية ومقارنتها وهدفت دراسة مكاحله إلى  القراءة التي تناولت عسر

وهدفت دراسة مصطفى ووافية  بالطريقة التقليدية المعتادة في التدريس على مهارات القراءة
على التعرف على أنواع صعوبات القراءة التي يعاني منها تلاميذ الصفين الثاني والثالث إلى 

وهدفت  ائية.والتعرف على الفروق بين الجنسين في صعوبات تعلم القراءةمن المرحلة الابتد
التعرف على مظاهر العسر القرائي لدى تلاميذ الصفوف الأولية من دراسة الزايدي إلى 

المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات،ووضع تصور مقترح لعلاج هذه 
إلى التعرف على نسبة ت أيضا دراسة أبو دقة وهدف المظاهر لدى تلاميذ الصفوف الولية

انتشار صعوبات القراءة لدى الصف )الثاني والثالث والرابع( في المرحلة الأساسية المشتركة 
 .في مدارس محافظة رام الله والبيرة

‌من‌حيث‌المنهج:

 اختلفت الدراسات السابقة في استخدام المناهج حيث اعتمدت دراسة مقداد وعبد الله
نهج دراسة حالة واعتمدت دراسة جلجل ومكاحله على المنهج التجريبي واعتمدت على م

دراسة مصطفى ووافية ودراسة الزايدي على المنهج الوصفي واعتمدت أيضا دراسة أبو دقة 
 على المنهج الاستكشافي .

‌من‌حيث‌العينة:

مقداد واختلفت الدراسات السابقة في  العينات المستخدمة حيث تألفت عينة دراسة 
تلميذ  288،في حين تألفت عينة دراسة جلجل من من طالب يعاني من الدسلكسيا وعبد الله

 45من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي ،وتألفت أيضا عينة دراسة مكاحله من 
تلميذ من تلاميذ الصفين  31تلميذ وتلميذة ،حيث تألفت عينة دراسة مصطفى ووافية من 
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الصف الثالث ينتمون إلى ثلاثة مدارس ابتدائية تقع بمدينة  من 33الثاني و
معلما ومعلمة وأخيرا تألفت عينة دراسة أبو دقة  639مستغانم،وتألفتعينه دراسة الزايدي من 

 تلميذ وتلميذة. 1358من 

‌من‌حيث‌النتائج:

وبالنسبة للنتائج المتوصل إليها في هذه الدراسات فقد اختلفت في دراسة إلى أخرى 
أما دراسة جلجل  الطالب لديه مؤشرات الدسلكسياه،فقد توصلت دراسة مقداد وعبد الل

مهارات القراءة فتوصلت إلى نتائج أخطاء في القراءة الجهرية أي التحسن كان واضحا على 
 الصامتة ،والقراءة الجهرية بشكل عام حيث انخفضت الأخطاء.

أداء المجموعة إحصائية ودراسة مكاحله توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة 
،وتوصلت دراسة مصطفى ووافية إلى وجود التجريبية والضابطة لدى المجموعة التجريبية

فروق دالة إحصائية بين الجنس في صعوبات تعلم القراءة ،وتوصلت نتائج دراسة الزايدي 
درجة مظاهر العسر القرائي لدى تلاميذ الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية توجد بإلى 

وأخيرا توصلت نتائج دراسة أبو دقة إلى أن مظاهر صعوبات القراءة هي أكثر  متوسطة
 الثاني والثالث والرابع. شيوعا لدى طلبة المرحلة الأساسية في الصفوف 
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‌:تمهيد

 20 فيمدارسناالعربيةحيثنرىأنحوالي، مانتشارالالتعيعدعسرالقراءةمنبينصعوبات
 10 مهممنبينلتعفيالعالميعانونصعوباتطفالالأمنبينمجموع%
، مهمكانياتوا   مهوتطور كاديميالأمهاتعيقتقدمهمصعوباتفيالقراءةوالتيبدور هلديطفالالأمنمجموع%

، مهىالجانبالنفسيلديلعحيانالأوبذلكتؤثرفيبعض
نقاذ  اهذهالصعوبةوكيفيةالتصديلهذاالفصلبنوعمنالتفصيلحولهفيهماسنتطرقإليهذاو   منها.أطفالناوا 

‌:تعريفالقراءة-‌1

، ىتحويلالرموزالمكتوبةإلىرموزمنطوقةلتتضمنالقدرةع، يةليةنفسيةعقلاعمهىأنلتعرفع
للازمة يةالياتالعقلبعددمنالعملالتيتتطساسيةالأياتالنفسيةلوتعدالقراءةواحدةمنالعم

. فردلبعدالمعرفيبالنسبةللالمكونةلساسيةالأاراتهكماتعدالقراءةإحدىالم، طفالالأالدىهور هلظ
‌(48، 2013، بطاطية)

، يةانفعاليةدافعيةليةعقلاعمهكماتعرفأن
سوالاذهالمعانيهمالمعانيوالربطبينالخبرةالسابقةو هوفهاالقارئعنطريقعينيهقالتشملالرموزوالرسومالتييت

 (281، 2002، حملم). تلاتنتاجوالنقدوالحكموالتذوقوحلالمشك

، يةوعضويةوانفعاليةليةعقلعم" اهىأنلوتعرفأيضاع
ستالاو هااونقدهمهوف،ريةهاإذاكانتالقراءةجهونطق،اليهترجمةالرموزالمكتوبةبقصدالتعرفعلالهايتممنخ
 (19، 2013، إبراهيم)   . تلاافيحلمايصادفمنمشكهفادةمن

‌:‌أنواعالقراءة-2

 :ماهفينوعينأساسيينلاصهايتنقسمإلىعدةأنواعيمكناستخهيةمركبةفلباعتبارالقراءةعم

: القراءةالصامتة‌2-1
عطاءنهايمكنتعريفالقراءةالصامتةبأ االمعنىالمناسبالمتكاملفيحدودخبراتالقهاستقبالالرموزالمطبوعةوا 

 .دوناستخدامأعضاءالنطقهمهاوتكوينخبراتجديدةوف، يابالمعانيالجديدةالمقروءةلارئالسابقةمعتفاع
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2-2‌
القارئبترجمةالرموزالمكتوبةإلىألفاظمنطوقةوأصواتمسموعةمتباينةالهايةيقومبليعمه:القراءةالجهرية

 :ثةعناصرلاىثلوتعتمدع، منمعنىلهةحسبماتحملالد

 .رمزلرؤيةالعينل-
 .نفيإدراكالرمزهنشاطالذ-
 (49، 2013، بطاطية). ذلكالرمزلىفظبالصوتالمعبرعمايدلعلالت-

‌لمحة‌تاريخية‌عن‌عسر‌القراءة:‌-3

" بالعمومية، فكان ينظر إليه على أنه تلك الصعوبة البالغة التي الدسلكسيااتسم مصطلح "
ة، وتلك الكلمات التي تم التسليم بأنها المكتوبيعاني منها الطفل السوي في تعلم الكلمات 

لا وساد الاعتقاد بان أصل هذا الاضطراب يكمن في جهاز ، لأطفالانتيجة بنيوية عند  ا 
باعتباره السبب بصار الإ تكون وراء تقوية الجهاز المعالجة هنا كانيالم ألحيزير بصا

 (2008،54حمزة، ).المباشرللاضطراب  

كما حاول العديد من الباحثين "الانجلوسكسونيين" بربط عسر القراءة بخلل في تنظيم 
وهو طبيب انجليزي، حيث قدم حالة طفل يبلغ  (Morgan 1886)، ويعتبر"مورغان" لمخا

سنة، والذي لم يقدر على القراءة والكتابة بالرغم من سالمة البصر ومكانته  14من العمر 
الاجتماعية عادية، كما يتمتع بنسبة ذكاء متوسطة، مقدما وصف الحالة على أنه "عمى 

دماغية وبعد ذلك جاء عالم أخر اسمه "هنشل وود" ابة لإصلفظي" مثلما يحدث لراشد 
(1986،woodHinishel) لى مصطلح عسر  ولقلاسقو أهو طبيب عيون من "و من أشارا 

كما أنهاستمد أبحاثه من أبحاث  لمخيةاالقراءة، كما أنه أول من ربط القراءة بخلل في القشرة 
(الذي أشار في أبحاثه التشريحية إلى Déjerine,1891)الفرنسي "جيرين"  ألأعصابطبيب 

المرئية والتي هي عبارة عن مركز الذاكرة  ألجداريألأيسرإصابة منطقة تقع في الفص 
للكلمات، وقد قام "هنشلود" بدراسة العسر القرائي على مدى فترة زمنية طويلة، ونشر سلسلة 

الاضطراب، منها أن  لدراسة هذا لمنطلقاذات أهمية عظيمة للباحثين كانت  لمقالاتامن 
قرائيا يعانون من النمو الغيركامل للمنطقة الجدارية اليسرى، ولكنه لم يقدم الدليل لمعسرينا
 (145، 1998الزيات، ).لى ذلك ولذلك بقيت على شكل نظريةع لماديا



-‌15‌- 
 

سيكية لعلماء النفس التجريبي لاالكوفي حدود القرن العشرين ركزت الدراسات 
اهتمامها علىعملية القراءة كميكانيزمات آلية، واستراتيجيات نمطية مع إغفال التطرق لصعوبة 

(وقبيل نهاية Erdmane)(و"اردمان" Javal)،وجافل"  (Cattel)القراءة ولعل أشهرهم كاتل 
العلماء على البحث  فعا حقيقيا، حيث انكباالخاصة بعسر القراءة دت الدراساالقرن عرفت 

في ميدان الصعوبات القرائية، وقد أقر جمهور الباحثين على الفضل الكبير"لديربون 
("1908،Derbonلما )  1906قدمه في مجال القراءة، ودليل ذلك بحثه الذي قدمه عام 

(كتاب سيكولوجية وتعليم Huey،1908)بعنوان سيكولوجية القراءة كما نشر هويوى
 (1999،98، الروسان)القراءة

التسمية النهائية لعسر القراءة في  العطاء(Orton،1925)ويرجع الفضل إلى 
حالة تعاني  لاثة آلافثبفحص حوالي  1940-1920التاريخ الطبي، حيث تمكن ما بين 

وقد استعمل  لأعمارامن عسر القراءة في مختلف 
أنه خارج  نتباهلالملفتواأي "عمى الكلمات"، BlindnessWorld،Cécitédesmotsحمصطل
أنهم  لأطفاللاء اهؤ كاني تكون في حالة جيدة، كما الحظ عند ملواالبصري  دراكالإالقراءة، 

طلح "الاضطرابات الخاصة يقومون بقلبالحروف عند القراءة وهذا ما دفعه إلى استعمال مص
 .للقراءة"

 (1992،21،أبو فخر)

يعود إلى خلل  لافالخلل حسبه  لأطفالاؤلاءالعصبية له صابةالإ(إلى (Ortonوأشار 
، وفي هذه الحالة إن نصف لمخية، ولكن فقدان الهيمنة لنصف الكرة ابالمخفي منطقة معينة 

لى احتمال  لأيمناعلى النصف  لمعتادةالكرة اليساري يفقد هيمنته ا نتيجة  لإصابةاكما أشارا 
 (kirk,1984.22).للعامل الوراثي

سعى الكثير من  1955-1935(أنه من Harris&Sipay)ويذكر "هاريس وسيباي"
إلى تفسير عدم القدرة على أنه عوض  لإكلينيكييناالنفسانيين وعلماء النفس  لمحللينا

ج، ويضيفا لاللعلمفضلة اهو الطريقة  لاج النفسي العلاعتبار ضطراب الانفعالي، ومالوا للا
تحدة لمايات لاالو كان هناك اهتماما متزايدا بصعوبات القراءة في  1955إلى أنه منذ 

 (2010،36)فهد،. وتزايد في البحثالعلاجية ج ذلك انتشارا واسعا للبرامج ، وقد نتلأمريكيةا



-‌16‌- 
 

سببة لعدم القدرة على ملالإعاقاتااقترح علماء التربية الخاصة،  1960وفي عام 
عصبية وفسيولوجية في طبيعتها، وقد وضعت هذه  لأسباباتكون هذه  ن الوالاالقراءة وم

التربوية والتعليمية، واعتقدت معظم هذه النظريات أن  لأسباباالنظريات تأكيدا أقل على 
 (56،، 1998السرطاوي، ).  علملمتاالعسر القرائي هو عرض لبعض جوانب القصور داخل 

ظهرت نظريات أخرى، فقد  1960 لالخ(بأنه Konik،1983)ويذكر كونيك 
(اختبارات نفسية ولغوية واستراتيجيات تدريس مرتبطة بها، وأكد Kirk،1963)تصور كيرك
، واهتم المفتاح(على التمييز السمعي الخاطئ هو Wepman، 1961)"ويبمان" 

 "هريشوماكلبست"

(Myklebust&Hirsch )اللغة على أنها السبب الرئيس ي في صعوبات  شكلاتبدراسة م
 .(Batmane،1968)القراءة، وقد فكر" بتمان" 

ظهرت  1970اللغة على أنها سبب العسر القرائي، وفي عام  لاتمشككذلك في 
القراءة الحادة والدائمة، انصبت حول دراسة  لاتمشكذوي  فرادبالأتهتم  لأبحاثابعض 

أضاءت إسهامات  1980بداية  1970النضج، وفي نهاية  الانتباه والذاكرةواللغة وتأخر
لفهم عملية القراءة،  المحاولاتلأعصابا، وعلماء نفس لمعرفيااللغويين وعلماء النفس 

 .    وبالتالي توصلوا إلى إستبصارات في العوامل التي تسهم في عدم القدرة على القراءة

 .(30، 2005جلجل، )

ظهرت موضوعات كثيرة في هذا  1991وحتى  1980(بأنه من Leong,1991)ويذكر ليونج
ة الذكاء باختبارات التحصيل في تشخيص القراء لاقوالدراسة ومنها ع لانتباه باجديرة لمجال ا

لكل  لازميالتالضعاف، وتوزعصعوبات القراءة واشتمال القدرة اللفظية في القراءة والتباين 
لاعرابMorphologie)(وعدم الصرف Phonologie)الصوتيات  (في القراءة Syntaxe)(وا 

وصعوبات القراءة، فيمكن أن نجد أطفال معسرين قرائيا يعانون من أخطاء كبيرة إذا ما تعلق 
 (2005،30جلجل،).لأرقامابالحروف، وليس لديهم أي مشكل مع  لأمرا

‌:تعريفعسرالقراءة-4
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 1994)اسورنجوسترنبرجهيعرف
 ."يصعوبةفيمستوىمنالقراءةتكونأقلمنالعاديبصرفالنظرعندرجةالذكاءالمتوسطأوأعمىمنالمتوسط"ه(

 (2014،37، العزازي)

ها فالان كمايعرف
الامةإلىليعجزفيتحويلمجموعةالحروفالتيتكونالك:"ه(Kouffman2003،Hallanan)وكوفمان

ثيىتحويلالتملعميعجزونهف.ةلمونصعوبةفيفكوتحميلرمزالكهيواجهمأيأن(مةلصوتالكبلها)صواتالتيتقا
ثمتحEncodingمةليتمترميزالكالاصلفيالاصليةمةلمةإلىالكليةلمجموعةمنالحروفالمكونةلكلالعقلات
، اهاأيفكرموز هيلللىتحلعمةفإننانعملكلالذههيةوعندمانريدنطقلعقمثيلاتإلىتلهاوي
 .ذاالعجزيجعلالقراءةبطيئةوغيرآليةهو 

 (58، 2008،جرار)

" (1986)يمانقورةلاحسينسهيعرف
دراك،مالمقروءهالمقصودةوتتضمنفدافالأهيالقصورفيتحقيقه:) عنوالتعبير فكار الأو قاتبينالمعانيلاالعوا 
 (55,2011، الكحالي). "فاظلألفظأوالنطقالمعيبأوالضبطالخطألالتوالبطءفيه

: هاأنمالنفسللعساسيالأاالقاموسهعنيقول
 (Balch, 1992, 396)". القراءةلمهتعاالطفلعندهةمنالصعوباتالخاصةالتييتعرضللجم"

، ساسيةالأاراتهالمىاكتسابلععدمالقدرة"اهفيرىأن( 1998)أماالزيات
تزامبالترقيموحذفعددمنالحر الالماتمعتكرارالمقروءوعدملوالكحرفالأطبينلالخمالقراءةالبطيئةجداأو للتع

 (13، 2009،العنيزات)".ليالتفصيكلمايقرؤهبالمعنىهمفىلوفكذلكتتضمنعدمقدرةالطفلع

": (Frieson 1967) كمايرىفيرسون
، حافظ". )ريةهجوقراءةصامتةأو هبقراءمالفردهىالقراءةأوفلعيعجزجزئيفيالقدرةهأنصعوبةالقراءة

2000 ،92) 

لىهو ، مالعديدةلالتعاواحدةمميزةمنصعوباتهأنىلعتعرف لغة الصعوبةنوعيةمحددةفي" يتشيرا 
، ذاتأصلومنشأتكويني
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صالايزالوحداتالصوتيةهتجقصورفيللمةالمنفردةوالتيتعدانعكاسالالكتفيترميز لاأوتتميزبصعوباتومشك
 ".غر

 (24- 23,2009، يالسعيد)

، وماتلالمعومعالجة، غةلالىفكرموز لعرفيعدمالقدرةهوتظغةلالملتععسرفي" يأيضاهو 
، ىالتحصيللعيةوالقدرةلالعقأوالقدرات، قةبالعمرلمتعذهالصعوباتليستهو ، صواتالأمهوف
 (18، 2010، طجيلب)".يليستإعاقةحسيةهو 

( " DemeurNavet،1993) يرىدمورنافات
(، القراءة)غةالمكتوبةلالملتعوالذييعانيمنصعوباتفيه،صعوبةفيالقراءةيهلدأنالطفلالذي

 ( ". البصرية،السمعية)ضطراباتالحسيةالامنلوهوخالمنتظمرسهوتمدالعاديهذكائرغم

(5 ,1993 ,nvetDemeur) 

‌:أنواععسرالقراءة-‌5

‌:هي كالاتىو نواعالامهأىلعذاالبحثركزناهيففتعددتأنواعصعوباتالقراءةإلىعدةأنواع

 La DyslexieProfonde :القراءةعسرالعميق‌5-1

"وBorderElena"Dysphonetiqueاهيلقعلذاالنوعأكثرأشكالعسرالقراءةحيثتطهيمثل
Dyslexie"منقبلBarker ،يصعوبةالقراءةالفونولوجيةلاهلكنأكثرالتسميةاستعما 

(Phonologique)عهذهالصعوبةإلىقصورمعرفيفونولوجييتميزبعدمقدرةالطفلالذييعانيمنهويرجعسبب
يةالربطبلعمماتوكذلكفيكلالفيفكرموز LavoixDassemblageالخاصةبطريقةالتجميعجراءاتالإىأداءل

‌.الصوتيةتهوصور ينالحرف

 :يهذاالنوعهلالشائعةعراضالأومن

 .ماتغيرالمألوفةلالكصعوبةواضحةفيقراءة-

 (Les Pseudo- mots)تحملمعنىلااتلمك. ماتلالكشياءالأ ريةهالعجزعنالقراءةالج-

 .ماتلكللبطءفيالتسميةالسريعة-
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الأولى مةلفالك"، لعبتي" "لعبة" مةلكشتقاقيةكانيقرأمثالالاخطاءالأرتكابلاالميل-
 (.المعنى)ةيميالمفاهوالثانيةمرتبطانمنالناحية

 ".شجارالأ" "الغابة" كأنيقرأ، ىالمعنىلمعتمدونع( إذاكانتمألوفة) مةككللالكيقرؤون-

 (Delahie, 2004, 31). ماتأثناءالقراءةليحذفويبدلأحرفوك -

‌La Dyslexie de suface:‌عسر‌القراءةالسطحي2-5

 laDyslexieduوBorderاهالتيجاءتبDyseidetiquelaذاالنوعتسمياتأخرىمثلهحمل
typeهقدموالذي "Barker 

 La Dyslexiemorphemique" Seymourليهعقلأطكما

لخيؤديإلىvisuoattentionnalاهينتبالاقصورفيالنظامالبصريإلىويرجعسببصعوبةالقراءةالسطحية"
فيالعنهتوضيحمالقراءةكماسبقعللتضروريةستراتيجيةالذييمثلإLexicalevoieLaلفيالمسارالمفرداتي
 :ذاالنوعهر همظامهأومن،مالقراءةلتعصرالخاصبكيفية

 .ماتلالكىلعلفيالتعرفالبصريلخ-

 مةلكفمثال، تكتبكماتنطقلا  أي(irregulier)جئةغيرمنظمهالتماتالتيبنظاملالكصعوبةفيقراءة -
 .تنطقانلاوالتاءالمربوطةتكتبانو " ملاال" "السيارة"

 .همانطقيجبلاينفيحينلمنفصفيصوتين" والطاء"الضاد" حيثيقومبقراءة" اضطر" مةلك -

 Sublexicale" المعجميةالمفرداتيةأو تحتجراءاتالإىلععتمادالا -
، مةككلحتىولوكانتمألوفةلالكيتمكنمنقراءةلافالفردالذييعانيصعوبةفيالقراءةالسطحية"
 .مةالغيرمألوفةلالكمثلفيحالةهاينطقمثمهبتجميعويقوم، إلىأصواتهميحولاإلىحروفثمهتجزئتجأإلىلفي

 .ماتلالكماتناتجةعنالبطءالشديدفيفكرموز لالكممعانيهفإيجادصعوبةفي -

 .البصريةفيآنواحدلات المدخمن،ةيحولدونمعالجةالعديدلالعامفيالذاكرةلطخ -
(Senger,charolles, 2006, 49 ) 

‌La Dyslexiemixteطالقراءةلعسرالمخت5-3
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ر أخطحيثيمثلمزيجبينالنوعينالسابقينويعتبر ، وتعتبرثالثأنواعصعوباتالقراءة
، أيالفونولوجيةوالبصريةفيآنواحد، اإلىقصورفيالسيرورتينالمعرفتينالسابقتينهسببحيثيرجعنواعالأ

، ممايؤديإلىإعاقةالمسارينالفونولوجيالمفرداتي
، ذاالنوعأعراضصعوبةالقراءةالعميقةوالسطحيةهىالطفلالذييعانيمنلعر هفتظ

، (تظمةجئةالغيرمنهالتغيرالمألوفةوذات)ماتلالكىقراءةأينوعمنلعويصبحغيرقادر 
 (lussier, 2005, 35).فيكونبذلكفيوضعيةصعوبةقراءةشديدة

‌:أعراضعسرالقراءة-6

 :تيالآكبشكلعاملخيصها تيمكن

 اهرموز مةالمطبوعةأو كلالموتذكر لالتعصعوبةفي -

 .جيهالتأخطاءفي -

 .ماتأوحتىالسطورلالكتجاوزبعض -

 .القراءةدونالمستوىالمتوقع -

 .القراءةدونالقدراتالحقيقية -

 .ماتالصغيرةلالكإضافةأوحذفبعض -

 (220، 2011، صاصمةلال). ماتللكاستبدالا

 يهميذصعوبةالقراءةو لارلدىتهمالمظاهبعضأ( 1988)كماحددالسرطاوي

 :تيالآك

 .اهمنجزاءلأةأو لماتكاملالحذفلك-

 .هماتأخرىأومنخارجلماتداخلالنصبكلكللبدالالإ -

 .لاماتغيرموجودةفيالنصأصللكدخالالإ -

 .اهيستطيعونقراءتلاماتالتيلالكوحذف.القراءةالسريعةوغيرالصحيحة -
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 .ةلماتفيالجملطفيترتيبالكلالخ -

 .ةلممعنىالجمهعدمف-

 صواتالأو مزاتالوصلوالقطعهصعوبةالتمييزبينالرموزكالحروفالمشددةوالتنوينو  -

 (                  ص، س)حروفمثللةلهالمتشاب

 :يكالتاليهو ،عدةأعراضمنسنخمسسنواتفمافوق( vernon 1976)كماوضحفرنون

 .جئةهورالسنةأوحروفالتهأوشسبوعالأمثلأيام،مالمتتالياتاليوميةلصعوبةتع -

 .قوافيلوضعفالتقديرل،ماتللبناءالكصواتالأاالصوتيةأوتجميعهمصادر ماتإلىلصعوبةتجزئةالك -

 .وصعوبةالتركيز، ولهعبواللا -

 .همهاوصعوبةفيقراءةالخريطةوف،إلىاليمينأوالشمالالاتجاه إشكاليةفي -

- 
خ،ح،غ،ماتمثلعلوالكرقامالأو فيعكسالحروفشكالهالأعنيماتفيالقراءةوالكتابةويبرز لصعوبةفيإتباعالتع

 .كذاه،من،عن،ش،س،

 .ماتمتعددةالمقاطعلصعوبةفينطقالك -

 .غويةلوماتفيالمفرداتاللضعفالمع -

 .رقامالأيماتومجموعةلصعوبةفيالذاكرةقصيرةالمدىمثلالتع -

 .صعوبةتذكرتفاصيلصورةعرضتفيالسابق -

 .وكيةلستلامشك -

 (Vernon, 1976, 37). ىالسبورةلعصعوبةفينسخمامكتوب -

‌:أسبابعسرالقراءة-7
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هممنفسر هاإلىأسبابوراثيةومنهأرجعممنهلقدتعددتأسبابصعوبةالقراءةبتعددالنظرياتالمفسرةفمن 
 .اإلىعواملجسميةواجتماعيةهناكمنأرجعهكذلك، ىأساسعصبيلعا

‌:أسبابوراثية‌7-1

" هنشلود" قدم
، غادة).ذهالصعوباتهىوجودعاملوراثيوراءلعةوأكدلالعائذهالصعوبةداخلأفرادهأولتقريرحولتواتر 

2008 ،51) 

لقدبينتبعضالبحوثالحديثةأنوفيحالةالشذوذالكروموزوميفيالكروموزوماتالجينيةتزدادمعاناةال
التيأجريتفيديهدراستوكيةوذلكفيلسغةواضطراباتلاستيعابال،طفلالمصابمنصعوبةفيالتحصيلالدراسي

 2008، عبدالكريم) XXY,XXX   .                           طفليعانونمن 4000 ىلوعنفركولوراد
،75) 

‌:أسبابنفسيةوانفعاليةواجتماعية‌7-2

، ضطراباتالا كماتؤديإلى، هبنفسذهالصعوبةترجعإلىنقصثقةالفردهكويستإلىإنملاأشار 
، العاطفيمنالوالدينمانبالأذهالمكوناتنقصالشعور همهأومن

، عاليتحصيلييؤديانجازمستوىلاذاهىالطفلكللعسريالأوالضغط
 (55، 2008، غادة). والحرمانالثقافيالناشئمنقصورالبيئةحولالطفل

، نتباهالالذينيعانونمنصعوبةفيالقراءةوالكتابةمشتتيطفالاالأ كماأن
 ذافانالذينيتسمونبالثباتالعاطفيأوهل، وكيةلسمانعكاساتعاطفيةانفعاليةواضطراباتهلدير هتظكثيراما

الذينيعانوناضطراباتانفعاليةوالذييؤديبدورهخرينالآمالقرائيوالمدرسيأكثرمنهنفعالييكونتقدمالاستقرارالا
 (2008،213)قحطان،.قلوالقالانتباه إلىتشتت

، قتصاديالا، جتماعيالاإنتدنيالمستوى
، اهفيممايؤديإلىاضطرابفيالمناخالنفسيالسائد،سرةلأحادامنالحرمانالثقافيداخلالاشكالثقافيقديؤخذ

 فمعظم. يؤديإلىتفاقمصعوبةالقراءةخاصة، فيالفصلالدراسيبناءالأعدممتابعةهعنينجر 
، نفعاليوالذيقديكونبسيطاأوحاداالاماتسوءالتكيفلارونعهمصعوبةفيالقراءةيظهلذينلديالأطفالا
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، تلاالحاهإليمجتمعالذيتنتميللوفقاإلىنفعاليمنباحثالا ولذلكفاننسبةالتكيف
 . المعالجينالنفسانيينوتحفيز تالاالتياستخدمتفيعملالحسسالأو 

 (93، 2005، جللج)

‌:المعرفيةالاسباب-7-3

ةبصحةالعينينوالسمعبشكلأساسيوالثلمتمثولىالأتينلمتصيتينليةمعرفيةتتكونمنعملإنالقراءةعم
، يةلانيةعق
نتباهوالتالامياتالنمائيةكلالعولكنقديكونالقصورفيولىالأيةلناكفيالجانبالفيزيولوجيأوفيالعمهيكونلاوربما

اتباهوخاصةالانمبشكلعامالقراءةبشكلخاصفلياتالنمائيةسيؤثرفيالتعلذهالعمهذكروالتفكيروأيقصورفي
، ونطقالاماتشكلمالحروفوالكلمجدالتعهنتقائيملا
نتبالايميةسواءكانلتعمواستيعابأيمادةهالفباتللمتطولىالأيةلالعميهانتباهإذنلابمالدقيقهيمكنإنيحدثالفولا

ماتوالتمييز لاوتشكيلالكهوأصواتىمعرفةالرموز لعيةالتيتساعدالطفللالعميهفالتذكر ماأ.اهبصرياأوسمعيا
، اومعرفةالفروقهبين

 .اسيؤديإلىحدوثصعوباتقرائيةهفيوأيقصور ،مالقراءةلتعفالتذكرالبصريوالسمعيضروريجدافي

يعضويةوكلمنهغةو لقةكبيرةباللاعلهمالقراءةإذاإنعلبتاارتباطهلالتيخرىالأيةلالعميهفالتفكير ماأ
لىحدكبير خر الآىلمايعتمدعه قلاعناكهغويةومسألةطبيعيةإنيكونلالهقدرتيستطيعإنيفكرأكثرمنلاالفردلانا 

 (207، 2004، قحطان) .ىالثانيلعهتلاضسيفرزبولالأوأيقصورفي، ةوثيقةبينالتفكيروالقراءة

‌:العصبيةالأسباب-7-4

، تنوعتالتفسيراتالعصبيةلصعوبةالقراءة
ةلغويةدقلامشكهامناعتبر هومن،البصريوالحركيوالذاكرةالبصريةدراكالإبقةلةمتعلامناعتبرالمشكهفمن
 :ذاالمجالهاساتالتاليةفير الدلتتابعلاخويمكنأننوضحذلكمن، يقة

‌: (Orton 1925)دراسةاورتن

مأنلمعالع،قةذلكبصعوبةالقراءةلاوعخر الآىالجانبلعنسيطرةجانبمنالمخعهالذيقامبعرضنظريت
اننبييتحكمفيأعضاءالجايسر الأفيحركةأعضاءالجسموالنصفيسر الأىالجانبلمخيسيطرعلليمنالأالنصف

 نصفيالمخلاكافيالذاكرةفيهماتيتمحفظلأنصورالمرئياتأوالحروفأوالك" اورتن" ويرى،يسرلأ
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مالقراءةتلميةتعلكمايحدثتمامافيحالةالمرآةالعاكسةويرىأنع،ىشكلصورتينلشكلواحدلع،يسرالأو الأيمن
والتيتكتسبمبكراعندالطخر الآىلعفالمسيطرفيحالةسيطرةاحدنصفيالمختضمنانتقاءصورةمنذاكرةالنص

 .قراءةللهملتعالطفلأيةصعوبةفيهيواجناهو (يمنةلها)فل

 ىلتينعهبإحدىالجلقراءةمنتنميةوتغللهملذاالطفلعندبدايةتعهأماإذالميتمكن
ذاالصراعمنعدموجودنظامواحدلتتابهوينتج،تناشئةعنالصراعبيننصفيالمخلاعدةمشكهيواجهفانالآخر 

، عالحروف
ومايؤديإلىعكسالتتابعالطبيعيهو ،خرالآىليبنصفعلوفقتغ،يأحيانافياتجاهاليمينوأحيانافياتجاهاليسارهف

 فيخفاقالإذاهمةو كللحروفال
، البصريوالذاكرةالبصريةدراكالإرفيهيظيؤديإلىخملوظيفيخر الآىلجانبمخيعهيمنة

 حظأنلاالنظرلذلكنهوتوجيأوفيحركةالعينينالذييسئإلىالتنسيقبينالعينين
، ن،ب،ت،يm,b,u,p,w,n)مثلهلمتشابطونبينالحروفذاتالشكلاليخمصعوباتيهلذينلدالأطفالا

 .(ر،ز

 ذهه، ولقدأرجعجيشويند
ةالجنينيةالتيقدتؤديإلىنموشاذلبعضألفيجانبيالمخمنالنمطالطبيعيإلىآلياتعامةفيالنموفيالمرحالاختلافات
لىدورال،دماغللوكذاالنموالغيرمتناظر ،ازالمناعيهجزاءالج فيإمكانيةإ)لتستيسرون(رمونالذكريهويشيرا 
ه حداث

(حركةالعينين)المكانيوفيالتنسيقالبصريالحركيبصار الإمةفيهالمسالنمومفرطلبعضالمناطقالدماغية
 لفيلإلىخهمنيرجعأن هناك إلاورالصعوباتهالبصريودورهفيظدراكالإذاعنه
/ ت،ذ/غ،خ/س،ز)ةفيالصوتمثلهمصعوبةفيالتمييزبينالحروفالمتشابلالسمعيحينيجدالمتعدراكالإ

n m/ue/bp. ) 

 (65، 1995،جللج)

‌:يميةلالتعالأسباب‌7-5

جهلالمناهميمفغالباتلجووسائلالتعهبتدائيةعنمناالاةلالتيتؤديإلىالصعوباتفيالمرحسبابالأتنشأ
‌.الفروقالفردية
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‌الفرديةالفروق:7-5-1

ملاراتالخاصةبكلتهيندوناعتبارالقدراتوالمهميذمتشابلاىأساسأنكلالتلجالمطبقةوضعتعهفالمنا
‌.ستيعابالامو لىالتعلعهقدراتفيحينأنكلشخص، يذ

‌دور‌المعلم:7-5-2

، ماهمدوراملعبالمعلي 
يجبإنيتمتعبتكوينمتينيسمهىأكملوجلالمرجوةوحتىتقومبدورهعدافالأهميذإلىلالذييقودالتهالموجبمثابةهو ف

قراءةفمنالمفروضأنيكونالمعلأمابالنسبةل،اهبالنسبةلكلمادةيقومبتدريسهاراتهميذوملالتحلوأنيعرفحاجات
 .يقعفيالخطألا ةلكيلميذلكلمرحلمواعيابطرقاكتسابالقراءةعندالتل

‌:البرامج‌والمناهج7-5-3

مجيدلجطويلبحيثيبذلالمعهأوأنالمن،ميذليتناسبمعميولوقدراتالتلاقديكونمحتوىالمقرراتالدراسية
 2000، فهيم). مةلائيغفلعنالفروقالفرديةواختيارطرقالتدريسالملهذامايجعهو ،فيإكمالالبرنامجههووقت

،120- 121) 

‌:يةلانخفاضمستوياتالقدراتالعق-4

‌:انخفاضنسبةالذكاء‌4-1

 أنانخفاضنسبةالذكاءأقلمنإلا قدتوجدصعوباتالقراءةعندالعاديينفيالذكاء
ىالتعميلىالتجريدوالقدرةعلاتتناولالرموزوترتبطبنموالقدرةعهغةباعتبار لدرجةتسببصعوباتفياكتسابال70

، ىالتجريدوالتصنيفوالمقارنةلاعكسالقدرةعهمتقترنبانخفاضنسبةالذكاءالتيعرفتبأن
دراكماتلامرتبطةبتمييزالكلهيكهو   .دلالاتهاوا 

‌:غويةلانخفاضمستوىالقدرةال‌4-2

، غويلوالتعبيرال( ومهتكوينالمف) ىالتفكيرلقبالقدرةعلرعديدةتتعهامظاهل
لغةبسببإيجادصعوبةفياستخدامقواعدالليجدصعوبةفيتعبيرالأو ،ريقدهلاغةلكنلمالهفالطفليستطيعأنيف

 .مأنينظمأفكارهلايقدرأثناءالكهلا وان، يمةلغةالس
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‌:انخفاضالدافعية‌4-3

ه وجعلالنشاطالقرائيمحبباإلىنفسهناوجبتشجيعهو ، قديتعرضالطفلإلىصعوبةفيالنطقوالقراءة
 .اهوالموسيقىوغير غانيالأو ونةلستعانةبالصورالمالاعنطريق

‌:‌تشخيصعسرالقراءة-8

ه إنتشخيصالصعوباتالتيتواج
، اتهمةلمراجعةالنظمالتربويةوتقويمفعاليهتمثلأحدالمداخلالم،فيالقراءةالأطفال

لةنظرالمعهذهالصعوباتمنوجهحةإلىتحديدلوفيضوءذلكتصبحالحاجةم،اهلتحسينمةهوأحدالركائزالم
، مهنفسطفالأالأامنهىتحديدلأكثرقدرةعلأنهممين

، ارةقرائيةأوأكثرهذهالصعوباتأنيكونمستوىأداءالطفلفيمهويراعيعندتشخيص
المنخفضهأدائامالقرائيةأو هالمفيهالدراسيوانإخفاقهيوصفلمفيمثلعمرهالزمنيوالعقهممنهدونمتوسطأقران

، يةبصريةوسمعيةعاديةومستوىالذكاءعاديبمفرداتحسهتمتعيحدثرغم
 .المنزليةوالمدرسيةهبيئتنموفيلليميةمعتادةأوكافيةلوتعوكذلكرغمكفايةفرصوخبراتاجتماعيةوثقافية

 :يليماسياالدسلكختباراتالمستخدمةفيتقييمالذينمنيعانونمنالافيساسياتالأومن

 (.بجديةالأتسميةالحروف) ىالحروفلالتعرفع-

 .معرفةأصواتالحروف-

 (.إعادةسردقصةذكرتفورا) فظيةلالالذاكرة-

 (. وفةألمال، لوانالأ،دواتالأ)شكالالأالتسميةالسريعةلمجموعةمن-

 :يلاراتالقراءةيجبمراعاةمايمهأيضاعندتشخيص

 .مدىالضعفالقرائي -

 .طبيعةالضعفالقرائي -

 :يليمايهقراءةفلعتبارفيتقديرالقدراتالكامنةلالامالعواملالتييجبأنتؤخذبهإماأ

 .العمرالزمني -
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 .مالقراءةالمسموعةهف -

 .يلالنضجالعق -

 .ياتالحسابيةلالتحصيلفيالعم -

جراءات ناكنوعانمنأساليبهو   :يهالتقييمالمتوفرةو وا 

 .التشخيصالرسميالذييستخدماختباراتمقننةذاتمعاييرمرجعية-

-
 .فيالكتابةهبدلذلكبفحصمستوىقراءةالطفلوأخطائولكنهالغيررسميوالذييستخدمفياختباراتمقننةالأسلوب

 :ختباراتاستعمالفيقياسمدىتحصيلالقراءةالاومنأكثر 

 .يةهالشفقراءةللاختبارجراي -

 .اختبارمونرولتشخيصالقراءة -

 ( 114-2013،112ة،عبيد).مقياسسباشلتشخيصالقراءة -

 Nentonand 1984( نيوتنوطامسون)ناكطريقةهكماأن

Thomson))لقدتستغرقبهختصاصيالنفسيالتربويالمؤ الاةمعلسةطويلبجليةتتطلأنطريقةالتشخيصعم
، الصحيةهوحالتهميذنفسلوماتعنالتلينساعتينإلىستساعاتكمايحتاجالمشخصإلىمع

، وماتلمنالوالدةإلىوقتالفحصوكذلكيحتاجمنالمدرسينإلىمع
اهاباختصاروالمختصلوطريقتهنذكر ختباراتالتيالاميذفيالمدرسةثميبدأبإجراءالعديدمنلوتقاريرعنأداءالت

 :ختباراتالاذههومن،ختباراتالاكلتةفياستعمالللمفض

 :اختبار 12 ويتكونمنحوالي(R)Wechslerرلوكسمثلاختبار ، اختبارالذكاءعام-

 (ReadingtestبروكBrook1997) القراءةر اختبا-

 (SpellingtestRedgeاختبار الإملاء ) ريدج   -

 DirectionatconfusiontestAnnetالمشوشةاختبارات الاتجاهات -
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 SequenceTestالمتتاليات  اختبار -  

 PassageoffreeWritingكتابة موضوع بحرية-

 Perceptionofsightandvisualالسمعيوالبصريهإدراككتابةلمعرفة -

 .اختبارلمعرفةالتناسقالبدني -

، اهةلوعندالحاجةإليلالمفضوالمعرفةذنوالأعينللهليلتحفحوص
جراء ميذيعانيمنصعوبةفيالقراءةلحظأنالتلالنتائجيمكنأنيلالاالمختصمنخملهاختباراتالتييستعالاكلتوا 

 :يلوغالبامايتصفبماي،

 .ىمنالمتوسطلأوأع، ىلمستوىالذكاءأع -

 .مستوىالقراءةأقلبسنتينمنمستواهالعمري -

 .ميلالعلهىتحصيليعانيأمراضامزمنةتؤثرعلا-

 .قراءةوالكتابةيمالعاديةفياللقىفرصالتعلقدت -

 :ىذلكمثالالعللدلالةورونفيالعالميعانونمنصعوباتالقراءةهمشولقدبرزأشخاص

 (1955,1879)ورسنةهالمشألبرتاينشتاينعالمالرياضيات-

 (1915،1452)ندسسنةهوالمليوناردودافينشيالرسام -

 (1931،1847)تصالوالنورلامريكيلالاتوماسأديسونالمخترع -
(smith, 1981, 115- 116) 

‌:جعسرالقراءةلاع-9

االهةالتيتتضمنلمةوالجملممعنىالكهماتوفلقبتفسيرالرموزونطقحروفالكلتبينأنصعوبةالقراءةتتع
جصعوباتالقراءةملامومنثميتعينأنتتناولعهعنضرورةالقراءةالسريعةمعالفلافض،فقرةوالنصالقرائيككل

 :ىالنحوالتاليلثزواياعلانث

‌:غويةوقراءتهالجصعوبةتفسيرالرموزاللاع‌9-1
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همةو لايبدأبالكهايبدأبالحرفوبعضهابعضهجصعوبةتفسيرالرموزوقراءتلادفعهثطرقتستلاثمةث
 :يكالتالي

‌: (Gillinghanينهاملطريقةج)‌الطريقةالصوتية‌9-1-1

ىالتعاململوتقومع،ابالطرقالعاديةهماتوقراءتلىتفسيررموزالكليقدرونعلالذينطفالاالأتستخدممع
ةكماتسمىلمةثمالجملمالحروفثمالكلوتبدأبتع،جائيةهجائيةكوحداتصوتيةأيضابالطريقةالهعالحروفال

 :ىلعتعتمدلأنهابالطريقةالترابطية

 .ربطالرمزالبصريمعاسمالحرف-

 .ربطالرمزالبصريمعصوتالحرف-

 .هصوتمعسماعالطفل( السمع) ربطحواسالطفل-

 

 

‌(:Vernaldطريقةفيرنالد)الطريقةالمعتمدةالحواس‌9-1-2

 :ىالنحوالتاليلعممنخفضوتتملهمتحصيهلذينلميقرؤوابعدأومنطفالاالأتستخدممع

 .ذايستخدمالحاسةالبصريةهمةوفيلدالطفلالكهأنيشا-

 .ذايستخدمالحاسةالسمعيةهمةوفيلأنينطقالطفلالك -

 .ذايستخدمالحاسةالحركيةهمةوفيلأنيتبعالطفلالك -

 :يلميذمايلموالتلبكلمنالمعليتتطهمسو لذايستخدمحاسةالهوفيهمةبإصبعلأنيتبعالطفلالك -

، ىالورقةلىالسبورةوعلمةعلمالكليكتبالمع -
 .اهافيالذاكرةبعدمسحهيةحتىيستطيعأنيكتبلذهالعمهاويكرر هكلجزءفيهويتبعالطفلبإصبع

 .ادونتتبعهويكتب،االمدرسهمةالتييكتبليتمكنالطفلبعدئذمنقراءةالك -
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 .اهاوكتابتهمةالمطبوعةبقراءتلمالطفلالكليتع -

 .يةلصالامةمنالذاكرةدونالرجوعإلىالنسخةلمالطفلكتابةالكليتع -

 .يملىالتعلكالقدرةعلأييمت،اهملمةسبقلوتعلامعكههتشابلالمةجديدةمنخلمالطفلكليتع -

‌((Hegg Kirk:طريقةهيجكيرك10-1-3

ىنظامالقراءةالصوتيةبطريقةمنظمةفيإطارمبليتعتمدعهمو لينلمتعلياالقابلفينعقلمعالمتختصلح
، يميةويعطيالطفلتغذيةرجعيةليةالتعلمالمبرمجالذييتحكمفيالعملادئالتع

أصو يملوتعىالبدءباستخدامالحروفالساكنةثمالمتحركةلعوتصحيحخطأهوتصوبمسارهباستمراروتقوم
 .طفالللأاهات

 

‌(:الفهم)‌جصعوبةالمادةالمقروءةلاع‌10-2

لاستخلاص مالمادةالمكتوبةهماتوالجملإلىفلمتجاوزمجردوتمييزاسترجاعالكهيقصدبالف
 :يلاوتشملمايهالرئيسيةالتيتتضمنالأفكار 

دراكماتأوالمفرداتلممعانيالكهف -  .ادلالتهوا 

، مةأوالمفردةإلىالمعنىالقائمبينالمفرداتلالتيتتجاوزمعنىالكهيمالمفااستخلاص-
 ميالعأوالمفردةكماتحدد،  مةلكللالإجرائية، الدلالةقفيإدراكلأوالتع

 :كالآتيو همالمدرجالشامللموضوعالقراءةو هياتالفلالقيامبعم -

 .صيلاتحظةواستدعاءالتفلاالقراءةمناجلالم-

 .االموضوعالمقروءهالرئيسيةالتييتضمنالأفكار القراءةمناجلمعرفة-

-
خرو لالرئيسيةفيالقطعةالمقروءةلالأفكار والخطواتفيثناياالموضوعالمقروءوتنظيمالأحداثةمنلسلتتبعس

 .جبفكرةمحورية
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 .ميةلالعالأسئلةعنلا إجابةالحياتيةأو لاتتطبيقماقرأفيحلالمشك-

، 2000،حافظ).يلوالتركيبحلىالتلىالتفكيرالناقدوالقدرةعليميةبزيادةوتنميةالقدرةعلتقويمالمادةالتع-
100-102) 

 :اهجيةلصعوبةالقراءةمنلاناكعدةطرقوأساليبعهكماأن

‌:جفيالغربلاطريقةالع‌10-2-1

تالبسيطةوالمتوسطالاذاكانيفضلفيالحهل،جصعوبةالقراءةلاماأولمنتصدىلعهأمريكاوبريطانيا
لات فيالحاالتلاميذ إلا جفيالمدارسالنظاميةوفيالفصولالعاديةمعلاالعةأنيكون

، مهحالةكلمنلاختلافنظرا، اهر غيىنطاقالمدرسةأمليزاتخاصةسواءعهبتجلالمستعصيةالتيتتط
 .يطبقفيبعضالمدارسالأسلوبذاهوانكان

التحيثأصبحفرز ،ةلائمذاالطفلظروفتربويةمهكالدولالغربيةقوانينخاصةلكيتوفرلدىلكماوضعتت
الأخصائي يماتعلوتطبيقت،مبالمدرسةهمنذبدايةالتحاقلاميذ

، فيالفصلهتلوطريقةمعام، ميذفيالفصللالتسليجوأين،امثلنوعيةالموادهباتالتييرالفيالمدرسةلمتط
، الواجباتالمدرسيةهوطريقةإعطائ

لقائيماتوالدروسلتعلميذللمالتهىالسبورةوالتأكدمنفلمتحانوالوقتالكافيلنسخماكتبعالاوقتإضافيفيهومنح وا 
 .لقاءاواضحاوبطيئانوعاماها 

يلاالذينلميشخصواقدالتلاميذأنإذ،الأقلىلةعلاتحلنصفالمشكهواكتشافصابةالإشكأنمعرفةولا
ميذالحالةنجدهيكتسلالتمأغبياءأوسذجولذلكعندمايعرفهمالبعضبأنلهةوقديعاملمشكميعانونهأنعرفون

 .ميبدأبالتحسنفيالمدرسةوفيالبيتوفيالمجتمعلاجالملاثمالمتابعةوالع،مرةأخرىهبنفسهثقتب

، نتباهالا)يةلعقياتلعميةالقراءةتحتاجإلىلمعيرىأن(1966Samuel ortonlسمورالاورتون)فعند
، ذاحاولربطبينحاسةالسمعوحاسةالرؤياه، كالوظيفةلمنأجلحاولأداءت(...التحميل، دراكالإ، الذاكرة
، رؤيةللمةالمنطوقةلوفينفسوقتالسياقتقديمالك(إصدارالصوت)مةلأينطقالك

أهمنبمنالمنبهلالقراءةحتىتربطالتناسقبينحاسةالسمعوالرؤيةتغيير لاخناملبالأكماأنالحروفالمكتوبةتتبع
، معقدهمنبإلىهمنبلإلىهس
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مفياكتسابالقدرةعهذهالطريقةتسهجائيةو هةعنالحروفالالمسؤوليميةتنظيمالحواسلعذاالتنسيقيؤديإلىهو 
 .صواتوالأمالحروفلىتعل

، والكتابةلامةبالكليمالحركيةالمتصهمعالمفا(المرئيوالسمعي)يتينلربطالعم 
ىالطفللذلكمنالمستحسنكتاباتلىالبطاقاتيمكنأنتكونعائقاعلناكبعضالحروفالمكتوبةعهبانهكمايجبأنننتب

 ...كذاهحروفثمأربعو ثلاثماتالمكونةمنلحتىتعززأكثرثمالبدءبالكالألوانباه

والإملاء ميذفيالقراءةلجأكبركميةمنالحواسعندتقويةالتلايةالعلكمااستعملفيعم
هل مؤ مسؤوليةاختصاصينفسيتربويوالإملاءوالرياضياتكماأنتشخيصصعوبةالقراءة

ميذبموجبالتشخيصالذياجريلوو لتوبلحالةكللالمطللكيينفذالبرنامجهمؤ ملمعجيحتاجإلىلاالعوكذلكتطبيق
يطوبالأسلذاهوانكان،مهمنحالةكللاختلافميذفيفصلخاصنظرالاالتحيثكانيوضع،ججماعيلاعناكهليس

 (148، 1994، جلجل). تالمستعصيةالاسيمافيالحولا بقفيبعضالمدارس

 .ىإدراكيالوالتدريبعلفاظالأيملطبقطريقةبرنامجتع(terry miles,1983) أماتيريميمز

 (Phoneticغويةلالفاظالألىلاعتمدع(1997HornbyBeveورنيهبيف)أما

(Linguistic Tutoringاألفاأوميغاهيلقعلويط ((Alpha Omega 

 :يكالتاليهوالطرقالمتبعةفيالمدارس،1999

 .وبأنظروقللأس-

 .غويةلوبالخبرةاللأس-

 .ريةهوبالخبرةالجلأس-

‌:جفيالدولالعربيةلاالع‌10-3

، لديهاذاالنقصهبدأنتسنقوانينفيالدولالعربيةلتغطيةلا
 .ريةهطريقةالقراءةالجهاعتمدتفي(1994 جللج)ناكبحثهتفيمصرحيثأنلاناكمحاو هو 
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 يشيرحسنشحاتة
اراتهالطفلمنمهةتشخيصيةوتقويميةتساعدفيتحديدمايحتاجلريةتتخذكوسيهإلىأنالقراءةالج(1981)
 .ميذلاحتياجاتالتلتلائم ميذليكشفأخطاءفيعدلمنأساليبالتدريسلملقراءةالتلفيستمعالمع، 

، اترجمةالرموزالكتابيةهبميةالتييتمليالعهريةهأنالقراءةالج(1985)لاالموتذكربدرية
، ةحسبماتحملمنمعنىلالاإلىألفاظمنطوقةوأصواتمسموعةمتباينةالدهوغير 
، رمزللىرؤيةالعينلعيتعتمدهف

لاايمكنمهوعنطريق،ذلكالرمزليهفظبالصوتالمعبركمايدلعلىالتلوعنيفيإدراكمعنىالرمز هالذىالنشاطلوع
، مباشرةالأطفال حظة

 .تشخيصللاهقيمتاهلاكمادةهاستخداممالمكتسبةفيالقراءةبذلكيمكنتهاراهمميستخدمونهو 

، ريةفيالحياةهالجتكمنالقراءة
، متعددةنفسية، طفلفمننواحيللمفيالنموالعامهتساهفإنقراءةللالعامةدافالأهافيتحقيقهاشتراكيإلىجانبهف

 : الآتيةاراتمهباليتزودههو لغوية، اجتماعية، تربوية

يجاد الأداء ،والتعبير عن المعاني ،النطقلإتقانريةمنأنجحالوسائلهتعتبرالقراءةالج- وا 
 .يملمنالتعالأولىومةفيالصفوفهبنبراتصوتيةمف

 .قةوالدقةفيالقراءةالصامتةلاريةمفتاحالطهتعتبرالقراءةالج-

 .ىإدراكمواطنالجمالوالتذوقالفنيلمايقرؤونلالراقيةعالأقسامفيلاميذريةالتهتساعدالقراءةالج-

، ميذحبالقراءةلاةالتيتبعثفيالتليالوسيه-
 .بارعاأدائياستمتاعبمايقرأوخصوصاإذاكانالامابهفيشعركلمن،تسرالقارئوالسامعلأنها

-
وتبعثفينف،ىالشجاعةلمعهخائفينحيثتعودميذالخجولينواللاريةمنأنجحوسائللتشجيعالتهتعتبرالقراءةالج

كالعقبةالتيتقفأمامتقدلمتخطياحواجزالترددوالخوفتلاؤهرامخاطبازمهميذجلمالثقةوذلكحينمايقرأالتهوس
 .مفيالحياةهم
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، ريةهفيالقراءةالجتهحظةعادالاوم، ريةأيضامنانجحالوسائلالتيتتبعلدىالقارئهتعتبرالقراءةالج-
مدإلتومايع،ماتوحروفأثناءالقراءةلمنكهىحذفلوتبينماتعودع،ميذفيالنطقلىاكتشافأخطاءالتلفتساعدع

 .ماتأثناءالقراءةلومايستبدلمنألفاظوحروفومايكررمنك،مةأوأكثرمنعندهعندمايقرألمنإضافةحرفأوكهي

 (140، 1985)الملا،

‌:جبواسطةالكومبيوترلاالع‌10-3-1

، تالتربيةالالقدتعددتاستخداماتالكومبيوترفيمج 
ىادوالعاالمؤلفونلتدلهيستخدمحالمصطقائمةتضمإحدىوعشرين(Salisbury،1973)رييوقدحددسالز 
 يةالتدريسأوالحاسبلمعكمساعدفيالآلياستخدامالحاسبدوار الأكلتمهأومن،كومبيوترفيالتربيةللروظيفية

لىنفسمدلولالمعنىتقريبا،ملمعللالمعاونالآلي  .وغيرذلكمنالمسمياتالتيتشيرا 

 :يهتالتربويةإلىأربعفئاتلاالمجااستخداماتالكومبيوترفي(Silberman، 1987)برمانلسيوصنف

 .مللمعالكمبيوترالقائمبعملا-

 .تدريسلللكمبيوتركأداةا-

 .يميةلالتعالإدارةالكمبيوتركأداةمعاونةفي-

 .بحثوالتطويرللالكمبيوتركأداة-

 :يةالتربويةلستخدامالكومبيوترفيالعملاوظائفثلاث(Glauberman، 1989)وبرمانلاوحددج

 .وظائفإدارية-

 .وظائفتدريسية-

، جهالمن، تقويم)وظائفتربويةمثل-
بو )اهفةحددلثطرقمختلايميةفيثليةالتربويةالتعلويمكنإيجازاستخداماتالكومبيوترفيالعم(تلاحلالمشك

 :ىالنحوالتاليلع(1989، ريز 

 matter   Subjectيميةلمبيوترمادةتعالك-
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 Computer Managed Instruction(CMI)ميةلميةالتعلمبيوترمساعدفيإدارةالعالك- 

 Computer Assisted InstructionCAI يميةلالتعيةلمبيوترمساعدفيالعمالك-

 matterSubject:يميةلمبيوتركمادةتعالك-

 Computerومالحاسبلعممنالحاسبشيئاينبغيأنيكونمتخصصافيليتعمنهأنيزالاعتقادالكثير لا 

science، ندسةالكومبيوترهأوComputer 

Engineeringمعطرقالتشغيلولغاتالبرمجةلأولحيثيتعاملا ،
 Hardأماالثانيفغالبامايتعاملمعالمكوناتالمادية

Ware،ومايعرفبالثقافةالكومبيوتريةهو ،يميةلمبيوتركمادةتعالكتعاملمعللرمجالأخر هظهأنإلا(CL)

Computer Literacy 
مبيوتروالتطبيقاتالمتالكيعنيتعرفقدرات(CL)حلإلىأنمصط(Moursund,1976)ويشيرمورصند

غةملبمامالإلىحدةلتقتصرعلامبيوتر بالكفالثقافةالخاصة،جتماعيةالانيةو هفيالنواحيالتربويةوالمهةبلقع
الأمو وفي،النتائجومعالجةالنصوصلاستخلاصمبيوتر لكىاستعمالالبلتمتدلتشملالقدرةع،نلغاتالبرمجة

 .خرىالأوغيرذلكمنالتطبيقات، حصائيةالإر 

 Zachmeier،زكمير)يرى

ىتكنولوجيااستخدلعتمادعالاو هوالذييستطيعالتعاملفيمجتمعيزدادفهمبيوترياكأنالشخصالمثقف(1983,
 .قةبإحدىلغاتمبرمجةلالمتعوامر الأبمعرفةعامةهولديامالحاسبات

 Tinker ,1987،تنكر)وحدد
 :ىالنحوالتاليليميةعلمبيوتركمادةتعالكااستخدامهالتييمربطوار الأ(

-
هالامبيوتربكفاءةفيمجتمعيزدادفيلكميذوالطالبكيفيةاستعمالالايمالتلمبيوتريةالتيتأتينتيجةتعالكالكفاءة
وذلكباستخداما،يةكبيرةلجالمدرسيةبفاعهدافالمناهأهمبيوتريومابعديومليحققواباستخدامالكىلعتمادع
تالبرمجوانكان،ملغةمنلغاتالبرمجةلذاالطوربتعهذاالغرضويتميز همبيوتريةالتيأعدتخصيصالالكلبرامج
 .الوحيدةلتحقيقذلكداةالأةليست

 Word Processingماتلمثلاستخدامبرامجمعالجةالك،مبيوتركأداةعامةلكاستعمالا-



-‌36‌- 
 

 123 كترونيةلالوالجداولا, Data Baseوقواعدالبيانات
loutusوبرامجالرسمPhicsGra،يلاللفحسباستخدامكلأدواتلتح،يملتزيدمنإنتاجيةالتعلتيدواتاالأذههف

 .رهظوا

 (tinker, 1987, 150) 

 (Managed ComputerInstrution (CMI)يميةليةالتعلالعمإدارةمبيوترمساعدفيالك-

، 1979)ندلاويشيرسترك
Strckland)و ،يميةليةالتعلرتباطالمباشربالعمالاىالقيامبعددمنالوظائفذاتلستخداميقتصرعالاذاهإلىأن

هذاالجانبفيتقديمصورةلمااستوعبهمبيوترفيالكمهويس،اهطالبوتصحيحلختباراتلالاذهالوظائفتقديمهمن
ختبارمتعدديحتاجإلىإجاباتقصيرةمحددالاختباراتمننوعالاوغالباماتكون،ملوحدةمعينةهالطالببعددراست

 .ة

ليصبحفيمتناولمنير همبيوتربكتابةتقريرعنمستوىالطالبوأدائالكختباريقومالااءالطالبمنهوبعدانت 
 .المدرسةةدار أو إمينلمنالطالبأوالمعليهععلاطالايد

عمالالر الذاالمجاليمكنأنيخففمنهمبيوترفيالكأنويمكناستخدام(Smith،1981)ويضيفسميث 
 عباءالأو ،وتينية
بالذينيجدونصعوباتفيتلاوالط،وبينهبالمو لامماقديتيحلوالفرصةلمتابعةالط،ملاالمعهالتييقومبداريةالإ
 .يديليتاحلوفيجوالتدريسالتقلاذاماهبمنخفضيالتحصيلو لاموالطهملع

 (:CAI)يميةلميةالتعلاستخدامالكومبيوتركمساعدفيالع-

تلاذهالمجاهيميةومنليةالتعلمبيوتركمساعدفيالعمالكتاستخداملابعضمجا(1991،الفرا)حدد
 :يلماي

 tutorial modeمبيوترالخاصالكملوبالمعلأس-

 .التدريبوالممارسةلوب أس-

 .وبالنمذجةوالمحاكاةلأس-
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 .تلاوبالبرمجةوحلالمشكلأس-

 .الكومبيوتريةلعابالأوبلأس-

 .مالذكيبمساعدةالكومبيوترلالتع-

 .مالكومبيوتريالخاصلالمعوبلأس-

، يمالمبرمجلوالتع،يميةلالتعلأسلوب الآلةامتدادالأسلوب ذاهيعد
 :ىالمبادئالتاليةلمايستندعلاهفك

، ملمتعللFarmesطاراتالإةمنلسلتقديمس-
كأوكتابة،ملكلإطارعنطريقاختبارالبديلالصحيحليستجيبالمتع.مالاهومةأوسؤالأوكليئةمعهىلعوتكون

 .رةهلظاالأفعالا أوغيرذلكمن،ماتالناقصةلالكمةأوأكثرمنل

 .هقبنتيجةاستجابتلتتعfreed Backمتغذيةمرتدةلقىالمتعليت-

الآلة  التيتقومبالتدريستسمىداةالأو -
 ( 154، 1973، شيرام) .مبيوترلكىدرجةعاليةمنالتعقيدمثلالأوع،يميةالتيقدتكونكتابامبرمجالالتع

‌خلاصة‌الفصل

، خاصةكاديميالأنباوفيالج، جتماعيةعامةالاذاالفصلأنالقراءةمادةأساسيةفيحياتناهصمنلنستخ
، اسوفيكونأكثرلهافتحصيهتمامبالاهفعند، موادالعربيةليمحوروقاعدةلهف

 يهو ،لاميذناأطفالناوتهتواجتوصعوباتلاورعدةمشكهاإلىظهافيؤديبهمالهأماعندإ
 .ىالمجتمعلاكذلكعهفردفقطولكنتمتدأثار للوليس، ىالمستوىالعالميلةخطيرةعلالقراءةوالتيتعدمشكعسر 
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‌تمهيد:

النتائج التي يحصل عليها اي باحث في الدراسات العلمية على دقة تتوقف قيمة 
الإجراءات التي اتبعها والأساليب التي استخدمها بمعالجه الموضوع ولهذا سيتم في هذا 
الفصل عرض المنهج المتبع ،في الدراسة وحدود الدراسة وكذا الدراسة الاستطلاعية وأداة 

ى إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية وأخيرا الأساليب جمع البيانات بعد ذلك سيتم التطرق إل
 الإحصائية.

 منهج‌الدراسة‌:‌-1

لا تخلو أي دراسة علمية من الاعتماد على منهج من اجل القيام بدراسة وفق قواعد 
وأسس، ويساعد على التوصل إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع المدروس، ويعرف المنهج 

لكشف عن حقيقة بواسطة مجموعه من القواعد لتحديد على انه الطريق المؤدي إلى ا
العمليات للوصول إلى نتيجة معلومة ،والمنهج هو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسته 
للمشكل لاستكشاف الحقيقة والمناهج أو طرق البحث عن الحقيقة تختلف باختلاف طبيعة 

 (45، 1995وحوش والذنيبات،)بالمواضيع ولهذا توجد عدة أنواع من المناهج العلمية.

وبما أن موضوع الدراسة الحالية هو الكشف عن عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي 
فان المنهج الاستكشافي هو المنهج المناسب لهذه الدراسة حيث وصفه "محمود شفيق" 

: طريقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصورها كما هي عن طريق جمع المعلومات 1985
حصائها للدراسة الدقيقة .   ال  ( 2003،90)شاروخ،مقننة عن المشكلة وتصنيفها وا 

‌حدود‌الدراسة:-2

تتحدد هذه الدراسة  بحدود بشرية وزمنية ومكانية تبين مجال إمكانية تعميم نتائجها 
 كما يلي:

‌المكانية‌-2-1 أجريت الدراسة  على مستوى ابتدائية بن على ساعد وابتدائية :الحدود
‌شيباني البشير وابتدائية عبد اللاوي بوبكر وابتدائية نصرات حشاني بالوادي.
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‌البشرية:-2-2 تلميذ وتلميذة من ذوي  70تشمل عينة الدراسة الاستطلاعية على الحدود
 عسر القراءة  من تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي .

‌2018/2019أجريت الدراسة خلال السنة الدراسية الحدود‌الزمنية:-2-3

‌عينة‌الدراسة:‌-3

القراءة تم إختيارهم بطريقة  عسرتلميذ وتلميذة من ذوي  70تتكون عينة الدراسة من 
قصدية على مستوى عدة إبتدائيات، وهذه الأخيرة تم إختيارها بطريقة عشوائية بسيطة 

 والجدول الآتي يوضح توزيع عينة الدراسة حسب المؤسسة:

‌الدراسةحسب‌المؤسسةجدول‌تقسيم‌عينه‌:‌يوضح‌(1جدول‌رقم‌)

‌النسبة‌التكرار‌اسم‌المؤسسة
 %34.28 ‌24بن‌على‌ساعد
 %17.14 ‌12شيباني‌البشير
 %38.57 ‌27عبد‌اللاوي‌بوبكر
 %38.57 ‌27نصرات‌حشاني

 %100 ‌70مجموع
 

(تلميذ ببعض ابتدائيات 70( أن عينة الدراسة تتكون من )8يتضح من الجدول رقم)
تلميذ من  12و%34.28تلميذمن ابتدائية بن على ساعد بنسبة  24الوادي مقسمين على :
 27و%38.57تلميذ من عبد اللاوي بوبكر بنسبة  27و  %17.14شيباني البشير بنسبة 

‌%38.57تلميذ من نصرات حشاني بنسبة 

 الدراسة‌الاستطلاعية:-4

من  تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحلة مهمة في البحث العلمي، فمن خلالها نتأكد
وجود عينة الدراسة كما تكشف وتسمح للباحث الحصول على معلومات أولية حول موضوع 
بحثه كما تعرف الدراسة الاستطلاعية على أنها تجريب الصورة الأولى للاستفتاء على عينة 
من الأفراد تختار عشوائيا بحيث تتوفر فيهم نفس خصائص عينة البحث، وذلك للتأكد من 
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لاستفتاء وتسلسلها المنطقي ومدى شمولها للعناصر المراد قياسها مدى وضوح عبارات ا
،وهذا بالإضافة إلى التعرف للوقت اللازم لجمع بيانات الاستفتاء، وقد يضيف الباحث بعض 
الأسئلة كما انه قد يستبعد أسئلة أخرى لا داعي لها وفي كلتا الحالتين يجوب إجراء تجربة 

 (123-2002،122وخفاجة،)صابر استطلاعية أخرى. 

ولهذا يجب أن نقوم بهذه الدراسة للتحقق من سلامة الاختبارات والعينات وأسلوب 
 اختيارها وتجعل الطالب بعيدا عن الوقوع في الأخطاء في الدراسة الأساسية.

‌أهداف‌الدراسة‌الاستطلاعية:‌-4-1

الدراسة الاستطلاعية تهدف إلى معرفة الصعوبات والعراقيل التي يواجهها الباحث في    
 الدراسة الأساسية ،وقمنا بإجراء هذه الدراسة بهدف:

 التأكد من إمكانية إجراء الدراسة الميدانية.-

 التأكد إذا ما كانت التعليمة المستعملة في الأداة ملائمة وواضحة . -

 اللغة المعتمدة وعدم وجود غموض في الكلمات.التأكد من وضوح  -

 ضبط الوقت الملائم والمستغرق للإجابة من طرف التلاميذ. -

  الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة. -

‌إجراءات‌الدراسة‌الاستطلاعية:‌-4-2

قبل الشروع في تطبيق الدراسة الأساسية قمنا بإجراء الدراسة الاستطلاعية لتمهد 
الذي سوف نسلكه في الدراسة الأساسية وهذا لما فيه من فوائد وكانت عينة لنا الطريق 

الدراسة الاستطلاعية من عدة ابتدائيات بالوادي ،حيث قمنا بتطبيق مقياس عسر القراءة 
،وقد 2019فيفري  10،وكانت الانطلاقة الأولى يوم تلميذ 30ة أولى على عينة قوامها كتجرب

صر ببعض جوانب الموضوع ،مع أن هذه الدراسة لا تعطى قيم أفادتنا هذه الدراسة في الح
ثابتة إلا أنها تبقى خطوة مهمة للدراسة الأساسية وتعطينا واجهة عن كيفية تطبيقها وتمكننا 

 من التأكد من صلاحية الأداة المستخدمة في الدراسة .
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وزمنية ومكانية تبين تتحدد هذه الدراسة  بحدود بشرية حدود‌الدراسة‌الاستطلاعية:‌‌-4-3
 مجال إمكانية تعميم نتائجها كما يلي:

‌المكانية‌-4-3-1 أجريت الدراسة  على مستوى ابتدائية بن على ساعد وابتدائية :الحدود
‌شيباني البشير وابتدائية عبد اللاوي بوبكر وابتدائية نصرات حشاني بالوادي.

تلميذ وتلميذة من ذوي  30ة على تشمل عينة الدراسة الاستطلاعيالحدود‌البشرية:-4-3-2
 عسر القراءة  من تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي .

‌2018/2019أجريت الدراسة خلال السنة الدراسية الحدود‌الزمنية:-4-3-3

‌عينة‌الدراسة‌الاستطلاعية:‌-4-3

تم إختيارهم (تلميذ ببعض ابتدائيات بالوادي 30عدد التلاميذ الذين طبق عليهم المقياس)
 .الجنسوالجدول الآتي يوضح توزيع العينة حسب بطريقة عشوائية 

‌الجنس(‌يوضح‌توزيع‌عينة‌الدراسة‌حسب‌02جدول‌رقم)

‌النسبة‌المئوية‌التكرار‌
 %50 ‌15ذكور
 %50 ‌15إناث

 %100 ‌30المجموع
‌

(تلميذ 30تتكون من ) الاستطلاعية( أن عينة الدراسة02يتضح من الجدول رقم)
 %.50بنسبة ةتلميذ 15%50تلميذبنسبة  15ببعض ابتدائيات الوادي مقسمين على :

 :ادوات‌الدراسة‌-5

إن الباحث يحتاج إلى أدوات معينة لجمع البيانات والمعلومات الضرورية الخاصة 
بدراسته، لذا تم في الدراسة الحالية اعتماد الأداة التالية لجمع البيانات المتعلقة بمتغيرات 

 الدراسة:
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 :مقياس‌عسر‌القراءة-5-1

اعد هذا المقياس الباحثة رشا محمد سلامة الدهيني إشراف الدكتورة ختام إسماعيل  
(بندا تقيس عسر القراءة يجاب 33( بالجامعة الإسلامية غزة .ويتكون من)2017السحار )

-05جات من عنها ضمن خمسة بدائل هي :دائما ،غالبا ،أحيانا،نادرا،لاينطبق وتنال الدر 
 على الترتيب وكل البنود تصحح في اتجاه واحد. 01

‌*‌مفتاح‌تصحيح‌المقياس

‌(وهو‌ما‌يوضحه‌الجدول‌الآتي:‌5-1وقد‌أعطيت‌لبدائل‌الإجابة‌درجات‌متدرجة‌من‌)

‌(توزيع‌الدرجات‌على‌بدائل‌الإجابة‌في‌الاستبيان3الجدول‌رقم‌)

‌لاينطبق‌نادرا‌أحيانا‌غالبا‌دائما
5 4 3 2 1 
دائما  5(أن بدائل الدرجات متدرجة كالأتي الدرجة 3يتبين من خلال الجدول رقم ) 

 لاينطبق  1نادرا والدرجة  2غالبا والدرجة  4والدرجة 

‌الخصائص‌السيكومترية‌للأداة:‌-5-2

يقصد بالصدق أن يقيس الاختبار الخاصية التي صمم الاختبار لقياسها الصدق‌:-5-2-1
فعلا،والاختبار الصادق هو ذلك الاختبار القادر على قياس السمه أو الظاهرة التي يوضع 

‌(2008،129)العزاوي،لأجلها.                  

الداخلي ، لقد تم الاعتماد في حساب صدق المقياس لهذه الدراسة على طريقة الاتساق  
 (يوضح ذلك:04ارتباط درجه البند بالدرجة الكلية للاستبيان والجدول رقم ) يا
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 (:يوضح‌معامل‌ارتباط‌درجة‌البند‌بالدرجة‌الكلية‌للاستبيان.04جدول‌رقم‌)

معامل‌‌الرقم
‌الإرتباط

مستوى‌
‌الدلالة

معامل‌‌الرقم
‌الإرتباط

مستوى‌
‌الدلالة 1‌0.673 0.01 18‌0.449 0.05 

2‌0.721 0.01 19‌0.551 0.01 
3‌0.797 0.01 20‌0.568 0.01 
4‌0.678 0.01 21‌0.460 0.05 
5‌0.734 0.01 22‌0.617 0.01 
6‌0.672 0.01 23‌0.652 0.01 
7‌0.796 0.01 24‌0.672 0.01 
8‌0.695 0.01 25‌0.701 0.01 
9‌0.448 0.05 26‌0.735 0.01 
10‌0.683 0.01 27‌0.736 0.01 
11‌0.486 0.01 28‌0.560 0.01 
12‌0.506 0.01 29‌0.756 0.01 
13‌0.601 0.01 30‌0.679 0.01 
14‌0.538 0.01 31‌0.596 0.01 
15‌0.723 0.01 32‌0.719 0.01 
16‌0.605 0.01 33‌0.671 0.01 
17‌0.655 0.01 / / / 

 

والدرجة الكلية (أن معاملات الارتباط بين درجة البند 04يتبين من خلال جدول رقم )
(وهي معظمها دالة عند مستوى الدلالة 0.797-0.448للاستبيان تراوحت مابين )

 .0.05،والباقي دالة عند 0.01
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لقد تم حساب معامل ثبات المقياس بطريقتين الأولى الفا كرونباخ والثانية الثبات:‌-5-2-2
عشوائية ،وفيما يلي  (تلميذ تم اختيارهم بطريقة30التجزئة النصفية على عينة قوامها )

 (يوضح معاملات ثبات القائمة المستخدمة:05الجدول رقم )

‌(:‌يوضح‌قيم‌معامل‌الثبات‌بطريقة‌ألفا‌كرونباخ‌والتجزئة‌النصفية05جدول‌رقم‌)

 ألفا كرونباخ
 التجزئة النصفية

 جيتمان سبيرمان وبراون

0.94 0.92 0.91 
 

الثبات لمقياس عسر القراءة (الخاص بمعاملات 05يتضح من الجدول رقم )
(بعد الاعتماد 0.94و0.91المستخدم في هذه الدراسة أن هذه المعاملات تراوحت مابين )

على معامل جيتمان وسبيرمان براون في طريقة التجزئة النصفية،والفا كرونباخ ،وهذا يعني 
 أن المقياس يتمتع بدرجه عالية من الثبات.

جة عالية من الثبات فهذه المعاملات مرتفعة بالقدر ومعنى ذلك أن المقياس يتمتع بدر 
 الذي يسمح لنا بقبولها واعتبار المقياس ثابت.

 ة والجدول الاتى يوضح ذلك:يالانحرافر يويمكن الآن حساب المعاي -
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 (:‌يوضح‌التوزيع‌التكراري‌والنسبي‌لدرجات‌عسر‌القراءة‌الخام6)‌جدول‌رقم

 النسبة التكرار الدرجة النسبة‌التكرار الدرجة
63 1 1.43 107 1 1.43 
70 2 2.85 110 4 5.71 
79 1 1.43 111 1 1.43 
81 2 2.85 113 1 1.43 
82 1 1.43 114 3 4.28 
83 1 1.43 116 1 1.43 
85 2 2.85 117 2 2.85 
86 1 1.43 118 1 1.43 
89 1 1.43 119 1 1.43 
91 2 2.85 121 1 1.43 
92 1 1.43 122 2 2.85 
93 1 1.43 123 1 1.43 
95 3 4.28 124 2 2.85 
96 2 2.85 127 1 1.43 
97 1 1.43 128 1 1.43 
98 1 1.43 129 1 1.43 
99 3 4.28 133 2 2.85 
100 4 5.71 136 1 1.43 
101 1 1.43 139 1 1.43 
102 2 2.85 144 1 1.43 
103 1 1.43 147 1 1.43 
104 4 5.71 155 1 1.43 
106 1 1.43 / / / 
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(  التوزيع التكراري والنسبي لدرجات عسر القراءةالخام 6يتبين من خلال الجدول رقم )
(واقل 104و100و110لدرجات ) 5.71يتضح أن أعلى نسبة من التكرارات كانت تقدر ب 

 .1لعديد من الدرجات التي تكرارها  1.43نسبة تقدر ب

 ولكي‌نستخرج‌سلم‌من‌خمسة‌فئات‌انحرافية‌معيرة‌يجب‌ما‌يلي:‌

 :حساب‌حدود‌الفئات

‌الانحراف‌المعياري x المسافة + المتوسط =الدرجة‌الحدية

 x 65.05  =55.55( -3/2+ ) 98.91الحد‌الأول=‌

 x 65.05  =66.39( -2/1+ ) 98.91الحد‌الثاني=‌

 x 65.05  =131.43( 2/1+ ) 98.91الحد‌الثالث=

 x 65.05  =142.27( 3/2+ ) 98.91الحد‌الرابع=

 وأخيرا‌تحديد‌الفئات‌:

في هذه الخطوة يربط مابين الفئات وحدودها والدرجات الخام المحتواة داخل هذه 
 :الفئات بواسطة الجدول التالي

 (:يوضح‌سلم‌من‌خمسة‌فئات‌انحرافية‌معيرة07جدول‌رقم‌)

 5 4 3 2 1 الفئة
المحتواة الدرجات 

 داخل الفئة
≤56 57-67 68-131 132-142 143-155 

الدرجات حدود 
 الفئة

55.55 66.39 131.43 142.27 155 
الحكم على درجة 

 الفرد
ضعيفة 
 جدا  

 عالية جدا   عالية متوسطة ضعيفة
 

فئات تمكننا من نسبة الدرجة  5(انه تم الحصول على 07يتضح من الجدول رقم )
 مستوى معين ،أي إلى معيار يمكننا من الحكم عليه.الخام للتلميذ إلى 
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فما اقل ،تحتوي على الدرجات الأقل من     55.55واتضح أن الفئة الأولى ذات الحد 
ويمكن الحكم على التلميذ الذي تحصل على درجه واقعة في هذه الفئة بان عسر القراءة 55

(تحتوي على الدرجات 66.39لىا55.55لديه ضعيف جدا ،أما الفئة الثانية ذات الحدود من)
ويمكن الحكم على التلميذ الذي تحصل على درجه واقعة في هذه الفئة بان عسر  67الى57

( فهي تحتوي 131.43الى66.39القراءة لديه ضعيف،وبالنسبة للفئة الثالثة ذات الحدود من 
في ويمكن الحكم على التلميذ الذي تحصل على درجه واقعة  131الى 68على الدرجات 

هذه الفئة بان عسر القراءة لديه متوسط ،وكذلك الفئة الرابعة ذات الحدود من 
(، ويمكن الحكم على 142الى 132(،تحتوي على الدرجات من )142.27الى131.43)

التلميذ الذي تحصل على درجه واقعة في هذه الفئة بان عسر القراءة لديه عاليوأخيرا الفئة 
، 155الى143(تحتوي على الدرجات من 155الى142.27الخامسة ذات الحدود من )

ويمكن الحكم على التلميذ الذي تحصل على درجه واقعة في هذه الفئة بان عسر القراءة لديه 
 .عالي جدا

‌:الدراسة‌الأساسية‌إجراءات‌تطبيق‌-6

تم تطبيق الدراسة الأساسية في بعض ابتدائيان ولاية الوادي حيث ذهبت إلى ابتدائية 
ساعد وابتدائية شيباني البشير وابتدائية نصرات حشاني وابتدائية عبد اللاوي بوبكر بن على 

حيث قاموا بمساعدتي في وتوزيع الاستبيانات على معلمين سنة ثالثة ابتدائي فمن خلال 
توزيع الاستبيانات على المعلمين تم توضيح الهدف من الدراسة والوقوف على أي تساؤل أو 

‌ف المعلمين في مايخص أسئلة الاستبيان.طلب آو توضيح من طر 

وقد تمت عملية التطبيق بشكل عادي رغم ما تعرضت له من عراقيل كرفض مدير 
 .وزيع الاستبيانات والإجابة عليهاابتدائية)س( بت

 الإحصائية‌المستخدمة‌في‌الدراسة:‌ساليبالا-7

إلى نتائج علمية تتأكد أهمية الإحصاء كأداة من خلالها يتمكن الباحث من الوصول 
سليمة،هذا على خلاف بعض الوسائط والأساليب الأخرى المختلفة ،وفي مقدمتها الملاحظة 

لحقائق العلمية. وتأسيسا على الشخصية التي قد لا تقود الباحث إلى نتائج تنطبق على ا
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للإجابة على  spssلدراسة في الحاسب الآلي وذلك حسب،فقد تم إدخال البيانات لعينة اهذا
 تساؤل الدراسة:

 :لإحصائي لدرجات عينة الدراسة وهىالتعرف على خصائص التوزيع ا

‌.معامل الفا كرونباخ –،معادلةجيتمان معادلة سبيرمان براون،2كا ،اختبارالنسب المئوية -

 :خلاصة‌الفصل

في هذا الفصل توضيح الإطار المنهجي الذي تقيد به منهج الدراسة حيث تم ذكر تم 
المنهج المتبع في الدراسة وهو المنهج الاستكشافي لكونه يتلائم مع طبيعة الموضوع حيث 
تضمن هذا الفصل تقديم أهم الإجراءات المنهجية حيث تم التطرق إلى الدراسة الاستطلاعية 

جراءات الدراسة والأداة المستعملة وما تم الوصول إليه من نتائج  وحدود الدراسة وأهدافها وا 
الدراسة ،ثم التطرق إلى إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية وفي الأخير عرضنا التقنيات 

،وسنتطرق في الفصل الموالي إلى عرض النتائج دراسةالإحصائية المستخدمة في ال
متحصل عليها وتحليلها ومناقشتهاال



 

‌

‌

‌الرابع:‌عرض‌وتحليل‌ومناقشة‌النتائج‌الفصل

‌تمهيد

‌عرض‌وتحليل‌نتيجة‌التساؤل‌-1

‌تفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌التساؤل‌-2

‌خلاصة‌وتوصيات

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌تمهيد:

نعرض في هذا الفصل النتائج التي تم التوصل إليها بعد تطبيق إجراءات الدراسة 
على المعالجات الإحصائية التي استخدمت على ما تم جمعه وتحليله من الأساسية بناءا 

البيانات التي قمنا بجمعها ،ومن خلال عرض وتحليل التساؤل ،سنحاول تفسير هذه النتائج 
وتعد هذه المرحلة من أهم مراحل البحث العلمي باعتبارها المرحلة التي يقوم فيها  ،ومناقشتها

 .لمؤشرات العلمية والكمية والكيفية التي تبرهن على إجابة الأسئلةالباحث باستخراج الأدلة وا

 عرض‌وتحليل‌نتيجة‌التساؤل‌:‌-1

عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي ،وبالرجوع  ما مستوىينص التساؤل على:
( فتحصلنا على 05إلى معايير تفسير النتائج الخاصة بعسر القراءة انظر الجدول رقم)

 البيانات التالية :

‌عسر‌القراءةد‌العينة‌لكل‌مستوى‌حسب‌متغير‌ار‌يوضح‌توزيع‌أف(:09)‌جدول‌رقم

 
‌مرتفع‌متوسط‌ضعيف

‌%النسبة‌التكرار‌%النسبة‌التكرار‌%النسبة‌التكرار
عسر‌
‌القراءة

1 1.43% 62 88.57% 7 10% 

 

(أن عدد التلاميذ ذو عسر القراءة الضعيف يقدر 09رقم ) الجدول يتضح من خلال
(تلميذ بنسبة 62(،وعدد التلاميذ ذوو المستوى المتوسط )%1.43ب تلميذ واحد وبنسبة )

عدد التلاميذ ذوو عسر القراءة المرتفع يقدر (أما عن المستوى الثالث فيقدر 88.57%)
(وللتحقق من دلالة الفروق بين هاته المستويات قمنا بحساب %10(تلاميذ أي بنسبة )07ب)

 يوضح ذلك: يوالجدول الموال 2كااختبار 

 

 



-‌55‌- 
 

 عسر‌القراءة‌(:‌يوضحدلالةالفروقبينمستويات10جدولرقم‌)

‌مستوى‌الدلالة‌2قيمة‌كا‌التكرار‌المتوقع‌التكرار‌المشاهد‌
 23.3 ‌1منخفض

 23.3 ‌62متوسط 0.01 96.88
 23.3 ‌7مرتفع

 

،ومنه 0.01(وهي قيمة دالة عند 96.88) 2كا(أن قيمة 10يتبين من الجدول رقم )
 نستطيع القول انه توجد فروق دالة في مستويات عسر القراءة 

الثاني،يمكننا من الإجابة عن التساؤل بما أن النسبة المئوية الأكبر كانت لصالح المستوى 
 .متوسطعسر القراءة لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي  مستوىكما يلي :

‌تفسير‌ومناقشة‌نتيجة‌التساؤل:‌-2

حسب نتائج العينة التي قمنا بدراستها أسفرت النتيجة على أن التلاميذ ذوي عسر 
القراءة المتوسطة بالرغم من أن لديهم هذا العسر  ولكن هناك بذل جهد كبير من المعلم 
وتحفيزه للتلاميذ ومحاولته لتخطى هذا العسر وأيضا إذا رأى المعلم أن هناك خلل يتصل 

خيص ،فالتشالنطق لمساعدتهم لتخطى هذا العسرلى مختص في بالأولياء لأخذ ابنهم إ
،فيرجع إلى فطنة المعلم ،وكذلك قد يكون لأسلوب القسوة من المبكر لعسر القراءة مهم جدا

طرف المعلم أو الأسرة تولد لدى للتلميذ بعض من الخوف .فمستوى الذكاء لديهم طبيعي أو 
 نسر القراءة كعالم الفيزياء ألبرت اينشتايأعلى من الطبيعي فهناك مثلا عباقرة لديهم ع

 وتوماس ايديسون المخترع للمصباح.

في تحصيل الطفل فالأسرة تعد من أهم المصادر التي تدعم  مهم كما للأسرة دور
عطاء النصائح . فيوترغبه لغويا الطفل   المادة الدراسية وذلك بالحرص الكافي وا 

فهناك بعض الأسباب وراء الإصابة بعسر القراءة منها أسباب جينية وأسباب نفسية 
وضعف في الإدراك أو الأسباب الفسيولوجية كمشاكل في الرؤية أو السمع أو أسباب تعليمية 
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حيث أن عسر القراءة يرجع إلى عدم مواظبة وكثرة الغياب وأسلوب المعلم التقليدي تربوية.
 بالملل والتنشئة الاجتماعية الهشة وتدهور مكانة المدرسة. وأيضا شعور التلميذ

 أنواع(هدفت الدراسة إلى التعرف على 2015كما تؤكد دراسة مصطفى،ووافية)
يعاني منها تلاميذ الصفين الثاني والثالث من المرحلة الابتدائية  التيصعوبات القراءة 

 لجنسين في صفوف تعلم القراءة .بين هذين المستويين والفروق بين ا الفروقوالتعرف على 

‌استنتاج‌عام‌للدراسة

 عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائيلقد تم في الدراسة الحالية البحث عن 
والتي  الوسط المدرسيمن المواضيع الشـائعة في مجــال  عسرالقراءةحيث يعتبر موضوع 

لدى  عسر القراءةتعني باهتمام كبير من طرف الباحثين ،وأردنا في هذا البحث الكشف عن 
 .تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي 

،وثم محــاولة الإلمــام بكل مايخص موضوع نا بتقديم الإطار النظري للدراسةوعليه قم
 .عسر القراءة

 التالية:  يجةإلى النتوالتوصل  لتساؤ تالاسة تناولم بناءا على مشكلة الدر ثو 

 .%88.57متوسطة في عسر القراءة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي بنسبة وجود نسبة  -
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‌قائمة‌المراجع:

‌:العربيةباللغة‌المراجع‌

(، 3(. صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الاساسية. )2012ابو دقة، نادية ) -
15582-1584. 

. دمشق، سوريا: مطبعة 1(، التربية الخاصة، ط1992ابو فخرغسان، عبد الحى ) -
 الاتحاد.

(. مصر مكتبة الانجلو 1القراءة. )ط( سيكولوجية عسر 2008احمد، عبد الكريم ) -
 المصرية.

(، التأخر في القراءة الجهرية وتشخيصه وعلاجه، تقديم محمد 1985بدرية سعيد ،الملا ) -
 منير، مرسي، القاهرة: علم الكتب والنشر.

(. علاقة النشاط الزائد المصحوب بتشتت الانتباه 2013بطاطيةزوليخه، فاطمة بوكاسي ) -
 القراءة عند تلاميذ سنة رابعه ابتدائي. الجزائر: جامعة اللى محند.في ظهور عسر 

(. مناهج البحث العلمي وطرق اعداد 1995بوحروش، عمر والذنيبات، محمد محمود ) -
 البحوث، ديوان المطبوعات الجامعية: الجزائر.

(. العسر القرائي."الديسلكسيا". دراسة تشخيصية 1994جلجل، عبد المجيد نصرة ) -
 لاجية: دار الكتاب الحديث.ع

(، العسر القرائي "الديسلكسيا" دراسة تشخيصية 1995جلجل، عبد المجيد نصرة ) -
 علاجية: دار الكتاب الحديث.

(، العسر القرائى. 'الدسلكسيا'. التشخيص. مصر: 2005جلجل، عبد المجيد نصرة ) -
 مكتبة النهضة المصرية.

(، مصر: 1وبات التعلم والتعليم العلاجي. )ط(. صع2000حافظ نبيل وعبد الفتاح ) -
 مكتبة الزهراء الشرف للنشر.
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(. سيكولوجية عسر القراءة )الدسلكسيا(، مصر: دار 2008حمزة احمد عبد الكريم ) -
 الثقافة، للنشر والتوزيع.

عمان، الاردن: دار  1(، سيكولوجية الاطفال غير العاديين. ط2000روسان فاروق )ال -
 والتوزيع. الفكر للنشر

(. صعوبات التعلم الاستراتيجيات التدرسية والمداخل 2008زيات فتحي. مصطفى )ال -
 ، القاهرة، مصر: دار النشر للجامعات . 1العلاجية. ط

عمان:  1(. صعوبات التعلم تشخيصها وعلاجها ط2011سالم، بن ناصر الكحالى ) -
 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.

 (. الاردن: دار المسير للنشر والتوزيع.1عوبات التعلم)ط( ص2002سامى ملحم ) -

. الرياض، المملكة العربية 1(. مدخل إلى صعوبات التعلم، ط1998سرطاوي، زيدان. )ال -
 السعودية: اكاديمية التربية الخاصة.

(. مدخل إلى الدسلكسيا لبرنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة. 2009سعيدي، احمد )ال -
 ليازوري للنشر والتوزيع .الاردن، ا

(. صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات التعلمية. 2013سليمان عبد الواحد، ابراهيم ) -
 ، عمان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع .1ط

. الاردن: دار 2(. صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها ط2013سيد، عبيدة ماجدة )ال-
 الصفاء للنشر والتوزيع.

. القاهرة: مكتبة 1(، التربية الخاصة وبرامجها العلاجية. ط2011، عبد الفتاح )شريفال -
 الانجلو المصرية.

مكتبة  ي(. اسس ومبادئ البحث العلم2002صابر فاطمة عوض ،خفاجه، مرفت على ) -
 ،مصر.1ومطبعه الاشعاع الفنية،ط
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والتوزيع، عنابة، (،منهجية البحث العلمى، دار العلوم للنشر 2003صلاح الدين شاروخ) -
 الجزائر.

الاردن: مكتبة الفلاح  1(، صعوبات التعلم قضايات حديثة. ط2008عبد الرحمان جرار ) -
 للنشر والتوزيع.

. مصر :دار 2(. مهارات القراءة والقياس والتقويم، ط2000عبدالله احمد، فهيم مصطفى )‌-
 العربية للكتابة.

. الكويت: 1ة، والكتابة" التشخيص والعلاج" ط(، صعوبات تعلم القراء2005على صلاح ) -
 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.

، الاردن: 1(، نظرية الذكاءات المتعددة وصعوبات التعلم، ط2009عنيزات، صباح )ال -
 دار الفكر ناشرون وموزعون.

(، فن التعامل مع القراءة. الطبعة الاولى، الاردن: دار النفائس 2010فهد خليل، زيد ) -
 للنشر والتوزيع.

 (.الاردن:دار وائل للنشر.2( صعوبات التعلم. )ط2008قحطان الظاهر احمد ) -

 (، صعوبة القراءة )الديسلكسيا(. بيروت: دار العلم للملايين.2010لمى، بندرافبلطجى ) -

(. الاردن :دار 3(.اساسيات صعوبات التعلم. )ط2015مثقال، جمال مصطفى القاسم ) -
 والتوزيع.الصفاء للنشر 

(، صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ 2015مصطفى، منصوري ووافية، بن عروم ) -
 .31-17-14السنتين الثانية والثالثة. دراسات نفسية وتربوية ،

. القاهرة: دار النشر 1هند، عصام الفزازي، صعوبات التعلم والخوف من المدرسة ط -
 المكتب العربي للمعارف.
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(. انتشار حالة صعوبات التعلم بين الطلبة متدنى التحصيل في 2011)ياغي، شاهر  -
-843، ص1932قطاع غزة . مجلة الجامعه الاسلامية )سلسلة الدراسات الانسانية( 

879. 

(. اضطراب القراءة الارتقائي من منظور علم النفس العصبي 2008غادة، عبد الغفار ) -
 شر والتوزيع.(مصر: ابتراك للن1المعرفي الاكلينيكي. )ط

، 1(. الاستراتيجية الحديثة لتعليم القراءة والكتابة ط2011صاصمة، محمد، حرب )ال -
 الاردن: دار البركة للنشر والتوزيع.

‌الاجنبية:باللغة‌المراجع‌‌-2
- Blanche(1992).Didionnaire fondamentale de la psychologie,edlarouss:paris. - 

Dameur,N(1983).Methodepartique de reeducation de la lecture et de 

L'orthographe.4eme ed de Boeck. Bruxelle. 

- Dalahaire,M(2004)levolution du langage chez l'enfonts:de la 

difficultéautroubile :Inpes. 

- kirk,Sc f. chafant;.(1984).academemy and le 

arning.disabilities,londondeniverpuplishingcompany:England. 

- Lussier,F.flessus,j(2005).neuropsychologie de 

l'enfant.troubledeveloppementauxer d'apprentissadeDunod:parus. 

- Sanger,charolbes,L,cole(2006).lecture rtdyslescie. approche cognitive .Dunod: 

Paris. 

- smith,E,E, and Collins, AM.(1981).use of goal plan knowledge in 

understanding storier;of the  third Annual conferemel of the cognitive. 

- vernom,M,D(1976).Heredithy and environmenent.presemt position of the 

problem XXI international congrers of psychologe.july.france:pais. 
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 الملاحق
 (: إستبيان الدراسة01) مالملحق رق

‌



 

‌مقياس‌عسر‌القراءة‌:1الملحق‌رقم‌

‌جــــــامعة‌الشهيــــــد‌حمـــه‌لخضـــــر

‌والإنسانيةكلية‌العلــوم‌الاجتمــاعية‌

 قسم‌العلـــوم‌الاجتمــاعية

 

‌استمــارة‌استبيــان

‌

آخــى المعلم /أختــي المعـلمة فــي إطــار إعـــداد مذكــرة ضمن متطلبــات نيــل شهـــادة مــاستر 
 تخصص علــم النفـس المـدرسـي حول موضــوع "عسـر القـراءة لــدى تـلاميذ 

دراســة استكشـــافية ببعض إبتدائيـــات ولايــة الــــوادي "      من وجـــهة سنــة ثـــالثـة ابتدائــي " 
 نظــر المعلميــن والمعلمـــات .

نرجـــو منكــم مســـاعدتي في إثــراء هذا الـبحث بالإجــــابة عن الأسئــلة المقـترحة،علمــــا أن 
ــــخدم إلا لغــرض البحـث العلمــــي، ولــكم منــي إجــــــابتكم ستحظــى بالسـرية التـــــــامة ولا تست

 جزيل الشكر.

‌ملاحظة:

 (في الخانة التي تناسبكم.xتكون الإجابة بوضع )

 مثال:

‌لاينطبق‌نادرا‌أحيانا‌غالبا‌دائما‌العبارات‌الرقم

1 
يحذف‌حرف‌من‌الكلمة‌أثناء‌القراءة‌

 مثال:خشبة‌يقرأها‌خشب.
  x   

 

 



 

‌عسر‌القراءة
‌لاينطبق‌نادرا‌أحيانا‌غالبا‌دائما‌العبارات‌الرقم
يحذف حرف من الكلمة أثناء القراءة ‌1

 مثال:خشبة يقرأها خشب.
‌‌‌‌‌

يحذف كلمة من الجملة أثناء القراءة مثال ‌2
:جهزت العصفورة عشها يقرأها :جهزت 

 العصفورة

‌‌‌‌‌

يبدل حرف بحرف أثناء القراءة مثال :بحدر ‌3
 بدلا بحذر

‌‌‌‌‌

يبدل بعض الكلمات بأخرى ،مثال :يضحك ‌4
الأرنب بصوت عالي،بدلا من يضحك الأرنب 

 بصوت قوي

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ يقفز أثناء القراءة عن سطر كامل ‌5
‌‌‌‌‌ يقفز أثناء القراءة عن عدة سطور‌6
يصعب عليه التمييز بين الكلمات المتشابهة ‌7

 في الشكل مثال :حبل/جبل،صيف/ضيف.
‌‌‌‌‌

التمييز بين الحروف المتشابهة في صعوبة ‌8
الشكل المختلفة في النطق مثال : 

 ت،ب،ث/خ،ج،ح/ع،غ.

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ يبدو على التلميذ الخوف أثناء القراءة.‌9
‌‌‌‌‌ يبدو على التلميذ التردد أثناء القراءة.‌10
يكرر التلميذ بعض الحروف في الكلمة أثناء ‌11

 القراءة .
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ بعض الكلمات في الجملة.يكرر التلميذ ‌12
‌‌‌‌‌ يقرأ النص بصورة متقطعة )كلمة كلمة(.‌13
‌‌‌‌‌ يقرأ بصورة بطيئة جدا.‌14
يقرأ الكلمات بطريقة عكسية ،مثال ينطق كلمة ‌15

 بحر / رحب.
‌‌‌‌‌

يضيف أثناء القراءة حرفا للكلمة مثال ‌16
 :اعترضت يقرأها اعتراضت .

‌‌‌‌‌



 

القراءة كلمة للجملة ليست موجودة يضيف أثناء ‌17
 ،مثال :قراءة جملة نام التلميذ /نام التلميذ قليلا.

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ يستخدم أصبعه لتتبع الكلمات أثناء القراءة.‌18
‌‌‌‌‌ يصعب عليه قراءة الكلمات الجديدة.‌19
‌‌‌‌‌ يصعب عليه فهم الكلام المقروء .‌20
‌‌‌‌‌ القراءة.يخلط بين اليمين واليسار أثناء ‌21
‌‌‌‌‌ يفقد مكان الكلمة أثناء القراءة.‌22
‌‌‌‌‌ يصعب عليه تذكر ما قرأه.‌23
‌‌‌‌‌ يقرأ الكلمات بطريقة غير واضحة.‌24
‌‌‌‌‌ يقرأ الجمل بطريقة غير واضحة.‌25
يجد صعوبة في الانتقال من نهاية السطر إلى ‌26

 بداية السطر التالي أثناء القراءة.
‌‌‌‌‌

يصعب عليه التمييز عند النطق بين أنواع ‌27
 التنوين )الضم،الفتح،الكسر(.

‌‌‌‌‌

يصعب عليه التمييز عند نطق الكلمات بين ‌28
 اللامين الشمسية ،والقمرية.

‌‌‌‌‌

يصعب عليه التمييز بين الحروف المتشابهة ‌29
: في النطق المختلفة في الشكل مثال
 )ك،ق(،)ت،د(،)ظ،ض(،)س،ز(.

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ يقرأ الكلمة بصورة متقطعة )حرفا،حرفا(.‌30
‌‌‌‌‌ يقرأ بصوت خافت جدا.‌31
يصعب عليه نطق طول الحرف المناسب ‌32

 لحرف المد )مد بالألف(.
‌‌‌‌‌

يصعب عليه نطق طول الحرف المناسب ‌33
 لحرف المد)مد بالواو(.

‌‌‌‌‌

 

 

 

‌شكرا على تعاونكم


