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ٌشكل التعبٌر الغاٌة الأسمى من تعلم اللغة ،وهو الحصٌلة النهائٌة له         

باعتباره المجال الذي تندمج فٌه مستوٌات وفروع اللغة المختلفة كالنحو والصرف 

على نحو ٌظهر وحدة اللغة وتكاملها ،كما ٌظهر مستوى ...والإملاء والبلاغة 

الكفاءة اللغوٌة والنصٌة لمستعملٌها ،ولذلك فإن كل المحاولات المتعلقة بتعلٌم 

اللغة تفشل إن عجزت عن جعل التلمٌذ قادوا على التعبٌر بها مشافهة أو كتابة 

ولأن التعبٌر هو مجال الذي تندمج فٌه مستوٌات وفروع اللغة المختلفة على .

النحو ٌظهر وحدة اللغة وتكاملها ،وعلى هذا الأساس ٌمكن القول إن كل 

المحاولات المتعلقة بتعلٌم اللغة تفشل إن عجزت عن جعل التلمٌذ قادرا على 

. التعبٌر بها مشافهة أو كتابة 

تعبٌر '،و" تعبٌر شفهً:"وٌنقسم التعبٌر اللغوي من حٌث الأداء إلى قسمٌن هما 

فالتعبٌر الكتابً هو الهدف النهائً  من تعلٌم ,وهذا  ما ٌهم فً دراستنا ' كتابً 

اللغة بمختلف فروعها ،وٌتعلق بالقدرة على الكتابة المعبرة عن الأفكار بعبارات 

صحٌحة وسلٌمة وخالٌة من الأخطاء بدرجة تتناسب مع مستوى التلمٌذ اللغوي  

ولما كان التعبٌر الكتابً هو المجال الذي ٌقٌم من خلاله المتعلم فً مختلف 

وأولته مناهجنا ... سواء أكانت مدرسٌة أم مسابقات توظٌف وغٌرها ,الامتحانات 

وذلك ما ترجمته ,وجعلته من أبرز غاٌات الإصلاح ,التعلٌمٌة أهمٌة كبٌرة 

المناهج الجدٌدة عبر المراحل التعلٌمٌة المختلفة الابتدائٌة والمتوسطة والثانوٌة 

،ونظرا لكون السنة الأولى متوسط هً تحضٌر مهم للتلامٌذ فً مختلف الأنشطة 

،فإن  نشاط التعبٌر الكتابً  ٌكتسً أهمٌة بالغة فً منهاج هذه السنة باعتباره 

. تكوٌن  للتلامٌذ فً السنوات القادمة 

تعلٌمٌة التعبٌر الكتابً فً الجٌل الثانً لدى تلامٌذ : بحثنا موضوع فكان عنوان 

_ الواقع والحلول_"نموذجا "متوسط - 1-المتوسط 

 :ولعل دوافع كثٌرة قادتنا لاختٌار هذا الموضوع منها  

لدى تلامٌذ (تركٌبٌة,صرفٌة,نحوٌة,إملائٌة )ـ كثرة الأخطاء بشتى أنواعها 

 .المتوسط 
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ـ الضعف الملاحظ على تلامٌذنا فً المستوى المتوسط عامة والسنة الأولى 

. وعدم قدرتهم على التعبٌر,خاصة 

. ـ عجز أغلبٌة التلامٌذ عن التعبٌر عن أفكارهم وإٌصال مقاصدهم 

. ـ حضور اللهجات واللغات الأجنبٌة فً خطاباتهم المكتوبة 

بوصفه البوتقة ,ـ أهمٌة نشاط التعبٌر الكتابً فً إكساب المتعلم ملكة لغوٌة وافرة 

. التً تنصهر فٌها باقً مهارات اللغة 

ـ معرفة أثر مناهج الجٌل الثانً وفاعلٌة المقاربة النصٌة فً تحسٌن أداء التلامٌذ 

. فً التعبٌر الكتابً

فؤغلب ,ـ افتقار مناهج اللغة العربٌة إلى ما ٌحتاج إلٌه الناشئ فً حٌاته العلمٌة 

وما ٌمارسونه شًء آخر , فما ٌدرسونه شًء,هذه المناهج بعٌدة عن واقع التلامٌذ 

وما , مما ٌإدي إلى إٌجاد فجوة بٌن ما ٌتعلمه التلامٌذ داخل جدران المدرسة , 

. ٌتعرض له من مواقف وخبرات خارجها

وارتؤٌنا كدارسٌن وباحثٌن  أن نشخص أسباب ضعف التلامٌذ فً التعبٌر الكتابً 

. ونحاول اقتراح حلول لها,

مركزٌن جهودنا على نشاط التعبٌر ,  وانطلاقا من كل هذا  خضنا فً هذا الجانب

مواكبة ,التً تبنتها وزارة التربٌة الوطنٌة ,الكتابً فً ضوء المقاربة النصٌة 

التً شرعت فً تطبٌقها المنظومة التربوٌة ,(الجٌل الثانً)لجملة الإصلاحات 

فهل تخلصت مناهج , بغٌة النهوض بالقطاع التربوي وتحسٌن العملٌة التعلٌمٌة  ,

وفق بٌداغوجٌا المقاربة النصٌة من الحشو والتلقٌن الذي , اللغة العربٌة المبنٌة

كان ٌسودها ؟ وهل اكتسبت طابع الوظٌفٌة ؟هل مواضٌع التعبٌر الكتابً 

المقترحة على تلامٌذ السنة الأولى متوسط توافق قدراتهم الإنجازٌة؟هل ٌستطٌع  

التلمٌذ أن ٌعبر بسلٌقة دون أن ٌرجع إلى الكتب أو المجلات ؟ هل مناهج الجٌل 

الثانً تخدم نشاط التعبٌر الكتابً؟ هل ساهمت فً الإنقاص والتقلٌل من 

الصعوبات والمشاكل المواجهة فً تدرٌس نشاط التعبٌر الكتابً؟  هل ساهمت فً 

, أو على الأقل إضافة أشٌاء جدٌدة ,رفع مستوى التلامٌذ فً التعبٌر الكتابً 

وأفكار جدٌدة ؟  
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اثنان , وهً ثلاث فصول,وتقف هذه المذكرة عند ثلاث محطات تشكل مسارها 

منها نظري و واحد تطبٌقً  ومقدمة وخاتمة  وقائمة المصادر والمراجع وفهرس 

. المحتوٌات 

 :قراءة فً المفاهٌم الأساسٌة للتعبٌر الكتابً وٌتفرع منه ما ٌلً:الفصل الأول

. التعبٌر الكتابً مفهومه وأنواعه : ـ المبحث الأول 1               

. أهداف تعلٌم التعبٌر الكتابً وطرق تدرٌسه: ـ المبحث الثانً  2              

. مهارات التعبٌر الكتابً ومعٌقاته:ـ المبحث الثالث 3              

. مصطلحاته ,أهدافه , مفهومه: الجٌل الثانً : الفصل الثانً 

. الدراسة التطبٌقٌة  المٌدانٌة :الفصل الثالث 

 وقد اعتمدنا  فً إنجاز هذا الموضوع بعدة دراسات سابقة  سواء أكانت معاجم 

والقاموس ,أو كتب أو غٌرها  ومن أبرز المعاجم معجم لسان العرب لابن منظور 

وكذلك بعض الكتب ,و أساس البلاغة للزمخشري ,المحٌط للفٌروز أبادي 

المعتمدة على سبٌل المثال محمد الصالح حثروبً فً كتابه الدلٌل البٌداغوجً 

وأحمد حسان فً كتابه دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ,لمرحلة التعلٌم الابتدائً 

و زكرٌا إسماعٌل فً كتابه طرق تدرٌس اللغة العربٌة , و حقل تعلٌمٌة اللغات 

وسعاد عبد الكرٌم الوائلً فً كتابها طرائق تدرٌس الأدب والبلاغة والتعبٌر بٌن ,

و الوثٌقة المرافقة لمنهج اللغة العربٌة ـ مرحلة التعلٌم ,النظرٌة والتطبٌق 

أهداف مناهج الجٌل الثانً ـ : وموقع وزارة التربٌة ـ مقال , 2016المتوسط

. 2016 مارس 24منشور لٌوم 

الذي ٌهتم بدراسة الظاهرة ,وقد اعتمدنا فً دراستنا المنهج الوصفً التحلٌلً 

حٌث لا ٌقتصر المنهج على مجرد وصف ظاهرة , وتحدٌد العوامل المإثرة فٌها 

وسنستخدمه لأنه ٌعد من أفضل , لأجل التطوٌر , بل ٌتعداه إلى التحلٌل والتفسٌر 

المناهج لمثل هذه الدراسة والأنسب فً رأٌنا للإلمام بكل ما ٌخص حول هذا 

. الموضوع
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  هذا لا ٌخفً على كل باحث أثناء مسٌرته العلمٌة أن توجهه بعض الصعوبات 

تشعب , ومن بٌن تلك الصعوبات, فً مسٌرة الباحثوالعراقٌل وهذا شًء طبٌعً 

موضوع مذكرتنا إلى جانب ذلك تحدٌدهم لنا عدد صفحات المذكرة وهذا أوقعنا 

وكذلك قلة المصادر ,ولكنها لم تقف أمام تكملة مسٌرة مذكرتنا ,فً بعض المآزق 

والمراجع التً تناولت هذا الموضوع لأنه موضوع مازال مطروح أي قٌد 

وذلك بفضل توجٌهات , ولكن بحمد الله تجاوزناها واستطعنا تخطٌها ,الدراسة 

. أستاذنا المشرف 

وأخٌرا نؤمل أن تكون هذا المذكرة إضافة جدٌدة إلى مكتبة الأدب عن موضوع 

وإن أخطؤنا فمن الشٌطان ومن أنفسنا والله ,فإن وفقنا فمن الله ,قلت فٌه الدراسات 

.  ولً التوفٌق 
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 تمهيـد

و ,  الإنسانيلمفكروأحد القوى المحركة ,      العمم ضرورة من ضروريات الحياة
لذلك فالإنسان يسعى دوما إلى البحث فيو , ازدىار الحياة الإنسانية بشكل عام 

لأنو ,واستخدامو في جميع مجالات الحياة ,والتنقيب في جميع مجالاتو وميادينو ,
لا سبيل إلى بناء حضارة يسمو فييا الفكر ويستقيم فييا السموك إلا بالمعرفة 

نتاجيا وامتلاكيا  بل إن استثمار ىذه المعارف وتطويرىا يبقى واقفا عمى العمم , وا 
ىذا ما دعا إليو الإسلام ,والأخذ بأسبابو وقواعده التي لا تأتي إلا بالتربية والتعميم ,
فقد جاءت تعاليم الإسلام تحتو عمى , ولما كان الإنسان خميفة الله في الأرض . 

ولأن مسؤوليتو في الخلافة والأعمار تستوجب منو , وامتلاك أدواتو , طمب العمم 
دراك مختمف العلاقات التي تربطو بالعالم الذي نعيش فيو  فطبيعة الوجود , وعي وا 

والإنسان بوصفو كائنا يحمل كل المعطيات , الإنساني ىي طبيعة علائقية 
العضوية والنفسية والذىنية مييأ لمتفاعل مع المحيطة الطبيعي والاجتماعي 

إلا انو في غياب , بالدخول معو في شبكة من العلاقات التي يعمل عمى تشكيميا 
معرفة تعزز مستواه وتوسع مجال رؤيتو ونشاطو الفكري فإنو يتعذر عميو إدراك 

  1.حقيقة ىذا الوسط والإمساك بنسيج بنائو القار والمتغير 

ظير ما يعرف ,  العمم بشكل منظم وصحي واكتساب      لذلك ولتنظيم  الحياة 
وىي ميمة جدا في نشر المعرفة وازدىار الحياة , التعميمية , بعممية التعميم والتعمم 

 .الإنسانية 

 
                                                            

1
 .  45ص ,الجزائر  ,ديوان المطبوعات الجامعية ,حقل تعليمية اللغات ,دراسات في اللسانيات التطبيقية ,أحمد حساني  
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: التعميمية -1

 تعريفها                                      -1

 اعممو عمما الشيءعمم وعممت :" جاء في لسان العرب لابن منظور :لغة /-أ
"  عرفتو 

ساد العمماء والفقياء  أي,أي تعمم وتفقو وعمم وفقو ,وتقول عمم وفقو :ابن برى 
 2" وعممو العمم وأعممو إياه فتعممو " ،1.وسمو:وعممو يعممو ويعممو عمما 

. 2-1الآية ,الرحمان   "2 عمم القرآن 1الرحمان  :"ويقول تعالى 

. أو ىي عمم أصول التدريس,إذن فالتعميمية لغة فقو الشيء ومعرفتو والعمم بو 

 : اصطلاحا/-ب

وىي تقدم ,التعميمية ىي تمك الدراسة التي تطبق مبادئيا عمى موارد التعميم " 
المعطيات الأساسية الضرورية لتخطيط كل موضوع دراسي وكل وسيمة تعميمية 

".3  

 

 

 
                                                            

1
القاهرة , دار المعارف,هاشم محمد الشاذلي ,محمد أحمد حسب الله,عبد الله علي الكبير:تح,لسان العرب,ابن منظور 

 3083ص,(دت),(دط),مصر,
2

 3084ص,ـ المرجع نفسه 
3

 21ص,2016الجزائر,1ط,جسور للنشر والتوزيع,الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس ,عبد القادر لورسي 
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ىي خلاصة المكونات والعلاقات بين الوضعيات :"يعرف سميث التعميمية يقول 
وبعبارة أخرى ىو عمم تتعمق موضوعاتو , التربوية وموضوعاتيا ووسائميا 

بالتخطيط لموضعية البداغوجية وكيفية تنفيذىا ومراقبتيا وتعديميا عند الضرورة 
التعميمية ىي مجموعة الطرائق والأساليب : " ما ملاري فيعرفيا بقولو أ ، 1. ..." 

إن التعميمية ىي تنظيم تعمم الآخرين " ، ويعرفيا بروسو بقولو 2" وتقنيات التعميم 
."3 

: تعريف التعمم - 2

فإن التعمم ليس من ,  كأي مفيوم من المفاىيم الأساسية في أحد فروع المعرفة 
السيل تعريفو والسبب في ذلك أننا لا نستطيع أن نلاحظ عممية التعمم ذاتيا بشكل 
مباشر ولا يمكن أن نشير إلييا كوحدة منفصمة أو ندرسيا كوحدة منعزلة و الشيء 

والسموك يعتمد عمى عمميات , الوحيد الذي يمكن في الواقع دراستو ىو السموك 
 وذلك ننظر إلى التعمم عمى انو عممية افتراضية , أخرى غير عممية التعمم 

hypotheticalprocess , 4.يستدل عمييا من ملاحظة السموك ذاتو 

    

 

 
                                                            

دار ,(وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية)الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي ,محمد الصالح حثروبي 1

 127ص,(دس),(دط),الجزائر,الهدى 

2
 127ص,المرجع نفسه 
3

 127ص,المرجع نفسه 
4

 .11ص,2012,القاهرة,مكتبة الأنجلو المصرية,التعلم نظريات وتطبيقات,أنور محمد الشرقاوي 
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نو ذلك التغير الذي يحدث في سموك الفرد أتعمم تعاريف كثيرة تكاد تتفق عمى لفل" 
فيضيف إلييا أو يعدل فييا حتى تتحسن وتتكيف مع , أو في خبراتو السابقة 

 1"مواقف الحياة 

:  تعريف التعميم -3

فعل يبمغ المدرس بواسطتو لمتمميذ مجموعة من المعارف العامة " التعميم ىو 
والخاصة وأشكال التفكير ووسائمو ويجعميا يكتسبيا ويتعمميا ويستوعبيا وذلك 

 2"واعتمادا عمى قدراتو الخاصة , باستعمال طرق معدة ليذا الغرض 

مجموعة الإجراءات والأنشطة التي تعتمد من طرف : "وىو أيضا يعرف بأنو 
المعمم لنقل معارف أو ميارات لممتعمم قصد الحصول عمى تغير متوقع في سموكو 

 3." وتتدخل فيو مجموعة كبيرة من العوامل , 

 

 

 

 

 

                                                            
1

مخبر اللسانيات واللغة العربية ,مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسات اللسانية الحديثة,بشير ابريرومجموعة من الأساتذة 

 79ص,2009,الجزائر,جامعة باجي مختار بعنابة,
2

 79ص,مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسات اللسانية الحديثة,بشير ابرير ومجموعة من الأساتذة 
 102ص,معجم علوم التربية,عبد اللطيف الفرابي وآخرون 3
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: علاقة تعميمية المغة بالتعبير الكتابي - 4

عادت التعميمية إلى المغة وظيفتيا الأساسية وىي التواصل وقد تم التركيز عمى أ
وقد اتجيت الأبحاث ,فالمغة أداة تواصل كتابي , المقاربة التواصمية لشؤون المغة 

والدراسات الحديثة نحو دراسة الوضعيات الحقيقية لمتواصل مثل المراسمة والمقاربة 
والغاية من ىذا التوجو كمو ربط التعمم ...والتقرير والتمخيص وبطاقة التعريف

عطاء التعبير الكتابي صفة وظيفة طبيعية تنعكس كفاءاتو عمى أداء , بالحياة  وا 
والمفارقة أن ىذا المنحى الوظيفي في استخدام التعبير الكتابي )الفرد اجتماعيا 
فقد . دون أن يمغي التوظيف الإبداعي الفني , وحوافز دافعية , أضاف جديدا 

كثرت محترفات الكتابة الشعرية والكناية عمى طريقة ىذا الكاتب القصصي أو 
ولقد اكتشف المتعممون قواعد الكتابة من خلال الممارسة . المسرحي أو الشاعر 

 1.( معنيين بو وقادرين عمى إدراك معناه فأصبحوا, لفعل الكتابة 

                                                            
1

 28ص,لبنان,بيروت,1ط,تعليمية اللغة العربية,انطوان صياح وآخرون:ـ ينظر 
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التعبير الكتابي مفهومه وأنواعه  :المبحث الأول 

 :مفهومه  -1

عما في نفسو أعرب (ر.ب.ع), جاء في لسان العرب لابن منظور  :لغة/- أ
العبرة والعبارة وعبر فلان عن :والاسم  ,عيي فأعرب عنو: وبين وعبر عنو غيره 

 . 1والمسان يعبر عما في الضمير ,تكمم عنو :فلان 

صلاح السقط ,حرر تحرير الكتابة  (ر,ر,ح)كما ذكر في مادة   2.إقامة حروفيا وا 
 أعرب وبين بالكلام:عما في نفسو وعن فلان (ر,ب,ع)وورد في الوسط في مادة 

  3 .أبكاىا:ويقال عبر عينيو, واممكو الرؤيا , وبفلان شق عميو,اشتد عميو,وبو الأمر

الذي يختمج , ىو امتلاك القدرة عمى نقل الفكرة أو الإحساس   :اصطلاحا/- ب
وعن طريق التعبير يمكن الكشف عن شخصية المتحدث أو , في الذىن أو الصدر

 4.الكاتب وعن مواىبو وقدراتو وميولو 

وفرع من فروع المادة المغوية والتعبير  ,ويعد التعبير احد فنون الاتصال المغوي
وكل فروع المغة وسائل لخدمة ىذه , الواضح السميم غاية أساسية من تدريس المغة 

 5.لذلك فيو جدير بأكبر قدرة من عناية المعمم , الغاية وتحقيقيا 

 :أنواعه   -2
                                                            

 375:ص ,القاموس المحٌط ,الفٌروز أبادي  1

 184:ص,5ج, (ر,ب ,ع)مادة ,لسان العرب ,ابن منظور 2

3
 580 :ص,1ج ,1982,تركٌا , إسطنبول,المكتبة الإسلامٌة ,معجم الوسٌط , إبراهٌم مصطفى وآخرون 
 179:ص ,2005مصر ,قناة السوٌس ,دار المعرفة الجامعٌة ,طرق تدرٌس اللغة العربٌة ,زكرٌا إسماعٌل  4

5
 11 :ص,م 2009قناة السوٌس ,دار المعرفة الجامعٌة ,المهارات اللغوٌة ,زٌن كامل الخوٌسكً  
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يعتبر التعبير الكتابي وسيمة ىامة وأساسية لتواصل وأيضا وسيمة ميمة لتنمية 
 . (الفني)الوظيفي والإبداعي : الميارات والفنون ويمكن التميز بين نوعين من 

تكون الألفاظ فيو دالة عمى ,ىو التعبير المؤدي لوظيفة معينة  : الوظيفي(2-1
ويعد ميارة مطموبة , المعنى دلالة مباشرة من دون إيماء ومن دون تموين 

ميم لكن إنسان بو يتم قضاء "والتعبير الوظيفي , وضرورية للإنسان العادي 
: ولو عدة خصائص ومميزات يمتاز بيا وىي,العديد من المصالح العامة والخاصة

 .كتاباتو مباشرة وصريحة - 

 .يخمو أسموبو من الإيحاء - 

 .ألفاظو محددة وقاطعة - 

 1.تحتمل التأويل  عباراتو لا-

وىو ذلك التعبير الجميل من عمق الفكرة وخصب  : (الفني)لإبداعي ا(2-2
تقان الأسموب وجودة الصياغة  والقصد منو التأثير في مشاعر الآخرين وحمميم , وا 

إلى جانب الحرص عمى , عمى التعايش مع الكاتب وجدانيا ومشاركة أحاسيسو 
يتم فيو التعبير عن العواطف والخمجات النفسية " وىو الذي , إقناعيم 

 2 ."والإحساسات المختمفة بأسموب بميغ ونسق جميل 

   التعبير الكتابي وطرق تدريسهةأهداف تعممي: المبحث الثاني 

                                                            
1

عالم الكتب للنشروتوزٌع ,عملٌات الكتابة الوظٌفٌة وتطبٌقاتها تعلٌمها وتقوٌمها ,محمد رجب فضل الله  

  62:ص ,2003, 1ط,القاهرة,طباعة,
دارالشروق للنشروالتوزٌع ,طرائق تدرٌس الأدب والبلاغة والتعبٌر بٌن النظرٌة والتطبٌق ,سعاد عبد الكرٌم الوائلً  2

  92:ص,2004 ,1ط ,الأردن ,عمان ,
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 : أهدافه  -1

ينتج ىذا النوع من التعبير لمطفل القدرة عمى طرح الفكرة من جميع جوانبيا    -
بعمق يناسب مستوى نمو في الوقت الذي ينتجو التعبير الشفوي بطبيعتو التي 

وتصحيح , وبالتالي يسمح لو التعبير الكتابي أن يخمد لنفسو , تستمزم السرعة 
 .أخطائو 

ىذا النوع يمتن الصمة بين الطالب وأدوات الكتابة    - 

يعطي الطفل الفرصة الكافية لاختيار الأساليب المغوية الراقية أو تقبحيا أو   - 
 .يوفره التعبير الشفوي  تيذيبيا وىذا الأمر لا

يتيح لو الفرصة لموصول إلى مرحمة الإبداع بتوفير الوقت الكافي لذلك ينمي   - 
 1.الإملاء   , الخط . لدى الطلاب الميارات الكتابية من جانبييا 

, يتيح الفرصة لمتمميذ لمتعبير عما في نفوسيم ,لتعبير الكتابي فضاء رحب ا  - 
 .أو مشاىدتيم بعبارات سميمة ومعبرة 

الحرص عمى توظيف لغة القرآن والحفاظ عمييا في شتى خطابات المتعمم   - 
وتوظيف قواعدىا المغوية توظيفا , الكتابية متحريا استعمال المغة العربية الفصيحة 

 2.سميما وان يعرف التمميذ خصائص الجمال في أساليبيا فيما يقرا أو يكتب

                                                            
1

 145ـ144ص,أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة,فهد خلٌل 
2

 271ص,1ط,دار الثقافة,المرشد الفنً لتدرٌس اللغة العربٌة,فٌصل حسٌن الطحٌمرالعلً  
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وتقميد المبدعين وتوظيف الصور ,يمرن التمميذ عمى محاكاة الأساليب الأدبية   - 
باستخدام بعض المبادئ الأدبية ,البيانية والمحسنات البديعية والخيال في الكتابة 

  .الأولية

يحمل المتعممين عمى تجنيد معارفيم وميارتيم ودمجيا في وضعيات جديدة   - 
  .دالة

يمكن التمميذ من إنشاء مقطوعات وفقرات يتوفر فييا الخصائص والأسموب   - 
وتحفيزه عمى ,الأدبي الراقي في التعبير الإبداعي نظرا لتوفر الوقت الكافي لذلك 

 .المطالعة والبحث لتتسع معارفو وثقافتو 

وذلك من ,يكتسب التمميذ عادات النظافة والنظام في الكتابة والسرعة ما أمكن   - 
نتيجة المران والتكرار ,والسرعة التي يكتسبيا ,خلال تمقين أسس الكتابة الصحيحة 

 1.واللازمين لتقوية العادة 

استخداما في أماكنيا , يمكن التمميذ من استخدام علامات الترقيم في الكتابة -  
  .المناسبة

موضع تطبيق في ,  عمى وضع قواعد النحو والمغة والرسم ينتدريب المعمم  - 
 يستعمل الدارسون الكممة المكتوبة في التعبير عن حاجات أعماليم ، إذ2الكتابة
من خلال كتابتيم لمرسائل والتقارير والمذكرات والطمبات ومحاضر , ة نيالمو

يتمكن من , ويكسب ميارة التوعية الخاصة لمجالات الكتابة الوظيفية , الاجتماع 

                                                            
1

 230ص, 2006 ,1ط,عمان , دار المناهج,تدرٌس اللغة العربٌة فً ضوء الكفاٌات الأدائٌة , محسن علً عطٌة 
2

, 1ط,الأردن ,دار الوائل , مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها, هدى علً جوادي الشمري,ـ سعدون محمود السلوك  

 238ص, 2005
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واكتشاف للأخطاء المغوية الفنية والفكرية في الأعمال الكتابية , ميارات النقد 
,  ن يكتشفوا ما اعتادوا عمييا من أخطاء إملائية و نحوية و أسموبية أالمختمفة و

  :   طرق تدريسه -2

تعرف عن أىم طرائق ال      بعد أن عرفنا أىداف التعبير الكتابي نذىب إلى 
: من بينيا وتدريسو 

. يقرا الطالب الموضوع قراءة صحيحة وسميمة - 

يتم تحميل رأس الموضوع إلى عناصره الأساسية عبر الحوار والمناقشة مع - 
. الطمبة 

ترتيب تمك العناصر ترتيبا منطقيا لكي يتعود الطلاب عمى وضوح الأفكار - 
. وصحتيا وتسمسميا وتنظيميا 

يمنح الطلاب فرصة محددة يكتبون فييا بعض الأفكار وبانتياء تمك الفرصة - 
ليقرا ما كتبو عمى مسمع , يختار المعمم طالبا أو أكثر من المتميزين بجودة الكتابة 

. من الطلاب من اجل التدرب عمى ميارات التعبير المطموبة 

مع تذكيرىم بتقسيم الموضوع إلى فقرات , يبدأ الطلاب في الكتابة التحريرية - 
. الخ ...واليوامش , ومراعاة علامات الترقيم 

يمكن أن تكتب مسودة الموضوع في البيت من اجل إتاحة الفرصة ليم - 
ولكن يجب ,للاستعانة مما لو صمة بالموضوع من كتاب وجريدة ومجمة أو انترنت 
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إعادة كتابتو أن يجعل المدرس الحصة كميا لمكتابة في موضوع مفاجئ لمطلاب 
 1.ليقف عمى مستواىم الحقيقي في الكتابة  

 

ن طرائق تدريس التعبير الكتابي في المرحمة المتوسطة فنجد انو ليس ع   أما 
ىناك اختلاف في الخطوات المتبعة في تدريس التعبير الكتابي في المرحمة 

ويقوم المدرس بسموك الخطوات , المتوسطة عنيا في نياية المرحمة الابتدائية 
: التالية 

أو عبر التذكير بما مر مناسبا لمموضوع , التمييد لمموضوع عبر المحادثة  (1-
.  محادثات سابقة أوفي قراءات 

.  تدوين الموضوع المختار عمى السبورة  (2-

قراءة الموضوع مع وضع خطوات تحت الكممات التي تشير إلى الأفكار   (3-

. التي اشتمل عمييا الموضوع بتوجيو من المدرس وبمشاركة الطلاب 

. التفكير في الموضوع بعد قراءتو مابين خمس وعشرة دقائق (4-

ويتم , يوجو المدرس إلى الطمبة شرح الموضوع والبحث عن الأفكار الرئيسية  (5-
. تدوين عناصرىا الرئيسية 

يتم تنسيق الأفكار المدونة عمى الموح لتشكيل تصميما لجميع أفكاره لرئيسية (6-
. مما يساعد الطلاب عمى كتابة الموضوع ,

                                                            
1

 127ص,2014, 1ط,الأردن,عمان,دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزٌع,"التحرٌري"التعبٌر الكتابً ,محمد الصوبركً .ـ 
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يمكن أن يتم وضع أكثر من موضوع ليختار الطالب الموضوع المناسب مع  (7-
 1.ميولو ورغباتو  

مهارات التعبير الكتابي ومعيقاته  :  المبحث الثالث 

تعتبر القراءة احد أىم ميارات التي يتعمميا الفرد بشكل مقصود ومخطط لو مسبقا 
وتعتبر ىذه العممية أساسا يبنى عميو كافة الأسس العممية , في مراحل تعميمية 

والنظرية العممية والتطبيقية التي يتعمميا المرء ويكتسبيا لاحقا سواء في حياتو 
 الأكاديمية أو العممية 

 :  مهارة القراءة-1

 2".وىو من قرأت الكتاب , قرأت الكتاب وأقرأتو غيري  (قرأ)" : لغة/- أ

وقراءة تلاوة المكتوب ,أو طالعو ,تلا المكتوب أمام عينيو :قرأ يقرأ قرآنا " 
 3"  . ومطالعتو

 

 

: لمقراءة عدة تعريفات نذكر منيا  : اصطلاحا/- ب

                                                            
1

 المرجع السابق 
2

 434ص,1998, 1ط,بٌروت,دار الكتب العلمٌة ,محمد عٌون السود:تح,أساس البلاغة,الزمخشري  
3

دار الكتب العلمٌة للنشر ,اٌمٌل بدٌع ٌعقوب:ترجمة وتحقٌق,(عربً,عربً)معجم الطلاب,ـٌوسف شكري فرحات 

 475ص ,2011 , 1ط,لبنان,بٌروت,والتوزٌع
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عممية عقمية انفعالية تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتمقيا القارئ عن طريق "
وفيم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وىذه المعاني والاستنتاج والنقد , عينيو 

 1" .والتذوق وحل المشكلات

فغاية القارئ من القراءة ,عممية تفاعل بين القارئ والنص : "ونجد تعريف آخر 
 2.بشكل عام الوصول إلى فيم مقصد أو المقاصد الكاتب  

 :   أهمية القراءة-1-2

لمقراءة أىمية في مستوى الفرد والمجتمع ويمكن أن نحدد الأىداف العامة والقراءة 
: فيما يمي 

 3. إنيا وسيمة من وسائل الاتصال بين الأفراد والشعوب (1

وىي أىم ما ,إن القراءة كانت ولا تزال من أىم وسال نقل ثمرات العقل البشري  (2
بل ىي من أىم المعايير التي تقاس ,يميز الإنسان عن غيره من أفراد أو المجتمع 

 4.بيا المجتمعات تقدما أو تخمفا 

 

 5. تساعد الإنسان عمى إثبات ذاتو لاسيما في مجال عممو (3

                                                            
1

 105ص, الدار المصرٌة اللبنانٌة,القاهرة  ,3تعلٌم اللغة بٌن النظرٌة والتطبٌق ط, حسٌن شحاته 
 119ص, دار الشروق ,2006:عمان ,1ط, طرق تدرٌس العربٌة, ـ صالح نصٌرات 2

3
( 2008/ه1429 ,)1ط, عمان,دار الصفاء,القراءة عند الأطفال فً ضوء المناهج العلمٌة الحدٌثة,ـ حسان حسٌن عباٌدة 

 19ص
4

 4ط,الجزائر,دار الوعً ,(أهمٌتهاـ مستوٌاتها ـ مهاراتها ـ أنواعها)فن القراءة ,عبد اللطٌف الصوفً,ٌنظر 
 32ص,(2009/ه1430,)

5
 169ص,اا(1425/2005 ,)1ط, القاهرة, مركز الكتاب, المراجع فً تدرٌس اللغة العربٌة,إبراهٌم محمد عطا,ٌنظر 
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, إن التقصير في العناية بالقراءة وبالمغة ىو تقصير في كل مجالات المعرفة  (4
 ذلك أن القراءة ميارة 1.فالقراءة ىي المحور الأساسي الذي تبنى عميو المعارف 

وأىميتيا لا تخص مادة المغة من , لغوية كبرى تنطوي عمى ميارات فرعية صغرى 
. مجال المغوي ال عن تبل تمتد إلى كل مواد التعمم ميما بعد, حيث ىي لغة فقط 

وتمكنو من توظيف , تساعد المتعمم عمى التحصيل والاستفادة من البحث  (5
 2.المعرفة في ضوء التفكير السميم والمعالجة الصحيحة 

تسيم في عممية التنشئة الاجتماعية لمتلاميذ من خلال اكتسابيم لأنماط  (6
 3.السموك المرغوب فييا

اكتساب التمميذ ثروة لغوية في المفردات والتركيب ومن ثم تحصل الطلاقة  (7
 4.التعبيرية أي القدرة عمى التعبير عن الأفكار وسيولة صبغتيا في كممات 

فيي من أىم وسائل استثارة , تعتبر القراءة أداة التعمم في الحياة المدرسية  (8
ثراء خبرتو وزيادة معرفة وتمكنو من تحصيل المواد الدراسة  قدرات المتعمم وا 

 5 .جميعا

فيي تعطييم فرصة , يوظف التلاميذ ميارة القراءة في الحياة اليومية والخاصة  (9
 .وتمدىم بأفضل صورة لمتجارب , لمعرفة الاستجابات المختمفة لتجاربيم 

                                                            
1

, 2003ط جوان,الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة, مناهج السنة الأولى من التعلٌم المتوسط, اللجنة الوطنٌة للمناهج 

 11ص
2

 169ص , المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة, إبراهٌم محمد عطا 
3

دار ,أنشطة ومهارات القراءة والإستذكار فً المدرستٌن الإبتدائٌة والإعدادٌة ,هبة محمد عبد الحمٌد,ٌنظر 

 24ص,(1426/2006, )1ط,عمان,الصفاء
4

دط ,القاهرة, دار الفكر العربً,تدرٌس اللغة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة, محمد صلاح الدٌن مجاور, ٌنظر 

 295ص,(1420/2000,)
5

 166ص,المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة,إبراهٌم محمد عطا,ٌنظر 
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 :  أنواع القراءة -1-3

بعدما تعرفنا عن أىمية القراءة في التعبير الكتابي نذىب إلى أنواعيا وىي ثلاثة 
 .قراءة الاستماع , القراءة الجيورية , القراءة الصامتة : من حيث الأداء

ىي القراءة التي يحصل فييا القارئ عمى المعاني  : القراءة الصامتة: أولا 
والأفكار من الرموز المكتوبة دون الاستعانة بالرموز المنطوقة ودون تحريك 

" الشقتين أي أن البصر والعقل ىما العنصرين الفاعلان في أدائيا ولذلك تسمى 
وىي في إطار ىذا المفيوم تعفي القارئ من الانشغال بنطق "القراءة البصرية  

. الكلام وتوجو جل اىتمامو إلى فيم ما يقرأ 

ىي القراءة التي ينطق القارئ خلاليا بالمفردات  : القراءة الجهورية: ثانيا 
والجمل المكتوبة صحيحة في مخارجيا مضبوطة في حركاتيا مسموعة في أدائيا 

. معبرة عن المعاني التي نضمتيا 

ىو النشاط المغوي الرابع بعد القراءة والكتابة والمحادثة : القراءة الاستماع :ثالثا 
ولعل ابرز أىمية الاستماع تتمثل في كونو الوسيمة الأساسية لمتعميم في حياة 
الإنسان وتظير أىمية الاستماع بالنسبة لمطفل في كونو الوسيمة الأولى التي 

يتصل بيا بالبيئة البشرية والطبيعية بغية التعرف عمييا ومن ثم التعامل معيا في 
 1.المواقف الاجتماعية

  :   مهارة الكتابة-2

                                                            
دار المسٌرة للنشر , (بٌن النظرٌة والتطبٌق)أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة, راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الخوامدة 1

 69_67ص,الأردن _عمان (1424/2003 ,)1ط,والتوزٌع 
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وكأي عمم ,فيي تأتي بعد ميارة القراءة ,تأتي ميارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبيا 
من العموم يسعى التعبير الكتابي من تعممو لمتلاميذ إلى اكتسابيم العديد من 

 .الميارات المغوية 

 

 

 

 

: مفهومها 

والجمع كتب وكتب الشئ يكتبو : الكتاب :وكتب , من باب قتل :كتب  : لغة/- أ
 2الاسم أنيا صناعة كالتجارة والعطارة :  والكتابة 1.كتبا وكتابا وكتابة وكتبو خطة

 3.تصوير الألفاظ بحروف ىجائية,ما كتب " الكتابة "و

كما أن النثر يقال , يقال في عرف الأدباء لإنشاء النثر : وىناك تعريف آخر 
 4.و الظاىر أنو المراد ىنا لا الخط, لإنشاء النظم 

                                                            
1

دار الكتب العلمٌة  ,1مج ,عامر أحمد حٌدر:تح, لسان العرب,جمال الدٌن أبً الفضل محمد بن مكرم بن منظور:ـٌنظر 

 822_820ص ,2003 ,1ط,لبنان,بٌروت,
2

 271_270ص,2004,بٌروت,صٌدا,المكتبة العصرٌة , المصباح المنٌر,أحمد بن محمد بن علً القٌومً المقرئ:ٌنظر 
3

دار الراتب ,أستاذ محمد الرهان الأسود و آخرون:تنقٌح,المتقن,هزار راتب و آخرون . د:إعداد:ـٌنظر 

 588ص,لبنان ,بٌروت,الجامعٌة
 154ص , 1984 ,2ط,بٌروت,مكتبة لبنان ,معجم المصطلحات العربٌة فً اللغة والأدب ,مجدي وهبة وكامل مهندس 4
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ىي نظام من الرموز الخطية بواسطة نصوص أفكارنا ومعارفنا : اصطلاحا /-ب
وىي تستخدم كل يوم في , ووسائل ثقافة المتاحة لنا من ضعف الذاكرة وقصورىا 

وفي غالبية الحروف والمين لإعداد شتى أنواع الوثائق وتوفيرىا , حياة اجتماعية 
  1.والاتصال بأمثالنا عن طريق المرسلات,

ومعنى ىذا أن الكتابة ىي عبارة عن ترجمة لمصوت المنطوقة إلى رموز خطية 
.  وتنتج لنا نص متناسق مؤديا لمعنى,مكونة كممات وجمل مرتبطة بعض ,مكتوبة 

حد الباحثين إلى الكتابة بأنيا عبرة عن إعادة ترميز المغة المنطوقة في أويرى 
إلا انو ,شكل خطي وىذا من خلال أشكال ترتبط ببعضيا وفق نظام معروف 

ىناك من يرى أن الكتابة ىي عممية متضمنة لعدة ميارات تتصل بالرسم الكتابي 
وعدة ميارات عقمية تتعمق بالتفكير والتعبير وتتطمب معرفة الرموز الكتابية التي 

والقدرة عمى تيجي الكممات والإلمام بفنيات الخط ,تعبر عن الأصوات المغوية 
والقدرة عمى ربط الكممات ,وميارات الترقيم ,العربي والقواعد الاستعمال المغوي 

دراك العلاقات بينيا وتنظيميا وفق عرض معين والربط بين ,والجمل والفقرات  وا 
 2.الأسموب ومواقف استخدامو

ومن خلال ما سبق ذكره لمفيوم الكتابة يمكننا الفيم بأنيا ليست مجرد عممية آلية 
نما ,أو رسم الكممات رسما ىجائيا صحيحا فقط ,تعتمد عمى رسم ورموز الكتابية  وا 

                                                            
1

 .118ص ,2010 ,1ط,الأردن ,عمان ,دار المسٌرة, تدرٌس اللغة وفق احدث الطرائق التربوٌة,علوى عبد الله  
 95ص,2006, 1ط,مصر ,الاسكندرٌة ,دار الوفاء للطباعة والنشر,الضعف فً اللغة تشخٌصه وعلاجه,ـ أحمد جمعة 2
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تتضمن إنشاء لممعاني والتعبير عنيا بالكممات وجمل مترابطة في شكل نص أو 
. رسالة تنقل المعنى بوضوح إلى القارئ 

وبيذا فإن الكتابة بمعنيا العام تتضمن ثلاثة أبعاد مرتبطة تكمل بعضيا بعض 
الكتابة اليجائية ,الخط :وىذه الأبعاد ىي ,حتى تؤدي المعنى صحيحا إلى القارئ ,
   1.التعبير التحريري ,

ونتاج كل ما سبق الكتابة ىي إحدى ميارات المغة العربية وىي عبارة عن عممية 
ثم وضعيا بالصورة , عقمية يقوم الكاتب فييا بتوليد الأفكار وصياغتيا وتنظيميا 

 . النيائية عمى الورق 

: أهمية الكتابة - 2-1

يعود إليو ,الكتابة تعد وعاء لحفظ التراث العالمي عمى مر الأيام و الأعوام  (1
الإنسان وقت الحاجة ويتعرف بواسطتيا عمى العوالم القديمة وحضارتيا عن طريق 

. ما وصمنا من عتباتيم 

وىذه الوسائل ىي المحادثة , الكتابة ىي إحدى وسائل الاتصال بين الناس  (2
. وبالكتابة نستطيع الوقوف عمى أفكار الآخرين ,والقراءة والكتابة والاستماع 

وىما فئتان متلازمان ,كما أن الكتابة دور فعال في عممية التربية والتعميم  (3
من اجل رموز ,فوجود الأولى مرتبطة بالثانية ,والعلاقة بينيما علاقة جدلية ,

 .وىكذا تسير القراءة مع الكتابة جنبا إلى جنب ,مكتوبة 

                                                            
1

 96ص,المرجع نفسه 
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  مشكلات تعميم التعبير الكتابي   -3

نعمم أن اليدف السامي والنتيجة المنظرة من عممية التعبير الكتابي ىي جعل 
التمميذ قادرا عمى التغير بمغة سميمة تخمو من الأخطاء وقدرتو عمى كسر حواجز 

نو يواجو أإلا ,الصمت والخجل والعبير عما يجول بخاطره بطريقة بناءه منيجية 
 عدة معضلات في مساره لموصول إلى ىذا اليدف السامي مما ينتج عنيا ضعف

: ولعمنا نذكر من ىذه العوامل , التمميذ مستوى 

فالطالب يتعامل بالميجة : وقمة المحصول المغوي لدى الطالب ,سيادة العامية -1
 ومما يؤسف,فيشعر أن المغة الفصحى ليست ىي لغة الحياة,العامية في المجتمع

 1العامية والمعمم وىو وسط لا يستعمل غير,لو أن الوسط الذي يتعامل معو الطالب

بعض المعممين في المدارس لا ينمون حصيمة الطالب المغوية الفصيحة بعزل -"2
ولا يستثمرون ما في دروس المغة من أنماط لغوية ,التعبير عن باقي فروع المغة 

"  راقية لتدريب تلاميذىم عمى استعماليا في مواقف حياتيو جديدة 

ولعل عدد التلاميذ الكبير في الصف وعدد الحصص الكثيرة الممقى عمى عاتق (3
 .المعمم يحدان من قدرة المعمم عمى القيام بواجبة في دروس التعبير وغيرىا 

والتي تجعل المعمم يستأثر بالحديث ولا ,طرق التدريس المتبعة في مدارسنا  (4
 الأمر الذي ينعكس عمى الطالب وقدرتو عمى ,يعطي الطالب حظا من المشاركة

 2.واقف المختمفةمالمشاركة في ال

                                                            
1

دار المسٌرة للنشر , أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة و التطبٌق,راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة  

 .209ص, (1435/2014 ,)4ط,عمان , والتوزٌع و الطباعة
2

 210ص,نفس المرجع 



 الأساسية المفاهيم في قراءة                                            الأول الفصل
 

 
24 

 



  الجيل الثاني                                               مفهومه،أهدافه،مصطلحاته
 

 

25 

يعتبر منياج السنة الأولى من التعميم المتوسط التعبير الكتابي نشاطا لغويا      
ىاما يأتي في ختام الأنشطة المغوية ،لكي يتيح لممتعمم إدماج مكتسباتو في إنتاج 
كتابي يعكس مستوى الكفاءة المغوية لديو، ولذلك فقد خصص لو المنياج الحصة 
الخامسة والأخيرة من حصص المغة العربية المقررة في ىذه السنة، والمقدرة بساعة 
ونصف أسبوعيا، وىذا ما يعني بأن حصة التعبير الكتابي حصة قارة غير قابمة 

. لمتقميص حجميا الزمني نظرا لأىميتيا في عمميتي التعميم والتعمم

: مفهوم الجيل الثاني- 1

ىو نتاج عممية إصلاح المدرسة الجزائرية بالمنظور البيداغوجي حول مدخمين 
أساسيين ىما المنياج والكتب المدرسية،حيث أسندت ميمة إعداد البرامج والمناىج 

والتي بدورىا نجحت في الانتقال من المنياج القديم  إلى المجنة الوطنية لممناىج،
إلى نموذج بيداغوجي جديد يضمن خصوصية القديم وتكامل  (المقاربة بالكفاءات)

الجديد بتصوره المنسجم انطلاقا من كفاءة شاممة ذات صمة بالواقع الاجتماعي 
. إلى كفاءات ختامية وأخرى عرضية،بالإضافة إلى التركيز عمى المتعمم

 

 

 

 

 : المنهاج محاور- 2
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  :لممنياج أربع محاور مييكمة اعتماد تم 
ويتضمن المصفوفة المفاىيمية والتنظيم المنطقي لممعارف مع  :المحور المعرفي

  .تقديم منسجم مع خصوصيات المادة والمفاىيم المييكمة لممادة
 والوضعية التعممية الاجتماعيةوتضمن البنائية والبنائية  :المحور البيداغوجي

  .والوضعية الإدماجية وكذا التقييم
وتضمن تقارب وتلاقي المناىج في وحدة شاممة وتصور شامل  :المحور النسقي

 .وتنازلي لممناىج وانسجام أفقي وعمودي لممناىج
وتضمن قيم اليوية والانتماء لمعروبة والأمازيغية في إطار  :المحور القيمي

.  والثقافية والقيم الكونيةالاجتماعيةجغرافي وزمني محدود وكذا القيم 
بين المراحل والأطوار والسنوات في تحديد مممح  :الانسجام العمودي لممناهج

التخرج من المرحمة وىو بدوره يتكون من خلال الكفاءة الشاممة لمطور الواحد 
والكفاءات الشاممة الخاصة بالأطوار تتجزأ إلى كفاءات شاممة خاصة بكل سنة 

 .وىذه بدورىا تتجزأ إلى كفاءات ختامية تخص كل ميدان من ميادين المادة الواحدة
فيكمن في تحديد الكفاءات العرضية والقيم بدقة ضمن ما  :الانسجام الأفقي 

يسمى بتشاركية المواد بحيث تصبح المواد وحدة منسجمة ومتناغمة فيما بينيا 
 1.لتكوين مممح تخرج التمميذ من أي مرحمة من مراحل المسار الدراسي لمتمميذ

 
 
 
: أهدافـــه- 3

                                                            
1

 12،ص2016مرحلة التعليم المتوسط -الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية 
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التركيز عمى التمفصلات الكبرى والمنظمة لإعادة ىيكمة السموك البيداغوجي    - 
 (أستاذ ، بين التلاميذ / مدرس :العلاقة : ممارسات صفية )

يحفز عمى تجاوز تعميم وتعمم يقتصر عمى تقديم المفاىيم،ويتعدى ما يقدم    - 
  .(أي ما يفرضو منطق المادة مع تغميب الحفظ والاسترجاع)بشكل فردي 

 .ييدف إلى توجيو البرامج التعميمية نحو المتمقي الوحيد وىو التمميذ   - 
ييدف إلى فك عزلة المواد ويدعو إلى إيجاد ارتباطات وقواسم مشتركة بين    - 

 .مناىج مختمف المواد
 .المحافظة عمى الوظائف التقميدية لممدرسة وتدعيميا   - 
التركيز عمى القيم الجزائرية لكونيا لحمة تضامن اجتماعي يحممو التاريخ    - 

 1.كما تحممو الجغرافيا، والتراث الثقافي والقيم الروحية
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 :مصطمحاته- 4

                                                            
1

 2016 مارس 24منشور يوم - أهداف مناهج الجيل الثاني : مقال - موقع وزارة التربية  
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ىي ىدف نسعى لتحقيقو خلال مرحمة أو طور أو سنة ويتعمق  :الكفاءة الشاممة
. بمادة من المواد ويتسم بالعموم 

. وىي كفاءة تتعمق بميدان من ميادين المادة خلال سنة واحدة :الكفاءة الختامية
العموم الطبيعية تتضمن ميدان : وىي مجالات المادة الواحدة فمثلا :الميدان

 .الإنسان و الصحة وميدان الإنسان و المحيط 
نما تتعمق  :الكفاءة العرضية أو الأفقية وىي كفاءة لا تتعمق بمادة معينة بذاتيا وا 

معالجة المعمومات، القراءة، الكتابة فيذه الكفاءات لا تخص مادة : بعدة مواد مثال
نما نجدىا تنتشر عبر جميع المواد  . المغة العربية وحدىا وا 
وىي عبارة عن جدول  :المصفوفة المفاهيمية لمموارد المعرفية والمنهجية

. الميادين ، الكفاءات الختامية الموارد : يتضمن 
:  مكونات المنهاج

 مممح التخرج- 1
 مصفوفة الموارد المعرفية والمنيجية لبناء الكفاءات- 2
 الكفاءات العرضية والقيم والمحاور المشتركة - 3
 الجدول السنوي - 4

 وطبعا ىذه المكونات ىي التي تييكل المنياج بحمتو الجديدة
 منتوج )ىي الترجمة المفصّمة في شكل كفاءات شاممة  :التخرّج ملامح

لممميّزات النوعية التي حدّدىا القانون التوجييي كصفات وخاصّيات كمّفت  (التكوين
 1.المدرسة بميمّة تنصيبيا لدى جزائري الغد

وىي منظّمة . إنّيا مجموعة بإمكانيا أن تقود وتوجّو عممية إعداد المنياج الدراسي
بكيفية تجعل المناىج والمسارات الدراسية تمتزم بالمبادئ الإستراتيجية والمنيجية 

                                                            
1

 2016مرحلة التعليم المتوسط -الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية 
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وتنتظم ىذه المميّزات  .التي تجعميا أكثر قابمية لمتطبيق، وتتّسم بالانسجام الداخمي
 .القيــم  .: حول المحاور الآتية

في إطار مقاربة شاممة نسقية، فإنّ ملامح التخرّج قد استنُبطت من غايات 
. 2008 يناير 23المدرسة التي حدّدىا القانون التوجييي لمتربية الصادر في 

 (المرحمة التعميمية، الطور، والسنة ) :الشامل التخرّج مممح 
. المرحمة التعميمية، الطور، والسنة:  مممح التخرّج من المادّة حسب. 

– في الوقت نفسو – يترجم الغايات المحدّدة لممدرسة الجزائرية، كما يصف 
وعميو، فإنّ ىذه . عاتقيا مسؤولية تكوينو المواطن النموذجي الذي تقع عمى

العناصر ىي الأغراض التعمّمية التي تتمحور حوليا النشاطات البيداغوجية 
مراحل، )وترجمتيا وىيكمتيا في شكل كفاءات شاممة وفق نظام المدرسة . لممدرسة

 . سيمكّن من إنجازىا تدريجيا (أطوار، وسنوات
يتكوّن مممح التخرّج من المرحمة من مجموع الكفاءات الشاممة 

. وتستخمص الكفاءات الشاممة لممواد بعد تحديد مممح التخرّج. لممواد
 ىدف نسعى إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية محدّدة  :الشاممة الكفاءة

لذا نجد كفاءة شاممة في نياية المرحمة، وكفاءة . وفق نظام المسار الدراسي
وىي تتجزّأ في . شاممة في نياية كلّ طور، وكفاءة شاممة في نياية كلّ سنة

انسجام وتكامل إلى كفاءة شاممة لكلّ مادّة، وتترجم مممح التخرج بصفة 
 1.مكثفّة

 
ستجزّأ الكفاءات الشاممة من كلّ طور بنفس المنيجية إلى كفاءات شاممة 

وعمى ىذه الأخيرة تبُنى المناىج لضمان التنصيب التدريجي لدى المتعمّم . لمسنة
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لممميّزات الفكرية  و الأخلاقية، والثقافية والمعرفية التي حدّدىا القانون 
 .التوجييي

 (في بعض المواد)في ىذا التسمسل المتشابك لمكفاءات الشاممة، يمكن أن يحدث 
نوع من التراكب لمكفاءات الشاممة لممرحمة والكفاءة الشاممة لمطور الأخير من 
المرحمة نفسيا والكفاءة الشاممة لمسنة الأخيرة من كلّ طور مع الكفاءة الشاممة 

أمّا في . وىذا ما يحصل في المواد التي تبُنى تعمّماتيا بناء خطّيا. المزامنة لو
المواد الأخرى، فإنّ الكفاءة الشاممة لممرحمة أو الطور يتحقّق بتجميع الكفاءات 

يدمج  (وفي الحالتين، فإنّ المستوى الأعمى مرحمة أو طور. الشاممة المشكّمة ليا
أي أنّ مممح التخرّج من المرحمة يدمج الكفاءة الشاممة . المستويات المكوّنة لو

. للأطوار الثلاثة، وكلّ طور يدمج ملامح التخرّج من السنوات المكوّنة لو
: وىذا المسعى الذي يحمّل إلى كفاءات شاممة يمكّن من احترام مبدأين أساسيين

 .مبدأ الشمولية ومبدأ التدرّج
نفس  من المرحمة والكفاءة الشاممة لمسنة الأخيرة من التخرّجمممح الفرق بين 

 :يقتضي التفريق بين المفيومين الملاحظات الآتية: المرحمة
  ّعمى مستوى الكفاءات العرضية والقيم التي تقتضي النموّ المتدرّج، فإن

مركّبات مممح التخرّج من المرحمة والكفاءات الشاممة لمسنة الأخيرة منو يجب أن 
 1.تكون واحدة

 
 

  لمّا كانت المرحمة أوسع من السنة، فإنّو من الممكن أن تكون قيمة من
القيم أو كفاءة من الكفاءات العرضية مدرجة في مممح المرحمة، لكنيا غير مدرجة 
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في الكفاءة الشاممة لمسنة الأخيرة، لأنّ التكفّل بيا قد تمّ في سنة  من السنوات 
 .السابقة لمسنة الأخيرة

  في بعض المواد المتدرّجة تدرّجا خطّيا- عمى مستوى كفاءات المادّة -
وبنفس الييكمة إلى ميادين خلال كلّ )في عممية التحكّم في المعارف الموارد 

أمّا . ، فإنّ مممح التخرّج والكفاءات الشاممة لمسنة الأخيرة قريبة من بعضيا(المرحمة
في المواد التي تتغيّر ميادينيا حسب السنوات، فإنّ مممح التخرّج من المرحمة 
. يختمف عن الكفاءة الشاممة لمسنة الأخيرة من حيث المعارف والموارد المجنّدة

فالأوّل يعتمد عمى كلّ معارف المرحمة، بينما يعتمد الثاني عمى الموارد المكتسبة 
 . خلال تمك السنة فقط

 ليذا الفرق آثار ىامّة عمى التقويم الإشيادي في نياية المرحمة . 
ولكي نوفّق بين منطق المقاربة بالكفاءات ونظام التقويم التقميدي، ينبغي أن 

 :تتضمّن اختبارات التقويم الإشيادي بعدين في مراقبة التحكّم في الكفاءات
 كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المييكمة لممادّة،  :الختامية الكفاءة

دماجيا وتحويميا)وتعبّر بصيغة التصرّف  ، (التحكّم في الموارد، حسن استعماليا وا 
عمّا ىو منتظر من التمميذ في نياية فترة دراسية لميدان من الميادين المييكمة 

 1.لممادّة
 وىو في غاية الأىمّية ييدف إلى تفصيل الكفاءة  :الكفاءة مركّبات

وبصفة عامّة، فإنّ ىذه . المحدّدة آنفا، حتّى تصبح عممية أكثر في عممية التعمّم
المركّبات تركّز عمى التحكّم في المضامين المعرفية واستعمالاتيا لحـلّ وضعيات 

كما أنّ . مشكمة تساىم في تنمية القيـم والكفاءات العرضية المناسبة ليذه الكفاءة
.  ا العمودالكفاءات العرضية والقيم المذكورة في بداية الجدول، ستجد تعمّميا في ىذ

مركبة خاصة بالجانب : بصفة عامة توجد ثلاث مركبات الكفاءة الختامية 
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مركبة خاصة بتوظيف الموارد المعرفية ومركبة خاصة بالقيم , المعرفي 
. والسموكات
وعدد الميادين في المادّة يحدّد . جزء مييكل ومنظّم لممادّة قصد التعمّم :الميدان

ويضمن ىذا الإجراء التكفل . عدد الكفاءات الختامية التي ندرجيا في مممح التخرّج
 .الكمّي بمعارف المادّة في ملامح التخرّج

وىكذا تبرز ىذه الييكمة من جية أىمّية القيم والكفاءات العرضية في التعمّم خلال 
ضرورة التأكّد من التحكّم في معارف السنة في نياية  كلّ المرحمة، ومن جية ثانية

. كلّ سنة من المرحمة
 :وبذلك، فإنّ مختمف مكوّنات المنياج منسّقة وفق المخطّطين الآتيين

. ستجزّأ الكفاءات الشاممة من كلّ طور بنفس المنيجية إلى كفاءات شاممة لمسنة
وعمى ىذه الأخيرة تبُنى المناىج لضمان التنصيب التدريجي لدى المتعمّم لممميّزات 

. الفكرية  و الأخلاقية، والثقافية والمعرفية التي حدّدىا القانون التوجييي
 : والمنهجية لبناء الكفاءات  المعرفية مصفوفة الموارد

موارد ذات طابع معرفي ومنيجي، والتي تستخدم لتحقيق لىي جممة منظمة     
في إطار مقاربة نسقية، وبعد تحديد ملامح .الكفاءات التي يستيدفيا المنياج

التخرّج والكفاءات الشاممة ثمّ الكفاءات الختامية لكلّ الميادين المييكمة لممادّة، فإنّ 
غاية مصفوفة الموارد ىي التحديد الشامل لمموارد الضرورية لبناء ىذه 

وتتكوّن ىذه الموارد من معارف المادّة والكفاءات العرضية والقيم، وتشمل .الكفاءات
 1 .الميارات والسموكات الضرورية لبناء الكفاءات

: وتتميّز المصفوفة بما يأتي
 كونيا جدولا شاملا وممخّصا لممعارف الموارد التي ينبغي تجنيدىا لاكتساب 

 ،معدّة حسب المرحمة والطور. الكفاءات المستيدفة
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 كونيا جدولا شاملا لتدرّج التعمّمات والمعارف الموارد، أي محاور ومفاىيم أساسية 
:  تمكّن مصفوفة الموارد من. في مختمف ميادين    المادّة الواحدة

 .تطبيق أفضل لممقاربة بالكفاءات التي ينبغي أن تشكّل العنصر المييكل لممناىج 
 . في المناىج وفق ىيكمة ملامح التخرّجالمقاربة النسقيةتحقيق  
تنظيم المناىج عمى أساس الكفاءات العرضية وكفاءات الموادّ في إطار المقاربة  

 .  بالكفاءات
: وتقدّم العديد من الامتيازات، نذكر عمى وجو الخصوص

 . الأىمّية التي تمنح لممعارف المييكمة لممادّة أو لمجال من المواد
ثقال المناىج  ملاءمة المعارف المقدّمة لمكفاءات المستيدفة لتفادي التكديس وا 

 .بمعمومات زائدة
 .الانسجام العمودي لممعارف الموارد المجنّدة في بناء الكفاءات

الانسجام الأفقي بين المواد بتحقيق الملاءمة بين مصفوفاتيا المفاىيمية، والأخذ 
 .في الحسبان لمكفاءات العرضية والقيم في كلّ مصفوفة

 .توجيو التقويم نحو المفاىيم الأساسية والموارد الضرورية لمكفاءات
يمكّن ىذا الجدول إبراز العلاقة بين الكفاءة والموارد والميادين في كلّ طور من 

 1.الأطوار

  السنوي البرنامج جدول: 
تتمثّل ميمّة ىذا الجدول في تحديد برنامج التعميمات السنية، وذلك بوضعيا في  

لكنّو لا يقتصر عمى تحديد . إطارىا المحدّد سابقا، أي إطار المقاربة بالكفاءات
المحتويات المعرفية فحسب، بل يربطيا ربطا متينا بصفتيا موارد ضرورية لبناء 

.  القيـم والكفاءات العرضية وكفاءات المواد المحدّدة في الملامح التخرّج
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 تثبّت بشكل شامل المعارف المستخدمة كموارد، المصفوفة المفاهيميةإذا كانت 
 ىذه المعارف الموارد مع أنماط تفاصيلفإنّ جدول البرنامج السنوي يقدّم 

 .الوضعيات التعممية، ومعايير التقويم ومؤشّراتو، وكذا مقتـرح لتوزيع الحجم الزمني

:     ويحتوي ىذا الجدول عمى الأسطر والأعمدة الآتية

  يذكّـر بالكفاءة الشاممة المحدّدة في مممح التخرّجالأوّلالسطر . 
  يذكّـر بالقيم المحدّدة أيضا في مممح التخرّج، ويبرز إسيام الثاني السطر 

 .المادّة الخاصّ 
  يذكّـر بالكفاءات العرضية ويبرز إسيام المادّة الخاصّ الثالث السطر 

 .  أيضا
وبقيّة الجدول مييكمة عمى شكل أعمدة تتوافق فييا الكفاءات والمعارف الموارد 

مفصّمة، وأنماط الوضعيات التعمّمية المناسبة، ومعايير التقويم ومؤشّراتو، والحجم 
 .الزمني

  يذكّـر بالميادين التعمّمية المييكمة لممادّة كما وردت في »الميادين«عمود 
 .مممح التخرّج

  يذكّـر بالكفاءات الختامية المحدّدة في مممح »الختامية الكفاءات«عمود 
 .التخرّج

  وىو في غاية الأىمّية - »الكفاءة مركّبات«عمود - 
مركبة خاصة بالجانب : بصفة عامة توجد ثلاث مركبات الكفاءة الختامية 

 1المعرفي
 مركبة خاصة بتوظيف الموارد المعرفية  

. ومركبة خاصة بالقيم والسموكات
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. ييدف إلى تفصيل الكفاءة المحدّدة آنفا، حتّى تصبح عممية أكثر في عممية التعمّم
وبصفة عامّة، فإنّ ىذه المركّبات تركّز عمى التحكّم في المضامين المعرفية 

واستعمالاتيا لحـلّ وضعيات مشكمة تساىم في تنمية القيـم والكفاءات العرضية 
 . المناسبة ليذه الكفاءة

ا كما أنّ الكفاءات العرضية والقيم المذكورة في بداية الجدول، ستجد تعمّميا في ىذ
.  العمود

  عرفيةالم الموارد «عمود « 
وينبغي أن . يقدّم تفاصيل المعارف المرجو تجنيدىا في بناء الكفاءات المستيدفة

. يوافق مضمون ىذا العمود ما ورد بصفة شاممة في المصفوفة المفاىيمية
  التعمّمية الوضعيات أنماط« عمود « 

 يقترح أنماطا من الوضعيات التعمّية تمكّن من التحكّم في المعارف واستعماليا
 .لتشمل كلّ مركّبات الكفاءة، وكذا أنماط الوضعيات الإدماجية

حيث يكتسي نشاط المتعمّم أىمّية بالغة - إنّ ىذه الأنماط من الوضعيات التعمّمية 
تشفع بأمثمة في الوثيقة المرافقة، وتمنح الفرصة لممدرّس ومؤلّف الكتاب لاقتراح - 

.   أمثمة أخرى منيا
 »التقويم ومؤشّرات معايير«عمود 

مشكمة   تمكّن من تقويم التحكّم في المعارف استعماليا وتجنيدىا لحلّ وضعيات
وقصد توضيح المعايير التي تتميّز عادة بالعموم، أدرجت المؤشّرات . ذات دلالة

 1.التي تتميّز بالدقّة، وينبغي أن تشمل كلّ مركّبات الكفاءة
 عبارة عن اقتراح لتقدير الحجم الساعي الضروري »  الزمني الحجم اقتراح« عمود 

 .  لاكتساب ىذه الكفاءة
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 إلى مستوى أعمى بإضافة وكفائيالتعمّم ىو الانتقال من مستوى معرفي : التعمّـم 3
وىي عممية . معمومات جديدة بمساعدة المدرّس، وذلك بواسطة نشاطات مناسبة

.  فييا بتمقّي المعارف فقطيكتفيتقتضي بناء الكفاءات، ولا 
 :والتعمّم عممية مستمرّة حتّى يتمكّن المتعمّم من

 (.سموك، مهارات، معارف)الموارد /التحكّم في المعارف 
 . معيّنةمشكمةتعمّم كيفية تجنيدىا لحلّ وضعية  
 .إدماجيا في عائمة من الوضعيات 

ات جديدة متنوّعة يالوضعية التعمّمية ىي وضعية مشكمة يعدّىا المدرّس لتقديم تعمّم
:  ومتكاممة

 . لاكتساب المعارف»ابتدائية « وضعيات تعمّمية  •
 . وضعيات إدماجية لتعمّم الإدماج والتمكّن منو •
 . وضعيات مشكمة ذات دلالة ومركّبة لبناء الكفاءة الختامية وتقييميا •

 :وتتميّز ىذه الوضعيات بـ
 .الاىتمام الذي تحدثو لدى المتعمّم •
 .المشاركة الفعمية •
 .احتوائيا عمى قيم وكفاءات عرضية •

 :المشكمة الوضعية
ىي وضعية تعمّمية، أو لغز يطرح عمى التمميذ لا يمكن حمّو إلّا باستعمال تصوّر 

. أي أنّو يتمكّن من تذليل صعوبة. محدّد بدقّة، أو اكتساب كفاءة لم يكن يمتمكيا
      1. وبيذا التقدّم تبُنى الوضعية

. الوضعية المشكمة أداة من أدوات بيداغوجية مؤسّسة عمى البناء الذاتي لممعارف
: الوضعية المشكمة ميمّة شاممة، مركّبة وذات دلالة
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 وواقعية لاحتوائيا عمى  (معطيات أوّلية )، أي أنّيا كاممة، ليا سياقشاممة
ولأنّيا أيضا تتطمّب أكثر من عممية وأكثر من إجراء، وتستمزم  .(منتوج)ىدف

ستراتيجيات أو خوارزميات  .استخدام معارف وتقنيات وا 
 تصريحية، )، أي أنّيا تستخدم عدّة معارف، وعدّة أصناف من المعارف مركّبة

 .، فيي تثير صراعا معرفيا، وحمّيا يتطمّب جيدا(إجرائية، وشرطية
 أي تثير اىتمام التمميذ لأنّيا تمجأ إلى شيء يعرفو، وذات صمة بحياتو دلالة ذات ،

ولا تكون ليا دلالة إلّا إذا اعتمدت عمى معارف . (تتطمّب عممية واقعية)اليومية 
   (سواء كانت صحيحة أو خاطئة)ومعطيات نابعة من المحيط 

واقعي وممكن  )كما أنّيا تمثّل تحدّيا في متناول التمميذ . مخزّنة في ذاكرتو
. (التحقيق

ولا تكون الوضعية المشكمة ناجعة إلّا إذا كان الصراع المعرفي في متناول التمميذ 
إذا قام المدرّس بدور الوسيط الضابط  (»بالمنطقة المجاورة لمنموّ «أي ما يسمّى )

 .     لموضعية التعمّمية

انطلاقا من الكفاءة الختامية : دور الوضعية التعمّمية في بناء الكفاءة الختامية
أو يختار وضعيات مشكمة ذات دلالة، ويتطمّب حمّيا /ومركّباتيا، يعدّ المدرّس و

استخدام وضعيات تعمّميـة بسيطة ملائمة قصد التحكّـم في 
 .  الموارد والوضعيات الإدماجية لاستخدام ىذه الموارد و تجنيدىا

تتمثّل وضعية تعمّم الإدماج في توفير الفرصة لممتعمّم  :الإدماج تعمّم وضعية (ج
 1. لممارسة الكفاءة المستيدفة

وتمكّن الوضعية الإدماجية من تنمية الكفاءات العرضية من خلال تجنيد واستخدام 
. المعارف الموارد المكتسبة في مختمف ميادين المواد

                                                            
 21المرجع السابق ص 1



  الجيل الثاني                                               مفهومه،أهدافه،مصطلحاته
 

 

38 

ليست الوضعيات الإدماجية مجرّد تصفيف المعارف المكتسبة من المواد، ولا ىي 
. مجرّد تطبيقات لترسيخ المعارف

:  خصائص الوضعية الإدماجية
 .مجموعة من المكتسبات التي تُدمج، ولا تجمع تجنّد .1
نحو الميمّة، وذات دلالة، فيي إذن ذات بعد اجتماعي، سواء في  موجَّهة .2

مواصمة المتعمّم لمساره التعمّمي، أو في حياتو اليومية والمينية، ولا يتعمّق الأمر 
 . بتعمّم مدرسي فحسب

 فئة من المشكلات الخاصّة بالمادّة الدراسي أو مجموعة من مرجعيتها .3
 .المواد التي خصّصنا ليا بعض العالم

. ىي وضعية جديدة بالنسبة لمتمميذ .4
بين التمرين، - في الرياضيات والعموم مثلا- وتمكّن ىذه الخصائص من التمييز

أي . ومجرّد تطبيق لمقاعدة أو النظرية من جية، وبين حلّ المشكمة من جية أخرى
.    ممارسة الكفاءة في حدّ ذاتيا

وتمارس الكفاءة عمى وجو الخصوص إذا كانت المشكمة تجنّد مجموعة من 
المعارف والقواعد والعمميات والصيغ التي ليا علاقة في حلّ المشكمة ذات دلالة، 
ويضطرّ المتعمّم إلى تحديدىا، وحيث تتواجد أيضا معطيات مشوّشة، وذلك عمى 

ن لم يكن كذلك، . شكل مشروع يستثمر فيو قدراتو من خلال مشكل من الواقع وا 
 1. فإنّنا نبقى في مجرّد تمرين تطبيقي

 

  :النصيةمفهوم المقاربة - 6
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يجسد النظر إلى و بيداغوجي يقتضي الربط بين التمقي والإنتاج،اختيار      ىي 
 نظاما ينبغي إدراكو في شموليتو ، حيث يتخذ النص محورا أساسيا باعتبارىاالمغة 

تدور حولو جميع فروع المغة، ويمثل البنية الكبرى التي تظير فييا كل المستويات 
حيث يتم تناول النص عمى  (صوتية، صرفية، نحوية، أسموبية، دلالية  )المغوية 

: مستويين 

 ) ويتعمق بإصدار الاحكام عمى وظيفة المركبات النصية :المستوى الدلالي -    
 (..المعجم المغوي والدلالة الفكرية 

إذ يعتبر النص مجموعة جمل مركبة ومترابطة تحقق قصدا تبميغيا وتحمل رسالة 
. ىادفة 

 ويقصد بو الجانب التركيببي لوحدات الجممة التي تشكل :المستوى النحوي -     
. تجانسا نسقيا يحدد الأدوار الوظيفية لمكممات

حيث يقترح المنياج في السنة الأولى من التعميم المتوسط تناول مختمف الأنماط 
 1.النصية مع التركيز عمى النمطين السردي والوصفي في ىذا الطور 

الكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكتابي وفق منهاج السنة الأولى من 
 2:التعميم المتوسط 
الأىداف التعميمية الكفاءة القاعدية 

إنتاج نصوص 
متنوعة 

خبارية -  يحرر نصوصا سردية ووصفية وا 

                                                            
1
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بتوظيف عدد 
كبير من 
المفردات 

والعبارات مع 
حترام قواعد إ

المغة العربية 

ه من وجية نظره ءيعمل آرا- 

يستثمر رصيده المغوي المكتسب - 

يوظف قواعد النحو والصرف والإملاء ويدمجيا أثناء التحرير - 

ينجز مشاريع كتابية بمفرده - 

ينجز مشاريع كتابية بمعية زملائو - 

أما فيما يخص طريقة تقديم نشاط التعبير الكتابي فنجد أن المنياج قد سكت - 
عن تقديم طريقة واضحة يتم وفقيا تقديم عرض ىذا النشاط ، ما يعني أن الأمر 
يبقى بيد الأستاذ ليتصرف وفق مقتضيات الموقف التعميمي،وىذا من بين الثغرات 

 1.التي وقعت فييا المناىج التعميمية الجديدة

وينتقل المنياج بعدىا إلى توضيح طريقة تصحيح التعبير الكتابي، حيث يدعو إلى 
تخصيص وقت من الحصة لمتصحيح الوظيفي ، وذلك بالتركيز في كل مرة عمى 

 2..جانب إجرائي معين مثل بناء مقدمة أو توظيف ظاىرة لغوية مدروسة 

 وتمعب شبكات التقييم دورا فعالا في ىذا وأخطائو،مع مراعاة حاجات المتعمم 
التصحيح لأنيا تشكل مجموعة من المعايير تتفرع إلى مؤشرات تعمل عمى 

 3.القوة والضعف في المتعمم تشخيص نقاط

إن منياج الجيل الثاني اعتمد عمى مرجعية سميمة في إعداد وبناء حاجيات 
عمى القيم الوطنية والعالمية لبناء الوضعيات  واعتمدالعممية التعميمية الجديد ، 
                                                            

1
- 2رساله دكتوراه ، جامعة الجزائر - نهاية المرحلة الإبتدائية أنموذجا-(2003)تزروني حفيظة ، تقييم كفاءة المكتوب لدى تلاميذ الإصلاح  

2012 

2
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: الثلاث  قسم الوضعيات إلى أنماط ثلاث حسب مركبات الكفاءةحيث  ،التعممية
وعالج بعض الإختلالات ،(قيم وسموك)إدماج - توظيف واستثمار- إرساء معارف

الواردة في مضامين الجيل السابق،إلا أنو لم ينعكس تماما عمى أرض الواقع وفق 
 .الأىداف المرجوة
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متكونة مف عدة عناصر متداخمة منيا  المعمـ والمتعمـ   التعميمية إذا كانت العممية
ولمعرفة كؿ ,والكتاب و طريقة التدريس وغيرىا فيذه العناصر تربطيا علاقات

علاقة والتفاعؿ فيما بينيا أمر ضروري يحتاج الكشؼ عنيا وقياسيا إلى عدة 
فإذا أمعنا النظر إلى مناىج المغة العربية وجدناىا تحتاج ,وسائؿ و إجراءات مختمفة

إلى دراسات معمقة تبيف لنا كيفية تدريس المغة بطريقة صحيحة وفؽ معايير 
فمف خلاؿ معرفتنا لكيفية تقديـ المغة . عممية دقيقة و مضبوطة بعيدة عف الإرتجاؿ

بطريقة صحيحة تتضح لنا معالـ العلاقات بيف مختمؼ عناصر العممية التعميمية 
ألا وىو معرفة التفاعلات بيف عناصر ,وىذا اليدؼ مف ىذه الدراسة الميدانية ,

.  العممية التعميمية ونتائجيا عمى المغة وتدريسيا

ومف أجؿ الوصوؿ إلى ىذا اليدؼ قمنا بإجراء استبياف  لمكشؼ عف مدى صدؽ 
فيي إذا تبسط الحقائؽ ,و صحة  التساؤلات الموضوعة أو لتثبت عكس ذلؾ 

كما تعطينا صورة واضحة عف نتائجيا ,ونتائجيا تكوف موضوعية وأكثر عممية ,
واليدؼ ىنا مف دراستنا ىو معرفة تعميمية التعبير الكتابي و الوصوؿ إلى الكشؼ 

. عف واقع تدريس ىذه المادة في المدرسة الجزائرية

: إشكالية الدراسة-(2

تعتبر ميارة التعبير الكتابي مف حيث التعمـ والأداء مف أىـ الموضوعات التي 
تناوليا الدارسوف في مختمؼ التخصصات المغوية والنفسية وغيرىا،فوجب الحرص 

عمى تدريسيا بطرؽ فعالة وناجعة ،وذالؾ باستحضار التقنيات ومناىج جديدة 
اقترحتيا الوزارة لتعديؿ وتحسيف مستوى العممية التعممية وىي ما يعرؼ حاليا 
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بمناىج الجيؿ الثاني ،فإلى أي مدى يمكف تطبيؽ ىذه المناىج ؟ وبأي شكؿ مف 
طراؼ العممية أالأشكاؿ لدى عينة تلاميذ السنة الأولى متوسط؟ ومدى اىتماـ 

؟ بيذا المنياج مية يالتعؿ

: المنهج المتبع-(3

الطريؽ المؤدي إلى الكشؼ عف الحقيقة في العموـ "نقصد بو منيج البحث أي
ويتحدد منيج البحث حسب طبيعة وخصائص ، 1"بواسطة طائفة مف القواعد العامة

المشكمة المعالجة والمنيج المناسب لمدراسة الحالية ىو المنيج الوصفي الارتباطي 
وىو ذلؾ النوع مف أساليب البحث الذي يمكف بواسطتو معرفة ما إذا كاف ثمة ,

 2 .علاقة بيف متغيريف أو أكثر ومف ثمة معرفة درجة تمؾ العلاقة 

: الدراسة الميدانية (4

 قمنا بطرح العديد مف التساؤلات عمى شكؿ استبياف موزع عمى عينة متمثمة في 
أستاذ وأستاذة يدرسوف السنة الأوؿ 15مجموعة مف الأساتذة يقدر عددىـ ب

متوسط  

: عرض النتائج ومناقشتها  (5

لكي تكوف نتائجنا مضبوط ودقيقة بيف النظري والواقع ،قمنا بوضع استبياف 
 للأساتذة وسنقوـ الآف بعرض النتائج عمييا في الاستبياف ومناقشيا 

 
                                                            

1
 .90ص(ط.د),الرياض,مكتبة العبيكان,2ج,دليل الباحث في العلوم السلوكية ,صالح بن محمد العساف 

 
2

 .261ص,المرجع نفسه 
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ىؿ مناىج الجيؿ الثاني جاءت بالجديد لمتعبير الكتابي ؟  (1س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 20 3 80 12 عدد الأساتذة   

 

مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتضح أف مناىج الجيؿ الثاني جاءت بالجديد لنشاط 
وىذا لالتزاـ أغمب ,يثبتوف مجيئيا بالجديد(%80)التعبير الكتابي والإجابة كانت 
يعتمدوف عمى الطريقة  (%20)إلا أف بعضيـ , الأساتذة بمناىج الجيؿ الثاني 

. ولـ يمتزموا بيذه المناىج لأسباب خاصة,التقميدية في التدريس 

ىؿ مضاميف مناىج الجيؿ الثاني ليا دور في القضاء عمى العجز  (2س
والضعؼ في التعبير الكتابي؟   

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 26.66 4 73.33 11 عدد الأساتذة   

 

مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتضح لنا دور مضاميف مناىج الجيؿ الثاني في القضاء 
يروف بأف (%73.33)عمى العجز و الضعؼ في التعبير الكتابي وكانت النتائج 

وىذا لتطبيقيـ ليذه ,ليا دور فعاؿ في القضاء عمى بعض مشاكؿ التعبير الكتابي 
المناىج فكاف ليا دور فعاؿ بؿ وجاءت بالجديد في عممية التعمـ عامة والتعبير 

لا (%24.66)لكف البعض,وعمى مستوى السنة أولى متوسط ,الكتابي خاصة 
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وذلؾ لأنيـ لـ يطبقوا ,يعتقدوف بأف ليا دور في القضاء عمى العجز والضعؼ 
. أو أنيـ طبقوىا ولكف لـ تتوافؽ مع مستوى تطمعاتيـ ,مناىج الجيؿ الثاني 

مساىمة التمميذ في تفعيؿ حصة التعبير ؿصص المنياج مجاؿ خىؿ (3س

 الكتابي ؟ 

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 13.33 2 86.66 13 عدد الأساتذة   

 

توضح النتائج مدى تخصيص المنياج مجاؿ لمساىمة التمميذ في تفعيؿ حصة 
يقروف بأف  المنياج خصص مجالا (%86.66)وكانت الإجابات ,التعبير الكتابي 

وذلؾ مف خلاؿ النشاطات ,لمساىمة التمميذ في تفعيؿ حصة التعبير الكتابي 
والتفاعلات المقررة في المنياج والتي تستدعي مساىمة تمميذ سنة أولى متوسط 

لتفاعؿ معيا مما يخصص لو مساحة لممساىمة في تفعيؿ حصة التعبير الكتابي 
لا يعتقدوف أف المنياج خصص مجاؿ (%13.33)،إلا أنو تبقى فئة قميمة 

وذلؾ يعود لعدـ التزاميـ بو ليعرفوا مدى فعاليتو أو ما خصصو ,لمساىمة التلاميذ 
. وما أضافو لمعممية التعميمية 

 

ىؿ الحصص المخصصة  لمتعبير الكتابي  كافية ؟  (4س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
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 20 3 80 12 عدد الأساتذة   
مف خلاؿ نتائج الجدوؿ  يتضح أف الحصص المخصصة لمتعبير الكتابي كافية 

يجدوف بأنيا كافية وذلؾ لأف مناىج الجيؿ الثاني أولت عناية  (%80)حيث نسبة 
بنشاط التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط مف خلاؿ وضع بطاقة 
تقييميو خاصة بيذا النشاط و ذلؾ بوضع سمـ تنقيط لو حسب البطاقة المرافقة 

وتقوـ بتدريس ىذا ,لا تعتمد ىذه المناىج الجديدة (%20)وتبقى الأقمية ,للأستاذ 
. النشاط بالطريقة التقميدية فيـ يروف بأف الحصص غير كافية 

ىؿ تروف أف التعبير الكتابي يساىـ في تكويف الممكة المغوية لدى التمميذ؟   (5س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 0 0 100 15 عدد الأساتذة   

 

( %100)مف خلاؿ ىذا الجدوؿ يتضح لنا بأف كؿ عناصر العينة المدروسة 
وذلؾ لأف ,يروف بأف التعبير الكتابي يساىـ في تكويف الممكة المغوية لدى التمميذ 

التعبير الكتابي يولد القدرة عمى نقؿ الفكرة التي تجوؿ في خاطر المتعمـ ضمف 
في السنة )واذا أحاط المتعمـ  ,معينة(...إبداعية,إملائية)وبضوابط ,إطار محدد 

بجزء كبير مف نشاط التعبير الكتابي تتكوف لديو ممكة لغوية  (الأولى متوسط 
تساعده في بقية مسيرتو الدراسية فبتالي يساىـ التعبير الكتابي في تكويف الممكة 

 .المغوية 

ىؿ تتقيدوف بالأساليب التقويمية في الكتاب المدرسي أـ تجتيدوف فييا ؟ (6س
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 %لا   %نعـ  الإجابات 
 53.33 8 46.66 7 عدد الأساتذة   

 

يجتيدوف في عممية (%53.33)مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتضح لنا أف نسبة 
التقييـ وذلؾ لأنيـ يتبعوف مناىج الجيؿ الثاني في التدريس و التي تقتضي اجتياد 

إلا أنو ىناؾ نسبة ,الأساتذة في عممية تقييـ تلاميذ السنة الأولى متوسط 
ممف يتبع الأساليب التقويمية في الكتاب المدرسي ولا يجتيدوف فييا  (46.66%)
وىذا لعدـ اىتماميـ بمنياج الجيؿ الثاني وما يحتويو و كذا اعمتادىـ الطرؽ , 

. التقميدية في التقويـ بؿ وفي التدريس 

ما ,مف خلاؿ تقييمؾ وتصحيحؾ لمحاولات التلاميذ في التعبير الكتابي (7س
 ؟  طبيعة الأخطاء الشائعة

نحوية  %إملائية الإجابات 
تركيبية 

 %فكرية  %

عدد 
الأساتذة  

12 80 5 33.33 1 6.66 

 

توضح نتائج الجدوؿ طبيعة الأخطاء الشائعة بكثرة لدى التلاميذ أثناء محاولاتيـ 
ىي أخطاء ذات طبيعة  (%80)فكانت معظـ الأخطاء ,في التعبير الكتابي 

كما يرى البعض ,وذلؾ لضعؼ تكوينيـ في المرحمة الابتدائية ,إملائية 
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, ويرجع ذلؾ للأسباب سالفة الذكر , أنيا أخطاء نحوية تركيبية  (33.33%)
وجود أخطاء فكرية لمحدودية القدرة الإدراكية لدى بعض (%6.66)ويرى الأقمية 

. التلاميذ

ىؿ موضوع الوضعية الإدماجية مناسب ويخدـ موضوع وحدات المشروع؟  (8س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 13.33 2 86.66 13عدد الأساتذة   

 

توضح نتائج الجدوؿ مدى مناسبة وخدمة موضوع الوضعية الإدماجية لموضوع 
بأف موضوع  (%86.66)فكانت  نسبة إجابات الأساتذة ,وحدات المشروع 

وذلؾ لأف الأساتذة في السنة ,الوضعية الإدماجية يخدـ موضوع وحدات المشروع 
الأولى متوسط يتحكموف في اختيار موضوع وضعية إدماجية يخدـ وحدات 

فبتالي يروف بأنو مساعد ويخدـ وحدات ,حسب مناىج الجيؿ الثاني, المشروع 
ويعتمدوف عمى , لا يطبقوف ىذا المنياج (%13.33)وتبقى فئة قميمة,المشروع 

طرقيـ الخاصة  فيـ لا يروف أف موضوع  الوضعية الإدماجية  يخدـ  موضوع 
. وحدات المشروع 

ىؿ تستخدموف وسائؿ تعميمية مساعدة في شرح موضوع التعبير الكتابي؟   (9س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 60 9 40 6عدد الأساتذة   
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توضح نتائج الجدوؿ نسبة ما يستخدمو الأساتذة مف وسائؿ تعميمية مساعدة 
لا يعتمدوف أية (%60)فنجد أف نسبة , لشرحيـ  في موضوع التعبير الكتابي 

وسائؿ مساعدة في الشرح وىذا ربما لعدـ توفر الوسائؿ أو لأنيـ يعتمدوف عمى 
وبعضيـ ,كفاءات التمميذ و تصوره وخيالو ليكوف نفسو و يكوف ممكة فكرية ولغوية 

يعتمدوف  وسائؿ تعميمية لمساعدتيـ في شرح موضوع التعبير الكتابي  (40%)
لتطوير ,... التمثيؿ ,معموماتية,جياز العرض الصوتي ,فيديو,صور:كاستخداـ 

أو لتحفيز البعض وكسر الروتيف باستخداـ ,قدرة التمميذ الذي يعاني مف الضعؼ 
. ىذه الوسائؿ وكذلؾ لتسييؿ الميمة عمى أنفسيـ وعمى تلاميذ السنة أولى متوسط

ىؿ تروف أف المطالعة تنمي القدرة التعبيرية لدى التمميذ ؟  (10س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 0 0 100 15 عدد الأساتذة   

 

فكانت ,يوضح ىذا الجدوؿ أف لممطالعة دور في تنمية القدرة التعبيرية لدى التمميذ 
بإيجابية دور المطالعة في تنمية القدرة الإدراكية لدى  (%100)كؿ الإجابات 

, وذلؾ لأف المطالعة تثري الرصيد المغوي وتنمي الممكة المغوية و الفكرية ,التمميذ 
وتتطور قدرتو ,فيتسع خياؿ التمميذ و يتكوف لديو رصيد وافر مف المصطمحات 

تالي يكوف لممطالعة تأثير كبير عمى تلاميذ السنة أولى اؿفب... الإملائية والنحوية
.  الدراسيةـ في مسيرتوـمتوسط لتكويف رصيد وافر وغني ينفعو
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ىؿ نصوص المطالعة في الكتاب المدرسي متناسبة مع موضوع التعبير  (11س
الكتابي ؟ 

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 40 6 60 9 عدد الأساتذة   

   

يوضح الجدوؿ مدى تناسب نصوص المطالعة في الكتاب المدرسي مع موضوع 
أف نصوص المطالعة  (%60)حيث كانت إجابة معظـ الأساتذة ,التعبير الكتابي 

وتساعد تلاميذ السنة ,في الكتاب المدرسي متناسبة مع موضوع التعبير الكتابي 
الأولى متوسط عمى استيعابيا والإبداع في موضوع التعبير الكتابي لأنيـ قد أثروا 

رصيدىـ المغوي مف مفردات نصوص المطالعة وىذا ما يساعدىـ عمى إنجاز 
بأنيا غير متناسبة مع موضوع  (%40)ويرى البعض الآخر ,التعبير الكتابي 
لأنيـ يروف بأف مستوى نصوص المطالعة عالي ولا يسع تمميذ ,التعبير الكتابي 

السنة الأولى متوسط أف يكوف مبدع ليذا الحد ليستطيع عمى أساسو التعبير 
. والإبداع 

ىؿ ضعؼ التلاميذ في التعبير يمكف أف يرجع سببو إلى ضعؼ في  (12س
 ؟القراءة؟ أـ إلى تأثير العامية ؟ أـ إلى أسباب أخرى

ضعؼ في الإجابات 
القراءة 

 %أسباب أخرى  %تأثير العامية  %

 20 3 53.33 8 60 9عدد الأساتذة 
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حيث يرى معظـ الأساتذة ,توضح نتائج الجدوؿ أسباب ضعؼ التلاميذ في التعبير 
 أف أسباب ضعؼ التلاميذ في التعبير ترجع إلى الضعؼ في القراءة (60%)

وذلؾ لأف تلاميذ السنة الأولى متوسط يعانوف مف ضعؼ كبير في القراءة ونقص 
( %53.33)كما يرى أغمبيتيـ , في المطالعة مما يؤدي إلى ضعؼ في التعبير 

أيضا أف لمعامية دور فعاؿ في ىذا الضعؼ وىذا نتيجة إدخاؿ العامية إلى الوسط 
 مستوى الفصحى لدى التعميمي مف طرؼ الأستاذ أو التمميذ وىذا مما يقمؿ 

أنو  قد يعود الضعؼ إلى عدة أسباب  (%20)وأيضا يرى البعض , التلاميذ 
. أخرى قد تكوف مف الأستاذ أو مف التمميذ 

( حتى الكلامية أو النطقية )ىؿ كثرة أخطاء التلاميذ بمختمؼ أنواعيا  (13س
ناجمة عف ضعفيـ في التعبير ؟ 

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 20 3 80 12 عدد الأساتذة   

 

تعود لضعفيـ في التعبير  (%80)توضح نتائج الجدوؿ بأف أغمب أخطاء التلاميذ 
وذلؾ لعجزىـ عف التعبير عما يجوؿ بخاطرىـ بحرية وطلاقة ويرجع ذلؾ لضعؼ ,

بينما يرى بعضيـ ,الممكة المغوية مما ينجـ عنو أخطاء مختمفة لدى التلاميذ 
بؿ ,أف كثرة ىذه الأخطاء غير ناجمة عف ضعفيـ عمى مستوى التعبير (20%)

أو لأسموب الأستاذ وغيرىا  (عيوب في النطؽ)منيا مرضية:لعدة أسباب أخرى 



 الفصل الثالث                                                  الدراسة التطبيقية الميدانية
 

 
52 

ىؿ مشكمة الضعؼ في التعبير مسؤولية الأستاذ؟ أو المتعمـ؟ أـ المادة (14س
التعميمية ومناىجيا ؟ 

المادة  %المتعمـ  %الأستاذ الإجابات 
التعميمية 
 ومناىجيا

% 

 33.33 5 60 9 26.66 4عدد الأساتذة 
 

فكانت إجابات ,توضح نتائج الجدوؿ المسؤولية مف مشكمة الضعؼ في التعبير 
, أف مشكمة الضعؼ في التعبير مسؤولية التمميذمف الأساتذة  ىي  (60%)

فالتمميذ ىو المطالب بحفظ وحسف استخداـ المعمومة المقدمة لو مف طرؼ الأستاذ 
المسؤولية إلى المادة (%33.33)بينما يرجع بعض الأساتذة ,ليحسف مف مستواه 

التعميمية ومناىجيا  لأنيا ىذه المناىج قد لا تنصؼ التلاميذ لأنيا فوؽ طاقاتيـ 
وكذلؾ يرى البعض الأخر ,وليست مف مستوى قدرات تلاميذ السنة الأولى متوسط 

أف المسؤولية ترجع إلى الأستاذ كونو يقدـ ىذا النشاط بطريقة أو  (26.66%)
.  أسموب غير ملائـ مع مستوى التلاميذ يتسبب  في ضعؼ في التعبير 

ىؿ تواجيؾ صعوبات في تقديـ حصة التعبير الكتابي؟   (15س

 %لا   %نعـ  الإجابات 
 13,33 2 86.66 13 عدد الأساتذة   

 



 الفصل الثالث                                                  الدراسة التطبيقية الميدانية
 

 
53 

صعوبات  التي تواجو الأساتذة في تقديميـ لحصة التعبير توضح نتائج الجدوؿ اؿ
يواجيوف عدة صعوبات في تقديـ حصة التعبير  (%86.66)فنجد نسبة ,الكتابي 
  :ويعود سبب ذلؾ حسب إجابات بعض الأساتذة إلى ,الكتابي 

 .عتبار التمميذ ميمة الكتابة ميمة صعبة اػ 

 .ػ عدـ فيـ التمميذ التقنية وعجزه عمى تطبيقيا

 .ػ ضعؼ الرصيد المغوي 

 .ػ ضيؽ الوقت في الحصة الواحدة 

 .ػ عدد التلاميذ الكبير في القسـ الواحد 

ػ تكوف في بعض الأحياف المواضيع صعبة فلا يستوعبيا تمميذ السنة أولى متوسط 
. ميما بسطت لو الفكرة 

أنيـ لا يواجيوف صعوبات في تقديـ الحصة (%13.33)بينما يرى الأقمية منيـ 
ويعود ذلؾ لأسباب عدة كاعتمادىـ عمى أساليب وطرؽ مساعدة في تقديـ الحصة ,

  .وكذا مستوى التكويف العالي للأستاذ

 : نتائج الدراسة  ةخلاص

إف اليدؼ مف الدراسة ىو معرفة مدى أىمية مناىج الجيؿ الثاني في التربية 
والتعميـ عامة وعمى عينة السنة الأولى متوسط خاصة ،وىؿ ىذا النوع مف 
لى أي مدى تـ تطبيقو ؟   التدريس أو التعميـ مطبؽ عمى ىذه العينة أـ لا وا 
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ومف خلاؿ الدراسة توصمنا إلى أىمية نشاط التعبير الكتابي في مرحمة التعميـ 
المتوسط السنة أولى وفؽ منياج الجيؿ الثاني، إلا أنو رأينا تباينا في تقييـ الأساتذة 

ليذا النشاط، فيناؾ مف يرى صعوبة في تطبيؽ المنياج لعوامؿ عدة منيا ما 
يخص المنياج ومنيا ما يخص التمميذ ومنيا ما يخص الأستاذ مف خلاؿ ضعؼ 

 .التكويف 

بالإضافة إلى عدـ توفر الوسائؿ اللازمة والمساعدة لتمشي وحدات التعميـ في 
 .الجيؿ الثاني

أثبتت النتائج المتوصؿ إلييا بأف منياج الجيؿ الثاني ميـ ومعترؼ بو لأنو كما و
طبؽ عمى العينة التي اخترناىا ،والدراسة التي قمنا بيا والأسئمة التي قمنا بطرحيا 

، ويبقي بأنو نظرة بيداغوجية تتطمع بالارتقاء في المجاؿ عمى الأساتذة أكدت ذلؾ 
التعميمي والتعممي في المدرسة الجزائرية وبموغ الأىداؼ المقصودة في ىذا 

 .المنياج



 ةـخاتم

 

 
55 

أن نقف عمى كيفية تعميمية التعبير الكتابي في الجيل ,لقد حاولنا في ىذه الدراسة 
ونشخص الصعوبات التي تحول دون اكتساب المتعمم لكفاءة التعبير , الثاني
ومدى فاعمية العلاج الذي جاءت , التلاميذ فيو مستوى وأسباب ضعف , الكتابي

باعتمادىا المقاربة النصية كمنطمق لكل , بو مناىج الجيل الثاني لمتعبير الكتابي
حيث  ،عمى القيم الوطنية والعالمية لبناء الوضعيات التعمميةىا واعتمد,النشاطات 

إرساء : قسمت الوضعيات إلى أنماط ثلاث حسب مركبات الكفاءة الثلاث 
 تظير نجاعتيا وفاعميتيا في .(قيم وسموك)إدماج - توظيف واستثمار- معارف

فتوصمنا  إلى عدة نتائج ،محطة التعبير الكتابي عمى شكل وضعيات إدماجية
 : ومقترحات نجمميا في ما يمي

إذ ما توفرت ليا شروط , أن ىذه البيداغوجيا يمكن ليا أن ترفع من قيمة التعميم- 
بتكثيف الندوات ,بتوفير الوسائل التعميمية المختمفة ,تطبيقيا عمى أرض الواقع 

تقميل عدد التلاميذ في ,التربوية للأساتذة بخاصة الأساتذة الذين ألفوا النظام القديم 
خصوصا , بحيث لا يتجاوز عدد التلاميذ في القسم الواحد عشرون تمميذا,الأقسام 

. وأنيا تجعل من الأستاذ مرشدا وموجيا فقط 

وىو أداة لمتواصل بين الأفراد ,  التعبير الكتابي أىم أغراض الدراسة المغوية-
وىو عممية ذىنية معقدة ؛ لذلك وجب تحفيز التمميذ عمى الاجتياد , والمجتمعات 

برازىا لو ,في التغمب ذاتيا عمى الصعوبات المغوية التي يعانييا  , بتوضيحيا وا 
ودفعو إلى المثابرة وبذل المزيد من الجيود , وتدريبو عمى التصحيح والتقويم الذاتي 
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باعتماد المقاربة النصية كمنطمق , و كي ينمي مياراتو وقدراتو المغوية , والطاقات 
 .والوعي بقيمتيا في اكتساب الممكة المغوية التواصمية , لتنمية ىذه الطاقات 

لأنيا تؤثر عمى مستقبل الفرد الأكاديمي ,  يجب الاىتمام بميارة التعبير الكتابي -
حيث يصعب عمى الأفراد الذين لدييم صعوبات في التعبير الكتابي ,والاجتماعي 

, وتحسين ىذه الميارة , فينبغي الاىتمام بو ,أن يعبروا عن ذواتيم وأفكارىم ,
وخلال قابمية قدرات التمميذ , والتأكيد عمى عمميات اكتسابيا في مدى عمري مبكر 

. العقمية وعممياتو المعرفية لمتطور والنمو

ىو أن التمميذ في ىذه المرحمة المقصودة ,  إن الأمر الذي يجب الإقرار بو-
رغم فاعمية المقاربة ,لا يزال يعاني ضعفا إملائيا ونحويا, (المتوسط)بالدراسة 

ترتيب الأفكار وتسمسميا ,التقيد بالموضوع )النصية في كثير من الجوانب الأخرى 
والسبب في ,التي أثبتتيا الدراسة الميدانية ,(..استعمال الرصيد المغوي الملائم ,

لذلك يجب إصلاح ىذا الخمل ,ذلك يرجع إلى ضعف التكوين في التعميم الابتدائي
بتدخل من الأستاذ أو الوالدين  بإضافة حصص داعمة أو ,قبل تفشي ىذه الظاىرة 

. إيجاد حمول أخرى

قصد تدريبيم عمى عممية التعبير , ضرورة إتاحة الفرص لممتعممين لمكتابة -
ومراجعة المنتوج , وتخصيص وقت كافي ليم لمتفكير والتأمل والتروي , الكتابي 
ويستحسن ترك فرصة لمتلاميذ كي يختاروا بأنفسيم موضوعات التعبير , الكتابي 
. الكتابي 
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انتقاء موضوعات ,  كما يستحسن عمى واضعي مناىج المغة العربية والمدرسين-
مع مراعاة توافقيا مع سن , التعبير التي تثير المتعممين وتزيد من إقباليم عمييا 

كي يسيل عمييم استيعابيا , العقمي والوجداني ,ومستواىم المعرفي ,المتعممين 
. والاستفادة منيا في حياتيم

,  ضرورة تزويد المؤسسات التربوية بمختمف الوسائل المساعدة لمعممية التعميمية -
. من أجل الأداء الجيد لممعمم والمتعمم معا

, التي تمبي غرض كل الأنشطة الموالية ,  لا بد من اختيار نصوص القراءة -
وتحسين مستواىا ,لما تمعبو ىذه الميارة في صقل الممكة التعبيرية , والتركيز عمييا 

وعمى الأستاذ أن يعود تلامذتو إلى ضرورة الوعي بقيمة تمك ,الإنتاجي والإبداعي 
مع تحويل ىذه ,واكتشاف ميزاتيا وربطيا بالنمط المدروس , النصوص التي تقدم لو

والالتزام بيا عند محاولة كتابة نصوص أخرى , الميزات إلى قواعد كتابة خاصة 
. وصولا إلى كتابة نص من النصوص التي تم الانطلاق منيا, من النمط نفسو 

فقد نجد ,وطرائق التدريس , عمى الأستاذ أن ينوع في استعمال استراتيجيات -
وعدم تبني إستراتيجية الوضعية المشكمة ,الدرس الواحد يبدأ بطريقة وينتيي بأخرى 

كما يتوجب عميو , حتى ولو لم تتناسب معيا , قالبا يسير عميو في كل الدروس 
ولا يترك , أن يتقيد باستعمال المغة العربية الفصيحة مشافية وكتابة داخل القسم 

. أو أية ليجة أخرى (العامية)الفرصة لمتلاميذ لمتعامل بالدارجة 

وىي أن أستاذ  المغة العربية ,  لا بد أن نسير إلى نقطة ميمة في ىذا الصدد -
عمى الرغم من أنو يمثل عنصرا رئيسيا من , يعاني ضعفا في التأىيل والإعداد
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فيو ,يمنعو من ممارسة مينتو عمى الوجو المطموب ,عناصر العممية التعميمية 
لذا يجب إعادة ,وىكذا دواليك ,ضحية لما تعممو وتلاميذه يكونون ضحية لتعميميم

عادة تأىيمو بالتكثيف من الأيام الدراسية التي تتعمق بالدروس  النظر في تكوينو وا 
. لأن تخريج جيل كفء لا يتحقق إلا عمى أيادي كفأة , المبرمجة عمى التلاميذ 

لأنو تمقى إىمالا واضحا ,  تخصيص وقت أكبر لعممية تصحيح التعبير الكتابي -
لكن , فالتلاميذ يكمفون أسبوعيا بالكتابة,بسبب عدم إتاحة الوقت الكافي لذلك 

وباختيار موضوع واحد من بين مجموعة , التصحيح يكون مرة في الشير 
وبالتالي لا تمقى كل المواضيع المدروسة العناية , المواضيع التي كمفوا بالكتابة فييا

. اللازمة 

إن منياج الجيل الثاني اعتمد عمى مرجعية سميمة في إعداد وبناء حاجيات التعمم 
الجديد ، وعالج بعض الإختلالات الواردة في مضامين الجيل السابق،إلا أنو لم 

ينعكس تماما عمى أرض الواقع من خلال عدم وضوح منيجية تدريسو لدى بعض 
غفالو لجانب الوسائل المرافقة لمعممية التعميمية في مثل النشاط  المدرسين،وا 

 .المدروس، حيث يبقى مجال البحث مفتوحا في ىذا الميدان لمباحثين في المستقبل
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