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    لا يشكر االله من لا يشكر الناس : -صلى االله عليه وسلم-قال رسول االله

على نعمة التي لا تعد ولا الحمد الله كما ینبغي لجلال وجهه وعظیم سلطانه، وله الحمد والشكر 

  .تحصى وهو الذي قدرنا على إتمام هذا العمل

نا لهما الفضل بعد االله إلى وصولي إلى هذا، إلى روح أبي كما أتقدم بالشكر والتقدیر إلى من كا

لى أمي الحبیبة حفظها االله   .الغالي رحمة االله علیه وإ

شكر وتقدیر إلى الأستاذة الفاضلة هند غدایفي على إشرافها لي وكل المساعدات والتوجیهات 

  .السدیدة وحسن تعاملها لي وطیبتها وتفهمها 

زعبي الزهرة، : شكر وتقدیر إلى الصدیقات اللواتي یساعدونني على إتمام هذا العمل شكر إلى

  .، حوامدي اكرامخدیجة بالصالحة، فاطمة وادي، حفصیة رحماني

  ......شكر إلى صدیقة تعشق عمل الخیر في الخفى إلى

  .غاوي عبد الجلیل: مساندته ليعلى شكر لى زوجي العزیز 

هذا العمل بصدر رحب شكر إلى  استقبلوامدارس ومعلمي الابتدائیات الذین شكر إلى مدراء ال

  .سامیة العابد وكل من ساعدني

         من أول یوم وأخیرا شكر خاص جدا جدا جدا إلى زوجة أخي جهاد بن عمر على مساندتها لي

  .إلى غایة كتابتي لهذا الشكر وجعلها االله في میزان حسناتها

  



  أ
 

  ص الدراســــةــــملخ 
  

تناولت هذه الدراسة موضوعا من مواضیع صعوبات التعلم ألا وهو مستوى صعوبة القراءة 
  .والمعلمات لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین

كونة تم في هذه الدراسة اتباع خطوات المنهج الاستكشافي وقد تم إجراء الدراسة على عینة م
بتدائیات ولایة الوادي وذلك بتطبیق أداة القیاس استبیان تلمیذ وتلمیذة من ا) 194(من

الحالیة وقد تم  ةصعوبة القراءة وذلك بعد التأكد من خصائصه السیكومتریة وملائمته للدراس
، معادلة سبیرمان وبراون ومعادلة جیتمان، ومعامل 2، اختبار كا)spss(الاعتماد على
  :وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة ألفاكرومباخ،

 مستویات لصعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین 5یوجد -
  .والمعلمات

 مستوى صعوبة القراءة متوسط لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین-
  .والمعلمات

 .ة القراءة تعزى لمتغیر الجنس لصالح الذكورتوجد فروق ذات دلالة احصائیة لصعوب-
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 Study summary 
 

       This study deals with the issue of reading difficulty among third year 
students from the teacher's point of view ,as it is considered as one of the topics 
of  learning difficulties . 
        In this study ,we followed the steps of the exploratory approach .The study 
was conducted on a sample of 194 male and female students from the 
elementary schools of  
 El-Oued  , and by applying a tool to measure the difficulty of reading 
questionnaire ,and this is after making sure of its psychometric properties and its 
suitability for the current study , it has been relied on ( SPSS) percentages , χ2 
test , Spearman and Brown equation , Gittman equation , and Facromback 
coefficient ,the study gave the following results :  

 There are 5 levels of reading difficulty for third year primary students 
from the teachers' point of view .  

 The level of reading difficulty is average among third year primary 
students from the teachers' point of view . 

 There are are statistically significant differences for the difficulty of 
reading due to the gender variable in favor of males .  
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  مقدمـــــــة
إن التعلم عملیة مستمرة ومتدرجة عبر المراحل العمریة لطفل فهي تتطور من خلال      

  .اكتسابه للمعلومات والمهارات المختلفة مما یجعله قادرا على التعلم والتطور والابداع
المراحل العمریة مرحلة التعلیم الابتدائي فهي فترة انتقالیة مهمة وبناءة  ومن بین هاته     

في حیاة الطفل لما تتضمنه من تطورات من جمیع الجوانب، فهي مرحلة منظمة وممنهجة 
تتماشى وقدرات الطفل الفیزیولوجیة والعقلیة نتاجها بناء معرفي وتعلمات جدیدة تختلف في 

  .تقدیرها من تلمیذ لآخر
ومن بین هاته التعلمات اكتساب القراءة فهي أساس التعلم ومن أكثر المهارات الدراسیة     

، فمن خلالها یتمكن التلمیذ التي تركز علیها المدارس منذ بدایة التمدرس في المراحل الأولى
  .من قراءة مقررات المنهج الدراسي

لتلمیذ لا تخلو الصفوف بالرغم من المجهودات المقدمة من أجل التعلم السلیم  نلك    
  .المدرسیة من صعوبات التعلم الأكادیمیة ومن بین هذه الصعوبات صعوبة القراءة

صعوبة القراءة تمثل أكثر أنواع صعوبات التعلم الأكادیمیة  نأ) 1995(حیث یرى لیون    
من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم هم من لدیهم صعوبة في القراءة،  )%80(شیوعا وأن 

  .تعتبر عائق یعرقل سیر التعلم كما أنها تفقد التلمیذ ثقته بنفسه وتقلل من قدراتهحیث 
حول إشكال مستوى صعوبة القراءة لدى  الدراسة الحالیةهذا مما لفت انتباهي إلى طرح     

  .تلامیذ الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین
الفصل الأول تضمن : لینحیث تتضمن الدراسة جانبین الأول جانب نظري یحوي فص   

وكذا التعاریف الإجرائیة والدراسات  والأهمیة طرح اشكالیة الدراسة والتساؤلات والأهداف
القراءة ومراحل تعلمها، وثانیا  تعریفأما الفصل الثاني تضمن أولا .السابقة والتعقیب علیها

وعلاج صعوبة مفهوم ومظاهر وأنواع وأسباب صعوبات القراءة وكذا المحكاة التشخیصیة 
  .القراءة

أما الجانب الثاني یحوي اجراءات الدراسة المیدانیة تكونت من فصلین ألا وهو الفصل الثالث 
وأسالیب  عینة وأدوات الدراسة وخصائصها السیكومتریةو الذي تضمن المنهج المتبع وحدود 

وأخیرا الفصل الرابع الذي تضمن نتائج الدراسة وتفسیرها . معالجة البیانات احصائیا
  .ومناقشتها
  .وقائمة المراجع والملاحق وتوصیاتوختمت الدراسة بخلاصة          



  
  
  
  
  
  
  
  

  النظـــريالجانـــب 
  
  
  
  



        
  المقاربة المنهجیة للدراسة: ل الأولـــالفص   
 ةــــــــإشكالیة الدراس-  1
 ةــــــتساؤلات الدراس -2
  ةـــــــالدراس أهـــــداف-3
  ةـــــــالدراس أهمیـــــة -4
  للدراسةالتعاریف الإجرائیة  -5
 ةــــالدراسات السابق -6
 تعقیب على الدراسات السابقة -7
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تعتبر الأسرة أول نسق یعمل على تكوین الطفل من جمیع   :إشكالیـــــة الدراســــــــة  -1
الجوانب، ومن ذلك تطویر لغته وذلك من خلال التواصل اللفظي والتعرف على الأشیاء 

فالتطور السلیم لمراحل إكتساب اللغة حسب العمر  ومدلولاتها اللغویة أو مسمیاتها،
  .الزمني یعتبر مرحلة تمهیدیة لإكتساب الطفل لمهارة القراءة في مرحلة التمدرس

حیث أن المدرسة تعتبر أول نظام تربوي یتلقى فیه التلمیذ مكتسبات ومعارف جدیدة     
دراكهم فنجد تباین ملحوظ بین التلامیذ وقدراتهم على حل المشكلات ال تعلمیة، وإ

  .للمعلومات المكتسبة، ومن بین هذه الجوانب إكتساب مهارة القراءة
فالقراءة تعتبر أساس إكتساب المعرفة بمعناها الواسع وأبرز الدعائم التي تقوم علیها     

خلال التمدرس بعدة مراحل وتعتمد میكانیزمات سمعیة وبصریة تمر  عملیة التعلم،
فئة متیسرة  فنجد لاف في مدى إكتساب القراءة من تلمیذ لآخر،وحركیة، مما یجعل اخت

القراءة، وفئة أخرى تشكل عبء على الأولیاء والمعلمین وهم ذوي صعوبة القراءة، والتي 
أو عیوب إدراكیة  یؤدي إلى عیوب صوتیة أو إدراكیة، اضطراب<<هي عبارة عن
 فتظهر من خلال بعض الأعراض مثل صعوبة القراءة للحروف وتذكرها، وصوتیة معا،

                     ).2010شلختي، (                            .>>مما یؤدي إلى تدني مستوى التحصیل الأكادیمي

عتبر مشكل بیداغوجي یعاني منه الكثیر من التلامیذ، تفنجد أن صعوبة القراءة      
المقروءة، مما یسبب لهم فشل أكادیمي  اتیر قادر على إدراك المعلومحیث یصبح غ

بالمدرسة والتعلیم بصفة عامة، مما یؤدي بهم في نهایة  اهتمامهموذلك من خلال فقدان 
  .المطاف إلى الرسوب وقد یصل الأمر إلى التخلي عن الدراسة

هذا مما قادنا إلى أهمیة معرفة مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة      
  .ومعرفة المسببات وأعراض والمظاهر الواضحة على التلامیذ ابتدائي

  :ومن هنا نطرح التساؤل المحوري الآتي  
 ینوجهة نظر المعلم من ابتدائيصعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة  مستویاتما  -

   .؟والمعلمات
     :تســــــــــاؤلات الدراســـــــــــــة -2
 وجهة نظر المعلمین من ابتدائيصعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة  مستوىما  -

   .؟والمعلمات
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 ابتدائيالسنة الثالثة  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبة القراءة لدى تلامیذ-
  .؟والمعلمات لمتغیر الجنس من وجهة نظر المعلمین تعزى

 :أهــــــــــــــــداف الدراســــــة -3
  :تسعى دراستنا إلى تحقیق الأهداف الآتیة

الإجابة عن التساؤل المطروح المتمثل في معرفة مستویات صعوبة القراءة لدى تلامیذ  -
  .السنة الثالثة إبتدائي

  .ابتدائيالقراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة  معرفة مستوى صعوبة -
  .بین الجنسین لصعوبة القراءةالتعرف على الفروق  -
  :أهمیـــــــــــــــة الدراســــــــــــــة -4
من  ابتدائيتلامیذ السنة الثالثة  اسة المتمثل في مستوى صعوبة قراءةر تعود أهمیة الد -

المشكلة ومساعدة التلمیذ بالدرجة الأولى وكإجراء تربوي ومجتمعي بالدرجة  استبصارخلال 
  .الثانیة

تعود أهمیة دراستنا إلى معرفة مستوى صعوبة القراءة وعلاقته بالعملیات المعرفیة وحل -
  .المشكلات الدراسیة في الجانب القرائي

  :التعاریف الإجرائیة للدراســـــــــــــة -5
  :ـــــراءةالقــــــــــ-1

سمعیة لفظیة عن طریق إدراك الحروف وأصواتها یكون نتاجها تكوین هي میكانیزمات 
  .كلمات وجمل مقروءة

  : صعوبـــــــــة القــــــــــــــراءة-2
في إكتساب  في الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ أو المفحوص هي عجز جزئي أو كلي

  .صاحبة وتوفیر مناخ تعلیمي مناسب وممنهجمهارة القراءة مع غیاب الاضطرابات الم
  :  يـــث إبتدائــــذ الصف الثالـــــــتلامی-3

  .سنوات) 09-08(وتتراوح أعمارهم من  ابتدائيهم التلامیذ الذین یدرسون في السنة الثالثة 
  .هو الدرجة المحددة عن طریق مقیاس مقنــــــن :المستــــــــــــــوى-4
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  :الدراســــــــــات السابقــــــــــة-6
  ):2010(دراســــــة الـــــزایدي*

هدفت الدراسة إلى التعرف على مظاهر العسر القرائي لدى تلامیذ الصفوف الأولیة من 
ووضع تصور مقترح لعلاج هذه  ،نظر المعلمین والمعلمات من وجهةالمرحلة الابتدائیة 

معلمة، واعتمدت الدراسة على  )347(معلما و )292(تكونت عینة الدراسة من  المظاهر،
وف فالمنهج الوصفي، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن مظاهر العسر القرائي لدى تلامیذ الص

  ).%62.16(الأولیة من المرحلة الابتدائیة توجد بدرجة متوسطة، وبنسب مئویة مقدارها
  ):2012(ة أبو دقــة ــــدراس*

الثاني (صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف انتشارهدفت الدراسة إلى التعرف على نسبة 
في المرحلة الأساسیة المشتركة في مدارس محافظة رام االله والبیرة، حیث ) والثالث والرابع

الدراسة على المنهج الاستكشافي  واعتمدتتلمیذ وتلمیذة ) 1358(تكونت عینة الدراسة من 
شیوعا لدى تلامیذ المرحلة  الدراسة إلى أن مظاهر صعوبة القراءة هي أكثروتوصلت 

  .الأساسیة في الصفوف الثاني والثالث والرابع
  ):2015(دراسة مصطفى ووافیـــــــة*

تهدف هذه الدراسة على التعرف على أنواع صعوبات القراءة التي یعاني منها تلامیذ الصفین 
بتدائیة، والتعرف على الفروق بین الجنسین في صعوبة تعلم الثاني والثالث من المرحلة الا

تلمیذ من ) 33(تلمیذ من الصف الثاني و) 31(القراءة، حیث تكونت عینة الدراسة من 
 ،إناث، اعتمدت على المنهج الوصفي) 34(ذكور و) 30(الصف الثالث من بینهم 

  : وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة
  .إحصائیة بین الجنسین في صعوبة تعلم القراءة توجد فروق ذات دلالة

  ):2018(دراســــــة أسمــــــاء *
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي من وجهة 

الدراسة على المنهج  اعتمدتتلمیذ وتلمیذة،  )70(نظر المعلمین، تكونت عینة الدراسة من 
یعانون من عسر  ابتدائيوتوصلت نتائج الدراسة إلى أن تلامیذ السنة الثالثة ، الاستكشافي

  .القراءة بدرجة متوسطة
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  :تعقیب على الدراســــــــات السابقـــــــــــة-7
   :من حیث الهدف - 

نجد في الدراسات السابقة أن الهدف تغیر من دراسة إلى أخرى حیث نجد في دراسة أبو دقة 
أما دراسة الزایدي فتهدف ، صعوبات القراءة انتشارأن الدراسة هدفت إلى التعرف على نسبة 

، الابتدائیةإلى التعرف على مظاهر العسر القرائي لدى تلامیذ الصفوف الاولیة من المرحلة 
اسة أسماء إلى التعرف على عسر القراءة من وجهة نظر المعلمین، أما دراسة وهدفت در 

مصطفى ووافیة فهدفت إلى التعرف على أنواع صعوبات القراءة التي یعاني منها تلامیذ 
  .الصف الثاني والثالث

  :من حیث المنهـــــــــــــج - 
حیث نجد دراسة أبو دقة وأسماء استخدما المنهج الاستكشافي على عكس دراسة كل من  

  .الزایدي ومصطفى ووافیة حیث استخدما المنهج الوصفي
  :من حیث العینــــــــــــة - 

تلمیذ وتلمیذة، ) 1358(الدراسات من حیث العینة حیث نجد في دراسة أبو دقة العینة اختلفت
معلمة، اما دراسة أسماء  )347(معلم و )292(فكانت العینة عبارة عن  أما دراسة الزایدي

تلمیذ  )30(تلمیذ وتلمیذة وكانت عینة مصطفى ووافیة عبارة عن  )70(فالعینة عبارة عن 
  .تلمیذة )34(و
 :من حیث النتائــــــــــج - 
أن نتائج الدراسات السابقة قد اختلفت من دراسة إلى أخرى حیث توصلت دراسة  حیث نجد 

، الابتدائیةلدى تلامیذ المرحلة  انتشارأبو دقة إلى أن مظاهر صعوبات القراءة هي أكثر 
وتوصلت دراسة الزایدي إلى أن مظاهر العسر القرائي لدى الصفوف الأولیة توجد بدرجة 

یعانون من  ابتدائيقد توصلت إلى نتیجة تلامیذ السنة الثالثة متوسطة، أما دراسة أسماء ف
إلى أنه توجد فروق عسر القراءة بدرجة متوسطة، أما دراسة مصطفى ووافیة فقد توصلت 

  .ن الجنسین في صعوبة تعلم القراءةذات دلالة إحصائیة بی
  
  
  



      
  ماهیة القراءة وماهیة صعوبة القراءة: الثانيل ـــالفص

  :تمهیـــــــــــــــد   
  القــــــــراءة: أولا

 راءةـــــــــالق تعریف -1
 مراحل تعلم القراءة -2

  صعوبة القراءة: ثانیـــــــا
 مفهوم صعوبة القراءة -1
 مظاهر وأعراض صعوبة القراءة -2
 أنواع صعوبة القراءة -3
 صعوبة القراءةأسباب  -4
 المحكات التشخیصیة لصعوبة القراءة -5
 علاج صعوبة القراءة -6

  خلاصـــــة الفصـــــــــــل
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  :تمهیـــــــــد
تعد صعوبة القراءة من أهم المشكلات التي تعیق تمدرس التلامیذ، لما تخلفه من ضعف    

  .في الرصید اللغوي والمعرفي
صعوبة القراءة : التعریف بالقراءة ومراحل تعلمها، وثانیا: لذلك سنتطرق في هذا الفصل أولا

بعض الطرق  اوالمحكات التشخیصیة وكذومظاهرها وأعراضها وأنواعها وكذا أسبابها 
  .العلاجیة

 :القــــــــــــــراءة - أولا
  :راءةــــف القــــتعری-1

على أنها نشاط فكري وبصري یصاحبه إخراج صوت وتحریك الشفاه  یمكن تعریف القراءة
من أجل الوصول إلى فهم المعاني والأفكار التي تحملها الرموز  یةر أثناء القراءة الجه

  )125، 2013عصام مجدوع، (.                             المكتوبة والتفاعل معها والإنتفاع بها

بواسطتها بإعادة بناء معنى عبر علیه كما تعرف على أنها عملیة نفسیة لغویة یقوم القارئ 
  )2000السید، (                                     .)الألفاظ(بةالكاتب في صورة رموز مكتو 

  :مراحــــل تعلـــم القـــــــراءة-2
  :راءةـــــداد للقـــة الاستعـــمرحل 2-1

أكدت الدراسات والأبحاث أن النضج العقلي أو الذكاء له أثره الفعال في تكوین الاستعداد 
  :العامل الوحید، فهناك عدة استعدادات أهمها لتعلم القراءة، ولكن لیس معنى ذلك أنه

  .الاستعداد الجسمي-
  .الاستعداد العاطفي-
  .الاستعداد التربوي-
  )2010سلیمان، (  .                                                       الاستعداد العقلي-

  :راءةـــــللقي ــة البدء الفعلــمرحل 2-2
تتركز الأسس في مرحلة البدء الفعلي لتعلیم الطفل القراءة حول بیئة الطفل التعلیمیة أي 
حول المنهج الدراسي لتعلم القراءة والمادة الدراسیة والأسلوب الذي یتبعه المعلم مع الطفل 

جادتها والرغبة فیها   )2010سلیمان،(     .    داخل حجرة النشاط لمساعدته على تعلم القراءة، وإ
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  :الطریقة الكلیة في تعلیم القراءة- أولا
یرى فتحي الزیات أن لتدریس اللغة بالطریقة الكلیة أثر یصعب أن تدانیه أي طریقة أخرى 
في تعلیم القراءة، حیث یتفق أغلب المدرسین على اختلاف أسالیبهم على فعالیة الطریقة 

  .الكلیة
  : في تعلیم القراءة) فك الشفرة(الطریقة الجزیئیة أو التحلیلیة- ثانیا

تؤكد هذه الطریقة على تدریس وتعلیم مهارات القراءة من خلال الأسلوب التحلیلي، وتشیر 
الدراسات والبحوث إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یحتاجون إلى تدریس مباشر ومنظم 

بین الحروف  والموالفةالحروف الأبجدیة وعناصرها ورموزها  استخداموصریح، ومنها 
  . ونطقها

  :ویمر الطفل بثلاثة مراحل متتالیة عندما یتهیأ لتعلم القراءة تتمثل في
  :ةــــــة العشوائیـــــــالمرحل-1

تأمل الصور والرسومات الموجودة في الصحف بغالبا یبدأ اهتمام الطفل بتعلم القراءة 
یقوم ل علیه، وهو في أثناء هذا والمجلات والكتب التي یقلبها بأصابعه ویسأل الكبار عما تد

  .برؤیة عشوائیة غیر منظمة للجمل والكلمات والحروف
  :مرحلـــة التمییـــــــــــــــز-2

ویقوم فیها الطفل بتمییز الجمل والكلمات والحروف ومعرفة أشكالها المتباینة مستعینا 
  .بالمثیرین السمعي والبصري من جانب المعلم

  :التكامـــــــــــلمرحلــــة -3
وفیها یتمكن الطفل من إعادة قراءة الفقرة ككل ومعرفة مضمونها بعد أن ألم بأجزائها في 

  )2010سلیمان، (        .                                                  المرحلة السابقة

  :راءةـــــــــة القــــــصعوب - ثانیا
  :راءةــــــــة القـــصعوب مفهوم -1
خاصة عصبیة هي صعوبة تعلم :Dyslexia 2003تعریف الجمعیة العالمیة للدسلكسیا*

المنشأ، تتسم بمشكلات في دقة أو سرعة التعرف على المفردات والتهجئة السیئة، وهذه 
للغة ودائما  )الأصواتي(الصعوبات تنشأ في العادة من مشكلة تصیب المكون الفونولوجي

غیر متوقعة عند الأفراد إذا ما قورنت بقدراتهم المعرفیة الأخرى مع توافر وسائل التدریس 
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الفعالة والنتائج الثانویة لهذه الصعوبات قد تتضمن مشكلات في القراءة والفهم وقلة الخبرة 
  )2014هند، (       .    في مجال القراءة التي تعیق بدورها نمو المفردات والخبرة عند الأفراد

بأنه عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما یقوم بقراءته الفرد : "فریرســـون"اـــوعرفه*
   )2015جمال، (             .                                        قراءة صامتة أو جهریة

بأنها تفسیر ذات معنى للرموز اللفظیة المطبوعة والمكتوبة :"وسیباي ســــهاری"اـــعرفه*
والقراءة من أجل الفهم تحدث نتیجة التفاعل بین إدراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة 

  )2018أحمد،(.  ومهارات اللغة للقارئ ویحاول القارئ فك رموز المعاني التي یقصدها الكاتب
  :ــراءةصعوبـــة القـــ وأعراض مظاهـــر -2

  :هناك عدة مظاهر لصعوبة القراءة تظهر بشكل واضح على الأطفال نذكر منها
  :أخطاء تمیز الكلمة أثناء النطق 2-1

عیوب القدرة على إدراك الكلمات ككل فهم ینطقون الكلمات وكأنهم یواجهونها لأول مرة 
  :والتي تتمثل في ما یلي

  .حذف كلمات كاملة أو جزء منها:الحذف-
  .إدخال حروف أو كلمات غیر موجودة في النص أصلا: الإضافة-
  .إبدال حروف أو كلمات داخل النص بكلمات أخرى: الإبدال-
  .تكرار حروف أو كلمات خاصة عند وجود صعوبة في نطق الكلمة: التكرار-
  :الأخطـــــــــاء العكسیـــــــة 2-2
  .الاتجاه الخاطئیقرأ التلمیذ الكلمة من نهایتها أي القراءة في -
  .التردد في القراءة عند وصول التلمیذ إلى كلمات غیر معروفة لدیه-
  .القراءة السریعة غیر صحیحة التي تكثر فیها الأخطاء خاصة الحذف-
التلمیذ من التعرف على رموز الكلمة وقراءتها مما یفقده تركیب القراءة البطیئة حتى یتمكن -

  .النص والمعنى المراد منه
عن قراءة الكلمات وبالتالي یعاني  التلمیذعیوب صوتیة في أصوات الحروف، حیث یعجز -

  :إضافة إلىمن عدم القدرة على الهجاء 
  .التعرف الخاطئ على الكلمة*
    .القصور في القدرة الأساسیة على الاستیعاب والفهم*
  .صعوبة التمییز بین الرموز*
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وازدیاد حیرته وارتباكه عند الانتقال من نهایة  صعوبة في تتبع مكان الوصول في القراءة*
  )محاضرات، زلیخة(                         .              السطر إلى بدایة السطر الذي یلیه

  :أنــواع صعوبـــة القـــــــــراءة -3
  :عســـر القـــــراءة الفونولوجــــي 3-1

فالقارئ یستعمل الطریقة الكلیة لهذا نجد  یعتبر هذا النوع الأكثر انتشارا بین الحالات،
صعوبات في قراءة الكلمات الجدیدة واللاكلمات، وبالتالي یجد صعوبة في عملیة التجمیع 
هذا ما یؤدي إلى خطأ في عملیة التحلیل الفونولوجي، لكنه بإمكانه أن یقرأ الكلمات، لكن 

  .یبطئ إلا أنه لا یقوم بأخطاء دلالیة
أطفال لا یستطیعون إدراك اللغة الشفویة وتصورها باعتبارها سلسلة من  هم "ني دیمونآ"یرى

قدرات محدودة  الاضطرابأو كثیرا ما یصاحب هذا ) الوحدة الصوتیة(الوحدات أو المقاطع
في الذاكرة اللفظیة قصیرة المدى، ویقابل الأطفال المصابین بهذا النوع من صعوبة القراءة 

  )2006دیمون، (.                                        ةصعوبات في مختلف مجالات اللغ
  :يـــعســــــــــر القــــراءة السطح 3-2

ویشمل هذه الصعوبة الأطفال الذین یعانون من عیوب أولیة في القدرة على إدراك الكلمات 
كما لو أنهم  وغیر المألوفة ككلیات، وهم یعانون من صعوبات في نطق الكلمات المألوفة

   )1999، سمیر(.                                                       یواجهونها لأول مرة
فالتعرف البصري التلقائي لا یحدث لأنه لیس هناك خزان للتمثیل الكامل للكلمات المرئیة، 

  : ویصاحب هذا الاضطراب اضطرابات معرفیة مثل
  .م أنها مخزنة في الذاكرةلا یعرفون شكل كتابة الكلمة رغ-
  .یكتبون كما یسمعون-
  .لشكل الكتابي المقدملالخلط بین الوحدات الصوتیة، حیث یقرؤون بطریقة عشوائیة -
  :المختلـــــــطعســــــــــر القــــراءة  3-3

حیث  )عسر القراءة الفونولوجي والسطحي(یتمیز هذا النوع على أنه اضطراب یشمل النوعین
یشمل هذا النوع الأطفال الذین یعانون من الصعوبات الصوتیة و صعوبات الادراك الكلي 
للكلمات وبالتالي فهم یجدون صعوبة في ادراك الكلمات ككلیات، وعلیه فإن الاتجاهین الذي 
یستعمل فیه عملیة التجمیع والإرسال مصابان، هذا النوع من عسر القراءة المختلط یحدث 

  :ب الطریقتین الفونولوجي والمعجمیة معا نلاحظ ما یليعندما تصا
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  .   اضطراب في الذاكرة البصریة+ اصابة فونولوجیة -
اضطراب التمییز الادراكي في القراءة والذي یترتب علیه ما + اصابة الطریقة المعجمیة -

  :یلي
  .حرف صوت رمیزفك الت*
  .غیاب التخزین البصري للكلمات*
     )2019عائشة، (.                                                      الفهم الشفهي منعدم*
                         :راءةــــة القـــاب صعوبــأسب -4
  :العوامل الجسمیة 4-1
 تستبعد حالات الإصابة العضویة لحاسة البصر بل یقصد بها :إختلالات الإدراك البصري-

الرؤیة كما أنه  لساحةخلل في حركة العین یظهر من خلال عدم التنسیق بین العینین ومسح 
راجع إلى أن  الخطیةخلل الإدراك البصري یقصد به أیضا اضطراب في التمییز بین الرموز 

  .التلمیذ لم یستطع ضبط صور هذه الحروف ما یشیر إلى خلل في الذاكرة البصریة أیضا
ع درجاتها یوالمقصود بها هنا لیس حالات الصمم المعروفة بجم :السمعي إختلالات الإدراك-

لكن الخلل یكمن في الادراك والذاكرة السمعیة كما یعرف بالصمم اللفظي حیث أن التلمیذ 
  )2002راشد، (.                        یجد صعوبة في التمییز بین الحروف المتشابهة سمعیا

أوضحت العدید من الدراسات أن النسبة الكبیرة من الأطفال : الجانبیة والصورة الجسمیة- 
ذوي صعوبة القراءة یعانون مشكلا في الجانبیة من حیث عدم وضوح السیطرة الدماغیة 

  .الیمنى أو الیسرى 
الجسمیة فإن للتوجیه الفضائي دورا أساسیا في ظهور صعوبة  الصورة فیما یخص عامل-

لنص المقروء بأبعاده العمودیة والأفقیة من حیث تتبع القراءة، حیث أن إدراك مساحة ا
  .بصفة عمودیة إلى سطر م الانتقال من سطرثالأسطر أفقیا 

  : القــــــراءة في الأســــــاس 4-2
  .هي عملیة معرفیة تتدخل فیها جملة من القدرات الذهنیة المتدخلة والمكملة لبعضها البعض

على أنها ضعف في استخدام الاستراتیجیات  على هذا الأساس ینظر لصعوبة القراءة
  .الملائمة لنشاط القراءة وخلل في تتبع الخطوات اللازمة للوصول إلى القراءة السلیمة

ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ إعادة ترمیز صوتي ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ تحلیل الرموزـ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــ   اب معنىــــــ استیعفك الرموز ــ
  )2005البطانیة، (                                                                                                 
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  :العوامل الوراثیة والبیولوجیة 4-3
من الناحیة الوراثیة أجریت العدید من الأبحاث والتجارب فمثلا في جامعة كولورادو الأمریكیة 

من هذه التوائم إن  )%50(یت أبحاث تخص التوائم المتماثلة فلوحظ أن أجر ) 1997(سنة
  .ثبت وجود اضراب صعوبة القراءة عند أحد التوأمین نجده عند الثاني حتما

رأى أن لعامل ) FEINGOLD )1989أما من الناحیة البیولوجیة ففي دراسة أجراها العالم 
القراءة، حیث أن تناول الطفل في سن مبكرة اختلال التوازن الكیمیائي دورا في صعوبة 

، وفي الاضطراباتللمعلبات والمشروبات غیر الطبیعیة خطرا علیه فقد یساهم في ظهور 
أجرتها مجموعة من الباحثین الامریكیین بجامعة تكساس حول ) 2007(دراسة حدیثة

لاختلالات التي أثبتت أنها تساهم في ظهور الكثیر من الامراض وا جینیاالاطعمة المعدلة 
صعوبة التعلم وما ینتج تحتها من  باختلالاتیمكن أن تنجم عنها وجود هذه القائمة الخاصة 

  .اضطرابات
  :العوامــــل العصبیــــة 4-4

والتي ترتبط بخلل في الجهاز العصبي أو وظائفه، فإذا كانت المنطقة الصدغیة السفلیة هي 
للجبهة الأمامیة هي  الباحةوكانت المنطقة أو  المسؤولة عن تمییز الأصوات وتحلیلها،

فهناك دراسات حاولت تحدید منطقة اللغة المقروءة في الدماغ . المسؤولة عن اللغة الحركیة
وتوصلت إلى إصابة الباحة الموجودة بین الفصین القفوي والجداري تؤدي إلى اضطرابات 

  .تخص اللغة المكتوبة سواء قراءة أو كتابة
  :العوامـــل النفسیــــــــــــة 4-5

النفسیة كالقلق  فالاضطراباتالعوامل النفسیة دورا لا یمكن إهماله في صعوبات القراءة، 
والخوف وبعض الانحرافات السلوكیة كالعدوانیة والعزلة تؤثر بشكل مباشر على التحصیل 

ود عوامل أخرى الدراسي بصفة عامة ونشاط القراءة خصوصا، كما تجدر الإشارة إلى وج
تؤثر على الفرد نذكر منها عوامل أسریة وأهمها التربیة والعنف الأسري والحرمان العاطفي، 
عوامل اجتماعیة تخص علاقات الطفل بأقرانه والمجتمع الذي یحیط به، وعوامل مدرسیة 

  .نوع ومدى ملائمة المقررات المدرسیة لمدرسة،علاقة التلمیذ بمعلمه،ونقصد بها الجو العام ل
  )2019عائشة،(                                                                           
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  :المحكات التشخیصیة لصعوبة القراءة -5
  :یمر تشخیص صعوبة القراءة بثلاثة مراحل وهي كالآتي

في هذا المستوى یتم إجراء تحدید مقارنة بین مستوى أداء  :مستوى التشخیص العام 5-1
، كما یتم قیاس مستوى قرائیةالتلمیذ بمستوى أداء زملائه، بالإضافة إلى الاستعانة باختبارات 

التحصیل الدراسي للتلمیذ لمعرفة الفروق بین المتعلمین، مع إعطاء أهمیة للضعاف في 
  .المستوى القرائي

في هذا المستوى یتم تحلیل عملیة القراءة إلى مهاراتها  :لتحلیليالتشخیص امستوى  5-2
النوعیة، ویتم في هذا معرفة أین تكمن الصعوبة بالضبط، هل في التعرف على المفردات، 

  .أو في إتباع التعلیمات؟ وهنا یتم الاستعانة بالاختبارات المقننةأو في الفهم 
وهو مستوى أكثر دقة وشمولیة من المستویین السابقین،  :مستـــوى دراســـة حالــــــــة 5-3

تشمل النواحي  يالمختلفة التي تؤثر على القدرة القرائیة التفهو یتعرض إلى معرفة النواحي 
الجسمیة والاجتماعیة والعقلیة وغیرها، ففي هذا المستوى یتم عمل اختبارات تشخیصیة دقیقة 

        .      ق على الصعوبات التي یعاني منها المتعلموتكون بصورة فردیة هدفها التعرف الدقی
  )2010رحاب،(                                                                                                      

  :راءةـــــة القـــلاج صعوبــــع -6
الصعوبة، تحدد البرنامج العلاجي بعد التشخیص الدقیق لصعوبة القراءة وتحدید نوع هذه 

 من حیث یوجد العدید المناسب والذي قد یطرأ علیه تغییر على حسب تفاعل الحالة معه،
  :الطرق العلاجیة نذكر منها

وتعتمد هذه الطریقة على التعلم المتعدد الحواس، أو  :طریقة تعدد الوسائط والحواس 6-1
حركیة، وحاسة اللمس في  -مع، وحاسة الحسحاسة الإبصار، وحاسة الس: الوسائط الأربعة

  .تعلیم القراءة
یحسن ویعزز تعلم التلمیذ للمادة المراد تعلمها، الوسائط أو الحواس المتعددة  استخدامفإن 

  .ویعالج القصور المترتب على الاعتماد على بعض الحواس دون البعض الآخر
فیجعل التلمیذ یرى الكلمة  .لتلامیذهویقوم المعلم بتنفیذ طریقة تعدد الوسائط أو الحواس 

 وأن یسمعها من المعلم ومن أقرانه،) نشاط حركي(ویتتبعها بأصابعه، ثم یقوم بتجمیع حروفها
  )2011، سالم(                      .  ویرددها لنفسه بصوت مسموع ثم یكتبها عدة مرات
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تعتمد على الوحدات وتسمى بالطریقة الصوتیة فهي  :وجیلنجهام- طریقة مونرو 6-2
  .الصوتیة أو الحروف كأسالیب علاجیة

تعتمد هذه الطریقة بشكل أساسي على التركیز الصوتي والتدریب  :طریقة مونرو 2-1- 6 
المتأني المتكرر والمتنوع، كما تعد هذه الطریقة من أشهر الطرق التي استخدمت لعلاج 

  )2004الظاهر، (                               .        الأطفال الذین لدیهم صعوبات قرائیة
فهناك بعض الأطفال یخطئون في نطق الحروف المتحركة والساكنة، وغیرها من المشكلات 

  :الرمز المكتوب والصوت المنطوق، وتتلخص هذه الطریقة فیما یليفي التفریق بین 
على صور تبدأ التدریب على التمییز بین الأصوات بحیث یعمل المعلم بطاقات تحتوي -

  .بنفس الحروف الساكنة أو نفس الحروف المتحركة
وتبدأ في التدرج من السهل إلى الصعب أي تبدأ بالحروف غیر المتقاربة في الأصوات 

  .س، ص: وبعدها الأصوات الأكثر تقاربا مثل
ى شكل تجزئة حروف الكلمة لیتبعها ثم یقوم لوتبدأ ع: الربط بین الحرف وصوته الشائع-

  .أصوات الحروف لیكون كلمة بجمع
الصحیح ثم قراءة الكلمات من الیمین  الاتجاهفعملیة التتبع هنا تساعد المتعلم على معرفة -

  . إلى الیسار
 القراءة والتهجئة تعتمد هذه الطریقة عادة أكثر من حاسة لتعلیم :طریقـــة جلنجهــــام 6-2-2

  .مستخدمة الرموز الصوتیة حتى سمیت بالطریقة الصوتیة أو الهجائیة
تبدأ هذه الطریقة بتعلیم التلمیذ الحروف أولا ثم بعد ذلك الكلمة ثم تلیها الجملة عن طریق 
عملیة الربط، إذ یجري أولا ربط الرمز البصري مع اسم الحرف ثم ربط الرمز البصري مع 

ربط النماذج البصریة والسمعیة والحسیة العضلیة مع  صوت الحرف، هذه الطریقة تحاول
بعضها البعض، كما تعتبر طریقة صالحة مع المتعلمین ذوي الصعوبات الشدیدة من تعلم 

   )2004الظاهر، (                                                 .                   القراءة
     :طریقــــة فیرنالـــــــد 6-3

حركیة لتدریس مادة القراءة والتهجئة وتدمج هذه الطریقة الخبرة -تعد هذه الطریقة حسیة
  :اللغویة وأسالیب التتبع في أسلوب متعدد الحواس

ـــــة ــــ   :خطـــوات الطریقـ
  .ینطق التلامیذ الكلمة-1
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  .یشاهدون الكلمة المكتوبة-2
  .یتتبعون الكلمة بأصابعهم-3
  )2014عاشور، (                                        .        كرةیكتبون الكلمة من الذا-4

  :طریقة القراءة العلاجیة 6-4
  :ویقوم برنامج القراءة العلاجیة في هذه الطریقة على النحو التالي

  .تقدیم تعلیم فردي مباشر للتلمیذ الذي یحتل مرتبة أدنى مستوى من أقرانه في الصف-
تلامیذ الصف خلال الأسابیع القلیلة الأولى وتحدید التلامیذ الذین یحتلون تقدیم تقویم جمیع -

  .المرتبة الأدنى
التلامیذ الذین یقعون في أدنى رتبة بالنسبة لأقرانهم من تلامیذ الصف هم الذین یختارون -

  )2011سالم، (.                                                    لبرنامج القراءة العلاجیة
  

  :خلاصــــــــــة الفصـــــــــــل
نستخلص في نهایة هذا الفصل أن صعوبة القراءة اضطراب یستحق أن نقف عنده لما یخلفه 
من آثار عكسیة على مستوى التحصیل الدراسي والمعرفي، وارتباط هذا الاضطراب بكافة 

  .الجوانب الأكادیمیة الأخرى حیث أن القراءة هي أساس عملیة التعلم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  

  الجانـــب التطبیقــي
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  تمهیــــــــــــــد*     

  تذكیر بتساؤلات الدراسة-1
  منهج الدراســـــــــة-2
  حدود الدراســـــــــة-3
  عینة الدراســـــــــة-4
  أدوات الدراســـــــــة-5
  الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة-6
  البیانات إحصائیاأسالیب معالجة -7

  خلاصــــــــــــــة الفصـــــــــــل*     
  
  

  



26 
 

  :تمهیـــــــــــد
ل في الإجراءات بعد عرض الجانب النظري للدراسة نتطرق إلى الجانب التطبیقي الذي یفصّ 

الفصل عرض منهج الدراسة المتبع وحدود  ولهذا سیتم في هذا المنهجیة للدراسة المیدانیة،
عینة الدراسة وكذا إجراءات تطبیق الدراسة وأخیرا الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في 

  .الدراسة
  :تذكیر بتساؤلات الدراســـــــة -1

من وجهة نظر المعلمین  صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي ما مستویات-1
  .والمعلمات؟

 من وجهة نظر المعلمین ابتدائيما مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة -2
  .؟والمعلمات

 ابتدائيفي صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -3
  .؟والمعلمات تعزى لمتغیر الجنس من وجهة نظر المعلمین

 :ج الدراســـــــــــةــــــمنه-2
المناسب على طبیعة المشكلة المراد دراستها، وبما أن موضوع  عملیة اختیار المنهج تتوقف

الدراسة هو مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، فإن المنهج المناسب هو 
، هو طریقة لوصف الظاهرة )1985(الاستكشافي حیث وصفه محمود شفیق  الوصفي

یفها صنا هي عن طریق جمع المعلومات المقننة عن المشكلة وتالمدروسة وتصورها كم
   )90، 2003شاروخ، (                                     .         إحصائیا للدراسة الدقیقة

 :حـــــــدود الدراســـــــــــة-3
  :تشتمل هذه الدراسة على حدود مكانیة وبشریة وزمانیة تتمثل في ما یلي

- دردوري خزاني: أجریت الدراسة على مستوى كل من ابتدائیة:دود المكانیــــــــةـــــالح 3-1
-ملیك عبد االله-سعد بحري-المنشیة الشمالیة-هاني عبد المجید-مسكن 350-ملیك محمد

صوادقیة الجیلاني ببلدیة حاسي خلیفة، ومجمع حي بشاغة -غبش السایح- بالنور الأزهاري
  .)إبتدائیات بولایة الوادي( ة، حمي بالقاسم بالمقرنبالرقیبة، سعدون مسعود بالدبیل

تلمیذ وتلمیذة للسنة الثالثة  )194(تشتمل عینة الدراسة على  :الحـــــدود البشریــــــــة 3-2
  .ابتدائي لدیهم صعوبة قراءة

  .2022-2021أجریت الدراسة خلال الموسم الدراسي  :انیــــــــةزمدود الـــــالح 3-3
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 :ــــــة الدراســـــــــةعینـــــــ -4
من ذوي صعوبة القراءة تم اختیارهم بطریقة ة تلمیذ وتلمیذ )194(تتكون عینة الدراسة من 

  :من طرف المعلمین والجدول التالي یوضح خصائصها قصدیة
  :خصائص عینة الدراسة حسب المستوى الدراسي والسن والعدد والجنس): 01(جدول رقم

 الســـــــــــن العـــــــــــــدد المستوى
إناث 68 الثالثة ابتدائي ذكور 126  سنوات 09   

  :الدراســــــــة أدوات-5
یحتاج الباحث في دراسته إلى أدوات لجمع البیانات والمعلومات الضروریة، وتم اعتماد الأداة 

  :التالیة في دراستنا والمتمثلة في
  :راءةـــــــمقیاس صعوبة الق 5-1

أعد هذا المقیاس الباحثة رشا محمد سلامة الدهیني إشراف الدكتورة ختام إسماعیل 
بندا تقیس صعوبة القراءة ) 33(بالجامعة الإسلامیة غزة، ویتكون من ) 2017(السحار

- 05دائما،غالبا،أحیانا،نادرا،لا ینطبق،تكون الدرجات من : بدائل هي 5یجاب عنها ضمن 
  .تصحح في إتجاه واحدعلى الترتیب وكل البنود  01
  :مفتاح تصحیح المقیــــاس 5-2

  :وهو ما یوضحه الجدول الآتي) 1-5(الإجابة درجات متدرجة من أعطیت لبدائل 
  :توزیع الدرجات على بدائل الإجابة في الاستبیان): 02(الجدول رقم

 لا ینطبق نادرا أحیانا غالبا دائما
5 4 3 2 1 

  :ةــــلأدوات الدراس الخصائص السیكومتریة-6
یقصد بالصدق أن یقیس الاختبار الخاصیة التي صمم لقیاسها فعلا،  :الصـــــــــدق 6-1

 عوالاختبار الصادق هو ذلك الاختبار القادر على قیاس السمة أو الظاهرة التي یوض
    )2008،129،العزاوي(                             .                                   لأجلها

لقد تم الاعتماد في حساب صدق المقیاس لهذه الدراسة على طریقة الاتساق الداخلي أي 
  : یوضح ذلك) 03(درجة البند بالدرجة الكلیة للاستبیان والجدول رقم ارتباط
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  :درجة البند بالدرجة الكلیة للإستبیان ارتباطمعامل ): 03(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  معامل الإرتباط  رقم البند  مستوى الدلالة  معامل الإرتباط  رقم البند
  غیر دالة  0.16  18  0.01  0.54  01
02  0.56  0.01  19  0.39  0.01  
03  0.62  0.01  20  0.41  0.01  
  0.01  0.68  21  غیر دالة  0.20  04
05  0.30  0.05  22  0.25  0.01  
  0.01  0.34  23  غیر دالة  0.23  06
  0.01  0.49  24  غیر دالة  0.19  07
08  0.34  0.01  25  0.40  0.01  
09  0.31  0.05  26  0.32  0.05  
  غیر دالة  0.22  27  0.01  0.33  10
11  0.34  0.01  28  0.40  0.01  
  0.01  0.36  29  غیر دالة  0.14  12
  غیر دالة  0.24  30  غیر دالة  0.21  13
  0.01  0.54  31  غیر دالة  0.17  14
15  0.42  0.01  32  0.44  0.01  
16  0.40  0.01  33  0.44  0.01  
  //  //  //  غیر دالة  0.15  17

  

أن معاملات الإرتباط بین درجة البند والدرجة الكلیة ) 03(یتبین من خلال الجدول رقم      
، 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظمها وهي ) 0.75 -  0.26(للإستبیان تراوحت ما بین 

، يفه  30-27-18-17- 14-13-12-7-6- 4رقم د نو أما الب 0.05 والباقي دالة عند
  . ا،  وبالتالي یتم حذفهةغیر دال
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  :الثبــــــــات 6-2
هناك عدة طرق لحساب الثبات، لكن في الدراسة الحالیة تم الإعتماد على طریقتین      

والتجزئة النصفیة والجدول الآتي یوضح قیمة معاملات  لحساب الثبات وهي ألفا كرومباخ
  :الثبات للمقیاس

  :معاملات الثبات بطریقة التجزئة النصفیة وألفا كرونباخ): 04(جدول رقم
  
  
  

  

      

المستخدم  صعوبات القراءةالخاص بمعاملات الثبات لمقیاس ) 04(یتضح من الجدول رقم
بعد الإعتماد على ) 0.72و  0.82(في هذه الدراسة أن هذه المعاملات تراوحت ما بین 

سبیرمان براون في طریقة التجزئة النصفیة، وألفا كرونباخ، وهذا یعني أن معامل جیتمان و 
  .درجة مقبولة من الثباتالمقیاس یتمتع ب

ومعنى ذلك أن المقیاس یتمتع بدرجة مقبولة من الثبات فهذه المعاملات مرتفعة بالقدر الذي 
  .المقیاس ثابت واعتباریسمح لنا بقبولها 

  :إستخراج معاییر تفسیر النتائج
 توزیع أن من التأكد تم وقد معیرة نحرافیهإ سلالم إلى المعایرة طریقة نفس یارإختتم     

  :تيالآ الجدول خلال من عتدالي،إ المجتمع
  :لمجتمع الدراسة الالتواء ): 05(جدول رقم

  الإلتواء  الإنحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الوسیط
86  83  13.58  -0.19  

توزیع  أي أنه قریب من الصفر فإنه یمكن القول أن 0.19-= لتواء بما أن معامل الإ     
عتدالیة إ عتدالیة، مما یعني أن توزیع درجات أفراد العینةمجتمع الدراسة قریب من الإ

  .عتداليإوبالتالي المجتمع 

  معامل الثبات    
  المتغیر

  ألفا كرونباخ
  التجزئة النصفیة

  سبیرمان براون  جیتمان

  0.72 0.72  0.82  صعوبة القراءة
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 یمكن الآن حساب المعایرات اعتداليبعد تأكدنا من أن توزیع الدرجات هو توزیع  
  :كما هو موضح في الجدول الآتينحرافیة، الإ

  :الخام الكشف عن الصعوباتالتوزیع التكراري والنسبي لدرجات  ):06(جدول رقم
  %النسبة   التكرار  الدرجة  %النسبة   التكرار  الدرجة

58 1 5%  80 1 5%  
59 1 5%  86 2 10%  
63 1 5%  87 2 10%  
72 1 5%  90 3 15%  
74 1 5%  95 1 5%  
77 1 5%  96 1 5%  
78 1 5%  106 1 5%  
79 1 5%  107 1 5%  

  

  :حدود الفئاتحساب 
  الإنحراف المعیاري xالمسافة + المتوسط = الدرجة الحدیة

  x   13.58  =62.63)-2/3+ ( 83=  الحد الأول
  x   13.85  =76.21)-2/1+ ( 83=  الحد الثاني
  x   13.58 =89.79)2/1+ ( 83=  الحد الثالث
  x   13.58 =103.37)2/3+ ( 83=  الحد الرابع

في هذه الخطوة یربط ما بین الفئات وحدودها والدرجات الخام المحتواة  :وأخیراً تحدید الفئات
  : تيالفئات بواسطة الجدول الآ داخل هذه
  :سلم من خمسة فئات إنحرافیة معیرة): 07(جدول رقم

  5  4  3  2  1  الفئة
المحتوات  الدرجات

  107 - 104  103 -91  90 -77  76 -64  63≤   داخل الفئات

الدرجات حدود 
  الفئات

62.63  76.21  89.79  103.37  107  
الحكم على درجة 

  الفرد
  عالیة جداً   عالیة  متوسطة  ضعیفة  ضعیفة جداً 
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الدرجة الخام  فئات تمكننا من نسبة 5أنه تم الحصول على ) 07(یتضح من الجدول رقم
  .أي إلى معیار یمكننا من الحكم علیه للفرد إلى مستوى معین،

 الأقل الدرجات على تحتوي أقل، فما )62.63(من الحد ذات الأولى الفئة أن تضحإ و      
 بأن الفئة هذه في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن )63( من

،جد ةضعیف صعوبات القراءة ) 76.21 إلى 62.63 (من الحدود ذات الثانیة الفئة أما اً
 درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن )76 ىإل 64( من الدرجات على تحتوي
 من الحدود ذات الثالثة للفئة وبالنسبة ،ةضعیف صعوبات القراءة بأن الفئة هذه في واقعة

 على الحكم ویمكن ، )90إلى 77( من الدرجات على تحتوي فهي ،)89.79ى إل 76.21(
 وكذلك، ةمتوسط صعوبات القراءة بأن الفئة هذه في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد
 91( من الدرجات على تحتوي ، )103.37إلى 89.79(من الحدود ذات الرابعة الفئة
 بأن الفئة هذه في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن ، )103إلى

  )107 إلى103.37(  من الحدود ذات الخامسة الفئة وأخیرا، ةعالی صعوبات القراءة
 على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن ، )107 إلى104( من الدرجات على تحتوي
 .جداً  ةعالی صعوبات القراءة بأن الفئة هذه في واقعة درجة
 على للحكم صالحة جدیدة معاییر لدینا أصبح أنه القول یمكننا سبق ما خلال من إذن     
  .الجزائریة البیئة

  :أسالیب معالجة البیانات احصائیا -7
تتضح أهمیة الإحصاء من خلال تمكین الباحث من التأكد من النتائج وسلامتها، ولذلك تم 

  .للإجابة عن تساؤلات الدراسة spssإدخال بیانات عینة الدراسة في الحاسب الآلي 
  :وللتعرف على خصائص التوزیع الإحصائي لدرجات عینة الدراسة من خلال

  .معادلة جیتمان، معامل ألفا كرونباخ معادلة سبیرمان براون، ، 2كااختبار -
  :خلاصــــة الفصـــــــــل*

عرض في هذا الفصل أهم الخطوات المتبعة في الدراسة بدایة بتذكیر بالتساؤلات والمنهج 
المتبع ثم توضیح حدود وعینة وأدوات الدراسة، ومن ثم الخصائص السیكومتریة لأدوات 

ئیا، وسنتطرق في الفصل الموالي إلى عرض النتائج الدراسة وأسالیب معالجة البیانات إحصا
  .المتحصل علیها وتفسیرها ومناقشتها



  
  عرض ومناقشة النتائج: الـــــرابعل ــــــالفص   

    

  تمهیــــــــد*
  عرض وتحلیل نتائج الدراسة-1
  ىالأول الفرضیةعرض وتحلیل نتائج  1-1
  ةالثانی الفرضیةعرض وتحلیل نتائج  1-2
  تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة-2
  ةالمحوری الفرضیةتفسیر ومناقشة  2-1
  ىالأول الفرضیةتفسیر ومناقشة  2-2
  ةالثانی الفرضیةتفسیر ومناقشة  2-3

  واقتراحـــاتخلاصة 
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  :تمهیـــــــــــــــد

نقوم في هذا الفصل بعرض وتحلیل النتائج الإحصائیة التي تم التوصل إلیها قصد الإجابة 
عن التساؤلات التي سبق طرحها، حیث یتم في البدایة عرض نتائج الدراسة ثم التطرق إلى 

  .تفسیر ومناقشة النتائج
  :الدراســــة جـــــل نتائـــرض وتحلیـــع-1

 :ىالأول الفرضیةعرض وتحلیل نتائج - 1-1
ما مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي : ینص التساؤل الأول على     

من وجهة نظر المعلمین؟ وبالرجوع إلى معاییر تفسیر النتائج الخاصة بصعوبات القراءة 
  :فتحصلنا على البیانات التالیة) 08(أنظر الجدول رقم

  :توزیع أفراد العینة لكل مستوى حسب متغیر صعوبة القراءة): 08(جدول رقم
  المستویات         

  المتغیر
  مرتفع  متوسط  ضعیف

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

  %20  4  %65  13  %15  3  صعوبة القراءة
1   

 الضعیف صعوبة القراءة مستوى ذو التلامیذ عدد أن )08(رقم  الجدول خلال من یتضح
تلمیذ ) 13( المتوسط المستوى ذو التلامیذ وعدد ،)%15( وبنسبة تلمیذ وتلمیذة) 3( :ـب یقدر

 العالي صعوبة القراءة ذو التلامیذ عدد فیقدر الثالث المستوى عن أما، )65%(ةبنسب وتلمیذة
 هاته الفروق بین دلالة من وللتحقق%) 20( بنسبة أي تلمیذ وتلمیذة) 4( :ــــب یقدر

  :ذلك یوضح الموالي والجدول 2كا ختبارإ بحساب المستویات قمنا
  :دلالة الفروق بین مستویات صعوبة القراءة): 09(جدول رقم

  المؤشرات            
  مستوى الدلالة  2كا  التكرار المتوقع  التكرار المشاهد  صعوبة القراءة

  6.7  3  ةـــــــضعیف
  6.7  13  ةــــــمتوسط  0.01  9.10

  6.7  4  ةـــــــــمرتفع
2   



34 
 

، ومنه )0.01(وهي قیمة دالة عند ) 9.10( 2كا قیمة أن) 09( رقم الجدول من یتبن     
  .صعوبات القراءة مستویات في دالة فروق توجد أنه القول نستطیع

 عن جابةالإ من یمكننا ،الثاني المستوى لصالح كانت الأكبر المئویة النسبة أن بما     
متوسط من  مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي :یلي كما الأول التساؤل

  .وجهة نظر المعلمین
 :ةالثانی الفرضیةعرض وتحلیل نتائج -1-2

ذات  فروق توجدهل  :أنه على تنص ذيوال للدراسة التساؤل الثاني معالجة بغرض     
من  الجنس لمتغیر تعزى الثالثة ابتدائيتلامیذ السنة  لدى صعوبة القراءة في ةحصائیإ لةلاد

 ثم الفئتین لكلا المعیاري والانحراف الحسابي المتوسط بحساب قمنا ؟وجهة نظر المعلمین
  : والجدول التالي یوضح ذلكT.Test  ختبارإ علیها طبقنا

  :الجنس لمتغیر تبعاً  صعوبة القراءة في الفروق ودلالة قیمة ):10(جدول رقم

  
  اثــــــــإن  ورـــــذك

مستوى   قیمة ت
  ع  م  ن  ع  م  ن  الدلالة

صعوبة 
  0.05  2.98  11.17  76.37  8  13.63  87.41  12  القراءة

3   

وهي قیمة  )2.98(: تقدر بـ Tنجد أن قیمة ) 10(من النتائج الموضحة في الجدول رقم     
وهذا مما یسمح لنا القول بأنه توجد فروق ذات  )0.05(دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة 

تعزى لمتغیر الجنس وهذا یرجع للفروق بین الذكور  صعوبة القراءةدلالة إحصائیة في 
المعیاري  والانحراف، )87.41(:یقدر بـ الذكوروالإناث، حیث نرى المتوسط الحسابي لدى 

، والإنحراف )76.37(بینما نرى المتوسط الحسابي لدى الإناث یقدر بـ  ،)13.63(: یقدر بـ
  .، بعد المقارنة وجدنا أن الفروق لصالح الذكور )11.17(: المعیاري یقدر بـ

 :تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة-2
  :ةالمحوری الفرضیةتفسیر ومناقشة   2-1

  :یتمثل التساؤل المحوري في
  .ما مستویات صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟ 
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یوضح ذلك، فنجد الفئة ) 07(وقد أسفرت النتائج أنه یوجد خمسة مستویات والجدول رقم 
، أما الفئة الثانیة )107(التي تعاني من صعوبة قراءة عالیة جدا عند درجة حدود الفئات

والدرجة ) 103، 37(اني صعوبة قراءة عالیة عند درجة حدود الفئاتأي الفئة التي تع
، )89، 79(الثالثة التلامیذ الذین لدیهم صعوبة قراءة متوسطة عند درجات حدود الفئات

، أما الدرجة )76، 21(والدرجة الرابعة صعوبة قراءة ضعیفة عند  درجات حدود الفئات
ویفسر هذا ). 62، 63(ا عند حدود الفئاتالخامسة والأخیرة أي صعوبة قراءة ضعیفة جد

التفاوت في صعوبة القراءة إلى اختلاف الأسباب، حیث نجد التلامیذ الذین یعانون صعوبة 
تعود أسبابها إلى القراءة عالیة جدا لدیهم قصور واضح جدا في اكتساب مهارة القراءة 

تباع المعلم أسلوب تقلیدي في التعلیم  تداخل جمیع المسببات في ذلك مثل إهمال الأهل وإ
لا یتماشى وقدرات التلمیذ على الاستیعاب، كما یمكن أن تكون هذه الصعوبة العالیة جدا 

في المراحل  للحروف من الأساس التلمیذفي حضور سبب واحد بقوة مثل عدم إدراك 
الأسباب ولكن  قة من التعلم، أما الفئة الثانیة أي صعوبة قراءة عالیة فهي تفسر بنفسالساب

هي صعوبة قراءة متوسطة فهم یكتسبون القراءة لكن لدیهم  والفئة الثالثة بأقل حدة،
شائعة لدى أغلبیة التلامیذ حسب نتائج الدراسة الحالیة وهذا راجع بالدرجة الأولى  صعوبات

فون القراءة حقها الكافي من و ی ضغط المنهاج حیث أن المعلم والأهل لاحسب تفسیري إلى 
الفئة الرابعة أي صعوبة قراءة ضعیفة فیفسر ذلك بتمكن التلمیذ من القراءة  اأم.التدریس

دراكه لها وتلقي القسط الكافي من التعلیم والاهتمام، والفئة الخامسة أي صعوبة  السلسة وإ
هفوات تعود التلمیذ مسستوفي لجمیع جوانب القراءة مع وجود قراءة ضعیفة جدا یفسر بأن 

إلى صغر سنهم حیث أن تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي لا یزالون في الطور الأول من التعلیم 
  .ومع تطور مراحل التعلم یتغلبون على هذه الصعوبة الضعیفة جدا
ا ما تؤكده دراسة جبسون حیث أن خبرة التلامیذ تزداد كلما ارتقو في الصف الدراسي وهذ

وآخرون فقد وجدت أن التمییز البصري بین الرموز المكتوبة یقل كلما كبر التلامیذ في 
  .السن

  :خلاصة التفسیر
نجد خمسة مستویات لصعوبة القراءة وذلك لوجود اختلافات وتباین بین التلامیذ من حیث 

الاستعداد الجسمي، العقلي، العاطفي، (الوراثة والنضج العقلي والاستعداد لتعلم القراءة
  .یع الجوانبموكذا الاختلاف بین جمیع الظروف المحیطة والمهیئة لتلمیذ من ج) التربوي
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  :  ىالأول الفرضیةقشة تفسیر ومنا-2- 2 
حسب النتائج فإن مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي متوسط من 

حیث نلاحظ أن أسباب  یوضح ذلك،) 08(و) 07(وجهة نظر المعلمین والجدول رقم
ومظاهر صعوبة القراءة تختلف من تلمیذ لآخر وهذا یفسر باختلاف محیطهم الأسري 

تماعي والمادي والثقافي، كما یمكن ان تكون أسباب خفیة وراء ذلك مثل والمدرسي والاج
سمات شخصیة التلمیذ أو عدم حبه للتعلم وعدم الثقة بالنفس والخوف والخجل من المعلم 

  .وغیرها من الاسباب النفسیة
كما یمكن أن نفسر هذه النتیجة حسب اختلاف البیئة التعلیمیة لتلمیذ والأسلوب الذي یتبعه 

لمعلم وضعف في استخدام الاستراتیجیات الملائمة لنشاط القراءة مما ینتج عنه خلل في ا
تتبع الخطوات اللازمة للوصول إلى القراءة السلیمة ومن ثم صعوبة القراءة، وتفسر النسبة 

نجد أن التلامیذ صنفین  نابانتشار هذه العوامل والمسببات بنسبة متوسطة أي أنالمتوسطة 
هناك من لدیهم العوامل والظروف الملائمة لتعلم القراءة بالمقابل وجود تلامیذ لدیهم عوامل 

  .ومسببات لظهور صعوبة القراءة
التي هدفت إلى التعرف على ) 2010(حیث نجد أن الدراسة تتوافق مع دراسة الزایدي 

یة في المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر مظاهر العسر القرائي لدى تلامیذ الصفوف الاول
المعلمین والمعلمات وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن مظاهر العسر القرائي لدى تلامیذ 
الصفوف الأولیة في المرحلة الابتدائیة توجد بدرجة متوسطة، كما تتوافق مع دراسة 

الثالثة ابتدائي  التي تهدف إلى التعرف على عسر القراءة لدى تلامیذ السنة) 2018(أسماء
من وجهة نظر المعلمین وتوصلت إلى أن نسبة العسر القرائي كذلك منتشرة بدرجة 

التي تسعى إلى التعرف على نسبة ) 2012(متوسطة، كما تتوافق أیضا مع دراسة أبو دقة
للصف الثاني والثالث والرابع وتوصلت إلى نتیجة أن مظاهر انتشار صعوبة القراءة 

  .ي الاكثر شیوعاصعوبة القراءة ه
     :ةالثانی الفرضیةتفسیر ومناقشة -2-3

 لحكانت لصا ابتدائيحسب النتائج فإن مستوى صعوبة القراءة لدى تلامیذ الثالثة      
حیث ان الدراسة بینت أن ،یوضح ذلك )09(الذكور من وجهة نظر المعلمین والجدول رقم

الذكور یعانون من صعوبة القراءة أكثر من الإناث وهذا الأمر ملحوظ بین صفوف التعلیم، 
وذلك یفسر لعدة أسباب اولا الاختلافات الفیزیولوجیة ودورها في ذلك وكذلك اختلاف 



37 
 

ى التعلم أكثر من الاهتمامات بین الجنسین حیث أن الإناث یهتمن بجانب الدراسة والمیل إل
الذكور، كما أن اختلاف أسلوب اللعب بین الجنسین له علاقة باكتساب اللغة التي هي في 
الأساس البنیة الأولیة لتعلم القراءة حیث نجد أن الذكور یمیلون أكثر إلى ألعاب الریاضة 

ألعاب  والبناء والعربات وغیرها من الألعاب التي توظف المهارات البدنیة والحركیة، أما
وتقمص دور الأم والمعلمة وغیرها عند الإناث تحفز دوائر المخ المتعلقة الدمى والتلوین 

بالمهارات الكلامیة مما یجعل اكتساب اللغة والرصید اللغوي عند الإناث أكثر من الذكور 
معهم في المدرسة  في المراحل العمریة الأولى، كما أن الإناث یعبرن أكثر عن ما یحدث

  .مي عندهن قدرة التعبیر والقراءة أكثر من الذكورمما ین
حیث هدفت إلى  تتناسب مع الدراسة الحالیة،) 2015(حیث أن دراسة مصطفى ووافیة

التعرف على أنواع صعوبات تعلم القراءة التي یعاني منها تلامیذ الصفین الثاني والثالث 
من المرحلة الابتدائیة والتعرف على فروق بین الجنسین في صعوبة تعلم القراءة وكانت 

  .نتائج الدراسة توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین الجنسین في صعوبة تعلم القراءة
كما أثبتت الدراسات أن التنظیم الوظیفي له تأثیر في اختلاف ظهور صعوبة القراءة بین 

لدى الذكور ) الوعي الصوتي(الجنسین، حیث أن تنشیط المخ أثناء التجهیز الفونولوجي
في التلفیف الأمامي المعروف بمنطقة بروكا على النقیض من ذلك فإن التنشیط یحدث 

دى الاناث ینتج عن نمط أكثر ثنائیة لتنشیط هذه المنطقة وتعتبر أثناء هذه المهمة نفسها ل
هذه النتائج دلیل واضح على وجود الفروق الراجعة للجنس في التنظیم الوظیفي للمخ من 

على واحد من المخ لدى الذكور لكنها تشمل أجل اللغة، أي أن وظائف اللغة تأخذ جانب 
) 2003(ما تؤكده كذلك دراسة موسى عمارةالنصفین الكرویین للمخ لدى الاناث، وهذا 

حول صعوبات القراءة والحس الصوتي والتي أظهرت نتائجها أن أخطاء القراءة الجهریة 
المسحیة التي نشرتها  الدراسة وتؤكد أیضا. لدى الذكور اكثر من الاناث في جمیع جوانبها

قراءة لدى تلامیذ المرحلة صعوبة ال حولالجمعیة الكویتیة للدسلكسیا في موقعها الالكتروني 
الابتدائیة في دولة الكویت وأظهرت النتائج أن نسبة الذكور أعلى من نسبة الاناث في كل 

  .مظاهر صعوبة القراءة
كل هاته الدراسات تتناسب مع الدراسة الحالیة من حیث أن صعوبة القراءة لصالح الذكور 

  .أكثر من الاناث وكذا تفسر أسباب هذا الاختلاف
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  :واقتراحــــاتة ـــــخلاص  
صعوبة القراءة  أن ما تضمنته الدراسة بجانبیها النظري والمیداني یمكن القولمانطلاقا 

في سیر  والأهلاضطراب شائع بین صفوف السنة الثالثة ابتدائي ویمثل عائق للمعلمین 
  :العملیة التعلمیة للتلمیذ،حیث أن القراءة أساس التعلم، لذلك یجب

  .بهذا الموضوع من طرف الطاقم التربوي والأهل الاهتمام-
  .ضرورة الكشف المبكر من أجل تدارك الأمر-
  .الاهتمام أكثر بتعلیم الهجاء وتخصیص الوقت الكافي لذلك-
  .یجب الاهتمام باضطرابات اللغة وتأخرها لأن ذلك یؤثر على اكتساب مهارة القراءة-
  .م خاصة على حسب مستوى الصعوبةضرورة التكفل بذوي صعوبة القراءة في أقسا-
وجود اخصائیین في مجال علم النفس والأرطوفونیا في المدارس من أجل معالجة -

  .الاضطرابات والاهتمام أكثر بالتلامیذ
خلال الدراسة لوحظ وجود قسم كله تقریبا یعاني من صعوبة القراءة وذلك لأن المنطقة -

والأهل یغیبون الأطفال خلال فترات العمل ) یفةالمنشیة الشمالیة بحاسي خل(نائیة وفلاحیة
الفلاحي ولا یهتمون بالتعلیم، لذلك یجب التنبه لمثل هذه الأخطاء والتعامل مع الأمر بجدیة 

  .وصرامة من طرف الطاقم التربوي لأن التلامیذ أمانة ویجب المحافظة علیها
    



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  قائـــــمة المراجــــــع
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  عقائمـــة المراجـــــ
تشخیص صعوبات تعلم القراءة وطرق علاجها ) 2010(ابراهیم احمد ابراهیم رحاب - 

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، معاییر الجودة والاعتماد في التعلیم المفتوح في مصر 
مؤتمر كلیة التربیة ببور . 713-693) مارس 28-27(والوطن العربي، المجلد الثاني

 .سعید
. ، مصر1المرجع في صعوبات التعلم، ط) 2010(ابراهیم، سلیمان عبد االله یوسف - 

  .مكتبة الأنجلو المصریة
 .صعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسیة) 2012(أبو دقة نادیة - 
: ،عمان1، ط)الدیسلكسیا( سیكولوجیا عسر القراءة) 2008(أحمد، عبد الكریم حمزة - 

 .للنشر والتوزیعدار الثقافة 
. عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین. أسماء دركي - 

 .مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر كلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة
الدیسلكسیا اضطرابات اللغة ) 2006(ترجمة أنس صادق ولمیس الراعي-آني دیمون - 

 .الأعلى للثقافة، القاهرةالمجلس - 1ط-في الأطفال
دار  -1ط). النظریة والتطبیق(صعوبة التعلم) 2005(البطانیة، أسامة محمد وأخرون - 

 .المسیرة للنشر، الأردن
) الحساب-الكتابة-القراءة(الكشف المبكر عن صعوبات التعلم) 2019(حضیر عائشة - 

 .تماعیة والانسانیةلدى تلامیذ الثانیة ابتدائي، رسالة ماجستیر، كلیة العلوم الاج
 .محاضرات صعوبات التعلم الأكادیمیة. زلیخة جدیدي - 
صعوبات التعلم ترسیخها، مفهومها، تشخیصها، ). 2000(السید، عبد الحمید سلیمان - 

 .دار الفكر العربي: علاجها، القاهرة
منهجیة البحث العلمي، دار العلوم للنشر والتوزیع، ) 2003(صلاح الدین شاروخ - 

  .عنابة، الجزائر
 .دار وائل للنشر والتوزیع. عمان. صعوبات التعلم) 2004(قحطان احمد.الظاهر - 
مدخل إلى ) 2014(أحمد حسن مصطفى طه محمد والسید النجار حسني زكریا.عاشور - 

الخدمات .الصعوبات الأكادیمیة والاجتماعیة والانفعالیة.الأسس النظریة.صعوبات التعلم
 .القاهرة.راءدار الزه.المساندة
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الناشر : صعوبات التعلم والخوف من المدرسة القاهرة) 2014(هند عصام. العزاوي - 
 .المكتب العربي للمعارف

، صعوبات التعلم الطبعة الأولى، دار الیازوري للنشر والتوزیع، )2013(عصام مجدوع - 
 .الأردن

خیصها وعلاجها صعوبات تعلم القراءة تش) 2011(الكحالي، سالم بن ناصر بن سعید - 
 .سلطنة عمان، مكتبة الفلاح للنشر

مدى فاعلیة أداة مقترحة للكشف عن صعوبات التعلم المدرسیة ) 2019(لعبیدي عائشة - 
لدى تلامیذ الطور الثاني من التعلیم الابتدائي، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر علم 

 .ديالوا-النفس المدرسي، كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة
مراكب مفیدة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم المدرسي لدى تلامیذ المرحلة  - 

  .الابتدائیة، رسالة ماجستیر، كلیة الآداب والعلوم الانسانیة والاجتماعیة
صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ  )2015(مصطفى منصوري، ووافیة بن عروم - 

 .دراسة نفسیة وتربویة. السنتین الثانیة والثالثة
أثر برنامج مفتوح في الحسابات، أمهات أطفال صعوبات قرائیة، )2010(هیبة الشلختي - 

 .مهارات تنمیة القراءة لدى أبنائنا، مجلة جامعة الشارقة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة
  

  
  
  

  
  

           
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الملاحــــــــــــق
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  - الوادي- ــــرـــلخضــه ـــحمــالشهیــــــد  جــــــامعة
 والإنسانیة  الاجتمــاعیة العلــوم كلیة                           

  الاجتماعیة العلـــوم قسم                                
 
 
 
 

  استبیــان  استمــارة
  

ــداد مذكــرة ضمن متطلبــات نیــل شهـــادة مــاستر تخصص  المعلمة /سیدي المعلم فــي إطــار إعـ
ـــالثـة ابتدائــي  میذلاالقـراءة لــدى تـ مستوى صعوبة"علــم النفـس المـدرسـي حول موضــوع  سنــة ث

  .-دراسة استكشافیة لبعض ابتدائیات الوادي- "نظــر المعلمیــن والمعلمـــاتمن وجهة 
  .المقـترحة الأسئلةعن  بالإجابةرجـــو منكــم مســـاعدتي في إثــراء هذا الـبحث أ

ـــامة و   .العلمــــي ثلغــرض البحـ إلاتستــــخدم  لاعلمــــا أن إجــــــابتكم ستحظــى بالسـریة التــــ
  .ولــكم منــي جزیل الشكر

ــــــم ـــــع ذكـــــ ــــ   :  رـ
  ....................................................................................:اسم الابتدائیة*

  .................................................:عدد الذكور ذوي صعوبة القراءة*          
  ................................................ :عدد الإناث ذوي صعوبة القراءة*          

  :في الخانة التي تناسبها) ×( تكون الإجابة بوضع: ملاحظة  
  :مثــــــال  

  
  

  لا ینطبق  نادرا  أحیانا  غالبا  دائما  اراتــــــالعب  الرقم
  یحذف حرف من الكلمة أثناء القراءة  1

  خشیبة یقرأها خشبة:مثال
  ×      
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     القراءة عسر 
 الرقم 

 الینطبق  نادر  أحیانا  غالبا  دائما  العبارات  
       یحذف حرف من الكلمة أثناء القراءة 1 
       .خشبة یقرأها خشب:مثال 
       یحذف كلمة من الجملة أثناء القراءة مثال 2 
       جهزت:جهزت العصفورة عشها یقرأها : 
       العصفورة 
       بحدر:بحرف أثناء القراءة مثال یبدل حرف  3 
       بدال بحذر 
       یضحك:یبدل بعض الكلمات بأخرى ،مثال  4 
       الأرنبمن یضحك  بدلابصوت عالي، الأرنب 
       بصوت قوي 
       یقفز أثناء القراءة عن سطر كامل 5 
       یقفز أثناء القراءة عن عدة سطور 6 
       یصعب علیه التمییز بین الكلمات المتشابهة 7 
       .ضیف/جبل،صیف/حبل:في الشكل مثال  
       صعوبة التمییز بین الحروف المتشابهة في 8 
       :الشكل المختلفة في النطق مثال  
       .ع،غ/خ،ج،ح/ت،ب،ث 
       .یبدو على التلمیذ الخوف أثناء القراءة 9 
       .یبدو على التلمیذ التردد أثناء القراءة 10 
       یكرر التلمیذ بعض الحروف في الكلمة أثناء 11 
       .القراءة  
       .یكرر التلمیذ بعض الكلمات في الجملة 12 
       .)كلمة كلمة(یقرأ النص بصورة متقطعة  13 
       .بصورة بطیئة جدایقرأ  14 
       یقرأ الكلمات بطریقة عكسیة ،مثال ینطق كلمة 15 
       .رحب /بحر  
       یضیف أثناء القراءة حرفا للكلمة مثال 16 
       .اعترضت یقرأها اعتراضت : 
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       یضیف أثناء القراءة كلمة للجملة لیست موجودة 17 
       .قلیلانام التلمیذ /قراءة جملة نام التلمیذ :،مثال  
       .یستخدم أصبعھ لتتبع الكلمات أثناء القراءة 18 
       .علیھ قراءة الكلمات الجدیدةیصعب  19 
       .المقروء  الكلامیصعب علیھ فھم  20 
       .یخلط بین الیمین والیسار أثناء القراءة 21 
       .یفقد مكان الكلمة أثناء القراءة 22 
       .یصعب علیھ تذكر ما قرأه 23 
       .غیر واضحةیقرأ الكلمات بطریقة  24 
       .یقرأ الجمل بطریقة غیر واضحة 25 
       من نھایة السطر إلى الانتقالیجد صعوبة في  26 
       .بدایة السطر التالي أثناء القراءة 
       یصعب علیھ التمییز عند النطق بین أنواع 27 
       .)الضم،الفتح،الكسر(التنوین  
       یصعب علیھ التمییز عند نطق الكلمات بین 28 
       .الشمسیة ،والقمریة اللامین 
       یصعب علیھ التمییز بین الحروف المتشابھة 29 
       :في النطق المختلفة في الشكل مثال 

       .)س،ز(، )ظ،ض(، )ت،د(،)ك،ق( 
       .)حرفا،حرفا(یقرأ الكلمة بصورة متقطعة  30 
       .یقرأ بصوت خافت جدا 31 
       یصعب علیھ نطق طول الحرف المناسب 32 
       ).بالألفمد (لحرف المد  
       یصعب علیھ نطق طول الحرف المناسب 33 
       .)مد بالواو(لحرف المد 

 
 

                                                                                                           
شكرا على تعاونكم                                                                              
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Statistiques 

   القراءة
N Valide 20 

Manquant 0 

Moyenne 83,0000 

Médiane 86,0000 

Ecart type 13,58017 

Kurtosis -,195 

Erreur standard de Kurtosis ,992 

 
 القراءة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 58,00 1 5,0 5,0 5,0 

59,00 1 5,0 5,0 10,0 

63,00 1 5,0 5,0 15,0 

72,00 1 5,0 5,0 20,0 

74,00 1 5,0 5,0 25,0 

77,00 1 5,0 5,0 30,0 

78,00 1 5,0 5,0 35,0 

79,00 1 5,0 5,0 40,0 

80,00 1 5,0 5,0 45,0 

86,00 2 10,0 10,0 55,0 

87,00 2 10,0 10,0 65,0 

90,00 3 15,0 15,0 80,0 

95,00 1 5,0 5,0 85,0 

96,00 1 5,0 5,0 90,0 

106,00 1 5,0 5,0 95,0 

107,00 1 5,0 5,0 100,0 

Total 20 100,0 100,0  

 

 
 مستوى

 Effectif observé N théorique Résidus 

 3,7- 6,7 3 منخفض

 6,3 6,7 13 متوسط

 2,7- 6,7 4 مرتفع

Total 20   
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Tests statistiques 

 مستوى 

Khi-deux 9,100a 

ddl 2 

Sig. asymptotique ,001 

a. 0 cellules (0,0%) ont des 

fréquences théoriques inférieures à 

5. La fréquence théorique minimum 

d'une cellule est 6,7. 

 
Statistiques de groupe 

 

VAR00006 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00005 1,00 12 87,4167 13,63457 3,93596 

2,00 8 76,3750 11,17315 3,95031 

 

 
Test des échantillons indépendants 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 

% 

Inférieur Supérieur 

VAR00005 Hypothèse de 

variances égales 
,099 ,756 2,900 18 ,034 11,04167 5,81226 -1,16943 23,25276 

Hypothèse de 

variances inégales 
  2,980 17,083 ,024 11,04167 5,57644 -,71923 22,80256 

 

  

 


