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 «اننََّبسَلا ٌَشْكُشُ انه َّوَ يٍَْ لا ٌَشْكُشُ : »صلى الله عليه وسلمقبل 
 

 فهو ًانعزيمت، ًانعبفٍت انصحت ألذًنب ًانَّزي انعهًً، انبحث ىزا إتمبو في ًفَّقنب انَّزي ًجم عز الله نحًذ   

 .ًآخشًا أًنًب الحًذ

 يٍ ننب قذيّو يب كم عهى" يذًَ علاء"  الدششف انذكتٌس الأستبر إلى ًانتقذٌش انشكش بجزٌم َتقذّو   

 الدنبقشت لجنت أعضبء إلى انشكش بجزٌم َتقذّو كًب دساستنب، يٌضٌع في سبعذتنب ًإسشبداث تٌجٍيبث

 .انٌادي نٌلاٌت الابتذائً انتعهٍى يٍ الخبيست انسنت يعهًً َسٍبٌ دًٌ الدٌقشة،

 ٌبخهٌا لم انَّزٌٍ الأقشع ًٌٌسف( حهٌاجً َبصش) اقشأ يكتبت: يٍ كم إلى انشكش بجزٌم َتقذو أٌ َنسى ًلا   

 .الدزكشة ىزه إخشاج طٍهت ًتٌجٍيبتهى بمسبعذاتهى عهٍنب

 ًنٌ انصعبت انفترة ىزه خلال انعٌٌ ٌذ ننب يذًّا انَّزٌٍ بعٍذ أً قشٌب يٍ الدخهصين أًنئك َشكش ثى  

 .بسٍطت بكهًت أً بذعبء



 .شكشًا كهيى                                                                                

قٍسً صببشٌنت*                 فشطبس سمٍت*                              دغٌش يسعٌدة*
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 مقدمة

، نحمدؾ ربي عمى كالنكل، بسـ الله فالؽ الحب كالأرضبسـ الله فاطر السّمكات    
ناطِقنا لمتعبير عف كؿ ما  كلسانناجميع النعـ الّتي أنعمت بيا عمينا مف عقلان مفكِّرنا 

 نسعى إليو، أمّا بعد
ت يعدُّ التقكيـ التربكم أساس النِّظاـ التربكم كالتعميمي، فيك مف أىـ المرتكزا   

بو نحك  كيدفعحيث يشكؿ أرضيتو الصمدة  التعمّمية،الأساسية في العممية التعميمية / 
أعماؿ  كمراجعة، فيك لا يقتصر عمى الامتحانات كالمُتلاحؽالتطكر المُستمر 

بما تشتمؿ عميو  كالتعميميةالتلاميذ فحسب، بؿ يتناكؿ كؿ جزئيات العممية التربكية 
 كما إلى ذلؾ. كالامتحانات كالكسائؿالمدرسية  ةكالإدار تدريس  كطرؽمف مناىج 

 كما يعدُّ معيارنا حقيقيِّا لتشخيص مكاطف القكّة كالضعؼ في نظامنا البيداغكجي.
فالتقكيـ عمـ لو أصكلو كأىدافو كخصائصو ممّا يجعؿ دراسة ىذا العمـ في مجاؿ 

 كالنظريات كالعمكـ لتزكيد الدارسيف بالميارات كضركريناأمرنا ىامنا  كالتعميـالتربية 
 اللازمة لعمـ التقكيـ التربكم.

كمف ىذا المُنطمؽ كاف سبب اختيارنا ليذا المكضكع ىك كجكد أسباب ذاتية 
تمثَّمت في إثراء الرّصيد المعرفي أكثر خصكصا في ميداف التربية  كمكضكعيّة
 كشؼ بعض الجكانب الخفية فيو. حيث كاف ىدفنا مف دراسة ىذا ككذاكالتعميـ، 

 المكضكع معرفة الصعكبات التّقكيـ التربكم عند معممي السنة الخامسة ابتدائي.
ىنا جاء ت الإشكالية الآتية: ىؿ يعاني معمميّ السنة الخامسة ابتدائي مف  كمف

 صعكبات التّقكيـ التربكم؟
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 الأسئمة الفرعية:
التقكيـ في  ىؿ يعاني معمِّمي السنة الخامسة ابتدائي مف صعكبات -1

 التشخيصي؟
 التقكيـ التككيني؟ في ىؿ يعاني معمِّميّ السنة الخامسة ابتدائي مف صعكبات -2
 التقكيـ الختامي؟في ىؿ يعاني معمِّمي السنة الخامسة ابتدائي مف صعكبات  -3

 الفرضيات:
 لا يعاني معمّمي السنة الخامسة ابتدائي مف صعكبات التقكيـ التشخيصي. -
 ابتدائي مف صعكبات التقكيـ التككيني.لا يعاني معمّمي السنة الخامسة  -
 لايعاني معمّمي السنة الخامسة ابتدائي مف صعكبات التقكيـ الختامي. -
اتّبعنا المنيج الكصفي في الجزء النظرم لأنّو يتناسب مع دراستنا، فيك منيج  كقد

يكصؼ الأشياء كما ىي عميو في الكاقع، بالإضافة إلى المنيج التحميمي الّذم 
 .كتفسيرىاميو في الجانب التطبيقي لأنّنا كنّا بحاجة إلى تحميؿ النتائج اعتمدنا ع
عف الإشكالية اعتمدنا الخطّة الآتية الّتي جاءت عمى النحك التالي: مقدّمة  كللإجابة
 .كخاتمة كفصلاف كمدخؿ
 مقدّمة.
 .كمراحموكجيزة عف التّقكيـ التربكم  نبذة: تناكلنا فيو مدخل

ىك فصؿ نظرم كاف بعنكاف "التقكيـ التّربكم في العممية التعميمية أما الفصل الأول: 
احتكل عمى ثلاثة مباحث، يندرج تحت كؿ مبحث عدّة  كقدالتربكية" بدأناه بتمييد 

احتكل عمى  كقد" نكاعوأك مطالب، فالمبحث الأكؿ كاف بعنكاف "مفاىيـ التقّكيـ التّربكم 
 أربعة مطالب.

احتكل  كقداف "عناصر التقكيـ التربكم في عممية التعميـ" أما المبحث الثاني كاف بعنك 
 عمى أربعة مطالب أيضا.
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كاف بعنكاف "أفاؽ التقكيـ التربكم" أيضا احتكل عمى  كالأخيرأما المبحث الثالث 
 أربعة مطالب.

تكصمنا إلى نياية ىذا الفصؿ إلى خاتمة تحتكم عمى أىـ الأىداؼ ك النتائج ثّـَ 
 .قكيـ التربكمالخاصة  بعممية الت

يعتبر الدِّراسة التطبيقية كانت بعنكاف "دراسة ميدانية لتحديد أما الفصل الثاني: 
 صعكبات التقكيـ التربكم عند معمِّمي السنة الخامسة ابتدائي.

نتائج  كتحميؿحيث بدأناه بتمييد حكؿ المرحمة الابتدائية ثـ تناكلنا إجراءات الدِّراسة 
استنتاج عاـ التربكم، ثـ قمنا بكضع  الاستبياف، ثـ تكصمنا إلى حمكؿ لتحقيؽ التقكيـ

 لإنياء الفصؿ التطبيقي. 
النّتائج المتكصّؿ  كأىـجمعت كؿ عناصر الدِّراسة  ثـ تكصمنا إلى خاتمة عامة 

 إلييا.
 أىمّيا: مف المراجعاستقينا المادّة العمميّة الّتي أنجزنا بيا رسالتنا مف مجمكعة  كلقد

التّقكيـ التربكم في التربية الخاصة لشيماء عزيز عبد المكلى، التقكيـ التربكم 
لممعمّميف كالمعمّمات لحمدم شاكر محمكد، التقكيـ التربكم لمحمكد عبد الحميـ 

( لنبيؿ جُمعة spss)منظكر تطبيقي مع تطبيقات برمجية  كالتقكيـمنسي، القياس 
 .ىـكغير صالح النّجار 

 في ضؿ جائحة ككركنا كاجيتنا الكثير مف الصعكبات في انجاز ىذا البحث نذكر:
 صعكبة الظركؼ الرّاىنة الّتي نعيشيا في ضؿ ىذه الجائحة. -1
 بطريقة سميمة. كتحكيموصعكبة في كيفية إعداد الاستبياف  -2
 رؼ.ظّ الفي ظؿ ىذا  كالأستاذ المشرؼصعكبة التكاصؿ بيف أعضاء البحث  -3
 .التنقؿ إلى مكتبات الجامعة لاقتناء الكتبصعكبة في  -4
الأخير نرجك أف نككف قد ألممنا بكؿ جكانب الدراسة ككفّينا المكضكع حقّو. كفي



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجانب النظري
 
 
 



 

 

 
 
 

 :مدخل
 نبذة وجيزة عن 

التقويم التربوي ومراحمه
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 نبذة وجيزة عن التقويم التربوي المبحث الأول: 
تمتدّ جذكر التّقكيـ التربكم إلى عيكد ما قبؿ التاريخ عندما استخدـ الصّينيكف     
ؽ.ـ اختبارات الكفاءة لتقدير أداء المرشّحكف لمعمؿ في الكظائؼ  2000سنة 

، فالتقكيـ التربكم كممارساتو ليس بأمر جديد، حيث يقكؿ بكفاـ: " أفّ معظـ 1الخدميّة
المعمّميف أكضحكا في كتاباتيـ عبر القركف مُزاكلة الإنساف لمعمميات التّقكيميّة 
كمُمارسة تقكيـ ما يقكـ بو أك ما يقكـ بو غيرىـ مف أعماؿ، كما تشمؿ عميو مف البيئة 

ّـُ تقكيمو  .2مف جكانب عديدة يتِ
كبداية الثكرة الصناعية في أكربا أخد التقكيـ التربكم مكانو كتخصّص مستقؿ    

ـ لاقتراف قضايا التقكيـ بتطكر  1930ـ إلى  1800خاصة في الفترة الممتدّة ما بيف 
النظـ التعميمية الأكركبية كظيرت الكتابات المبكّرة في القياس النفسي كالاختبارات 

تمؿ عمى تقكيـ المعمّـ كتقكيـ البرامج كالمؤسسات بالإضافة ليتّسع مجاؿ التقكيـ ليش
   3(.20إلى تقكيـ المتعمّميف، كقد ازدىر التقكيـ مع بداية القرف العشريف )

في المبحث  كلقد مرَّ التّقكيـ التّربكم عبر مراحؿ تطكَّر فييا نأتي عمى ذِكرِىا 
 .الثاني
 
 
 
 
 

                                                             
ق، 1425 –ـ 2004، حائؿ، 1حمدم شاكر محمكد: التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات، دار الأندلس، ط -1

 . 15ص

 .29ـ، ص2017، عماف، 1شيماء عزيز عبد المكلى: القياس كالتقكيـ في التربية الخاصة، دار أمجد، ط -2

 1998عية، د ط، الاسكندرية، مصر، ينظر: محمكد عبد الحميـ منسي، التقكيـ التربكم، دار المعرفة الجام -3
 .14-13ـ، ص
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 تطوّر التقويم التربوي الثاني: مراحلالمبحث 
تميَّزت ىذه الفترة بظيكر كنمك  م(:1900م1800-فترة الاصلاح) -1

الاختبارات العقمية كأساليب التّعميـ كتطبيؽ المقاييس النّفسية كالسمككية في المشكلات 
 التعميمية.

قد شيدت ىذه الفترة بمكغ فكرة التّربية التجريبيّة حيثُ تّـَ استخداـ المفتّشيف ك
 المدارس. الخارجيِّيف في تقكيـ مدل التّحسّف في مستكيات

 حيث ظير في ىذه الفترة (:1931-م1911فترة ازدهار الاختبارات) -2
جُيكد كبيرة في تطكير التّقكيـ التربكم حيث انتشرت الاختبارات التحصيمية 

ت حركة كالاختبارات المُقنّنة ككاف رائد ىذه الفترة ركبرت ثكرنديؾ كىك أحد أىـ قيادا
التقكيـ التربكم، فقد جعؿ للاختبارات فائدة عمميّة كبيرة كما اُعتبر درجات ىذه 
الاختبارات عاملا أساسيا في اتِّخاذ القرار التّربكم مثؿ تحديد مستكيات النّجاح 
كالرّسكب كنقؿ التّلاميذ مف مستكل دراسي إلى مستكل أعمى منو كالمقارنة بيف 

 تمفة.المراجع التعميميَة المُخ
ارتبطت ىذه الفترة بفكر ك أعماؿ تايمكر (: 1945-م1931فترة تايمور ) -3

الّذم يعدُّ رائد لمتقكيـ التّربكم، فقد اىتـ في البداية بالقياس التّربكم ك لكنّو ركّز 
اىتمامو عمى دراسة الأىداؼ التّربكية المأمكلة لمبرامج التّعميمية ك أخذ ذلؾ بعيف 

ـ التّلاميذ كعند تقكيـ مُخرجات البرامج التّعميمية المختمفة حيث الاعتبار عند تقكيـ تعمّ 
أكّد عمى أىمية تحديد الأىداؼ كمدل تحقيقيا، كقد أدّل ىذا الاتجاه إلى ظيكر ما 
يُسمى بالمقاييس المرجعية كقد ساعدت أعمالو المُختصيف في التّقكيـ التربكم عمى 

 تّعميمية كمُخرجاتيا التّربكية.عمؿ اطار تحميمي لممُقارنة بيف البرامج ال
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في ىذه الفترة شيدت استخداـ تطبيقات  م(:1948-م1945فترة الاستقرار ) -4
نماذج "تايمكر" في التّقكيـ التّربكم بالمدارس المحمية بالكلايات المتّحدة الأمريكية كما 

، حيث 1مناىج كميات اعداد المعمّـ التربكم ضمف كالقياسأدخمت مقرّرات في التّقكيـ 
التقكيـ التربكم عُنصرنا رئيسيا  كاعتبارأصبحت ىذه المقرّرات مف المقرّرات الرّئيسية 

، حتّى أصبح التّقكيـ التّربكم 2يقكـ عميو بناء نظـ تعميمية جديدة كبرامج كمناىج فعّالة
ييفمف أىـ المُتطمبات الأساسية لتكظيؼ المعمِّميف   التربكييف. كالمكجِّ

شيدت ىذه الفترة ازدياد التّركيز م(: 1972-م1948لتوسع )فترة الازدهار وا -5
الشّخصي كعمى نماذج التّقكيـ المتعددة العكامؿ، كقد ذكر بيرؾ أنّو في  عمى التّقكيـ

خلاؿ ىذه الفترة قد تـ بناء عدد مف البرامج التّقكيمية اليامة كالمُتنكّعة في الكلايات 
ار الدّكلة في الانفاؽ عمى بعض البرامج المتحدة بيدؼ التّعرّؼ عمى امكانية استمر 

التعميمية المختمفة. كقد اىتّـ التّقكيـ في ىذه الفترة بالتّعرؼ عمى القيكد كالمحدّدات 
الّتي تُعكّؽ اجراء التصميمات التجريبية كقد تـ استخداـ نماذج تقكيـ مدل تحقيؽ 

حؿ تطكر التقّكيـ التربكم. الأىداؼ الّتي طكّرىا تايمكر في ىذه المرحمة المُيمّة مف مرا
كقد تـّ  استخداـ نماذج جديدة لمتقكيـ الكيفي مثؿ نماذج النظـ الّتي تسمح بتقكيـ 
البرامج التربكية كالنظـ التعميمية عمى حد سكاء كىذه النماذج تختمؼ كثيرا عف نماذج 

 تقكيـ مدل تحقيؽ الأىداؼ التّربكية المأمكلة.
كفي ىذه الفترة أخد التّقكيـ التّربكم  الان(:حتى  -م1973الفترة المهنيّة ) -6

كما أف  3شكؿ التّخصص الدّقيؽ حيث برز التّقكيـ التّربكم كتخصّص دراسي مستقؿ
الدّعكة الشاممة لإصلاح التّعميـ في السبعينيات كالثمانينات عزّزت ميمّة التقّكيـ 

                                                             
 .15 – 14ينظر، محمكد عبد الحميـ منسي: التقكيـ التربكم، مرجع سابؽ، ص -1

 .30شيماء عزيز عبد المكلى: القياس كالتقكيـ في التربية الخاصة، مرجع سابؽ، ص -2

 .16 -15ينظر: محمد عبد الحميـ منسي: التقكيـ التربكم، مرجع سابؽ، ص -3
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ي الكقت الرّاىف كف ،1التّربكم في تخطيط المشركعات الميمة كالاشراؼ عمى تنفيذىا
أصبح التّقكيـ التّربكم كاحد مف أىـ مجالات العمكـ التربكية التطبيقية الّتي تضّـُ 
المُتخصِّصيف ذكم القدرة العالية عمى التطكير التربكم كالتّغيير المنشكد في المجالات 

كدة التربكية المختمفة، كلـ يعد يخمك أم برنامج تعميمي أك تدريبي مف برنامج تقكيـ الج
المختمفة مما أدّل  التدريبيةالتعميمية بما يلائـ جميع المجالات التعميمية ك التربكية ك 

 .2 إلى ازدىار التقكيـ التربكم ازدىارنا كبيرنا
 

                                                             
 .30شيماء عزيز عبد المكلي: القياس كالتقكيـ التربكم في التربية الخاصة، مرجع سابؽ، ص -1

 .17ينظر: محمد عبد الحميـ منسي، التقكيـ التربكم، مرجع سابؽ، ص -2
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 تمهيد:

يتطمّب أم نشاط يقكـ بو الإنساف في أم مجاؿ مف مجالات الحياة التّكقؼ في   
محطّات معيّنة قصد التّحقؽ مف مدل التّقدـ الّذم أحرزه، ك تحديد نكع المشكلات 

النّشاط، كفي المجاؿ التّربكم، فإفّ تقكيـ الّتي يُمكف  أف تككف قد أثّرت في نتائج ىذا 
تعمّـ التّمميذ ىك أىـ محتكيات المنياج، لذا يُعتبر التّقكيـ التربكم مف أىـ جكانب أم 
نظاـ تربكم أك تعميمي فيك عمميّة منيجيّة منظّمة تتضمّف إصدار الحُكـ عمى 

مكؾ أك الفكر حتّى نصؿ إلى نتائج القياس التربكم فبكاسطتو  مكف الحُكـ عمى يُ السُّ
ىداؼ التّربكية فالتّقكيـ يُساعد المُعمِّـ عمى التّحكـ بدقة في العممية مدل صلاحية الأ

حُ لوُ درجة حُصكلو عمى الكفاية اللّازمة لذلؾ كفي نفس الكقت  ،التّعميمية كيكضِّ
 يكشؼ لمتّلاميذ مجيكداتيـ.

ة كبالتاّلي يجبُ التّطرّؽ إليو لمعرفة إفَّ حاجة العمميّة التّدريسية لمتّقكيـ التّربكم كبير 
ما يتطمّبو فعلان قبؿ البحث في الصّعكبات الّتي تُكاجيوُ، كليذا فقد جاء ىذا الفصؿ 

لان لعمميّة التّقكيـ التّربكم كغائصا في جكىره إلى مدل بعيد.  مفصِّ

 

 

 

 

 

 



 

 انتربىٌت انتعهًٍٍت انعًهٍت فً انتربىي انتقّىٌى: الأول انفصم
 

02 
 

 المبحث الأول: مفاهيم التقويم التربوي وأنواعه
 التّقويم التّربوي:مفهوم المطمب الأول: 

جاء في لساف العرب لابف منظكر: " كالقيمة: ثمف الشّيء بالتّقكيـ، نقكؿ:  لغة: -1
تقاكمكه فيما بينيـ .... كيُقاؿ كـ قامت ناقتؾ، أم كـ بمغت؟ كقد قامت الأمّة مائة 

 دينار أم بمغت قيمتيا مائة دينار ككـ قامت أمتؾ أم بمغت. 
أىؿ مكة استقمت المتاع أم قكّميف كفي الحديث قالكا: يا  الاستقامة: التّقكيـ، لقكؿ

رسكؿ الله لك قكّمت لنا فقاؿ: ىك المُقكِّـ، أم سعرت لنا، كىك قيمة الشّيء، أم 
 .1حدّدت لنا قيمتيا

ككرد عند ابف فارس في كتابو مقاييس المُّغة " القاؼ كالكاك كالميـ أصلاف 
صحيحاف، حيث يدؿ أحدىما عمى الجماعة ربّما استعير مف غيره كالآخر عمى 

 ....  .  2انتصاب كعزـ
كما يعني بياف قيمة الشّيء، فنقكؿ: قكّـ البضاعة أم جعؿ ليا ثمننا كقكّـ الشّيء 

   .3أم عدلو كأصمح اعكجاجو
أنّيا تشير إلى معنى الاستقامة لكثير »نلاحظ ممّا تقدـ مف معافٍ لكممة " قكّـ    

مف الاشياء أك السمكؾ اك استقامة الجسـ كاعتدالو، كىي تشير إلى ما ىك مضاد 
للاعكجاج كالانكسار أك اعتدالو بعد أف كاف معكجا. فيذه المعاني كمّيا ليا ارتباط 

 بية كالتعميـ.بمصطمح التّقكيـ في التر 
 
 

                                                             
 ..500ق، ص1955-ـ1992، بيركت، 1، ط12ابف منظكر: لساف العرب، دار صادر، مج:  - 1

 ،48دار الفكر، د ط، د ت، ص ،5تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، جابف فارس: مقاييس المغة،  - 2

خميفة عبد السلاـ الشيباني: الاتجاىات المُعاصرة في التقكيـ التربكم كدكرىا في تطكير العممية التعميمية،  - 3
 ز487مف ص2014دار المنظكمة، د ط، مصر، 
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 اصطلاحا:   -2
التعريفات الّتي تناكؿ مفيكـ التّقكيـ التّربكم، فمنيا مف اعتبر التّقكيـ مُرادفنا  تعدّدت

لمقياس التّربكم كمنيا مف اعتبرهُ اصدار أحكاـ، كمنيا مف اعتبرهُ مُقارنة التّحصيؿ 
 التّقكيـ التربكم:بالأىداؼ التعميمية كفيما يمي سكؼ نستعرض بعض تعريفات 

ىك في العمكـ يعني مجمكع الاجراءات الّتي يتّـ بكاسطتيا جمع بيانات خاصة    
مف مدل بفرد أك بمشركع أك بظاىرة، كدراسة ىذه البيانات بأسمكب عممي لمتأّكد 

مف أجؿ اتّخاد قرارات معيّنة. كالتّقكيـ يُمكف أف يشمؿ  تحقيؽ أىداؼ محدّدة سمفنا
 . 1عنصر مف عناصر المنيج ككؿكؿّ مككّف مف مككّنات العمميّة التّعميمية، 

عُمر الشيخ أفّ التّقكيـ ىك " تقدير مدل صلاحية أك ملاءمة شيء في يرل كما    
لاءمة أك ضكء غرض ذات صِمة أم أفّ التقّكيـ يستيدؼ اتِّخاد قرار حكؿ م

 صلاحية العمؿ التّربكم لتحقيؽ غرض تربكم".
: " أفّ التّقكيـ يتضمّف اصدار أحكاـ sandersكساندر worthenكيرل كارثف    

 .2عف العممية التعميمية"
: " عممية تتضمف اصدار أحكاـ مقترنة بخطط تعديؿ أنّوك حطب بأبك كما يعرّفو    

 .3الاتجاه في ضكء ما تسفر عنو البيانات مف معمكمات " كتصكيبالمسار 
 كتقييمياككذلؾ يُعرّؼ التّقكيـ التّربكم بأنّو عممية مُنظمة لجميع البيانات ثـ تفسيرىا 

التّغيير  الشّركع باتّخاذ اجراءات عممية في شأنيا بيدؼ كبالتاّليفالحكـ عمييا، 

                                                             
تقكيميا(، دار الفكر  –تطكيرىا  –)اعدادىا  عربيةرشدم أحمد الطعيمة: الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة ال - 1

 .36ق، ص1425 -ـ 2004العربي، د ط، مصر، القاىرة، 

الجميؿ محمد عبد السميع شعمة: التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية اتجاىات كتطمّعات، دار الفكر العربي،  - 2
 .23ق، ص1421 -ـ200، نصر، القاىرة، 1ط

المعمـ في تقكيـ الطالب، كزارة التّربية كالتعميـ بالاشتراؾ مع المركز القكمي  فؤاد أبك حطب: دليؿ - 3
 .16ـ، ص1992للامتحانات كالتقكيـ التربكم، 
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برنامج تربكم أك مشركع تربكم أك  تقرير رسمي حكؿ جكدة أك قيمة كىك، كالتّطكير
 1منيج تربكم أك عممية تربكية.

سمكب العممي المُنظّـ كالّذم يتّـُ مف خلالو تشخيص دقيؽ لمظّاىرة كأيضا يُعتبر: " الأ
 2تعديؿ مسارىا". ك  كتفسير لمكقائع مكضع التقكيـ

أحكاـ عمى التّقكيـ التّربكم ىك " عممية تربكية شاممة مجاليا الرئيسي ىك إصدار 
مككنات العممية التعممية / التعميمية سكاء ما تعمّؽ منيا بالأىداؼ كالغايات 

 3كالكفاءات المستيدفة، أك أداء التمميذ.
ساسي في كؿ العمميات التّقكيـ التّربكم ىك الركف الأ ممّا تقدـ سمفا نصؿ إلى أفّ     

التربكية الميمة، كما يعتبر  صدار القراراتإالتّعميمية المختمفة كحتّى في التّربكية 
محتكياتيا كأساليبيا مؤشرنا مُيمنا في تقدير مدل كفاءة المناىج الدراسية الفعّالة ككذا 

 ىداؼ المرجكّة، فالتقكيـ التّربكم يتأثر بكؿ مراحؿ العممية التعميمية.في تحقيؽ الأ
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .15ق، ص1433 –ـ 2012، عماف، الأردف، 1رافدة الحريرم: التقكيـ التربكم، دار المناىج، ط - 1

 .24ق، ص1425، حائؿ،1ات، دار الأندلس، طحمدم شاكر محمكد: التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعمم -2

، 2011كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، جكاف  :نة الرابعة مف التعميـ الابتدائيمناىج الس -3
 .43ص
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 المفاهيم المتعمقة بالتقويم التربوي المطمب الثاني: 
في  ىناؾ الكثير منّا مف يخمط بيف ىذه المفاىيـ الثلاثة )التقكيـ، التقييـ، القياس(    

 .إطار العممية التعميمية التربكية كمف ىنا سنكضح الفرؽ بينيـ
 التقييم:-1
 مف "قيـ الشيء" أم حدّد قيمتو. لغة: 

قيمة للأمكر في ضكء  كاعطاءالمُستكل،  كتحديدىك قياس اليدؼ  اصطلاحا:
المُتعمّـ بأم اِمتحاف بأف  كدرجاتمعايير محدّدة مثاؿ ذلؾ: قياس قدرات المُكظّفيف 

 .1يُقيّـ بمُستكل )ضعيؼ، حسف، أك ممتاز(
كتستخدـ أدكات  ،كذلؾ التقييـ ىك عممية جمع باستخداـ أدكات كأساليب مناسبة

 .2 شطة تشخيصية شاممةالتقييـ كأساليبو بطرؽ متنكّعة مف أجؿ القياـ بأن
 القياس: -2

ىك مف الفعؿ " قاس" أم بمعنى قكّـ كقدّر، فإذا قيؿ أفّ فلاف قاسَ الشّيء  لغة:
 بغيره أك عمى غيره فيذا يعني أنّو قدّره.

": " بأنّو عرّفو أحد العامميف في ميداف القياس النّفسي كالتربكم " ستيفنز اصطلاحا:
عممية اسناد الأرقاـ إلى الأشياء أك الأحداث كفقنا لقكاعد: أم أنّنا إذا أردنا أف نقيس 
شيئنا ما استكجب القياس القياـ بعمميات نُقارف فييا الشّيء بمعيار أك مقياس مُعيّف 

 .3حسب قكاعد معيّنة 

                                                             
-2013 كزارة التربية الكطنية، التكجيو الفنّي العاـ لمحاسكب / التقكيـ التربكم كالاختبارات التحصيمية،  -1

 .4ـ، ص2014

2- Hargrove.Linda j ،poteet.james a التقييـ في التربية الخاصة ) التقكيـ التربكم(، ترجمة: عبد :
ق، 1434-ـ2013، عماف، الأردف، 1العزيز مصطفى السرطاكم، زيداف أحمد السرطاكم، دار المسيرة، ط

 .25ص

(، دار الحامد، spssنظكر تطبيقي مع تطبيقات برمجية القياس كالتقكيـ )م، نبيؿ جُمعة صالح النّجار ينظر: -3
 .14-13ـ، ص2009د ط، عماف، الأردف، 
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مف الصفات أك كىك العممية الّتي نحصؿ مف خلاليا عمى قيمة رقمية " درجة" لصفة 
 .1خاصية معينة كفقا لبعض المعايير

 التقويم والتقييم والقياس: -3
قد تتداخؿ ىذه المصطمحات) التقييـ كالقياس(  مع مصطمح التقكيـ، حيث لا     

يمكف القكؿ أنو لا تكجد علاقة كثيقة بينيـ مف جانب كأفّ لكؿ مصطمح دكر يتميز 
يمكف القكؿ أفّ ىناؾ علاقة تكاممية بينيـ كلا يمكف فصؿ  :بو مف جانب آخر إذف

جمع عممية جمع المعمكمات حكؿ الأشياء ك تحديد  :أحدىما عف الآخر، كذلؾ أف
قيـ رقمية تُعبِّر عف مقدار ما تمتمكو الأشياء مف خصائص )عممية القياس( ليست 

دؼ جمعيا، ك إنّما ىدفنا مستقلان في حدِّ ذاتو، فنحفُ لا نجمع المعمكمات فقط بي
نجمعُيا كي تُساعدنا في اِتّخاد قرارات مُعيّنة بشأف الأشياء بعد اصدار الحُكـ المبني 
عمى ما تّـَ جمعُوُ مف معمكمات كميّة ك كيفيّة كبذلؾ نقكؿ أفّ عمميّة القياس ضركرية 

إفّ ك يجب أف تسبؽ عممية التقكيـ الّتي تييء الفرصة لِاتخاذ قرار ملائـ، ك عميو ف
عممية القياس ك التقكيـ  كالتقييـ عممية تفاعمية مستمرة ك مف خلاؿ ىذا المثاؿ 

% في اختبار معيف فيذا 95يتّضح المعنى: فمثلا اذا حصؿ طالب عمى علامة 
قياس فيحكـ المعمّـ عميو أنّو مف فئة المُمتاز كىذا تقكيـ. كأفّ القياس أضيؽ في 

في حيف يتعدّل  .ء درجة أك علامة أك قياس مامعناه مف التقكيـ لأنّو ييتـ بإعطا
التقكيـ القياس في الكصكؿ لمحكـ كاتخاذ القرارات كأف كؿ عممية قياس تتضمف 

صدار حكـ إقياسنا كذلؾ لأفّ التقكيـ يعني  تقكيما لكف شريطة أف يتضمّف كؿ تقكيـ
 . 2ثـ اتخاذ قرار

                                                             
)مجمة السراج في التربية كقضايا المجتمع:  إيماف دركي: القياس كالتقكيـ كدكره في العممية التربكية -1

لكادم: الجزائر، ـ، جامعة الشييد حمو لخضر، ا2017مارس -ق1438العدد)الأكؿ(: جمادم الثانية / رجب 
 .200ص

، مرجع سابؽ، (spssà)منظكر تطبيقي مع تطبيقات برمجية  نبيؿ جُمعة صالح النجار: القياس كالتقكيـ -2
 .19-18ص
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 يوضح العلاقة بين التقويم والتقييم والقياس(: 11رقم) شكل

                                                                                              + 

 
 
 
 
 

 علاقة تكاممية                                           
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

: عممية تثميف كيـالتق
ابتغاء  الشي، بعناية

 التأكد مف قيمتو

إصدار الحكـ التقييـ: 
عمى قيمة الشيء )فقط 

 دكف تعديؿ(

إسناد الأرقاـ : القياس
 إلى الأشياء كفقا لقكاعد
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 المطمب الثالث: أنواع التقويم التربوي

 في:ىناؾ أنكاع عديدة مف التّقكيـ التّربكم يمكف حصرىا 
  :(التشخيصي)التقويم القبمي  -1

أك مجمكعة مف الدركس. أك في بداية  ،ىك إجراء يقكـ بو المُعمّـ في بداية كؿ درس
العاـ الدراسي. مف أجؿ تككيف فكرة عمى المكتسبات المعرفية القبمية لطلابو كمدل 

، فيك يعد أمرا ضركريا لتحديد مكتسبات الطالب 1استعدادىـ لتعمّـ المعارؼ الجديدة
ؤثر جكىريا في قدرتو عمى تعمّـ مادة جديدة كما يساعد المُعمّـ في السابقة الّتي ت

 نىمع المستكل الرّاىف لمطلاب، كيع بما يتلاءـ كتكييفيامراجعة خطّة تدريسية 
 2باحتياجاتيـ.

الّتي يمتمكيا، كما أنّو  كالمياراتفيذا النكع مف التّقكيـ يكشؼ كاقع الطالب   
ييدؼ إلى اكتشاؼ المشكلات الّتي يعاني منيا الطالب متى ما تمت ملاحظة كجكد 

ىذه  بكضع خطة علاجية مشتركة لتجاكز كذلؾمعيؽ مف معيقات التّعمـ لديو 
ىذا النكع يشخِّص لممعمِّـ القدرات كالمؤىلات العممية كالميارية  :إذف 3المشكمة.
 لممُتعمّـ.
 كالتالي: كىي كأىداؼيكجد فيو أشكاؿ كما 

 يأخذ أحد الأشكاؿ التالية: أشكال التقويم القبمي:-أ

                                                             
ـ، 2008مصطفى نمر دعمس: استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو، دار غيداء، د ط، عماف،  -1

 .32ق، ص1429

ق، 1428ـ، 2007، عماف، الأردف، 1صلاح الديف محمكد علّاـ: القياس كالتقكيـ التربكم، دار المسيرة، ط -2
 .35ص

صلاح ردكد الحارثي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ، المممكة العربية السعكدية، د ط، جدة،  -3
 . 23ق، ص1373بنيف، 
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  علاقة بالدرس السابؽ كما ىك  كلوتمريف تمييدم يككف في بداية الدرس
معمكلا بو في  ىك كما –الشأف بالنسبة لمحساب الذىني السريع في الرياضيات 

 التدريس.
  ،كىنا يمجأ المعمّـ إلى الحكار العامكدم الّذم أسئمة محددة في بداية الدرس

يككف بينو كبيف التلاميذ كيشترط ىنا أف تككف الإجابات فردية عمى الألكاح حتّى 
 نظرة عمى كؿ تمميذ. يأخذ
 .كجكد حكار أفقي مفتكح بيف التلاميذ 
 .عرض صكر أك كثائؽ، الغرض منو إثارة مكتسبات سابقة لدل التلاميذ 
 1لمنزلية، الغرض منيا الاستعداد القبمي لمدرسإعطاء الكاجبات ا. 
 : التقويم القبمي أهداف-ب
 .تحديد أفضؿ مكقؼ تعمّمي لممتعمميف في ضكء حالتيـ التعميمية الحاضرة 
  رصد الأىداؼ التربكية الّتي يتكخى الطلاب تحقيقيا خلاؿ الفترة الدراسية أك في

 .2نيايتيا، كمقارنتيا بالأىداؼ المخطط لياب
 .يمكّف المعمـ مف تحديد الفركؽ الفردية داخؿ القسـ 
 .يساعد المعمـ عمى اكتشاؼ قدرات كميكؿ كاستعدادات المتعمميف لمتعمـ الجديد 
 .يمكّف المعمـ مف التعرّؼ أكثر عمى الجانب النفسي كالاجتماعي لمتلاميذ 
  السابقة يمكّف المعمـ مف إعادة النظر في الأىداؼ المسطرة بناءن عمى المكتسبات

 لدل المتعمميف.
 .يدفع بالتمميذ إلى بذؿ المزيد مف الجيد لمتعمـ بفضؿ تحريؾ دكافعو 
 1يتيح لمتمميذ فرصة الإفصاح عف مشاكمو كىذا يسيّؿ عمؿ المعمّـ. 

                                                             
يد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، مستغانـ، السنة ابف زىرة الغالي: التقكيـ التربكم، المع1

 .19 – 18ـ، ص2017 – 2016التككينية، 

 .32مصطفى نمر دعمس: استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو، مرجع سابؽ، ص 2
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 التقويم التكويني: -2
لمعرفة التّقدـ الّذم طرأ عمى تحصيؿ  كالأخرلىك إجراء يستخدمو المعمّـ بيف الفينة  

ذلؾ عدّة  كيشمؿمف إيصاؿ المعرفة إلييـ بشكؿ جيد غير مشكش،  كلمتأكدالطمبة، 
اختبارات اليدؼ منيا معرفة مستكيات التّلاميذ كالتعرّؼ عمى مستكل استيعابيـ، كىذا 

 مّـ.النكع مف التقكيـ بشمؿ تقديرات مؤقتة مف خلاليا نتعرّؼ عمى تقدّـ المتع
لدل المُتعمـ بحيث يككف ذلؾ  كالضعؼالتشخيص المستمر لنكاحي القكّة  كمع

خلاؿ ىذا النكع مف التقكيـ  كمف. كالمُتعمّـلدل كؿ مف المُعمّـ  كمستمربشكؿ منظـ 
يمكف أف نحدد ما يسمّى " بالتّغذية الراجعة " الّتي تعرؼ بتعديؿ الأخطاء الّتي كقع 

يساعدىـ عمى التّقدـ في العممية التربكية  كىذامّـ سابقا. المعمّـ كالمُتع كؿ مفبيا 
 التعميمية.

 2عناصر الّتي يحتويها التّقويم التكويني:ال يوضّح أهم (:12رقم ) الشكل

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                              
 .19ابف زىرة الغالي: مرجع سابؽ، ص -1

استخدامو في مجاؿ التدريس الصّفي(، دار كائؿ، )ـ التربكم نبيؿ عبد اليادم: مدخؿ إلى القياس كالتقكي -2
 .31 – 30ـ، ص2002، عماف، الأردف، 2ط

 التقويم البنائي

التأكد من 
 الاستمرار في

 اكتساب المعرفة

وضع تغذية 
 راجعة

وضع استخدام 
استراتيجيات 

تعميمية جديدة 
 مناسبة

استخدام وسائل 
 تعميمية مناسبة
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  وسائل التقويم التكويني وأغراضه:  -أ
 وسائمه: -

 الاختبارات القصيرة الّتي يعطييا المعمّـ أثناء الحصّة. -
 المناقشات الّتي تدكر داخؿ غرفة الصّؼ بيف المُعمّـ كالطالب كبيف الطمبة معنا. -
يعطييا المُعمّـ لمطمبة للإجابة عمييا ككاجب منزلي كتصحيحيا الكاجبات الّتي  -

عادتيا إلى الطالب  .1كا 
 كتتمثّؿ فيما يمي: أغراضه: -
 .تقديـ المعكنة لممُتعمّـ بحيث يصؿ إلى مستكل الإتقاف 
 الكمِّية لمبرامج  تحسيف عممية التّعمّـ كالتعميـ كالتدريب مف خلاؿ تحميؿ المنكالية

لمتأكد مف  كتقكيموإلى كحدات أصغر يتـ تقديميا بالمعدؿ المناسب لكؿ دارس 
 الإتقاف.

 .مكافأة أك تعزيز الدارسيف تعزيزنا إيجابينا عمى إحرازىـ للإتقاف أك اقترابيـ منو 
  التغذية الرّاجعة المعمكماتية الّتي تخبر الدارس بما تعممو كبما لا يزاؿ في حاجة

 ى تعمّمو كما تخبر العناصر الأخرل في منظكمة البرامج بأكجو القصكر.إل
 .تشخيص صعكبات التّعمّـ كتحديد أسبابيا في ضكء التّحميؿ البنائي لمبرامج 
  تكصيؼ الطُّرؽ العلاجيّة البديمة في ضكء تشخيص مكاضع الصعكبة في التّعمّـ

 .2كأسبابيا
 

                                                             
، 1تيسير مفمح ككافحة: القياس كالتقييـ كأساليب القياس كالتشخيص في التربية الخاصة، دار المسيرة، ط -1

 .50ق، ص1425 –ـ 2003عماف، الأردف، 

 .49 – 48ـ، ص2008، 4النفسي، مكتبة الأنجمك المصرية، طفؤاد أبك حطب كاخركف: التقكيـ  -2
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 التقويم الختامي:-3
. حيث ىك العممية الّتي 1التّقكيـ ييتـ بدرجة أكبر بالنكاتج الختاميّةىذا النّكع مف     

ثمة إصدار حكـ نيائي عمى  كمفينجزىا المعمّـ غالبنا في نياية البرنامج التّعميمي، 
ىذا النكع مف التّقكيـ الاختبارات الّتي  كمثاؿمدل تحقؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة، 
في نياية  كالجامعاتؼ أنكاعيا في المدارس تنجز في نياية كؿ فصؿ عمى اختلا

ىذا النّكع مف التّقكيـ لكشؼ  كيستخدـ التّككيف. كمركزكؿ مرحمة تدريبية في المعاىد 
 .2عف مدل التّقدـ أك النّجاح الّذم تحقؽ بالنسبة للأىداؼ الكمية لممكاقؼ التعميمة

 كىي كالتالي: :التقويم الختامي أهداف -أ
 أداء الطالب أك مجمكعة مف الطلاب في البرنامج التدريسي.معرفة كيفيّة  -
 معرفة ناتج المعمّـ في تدريسو. -
 معرفة مدل تحقؽ أىداؼ البرنامج التدريسي. -

 عادة:  كيستخدـ
 لاتخاذ قرار لأجؿ الانتقاؿ إلى الفُرؽ الدراسية الأعمى. -
 يـ.إعادة التّقارير الّتي تعرض عمى أكلياء الأمكر بشأف أبنائ -
التدريب طبقا لاستعداداتيـ  كمراكزتكجيو الطلاب إلى الالتحاؽ بالكميات  -

 .كقدراتيـ

                                                             
 .49رافده الحريرم: التقكيـ التربكم، مرجع سابؽ، ص :ينظر -1

، القاىرة، 1عبد المجيد سيد أحمد منصكر كآخركف: التقكيـ التربكم )الأسس كالتطبيقات(، دار الأميف، ط -2
 .56 – 55ـ، ص1996مصر، 
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الضّعؼ لدل الطلاب مف أجؿ اقتراح أساليب  كجكانبتشخيص جكانب القكّة -
 .1علاج مناسبة ليـ

في نياية الفصؿ  كذلؾييدؼ إلى تحديد ما حقّقو كؿّ تمميذ مف دراسة المنيج، 
 .2الدراسي

ة مدل اكتساب الطالب لمميارة الّتي كُضع مف أجميا المقرر كىك الّذم عمى معرف   
 ضكئو يقكـ المُعمّـ بإجراء التّقكيـ عدّة مرات لتقدير كفاءة المقرر مكضكع الدراسة.

 .3الحكـ عمى ما تُحقّقو المدرسة مف كاجبات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
ق، 1432محمد أبك الفتكح حامد خميؿ: التّقكيـ التربكم بيف الكاقع كالمأمكؿ، مكتبة الشقرم، د ط، الرياض،  -1

 .12ص

 -ـ2010، عماف، الأردف، 1محمكد أحمد عمر كآخركف: القياس النفسي كالتربكم، دارة المسيرة، ط -2
 .24ق، ص1431

 40ق، ص1425ـ، 2004، حائؿ، 1ر الأندلس، طحمدم شاكر محمكد، التّقكيـ لممعمميف كالمعممات، دا -3
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 التقويمزمن  زمن التقويم زمن التقويم

 
 (: يمّخص أنواع التقويم التربوي13الشكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      
 
 
 
 
 
 

 ختامي تكويني قبمي

 الهدف الهدف الهدف
تحديد مستكل  -

 التلاميذ قبؿ تعميميـ.
التعرؼ عمى قدراتيـ  -

 كميكليـ. 

بيدؼ  المعمـ تزكيد -
تحقيؽ الأىداؼ 

 التعميمية.
 

 .بداية الدرس الجديد -
 بداية مقرر جديد.  -
 الدراسيةبداية السنة  -

التعرؼ عمى ما  -
 .تحقؽ مف نتائج

عند نياية كؿ مقطع  -
 .دراسي

عند الانتقاؿ مف -
 ىدؼ إلى آخر. 

 بداية السنة الدراسية -

عند نياية درس أك  -
 دكرة أك كحدة مف 

 المقرر أك سنة الدراسية

 التقويم التربويأنواع 
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 عناصر التقويم في عممية التعميم المبحث الثاني:

 مجالات التقويم التربويالمطمب الأول: 
 كىيعمى تقكيـ كؿ جكانب العممية التعميمية  لتشمؿتعدّدت مجالات التّقكيـ التّربكم 

 كالتالي:   
 التقويم التربوي مجالات(: يمّخص 14الشكل رقم )

 
 
 
 
 
 

 

يعدّ المُعمّـ أىـ ركيزة مف ركائز التربية كالتعميـ، كىك مف مجالات  تقويم المُعمّم: -1
يمعبو المُعمّـ الناجح في تعديؿ سمكؾ تلاميذه. التقكيـ الميمّة كذلؾ للأثر الكبير الّذم 

فقد يحكّؿ المنيج المدرسي في يد المُعمّـ غير النّاجح إلى خبرات مفككة، عديمة 
القديمة التربكية، بينما يتحكؿ المنيج في يد المُعمّـ الناجح كالكؼء إلى أداة تربكية 

 1يؽ أىداؼ التربية.فعالة. ليذه الأسباب كاف تقكيـ المُعمـ أمرا اساسيا لتحق
 
 
 
 

                                                             
1

 .68م، ص1101أحمد ٌعقوب النور: القٌاس و التقوٌم فً التربٌة و علم النفس، الجنادرٌة للنشر، د ط، السعودٌة،  -

 تقويم التعمم تقويم المتعمم تقويم المعمم

 التقويم التربوي مجالات

 تقويم المنهج تقويم المقررات التدريستقويم 
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 أهداف تقويم المعمّم:-أ
تحديد مدل قدرة ىذا المعمّـ عمى تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية اتجاه المتعمميف،  -

كتحديد مدل مدل كفاءتو في إدارة الصّؼ كمياـ عمميات التدريس الأخرل عمى 
ة، كالأكاديمية، النحك المطمكب، كتحديد مدل امتلاكو لمميارات، كالكفايات الميني

كالثقافية كالاجتماعية اللازمة لنجاح العممية التعميمية، كتحديد مستكل تفاعمو مع 
 التلاميذ داخؿ الصّؼ.

جاه اتجكانب الإيجابية  الم اتعزيزن  ك اتحديد جكانب القكّة أك الضعؼ في أدائو تمييدن  -
 الضعؼ.

رشاده للأىداؼ العامة كالنشاطات التربكية  -  المختمفة.تكجييو كا 
إجراء عمميات الحراؾ الاجتماعي لممعمّـ بما يتناسب مع قدراتو كخبراتو العقمية  -

 .1كالنفسية
كذلؾ ييدؼ لمحصكؿ عمى معمكمات كملاحظات عف المتعمّـ  تقويم المتعمّم: -2

مف حيث مستكل تحصيمو كقدراتو كاستعداداتيـ بيدؼ اصدار حكـ عمى العكامؿ 
ة دراستو كتكجييو إلى مجالات الدراسة أك النشاط الذم الّتي تعينو عمى مكاصم

 يتناسب مع قدراتو كاستعداداتو.
فمف خلاؿ التقكيـ يمكف معرفة مدل تقدـ التعمّـ في التحصيؿ الدراسي، كاكتشاؼ 
قدراتو كاستعداداتو العقمية كالنفسية كتتبع نمكه في المجالات المختمفة، كتكجيو دراسيا 

 .2كمينيا

                                                             
 .80-79ص مرجع سابؽ،أحمد يعقكب النكر: القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس،  -1

، 1تقكيمو(، دار المسيرة، ط -استراتيجياتو –مياراتو  –فعاؿ )تخطيطو عفت مصطفى الطناكم: التدريس ال -2
 .227ق، ص1429 –ـ 2009عماف، 
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كيتضمّف تقدير درجات المتعمميف التحصيمية كفي بقية نكاتج  التعمّم:تقويم  -3
 الأداء الميارم لممتعمميف. كمستكياتمعدلات التعمّـ  كتحديدالتعمّـ 

كيشتمؿ ىذا النكع عمى قياس مدل مقالية برنامج تعميمي أك  تقويم التدريس: -4
ءتو كمدل ملاءمتو منيج دراسي أك تقكيـ مككنات برنامج تعميمي كقياس درجة كفا

 لتحقيؽ الأىداؼ التربكية في ضكء مستكل الادارة المدرسية كفعالية التدريس.
كيشمؿ عمى تقكيـ محتكل المقرر الدراسي كأساليب التعميـ  تقويم المقررات: -5

الطرؽ العلاجية المناسبة لمتغمّب عمى صعكبات تعمّـ  كاختيارالمعاكنة  كالتعمّـ
 .1مكضكعات المقرر

: كيتضمف تقكيـ المنيج تقكيـ أم برنامج تعميمي أك تقكيـ أم قويم المنهجت -6
مكاد تعميمية إضافة إلى تقكيـ الاستراتيجيات التعميمة كالكتب الدراسية، كالمكاد 
السمعية كالبصرية ... إلخ، كتقكيـ المنيج الدراسي قد يتطمّب تقكيـ الرزمة كمّيا، أك 

 .2مّيتقكيـ جانب محدكد مف المنيج الك
 فمف خلالو يمكف الحكـ عمى:

مدل مناسبة أىداؼ المنيج، كمدل ملاءمتيا لطبيعة المتعمّـ كميكلو كقدراتو  -
، كمدل قدرتيا عمى تحقيؽ النمك كثقافتو كفمسفتوكحاجاتو، كمدل ارتباطيا بالمجتمع 

 الشامؿ في شخصية المتعمّـ.
يف، كمدل نفعيتو مدل ملاءمة محتكل المنيج لكؿ مف الأىداؼ كالمتعمم -

سيامو في تطكير المجتمع، ككذلؾ مدل مصداقيتو، كمدل  لممتعمميف، كدكره كا 
 سيكلتو أك صعكبتو.

                                                             
 .32محمكد عبد الحميـ منسي، التقكيـ التربكم، مرجع سابؽ، ص -1

 .100ص  : القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس، مرجع سابؽ،كرأحمد يعقكب الن -2
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مدل ملاءمة طرؽ التدريس كالأنشطة التعميمية كأيضا أساليب التقكيـ المستخدمة -
لمتأكد مف تحقيؽ أىداؼ المنيج كمدل مناسبة كؿّ جانب مف ىذه الجكانب كتكامميا 

 1.المتاحة كالإمكاناتالمتعمميف  كطبيعةمف أىداؼ المنيج كمحتكاه مع كؿ 

 وظائف التقويم التربوي  :الثاني مطمبال
 يؤدم التقكيـ كظائؼ كثيرة في العممية التعميمية كمف أىـ ىذه الكظائؼ:

 كظائؼ تنظيمية:    –كظائؼ تعميمية  -
 الوظائف التعميمية: -1
كمشكلاتيـ كميكليـ كقدراتيـ بقصد إعداد منيج الكشؼ عف حاجات التلاميذ  -

 متكيؼ مع ىؤلاء التلاميذ.
تحديد ما حصؿ عميو التلاميذ مف نتائج التعمـ المقصكد كغير المقصكد كمقارنتيا  -

 بالأىداؼ المطمكب تحقيقيا  
 تكجيو عممية العمـ تكجييا سميما كاختبار طرائؽ تدريس مناسبة  -
 الوظائف التنظيمية:-2
 الحصكؿ عمى المعمكمات اللازمة لتكجيو التلاميذ عمميا أك مينيا  -
 الحصكؿ عمى معمكمات عف مدل كفاية المعمـ في طريقة تدريسو كأسمكبو -
 قياس كفاية أجيزة المدرسة ككسائميا كبياف نكاحي القصكر فييا -
بينو كبيف التقكيـ يمثؿ جزءا أساسيا مف النسؽ أك النظاـ التربكم كالعلاقة أساسية  -

   2مقكمات العممية التعميمية كما جاء في الشكؿ:
 
 

                                                             
1

 .117س الفعّال، مرجع سابق، ص عفت مصطفى الطناوي: التدرٌ-
، 1عمـ النفس التربكم كتطبيقاتو، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، ط محمد جاسـ محمد، عمـ النفس التربكم، - 2

 .400، ص2004الاردف، 
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 مقومات العممية التعميميةيوضح العلاقة بين التقويم و  (:15الشكل رقم )

 الوسٌلة

 الطرٌقة

 

  المحتوى

  المستوى 

  التعلٌم 

 التقوٌم 

  

الأىداؼ العامة التعميمية التي تتبناىا المدرسة كالتأكد مف كىك الحكـ عمى قيمة 
 1مراعاتيا لمخصائص كطبيعة الفرد المتعمـ كلفمسفة كحاجات المجتمع.

 كيمكف أف نميز أيضا بيف ثلاثة كظائؼ كادكار كبرل يمعبيا التقكيـ التربكم كىي:
 .كظيفة التكجيو: بيدؼ تكجيو المتعمـ نحك أنشطة تعميمية معينة 
 .كظيفة التعديؿ: التعديؿ أك التصحيح الفكرم لتعثرات المتعمـ 
  كظيفة المصادقة: حيث يتـ إصدار أحكاـ بخصكص تمكف المتعمـ مف الكفايات

 2الأىداؼ المسطرة. أك

                                                             
 .400محمد جاسـ محمد، مرجع سابؽ، ص -1

مندمج كفعاؿ، مجمة عمكـ التربية، مربيو سكيف، التقكيـ التربكم كظائفو كاستراتيجياتو في أفؽ تقكيـ تربكم  -2
 .75ص

 

 

 الأهداف

 العامة

 الأهداف 

 السلوكٌة

 

 التدرٌس
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 يمي:كما جاء أيضا مف كظائؼ التقكيـ ما 
  أحرزكىا.تكجيو الطلاب لنكاحي التقدـ التي 
 كما لدييـ مف معارؼ قبمية تحديد نقطة البداية عند التلاميذ 
 .الحكـ عمى فعالية العممية التربكية كتطكيرىا 
 الحكـ عمى طرؽ التدريس المتبعة 
  تزكيد المتعمميف بدرجات مف مستكيات تحصيميـ 
  العمؿ عمى إعادة تحديد الأىداؼ أك صياغتيا 
  تحديد المستكيات أك المعايير 
  البرىنة عمى أف طبيعة المعرفة تراكمية كمتداخمة 
 كتتركز حكؿ تشخيص كؿ مف المنيج المدرسي القائـ  :الوظيفة التشخيصية

في بيا التي مر  كالخبرات حيث تعمموكعممية التدريس المتبعة كالطالب مف 
 .1المدرسة

   كتبرز العلاقة بيف التقكيـ كالعالـ الاجتماعي بكيفية مباشرة  الاجتماعية:الوظيفة
في تكزيع الأفراد عمى شكؿ فئات ملائمة لمستكيات التككيف حسب تنكع الشيادات 
المختكمة مف المدرسة كقيمة ىذه الشيادات في سكؽ العمؿ كنكع الإنساف الذم 

 .2تككنو
 
 
 
 

                                                             
، 1سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ، دار الشركؽ، ط -1

 .138-137، ص2004، ، فمسطيفراـ الله، غزة

 .102، ص1990ر ،، الرباط، شركة بابؿ لمطباعة كالنش2مادم لحسف، الأىداؼ كالتقييـ في التربية، ط -2
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 المطمب الثالث: معايير التقويم التربوي

مف المعايير الكاجب مراعاتيا عند القياـ بإجراءات التقكيـ في المنياج التعميمي     
 الآتي:

أف تتـ مجمؿ إجراءات التقكيـ بدلالة الأىداؼ التعميمية لمتقكيـ إذ أف التقكيـ  -
 .عممية ىادفة بناءة

أف تتـ مجمؿ إجراءات التقكيـ بدلالة عناصر المنياج التعميمي مثؿ الأىداؼ،  -
الأنشطة، التقكيـ أك قد يككف تخطيط المنياج أك تطكير المنياج أك تنفيذ  ،تكلالمح

 المنياج.
أف تتـ مجمؿ إجراءات التقكيـ بدلالة استمرارية التقكيـ عمى أساس المراحؿ  -

 المتتابعة عمى امتداد العاـ الدراسي مف اجؿ التعديؿ كالعلاج كالتحسيف كالتطكير.
جميع نكاتج التعمـ في المجاؿ العقمي كالكجداني كالميارم، أف يككف التقكيـ شاملا ل -

 بمعنى آخر حسب السمكؾ الذم يظيره المتعمـ.
مراعاة التنكع في الكسائؿ كالأدكات المستخدمة في التقكيـ المتمثمة في الاختبارات  -

الشفيية كالتحريرية، كالمعاملات، الاستبيانات كالاختبارات المقالية كالمكضكعية 
  .ختبارات الاسقاطية كقكائـ الرصد كالملاحظةكالا
اشتراؾ أكثر مف متخصص في التقكيـ، إذ أف التقكيـ عممية تعاكنية يشترؾ بيا  -

دارم شؤكف المناىج عمى صعيد  كمعمميف،الكثير مف الجيات مف مديرم المدارس  كا 
 .الكزارة كالمديريات

المنياج كليس غاية في حد ذاتو  التقكيـ كسيمة لتحسيف العممية التعميمية كلتطكير -
  .كما في الفمسفة التقميدية
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المبذكلة، إذ أف التقكيـ عممية  مراعاة كقت إجراء التقكيـ كالجيد كالتكاليؼ -
 .قتصاديةإ
استخداـ التقكيـ في المنياج التعميمي بأشكاؿ كثيرة، منيا ما يختص بالكتاب  -

نتاجو،المدرسي كىنا تبرز معايير تتعمؽ بإخراج الكتاب  كعرض المادة كتنظيميا  كا 
كمنيا ما يختص بتقكيـ المعمـ كىنا تبرز معايير تتعمؽ بيذا الجانب مف  كتقكيميا.

يمية كالتدريسية كنمكه الميني، كمنيا ما الأكاد ككفاياتوحيث خصائصو الشخصية 
يتعمؽ بتقكيـ نمك المتعمميف كيقصد بو الحكـ عمى مدل تقدـ المتعمميف نحك 

كالكجداني، كبتقكيـ  كالميارمالأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا في المجاؿ المعرفي 
عؼ في ىذه المجالات يتـ تقدير مدل فاعمية التعمـ كالتعرؼ عمى نكاحي القكة كالض

 1.المنياج التعميمي
 

 
 
 
 
 
 
 

                                                             
، 2006، عماف، الاردف، 1المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ، ط :سييمة كاظـ الفتلاكم -1

 .106-105ص
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 آفاق التقويم التربوي المبحث الثالث:

 خلالو مف يتـ الذم العممي الأسمكب: أنو التربكم التقكيـ عف ذكره سبؽ مما   
 العممية في الأساسية الأركاف أحد يمثؿ كما التعميمية، لمعممية الدقيؽ التشخيص
 كىذا كأدكار، كأىمية لتحقيقيا يسعى أىداؼ لو منظـ عمؿ أنو إلى بالإضافة التعميمية

 التقكيـ عممية إعاقة ىعم تعمؿ التي بالمعكقات يعرؼ ما أك مشكلات كجكد ينفي لا
 .التربكم
 في كأىميتو التربكم التقكيـ أىداؼ أىـ لعرض المبحث ىذا في نتطرؽ سكؼ كمنو
 .إلييا كيتعرض يكاجييا التي كالمشكلات أدكاره ثـ التربكية، العممية

 أهداف التقويم التربوي :الأول مطمبال
 كاضحة طريقة أك بشكؿ التعميمية الأىداؼ صياغة إلى التربكم التقكيـ يسعى -

 .صعكبات بدكف تحقيقيا يمكف بحيث كسيمة
 كالكسائؿ التدريس كأساليب الطرائؽ كتغيير تعديؿ إلى التربكم التقكيـ يسعى -

 كيتـ تحقيقييا، عمى كتساعد المرسكمة الأىداؼ طبيعة مع تتلاءـ حتى التعميمية
 العممية خلاؿ حدثت التي كالمشاكؿ الصعكبات عف الكشؼ خلاؿ مف ذلؾ

 .التعميمية
 المدرس ضعتر ت التي كالمشاكؿ الصعكبات معرفة إلى التربكم التقكيـ يسعى -

 .علاجيا سبيؿ في التدريس بمياـ قيامو خلاؿ
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 المدرس مف لكؿ الأدكار كتحديد كالتنظيـ الترتيب إعادة إلى التربكم القكيـ ييدؼ -
 عممية يسيؿ مما بيا يقكمكف التي الأنشطة تحديد عف فضلا سميـ بشكؿ كالطالب
 1.كمشاكؿ صعكبات بدكف كالتعمـ التعميـ

 النقد بعممية القياـ عمى قادراف كالطالب المدرس جعؿ إلى التربكم التقكيـ ييدؼ -
 .كالسمبية الإيجابية بأعماليـ

 حد عمى كالمدرسيف الطمبة لدل الدراسي الإنجاز دافعية تقكية إلى التقكيـ ييدؼ -
 .معالجتيا كمحاكلة كالخمؿ الضعؼ بنقاط تعريفيـ خلاؿ مف كذلؾ سكاء،

 التعميمية، العممية في تقدمو كمدل التمميذ أداء عف بالمعمكمات المعمـ التقكيـ يمد -
  .آخر مكضكع إلى مكضكع دراسة مف الانتقاؿ عند يفيد كمما
 مف يتحدد حيث التعميمة، العممية تخدـ تشخيصية أىداؼ التربكم التقكيـ يحقؽ -

 لمتحسيف اللازمة الإجراءات اتخاذ كبالتالي التلاميذ لدل الضعؼ أك القكة نقاط خلالو
 .2كالرعاية كالتنمية
 :كىي المتعمـ لتقكيـ مختمفة أىداؼ تسعة كىناؾ

 غرض أىـ إف :التعميمية للأهداف بالنسبة الفعمي المتعمم لأداء مقارنة عمل -1
 .المرسكمة التعميمية للأىداؼ بالنسبة المتعمـ تقدـ مقارنة ىك لمتقكيـ

 غرض ثاني إف :عممه يجب عما قرارات اتخاذ في والمدرس المتعمم مساعدة -2
 يخص فيما عمميما عف قرارات اتخاذ في كالمدرس الطالب مساعدة ىك لمتقكيـ
عطاء الكاجبات، كأداء كالتدريبات الدراسة  ىذه ففي. ذلؾ ىإل كما التقكية دركس كا 
 .الطمبة لدل الدافعية زيادة في فاعمة أداء التقكيـ يصبح الحالة

                                                             
محمد حميد ميدم المسعكدم، كآخركف، المناىج كطرائؽ التدريس في ميزاف التدريس، دار الرضكاف ر: ينظ -1

 .139ق، ص 1436،ـ 2015 لمنشر كالتكزيع، ط الأكلى، عماف،

 .41مبادئ القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم، دط، د دار نشر، ص  :محمد عبد السلاـ غنيـ -2



 

 انتربىٌت انتعهًٍٍت انعًهٍت فً انتربىي انتقّىٌى: الأول انفصم
 

25 
 

 التقدـ مراقبة ىك التربكم لمتقكيـ غرض ثالث إف :لمطالب الدراسي التقدم مراقبة -3
 المدل، طكيمة أىداؼ ىناؾ تككف كقد التعمـ، رحمة في حد عمى طالب لكؿ الدراسي
 أىداؼ إلى كتقسيميا المعقدة الطكيمة الأىداؼ تمؾ التربكم لمتقكيـ طريقة كأحسف
 .متقطعة فترات عمى معيا التعامؿ يسيؿ مرحمية

 كانت إذا ما إقرار يتـ كفيو لمتقكيـ، الرابع الغرض كىك :التدريس طرائق تقييم -4
 الطمبة يتعممو ما مدل في تظير التدريس طرؽ كفاعمية لا، أـ فعالة التدريس طرؽ
 إلى المعرفة المدرس ينقؿ خلاليا مف التي الكيفية بيف علاقة كىناؾ التدريس، مف

 .الطالب يحرزه الذم التعميـ مستكل كيبيف المتعمـ
 في التربكم التقكيـ مف الخامس اليدؼ كيظير :التعميمي البرنامج مراجعة -5

 التقكيـ يستخدـ كىنا التعميـ، في المتعمـ كخطة التدريس في المدرس خطة مراجعة
 .التعميمي البرنامج يشمميا التي لمتغيرات بالنسبة قرارات لاتخاذ التربكم

 تزكيد ىك التربكم لمتقكيـ ىدؼ أىـ إف :المختصة لمجهات معمومات إعطاء -6
 الجيات أف يعني كىذا التعميـ، تيـ التي الكمية بالبيانات التعميـ عمى القائميف
 إذا كعما البمد، في التعميـ تيـ التي المعمكمات عمى الحصكؿ تريد الدكلة في الرسمية

 .1لا أـ المرجكة بالفائدة يأتي التعميـ عمى الصرؼ كاف
 مدل تقييـ ىك التربكم التقكيـ أىداؼ أحد إف :لممتعمم المعرفية الخمفية تقييم -7

 التعميـ في الشركع قبؿ المتعمـ يممكيا التي كالمعمكمات كالمعارؼ كالميارات الخبرات
 القدرات مستكل فكؽ ىك شيء بتدريس يقكـ لا أنو في المدرس يساعد كىذا الجديد،
  .لمطالب العقمي النضج مستكل أك لمطالب، العقمية

 كاف إذا عما الكشؼ أيضا التربكم التقكيـ أىداؼ أىـ كمف :المتعمم رضا معرفة -8
 بآراء يؤخذ أف تقتضي التربية ديمقراطية إف يأخذه، الذم التعميـ عف راضيا الطالب

                                                             
ـ، 2014، القاىرة، 2القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـ، دار الكتاب الحديث، ط : قاسـ عمي الصراؼ -1

 .294،296ص
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 المدرسكف يقكـ التي التدريس طرؽ في أك تعميمية، برامج مف ليـ يقدـ فيما الطلاب
 مشاعرىـ عف التعبير في المتعمميف يساعد أف يمكف التربكم التقكيـ إف .باستخداميا
يصاليا كأحاسيسيـ  .تعميمة عممية مف ليـ يقدـ ما نحك المسئكليف إؿ كا 

 مساعدة ىك التربكم لمتقكيـ ىدؼ آخر إف :المتعمم في الذاتي التقييم تنمية -9
 .1كالإرشاد لمتكجيو أداة التقكيـ يصبح الحالة ىذه كفي ذاتو، بتقييـ القياـ عمى المتعمـ

 أهمية التقويم التربوي  :الثانيمطمب ال
ف التربكية المختمفة مف يستمد التقكيـ التربكم أىميتو الأساسية في الميادي     

عتماد عميو في قياس كتقدير مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية كالتعميمية ضركرة الإ
المنشكدة، مف كؿ عممية كفي كؿ ميداف سكاء بطرائؽ أك أساليب التدريس المحتكل 

ت الأخرل في العممية التربكية إذ تظير الدراسي كأداء المدرسيف كالطمبة كالمجالا
 أىميتو فيما يأتي:

التقكيـ التربكم ركف ميـ مف أركاف التخطيط لأنو يتصؿ اتصالا كثيقا بمتابعة  -
النتائج كقد يكشؼ التقكيـ التربكم عف قصكر المناىج كالطرائؽ كالأساليب التدريسية 

ي إلى نتائج كتكصيات كالكسائؿ فضلا عف القصكر في الأىداؼ التربكية فينتي
 تعرض تخطيط ثـ تأخذ سبيميا إلى التنفيذ.

لـ يعد التقكيـ التربكم مقصكر عمى قياس التحصيؿ الدراسي لممكاد الدراسية، بؿ  -
عداه إلى قياس مقكمات شخصية الطمبة مف شتى جكانبيا كبذلؾ اتسعت مجالاتو تت

 كتنكعت طرائقو كأساليبو.
عصرنا الحاضر مف أىـ عكامؿ الكشؼ عف المكاىب أصبح التقكيـ التربكم في  -

  كتمييز أصحاب الاستعدادات كالميكؿ الخاصة كذكم الميارات كالقدرات الممتازة.
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يساعد التقكيـ التربكم كؿ مف المدرس كالطالب عمى معرفة مدل التقدـ في العمؿ  -
تحسف المدرسي نحك بمكغ أىدافو، ثـ عمى دراستو ما يمزـ عممو لممزيد مف ال

  1التعميمية.لذا فالتقكيـ عممية تشخيصية علاجية لكاقع العممية التربكية  ،كالتطكير
 كما أف لمتقكيـ التربكم أىمية أخرل تجمت فيما يمي:

 بالنسبة لممعمم:  -1
  تفيد عممية التقكيـ المعمـ في تحقيؽ أىدافو الخاصة، بالكشؼ عف الفركؽ الفردية

كالقدرات كالميكؿ، مما يساعد في كضع الأنشطة  بيف التلاميذ في الاستعدادات
 الملائمة لكؿ منيـ.

  كما يفيد المعمـ أيضا في الحصكؿ عمى المعمكمات )التغذية الراجعة( التي تبيف
 المكضكعية.كمدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية  مدل تقدميـ في العممية التعميمية،

   كملاءمتياكمدل لمتحقيؽ، التعرؼ عمى كاقعية الأىداؼ التعميمية كمدل قابميتيا 
كبالتالي يمكف القياـ بإجراء التعديلات  المتعمميف،لقدرات كاستعدادات كاحتياجات 

 2لمتحقيؽ.عمى الأىداؼ بحيث تككف أكثر ملائمة كقابمية 
الطالب أصبح محكر العممية التعميمية كالعنصر الأساسي  لمطالب:بالنسبة  -2

كالتقكيـ يشكؿ قكة محركة لنشاط الطمبة مف خلاؿ  بفاعمية،بحيث يشارؾ فييا  فييا،
زيادة  المذاكرة،طرؽ  التحصيمي، تحسيفتعريفيـ بمدل التقدـ كالتحسف في الأداء 

كرفع  المستمرة،ة الراجعة الدافعية لمتحصيؿ مف خلاؿ عممية التعزيز المستمر كالتغذي
  3.لدييـككذلؾ مستكل الطمكح  الأكاديمي،مستكل مفيكـ الذات 

                                                             
محمد حميد ميدم المسعكدم كآخركف، المناىج كطرائؽ التدريس في ميزاف التدريس، دار الرضكاف  : ينظر -1

 .139ص ق،1436ـ ،2015لمنشر كالتكزيع، ط الأكلى، عماف ،

 . 42-41مبادئ القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم، د طبعة، دار نشر، ص  ،: محمد عبد السلاـ غنيـينظر -2

تعميمية ، تقكيـ التربكم كدكره في إنجاح التحصيؿ المغكم، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ماسترال: جعدكني خديجة -3
-2015،معسكر ،جامعة مصطفى اسطنبكلي ،كمية المغات كالآداب ،قسـ المغة كالأدب العربي، المغة العربية

 .38ص  ،2016
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  الدراسي:بالنسبة لممنهج  -3
يحقؽ التقكيـ التربكم أغراض ىامة بالنسبة لممكضكعات المتضمنة في المنيج  -

كمدل ملائمتو  الدراسي،الدراسي حيث يؤدم إلى الحكـ عمى مدل فاعمية المنيج 
كقدراتيـ كالتعرؼ عمى جكانب الصعكبة  لمتلاميذ،لإشباع الحاجات المعرفية 

كالسيكلة في مكضكعات المنيج إلى جانب قدرة المنيج عمى تغطية الأىداؼ 
 المكضكعة.التعميمية 

كما تساعد عممية التقكيـ في التعرؼ عمى مدل ملائمة طرؽ التدريس المستخدمة  -
يمية كالكسائط المختمفة في العممية التعميمية حيث تدؿ نتائج كالكسائؿ التعم

 .1الدراسيةالاختبارات عمى مدل استيعاب التلاميذ لممكضكعات 

 التقويم التربوي مشكلات :الثالثمطمب ال
 يمكف إجماليا فيما يمي:

 ضعؼ قدرة الكصكؿ إلى تقكيـ شامؿ. -
 تعقّد السمات الإنسانية الّتي يراد تقكيميا. -
النّتائج المراد تقكيميا قد تككف معنكية كتجريدية عامة كليست محسكسة كنكعية  -

 كخاصة.
نتائج التّعمّـ الّتي نريد قياسيا قد يككف مف الصّعب تحديدىا كالتعبير عنيا بتعابير  -

 كاضحة كمحدّدة. 
عثا لا تزاؿ الكثير مف أدكات القياس كالتقكيـ في العمكـ الإنسانية غير دقيقة كمب -

 لمشؾ كالارتياب في صدؽ كدقة النّتائج الّتي نقيسيا.
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 إيجاد الأشخاص المؤىميف لمقياـ بعممية القياس كالتقكيـ. -

مشكلات كضع الامتحانات: فكضع الامتحانات عمـ كففّ في نفس الكقت فالمُعمّـ  -
 يجبُ أف يتفنّف في عرض الأسئمة كما يضعيا كفؽ عمـ كمعرفة لمعايير كضعيا.

ف كاف عدد الطلاب كبيرا قد  - علاف النّتيجة، كا  مشكمة تصحيح الامتحانات كا 
يصحح المُعمّـ بكميّة الكتابة. حيث لا تكجد قكالب تصحيح. ككذا يستعيف البعض 

 1بآخريف لمساعدتيـ في التصحيح.
ضعؼ القدرة في تفسير النّتائج كتحميميا سكاء الإجمالي أك التّفصيمي المرتبط  -

 حميؿ الفقرات.بتفسير كت
أخطاء في عممية التقكيـ أثناء ممارسة التدريس مثؿ تصحيح الكاجبات أك طرح  -

 أسئمة مرتجمة غير مخطط ليا مسبقنا.
خاصية تظير عند بعض المعمميف  هلامتحاف لمتيديد كالِانتقاـ، كىذاِستخداـ ا -

ا مف المكاقؼ اِتّجاه التلاميذ، فييدِّدكىـ بالاِ  نتقاـ رغـ أفّ الِامتحاف الّذيف يأخذكف بعضن
 . 2شيء مبرمج إدارينا

غمبة الجانب المعرفي عمى باقي الميارات الأخرل؛ فالمُدرِّس في إعداده  -
الّتي  –كما ىك كارد في المنيج الدراسي  –للاختبارات التّقكيمية قد لا يحدّد الكفايات 

حض دكف يتكخى امتلاكيا مف طرؼ المُتعمّـ؛ إذ ينطمؽ مف ىاجس معرفي م
استحضار جكانب أخرل ذات أىميّة بالغة في تككيف شخصية المتعمـ:) ميارية، 

 مكافقيو(.
 

                                                             
، عماف، 1سعيد جاسـ الأسدم: فمسفة التقكيـ التربكم )في العمكـ التربكية كالنفسية(، دار صفاء لمنشر، ط -1

 .261-260ـ، ص2015 -ق1436

 .261 التربكم، مرجع سابؽ، ص ينظر: سعيد جاسـ الأسدم: فمسفة التقكيـ -2
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ضعؼ تكظيؼ التقكيـ التشخيصي كالتككيني، إذ لا تزاؿ الممارسات التعميمية لا -
 1.تعكس الأىمية الكبرل الّتي يحتميا التّقكيـ بمختمؼ أنكاعو

 الفصل:  اتمةخ
فقد بدأ الباحث بمدخؿ يحتكم عمى نبذة  التربكم،عالج ىذا الفصؿ مكضكع التقكيـ 

تاريخية كجيزة حكؿ تطكر التقكيـ عبر الأزمنة ثـ التعرض إلى مفاىيـ التقكيـ 
كما تناكلت الدراسة أنكاع التقكيـ التربكم  بو،إلى المفاىيـ المتعمقة  التربكم، إضافة

 كالختامي.كالتككيني كالمتمثمة في التقكيـ القبمي 
مجالات رئيسية  ستكتعرض الباحث إلى مجالات التقكيـ التربكم كذلؾ مف خلاؿ 

 المقررات،كىي: تقكيـ المعمـ كتقكيـ المتعمـ، كتقكيـ التعمـ، تقكيـ التدريس، تقكيـ 
كىي  رؤيتو،إلى كظائؼ التقكيـ المتعددة كؿ حسب   ناكما تطرق المنيج،تقكيـ 

ـ عمييا المعايير كالأسس التي يقك   ، كية، كالتنظيمية، كالاجتماعيةالكظائؼ التعميم
و يمثؿ عممية ضركرية لأم نشاط إنساني لضماف نمكه أنالتقكيـ التربكم. كبما 

كتطكره فلابد مف التطرؽ إلى أىدافو كمراعاة مدل تحقيقيا كىذا ما تـ ذكره في ىذا 
 .الفصؿ

كما أف لمتقكيـ التربكم أىمية قصكل بالنسبة لمتلاميذ كالمعمميف كالتعميـ بصفة 
عامة، كىذا الذم دفع إلى التعرض لأىميتو، كبككف التقكيـ التربكم يسعى لإصلاح 

يتـ سما  كىذاحتكيو، مف مشاكؿ كصعكبات ت يكاد يخمك التربكية فلاالمنظكمة 
  الكشؼ عنو في الفصؿ الثاني.

                                                             
1

 .03ه، ص0328 –م 1107نور شامخ: التقوٌم فً التعلٌم، المملكة العربٌة السعودٌة، د ط،  
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 :الفصل الثاني

 التقويم ميدانية حول صعوبات دراسة
السنة الخامسة  عند معممي التربوي

 .ابتدائي
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 تمهيد.
 المبحث الأول: إجراءات الدراسة

 عينة الدّراسة  -1
 أدكات الدّراسة -2
 منيج الدّراسة -3
 حدكد الدّراسة  -4
 أدكات المعالجة الإحصائية -5
 ميفصدؽ المحكّ  -6

 المبحث الثاني: تحميل نتائج الاستبيان
 صدؽ كثبات الاستبياف -1

 خصائص عينة الدراسة - 2

 عرض كتحميؿ نتائج المحاكر  – 3

 مناقشة الفرضيات - 4

  الاستنتاج العاـ -5

 الاقتراحات كالحمكؿ -6
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 تمهيد:
بعد انتياءنا مف الجانب النظرم ليذه الدراسة سكؼ نتطرؽ إلى الجانب التطبيقي   

الذم يعتبر مكملا لو باعتباره الطريؽ الكحيد الذم يكصمنا إلى الحقائؽ كالأىداؼ 
 المرجكة.

تعد المرحمة الابتدائية مرحمة التأسيس التي تقكـ عمييا جميع مراحؿ التعميـ اللاحقة،  
لذلؾ كانت محطة اىتماـ جميع التربكييف، كبخاصة أكلئؾ الذيف يتصدكف بكضع 
سياسة تعميمية ليا، كالمناىج المدرسية التي تترجـ ىذه السياسة إلى كاقع نظرم 

مف الممارسيف الفاعميف في العمؿ التربكم إلى يتحكؿ عمى أيدم المعمميف كغيرىـ 
 كاقع عممي مممكس.
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 إجراءات الدراسة المبحث الأول:
 عينة الدراسة: -1
تعتبر الجزء  تعتبر العينة مجتمع الدراسة الذم تجمع منو البيانات الميدانية كىي     

 مف الكؿ.
تّـَ اِختيار عيّنة عشكائية مف معمميّ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي المقدّرة ب 

 ابتدائية.  21معمّـ كمعمّمة في بعض ابتدائيات كلاية الكادم المقدَّرة ب  40
 أدوات الدراسة: -2

 المقابمة: -1.2
عممية مينية يتـ الاستعداد لإجرائيا كفقا لأىداؼ كاضحة كمحددة  تعد المقابمة    

مات مع المبحكثيف )فردا كاف أك جماعة أك مجتمعا( كىي إحدل كسائؿ جمع المعمك 
 أحدجتماعي أك طرفيف الباحث أك الأخصائي الإ بيفكالبيانات مف مصادرىا تتـ 

، كفقا لمكضكع محدد فييا تطرح الأسئمة حتى الأطراؼ ذات العلاقة بالحالة المبحكثة
تشخص الحالات عف طريقيا يتـ  كبيايتـ التعرؼ عمى المعمكمة مف مصادرىا، 

 1التمكّف مف العلاج المناسب المؤدِّم للإصلاح.

ستبيان: -2.2  الاا
 ".كعرفولغة: "بمعنى ظير كاتضح الشيء، استكضحو 

تيدؼ إلى التعرؼ عمى ملامح خبرات ىك أداة لفظية كمباشرة  صطلاح:كفي الإ 
المفحكصيف كاتجاىاتيـ نحك مكضكع معيف كمف خلاؿ تكجيو أسئمة قريبة مف التقنيف 

 في الترتيب كالصياغة كما شابو ذلؾ.

                                                             
عقيؿ حسيف عقيؿ: خطكات البحث العممي )مف تحديد المشكمة الى تفسير النتيجة(، دار ابف الكثير، د ط، د - 1

 .244ت، ص
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كقد عرفو أبك النيؿ بأنو "عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة المصممة لمتكصؿ مف 
 ف أدكات جمع المعمكمات.خلاليا إلى حقائؽ ييدؼ إلييا البحث". كىك أداة م

: عرّفيا القحطاني "عبارة عف أداة جمع بيانية تتضمف مثيرات حسية ستبانةلإا -
 1كلفظية كاستجابتيا المكصكلة بكاقع العميؿ كبمكاقفو نحك الذات أك نحك الغير".

 ستبيان الدراسة:انوع  1.2.2

الدراسة ليجيبكا عميو : كيكزع ىذا الاستبياف عمى أفراد عينة استبيان المواجهة* 
 2كيعيدكه مرة ثانية بدكف مساعدة مف أحد.

 
 :منهج الدراسة -3
جؿ أما مف أفكار العديدة، "فف التنظيـ الصحيح لسمسمة مف الأالمنيج ىك   

جؿ البرىنة عمييا حينما نككف أك مف أالكشؼ عف الحقيقة حينما نككف بيا جاىميف، 
 .3بيا عارفيف"

صيركرة ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي الذم يعتمد كما اتبعنا في  
كما  بتدائي(إ خامسةالسنة الالتقكيـ التربكم لمعممي  )لصعكبات عمى الدراسة الظاىرة

بكصفيا كصفا دقيقنا، كيعبر عنيا كمِّا ككيفنا لتحميؿ البيانات  الكاقع، كييتـتكجد في 
 د النّتائج المتكصّؿ إلييا.كالمعمكمات المتحصؿ عمييا كمف ثّـَ تحدي

 حدود الدِّراسة: -4
 اقتصرت الدِّراسة عمى الحدكد التالية:

                                                             
)سمسمة أدكات البحث(، مطبعة  ستبيافبكية لبناء الإزياد بف عمي بف محمكد الجرجاكم: القكاعد المنيجية التر  -1

 .18-17-16، ص 2010 ، غزة، فمسطيف،2أبناء الجراح، ط 

 .27، ص المرجع نفسوستبياف، الإلبناء القكاعد المنيجية التربكية زياد محمكد الجرجاكم:   -2

 .4، ص 1977، الككيت، 3عبد الرحماف بدكم: مناىج البحث العممي، ككالة المطبكعات، ط - 3
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 :لقد اِستغرقنا مدة دامت أسبكعيف في تكزيع الِاستبيانات عمى  حدود زمانية
مجمكعة مف المعمّميف ككاف اليدؼ منيا: ىك معرفة الصعكبات الّتي تكاجو كؿّ 

 معمّـ أثناء عممية التقكيـ التربكم.
 :تمثمّت الحدكد المكانية في زيارة بعض ابتدائيات كلاية  حدود مكانية وبشرية

  الكادم، كتمثّمت الحدكد البشرية في معممي السنة الخامسة.
 

لقد اعتمدنا في ىذه الدِّراسة عمى مجمكعة مف أدوات المعالجة الإحصائية:  -5
 الأساليب الإحصائية تتمثَّؿ في:

 .معامؿ الارتباط بيرسكف 
 .اختبار ألفا كركنباخ 
 .التكرارات كالنسب المئكية 
  سبيكالانحراؼ المعيارم كالكزف النالمتكسط الحسابي. 

 :مينصدق المحكّ  -6
 ميف كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:محكّ الستبانة الدراسة عمى إتـ عرض 

 حكمين(: يوضح صدق الم11جدول رقم )

 الملاحظة الجامعة التخصص الدرجة العممية الاسم والمقب
 أستاذ محاضر مميك جوادي

 -أ - 
 الشييد حمو لخضر لسانيات عامة

 -الكادم-
ات ف ملاحظكّ د

 بسيطة
 عبد الحميد

 بوترعة
 أستاذ محاضر

 -أ - 
 الشييد حمو لخضر لسانيات عامة

 -الكادم-
عنصر  إضاافة

 كاحد
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 المبحث الثاني: تحميل نتائج الاستبيان

 صدق وثبات الاستبيان: -1
معمـ  30طبقنا اختبارات الصدؽ كالثبات عمى العينة الاستطلاعية كالمقدرة ب      

 كمعممة السنة الخامسة ابتدائي مف مجتمع الدراسة ككانت النتائج كالاتي: 
 تساق الداخمي(:)الإ  ـ صدق المحتوى 1.1
ا بحساب صدؽ المحتكل لممقياس بطريقة الاتساؽ الداخمي، كذلؾ بحساب منق      

معامؿ ارتباط كؿ بعد مف أبعاد الاستبياف عف الدرجة الكمية للاستبياف، تـ استعماؿ 
لكؿ بعد  rلحساب قيمة  ) SPSS22 ( الاجتماعيةنظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ 

 الجدكؿ التالي:فتحصمنا عمى النتائج المدكنة في مف الأبعاد، 

 الاتساق  (: يوضح صدق المحتوى12جدول رقم )

 مستوى الدلالة Rقيمة معامل الارتباط  عدد أفراد العينة الأبعاد

 0.01دالة إحصائيا عند  0.740 30  التقويم القبمي

 0.01دالة إحصائيا عند  0.764 30 التكويني التقويم

 0.01 دالة إحصائيا عند 0.607 30 الختامي التقويم

تتراكح بيف  للأبعاد rالارتباط ( نجد أف قيمة معامؿ 02مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
مما يؤكد عمى  ،0.01كىي دالو إحصائيا عند مستكل دلالة  0.764ك 0.607

 المضمكف. المحتكل أكأف الاستبياف صادؽ مف ناحية 
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 )التناسق الداخمي لمبنود ألفا كرونباخ (: ـ الثبات 2.1
بكاسطة  كركنباخ( )ألفاقمنا بحساب ثبات المقياس بطريقة التناسؽ الداخمي لمبنكد     

(، النتائج مدكنة  في الجدكؿ SPSS22)  الاجتماعيةنظاـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ 
 :التالي

 كرونباخ()التناسق الداخمي لمبنود ألفا  الثباتنتائج يوضح  (:13رقم ) جدول

 القرار كرونباخقيمة معامل ألفا  البنود عدد الدرجة الكمية لممقياس

 دالة إحصائيا 0.782 21 التقويم التربوي

أم درجة  كركنباخ للاستبياف،( نجد أف قيمة ألفا 03مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )     
كىي علاقة مكجبة بيف البنكد  0.782التناسؽ الداخمي لكؿ بنكد الاستبياف تساكم 

  ثابت. الاستبيافكبذلؾ يمكف القكؿ بأف 
 خصائص عينة الدراسة: - 2

 الجنس:. 1.2
 لمتغير الجنسالتكرارات والنسب المئوية يوضح  :(14جدول رقم )

 الجنس التكرار %النسبة المئوية 

 ذكر 19 47.50 %

 أنثي 21 52.50 %

 المجموع 40 100 %
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 دائرة نسبية توضح توزيع العينة حسب متغير الجنس :(16رقم ) الشكل

 المػأخكذة لدراسػتناأف العينة  ( نجد06)رقـ  كالشكؿ( 04رقـ )مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ 
 47.50بنسػبة  19حيػث نجػد عػدد الػذككر الجػنس،غير متساكية العدد بالنسػبة لمتغيػر 

 .℅ 52.50 بنسبة 21كعدد الإناث  ،℅
 السن: .2.2

 لمتغير السنالتكرارات والنسب المئوية يوضح  (15)جدول رقم 

 السن  التكرار %النسبة المئوية 

 سنة 30 من أقل 9 22.5 %

 سنة 39 إلى 30 من 23 57.5 %

 سنة 49 إلى 40 من 6 15.0 %

 فأكثر سنة 50  2 5.0 %

 المجموع 40 100 %
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 ( أعمدة بيانية توضح توزيع العينة حسب متغير السن17رقم ) الشكل

المػػأخكذة أف العينػػة  ( نجػػد07رقػػـ ) شػػكؿ( كال05مػػف خػػلاؿ قراءتنػػا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
حيث نجد عػدد الػذيف سػنيـ أقػؿ مػف  السف،غير متساكية العدد بالنسبة لمتغير  لدراستنا

بنسػػػبة  23سػػػنة  39 إلػػػى 30كعػػػدد الػػػذيف سػػػنيـ مػػػف  ،℅ 22.50بنسػػػبة  9 سػػػنة 30
كعػػدد الػػذيف  ،℅ 15بنسػػبة  6سػػنة  49 إلػػى 40كعػػدد الػػذيف سػػنيـ مػػف  ،℅ 57.50
 .℅ 5بنسبة  2سنة فأكثر  50سنيـ 

 الخبرة: .3.2

 لمتغير الخبرةالتكرارات والنسب المئوية يوضح  :(16)جدول رقم 

 الخبرة  التكرار %النسبة المئوية 

 سنوات 5 من أقل 16 40 %

 سنوات 10 إلى 5 من 14 35 %

 فأكثر سنوات 10 10 25 %

 المجموع 40 100 %
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 ( أعمدة بيانية توضح توزيع العينة حسب متغير الخبرة18)رقم  الشكل

 
 

أف العينػػة  ( نجػػد08( كالتمثيػػؿ البيػػاني رقػػـ )05مػػف خػػلاؿ قراءتنػػا لمجػػدكؿ رقػػـ )      
حيػػث نجػػد عػػدد الػػذيف  الخبػػرة،غيػػر متسػػاكية العػػدد بالنسػػبة لمتغيػػر  المػػأخكذة لدراسػػتنا

 10 إلػػى 5كعػػدد الػػذيف لػػدييـ مػػف  ،℅ 40بنسػػبة  16 سػػنكات خبػػرة 5أقػػؿ مػػف  لػػدييـ
بنسػػبة  10سػنكات فػأكثر  10كعػدد الػذيف لػدييـ خبػرة  ،℅ 35بنسػبة  14خبػرة سػنكات 

25 ℅. 
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 :وربعرض وتحهٍم َتبئج انًح – 3
 َتبئج انًحىر الأول: وتحهٍمعرض  .1.3

 عمى العبارة الأولى لإجابات المبحوثينالتكرارات والنسب المئوية يوضح  :(17)جدول رقم 

 العبارة نعم أحيانا لا

 

الر
 التكرار % التكرار % التكرار % قم

ىؿ يكشؼ لؾ التقكيـ التشخيصي  14 35 24 61 12 15
 الميارات التي يمتمكيا كؿ تمميذ

1 

معمـ  14أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف07مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )
 60معمـ كمعممة بنسبة  24أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 35كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 05معمـ كمعممة بنسبة  02كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف خيصي حسب نتائج العبارة الأكلى لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التش

أغمبيـ يكشؼ ليـ التقكيـ التشخيصي الميارات التي يمتمكيا كؿ تمميذ بالتالي أغمبيـ 
 جيدة.يطبؽ التقكيـ التشخيصي بطريقة 

 لإجابات المبحوثين عمى العبارة الثانيةالتكرارات والنسب المئوية يوضح  :(18)جدول رقم 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ تستخدـ التقكيـ التشخيصي في الكشؼ  18 45 12 30 11 25
 عف أخطاء التلاميذ في أم مكضكع 

2 
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معمـ  18أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف08مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )     
 30معمـ كمعممة بنسبة  12أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 45كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 25معمـ كمعممة بنسبة  10الذيف أجابكا بػ لا كعدد  ،℅
ف يصي حسب نتائج العبارة الثانية لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التشخ

أغمبيـ يستخدمكف التقكيـ التشخيصي في الكشؼ عف أخطاء التلاميذ في أم 
بالتالي أغمبيـ يطبؽ التقكيـ التشخيصي بطريقة جيدة كمف أجؿ أىداؼ  مكضكع
 معينة.

 لإجبببث انًبحىثٍٍ عهى انعببرة انثبنثتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(19)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

 ىؿ يكشؼ لؾ نكاحي القكة 21 51 18 45 12 15
 كالضعؼ في تحصيؿ المتعمـ

3 

 

معمـ  20أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف09مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )
 45معمـ كمعممة بنسبة  18أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 50كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 05معمـ كمعممة بنسبة  02كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف يصي حسب نتائج العبارة الثالثة لأيمتمككف صعكبة في التقكيـ التشخالمعمميف لا 

 أغمبيـ يكشؼ ليـ التقكيـ التشخيصي نكاحي القكة كالضعؼ في تحصيؿ المتعمـ

 كفعالة.بالتالي أغمبيـ يطبؽ التقكيـ التشخيصي بطريقة جيدة 
 
 
 



 

 انسُت يعهًً عُذ انتربىي انتقىٌى صعىببث حىل يٍذاٍَت دراست :انثبًَ انفصم

 ابتذائً انخبيست
 

45 
 

 عهى انعببرة انرابعت لإجبببث انًبحىثٍٍانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(11)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

هم يمكن انمعهم من تحذيذ  27 67.5 18 21 15 12.5

 انفزوق انفزديت داخم انقسم
4 

 

معمـ كمعممة  27أجابػػكا بػ نعـ  ( نجػد عدد الذيف10مف خػػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقـ )
 ،℅ 20معمـ كمعممة بنسبة  08أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 67.5بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 12.5معمـ كمعممة بنسبة  05كعدد الذيف أجابكا بػ لا 
ف يصي حسب نتائج العبارة الرابعة لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التشخ

بالتالي  ردية داخؿ القسـأغمبيـ يمكنيـ التقكيـ التشخيصي مف تحديد الفركؽ الف
 بحذافيره.أغمبيـ يطبؽ التقكيـ التشخيصي 

 لإجبببث انًبحىثٍٍ عهى انعببرة انخبيستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(11)جذول رقى 

 َعى أحٍبَب لا
 انعببرة

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

11 14 15 16 75 31 

المعمـ ىؿ التقكيـ التشخيصي يمكف 
مف إعادة النظر في الكفاءة المستيدفة 

بناء عمى المكتسبات السابقة لدل 
 المتعمميف

5 
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معمـ  30أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف11)مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ 
 15معمـ كمعممة بنسبة  06أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 75كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 10معمـ كمعممة بنسبة  04 كعدد الذيف أجابكا بػ لا ،℅
يصي حسب نتائج العبارة الخامسة المعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التشخ

ف أغمبيـ يمكنيـ التقكيـ التشخيصي مف إعادة النظر في الكفاءة المستيدفة بناءا لأ
بالتالي أغمبيـ يطبؽ التقكيـ التشخيصي  عمى المكتسبات السابقة لدل المتعمميف

 كفعالة.بطريقة جيدة 

 لإجبببث انًبحىثٍٍ عهى انعببرة انسبدستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(12)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ تقكـ بالتقكيـ التشخيصي  14 35 18 21 18 45
 في كؿ حصة 

6 

 

معمـ  14أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف11)مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ 
معمـ كمعممة بنسبة  08أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 35كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 45معمـ كمعممة بنسبة  18كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅20
ف يصي حسب نتائج العبارة السادسة لأالمعمميف يمتمككف صعكبة في التقكيـ التشخ

أغمبيـ يتيرب مف تطبيؽ  بالتالي حصةأغمبيـ لا يقكمكف بالتقكيـ التشخيصي في كؿ 
 .التقكيـ التشخيصي نظرا لصعكبتو ككذا يتطمب التحضير الجيد قبؿ الفصؿ
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مف خلاؿ عرضنا لنتائج المحكر الأكؿ يتضح لنا أف أغمب المبحكثيف لا  -
فالتقكيـ التشخيصي يساعدىـ عمى صنع  التشخيصي،يجدكف صعكبة في التقكيـ 

كالتي تتعمؽ بالتلاميذ حينما يتعممكف بشكؿ فردم أك  منظمة،قراراتيـ بطريقة 
التشخيصي بنسب حيث لاحظنا أف أغمب المبحكثيف يطبقكف التقكيـ  جماعي،

متفاكتة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة كالتي نذكر منيا زيادة التحصيؿ الدراسي 
  المتدني.لمتلاميذ كالاىتماـ بالتلاميذ ذكم التحصيؿ 

 :انثبًََتبئج انًحىر  وتحهٍمعرض  .2.3

 لإجبببث انعببرة الأونىانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح ( 13)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ يؤثر التقكيـ التككيني  14 11 12 15 34 85
 عمى تحسيف أداء المعمـ

1 

معمـ  04أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف12مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )
 05معمـ كمعممة بنسبة  02أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 10كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 85معمـ كمعممة بنسبة  34كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف كيني حسب نتائج العبارة الأكلى لأالمعمميف يمتمككف صعكبة في التقكيـ التك

غمبيـ يجدكف صعكبة أغمبيـ لا يؤثر التقكيـ التككيني عمى تحسيف أدائيـ بالتالي أ
 الفصؿ.في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لصعكبتو ككذا يتطمب التحضير الجيد قبؿ 
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 لإجبببث انعببرة انثبٍَتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(14)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

 2 ىؿ يعالج أخطاء كؿ تمميذ  16 15 22 55 12 31

 

معمـ  06أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف14مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )    
 55معمـ كمعممة بنسبة  22، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 15كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 30معمـ كمعممة بنسبة  12كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
المعمميف يمتمككف صعكبة في التقكيـ التككيني حسب نتائج العبارة الثانية لاف أغمبيـ 
أحيانا ما يعالج التقكيـ التككيني أخطاء كؿ تمميذ في فصميـ بالتالي أغمبيـ يجدكف 

 لصعكبتو.صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا 
 لإجبببث انعببرة انثبنثتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(15)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ يساعد التقكيـ التككيني معرفة  31 75 14 11 16 15
 التقدـ الذم يطرأ عمى التلاميذ

3 

 

معمـ  30أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف15مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )    
 10معمـ كمعممة بنسبة  04أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 75كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 15معمـ كمعممة بنسبة  06كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف يني حسب نتائج العبارة الثالثة لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التكك 
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أغمبيـ يساعدىـ التقكيـ التككيني مف معرفة التقدـ الذم يطرأ عمى التلاميذ بالتالي 
 تطبيقو.أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لتمكنيـ مف 

 لإجبببث انعببرة انرابعتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(16)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ ترل كجكده ضركريا أثناء  34 85 12 15 14 11
 العممية التعميمية

4 

 

معمـ  34أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف16مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )     
 05معمـ كمعممة بنسبة  02، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 85كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 10معمـ كمعممة بنسبة  04الذيف أجابكا بػ لا كعدد  ،℅
ف يني حسب نتائج العبارة الرابعة لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التكك 

أغمبيـ يعتقدكف أف كجكد التقكيـ التككيني ضركريا أثناء العممية التعميمية بالتالي 
أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لدرايتيـ بفكائده عمى 

 كالمتعمـ.المعمـ 
 لإجبببث انعببرة انخبيستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(17)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ التقكيـ التككيني يصح أف يككف  12 15 16 41 22 55
 معيارا لنجاح التمميذ أك رسكبو

5 
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معمـ  02أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف16مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )
 40معمـ كمعممة بنسبة  16، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 05كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 55معمـ كمعممة بنسبة  22كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف يني حسب نتائج العبارة الخامسة لأالمعمميف يمتمككف صعكبة في التقكيـ التكك 

لنجاح التمميذ أك رسكبو  أغمبيـ يعتقدكف أف التقكيـ التككيني لا يصح أف يككف معيارا
بالتالي أغمبيـ يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني كفيمو ككيفية استخلاص 

 نتائجو.
 لإجبببث انعببرة انسبدستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(18)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ تطبؽ التقكيـ التككيني في  28 71 16 15 16 15
 كؿ حصة 

6 

 

معمـ  28أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف18مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )      
 15معمـ كمعممة بنسبة  06، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 70كمعممة بنسبة 

أف كىذا يدؿ عمى  ،℅ 15معمـ كمعممة بنسبة  06كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف يني حسب نتائج العبارة السادسة لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التكك 
بالتالي أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في  أغمبيـ يطبقكف التقكيـ التككيني في كؿ حصة
 كأىدافو.تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لدرايتيـ بفكائده 
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 لإجبببث انعببرة انسببعتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(19)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

يحفز انمعهم عهى انتخطيط هم  32 81 16 15 12 15

 نهذرس وتحذيذ أهذافه
7 

 

معمـ  32أجابكا بػ نعـ  ( نجد عدد الذيف19مف خلاؿ قراءتنا لمجدكؿ رقـ )     
 15معمـ كمعممة بنسبة  06، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 80كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 05معمـ كمعممة بنسبة  02كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف يني حسب نتائج العبارة السابعة لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التكك 

أغمبيـ يعتقدكف أف التقكيـ التككيني يحفز المعمـ عمى التخطيط لمدرس كتحديد 
أىدافو بالتالي أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لدرايتيـ 

 كالمتعمـ.بفكائده عمى المعمـ 

 لإجبببث انعببرة انثبيُتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح ( 21)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ يثير دافعية المتعمـ  25 62.5 11 25 15 12.5
 فيو  كالاستمرارلمتعمـ 

8 

 

 25جابــوا بـ نعــم أ عذد انذيــن نجــذ( 20)من خــلال قزاءتــنا نهجــذول رقــم      

معلم ومعلمة  10أما عدد الذٌن أجابوا بـ أحٌانا  ،℅ 62.5بنسبت  ومعلمةمعهم 

وهذا  ،℅ 12.5بنسبت معلم ومعلمة  05وعذد انذين أجابوا بـ لا  ،℅ 25بنسبت 
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يدؿ عمى أف المعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ التككيني حسب نتائج العبارة 
 كالاستمرارمـ لمتعمـ الثامنة لاف أغمبيـ يعتقدكف أف التقكيـ التككيني يثير دافعية المتع

فيو بالتالي أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ التككيني نظرا لمعرفتيـ 
 بأىدافو.
مف خلاؿ عرضنا لنتائج المحكر الثاني يتضح لنا أف أغمب المبحكثيف لا  -

المساىمة في  إلىفالتقكيـ التككيني يطمح  التككيني،يجدكف صعكبة في التقكيـ 
داد لأنو يستيدؼ تكجيو المتعمـ كتسييؿ تقدمو، بحيث يرتكز عمى التككيف كالإع

عمميات التعمـ، فقد لاحظنا أف أغمب المبحكثيف يطبقكف التقكيـ التككيني بنسب 
متفاكتة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة كالتي نذكر منيا إخبار المعمـ كالمتعمـ 

الصعكبة التي يصادفيا  بدرجة التحكـ في الكفاية المستيدفة، كاكتشاؼ مكاطف
 تعممو.المتعمـ خلاؿ 

 :ثبنثعرض وتحهٍم َتبئج انًحىر ان. 3.3

 لإجبببث انعببرة الأونىانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(21)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ تجد صعكبة في  18 21 11 25 22 55
 النيائي لممتعمميفالتقكيـ 

1 

 

معمـ  08 بػ نعػػـأجابػػكا  ( نجػػد عدد الذيػػف21مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )      
 25معمـ كمعممة بنسبة  10أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 20كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ، ℅ 55معمـ كمعممة بنسبة  22كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
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ف تامي حسب نتائج العبارة الأكلى لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الخ
أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في التقكيـ النيائي لممتعمميف بالتالي أغمبيـ يطبقكف التقكيـ 

 .الختامي نظرا لتمكنيـ منو
 انعببرة انثبٍَتلإجبببث انتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(22)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ ترل أف الاختبار ىك الكسيمة  14 35 12 31 14 35
 الفعالة لنجاح التقكيـ النيائي

2 

 

معمـ  14 بػ نعػػـأجابػػكا  ( نجػػد عدد الذيػػف22مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
معمـ كمعممة بنسبة  12أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 35كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 35معمـ كمعممة بنسبة  14كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅30
ف امي حسب نتائج العبارة الثانية لأالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الخت

أغمبيـ يركف أف الاختبار ىك الكسيمة الفعالة لنجاح التقكيـ النيائي بالتالي أغمبيـ لا 
 كأىدافو.يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ الختامي نظرا لمعرفتيـ بفكائده 

 لإجبببث انعببرة انثبنثتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(23)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ تقكـ التمميذ بصياغة أسئمة  12 15 22 55 16 41
 تتطمب التحميؿ عند الإجابة

3 
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معمـ  02أجابػػكا بػ نعػػـ  ( نجػػد عدد الذيػػف23مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
 55معمـ كمعممة بنسبة  22، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 05كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 40معمـ كمعممة بنسبة  16كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
المعمميف يمتمككف صعكبة في التقكيـ الختامي حسب نتائج العبارة الثالثة لاف أغمبيـ 

مة تتطمب التحميؿ عند الإجابة لا يركف أف التقكيـ النيائي يقكـ التمميذ بصياغة أسئ
 لصعكبتو.بالتالي أغمبيـ يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ الختامي نظرا 

 لإجبببث انعببرة انرابعتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(24)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ يصعب عميؾ تفسير نتائج  13 7.5 22 55 15 37.5
 التقكيـ التي تحصمت عمييا 

4 

 

معمـ  03 بػ نعػػـأجابػػكا  ( نجػػد عدد الذيػػف24مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
معمـ كمعممة بنسبة  22، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا ℅ 7.5كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى  ،℅ 37.5معمـ كمعممة بنسبة  15كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅55
ف ة الرابعة لأأف المعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الختامي حسب نتائج العبار 

أغمبيـ لا يصعب عمييـ تفسير نتائج التقكيـ الختامي التي تحصمكا عمييا بالتالي 
 يرة.الكبأغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ الختامي نظرا لأىميتو 
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 لإجبببث انعببرة انخبيستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(25)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ لديؾ المعمكمات الكافية  24 61 18 21 18 21
 لمقياـ بالتقكيـ الختامي

5 

 

معمـ  24أجابػػكا بػ نعػػـ  نجػػد عدد الذيػػف (25مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
 20معمـ كمعممة بنسبة  08أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 60كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 20معمـ كمعممة بنسبة  08كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف مسة لأامي حسب نتائج العبارة الخاالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الخت

أغمبيـ لدييـ المعمكمات الكافية لمقياـ بالتقكيـ الختامي بالتالي أغمبيـ لا يجدكف 
 الختامي.صعكبة في تطبيؽ التقكيـ 

 

 لإجبببث انعببرة انسبدستانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(26)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا
 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

تجذ صعوبت في اختبار هم  15 12.5 23 57.5 12 31

 الأداة انمناسبت نهتقويم انختامي
6 

 

معمـ  05 بػ نعػػـأجابػػكا  ( نجػػد عدد الذيػػف26مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
معمـ كمعممة بنسبة  23، أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ℅ 12.5كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ  ، ℅ 30معمـ كمعممة بنسبة  12الذيف أجابكا بػ لا كعدد  ، ℅ 57.5
عمى أف المعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الختامي حسب نتائج العبارة 
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 ف أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في اختبار الأداة المناسبة لمتقكيـ الختاميالسادسة لأ
 . بالتالي أغمبيـ لا يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ الختامي

 لإجبببث انعببرة انسببعتانتكراراث وانُسب انًئىٌت ٌىضح  :(27)جذول رقى 

 انعببرة َعى أحٍبَب لا

 

 انرقى

 انتكرار % انتكرار % انتكرار %

ىؿ يصعب عميؾ طرح أسئمة  01 2.5 11 25 29 72.5
 متكافئة لجميع التلاميذ

7 

 

معمـ  01 بػ نعػػـأجابػػكا  عدد الذيػػف ( نجػػد27مف خػػلاؿ قراءتػػنا لمجػػدكؿ رقػػـ )     
 25معمـ كمعممة بنسبة  10أما عدد الذيف أجابكا بػ أحيانا  ،℅ 2.5كمعممة بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف  ،℅ 72.5معمـ كمعممة بنسبة  29كعدد الذيف أجابكا بػ لا  ،℅
ف لأ امي حسب نتائج العبارة السابعةالمعمميف لا يمتمككف صعكبة في التقكيـ الخت

أغمبيـ لا يصعب عمييـ طرح أسئمة متكافئة لجميع التلاميذ بالتالي أغمبيـ لا يجدكف 
 الختامي.صعكبة في تطبيؽ التقكيـ 

مف خلاؿ عرضنا لنتائج المحكر الثالث يتضح لنا أف أغمب المبحكثيف لا  -     
 المساىمة في إلىفالتقكيـ الختامي يطمح  الختامي،يجدكف صعكبة في التقكيـ 

بحيث يرتكز عمى  تقدمو،التككيف كالإعداد لأنو يستيدؼ تكجيو المتعمـ كتسييؿ 
فقد لاحظنا أف أغمب المبحكثيف يطبقكف التقكيـ التككيني بنسب  التعمـ،عمميات 

متفاكتة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة كالتي نذكر منيا إخبار المعمـ كالمتعمـ 
كاكتشاؼ مكاطف الصعكبة التي يصادفيا المتعمـ  المستيدفة،بدرجة التحكـ في الكفاية 

 خلاؿ تعممو.
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 مناقشة الفرضيات: - 4
 الدراسة: في المعتمد . المحك1.4

المقياس  في الخلايا طكؿ تحديد تـ فقد الدراسة في المعتمد المحؾ لتحديد       
 تقسيمو ثـ ( مف2=  1 – 3المقياس ) درجات بيف المدل حساب مف خلاؿ الثلاثي
 كبعد (0.67=  2/3أم ) الخمية طكؿ عمى لمحصكؿ المقياس في قيمة أكبر عمى
 كاحد كىي المقياس )بداية المقياس في قيمة أقؿ إلى القيمة ىذه إضافة تـ ذلؾ

 كما ىك الخلايا طكؿ أصبح كىكذا الخمية، ليذه الأعمى الحد لتحديد صحيح( كذلؾ
 التالي: الجدكؿ في مكضح

 يوضح المحك المعتمد في الدراسة  :(28جدول )

 الصعوبة درجة له المقابل النسبي الوزن الخمية طول

 ضعيفة %55.67 -% 33.33مف  1.67 -1مف 

 متكسطة %78 -% 55.67أكبر مف  2.34 – 1.67أكبر مف 

 قكية %100 -% 78أكبر مف  3 – 2.34أكبر مف 
 

 الأولى:الفرضية الفرعية . 2.4
لا يعاني معممي السنة الخامسة  أنو:تنص الفرضية الفرعية الأكلى عمى      

 التشخيصي.من صعوبات في التقويم  ابتدائي
تـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالكزف      

 التالي:النسبي لكؿ بند مف المحكر الأكؿ تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدكؿ 
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 يوضح إجابات الأفراد حول محور التقويم التشخيصي  :(29الجدول رقم )

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبات بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج 
 التحميل: -
كانحراؼ  1.66لقد تحصؿ محكر التقكيـ التشخيصي عمى كسط حسابي قدره      
كحسب ما  ،%55.33كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.710رم قدر بػ امعي

يجدكف صعكبة في تطبيؽ كرد في المقياس الثلاثي يتبيف أف أفراد عينة الدراسة لا 
 التالي:جاءت الإجابات عؿ النحك  كقدلتلاميذىـ التقكيـ التشخيصي 

  ىؿ يكشؼ لؾ التقكيـ التشخيصي الميارات التي  (1)تحصمت العبارة
كانحراؼ معيارم قدره  1.7كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  تمميذ،يمتمكيا كؿ 

كحسب المقياس الثلاثي  ،%56.67كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.564
 التشخيصي.فقد أبدل أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 

درجة 
 الصعوبة

 الفقرات المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الوزن النسبي

 1 1.7 1.546 % 56.67 متوسطة

 2 1.8 1.823 % 61 متوسطة

 3 1.55 1.597 % 51.67 ضعيفة

 4 1.45 1.714 % 48.33 ضعيفة

 5 1.35 1.662 % 45 ضعيفة

 6 2.1 1.9 % 71 متوسطة

 1.66 1.711 %55.33 ضعيفة
المتوسط العام لمحور 

 التقويم التشخيصي
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  ىؿ تستخدـ التقكيـ التشخيصي في الكشؼ عف أخطاء  (2)تحصمت العبارة
كانحراؼ معيارم  1.8كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  مكضكع،التلاميذ في أم 

كحسب المقياس  ،% 60كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ  ،0.823قدره 
 التشخيصي.الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 

  ىؿ يكشؼ لؾ التقكيـ التشخيصي نكاحي القكة كالضعؼ ( 3)تحصمت العبارة
كانحراؼ معيارم  1.55كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  المتعمـ،في تحصيؿ 

كحسب  ،% 51.67عبارة المقدر بػ كمف خلاؿ الكزف النسبي لم ،0.597قدره 
المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 

 التشخيصي.
  القسـ،ىؿ يمكف المعمـ مف تحديد الفركؽ الفردية داخؿ  (4)تحصمت العبارة 

كمف  ،0.714كانحراؼ معيارم قدره  1.45كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره 
كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل  ،% 48.33خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 التشخيصي.أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
   ىؿ التقكيـ التشخيصي يمكف المعمـ مف إعادة النظر  (5)تحصمت العبارة

كيتجمى ذلؾ في  المتعمميف،في الكفاءة المستيدفة بناءا عمى المكتسبات السابقة لدل 
كمف خلاؿ الكزف النسبي  ،0.662كانحراؼ معيارم قدره  1.35كسط حسابي قدره 
كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة  ،% 45لمعبارة المقدر بػ 

  .ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ التشخيصي
  ىؿ تقكـ بالتقكيـ التشخيصي في كؿ حصة، كيتجمى  (6) ةتحصمت العبار

، كمف خلاؿ الكزف 0.9كانحراؼ معيارم قدره  2.1ذلؾ في كسط حسابي قدره 
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، كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة % 70النسبي لمعبارة المقدر بػ 
 التشخيصي.متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 

  مف خلاؿ الإجابات السابقة يمكف القكؿ بأف الفرضية الفرعية الأكلى تحققت
لا يعاني معممي السنة الخامسة ابتدائي من صعوبات في التقويم أم أنو: 

 التشخيصي.
 . الفرضية الفرعية الثانية:3.4

لا يعاني معممي السنة الخامسة ابتدائي  تنص الفرضية الفرعية الثانية عمى أنو:
 من صعوبات في التقويم التكويني.

تـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسط الحسابي 
كالانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي عمى كؿ بند مف بنكد المحكر الثاني تحصمنا 

 عمى النتائج المبينة في الجدكؿ التالي:

 التقويم التكوينييوضح إجابات الأفراد حول محور : (31الجدول رقم )

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبات بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج             

 الفقرات المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الوزن النسبي الصعوبةدرجة 

 1 1.25 1.631 % 41.67 ضعيفة 
 2 2.15 1.662 % 71.67 متوسطة
 3 1.4 1.744 % 46.67 موافق
 4 1.25 1.631 % 41.67 ضعيفة
 5 2.5 1.599 % 83.33 قوية

 6 1.45 1.749 % 48.33 ضعيفة
 7 1.25 1.543 % 41.67 ضعيفة
 8 1.5 1.716 % 51 ضعيفة
المتوسط العام لمحور  1.59 1.659 % 53 ضعيفة

 التقويم التكويني



 

 انسُت يعهًً عُذ انتربىي انتقىٌى صعىببث حىل يٍذاٍَت دراست :انثبًَ انفصم

 ابتذائً انخبيست
 

61 
 

 التحميل: -
كانحراؼ  1.59محكر التقكيـ التككيني عمى كسط حسابي قدره لقد تحصؿ      
كحسب ما كرد  ،%53كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.659رم قدر بػ امعي

يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ في المقياس الثلاثي يتبيف أف أفراد عينة الدراسة لا 
 التالي:جاءت الإجابات عؿ النحك  كقدلتلاميذىـ التككيني 

  المعمـ،ىؿ يؤثر التقكيـ التككيني عمى تحسيف أداء  (1)تحصمت العبارة 
كمف  ،0.630كانحراؼ معيارم قدره  1.25كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره 

كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد  ،%41.67خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ 
 التككيني.العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 

  كيتجمى ذلؾ في كسط  تمميذ،ىؿ يعالج أخطاء كؿ  (2)تحصمت العبارة
كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة  ،0.662كانحراؼ معيارم قدره  2.15حسابي قدره 
كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة متكسطة  ،% 71.67المقدر بػ 

 التككيني.مف الصعكبة في التقكيـ 
  ىؿ يساعد التقكيـ التككيني في معرفة التقدـ الذم طرأ  (3)تحصمت العبارة

كانحراؼ معيارم قدره  1.4عمى التلاميذ، كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره 
، كحسب المقياس % 46.67، كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 0.744

 كيني.التكالثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
   ىؿ ترل كجكد التقكيـ التككيني ضركريا أثناء العممية  (4)تحصمت العبارة

 ،0.630كانحراؼ معيارم قدره  1.25كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  التعميمية،
، كحسب المقياس الثلاثي فقد % 41.67كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 التككيني.أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
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  ىؿ التقكيـ التككيني يصح أف يككف معيارا لنجاح التمميذ ( 5)تحصمت العبارة
 ،0.599كانحراؼ معيارم قدره  2.5كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  رسكبو،أك 

كحسب المقياس الثلاثي فقد  ،% 83.33كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 
 التككيني.أبدل أفراد العينة درجة قكية مف الصعكبة في التقكيـ 

  كيتجمى ذلؾ  حصة،ىؿ تطبؽ بالتقكيـ التككيني في كؿ  (6)تحصمت العبارة
كمف خلاؿ الكزف  ،0.749كانحراؼ معيارم قدره  1.45في كسط حسابي قدره 
كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة  ،% 48.33النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 التككيني.درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
  ىؿ يحفز التقكيـ التككيني المعمـ عمى التخطيط لمدرس  (7)تحصمت العبارة

كانحراؼ معيارم قدره  1.25كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  أىدافو،كتحديد 
كحسب المقياس  ،% 41.67كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ  ،0.543

 التككيني.الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
  ىؿ يثير التقكيـ التككيني دافعية المتعمـ لمتعمـ كالاستمرار  8تحصمت العبارة
كمف  ،0.716كانحراؼ معيارم قدره  1.5كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  فيو،

كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد  ،% 50خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 
 التككيني.العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 

 تحققت  مف خلاؿ الإجابات السابقة يمكف القكؿ بأف الفرضية الفرعية الثانية
لا يعاني معممي السنة الخامسة ابتدائي من صعوبات في التقويم أم أنو: 
 التكويني.
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 ت:نثانثب انفرعٍت انفرضٍت .4.4

لا يعاني معممي السنة الخامسة  تنص الفرضية الفرعية الثالثة عمى أنو:     
 ابتدائي من صعوبات في التقويم الختامي.

باستخداـ التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسط الحسابي تـ قياس ىذه الفرضية      
كالانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي عمى كؿ بند مف بنكد المحكر الثالث تحصمنا 

 عمى النتائج المبينة في الجدكؿ التالي:
 انتقىٌى انختبيًٌىضح إجبببث الأفراد حىل يحىر : (31)انجذول رقى 

 

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبات بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج 

درجة 
 الصعوبة

الانحراف  الوزن النسبي
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الفقرات

 1 1.65 1.812 55 ضعيفة

 2 2 1.847 66.67 متوسطة

 3 2.35 1.581  %78.33 قوية

 4 1.71 1.631 56.67 متوسطة

 5 1.61 1.811  %53.33 ضعيفة

 6 1.82 1.648 61.67 متوسطة

 7 1.31 1.749 43.33 ضعيفة

 1.77 1.724 59 متوسطة
العام المتوسط 

لمحور التقويم 
 الختامي
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 التحميل: -
كانحراؼ  1.77لقد تحصؿ محكر التقكيـ الختامي عمى كسط حسابي قدره      
كحسب ما كرد  ،%59كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.724رم قدر بػ امعي

يجدكف صعكبة في تطبيؽ التقكيـ في المقياس الثلاثي يتبيف أف أفراد عينة الدراسة لا 
 التالي:جاءت الإجابات عؿ النحك  كقدلتلاميذىـ الختامي 

  كيتجمى  لممتعمميف،ىؿ تجد صعكبة في التقكيـ النيائي  (1)تحصمت العبارة
كمف خلاؿ الكزف  ،0.802كانحراؼ معيارم قدره  1.65ذلؾ في كسط حسابي قدره 

، كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة %55النسبي المقدر بػ 
 الختامي.ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 

  ىؿ ترل أف الاختبار ىك الكسيمة الفعالة لنجاح التقكيـ ( 2)تحصمت العبارة
كمف  ،0.847كانحراؼ معيارم قدره  2كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  النيائي،

كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل  ،% 60.67خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 
 الختامي.أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 

  لتحميؿ عند ىؿ تقكـ التمميذ بصياغة أسئمة تتطمب ا (3)تحصمت العبارة
 ،0.580كانحراؼ معيارم قدره  2.35كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  الإجابة،

كحسب المقياس الثلاثي فقد  ،% 78.33كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 
 الختامي.أبدل أفراد العينة درجة قكية مف الصعكبة في التقكيـ 

  ىؿ يصعب عميؾ تفسير نتائج التقكيـ النيائي التي  (4)تحصمت العبارة
كانحراؼ معيارم قدره  1.70كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  عمييا،تحصمت 
، كحسب المقياس % 75، كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 0.630

 الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ الختامي.
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 ىؿ لديؾ المعمكمات الكافية لمقياـ بالتقكيـ الختامي،  (5)مت العبارة تحص
، كمف 0.810كانحراؼ معيارم قدره  1.60كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره 
، كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل % 53.33خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 الختامي.أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
  المناسبة لمتقكيـىؿ تجد صعكبة في اختبار الأداة  (6)تحصمت العبارة 

، 0.648كانحراؼ معيارم قدره  1.82كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره  الختامي،
، كحسب المقياس الثلاثي فقد % 60.67كمف خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 الختامي.أبدل أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 
  التلاميذ،ىؿ يصعب عميؾ طرح أسئمة متكافئة لجميع  (7)تحصمت العبارة 

، كمف 0.749كانحراؼ معيارم قدره  1.30كيتجمى ذلؾ في كسط حسابي قدره 
، كحسب المقياس الثلاثي فقد أبدل % 43.33خلاؿ الكزف النسبي لمعبارة المقدر بػ 

 الختامي.أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
  مف خلاؿ الإجابات السابقة يمكف القكؿ بأف الفرضية الفرعية الثالثة تحققت

لسنة الخامسة ابتدائي من صعوبات في التقويم لا يعاني معممي ا أنو:أم 
 الختامي.

 :انعبيت انفرضٍت 5.4
لا يعاني معممي السنة الخامسة ابتدائي من  تنص الفرضية العامة عمى أنو:

 في التقويم التربوي. صعوبات
تـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسط الحسابي 

كالكزف النسبي عمى كؿ محكر مف محكر المقياس تحصمنا عمى كالانحراؼ المعيارم 
 النتائج المبينة في الجدكؿ التالي:
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 التقويم التربوييوضح إجابات الأفراد حول محور  :(32الجدول رقم )

 

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبات بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج 
 التحميل: -

كانحراؼ  1.67كسط حسابي قدره لقد تحصؿ مقياس التقكيـ التربكم عمى      
كحسب ما  ،%55.67، كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ 0.698م قدر بػ ار معي

يجدكف صعكبة في تطبيؽ كرد في المقياس الثلاثي يتبيف أف أفراد عينة الدراسة لا 
 التالي:جاءت الإجابات عؿ النحك  كقدلتلاميذىـ التقكيـ التربكم 

  كانحراؼ  1.66لقد تحصؿ محكر التقكيـ التشخيصي عمى كسط حسابي قدره
كحسب  ،%55.33كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.710رم قدر بػ امعي

المقياس الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 
 التشخيصي.

  كانحراؼ  1.59لقد تحصؿ محكر التقكيـ التككيني عمى كسط حسابي قدره
كحسب المقياس  ،%53كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ  ،0.659رم قدر بػ امعي

 التككيني.الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة ضعيفة مف الصعكبة في التقكيـ 

درجت 

 انصعىبت
الاَحراف  انىزٌ انُسبً

 انًعٍبري
انًتىسط 

 انحسببً
 انًحبور

 1 1.66 1.711 % 55.33 ضعٍفت

 2 1.59 1.659 % 53 ضعٍفت

 3 1.77 1.724  %59 يتىسطت

 1.67 1.698 % 55.67 ضعٍفت
انًتىسط انعبو 

نًقٍبس انتقىٌى 

 انتربىي
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  كانحراؼ  1.77لقد تحصؿ محكر التقكيـ الختامي عمى كسط حسابي قدره
 ، كحسب المقياس%59، كمف خلاؿ الكزف النسبي المقدر بػ 0.724رم قدر بػ امعي

 الختامي.الثلاثي فقد أبدل أفراد العينة درجة متكسطة مف الصعكبة في التقكيـ 
  أنو:مف خلاؿ الإجابات السابقة يمكف القكؿ بأف الفرضية العامة تحققت أم 

 التربوي.لا يعاني معممي السنة الخامسة ابتدائي من صعوبات في التقويم 

 :العامستنتاج الا-5

عػػرض كتحميػػؿ نتػػائج المحػػكر الأكؿ ك أيضػػا مناقشػػة الفرضػػية نسػػتنتج مػػف خػػلاؿ      
نكف مػػف صػعكبات فػػي التقػػكيـ لا يعػاالخامسػة ابتػػدائي الفرعيػة الأكلػػى أف معممػي السػػنة 

لػػدييـ القػػدرات الكافيػػة  ابتػػدائيمعممػػي السػػنة الخامسػػة  فّ أبػػ، كيمكػػف تفسػػير ذلػػؾ القبمػػي
عػرض مػف خػلاؿ  كػذلؾ نسػتنتج، ك كالعممية لتطبيؽ التقػكيـ القبمػي مكانيات الفكريةكالإ

كتحميؿ نتائج المحكر الثػاني ك أيضػا مناقشػة الفرضػية الفرعيػة الثانيػة أف معممػي السػنة 
ف أبػ، كيمكػف تفسػير ذلػؾ ف مف صعكبات في التقػكيـ التكػكينيلا يعانك الخامسة ابتدائي 

 ، كاللازمػة لتطبيػؽ التقػكيـ التكػكينيمكمات يمتمككف المع ابتدائيمعممي السنة الخامسة 
عرض كتحميػؿ نتػائج المحػكر الثالػث ك أيضػا مناقشػة الفرضػية مف خلاؿ أيضا نستنتج 

نكف مػػف صػػعكبات فػػي التقػػكيـ لا يعػػاالخامسػػة ابتػػدائي الفرعيػػة الثالثػػة أف معممػػي السػػنة 
دراؾ الػكعي كالإلػدييـ  ابتدائيف معممي السنة الخامسة أبيمكف تفسير ذلؾ  ، كيالختام

مناقشػة الفرضػية العامػة أف معممػي مػف خػلاؿ بأىمية التقكيـ الختامي، كبالتالي نستنتج 
يمكف تفسير ذلؾ  ، ككف مف صعكبات في التقكيـ التربكملا يعانالخامسة ابتدائي السنة 

مكانيػات الفكريػة كالعمميػة لػدييـ القػدرات الكافيػة كالإ ابتػدائيف معممي السػنة الخامسػة أب
سػيؿ عمػييـ تطبيػؽ كالدراية الكافية بأىمية التقكيـ التربكم في العممية التعميمية بالتالي ي

 .التقكيـ التربكم
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 والحمول:الاقتراحات  -6

 لمتعمـ.تكفير الكقت الكافي  -
 .لممتعمـقات الفردية  كالفركيجب مراعاة الظركؼ  -
اعتبار التقكيـ كسيمة كليست غاية تمكننا مف تجاكز الأخطاء كتصحيح السمبيات  -

 كالنقائص.
 المتعمـ.بناء التقكيـ انطلاقا مف  -
 التقكيـ.ضركرة تحديد اليدؼ مف  -
 يكمية.القياـ باختبارات  -
 فعالة.استعماؿ طرؽ تعميمية  -
 المتعمـ. عمىدقة الطرح في التقكيمات الثلاثة مف أجؿ تفادم التشكيش  -
 التربكم.تنكع الكسائؿ في عممية التقكيـ  -
 لممتعمميف.الإكثار مف الكاجبات المنزلية مف أجؿ مساعدة المعمـ في المراجعة  -
 المعمـ.ضركرة المعرفة الجيدة لكسائؿ كطرؽ التقكيـ التربكم لدل  -
 التعميـ.محاكلة تكحيد أىداؼ التقكيـ التربكم لكؿ مرحمة مف مراحؿ  -
 لممتعمـ.تكفير فضاء جيد  -
 لممتعمـ.المتابعة الصحية كالنفسية  -
 التلاميذ.طرح الأسئمة يككف في متناكؿ جميع   -
 التلاميذ.التحضير كالتخطيط الجيد لمدرس مع مراعاة مستكل  -
 المدرسة.التقكيـ لا يككف دائما داخؿ القسـ قد يككف في ساحة  -
 لتلاميذ.ابتعاد عف الميكلات الشخصية أثناء تقكيـ الإ -
 التقكيـ.التقيد بالأىداؼ المسطرة أثناء عممية  -
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 عميقة.معرفة التلاميذ معرفة  -
 التقكيـ.تكظيؼ التربية التشكيمية كالرياضية لتحقيؽ  -
 التلاميذ.عتماد عمى نفس المعايير في تقكيـ كؿ بتعاد عف الإالإ -
 المصداقية أثناء إجراء التقكيـ التربكم. -
 العاطفة أثناء تقكيـ التلاميذ.المكضكعية كالتجرد مف  -
 يجب أف يككف التقكيـ التربكم متسما بالشمكؿ. -
 التعرؼ عمى المستكل العممي لمتلاميذ مف خلاؿ الميارات كالقدرات الفكرية. -
 يجب قبؿ بدأ عممية التقكيـ التربكم تحديد مستكيات كؿ التلاميذ. -
 كم.يجب تصحيح كؿ الأخطاء كالعيكب بعد إجراء التقكيـ الترب -
 .عتماد عمى التشخيص لأنو ركف أساسي مف التقكيـ التربكمالإ -
   .بتعاد عف الاكتظاظ في الأقساـالإ  -
 الضعفاء.تشجيع كتينئة التلاميذ المتفكقيف كالرفع مف معنكيات كتحفيز  -
 فقط.السنة الخامسة يجب أف يككف حسب معدؿ المكاد الأساسية  إلىنتقاؿ الإ -
 التربكم.الحرص عمى التدرج في تقديـ المعمكمات لتسييؿ عممية التقكيـ  -
 المحفزات.عتناء بالتقكيـ الآني كاستعماؿ الا -
عادتيا بما يتناسب مع المدرسة  -  الجزائرية.النظر في المناىج كا 
 لمتلاميذ.التقميؿ مف المحتكيات المكجية  -
 ختامية.القياـ باختبارات جزئية كأخرل  -
 التربكم.يجب اختيار الأداة المناسبة لمتقكيـ  -
 تمميذ.يجب مراعاة جكانب القكة كالضعؼ عند كؿ  -
 .وإثارة الدافعية لممعمـ لمتعميـ كالاستمرار في -



 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

 ةـــمـــاتــالخ
 

 
 
 
 
 
 



 انخـــبتـــًــت

 

71 
 

 الخاتمة
 

في ختامي بحثنا ىذا ك بعد الدّراسة ك التحميؿ تكصمنا إلى نتائج نحاكؿ      
  تمخيصيا في النقاط التالية: 

كؿ مككناتيا كيتأثر  جانبا رئيسيا في العممية التعميمية، يؤثر فييعتبر التقكيـ التربكم 
بتحصيؿ المادة  اىتمامو كذلؾعـ مف أتـ بقياس أىداؼ المنياج في مجاؿ بيا؛ إذ يي
فمف خلالو نصؿ إلى أحكاـ نتخذ بيا قرارات نحاكؿ بيا علاج نقاط  ،الدراسية

فيك ييدؼ إلى التعرؼ عمى  ،الضعؼ كتعزيز نقاط القكة لمكصكؿ إلى نتائج مرضية
كالتقكيـ ليس حكرا عمى التَّعمَّمات  صعكبات.كاجو المعمـ مف حاجات التمميذ كما ي

ىك يشمؿ أيضا باقي الفاعميف  التقكيـ، بؿفقط فميس المعمـ كحده مكضكع 
يقكـ بتزكيد كؿ مف المدرس كالمتعمـ عمى حد  التعميـ، فيككالمتدخميف في عممية 

لتعمـ ككذا يمنح التمميذ سكاء بتغذية راجعة لإعادة النظر في استراتيجيات التعميـ أك ا
 القدرة عمى اكتساب كبمكرة إستراتيجيتو الخاصة في التعمـ.

فانطمقت دراستنا مف إشكالية البحث حكؿ إمكانية كجكد صعكبات تكاجو معممي      
أساسية كبرل  طرح محاكرمف خلاؿ  التقكيـ التربكمسنة خامسة ابتدائي أثناء عممية 

في التقكيـ القبمي كالتقكيـ التككيني إضافة إلى التقكيـ الختامي  كالمتمثمةفي التقكيـ 
الخاصة بالمحاكر الثلاثة أف المعمميف يعتمدكف  كالنتائجفكجدنا مف خلاؿ الدراسة 

ختامي( أثناء عممية  -تككيني  -بصفة كاممة عمى أنكاع التقكيـ الثلاثة )قبمي
 التعميـ.

طرحيا عمى مختمؼ معممي سنة  التي تـكمف خلاؿ افتراضنا لبعض الصعكبات ك 
لا يعاني معممي سنة  نو:أخامسة ابتدائي في بعض مدارس كلاية الكادم تكصمنا إلى 

كلا يعاني معممي سنة خامسة  خامسة ابتدائي مف صعكبات في التقكيـ القبمي،
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كلا يعاني معممي سنة خامسة ابتدائي مف  ابتدائي مف صعكبات في التقكيـ التككيني،
 الختامي.كبات في التقكيـ صع
أم بصفة عامة لا يكجد صعكبات لمتقكيـ عند المعمميف حسب عينة الدراسة      

التي تـ إجراء الدراسة عمييا، كىذا ما يكحي إلى تطكر كفاءة المعمـ كقدرتو عبر 
 كبالتالي تطكرالأجياؿ عمى أداء مينة التعميـ في صكرة حسنة خالية مف المشاكؿ 

 التربكية.المنظكمة  ظ لمعاييرتدريجي ملاح
يحفز عمى الزيادة في  كمشاكؿ، فيذابالرغـ مف خمك التقكيـ مف صعكبات     

استراتيجياتو، كتطكير  ممكنة،جاح نالتطكير بغية الكصكؿ إلى أعمى درجات 
أداء المعمميف في تكظيؼ أدكات التقكيـ كالكشؼ عف أدكات مستجدة في  كتطكير
مف القضايا  عمكـ ككنوعمى كجو  بمكضكع التقكيـكذا الاىتماـ ك  التقكيمية،العممية 

 باعتباره ركيزة أساسية في ميداف التعميـ. أكبرالتي يجب أف نطكرىا بشكؿ 
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جاكم: القكاعد المنيجية التربكية لبناء الاستبياف زياد بف عمي بف محمكد الجر  -
 .2010، غزة، فمسطيف، 2)سمسمة أدكات البحث(، مطبعة أبناء الجراح، ط 

سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير بيف التنظير  -
 .2004 ، راـ الله، غزة، فمسطيف،1كالتطبيؽ، دار الشركؽ، ط
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الأسدم: فمسفة التقكيـ التربكم )في العمكـ التربكية كالنفسية(، دار سعيد جاسـ  -
 ـ.2015 -ق1436، عماف، 1صفاء لمنشر، ط

، 1المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ، ط :سييمة كاظـ الفتلاكم -
 .2006عماف، الاردف، 

، عماف، 1، طصلاح الديف محمكد علّاـ: القياس كالتقكيـ التربكم، دار المسيرة -
 .35ق، ص1428ـ، 2007الأردف، 

صلاح ردكد الحارثي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ، المممكة العربية  -
 ق. 1373السعكدية، د ط، جدة، بنيف، 

، الككيت، 3عبد الرحماف بدكم: مناىج البحث العممي، ككالة المطبكعات، ط  -
1977. 

كآخركف: التقكيـ التربكم )الأسس كالتطبيقات(،  ،عبد المجيد سيد أحمد منصكر -
 ـ.1996، القاىرة، مصر، 1دار الأميف، ط

 -استراتيجياتو –مياراتو  –عفت مصطفى الطناكم: التدريس الفعاؿ )تخطيطو  -
 ق.1429 –ـ 2009، عماف، 1تقكيمو(، دار المسيرة، ط

 ى تفسيرعقيؿ حسيف عقيؿ: خطكات البحث العممي )مف تحديد المشكمة ال -
 النتيجة(، دار ابف الكثير، د ط، د ت.

 ـ.2008، 4فؤاد أبك حطب كاخركف: التقكيـ النفسي، مكتبة الأنجمك المصرية، ط -

 

قاسـ عمي الصراؼ، القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـ، دار الكتاب الحديث، ط  -
 ـ.2014، القاىرة، 2

، الرباط، شركة بابؿ لمطباعة 2طمادم لحسف، الأىداؼ كالتقييـ في التربية،  -
 .1990 كالنشر،

محمد أبك الفتكح حامد خميؿ: التّقكيـ التربكم بيف الكاقع كالمأمكؿ، مكتبة الشقرم،  -
 ق.1432د ط، الرياض، 

محمد جاسـ محمد، عمـ النفس التربكم، عمـ النفس التربكم كتطبيقاتو، دار الثقافة  -
 .2004، الاردف، 1لمنشر كالتكزيع، ط
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المناىج كطرائؽ التدريس في ميزاف  :كآخركف ،محمد حميد ميدم المسعكدم -
 ق.1436 -ـ2015 ،كالتكزيع، ط الأكلى، عماف التدريس، دار الرضكاف لمنشر

 

محمد عبد السلاـ غنيـ، مبادئ القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم، د طبعة، دار  -
 نشر. 

 

، عماف، 1محمكد أحمد عمر كآخركف: القياس النفسي كالتربكم، دارة المسيرة، ط -
 ق.1431 -ـ2010الأردف، 

محمكد عبد الحميـ منسي، التقكيـ التربكم، دار المعرفة الجامعية، د ط،  -
 ـ. 1998الاسكندرية، مصر، 

داء، د مصطفى نمر دعمس: استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو، دار غي -
 ق.1429ـ، 2008ط، عماف، 

 

نبيؿ جُمعة صالح النّجار: القياس كالتقكيـ )منظكر تطبيقي مع تطبيقات برمجية  -
spss ،ـ.2009(، دار الحامد، د ط، عماف، الأردف 

نبيؿ عبد اليادم: مدخؿ إلى القياس كالتقكيـ التربكم )استخدامو في مجاؿ  -
 ـ.2002، الأردف، ، عماف2التدريس الصّفي(، دار كائؿ، ط

 -ق1439د ط، ، المممكة العربية السعكدية، التقكيـ في التعميـنكر الشامخ:  -
 ـ.2018

 

ابف زىرة الغالي: التقكيـ التربكم، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية  -
 ـ.2017 – 2016كتحسيف مستكاىـ، مستغانـ، السنة التككينية، 

، 1شيماء عزيز عبد المكلى: القياس كالتقكيـ في التربية الخاصة، دار أمجد، ط -
 ـ.2017عماف، 

 المجلات:
إيماف دركي: القياس كالتقكيـ كدكره في العممية التربكية )مجمة السراج في التربية  -

ـ، 2017مارس -ق1438كقضايا المجتمع: العدد)الأكؿ(: جمادم الثانية / رجب 
 حمو لخضر، الكادم: الجزائر.جامعة الشييد 
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مربيو سكيف، التقكيـ التربكم كظائفو كاستراتيجياتو في أفؽ تقكيـ تربكم مندمج  -
 كفعاؿ، مجمة عمكـ التربية.

 الوثائق الوزارية:
التكجيو الفني العاـ لمحاسكب/ التقكيـ التربكم ك الاختبارات التحصيمية، كزارة  -

 .2014-2013التربية الكطنية، 
كزارة التربية ك التعميـ بالاشتراؾ دليؿ المعمـ في تقكيـ الطالب،  :فؤاد أبك حطب -

 .1992مع المركز القكمي للامتحانات ك التقكيـ التربكم، 
مناىج السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي: كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ  -

 .2011الأساسي، جكانف 
 الرسائل الجامعية:

التقكيـ التربكم ك دكره في إنجاح التحصيؿ الغكم، مذكرة مقدمة  جعدكني خديجة: -
المغة العربية، قسـ المغة ك الأدب العربي، كمية الآداب  لنيؿ شيادة الماستر، تعميمية

  .2016-2015كالمغات، جامعة مصطفى اسطنبكلي، معسكر، 
 الكتب المترجمة: -

- Hargrove.Linda j ،poteet.james a:  الخاصة ) التقكيـ التقييـ في التربية
أحمد السرطاكم، دار المسيرة، : عبد العزيز مصطفى السرطاكم، زيداف التربكم(، تر

ق.1434-ـ2013عماف، الأردف،  ،1ط
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 فهرس الأشــــكــال

 الصفحة العنوان الرقم

 الأولالفصل  أشكال

 18 يكضح العلاقة بيف التقكيـ كالتقييـ كالقياس 11

 21 يكضّح أىـ عناصر الّتي يحتكييا التّقكيـ التككيني 12

 25 يمّخص أنكاع التقكيـ التربكم 13

 26 يمّخص مجالات التقكيـ التربكم 14

 30 يكضح العلاقة بيف التقكيـ كمقكمات العممية التعميمية 15

 الثانيالفصل  أشكال

 52 دائرة نسبية تكضح تكزيع العينة حسب متغير الجنس 16

 53 أعمدة بيانية تكضح تكزيع العينة حسب متغير السف 17

 54 أعمدة بيانية تكضح تكزيع العينة حسب متغير الخبرة 18
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 فـــهـــــرس جــــداول

 الصفحة العنوان الرقم

 الثانيجداول الفصل 

 49 يكضح صدؽ المحكميف 11

 50 يكضح صدؽ المحتكل الاتساؽ 12

 51 يكضح نتائج الثبات )التناسؽ الداخمي لمبنكد ألفا كركنباخ( 13

 51 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لمتغير الجنس 14

 52 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لمتغير السف 15

 53 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لمتغير الخبرة 16

 الأول جداول المحور

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  17
 55 العبارة الأكلى

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  18
 55 العبارة الثانية

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  19
 العبارة الثالثة

56 

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  11
 57 العبارة الرابعة

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  11
 57 العبارة الخامسة

يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات المبحكثيف عمى  12
 58 العبارة السادسة
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 انًحىر انثبًَجداول 

 59 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الأكلى 13

 60 المئكية لإجابات العبارة الثانيةيكضح التكرارات كالنسب  14

 60 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الثالثة 15
 61 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الرابعة 16

 61 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الخامسة 17

 62 لإجابات العبارة السادسةيكضح التكرارات كالنسب المئكية  18

 63 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة السابعة 19

 63 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الثامنة 21

 ثبنثانًحىر انجداول 

 64 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الأكلى 21

 65 المئكية لإجابات العبارة الثانيةيكضح التكرارات كالنسب  22

 65 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الثالثة 23

 66 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الرابعة 24

 67 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة الخامسة 25

 67 لإجابات العبارة السادسةيكضح التكرارات كالنسب المئكية  26

 68 يكضح التكرارات كالنسب المئكية لإجابات العبارة السابعة 27

 جداول مناقشة الفرضيات

 69 يكضح المحؾ المعتمد في الدراسة 28
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 70 يكضح إجابات الأفراد حكؿ محكر التقكيـ التشخيصي 29

 72 يكضح إجابات الأفراد حكؿ محكر التقكيـ التككيني 31

 75 يكضح إجابات الأفراد حكؿ محكر التقكيـ الختامي 31

 78 يكضح إجابات الأفراد حكؿ محكر التقكيـ التربكم 32
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 المحتوياتفهرس 

 الصفحة العنوان
  شكر وعرفان

 أ مقدمة

 الجانب النظري
 التقويم التربوي ومراحمه نبذة وجيزة عنمدخل: 

 40 المبحث الأول: نبذة وجيزة عن التقويم التربوي

 40 المبحث الثاني: مراحل تطوّر التقويم التربوي

 40 ـ(1900ـ-1800فترة الاصلاح) -1

 40 (1930-ـ1900الاختبارات)فترة ازدىار  -2

 40 (1945-ـ1930تايمكر ) -3

 40 ـ(1948-ـ1945فترة الاستقرار ) -4

 40 ـ(1972-ـ1948فترة الازدىار كالتكسع ) -5

 40 حتى الاف( -ـ1973الفترة المينيّة ) -6

 الفــصل الأول: التّقويم التربوي في العممية التعميمية التربوية
 21 تمهيد

 21 الأول: مفاهيم التقويم التربوي وأنواعهالمبحث 

 21 المطمب الأول: مفهوم التّقويم التّربوي

 21 لغة: -1

 اصطلاحا:   -2
  المطمب الثاني: المفاهيم المتعمقة بالتقويم التربوي 

20 

21 

 21 التقييـ -1

 21 القياس -2



 يحــــتــىٌــــبث فـــــهــــرس
 

85 
 

 20 التقكيـ كالتقييـ كالقياس -3

 20 التقويم التربويالمطمب الثالث: أنواع 

 20 التقكيـ القبمي التشخيصي -1

 12 التقكيـ التككيني -2

 11 التقكيـ الختامي-3

 12 المبحث الثاني: عناصر التقويم في عممية التعميم

 12  المطمب الأول: مجالات التقويم التربوي

 12 تقكيـ المُعمّـ -1

 11 تقكيـ المتعمّـ -2

 11 تقكيـ التعمّـ -3

 11 تقكيـ التدريس -4

 10 تقكيـ المقررات -5

 10 تقكيـ المنيج -6

 10  المطمب الثاني: وظائف التقويم التربوي 

 10 الكظائؼ التعميمية -1

 10 الكظائؼ التنظيمية-2

 11 المطمب الثالث: معايير التقويم التربوي 

 10  المبحث الثالث: آفاق التقويم التربوي

 10  التقويم التربوي المطمب الأول: أهداف

 12 التعميمية للأىداؼ بالنسبة الفعمي المتعمـ لأداء مقارنة عمؿ -2

 12 مساعدة المتعمـ كالمدرس في اتخاذ قرارات عما يجب عممو -2

 12 لمطالب الدراسي التقدـ مراقبة -3

 11 التدريس طرائؽ تقييـ -4

 11 التعميمي البرنامج مراجعة -2
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 11 المختصة لمجيات معمكمات إعطاء -6

 11 لممتعمـ المعرفية الخمفية تقييـ -7

 11 المتعمـ رضا معرفة -7

 10 المتعمـ في الذاتي التقييـ تنمية -8

 10  المطمب الثاني: أهمية التقويم التربوي 

 10 بالنسبة لممعمـ -1

 10 بالنسبة لمطالب -2

 10 بالنسبة لممنيج الدراسي -3

  الثالث: مشكلات التقويم التربويالمطمب 

  خلاصة الفصل

 الجانب التطبيقي
دراسة ميدانية حول صعوبات التقويم التربوي عند معممي  :الفصل الثاني

 السنة الخامسة ابتدائي.
 01 تمهيد

 01 المبحث الأول: إجراءات الدراسة

 01 عينة الدراسة -1

 01 أدكات الدراسة -2

 00 منيج الدراسة -3

 00 حدكد الدِّراسة -4

 00 أدكات المعالجة الإحصائية -5

 00  صدؽ المحكميف -6 

 24 المبحث الثاني: تحميل نتائج الاستبيان

 24 صدؽ كثبات الاستبياف -1

 22 خصائص عينة الدراسة - 2

 22 عرض كتحميؿ نتائج المحاكر – 3
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 10 مناقشة الفرضيات - 4

 00 الاستنتاج العاـ-5

 04 الاقتراحات كالحمكؿ -6

 01 الخاتمة

 02 قائمة المصادر والمراجع

 02 فهرس الأشــــكــال

 01 فـــهـــــرس جــــداول

 02 فـــــهــــــرس المحتويات



 

 
 

 

 
 
 

 
 

 قــــــلاحــــــــالم
 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 الاستبٍبٌ( : 11انًهحق رقى )

 

 

 

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 

 

 

 

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 spssيخرجبث برَبيج   ( : 12انًهحق رقى )
 

Correlations 

 ختامً_تقوٌم تكوٌنً_تقوٌم قبلً_تقوٌم التربوي_تقوٌم 

Pearson Correlation 1 .740 التربوي_تقوٌم
**

 .764
**

 .607
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 

Pearson Correlation .740 قبلً_تقوٌم
**

 1 .423
*

 .167 

Sig. (2-tailed) .000  .020 .378 

N 30 30 30 30 

Pearson Correlation .764 تكوٌنً_تقوٌم
**

 .423
*

 1 .141 

Sig. (2-tailed) .000 .020  .457 

N 30 30 30 30 

Pearson Correlation .607 ختامً_تقوٌم
**

 .167 .141 1 

Sig. (2-tailed) .000 .378 .457  

N 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.782 21 

 

 الجنس

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 47.5 47.5 47.5 19 ذكر 

 100.0 52.5 52.5 21 انثى

Total 40 100.0 100.0  

 
 

 السن

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 22.5 22.5 22.5 9 سنة 30 من أقل 

 80.0 57.5 57.5 23 سنة 39 الً 30 من

 95.0 15.0 15.0 6 سنة 49 الً 40 من

 100.0 5.0 5.0 2 فأكثر سنة 50

Total 40 100.0 100.0  

 

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 الخبرة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 40.0 40.0 40.0 16 سنوات 5 من أقل 

 75.0 35.0 35.0 14 سنوات 10 الً 5 من

 100.0 25.0 25.0 10 فأكثر سنوات 10

Total 40 100.0 100.0  

 

 1لتقويم القبلي ا

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 35.0 35.0 35.0 14 نعم 

 95.0 60.0 60.0 24 احٌانا

 100.0 5.0 5.0 2 لا

Total 40 100.0 100.0  

 
 

 2 القبليالتقويم 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 45.0 45.0 45.0 18 نعم 

 75.0 30.0 30.0 12 احٌانا

 100.0 25.0 25.0 10 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم القبلي  3

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 50.0 50.0 50.0 20 نعم 

 95.0 45.0 45.0 18 احٌانا

 100.0 5.0 5.0 2 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم القبلي  4

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 67.5 67.5 67.5 27 نعم 

 87.5 20.0 20.0 8 احٌانا

 100.0 12.5 12.5 5 لا

Total 40 100.0 100.0  

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 التقويم القبلي  5

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 75.0 75.0 75.0 30 نعم 

 90.0 15.0 15.0 6 احٌانا

 100.0 10.0 10.0 4 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم القبلي  6

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 35.0 35.0 35.0 14 نعم 

 55.0 20.0 20.0 8 احٌانا

 100.0 45.0 45.0 18 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 

 التقويم التكويني  1

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 85.0 85.0 85.0 34 لا 

 90.0 5.0 5.0 2 احٌانا

 100.0 10.0 10.0 4 نعم

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم التكويني  2

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 15.0 15.0 15.0 6 نعم 

 70.0 55.0 55.0 22 احٌانا

 100.0 30.0 30.0 12 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم التكويني  3

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 75.0 75.0 75.0 30 نعم 

 85.0 10.0 10.0 4 احٌانا

 100.0 15.0 15.0 6 لا

Total 40 100.0 100.0  



 انًـــــلاحــــق
 

 

 

 التقويم التكويني  4

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 85.0 85.0 85.0 34 نعم 

 90.0 5.0 5.0 2 احٌانا

 100.0 10.0 10.0 4 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم التكويني  5

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 5.0 5.0 5.0 2 نعم 

 45.0 40.0 40.0 16 احٌانا

 100.0 55.0 55.0 22 لا

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم التكويني  6

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 70.0 70.0 70.0 28 نعم 

 85.0 15.0 15.0 6 احٌانا

 100.0 15.0 15.0 6 لا

Total 40 100.0 100.0  

 التقويم التكويني  7

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 80.0 80.0 80.0 32 نعم 

 95.0 15.0 15.0 6 احٌانا

 100.0 5.0 5.0 2 لا

Total 40 100.0 100.0  
 

 

 التقويم التكويني 8 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 62.5 62.5 62.5 25 نعم 

 87.5 25.0 25.0 10 احٌانا

 100.0 12.5 12.5 5 لا

Total 40 100.0 100.0  

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 

   التقويم الختامي 1

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 55.0 55.0 55.0 22 لا 

 80.0 25.0 25.0 10 احٌانا

 100.0 20.0 20.0 8 نعم

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم الختامي  2

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 35.0 35.0 35.0 14 نعم 

 65.0 30.0 30.0 12 احٌانا

 100.0 35.0 35.0 14 لا

Total 40 100.0 100.0  

 التقويم الختامي  3

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 5.0 5.0 5.0 2 نعم 

 60.0 55.0 55.0 22 احٌانا

 100.0 40.0 40.0 16 لا

Total 40 100.0 100.0  
 

 التقويم الختامي  4

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 37.5 37.5 37.5 15 لا 

 92.5 55.0 55.0 22 احٌانا

 100.0 7.5 7.5 3 نعم

Total 40 100.0 100.0  
 

 

 التقويم الختامي  5

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 60.0 60.0 60.0 24 نعم 

 80.0 20.0 20.0 8 احٌانا

 100.0 20.0 20.0 8 لا

Total 40 100.0 100.0  

 



 انًـــــلاحــــق
 

 

 التقويم الختامي  6

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 30.0 30.0 30.0 12 لا 

 87.5 57.5 57.5 23 احٌانا

 100.0 12.5 12.5 5 نعم

Total 40 100.0 100.0  

 

 التقويم الختامي  7

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 72.5 72.5 72.5 29 لا 

 97.5 25.0 25.0 10 احٌانا

 100.0 2.5 2.5 1 نعم

Total 40 100.0 100.0  

 
 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 

 564. 1.70 40 1ق

 823. 1.80 40 2ق

 597. 1.55 40 3ق

 714. 1.45 40 4ق

 662. 1.35 40 5ق

 900. 2.10 40 6ق

 630. 1.25 40 1ت

 662. 2.15 40 2ت

 744. 1.40 40 3ت

 630. 1.25 40 4ت

 599. 2.50 40 5ت

 749. 1.45 40 6ت

 543. 1.25 40 7ت

 716. 1.50 40 8ت

 802. 1.65 40 1خ

 847. 2.00 40 2خ

 580. 2.35 40 3خ

 608. 1.70 40 4خ

 810. 1.60 40 5خ

 636. 1.82 40 6خ

 516. 1.30 40 7خ

Valid N (listwise) 40   
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 :العمل ممخص
 كاف فالمدخؿ كخاتمة، كفصلاف كمدخؿ مقدمة عمى ىذه دراستنا في اعتمدنا
 فصؿ ىك الأكؿ الفصؿ أما كمراحمو، التربكم التقكيـ عف كجيزة نبذة بعنكاف
 احتكل كقد ،"التربكم التعميمية العممية في التربكم التقكيـ" بعنكاف كاف نظرم
 التربكم التقكيـ مفاىيـ" بعنكاف كاف الأكؿ فالمبحث: مباحث ثلاث عمى

 أما ،" التربكم التقكيـ عناصر" بعنكاف كاف الثاني المبحث أما ،" كأنكاعو
 ".التربكم التقكيـ آفاؽ" بعنكاف كاف الثالث المبحث

 صعكبات لتحديد( ميدانية) تطبيقية دراسة عف عبارة كاف الثاني الفصؿ أما
 إلى الفصؿ ىذا قسمنا كقد ابتدائي، خامسة سنة معممي عند التربكم التقكيـ
 أدكات-العينة) فيو ك الدراسة إجراءات بعنكاف كاف الأكؿ المبحث:  مبحثيف
 صدؽ-الإحصائية المعالجة أدكات-الدراسة حدكد – الدراسة منيج-الدراسة

 عممنا كانيينا ، الاستبياف لنتائج تحميؿ فكاف الثاني المبحث أما ،(  المحكميف
 .بخاتمة ىذا
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

Résumé du poste: 

Dans notre étude nous sommes appuyés sur une introduction, 

une entrée,  deux chapitres et enfin une conclusion.la premier 

entrée son titre est:( un bref aperçu d évaluation pédagogique  et  

ses étapes ,quant  au  première chapitre était un chapitre 

théorique intitulé (évaluation pédagogique dans le processus  d 

apprentissages pédagogique et ses étapes).  il contenait  trois 

section : le premier section  était intitulé << concepts de 

l'évaluation pédagogique et ses typés>> quant au deuxième 

section il s'intitulait <<éléments de l'évaluation pédagogique >>  

tandis que la troisième  section  intitulé << les succès d 

évaluation pédagogique >>. quant au la deuxième chapitre, il 

s'agissait une étude appliqué (sur le terrain ) pour déterminer les 

difficultés de l'évaluation pédagogique. pour les enseignants de 

cinquième année du primaire, et nous avons divisé ce chapitre 

en deux sections : le premier section  était intitulé procédures 

d'étude et il contient ( échantillon - outils d'étude - méthode 

d'étude - limites de l'étude - outils de traitement  statistique - 

validité des arbitres) quant au deuxième sujet il s'agissait d'une 

analyse des résultats du questionnaire. et nous avons terminé 

notre travail avec une conclusion. 

 


