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 شكر وتقدير6

 .بف عبد الله صمى الله عميو وسمـ بسـ الله والصلبة والسلبـ عمى خير مبعوث للؤناـ محمد     

ذْ يقوؿ المولى تعالى:  .07.سورة إبراىيـ الآيةتأََذنَ رَبكُمَْ وَلئِنَْ شكَرْتُمْ لَأَزِيدَنَكُمْ ﴾﴿َ واِ 

 الحمد لله عدد خمقو ورضا نفسو وزنة عرشو ومداد كمماتو، فالحمد والشكر لله الذي وفقنا وأعاننا      
تمامو.  عمى انجاز ىذا العمؿ وا 

 .«شكر ا﵀ من لم يشكر الناس لم ي»قاؿ رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ 

عمينا بخؿ يإنجازىا خطوة بخطوة ولـ  وتابع عمى ىذه المذكرة أشرؼذي نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى ال     
                 الفاضؿنا أستاذشكرا  .عمى أف تظير عمى أفضؿ وجو بالتوجييات والنصائح وحرصو

 "صالح خشخوش"

 .لنا مف مساعدةتو الشكر عمى ما قدم جزيؿ "سلاف مشري" ةإلى الأستاذالشكر موصوؿ و       

لجمعية  وضعية إعاقة التابعفي فضاء التكفؿ النفسي والبيداغوجي بالأطفاؿ : إلي الشكركما نتقدـ بو 
 -الوادي -التاج لمصحة بقمار

لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة ف رئيس مشروع تطوير خدمات الدعـ كؿ ملؾ  نشكر كذ
 ومساعدات الحياة المدرسية عمى تعاونيـ معنا.  المدمجيف بالمدارس العادية،

"،  فاطمة بوتة" ، "عبد الرحماف مباركي"  "،زينب صغير" "ثريا الأرقط"، كما نتقدـ بالشكر إلى: 
 ، "سمية الأرقط"."سعاد مني"، "البوخاري مني"، "عماد مني"، "عبد المالؾ حبى" ،" يمينة السعدية ميداسي"

 وبعيد ودعوا لنا بالتوفيؽ لإنجاز ىذا البحث المتواضع ريب نا يد المساعدة مف قإلى كؿ مف قدـ ل        
 الذي يعتبر قطرة في بحر العمـ.
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 ممخص الدراسة6 

دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية "تجربة جمعية التاج تتناوؿ ىػذه الدراسة 
ؿ عف الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة خلبؿ أنموذجا"، وقد تـ التساؤ  -الوادي-لمصحة بقمار

الصعوبات التي واجيت تجربة جمعية  تجربتيا في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية،
التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ودور مساعدي الحياة المدرسية في تجربة جمعية التاج 

ذوي الزرع القوقعي بالمدارس العادية وتـ إتباع المنيج الوصفي بأسموبو لمصحة لدمج الأطفاؿ 
         الاستكشافي للئجابة عمى تساؤلات الدراسة، وتـ استخداـ المقابمة النصؼ موجية كأداة لجمع 
المعمومات، حيث شممت عينة الدراسة رئيس مشروع تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي 

 مساعدي حياة مدرسية، في إطار مشروع  جمعية التاج 05مجيف بالمدارس العادية، والقوقعة المد
 ، وللئجابة عمى التساؤلات تـ استخداـ تحميؿ محتوى المقابلبت.لمصحة

 وبعد تحميؿ المقابلبت توصمنا إلى: 

 الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة تمثمت في:-

ديد احتياجات والصعوبات التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي الزرع مرحمة ما قبؿ المشروع: وتـ فييا تح
القوقعي، تحديد نوع خدمات الدعـ والمساندة المناسبة لتمبية الاحتياجات وتذليؿ الصعوبات وتحديد 

 القائميف عمى خدمات الدعـ والمساندة.

لفائدة  ـ دروس تحسيسيةتقديمرحمة تنفيذ المشروع: تكويف القائميف عمى تقديـ خدمات الدعـ والمساندة و 
 ، تييئة التلبميذ العادييف ومتابعة عممية الدمج.المعمميف والمدراء وأسرة التمميذ ذو الزرع القوقعي

 مرحمة ما بعد المشروع: ويكوف فييا تقييـ أثر عممية الدمج.

ربة الدمج وتمثمت الصعوبات التي واجيت تجربة الجمعية في: عدـ تقبؿ السمطات في البداية لتطبيؽ تج-
             في المدارس العادية، عدـ تقبؿ بعض المعمميف لتواجد الطفؿ ذو الزرع القوقعي داخؿ الأقساـ 
العادية، وعدـ تقبميـ لتواجد مساعدي الحياة المدرسية داخؿ الأقساـ العادية، عدـ توفر غرفة مصادر 

دـ تعاوف بعض الأسر مع مساعدي الحياة مجيزة، مشاكؿ في أجيزة الزرع القوقعي للؤطفاؿ ولواحقيا، ع
 المدرسية، عدـ وجود امتحانات مكيفة والمنياج الدراسي يفوؽ قدرات التلبميذ ذوي الزرع القوقعي. 

مساعدي الحياة المدرسية في تجربة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي بالمدارس -
 . ، التلبميذ المدمجيف، المعمميف، الإدارة المدرسيةالأسر العادية كانت ليـ أدوار مع كؿ مف:

 
 



 

 ج 

Résumé de l’étude : 

Cette étude traite l’intégration des enfants implantés dans les écoles 

ordinaires, et pour exemple l’expérience de l’association Tej pour la santé 

« Guemar- Eloued ». La question posée : Quelles sont les étapes suivies par 

l’association toute au long de son expérience, les difficultés rencontrées et le 

rôle des auxiliaires de vie scolaire dans l’intégration des enfants implantés ? 

 Pour répondre à ces interrogation, nous avons adopté la méthode 

descriptif avec son style exploratoire. Aussi nous avons utilisé l’entretien semi 

dirigé comme aussi de collecte des informations. L’échantillon de l’étude a 

compris le responsable du projet  de développement des actions d’intégration 

des enfants implantés intégrés dans des écoles ordinaire et cinq auxiliaires de vie 

scolaire dans le cadre du projet de l’association Tej. 

Et pour répondre aux questions posés nous avons aussi fait l’analyse des 

entretiens.  

Après cette analyse nous sommes parvenus à : 

- les étapes suivi par l’association Tej sont:  

L’étape avant le projet: dans cette étape l’association a définie les besoins de 

l’intégration des enfants implantés et les difficultés rencontrées ainsi que les 

actions de soutien et d’assistance adéquates pour subvenir aux besoins, aplanir 

les difficultés et désigner les personnes aptes au soutien et à l’assistance. 

L’étape d’exécution du projet: former des personnes désigné pour accomplir les 

actions de soutien et d’assistance, donner des cours de sensibilisation au profit 

des directeurs d’écoles, enseignants et des familles des élèves implantés, 

préparation des élèves normaux et le suivi de l’intégration. 

L’étape poste- projet : l’association évalue l'impact de l’expérience. 

-Les difficultés qu’a rencontrés l’expérience de l’association sont : la non 

acceptation des autorités au début l’intégration des enfants implantés dans les 

écoles ordinaires,  réticence de certain enseignants quant à la présence d’un 

enfant implanté dans une classe ordinaire ainsi que la présence d’un auxiliaire de 

vie scolaire dans a classe. L’inexistante de salle équipé, problèmes des implants 

et leurs accessoires, le manque de coopération  de quelques famille avec les 

auxiliaire de vie scolaire, l’inexistante d’examens appropriés en plus le 

programme scolaire dépasse les capacités des élèves implantés. 

-Les auxiliaires de vie scolaire dans l’expérience de l’association Tej 

d’intégration des enfants implantés avaient des rôles avec : les famille, les élèves 

intégrés, les enseignants, l’administration de l’école.   
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 مقدمة6

   الكلبسيكية يعتبر الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي أطفالا صما لـ تفدىـ المعينات السمعية    
 وىو جياز يتيح للؤفراد الصـ السمع وفيـ المغة الشفوية بؿ استفادوا مف جياز الزرع القوقعي

بحيث شفوية يتمكنوف مف اكتساب المغة المكتوبة وىذا يؤىميـ لدمج وبعد اكتسابيـ لمغة ال
          المجتمع بالاعتماد عمى حاسة السمع المتبقية لدييـ، كما أنو بإمكانيـ جوا في يندم

أف يطورو قدرتيـ عمى التحدث بالإضافة إلى دمجيـ في المدارس العادية مع الأطفاؿ ذوي 
 السمع العادي.

الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ىو وضعيـ في مدارس عادية مع الأطفاؿ  يقصد بدمج     
     العادييف داخؿ الفصؿ العادي، مع تقديـ الخدمات المساندة وذلؾ بحسب قدرات الطفؿ
      ذو الزرع القوقعي واحتياجاتو. وتكوف عممية الدمج مف خلبؿ مراحؿ وخطوات محددة.

         مب جيود كبيرة لضماف نجاحة وتحقيؽ الأىداؼإلا أنو ليس بالعممية السيمة بؿ يتط
           منو، ويتبيف أف مف يقوـ بتنفيذ ىذه العممية ىو مؤسسات سواء العموميةالمرجوة 

 أو الخاصة. 
خلبؿ ىذه الدراسة عمى إحدى المؤسسات الخاصة، ألا وىي جمعية التاج  سمط الضوءن    

           بيا لصالح ىذه الفئة.  التي قامتمتجربة لقؿ الوادي وذلؾ مف خلبؿ ن لمصحة بقمار
 ألا وىي" دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية"

 وقد جاءت الدراسة  مكونة مف جانبيف، جانب نظري يتكوف مف أربعة فصوؿ، أما    
   الجانب التطبيقي يتكوف مف فصميف

وتوضيح  تقديـ موضوع الدراسةالفصؿ الأوؿ مف الجانب النظري تـ فيو ف
ددىا ثـ المفاىيـ الإجرائية إشكػػػػػػػػػػػػػػػاليػػػػتيا وأىػػػػػػػػػػدافيا، كما تـ ذكر أىػػػػػػػػميػػػػػػػػػػػػة الػػػػدراسػػػػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػػػػػػ

 .لمدراسػػػة
     لسمعي ا السمعية حيث ذكر فييا الجياز وتطرقنا في الفصؿ الثاني إلي الإعاقة

         الكشؼ مؤشرات  ،أسباب الإعاقة السمعية وتصنيفاتيا، الإعاقة السمعية تعريؼ و
طرؽ ، خصائص المعاقيف سمعيا ،تشخيص الإعاقة السمعيةو قياس عف الإعاقة السمعية، 

 .وسائؿ تكنولوجيا التأىيؿ السمعي ،التواصؿ مع المعاقيف سمعيا
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لمحة تاريخية  حيث ذكر فيو عيػػػػزرع القوقػػػػػػػالو إلي أما الفصؿ الثالث فقد تطرقنا في
أنواع ومكونات جياز الزرع  ،تعاريؼ لتقنية الزرع القوقعي ،حوؿ زراعة القوقعة الإلكترونية

مراحؿ  ،الشروط والمعايير اللبزمة لمترشح لزراعة القوقعة الإلكترونية ،القوقعي وآلية عممو
الفوائد  ،والمضاعفات المتوقعة بعد عممية الزرع القوقعي المخاطر، عممية  زراعة القوقعة

 .المتوقعة بعد عممية الزرع القوقعي
             أما الفصؿ الرابع فقد تطرقنا فيو إلي دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية  

       تعاريؼ الدمج  لدمج وبعض المصطمحات المرتبطة بو،مفيوـ ا الذي يحتوي عمي تطور
متطمبات  ،أىداؼ وفوائد الدمج التربوي لذوي الإعاقة السمعية ،أنواع وأشكاؿ الدمج ،التربوي

صعوبات  ،دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية خطوات ،الخاصة بدمج المعاقيف سمعيا
             ايجابيات وسمبيات دمج المعاقيف سمعيا ، دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية

         .بعض تجارب الدمج التربوي ولأخيرا ،المدراس العادية في
الإجراءات المنيجية وأما بالنسبة لمجانب الميداني فتطرقنا في الفصؿ الأوؿ إلي 

           ، تساؤلات الدراسة، أداة الدراسة، العينة وميداف الدراسة منيجلمدراسة والذي يضـ 
جراءات تطبيؽ الدراسةو الدراسة    .ا 
                عػػػػػػػرض وتحميػػػػػؿ المقػػػػابػػػػلبت قمنا فيو بعرض المقابلبت ما الفصؿ الثاني أ

 وتحميميا، الاستنتاج العاـ وفي الأخير خمصنا بخلبصة وبعض المقترحات.
 الملبحؽ.و  لدراسة بقائمة المراجع المعتمدةكما أرفقنا ا

 ة لمساعدة المختصيف في ىذا المجاؿ.ونأمؿ أف تكوف ىذه الدراسة المتواضعة وسيم
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 

   
 

 

 ريـــانب النظــالج       

 
 

 

 

 



 

 

 

 الفصل الأول6
 تقديم موضوع الدراسة

 
 ة.ـــــــــدراســــة الــــاليـــــــــــــــشكا.0

 ة.ــــــــــــــــــدراســــــداف الــــــــــأى.6

 ة.ـــــــــــسدراــــة الــــــــــــميــــــــأى.0

 المفاىيم الإجرائية لمدراسة..0

 ة.ــــــــدراســـــــــــــدود الــــــــــــــح.1
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

0 

 شكالية الدراسة6ا-0

           يعتبر الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي أطفالا صما لـ تفدىـ المعينات السمعية     
 ,Brin, Courrierكؿ مف  وعرف الكلبسيكية، بؿ استفادوا مف جياز الزرع القوقعي، وقد

Lederlé et Masy  (1997)  جياز مخصص للؤشخاص الذيف يعانوف مف صمـ عمى انو
       داخمي قوقعي عميؽ والذيف لـ  يستطيعوا الاستفادة مف المعينات السمعية الكلبسيكية 
        وىو يحرض مباشرة العصب السمعي بواسطة إلكترود أو عدة الكترودات مزروعة 

 (Brin, Courir, Lederlé et Masy, 2004, 121)في القوقعة. 

    عمى أنو جياز يتيح للؤفراد الصـ السمع وفيـ المغة الشفوية. Egelierler(2011)  وقد أشار 

                                                              (Egelierler,2011, 21) 

 نجاعة ىذه التقنية مف خلبؿ الدراسة  kuzinstezant (2000)وفي ىذا الإطار أثبت     
             الأطفاؿ الذيف يعانوف مف إعاقة سمعية شديدة، وقد توصمت نتائج  ىعمالتي أجراىا 

ىذه الدراسة إلى أنو يمكف ملبحظة التحسف في ميارات التواصؿ والسمع خلبؿ متابعتيـ 
 (05، 2006)بف صديؽ   لفترات طويمة.

وبالتالي نستطيع القوؿ أف الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي وبعد اكتسابيـ لمغة الشفوية     
أنو يمكف  Egelierler(2011) إليو  تيتمكنوف مف اكتساب المغة المكتوبة وىذا ما أشار 

 الوصوؿ بأطفاؿ الزرع القوقعي إلى لغة منطوقة )شفوية( وبالتالي التمكف مف المغة المكتوبة.

 5و 2أف معظـ الأطفاؿ مزروعيف القوقعة بيف  Deriaz (2009)لسياؽ يؤكدفي ىذا ا    
كما تمكف العديد مف الأطفاؿ ذوي  سنوات يمكنيـ الدراسة في مدارس عادية غير خاصة.

في مجتمعيـ والدراسة في مدارس تقميدية دوف  والانخراطالزرع القوقعي مف مزاولة حياتيـ 
 ( 92، 2013المركز الفمسطيني للئرشاد، الحاجة إلى تأىيؿ في مدارس الصـ.)

           بأف تقنية الزرع القوقعي تسمح للؤطفاؿ الصـ بأف يتحولوا ( 2015)يرى بطرس       
عمى حاسة  بالاعتمادإلى أشخاص ثقيمي سمع بدلا مف صـ بحيث يندمجوا في المجتمع 

التحدث بالإضافة إلى دمجيـ  السمع المتبقية لدييـ، كما أنو بإمكانيـ أف يطورو قدرتيـ عمى
 في المدارس مع الأطفاؿ ذوي السمع العادي. 
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ذوي الاحتياجات وضع الأطفاؿ "عمى أنو ( 132، 2010)الدمج  العزالي ويعرؼ 
الخاصة والمؤىميف للبستفادة مع غيرىـ في المدارس العادية مع الأطفاؿ العادييف داخؿ 

ما تستدعيو حاجة الطفؿ، مع تقديـ  الفصؿ العادي لبعض الوقت أو أطوؿ وقت حسب
الخدمات المساندة مف خلبؿ فريؽ متنوع التخصصات وتوفير الإمكانات المادية والبشرية 

    .لتسييؿ فرص نجاحيـ"

             سبؽ نستطيع القوؿ أنو يمكف دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  بناء عمى ما 
دمج  اؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، أي أففي المدارس العادية شأنيـ شأف باقي الأطف

الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ىو وضعيـ في مدارس عادية مع الأطفاؿ العادييف داخؿ 
 الفصؿ العادي، مع تقديـ الخدمات المساندة.  

" بأف تعميـ الطمبة الصـ وضعيفي السمع في المدرسة (132 ،2011)كما يرى العزالي    
                 المجاؿ أماميـ في ممارسة أنشطتيـ في البيئة العادية يساعدىـ عمى فتح 

  ."الطبيعية، ىذا بالإضافة إلى إكسابيـ خبرات طبيعية تمكنيـ مف النمو بشكؿ أفضؿ

         في ىذا الإطار قامت العديد مف الدوؿ بتجارب لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة     
عربية السعودية حيث قامت بدور ريادي في دمج مف بينيا المممكة الفي المدارس العادية 

ذوي الاحتياجات الخاصة باعتبارىا المكاف الطبيعي للؤطفاؿ غير العادييف مف خلبؿ الدمج 
الكمي فعممت عمى استحداث برامج غرؼ المصادر وبرامج المعمـ المتجوؿ، برامج المعمـ 

الخدمات إلى الأطفاؿ ذوي المستشار وبرامج المتابعة في التربية الخاصة بيدؼ إيصاؿ 
الاحتياجات الخاصة الموجوديف في المدارس العادية، وقد وضعت وزارة المعارؼ مجموعة 

يزيد  مف الضوابط لتطبيؽ برنامج الدمج مف خلبؿ تحديد الطمبة في الصؼ الواحد، بحيث لا
نشاء غرفة مصادر في المدارس العادية  3-2طالب مف بينيـ  25 عف                      طمبة صـ، وا 

                  العامة، وعقد دورات تدريبية لممعمميف تتضمف الأساليب التربوية الحديثة المتبعة في التعامؿ
، الصـمع   (                                                          160، 2016. )الحمد والعتوـ

لدمج في مدارس وزارة التربية والتعميـ اتجربة بة وزارة التربية والتعميـ الأردنيكما قامت  
              في مدرسة مف مدارس ضواحي عماف في المرحمة الابتدائية حيث 1984-1983في عاـ
                  حيث  ،طالبا 280طالب مف الصـ في تمؾ المدة التي بمغ عدد طلببيا  12تـ دمج 
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ب أىميا قرب المدرسة مف احد مراكز التربية تـ اختيار تمؾ المدرسة لعدد مف الأسبا
الخاصة لممعاقيف سمعيا واستعدادات المدرسة لتطبيؽ فكرة الدمج وتوفر البناء المدرسي 

وقد تـ  ،وتعاوف مجمس الآباء والمعمميف لإنجاح التجربة ،المناسب وتوفر الخدمات التربوية
ف الإعاقة السمعية ثـ ترتيب زيارات تييئة الطمبة العادييف لمتعاوف حيث عرض عمييـ أفلبـ م

كما قاـ المرشد التربوي في تمؾ المدرسة بتوعية الطمبة  ،متبادلة بيف الطمبة العادييف والصـ
             لأىداؼ وخطة تجربة الدمج وتـ تنفيذ التجربة وفؽ خطوات منيا وضع الأطفاؿ الصـ 

ثـ  ،العادية لبعض الوقت ثـ التحاؽ الطمبة الصـ في الصفوؼ ،في صؼ خاص بالصـ
التحاؽ الطمبة في الصؼ العادي لبعض الوقت في حيف يمضي الطالب الأصـ بقية الوقت 

 .في الصؼ الخاص وأخيرا تـ دمج الطمبة الصـ في الصؼ العادي طواؿ الوقت

                                              (http://ehsane.ahlamontada.com) 

       كذلؾ قامت الجزائر بتجربة في دمج الأطفاؿ المعاقيف سمعيا بالمدارس العادية حيث 
تـ فتح بعض الأقساـ الخاصة بالأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع الممحقة بمدارس التعميـ 

ي لمبعض منيـ مع التلبميذ التابعة لوزارة التربية الوطنية، بالإضافة إلى محاولة الدمج الكم
 ( وانتيجت في ذلؾ المبادئ التالية:46، 2003الأسوياء مف خلبؿ الأقساـ العادية.)ركاب، 

 يتـ اختيار الطمبة المرشحيف للبستفادة مف الدمج مع أقرانيـ العادييف مف خلبؿ لجنة  -
عممية اتخاذ بيداغوجية وشراكة أولياء المعنييف بعممية الدمج إذ يعتبر ىؤلاء طرفا في 

 القرارات.
 يمتقي أعضاء ىذه المجنة بشكؿ دوري لتبادؿ المعمومات حوؿ سير عممية الدمج.  -
 يزاوؿ الطمبة دراستيـ مع العادييف مع تزويدىـ بخدمات فردية تتمثؿ في علبج  -

 الكلبـ، والمغة وبرمجة دروس فردية خارج الحصة التعميمية.
 تربية والتضامف بمتابعة عممية الدمج وتقييمياتكمؼ لجنة مشتركة تضـ ممثمي وزارة ال -

 ( 04، 2012واقتراح كؿ التدابير التي مف شأنيا أف تحسف دمج  الطلبب.)بوسبتة، 

مما سبؽ ذكره يتضح أف الدمج عممية عممية منظمة ترتكز عمى عدة مبادئ  
 ا وخطوات لتمبية احتياجات وخصوصية الفئة المدمجة، فجيود الدولة لا تكفي لوحدى

http://ehsane.ahlamontada.com/
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 (2010) بوصنبورة وقد أشار فيي تحتاج إلى جيود مكممة والتي مف بينيا العمؿ الجمعوي، 
إلى أف جيود الحكومة بمفردىا لا تكفي لتحقيؽ طموحات المجتمع وتمبية احتياجاتو وحؿ 
             مشكلبتو ميما توفرت الإمكانات والموارد البشرية، ليذا يعتبر العمؿ الجمعوي والتطوعي 
مف أىـ الجيود المكممة لتحقيؽ أىداؼ التنمية الاجتماعية وخاصة تمؾ الموجية لحماية 

  المحرومة كفئة المعاقيف.ورعاية وترقية الفئات اليشة و 

             تساىـ إحدى الجمعيات المحمية التي   -الوادي-وتعتبر جمعية التاج لمصحة بقمار    
دماجيـ داخؿ في تحسيف وضعية الأطفاؿ في وضعية إ عاقة في المجتمع ومرافقتيـ وا 

بتجربة لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع  ، وفي ىذا الإطار حيث قامت الجمعيةالمدرسة العادية
تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ "مشروع  القوقعي في المدارس العادية في إطار

ىمة في تحسيف والذي ييدؼ إلى المسا مزروعي القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية"
 وضعية الأطفاؿ مزروعي القوقعة في المدارس العادية. 

 طرح التساؤلات التالية:لتبناء عمى ما سبؽ جاءت الدراسة الحالية 

ىي الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة خلبؿ تجربتيا في دمج الأطفاؿ  ما -
 ؟ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية

دمج الأطفاؿ ذوي جمعية التاج لمصحة في  تجربةواجيت  ىي الصعوبات التي ما -
 ؟الزرع القوقعي 

دمج الأطفاؿ ل تجربة جمعية التاج لمصحةالحياة المدرسية في  يىو دور مساعد ما -
 ؟الزرع القوقعي بالمدارس العادية ذوي

 

 

 

 

 

 



 

3 

 :أىداف الدراسة -6
               وأخرى بعيدة المدى تيدؼ ىذه الدراسة إلى أىداؼ عدة منيا ماىي قريبة المدى     

 وىي كالآتي:
 أىداف قريبة المدى6-0-6

  التعرؼ عمى الخطوات التي قامت بيا "جمعية التاج لمصحة" في تجربتيا لدمج
 الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية.

  التعرؼ عمى الصعوبات التي واجيت "جمعية التاج لمصحة" في دمج الأطفاؿ ذوي
رع القوقعي في المدارس العادية مف وجية نظر كؿ مف رئيس مشروع الدمج  الز 

 ومساعد الحياة المدرسية.
  التعرؼ عمى دور مساعد الحياة المدرسية في تجربة "جمعية التاج لمصحة" في  دمج

 الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية.
 أىداف بعيدة المدى6 -6-6

 ات التي اعتمدتيا "جمعية التاج لمصحة" دمج الأطفاؿ ذوي دليؿ يشمؿ الخطو  اقتراح
 الزرع القوقعي في المدارس العادية.

  تزويد الجيات المختصة بدليؿ لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس
 العادية.

 أىمية الدراسة6  -0
 في جانبيف أىمية نظرية وأىمية تطبيقية:تكمف أىمية الدراسة 

 ظري6الجانب الن -0-0
  تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف كونيا تناولت متغير يعتبر ميـ في حياة الأطفاؿ ذوي

 الزرع القوقعي ألا وىو دمجيـ في المدارس العادية.
 .أنيا بداية لبحوث ودراسات مستقبمية أخرى في ىذا المجاؿ 

 الجانب التطبيقي6  -0-6
 ذه الفئة بتطبيؽ الدمج الكمي.الاعتماد عمى ىذه الدراسة في تشجيع القائميف عمى ى 
  المساىمة في تذليؿ الصعوبات التي تعترض دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي 

 في المدارس العادية.
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  المساىمة في لفت انتباه الجيات المعنية بأىمية وجود مساعدي الحياة المدرسية           
 عادية.في مرافقة الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في مدارس 

 .المساىمة في لفت انتباه الباحثيف لمبحث في ىذا الموضوع 
 6لمدراسة الإجرائية المفاىيم -0

طفؿ ذو الزرع القوقعي في مدرسة عادية في قسـ عادي             الويقصد بو وضع دمج6  -0-0
 مع الأطفاؿ العادييف بمرافقة مساعدة حياة مدرسية.

ويقصد بيـ الأطفاؿ الصـ الذيف استفادوا مف الزرع  الأطفال ذوي الزرع القوقعي6 -0-6
 .القوقعي تـ دمجيـ في المدارس العادية وفي أقساـ عادية مع الأطفاؿ العادييف

وىي مبادرة جمعية التاج لمصحة بقمار الوادي في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع تجربة6  -0-0
عـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعي في المدارس العادية في إطار مشروع تطوير خدمات الد

 القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية.

 عية التاج لمصحة الخيرية سنةتأسست جم 6الوادي -بقمار جمعية التاج لمصحة -0-0

وىي ذات طابع صحي اجتماعي تعنى بالفئات التي تعاني المرض والفقر، وتساىـ  2005 
دماجيـ داخؿ في تحسيف وضعية الأطفاؿ في وضعية إعاقة في المجت مع ومرافقتيـ وا 

طفاؿ والسعي إلى تشكيؿ فضاءات الأالعادية بالإضافة إلى مساندتيـ ودعـ أولياء  رساالمد
            ، وفي ىذا الإطار قامت بعدة مشاريع مف بينياتواصؿ ومتابعة لذوي الاحتياجات الخاصة

 المدمجيف في المدارس ر خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعيمشروع تطوي"
في الموسـ  المشروع انطمؽ، مف السفارة الفرنسية والمنظمة العالمية للئعاقةالعادية" بتمويؿ 

والذي ييدؼ إلى المساىمة في تحسيف وضعية الأطفاؿ مزروعي  2013 -2012الدراسي 
 مدرسيةحياة  يمساعد 09تكويف وذلؾ مف خلبؿ القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية، 

متابعة فرقة المختصيف النفسانييف لممعمميف)الفرقة المتنقمة(، مساعدي الحياة المدرسية وأسر و 
الأطفاؿ خلبؿ السنة الدراسية لمناقشة صعوبات الإدماج وتسييؿ تمدرس الطفؿ مزروع 

 القوقعة بالمدرسة العادية. 
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 حدود الدراسة6 -1
 ة تبيف إمكانية تعميـ نتائجيا كما يمي:تحددت ىذه الدراسة بحدود بشرية، زمنية ومكاني    
تشتمؿ الدراسة عمى عينة مف المشاركيف في مشروع دمج الأطفاؿ  الحدود البشرية6 -1-0

ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية بجمعية التاج وىـ رئيس المشروع ومساعدات الحياة 
 المدرسية. 

الدراسة إلى "جمعية التاج لمصحة" ينتمي مجتمع )الجغرافية(6 الحدود المكانية  -1-6
 بقمار ولاية الوادي.

إلى غاية  08/03/2017تـ تطبيؽ أدوات الدراسة ابتداء مف يوـ  الحدود الزمنية6 -1-0
15/04/2017 . 
 كما تتحدد الدراسة بمفاىيميا، بمنيجيا وأدواتيا.    
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 تمييد6

و أف الإنساف يعد بطبعو كائنا اجتماعيا ينشأ في جماعة معينة وينتمي إلييا ممالا شؾ في    
 ويتفاعؿ مع أعضائيا ويتواصؿ معيـ فيتـ عمى إثره الأخذ والعطاء بينو وبينيـ.          

وتمعب حاسة السمع دورا ىاما وبارزا في ىذا الصدد، حيث تسمح لمفرد بسماع الأصوات     
مما يساعده  ا الآخريف مف حولو، فيشرع في محاكاتيا وتقميدىاوالكممات التي ينطؽ بي

بالتالي عمى تعمـ تمؾ المغة السائدة في الجماعة، ومف ىذا المنطمؽ فإف  أي قصور ينتاب 
ومف ىنا جاء ىذا الفصؿ  ،حاسة السمع يؤثر بطبيعة الحاؿ عمى الأداء الوظيفي الخاص بيا

تصنيفاتيا، أسبابيا، تشخيصيا، و تعريفيا  سمعيةالإعاقة ال، لمتعرؼ عمى الجياز السمعي
طرؽ التواصؿ لدى المعاقيف سمعيا ، وفي الأخير سنذكر بعض وسائؿ تكنولوجيا التأىيؿ 

 السمعي.
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 :الجياز السمعي -1
 تعريف الجياز السمعي6 -0-0

الجياز الذي يختص بترجمة الذبذبات الصوتية إلى أصوات مميزة " أنو  يعرؼ عمى    
 (150، 2010)السيد، . "ركيا المخ ويميزىا الإنسافيد
ىو جياز منظـ بدقة بشكؿ  Appareil auditifالجياز السمعي كما يعرؼ أيضا أنو "  

صوتية  إشاراتيمكنو مف تحميؿ أو تمييز الذبذبات بحدة عالية، فيو قادر عمى التعامؿ مع 
 (19، 2003)الزريقات، . "متباينة في شدتيا بشكؿ فائؽ

مف الأذف والعصب السمعي ومركز معالجة المعمومات السمعية  السمعييتكوف الجياز     
  (Kenana Onlin.com) في الدماغ.

مف خلبؿ التعريفات السابقة لمجياز السمعي نستنتج بأنو عبارة عف جياز استقباؿ     
الدماغ صوتي يقوـ باستقباؿ الذبذبات الصوتية ثـ ينقميا عف طريؽ العصب السمعي إلى 

فيتـ تحميميا وتفسيرىا ىناؾ، ولأجؿ التعرؼ بدقة عمى مكونات الجياز السمعي وكيفية عمؿ 
 الجياز السمعي.وفيزيولوجيا  كؿ عضو فيو ودوره في السمع سنتطرؽ فيما يمي إلى تشريح

 الجياز السمعي6  وفيزيولوجيا تشريح  -0-6
أجزاء: الأذف الخارجية والأذف  تعتبر الأذف عضو السمع والتوازف وىي تتكوف مف ثلبثة    

 الوسطى والأذف الداخمية.
 الأذن الخارجية6   -0-6-0

، وتتكوف وتبدأ الأذف الخارجية بالجزء الخارجي الظاىر مف الأذف وتنتيي بطبمة الأذف    
 يمي: مما

              وىو عبارة عف غضروؼ مغطى بالجمد، وىو الجزء البارز :صيوان الأذن -
جي الظاىر مف الأذف، وينقسـ إلى: حمزونة الصيواف الخارجية والداخمية وصحف أو الخار 

الأذف، ونتوء الصيواف الصغير الذي يقع فوؽ مدخؿ القناة السمعية الخارجية، ويسمى بالوتد 
ويساعد عمى التقاط أصوات مف اليواء مف عدة اتجاىات وبأوقات مختمفة، ويعمؿ الصيواف 

نتوء الصيواف الصغير وتجميع الموجات خاصة السمعية الخارجية عمى حماية مدخؿ القناة 
 الصوتية وتوجيييا إلى قناة السمع الخارجية لدى الإنساف وتحديد موقع الصوت.

 (23-22، 2013)مصطفى والشربيني،                                                  
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رج وىي التي ينتقؿ في أوؿ الأذف مف الخا: وىي القناة التي تقع القناة السمعية الخارجية -
 (314، 2007)البطاينة وآخروف، .إلى الأذف الوسطى خلبليا الصوت

سنتيمتر، وىذه القناة تمرر  0.6سنتيمتر وقطرىا حوالي  2.5ويبمغ طوليا حوالي 
الأصوات التي يمتقطيا الصيواف لتقابؿ غشاء الطبمة، وفي الجزء الخارجي مف قناة الأذف 

جية توجد غدد صمغية تفرز المادة الشمعية، وىذه المادة تعمؿ عمى حماية طبمة الأذف الخار 
 (26، 2014)عبد الحي، .مف خلبؿ إزالة الجراثيـ والأوساخ ونقميا إلى خارج الأذف

وىي التي تفصؿ الأذف الخارجية عف الأذف الوسطى وبالرغـ مف أف غشاء  :طبمة الأذن -
           مـ عرضا  8مـ ويبمغ بعدىا  0.1ت فإف سمكو لا يتجاوز الطبمة يتكوف مف ثلبث طبقا

مـ ارتفاعا، وتتخذ الطبمة وضعا مائلب إلى الداخؿ  كما أنيا محدبة مف الناحية المواجية  9و
             للؤذف الخارجية، ويدعـ الغشاء مف ناحية محيطة حمقات عظمية تشكؿ دائرة حوؿ 

الأعمى، وطبمة الأذف غشاء بالغ الحساسية لمموجات  المحيط، وبيا قصور طفيؼ مف
         الصوتية حيث يحدث عند تحركو ترددات مطابقة لمترددات الصادرة عف الجسـ الميتز 

 (247 ،2005)مصموح، .الذي ىو مصدر الصوت

 :الأذن الوسطى -0-6-6

في التجويؼ عبارة عف غرفة ممموءة باليواء تقع  Oreille Moyenneالأذف الوسطى     
            متصمة مع بعضيا البعض  عظيماتالصدغي لمدماغ، ويوجد داخؿ ىذه الغرفة ثلبثة 

                                           .ىي )المطرقة، السنداف والركاب( وىي اصغر عظاـ في جسـ الإنساف

 (285، 2011)الشريؼ،                                                                 
، السنداف Marteauالمطرقة  وىي ثلبث عظيمات :Osseletsالعظيمات  -

L'enclume الركاب ،L'etrier تتصؿ ىذه العظيمات ببعضيا بواسطة أحزمة ليفية داخؿ ،
             حيز الأذف الوسطى حيث تتصؿ عظيمة المطرقة بطبمة الأذف مف ناحية، وتتصؿ 

لأخرى بالسنداف ثـ بالركاب وعندما تيتز طبمة الأذف تحت تأثير الموجات مف الناحية ا
الصوتية التي تقع تيتز تبعا لذلؾ العظيمات الموجودة في الأذف الوسطى ثـ تنتقؿ الموجات 
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الصوتية مف خلبؿ الركاب إلى نافذة الأذف الداخمية التي تنقؿ الموجات الصوتية إلى الأذف 
 (105، 2001)عبده وحلبوة، .الأذف الداخمية الداخمية عف طريؽ نافذة

               قناة صغيرة جدا تمتد  عبارة عف ىي Conduit Auditifالقناة السمعية: القناة السمعية-
إلى خمؼ الحنجرة ووظيفتيا إحداث توازف في ضغط اليواء في الأذف  مف الأذف الوسطى

 الوسطى.

              ي فتحة بيضاوية الشكؿ في الجزء العموي وى Fenètre Ovale 6النافذة البيضاوية -
 (315، 2007)البطاينة وآخروف،.مف غشاء الأذف اوجد بيف الأذف الوسطى والدىميز

 : الأذن الداخمية -0-6-0

وىي عبارة عف تجويؼ عظمي موجود بداخؿ عظمة الصخرة تحتوي الأذف الداخمية 
التيو، وىي عبارة  أحياناببعضيا البعض وتسمى عمى العديد مف التراكيب الدقيقة المتصمة 

عف مجموعة مف الممرات المركبة بشكؿ معقد وتتكوف مف تيو عظمي يحيط بتيو غشائي 
 (46، 2011)العزالي، يمي:  مما أصغر منو ويفصؿ بينيما سائؿ ذو تركيب خاص وتتكوف

وب ممفوؼ لولبيا  مؤلفة مف أنب وىي القوقعة الحمزونيةوتسمى ايضا Cochlée: القوقعة -
، وبيا العضو الحساس المسئوؿ yمرتيف وثلبثة أرباع المرة الأنبوب مف الداخؿ وعمى شكؿ

، L'organe de Cortiعف نقؿ السمع إلى العصب السمعي ويطمؽ عميو اسـ عضو كورتي 
مف خلبيا شعرية تصؿ  L'organe de Cortiيتكوف عضو كوتيحيث  (14، 2000)ياركر، 

ؼ وحدة مستقمة تتكوف كؿ واحدة منيا أربع شعيرات، ووظيفة ىذه الخلبيا آلا (6-4)إلى 
             الشعرية ىي تحويؿ الذبذبات الصوتية الميكانيكية الواصمة مف غشاء الطبمة في الأذف 
إلى العظيمات الثلبثة في الأذف الوسطى إلى إشارات كيربائية عصبية مف خلبؿ القوقعة 

في الفص قعي عمى جذع الدماغ ومف ثـ لممراكز السمعية العميا لمعصب الدىميزي القو 
 ( 28، 2014)عبد الحي، .الصدغي في الدماغ
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 (6 يوضح عضو كورتي 10الشكل رقم )                    

وىي القنوات Canaux Semi-Circulaire أو النصف دائرية القنوات الشبو ىلالية  -
اة العرضية وتمتمئ تمؾ القنوات بسائؿ نسيجي يوجد بو مئات العموية والقناة العمودية والقن

الشعرية، ويتميز السائؿ المحيط  الآلاؼ مف الخلبيا السمعية الدقيقة المعروفة باسـ الخلبيا
 بالحساسية العالية لما يصؿ إليو مف ذبذبات الموجات الصوت.

نساف ويتكوف مف ثلبث عف الاتزاف في جسـ الإ المسئوؿ: وىو الجزء Vestibuleالدىميز  -
 (111، 2006.)رضواف، Endolymphقنوات دىميزية بيا سائؿ يسمى

             الاىتزازاتلنقؿ لعصب مف الألياؼ العصبية الحسية يتكوف ىذا ا العصب السمعي6 -
عمى شكؿ إشارات كيربائية عصبية إلى مركز السمع بالمخ، إذ تسبب الإحساس بالسمع 

 ( 28، 2014د الحي، )عب.وتمييز الأصوات

 
 للأذن(6 يوضح البنية التشريحية 16الشكل رقم)
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حيث تمر بعد تطرقنا لتشريح الجياز السمعي سنتطرؽ فيما يمي إلى فيزيولوجيا السمع،     
 آلية السمع بثلبثة مراحؿ وىي:

ا الذبذبات الصوتية وتجميعي بالتقاطيقوـ الصيواف  6المرحمة الأولى في الأذن الخارجية -
وتنتقؿ عبر القناة السمعية إلى الطبمة وتيتز الطبمة، وتعتمد شدة اىتزازىا عمى شدة الذبذبات 

 الصوتية وزخميا. 
تنتقؿ الذبذبات الصوتية مف الطبمة إلى المطرقة  المرحمة الثانية في الأذن الوسطى6 -

تقؿ الذبذبات المثبتة عمى جدار الطبمة مف جية الأذف الوسطى وبحسب مبدأ عمؿ الروافع تن
إلى السنداف ومف ثـ إلى الركاب إلى أف تصؿ بصورة مضخمة ومركزة إلى الفتحة أو النافذة 
البيضاوية حيث تكوف ىناؾ نقطة الالتقاء بيف الأذف الوسطى والأذف الداخمية مف ىنا ترى 

 أف وظيفة العظيمات ىي نقؿ الذبذبات وتضخيميا وتركيزىا.
يقوـ السائؿ الميمفاوي الخارجي بنقؿ الذبذبات حيث  الداخمية6 المرحمة الثالثة في الأذن -

الصوتية إلى السمـ الطبمي ثـ إلى السمـ الوسطى حيث تمتمئ ىذه القناة بالسائؿ الميمفاوي 
الداخمي، ونتيجة لوجود فرؽ في الجيد بيف ىذيف السائميف يتأثر الغشاء القاعدي الذي يحمؿ 

الاىتزاز تتلبمس أنابيب كورتي مع الشعيرات التي تغطي أنابيب جسـ كورتي، أثناء حركة 
 الغشاء السقفي الذي يوجد في القناة الثالثة)السمـ الدىميزي( ونتيجة لوجود فرؽ في الجيد 

تتمقفيا الألياؼ والعقد  بيف القناة الوسطى والقناة الثالثة تتولد تيارات )سيالات عصبية(
جسـ كورتي يعمؿ عمى حفظ  إففي الدماغ ومعروؼ العصبية لتنقميا إلى المراكز الحسية 

 (39، 2013، الشربيني.)مصطفى و التوازف بتحكـ مباشر في المخيخ
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 (6 يوضح آلية السمع10الشكل رقم)
بعد التعرؼ عمى الجياز السمعي ومكوناتو وكذا آلية السمع حيث أي خمؿ أو إصابة 

 معية.في أي عضو مف أعضاء الجياز السمعي يؤدي إلى إعاقة س
 6وتصنيفاتيا الإعاقة السمعية -6

 تعريف الإعاقة السمعية6 -6-0
ويظير ىذا مف خلبؿ التعاريؼ كؿ حسب توجيو الإعاقة السمعية  تعاريؼتعددت 

 التالية:
معية بسبب وجود مشكمة عجز في القدرة الس عمى أنيا " (10، 2008)رشواف  ياعرفي

                  ة أو الوسطى أو الداخميةفقد تحدث ىذه المشكمة في الأذف الخارجي في مكاف ما
 ."أوفي العصب السمعي الموصؿ إلى المخ

                 القدرة عمى التواصؿ  في السمع يحد مفأنيا انحراؼ  عمى وكذلؾ تعرؼ
 (13، 2008)شحاتة،  المفظي. -السمعي

المثارة  وتعرؼ أيضا عمى أنيا العجز الحسي الذي يمنع الفرد مف استقباؿ الأصوات
 (216، 2001سيد سميماف والنحاسي،  ،بسوني ،)إبراىيـ.في كؿ أو معظـ أشكاليا
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            التي تعتمد  الإعاقةيقصد بيا تمؾ  السمعية مف وجية النظر الطبية فالإعاقة
                                                   décibel.""بالديسيبؿ مقاسو عمى شدة الفقداف السمعي عند الفرد وىي 

 (111، 2002)العزة،                                                             
                أما مف وجية النظر التربوية فالمعاؽ سمعيا مف يعاني مف مشكمة سمعية تؤثر 

 ( 27، 2005)بطيخ، .عمى أداءه التربوي تأثيرا سمبيا

لسمعية التعريؼ الوظيفي والذي يعتمد عمى مدى تأثير الفقداف ومف تعاريؼ الإعاقة ا 
              السمعي عمى إدراؾ وفيـ المغة المنطوقة، فالإعاقة السمعية ىنا تعني انحرافا 

 (145 ،2002 .) ممحـ،المفظي -في السمع يحد مف القدرة عمى التواصؿ السمع
ية عمى أنيا القدرة السمعية كما عرفت المنظمة العالمية لمصحة الإعاقة السمع

       تمكف الفرد المصاب بيا مف تعمـ لغة محيطو ولا تسمح لو بالمشاركة  الضعيفة التي لا
في النشاطات العادية التي يمارسيا مف ىـ في سنو، وتمنعو مف مواصمة التعميـ العادي 

 (27 ،2003.)ابراىيمي، والاستفادة منو وذلؾ نتيجة لغياب الحساسية السمعية
مف ناحية الآثار  السمعية الإعاقةأنو تـ تعريؼ يتبيف مف خلبؿ التعاريؼ السابقة  

                إعاقة سمعية  وخمفتوكذا موقع الإصابة الذي قداف السمعي فشدة الوبحسب التي تخمفيا 
  .للئعاقة السمعية تصنيفات أفىذا يدؿ عمى 

 تصنيفات الإعاقة السمعية6 -6-6
                يركز ىذا التصنيؼ  لإعاقة السمعية من حيث شدة الفقدان السمعي6تصنيف ا -

يعرؼ بالوحدات الصوتية  عمى درجة الفقداف السمعي لدى المفحوص مستخدميف في ذلؾ ما
             أي ترددات الصوت كما أف مستوى السمع عند الشخص السميـ أقؿ ديسيبيؿ أو اليرتز 

 ديسيبيؿ. 20مف 
 يمي: ويمكف تصنيؼ الإعاقة السمعية حسب شدة الفقداف السمعي إلى ما    

 6مستوى يتراوح الفقداف السمعيفي ىذا ال الإعاقة السمعية البسيطة جدا 
            ديسيبيؿ وفيو قد يواجو الطفؿ صعوبة في سمع الكلبـ الخافت أو الكلبـ  (40-21)بيف

 عف بعد.
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 6بيف ىذا المستوى يتراوح فقداف السمع ما وفي الإعاقة السمعية البسيطة 
أمتار بشرط  (5-3)ديسيبيؿ وفيو يستطيع الطفؿ أف يفيـ كلبـ المحادثة عف بعد  (41-55)

 (20، 2008)شحاتة،  .أف تكوف وجيا لوجو
 6(70-56)بيفوفي ىذا المستوى يتراوح الفقداف السمعي  الإعاقة السمعية المتوسطة 

يسمع إلا مف مسافات قصيرة بصوت  أفيستطيع الطفؿ  ديسيبيؿ وفي ىذه الحالة لا
 (218، 2001، وآخروف)ابراىيـ  .عالي

 6(90-71)بيف يتراوح فقداف السمع في ىذا المستوى ما الإعاقة السمعية الشديدة 
ديسيبيؿ وفي ىذه الحالة يعاني الطفؿ مف صعوبات كبيرة في سماع الأصوات 

                .لإضافة الى العيوب النطقية الواضحةوتمييزىا ولو كانت مف مسافة قريبة با
 (113، 2010وشنبور،  )شواىيف وغريفات                                                  

 6ديسيبيؿ،  90يزيد فقداف السمع في ىذا المستوى عف  الإعاقة السمعية الشديدة جدا
لسمع ويكوف لديو ضعؼ ويعتمد الطفؿ عمى حاسة البصر لمتعويض عف حاسة ا

 (173، 2010.)بطرس، واضح في الكلبـ والمغة
يعتبر عمر حدوث الإعاقة  تصنيف الإعاقة السمعية حسب العمر عند الإصابة6 -

السمعية ىاـ مف حيث الأثر الذي تتركو عمى نمو واكتساب المغة والتعرض لخبرات 
حسب العمر عند الأصوات المختمفة في البيئة مف ىنا تقسـ الإعاقة السمعية 

 :إلىالإصابة 
  6وىو حدوث الإعاقة السمعية في عمر مبكر وقبؿ إعاقة سمعية قبل اكتساب المغة

               اف يكتسب الطفؿ المغة سواء كانت الإعاقة ولادية أي منذ الولادة أو مكتسبة 
 أف يكتسب المغة أو الكلبـ بطريقة يستطيع الطفؿ ىذا النوع مف الصمـ لا وفي 

يستطيع أف يقمد كلبـ الآخريف أو ملبحظة  طبيعية فعندما لا يسمع الطفؿ وبالتالي لا
              عف طريؽ حاسة البصر  ؿ في ىذه الحالة، أف يتعمـ المغةكلبمو ومف ىنا يحتاج الطف

              لأنياعمى الكلبـ  وذلؾ لاف ىذه الفئة فقدت قدرتيا أو إلى استخداـ لغة الإشارة
 لـ تسمع ولـ تتعمـ المغة.
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 6ويطمؽ ىذا التصنيؼ عمى تمؾ الفئة مف المعاقيف  إعاقة سمعية بعد اكتساب المغة
            سمعيا الذيف فقدوا قدراتيـ السمعية بعضيا أو كميا بعد اكتساب المغة، وتتميز 

                                       ىذه الفئة بقدرتيا عمى الكلبـ، لأنيا سمعت وتعممت المغة.
 (87، 2007)القمش والمعايظة،                                                  

حسب موقع  يركز التصنيؼ 6الإصابةالسمعية حسب موقع  الإعاقةتصنيف  -
عمى التعرؼ عمى الجزء المصاب مف الجياز السمعي، لتحديد نوع التدخؿ  الإصابة

، ويقسـ   فئات وىي كالتالي: ةأربع إلىاللبزـ
  فقدان السمع التوصيميTransmission 6 يحدث ىذا النوع مف الإعاقة السمعية

نتيجة اضطراب في قناة الأذف الخارجية، أو غشاء الطبمة أو العظيمات الثلبثة 
)المطرقة السنداف والركاب( مما يعرقؿ نقؿ الموجات والذبذبات الصوتية إلى الأذف 

دـ وصوليا إلى المخ ومثاؿ ذلؾ الاضطرابات الناجمة عف حدوث الداخمية وبالتالي ع
ثقب في طبمة الأذف، أو وجود التيابات صديدية أو غير صديدية أو أوراـ في الأذف 
الوسطى أو تيبس عظيماتيا، أو تجمع المادة الصملبخية بكثافة في قناة الأذف 

عية لدييـ قدرة جيدة السم الإعاقةالخارجية. والأشخاص المصابوف بيذا النوع مف 
عمى تمييز الأصوات العالية نسبيا. كما يمكف التدخؿ علبجيا باستخداـ السماعات 

                    الطبية أو جراحيا كما يمكف علبجيا باستخداـ بعض المضادات الحيوية.
 ( 157، 2003)الزعبي،                                                           

  )فقدان السمع الحسي العصبي )الإدراكيPerception6  يحدث ىذا النوع                  
نتيجة خمؿ في الأذف الداخمية أو العصب السمعي ونتيجة لذلؾ السمعية مف الإعاقة 

             تحدث مشكمة في تحويؿ الموجات الكيربائية داخؿ القوقعة، أو قد تحدث مشكمة 
 يتـ نقؿ الموجات الكيربائية إلى الدماغ. لذلؾ لافي العصب السمعي و 

ويؤثر الفقداف السمع الحسي العصبي عمى سماع الأصوات، بالإضافة إلى عدـ فيـ  
تكبير الصوت تكوف  أجيزةىذه الأصوات كما أف استفادة المصاب مف المعينات السمعية أو 

 (101، 2010)كوافحة وفواز، .قميمة
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 نتيجة إصابة  السمعية يحدث ىذا النوع مف الإعاقة 6طةالإعاقة السمعية المختم
عاقة سمعية حس عصبية في آف واحد.                  الشخص بإعاقة سمعية توصيمية وا 
وىنا يكوف الخمؿ نتيجة وجود فجوة كبيرة بيف التوصيؿ اليوائي والتوصيؿ العظمي 

نتيجة تداخؿ أسبابو  يصعب علبج ىذا النوع مف الإعاقة السمعية لمموجات الصوتية.
وأعراضو، فإذا ما أمكف علبج الإعاقة السمعية التوصيمية نجد أف الاضطراب 
السمعي يبقى موجودا نتيجة صعوبة علبج الإعاقة السمعية الحس ػػػػ عصبية، ولكف 
مف الممكف استخداـ المعينات السمعية والتي يكوف ليا فائدة محدودة في ىذا النوع 

 (159، 2003ي، )الزعب.مف الإعاقة
 يحدث ىذا النوع مف الإعاقة نتيجة التفسير الخاطئ  :فقدان السمع المركزي               

لما يسمعو الشخص بالرغـ مف أف حاسة سمعو قد تكوف طبيعية والمشكمة تكوف 
في توصيؿ السيالات العصبية مف جذع الدماغ إلى القشرة السمعية الموجودة في 

غ وذلؾ نتيجة وجود أوراـ أو تمؼ دماغي والمعينات الفص الصدغي في الدما
 السمعية في ىذا النوع مف الإعاقة تكوف ذات فائدة محدودة.

 (112، 2002)العزة،                                                                   
 أسباب الإعاقة السمعية6 -0

أف تؤدي إلى حدوث الإعاقة السمعية ىناؾ العديد مف الأسباب التي يكوف مف شأنيا     
سواء تمثؿ ذلؾ في فقد السمع أو حتى في ضعفو وتنقسـ الأسباب إلى أسباب وراثية 

 وأسباب مكتسبة.

 الأسباب الوراثية6 -0-0

تعد الوراثة مف الأسباب الرئيسية لحدوث الإعاقة السمعية، فكثيرا ما تحدث حالات      
ئية نتيجة انتقاؿ بعض الصفات الحيوية أو الحالات المرضية الإعاقة السمعية الكمية أو الجز 

ليذه الصفات  اثة مف خلبؿ الكرموزومات الحاممةمف الوالديف إلى أبنائيـ عف طريؽ الور 
كضعؼ الخلبيا السمعية أو العصب السمعي، ويقوي احتماؿ ظيور ىذه الحالات مع زواج 

 (14، 2008)رشواف، الأقارب ممف يحمموف تمؾ الصفات. 
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               %50حيث أكدت الدراسات ومنيا دراسة كؿ مف "فرنوف وموريس" أف حوالي      
مف حالات الصمـ تعزى لأسباب وراثية، وىذا يحدث لإصابة أحد الوالديف أو كمييما بالصمـ 
وكذلؾ تكثر الإصابة بالصمـ في زواج الأقارب الذيف يكوف لدييـ أحد أفراد العائمة مف ذوي 

             بيف الوالديف مما يؤدي  RHعاقة السمعية، وكذلؾ ترجع إلى اختلبؼ عامؿ الإ
 (28، 2008)شحاتة، إلى اضطرابات السمع لدى الطفؿ الوليد. 

 الأسباب المكتسبة0-6-6

              السمعية سواء في مرحمة الحمؿ  الإعاقةقد تكوف العوامؿ البيئية عاملب في حدوث 
 ومف أىميا: لادة أو بعدىاأو أثناء الو 

  أسباب أثناء الحملPrénatale6 

             ني ويكتمؿ خلبؿ الشير السادسيبدأ تكويف جياز السمع في حوالي الأسبوع الثا
إذ يصبح ذو حساسية لممؤثرات خلبؿ الأشير الستة الأولى مف الحمؿ وىذه المؤثرات يمكف 

                                                                                  (102)لعيس، دس، أف تكوف ذات طبيعة مرضية. 

ومف ىذه الأمراض التي تصيب الأـ خلبؿ فترة الحمؿ فيروس الحصبة الألمانية 
والزىري والأنفمونزا الحادة، إضافة إلى أمراض أخرى تؤثر عمى نمو الجنيف بشكؿ غير 

 (175، 2010)بطرس،  .سمعي كمرض البوؿ السكريمباشر وعمى تكويف جيازه ال

تناوؿ العقاقير الطبية أثناء الحمؿ وخاصة الشيور الأولى قد ييدد نمو الجنيف                                                  
ويعرضو لمخاطر عديدة، ومف العقاقير المرتبطة بالضعؼ السمعي بوجو خاص  المضادات 

 (22، 2004)الخطيب، ف. الحيوية والأسبري

  أسباب أثناء الولادةNéotale: 

مثؿ الولادة المتعثرة والتي تؤدي إلى نقص الأكسجيف لمجنيف )التفاؼ الحبؿ السري      
صابة الجنيف أثناء الولادة )استخداـ الآلات الجراحية مثؿ الجفت( التوائـ           حوؿ الرقبة(، وا 

               كرة قبؿ اكتماؿ قضاء الجنيف لسبعة أشير في رحـ الأـ أو صغر وزف الجنيف الولادة المب
مما يعرضو للئصابة ببعض الأمراض نتيجة عدـ اكتماؿ نموه ونقص المناعة 

 (221، 2007)الدقميري، لديو.
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  أسباب بعد الولادةPostnatale 6 
          بةس مف جراء إدخاؿ أجساـ صمالإصابة بالصفراء بعد الولادة، إصابات الرأ  

             في الأذف، التيابات الأذف الحادة والمزمنة سواء ارتشاح خمؼ الطبمة أو التياب صديدي 
أو الدرف، كسر في قاع الجمجمة، تعاطي الأدوية الضارة بالعصب السمعي، التعرض 

 فالأنيميا، الأوراـ بمنطقة الأذضغط الدـ و  ارتفاعلمضوضاء، أسباب دموية وعائية مثؿ 
                                  أسباب أخرى مثؿ: الصملبخ، الأجساـ الغريبة، تيبس عظمة الركاب.
                                               (244، 2007)بطرس،                                                                           

 سمعية6الة الإعاقمؤشرات الكشف عن  -0

ىناؾ مجموعة مف المؤشرات التي قد تظير عمى الطفؿ ويمكف للؤشخاص القريبيف 
             في بدايات إصابتو بفقداف  لمعمميف ملبحظتيا في عمر مبكر أومنو كالأسرة وا

يوجد فرد تظير عميو جميع ىذه المؤشرات، ويكفي أف تظير  السمع، وجدير بالإشارة بأنو لا
       حتى يكوف تحت خطر الإصابة بفقداف السمع، ومف أىـ ىذه المؤشرات  عميو بعضيا

 ما يمي:

 التمدرس 6قبل  مؤشرات لوجود مشكمة سمعية عند الطفل في مرحمة ما -0-0

بعض المؤشرات يمكف للؤسرة ملبحظتيا لدى الطفؿ الرضيع قد تدؿ عمى وجود  يوجد
 مشكلبت سمعية مف بينيا:

  ي الأذف الخارجية.فوجود تشوىات خمقية 
 .شكوى الطفؿ مف آلاـ متكررة مف وجود آلاـ وطنيف في أذنيو 
 نزوؿ إفرازات مف الأذف 
  عدـ استجابة الطفؿ لمصوت العادي او حتى الضوضاء الشديدة 
  ترديد الطفؿ لأصوات داخمية فجة مسموعة أشبو بالمناجاة 
  عزوؼ الطفؿ عف تقميد الأصوات 
 فاتر اليمة وسرحانا. يبدو الطفؿ غافلب متكاسلب 
  البطء الواضح في نمو الكلبـ والمغة أو إخفاؽ في الكلبـ في العمر الزمني والوقت

 العادييف.
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  عدـ مقدرة الطفؿ عمى التمييز بيف الأصوات، وقد يطمب إعادة ما يقاؿ لو                  
 مف كلبـ، أو ما يمقى عميو مف تعميمات باستمرار.

  ر في فيـ التعميمات وعدـ استجابتو ليا.إخفاؽ الطفؿ المتكر 
  عدـ تجاوب الطفؿ مع الأصوات والمحادثات الجارية مف حولو وتحاشيو الاندماج

 مع الآخريف.
 .وجود بعض عيوب النطؽ اضطرابات الكلبـ 
 .يتحدث الطفؿ بصوت أعمى بكثير مما يتطمبو الموقؼ 
 راديو، ويرفع بشكؿ غير يقترب الطفؿ كثيرا مف الأجيزة الصوتية كالتمفزيوف وال

 ( 13-12، 2004)كامؿ، .عادي ومزعج للآخريف
 مؤشرات لوجود مشكمة سمعية عند الطفل في مرحمة التمدرس 6 -0-6

لممعمـ دور ميـ في الكشؼ عف وجود مشكلبت سمعية لدى التلبميذ مف خلبؿ ملبحظتو 
 القسـ والمتمثمة في المؤشرات التالية: لسموكياتيـ واستجاباتيـ داخؿ

 تمت بعلبقة لمموضوع. جابات عامة غير ممزمة وأحيانا لاإ 
 .يبدو متعمقا بوجو المتكمـ لفيـ المضموف 
 .يميؿ إلى إىماؿ المعمومات والملبحظات التي يتـ تمريرىا شفييا 
 .يطمب مساعدة زميمو لفيـ تعميمات المعمـ 
 .إدارة الرأس نحو مصدر الصوت عند الإصغاء لمكلبـ 
 المواقؼ التي يكوف فييا الكلبـ أكثر فاعمية. استخداـ الإشارات في 
 .الصعوبة الواضحة في فيـ التعميمات وطمب إعادتيا 
 .عيوب في نطؽ الأصوات وخاصة حذؼ الأصوات الساكنة مف الكلبـ 
 .الالتزاـ بنبرة و واحدة عند التحدث أو حذؼ بعض الحروؼ 
 .عدـ الانتباه والاستجابة لممتكمـ عندما يتكمـ بصوت طبيعي 
 .ضعؼ في التحصيؿ بشكؿ عاـ وخصوصا في الاختبارات الشفوية 
 (2013، إؼ  ـ .)صعوبات تعمـ وفجوة معرفية وتعميمية 

 



 

25 

 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية6 -1

تعرؼ عمى عتبة يتـ تشخيص الإعاقة السمعية لدى الطفؿ مف خلبؿ قياس السمع لم
ماد عمى الطريقة التقميدية والطريقة بالاعت ،نوع التدخؿ اللبزـ تحديد السمع لديو، بيدؼ

 (117، 2002، )العزة.العممية

 الطريقة التقميدية6 -1-0

وتعتمد عمى استثارة سمع الطفؿ عف طريؽ المناداة عميو، وتسمى ىذه الطريقة أيضا       
                بالمناداة باليمس، ومف الطرؽ التقميدية أيضا الطمب مف الطفؿ أف يسمع دقات الساعة

سمع لمتأكد  وأف يقوؿ لنا ىؿ تمكف مف سماعيا أـ لا أو ماذا سمع وأف يقمد لنا بالصوت ما
 مف أنو سمع دقات الساعة فعلب.

             بالذكر أف ىذه الطرؽ تفتقر لمدقة علبوة عمى أنيا ليست مقياسا معتمدا  والجدير
لدليؿ كمعيار أو مقياس في تشخيص ىذه الإعاقة لأنيا ليست جياز قياس يعتمد عمى ا

 معترؼ بو لقياس السمع.

 الطرق العممية6  -1-6

تعتمد ىذه الطريقة عمى الأجيزة المتخصصة والمصممة لقياس السمع وىي طرؽ     
في قياس وتشخيص  أخصائي، وتتـ بواسطة ترؼ بيا عالميا وذات تقنية عاليةعممية مع

 يمي: القدرة السمعية ومنيا ما

  درجة السمع بوحدات تسمى  الأخصائيحيث يوضح  الدقيق6طريقة القياس السمعي
ىرتز وتمثؿ عدد الذبذبات الصوتية في كؿ وحدة زمنية وبوحدات تدؿ عمى شدة 

 الصوت وتسمى ديسيبيؿ.
  6وفييا يعرض عمى المفحوص أصواتا متفاوتة طريقة استقبال الكلام وفيمو               

 .في الشدة ويطمب منو تحديد ىذه الأصوات
  6وتتـ عف طريؽ استخداـ الاختبارات المقننة ومنيا اختبار الطريقة العممية الحديثة

 دودوؾ لمتمييز السمعي. فرستو ماف لندامور لمتميز السمعي ومقياس جولد

 (114، 2010)كوافحة وفواز،                                                            
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 سمعيا6 خصائص المعاقين-2

تؤثر الإعاقة السمعية بشكؿ واضح عمى خصائص الطفؿ المعاؽ سمعيا كما يختمؼ     
ومدى  الإصابةتأثيرىا عمى الطفؿ لعدة عوامؿ منيا درجة الفقداف السمعي وعمر الطفؿ عف 

ويمكف تمخيص أىـ تأثيرات الإعاقة السمعية عمى الجوانب  السمعي، التأىيؿاستفادتو مف 
 الرئيسية التالية:

السمعية  فالإعاقةالنمو المغوي ىو أكثر مظاىر النمو تأثيرا  الخصائص المغوية6 -2-0
 ( 145، 2009.)الخطيب والحديدي، تؤثر سمبا عمى جميع جوانب النمو المغوي

الصعوبة في جوانب النمو المغوي وخاصة في المفظ لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا  إف    
الطفؿ السامع  أفاسبة ليـ في مرحمة المناغاة، حيث غياب التغذية الراجعة المن إلىترجع 

بالمناغاة، في  وىذا يشكؿ لو تغذية راجعة فيستمرعندما يقوـ بالمناغاة فإنو يسمع صوتو 
يحصؿ عمى استثارات سمعية كافية أو عمى تغذية  حيف أف الطفؿ الأصـ عمى الأغمب لا

مف الطفؿ الأصـ وبالتالي فإف الإعاقة راجعة، أو تعزيز مف قبؿ الراشديف لتوقعاتيـ السمبية 
                   .توفر لمطفؿ الأصـ الحصوؿ عمى نموذج لغوي مناسب يقوـ بتقميده السمعية لا

 (91، 2007)القمش والمعايظة،                                                          
ف الصوت والرموز المكتوبة وعميو تؤثر التمميذ لمعلبقة بي إدراؾتؤثر عمى  أنياكما      

عمى لغة المعاقيف حظ يارات المغة ومنيا القراءة، ويلبالاعاقة السمعية عف طريؽ اكتساب م
تتصؼ  وألفاظياالعادييف فيي محدودة  نيـأقراتتصؼ بكونيا غير غنية كمغة  أنياسمعيا 

يبدو بطيئا ونبرتيـ غير كلبميـ ف أمابالتمركز حوؿ الممموس، وجمميـ اقصر وأقؿ تعقيدا 
 (17، 2008)رشواف، .عادية

 الخصائص الجسمية والحركية6  -2-6

إف مشكلبت التواصؿ التي يعانييا المعاقيف سمعيا تضع حواجز وعوائؽ كبيرة أماميـ     
ذا لـ تزود المعاؽ سمعيا  لاكتشاؼ               بديمة لمتواصؿ باستراتيجياتالبيئة والتفاعؿ معيا وا 
 عاقة السمعية قد تفرض قيودا عمى النمو الحركي. فإف الإ

إف الفقداف السمعي ينطوي عمى حرماف الشخص مف الحصوؿ عمى التغذية الراجعة     
 (178، 2010)بطرس، السمعية مما يؤثر سمبا عمى وضعو في الفراغ وحركات جسمو. 
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نة مع الأشخاص العادييف لذا فالأشخاص المعاقيف سمعيا لا يتمتعوف بالمياقة البدنية مقار     
ويعاني المعاقيف سمعيا مف اضطراب في التآزر الحركي، وتبمغ نسبة الأطفاؿ المصابيف 

مف مجموع أطفاؿ ىذه الفئة، ىذا ومف الصعوبة  %30بضعؼ في التآزر الحركي نحو 
بالنسبة للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا ذوي الذكاء العادي والذيف يعانوف مف اضطراب في تآزرىـ 

فعالا  استخداماالبقايا السمعية  استخداـالحركي أف يتعمموا الكلبـ أو قراءة الشفاه أو 
 (183، 2000.)عبيد، ومثمرا

 الخصائص المعرفية والعقمية6   -2-0

بشكؿ عاـ فإف ذكاء الطفؿ الأصـ لا يختمؼ عف زميمو عادي السمع إذا ما توفرت 
جدت بينيـ فإنيا ترجع إلى عوامؿ بيئية لو كؿ الخبرات البيئية اللبزمة، وأف الفروؽ إذا و 

أف ذكاء  ا علبقة سطحية بالذكاء، بمعنىأف الإعاقة السمعية ليBolton 1971يوضح لنا 
الأطفاؿ الصـ لا يتأثر كثيرا بالإعاقة السمعية، ولكف الإعاقة ليا علبقة باكتساب ونمو 

ثير الإعاقة السمعية أف تأ 1971Tomasالميارات المغوية الشفوية، وتوضح نتائج دراسة 
سطحيا عمى القدرات العقمية الدقيقة، ولكف القدرة الإدراكية، والقدرة  عمى الفيـ، والقدرات 
العقمية العامة فإف الإعاقة السمعية ليست ليا تأثيرات واضحة عمييا وأثر الإعاقة السمعية 

رة ىي التي حرمت ليس واضحا عمى ثقافة الصـ بالتأثير المباشر ولكف آثارىا غير المباش
الصـ مف تكويف المعرفة الكافية لحرمانيـ مف فرص التعمـ والمعرفة المناسبة لطبيعة الصـ 

 )103 -102، 2001عبد الواحد، ).رتبط بتمؼ دماغي أو إعاقة عقميةما لـ يكف الصمـ م

 الخصائص الاجتماعية والنفسية6 -6-4

تماعي بسبب النقص يعاني المعاقيف سمعيا مف مشكلبت تكيفيو في نموىـ الاج
               الواضح في قدراتيـ المغوية وصعوبة التعبير عف أنفسيـ وصعوبة فيـ الآخريف  سواء 

المدرسة أو المحيط العاـ لذا يبدوا الطفؿ الأصـ وكأنو يعيش في عزلة  أوفي مجاؿ الأسرة 
 تطيعوف فيمو وىـ مجتمع الأكثرية.يس مع الأفراد العادييف الذيف لا

تشير الدراسات السيكولوجية إلى أف ىناؾ تأثير لمقصور السمعي عمى أنماط التكيؼ     
تشير  أخرىمثؿ سوء التكيؼ العاطفي ودراسات  تكيفيوغير  تسموكياعند الصـ وظيور 

 إلى أف فقداف السمع يؤدي إلى أعراض سموكية مضطربة.
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مدوف عمى الآخريف أنيـ الصـ غير ناضجيف وانطوائييف ويعت أفSoloman1943 وذكر     
 أكثر خوفا وقمقا وشكوكا.

في دراسة لبنات صـ بسف عشر سنوات باستعماؿ مقياس وكسمر أنيف    Livineوذكرت    
ف عوامؿ التحكـ خارجية.  متمركزات حوؿ الذات أو مضطربات ومتمردات وا 

 (179، 2010، )بطرس                                                                 

عف بعض سمات الشخصية والاىتمامات لدى الأطفاؿ 1938Gregory حيث أثبتت دراسة    
 الانسحابالصـ وعاديو السمع إلى أف الأطفاؿ الصـ أكثر ميلب  مف أقرانيـ العادييف إلى 

لى عدـ الاستعداد لتحمؿ المسؤولية.الاجتماعيةمف المواقؼ والمشاركة   ، وا 

 وارتفاعمستوى السموؾ التكيفي في  انخفاضراسات كشفت عمى أف ىناؾ كما أف ىناؾ د    
 مستوى النشاط الزائد لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا بالنسبة لأقرانيـ العادييف.            

 (  330 -329، 2001)أميف القريطي،                                                          

 )التربوية(6 الخصائص الأكاديمية -2-1

يعاني التلبميذ المعاقيف سمعيا مف انخفاض تحصيميـ الأكاديمي مقارنة بأقرانيـ     
العادييف، وخاصة اف التحصيؿ الأكاديمي مرتبط بالنمو المغوي، ولذلؾ تتأثر ميارات القراءة 

 (107، 2010، وفواز )كوافحة.والكتابة والحساب عند المعاؽ سمعيا

مى التحصيؿ الدراسي بأنو يصعب عمى الطفؿ ضعيؼ السمع ضعؼ السمع ع رويؤث   
عمى حاسة السمع وكمما  أساسيامتابعة الدروس بنجاح وخاصة الدروس التي تعتمد اعتمادا 

زاد ضعؼ السمع زادت الصعوبات في متابعة الدروس ويؤثر ىذا في شعور التمميذ المعاؽ 
 (84، 2008.)الطائي، عميموسمعيا نحو مدرستو وزملبئو ومعمميو، كما يؤثر عمى ت

وتظير الدراسات في دوؿ العالـ المختمفة أف مستوى التحصيؿ الأكاديمي لدى معظـ     
               يتعدى مستوى تحصيؿ الطلبب العادييف في الصؼ  الرابع أو الخامس  الصـ لا

               ميذ الصـذلؾ لا يعني بالضرورة أف التلب أفابتدائي، وما ينبغي التنويو إليو ىنا ىو 
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يستطيعوف تحقيؽ مستويات أعمى مف التحصيؿ فمعمى طرؽ التدريس المستخدمة معيـ  لا
 غير فعالة.

تزداد الصعوبات الأكاديمية بازدياد شدة الإعاقة السمعية، ىذا ومع العمـ بأف التحصيؿ      
الشخصية ، قدرة العقميةعاقة السمعية مثؿ الالأكاديمي يتأثر بمتغيرات أخرى غير شدة الإ

الدعـ الذي يقدمو الوالداف، العمر عند حدوث الإعاقة السمعية، الوضع السمعي لموالديف 
 (148-147، 2009.)الخطيب، والوضع الاقتصادي والاجتماعي للؤسرة

 طرق التواصل مع المعاقين سمعيا6 -3

التواصؿ مع أفراد بطرؽ تمكنو مف  هوتزويد يوتعمم إلىالمعاؽ سمعيا في حاجة ماسة     
              تفاىميـ المجتمع والتي تسيؿ عممية دمجيـ في المجتمع وتساعد عمى تعايشيـ و 

 طرؽ لتواصؿ مع المعاقيف سمعيا وتشمؿ: مع مف حوليـ، حيث تستخدـ

 التواصل الشفوي )قراءة الشفاه(6 -3-0

نعمـ  أفوفيميا أي  يقصد بالتواصؿ الشفوي تدريب الطفؿ عمى ميارة قراءة الشفاه    
             المعاؽ سمعيا حركة الفـ والشفاه أثناء الكلبـ مع الآخريف الذيف يتحدثوف إليو، الأمر 
الذي يجعؿ الصـ أكثر قدرة عمى فيـ الكممات المنطوقة، ومف الممكف تنمية ميارة قراءة 

حدث وتنظيميا معا أو الكلبـ مف خلبؿ تدريب الطفؿ عمى تحميؿ حركات شفاه المت  الشفاه
تشكؿ المعنى المقصود أو تدريبو عمى تركيب الكلبـ المنطوؽ وعؿ فيـ المثيرات البصرية 
  المصاحبة لمكلبـ مثؿ تعبيرات الوجو وحركة اليديف ولكف ىناؾ صعوبة طريقة التواصؿ 
عف طريؽ لغة الشفاه حيث أف بعض الأصوات عندما تمفظ تكوف متشابية عمى الشفاه 

 (128، 2002)العزة، .والوجو

 التدريب السمعي6   -3-6

يستند ىذا الأسموب في التواصؿ إلى أف معظـ حالات الإعاقة السمعية لدييـ قدرات   
متبقية مف القدرة السمعية وىذه القدرات يجب تنميتيا وتطويرىا حتى يستطيع الشخص 

ت تضخـ المعاؽ سمعيا التواصؿ مع الأشخاص العادييف وخاصة اذا تـ استخداـ أدوا
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      الصوت أو المعينات السمعية المناسبة التي توفر لمطفؿ صوتا أكثر نقاء ومستوى ثابت 
 (108، 2010، وفواز )كوافحة.مف الشدة

لتعمـ المغة وتطورىا لدى المعاؽ سمعيا  الأوؿاعتبار القناة السمعية السبيؿ  إلىوىذا راجع    
            لذلؾ يفضؿ استخداـ السماعات الطبية بصرؼ النظر عف نوع وشدة الإعاقة السمعية، و 

في السنوات المبكرة قدر الإمكاف ويجب كذلؾ تشجيع الأطفاؿ عمى تعمـ الكلبـ العادي 
 (184، 2010)بطرس، .فاستخداـ الإشارات اليدوية في ىذه المرحمة غير مرغوب فيو

 الأسموب اليدوي6  -3-0

استخداـ رموز يدوية لإيصاؿ المعمومات للآخريف التواصؿ اليدوي ىو نظاـ يعتمد عمى     
ولمتعبير عف المفاىيـ والأفكار والكممات ويشمؿ ىذا النظاـ استخداـ لغة الإشارة والتيجئة 

 بالأصابع.

 6عنيا والإشارات والتعبير  يدوي لاستقباؿ المعمومات -بصري أسموبىي  لغة الإشارة
تمثؿ كممات وأفكار محددة  ،ليدوالأشكاؿ والحركات في ا الأوضاعىي خميط مف 

 وىذه المغة تسمح بالتواصؿ بيف الصـ.
 6تشمؿ استخداـ اليد لتمثيؿ الحروؼ الأبجدية وتستخدـ كطريقة  التيجئة بالأصابع

 .مساندة لمغة الإشارة ونادرا ما تستخدـ بمفردىا لمتواصؿ مع الشخص الأصـ

 (162، 2009)الخطيب والحديدي،                                                       
 التواصل الكمي6  -3-0

 ويعني استخداـ أنواع متعددة مف طرائؽ التواصؿ مف أجؿ مساعدة الأفراد الصـ 
             عمى التعبير والفيـ وتتضمف استخداـ كؿ مف الميارات التالية مع بعضيا البعض: 

 الكلبـ، لغة الإشارة وقراءة الشفاه.

ريقة تجمع الطرؽ السابقة، بالإضافة إلى أنيا تستجيب بشكؿ أفضؿ وىذه الط
لمخصائص المنفردة لكؿ طفؿ فمف يعرؼ طريقة ما يمكف استخداـ ىذه الطريقة بالإضافة 
إلى استخداـ الكلبـ، لأف اليدؼ مف التواصؿ الكمي ىو تسييؿ عممية التواصؿ المفظي 

 ( 98، 2007، لمعايضةاو  )القمش.وتوفير طرؽ تواصؿ بديمة عف الكلبـ
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 تكنولوجيا التأىيل السمعي6  -4

تطورت وسائؿ تكنولوجيا التأىيؿ السمعي لممعاقيف سمعيا مما يسمح ليذه الفئة 
 بتحسيف ميارات التواصؿ لدييـ.

            كما تعمؿ عمى تزويد الطفؿ المعاؽ سمعيا بنوعية أفضؿ مف الأصوات تمكنو 
             و ليس ىذا فحسب إنما تعطييـ فرصة الدمج اجتماعيامف الوصوؿ إلى المغة المنطوقة 

و مدرسيا. و تعود استفادة الطفؿ المعاؽ سمعيا مف تكنولوجية التأىيؿ السمعي إلى عدة 
 اعتبارات مف بينيا شدة الفقداف السمعي. 

 وىي عبارة عف أجيزة مثؿ:الأدوات المساعدة عمى السمع6  -4-0

والتي تساعد الأفراد فاقدي السمع عمى استغلبؿ أفضؿ لبقايا  ية6المعينات السمع -4-0-0
سمعيـ. تعمؿ المعينات السمعية عمى تفخيـ الأصوات لتسمح لمشخص سماعيا بشكؿ جيد 
وضمف المدى الطبيعي . وساعدت العديد مف الأفراد ثقمي السمع عمى الاستفادة وحضور 

مع, ولقد صممت المعينات السمعية لحؿ برامج التعميـ العاـ والمشاركة في أنشطة المجت
مشكمة نقص حدة السمع مف خلبؿ تفخيـ الأصوات وتستعمؿ المعينات السمعية عمى نطاؽ 

 عصبي. -واسع مع الأفراد ذوي الفقداف السمعي الحس 

المعينات السمعية تختمؼ في التصميـ والحجـ ومقدار التضخـ وسيولة التعامؿ وحجـ    
ت السمعية ليا قوالب أذف لتوجيو الصوت إلى الأذف وتقوية نوعية وبعض المعينا الضبط.
فإف  ،واعتمادا عمى الحاجة إلى الاستماع ونوع الفقداف السمعي وأسموب الحياة الصوت.

 الأخصائي السمعي ينصح بالسماعة الطبية المناسبة المحققة لحاجات التواصؿ.

 (214-215 ،2003 ،)الزريقات                                                                 

 مف بينياوىناؾ عدة أنواع مف المعينات السمعية 

تمبس ىذه السماعات خمؼ الأذف، و ىي أسيؿ استعمالا السماعات خمف الأذن6  -
              مقارنة بالأدوات الأخرى. و ىي مرئية وقوية ومشاكميا اقؿ مف ناحية الالتيابات. 

 قبؿ كؿ الأعمار، ومف قبؿ فاقدي السمع المعتدؿ إلى العميؽ.  وتستعمؿ مف

 (  362، 2007)البطاينة وآخروف،                                                                
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تستخدـ ىذه السماعات في حالة ضعؼ السمع  السماعات داخل القناة السمعية6 -
      عؼ السمع الشديد. صغيرة الحجـ لا تعطى في حالة ضو الخفيؼ و المتوسط 

عدـ تعرضيا لمسقوط أو الانزلاؽ مف الأذف كسماعة خمؼ الأذف.  لا تظير لمعياف،
 .سريعة العطؿ والخراب وذلؾ بسبب إفرازات الأذف لأنيا داخؿ القناة

 (293، 2013)مصطفى والشربيني،                                                             

توضع سماعات الأذف الخارجية، و يتميز ىذا النوع بأنو السماعات داخل الأذن6  -
 حتى فاقدي السمع الحاد.  يتلبءـدرجات مختمفة مف فقداف السمع ، فيو  يتلبءـ

 (  362، 2007)البطاينة وآخروف،                                                       

طبية  يستخدـ كثيرا مع مف يمبسوف نظارات النظارة6 ارالسماعات المثبتة عمى إط -
 وىو نمط يمتقط الكلبـ العادي بسيولة ، وعادة ما يظير لتغير شكؿ النظارة. 

 (56، 2014)عبد الحي،                                                                 
يعمؿ كغيره  ت السمعية لاىذا النمط مكف المعينا السماعات التقاطعية نمط كروس6 -

مف المعينات التي تـ وصفيا آنفا إذا يستخدـ المعيف السمعي مف نمط كروس بالنسبة 
 .لفقد السمع أحادي الجانب، بمعنى أف ىناؾ إذف عادية سميمة والأخرى معيبة تماما

 (296، 2013)مصطفى والشربيني،                                                      

وىي أحدث أنواع السماعات التي تعالج  Digital Hearing Aids : ةسماعات رقمي -
  الأصوات باستخداـ كمبيوتر رقمي صغير جداً، بحيث يتـ ارتداؤىا إما داخؿ الأذف 

 http://www.almanalmagazine.com ).)أو خمفيا
     صدر وىي عبارة عف أداة تنقؿ الصوت مباشرة مف الم الدوائر السمعية6 -4-0-6
 أذف المستمع عبر سماعة طبية مصممة خصيصا ليذا الغرض. إلى

( FM) ر ترددات موجات الراديووقد تنقؿ الأصوات مف خلبؿ أسلبؾ وصؿ أو عب
 الدوائر السمعية غير مكمفة وسيمة الوضع في غرؼ الصؼ. ،الإذاعية

 (214 ،2003 ،)الزريقات                                                                        
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تيدؼ ىذه الأجيزة إلى تحسيف قدرة  أف6أجيزة الإرسال بالذبذبات المعدلة  -4-0-0
الأفراد ضعاؼ السمع عمى السمع بوضوح وخاصة في المواقؼ الصفية، لاف المسافة 
والصدى والضوضاء تعيؽ غالبا قدرة الطفؿ المعاؽ سمعيا عمى فيـ الإشارات الصوتية 

 الاعتماد عمى المعينات السمعية.بوضوح ب

وتستطيع أجيزة الإرساؿ بالذبذبات المعدلة التغمب عمى ىذه المشكلبت ؼ بالأوضاع     
السمعية ولكنيا أدوات معززة  تستخدـ كبديؿ لممعينات الصفية. ورغـ ذلؾ فإف ىذه الأجيزة لا

قبؿ التمميذ الصوت وعند استخداـ ىذه الأجيزة، يتكمـ المعمـ عبر ميكروفوف ويست، ليا
تستخدـ الأسلبؾ الموصمة في ىذه الحالات مما  بمستقبؿ عمى أذنيو أو بمعينة سمعية. لا

 (2013، إ )ـ ؼيتيح لممعمـ والطلبب الحركة بحرية في غرفة الصؼ. 
  أجيزة الاتصاؿ عف بعد ىي أجيزة مساعدة تحسف  أدوات الاتصال عن بعد6 -4-0-0

 :والتي منيا  ،جيزة التمفاز والراديو والتسجيؿع لأمف تواصؿ وميارات الاستما

بعد الأشخاص الصـ تساعد أجيزة الاتصاؿ عف  6(Tdd)أداة الاتصال عن بعد لمصم  -
عمى التواصؿ عبر الياتؼ مع الأشخاص الآخريف، مف خلبؿ آلة كاتبة خاصة مربوطة 

صـ إرساؿ ويستطيع الشخص الأ .خاصبع الرسالة الصوتية عمى شاشة بالياتؼ تط
المكالمة الياتفية كتابياً أيضاً بشرط أف يكوف ىاتؼ الشخص المستقبؿ موصولا بالآلة الكاتبة 

               وتستخدـ بعض أجيزة الاتصاؿ الحديثة الحاسوب لتحويؿ الرسالة المطبوعة  .الخاصة
 (2013)الكيالي وعودة، .إلى رسالة منطوقة

ـ مف محوؿ ومستقبؿ دوف أسلبؾ يرتديو الفرد ويأخذ ويتكوف ىذا النظا نظام انفرارد6 -
إما مف خلبؿ وصمة  أو ميكرفوف  ،المحوؿ إشارتو مف مصدر صوتي كالتمفاز أو الراديو

بعدىا يقوـ المحوؿ بتحويؿ الصوت إلى ضوء غير مرئي يمتقطو المستقبؿ الذي يحولو مرة 
ف وجوده في غرفة مشمسة ىذا وتؤثر الشمس عمى عمؿ النظاـ لذلؾ يكو  ،أخرى إلى صوت

 (122، 2006)يحي، .غير ملبئـ
        تمكف ىذه المكبرات المعاقيف سمعيا مف الاستماع مباشرة لمصوت  مكبرات الصوت6 -

                  مف جياز التمفاز أو مف المسجؿ، وىي مكونة مف وحدة ضبط صغيرة متصمة مع التمفاز
بالقرب مف مكبر الصوت، أو موصوؿ بوصمة  أو المسجؿ، مف خلبؿ ميكروفوف موجود
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التمفاز، وعمى الرغـ مف أف ىذه الطريقة تُمكف الفرد مف الاستماع إلى الصوت باستخداـ 
           مف خلبؿ سماعات توضع عمى الرأس  -سماعة طبية، أو بواسطة وصؿ وحدة الضبط 
ت عف الأشخاص فإنيا قد تقطع الصو  -أو مف خلبؿ سماعات طبية مخصصة لكؿ فرد 

الآخريف الموجوديف في الغرفة، والجدير بالذكر أف مكبرات الصوت مف السيؿ تحريكيا 
 .ونقميا؛ لأنيا صغيرة

العديد مف أجيزة التمفاز أو المسجلبت يوجد لدييا وصلبت  سماعات توضع حول الرأس6 -
          ة سماعات توضع عمى الرأس، بحيث يسيؿ التحكـ بمستوى الصوت لكؿ أذف عمى حد

 (2015)الملبح، .إلا أنيا قد لا توفر مستوى مرتفع مف الصوت كما توفره الأجيزة الأخرى

 معدات مساعدة عمى الحياة اليومية6  -4-6

يواجو المعاقوف سمعيا صعوبة في سماع بعض الأصوات التي تصدر في البيئة 
يحتاجوف لتكييؼ  المنزلية كصوت جرس الباب أو الياتؼ أو الساعات المنبية, وليذا ىـ

مثؿ ىذه المعدات بالشكؿ الذي يساىـ  عمى استخداميا عف طريؽ إجراء بعض التعديلبت 
 عمييا ومف الأمثمة عمى ذلؾ:

وىي عبارة عف أجيزة ذات نظـ خاصة يمكنيا الكشؼ  أجيزة تنشيط الصوت6 -4-6-0
ث تقوـ يعف صوت الياتؼ وجرس الباب بواسطة أجيزة إرساؿ صغيرة يرتدييا الشخص ح

تي تقوـ بتحويؿ مف خلبؿ المحولات الموزعة في أنحاء المنزؿ وال بتنبييو أثناء وجود الجرس
وىذه الأجيزة أنواع  ،إلى ضوئية ذات ذبذبات مرتفعة يسيؿ الإحساس بيا الترددات الصوتية

مع أكثر مف جياز   ومنيا ما يستخدـ ،حد فقط كالياتؼمنيا ما يستخدـ مع جياز وا
 وجرس الباب.كالياتؼ 

الذيف يستخدموف لغة الإشارة كمغة وىي مصممة خصيصا لأولئؾ  ىواتف فيديو4-6-6-6
مع بعضيـ  بواسطة ىذا الجياز تبادؿ الحوارفيـ يستطيعوف  ،أساسية في حياتيـ اليومية

                 .البعض مف خلبؿ شاشة صغيرة مزود بيا ىاتؼ تمكنيـ مف رؤية بعضيـ البعض

 (124-122 ،2006 ،)يحي                                                            
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 :  الحريق دخان منبيات أو كاشفات -4-6-0

وىي نوعاف تستخدـ حسب درجة الفقداف السمعي، فالنوع الأوؿ ىو مف كاشفات الدخاف      
                  النوع الثاني التي تستخدـ مع ذوي الفقداف السمعي البسيط، أما ذات الصوت المرتفع

             الأضواء الساطعة والذبذبات المرتفعة التي يستمر عمميافيو مف كاشفات الدخاف ذات 
ف تسبب الحريؽ في عطؿ الكيرباء  (2015)الملبح،  .وا 

 تكنولوجيا زراعة القوقعة4-6-0-6

تفادة مف المضخات الأفراد المصابيف بصمـ شديد إلى شديد جدا ولا يستطيعوف الاس
عف فقداف وظيفة الخلبيا  الناتجالصمـ الشديد جدا ، المألوفة ىـ مرشحوف لزراعة القوقعة

الشعرية في القوقعة وبالتالي فاف النبضات العصبية لا تولد والنشاط الكيربائي في العصب 
 .السمعي لـ يبدأ، وزراعة القوقعة مصممة لإثارة العصب السمعي مباشرة

 (220 ،2003 ،)الزريقات                                                                        
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 خلاصة الفصل6

                    والشخص الذي يصاب بخمؿ   ،ترتبط سلبمة حاسة السمع بسلبمة الجياز السمعي
             فإنو يعاني  ،في جيازه السمعي سواء كاف ذلؾ راجع لأسباب وراثية أو مكتسبة

مف اضطرابات لغوية  ونفسية ناتجة عف عدـ القدرة عمى التواصؿ والتعامؿ مع الآخريف 
ويمكف تشخيص وقياس الإعاقة  ،وتفاقـ ىذه المشاكؿ كمما زادت درجة الفقداف السمعي

جياز اليمس  والطرؽ الحديثة  ك كاختبارالسمعية بالعديد مف الطرؽ منيا الطرؽ التقميدية 
              والمعاؽ سمعيا في حاجة إلى تعمـ طرؽ وأساليب خاصة وبديمة لمتواصؿ  ،الأوديومتر

               إلا أف الأعواـ القميمة الماضية شيدت تقدما ممحوظا ،والتي تعد لغة الإشارة مف أىميا
متاحا حاليا فقد أصبح  ،في الوسائؿ التكنولوجية المستخدمة في تأىيؿ المعاقيف سمعيا
 ـ الفقداف السمعي لكؿ طفؿءمعينات سمعية عمى درجة عالية مف الدقة يمكف ضبطيا لتلب

مف أحدث الوسائؿ التكنولوجية المستخدمة في تأىيؿ المعاقيف وتعد تقنية الزرع القوقعي 
 سمعيا.
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 تمييد6 

الزرع القوقعي مف التقنيات التي قدميا تطور الطب والبحث العممي في السنوات الأخيرة     
 لمساعدة الصـ عمى تجاوز إعاقتيـ وتسييؿ إدماجيـ في عالـ السامعيف.

التقنية ومكوناتيا، وآلية عمميا وأنواعيا مع ذكر أىـ  وفي ىذا الفصؿ سنتعرؼ عمى ىذه    
المعايير والشروط لمترشح لزراعة القوقعة، وخطوات إجرائيا، والمخاطر والمضاعفات 

 ، بالإضافة إلى فوائدىا.المتوقعة بعد إجرائيا

 6لمحة تاريخية حول زراعة القوقعة-0
البروفيسور الإيطالي  شؼاكتعندما  (1790)بدأ تاريخ زراعة القوقعة في عاـ      

 50"اليساندرو فولتا" )مبتكر أوؿ بطارية كيربائية( حيث جرب عمى أذنو تيارا كيربائيا بقوة 
                  فولت وتمكف مف سماع صوت يشبو صوت غمياف الماء، بعد ذلؾ أجري العديد    

شريف والتي شكمت ثورة مف التجارب حتى تـ تطوير السماعات التقميدية في بداية القرف الع
 نوعية في مساعدة المرضى.

قاـ الجراحيف الفرنسييف مف أصوؿ جزائرية "أندريو جورنو"      (1950)وفي عاـ 
و"تشارلز آيردز" بوضع قطب كيربائي عمى عصب السمع مباشرة واكتشفوا أف المريض 

 تمكف مف السماع. 

في مركز ىاوس للؤذف      حصؿ الطبيب الأمريكي "ويمياـ ىاوس" (1961)وفي عاـ 
في "لوس أنجمس" عمى ترجمة لممقاؿ الذي ذكر فيو الاكتشاؼ الفرنسي، ومف ثـ قاـ بزراعة 
أوؿ قوقعة وذلؾ بإدخاؿ قطب أحادي داخؿ القوقعة، وكاف ذلؾ مفيدا في مساعدة المرضى 

            تشرت في زراعة القوقعة وان اختراعكأوؿ  الابتكارعمى قراءة الشفاه، وتـ تسجيؿ ىذا 
 (ت.د)حجرىذه التقنية في العديد مف المراكز المتقدمة في العالـ. 

تمت المحاولة في "ستاندرد" لتحسيف أجساـ الخلبيا في العقد العصبية  (1964)وفي عاـ 
 (125، 2006)يحيى،  .بزرع مجموعة مف ستة أقطاب في المركز الرئيسي لمحرقفة

            شارات الكلبـ إلا أنيـ لـ يفيموا الكلبـ، وترتب  ا المرضى أف يميزوا استطاعحيث  
بنتائج ىذه الأبحاث إلا بقدر ضئيؿ جدا خاصة بعد أف عقد المؤتمر  الاىتماـعف ذلؾ عدـ 
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  والذي كاف مثيرا لمجدؿ مف خلبؿ السمبيات الناتجة  (1965)الجراحي لزراعة القوقعة عاـ 
ذا الجدؿ حمؿ العديد مف الأطباء والباحثيف  عمى تجريب عف استخداـ ىذه الطريقة إلا أف ى

التي أجروىا فيما بعد ضمف  ا يظير في عدد الدراسات والأبحاثوىذ واختبارىاىذه الطريقة 
              " بسمسمة Houseحيث قاـ " (1969(ثلبثة أجياؿ، حيث ظير الجيؿ الأوؿ في عاـ

أقطاب إلا انو لـ  5ا أنظمة قطبية مكونة مف لزراعة القوقعة استخدـ معي الاختباراتمف 
                                                                  .يلبحظ أي تحسف في القدرة عمى تمييز الكلبـ لدى المرضى مقارنة بنظاـ القطب الواحد
             استخداـ ونتيجة لتضارب الأبحاث حوؿ زراعة القوقعة بقي المينييف حذريف في 

              المنشورة في المجالات المتخصصة لبت والأبحاثابىذه الطريقة خاصة مع غياب المق
مف أجيزة الإعلبـ مما أدى إلى تقديـ عدة طمبات لتمويف الأبحاث  (1978)في عاـ إلا أنو

             ، وقد تـ نشر نتائج الأبحاثحوؿ زراعة القوقعة مف قبؿ المركز الوطني الصحي
والتي أكدت أف بعض المرضى قد تحسنت قدرتيـ عمى فيـ الكلبـ، كما زادت قدرة البعض 

عمى التحكـ  عمى فيـ أصوات البيئة، فضلب عمى أف زراعة القوقعة قد ساعدت المرضى
 عمى التحكـ بأصواتيـ.

قد حدث أما الجيؿ الثاني فقد بدأ ببداية الثمانينات مف خلبؿ زراعة الأقطاب المتعددة و 
                ذلؾ في الولايات المتحدة الأمريكية وفي استراليا وباريس، حيث أجريت العديد
مف الدراسات والتي أثبتت فعالية زراعة الأقطاب المتعددة في فيـ الكلبـ وفي زيادة نمو 

 الكممات والجمؿ.

لقوقعة، حيث قاـ في حيف أخذ الجيؿ الثالث اتجاه تطوير الأجيزة المستخدمة مع زراعة ا
عمى فيـ  تطوير معالج جديد يساعد زارعي القوقعة (1985)المعيد القومي لمصحة عاـ

              مف قبؿ مجموعة  (1987 -1986)الكلبـ والحديث، كما أجريت تطورات أخرى في عاـ 
                مف الشركات التي أثبتت أف المرضى الذيف استخدموا ىذه الأجيزة المطورة قد حصموا 

عمى درجات في السمع تقارب ي اختبارات فيـ الجمؿ، كما حصموا عمى علبمات كاممة ف
                    (2006)بف صديؽ .السمع الطبيعي بعد أف أجريت عمييـ اختبارات سمع

         وافقت ىيئة الدواء والغذاء الأمريكية عمى إجراء ىذا النوع  (1984)وفي ديسمبر    
           وافقت الييئة  (1990)العمميات لمبالغيف في الولايات المتحدة الأمريكية، وفي عاـ  مف
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 الاعتراؼوأخيرا توقؼ  (1998)شيرا في عاـ  18عمى الزراعة لمف ىـ فوؽ سف الثانية، ثـ 
 وذلؾ عمى الرغـ مف أف العديد مف العمميات قد أجريت لأطفاؿ  (2002)شيرا عاـ12عمى 

 شيرا في الولايات المتحدة، وفي أربعة أشير في دوؿ أخرى.     96في سف 

            وحديثا ونتيجة لتطور الإلكترونيات تـ تصغير العناصر الخارجية التي كانت تعيؽ  
تمكف معظـ الأطفاؿ  (2006)، وبحموؿ عاـمف استخداـ ىذا الجياز خاصة لصغار السف

حجـ تضاىي حجـ السماعة التقميدية التي تمبس والكبار مف استخداـ أجيزة صغيرة في ال
                                                                                                    )د.ت(حجر .خمؼ الأذف، بينما تـ توفير جياز يتـ تعميقو في الظير لمف ىـ دوف السنتيف

 ،ىذه البمداف التي قامت بعممية الزرع  القوقعي وكباقي دوؿ العالـ كانت الجزائر إحدى
وكاف ذلؾ أوؿ مرة في "مستشفى مصطفى باشا " بمصمحة أمراض الأنؼ والأذف والحنجرة 

نصيرة  ،حيث كاف أوؿ المستفديف( 2003)رسبتمب 13في "جماؿ جناوي"  عمى يد البروفيسور
لحالتيف مصابتيف بصمـ وكمتا اسنة  19وزىرة البالغة مف العمر  ،سنوات 8البالغة مف العمر

 (http://www.d52h.com/vp/show thread php?t=7578) ب.عميؽ مكتس

    :تقنية الزرع القوقعيتعريف  -6

ىو عبارة عف جياز عمى درجة عالية مف التقنية الطبية صمـ لتجاوز الجزء التالؼ 
ائية مباشرة لمعصب كيربوبالتالي ترسؿ إشارات  والمختص بالسمع في القوقعة الطبيعية.

 (2010) السالـ السمعي ومف ثـ إلى الدماغ والذي يقوـ بتفسيرىا كإشارات صوتية.

ومف  ،الزرع القوقعي ىو جياز سمعي مكاف زرعو الأذف الداخمية وتحديدا في القوقعة     
            ىنا جاءت تسميتو، واليدؼ منو تحويؿ الاىتزازات الصوتية وبالتالي الإشارات الصوتية 

 (Egelierler, 2011, 21) إلى إشارات الكترونية إلى العصب بدلا مف عضو كورتي.

جياز كيربائي صمـ لتحويؿ المعمومات الصوتية إلى ذبذبات  كما يعرؼ بأنو
                   كيربائية وىو يختمؼ عف الأجيزة المكبرة للؤصوات أو المضخمة ليا.

                                        (Loundon et Busquet, 2009, 31) 

يتـ زراعتو تحت الجمد بوضعو في القوقعة ليحث العصب السمعي، والتيارات 
الإلكترونية تحث عمؿ الأجزاء الكامنة في ألياؼ العصب السمعي، وىذه النبضات العصبية 
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 القوقعة، التي كانت يتـ نقميا إلى المخ، وبذلؾ يتـ تجاىؿ الخلبيا الشعرية المفقودة داخؿ 
 (2014)مف المفروض أف تشفر الصوت. عبادلية 

فجياز الزرع القوقعي مخصص للؤشخاص الذيف يعانوف مف صمـ داخمي قوقعي 
عميؽ والذيف لـ  يستطيعوا الاستفادة مف المعينات السمعية الكلبسيكية وىو يحرض مباشرة 

 وعة في القوقعة.العصب السمعي بواسطة إلكترود أو عدة الكترودات مزر 

                                                         (Brin, et autre, 1997, 95) 

 الصمـ مصادؽ عميو لمعالجة طبي إجراءا بأنيالاعتراؼ  فقد حازت القوقعة عمى
فيولا يعيد السمع الطبيعي، ولكنو يحسف مف قدرة المصاب عمى سماع الأصوات العميؽ، 
 (2010)وطواط  بو وسماع إيقاعات وأنماط النطؽ، كما يسيؿ القراءة عمى الشفاه.المحيطة 

 أنواع ومكونات جياز الزرع القوقعي وآلية عممو6 -0

 أنواع أجيزة الزرع القوقعي6  -0-0

ظيرت العديد مف أجيزة الزرع القوقعي حيث تمثؿ الاختلبؼ فيما بينيا عمى مستوى     
ع معالجة أنظمة ارساؿ ونقؿ الذبذبات، وكذا موقع زرع الإلكترودات المزروعة، نو 

الإلكترودات، وىذه النقاط مثمت نقاط تنافس بيف مختمؼ الشركات المتخصصة في صنع 
دة إدماج ىذه الأجيزة، عممت كؿ منيا عمى توفير أفضؿ واكمؿ الشروط لإدماج أو اعا

 (Loundon, 2009, 32) الصـ في عالـ السامعيف.

 أكثر سنتطرؽ فيما يمي لبعض أنواع أجيزة الزرع القوقعي. ولمتوضيح    
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 حسب عدد الإلكترودات المزروعة في القوقعة6 -0-0-0

  :Spectra de Cochlear جياز الزرع الأسترالي

 1986منذ سنة  استعمالاالقديـ لو، وىو الأوؿ  الاسـحسب  Nucleusيسمى غالبا      
                الكترود. 12نتشار واسع في العالـ يحتوي عمى والذي عرؼ مبيعات كبيرة وكذا ا

                                 (2012)لعمـ                                                                         

  Digisonic MXM:جياز الزرع القوقعي الفرنسي -

عرض ىذا الجياز في فرنسا وفي العديد الكترود و  15وىو الأكثر حداثة ويحتوي عمى 
 مف البمداف الأوروبية. 

 :Clarion de Minined الأمريكيجياز الزرع القوقعي   -

              الكترود ويعطينا معمومات كاممة  16وىو قريب مف الجياز الفرنسي، ويحتوي عمى  
 وىو عمى عدة أنواع: 

 Implant nucleus 24 contours 6وحيد المستعمؿ في الولايات وىو الجياز ال
الكترود  22المتحدة المستعمؿ في الولايات المتحدة الأمريكية للؤطفاؿ يحتوي عمى 

             يسمح بتنبيو الألياؼ الحساسة لمعصب السمعي بصفة دقيقة ويسمح بالحصوؿ
 (2015)داودي  عمى أقصى درجة لمسمع.

 nucleus 24K:  بالرغـ مف حجمو الصغير جدا  الكترود 22وىو جياز يحتوي عمى
 والأكثر استعمالا لأنو مصنوع مف مادة بلبستيكية تتمدد مع كبر حجـ الرأس.

 nucleus 24 bouble Array 6 وىو جياز وضع خصيصا للؤشخاص الذيف لدييـ
              عظـ أو نمو عظمي في القوقعة، فيو يحتوي عمى صنفيف مف الإلكترودات 

 (2014) عبادليةاثني عشر قناة لمتنبيو.  12وكؿ صنؼ يحتوي عمى 

ويعتبر أوؿ أجيزة الزرع القوقعي المتعدد : Med-elجياز الزرع اليولندي   -
ولوحظ مف خلبؿ أف ىناؾ أجيزة  1994الإلكترودات، اذ استعمؿ لأوؿ مرة سنة 

 أخرى نذكر منيا جياز الزرع النمساوي وجياز الزرع البمجيكي...
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 القوقعي حسب موقع زرع الإلكترودات6أجيزة الزرع  -0-0-6

   :إلى أجيزة الزرع القوقعي حسب موقع زرع الإلكترودات تنقسـو      

            حيث تدخؿ الإلكترودات  :implantation intra-cochléaireزرع داخل القوقعة   -
 افذة المدورة وىي الأكثر فعالية.إلى داخؿ القوقعة عبر الن

                                      (499، ت .)الخويطر والسديري، د                                                
خاصة في حالات تصمب   implantation extra-cochléaire:زرع خارج القوقعة -

 القوقعة، وبالتالي يكوف مف الصعب إدخاؿ حامؿ الإلكترودات عبر النافذة الدائرية
fenétre rondeتفى فقط بتثبيتو عمى سطح القوقعة المتصمة مع النيايات ، ويك

 ( salahorth.forumalgerie.net// http.) العصبية لمعصب الثامف
 ولمتوضيح أكثر نذكر أىـ الشركات الكبرى لصنع أجيزة الزرع القوقعي وىي:    

- Advanced  Bionics(Etats –Unis ,Hires®) 

- Cochlear( Astralies – Nucleur ®) 

- Med El ( Autriche – Sonata ®) 

- Neurelec (France –Digisonic®) 
                   وجميع ىذه الشركات عممت عف طريؽ فريقيا الطبي والتقني عمى التحسيف والزيادة 
في سرعة معالجة الذبذبات الصوتية والكيربائية في الثانية الواحدة مع استيلبؾ عقلبني 

        (Loundon, 2009, 32) لمطاقة.

            بالرغـ مف اختلبؼ الشركات المصنعة لأجيزة الزرع القوقعي واختلبؼ مميزاتيا 
 إلا انيا تشترؾ في نفس المكونات وآلية العمؿ.

 مكونات جياز الزرع القوقعي6  -0-6

الزرع القوقعي ىو جياز يتكوف مف جزء داخمي عف طريؽ عممية جراحية في القوقعة 
implantée chirurgicalement ، وجزء خارجي محموؿmobile. 

(busquet& allaire, n.d, 71)                                                        

 

 



 

00 

 ويتكوف مف عدة أجزاء وىي: ( (amovibleقابؿ لمنقؿ : 6 الجزء الخارجي -3-6-0

ف بالجية يستقبؿ الأصوات، مثبت عمى صيواف الأذ :microphoneالميكروفون  -
 unالمزروعة بيا القوقعة، وىو يمتقط الأصوات يحوليا بواسطة سمؾ واصؿ 

cable  إلى عمبة تسميprocesseur vocal. 
وىو مغذى سواء بواسطة بطارية أو بواسطة  processeur vocale: معالج الكلام -

بطارية قابمة لمشحف والنقؿ، يعمؿ كحاسوب ينتقي ويرمز الأصوات ثـ يبعثيا إلى 
 le fileبواسطة السمؾ الواصؿ  antenne aimantée اليوائي المحصف بمغناطيس

d' antenne . 
                                    (Vaneecloo et Arrouet , 2000, 14 ) 

يستعمؿ لنقؿ الأصوات قبؿ وبعد المعالجة  :le file d' antenneالسمك الواصل -
                  ب البنية الجسمية لمفرد والمكاف ويمكف أف يكوف ذات أطواؿ مختمفة حس

 (2015)داودي  الي يختار أف يوضع فيو المعالج الصوتي.
يسمى كذلؾ مرسؿ  'antenne aimantée lاليوائي المحصن بمغناطيس6  -

الميكروفوف المحصف بمغناطيس يأتي في مؤخرة الأذف يرسؿ الأصوات المرمزة 
مد، ومرسؿ الميكروفوف المحصف بمغناطيس إلى المستقبؿ الموضوع تحت الج

 والمستقبؿ المزروع تخت الجمد ممتصقاف وجيا لوجو بواسطة المغناطيس.

                                     (Vaneecloo et Arrouet ,  2000, 14) 
  

 
 صورة لمجزء الخارجييوضح  (:04الشكؿ رقـ)                     
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 :يالجزء الداخم -0-6-6

 يتكوف الجزء الداخمي لجياز الزرع القوقعي مف:     

يقع تحت الجمد يحوؿ الأصوات        le récepteur interne:المستقبل الداخمي  -
 (1Loundon, 2009, 3(إلى إشارات كيربائية ويرسميا إلى الإلكترودات.

             : وىي عبارة عف حمقات جد صغيرة موضوعة électrodes:الإلكترودات -3-6-6-6
            عمى خيط رقيؽ جدا يسمى حامؿ الإلكترودات موضوعة داخؿ القوقعة، تبعث الرسالة 

 ((Guiraud, 2007, 51إلى العصب السمعي الذي يحوليا بدوره إلى الدماغ.

 
 (6 يوضح الجزء الداخمي لجياز الزرع القوقعي11الشكل رقم)

 :آلية عمل جياز الزرع القوقعي -0-0

وـ الميكروفوف الموضوع خمؼ صيواف الأذف المستفيدة مف الزرع القوقعي بالتقاط يق
الأصوات الآتية مف العالـ الخارجي ينقميا إلى معالج الكلبـ الذي يشبو نسؽ عممو 
الحاسوب، حيث يقوـ بتجميع وترميز الأصوات في قالب رقمي ترسؿ الإشارات الجيدة عبر 

 .ررىا باختراؽ الجمد إلى المستقبؿالذي يمسمؾ ناقؿ إلى اليوائي الممغنط 

يعمؿ ىذا الأخير عمى تحويؿ الإشارات الرقمية إلى إشارات كيربائية تعبر سمسمة 
             الالكترودات وصولا إلى العصب السمعي الذي يتقمى تحفيزا ذو طبيعة كيربائية، تنقؿ 

 مى أنيا صوت.عمى إثره السيالة العصبية إلى الفص الصدغي ايف تترجـ ع

 (214، 2015)عوايجية،                                                              
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 ضح آلية عمل جياز الزرع القوقعي.(6 يو 12الشكل رقم )

 
 الشروط والمعايير اللازمة لمترشح لزراعة القوقعة الالكترونية6 -0

لملبحظة والتجارب المكتسبة لحالات قاـ فريؽ الزرع القوقعي ومف خلبؿ النتائج ا    
تمت زراعة القوقعة ليـ بوضع عدة شروط يجب توفرىا في الأشخاص المرشحيف لزراعة 

 القوقعة ومف بينيا:

 (busquet et allaire, 2005, 73) وف لدييـ صمـ عميؽ خمقي أو مكتسبأف يك -
 وجود فقداف سمعي حسي عصبي ثنائي )في كمى الأذنيف(. -
  .اشير 6لمترشح مف المعينات السمعية بعد عدـ استفادة ا -
-  (Samantha et Marianne, 2013)                                          

  
 سنوات. 10حرماف سمعي أقؿ مف  -
 ((Loundon, 2009, 48توفر الدافع أو الحافز والاستقرار الأسري. -
فؿ كانت نسبة نجاحيا كمما كانت عممية الزرع القوقعي في سنوات مبكرة مف عمر الط -

 أكثر.
 ولكػػف ىناؾ وضعيات طبية لا يصمح فييا الزرع القوقعي نذكرىا بإيجاز:

 تشوه شديد للؤذف الداخمية. -
 غياب العصب السمعي. -
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 (busquet et allaire, 2005, 73) .تمؼ الجياز العصبي المركزي -
 كما أف ىناؾ حالات يصعب فييا الزرع القوقعي:    
 (ossification cochléaire).لقوقعةتصمب أو تعظـ ا -
الاضطرابات المصػػاحبة: منيا ما يعزز المجوء لعمػمية الزرع القوقعي الإعاقة البصرية  -

 ، الحركية ،  ومنيا ما يُعّد أو يصعّب ذلؾ التخمؼ الذىني ، التوحد ،
 :خطوات الزرع القوقعي   -1

قبؿ العممية  ي مرحمة ماتمر عممية زراعة القوقعة الالكترونية بثلبث مراحؿ وى
، سنتطرؽ فيما يمي  لكؿ مرحمة التأىيؿبعد العممية او مرحمة  ومرحمة العممية ومرحمة ما

 بالتفصيل.

 6رحمة ما قبل عممية الزرع القوقعيم -1-0

وىي المرحمة الأولى وتسمى أيضا بمرحمة الفحوصات يقوـ بيا الفريؽ المتخصص      
             فحوصات يقوـ بيا المرشح لزراعة القوقعة لمعرفة  بالزرع بإجراء تقييـ مف خلبؿ

 ما إذا كاف بإمكانو الاستفادة مف ىذه العممية وتشمؿ:

 تقدـ معمومات حوؿ مبادئ الزرع القوقعي  ومحددات الزرع  6مقابمة مع الوالدين
 وأخطار العممية. 

 إطار  يسمح بمعرفة الأمراض المصاحبة في6 حنجرة –أنف -فحص مختص أذن
الصمـ والعوامؿ الوراثي والجينية، المناطؽ الجرثومية  التي مف شأنيا التأثير عمى نجاعة 

 الزرع القوقعي.
 ىو خاص لمتأكد مف الحالة الصحية العامة.:  الفحص الطبي 
  الفحص بالماسح الضوئيIRM6  تكوف لمبحث عف تشوه الأذف الداخمية ويحدد

المغناطيسي لمدماغ لأف مف أسباب الصمـ التياب تقرير الجراحة، والتصوير بالرنيف 
 السحايا إذا وجدت إصابة في الجياز العصبي المركزي.

 يسمح بتقييـ القدرة عمى الإدراؾ السمعي والتواصؿ الدقيؽ لمغة ي6 الفحص الأرطفون
 الطفؿ، ويسمح في نفس الوقت تعريؼ الأسرة بالتكفؿ، ومستقبلب وضع خطة علبجية.
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 وتسمح مف التحقؽ  تكوف مع الوالديف لمعرفة مراحؿ نمو الطفؿ: الفحص النفسي
وىو أمر ضروري  وجود الدافع لدى الأسرة لمواصمة التأىيؿ مع المختص النفسي

 لإتماـ الفحوصات والحوار في إطار مشروع الزرع.
  قياس السمعl'audiogramme :الفحص يكوف بواسطة تقني في القياسaudio-

logiste جييز أو أخصائي التaudio-prothesiste يجب الإثبات أف جميع فرص التجييز ،
بالمعينات السمعية المضخمة للؤصوات لا تعطي أي فعالية، وىذه النقطة جد ىامة في إطار 

 (Loundon, 2009, 32, 33)الزرع القوقعي.
 العممية الجراحية1-6-6

 يجب قبؿ ذلؾ القياـ ب: عند تقرير عممية الزرع القوقعي وتحديد تاريخ العممية الجراحية
  استعماؿقبؿ العممية الجراحية بثلبثة أياـ يطمب مف العميؿ بصفة يومية 

chompoing a la bétadine un 
  ،الأطفاؿ الصغار يمكثوف في المستشفى مع أحد الوالديف طوؿ المدة المحددة لممكوث

 ساعات قبؿ العممية. 6ويجب عمى الطفؿ صياـ 
 ح مختص في أمراض الأذف العممية تتـ مف قبؿ جراchirurgie otologique. 
 (Vaneecloo et Arrouet ,  2000, 25 -26) 

  تتـ العممية تحت التخذير العاـ(anesthésiegénérale) 
 .تستغرؽ حوالي ساعة ونصؼ إلى ساعتيف linder, n.d, 11)) 

              يةينتقؿ الفريؽ متعدد التخصصات إلى خطوة زرع الإلكترودات في الأذف الداخم
 يمي: التي نُمّخص أىـ خطواتيا فيما

  يتـ أولا تثبيت جياز الكشؼ عف العصب الوجيي  ومف ثـ إزالة الشعر مف منطقة
 صغيرة مف فروة الرأس مباشرة وراء الأذف.

  يتـ إجراء فتح في الجمد يميو الدخوؿ إلى الأذف الوسطى فالداخمية القوقعة التي يتـ
عة الإلكترونية )الالكترودات( فييا ويتـ تثبيت الجزء المستقبؿ خمؼ إدخاؿ أقطاب القوق

 الأذف، وبعدىا يتـ إقفاؿ الجرح. 
 .جراء أشعة لمتأكد مف نتائج العممية  يتـ بعد ذلؾ اختبار الجياز أثناء العممية وا 
 .يبقى الطفؿ في المستشفى ليوميف تقريبا ويعطى تطعيمات لموقاية مف الالتيابات 

 .ت(د)حجر                                                                       



 

05 

 6ما بعد عممية الزرع القوقعي  -1-0

كانػت ىذه العممية الجراحية خطوة ميّمة في حياة الطفؿ الأصـ الذي عانى مف صمـ إذا 
نيا ستركز ولادي أو مكتسب في مرحمة مبكرة مف عمره ، فالخطوات الآتية ىي أىـ بكثير، لأ

بالأساس عمى التكفؿ مف طرؼ العديد مف المتخصصيف ضمف إطار الفريػؽ الطبي لزارع 
 Programme de priseen chargeالقوقعة، حيث تشمؿ برنامػػػج تكفػػؿ متعػػػدد التخصػػػػػصات

multi-disciplinaire  والمختصيف في ىذا البرنامج ىـ كالتالي :  

 لعممية الزرع القوقعي  لمتابعة الطبية، خاصػة الآثار السمبيةلتقييـ وا :الطبيب الجراّح
 ..المحتمؿ وقوعيا كالإصابة بالتياب السحايا، شمؿ وجيي، .

  (London, 2009, 124)                                                             
 الصوتية وبرمػجة العمبة  المسػؤوؿ عف قياس السمع وضبط 6 المختص في السمع

بعد ثلبثة أو أربعة أسابيع مف العممية بحيث يكوف الجرح قد التأـ بشكؿ ويكوف ذلؾ 
   جيد، يسمح بتركيب الجزء الخارجي وتفعيمو، وتبدأ الجمسات ببرمجة معالج الكلبـ 
  عف طريؽ وضعو برنامج كمبيوتر خاص بو، في الحصة الأولى يتـ تشغيؿ الجياز

ردي لكؿ الكترود، فينشط كؿ الكترود عمى حدى مع العمـ ثـ يقوـ المختص باختيار ف
إف كؿ الكترود مسؤوؿ عف مجموعة مف الحروؼ، قبؿ ىذا التنشيط لا تكوف ىناؾ 
استجابة لمشخص، فيقوـ المختص ببعث كميات متتابعة مف التيار الكيربائي لكؿ 

ات الكترود، وعمى الشخص أف يقوـ بحركة في الوقت الذي يستقبؿ فيو الأصو 
في الأوؿ يكوف ذا مستوى أدنى ثـ يرتفع  un bipوالصوت المسموع يكوف عمى شكؿ 

دقيقة أو أكثر وذلؾ حسب الإلكترودات  20إلى أقصى مستوى، قد تدوـ ىذه الحصة 
 واستجابة الفرد.

ما طواؿ مدة الكفالة، وتكوف المراقبة كؿ شير     إف ضبط الجياز لا يكوف مرة واحدة وا 
مى مستوى جيد مف الفيـ يعني أف الضبط جيد، في ىذه الحالة تكوف وعند الحصوؿ ع

   المراقبة كؿ سنة تقريبا فالضبط يتماشى مع الكفالة الأرطفونية حيث أف التماريف المطبقة 
 (2015)في الكفالة ىي التي تحدد لنا مستوى الفيـ لدى الفرد. داودي 
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 عادة التأىيؿ بيدؼ :المختص الأرطفوني نتاجا  بناء لغة لتأىيػػؿ وا  شفوية فيمًا وا 
والمتابعة ...اعتمادا عمى السمػػع والمدخلبت الحسيّة الأخرى البصر، الممس الحركة

 . عف بُعد أثناء تمدرس الطفؿ الزارع لمقوقعة
 لجياز الزرع  يتمخػػص دوره في ضماف تقبؿ وتكيّؼ جيّديف 6مختص النفسيال

 . ا المشروعالقوقعي، مع ضرورة مرافقة الوالديف في ىذ
 فضاء تربوي  يكمف دوره بعد إدماج الطفؿ الزارع لمقوقعة ضمف6 المختص التربوي

خاص أو تابع لممدرسة العادية وفؽ برامج التربية الخاصة، بحيػث يتـ تقييـ وتقويـ 
الوسط التربوي وطريػػقة التدريس المتماشية مع خصائص الأطفاؿ ذو الزرع القوقعي 

 .                   الحسية الأخرى خاصة توظيؼ المُدخلبت
  بروتوكػػولات التقػييـ :وعموما ىناؾ أنواع مختمفة مف برامج التكفؿ تحت عنواف    

التي تختمؼ مف مركز تكفؿ إلى آخر، وحتى مف بمد إلى آخر، ولكػف ىػناؾ اتفػاؽ 
 :منيا عمى أىػـ المػبادئ التي ذكػرىا جممة باحثيف في فرنسا

 ملبحظة والمنتظرة ترتبط بسيػاؽ التكفؿ، أي الظروؼ المتوفرة لدىالنتائػػج ال -
والتي يمكنيـ مف خلبليا مػساعدة ىؤلاء الأطفاؿ أجيزة متطورة، أدوات  المختصيف،

 واختبارات لمتقييـ والتقويـ. 
 .نوع وسف الصمـ والسبب المؤدي إلى ذلؾ -
 . سف الزرع القوقعي -
 .مو مع المبادئ السابقةالمشروع البيداغوجي المطبؽ ومدى تلبؤ  -
 البيئة الاجتماعية الثقافية. -
 المخاطر والمضاعفات المتوقعة بعد عممية الزرع القوقعي6 -6

 6وىذا قد يتطمب إزالة الجزء المزروع. الالتياب 
 6يعتبر مف الأعراض المصاحبة عادة لأية عممية جراحية  ضعف وخمول في الوجو 

 . تجرى في الأذف، وغالبا ما يكوف مؤقت
 6وتعتبر مف الأعراض المؤقتة. خمل في الاتزان البدني 
 6نادرا ما يحدث وقد يستمر لأسابيع بعد العممية. اضطراب في حاسة الذوق 
 6قد تعطؿ الأقطاب الكيربائية المزروعة ولكف نادر كما أنو عجز وقصور الجياز 

 مف الممكف استبداؿ الجياز.
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 6ب الأذف الوسطى. وقد يكوف مصاحبا لالتيا التياب السحايا 
 6يحدث ذلؾ بسبب الاستثارة عمى المدى الطويؿ  التمف الكيميائي الكيربائي             

 الأضرار الناجمة عف ذلؾ تبدو قميمة استنادا عمى الدراسات الحالية.  ولكف
 6وقد يتـ ذلؾ لما يسبب تعطؿ الجياز أو أي أسباب أخرى الحاجة لإزالة الجياز 
  القياـ ببعض الأنشطة والتحركات مما قد يسبب تمؼ الجياز  سقوط الجياز عند 

 (http://www.alamal.com.kw/?p=1133&lang=arأو زحزحتو مف مكانو.)
 الفوائد المتوقعة بعد عممية الزرع القوقعي6 -3

استجابة  ية لمسمع مف أجؿ توجيو حركاتيـ فيالإفادة مف التحذيرات والوظائؼ التوجيي -
لممثيرات الصوتية، وذلؾ يسمح ليـ بالتفاعؿ أكثر وبطريقة مناسبة لممواقؼ الخطرة 

 المحتممة.
            زيادة الاستجابات الصوتية، وىذا مف شانو اف يقمؿ مف السمبية والانعزالية ويزيد  -

 مستوى الاستقلبلية.  مف
 لطفؿ، وخفض العدواف والإحساس بالقمؽ والضجر. تنظيـ أفضؿ لسموؾ ا -
 الإفادة مف الإنصات للآخريف مع درجة كبيرة مف الاتساؽ.  -
 تحسف المغة الاستقبالية مف خلبؿ تحسف قراءة الشفاه أو الكلبـ. -
 القدرة عمى التمييز بيف المتحدثيف. -
 ة لمتعمـ والنمو.الزرع القوقعي يرقي ويحسف مف الاستجابات السمعية، ويفتح آفاقا جديد -

ىذا وتشير نتائج الأبحاث والدراسات الإكمينيكية والمركزة إلى أف معظـ مستخدمي الزرع 
القوقعي وجدوىا مفيدة، وبطبيعة الحاؿ فاف الزرع القوقعي لا يؤدي بالفرد الأصـ            

 إلى أف يصؿ إلى نفس مستوى الأسوياء في السمع.
 (286-284، 2013)مصطفى والشربيني،                                               

 
 
 
 

 
 

http://www.alamal.com.kw/?p=1133&lang=ar
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 خلاصة الفصل6
بعد إجراء عممية الزرع القوقعي يجب أف لا نعتقد أف الطفؿ الأصـ سيدخؿ عالـ     

السمع الطبيعي لأف زراعة القوقعة ما ىي إلا خطوة أولى تستمزـ وجود تكفؿ والذي 
              دة مف ناحيتي السمع والنطؽ لإدماجويعتبر خطوة ميمة لمحصوؿ عمى نتائج جي

 .ر الدمج في  المدرسة العادية احدى أىـ  خطواتوبيعت و في المجتمع.
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 الفصل الرابع6

 دمج المعاقين سمعيا في المدارس العادية 

 تمييد

 وبعض المصطمحات المرتبطة بو .تطور مفيوم الدمج 0
 .تعاريف الدمج التربوي 6
 نواع وأشكال الدمج.أ 0
 .أىداف وفوائد الدمج التربوي لممعاقين سمعيا 0
 .المتطمبات الخاصة بدمج المعاقين سمعيا  1
 .خطوات تنفيذ دمج المعاقين سمعيا  2
 .صعوبات دمج المعاقين سمعيا  3
 . ايجابيات وسمبيات الدمج التربوي لممعاقين سمعيا4

 التربوي. بعض تجارب الدمج 5     

 خلاصة الفصل 
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 6تمييد

مف التوجيات  الدمج التربوي للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا في المدارس العادية يعد    
الحديثة في تربية وتعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة، بحيث يخرج ىؤلاء الأطفاؿ مف بيئة 
       العزؿ إلى البيئة العادية أيف يتمقوف تعميميـ في الأقساـ العادية ومع أقرانيـ العادييف 

المدارس العادية مع توفير حاجاتيـ التربوية ومراعاة خصائصيـ، وتقديـ الخدمات  في
التربوية الخاصة والخدمات المساندة الأخرى ليـ .ولمدمج متطمبات وأىداؼ وفوائد كما لو 
أيضا ايجابيات وسمبيات سنتطرؽ إلييا في ىذا الفصؿ مع ذكر خطوات الدمج وتجارب 

 تياجات الخاصةبعض الدوؿ في دمج ذوي الاح
 تطور مفيوم الدمج وبعض المصطمحات المرتبطة بو6 -0

 تطور مفيوم الدمج 6 -0-0

            لقد تطورت فمسفة رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة مف الرفض والعزؿ التاـ 
عف المجتمع إلى مرحمة المؤسسات الخاصة التي تمثمت في توفير مؤسسات إيواء معزولة 

ى مرحمة التأىيؿ التي اتسمت بتقديـ برامج لتأىيميـ لمقياـ ببعض الأعماؿ ثـ إل  عف المجتمع
 (23، 2016)الحمد والعتوـ، والميف وفقا لقدراتيـ، ثـ مرحمة الدمج. 

بدأت إرىاصات الدمج في أواخر الستينيات وأوائؿ السبعينات مف القرف العشريف واخذ 
لاسيما بالنسبة لذوي الإعاقات البسيطة تطبيقو في الانتشار الواسع مع حموؿ الثمانينات و 

ومع ثبوت فعاليتو بدأ المدافعوف عنو في المناداة بتطبيقو عمى ذوي الإعاقات البسيطة 
 والشديدة فضلب عف الموىوبيف والمتفوقيف.

وقد نص الإعلبف العربي لمعمؿ مع المعوقيف الصادر عف مؤتمر الكويت الإقميمي    
ضمف وسائؿ العمؿ لتحقيؽ الأىداؼ التي حددىا لخطة العمؿ  (1981 أفريؿ 5-1)لممعوقيف 

مع المعوقيف عمى إدماج التربية الخاصة كجزء متكامؿ مع سياسة التعميـ الأساسي الإلزامي، 
وتضمنيف ذلؾ في قوانيف التعميـ مع توفير المستمزمات والأجيزة التعميمية اللبزمة لتعميـ 

 الصفوؼ العادية. المعوقيف سواء في مؤسسات خاصة أو في
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دماجيـ الذي انعقد في العاـ نفسو       وأكد المؤتمر العالمي حوؿ تربية المعوقيف وا 
إسبانيا عمى ضرورة أف تيدؼ البرامج التربوية  -ملبقا –بتوريمولينوس  (1981نوفمبر 2-7)

                 الحياةفي البيئة الطبيعية لمعمؿ و والتدريبية والتثقيفية والإعلبمية إلى إدماج المعوقيف 
 وأف تبدأ عممية الإدماج ىذه في وقت مبكر ما أمكف مف حياة الفرد المعوؽ.

           كما أسيمت عوامؿ عديدة في تبني فمسفة الدمج ودفع حركتيا إلى الأماـ 
كاف مف بينيا تزايد ضغوط الجماعات المنادية بحقوؽ المعاقيف، كمنظمات أولياء الأمور 

ت الأىمية، اتحاد المينييف ودعوتيا إلى ضرورة القضاء عمى فصؿ ذوي الإعاقات والجمعيا
 وعزليـ التعسفي عف العادييف بجميع أشكالو، وحصوليـ عمى حقيـ في التعميـ بالمدارس.

وفي إطار ىذه الضغوط فقد رفع العديد مف الدعاوى القضائية مف قبؿ آباء ذوي 
يكية، كما نشرت التقارير وصدرت عدة قوانيف كانت الإعاقات في الولايات المتحدة الأمر 

بمثابة غطاء تشريعي لمدمج فأصبح بمقتضاىا إلزاميا كاف مف أىميا تقرير مارس وارنوؾ 
وما ترتب عميو مف قوانيف في الولايات المتحدة الأمريكية مف بينيا قانوف تعميـ جميع 

الناشيف والرضع ذوي الإعاقات وتعديلبتو بقوانيف  (PL94-142,1975)الأطفاؿ المعوقيف 
(PL 94-457,1986وتعميـ ) ( جميع الأفراد ذوي الإعاقاتIDEA,PL.101-476,1990 )

 (IDEA)وأخيرا التعديلبت التي تـ إدخاليا عمى القانوف ( PL.105-17,1997)وقانوف  
 (PL.108-446,2004)بمقتضى قانوف 

عمى أف العجز جزء طبيعي  (IDEA)ويؤكد قانوف تعميـ جميع الأفراد ذوي الإعاقات 
مف الخبرة الإنسانية كما يشترط توفير التعميـ المجاني والمناسب لجميع الأفراد المعوقيف 
بغض النظر عف طبيعة الإعاقة وحدتيا، كما ينص عمى دمجيـ وتكامميـ في مختمؼ 

  (2010)القريطي مجالات الحياة الطبيعية التعميمية والاقتصادية والسياسية والثقافية. 
 بعض المصطمحات المرتبطة بالدمج6 -0-6

              ىناؾ بعض المصطمحات المرتبطة بالدمج والتي تؤدي نفس المعنى وىو تعميـ
أو إشراؾ الأطفاؿ المعاقيف في الحياة المدرسية العادية مع أقرانيـ مف العادييف، والاختلبؼ 

لأقساـ العادية، ويتعمؽ الأمر كذلؾ بنوعية فيما بينيا قد يكوف في مدة أو وقت تواجدىـ في ا
 الإعاقة وشدتيا وما تتطمبو مف أساليب وخدمات خاصة تقدـ لمطفؿ المدمج.
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          لمتعبير  ىناؾ جماعة مف المختصيف اختاروا مصطمح التكامؿ التكامل6 -0-6-0
صحاب ىذا الرأي عف عممية تعميـ المعوقيف وتدريبيـ ورعايتيـ مع أقرأنيـ العادييف ويميز أ

 بيف أربعة أنواع مف التكامؿ:

الذي يشير إلى وضع المعاقيف في فصوؿ خاصة ممحقة بالمدارس التكامل المدني6  -
 العادية.

ويعني إشراؾ المعاقيف مع التلبميذ العادييف في الأنشطة غير  التكامل الاجتماعي6 -
 الأكاديمية مثؿ: المعب والرحلبت والتربية الفنية.

ويعني إشراؾ المعاقيف مع التلبميذ العادييف في استخداـ المواد  كامل الوظيفي6الت -
  المتاحة.

           ويعني إتاحة الفرصة لممعاقيف لمحياة في المجتمع بعد تخرجيـ  التكامل المجتمعي6 -
            مف المدارس أو مراكز التأىيؿ بحيث تضمف ليـ حؽ العمؿ والاعتماد عمى أنفسيـ. 

 (29 ،2015)بطرس،                                                                    

                أي إتاحة الفرص لذوي الاحتياجات الخاصةإلى الاعتيادية6  الوصول -0-6-6
مف الحصوؿ عمى الخبرات المختمفة مف المجتمع والتفاعؿ مع الأفراد العادييف في البيئة 

أي معاممة ذوي الاحتياجات الخاصة معاممة الأسوياء. كما أف مصطمح الاعتيادية  العادية
يقضي باف تتاح للؤفراد ذوي الاحتياجات الخاصة الأساليب وظروؼ الحياة العادية المتاحة 
لأفراد المجتمع، مع تعميـ أساليب السموؾ المناسب والتشجيع عمى استخداميا وتزويدىـ 

 .مف أساليب الحياة العادية وتسيؿ عمييـ الاندماجبخبرات متعددة تقربيـ 

                                                             ،  (25، 2016)الحمد والعتوـ

يقصد بيا الإقلبؿ بقدر الإمكاف مف عزؿ الأطفاؿ ذوي البيئة أقل عزلا6  -0-6-0
العادييف في الفصوؿ والمدارس  الاحتياجات الخاصة وذلؾ بدمجيـ قدر الإمكاف بالأطفاؿ

 العادية.
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يقصد بيذا المصطمح أف يقوـ مدرسي المدارس العادية مبادرة التربية العادية6  -0-6-0
         بتعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة خصوصا ذوي الإعاقات البسيطة والمتوسطة

 ف في التربية الخاصة.في الفصوؿ والمدارس العادية مع تقديـ الاستشارات مف المختصي

: ىذا المصطمح يستخدـ لوصؼ الترتيبات التعميمية عندما الدمج الشامل )العام( -0-6-1
               يكوف جميع الأطفاؿ بغض النظر عف نوع أو شدة الإعاقة التي يعانوف منيا، يدرسوف

            حد ممكف في فصوؿ مناسبة لأعمارىـ مع اقرأنيـ العادييف في مدرسة الحي إلى أقصى 
 (30، 2015مع توفير الدعـ ليـ في ىذه المدارس. )بطرس، 

    وكؿ مصطمح مف المصطمحات المرتبطة بالدمج المذكورة يختمؼ مف مجتمع لآخر     
    ومف فترة زمنية إلى أخرى، ومف باحث إلى آخر بحسب اليدؼ مف استخدامو.

 تعاريف الدمج التربوي0-6

 لمدمج التربوي نذكر منيا: ىناؾ تعاريؼ عديدة

الدمج بأنو نموذج تربوي خدمي تعميمي يقوـ عمى الاستجابة لمحاجات  يعرؼ
التعميمية والتربوية لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة داخؿ فصوؿ ومدارس التربية العامة 
        العادية النظامية، لأقصى مدى ملبئـ لاحتياجاتيـ واستعداداتيـ الخاصة بحيث يتيح 

 ىذا الدمج ليـ ما يتاح لأقرانيـ العادييف مف فرص اجتماعية وتعميمية وحياتية.

تنظر لمدمج باعتباره مدخلب ديناميا للبستجابة عمى نحو  (2005)تعريؼ اليونيسكو
ايجابي باختلبؼ التلبميذ وتنوع إمكاناتيـ وقدراتيـ وحاجاتيـ والنظر إلى الفروؽ الفردية ليس 

نما باعتبارىا فرصا لإثراء التعمـ وتفعيمو.باعتبارىا مشكلبت و   ا 

 (25-24 ،2016 )الحمد والعتوـ،                                                       

يعرؼ مجمس الأطفاؿ غير العادييف الدمج بأنو اعتقاد أو مفيوـ يتضمف وضع 
ؿ البيئات التربوية تقييدا الأطفاؿ غير العادييف مع الأطفاؿ العادييف في الصؼ العادي في أق

 ( 320 ،2011 لمطفؿ العادي. )القمش،
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"الدمج يعني تحديد مكاف الطلبب ذوي الاحتياجات ( 259، 2014) وحسب عبد الحي         
الخاصة وفؽ خطة منتقاة، يتـ الإشراؼ عمييا بدقة في الفصوؿ الدراسية العادية خلبؿ 

 برامجيـ الدراسية والاجتماعية".

               الدمج التربوي بأنو "دمج الأطفاؿ غير العادييف المؤىميف  (349 ،2015)بطرسيعرؼ   
         مع اقرأنيـ العادييف دمجا زمنيا وتعميميا واجتماعيا، حسب خطة وبرنامج وطريقة 

مستمرة تقدر حسب حاجة كؿ طفؿ عمى حدى، ويشترط فييا وضوح المسؤولية لدى   تعميمية
 اري والتعميمي والفني في التعميـ العاـ والتعميـ الخاص". الجياز الإد

مف خلبؿ التعريفات المذكورة نستنتج أف الدمج ىو عممية تربوية تسمح بتعميـ و  
التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالتعمـ بغض النظر عف الصعوبة أو الإعاقة التي يعانوف 

 .منيا في المدارس العادية مع الأطفاؿ العادييف

   أنواع وأشكال الدمج6 -2

 يتخذ الدمج التربوي في المدارس العادية أنواعا وأشكالا عديدة نذكر منيا:    

 أنواع الدمج6  -0-0

يقصد بو وضع ذوي الاحتياجات الخاصة في فصوؿ العادييف الدمج الكمي6  -0-0-0
ة مف معمميف طواؿ الوقت، عمى أف يتمقى معمـ الصؼ العادي المساعدة الأكاديمية اللبزم

أخصائييف استشارييف أو زائريف يفدوف إلى المدرسة عدة مرات أسبوعيا لتمكينو مف مقابمة 
الاحتياجات التعميمية الخاصة لطلببو. ويحبذ الدمج الكمي بالنسبة لذوي الإعاقات البسيطة 

 أو الخفيفة كضعاؼ السمع والإبصار والمتخمفيف عقميا بدرجة بسيطة.

يقصد بو وضع ذوي الاحتياجات الخاصة في فصوؿ العادييف  زئي6الدمج الج -0-0-6
لفترة معينة مف الوقت يوميا بحيث ينفصموف عنيـ في فصؿ مستقؿ أو عدة فصوؿ خاصة 
لتمقي مساعدات تعميمية متخصصة لإشباع احتياجاتيـ الأكاديمية الخاصة عمى يد معمميف 

ات محددة وذلؾ عف طريؽ التعميـ أخصائييف سواء في مواد دراسية معينة أو في موضوع
 (22-21، 2012 )القاضي،رفة مصادر التعمـ داخؿ المدرسة. الفردي أو داخؿ غ
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أف لكؿ مدرسة حرية الاختيار مف بيف النوعيف حسب إمكانياتيا ووجيات نظر كما    
العامميف فييا، ولكف تفضؿ كافة المدارس الدمج الجزئي، حيث يخرج التلبميذ ذوو 

ات الخاصة مف الفصوؿ بعض الوقت لمقابمة احتياجاتيـ التعميمية بما يتناسب الاحتياج
 (287-286 ،2003، )إبراىيـوقدراتيـ. 

 أشكال الدمج6 -0-6

ونتيجة الانتقادات التي وجيت إلى برامج التربية الخاصة التي تقوـ عمى عزؿ الأطفاؿ      
ومراكز التربية   اكز الإقامة الكاممة،غير العادييف عف الأطفاؿ العادييف. والمتمثمة في مر 

والتي اتخذت  الخاصة النيارية، ونتيجة الاتجاىات الايجابية نحو الأطفاؿ غير العادييف،
تنادي بتوفير البيئات التربوية المثالية للؤطفاؿ غير العادييف في المدارس العادية، فقد ظيرت 

 لدمج:التالية  شكاؿالأ

دمج الأفراد غير  ويقصد بالدمج الاجتماعي6 مكاني()ال الدمج الاجتماعي -0-6-0
العادييف مع الأفراد العادييف في مجاؿ السكف والعمؿ. ويطمؽ عمى ىذا النوع مف الدمج 
الوظيفي، وييدؼ ىذا النوع مف الدمج إلى توفير الفرص المناسبة لمتفاعؿ الاجتماعي والحياة 

 ف. الاجتماعية بيف الأفراد العادييف وغير العاديي

التحاؽ الطمبة غير  يقصد بالدمج الأكاديمي6 التربوي )الأكاديمي(الدمج  -0-6-6
العادييف مع الطمبة العادييف، في الصفوؼ العادية طواؿ الوقت، حيث يتمقى ىؤلاء الطمبة 
                برامج تعميمية مشتركة. ويشترط في مثؿ ىذا النوع مف الدمج توفر الظروؼ والعوامؿ

تساعد عمى إنجاح ىذا النوع مف الدمج، ومنيا تقبؿ الطمبة العادييف لمطمبة غير التي 
                      العادييف في الصؼ العادي، توفير مدرس التربية الخاصة الذي يعمؿ جنبا إلى جنب 
مع المدرس العادي وذلؾ بيدؼ توفير الطرؽ التي تعمؿ عمى إيصاؿ المادة العممية إلى 

ير العادييف. إذا تطمب ذلؾ، وكذلؾ توفير الإجراءات التي تعمؿ عمى إنجاح ىذا الطمبة غ
الاتجاه والمتمثمة في التغمب عمى الصعوبات التي تواجو الطمبة غير العادييف في الصفوؼ 

جراء الامتحانات وتصحيحيا.                 العادية، والمتمثمة في الاتجاىات الاجتماعية، وا 

 (32، 2011)الروساف،                                                                           
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وتختمؼ أساليب دمج المعوقيف مف بمد إلى آخر حسب إمكانات كؿ منيا حسب نوع 
أشكاؿ الدمج إمدادىـ بما يمزميـ مف خدمات خاصة. وتتمثؿ يتـ الإعاقة ودرجتيا، بحيث 

 ما يمي:التربوي في
حيث يتـ الحاؽ الطفؿ بصؼ خاص بذوي الحاجات الخاصة، خاصة6 الفصول ال -

 الفرصة أمامو لمتعامؿ مع أقرانو العادييف مع اتاحة ،في بادئداخؿ المدرسة العادية 
 (14، 2004)يحي،  الدراسي.أطوؿ فترة ممكنة مف اليوـ  في المدرسة

ة بالأثاث رفة صفية ممحقة بالمدرسة العادية، مجيز عبارة عف غغرفة المصادر6  -
المناسب والألعاب التربوية والوسائؿ التعميمية يمتحؽ بيا الطالب ذو الإعاقة وفقا 
            لبرنامج يومي خاص حيث يتمقى المساعدة بعض الوقت في بعض الميارات 
التي يعاني مف ضعؼ فييا بإشراؼ معمـ التربية الخاصة، ثـ يرجع لصفو العادي بقية 

 ( 2008ييري)اليوـ الدراسي. الم
حيث يمحؽ الطفؿ بالفصؿ الدراسي العادي مع تمقيو مساعدة  الخدمات الخاصة6  -

             بصورة غير منتظمة، في مجالات معينة مثؿ القراءة  خاصة، مف وقت لآخر
يقدـ المساعدة لمطفؿ معمـ تربية خاصة متنقؿ  أو الحساب وغالبا ماأو الكتابة 

 (الشخص )د.ت يف أو ثلبث مرات أسبوعيا.)متجوؿ( يزور المدرسة مرت
حيث يمحؽ الطفؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بالفصؿ العادي المساعدة داخل الفصل6  -

 امع تقديـ الخدمات اللبزمة لو داخؿ الفصؿ حتى يمكف لمطفؿ أف ينجح في ىذ
 الموقؼ، وقد تتضمف ىذه الخدمات استخداـ الوسائؿ التعميمية والأجيزة التعويضية.

حيث يمحؽ الطفؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بالفصؿ العادي  معمم الاستشاري6ال -
          ويقوـ المدرس العادي بتعميمو مع أقرانو العادييف، ويتـ تزويد المعمـ بمساعدات 
عف طريؽ المعمـ الاستشاري أو المعمـ المتجوؿ، وىنا يتحمؿ معمـ الفصؿ العادي 

 (33 ،2015 )بطرس، مسؤولية إعداد البرامج وتطبيقيا.

مف خلبؿ ما عرض سابقا مف أنواع وأشكاؿ الدمج نستخمص أنيا تختمؼ حسب نوع  
الإعاقة وشدتيا وكذلؾ تختمؼ أساليب وأنماط تطبيؽ عممية الدمج التربوي  في المدرسة 

 ليـ في الفصوؿ الدراسيةوالبرامج التربوية المقدمة  المساندةالعادية ويتعمؽ ىذا بنوع الخدمات 
   العادية.
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 ىداف وفوائد الدمج التربوي لذوي الإعاقة السمعية6أ -0

وي الاحتياجات الخاصة في المدارس تتعدد أىداؼ وفوائد عممية الدمج التربوي للؤطفاؿ ذ
            العادية والتي تشمؿ المستوى النفسي، الاجتماعي والأكاديمي ليؤلاء الأطفاؿ المدمجيف 

 لؾ فوائد لمتلبميذ العادييف والمعمميف والأولياء. في المدارس العادية وكذ

 ىداف الدمج التربوي لذوي الإعاقة السمعية6أ -0-0
إتاحة الفرصة لجميع الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية لمتعميـ المتكافئ والمتساوي مع أقرانيـ  -

 مف الأطفاؿ العادييف وللبنخراط في الحياة العادية، والتفاعؿ مع الآخريف.
يص ذوي الإعاقة السمعية مف جميع أنواع المعيقات سواء المادية أو المعنوية تخم -

 (37-36، 2015التي تحد مف مشاركتيـ الفاعمة في جميع مناحي الحياة. )بطرس،
مساعدة الطفؿ ذي الصعوبة السمعية عمى أف ينمو نموا متكاملب مف جميع النواحي  -

 لروحية.الجسمية والعقمية والوجدانية والاجتماعية وا
 إعانة الطفؿ ذي الصعوبة السمعية وتأىيمو ليكوف مواطنا صالحا. -
الإسياـ في توسيع خبراتو وتنمية إمكانياتو إلى أقصى حد ممكف ليحقؽ لنفسو حياة  -

 أفضؿ في محيطو الخاص )منزلو(.
 تزويده بالمعمومات والخبرات التي تساعده عمى فيـ بيئتو ومجتمعو. -
د إمكاناتو وقدراتو مع أقرانو لبث الثقة بنفسو والاعتزاز المشاركة الفاعمة في حدو  -

بداعو.)مصطفى والشربيني،  (266، 2013 بقيمتو وا 
الاستجابة للبحتياجات التربوية الخاصة لجميع الأطفاؿ، ويتـ ذلؾ عف طريؽ  -

مسؤولية المدرسة وكافة العامميف فييا بالمشاركة الفعالة مع الآباء لبذؿ كافة الجيود 
ية والاجتماعية والنفسية والتربوية والاستجابة للبحتياجات الخاصة لكؿ طفؿ التعميم

 وفقا لطبيعتو ومستوى قدراتو واحتياجاتو.
           تحقيؽ الكفاءة الشخصية وتعني مساعدة الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة  -

 عمى الحياة بالاستقلبلية والاعتماد عمى النفس.
والتي تعني غرس وتنمية الخصائص والأنماط السموكية تحقيؽ الكفاءة الاجتماعية  -

       (47، 2014 اللبزمة لمتفاعؿ والتوافؽ الاجتماعي.)طو،
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              مف خلبؿ التطرؽ لأىداؼ الدمج التربوي لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المدمجيف   
عية وتربوية ومادية في المدارس العادية، نستنتج أنيا تشمؿ أبعاد مختمفة نفسية واجتما

وغيرىا. والتي تساىـ في إعطاء التمميذ ذو الإعاقة السمعية فرصة في التعميـ كبقية التلبميذ 
العادييف بالمدارس العادية، مع توفير كؿ الخدمات الخاصة والوسائؿ والأساليب التعميمية. 

              وي ليذه الفئة وتحقيؽ المشاركة في الحياة المدرسية والاجتماعية مف خلبؿ الدمج الترب
 مف المجتمع.

 فوائد الدمج التربوي لذوي الإعاقة السمعية6 -0-6
مف خلبؿ الدراسات العديدة في مجاؿ دمج الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية     

توصمت النتائج عمى أف عممية الدمج التربوي تترتب عنيا فوائد كثيرة عمى عدة مستويات 
 يما يمي:نعرض أىميا ف

 6سمعيا فوائد الدمج بالنسبة للأطفال المعاقين -0-6-0
 :بفوائد مف بينيا يعود عمييـ  العادييفالأطفاؿ مع المعاقيف سمعيا ف دمج الأطفاؿ ا
عندما يلبقي الطفؿ المعاؽ الترحيب والتقبؿ مف الآخريف فإف ذلؾ يعطيو الشعور بالثقة  -

مكاناتو في وقت في النفس، ويشعره بقيمتو في الحياة و              يتقبؿ إعاقتو، ويدرؾ قدراتو وا 
 مبكر، ويشعر بانتمائو إلى أفراد المجتمع الذي يعيش فيو.

            يكتسب ميارات جديدة مما يجعمو يتعمـ مواجية صعوبات الحياة، ويكتسب عددا  -
 ( 61، 2015)بطرس،  مف الفرص التعميمية والنماذج الاجتماعية.

                    د نماذج إيجابية مف السموكيات، فالتلبميذ المعاقيف سوؼ يكونوف قادريف وجو  -
 عمى ملبحظة وتقميد السموكيات الاجتماعية المرغوبة التي يظيرىا التلبميذ العاديوف.

تنمية بعض الميارات والقدرات الخاصة كميارة التعبير المغوي والرياضي وميارة قضاء  -
 لمعب مع الأطفاؿ العادييف مف نفس العمر.الوقت في ا

يساعدىـ عمى تقبؿ ذاتيـ ورفع مستوى توافقيـ الشخصي والاجتماعي وتخفيؼ العزلة  -
 عنيـ، كما يزيد مف قدراتيـ عمى التعمـ.
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 فوائد الدمج بالنسبة للأطفال العاديين6 -0-6-6
 الفوائد ما يمي:تتنوع فوائد الدمج بالنسبة للؤطفاؿ العادييف، ومف أىـ ىذه 

 شعور الطفؿ العادي بالتقبؿ والتوجو الايجابي نحو زميمو المعاؽ. -
 تعود الطفؿ العادي عمى العطاء وتقديـ المساعدة لزميمو المعاؽ. -
 (56، 2014كسر حاجز الخوؼ لدى الطفؿ العادي مف التعامؿ مع زميمو المعاؽ.)طو،  -
 صبح طفؿ اليوـ السوي أبا لطفؿ معاؽ.إعداد أبناء المستقبؿ وتأىيميـ فربما ي -
 (2007)عمي ييـ العديد مف الخصائص والقدرات. سيتعمـ الطفؿ العادي أف المعاقيف لد -
 فوائد الدمج بالنسبة لممعممين6  -0-6-0

               فيو يساعدىـ عمى تنمية قدراتيـ المينية والتدريسية ويكسبيـ الخبرة في التعامؿ 
      دية بيف جميع الأطفاؿ، والتي تظير بيف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ مع الفروؽ الفر 

المعاقيف، والعمؿ كفريؽ في المدرسة لتبادؿ الآراء والخبرات والمعمومات التي تتعمؽ بالأطفاؿ 
                                                (56، 2014)طو،  التعامؿ معيـ في الفصوؿ العادية. المعاقيف في المدرسة، وكيفية

 فوائد الدمج بالنسبة لأولياء الأمور6  -0-6-0
نظاـ الدمج يشعر الآباء بعدـ عزؿ الطفؿ المعاؽ عف المجتمع، كما أنيـ يتعمموف 
طرقا جديدة لتعميـ الطفؿ. وعندما يرى الوالداف تقدـ الطفؿ الممحوظ وتفاعمو مع الأطفاؿ 

            الطفؿ أكثر، وبطريقة واقعية كما أنيما يرياف أف كثيرا  العادييف فإنيما يبدآف التفكير في
مف تصرفاتو مثؿ جميع الأطفاؿ الذيف في مثؿ سنو وبيذه الطريقة تتحسف مشاعر الوالديف 

                                                      (63، 2015)بطرس،  تجاه طفميما، وكذلؾ تجاه أنفسيما.
 وائد الدمج التربوية والأكاديمية6ف -0-6-1

             مف خلبؿ نتائج الدراسات والتجارب التي بذلت في دمج المعاؽ مع العادييف
مف خلبؿ النظاـ الفصمي الواحد واليوـ الكامؿ والأنشطة المتعددة والتي اىتمت بتأثير الدمج 

 عمى التحصيؿ الأكاديمي أمكف التوصؿ إلى ما يمي:
  دارس العادية ىي البيئة الطبيعية التي يمكف للؤطفاؿ المعاقيف وغير المعاقيف تعتبر الم -

 أف ينمو فييا معا.
استفادة كثير مف المعاقيف مف تعميميـ في الفصوؿ العادية بشرط إعدادىـ بخدمات التربية  -

 الخاصة مف خلبؿ التعميـ الفردي وتعديؿ السموؾ.
 المعاقيف وتنمية بعض الميارات لدييـ. التغمب عمى بعض صعوبات التعمـ لدى -
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يعمؿ الدمج التربوي عمى إيجاد بيئة تعميمية تشجع عمى التنافس الأكاديمي بيف جميع  -
 التلبميذ.

 الدمج التربوي وسيمة تعميمية مرنة يمكف مف خلبليا زيادة وتطوير وتنوع الخدمات.  -
 : فوائد الدمج التربوي الاجتماعية -0-6-2
 ا ما يمي:ونذكر مني 
 تحقيؽ قدر مف التوافؽ الاجتماعي وتحقيؽ قدر مف التفاعؿ الاجتماعي الفعاؿ لممعاؽ. -

 السموؾ الاجتماعي والتفاعؿ المقبوؿ مع الآخريف والقدرة عمى الاندماج في الجماعة. -
تجنب العزلة الاجتماعية وتحقيؽ قدر المشاركة الاجتماعية في النادي والممعب والفصؿ  -

 المصادر وحجرة
 التقبؿ الاجتماعي لممعاؽ. -
 المشاركة الاجتماعية لممعاؽ مع العادييف في الحفلبت والألعاب الجماعية. -
 (2007اكتساب ميارات اجتماعية ومعيشية طيبة. عمي ) -

بناءا عمى ما سبؽ ذكره مف أىداؼ وفوائد الدمج التربوي لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية     
    العممية التربوية ليا أىداؼ مرجوة تطمح لتحقيقيا في الواقع. والوصوؿ نستخمص أف ىذه 

نجاح  إلى النتائج المنتظرة مف الدمج يتطمب بعض الخطوات التي تساعد عمى تسييؿ وا 
   العممية ومف أىميا توفير الإمكانات ودراسة متطمبات الدمج التربوي.

 متطمبات الخاصة بدمج المعاقين سمعيا6 -1 
إف عممية دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية ليست عممية سيمة بؿ أف ىناؾ عدة     

 متطمبات لابد مف مواجيتيا نذكرىا كالتالي:

ؼ واليد الدمج فكرة توضح مناسبة خطة توفير  :وضع فمسفة عامة و خطة منتظمة -1-0
 (2012)منصور وعواد  تساعد عمى نجاحيا. منيا الاستراتيجيات الخاصة التي

إف عممية الدمج تتسـ بالتخطيط الدقيؽ والمنظـ ولف يكتب ليا النجاح ما لـ تؤخذ 
 بيذا المنظار، فلببد أف يؤخذ كؿ شيء في الحسباف ويخطط لو ومف ذلؾ:

 تحديد الكفاءات المؤىمة لمتخطيط والإشراؼ والتنفيذ والتقييـ ليذه العممية. -

 برامج الدمج. إعداد معممي التربية الخاصة لمعمؿ في -
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 توفير كافة المستمزمات التجييزية مف وسائؿ وأجيزة تعميمية ووسائؿ سمعية أو بصرية  -
 أو حسية يحتاجيا كؿ برنامج.

 تكويف فريؽ متعدد التخصصات لتحديد أىمية أو استعداد كؿ طفؿ مرشح لعممية الدمج. -

 وضع ضوابط لعممية اختيار المدرسة. -

 ة في المدرسة لعممية الدمج.إعداد البيئة المادي -

 إعداد الأطفاؿ المزمع دمجيـ في الفصوؿ العادية وكذلؾ أطفاؿ المدرسة. -

دارة المدرسة لعممية الدمج. -  إعداد معممي الفصوؿ العادية وا 

وضع استراتيجيات تساعد عمى نجاح عممية التواصؿ بيف معممي برامج الدمج ومعممي  -
 مجتمعية.الفصوؿ والآباء والمؤسسات ال

وضع نظـ لموائمة وتعديؿ طرؽ التدريس والمجالات الدراسية وأسموب التقدير لأطفاؿ  -
 (351-350، 2015)بطرس،  الدمج.

يتطمب الدمج ضرورة انتقاء الأطفاؿ ذوي انتقاء الأطفال الصالحين لمدمج6   -1-6
ائص متعددة: الاحتياجات الخاصة الصالحيف لمدمج، فالأطفاؿ في الفئات الخاصة ليـ خص

فمنيـ مف تكوف إعاقتو بسيطة أو متوسطة أو شديدة، ومنيـ مف تكوف ميارتو في التواصؿ 
جيدة ومنيـ المتأخروف لغويا، ومنيـ مف يعاني مف الانسحاب أو بعض المشكلبت النفسية 
اه والسموكية والاجتماعية بسبب عدـ تفيـ الوالديف للئعاقة أو تقبميا، ومنيـ مف يكوف والد

 ويعملبف عمى مساعدتو وفؽ أسس تربوية سميمة.  تفيميف للئعاقة متقبميف لوم

 وىناؾ شروط يجب أف تتوفر في الأطفاؿ القابميف لمدمج:

 أف يكوف الطفؿ المعاؽ مف نفس المرحمة العمرية للؤطفاؿ العادييف. -

 أف يكوف قادرا عمى الاعتماد عمى نفسو في قضاء حاجاتو. -

معاؽ مف نفس سكاف المنطقة المحيطة بالمدرسة أو تتوفر لو وسيمة أف يكوف الطفؿ ال -
لى المدرسة.  مواصلبت آمنة مف وا 
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أف يتـ اختيار الطفؿ مف قبؿ لجنة متخصصة لمحكـ عمى قدرتو عمى مسايرة برنامج  -
 المدرسة لمتكيؼ معيا.

 أف لا تكوف إعاقتو مف الدرجة الشديدة وألا تكوف لديو إعاقات متعددة. -

             القدرة عمى التعمـ في مجموعات تعميمية كبيرة عند عرض مواد تعميمية. -

 (48، 2015)بطرس،                                                                    

               عمى المدرسة ضرورة التعرؼ يتحتـ عمى الاحتياجات التعميمية6التعرف  -1-0
التعميمية لمتلبميذ بصورة عامة، والمعاقيف منيـ بصفة خاصة حتى يمكف  عمى الحاجات

إعداد البرامج التربوية المناسبة لمواجيتيا، حيث يبدو أف نجاح عممية الدمج يعتمد إلى حد 
كبير عمى استخداـ برامج تربوية مناسبة لمواجية حاجاتيـ الأكاديمية والاجتماعية والنفسية 

مكاناتو الجسمية، وحاجاتو النفسية في الفصوؿ العادية، فم كؿ تمميذ قدراتو العقمية، وا 
والاجتماعية الفريدة التي قد تختمؼ كثيرا مف غيره مف التلبميذ، ومف ثـ فإف مجرد وضع 
الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدرسة العادية ليس كافيا لتحقيؽ الدمج، فقد يؤدي 

                    و قد لا يفي بالضرورة بحاجاتيـ الأكاديمية.إلى تمبية حاجاتيـ الاجتماعية ولكن

 (19، 2014)طو،                                                                       

تطمب عممية الدمج اختيار إحدى مدارس الحي أو المنطقة اختيار مدرسة الدمج6   -1-0
ط اختيار المدرسة بالبيئة المدرسية التي يجب أف تحدد التعميمية لتكوف مركزا لمدمج ويرتب

 وفقا لمشروط التالية:
 قرب المدرسة مف أحد مراكز التربية الخاصة. -
 استعداد مدير المدرسة والمعمميف لتطبيؽ الدمج في مدرستيـ. -
 توفر الرغبة والتقبؿ لدى الإدارة والمعمميف.  -
 توفر بناء مدرسي مناسب. -
 وأنشطة تربوية. توفر خدمات -
 تعاوف مجمس الآباء والمعمميف بالمساىمة في نجاح التجربة. -
 أف يكوف المستوى الثقافي الاجتماعي لبيئة المدرسة جيدا. -



 

23 

أف تكوف استعدادات المعمميف مناسبة لقياـ تجربة الدمج وأف تكوف لدييـ الرغبة لممشاركة،  -
 امج الدمج.أو الالتحاؽ ببرنامج تدريبي خاص بتطبيؽ برن

ضرورة تييئة الأطفاؿ العادييف، وتييئة جو مف التقبؿ والاستعداد أو لمتعاوف في تحقيؽ  -
 أىداؼ البرنامج.

ضرورة تييئة أولياء أمور الأطفاؿ العادييف، وشرح أبعاد التجربة للؤىؿ والأبعاد الإنسانية  -
 .والتربوية والنفسية والاجتماعية ليا

فيجب تغيير اتجاىات كؿ مف يتصؿ بالعممية التربوية  ى التربية6إعداد القائمين عم -1-1
مف: مدرسيف، ونظار وموجييف، وعماؿ وتييئتيـ لفيـ الغرض مف الدمج، وكيؼ تحقؽ 
المدرسة أىدافيا في تربية المعوقيف بحيث يستطيعوا الإسياـ بصورة إيجابية في نجاح 

عدادىـ للبندماج في المجتم   (47-46، 2015ع.)بطرس، إدماجيـ في التعميـ وا 

الدمج الشامؿ  شراؾ الأسر في تحديد فمسفة مدرسةإ يجبوتييئة الأسر6  إعداد-1-2
 بالإضافة إلى مشاركتيـ في اتخاذ جميع القرارات التي تؤثر في البرامج التعميمية لأطفاليـ.

 (146، 2011، )العزالي                                                                 

لضماف نجاح دمج التلبميذ الصـ في المدرسة العادية يجب إعداد وتييئة التلاميذ6  -1-3
لحاؽ مجموعة   إعداد وتييئة التلبميذ السامعيف لمتغيرات التي قد تحدث داخؿ المدرسة، وا 

              (2008)حنفي  مف التلبميذ المختمفيف عنيـ في بيئة المدرسة أو الفصؿ، لذلؾ أكد
أنو يجب إعداد وتييئة الطلبب السامعيف والمعوقيف )الصـ( لتقبؿ عممية الدمج  عمى

كؿ ذلؾ يسيـ في إيجاد  والتعرؼ عمى التغيرات والمسؤوليات الجديدة المترتبة عمى الدمج،
  شبكة مف الأقراف الداعميف لنجاح الدمج.

 6في المدارس العادية دمج المعاقين سمعيا خطوات -2
تنفيذ عممية دمج التلبميذ المعاقيف سمعيا في المدارس العادية مف خلبؿ مجموعة يتـ  

 :وىيالخطوات 
توجيو دعوة إلى نظار مدارس التعميـ الابتدائي وناظرتيا التي سوؼ يسجؿ فييا الأطفاؿ  -

المعاقيف سمعيا، لشرح السياسة التعميمية الجديدة وتقديـ الرؤى المشتركة التي وصؿ الييا 
 طراؼ المشاركوف جميعا.  الأ
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اجتماع الفريؽ بالأسرة التربوية لمتفيـ الكامؿ للئعاقة والظروؼ المحيطة بيا واف لكؿ  -
 طفؿ خطة تعميمية فردية يعمؿ بيا بجانب الخطة الجماعية داخؿ الفصؿ. 

         توجييات لممعمميف: إف الدمج مفيوـ يشير إلى أي نوع مف أنواع التفاعؿ تقديـ  -
يف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا مع الأطفاؿ العادييف وىذا المبدأ مستمد مف مبدأ التطبيع نحو ب

             العادية حيث يشير إلى توفير أنماط الحياة وظروؼ الحياة اليومية لجميع الأفراد 
عاقات أخرى، بحيث تكوف ىذه الأنماط والظروؼ قريبة           الذيف يعانوف مف صعوبات وا 

 أف تكوف ىي نفس الظروؼ الطبيعية وطرائؽ الحياة الاعتيادية لممجتمع. مف

بات الفصوؿ العادية الذي يتضمف تدريب الأطفاؿ لزيادة استعدادىـ لعممية الدمج لمتطم -
ة تسجيؿ المذكرات، ميارات الاستماع، التذكر، بالانتباه، الاستقلبلية في العمؿ كيفي

 .والميارات الاجتماعية والسموكية

  الأطفاؿ العادييف لتقبؿ زملبئيـ المعاقيف سمعيا لما لو مف أثر في التفاعؿإعداد  -
 الاجتماعي الإيجابي.

حرص الفريؽ عمى تييئة المجتمع المدرسي بتوعية الأطفاؿ مف خلبؿ الإذاعة المدرسية  -
         الصباحية بإلقاء بعض الموضوعات اليامة بالإعاقة السمعية أو حضور ندوات تيتـ 

 (376، 2015بيذا المجاؿ. )بطرس، 

وحسب الحمد والعتوـ تقوـ خطة الدمج عمى عدد مف المراحؿ، والآليات التي تتـ داخؿ كؿ 
 مرحمة:

  مف خلبؿ: المرحمة الأولى6 رصد وتحديد الواقع 

 التعرؼ عمى المكونات التي تحكـ عمؿ الواقع التربوي والاجتماعي إزاء عمميات الدمج.  -
برصد الاتجاىات والمدركات لدى الفئات والييئات المشاركة في الدمج، حيث يتـ  يتـ -

 رصد الاتجاىات المعمميف والآباء ومديري المدارس الخاصة والعامة نحو الدمج وعممياتو. 
قياس ىذه الاتجاىات وما تشممو مف أبعاد معرفية وانفعالية وسموكية تتعمؽ بعمميات الدمج  -

 ونواتجو. ومدخلبتو وآلياتو
 رصد مدركات المعمميف والآباء ومديري المدارس حوؿ عمميات الدمج. -
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 تقويـ مدى صحة ىذه المدركات والعوامؿ المرتبطة بيا. -
رصد واقع المدارس العامة والخاصة مف حيث المباني والتجييزات وغرؼ المصادر  -

 والكثافة الصفية وخبرات المعمميف والمديريف وغيرىا.
قع المناىج والمقررات الدراسية ويشمؿ تكييؼ المقررات والمناىج والوقت وطرؽ رصد وا -

التعميـ والتقويـ والتغذية الراجعة والمساحات المخصصة والمشاركة الفعالة لمطمبة والدعـ 
 النفسي والمعنوي.

 تحديد الأدوار والمسؤوليات وعمميات التعميـ وأساليبو. -
مميف حيث التعرؼ ورصد مؤىلبت معممي التربية العامة رصد مستوى تأىيؿ وخبرات المع -

 والخاصة والتخصصات والخبرات والتدريب والتوجيات والمدركات والاتجاىات.
 (89-88، 2016رصد فئات ذوي الاحتياجات الخاصة وتصنيفيـ.)الحمد والعتوـ،  -
نظـ المعموؿ رصد الإعاقات مف حيث الحدة والشدة ورصد واقع التشريعات القانونية وال -

 بيا.
 رصد القوانيف والقرارات الوزارية والموائح العامة التنفيذية والأجور والمكافآت. -

 المرحمة الثانية6 تحديد المستيدف في ضوء التجارب الإقميمية والدولية
ىناؾ العديد مف النماذج التي مف خلبليا تطبؽ عمميات الدمج وآلياتو، وتختمؼ ىذه النماذج 

             حيث درجة القيود التي تحكميا مف البيئات الأكثر تقييدا إلى البيئات أقؿ  وتتبايف مف
تقييدا، لذا فالنموذج الذي يمكف أف تبنيو لتطبيؽ الدمج يعتمد عمى المحددات التي تفرزىا 

 نتائج المرحمة الاولى المتعمقة برصد الواقع، وتحديد ما ىو كائف وتشخيصو وتقويمو.
 الثة6 الطرق والآليات لموصول بالطمبة إلى ما ىو مستيدف ومتابعتوالمرحمة الث

حيث تقود عمميات الدمج إلى تكويف رؤية فمسفية تربوية محددة المعالـ والأىداؼ والرؤى، 
لى تحقيؽ قدرا مف النجاح يتبايف كما وكيفا  لى استفادة جميع الطلبب مف خدمات الدمج، وا  وا 

لى إشراؾ كافة الييئات والمؤسسات والأفراد في عممية بتبايف الإمكانات والقدرات وا لدوافع، وا 
الدمج، كما ويستيدؼ الدمج تنمية وتطوير قدرات الطفؿ ومعارفو ومياراتو الأكاديمية 
والاجتماعية والحياتية، بحيث يكوف التعميـ متمركزا حوؿ الطفؿ والذي ىو أساس العممية 

 (90-89، 2016التربوية. )الحمد والعتوـ، 
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           مف خلبؿ ما سبؽ ذكره مف خطوات تنفيذ عممية الدمج التربوي والتي تيدؼ 
تحقيؽ إلى إعداد الطفؿ، الأسرة، المعمميف، والعامميف في المؤسسة مف أجؿ الوصوؿ إلى 

 العادية. فوائد مف عممية دمج التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية في المدارسالأىداؼ وال

 سمعيا في المدارس العادية6 يناقصعوبات دمج المع -3

إف عممية الانتقاؿ بالتلبميذ المعاقيف سمعيا مف بيئة المؤسسات الخاصة إلى البيئة     
التعميمية العادية في إطار عممية الدمج التربوي لممعاقيف سمعيا في المدارس العادية تواجو 

  المشاكؿ والتي نعرضيا كؿ مف التلبميذ المدمجيف والتلبميذ العادييف بعض الصعوبات و 
 فيما يمي:

             الصعوبات والمشاكل التي تواجو التلاميذ المعاقين سمعيا في عممية الدمج -3-0
 في المدارس العادية6 

إف المدارس العادية في معظميا تركز عمى التحصيؿ الدراسي لمطالب، وىو المحؾ  -
          التعمـ. ومستوى معظـ الطلبب الصـ  لمعممية التعميمية ولاستمرار الطالب في عممية

في التحصيؿ الدراسي منخفض بشكؿ عاـ. كما أف المدرسة لا تعتبر النمو في الجوانب 
الاجتماعية والنفسية لمطالب محؿ اعتبار لمنجاح المدرسي، تمؾ الجوانب التي تركز عمييا 

 في عممية الدمج وتيدؼ إلييا.

لتدريسو لمطلبب العادييف والمعوقيف سمعيا يتصؼ بالتجانس  إف إعداد منيج تعميمي واحد -
              أمر في غاية الصعوبة  والتكامؿ والشموؿ ويمبي احتياجات المعوقيف سمعيا المتباينة،

 (264-263، 2014)عبد الحي،  في واقعنا.

بعض المشكلبت الأخرى التي تصاحب عممية الدمج  (41، 2015)ويضيؼ بطرس  
 ثمة في:والمتم

 عدـ توفر معرفة كافية لدى المعمميف حوؿ كيفية التعامؿ والتكيؼ مع الأطفاؿ المعاقيف. -

          إساءة معاممة بعض الأطفاؿ العادييف لأقرانيـ المعاقيف في المدرسة، مثؿ ضربيـ -
 أو الاستيزاء بيـ.
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ج المعاقين سمعيا الصعوبات والمشاكل التي تواجو التلاميذ العاديين مع عممية دم-3-6
 معيم في المدارس العادية6

   تقميد الأطفاؿ العادييف لمسموكيات غير السوية التي تحدث مف زملبئيـ مف المعوقيف  -
 وىذه المشكلبت تنتقؿ إلى المنزؿ مما يثير حفيظة أولياء الأمور ضد فكرة الدمج.

     الاحتياجات الخاصة.    عدـ تفيـ الأطفاؿ العادييف لسيكولوجية وطبيعة الأطفاؿ ذوي -

 (150، 2011)العزالي،                                                                  

 لمعاقين سمعيا في المدراس العادية6اايجابيات وسمبيات دمج  -4

 ممعاقين سمعيا6التربوي لدمج الايجابيات  -4-0

 ارس العادية إيجابيات نذكر منيا ما يمي:إف لعممية دمج المعاقيف سمعيا في المد    
             يساعد الدمج في توعية أفراد المجتمع بالمعاقيف ومشكلبتيـ واحتياجاتيـ وكيفية  -

 تمبيتيا، وزيادة معدلات الإنجاز التعميمي لدييـ ونموىـ اجتماعيا وانفعاليا.
عندما يشعروف بتقدـ طفميـ  يساعد الدمج عمى تعديؿ اتجاىات الآباء نحو طفميـ المعاؽ -

 ويكسبيـ طرقا جديدة لتعميـ طفميـ المعاؽ. وتفاعمو مع أقرانو العادييف،
دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس عادية لا يتطمب تكمفة مالية مقارنة  -

 (54-53، 2014بتكمفة المدارس الخاصة التي قد ترىؽ ميزانية الدولة. )طو، 
مى خدمة ذوي الاحتياجات الخاصة في بيئاتيـ والتخفيؼ مف الصعوبات يركز الدمج ع -

 التي يواجيونيا سواء في التكيؼ والتفاعؿ والتنقؿ والحركة.
يساعد الدمج في تخميص أسر الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مف الشعور بالذنب  -

 والإحباط.
 حتياجات الخاصة.تقديـ الخدمات الخاصة والمساندة للؤطفاؿ مف غير ذوي الا -
 يوفر الفرصة للؤطفاؿ المعاقيف التفاعؿ مع أقرانيـ العادييف والتعمـ منيـ ومعيـ. -
يعد الأطفاؿ ويؤىميـ لمعمؿ والتعامؿ مع أقرانيـ في بيئة أقرب إلى الجميع وأكثر تمثيلب  -
 لو.
تربية نمو الجانب الأكاديمي والاجتماعي عف طريؽ إدخاؿ ميارات وأساليب مدرسي ال -

 (377و 38، 2015الخاصة إلى المدرسة العادية ومناىج للبستفادة منيا. )بطرس، 
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 سمبيات الدمج التربوي لممعاقين سمعيا6 -4-6

ورغـ الايجابيات العديدة لعممية الدمج إلا أف ىناؾ أيضا الكثير مف السمبيات والمشاكؿ    
 التي نذكر منيا:

المدارس العادية وصعوبة توفير الوسائؿ التربوية مشكمة توفير أخصائي تربية خاصة في  -
 الخاصة بكؿ فئة مف فئات الإعاقة.

  مشكمة تقبؿ إدارة المدرسة والعامميف وتلبميذ المدرسة لممعوقيف والتعاوف معيـ.   -
 (148، 2011)العزالي،                                                                 

ظار المدارس وناظرتيا للؤطفاؿ ضعاؼ السمع المقيديف في المدارس وحث عدـ تفاىـ ن -
 أولياء الأمور عمى تسجيؿ أبنائيـ بمدارس التربية الخاصة تجنبا لعممية الدمج.

                قمة وجود المصادر العربية الخاصة بالإعاقة السمعية مما أدى إلى زيادة الأعباء  -
 دمج.عمى المسؤوليف عف عممية ال

مدرسو الفصوؿ العادية غير مؤىميف أو مدربيف لمتعامؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة كما  -
أف الأطفاؿ ضعاؼ السمع بحاجة إلى كثير مف الجيد والوقت الأمر الذي يؤدي إلى تأخر 

 في نمو وتقدـ الأطفاؿ العادييف.
ىات سمبية تجاه بعض مدرسو الفصوؿ العادية وكذلؾ الأطفاؿ العاديوف يحمموف اتجا -

الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة الأمر الذي يؤدي عزليـ وخمؽ وصمة ليـ داخؿ الفصوؿ 
العادية غير مييأة لتوفير احتياجات الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وكذلؾ الأمر بالنسبة 

 (378-377، 2015لمكثافة الطلببية. )بطرس، 
لة إذ لـ يحصؿ عمى فرصة لمتفاعؿ بشكؿ قد يشعر الطفؿ ذو الحاجات الخاصة بالعز  -

 مناسب مع الأقراف العادييف.
قد يفقد الطفؿ ذو الحاجات الخاصة الاىتماـ الفردي الذي يحصؿ عميو عادة في المدارس  -

 الخاصة في الفصوؿ الخاصة.
قد يصاب الطفؿ ذو الحاجات الخاصة بالإحباط إذا ما تعرض لضغط مف أسرتو  -

 (55، 2014مساو للؤقراف العادييف في الفصؿ العادي. )طو،  لتحصيؿ أداء ومستوى
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 بعض تجارب الدمج التربوي6 -5

السالميف  نيـتعد تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية بالمدارس العادية مع أقرا 
 أحدث التحولات التي شيدىا مجاؿ كفالة المعوقيف بصفة عامة، وذلؾ بوصؼ الإعاقة مف

 رتبط بحقوؽ الإنساف، وقد أصبحت الأدبيات العالمية والمنظمات الدوليةالسمعية قضية ت
 تؤكد عمى حؽ كؿ إنساف في التعميـ وعمى تكافؤ الفرص التعميمية والتربوية لمجميع

 تجارب الدمج التربوي في الدول الغربية5-0-6

 تجربة الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية6  -5-0-0

بعد ما بدأ "بيني" أعمالو وىذا منذ أكثر مف نصؼ  الأمريكية ففي الولايات المتحدة 
اللبعدالة التي تتمثؿ في ترؾ الأطفاؿ المعاقيف  (، كانت فكرتو ىي تصحيح1906قرف) 

سنوات بعد فصؿ التلبميذ المعوقيف الذيف  سمعيا في القسـ العادي، في الوقت الحالي،
عدالة ىذا الفصؿ  يات المتحدة تصحيح لاالولا قررت عمموف بطريقة مختمفة عف الآخريف،يت

دماجيـ في وسط عادي  (2003ابراىيمي ) .أو التفرقة وا 

 6 جمايكا الدمج في تجربة-5-0-6
 جمايكا رابطة التجربة ىذه عمى وأشرفت النماذج ىذه أوؿ "جمايكا" تجربة تعد
 مدرسة توجد نتكا أف فبعد أعواـ، تسعة فترة خلبؿ نطاقيا اتسع حيث المعاقيف، للؤطفاؿ
 الخاصة المدارس مف عدد في مكاف 800 توفير أمكف مكاف 70 تضـ خاصة واحدة

 مسار تقديـ يمكفء. و الأوليا إسيامات بعض مع جميعا نفقاتيا الحكومة تدفع والحكومية،
 طبيباف يديرىا أسبوعية عيادات وأنشأت تقييـ لجنة تكونت 1-التالي النحو عمى التجربة ىذه

 المينييف المساعديف مف ثلبثة أو اثنافو  الخاصة لتربيةا في أخصائي بعد مافي غمييا أضيؼ
 مع التعامؿ في الرابطة مساعدة تطمب العادية المدارس بدأتو . الفحص اختيارات لإجراء
 المساعدة تطمب مدرسةال المشاكؿ، وكانت كؿ بعض مف يعانوف الذيف معالجةؿ و الأطفا
 مف المشورةو  التقييـ تقديـو  المدرسة زيارة مقابؿ في بالمعاقيف خاص قسـ فتح عمى توافؽ
 التربية وزارة تدفع أف عمى) القسـ ىذا أمور يتولى مدرس القسـ فتح بعد يتـ ثـؽ، الفري طرؼ
     التدريبات بعض تمقوا الذيف العادييف لمدرسيفا مف المدرسيف ىؤلاء مثؿ ويكوف (مرتبو
 تدريب في أخصائي بتنظيميا ـيقو  شيرية دورات شكؿ عمى الخاصة التربية مجاؿ في
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 مدرسوف بإعدادىا قاـ لدراسية والمقررات الدراسية المناىجو  البرامج عف أما. المدرسيف
 .المجاؿ ىذا في الاستشارييف بعض بمساعدة الخاصة التربية مجاؿ في متدربوف

 رسيالمد جلدما تطبيؽ يف شرع " BRUCHOF تجربة6 الدمج في فرنسا تجربة -5-0-0
 باستقباؿ وىذا الرسمية، المنشورات قبؿ 1980 سنة سمعية إعاقة مف يعانوف الذيف للؤطفاؿ
 .  Ampére بمدرسة العادية الابتدائية المرحمة في التلبميذ

 بمعيد ذلؾ يتـ المدرسة قبؿ ما جدم: السادسة سف قبؿ المدرسي لمدمج بالنسبة أما 
BRUCHOF عاد بتربية يتكفؿ زكالمر  فيذا  نقص مفيعانوف  الذيف الأطفاؿ وعلبج تربية ةوا 

 يدمج فأيL’ANROL ب العادييف للؤطفاؿ روضة بفتح المعيد ىذا قاـ إذ السمع في
 اشتراؾ ؾالاحتكا لفرض سنوات 06 إلى 03 مف سنيـ يتراوح سمعيا الأطفاؿ المعاقيف

 صمحةم (S.S.E.F.I.S)تتدخؿ الوقت نفس وفي تربوية،و  موسيقية طاتافي نش المعاقيف
 مساعدتيـو  تالعائلب توجيوو  سمعيا لممعاقيف المدرسي والإدماج العائميةية التربو  المساعدة

 .ومعنويا ماديا
 ويكوف عادية بمدارس أقساـ في دمجيـ يتـ المعيد ىذا في المرحمة ىذه اختيار وبعد

 إلى ديةالعا الأقساـ نشاطات في آلية أو جزئية بصفة سمعيا المعاقيف ةكبمشار  الإدماج
 أساتذة طرؼ مف متابعتيـ يتـو  الأقساـ، ىذه مثؿ في الارطوفوني بالجانب الاىتماـ جانب
 . المعيد وصاية تحت ومربيف
. BRUCHOF فرؽ لاحظت الابتدائية المرحمة نياية ففي :المتوسطة لممرحمة بالنسبة أما    

بذلؾ  ويقوـ المتوسطة المرحمة في الإدماج يمكنيـ الأطفاؿ بعض أف المتخصصة
(S.S.E.F.I.S) البيداغوجي المجاؿ في خاصة متخصصيف أساتذة طرؼ مف مساعدتيـ وتـ 
 بالجانب الاىتماـ نقصو  البيداغوجي الجانب عمى الأساتذة زّ كر  الطفؿ برك امموك

 أف إلاّ  المبذولة الجيود ىذه رغـو  .جيدة ظروؼ في الإدماج ليـ يسمح ذلؾ. و لو الأرطوفوني
 إلى يعود كفول دراسية أسباب إلى يعود لا وىذا الثانوية المرحمة في حوفينج لا بعضيـ
 إليو يتعرض التي ؿكالمشا بسبب متخصصة عناية تستوجب التي للؤطفاؿ النفسية الحالة
 (2006ركاب )  .المحيط ىذا في المعاؽ التمميذ
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سيا حيث إذ عممت عمى تطبيؽ فكرة الدمج في مدار تجربة الدمج في النرويج6 -5-0-0
عممت عمى توفير مدرسي التربية الخاصة في المدارس العادية كما عممت عمى توفير 
الفرص التربوية المناسبة لممدرسيف العادييف لمتعرؼ عمى المعمومات الأساسية في ميداف 

 التربية الخاصة وعمـ النفس.
          ف الفئات تـ تطبيؽ فكرة الدمج في ألمانيا حيث إتجربة الدمج في ألمانيا6 -5-0-1

التي يمكف دمجيا فئة الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية البسيطة في الصفوؼ الابتدائية الأولى 
  عاقات السمعية البسيطة والمتوسط.وكذلؾ فئة الأطفاؿ ذوي الإ

  تجارب الدمج التربوي في الدول العربية6 -5-6
ة عمى طريقتيف طريقة الدمج تـ الدمج في السعودي6 الدمج في السعودية تجربة -5-6-0

الجزئي المتمثمة في الفصوؿ الخاصة الممحقة بالمدارس العادية وطريقة الدمج الكمي، التي 
برامج غرؼ المصادر، برامج المعمـ المتجوؿ تتـ عف طريؽ استخداـ الأساليب الحديثة مثؿ: 

 وبرامج المعمـ المستشار، وبرامج المتابعة في التربية الخاصة.
المتفوقيف تيجية وطنية مف أىداؼ سياسة التعميـ في السعودية اعتبار تعميـ استرا 

ستجابة لتطور امف النظاـ التعميمي ويأتي وضع ىذه الأىداؼ ك يتجزأ جزءا لاوالمعوقيف 
السريع والتوسع الكبير المذيف يشيداىما مجاؿ تربية وتعميـ الفئات الخاصة بالسعودية والعالـ 

مف أطفاؿ المدارس العادية   %20لحجـ المشكمة التي تتمثؿ بأف أكثر مف  وادراكا مف الوزارة
  في أي بمداف العالـ ىـ في حاجة إلى خدمات التربية الخاصة، وايمانا منيا بأف المردود 
الذي سينجـ عف تقديـ تمؾ الخدمات في الفئات المستفيدة لف يقتصر عمى تمؾ الفئات 

  لعممية التربوية وترؾ أثرا ايجابيا عمى مخرجات التعميـ.فحسب، بؿ سيحدث نقمة نوعية في ا
 (32-31 ،2015 )بطرس،                                                             

 تجربة الدمج في الأردن6 -5-6-6
           لدمج في مدارس وزارة التربية والتعميـ اتجربة بوزارة التربية والتعميـ الأردنية قامت 

      في مدرسة مف مدارس ضواحي عماف في المرحمة الابتدائية  1984- 1983في عاـ
طالبا, حيث تـ  280طالب مف الصـ في تمؾ المدة التي بمغ عدد طلببيا  12حيث تـ دمج 

اختيار تمؾ المدرسة لعدد مف الأسباب أىميا قرب المدرسة مف احد مراكز التربية الخاصة 
دادات المدرسة لتطبيؽ فكرة الدمج وتوفر البناء المدرسي المناسب لممعاقيف سمعيا واستع

وتعاوف مجمس الآباء والمعمميف لإنجاح التجربة, وقد تـ تييئة  ،وتوفر الخدمات التربوية
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الطمبة العادييف لمتعاوف حيث عرض عمييـ أفلبـ مف الإعاقة السمعية ثـ ترتيب زيارات 
كما قاـ المرشد التربوي في تمؾ المدرسة بتوعية الطمبة  ،متبادلة بيف الطمبة العادييف والصـ

       لأىداؼ وخطة تجربة الدمج وتـ تنفيذ التجربة وفؽ خطوات منيا وضع الأطفاؿ الصـ
        في صؼ خاص بالصـ, ثـ التحاؽ الطمبة الصـ في الصفوؼ العادية لبعض الوقت 

يف يمضي الطالب الأصـ بقية ثـ التحاؽ الطمبة في الصؼ العادي لبعض الوقت في ح
 .الوقت في الصؼ الخاص وأخيرا تـ دمج الطمبة الصـ في الصؼ العادي طواؿ الوقت

                                              (http://ehsane.ahlamontada.com) 

 تجربة الدمج في مصر6 -5-6-0
بمساعدة مف وزارة التربية والتعميـ بفتح صفوؼ لتعميـ  1955مصر عاـ  بدأت 

وبدعـ مف وزارة  وبتعاوف مع مركز سيتي ومع ىيئة اليونسكو 1998المعاقيف، وفي عاـ 
التربية والتعميـ بدأ مشروع الدمج في مصر كمشروع تجريبي استطلبعي والذي كاف ييدؼ 

يب تقنيات فنية مقترحة مف اليونسكو، وقد بدأ إلى وضع أسس لتطبيؽ فمسفة الدمج، وتجر 
   ةوالتي شممت إعداد المجاف المسؤول( 1999-1998)مرحمة الإعداد الاولى سنة المشروع 

عف متابعة المشروع وتشمؿ المجنة الفنية الاستشارية، واختيار مدارس الدمج، وتحديد الفئات 
ديري المدارس والأخصائييف والمشرفات لممعمميف وم، وعقد دورات تدريبية المستيدفة بالدمج

        بالتعاوف  وىي مرحمة التطبيؽ العممي داخؿ المدارس وقد تمت (2001-2000)وفي العاـ
       حيث بدأ العمؿ في التوسع مع الييئة اليونسكو بمرافقة ودعـ مف وزارة التربية والتعميـ 

غير المشاركيف أصلب في عممية الدمج  في الدورات التدريبية ليشمؿ عددا أكبر مف المعمميف
مرحمة التطبيؽ –معارؼ وخبرات جديدة، حيث بدأ العاـ التجريبي الثاني  لإكسابيـوذلؾ 
لإشراؾ كافة الفئات المعنية بالدمج مف مديريف ومعمميف وأولياء أمور وذوي  -العممي

اصا لحقوؽ الأطفاؿ والطمبة العادييف لقد أولت جميورية مصر العربية اىتماما خالإعاقات 
ذو الاحتياجات الخاصة، حيث أكد الدستور المصري عمى ضماف الفرص التعميمية المتكافئة 

 (164، 2016لجميع الأطفاؿ داخؿ أجيزة التعميـ الحكومية. )الحمد والعتوـ، 
 
 
 

http://ehsane.ahlamontada.com/
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 تجربة الجزائر في دمج المعاقين سمعيا في المدارس العادية6  -5-0

      مجموعة مف ىؤلاء التلبميذ  يذه التجربة مف خلبؿ إدماجكانت البدايات الأولى ل 
      عمى مستوى روضة "سوناطراؾ" ب "الابيار" وكاف يف الأطفاؿ لا يتجاوز ثلبث سنوات 

                  في روضة "نفطاؿ" تـ إدماج أطفاؿ صـ مف كؿ الأعمار 1982ثـ في سنة 
عمييـ نفس البرنامج المطبؽ في الأقساـ العادية ولكف لا يتجاوز سنيـ السادسة بحيث يطبؽ 

 التابعة لوزارة التربية الوطنية.

المشكؿ الذي تعاني منو معظـ سبب ذه التجربة واجيت صعوبات. وىذا بى أف لاإ 
تلبميذ أمر  9 -8المدارس الجزائرية وىو اكتظاظ الاقساـ، وفتح قسـ لا يتجاوز التلبميذ بو 

          الة سوؼ يحرـ الكثير مف التلبميذ العادييف مف قسـ يمكف الح في ىذه لأنوصعب جدا 
تمميذ مف أجؿ مجموعة تلبميذ لا يتجاوز عددىـ عسرة تلبميذ اضافة الى عدـ  40اف يحمؿ 

 لمصوت وغيرىا. توفر الاجيزة المكبرة

كؿ ىذه الاسباب جعمت التجربة تستغؿ وقت اطوؿ حتى تتوسع بصفة كاممة، ففي   
تـ توزيع مثؿ ىذه الاقساـ عمى مستوى المدارس العاصمية مثؿ" مدرسة  1990نة حوالي س

 "مدرسة سكالا"حسيف داي و" بيحي بف تشفيف" ب بئر مراد رايس ومدرسة "محمود منتوري
                                                                                                                        (2006ركاب ) .اريببالأ

، حيث تـ 1998" ببف عكنوف الى غاية سنة 2بمدرسة "مالكي رقـ 1996وبعدىا سنة 
- الميني التكويفة و الاجتماعي والحماية العمؿ وزارة بيفاصدار القرار الوزاري المشترؾ 

 بالأطفاؿة  المتضمف فتح أقساـ خاص 10/12/1998المؤرخ  الوطنية التربية ووزارة -آنذاؾ
       إذ ييدؼ  التربية، لقطاع التابعة التعميـ المؤسسات يف السمع ناقصي الحواس ضعيفي

المنشور الى تحديد الاجراءات او الترتيبات المتعمقة بتنظيـ وسير ىذه الاقساـ وذلؾ بدءا  اىذ
نة وىذا ما اعطى ليذه التجربة الطابع الرسمي ففي س 2000-1999مف الموسـ الدراسي 

 تـ توسيع ىذه التجربة عمى كؿ مستوى القطر الجزائري. 1999
ة ن.اما في سولاية  13قسـ تتوزع ىذه الاقساـ في  49تـ فتح  2003و بالنسبة لإحصائيات 

 (2010) تـ فتح عدة أقساـ في ولايات أخرى مف الوطف. فوتية 2008
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 6خلاصة الفصل

يف سمعيا نستنتج أف عممية الدمج مف خلبؿ ما جاء في فصؿ الدمج التربوي لممعاق 
عممية منظمة الخطوات والمراحؿ تستمزـ توفير المتطمبات الخاصة بعممية الدمج والشروط 

المنتظرة مف الدمج  ؼالتي تراعي خصائص الفئة المدمجة، وذلؾ لموصوؿ إلى تحقيؽ الأىدا
المشاركة في الحياة  والوصوؿ بالتمميذ المعاؽ سمعيا المدمج في المدرسة العادية إلى تحقيؽ

 المدرسية والاجتماعية.
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 تمييد

 منيج الدراسة..0

 تساؤلات الدراسة..6

 أداة الدراسة..0

 العينة وميدان الدراسة..0

 إجراءات تطبيق الدراسة..1

 الفصل خلاصة
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 تمييد6 

        بعدما تـ التطرؽ في الجانب النظري لمتغير الدراسة سنتطرؽ إلى الجانب التطبيقي   
الإجراءات المتبعة والأساليب المستخدمة لمحصوؿ عمى  عمى التعرؼ والذي سيتـ مف خلبلو

نة وميداف تساؤلات الدراسة،  أداة الدراسة، العي النتائج وذلؾ مف خلبؿ عرض منيج الدراسة،
 وأخيرا إجراءات تطبيؽ الدراسة.الدراسة 

 منيج الدراسة6 -0

      يقصد بمنيج البحث "الطريؽ المؤدي إلى الكشؼ عف الحقيقة في العموـ بواسطة طائفة     
 مف القواعد العامة تييمف عمى سير العقؿ وتحديد عممياتو حتى يصؿ إلى نتيجة معمومة."  

 (169، 1995)العساؼ،                                                                 

ومف المعروؼ أف طبيعة الدراسة وتساؤلاتيا ىي التي تحدد نوع المنيج المستخدـ فييا     
لذا اعتمدنا عمى المنيج الوصفي بأسموبو الاستكشافي، فالدراسة الوصفية الاستكشافية تعرؼ 

بحثية اليادفة إلى معرفة وتقييـ الموضوعات الجديرة عمى أنيا مجموعة مف الإجراءات ال
بالبحث في مجاؿ معيف وتحديد المشكلبت البحثية وتوضيح جوانبيا والمفاىيـ المتضمنة فييا 

 ( 55، 2000ما يوفر معمومات كافية عنيا بحيث يمكف اتخاذ القرار.)الرشيدي، 

الخطوات التي اعتمدتيا حيث يمكننا المنيج الوصفي بأسموبو الاستكشافي مف معرفة 
       عي وكذا معرفة الصعوبات جمعية التاج في تجربتيا لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوق

 يا خلبؿ تجربتيا كما يمكننا مف معرفة دور مساعدات الحياة المدرسية.التي واجيت

 تساؤلات الدراسة6-6
دمج الأطفاؿ ماىي الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة خلبؿ تجربتيا في  -

 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية؟
ماىي الصعوبات التي واجيت تجربة جمعية التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي  -

 الزرع القوقعي ؟
ماىو دور مساعدي الحياة المدرسية في تجربة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ  -

 ذوي الزرع القوقعي بالمدارس العادية ؟



 

46 

 انات6أداة جمع البي-0

يحتاج الباحث إلى أدوات معينة تمكنو مف الوصوؿ إلى البيانات المستيدفة بأكثر دقة     
الدراسة وتساؤلاتيا  وموضوعة لدراستو، وتختمؼ ىذه الأدوات باختلبؼ طبيعة مشكمة
 المقابمة.  والأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا، ولذا تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى

بمة عمى أنيا محادثة موجية يقوـ بيا شخص مع شخص آخر، أو أشخاص تعرؼ المقا    
 آخريف ىدفيا استثارة أنواع معينة مف المعمومات لاستغلبليا في بحث عممي.

 (  79، 2004)جابر،                                                                     

مقابمة موجية ومقابمة غير موجية ومقابمة  ويمكف تصنيؼ المقابمة إلى ثلبثة أنواع    
نصؼ موجية، حيث تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المقابمة النصؼ موجية، وىي التي 
تجمع في تصميميا بيف نوعي المقابمة الموجية والمقابمة الغير موجية، فتتضمف أسئمة ذات 

المقفؿ قد يعقبو سؤاؿ طبيعة موجية وأسئمة ذات طبيعة غير موجية، بؿ إف نفس السؤاؿ 
 حوؿ إجابتيـ عف السؤاؿ الموجو.            ـآخر مفتوح يسمح لممبحوثيف بإبداء آرائيـ وشروحاتي

 (168، 2002)عبد الرحمف ومسودة،                                                     

لسير في اتجاه واعتمدنا في دراستنا عمى المقابمة النصؼ موجية لأنيا تسمح لنا با
واضح وأقؿ ضبط وتوجيو مع المحافظة عمى حرية التعبير عف الأداء عف الأفكار 

 والمعمومات التي توجو الحوار نحو ىدؼ المقابمة.

احدىا كانت  ولقد قمنا بصياغة مجموعة مف الأسئمة عمى شكؿ دليؿ لممقابمة
جموعة مف الأسئمة, محاور محددة يضـ كؿ محور متضمف لمساعدات الحياة المدرسية وي

وخلبؿ إجراء المقابلبت تـ التمييد لممقابمة والذي بدأ بإلقاء التحية, التعريؼ بالباحثة, 
في مجموعة  ابسبب اختيارى مساعدات الحياة المدرسية التعريؼ بموضوع البحث, وتعريؼ 

اؿ ذوي التعريؼ )بالاسـ, مدة العمؿ مع الأطفمساعدة الحياة المدرسية البحث, والطمب مف 
 (بمشروع الدمج د التحاقووالسنة التي كاف يدرس فييا التمميذ عن عمر الطفؿالزرع القوقعي, 
في المدارس لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة  تطوير خدمات الدعـ مشروع والثانية لرئيس
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تضمف دليؿ المقابمة محاور محددة يضـ كؿ العادية الذي قامت بو جمعية التاج لمصحة، 
  .ليا وخلبؿ إجراء المقابمة تـ التمييد الأسئمة جموعة مفمحور م

تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ يمي دليؿ المقابمة مع رئيس مشروع  وفي ما    
 جمعية التاج لمصحة. الذي قامت بوفي المدارس العادية مزروعي القوقعة 

 المحور الأول6 قبل المشروع

 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية؟ كيؼ جاءت فكرة مشروع دمج الأطفاؿ -

 ما ىي أىداؼ المشروع ؟ -

 مف ىـ الشركاء والمشاركوف في المشروع ؟ -

ما ىي طرؽ تحديد احتياجات والصعوبات التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  -
 المدارس العادية؟

 عمى أي أساس تـ تحديد مدة المشروع ؟ -

 مساعدي الحياة المدرسية؟  وما ىو دورىـ في المشروع؟ ما ىي معايير اختيار -

 ما ىي معايير اختيار أعضاء الفرقة المتنقمة ؟ وما ىو دورىا؟  -

 ما ىي مواضيع التكوينات التي قدمت لمساعدي الحياة المدرسية؟  -

 عمى أي أساس تـ اختيار مواضيع التكوينات المقدمة لمساعدي الحياة المدرسية؟ -

 ثاني6 أثناء تنفيذ المشروعالمحور ال

 ما ىي الخطوات المتبعة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية؟ -

 ما ىي الوسائؿ أو الأدوات المستخدمة في سير المشروع؟ -

 ىؿ تـ استخداـ وسائؿ تقييـ المشروع أثناء سيره؟  -

 المحور الثالث6 ما بعد المشروع

 ع ككؿ؟كيؼ كاف تقييـ المشرو -
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 ىؿ تـ التوصؿ إلى الأىداؼ التي سطرت لممشروع؟ -

 ما ىي الصعوبات التي واجيتكـ أثناء تطبيؽ المشروع ؟ -

 ما ىي الحموؿ المقترحة ؟ -

مشروع تطوير خدمات الدعـ لتعميـ في  عرض لدليؿ المقابمة مع مساعدات الحياة المدرسية
 ي قامت بو جمعية التاج لمصحة.الأطفاؿ مزروعي القوقعة في المدارس العادية الذ

 المحور الأول6 القدرات الشخصية

 ما ىو تكوينؾ الأكاديمي؟ -

 ىؿ ساعدؾ تكوينؾ في العمؿ كمساعدة حياة مدرسية؟ -

 ىؿ كاف لديؾ استعداد لمعمؿ مع فئة الأطفاؿ زارعي القوقعة؟ -

 ما ىي مواضيع التكوينات التي قدمت لكـ ؟ -

 كافية في رأيؾ؟ و ىؿ كانت الاستفادة منيا في العمؿ؟ىؿ كانت مدة التكوينات  -

 المحور الثاني6 العمل الأكاديمي

 ما ىو دورؾ في الوسط المدرسي للؤطفاؿ زارعي القوقعة؟ -

 ما ىي الأدوات و الوسائؿ المستخدمة في العمؿ؟ -

 ماذا عف كيفية سير العمؿ ؟  -

 و متى يتـ التقييـ؟  وسائؿ التقييـ المستعممة ؟ و كيفية العمؿ بيا ؟ -

 كيؼ كانت علبقتؾ مع الطفؿ؟ و مع مدير المؤسسة و المعمميف؟ و مع الأسرة؟ -

 كيؼ كانت علبقة الطفؿ معؾ؟ و مع زملبءه؟ و مع معمميو؟ -

 المحور الثالث6 الصعوبات و العراقيل6

 التي واجيتؾ أثناء مرافقتؾ لمطفؿ في المدرسة؟ما ىي الصعوبات -
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 جاوز تمؾ الصعوبات والمشاكؿ في العمؿ؟و كيؼ كنت تت -

 ما ىي الحموؿ المقترحة لمعراقيؿ التي لـ تستطيع تجاوزىا؟  -

أما عف طريقة تحميؿ المقابلبت فسوؼ نعتمد عمى تحميؿ المحتوى إذ تشير كممة تحميؿ     
منظمة  إجراءاتالمفظي بواسطة  الاتصاؿمحتوى إلى مجموعة تقنيات تيدؼ إلى تحميؿ 

عية لوصؼ محتوى الحديث إلى دلائؿ كيفية تسمح باستنتاج معمومات خاصة وموضو 
   بظروؼ تكويف الحديث كما سنعتمد عمى تحميؿ المستوى الظاىري: ويقصد بالتحميؿ   

عمى لساف  ابات مف منطوقيا الفردي كما وردتمعالجة الردود والإج ،عمى مستوى الظاىر
 (99 ،2009 ،صاحبيا.)خرشي

 ن الدراسة6العينة وميدا-0

تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي يتمثؿ مجتمع الدراسة في رئيس مشروع     
 وىو متطوع قائـ عمى المشروع المدارس العادية بجمعية التاج لمصحةالقوقعة المدمجيف في 

         ومساعدي الحياة المدرسية للؤطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدرسة العادية
 عمى تسييؿ حياتو المدرسية ذو الزرع القوقعيوىو مختص نفسي ميمتو مساعدة الطفؿ 

منيـ  (04) إلىمساعدات حياة مدرسية. ونظرا لعدـ القدرة عمى الوصوؿ  (09)وعددىـ 
 .(05)أصبح عددىـ 

 حجميا وطريقة اختيارىا6 -

ينيـ رئيس المشروع مف ب (06)اختيار العينة بطريقة المسح الشامؿ والتي يقدر عددىا ب تـ
 مساعدات حياة مدرسية أي أف العينة ىي المجتمع الأصمي لمدراسة. (05)و

سنتطرؽ إلي خصائص العينة حسب مساعد الحياة المدرسية ورئيس  6ياخصائص -
 .المشروع
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 (106رقم)الجدول 
 ةيالحياة المدرس يحسب مساعد يوضح خصائص العينة

مساعدة الحياة 
 المدرسية

عند  لتمميذعمر ا المرافقةمدة  التخصص
 بداية المرافقة

 تمدرسسنة 
  التمميذ

 سنة ثانية ابتدائي سنوات08 عاميف عمـ النفس العيادي سموى
 سنة ثالثة ابتدائي سنوات09 عاميف عمـ النفس المدرسي ىدى

 سنة ثانية ابتدائي سنوات08
 تحضيري سنوات06 عاميف النفس المدرسي عمـ زينب
 سنة ثالثة ابتدائي سنوات 09 سنوات 04 لنفس المدرسيا عمـ مريـ
 سنة ثالثة ابتدائي سنوات 09 سنوات 03 عمـ النفس العيادي سعاد

 (166)جدول رقم 

 رئيس المشروع يوضح خصائص العينة حسب

المشاريع التي ترئسيا في عدد  عمره تخصصو رئيس المشروع
 الوادي -جمعية التاج لمصحة بقمار

 مشاريع 04 سنة 42 مالية ليسانس رياض
 

 إجراءات تطبيق الدراسة6 -5

مع كؿ  منيـ  الاتفاؽبمساعدي الحياة المدرسية ورئيس المشروع تـ  الاتصاؿبعد 
 عمى موعد معيف.

بسيط حوؿ التخصص وموضوع الدراسة، حيث تـ تقديـ شرح  في بداية المقابمة
 كانت المقابمة فردية ونصؼ موجية.

التوجيو و ، لأسئمة عمييـ مع إعطاء الحرية في الإجابةرح اأثناء سير المقابمة تـ ط
طرح أسئمة غير موجودة كانت ت عؿاالتف خلبؿو  .لعدـ الخروج عف الموضوعوالضبط 

 .في دليؿ المقابمة
 .في الأخير بعد إنياء المقابمة تـ شكرىـ عمى تفاعميـ وتعاوف معنا
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 خلاصة الفصل6

في الدراسة وىو المنيج الوصفي بأسموبو  عرضنا في ىذا الفصؿ المنيج المتبع    
تطوير الاستكشافي مع استخداـ المقابمة النصؼ موجية والتي أجريت مع رئيس مشروع 

خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة في المدارس العادية الذي قامت بو جمعية 
فقة الأطفاؿ ذوي الزرع قاموا بمرا الذيف مساعدي الحياة المدرسيةمف  05وكذا  التاج لمصحة.

 .القوقعي المدمجيف في المدارس العادية

 

 

 

 
 

 

 

 



 

 

 

 الفصـــــــــل الســـادس6

 عـــــــرض وتحميـــــل المقــــابــــلات 

 

 عرض المقابلات .0
 تحميل المقابلات .6

 الاستنتاج العام .0
 خلاصة الدراسة والمقترحات .0
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 عرض المقابلات6  -0
 6""رياض رئيس المشروع  مقابمةعرض  -0-0

   10.15إلى  9.15مف الساعة  15/04/2017أجريت المقابمة مع رئيس المشروع يوـ 
 كيؼ جاءت فكرة المشروع؟ الباحثة6
 .ىي في الأصؿ مش فكرة، ىي تطور أو نتائج لمشروعيف سابقيف رياض6

المشروع الثاني  .رثـ استخمصنا بعض الأفكا المشروع الأوؿ لمجمعية كاف دمج أربعة أطفاؿ،
    معمـ )فرنسية وعربية( 42شير مع المنظمة العالمية للئعاقة : دروس لممعمميف  12مدة 

و دروس للؤولياء، ندوات لممفتشيف والمدراء والمعمميف حوؿ أىمية الدمج في المقاطعة. 
 استنتجنا أنو ىناؾ صعوبات يتمقاىا التمميذ والولي. 

ىيؿ مختص نفسي ليصبح مساعد حياة و كذلؾ شفنا التجربة في فرنسا كانت تتمثؿ في تأ   
مدرسية و كانت ناجحة و مف خلبؿ المقاءات مع الجمعيات التي تعنى بالإعاقات. تجربة 
جمعية أىلب بوزقاف بتيزي وزو المتمثمة في فرقة متنقمة لأطباء وأخصائييف، وتجربة 

PSMIالشمؿ الدماغي ذو المصدر العصبي( سطيؼ كانت تجربة مماثمة لييا درسوا( 
المعمميف المشرفيف عمى التقاعد لتأىيميـ كمساعدي الحياة المدرسية. إذف ىي خلبصة 

 تجارب الجمعية سابقا إضافة إلى تجارب الجمعيات.
 ما ىي أىداؼ المشروع؟  الباحثة6
اليدؼ العاـ ىو دمج أفضؿ لمطفؿ زارع القوقعة في المدرسة العادية مع المساىمة  6رياض

 ؿ  مزروعي القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية.في تحسيف وضعية الأطفا
         طفؿ مزروع القوقعة عمى دمج شامؿ  12والأىداؼ الفرعية: أولا ازدياد فرص حصوؿ 

في المدارس العادية ثانيا تطور خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف 
 بالمدارس العادية.

 مف ىـ شركاء المشروع ؟ الباحثة6
شركاء المشروع ىـ مديرية التربية وكاف دورىا في منحنا التصريحات لدخوؿ  6رياض

المدارس والأقساـ ومديرية النشاط الاجتماعي في منح عقود لتشغيؿ مساعدي الحياة 
 المدرسية... لكف لـ يكونوا في المستوى.

 ومف ىـ المشاركوف فيو؟ الباحثة6
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اء، المعمميف، والأخصائييف، والجمعيات )جمعية والمشاركوف في المشروع ىـ الأولي 6رياض
 سطيؼ( PSMIأىلب بوزقاف، جمعية النور وىراف، جمعية باتنة، جمعية 

 و ما ىو دورىـ؟ الباحثة6
 كنا نمتقي نتبادؿ نجاح التجربة و الفشؿ. 6رياض

ما ىي طرؽ تحديد احتياجات الصعوبات التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي الزرع  الباحثة6
 عي؟القوق

تقييـ احتياجات الأولياء كنا نقوـ بمقاءات في التجارب السابقة ومف خلبؿ  6رياض
الصعوبات استطعنا بناء المشروع مف جديد وفكرنا في طريقة أخرى لأنو التجارب الأخرى 
جعمتنا نفكر في الفرقة المتنقمة )أداة تقييـ المشروع( ومحور العمؿ مساعد الحياة المدرسية 

 المعمـ.، المدير، الطفؿ ،الولي مؿ إذا تعثر المنظومة كؿ تنياروىو محور الع
التقييـ كاف بشبكة الملبحظة مف خلبؿ الزيارات والاستبيانات الدورية لممعمميف والأولياء 

 إضافة إلى تقييـ مساعدي الحياة المدرسية.
 ماىي مواضيع التكوينات المقدمة في المشروع ومدتيا؟ الباحثة6
، الطرؽ التعميمية للؤطفاؿ مزروعي القوقعة، ماىية الصمـ والزرع القوقعي تكويف في6 رياض

التكفؿ الأرطفوني للؤطفاؿ مزروعي ، طرؽ الدعـ والمرافقة للؤطفاؿ مزروعي القوقعة
القوقعة، ماىية وطرؽ الدمج، التعميـ الشامؿ وطرؽ تقديـ درس بقسـ بو أطفاؿ في وضعية 

     ر دمج الأطفاؿ مزروعي القوقعة بالمدارس العاديةإعاقة، تكويف حوؿ طرؽ متابعة تطو 
 مف خلبؿ متابعة عمؿ مساعدي الحياة المدرسية.

 عمى أي أساس تـ اختيار مواضيع التكوينات ومدتيا؟ الباحثة6
اخترناىا في الإعاقة السمعية والزرع القوقعي لأنو مختص نفسي يجب أف يعرؼ  6رياض

 تكفؿ بالأطفاؿ في وضعية إعاقة. ماىية المرافقة والأدوات وطرؽ ال
 أشير 3مدة التكوينات كانت 

 عمى أي أساس تـ تحديد مدة المشروع ؟ الباحثة6
أشير  3وأشير  9عمى أساس أف الطفؿ يدرس  شير. 12تحديد مدة المشروع:  6رياض

لتأىيؿ المختص النفساني، لو علبقة بمدة تمدرس الطفؿ قبؿ بداية المشروع كانت ىناؾ فرقة 
 أشير. 3تنقمة ترى وتشخص مشاكؿ الطفؿ والمعمـ ومدتيا م

 ما ىي معايير اختيار مساعدي الحياة المدرسية ؟ الباحثة6
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ىـ خريجي قسـ عمـ النفس مف جامعة الوادي. والمعيار الأىـ كاف أنيـ مختصيف  6رياض
 نفسانييف.
 ىو دور مساعد الحياة المدرسية؟ ما الباحثة6
 ة المدرسية تتمثؿ في:مياـ مساعد الحيا6 رياض
 بالتنسيؽ مع أعضاء الفرقة المتنقمة. تنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمطفؿأولا6 
يقوـ بدور مباشر لخدمة التلبميذ مزروعي بحيث  تطبيؽ برنامج المعمـ المتجوؿ ثانيا6

مـ القوقعة كالخدمات النفسية والاجتماعية والأكاديمية, وغير مباشرة كإقامة ورش العمؿ لمع
دارة المدرسة والأىالي بالإضافة إلى إجراء بعض التعديلبت البيئية داخؿ الصؼ العادي.  وا 

ييدؼ برنامج المعمـ المستشار إلى تقديـ خدمات استشارية و برنامج المعمـ المستشار  ثالثا6
 لفائدة المعمـ، الأولياء، التمميذ والإدارة.

قوقعة معظـ يوميـ الدراسي في الفصؿ غرفة المصادر يقضي التلبميذ مزروعي ال رابعا6
العادي ثـ يعود ىؤلاء التلبميذ إلى غرفة المصادر لمحصوؿ عمى بعض الخدمات 

 الأكاديمية.
كذلؾ و تقديـ الخدمات لمتلبميذ مزروعي القوقعة الذيف يعانوف مف صعوبات النطؽ  خامسا6

د لكؿ طالب حسب حاجتو القياـ بعممية التنطيؽ عف طريؽ جمسات التدريب الفردية التي تحد
 حسب ما حدد في المشروع الشخصي .و  الخاصة
 تكييؼ الوسائؿ التقنية والبيداغوجية مع خصوصية ومتطمبات الطفؿ مزروع القوقعة. سادسا6
 ما ىي معايير اختيار الفرقة المتنقمة؟ وما ىو دورىا؟ الباحثة6
يف كاف فقط في وسائؿ اخترنا مختص نفسي ذو خبرة وأرطفوني ذو خبرة والتكو  6رياض

 المتابعة والتقييـ دورىا متابعة وتقييـ مساعدي الحياة المدرسية بحيث تمثمت ميامو في أولا:
أعضاء الفرقة المتنقمة بالتنسيؽ وىذا يقوـ بو  وتنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمطفؿ إعداد

 .مع مساعد الحياة المدرسية
 يارات دورية لممدارس والأسر مف أجؿ :ىي ز  القياـ بالزيارات الميدانية ثانيا:

 تفقد و متابعة عمؿ مساعد الحياة المدرسية 
  مناقشة صعوبات تعمـ الطفؿ مع المعمـ و مساعد الحياة المدرسية 
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  إجراء حصص توجييية لمساعد الحياة المدرسية ،المعمـ و التمميذ في ما يتعمؽ
 بصعوبات النطؽ واضطرابات الكلبـ و الكتابة .

 و الاطلبع عمى تطور عممية تمدرس الطفؿ  مواكبة 
 القياـ بحصص الإرشاد و التوجيو لكؿ مف مساعد الحياة المدرسية و المعمـ 
 رطفونية لمطفؿ القياـ بحصص الكفالة النفسية والأ 
 اينة طرؽ التواصؿ مع ىذا الطفؿ زيارة ميدانية تفقدية لأسر الأطفاؿ قصد مع

 طرؽ التدريس و 
 د والتدريب والدعـ الأسريالقياـ بحصص الإرشا.  
 ما ىي الخطوات المتبعة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدراس العادية؟ الباحثة6
 الخطوات ىي: 6رياض

 .مف اجؿ الدخوؿ لممدارس مديرية التربيةكتابي مف الخطوة الأولى تصريح 
 زرع القوقعي.الخطوة الثانية محاضرة للؤولياء والمعمميف حوؿ ماىية الصمـ وال

 الخطوة الثالثة مسرحيات للؤطفاؿ نحاوؿ مف خلبليا نعرفيـ عمى طبيعة الإعاقة.
 الخطوة الرابعة: دروس لكؿ معممي المدرسة مع الأولياء.

 الخطوة الخامسة: وضع مساعدي الحياة المدرسية في المدارس.
 ما ىي الوسائؿ أو الأدوات المستخدمة في سير المشروع؟ الباحثة6

تمثمت الوسائؿ في المسرحيات والمحاضرات والتكوينات والزيارات والأدوات  6ضريا
 المستخدمة في المشروع آلة العرض )داتاشو( السيارة لمتنقؿ ...

 : ىؿ تـ استخداـ وسائؿ تقييـ المشروع أثناء سيره؟الباحثة
 : نعـ.رياض

 فيما تتمثؿ ىذه الوسائؿ؟ الباحثة6
ة و زيارات الفرقة المتنقمة واجتماعات مع مساعدي الحياة استخدمنا شبكة الملبحظ 6رياض

 المدرسية والفرقة المتنقمة.
 كيؼ استخدمت؟ الباحثة6
شبكة الملبحظة مف خلبؿ الزيارات، زيارات الفرقة المتنقمة لممدارس لمتابعة عمؿ  6رياض

        عة مساعد الحياة المدرسية والنشاطات المقدمة ونتائجيا مف خلبؿ استمارات المتاب
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وفي الاجتماعات مع مساعدي الحياة المدرسية يتـ مناقشة الصعوبات التي تواجو العمؿ 
 اليومي لممساعدات وطرؽ تطبيؽ المشروع الشخصي لتمدرس الطفؿ مزروع القوقعة.

 مف قاـ بالتقييـ ؟ الباحثة6
 بمساعدة المختص النفسي.  رياض: قاـ بيا رياض

 شروع ككؿ؟كيؼ كاف تقييـ الم الباحثة6
جينا مثلب صعوبات في التصريحات تقييـ المشروع ليس كما خططت لو أولا، وا 6رياض

 صعوبات في تقبؿ المعمـ لمطفؿ.و 
          شريع قانوني واضح ويكوف مقبوؿ كنا نسعى انو مساعد الحياة المدرسية يكوف عنده ت -
 لـ ننجح فيو.و 
 لكف لـ نقـ بيا. كاف مفروض نقوـ بتكوينات لمفرقة المتنقمة -
 عمى مستوى الطفؿ :كؿ الأطفاؿ تقدموا عمى نفس الوتيرة. حتى تقبؿ المعمميف -
 بعض النشاطات لـ تتـ. -

عمى العموـ دار حاجة في الولاية ،كانت كاينة إضافة...بصح كي تشوؼ الآف المراكز 
 الأخرى والدولة تنادي بدمجيـ...لكف مدرنا حتى شيء.

 صؿ إلى الأىداؼ التي سطرت لممشروع ؟ىؿ تـ التو  الباحثة6
لـ نحقؽ كؿ الأىداؼ ...المشروع لـ يحقؽ أىداؼ كبيرة ...ىذا المشروع مش مكانو  6رياض

 الجزائر كؿ.
 ما ىي الصعوبات التي واجيتكـ أثناء تطبيؽ المشروع ؟ الباحثة6
       صعوبات تقبؿ المعمميف لدور مساعدي الحياة المدرسية. أما المدراء لـ نتمقى : رياض

 مف عندىـ.
 السمطات لـ يتقبموا المشروع. -
 بعض الأطفاؿ كاف عندىـ مشاكؿ في ملبحؽ أجيزتيـ أو الجياز في حد ذاتو. -

 ما ىي الحموؿ المقترحة ؟ الباحثة6
: اقترحنا منذ مدة أف يتـ تكويف مساعدي الحياة المدرسية في التكويف و في بعض رياض

 الولايات ستجرب.
لدولة تعتمد مساعد الحياة المدرسية ىو أحسف نجاح، مادامت الجمعيات فقط تعمؿ لو ا -

 بيو لا يكوف لديو أىمية.
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طرحنا الموضوع في جمسة في البرلماف لماذا لا ندرس أو نكوف المعمميف في حد ذاتيـ  -
 في كيفية تدريس طفؿ في وضعية إعاقة وكيؼ يتعامؿ معو خلبؿ التكوينات التي يتمقاىا.

 يجب اعتماد مساعد حياة المدرسية في وزارة التربية. -
لماذا لا يكوف لكؿ مدرسة ابتدائية مختص نفساني أحسف وأفضؿ مف مرحمة أخرى، لممعمـ  -

 وللؤطفاؿ.
 بة تخصص تربية خاصة في الجامعات.تدرس دروس عمى المرافقة لمطم -
 عرض مقابلات مساعدي الحياة المدرسة -0-6

  "سموى ياة المدرسية "مساعدة الحعرض مقابمة 
 13:00إلى  12:20مف الساعة  08/03/2017يوـ  سموىأجريت المقابمة مع 

 ىو تكوينؾ الأكاديمي ما الباحثة6
 ليسانس عمـ النفس العيادي  6سموى

 ىؿ ساعدؾ تكوينؾ الأكاديمي في العمؿ كمساعدة حياة مدرسية؟      الباحثة6
 ساعدنا بالمميح  6سموى

 ساعدؾ تخصص عمـ النفس العيادي خلبؿ عممؾ كمساعدة حياة مدرسية؟فيما  الباحثة6
           نعـ ساعدني التخصص في الاضطرابات السموكية حتى في فيـ سموكاتيا   6سموى

 في طريقة تعامميا معايا في ياسر أشياء.
 ؟ ىؿ كاف لديؾ استعداد لمعمؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعيالباحثة6 

يف استعداد واكتسبتو مف خلبؿ التكوينات إلي داروىمنا وكنت حابة نكمؿ كاف كا 6سموى
معاىا التمميذة غير ىي أحبطتني لأنيا التمميذة إلي كنت نخدـ معاىا عنيدة وىي مدلمة عند 

 أىميا كي نخرجيا لغرفة المصادر غير بمعياط. 
 ماىي مواضيع التكوينات التي قدمت لكـ؟الباحثة6 

     كيفيا نخدـ معاىـ  لأطفاؿ والمقابمة اىكيفية التعامؿ مع  ،فية العمؿكي كانت حوؿ 6سموى
 .كانت المتابعة مف طرؼ الفرقة المتنقمة كانت سمحة كؿ أسبوعفي غرفة المصادر و 

 ىؿ كانت مدة التكوينات كافية في رأيؾ وىؿ كانت الاستفادة منيا في العمؿ؟الباحثة6 
         يا في العمؿ وضفتيا ولكف حسب رأيي انياكانت كافية  وسمحة استفدت من6 سموى

يديرو بش تبقى  يزيدو مف الأفضؿ متكونش متواصمة تكوف مثلب كؿ ثلبثة أشير ولاىكا
 . متابعة
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 ؟ماىو دورؾ في الوسط المدرسي مع التمميذةالباحثة6 
نربطو و  كنت معاىا الأكثرية في غرفة المصادر نخدـ معاىا ثـ مثلب الأرقـ نحفظوىا 6سموى

            العدد بمفيومو عف طريؽ أشياء ممموسة والحروؼ والنطؽ غير ىي كانت تقمؽ 
ثـ ثـ)بسرعة( في القسـ قميؿ حضوري معاىا الأكثرية خارج القسـ لقيتيا بصراحة حاجة زايدة 
وشوي في القسـ لأنيا بعيدة كؿ البعد عف زملبئيا  وحتى النطؽ مش تنطؽ كممات بسيطة 

 كثرية بالإشارة وىي ذكية تفيـ شرح معممتيا ومتفاىمة معاىا. تقوليا الأ
 ماىي الأدوات والوسائؿ المستخدمة في العمؿ؟ الباحثة6
 CDوقريصات لمعد ونخدـ ب استخدمت معاىا صور لمحروؼ والأرقاـ خشيبات6 سموى

  .أيضاالأصوات والميكرو والفيديوات لنطؽ الحموة لمكافأتيا كانت جوائز 
 ماذا عف كيفية سير العمؿ؟ الباحثة6
كاف كؿ يوـ العشوة في المساء كي تكمؿ قرايتيا ولا في حصة المعالجة ندييا لغرفة 6 سموى

معايا في بعض الأحياف زملبئيا بش متقمقش وحتى  يحضرو المصادرة ساعة وكانو
ة كانوا الأرطفوني مرة تفاجئ مف زميمتيا تفيـ فييا خير مني نايا حتى زملبئيا عجبتيـ الخدم

 يعاونو فيا وىانا نشجعوا فييا بالحموة والجوائز نايا والأسرة.
 ىؿ كنتي تقومي بالتقييـ أثناء مرافقتؾ لتمميذة؟ الباحثة6
 نعـ كنت ندير تقييـ. 6سموى

 ماىي وسائؿ التقييـ التي استخدمتيا وكيفية العمؿ بيا ومتى كنتي تقومي بو؟ الباحثة6
. يبيف الفرؽ والتحسف وىاي وسيمة نقيـ فييا ونشوفيا قبؿ وبعدكاف التصوير بالفيديو  6سموى

 لأنو التحسف بطيء وكاف كؿ شير
 كيؼ كانت علبقتؾ مع التمميذة؟ الباحثة6
 .علبقة جيدة 6سموى

 وكيؼ كانت علبقتؾ مع مدير المؤسسة والمعممة ومع الأسرة؟الباحثة6 
 ومساعدتنييا متفيمة حالتيا متقبميني المعممة ربي يبارؾ تقوؿ أميا ولا أخت 6سموى

ومساعدتيا والمدير مسيمي الدنيا اكؿ أي حاجة نطبميا والأسرة متفيمة وحابيف بنتيـ تتحسف 
بصح مش متعاونيف معايا ومش يطبقو وش نقميـ ورحتميـ مرتيف لمنزليـ وزيد بنتيـ ميممش 

 مدلمة لأنياقادريف يسيطرو عمييا 
 بؾ؟كيؼ كانت علبقة التمميذة  الباحثة6
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متقبمتني غير كارىة الخدمة والتنطيؽ متحبش تخدـ وتمؿ بسرعة وتخدـ النشاطات  6سموى
 .الكؿ التمويف والأرقاـ إلا النطؽ

 مع زملبئيا؟ التمميذةعلبقة  الباحثة6
 .وىي ديما غالبتيـعمييـ  ىي ديما فارضة روحيامع زملبئيا  6سموى

 وكيؼ كانت علبقتيا بمعمتميا؟  الباحثة6
علبقة ربي يبارؾ متفاىمة وقتمي مرات تقمي ماما في القسـ معاىا كي مع معممتيا ال 6سموى

 عممتيا كممة ماما عادت تقميا ماما. 
 ماىي الصعوبات التي واجيتؾ أثناء مرافقتؾ لمتمميذة في المدرسة؟ الباحثة6
قمة الوسائؿ مرات نشاطات نحب نديرىا الوسائؿ متتوفرليش وحتى الأسرة مش  6سموى

ومتكررش التماريف ميخدموش في المنزؿ وىو لازـ الأسرة لأنيا معايا ساعة  تعاونة معايام
سنيف بش فاقو  4والأكثر في المنزؿ وىي ذكية الا اف أىميا مفاقوش بييا مف الأوؿ غير في 

 بمي بنتيـ متسمعش وزيد طولو بش زرعوليا القوقعة.   
 كيؼ كنت تتجاوزيف تمؾ الصعوبات؟ الباحثة6

كنت نحاوؿ نوفر إلي توفرلي ولا نبدؿ النشاط عندي أفكار ياسر حبيت نطبقيا  6وىسم
 ومقدرتش مف قمة الوسائؿ 

 ماىي الحموؿ المقترحة لمعراقيؿ التي لـ تستطيعي تجاوزىا؟الباحثة6 
عمى الأىؿ يتعاونوا ويخدموا لازـ تكوف عمؿ رسمي ويوـ  نفرضإذا كاف إمكانية   6سموى

الصباح ومساء رح تكوف نتيجة أفضؿ ولازـ يكوف التدخؿ بكري قبؿ ما كامؿ وفي القسـ 
تدخؿ لممدرسة وحتى معممتيا حبت تعاودليا سنة أولى بش تكتسب القواعد الأساسية أكثر 

 وتقدر تمحؽ زملبئيا الا انيا خرجت عطمت امومة والمستخمفة طمعتيا سنة ثانية.
 6عرض لمقابمة مساعدة الحياة المدرسية "ىدى"

 18:40إلى  17:10مف الساعة  18/03/2017أجريت المقابمة مع ىدى يوـ 
 ما ىو تكوينؾ الأكاديمي؟ الباحثة6

 ليسانس عمـ النفس المدرسي. 6ىدى
 ؟  ىؿ ساعدؾ تكوينؾ الأكاديمي في العمؿ كمساعدة حياة مدرسيةالباحثة6 

 شوي ىدى6
 فيما ساعدؾ تكوينؾ كمساعدة حياة مدرسية؟الباحثة6 
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 في التعامؿ مع التمميذ مع انو كايف واحد أصعب مف خوه فادني في مراحؿ النمو: ىدى
لي ميقدرش عمييا مثلب: تمميذ في سنة ثانية الكتابة  ومتطمبات المرحمة إلي يقدر عمييا وا 

 .يقدر يديرىا ولا لا
 ىؿ كاف لديؾ استعداد لمعمؿ مع التلبميذ ذو الزرع القوقعي؟ الباحثة6
 .د استعداد واستمتعت بالعمؿ معاىـ وكوف نمقى تو نرجع نخدـ معاىـنعـ كاف يوج ىدى6

 ماىي مواضيع التكوينات التي قدمت لكـ؟  الباحثة6
مطفؿ الزرع القوقعي لإدماجيـ في المدارس العادية لكانت حوؿ المشروع  الشخصي  ىدى6

 في النطؽ والتمييز السمعي.
ستفدتي منيا في العمؿ كمساعدة حياة في رأيؾ ىؿ كانت مدتيا كافية  وىؿ ا الباحثة6
 مدرسية؟
المدة كافية ووافية والمواضيع مممة وشاممة أكيد استفدت فادتني في كيفية النطؽ  ىدى6

 ومخارج الحروؼ وتماريف التمييز السمعي.
 ما ىو دورؾ في الوسط المدرسي مع الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي؟ الباحثة6
ـ ومرافقة في غرفة المصادر في غرفة المصادر كنت كنت مرافقة معيما في القس ىدى6

            الحروؼ  نقري وش قرونا في التكوينات مثؿ الألواف والأصوات )التمييز السمعي(
 في القسـ كنت نساعدىـ في الشرح وما تطمبو المعممة بأكثر تفصيؿ. أما

 ما ىي الأدوات والوسائؿ المستخدمة في العمؿ؟ الباحثة6
 وخشيبات والأقلبـ. ات الحروؼ والألواف قصاصات وقريصاتبطاق ىدى6

 ماذا عف كيفية سير العمؿ؟ الباحثة6
مقسمة الحصص بيف التمميذيف مثلب كي تكوف كايف حصة قراءة بالنسبة لتمميذ سنة  ىدى6

ثانية ابتدائي منحضرش في القسـ ونروح نحضر مع تمميذ سنة ثالثة ابتدائي في القسـ والي 
الثة نديو لغرفة المصادر في حصة القراءة ولا إملبء ونديرلو نشاطات لمحروؼ يقرا سنة ث
 والألواف. 
ماىي وسائؿ التقييـ التي استعممتيا خلبؿ عممؾ كمساعدة حياة مدرسية؟ و كيفية  الباحثة6

 العمؿ بيا ؟ و متى يتـ التقييـ؟
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يؽ وتكرار النشاطات التقييـ كاف مع الفرقة المتنقمة كؿ أسبوع وىذا مف خلبؿ تطب ىدى6
المقدمة خلبؿ الأسبوع معي ويلبحظ المختصيف في الفرقة المتنقمة مدى التطور والتحسف 

 عمى التمميذيف.
 : كيؼ كانت علبقتؾ مع التمميذيف ومع المدير ومع المعمـ ومع الأسرة؟الباحثة
 واحد جيدة جدا والأخر.... ىدى6

متبتسميش )غياب  مف غير المدرسة يقمي انتي متقبمني حتى كي نعاقبو أما الآخر ميتقبمنيش
يبينو  الإبتسامة( أما مع المدير والمعمميف عاطييني راحتي في القسـ أما باقي المعمميف كانو

بمي مكانش فايدة مف العمؿ مع التمميذيف ومع الأسرة كانت ماشاء الله يحترموني لكف 
 وش النشاطات.التعميمات مكانوش يطبقوىا وميكرروش التمرينات وميطبق

 ييـ؟مكيؼ كانت علبقة التمميذيف بؾ ومع زملبءىـ ومع معم الباحثة6
 ااحدىـ ممتازة والآخر لا وواحد يطبؽ التمرينات والآخر لا ومع زملبئيـ كانو  ىدى6

 يمعبو مع بعضاىـ. مندمجيف معاىـ
 يفيموىـ؟ اكانو  الباحثة6

كاف معممو قريب يتقاعد  لوليدلنسبة .أما المعمميف بانعـ يفيموىـ الحوار كاف بسيط ىدى6 
يمقي الدرس وخلبص والآخر معممتو صوتيا ماشاء الله وحديثة في التدريس وتساعده ديما 

 5ومبعد  3ولخر كاف  7و 6حاطاتو في الأوؿ ومعدلو خير دليؿ كاف 
 ماىي الصعوبات التي واجيتؾ أثناء مرافقؾ ليما في المدرسة؟ الباحثة6
عموما مكانتش صعوبات كبيرة كانت غرفة المصادر لأف الطفؿ مكانش يقبؿ  ىدى6

         بالذىاب لغرفة المصادر وأنا أصلب مكنتش مؤيدة لغرفة المصادر لاف الكفؿ كي نيزه 
 مف القسـ ومف بيف التلبميذ العادييف يحس روحو مش عادي.

 نقدميميـ إليات والتوجييات وكانت الأسرة مف بيف الصعوبات لأنيا لا تمتزـ بالتعميم
 كيؼ كنتي تتجاوزي تمؾ الصعوبات؟ الباحثة6
 بالنسبة للؤسرة نخدـ مع الأطفاؿ ومنطمبش مف الأسرة. ىدى6

ماىي الحموؿ المقترحة لمصعوبات التي لـ تستطيعي تجاوزىا في عممؾ كمساعدة  الباحثة6
 حياة مدرسية؟
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يكوف أفضؿ لو أف العمؿ مع التمميذ  في عمؿ المرافؽ مف الأفضؿ حسب رأيي أنو ىدى6
يعرؼ  مف التحضيري وىذا أفضؿ لأف المنياج سابؽ لمكتسبات التمميذ مثلب ىو التمميذ لا

 العد ومفيوـ العدد وفي السنة الثانية المنياج يتطمب يكوف في الحساب ىنا تكوف صعوبة.
 ولازـ تعاوف الأسرة وىذا يكوف شرط أساسي لمعمؿ مع التمميذ.

 

 "زينب"لمقابمة مساعدة الحياة المدرسية  عرض
 .12:30إلى  11:20مف الساعة  02/04/2017أجريت المقابمة مع زينب يوـ 

 ماىو تكوينؾ الأكاديمي؟ الباحثة6
 ليسانس عمـ النفس المدرسيزينب6 

 ىؿ ساعدؾ تكوينؾ الأكاديمي في العمؿ كمساعدة حياة مدرسية؟الباحثة6 
صة بالنسبة لمتعامؿ مع شخصية الطفؿ وىكا ساعدني ياسر ساعدني ياااااسر خازينب6 

 ياسر ومع تكويف الجمعية عاوني
 ماىي الجوانب التي ساعدؾ فييا تكوينؾ الأكاديمي؟  الباحثة6
النمو ربطتو مع  التعامؿ مع التمميذ  عاوني في مراحؿ النمو لأنو درسنا عمـ النفسزينب6 

العمرية ربطتيا باحتياجاتو في ىذه المرحمة مثلب  في القسـ ىذي فادتني ياسر وزيد لمراحؿ
خدمت كبرنامج راعيت فيو . مف الناحية السموكية المعرفية الجسمية الذىنية وىكا يعني

المرحمة العمرية واحتياجات التمميذ في ىذي المرحمة نتبعو نايا والمعمـ والأـ وأفادني مثلب 
معمـ نحدد نقاط ونقمو ركزلي في ىذي ونايا أعطيت للؤـ لازمؾ تعاونيني في ىذي النقاط وال

نخدـ عمى نفس النقاط واليدؼ مثلب خلبؿ الأسبوع ىذا عندنا في البرنامج تنطيؽ حرؼ "ب" 
بالتالي لازـ الأـ تكرر التمريف لتنطيؽ حرؼ"ب" ونايا نفس الشيء وىكا بش نكونو اكؿ 

 ودرت اجتماع  بت نتيجة.متعاونيف ونخدموا عمى نفس اليدؼ وتوحيد العمؿ والطريقة وجا
مع الأـ والمعمـ والمدير وشرحت البرنامج الصغير إلي درتو قمتميـ لازـ نتوحدو بش نوصمو 

 .لنتيجة مع التمميذ
 ىؿ كاف لديؾ استعداد لمعمؿ كمساعدة حياة مدرسية؟ الباحثة6
 ولما ومبعد اتأقممت عجبتني كاف عندي استعداد كعمؿ ونمقى خدمة بعد التخرجزينب6 

 عندي خبرة. وأصبحتعممت عجبني العمؿ والمجاؿ 
 ؟ التكوينات التي قدمت لكـ ماىيالباحثة6 
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التنطيؽ ومخارج الحروؼ والمرافقة في القسـ ومع الأسرة ىذا إلي تفكرتو حوؿ كاف  زينب6 
 حاليا.

 ىؿ كانت مدة التكوينات كافية في رأيؾ؟ الباحثة6
كوينات في  تطبيقي ومف المفروض تكوف كانت كافية ولكف كوف زدنا أكثر ت زينب6

نبدا العمؿ مع التمميذ لاف لما  التكوينات خلبؿ العمؿ وليس قبمو لأف التكوينات كانت قبؿ ما
بديت الخدمة نمقى فجوة بيف وش قريت وش راني نشوؼ وش كايف رغـ انو التكوينات كانت 

تكوينات قبؿ الخدمة شاممة لعدة جوانب إلا إني لقيت صعوبة وىي مف المفروض تكوف 
 وتمرينات بعد الخدمة خاصة في كيفية التعامؿ مع التمميذ. 

 ىؿ استفدتي منيا في عممؾ؟الباحثة6 
استفدت منيا ولكف كايف إلي وضفتيا وكايف إلي لقيت صعوبة في التوظيؼ انتاعيا  زينب6

ايف مش كي النظري كي التطبيقي ساعات تواجيني مشكمة مش مف الي قريناىا وكاف ك
تحسف ولكف مش لدرجة كبيرة مش عارفة ىؿ ىذا راجع لخبرة أنا إلي مش كبيرة في التعامؿ 

        نوضؼ  كيفاش تشممع ىذه الفئة وممكف ترجع لتمميذ في حد ذاتو أو نايا إلي مفي
 وش تمقيت في التكوينات.  

 ماىو دورؾ في الوسط المدرسي كمساعدة حياة مدرسية؟الباحثة6 
 دتو في التماريف نشرحمو التعميمات داخؿ القسـمساعزينب6 

وعرفة المصادر التنطيؽ والتمييز السمعي مف خلبؿ قرص مضغوط التماريف قبؿ شرح 
 الدرس في القسـ أو شرح درس مفيماش في القسـ أثناء الدرس.

 ونقدممو توجييات بسيطة  وفي الساحة لأنو عدواني كنت نقوـ بملبحظة سموكاتو
 الأدوات والوسائؿ المستخدمة في العمؿ؟ ماىي الباحثة6
 استخدمت الميكرو)الكمبيوتر( مجسمات أرقاـ الألعاب وقصص والقرص المضغوط زينب6

صور لاسماء الأشياء مجسمات الحيوانات وسائؿ النقؿ أمور الحياة  )لتمييز السمعي(
 .وخشيبات اليومية)خضر وفواكو...(الكرة العجيف قريصات

 كيفية سير العمؿ؟ماذا عف  الباحثة6
في القسـ وكايف أياـ في المساء نقريو 11:00إلى  8:00يوميا  الفترة الصباحية مف " زينب6

في غرفة المصادر إلا انو في المدرسة مكانش غرفة مصادر مجيزة كنت نقريو في روضة 
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الزاوية لأنيا تحتوي عمى وسائؿ كثرة ومجيزة اعتمدتيا ىي غرفة المصادر وىذا ساعدني 
 . "ااااسر وأستفاد التمميذ كنت في المساء يوـ الثلبثاء وفي فترات بعد الدواـي

 ماىي وسائؿ التقييـ المستعممة؟ و كيفية العمؿ بيا؟ ومتى يتـ التقييـ؟ الباحثة6
الدفتر اليومي نكتب فيو كؿ يوـ ودفتر التواصؿ مع الأىؿ نكتب فيو الملبحظات  زينب6

تحسف وكاف التقييـ مع الفرقة المتنقمة وورقة النشاط  وكنت نلبحظ ىؿ تحسف اـ لا ويف
 يلبحظو التحسف ويقيموا. ا وكانت المعممة تقمي كيفاش كاف وكيفاش عاد و والأـ أيضا كانو 

 كيؼ كانت علبقتؾ مع التمميذ؟الباحثة6 
 .كانت عادية زينب6

 ومع مدير المدرسة والمعمميف والأسرة كيؼ كانت علبقتؾ بيـ؟ الباحثة6
مكانت منو حتى مشكمة والإدارة متفيمة  اااسر المدير متفيـ لدرجة كبيرة يااااسريا نب6زي

مؿ والمعمميف ثاني متفيميف وعلبقتنا جيدة ونايا أصلب درتميـ اجتماع شرحتميـ طريقة الع
           والأسرة ربي يبارؾ جيدة وكانت متعاونة وتطبؽ . ودوري وكاف تقديـ تسييلبت اكؿ

 يف حبيت حتى اخوتو يحضرو للبجتماع غير كاف عندىـ امتحاف.في التمار 
 كيؼ كانت علبقة الطفؿ معؾ؟ الباحثة6
متقبمني  في الأوؿ كانت صعوبة. اقترحت عمى الأـ تجيني لممنزؿ بش نبني  مكانش"زينب6

نمبعوا كي بنينا الفة بيني وبينو  معاه علبقة خارج المدرسة والدراسة وكانت تجيبو ونقعدو
ت أمو تخميو وتروح ويبقى يمعب مع خويا وىذي الطريقة لفادتني مميح وخصوصا بعد كان

مابنينا علبقة مميحة وليت نتعمد نقريو مع خويا قده في العمر وكاف يحب المنافسة جابت 
 فايدة مميحة.

 كيؼ كانت علبقتو مع زملبءه؟ الباحثة6
دور في مسرحية وكاف دوره زملبئو يعزوه اكؿ شخصية قوية وكأنو يتحدى ودار " زينب6

 عسكري فرنسي وكاف الدور ساكت ويتفاعؿ معاىـ
 ؟وكيؼ كانت علبقتو بمعممتو الباحثة6
 .كانت خالتو كانت ربي يبارؾ وىو متقبميا أصلبالمعممة  زينب6

 ماىي الصعوبات التي واجيتؾ أثناء مرافقتؾ لمتمميذ في المدرسة؟ الباحثة6
 .المدرسةبعد المكاف بيف السكف و  زينب6
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         راني نشوؼ فيو ديما نحتاج  إليقريناه وبيف  إليصعوبة مف ناحية التطبيؽ والفجوة بيف 
 مف نسأؿ ويعاوني لأني سعات نحس روحي عاجزة في عدة مواقؼ  

وىو ذات التمميذ عناده مسببمي مشكمة عنيد بالرغـ انو بنينا علبقة لكف متخلبش عف عناده 
 ىمو وخلبص.يشتي رايو وكنت نتجا

 كيؼ كنتي تتجاوزيف تمؾ الصعوبات والمشاكؿ في العمؿ؟ الباحثة6 
كنت نقرى ولا نسأؿ المختص النفسي في المشروع نبحث في الأنترنات نستدعي الأـ  زينب6

ونشوؼ سبب المشكؿ ويف بالضبط مثلب عميش يتصرؼ بتصرؼ معيف اليوـ وكنت نطرح 
ورئيس المشروع وكنا نخرجو بحموؿ و اقتراحات المشاكؿ في الإجتماعات مع المساعدات 

  .واستفدنا منيا
 ماىي الحموؿ المقترحة لصعوبات التي لـ تستطيعي تجاوزىا الباحثة6 

لازـ التطبيؽ عمى التلبميذ أكثر مف النظري وزيادة التكوينات وتوزيعيا خلبؿ العمؿ  زينب6
 والمتابعة المستمرة لممشروع مف طرؼ المسؤوليف.

 6قابمة مساعدة الحياة المدرسية "مريم"لم عرض
 .18:30إلى  17:00مف الساعة  04/04/2017 أجريت المقابمة مع مريـ  يوـ

 ماىو تكوينؾ الاكاديمي؟ الباحثة6
 : تكويني ليسانس عمـ النفس المدرسي.مريم

 ىؿ ساعدكي تكوينؾ في العمؿ كمساعدة حياة مدرسية  الباحثة6
 طبعا نعـ  مريم6

 يما ساعدكي تكوينؾ؟ف الباحثة6
 ساعدني في  التعامؿ مع التمميذة ومع المعمـ مع الطاقـ الإداري ومع الأسرة. مريم6

 ماىي الجوانب التي ساعدكي فييا تكوينؾ الأكاديمي في التعامؿ مع التمميذة؟ الباحثة6
المعمـ المشكلبت المدرسية، الانتباه، التركيز وأيضا مف الجانب الاجتماعي وعلبقتيا ب مريم6

 والزملبء مشكلبت التحصيؿ بصفة عامة.
 أعطني مثاؿ عمى ذلؾ؟ الباحثة6
مثلب كانت العلبقة بيف التمميذة وزميلبتيا ضعيفة أي دمج الاجتماعي ضعيؼ بالرغـ  مريم6

مف أنو كاف لدييا دافعية في التواصؿ بالآخريف لـ تكف انطوائية كنت استغؿ حصص التربية 
          عمـ والوقت بيف الدواـ الأوؿ والثاني في القياـ بنشاطات جماعية البدنية وعدـ حضور الم
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           أو في المعب الجماعي أما في القسـ مف خلبؿ الملبحظة لاحظت عدة مشكلبت خاصة 
            في حصة القراءة، في القراءة  تقرا ولكف لا تفيـ النص كذلؾ أفادتني الملبحظة 

 وجد لدية دور فعاؿ في مشاركتيا في القسـ.في أف المعمـ لا ي
 ىؿ كاف لديكي استعداد لمعمؿ مع التمميذة كمساعدة حياة مدرسية؟ الباحثة6
 لـ يكف لدي استعداد ولكف عندما دخمت في العمؿ تكيفت معو. مريم6

ستمتعتي بو؟ الباحثة6  ىؿ أعجبكي العمؿ وا 
مدرسية وخلبؿ التكويف الجامعي لـ نعـ كانت كمغامرة أوؿ مرة يكوف مساعد حياة  مريم6

ندرس عف مرافقة ذوي الاحتياجات الخاصة لا يخفاكـ عمما عمـ النفس المدرسي ييتـ 
بالتأخر الدراسي، التوجيو والإرشاد وحتى إرشاد اسر ذوي الاحتياجات الخاصة كاف قميلب 

 لمشروعجدا كاف اجتياد شخصي عف زراعة القوقعة إلى أف جاءت التكوينات في إطار ا
 ماىي مواضيع التكوينات التي قدمت لكـ في إطار المشروع؟ الباحثة6
كانت حوؿ المشروع الشخصي لطفؿ وعمى جانب النطؽ أما الجانب الدراسي يكاد  مريم6

 يكوف منعدـ وكنا نطالب بالتكوينات في الجانب الدراسي. 
 : ىؿ كانت مدة التكوينات كافية حسب رأيؾ؟الباحثة
ة لي لـ أكف أجد صعوبة مع التمميذة كاف التأىيؿ المغوي جيد كانت تستخدـ بالنسب مريم6

المغة الشفوية جيدا والتكوينات كانت حوؿ التمييز السمعي ومخارج الحروؼ... ىي كانت 
متمكنة منيا،ليذا كانت المدة كافية بالنسبة لي وبالتالي الاستفادة لـ تكف كبيرة لأنيا لـ تكف 

 جانب الأرطفوني وجانب المنياج الدراسي.ىناؾ مقاربة بيف ال
 اعطني مثاؿ الباحثة6
مثلب التمميذة متمكنة مف القراءة لكف كانت لدييا صعوبة في فيـ المفاىيـ المجردة  مريم6

 كفيـ أسئمة النص مثؿ ماىي، ماذا ومتى
 ماىو دورؾ في الوسط المدرسي مع التمميذة؟ الباحثة6
 الساحة في غرفة المصادر وحتى في الأسرة.دوري كمرافقة لتمميذة في  مريم6

 كيؼ كانت المرافقة في القسـ؟ الباحثة6
كانت تقتصر عمى الملبحظة فقط وأحياناً كتدخؿ غير مباشر لمتوضيح لممعمـ عدـ  مريم6

 فيميا لشئ معيف مثلًب أثناء الدرس أو خارج الحصة. 
 كيؼ تقومي بذلؾ؟ الباحثة6
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ثناء التمريف أذىب لممعمـ وألفت إنتباىو بالحوار معو وأحاوؿ أحياناً بيف الحصص أو أ مريم6
            أف أشاركو معي وىذا ليتدارؾ الوضع في نفس الحصة مثلب عندما لا تفيـ تماريف 
في الرياضيات مف خلبؿ تطبيقات الدرس يقوـ بإعادة شرح الدرس وخاصة النقاط التي لـ 

بعد أصبح المعمـ يلبحظ لوحده ويتدارؾ الوضع وأحيانا تفيميا ىذا كاف في البداية. أما في ما
 يستدعييا لممكتب ويعيد ليا الشرح.

 ماىو دورؾ في الساحة مع التمميذة؟ الباحثة6
طريقة تواصميا مع زملبئيا ودمجيا إجتماعيا معيـ الساحة فييا فوضى يمؿ منيا  مريم6

ي تحتاج حركة كثيرة كالغميضة زملبئيا لأنيا لاتسمع جيداً في الفوضى خاصة الألعاب الت
 والجري. 
 ماىو دورؾ معيا في غرفة المصادر؟ الباحثة6
كاف دوري فييا لثلبثة أىداؼ مثلب في الرياضيات كاف لدييا صعوبة في عمميات  مريم6

      الطرح وجدوؿ الضرب وفي القراءة كنت أركز عمى أسئمة فيـ النص وفي التعبير العمؿ 
        عندما أحضرىا لوحدىا لا يجدي نفعاً فأصبحت أحضرىا  في غرفة المصادر كنت

مع مجموعة مف التلبميذ ذوي التحصيؿ الضعيؼ وكاف ذالؾ قبؿ وقت الدواـ أو بعد الدواـ 
المصادر  بنصؼ ساعة إلى ساعة أحيانا وكاف اليدؼ مف إحضار بعض التلبميذ إلى غرفة

 تحب المنافسة.التحفيز ولأف التمميذة 
 ماىو دورؾ مع الأسرة؟ 6الباحثة
دوري في الأسرة كاف دفتر تواصؿ بيني وبيف الأسرة عندما يكوف ىناؾ مشاكؿ أعمـ  مريم6

بيا الأولياء أو إعطاء واجبات لحميا في المنزؿ أو لتوحيد الطريقة التعميمية في  تحقيؽ 
تكوف الأسرة ىدؼ معيف احيانا عندما تكوف ىناؾ مشاكؿ بالجياز نكتبيا في دفتر التواصؿ ل

           عمى عمـ وتساعدنا الأسرة في الوصوؿ لميدؼ تقديـ إرشادات للؤسرة في كيفية التعامؿ 
مع التمميذة أو شرح طريقة معينة لتعميميا أو كيفية إيصاؿ المعمومة ليا مثلب مشكؿ العناد 

في المدرسة  نحاوؿ أف تكوف طريقة التعامؿ معيا في المنزؿ ىي نفسيا طريقة التعامؿ معيا
 لمتخفيؼ مف العناد والحمد لله مف خلبؿ التعامؿ مع الأسرة حققنا ذلؾ .   

 ماىي الوسائؿ والأدوات المستخدمة في العمؿ؟ الباحثة6
السبورة ،الكتب المدرسية ،بطاقات الأعداد ،بطاقات فييا كممات كانت مف عممي  مريم6

لكمبيوتر أقلبـ وألواف أوراؽ مقوى مغناطيس صور لممحادثة)لتعبير وفيـ النص( جياز ا
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         وأوراؽ بيضاء الرمؿ جدوؿ الضرب في أوراؽ مقوى دفتر التواصؿ الدفتر اليومي
 )دفتر النشاطات(  

 ماذا عف كيفية سير العمؿ؟ الباحثة6
كاف العمؿ يوميا أتواجد في القسـ والعمؿ في غرفة المصادر أيضا يوميا في الفترة  مريم6

حيانا يكوف قبؿ الدواـ وأحيانا بعده بحسب توقيت الأقساـ لأجد قسـ فارغ وتكوف الصباحية أ
 المدة بيف ساعة وساعة ونصؼ.                                                         

 ىؿ كاف ىناؾ تقييـ؟ الباحثة6
وـ بو مع الفرقة نعـ كاف تقييـ يومي لميدؼ اليومي أقوـ بو انأ والتقييـ الأسبوعي أق مريم6

 المتنقمة والتقييـ الشيري كاف مع رئيس المشروع ومجموعة مساعدي الحياة المدرسية. 
 ماىي الوسائؿ التي قمتي باستخداميا في التقييـ؟ الباحثة6

الوسائؿ مف خلبؿ دفتر النشاطات اليومية حيث كانت الملبحظة أو مف خلبؿ  6مريم
 مي وقياس بعدي لنفس التمريف التماريف )النشاط المدرسي( كقياس قب

أما التقييـ الأسبوعي كانت ىناؾ بطاقة تقييميو فييا معمومات حوؿ التمميذ واحتياجاتو 
وأىداؼ أسبوعية ومدى التحقؽ مف خلبؿ النشاطات المطبقة والوسائؿ المستخدمة وكاف ذلؾ 

يجاد حموؿ  مع الفرقة المتنقمة مف خلبؿ طرح الصعوبات التي واجيتنا في تحقيؽ اليدؼ وا 
 لممشكؿ كما كاف ىناؾ مقابلبت مع الأسرة لمتقييـ.

 كيؼ كانت علبقتؾ مع التمميذة؟ الباحثة6
 .بيا كانت العلبقة جيدة جدا مريم6

 كيؼ كانت؟  يفومع المدير والمعمم الباحثة6
كانت علبقتي جيدة وذلؾ بحكـ معرفتي السابقة بيـ وىي بالنسبة لممعمميف والمدير  مريم6
 درسة التي درست فييا سابقا قدموا لي كؿ التسييلبت اللبزمة.الم

 كيؼ كانت العلبقة مع الأسرة؟ الباحثة6
 كانت العلبقة جيدة ومتعاونة. مريم6
 : كيؼ كانت علبقة التمميذة بؾ وبزملبئيا وبمعمميا؟الباحثة
كانت جيدة كانت علبقتيا بي جيدة جدا وكانت متقبمة وجودي في القسـ.أما زملبئيا ف مريم6

          مع البعض ومقصورة عمى البعض منيـ بحكـ عدـ معرفتيـ لحالتيا أما عف علبقتيا 
 مع المعمـ فكانت عادية وتحبو.
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 ماىي الصعوبات التي واجيتؾ أثناء مرافقتؾ لمتمميذة في المدرسة؟ الباحثة6
 منيا مريم6
 المدرسية  عدـ توفر برنامج لمعمؿ ويعتمد عمى اجتيادات مساعد الحياة -
 عدـ توفر غرفة مصادر مجيزة -
 عدـ وجود منصب ثابت لمساعد الحياة المدرسية وىو ميدد دائما بالطرد -
عدـ تقبؿ المدارس لمعمؿ مع تمميذة واحدة فقط لأنو كاف ىناؾ ضبابية لممنصب  -

مزروعة القوقعة ومياـ أخر فأصبح جيد مساعد الحيات المدرسية مشتت بيف التمميذة 
 رسةداخؿ المد

 وقت زيارة الفرقة المتنقمة كاف غير كافي لتقييـ و لطرح جميع المشاكؿ  -
 والصعوبات التي وجيتنا طيمة الأسبوع

 تحب لؾ كاف المعمـ تقبمو سمبي مف خلبؿ تعاممو معيا غير عادي مثلب ىي كذ -
            أما عندما لا تتفاعؿ ولا تشارؾ لا يشاركيا فيجعميا تشارؾ في نشاط القراءة  القراءة

 في ىذا النشاط ولـ يكف يحفزىا لمتفاعؿ.
 عدـ توفر غرفة المصادر مجيزة )الوسائؿ( وثابتة  -

 كيؼ كنتي تتجاوزيف تمؾ الصعوبات والمشاكؿ في العمؿ؟ الباحثة6
في البرنامج مف خلبؿ ملبحظة المشكلبت وطرح الانشغاؿ مع باقي مساعدي الحياة  مريم6

الشيرية أو عبر الياتؼ وكذلؾ طرح المشكلبت عمى الفرقة  المدرسية أثناء الاجتماعات
 المتنقمة أثناء الزيارات الأسبوعية 

أما بالنسبة لممعمـ كانت مف خلبؿ توجييو بطريقة غير مباشرة أما بالنسبة لغرفة المصادر تـ 
          تعويضيا بقسـ وكاف يصعب عميا حتى وضع الوسائؿ فييا مع العمـ إف الوسائؿ كانت 

 مف تصميمي الخاص فيذه الحموؿ كانت مؤقتة. 
 ماىي الحموؿ المقترحة لمعراقيؿ التي لـ تستطع تجاوزىا؟ الباحثة6
         السعي مع الجيات المعنية لوضع منصب قار لمريـ ويكوف ىناؾ توضيح لميامو  مريم6

 مع التمميذ مزروع القوقعة
 شكلبت لتفادييا.واف يكوف ىناؾ دليؿ أو برنامج لتجاوز بعض الم

 كيؼ ذلؾ؟ الباحثة6



 

013 

مثلب أف يكوف ىناؾ دليؿ يوضح المشكلبت التي يعاني منيا الطفؿ الزرع القوقعي  مريم6
 وكيفية مواجيتيا أو لتخفيؼ منيا وعلبجيا.

 ويا حبذا لو يكوف المنياج مكيؼ يراعي فئات ذوي الاحتياجات الخاصة القابمة لمتعمـ.
 ة المتنقمة وتكوف الحموؿ المقدمة تطبيقية وعممية زيادة في وقت زيارة الفرق -

 

 6عرض لمقابمة مساعدة الحياة المدرسية "سعاد"
 19:20إلى  18:10عمى الساعة مف الساعة  09/04/2017أجريت المقابمة مع سعاد يوـ   

 ما ىو تكوينؾ الأكاديمي؟ الباحثة6
 عمـ النفس العيادي سعاد6

 ديمي في عممؾ مساعد حياة مدرسية؟ىؿ ساعدؾ تكوينؾ الأكا الباحثة6
: ساعدني و ساعدني كثيرا، كانت المذكرة حوؿ الزرع القوقعي و بالتالي نعرؼ ماىية سعاد

 وخصائص الطفؿ الأصـ مثؿ العدوانية. وراثية، مكتسبة(الإعاقة و الأسباب )
زارعي  إضافة إلى انو نعرؼ طبيعة في العمؿ الميداني لا نستغرب عندما نجد طفؿ عدواني.

 ىذه الخصائص ساعدتنا كثيرا. القوقعة، و السف المستحسف يزرع فييا.
كانت مبكرا، و  مثلب التمميذة أجريت ليا عممية الزرع في سف مبكرة و بالتالي اكتسبت النطؽ  

الإشارة لدييا قميمة. والأىـ مف ذلؾ الجانب الميداني الذي خمص إلى اقتراح دليؿ لمتكفؿ 
 ع القوقعي.بالأطفاؿ ذوي الزر 

              ساعدني التخصص درسنا مقياس عمـ النفس المرضي لمطفؿ والمراىؽ وبالتالي تطرقنا  
إلى المشكلبت السموكية وأصبح بإمكاني التعرؼ عمييا وعلبجيا كما أف عمـ النفس العيادي 

 ييتـ بالطفؿ والأسرة مثلب الطفؿ داخؿ الأسرة.
 معمؿ مع ىذه الفئة؟ىؿ كاف لديؾ استعداد ل الباحثة6
نعـ كاف لدي استعداد، فالدافع الرئيسي لقبوؿ ىذا العمؿ ىو استكماؿ لممذكرة ورغبة  سعاد6

شديدة في تنفيذ البرنامج المقترح. ومف جية أخرى الإحساس الذي عشناه مف خلبؿ التربص 
 في جمعية التاج تكونت لديا رغبة شديدة لمساعدة ىذه الفئة وأسرىـ.

 ا ىي مواضيع التكوينات المقدمة؟م الباحثة6
التكوينات حوؿ ماىية الإعاقة والإعاقة السمعية والزرع القوقعي وحوؿ النطؽ ومخارج  سعاد6

 الحروؼ.
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 ىؿ كانت مدة التكوينات كافية؟ لباحثة6ا
المدة والمواضيع كانت لاباس بيا. لماذا؟ لاف فكرة المشروع جديدة التنفيذ في الولاية،  سعاد6
ي الوسائؿ والتكوينات المقدمة  تكوف صعبة وتحتاج جيد. وكنا في إطار تنفيذ تجربة وبالتال

 نحف وىـ.
 :  وىؿ أفادتؾ التكوينات في العمؿ ؟الباحثة
       نعـ استفدت منيا. مف جية استفدنا مف الجانب النظري حوؿ القوقعة والإعاقة.  سعاد6

التكفؿ الأرطفوني للؤطفاؿ في  اـ التكوينيةالأي مف ومف جية الجانب الميداني استفدنا خاصة
       أيف تطرقنا بالتفصيؿ إلى مخارج الحروؼ وكيفية تدريب الطفؿ  ،مزروعي القوقعة

 عمى نطقيا معرفة تسمية الأشياء كما استفدنا مف كيفية تدريب التمميذ عمى التمييز السمعي.
 ما ىو دورؾ في الحياة المدرسية لمطفؿ؟ الباحثة6
     الجانب الأوؿ كمرافقة داخؿ القسـ وتمثؿ العمؿ  تجسد الدور تقريبا في جانبيف. سعاد6

في ملبحظة التمميذة أثناء سير الحصة، أما الجانب الثاني فتمثؿ العمؿ مع التمميذة في غرفة 
 المصادر.
 فيما تمثؿ العمؿ في غرفة المصادر؟ الباحثة6
بعد الملبحظة ز المكتسبات وىي القراءة. و تعزي تمثؿ العمؿ في غرفة المصادر في سعاد6
القسـ تبيف اف التمميذة تحب القراءة إضافة إلى أف درس القراءة يكرر طيمة الأسبوع داخؿ 

        فكاف الاقتراح اختيار فقرة لمتمميذة تتدرب عمى قراءتيا في غرفة المصادر مع التركيز 
نكتب الملبحظة في دفتر التواصؿ عمى مخارج الحروؼ التي تواجو معيا صعوبة ومف ثـ 

وعندما تكوف في القسـ ترفع  مع الأسرة انوه فييا بالفقرة كيؼ يتـ مراجعتيا في المنزؿ.
 إصبعيا لممشاركة في قراءة الفقرة المحضرة مف قبؿ.

 بالإضافة إلى القواعد النحوية فكانت كالتالي: 
 موجودة آخر الجممة.مثلب الجممة التعجبية أوضحيا مف خلبؿ علبمة التعجب ال

والتماريف حوؿ الجممة التعجبية كاف مف خلبؿ درس القراءة أقوـ بإعطائيا فقرة واطمب منيا 
 استخراج الجممة التعجبية مف ىذه الفقرة وىكذا مع جميع الدروس.

 فإذا كاف الدرس عف اليمزة فيكوف التمريف مف خلبؿ درس القراءة الذي تطرقنا إليو. 
   كاف مف خلبؿ تقديـ مجموعة مف الصور و ىي تعبر عنيا شفويا بالرغـ و كذلؾ التعبير 

 مف انو كاف لدييا صعوبة وترجع الصعوبة لضعؼ قاموسيا المغوي.
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التقييـ في الرياضيات في عمميات الجمع والطرح والقسمة والضرب بداية بالجمع والضرب 
 نحي( -نقص-.... ولا توجد صعوبة إلا في الطرح )نزع

 : ما ىي الأدوات والوسائؿ المستخدمة في العمؿ؟ةالباحث
كاف كتاب القراءة والسبورة والقمـ والأوراؽ. الصورة تحتوي مشاىد تعبيرية، بطاقات  سعاد6

الحروؼ وبما أف الحالة مستوى ذكائيا لباس بو وبالتالي لـ تكف بحاجة وسائؿ أخرى اكتفيت 
 دفتر النشاطات ودفتر التواصؿ. بيذا.

 ماذا عف كيفية سير العمؿ ؟ الباحثة6
الملبحظة في القسـ كانت يوميا في الفترة الصباحية فقط وفي آخر الحصة نذىب  سعاد6

إلى غرفة المصادر لتحضير درس القراءة وغيرىا أما في الفترة المسائية فكانت يوميا منيا 
ساب والقواعد تكوف فييا لمح الاثنيف والأربعاء في المساء بعد الدواـ في حصة المعالجة.

 التعبير.و 
 وسائؿ التقييـ المستعممة ؟ وكيفية العمؿ بيا ؟ ومتى يتـ التقييـ؟ الباحثة6
كانت مثلب في القراءة مف خلبؿ ملبحظتيا أثناء مشاركتيا داخؿ القسـ وكذلؾ باقي  سعاد6
 المواد.

ة إذا كاف وكنت عندما اعرض ما أقدمو خلبؿ الأسبوع يتـ تقييمو مف خلبؿ الفرقة المتنقم 
 ىناؾ تحسف يقولو أو ىناؾ صعوبة يوجيوني إلييا.

 مع مدير المؤسسة والمعمميف؟ ومع الأسرة؟: كيؼ كانت علبقتؾ مع الطفؿ؟ و الباحثة
مع الطفمة: كانت ممتازة جدا مع المدير والمعمميف ىـ متعاونيف لـ يحسسوىا  سعاد6

 بإعاقتيا.
ثـ تقبؿ ذلؾ عندما شرحت لو طريقة عممي  مع معمميا في البداية رفض تواجدي في القسـ

 واليدؼ مف تواجدي في القسـ.
 مع الأسرة كانت جد متعاونة ونسبة النجاح تعود للؤسرة.

 كيؼ كانت علبقة التمميذة معؾ؟ ومع زملبءىا؟ ومع معمميا؟ الباحثة6
افعية علبقتيا بي كانت جيدة عند الملبحظة وتعميميا، كانت مستجيبة وكانت لدييا د سعاد6

كبيرة لمتعمـ وبالتالي كانت تتبع التعميمات وتقوـ بحؿ واجباتيا في شكؿ منتظـ أصبحت 
 معتمدة عميا ثـ تخمت عني. وعلبقتيا مع زملبءىا كانت عادية، كانت لدييا صديقة مقربة.
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 ما ىي الصعوبات التي واجيتؾ أثناء مرافقتؾ لمطفؿ في المدرسة؟ الباحثة6
ات داخؿ القسـ في الأوؿ كانت الصعوبة مع المعمـ وكاف يبدو عميو بالنسبة لمصعوب سعاد6

 رفضو لوجودي في القسـ.
 صعوبة غرفة المصادر: لـ تكف مينية ومجيزة لمدراسة بؿ كنا نتنقؿ بيف الأقساـ. 

  .انقطاع زيارة الفرقة المتنقمة-
 وكيؼ كنت تتجاوز تمؾ الصعوبات والمشاكؿ في العمؿ؟ الباحثة6
 استطيع أف أغطي النقائص في المواد الأخرى.لـ  سعاد6

 غرفة المصادر أجتيد لتوفير مكاف.
 ما ىي الحموؿ المقترحة لمعراقيؿ التي لـ تستطيع تجاوزىا؟ الباحثة6
 سعاد6 
 AVSيجب توفير غرفة مصادر مجيزة وخاصة  -
 .متابعة المشروع مف طرؼ الفرقة المتنقمة لمرة في الشير عمى الأقؿ -

 لات6تحميل المقاب -6
  6"رياض" تحميل مقابمة رئيس المشروع  -6-0

 المحور الأول6 قبل المشروع

كيؼ جاءت فكرة مشروع دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس  السؤال الأول6
 العادية؟

المشروع الأوؿ  .ىي في الأصؿ مش فكرة، ىي تطور أو نتائج لمشروعيف سابقيف" رياض6
شير  12المشروع الثاني مدة  ـ استخمصنا بعض الأفكار.ث لمجمعية كاف دمج أربعة أطفاؿ
          ودروس معمـ )فرنسية وعربية( 42دروس لممعمميف  مع المنظمة العالمية للئعاقة

للؤولياء، ندوات لممفتشيف والمدراء والمعمميف حوؿ أىمية الدمج. استنتجنا أنو ىناؾ صعوبات 
ربة في فرنسا كانت تتمثؿ في تأىيؿ مختص نفسي يتمقاىا التمميذ والولي. وكذلؾ شفنا التج

ليصبح مساعد حياة مدرسية وكانت ناجحة و مف خلبؿ المقاءات مع الجمعيات التي تعنى 
بالإعاقات. تجربة جمعية أىلب بوزقاف بتيزي وزو المتمثمة في فرقة متنقمة لأطباء 

كانت تجربة )الشمؿ الدماغي ذو المصدر العصبي( سطيؼ PSMIوأخصائييف، وتجربة 
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مماثمة لييا درسوا المعمميف المشرفيف عمى التقاعد لتأىيميـ كمساعدي الحياة المدرسية. إذف 
 ".ىي خلبصة تجارب الجمعية سابقا إضافة إلى تجارب الجمعيات

          كيؼ جاءت فكرة مشروع دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي تحميل السؤال الأول6 
 في المدارس العادية؟

خلبؿ إجابة رئيس المشروع حوؿ فكرة مشروع دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي مف 
في المدارس العادية، نرى بأف تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في ضؿ مشروع 
"تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية"، سبقتيا 

أطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في مدارس عادية، ثـ تبعيا  04تجربتيف الأولى بدأت بدمج 
شير تشمؿ دروس لممعمميف ودروس  12مشروع مع المنظمة العالمية للئعاقة ومدتو 

للؤولياء، وندوات لممفتشيف، المدراء، المعمميف حوؿ أىمية الدمج في المدارس العادية، ومف 
 لياء والتلبميذ.خلبليما تـ استخلبص الصعوبات التي تتمقى كؿ مف الأو 

ويتوافؽ ما قامت بو جمعية التاج في تجربتيا في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي                   
في المدارس العادية بما تـ في تجربة مصر في دمج المعاقيف عقميا، وكاف ذلؾ بمساعدة 

يث بدأ مشروع الدمج وزارة التربية والتعميـ وبالتعامؿ مع مركز "سيتي" ومع ىيئة اليونسكو، ح
في مصر كمشروع تجريبي استطلبعي والذي كاف ييدؼ لوضع أسس لتطبيؽ فمسفة الدمج 
وتجريب تقنيات فنية مقترحة مف اليونسكو، وقد بدأ المشروع مرحمة الإعداد والتي شممت 
 إعداد المجاف المسئولة عف متابعة المشروع وتشمؿ المجنة الفنية الاستشارية، اختيار مدارس
الدمج، تحديد الفئات المستيدفة بالدمج وعقد ورشات تدريبية لممعمميف ومديري المدارس 

 ،  (164، 2016والأخصائييف والمشرفات. )الحمد والعتوـ

متطمبات الدمج ومدخلبتو وعممياتو لإعداد لمدمج يجب تييئة وتوفير عممية اففي        
ىيؿ وتدريب معممي التربية العامة والخاصة المادية والبشرية والمجتمعية والتي مف بينيا تأ

وغيرىـ مف الفئات المشاركة في عممية الدمج، وىذا يتطمب دعـ المعارؼ والخبرات وعقد 
دورات تأىيمية مكثفة لمعممي التربية الخاصة والعامة، وتزويدىـ بالمعارؼ والخبرات 

الدعـ التأىيمي والمادي  والميارات والممارسات اللبزمة لمتعامؿ مع الطمبة المدمجيف، ثـ
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ودعـ الخدمات المساندة، ودعـ أولياء الأمور وتدريبيـ والعامميف.                           
                                                             ، (91، 2016)الحمد والعتوـ  

و بمرحمة كما قامت أيضا التجربة في مدينة الرياض بالسعودية في ما أسمت
التشخيص بالعديد مف الإجراءات والتي مف بينيا يتـ الوقوؼ عمى احتياجات برامج الدمج 

 الفعمية، كما يتـ فييا عقد اجتماع ولقاءات مع مديري المدارس والمعمميف.                       

 ( 86، 2010)فوتية،                                                              

كما أف جمعية التاج لمصحة في تجربتيا اعتمدت أيضا عمى تجارب جمعيات أخرى     
تعنى بدمج ذوي الاحتياجات الخاصة، ومف تجارب ىذه الجمعيات أخذت فكرة وضع مساعد 
حياة مدرسية مع التمميذ المدمج في المدرسة العادية. وفي ىذا السياؽ يرى الحمد والعتوـ 

راحؿ الدمج يتـ تحديد المستيدؼ في ضوء التجارب الإقميمية والدولية ( بأنو خلبؿ م2016)
وىناؾ العديد مف النماذج التي مف خلبليا تطبؽ عمميات الدمج وآلياتو وتختمؼ ىذه النماذج 
وتتبايف مف حيث درجة القيود التي تحكميا مف البيئات الأكثر تقييدا إلى البيئات الأقؿ 

يمكف أف نبينو لتطبيؽ الدمج يعتمد  عمى المحددات التي تفرزىا تقييدا، لذا فالنموذج الذي 
  نتائج المرحمة المتعمقة برصد الواقع وتحديد ماىو كائف وتشخيصو وتقويمو.  

( بأنو عند التخطيط لدمج الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة لا بد 2015ويرى العزالي )
جابياتيا ية وتقويميا وتوضيح امف الأخذ بعيف الاعتبار ضرورة حصر التجارب السابق

            وسمبياتيا وحصر المشكلبت الأساسية والمعوقات التي واجيت المشروعات والتجارب 
 التي عنيت بأمرىـ.

 ما ىي أىداؼ المشروع؟السؤال الثاني6   

اليدؼ العاـ ىو دمج أفضؿ لمطفؿ زارع القوقعة في المدرسة العادية مع المساىمة رياض6 " 
 حسيف وضعية الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية.في ت

            طفؿ مزروع القوقعة عمى دمج شامؿ  12: أولا ازدياد فرص حصوؿ الخاصةوالأىداؼ 
ثانيا تطور خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف  .في المدارس العادية

 ."بالمدارس العادية
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 ما ىي أىداؼ المشروع؟ال الثاني6 تحميل السؤ 

حسب رئيس المشروع فإف اليدؼ العاـ مف تجربة الدمج التي قامت بيا جمعية التاج  
       لمصحة ىو دمج أفضؿ لمطفؿ ذو الزرع القوقعي في المدرسة العادية، مع المساىمة 

 في تحسيف وضعية الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف بالمدارس العادية.

قد اتفؽ ىذا مع ما جاء في تجربة مدينة الرياض بالسعودية في ما أسمتو بمرحمة و 
التشخيص بالعديد مف الإجراءات والتي مف بينيا تحديد أىداؼ الدمج في مدارس التعميـ 

 (86، 2010العاـ.)فوتية، 

     كما تتوافؽ الأىداؼ العامة لتجربة الدمج التي قامت بيا جمعية التاج لمصحة 
   ( والذي ييدؼ إلى توفير الطرؽ التي تعمؿ2011لأىداؼ التي أشار ليا الروساف)مع ا

عمى إيصاؿ المادة العممية إلى الطمبة غير العادييف. إذا تطمب ذلؾ، وكذلؾ توفير 
             الإجراءات التي تعمؿ عمى إنجاح ىذا الاتجاه والمتمثمة في التغمب عمى الصعوبات

                        ( 32، 2011)الروساف،  ير العادييف في الصفوؼ العادية.التي تواجو الطمبة غ

( بأنو مف أىداؼ الدمج الاستجابة للبحتياجات 2014) وفي ىذا السياؽ يضيؼ طو
التربوية الخاصة لجميع الأطفاؿ، ويتـ ذلؾ عف طريؽ مسؤولية المدرسة وكافة العامميف فييا 

ء لبذؿ كافة الجيود التعميمية والاجتماعية والنفسية والتربوية بالمشاركة الفعالة مع الآبا
               والاستجابة للبحتياجات الخاصة لكؿ طفؿ وفقا لطبيعتو ومستوى قدراتو واحتياجاتو.

 (47، 2014)طو،                                                                

ازدياد فرص حصوؿ تجربة جمعية التاج لمصحة كما كانت الأىداؼ الخاصة مف  
تطور خدمات الدعـ لتعميـ و  طفؿ مزروع القوقعة عمى دمج شامؿ في المدارس العادية 12

  تمميذ 12حيث ىدفت إلى استفادة  الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية.
     ولقد اختارت الجمعيةمف ذوي الزرع القوقعي مف خدمات الدعـ أو الخدمات المساندة، 

أف تركز في تجربتيا عمى الخدمات التأىيمية النفسية والتربوية داخؿ المدرسة بما في ذلؾ 
          دعـ لممدرس في كيفية التغمب عمى المعوقات التي تواجيو أثناء التواصؿ بشكؿ أفضؿ

شاممة المنسقة العممية ال عمى أنياالخدمات المساندة مع التمميذ المدمج. حيث تعرؼ 
لتوظيؼ الأنشطة اللبصفية والخدمات الطبية والنفسية والتربوية والمينية المساعدة لمطالب 
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المعاؽ في تحقيؽ أقصى درجة ممكنة مف الفاعمية الوظيفية بيدؼ تنميتو في شتى جوانب 
عمو الطبيعية للبعتماد عمى نفسو وج النمو المختمفة لتمكينو مف التوافؽ مع متطمبات بيئتو

 (http://www.blindarab.net) عضواً منتجاً في المجتمع

 مف ىـ الشركاء والمشاركوف في المشروع ؟ السؤال الثالث6

شركاء المشروع ىـ مديرية التربية وكاف دورىا في منحنا التصريحات لدخوؿ " رياض6
الاجتماعي في منح عقود لتشغيؿ مساعدي الحياة  المدارس والأقساـ ومديرية النشاط

المدرسية... لكف لـ يكونوا في المستوى. والمشاركوف في المشروع ىـ الأولياء، المعمميف، 
والأخصائييف، والجمعيات )جمعية أىلب بوزقاف، جمعية النور وىراف، جمعية باتنة، جمعية 

PSMI )والفشؿكنا نمتقي نتبادؿ نجاح التجربة  دورىـ. سطيؼ". 

 مف ىـ الشركاء والمشاركوف في المشروع ؟تحميل السؤال الثالث6 

         الشركاء في تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ىـ مديرية التربية وتمثؿ  
ذلؾ في منح التسييلبت لمدخوؿ لممدارس والأقساـ وىذا مف أجؿ تسييؿ عمؿ مساعدي 

، وتعتبر مديرية النشاط الاجتماعي مف شركاء المشروع الحياة المدرسية في المدرسة والقسـ
 وذلؾ بمنح مساعدي الحياة المدرسية مناصب عمؿ في إطار عقود ما قبؿ التشغيؿ.

في تنفيذ خطة لتوفير التربية الخاصة  1964حيث تـ في تجربة الفميبيف في سنة  
  (77، 2010 لممكفوفيف بالاعتماد عمى الييئات الحكومية وأخرى تطوعية.)فوتية،

أما في فمسطيف، لـ تتبنى وزارة التربية والتعميـ رسميا مسؤولية تقديـ خدمات تربوية   
تعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة، إذ أف المسؤولية كانت مف مياـ وزارة الشؤوف الاجتماعية 

تجو والقطاع الأىمي ممثلب باتحاد الجمعيات الخيرية والجمعيات الأجنبية، فيما أصبحت ت
وزارة التربية والتعميـ في الآونة الأخيرة نحو ذوي الاحتياجات الخاصة ممف لدييـ إعاقة غير 

 (2010شديدة ويتمتع بقدرات جيدة بدمجو ضمف المدارس العادية. )عواد، 

مما سبؽ نرى بأف لشركاء دور في تقديـ تسييلبت لتطبيؽ مشروع الدمج ومف بينيـ  
كاف ىناؾ تعاوف بينيا وبيف القائميف عمى تطبيؽ تجربة الدمج  الييئات الحكومية. انو كمما

 يكوف ىناؾ استمرارية لممشروع وكذا تحقيؽ نتائج أفضؿ. 

http://www.blindarab.net/
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  .كما تمثؿ المشاركيف في الأولياء، المعمموف، الأخصائييف والجمعيات
أما بالنسبة الأولياء فيـ عنصر أساسي يجب إشراكو في المشروع الخاص بابنيـ      
شراؾ الأسر     إ ( بأنو يجب2011ج في الوسط العادي، ففي ىذا الإطار يرى العزالي)المدم

الدمج الشامؿ بالإضافة إلى مشاركتيـ في اتخاذ جميع القرارات   في تحديد فمسفة مدرسة
( عمى أىمية 2007وفي ىذا السياؽ يؤكد حنفي ) التي تؤثر في البرامج التعميمية لأطفاليـ.

في برامج الخدمات المقدمة لأطفاليـ ذوي الاحتياجات الخاصة، وىذه مشاركة الوالديف 
  البرامج لا تكتمؿ فعاليتيا إلا بمشاركتيـ الفعالة في تقديـ الخدمات لأبنائيـ المعوقيف. 

 (  299، 2007)حنفي،                                                                   
كبير في عممية الدمج والذي ىو احد عناصرىا، حيث  أما المعمميف فميـ دور 

يساىموف في نجاح عممية دمج وذلؾ مف خلبؿ تقبميـ لتواجد الطفؿ ذو الزرع القوقعي            
( بأف متى كاف دور 2015في القسـ مع الأطفاؿ العادييف، وفي ىذا السياؽ يرى بطرس)

 مية الدمج سوؼ يكتب ليا النجاح.المعمميف ايجابيا بقبوليـ ليؤلاء الأطفاؿ فإف عم

ويعتبر المختصوف مف المشاركيف في عممية دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي                 
في المدارس العادية، ويقصد بيـ مختصي الفرقة المتنقمة ومساعدي الحياة المدرسية والذيف 

نظرا إلى احتياجات يشكموف فريؽ متكوف مف مختص أرطوفوني ومختصيف نفسانييف، وىذا 
 وصعوبات الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في مدارس عادية. 

كما ذكر رئيس المشروع بأف الجمعيات احد الشركاء في تجربة الدمج،  تمثؿ دورىـ  
في المقاءات وتبادؿ نجاح التجربة والفشؿ، حيث تساعد الجمعيات والمراكز التي ليا تجارب 

ي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية في تبادؿ الخبرات سابقة في مجاؿ دمج ذو 
والمعارؼ وكذا الاقتراحات لتجاوز الصعوبات وذلؾ مف خلبؿ نقؿ التجارب التي قامت بيا 

( بأنو عند التخطيط لدمج الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة 2011يرى العزالي ). كؿ منيـ. 
التجارب السابقة وتقويميا وتوضيح ايجابياتيا حصر  لابد مف الأخذ بعيف الاعتبار ضرورة

             وسمبياتيا وحصر المشكلبت الأساسية والمعوقات التي واجيت المشروعات والتجارب 
   .التي عنيت بأمرىـ

ما ىي طرؽ تحديد احتياجات والصعوبات التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي السؤال الرابع6 
 ية؟الزرع القوقعي في المدارس العاد
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تقييـ احتياجات الأولياء كنا نقوـ بمقاءات في التجارب السابقة ومف خلبؿ رياض6 "
الصعوبات استطعنا بناء المشروع مف جديد وفكرنا في طريقة أخرى لأنو التجارب الأخرى 
جعمتنا نفكر في الفرقة المتنقمة )أداة تقييـ المشروع( ومحور العمؿ مساعد الحياة المدرسية 

التقييـ كاف  المعمـ.، المدير، الطفؿ ،الولي عمؿ إذا تعثر المنظومة كؿ تنيار:وىو محور ال
         بشبكة الملبحظة مف خلبؿ الزيارات والاستبيانات الدورية لممعمميف والأولياء، إضافة 

 إلى تقييـ مساعدي الحياة المدرسية.

تواجو دمج الأطفاؿ  ما ىي طرؽ تحديد احتياجات والصعوبات التي تحميل السؤال الرابع6
 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية؟

 يتضح مف خلبؿ إجابة رئيس المشروع حوؿ طرؽ تحديد احتياجات والصعوبات 
           التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية، أف الاحتياجات 

قابلبت والزيارات الدورية لممعمميف، مف خلبؿ التجارب السابقة ومف خلبؿ المتـ تحديدىا 
( فإف الخطوة الأولى في تقويـ برنامج الدمج 2006) وحسب سيسالـ الأولياء والاستبيانات.

الذي نطبقو ىي استخداـ الاستبيانات والمقابلبت لمكشؼ عف مفاىيـ العامميف في المدرسة 
 (121، 2006وخبراتيـ فيما يتعمؽ ببرامج الدمج وتطبيقاتو. )سيسالـ،

كما تستخدـ لتعرؼ عمى الاحتياجات التعميمية لمتلبميذ بصورة عامة، والمعاقيف منيـ 
بصفة خاصة حتى يمكف إعداد البرامج التربوية المناسبة لمواجيتيا، حيث يبدو أف نجاح 
عممية الدمج يعتمد إلى حد كبير عمى استخداـ برامج تربوية مناسبة لمواجية حاجاتيـ 

مكاناتو الأكاديمية والاج تماعية والنفسية في الفصوؿ العادية، فمكؿ تمميذ قدراتو العقمية، وا 
الجسمية، وحاجاتو النفسية والاجتماعية الفريدة التي قد تختمؼ كثيرا مف غيره مف التلبميذ، 
ومف ثـ فإف مجرد وضع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدرسة العادية ليس كافيا 

ؤدي إلى تمبية حاجاتيـ الاجتماعية ولكنو قد لا يفي بالضرورة بحاجاتيـ لتحقيؽ الدمج، فقد ي
 (19، 2014الأكاديمية.) طو،

كما أنو لا يكفي وضع التمميذ مزروع القوقعة في وضع شامؿ ونتوقع مف الطالب  
تطوير الميارات السمعية مف خلبؿ التعرض لمغة الشفيية، عمى العكس مف ذلؾ، قد لا 



 

003 

ب إلى مستوى الدعـ المقدـ في الفصوؿ الدراسية المستقمة، وتحدد أىداؼ يحتاج بعض الطلب
 المشروع الشخصي والأىداؼ التعميمية لكؿ تمميذ نوع الدعـ التعميمي المطموب.

 The New Department of Education (2004)                                   

صؿ إلييا تـ التفكير في  طريقة وبناءا عمى الاحتياجات والصعوبات التي تـ التو 
لتمبية ىذه الاحتياجات ومواجية الصعوبات والتي كانت مف بينيا فكرة الفرقة المتنقمة 

 ومساعدي الحياة المدرسية.

 ؟عمى أي أساس تـ تحديد مدة المشروعالسؤال الخامس6 

ىيؿ أشير لتأ 3أشير و 9عمى أساس أف الطفؿ يدرس  شير 12تحديد مدة المشروعرياض6 "
المختص النفساني، لو علبقة بمدة تمدرس الطفؿ قبؿ بداية المشروع كانت ىناؾ فرقة متنقمة 

 ."أشير 3ترى وتشخص مشاكؿ الطفؿ والمعمـ ومدتيا 

 ؟: عمى أي أساس تـ تحديد مدة المشروعتحميل السؤال الخامس

           نرى  بأف مدة تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية 
شير وكاف تقسيميا وفقا لمسنة الدراسية  12مشروع ودامت مدتو الوالتي تمت في إطار 

أشير الأولى لتأىيؿ المختصيف )مساعدي الحياة  3ومراحؿ المشروع حيث خصصت 
المدرسية والفرقة المتنقمة( وقد يكوف تحديد مدة المشروع بسنة راجع لكونيا جمعية خيرية 

طرؼ السفارة الفرنسية والمنظمة العالمية للئعاقة وكاف الاتفاؽ بينيـ  والمشروع مموؿ مف
عمى أف يدوـ المشروع سنة كاممة، وربما لو كاف ىناؾ دعـ مف مؤسسات حكومية لداـ 
المشروع أكثر، ولو كانت المؤسسات الحكومية ىي القائمة عمى تجربة الدمج لدامت أكثر 

 مف سنة.

            اختيار مساعدي الحياة المدرسية؟  وما ىو دورىـ  ما ىي معاييرالسؤال السادس6 
 في المشروع؟

ىـ خريجي قسـ عمـ النفس مف جامعة الوادي. والمعيار الأىـ كاف أنيـ مختصيف رياض6 "
 . مياـ مساعد الحياة المدرسية تتمثؿ في:"نفسانييف
 فرقة المتنقمة.بالتنسيؽ مع أعضاء ال تنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمطفؿأولا6 
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يقوـ بدور مباشر لخدمة التلبميذ مزروعي بحيث تطبيؽ برنامج المعمـ المتجوؿ  ثانيا6
القوقعة كالخدمات النفسية والاجتماعية والأكاديمية, وغير مباشرة كإقامة ورش العمؿ لمعمـ 

دارة المدرسة والأىالي بالإضافة إلى إجراء بعض التعديلبت البيئية داخؿ الصؼ الع  ادي.وا 
ييدؼ برنامج المعمـ المستشار إلى تقديـ خدمات استشارية و برنامج المعمـ المستشار  ثالثا6

 لفائدة المعمـ، الأولياء، التمميذ والإدارة.
في الفصؿ  غرفة المصادر يقضي التلبميذ مزروعي القوقعة معظـ يوميـ الدراسي رابعا6

لمحصوؿ عمى بعض الخدمات العادي ثـ يعود ىؤلاء التلبميذ إلى غرفة المصادر 
 الأكاديمية.

كذلؾ و تقديـ الخدمات لمتلبميذ مزروعي القوقعة الذيف يعانوف مف صعوبات النطؽ  خامسا6
القياـ بعممية التنطيؽ عف طريؽ جمسات التدريب الفردية التي تحدد لكؿ طالب حسب حاجتو 

 حسب ما حدد في المشروع الشخصي .و  الخاصة
 التقنية والبيداغوجية مع خصوصية ومتطمبات الطفؿ مزروع القوقعة.تكييؼ الوسائؿ  سادسا6

ما ىي معايير اختيار مساعدي الحياة المدرسية؟  وما ىو دورىـ تحميل السؤال السادس6 
 في المشروع؟

مف خلبؿ المقابمة مع رئيس المشروع يتضح بأنو تـ اختيار مساعدي الحياة المدرسية  
ليـ،  والذيف كانوا خريجي قسـ عمـ النفس، فقد يرجع اختيارىـ  بناءا عمى التأىيؿ الأكاديمي

وفي ىذا الإطار أشار  لمختصيف نفسانييف وذلؾ لمعرفتيـ بخصائص الأطفاؿ واحتياجاتيـ.
( إلى أف نجاح عممية الدمج تتوقؼ إلى حد كبير عمى ما يتمتع بو 2016الحمد والعتوـ )

سية، فيو يعتمد عمى الآخريف في تمبية الأطفاؿ ذوو الاحتياجات الخاصة مف صحة نف
احتياجاتو مما يشعره بالنقص والتدني وتكويف اتجاىات سمبية نحو نفسو، كما يعاني           

مف القمؽ والاكتئاب الأمر الذي يؤدي إلى قيامو بعمميات لاشعورية كالعدوانية والانطوائية 
لي رفض كؿ البرامج التي تيدؼ  ورفض التوافؽ مع مشكلبتو الجسمية أو الصحية، وبالتا

إلى تأىيمو، وبالتالي رفضو عممية الدمج مع الطمبة العادييف وعدـ تقبميا، لذا يحتاج الطمبة 
ذوي الاحتياجات الخاصة إلى برامج تأىيمية مكثفة ليتـ دمجيـ في المدارس العادية، وىنا 

التعامؿ مع الطمبة يأتي دور الأخصائي النفسي، الذي يقدـ برامج يتمكف مف خلبليا 
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العادييف، وتقديـ الخدمات النفسية والتي تيدؼ إلى تنمية القدرات المتبقية لديو ليتمكف       
 مف الحصوؿ عمى أقصى درجة مف التوافؽ والاستقلبلية وبالتالي قبوؿ الدمج.           

الأقؿ  أما في فرنسا فقد اعتمدوا في توظيؼ مساعد حياة المدرسية أف يكوف عمى    
                                        . Enspiction Acadimique Eure-et-Loir (2011)متحصؿ عمى شيادة البكالوريا

مف خلبؿ إجابة رئيس المشروع حوؿ دور مساعدي الحياة المدرسية في تجربة جمعية 
كمعمـ  التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ويظير ذلؾ مف خلبؿ دوره

متجوؿ، معمـ مستشار، دوره في غرفة المصادر وتكييؼ الوسائؿ. كما تمثؿ دوره في تقديـ 
 خدمات مساعدة لكؿ مف: 

حيث يرى الحمد ، إقامة ورش العمؿ لممعمـ، تقديـ خدمات استشارية لو : وتمثؿ فيالمعمم
ؼ العادي حيث بأف" الطفؿ ذو الحاجة الخاصة يتمقى تعميمو في الص (130، 2016)والعتوـ 

يقوـ معمـ التربية الخاصة بتقديـ الاستشارات لممعمـ العادي فيما يتعمؽ بطرؽ تعديؿ 
الأساليب والوسائؿ لتمبية الاحتياجات التربوية لمطفؿ ذو الحاجة الخاصة". وفي ىذا السياؽ 

بأف دور معمـ التربية الخاصة مع المعمـ العادي يتمثؿ في تقديـ  (72، 2014)يضيؼ طو 
           العوف والمساعدة لممعمـ العادي مف خلبؿ تحديد طبيعة المشكلبت السموكية والتربوية
           التي يعاني منيا، كما أف لو دور في مساعدة المعمـ العادي في التواصؿ مع الطفؿ 

 ذي الاحتياجات التربوية الخاصة. 

رشاديةتقديـ ورش عمؿ للؤولياء وتقديـ خ وتمثؿ فيالأولياء6              دمات استشارية وا 
في كيفية التعامؿ مع ابنيـ وكيفية تجاوز الصعوبات التي تواجو كؿ مف الأولياء والتمميذ. 
             أي أف المعاؽ سمعيا مف الممكف أف يتعرض لكثير مف المشكلبت داخؿ محيط الأسرة 

 ( 113، 2014المدرسة.) طو، والتي تؤثر بدورىا عمى الناحية التعميمية عند إلحاقو ب

          ويتمثؿ في تنفيذ المشروع الشخصي لمطفؿ بالتنسيؽالتمميذ ذو الزرع القوقعي6 
. الفرقة المتنقمة والذي يتضمف تقديـ خدمات تأىيمية، نفسية، اجتماعية وأكاديميةمختصي مع 

حددة، ويتـ فالمشروع الشخصي لمطفؿ عبارة عف أىداؼ يرجى تحقيقيا في مدة زمنية م
وضع ىذه الأىداؼ بناءا عمى احتياجات التمميذ المدمج ونقاط القوة والضعؼ لديو. وتعرفيا 
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بأنيا خطة تصمـ بشكؿ خاص لطفؿ معيف لكي تقابؿ حاجات التربوية، ( 34، 2004)يحى 
 بحيث تشمؿ كؿ الأىداؼ المتوقع تحقيقيا وفؽ معايير معينة وفي فترة زمنية محددة. 

  boulas خدمات استشارية، إقامة ورش عمؿ،  حيث ترىدارة المدرسية6 دوره مع الإ

في دراستيا بأف تواجد مساعد حياة مدرسية في المدرسة يؤدي إلى تخفيؼ الضغط  (2002)
عمى العامميف بيا. كما أشارت إلى أف المياـ الموكمة لمساعد الحياة المدرسية حسب            

"Iris initiative"   بعة أدوار وىي:تشمؿ أر 

 وظيفة أو ميمة المرافقة في أعماؿ الحياة اليومية. -
 وظيفة اجتماعية تشجع دمج الأطفاؿ في الحياة الاجتماعية، المدرسية والعائمية. -
 وظيفة تربوية تيدؼ إلى تنمية استقلبلية التمميذ وقدراتو التعميمية. -
المشروع الشخصي وظيفة التواصؿ المرتبطة بتسيير العلبقات مع مختمؼ شركاء  -

لمدمج. كما أوضحت بأف إسياـ مساعدي الحياة المدرسية في دمج التلبميذ المعاقيف 
المدمجيف في المدارس العادية يتمثؿ في تقديـ: مساندة أسرية، مساعدة لطاقـ 

 .المؤسسة، دعـ معنوي  ودعـ تربوي
 مع التمميذ 

 

 

 المدرسيةالإدارةمع مع المعمم

               

 مع الولي 

الأطفال  في تجربة جمعية لدمجالحياة المدرسية  ييوضح دور مساعد(6 13مخطط رقم )
   .ذوي الزرع القوقعي المدمجين في المدارس العادية

 ما ىي معايير اختيار أعضاء الفرقة المتنقمة ؟ وما ىو دورىا؟السؤال السابع6 

والتكويف كاف فقط في وسائؿ اخترنا مختص نفسي ذو خبرة وأرطفوني ذو خبرة  رياض6 "
 المتابعة والتقييـ دورىا متابعة وتقييـ مساعدي الحياة المدرسية بحيث تمثمت ميامو في أولا:

جمعية التاج للصحة  الحياة المدرسية يدور مساعد

الأطفال ذوي الزرع القوقعي المدمجين في لدمج 

 المدارس العادية 
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أعضاء الفرقة المتنقمة بالتنسيؽ يقوـ بو  وىذا  وتنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمطفؿ إعداد
  .مع مساعد الحياة المدرسية

 ىي زيارات دورية لممدارس والأسر مف أجؿ : نيةالقياـ بالزيارات الميدا ثانيا:

 تفقد ومتابعة عمؿ مساعد الحياة المدرسية 
  مناقشة صعوبات تعمـ الطفؿ مع المعمـ و مساعد الحياة المدرسية 
 ،المعمـ والتمميذ في ما يتعمؽ  إجراء حصص توجييية لمساعد الحياة المدرسية

 بصعوبات النطؽ واضطرابات الكلبـ والكتابة.
  اكبة والاطلبع عمى تطور عممية تمدرس الطفؿمو.  
 القياـ بحصص الإرشاد و التوجيو لكؿ مف مساعد الحياة المدرسية والمعمـ. 
 رطفونية لمطفؿالقياـ بحصص الكفالة النفسية والأ.  
  زيارة ميدانية تفقدية لأسر الأطفاؿ قصد معاينة طرؽ التواصؿ مع ىذا الطفؿ

  .وطرؽ التدريس
  الإرشاد والتدريب والدعـالقياـ بحصص. 

 ما ىي معايير اختيار أعضاء الفرقة المتنقمة ؟ وما ىو دورىا؟تحميل السؤال السابع6 

حسب قوؿ رئيس المشروع حوؿ اختيارىـ لمفرقة المتنقمة اعتمدوا عمى مختص  
أرطفوني ذو خبرة وقد يعود ىذا إلى أف للؤطفاؿ ذوي الزرع القوقعي مشكلبت في النطؽ 

عف فقدانيـ لمقدرة السمعية، وكونيـ يحتاجوف إلى تكفؿ أرطفوني لتأىيميـ لغويا لدمج ناتجة 
في المدرسة العادية وتكويف قاموس لغوي لدييـ كذا مساعدتيـ في تطوير وتحسيف ميارة 

( بأف الطفؿ الأصـ بحاجة إلى التدريب 2015فاؼ )خالتواصؿ. وفي ىذا السياؽ ترى ال
ة مف خلبؿ المعينات السمعية، لزيادة التواصؿ بينو وبيف أقرانو لتنمية الميارات الكلبمي

 ومجتمعو.

وكونيـ اختاروا مختص نفسي ذو خبرة قد يرجع إلى كوف الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي 
المشكلبت السموكية مثؿ العدوانية، العصبية وسيولة الإثارة، الشعور  قد تظير لدييـ بعض

( ولكوف الأطفاؿ ذوي 130-123، 2015فاؼ، خاء.) البالنقص، التعاسة، القمؽ والانطو 



 

066 

الزرع القوقعي يختمفوف في نسبة تواجد ىذه المشكلبت وكونيـ أيضا يحمموف جياز سمعي 
قد يوجد مف بينيـ مف لا يتقبؿ الجياز، ولتغمب عمى ىذه المشكلبت وجب توفير مختص 

سي ذو خبرة ولا يكوف ولكونو سيتعامؿ مع عدد مف التلبميذ تطمب ىذا توفير مختص نف
 مبتدأ.

أما عف دور الفرقة المتنقمة في تجربة الجمعية في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي 
 في المدارس العادية حيث كانت ليا عدة أدوار مع كؿ مف:

وذلؾ مف خلبؿ إعداد وتنفيذ برنامج المشروع الشخصي مساعدي الحياة المدرسية6 
حياة المدرسية، تفقد ومتابعة عمؿ مساعد الحياة المدرسية لمتمميذ بالتنسيؽ مع مساعد ال

إجراء حصص توجييية لمساعد ، مناقشة صعوبات تعمـ التمميذ مع مساعد الحياة المدرسية
 الحياة المدرسية، لتغمب عمى المشكلبت التي تواجو التمميذ )مشكلبت في النطؽ والكتابة...( 

سر قصد معاينة طرؽ التواصؿ مع الطفؿ وطرؽ القياـ بزيارة ميدانية تفقدية للؤالأسر6 
 كؿ مف الخطيب حيث يرى. التدريس، القياـ بحصص الإرشاد والتدريب والدعـ الأسري

( بأف ىذه الخدمات تشكؿ عناصر حيوية بالنسبة لتربية الأشخاص ذوي 2009الحديدي )و
ة وثمة حاجات ماسة الحاجات الخاصة وتأىيميـ. فتأثيرات الإعاقة عمى الأسرة كبيرة ومتنوع

 إلى تدريب ىذه الأسر ودعميا.

يعتبر إرشاد والدي الطفؿ المعاؽ وأسرتو عممية يستخدـ مف خلبليا المرشد خبراتو و
خوة الطفؿ عمى الوعي بمشاعرىـ نحوه وتفيـ حالتو  وكفاءاتو المينية في مساعدة آباء وا 

و والتعمـ والتغيير في اكتساب وتقبميا، وتطوير واستثمار أكبر ما لدية مف إمكانيات لمنم
الميارات اللبزمة لمواجية المشكلبت والضغوط الناتجة عف وجوده في الأسرة،  والمشاركة 
بفعالية في دمجو وتعميمو وتدريبو والتعاوف المثمر مع مصادر تقديـ الخدمات مما يحقؽ لو 

 (201، 2007أقصى إمكانيات التوافؽ.)حنفي، 

كفالة النفسية والأرطفونية. حيث يقوـ المختص النفسي القياـ بحصص الالتمميذ6 
( بأف الخدمات 2009بتقديـ الخدمات النفسية وفي ىذا الإطار يرى الخطيب والحديدي)

النفسية عبارة عف خدمات متنوعة وتشمؿ القياس والتشخيص، وتنفيذ برامج تعديؿ السموؾ، 
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توظيؼ مبادئ عمـ النفس في العممية ومعالجة المشكلبت النفسية والاضطرابات الانفعالية، و 
 التربوية. 

والمختص الأرطفوني يقوـ بتقديـ الكفالة الأرطفونية. وذلؾ مف خلبؿ تنفيذ برامج 
العلبج النطقي بيدؼ تشخيص الاضطرابات الكلبمية والمغوية وتصميـ البرامج التدريبية 

 (32، 2009ي، والعلبجية في مجاؿ اضطرابات المغة المختمفة. )الخطيب والحديد

تقوـ الفرقة المتنقمة بمناقشة صعوبات تعمـ الطفؿ وكذا القياـ بحصص مع المعمم 
الإرشاد والتوجيو. وىذا لأىمية المعمـ في برنامج الدمج وكونو أحد الشركاء وكذا لأف دوره 
تكميمي لما يقوـ بو كؿ مف مساعد الحياة المدرسية والفرقة المتنقمة كما يساعد عمى تحقيؽ 
أىداؼ الدمج، وعند مناقشة صعوبات التمميذ مع المعمـ فإف ىذا يفيد الفرقة المتنقمة في بناء 
المشروع الشخصي لمتمميذ ومف ناحية أخرى تقوـ الفرقة المتنقمة بتقديـ إرشادات لممعمـ 
لتجاوز تمؾ الصعوبات. ويعتبر دور المعمـ في عممية الدمج في تحديد الخدمات الخاصة 

يا الطفؿ المعاؽ وكذا النشاط المستمر مع الأخصائي النفسي وذلؾ عند الشعور التي يحتاج
 (  67، 2014بوجود مشكمة غير واضحة لدى الطفؿ. )طو، 

 مع التمميذ                          

 

 المدرسيةمع مساعد الحياة   مع الأسرة

 

 مع المعمـ 

تجربة جمعية التاج لمصحة  لدمج  يوضح دور الفرقة المتنقمة في(6 14المخطط رقم )
 الأطفال ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية

 ما ىي مواضيع التكوينات التي قدمت لمساعدي الحياة المدرسية؟  السؤال الثامن6

، الطرؽ التعميمية للؤطفاؿ مزروعي القوقعة، تكويف في ماىية الصمـ والزرع القوقعيرياض6 
التكفؿ الأرطفوني للؤطفاؿ مزروعي ، طفاؿ مزروعي القوقعةطرؽ الدعـ والمرافقة للؤ

دور الفرقة المتنقلة في تجربة 
لدمج جمعية التاج للصحة  

 الأطفال ذوي الزرع القوقعي
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القوقعة، ماىية وطرؽ الدمج، تكويف حوؿ طرؽ متابعة تطور دمج الأطفاؿ مزروعي القوقعة 
  مساعدي الحياة المدرسية. بالمدارس العادية مف خلبؿ متابعة عمؿ

 الحياة المدرسية؟ما ىي مواضيع التكوينات التي قدمت لمساعدي تحميل السؤال الثامن6 

حسب رئيس المشروع فإف التكوينات المقدمة كانت تتمحور حوؿ الفئة المدمجة  
، كما تـ تقديـ تكوينات حوؿ طرؽ التكفؿ بيـ وطرؽ المرافقة لمطفؿ اواحتياجاتيا وخصائصي

 المدمج في مدرسة عادية، وكذا طرؽ متابعة تطور دمجيـ في المدارس العادية.

ر القائميف عمى مشروع جمعية التاج لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  قد يرجع اختيا    
في المدارس العادية لمواضيع التكوينات ذات صمة بالطفؿ ذو الزرع القوقعي وخصائصو 
واحتياجاتو والتي تعتبر مف أىـ المواضيع التي يجب أف يعرفيا مساعدي الحياة المدرسية 

وكذلؾ التعرؼ عمى طرؽ التعامؿ والمرافقة والمتابعة  قبؿ مباشرة العمؿ مع الفئة المدمجة
لمتمميذ في الوسط المدرسي العادي التي تساىـ في نجاح الميمة الموكمة إليو في إطار عممية 

 الدمج.

 يمي: وشممت أبرز مواضيع التكوينات الموجية لمساعدي الحياة المدرسية في فرنسا ما
 (%30التربوي ) الإعاقات واحتياجات التلبميذ والتكييؼ-
 (20%تمدرس التلبميذ المعاقيف)التشريع، اليياكؿ، الأنماطػ، الشركاء( )  -
 (%20دور ومياـ مساعد الحياة المدرسية ) -
(، الأسر %10( ،المشروع الشخصي لمطفؿ )%12والمواضيع الأخرى تشمؿ نمو الطفؿ ) -

      خصصة أو لقاءات (، زيارة المؤسسات المت%6(، ملبحظة التلبميذ)%8والإعاقات )
 (4%مع المينييف المختصيف في الإعاقة)

                                             (2009)    B.Belmont et al.ALTER  

عمى أي أساس تـ اختيار مواضيع التكوينات المقدمة لمساعدي الحياة السؤال التاسع6 
 المدرسية؟

ة والزرع القوقعي لأنو مختص نفسي يجب أف يعرؼ اخترناىا في الإعاقة السمعي رياض6 "
 ماىية المرافقة والأدوات وطرؽ التكفؿ بالأطفاؿ في وضعية إعاقة. 
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   .أشير 3مدة التكوينات كانت 

عمى أي أساس تـ اختيار مواضيع التكوينات المقدمة لمساعدي تحميل السؤال التاسع6 
 الحياة المدرسية؟

مواضيع التكوينات المقدمة لمساعدي الحياة  حسب رئيس المشروع فإف اختيار 
المدرسة، كانت لتزويدىـ بمعمومات حوؿ الإعاقة السمعية والزرع القوقعي وكذا التعرؼ  
عمى احتياجات الفئة المدمجة، وقد يعود اختيارىـ لمواضيع التكوينات عمى أساس معرفة 

جيف مف الجامعة حديثا وعدـ القائميف عمى مشروع الدمج بأف مساعدي الحياة المدرسية متخر 
توفرىـ عمى خبرة في مجاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وخاصة الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي، 
وقد يكوف لاختلبؼ مساعدي الحياة المدرسية في التخصص بيف عمـ النفس العيادي وعمـ 

 ف. النفس المدرسي، حيث لا يتـ التطرؽ لنفس المقاييس والموضوعات في كؿ مف التخصصي

           أشير كافية لتكويف مساعدي الحياة المدرسية وتييئتيـ لمعمؿ 03كما تـ اعتبار  
 في المدارس العادية، حيث كانت التكوينات قبؿ انطلبقو في العمؿ.

لمتكيؼ مع المينة ساعة  60مدة  كويف مساعدي الحياة المدرسيةلتوفي فرنسا اعتمدوا      
 .ف إلزاميةو كتالعمؿ مف حيث المبدأ و  يتـ خلبؿ السنة الأولى مفو 

                                             Et autre(2014)  Verena Jendoubi 
أف مدة التكوينات أثناء الخدمة B.Belmont et al.ALTER   (2009) ويضيؼ 

 ساعة. 162متغيرة وقد تصؿ مف يوـ واحد إلى 

 تحميل عام لممحور الأول6 قبل المشروع

مف خلبؿ تحميؿ المحور الأوؿ مف المقابمة مع رئيس مشروع تطوير خدمات الدعـ  
لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف في المدرسة العادية، والذي تـ في إطار تجربة 

لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس  -الوادي–جمعية التاج لمصحة بقمار 
 ة قامت بعدة خطوات قبؿ الانطلبؽ في تنفيذ مشروع الدمج وىي:العادية، نستنتج بأف الجمعي

 تحديد الاحتياجات والصعوبات التي تواجو عممية الدمج في المدارس العادية.  -
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تحديد نوع خدمات الدعـ أو المساندة التي تناسب احتياجات الفئة المدمجة، وتمثمت  -
ولتقديـ خدمات الدعـ والمساندة  والتربوية، الاجتماعيةفي الخدمات التأىيمية، النفسية، 

لتلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدارس العادية، تـ اختيار الفرقة المتنقمة 
ومساعدي الحياة المدرسية. فالفرقة المتنقمة مكونة مف مختص أرطوفوني ذو خبرة 
ومختص نفسي ذو خبرة أما مساعدي الحياة المدرسية فيـ مختصيف نفسانييف 

افة إلى أنيـ تمقوا في مجاؿ الدمج والأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي وطرؽ بالإض
 المتابعة.  

 المحور الثاني6 أثناء تنفيذ المشروع 
ما ىي الخطوات المتبعة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس السؤال الأول6 

 العادية؟
 الخطوات ىي: رياض6 "

 .مف اجؿ الدخوؿ لممدارس ة التربيةمديريكتابي مف الخطوة الأولى تصريح 
 الخطوة الثانية محاضرة للؤولياء والمعمميف حوؿ ماىية الصمـ والزرع القوقعي.

 الخطوة الثالثة مسرحيات للؤطفاؿ نحاوؿ مف خلبليا نعرفيـ عمى طبيعة الإعاقة.
 الخطوة الرابعة: دروس لكؿ معممي المدرسة مع الأولياء.

 ي الحياة المدرسية في المدارس.الخطوة الخامسة: وضع مساعد
          ما ىي الخطوات المتبعة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  تحميل السؤال الأول6
 في المدارس العادية؟

حسب رئيس المشروع بأف انطلبؽ المشروع كاف بعد اخذ تصريح مف مديرية التربية،  
لأقساـ وتنفيذ المشروع، وكانت الخطوة وىذا لتسييؿ عمميـ الدخوؿ لممدارس العادية وكذا ا

التالية عبارة عف محاضرة للؤولياء والمعمميف حوؿ ماىية الصمـ والزرع القوقعي، وقد يعود 
سبب اختيار ىذه الخطوة لأىمية تعريؼ الأولياء والمعمميف بماىية الصمـ وخصائص 

 الأصـ، وكذا تعريفيـ بماىية الزرع القوقعي.
محاضرة للؤولياء والمعمميف حوؿ ماىية الصمـ والزرع كانت أما الخطوة الثانية ف

وىذا باعتبار المعمـ أحد الشركاء في مشروع الدمج وىذا يتطمب إعطاءىـ فكرة  القوقعي.
حوؿ الأطفاؿ الصـ ذوي الزرع القوقعي وكيفية التعامؿ معيـ. وقد تؤدي المحاضرة لتعديؿ 

ضوف فكرة الدمج، ويكوف ىذا مف خلبؿ الاتجاىات السمبية لبعض المعمميف الذيف يرف
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المعمومات والمعارؼ المقدمة في المحاضرة.  كما أف فوجود طفؿ معاؽ في الأسرة قد يشكؿ 
 ليا عبء أو يجعؿ ليا حاجات متعمقة بابنيـ المعاؽ. 

بأف مف حاجات أسر ذوي الإعاقة السمعية  (127، 2007)وفي ىذا السياؽ يرى حنفي 
حوؿ الإعاقة السمعية وأسبابيا، الحاجة إلى  التعرؼ عمى آثار الحاجة إلى معمومات 

الإعاقة السمعية عمى جوانب النمو، الحاجة إلى معرفة البدائؿ التربوية المتاحة لمطفؿ 
والإجابة عمى التساؤلات المرتبطة بمستقبؿ ابنيـ. وبالتالي فتقديـ محاضرة للؤولياء حوؿ 

ـ معمومات حوؿ طبيعة إعاقة ابنيـ وكذا توعيتيـ ماىية الصمـ والزرع القوقعي توفر لي
 بأىمية مشاركتيـ ودورىـ  في البرامج التربوية لابنيـ. 

خلبليا  يتـ مف العادييف  مسرحيات للؤطفاؿأما الخطوة الثالثة فكانت عبارة عف 
ـ . فكانت ىذه الخطوة لتييئة زملبء الطفؿ المدمج لتقبؿ تواجده بينيطبيعة الإعاقةبفيـ يعر ت

في القسـ، و اختيار المسرحية قد يعود إلى أنيـ أطفاؿ وىي اقرب لإيصاؿ معمومات حوؿ 
 الإعاقة. 

وبعدىا تـ تقديـ دروس لكؿ معممي المدرسة التي يتواجد فييا طفؿ ذو زرع قوقعي 
مدمج، قدمت ىذه الدروس في إطار تييئة لمجو المدرسي وتفيـ احتياجات التمميذ ذو الزرع 

يكوف مف أجؿ تعاونيـ مع مساعدي الحياة المدرسية، وحسب ما جاء في دراسة  القوقعي وقد
stephens et al(2000)  أف اتجاىات المعمميف نحو المعاقيف سمعيا كانت سالبة نتيجة نقص

المعمومات عف المعاقيف سمعيا وكيفية التعامؿ وتوصمت أيضا إلى أىمية الإعداد المسبؽ 
 (203، 2008لعممية الدمج. )المييري، 

ومف ثـ قامت جمعية التاج لمصحة بوضع مساعدي الحياة المدرسية في المدارس  
لمباشرة عمميـ مع التلبميذ، وجاءت ىذه الخطوة بعد تييئة لكؿ مف المعمميف والأولياء 
والمدراء لاستقباؿ مساعدي الحياة المدرسية والمساىمة في تطبيؽ مشروع دمج الأطفاؿ ذوي 

 الزرع القوقعي. 
 ما ىي الوسائؿ أو الأدوات المستخدمة في سير المشروع؟السؤال الثاني6 

تمثمت الوسائؿ في المسرحيات والمحاضرات والتكوينات والزيارات والأدوات رياض6 
 المستخدمة في المشروع آلة العرض )داتاشو( السيارة لمتنقؿ ...

 في سير المشروع؟ما ىي الوسائؿ أو الأدوات المستخدمة تحميل السؤال الثاني6 
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مف خلبؿ إجابة رئيس المشروع حوؿ الوسائؿ والأدوات يتبيف بأنو قد تـ استخداـ  
المسرحيات، المحاضرات، التكوينات والزيارات. إذ أف لكؿ وسيمة مف ىذه الوسائؿ أىميتيا 
في سير المشروع ووظيفتيا. فالمحاضرات استخدمت لتقديـ معمومات حوؿ الصمـ والزرع 

وطبيعة كؿ منيـ، كما استخدمت المسرحية مع الأطفاؿ العادييف في المدرسة القوقعي 
عطاءىـ معمومات حوؿ وضعية زميميـ وطبيعة الجياز الذي يحممو وكذا  لتييئتيـ وا 
الصعوبات التي يواجييا، واستخدمت التكوينات لمنح مساعدي الحياة المدرسية معمومات 

 عريفو بخصائص  الفئة المدمجة وكيفية سير عممو.  حوؿ ماىية الصـ والزرع القوقعي، وكذا ت
 ىؿ تـ استخداـ وسائؿ تقييـ ومتابعة المشروع أثناء سيره؟ السؤال الثالث6 

استخدمنا شبكة الملبحظة وزيارات الفرقة المتنقمة واجتماعات مع مساعدي  نعـ.رياض6 
رات، زيارات الفرقة المتنقمة شبكة الملبحظة مف خلبؿ الزيا الحياة المدرسية والفرقة المتنقمة.

لممدارس لمتابعة عمؿ مساعد الحياة المدرسية والنشاطات المقدمة ونتائجيا مف خلبؿ 
استمارات المتابعة وفي الاجتماعات مع مساعدي الحياة المدرسية يتـ مناقشة الصعوبات 
 التي تواجو العمؿ اليومي لممساعدات وطرؽ تطبيؽ المشروع الشخصي لتمدرس الطفؿ

  مزروع القوقعة. قاـ بو رئيس المشروع بمساعدة المختص النفسي. 
 ىؿ تـ استخداـ وسائؿ تقييـ المشروع أثناء سيره؟تحميل السؤال الثالث6 

مف خلبؿ إجابة رئيس المشروع يتبيف أنو تـ استخداـ وسائؿ لمتابعة وتقييـ المشروع  
الأساسية لإنجاح الدمج، واستخداـ خلبؿ سيره. حيث يعتبر تقويـ برامج الدمج مف الميمات 

الأساليب المختمفة تزودنا بمدى التقدـ في البرامج، كما انو خلبؿ المتابعة يمكف القياـ 
      بتصويبات أو تعديلبت في المشروع أو وضع خطوات جديدة لـ تسطر في المشروع 

المتابعة وىذا لتجاوز الصعوبات والعراقيؿ. واستخدـ في ذلؾ الملبحظة، استمارات 
  .والاجتماعات

وفي ىذا السياؽ نذكر تجربة التعميـ الدمجي في نيباؿ التي ذكرت في دراسة       
والتي ىدفت إلى تقييـ واقع الدمج الشامؿ للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات  2003اليونيسيؼ 

الخاصة في نيباؿ عمى مستوى رياض الأطفاؿ والمدارس الابتدائية مف حيث الأىداؼ 
ات والإجراءات المتبعة عمى أرض الواقع، وتقديـ خبرات ناجحة لمدمج بيدؼ والسياس

  تعميميا. وقد اعتمدت الدراسة عمى الزيارات الميدانية والمقابلبت والملبحظة المباشرة. 
 (2012)منصور وعواد، 
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 تحميل عام لممحور الثاني6 أتناء المشروع
يس مشروع تطوير خدمات الدعـ مف خلبؿ تحميؿ المحور الأوؿ مف المقابمة مع رئ 

لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف في المدرسة العادية، والذي تـ في إطار تجربة 
لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس  -الوادي–جمعية التاج لمصحة بقمار 

ة خطوات اتبعت جمعية التاج عد العادية، نستنتج بأف الجمعية وفي مرحمة تنفيذ المشروع
 وىي:

مف اجؿ الدخوؿ لممدارس والأقساـ التي يتمدرس بيا  مديرية التربيةكتابي مف تصريح   -
 .طفؿ ذو الزرع القوقعي

 محاضرة للؤولياء والمعمميف حوؿ ماىية الصمـ والزرع القوقعي.تقديـ  -
 .طبيعة الإعاقةبفيـ يعر تييئتيـ لتمسرحيات للؤطفاؿ تقديـ  -
 عممي المدرسة مع الأولياء.دروس لكؿ متقديـ  -
العادية التي يتمدرس بيا أطفاؿ ذوي الزرع  وضع مساعدي الحياة المدرسية في المدارس -

مميذ ذو الزرع القوقعي، المعمـ القوقعي، والذيف تمثؿ كاف ليـ دور مع كؿ مف: الأولياء، الت
 الطاقـ الإداري.و 
 ة، الاجتماعات واستمارة المتابعة.التقييـ والمتابعة لمشرع الدمج مف خلبؿ الملبحظ -

وفي ىذا السياؽ نذكر تجربة التعميـ الدمجي في نيباؿ التي ذكرت في دراسة 
 الاحتياجات ذوي للؤطفاؿ الشامؿ الدمج واقع تقييـ إلى ىدفتوالتي  2003اليونيسيؼ 

 الأىداؼ حيث مف الابتدائية والمدارس الأطفاؿ رياض مستوى عمى نيباؿ في الخاصة
 بيدؼ لمدمج ناجحة خبرات وتقديـ الواقع، أرض عمى المتبعة والإجراءات سياساتوال

            .المباشرة والملبحظة والمقابلبت الميدانية الزيارات عمى الدراسة اعتمدت وقد .تعميميا
 (2012)منصور وعواد، 

في المسرحيات واستخدـ عدة أدوات ووسائؿ لمقياـ بيذه الخطوات وتمثمت 
 ...ضرات والتكوينات والزيارات والأدوات المستخدمة في المشروع آلة العرضوالمحا

 المحور الثالث6 ما بعد المشروع.
 كيؼ كاف تقييـ المشروع ككؿ؟السؤال الأول6 

خططت لو أولا، واجينا مثلب صعوبات في التصريحات  كما ـ يكفتقييـ المشروع ل"رياض6 
 وصعوبات في تقبؿ المعمـ لمطفؿ.
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   سعى انو مساعد الحياة المدرسية يكوف عنده تشريع قانوني واضح و يكوف مقبوؿ كنا ن -
 و لـ ننجح فيو.

 كاف مفروض نقوـ بتكوينات لمفرقة المتنقمة لكف لـ نقـ بيا. -
 عمى مستوى الطفؿ كؿ الأطفاؿ تقدموا عمى نفس الوتيرة. حتى تقبؿ المعمميف -
 بعض النشاطات لـ تتـ. -

كانت كاينة إضافة...بصح كي تشوؼ الآف المراكز  حاجة في الولاية،عمى العموـ دار 
 الأخرى والدولة تنادي بدمجيـ...لكف مدرنا حتى شيء.

 كيؼ كاف تقييـ المشروع ككؿ؟تحميل السؤال الأول6 
بحسب رئيس المشروع فإف المشروع لـ يسر وفؽ ما خطط لو، وذلؾ بأف ىناؾ  

تـ، إلا أنو يرى بأف المشروع قدـ إضافة لمولاية، وأف نشاطات تضمنيا المشروع لكنيا لـ ت
الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدارس العادية الذيف استيدفيـ المشروع فقد 
                    تقدموا وتحسنوا مف الناحية الأكاديمية بدوف استثناء، كما أف المشروع ترؾ أثر 

بؿ  لدمج  الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس وىو أف المعمميف أصبحوا أكثر تق
   العادية.

 ىؿ تـ التوصؿ إلى الأىداؼ التي سطرت لممشروع؟السؤال الثاني6 
لـ نحقؽ كؿ الأىداؼ ...المشروع لـ يحقؽ أىداؼ كبيرة ...ىذا المشروع مش رياض6 "

 ."مكانو الجزائر كؿ
 التي سطرت لممشروع؟ ىؿ تـ التوصؿ إلى الأىداؼتحميل السؤال الثاني6 

 مف خلبؿ رئيس المشروع تبيف بأنو لـ يتـ تحقيؽ كؿ الأىداؼ المسطرة في المشروع 
وقد يكوف ىذا راجع إلى الصعوبات والعراقيؿ التي واجيت تنفيذ مشروع دمج الأطفاؿ ذوي 
الزرع القوقعي، وقد تعود لأف مدة التجربة كانت قصيرة أو لكونيا أوؿ تجربة في دمج 

طفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية بالوطف تقوـ بتقديـ خدمات الدعـ والمساندة الأ
 مف خلبؿ مساعد حياة مدرسية وفرقة متنقمة.

وفي نفس السياؽ تذكر مرزوؽ)د.ت( أف مف أىـ الانجازات في التجربة الفمسطينية  
 الخاصة الاحتياجات ذوي مبةالط تجاه الأمور وأولياء المعمميف ومفاىيـ الاتجاىات تغيير تـ
قبؿ  موقفيـ عف عبروا .أفكارىـ عدلوا كيؼ شرحوا عمميًا مقابمتيـ تمت فيالذ فكؿ تغيرت قد

 .التدريبية ودورات المقاء وبعد
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( أنو قد يرجع تغير الاتجاىات نحو المعوقيف سمعيا إلى ما 2004ويضيؼ حنفي ) 
قة بالإعاقة السمعية وطرؽ التواصؿ تعرض لو المعمموف مف معمومات ومعارؼ ذات العلب

 وطرؽ التدريس لممعوقيف سمعيا.
 ما ىي الصعوبات التي واجيتكـ أثناء تطبيؽ المشروع ؟السؤال الثالث6 

             تقبؿ المعمميف لدور مساعدي الحياة المدرسية. أما المدراء لـ نتمقى صعوبات " رياض6 
بعض الأطفاؿ كاف عندىـ مشاكؿ في ملبحؽ  مف عندىـ. السمطات لـ يتقبموا المشروع.

 ."أجيزتيـ أو الجياز في حد ذاتو
 ما ىي الصعوبات التي واجيتكـ أثناء تطبيؽ المشروع ؟تحميل السؤال الثالث6 

بالنسبة لمصعوبات التي ذكرىا رئيس المشروع كانت مشكمة عدـ تقبؿ المعمميف لدور  
رفض أو عدـ التقبؿ إلى ضبابية دور مساعدي مساعدات الحياة المدرسية. وقد يرجع ىذا ال

              الحياة المدرسية  أو يعود رفضو لإحساسو بأنو مراقب مف طرؼ مساعد الحياة المدرسية
في القسـ، كما أنو قد يعود إلى  الاتجاىات السمبية التي يحمميا المعمميف اتجاه الأطفاؿ ذوي 

الأطفاؿ العادييف واعتبارىـ أطفالا صـ وفاقدي الزرع القوقعي  ويرفضوف فكرة دمجيـ مع 
القدرة عمى التواصؿ بالمغة المنطوقة ولا يمكنيـ الفيـ عف طريؽ السمع وىذا يجعميـ يروف 
بأف تواجد التمميذ المدمج في القسـ عبء عمييـ.  ففي عممية تكويف المعمميف مف الضروري 

ر المساعدات الحياة المدرسية وتشجيع قياـ المختصيف المشرفيف عمى التكوينات توضيح أدوا
المعمميف عمى التعاوف مف أجؿ مساعدة الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف            

في المدارس العادية. خاصة أف الفئة المدمجة ليا خصائصيا فمف الصعب نجاح عممية 
التي تسيؿ الدمج دوف التعاوف مع مختصيف في المجاؿ، أو قبوؿ المساعدة المتخصصة 

( أنو ثمة حاجة ماسة إلى مساعدة المعمميف 2004تنفيذ برنامج الدمج. حسب الخطيب)
وتشجيعيـ عمى الإفادة مف الرفاؽ وأولياء الأمور ومساعدي المعمميف والمتطوعيف وغيرىـ 
لتنفيذىـ الأنشطة التعميمية. ويضيؼ أيضا أنو ينبغي أف يتشاطر الفريؽ التعميمي مسؤولية 

لأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة لا أف يتحمؿ تمؾ المسؤولية المعمـ الفرد. كما ينبغي تعميـ ا
                             دعوة الآباء والأشخاص المتطوعيف لمقياـ بدور ايجابي في عمؿ المدرسة.

ذكر رئيس المشروع بأف المدراء لـ يتمقوا منيـ صعوبات. قد يدؿ ىذا عمى تقبؿ فكرة 
طفاؿ ذوي الزرع القوقعي، واستعدادىـ لممساعدة مما سيؿ تنفيذ المشروع وعمؿ دمج الأ
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المساعدات. ضرورة أف تدعـ الإدارة المدرسية بشكؿ عممي تنفيذ البرنامج وبشكؿ خاص 
 ت( .جفاؿ )د دعـ معمـ الصؼ وفريؽ المختصيف الذي يقدـ الخدمات ليؤلاء الطلبب.

              وقد يعود ىذا لعدـ وضوح فكرة الدمج لدييا بالنسبة لمسمطات لـ تتقبؿ المشروع 
( بأف قبوؿ المجتمع خارج المدرسة سواء 298، 2003أو لكوف التجربة جديدة. يرى إبراىيـ )

أكاف عمى مستوى أولياء أمور التلبميذ العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة، أـ عمى مستوى 
ات والمنظمات الخاصة لفكرة التضميف مف العوامؿ أفراد المجتمع في مختمؼ الأعمار، والييئ

الميمة التي تشجع وتزيد مف نجاح نظاـ الدمج. لذلؾ يجب أف تكوف ىذه الفئات عمى قناعة 
  بأف ذوي الاحتياجات الخاصة ليـ نفس الحقوؽ التي يحصؿ عمييا التلبميذ العاديوف.

          د اعتبارىا صعوبة كما أنو كانت مشاكؿ في أجيزة الأطفاؿ وملبحقيا، وقد يعو 
         مف الصعوبات لكوف الأجيزة باىظة الثمف وكونيا غير متوفرة لا في الولاية ولا المراكز 

 التي أجريت فييا العممية ويتطمب توفرىا مدة زمنية.   
 ؟ما ىي الحموؿ المقترحةالسؤال الرابع6 

المدرسية في التكويف وفي بعض اقترحنا منذ مدة أف يتـ تكويف مساعدي الحياة رياض6 
 الولايات ستجرب.

لو الدولة تعتمد مساعد الحياة المدرسية ىو أحسف نجاح، مادامت الجمعيات فقط تعمؿ  -
 بيو لا يكوف لديو أىمية.

طرحنا الموضوع في جمسة في البرلماف لماذا لا ندرس أو نكوف المعمميف في حد ذاتيـ  -
 اقة وكيؼ يتعامؿ معو خلبؿ التكوينات التي يتمقاىا.في كيفية تدريس طفؿ في وضعية إع

 يجب اعتماد مساعد حياة المدرسية في وزارة التربية. -
لماذا لا يكوف لكؿ مدرسة ابتدائية مختص نفساني أحسف وأفضؿ مف مرحمة أخرى، لممعمـ  -

 وللؤطفاؿ.
 تدرس دروس عمى المرافقة لمطمبة تخصص تربية خاصة في الجامعات. -

 ؟ما ىي الحموؿ المقترحةالسؤال الرابع6  تحميل
بناءا عمى ما ذكر رئيس المشروع مف حموؿ مقترحة، تبيف أف موضوع تكويف 
مساعدي الحياة المدرسية والعمؿ عمى أف يكوف في مراكز التكويف الميني في الوطف. 

 وأضاؼ أف ىذه الفكرة ستطبؽ في بعض ولايات الوطف.  
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مف الييئات التي قدمت Belmont, Plaisance et Verdillon  (2009)وحسب 
، مديريات التربية، المركز Handiscolالتكوينات الخاصة بمساعدي الحياة المدرسية ىي 

الوطني لمدراسات والتكويف مف أجؿ الطفولة الغير المييئة وكذلؾ المعيد الوطني العالي 
 لمتكويف البحث في تربية صغار المعاقيف.

الدولة لمساعدي الحياة المدرسية يعتبره نجاحا في حد ذاتو وقد وكذلؾ يقترح اعتماد 
يرجع ىذا لمدور الياـ الذي يقدمو مساعدي الحياة المدرسية اتجاه الأطفاؿ في وضعية إعاقة 
المدمجيف في المدارس العادية ويضيؼ أنو ماداـ الجمعيات فقط تقوـ باعتماد مساعدي حياة 

يف الحموؿ أيضا إيصاؿ الفكرة والانشغاؿ إلى البرلماف مدرسية  لا يكوف لو أىمية. ومف ب
واقتراح فكرة تدريس أو تكويف المعمميف في حد ذاتيـ عمى كيفية التعامؿ والتدريس الخاصة 
    بالأطفاؿ في وضعية إعاقة المدمجيف في إطار التكوينات التي يتمقونيا. ىذه الفكرة أيضا 

عمميف كانوا عمى عمـ بطرؽ التعامؿ والتدريس مف شأنيا تسييؿ ميمة الدمج في حاؿ الم
للؤطفاؿ ذوي الإعاقة، حيث أف إعداد المعمميف وتدريبيـ يساىـ في تنمية قدراتيـ وتطوير 

( أنو ينبغي 51، 2015مياراتيـ في الاستجابة لاحتياجات الفئة المدمجة. ويضيؼ بطرس)
مع ذوي الاحتياجات الخاصة تدريب معممي المدارس العادية عمى كيفية التعامؿ التربوي 

( خلبؿ تناولو لعوامؿ نجاح 2004وقد اتفؽ بدور) وكيفية التعامؿ مع المواقؼ السموكية.
عممية الدمج، عمى قياـ كميات التربية بإعداد المعمميف في مجاؿ التربية الخاصة وتزويدىـ 

حة عف ذوي بالمعمومات اللبزمة بعد أف تبيف افتقار معظـ المعمميف لممعمومات الصحي
 الاحتياجات الخاصة مما تسبب عنو وجود اتجاىات سمبية لدييـ نحوىـ.

بمعنى أف تعييف المساعد  .التربية وزارة في المدرسية حياة مساعد عتمادلا وبالنسبة
واعتماده يكوف مف مسؤولية الوزارة المعنية والتي بدورىا تتبنى سياسة الدمج وبالتالي مف بيف 

               توفيرىا لمتلبميذ المدمجيف مساعد حياة مدرسية. وفي ىذا الصدد الخدمات التي يجب 
                فإف اعتمادىا ليذا المنصب يذلؿ الصعوبات التي يتمقاىا المساعدوف المتطوعوف 
أو في إطار عقود ما قبؿ التشغيؿ في المدارس مف رفض التواجد فييا وعدـ تقبؿ تواجد 

تبنت وزارة التعميـ  2003. كما كاف الحاؿ في التجربة الفرنسية في عاـ مساعد داخؿ القسـ
 الفرنسية ممؼ مساعدي الحياة المدرسية وأحدثت ليـ قانوف خاص بيـ. 

                                                      (2014)Jendoubi et autre  
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ي في كؿ مدرسة ابتدائية أفضؿ واقتراح رئيس المشروع حوؿ تواجد أخصائي نفسان    
 وأحسف أي مرحمة أخرى لممعمـ والأطفاؿ.

             .الجامعات في خاصة تربية تخصص لطمبة المرافقة حوؿ دروس سيتدر وآخر اقتراح 
قد يكوف أحسف إذا تمقى الطمبة ىذه الدروس أثناء تكوينيـ الأكاديمي بالجامعة مما يساعدىـ 

ارس العادية في إطار مرافقة الأطفاؿ في وضعية إعاقة بالمدارس عمى العمؿ لاحقا في المد
 العادية.

( مف بيف توصيات دراستيـ حوؿ 2005في ىذا الصدد يذكر حبايب وعثماف )
"اتجاىات المدراء والمعمميف نحو دمج المعاقيف في الصفوؼ العادية" إعطاء تخصص 

والجامعات والكميات التي تخرج  التربية الخاصة الأىمية اللبزمة مف خلبؿ فتح الأقساـ
          كفاءات في ىذا المجاؿ، بحيث نحصؿ عمى وضع يكوف فيو في كؿ مدرسة متخصص 

              تكوينية ومؤسسات الجامعات مف مبادراتففي فرنسا كانت ىناؾ  في التربية الخاصة.
 مثؿ ةالمرافق ميف لىإ مدخوؿل ةمستمر  أو ةأولي كويناتت بيدؼ وضع الاجتماعي، العمؿ في

       ، Provenceبروفانس جامعة مف" المدرسية الحياة مساعدل" مشروع الميسانس المينية
 René جامعة فشيادة جامعية لميف المساعدة المتخصصة للؤشخاص المعاقيف م أو

Descartes, Paris 
                             

http://www.fnaseph.fr/index.php/le-metier-d-avs-selon-la-fnaseph 

 تحميل عام لممحور الثالث6 ما بعد المشروع

مف خلبؿ تحميؿ المحور الأوؿ مف المقابمة مع رئيس مشروع تطوير خدمات الدعـ  
لتعميـ الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجيف في المدرسة العادية، والذي تـ في إطار تجربة 

ج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس لدم -الوادي–جمعية التاج لمصحة بقمار 
العادية، نستنتج بأنو بعد تنفيذ المشروع تـ تقييـ اثر المشروع، وتقييـ مدى تحقؽ الأىداؼ 
المسطرة في المشروع، كما أنو تـ حصر الصعوبات والعراقيؿ التي تـ تمقييا خلبؿ تطبيؽ 

 المشروع، والتي مف خلبليا تـ وضع اقتراحات لتجاوزىا.
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 6 مساعدات الحياة المدرسية مع تحميل المقابلات 6-6

 المحور الأول6 القدرات الشخصية
  ماىو تكوينؾ الأكاديمي؟السؤال الأول6 

 .ليسانس عمـ النفس العياديحسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6  -
 .ليسانس عمـ النفس المدرسيحسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6  -
 ليسانس عمـ النفس المدرسي.درسية زينب6 حسب مساعدة الحياة الم -
 .ليسانس عمـ النفس المدرسيحسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6  -
 ليسانس عمـ النفس العيادي.حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6  -

 تحميل السؤال الأول6 ماىو تكوينك الأكاديمي؟
مج الأطفاؿ ذوي الزرع مف خلبؿ عرض إجابات مساعدات الحياة المدرسية في مشروع د    

        القوقعي في المدارس العادية والذي قامت بو "جمعية التاج لمصحة" فإنيا اعتمدت 
في تجربتيا عمى أف يكوف التكويف الأكاديمي لمساعدات الحياة المدرسية في عمـ النفس 

 سواء كاف عمـ النفس المدرسي أو العيادي.

 اديمي في العمل كمساعدة حياة مدرسية؟ىل ساعدك تكوينك الأك السؤال الثاني6

            "ساعدنا بالمميح  نعـ ساعدني التخصص حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6
 في الاضطرابات السموكية حتى في فيـ سموكاتيا في طريقة تعامميا معايا في ياسر أشياء".

مع انو كايف واحد "شوي في التعامؿ مع التمميذ  حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6
لي ميقدرش  أصعب مف خوه فادني في مراحؿ النمو ومتطمبات المرحمة إلي يقدر عمييا وا 

 عمييا مثلب: تمميذ في سنة ثانية الكتابة يقدر يديرىا ولا لا" 

          " ساعدني ياااااسر خاصة بالنسبة لمتعامؿ  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6
ساعدني ياسر ياسر ومع تكويف الجمعية عاوني، عاوني في مراحؿ مع شخصية الطفؿ وىكا 

النمو ربطتو مع  التعامؿ مع التمميذ في القسـ ىذي فادتني  النمو لأنو درسنا عمـ النفس
ياسر وزيد لمراحؿ العمرية ربطتيا باحتياجاتو في ىذه المرحمة مثلب مف الناحية السموكية 

خدمت كبرنامج راعيت فيو المرحمة العمرية واحتياجات  المعرفية الجسمية الذىنية وىكا يعني
التمميذ في ىذي المرحمة نتبعو نايا والمعمـ والأـ وأفادني مثلب أعطيت للؤـ لازمؾ تعاونيني 
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في ىذي النقاط والمعمـ نحدد نقاط ونقمو ركزلي في ىذي ونايا نخدـ عمى نفس النقاط 
نامج تنطيؽ حرؼ "ب" بالتالي لازـ الأـ تكرر واليدؼ مثلب خلبؿ الأسبوع ىذا عندنا في البر 

          التمريف لتنطيؽ حرؼ"ب" ونايا نفس الشيء وىكا بش نكونو اكؿ متعاونيف ونخدموا
 عمى نفس اليدؼ وتوحيد العمؿ والطريقة وجابت نتيجة.

ودرت اجتماع مع الأـ والمعمـ والمدير وشرحت البرنامج الصغير إلي درتو قمتميـ لازـ 
 دو بش نوصمو لنتيجة مع التمميذ"نتوح

           "طبعا نعـ  ساعدني في  التعامؿ مع التمميذةحسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6   
ومع المعمـ مع الطاقـ الإداري ومع الأسرة، المشكلبت المدرسية، الانتباه، التركيز وأيضا مف 

لتحصيؿ بصفة عامة، مثلب كانت الجانب الاجتماعي وعلبقتيا بالمعمـ والزملبء مشكلبت ا
العلبقة بيف التمميذة وزميلبتيا ضعيفة أي دمج الاجتماعي ضعيؼ بالرغـ مف أنو كاف لدييا 
دافعية في التواصؿ بالآخريف لـ تكف انطوائية كنت استغؿ حصص التربية البدنية وعدـ 

ة أو في المعب حضور المعمـ والوقت بيف الدواـ الأوؿ والثاني في القياـ بنشاطات جماعي
الجماعي أما في القسـ مف خلبؿ الملبحظة لاحظت عدة مشكلبت خاصة في حصة 
القراءة، في القراءة  تقرا ولكف لا تفيـ النص كذلؾ أفادتني الملبحظة في أف المعمـ لا يوجد 

 لدية دور فعاؿ في مشاركتيا في القسـ".

ثيرا كانت المذكرة حوؿ الزرع ساعدني وساعدني ك حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6 "
القوقعي و بالتالي نعرؼ ماىية الإعاقة و الأسباب )وراثية، مكتسبة( و خصائص الطفؿ 

            إضافة  الأصـ مثؿ العدوانية. في العمؿ الميداني لا نستغرب عندما نجد طفؿ عدواني.
ذه الخصائص ساعدتنا إلى انو نعرؼ طبيعة زارعي القوقعة، و السف المستحسف يزرع فييا ى

و بالتالي اكتسبت النطؽ مبكرا، كثيرا. مثلب التمميذة أجريت ليا عممية الزرع في سف مبكرة 
كانت الإشارة لدييا قميمة والأىـ مف ذلؾ الجانب الميداني الذي خمص إلى اقتراح دليؿ و 

 لمتكفؿ بالأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي.

   المرضي لمطفؿ والمراىؽ و بالتالي تطرقنا  ساعدني التخصص درسنا مقياس عمـ النفس 
 إلى المشكلبت السموكية وأصبح بإمكاني التعرؼ عمييا وعلبجيا.

 كما أف عمـ النفس العيادي ييتـ بالطفؿ والأسرة مثلب الطفؿ داخؿ الأسرة.  
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 تحميل السؤال الثاني6 ىل ساعدك تكوينك الأكاديمي في العمل كمساعدة حياة مدرسية؟

           خلبؿ عرض إجابات مساعدات الحياة المدرسية نجد بأف ىناؾ إجماع مف     
عمى أف التكويف الأكاديمي ساعد في التعامؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي مف ناحية 
التعرؼ عمى الاضطرابات السموكية وكيفية التعامؿ مع التمميذ حسب متطمبات واحتياجات 

ا وخصائصو النفسية، السموكية، الذىنية، الانفعالية، الاجتماعية المرحمة العمرية التي يمر بي
 والمشكلبت الدراسية التي يعاني منيا.

حيث يعتبر التكويف الأكاديمي لمساعدة الحياة المدرسية  في مجاؿ عمـ النفس     
)المدرسي أو العيادي( ميـ في مساعدة التمميذ ذو الزرع القوقعي في تحسيف حياتو 

 المدرسية.

     ىل كان لديك استعداد لمعمل مع التلاميذ ذوي الزرع القوقعي؟   السؤال الثالث6

كاف كايف استعداد واكتسبتو مف خلبؿ التكوينات  حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 "
 ."إلي داروىمنا

 "نعـ كاف يوجد استعداد واستمتعت بالعمؿ معاىـ حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6 "

 كاف عندي استعداد كعمؿ ونمقى خدمة بعد التخرج ساعدة الحياة المدرسية زينب6 "حسب م
 ولما تعممت عجبني العمؿ والمجاؿ واصبح عندي خبرة". ومبعد اتأقممت عجبتني

لـ يكف لدي استعداد ولكف عندما دخمت في العمؿ  حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6 "
كوف مساعد حياة مدرسية وخلبؿ التكويف الجامعي لـ تكيفت معو، كانت كمغامرة أوؿ مرة ي

ندرس عف مرافقة ذوي الاحتياجات الخاصة لا يخفاكـ عمما عمـ النفس المدرسي ييتـ 
بالتأخر الدراسي، التوجيو والإرشاد وحتى إرشاد اسر ذوي الاحتياجات الخاصة كاف قميلب 

 وينات في إطار المشروع".جدا كاف اجتياد شخصي عف زراعة القوقعة إلى أف جاءت التك

 "نعـ كاف لديا استعداد" حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد
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     تحميل السؤال الثالث6 ىل كان لديك استعداد لمعمل مع التلاميذ ذوي الزرع القوقعي؟ 

مف خلبؿ إجابات مساعدات الحياة المدرسية نرى أف ىناؾ تبايف في درجة الاستعداد        
   دييا استعداد لمعمؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي قد يكوف ىذا راجع لمرغبة بأنو كاف ل

في التعامؿ مع ىذه الفئة أو اكتسبتو مف خلبؿ التكوينات أو مف خلبؿ العمؿ مع التلبميذ 
( بأف إعداد المختصيف الأكفاء يعد أحد 2015ذوي الزرع القوقعي ىذا ما أكده "بطرس )

 .امج التعميمي الموجو لمطلبب المعاقيف المدمجيف في مدارس عاديةالمفاتيح لنجاح البرن

وقد يرجع عدـ الاستعداد بدوره إلى الاتجاىات السمبية لدى مساعدات الحياة المدرسية 
حوؿ الأطفاؿ المعاقيف وصعوبة التعامؿ معيـ. أو لكونو مغامرة بحكـ اف منصب مساعد 

 لدور.حياة مدرسية جديد، وكذا وجود ضبابية في ا

 ماىي  مواضيع التكوينات التي قدمت لكم؟ السؤال الرابع6 

           كيفية التعامؿ  ،كيفية العمؿ كانت حوؿحسب مساعد الحياة المدرسية سموى6 "
كانت المتابعة مف طرؼ كيفيا نخدـ معاىـ في غرفة المصادر و  الأطفاؿ والمقابمةىمع 

 ".الفرقة المتنقمة كانت سمحة كؿ أسبوع

مطفؿ الزرع لكانت حوؿ المشروع  الشخصي  ب مساعد الحياة المدرسية ىدى6 "حس
 ."القوقعي لإدماجيـ في المدارس العادية في النطؽ والتمييز السمعي

التنطيؽ ومخارج الحروؼ والمرافقة في حوؿ كاف  حسب مساعد الحياة المدرسية زينب6 "
 ."القسـ ومع الأسرة ىذا إلي تفكرتو حاليا

كانت حوؿ المشروع الشخصي لطفؿ وعمى جانب  د الحياة المدرسية مريم6 "حسب مساع
 . "النطؽ أما الجانب الدراسي يكاد يكوف منعدـ وكنا نطالب بالتكوينات في الجانب الدراسي

حوؿ ماىية الإعاقة والإعاقة السمعية والزرع  حسب مساعد الحياة لمدرسية سعاد6 "
 ".القوقعي وحوؿ النطؽ ومخارج الحروؼ
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 تحميل السؤال الرابع6 ماىي  مواضيع التكوينات التي قدمت لكم؟

مف خلبؿ ما تطرؽ إليو مساعدات الحياة المدرسية نرى بأف التكوينات المتخصصة تكوف    
ميمة في مساعدتو عمى آداء عممو كما أنيا تساىـ في تكوينو لاتجاىات ايجابية نحو ذوي 

 الزرع القوقعي.

( بأف تيتـ برامج تدريب المعمميف والكوادر الأخرى العاممة 2008) يبكما يوصي الخط    
الإيجابية لدى  والاتجاىاتفي مجاؿ التربية الخاصة والتأىيؿ بتطوير التوقعات الواقعية 

 المتدربيف.

السؤال الخامس6 ىل كانت مدة التكوينات كافية في رأيك؟ وىل كانت ىناك استفادة منيا 
 في العمل؟

كانت كافية  وسمحة استفدت منيا في العمؿ  الحياة المدرسية سموى6 "حسب مساعد 
وضفتيا ولكف حسب رأيي إنيا مف الأفضؿ متكونش متواصمة تكوف مثلب كؿ ثلبثة أشير 

 ".ولاىكا يزيدو يديرو بش تبقى متابعة

المدة كافية ووافية والمواضيع مممة وشاممة، أكيد حسب مساعد الحياة المدرسية ىدى6 "
 فدت فادتني في كيفية النطؽ ومخارج الحروؼ وتماريف التمييز السمعي".است

       كانت كافية ولكف كوف زدنا أكثر تكوينات  حسب مساعد الحياة المدرسية زينب6 "
في  تطبيقي ومف المفروض تكوف التكوينات خلبؿ العمؿ وليس قبمو لأف التكوينات كانت 

ا بديت الخدمة نمقى فجوة بيف وش قريت وش راني قبؿ مانبدا العمؿ مع التمميذ لاف لم
      نشوؼ وش كايف رغـ انو التكوينات كانت شاممة لعدة جوانب إلا إني لقيت صعوبة 
وىي مف المفروض تكوف تكوينات قبؿ الخدمة وتمرينات بعد الخدمة خاصة في كيفية 

 التعامؿ مع التمميذ. 

في التوظيؼ انتاعيا مش كي النظري كي  كايف إلي وظفتيا وكايف إلي لقيت صعوبة    
التطبيقي ساعات تواجيني مشكمة مش مف الي قريناىا وكاف كايف تحسف ولكف مش لدرجة 
كبيرة مش عارفة ىؿ ىذا راجع لخبرة أنا إلي مش كبيرة في التعامؿ مع ىذه الفئة وممكف 

 التكوينات".  ترجع لتمميذ في حد ذاتو أو نايا إلي مفيتش كيفاش نوظؼ وش تمقيت في 
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بالنسبة لي لـ أكف أجد صعوبة مع التمميذة كاف  حسب مساعد الحياة المدرسية مريم6  "
التأىيؿ المغوي جيد كانت تستخدـ المغة الشفوية جيدا والتكوينات كانت حوؿ التمييز السمعي 
ي ومخارج الحروؼ... ىي كانت متمكنة منيا، ليذا كانت المدة كافية بالنسبة لي وبالتال

الاستفادة لـ تكف كبيرة لأنيا لـ تكف ىناؾ مقاربة بيف الجانب الأرطوفوني وجانب المنياج 
 الدراسي.

" المدة والمواضيع كانت لا بأس بيا لماذا؟ لأف فكرة  حسب مساعد الحياة المدرسية سعاد6
وتحتاج المشروع جديدة التنفيذ في الولاية وبالتالي الوسائؿ والتكوينات المقدمة تكوف صعبة 

جيد وكنا في إطار تنفيذ تجربة نحف وىـ، استفدت منيا مف جية استفدنا مف الجانب 
        النظري حوؿ القوقعة والإعاقة ومف جية الجانب الميداني استفدنا مف الأياـ التكوينية 
أيف تطرقنا بالتفصيؿ إلى مخارج الحروؼ و كيفية تدريب الطفؿ عمى نطقيا معرفة تسمية 

 كما استفدنا مف كيفية تدريب التمميذ عمى التمييز السمعي". الأشياء

تحميل السؤال الخامس6 ىل كانت مدة التكوينات كافية في رأيك؟ وىل كانت ىناك استفادة 
 منيا في العمل؟

مف خلبؿ عرض لآراء مساعدات الحياة المدرسية نجد أف اغمبيـ اتفقوا عمى أف مدة     
مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدرسة العادية،  التكوينات كانت كافية لمعمؿ

حيث استفادوا منيا مما سيؿ عمييـ عممية المتابعة وظير ىذا مف خلبؿ توظيفيـ لذلؾ أثناء 
 تدريب وبناء المشاريع الشخصية لمتلبميذ ذوي الزرع القوقعي.

حسب رأييا لأنيا لـ تشمؿ كما أدلت إحدى المساعدات بأف التكويف كانت مدتو كافية     
المواضيع التي ىي بحاجة ليا في تعامميا مع التمميذة، وىذا راجع لأف التمميذة كانت متطورة 
          في جوانب المغة والنطؽ والفيـ مما جعؿ الاستفادة تكوف قميمة مف التكوينات 

           والاحتياجات  المقدمة،  بالرغـ مف أف التلبميذ المعاقيف سمعيا يشتركوف في الخصائص
إلا أنيـ لا يتشابيوف في جميع الجوانب بمعنى أنيـ ليسو فئة متجانسة وىذا راجع لعدة 
عوامؿ منيا عمر التمميذ والعمر السمعي )أي مدة التجييز( والدافعية لدى التمميذ وكذا الدعـ 

تياجات التعميمية ( أنو مف الضروري أف تأخذ الاح2015الأسري.  وىذا ما أشار إليو بطرس)
 لذوي الاحتياجات الخاصة بعيف الاعتبار أثناء تدريب المختصيف.
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 كما أنيـ قدموا اقتراحات مف بينيا:    
 أف تكوف مدة التكوينات في الجانب التطبيقي أكثر مف الجانب النظري. -
 أف تكوف التكوينات خلبؿ العمؿ مع التلبميذ وليست قبؿ الانطلبؽ في العمؿ.    -
           اىمت المواضيع التطبيقية خلبؿ التكوينات مف استفادة مساعدات الحياة المدرسيةس    

           مف طرؽ وأساليب التعامؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي التي تساعدىـ عمى العمؿ 
في الوسط المدرسي خاصة في القسـ عمى أف تكوف مرتبطة بخصائص واحتياجات التمميذ 

 معرفة مساعدات الحياة المدرسية بيذه الجوانب كوف لدييـ فجوة بيف ما تمقوه  كما أف عدـ
        في التكوينات وما وجدوه في ميداف العمؿ، كما أف المعمومات المقدمة خلبؿ التكوينات 
لـ يتـ توظيفيا كاممة. وحتى تكوف الفائدة أكثر يجب أف تكوف مواضيع التكوينات مرتبطة 

ت الفئة المدمجة، واف لا تقتصر التكوينات عمى الفترة التي تسبؽ بخصائص واحتياجا
الانطلبؽ في العمؿ بؿ تستمر حتى أثناءه لتسييؿ عمؿ مساعدة الحياة المدرسية والتحسيف 
مف وضعية التمميذ المدمج ويجب أف يكوف ىناؾ تكامؿ بيف الجانب التطبيقي والجانب 

 النظري في مواضيع التكوينات. 

( إلى ضرورة أف تشتمؿ برامج 1997وزملبئو ) أكدت دراسة قاـ بيا "برادلي" كما      
الإعداد والتدريب عمى الجانب العممي التطبيقي بمحاذاة الجانب النظري لمحتويات البرنامج 
            التدريبي مما يعزز مف فرص اكتساب المتدربيف لمميارات والخبرات النظرية والعممية 

 صبحوا أكثر قدرة عمى تمبية الحاجات الفردية لجميع الطلبب بغض النظر التي تأىميـ لي
 عف قدراتيـ.  )جفاؿ، د.ت(  

"يجب أف تكوف عممية التدريب مستمرة مف مرحمة  (2004وفي ىذا الإطار يرى الخطيب)    
 الإعداد قبؿ الخدمة مرورا بمرحمة التدريب أثناء الخدمة مع ذوي الاحتياجات الخاصة". 

( أف برامج التدريب قبؿ الخدمة ليست ضمانا لنجاح 182، 2008ويضيؼ الخطيب)    
       المعمـ في الميداف ذلؾ أف ىناؾ تفاوتا كبيرا بيف المعمومات النظرية والميارات العممية 
التي تتطمبيا الممارسة الميدانية، فالتفاوت ليس السبب الوحيد الذي يكمف وراء تخطيط برامج 

 ناء الخدمة، فالتدريب أثناء الخدمة لو وظائؼ متعددة منيا:التدريب أث

 مواكبة التغيرات المستمرة التي يشيدىا ميداف التربية. -
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 مواكبة التغيرات اليائمة التي طرأت عمى الأدوار الموكمة لممعمميف في ىذا الميداف. -

والأساليب التربوية  تزويد المعمميف بالمعمومات الضرورية عف البرامج التربوية النموذجية-
 الحديث.

 تحميل عام لممحور الأول6 القدرات الشخصية 

مف خلبؿ تحميؿ المحور مف المقابلبت التي أجريناىا مع مساعدات الحياة المدرسية     
نستنتج بأف ىناؾ تكامؿ بيف  كؿ مف التكويف الأكاديمي والتكوينات التي قامت بيا جمعية 

طفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية، حيث منح كؿ التاج في إطار مشروع دمج الأ
منيما قدرات لمساعدة الحياة المدرسية لمتابعة عمميا مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي 
           المدمجيف في مدارس عادية في قسـ مع الأطفاؿ العادييف، كما تبيف ضرورة كؿ منيما 

 العادييف. في مساعدة التمميذ عمى الاندماج مع 

 المحور الثاني6 العمل الأكاديمي 

 السؤال الأول6 ماىو دورك في الوسط المدرسي مع التمميذ ذو الزرع القوقعي؟

"كنت معاىا الأكثرية في غرفة المصادر نخدـ  حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6
ة والحروؼ معاىا ثـ مثلب الأرقـ نحفظوىا ونربطو العدد بمفيومو عف طريؽ أشياء ممموس

والنطؽ غير ىي كانت تقمؽ ثـ ثـ)بسرعة( في القسـ قميؿ حضوري معاىا الأكثرية خارج 
            القسـ لقيتيا بصراحة حاجة زايدة وشوي في القسـ لأنيا بعيدة كؿ البعد عف زملبئيا  

يا وحتى النطؽ مش تنطؽ كممات بسيطة تقوليا الأكثرية بالإشارة وىي ذكية تفيـ شرح معممت
 ومتفاىمة معاىا. 

كنت مرافقة معيما في القسـ ومرافقة في غرفة  حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6"
المصادر في غرفة المصادر كنت نقري وش قرونا في التكوينات مثؿ الألواف والأصوات 
)التمييز السمعي(الحروؼ أما في القسـ كنت نساعدىـ في الشرح وما تطمبو المعممة بأكثر 

 ؿ".تفصي

مساعدتو في التماريف نشرحمو التعميمات داخؿ  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6"
القسـ وغرفة المصادر التنطيؽ والتمييز السمعي مف خلبؿ قرص مضغوط التماريف قبؿ شرح 
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الدرس في القسـ أو شرح درس مفيماش في القسـ أثناء الدرس وفي الساحة لأنو عدواني 
 كاتو ونقدممو توجييات بسيطة.كنت نقوـ بملبحظة سمو 

" دوري كمرافقة لتمميذة في القسـ والساحة في غرفة حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6 
المصادر وحتى في الأسرة. في القسـ كانت تقتصر عمى الملبحظة فقط وأحياناً كتدخؿ غير 

حياناً أ الحصة.معيف مثلًب أثناء الدرس أو خارج  ءلشيمباشر لمتوضيح لممعمـ عدـ فيميا 
بيف الحصص أو أثناء التمريف أذىب لممعمـ وألفت انتباىو بالحوار معو وأحاوؿ أف أشاركو 
         معي وىذا ليتدارؾ الوضع في نفس الحصة مثلب عندما لا تفيـ تماريف في الرياضيات 
            مف خلبؿ تطبيقات الدرس يقوـ بإعادة شرح الدرس وخاصة النقاط التي لـ تفيميا 

بعد أصبح المعمـ يلبحظ لوحده ويتدارؾ الوضع وأحيانا  ىذا كاف في البداية. أما في ما
 يستدعييا لممكتب ويعيد ليا الشرح.

في الساحة طريقة تواصميا مع زملبئيا ودمجيا اجتماعيا معيـ الساحة فييا فوضى يمؿ     
اب التي تحتاج حركة كثيرة تسمع جيداً في الفوضى خاصة الألع منيا زملبئيا لأنيا لا

 كالغميضة والجري.

      كاف دوري في غرفة المصادر لثلبثة أىداؼ مثلب في الرياضيات كاف لدييا صعوبة     
           في عمميات الطرح وجدوؿ الضرب وفي القراءة كنت أركز عمى أسئمة فيـ النص 

حدىا لا يجدي نفعاً فأصبحت وفي التعبير العمؿ في غرفة المصادر كنت عندما أحضرىا لو 
              أحضرىا مع مجموعة مف التلبميذ ذوي التحصيؿ الضعيؼ وكاف ذلؾ قبؿ وقت الدواـ
           أو بعد الدواـ بنصؼ ساعة إلى ساعة أحيانا وكاف اليدؼ مف إحضار بعض التلبميذ

 إلى غرفة المصادر التحفيز ولأف التمميذة  تحب المنافسة.

في الأسرة  كاف دفتر تواصؿ بيني وبيف الأسرة عندما يكوف ىناؾ مشاكؿ أعمـ بيا دوري    
الأولياء أو إعطاء واجبات لحميا في المنزؿ أو لتوحيد الطريقة التعميمية في  تحقيؽ ىدؼ 
       معيف أحيانا عندما تكوف ىناؾ مشاكؿ بالجياز نكتبيا في دفتر التواصؿ لتكوف الأسرة 

           نا الأسرة في الوصوؿ لميدؼ تقديـ إرشادات للؤسرة في كيفية التعامؿ عمى عمـ وتساعد
مع التمميذة أو شرح طريقة معينة لتعميميا أو كيفية إيصاؿ المعمومة ليا مثلب مشكؿ العناد 
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نحاوؿ أف تكوف طريقة التعامؿ معيا في المنزؿ ىي نفسيا طريقة التعامؿ معيا في المدرسة 
 ناد والحمد لله مف خلبؿ التعامؿ مع الأسرة حققنا ذلؾ".   لمتخفيؼ مف الع

تجسد الدور تقريبا في جانبيف الجانب الأوؿ  حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6 "
كمرافقة داخؿ القسـ و تمثؿ العمؿ في ملبحظة التمميذة أثناء سير الحصة، أما الجانب 

 ر.الثاني فتمثؿ العمؿ مع التمميذة في غرفة المصاد

تمثؿ العمؿ في غرفة المصادر في  تعزيز المكتسبات و ىي القراءة و بعد الملبحظة    
داخؿ القسـ تبيف أف التمميذة تحب القراءة إضافة إلى أف درس القراءة يكرر طيمة الأسبوع 
           فكاف الاقتراح اختيار فقرة لمتمميذة تتدرب عمى قراءتيا في غرفة المصادر مع التركيز 

مى مخارج الحروؼ التي تواجو معيا صعوبة و مف ثـ نكتب الملبحظة في دفتر التواصؿ ع
مع الأسرة انوه فييا بالفقرة كيؼ يتـ مراجعتيا في المنزؿ و عندما تكوف في القسـ ترفع 

 إصبعيا لممشاركة في قراءة الفقرة المحضرة مف قبؿ.

 بالإضافة إلى القواعد النحوية فكانت كالتالي: 

 : الجممة التعجبية أوضحيا مف خلبؿ علبمة التعجب الموجودة آخر الجممة.مثلب 

والتماريف حوؿ الجممة التعجبية كاف مف خلبؿ درس القراءة أقوـ بإعطائيا فقرة واطمب منيا 
 استخراج الجممة التعجبية مف ىذه الفقرة وىكذا مع جميع الدروس.

ؿ درس القراءة الذي تطرقنا إليو وكذلؾ فإذا كاف الدرس عف اليمزة فيكوف التمريف مف خلب 
التعبير كاف مف خلبؿ تقديـ مجموعة مف الصور وىي تعبر عنيا شفويا بالرغـ مف انو كاف 

 لدييا صعوبة وترجع الصعوبة لضعؼ قاموسيا المغوي.

التقييـ في الرياضيات في عمميات الجمع والطرح والقسمة والضرب بداية بالجمع والضرب    
 نحي(.-نقص-صعوبة إلا في الطرح )نزعولا توجد 

 ىو دورك في الوسط المدرسي مع التمميذ ذو الزرع القوقعي؟  تحميل السؤال الأول6 ما
       مف خلبؿ عرض المقابلبت مع مساعدات الحياة المدرسية يتبيف أف الدور يتمثؿ     

 في مرافقة الطفؿ في القسـ والساحة وغرفة المصادر وكذا مع الأسرة 
 حيث تمثؿ دور مساعدات الحياة المدرسية في القسـ مف خلبؿ:   
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( بأنو 275، 2013تقديـ إرشادات لفائدة المعمـ  وىذا ما أكده الشربيني ومصطفى)  -
               يقوـ بتقديـ الخدمات التربوية للؤطفاؿ المعوقيف سمعيا بطريقة غير مباشرة

 لتربوية الخاصة لمعمـ الصؼ العادي.وذلؾ مف خلبؿ القياـ بتقديـ الاستشارات ا
 مساعدة المعمـ في شرح الدرس لمتمميذ المدمج بأكثر تفصيؿ وكذا شرح التعميمات  -

( وىو أف يعمؿ 334، 2011التي لـ يتمكف التمميذ مف استيعابيا. وىذا ما أشار إليو القمش)
يف مف اجؿ تحقيؽ معممو التربية الخاصة والعادييف في فريؽ واحد أو كمستشاريف أو مساعد

أفضؿ تدريس وتعميـ لمطلبب، فيـ بحاجة إلى خبرة معممي التربية الخاصة في إجراء 
التعديلبت في المنياج وأساليب التدريس، فالمعمموف يحتاجوف إلى تدريس كؿ المواد التعميمية 

 وكذا تزويدىـ بطرؽ التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة.
رض التقييـ أو تحديد نقاط القوة والضعؼ لدى التمميذ الملبحظة داخؿ القسـ وىذا بغ -

 التي يبنى عمى أساسيا المشروع الشخصي.
             ( بأف ملبحظة المعاؽ سمعيا أثناء تعممو يساىـ2005وفي ىذا الإطار يرى "بطيخ )    

 في إيجاد حموؿ بديمة لممشكلبت التي توجيو أثناء عممية التدريس.
 المدرسية في غرفة المصادر يتمثؿ في: ودور مساعدة الحياة

العمؿ عمى تطوير جوانب النقص لدى التمميذ كالتحسيف مف أداءىـ الأكاديمي التي  -
يلبحظ أثناء التدريس أو في الساحة بأنو يعاني فييا قصور أو انو يحتاج لمساعدة 

بيعي خاصة لاستيعابيا، فجوانب التحصيؿ الأكاديمي مرتبطة بالنمو المغوي، فمف الط
لكتابة أف تتأثر الجوانب التحصيمية سمبيا بذلؾ وخاصة في مجالات القراءة وا

 (  347، 2007)البطاينة،  والحساب.
كما أف الصـ يجدوف صعوبة في فيـ القواعد النحوية وبناء النص والمعرفة بالمفردات     

 (252، 2013المغوية وتؤثر في الأداء لمقراءة.)مصطفى والشربيني، 

تـ مساعدة التمميذ ذو الزرع القوقعي المدمج في مدرسة عادية عمى اكتساب النطؽ حيث ت
ثراء القاموس المغوي وكذا مساعدتو عمى اكتساب الميارات الأكاديمية تتمثؿ           الجيد وا 
في القراءة وتشمؿ القواعد النحوية وبناء النص والمفاىيـ الأساسية التي يتضمنيا  والحساب 

جراء عمميات حسابية كالجمع والطرح والضرب وتتمثؿ في  مفاىيـ الأعداد وحفظ الأرقاـ وا 
والقسمة وكذا المفاىيـ اليندسية، حيث يتـ ىذا وفؽ مشروع شخصي لمتمميذ يكوف مساعد 
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الحياة المدرسية مسئوؿ عف تنفيذه بطرؽ تراعي قدرات واحتياجات التمميذ وخصائصو حيث 
 يذه.تكوف الأسرة شريؾ أساسي في تنف

كما أف دور مساعدات الحياة المدرسية مع الأسر يتضح بأنو كاف مف أجؿ الاتفاؽ  
معيـ حوؿ توحيد لمطريقة التربوية والتعميمية المستخدمة، مف اجؿ وجود حموؿ لممشكلبت 

         ( بأف لو دور كبير في مساعدة العائمة 2015السموكية والتخفيؼ منيا، يرى بطرس )
ر مف الصعوبات التي يواجييا، ورفع الروح المعنوية والتحفيز لمطفؿ عمى تخطي الكثي

             وعائمتو، ويقوـ بالعمؿ مع الأسر لإيجاد الأسموب الأمثؿ لمتغمب عمى الصعوبات 
المغوية، السموكية والتعميمية. كما أف تعاوف الأسرة مع مساعدي الحياة المدرسية يترؾ اثر 

تعاوف بيف الأسرة ومساعد الحياة المدرسية تكوف فرص التحسف ايجابي وكمما كاف ىناؾ 
( باف التعاوف بيف المينييف والوالديف يساعد 2015أكثر واكبر وفي ىذا الإطار يشير بطرس)

 عمى تعمـ الطفؿ المعاؽ وتقدمو بصورة أفضؿ مما لو عمؿ كؿ منيـ عمى انفراد. 

 مة في العمل؟ما ىي الأدوات والوسائل المستخد السؤال الثاني6

استخدمت معاىا صور لمحروؼ والأرقاـ خشيبات حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 " 
الأصوات والميكرو والفيديوات لنطؽ الحموة لمكافأتيا كانت   CDوقريصات لمعد ونخدـ ب

 جوائز أيضا". 

بطاقات الحروؼ والألواف قصاصات وقريصات  "حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6
 يبات والأقلبـ.وخش

استخدمت الميكرو)الكمبيوتر( مجسمات أرقاـ حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6 "
صور لأسماء الأشياء مجسمات  )لتمييز السمعي( الألعاب وقصص والقرص المضغوط

الحيوانات وسائؿ النقؿ أمور الحياة اليومية)خضر وفواكو...( الكرة العجيف قريصات 
 وخشيبات". 

السبورة ،الكتب المدرسية، بطاقات الأعداد، دة الحياة المدرسية مريم6 "حسب مساع 
بطاقات فييا كممات كانت مف عممي مغناطيس صور لممحادثة )لتعبير وفيـ النص( جياز 

أوراؽ مقوى دفتر  يالكمبيوتر أقلبـ وألواف أوراؽ مقوى وأوراؽ بيضاء  الرمؿ جدوؿ الضرب ف
 لنشاطات(".                                                         التواصؿ الدفتر اليومي )دفتر ا
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كاف كتاب القراءة والسبورة والقمـ والأوراؽ. الصور حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6 "
         تحتوي مشاىد تعبيرية، بطاقات الحروؼ وبما أف الحالة مستوى ذكائيا لباس بو وبالتالي

 ؿ أخرى اكتفيت بيذا ودفتر النشاطات ودفتر التواصؿ".لـ تكف بحاجة وسائ

 تحميل السؤال الثاني6 ما ىي الأدوات و الوسائل المستخدمة في العمل؟

مف خلبؿ المقابلبت مع مساعدات الحياة المدرسية وعرض للئجابات حوؿ الأدوات     
في المدارس  والوسائؿ المستخدمة في العمؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف

العادية نرى بأنو كاف ىناؾ وسائؿ مشتركة بينيـ، مف بينيا )جياز الكمبيوتر، سبورة، أقلبـ، 
أقلبـ ممونة، أوراؽ عادية وأخرى ممونو، قريصات، خشيبات، بطاقات لمحروؼ والأرقاـ 
      والأشياء، مجسمات لمحيوانات والأشياء...( وتـ استخداـ ىذه الوسائؿ لتقريب التمميذ 
مف معاني ومدلولات الأشياء ونقؿ المفاىيـ المجردة إلى ممموسة وكذلؾ بيدؼ إثراء القاموس 
المغوي لمتمميذ ذو الزرع القوقعي وتـ اختيار الوسائؿ وفؽ ما يتناسب مع قدرات وخصائص 

 المرحمة العمرية.   وواحتياجات التمميذ وما تتطمب

          ف الوسائؿ التعميمية تعتبر عاملب أساسيا ( بأ2005وفي ىذا السياؽ يرى البطيخ )    
في تعميـ ذوي الإعاقة السمعية، ولقد أثبتت الأبحاث بأف الفروؽ في الذكاء بيف الصـ 
والعادييف يرجع لقمة الخبرة، كما أف النقص النوعي في قدرات الأصـ يمكف علبجو باستخداـ 

حسي يقرب مف المفردات والألفاظ  وسائؿ تعميمية مناسبة، حيث أف الوسيمة ىنا مدرؾ
والحروؼ المجردة ومدلولاتيا الحسية فإف الرموز البصرية يمكف التعبير بوسائؿ مختمفة مثؿ 
الرسوـ التوضيحية وغيرىا، والملبحظ أف ما يتـ تعممو مف خلبليا يبقى في الذاكرة لمدة أكبر 

 مف مجرد التدريس المفظي.

 ر العمل؟السؤال الثالث6 ماذا عن كيفية سي

كاف كؿ يوـ العشوة في المساء كي تكمؿ قرايتيا  حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 "
ولا في حصة المعالجة ندييا لغرفة المصادرة ساعة وكانوا يحضروا معايا في بعض الأحياف 
          زملبئيا بش متقمقش وحتى الأرطفوني مرة تفاجئ مف زميمتيا تفيـ فييا خير مني نايا 
حتى زملبئيا عجبتيـ الخدمة كانوا يعاونو فيا وىانا نشجعوا فييا بالحموة والجوائز نايا 

 والأسرة".
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مقسمة الحصص بيف التمميذيف مثلب كي تكوف كايف  حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6"
حصة قراءة بالنسبة لتمميذ سنة ثانية ابتدائي منحضرش في القسـ ونروح نحضر مع تمميذ 

ثة ابتدائي في القسـ والي يقرا سنة ثالثة نديو لغرفة المصادر في حصة القراءة ولا سنة ثال
 إملبء ونديرلو نشاطات لمحروؼ والألواف".

             إلى 8:00مف  يوميا  الفترة الصباحيةحسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6 "
إلا انو في المدرسة  القسـ وكايف أياـ في المساء نقريو في غرفة المصادرفي   11:00

مكانش غرفة مصادر مجيزة كنت نقريو في روضة الزاوية لأنيا تحتوي عمى وسائؿ كثرة 
ومجيزة اعتمدتيا ىي غرفة المصادر وىذا ساعدني يااااسر وأستفاد التمميذ كنت في المساء 

 يوـ الثلبثاء وفي فترات بعد الدواـ".

مؿ يوميا أتواجد في القسـ صباحا ومساءا كاف الع حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6 "
والعمؿ في غرفة المصادر أيضا يوميا في الفترة الصباحية أحيانا يكوف قبؿ الدواـ وأحيانا 

    بعده بحسب توقيت الأقساـ لأجد قسـ فارغ وتكوف المدة بيف ساعة وساعة ونصؼ".                                                      

الملبحظة في القسـ كانت يوميا في الفترة  ساعدة الحياة المدرسية سعاد6 "حسب م
الصباحية فقط و في آخر الحصة نذىب إلى غرفة المصادر لتحضير درس القراءة و غيرىا 
أما في الفترة المسائية فكانت يوميا منيا الاثنيف و الأربعاء في المساء بعد الدواـ في حصة 

 ساب و القواعد و التعبير".تكوف فييا لمح المعالجة.

 ماذا عف كيفية سير العمؿ؟ تحميل السؤال الثالث6

نرى مف خلبؿ إجابات مساعدات الحياة المدرسية حوؿ سير العمؿ نرى بأف تواجد     
التمميذ المدمج في القسـ العادي لا يكوف كؿ الوقت أي أنو معظـ الوقت في القسـ وبعض 

دؼ استدراؾ لجوانب النقص لدية وكذا تنفيذ المشروع الوقت في غرفة المصادر وىذا بي
الشخصي لو  كما أف الوقت المخصص لتواجده في القسـ أو غرفة المصادر، فيي عبارة 
عف غرفة صفية ممحقة بالمدرسة العادية مجيزة بالأثاث المناسب والألعاب التربوية، 

نامج يومي خاص حيث يتمقى والوسائؿ التعميمية، يمتحؽ بيا الطالب ذو الإعاقة وفقا لبر 
المساعدة بعض الوقت في بعض الميارات التي يعاني مف ضعؼ فييا ثـ يرجع لصفو 
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( بحسب مساعدات الحياة المدرسية  فتواجد 2008العادي بقية اليوـ الدراسي. )المييري، 
 التمميذ في القسـ العادي أو في غرفة المصادر تحكمو عدة عوامؿ منيا:

 لتمميذ. حصص الفراغ لدى ا -

 أوقات الدواـ.  -

 الجدوؿ الزمني لمتمميذ )التوزيع الزمني لمحصص(.  -

 بحسب المشروع الشخصي لمتمميذ. -

  ماىي وسائل التقييم المستعممة ؟ و كيفية العمل بيا ؟ و متى يتم التقييم؟ السؤال الرابع6

              تحسف كاف التصوير بالفيديو يبيف الفرؽ وال حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 "
 وكاف كؿ شير لأنو التحسف بطيء". وىي وسيمة نقيـ فييا ونشوفيا قبؿ وبعد.

              التقييـ كاف مع الفرقة المتنقمة كؿ أسبوع6 "حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى
  وىذا مف خلبؿ تطبيؽ وتكرار النشاطات المقدمة خلبؿ الأسبوع معي ويلبحظ المختصيف

 فرقة المتنقمة مدى التطور والتحسف عمى التمميذيف".في ال

الدفتر اليومي نكتب فيو كؿ يوـ ودفتر التواصؿ  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6 "
         مع الأىؿ نكتب فيو الملبحظات وكنت نلبحظ ىؿ تحسف أـ لا ويف تحسف وكاف التقييـ 

ة تقمي كيفاش كاف وكيفاش عاد و والأـ أيضا مع الفرقة المتنقمة وورقة النشاط وكانت المعمم
 كانوا يلبحظوا التحسف ويقيموا".

نعـ كاف تقييـ يومي لميدؼ اليومي أقوـ بو أنا حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6 " 
والتقييـ الأسبوعي أقوـ بو مع الفرقة المتنقمة والتقييـ الشيري كاف مع رئيس المشروع 

 مدرسية.ومجموعة مساعدي الحياة ال

الوسائؿ مف خلبؿ دفتر النشاطات اليومية حيث كانت الملبحظة أو مف خلبؿ التماريف  
 )النشاط المدرسي( كقياس قبمي وقياس بعدي لنفس التمريف. 

أما التقييـ الأسبوعي كانت ىناؾ بطاقة تقييميو فييا معمومات حوؿ التمميذ واحتياجاتو 
لنشاطات المطبقة والوسائؿ المستخدمة وكاف ذلؾ وأىداؼ أسبوعية ومدى التحقؽ مف خلبؿ ا
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يجاد حموؿ  مع الفرقة المتنقمة مف خلبؿ طرح الصعوبات التي واجيتنا في تحقيؽ اليدؼ وا 
 لممشكؿ كما كاف ىناؾ مقابلبت مع الأسرة لمتقييـ.

كانت مثلب في القراءة مف خلبؿ ملبحظتيا أثناء حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6 "
ا داخؿ القسـ و كذلؾ باقي المواد و كنت عندما اعرض ما أقدمو خلبؿ الأسبوع يتـ مشاركتي

 تقييمو مف خلبؿ الفرقة المتنقمة إذا كاف ىناؾ تحسف يقولوا أو ىناؾ صعوبة يوجيوني إلييا".

 ما ىي وسائؿ التقييـ المستعممة؟ وكيفية العمؿ بيا؟ ومتى يتـ التقييـ؟ تحميل السؤال الرابع6

ما تـ عرضو في مقابلبت مساعدات الحياة المدرسية بأف التقييـ يستخدـ  مف خلبؿ
لمعرفة مدى تحسف أو تطور التمميذ ومدى تحقؽ الأىداؼ المسطرة في المشروع الشخصي 
لو، حيث يكوف التقييـ مف خلبؿ ملبحظة مساعدة الحياة المدرسية لسموكيات التمميذ  

تخدمت إحدى المساعدات آلة التصوير الفيديو ومشاركتو في القسـ أثناء الدرس، كما اس
لملبحظة التحسف والاختلبؼ قبؿ وبعد تنفيذ المشروع الشخصي، أو مف خلبؿ ملبحظات 
المعمـ والأسرة عف التحسف الذي شيدوه لدى التمميذ، وكذا ملبحظات الفرقة المتنقمة، يرى 

لب يتـ مف خلبؿ استخداـ ( أف تقييـ أداء الطا2008الخطيب في ىذا الإطار يرى الخطيب )
           اختبارات متنوعة، الملبحظة وقوائـ تقدير السموؾ لمعرفة ما إذا كانت الأىداؼ المتوخاة 

 مف الخطة الفردية قد تحققت.

             التي يراد تعديميا تنرى باف التقييـ اعتمد عمى الملبحظة بشكؿ أساسي لمسموكيا       
تحقيقيا في المشروع الشخصي، حيث تتضمف الملبحظة متابعة  أو للؤىداؼ التي يرجى

السموؾ أثناء حدوثو ومف ثـ تسجيؿ البيانات عنو وقد يقوـ المعمموف أو الآباء أو أشخاص 
غيرىـ بالملبحظة التي قد تأخذ عدة أشكاؿ مثؿ ملبحظة وتسجيؿ تكرار السموؾ، أو شدتو 

وكية ذات الأىمية العممية كما         ط السمأو شكمو ويجب أف تقتصر الملبحظة عمى الأنما
 الحاؿ بالنسبة للبستجابات التي يراد خفضيا أو تدعيميا أو تشكيميا وما إلى ذلؾ.                         ىو 

حيث يكوف التقييـ اليومي الذي تقوـ بو مساعدة الحياة المدرسية وتكتبو في دفتر     
بوعي يكوف برفقة الفرقة المتنقمة والتقييـ الشيري خلبؿ اجتماع النشاطات اليومية والتقييـ الأس

 مجموعة مساعدات الحياة المدرسية والفرقة المتنقمة بحضور رئيس المشروع.
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تقييـ مدى تقدـ الطمبة "( بأف 147، 2016) وفي ىذا السياؽ يرى كؿ مف الحمد والعتوـ    
دمج يوميا أو أسبوعيا أو شيريا أو ونجاحيـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية في برامج ال

 ."سنويا

 

 

 

 

  

 تقييـ شيري           تقييـ أسبوعي             تقييـ يومي          

حياة المدرسية للأطفال ذوي الزرع الم مساعدات يوضح تقيي 6(15مخطط رقم )       
 .القوقعي المدمجين في المدارس العادية

نما لمفريؽ العامؿ نلبحظ بأف التقييـ ليس ميم              ة مساعدات الحياة المدرسية فقط وا 
عمى دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ككؿ. حيث يتخذ فريؽ الدمج القرارات التربوية بشأف 
       الطمبة ذوي الحاجات الخاصة ومف بيف تمؾ القرارات كيؼ سيتـ التحقؽ مف مدى ملبئمة 

جراء التعديلبت ا  (  102، 2008للبزمة عميو.)الخطيب، ىذا البرنامج وا 

        السؤال الخامس6 كيف كانت علاقتك مع الطفل؟ ومع مدير المؤسسة والمعممين؟ 
 ومع الأسرة؟

علبقة جيدة ومتقبمتني غير كارىة الخدمة  حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 "
، الأرقاـ إلا النطؽوالتنطيؽ متحبش تخدـ وتمؿ بسرعة وتخدـ النشاطات الكؿ التمويف و 

متقبميني المعممة ربي يبارؾ تقوؿ أميا ولا أختيا متفيمة حالتيا ومساعدتيا والمدير مسيمي 
الدنيا اكؿ أي حاجة نطمبيا والأسرة متفيمة وحابيف بنتيـ تتحسف بصح مش متعاونيف معايا 

عمييا  ومش يطبقو وش نقميـ ورحتميـ مرتيف لمنزليـ وزيد بنتيـ ميمش قادريف يسيطرو
 لأنيا مدلمة".

حياة المدرسية للأطفال ذوي الزرع التقييم مساعدات 
 القوقعي المدمجين في المدارس العادية
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واحد جيدة جدا والأخر....متقبمني حتى كي نعاقبو  حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6 "
           أما الآخر ميتقبمنيش مف غير المدرسة يقمي انتي متبتسميش )غياب الإبتسامة( 

نو بمي مكانش أما مع المدير والمعمميف عاطييني راحتي في القسـ أما باقي المعمميف كانو يبي
فايدة مف العمؿ مع التمميذيف ومع الأسرة كانت ماشاء الله يحترموني لكف التعميمات مكانوش 

 يطبقوىا وميكرروش التمرينات وميطبقوش النشاطات".

كانت عادية. المدير متفيـ لدرجة كبيرة يااااسر  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6 "
دارة متفيمة والمعمميف ثاني متفيميف وعلبقتنا جيدة ونايا يااااسر مكانت منو حتى مشكمة والإ

أصلب درتميـ اجتماع شرحتميـ طريقة العمؿ ودوري وكاف تقديـ تسييلبت اكؿ. والأسرة ربي 
يبارؾ جيدة وكانت متعاونة وتطبؽ في التماريف حبيت حتى إخوتو يحضروا للبجتماع غير 

 كاف عندىـ امتحاف.

 كانت العلبقة جيدة جدا بيا. سية مريم6 "حسب مساعدة الحياة المدر 

        بالنسبة لممعمميف والمدير كانت علبقتي جيدة وذلؾ بحكـ معرفتي السابقة بيـ     
 وىي المدرسة التي درست فييا سابقا قدموا لي كؿ التسييلبت اللبزمة".

ير والمعمميف " مع الطفمة: كانت ممتازة جدا مع المد حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6
 ىـ متعاونيف لـ يحسسوىا بإعاقتيا.

مع معمميا في البداية رفض تواجدي في القسـ ثـ تقبؿ ذلؾ عندما شرحت لو طريقة عممي 
 واليدؼ مف تواجدي في القسـ.

 مع الأسرة: كانت جد متعاونة ونسبة النجاح تعود للؤسرة.

دير المؤسسة والمعممين؟ تحميل السؤال الخامس6 كيف كانت علاقتك مع الطفل؟ ومع م
 والأسرة؟

مف خلبؿ عرض إجابات مساعدات الحياة المدرسية حوؿ علبقتيا بالتمميذ يتبيف بأنيـ      
            اجمعوا تقريبا عمى أنيا جيدة  قد يكوف ىذا راجع لمتكويف الأكاديمي في عمـ النفس 

لمدمجيف في المدارس العادية والذي سيؿ عمييـ التعامؿ مع الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ا
وقد يعود لكونيـ مختصيف نفسانييف ولدييـ القدرة عمى تقبؿ الأخر كما ىو والقدرة عمى بناء 
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بأف معمـ التربية الخاصة يجب أف يمتمؾ  (413، 2004)يحي، علبقة، ففي ىذا الإطار ترى 
كنو مف تقبؿ الأطفاؿ مجموعة منة الخبرات والقدرات العقمية والجسمية والانفعالية التي تم

 واحتماؿ تصرفاتيـ غير المرغوبة.

كما تبيف أف العلبقة مع المدير كانت جيدة مما سيؿ لمساعدات الحياة المدرسية العمؿ     
    ( 1999داخؿ المؤسسة وتوفر التسييلبت اللبزمة لسير العمؿ داخميا، وحسب الجبار )

         بينيا رضا مدراء المدارس العادية. إف عممية الدمج تتطمب العديد مف المقومات مف 
وقد يعود ذلؾ إلى اتجاىات الايجابية لدى المدراء أو قد يعود إلى أف جمعية التاج لمصحة 
         في تجربتيا وفي خطوة مف خطوات التي قامت بيا ىي اخذ تصريح مف مديرية التربية

 . قد يكوف ىذا التصريح أدى بالمدراء لتوفير التسييلبت

وركز عدد مف الباحثيف عمى مسؤوليات مدير المدرسة العادية التي تحتوي عمى برامج     
أف ميمة مديري المدرسة العادية تتمثؿ في تسييؿ وتطوير نظاـ   تربية خاصة، حيث أكدوا

العمؿ في المدرسة، وتسييؿ الإجراءات، ومعاونة فريؽ العمؿ في المدرسة عمى القياـ 
 (2011عبيد ) بأعمالو.

( أيضا عمى أىمية العلبقة مع المعمـ ودوره في نجاح عممية 1999) كما أكد الجبار    
حيث ذكرت إحدى المساعدات بأف المعمـ كاف يرفض تواجدىا داخؿ القسـ خلبؿ  الدمج.

قياميا بمرافقة التمميذ المدمج، وعندما شرحت لو طريقة عمميا واليدؼ مف تواجدىا في القسـ 
ليا وتقبؿ وجودىا في القسـ، قد يعود رفض المعمـ لتواجد مساعدة الحياة تغيرت نظرتو 

            المدرسية في القسـ إلى أنو ينظر ليا عمى أنيا منافسة لو في القسـ أو أنيا تشاركو دوره
في القسـ، قد يعود رفضو لتواجدىا في القسـ كتعبير عف عدـ ارتياحو لوجود شخص دخيؿ 

 ه مما قد يربكو خلبؿ تقديـ الدروس. في القسـ يجيؿ دور 

 السؤال السادس6 كيف كانت علاقة الطفل بك؟ مع زملاءه ومع معمميو؟

متقبمتني غير كارىة الخدمة والتنطيؽ متحبش حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6" 
ىي ديما ، مع زملبئيا تخدـ وتمؿ بسرعة وتخدـ النشاطات الكؿ التمويف والأرقاـ إلا النطؽ

علبقة ربي يبارؾ متفاىمة وقتمي مرات ، مع معممتيا الوىي ديما غالبتيـعمييـ  ارضة روحياف
 . "تقمي ماما في القسـ معاىا كي عممتيا كممة ماما عادت تقميا ماما



 

010 

احدىـ ممتازة والآخر لا وواحد يطبؽ التمرينات  حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6 "
         يفيموىـ الحوار مع بعضاىـ امجيف معاىـ يمعبو مند اوالآخر لا ومع زملبئيـ كانو 

  .كاف بسيط

كاف معممو قريب يتقاعد يمقي الدرس وخلبص والآخر معممتو  أما المعمميف بالنسبة لوليد
صوتيا ماشاء الله وحديثة في التدريس وتساعده ديما حاطاتو في الأوؿ ومعدلو خير دليؿ 

 ".5ومبعد  3ولخر كاف  7و 6كاف 

اقترحت  مكانش متقبمني  في الأوؿ كانت صعوبة"مساعدة الحياة المدرسية زينب6 حسب 
عمى الأـ تجيني لممنزؿ بش نبني معاه علبقة خارج المدرسة والدراسة وكانت تجيبو ونقعدوا 
نمبعوا كي بنينا ألفة بيني وبينو كانت أمو تخميو وتروح ويبقى يمعب مع خويا وىذي الطريقة 

وصا بعد مابنينا علبقة مميحة وليت نتعمد نقريو مع خويا قده في العمر لفادتني مميح وخص
يتحدى ودار  ازملبئو يعزوه اكؿ شخصية قوية وكأنو وكاف يحب المنافسة جابت فايدة مميحة. 

 دور في مسرحية وكاف دوره عسكري فرنسي وكاف الدور ساكت ويتفاعؿ معاىـ المعممة
  ".متقبميا كانت خالتو كانت ربي يبارؾ وىو أصلب

كانت علبقتيا بي جيدة جدا وكانت متقبمة وجودي  حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6 "
أما زملبئيا فكانت جيدة مع البعض ومقصورة عمى البعض منيـ بحكـ عدـ  في القسـ.

 ."معرفتيـ لحالتيا أما عف علبقتيا مع المعمـ فكانت عادية وتحبو

علبقتيا بي كانت جيدة عند الملبحظة وتعميميا  د6 "حسب مساعدة الحياة المدرسية سعا
كانت مستجيبة وكانت لدييا دافعية كبيرة لمتعمـ وبالتالي كانت تتبع التعميمات وتقوـ بحؿ 
واجباتيا في شكؿ منتظـ أصبحت معتمدة عميا ثـ تخمت عني وعلبقتيا مع زملبءىا كانت 

 عادية، كانت لدييا صديقة مقربة".

 كانت علاقة الطفل بك؟ مع زملائو؟ ومع معمميو؟ سادس6 كيفتحميل السؤال ال

          مف خلبؿ عرض لإجابات مساعدات الحياة المدرسية يتبيف بأف التلبميذ اختمفوا    
في درجة التقبؿ لمساعدات الحياة المدرسية فمنيـ مف كاف متقبؿ مف البداية، مما اوجد لدييـ 

تباع التعميمات ال          مقدمة مف طرؼ مساعدات الحياة المدرسية. فقد يعود دافعية لتعمـ وا 
ىذا إلى قدرة المساعدات عمى بناء علبقة جيدة مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف 
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في المدارس العادية، في حيف أف إحدى المساعدات قامت ببناء العلبقة أو ما أسمتو بألفة 
          لمدمج في المدرسة العادية وذلؾ كأوؿ خطوة عمى حد تعبيرىا مع التمميذ ذو الزرع ا

مف خطوات مرافقتو في المدرسة العادية، حيث قامت ببناء العلبقة مف خلبؿ المعب الحر 
والذي يعد وسيمة أساسية لبناء العلبقة مع الطفؿ خاصة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف عدـ 

ؿ الطفؿ بتسامح وعطؼ وثقة تاركا التواصؿ المفظي، إذ عؿ  الأخصائي النفساني اف يعام
       لو الحرية في أف يمعب بالأشياء التي يرغبيا وبالطريقة التي يراىا دوف خوؼ أو لوـ 
أو عقاب، وىذا يؤدي إلى زواؿ القمؽ وخفض التوتر مما يزيؿ الدفاعات التي يمجأ إلييا 

 (2005الطفؿ عادة.)زىراف، 

القوقعي المدمجيف في المدارس العادية مع زملبئيـ أما عف علبقة التلبميذ ذو الزرع     
             أجابت إحدى المساعدات أف التمميذة كانت تفرض نفسيا عمى زملبئيا وقد يعود 
            ىذا إلى أف لدييا اندفاعية تجاه زملبئيا وقد تعود إلى أنيا عدوانية أو ترجع إلى ثقة

( عمى أف المعاؽ سمعيا متمركز حوؿ 114، 2015فاؼ )خفي نفسيا، وىذا ما تؤكده ال
 الذات ويتميز بالاندفاعية والتيور وعدـ القدرة عمى ضبط النفس.

كما أف مف بيف التلبميذ مف كانت علبقاتو مع زملبئو محصورة في صديقة واحدة مقربة     
 فيؤلاء ة،المدرس في أقرانيـ قبؿ مف والرفض الوحدة مف يعانوف سمعيا المعاقيففقط. كما أف 

                                .                فقط اثناف أو صديؽ إلا لدييـ ليس الأطفاؿ

 (341، 2007 الجراح، البطاينة، غوانمة،)                                               

يعاني ى أنو كما أف علبقتيـ بزملبئيـ كاف فييا اختلبؼ مف تمميذ إلى آخر ويعود ذلؾ إل    
مف مشكلبت تكيفيو في نموىـ الاجتماعي بسبب النقص الواضح في قدراتيـ المغوية 

          المدرسة  أووصعوبة التعبير عف أنفسيـ وصعوبة فيـ الآخريف  سواء في مجاؿ الأسرة 
           أو المحيط العاـ لذا يبدوا الطفؿ الأصـ وكأنو يعيش في عزلة مع الأفراد العادييف

 يستطيعوف فيمو وىـ مجتمع الأكثرية. الذيف لا

أما عف علبقة التلبميذ بمعممييـ كانت جيدة ماعدا واحد مف التلبميذ، فقد يكوف ذلؾ  
راجع إلى أف المعمـ سيتقاعد في تمؾ السنة، أو لأنو غير متقبؿ لوجود تمميذ ذو الزرع 

 القوقعي في المدرسة العادية.
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 مل الأكاديميتحميل المحور الثاني6 الع

مف خلبؿ عرض لمقابلبت مساعدات الحياة المدرسية يتبيف بأف دور مساعدي الحياة  
المدرسية كاف يشمؿ دوىـ في غرفة المصادر مع التمميذ المدمج، ودورىـ في القسـ لملبحظة 
        التمميذ وتقديـ توجييات لممعمـ، وفي الساحة لملبحظة التمميذ المدمج ومدى تفاعمو 

زملبئو واندماجو معيـ، وكذا توجييو. كما أف مساعدي الحياة المدرسية كانوا يقوموف  مع
بتقييـ لأداء التمميذ وكاف التقييـ يومي مف خلبؿ دفتر النشاطات اليومية، واسبوعي مع الفرقة 
المتنقمة وشيري مف خلبؿ المقاءات والاجتماعات. كما يتضح ايضا اىمية اعداد المعمميف 

جاىاتيـ قبؿ عممية الدمج وكذا تييئة التمميذ المدمج لتقبؿ مساعدة الحياة المدرسية وتعديؿ ات
 وتييئة زملبئيـ العادييف لتفاعؿ معيـ وتحقيؽ الاندماج الاجتماعي.

 المحور الثالث6 الصعوبات و العراقيل 

 السؤال الأول6 ما ىي الصعوبات التي واجيتك أثناء مرافقتك لمتمميذة في المدرسة؟

"قمة الوسائؿ مرات نشاطات نحب نديرىا الوسائؿ ب مساعدة الحياة المدرسية سموى6 حس
           متتوفرليش وحتى الأسرة مش متعاونة معايا ومتكررش التماريف ميخدموش في المنزؿ 
وىو لازـ الأسرة لأنيا معايا ساعة والأكثر في المنزؿ وىي ذكية إلا أف أىميا مفاقوش بييا 

 سنيف بش فاقو بمي بنتيـ متسمعش وزيد طولو بش زرعوليا القوقعة".  4ر في مف الأوؿ غي

"عموما مكانتش صعوبات كبيرة كانت غرفة  مساعدة الحياة المدرسية ىدى6 حسب
المصادر لأف الطفؿ مكانش يقبؿ بالذىاب لغرفة المصادر وأنا أصلب مكنتش مؤيدة لغرفة 

 بيف التلبميذ العادييف يحس روحو مش عادي.المصادر لاف الطفؿ كي نيزه مف القسـ ومف 

 وكانت الأسرة مف بيف الصعوبات لأنيا لا تمتزـ بالتعميمات والتوجييات الي نقدميميـ".

"بعد المكاف بيف السكف والمدرسة صعوبة مف ناحية  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6
ما نحتاج مف نسأؿ ويعاوني التطبيؽ والفجوة بيف الي قريناه وبيف الي راني نشوؼ فيو دي

لأني سعات نحس روحي عاجزة في عدة مواقؼ و ىو ذات التمميذ عناده مسببمي مشكمة 
 عنيد بالرغـ انو بنينا علبقة لكف متخلبش عف عناده يشتي رايو وكنت نتجاىمو وخلبص".
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 6منيا حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6

 يادات مساعد الحياة المدرسية .عدـ توفر برنامج لمعمؿ ويعتمد عمى اجت -

 عدـ وجود منصب ثابت لمساعد الحياة المدرسية وىو ميدد دائما بالطرد. -

عدـ تقبؿ المدارس لمعمؿ مع تمميذة واحدة فقط لأنو كاف ىناؾ ضبابية لممنصب فأصبح  -
جيد مساعدة الحياة المدرسية مشتت بيف التمميذة مزروعة القوقعة ومياـ أخر داخؿ 

 سة.المدر 

           وقت زيارة الفرقة المتنقمة كاف غير كافي لتقييـ ولطرح جميع المشاكؿ والصعوبات  -
 جيتنا طيمة الأسبوع.االتي و 

كذلؾ كاف المعمـ تقبمو سمبي مف خلبؿ تعاممو معيا غير عادي مثلب ىي تحب القراءة  -
لا يشاركيا في ىذا النشاط  فيجعميا تشارؾ في نشاط القراءة أما عندما لا تتفاعؿ ولا تشارؾ

 ولـ يكف يحفزىا لمتفاعؿ.

 .عدـ توفر غرفة المصادر مجيزة )الوسائؿ( وثابتة-

بالنسبة لمصعوبات داخؿ القسـ في الأوؿ كانت سعاد6  حسب مساعدة الحياة المدرسية
 الصعوبة مع المعمـ و كاف يبدو عميو رفضو لوجودي في القسـ.

 ة ومجيزة لمدراسة بؿ كنا نتنقؿ بيف الأقساـ. ئييصعوبة غرفة المصادر: لـ تكف م

 انقطاع زيارة الفرقة المتنقمة.-

 تحميل السؤال6 ما ىي الصعوبات التي واجيتك أثناء مرافقتك لمتمميذة في المدرسة؟

مف خلبؿ عرضنا لمصعوبات التي واجيت مساعدات الحياة المدرسية أثناء مرافقة     
              في المدرسة لاحظنا أف الصعوبات تعددت واختمفت التلبميذ ذوي الزرع القوقعي 

بيف المساعدات. وكاف التركيز فييا عمى الجانب التطبيقي لمعمؿ، حيث أف غياب غرفة 
المصادر المجيزة بالأدوات في المدارس وقمة الوسائؿ لتطبيؽ النشاطات كاف عائقا أماـ 

 العمؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي.
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ف التلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجوف في المدارس العادية يحتاجوف إلى خدمات إ   
مساندة وداعمة لموصوؿ إلى نتائج جيدة، وىذا مف خلبؿ توفير غرفة  مصادر متخصصة 
لتقديـ الخدمات التربوية اللبزمة ليـ. وتتمثؿ في غرفة المصادر التي يتمقى فييا ىؤلاء 

 رة فردية وبزمف محدود.التلبميذ مساعدة خاصة بصو 

( غرفة المصادر ىي غرفة خاصة في المدرسة العادية 2016وحسب الحمد والعتوـ )    
يذىب إلييا الطفؿ ذو الاحتياجات الخاصة لبعض الوقت ليتمقى التعميـ الأكاديمي الإضافي 

ية والخاص عمى يد معمميف متخصصيف ويتـ تجييز ىذه الغرفة بالألعاب، والوسائؿ التعميم
 والأثاث المناسب.

وخلبؿ ذكر الصعوبات أضافت إحدى المساعدات أف الطفؿ يرفض العمؿ في غرفة    
ىنا نجد أف ليس جميع الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدارس  المصادر.

العادية يتقبموف فكرة الخروج مف القسـ والتوجو إلى غرفة المصادر، فانفصاؿ الطفؿ المتكرر 
 قي زملبءه قد يشعره بأنو مختمؼ عنيـ.عف با

( يجب أف لا يستخدـ أسموب سحب الطلبب إلى غرفة 113، 2006ويذكر سيسالـ)   
إلا عمى نطاؽ ضيؽ ومحدود في فصوؿ الدمج، وأف يكوف ذلؾ خلبؿ الأنشطة    المصادر

 .غير التدريسية، وعندما لا يكوف ىناؾ وسيمة بديمة لذلؾ

بات مع المعممف فقد يرجع رفض المعمميف لتواجد مساعد الحياة أما فيما يخص الصعو     
المدرسية في القسـ لعدـ درايتو بدور المساعدة داخؿ القسـ، أو انو يخشى أف حضورىا داخؿ 
القسـ يسمح ليا بالتدخؿ في عممو ويعيؽ أداء دوره اتجاه التلبميذ مما يعيؽ تقديمو لمدروس 

لمراقب أو الملبحظ  مما يسبب لو الإزعاج ولا يسمح لو وقد ينظر إلييا أنيا تقوـ بدور ا
 بالعمؿ عمى طبيعتو مع التلبميذ.

أو أف المعمـ قد يحمؿ اتجاىات سمبية نحو الدمج ونحو المعاقيف في حد ذاتيـ وذكرت     
إحدى المساعدات أف المعمـ تقبمو سمبي مف خلبؿ تعاممو معيا غير عادي ولا يمنحيا فرصة 

 تفاعؿ في النشاطات.المشاركة وال

والمعمـ في حالة عدـ تقبمو لمتمميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في قسمو قد يرجع كما     
التكويف والتدريب في طرؽ  ذكرنا سابقا إلى الاتجاه السمبي الذي يحممو اتجاه الفئة، أو لنقص
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عداد المعمميف والقائميف عمى عممية الد مج إعدادا مناسبا التعامؿ والتدريس مع ىذه الفئة. وا 
 يسمح بالوصوؿ إلى نتائج جيدة والمساىمة في نجاح مشروع الدمج.

( يمعب معمـ الصؼ العادي في المدارس التي تنفذ برامج الدمج 2004حسب الخطيب )  
دورا حيويا في تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة. ويضيؼ أيضا في موضوع إعداد 

           اجات الخاصة في الفصؿ الدراسي العادي. تطرؽ المعمميف لمعمؿ مع ذوي الاحتي
  ( فيما يتعمؽ بمنيجية تدريب1994إلى المبادئ العامة السبعة التي وصفيا اينسكو)

المعمميف، ومنيا نذكر المبدأ التالي: إف ثمة حاجة ماسة إلى مساعدة المعمميف وتشجيعيـ 
المعمميف والمتطوعيف وغيرىـ لتنفيذىـ عمى الإفادة مف الرفاؽ وأولياء الأمور ومساعدي 

 الأنشطة التعميمية.

مف خلبؿ ىذا المبدأ نرى أنو مف الضروري إعداد المعمـ جيدا لمعمؿ مع التلبميذ     
شرافو عمى تدريسيـ مع تقبمو لدور مساعد الحياة المدرسية  المدمجوف والقياـ بمساعدتيـ وا 

عممية الدمج والمديريف في المدارس أف دور داخؿ القسـ، مع توضيح الجيات المشرفة عمى 
مساعدي الحياة المدرسية في المدارس العادية ىو مساعدة الطفؿ ومرافقتو لتحقيؽ نجاح 
           الدمج. ودورىـ يكمؿ دور المعمميف والتدخؿ يكوف في النشاطات أو المواد أو النقاط

 دوره.التي يصعب عمى المعمـ توصيميا لمتمميذ وليس القياـ ب

           ومف الصعوبات التي تطرقت إلييا بعض المساعدات ما يتعمؽ بالأسرة ودورىا       
في التعاوف مع مساعدة الحياة المدرسية في تحضير دروس الطفؿ ومساعدتو لتحقيؽ نتائج 
جيدة. عمما أنو مف الطبيعي حدوث تغيرات في حياة الأسرة عند قدوـ طفؿ مف ذوي 

خاصة إلييا، إلا أنيا تسعى إلى تكريس وقتيا وجيدىا في سبيؿ رعايتو وتربيتو الاحتياجات ال
وتمبية حاجياتو بداية مف مرحمة الكشؼ عف حالتو. ويستمر ىذا الاىتماـ حتى بعد التحاقو 

 بالمدرسة.

( أنو مف الميـ احتواء أولياء الأمور، والتعاوف معيـ بدرجة كبيرة 2003وحسب إبراىيـ )    
يـ أبنائيـ، سواء في مدارس التربية الخاصة أو في مدارس تطبؽ نظاـ الدمج، ىناؾ عند تعم

نجاز الأطفاؿ  علبقة إيجابية كبيرة بيف احتواء الآباء في تعميـ أبنائيـ في ظؿ نظاـ الدمج وا 
 وتحصيميـ الدراسي وسموكيـ اليومي داخؿ المدارس الابتدائية.
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الوالديف ىـ أىـ جزء في النظاـ الداعـ  ( إف الأسرة وخصوصا2008وحسب الزريقات )
 لمطفؿ.

( لا يقؿ أىمية عف دور المعمميف في عممية 2016ودور الأسرة حسب الحمد والعتوـ )    
        دمج الطمبة. ومف ثـ يجب أف يكونوا عمى عمـ بكافة الجيود والممارسات والتطبيقات 

 ليذه الجيود والممارسات أكثر ايجابية. التي تتـ لأبنائيـ الأمر الذي يجعؿ تعاونيـ ودعميـ

ف الطبيعة المركبة لدور الآباء في تفعيؿ الدمج تكوف مف خلبؿ التقبؿ الايجابي      وا 
 لأبنائيـ والقياـ بدور فعاؿ عمى المستوى التربوي والاجتماعي والمياري ومشاركة المدرسة 

ة التربوية التي تعدىا المدرسة وفقا في تعميـ الأبناء وتنفيذ البرامج والأنشطة والخطط الفردي
لحاجاتيـ وخصائصيـ العقمية المعرفية وتكويناتيـ الجسمية والميارية والتبادؿ النشط 
 لممعمومات والملبحظات التي يتـ رصدىا داخؿ البيت ومناقشتيا مع المسؤوليف في المدرسة.

عاؿ الذي تقوـ بو الأسرة ( نستنتج أف الدور الف2016ومف خلبؿ ما ذكره الحمد والعتوـ )   
ىو مكمؿ لدور المعمـ ولدور مساعدة الحياة المدرسية مع ابنيـ في القسـ العادي، إذ أف ىذه 
الأخيرة تقوـ بدورىا اتجاه الطفؿ وتحتاج إلى مساعدة الأولياء في البيت مف اجؿ المشاركة 

 ية. في تسييؿ عممية الدمج والتقدـ والتحسف مف الناحية النفسية والتربو 

ومف الصعوبات المذكورة أيضا كانت حوؿ زيارات الفرقة المتنقمة المبرمجة خلبؿ مدة    
المشروع، وتتكوف الفرقة المتنقمة مف مختصيف يقوموف بمتابعة ومرافقة مساعدات الحياة 

 المدرسية، المعمميف، وأسرة الطفؿ لمناقشة صعوبات الدمج. 

الفرقة المتنقمة كاف غير كافي لتقييـ وطرح جميع ذكرت إحدى المساعدات أف وقت زيارة    
المشاكؿ والصعوبات التي كانت تواجييا طيمة الأسبوع. ومف الصعوبات أيضا انقطاع زيارة 
الفرقة المتنقمة. يفسر ىذا أف مساعدات الحياة المدرسية في حاجة إلى تقييـ النتائج مع الفرقة 

ات الحياة المدرسية ومناقشة الأىداؼ المسطرة المتنقمة مف خلبؿ التقارير اليومية لمساعد
أسبوعيا وشيريا. وأىـ مف ذلؾ المساعدة عمى تجاوز الصعوبات التي تعرقؿ عمميف خاصة 
عمى المستوى النفسي )سموكيات الطفؿ( والارطفوني )الجانب المغوي( لمطفؿ الذي يؤثر 

 ا واجتماعيا.بصفة مباشرة عمى تقدـ الطفؿ دراسيا ويساعد عمى إدماجو دراسي
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 كيف كنت تتجاوزين تمك الصعوبات؟ السؤال الثاني6

"كنت نحاوؿ نوفر إلي توفرلي ولا نبدؿ النشاط  حسب مساعدة الحياة المدرسية سموى6
 عندي أفكار ياسر حبيت نطبقيا ومقدرتش مف قمة الوسائؿ". 

         نطمبش : "بالنسبة للؤسرة نخدـ مع الأطفاؿ ومحسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى
 مف الأسرة".

"كنت نقرى ولا نسأؿ المختص النفسي في المشروع  حسب مساعدة الحياة المدرسية زينب6
نبحث في الأنترنات نستدعي الأـ ونشوؼ سبب المشكؿ ويف بالضبط مثلب عميش يتصرؼ 
بتصرؼ معيف اليوـ وكنت نطرح المشاكؿ في الاجتماعات مع المساعدات ورئيس المشروع 

 نا نخرجو بحموؿ و اقتراحات واستفدنا منيا" وك

"في البرنامج مف خلبؿ ملبحظة المشكلبت وطرح  حسب مساعدة الحياة المدرسية مريم6
الانشغاؿ مع باقي مساعدي الحياة المدرسية أثناء الاجتماعات الشيرية أو عبر الياتؼ 

 عية.وكذلؾ طرح المشكلبت عمى الفرقة المتنقمة أثناء الزيارات الأسبو 

أما بالنسبة لممعمـ كانت مف خلبؿ توجييو بطريقة غير مباشرة أما بالنسبة لغرفة المصادر تـ 
       تعويضيا بقسـ وكاف يصعب عميا حتى وضع الوسائؿ فييا مع العمـ إف الوسائؿ كانت

 مف تصميمي الخاص فيذه الحموؿ كانت مؤقتة". 

أف أغطي النقائص في المواد الأخرى. لـ استطيع  حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6
 أجتيد لتوفير مكاف غرفة المصادر.

 كيف كنت تتجاوزين تمك الصعوبات؟ :تحميل السؤال الثاني

مف خلبؿ السؤاؿ عف كيفية تجاوز الصعوبات تباينت الأجوبة بيف المساعدات وتـ اختيار    
 مف أدوات ووسائؿ. مجموعة مف الحموؿ حسب الصعوبة التي الموجودة وحسب ما يتوفر

ومف بيف الصعوبات عدـ تعاوف الأسر أنيا فضمت عدـ طمب المساعدة منيـ والعمؿ 
بمفردىا مع الطفؿ. وقد يرجع ىذا القرار الذي اتخذتو بعد محاولات الاتصاؿ بيـ أو طمب 
المساعدة ولـ تكف ىناؾ استجابة، فقررت أف تركز عمى ىدفيا الأساسي مساعدة الطفؿ.  

كؿ منيـ عمى طريقة لتجاوز تمؾ الصعوبة فمنيـ مف اعتمدت عمى نفسيا وذلؾ  واعتمدت
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مف خلبؿ البحث عمى حموؿ وبدائؿ تسمح ليا بتجاوز تمؾ العراقيؿ أو الصعوبات. وكذلؾ 
أو استدعاء الأـ لمعرفة سبب  الاتصاؿ بالمختص النفسي في المشروع والبحث في الانترنت،

واستفادت أيضا مف الحموؿ  مف سموكياتو داخؿ القسـ.المشكلبت التي أدت إلى تغيير 
المقترحة خلبؿ الاجتماعات التي كانت تمتقي فييا المساعدات مع رئيس المشروع. فاف 
المناقشات حوؿ المشاكؿ والصعوبات في الاجتماعات تسمح لممساعدات مف تبادؿ الخبرات 

وقعي المدمجيف في المدارس والأفكار مف خلبؿ طرح التجارب مع الأطفاؿ ذوي الزرع الق
زملبء  معمميف، المدراء  أوالشكلبت والصعوبات المتعمقة بالطفؿ، العادية والتطرؽ إلى الم

  الحياة المدرسية. الطفؿ المدمج أو تعاوف الأسرة مع مساعدات

توجييو بطريقة غير مباشرة، أما بالنسبة  جاوز الصعوبات مع المعمـ مف خلبؿوكاف ت     
مصادر تـ تعويضيا بقسـ وكاف يصعب وضع الوسائؿ فييا مع العمـ إف الوسائؿ لغرفة ال

كانت باجتياد شخصي. )تصميميا الخاص(. إذف استخدمت الوسائؿ كحؿ مؤقت مف أجؿ 
 العمؿ مع الطفؿ في غرفة المصادر ومساعدتو.

 السؤال الثالث6 ما ىي الحمول المقترحة لمعراقيل التي لم تستطيعي تجاوزىا؟

"إذا كاف إمكانية نفرضوا عمى الأىؿ يتعاونوا  مساعدة الحياة المدرسية سموى6 حسب
ويخدموا "أما عف العمؿ كمساعدة فاقترحت اف يصبح عمميا رسميا وتواجدىا يكوف طيمة 
      اليوـ ليستفيد مف الخدمات التي تقدميا المساعدة لازـ تكوف عمؿ رسمي ويوـ كامؿ

تكوف نتيجة أفضؿ ولازـ يكوف التدخؿ بكري قبؿ ما تدخؿ وفي القسـ الصباح ومساء رح 
لممدرسة وحتى معممتيا حبت تعاودليا سنة أولى بش تكتسب القواعد الأساسية أكثر وتقدر 

 تمحؽ زملبئيا إلا أنيا خرجت عطمت أمومة والمستخمفة طمعتيا سنة ثانية".

حسب رأيي أنو يكوف  "في عمؿ المرافؽ مف الأفضؿ حسب مساعدة الحياة المدرسية ىدى6
أفضؿ لو أف العمؿ مع التمميذ مف التحضيري وىذا أفضؿ لأف المنياج سابؽ لمكتسبات 
التمميذ مثلب ىو التمميذ لا يعرؼ العد ومفيوـ العدد وفي السنة الثانية المنياج يتطمب يكوف 
         في الحساب ىنا تكوف صعوبة. ولازـ تعاوف الأسرة وىذا يكوف شرط أساسي لمعمؿ 

 مع التمميذ".
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"لازـ التطبيؽ عمى التلبميذ أكثر مف النظري وزيادة  مساعدة الحياة المدرسية زينب6
 التكوينات وتوزيعيا خلبؿ العمؿ والمتابعة المستمرة لممشروع مف طرؼ المسؤوليف".

"السعي مع الجيات المعنية لوضع منصب قار لمساعدة  مساعدة الحياة المدرسية مريم6
المدرسية ويكوف ىناؾ توضيح لميامو مع التمميذ مزروع القوقعة وأف يكوف ىناؾ دليؿ الحياة 

أو برنامج لتجاوز بعض المشكلبت لتفادييا. مثلب أف يكوف ىناؾ دليؿ يوضح المشكلبت 
 االتي يعاني منيا الطفؿ الزرع القوقعي وكيفية مواجيتيا أو لتخفيؼ منيا وعلبجيا. ويا حبذ

كيؼ يراعي فئات ذوي الاحتياجات الخاصة القابمة لمتعمـ. زيادة في وقت لو يكوف المنياج م
 زيارة الفرقة المتنقمة وتكوف الحموؿ المقدمة تطبيقية وعممية". 

 حسب مساعدة الحياة المدرسية سعاد6
  AVSيجب توفير غرفة مصادر مجيزة وخاصة  -
 ى الأقؿمتابعة المشروع مف طرؼ الفرقة المتنقمة لمرة في الشير عم -

 تحميل السؤال الثالث6 ما ىي الحمول المقترحة لمعراقيل التي لم تستطيعي تجاوزىا؟

جاءت اقتراحات مساعدات الحياة المدرسية في مجموعة مف الحموؿ لتجاوز العراقيؿ     
التي لـ تتمكف مف تجاوزىا. حيث أجمعت معظـ المساعدات عمى الحموؿ المتعمقة بتعاوف 

  المبكر الذي يعتبر ميـ جدا في تقدـ الأطفاؿ والوصوؿ إلى نتائج جيدة الأسرة والتدخؿ 
عمى مستوى التحصيؿ الدراسي. وتطرقت أيضا إلى الزيارات التي تقوـ بيا الفرقة المتنقمة 
         وتوفير غرفة المصادر وتجييزىا. كما تـ التركيز عمى ضرورة أف يكوف العمؿ كمساعد 

اـ والأدوار التي يقوـ بيا في الوسط المدرسي والمتعمقة بمرافقة في منصب رسمي واضح المي
        العادية. وكذلؾ طمب  زمة مف أجؿ تسييؿ دمجو في المدرسةالطفؿ وتقديـ الخدمات اللب

أف يكوف ىناؾ دليؿ أو منياج يسمح ليـ بتفادي الوقوع في المشكلبت وكيفية تجاوز العراقيؿ 
         ز عمى الجانب التطبيقي في العمؿ مع الأطفاؿ المدمجوف في الميداف دائما مع التركي

 في المدارس العادية.

 التحميل العام لممحور الثالث6 الصعوبات و العراقيل

مف خلبؿ عرض إجابات مساعدات الحياة المدرسية عمى أسئمة المحور الثالث المتعمؽ     
ت واختمفت مف مساعدة إلى أخرى بالصعوبات والعراقيؿ. توصمنا إلى أف الصعوبات تعدد
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حسب الظروؼ التي واجيتيا في الوسط المدرسي مف مشاكؿ متعمقة بالمعمميف، والفرقة 
غياب غرفة مصادر مجيزة، وعدـ تعاوف الأسرة. وتطرقت المساعدات إلى كيفية  المتنقمة،

ي قد تقؼ تجاوزىا لتمؾ العراقيؿ واقترحت مجموعة مف الحموؿ مف أجؿ تجاوز الصعوبات الت
          حاجزا أماـ تحقيؽ أىداؼ عممية الدمج ومساعدة الطفؿ ذوي الزرع القوقعي المدمج 
مكانية تقديـ المساعدات والخدمات المناسبة لمطفؿ ذو الزرع القوقعي  في المدارس العادية وا 

 المدمج في المدرسة العادية.
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 الاستنتاج العام6

 تي قمنا بيا والتي انطمقت مف التساؤلات التالية:مف خلبؿ الدراسة ال 

ماىي الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة خلبؿ تجربتيا في دمج الأطفاؿ  -
 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية؟

ماىي الصعوبات التي واجيت تجربة جمعية التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي  -
 الزرع القوقعي

ي الحياة المدرسية في تجربة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ ماىو دور مساعد   -
 ذوي الزرع القوقعي بالمدارس العادية ؟

مساعدي حياة مدرسية،  05وذلؾ بالاعتماد عمى المقابمة النصؼ موجية مع رئيس مشروع و
في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  -الوادي-حيث نقمنا تجربة جمعية التاج لمصحة بقمار

 المدارس العادية، وتوصمتا الى: في
الخطوات التي اعتمدتيا جمعية التاج لمصحة خلبؿ تجربتيا في دمج الأطفاؿ  -1

 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية، حيث تمثمت في ثلبث مراحؿ وىي :
 مرحمة ما قبؿ المشروع: وتـ فييا  -1-1

 القوقعي. تحديد احتياجات والصعوبات التي تواجو دمج الأطفاؿ ذوي الزرع -
 تحديد نوع خدمات الدعـ والمساندة المناسبة لتمبية الاحتياجات وتذليؿ الصعوبات. -
 تحديد القائميف عمى خدمات الدعـ والمساندة. -

 مرحمة تنفيذ المشروع: وفييا التقييـ والمتابعة -1-2
 تكويف القائميف عمى تقديـ خدمات الدعـ والمساندة. -
 .والمدراء وأسرة التمميذ ذو الزرع القوقعيلفائدة المعمميف  تقديـ دروس تحسيسية -
 تييئة التلبميذ العادييف.  -
 متابعة عممية الدمج -

 مرحمة ما بعد المشروع: ويكوف فييا 
 تقييـ اثر مشروع الدمج -
 تحديد الصعوبات التي واجيت مشروع الدمج. -
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الصعوبات التي واجيت تجربة جمعية التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع  -2
 ي.القوقع

عدـ تقبؿ السمطات تطبيؽ تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس -
 العادية.

 عدـ تقبؿ بعض المعمميف تواجد الطفؿ ذو الزرع القوقعي داخؿ الأقساـ العادية. -
 عدـ تقبؿ بعض المعمميف تواجد مساعدي الحياة المدرسية داخؿ الأقساـ العادية. -
 تطبؽ فييا عممية الدمج عمى غرفة مصادر مجيزة. عدـ توفر المدارس التي -
 مشاكؿ في جياز الزرع القوقعي للؤطفاؿ ولواحقو. -
 الأسر مع مساعدي الحياة المدرسية. عدـ تعاوف بعض -
 عدـ وجود امتحانات مكيفة. -
 المنياج الدراسي يفوؽ قدرات التمميذ ذوي الزرع القوقعي.  -

جربة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ ذوي دور مساعدي الحياة المدرسية في ت -3
حيث كاف لو دوره مع كؿ مف :الأسر، التلبميذ،   الزرع القوقعي بالمدارس العادية،

المعمميف، الإدارة المدرسية. كما تمثؿ دورىـ مف حيث المكاف في: غرفة المصادر، 
 القسـ والساحة 
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 قترحات6المو الدراسة  خلاصة

ستنا المعنونة ب"دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية تجربة جاءت درا    
أنموذجا" انطلبقا مف خصوصية الفئة وانعداـ الدراسات  -الوادي–جمعية التاج لمصحة بقمار 

العربية التي اىتمت بدراسة الدمج التربوي للؤطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية 
الخطوات التي اعتمدتيا ا، ومنو جاءت أىداؼ الدراسة لمتعرؼ عمى حسب عممنا واطلبعن

جمعية التاج لمصحة خلبؿ تجربتيا في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس 
الصعوبات التي واجيت تجربة جمعية التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع ، العادية
ة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ ذوي دور مساعدي الحياة المدرسية في تجربو  القوقعي

   .الزرع القوقعي بالمدارس العادية

                  ومف خلبؿ نقؿ تجربة جمعية التاج لمصحة في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي     
 في المدارس العادية، وعميو نقدـ الاقتراحات التالية: 

زرع القوقعي في المدارس العادية             القياـ بحملبت تحسيسية لدمج الأطفاؿ ذوي ال -
 مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ الإذاعة، التمفاز، الجرائد، صفحات الفيسبوؾ....

توفير منصب قار لمساعدي الحياة المدرسية في المدارس العادية لمرافقة الأطفاؿ        -
 في وضعية إعاقة، محدد المياـ والأدوار.

 عمميف في طرؽ التدريس لقسـ بو تمميذ ذو زرع قوقعي.القياـ  بتكوينات لفائدة الم -
القياـ بندوات لممفتشيف والمدراء والمعمميف بأىمية دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  -

 في المدارس العادية.
 في كؿ مدرسة ابتدائية. تعميمية ووسائؿغرفة مصادر مجيزة بأدوات  وفيرت -
 قدرات الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي. تكييؼ المناىج التربوية والامتحانات لتناسب -
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 قائمة المراجع

إبراىيـ، فيوليت فؤاد، بسوني سعاد، سيد سميماف، عبد الرحمف والنحاسي محمد  -
 مكتبة زىراء الشرؽ. لقاىرة:ا .بحوث ودراسات في سيكولوجية الإعاقة (.2001محمود)

في ضوء  -مناىج تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة (.2003)إبراىيـ، مجدي عزيز -
 مكتبة الأنجمو المصرية.  القاىرة: .-متطمباتيـ الإنسانية والاجتماعية والمعرفية

 بالتكيؼ وعلبقتو العادية بالمدرسة سمعيا المعوؽ الطفؿ إدماج (.2003) سعادإبراىيمي،  -
 غير سمعيا معاقيف وأطفاؿ دمجيفم سمعيا معاقيف أطفاؿ بيف مقارنة دراسة) المدرسي
 .الجزائر جامعة ر غير منشورة.ماجستي رسالة(. مدمجيف

 والتطبيؽ الفكرة بيف (الدمج)الجامع التعميـ برنامج، سمر)د.ت(. مرزوؽ أبو -
 جامعة .التربية كمية النفسية الصحة قسـ :الأوؿ العممي المؤتمر .غزة قطاع مدارس يف

 .بنيا
 
القاىرة:  مدخؿ تدريس الرياضيات المعاصرة لمتلبميذ الصـ.(. 2005) فتيحة ،أحمد بطيخ -

 عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.

التربية الخاصة لمموىوبيف والمعوقيف وسبؿ رعايتيـ  (.2003أحمد، محمد الزعبي )-
رشادىـ  . دمشؽ: دار الفكر.وا 

 (.2007محمود ) مأموف وغوانمة، أسامة محمد، ذياب الجراح، عبد الناصر، البطاينة، -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع. عماف: .عمـ النفس الطفؿ غير العادي

. عماف: دار إرشاد ذوي الحاجات الخاصة وأسرىـ (.2007بطرس، حافظ بطرس ) -
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

. الخاصة تكييؼ المناىج  لمطمبة ذوي الاحتياجات(. 2010حافظ بطرس ) بطرس، -
 ة لمنشر والتوزيع.عماف: دار المسير 

دار  6عماف. سيكولوجية الدمج في الطفولة المبكرة(. 2015حافظ بطرس ) بطرس، -
 .المسيرة لمنشر والتوزيع
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القاىرة:  مدخؿ تدريس الرياضيات المعاصرة لمتلبميذ الصـ.(. 2005بطيخ، فتيحة أحمد ) -
 عالـ الكتب لمنشر و التوزيع.

. تاريخ الدمج عممية إنجاح في رئيسياً  وراً د تمعب الأسرة(. 2004بدور، عمي ) -
-http://www.raya.com/Home/GetPage/f6451603مف:  .17/04/2017الاسترجاع: 

4dff-4ca1-9c10-122741d17432/1d7d78c5-eea3-4e04-9f18-440f1bb7ad59. 

. مف 07/03/2017(. زراعة القوقعة. تاريخ الاسترجاع:2006) لينا عمر بف صديؽ، -
www.GulfKids.com  

(. دور الجمعيات في رعاية وتأىيؿ ذوي الاحتياجات 2010بوصنبورة، عبد الله ) -
 296-269(. 10) الباحث الاجتماعي.الخاصة. 

 . دار الثقافة لمنشر والتوزيع.عمـ النفس الاجتماعي(. 2004جابر، بني جودت ) -

مي مقياس الاتجاىات نحو (. دراسة الصدؽ العام1999الجبار، عبد العزيز محمد العبد ) -
دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وبعض المتغيرات ذات العلبقة بتمؾ الاتجاىات. 

 .99-73(. 2)11 العموـ التربوية والدراسات الإسلبمية.: مجمة جامعة الممؾ سعود

إعداد المعمميف لمعمؿ في المدارس : الدمج الشامؿ بيف النظرية والتطبيؽجفاؿ عبير،  -
 .معيد النور المكتبة الالكترونية قطر: .شاممةال

(. اتجاىات المدراء والمعمميف نحو دمج 2005حبايب، عمي حسيف وعبد الله، عثماف ) -
 المعاقيف في الصفوؼ العادية. نابمس. 

. الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة (.2016عمي خميؿ ونعيـ عمي العتوـ ) الحمد، -
 الأردف: دار المسيرة.

، عبد الرحمف عبد الله )د.ت(. زراعة القوقعة مف الألؼ إلى الياء. تاريخ حجر -
  http://factulty.ksu-edu.sa/drahger. مف :2017مارس19الاسترجاع: 
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(. أثر الالتحاؽ ببرنامج دراسي تخصصي في 2004حنفي، عمي عبد رب النبي محمد )-
معيا وخفض مستوى احتراقيـ الإعاقة السمعية عمى تعديؿ اتجاىات معممي المعوقيف س

 (. جامعة طنطا بمصر. 33.)مجمة كمية التربيةالنفسي. 

 الإرشاد الأسري وتطبيقاتو في مجاؿ التربية الخاصة.(. 2007حنفي، عمي عبد النبي ) -
 القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.

 : دليؿالعمؿ مع أسر ذوي الاحتياجات الخاصة(. 2007حنفي، عمي عبد النبي ) -
 المعمميف والوالديف. مصر: دار العمـ والإيماف لمنشر والتوزيع.

متطمبات دمج الطلبب الصـ في المدرسة (. 2008رب النبي محمد ) حنفي، عمي عبد-
دراسة ميدانية –العادية مف وجية نظر العامميف في مجاؿ التربية وتعميـ الصـ والسامعيف 

تحاد العربي لمييئات العاممة في رعاية الصـ: . الندوة العممية الثامنة للب-بمدينة الرياض
تطوير التعميـ والتأىيؿ للؤشخاص الصـ وضعاؼ السمع. كمية التربية لجامعة الممؾ سعود: 

 . 184-145أفريؿ.  30-28الرياض. 

التناوؿ النسقي العائمي لاضطرابات المرور إلى الفعؿ عند  (.2009خرشي، آسيا ) -
 ير منشورة. جامعة الجزائر. . رسالة ماجستير: غالمراىؽ

تعميـ الطمبة ذوي الحاجات الخاصة في المدرسة العادية: (. 2004الخطيب، جماؿ ) -
 دار وائؿ لمنشر والتوزيع. عماف: .مدخؿ إلى مدرسة الجميع

 .عماف: دار الفكر .مقدمة في الإعاقة السمعية(. 2008الخطيب، جماؿ ) -

عماف: . المدخؿ إلى التربية الخاصة (.2009جماؿ ومنى صبحي الحديدي ) ،الخطيب -
 .دار الفكر

الخاصة:  الموسوعة التدريبية للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات(. 2015الخفاؼ، إيماف عباس ) -
 دار المناىج لمنشر والتوزيع. عماف:. الإعاقة السمعية

. مبكرالقوقعة الاصطناعية ودورىا في التدخؿ الالخويطر، منيرة والسديري نورة )د.ت(. -
الندوة العممية الثامنة للبتحاد العربي لمييئات العاممة في رعاية الصـ: تطوير التعميـ والتأىيؿ 
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للؤشخاص الصـ وضعاؼ السمع. كمية العموـ الطبية التطبيقية لجامعة الممؾ سعود: 
 . 505-394الرياض. 

. الزرع القوقعي الإدراؾ السمعي لمكممة عند الطفؿ الحامؿ لجياز(. 2015داودي، مريـ ) -
 مذكرة ماستر تخصص أرطفونيا: غير منشورة. جامعة باجي مختار عنابة: الجزائر.

. مصر: العمـ والإيماف لمنشر الطفولة بيف السواء والإعاقة(. 2007ري، سعيد )قميالد-
 والتوزيع.

 ذوي الأطفاؿ دمج عممية تواجو التي المشكلبت .(.ت)د رندا مصطفى الديب ، -
 .بنيا جامعة. الأوؿ العممي المؤتمر .الخاصة تالاحتياجا

. مصر: المعاقوف سمعيا وميارات الاقتصاد المنزلي(. 2008إيماف محمد أحمد ) رشواف، -
 العمـ والإيماف لمنشر والتوزيع.

 . الكويت، القاىرة، الجزائر:مناىج البحث التربوي(. 2000الرشيدي، بشير صالح ) -

 دار الكتاب الحديث.

 القاىرة: دار الكتاب الحديث. .الإعاقة الصحية (.2006، فوقية حسف )رضواف -

دراسة ميدانية لعينة -لاندماج المدرسي والاجتماعي لمطفؿ الأصـا(. 2006ركاب، أنيسة) - 
بعينة مف المتمدرسيف  مف التلبميذ المعاقيف سمعيا المتمدرسيف بالمدارس العادية مقارنة

 شيادة لنيؿ مقدمة رسالة .(البميدةو  ) بمدينتي الجزائر -بالمدارس الخاصة بتعميـ الصـ
 : منشورة. جامعة الجزائر.الماجستير

 .. الأردف: دار الفكرقضايا ومشكلبت في التربية الخاصة(. 2013فاروؽ ) الروساف، -

عماف: دار وائؿ لمنشر  .الإعاقة السمعية (.2003إبراىيـ عبد الله فرج ) ،الزريقات -
 والتوزيع.

التربية الخاصة لمموىوبيف والمعوقيف وسبؿ رعايتيـ و (. 2003لزعبي، أحمد محمد )ا -
 . دمشؽ: دار الفكر.إرشادىـ
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 (.4) مجمة استمع وتكمـ.(. شخصية العدد: دكتورة رنا بترجي. 2010السالـ، إبراىيـ ) -

سيكولوجية ذوي الإعاقات الحركية والسمعية والبصرية  (.2010فيمي عمي )، السيد -
 . الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة لمنشر والتوزيع.والعقمية

 الإمارات العربية: .الدمج في مدارس التعميـ العاـ وفصولو(. 2006سيسالـ، كماؿ سالـ ) -
 دار الكتاب الجامعي.

ايتراؾ لمطباعة  القاىرة: .سيكولوجية الطفؿ الأصـ (.2008)زيداف زياف  سحر ،شحاتو -
 والنشر والتوزيع.

القاىرة:  التربية الخاصة وبرامجيا العلبجية. (.2011الشريؼ، عبد الفتاح عبد المجيد ) -
 مكتبة أنجمو المصرية.

إستراتيجية (. 2010)أمؿ  ،وعبد شنبورد سحر محم ،عريفاتو  خير سميماف شواىيف، -
 المسيرة لمنشر والتوزيع. دار عماف: .التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة

مدى نجاعة الدعـ البيداغوجي في النجاح المدرسي عند التلبميذ (. 2010فتيحة )فوتية،  -
مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير  المعاقيف سمعيا المدمجيف في المدارس العادية دراسة حالات.

 في عمـ النفس المدرسي. جامعة الجزائر.

الاحتياجات الدمج الشامؿ لمطلبب ذوي (. 2012القاضي، المكاشفي عثماف دفع الله ) -
 ىرة: مؤسسة طيبة لمنشر والتوزيع.القا. تطبيقات مدرسية ميدانية :الخاصة في التعميـ

: (. دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في التعميـ العاـ2010) القريطي، عبد المطمب أميف -
 (.27. )مجمة الإرشاد النفسي. دواعيو وفوائده وأشكالو ومتطمباتو

اتجاىات مديري المدارس والمعمميف نحو  محمود السيد )د.ت(.ابراىيـ وعباس  القريوتي، -
مجمة  الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التعميـ العاـ بسمطنة عماف.

 (.33. )الدراسات التربوية والنفسية

الاحتياجات  سيكولوجية الأطفاؿ ذوي(. 2007القمش، مصطفى نوري وخميؿ المعايضة ) -
 الأردف: دار المسيرة. .في التربية الخاصة الخاصة: مقدمة



 

030 

         العلبج اضطرابات التوحد: الأسباب، التشخيص، .(2011القمش، مصطفى نوري )-
 .الأردف: دار المسيرة .-دراسات عممية –

. الإمارات الإعاقة السمعية وبرنامج إعادة التأىيؿ (.2014محمد فتحي ) عبد الحي،
 معي.العربية: دار الكتاب الجا

التطورات المنيجية وعممية البحث العممي. (. 2002عبد الرحمف، يعقوب ومسودة، مازف ) -
 عماف: دار وائؿ لمنشر والتوزيع.

. الإعاقة السمعية وبرنامج إعادة التأىيؿ .(2001) محمد فتحي عبد الحي ،عبد الواحد -
 دار الكتاب الجامعية. الإمارات العربية المتحدة العيف:

تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة: مدخؿ إلى التربية  (.2000ماجدة السيد ) عبيد، -
 . القاىرة: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.الخاصة

 وحركيا.رعاية المعاقيف سمعيا  (.2001محمد السيد ) بدر الديف كماؿ وحلبوة ،عبده -
 سكندرية: المكتب الجامعي الحديث.الإ

عماف: دار  .تربية وتعميـ المعوقيف سمعيا(. 2011الحي )العزالي، سعيد كماؿ عبد -
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

الاحتياجات  المدخؿ إلى التربية الخاصة للؤطفاؿ ذوي (.2002) العزة، سعيد حسني -
 العممية الدولية ودار الثقافة.. الأردف: الدار أساليب التدريس.-التشخيص-الخاصة: المفيوـ

. الرياض: المدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية(. 2006) العساؼ، صالح محمد -
 .العبيكاف

 تكييؼ– القوقعي لمزرع الحامؿ الأصـ الطفؿ عند التسمية تقييـ(. 2014) فايزة عبادلية، -
 باجي جامعة: ارطفونيا تخصص ماستر مذكرة.  Chevrie Muller لاختبار التسمية لبند

 .الجزائر: عنابة مختار
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(. الاحتراؽ النفسي لمعممي الدارس الأساسية الحكومية الناتج 2010سؼ ذياب )عواد، يو  -
مجمة جامعة النجاح عف دمج الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في الصفوؼ العادية. 

 .2496-2526(. 9)24للؤبحاث. 

مجمة البحوث (.الصمـ بيف ضرورة التصحيح وواقع التقييـ. 2015عوايجية، حميدة )-
 .232-201(. 11) .لانسانيةوالدراسات ا

 إستراتيجية الدمج كحؽ مف حقوؽ ذوي الاحتياجات الخاصة.عمي، محمد عبد المقصود.  -
ورقة عمؿ مقدمة ضمف فعاليات المؤتمر العممي الحادي عشر لكمية التربية جامعة طنطا: 

 .2007التربية كحؽ مف حقوؽ الإنساف. مايو 

التربوي ومشكلبت تعميـ الأطفاؿ المعاقيف  الدمج(. 2014طو، راضي عبد المجيد ) -
 .. القاىرة: دار الفكر العربيسمعيا في مدارس التعميـ العاـ

. عماف: مقدمة في التربية الخاصة (.2010كوافحة، تيسير مفمح  وعمر فواز عبد العزيز )-
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

القاىرة: دار الطلبئع  .الصـقاموس لغة الإشارة للؤطفاؿ  (.2004محمد عمي) ،كامؿ -
 لمنشر والتوزيع.

(. تقنيات تكنولوجيا التعميـ الحديثة لذوي 2013الكيالي، زكريا خميؿ وعودة، فراس محمد ) -
الاحتياجات الخاصة السمعية والبصرية. بحث مقدـ لمؤتمر: تنمية ثقافة الإبداع. وزارة 

 الثقافة الفمسطينية. غزة فمسطيف.

 .مدخؿ إلى الأرطوفونيا. (.ت)د اسماعيؿ ،لعيس -

انعكاس الزرع القوقعي عمى الغشاء النفسي لدى الطفؿ الأصـ في (. 2012لوناس، لعمـ ) -
تخصص عمـ النفس العيادي:  .ماستر أكاديمي-دراسة عيادية لخمس حالات-مرحمة الكموف

 منشورة. جامعة باجي مختار عنابة: الجزائر.

 .. الأردف: دار المسيرةالإعاقة السمعية(. 2013)مصطفى، أسامة فاروؽ الشربيني  -
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            صوتيات المغة مف الإنتاج دراسة السمع والكلبـ: (.2005سعد عبد العزيز) ،مصموح -
 عالـ الكتب. القاىرة: .إلى الإدراؾ

(. الإعاقة السمعية بيف التأىيؿ والتكنولوجيا. 2015الملبح، ثامر المغاوري محمد ) -
 شورة. كمية التربية جامعة الإسكندرية: مصر.ماجيستر من

(. تصور مقترح لتطوير نظاـ دمج الأطفاؿ ذوي 2012منصور، سمية وعواد رجاء ) -
دراسة -الاحتياجات الخاصة بمرحمة رياض الأطفاؿ في سورية في ضوء خبرة بعض الدوؿ 

 (.1)28مجمة جامعة دمشؽ. . -مقارنة

دليؿ في العمؿ مع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات . (2013المركز الفمسطيني للئرشاد ) -
 . القدس: مؤسسة آمر زياف لمطباعة والنشر.الخاصة

 اف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.عم .صعوبات التعمـ (.2002سامي محمد ) ممحـ، -

(. اتجاىات المعممات نحو دمج المعاقيف سمعيا في 2008المييري، عوشة أحمد ) -
 (.25) كمية التربية. . مجمةالمدارس العادية

اكتساب النظاـ الفونولوجي عند الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع  (.2011وطواط، وسيمة ) -
ماجستير في عمـ النفس المغوي المعرفي:  . مذكرة لنيؿ شيادة-دراسات حالات  –القوقعي 

 : الجزائر.2منشورة. جامعة الجزائر

. الأردف: دار فراد ذوي الحاجات الخاصةالبرامج التربوية للؤ(. 2014) يحي، أحمد خولة -
 المسيرة.
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    دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي دليل مقترح ل
 ةفي المدارس العادي



 

 

 الفيرس6
 دتميي

 حاتمصطم

 التاج لمصحة: التعريؼ بجمعي -1
القوقعي بالمدارس شروع تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ ذوي الزرع تعريؼ م -2

 العادية

 اعد الحياة المدرسيةتعريؼ مس -2-1

 المتنقمة تعريؼ الفرقة -2-2

 ذوي الزرع القوقعيتعريؼ الأطفاؿ  -3
 رس العاديةتعريؼ دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدا -4
 ي في المدارس العاديةلقوقعمراحؿ وخطوات دمج الأطفاؿ ذوي الزرع ا -5

 مرحمة ماقبؿ الدمج -5-1
 دمجمرحمة أثناء ال -5-2
 مة مابعد الدمجمرح -5-3

 ي المدارس العاديةصعوبات دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي ف -6
 رع القوقعي في المدارس العاديةمقترحات لتجاوز صعوبات دمج الأطفاؿ ذوي الز  -7

 

 

 

 

 

 



 

 

 تمييد6
والمعنونة  في تخصص التأىيؿ في التربية الخاصةلتخرج لنيؿ شيادة الماستر في إطار إعداد مذكرة ا

تجربة جمعية التاج لمصحة بقمار الوادي  -ب"دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية
 " والتي تيدؼ إلى:-أنموذجا

 طفاؿ ذوي التعرؼ عمى الخطوات التي قامت بيا "جمعية التاج لمصحة" في تجربتيا لدمج الأ
 الزرع القوقعي في المدارس العادية.

  التعرؼ عمى الصعوبات التي واجيت "جمعية التاج لمصحة" في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي
 في المدارس العادية مف وجية نظر كؿ مف رئيس مشروع الدمج  ومساعد الحياة المدرسية.

 لتاج لمصحة" في تجربتيا لدمج الأطفاؿ التعرؼ عمى الخدمات المساندة التي اعتمدتيا "جمعية ا
 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية.

في دمج الأطفاؿ ذوي الزرع وذلؾ في  -الوادي–وذلؾ مف خلبؿ نقؿ لتجربة جمعية التاج لمصحة بقمار 
"مشروع تطوير خدمات الدعم لتعميم الأطفال مزروعي القوقعة المدمجين في المدارس العادية".  إطار
مقابلبت مع مساعدي الحياة  05مقابلبت تمثمت في مقابمة مع رئيس المشروع و 06ث استخدمنا حي

 .المدرسية

توصمنا في الأخير إلى اقتراح دليؿ لدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية  
 س العادية.والموجو لكؿ مف الأخصائييف والقائميف عمى دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدار 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 مصطمحات6

عبارة عف خطة يقوـ  ووىعرؼ أيضا بالخطة التربوية الفردية يو المشروع الشخصي لمتمميذ6 
كؿ مف مختصي الفرقة المتنقمة)مختص نفسي ومختص أرطوفوني(  وتنفيذىا ببناءىا

تناسب يل لمدة زمنية محددة،بالتنسيؽ مع مساعد الحياة المدرسية  لتمميذ ذو الزرع القوقعي 
جرائيو ػػ سموكية( واضحة ومحدده إشمؿ أىداؼ )يمبي احتياجاتو التربوية و يقدراتو كما مع 

  ، كما أنو لكؿ تمميذ مشروعو الشخصي الخاص بو.يمكف قياسيا

 لفترةذوي الزرع القوقعي  التمميذ إلييا يأتي بالمدرسة العادية، ةممحقغرفة  غرفة المصادر6
بشكؿ فردي يناسب  يتمقى فييا الخدمات التربوية الخاصة  ،الدراسي يومو مف جزئية

بالطرؽ والأساليب ه بإمداد مساعد الحياة المدرسية خصائصو واحتياجاتو وقدراتو، حيث يقوـ 
،  ويجب أف يحرص مساعد الحياة المدرسية والوسائؿ التي تكفؿ لو مسايرة أقرانو العادييف
لوسائؿ التعميمية التي يحتاجيا التمميذ ذو الزرع عمى أف تكوف منظمة ونظيفة وتحتوي عمى ا

لقوقعي  وتتمثؿ ىذه الوسائؿ في: جياز كمبيوتر ، آلة تصوير، أقلبـ، ألواف، أوراؽ بيضاء 
وأخرى ممونة،  وسائؿ خاصة بتطوير ميارات المغة والتواصؿ)بطاقات لمحروؼ، مشاىد 

قؿ، الخضر والفواكو، مرآة...(  لتعبير، مجموعة بطاقات أو مجسمات لحيوانات، وسائؿ الن
وسائؿ خاصة بالمفاىيـ الرياضية لتجسيد المفاىيـ المجردة في صور ومجسمات 
ممموسة)كالأرقاـ، الأشكاؿ، الكتؿ، قريصات، خشيبات، سبورة ممغنطة، الرمؿ..( كما يجب 

 .توفير مكاف فييا لوضع أعماؿ التمميذ بيا وحفظ دفتر النشاطات اليومية

يستخدـ دفتر النشاطات اليومية مف قبؿ مساعد الحياة المدرسية   طات اليومية6دفتر النشا
والذي يسجؿ فيو النشاطات التي قدميا لمتمميذ والأىداؼ المرجوة مف تطبيقيا والمدة والوسائؿ 

 التي استخدميا  لتطبيؽ النشاط بشكؿ مفصؿ كما يتـ فيو تقييـ آداء التمميذ اليومي. 

دفتر يستخدمو مساعد الحياة المدرسية  كوسيمة لتواصؿ بينو وبيف وىو  دفتر التواصل6
    أو لتسجيؿ ملبحظات متعمقة بالطفؿ.الأسرة لإبلبغ الأسرة بمشكؿ مثلب في الجياز 

وىي عبارة عف خدمات يقدميا مختصي الفرقة المتنقمة ومساعدي خدمات الدعم والمساندة6 
التأىيمية، العلبج النطقي، الإرشاد  ،الاجتماعيةية، النفستتمثؿ في الخدمات  الحياة المدرسية،

والتدريب والدعـ الأسري،  حيث يرى الفريؽ ضرورتيا لدعـ العممية التربوية والتعميمية لمتمميذ 



 

 

ذو الزرع القوقعي المدمج في مدرسة عادية ودعـ مشاركة الأسرة للبستفادة والمشاركة في 
 جميع البرامج المقدمة ليـ ولابنيـ.

: وىي عممية منظمة تجرى في جميع مراحؿ عممية دمج الأطفاؿ ذوي الزرع متابعةال
القوقعي في المدارس العادية، لمتحقؽ إذا كانت عممية الدمج تسير حسب الأىداؼ المرسومة 
وفي الحدود الزمنية والمادية المخصصة ليا، كما يتـ خلبليا رصد أي خمؿ أو مشكؿ يظير 

 مؿ عمى تجاوزه.أثناء عممية الدمج، والع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 2005تأسست جمعية التاج لمصحة الخيرية سنة 6 -الوادي -التعريف بجمعية التاج لمصحة بقمار -0
وىي ذات طابع صحي اجتماعي تعنى بالفئات التي تعاني المرض والفقر، وتساىـ في تحسيف وضعية 

دماجيـ دا خؿ المدارس العادية بالإضافة إلى مساندتيـ الأطفاؿ في وضعية إعاقة في المجتمع ومرافقتيـ وا 
ودعـ أولياء الأطفاؿ والسعي إلى تشكيؿ فضاءات تواصؿ ومتابعة لذوي الاحتياجات الخاصة، وفي ىذا 

"مشروع تطوير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي  الإطار قامت بعدة مشاريع مف بينيا
 المدمجيف في المدارس العادية".

لتعريف بمشروع تطوير خدمات الدعم لتعميم الأطفال مزروعي القوقعة المدمجين في المدارس ا -6
بتمويؿ مف السفارة الفرنسية والمنظمة  2013 -2012انطمؽ المشروع في الموسـ الدراسي العادية6 

ف العالمية للئعاقة والذي ييدؼ إلى المساىمة في تحسيف وضعية الأطفاؿ مزروعي القوقعة المدمجي
 بالمدارس العادية، وذلؾ مف خلبؿ:

مساعدي حياة مدرسية مف أجؿ ضماف استمرارية عممية دمج الأطفاؿ  09تكويف و توظيؼ -
 مزروعي القوقعة بالمدارس العادية.

متابعة فرقة المختصيف النفسانييف )الفرقة المتنقمة( لممعمميف، مساعدي الحياة المدرسية، وأسر  -
ية لمناقشة صعوبات الإدماج وتسييؿ تمدرس الطفؿ مزروع القوقعة الأطفاؿ خلبؿ السنة الدراس

 بالمدرسة العادية.
وىو مختص نفسي مكوف في ماىية الصمـ والزرع القوقعي، تعريف مساعد الحياة المدرسية6  -6-0

 يعمؿ في اطار عقود ماقبؿ التشغيؿ.
 بمستوى الطفؿلمساعد الحياة المدرسية عدة ادوار تتحدد دور مساعد الحياة المدرسية 6  -6-0-0

 واحتياجاتو حيث يشمؿ دوره كؿ مف:
رشادية في كيفية التعامؿ  وتمثؿ في الأولياء6 - تقديـ ورش عمؿ للؤولياء وتقديـ خدمات استشارية وا 

 ، مع ابنيـ وكيفية تجاوز الصعوبات التي تواجو كؿ مف الأولياء والتمميذ
رض التقييـ أو تحديد نقاط القوة الملبحظة داخؿ القسـ وىذا بغالتمميذ ذو الزرع القوقعي6  -

والضعؼ لدى التمميذ التي يبنى عمى أساسيا المشروع الشخصي. بناء وتنفيذ المشروع الشخصي 
لمتمميذ بالتنسيؽ مع أعضاء الفرقة المتنقمة والذي يتضمف تقديـ خدمات نفسية، اجتماعية، 

عمى تطوير جوانب النقص لدى أكاديمية، القياـ بجمسات تدريب فردية في غرفة المصادر والعمؿ 
التمميذ كالتحسيف مف أداءه الأكاديمي الذي يلبحظ أثناء التدريس أو في الساحة بأنو يعاني فيو 
 قصور أو انو يحتاج لمساعدة خاصة لاستيعابيا، إعادة شرح ما لـ يستطع استيعابو أثناء الدرس.

 الطفؿ مزروع القوقعة.تكييؼ الوسائؿ التقنية والبيداغوجية مع خصوصية ومتطمبات  -
           خدمات استشارية، إقامة ورش عمؿ لطاقـ الإداري، تخفيؼ الضغط 6 الإداريدوره مع الطاقم     

 ، عف العامميف بالمدرسة



 

 

تقديـ إرشادات لفائدة  ،إقامة ورش العمؿ لممعمـ، تقديـ خدمات استشارية لو : وتمثؿ فيالمعمم -
  الدرس لمتمميذ ذو الزرع القوقعي بأكثر تفصيؿ وكذا مساعدتوالمعمـ. مساعدة المعمـ في شرح 

  في شرح التعميمات التي لـ يتمكف التمميذ مف استيعابيا.

يستخدـ مساعد الحياة المدرسية أدوات   الوسائل المستخدمة في عمل مساعد الحياة المدرسية6
دارس العادية ويتـ استخداـ ووسائؿ في العمؿ مع التلبميذ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في الم

ىذه الوسائؿ لتقريب التمميذ مف معاني ومدلولات الأشياء ونقؿ المفاىيـ المجردة إلى ممموسة، 
           بيدؼ إثراء القاموس المغوي لمتمميذ ذو الزرع القوقعي ويتـ اختيار الوسائؿ وفؽ ما يتناسب

مف بينيا: الرسوـ رحمة العمرية. مع قدرات وخصائص واحتياجات التمميذ وما تتطمبو الم
التوضيحية، الكمبيوتر، مجسمات للؤشكاؿ والحيوانات...،  كما يستخدـ دفتر النشاطات اليومية 

 مع التمميذ                     .ودفتر التواصؿ
 

 

 المدرسيةالإدارةمع مع المعمم

               

 مع الولي 
الأطفال ذوي الزرع القوقعي  في تجربة جمعية لدمجية يوضح دور مساعد الحياة المدرسمخطط 

 ةالمدمجين في المدارس العادي

تتكوف الفرقة المتنقمة مف مختص نفسي ذو خبرة ومختص أرطوفوني تعريف الفرقة المتنقمة6  -6-6
ذو خبرة، تقوـ بزيارة أسبوعية لممدارس الابتدائية التي ادمج فييا أطفاؿ ذوي الزرع القوقعي 

 سير عمى التطبيؽ الحسف والأمثؿ لنشاطات مساعد الحياة المدرسية.تيدؼ إلى ال
كاف دور الفرقة المتنقمة في تجربة جمعية التاج لمصحة لدمج الأطفاؿ دور الفرقة المتنقمة6  -6-6-0

 ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية مع كؿ مف: 
مميذ بالتنسيؽ مع مساعد إعداد وتنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمتمساعدي الحياة المدرسية6  -

، الحياة المدرسية، التفقد والمتابعة لعمؿ مساعد الحياة المدرسية، مناقشة صعوبات تعمـ التمميذ
إجراء حصص توجييية لتغمب عمى المشكلبت التي تواجو التمميذ )مشكلبت سموكية، علبئقية، 

 النطؽ والكتابة...( 

لدمج جمعية التاج للصحة  دور مساعد الحياة المدرسية

ع القوقعي المدمجين في المدارس الأطفال ذوي الزر

 العادية 



 

 

قصد معاينة طرؽ التواصؿ مع الطفؿ وطرؽ التدريس، القياـ بزيارة ميدانية تفقدية للؤسر الأسر6  -
لمساعدة الأسر عمى تجاوز الصعوبات  .القياـ بحصص الإرشاد والتدريب والدعـ الأسري

والتحديات التي تنجـ عف ىذه الإعاقة، ومساعدة الأسر عمى أف تكوف أكثر إيجابية، وبناء 
 .علبقات تفاعمية مع الطفؿ

القياـ بحصص الكفالة النفسية والأرطفونية. حيث يقوـ المختص التمميذ ذو الزرع القوقعي6  -
النفسي بتقديـ الخدمات النفسية وىي عبارة عف خدمات متنوعة وتشمؿ القياس والتشخيص، وتنفيذ 

 برامج تعديؿ السموؾ، ومعالجة المشكلبت النفسية، الاضطرابات الانفعالية والاجتماعية...

الكفالة الأرطفونية. وذلؾ مف خلبؿ تنفيذ برامج العلبج النطقي والمختص الأرطفوني يقوـ بتقديـ 
 بيدؼ إكسابو المغة الشفوية ومساعدتو في تطوير ميارة التواصؿ.

تقوـ الفرقة المتنقمة بمناقشة صعوبات تعمـ الطفؿ وكذا القياـ بحصص توجييية فيما مع المعمم  -
 د الاحتياجات التعميمية لمطفؿ.يتعمؽ بصعوبات النطؽ، اضطرابات الكلبـ والكتابة. تحدي

  مع التمميذ                        

 

 المدرسيةمع مساعد الحياة   مع الأسرة

 

 مع المعمـ 

يوضح دور الفرقة المتنقمة في تجربة جمعية التاج لمصحة  لدمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي مخطط  
 في المدارس العادية

 وقعي6 تعريف الأطفال ذوي الزرع الق -0

           ويقصد بيـ الأطفاؿ الصـ الذيف يعانوف مف صمـ عميؽ، والذيف لـ يتمكنوا مف الاستفادة 
 . مف المعينات السمعية الكلبسيكية استفادوا مف زراعة القوقعة الإلكترونية

 تعريف دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية6   -6

لقوقعي في المدارس العادية وىو أف يقضي الطفؿ ذو الزرع يقصد بدمج الأطفاؿ ذوي الزرع ا
الخدمات القوقعي جزءا أو كؿ اليوـ الدراسي مع الأطفاؿ العادييف في المدارس العادية، مع توفير 

 المساندة لو في المدرسة.

دور الفرقة المتنقلة في تجربة 
جمعية التاج للصحة  لدمج 
 الأطفال ذوي الزرع القوقعي

 



 

 

 أىداف دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي6  -0
 اؿ.إتاحة الفرصة ليـ لمتعميـ المتكافئ مع غيرىـ مف الأطف -
 إتاحة الفرصة ليـ للبنخراط في الحياة العادية. -
 إكسابيـ القدرة عمى الكلبـ، واف لـ يستطع فيـ ما يقرأ بعينو ومحاولة التعبير عف نفسو. -
إكساب الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي الخبرات المعرفية مف الطلبب العادييف والعمؿ عمى الاستفادة  -

 في المدارس العادية.منيا ومف الخدمات المساندة المتوفرة 
 تحقيؽ التوافؽ النفسي والاجتماعي للؤطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدارس العادية. -
إتاحة الفرصة لاكتساب الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي المدمجيف في المدارس العادية  لمغة  -

   الشفوية)المنطوقة(  عوضا عف لغة الإشارة في مدارس الصـ.
 ت دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية6مراحل وخطوا  -4

تقوـ عممية دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية عمى مراحؿ وخطوات، يطبقيا 
الفريؽ القائـ عمى عممية الدمج وتكوف وفؽ إجراءات وآليات ووسائؿ لتحقيؽ أىداؼ الدمج التربوي 

ثة: مرحمة قبؿ تطبيؽ مشروع الدمج، مرحمة أثناء تطبيؽ مشروع الدمج، المرجوة. المراحؿ مقسمة إلى  ثلب
 مرحمة ما بعد تطبيؽ مشروع الدمج.

 قبل تطبيق مشروع الدمج                          مخطط يوضح مراحل دمج 

 أثناء تطبيق مشروع الدمج                                                     

 بعد تطبيق مشروع الدمج                                                    

 قبل تطبيق مشروع الدمج6 -2-0

وىي المرحمة الأولى مف مراحؿ تطبيؽ مشروع الدمج وتتضمف مجموعة مف الخطوات الأولية التي تسبؽ 
 تطبيؽ مشروع الدمج وتشمؿ:

الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية التعرؼ عمى الاحتياجات والصعوبات التي تواجو دمج  -
وذلؾ مف خلبؿ تشخيص لمعراقيؿ والصعوبات التي تواجو كؿ مف إجراء المعمميف، المدراء، الأولياء في 

 عممية الدمج، ويكوف التشخيص وتحديد الاحتياجات مف خلبؿ:

جراء مقابلبت مع المعمميف لمعرفة الصعوبات التي * تواجيو في المعمميف  تقديـ استبيانات وا 
خلبؿ تواجد تمميذ ذو الزرع القوقعي في القسـ مع الأطفاؿ العادييف، وتحديد احتياجات المعمـ 

 ليتمكف مف استقباؿ .



 

 

جراء مقابلبت مع الأولياء لمعرفة الصعوبات والمشاكؿ التي واجيتيـ خلبؿ   * تقديـ استبيانات وا 
بات التي يواجييا ابنيـ مف عممية الدمج، وكذا دمج ابنيـ في المدرسة العادية، وكذا الصعو 

 تحديد احتياجاتيـ واحتياجات ابنيـ لتسييؿ عممية الدمج.
مقابلبت مع مدراء المدارس العادية لمعرفة الصعوبات والمشكلبت التي تواجو الطاقـ الإداري *

 والعامميف في المدرسة مف دمج التلبميذ ذوي الزرع القوقعي.
ذ لمعرفة المشكلبت والصعوبات التي تواجيو في القسـ والساحة سواء مع المعمـ مقابمة مع التممي*

 أو الزملبء أو الطاقـ الإداري.
بعد التشخيص والتعرؼ عمى الصعوبات والاحتياجات يتـ  تحديد الأىداؼ مف عممية دمج  -

 الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية.
 اندة مف خلبؿ الأىداؼ المسطرة لعممية الدمج تحديد نوع خدمات الدعـ والمس -
تحديد القائميف عمى تقديـ خدمات الدعـ والمساندة مساعدي الحياة المدرسية والفرقة المتنقمة  -

 والشركاء وتحديد أدواره ومياـ كؿ منيـ في عممية الدمج.  
 يذ ذو الزرع القوقعي.تييئة البيئة المدرسية بتوفير غرفة مصادر مجيزة تناسب احتياجات التمم - 

 أثناء تطبيق عممية الدمج6  -2-6

المرحمة الثانية مف مراحؿ تطبيؽ مشروع الدمج وتسمى أيضا بمرحمة التنفيذ والمتابعة تتجسد في 
 خطوات وىي:

تقديـ دروس تحسيسية حوؿ ماىية الصمـ والزرع القوقعي والدمج الشامؿ وأىميتو وفوائده. لفائدة  -      
 مع مناقشة تساؤلات الحضور واستفساراتيـ.   والمدراء وأسرة التمميذ ذو الزرع القوقعي.المعمميف 

 المكان المدة الفئة المستيدفة الموضوع رقم الدرس
 المعمميف- ماىية الصمـ والزرع القوقعي  الأوؿ

 المدراء -
 الأسر -

 3إلػػػػػػػػى  2مػػػػػػػػف 
 ساعات 

يػػػػتـ تقػػػػديـ الػػػػدرس فػػػػي كػػػػؿ 
 مدرسػػة بيػػا تمميػػذ ذو الػػزرع

 القوقعي مدمج
 المعمميف الدمج الشامؿ وأىميتو وفوائده الثاني

 المدراء -
 الأسر -

 3إلػػػػػػػػى  2مػػػػػػػػف 
 ساعات

يػػػػتـ تقػػػػديـ الػػػػدرس فػػػػي كػػػػؿ 
مدرسػػة بيػػا تمميػػذ ذو الػػزرع 

 القوقعي مدمج

 

تييئة التلبميذ العادييف مف خلبؿ تعريفيـ بحالة زميميـ ذو الزرع القوقعي وبالجياز الذي يرتديو  -      
وأىميتو وبالصعوبات التي يعانييا، وكذا تحسيسيـ بأىمية التعاوف مع زميميـ ليتجاوز الصعوبات التي 

 لديو. وذلؾ مف خلبؿ:



 

 

 مكان إجراء النشاط الفئة المستيدفة المسئول عن تنفيذه النشاط
التلبميػػػذ العػػػادييف فػػػي القسػػػـ  المختص النفسي  مسرحية )لعب الأدوار(

ذ ذو الػػػذي يػػػدرس بػػػو  التمميػػػ
 الزرع القوقعي 

يػػػػتـ القيػػػػاـ بالنشػػػػاط فػػػػي كػػػػؿ 
مدرسػػة عاديػػة  بيػػا تمميػػذ ذو 

 زرع قوقعي 
تكويف القائميف عمى تقديـ خدمات الدعـ والمساندة)الفرقة المتنقمة، مساعدي الحياة المدرسية والأولياء(  -

 .حيث يتـ فييا تقديـ تكوينات وورشات عمؿ

 الوسائل المستخدمة ةالمد الفئة المستيدفة موضوع التكوين
تكػػػػػػويف فػػػػػػي ماىيػػػػػػة الصػػػػػػمـ 

 والزرع القوقعي
مسػػػػػػاعدي الحيػػػػػػاة المدرسػػػػػػية 

 والفرقة المتنقمة 
 وسائؿ العرض، سبورة  يوميف

مسػػػػػػاعدي الحيػػػػػػاة المدرسػػػػػػية  وطرقو  ماىية الدمج
 والفرقة المتنقمة

 وسيمة عرض يوميف

طػػػػػػػػػػػػػرؽ الػػػػػػػػػػػػػدعـ والمرافقػػػػػػػػػػػػػة 
 ذوي الزرع القوقعي للؤطفاؿ 

 وسيمة عرض أياـ 3 لحياة الدرسية مساعدي ا

للؤطفػػػػاؿ  التكفػػػػؿ الأرطفػػػػوني
 ذوي الزرع القوقعي 

وسيمة عرض بعض الوسػائؿ  يوميف مساعدي الحياة المدرسية
التػػػػػػػي يسػػػػػػػتخدميا المخػػػػػػػتص 

 الأرطفوني في التكفؿ 
الطػػػػػػػرؽ التعميميػػػػػػػة للؤطفػػػػػػػاؿ 

 ذوي الزرع القوقعي 
مسػػػػػػاعدي الحيػػػػػػاة المدرسػػػػػػية 

 والمعمميف.  
 وسيمة عرض أياـ 3

طرؽ متابعة تطور دمج 
 ذوي الزرع القوقعي الأطفاؿ 

مف خلبؿ  بالمدارس العادية
متابعة عمؿ مساعدي الحياة 

 المدرسية.

مختصي الفرقة المتنقمة 
 ومساعدي الحياة المدرسية 

وسيمة عرض، نموذج  أياـ3
 استمارة المتابعة 

ورشة عمؿ حوؿ المشروع 
الشخصي لمتمميذ ذو الزرع 

 وقعي الق

مساعدي الحياة المدرسية، 
 مختصي الفرقة المتنقمة

  يوـ واحد

المتابعة والتقييـ)مف خلبؿ الاجتماعات، استمارة المتابعة، الملبحظات( وتكوف يومية وأسبوعية  -
 .وشيرية

 

 

 



 

 

 الوسائل؟ من يقوم بيا؟ المتابعة والتقييم
 لتقرير اليومي، آلة تصوير، اةاليومي النشاطاتدفتر  مساعد الحياة المدرسية اليومية

 وشبكة ملبحظة.
مساعد الحياة المدرسية+ الفرقة  الأسبوعية

 المتنقمة
 استمارة المتابعة، آلة تصوير

مساعد الحياة المدرسية، الفرقة  الشيرية
والقائميف  المتنقمة، المعمـ والولي

  عمى مشروع الدمج.

تقييـ ملبحظات الأولياء والمعمميف، في الاجتماع تقدـ 
بحضور  مساعدي الحياة المدرسية والفرقة المتنقمة

  القائميف عمى مشروع الدمج.
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المرحمة الثالثة مف مراحؿ تطبيؽ عممية الدمج وتمثؿ مرحمة تقييـ أثر مشروع الدمج، يكوف تقييـ 
 الحياة المدرسية، الفرقة المتنقمة، الأثر مف خلبؿ استبنيات موجية لكؿ مف: الأولياء، المعمميف، مساعدي

 تقييـ الفرقة المتنقمة، اجتماع القائميف عمى تقديـ خدمات الدعـ(

 تقييم أثر عممية دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية
 ؟اليدف منياما  لمن؟ ؟الوسيمةماىي 
للؤوليػػػػػػػػػػػػػػػػاء، المعممػػػػػػػػػػػػػػػػيف،  الاستبيانات 

المػػػػدراء، مسػػػػاعدي الحيػػػػاة 
 مدرسة، الفرقة المتنقمة.ال

التعرؼ عمى اتجاىاتيـ حوؿ الدمج، حػوؿ اىتمػاميـ 
بعمميػػػة الػػػدمج، مػػػدى فعاليػػػة مشػػػروع الػػػدمج، ومػػػدى 

 رضاىـ عف دورىـ في عممية الدمج.
الأوليػػػػػػػػػػػػػػػػػاء، المعممػػػػػػػػػػػػػػػػػيف،  اجتماع

المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدراء، مفتشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف، 
مساعدي الحياة المدرسػية، 
الفرقػػػػػػػػػػػػػػة المتنقمػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػع 
 المسؤوؿ عف عممية الدمج

المشػػػاكؿ والصػػػعوبات التػػػي واجيػػػت كػػػؿ مػػػنيـ ح طػػر 
 خلبؿ تنفيذ عممية الدمج، طرح مقترحات لتجاوزىا،  

 الصعوبات التي  قد تواجو عممية دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي6 -6

 عدـ تقبؿ السمطات تطبيؽ تجربة دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية. -
 تواجد الطفؿ ذو الزرع القوقعي داخؿ الأقساـ العادية. عدـ تقبؿ بعض المعمميف -
 عدـ تقبؿ بعض المعمميف تواجد مساعدي الحياة المدرسية داخؿ الأقساـ العادية. -
 عدـ توفر المدارس التي تطبؽ فييا عممية الدمج عمى غرفة مصادر مجيزة. -
 مشاكؿ في جياز الزرع القوقعي للؤطفاؿ ولواحقو. -
 ض  الأسر مع مساعدي الحياة المدرسية.بع عدـ تعاوف -



 

 

 عدـ وجود امتحانات مكيفة. -
 المنياج الدراسي يفوؽ قدرات التمميذ ذوي الزرع القوقعي.  -

 6مقترحات لتجاوز الصعوبات التي تواجو عممية دمج الأطفال ذوي الزرع القوقعي -3

الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في القياـ بمرافعة لمسمطات المعنية لتوفير التسييلبت اللبزمة لدمج  -
 المدارس العادية.

      بدمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي. الييئات تحسيس -
 توفير إلى النظر وضرورة الدمج عممية في المدرسية الحياة المساعد الييئات بدور تحسيس  -

 .المياـ ومحدد بو خاص عمؿ منصب
 لمختصيفندوة تحسيسية للؤسر بأىمية التعاوف والتواصؿ مع ا -
القياـ بحملبت تحسيسية مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ الإذاعة، التمفاز، الجرائد، صفحات   -

 الفيسبوؾ.... 
عية توفير منصب قار لمساعدي الحياة المدرسية في المدارس العادية لمرافقة الأطفاؿ في وض -

 إعاقة، محدد المياـ والأدوار.
 مستمرة قبؿ عممية الدمج وخلبليا. درسيةالم الحياة يمساعدل المقدمة تكويناتال تكوف أف -
 إجراء تكوينات لفائدة المعمميف في طرؽ التدريس في قسـ بو تمميذ ذو زرع قوقعي.   -
 تكوينات للؤولياء في كيفية تعميـ أبناءىـ.   -
قياس اتجاىات المعمميف والمدراء حوؿ دمج الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي في المدارس العادية  -

 السمبية إف وجدت. اتتجاىالا تعديؿو 
 .القوقعي الزرع ذوي الأطفاؿ مع والتعامؿ بتدريس الخاصة الطرؽ حوؿ المعمميف تكويف  -
 المقدمة لمساعدي الحياة المدرسية الفرقة المتنقمة تطبيقية أكثر. التكوينات تكوف أف  -
 مركز الأكاديمي تكوينو فلأ الخاصة التربيةخريجي تخصص  مف مدرسية حياة مساعدي اختيار -

 معيـ. تعامؿالو  يـتدريس وطرؽلذوي الاحتياجات الخاصة  التربوية والبرامج الإعاقات حوؿ
 .القوقعي الزرع ذوي الأطفاؿ بتعميـ خاصة تعميمية ووسائؿغرفة مصادر مجيزة بأدوات  وفيرت -
 فاديلت انقطاع دوف العادية المدرسة في التمدرس فترة طيمة القوقعي الزرع يذو  التلبميذ متابعة  -

 .ومكتسباتيـ مستواىـ تراجع
 تكييؼ المناىج التربوية والامتحانات لتناسب قدرات الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي.  -

 

 


