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َ ضاَدِن  "  ا ٗقَاَهَ سبَِّ أَٗصِْعِْْٜ أَُْ أَشنْشَُ فرَثَسٌََّ ا ٍِِْ قَ٘لَِِْ
ّعَِْرَلََ اىَّرِٜ أَّعََْدَْ عيَََّٜ ٗعَيََٰٚ ٗاَىذََِّٛ ٗأََُْ أَعَْوََ صاَلِِ ا 

يَ   "ذشَْضآَُ ٗأََدخْيِِْْٜ تِشحََْْرلَِ فِِ عثِاَدكَِ اىصَّالِِِ
 ٍِ س٘سج اىَْو 19اٟٝح

 

 

 

 

 

 



 شكر وتقدير
ٞة اىيٞو إلا تشنشك. ٗلا ٝطٞة اىْٖاس إلا تطاعرل. ٗلا ذطٞة اىيذظاخ إلا تزمشك. ٗلا إلِٜ لا ٝط 

 ٌٖ عيٚ رمشك ٗشنشك ٗدسِ عثادذل.ذطٞة اٟخشج إلا تعف٘ك. ٗلا ذطٞة الجْح إلا تشؤٝرل. فأعْا اىي

ْثغٜ لجلاه ٗجٖل ٗعظٌٞ ٕزٓ اىشساىح حْذا مثيرا طٞثا ٍثاسما فٞٔ مَا ٝ تإتماًأحْذ ٗأشنش الله عض ٗجو اىزٛ قذسّٜ  
 سيطاّل.

 .اىصلاج ٗاىسلاًأفضو عيٞٔ سٞذّا محَذ عيٞٔ  إلى ٍِ تيغ اىشساىح ٗأدٙ الأٍاّح ّٗصخ الأٍح إلى اىْثٜ اىشحْح ٗاىْ٘س

ٗالى اىيزِٝ ٍٖذٗا ىْا طشٝق اىعيٌ   -ٗأذقذً خاىص  اىشنش ٗعظٌٞ الاٍرْاُ إلى اىزِٝ حْي٘ا قذط سساىح فِ الِٞاج    
 ٗاىذٖٝا ٗالى ٗأخ٘اذٜ.المعشفح 

فقذ ماُ لي خير  بلال بوترعة اىفاضو ٗأذ٘جٔ بجضٝو اىشنش ٗعظٌٞ الاٍرْاُ ٗاىعشفاُ إلى الأسرار المششف: اىذمر٘س
ٕزٓ اىشساىح، ٗاىزٛ لم ٝثخو عيٞا تاىْصخ ٍٝ٘ا، ٗتإسشاداذٔ اىقَٞح، ٍٗلادظاذٔ اىعيَٞح اىذقٞقح ٗٗقرٔ  إتماًعُ٘ عيٚ 

 اىثَي.

بجضٝو اىشنش إلى مو ٍِ ساعذّٜ ٍِ قشٝة أٗ تعٞذ ٗدعا ىْا تاىر٘فٞق ٗاىْجاح، فناّد ميَاذٔ شم٘عا مَا أذقذً  
 ذضئ عرَح اىطشٝق ٗذفرخ أت٘اب الأٍو. ٗ إلى لجْح المْاقشح عيٚ قثيٕ٘ا ٍْاقشح ٕزا اىعَو.
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 259 كصؼ كتابي مادة التاريخ محؿ الدراسة. 10
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 مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني
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في كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد العركبة 10
 الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

276 

مف في كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة  تناكؿ البعد الامازيغي 01
 التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

278 

العاـ في كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف  تناكؿ البعد الكطني 00
 التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

279 

في كتاب التربية الإسلبمية  مدل تناكؿ قيـ اليكية الكطنية المتضمنة 00
 ف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.لمسنة الثالثة م

280 

في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف  تناكؿ البعد الديف الإسلبمي 00
 التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

282 

في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ  تكرار البعد العركبة 00
 مجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.الابتدائي ل

285 

في كتاب التربية مدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد الامازيغي 00
 الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

286 
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في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد الكطني 00
 الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

288 

في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة  مدل تناكؿ قيـ اليكية المتضمنة 00
 مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

290 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد الديف الإسلبمي 00
 الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

292 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي  بةتناكؿ البعد العرك  00
 .لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

294 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد الامازيغي 01
 الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

295 

الابتدائي في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ  تناكؿ البعد الكطني 00
 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني

297 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف  مدل تناكؿ قيـ اليكية المتضمنة 00
 التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

300 

 Kolmogorov-Smirnov 301التكزيع الطبيعي اختبارنتائج  00
 302 .ربية الإسلبميةبيف كتابي الت فركقات البعد الديف الإسلبمي 00
 303 الفرضية الأكلى. اختباريكضح  00
 304 .بيف كتابي التربية الإسلبمية فركقات في بعد العركبة 00
 304 .الفرضية الثانية اختبار 00
 305 .بيف كتابي التربية الإسلبمية فركقات في البعد الكطني 00
 306 الفرضية الرابعة. اختبار 00
 307 .بيف كتابي التربية المدنية الإسلبميفركقات البعد  01
 308 الفرضية الأكلى. اختبار 00
 309 .بيف كتابي التربية المدنية فركقات البعد العركبة 00
 309 .الفرضية الثانية اختبار 00
 310 .بيف كتابي التربية المدنية فركقات في البعد الامازيغي 00
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 311 .الفرضية الثانية اختبار 00
 312  .بيف كتابي التربية المدنية فركقات في البعد الكطني 00
 312 .الفرضية الرابعة اختبار 00
 314 .بيف كتابي التاريخ فركقات البعد الإسلبمي 00
 314 .الفرضية الأكلى اختبار 00
 315 .بيف كتابي التاريخ فركقات في بعد العركبة 01
 316 .الفرضية الثانية اختبار 00
 317 .بيف كتابي التاريخ ات في البعد الامازيغيفركق 00
 317 لثة.الفرضية الثا اختبار 00
 318 .بيف كتابي التاريخ فركقات في البعد الكطني 00
 319 .الرابعةالفرضية اختبار 00
في كتب المكاد الاجتماعية  لقيـ اليكية المتضمنةفركقات الكصفية  00
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 مقدمة

لقد شغؿ مكضكع اليكية كالمحافظة عمييا أمـ كشعكب الأرض منذ زمف بعيد كحاكلت 
أف تضع ليا منياجا تسير عميو في المحافظة عمى ىكيتيا، ذلؾ أف ىكية الأمة  ةكؿ أم

 ترتبط بشكؿ مباشر بعدد مف العناصر الأساسية في المجتمع كالأمف، كتقدير الذات
الاجتماعية، كالانتماء كالاستقلبؿ، التماسؾ الاجتماعي، كالتكامؿ، كالعلبقات الاجتماعية 
برمتيا، كما أف كثيرا مف عكامؿ نجاح الأمة في التقدـ كالتطكر رىينة بمدل تجسيد مفاىيـ 

ف فيـ البيئة كمف يعيش فييا ينطمؽ مف قيمة اليكية التي يحمميا ا  اليكية لدل أفرادىا، ك 
 د الذيف يعيشكف في محيطيا.الأفرا

مف حيث  الأمة أفرادكتعد اليكية بمثابة الرمز كالعامؿ المشترؾ الذم يجمع عميو 
يككف  أفلا يمكف  لأنوقداستو،  بو يكتسبما الانتساب كالتعمؽ، كالكلاء، كالاعتزاز، كىذا 

 اليكية كياف ،أم أفمكضع شؾ مف لدف أم طرؼ خاصة ممف يتككف منيـ قاعدة اليرـ
في مجالات  الأفراداجتماعي، ديناميكي يتشكؿ بفعؿ التفاعلبت اليكمية التي تتـ بيف 

 ،طر اجتماعية جديدةألبت ك كتت تأسيس إلىاجتماعية متعددة فيذه التفاعلبت تؤدم 
في تشكيؿ  الأسرةمجالات التفاعؿ الاجتماعي  التي ليا دكر بعد  إحدلفالمدرسة تعتبر 

عطاءاليكية   .عف كاقعيـ أكليةثلبت كتصكرات تم الأفراد كا 
تعميـ دعامة لمتماسؾ الاجتماعي كمنطمؽ التقدـ الكفي العصر الحالي أضحى 

الاجتماعية كالثقافية  فيك القاعدة الصمبة التي تبني الدكؿ عمييا مشركعاتيا الحضارم.
عميـ تتـ ، كمف خلبؿ التإليوكالسياسية كالاقتصادية، كتحقؽ مف خلبلو مستقبميا، الذم تتطمع 

 الثقافية كالكطنية  كغرس القيـ المعرفية كالخمقية.ة تنمية مككنات اليكي
كالنظاـ التعميمي اليكـ لو الكثير مف المبررات التي تجعمو ينفرد عف غيره بالمسؤكلية 

 التأثيرفعاؿ في  الكبيرة  في تنمية كتعزيز قيـ اليكية الكطنية لدل المتمدرسيف، فيك ذك دكر
الفرد معرفيا كنفسيا كاجتماعيا عف طريؽ الكسائؿ المختمفة التي يستخدميا ليذا عمى تككيف 
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بالمعنى المنيجي ىي ذاتيا مصنع الشخصية  أكلىالمدرسة كبيئة تعميمية ض، باعتبار الغر 
، فكؿ عنصر مف عناصر العممية التعميمية لو دكره الأكلىالكطنية فييا تشكؿ اليكية الكطنية 

ضيا، كما ينبغي عتتكامؿ مع ب أفكية الطفؿ، كينبغي ليذه العناصر في تشكيؿ شخصية كى
في  الأىـكالانفتاح، فالتعميـ ليس اليكية الكطنية، لكنو المصنع  بالمركنةتتسـ  أفعمييا 

خراجياتشكيميا كصناعتيا   .حسنا إخراجا كا 
 بحأصكمعاكدة استردادىا لدكرىا الريادم  كالإسلبميةنيكض المجتمعات العربية  إف
تصبح حتى مع التغيرات الحديثة،  لتتلبءـالتعميمية كتطكيرىا  أنظمتيا بإصلبحاليكـ  ان مرىكن
، مف خلبؿ بناء مناىج تربكية تككف قادرة الأفراداستجابة لمتطمبات المجتمع كتطمعات  أكثر
في  ، كمعتقداتياتيا كتقاليدىا ادعائـ اليكية الكطنية، بما يتناسب مع قيميا كعاد إرساءعمى 
، مع كالاستعداداتالتلبميذ الميارات كالمعارؼ  إكسابتربكية قادرة عمى  بيداغكجية إطار

في منظكمة القيـ كالمبادئ  إكراهكلاء كالحب لمكطف، دكف أم الالكعي الكافي بالانتماء ك 
انتماء الفرد لكطنو  لأىمية كمدركيفمكاطنيف كاعيف  يصبحكا كبالتاليلممجتمع،  الأساسية

يككف ىذا المنياج كافيا ككافيا  أفمف الضركرم  أصبحبيا. لذلؾ  الاعتزازع بيكيتو ك تمتالك 
الكطف مف الانجرار  أبناءلميكية الكطنية، كتحصيف  أساسيلتعزيز الانتماء الكطني كمدخؿ 

 عات الطائفية، كاكتساب الكعي الكطني كالكعي باليكية الكطنيةانحك النز 
ليا كىي تسعى مف خلبؿ نظاميا التعميمي إلى تككيف منذ استقلبك كالدكلة الجزائرية 

(، كحمايتيا كالمحافظة كالأمازيغيةكالعركبة  الإسلبـأجياؿ متشبعة بقيـ اليكية المتمثمة في ) 
مف خلبؿ سياسة الإصلبح التربكم الجديد الذم يشيده النظاـ التربكم بالجزائر في ، عمييا

يعكس طمكحات الأمة كيكرس اختياراتيا الثقافية ىذا النظاـ التربكم الذم  كقتنا الراىف،
كيسعى في حركية دائمة إلى إيجاد الصيغ الملبئمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة  ،كالاجتماعية

اجتماعية، تجعؿ منيـ مكاطنيف فاعميف قادريف عمى الاضطلبع بأدكارىـ الاجتماعية 
ربكم تجد مصدرىا في ضركرة فحركية النظاـ الت، كالاقتصادية كالثقافية عمى الكجو الأكمؿ

التكفيؽ بيف الثنائية القائمة بيف ضركرة الحفاظ عمى التراث الثقافي الكطني كالقيـ الدينية 
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كاستشراؼ  مف جية، التاريخية مسيرتوتميز المجتمع الجزائرم عبر التي  كالاجتماعية
إعدادا يجعؿ منيـ  ؿالأجيامف جية أخرل، لإعداد  كالتكنكلكجيةالمستقبؿ بمستمزماتو العممية 

 المختمفة التي تفرضيا العكلمة.  التحدياتمكاطنيف غيكريف عمى ىكيتيـ كقادريف عمى رفع 
التأكيد عمى اليكية الكطنية مف غايات كأىداؼ المنظكمة التربكية الجزائرية كىنا  إف

افيا، دكر المدرسة مف خلبؿ المنياج الدراسي كأحد أىـ أدكات التربية في تحقيؽ أىد يأتي
حفاظ عمى التراث الثقافي الالذم تمتقي عنده مككنات العممية التعميمية فيقكـ ب الزاكيةكحجر 

لممجتمع كبث ىكيتو كتحقيؽ الانتماء كالكلاء لو كغرس ذلؾ كمو في نفكس الناشئة حتى 
 .قدر عمى مكاجية تحديات المستقبؿأيككنكا 

ىذا الإصلبح الجديد لممنظكمة في ضكء ىذه المعطيات بدراسة ة الباحث تحيث اىتم
ىذه الدراسة تحميؿ كتب  تناكلتالتربكية كعلبقتو بتعزيز اليكية الكطنية كالحفاظ عمييا، كقد 

مناىج المكاد الاجتماعية)التربية الإسلبمية كالتربية المدنية كالتاريخ( لمسنة الثالثة مف التعميـ 
لأكؿ كالجيؿ الثاني كمدل تضمنيا لقيـ مناىج جيؿ الالابتدائي في ظؿ الإصلبحات التربكية 

 كقد تـ تقسيـ ىذه الدراسة إلى سبعة فصكؿ ىي كالتالي: اليكية الكطنية.
 مقدمة 
 :كيحكم خمسة فصكؿ كىي عمى التكالي: الجانب النظري 
 :التساؤلات، الفرضيات، الإشكاليةالعاـ لمدراسة كيحكم  بالإطاركالمعنكف  الفصل الأول ،

، كالدراسات السابقة، إجرائيااختيار المكضكع، تحديد المفاىيـ  أسباباسة، الدر  كأىداؼ أىمية
 المقاربة النظرية لمدراسة. كأخيرا

  :المعنكف سكسيكلكجيا اليكية الكطنية كيحكم مبحثيف:الفصل الثاني 
كيتضمف مفيكـ اليكية، بعض المفاىيـ  يكيةكالمعنكف بالمعالجة النظرية لم المبحث الأول: -

، مككنات اليكية، عناصر كظائؼ اليكية،  كخصائص اليكية باليكية، أبعادالمتعمقة 
كمستكيات اليكية، أشكاؿ اليكية، العكامؿ المؤثرة في تككيف اليكية، النظريات المفسرة 

 لميكية.
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كالمعنكف باليكية الكطنية الجزائرية كتضمف مفيكـ اليكية الكطنية، أبعاد  المبحث الثاني: -
المغة  -المغة العربية -طنية، مقكمات اليكية الكطنية) الديف الإسلبميككظائؼ اليكية الك 

المدرسة الجزائرية  الكطف الجزائرم(، نظريات تككيف اليكية الكطنية، -التاريخ -الامازيغية
سبؿ المحافظة عمى اليكية  ،دكر التعميـ في تعزيز كحماية اليكية الكطنية ،كاليكية الكطنية

 .عكلمةالكطنية مف اختراؽ ال
  :الجزائرية كيحكم مبحثيف المدرسةالفصل الثالث: 
 كيضـ مفيكـ المدرسة المدرسةكالمعنكف المدخؿ النظرم لدراسة  المبحث الأول: -

المدرسة  كخصائص كأىداؼ كأبعاد ككظائؼ المدرسة، المقكمات الاجتماعية لممدرسة الحديثة
 .ة الاجتماعية في المدرسةمقصكدة لمتنشئالالأساليب المقصكدة كغير كبناء الكعي، 

كيتضمف مفيكـ المدرسة الابتدائية،  التعميـ الابتدائي في الجزائربالمعنكف المبحث الثاني:  -
مفيكـ كأىمية التعميـ الابتدائي، خصائص المدرسة الابتدائية، أىداؼ ككظائؼ المدرسة 

 الغايات التربكية ،مراحؿ تطكر التعميـ الابتدائي في الجزائر بعد الاستقلبؿالابتدائية، 
تنظيـ أطكار التعميـ في ، المحاكر الأساسية لمتعميـ الابتدائي ،لممدرسة الابتدائية الجزائرية

 .ملبمح المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر ،الجزائر
  :كيحكم مبحثيف الإصلبحات التربكية الجزائريةالفصل الرابع: 
شركط  كيضـ مفيكـ الإصلبح التربكم، الإصلبحات التربكيةبالمعنكف  المبحث الأول: -

 ،أىداؼ الإصلبح التربكم، أىمية ك متطمبات الإصلبح التربكم، نجاح الإصلبح التربكم
 النظريات المفسرة للئصلبح التربكم ،اتجاىات الإصلبح التربكم، مراحؿ الإصلبح التربكم

دكاعي الإصلبحات  كتضمف الجزائر الإصلبحات التربكية فيب المعنكف المبحث الثاني: -
إستراتجية التدريس كفؽ ، مراحؿ إصلبح المنظكمة التربكية الجزائرية ،التربكية في الجزائر
كشممت)تعريؼ الكفاءة، أنكاع الكفاءة، لماذا المقاربة بالكفاءات، مميزات  المقاربة بالكفاءات

كية الجزائرية) إصلبح الجيؿ الإصلبح الحالي في المنظكمة التربالمقاربة بالكفاءات(، 
دكاعي المجكء إلى إصلبح المناىج التربكية   ، كقد شمؿ)مفيكـ مناىج الجيؿ الثاني،الثاني(
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 ،خصائص  مناىج الجيؿ الثاني ،مبادئ  مناىج الجيؿ الثاني ،الحالية) الجيؿ الثاني(
، لممناىج الجيؿ الثانيالنظرية المفسرة  ،المفاىيـ القاعدية المتداكلة في مناىج الجيؿ الثاني

 .مقارنة بيف مناىج الإصلبح في الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني كأخيرا
 كالكتاب المدرسي في الجزائر كيحكم مبحثيف المناىج التربكية: الفصل الخامس: 
في الجزائر كقد شمؿ، مفيكـ المنيج الدراسي  المناىج التربكيةالمعنكف بالمبحث الأول:  -

العكامؿ التي أدت إلى تبني المفيكـ ، تضمنة في المفيكـ الحديث لممنيجالمبادئ المالحديث، 
 ،دكاعي تطكير المنيج الدراسي ،سمات كخصائص المنيج ،أنكاع المنيج ،الحديث لممنيج

عناصر كمستكيات المنيج  ،أسس بناء المنيج الدراسي ،أىمية المنيج في العممية التربكية
المدخؿ  في الجزائر، لقيـ التي تنمييا المناىج الدراسيةا ،المنيج كنمك التلبميذ ،الدراسي

أىداؼ المكاد  -مفيكـ المكاد الاجتماعيةكتضمف) النظرم لدراسة مناىج المكاد الاجتماعية
مساىمة الدراسات الاجتماعية في تحقيؽ  -أىمية دراسة المكاد الاجتماعية -الاجتماعية

مناىج كتضمف) محؿ الدراسةالاجتماعية مكاد التحميؿ النظرم لممناىج الالمكاطف الصالح(، 
مناىج السنة لتحميؿ ( ، كأخيرا تـ  مناىج التاريخ ،مناىج التربية المدنية ،تربية الإسلبميةال

 الثالثة مف التعميـ الابتدائي محؿ الدراسة ) مناىج الجيؿ الأكؿ كمناىج الجيؿ الثاني(
 ،مفيكـ الكتاب المدرسي زائر كيضـفي الج الكتاب المدرسيالمعنكف بالمبحث الثاني:  -

الأسس كالمبادئ التي  ،أىمية الكتاب المدرسي، كظائؼ ك صفات كخصائص الكتاب المدرسي
 ،معايير الكتاب المدرسي الجيد ،شركط الكتاب الجيد ،تقكـ عمييا صناعة الكتاب المدرسي

بالجزائر،  كتاب المدرسياليياكؿ المكمفة بال ،الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكية الجزائرية
 .دكر الكتاب المدرسي في تككيف شخصية التمميذ

  :كيحكم فصميف كىما:الجانب التطبيقي 
  :الإجراءات المنيجية لمدراسة، كتطرقنا فيو إلى منيج الدراسة كعينة الفصل السادس

 دكاتلأكاالدراسة كأداة الدراسة التي كانت تحميؿ المحتكل كعرض كؿ ما يخص ذلؾ، 
 حصائية المعتمدة.الإ
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 :الكصؼ كالتحميؿ مف خلبؿ عرض نتائج  الدراسة كتحميميا كمناقشتيا، الفصل السابع
الإجابة عمى تساؤلات ، ك الفرضيات اختبارتحميؿ النتائج ك ك  ،الإحصائي لنتائج الدراسة

 الدراسة كمناقشتيا كتقديـ بعض المقترحات في ضكء نتائج الدراسة التحميمية.
 :أىـ النتائج المتكصؿ إلييا.ا انيينا البحث بخاتمة تعرضنا فييا إلى كأخير  الخاتمة 
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 لمدراسة العامالإطار                                                        الفصل الأول: 
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 تمييد 
يمثػػؿ فصػػؿ الإطػػار العػػاـ لمدراسػػة مػػف خػػلبؿ العناصػػر التػػي يحتكييػػا المخطػػط كالطريػػؽ 

تسػاؤلات الدراسػة كالفرضػيات، رائو لبحثو، فتحديد الإشكالية ك أثناء إجالذم يسير عميو الباحث 
الدراسػػػة، مػػػع تحديػػػد أىػػػدافيا كأىميتيػػػا، كالإشػػػارة إلػػػى الدراسػػػات السػػػابقة أك  كتعريػػػؼ متغيػػػرات

المشػػػابية، كأخيػػػرا المقاربػػػة النظريػػػة لمدراسػػػة، يكفػػػي ليقػػػدـ صػػػكرة كاضػػػحة حػػػكؿ البحػػػث ككػػػؿ، 
 جانب الميداني في البحث.ال جانب النظرم أكالسكاء تعمؽ ب

إف سػػػلبمة كجػػػكدة البحػػػث العممػػػي تتعمػػػؽ أسػػػاس بمػػػدل تمكػػػف الباحػػػث مػػػف الػػػتحكـ فػػػي 
كر عمكما، كبشكؿ خاص الإشػكالية كالفرضػيات كتحديػد المتغيػرات تحديػدا ذالعناصر سابقة ال

 إجرائيا، كىك ما يضمف مكضكعية كمصداقية النتائج المحصمة كخلبصة لمدراسة.
 الدراسة: ةشكاليإ -0

عمػى تميزىػا كتفردىػا اجتماعيػا كقكميػا كثقافيػا، لػذلؾ الجزائر كغيرىا مف البمداف  حرصت
فػرازات مػؤثرات عػف بعيػدا ىكيتػو عمػى الحفػاظك  الفػرد شخصػية بناءباىتمت   الػكاردة الثقافػات كا 
 يسػػمى مػػا شػػعار تحػػت الثقػػافي الغػػزك فػػي تتجسػػد كالتػػي الإسػػلبمية العربيػػة بيئػػةال عػػف الغريبػػة
 جغرافيػة بقعػة فػي يعػيش كػاف الماضػي فػي فػالفرد ككسػائؿ، تمحتكيػا مػف تحممو كما بالعكلمة
 اليػػكـ أمػػا ضػػيؽ، نطػػاؽ فػػي إلا حكلػػو مػػف الأخػػرل بالشػػعكب مباشػػرة بصػػكرة يتػػأثر كلا محػػدكدة

 كاسػع بشػكؿ ىكيتػو عمى أثرت جديدة كقيـ جديدة ثقافة يستقبؿ يكـ كؿ أصبح العكلمة ظؿ في
 اشرة.مب بصكرة ككبير

أىميػة التربيػة بصػفة عامػة تتمثػؿ فػي ككنيػا أداة تشػكيؿ شخصػية المػتعمـ ضػمف  كتتمثؿ
إلييػػػا، كىػػػي بػػػذلؾ الكحيػػػدة التػػػي تعمػػػؿ عمػػػى تزكيػػػد المجتمػػػع بػػػالمكارد  الجماعػػػة التػػػي ينتمػػػي

ة بتاريخيػػػا، عمكانتػػػو فيػػػي تخرجيػػػا بحيػػػث تكػػػكف متشػػػب كالكفػػػاءات البشػػػرية التػػػي تحػػػافظ عمػػػى
لتصػػػنع مجػػػػد أمتيػػػا دكف ذكبػػػػاف أك  كمتشػػػػبعة بنػػػكر العمػػػػـ كالمعرفػػػة كالخبػػػػرةىكيتيػػػا، انتمائيػػػا 

 انغلبؽ.
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تنشػئة الاجتماعيػة الي عمميػة مف أىـ مؤسسات المجتمع التي ليا دكر فكتعتبر المدرسة 
عػػػػداد لتكػػػػكيف لمفػػػػرد  جيػػػػؿ متشػػػػبع بقيمػػػػو كمعتػػػػز بكطنػػػػو كثقافتػػػػو، لأنيػػػػا تعمػػػػؿ عمػػػػى تنميػػػػة كا 

مكانياتػػػو كقدراتػػػو شخصػػػيتو الإدراكيػػػة كالانفعاليػػػ ة كالكجدانيػػػة كالجسػػػمية، كتنميػػػة اسػػػتعداداتو كا 
ىػذا كعمػى  كاىتماماتو كاتجاىاتو بما يحقػؽ ذلػؾ تنميػة مقكمػات كثكابػت اليكيػة كتعزيزىػا لمفػرد،

جاء النظػاـ التعميمػي كمؤسسػاتو ليقػكـ بعمميػة الحفػاظ عمػى النسػؽ الأكبػر كىػك المجتمػع، ذلػؾ 
تماعيػػة، كاكتسػػاب المعرفػػة كالثقافػػة، كالخبػػرة كالميػػف المختمفػػة عػػف طريػػؽ عمميػػات التنشػػئة الاج

جتماعيػػػة، كتكػػػكيف الشخصػػػية التفاعػػػؿ كالعلبقػػػات الا كأنمػػػاط، كتشػػػكيؿ السػػػمكؾ ذإلػػػى التلبميػػػ
تصكرات البنائية الكظيفية التي عالجت النظاـ التعميمي باعتبػاره العميو  أكدت، كىذا ما عامةال

، كمػػا (332، ص1999.)عبػػد الرحمػاف، الأخرلكالأنسػاؽ  نسػؽ اجتمػاعي يػػرتبط ببقيػة الػػنظـ
المػكاطف الصػالح  إعػداداليػدؼ العػاـ كالغايػة السػامية للؤنظمػة التربكيػة يتمحػكر فػي مجػاؿ أف 
المػػػكاطف القػػػدكة الػػػذم يسػػػعى لبنػػػاء كطنػػػو كدكلتػػػو كتحقيػػػؽ تطمعػػػات مجتمعػػػو، ىػػػذا اليػػػدؼ  أك

، لكف تبقى اليكيػة السياسيةة كاتجاىاتيا تصكغو كؿ منظكمة تربكية حسب إيديكلكجيتيا الفكري
الفشػؿ حػاؿ  أكالنجػاح  أحكػاـمبدأ المكاطنة ىك المحكر الأساس الذم تنبنػي عميػو  أكالكطنية 

 (23، ص2015-2014) رابحي، المعالجة النيائية لمخرجات النظاـ التربكم"
ا يػتلبءـ مػع التربػكم بمػ يػاتطػكير نظام إلػىسعت المدرسػة الجزائريػة منػذ الاسػتقلبؿ كقد 

التغيػػػػرات الاجتماعيػػػػة الجديػػػػدة مكاكبػػػػة بػػػػذلؾ التطػػػػكر العممػػػػي كالتكنكلػػػػكجي كالمعرفػػػػي، كالتػػػػي 
اه خػػذآأفػػرزت إصػػلبح المنظكمػػة التربكيػػة بصػػفة عامػػة فػػي كسػػائمو كمراحمػػو كأىدافػػو كاتجاىاتػػو 

 بعيف الاعتبار معطيات الكاقع الكطني.
يخ جممػة مػف المبػادئ الأساسػية تمثمػت كقد عممت المنظكمة التربكية الجزائرية عمى ترسػ

لكمجانيػػة كديمقراطيػػة التعمػػيـ ك  فػي تعريػػب المنػػاىج كالمقػػررات، جػػزأرة ، كحممتيػػا مختمػػؼ تػػوزاميا 
مريػػات كالقػػكانيف الصػػادرة منػػذ الاسػػتقلبؿ، كىػػك مػػا يعكػػس التشػػريعات التربكيػػة، كمػػف خػػلبؿ الأ

إلػػػػى تعمػػػػيـ تطبعػػػػو معػػػػالـ الشػػػػعكر  التكجيػػػػات الأساسػػػػية لممنظكمػػػػة التربكيػػػػة الجزائريػػػػة الراميػػػػة
باليكيػػة الكطنيػػة، كقيمػػة عظيمػػة تمعػػب دكرا كبيػػرا فػػي حيػػاة الفػػرد، كمػػا تسػػيـ فػػي الحفػػاظ عمػػى 
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كينكنتػو، بػػؿ تعػػد بمثابػػة الحبػؿ السػػرم الػػذم يربطػػو بدينػػو ككطنػو كلغتػػو كعاداتػػو كتقاليػػده، لكػػف 
ده الأمػػـ ككػػذا فػػي عصػػر ىػػذه القيمػػة باتػػت فػػي غيػػر مػػأمف فػػي ظػػؿ التعػػدد الثقػػافي الػػذم تشػػي

 العكلمة.
مكاجيػػػة مختمػػػؼ التحػػػديات عمػػػى كافػػػة المسػػػتكيات، لة كىكػػػذا نجػػػد الإصػػػلبح التربػػػكم أدان 

فمقد عػرؼ التطػكر السػريع لمجزائػر عػدة مسػتكيات،  ،تحقيؽ الأىداؼ في كؿ المياديفلككسيمة 
م فػي العػالـ مػف سياسية، اجتماعية، اقتصادية كثقافيػة، فالتطمعػات الجديػدة لممجتمػع كمػا يجػر 

مستجدات كتغيرات سريعة كتكجيات جديدة تفرض نفسيا عمػى المجتمعػات فػي سػائر البمػداف، 
كتؤكد الحاجة في بلبدنا إلػى إحػداث تغييػرات فػي المنظكمػة التربكيػة قصػد تطكيرىػا كتحسػينيا 

نػػاؿ حتػػى تكاكػػب التطػػكرات العالميػػة كتسػػاير التقػػدـ الحاصػػؿ فػػي عػػالـ التربيػػة كالتعمػػيـ، ليػػذا 
مكضػكع الإصػلبح التربػكم فػػي الجزائػر حيػزا كبيػرا مػػف النقاشػات ك تجػاذب ااراء كالاتجاىػػات 
لضػػركرتو الممحػػة مػػف أجػػؿ مكاكبػػة التغيػػرات الحاصػػمة ك مكاجيػػة التحػػديات التػػي يكاجييػػا أم 

كخصكصيات ذاؾ المجتمػع مػف جيػة، كمػف جيػة  مجتمع، بغرض الكصكؿ إلى تعميـ يتماشى
 .الصعيديف الداخمي كالخارجي كرات كالتغيرات الحاصمة عمىأخرل لمكاكبة التط

العامػػة ىػػػي  كلمػػا كانػػت " التربيػػػة ىػػي الحيػػاة كليسػػػت إعػػداد لمحيػػاة " فالسياسػػػة التربكيػػة
 البرنامج الػذم ترسػميا الدكلػة لإدارة العمميػة التربكيػة فػي فتػرة محػددة تبنيػو عمػى مبػادئ تسػمى

يخ كحضػارة كثقافػة المجتمػع، كاسػتجابة لمػا فرضػو القػرف بالفمسفة التربكية، التي تستمد مف تار 
فرضػػػتو العكلمػػػة فػػػي  مػػػاك مػػػف تحػػػديات كتحػػػكلات فػػػي شػػػتى منػػػاحي الحيػػػاة،  كفالعشػػػر  الكاحػػػد

سارعت جؿ الدكؿ كمنيا الجزائر إلى مراجعة مناىجيا كبرامجيػا التربكيػة  المجاؿ الاقتصادم.
اشػػرة، ثػػـ المقاربػػة بالأىػػداؼ مػػع المدرسػػة بالمحتكيػػات بعػػد الاسػػتقلبؿ مب بػػدءا بتبنػػي المقاربػػة

ارتكازىػػػا الكمػػػي عمػػػى السػػػمككات القابمػػػة لمملبحظػػػة، إلػػػى  الأساسػػػية  كالتػػػي كػػػاف مػػػف عيكبيػػػا
لممتعمـ دكرا كبيرا فػي العمميػة التعمميػة، كمػا  ، التي أعطت2003المقاربة بالكفاءات في بداية 

يػػػد إلػػػى تحػػػديث المنػػػاىج جد صػػػاحب تطبيقيػػػا مػػػف مشػػػاكؿ بيداغكجيػػػة، ظيػػػرت الحاجػػػة مػػػف
كتجسػػػيدىا فػػػي  التعميميػػػة كتعػػػديميا بحيػػػث تأخػػػذ بعػػػيف الاعتبػػػار القػػػدرة عمػػػى تحكيػػػؿ المعػػػارؼ
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 خدمػػػػػة المػػػػػتعمـ كالمجتمػػػػػع. ليبػػػػػدأ معيػػػػػا التخطػػػػػيط لإصػػػػػلبحات الجيػػػػػؿ الثػػػػػاني مػػػػػف التػػػػػدريس
، عمػػى أف يتكاصػػؿ 2017 -2016بالكفػػاءات كالػػذم شػػرع فػػي تنفيػػذه مػػع الػػدخكؿ المدرسػػي 

يػة السػنة القادمػة، كيعمػـ عمػى بػاقي المسػتكيات كالأطػكار التعميميػة. كالتػي ينتظػر منيػا إلى غا
الأداء التربػكم لممعمػـ مػف جيػة، كمػف جيػة أخػرل نقػؿ المػتعمـ مػف  تحقيؽ النكعيػة فػي تحسػيف

الحفػػظ كالاسػػترجاع إلػػى ممػػارس كمفكػػر كمبػػدع، كمنػػتج،  مجػػرد مكتسػػب لممعػػارؼ عػػف طريػػؽ
فمسػػػفة الجيػػػؿ الثػػػاني مػػػف  يػػػاإليالتػػػي ترمػػػي  ىػػػي الغايػػػةتػػػي اكتسػػػبيا ك فعػػػؿ لتمػػػؾ المعػػػارؼ الكم

 الجزائرية بتغيير كاقعيا للؤحسف. المناىج التعميمية، كبالتالي إحداث قفزة نكعية في المدرسة
مف أىـ العناصر التي استيدفيا الإصلبح الجديد في الجزائر المناىج التعميميػة، كالتػي ك 

مػػف خلبليػا تتجسػػد الأىػداؼ التربكيػػة التػػي تعكػس محتػػكل السياسػػة تعػد عمميػػة الػتعمـ كالتعمػػيـ ف
التربكيػػة لكػػؿ دكلػػة، كتتجسػػد ماديػػا فػػي الكتػػاب المدرسػػي باعتبػػاره الكسػػيمة التعميميػػة الأساسػػية 
المكجيػػة لمتلبميػػذ كالمعممػػيف بيػػدؼ نقػػؿ المعػػارؼ اللبزمػػة لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التربكيػػة المرجػػكة، 

العممػػي لممنظمػػات التربكيػػة عمػػى عناصػػر متعػػددة أىميػػا تحميػػؿ كعميػو يسػػتند التحميػػؿ المعمػػؽ ك 
محتكيػػػػػات الكتػػػػػاب المدرسػػػػػي، خاصػػػػػة عنػػػػػدما يتعمػػػػػؽ الأمػػػػػر بالأىػػػػػداؼ المتعمقػػػػػة بالجكانػػػػػب 
الإيديكلكجيػػة أك القيميػػة فػػي إعػػداد الفػػرد، كىػػك مػػا تيػػتـ بػػو أساسػػا المػػكاد الاجتماعيػػة كالمتمثمػػة 

دنيػػػػة كمػػػػادة التػػػػاريخ كالجغرافيػػػػا كالمػػػػادة التربيػػػػة فػػػػي نظامنػػػػا التعميمػػػػي: فػػػػي مػػػػادة التربيػػػػة الم
 الإسلبمية، كالمغة العربية.

الكطنيػػػػة  ترسػػػػيخ كغػػػػرس كتعزيػػػز قػػػػيـ اليكيػػػػة كمػػػف بػػػػيف المنػػػػاىج الدراسػػػػية المعبػػػرة عػػػػف
التػاريخ باعتبػاره منيػاج التربية الإسلبمية المعبرة عف الانتمػاء الػديني، ك منياج مكضكع بحثنا، 

عػػف تنميػػة الحسػػف المػػدني  عبػػرمالتربيػػة المدنيػػة المنيػػاج كب العربيػػة، ك الػػذاكرة الجماعيػػة لمشػػع
 المكاضػػيع مػػف مجمكعػػة عمػػى تشػػتمؿباعتبػػارىـ مػػكاد التػػي ىػػي محػػؿ دراسػػتنا، لػػدل المػػتعمـ، 

كقػػادرة تعمػػؿ عمػى تكجيػػو سػمككيا تكجييػػا ايجابيػا، كتكػكيف أجيػػاؿ صػالحة  كتنشػػئة تربيػة ىػدفيا
العمػػػػؿ عمػػػػى الرقػػػػي بػػػػو إلػػػػى مصػػػػافي الػػػػدكؿ المتقدمػػػػة عمػػػػى حفػػػػاظ مقكمػػػػات اليكيػػػػة كالأمػػػػة ك 

ف مساعدة الطفػؿ عمػى فيػـ مجتمعػو الػذم يعػيش فيػو كفيػـ مشػكلبتو، لإالمحافظة عمى تراثو،ك 
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التعمػػيـ الابتػػدائي، كيجػػب أف تمعػػب الدراسػػات  خاصػػةيجػػب أف يكػػكف اليػػدؼ الأساسػػي لمتعمػػيـ 
ماعيػػة مطالبػػة بػػاف تثيػػر الكطنيػػة الاجتماعيػػة دكرا ميمػػا فػػي ىػػذا المضػػمار، فالدراسػػات الاجت

الأطفاؿ، عف طريؽ تبصيرىـ بالكاقع كالأحداث الكبيرة التي تركت أثرا في المجتمػع، كاف  لدل
البيكاشػػػػي، )تغػػػػرس كتنمػػػػي الػػػػكعي لػػػػدييـ بحقكقػػػػو ككجبػػػػاتيـ كمقتضػػػػيات دكرىػػػػـ الاجتمػػػػاعي.

الاجتماعيػػػة  عمػػػى تػػدريس المػػػكاد الجزائريػػة لػػذا ركػػػزت المنظكمػػة التربكيػػػة(، 225، ص2015
فػػي كػػؿ مراحػػؿ التعمػػيـ، إلا أف دراسػػتنا منصػػبة عمػػى مرحمػػة التعمػػيـ الابتػػدائي بسػػب الأىميػػة 

كمػػف ىػػػذا التػػي تكتسػػبيا ىػػذه المرحمػػػة فػػي عمػػر التمميػػػذ ذلػػؾ لأنيػػا مرحمػػة تكػػػكيف شخصػػيتو، 
 اليويـة قـيمفـي ذات دلالـة إحصـائية ىـل توجـد فـروق المنطمؽ نطرح تساؤؿ دراستنا التالي: 

التربوية لمجيل الأول والجيل الإصلاحات بين كتب المواد الاجتماعية المتضمنة في  نيةالوط
 من التعميم الابتدائي؟الثالثة الثاني لمسنة 

 :فرعيةتساؤلات ثلبث كيندرج تحت التساؤؿ الرئيسي 
 لالفرعي الأو التساؤل: 
كيػػػة الكطنيػػػة فػػػي قػػػيـ الي 0.05 لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة -

المتضمنة في الكتاب التربيػة الإسػلبمية بػيف الإصػلبحات التربكيػة لمجيػؿ الأكؿ كالجيػؿ الثػاني 
 .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة 

 الجزئية تساؤلاتال: 
فػي بعػد الػديف الإسػلبمي  0.05 تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة ىؿ -

 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيلإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة المتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة ا
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

فػػػػػي بعػػػػػد العركبػػػػػة  0.05 تكجػػػػػد فػػػػػركؽ  ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة ىػػػػػؿ -
 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيالمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 

 ثالثة مف التعميـ الابتدائي.لمسنة ال
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فػػػي البعػػػد الامػػػازيغي  0.05 تكجػػػد فػػػركؽ  ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػةىػػػؿ  -
 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيالمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
فػػػػي البعػػػػد الػػػػكطني  0.05 د مسػػػػتكل الدلالػػػػةتكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػ ىػػػػؿ -

 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيالمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

 الثاني يالفرع تساؤلال: 
فػػي قػػيـ اليكيػػة الكطنيػػة  0.05 تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ىػػؿ -

المتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػاني 
 .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة 
 الجزئية: تساؤلاتال 
فػي بعػد الػديف الإسػلبمي  0.05 تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة ىؿ -

 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيحات التربكيػػػة المتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلب
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

فػػػػػي بعػػػػػد العركبػػػػػة  0.05 تكجػػػػػد فػػػػػركؽ  ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة ىػػػػػؿ -
 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيالمتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة 

 بتدائي.لمسنة الثالثة مف التعميـ الا
فػػػي البعػػػد الامػػػازيغي  0.05 تكجػػػد فػػػركؽ  ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػةىػػػؿ  -

 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيالمتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

ي البعػػػػد الػػػػكطني فػػػػ 0.05 تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة ىػػػػؿ -
 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيالمتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة 

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
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 الثالث يالفرع تساؤلال: 
فػػي قػػيـ اليكيػػة الكطنيػػة  0.05 تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ىػػؿ -

الثالثػة لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  المتضمنة في كتاب التاريخ
 .مف التعميـ الابتدائي

 الجزئية: تساؤلاتال 
فػػي بعػػد الػػديف الإسػػلبمي  0.05 تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػتكل الدلالػػة ىػؿ -

مسنة الثالثػة ل لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.

فػػػػي بعػػػػد العركبػػػػة  0.05 تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة ىػػػػؿ -
لمسنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 

 مف التعميـ الابتدائي.
فػػي البعػػد الامػػػازيغي  0.05 الدلالػػة تكجػػد فػػركؽ  ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكلىػػؿ  -

لمسنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.

فػػػي البعػػػد الػػػكطني  0.05 تكجػػػد فػػػركؽ  ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة ىػػػؿ -
لمسنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيربكية المتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات الت

 مف التعميـ الابتدائي.
 :فرضيات الدراسة -0
 ةيالفرضية الرئيس: 
فػػػي قػػػيـ اليكيػػػة الكطنيػػػة  0.05لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة  -

يػؿ الثػاني المتضمنة في الكتب المػكاد الاجتماعيػة بػيف الإصػلبحات التربكيػة لمجيػؿ الأكؿ كالج
 .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة 
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 الفرضيات الفرعية: 
 الفرضية الفرعية  الأولى: 
فػػػي قػػػيـ اليكيػػػة الكطنيػػػة  0.05 عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية -

المتضمنة في الكتاب التربيػة الإسػلبمية بػيف الإصػلبحات التربكيػة لمجيػؿ الأكؿ كالجيػؿ الثػاني 
 .مف التعميـ الابتدائيالثالثة ة لمسن
 الفرضيات الجزئية: 
فػػي بعػػد الػػديف الإسػػلبمي  0.05 عنػػد مسػػتكل الدلالػػةلا تكجػػد فػػركؽ  ذات دلالػػة إحصػػائية  -

 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيالمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

المتضػمنة فػي بعػد العركبػة  0.05 عند مستكل الدلالة ركؽ  ذات دلالة إحصائيةلا تكجد ف -
لمسػنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثػانيفي كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية 

 مف التعميـ الابتدائي.
فػػػػي البعػػػػد الامػػػػازيغي  0.05 عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائيةلا -
 لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة ال

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
فػػػػػي البعػػػػػد الػػػػػكطني  0.05 عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة  تكجػػػػػد فػػػػػركؽ  ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائيةلا -

 كؿ كالجيػػؿ الثػػانيلمجيػػؿ الأالمتضػػمنة فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلبمية بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

 الفرضية الفرعية الثانية: 
فػػي قػػيـ اليكيػػة الكطنيػػة  0.05 عنػػد مسػػتكل الدلالػػةلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية  -

المتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػاني 
 .عميـ الابتدائيمف التالثالثة لمسنة 
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 الفرضيات الجزئية: 
فػػي بعػػد الػػديف الإسػػلبمي  0.05 عنػػد مسػػتكل الدلالػػة لا تكجػػد فػػركؽ  ذات دلالػػة إحصػػائية -

 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيالمتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

المتضػمنة فػي بعػد العركبػة  0.05 عند مستكل الدلالة صائيةلا تكجد فركؽ  ذات دلالة إح -
لمسػػنة الثالثػػة  لمجيػػؿ الأكؿ كالجيػػؿ الثػػانيفػػي كتػػاب التربيػػة المدنيػػة بػػيف الإصػػلبحات التربكيػػة 

 مف التعميـ الابتدائي.
فػػػػي البعػػػػد الامػػػػازيغي  0.05 عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائيةلا -

 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيبيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة المتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التر 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

فػػػػػي البعػػػػػد الػػػػػكطني  0.05 عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة لا تكجػػػػػد فػػػػػركؽ  ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية -
 لمجيػػػؿ الأكؿ كالجيػػػؿ الثػػػانيالمتضػػػمنة فػػػي كتػػػاب التربيػػػة المدنيػػػة بػػػيف الإصػػػلبحات التربكيػػػة 

 الثالثة مف التعميـ الابتدائي.لمسنة 
 الفرضية الفرعية الثالثة: 
فػػػي قػػػيـ اليكيػػػة الكطنيػػػة  0.05 عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية -

الثالثػة لمسنة المتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 
 .مف التعميـ الابتدائي

 ةالفرضيات الجزئي: 
فػػي بعػػد الػػديف الإسػػلبمي  0.05 عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ذات دلالػػة إحصػػائيةلا تكجػػد فػػركؽ  -

لمسنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.
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بػػػػػة فػػػػػي بعػػػػػد العرك  0.05 عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة لا تكجػػػػػد فػػػػػركؽ  ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية -
لمسنة الثالثػة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 

 مف التعميـ الابتدائي.
فػػػػي البعػػػػد الامػػػػازيغي  0.05 عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائيةلا -

لمسنة الثالثػة  انيلمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.

البعػػػػد الػػػػكطني فػػػػي  0.05 عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػةلا تكجػػػػد فػػػػركؽ  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية  -
لمسنة الثالثػة  الجيؿ الثانيلمجيؿ الأكؿ ك المتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 

 مف التعميـ الابتدائي.
 أسباب ودواعي اختيار الموضوع -0
 الأسباب الذاتية -0-0
اليكيػػة الكطنيػػة كقيمػػة  بأىميػػةالشخصػػي  كالإحسػػاسالرغبػػة الذاتيػػة فػػي دراسػػة المكضػػكع،  -

مسػارا تاريخيػا ميمػا لتحقيػؽ  كالأمـتمثؿ لدل الدكؿ  كأنياالمجتمع الجزائرم خاصة  يتربكية ف
 الازدىار كالتقدـ كالاستقرار كالتنمية الاجتماعية الشاممة كالمستدامة.

لشخصػػية فػػي التعػرؼ عمػػى قػػيـ اليكيػة الجزائريػػة فػػي منيػاج المػػكاد الاجتماعيػػة فػػي الرغبػة ا -
كالجيػػػؿ الثػػػاني كمػػػا مػػػدل تضػػػمنيما ليػػػذه القػػػيـ، فػػػي  الأكؿظػػػؿ الإصػػػلبحات التربكيػػػة لمجيػػػؿ 

 المرحمة الابتدائية لأنيا المرحمة اكتساب أيف يتـ فييا اكتساب اليكية الكطنية.
 الموضوعية الأسباب -0-0
، حيػػث يتنػػاكؿ قضػػية ىامػػة كحساسػػة كىػػي قضػػية قػػيـ اليكيػػة ؿ السػػائد حػػكؿ المكضػػكعالجػػد -

جػػدلا كبيػػرا بػػيف مختمػػؼ الييئػػات أثػػارت ىػػذه الأخيػػرة  فػػإفالكطنيػػة فػػي أكسػػاط الحقػػؿ التربػػكم، 
فػػػي  التربكيػػػة خاصػػػة فػػػي ظػػػؿ إصػػػلبحات الجيػػػؿ الثػػػاني. إضػػػافة إلػػػى الإصػػػلبحات المتكػػػررة

 المنظكمة التربكية الجزائرية.
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التربػػػكم فػػػي تحسػػػيف المػػػردكد التربػػػكم كالتعميمػػػي ليػػػذه  الإصػػػلبحالػػػدكر الميػػػـ الػػػذم يمعبػػػو  -
 المرحمة الميمة مف مراحؿ التعميـ ) المرحمة الابتدائية(

 المنػػاىج التربكيػػة فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة كمػػا تحممػػو مػػف قػػيـ كمفػػاىيـ الضػػكء عمػػى تسػػميط -
 حكؿ اليكية الكطنية.

 أىداف الدراسة -0
الإصػػػلبحات التربكيػػػة الأخيػػػرة التػػػي عرفتيػػػا المدرسػػػة الجزائريػػػة كسػػػميت بإصػػػلبحات  إف

كانت ىذه الإصلبحات جذرية مسػت كافػة أطػراؼ المنظكمػة التربكيػة كالفػاعميف ك  الجيؿ الثاني
ثػػأر جػػدلا كصػػدل أفييػػا  كاحػػدث تغيػػرا عمػػى المنيػػاج الدراسػػي كالكتػػب المدرسػػية، الأمػػر الػػذم 

مػع بصػفة عامػة، حيػث لقيػت جممػة مػف المجتبػكم بصػفة خاصػة ك ؿ التر كبيرا بػيف أكسػاط الحقػ
بضػركرة إبعػاد المدرسػة الجزائريػة  ةاليكيػة، مطالبػ نتقادات حكؿ ما تحممو مف قيـ كمقكمػاتالا

عػػف الصػػراعات الإيديكلكجيػػة، كعمػػى المدرسػػة أف تمعػػب دكرىػػا فػػي تجسػػيد ثكابػػت اليكيػػة مػػف 
أصػػػػػالة الأمػػػػػة كمقكماتيػػػػػا الإسػػػػػلبمية كالعربيػػػػػة  خػػػػػلبؿ سياسػػػػػة تربكيػػػػػة تأخػػػػػذ بعػػػػػيف الاعتبػػػػػار

 كالتالي: كعمى ىذا كاف اليدؼ مف دراستنام كفاءة، تعميـ جيد كمثمر ذ أجؿ مف كالأمازيغية
الكشػػؼ عػػف مسػػتكل تػػكفر العناصػػر المككنػػة لميكيػػة فػػي المدرسػػة الابتدائيػػة الجزائريػػة، فػػي  -

كؿ، كىػؿ ىػذه العناصػر تتضػمف ظؿ إصلبحات الجيؿ الثاني كمقارنتيا بإصػلبحات الجيػؿ الأ
 كالتػػػػاريخالػػػػديف كالمغػػػػة كالانتمػػػػاء ك أك بعػػػػض قػػػػيـ اليكيػػػػة الجزائريػػػػة مػػػػف حيػػػػث العقيػػػػدة   كػػػػؿ

الجزائػػػرم، ليكػػػكف الفػػػرد منسػػػجما كمنتميػػػا لمجتمعػػػة كقػػػادرا عمػػػى المشػػػاركة الإيجابيػػػة كالفاعمػػػة 
 داخمو. 

ربيػة المدنيػة ككتػاب التربيػة كتب المكاد الاجتماعية كالمتمثمػة فػي كتػاب التتحميؿ المحتكل  -
في ظؿ إصلبحات التربكيػة لمجيػؿ  الإسلبمية ككتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي

كغػػػرس قػػػيـ اليكيػػػة  مػػػف قػػػيـ  تسػػػاعد عمػػػى  ترسػػػيخ ومػػػا تحممػػػ ، كالكشػػػؼ عمػػػىالأكؿ كالثػػػاني
كحػػػب الػػػكطف كالػػػركح  ، كالكطنيػػػة مػػػف الانتمػػػاءيػػػةأبعادىػػػا الدينيػػػة مػػػف قػػػيـ الأخلبقكمقكماتيػػػا ك 
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 فػػػي نفػػػكس الأفػػػراد كمعرفػػػة تػػػوكتقاليدالكطنيػػػة، كالثقافيػػػة كمػػػف بينيػػػا التػػػراث الػػػكطني كعاداتػػػو 
 .حقكقيـ ككاجباتيـ اتجاه مجتمعيـ

، كىػػؿ جػػاءت لسػػد كتػػب المػػكاد الاجتماعيػػةالتعػػرؼ عمػػى الإصػػلبحات التػػي أدخمػػت عمػػى  -
يػػػػة المجتمػػػػع الجزائػػػػرم كزيػػػػادة تكػػػػكيف كالحفػػػػاظ عمػػػػى ىك النقػػػػائص منيػػػػاج الجيػػػػؿ الأكؿ، فػػػػي 

 كتطكره، في ظؿ التطكر التكنكلكجي المتسارع . تنميتو
فػي كتػب المػكاد الاجتماعيػة فػي  الكطنيػة ف المشرع التربكم الجزائرم لقػيـ اليكيػةمدل تضم -

 التعميـ الابتدائي.
 أىمية الدراسة  -0
يـ ك ثكابػػت اليكيػػة ف أىميػػة الدراسػة فػػي ككنيػػا تتنػاكؿ قضػػية ىامػة كحساسػػة ألا كىػػي قػكمػت -

في المدرسة الابتدائية في ظؿ الإصلبحات التربكيػة التػي عرفتيػا المنظكمػة التربكيػة الجزائريػة 
 يتكافػؽ بما لمفرد الاجتماعي الدكر سمات تككيف في تسيـ اليكيةفي  الفترة الأخيرة، لاف  قيـ 

 .عيالمجتم انتمائو لتأكيد الأدكار تمؾ لتأدية كتييئتو كعمره، جنسو مع
أىميػػػػة الطػػػػكر المػػػػدركس كىػػػػك الطػػػػكر الابتػػػػدائي باعتبػػػػاره  فػػػػيكمػػػػا تكمػػػػف أىميػػػػة الدراسػػػػة  -

المؤسسػة الثانيػة فػي عمميػة التنشػػئة الاجتماعيػة بعػد الأسػرة ك ليػػا دكر فػي  تكػكيف قػيـ اليكيػػة 
 لدل الفرد .

مػػات اليكيػػة تكمػػف أىميػػة المكضػػكع أيضػػا فػػي مػػدل تجسػػيد المنظكمػػة التربكيػػة ثكابػػت كمقك  -
 ية.المناىج الدراس ضمف

  الأجرائية دراسةلمفاىيم اتحديد  -0
 يػػاث السكسػػيكلكجية، عمػػى اعتبػػار أنتكتسػػي المفػػاىيـ أىميػػة بالغػػة فػػي الدراسػػات كالبحػػك 

ترافؽ الباحث عبر مختمؼ محطات كمراحؿ بحثػو، لػذلؾ فنجاحػو فػي تحديػدىا بدقػة ككضػكح، 
المحتممة، كيمكنو مػف كتابػة تقريػر  سكؼ يساعده في تبسيط المسائؿ الغامضة كحالات المبس

 بحثو بمغة عممية متخصصة، كبدكرىا حاكلت ىذه الدراسة تحديد جممة مف المفاىيـ منيا:
 تميز الفرد كالمجتمع عف غيرىـ مف الشعكب.  ىي خاصية ذاتية اليوية: -0-0
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عييـ ىي مجمكع الخصائص المشتركة بيف أفراد المجتمع الكاحد، بػك  اليوية الوطنية: -0-0
الػػػذاتي لكػػػؿ المقكمػػػات التػػػي تصػػػطبغ عمػػػى الفػػػرد فتكػػػكف ىكيتػػػو الفرديػػػة، كبالتفاعػػػؿ فيمػػػا بػػػيف 
الأفػػراد تنتقػػؿ كػػؿ السػػمات كالمقكمػػات عػػف طريػػؽ التكاصػػؿ بيػػنيـ، فتكػػكف ىػػكيتيـ الجماعيػػة، 

 الكطف كتاريخو.ك كىي تضـ المغة كالديف، كالعادات كالتقاليد 
كالمحػػددة الكطنية لعناصػػر أك الأبعػػاد المككنػػة لميكيػػةنعنػػي بيػػا مجمػػكع اقــيم اليويــة:  -0-0

المغػة  –،  تتمثػؿ فػي الإسػلبـ 2016مدستكر الجزائرم مارس للمشخصية الجزائرية، كىي تبعا 
 الجزائر كحدة قكمية.–المغة الامازيغية   –العربية 

لتػػي يػػدخؿ تعتبػػر المدرسػػة الابتدائيػػة المرحمػػة الأكلػػى االمدرســة الابتدائيــة الجزائريــة:  -0-0
 .مستكياتلمتعمّـ، كىي مرحمةه إلزاميّة، كتتككف مف خمسة  تلبميذإلييا ال

ـــدائي:  -0-0 ـــيم الابت رتكػػػز عمييػػػا بنػػػاء المنظكمػػػة التربكيػػػة لككنيػػػا يىػػػي القاعػػػدة التػػػي التعم
المرحمة الأكلية التي تعتمد في استثمار العقؿ البشػرم) المػتعمـ( مػف ناحيػة تزكيػدىـ بالمعػارؼ 

كسػابيـ  القػدرات كالاسػتعدادات كالميػػارات التػي تتفػؽ مػع نمػػكىـ) النفسػي كالجسػمي، المغػػكم، كا 
لػدل  ترسيخ كتعزيز قيـ اليكيػة الكطنيػة ، كمف بيف أىدافو العمؿ عمى الاجتماعي، الأخلبقي(

 .المتعمـ
ىػػػك مجمػػػكع الخبػػػرات التربكيػػػة كالأنشػػػطة التعميميػػػة التػػػي تكفرىػػػا المدرسػػػة  المنيـــاج: -0-0
قصد تعػديؿ أك تغييػر سػمككيـ كمسػاعدتيـ عمػى النمػك الشػامؿ كمتكامػؿ لشخصػيتيـ  متلبميذ،ل

 في جكانبيا المتعددة. 
تعػػديلبت كتغيػػرات  التربكيػػة مػػف ىػػك كػػؿ مػػا مػػرت بػػو المنظكمػػةالإصــلاحات التربويــة:  -0-0

 كتب المدرسية. العمى مستكل المنياج الدراسي ك 
التػػػي  طػػػرأت عمػػػى المنظكمػػػة التربكيػػػة  تغيػػػراتالىػػػي تمػػػؾ  إصـــلاحات الجيـــل الأول: -0-0

التػػي تعتمػػد المقاربػػة كىػػي ،  2004-2003التطبيػػؽ المكسػػـ الدراسػػي  زكدخمػػت حيػػالجزائريػػة 
، كتخصػػػػص فػػػػي الدراسػػػػة الحاليػػػػة فػػػػي التعػػػػديلبت التػػػػي مسػػػػت محتكيػػػػات المنػػػػاىج بالكفػػػاءات

 .ريخ(التا -التربية المدنية–التعميمية لممكاد الاجتماعية) التربية الإسلبمية 
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تعػديلبت التػي  طػرأت عمػى المنظكمػة التغيػرات ك الىػي تمػؾ  إصلاحات الجيل الثـاني: -0-0
كدخمػت حيػز ، معالجة الثغرات كأكجو القصػكر منػاىج الجيػؿ الأكؿجؿ مف أالتربكية الجزائرية 

، كىك الاعتماد عمى مبدأ التدرج كالانسجاـ العمػكدم 2017-2016 المكسـ الدراسيتطبيؽ ال
، كتخصػػص فػػي الدراسػػة الحاليػػة فػػي التعػػديلبت التػػي التخػػرج لممممػػحالشػػاممة تحقيقػػا  لمكفػػاءات

 -التربيػػػة المدنيػػػة–مسػػػت محتكيػػػات المنػػػاىج التعميميػػػة لممػػػكاد الاجتماعيػػػة) التربيػػػة الإسػػػلبمية 
 .التاريخ(

تػػػدرس فػػػي السػػػنة الثالثػػػة مػػػف التعمػػػيـ التػػػي كىػػػي تمػػػؾ المػػػكاد  المـــواد الاجتماعيـــة: -0-01
 .التاريخ( –التربية المدنية  –، كتمثمت في ىذه الدراسة ) التربية الإسلبمية الابتدائي

 :الدراسات السابقة -0
حػػػد أك أتنػػػاكؿ الدراسػػػات التػػػي نحػػػف بصػػػدد عرضػػػيا كدراسػػػات متشػػػابية لدراسػػػتنا، فػػػي ت

بعػػػض مػػػف متغيػػػرات دراسػػػتنا، ذلػػػؾ انػػػو لػػػـ نتحصػػػؿ عمػػػى دراسػػػة تتكافػػػؽ إلػػػى حػػػد كبيػػػر مػػػع 
، قػد تخػذنا الدراسػات التاليػة كسػند معرفػي كمنيجػي فػي مختمػؼ مراحػؿ البحػثدراستنا، كليػذا ا

 :قدـ إلى الأحدثالأمف  تـ عرضيا كفؽ التسمسؿ الزمني
 الدراسات العربية: -0-0
: دراسػػة ىبػػة فيصػػؿ سػػعد الػػديف بعنػػكاف القػػيـ الكطنيػػة فػػي محتػػكل الدراســة الأولــى -0-0-0

 .2013ـ الأساسي في سكرية دراسة تحميمية سنة مناىج الدراسات الاجتماعية لمرحمة التعمي
 :تمحػػكرت إشػػكالية الدراسػػة حػػكؿ مػػدل تػػكافر القػػيـ الكطنيػػة فػػي محتػػكل  إشــكالية الدراســة

منػػاىج الدراسػػات الاجتماعيػػة لمرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػيا كتفػػرع السػػؤاؿ الػػرئيس عػػف تسػػاؤلات 
 فرعية التالية:

 مة التعميـ الأساسياما ىي القيـ الكطنية المناسبة لتلبميذ مرح -
مػػػا مػػػػدل تػػػػكافر القػػػػيـ الكطنيػػػػة فػػػػي محتػػػكل منػػػػاىج الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػة لمرحمػػػػة التعمػػػػيـ  -

 الأساسيا
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ىؿ تكجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف التكزيع الػداخمي لمقػيـ فػي محتػكل مػنيج  -
 الدراسات الاجتماعية لمصفيف الرابع كالخامسا

ت الاجتماعية في الصفيف الخػامس ) حمقػة ثانيػة( كالرابػع ) ىؿ يختمؼ دكر معممي الدراسا -
 حمقة الأكلى( في تدعيـ القيـ الكطنية لدل تلبميذىـ تبعا لمتغير الجنسا

  :تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعػرؼ عمػى مػدل تػكافر القػيـ الكطنيػة فػي محتػكل ىدف الدراسة
 مناىج الدراسات الاجتماعية لمرحمة التعميـ الأساسي.

 قد اعتمد البحث المنيج الكصفي التحميمي باستخداـ تحميؿ المحتكل. لدراسة:منيج ا 
 :يقتصر ىذا البحث عمػى محتػكل مػنيج الدراسػات الاجتماعيػة لمصػؼ الرابػع  عينة الدراسة

كمحتػػكل مػػنيج الدراسػػات الاجتماعيػػة لمصػػؼ الخػػامس تػػـ اختيػػار ىػػذه العينػػة لكػػكف المنػػاىج 
، حيػػػث انػػػو لأكؿ مػػػرة تقػػػكـ 2012-2011ىػػػا خػػػلبؿ العػػػاـ حديثػػػة قامػػػت كزارة التربيػػػة بتطكير 

كزارة التربيػػة بجمػػع مػػكاد التػػاريخ كالجغرافيػػا كالتربيػػة الكطنيػػة بكتػػاب كاحػػد تحػػت اسػػـ الدراسػػات 
 الاجتماعية.

 :فكانت استمارة تحميؿ محتكل كتتضمف عدة أبعاد كىي: أدوات الدراسة 
 البعد الكطني  -
 البعد الاجتماعي -
 البعد البيئي -
 عد الاقتصادمالب -
 :ابرز النتائج التي تـ التكصؿ إلييا ىي: نتائج الدراسة 
كجػػػػكد تفػػػػاكت فػػػػي مػػػػدل القػػػػيـ فػػػػي محتػػػػكل مػػػػنيج الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػة لمصػػػػفيف الرابػػػػع  -

 كالخامس.
تكجػػد علبقػػػة ارتباطيػػو ذات دلالػػػة إحصػػائية بػػػيف التكزيػػػع الػػداخمي لمقػػػيـ فػػي محتػػػكل مػػػنيج  -

 بع كالخامس.الدراسات الاجتماعية لمصفيف الرا
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لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف دكر كؿ مف معممي الدراسػات الاجتماعيػة لمصػفيف  -
الخػػامس ) حمقػػة ثانيػػة( كالرابػػع ) حمقػػة الأكلػػى(  تبعػػا لمتغيػػر الجنسػػي، كبالتػػالي يختمػػؼ دكر 
معممػػػي الدراسػػػات الاجتماعيػػػة فػػػي الصػػػفيف الخػػػامس  كالربػػػع فػػػي تػػػدعيـ القػػػيـ الكطنيػػػة لػػػدل 

 يذىـ تبعا لمتغير الجنس.تلبم
لػػػدكؿ عربيػػػة دراسػػػة أعػػػدىا بتكميػػػؼ مػػػف المركػػػز التربػػػكم لمغػػػة ال الدراســـة الثانيـــة: -0-0-0

تطػػػكير محتػػػكل منػػػاىج المغػػػة العربيػػػة فػػػي بعنػػػكاف دار مسػػػارات لمدراسػػػات كالتطػػػكير،  ،الخمػػػيج
المنػػاىج.  –اليكيػػة  –المغػػة العربيػػة  -(6-1مجػػاؿ مفػػاىيـ العركبػػة كالبعػػد العربػػي لمصػػفكؼ )

 .2017سنة
  يتمثػػػؿ التسػػػاؤؿ الػػػرئيس ليػػػذه الدراسػػػة فػػػي: إلػػػى أم مػػػدل تػػػـ تضػػػميف  الدراســـة:إشـــكالية

( بالػدكؿ 6-1عناصر اليكية العربيػة فػي كتػب المغػة العربيػة المقػررة عمػى السػنكات الدراسػية )
ىج الأعضػػاء فػػي مكتػػب التربيػػة العربػػي لػػدكؿ الخمػػيج بمػػا يخػػدـ تعزيػػز البعػػد العربػػي فػػي المنػػا

 الدراسيةا كيتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية:
 ما أىـ العناصر التي تشكؿ اليكية العربيةا -
( بػػػدكؿ المكتػػػب ليػػػذه 6-1مػػػا مػػػدل شػػػمكلية كتػػػب المغػػػة العربيػػػة فػػػي المرحمػػػة الدراسػػػية ) -

 العناصرا
المرحمػة ما أكثر العناصر المككنة لميكية العربية تكرارا في الكتب الدراسية لمغة العربية في  -

 ( بدكؿ المكتبا6-1الدراسية )
الاىتمػاـ بيػا فػي الكتػب الدراسػية  إلػىالعناصػر المككنػة لميكيػة العربيػة التػي تحتػاج  أىػـما  -

 ( بدكؿ المكتبا6-1لمغة العربية في المرحمة الدراسية )
المكضكعات التي تناكليا كؿ عنصر مف عناصر اليكية العربيػة كالبعػد العربػي فػي  أىـما  -

 ( بدكؿ المكتبا6-1الدراسية لمغة العربية في المرحمة الدراسية ) الكتب
العربػي فػي الكتػب الدراسػية لمغػة العربيػة  البعػدكما الصكر التي تػـ بيػا تنػاكؿ المكضػكعات  -

 ا( بدكؿ المكتب6-1في المرحمة الدراسية )
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 :( 6 -1الكقػػػكؼ عمػػػى مػػػدل اىتمػػػاـ كتػػػب المغػػػة العربيػػػة فػػػي الصػػػفكؼ)  ىـــدف الدراســـة
مكتػػػػب العربػػػػي لػػػػدكؿ الخمػػػػيج بالبعػػػػد العربػػػػي، كمػػػػا تحممػػػػو مػػػػف الارس الػػػػدكؿ الأعضػػػػاء ببمػػػػد

لتنميػػة الشػػعكر العربػػي، كتعزيػػز الانتمػػاء ، مضػػاميف العركبػػة كأبعادىػػا، كمفػػاىيـ اليكيػػة العربيػػة
ىػػكيتيـ العربيػػة،  كتأكيػػدفػػي تػػكعيتيـ بقضػػايا كطػػنيـ العربػػي،  كالإسػػياـالعربػػي لػػدل التلبميػػذ، 

 صدر اعتزازىـ كفخرىـ.بحيث تصبح م
 :أراءاعتمدت الدراسػة عمػى المػنيج الكصػفي التحميمػي، كذلػؾ لمكقػكؼ عمػى  منيج الدراسة 

مجمكعة مف المختصيف كالميتميف حكؿ العناصر كالمكضكعات التي تسيـ فػي تكػكيف اليكيػة 
بالبعػػد تشػػمميا الكتػػب كالمنػػاىج الدراسػػية بػػدكؿ الخمػػيج، لتعزيػػز اىتماميػػا  أفالعربيػػة. كينبغػػي 

عمػػى مػػنيج تحميػػؿ المضػػمكف كىػػك اعتمػػدت غرسػػو كتنميتػػو فػػي نفػػكس التلبميػػذ، كمػػا ك  العربػػي
 لمتصدم لمثؿ ىذا النكع مف الدراسات. الأساليبانسب 

 :تمثمػت فػي مجمكعػة متجانسػة كتحػددت فػي جميػع كتػب القػراءة كالكتابػة فػي  عينة الدراسة
( مػػف المرحمػػة 6-1ة عمػػى صػػفكؼ )مجتمػػع الدراسػػة، كمجمكعيػػا خمسػػة كسػػبعكف كتابػػا مقػػرر 

( مػػػف %100نسػػبتو )مػػا ـ، كىػػي تمثػػؿ 2015الابتدائيػػة خػػلبؿ الفصػػميف الدراسػػييف فػػي عػػاـ 
 كتب القراءة كالكتابة المقررة في تمؾ الصفكؼ.

  :الػػديف الإسػػلبمي- :الأتػػيعنصػػرا جػػاءت عمػػى النحػػك  13تػػـ اختيػػار وحــدات التحميــل- 
حضػػارة  -الأرض العربيػػة كأقطارىػػا كبمػػدانيا -اليػػد العربيػػةالقػػيـ كالعػػادات كالتق -المغػػة العربيػػة

قضػػػايا  -التعػػػاكف العربػػػي المشػػػترؾ -أعػػػلبـ العػػػرب كالمسػػػمميف كعممػػػاؤىـ -العػػػرب كتػػػاريخيـ
 الأمػػػةالتحػػديات التػػي تكاجػػو  -المنظمػػات كالمؤسسػػػات العربيػػة-العػػرب المعاصػػرة كمشػػكلبتيـ

 مف العربي.الكحدة العربية كالتضا -العرب كالعكلمة -العربية
  :مف أىـ النتائج ما يمي:نتائج الدراسة 
نلبحػػػظ اىتمػػػاـ كتػػػب المغػػػة العربيػػػة داخػػػؿ كػػػؿ دكلػػػو مػػػف دكؿ المكتػػػب بػػػالتعريؼ بػػػالكطف  -

 كمكتسباتو كبمدانو بصكرة كاضحة.
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فػي معالجػة كتقػديـ مكضػكعات اليكيػة  الأكلػىقد حازت عمى المرتبة  القرآنيةالنصكص  إف -
كالرسػػػػـ  الأناشػػػػيدثػػػػـ  الأسػػػئمةلتػػػػي تػػػػـ تحميميػػػػا، كتلبىػػػا بعػػػػد ذلػػػػؾ كالبعػػػد العربػػػػي فػػػػي الكتػػػب ا

 كالخارطة.
 الدراسات الجزائرية: -0-0
أزمػة اليكيػة فػي السياسػة التعميميػة بعنػكاف: لقماف مغػراكم  دراسة الدراسة الأولى: -0-0-0

سؼ بػف يك  -الجزائرية، رسالة ماجستير في العمكـ السياسية كالعلبقات الدكلية، جامعة الجزائر
 2005-2004خدة، 

  :تمحكرت إشكالية الدراسة حكؿ:إشكالية الدراسة 
 ىػي مطمقػةىا مػف خػلبؿ السياسػة التعميميػة ؤ ف اليكية المراد بناأقكؿ بإلى أم مدل يمكف ال -

مف طبيعة المجتمعا أـ أنيا خاضعة لسمطة إدارية متأثرة دائما بػالظركؼ ااتيػة المحيطػة بيػا 
 ةادكلي أكسكاء كانت محمية 

 :فرضيات الدراسة 
إف اليكيػة المػراد بناؤىػا مػف خػلبؿ السياسػة التعميميػة لػـ يكػف ناجمػا مػف طبيعػة المجتمػع بقػػدر 

 ظركؼ المحمية كالدكلية.مما كاف خاضعا لسمطة إدارية خاضعة بدكرىا ل
  :أىـ أىداؼ الدراسة تمثمت في:أىداف الدراسة 
التعميميػػة بػػدءا بالعيػػد العثمػػاني كصػػكلا طػػكار كالمراحػػؿ المختمفػػة لمسياسػػة الأالتعػػرؼ عمػػى  -

 .2003-1976إلى الكقت الراىف، كلكف تركيزا عمى المرحمة 
تبيػػاف ماىيػػة اليكيػػة، كالعلبقػػة التػػي تربطيػػا بالسياسػػة التعميميػػة، ككػػذا ارتباطيػػا بػػأمكر شػػتى  -

 الثقافة كحتى علبقة اليكية بالحضارة.ك كالمغة 
ياسػة التعميميػة فػي الجزائػر كاستكشػاؼ مقكمػات التي تعبر مرجعيػة الس 1976تحميؿ كثيقة  -

اليكيػػػة المػػػراد بناؤىػػػا كتبيػػػاف مػػػدل ككنيػػػا نابعػػػة مػػػف أصػػػالتنا أـ تابعػػػة لثقافػػػة كطبيعػػػة مغػػػايرة 
 لطبيعتنا.
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، كمػػػػػف ثػػػػػـ استكشػػػػػاؼ المتغيػػػػػرات الجديػػػػػدة كالمقكمػػػػػات 76تحميػػػػػؿ الأمػػػػػر المعػػػػػدؿ لامريػػػػػة -
تلبؼ الذم يمكننا لاحقا مف بناء سياسػة المطركحة أيضا، كفي ىذا تطرؽ لنقاط التشابو كالاخ

 تعميمية نتجاكز بيا أخطاء الماضي، كنتطمع إلى مستقبؿ أرقى كأفضؿ كأكثر استقرار كأمنا.
 تـ الاعتماد عمى منيجيف ىما:: منيج الدراسة 
كىػذا لأنػو لا يمكػف اسػتعماؿ أك الكصػكؿ إلػى التعمػيـ دكف مقارنػة، كىػذا  المنيج المقارن: -

الة اليكيػػػة عبػػػر فتػػػرتيف مختمفػػػيف، كخػػػلبؿ كثيقتػػػيف متباعػػػدتيف زمنيػػػا، كىنػػػا بصػػػدد دراسػػػة مسػػػ
نسػتعمؿ المػنيج مقػارف ذك  أننػانستعمؿ مقكمات اليكية كمتغيرات لممقارنػة، كىنػا يمكننػا القػكؿ 

 مستكل تحميؿ أحادم أم أننا ندرس ظاىرة كنحاكؿ فيميا عبر الزمف.
لمظػػاىرة المدركسػػة أم اليكيػػة  مجاليػػوات نػػو يقػػكـ بميمػػة بنػػاء علبقػػلأ المــنيج التــاريخي: -

حيػػث نضػػعيا فػػي مسػػار تػػاريخي بػػدءا بالعيػػد العثمػػاني كصػػكلا إلػػى فتػػرة الاحػػتلبؿ، كبعػػد ذلػػؾ 
 يكمنا. إلىتركيزا عمى فترة الاستقلبؿ 

 نتائج الدراسة 
 :الجزائر مف خلبؿ صكرتيف مختمفتيف لميكية الكطنية في قد تطكرأف نظاـ التعميـ    

دراج المغة العربية(المغة  ، عمى أساس المبادئ الثلبثة )الإسلبـ،1976عاـ الأكؿ كاف  - ، كا 
 .الامازيغية كمقكـ رئيس في اليكية الكطنية أمر لا مفر منو

 بناء عمى: 2003كانت عاـ  :الثانية -
 الإسلبـ. -
 ثنائية المغة مف خلبؿ التركيج لمغة الفرنسية. -
لله بعنػكاف الإصػلبحات التربكيػة بػالجزائر فػي دراسػة صػكرية فػرج االدراسة الثانية: -0-0-0

ظػػػؿ العكلمػػػة دراسػػػة ميدانيػػػة فػػػي مؤسسػػػات تربكيػػػة بكلايػػػة بسػػػكرة، رسػػػالة ماجسػػػتير فػػػي عمػػػـ 
 .2007-2006اجتماع التربية،  سنة  

 :تػػتمخص إشػػكالية ىػػذه الدراسػػة فػػي محاكلػػة الإجابػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف  إشــكالية الدراســة
 التساؤلات:
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إصػلبح النظػاـ التربػكم فػي الجزائػر كػاف نتػاج المطالبػة الممحػة مػف ىؿ يمكػف الحكػـ بػاف  -
المجتمػػػػع الجزائػػػػرم  بغػػػػرض تحسػػػػيف أكضػػػػاع المدرسػػػػة الجزائريػػػػة ا أـ ىػػػػك مكاكبػػػػة لمتغيػػػػرات 
الاقتصػػادية أك السياسػػية كالثقافيػػة فػػي الػػبلبد، كالتػػي فرضػػتيا ظػػاىرة العكلمػػة عمػػى دكؿ العػػالـ 

بػػار الإصػػلبح التربػػكم الػػذم يجػػرم حاليػػا بػػالجزائر ىػػك الثالػػثا أك بمعنػػى أخػػر  ىػػؿ يمكػػف اعت
 متطمبات العكلمة، أـ ىك انعكاس لمقتضيات ىذه الظاىرةا -استجابة ؿ

 ما مدل استجابة الفاعميف التربكييف ليا الإصلبحا -
مػػا ىػػي انعكاسػػات ظػػاىرة العكلمػػة، كمػػا مػػدل تأثيرىػػا عمػػى سياسػػة الإصػػلبحات التربكيػػة  -

 ؿ كالأىداؼابالجزائر مف خلبؿ الكسائ
 :تسػػميط الضػػكء عمػػى مشػػركع الإصػػلبح التربػػكم فػػي الجزائػػر فػػي مختمػػؼ   ىــدف الدراســة

مراحؿ التعميـ بداية مف المرحمة الابتدائية، كىي مرحمة التعميـ ما بعد الإلزامػي، كالكقػكؼ عنػد 
التػي  العلبقة التي تربط التربية الحديثة في ظؿ الإصلبحات التربكية الجديدة بظػاىرة العكلمػة،

 لا تتحدث إلا لغة التكنكلكجيا كالماؿ كالأسكاؽ كحرية كالتجارة ....
 :اعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي. منيج الدراسة 
 :كانػت عينػة الدراسػة مجمكعػة مػف مػدراس ثانكيػة تحتػؿ مجتمػع الدراسػة، كىػـ جميػع  العينة

ريف بعمميػػة الإصػػلبح، حيػػث المسػػاىميف فػػي العمميػػة التربكيػػة بصػػفة مباشػػرة، المػػؤثريف كالمتػػأث
 كزعت الاستمارة عمى ىؤلاء الفاعميف.

 :تـ الاستعانة بالاستمارة، المقابمة، الملبحظة. أدوات الدراسة 
 :كتكصمت الدراسة إلى ما يمي: نتائج الدراسة 
إف الإصػػػلبحات لا تمبػػػي حاجػػػة الأسػػػرة الجزائريػػػة، كاف المقكمػػػات التػػػي أىمميػػػا الإصػػػلبح  -

ضػعاؼ تخص بمعالـ الديف ا ىماؿ الكاقع الحضػارم كالتػاريخي لممجتمػع الجزائػر، كا  لإسلبـ، كا 
 مكانة المغة العربية، كأخيرا المغة الامازيغية كجزء مف اليكية الكطنية.

دخاؿ الإعلبـ كالاتصاؿ إلى النظاـ التربكم. -  مكنت الإصلبحات مف نقؿ التكنكلكجيا، كا 
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ظكمػػػة التربكيػػػة تتمثػػػؿ فػػػي التحػػػديات إف أىػػػـ انعكاسػػػات ظػػػاىرة العكلمػػػة عمػػػى إصػػػلبح المن -
المتنكعػػػة اقتصػػػادية، ثقافيػػػة، تكنكلكجيػػػة، كحتػػػى اجتماعيػػػة كالتػػػي تػػػؤثر بطريقػػػة مباشػػػرة كغيػػػر 

 مباشرة، عمى خصكصيتو كىكيتو الإسلبمية العربية الجزائرية.
دراسة حسني ىنية بعنكاف: الإصلبحات التربكية في الجزائر بػيف : ثالثةالدراسة ال -0-0-0

كصػػػية كالعالميػػػة دراسػػػة تحميمػػػو نقديػػػة، رسػػػالة ماجسػػػتير فػػػي عمػػػـ اجتمػػػاع التربيػػػة سػػػنة الخص
2008-2009. 

 :تتمخص إشكالية الدارسة حكؿ التساؤؿ التػالي: ىػؿ تعكػس الإصػلبحات   إشكالية الدراسة
التربكيػػػػة الجديػػػػدة اليكيػػػػة الكطنيػػػػة لممجتمػػػػع الجزائػػػػر، مػػػػع التفػػػػتح عمػػػػى قػػػػيـ كمبػػػػادئ الثقافيػػػػة 

 العالميةا
 :تعكػػس الإصػػلبحات التربكيػػة الجديػػدة اليكيػػة الكطنيػػة لممجتمػػع الجزائػػر  فرضــيات الدراســة

 مع التفتح عمى قيـ كمبادئ الثقافية العالمية. كتتفرع ىذه الفرضية إلى فرضيتاف فرعيتنا ىما:
 تعكس الإصلبحات التربكية الجديدة ىكية المجتمع الجزائرم. كمؤشراتيا: -1
 الجديدة مف مكانة المغة العربية. تعزز الإصلبحات لتربكية -
 تعطي الإصلبحات التربكية الجديدة الإسلبـ مكانة ميمة ضمف برامجيا الإصلبحية. -
 الإصلبحات التربكية الجديدة المغة الامازيغية اىتماما ضمف برامجيا الإصلبحية. -
 تستجيب الإصلبحات التربكية الجديدة لقيـ العالمية. -
  :ىدف الدراسة 
الطابع الشكمي لمسالة الإصلبح التربػكم، كعلبقتػو بمتغيػريف طالمػا اخػذ مركػز  التأكيد عمى -

الاىتماـ عمى المستكل الكطني كالعػالمي، كمػع التأكيػد مػف أف مضػاميف الإصػلبحات التربكيػة 
الجديػػدة عمػػى مسػػتكل التشػػريع التربػػكم تعكػػس ىكيػػة المجتمػػع الجزائػػرم كأكلكيػػة كمرجعيػػة فػػي 

لنظاـ التربكم، مع الربط ىػذه المرجعيػة بمختمػؼ قػيـ كمبػادئ الثقافػة تحديدىا لغايات كمبادئ ا
 العالمية كاستجابة  لمتطمبات العصر.
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الامازيغيػة(  -العركبػة–التركيز عمػى مكضػكع اليكيػة الكطنيػة كعناصػرىا الثلبثػة ) الإسػلبـ  -
 كمدل تجسيدىـ في النصكص الرسمية لنظاـ التربكم.

  :منيج تحميؿ محتكل لمتعػرؼ عمػى محتػكل الػكثيقتيف عمػى تـ الاعتماد عمى منيج الدراسة
 مستكل فئتي الدراسة.

  :كتمثمت في:عينة الدراسة 
 (2008القانكف التكجييي لمتربية الكطنية) النشرة الرسمية  -
 .2001ة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية نتقرير مشركع المج -
 كتاب التربية المدنية سنة الرابعة متكسط. -
 كتـ تصنيفيا كترميزىا كالتالي:يل: فئات التحم 
 الامازيغية  -العركبة  –اليكية: كمؤشراتيا:  الإسلبـ  -
 حقكؽ الإنساف. –ديمقراطية التعميـ  -العالمية: كمؤشراتيا: التفتح عمى العالمية -
 :صػلبح  نتائج الدراسة إف النظػاـ التربػكم كمػف خػلبؿ ىػذه الإصػلبحات يسػتند فػي بنػاء كا 

عميميػػػة إلػػػى قاعػػػدة أساسػػػيا الخصكصػػػية الثقافيػػػة، كالمتمثمػػػة فػػػي عناصػػػر نظامػػػو كبرامجػػػو الت
اليكيػػة الكطنيػػة الجزائريػػة، كمػػا يسػػتند إلػػى مجمكعػػة مبػػاد ئ كقػػيـ العالميػػة فػػي إطػػار التكجػػو 

 العالمي لمتربية في الجزائر..
دراسػػػة صػػػباح سػػػميماني بعنػػػكاف إصػػػلبح المنػػػاىج التربكيػػػة فػػػي  :رابعـــةالدراســـة ال -0-0-0

-2003مػنيج التربيػة المدنيػة نمكذجػا: –ر بيف الأسس الاجتماعيػة كالتحػديات العالميػة الجزائ
   2012-2011سنة  ،. رسالة دكتكراه في عمـ اجتماع التنمية2011

  :تمحػػكرت إشػػكالية الدراسػػة حػػكؿ: ىػػؿ كاءـ الإصػػلبح فػػي كتػػب التربيػػة إشــكالية الدراســة
ديات العالميػػةا كتفػػرع حػػكؿ السػػؤاؿ الػػرئيس المدنيػػة فػػي الجزائػػر بػػيف الأسػػس الاجتماعيػػة كالتحػػ

 تساؤلات فرعية كىي:
ما ىك حجـ اىتمػاـ كتػب التربيػة المدنيػة محػؿ الدراسػة بػيف الأسػس الاجتماعيػة كالمكاضػيع  -

 المتعمقة بالتحديات العالميةا
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ىؿ كاءمت الأىداؼ المحػددة فػي كتػب التربيػة المدنيػة بػيف الأسػس الاجتماعيػة كالمكاضػيع  -
 التحديات العالميةاالمتعمقة ب

ىػػػػؿ كاءمػػػػت المصػػػػادر التػػػػي تػػػػـ الاعتمػػػػاد عمييػػػػا فػػػػي كتػػػػب التربيػػػػة المدنيػػػػة بػػػػيف الأسػػػػس  -
 الاجتماعية كالمكاضيع المتعمقة بالتحديات العالميةا

مػػػا ىػػػي كسػػػائؿ الإبػػػراز المسػػػاعدة المسػػػتخدمة فػػػي تكضػػػيح المضػػػاميف التربكيػػػة فػػػي كتػػػب  -
 التربية المدنية ا

 :سة إلى:تيدؼ الدرا ىدف الدراسة 
التعػػرؼ عمػػى  المكاضػػيع التػػي تناكلتيػػا كتػػب التربيػػة المدنيػػة محػػؿ الدراسػػة، كالكقػػكؼ عمػػى  -

مدل مكاءمتيا بيف الأسس الاجتماعية لممنيج كالمرتبطػة بطبيعػة المجتمػع الجزائػرم، كبػيف مػا 
 يكاجيو مف تحديات عالمية.

تربيػػة المدنيػػة محػػؿ التعػػرؼ عمػػى طبيعػػة الأىػػداؼ التػػي ترمػػي إلييػػا مضػػاميف فػػي الكتػػب ال -
الدراسػػػة، كذلػػػؾ لمعرفػػػة مػػػدل مكاءمتيػػػا بػػػيف الأسػػػس الاجتماعيػػػة لممجتمػػػع الجزائػػػرم الكاجػػػب 

 أخذىا بعيف الاعتبار حيف كضع المناىج، كبيف التحديات العالمية التي تكاجييا.
  :تـ الاعتماد عمى منيج تحميؿ المحتكل.منيج الدراسة 
  :ىػذه الدراسػة مػف مجمػكع الكتػب المدرسػية لجميػع يتكػكف مجتمػع البحػث فػي عينة الدراسة

المكاد الدراسية التػي مسػيا الإصػلبح. أمػا العينػة فكانػت مػنيج مػادة التربيػة المدنيػة مػف خػلبؿ 
مجمػػكع الكتػػب المدرسػػية الخاصػػة بالمػػادة، كىػػي كتػػب التعمػػيـ الابتػػدائي كعػػددىا خمػػس كتػػب، 

 ككتب التعميـ المتكسط كالتي يبمغ عدىا أربعة كتب.
 كتـ تحديد الفئات التالية: ئات التحميل:ف 
التربيػػػػة  –التحػػػػديات العالميػػػػة التػػػػي تكاجػػػػو المنػػػػاىج التربكيػػػػة فػػػػي الجزائػػػػر كمػػػػف مؤشػػػػراتيا  -

علبقػػػة  –كسػػػائؿ الإعػػػلبـ كالاتصػػػاؿ  –العمػػػـ كالتكنكلكجيػػػا  –حقػػػكؽ الإنسػػػاف  –الديمقراطيػػػة 
 الجزائر كالمجتمع الدكلي .
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رمػػكز  –كيػػة فػػي الجزائػػر كمػػف مؤشػػراتيا: اليكيػػة الكطنيػػة الأسػػس الاجتماعيػػة لممنػػاىج الترب -
 التربية البيئية. -المؤسسات العمكمية كالخدمية -السيادة الكطنية

  :خمصػػت الدراسػػة إلػػى أف المػػنيج التربػػكم لمػػادة التربيػػة المدنيػػة، كالمتجسػػد نتــائج الدراســة
 عبر كتبيا، قد كاءـ الأسس الاجتماعية كالتحديات العالمية.

شػػكالية  دراســة الخامســة:ال -0-0-0 دراسػػة إسػػماعيؿ رابحػػي بعنػػكاف:  الإصػػلبح التربػػكم كا 
اليكية في المنظكمة التربكية الجزائرية دراسة تحميمية تقكيميػة لفمسػفة التغييػر فػي ضػكء مقاربػة 

   2013-2012حؿ المشكؿ أطركحة دكتكراه في عمـ اجتماع تربية سنة 
  تمحكرت حكؿ: إشكالية الدراسة : 
 مدل احتكاء الكتب المدرسية لممناىج الاجتماعية عمى أبعاد اليكية الكطنية اما  -
 ما ترتيب تكافر أبعاد اليكية الكطنية في محتكيات الكتب المدرسية لممناىج الاجتماعية ا -
انبثقػػت عنيػػا تسػػاؤلات فرعيػػة ك  ىػػؿ ىنػػاؾ فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي ترتيػػب أبعػػاد اليكيػػة ا -

 كىي:
المدرسػػػػية عمػػػػى أبعػػػػاد اليكيػػػػة الكطنيػػػػة تبعػػػػا لمتغيػػػػرم المنيػػػػاج  مػػػػا مػػػػدل احتػػػػكاء الكتػػػػب -

 التعميمي كالمرحمة التعميمية ا
مػػا ىػػك ترتيػػب أبعػػاد اليكيػػة فػػي الكتػػب المدرسػػية تبعػػا لمتغيػػرم المنيػػاج التعميمػػي كالمرحمػػة  -

 التعميمية ا
 عميمية اما ىك ترتيب المناىج الاجتماعية تبعا لمتغير تشبعيا بأبعاد اليكية كالمرحمة الت -
 ىؿ ىناؾ فركؽ في ترتيب أبعاد اليكية تبعا لمتغيرم المنياج التعميمي كالمرحمة التعميميةا -
ىػػػؿ ىنػػػاؾ فػػػركؽ فػػػي ترتيػػػب فػػػي ترتيػػػب المجػػػالات الجزئيػػػة لأبعػػػاد اليكيػػػة تبعػػػا لمتغيػػػرم  -

 المنياج التعميمي كالمرحمة التعميمية ا
 :ىدف الدراسة 

تػكافر عناصػر اليكيػة الكطنيػة فػي بػرامج التعمػيـ، ىذه الدراسة إلى الكشؼ عػف مسػتكل  تيدؼ
 كالحكـ العممي عمى الإصلبح التربكم في زاكية الحفاظ عمى اليكية الكطنية.
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  :كقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث المػػػنيج تحميػػػؿ المحتػػػكل لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة، مـــنيج الدراســـة
 كاعتمدت عمى التحميمي الكمي كالنكعي. 

 :المدرسية المعتمدة بعد الإصلبح كتـ تعينيػا فػي مسػكييف  كتمثمت في الكتب عينة الدراسة
 ىما:

 كحددت مف السنة الأكلى ابتدائي إلى السنة الرابعة متكسط. -
 –التربيػة الإسػلبمية  –التػاريخ  –المناىج المدرسية كالتي تمثمػت فػي  منيػاج المغػة العربيػة  -

 الجغرافيا. –التربية المدنية 
  :الدراسة في:تـ تحديد محاكر محاور التحميل 
 التكجو الإسلبمي. -
 التكجو العربي. -
 .الامازيغيالتكجو  -
 التكجو الجزائرم. -
  :تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف ىمػػاؾ تػػكافر كمػػي مرتفػػع لتكجيػػات كأبعػػاد اليكيػػة نتــائج الدراســة

التربكم الحالي ييػتـ بتنميػة كتطػكير قػيـ اليكيػة  فالإصلبحالكطنية في ىذه المحتكيات، كعميو 
التلبميػػذ. غيػػر أف ىػػذا التػػكافر يختمػػؼ تبعػػا لممنػػاىج التعميميػػة، كمػػا يختمػػؼ تبعػػا الكطنيػػة عنػػد 

لأبعاد اليكية الكطنية، حيث سيطر التكجو الجزائرم عمى أبعاد اليكية الكطنيػة، كىػك مػا يؤكػد 
 تكجيات الدكؿ القطرية لمحفاظ عمى ىكياتيا في مكاجية مؤثرات العكلمة.

النػػػكم بالطػػػاىر بعنػػػكاف: المضػػػاميف المعرفيػػػة لمنيػػػاج دراسػػػة  :سادســـةالدراســـة ال -0-0-0
التربية المدنيػة لمسػنة الرابعػة مػف التعمػيـ المتكسػط كإطػار لتكػكيف مفيػكـ المكاطنػة لػدل التمميػذ 

 2012-2011دراسة تحميمية لكتاب التربية المدنيػة لمسػنة الرابعػة مػف التعمػيـ المتكسػط طبعػة 
بسػكرة سػنة –ر ضػص عمكـ التربية جامعػة محمػد خيرسالة دكتكرة العمكـ في عمـ النفس تخص

2013-2014. 
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 :تمحػػكرت الإشػػكالية حػػكؿ: مػػا ىػػي المضػػاميف المعرفيػػة لمنيػػاج التربيػػة  إشــكالية الدراســة
المدنيػػػة لمسػػػنة الرابعػػػة مػػػف التعمػػػيـ المتكسػػػط التػػػي تشػػػكؿ إطػػػارا لتشػػػكيؿ صػػػكر المكاطنػػػة لػػػدل 

 المكاطنة لدل التمميذا كالتساؤلات الفرعية:
ىي حدكد الشعكر بالانتماء لمكطف في المضمكف المعرفػي لمنػاىج التربيػة لمسػنة الرابعػة  ما -

 مف التعميـ المتكسطا
مػػا ىػػػي حػػػدكد الاعتػػػزاز بمقكمػػات اليكيػػػة الكطنيػػػة فػػػي المضػػمكف المعرفػػػي لمنػػػاىج التربيػػػة  -

 لمسنة الرابعة مف التعميـ المتكسطا
إطػػػار قػػػيـ الحػػػكار كالتسػػػامح فػػػي  مػػػا ىػػػي حػػػدكد الانتفػػػاخ عمػػػى الأخػػػر كالتشػػػارؾ معػػػو فػػػي -

 المضمكف المعرفي لمناىج التربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتكسطا
ما ىي حدكد التفكيػر بطريقػة عمميػة كالتمتػع بػالركح النقديػة فػي المضػمكف المعرفػي لمنػاىج  -

 التربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتكسطا
صػاؿ الحديثػة فػي المضػمكف المعرفػي لمنػاىج ما ىي حدكد التحكـ في استخداـ كسػائؿ الات -

 التربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتكسطا
مػػا ىػػي حػػدكد المحافظػػة عمػػى سػػلبمة البيئػػة فػػي المضػػمكف المعرفػػي لمنػػاىج التربيػػة لمسػػنة  -

 الرابعة مف التعميـ المتكسطا
نة الرابعػة ما ىي حدكد معرفة الحقكؽ كالكاجبات في المضمكف المعرفي لمناىج التربية لمسػ -

 مف التعميـ المتكسطا
 :تيػػػدؼ الدراسػػػة إلػػػى تحميػػػؿ المضػػػاميف المعرفيػػػة لمنيػػػاج التربيػػػة المدنيػػػة  ىـــدف الدراســـة

يػة نظػر لمسنة الرابعة مػف التعمػيـ المتكسػط لتخػريج القػيـ ذات الصػمة بمفيػكـ المكاطنػة مػف كج
تػائج عمػى تشػكيؿ أتي منيػا فػي المسػتكل العممػي التطبيقػي مػف نالمشرع المدرسي ككشػؼ مػا يػ

شخصػػية التمميػػذ فػػي اتجػػاه تمثمػػو ليػػا، أم اندماجػػػو ليػػا كانخراطػػو فػػي التصػػرؼ انطلبقػػا مػػػف 
 دلالتيا بالنسبة لو.

 :تـ استخداـ المنيج الكصفي التحميمي منيج الدراسة. 
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 :تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف كتػػاب التربيػػة المدنيػػة لمسػػنة الرابعػػة مػػف التعمػػيـ  عينــة الدراســة
-2011امينو المعرفيػػػة المكزعػػػة عمػػػى المجػػػالات المفاىيميػػػة السػػػبعة: طبعػػػة المتكسػػػط بمضػػػ

2012. 
 :تـ الاعتماد عمى كحدة المكضكع كحدة الكممة. وحدات التحميل 
 :تكصمت الدراسة إلى: نتائج الدراسة 
عمػػى صػػعيد حسػػف السػػمكؾ، فػػاف المضػػاميف المعرفيػػة لمنيػػاج التربيػػة المدنيػػة لمسػػنة الرابعػػة  -

تكسػػػط، ترمػػػي إلػػػى أف يكػػػكف التمميػػػذ كاعيػػػا بمػػػا لػػػو مػػػف حقػػػكؽ كمػػػا عميػػػو مػػػف مػػػف التعمػػػيـ الم
 كاجبات، بحب كطنو كيحترـ رمكزه كيعتز بمقكمات ىكيتو الكطنية.

التأكيػػػد عمػػػى مزايػػػا الانفتػػػاح عمػػػى الأخػػػر كالتشػػػارؾ معػػػو فػػػي إطػػػار قػػػيـ الحػػػكار كالتسػػػامح،  -
 ، كالمحافظة عمى سلبمة البيئة.التفكير بطريقة عممية، كالتحكـ في كسائؿ الاتصاؿ الحديثة

دراسػػػة شػػػراد محمػػػد العممػػػي بعنػػػكاف: النظػػػاـ التعميمػػػي كثكابػػػت  الدراســـة الســـابعة: -0-0-0
اليكيػػة الكطنيػػة كتػػب المرحمػػة الأكلػػى مػػف التعمػػيـ الابتػػدائي نمكذجػػا رسػػالة ماجسػػتير فػػي عمػػـ 

 .2015-2014اجتماع التربية سنة 
 :راسػػة حػػكؿ التسػػاؤؿ الػػرئيس لمدراسػػة: ىػػؿ النظػػػاـ تمحػػكرت إشػػكالية الد إشــكالية الدراســة

التعميمي الجزائرم يرسخ كيدعـ ثكابت اليكية الكطنية كيساعد عمػى الانػدماج أليكيػاتي ا كىػذا 
 مف خلبؿ :

 ترسيخو كتدعيمو لمبعد الإسلبمي ا -
 ترسيخو كتدعيمو لمبعد العربي ا -
 ترسيخو كتدعيمو لمبعد الامازيغي ا -
 :راسة إلى التحميػؿ النظػرم كالسكسػيكلكجي لثكابػت اليكيػة الكطنيػة تيدؼ الد  ىدف الدراسة

بػػػراز دكر النظػػػاـ التربػػػكم الجزائػػػرم فػػػي ترسػػػيخ  مػػػف خػػػلبؿ التتبػػػع التػػػاريخي كالقػػػانكني ليػػػا. كا 
كتػػدعيـ ثكابػػت اليكيػػة الكطنيػػة كالمسػػاعدة عمػػى الانػػدماج أليكيػػاتي، مػػف خػػلبؿ تحميػػؿ محتػػكل 

ساسي) مف السنة الأكلى إلػى السػنة خامسػة( المعتمػدة مػف كتب المرحمة الأكلى مف التعميـ الأ
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لمكشػؼ عػف مػدل تناكليػا لثكابػت  2014-2013ظرؼ كزارة التربية الكطنية لممكسـ الدراسي 
 اليكية الكطنية.

 :تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي منيج الدراسة. 
 :كتمثمت يكتب المرحمة الأكلى مف التعميـ الابتدائي. عينة الدراسة 
 كتـ الاعتماد عمى:وات الدراسة : أد 
 كىي كالتالي: فئات التحميل: -
 بعد الديف الإسلبمي. -
 البعد العربي. -
 البعد الامازيغي. -
 البعد الكطني العاـ. -
كاليدؼ مف فئػة الشػكؿ ىػك تحديػد الأسػمكب الػذم تػـ مػف خلبلػو تنػاكؿ الأبعػاد  فئة الشكل: -

 فئة التطبيؽ. – الأربعة، كتتمخص فئات الشكؿ في: فئة النص القرائي
قد تبيف أف ىناؾ عدـ تكازف في تنػاكؿ البعػد الإسػلبمي مػا مػف شػانو أف يتػرؾ  نتائج الدراسة:

فراغا معرفيا لدل التلبميػذ، عمػى عكػس أبعػاد اليكيػة الكطنيػة أخػرل التػي تػـ تجسػيدىا بصػكرة 
 يستطيع التمميذ أف يرسخ كيدعـ ثكابت اليكية الكطنية. ياكاضحة التي مف خلبل

ـــة: -0-0-0 دراسػػػة طػػػكاؿ عبػػػد العزيػػػز بعنػػػكاف: صػػػكرة الػػػديف فػػػي البػػػرامج  الدراســـة الثامن
رنة لكتػب  التربيػة الإسػلبمية بػيف المدرسػتيف الأساسػية كالابتدائيػة، االمدرسية دراسة تحميمية مق

 .2016-2015أطركحة دكتكراه في عمـ اجتماع تربية سنة 
 :مدرسػػية الجزائريػػة، كالتػػي تعتبػػر ذات أىميػػة صػػكرة الػػديف فػػي البػػرامج ال إشــكالية الدراســة

التربكيػػة  الإصػػلبحاتبالغػػة فػػي سػػياؽ التحػػكلات الحاصػػمة فػػي النظػػاـ التربػػكم الجزائػػرم نتيجػػة 
 الجديدة، حيث جاء تساؤؿ الإشكالية الرئيس عمى النحك التالي:

يس ىؿ تكجد فركؽ في صكرة الديف المتضمنة في كتب التربية الإسلبمية بػيف نظػاـ التػدر  -
 ا 2003بالأىداؼ كنظاـ التدريس بالكفاءات لمرحمة التعميـ الابتدائي مف
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   :ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى كشػػػؼ الفػػػكارؽ بػػػيف النظػػػاميف التربػػػكييف الأساسػػػي ىـــدف الدراســـة
كالابتدائي كالمطبقيف في مادة التربية الإسػلبمية فػي حػدكد الكتػاب المدرسػي الخػاص بالمرحمػة 

لفػػركؽ بػػيف الكتػػب المدرسػػية لمػػادة التربيػػة الإسػػلبمية مػػف حيػػث التعمػػيـ الابتػػدائي، كتكضػػيح ا
القػػػػػػػيـ التربكيػػػػػػػة كالعلبقػػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػػة كالسػػػػػػػمكؾ كالشػػػػػػػكاىد الشػػػػػػػرعية مػػػػػػػف كجيػػػػػػػة النظػػػػػػػر 

 السكسيكلكجية التي تبحث في ما تعده المجاف المكمفة بإصلبح المناىج كالكتب المدرسية.
 :محتكم كالمنيج المقارف. تـ اعتماد عمى منيجيف ىما تحميؿ منيج الدراسة 
  :تمثمػػػت فػػػي البػػػرامج المدرسػػػية لمتربيػػػة الإسػػػلبمية ككػػػاف تحميػػػؿ المضػػػمكف عينـــة الدراســـة

 لمكتب المدرسية لمسنكات مف الثالثة إلى الخامسة لكؿ مف المدرستيف الأساسية كالابتدائية.
 :تـ الاعتماد عمى أربع فئات كىي: فئات التحميل 
 السمكؾ الاجتماعي. -
 ت الاجتماعية.العلبقا -
 القيـ الاجتماعية. -
 الشكاىد الشرعية. -
  :تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف ىنػػاؾ فػػركؽ لصػػكرة الػػديف فػػي البػػرامج المدرسػػية نتــائج الدراســة

 قبؿ كبعد إصلبحات المنظكمة التربكية.
 الدراسات السابقةعمى التعقيب  -0-0
يػػػة، كسػػػعت العديػػػد مػػػف فػػػي المنػػػاىج التربك  الكطنيػػػة اىتمػػػت الدراسػػػات السػػػابقة باليكيػػػةقػػػد  -

الدراسػػػات إلػػػى الكقػػػكؼ عمػػػى مضػػػاميف قػػػيـ اليكيػػػة الكطنيػػػة فػػػي بعػػػض الكتػػػب المدرسػػػية فػػػي 
تحمميػا ىػذه لمػا  التعمػيـ الأساسػي، مراحؿ التعميـ ككيفيػة تقػديميا لمتلبميػذ كبصػفة خاصػة فػي 

 .مف أىمية في بناء شخصية التمميذالمرحمة 
اتفقػت عينػة تريػد تحقيقيػا كالكصػكؿ إلييػا، حيػث لكؿ دراسة مػف الدراسػات السػابقة أىػداؼ م -

، لكػػف كػػؿ الجزائريػػةعمػػى ىػػدؼ مشػػترؾ كىػػك التعػػرؼ عمػػى أبعػػاد اليكيػػة الكطنيػػة فػػي المدرسػػة 
 ىذا اليدؼ. إلىجانب معيف لمكصكؿ  أخذتدراسة 
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كتػػػب الة مػػػف ا، حيػػػث تػػػـ تطبيػػػؽ الدراسػػػة عمػػػى عينػػػكاتفقػػػت الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي عينتيػػػ -
، عػدا دراسػة لكػؿ دراسػة سػنة الدراسػيةال، ك ختلبؼ يكمػف فػي الكتػب المختػارةالمدرسية، لكف الا

مجمكعػة مػف مػدراس ثانكيػة تحتػؿ مجتمػع الدراسػػة،  صػكرية فػرج الله التػي كانػت عينػة الدراسػة
 .كىـ جميع المساىميف في العممية التربكية بصفة مباشرة

ب تحميػػؿ المضػػمكف معظػػـ الدراسػػات إلػػى المػػنيج البحػػث الكصػػفي، كأسػػمك اسػػتخدمت كقػػد  -
عػػدا دراسػػة لقمػػاف مغػػراكم اسػػتخدمت  بيعػػة مثػػؿ ىػػذه الدراسػػات كأىػػدافيا،لمناسػػبة ذلػػؾ مػػع ط

المػنيج المقػارف المنيج التاريخي كالمػنيج المقػارف، كدراسػة طػكاؿ عبػد العزيػز التػي اسػتخدمت 
 إضافة إلى المنيج الكصفي.

سػػػتثناء دراسػػػة صػػػكرية فػػػرج الله اسػػػتخدمت الدراسػػػات السػػػابقة أداة تحميػػػؿ لجمػػػع البيانػػػات با -
 التي استخدمت أداة المقابمة كالملبحظة.

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة -0-0
 :في العديد مف النقاط أىميااستفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة 

دراؾكسعت فيـ  -  الباحث لمكضكع الدراسة. كا 
ثراء بناء الإشكالية  -  الإطار النظرم.كا 
د استفادت الدراسػة الحاليػة مػف معطيػات كنتػائج الدراسػات السػابقة فػي تحديػد الإجػراءات كق -

 أىػداؼالمناسبة لتنفيذ الدراسة، كفي بناء آلية مناسبة يتـ بيا جمع البيانػات كتحميميػا، لتحقيػؽ 
 المػػكاد الاجتماعيػػة فػػي الدراسػػة فػػي التعػػرؼ عمػػى مػػدل تضػػميف قػػيـ اليكيػػة فػػي منػػاىج ككتػػب

الجيػػػؿ بإصػػػلبحات  كمقارنتيػػػا الأكؿلابتدائيػػػة فػػػي ظػػػؿ الإصػػػلبحات التربكيػػػة لمجيػػػؿ المرحمػػػة ا
 .الثاني

 .كضحت لو طريقة بناء شبكة تحميؿ المحتكل ككيفية حساب صدقيا كثباتيا -
 كقيـ  اليكية الكطنية الكاجب تكافرىا في المناىج محؿ الدراسة. أبعاداتضحت  بعض  -
 .ؿ المحتكل التي تـ تصميمياخطكات تحميؿ الكتاب كفقا لشبكة تحمي -
-  
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 المقاربة السوسيولوجية -0
تحتاج الدراسات السكسيكلكجية إلى تدعيـ نظرم يكجػو الباحػث نحػك تبنػي مقاربػة نظريػة 
أك أكثر لما يراه متناسبا مع دراستو، كلاف المقاربة السكسػيكلكجية تنطمػؽ مػف مكقػؼ نظػرم مػا 

ؿ البحػػػث، مػػػف تحديػػػد المكضػػػكع المجتمعػػػي فإنيػػػا تمتػػػزـ بنمكذجػػػو الإرشػػػادم فػػػي جميػػػع مراحػػػ
المسػػتيدؼ بالدراسػػة كحػػدكده، لأنػػو عمػػى ضػػكء ذلػػؾ النمػػكذج يتحػػدد العمػػؿ كالخطػػاب العممػػي 

 اعمميػػات التحميػػؿ كالتفسػػير لمػػ ف فػػيأاللبحػػؽ، كترسػػـ صػػكرتو إف فػػي ضػػبط مػػا ىػػك مجتمعػػي 
 .(19، ص2014)إبراىيمي، يشتمؿ عميو النمكذج.

نػػػا إلػػػػى أرتباطػػػا كثيقػػػا بالمدرسػػػػة كنظاميػػػا التربػػػكم، فقػػػد لجف مكضػػػكع بحثنػػػا يػػػرتبط الأك 
 مع مشكمة الدراسة، نعرضيا فيما يمي: يتلبءمافا ممقاربتيف رأينا أني

 البنائية الوظيفية  -0-0
 مفيوم البنائية الوظيفية -0-0-0

نظرت البنائية الكظيفية إلى المجتمع كبناء مستقر كثابت نسبيا يتػألؼ مػف مجمكعػة مػف 
يفػػة ايجابيػػة يخػػدـ مػػف خلبليػػا ظصػػر متكاممػػة مػػع بعضػػيا ككػػؿ منيػػا يػػؤدم بالضػػركرة ك العنا

ف  الاتفاقػػات المشػػتركة كالإجمػػاع البنػػاء العػػاـ، كجميػػع عناصػػر ىػػذا البنػػاء تعمػػؿ فػػي إطػػار مػػ
نسػػقا  المجتمػػع  اعتبػػرت البنائيػػة الكظيفيػػة، كمػػا (68لطفػػي، الزيػػات، ب س، ص )مػػي. الإقمي

 الأفعػػػاؿلػػػنظـ الاجتماعيػػػة كالثقافيػػػة، كتػػػرتبط ىػػػذه الػػػنظـ بطبيعػػػة عامػػػا، يشػػػمؿ مجمكعػػػة مػػػف ا
عمميػػة  أف، كمػػا الأساسػػية، كقضػػاء حاجاتػػو الإنسػػافجػػؿ خدمػػة أالاجتماعيػػة التػػي تكػػرس مػػف 

المشػتركة التػي  كالأخلبقيػاتىذه الخدمات تتطمب درجة عالية مف ترابط المشاعر كالقػيـ  إتماـ
كة عمػػى ذلػػؾ يركػػز عممػػاء البنائيػػة الكظيفػػة عمػػى تحػػدث نػػكع مػػف التضػػامف الاجتمػػاعي، عػػلب

ضركرة الاىتمػاـ بالثقافػة، اعتبارىػا المػادة الركحيػة كالعقميػة التػي تػرتبط بػالنظـ ارتباطػا شػديدا. 
 .(116ص ،1999، عبد الرحماف)

فكػػػػرة البنػػػػاءات  اف اسػػػػتخدما. كالمػػػػذتــــالكوت بارســــونز وروبــــرت ميرتــــونكمػػػػف ركادىػػػػا 
ت المتبادلػػة بػػيف الأنسػػاؽ كالػػنظـ ة عنػػد اىتمػػاميـ بطبيعػػة العلبقػػاكالأنسػػاؽ الاجتماعيػػة كخاصػػ
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الاجتماعيػػة مثػػؿ: الأسػػرة كالمدرسػػة كالدكلػػة كالاقتصػػاد، مػػف مككنػػات الاجتماعيػػة، كالتػػي يقػػكـ 
شػباع حاجػات معينػ كؿ منيا كفػي ضػكء ذلػؾ  (،96ص  الزيػات،لطفػي، ).ةبتحقيػؽ كظػائؼ كا 

تطمبػات الكظيفيػة كالتػي تكمػف داخػؿ عمميػات ركز بارسكنز عمػى ضػركرة كضػع مػا يعػرؼ بالم
 أربعة ىي : التكيؼ، تحقيؽ الأىداؼ، التكامؿ، كالمحافظة عمى النمط. 

 :يتطمػػب النسػػؽ التكيػػؼ مػػع البيئػػة التػػي تحػػيط بػػو كأف يقػػكـ أيضػػا بتػػأميف مجمكعػػة  التكيــف
 مف الكسائؿ المادية كالمعنكية الضركرية لحياة أعضاء النسؽ .

 :ؾ بتحديػػد الأكلكيػػات أك الضػػركريات اللبزمػػة لتحقيػػؽ أىػػداؼ المجتمػػع كذلػػ تحقيــق اليــدف
أك النسػػؽ كذلػػؾ عػػف طريػػؽ التنسػػيؽ بػػيف مجمكعػػة المػػدخلبت كالمػػكارد اللبزمػػة كالعمػػؿ عمػػى 

 استخداميا بصكرة مثمى لتحقيؽ حاجات كأىداؼ النسؽ.
 :د أف يتكػاممكا إف مككنػات النسػؽ سػكاء كػانكا أفػرادا أك جماعػات أك نظػـ فرعيػة لابػ التكامل

نجاز الكظائؼ كذلؾ باعتبارىـ أجزاء مف البناء.  مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ العامة كا 
 :دارة التوتر كذلؾ عف طريؽ طػرح عػدد مػف الخصػائص كالسػمات  المحافظة عمى النمط وا 

العامػػػة التػػػػي تتمثػػػؿ فػػػػي الميػػػػارات اللبزمػػػة كالحػػػػكافز الماديػػػػة كالمعنكيػػػة كالسػػػػمات الشخصػػػػية 
عضػػػاء، مػػػع ضػػػركرة الالتػػػزاـ أيضػػػا بمنظكمػػػة القػػػيـ الاجتماعيػػػة التػػػي تسػػػيـ فػػػي لمقيػػػادات كالأ

حامػػد، )خفػػض معػػدلات التػػكتر أك التصػػدع التػػي قػػد تنشػػأ خػػلبؿ عمميػػات التفاعػػؿ الاجتمػػاعي.
 (99، ص 2008

 مبادئ الأساسية التي يرتكز عمييا المنظور الوظيفيال -0-0-0
في كػؿ كاحػد  الأجراءكر حكؿ فكرة تكامؿ يعتمد المنظكر الكظيفي عمى افتراض أساسي يد -

 كالاعتماد المتبادؿ بيف العناصر المختمفة.
يرل ىذا المنظكر أف المجتمع نسؽ يتألؼ مف عدد الأجزاء المترابطة، ييتـ بدراسة العلبقػة  -

 بيف مختمؼ ىذه الأجزاء كبيف المجتمع ككؿ.
عاكنػػة التػػي تتجػػو نحػػك مػػف الجماعػػات المت ةنػػو شػػبكة منظمػػأينظػػر المجتمػػع عمػػى اعتبػػار  -

 كتتفؽ حكؿ القيـ المترابطة بالأىداؼ ككسائؿ تحقيقيا.، الاستقرار
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 إف كؿ أجزاء النسؽ متساندة عمى نحك معيف، كتسيـ بطريقة ما في تدعيـ الكؿ. -
 ارتباط أجزاء المجتمع بعضيا مع البعض الأخر عمى الرغـ مف استقلبليا الظاىرم . -
مجتمػػػع مػػػف النشػػػرة العضػػػكية فػػػي تصػػػكرىا لكظػػػائؼ أجػػػزاء تسػػػتمد الكظيفيػػػة نظرتيػػػا إلػػػى ال -

الجسػػـ الحػػي داخػػؿ البنػػاء الكمػػي لمكػػائف الحػػي، كتحػػاكؿ تطبيػػؽ ىػػذه النظريػػة عمػػى الكظػػائؼ 
 الاجتماعية التي تؤدييا التنظيمات المختمفة داخؿ البناء الاجتماعي الكمي. 

جػػػزاء، كاف أم جػػػزء مػػػف إف النظػػػاـ الاجتمػػػاعي يقػػػكـ عمػػػى مبػػػدأ الاعتمػػػاد المتبػػػادؿ بػػػيف الأ -
أجزاء المجتمع يصاحبو بالضركرة تغير مماثؿ في الأجزاء، كفي النظـ الأخػرل كفػي المجتمػع 

 ككؿ عمى أف أجزاء النسؽ الاجتماعي تعد كميا مترابطة بعضيا مع البعض.
أف المجتمعػػػات تتجػػػو نحػػػك التػػػكازف، كمػػػا يؤكػػػد عمػػػى أف القػػػكل المككنػػػة لنظػػػاـ الاجتمػػػاعي  -

 خفيؼ حدة الانحرافات كالتكترات داخؿ النظاـ .تعمؿ عمى ت
إف كؿ نظاـ قابؿ لمتغير التدريجي كالمستمر طبقا لمحاجات كالمتطمبػات التػي تشػبع رغبػات  -

 .(96 ، ص2008الحكراني، )أفراد المجتمع  كاختلبفيا تبعا لاختلبؼ المكاف كالزماف. 
 والنظام التعميمي:  البنائية الوظيفية  -0-0-0

أف الكظػػائؼ التػػي تؤدييػػا التربيػػة بالنسػػبة لممجتمػػع ىػػي البحػػث عػػف دوركــايم  إيمــل يػػرم
الكظيفػػػػة الاجتماعيػػػػة التػػػػي تنجزىػػػػا المؤسسػػػػات، أم الػػػػدكر الػػػػذم تمعبػػػػو المؤسسػػػػة فػػػػي تنميػػػػة 
كصػػيانة التماسػػؾ الاجتمػػاعي كاف المؤسسػػات التربكيػػة مػػف أىػػـ المؤسسػػات المنكطػػة، كالبػػرامج 

المدرسة كىي المحركة الرئيس ليا، كبالتالي فيي التنشػئة  المدرسية ىي جزء أساسي مف كياف
الأفكػػار التػػي تغػػرس فػػي الأطفػػاؿ أثنػػاء التمػػدرس تكػػكف ىػػي  إف ،الاجتماعيػػة لمجيػػؿ الصػػاعد

المحػػرؾ كالمكجػػو الػػذم يسػػير عميػػو عنػػدما يصػػير رجػػلب، بالخصػػكص التربيػػة الإسػػلبمية لأنيػػا 
إلػى الضػبط الاجتمػاعي الػذم يصػنع التماسػؾ تتعمؽ بالقيـ كالسمكؾ كالعلبقات كىػذا مػا يػؤدم 

 (95، ص2009جعنيني، )الاجتماعي. 
كذلؾ إسيامات البرامج التربكية كخصكصا التربية الإسػلبمية فػي تنميػة المجتمػع كتممػس 
القصكر الكظيفي كما يرتبط بيػا مػف مشػكلبت تربكيػة مختمفػة، كأف الكظػائؼ التربكيػة محتاجػة 
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تمػػاعي، فػػالرابط الرئيسػػي بػػيف البػػرامج كالبنػػاء الاجتمػػاعي تتحقػػؽ إلػػى بػػرامج تخػػدـ التنظػػيـ الاج
 بمدل مطابقتيا لمكاقع الاجتماعي كمسايرتو أثناء التغير الاجتماعي.

تركػػز البنائيػػة الكظيفيػػة عمػػى إعػػادة إنتػػاج مػػا ىػػك قػػائـ فالمؤسسػػات التعميميػػة ىػػدفيا  مػػاك
الاجتمػػاعي، أنيػػا تعطػػي دكرا لممدرسػػة يمػػؿ التبػػايف داخػػؿ البنػػاء حفػػظ النظػػاـ القػػائـ كتثبيتػػو كت  

كسػػػاب  فػػػي إعػػػادة إنتػػػاج العلبقػػػات الاجتماعيػػػة حسػػػب منظػػػكر قػػػكل المسػػػيطرة فػػػي المجتمػػػع كا 
المتعممػػيف قيمػػا كمعػػايير مشػػتركة مثػػؿ الانجػػاز، التعػػاكف، اسػػتقلبلية شخصػػية كغيػػر ذلػػؾ مػػف 

 (99جعنيني، ص )القيـ كالعادات كميارات التي يتربى عمييا الطفؿ. 
 تطبيق البنائية الوظيفية عمى موضوع الدراسة -0-0-0

نسػػػؽ محػػػدد مػػػف انسػػػاؽ  أف المدرسػػػةباعتبػػػار  مكضػػػكع دراسػػػتناتفسػػػر البنائيػػػة الكظيفيػػػة 
عامػػػة كتحقيػػػؽ أىػػػداؼ شخصػػػية بصػػػفة  ؼ إلػػػى تحقيػػػؽ أىػػػداؼ المجتمػػػع بصػػػفةالمجتمػػػع ييػػػد

 خاصة. 
بػػيف القػػائـ بػػالتعميـ  الفػػاعميف فػػي المدرسػػة، خاصػػة داخػػؿ الصػػؼ الدراسػػي يػػتـ التكامػػؿ بػػيف -
معمكمػػات المختمفػػة فيمػػا بيػػنيـ، خاصػػة تمػػؾ المعمكمػػات الاء ك عػػف طريػػؽ تبػػادؿ اار يف، متمقػػالك 

ف معػارؼ كخبػرات عديػدة كمنيػا قػيـ ك لتربكيػة التػي يكتسػب منيػا المتعممػالمجسدة في المناىج ا
كػؿ مقكمػات  و يمتمػؾبعادىا، التي تجعؿ مف الفرد المػتعمـ إنسػانا كاعيػا بكطنػأاليكية الكطنية ك 

 .فعالا كايجابيا داخؿ مجتمعو فردامنو  اليكية الكطنية كتجعؿ
علبقػات مختمفػة  ترابطيف فيما بينيـ ككػؿ منيمػا لػومف أعضاء متفاعميف كمالمدرسة تتككف  -

 مع مؤسسات المجتمع الأخرل.
 المدرسة ليا أىداؼ تريد تحقيقيا عف طريؽ كسائؿ معينة.  -
 كتدعيـ المجتمع. المدرسة تسيـ في تحقيؽ -
رافػػات كالتػػكترات تخفيػػؼ مػػف حػػدة الانحالمػػف النسػػؽ الاجتمػػاعي تعمػػؿ عمػػى  جػػزء المدرسػػة -

 .داخؿ النظاـ ككؿ
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تػػي متطمبػػات الاللمحاجػػات ك  اا كفقػػمػػلمتغيػػر فػػي تنظيماتي تػػافف قابماالمدرسػػة كالأسػػرة مؤسسػػت -
 .تمعالمجفي جؿ تحقيؽ الاستقرار كالتكازف أتشبع رغبات أفراد المجتمع مف 

ة كيمكف تحقيؽ التكازف كالاستقرار داخؿ المجتمع عف طريؽ المدرسة باعتبارىػا أىػـ مؤسسػ -
صػػراعات كيميػػؿ نحػػك الاسػػتقرار كالتػػكازف، كيمكػػف تفسػػير اليقػػكـ عمييػػا بنػػاء مجتمػػع خػػالي مػػف 

 كيتـ ذلؾ عف طريؽ: بارسونز  ذلؾ كفؽ المتطمبات الأربعة الكظيفية التي جاء بيا
ميف كػػؿ أمػػع الكسػػط الػػذم خمقػػت فيػػو كذلػػؾ بتػػ كـ المدرسػػة عمػػى التكيػػؼحيػػث تقػػ التكيــف:  -

 الكسائؿ المادية كالمعنكية الضركرية لحياة أفرادىا  كنمكىا كتطكرىا.
يجػػب عمػػى المدرسػػة تحديػػد الكسػػائؿ كضػػركريات اللبزمػػة لتحقيػػؽ أىػػدافيا  تحقيــق اليــدف: -

 الخاصة كأىداؼ المجتمع.
 .بيف القائميف في الكسط المدرسي  بتفعيؿ العلبقةكيتـ ذلؾ  التكامل: -
بترسػيخ كذلؾ بتحديػد المدرسػة متطمباتيػا كدكرىػا الكاجػب عمييػا فػي  المحافظة عمى النمط: -

 .  كترسيخ قيـ اليكية لدل الفردة يىداؼ التربكية كالتعميمالأالحفاظ عمى القيـ الاجتماعية ك 
 :التفاعمية الرمزية -0-0
 :مفيوم التفاعمية الرمزية -0-0-0

التفاعػػػؿ الرمػػػزم خاصػػػية مميػػػزة  أفيعػػػرؼ ىربػػػرت بمػػػكمر فػػػي كتابػػػو التفاعميػػػة الرمزيػػػة 
النػػاس يفسػػركف  أفكفريػػدة لمتفاعػػؿ الػػذم يقػػع بػػيف النػػاس، كمػػا يجعػػؿ ىػػذا التفاعػػؿ فريػػدا ىػػك 

بعضػػػيـ بػػػدلا مػػػف الاسػػػتجابة المجػػػردة ليػػػا، كاف اسػػػتجابتيـ لا تصػػػنع مباشػػػرة  أفعػػػاؿكيؤكلػػػكف 
 .بأفعاليـالمعنى الذم يمصقكنو  لىإكبدلا مف ذلؾ تستند 
البشػػر  أفلمتفاعميػػة الرمزيػػة تتمثػػؿ فػػي  الأساسػػيةالمرتكػػزات المعرفيػػة  أف رمكيكضػػح بمػػك 
مػػا تعينػػو بالنسػػبة ليػػـ، أم مػػف خػػلبؿ المعػػاني المتصػػمة  أسػػاسعمػػى  الأشػػياءيتصػػرفكف حيػػاؿ 

كىػػي تحػػرر كتعػػدؿ ، الإنسػػانيبيػػا، كىػػذه المعػػاني ىػػي نتػػاج لمتفاعػػؿ الاجتمػػاعي فػػي المجتمػػع 
     التػػي يكاجييػػا. الإشػػاراتيسػػتخدميا كػػؿ فػػرد فػػي تعاممػػو مػػع  تأكيػػؿكيػػتـ تػػداكليا عبػػر عمميػػة 

المغػػة  تتػػيح لنػػا الفرصػػة لنصػػؿ مرحمػػة  أف، كيػػزعـ ميػػد (28،صسػػابؽالمرجػػع ال) الحػػكراني، 
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لخػػارج مػػف ا أنفسػػنانػػرل  أفتمكننػػا مػػف  أنيػػاالػػكعي الػػذاتي كنػػدرؾ ذاتنػػا كنحػػس بفرديتنػػا، كمػػا 
التػػي تمثػػؿ  الإشػػارة، كالعنصػػر الرئيسػػي فػػي ىػػذه العمميػػة ىػػك الرمػػز، أم ااخػػركفمثممػػا يرانػػا 

، الأمػرمحددة ىي، فػي الكاقػع  أمكر إلى للئشارة، كالكممات التي نستعمميا أخر شيئا أكمعنى 
البشػػػر يعتمػػػدكف عمػػػى رمػػػكز كتفاىمػػػات  أفرمػػػكز تمثػػػؿ المعػػػاني التػػػي نقصػػػدىا. كيػػػرم ميػػػد 

ت مشػػتركة فػػي تفػػاعميـ بعضػػيـ مػػع بعػػض، كلاف البشػػر يعيشػػكف فػػي عػػالـ زاخػػر كمكضػػكعا
، 2005)غنػدر،  تشػتمؿ عمػى تبػادؿ الرمػكز. الأفرادبالرمكز، فاف جميع عمميات التفاعؿ بيف 

 (76ص
 :فرضيات التفاعمية الرمزية -0-0 -0

 يعطينا ىربرت بمكمر فرضيات التفاعمية الرمزية:
 شياء عمى أساس ما تعينو تمؾ الأشياء ليـ.إف البشر يتصرفكف حياؿ الأ -
 ىذه المعاني ىي نتاج لمتفاعؿ الاجتماعي في المجتمع الإنساني. -
ني تحػػكر كتعػػدؿ كيػػتـ تػػداكليا عبػػر عمميػػة تأكيػػؿ يسػػتخدميا كػػؿ فػػرد فػػي تعاممػػو كىػػذه المعػػا -

 (.119، ص1999مع الإشارات التي يكاجييا.)إياف كريب، 
 :ليويةالتفاعمية الرمزية وا -0-0 -0

كيرم جكرج ىربرت ميد احد ركاد التفاعمية الرمزية أف اليكية ىي: كحػدة أك كتمػة ضػيقة 
مع حالات اجتماعية، حيث يجد الفرد نفسو فػي حالػة انػدماج كسػط ىػذا المجتمػع الػذم ينتمػي 

 كجيػوبعػيف الاعتبػار  يأخػذ، فالفرد يؤثر في نفسو بنفسو، ىذا لػيس بطريقػة مباشػرة، كلكػف إليو
معػػدكـ القيمػػة  يءشػػ كأنيػػا إلييػػاجػػرد نفسػػو كنظػػر  إلاذاتػػو،  إلػػى، كىػػك لا ينظػػر اخػػريفانظػػر 

جتمػاعي خػاص بػالفرد نفسػو الا الإطػارداخػؿ  ااخػريفتصرفات كمكاقػؼ  إلىمستندا في ذلؾ 
 أكيعػرؼ نفسػو  أف، كىذا ما يسػاعده عمػى أخرلمف جية، كبتمؾ التصرفات اتجاىو مف جية 

 (49، ص2014-2013شنكؼ، )يقيميا. 
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كىنػػػػا يؤكػػػػد ميػػػػد إف عمميػػػػة التفاعػػػػؿ كالعلبقػػػػات الاجتماعيػػػػة تسػػػػاىـ فػػػػي تكػػػػكيف اليكيػػػػة 
مػف  كفيعػرؼ كيتعػرؼ عمػى نفسػو كيعرفػو ااخػر  أفالفػرد يمكػف  أفعاؿالاجتماعية، مف خلبؿ 

 خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي.
ة، المجمكعػػػ أفػػرادفالتفاعػػؿ مػػف المنظػػكر السكسػػيكلكجي ىػػك كسػػػيمة اتصػػاؿ كتفػػاىـ بػػيف 

يحػػدث تفاعػػؿ اجتمػػاعي بػػيف  أفدكف  الأفكػػارالمجمكعػػة  أفػػراديتبػػادؿ  أففمػػف غيػػر المعقػػكؿ 
، كمػػا لا الأخػػربالاعتمػػاد عمػػى العلبقػػة مػػع  إلا تتأسػػس أف، كاليكيػػة حسػػبو لا يمكػػف يائأعضػػا

، خػراأ العلبقػة مػع إلػىالعلبقة مع الػذات تخضػع  أفالتحميمي الذم مفاده  المبدأيمكف رفض 
المغة بمصطمح الاتصاؿ بقػدر مػا يقصػد بػو   لين تورينآيحدد اليكية كلا يقصد بو فالاتصاؿ 

 (touraine, 1997, p261 ) تكاصؿ الذاكرة الاجتماعية.
 تطبيق التفاعمية الرمزية عمى موضوع الدراسة -0-0 -0

المؤسسػة التربكيػة نسػؽ  أفالتفاعميػة الرمزيػة تػرل  أفكمف خلبؿ مكضكع الدراسػة نفسػر 
الفاعميف داخؿ الكسط المدرسي ىك الػذم يحػدد كيػدعـ  عضاءلأأالتفاعؿ بيف  أف، أم متفاعؿ

ىكية الفرد كالمجتمػع فػي نفػس الكقػت، بحيػث يصػبح الفػرد كالمجتمػع كيػاف كاحػد لػو شخصػيتو 
 التالي يكضح كيفية تفسير التفاعمية الرمزية لدراستنا الحالية. شكؿ، الالمميزة

 ليوية الوطنيةار التفاعمية الرمزية يوضح كيفية تفسي (0شكل رقم )
 
 التفاعؿ                        تؤثرتعطي                                      ت

 .إعداد الطالبةالمصدر: 

ىا المػتعمـ ااني يتمقج التربكية تترجـ عمى شكؿ رمكز كمعاىالمن أفكيمكف تفسير الشكؿ 
الكسػػػػط المدرسػػػػي كالتػػػػي تتمثػػػػؿ فػػػػي الصػػػػؼ  عػػػػدة كسػػػػائؿ مشػػػػتركة داخػػػػؿكذلػػػػؾ عػػػػف طريػػػػؽ 

المستعممة داخؿ القسـ مػف السػبكرة الطػاكلات، كػؿ الدراسي، المعمـ، الكتب، التلبميذ، الكسائؿ 
تتفاعػػػؿ فيمػػػا بينيمػػػا فينػػػتج عنيػػػا رمػػػكز كمعػػػاني تػػػؤثر فػػػي التمميػػػذ كتكػػػكف لديػػػو ه العناصػػػر ىػػػذ
تكػػكف لػػدل كػػؿ الأفػػراد ىكيػػة مػػا خبػػرات التػػي تشػػكؿ ىكيتػػو، كعنػػدىا تالمعمكمػػات ك الك  فكػػارلأأ

 كعند تفاعميا تشكؿ ىكية المجتمع بأكممو.

 ىوية المجتمع ىوية الفرد رموز المناىج
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 خلاصة الفصل
تػػـ فػػي ىػػذا الفصػػؿ تحديػػد الإشػػكالية حػػكؿ المكضػػكع المػػدركس، كالػػذم مػػف خلبلػػو تمػػت 
صػػياغة التسػػاؤؿ الرئيسػػي كالتسػػاؤلات الفرعيػػة لمدراسػػة كمػػف ثػػـ إلػػى الفرضػػيات، كتػػـ التعػػرؼ 

أىػداؼ الدراسػة إضػافة إلػى بعػض كضكع، كما تطرقنا إلى أىمية ك ختيار المعمى أىـ دكاعي ا
تغيػػرات الدراسػػة كأخيػػرا المفػاىيـ الإجرائيػػة، ثػػـ تناكلنػػا بعػػض الدراسػػات السػػابقة التػػي تضػػمنت م

 لمدراسة.  ةالنظري مقاربةإلى ال
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 ييدتم
يرتبط كجكد الإنساف كحياتو كاستمراره باليكية، ىكيتو كشخص كىكيتو في انتمائو إلى 

يكية كطنية تسيـ الك  ،الكطف، ىذه اليكية التي تسيـ في تحديد شخصيتو كتميزه عف ااخريف
في تحديد فكره كلائو كانتمائو إلى كطنو بكؿ ما يممؾ ذلؾ الانتماء مف سمات كمميزات ذاتية 

 كلغكية كتاريخية كحضارية كدينية كفكؽ كؿ ذلؾ أك ما يجمع كؿ ذلؾ سمة الكطنية. كثقافية
فاليكية مكضكع شديد العمؽ كعريض الأصؿ، فيك يعتبر مف المفاىيـ الكثيرة التي    

ىا في الفكر الفمسفي ناجدك لاىتماـ بو، فمك تتبعنا تطكرىا لانشغؿ الفكر الإنساني بدراستو كا
ىا كفؽ رؤل فمسفية بحتة، كما نجدىا ضمف المفاىيـ السكسيكلكجية بمنظكر يحاكؿ تفسير 
 .كالسيككلكجية المتنكعة

اليكية الكطنية ظاىرة سياسية كتاريخية جمبت عناية العديد مف التخصصات  ف
كالمنظريف كالممارسيف ليا، أنيا ظاىرة تتكيؼ كتتماشي مع المجتمع المحمي معيف في لحظة 

مثابة الرمز كالعامؿ المشترؾ الذم يجمع عميو أفراد الأمة مف حيث محددة مف تطكره. كتعد ب
الانتساب كالتعمؽ، كالكلاء، كالاعتزاز، كىذا الانتساب كالتعمؽ كالكلاء كالاعتزاز يكتسب 
قداستو، كتعتبر القاسـ المشترؾ بيف الجميع استنادا إلى الخمفية الثقافية كالتاريخية الكاحدة 

ز باليكية أمرا مشركعا لكحدة المصالح كالمستقبؿ الكاحد، كبيذا كمما يجعؿ ىذا الاعتزا
المعنى اليكية ىي الذات الجماعية لأفراد الأمة كميـ كالمساس بيا يعني المساس بكياف 

رصد لمفاىيـ اليكية كفؽ مبحثيف أكليا يحتكل عمى الأمة. كفي ىذا الفصؿ سيتـ استعراض 
يا، إضافة إلى خصائصيا كأبعادىا ككظائفيا رؤل متنكعة، كبعض المفاىيـ المرتبطة ب

كمككناتيا، كتحديد عناصر كمستكيات اليكية كأشكاليا كالعكامؿ المؤثرة في تككينيا، كأخيرا 
 النظريات المفسرة لميكية.

مفيكـ اليكية الكطنية كمفيكـ اليكية الكطنية الجزائرية في أما المبحث الثاني فتضمف 
أبعادىا كأىميتيا، كمياميا، كما يتـ عرض أىـ مقكمات اليكية مكاثيؽ الثكرة التحريرية، ك 

 -التاريخ -المغة الامازيغية -المغة العربية -الكطنية الجزائرية المتمثمة في) الديف الإسلبمي
الكطف(، بإضافة إلى التطرؽ إلى أىـ النظريات في تككيف اليكية الكطنية، كأخيرا المدرسة 

كدكر التعميـ في تعزيز كحماية اليكية الكطنية، كسبؿ المحافظة الجزائرية كاليكية الكطنية، 
 عمييا مف اختراؽ العكلمة.
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 المبحث الأول: المعالجة النظرية لميوية
 مفيوم اليوية  -0
 لغة: -0-0

تعتبػػػر اليكيػػػة ظػػػاىرة اجتماعيػػػة، فيػػػي مػػػف صػػػنع المجتمػػػع الإنسػػػاني، أمػػػا أصػػػميا فيػػػك 
) اليكيػػة( متحػػرؾ، ككثيػػرا مكضػػكع اختمػػؼ حكلػػو ااراء، كسػػبب ىػػذا ا لاخػػتلبؼ ىػػك أف المفيػػكـ

ما كػاف بعػض العممػاء كالفلبسػفة يجمعػكف بػيف اليكيػة كالشخصػية كذلػؾ لأنيمػا متػداخلبف فػي 
ف إلػى درجػة التطػابؽ، ككػاف ىػذا مػا االاستعماؿ بسبب تلبزميما فػي التػداكؿ كغالبػا مػا يتشػابي
منػػو ظيػػػرت مفػػاىيـ كتعػػاريؼ مختمفػػػة أثػػار الجػػدؿ كالخػػػلبؼ حػػكؿ ىػػذا المفيػػػكـ أم اليكيػػة، ك 

 :  منيا
ىػػي كممػػة حركيػػة مػػف ضػػمير الغائػػب ىػػك مضػػاؼ إليػػو يػػاء  :مػػف الناحيػػة المغكيػػة كيػػةالي

النسبة التي تتعمؽ بكجكد الشيء المعنػي كمػا ىػك فػي الكاقػع بخصائصػو كمميزاتػو التػي يعػرؼ 
 (29، ص1996بيا الجانب الثقافي".)بف نعماف، 
طمقػػػة فػػػي الأشػػػياء كالإحيػػػاء المشػػػتممة عمػػػى الحقػػػائؽ كالصػػػفات كاليكيػػػة ىػػػي الحقيقػػػة الم

، 1992بطاقػػػػػة اليكيػػػػػة، منسػػػػػكبة إلػػػػػى ىػػػػػك. )جبػػػػػراف،  -الجكىريػػػػػة: ىكيػػػػػة الػػػػػنفس الإنسػػػػػانية
بطاقػػػة يثبػػػت فييػػػا اسػػػـ الشػػػخص كتػػػاريخ مػػػيلبده  -(، كاليكيػػػة مصػػػدر صػػػناعي ىػػػك847ص

يكيػػة إحسػػاس الفػػرد بنفيػػو كمكػػاف مكلػػده كجنسػػيتو كعممػػو كتسػػمى البطاقػػة الشخصػػية أيضػػا. كال
كفرديتػػػػو كحفاظػػػػو عمػػػػى تكاممػػػػو كقيمتػػػػو كسػػػػمككياتو كأفكػػػػاره فػػػػي مختمػػػػؼ المكاقػػػػؼ. )مختػػػػار، 

فاف الذاتية أك اليكيػة، تماثػؿ الصػفات الأساسػية  وبستر(، كحسب معجـ 2372، ص 2007
 في حالات مختمفة كظركؼ متباينة، أنيػا تعنػي التماثػؿ فػي كػؿ مػا يكػكف الحقيقػة المكضػكعية

ف الذاتيػػة ىػػي الشػػكؿ ألتجمعػػي أك الكػػؿ المركػػب أفيعرفيػػا بػػ الأمريكــيلشػػيء مػػا. أمػػا القػػامكس 
لمجمكعػػػػة مػػػػف الصػػػػفات التػػػػي بكاسػػػػطتيا يمكػػػػف عمػػػػى كجػػػػو التحديػػػػد أك تمييػػػػزه. ) بػػػػف قربػػػػة، 

(، كعرفتيػػػػا الحضػػػػارة العربيػػػػة الإسػػػػلبمية عمػػػػى أنيػػػػا مػػػػأخكذة مػػػػف ىك...ىػػػػك 06، ص2012
يقتػػػػو المشػػػػتممة عميػػػو، اشػػػػتماؿ النػػػػكاة عمػػػى الشػػػػجرة كثمارىػػػػا. بمعنػػػى أنيػػػػا جػػػػكىر الشػػػيء كحق
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ذا كػػػػػاف يجػػػػػد بعضػػػػػيـ يجػػػػػد فػػػػػي اليكيػػػػػة، عمػػػػػى غػػػػػرار ايريػػػػػؾ 06، ص1999)عمػػػػػارة،  (، كا 
الشخصػػية، كللبسػػتمرارية إحساسػػا ذاتيػػا كمقكيػػا لمكحػػدة  اليكيػػة ىػػي د" ايريكسػػكف أك جػػكرج ميػػ

ف بعضػػػيـ إتقػػػكيـ كالمشػػاركة. فػػػكالالزمنيػػة"، كىػػػك إحسػػػاس يكشػػؼ عػػػف الحاجػػػة إلػػى الاعتبػػػار 
خػػر يػػنظـ إلػػى التقميػػد الفركيػػدم ليفضػػؿ إثػػارة العلبقػػات الصػػراعية بػػيف الانفعػػاؿ اللبكاعػػي، اا

كالانػػا العميػػا، كالمقاربػػة الجينيػػة التػػي أيػػدىا" جػػاف بياجيػػو" عنػػدما ركػػز مػػف جيتػػو عمػػى عمميػػة 
بالتػػػػػالي بكاسػػػػػطة المغػػػػػة، التنشػػػػػئة الاجتماعيػػػػػة ذات الطػػػػػابع المعرفػػػػػي كالعػػػػػاطفي كالتعبيػػػػػرم، ك 

تمكنػو مػف أف يتكاصػؿ مػع ااخػريف كاف يعبػر عػف  الفرد كيمتمؾ نظاـ قكاعػد كقػكانيفيستكعب 
 (101، ص2011انتمائو إلى مجمكعات معينة كاف ينبذ غيرىا. )فيريكؿ، 

 اصطلاحا: -0-0
ة يعد مفيكـ اليكية مف المفاىيـ المركزية التي تسجؿ حضكرىا الدائـ في مجالات عممي

كمتعددة كلاسيما في مجاؿ العمكـ الإنسانية ذات الطابع الاجتماعي، كيعد بالتالي مف أكثر 
المفاىيـ تغمغلب في عمؽ حياتنا الثقافية كالاجتماعية اليكمية ، كمف أكثرىا شيكعا كاستخداما. 

(، كيعتبر اريكسكف أكؿ مف أشاع استعماؿ مفيكـ اليكية 8، ص1993اليكس )ميكثيممي، 
كمكضكع لمبحث في مجاؿ عمـ النفس الاجتماعي في أمريكا كاقترح أف تعرؼ اليكية  كقدمو

 ان أف المجتمعات التي تعيش تعدد تايمر(، كيرم (Marisa, 2007,  p12كمحيط داخمي. 
ثقافيا يصبح فييا الاعتراؼ حاجة ضركرية ممحة، كذلؾ بالنظر إلى العلبقة القائمة بيف 

شيء أشبو بالإدراؾ الذم يمتمكو الأفراد حكؿ أنفسيـ كالمميزات اليكية كالاعتراؼ، فاليكية 
صومائيل (، أما 08، ص2016الأساسية التي تحددىـ بكصفيـ كذلؾ. ) الكائمي كآخركف، 

ىي إحساس الفرد أك الجماعة بالذات، أنيا نتيجة كعي الذات  :فيعرؼ  اليكية ىنتكتون
ني عنؾ كتميزنا عنيـ، فالطفؿ الجديد قد بأنني أك نحف نمتمؾ خصائص مميزة ككينكنة تميز 

يمتمؾ ىكية ما عند كلادتو بعلبقة مع اسمو كجنسو كأبكتو كأمكمتو كمكاطنيو، كىذه الأشياء 
مف ىكيتو حتى يعييا الطفؿ كيعرؼ نفسو بيا. )ىنتكتكف،  ان في كؿ حاؿ لا تصبح جزء

لكنيا لا تتككف منيا يعتبر أف اليكية إفراز مف الثقافات ك ستيفن فروش (، ك37، ص2005
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بتمؾ البساطة، فيك يقكؿ) النظرية الحديثة لعمـ النفس كعمـ الاجتماع تؤكد أف ىكية الفرد 
ىي في الحقيقة متعددة كربما سائمة، حيث أنيا تتككف عبر تجربة كترسخ برمكز لغكية، 

الشبكة  نما ينجذبكف إلى المعطيات الثقافية المكجكدة فيإكالأفراد حيف يطكركف ىكياتيـ 
الاجتماعية المباشرة ليـ كتمؾ المكجكدة في المجتمع ككؿ( كعممية بناء اليكية تبعا لذلؾ 
ستؤثر عمييا بشكؿ كبير جميع التباينات السائدة في البيئة الثقافية كالاجتماعية المحيطة. 

أف المغة كلدت اليكية، لأنيا   سماتش(، كيظف 15، ص2010سوشيولوجيا )كىكلبكرف، 
الـ التجربة إلى كممات، كالالتقاء بالمغة يجعمنا نتعالى عف التجربة اانية، ما يمكننا تجرد ع

مف تشكيؿ تصكر الذات، فاليكية مسالة لغكية في جذكرىا، كلذلؾ تفيـ ظاىرة اليكية 
(،  كما تعرؼ اليكية عمى أنيا اسـ 22، ص2014بكصفيا ظاىرة لغكية. )بمكا، حراز، 

الة أم كجكد الشخص، أك الشعب، أك الأمة كما ىي بناء عمى الكياف أك الكجكد عمى ح
شتباه ما إمقكمات كمكاصفات كخصائص معينة، تمكف مف إدراؾ صاحب اليكية بعينو دكف 

لة في ىذه القضية تتعمؽ بنكعية تمؾ الصفات كالمقكمات أو مف الأشياء، كالمسمثام
 (، كاليكية نكعاف:10، ص 1995كالخصائص. )بف نعماف،  

عمى المميزات الجسدية التي تميز كؿ كائف بشرم عف  ان كىي تعتمد أساس ليوية الفردية:ا -
برز مثاؿ عمى ذلؾ بصمات الأصابع التي تحدد أالأخر مف بيف ملبييف البشر في المعمكرة ك 

 أك تثبت ىذا الاختلبؼ عمميا.
متميز نسبة إلى الكطف أك الأمة التي ينتسب إلييا شعب  اليوية وطنية أو قومية: -

مة مف الأمـ ىي مجمكعة مف الصفات أك السمات الثقافية أبخصائص ىكيتو، أم ىكية أم 
العامة التي تمثؿ الحد الأدنى المشترؾ بيف جميع الأفراد الذيف ينتمكف إلييا كتجعميـ يعرفكف 

 كيتميزكف بصفاتيـ تمؾ عما سكاىـ مف أفراد الأمـ الأخرل.
الفردية كالقكمية ىك اختلبؼ في النكع كليس في الدرجة، كالاختلبؼ في مقكمات اليكية     

فاليكية الفردية ذات سمات جسدية في الأساس كاليكية القكمية ذات سمات ثقافية في 
الأساس) دكف أف يكجد أم تناقض بيف اليكيتيف بؿ ىما ترتبطاف بعلبقة جزء بكؿ.( )بف 
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نساف ىي ما يميزه مف غيره في (، فاليكية بالنسبة إلى الإ11نعماف، المرجع نفسو، ص 
خر كالتفرد، فيجعمو يحدد الصكرة التي يحمميا في الكجكد كيكسبو الشعكر بالتمايز عف اا

نفسو عف نفسو ككذلؾ ىي الشعكر بالتمايز أنيا ليست الأخر. كىذا ما أكده العديد مف 
لنفسية كالمعنكية المفكريف عندما اعتبركا اليكية: منظكمة متكاممة مف المعطيات المادية كا

كالاجتماعية تنطكم عمى نسؽ مف عمميات التكامؿ المعرفي كتتميز بكحدتيا التي تتجسد في 
، 2015الركح الداخمية كىي تنطكم عمى خاصية الإحساس باليكية كالشعكر بيا. )شمغيف، 

(، يقكؿ عبد الرحيـ خميس: اليكية ىي الذاتية ك الخصكصية كىي القيـ كالمثؿ 20ص
دئ التي تشكؿ الأساس لمشخصية الفردية أك المجتمع، كىكية الفرد ىي عقيدتو كلغتو كالمبا

كثقافتو كحضارتو كتاريخو، ككذلؾ ىكية المجتمع فيي الركح المعنكية كالجكىر الأصيؿ 
نما  لكياف الأمة، كاليكية أيضا ىي الكعي بالذات الاجتماعية كالثقافية، كىي ليست ثابتة كا 

الكاقع، بؿ أكثر مف ذلؾ ىناؾ داخؿ كؿ ىكية ىكيات متعددة ذات تتحكؿ تبعا لتحكؿ 
مستكيات مختمفة فيي ليست معطى قبمي، بؿ أف الإنساف ىك الذم يكجدىا كفؽ صيركرة 

(، كما أف اليكية ما ىي إلا منظكمة متكاممة متطكرة مف 21، ص2015التحكؿ. )نكار، 
ة تنطكم عادة عمى نسؽ مف عمميات المعطيات المادية كالنفسية كالمعنكية  كالاجتماعي

التكامؿ المعرفي، كتتميز بكحدتيا التي تتجسد في الركح الداخمية التي تنطكم عمى خاصية 
 .(19، ص2012الإحساس باليكية كالشعكر بيا. )حافظ، 

 كىناؾ مجمكعة مف الأبعاد التي تميز مفيكـ اليكية:
 رد أك الجماعة، عف غيره مف الأفرادأنيا تجسد مجمكعة العناصر الجكىرية التي تميز الف -

 أك الجماعات الأخرل.
أنيا تشكؿ اجتماعيا، بؿ أنيا تكاد تككف مرادفة لمكعي الاجتماعي، بحسباف أنيا تمثؿ  -

 القاسـ المشترؾ الذم يجمع بيف أبناء المجتمع الكاحد.
 أنيا ترتبط بعناصر الثبات التي يتسـ بيا الفرد أك الجماعة. -
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ا معطى، بؿ ىي تتشكؿ عبر صيركرة اجتماعية كتاريخية، تجعميا ذات لكنيا ليست كاقع -
 طبيعة متغيرة كمتجددة بتطكر الكاقع الاجتماعي كالتاريخي.

د ذاتو، كما تعي الجماعة فر أنيا ترتبط بمفيكـ المكاطنة، فيي المجاؿ الذم يعي فيو ال -
الانتماء مجمكعة مف ذاتيا، كيشعر الفرد بالانتماء ليذه الجماعة كيكتسب بمقتضى ىذه 

الحقكؽ: التعميـ، المشاركة، التممؾ.... كيمتزـ بمجكعة مف الكاجبات: الالتزاـ بالقانكف، 
 كاحتراـ حقكؽ ااخريف.

أنيا لا تعيش بمعزؿ عف غيرىا مف اليكيات الأخرل، فاليكية تميز جماعة اجتماعية  -
غيرىا، بؿ أنيا تذبؿ كتمكت ثقافية بعينيا لا يمكنيا أف تنمك تتطكر بمعزؿ عف الاتصاؿ ب

 عندما تفرض عمييا العزلة.
أنيا تجمع بيف الذاتي كالمكضكعي، كبيف الفرد كالجمعي، كبيف المحمي كالعالمي، لذا فاف  -

دكائرىا تضيؽ كتتسع، كتتقاطع كتتداخؿ حسب الدائرة المشار إلييا، أك بحسب القكاسـ 
 ( 61، ص2014مكريؼ، المشتركة التي تجمع أك تفصؿ بيف ىذه الدكائر. )

 مفيوم اليوية من المنظور الفمسفي: -0-0
منذ بدء تاريخ الفكر الغربي إلى اليكـ كاليكية تعني تطابؽ الشيء مع ذاتو كقد تـ 

أف اليكية بيذا المفيكـ قدمت دكما  ىايدجرالتعبير عنيا بالصيغة الرياضية أ=أ ، كيرل 
راغ الذم يدكـ كيستمر في انسجاـ فاتر بعيدا بطابع الكحدة، ىذه الكحدة التي ليست ىي الف

يدعك عدا المكقؼ الساذج الذم تعف كؿ علبقة، أنيا الكحدة التي ىي في ذاتيا اختلبؼ مب
(، كمنذ الفمسفة المثالية النظرية 84، ص2006. )بف عبد العالي، نسجاـاكإلى كحدة اليكية 

نشرىا فقد منحت دكرا لكينكنة  التي ميد ليا كؿ مف لايبنتز ككانط كىيجؿ الذم عمؿ عمى
اليكية كالتي استند عمييا ىايدجر لتحديد مفيكـ اليكية ، فيك يدعكنا إلى أف نصغي بترك 
إلى تلبكة المعادلة أ=أ ، كي نفيـ أف ) اليك( يميط المثاـ عف مبدأ كينكنة اليكية أم كيفية 

ى كينكنة الكائف فمكؿ كائف كينكنة كؿ ما ىك مكجكد ىك نفسو مع نفسو، مبدأ اليكية قائـ عم
(، 70-69، ص ص2000ككائف، الحؽ في اليكية أم في الكحدة مع ذاتو. )عبد الله، 
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كنجد أف الفلبسفة القدامى استعممكا لفظة ىكية) بضـ الياء( التي نحتكىا مف الضمير)ىك( 
طك إلا انو أرس هقر أالمقابؿ لمفظة استيف اليكنانية كالتي تدؿ عمى مفيكـ " الكجكد " حسب ما 

حدث انزياح لمفيكـ اليكية مع الفمسفة الحديثة مف معنى " الكجكد" إلى الدلالة عمى الذات 
     أنا أفكر" أك الككجيتك الديكارتيفيكـ الشيء المفكر إلى عبارة " أم تحكؿ المعنى مف م

كـ فقد حدث نا مكجكد( فالكجكد في ذاتو مستنبط مف كاقعو" الأنا أفكر"، أما اليأ) أنا أفكر ف
انزياح أخر لممصطمح مف لفظة اليكية في مستكل المغة الفمسفية إلى لفظة اليكية بفتح الياء 
التي تشير إلى نحف في مستكل الانثركبكلكجيا كالثقافة في ضكء النقد ما بعد الحديث. 

(، كنقكؿ أف اليكية في الفمسفة تذىب إلى حقيقة الشيء 8-7، ص ص2001)المسكيني، 
تمؿ عمى صفاتو الجكىرية المميزة لو عف غيره كما أنيا خاصية مطابقة الشيء التي تش

د القدر الثابت كالجكىرم كالمشترؾ مف الميزات د ما تع  مب ف ىكيةإلنفسو أك مثيمو، كمف ىنا ف
 (03، ص2018كالسمات العامة التي يميز ىذا البمد عف ذلؾ. )شعيبي، 

 اليوية من منظور عمم النفس: -0-0
باليكية تحديد الفرد لمف يككف كما سيككف، بحيث يككف المستقبؿ المتكقع  كيقصد

امتدادا كاستمرارا لخبرات الماضي، أك تككف خبرات الماضي متصمة بما يتكقعو مف 
المستقبؿ، كينطكم مفيكـ اليكية عمى شعكر  الفرد بقدرتو عمى العمؿ كشخص منفرد دكف 

عادة تقكيمو لعلبقاتو  انغلبؽ علبقتو بالأخر، أم تحقيؽ تفرده كتقكية أدكاره الاجتماعية كا 
(، كىي نتاج 54، ص1976بعالمو كبااخريف كتكجييو نحك أىداؼ محددة. ) مرسي، 

التكازف الناجـ عف الأداء السميـ لمجمكعة الأدكار التي تحقؽ مف خلبليا كتعزز مكانة الفرد 
يا كتعطيو شعكرا داخميا يدرؾ مف اخريف كتجعمو يتميز عنيـ بمجمكعة مف المزاابالنسبة 

عمى أنيا كحدة الأنا  :(، يعرفيا عبد القادر حسيف158، ص2007خلبلو ماىيتو. )مسمـ، 
 ني أنا ىك أنا أنكم بكأساسو، فيي تعني ذلؾ الإحساس الأ

(، كينظر المؤرخ النفسي 479، ص 2002في كافة الأحكاؿ كالأزمنة. )فرج كآخركف، 
ية بكصفيا عممية تقع في قمب ثقافتو الجمعية، كىذا ما يخمؽ الرابطة اريؾ اريكسكف إلى اليك 
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اعتبر أف  جورج ىوبرت ميد(،  كما نجد 1571، ص2001بيف الفرد كالمجتمع. )جكردكف، 
اليكية مفيكـ مرتبط بثلبث مستكيات كىي النفس كالانا كالذات حيث حدد أف الذات ىي 

تيا في الجماعة الاجتماعية التي ينتمي إلييا، كلابد مجمكعة الأدكار التي يقكـ الإنساف  بتأدي
كاف يككف السمكؾ الفردم كفؽ السمكؾ الجماعي كىذا ما يمثؿ في الأنا، أما النفس فتطكر 

 ,dridi )نتيجة العلبقات التي يمتمكيا الفرد كتعينو عمى القياـ بأغمب العمميات الاجتماعية. 
,2014,  p27) 

 الاجتماع: اليوية من منظور عمم -0-0
يبدأ تحديد عمـ الاجتماع لميكية مف انتقاؿ التكصيؼ مف الحالة الفردية إلى 
الاجتماعية، حيث تتعمؽ اليكية بشكؿ عاـ، بفيـ الناس كتصكرىـ لأنفسيـ  كلما يعتقدكف انو 

كلكية عمى ميـ في حياتيـ، كيتشكؿ ىذا الفيـ انطلبقا مف خصائص محددة تتخذ المرتبة الأ
كالدلالة، كمف مصادر اليكية في عمـ الاجتماع: الجنكسة، التكجو  ىمصادر المعنغيرىا مف 

الجنسي، الجنسية، المنطمقات الاثنية، الطبقة الاجتماعية، كاليكية الذاتية، أف ىذه المؤشرات 
اليكية  تحدد مكضع الشخص بيف أفراد آخريف يشارككنو الخصائص نفسيا كمف الأمثمة عمى

العامؿ. فقد يككف المرء في الكقت نفسو أما ميندسة مسممة،  الأـ، ب،الاجتماعية: الطال
كس أبعادا عديدة مف حياة كعضك في المجمس البمدم. كذلؾ أف تعدد اليكيات الاجتماعية يع

ي أف الأفراد في العادة ينظمكف معاني حياتيـ كتجاربيـ حكؿ ىكية محكرية أساسية ىالناس، 
بر الزماف كالمكاف. كعمى ىذا الأساس فإف اليكيات الاجتماعية تتميز بالاستمرارية النسبية ع

تتضمف أبعادا جماعية. فيي تعطي مؤشرات عمى أف الأفراد متشابيكف كمختمفكف في نفس 
الكقت. حيث تككف اليكية الاجتماعية دليلب عمى التشابو بيف الأفراد، كتككف اليكية الذاتية 

أما الغزالي فيعرفيا عمى النحك التالي: تعد ( 90،  ص2005دليلب للبختلبؼ. )غندنز ، 
اليكية مفرد لكحدة الكجكد، يقكؿ: اليكية الشيء ىي عينو ك تشخيصو كخصكصيتو ككجكده 

، 1996المنفرد لو، الذم لا يقع فيو اشتراؾ أم أف ىكية الكائف ىي حقيقة. )بركات، 
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تي يعرفيا بالثقافة، فقد (، كيذىب مالينكفسكي في كتابو التحميؿ الكظيفي لميكية ال64ص
 أكجزىا فيما يمي:

اليكية جياز أدائي يسمح للئنساف بحؿ مشاكمو المحسكسة كبالخاصة التي يكاجييا في  -
 محيطو عندما يريد إرضاء حاجاتو.

ىي نظاـ مف المكضكعات كالأشياء كالنشاطات كالسمككات، أم كؿ عنصر يككف كسيمة  -
 لمتكيؼ مع نياية مصمحيو.

 (33، ص2008-2007ت منظمة حكؿ استقباؿ ىاـ كحيكم. )عالي، ىذه النشاطا -
دفة للبنتماء كيعتبر دكركايـ أف الكجكد الاجتماعي للئفراد ) ىكيتيـ الاجتماعية المرا

ماعيا( ىك ما يرثكنو دكف رغبتيـ كيشكؿ سمككياتيـ دكف أف يدرككا، تإلى  فئة ملبئمة اج
، 2008طمحات عمـ اجتماع التقميدم. )كمكد، بذلؾ فمفيكـ اليكية لمذات لا ينتمي إلى مص

(، أما عمى المستكل الاجتماعي فيي مجمكع الصفات أك السمات الثقافية العامة التي 26ص
ات تمثؿ الحد الأدنى المشترؾ بيف جميع الأفراد الذيف ينتمكف إلى أمو مف الأمـ، ىذه السم

ل، كتتمثؿ في المغة كالتاريخ اىـ مف أفراد الأمـ الأخر تجعميـ يعرفكف كيتميزكف عف سك 
المشترؾ لاف كحدة المغة تككف كحدة الفكر، كالتاريخ المشترؾ يككف  كحدة الضمير كذلؾ ما 

 (26-25، ص ص1959تستند عميو الشعكب في بركز قكمياتيا. )الحصرم، 
 بعض المفاىيم المرتبطة باليوية -0
المرتبطة بالشخصية، كيساعد  يعتبر مفيكـ الذات مف المتغيرات الأساسيةالذات:  -0-0

 بمومعمى فيـ السمكؾ الإنساني كتفسيره كىك ناتج عف تفاعؿ الفرد مع بيئتو، حيث يؤكد 
عمى أف الذات تحتكم عمى ثلبثة مككنات أساسية كىي: السمككيات المعرفية كنكع التعميـ 

ساس (، كيعد مككف أ75-73، ص ص1991ككفاءتو كالخصائص الانفعالية لمفرد. )إيؼ، 
رد كمكجو لسمككو كمركز عالمو الاجتماعي، كيعتقد الباحثكف أف ىناؾ نظاما فلشخصية أم 

لمذات يشكؿ بناء المعرفة بيا كالتمثيؿ المعرفي لمذات كما يرتبط مف انفعالات، كاف مفيكـ 
الذات جزء رئيسي مف ىذا النظاـ. كيكتسب الفرد مفيكمو عف ذاتو مف خلبؿ تفاعمو مع 
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يعية كالاجتماعية المحيطة بيا، كيشير مفيكـ الذات لمجمكعة المعتقدات الادراكات البيئة الطب
كالمخططات المعرفية التي تشكؿ إطارا يعالج الفرد مف خلبؿ المعمكمات عف نفسو، سكاء 
كانت ىذه المعمكمات دكافع أك حالات انفعالية أك قدرات أك اىتمامات.... ترتبط بالذات 

،  2004بعلبمات عف حركات الجسـ ككضعيتو. )السيد كآخركف،  كتتأثر ىذه المعتقدات
 ( 346-345ص ص

 الانتماء:  -0-0
كفي البحث في مفيكـ الانتماء سنجد الكثير مف المفكريف كالسكسيكلكجيف قد تناكلكا 

رة عامة، فالانتماء جزء لا فكرة الانتماء، باعتبارىا جزاء مف عمؽ الشخصية الإنسانية بصك 
منظكمة اجتماعية أيا كانت، كىك النزعة التي تدفع الفرد إلى الدخكؿ في إطار  مف أم يتجزأ

اجتماعي فكرم معيف بما تقتضيو مف التزاـ بمعايير ىذا الإطار كقكاعده كنصرتو كالدفاع 
مرجع سابق، عنو، في مقابؿ غيره مف الأطر الاجتماعية كالفكرية الأخرل. )شمغيف، 

إنسانية فطرية يكلد مع كلادة الفرد، كينمك ىذا الإحساس  (، كيعتبر الانتماء ظاىرة35ص
حيث يزيد تعمقو بكطنو كأرضو ككؿ ما لو علبقة  كيستجد في المراحؿ اللبحقة لعمر الفرد،

بيذا الكطف ماضيو كحضارة كمستقبمو، كيعد الانتماء حمقة كصؿ بيف الفرد كالمجتمع، فمف 
ىكية الفرد، إذ أف الانتماء بمثابة حاجة أساسية  خلبلو يتـ نمك الذات كتحقيقيا كمنيا تدعيـ

 في البناء النفسي كالاجتماعي للؤفراد.
حساسكعمى الرغـ مف اختلبؼ اارا كككنو  ء حكؿ الانتماء ما بيف انو اتجاه كشعكر كا 

حاجة أساسية نفسية تطمبيا الذات الإنسانية لإيجاد مكانة ليا بيف المجتمع الذم ينتمي إليو. 
 ( كىناؾ ثلبثة عناصر مف عناصر التبايف بينيما:86)خكني، ص

يتميز مفيكـ اليكية بطابع الشمكلية كيشكؿ الانتماء عنصرا مف عناصر اليكية التي  -
 تتككف مف شبكة مف الانتماءات كالمعايير.

يأخذ مفيكـ اليكية طابعا سيككلكجيا كفمسفيا بالدرجة الأكلى إذ يكظؼ بشكؿ كاسع في  -
شكؿ مبدأ مف أقدـ المبادئ الفمسفية قكامو أف الشيء ىك نفسو، كعمى مجاؿ الفمسفة، كب
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خلبؼ ذلؾ يأخذ مفيكـ الانتماء طابعا سكسيكلكجيا يكظؼ غالبا في مجاؿ الأدب كالسياسة 
 كعمـ الاجتماع.

مفيكـ الاجتماع مفيكـ شامؿ يكظؼ لمدلالة عمى ظكاىر مادية غير إنسانية، بينما ينفرد  -
 دلالة عمى الظاىرة الإنسانية دكف غيرىا مف الظكاىر.مفيكـ الانتماء بال

إف اليكية كياف يجمع بيف انتماءات متكاممة كىكية المجتمع تمنح أفراده مشاعر الأمف     
كالاستقرار كالطمأنينة، فاليكية القكمية تمنح أبناء الأمة الشعكر بالثقة كالأمف كالاستقرار، 

جماعات العرقية أك دينية الفئات ك العددا الانتماءات ك كفي الكقت الذم يككف فيو المجتمع مت
أك سياسية أك اجتماعية يتكجب عمى السياسييف العمؿ عمى دمج ىذه الانتماءات المتنكعة 
مف اجؿ الكصكؿ إلى ىكية مشتركة تمثؿ مصالح الجماعة بانتماءاتيا الطبيعية المختمفة. 

 ( 236-235، ص ص2017)عمكاف، جبر، 
يكـ اليكية الكطنية كالانتماء يمثلبف كجييف لعممة كاحدة، فالانتماء الذم كنستنتج أف مف

يتكلد لو ما يعرؼ باليكية الكطنية، ما مف خلبؿ فيحسو كيشعر بو الفرد اتجاه كطنو كأبنائو 
حب الكطف كالأرض، كالاعتزاز كالافتخار بتاريخو كبطكلاتو كالعمؿ مف اجؿ تنميتو كترقيتو 

اداتو كتقاليده كاحتراـ رمكز السيادة الكطنية، كالافتخار بجنسيتو كىكيتو كالعمؿ بقكانينو كع
 الكطنية.
في العصر  إثارة كجدلا الأكثريعد مفيكـ القكمية احد المفاىيـ  القومية: -0-0

الحديث، كذلؾ بسبب الانتخابات الكبيرة التي تفرضيا استخداماتو في شرح كتفسير الظكاىر 
ما جعؿ عدد كبير مف الباحثيف كعمماء الاجتماع يرفضكف كجكد السياسية كالاجتماعية، 

تعريؼ مكضكعي كمكحد ليذا المفيكـ، مكتفيف فقط بتعاريؼ ذاتية كأخرل تاريخية، ىذا 
لو ىك ما دفع تعطى ة رغـ الأىمية  القصكل التي الغمكض في تحديد الدلالات مفيكـ القكمي

إلى التساؤؿ بجدية عف السبب الذم أعطى فكرة بأحد الدارسيف ليذا المفيكـ فريديريؾ ىرتز 
القكمية، كؿ تمؾ القكة الكبيرة في العصر الحديثا ليجيب عف ىذا السؤاؿ بأننا في الحقيقة 
ذا كاف التعريؼ الاصطلبحي لمقكمية يجعؿ منيا مرادفا  لا نعمـ ما ىك السبب بالضبط، كا 
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ية مشتركة فيما بينيـ تميزىـ عف لكممة الأمة، أم بمعنى مجمكعة الناس الذيف تجمعيـ ىك 
ىك مفيكـ اليكية  أخرالتعريؼ يحيؿ بدكره إلى مفيكـ المجمكعات الأخرل المختمفة، فاف ىذا 

كيجعؿ منيا مفتاحا لتعريؼ القكمية، يسقط ىك الأخر ضمف إشكالات عديدة مرتبطة 
 ( 17، ص2014بدلالات اليكية نفسيا. )الككخي، 

 أبعاد وخصائص اليوية  -0
 أبعاد اليوية: -0-0

ف اليكية في مستكل الفرد ىي تشابو كاختلبؼ يجعؿ الفرد يتحرؾ في ثقافتو كيعبر إ
يابا، كما أف ثقافتو تتحرؾ فيو دركبيا ذىابا ك  دعكه تارة ليشبو غيره، كىك ما تقكـ بو التنشئة ا 

رل إلى في مؤسستيف عمى درجة كبيرة مف الأىمية، ىما الأسرة كالمدرسة ، كتحثو تارة أخ
إبراز فرديتو كعدـ الذكباف في ثقافة جماعتو الصغرل كمجتمعو الكامؿ. كفيما يتعمؽ باليكية 
الفردية مف زاكية جدليتيا مع المعطى الثقافي كالذم بو تتككف ىكية الجماعة يمكف تعييف 

 سبعة أبعاد ىي :
رية ، أم :التمكقع تجيد الذات لتأكيد اليكية الفردية بإتباع خط مستقيـ يعبر عف الاستمرا -

فيو كالحيز الجغرافي في الزماف كالمكاف مف خلبؿ إدراؾ المقطع التاريخي الذم تكجو 
 ية كالخرائطية أك بأحدىما عمى الأقؿ.نبحدكده الذى

تجانس الداخمي، أم ظيكر شخصية يتطمب تأكيد اليكية القدرة عمى الاندماج كتحقيؽ ال -
 يؽ السمكؾ العاـ لمفرد في الزماف كالمكاف.كمدل قدرة تمؾ الشخصية عمى تنسدية فر 
لكي تستقر اليكية الفردية باعتبارىا نسقا مكحدا كذا ديمكمة نسبية، ينبغي تحقيقيا في كؿ  -

مرة بالانفصاؿ كالتميز عف الأخر كاثبات الاختلبؼ عنو ذىنيا ككجدانيا، بدكف الابتعاد عف 
الفردية، أك لا تكجد أصلب، كبالتالي فاف الأخر كالاقتراب منو كالمقارنة معو تتحمؿ اليكية 

اليكية الفردية، ىي جيد لمذىاب نحك الأخر لاكتساب بطانة الذات كعكدة مف الأخر نحك 
 الذات لإثبات كجكدىا المتميز.
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ما يبدأ بو  كؿأف أالانفصاؿ عف الكسط المادم، إذا تتمثؿ أكلى مراتب اليكية الفردية في  -
مكجكدات الأخرل، كالشركع في رسـ حدكده الجسمية خلبؿ الرضيع ىك تمييز جسمو عف ال

الأشير الستة الأكلى بعد الميلبد، كتحقيؽ كحدة كتمة الجسـ، كالتحكـ في مجالو الحسي 
الحركي، غير أف الأمر يككف أكثر تعقيدا في المستكييف العقمي كالنفسي، إذ مع العممية  

 –ىك أنا  –( لانا فصؿ -مزدكجة ) كصؿ الأكلى كبعدىا تجرم داخؿ اليكية الفردية عممية
نت كالنحف لتبحث عما يميز اليكية الفردية، كىذه الألانا تتجو نحك  ، ثـ الانت الأنا مقابؿ 

العممية المزدكجة ىي أساس عقمنو الكجكد، أم: نقمة إلى المستكل المعرفي كأثناء النقؿ 
 تفصح اليكية الفردية عف مميزاتيا.

أف يشبو الشخص نفسو في كؿ الأحكاؿ كباستمرار، كتعمؿ اليكية الكاحدية كالتكاصؿ،  -
نو ىك كليس غيره، فإذا حدث انقطاع في الإدراؾ الكاحد كالمستمر، أعمى أف يدرؾ الشخص 

 اعتبر ذلؾ حالة مرضية مثؿ انشطار الشخصية أك حالة الفصاـ.
زم إلى المجاؿ تتجذر اليكية كتكتسب حيكية كفاعمية عف طريؽ الخركج مف المجاؿ الرم -

 العممي، أم الفعؿ بالإنتاج الفكرم أك المادم، أك ىما معا.
يتمثؿ البعد الأخير في إثبات الذات، فتككف اليكية في حد ذاتيا قيمة كؿ القيـ. فيسعى  -

الشخص لإعلبء ذاتو بإظيار انو أكثر مف ااخريف التزاما بالقيـ الميمة في المجتمع. )كلد 
 (89، ص2003الخميفة، 

 خصائص اليوية -0-0
 تتمثؿ أىـ خصائص اليكية في النقاط ااتية:

أنيا مكتسبة مكركثة يصنعيا تاريخ الأمة، كثقافتيا، كما تمر بو مف تجارب كخبرات، كىي  -
المعبرة عف ذاتيا الجماعية، أك الرمز الذم يجتمع عميو كؿ أفرادىا، انتماء كاعتزازا، تعمقا 

سا بكياف الماضي للؤمة كميا، لأنو يعد تشكيكا في كانتسابا، كيشكؿ المساس بيا مسا
ماضييا كطعنا عمى حاضرىا، كيأسا مف مستقبميا، فيي كاف كانت مف صنع الماضي إلا 

 أنيا مكجكدة في حاضرنا، مما يجعؿ منيا دافعا كحافزا لمبحث عف المستقبؿ الأفضؿ.
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ة لمتطكر كالتفاعؿ مع كؿ اليكية مكجكدة في الضمير الجمعي للؤمة، كممؾ ليا، لأنيا قابم -
 اليكيات الأخرل.

رادة، ذلؾ أف الاعتقاد كالإرادة كليس الإلزاـ ىما ما يميز اليكية،  - اليكية عممية اعتقاد كا 
فاليكية ليست القانكف، كلا يجب أف تككف مساكية لو، فالإسلبـ مثلب كىك احد المركبات 

لقانكف جزئيا أك كميا فالالتزاـ بتعاليـ الأساسية لميكية في كؿ أقطار العربية قد يتعارض مع ا
، 2011الإسلبـ لا تتبع ىنا مف إلزامية القانكف، بؿ مف اعتقاد الشعكب. )اليرماسي، 

 ( 26ص
اليكية عممية إيديكلكجية، حيث تصطفى مف قبؿ نخبة سياسية معينة كذلؾ بانتقاء  -

عمييا ىالة مف القداسة  عناصر معينة لتثبيتيا، ثـ تحدد اليكية الأصمية مف خلبليا كتضفى
 كالسمك. 

اليكية عممية تمييز كاختلبؼ ككنيا تنفرد بجممة خصائص تجعؿ صاحبيا مغايرا لغيره،  -
فميما تشابو الناس، كاشترككا في الخصائص الحضارية كالثقافية التي تميز الإنساف نكعيا 

فردية شديدة عف غيره مف الكائنات، فأنيـ لا يعبركف عف أنفسيـ إلا مف خلبؿ أشكاؿ 
 الخصكصية.

خصاب ليا، كيمكف  - اليكية تقكـ عمى مبدأ الكحدة كالتنكع الذم يشكؿ عامؿ إثراء كا 
تصنيؼ الأفراد  بحسب ما اكتسبكه مف ثقافات إلى قكالب متعددة تتميز عف بعضيا البعض 
مف خلبؿ خصائص مشتركة لكؿ قالب ثقافي معيف بحيث تتشكؿ ىذه الخصائص المميزة 

 المجتمعات.ك القالب كعمى المستكل  ىكية ىذا
اليكية عممية تفاعؿ كتكامؿ، حيث أنيا تتشكؿ عبر تفاعؿ كتكامؿ مجمكعة مف الرقائؽ  -

التي تتراكـ عبر الزمف، كىذا التفاعؿ كالتكامؿ بيف المككنات ىك ما مف شانو خمؽ التكازف 
تفاؽ العاـ حكليا، داخؿ اليكية، كتغييب أسباب الصراع كالنفي، الأمر الذم يسيـ في الا

 سكاء مف طرؼ الجماعة أك الأفراد المككنيف ليذه الجماعة.
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اليكية عممية دينامكية، ككنيا تتككف مف مجمكعة مف العناصر فيي بالضركرة متغيرة،  -
في ذات الكقت تتميز فيو بالثبات، فيي كالكائف البشرم الذم يكلد كيشب كيشيخ، كمع 

كنو يبقى ر ملبمحو كتصرفاتو كذكقو ككؿ عناصر شخصيتو، لالمراحؿ العمرية المختمفة تتغي
 (212، ص2001. )بكميرة، ىك ق

ككف اليكية منسجمة مع معطيات الفكر السياسي كالقانكني الحديث الذم يستند إلى ف ت  أ -
قكؽ ككاجبات جميع أبناء قاعدة المكاطنة بكصفيا معيارا جكىريا كمبدأ قانكنيا تتحدد بمكجو ح

 مة ممف يحممكف ىذه اليكية، كماىية علبقاتيـ بالدكلة.أك الأ  الشعب
أف تككف اليكية معبرة عف الكاقع الراىف لمشعب كالأمة، بكصفيا كلب قابؿ لمتجزئة، بمعنى  -

 اف اليكية لف تككف انعكاسا لتصكر فئة ما دكف غيرىا.
صادم في أف تككف اليكية عامؿ تكحيد كتقكية كتفعيؿ لمحراؾ السياسي الاجتماعي كالاقت -

البلبد عمى الأسس الكاردة في المبدأيف أعلبه، كأساس راسخا لتعزيز الكياف السياسي المكحد 
،  2012لمدكلة كاستكماؿ بناء مؤسساتيا المعبرة  عف كحدتيا. ) القمقيمي، أبك غكش، 

 (13ص
 أف اليكية تتحدد مف خلبؿ: جال كبيرككيرم 

 ف تغيير.الاستمرارية كالتحكؿ لأنو لا يكجد ىكية دك  -
في اليكية يمتحـ الذاتي مع المكضكعي مف خلبؿ تبادؿ كؿ مف الأنا كالأخر النظرة إلى  -

 ىكيتنا.
 اليكية نشطة كحركية. -
 اليكية كمية، أم مركبة تنقسـ إلى عناصر كأجزاء مترابطة. -
في  لف أجزائيا كتقاطعيا مع ىكيات أخر ىا كفي التبادؿ بيءاليكية تتميز بالتبادؿ بيف أجزا -

قة جدلية ما يجعميا متحركة كحية، كيتضح ككف اليكية تبدك في صكر عدة منيا، اليكية علب
المستمرة كخطكطيا الكبرل تناقميا الأجياؿ مف جيؿ إلى أخر، أما اليكية المتحكلة فتشكؿ 
بكاسطة التأثيرات التي تتمقاىا، كلككنيا تتحكؿ عمكما داخؿ الاستمرار ذاتو، كبالمقابؿ تعد 
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، ص 1999ة العاكسة لرسـ الذات خشية الذكباف كالاضمحلبؿ. )الدكرم، ا  مر اليكية ال
 (6-5ص
 : وظائف اليوية -0

 ثلبث كظائؼ أساسية نكجزىا فيما يمي: c.camilleriحدد كاميمرم 
تمعب اليكية دكرا معنكيا في عممية إنتاج الذات الفردية كالجماعية، ك  الوظيفة المعنوية: -

عادة ترتيب علبقتيا بمحيطيا مف اجؿ إثبات كجكدىا تأكيد الذات الفردية كا لجماعية، كا 
كتحقيؽ الاستقرار فتجعميـ المنتميف إلى ىكية معينة يحافظكف عمى معرفة ذكاتيـ، كيعرفكف 

تفاعلبت الااخريف بيا، لاف الكعي بالذات ليس إنتاجا فرديا صرفا، كلكنو ينتج عف مجمكعة 
 لجماعة منغمسا فييا.الاجتماعية التي يككف الفرد أك ا

بالتناقضات  يءالمحيط الذم يعيش فيو الأفراد ممإف  الوظيفة الإدماجية والكيفية: -
حقيقيا لكحدة كانسجاـ  دان كالانسجاـ بيف مككناتو، يككف ميدكالتنكع كعدـ التكافؽ كالتماثؿ 

كف بناء مقكمات اليكية أك بيف الأطراؼ كالمككنات الثقافية المتمايزة، لذا ينبغي أف يك
مقكماتيا في تناغـ مع المحيط عف طريؽ التفاكض، لذا فاليكية تسعى إلى إدماج كتكييؼ 
الأفراد كالجماعات مع محيطيـ، كمع الأكضاع المختمفة التي يكجدكف فييا، فاليكية تراعي 
الكاقع الذم تستقي منو اكبر قسط مف مككناتيا، فاليكية تتأسس عمى عممية تحقيقيا 

 ى المؤسسات كالجماعات مف اجؿ الاعتراؼ بيا.كتكحيدىا عم
مميزات ذات قيمة ايجابية بناء عمى انو بيعتمد الفرد بإسناد نفسو  الوظيفة القيمية: -

المثالي، فيك يسعى إلى إنعاش العلبقة الايجابية مع الذات بعدما يحصؿ الاعتراؼ، فحينما 
متيا، لا يمكف أف تستخمص ف اليكية ليا قيمبررة كمشركعة عمى نحكم أساسي كلأتصير 

، ص 2014 -2013قيمتيا إلا مف خلبؿ المعايير العميا لممجتمع كالجماعة. )شراد، 
 ( 84-83ص

فبناء اليكية يتـ في إطار الاستجابة لانشغالات ثلبثة ىي إضفاء معنى كدلالة لمذات 
ع الغير، تككف حاممة لقيمة كتقدير ايجابييف كتضمف التكيؼ مع الكاقع كربط العلبقات م
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غير أف تحقيؽ ىذه الانشغالات قد تعرقمو بعض العكامؿ  التي تعترض حياة كبيئة الفرد 
 مما يجعمو يكظؼ آليات مف شانيا أف تعيد تحقيؽ التكازف كالتكيؼ

 مكونات اليوية: -0
كمف استقراء أديبات مصطمح اليكية نجد أف ىذا الأخير يحمؿ مضاميف متعددة يمكف 

 تجسيدىا أك اختزاليا مف الأتي:التعبير عنيا أك 
مف حيث الطبقة كالمكانة كالكظيفة، أك عناصر المككف البيكلكجي المكون الاجتماعي:  -

)النكع(، كيمكف التعبير عف اليكية عف طريؽ  يفالعرؽ أك المكف أك الدـ أك الج المككف مف
 أك المكلد. الانتماء كالتبعية كالعضكية الاثنية أك القبيمة أك العائمة أك الأسرة

مف حيث الديف أك المغة أك العادات ك التقاليد كالعرؼ أك القيـ المكون الثقافي:  -
الاجتماعية المشتركة أك الممبس أك كسائؿ الإنتاج أك طرائؽ الأكؿ كالشرب أك نظاـ أسمكب 
الإدارة كالتنظيـ الييكمي لمقكة كالسمطة كالقانكف المنظـ، كالأحاجي القصصية كالأساطير 

كالتييؤات الخيالية كالرمكز، ككما يندرج فييا كحدة   ات، كالمعتقدات الحسية المعنكيةلخرافكا
 المصالح كالمصير كالتاريخ المشترؾ.

مف حيث الدكلة الكطنية أك القكمية، كنظاـ الحكـ، كشكؿ الدكلة كنظاـ  المكون السياسي: -
دستكرم كالقانكني الجنسية، أك بناء سيطرة عمى جياز إدارة الدكلة، أك المكاطنة كالالالإدارة ك 
يدكلكجيا المكجية لمبناء السياسي الرئيسي كالفرعي ) الحككمة كالتنظيمات السياسية الا فييا،

 (97-96، ص ص2013-2012كالأحزاب كتنظيمات المجتمع المدني(. )ككشي،  
فرد يشير إلى عمميات التصنيؼ الاجتماعي المستمرة التي يقكـ بيا ال مكون معرفي: -

لنفسو كللآخريف مف حكلو، كىك ما يساعده في التعرؼ عمى مكقعو الاجتماعي الحقيقي في 
 المجتمع.

يتعمؽ بمدل قدرة الفرد في تقييـ المكانة الاجتماعية لجماعتو كمقارنتيا  مكون تقيمي: -
 بمثيلبتيا التي تحظى بيا الجماعات الأخرل.
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ت السائدة في إطار الجماعة يـ كالعادايشير إلى معدلات تبني الفرد لمق مكون وجداني: -
ف تنعكس ىذه القيـ كالعادات في تصرفاتو اليكمية. )الشامي، لييا، كسعيو لأنتمي إيالتي 
 (06-05، ص ص2007

 عناصر اليوية -0
إف تحديد ىكية مجتمع، أك جماعة أك فرد، يقتضي العكدة إلى جممة مف العناصر التي 

 لية:مجمكعات التااليمكف تصنيفيا في 
 عناصر مادية وفيزيائية وتشتمل عمى:  -0-0
 الحيازات: الاسـ، االات، المكضكعات، الأمكاؿ، السكف، الملببس، -
 القدرات: القكة الاقتصادية، كالمالية، كالعقمية. -
 التنظيمات المادية: التنظيـ الإقميمي، نظاـ السكف، نظاـ الاتصالات الإنسانية. -
ماء الاجتماعي، كالتكزيعات الاجتماعية، كالسمات المكرفكلكجية الانتماءات الفيزيائية: الانت -

 (18، ص1993الأخرل المميزة. )ميكشيممي 
 عناصر تاريخية: وتتضمن -0-0
الأصكؿ التاريخية: الأسلبؼ، الكلادة، الاسـ، المبدعكف، الاتحاد، القرابة، الخرافات  -

 الخاصة بالتككيف، الأبطاؿ الأكائؿ.
ليامة: المراحؿ اليامة في التطكر، التحكلات الأساسية، ااثار الفارقة، الأحداث التاريخية ا -

 التربية كالتنشئة الاجتماعية.
ااثار التاريخية: العقائد كالعادات كالتقاليد، كالعقد الناشئة عف عممية التطبيع أك القكانيف  -

 (19-18كالمعايير التي كجدت في المرحمة الماضية. )ميكشيممي، المرجع نفسو، ص ص
 عناصر ثقافية نفسية: -0-0
المنطمقات الثقافية، العقائد، الأدياف، الرمكز الثقافية، كالايدكلكجيا، كنظاـ النظام الثقافي:  -

 أدب (. –القيـ الثقافية، ثـ أشكاؿ التعبير المختمفة ) فف 
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المعايير النظرة إلى العالـ،  نقاط التقاطع الثقافية، الاتجاىات المغمقة،  العناصر العقمية: -
 الجمعية، العادات الاجتماعية.

السمات النفسية الخاصة، اتجاىات نظاـ القيـ. )ميكشيممي، المرجع  النظام المعرفي: -
 (19نفسو، ص

 عناصر نفسية اجتماعية: -0-0
أسس اجتماعية: اسـ، مركز،عمر، جنس، مينة، سمطة، كاجبات، ادكار، نشاطات،  -

 انتماءات اجتماعية.
 ة: الكفاءة، النكعية، التقديرات المختمفة.القيـ الاجتماعي -
القدرات الخاصة بالمستقبؿ: القدرة كالإمكانية، الإثارة الإستراتجية، التكيؼ، نمط السمكؾ.  -

 (20)ميكشيممي، المرجع نفسو، ص
 تصنيفات اليوية: -0

ىناؾ العديد مف التصنيفات لميكية، كالملبحظ كجكد اتفاؽ بيف الباحثيف في ىذه 
 ت كىك ما سنكضحو في التصنيفات التالية:التصنيفا

 :mucchielliتصنيف  -7-1
 :كتشمؿ عمى: اليوية المادية 
 المرفكلكجيا: السمات الفيزيائية. -
 الممكية: مكضكعات كأشخاص كخصكصيات مختمفة. -
 التنظيـ: بنية الأشياء كتناسقيا. -
 :كتنطكم عمى: اليوية الخاصة 
 اص كآثاره.الأصكؿ كالماضي: الكلادة/ التاريخ الخ -
 الكضعية الحالية: الاسـ/ مكقع الشخص مف ااخريف/ السمطات / الكاجبات. -
 نظاـ القيـ كالسمكؾ الخاص: السمات كالسمكؾ الخاص/ المثيرات/ الاىتمامات. -
 القدرات الخاصة: الكفاءات / النتائج/ النشاطات. -
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 :كتتضمف اليوية الاجتماعية 
 ج / أراء ااخريف.: النماذصورة اليوية في منظور الآخرين -
 –رياضة  –مينة  –جنس  -: الجماعات الاثنية / جماعات الانتماء) عمرالانتماء -

 نشاطات(
: كؿ ما يمكف لو أف يأخذ مكانا في إطار التسمسؿ الرموز والإشارات الخارجية -

 (Mucchielli, 1985, p p76-83)الاجتماعي. 
رم المممكس  كالذم يتخذ غالبا نلبحظ أف التصنيؼ ينتقؿ باليكية مف المستكل الظاى

معيارا لمتصنيؼ ) أنا، نحف/الأخر، ااخركف( خاصة عند العامة، في حيف أف اليكية 
الخاصة حسب ىذا التصنيؼ ليا تعمؽ بسيرة الفرد، أك بشكؿ آخر اليكية الخاصة ىي نمط 

الاجتماعية حياة الفرد بعيدا عف أحكاـ ااخر سكاء بالقبكؿ أك الرفض كىك ما يميز اليكية 
حيث ترتكز عمى الجماعة لا عمى الفرد، فيي تصؼ الجماعة لتميزىا عف غيرىا، كىنا 

 نتحدث عف الاحتكاء كالاستبعاد كآلية لمجماعة ردا عمى بحث الفرد عف الانتماء.
 :millerتصنيف  -0-0
  :أم الشخص كما يراه ااخركف، فيي عامة لأنيا صادرة عفاليوية العامة الموضوعية 
لجماعة، كىي مكضكعية لأنيا حكـ خارجي صادر عف ااخر. كتجدر الإشارة إلى أف ا

قيمي سمككي جمعي  كدجعممية، بؿ تعني أنيا خاضعة لنمالمكضكعية لا تعني الصحة أك ال
 بعيدا عف الفردانية.

  :كما يتصكر الشخص أف ااخريف يركنو، فيي عامة لأنيا تتكقع اليوية العامة الذاتية
 المعطى. جلمنمكذم لصكرتو عند ااخر تبعا ردتصكر ف

  :كما يرل الشخص نفسو، فيي نتاج عممية تقدير فردية لمذات، كنسجؿ ىنا اليوية الذاتية
أف الذاتية لا تعني تغييب ااخر )الجماعة(، كلكف تعني أنيا ليست لازمة لمتصكر الخاص 

خر، يمكف تقديـ تقدير خاص لمذات، فكما يمكف إعطاء تقدير خاصة لمذات بعيدا عف قيـ اا
 (Miller, 1973, p p680-383 ). لمذات في ضكء التفاعؿ مع ااخر
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يستند التصنيؼ السابؽ لميكية عمى عممية الإدراؾ مف جية كعمى الثنائية )فرد/ 
جماعة( ، فيك يقكـ أساسا تبعا لممدخؿ المعرفي في تحميؿ العلبقة بيف الفرد كالجماعة، 

اء اليكية، بمعنى أف لكؿ فرد ىكيات متعددة تبعا لإدراؾ ىذه العلبقة، كالتي تعد أساس بن
ككمما تماثمت ىذه المدركات ليذه المستكيات كمما كنا بصدد تكافؽ نفسي اجتماعي لمفرد جيد 

 كصحي، كتماسؾ لمجماعة يحفظ ليا استمرارية كيانيا.
 : Eriksonتصنيف  -0-0
  :لنماذج السمككية التي يكاجييا الفرد أثناء تفاعمو الصكر المقبكلة مف االيوية الايجابية

 مع محيطو كالتي باكتسابيا كتشربيا يمقى ترحيبا كدعما .
  :تتشكؿ في نفس الكقت الذم تتشكؿ فيو اليكية الايجابية،كتقكـ أساسا اليوية السمبية

 Erikson , 1986, p) عمى الرفض الاصطفائي لجممة السمات التي ينبغي تجنبيا.
p43-46) 

صكرية لمنماذج السمككية الناشئة عف  مثيلبتتيستند التصنيؼ السابؽ لميكية عمى 
تفاعؿ الفرد مع بيئتو، فالفرد أماـ صكرتيف: صكرة مقبكلة تحمي اليكية، كصكرة مستيجنة 

 تضر باليكية، كبالتالي يجد الفرد نفسو أماـ نمكذجيف متضاديف لتكجيو السمكؾ.
 د خميفة:  تصنيف محمد العربي ول -0-0
  :كىي التي يدرؾ بيا الفرد مكانتو كالأدكار المناطة بو في العالـ        ىوية الذات الواقعية

الخارجي، كيتضمف ىذا المستكل الاتجاىات الشعكرية لمفرد نحك نفسو، ىذه الاتجاىات قد 
 تككف ايجابية أك سمبية.

  :كف، كيقكـ ىذا المستكل عمى كىي ذات الفرد كما يدركيا ااخر ىوية الذات الاجتماعية
كىما الحاجة إلى الأمف كالحاجة لاحتراـ الذات، كىذا مما يجعؿ  الفردحاجتيف أساسيتيف لدل 

 مف ىذا التصكر مؤثرا بشكؿ كبير في سمكؾ الفرد.
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  :كيعكس المستكل مف اليكية الطريقة التي يمكف بيا قيـ الجماعة ىوية الذات الظاىرية
ليكية الظاىرية ىي طريقة الفرد في التفاعؿ كالسمكؾ، كىي بيذا لتصبح خبرات شخصية، فا

 الشكؿ الكجو الكحيد مف اليكية الذم يمكف مشاىدتو.
 :كيمثؿ ىذا المستكل النمكذج المرغكب أك المأمكؿ، كيتعمؽ ىذا  ىوية الذات المثالية

نية، ككجكد النمكذج بدرجة الطمكح كالقدرات مف جية، كاتجاىات الجماعة كقيميا مف جية ثا
ىذا المستكل مف اليكية ما يضمف استمرارية اليكية، حيث أف غايتو ييدد اليكية بالجمكد ثـ 

 (101-100، ص2003تلبشي بعد ذلؾ. )كلد خميفة، 
 أشكال اليوية -0
كىي إدراؾ الفرد نفسيا لذاتو كلكنو اخذ يتسع تدريجيا داخؿ العمكـ اليوية الفردية:  -

تخدـ لمتعبير عف اليكية الاجتماعية كاليكية الثقافية كاليكية الاجتماعية بحيث أصبح يس
العرقية) السلبلة(، كلكنيا كميا مصطمحات تشير إلى تكحد الذات مع كضع اجتماعي معيف 

 (649، ص1998أك مع تراث ثقافي معيف أك مع جماعة سلبلة. )الجكىرم، 
زء الأساسي كتسمى أيضا ىي جزء مف ىكية الأنا، كغالبا ما تعد الج اليوية الجنسية: -

اليكية    النكع، كىي تدؿ عمى الجنس النفسي الذم يجب أف نميزه عف الجنس البيكلكجي، 
أنيا تترسخ بشكؿ  فرويالذم يبرز في البمكغ بظيكر العلبمات الجنسية الثانكية، كيعتبر 

نبع مف كاضح في نياية المراىقة، كفي حيف يرل أتباعو أنيا تكتسب قبؿ البمكغ، لأنيا ت
الصراع الاكديبي كيتكاصؿ نمكىا بشكؿ مكثؼ خلبؿ المراىقة التي تعتبر أخر مرحمة 
لتككينيا حسب اريكسكف، كىذا الأخير يعتبر أف ىكية الأنا تختمؼ عف الصكرة الجسدية 

-2000لأنيا تشمؿ تقمصات الفرد كتركز عمى التفاعلبت النفسية الاجتماعية. )عبلبش، 
 (15، ص2001

يعد الديف الإسلبمي اليكية الأساسية كالرسمية ليا، فيك الانتياء الحقيقي لدينية: اليوية ا -
المجتمع، مف خلبليا يتفاعؿ أفراد المجتمع، كحينما بضعؼ التمسؾ  حياة ركالرمز كمحك 

بالديف كالالتزاـ بو في نفكس الأفراد يضؿ ىك اليكية المفقكدة، التي نبحث عنيا، كذلؾ بحكـ 
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سلبـ ىكية كنظؿ مع ذلؾ لا كأخيرا، كلأنو ليس مف الممكف أف نختار غير الإأننا مسممكف أك 
 ف، فنحف ابتغينا الإسلبـ دينا، فقد ارتضيناه ىكية.ميمسم
كىكية المسمـ تتمثؿ في حفاظو عمى دينو، كاعتزازه بو كتمسكو بتعاليمو كالتزامو بمنيجو   
الله الإسلبـ( سكرة آؿ عمراف ااية  : ) إف الديف عندىي صغير الأمكر ككبيرىا، قاؿ تعالف

 ، كالديف في المنظكر الإسلبمي ىك النظاـ أك المنيج الذم يحكـ جميع جكانب الحياة.19
فاليكية تعني كامؿ الانتماء بكؿ أبعاده المادية كالمعنكية كالاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية 

نصرم أك الجغرافي، فيي تكامؿ كلا تقتصر عمى مجرد الانتماء العصبي أك القبمي أك الع
نفسي فكرم، كانتماء جاء تحقيقا كتطبيقا لقكلو تعالى: )صبغة الله كمف أحسف مف الله 

، فالصبغة ىي اليكية، كاليكية ىي الإسلبـ، كالإسلبـ يصبغ 138صبغة ( سكرة البقرة ااية 
كسمككو كأعمالو،  الإنساف بصبغة خاصة في عقيدتو كفكره كمشاعره كتصكراتو كأمالو كأىدافو

قاؿ القرطبي في تفسيره للآية السابقة: سمي الديف صبغة استعارة كمجازا حيث تظير أعمالو 
 (30-29، ص ص2013كسمتو عمى المتديف، كما يظير اثر الصبغ في الثكب. )لمكاف، 

كالقبكؿ كالتقدير  اليكية الثقافية ىي تعبير عف الحاجة إلى الاعتراؼاليوية الثقافية:  -
في تفرده كتميزه، ففي اليكية الثقافية تشتغؿ جدلية الذات كالأخر كتعيد كؿ  كنساف كما ىللئ

جماعة بشرية تأكيؿ ثقافتيا مف خلبؿ اتصالاتيا الثقافة، كاليكية الثقافية كالحضارية لأمة مف 
الأمـ، ىي القدر الثابت كالجكىرم كالمشترؾ مف السمات كالقسمات العامة، التي تميز 

تجعؿ لمشخصية الكطنية  أك القكمية  يىذه الأمة عف غيرىا مف الحضارات، كالتحضارة 
-33، ص ص2010طابعا تتميز بو عف الشخصيات الكطنية كالقكمية الأخرل. )الحسيف، 

(، كتعتبر اليكية الثقافية ىي كؿ ما يعبر عف السمات الخاصة لشعب معيف أك ما يميز 34
ه اليكية تتككف عبر العصكر بفعؿ ما كقع مف ىذا الشعب عف غيره مف الشعكب، كىذ

أحداث، كما نشأ مف علبقات كتفاعلبت كما نتج عف ذلؾ مف خبرات اكتسبيا الإنساف 
، ص 2006كساعدتو عمى حماية كقيمو كأخلبقياتو كسمككياتو عبر الزماف. ) قاسـ، 

 (106-105ص
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شعب ما أك قكـ، مة حمع الأحداث التاريخية في صنع ممعندما تجتاليوية التاريخية:  -
نيـ يتشابيكف في مرجعيتيـ التاريخية التي تميزىـ عف غيرىـ، كقد تندرج فييا عدة شعكب، إف

مثمما كاف الحاؿ في الخمسينات مف القرف الماضي، حيث ظيرت مكجية التحرر في دكؿ 
في سيا كظير التكتؿ لمدكؿ الافركاسيكية تحت نطاؽ التحرر كرميا إلى التمكقع أإفريقيا ك 

ككذلؾ دكؿ عدـ الانحياز كفيما بعد فتحت الباب  77إطار الثنائية القطبية، باسـ مجمكعة 
 (300، ص2010لظيكر العلبقات جنكب جنكب. )زياف، 

 الأساسية الدلالات أحد عف تعبر مرجعية كأرضية حديثة دكلة عف تعبر الوطنية: اليوية -
 مف اىتمامات الكطنية فاليكية جتماعيةكالا الثقافية اليكية مثؿ مثميا شعب ليكية المحددة
 ديمكغرافيا كرقعتيا الاجتماعية الكتمة بيف تكازم أك تكافؽ أك تطابؽ إيجاد كتعني الدكلة

 عبر نفسيا عف خلبليا مف كتعبر الاجتماعية، نتاجيا عمييا تمارس التي الجغرافية
 )غسان(، كيعتبر22بيا( )اليرماسي، مرجع سابؽ، ص الخاص الثقافي )نمطيا
 الدكلة ظؿ سمككيات في الاجتماعية البيئة لتفسير مفتاح الكطنية اليكية أف (وآخرون
 كمتمايزة أكطاف محددة إلى ينقسـ العالـ بدأ السياسية النظاـ نشأة فمنذ البيئات، ىذه اتجاه
 ما ما، مع انتماءاتيـ لمكاطف مف انطلبقا ذكاتيـ يعرفكف الأفراد كأصبح كجغرافيا ثقافيا
 مف نكع محدد كمعو يكلد شخص كؿ أف حيث "نحف"ب الشعكر مف ذلؾ احبيص

 نتيجة تاريخية فيو يرتبط الذم لمبمد انتمائو خلبؿ مف فيو بكجكدىا حس كلو الكطنية
 ثقافية. كنكعية كجنسو منيا ينحدر التي كالسلبلة

 مككياتالس أف بمعنى كاف، أينما كالجماعة الفرد عمى سمطتيا اليكية الكطنية كتمارس
 أف الأفراد، كحتى بيف كالتفاعلبت السمكؾ ضمف قكلب كتظير تطفك لميكية الكطنية المطبعة
 الكطنية اليكية الأصمية، كتبقى اليكية عمييا يطغى سكؼ جديدة ىكية كطنية اكتساب
 يبقي حيث كالمنتسبيف الأصميف عف كتميزىـ الأفراد شخصية جكانب تحديد أحد الأصمية
 الاجتماعية العلبقات مف أكسع نظـ ضمف مستقمة فردية الأفراد يا كتمنحعن غريبا عنصرا
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 الكطنية لميكية الانتماء لكيفية محددة قائمة أك لائحة تكجد لا جية أخرل كمف كالتفاعلبت
 . كمعيف محدد نظاـ تحت شرعي كمكاطف كالكاجبات لمحقكؽ الانصياع  إطار في

العالـ،  في الأفراد جماعات الفئات حسب سيـكتق تصنيفية كظيفة ليا الكطنية فاليكية
تشكؿ  الكطنية اليكيات أف السكسيكلكجية النظرية جماعات. كترل ضمف الأفراد تحدد كىي
الاجتماعي،  لعالمو معنى للئعطاء المكاطف يعمؿ خلبليا مف ىامة، التي سكسيكلكجية فئات
عمى  يمارس لأنو الكطنية اليكية كجكد أساس ىك – الجغرافية الناحية مف – الكطف لأف

، يالمدن المجتمع كيبنى الأفراد عند الجمعي الضمير يمثؿ لما الأكلى الدعامة كىك أرضيا
، 2002كآخركف،  الكطنية. )غساف اليكية المكاطنة أك بحقكؽ التمتع في أحقية لمفرد كبالتالي

 (35ص
انتماء، في معظـ اليكية الاجتماعية ىي قبؿ كؿ شيء رديؼ لفئة اليوية الاجتماعية:  -

ف 24الأحياف، تككف ىذه الفئة ىي الفئة الاجتماعية المينية. )كمكد، مرجع سابؽ، ص (  كا 
دماج كتمكضع الفرد في محيطو، كتترجـ عف  سناد كا  اليكية الاجتماعية ناتجة عف سياؽ كا 
طريؽ الانتماء كالمشاركة في الجماعة كفي المؤسسات الاجتماعية كتظير مف خلبؿ ممارسة 
الأدكار  كالكظائؼ. كالانتماء إلى جماعة يطبع أسمكب التفكير كالعيش الذم يشكؿ قاعدة 
لحيز كبير مف السير الاجتماعية، فالجماعة ليا تأثير معيارم بكاسطة آليات مثؿ الضغط 

، مف خلبؿ لينتون وكاردينرللبمتثاؿ كالمقارنة كالتقدير الاجتماعييف، كىك ما قصد إليو مف 
كتبرز أىمية تأثير الجماعة في الكضعيات الصراعية، إذ أف  ة،صية القاعديمفيكـ الشخ

الانتماء إلى جماعة تعاني مف التمييز العنصرم أك تعد أقمية يكثر عمى الأفراد في كيفية 
 (FSIQN; 1990; P190)الإحساس كالتعبير عف ىكيتيـ. 

 العوامل المؤثرة في تكوين اليوية -9
 ذات يصفيا بأنيا التي المفاىيـ مف عددا "اريكسون" كتابات ضمفتت :الاجتماعية الثقافة -

 ك يؤكد الفرعية، الثقافات في الأسرة في الطفؿ بنمك خاصة أىمية ليا كأف ثقافي اتجاه
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 أف إلى .كالثقافية الاجتماعية المجالات في التغيرات بيا تجرم التي السرعة عمى اريكسون
  (Mussen. 1984. p623) قافاتالث باختلبؼ تختمؼ اليكية تحديد طرؽ

 تركز بينما الكاممة، الفردية خلبؿ مف اليكية نمك عؿ تركز مثلب الأمريكية  فالثقافة
 بااخريف، الكثيقة العلبقات خلبؿ مف اليكية إفراز عمى كاليابانية كالصينية ثقافات أخرل

 . ثابت اجتماعي نظاـ في الفرد خلبؿ عضكية كمف
 لا كالجماعية بحيث الفردية بيف التكازف عمى قامت قد الإسلبمية لثقافةا نجد المجاؿ ىذا كفي

 نفسو كااخريف نحك ككاجباتو حقكقو يعرؼ المسمـ فالفرد ااخر، عمى الجانبيف أحد يطغى
 حقكقو لخدمة أدنى مف فيحرـ يذكب كلا كالرأسمالية، المفرطة الذاتية عميو تسيطر فلب

 .كعيةالشي عند الحاؿ ىك كما الجماعة
 الركحية كالجكانب ااخرة بأمكر اىتـ كما الحياتية، الإنساف بأمكر الإسلبـ اىتـ فقد 

بناءا  صياغتيا يتـ أف فلببد كسكية، صالحة لنفسو الفرد يختارىا التي اليكية تككف كحتى
 . الحياة أمكر مختمؼ تراعي كمتكازية، متكاممة ثقافة عمى

 في شكميا تختمؼ اليكية أزمة أف إلى جتماعالا عمماء كيشير الاجتماعية: البيئة -
 أزمتو يعكس في المراىؽ كأف حضارة، إلى حضارة كمف اخر مجتمع مف كحدتيا كمضمكف
نما الفرد نفسو، داخؿ لتغييرات استجابة تككف لا فالأزمة معينة  كحضارية اجتماعية ظركفا  كا 
 يجب الأزمة فتفسير، عميو، تطرأ يالت لمتغيرات فييا يعيش التي البيئة لاستجابة نتيجة تككف
، 1990بالمراىؽ. )أبك حطب كآخركف،  تحيط التي الاجتماعية الظركؼ في عنو تبحث أف

 ( 377ص 
 البسيط البدائي المجتمع ففي فيو، تنشأ الذم المجتمع بطبيعة الذاتية اليكية كتتأثر

 المتقدـ المجتمع في يامن أسرع اليكية تككيف عممية تككف الاجتماعية، الأدكار حيث تنحصر
بالظركؼ  يرتبط الحاؿ بطبيعة الاجتماعية، كىذا الأدكار فيو تتعدد الذم التغير، بمعنى سريع
 في التغيرات تؤثر متسارعة تكنكلكجية ثكرة يشيد العالـ أف خاصة بالفرد المحيطة الاقتصادية
 في مقارنة اليكة بعظـ يشعر إما الشخص أف حيث الاقتصادم لمنمك المصاحبة الاجتماعية
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 مضطربا لدل أك ميزكزا اليكية مفيكـ يككف حيث النامية( الدكلة العربية)عقدة بالدكلة
الاقتصادم  الكضع يؤدم حيث الدكؿ بتمؾ الانبيار أك التفكير، مف النكع ىذا أصحاب
أزمة  عمى التغمب تأخير كبالتالي الكاحد المجتمع في الطبقية النظرة تفاقـ إلى المتردم

 .ليكيةا
 في حيف المتقدمة المجتمعات في كضكحا أكثر تككف الذاتية اليكية أف القكؿ يمكننا كبذلؾ
 يجب أف لذا البسيطة البدائية المجتمعات في الصكرة تعكس بينما ضعيفة، الدكر ىكية تككف
الأفراد  لدل سكاء ىكية أزمة كؿ الأخرل العكامؿ مع الاقتصادم العامؿ دكر يتكامؿ

 .كالجماعات
 اكتسابو لميكية في مؤثرا عاملب لمفرد المعرفية القدرة تعتبر  المعرفية: التأثيرات  -

 بصكرة مكضكعية كقدراتو إمكاناتو تحديد عمى قادرا يككف أف يجب الفرد لأف ذلؾ الشخصية،
ذا  أف مف يرل ىناؾ فإف ىكيتو، عف بحثو في المراىؽ تعيف القدرة ىذه أف البعض كاف كا 
 قادرا يصبح ، المراىؽ لأف البحث، عممية صعكبة في كذلؾ تزيد المراىؽ ندع القدرات ىذه
)مسف كآخركف،  .ليكيتو بالنسبة الاحتمالات أك الإمكانيات، أنكاع كؿ يتخيؿ أف عمى

 حياتو في لمفرد المتميز الإنساني المظير الشخصية الثقافة (،  كتضيؼ485، ص1986
 تقكـ التي ىي لمشخص المعرفية كالبنية الغريزية، كالقكل النزكات تحت تأثير يقع أنو حيث
 تختار التي ىي ىك، يفسرىا كما فرد لكؿ الثقافية فالبيئة " سميما، القكل تكجييا ىذه بتكجيو

 32) ، ص1992 ككالديو. )كماير، الطفؿ كليس  تجاربو. طبيعة لو
مف  كذلؾ يكية،ال كصياغة تشكيؿ في مؤثر عامؿ الثقافية البنية أف سبؽ مما يتضح    
ىكية  لتحقيؽ الفرد لمفرد تتيح كالتي كالنماذج، الخبرات تعدد مف البنية ىذه تكفره ما خلبؿ

كالصراع  التكنكلكجي التطكر ظؿ في خاصة -منفتح عالـ الثقافة لأف كنظرا متكاممة،
نية الدي لممبادئ كفقا ضبطيا لـ إذا اليكية تشكيؿ في سمبيا دكرا تمعب قد فإنيا الحضارم،
 .السائدة الاجتماعية كالمعايير
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 دينية( عقائد)أيديكلكجية فكرم إطار تحديد إلى المراىقكف يسعى : الأيديولوجية التأثيرات -
 .الخاصة كالمتميزة ىكياتيـ لتحقيؽ حياتيـ في أساسية كركيزة عميو للبعتماد
كيييئ  قةمثل مؤكد كمصدر كأيديكلكجيتو كدينية ثقافتو قيـ إلى ينظر الشاب أف كما

الاستمرارية  كيؤكد الأساسية، الإنساف لفمسفة كاضحة رؤية الاجتماعية كالأيديكلكجية الديف
كثقافتو. )كماير، مرجع سابؽ،  مجتمعو في كعضك لنفسو كاحترامو الشخص ليكية الكراثية
   ( 72ص 

 يدبالعد ترتبط اليكية  إلى أف عممية تشكيؿ 1982في دراستو عاـ وترمان  أشار كلقد
 :كىي البعض بعضيا مع المترابطة المتغيرات مف
 كأثناءىا اكبر المراىقة مرحمة قبؿ الكالديف لشخصية التقمص أك التكحد عممية كانت كمما - 
 . أكبر معنى ذم انجاز إلى الكصكؿ احتماؿ كاف كمما
          لتشكيؿ  المستخدمة كالطرؽ الكسائؿ في الاختلبؼ عمى ينعكس التنشئة في الاختلبؼ  -

يعاني  الرفض أك الإنكار أك بالتسامح تتصؼ بيكت في يعيشكف الذم فالأطفاؿ اليكية،
الأطفاؿ  أف كما بنجاح اليكية أزمة حؿ في مشكمة يجدكف كقد اليكية، غمكض مف أطفاليا
لاختيارات  يمتثمكا أف فإما مختمفة طرقا يتخذكا أف يمكف متسمطة بيكت مف يأتكف الذيف

 . ىكية بأزمة يمركف كبذلؾ يتمردكف أنيـ كأ الكالديف
أثناءىا  أك المراىقة مرحمة قبؿ الفرد ليا يتعرض التي البدائؿ أك الخيارات كانت كمما - 
 .أكبر ىكية بأزمة مركرىـ احتماؿ كاف كمما كثيرة،
 يشكؿ الفرد لأف الكبير الاحتماؿ تكافر كمما بالنجاح، تتمتع نماذج لممراىؽ تكفرت كمما - 

تطكير  عممية عمى بآخر أك بشكؿ تؤثر أف يمكف الكالديف ىكية أف معنى. إذ ذا التزاما
 .لممراىؽ بالنسبة يمتمككنو الذم القيـ نمكذج خلبؿ مف اليكية
 خلبؿ الأسرة مف تنبثؽ كالتي اليكية باختيارات المتعمقة الاجتماعية التكقعات طبيعة إف - 

 يتعرض لجماعة الذم فالشخص معينة، ىكية طكيرت في ستسيـ الرفاؽ كجماعات كالمدرسة
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 مع المجمكعات بالمقارنة اليكية أزمة مف معاناتو تقؿ ما غالبا قميمة تساؤلات ذات اجتماعية
 .شيكعا أكثر التساؤلات فييا تككف التي
 أف عمى يساعده اليكية أزمة لمكاجية بالأساس المراىقة قبؿ ما مرحمة في الفرد تزكيد إف - 
 .(01، ص1994الأزمة. )المنيزؿ،  ىذه مكاجية في نجاحا كثرأ يككف
 العوامل الأسرية: -

عب الأسرة دكرا ميما في عممية نمك كتشكيؿ اليكية، كقد اعتبر ادـ زاف نمك اليكية مت
 ضركرم لمفرد لأمريف: 

 حاجة الفرد لمشعكر بالتفرد. -
ىتماـ بو مف خلبؿ التنشئة حاجة الفرد للبنتماء كالأىمية بالنسبة للآخريف كىذا يتـ الا -

 الاجتماعية لمفرد.
كقد أشار بيكر إلى نمط الرعاية الكالدية، إذ أف نمط الرعاية الكالدية الذم يتسـ 
بالتساىؿ أك الرفض يساىـ في صعكبة كصكؿ الفرد إلى حؿ أزمة اليكية كتتشكؿ لديو حالة 

في تككيف حالة تقييد اليكية  تشتت اليكية، أما نمط الرعاية الكالدية المتسمط فيك يساعد
كالتمرد كالدخكؿ في حالة أزمة اليكية في حيف أف نمط الرعاية الكالدية الديمقراطي ىك الذم 

، 2014بكعيشة، )يسمح بالبحث كالاكتشاؼ كتككيف التزامات كتشكيؿ حالة تحصيؿ اليكية. 
 (153ص
 :المسجد -

 كتحرص إلييا، المنتميف يعجم استقطاب إلى الأرض بقاع شتى في العبادة دكر تسعى
 تربية أف الدكر تمؾ عمى القائمكف يرل حيث .كالشباب السف صغار عمى استقطاب خاصة
 انتماء بتكريس كفيمة الديف عمييا يحض التي كالتعاليـ كالعادات عمى الأخلبقيات الشاب
 لا كي ىكيتيا عمى لمحفاظ تسعى أقمية فتمثؿ صغيرة كانت سكاء ىذه الجماعة إلى الإنساف
 ىكية تعزيز إلى فتسعى كثيرة تككف حتى أك الكقت، تندثر بمركر ثـ بالأكثرية تنصير
 الإسلبمية الثقافة في المسجد كيؤدم .المختمفة بالثقافات الأخرل تتأثر لا كي الكطنية أفرادىا
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 ييرب حيث تصيبيا، قد سمبية تأثيرات أم كحمايتيا مف الكطنية اليكية تكريس في ميمان  دكران 
 الغني كفييـ المصميف جماعة يؤـ حيث قد العنصرية، كنبذ التآخي عمى المسمـ الفرد المسجد
 نبذ الأطفاؿ في أنفس يزرع الفعؿ كىذا .معركؼ غير فقير شخص الجاه، كصاحب
 :يمي ما عمى يؤكد أف المجتمع عمى لزامان  كاف كليذا أشكاليا. بكافة العنصرية

لمصلبة  التجمع عف الناتجة الإيجابيات فمشاىدة ت،الجماعا حضكر عمى الشباب تعكيد -
 .لدييـ الكطنية كتعزيز السف صغار بتربية كفيمة اليكـ في مرات خمس

 بقية إلى إيجابية أمكر مف المساجد في يدكر ما اككبار  اصغار  الرجاؿ ينقؿ أف الميـ مف -
 تمؾ نقؿ أف حيث الأعذار، ذكم مف كغيرىـ الصغار أك النساء مف سكاء أعضاء الأسرة

 .إلييا كالانتماء الارتباط كيقكم الكطنية اليكية يعزز الصكر الإيجابية
 كأف ىكيتو، كيعزز المجتمع ييـ ما كؿ المساجد في يناقش أف المساجد عمى الميـ مف -

 .المسجد جماعة قبؿ مف كتناقش تطرح السمبيات
 عمى المؤثرة لبتالمشك لبعض الحمكؿ إيجاد في لممساعدة المختصيف ببعض الاستعانة -

 الحمكؿ إيجاد في كالمساعدة كتفسيرىا فيميا المختصيف لغير يمكف لا كالتي ىكية المجتمع
 .ليا
خلبؿ  مف البنات تعميـ مدارس في المصميات بو تقكـ الذم الدكر تفعيؿ زيادة الميـ مف -

اليكية  عمى تؤثر التي السمبية السمككيات بعض كفيـ معرفة في الطالبات ببعض الاستعانة
كيسرة  سيمة بطرؽ كمناقشتيا فيميا في لممساعدة المختصات ببعض كالاستعانة الكطنية
 .(19-18ص ص 2017)الغفيمي، المطمكبة.  التربكية الرسائؿ إيصاؿ ثـ كمف
 النظريات المفسرة لميوية -01

( G-N-FISCHERفيشر)  –ف  -إف اليكية مف المنظكر السكسيكلكجي،  حسب غ
 مختمفيف: المقاربة الجدلية كالمقاربة الكظيفية.مف كجيتي نظر 

: تستمد ىذه المقاربة تصكراتيا مف أعماؿ كارؿ ماركس، فاف اليكية المقاربة الجدلية -
تعرؼ عمكما عمى أنيا عممية استدخاؿ أك استيطاف لمقيـ السائدة التي لا تنفصؿ عف 
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كية تعتبر نكعا مف الكعي الأفكار كالإيديكلكجيات المييمنة، كعمى ىذا الأساس فاف الي
المزيؼ، كعميو فاف دراسة اليكية تميؿ أف تككف ىنا عبارة عف محاكلة لتحميؿ العلبقات 
الاجتماعية التي مف خلبليا يمكف لمفرد أف يتخمص مف القيكد كالأكىاـ المفركضة عميو، 

 (167-166، ص ص2009كمف ثـ التمكف مف فرض كجكده كفاعؿ تاريخي. )مراني، 
أنيا انعكاس عمى مستكل الكعي الفردم، لمقيـ السائدة أيضا، كفي ىذا  ربة الوظيفية:المقا -

الإطار اعتبر لككماف كبرج راف المجتمع يحتكم عمى مجمكعة مف اليكيات النمكذجية تقترح 
عمى الأفراد أشكالا محددة مف السمكؾ حسب الكضعيات التي يمكف أف يكجدكا فييا، كينظر 

يا نتيجة لمتفاعؿ بيف الكعي الفردم كالبناء الاجتماعي، كبالتالي فإنيا ىنا لميكية عمى أن
تعبير عمى مجتمع يقكـ عمى إجماع بدؿ الصراع يعبر عنو الأفراد مف خلبؿ اندماجيـ في 

 نسؽ العلبقات القائـ عمى مجمكعة مف القيـ المشتركة كالمتقبمة مف طرؼ المجتمع. 
تـ التعرض لقضية اليكية في إطارىا عبر ظاىرة  فقد المقاربة النفسية والاجتماعية: -

حتمو الفرد يالتفاعؿ، كتعني اليكية لدل أصحاب ىذا التصكر تفسيرا جديدا لممكقع الذم 
ر ضمف البناء الاجتماعي القائـ كالعلبقات بيف المجمكعات، كمف بيف ابرز ممثمي ىذا التيا

ة الشعكر بالعناصر التي تمنحيا الذم يعبر عف مفيكـ اليكية بالذات، كىي ظاىر  البورت
استقلبلا كظيفيا، كتتمثؿ ىذه العناصر في كؿ مف الشعكر بالجسد، كالشعكر بالاستمرار عبر 

شعكر بالكجكد الذم يرتكز عمى الأىداؼ الالزمف، كالشعكر بالقيمة كتقدير الذات كأخيرا 
يكية مف منظكر المسطرة التي تكجو حياتنا كتعطي ليا معنى، كمف ىنا يمكف تعريؼ ال

نفسي اجتماعي عمى أنيا: الطرؽ المختمفة لمشعكر، كلتمثؿ الذات التي تنتج عف أشكاؿ 
 (167تفاعؿ الذات بالأخر في سياؽ اجتماعي محدد.) مراني، مرجع نفسو، ص 

 نظرية اليوية الاجتماعية -
عمى التفكير في أنفسنا كفي ااخريف بالاعتماد  ةتشير اليكية الاجتماعية إلى طريق

المجمكعة الاجتماعية التي ننتمي إلييا تتككف اليكية الاجتماعية مف أجزاء شخصية الإنساف 
التي جاءت مف ككنو ينتمي إلى مجمكعة معنية كىي تختمؼ عف اليكية الشخصية أم 
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العناصر التي تتككف عادة السمات الشخصية لمفرد كالعلبقات التفاعمية نظرية  اليكية 
تقكؿ أننا نستخدـ اليكية الاجتماعية في  ىنري تاجفيل وجون تيرنركرىا  الاجتماعية التي ط
 الأشياء ااتية :

صفة  تصنيؼ الناس إلي مجمكعات بالاعتماد عمى اعتقاد مشترؾ، أك تجربة معينة، أك -
 محددة عمى سبيؿ المثاؿ: النساء، الميندسكف، الكنديكف.

 ا.الانتساب إلى مجمكعات معينة نرل أنيا مطابقة لن -
المقارنة بيف المجمكعات التي تنتمي إلييا مع المجمكعات الأخرل كالاعتقاد بأفضمية  -

 ( 15، ص2009المجمكعات التي تنتمي إلييا. )كيمي ـ، 
 كبشكؿ أكثر تحديد تقكـ النظرية الاجتماعية عمى ثلبثة افتراضات رئيسية:

 .الناس تصنؼ العالـ الاجتماعي إلى جماعات داخمية كأخرل خارجية -
الناس تكتسب إحساسا بتقدير الذات مف ىكيتيـ الاجتماعية كأعضاء في جماعة  -

 الداخمية. 
ـ الناس عف أنفسيـ تعتمد بشكؿ جزئي عمى كيؼ يقيمكف جماعتيـ الداخمية بالنسبة يىامف -

إلى الجماعات الأخرل، كعميو، تتكقع  النظرية أف الأفراد يسعكف إلى دعـ تقديرىـ لذكاتيـ 
كحد بجماعات اجتماعية كتنجح ىذه المساعي فقط بقدر ما يدرؾ ىؤلاء مف خلبؿ الت
ف كؿ الأفراد لدييـ نفس  الميكؿ فالمحصمة قة مقارنة  بالجماعات الأخرل، كلأجماعتيـ متفك 

 النيائية: إف كؿ جماعة تسعى إلى رؤية نفسيا  بكصفيا الأفضؿ بالنسبة إلى منافسييا،
دراكات الاجتماعية، أم بسبب تصادـ ادراكات كؿ كينشا التعصب بسبب تصادـ ىذه الإ

 (124، ص2010جماعة لنفسيا عمى أنيا الأفضؿ. ىاني )الجزار، 
 : نظرية التفاعمية الرمزية 

يتضمف مصطمح التفاعؿ الرمزم جانبيف مترابطيف، جانب عممية التفاعمي كأساسيا 
ف عممية التفاعؿ تتـ مف الفعؿ الاجتماعي المكجو، كالذم يحمؿ معنى، كالجانب الأخر، إ

خلبؿ نظاـ رمزم،  يشارؾ المتفاعمكف عادة في المعاني الدالة لمرمز، كعمى أساس الانطلبؽ 
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مف خلبليا  أمف الفعؿ الاجتماعي كالرمز، فاف التركيز ىنا عمى عممية التأكيؿ التي يقر 
تجاه حقيقة عقمية، المتفاعمكف المعاني، كبيذا فاف حقيقة الكاقع الاجتماعي أساسا في ىذا الا

تعتمد عمى ما يحمؿ الناس مف معتقدات كتصكرات كمعاف، كاف كاف بعض الرمزييف يأخذكف 
بانبثاؽ النظـ كالبناءات، التي تشكؿ بعد قياميا الجانب المكضكعي، كبيذا تتشكؿ علبقات 
ل الأفراد، ثـ علبقاتيـ مما تشكؿ مف بناءات كنظـ اجتماعية، القضية الأساسية، حيث ير 

 (113، ص2008معظميـ علبقات تبادلية بيف الفرد كما ىك اجتماعي ثقافي. )عثماف، 
يرم ىكؿ أف التفاعمية الرمزية ىي أفضؿ مثاؿ عمى فكرة اليكية الفردية، فيكية الفرد 
تتشكؿ فقط مف تفاعؿ الفرد مع ااخريف، كنظرة الفرد للآخريف تتشكؿ جزئيا مف طريقة نظر 

كحسب رأم فريؽ التفاعمية الرمزية أف الناس يستمركف في امتلبؾ  ااخريف لذلؾ الفرد،
فرديتيـ كلكنيا ليس فردية متميزة كميا عف المجتمع، فاليكية تعمؿ كجسر بيف الفرد 
الاجتماعي كالفرد الخالص، كبامتلبؾ الأفراد ليكية معينة ليـ، إنما يتمثمكف قيـ كمبادئ 

كؾ الأفراد ليككف مشابو مف جانب ااخريف معينة تصاحب تمؾ اليكية، فيي تسمح لسم
 ككذلؾ تجعؿ السمكؾ في المجتمع أكثر نمطية كانتظاما.

ا بمثاؿ عف الطبقة الاجتماعية، فيي طبقة معينة تشجع يكىذه الرؤية جرل تكضيح
الناس عمى التصرؼ بطريقة معينة، فالطبقة العاممة التقميدية كالطبقة الكسطى ليما ىكيات 

عزز بناء أك تطتا بمختمؼ الثقافات الفرعية، كاف كجكد ىذه الثقافات الفرعية مختمفة كارتب
ف اليكية، 97، ص2010ىيكؿ الطبقة في المجتمع كجعميا أكثر حضكرا. )ىارلمبس،  (، كا 

سكاء أكانت رمزا أـ كصما، تككف أداة تستخدـ في العلبقات ما بيف المجمكعات الاجتماعية، 
معزؿ عف استراتجيات إثبات اليكية التي يتكخاىا الفاعمكف لا تكجد اليكية في ذاتيا ب
 ف كاحد، نتاج الصراعات الاجتماعية كالسياسية كحامميا. آالاجتماعيكف الذيف ىـ، في 

 (166، ص2007) ككش، 
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 اليوية الوطنية الجزائريةالمبحث الثاني: 
 مفيوم اليوية الوطنية -0

مكتكب أك المعمف لمدكلة، كىي كائف الاليكية الكطنية تشكؿ الدستكر الضمني، غير 
بيا كيطبقكف مبادئيا  فيؤمنك حي يعيش كيكبر كيتطكر في نفكس أبناء الكطف الذيف 

كيحافظكف عمييا، انطلبقا مف ككنيا الجزء الأىـ في التككيف المعرفي كالكجداني كالذىني 
فسي للؤفراد قبؿ أف تككف مككنا ثقافيا كقانكنيا يرجعكف إليو، فكمما كانت تغذية ىذا الجزء كالن

كتطكيره كالعناية بو، ينمك ىذا الكائف الحي كيتطكر، ككمما تـ إىمالو أك انتفاء العكامؿ 
المشتركة فيو كاف مصيره إلى الضعؼ كالتمزؽ كاليشاشة، كقد ينتيي كيمكت. )عباس، 

تعطى اليكية الكطنية لأم جماعة تميزا عف اليكيات الكطنية الأخرل  (،03، ص2018
ؾ الأفراد ذلؾ أنيا تعكس التاريخ المشترؾ ليذه الجماعة كثقافتيا كأىدافيا كرغبتيا، كتمس

ليا يعطييـ تميزا كمكانة عمى الصعيد الدكلي كمنتميف أك حامميف ليذه بيذه اليكية أك حمميـ 
بغياب ىذه اليكية أك ضعفيا يجد الأفراد أنفسيـ فاقديف ليذا  فلك اليكية كبيا يعرفكف،

يرل ابف بأديس أف اليكية الكطنية ىي ك  .(471، ص2005التعريؼ كليذا التميز. )ىاتؼ، 
مجمكعة مف الأفكار المبنية حكؿ مفيكـ الأمة المتعدد الجكانب كحكؿ الركابط التي يرتبط 

مكعة كتحتكم اليكية الكطنية عمى مككنات ثابتة بيا الأفراد كالجماعات أنفسيـ داخؿ المج
كىي البيئة كالبشر كالتاريخ كالسيادة كالديف كالمغة كالمصير المشترؾ أك قؿ ىي كعاء 
الضمير الجمعي. كمحتكل ليذا الضمير في نفس الأنا، بما يشممو مف قيـ كعادات كمقكمات 

رادتيا في الكجكد كالحياة داخؿ نطا ؽ الحفاظ عؿ كيانيا الإنساني. تكيؼ كعي الجماعة كا 
 ( 509، ص2015)بكعزة، 

في إطار حضارم  بعينو،  أكيرل مصطفى سكيؼ أف اليكية الكطنية ىي ذات كما تنش
مرتبط بمكقع جغرافي بعينو، كينبو يكجد ىنا تداخؿ بيف ىذا المصطمح كمصطمح اليكية 

لتمييز بينيا يتـ انتقاؿ طر حضارية عمى الرغـ مف إمكاف اأالقكمية، ككمما تداخمت عدة 
المتكمـ إلى الحديث عف اليكية القكمية، كعمى ىذا الأساس يفيـ كيؼ يتحدث أساتذة التاريخ 
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عف اليكية القكمية عربية إسلبمية تتداخؿ في إطارىا عدة ىكيات كانت قد كصمت إلى درجة  
نسية، كاليكية المغكلية كاضحة نسبيا مف التبمكر في معالميا المميزة، كىذا القبيؿ اليكية الفر 

حمد بف نعماف اليكية الكطنية أ(، كيصؼ الدكتكر 18، ص2002كاليكية العراقية. )سكيؼ، 
مة مف الأمـ ىي مجمكعة الصفات أك السمات الثقافية العامة التي تمثؿ أفيقكؿ أف ىكية أم 

عرفكف كيتميزكف الحد الأدنى المشترؾ بيف جميع الأفراد الذيف ينتمكف إلييا، كالتي تجعميـ ي
 .(21، ص1996بصفاتيـ تمؾ عما سكاىـ مف أفراد الأمـ الأخرل. )بف نعماف، 

أما حمزة الحسف فيرل أف المقصكد باليكية الكطنية في معناىا العاـ: ذلؾ الشعكر 
 الجمعي المشترؾ كالشامؿ لممكاطنيف في دكلة ما، الذم يقربيـ مف بعضيـ البعض، كيكلد

، كيعزز الحاجة المشتركة لمتعايش معا فيياشكف يالتي يعرض نتماء للؤلدييـ حتما شعكر بالا
درجاتو إحساسا بالاختلبؼ عف  ادنىنو شعكر يكلد في أ إلى حد ربطيـ بمصير كاحد،

عكامؿ التمزؽ كالاختلبؼ ميما تعدد كفي أعلبه، رابطة قكية أقكل مف الشعكب الأخرل، 
 .(154، ص 2012مية أـ غيرىا. )الفتلبكم، أصنافو، سكاء أكانت عرقية أـ دينية أك قب

كرغـ أف اليكية الكطنية تعريؼ قطرم، غير أنيا تتجاكز ذلؾ عندما تككف معبرة عف 
الضمير الحي الذم يمثؿ كؿ خصائص كسمات الشعكب الديمكغرافية كالقكمية كالدينية، 

الشعكب ككنيا ي تفتخر بو تمؾ تكغير ذلؾ مف الخصائص كالسمات التي تمثؿ الفسيفساء ال
 .(10، ص2008استطاعت أف تعبر عنو بمفيكـ كاحد ىك اليكية الكطنية. )الشمرم، 

تككف اليكية الكطنية، كيعاد النظر فييا كيعاد بناءىا حسب المسائؿ السياسة كنشكء 
الحاجة لترسيخ الشعكر بالانتماء لمكطف، ىذه اليكية الثقافية للئفراد تتككف نتيجة تأثير 

العكامؿ الداخمية كالخارجية التي تشكؿ شخصيتيـ، كيستعمؿ مصطمح اليكية مجمكعة مف 
الكطنية لمدلالة عمى السمات المميزة لممجمكعة كشعكر الأفراد بالانتماء  لكطنيـ، كقد تتككف 
لدل الأفراد، لاسيما في المجتمعات المتعددة، انتماءات كىكيات متعددة قد تككف دينية أك 

رىا، لكف يجب أف يتكقؼ الكلاء لأم منيا عمى الكلاء لمكطف مف اجؿ عرقية أك سياسية كغي
 .(104، ص2012ضماف الاستقرار السياسي كالاقتصادم كالاجتماعي. )الأنصارم، 
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فاليكية الكطنية ىي مجمكعة مف القيـ كالأخلبؽ يجب اف تنعكس أفعالا بما تعنيو مف 
راـ قكانينو، تعني الانتظاـ العاـ داخؿ استقرار في الكطف كالدفاع عنو كالتقيد بنظمو كاحت

المجتمع كفؽ مبدأ أخلبقي في إطار نسيج مجتمعي متماسؾ، قائـ عمى احتراـ العادات 
كالتقاليد كالمحبة كالتعاكف كاحتراـ الأسرة كالبيئة كالالتزاـ بالقيـ الدينية السائدة كاحتراـ ااخر 

كسيادة الكطف، بمعنى أنيا تعطي لأم  ككجية نظره بشرط أف لا تمس القيـ كالنظاـ العاـ
جماعة تميزا عف اليكيات الكطنية الأخرل ذلؾ أنيا تعكس التاريخ المشترؾ ليذه الجماعة 

فاليكية عبارة عف ، (679-678، ص ص2019كأىدافيا كرغبتيا كثقافتيا. )سبياف، 
لصكرة ليست الصكرة المثالية التي يجب أف يككف عمييا المكاطف الجزائرم بحيث أف ىذه ا

كبر كأشمؿ مف ذلؾ، ىناؾ أكثر أمحصكرة في زيو كشكمو الخارجي، بؿ تتضمف ما ىك أىـ ك 
معيارا عمميا حديثا لقياس ىذه الصكرة المثالية، كتبدأ مف كيفية شعكر المكاطف  22مف 

ائؿ بأىمية الكقت إلى إنتاجيتو كحبو لبمده ككلائو لو، إضافة إلى التزامو بالقيـ الثابتة، كالفض
الصغرل، كاىتمامو بالنيؿ مف المعرفة كالتعمـ، كحبو لمعمؿ الجماعي بعيدا عف الأنانية 

 .(119، ص2011كأشياء أخرل. )مرابط، مبارؾ، 
 اليوية  الوطنية في مواثيق الثورة التحريرية: -0
  لقد تضمف البياف أكؿ نكفمبر ما يمي: :0000بيان أول نوفمبر 
يمقراطية الاجتماعية ذات السيادة ضمف إطار المبادئ أقامت الدكلة الجزائرية الد -

 الإسلبمية.
 احتراـ جميع الحريات الأساسية دكف تمييز عرقي أك ديني. -
تحقيؽ كحدة شماؿ إفريقيا داخؿ إطارىا لمف بيف الأىداؼ الخارجية التي كضعكىا  -

 الطبيعي العربي الإسلبمي.
ية ممغية بذاؾ كؿ الأقاكيؿ كالقرارات الاعتراؼ بالجنسية الجزائرية بطريقة عمنية كرسم -

جغرافية كالمغة كالديف الفرنسية كتنكر لمتاريخ ك  ارضأكالقكانيف التي تجعؿ مف الجزائر 
 كالعادات التي يتميز بيا الشعب الجزائرم.
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كمف مظاىر اليكية في بياف أكؿ نكفمبر تحديد كتبييف المصالح الفرنسية كقد جاء في 
سييف المذيف يرغبكف في البقاء بالجزائر يككف ليـ الاختيار بيف جميع الفرن :نص البياف

جنسيتيـ الأصمية كيعتبركف بذلؾ كأجانب تجاه القكانيف السارية أك يختاركف الجنسية 
الجزائرية كفي ىذه الحالة يعتبركف كجزائرييف بما لدييـ مف حقكؽ كما عمييـ مف كاجبات. 

 ( 12-11، ص ص2017 ، )بف تيشة
 0000صومام مؤتمر ال: 
فاف مسالة اليكية الجزائرية كاف حضكرىا ضعيؼ  1954بمقارنة مع بياف أكؿ نكفمبر  -

في كثيقة الصكماـ، باعتبارىا أف المغة مقكـ أساسي مف مقكمات اليكية الجزائرية، فقد 
فتئت الإرادة الاستعمارية تسعى  أشارت كثيقة مؤتمر الصكماـ إلى ىذا المقكـ الذم ما

قكليا: أف المستعمر قد عمد إلى خنؽ المغة العربية الكطنية التي يتكمميا لطمسو، في 
الأغمبية الساحقة مف المكاطنيف، كقد اختفى تعميميا العالي منذ بداية الغزك بتشتيت الأساتذة 

 كالتلبميذ، كقفؿ الجامعات كىدـ المكتبات.
د أشارت كثيقة الصكماـ كباعتبار الديف الإسلبمي أيضا احد مقكمات اليكية الجزائرية فق -

إلى ذلؾ في قكليا: كما تدنس الديف الإسلبمي كاخضع رجاليا الذيف تختارىـ الإدارة 
 الاستعمارية كتجازييـ.

 0000مؤتمر طرابمس: 
جؿ تحديد تكجيات المسائؿ الكبرل الخاصة بمستقبؿ الجزائر، أمؤتمر طرابمس جاء مف  -

لاعتبار لمغة العربية نظرا لككنيا المعبر اكلذلؾ أكدت كثيقة مؤتمر طرابمس عمى إعادة 
 الحقيقي عف القيـ الثقافية.

إف الحضارة الإسلبمية كبناء عممي لممجتمع قد بدأ تكاصؿ طكيلب عبر الزمف بمجيكد  -
ايجابي عمى صعيد العمؿ كالفكر معا أم الاقتصاد كالثقافة، ىذا إلى أف الإسلبـ مف 

تصمب القيـ الركحية التي حفظت عمى  يانطنية، لأالعناصر الأساسية في تككيف اليكية الك 
 تماسؾ ىذه اليكية بكؿ عناصرىا.
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  0000اتفاقيات أيفيان: 
ركزت عمى مفيكـ اليكية الجزائرية بكؿ أبعادىا كتجمياتيا، مف خلبؿ فكرة الاستقلبؿ التاـ  -

ض كالسيادة غير المنقكصة ككحدة التراب كالشعب، كىيكميا دلالات عمى الانتماء للؤر 
 (7-6، ص ص2018كالعرؽ. )شافك، 

 أبعاد اليوية الوطنية -0
 كالتالي: اليكية الكطنية ف أبعادإحسب عمماء الاجتماع ف

يتمحكر حكؿ الإحساس الخاص بالارتباط كالمعاىدة القائمة مع  البعد الاجتماعي: -
 المجتمع الكطني.

كاحد كالقيـ التي تضفي كؿ ما يتعمؽ بنفكذ البمد في حالة نظاـ سياسي  البعد الجغرافي: -
 الصفة الشرعية عمى السمطة الكطنية كتمثؿ ضمنيا البعد السياسي.

 يشكؿ المذىب الديني المشترؾ كالاعتقاد بأصكلو كالكفاء لو. البعد الديني: -
يشتمؿ عمى السنف كالفمكمكر كالمغة كفف العمارة، أم العادات كالتقاليد التي  البعد الثقافي: -

 (172، ص 2000ف اليكية الكطنية. )كامؿ، م أىي جزء لا يتجز 
 وظائف اليوية الوطنية -0

 تتمثؿ أىـ كظائؼ اليكية الكطنية فيما يمي:
 الاستمرارية التاريخية للؤمة إذ لا يمكف التشكيؾ في انتماءاتيا.ف ضمت -
 تحقيؽ درجة عالية مف التماثؿ كالانسجاـ بيف السكاف في مختمؼ جيات الكطف الكاحد . -
كية الجنسية كالشخصية الكطنية التي تحافظ عمى صكرة الأمة أماـ الأمـ الأخرل تمثؿ الي -

 (366، ص2017كذلؾ مف خلبؿ الحفاظ عمى الكياف المميز لتمؾ الأمة. )ميلبط، 
 أىمية اليوية الوطنية -0

تعد اليكية الكطنية أك عضكية الجماعة السياسية ميمة، كغالبا تككف جزءا مف اليكية 
بدك أف أعضاء الجماعة السياسية عاشكا بيذه اليكية الكطنية لأجياؿ عديدة، كما الفردية، كي

أف تاريخيـ كذكرياتيـ الفردية مرتبطة ارتباطا كثيقا بيا، كىي تمنح المسكف كالمكاف الذم 
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ينشدكنو، كما أف انتماءىـ ليذه اليكية لا يمكف فصمو عنيـ، فقد تربكا كتعممكا في ىذا 
 ياتيـ بعمؽ عف طريؽ قيـ كأخلبقيات ىذه الجماعة السياسية.المكاف كتشكمت شخص

كبما أف الحدكد قد تـ ترسمييا إقميميا، فاف الجماعة السياسية تخمؽ أيضا منطقة 
منظمة كمرتبة تنميـ القكة كعمقا لعلبقاتيـ مع بعضيـ البعض كصياغة ركابطيـ المشتركة، 

يقا بيذه الجماعة السياسية، كيخمؽ كما أف أمنيـ الشخصي كالجماعي يرتبط ارتباطا كث
أكاصر المصالح المشتركة، تصكغ قكانيف ىذه الجماعة حياة أفرادىا، كما تترؾ أثرا عمى 
جميع جكانب حياتيـ، شاممة الزكاج، كبناء الأسرة كحؽ التممؾ كالمينة كالعلبقات الرسمية 

 .(98 -97، ص ص2013 ،كالغير رسمية فيما بينيـ. )بيككباريؾ
 ة الكطنية تشكؿ دكر المرشد كالمكجو لكؿ الفئات لتحقيؽ الأىداؼ العميا لمكطف.اليكي -
ذا لـ  - اليكية الكطنية ترشد كتنظـ رغبات الأكثرية، كتحكؿ دكف تجاىميا لمصالح الأقمية، كا 

تتـ الأمكر عمى ىذا النحك، سيسكد نكع مف التفرد، الذم يمثؿ بدكه مكاد كمقدرات المجتمع. 
 (04بؽ، ص)عباس، مرجع سا

الاعتزاز بالكطف، فعندما يشعر الشخص بيكيتو الكطنية فإنو يحب كطنو أكثر كيقدـ كؿ  -
 ما يفيده كيطكره. 

تعزيز الانتماء الحضارم لمكطف عند الأطفاؿ كزيادة رغبتيـ في تطكيره كتحسينو. إبراز  -
 القيـ كالسمككيات التي يمتاز بيا المجتمع عف غيره مف المجتمعات. 

لفرد عمى مكاجية التحديات التي يتعرض ليا، فعندما لا يككف لمشخص ىكية مساعدة ا -
 كطنية يشعر بأنو ضائع كتسمب حقكقو كيصبح شخصان فاقدان لأساسيات الحياة. 

 تجميع شتات الأفراد معان كغرس ركح التعاكف فيما بينيـ.  -
الرأم، كحؽ ضماف إعطاء المنتميف ليا نفس الحقكؽ مثؿ حؽ التعميـ كحؽ التعبير عف 

 (https://weziwezi.com)الممكية.
 
 

https://weziwezi.com/
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 ميام اليوية الوطنية في المجتمع: -0
إذ كانت اليكية الكطنية عبارة عف نسؽ المكرثات الحضارية المككنة لمسمكؾ الإنساني، 

التراث الثقافي لممجتمع، كليا كالمعايير الأخلبقية التي كثيرا ما ترتبط بالأعراؼ كالتقاليد ك 
مككناتيا الخاصة المتمثمة في الكطف، الديف، المغة، الثقافة، التاريخ، إضافة إلى عدد 
مؤشرات كدلالات تعبر عف كجكدىا لدل الأفراد كالمجتمعات، كمف ىنا يككف لميكية دكر 

 كميمة ككظيفة داخؿ المجتمع يمكف حصرىا في جانبيف أساسيف ىما:
 جتماعي) الميمة الاجتماعية لميوية الوطنية(:الدور الا 
لميكية الكطنية الدكر البارز في تحديد منظكمة القيـ السائدة في المجتمع كالتي ترسـ  -

 معالـ التكجيات الفكرية كالأخلبقية كالدينية كالسمككية.
ف ستراتجية تطكيرية، أك برامج مخطط ليا ماتكفر اليكية الكطنية القاعدة الأساسية لأم  -

 طرؼ الدكلة، بما يتكافؽ مع خصكصية المجتمع كسماتو المميزة.
إف كضكح الرؤية الإدراكية لكؿ فرد كليكية الجماعة التي ينتمي إلييا، كلمخصائص  -

 نفسيا كاجتماعيا للئفراد. ان المشتركة بينو كبيف جماعتو يحقؽ استقرار 
ؽ التكافؿ كالتضامف لإحساس الفرد بعضكيتو الفعالة داخؿ مجتمعو دكر أساسي لتحقي -

كالتكيؼ الاجتماعي، كتحقيؽ مكاطنة صالحة قكاميا مشاركتو في القيـ كااراء كالمكاقؼ التي 
 تشكؿ ىكيتو الكطنية، إذف اليكية الكطنية تفعؿ قيـ المكاطنة الصالحة لدل الأفراد.

 :)الدور السياسي) ميمة اليوية الوطنية سياسيا 
نتماء ككلاء الأفراد لدكلتيـ كما تمثمو مف أحزاب ككتؿ اليكية الكطنية مصدر لتعزيز الا -

 سياسية كمؤسسات أمنية، كىذا ما لمسناه في الاحتلبؿ الفرنسي لمجزائر مثلب.
اليكية الكطنية أرضية مف القيـ كالمبادئ تدعك إلى الحكار ككحدة المصير لمشعب، تحقؽ  -
ا السياسية بعيدا عف  الصراعات ذلؾ استقرارا سياسيا ككحدة كطنية بيف أفرادىا كمؤسساتيب

 كالثكرات كالاضطرابات الأمنية.
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اليكية الكطنية عامؿ معزز لتماسؾ المجتمع، باعتبارىا الكعاء الجامع لمختمؼ فئات  -
المجتمع عمى أساس التجانس كالانسجاـ كالتساكم بالحقكؽ كالكاجبات، مما يساعد عمى 

 التعددية الطائفية أك المغكية أك الثقافية. سيادة العدالة ك الاستقرار دكف الالتفاؼ إلى
اليكية الكطنية تؤسس للبتجاىات كالتحركات السياسية لمدكلة في سياستيا الخارجية مع  -

 (83-82، ص ص2018الدكؿ الأخرل. )بف كزة، غرغكط، 
كبناء عمى ما سبؽ فاف اليكية الكطنية ىي ىكية جامعة كشاممة لميكيات الأخرل، 

سا بالانتماء لمكطف كالاعتزاز كالكلاء لو، كىذه الكظيفة الأساسية لميكية تكسب الفرد إحسا
الكطنية، بالإضافة إلى ما تكفره الدكلة لمدفاع عف الأرض كالمجتمع كالتنمية الشاممة كتمبية 
حاجات المكاطنيف، انطلبقا مف مبدأ العدالة كالمساكاة، لذا فاليكية الكطنية ليست كليدة 

د كثير مف الإجراءات المؤسساتية التي تميد نشأتيا كتطكر ماىيتيا في الفراغ، بؿ ىي جي
 لؤفراد. لدلالات نفسية كركحية كاجتماعية في الفكر الجمعي  اتالكطف يككف بقعة جغرافية ذ

 مقومات اليوية الوطنية -0
لقد ارتبطت ىكية المجتمع الجزائرم ارتباطا كثيقا بالإحداث التاريخية التي مر بيا 

ا كحديثا كفي مقدمة ىذه الأحداث شكؿ الاحتلبلات التي عرفتيا الجزائر منذ قركف، قديم
عركبة عمى الكالإسلبـ ك  ،مازيغيةكالتي كاف ليا بالغ الأثر في نسيج خيكط ىكية مركبة مف الأ

 الأقؿ في شكمو المغكم ىذه اليكية التي حاكؿ الاستعمار الفرنسي طمسيا كمسخيا.
ف اليكية إمف العالـ العربي الإسلبمي، بالتالي ف يتجزأء لا فالمجتمع الجزائرم جز 

الجزائرية بالمفيكـ الحضارم تعني الانتماء إلى الأمة العربية بكؿ مككنتيا، ىذه اليكية 
الكاضحة اجتماعيا كالتي تحضى بالقبكؿ النسبي مف طرؼ جميع أفراد المجتمع، بالإضافة 

اىمت في بمكرت ثكابت معينة لميكية الجزائرية إلى عكامؿ تاريخية أخرل محمية كككنية س
 تمثمت ىذه المحددات في:
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 الدين -0-0
نو معيار أساسي أالديف ركيزة أساسية مف الركائز التي تساىـ في تشكيؿ اليكية، بؿ 

ف الديف نسؽ المعتقدات مف المعايير التي تحدد انتماء الفرد أك الجماعة إلى ىكية معينة، لأ
فراد المجتمع، كىك الذم يشكؿ مصدر القيـ كالتصكرات كالممارسات أالتي يؤمف بيا 

الأخلبقية التي يشترؾ فييا أبناء الديانة الكاحدة، كالتي تساىـ في تكجيو سمككيـ، كتحثيـ 
، 2013عمى التماسؾ كالتلبحـ الركحي، كتشعرىـ بانتمائيـ إلى ىكية مشتركة. )اؿ نيياف، 

مف أىـ مظاىر الثقافة في المجتمع الجزائرم كلا نبالغ إذا  اكىذا يعتبر الديف مظير  (،65ص
أكدنا عمى أف الإسلبـ كاف لو الدكر الرائد في المحافظة عمى اليكية الكطنية أثناء الكجكد 
الفرنسي بالجزائر، حيث حاكؿ ىذا المحتؿ أف يقضي عمى مقكمات الشخصية بشتى الطرؽ  

 كالأساليب لمدة تفكؽ القرف مف الزمف.
فضؿ الإسلبـ عمى الجزائر لا يمكف أف ينكره حتى أعداؤنا التقميديكف فظلب عف إف 

خرج ىؤلاء مف البلبد ثلبث مرات متتالية: فقد طرد البيزنطيكف في أأبنائيا    الشرعييف، لأنو 
القرف السابع الميلبدم كقاـ الصميبييف في القرف السادس عشر كدمر  الفرنسييف في القرف 

(، كلقد أصبح 42، ص2007-2006يطاردىـ إلى يكـ الديف. )جيد، العشريف كسيظؿ 
 .الإسلبـ في الجزائر بفضؿ القرآف) المغة كالبياف(

كبفضؿ عكامؿ تاريخية كاجتماعية لا مجاؿ لتفصيميا ىنا مقكما مف مقكمات الشخصية 
إلى  لمجزائرييف كذلؾ بفضؿ الكحدة الدينية، كالمذىبية السائدة بينيـ منذ دخكؿ الإسلبـ

الجزائر حتى اليكـ، فالجزائر لا تكجد أقميات دينية كطنية غير إسلبمية ككما أف المذىب 
ف الديف إحد مذاىب السنة، كلذلؾ فأالديني السائد في الجزائر ىك المذىب المالكي كىك 

الإسلبمي في الجزائر عامؿ مف عكامؿ التماسؾ الاجتماعي، كالكحدة الكطنية كالقكمية بيف 
ييف، كقد كاف منذ دخؿ الجزائر كلا يزاؿ مانعا حصينا لشخصية الشعب الجزائرم الجزائر 

خارجيا، كلذلؾ كاف شعار الحركة  كالقكمي، ضد كؿ تيديد تتعرض لو سكاء كاف داخميا أ
 الذم ناضمت تحت لكائو ىك  1954-1925الكطنية خلبؿ مرحمة الحركة الكطنية الحديثة 
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كالجزائر كطننا(، فالإسلبـ ىك أيضا مف مكف في العصر  -ناكالعربية لغت -) الإسلبـ ديننا
بعد  1962-1954الحديث لمحركات الكطنية   كالسياسية كالإصلبحية، ثـ لمحركة الثكرة 

رض الجزائر كلذلؾ فيك قيمة القيـ في الحياة الجزائرية كىك مقكـ أساسي مف أذلؾ في 
(  كلـ ينظر مكلكد قاسـ 38-37، ص ص1994مقكمات الشخصية الجزائرية. ) تركي، 

نو عامؿ مف عكامؿ صقؿ الشخصية كتشكيؿ الكياف التاريخي للؤمة أمديف الإسلبمي عمى ل
الجزائرية فحسب بؿ نظر إلى الإسلبـ باعتباره المعيف الذم ظؿ يمثؿ فعالية التجدد الركحي 

كسير المقاكمة كالإصرار عمى تحقيؽ البقاء كالرقي. )عبادة،  -163، ص ص1986كا 
165). 

الأمة الجزائرية ىك بمثابة الركح  ةف الإسلبـ في حياأكفي مقاـ أخر يذكر مكلكد قاسـ ب
التي تقكم الشخصية ففي الفترة الاستعمارية كاف الإسلبـ العامؿ الحاسـ في كفاح شعبيا، 
ىذا الشعب الذم حفظ لو الإسلبـ كحدتو كاستمراره كشخصيتو أماـ محاكلات المسخ 

(، كقد أكد الدكتكر عثماف سعدم في كتابو 137، ص2207-2006)تاحي،  الاستعمارية.
ف الإسلبـ أدل دكر الحامي لميكية الجزائرية لا لأنو أ" عركبة الجزائر عبر الجزائر" بقكلو ب

نما لأنو القاعة التي حمت بأسكارىا المنيعة ىذه اليكية. )سعدم،  ، 1982ديف فقط كا 
كتكر عبد الله شريط: أف الديف كاف مف بيف العكامؿ (، كفي نفس السياؽ يقكؿ الد120ص

، 1965الأساسية التي جعمت الشعب الجزائرم يحتفظ بشخصيتو القكمية. )شريط، الميمي، 
عمى أف " الإسلبـ ديف الدكلة  1963مف الدستكر  4(، حيث جاء في نص المادة323ص 

رسة الأدياف".)الجميكرية كتضمف الجميكرية لكؿ فرد احتراـ آدابو كمعتقداتو كحرية مما
 .(1963الجزائرية الديمقراطية الشعبية، دستكر 

عمى أف الإسلبـ ديف الدكلة،)الجميكرية  1976مف الدستكر 2 كما نصت المادة
 1989(، كقد نصت نفس المادة في دستكر 1976الجزائرية الديمقراطية الشعبية، دستكر 

عمى أف الإسلبـ ديف  2008لدستكرم لعاـ كالتعديؿ ا 1996ككذا التعديؿ الدستكرم لعاـ 
 (2008الدكلة. )الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، التعديؿ الدستكرم 
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 المغة -0-0
ليست المغة جزءا منفصلب عف كياف الأمة الناطقة بيا فالعلبقة بينيما علبقة عضكية 

ف المغة العربية التي إلؾ فكثيقة، فسلبمة ىذا الجزء ىي مف سلبمة الكياف المرتبط بو، كلذ
تربط بالأمة العربية كبالشعكب الإسلبمية التي تتكمـ المغة العربية ركحيا كثقافيا، باعتبارىا 
لغة القراف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ، كلغة العبادات كلغة التراث الإسلبمي الذم تعتز 

ثقافية كالحضارية، ىي لساف بو ىذه الشعكب، كتستمد منو ىكيتيا كخصكصياتيا الركحية كال
 (31، ص2013ىذا الكياف المعبر عف ثقافتو كحضارتو. )التكيجرم، 

فاف  camilleriكتعد المغة عامؿ مف العكامؿ الأساسية لبناء اليكية فحسب دراسة 
الطمبة المياجريف الذيف يتكممكف المغة الفرنسية لا مشكؿ لدييـ يذكر، في مكضكع الاتصاؿ 

لمضيؼ كىذا ما يساعدىـ عمى إلغاء عامؿ العزؿ كيدفعيـ إلى البحث عمى داخؿ المجتمع ا
 جماعات انتمائيـ الثقافي كالمغكم.

كعند عكدتيـ أك التقائيـ بمجمكعاتيـ الأصمية يككف رد الفعؿ جد مخالؼ كذلؾ ما 
 يزيدىـ تمسكا بالقيـ المغكية كالثقافية الأصمية مع التصرؼ بصفات المجتمع الأصمي، ىذا ما
يسمح ليـ بممارسة القميؿ مف حرية إبداء أرائيـ اتجاه أنفسيـ داخؿ جماعة انتمائيـ. 

(Camilleri; 1984; P290) 
انعطاؼ اليكية عمى المغة في عبارة تركيبية كاحدة يتضمف تباينا في جكىر أعانت  إف

، كأكدتو الأعراؼ البحثية في معظـ تجميا تيا، عمى إخفائو العادة مف حيث ىي طبع ملبزـ
فالمغة ظاىرة اجتماعية، كىي اصطلبحية بامتياز، تستند إلى مككنيف متلبزميف، مككف مادم 
حسي كمككف ذىني غير مادم، أما اليكية فظاىرة رمزية مجردة ليس ليا أم تحقؽ مادم 

المسدم، )يربطيا بعكالـ الحس الكجكدية، اليكية انتماء بينما المغة اكتساب، كاليكية نتكارثيا. 
 (259،  ص2014

فالمغة منظكرا إلييا مف زاكية اليكية، ليست مجرد أداة تكاصمية محايدة كسمبية، بؿ ىي 
كائف ايجابي كفعاؿ في إنتاج ذات اليكية، كتطكيرىا أك عمى عكس مف ذلؾ تدىكرىا 



 الوطنيةاليوية  سوسيولوجيا                                              الفصل الثاني: 
 

82 
 

(، 52، ص2013حد أركانيا كأنحائيا الكبرل. )رمزم كآخركف، أكتحمميا، إضافة إلى أنيا 
تي تجمع ااماؿ كتعبر عف االاـ في المجتمع العربي كمو، فيي أىـ العناصر كىي المغة ال

ف المجتمع العربي ينشد تكثيؽ ا  في إيجاد نكع مف الكحدة كالعادات كالتقاليد إلى حد ما. ك 
الركابط كترشيح العلبقة بيف أبنائو، كيتـ ذلؾ عف طريؽ المغة العربية كبيا يمكف أف تتشابو 

 .(170، ص2000) مجاكر،  الثقافة كالتعميـ.
إذ أف الجزائر ظمت محافظة عمى الثقافة العربية الإسلبمية التي تقبمتيا كانصيرت في 

لا يتجزأ  ان بكتقتيا منذ الفتح الإسلبمي حيث حافظت عمى ىذه المغة التي أصبحت بذلؾ جزء
ـ (، كيجب أف يطكر التعمي71، ص1974مف كياف الشخصية الجزائرية. )نايت بمقاسـ، 

المغة العربية لتصبح لغة تكاصؿ في مختمؼ مياديف الحياة كأداة مفضمة في الإنتاج الفكرم، 
نو مف الضركرم القياـ بدراسة جدية كمعمقة لمسالة تعميـ المغة العربية كالبحث عف نجاعة أ

أفضؿ لغة حيث ترتبط ىذه النجاعة بالجكانب الثقافية كالعممية كالتقنية، لتكفير المعمكمة 
 عممية العالمية بيذه المغة ككذا ضماف النجاعة في التبميغ البيداغكجي كعمميات التدريس.ال

إف ترقية تعميـ المغة العربية كمغة كطنية كرسمية ككعامؿ لاسترجاع الشخصية الجزائرية 
سيتـ دعمو كتعزيزه في إطار السياسة الجديدة لمتربية الكطنية، لاسيما بتحديث طرائقيا 

التعميمية لتصبح قادرة عمى منافسة المغات الحديثة الأخرل لمدكؿ المتقدمة. )كزارة كمحتكياتيا 
 (13، ص2008التربية الكطنية، 

 الامازيغية: -0-0
تشكؿ المغة الامازيغية في فكر المجدد الإماـ عبد الحميد ابف بأديس بعدا مف أبعاد 

الاشتراكي، إلا أف  الشخصية الكطنية، كلكف لـ يكؿ ىذا البعد حقو في ظؿ النظاـ
معالـ الشخصية يا التضحيات الجساـ لمحركة البربرية كالمطالبة الماسة كالدسترة التي ل

الكطنية ىذا البعد الراسخ في التاريخ بإفريقيا الشمالية، فأصبحت الامازيغية اليكـ تحضى 
ل القانكني بمكانتيا الطبيعية في الفضاءات التربكية كالثقافية كالاجتماعية، عمى المستك 

كالمؤسساتي، أم ضمف المنظكمة التربكية الكطنية، مما أتاح تعميميا كتعمميا. )بكترعة، 
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مكرر "  3فقد نص في المادة  2008(، كما جاء في التعديؿ الدستكرم 357، ص2014
تمازيغت ىي لغة كطنية تعمؿ الدكلة لترقيتيا كتطكيرىا بكؿ تنكعاتيا المسانية المستعممة عبر 

مف  ألا يتجز  ان ب الكطني. )الجزائرية الديمقراطية الشعبية، نفس المرجع السابؽ(، ىي جزءالترا
مركبات الشخصية الكطنية التاريخية، كعميو يتعيف أف تستفيد ىذه المغة بكامؿ الاىتماـ 

، 2008كتككف محلب لمترقية كالإثراء في إطار تثميف الثقافة الكطنية. )كزارة التربية الكطنية، 
 (13ص
 التاريخ: -0-0

ذا كانت المغة ركح الأمة كحياتيا كمحكر  يعد التاريخ بمثابة شعكر الأمة بذاكرتيا، كا 
ذا كاف قكميتيا كعمكدىا الفقرم، فلب تككف الأمة شخصيتيا إلا  بكاسطة تاريخيا الخاص، كا 

ؿ مة ىكيتيا أك نظاـ الذم ينمك كيتطكر بفعؿ ظركؼ الزماف كالمكاف جميعا، أك بفعألكؿ 
ف التاريخ يشكؿ الركابط إجممة الأحداث التي يمر بيا الفرد كالمجتمع عمى حد سكاء، ف

القائمة بيف أفراد المجتمع الكاحد مف جانب، كبيف المجتمع كغيره مف المجتمعات مف جانب 
ف كحدة القيـ ككحدة المغة ككحدة الفكر ككحدة الأدب ككحدة العادات كالتقاليد إأخر، كذلؾ ف

ف العامؿ التاريخي مف أىـ عكامؿ تشكيؿ اليكية القكمية، فيك إمية تاريخية، لذا فكليدة عم
الذم يصنع كجداف الأمة كيككف ضميرىا كيحدد فمسفتيا كيبمكر أىدافيا، كلكي تككف جماعة 
مف الناس امة يجب أف تنصير أكلا في بكتقة التاريخ الذم يكحد بيف الأىداؼ كينمي 

 (47، ص2015يكاشي، الإحساس بالانتماء. )الب
إف كجكد عامؿ مشترؾ بيف مجمكعة مف الناس يقكم ركابطيـ ببعض، كمف أىـ ىذه 
العكامؿ المشتركة التاريخ الذم خمفو الأجداد مف أعماؿ بطكلية أك مادية أك قكليو كليا قدرة 

 .(23كبيرة عمى ربط مجمكع الأفراد الذيف يعنييـ ىذا التاريخ. )نكار، مرجع سابؽ، ص 
شكؿ تاريخ الجماعة منطمقا لتحديد ىكيتيا، إذ تتجذر ىكية الجماعة في تاريخيا، كي

ساطيرييا أكيبرز تاريخ الجماعة كأثاره في صيغ مكتكبة، كما يتجمى في تقاليد الجماعة، ك 
كحكايتيا، كينطكم ذلؾ التاريخ أيضا عمى الأحداث الفردية كالجمعية كعمى صكرة أبطاليا 



 الوطنيةاليوية  سوسيولوجيا                                              الفصل الثاني: 
 

84 
 

 مؿ عمى صكرة الحية السياسية لمجماعة كأثارىا، كعمى تقييـ لأىميةالتاريخييف، كما يشت
 تاريخ الجماعة الجمعي كأثره عمى تنظيـ الكسط الحيكم، كالبنية الديمكغرافية كالنشاطات
الراىنة كالبنية الاجتماعية، كأخير ااراء، الاتجاىات، المعايير السمككية، كمكرثات الماضي. 

 (، كبصدد الحديث عف الأىمية التي يحضى بيا23بؽ، صالكيس )ميكشيممي، مرجع سا
التاريخ في تشكيؿ اليكية الكطنية يقكؿ عبد الرحماف صدقي: لا مراء  في أف التاريخ ىك 

ف الكطف ىك تاريخ الكطف. كيؤكد أكبر عامؿ عمى الركح الكطنية حتى ليصح القكؿ بأ
ة تشعر بذاتيا، كتعرؼ نفسيا مأنو لا يتصكر عمى كجو كرة كجكد أرسلبف: أالأمير شكيب 

مقيدة  قائمة بنفسيا إلا إذا كانت حافظة لتاريخيا، ككاعية لماضييا، متذكرة لأكلياتيا كمبادئيا
لكقائعيا، مسمسمة لنسابيا، خازنة لإدارتيا مما لا يقكـ بو إلا عمـ التاريخ الذم ىك الكصؿ 

 (17، ص1965جيلبني، بيمف الماضي كالمستقبؿ كالربط بيف الأنؼ كالمستأنؼ. )ال
كيكف القكؿ أف الأمـ لا يمكنيا بأم حاؿ مف الأحكاؿ الاستغناء عف تاريخيا سكاء 

 تعمؽ الأمر بالتأسيس ليكيتيا أك الحفاظ كالدفاع عنيا. 
 الوطن الجزائري:  -0-0

نو أإف كانت كؿ تعريفات الانتربكلكجيف النفسانييف لمفيكـ الكطف الجزائرم تدؿ عمى 
د إذ كانت حدكده الجغرافية كحككمتو ككانت لو لغتو كدينو كتاريخو المشترؾ ككاف قائـ كمحد

مة لا تككف كاعية بخصائص كجكدىا إلا بعد أف ألو قبؿ كؿ شيء شعكر كطني، إلا أف أم 
تتعرض للبعتداء الأجنبي عندىا فقط يستيقظ ضميرىا الكطني كىذا ما ذىب إليو أبك قاسـ 

خمقيا بؿ لككنو  وحاسما في الحركة الكطنية لا لككن ء كاف عاملبن الاعتدا :سعد الله بقكلو
نما يدؿ عمى ك ف دؿ عمى شيء  إكىذا ، ياظأيق ف الكطنية الجزائرية كشعكر كطني مشترؾ أا 

قد كجد بيف الجزائرييف منذ قركف كلكف خطر الاحتلبؿ فقط ىك الذم صقميا ككضعيا في 
 جوليانقاء كىذا ما اعترؼ بو المؤرخ الفرنسي جؿ البأمحتكاىا التاريخي كقكة تصارع مف 
ف ىذه الركافد لـ تتحكؿ إلى أبالأرض ك  كطنية كاتصالان  ان نفسو في قكلو: أف لمجزائرييف مشاعر 

 (71-67، ص ص1992ضمير كطني إلا بعد الاحتلبؿ".)سعد الله، 
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 نظريات في تكوين اليوية الوطنية -0
 نظرية تصنيف الذات: -0-0

يكية الاجتماعية الظرية نكتلبميذه، كقد نمت ىذه النظرية في كنؼ  رنرتنشأت عمى يد 
ساس الاجتماعي المعرفي الأكىي تؤكد عمى العمميات الأساسية لمجماعة، كأيضا عمى 

ف الأفراد يشعركف بعضكيتيـ لمجماعة إلمعضكية ككذا ظاىرة الجماعة، كحسب ىذه النظرية ف
ف أفراد آخريف، ككذا يدرككف أكجو الاختلبؼ بينيـ عندما يدرككف أكجو التشابو بينيـ كبي

 كبيف ىؤلاء الأفراد ااخريف الذيف يبدكف مختمفيف عنيـ.
كعممية تصنيؼ الذات تؤدم إلى إدراؾ الذات، أم إعادة تعريفيا مف ككنيا سمات 
كاختلبفات فردية إلى عضكيات في فئة اجتماعية ككذا أفكار نمطية مشتركة، كتؤكد ىذه 

ة حقيقة انو حينما يعرؼ الأفراد أنفسيـ في سياؽ العضكية في فئة اجتماعية مشتركة العممي
يظير ما يسمى إدراؾ الذات، أم تأكيد أكجو التشابو بيف الأعضاء داخؿ الجماعة الداخمية، 

مكف أنفسيـ كااخركف في ظكأكجو الاختلبؼ مع الجماعات الأخرل الخارجية، فالأفراد ين
البارزة، حيث تصبح اليكية الاجتماعية أكثر بركزا نسبيا مف اليكية  سياؽ مف التصنيفات

الشخصية، فاليكية الاجتماعية ىي محصمة لعمميات كعلبقات تحدث بيف الأفراد، ىكذا 
لة عف تحكيؿ ؤك أعادت نظرية تصنيؼ الذات صياغة مفيكـ اليكية الاجتماعية كعممية مس

يف الجماعات، فاليكية الشخصية كاليكية السمكؾ الذم يحدث بيف الأفراد إلى سمكؾ ب
الاجتماعية تمثلبف عمى معدلات مختمفة لتصنيؼ الذات بحيث إف اليكية الشخصية تمثؿ 
كصؼ لمذات في سياؽ مف الصفات الشخصية كالذاتية، أما اليكية الاجتماعية فيي الذات 

 في سياؽ العضكية الاجتماعية.
 يتفاعمكف في سياؽ العضكية الاجتماعية: كىناؾ عاملبف رئيسياف يجعلبف الأفراد،

الكجكد النسبي لمفئة كاستعداد المدرؾ كاستخدامو لتصنيؼ معيف تبعا لخبرتو السابقة  -1
 كتكقعاتو كدكافعو.

 المكاءمة بيف خصائص الفئة كالمثير المرتبط بالمكقؼ الاجتماعي كتشمؿ: -2
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ماعة كيانا مفردا ) كحدة مكاءمة مقارنة: كتعرؼ بمبدأ ما كراء التضاد، حيث تشكؿ الج-
 عالية التنظيـ(

مكاءمة معيارية: تشير إلى محتكل التكافؽ بيف خصائص الفئة كالنماذج كالمثؿ التي يجرم -
 تمثيميا.

 كبذلؾ فنظرية تصنيؼ الذات تقكـ عمى ثلبث أفكار رئيسية:
فرد مستكل كنكع اليكية التي تستخدـ في كصؼ الذات كااخريف، يتنكع بتنكع دكافع ال -1

كقيمو كتكقعاتو كخمفيتو المعرفية كتكجيو النظرم كالسياؽ الاجتماعي الذم تحدث فيو 
 المقارنة.

بركز اليكية الاجتماعية المشتركة يؤدم إلى إدراؾ الذات، أم إعادة تعريؼ الذات  -2
 معرفيا مف ككنيا سمات كاختلبفات فردية إلى عضكيات في فئة اجتماعية.

نو تنظيـ الأفعاؿ كالعمميات أاث سمكؾ الجماعة، أم ؾ الذات في إحدادر إيساىـ  -3
 .(37-25، ص ص2006الجماعية مف خلبؿ تصنيؼ اجتماعي مشترؾ لمذات. )زايد، 

لقد ربطت نظرية تصنيؼ الذات اليكية الاجتماعية بتصنيؼ الفرد لذاتو تبعا لدكافع 
رككف أكجو التشابو تقدير الذات الخاصة بو، فالأفراد يشعركف بعضكيتيـ لمجماعة عندما يد

بينيـ كبيف أفراد آخريف، ككذا يدرككف أكجو الاختلبؼ بينيـ كبيف ىؤلاء الأفراد ااخريف 
الذيف يبدكف مختمفيف عنيـ، فيي تربط اليكية بدكافع الذات، كىك ما يؤخذ عمى ىذه النظرية، 

ليس ىك مف  ؿ تأثير الكسط الاجتماعي في تشكيؿ اليكية الاجتماعية، فالفردمحيث أنيا تي
يختار ىكيتو بانتمائو لجماعة ما، فكلادتو في كنؼ جماعة ما مثلب تفرض عميو حمؿ ىكية 

 تمؾ الجماعة.
 نظرية العلاقات بين الجماعات -0-0

ركزت ىذه النظرية عمى حاجة الأفراد لمتميز كفؽ مقاييس داخمية بالجماعة كفؽ 
 افتراضات معينة:
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عية التي تككف لاحقا جزءا مف مفيكميـ لذاتيـ عف طريؽ إف الأفراد يبنكف ىكيتيـ الاجتما -
 معرفتيـ بأنيـ أعضاء في جماعة اجتماعية معينة.

 يسعكف لتحقيؽ ىكية اجتماعية خاصة بيـ كالمحافظة عمييا. -
يستمدكف ىكيتيـ الاجتماعية مف عضكيتيـ في مختمؼ أنكاع الجماعات. )بكحريؽ،  -

 (54، ص2018-2019
ىذه النظرية يبنكف ىكيتيـ عف طريؽ تفاعؿ ذكاتيـ بالمجتمع  نلبحظ أف الأفراد كفؽ

أم عف طريؽ ربط العلبقات الاجتماعية داخؿ الجماعة التي ينتمكف  ،شكف فيويالذيف يع
 إلييا. 

 المدرسة الجزائرية واليوية الوطنية -0
 باعتبار أف المدرسة مؤسسة اجتماعية، فقد كانت المدرسة الأساسية الجزائرية، كليدة

لصراع القائـ في المجتمع الجزائرم، فقد كاف لصراع اليكية كالأزمة االظركؼ كانعكاس 
المغكية في المجتمع الجزائرم انعكاس كاضح عمى نظاميا التربكم، حيث تبنت الجزائر بعد 
الاستقلبؿ مباشرة سياسة كاضحة كمحددة تسعى إلى سيادة السياسة الكطنية مف خلبؿ رمكز 

لتي في مقدميا المغة العربية كالديف الإسلبمي، كما تسعى إلى الحفاظ عمى ىذه السيادة، كا
 التراث الثقافي كحماية انتمائو الحضارم، كتخميصو مف ركاسب الاستعمار.

مف ذلؾ بدأت المدرسة الجزائرية في سياسة التعريب كخطكة أكلى في مسار بناء 
باعتبار  التعريب عنكاف  1965- 1964الشخصية الجزائرية بداية مف الدخكؿ المدرسي

اليكية كمعبرا عف انتمائيا الحضارم، كما رسخت ىذه المدرسة  قيـ الحضارة الإسلبمية  
كربطت الناشئة بدينيـ الحنيؼ، كبقيميـ الكطنية، حيث مثمت المدرسة الأساسية المككف 

دات عمى كالحافظ ليكية المجتمع الجزائرم آنذاؾ، غير أف ليذه المدرسة تعثرات كانتقا
مستكل تجسيد أىدافيا كخططيا خاصة في مستكل التعريب، حيث تأخرت سياسة تعريب 

كلـ تستكمؿ إلا  1963التعميـ في الكصكؿ إلى أىدافيا ذلؾ أف ىذه السياسة بدأت مف سنة 
عمى مستكل أقساـ النيائي. ىذه الفترة الطكيمة جعمت أعداء الأمة يياجمكف ىذه  1989سنة 
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ف إلى إعادة إحلبؿ المغة الفرنسية مكانتيا بحجة أف المغة العربية عاجزة عف السياسة كيدعك 
، كقد كاف الصراع آنذاؾ جىذا المني تباستراتيجياالتعبير العممي، كلا تستطيع النيكض 

داخؿ المدرسة الجزائرية صراعا لغكيا بيف عربية أصيمة كبيف لغة المستعمر التي يريد بعض 
ت ىذه المغة رفقة الديف الإسلبمي سبب تخمؼ ر بدرسة الجزائرية، إذ اعتىا في المءحمفائيا بقا

ف المغة الفرنسية ا  كضعؼ المردكد المدرسي كمف أسباب التسرب كالانحراؼ في الجزائر، ك 
زرع الفتف كمخططات ىدـ اليكية كتعطيؿ كظائفيا  أىي مفتاح التطكر كالتقدـ، مف ىنا بد
ات المجتمع، حيث بدأت المشكمة نس كالانسجاـ بيف فئالأساسية كخاصة كظيفة تكحيد التجا

مازيغية، كزاد الضغط عمى عممية التعريب كاتيمت المدرسة الجزائرية بالأصكلية كالمخربة الأ
باسـ الإسلبـ فحذفت بعض الدركس مف برامج التربية الإسلبمية كىذا كمو كمخطط كمكنيالي 

، 2001استعمارم قديـ. )بف محمد، يسعى إلى العكدة بالمدرسة الجزائرية عمى عيد
(، إف ىذا الكضع المتأزـ جعؿ النظاـ التربكم الجزائرم كالذم اعتبر ىجيف 115ص

كمستكرد بعيدا عف اليكية بقطبييا الركحي كالحضارم_ الإسلبـ، كالمغة العربية( لنظيؼ إليو 
ازيغية ضحية عمى حد قكؿ " محمد العربي كلد خميفة" قطب ثالث في الكسط ىك المغة الام

المزايدات مف أطراؼ  كثيرة، مف دعاة الامازيغية أك مف دعكة التعريب، يكىـ باف المغة 
 العربية لغة أحادية، كالحقيقة أنيا لغة مكحدة.

نو بيف أعراض العصبية القبمية، كالضغائف المثيرة كجد النظاـ التربكم في أغير 
حقيؽ التجانس، كتغذية مجتمع مدني نيؿ مف المدرسة الأساسية الجزائرية دكره المتميز في ت

منبع نقي مف كؿ تمؾ الشكائب كىي العربية الإسلبمية المشتركة، كالتي تثرم الثقافات 
 ( 225، ص1999الفرعية كتحمي خصكصيتيا الكطنية. )كلد خميفة، 

 اليوية الوطنية: تعزيز وحمايةدور التعميم في  -01
الكطنية كالمدرسة في الكظيفة المزدكجة التي تمعبيا تتجمي العلبقة القائمة بيف اليكية 

ىذه الأخيرة، فيي تزاكج بيف التككيف الفكرم كالتنشئة الاجتماعية لممتعمميف، مف منطمؽ ككف 
المجتمع يعمؿ باستمرار عمى تطبيؽ مختمؼ مساراتو كصيركرتو المتنكعة كالغنية داخؿ 
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ية، بغية تشريب مضاميف ىذه المسارات فضاءات المدرسة باعتبارىا إطار مف أطره الرئيس
خططات المشتركة، مال ةساسماه الباحث مصطفي حسني در  للؤطفاؿ الناشئة كتثبيت ما

 ( 95، ص2014لمتفكير، لمتمثؿ كالتقدير. )مكريؼ، 
 كأصبحت رسالة المدرسة اليكـ العمؿ عمى بناء الشخصية القكمية مف خلبؿ:

ية لأبنائيا في مختمؼ مراحؿ التعميـ حتى يتقنكىا اتقانا العناية الكافية بتعميـ المغة العرب -
خطر أف ىذه المرحمة ىي كتابة، كخاصة في المرحمة الأكلى مف التعميـ لأالقراءة ك لمجيدا 

 مراحؿ التعميـ عمى الإطلبؽ لأنيا مرحمة تككيف الذات أك الشخصية لدل الأطفاؿ.
العربي الإسلبمي لأبنائيا في سائر  ضركرة العناية بتدريس التاريخ الجزائرم كالتاريخ -

الأبناء عمى محبة كطنيـ كالاعتزاز بدكر أمتيـ الحضارم  ىؤلاءمراحؿ التعميـ حتى يشب 
كمساىمتيا الفعالة في ترقية العمكـ كااداب كالفنكف كازدىار الحضارة الإنسانية طيمة قركف 

 عديدة.
ع بصفة عامة ككذلؾ  العناية العناية بدراسة المجتمع الجزائرم بصفة خاصة كالمجتم -

مجتمعيـ ل نتماؤىاابتدريس مادة التربية الكطنية في مختمؼ مراحؿ التعميـ حتى يعرؼ 
كتطمعاتو  كفي طمكحو، كتقاليده، عاداتو، الجزائرم معرفة جيدة في مشاكمو الاجتماعية، كفي

 إلى التقدـ كالرخاء كالسعادة كالازدىار.
ئر بصفة خاصة كجغرافية الكطف العربي بصفة عامة حتى العناية بتدريس جغرافية الجزا -

معرفة كطنيـ الذم يعيشكف فيو، ثـ معرفة الكطف العربي الكبير الذم  تيتمكف أبناؤنا نم
 ( 29-28، ص ص1994منو. )تركي،  أيعتبر كطنيـ الصغير جزءا لا يتجز 

 تقع المعمـ كاىؿ فعمى الكطنية، اليكية تعزيز كليةؤ مس مف ان كبير  شطرا المدرسة تتحمؿ
 الإسلبمية كالسمككيات الأخلبقيات عمى تعكيده تشمؿ التربية .التعميـ أكلان ثـ التربية ميمة

 اليكية مككنات بتكريس يقكـ كالتعميـ .الكطنية باليكية المساس مف شأنو ما كؿ عف كالابتعاد
 أف التعميمية المؤسسات مف المأمكؿ إف عمى  عامر كيؤكد .عممية أسس باستخداـ الكطنية
  .ةالكطني كالكحدة الكطني، كالانتماء كحقكؽ الإنساف، السمطة بمفيكـ طلببيا تعرؼ
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 بعض استخداـ خلبؿ الكطنية مف اليكية مككنات محبة تغرس أف لممدرسة كيمكف
 .أخرل جية مف كالإلزامية جية، مف كالجاذبة المحببة الأساليب
 :يمي ما الكطنية اليكية لتعزيز بيا اـالقي بالمدرسة يجدر التي أبرز المياـ كمف

 اليكية تعزز مختمفة معاني عمى مكثؼ، كبشكؿ الدراسية، المقررات تشتمؿ أف الميـ مف -
 .الكطنية

ىذه  فكؿ الفكرم، الأمف أك الكطف أك الكطنية باليكية خاصة مستقمة مقررات كضع تجنب -
إف  كما مباشرة، غير بطرؽ كدرست المناىج ضمنت لك أكبر كتقبميا كقعيا سيككف المعاني

 يطرح عما تعزؿ لا أف يجب الكطني كالانتماءة الكطني اليكية خاصة السامية المعاني ىذه
 بما نفسو المنيج مف الاستشياد تضمف بطريقة المناىج تكضع بحيث الدراسية، في المناىج
 .الكطنية يعزز اليكية

 .الكطنية اليكية لتعزيز مخصصةال البرامج كتنفيذ إعداد في كالطالبات الطلبب إشراؾ -
 أك المدرسة داخؿ ترتكب مخالفات أم عف الإبلبغ عمى كالطالبات الطلبب تشجيع -

 .الكطنية باليكية مساس لو خارجيا مما
 الانتماء يعزز أف يمكف نشاط مف فما التطكعي، العمؿ في المشاركة عمى الطلبب تعكيد -

 في الشباب يبذؿ حيف خاصة التطكعي، العمؿ مف أكثر الكطنية اليكية كيكرس الكطني
 سبيؿ
 .المادم المقابؿ انتظار دكف الكطف

 مبتكرة بطرؽ كالشعرية الخطابية كالمسابقات المدرسة كالإذاعة الإعلبمية الأنشطة إقامة -
 .الكطنية اليكية تعزز معاني كتضمينيا التقميدية بعيدان عف

 الإعلبمية المكاد بعض بمناقشة القياـ خلبليا يمكف منيجية غير حرة ان حصص استحداث -
 الطلبب مع كمناقشتيا بالكطف مساس ليا مما المختمفة الإعلبـ كسائؿ في التي تنشر

 الإعلبمية المادة كنقد تحميؿ ممكة كتنمية الإعلبمية الكسيمة مع التعاطي كيفية كتدريبيـ عمى
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 .الكطني الانتماء عةلزعز  تسعى التي المغرضة الإعلبمية المكاد مف تحصينيـ بطريقة تكفؿ
 (18-17ص ص 2017)الغفيمي، 

عمؿ عمى تأصيؿ الانتماء كالكلاء الكطني لدل المتعمميف اليجب تييئة المتعمميف لمحياة ك  -
 عمى اختلبؼ أعمارىـ كقدراتيـ.

المعمـ بما يممكو مف إعداد أكاديمي كميني، يقع عميو الدكر الأساسي في تحقيؽ الانتماء  -
 يف كخمؽ المكاطنة الصالحة في نفكس التلبميذ.الكطني لدل المتعمم

إبراز دكر التمميذ في ترسيخ بعد الانتماء الاجتماعي، مف خلبؿ إشراكو في بعض البرامج  -
 الاجتماعية، كالتكعية العامة في مختمؼ المجالات.

غرس الركح الكطنية لدل التمميذ مف خلبؿ التعرؼ عمى مختمؼ رمكز الكطف كذلؾ بتنظيـ 
 لمتاحؼ المجاىد، كلمراكز كمؤسسات السياسية لمكطف، كالمحكمة كالكلاية كالبرلماف.زيارات 

 (66ص، 2016)ىكيدم، 
 سبل المحافظة عمى اليوية الوطنية من اختراق العولمة: -00

أماـ ىذا الغزك العكلمي لمقيـ كالثقافات كالأفكار الرامية إلى محك كطمس مقكمات 
اؿ أف نعتمد جممة مف الأساليب مف اجؿ المحافظة عمى ىكيتنا فانو ينبغي عمينا لا مح

 ىكيتنا التي ىي جزء منا كتتمثؿ ىذه الأساليب في:
مف رمكز ىكيتنا كشرفنا كبيا نساىـ في إثراء   ا  الاعتناء بالمغة العربية باعتبارىا رمز  -

 ف ندرس في جامعاتنا بمغتنا القكمية.أالحضارة الإنسانية فالكرامة القكمية تقضي ب
تنشيط العربية في الاستخدامات المعمكماتية كتطكير أدكات البحث عف المعمكمات لمغة  -

العربية كدعـ المصطمح العربي كاستخداـ المغة العربية في برمجيات الخدمة الحككمية 
 الالكتركنية.

 اىر جؿ تيسير المغة العربية كتطكيأالعمؿ عمى التكحيد بيف لغة العمـ كلغة الكلبـ مف  -
ترب مف المغة المتداكلة في المجتمع حتى تكاكب المغة تطكر الحياة كمتغيرات بحيث تق
 العصر. 



 الوطنيةاليوية  سوسيولوجيا                                              الفصل الثاني: 
 

012 
 

تفاعؿ مع الفضائيات كشبكات يكؿ ككاع يعرؼ كيؼ ؤ العمؿ عمى تنشئة جيؿ مس -
الانترنت كالمنتجات الثقافية كغيرىا مف الكسائط الإعلبمية العالمية يأخذ منيا ما يفيده كيبتعد 

 فى كتتناقض مع مبادئ قيـ المجتمع كىكيتنا الكطنية. عف المكاد التي تتنا
كفي مجاؿ الاىتماـ بالديف الإسلبمي يجب الابتعاد عف كؿ محاكلات استغلبؿ الإسلبـ  -

 لتغطية كتبرير كتمرير سياسات كخيارات الأحزاب السياسية.
قى في العمؿ عمى إنشاء كتكسيع بناء المساجد كالمدارس القرآنية كمراقبة الخطب التي تم -

 المساجد.
مازيغية في ميداف التعميـ كالبحث كفي ضركرة فتح كؿ المجالات أماـ المغة كالثقافة الأ -

 ميداف الاتصاؿ كالإعلبـ.
ضركرة تفعيؿ دكر مؤسسات المجتمع المدني ككنيا تسعى جاىدة إلى المحافظة عمى  -

العمكلة بإفرازاتيا مقكمات الكطنية كالاجتماعية كالثقافية كالدينية في ظؿ تنامي ظاىرة 
المختمفة كبشكؿ خط أماف أماـ أم محاكلة لاختراؽ ىذه اليكية أك تشتيتيا. )مغزيمي، 

 (80-79، ص ص2017
العمؿ عمى ترقية كتطكير المغة كالثقافة الامازيغية بالشكؿ الذم يمكف مف العكدة السميمة  -

ا المجتمع الجزائرم. بي رإلى مكقعيا الحضارم ككنيا تعبر عف الثراء كالتنكع الذم يم
 (46)نحناح، مرجع السابؽ، ص

ضركرة المحافظة عمى أصكؿ الثكرة الجزائرية المجيدة كترسيخ كؿ القيـ كالرمكز،  -
مة كاممة كنضاؿ شيدائيا، بربط اليكية بالتاريخ، أكالعناصر التاريخية التي تدؿ عمى تاريخ 

 كالتاريخ بأمة كاممة.
عزيز الاعتزاز بالذات، كيأتي ذلؾ عف طريؽ تنمية حفاظ عمى اليكية، تالكمف عكامؿ  -

الثقة لدل الأفراد المجتمع المسمـ في أمتو كحضارتيا، فالأمة التي لا تثؽ بقدرتيا، كلا تقدر 
لب للآخريف، تابعة ليـ لا ظإمكانيتاىا الذاتية حؽ قدرىا، لا يمكف إلا أف تككف عمى الدكاـ 

يقرركف، كىذا ىك التسكؿ الحضارم بعينو، الذم يمثؿ  تعتمد إلا ما يقكلكف، كلا تنفذ إلا ما
، 2017-2016قمة العجز كالفشؿ كالاستسلبـ أماـ التحديات التي تكاجييا. ) تكمي، 

 (265ص
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 خلاصة الفصل
 مفتاح تعاملبتيـ مع ااخريف في حياتيـ اليكمية، كليذا فإنو مف الأفرادتعتبر ىكية 

ات ااخريف مف خلبؿ سمككياتيـ حتى يتمكف مف الفاعؿ الاجتماعي ليكي إدراؾالضركرم 
محيطو مف جية، كمف جية أخرل عميو أف يككف كاعيا بيكيتو ىك مف خلبؿ تمثلبتو  فيـ

النسؽ الاجتماعي الاجتماعية داخؿ  كمراكزهحكؿ نفسو كالتي يبني مف خلبليا أدكاره  الذىنية
 ككؿ.

ف السمات الخاصة بشخصيات كما ساىـ كجكد فكرة اليكية في التعبير عف مجمكعة م
الأفراد، لاف اليكية تضيؼ لمفرد الخصكصية كالذاتية، كما أف لميكية أنكاع كأشكاؿ تساىـ 
في نقؿ صكرة معينة عف الخصائص كالمككنات الخاصة بيا، كتكجد مجمكعة مف العكامؿ 

حساس تعبر عف  كما أنيا  .بيكيتوالفرد  التي تؤثر في بناء اليكية عمكما عند الأفراد، كا 
الصكرة التي تعكس ثقافتو، أيف تساىـ في بناء جسكر مف التكاصؿ بيف أفراد المجتمع سكاء 

 داخؿ المجتمع الكاحد أك مجتمعات مختمفة.
مف أىـ السمات المميزة لممجتمع، فيي التي تجسد الطمكحات المستقبمية في المجتمع ، 

نجازاتيـ في المجالات المختمفة ، بؿ تنطكم عمي  كتبرز معالـ التطكر في سمكؾ الأفراد كا 
المبادئ كالقيـ التي تدفع الإنساف إلي تحقيؽ غايات معينة، كعمي ضكء ذلؾ فاليكية 

، تستمد عادات كتقاليد كرمكز دالة عمى دكلة بذاتياك  لابد كأف تستند إلي أصكؿ الكطنية،
لي معايير ة الكطنيةفتاريخ أم دكلة مف الدّكؿ مرتبط بدرجة كبيرة مع اليكيمنيا قكتيا،  ، كا 

 قيمية كمبادئ أخلبقية كضكابط  اجتماعية كغايات سامية تجعميا ثابتة كمستقرة.

كمنظكمة اجتماعية كأخلبقية، ترتبط بتفاصيؿ حياة الشعب تعتبر اليكية الكطنية ك 
، تقكـ عمى استحضار جكىر كجكده، كاستقراء أسباب بقائو، حفاظنا  ماضينا كحاضرنا كمستقبلبن

ى ىذا الكجكد مف تحديات التشتت كالتفكؾ كالإلغاء، مف خلبؿ تعزيزىا العمؿ الجاد عم
 كالمبادرة المنتجة.
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إفّ لمكعي باليكية الكطنية كالالتزاـ بيا آثارنا عظيمة، تنعكس عمى الفرد كالمجتمع 
 كالكطف بشكؿ عاـ، كتتمثؿ في قكةِ النسيج الاجتماعي، كنيضة في العمـ كالمعرفة، كقكة في
الاقتصاد، كاستغلبؿ جيد لمعقكؿ المبدعة، كتطكير دائـ كبنّاء لمكطف، كاستيعاب جميع 

بركب الحضارة، كىيبة لمكطف كالمكاطف، إذا اعتز  ، كالالتحاؽالتطّكرات التي تكاكب العصر
 .الكؿ بيكيتو الكطنية، فأحسف فيميا، كأجاد لغة التعبير عنيا

سؤكلية مشتركة تقع عمى عاتؽ الجميع، أفرادنا ف اليكية الكطنية كىي مأكأخيرا نقكؿ 
كجماعات كمؤسسات، كما تستكجب منا جميعنا تكثيؼ الجيكد، بيدؼ المحافظة عمييا 

، خاصة مؤسسات التنشئة الاجتماعية بصفة عامة، كمكركث كطنيّ للؤجياؿ القادمة
 .كالمدرسة بصفة خاصة
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 المبحث الأول: المدخل النظري لدراسة المدرسة

 تمييد   

 مفيوم المدرسة -0

 خصائص المدرسة -0

 أىداف المدرسة -0

 أبعاد المدرسة -0

 وظائف المدرسة -0

 المقومات الاجتماعية لممدرسة الحديثة -0

 المدرسة وبناء الوعي  -0

ر مقصودة لمتنشئة الأساليب المقصودة وغي -0
 الاجتماعية في المدرسة
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 :تمييد
تعتبر المدرسة ىي البيئة الخارجية الأكلى التي ينتقؿ إلييا الفرد مف بيئتو الأسرية كىي 

عقد كأكثر اتصالا بالحياة كيمتقي فييا عدد كبير مف الأطفاؿ الذيف نشئكا في أبيئة أكسع ك 
لمدرسة مرتبط كمكمؿ لدكر ف دكر اإبيئات اجتماعية مختمفة كليـ أىداؼ متباينة، لذا ف

 الأسرة في التربية كالتكجيو كالرعاية كالتنشئة الاجتماعية الصحيحة.
كالمدرسة مؤسسة اجتماعية أكجدىا المجتمع لتحقيؽ أىدافو كغاياتو، كىي مؤسسة 

كلة عف تكفير بيئة تربكية تيدؼ إلى تنمية شخصية الطفؿ المتعمـ مف ؤ تربكية نظامية مس
جسمية كالعقمية كالنفسية كالاجتماعية كالركحية كالأخلبقية عمى نحك متكامؿ، جميع جكانبيا ال

كمساعدتو عمى الاندماج مع مجتمعو كالتكيؼ معو، بالإضافة إلى مسؤكليتيا عف تكفير 
 بما يؤكد دكرىا المركزم في التنشئة الاجتماعية.  بتكاركالافرص الإبداع 

الابتدائي في النظاـ التربكم لأم بمد مف كنظرا لأىمية الدكر الذم يمعبو التعميـ 
قاعدم الذم يييئ التمميذ إلى مراحؿ تعميمية التالية اللبمداف، حيث انو يعتبر التعميـ ا

كالإعداد إلى الحياة في سبيؿ تحقيؽ رقي كازدىار كتقدـ المجتمع المحمي، فقد أكلتو الدكؿ 
لتحقيؽ التنمية الاجتماعية كالاقتصادية كالحككمات كمف بينيا الجزائر أىمية بالغة سعيا منيا 

تكضيح فيو  نحاكؿنستعرض مبحثيف أكليا كالاجتماعية. كمف خلبؿ ىذا الفصؿ سكؼ 
مفيكـ المدرسة كخصائصيا كأىدافيا كأبعادىا ككظائفيا، كالمقكمات الاجتماعية لممدرسة 

ب المقصكدة كغير الأساليالحديثة، كتـ عرض المدرسة كبناء الكعي، كأخيرا تـ التطرؽ إلى 
 .مقصكدة لمتنشئة الاجتماعية في المدرسة

مفيكـ المدرسة الابتدائية كالتعميـ الابتدائي، أما في المبحث الثاني فتـ التطرؽ إلى 
كخصائص كأىداؼ كظائؼ المدرسة الابتدائية، كقد تـ التطرؽ إلى مراحؿ تطكر التعميـ 

التربكية لممدرسة الابتدائية الجزائرية، المحاكر  الابتدائي في الجزائر بعد الاستقلبؿ، كالغايات
الأساسية لمتعميـ الابتدائي، تنظيـ أطكار التعميـ في الجزائر، كفي أخيرا نكضح ملبمح 

 .المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر
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 المدرسةالمبحث الأول: المدخل النظري لدراسة 
 مفيوم المدرسة -0

ة اجتماعية تربكية حظيت بالاىتماـ كالدراسة منذ زمف طكيؿ، كذلؾ المدرسة مؤسس
نظرا لثقؿ الميمة المككمة إلييا مف قبؿ المجتمع. كعميو سنتطرؽ إلى إعطاء تعاريؼ 

 المدرسة في المغة كالاصطلبح:
 لغة -1-1

 المدرسة مف الناحية المغكية: المدرسة مكاف الدرس كالتعميـ. كيقاؿ ىك مف مدرسة فلبف
 كتدريس درس مف مشتؽ مكاف اسـ المدرسة(، ك 28، ص1972يو كمذىبو. )عطية، عمى رأ
كالخبرة   المعرفة لاكتساب بمعمـ فرد فيو يجتمع الذم المكقع كتعني كمدركس، كدارس كمدرس
 تعني "Ecol" كممة فإف الفرنسية في أما كالتعميـ، الدرس مكاف مدارس جمع المدرسة
 (87ص ، 2003عيا. )مختار، اجتما تعميما تقدـ التي المؤسسة

 صطلاحا.إ -1-2
مف فييا تكتمؿ التنشئة  التيالمدرسة أداة أخلبقية في يد المجتمع لضبط سمكؾ الأفراد 

الناحية الاجتماعية كالحضارية ليتـ إعداد أفراد صالحيف لممجتمع كذلؾ بتعمـ الأفراد أسس 
ة كيعتمد إلى حد كبير عمى شخصية النظاـ كالدكر الذم تمعبو المدرسة في التنشئة الاجتماعي

المدرس الذم يمثؿ بالنسبة لمطفؿ السمطة التي يجب أف يطيعيا، فالمعمـ يمعب دكر المربي 
ىا المجتمع أحيث أنش(، 175، ص2011)عبد الحسف،  كيماثؿ دكر الكالديف في الأسرة.

عؿ منيـ أعضاء لتقابؿ حاجة مف حاجاتو الأساسية، كىي تطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا ليج
لتربية كتعميـ الصغار نيابة عف الكبار الذيف شغمتيـ الحياة إضافة اصالحيف، إضافة إلى 

تعتبر المدرسة مؤسسة تربكية تقكـ ك (، 44إلى تعقد كتراكـ التراث الثقافي. )شركخ، ص 
ر بميمة التربية إلي جانب البيت كتتعاكف معو في خمؽ جيؿ جديد يؤمف بثقافة المجتمع كيسي

تنشئة ك في ظلبليا. فالمدرسة إذا ىي المؤسسة العامة التي أنشأىا المجتمع لتتكلى تربية 
 "جون ديوي"} إف الذم يدير المدرسة يدير مستقبؿ البلبد{، كيقكؿ  بسمارك"الطالع كيقكؿ "
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إف بإمكاف المدرسة أف تغير المجتمع إلى حد معيف كىذا عمؿ تعجز عنو مؤسسات أخرل. 
ىي عبارة عف تعبير امتيازم  إميل دور كايم(، كما يعرفيا 306، ص 2009 )عبد اليادم،

لممجتمع الذم يكلييا بأف تنقؿ إلى الأطفاؿ قيما ثقافية كأخلبقية كاجتماعية يعتبرىا ضركرية 
دماجو في بيئتو ككسطو. فريدريك يعرفيا ، 139) ص، 2006)زعيمي،  لتشكيؿ الراشد كا 

ؾ المنظـ الذم ييدؼ إلى تحقيؽ جممة مف الكظائؼ في بأنيا نظاـ معقد مف سمك  باتسن
إلى المدرسة بكصفيا نسقا منظما مف  ارنولد كموسإطار النظاـ الاجتماعي القائـ، كنظر 

العقائد كالقيـ كالعادات كأنماط التفكير كالسمكؾ التي تتجسد في بنية المدرسة كفي 
 تنظيـ أنيا إسماعيل سعيدرفيا (، يع122، ص 2008إيديكلكجيتيا الخاصة. )جماؿ الديف، 

 النظر، كالقيـ ككجيات السمكؾ عمى أنكاع الأطفاؿ تربية ىي محددة كظيفة ليا اجتماعي
 يؤمف الذم النظاـ عمى كتربييـ تعمـ الأطفاؿ التي المؤسسة الجماعة، كىي بيا تؤمف التي
 .(54ص فيو. )حركش،  نعيش الذم المجتمع بو

ا المدرسة لممدرسة، حيث تشكؿ السكسيكلكجي كأخيرا المفيكـ  كرمزينا كمكثفنا معقدنا نظامن
 البنية داخؿ في الأساسية الكظائؼ بعض الذم يؤدم المنظـ الإنساني السمكؾ مف

 أك السمكؾ مف تتككف الاجتماع، لعالـ تبدك كما أف المدرسة، بدقة يعني كىذا. الاجتماعية
 لمفعاليات الناظمة كالقيـ المعايير كمف الاجتماعيكف، بيا الفاعمكف يقكـ التي الأفعاؿ

 بالتنظيـ تتصؼ أفعاؿ خارجيا، كىي كفي داخميا في الاجتماعية كالتربكية كالتفاعلبت
 (،20، ص 2003)كطفة، شياب،  .كتربكينا ثقافينا الاجتماعية إنتاج الحياة إعادة إلى كتؤدم

ية منظمة تتضمف كاجبات مف خلبؿ التعاريؼ السابقة نقكؿ أف المدرسة ىي مؤسسة اجتماع
اكتساب معارؼ  كحقكؽ الأفراد مف خلبليا تشرؼ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، كيتـ

 .عادات التي يتميز بيا المجتمعكميارات كخبرات كقيـ ك 
 خصائص  المدرسة  -0

المدرسة بمميزات خاصة، يمكف عمى أساسيا أف ندرسيا ككحدات اجتماعية  تتميز
 -ئص ىي :خصاالمستقمة، ىذه 
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يف ىـ المدرسكف كالتلبميذ، فالمدرسكف يقكمكف بعممية التعميـ، نإف المدرسة تضـ أفرادا معي -
 فئة التي تتمقى التعميـ .الكىـ فئة ليا تاريخيا كمقكماتيا ك نقاباتيا الخاصة، أما التلبميذ فيـ 

ي نجدىا في إف المدرسة ليا تككيف سياسي كاضح التحديد، فطريقة التفاعؿ الاجتماعي الت -
المدرسة، كالتي تتمركز حكؿ القياـ بالتعميـ كأدكاره، تحدد النظاـ السياسي لممدرسة، كالعممية 

 )الطيطي التعميمية داخؿ المدرسة تتككف مف حقائؽ كميارات كاتجاىات كقيـ أخلبقية.
 (200، ص 2009،كآخركف

ذه العلبقات الاجتماعية ىي معقدة، كىالأنيا تمثؿ مركزا لمعلبقات الاجتماعية، المتداخمة ك  -
 يجرم فييا التأثير الاجتماعي. التي المسالؾ التي يتخذىا التفاعؿ الاجتماعي، كالقنكات

لذيف يتعممكف في المدرسة يرتبطكف فييا كيشعركف أنيـ جزء يسكدىا الشعكر بالانتماء، فا -
نيا تمثؿ في حياتيـ فترة ميمة كتبرز ىذه الركح بكض فالات العامة كفي في الاحت كحمنيا، كا 

 المباريات التنافسية مع ااخريف.
إف ليا ثقافاتيا الخاصة، ىذه الثقافة التي تككف في جزء منيا مف خمؽ التلبميذ مختمفي  -

خر مف خمؽ المدرسيف، ىذه الثقافة الخاصة ىي الكسيمة الفعالة في الأعمار، كفي الجزء اا
)الرشداف، جعنيني،  لبعض الأخر.ارتباط الشخصيات المككنة مف المدرسة بعضيا با

 (282، ص2006
أنيا بيئة اجتماعية تنظميا أسس معينة مستقاة مف أبحاث عممية خاصة بسمكؾ الإنساف  -

 ككيفية تعممو. 
 أنيا تقكـ عمى تخطيط كاع قصير كبعيد المدل، يستيدؼ تحقيؽ أماؿ المجتمع كطمكحو. -
ت الاجتماعية المعقدة، كىذه العلبقات إف المدرسة ىي نقطة التقاء لعدد كبير مف العلبقا -

مسالؾ التي يتخذىا التفاعؿ الاجتماعي بيف المدرسيف كالتلبميذ، كبينيـ الالاجتماعية ىي 
كبيف النظـ كقكل المجتمع ككذا نكع القنكات التي يمر بيا التأثير الاجتماعي الذم تمارسو 

 (190، 2013)الحاج،  المدرسة عمى الفرد.
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ة، متخصصيف، كمنيج كمحتكل دراسي، كطرؽ تدريس، ثبت اختيارىا أنيا تتمتع بسمط -
 في مراحؿ عمرية مختمفة، كفؽ ما يرغبو المجتمع كما يطمح إليو.ك تربية النشء في 
أنيا تمثؿ بيئة اجتماعية ثقافية، تنظميا تقاليد كاضحة كتكجييا الأىداؼ الاجتماعية  -

 (190ابؽ، ص )الحاج، مرجع س كالقكمية التي ارتضاىا المجتمع.
 أىداف المدرسة: -3

ىناؾ جممة مف الأىداؼ العامة المفترض أف تقكـ بيا المدارس عمكما في المجتمعات 
 المسممة كمنيا:

 غرس معاني العقيدة الصحيحة كالشريعة السمحة في نفكس المتعمميف. -
ؽ تربكية تنمية كتنقية التراث الإنساني كنقؿ الثقافة العامة كالمعرفة كفؽ أسس عممية كطر  -

صحيحة، تعمؿ مؤسسات التعميـ عف تكحيد الثقافة العامة لممتعمميف كىك الأمر الذم يعطي 
 خمفية مشتركة ليـ فيجعميـ أكثر تجانسا.

إعداد المينييف كالككادر الكطنية العامة  لتغطية حاجة سكؽ العمؿ كسد احتياجات كزارات  -
 الدكلة كمؤسساتيا المتنكعة.

نيا تمزيؽ أتماعية بيف طبقات المجتمع كتذكيب الفكارؽ التي مف شتعزيز العلبقات الاج -
 الكحدة الكطنية.

تشجيع التغيرات كالإصلبحات في المجتمع مف خلبؿ تكجيو الطلبب نحك الاتجاىات  -
 الايجابية مف خلبؿ الارتقاء بالكعي الاجتماعي السياسي كالصحي.

نيا أف تربي أكر البمد، مف شغرس الكلاء لمكطف كتأصيؿ العمؿ بمقتضى قكانيف كدست -
المتعمميف عمى ممارسة معاني الكطنية في مباني المدرسة كخارج مبانييا مف خلبؿ ميثاؽ 

 الحقكؽ كالكاجبات المنبثقة مف قيـ الفضيمة كالكفاء كالفداء كالعطاء.
حاجة لمتعمـ كللبنتماء كتحقيؽ الذات، التشبع المدرسة الحاجات النفسية لممتعمـ مثؿ  -

، ص 2008يع المتعمميف أيضا عمى زيادة دافعتييـ نحك التعمـ. )الكندرم،  بدر، كتشج
 (298-297ص
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يمكف القكؿ أف المدرسة تساىـ بعمميا المنيجي في تككيف الشخصية  زجك كبشكؿ م
المنتجة القادرة عمى التكيؼ كالتفاعؿ مع ااخريف كمف أىـ سماتيا التفكير العممي الرافض 

لداعي إلى البحث كالإنتاج، كما تكلي تنمية شخصية التمميذ مف نكاحي لمجمكد كالتقميد كا
 -العممية -الجمالية -الاجتماعية -النفسية -الطبيعية -الحركية -المغكية -التالية) العقمية

 المعيشية( -الركحية
 أبعاد المدرسة -0
ؾ أننا المدرسة نظاـ خاص مف أنظمة التفاعؿ الاجتماعي، ذلالبعد الوظيفي لممدرسة:  -

إذا أردنا أف ندرس المدرسة أنيا كحدة اجتماعية يجب عمينا أف نميز بيف المدرسة كبيف ما 
خارجيا، فالمدرسة تتميز بكضكح عف الكسط الاجتماعي الذم نعيش فيو، أيف تتـ عممية  ىك

نو أالتعميـ كالتعمـ، كما ىك حاصؿ داخؿ المدرسة ىك تعميـ شكمي يجرم داخؿ القسـ، عمى 
معنييف، المدرسكف أك  ان ف الضركرم أف يقتصر عمى ذلؾ. كتضـ المدرسة أفرادليس م

لاء التلبميذ في ؤ المعممكف الذم يقكمكف بعممية التعميـ كالتلبميذ الذيف يتمقكنو كيخضع ى
بعض المدارس إلى انتقاء كغربمة، فالمدارس الخاصة مثلب تنتقي تلبميذىا مف جماعات 

كاقتصادم معيف، أما المدارس العامة فأنيا تنتقي تلبميذىا  معينة تتميز بمستكل اجتماعي
عمى أساس السف فقط دكف اعتبار لممستكل الاقتصادم كالاجتماعي لتتدخؿ معايير أخرل 

 لتتناسب مع المرحمة كنكع التخصص.
المدرسة تيدؼ إلى اكتساب الشباب مجمكعة مف المضاميف الفكرية بعد المضمون:  -
مى فيـ الحياة، كتيسر لو فرص الفيـ الحقيؽ لتطكر الحضارة ع لكاضحة التي تساعدا

الإنسانية، ككذا تقدـ المجتمع الذم يعيش فيو، فقد يضطر إلى تمقي الكثير مف دركس 
)الكندرم،   الجغرافيا كالتاريخ كالكيمياء كالرياضيات، لما ليا مف ارتباط كثيؽ بالحياة العممية.

 (298-297، ص ص2008بدر، 
ذيف البعديف يفترض أف يكتسب الفرد مؤىلبت عالية كجيدة مف خلبؿ مف خلبؿ ى

التجارب كالخبرات التي كاجييا تمكنو مف الاندماج في محيطو الاجتماعي، كما صقمت 
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كقدرات التكاصؿ لدية كمنحتو أساليب كطرؽ منظمة لمتفكير بما يؤىمو لمدخكؿ في  إمكانيات
 الحياة العممية.

 وظائف المدرسة  -0
أكؿ دكر لممدرسة ىك نقؿ تراث الأجياؿ الماضية للؤجياؿ الحاضرة التراث الثقافي: نقل  -

خصكصا الصغار منيا. فما تخمفو الأجياؿ السابقة مف تراث كمف أعماؿ جيلب بعد جيلب 
يتجمع في سجلبت مكتكبة تتكلى المدارس نقميا كتكضيحيا كشرحيا لمنشء الجديد بصكرة 

 ة كالكتابة.صحيحة، كذلؾ عف طريؽ القراء
لى جانب ا  ف تحتفظ بالتراث ك أالمدرسة مف كظيفتيا التراث وتسجيل الجديد: بالاحتفاظ  -

ىذا فإنيا تقكـ بتسجيؿ الجديد كالاحتفاظ بو خشية الضياع كحرماف الأجياؿ القادمة مف 
 الاستمتاع بيا.

المناؿ إذ ؿ معقدة أماـ الناشئ كالاستعانة منيا تظؿ صعبة ظفالحضارة تتبسيط الحضارة:  -
متعامؿ معيا، فكظيفة المدرسة العمؿ عمى تبسيط المعقد منيا للابد مف تبسيطيا كتفكيكيا 

 كتعكد الأطفاؿ عمييا كتمقنيـ إياىا، حتى يتعاممكا معيا تدريجيا .
فالمدرسة تقكـ بتييئة بيئة خالية مف تطيير البيئة الاجتماعية ) الإصلاح الاجتماعي (:   -

لتي تسكد المجتمع. كمف المظاىر الشائعة التي تؤثر في أخلبؽ التلبميذ، العيكب الأخلبقية ا
ف مف كاجب المدرسة أف إلؾ فه كأعرافو، كما بو مف خرافات كلذف كؿ مجتمع لو تقاليدأكذلؾ 

 (80تخمص المجتمع كالتلبميذ بالأخص مف ىذه الركاسب. )محمد الطيب،  ص 
دكرىا في تغذية التلبميذ بالعمـ، كتكسيع كالمدرسة مف خلبؿ خمق التماسك الاجتماعي:  -

تيـ العممية، كتنكير بصائرىـ ،كتزكيدىـ بثقافات مختمفة تقكـ بتكحيد مصادر الثقافة امدرك
كالاتجاىات الفكرية، كتعمؿ عمى انتمائيـ إلى القيـ اجتماعية كاحدة ، كربطيـ بإعماؿ تكحد 

يـ بحيث تخمؽ بينيـ تماسكا مف الناحية مصالحيـ كتقرب بيف أفكارىـ كأرائيـ كميكليـ كرغبات
 كاحدا. ان المادية كالمعنكية، كبحيث يحس الجميع كأنيـ فرد
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لكؿ فرد في المجتمع دكره الاجتماعي، كالمدرسة تكجو الدكر توجيو الدور الاجتماعي:  -
في السنكات الأكلى، إلى جانب تعريفيـ بأدكارىـ تقكـ بتكجيو كؿ إلى ما يناسب دكره، ذكرا 

ف أك أنثى، كتأىيمو لمقياـ بيذا الدكر. كتعمؿ المناىج الدراسية عمى تييئة الطلبب لأدكارىـ كا
 بما تقدمو لكؿ مف الجنسيف مف أعماؿ تتفؽ كطبيعة الدكر .

كيقصد بو الترقي في سمـ الاجتماعي كىنا يأتي دكر المدرسة أحداث الحراك الاجتماعي:  -
قافتو كحسب ما اكتسبو مف ميارات معرفية كعممية في تكزيع الأفراد في المجتمع كؿ حسب ث

كذلؾ أف زيادة الميارة المعرفية كالعممية  تزيد مف مكانة الشخص الاجتماعية كالاقتصادية.
تتيح لمفرد فرصا أحسف لمعمؿ، كزيادة الدخؿ مما يترتب عميو تحسيف كضعو الاجتماعي 

ماتو كبالتالي زيادة طمكحو في الحياة كالاقتصادم، كأيضا تربيتو كتيذيب ذكقو كميكلو كاىتما
كآمالو فييا، ككؿ ىذه الجكانب تؤدم بالفرد إلى الترقي في السمـ الاجتماعي كتحسيف 

، كلممدرسة ثلبث كظائؼ أساسية إلى جانب (83، مرجع سابؽ ص  كضعو. )محمد الطيب
 الكظائؼ السابقة ىي:

د الفرد عمى الحياة في مجتمعو. أم أنيا تكمؿ تربية البيت ك المدرسة أداة استكمال :  -  تعكَّ
تقكـ المدرسة بتصحيح الأخطاء التربكية التي قد ترتكبيا المدرسة أداة تصحيح:  -

 .المؤسسات الأخرل في المجتمع كبعض العادات التي تركج عف طريؽ السينما
أم أنيا تنسؽ الجيكد التي تبذليا سائر المؤسسات لترشدىا إلى المدرسة أداة تنسيق:  -
 (307ضؿ الأساليب التربكية. )عبد اليادم، مرجع سابؽ ، ص أف
 المقومات الاجتماعية لممدرسة الحديثة -0
كيقصد بيا الأىداؼ التعميمية التي تسعى المدرسة لتحقيقيا، كمف العممية التعميمية:  -

الطبيعي أف لكؿ مرحمة أك نكع مف التعميـ أىدافو التي تتفؽ مع احتياجات المجتمع مف جية 
 قدرات المتعمـ مف جية أخرل.ك 
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كىي تشير إلى مجمكعة المعارؼ كالمعمكمات كالميارات احتياجات المتعمم التعميمية:  -
التي يحتاج المتعمـ إلى اكتسابيا كي يصؿ إلى المستكل التعميمي الذم تتطمبو احتياجات 

 المرحمة التعميمة التي يجتازىا. 
تحقؽ المناىج التعميمية كالبرامج المدرسية  كي المناىج التعميمية والبرامج المدرسية: -

كظائفيا الاجتماعية يراعي أف تنمك نمكا يقابؿ قدرات كرغبات التلبميذ مف جية كاحتياجات 
لتلبميذ مع احتياجات المجتمع كمما حقؽ االمجتمع مف جية أخرل، ككمما تفاعمت قدرات 

 التعميـ كظائفو الاجتماعية.
عمؿ عمى إيصاؿ المعارؼ كالخبرات التعميمية لممتعمـ كىك المتخصص الذم ي المعمم: -

كذلؾ باستخداـ كسائؿ كأساليب فيو تحقؽ ىذا الاتصاؿ كالمعمـ في إطار الكظيفة الاجتماعية 
لممدرسة يعتبر رائدا، يقكـ بالتعميـ كفي نفس الكقت بإعماؿ الريادة المدرسة، لذلؾ لابد أف 

العمؿ الاجتماعي مع التلبميذ، كتعدد مجالات  يككف مكتسبا لخصائص الريادة كمقدرة عمى
الريادة المدرسية كالعمؿ مع تكجيو الأفراد في مكاجية احتياجاتيـ كمشكلبتيـ أك العمؿ مع 
جماعات الفصكؿ كجماعات النشاط أك النيكض بالمجالس كالمجاف كالبرامج المدرسية 

 كمجمس ااباء كالمعمميف كاتحادات التلبميذ كغيرىا.
ف تؤدم كظيفة المدرسة أكي تحقؽ المدرسة كظيفتيا لابد ك  نيات المادية:الإمكا -

الاجتماعية، كلذلؾ لابد أف يتكفر ليا مف الإمكانيات ما يساعدىا عمى أداء العمؿ التعميمي 
بكفاءة كفاعمية كيتطمب العمؿ الاجتماعي أف يتكفر لممدارس المعامؿ كالمكتبات كحجرات 

 (51-50عبد الجكاد، الكتركني، ص ص )منصكر، لميكيات المختمفة.
يقصد بو الطريؽ الذم يسمكو المعمـ كالمتعمـ، بغية الكصكؿ إلى الأىداؼ  المنياج: -

التربكية النابعة مف التراث المتراكـ، كبعرؼ في التربية الحديثة بأنو مجمكعة الخبرات 
يقكـ عمى (، كبناءىا 174، ص1996كالتجارب التي تكضع ليتعمميا المتعمـ. )ناصر، 

أساس أىداؼ المجتمع كمحتكل الثقافة بعد تحميميا عمى يد مختصيف بحيث تراعي 
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احتياجات كمطالب النمك في كؿ مرحمة، كتتماشى مع قدرات التلبميذ كميكليـ، كتراعي 
 (07، ص2008)عطكة مجاىد،  احتياجات المجتمع المتجددة.

ي مجتمعو، حيث يأتي إلى المدرسة بعد التمميذ ىك مكضكع التربية تتناكلو كفرد ف المتعمم: -
قضاء فترة حساسة مف حياتو الأكلى بعد الكلادة بيف أفراد أسرتو معتمدا في تعميمو إلى حد 
كبير عمى كالديو كمكتسبا خبرات اجتماعية مختمفة مف اختلبطو كتفاعمو كأثناء فترات الدراسة 

باستمرار فالتمميذ يعبر عف خبرات  بالمدرسة يشغؿ البيت كالممعب كالمسرح كالبيئة انتباىو
كثيرة عاشيا خارج المدرسة قد تككف ذات اثر في تشكيؿ خبراتو المدرسية التي لا تمثؿ إلا 

ف التمميذ عندما تتناكلو المدرسة بالتربية لا إقدرا ضئيلب مف مجمكعة خبراتو، كمف ىنا ف
 تتناكلو ككحدة مستقمة   أك باعتباره كيانا منفصلب عف بيئتو.

تتعدد المياـ كالأدكار التربكية التي يجب أف تقكـ بيا المدرسة   وسائل وأساليب المدرسة: -
مف كجيات نظر مختمفة، كلكي تحقؽ المدرسة ىذه المياـ كتمؾ الأدكار كالكظائؼ فإنيا 

المناىج كالأنشطة  -تتخذ مجمكعة مف الرسائؿ كالأساليب كمنيا: القدكة كالأسكة الحسنة
 -الحكار كالإقناع -الإرشاد كالتكجيو -لمشاركة في المكاقؼ الاجتماعيةا -الاجتماعية

الثكاب كالعقاب، كىكذا تبدك المدرسة كمؤسسة  -ضرب الأمثاؿ -القصص الاجتماعي
اجتماعية ىامة ليا دكر بارز في تحقيؽ ما تصبك إليو التربية مف أىداؼ كمياـ.)قحكاف، 

 (98،  ص2016
 المدرسة وبناء الوعي -0

ـ المدرسة بكظيفة أساسية ىي جزء مف التراث التربكم كالبيداغكجي في المجتمع، تقك 
كعمى ىذا فالتربية عمكما تعتبر إحدل الكظائؼ الميمة لمكعي كشرطا ضركريا لاستمرارية 
الحياة الاجتماعية، فيي التي تنقؿ الأفكار كالرؤل النظرية كالتقنية كالميارات مف جيؿ إلى 

تعمؿ نيا ة بأدكار مختمفة تؤكد عمى خاصيتيا الاجتماعية ففي حيف أجيؿ، كتقكـ المدرس
مف ناحية أخرل  نياعمى الحفاظ عمى الكضع القائـ، كلا تطرح النظاـ الاجتماعي لمتساؤؿ، فإ

 قد تستخدـ كقكة لمتغيير.
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كمف ىنا يخضع أفراد ىذه المؤسسة لعممية بناء ذاتي لمشخصية كاكتساب عكامؿ 
( Durkheimأف الكعي الجمعي )أك الجماعي( يمعب ) أم مع الفئات  التأثير كالتفاعؿ

الاجتماعية الأخرل، حيث أكد عالـ الاجتماع الفرنسي خلبؿ عممية التنشئة المتكاصمة للؤفراد 
 دكرا أساسيا في تنظيـ الحاجات الكثيرة ليـ كجعؿ الفرد كائنا اجتماعيا بالأساس.

تماعية كسياسية كثقافية معينة حيث كمف إذف فالمدرسة ىي مؤسسة ليا أىداؼ اج
خلبؿ كظيفتيا في نشر الأفكار كالرؤل كالمعارؼ النظرية كالتقنية كالميارات، يبدك كأنيا تقكـ 
عمى أساس شكؿ مف الكعي المحدد، كيجدر بنا التساؤؿ عف ماىية ىذا الكعيا، ىؿ ىك 

ممجأ  –درسي خاص يعبر عف مرتبط بالمجتمع كبجميع تركيباتو الاجتماعيةا أـ ىك منتكج م
 لفئة اجتماعية تضمف مف خلبلو سيطرتيا السياسية كالاقتصادية عمى المجتمعا -إيديكلكجي
فمف جية ينظر إلييا السياسي عمى أنيا غير منسجمة مع محيطيا كما يجب، كمف    

العريقة جية ثانية يعتبرىا المثقؼ غير مؤىمة لمبناء العممي كعاجزة عف المحافظة عمى القيـ 
لممجتمع؛ كعميو فإف كظيفة المدرسة لا يمكف فيميا إلا بفيـ كاقع كشركط كجكدىا، 
فالملبحظة السكسيكلكجية لدكر المدرسة تمكننا مف أف نكتشؼ سمطتيا في إنتاج كتنظيـ 
عادة إنتاج العلبقات داخؿ المجتمع، حيث تتكفؿ بتككيف فئة عريضة مف المجتمع ىـ  كا 

 ف إطارات المستقبؿ.الشباب الذيف يمثمك 
إف القيـ الثقافية كالفكرية كالسياسية التي تكرسيا المدرسة في كعي المنتسبيف إلييا تتخذ 
ثلبث منحنيات تتماشى أحيانا كتتعارض حتى درجة التناقض في أحياف أخرل مع قيـ 

كمرة المجتمع كثقافتو، فيي مرة تككف نمطا لمقيـ العامة السائدة في المجتمع كتابعا ليا، 
نتاج النخبة، كتككف في أحياف كثيرة جزء  ان أخرل تحاكؿ إنتاج قيـ انطلبقا مف فكرة الريادة كا 

مف الحس المشترؾ العاـ حيث تتلبشى الحدكد بيف ما ىك مكضكعي عممي كما ىك شعبكم 
 فمكمكرم.

إف المدرسة الجزائرية كمؤسسة حيكية، مف المفركض أف تنتج الأفكار كالرمكز لممجتمع 
ؤثر في حراكو كحركيتو، لا أف تككف متأثرة بو كفاقدة لفعاليتيا، كبالتالي عاجزة عف تكجيو كت
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أعضائيا كتصكراتيـ، حيث أف البناء الثقافي كالاجتماعي لمشركع النيضة الكطنية يمر عبر 
التي تعد المدرسة إحدل أىـ ىذه المؤسسات، إف لـ تكف أىميا عمى  الاستراتيجيةالمؤسسات 
 (80-77، ص ص2016-2015. ) قصير، الإطلبؽ

 مقصودة لمتنشئة الاجتماعية في المدرسة:الالأساليب المقصودة وغير  -0
 كانيات التطبيع الاجتماعية عمى ىذه الأساليب كمنيا: مايطمؽ البعض مصطمح 

فقد تمجا كزارة التعميـ إلى الاعتماد عمى طرؽ مباشرة لبث عن طرق المقررات الدراسية:  -
يير غمب عمييا الاتفاؽ في المجتمع، كتأتي ىذه القيـ صراحة في الكتب المستخدمة قيـ كمعا

بالمدارس كأثناء شرح الدرس، أك تحدث بأساليب غير مباشرة عندما يطمب المدرس مف 
 التلبميذ أف يحككا قصصا عف الصدؽ كعف الأمانة كالمنافسة أك عف الإخلبص. 

منظمة كمكجية ليكتسب منيا الطفؿ بعض ىناؾ أنشطة مدرسية  الأنشطة المدرسية: -
المعايير كالقيـ مثؿ حسف الاستماع لممتحدث، أك التكقعات المرتبطة بالمكانة لمقائد 

 في النشاط المسرحي أك نشاط التربية الرياضية. ه، مثمما نجدكالمرؤكس
عا يمارس ممثمك السمطة المدرسية الثكاب كالعقاب، فنجد تشجي الثواب والعقاب لمتمميذ: -

عطاء  لقيـ معينة كتعزيزا لتصرفات التلبميذ بأنكاع مف الثكاب مثلب المدح كمنح الجكائز كا 
 الامتيازات، كيحدث العكس فيما يتصؿ بالقيـ كالسمكؾ الذم لا يتفؽ مع النظاـ المدرسي.

تتمسؾ المدرسة بأف يجبر الطفؿ علبقات  تحقيق استقلالية الطفل عن الأسرة: -
ختمفة في النكع كالدرجة عما عيده في أسرتو مف خلبؿ فاعمية الثكاب كمعاملبت كتفاعلبت م

كالعقاب المستخدـ، كتحرص المدرسة عمى ىذا الاستقلبؿ باعتباره شرطا لازما لنجاح ما 
 تفعمو لتنشئة الطفؿ اجتماعيا.

كىك مف الأساليب التي تقكـ بيا المدرسة لتنشئة الأطفاؿ، أما  تقديم نماذج لمسموك: -
عف النمكذج كشرحو كمناقشتو بقصد الترغيب في الخصائص المقبكلة، أك بمجرد  بالحديث

، ص 2000عرضيا دكنما ترغيب، أك دعكة للبقتداء بالنمكذج. )الشربيني، صادؽ، 
 ( 120-119ص
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ف المدرس ىك محكر العممية التعميمية ىك الذم يتعامؿ مع التمميذ أكثر مف غيره كنظرا لأ -
ف دكره يككف كبيرا في عممية التنشئة الاجتماعية لمتلبميذ إ، لذلؾ فمف العامميف في المدرسة

نو منفذ لمسياسة التعميمية داخؿ كخارج الفصؿ الدراسي، أنظرا لتعدد أدكاره، كمف ىذه الأدكار 
نو يعمؿ عمى إكساب التلبميذ القيـ كالمعايير كأنماط السمكؾ التي تعكس سياسة إلذلؾ ف

مع، كالمدرس كممثؿ لمسمطة يمكنو التأثير في قيـ كمعايير التمميذ السمطة التربكية في المجت
 مف خلبؿ استخداـ الجزاءات السمبية كالايجابية.

إما لتعزيز سمكؾ كقيـ معينة أك منع سمكؾ معيف، كالمدرسة كنمكذج لمسمكؾ حيث 
التمميذ لمدرس أف يؤثر في التمميذ مف خلبؿ أفعالو كأقكالو كقيمو التي قد يتخذىا ايستطيع 

 ( 44نمكذجا يحتذم بو. )منصكر، عبد الجكاد مرجع سابؽ، ص
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 المبحث الثاني: التعميم الابتدائي في الجزائر

 مفيوم المدرسة الابتدائية -0

 مفيوم التعميم الابتدائي -0

 أىمية التعميم الابتدائي -0

 خصائص المدرسة الابتدائية -0

 أىداف المدرسة الابتدائية -0

 وظائف المدرسة الابتدائية -0

حل تطور التعميم الابتدائي في الجزائر بعد مرا -0
 الاستقلال

 الغايات التربوية لممدرسة الابتدائية الجزائرية -0

 المحاور الأساسية لمتعميم الابتدائي -0

 تنظيم أطوار التعميم في الجزائر -01

ملامح المتعممين في نياية مرحمة التعميم  -00
 الابتدائي في الجزائر

 خلاصة الفصل
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 التعميم الابتدائي في الجزائرالمبحث الثاني: 
مميذ، بر المدرسة الابتدائية كالتعميـ الابتدائي مرحمة ىامة في السياؽ التعميمي لمتتتع

حيث يركز عمى تنمية التمميذ تنمية شاممة أم بكؿ الجكانب السياسية كالاقتصادية 
كالاجتماعية كالثقافية كغيرىا، حتى يككف فردا فعالا في مجتمعو، قادرا عمى الاضطلبع 

كجو، كمكاطنا غيكرا عمى ىكيتو ككطنو  بأدكاره الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية عمى أكمؿ
رفع التحديات المختمفة التي ترفعيا العكلمة، كيتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ ما تسطره مف قادرا عمى 

 أىداؼ كما تقدمو مف مضاميف تعميمية.
 مفيوم المدرسة الابتدائية:-0

مرحمة الأكلى مف التعميـ الأساسي الإجبارم التي مدتيا خمس الالمدرسة الابتدائية ىي 
ساسية كتنمية الكفاءات القاعدية في مجالات سنكات كىي مرحمة إكساب التمميذ المعارؼ الأ

التعبير الشفيي كالكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعمكـ كالتربية الخمقية كالمدنية كالإسلبمية، 
كما تمكف المدرسة الابتدائية التمميذ مف الحصكؿ عمى تربية ملبئمة كتكسيع إدراكو لجسمو 

المنيجية باعتبارىا مكتسبات ضركرية  كتساب التدريجي لممعارؼإكلمزماف كالمكاف، كب
)كزارة التربية تضمف لمتمميذ متابعة مساره الدراسي في المرحمة التعميمية المكالية بنجاح. 

المدرسة الابتدائية أيضا ىي تمؾ المدرسة التي  تقبؿ ، كتعرؼ (10، ص2009الكطنية، 
رة أك الحادية عشر أك الأطفاؿ مف سف الخامسة أك السادسة لتقبميـ فييا حتى سف العاش

اثني عشر سكاء التحؽ ىؤلاء الأطفاؿ بالحضانات أك رياض الأطفاؿ أـ لا كسكاء كانت ىذه 
المدرسة ىي مرحمة التعميـ الإلزامي كحدىا أك انتقمكا بعدىا إلى مدرسة أخرل أك أكثر ليتمكا 

 (108، ص2004المرحمة الإلزامية مف التعميـ. )عبد الفتاح زكي، 
 تعميم الابتدائي: مفيوم ال -0
 مفيوم التعميم: -0-0

يقصد بالتعميـ جميع الطرؽ التي يتعرؼ بيا الأفراد عمى العالـ المحيط بيـ، كيبمكركف 
شكنو، كيعتبر عاملب يمف خلبليا قيما كأنماطا لمعيش تعكس إدراكيـ لحقائؽ الكاقع الذم يع
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يمعب دكرا ميما في إمداد الفرد  رئيسيا مف العكامؿ التي تساعد عمى التغيير الاجتماعي، فيك
معمكمات التي تمكنو مف الخركج عف ااراء كالمكركثات التي تعكؽ تطكر كتقدـ الفكار ك الأب

 .(05، ص2014المجتمع مما يؤثر عمى قيمو كسمككو، كأنماط عيشو. )عمار، 
نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة دافعية المتعمـ كتسييؿ التعمـ، كيتضمف كما ىك 

ة مف النشاطات كالقرارات التي يتخذىا المعمـ أك المعمـ في المكقؼ التعميمي، كما مجمكع
يعتـ بدراسة طرؽ التعميـ كتقنياتو، كبإشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعمـ التي يتفاعؿ معيا الطمبة مف 
اجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كالتعميـ أيضا، تصميـ مقصكد أك ىندسة لممكقؼ التعميمي 

بحيث يؤدم إلى تعمـ، أك إدارة التعمـ التي يشرؼ عمييا المدرس. )مرعي، بطريقة ما، 
 .(21، ص2002الحيمة، 

كيشير عمي راشد إلى أف التعميـ ىك تكفير الشركط المادية كالنفسية التي تساعد المتعمـ 
عمى التفاعؿ النشط مع عناصر البيئة التعميمية في المكقؼ التعميمي كاكتساب الخبرات 

كالاتجاىات كالقيـ التي يحتاجيا كتناسبو كذلؾ بأبسط الطرؽ الممكنة.)راشد،  كالمعارؼ
 .(63، ص1999

أما حسف شحاتة فيعرفو بأنو الاندماج الحقيقي لمطلبب في أنشطة تعميمية مخطط ليا 
، 2008ف التعميـ ىك عممية تنفيذ خطة المنيج المقترحة.)شحاتة، أمسبقا كيضيؼ ب

عممية التي يتـ فييا نقؿ المعمكمات كالخبرات كالميارات الأم أف التعميـ ىك ، (63ص
جؿ الكصكؿ إلى الأىداؼ أالمعرفية، في إطار مخطط مسبؽ، باستخداـ كسائؿ معينة، مف 

 المرجكة، كىي تمكف الطالب مف الاستيعاب كالتحصيؿ.
 تعريف التعميم الابتدائي: -0-0

التكامؿ كالتقارب، كىذا لأنو تعميـ لقد تعددت تعاريؼ التعميـ الابتدائي عمى نحك مف 
نو تعميـ قاعدم، يقكؿ إإلزامي تعنى بو كؿ دكؿ العالـ، ىذا مف جية، كمف جية أخرل ف
مراحؿ التعميمية، مف الاحمد حممي الككيؿ: كنحف نرل أف المرحمة الابتدائية ىي مف أىـ 
ظـ العادات تكتسب ف معحيث اكتساب التمميذ بعض العادات كالاتجاىات المرغكبة، كذلؾ لأ



 الجزائريةالابتدائية لمدرسة ا                                                :لثالفصل الثا
 

012 
 

سنة، كليذا السبب يجب أف تنظر المدرسة الابتدائية إلى ىذا اليدؼ عمى  12إلى  6ما بيف 
(، أما 71، ص2005ىداؼ التي تسعى إلى تحقيقيا. )الككيؿ، بشير محمكد، الأنو أىـ أ

لطفؿ اىك مرحمة التعميـ الأكلى  بالمدرسة التي تكفؿ  :اليكنيسيؼ  فعرفت التعميـ الابتدائي
طريؽ التفكير السميـ، كتؤمف لو حدا أدنى مف المعارؼ كالميارات كالخبرات  فالمتمدرس ع

(، 38ص ،1992التي تسمح لو بالتييؤ لمحياة كممارسة دكره كمكاطف منتج. )أنطكاف، 
في تككيف طرؽ التفاعؿ كالتفكير كتعزيز العادات حتى يتحقؽ التكافؽ كالتعميـ الابتدائي يكمف 

ـ إلا بالتحضير لمحياة، ككؿ تعميـ غير مجدم يظؿ مفرد مع بيئتو، المدرسة لا تعالجيد لم
 ((Alfired. 1973.p17فالمفظ ما ىك إلا رمز كالحياة ليست كممة. اشفيي

 سف إلى سف السادسة مف التمميذ يتناكؿ الذم الرسمي التعميـ مف النكع كما يعرؼ ذلؾ
 عمى كالانفعالية، كالاجتماعية، كالفكرية، الجسميةك  الركحية بالرعاية فيتعيد عشرة، الثانية
ق، 1430. ) الشيرم،  فيو يعيش الذم المجتمع أىداؼ كمع كطفؿ، طبيعتو مع يتفؽ نحك
(، أما كزارة التربية الكطنية فعرفت التعميـ الابتدائي، ىي مرحمة الأكلى مف التعميـ 119ص

اب التمميذ المعارؼ الأساسية الأساسي الإجبارم مدتيا خمس سنكات كىي مرحمة اكتس
كتنمية الكفاءات القاعدية في مجالات التعبير الكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعمكـ كالتربية 
الخمقية كالمدنية كالإسلبمية. كما يمكف التعميـ الابتدائي ىك حصكؿ التمميذ عمى تربية  

تدريجي لممعارؼ المنيجية ملبئمة كتكسيع إدراكو لجسمو كلمزماف كالمكاف، كبالاكتساب ال
باعتبارىا مكتسبات ضركرية تضمف لمتمميذ متابعة مساره الدراسي في المرحمة التعميمية 

(، كما يعرفو تركي رابح بأنو أكؿ 10، ص2009المكالية بنجاح. )كزارة التربية الكطنية، 
كف( داخؿ فرصة تتيح لمطفؿ تربية نظامية يتكلاىا مربكف مختصكف في فنيـ التربكم) معمم

المدرسة التي تتميز بمنيج تربكم كاضح الأىداؼ، محدد الخطط، لو أدكاتو ككسائمو الخاصة 
رعاىا ماديا كمعنكيا كي تفيك مرحمة ىامة مف التعميـ تقكـ الدكلة بالإشراؼ عمى مؤسساتو ك 

ميا تككف قد كضعت المبنات الأساسية في تككيف الأفراد تككينا يساير الأىداؼ كالخيارات الع
بأنو نكع مف التعميـ الذم يتمقاه ربين بيدلي (، كما يعرفو 25، ص1990لممجتمع. )تركي، 
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الطفؿ خلبؿ طفكلتو المتأخرة، في المدرسة الابتدائية التي تستكعب كؿ الأطفاؿ تقريبا أم 
المستقمة، كليست منظمة عمى س كؿ التلبميذ ماعدا المتخمفيف عقميا كالممتحقيف بالمدار 

 (152، ص1982ع أك شعب دراسية متميزة. )بيدلي، أساس فرك 
 مف خلبؿ التعاريؼ يتضح لنا انو مف خصكصيات التعميـ الابتدائي انو:

لزامي. -  تعميـ إجبارم كا 
 تعميـ أكلي يتيح اكتساب المعارؼ كالميارات الأكلية التي تشكؿ قاعدة لشخصية الطفؿ. -
 ركحي .تعميـ يتيح فرصة مراقبة النمك الجسمي كالعقمي كال -
 تعميـ يجسد أىداؼ المجتمع كيكرس سياستو كثقافتو كينقميا للؤجياؿ. -
 أىمية التعميم الابتدائي -0
تعد مرحمة التعميـ الابتدائي المرحمة الأكلى في سمـ التدريس، كالتي يمتحؽ بيا التلبميذ  -

 لأجؿ تحصيؿ بعض المعارؼ كالميارات التي تفيدىـ في حياتيـ، فيي المرحمة التي تشكّؿ
: أف أىمية شفشق كيرل. الأرضية التي ينطمؽ مف خلبليا إلى المراحؿ الدراسية الأخرل

المرحمة الابتدائية تنبع مف ككنيا البداية الحقيقية لعممية التنمية الفكرية لمدارؾ الأطفاؿ، 
كسابيـ الكسائؿ الأكلى التي تعينيـ عمى اكتساب المعرفة كتنمية الميارات كتزكيدىـ  كا 

ت السميمة في مختمؼ المجالات. إف ىذه المرحمة تعتبر أكلى الخطكات عمى طريؽ الاتجاىا
التمميذ الطكيؿ الذم بات اليكـ لا ينتيي عند حد معيف، بؿ يستمر في حياة الفرد عمى 

 مداىا.

إف مرحمة التعميـ الابتدائي تتمخص في أنيا المرحمة التي يتـ فييا غرس كافة المبادئ  -
شخصية التلبميذ في ىذه المرحمة، كيككف ليا دكر في تشكيؿ التي تعمؿ عمى صقؿ 

سمككياتيـ في حياتيـ المستقبمية، حيث أكد فلبتو: )إف أىمية التعميـ الابتدائي قضية شبو 
كلية ؤ مسممة قد لا تحتاج إلى تأكيد، ذلؾ أف التعميـ الابتدائي في كؿ أمة يضطمع بمس
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عدادىـ لمحياة(.جسيمة ألا كىي تربية الغالبية العظمى مف  ، ص 2015)دغماف،  الأفراد  كا 
 (59-58ص
 خصائص المدرسة الابتدائية: -0

نستخمص جممة خصائص المدرسة الابتدائية مف خلبؿ ما يتميز بو تعميميا الابتدائي 
 كمف خصائصيا أنيا تكفر:

تعميـ مكحد، إذ يضمف لمجمكع الأطفاؿ تربية مكحدة فيك يضمف لمجميع تربية قاعدية  -
كمتكاممة تساعد عمى النمك الشامؿ لشخصيات الأطفاؿ مف جكانبيا المعرفية كالنفسية  كافية

 كالحركية.
بفضؿ طابعو المكحد كدكامو المتصؿ دكف عائؽ أك طرد يحقؽ ديمقراطية يجعمو كاقعا  -

 مممكسا.
 التعميـ الابتدائي مرحمة منتيية، قصيرة نسبيا. -
 مميذ لممرحمة التعميمية كالمكالية.التعميـ الابتدائي مرحمة تمييدية تييئ الت -
التعميـ الابتدائي تعميـ إلزامي أم الالتحاؽ بو حؽ أساسي لجميع المكاطنيف كىك في   -

 (12-11، ص ص2003الكقت ذاتو كاجب عميو. )كزارة التربية الكطنية، 
 أىداف المدرسة الابتدائية: -0

طلبب لممراحؿ التالية مف المرحمة الابتدائية ىي القاعدة التي يرتكز عمييا إعداد ال
حياتيـ، كىي مرحمة عامة تشمؿ أبناء الأمة جميعا، كتزكدىـ بالأساسيات مف العقيدة 

 الصحيحة، كالاتجاىات السميمة، كالخبرات كالمعمكمات كالميارات .
تعيد العقيدة الإسلبمية الصحيحة في نفس الطفؿ كرعايتو بتربية إسلبمية متكاممة، في  -

 مة الإسلبـ.أنتمائو إلى امو ، لغتو، خمقو كجسمو، كعق
 خذ بآداب السمكؾ كالفضائؿ.الأتدريبو عمى إقامة الصلبة، ك  -
غكية، كالميارات العددية، كالميارات متنمية الميارات الأساسية المختمفة كخاصة الميارات ال -

 الحركية.
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 تزكيده بالقدر المناسب مف المعمكمات في مختمؼ المكضكعات. -
 عميو في نفسو كفي بيئتو الاجتماعية كالجغرافية، ليحسف استخداـ النعـ، تعريفو بنعـ الله -

 كينفع نفسو كبيئتو
 .بتكارم، كتنمية تقدير العمؿ اليدكم لديوالاتربية ذكقو، كتعيد نشاطو  -
تنمية كعيو ليدرؾ ما عميو مف الكاجبات كمالو مف حقكؽ، في حدكد سنو كخصائص  -

 لكطف، كالإخلبص لو.المرحمة التي يمر بيا، كغرس حب ا
تكليد الرغبة لديو في الازدياد مف العمـ النافع كالعمؿ الصالح، كتدريبو عمى الاستفادة مف  -

 أكقات فراغو.
 (142، ص2016لما يمي ىذه المرحمة مف مراحؿ حياتو. )الناجي،  البإعداد الط -

 : التالي النحك عمى العربي العالـ مستكل عمى الابتدائية المرحمة أىداؼ كضعت كقد
 كالاجتماعية كالكجدانية، كالعقمية، الجسمية، لمنكاحي المتكامؿ النمك عمى الطفؿ مساعدة -

 . تحقيقو مف كاستعداداتو قدراتو تمكنو حد أقصى إلى
 . الحنيؼ الإسلبمي الديف تعميمات ضكء في كالقكمية الكطنية الركح تنمية -
 . كالفنية العممية لمياراتكا الإنسانية، المعارؼ مف مناسب بقدر الطفؿ تزكيد -
 ظركفيا مع كالتكيؼ معيا كالتفاعؿ كالاجتماعية، الطبيعية البيئة فيـ عمى الطفؿ مساعدة -

 (122مرجع سابؽ، ص . )الشيرم،المختمفة
كالعمكـ  بالشمكلية يتسـ بطابع العربي العالـ في الابتدائية المرحمة أىداؼ جاءت لقد
 كالاجتماعية، كالانفعالية كالركحية، كالعقمية، جسمية،ال النمك خصائص إلى عنايتيا ككجيت
 التعمـ عناصر كميكلو، كتكفير الطفؿ حاجات بتمبية اىتمت كما النفسية، الجكانب مف كغيرىا
  .متكاممة شخصية لإيجاد الملبئمة كالبيئة الذاتي،

الابتدائية المختصكف عمى أف المدرسة أما أىداؼ المدرسة الابتدائية الجزائرية فقد اتفؽ 
تعمؿ كفؽ أىداؼ كثيرة كمتعددة عادة ما ترتبط بمكاد الدراسية المقررة عمى المتعمميف، إذ 
بكاسطتيا تجعميـ يتكيفكف مع الكسط الذم يعيشكف فيو ذلؾ مف خلبؿ معارؼ تقدميا ليـ 
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 يمكف ف أىداؼ التعميـ في المدرسة الابتدائية، لاإسكاء بالتمقيف البناء أك الممارسة. كمف ثـ ف
المتبعة في الجزائر كخاصة في ة السياس فأتحديدىا بمعزؿ عف طبيعية نمك المتعمـ، ك 

المرحمة الابتدائية تتجسد مف خلبؿ المجيكدات الجبارة التي تبذؿ لصالح ىذه المرحمة مف 
 التعميـ، كترمي إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التي يمكف تمخيصيا فيمؿ يمي:

م المتكامؿ كالمتكازف الشخصية، الذم يعتز بانتمائو الحضارم تككيف الإنساف الجزائر  -
 كالركحي، كيتفاعؿ مع القيـ مجتمعو، كيكاكب عصره كيثؽ في قدراتو عمى التغير كالتطكير.

الإسياـ في تنمية البلبد اجتماعيا كاقتصاديا بتكفير الأطر المتكسطة كالمييأة لمعمؿ كالتي  -
 ي.تحتاج إلييا قطاعات النشاط الكطن

تأكيد ديمقراطية التعميـ كتعميؽ مدلكليا كالسير في ظلبليا بتكفير فرص التعميـ لكؿ فرد  -
ي إلى تحقيؽ المجتمع لكتمكينو مف الاستفادة مف حقو المشركع في التعميـ كالتكصؿ بالتا

 المتعمـ.
تأصيؿ التعميـ كجعمو مرتبطا بقضايا الكطف كمحققا لذاتية المجتمع كسبيلب إلى تحقيؽ  -
طامحو كأداء لتحقيؽ الكحدة الكطنية مف جية، كتعميؽ الكعي القكمي كالانتماء الحضارم م

 مف جية أخرل.
 تطكير المدرسة كجعميا تكاكب مسيرة المجتمع كتقكـ بالدكر المسند إلييا. -
ترسيخ القيـ العربية كالإسلبمية في نفكس المتعمميف كاتخاذىا كمبدأ تقكـ عميو تربية   -

عقيدة كسمككا، لاف المطمب الأساسي المراد تحقيقو ىك تككيف مكاطف صالح المكاطف فكرا ك 
 متشبع بأخلبؽ الإسلبـ كمؤمف بقيمو السامية معتز بتاريخو.

تنكيع المعارؼ كالميارات كالخبرات التي تحقؽ التكازف كالتكامؿ في شخصية المكاطف  -
 كتتيح لو تنمية إمكانياتو كاكتشاؼ نفسو كتحقيؽ كجكده.

التربية العممية عمؿ الثقافة التكنكلكجية كالاىتماـ بيا باعتبارىا بعدا مف أبعاد  ميةتن -
 مف أسس التطكر الحضارم. المعاصرة كأساس
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حضارية التي يجب غرسيا كتنميتيا في نفكس الشباب تأصيؿ العمؿ اليدكم كجعمو قيمة  -
كسابيـ الأساس الذم تقكـ عميو القدرة لم نفكسيـ كتقدير  ارستو كغرس حب العمؿ فيمكا 

 قيمة العامميف فيو.
إحداث التكامؿ بيف المادة العممية كتطبيقاتيا العممية، كاستخداـ ىذا التكامؿ في فيـ  -

 ظكاىر المحيط كالتكيؼ مع متطمبات الحياة العصرية.
إكساب المتعمميف أدكات التعمـ ككسائؿ الاتصاؿ كتدريبيـ عمى تكظيفيا كالاستفادة منيا  -

كسابيـ الكفاية المغكية التي تجعميـ قادريف عمى استخداـ المغة كأداة في جميع المج الات، كا 
 اتصاؿ كتفاعؿ ككسيمة تعمـ كتفكير.

عمميات التعميمية بصفة عامة تستجيب لحاجات المتعمـ كتجيب عف تساؤلاتو الجعؿ  -
كتسعى إلى إحداث تغيير نكعي في تفكيره كسمككو كتييئتو لمتفاعؿ مع المكاقؼ التي 

 (170-167، ص ص2007تكاجيو. )كزارة التربية الكطنية، 
 وظائف المدرسة الابتدائية  -0
  الوظائف التعميمية لممدرسة الابتدائية 

دكار أتعتبر المدرسة الابتدائية مف المؤسسات الميمة في المجتمع، بما تؤديو مف 
لإسلبمية كالتي مف تربكية كتعميمية ميمة، تيدؼ إلى تنشئة أفراد مشبعيف بالقيـ الكطنية كا

 نيا أف تسيـ في تطكر المجتمع كرقيو، كلممدرسة الجزائرية عمكما كظائؼ عدة نذكرىا:أش
تعميـ الطفؿ القراءة كالكتابة كالحساب: بحيث يستطيع أف يقرا كاف يطمع عمى الصحؼ  -

كالمنشكرات العامة، كعمى ما يصمو مف مكتبات، كما يتصؿ بو مف أعماؿ أك عقكد، زاف 
 ما يقرا ككذلؾ يستطيع أف يعبر عف نفسو. يفيـ

اكتساب التلبميذ معارؼ في مختمؼ مجالات المكاد التعميمية، كتحكميـ في أدكات  -
 المعرفة الفكرية كالمنيجية بما يسيؿ عمميات التعمـ كالتحضير لمحياة العممية.
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ـ كاستعماؿ تنمية قدرات التلبميذ الذىنية كالنفسية كالبدنية ككذا قدرات التكاصؿ لديي -
)كزارة التربية الكطنية،  مختمؼ أشكاؿ التعبير المغكية منيا كالفنية كالرمزية كالجسمانية.

 (41القانكف التكجييي لمتربية الكطنية، ص
 وظائف الاجتماعية لممدرسة الابتدائية:ال 

لممدرسة كظائؼ اجتماعية عديدة، كمف خلبؿ تعددىا تنكعت ااراء السكسيكلكجية 
اؾ مف يرم أف المدرسة تقكـ في المجتمع، بإنتاج قكل العمؿ في مختمؼ ينيا، فبيعتحكؿ ط

عادة إنتاج ع التخصصات الاقتصادية كالاجتماعية في نتاج كا  لكجي يك يدإـ البمد ما، كا 
عادة تكزيع الأفعاؿ الاجتماعية بيف مختمؼ الطبقات أك الجماعات المككنة  كثقافي، كتكزيع كا 

 مف أنيا تقكـ بالكظائؼ الاجتماعية التالية:لممجتمع، كالبعض ينطمؽ 
 نقؿ التراث الثقافي إلى الأجياؿ الناشئة. -
التبسيط  المعتمد في مختمؼ المكاد المعرفية، كالميارات المدرسية المتشابكة لتصير  -

 مناسبة لفيـ التلبميذ.
ناسبة التطيير الخاص بالتراث الثقافي لممجتمع، كتنقيتو مف بعض الأمكر التي لـ تعد م -

 لمحياة المعاصرة.
تنسيؽ التفاعؿ الاجتماعي كالتكحيد بيف مختمؼ عناصر البيئة الاجتماعية، مف خلبؿ  -

صيرىا لميكؿ كاتجاىات التلبميذ في بكتقة كاحدة حسب فمسفة المجتمع، مما يخمؽ كاقعا 
 لمحراؾ الاجتماعي القائـ عمى التعايش كالتفاىـ بيف الأفراد.

ظائؼ الاجتماعية المككمة لممدرسة في المجتمع، بالإضافة إلى ذلؾ أىـ الك  ىيتعتبر ىذه 
الخدمة تعمؿ المدرسة عمى تقديـ خدمات لمبيئة كذلؾ بتعاكنيا مع الييئات العاممة في ميداف 

قامة المعالعامة كأف تقكـ بتتبع الأ لقاء محاضرات كا  رض احداث الجارية بعقد ندكات كا 
داؼ القكمية، كالنيكض بالبيئة المحمية صحيا بنشر ت بقصد تكضيح الأىياكعرض التمثيم

ضرار أنظافة الشكارع، كتبصير المجتمع بالكعي الصحي عف طريؽ الممصقات كالدعكة إلى 
 ((Hadap. 1979.p01الاعتقادات الفاسدة كالخرافات الشائعة كمحاربة البدع.
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 :الوظائف التربوية لممدرسة الابتدائية 
 كنصنفيا عمى النحك التالي:

قكاعد الصحية ف يمـ بالأة لتحقيؽ النمك الجسمي لمتمميذ بتستيدؼ المدرس النمو الجسمي: -
ف الأمراض المنتشرة ف يعرؼ مبادئ التغذية كيقؼ عمى كسائؿ الكقاية مأالعامة كيمارسيا، ك 

ف أالأكؿ كالشراب كالنمك كالراحة، ك ف تككف لديو العادات الصحية الأكلية في أفي البيئة، ك 
عمى ممارسة الرياضة، مؤمنا بتأثيرىا في إكسابو المياقة البدنية، كبذلؾ يككف في يتعكد 

المستقبؿ مكاطنا صحيح البدف، كسميـ العادات ككما يصبح ناشرا لمكعي الصحي كمتحررا 
 مف الخرافات الضارة الشائعة في بيئتو. 

 :نذكر منو النمو الوجداني: -
كأف يثؽ  طبيعية كالاتجاىات النفسية السميمة،أف تتككف لدل التمميذ الصفات الشخصية ال -

ف أكيتبعو في كؿ المكاقؼ كالظركؼ، ك بنفسو كيحرميا، كيتمسؾ بحرية الرأم كيحب الحؽ 
 تكجو انفعالاتو تكجييا صحيحا حتى لا يتعرض لمكبت كالانحراؼ.

أف تنمك قدرتو عمى الإحساس بالجماؿ كيتذكقو كذلؾ في مظاىر الطبيعية، كيمارس  -
رياض، )  مف النشاطات الفنية كالتعبير كالأدب كالمكسيقى كالغناء كالتصكير كالرسـ. بعضا
 (116- 113، ص ص2005

 كتقكـ في ىذا المجاؿ بما يمي: النمو الاجتماعي: -
تنمية الميارات كالاتجاىات اللبزمة للئسياـ في حياة الجماعة بصكرة فعالة، أم أف  -

جتماعي لكطنو كلياتو، مع غيره يشعر بالكلاء الالمسؤ  يصير التمميذ مؤديا لكاجباتو كمتحملب
 متو العربية.كلأ
تعكيد التمميذ آداب السمكؾ الاجتماعي كحسف المعاممة، كتعميمو العلبقات الاجتماعية  -

كالشعكر بالمسؤكلية بيف مختمؼ الجماعات كغرس القيـ الصالحة فيو، كجعمو ساعيا إلى 
 التقدـ الاجتماعي دائما.
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لمعمكمات كالحقائؽ التي تجعمو قادرا عمى إدراؾ بيئتو إدراكا سميما، كتعريفو تزكيده با -
 بالمؤسسات الاجتماعية القائمة، ككيفية التعامؿ معيا كالاستفادة مف خدمتيا.

تدريب التمميذ عمى الميارات العممية النافعة لو، كالتي تجعمو قادرا عمى كسب رزقو  -
 ما يككف قادرا عمى ذلؾ.كالمساىمة في النشاط الاقتصادم عند

 كتتجمى ىذه الكظيفة في النكاحي التالية:النمو الروحي والخمقي:  -
عمى الفيـ الصحيح لتعاليـ الديف، كتقكية نزعات الخير، كتعكيد  ةالقائم ةتقكية الركح الديني -

 عماؿ البر كالتعاكف.أمى مكارـ الأخلبؽ، كالمساىمة في الأطفاؿ ع
 صفاء الديف. هخرافية، كالبدع التي قد تشك الإبعاد الطفؿ عمى الأجكاء  -
تنمية عزائـ الأطفاؿ كقدرتيـ لمكاجية أعباء الحياة بصبر كتضحية كتفاؤؿ. )شركخ،  -

 (78-77، ص ص2004
كسابو الطرؽ كالأساليب المؤثرة في ىذه المعارؼ النمو العقمي:  - بتنمية ميارتو المختمفة كا 

عمى إنتاج أفكار جديدة  مكاناتو الإبداعية، كتشجيعوكطرؽ التفكير العقمي السميـ كأساليبو كا  
 (18، ص 1993)راشد،  .ىاكابتكار 

يتضح مف ىذه الكظائؼ الاجتماعية كالتربكية أنيا تصب في قالب كاحد كىي تككيف 
شخصية التمميذ بصكرة متكاممة كمتكازنة، كتنمية القيـ الخمقية كااداب كالسمككيات الايجابية 

 فعالية . اف مكاطنا صالحا يحب كطنو كيقكـ بكاجباتو اتجاه، كيككف ذكيالتي تيدؼ إلى تك
كما يجب عمى التعميـ الابتدائي رفع مستكل ميارات التعمـ الأساسية كالتي تتطمب 
الكسائؿ التعميمية الحديثة، كمناىج دراسية متطكرة ملبئمة لحاجيات التمميذ المختمفة، كذلؾ 

لمطفؿ مف سف السادسة إلى سف الثانية عشر بحيث يحقؽ  لتحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكازف
 ىذا النمك ما يمي:

 اكتساب الطفؿ القدرة عمى فيـ العلبقات الاجتماعية السكية كممارستيا. -
 مساعدة الطفؿ عمى اكتساب ميكلو كقدراتو كاستعداداتو كينمييا. -
 تنمية التفكير المنطقي كالمنظـ كالسميـ لدل الطفؿ. -
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 التعمـ الأكاديمية كاستثمار أكقات الفراغ في نشاطات مفيدة كمنتجة.اكتساب ميارات  -
 إكسابو القيـ كالمعايير الاجتماعية لتقكيـ سمككو. -
تقاف العمؿ. -  التقيد بمعايير السمكؾ الايجابي كاحتراـ القانكف كا 
 تعكيده عمى العادات الصحية التي تساعده عمى العناية بجسمو كنفسو. -
 الرياضية كالتركيجية التي تساىـ في النمك الفكرم كالجسمي.تكفير لمطفؿ الأنشطة  -
الاتجاىات السميمة التي تساعده عمى اتخاذ القرارات السميمة في حياتو  مف تمكيف الطفؿ -

 (42، ص1989صلبح، ) المستقبمية.
 مراحل تطور التعميم الابتدائي في الجزائر بعد الاستقلال: -0
ظاـ التعميمي بقي ا ميز ىذه المرحمة ىك أف النكاىـ م (:0001-0000المرحمة الأولى)  -

دا قبؿ الاستقلبؿ، مع إحداث بعض ك ف مكجكاشديد الصمة في النظاـ التعميمي الذم 
(، كذلؾ بإدخاؿ المغة العربية في 06، ص 1998التغيرات النكعية. )كزارة التربية الكطنية، 

معمما  3.452د تـ تكظيؼ جميع المدارس الابتدائية بنسبة سبع ساعات في الأسبكع، كق
مف الإجراءات الفكرية التي اتخذت نذكر  1962لمعربية، كأجريت تحكيلبت مختمفة منذ سنة 

الإطار الكطني الجزائرم الذم كضع فيو التعميـ في بلبد استعادت سيادتيا كحريتيا 
تاريخ كالجغرافيا كاستقلبليا كأعادت اعتبار لمغة العربية كالتربية الدينية كالخمقية كالمدنية كال

حددت  1962-12-15كغيرىا، ثـ شكمت لجنة كطنية عقدت اجتماعيا الأكؿ في 
 الاختيارات الكطنية الكبرل لمتعميـ كتمثمت في:

 تعريب التعميـ. -
 رة كديمقراطية التعميـ.أجز  -
 التككيف العممي كالتكنكلكجي.  -

نظاـ التعميمي كاىتمت كقد تميزت ىذه المرحمة باسترجاع المغة العربية مكانتيا في ال
بتدعيميا في المرحمة الابتدائية حيث أصبحت لغة التعميـ في كؿ المكاد، كغيرت بصفة 
جذرية البرامج التعممية المكرثة كتركت الكتب المستعممة في عيد الاحتلبؿ، الأمر الذم حث 
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ـ التعميـ كبر مف الكتب الجزائرية تتماشى مع اختياراتنا الأساسية مف تعميأعمى كضع عدد 
(، ككانت مدة 45 -42، ص ص1994كتعريبو كطابعو الديمقراطي كالعممي. )زرىكني، 

سنكات، كقد تضاؼ سنة سابعة لمتلبميذ الذيف يحضركف الشيادة الابتدائية.  6الدراسة 
 (37، ص2007)بكفمجة، 

تميزت المرحمة بالإعماؿ التحضيرية للئصلبح  (:0001-0001المرحمة الثانية)  -
م في إطار مخططات التنمية، كىك إصلبح شامؿ في مجالات اليياكؿ كمضاميف التربك 

 البرامج كطرائؽ كاستراتجيات التدريس. 
شيد التعميـ أثناء المخطط الرباعي الأكؿ  :0000-0001المخطط الرباعي الأول:  -

ص تطكرا كبيرا رسمت لو، بناء عمى مبدأ تعميـ التعميـ الابتدائي. )بكفمجة، مرجع سابؽ، 
 (47-39ص

تمبية الحاجات الاجتماعية لمتربية، ككاف مف أىـ الاختيارات الأساسية لمتعميـ أف يككف  -
عادة اعتبار ليا. اكطنيا كثكريا كعممي ، كمف متطمباتو الأساسية استرجاع المغة العربية، كا 

 (182، ص1986)زايد، 
إصلبح التعميـ تميزت بالشركع الفعمي في  (:0000-0000لمخطط الرباعي الثاني:) ا -

الابتدائي كصدكر النصكص التنظيمية ذات الأىمية المتعمقة بيذا الإصلبح الذم كضعت 
في كثيقة سميت إصلبح التعميـ كنصت عمى أف إصلبح المؤسسة  1974خطكطو سنة 

 التعميمية أمر لا مفر منو، كمف أىدافو:
 .التربية عمى حب الكطف 
  مة لرقي الأمة الثقافي كالنمك الاجتماعي تحصيؿ المعارؼ العامة كالتقنية كاللبز

 (62،  ص2016-2015كالاقتصادم لمكطف. )مقاتؿ، 
 بتدأاإقامة المدرسة الأساسية كقد تـ في ىذه المرحمة  (:0001-0001المرحمة الثالثة )  -

، كقد تـ تعميميا بشكؿ تدريجي. كقد تـ تصميـ 1981-1980مف الدخكؿ المدرسي 
 ككف كحدة تنظيمية شاممة كمتكاممة كمندمجة.المدرسة الأساسية بحيث ت
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 :أسباب ظيور المدرسة الأساسية 
لقد كانت المدرسة الأساسية نتيجة لعامميف مرتبطيف، أكليما التطكر الاقتصادم 

 كالاجتماعي. ثانييما ما لممدرسة التقميدية مف عيكب.
ر كبيرا نتيجة لقد عرفت الجزائر بعد استقلبليا تطك  التطور الاجتماعي والاقتصادي: -

الجيكد المبذكلة عمى كؿ المستكيات، مف أجؿ التنمية كالرقي .فصار بالإمكاف زيادة تطكير 
المنظكمة التربكية كمدىا بمزيد مف الإمكانات المادية كالبشرية. كما أف التطكر الاقتصادم 

تطكير  كالاجتماعي، أدل إلى ظيكر الحاجة إلى عماؿ ميرة كتقنييف، كبالتالي الحاجة إلى
المنظكمة التربكية لكي تتماشى مع متطمبات الصناعة الجزائرية، كمدىا بما تحتاج إليو مف 

 أخصائييف .
لقد كجدت في النظاـ التربكم المكركث تناقضات  عيوب التنظيم التربوي الموروث: -

 كسمبيات تتنافى مع الخيارات الأساسية كالسياسية لمجزائر المستقمة .
 درسة الأساسية:خصائص و أىداف الم 

إف المدرسة الأساسية ىي محاكلة لمتغيير، تماشيا مع المستجدات مف تعميؽ لمتعريب 
كمسايرة لمتغير الاجتماعي كالاقتصادم الذم تشيده الجزائر، كترسيخا لممبادئ السياسية 

 لمدكلة كلطمكحات الجماىير .
(، أنو مف العزـ 6، ص1982صلبح التعميـ )أبك عبد الله غلبـ الله، كقد جاء في كثيقة لإ

عمى الإرساء المكيف للبشتراكية في الجزائر، كالتحكـ في متطمبات الثكرة الصناعية، كالثكرة 
 الزراعية، تجمت ضركرة إصلبح المدرسة، التي ليا أربع مياـ رئيسية :

تربية الشبيبة عمى الخمؽ الاشتراكي، كعمى حب العمؿ كالتمسؾ بقيد الحضارة العربية  -
 لبمية، كعمى ركح التضامف مع القكل العالمية لمتحرر كالتقدـ.الإس

التربية عمى حب الكطف؛ كعمى الدفاع عف مكاسب الثكرة، كالتجنيد الدائـ لممشاركة في  -
 مياـ البناء الاجتماعي .
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تحصيؿ المعارؼ العممية كالتقنية اللبزمة لرقي الأمة الثقافي كالنمك الاجتماعي  -
 كالاقتصادم لمكطف.

تربية عمى العمؿ بالعمؿ، تربية تقضي عمى الثنائية التقميدية التي تفصؿ بيف التككيف ال -
 الفكرم كالتككيف اليدكم، كبيف النظرية كالتطبيؽ.

نفة الذكر كأىـ ية متماشية مع الخطكط العريضة ااكىكذا ظيرت المدرسة الأساس   
 خصائصيا:

ساسي تسع سنكات مف التعميـ دكاـ تسع سنكات لكؿ طفؿ: تدكـ مرحمة التعميـ الأ -
سنكات(، كالتعميـ المتكسط 6الإجبارم، كىي عبارة عف دمج لمرحمتي التعميـ الابتدائي )

 سنكات(، كذلؾ في مرحمة كاحدة أساسية مف التعميـ.3إلى  4)اختصر مف 
ضماف قدر متساك مف المعمكمات لكؿ طفؿ: تعتبر مرحمة التعميـ الأساسي مرحمة إلزامية  -

البرامج التككينية. كنتيجة لاختلبؼ مستكيات الذكاء بيف التلبميذ، فقد كجدت حصص مكحدة 
خاصة لمتلبميذ المتخمفيف كالضعفاء في بعض المكاد، حتى يتمكنكا مف المحاؽ  بزملبئيـ 

يفيف مع النظاـ الدراسي، مف كتدارؾ النقص قبؿ فكات الأكاف، أما بالنسبة لمتلبميذ غير المتك
معتكىيف، الذيف يحتاجكف إلى عناية خاصة، فتمنح ليـ تربية خاصة في اليا ك يف عقمفمتخمال

 مدارس متخصصة، حتى ينالكا نصيبيـ مف العناية كالاىتماـ
تكحيد لغة التعميـ: يتـ القضاء عمى ازدكاجية المغة في التعميـ الأساسي، كتأخذ المغة  -

 لمرحمة.العربية مكانتيا اللبئقة بيا كمغة لتدريس كؿ مكاد ىذه ا
ربط البرامج التعميمية بالقيـ الإسلبمية: حيث يساىـ في تعريؼ النشء عمى دينو  -

 كمقكمات حضارتو.
التكيؼ  مف جؿ تمكيف التلبميذأالتلبميذ عؿ العمؿ اليدكم كترغيبيـ فيو: كذلؾ مف  تعكد -

 مع الحياة العممية كفيـ المعمكمات التقنية كحب العمؿ اليدكم.
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لطفؿ عند كضع البرامج: يعتبر النمك النفسي كالجسمي لمطفؿ أىـ مراعاة نمك قدرات ا -
عامؿ يجب اعتباره عند كضع أم نظاـ تربكم عصرم، ىذا ما أخذت بو المدرسة الأساسية. 

 ( 45-42)بكفمجة، مرجع سابؽ، ص ص
 (0110-0001المرحمة الرابعة)  -

بإشكالو متفاكتة  عرفت ىذه المرحمة عدة محاكلات لمتحسيف مست مختمؼ أطكار التعميـ
كلقد تكصؿ التفكير إلى ضركرة إدخاؿ تعديلبت عمى البرامج التي تبيف أنيا طمكحة كمكثفة 

ة عف التحكلات السياسية الاجتماعية التي عرفتيا تجكغير منسجمة مع بعض الجكانب النا
ة البلبد، كمف ىناء جاءت عممية تحقيؽ محتكيات البرامج كالتي تمت طيمة السنة الدراسي

 كقد أدت إلى إعادة كتابة برامج التعميـ الأساسي. 1993/1994
إف أىـ إجراء في ىذه المرحمة محاكلة تجسيد المدرسة الأساسية المندمجة في المجاؿ 
البيداغكجي كالتنظيمي كالإدارم كالمالي تنفيذا لممبادئ المنظمة لممدرسة الأساسية، كىكذا 

 لى طكريف متكامميف:أصبحت ىيكمة التعميـ الأساسي تنقسـ إ
 ) ابتدائي(: مف السنة الأكلى إلى السنة السادسة أساسي.الطكراف الأكلياف -
 الطكر الثالث: مف السنة السابعة إلى التاسعة أساسي. -

كيبقى الطمكح في تحقيؽ مدرسة أساسية مندمجة قائما كىك أحد الانشغالات التي تعني بيا 
 (26-25، ص ص2004ربية الكطنية، المصالح المعنية إلى يكمنا. )كزارة الت

 (:0100-0110المرحمة الخامسة) -
، تـ الشركع في تطبيؽ 2002افريؿ  30تنفيذ لقرارات مجمس الكزراء المنعقد بتاريخ 

طبؽ الإصلبح البيداغكجي عمى أساس مناىج مبنية  2003الإصلبح التربكم، كفي سنة 
بيداغكجيا الكفاءات لملبئمة الرسية كتب المدالعمى الكفاءات عكض المضاميف كاعتماد عمى 

كأصبح القطاع يكلي أىمية بالغة لتككيف المعمميف كالأستاذة أثناء الخدمة كالكصكؿ بيـ إلى 
 المستكل الجامعي.



 الجزائريةالابتدائية لمدرسة ا                                                :لثالفصل الثا
 

026 
 

لإصلبحات المنشكدة تـ إحداث المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية  اكتنفيذ
كالذم رسـ  2002كمة في شير افريؿ ، ثـ قرار مجمس الحك2001الجزائرية مع حمكؿ سنة 

ىذه القرارات ثـ صدرت كثيقة كزارة التربية الكطنية تحت عنكاف مخطط العمؿ لتنفيذ إصلبح 
، كبناء عميو كانت بداية الإصلبح الييكمي التربكم 2003المنظكمة التربكية في اكتكبر
 (108، ص2016. )ىكيدم، 2004-2003البيداغكجي في السنة الدراسية 

ث عرفت المنظكمة التربكية الجزائرية خلبؿ المكسـ الدراسي تعميـ التحضيرم حي
 6ك 5إجبارم )التربية التحضيرية (، كىي التي تحضر الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 

 إلى: 39سنكات للبلتحاؽ بالتعميـ الابتدائي، كتيدؼ التربية التحضيرية كفؽ المادة 
 ؿ بفضؿ أنشطة المعب التربكم.العمؿ عمى تفتح شخصية الأطفا -
 تكعيتيـ بكيانيـ الجسمي، لاسيما بإكسابيـ عف طريؽ المعب ميارات حسية كحركية. -
 غرس العادات الحسنة لدييـ بتدريبيـ عمى الحياة الجماعية. -
تطكير ممارستيـ المغكية مف خلبؿ كضعيات التكاصؿ المنبثقة عف النشاطات المقترحة  -

 كمف المعب.
اصر الأكلى لمقراءة كالكتابة كالحساب مف خلبؿ نشاطات مشكقة كالعاب إكسابيـ العن -

 مناسبة.
سنكات في  05فقد نصت عمى أف يمنح التعميـ الابتدائي الذم يستغرؽ 47أما المادة 

المدارس الابتدائية، كيمكف أف يمنح ىذا التعميـ في المؤسسات الخاصة لمتربية كالتعميـ 
 .18دةالمعتمدة كالمنشاة طبقا لمما
( سنكات كاممة، 5سف الدخكؿ إلى المدرسة الابتدائية ىك السف ) 48كقد حددت المادة 

غير انو يمكف منح رخص استثنائية للبلتحاؽ بالمدرسة كفؽ شركط يحددىا الكزير المكمؼ 
رحمة الابتدائية عمى أف تتكج نياية التمدرس في الم 49بالتربية الكطنية، كنصت المادة

، الجريدة الرسميةكؿ لمتمميذ الحؽ في الحصكؿ عمى شيادة النجاح. )خيبامتحاف نيائي 
(، كما استحدثت مادة تعميمية جديدة تحمؿ اسـ" التربية العممية 13-12، ص ص2008
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التكنكلكجية" حيث تدرس ابتداء مف السنة الأكلى ابتدائي، كما تشمؿ تعميـ المغة الفرنسية 
العالمية في مادة  زك لثالثة ابتدائي، كاعتماد الرمكمغة أجنبية أكلى ابتداء مف السنة ا

الرياضيات، كتجدر الإشارة في ىذا المقاـ إلى إدخاؿ المغة الامازيغية في السنة الرابعة 
 ( 199ابتدائي. )حديداف، معدف، ص

لدكاعي كثيرة تـ إدخاؿ تعديلبت (: 0100المرحمة السادسة ) تعديلات الجيل الثاني  -
لمكاقيت كالديداكتيؾ الخاصة بمناىج الإصلبح، سميت بمناىج الجيؿ جديدة عمى مناىج كا

، حيث نصبت السنتيف 2017-2016الثاني، كقد شرع في تنفيذه في المكسـ الدراسي 
(، كىك 87، ص2018الأكلى كالثانية ، ثـ السنتيف الثالثة كالرابعة في الابتدائي. )بممامكف، 

نو يندرج ضمف المخطط القطاعي أالتربكم، كما حمقة جديدة مف حمقات الإصلبحات لمنظاـ 
(، كجاء لتنفيذ تكصيات الندكة الجيكية لمتقديـ المرحمي لممدرسة 2019-2015لمتنمية)

، لقد تـ تنصيب مناىج تعميمية محسنة لمسنة 2015جكيمية  26-25المنظمة، المنعقدة في 
مقاربة بالكفاءات، بحيث تقكـ الأكلى كالثانية ابتدائي، كالسنة الأكلى متكسط، صممت كفؽ ال

أساليب التعمـ عمى اكتساب الميارات القابمة لمتحكيؿ في الحالات الكاقعية، حمؿ تحسينات 
بيدؼ تصميح الاختلبؿ كتدارؾ النقائص سكاء منيا المتعمقة بمردكدية الفعؿ البيداغكجي أك 

التعميـ، كمكاكبة  حككمة المدرسة الجزائرية، كتحقيؽ أىداؼ المجتمع الجزائرم في جكدة
ذا كانت إصلبحات سنة  قد نجحت في كسب رىانات الجزأرة  1979التطكر العالمي، كا 

ف رىاف الإصلبح الجديد يكمف في النكعية، كىك رىاف إكمجانية التعميـ كالتعريب آنذاؾ ف
 (8-4، ص ص2016يمثؿ مطمب كؿ المجتمع.) كزارة التربية الكطنية، مام 

تركز عمى التعممات الأساسية لمقيـ المجتمعية الجزائرية التي كمناىج الجيؿ الثاني 
تجسدت في المناىج بشكؿ مترابط كمنسجـ التاريخ كالجغرافيا كالتراث الثقافي كالقيـ الركحية 
بالتأكيد عمى الشخصية الجزائرية كتعزيز كحدة الأمة عف طريؽ ترقية القيـ المتعمقة بثلبثية: 

يغية، كمدعمة بالتككيف عمى المكاطنة كالتفتح عمى الحركات الإسلبـ، العركبة، كالأماز 
 (65، ص2018-2017العالمية كالاندماج فييا. )طرشي، 
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 الغايات التربوية لممدرسة الابتدائية الجزائرية   -0
لقد كانت كمازالت التربية كالتعميـ الغاية العميا لممدرسة في كؿّ المستكيات التعميمية. 

ر مستمرّ يتكلّد منو منتكج دائـ البناء، كفي اتّصاؿ بعالـ دائـ التطكّر، كلككنيا ترتبط بمسا
فإنّيا تحيؿ إلى مككّف مزدكج: أخلبقي كفكرم. ففي التعميـ يتكجّو المدرّس إلى المتعمّـ، 
كيساءؿ المنيجيّة؛ كفي التربية يقصد الفرد كيعمؿ عمى تككينو. كعندما نعمؿ عمى ىذا 

/ التعميـ )كىك أساس صفة المجتمع(، فإفّ الشخص متعمّـ يتمقّف المسار المزدكج: التربية
 كفرد ينبني في آف كاحد.  

 في ميدان التربية 
، 2008يناير  23المؤرّخ في  04 – 08لقد حدّد القانكف التكجييي لمتربية الكطنية رقـ 

 لممدرسة الغايات ااتية في مجاؿ التربية:
الأمّة بترقية كحفظ القيـ المتصمة بالإسلبـ،  ترسيخ الشخصية الجزائرية كترسيخ كحدة -

بانتمائو إلى ىكية تاريخية جماعية، «ميذ كالعركبة كالأمازيغية. كبذلؾ، فإنّو ينبغي تكعية التلب
لديو؛  »الشعكر الكطني«كتجذير؛ »مشتركة ككحيدة كالتي تكرّسػيا رسميا الجنسية الجزائرية

 »ليا، كبالكحدة الكطنية كسلبمة أراضيياالتعمّؽ بالجزائر كالكفاء  «كتنمية لديو
)أفضؿ ضامف للبنسجاـ التككيف عمى المكاطنة مف خلبؿ تعمّـ ثقافة الديمقراطية  -

الاجتماعي كالكحدة الكطنية( بصفة تساعدىـ عمى الفيـ الأفضؿ كالتقدير الأكبر لأىمّية 
 دنّية.المساىمة الفعّالة في الحياة العامّة، كالإدراؾ الأكسع لمتربية الم

التفتّح عمى العالـ كالاندماج في الحركة التطكّرية العالمية، كذلؾ بترقية التعميـ ذات التكجّو  -
عف  »المدرج في إشكالية التككيف الركحي كاكتساب المعارؼ كالميارات «العممي كالتكنكلكجي

اية التعميـ قصد تمكّف التمميذ الجزائرم مف التحكّـ )ني «طريؽ تنمية تعميـ المغات الأجنبية
 ، كذلؾ بجعؿ نظامنا التربكم في سياؽ أنظمة تربكية أخرل.»الأساسي( في لغتيف أجنبيتيف
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تأكيد مبدأ ديمقراطيػة التعميـ الذم يمكّف كؿّ الشبّػاف الجزائرييف مف التعميـ الإلزامي       -
نشاء محيط ملبئـ  لتربية دائمة كالمجّػاني، كيمكّف مف تراجع ظاىرة الأمّية بدرجة كبيرة، كا 

 مدل الحياة.
كترقيتيا باعتماد عمى مقاربات تفضّؿ التنمية الكمّية لممتعمّـ  إعطاء قيمة لممكارد البشرية -

 كاستقلبليتو، ككذا اكتساب كفاءات كجيية صمبة كدائمة. 
  ّـ ااتية: التربية والتعميم:في ميدان  لممدرسة الميا
العدالة، كالازدىار الكمّي المنسجـ كالمتّزف  ضماف تعميما ذا نكعيّة لكؿ التلبميذ، يحقّؽ -

 لشخصياتيـ.
تكفير إمكانية اكتسابيـ مستكل جيّد مف الثقافة العامّة، كمف المعارؼ النظرية كالتطبيقية  -

 الكافية للبندماج في مجتمع المعرفة. 
تمكينيـ مف اكتسػاب معارؼ في مختمؼ مجالات المكادّ، كالتحكّـ في الأدكات الفكرية  -
 لمنيجية لممعرفػة الميسّرة لمتعمّـ.كا
إثراء ثقافتيـ العامّة بتعميؽ التعمّمات ذات الطابع العممي كالأدبي كالفنّي، كتكييفيا بصفة  -

 دائمة مع التطكّرات الاجتماعية كالثقافية كالتكنكلكجية كالمينية.
  لقيـ الركحية لممدرسة ميمّة تربية التلبميذ عمى احتراـ ا :التنشئة الاجتماعية ميدانفي

كالأخلبقية كالمدنية لممجتمع الجزائرم، ككذا قكاعد الحياة في المجتمع بالتعاكف مع الأسرة 
 الخمية الأكلى في المجتمع. كبيذه الصفة تقكـ بػ:  رالتي تعتب

 تنمية الحس المدني لمتلبميذ. -
 منح تربية كتعميـ منسجميف مع حقكؽ الطفؿ كحقكؽ الإنساف. -
 ياؿ الشابّة بأىمّية العمؿ.تكعية الأج -
 تحضير التلبميذ لمحياة في المجتمع بتعميميـ قكاعد العيش مع الغير. -
 تككيف مكاطنيف يتحمكف بركح المبادرة كالابتكار. -
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تكفير ك : لممدرسة ميمّة الاستجابة لمحاجات الأساسية لمتلبميذ التأىيل ميدانفي *  
 ـ مف:المعارؼ كالكفاءات الرئيسة التي تمكّني

 ارات التي اكتسبكىا كجعميا عممية.ياستثمار المعارؼ كالم -
 أك مينيّ أك الحصكؿ عمى منصب شغؿ يناسب قدراتيـ كطمكحاتيـ. يمتابعة تككيف عال -
 التكيّؼ بصفة دائمة مع تطكّر الميف، كالتغييرات الاقتصادية كالعمميّة كالتكنكلكجيّة -
 التجديد كالمبادرة.  -
)كزارة التربية راسة، أك القياـ بتككيف جديد بعد تخرّجيـ مف المنظكمة التربكية. مكاصمة الد -

 (06-04، ص ص2016الكطنية، 
 المحاور الأساسية لمتعميم الابتدائي  -0
 .لتربية العائميةاترسيخ التمميذ في قيـ كطنو استكمالا لمتربية ما قبؿ التمدرس ك  -
عناصر الأكّلية لقكاعدىا التي تمكّف مف القراءة لاتحكّـ التمميذ في المغة العربية، كفي  -

مجمكعة مف كفاءات  –كقت نفسو الفي  -السميـ شفييّا ككتابة. كيشكّؿ ىذا التحكّـ  كالتعبير
المكادّ كالكفاءات العرضية الأساسية في المسار الدراسي لمتمميذ، كالذم ينبغي أف يصبح 

 .كسيمة تمكّف مف تعمّـ مكادّ أخرلك سريعا 
بالدرجة المحدّدة في المنياج، كاكتشاؼ ثقافتيا مف  الامازيغيةمو أيضا في المغة تحكّ  -

 خلبؿ المنتجات الفنّية كالأدبية كالصناعة التقميدية. 
كما أ درج في ىذا المرحمة الابتدائية تعمّـ أكّؿ لغة أجنبية كالتي ينبغي أف تتحكّؿ بدكرىا  -

 .نتقاؿ إلى التعميـ المتكسّطأيضا إلى كسيمة لمقراءة كللبطّلبع قبؿ الا
في الرياضيات، عمى التمميذ أف يتحكّـ في العمميات الحسابية، كفي مفيكـ النسبة  -

 كالتناسب، كفي المساعي الرياضياتية لحؿّ المشكلبت.
عند حؿّ المشكلبت، يككف قادرا عمى تنفيذ عمميات عقمية، مثؿ المقارنة، لفرز كالتصنيؼ  -

يجب أف يتحكّـ في التقنيات الأساسية لمحساب الذىني،  عمى أساس خصائص الأشياء.
 كتحديد ترتيب القيـ الكبرل قبؿ إجراء العممية. 
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كما يجب أيضا أف ت مقّف لو المبادئ الأكّلية لمحساب الحسّي الذم يمكّف مف تقدير حجـ  -
ـ كبر المكاف كالزّمف بالحدس، مع إمكانية فحصو بعد ذلؾ بالقياس. كما يمكنو أف يستخد

 … لغات رياضية أخرل: الرمكز، التصاميـ، التمثيلبت البيانية البسيطة 
كفي اليندسة يمكنو تحديد نقطة في مجاؿ بياني مثؿ المخطّط التربيعي، معرفة الأشكاؿ  -

كخصائصيا، كيعرؼ كيؼ يقيس كينجز خطكطا بسيطة بالمسطرة كالمدكر؛ يمكنو إنجاز 
 بناءات باستخداـ المقياس كالتناظر. 

نبغي أف يمكّف اكتساب الثقافة العممية كالتكنكلكجية التمميذ مف تنمية الملبحظة لديو، ي -
 كالفضكؿ لإيجاد تفسير عمميّ لمظكاىر الملبحظة، كأف يتحمّى بركح النقد المنطقي.  

بالتطكّرات العممية كالتكنكلكجية، كاحتراـ قكاعد الأمف  ان ىتماماعمى التمميذ أف يبرز  -
 لمدرسة أك خارجيا.امارستو للؤعماؿ اليدكية في الأساسية عند م

الحياة: عمى التمميذ أف يبرز مسؤكليتو تجاه البيئة كالعالـ الحيّ. ك في ميداف عمكـ الطبيعة  -
يجب أف يعرؼ الكظائؼ الكبرل لمكائف الحيّ )الكلادة، النمكّ، التغذية، التنقّؿ ...( كتفاعميا 

 لبسيطة ليا.   الداخمي مع البيئة، ككضع التصنيفات ا
 في ميداف التربية الفنّية: عمى المدرسة الابتدائية أف:  -

* تنمّي لدل التمميذ الحسّ الفنّي باستخداـ المعارؼ كالمقاربة الحسّية للؤشياء كالأشكاؿ 
 الممثّمة.

 *  تساىـ في تكازف الأشكاؿ المختمفة لمذكاء كالإحساس.
 * تنمّي ذكؽ الإبداع.              

ي المدرسة الابتدائية التربية المدنيّة كالخمقية المرتبطة بالقيـ الكطنية التي تمنح ركح * تنمّ 
 المسؤكلية، كالالتزاـ الشخصي، كتذكّؽ العمؿ المنجز.

في المدرسة الابتدائية يبدأ التمميذ في اكتساب كيفية استعماؿ الحاسكب كالتأقمـ مع الكسط * 
 .( 36-35، ص ص2009. )كزارة التربية الكطنية، الرقمي
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 تنظيم أطوار التعميم الابتدائي في الجزائر -01
الكؿ يعمـ أف طكر التعميـ الابتدائي يسمح بالاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية 
كيتكلى تحضير التمميذ لمتابعة دراستو في طكر التعميـ المتكسط في أحسف الظركؼ 

عارؼ كالكفاءات القاعدية في مجالات التعبير الممكنة، كما يتمثؿ ىدفو الأساس في تنمية الم
الشفيي كالكتابي كالرياضيات كالعمكـ مثمما يعنى بتربية الطفؿ عمى المبادئ الأخلبقية 

 كالدينية التي يدعك إلييا الإسلبـ. كلقد نظـ التعميـ الابتدائي عمى أساس ثلبث مراحؿ:
اءىا يمارس نشاطات الإيقاظ كىي أىـ مراحؿ تمدرس الطفؿ إذ في أثن المرحمة الأولى: -

التي تحفز اىتماماتو قبؿ الشركع في التعمـ بالمعنى المتعارؼ عميو، كثـ أف الجزء الأكبر 
، ص 2009مف نجاح المدرسة أك إخفاقيا يتحدد خلبؿ ىذه المرحمة بالذات. ) بف بكزيد ، 

كيكتسب ( كيشمؿ السنتيف الأكلى كالثانية، في ىذا الطكر يشحف التمميذ 213-212ص
و الأكلية عف تمايالرغبة في التعمـ كالمعرفة كما يجب أف يمكف مف البناء التدريجي لتعم

 طريؽ:
 -القراءة -اكتساب ميارات المغة العربية المتكاجدة في قمب التعممات ) التعبير الشفيي -

 الكتابة (. كتشكؿ كفاءة عرضية أساسية تبنى تدريجيا مف خلبؿ مختمؼ الأنشطة كالمكاد.
 بناء المفاىيـ الأساسية لممكاف كالزماف. -
اكتساب المنيجيات كالطرائؽ ) كفاءات عرضية( إضافة إلى المعارؼ الخاصة بكؿ المكاد  -

شكاؿ كالعلبقات الفضائية كاكتشاؼ عالـ الحيكانات ، معرفة الاةدتعدممثؿ حؿ المشكلبت ال
 (22، ص2012كالنبات كالأشياء التقنية البسيطة ... )حثركبي، 

كفييا ينصب الاىتماـ أكثر عمى التحكـ في  المرحمة الثانية أو فترة التعممات الأساسية: -
المغة العربية مف حيث التعبير الشفيي كفيـ المقركء كالمكتكب كالقدرة عمى التحرير، كىي 
الجكانب التي تشكؿ الأساس بالنسبة لمتعممات المقررة في ىذا الطكر، مثمما تيتـ أيضا 

التربية  -التربية العممية كالتكنكلكجية  -لأخرل الدراسية الأخرل) التربية الرياضيةبالمجالات ا
 في تعميـ أكلى أبجديات المغة الأجنبية الأكلى...( -التربية المدنية -الإسلبمية
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يشكؿ تدعيـ التعممات القاعدية الذم  المرحمة الثالثة أو فترة التحكم في المواد الأساسية: -
التحكـ في القراءة كالكتابة كالتعبير التمقائي كالتكظيؼ  إلى ؿ بالمتعمـيفترض منو الكصك 

رؼ ذات الصمة بالمكاد التعميمية الأخرل، كاليدؼ الأساس بالنسبة إلى ىذه االجيد لممع
المرحمة، كعند نيايتيا يشرع المعنيكف في عممية تقييـ عاـ لمتعميـ الابتدائي. ) بف بكزيد، 

 (213-212، ص صمرجع سابق
 مممح المتعممين في نياية مرحمة التعميم الابتدائي -00
 المعرفي -الجانب العقمي 
القدرة عمى قراءة كؿ السندات المكتكبة بطلبقة مناسبة لمستكاه كباحتراـ ضكابط النصكص  -

 مف حركات كعلبمات الكقؼ كبأداء معبر.
 كتككيف حكـ شخصي عف المقركء. أفيـ ما يقر  -
 ضعية تكاصمية دالة كالتجاكب معو.فيـ الخطاب الشفكم في ك  -
 إنتاج خطابات شفكية كنصكص كتابية متنكعة الأنماط. -
 حفظ قدر مف القراف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ. -
 حفظ النشيد الكطني. -
 الاطلبع عمى تاريخ كجغرافية الكطف. -
 اكتساب المعارؼ الأساسية في مجاؿ حقكؽ الإنساف ككاجبات المكاطف. -
 المياري -ركيالجانب الحس ح 
 القدرة عمى ىيكمة كتنظيـ المعرفة المكتسبة. -
 القدرة عمى التفكير المنطقي السميـ) منطؽ الاستنتاج(. -
 القدرة عمى التحميؿ كالتركيب حسب مستكل نمك المتعمـ. -
 الصياغة(. -الاختيار -اكتساب القدرة عمى حؿ المشكلبت) الحمكؿ الممكنة -
 تكب كفؽ الضكابط كالقكاعد.القدرة عمى تحكيؿ المسمكع إلى مك -
 الانتقاؿ مف لغة إلى أخرل خاصة ما تعمؽ بالمصطمحات العممية كالتكنكلكجية. -
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 البحث..( -التكسيع-التمخيص -اكتساب المعارؼ المنيجية)تسجيؿ المعمكمات -
 الاجتماعي -الجانب الوجداني 
 اكتساب الاستقلبلية كالتفكير الناقد كركح المبادرة. -
 يؿ كالإبداع.القدرة عمى التخ -
 خر كالتسامح كاحتراـ الذات كالغير.الشعكر باا -
 اكتساب ركح الانضباط كالنظاـ كالعمؿ الجماعي. -
 تجسيد القيـ الأخلبقية في السمكؾ اليكمي. -
 اكتساب حب الكطف كركح الانتماء كالتضامف الاجتماعي. -
-46ص ص، مرجع سابقاحتراـ المحيط الاجتماعي كالاقتصادم كالبيئي. )حثركبي،  -

48 ) 
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 خلاصة الفصل
مف خلبؿ ما تـ في ىذا الفصؿ يتضح أف المدرسة كمؤسسة اجتماعية لا تقؿ أىمية 
عف أم مؤسسة أخرل سكاء مف ناحية الأىداؼ كالغايات أك مف ناحية الكظائؼ التي تسعى 

تشكيؿ إلى تحقيقيا في المجتمع، فيي تعتبر أداة لمتطبيع الاجتماعي التي تسعى إلي 
 شخصية الطفؿ كتطبيعو بالصكرة التي يخمؽ منو مكاطنا صالحا داخؿ مجتمعو.

كما صارت المدرسة ىي المؤسسة الكحيدة القادرة عمى إتاحة الفرص الكافية لمتلبميذ 
لإكسابيـ الخبرات كالمعارؼ التعممية، كما تييئو مف آفاؽ جديدة كاسعة مستخدمة في ذلؾ 

لمادية اللبزمة التي تكصميـ إلى المستكل الثقافي المطمكب كتعدىـ كؿ الإمكانيات البشرية كا
إلى مراحؿ التعممية القادمة، كتكشؼ ميكليـ كاستعدادىـ ثـ نقكـ باستثمارىا كتنميتيا، كبذلؾ 

 تعد كؿ فرد منيـ إلى المينة التي تناسبو.
تالية، حيث أنيا إف المرحمة الابتدائية ىي الأساس الذم تبنى عميو المراحؿ التعميمية ال

تمثؿ قاعدة اليرـ التعميمي، كبقدر ما تحققو مف تنمية في شخصيات التلبميذ. كما تكفر 
المدرسة الابتدائية لتلبميذىا أساسيات الإنساف كفرد ككعضك في جماعة كما تييئ لو 

تدائي قيـ اليكية الكطنية، بكؿ أبعادىا. لذا فالتعميـ الابسيات المكاطنة الصالحة، كتمسؾ بأسا
مف دكر أساسي في  في أم دكلة مف الدكؿ يناؿ أىمية كبيرة في نظاميا التعميمي لما لو

كما تساعد المدرسة الابتدائية عمى تحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكامؿ مف كافة ، رقييا كتقدميا
عداده لمحياة الكريمة كتربيتو عمى لالجكانب  مطفؿ حيث يحقؽ بذلؾ استثمار قدراتو كا 
 في الحياة الاجتماعية كخدمة المجتمع. المشاركة

 

 

 



 

 

 الفصل الرابع: الإصلاحات التربوية الجزائرية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمييد

 الإصلاح التربويماىية المبحث الأول: 

  مفيوم الإصلاح التربوي -0

 شروط نجاح الإصلاح التربوي -0

 متطمبات الإصلاح التربوي -0

 أىداف الإصلاح التربوي -0

 خصائص أو سمات الإصلاح التربوي -0

 مراحل الإصلاح التربوي -0

 اتجاىات الإصلاح التربوي -0

 التربوي النظريات المفسرة للإصلاح -0

 خلاصة الفصل
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 تمييد
تشكؿ مسألة الإصلبح التربكم كاحدة مف أىـ القضايا الساخنة في الحياة السياسية 

الإصلبح كالاجتماعية لمعالـ المعاصر، فمنذ فجر التاريخ كالإنسانية تحاكؿ أف تجد في 
التربكم منطمقا لإصلبح أحكاليا كالنيكض بمجتمعاتيا، ففي كؿ مرة كاف يدؽ فييا ناقكس 

جؿ مكاجية أالخطر كانت المجتمعات الإنسانية تستنيض أنظمتيا التربكية بالإصلبح مف 
جؿ أالخطر كبناء الإنساف القادر عمى مكاجية التحديات التي تداىميا كتيدد كجكدىا، كمف 

سيتـ عامة كالإصلبح التربكم في المدرسة الجزائرية سكسيكلكجي للئصلبح التربكم الفيـ ال
التحميؿ النظرم للئصلبح التربكم مف حيث  مبحثيف أكليا يكضح عرض في ىذا الفصؿ

، كشركط نجاح الإصلبح كأىدافو كخصائصو كمراحؿ الإصلبح التربكم كاتجاىاتو،  المفيكـ
دكاعي  ىسنتطرؽ إل أما المبحث الثاني، التربكم النظريات المفسرة للئصلبح اكأخير 

برامج الإصلبح التي خضعت ليا المنظكمة التربكية الإصلبح التربكم في الجزائر ثـ إلى 
 الجزائرية كفؽ تسمسؿ زمني.

 الإصلاحات التربويةالمبحث الأول: 
 مفيوم الإصلاح التربوي:-0
العرب لابف منظكر  كالصحاح  يض الفساد كما كرد في لسافقالإصلبح لغة نلغة:  -0-0

لمجكىرم. كالإصلبح ضد الفساد، يقاؿ رجؿ صالح في نفسو مف قكـ صمحاء كمصمح في 
أعمالو كأمكره. كجاء في لساف: أصمح الشيء بعد فساده: كيقكؿ الراغب في المفردات: 

صلبح الله تعالى للئنساف يككف تارة يخمقو إ ياه الصمح يختص بإزالة النقار بيف الناس، كا 
صالحا كتارة بإزالة ما فيو مف فساد بعد كجكده كتارة يككف بالحكـ لو بالصلبح. )ابف 

(، كما جاء في المنجد الأبجدم أف الإصلبح: صمح: مصدر 147، ص1988المنظكر، 
التحسيف إدخاؿ التحسينات كالتعديلبت عمى الأنظمة كالقكانيف، نقكؿ مثلب: الإصلبح 

الفساد، يقاؿ: صمحت حاؿ  ية: ضد الفساد، أزاؿ عنوالإدارم.  كصمح صلبحا، صلبح
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فلبف: أم زاؿ عنو الفساد كالرجؿ كاف صالحا في عممو: أم لزـ الصمح، كصمح: تصميحا 
 (95، ص1986أم أعاد إلى حالة حسنة. )المنجد الأبجدم، 

  اصطلاحا: -0-0
 أك يرالتطك  ر،التغيي التجديد، منيا متعددة بمفاىيـ التربكم الإصلبح مفيكـ يرتبط   

 في أك التعميمي النظاـ في التغيير عممية أنو إلى التربكم الإصلبح مفيكـ كيشير التحديث،
 كسياسية كاقتصادية اجتماعية معاني المفيكـ ىذا يتضمف ما كغالبا الأحسف، نحك منو جزء

 اتذ كسياسية اقتصادية تغيير عمميات يتضمف بأنو فيعرفكنو التربية اجتماع عمماء أما.
(، 202، ص2002)السنبؿ، . المجتمع في كالثركة القكة مصادر تكزيع إعادة عمى تأثير
 التي طرأت عمى التربكية كالتغيرات التعديلبت مجمكعة: أنو عمى حمداف زياد محمد كيعرفو
 في كالتربكية المنيجية كالأسس كالمنطمقات المبادئ تشمؿ كالتي التربكية، المنظكمة نسؽ
عادة كتككيف تطبيقيا كمستمزمات كالتقكيمية التعميمية كالإجراءات المناىج بناء  تككيف كا 

 التعميـ كحتى القاعدم التعميـ مف انطلبقا متكامؿ، نسؽ شكؿ كفي تبدك كالتي المدرسيف
(، كما يعرؼ ىك عممية التغيير في نظاـ  التعميـ، أك في 45، ص1997حمداف ( .الثانكم

ما يتضمف ىذا المصطمح معاني سياسية كاقتصادية  جزء منو، نحك الأحسف، كغالبان 
كاجتماعية، كبذلؾ يمكف النظر إلى الإصلبح التربكم عمى أنو يحتكم عمميات تغيير سياسية 
كاقتصادية كاجتماعية ذات تأثير عمى إعادة تكزيع مصادر القكة كالثركة في المجتمع، كعمى 

ميمية، تؤدم إلى تغيرات في المحتكل أنو يتضمف تعديلبت شاممة أساسية في السياسة التع
كالفرصة التعميمية كالبنية الاجتماعية، أك أم منيا، لنظاـ التعميـ في مجتمع ما. ) الحكت، 

 .(18، ص 2008
بأنو مجمكع التعديلبت الشاممة الأساسية في السياسة التعميمية التي  :كيعرؼ أيضا

ية الاجتماعية في نظاـ التعميـ القكمي في تؤدم التغيرات في المستكل كالفرص التعميمية كالبن
(، كما يعرؼ عمى أنو عمؿ مخطط كمقصكد، كىك في 247، ص1997بمد ما. )حمدم، 

معظـ حالاتو أك عممياتو يتطمب جيدان كمالان كثقافة مساندة كبيئة مييأة لممارسة ما يؤدم 
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يتحرككف إلا بفعؿ  إليو مف تغيير أك تجديد، كليذا فإف مف يدعكف إليو أك يقكمكف بو لا
( ،  كما يعرؼ 10، ص 2004الأزمة كضركرة الإصلبح التي تفرض نفسيا. )قمبر، 

ىك النظر في النظاـ التربكم القائـ مف خلبؿ إجراء الدراسات التقكيمية ثـ  :الإصلبح التربكم
لة البدء في عممية التطكير كفؽ مقتضيات المرحمة الراىنة كالرؤل المستقبمية كفي ىذه الحا

تككف الاتجاىات العالمية كمظاىر التجديد التربكم مف أىـ الأمكر التي تكضع في 
بأنو يشير عادة إلى عممية  البيلاوي(، كيعرفو حسف 09، ص1988الاعتبار.) إبراىيـ، 

التغيير في النظاـ التعميمي أك جزء منو نحك الأحسف كغالبا ما يتضمف ىذا المصطمح 
بأنو  سيمونز(، يعرفو 32، ص 1998كسياسية. ك)البيلبكم، معاني اجتماعية كاقتصادية 

تمؾ التغيرات التي تحدث في السياسة التعميمية كالتي مف شانيا أف تحدث زيادة كبيرة سكاء 
في الميزانية أك في المنحى اليرمي لمممتحقيف بالمدرسة، أك في الأثر الذم تحدثو 

(، كيتفؽ معظـ الباحثيف عمى أف 40ساؾ،  صالاستثمارات التعميمية بالتنمية الاجتماعية. )
، عبارة عف مجمكعة مف الإجراءات Educational Reformمفيكـ الإصلبح التربكم 

كالخطكات التي تتـ في ميداف التربية كالتعميـ، بيدؼ معالجة أم قصكر يكاجو النظاـ بما 
كضع المجتمع الراىف  يحقؽ لو الاستمرارية كالتكازف في أداء كظيفتو بصكرة منتظمة تتفؽ مع

كالمتغيرات المحمية كالعالمية، بيدؼ التغيير كالمراجعة كالتحسيف. كقد يأخذ ىذا الإصلبح 
 (6 -5، ص ص2015)مرزكؽ، طابع التغيير التدريجي أك الجزئي أك التغيير الجذرم. 

 شروط نجاح الإصلاح التربوي-0
لـ نأخذ  امكف النتائج إذلا يمكف التخطيط لمشركع إصلبح ىادؼ كقابؿ لمتنفيذ، كمض

في الاعتبار المتغيرات العالمية كالمحمية، السياسية كالثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية التي 
تؤثر في سير التعميـ كفي نتائجو كقبؿ ذلؾ لا بد مف التفكير في عدد مف الشركط التي مف 

 دكنيا لا يتحقؽ الإصلبح التربكم كىذه الشركط ىي:
 متغيير كمؤمنة بو.لرية مؤىمة كقابمة كجكد كفاءات بش -
 تكافر كعي تاـ بالمشكلبت التي يعانييا النظاـ كبحاجاتو إلى التجديد كالتطكير. -
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 كجكد إدارة حقيقية لمتغيير كالإصلبح كالتطكير. -
 تكافر مكارد مالية كافية تستطيع مكاجية متطمبات الإصلبح. -
تؤكد ضركرة الإصلبح كالحاجة  تكافر معمكمات كمعطيات صحيحة عف النظاـ التربكم -

إليو كالمعمكمات لا يمكف الحصكؿ عمييا بمجرد الاستماع إلى الانطباعية العابرة كالانتقادات 
 .(107، ص2009العامة التي لا تستند إلى دليؿ كلـ تستخمص مف دراسة. ) فضيؿ، 

 كرىا: كىناؾ مجمكعة مف الشركط التي يجب الالتزاـ بيا لنجاح أم إصلبح تربكم كنذ
فالتشخيص الحقيقي لممشكؿ عمى أساس التخطيط  زمة التربوية:التشخيص الدقيق لل  -

لمتعرؼ عمى كاقع المشكمة كمحيطيا كتعدياتيا  ةصييالناجح كليذا تجرل بحكثا تشخ
الاجتماعية كتحديد التكترات كمكامف العجز حسب الأىمية كترتيب المشكلبت حسب الأكلكية 

ك ألا عمى أساس الأىكاء الشخصية كالمصالح الفردية كالفئكية  عمى أساس البحث العممي
 عمى أساس اعتبارات إيديكلكجية منافية لممصالح العامة لممجتمع.

نقصد بيا مختمؼ المفاىيـ كالمصطمحات كالنظريات  اليقظة والتروي في الاقتباس: -
مغالطات التي تظمؿ كاستخداميا لمبحث عف إشكاليات الأزمة التربكية حيث نجد الكثير مف ال

الباحث عف مصدر الخمؿ عندما لا ينتبو إلى الفركؽ الاجتماعية كالثقافية بيف المجتمعات 
مما يجعمو يتصكر حلب لمشكمة غير مكجكدة بؿ مستعارة، كىكذا كثيرا ما يقع فيو الباحثكف 
ا في مجتمعات العالـ الثالث فينقمكف حمكلا جاىزة لمشكلبت مخالفة تماما عف كاقعي

 الاجتماعي مما يجعميا ترفض كلا تنجح في حيف أنيا نجحت في مجتمعاتيا الأصمية.
عمى ضكء البحكث العممية التشخيصية لممشكمة التربكية دكف  رسم الخطة الإصلاحية: -

إغفاؿ الشركط المكضكعية كالمعيارية لنجاحيا كالكعي بالعقبات التي قد تظير في طريؽ 
في تطبيقيا كالتنبؤ بالإصلبح كأثاره المترتبة عمى الأفراد  الخطة الإصلبحية بعد الشركع

كالمجتمع عمى المستكل الشامؿ سياسيا كثقافيا كاقتصاديا كاجتماعيا كبالنظر في أبعاد 
المشكمة التربكية عمى مستكل المجتمع كقطاعاتو كمؤسساتو المختمفة ينبغي أف يشارؾ في 
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ماعييف عمى تمؾ القطاعات كالمؤسسات. إعداد الخطة الإصلبحية كؿ الفاعميف الاجت
 (25-24، ص ص2013)بككبشة، 

 متطمبات الإصلاح التربوي-0
إف الإصلبح التربكم تسعى الكثير مف الدكؿ إلى تجسيده في نظميا التربكية كذلؾ 
بإعادة بناء مناىجيا بما يعزز مكانتيا بيف الدكؿ كتماشيا مع المستجدات في المجاؿ 

رغبة منيا في مكاكبة التدفؽ المتسارع لممعرفة كتكظيؼ تكنكلكجيا البيداغكجي كالتربكم 
 المعمكمات كالاتصالات خدمة المجتمع.

كفي ىذا الصدد يطرح عمماء التربية عدة استراتجيات كيحددكف ليا بعض الرىانات 
 الكاجب أخدىا بعيف الاعتبار منيا:

لتربكية مف خلبؿ إثراء الرصيد : يعتبر الارتقاء بالمنظكمات اضرورة إثراء الرصيد المحمي -
الثقافي ضركرة حتمية قبؿ كخلبؿ الإصلبح لتكفير القاعدة التي يقكـ عمييا الإصلبح، 

 كلجعؿ التعميـ بكابة حقيقية لمتقدـ كالنيكض، كليس عبئا يثقؿ كاىؿ ميزانية الدكؿ.
أف إنجاح يؤكد العمماء ككذا المنظمات العالمية عمى  التأكيد عمى تعميم نوعي لمجميع: -

مشركع التعميـ الذم يقكـ عميو مجيكد الإصلبح يستدعي تحقيؽ تعمـ نكعي كفي ذات الكقت 
لمجميع، مما يعني تحسيف التعميـ بكافة مراحمو، حتى يتسنى إحداث استثمار  تعميـ متميز

عاؿ لممكارد البشرية أم الحصكؿ عمى مخرجات ذات جكدة عالية، تتحقؽ بفضميا الشركط 
 متنمية الشاممة، كتساىـ في التحضير الجدم لمجتمع الاقتصاد المعرفي.اللبزمة ل

إف نجاح عمميات الإصلبح بالشكؿ الذم يتكافؽ مع طمكحات  الانفتاح الحر الايجابي: -
الأمة يتطمب أيضا زيادة القدرة عمى التفاعؿ الايجابي مع الثقافات العالمية كالتجارب 

ثراءىا مف خلبؿ التثقؼ المثمر، فيساىـ في الإنسانية، حتى يمكف ترقية عناصر ال يكية كا 
 (118، ص2011تنسيؽ التقارب الثقافي مع الأمـ الأخرل. )سمطاني، 
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 أىداف الإصلاح التربوي: -0
الغاية مف إجراء  الإصلبح التربكم ىي أف يحدث تغير ايجابي في جيكد المتعمميف 

كعية النتائج التربكية كقيمة المعارؼ كن كالمتعمميف كيتحقؽ تطكر في مستكل الأداء المدرسي،
كالميارات المبرمجة لمتعمـ ،كفي أساليب التسيير كالتنظيـ، بحيث تصبح أكضاع التعميـ 

كيتحقؽ ذلؾ حيف يصبح المردكد متكافئا مع  كظركؼ النشاط التربكم أفضؿ مما عميو،
كتقؿ مظاىر الجيكد ،كتصبح الجيكد في مستكل الأىداؼ كيرتفع الكعي بأىمية العمـ، 

الإخفاؽ كالذم يجعؿ ىذا الأمر ممكنا لمشركعات التطكير كالتصحيح كالتجديد، التي تضبط 
كتنجز كفؽ خطة زمنية متدرجة كحسب أىداؼ مرسكمة، كيمكف أف يشار إلى بعض ىذه 

 الأىداؼ التي يجب أف تتضمنيا ىذه المشركعات كىي كما يمي:
حاطتيا بالرعاية الكاممة المادية إعادة الاعتبار لمينة التعميـ كجعميا   - في طميعة الميف، كا 

كالمعنكية كالبيداغكجية، كالارتقاء بالقكانيف كالقيـ التي تحكميا كتثميف دكر القائميف بيا 
 نيـ في المجتمع، كتمكينيـ مف فرص التحقيؽ كالتككيف التي تثرم خبراتيـ،أكتعزيز ش

بحيث تحكليـ مف مكظفيف قائميف بتكصيؿ  ،كتؤىميـ باستمرار لتحمؿ المسؤكليات المتعددة
المعرفة إلى مناضميف في سبيؿ ترقيتيا كمساىميف في صنعيا محبيف لميمتيـ ،راغبيف في 

 الاستمرار فييا.
مراجعة المناىج كالمحتكيات التعميمية بشكؿ عممي يضمف ليا انسجاميا مع الأىداؼ   -

كلات السياسية التي تميز مجتمعنا المتكخاة، كمع المستجدات العممية كالحضارية كالتح
عادة بناء ىذه المحتكيات كفؽ تدرج منيجي يراعي فيو قدرات المتعمميف  كعصرنا كا 

 كالتكامؿ الكظيفي بيف المعارؼ كالميارات، بينيا كبيف الحياة. كحاجاتيـ،
التدقيؽ في صكغ الأىداؼ كتحديدىا، كتكضيح أبعادىا كتصنيفيا كفؽ مستكيات أدائية   -

مكانات النظاـ المجتمع مف جية تتلب ءـ، مع مستكل تفكير المتعمميف كحاجاتيـ مف جية، كا 
 أخرل.
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عممية كتقنية كاجتماعية تحدد  ةضبط كتيرة العمؿ الدراسي اليكمي كالأسبكعي كفؽ دراس  -
الكعاء الزمني الملبئـ كتضمف التكازف بيف القدرات كاستيعاب المتعمـ، كمتطمبات التحصيؿ 

 يف فترات التعمـ كممارسة النشاطات الثقافية كالتركيحية.العممي، كب
تحسيف ظركؼ المتمدرس كتطكير كسائؿ العمؿ ىدؼ مف أىداؼ الإصلبح، كيتحقؽ ذلؾ  -

ؿ جيد متميز في مجاؿ التجييز ذكب كالمرافؽ، تمنشئاالبتكفير العدد الكافي كاللبئؽ مف 
ذلؾ مف ظركؼ محفزة لمجيد، ميف الخدمات الصحية النفسية كغير أكصياغة الكتاب كت

كالرغبة في تحصيؿ كالبحث كالنشاط كالمجكء إلى الطرائؽ كالأساليب الحديثة التي تنمي 
ممتعمميف المشاركة الايجابية في التعبير بكؿ حرية عف لالقدرة عمى التعمـ الذاتي كتتيح 
لو. ) فضيؿ، مرجع أساسيا في عممية التعمـ لا مكضكعا  ااىتماماتيـ كأفكارىـ باعتبارىـ طرف

( إلى أف التجديد لا يبدأ مساره إلا مف خلبؿ 1998(، كما أشار عمار )65سابؽ، ص
مثيرات كمؤثرات تحدث خملب في التكازف النسبي في حركة المككنات كالعلبقات كالقيـ التي 
تتحكـ في مؤسستو كمصالح أفراده، كقد يتحرؾ الطمب مف داخؿ المنظكمة نفسيا، نتيجة 

نيا لا تؤدم كظيفتيا، كقد يظير عكامؿ كمثيرات كمتغيرات مف خارج أكليف ؤ المسلشعكر 
قتصادية االمنظكمة مف الميثاؽ الاجتماعي كما يضطرب فيو مف تحكلات كتحديات سياسية 

 تي:كالاجتماعية. كيمكف النظر إلى أىداؼ التجديد عمى النحك اا
يديات التربكية لخدمة أىداؼ التنمية حيث  جاء كثير مف التجد التجديد من اجل التنمية: -

 في كثير مف المجتمع.
ازدادت بعض العكامؿ السياسية كالاجتماعية إلى  التجديد من اجل ديمقراطية التعميم: -

 الأخذ بعيف الاعتبار أف المجتمع الأمثؿ، ىك المجتمع الديمقراطي.
بسابقيو مف حيث أف حيث أف ىذا اليدؼ مرتبط  التجديد من اجل تعزيز اليوية الثقافية: -

 الديمقراطية تقتضي التخمص مف كؿ أشكاؿ التبعية.
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فؽ العمؿ المنتج، كلغة التعميـ كالعمالة كراء الكثير مف اك  اإذ التجديد من اجل المنتج: -
، ص 2006التبديلبت كالتحكلات، في نظـ التعميـ المتقدمة منيا كالنامية. )الخكالدة، عيد، 

 (28-27ص
يد تتعاظـ مع ثكرة المعمكمات، حيث أصبحت المعرفة مصدرا مف كأخذت أىداؼ التجد

مصادر القكة الرئيسية، كغدت القيمة كالمضافة لممعرفة تقدر باالاؼ، كمع المعمكماتية 
التحمت ثكرة الاتصالات التي جعمت مف ىذا الكككب قرية صغيرة كنتج عف ىذه الثكرات 

يذا تتغمب الميزة التنافسية القائمة عمى نظاـ اقتصادم جديد يقكـ عمى عكلمة السكؽ، كب
المعرفة، كالتنظيـ كالحركة السريعة عمى الميزة النسبية المعتمدة عمى مزايا المكاف في المناخ 
كالتربية، لذا صارت المنظكمة التعميمية تزدحـ بمطالب التجديد التي تقتضي ترسيخ الذىنية 

عماؿ العقؿ، كالإفادة مف منجزات ث  كرة المعمكمات كالتمكف مف إنتاج المعرفة.        التعميمية كا 
كسعت الدكؿ العربية مف خلبؿ تعاكنيا مع منظمة اليكنسكك، كمكانتيا الإقميمية لإيجاد 

 التجديديات اللبزمة ليا، كالتي كاف مف أىـ أىدافيا ما يمي:
ئمة تمكيف الدكؿ العربية مف إحداث تغيرات أساسية في نظميا التعميمية، لتصبح ملب -

 لممجتمعات التي تكجد فييا.
 تعزيز الكعي لدل المسئكليف عف التعميـ بالحاجة إلى التجديد التربكم. -
 تعزيز إمكانيات كطاقات المؤسسات المعنية بالتجديد التربكم. -
 تشجيع الدكؿ العربية عمى التعاكف مف اجؿ تككيف البنى القاعدية اللبزمة لمتجديد التربكم. -
مف العالـ بالتجارب كالجيكد العربية في مجاؿ التجديد التربكم، مف إعلبـ مناطؽ أخرل  -

 (28ص المرجع نفسو، اجؿ التنمية كالإسياـ في إثراء الخبرة العالمية. )الخكالدة، عيد، 
 خصائص أو سمات الإصلاح التربوي-0

تختمؼ الإصلبحات التربكية في مدل انتشارىا كذيكعيا، فبعضيا ينتشر بسرعة كفي 
زة، كأخرل تحتاج لكقت طكيؿ قد يصؿ إلى خمسيف عاما أك أكثر، كىذا يتكقؼ عمى فترة كجي

 خصائص الإصلبحات كسماتيا الرئيسية كمف أىميا ما يمي:
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كىي تعني مدل أفضمية تجديد عمى أخر مف ناحية، كميزتو عمى الممارسات  النسبية: -
النتائج الأفضؿ التي تترتب  الحالية مف ناحية أخرل، كقد تترجـ ىذه الميزة النسبية في صكرة

في دراستو  أدلرعمييا، كقد تككف ىناؾ عكامؿ تحكؿ دكف تبني التجديد أك تأجيمو، فقد كجد 
يا تأف فترات الرككد الاقتصادم تؤجؿ تبني الإصلبحات التربكية لكف المدارس التي درس

 ساعدت عمى الإسراع بمعدؿ تبني الإصلبحات بمجرد انتياء الأزمة.
كيقصد بيا مدل تكافؽ أك مكاءمة الإصلبح في الممارسات  توافق أو المواءمة:درجة ال -

الاجتماعي قد كالقيـ الراىنة ،فالإصلبح الذم يتكاءـ مع المعايير الثقافية السائدة كالنظاـ 
ثر ضدىا أكالأخذ بو مثؿ ما حدث في دخكؿ الطباعة في مصر، كما  يويرفض أك يتأجؿ تبن

نيا آنذاؾ حكؿ طباعة المصح ؼ الشريؼ، كاف حركؼ المطبعة تضغط عمى لفظ الجلبلة كا 
تستخدـ الحبر "الزفر" لكف ىذه المقاكمة سرعاف ما تبددت أماـ الحاجة المتزايدة كالطمب 
الاجتماعي المستمر، كما أف المكاءمة تككف مع الأفكار الجديدة، كاف التجديدات نادرا ما 

داخمة مف الأفكار التي تبني عدة أفكار أخرل، ينظر إلييا عمى أنيا مجمكعة تركيبية مت
فتبني عدة أفكار أخرل، فتبني المدرسة مثلب لاستخداـ الحاسبات اليدكية قد يؤدم إلى 

لية كغيرىا مف تكنكلكجيا استخداـ الحاسبات اليدكية كقد يؤدم إلى استخداـ الحاسبات اا
 التعميـ.

بة في فيـ التجديد المقترح فأية فكرة كيقصد بيا درجة الصعك  درجة الصعوبة والتعقيد: -
جديدة يمكف تدريجيا مف الصعب إلى السيؿ، كيختمؼ قياس الأفكار الجديدة حسب ىذا 

صعبا جدا أك بالغ التدريج، بعض الإصلبحات تككف كاضحة يسيؿ فيميا كبعضيا يككف 
 مو.عي أف يتكقؼ درجة تقبؿ الإصلبح عمى مدل كضكحو كسيكلة فييطبالالصعكبة، كمف 

كيقصد بيا الدرجة التي يمكف بيا تطبيؽ الإصلبح عمى نطاؽ ضيؽ  قابمية التجريب: -
تجريبي، كىذا أمر ضركرم في التربية، كقد كانت المدارس النمكذجية في مصر في 
منتصؼ القرف تقكـ بيذا الغرض قبؿ تعميـ الإصلبح المطمكب عمى باقي المدارس إلى أف 

 ألغيت في الستينات.
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كيقصد بيا درجة تكصيؿ نتيجة الإصلبح إلى ااخريف، فبعض الإصلبحات  :التواصمية -
تككف أكثر سيكلة مف غيرىا في إيصاليا أك نقميا للآخريف، كىذا بالطبع يحدد مدل تقبؿ 

 (26-25، ص ص1999الإصلبح عمى نطاؽ كاسع. )مرسي، 
مف في أف التجديد المرغكبية أك القصدية باعتبارىا خاصة التجديد التربكم تك المرغوبية: -

لشجاعة كالإقداـ لإحداث الشيء الجديد الذم يختمؼ عف الأشياء السابقة، أك ايتطمب 
لشيء كاف  تنظيـالالممارسات القائمة أكثر مف ككنو أم الشيء الجديد، إعادة  الترتيب أك 

الذم  مكجكدا في السابؽ، الأمر الذم يكضح أف ىناؾ دكافع فكرية كنكايا قبمية تسبؽ التجديد
 يتطمب المبادرة بالفعؿ الجديد.

تشير ىذه الخاصية التكليدية التي تتعمؽ بمدل قدرة التجديد التربكم عمى  الانقسامية: -
الانقساـ التدريجي كالتجزئة الممتدة كتكليد تجديدات جديدة تربكية جديدة الأصمي، إلى الدرجة 

أك النكعية أك البديمة أك المكممة التي يسيـ بيا ىذا التجديد في تغيير العناصر الأساسية 
لتحقيؽ الأىداؼ الإستراتجية لمنظاـ التربكم، أك أم نظاـ مف الأنظمة الفرعية في المجتمع، 
فغالبا ينظر إلى التجديدات التربكية نظرة انفرادية معزكلة أك مقطكعة الصمة عف التجديدات 

سابقتييا، الأمر الذم يستكجب السابقة التي تبنى عمييا التجديديات اللبحقة التي تكمؿ 
ضركرة النظر إلى ىذه التجديدات عمى أنيا مجمكعة تركيبية متداخمة مفتكحة النياية مف 

 الأفكار كالممارسات كالنتائج المتتابعة التي تؤدم كؿ منيا إلى الأخرل.
فالفعالية ىي العلبقة بيف الأىداؼ كنكعية المخرجات باعتبارىا الكفاية والفعالية:  -
خصائص التي يتميز بيا مستكل تحقيؽ ىذه الأىداؼ المنشكدة، التي تسعى إلييا المؤسسة ال

كتصبك إلى تحقيقيا في إطار ثقافي معيف بؿ إنيا دليؿ استمرار عمؿ المؤسسة ككؿ في 
أداء كظائفيا بالجكدة الشاممة في ضكء الأىداؼ المرسكمة، أما كفاية فيي العلبقة بيف 

اتيا، كيمكف تقسيـ كفاية المؤسس كالى داخمية ككفاية خارجيةػ كما مدخلبت المؤسسة كمخرج
يمكف الجمع بينيما بيدؼ القياس كالتقكيـ، إذ تظير أم كفاية نتيجة لتفعيؿ مدخلبت النظاـ 
المؤسسي كتنشيط عممياتو، كصكلا إلى مساعدة المؤسسة في تحقيؽ اكبر إنتاجية ممكنة، 
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ت عالية الجكدة كغالية القيمة في إطار ثقافة إلى جانب مساعدتيا في تحقيؽ مخرجا
 (62-44، ص ص2008المجتمع. )إستيتية، كسرحاف، 

تغير استجابة لتجديدات ثقافية كبرل، يإف النظاـ التربكم كغيره مف المؤسسات اليامة 
ذلؾ إف التغيرات المادية المقترنة بتقديـ التكنكلكجيا كاستخداميا تقدر عاليا مف جانب 

كىكذا تككف التغيرات التي تحدث في بناء النظـ التعميمة نتيجة لسمسمة مف المجتمع، 
 المؤثرات التي تعكس إجماع المجتمع عمى ما يجب أف تفعمو المدارس.

 مراحل الإصلاح التربوي: -6
ف العكامؿ مترابطة كمتشابكة. ليذا يجب عمى البحث التربكم أف يككف منيجيا، لأ

 لإنجازتكقؼ عند كؿ نقطة لمعالجة النقائض، كالتدخؿ البحث في كؿ جانب عمى حدة، كال
التغيير الضركرم كالتعرؼ عمى نتائج التغيير، قبؿ الانتقاؿ إلى الخطكة اللبحقة، ك مف ىذه 

 الخطكات نجد.
فنقص اليياكؿ، كنقص الكسائؿ كالإمكانات،  ثر المحيط العام عمى المدرسة:أالبحث عن  -

ممية التعميمية، كميا عكامؿ تؤثر عمى أداء المدرسة .فقد كعدـ تكفير الكسائؿ الضركرية لمع
ف ذلؾ يكفر إتككف الحمكؿ لمشاكؿ المدرسة عف طريؽ تمبية ىذه الحاجات المادية. كبالتالي ف

 عمى المعنييف بالإصلبح التربكم الجيد كالماؿ.
يجب عمى الدكلة التكفؿ ببعض المشاكؿ البحث في المشاكل الاجتماعية لمتلاميذ:  -
لاجتماعية لمتلبميذ، كتكفير النقؿ المدرسي، كخاصة في القرل النائية، المطاعـ المدرسية، ا

يجاد الداخميات كنصؼ الداخميات، كعدـ التنصؿ مف ىذه المسؤكليات.  كا 
قد يككف ىناؾ نقص في عدد  البحث عن مدى توفر المربين ومدى تحفزىم لمعمل: -

يـ المينية كالاجتماعية. كىي المشاكؿ التي المدرسيف، أك انخفاض دكافعيـ نتيجة مشاكم
 يجب التكفؿ بيا كالعمؿ عمى حميا قبؿ البحث في إصلبحات أخرل.
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أف طرؽ التدريس كأساليبو  البحث عمى مدى توفر كفاءة المربين وطرق التدريس: -
تتطكر، كيحتاج المدرسكف إلى تجديد معمكماتيـ البيداغكجية، حتى يتمكنكا مف تحقيؽ 

يصاؿ المعمكمات إلى التلبميذ كالطمبة.الأىداؼ ك   ا 
باستمرار لأىميتيا، فيي التي تحدد  البحث عمى مدى سلامة المناىج الدراسية: -

 المعمكمات المقدمة، كمدل حداثتيا، كمدل مسايرتيا لمتحكلات كالتغيرات.
لـ تبؽ حاجة المدرس منحصرة في سبكرة  توفير الكتب والوسائل العصرية في التدريس: -

شير بؿ تعدتيا إلى المخابر كالحكاسب كالأجيزة التكنكلكجية المساعدة، كأدكات الدعـ، كطبا
ف كانت بعض المدارس تعاني مف نقص الطباشير، فكيؼ نفكر في إصلبحيا قبؿ تكفير إ

 حاجاتيا المادية الأساسية.
نتقاليـ إذ أف طرؽ إجراء الامتحانات كتقكيـ التلبميذ كشركط ا التأكد من أساليب التقويم: -

خر كمف مرحمة إلى أخرل، عكامؿ قد تؤدم إلى مجمكعة مف المشاكؿ آمف قسـ إلى 
المتراكمة، حيث عادة ما يؤجؿ الرسكب كالفشؿ، إلى أخر كؿ مرحمة )شيادة التعميـ 
الأساسي، البكالكريا (. كبيذا فنحف لا نعالج المشاكؿ عند حدكثيا، كلا نتفطف ليا إلا بعد 

 فكات الأكاف .
كىنا لابد مف دراسات معمقة، لمتعرؼ  حث عن أسباب الصعوبات التربوية لمتلاميذ:الب -

عمى المكاد الدراسية التي يجدكف فييا صعكبات، كالبحث عف الأسباب الحقيقية لذلؾ، 
اعتمادا عمى بحكث ميدانية، كمناىج عممية، كبطريقة مكضكعية، حتى يتـ حصر المشاكؿ 

.  كىي عمميات تتطمب أخصائييف ذكم معرفة كخبرة كتجربة، الحقيقية كالتعرؼ عمى أسبابيا
جؿ رفع فعالية المنظكمة التربكية، حتى تككف في مستكل أكأمكالا يجب تكفيرىا، مف 

 ( 123-122،  ص ص2006الطمكحات. )بكفمجة، 
 اتجاىات الإصلاح التربوي-0

ثيث كالمتكاصؿ لعؿ ما يميز نياية القرف الماضي كبداية القرف الحالي، ىك السعي الح
دخاؿ إصلبحات  مف طرؼ أغمبية دكؿ العالـ إلى إعادة تشكي كصياغة نظميا التربكية، كا 
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أك تجديدات أك تطكيرات، ميما كاف المصطمح فكميا تصب في خانة البحث عف بدائؿ أنجع 
 ترقى بالنظاـ التربكم، كتمكنو مف مجارات التغير المتسارع في العالـ، كالانتقاؿ مف المدرسة
التقميدية بأطرىا ككسائميا كمناىجيا، كالتي لـ تعد قادرة عمى الاستمرار، إلى مدرسة أخرل 
تجعؿ مف التكنكلكجيا كما انتيت إليو النظريات التربكية مف نتائج تخص التعميـ كالتعمـ، سندا 
لأم إصلبح تربكم مرغكب، كعميو كاف إعادة النظر في كثير مف قضايا كمشكلبت التربية 

إحداث ثكرة في منيجية التعميـ ك رة ىذه الاتجاىات التي تسعى إلى ية علبجيا، في بؤ ككيف
 التعمـ.

إف التقدـ التكنكلكجي ىك خلبصة كمحصمة الاتجاه نحو توظيف التكنولوجيا في التعميم:  -
ف ىذه البحكث في تسييؿ حياة الأفراد كتحقيؽ مجتمع مالبحث الجاد، بيدؼ الاستفادة 

س ماؿ بشرم تسعى كؿ الأمـ لممحافظة عميو كاستغلبؿ طاقتو في أنساف كر الرفاىية، كالإ
تحقيؽ أىدافيا السامية، كلا يمكف الكصكؿ إلى ىذا المستكل ما لـ تكف التكنكلكجيا مرافقة 
لرأس الماؿ البشرم تمبية لمتطمبات التغير نحك الأفضؿ، فالتطكر الصناعي كالتقني عمى 

ل الكثير مف الدكؿ، جعؿ مف الطمب عمى مخرجات التربية مستكل البنيات الاقتصادية لد
يتغير مف الطمبات التقميدية في القطاعات الكلبسيكية المعيكدة، إلى نمط آخر مف الأفراد 
المزكديف بميارة التعامؿ مع المنتجات التكنكلكجية، ككيفية تكظيفيا لتحقيؽ النمك 

لمدعكة إلى ضركرة إنشاء مدارس تمبي الاقتصادم، كلعؿ الياباف كاف مف الدكؿ السابقة 
(، 1950حاجات الصناعة كنكع متفرد مف التعميـ، كقد نشأ ىذا الاتجاه أكلا في الياباف عاـ )

( تحت عنكاف 1986تحت عنكاف "كميات التكنكلكجيا" ثـ تبنتو بعد ذلؾ انجمترا ككيمز عاـ )
 (131، ص2008"كميات المدف التكنكلكجية". )عزازم، 

: إف مفيكـ ديمقراطية التعميـ قطع شكطا كبيرا نحو الديمقراطية وحقوق الإنسانالاتجاه  -
كمراحؿ متباينة ليتبمكر في شكمو الحالي بحؽ الجميع في التعميـ تحت مظمة مبدأ تكافؤ 
الفرص، كنبذ كؿ أشكاؿ التمييز ميما كاف شكميا أك مصدرىا ماديا كاف أك رمزيا "إف أم 
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فرضا مف قبؿ جية متعفسة  وكع مف العنؼ الرمزم، كذلؾ بكصفنشاط تربكم ىك مكضكعيا ن
 (.7،  ص1994لتعفس ثقافي معيف.)بيير، 

فبكركديك كاف مف الرافضيف كالمنتقديف لكؿ أشكاؿ التمييز، كالفرض لثقافة معينة لأفراد 
بعينيـ يستفيدكف دكف غيرىـ مف ىذا الكاقع التربكم، ىذا يدعك لإعادة تحديد مفيكـ 

اطية التعميمية مف حيث مفيكـ التكافؤ في الفرص التعميمية مف جية كمف حيث الديمقر 
التكزيع الكمي لمتعميـ جغرافيا كمف حيث التحصيؿ النكعي بيف المتعمميف لمفئات الاجتماعية 

 (111، ص 2002المختمفة. )براجؿ، 
ك لما سعت البمداف في كؿ مرة تتبنى فييا عممية الإصلبح أافكؿ ىذه الأسباب ط

يا، إلى ترسيخ مبدأ ديمقراطية التعميـ بمنح الحؽ في التعميـ لكؿ أبناء المجتمع تنظمأ تحسيف
حائلب دكف تحقيؽ ذلؾ، كتكفير النقؿ أك  قؼاستثناء، كمحاكلة تذليؿ العقبات التي ت دكف

تقديـ منح دراسية مع التكفؿ التاـ بالتلبميذ في مراحؿ التعميمية الأكلى، فالجزائر تضمف 
حؽ في التعميـ لكؿ جزائرم كجزائرية دكف تمييز قائـ عمى الجنس أك الكضع الاجتماعي ال

 (2008جميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، الكالجغرافي. )
يندرج ىذا التكجو بكضكح في السياسات التعميمية لمدكؿ  الاتجاه نحو التنمية الشاممة: -

فقداف المناعة تجاه الكثير مف الأمراض  التي تعاني مف أزمة التخمؼ الذم يشير إلى
المختمفة، كالمتنكعة سكاء أكانت كافدة مف الضد الحضارم، أك منبعثة مف الكياف الذاتي، 
كيعني ىذا الاتجاه تكفير الترابط العضكم بيف التنمية التربكية، كسائر جكانب التنمية مف 

(، كمف خلبؿ 382، ص 1998اقتصادية كاجتماعية، كثقافية، كسياسة. )عبد الدائـ، 
ف مؤشرات دراستيا تدؿ عمى أف إالبرامج التي تضعيا اليكنسكك لمساىمة التعميـ في التنمية ف

لتعميـ الفعمي لا يتحقؽ إلا إذا تطكرت النظـ التعميمية، كتكيفت مع مقتضيات التنمية اإسياـ 
أداءىا في النظـ كمطامح الأفراد تكيفا كاقعيا، كيفضؿ أف تككف التغيرات التي ينبغي 

التعميمية ذاتية المنشأ، أم نابعة مف داخؿ البمداف المعينة، إذا كاف ىذا شرطا أساسيا كمطمبا 
جكىريا فيك مف ناحية أخرل يبدك صعبا، فكيؼ يتمكف النظاـ التعميمي مف حؿ الإشكالية، 
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 كفؾ عقدىا كىك يعاني مف صعكبات داخؿ كيانو، كصعكبات في إطار محيطو، فيك في
 تطكيره يحتاج: 

يسمح لو بالتطكر سكاء مف قدرتو الذاتية أك ك  ما إلى محيط اجتماعي كاقتصادم متطكرإ -
مف قدرتو الجيدة عمى الاستفادة مف تجارب الأنظمة التربكية الأخرل، كقد بينت الدراسات 

ف صدؽ تجربة في ىذا الشأف، ىك ما حققو إصلبح النظاـ التعميمي الياباني مأالتربكية أف 
( إلى أف الياباف قد لجا 1988تنمية شاممة كسريعة. حيث أشارت دراسة )محمكد عباس 

أساسا إلى الاستثمار البشرم مف خلبؿ نظاـ تربكم جيد كذلؾ بيدؼ تحقيؽ التنمية كنحج 
 ( 78، ص 2017-2016بالفعؿ في استخداـ التعميـ ككسيمة لمتنمية. )فرج الله، 

 ربوي:النظريات المفسرة للإصلاح الت-0
 :الاتجاه الوظيفي 

يحدث الإصلبح  التربكم كفؽ أصحاب ىذا الاتجاه كنتيجة لتغير نكع الطمب عمى 
 التعميـ عمى مستكل ) النكع/ كالكـ( ثـ تأتي الجيكد الأكاديمية في جدكؿ نكع الطمب.

كعمى ذلؾ تأتي سياسة الإصلبح التربكم في إطار ىذا المنظكر محصكرة في صيغ فنية 
كفي خطكات تدريجية ىدفيا الرشيد ىك زيادة كتنمية فعالية ككفاءة النظاـ التعميمي تقميدية 

ف أصحاب منظكر التكازف ينظركف إلى إالقائـ في مكاجية متغيرات الطمب عمى التعميـ. 
التغيرات التي تطرأ عمى النظاـ التعميمي باعتبارىا تطكرات طبيعية في اتجاه مراحؿ النمك 

، مرجع سابقفات تبحث عمى المحافظة عمى تكازف النظاـ. )حمدم، الاجتماعي، أك تكي
 ( 252-251ص ص

حيث ينظر إلى النظاـ التربكم كنسؽ فرعي مف الإنساف تابع لمنسؽ الأكبر كىك 
المجتمع، كما يؤكد أصحاب الاتجاه عمى أىمية التناسؽ الكظيفي بيف النسؽ الأـ) المجتمع( 

مف ىذا المفيكـ ) التساند الكظيفي( كمتغير لفيـ حركة كجميع الأنساؽ الفرعية، كيأخذكف 
بحاجة المجتمع  خذاتجاىات الإصلبح التربكم تتالتجديد كالإصلبح التربكم ذلؾ أف تحديد 

 (75، ص2007لمحفاظ عمى التكازف. )الخكالدة ، 
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 منظكر الصراع(الاتجاه الراديكالي ( 
خلبؿ التنافس كالصراع بيف  يحدث التغير مف كجية نظر أنصار اتجاىات الصراع مف
 أصحاب المصالح المتعارضة مف المنتميف إلى طبقات متباينة.

نو تغيير تربكم يمثؿ جزء مف صراعات أينظر أصحاب الاتجاه إلى الإصلبح التربكم عمى 
متكاصمة  كما يفسركف تكقيت إصلبح التعميـ كاتجاىاتو بربطة العلبقات التطبيقية كيفسر ىذه 

نو يمكف فيـ دينامكية التعميـ بصكرة أفضؿ بكصفيا أمؤكديف  ليفين وكارنوي الرؤية كؿ مف
 محصمة لصراع اجتماعي أكسع يلبزـ التطكر الرأسمالي. 

 أكإف إصلبح التعميـ كفؽ ىذا المنظكر لا يعد قبيؿ التطكر الذم يحدث شكؿ طبيعي 
ئمة بيف الطبقات كاستجابة ضركرية كظيفية، بؿ أف ذلؾ يأتي استجابة لمتناقضات القا

المكجكدة، لذلؾ يجب إعادة تشكيؿ التعميـ بما يتفؽ كتحقيؽ مبدأ التعميـ مدل الحياة، أك 
 أفالتقميؿ مف التقارب بيف مستكيات التعميـ عمى المستكل المحمي كالدكلي، كمساعدة التعميـ 

 (253يؤدم دكره كعنصر أساسي في التغير الاجتماعي. )حمدم، المرجع السابؽ، ص
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 الفصل الرابع: الإصلاحات التربوية الجزائرية

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يةالجزائر المدرسة المبحث الثاني: الإصلاحات التربوية في 

 دواعي الإصلاحات التربوية في الجزائر -0

 مراحل إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية -0

 إستراتجية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات -0

 وأنواعيا تعريف الكفاءة-

 لماذا المقاربة بالكفاءات-

 ميزات المقاربة بالكفاءاتم-

 الإصلاح الحالي في المنظومة التربوية الجزائرية -0

 مفيوم مناىج الجيل الثاني-

 دواعي المجوء إلى إصلاح المناىج التربوية  الحالية-

 مناىج الجيل الثاني وخصائصمبادئ -

 المفاىيم القاعدية المتداولة في مناىج الجيل الثاني-

 ج الجيل الثانيلمناىالنظرية المفسرة -

مقارنة بين مناىج الإصلاح في الجيل الأول  -0
 والجيل الثاني

 خلاصة الفصل
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 الجزائر في التربوية الإصلاحاتالمبحث الثاني: 
بما أف المنظكمة التربكية تعد نظاما أساسيا يكمؿ النظـ الأخرل لبناء مجتمع قكم 

يـ منذ السنكات الأكلى بعد كمتماسؾ فقد أكلت الجزائر عناية بالغة بقطاع التربية كالتعم
ف التعميـ ىك السلبح الفعاؿ أالاستقلبؿ إيمانا منيا بأف التربية ىي كسيمة التنمية كالتطكر ك 

جؿ أقامت الجزائر بعدة إصلبحات تربكية مف  أىدافيا في شتى المجالات، لذلؾ لتحقيؽ
كنكلكجي مف أجؿ تقدـ النيكض بنظاميا التعميمي لتككيف أفراد قادريف عمى مسايرة التطكر الت

كتطكر المجتمع كتنميتو، مف بعد الاستقلبؿ إلى غاية إصلبحات مناىج الجيؿ الثاني التي 
 .2017-2016تـ تطبيقيا في المكسـ الدراسي 

 الجزائر في التربوية الإصلاحات دواعي -0
 لممدرسة الحالية الكضعية بسبب سكاء ضركريا أمرا التربكية المنظكمة إصلبح أصبح

 كالعالمي الكطني الصعيديف عمى المياديف مختمؼ في المسجمة التحكلات بسبب أك لجزائريةا
 ىذه كمف الجزائرم، المجتمع مف يتجزأ لا جزءا بصفتيا المدرسة، عمى نفسيا تفرض كالتي

 يمي: ما ذكر يمكف التحكلات
 إصلبح ةضركر  إلى أدت التي الداخمية الأسباب مف جممة ىناؾ الوطني: المستوى عمى *

 التالية: النقاط في إيجازىا يمكف كالتي الجزائر في التربكية المنظكمة
 الديمقراطية مفيكـ إدراج التربكية المنظكمة عمى تفرض التي السياسية التعددية ظيكر -

 كمكاقؼ قيـ مف المفيكـ ىذا عميو ينطكم ما ككؿ المكاطنة، بركح الأجياؿ تزكيد كبالتالي
 الكطنية. اليكية تغذيو الذم المجتمع خدمة في لمسئكليةكا كالتسامح التفتح

 لاقتصاد التدريجي كالتأسيس الممركز التسيير كأساليب المكجو الاقتصاد عف التخمي -
 إعادة الييكمي، )التصحيح كترافقو تميزه التي كالاقتصادية الاجتماعية الإجراءات بكؿ السكؽ،
 بالمنظكمة يحدك ما كىذا الخكصصة،...(، لخارجية،ا التجارة احتكار إزالة الصناعية الييكمة
 التنافسي الكسط ىذا في لتعيش جيدا تحضيرا الصاعدة الأجياؿ تحضير إلى التربكية
 (7-6ص ص ،2008 الكطنية، التربية معو.)كزارة كلتتكيؼ
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 السكاف عدد في السريعة الزيادة في أساسا المتمثؿ كالاقتصادم: الاجتماعي المجاؿ -
 الاقتصادية الاختلبلاتك  المشكلبت مف كغيرىا المختمفة الإنتاج قطاعات نمك كانخفاض

  (25-24ص ص ،1998 لمتربية، الأعمى المجمس) كالمتداخمة. المترابطة كالاجتماعية
 عدة سجمت فقد العالمي المستكل عمى الأسباب يخص كفيما العالمي: المستوى عمى* 

 النقاط في نعددىا أف يمكف كالتي مسايرتيا جزائريةال التربكية المنظكمة عمى كجب تغييرات
 التالية:

 كلممجتمع، للؤفراد اللبئؽ التحضير التربكية المنظكمة عمى تشترط التي الاقتصاد عكلمة -
 للؤمـ الاقتصادية الرفاىية ترتبط حيث 21 القرف بداية يميز الذم الحاد التنافس لمكاجية
 إدراجيا. يتعيف التي التكنكلكجية اراتكالمي العممية المعارؼ كنكعية بحجـ

 التي كالاتصاؿ للئعلبـ الحديثة الكسائؿ ككذا كالتكنكلكجية العممية لممعارؼ السريع التطكر -
 كطرائقيا برامجيا في التركيز التربية مف كتشترط الميف ملبمح تصميـ إعادة تفرض

 بالتكيؼ تسمح التي القدرات يةكتنم كالتكنكلكجية العممية المعارؼ اكتساب عمى البيداغكجية
 التربية كزارة) معكلـ. ميني كسط في المتعمميف إدماج كتيسير الميف في التطكر ىذا مع

 (7-6ص ص ، سابؽ مرجع الكطنية،
 الجزائرية: المدرسة مستوى عمى * 

 فيي القاعدة، ىذه عمى تشذ لا التي الجزائرية المدرسة بكضعية الخاصة الأسباب أما
 في: كتتمثؿ إدارتيا كنسؽ عمميا طرؽ بتغيير أك امناىجي جديدبت مطالبة

 خمت، عقكد إلى محتكياتيا كتحديد أىدافيا تصميـ يعكد مؤسساتنا في المطبقة البرامج -
 الإعلبـ في الحديثة التقنيات أحدثتو الذم كالمعرفي العممي التقدـ تكاكب لا بذلؾ كىي

 كالاتصاؿ.
 فمسفتو غيرت عميقة كثقافية كاجتماعية سياسية تغيرات عرؼ الجزائرم المجتمع -

 كالمكاطنة الاجتماعية العدالة ظؿ في كالرقي لمتقدـ طمكحات أمامو كفتحت الاجتماعية
 لمتغير الأساسي المحرؾ النجاعة عف الدائـ كالبحث المبادرة ركح فييا تككف المسئكلة
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 كأف خاصة نفسيا تفرض حتأض محتكياتيا كتحديث التعميمية البرامج فتغيير الاجتماعي.
 كالتربية الجيد بالإعداد إلا ترفع لف جديدة تحديات  المجتمعات عمى تممي المبادلات عكلمة
 سابق، مرجع مستكاىـ، كتحسيف التربية مستخدمي لتككيف الكطني المعيد) للؤجياؿ. الناجعة

 (2ص
 التالي: في نكجزىا الأخرل العكامؿ بعض إلى إضافة

 كنكعا(. كما )المنتكج المردكد عمى أساسا المرتكزة يةالحال التحكلات  -
 المنفعة. أجؿ مف العمـ إلى العمـ أجؿ مف العمـ فكرة مف الانتقاؿ  -
 مجدية. غير محضة كمعرفة بيا الإلماـ جعمت باستمرار، كتجديدىا العمكـ رقعة اتساع  -
 كعدـ لخاـ،ا صيغتيا في المعارؼ صب عمى يعتمد الذم التعميـ منطؽ جدكل عدـ ثبكت -

 اليكمية. الحياة تتطمبو بما ربطيا
 المعارؼ. تحصيؿ مدل قياس عمى كاختصاره التعميـ لعممية التقكيـ مكاكبة عدـ -

 في جامدة، نفسيا عمى متقكقعة تظؿ أف يمكف لا التربكية المنظكمة أف إلى إضافة
صلبحا كتحديثا تجديدا العالـ في التربكية المنظكمات جؿ فيو تعرؼ الذم الكقت  متكاصلب كا 

 الكطني المعيد) كالشغؿ. العمـ ميداف في الحاصمة كالمستجدات المرحمة لمتطمبات يستجيب
 (4-3ص ص سابؽ، مرجع  مستكاىـ، كتحسيف التربية مستخدمي لتككيف

 مراحل إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية: -0
الصعبة كالمزرية  كجدت الدكلة الجزائرية نفسيا أماـ تحدم كبير، في ظؿ الظركؼ

عمى كؿ الأصعدة كلعؿ ما ييمنا ىك مسألة التربية كالتعميـ، ككانت ميمة النيكض بالتربية 
مف أىـ المعارؾ التي خاضتيا الدكلة، كعميو قامت الدكلة الجزائرية بعدة إصلبحات منذ 

 .1962استقلبليا سنة 
  :0000 -0000المرحمة الأولى : 

قضي بإدخاؿ المغة العربية في جميع المدارس الابتدائية ك اتخذت كزارة التربية قرارا ي
رد الاعتبار ليذه المغة كلبعض المكاد كالتربية الدينية كالأخلبقية كالمدنية كالتاريخ كالجغرافيا 



 الإصلاحات التربوية الجزائرية                                              : الرابعالفصل 
 

057 
 

حددت  1962ػ 12ػ 15كغيرىا، كعميو شكمت لجنة كطنية عقدت اجتماعيا الأكؿ في 
ت في التغريب كالجزأرة كديمقراطية التعميـ، كالتككيف ات الكطنية الكبرل لمتعميـ تمثمختبار الا

 (42، ص1993)زرىزني،  العممي كالتكنكلكجي.
حممة كبيرة لتنظيـ التعميـ  1964 -1963لقد شيد الدخكؿ المدرسي الثاني سنة 

الابتدائي بكؿ سنكاتو كمككناتو حيث تـ تعريب الصفكؼ الأربعة الأكلى مف الابتدائي تعريبا 
ريب كؿ المكاد الاجتماعية كتعريب ثمث أقساـ المكاد العممية، ككضع مناىج شاملب كتع

دراسية جزائرية لكؿ مراحؿ التعميمية كتـ إدماج المدارس الابتدائية التابعة لمحزب كجمعية 
العمماء المسمميف في التعميـ العمكمي، كضبط التصكر القانكني لبناء نظاـ تربكم كطني رغـ 

م استمرار النمكذج الاستعمارم لفترة معينة مف أئص المدرسة المكركثة نو نظاـ تميزه خصاأ
 الزمف رغـ صدكر العديد مف المراسيـ كالقرارات كالتي تمثمت في فيما يمي:

 المتضمف إنشاء سمؾ المستشاريف التربكييف. 3/7/1963بتاريخ  63/241المرسكـ رقـ -
 فتشي التعميـ الابتدائي.المتضمف إنشاء سمؾ م 1963بتاريخ 63/242المرسكـ رقـ -
 بالتاريخ نفسو المتضمف إنشاء سمؾ الممكنيف. 63/243المرسكـ رقـ -
 المتضمف إصلبح الكظيفة التعميمية. 14/12/1963بتاريخ  63/410المرسكـ رقـ -
 المتضمف تأسيس بكالكريا التعميـ الثانكم. 31/12/1963بتاريخ  63/495المرسكـ رقـ -
 المتعمؽ بإجراءات البنايات المدرسية. 31/21/1693بتاريخ  46/144المرسكـ رقـ -

 (71-70، ص ص2012-2011)بمحسيف،
كقد كانت كؿ سنكات ىذه الفترة بمثابة مرحمة إصلبحية متتالية الكاحدة تمكل الأخرل، 

ف التعميـ كاف مف أكلكيات التي كىكذا عرؼ التشريع المدرسي عدة خطكات أساسية، لأ
الدكلة الجزائرية التي كاف عمييا أف تسارع في تكفير المكارد حظيت بمكانة عالية في برامج 

البشرية اللبزمة كتكثيؼ الجياز التربكم تدريجيا مع متطمبات المجتمع كالتنمية الاجتماعية 
 كالاقتصادية كمقتضيات الأىداؼ المحددة كالتي تتمثؿ في مبادئ الأساسية ىي:

 الجزائرية بكؿ مراحميا التعميمية(.. التعريب) تعميـ المغة العربية في كؿ المدارس -
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طاراتيا(. -  الجزأرة) مضمكنيا كا 
 ديمقراطية التعميـ كبالتالي تاميف تعميـ إجبارم. -
 (43)زرىكني، مرجع سابؽ، ص إلزامية التعميـ. -

الذم يعتبر مخطط كطني  (1970-1967كقد عرفت ىذه المرحمة المخطط الثلبثي)
ة كالتربكية نفذتو الجزائر بعد الاستقلبؿ كالذم كضع شامؿ لمتنمية الاقتصادية كالاجتماعي

 (73)بمحسيف، مرجع سابؽ، ص كتجربة أكلى دخمت بيا عصر التخطيط التنمكم الشامؿ.
  :0001 - 0001المرحمة الثانية: 

تميزت ىذه المرحمة بالأعماؿ التحضيرية للئصلبح التربكم في إطار مخططات 
اليياكؿ كمضاميف البرامج كطرائؽ كاستراتيجيات التنمية، كىك إصلبح شامؿ في مجالات 

المتزامف كنياية المخطط  1973التدريس، كعرفت ىذه الفترة عدة إصلبحات كمشركع 
 الرباعي الأكؿ كبداية المخطط الثاني.

 (:0000 -0001المخطط لرباعي الأول:) -
ا أف كمف الإجراءات البيداغكجية التي اتخذت في نطاؽ تطبيؽ ىذه المخطط يجدر بن

نذكر التعديلبت التي أدخمت عمى البرامج كالمناىج التعميمية كعمى الخريطة المدرسية 
كالإدارية، كمقاييس تكجيو التلبميذ كتقيميـ عمى أسس عممية كمنطقية. كفي ىذا  التربكية

نو لـ تكف الطريؽ سيمة لتحقيؽ ىذا المخطط بؿ كانت شاقة أالإطار يقكؿ الطاىر زرىكني 
ؼ المسطرة في نطاؽ المخطط الرباعي الأكؿ كانت تظير كخيمة نتيجة سياسة ف الأىدالأ

سنة، إلا أف العزـ الكطيد عمى بناء المدرسة  132التجييؿ كالحرماف ك الطغياف التي دامت 
الجزائرية قد أتاح التغمب عمى مصاعب كثيرة كمكف مف تحقيؽ منجزات عديدة، حيث ارتفع 

كبنكف  %53.46)بنات  %66.51بتدائي الحككمي إلى انتساب التلبميذ التعميـ الا
 .(49)زرىكني، مرجع سابؽ، ص(.78.83%

جؿ تحسيف أبالإضافة إلى التعديلبت التي أدخمت عمى التعميـ المتكسط كالثانكم مف 
يجابية جزئية في ارتفاع نسبة إالتعميـ بصفة عامة كتطكيره، حقؽ ىذا المخطط نتائج 
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تعميمية الثلبث كبالخصكص في المدف الكبرل، كسجمت بعض المتمدرسيف في المراحؿ ال
الانخفاض في نسب الانتساب خاصة  إلى التعميـ الابتدائي بسبب تأخر في بناء المدارس 

عادة السنكات لاسيما في المناطؽ مكعدـ تسمي يا في الكقت المناسب كالفشؿ المدرسي كا 
ي كغيرىا مف المشاكؿ، كىكذا فقطاع التعميـ الريفية كعدـ إيجاد المعمميف الأكفاء بالعدد الكاف

 لـ يحقؽ كؿ الأىداؼ المسطرة لو مف خلبؿ المخطط السنكم.
( أف تربط بيف 1973-1970لذلؾ رأت كزارة التعميـ في نياية المخطط الرباعي) 

الأىداؼ الكمية كالكيفية لممخطط كالعمؿ بمقتضى إصلبح شامؿ لنظاـ التعميـ عمى أف 
الإصلبح مف حيث المبدأ عمى الفترات الرباعية الثلبث التي تبدأ مف سنة يسرم أكلا ىذا 

كىذه التدابير المتعمقة بإصلبح جذرم يرمي إلى إعادة بناء  1985كتنتيي بنياية  1947
النظاـ المعمكؿ بو أنذالؾ مع مراعاة المحيط الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي لمبلبد كيضع 

ف الصمة بيف التربية كالتككيف كالتشغيؿ صمة إجبارية كمنطقية تعميما أساسيا مدمجا يجعؿ م
)زرىكني، المرجع  كيستيدؼ تعميميا شاملب يسمح بالتحديث كيسيؿ تطبيؽ التقنيات الجديدة.

 (51السابؽ، 
 (: 0000 -0000المخطط الرباعي الثاني ) -

فعلب كلكف  اهصلبح التعميـ الابتدائي الذم زكتـ إدخاؿ تعديلبت ضمف مشركع أكلي لإ
( كلـ تصدر النصكص ذات 1977/ 1974يشرع في تطبيقو إلا خلبؿ الخطة الثانية )

، كلـ يشرع فعلب في تنصيب المدرسة الأساسية إلا 1976الأىمية القصكل إلا في أفريؿ 
( بعد قرار المجنة المركزية لحزب جبية التحرير 1981/ 1980ابتداء مف المكسـ الدراسي )

ديسمبر  30إلى  26ية كالتعميـ العالي كالتككيف في دكرتيا الثانية مف الكطني حكؿ الترب
. كمف أىـ منجزات المنظكمة التربكية خلبؿ المخطط الرباعي الثاني يمكف تمخيصيا 1979

 فيما يمي: 
( في تعميـ الإصلبح التربكم الذم أقره 1976 -1975الشركع ابتداء مف المكسـ ) -

 لمؤتمر الرابع لحزب جبية التحرير الكطني.الميثاؽ الكطني، كصادؽ عميو ا
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إعطاء عناية خاصة لمتعميـ التقني كالميني في إطار إصلبح التعميـ الثانكم، كالعمؿ عمى  -
 تكسيع مجالاتو كتمكينو مستقبلب مف استقطاب أغمبية خريجي المدرسة الأساسية.

 الشركع في استكماؿ تعريب مادة الحساب في المرحمة الابتدائية.   -
 لرفع مف نسبة التعريب بأقساـ التعميـ المتكسط كالفركع العممية بالتعميـ الثانكم.ا -
( مكسـ تكحيد المنظكمة التربكية كما نص عميو 1977-1976اعتبر المكسـ الدراسي ) -

)زرىكني، مرجع المرسكـ الخاص بإدماج المؤسسات الحرة ضمف التعميـ العمكمي الحككمي. 
 (54-53سابؽ، ص ص

  0000أفريل  00أمرية: 
مف أىـ النماذج الإصلبحية في الجزائر المستقمة، جاءت بأمر  76تعتبر أمرية أفريؿ 

مف الرئيس الراحؿ ىكارم بكمديف، أصدر مف خلبليا نصكص في غاية الأىمية أقامت 
منظكمة تربكية عمى أف تككف مرآة كأداة نشاطو أسندت إلييا النيكض بعممية التحرير الكامؿ 

عب السائرة عمى درب التقدـ، كأف تؤدم الرسالة التي حمميا الشعب إياىا كالتي لطاقات الش
تتمثؿ في جعؿ الأجياؿ تتمقى أمانو الدفاع عمى أغمى مكاسب الثركة المتمثمة في العدالة 

 كالحرية كالعمـ كالثقافة. 
كالمتعمؽ  1976أفريؿ  16المؤرخ في  35/ 76مف ىذه النصكص نذكر الأمر رقـ 

 16المؤرخ في  69/ 76التربية كالتككيف كمختمؼ النصكص التطبيقية كالمرسكـ رقـ  بتنظيـ
أفريؿ  16المؤرخ في  72/ 76المتعمؽ بمجانية التعميـ كالتككيف، كالمرسكـ رقـ  1976أفريؿ 
دارتيا.  1976  كالمتعمؽ بتسيير مؤسسات التعميـ الثانكم كا 

ف لمتربية في إطار تطبيؽ ىذا القانكف أما اليدؼ الذم عيف لتككيف المكظفيف التابعي
فكاف تمقينيـ المعمكمات اللبزمة لعمميـ كالتككيف عممية مستمرة لجميع المربيف عمى جميع 
المستكيات كميمتو أف يتيح الحصكؿ عمى تقنيات المينة كاكتساب أعمى مستكل مف الكفاءة 

الالتزاـ السياسي الدائـ بمبادئ كالثقافة كالكعي الكامؿ بالرسالة الممقاة عمى عاتؽ المربي ك 
 (136، ص 2009لكحيدم، ) الثكرة. 
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مرية فيي تدكر في فمؾ الكطف أما عف المبادئ كالمياـ التي كضعت في صفحات الأ
 كالمكاطف كىي عمى شكؿ النقاط التالية: 

عدادىـ لمعمؿ كالحياة. -  تنمية شخصية الأطفاؿ كالمكاطنيف كا 
 التكنكلكجية.منح المعارؼ العامة كالتقنية ك  -
 الاستجابة لمطامح الجماىير في العدالة كالتقدـ. -
 تنشئة الأجياؿ عمى حب الكطف. -
 تحقيؽ مبادئ العدالة كالمساكاة بيف المكاطنيف كالشعكب. -

 أما عف أىـ مبادئيا فيي:
 الحؽ في التربية كالتككيف كىي حؽ متعرؼ بو لكؿ جزائرم. -
 سنة كاممة. 16 -6بيف  إلزامية التعميـ لجميع الأطفاؿ الذيف ىـ  -
ضماف الدكلة لمبدأ المساكاة في شركط الالتحاؽ بمرحمة التعميـ التي تمي المرحمة  -

 الأساسية.
 مجانية التعميـ في جميع المستكيات كفي جميع أنكاع المؤسسات التعميمية. -
 ف.نصت الأمرية عمى أف المّغة العربية ىي لغة التعميـ في جميع مستكيات التربية كالتككي -
إلغاء كؿ مبادرة خاصة أك حرة كما تسمى في مجاؿ النشاطات التربكية كالتككينية، كىكذا  -

 فإف فتح المدارس كالقياـ بنشاط تربكم أك تككيني قد أصبحا مف اختصاص الدكلة كحدىا.
 (128، 127، ص ص2011)سمطاني، 

 :0000 -0000المرحمة التكميمية:  -
مف الميزانية  %3.14في ىذه المرحمة ما يقارب  لقد كانت حصة قطاع التربية كالتعميـ

)ـ، د، ج(. كأىـ المكاسب التي أحرزتيا المدرسة  3.38العامة لمدكلة، أم ما قيمتو 
 الجزائرية خلبؿ ىذه المرحمة ما يمي:

إلى  02.782( مف 1977-1976ارتفاع أعداد التلبميذ في التعميـ الابتدائي سنة ) -
تمميذ، كفي ىذا الصدد انعقد  190.198م بزيادة ( أ1979 -1978سنة ) 2972.242
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بالعاصمة ممتقى ضـ الإطارات العاممة في حقؿ التربية، كقد كاف  1979في بداية جكيمية 
( مناسبة لكزير 1980ػ 1979ىذا الممتقى الذم دخؿ في إطار تحضير السنة الدراسية )

ى ضكء تكجييات كمقررات التربية ليحدد منطمقات، كأسس النظاـ التربكم في الجزائر عم
 (158، ص2017 -2016) فرج، المؤتمر الرابع لجبية التحرير الكطني. 

  :0001-0001المرحمة الثالثة: 
تميزت ىذه المرحمة بتطبيؽ المدرسة الأساسية، كالتي سعت لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ 

 نذكر منيا:
تقاف التعبير بيا مشافية كتحريرا. -  دراسة المغة العربية كا 
 طاء التلبميذ تعميما مبني عمى الأسس الرياضية كالعممية.إع -
 تربية التلبميذ عمى حب العمؿ عف طريؽ ممارستو. -
تعميـ التلبميذ أسس العمكـ الاجتماعية، كلاسيما المعمكمات التاريخية، السياسية، الأخلبقية  -

 كالدينية.
نيـ مف المساىمة في فنيا يكقظ فييـ الأحاسيس الجمالية، كيمك امإعطاء التلبميذ تعمي -

 الحياة الثقافية.
إعطاء التلبميذ تربية بدنية أساسية كتشجيعيـ عمى المشاركة في مختمؼ المسابقات التي  -

 تنظـ في إطار الرياضة المدرسية.
 (79، ص2017)بكشعالة،  تعميـ المغات الأجنبية لمتلبميذ. -

ممة كالمتكاممة لممؤسسات كباعتبار التربية بمعناىا الكاسع لتشترؾ في مسؤكليتيا الشا
المدرسية كالأسرة كالمنظمات الاجتماعية كالييئات الكطنية عمى اختلبؼ مياميا كنشاطاتيا. 
كقد شيدت ىذه المرحمة مثؿ المراحؿ السابقة كضع مخططات تنمكية إصلبحية مست جميع 

 المياديف بيا فييا قطاع التربية كالتعميـ كقطاع حيكم نذكر منيا:
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 (:0000-0001لخماسي الأول: )المخطط ا -
ككانت أىـ المنجزات التي ركزت عمييا المنظكمة التربكية في المخطط الخماسي الأكؿ 

 نذكر:
ركز ىذا المخطط عمى الأسبقية التي استحقيا التككيف بصفة عامة، كتخطيط تككيف  -

يـ جياز الأصناؼ التي يحتاج إلييا التعميـ الثانكم بصفة خاصة، كما ركز عمى أىمية تدع
 تككيف المؤطريف. 

 (.1981-1980شرع في تنصيب المدرسة الأساسية في المكسـ الدراسي ) -
 -1981الشركع في عمميات التكجيو نحك الشعب التقنية ابتداء مف المكسـ الدراسي ) -

      .1976( رغـ أف إصلبحات المنظكمة التربكية كانت مقررة في ىذا الشأف منذ 1982
 (34، ص1990متخطيط، المجمس الكطني ل) 
 (:0000 -0000المخطط الخماسي الثاني: ) -0

( مف %01.10كلقد كانت حصة قطاع التربية كالتعميـ في ىذا المخطط ما يقارب )
ـ، د، ج(. كأىـ منجزات المنظكمة التربكية في  18.02الميزانية العامة لمدكلة أم ما قيمتو )

 المخطط الخماسي الثاني نذكر:
ـ الثانكم الذم لـ يشرع في تنصيبو كتطبيقو إلا بمناسبة المكسـ الدراسي إصلبح التعمي -
( أم السنة التي أنشئت فييا جذكع مشتركة تفرعت عمى شعب عديدة بعد 1986-ػ1985)

 حذؼ الجذع المشترؾ الكحيد الذم يحكم فقط عمى التقني الرياضي كالتقني الصناعي.
علبـ االي كالكيمياء الصناعية كالزراعية، إحداث شعب تقنية جديدة كالبيككيمياء كالإ -

 -1985ككذلؾ في مجاؿ إقامة إصلبح التعميـ الثانكم، ثـ ابتداء مف السنة الدراسية )
 ( تـ إدخاؿ تعاليـ اختيارية عمى مستكل مجمكعة مف مؤسسات التعميـ الثانكم.1986

 لتغير في أىدافيا.تـ إنشاء عدة متاقف كتخفيض التكقيت الخاص بالمكاد التقنية بدكف ا -
 .(130)الطاىر زرىكني، مرجع سابؽ، ص
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  :0111-0001المرحمة الرابعة: 
إف ىذه المرحمة كانت امتداد لسابقتيا بالعمؿ بالنظاـ التربكم كفؽ المدرسة الأساسية 
ذات التسع سنكات الإجبارية بأطكارىا المختمفة، كالتي فييا الدراسة بامتحاف شيادة التعميـ 

غير أف أىـ ما يميز ىذه المرحمة ىك التحكلات المرافقة ليا في الجزائر بعد الأساسي، 
قرار التعددية الحزبية كالسماح بإنشاء الجمعيات ذات الطابع  1989فيفرم  23دستكر  كا 

السياسي بمعنى الانتقاؿ مف الأحادية إلى التعددية، ىذا مف الجانب السياسي أما الجانب 
عف التحكلات حيث كافؽ ذلؾ مصطمحات كمفاىيـ اقتصاد السكؽ الاقتصادم فمـ يكف بمنأل 

كالاقتصاد الحر، كؿ ىذه التحكلات كاف لابد أف تنعكس عمى المنظكمة التربكية حتى تتلبءـ 
)ىياؽ،  مصطمحاتيا كمفاىيميا المتداكلة، مع الكاقع الاجتماعي كالسياسي كالاقتصادم.

 (139، ص2010-2011
الجذرية، كالأحداث التي عرفتيا البلبد أثارا بارزة عمى لقد كانت ليذه التغيرات 

ثر بطبيعة الحاؿ عمى أستراتيجية في التنمية، مما مة التربكية ككذا عمى مكانتيا الاالمنظك 
المخصصات المالية المعتمدة ليذا القطاع، كذلؾ لحساب قطاعات أخرل كالأمف كالجيش 

ي خربيا الإرىاب. كلقد كانت حصة قطاع كمخصصات مالية لتغطية اليياكؿ كالمؤسسات الت
( مف الميزانية العامة لمدكلة أم قيمة %6.50التربية كالتعميـ في ىذه الفترة ما يقارب )

 (1990)المجمس الكطني لمتخطيط، ـ.د.ج(. 1202.4)
 ىـ الإجراءات الإصلبحية عمى المنظكمة التربكية الجزائرية نذكر ما يمي:أك 

 ، حتى تكاكب التغيرات.76أمرية  كاف أىـ تعديؿ ىك تكييؼ -
، في 1993إجراء تعديلبت جزئية عمى برامج المكاد الاجتماعية، ثـ مجمكع المكاد سنة -

.ثـ المجنة الكطنية لإصلبح 1996إطار تخفيؼ المحتكيات، مع إعادة الصياغة سنة 
 المنظكمة التربكية

 مغة أجنبية أكلى(تـ إدراج الانجميزية في الطكر الثاني مف التعميـ الأساسي) ك -
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محاكلة تطبيؽ المدرسة الأساسية المندمجة في المجاؿ البيداغكجي، كالتنظيمي كالإدارم،  -
 .76كالمالي تنفيذا لما جاء في أمرية

بعة تطكر المنظكمة التربكية، كدراسة اكما عرفت ىذه الفترة كضع ىياكؿ خاصة لمت -
المجنة الكطنية لإصلبح متربية ك نقائصيا ككضع طرؽ لإصلبحيا، كأىميا المجمس الأعمى ل

 .المنظكمة التربكية
 المجمس الأعمى لمتربية 

نكفمبر  12تككف المجمس الأعمى لمتربية بمكجب المرسكـ الرئاسي المؤرخ بتاريخ 
عضكا، يعتبر المجمس الأعمى  156المتضمف تعييف أعضاء المجمس الأعمى مف  1996

التربية كالتككيف) التربية، التككيف الميني،  لمتربية مف المؤسسات التي نالت رضا قطاعات
 العالي، القطاعات المشغمة..( كذلؾ بناء عمى دراسات عممية، كمشاكرات مع المعنييف التعميـ
 بالأمر.

في ضكء الفراغ الذم عرفو البحث التربكم في الجزائر  ات المجمس الأعمى لمتربية:ر مسا -
حث التربكم بالجزائر، كقد كضعت بيف أىدافيا قاـ المجمس بإيجاد ديناميكية جديدة مف الب

دراسة ثلبث ممفات أساسية، كىي مجمكعة مف الكثائؽ ذات الطابع التشريعي كالتنظيمي 
 كالعممي، كأسس لإصلبح مختمؼ مراحؿ التعميـ كتتمثؿ فيما يمي:

 التعميـ الأساسي. - أ
 التعميـ كالتككيف في مرحمة ما بعد الأساسي. - ب
 (178-176مجة، التربية كالتككيف، مرجع سابؽ، ص ص)بكف التعميـ العالي. - ت
) 05قد حددت المادة ميام المجمس الأعمى لمتربية: - ( ميما المجمس 96/101مف المرسكـ

 فيما يمي:
يشارؾ في إعداد كتقكيـ السياسية الكطنية لمتربية كالتككيف قصد المساىمة في ضماف  -

ا كانسجاميا مع متطمبات التنمية الانسجاـ الشامؿ لممنظكمة التربكية كتحسيف مردكدى
 الاقتصادية كالاجتماعية.
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يتعمؽ بالتربية كالتككيف في جميع المستكيات كمختمؼ  ايدرس كيبدم رأيو في كؿ م -
 الجكانب.

 يضمف ديمكمة التشاكر داخمو بيف كافة أطراؼ المنظكمة التربية كالتككيف. -
 ييسيا في ميداف التربية كالتككيف.يساىـ في إعداد قكاعد كآداب المينة كأخلبقياتيا كمقا -
 ستراتيجية لتنمية شاممة كمنسجمة كمتجانسة لمنظكمة التربيةيقترح العناصر الأساسية الا -

 قافية لممجتمعثكالتككيف، كفؽ المقاييس كالمعايير العالمية المعمكؿ بيا، كالقيـ كاليكية ال
 الجزائرم.

 تاريخ الكطني كالثقافة الكطنية.، مف خلبؿ تدريس ال1954تمقيف قيـ ثكرة نكفمبر  -
 يع الإصلبح التي تبادر بيا القطاعات المكمفة بالتربية كتقديـ أراء حكليا.ر دراسة مشا  -
 تقكيـ تنفيذ السياسة الكطنية في التربية كالتككيف.  -
 انجاز البحكث كالدراسات التي تفيده أك تكميؼ مف ينجزىا. -
)برقكؽ،  ي في مجاؿ التربية كالتككيف.بعة التطكرات الكبرل عمى الصعيد الدكلامت -

 (111،  ص2011-2012
  0111المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية: 

بادر السيد عبد العزيز بكتفميقة، إثر انتخابو رئيسان لمجميكرية الجزائرية الديمقراطية 
 .2000 الشعبية، إلى تنصيب المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية في شير مام سنة

عضكا تـ اختيارىـ مف بيف الشخصيات الكطنية البارزة،  157تتألؼ ىذه المجنة مف   
كبالنظر إلى كفاءاتيـ المشيكدة في عالـ التربية كالتككيف، كلقد تـ تكميؼ المجنة بإجراء 
تشخيص مكضكعي كشامؿ لممنظكمة التربكية قصد الخركج بمقترحات كافية حكؿ مشركع 

 دة مندرجة في إطار مسعى شامؿ متسؽ كمنسجـ.سياسة تربكية جدي
كفي ختاـ الأشغاؿ التي استغرقت تسعة أشير، قدمت فييا المجنة تقريرىا في شير 

لمسيد رئيس الجميكرية، فعرضو بدكره لنظر الحككمة. ككاف التقرير العاـ  2001مارس 
مس الحككمة لمجنة الكطنية الإصلبح محؿ دراسة معمقة مف طرؼ السمطات، كلقد كرس مج
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خمسة اجتماعات لدراسة ىذا الممؼ الشديد الأىمية استعرض خلبليا عمى التكالي النقاط 
 التالية:

الجكانب المتعمقة بتشخيص المنظكمة التربكية كبالتحديات التي ينبغي عمييا مكاجيتيا،  -
يف ككذا المحكريف الأكؿ كالثاني مف محاكر الإصلبح كىما: إرساء منظكمة لمتككيف كلتحس

 مستكل التأطير مف جية كتجديد الفعؿ البيداغكجي كمجاؿ المكاد الدراسية مف جية أخرل.
 (26 -25، ص ص2009)بف بكزيد، 

أما القطب الثالث في مشركع الإصلبح فيتعمؽ بإعادة تنظيـ شامؿ لممنظكمة التربكية   -
تماع ( بينما خصصت النقطة الأخيرة في الاج2002فيفرم  06)اجتماع الحككمة في 

لفحص الإجراءات الخاصة بالتعّميـ العالي كالبحث العممي ككذا دراسة الإطار العاـ لتنفيذ 
 الإصلبح.

عرض ممؼ إصلبح المنظكمة التربكية لنظر مجمس  2002أفريؿ  30كفي يكـ 
الكزراء تحت إشراؼ السيد رئيس الجميكرية. اتخذ مجمس الكزراء بعدىا عددان مف القرارات 

بثلبثة محاكر كبرل يمكف إجماليا في النقاط ااتي  2002أفريؿ  30كـ في اجتماعو ي
 بيانيا: 

  :إصلاح مجال البيداغوجيا 
 إصلبح البرامج التعميمية. -
 إعداد جيؿ جديد مف الكتب المدرسية. -
دخاؿ المصطمحات العممية بمغة  - استعماؿ الترميز الدكلي في العمكـ الدقيقة كالتجريبية كا 

 مرحمة التعميـ المتكسط.مزدكجة ابتداء مف 
 إعادة تأىيؿ شعب الامتياز في الرياضيات الأساسية كتقنيات الرياضيات كالفمسفة. -
 تعديؿ برامج التربية الإسلبمية كالتربية المدنية. -
 إعادة تأىيؿ تدريس التاريخ كالفمسفة في جميع المستكيات. -
 تعميـ التربية الفنية في جميع المستكيات.  -
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 تربية البدنية كالرياضية كتكريس طابعيا الإلزامي عمى جميع التلبميذ.إعادة تأىيؿ ال  -
 تعزيز تدريس المّغة العربية. -
 تطكير كترقية تدريس الامازيغية. -
 إدخاؿ تدريس المغة الإنجميزية في السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط. -
 إدخاؿ تدريس المغة الفرنسية في السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي. -
 ستراتيجية لمحك الأمية في صفكؼ الكبار.اإعادة كتنفيذ  -
 تعميـ استعماؿ تكنكلكجيات الإعلبـ كالاتصاؿ الجديدة.  -
 :إرساء منظومة متجددة لمتكوين وتحسين مستوى التأطير البيداغوجي والإداري 
تككيف معممي مرحمة التعميـ الابتدائي في مدة ثلبث سنكات بعد شيادة البكالكريا كذلؾ  -
 ى مستكل معاىد تككيف كتحسيف مستكل المعمميف.عم
تككيف أساتذة مرحمتي التعميـ المتكسط كالثانكم العاـ عمى مستكل المدارس العميا  -

 للؤساتذة.
تككيف أساتذة التعميـ الثانكم التكنكلكجي عمى مستكل المدرسة العميا للؤساتذة التعميـ  -

 التقني.
 لتأطير.إعداد مخطط كطني لتحسيف كترقية مستكل ا -

 (28 -26)بف بكزيد،  المرجع السابؽ، ص ص إعادة تأىيؿ الأسلبؾ التعميمية.
  :إعادة التنظيم الشامل لممنظومة التربوية 
 سنكات. 5التعميـ التدريجي لمتربية ما قبؿ المدرسة لفئة الأطفاؿ البالغيف  -
 سنكات. 5إلى  6تخفيض مدة التعميـ في المرحمة الابتدائية مف   -
 سنكات. 4إلى  3ة التعميـ في المرحمة المتكسطة مف تمديد مد -
 فركع كما يمي: 3إعادة تنظيـ مرحمة التعميـ ما بعد الإلزامي في   -
 التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي. -أ 
 التعميـ التقني كالمنيي كالتككيف. -ب 
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 التعميـ العالي. -ج 
قطاع الخاص تمؾ ىي بصكرة كجيزة، إضفاء الطابع القانكني عمى مدارس التعميـ التابعة لم -

 أىـ الجكانب المييكمة للئصلبح التربكم كما أقرتيا السمطات العمكمية آنذاؾ.
غير أنو ينبغي التذكير بأف ىذه التحديدات متطابقة، بصكرة حرفية مع تكصيات المجنة 
 الكطنية للئصلبح ككؿ ما في الأمر أف مجمسي الحككمة كالكزراء اكتفيا بإدخاؿ بعض

)بف بكزيد،  التصحيحات الطفيفة أك بتعميؽ بعض الجكانب العممية المرتبطة بالإصلبح.
 (29 -28المرجع نفسو، ص ص

-0110المرحمة الخامسة: الإصلاح التربوي الذي تم تطبيقو انطلاقا من الموسم الدراسي 
0110: 

جزائرية إف المنظكمة التربكية تستمد أسسيا مف المبادئ التي تتككف منيا الأمة ال
، كعمييا تساىـ في ترسيخ صكرة الأمة الجزائرية لتككف 1954كالمدكنة في بياف أكؿ نكفمبر 

متجذرة في إمداداتيا الجغرافية كالتاريخية، كالإنسانية كالحضارية، كما يجب عمييا ترقية القيـ 
قافي كالديني ثالمرتبطة بالإسلبـ كالعركبة كالأمازيغية كحبكة تاريخية لمتطكر الديمكغرافي كال

ضماف تككيف مكاطف مزكد بمعالـ لكالسياسي لمجتمعنا، كعمى عكس المنظكمة التربكية 
كمرجعيات كطنية أكيدة تعكس قيمو الحضارية بصدؽ، كقادر عمى فيـ العالـ الذم يحيط بو 

 كباستطاعتو التفتح عمى العالـ. كمف أىـ ما تضمف ىذا الإصلبح:
تي ىي المغة الكطنية كالرسمية قصد جعميا أداة فعالة لمتعميـ دعـ تدريس المغة العربية، ال -

كالتككيف، باعتبارىا لغة التدريس لكؿ المكاد التعميمية مف السنة الأكلى الابتدائية إلى السنة 
 ف التدابير التي ستتخذ تتعمؽ أساسا ب:إالنيائية مف التعميـ الثانكم، كبيذا المنظكر ف

 عربية في مضامينيا كشكميا كتحديث الطرائؽ البيداغكجية.مراجعة برامج ككتب المغة ال -
الحديثة كالمعاصرة، ككذا الأنكاع الأدبية  إدماج ااداب كالثقافة العربية الكلبسيكية -

 المسرح...( في المضاميف التعميمية. -الشعر الحر -الجديدة) الراكيات
 مغة العربية.استعماؿ التكنكلكجيات الحديثة للئعلبـ كالاتصاؿ في تعميـ ال -
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مازيغية أينما كجد تجنيد الكسائؿ التنظيمية كالمادية البيداغكجية لضماف فعالية تعميـ الأ -
 الطمب عمى مستكل التراب الكطني.

مازيغية ابتداء مف بداية المرحمة الإلزامية في إطار مكاد الانقاظ، ثـ إدخاؿ تعميـ المغة الأ -
 ابتداء مف السنة الرابعة ابتدائي. ةكمادة تعميمي

 التكفؿ بالبعد الثقافي الامازيغي في برامج العمكـ الاجتماعية كالإنسانية. -
تدريس الامازيغية أك التدريس بيا ككحدة في بعض التخصصات الجامعية) عمـ  -

 كانثركبكلكجيا( -الاجتماع
 (194مرجع سابؽ، ص )فرج الله، إنشاء مراكز لمتييئة المغكية، عمى المدل المتكسط. -
 ستراتيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات: ا -0

تعد المقاربة بالكفاءات إحدل البيداغكجيات التي تبنتيا كزارة التربية الكطنية، كعمى 
/ 2003أساسيا تـ بناء المناىج الجديدة التي شرع في تطبيقيا ابتداء مف السنة الدراسية 

قاربة بالكفاءات يستمزـ التخمي عف مفيكـ البرنامج كالانتقاؿ ، إف تطبيؽ بيداغكجيا الم2004
إلى مفيكـ المنياج, إذ الأكؿ عبارة عف مجمكعة مف المعمكمات كالمعارؼ التي يجب تمقينيا 
 خلبؿ مدة معينة، في حيف أف الثاني يشمؿ كؿ العمميات التككينية التي يساىـ فييا المتعمـ.

 (61 ) سالـ، تالي، مرجع سبؽ ذكره، ص
 تعريف الكفاءة: -0-0
 :كرد في معجـ الكسيط أف الكفاءة منبثقة مف كفاه الشيء: استغنى بو عف غيره فيك  لغة

 كفئ. -كاؼ
 كالكفاءة: المماثمة في القكة كالشرؼ.
كيراد بيا العلبقة كيقابميا بالمغة الفرنسية  competenciaكلفظة الكفاءة بالمغة اللبتينية 

compétence. ،(42، ص2002 )حثركبي 
 :الكفاءة ىي امتلبؾ المعمـ مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالقدرات كالمفاىيـ  اصطلاحا

كالاتجاىات، التي يمكف اشتقاقيا مف أدكاره المتعددة، كىي أداء عممي يمكف ملبحظتو 
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كتحميمو كتفسيره كقياسو. كتعرؼ أيضا عمى أنيا مجكعة القدرات أك المكنات المرتبطة بمياـ 
ادكار المعمـ المختمفة، سكاء كانت عمى المستكل النظرم، كالذم يتضح مف خلبؿ التخطيط ك 

كالإعداد للئعماؿ اليكمية كالأنشطة المتعددة كالمتصمة بيا، أك عمى المستكل التطبيقي، 
كالذم يتضح مف خلبؿ السمكؾ كالأداء الفعمي لممعمـ داخؿ الفصؿ. )شحاتة، النجار، 

رؼ كالميارات اعمى مستكل يمكف أف يمتمكو المدرس مف المعكىي أ، (245، ص2003
كالقيـ كالاتجاىات، التي تجعمو قادرا عمى أداء ميامو التعميمية بمستكل معيف مف الإتقاف 
يمكف الكصكؿ إليو كيمكف قياسو كملبحظتو كيؤدم إلى نمك سمكؾ التلبميذ. )بف يحي 

ف المعارؼ التصكرية كالإجرائية منظمة بأنيا نظاـ م جيمييعرفيا ، و(05، ص2004زكريا، 
عمى شكؿ تصاميـ عمميات، كالتي تسمح داخؿ مجمكعة كضعيات متجانسة بتحديد المشكؿ 

في تعريؼ الكفاءة ىي نتاج عمميات تعمـ تتشكؿ  وعميبفضؿ نشاط ناجح. كيرل الأستاذ 
و نحك صنؼ مف مف نظاـ مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالمكاقؼ، فيمثميا الفرد كتكج

 (110-109، ص ص2012الكضعيات المينية أك المدرسية. )عسعكس، 
)بف كخلبصة المفاىيـ المتعمقة بالكفاءة ىي: القدرة عمى دمج المعارؼ، 

. كالميارات المختمفة كتنظيميا كتحكيميا في سياؽ محدّد إلى (302، ص 2017الساسي،
نجاز المشاريع كالأنش طة، فالكفاءة باختصار ىي المعادلة عناصر تكظؼ لحؿ المشاكؿ كا 

 التالية: 
 
 

فمتغيرات المعادلة الثلبثة لا تتحقؽ إلا إذا اندمجت، كشكمت كحدة كاحدة لمكاجية 
 مشكمة طارئة في السياؽ التعميمي الداخمي المدرسي، أك في السياؽ الخارجي العاـ لمحياة.

ءة يعني اكتساب ميارات ، كبناء الكفا(302)بف الساسي، المرجع السابؽ نفسو، ص 
كمعارؼ كخبرات كقدرات تتفاعؿ كتندمج لتعطي منتكج قابؿ لمتقكيـ كيقصد بتحقيؽ الكفاءة 

 كفاءة = قدرة + ميارة + معرفة    
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قدرة المتعمـ عمى حؿ مشكلبت بمفرده باستثمار معارؼ كتكظيؼ مكتسبات، بمعنى ربط 
 .(29-28، ص ص2013التعمـ بالحاجات الفعمية لممجتمع كسكؽ العمؿ.)كشاف، 

 ءة:أنواع الكفا -0-0
 لمكفاءة أنكاع ثلبثة ىي:

ىي كفاءة تتطمب تحكـ التمميذ فييا كي يتمكف مف الدخكؿ في تعمـ  الكفاءة القاعدية: -
جديد ذك ارتباط بيا دكف صعكبات، مثاؿ المبتدأ كالخبر فيذه الجممة اسمية تسمح بتدريس 

 كاف كأخكاتيا.
التحكـ كلكنيا لا تعيؽ ىي كفاءة عالية كصمت إلى درجة أعمى مف  الكفاءة المرحمية: -

المتعمـ في الانتقاؿ إلى متابعة التعمـ المكالي، مثاؿ ذكر أجزاء الجممة الاسمية دكف الرجكع 
 إلى كتاب النحك، ىذه كفاءة مرحمية كاستعماؿ الكتاب كفاءة قاعدية.

: كيسمييا دككتيؿ بالكفاءة المبكرة، كميما كاف الأمر فاف الكفاءة الكفاءة الختامية -
امية، تدؿ عمى فترة زمانية يصبح فييا المتعمـ يتحكـ في المادة المعرفية، كقد تمتد ىذه الخت

 (  113صالمرجع نفسو، الفترة الزمانية لسنة أك طكر دراسي مف مرحمة التعميـ. )عسعكس، 
كىي مجمكعة منظمة مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات تسمح  الكفاءة العرضية: -

المكاد الدراسية أك الكضعيات المشكمة كتصنؼ في الفئات  بالتكيؼ ضمف مجمكعة مف
 ااتية:

 الكفاءات ذات الطابع الفكرم. -
 الكفاءات ذات الطابع المنيجي -
 الكفاءات ذات الطابع الشخصي الاجتماعي -
 (144-143ص ص، 2009)قمي، حناش،  الكفاءات ذات الطابع التكاصمي. -
 لماذا المقاربة بالكفاءات: -0-0
لكفاءات لإثراء كدعـ كتحسيف البيداغكجيا، كليس لمتنكر أك لمحك فف جاءت المقاربة با -

 تربكم عمره سنكات طكيمة.
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يفشؿ كثير مف التلبميذ، بسبب عدـ تمكنيـ مف تحكيؿ المعارؼ، لأنيـ يكتسبكف معارؼ  -
 منفصمة عف سياقيا، كمقطكعة عف كؿ ممارسة.

 مف اجؿ ترسيخ المعارؼ في الثقافة كالنشاط. -
المدرسية لا معنى ليا بالنسبة لمتلبميذ مادامت منفصمة عف مصادرىا كعف  لاف المعارؼ -

استعمالاتيا الاجتماعية، إذا فالمقاربة بالكفاءات تنشئ علبقات بيف الثقافة المدرسية 
 كالممارسات الاجتماعية.

 إف المقاربة بالكفاءات تمثؿ ثكرة تعميمية لممعمميف كالأستاذة، كىي تتطمب بالفعؿ: -
 كضيح عقد تعميمي جديد.كضع كت 
 .تبني تخطيط مرف كذك دلالة 
 .العمؿ باستمرار عف طريؽ المشكلبت 
 .اعتبار المكارد كمعارؼ ينبغي تسخيرىا 
 .ابتكار أك استعماؿ كسائؿ تعميمية مناسبة كىادفة 
 .مناقشة كقيادة مشاريع مع التلبميذ 
 (203-202ممارسة تقكيـ تككيني في كضعيات العمؿ. )جديداف، معدف، ص ص 
 مميزات المقاربة بالكفاءات  -0-0
 تجعؿ المتعمـ محكرا أساسيا في العممية التربكية. -
اختيار كضعيات تعميمية مف الحياة في صيغة مشكلبت ترمي عممية التعمـ إلى حميا  -

 باستعماؿ الأدكات الفكرية كتسخير الميارات كالمعارؼ الضركرية لذلؾ.
في بناء  لممتعمـ فعاؿ في التعمـ يتيح الفرصةحؿ المشكلبت)الكضعيات المشكمة( أسمكب  -

 معارؼ بإدماج المعطيات كالحمكؿ الجديدة في مكتسباتو السابقة.
تعمؿ المناىج عمى تشجيع اندماج المفاىيـ كالأدكات المعرفية بدؿ اعتماد الأسمكب  -

 التراكمي لممعارؼ.
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ظـ، كالمتعمـ عنصر نشيط تجعؿ الأدكار المتكاممة بيف المعمـ كالمتعمـ، فالمعمـ منشط كمن -
يبادر كيساىـ في تجديد المسار التعميمي، بحيث يمارس التعمـ في كضعيات مختمفة دكرا في 

دكار أخرل يترتب عمييا مسؤكليتو في التقدـ كتثميف تجربتو السابقة، فيعمؿ عمى أمكاجية 
ات ، ك تـ تبني المقاربة بالكفاء(48-47، ص ص2007-2006فاقيا. )شامي، آتكسيع 

بالمدرسة الجزائرية بناءا لمقرر كزارم صدر مف كزارة التربية الكطنية، في إعداد مناىجيا 
كتحديدىا مف خلبؿ التعميمات الرسمية الكاردة في مناىج المادة المدركسة لجميع المستكيات 
التعميمية، فيي مجمكعة مدمجة ككظيفية لممعرفة، التي تسمح أماـ كضعيات معينة بالتكيؼ، 

نجاز المشاريع فيي تشكؿ مجمكعة معقدة لعناصر المعرفة كالخبرة بحيث ا  المشكلبت ك  كحؿ
 (4، ص 2017)فرحات،  أنيا لا يمكف أف تككف إلّا حينية.

 إصلاح مناىج الجيل الثاني: -0
 مفيوم المناىج الجيل الثاني -0-0

تيؾ الخاصة لدكاعي كثيرة تـ إدخاؿ تعديلبت جديدة عمى المناىج  كالمكاقيت كالديداك
مناىج الإصلبح، سميت بمناىج الجيؿ الثاني، مما أدل إلى جدؿ كاسع بيف الميتميف ب

بالتربية مف أبنائيـ كغيرىا، بيف رافض ليا، كمبرر لضركرياتيا، كقد شرع تنفيذ ذلؾ في 
حيث نصبت السنتيف الأكلى كالثانية في الابتدائي كالسنة  2017-2016المكسـ الدراسي 

. 2018-2017، ثـ السنتيف الثالثة كالربعة ابتدائي، كالثانية كالثالثة متكسط أكلى متكسط
(، كىي مقاربة بالكفاءة الشاممة تيدؼ إلى جعؿ المعارؼ 87)بممامكف، مرجع سابؽ، ص

النظرية سمككات مممكسة عف طريؽ استغلبؿ كؿ نقاط التقاط بيف المكاد كجعميا مكاد 
   مستيدفة، بمعنى أنيا مقاربة تركز عمى طرح المكتسباتمستكممة مكحدة لتشكيؿ الكفاءة ال

تنمية القيـ كالسمككيات بالتركيز عمى كيفية تناكؿ المعرفة كالتعامؿ بيا حتى يصبح التمميذ ك 
رفو كمكتسباتو امسئكلا عمى نفسو يستطيع حؿ مشاكمو اليكمية، ليذا عمى التمميذ استخداـ مع

 .(126،  ص2017اركيا في الحياة اليكمية. )جدم، التي استنتجيا مف تقاطع المكاد كتش
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تعمؿ  كالّتي عممية، كخمفية الاجتماعية كالبنيكية البنيكية كتتبنى ىذه المقاربة نظريتيّ 
 تقديـ لو فرصة كتتيح دلالة، كذات متفاعمة كضعيات في معارفو بناء مف المتعمّـ تمكيف عمى

 المدرسة كالتصرّؼ في متفكيرل أدكات المعارؼ مف كتجعؿ زملبئو، مع مساىمتو
 إعداد كفي الممارسة الميدانيّة في الأستاذ يراعيو أف ينبغي ما كىك  )حيّة معارؼ(كخارجيا

كلقد راعت مناىج الجيؿ (، 09، ص2016)كزارة التربية الكطنية، .المختمفة الكضعيّات
التخرج، مع إدراج القيـ الثاني مبدأ التدرج كالانسجاـ العمكدم لمكفاءات الشاممة تحقيقا لمممح 

كالمكاقؼ كالكفاءات العرضية، كيتجمى الانسجاـ العمكدم في مناىج المادة الكاحدة مف خلبؿ 
التصكر التنازلي في صياغة الكفاءات، انطلبقا مف الشاممة لممرحمة، ثـ الطكر كالسنة، كما 

يف معرفية محددة، تنبثؽ عف الكفاءة الشاممة لمسنة الكاحدة كفاءات ختامية مناسبة لمياد
كتككف محؿ ترجمة إلى كضعيات تعميمية لإرساء المكارد المعرفية كالأدائية كتكظيفيا، ثـ 
إدماج مركباتيـ في كضعيات لتعمـ الإدماج، كصكلا إلى الكضعية الإدماجية التقكيمية في 

 .(09، ص 2016نياية مرحمة تعميمية) مقطع، فصؿ، سنة، طكر(. )كزارة التربية الكطنية، 
لقيمي تعزيز قيـ اليكية الكطنية، اجاءت المناىج الجديدة التي ترتكز مف الجانب ك 

كالتي لا تنفصؿ تنميتيا عف بعدىا العالمي المتعمؽ بحقكؽ الإنساف كالمكاطنة كالحفاظ عمى 
الحياة كالبيئة، كما ترتكز مف الجانب المنيجي البيداغكجي عمى مبدأيف أساسيف ىما: 

اءات المستكحاة مف البنيكية الاجتماعية كالمقاربة النسقية. )كزارة التربية المقاربة بالكف
كىي مناىج تعتمد أيضا عمى المقاربة بالكفاءات كلكف (، 06، ص2018-2017الكطنية، 

: كاعتمد 2017/ 2016بشكؿ متطكر كالتي دخمت حيز التطبيؽ ابتداء مف المكسـ الدراسي 
 تالية:ىا عمى احتراـ المبادئ الءفي بنا

 كذلؾ ببناء منياج لكؿ مرحمة تعميمية. الشمولية: -
مف خلبؿ شرح العلبقات بيف مختمؼ مككنات مناىج السنكات كفي جميع  الانسجام: -

الأطكار كالمياديف لمعالجة تفكؾ مناىج الجيؿ القديـ، كما فصمت الكفاءات العرضية ضمانا 
 لأفقي لممناىج.اللبنسجاـ 
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 التكفؿ بعممية التكيؼ مع شركط التنفيذ.كتتـ ب القابمية لمتطبيق: -
، 22، ص ص2017)بف كريمة، كتعني تكخي البساطة كالكضكح كالدقة.  المقروئية: -

24) 
 كقد تـ الاعتماد في ىيكمة المنياج الجديد عمى أربعة محاكر ىي: 

كيتضمف المصفكفة المفاىيمية كالتنظيـ المنطقي لممعارؼ مع تقديـ المحور المعرفي:  -
 مع خصكصيات المادة كالمفاىيـ المييكمة لممادة.منسجـ 

كتتضمف البنائية كالبنائية الاجتماعية كالكضعية التعميمة كالكضعية  المحور البيداغوجي:  -
 ندماجية ككذا التقييـ. الا
لضماف تقارب كتلبقي المناىج في كحدة شاممة كتصكر شامؿ كتنازلي  لنسقي:ا المحور  -

 دم لممناىج.لممناىج كانسجاـ أفقي كعمك 
الامازيغية في إطار جغرافي ك كتتضمف قيـ اليكية كالانتماء لمعركبة  لقيمي:االمحور  -

)بف كريمة، مرجع سابؽ، ص كزمني محدكد ككذا القيـ الاجتماعية كالثقافية كالقيـ الككنية. 
 (25، 24ص
 (:الثاني الجيل)  التربوية المناىج إصلاح إلى المجوء دواعي -0-0

 :ىي الجزائر في الحالية المناىج في النظر إعادة إلى الداعية كالمبررات العكامؿ أىـ أف    
 القانكف مف كؿ صدكر تـ حيث المرجعي، الإطار غياب في السابقة المناىج تصميـ 

 القانكف حسب المعدلة لممناىج العامة كالمرجعية 04/  08 الكطنية لمتربية التكجييي
 في المباشرة بعد إلا 2009 المناىج لإعداد يالمنيج كالدليؿ ، 2009التكجييي

 .الإصلبحات
 سنة بعد سنة الأكؿ الجيؿ مناىج إصدار تـ حيث كالمراحؿ، الأطكار بيف التنسيؽ في نقص 

 .  بينيا فيما كالتماسؾ الانسجاـ تفتقد جعميا مما
 الدكؿ كؿ تمزـ التي المتحدة للؤمـ المستدامة التنمية برامج عمى 2015 في الجزائر مصادقة
 .الحياة مدل التعميـ بترقية المنخرطة
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 .كالمتجددة المستمرة التربية بمفيكـ الأخذ
 الأكؿ لمجيؿ الدراسي المنياج تجربة خلبؿ المسجمة النقائص كتدارؾ الاختلبلات تصميح 

 كاف كالتي ،2003 المنياج حكؿ الاستشارة عمميات في كالكاردة ، 2015حتى 2003  مف
 :ياتكصيات أىـ مف

 .أعمى مستكيات إلى المفاىيـ بعض بنقؿ المطالبة
 .التلبميذ مستكل تفكؽ معارؼ كجكد 
 .التكنكلكجي بالبعد التكفؿ عدـ 
 .النشاطات بعض إنجاز صعكبة 

 .المدرسي الكتاب في بالأنشطة تتعمؽ التي الاختلبلات بعض إلى الإشارة
 .الكاحدة السنة في الكفاءات تعدد -
 .  المنياج أنشطة لتنفيذ ئـملب غير التكقيت -
 علبقة فميا المناىج تغيير كراء الكامنة للؤسباب بالنسبة أما المعمنة، للؤسباب بالنسبة ىذا

 العربي العالـ عمى الكاممة الييمنة تريد التي العالمية، كبالمنظمات الخارجية بالإملبءات
 كتغيير تطكير باسـ البمداف ؾلتم التعميمية المنظكمة باختراؽ العكلمة، ظؿ تحت كالإسلبمي
 عمى الاستحكاذ إلى الرامي الجديد العالمي مخططيـ مع تتزامف كالتي.  التربكية المناىج
 الككالة المنظمات ىذه رأس عمى كتأتي. لمشعكب الرمزم كالرأسماؿ كالحضارة الثركة مناطؽ

 الأصكلية للؤفكار الداعية المناىج تغيير في كبيرا دكرا تمعب التي الدكلية لمتنمية الأمريكية
 .الإنساني التقدـ في الغربية الحضارة لدكر إبرازىا إلى بالإضافة الإسلبمية،

 (25-24ص ص سابؽ، مرجع كريمة، بف) 
 مبادئ مناىج الجيل الثاني -0-0 
  لقيمي والأخلاق:االتكفل بالبعد 
 الامازيغية -العركبة -قيـ اليكية التي تمثميا الثلبثية: الإسلبـ -
 كلا لممكاطنة.ؤ لقيـ المدنية التي تعطي معنى مسا -
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 القيـ الأخلبقية المنبثقة عف تقاليد مجتمعنا، كقيـ التضامف كالتعاكف. -
 القيـ المرتبطة بالعمؿ كالجيد، كبخمؽ المثابرة كأخلبقيات العمؿ. -
 القيـ العالمية بما يتلبءـ كقيمنا ) حقكؽ الإنساف( -
 :الجانب الابستمولوجي 
 المفاىيـ كالمبادئ كالطرائؽ المييكمة لممادة.التركيز عمى  -
 اعتبار ىذه المفاىيـ كالمبادئ كالطرائؽ كمكارد في خدمة الكفاءة. -
الانسجاـ الخاص بالمادة الذم يكفؽ بيف مراحؿ النمك النفسي لممتعمـ، مع الأخذ في  -

 الحسباف تصكراتو.
ع تربكم كاحد كدعـ فؾ عزلة مناىج المكاد بعضيا عف البعض، كجعميا في خدمة مشرك  -

 تشارؾ كتقاطع بيف مناىج مختمؼ المكاد.
 :الجانب المنيجي البيداغوجي 
 المقاربة المنيجية مف الجانب المنيجي. -
 (2015كزارة التربية الكطنية، )المقاربة بالكفاءات مف الجانب البيداغكجي.  -
 خصائص مناىج الجيل الثاني: -0-0

 في:تتمثؿ أىـ خصائص مناىج الجيؿ الثاني 
 يتمحكر المنياج حكؿ التمميذ كيجسد خبراتو كمشركع لمحياة أك الإعداد ليا. -
ينمي شخصية المتعمـ في جميع جكانبيا الكجدانية كالعقمية كالبدنية في شمكؿ كتكامؿ  -

 كاتزاف.
يؤكد عمى ضركرة تكظيؼ المعمكمات كالميارات كالخبرات التي يكتسبيا التمميذ في حياتو  -

 كالمستقبمية.اليكمية الحاضرة 
يييئ الفرص لتنمية ركح الإقداـ كالاكتشاؼ كالاستقصاء كالابتكار كالقدرة عمى حسف  -

بداء المكاقؼ كاتخاذ القرارات. )مزم،   (7، ص2017الاختيار كا 
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تتماشى الخصائص المذككرة أعلبه مع الاختيار المنيجي الذم نص عميو القانكف 
، بالنسبة لممقاربة التي 2008جانفي  23ؤرخ الم 04-08التكجييي لمتربية الكطنية رقـ 

 ينبغي اعتمادىا في تقديـ المناىج الجديدة، إذ ينص كيؤكد ذات القانكف عمى الجكانب التالية:
سيتـ التركيز عمى المقاربات التي تتيح النمك المتكامؿ لممتعمـ كاستقلبلو كاكتساب كفاءات  -

 كجيية كمتينة كدائمة.
نساؽ التحميؿ كالتمخيص، كحؿ المشكلبت كبناء أى تطبيؽ اعتماد مقاربة مبنية عم -

 المعارؼ المييكمة منذ السنكات الأكلى لممدرسة، كالتي ستتكاصؿ كتعزز عمى مدل الحياة.
 تنمية كفاءات التعمـ الذاتي. -
تنمية الكفاءات التي تسمح للؤفراد بالاستعمالات المتنكعة لممعرؼ العممية في حياتيـ  -

 اعية كالمينية.المدرسية كالاجتم
كزارة ) تنمية الفكر كالقيـ العممية التي تنشئ ذىنية جديدة لدل المكاطف العالـ الحالي. -

 ( 15-14، ص ص2016التربية الكطنية، 
 تقاطع كتشارؾ المكاد فيما بينيا. -
دراج البعد  -  لقيمي في المكاقؼ.انفس المكارد المعرفية مع المقاربة بالكفاءات كا 
 ي القسـ لمرفع مف مستكل التحصيؿ لمطفؿ.تحسيف الممارسات ف -
 إعطاء مياـ أخرل للؤستاذ كالملبحظة، تحمؿ المسؤكلية، كالنقد. -
 .(127-126الانتقاؿ مف المناىج إلى البرامج. )جدم، مرجع سابؽ، ص ص -
 المفاىيم القاعدية المتداولة في مناىج الجيل الثاني:  -0-0
ؿ كفاءات شاممة) منتكج التككيف( لممميزات ىي الترجمة المفصمة في شكمممح التخرج:  -

النكعية التي حددىا القانكف التكجييي كصفات كخاصيات كمفت المدرسة بميمة تنصيبيا 
لدل جزائرم الغد، مثؿ تزكيد المتعمـ بكفاءات تمكنو مف المشاركة النشطة في الحياة 

 مى مكاجية التقمبات.ف يككف ابف زمانو، قادرا عأالاجتماعية، كالتصنيؼ مع التغيرات، ك 
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ىدؼ نسعى إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية محددة كفؽ نظاـ المسار كفاءات شاممة:  -
الدراسي، لذا نجد كفاءة شاممة في نياية الطكر، ككفاءة شاممة في نياية كؿ سنة، كىي تتجزأ 

مثلب في في انسجاـ كتكامؿ إلى كفاءة شاممة لكؿ مادة، كتترجـ مممح التخرج بصفة دقيقة. 
نياية السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط يقترح المتعمـ حمكلا مؤسسة عمميا استجابة لمشاكؿ 

 متعمقة بالصحة كيشارؾ في حكارات مفتكحة حكؿ المسائؿ الراىنة في المجاؿ العممي.
مياديف المييكمة لممادة، كتعبر بصيغة الكىي كفاءة مرتبطة بميداف مف  الكفاءة الختامية: -
دماجيا كتحكيميا(، عما ىك منتظر مف الت صرؼ) التحكـ في المكارد، حسف استعماليا كا 

 التمميذ في نياية فترة دراسية لميداف مف المياديف المييكمة لممادة. كمركبات الكفاءة:
 التحكـ في المكارد. -
تكظيؼ مجمكعة مف القيـ كالمكاقؼ كالكفاءات العرضية) المساعي العقمية كالمنيجية  -

 ركة بيف مختمؼ المكاد(المشت
 (3-2، ص ص2015-2014)عباد،  استعماؿ المكارد. -
كىي كؿ مشكمة تمثؿ تحديا بالنسبة إلى المتعمـ كتمكنو مف الدخكؿ  الوضعية التعميمية: -

يجاد قكاعد لمحؿ منتظمة كمعقكلة  في سيركرة تعميمية نشيطة كبناءة، كاستقباؿ معمكمات كا 
 أفضؿ. تسمك بالمتعمـ إلى مستكل معرفي

كىك مف أساسيات الجيؿ الثاني كيعني "مجمكعة مرتبة كمترابطة مف  لتعممي:االمقطع  -
الأنشطة كالميمات، ينكب عف التحضير اليكمي يتميز بكجكد علبقات تربط بيف مختمؼ 
أجزائو المتتابعة في تدرج لكلبي، يضمف الرجكع إلى التعممات القبمية لتثبيتيا، مف أجؿ إرساء 

 (308)بف الساسي، مرجع سابؽ، ص  ة لدل المتعمميف.مكارد جديد
 النظرية المفسرة لمناىج الجيل الثاني: )البنيوية الاجتماعية( -0-0

تركز ىذه النظرية عمى كيفية تعمـ الأفراد كتؤكد عمى أف الأفراد يبنكف المعنى مف 
لممتعمـ الأفراد  خلبؿ تفاعميـ مع خبرات في بيئتيـ الاجتماعية، كتتضمف البيئة الاجتماعية

الذيف يؤثركف بشكؿ مباشر عمى المتعمـ بما فييـ المعمـ كالأصدقاء ككؿ الأفراد الذيف يتعامؿ 
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معيـ مف خلبؿ الأنشطة المختمفة، كتيتـ البنيكية الاجتماعية بالتعمـ التعاكني أكثر مف غيره. 
 كمف مبادئ البنيكية الاجتماعية:

 ؿ منيـ عمى حدة.تعمـ الأفراد  كمجمكعة يفكؽ تعمـ ك -
 النمك المعرفي الكامؿ يتطمب تفاعلب اجتماعيا. -
قؿ في اكتساب أتأكيد التعميـ البنائي الاجتماعي عمى بناء المعرفة فالتعمـ الفردم يككف  -

المعرفة كالميارة مف التعمـ المبني عمى التفاعؿ الاجتماعي الذم يساعد بدكره عمى بناء 
 المعرفة.

فرد متعمما اجتماعيا، فالفرد لا يتعمـ فقط معرفة كلغة، بؿ يكتسب التركيز عمى أف يككف ال -
 أيضا ميارة حكؿ التعميـ نفسو كيؼ يستفيد مف البيئة الاجتماعية المحيطة بو.

نما تختمؼ مف  - لا يككف لممعمكمات كالأفكار  معاف ثابتة لدل جميع الأفراد المتعمميف كا 
 رات سابقة، كما يكجد لديو مف بنية معرفية.خر تبعا لاختلبؼ ما لدل كؿ فرد مف خبفرد ا

المعرفة القبمية شرط أساسي لبناء التعمـ ذم المعنى، حيث يبني المتعمـ معرفتو في ضكء  -
 (07التفاعؿ بيف معرفتو الجديدة كخبراتو السابقة. )كزارة التربية الكطنية، ، مرجع سابؽ، ص

 ج الإصلاح في الجيل الثانيمقارنة بين مناىج الإصلاح في الجيل الأول ومناى -0
 يوضح أوجو الاختلاف بين مناىج الجيل الأول والثاني (0رقم ) الجدول
 مناىج الجيل الثاني مناىج الجيل الأول المحور
بناء مناىج سنة بسنة، كالأكلكية  لمناىجياالمحور 

لمنطؽ المادة، ككؿ مادة معزكلة 
عف المكاد الأخرل: أنتج مناىج 

لمصطمحات، مختمفة الشكؿ كا
 كنقص في التنسيؽ الأفقي.

، بناء المناىج مف ةنظرة شمكلية أك نسقي
مممح التخرج الشامؿ لممرحمة ثـ لمطكر لمسنة 
تكامؿ بيف المكاد مع تكحيد الشكؿ المنياج 

 كالمصطمحات.

المقاربة 
 بالكفاءات

كجكد مبدئي، كنقص في التطبيؽ 
في التعممات التركيز عمى الكفاءات 

بالمادة كمعارفيا مع نقص المتعمقة 
في الكفاءات العرضية كالقيـ 

 كالسمككيات.

التركيز عمى مركبات الكفاءات، خاصة 
الكفاءات العرضية كالقيـ كالسمككيات في 

 مككنات المنياج.
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المواد المعرفية 
 والمنياجية

 -الأكلكية لمتحكـ في المعارؼ
 نقص في المكارد المنيجية

لمنيجية لبناء تحديد المكارد المعرفية كا
 الكفاءات في مصفكفة أك جدكؿ شامؿ.

النشاطات 
 التعميمية والتقويم

نشاطات تعميمة كأنماط التقكيـ 
مكجيو نحك التحكـ في المفاىيـ 

 فقط

إدراج نشاطات تعمميو لتكظيؼ المكارد 
المعرفية كتعمـ كالإدماج كنمك القيـ 

 كالسمككيات إلى جانب المفاىيـ
 –مصطمحات مكحدة في كؿ المناىج  مختمفة بيف المناىجمصطمحات  المصطمحات

كفاءة  –مصطمحات معرفية )مممح التخرج 
مركبات  -ميداف كفاءة الختامية –الشاممة 
 مقطع..( -مخطط السنكم -الكفاءة

شروط وضع 
المناىج حيز 

 التنفيذ

نقص في تككيف الأستاذة لتطبيؽ 
اختلبلات بيف  –مناىج الأكؿ 

السنة  -المدرسيالمناىج كالكتاب 
 أسبكعا لمتدريس 28الدراسية ب 

برمجة تككيف مسبؽ لكؿ مدرس معني 
الكتاب  -بتطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني

السنة  -المدرسي الجديد خاضع لدفتر شركط
 أسبكعا  36الدراسية ب 

يشمؿ التقكيـ المعارؼ كالمساعي كنمك القيـ  التركيز عمى الحفظ كالاستظيار النموذج 
 ياتكالسمكك

تـ التعبير عف مممح التخرج بشكؿ  مممح التخرج
غايات لكؿ مادة كتكفؿ ببعض 
القيـ لكف بشكؿ معزكؿ كغير 

 مخطط

ييدؼ إلى تحقيؽ غاية شاممة مشتركة بيف 
كؿ المكاد مرساة في الكاقع الاجتماعي 
تتضمف قيـ ذات علبقة بالحياة الاجتماعية 

 كالمينية 
 .(88-87،  ص ص2018)بممامكف، مصدر: ال
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 خلاصة الفصل

راضو في ىذا الفصؿ مف البحث، يشير الإصلبح التربكم إلى مف خلبؿ ما تـ استع
منظكمة مف الإجراءات التربكية التي تيدؼ إلى إخراج النظاـ التربكم مف أزمتو إلى حالة 
جديدة مف التكازف كالتكامؿ الذم يضمف لو استمرارية كتكازنا في أداء كظيفتو بصكرة 

مة، كقد يتجو الإصلبح إلى إجراء تغيرات نكعية في جميع جكانب النظاـ التربكم المراد منتظ
إصلبحو، كذلؾ بما يتكافؽ مع تطمعات المجتمع كآفاقو، كيمكف القكؿ أف الإصلبح التربكم 

جراءاتو مرىكف بمستكل الأزمة التي يعاني منيا النظاـ التربكم أك التعميمي.  كا 

بكية في الجزائر تعد إصلبحات شاممة، مست كؿ جكانب أف الإصلبحات التر كما 
الفعؿ التربكم كالعناصر المادية كالبشرية كىياكميا كبنياتيا البيداغكجية، حيث جاءت ىذه 
الإصلبحات ضمف مخططات التنمية الشاممة التي انتيجتيا الجزائر لمكاكبة تطكرات العصر 

عطائو نكعا مف الفعالية كتحدياتو في جميع المياديف كتكثيؼ التعميـ مع  ىذه التطكرات كا 
ف التعميـ يعد الكسيمة الأنجع لتحقيؽ ذلؾ لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منو، كىذا لأ

 فيك يزكد المتعمـ بالعمـ كالمعارؼ كالخبرات كالميارات ليستثمرىا في المجتمع. 

ىداؼ الممحة لخدمة كلقد اعتمدت الجزائر عددا مف الكسائؿ تيدؼ كميا إلى تحقيؽ الأ
ف الإصلبحات التربكية التي قامت بيا كانت تيدؼ إلى العمؿ إالمنظكمة التربكية، ليذا ف

عمى تطكير الثقافة التقنية كالتكنكلكجية، كنشر الركح العممية كالتقنية مع تكسيع القاعدة 
تكييؼ  التربكية كتكييفيا مع المحيط كىك مطمب ذك طابع سياسي اجتماعي كىك ييدؼ إلى

 التعميـ مع حاجيات الاقتصاد الكطني.
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 تمييد
برز المياديف التربكية، كىي أداة ميمة تعتمد عمييا أتعد المناىج المدرسية مف 

قيـ المجتمع الذم  المؤسسات التعميمية في تحقيؽ أىدافيا، فمف خلبليا يمارس المتعممكف
جؿ أشكف فيو كمبادئو كتصكراتو مستخدميف ما يممككف مف قدرات عقمية كبدنية مف ييع

ي تكطمكحاتيـ، كتمعب المناىج المدرسية دكرا ميما في العممية التعميمية، ال تحقيؽ رغباتيـ
 زكد التلبميذ بالمعمكمات كالمعارؼ كيغرس في نفكسيـ القيـ كالاتجاىات الايجابية.ت

كقد حازت المناىج التعميمية في العقكد الأخيرة عمى اىتماـ كبير مف جانب التربكييف 
في معظـ أنحاء العالـ، الذم يشيد الانفجار المعرفي الكبير كالتقدـ التكنكلكجي اليائؿ، 
كالذم يتطمب تفجير القدرات كتنميتيا، كالاستفادة مف عصر المعمكمات مف اجؿ تحقيؽ 

فييا كتنشئة أفراد يمتازكف بالتكامؿ مف النكاحي الفكرية كالركحية الأىداؼ المرغكب 
 كالكجدانية كالجسمية.

ف الكتاب المدرسي ضركرم لكؿ مف المعمـ كالتمميذ فيك يشكؿ لممعمـ الحد الأدنى كما أ
مف المكاد المرجعية التي يمكف أف يرجع إلييا، كيقدـ إليو عدة تسييلبت لتحقيؽ الأىداؼ 

براز المفاىيـ الأساسية كاقتراح الأنشطة كتقديـ كسائؿ التقكيـ كغيرىا، أما التمميذ المتكخاة، ك  ا 
فيعد الكتاب المدرسي مرجعو الأساسي كلا يمكف الاستغناء عنو في دراسة المكاد الدراسية 

 المتنكعة كىك يعتمد عميو في إثراء معارفو كخبراتو.
ج التي تعمؿ عمى إكساب التلبميذ كتعتبر مناىج المكاد الاجتماعية مف أىـ المناى

المعارؼ كالميارات كالاتجاىات السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية التي تمكنيـ مف التعرؼ 
عمى التغيرات المحمية كالعالمية كمكاكبتيا كتطكيرىا بما يعكد بالنفع عمييـ كعمى مجتمعاتيـ. 

كـ المنيج الدراسي الحديث كاىـ مفيمبحثيف أكليما يتناكؿ كقد تـ تطرؽ في ىذا الفصؿ إلى 
مبادئو كعكامؿ ظيكره، كأنكاع كسمات كخصائص المنيج الدراسي كأىميتو في العممية 
التربكية، ككما تطرقنا إلى أسس بناء المنيج الدراسي، كدكاعي تطكيره كعناصر كمستكيات 

ناىج الدراسية في المنيج الدراسي، كالمنيج كنمك التلبميذ، إضافة إلى القيـ التي تنمييا الم
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الجزائر، كما يتـ استعراض المدخؿ النظرم لدراسة مناىج المكاد الاجتماعية مف مفيكـ المكاد 
الاجتماعية كأىمتيا كأىدافيا كمساىمتيا في تحقيؽ المكاطف الصالح، كأخيرا سنتطرؽ إلى 

، أما المدنية(التربية  -التاريخ -التحميؿ النظرم لممناىج محؿ الدراسة) التربية الإسلبمية
تطرقنا فيو إلى مفيكـ الكتاب المدرسي بشكؿ عاـ كفي المنظكمة التربكية  المبحث الثاني

الجزائرية، كأىميتو ككظائفو، كالأسس كالمبادئ التي تقكـ عمييا صناعة الكتاب المدرسي، 
 كشركط كمعايير الكتاب الجيد، كدكر الكتاب المدرسي في تككيف شخصية التمميذ.

 في الجزائر المناىج التربويةالأول: المبحث 
 مفيوم المنيج الدراسي الحديث -0
 لغة:   -0-0

 .48سكرة المائدة ااية   لِكُلٍّ جَعَمْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا : قاؿ الله تعالى

كممػة المػنيج فػي المغػة العربيػة مػأخكذة مػف الفعػؿ نيػج يػنيج نيجػا، فقػد كرد فػي المعجػـ 
( نيػػج الطريػػؽ نيجػػا: كضػػح كاسػػتباف، كنيػػج الطريػػؽ: بينػػو كسػػمكو، كيقػػاؿ الكسػػيط) مػػادة نيػػج

نيج فلبف، سمؾ مسمكو، استبانو كسمكو، كالمنياج: الطريؽ الكاضػح كالخطػة المرسػكمة، كمنػو 
(، كمػػػا قػػػاؿ ابػػػف 09، ص2018منيػػػاج الدراسػػػة، كمنيػػػاج التعمػػػيـ كنحكىما.)محمػػػد عيسػػػى، 

، كالمػنيج الطريػؽ كضػحو، كالمنيػاج كمػا يقػكؿ ابػف منظكر المنيج بأنو الطريؽ البػيف الكاضػح
(، كالمػنيج جمػع منػاىج: 13، ص2001كثير ىك الطريؽ السيؿ كالسنف كالطرائؽ. )مدككر، 

(أمػػػا 1020، ص1987الطريػػػؽ الكاضػػػح كمنػػػو مػػػنيج التعمػػػيـ أك الػػػدركس. )المنجػػػد الأبجػػػدم
العػاـ ) مضػمار سػباؽ  فيػي مشػتقة مػف جػذر لاتينػي كمعناىػا curriculumالكممة الانجميزية 
فيي تعني المقرر الدراسػي أم المعرفػة التػي يطمػب مػف الطمبػة  syllabusالخيؿ(، أما كممة: 

تعمميػػا فػػي كػػؿ مكضػػكع خػػلبؿ سػػنة دراسػػية، إذا الفػػرؽ بػػيف المنػػاىج كالمقػػرر أف المقػػرر يعنػػي 
 .(28-27، ص ص2015كـ المعرفة كىك جزء مف المنيج. )المسعكدم كآخركف، 
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 اصطلاحا: -0-0
يعػػػرؼ المػػػنيج بأنػػػو الطريػػػؽ السػػػيؿ الكاضػػػح، كانػػػو السػػػنف كالطرائػػػؽ، ىػػػك تعريػػػؼ عػػػاـ 
يصػػمح لكػػؿ جكانػػب الحيػػاة كمجالاتيػػا، كالزراعػػة، الصػػناعة ك التجػػارة كالتربيػػة كغيػػر ذلػػؾ. ) 

( بمػػػػا أف مجػػػػاؿ التخصػػػػص نحػػػػك التربيػػػػة   فتعػػػػد المنػػػػاىج 130مػػػػدككر، مرجػػػػع سػػػػابؽ، ص
لتحقيػػؽ أىػػداؼ المجتمػػع فالنظػػاـ التربػػكم اعتمػػد دائمػػا عمػػى  التربكيػػة كسػػيمة التربيػػة الأساسػػية

 يػاجخػذ المنأنظاـ مدرسي يعكس كجية نظره في العممية التربكية كالفمسفة التي يؤمف بيا، لذا 
مفمسػػػفات لالمدرسػػي أكثػػر مػػف تعريػػؼ كفقػػا لنظػػرة مدرسػػية لكػػؿ مػػف المػػتعمـ كالمجتمػػع، كتبعػػا 

تربيػػػػة، ممػػػػا أدل إلػػػػى اخػػػػتلبؼ كبيػػػػر حػػػػكؿ مفيكمػػػػو، التربكيػػػػة السػػػػائدة كالنظػػػػرة إلػػػػى ميمػػػػة ال
كتعريفػػو، كأسػػس بنائػػو، ككجػػدت العديػػد مػػف التعريفػػات التػػي تعكػػس كجيػػات النظػػر المختمفػػة، 

 كسنعرض فيما يمي بعض منيا:
نػػو مجمكعػػػة المعمكمػػػات أكيعػػػرؼ المنيػػاج كمقػػػرر دراسػػي عمػػػى  المنيــاج كمقـــرر دراســـي: -

اد التي تكسبيا المدرسة لممتعمميف بحيػث تتضػمف ىػذه المختمفة كالمحددة في كؿ مادة مف المك 
 المعمكمات مجمكعة مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ في مجالات المعرفة المختمفة.

ـــاىج كحـــدث: - نػػػو مجمكعػػػة مػػػف الخبػػػرات كالنشػػػاطات أكيعػػػرؼ مػػػف ىػػػذه الزاكيػػػة عمػػػى  المن
سػػػػمككية تييئيػػػػا  كالتجػػػػارب التػػػػي تتضػػػػمف حقػػػػائؽ كمفػػػػاىيـ كقػػػػيـ كاتجاىػػػػات كميػػػػارات كأنمػػػػاط

المدرسػػة لممتعممػػيف بيػػدؼ إكسػػابيـ أنماطػػا سػػمككية تسػػاعدىـ عمػػى النمػػك الشػػامؿ فػػي جكانػػب 
 الشخصية كافة.

نػػػو خطػػػة تسػػػبؽ عمميػػػة أكيعػػػرؼ المنيػػػاج مػػػف كجيػػػة النظػػػر ىػػػذه عمػػػى  المنيـــاج كخطـــة: -
تحكيػػؿ التعمػيـ كتتضػمف جميػع الأىػػداؼ كالإجػراءات كالكسػائؿ التػي تحتاجيػػا العمميػة التربكيػة ل

نػػػو الخطػػػط أمبػػػادئ الػػػتعمـ إلػػػى كاقػػػع كسػػػمكؾ محسػػػكس كبيػػػذا المعنػػػى يعػػػرؼ المنيػػػاج عمػػػى 
المكضػػػكعة لقيػػػادة عمميػػػة التعمػػػيـ فػػػي المػػػدارس، يقػػػدـ عمػػػى شػػػكؿ كثػػػائؽ قابمػػػة لمتغييػػػر، كليػػػا 

رض الكاقػػع. كالمقصػػكد بالخطػػة أمسػػتكيات مختمفػػة مػػف العمكميػػة، ثػػـ تنفيػػذ ىػػذه الخطػػط عمػػى 
 ميـ في آف كاحد معا.ىنا أنيا خطة كتص
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نظامػا يتكػكف مػف مجمكعػة مػف العناصػر  ةيمكػف اعتبػار المنػاىج المدرسػي المنياج كنظـام: -
المنظمػػة كالمترابطػػة فيمػػا بينيػػا، ارتباطػػا عضػػكيا بحيػػث تعمػػؿ ككػػؿ متكامػػؿ، كفػػي ضػػكء ىػػذا 
المفيػػكـ عمينػػا أف ننظػػر لممنيػػاج نظػػرة شػػاممة، بحػػث لا ينفصػػؿ المحتػػكل عػػف الأىػػداؼ أكعػػف 

كبػر ىػك نظػاـ أكالمنياج باعتبػاره نظامػا يعػد مككنػا مػف نظػاـ  رائؽ التعميـ أك طرائؽ التقكيـ.ط
 كبر كىك النظاـ الاجتماعي.أالتربكم كالذم يعد بدكره جزءا مف نظاـ 

ــــــة: - ــــــرات تربوي ــــــاج كخب ظيػػػػػػر ىػػػػػػذا المفيػػػػػػكـ لممنيػػػػػػاج عنػػػػػػد كػػػػػػؿ مػػػػػػف فاجػػػػػػاردك،  المني
مجمكعػػػػة مػػػػف الخبػػػػرات المنظمػػػػة كالمتتابعػػػػة كبيكركجكنسػػػػكف، فقػػػػد عرفػػػػكا المنيػػػػاج عمػػػػى انػػػػو 

يكتسػػبيا المػػػتعمـ تحػػػت إشػػػراؼ المدرسػػػة، خػػػلبؿ فتػػػرة زمنيػػػة محػػػددة، سػػػكاء داخػػػؿ المدرسػػػة أك 
خارجيػػا، كقػػد أشػػار فاجػػاردك عمػػى أف المنيػػاج ينطػػكم عمػػى جميػػع التجػػارب الشخصػػية التػػي 

مجكعة مف التجػارب  ديكتسبيا المتعمـ في المكاقؼ الاجتماعية. كيؤكد ىذا التعريؼ عمى كجك 
 محدد، كىذه التجارب تتحدد بعامميف ىما: يارالتي يتـ إعدادىا مسبقا حسب نظاـ معيف كمع

 عمر المتعمـ كقدراتو. -
، ص 2015المجتمػػػع بمػػػا فيػػػو مػػػف مشػػػكلبت كمػػػا لػػػو مػػػف حاجػػػات. )جػػػريس، مرتضػػػى،  -

 (26-17ص
ف الغايػػػػات أبػػػػ : قامػػػػت الجيػػػػكد الأكليػػػػة لتطػػػػكير المػػػػنيج عمػػػػى الاعتقػػػػادالمــــنيج كأىــــداف -

كالأىػػػداؼ ىػػػي الأسػػػاس الػػػذم تقػػػكـ عميػػػو عمميػػػة تخطػػػيط المػػػنيج، كبتطبيػػػؽ مبػػػادئ المػػػنيج 
العممي عمى ميداف تخطػيط المنػاىج أصػبحت أىػداؼ المػنيج القائمػة عمػى الميػارات كالمعرفػة 
التػػي يحتاجيػػا المتعممػػكف الكبػػار أكثػػر تحديػػدا، كعػػرؼ المػػنيج عمػػى انػػو سمسػػمة مػػف الخبػػرات 

(، 17، ص2012تـ عمػػى المتعممػػيف الصػػغار كالكبػػار القيػػاـ بيػػا بإتقػػاف. ) شػػحاتة، التػػي يتحػػ
بأنو: كثائؽ مكتكبػة تضػـ خطػة شػاممة متكاممػة لمجمكعػة متنكعػة مػف  كيعرؼ المنيج الدراسي

كالكجدانية( يتمقاىا المػتعمـ فػي صػؼ دراسػي أك  -كالميارية -خبرات التعميـ كالتعمـ ) المعرفية
دة، داخػؿ أك خػارج جػدراف المؤسسػات التعمميػة النظاميػة. ) محمػد يكسػؼ، مرحمة دراسية محد

(، كمػػا يعػػرؼ عمػػى أنػػو كػػؿ التجػػارب التعمميػػة المنظمػػة ككافػػة التػػأثيرات التػػي 11، ص2009
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يمكف أف يتعرض ليا التمميذ، تحت مسؤكلية المدرسة خلبؿ فتػرة تككينػو، كيشػمؿ ىػذا المفيػكـ 
لتمميػػذ كالطرائػػؽ كالكسػػائؿ المسػػتعممة ككػػذا كيفيػػات التقػػكيـ نشػػاطات الػػتعمـ التػػي يشػػارؾ فييػػا ا
 .(13، ص 2016المعتمدة. ) المجنة الكطنية لممناىج، 

كيعػػػرؼ المػػػنيج بأنػػػو مجمكعػػػة الخبػػػرات كالأنشػػػطة التػػػي تقػػػدميا المدرسػػػة تحػػػت إشػػػرافيا 
فاعػػؿ لمتلبميػػذ بقصػػد احتكػػاكيـ بيػػذه الخبػػرات كتفػػاعميـ معيػػا، كمػػف نتػػائج ىػػذا الاحتكػػاؾ كالت

يحػػػدث تعمػػػـ أك تعػػػديؿ فػػػي سػػػمككياتيـ كيػػػؤدم إلػػػى تحقيػػػؽ النمػػػك الشػػػامؿ المتكامػػػؿ الػػػذم ىػػػك 
(، كىػػػػك تتػػػػابع جميػػػػع الخبػػػػرات المخططػػػػة 25، ص2012اليػػػػدؼ الأسػػػػمى لمتربيػػػػة. )طػػػػاىر، 

الممكػػػف الحصػػػكؿ عمييػػػا، التػػػي تكفرىػػػا المؤسسػػػة التعميميػػػة لمسػػػاعدة المتعممػػػيف عمػػػى تحقيػػػؽ 
،  د سشػػػػػكدة إلػػػػػى أفضػػػػػؿ مػػػػػا تسػػػػػتطيع قػػػػػدراتيـ. ) شػػػػػناف، ىجرسػػػػػي، النتػػػػػائج التعميميػػػػػة المن

(، كيعرؼ أيضا ىك مجمكعة الخبرات التربكية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضػية كالفنيػة 39ص
التػي تييئيػا المدرسػة لتلبميػذىا داخػؿ المدرسػػة كخارجيػا بقصػد مسػاعدتيـ عمػى النمػك الشػػامؿ 

، 2009) عاشػكر، أبػك الييجػاء، ىػدافيا التربكيػة. مف جميع النػكاحي كتعػديؿ سػمككيـ طبقػا لأ
ف المػنيج إ(، كما يعرؼ انػو كػؿ مػا يػتـ التخطػيط لػو لتحقيػؽ  أىػداؼ التعمػيـ، كبػذلؾ فػ14ص

يشػمؿ الأىػداؼ كالمكضػكعات الدراسػية كالكتػػب المقػررة كأسػاليب كالكسػائؿ المعينػة كتكنكلكجيػػا 
كجميػػع الأنشػػطة داخػػؿ المدرسػػة كخارجيػػا، التعمػػيـ كالمبػػاني المدرسػػية كالمختبػػرات كالملبعػػب 
 .(17، ص2011كما يشمؿ المنيج كسائؿ تقييـ الطلبب. )الخكلي، 

حمػػػد سػػػعادة كعبػػػد الله محمػػػد إبػػػراىيـ: بأنػػػو مخطػػػط تربػػػكم يتضػػػمف أكقػػػد عرفػػػو جػػػكدة 
عناصػػر مككنػػة مػػف أىػػداؼ، كمحتػػكل، كخبػػرات تعميميػػة، كتػػدريس، كتقػػكيـ مشػػتقة مػػف أسػػس 

كنفسػػية، كمعرفيػػة مرتبطػػة بػػالمتعمـ، كمجتمعػػو تطبػػؽ فػػي مكاقػػؼ تعميميػػة  فمسػػفية، كاجتماعيػػة،
داخػػػػؿ المدرسػػػػة، كخارجيػػػػا تحػػػػت إشػػػػراؼ منيػػػػا بقصػػػػد الإسػػػػياـ فػػػػي تحقيػػػػؽ النمػػػػك المتكامػػػػؿ 
لشخصػػية المػػتعمـ بجكانبيػػا العقميػػة، كالكجدانيػػة، كالجسػػمية، كتقػػكيـ مػػدل تحقيػػؽ ذلػػؾ كمػػو لػػدل 

بػػػػد المطيػػػػؼ إبػػػػراىيـ أف المنيػػػػاج الدراسػػػػي ىػػػػك (، كيػػػػرل ع31، ص2009المػػػػتعمـ. )عطيػػػػة، 
مجمكع مف المكاد الدراسية التي تقررىا الييئة المسػئكلة عػف التػدريس، باعتبػار أف المػادة التػي 
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يحتكييا المنياج ىي الكفيمة بإكساب التلبميذ الخبرة كالمعرفة التي تنمػي شخصػيتو كتمػده بقػيـ 
نػػدمج فػػي المجتمػػع، كيتكيػػؼ مػػع البيئػػة الطبيعيػػة عمميػػة كأخلبقيػػة كاجتماعيػػة التػػي تؤىمػػو بػػأف ي

 (86، ص 2012كالفيزيائية. )عسعكس، 
 المبادئ المتضمنة في المفيوم الحديث لممنيج  -0-0

 تتمثؿ أىـ المبادئ التي تضمنيا المفيكـ الحديث لممنيج في:
نمػا ىػػك جميػع النشػاطات التػػي يقػكـ الطم - بػػة إف المنيػاج لػيس مجػػرد مقػررات دراسػية فقػػط، كا 

بيا أك جميع الخبرات التي يمركف فييا تحت إشراؼ المدرسة، إضافة إلى الأىداؼ كالمحتػكل 
 ككسائؿ التقكيـ المختمفة.

ف التعميـ الجيد يقكـ عمى مساعدة المتعمـ عمى التعمـ مف خػلبؿ تػكفير الشػركط كالظػركؼ إ -
 الملبئمة لذلؾ، كليس مف خلبؿ التعميـ أك التمقيف المباشر.

ـ الجيد ينبغي أف ييدؼ إلى مساعدة المتعمميف عمى بمكغ الأىداؼ التربكية المػراد    ف التعميإ -
 ف يرتفع بيـ إلى غاية قدراتيـ كاستعداداتيـ.أتحقيقيا، ك 

ف يكػػكف مرنػػا بحيػػث أإف المػػنيج ينبغػػي أف يكػػكف متكيفػػا مػػع حاضػػر التلبميػػذ كمسػػتقبميـ، ك  -
 يف أفضؿ أساليب التعميـ.يتيح لممعمميف القائميف عمى تنفيذه أف يكفقكا ب

 أف المنيج ينبغي أف يراعي ميكؿ التلبميذ كاتجاىاتيـ كحاجاتيـ كمشكلبتيـ كقدراتيـ. -
أف تككف المعمكمات التي يدرسيا المتعممكف كظيفية يسػتطيعكف الاسػتفادة منيػا فػي مػكاقفيـ  -

 الحياتية المختمفة.
شػمؿ مػف المعرفػة، فيػي تضػـ أة الخبرة كحدة بناء المنيج لا المعػارؼ فقػط، حيػث أف الخبػر  -

بجكار المعرفة الجانب الكجداني كالجانػب الميػارم كىكػذا تتنػكع الخبػرات بتنػكع مكاقػؼ الحيػاة. 
 (  46-45ق، ص ص1430) باىماـ، 

 العوامل التي أدت إلى تبني مفيوم حديث لممنيج: -0-0
لػػى تبنػػي مفيػػكـ نظػػرا لكثػػرة الانتقػػادات المكجيػػة إلػػى المػػنيج التقميػػدم، ظيػػرت الحاجػػة إ

 حديث لممنيج يتجاكز عيكب المنيج التقميدم، كقد عزز ىذه الحاجة المتغيرات ااتية:
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التطػػكر العممػػي كالتكنكلػػكجي الػػذم أدل إلػػى تغييػػر الكثيػػر مػػف المفػػاىيـ الاجتماعيػػة كالقػػيـ  -
التػػي كانػػت تشػػكؿ نمطػػا سػػائدا فػػي الحيػػاة الاجتماعيػػة فممػػا لاشػػؾ فيػػو أف التطػػكر التكنكلػػكجي 

 أسيـ في إحداث تغيرات كبيرة في أحكاؿ المجتمع كأساليب الحياة.
 التغير الذم طرأ عمى كظيفة المدرسة كأىداؼ التربية. -
ثبػت قصػكر المػنيج التقميػدم فػي الاسػتجابة لمتطمبػات نمػك أنتائج البحػكث كالدراسػات التػي  -

 شخصية المتعمـ كما تقتضيو الحياة المعاصرة.
ج كػػػالمجتمع كثقافػػػة البيئػػػة كعناصػػػرىا كالنظريػػػات التربكيػػػة التػػػي العكامػػػؿ المػػػؤثرة فػػػي المػػػني -

 يتأسس عمييا المنيج كما يتصؿ بيذه العكامؿ مف متغيرات كتطكرات.
نتػػائج الدراسػػات كالبحػػػكث التػػي أجريػػت فػػػي مجػػاؿ عمػػـ الػػػنفس التعميمػػي كطرائػػؽ التػػػدريس  -

يػػة الػػتعمـ. ) محمػػكد يجابيػػة الطالػػب كنشػػاطو ليمػػا دكر كبيػػر فػػي عممإكالتػػي تكصػػمت إلػػى أف 
 (35-34، ص2012حسف، 

 أنواع المنيج -0
ميمػػػا حاكلنػػػا تحديػػػد معػػػالـ التربيػػػة المدرسػػػية كمسػػػؤكليتيا، نجػػػد أنيػػػا تضػػػـ نػػػكعيف مػػػف 

 المناىج بكاسطتيما تتحقؽ كتتـ كىما:
 :كنقصد بو المعمف أك المػنظـ، كىػك عبػارة عػف كثيقػة مكتكبػة محػددة مػف  المنيج الرسمي

إعػػػدادىا، كيطبقيػػػا المعمػػػـ أثنػػػاء تدريسػػػو فػػػي أيػػػاـ محػػػدكدة كفػػػؽ  نظػػػاـ قبػػػؿ أك جيػػػة مخكلػػػة ب
(، كمػا يػرتبط ىػذا المنيػاج بػالمحيط المدرسػي، فيػك 33، ص 1999معيف. )ىنػدم كآخػركف، 

كثيقػػة صػػادرة عػػف الجيػػات الرسػػمية، تتضػػمف أىػػدافا كمحتكيػػات معرفيػػة مرتبطػػة بمجػػاؿ زمنػػي 
سسػػة مػػف مؤسسػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة محػػدد كضػػمف إطػػار فيزيقػػي خػػاص ىػػك المدرسػػة كمؤ 

ىك تمؾ الكثيقة الرسمية المقررة مف الجيات المعنية عػف التربيػة كالتعمػيـ، المتضػمنة للؤىػداؼ 
التربكية العامة كالمحتكل التعميمي كالأساليب كالطرؽ التدريسػية كالنشػاطات التعميميػة كأسػاليب 

ميا لممتعممػػػػػيف. )الفػػػػػتلبكم، ىلبلػػػػػي، التقػػػػػكيـ، التػػػػػي تكمػػػػػؼ المدرسػػػػػة كمؤسسػػػػػة تعميميػػػػػة بتقػػػػػدي
 (70، ص2005
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إف المنػػػاىج الرسػػػمية ىػػػي الكثيقػػػة الأساسػػػية المعتمػػػدة فػػػي المػػػدارس التعميميػػػة، كالتػػػي تجسػػػد   
غايات كمرامي النظاـ التربكم، بكؿ ما تتضمنو مف معارؼ كأنشطة كأسػاليب تقػكيـ فػي إطػار 

 زمني محدد لتنفيذ ذلؾ.
 :رسػمي أك غيػر المػدركس، كيمكػف تعريػؼ المني أك غيػر كيقصػد بػو الضػ المنيج الخفـي

نو كؿ ما يكتبو كيمارسو المتعمـ مف المعارؼ كالخبرات كالاتجاىػات كالقػيـ كالميػارات أبالقكؿ: 
خػػارج المػػنيج الرسػػمي طكاعيػػة، كدكف إشػػراؼ المعمػػـ مػػف خػػلبؿ الػػتعمـ بالقػػدرة كالملبحظػػة مػػف 

(، فػالمنيج الخفػي ىػك 35كف، مرجع سػابؽ،صأقرانو كمعمميو كمجتمعو المحمي. )ىندم كآخر 
كػػؿ مػػا يتعممػػو الطالػػب خػػارج المنيػػاج، ممػػا يشػػكؿ دعمػػا لممنيػػاج الرسػػمي فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ 

 التعمـ، كمف أىـ مزايا المنيج الخفي:
 تخفيؼ العبء عمى المؤسسات التربكية. -
لممنيػػػاج يػػػتـ الػػػتعمـ فيػػػو مػػػف خػػػلبؿ نمػػػكذج القػػػدكة كالملبحظػػػة خاصػػػة إذا كػػػاف فيػػػـ المعمػػػـ  -

 يتكافؽ مع اتجاىاتو كميكلو، ىنا يككف المعمـ يمثؿ القدكة الحسنة لمتمميذ.
يتيح المػنيج الخفػي لمعظػـ أفػراد المجتمػع مػف الاسػتفادة منػو كزيػادة التمسػؾ كالعقيػدة كالقػيـ  -

كالمبادئ لاسيما في ظركؼ تحكؿ دكف إطلبع أبناء الأمػة عمػى المنػاىج الرسػمية. )الفػالكقي، 
 (271، ص1994

  :ىػػػك المػػػنيج المنفػػػذ فعػػػلب، أك الممارسػػػات الكاقعيػػػة التػػػي يمارسػػػيا الطمبػػػة المـــنيج الـــواقعي
كالمعممػػكف فعػػلب كيػػتعمـ منيػػا الطمبػػة كيعػػرؼ بأنػػو كػػؿ مػػا يكتسػػبو الطمبػػة مػػف خبػػرات تعميميػػة 
عمػػػى أيػػػدم المعممػػػيف ضػػػمف الكاقػػػع البيئػػػي الػػػذم يعيشػػػكنو، كعػػػد عرفػػػو مرعػػػي كالحيمػػػة بأنػػػو 

اقعيػػة عمػػى مسػػتكل المدرسػػة التػػي قػػد تكػػكف مقصػػكدة، أك غيػػر مقصػػكدة، فػػتعمـ الممارسػػات الك 
 منيا المتعمـ.

إف المػػػػنيج الػػػػكاقعي يفتػػػػرض أف يػػػػرتبط بػػػػالمنيج الرسػػػػمي مػػػػف حيػػػػث المبػػػػادئ كالقكاعػػػػد 
كالأىداؼ كلكف الكاقع يشير إلى غير ذلؾ فيناؾ ىدر كاضمحلبؿ كترد في نكعيػة الكثيػر مػف 

جكد اختلبؼ بيف المػنيج الرسػمي كتطبيقػو فػي المكاقػؼ التعميميػة مخرجات المنيج ناجـ عف ك 
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أدت إلػػى حصػػكؿ فجػػكة بػػيف المػػنيج الرسػػمي ك المػػنيج الػػكاقعي ىػػك أف المػػنيج الرسػػمي كاحػػد 
معػػركؼ أمػػا المػػنيج الػػكاعي فيػػك متعػػدد متنػػكع يختمػػؼ مػػف مدرسػػة إلػػى أخػػرل كمػػف معمػػـ إلػػى 

لػػؾ لكجػػكد اخػػتلبؼ فػػي تطبيػػؽ المػػنيج أخػػرل مػػف مػػادة إلػػى أخػػرل، كمػػف بيئػػة إلػػى أخػػرل كذ
الرسمي مف حيث الممارسات التعميمية كالتعميمة كقد تصؿ التطبيقات إلى حد التنػاقض كعمػى 

ف المػنيج الػػكاقعي ىػػك جػػزء الػذؿ يػػتـ تنفيػػذه فعػػلب مػف المػػنيج الرسػػمي داخػػؿ إأسػاس مػػا تقػػدـ فػػ
 (39، ص2013المدرسة أك خارجيا تحت إشرافيا كبقصد منيا. )عطية، 

 سمات وخصائص المنيج الحديث: -0
 السمات -0-0
أف المنيج الحديث يتسػـ بالسػعة لأنػو يشػتمؿ عمػى المعػارؼ كالخبػرات، كالميػارات،  السعة: -

 كالأنشطة التي تخطط ليا المدرسة كتقدميا إلى الطمبة.
نػػو يتسػػـ بشػػمكلو جميػػع جكانػػب شخصػػية المػػتعمـ، أكمػػف سػػمات المػػنيج الحػػديث  الشــمول: -

 بالتنمية الشاممة لشخصية المتعمـ بشكؿ متكازف.كاىتمامو 
أف المنيج الحديث يتسػـ بالاىتمػاـ بمبػدأ التكامػؿ بػيف الجانػب النظػرم كالتطبيقػي،  التكامل: -

مباشػػرة عمػػى عكػػس المػػنيج التقميػػدم الػػذم ييػػتـ بالجانػػب الكاكتسػػاب الخبػػرات المباشػػرة كغيػػر 
 النظرم أكثر مف التطبيقي.

المػػػنيج الحػػػديث يقػػػكـ بػػػربط الخبػػػرات التػػػي يقػػػدميا بػػػالكاقع الػػػذم يعيشػػػو  الارتبـــاط بـــالواقع: -
 الطمبة فيككف التعمـ فيو ذا معنى عند المتعمـ.

 اليدؼ فيو تمبيات حاجات الطالب كالمجتمع: كتسخير المحتكل لخدمة ىذا اليدؼ. -
لػػػتعمـ، يجابيػػػة الطالػػػب كنشػػػاطو كحيكيتػػػو: كاعتمػػػاده عمػػػى نفسػػػو فػػػي عمميػػػة اإالتشػػػديد عمػػػى  -

 كجعمو محكر العممية التعميمية بدلا مف المادة الدراسية.
 مراعاة الفركؽ الفردية: بيف الطمبة مف خلبؿ تنكيع الأنشطة كالخبرات التي يقدميا. -
 دكر المعمـ فيو منظـ كمكجو: كمسير لمعممية التعميمية كليس المصدر الكحيد لممعرفة. -
 ر عمى الكتاب المدرسي.مصادر التعمـ فيو متعددة كلا تقتص -
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بيئػة الػتعمـ فيػػو تتسػع لتشػمؿ البيئػػة المدرسػية كالبيئػة المحميػػة كالاجتماعيػة. )عطيػة، مرجػػع  - 
 (33-32ص ص، سابؽ
 خصائص المنيج   -0-0
يجػػػب أف يكػػػكف المػػػنيج المدرسػػػي فػػػي فمسػػػفتو كمحتػػػكاه محافظػػػا كتقػػػدميا فػػػي نفػػػس الكقػػػت  -

قػدات كالقػيـ كالعػادات السػائدة فػي المجتمػع كيػرتبط كبالتالي يجب أف يحافظ المنيج عمى المعت
 بالتكجيات العالمية السائدة.

يػػتـ إعػػداد المػػنيج المدرسػػي بطريقػػة تعاكنيػػة بحيػػث يراعػػي كاقػػع المجتمػػع كفمسػػفتو كطبيعػػة  -
ف يتضػػمف جميػػع أف يعكػػس التفاعػػؿ بػػيف التمميػػذ كالمعمػػـ كالبيئػػة، ك أالمػػتعمـ كخصػػائص نمػػكه، ك 

ف يػتـ اختيػار الخبػرات التعميميػة فػي حػدكد الإمكانيػات أـ بيػا التلبميػذ، ك أكجو النشاط التػي يقػك 
ف يحقػػػؽ التناسػػػؽ كالتكامػػػؿ بػػػيف أأف يؤكػػػد عمػػػى أىميػػػة العمػػػؿ الجمػػػاعي، ك ك الماديػػػة كالبشػػػرية 
 عناصر المنيج.

 المنيج الحديث يمتاز بأنو يؤكد عمى الجانب الخمقي في الجكانب التعميمية. -
 و يؤكد فكرة الجماعة كفاعميتيا.يمتاز المنيج الحديث بأن -
ـ عمميػػػة التغيػػػر الاجتمػػػاعي، بحيػػػث يكػػػكف عنػػػد المػػػػتعمـ ءيؤكػػػد عمػػػى الأسػػػاليب التػػػي تػػػلب -

 استعداد لقبكؿ التغير.
يمتػػاز بأنػػو يقػػكـ عمػػى أسػػاس مػػف فيػػـ الدراسػػات السػػيككلكجية المتعمقػػة بػػالمتعمـ كنظريػػات  -

 التعمـ.
فيػػـ الطبيعيػػة الإنسػػانية فنجػػد أف النظػػرة  يمتػػاز المػػنيج الحػػديث بأنػػو يقػػكـ عمػػى أسػػاس مػػف -

 إلى الطبيعة الإنسانية تختمؼ باختلبؼ الفمسفات.
 ينكع المعمـ في استخداـ كسائؿ كأدكات مساعدة متنكعة كمحسكسة.  -
المػػنيج الحػػديث يعمػػؿ عمػػى ربػػط المدرسػػة بغيرىػػا مػػف المؤسسػػات الاجتماعيػػة الأخػػرل فيػػك  -

سػكاء كانػت بشػرية أك طبيعيػة أك كانػت مؤسسػات مػف  يعمؿ عمى الربط بػيف المدرسػة كالبيئػة،
 (30-28صنع الإنساف. )محمكد حسف، مرجع سابؽ، ص ص
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 دواعي تطوير المنيج الدراسي: -0
 مف أىـ دكاعي تطكير المنيج المدرسي ما يمي:

 حشك المناىج الدراسية بالمعمكمات عمى حساب العناية بطرؽ التفكير كحؿ المشكلبت. -
 ات النظرية عمى حساب الميارات العممية.التركيز عمى المعمكم -
 عدـ مكاكبة طرائؽ التدريس للبتجاىات العالمية المعاصرة. -
 عدـ مكاكبة المناىج لمتطكرات المعاصرة كلحاجة المجتمع مف القكل العاممة الماىرة. -
 عدـ العناية بالتكجيو التعميمي كالإرشاد النفسي. -
 صحى.إىماؿ المناىج الدراسية لمغة العربية الف -
تكجيػػو التعمػػيـ بعامػػة كالمنػػاىج الدراسػػية بخاصػػة مػػف قبػػؿ السػػمطة، كتقمػػيص دكر القػػائميف  -

 مكر...(الأأكلياء  -الطلبب -عمى تنفيذ المنيج ) المعمـ
م أدل إلػى كقػكع الطػلبب فريسػة ضعؼ التربية الإسلبمية في المناىج الدراسػية، الأمػر الػذ -
 الثقافي. زكلمغ
إكسػاب الطػلبب الثقافػػة العمميػة التػي تعػد مػف أساسػيات الحيػػاة قصػكر المنػاىج الحاليػة فػي  -

 المعاصرة. 
 (325-324، ص ص2010) الكسباني، 

 أىمية المنيج في العممية التربوية: -0
تكمػػػف أىميػػػة المػػػنيج فيمػػػا يييػػػئ مػػػف الخبػػػرات المربيػػػة اللبزمػػػة لنمػػػك المتعممػػػيف كتكػػػكيف 

مجتمع، كما يعكس السياسة التػي تحػددىا شخصياتيـ في ضكء الفمسفة التربكية التي يتبناىا ال
مػى جفمسفة الدكلة، فالمنيج ىك الميداف الذم بو تحقؽ المدرسة الأىداؼ التربكية المنشػكدة كتت

 أىمية المنيج فيما يمي:
مركػػػػب مػػػػف عػػػػدة عناصػػػػر كمككنػػػػات مترابطػػػػة متداخمػػػػة متفاعمػػػػة ىػػػػي أىػػػػداؼ  كمػػػػي كيػػػػاف -

 كالتقكيـ. -تعميميةطرائؽ التدريس كالكسائط ال -المحتكل -المنيج
 نظاـ متفاعؿ متكامؿ لو مدخلبت كمخرجات. -
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 مرآة تعكس فمسفة النظاـ التعميمي بأم مجتمع. -
 ة الداخمي.ئمؤشر لمحكـ عمى جكدة النظاـ التعميمي كمستكل الكفا -
فػػي النظػػاـ التربػػكم أصػػبح المػػنيج مػػادة دراسػػية فػػي  ةكء مػػا يحتمػػو المػػنيج مػػف منزلػػفػػي ضػػ -

، كتقكيمػػػا ءاممػػػيف، كازدادت  البحػػػكث كالدراسػػػات فػػػي مجػػػاؿ المنػػػاىج بنػػػاكميػػػات التربيػػػة كالمع
 كتطكيرا.

 أم مجتمع لمستحدثات العمـ كالتكنكلكجيا.في مؤشر لمحكـ عمى مدل مسايرة نظاـ التعميـ  -
 أداة مقننة تتيح لمنظكمة التعميـ القياـ بدكرىا في تطكير كتكجيو عمميتي التعميـ كالتعمـ. -
ف لمنظكمػػة التعمػػيـ المدرسػػػي أف تقػػكـ بدكنػػو. ) تمػػاـ، فػػؤاد صػػػلبح،  لا يمكػػ مكػػكف أساسػػي -

 (47-46، ص ص2016
 أسس بناء المنياج المدرسي:  -0

المنيج التربكم محكر العمميػة التعميميػة، ممػا يسػتمزـ جممػة مػف الأسػس التػي يقػكـ عمييػا 
ي يعتمػد عمييػا لتكتمؿ جكانب رسـ معالمو في بناء كتككيف الفرد، فيي القكاعد كالمنطمقػات التػ

الأسس فيما بينيما إلا أنيػا تػؤدم ىػدفا كاحػدا  تف اختمفا  كاضعك المناىج في تصميميـ ليا، ك 
ىػػػك التكامػػػؿ فػػػي إعػػػداد المنػػػاىج التربكيػػػة، يعتبػػػر التغيػػػر سػػػمة مػػػف سػػػمات ىػػػذه الأسػػػس كفقػػػا  

اده، لمتطكر الحاصؿ في مجػاؿ الأفكػار كالغايػات التػي يرسػميا المجتمػع لمتربيػة فػي تكػكيف أفػر 
 ييا المناىج التربكية:مكمف أىـ الأسس التي تقكـ ع

يرتكز كؿ منياج عمى فمسفة تربكيػة كاضػحة كمحػددة تعكػس فػي المقػاـ  الأساس الفمسفي: -
الأكؿ فمسػػػػفة المجتمػػػػع )المبػػػػادئ كالقػػػػيـ التػػػػي تحكػػػػـ مسػػػػاره، كمحػػػػؿ اتفػػػػاؽ أفػػػػراده مػػػػف خػػػػلبؿ 

 الدستكر(.
جتمػع ليػا دكر كبيػر فػي بنػاء أم منيػاج لاحتكائيػا إف الثقافػة المحميػة لمم الأساس الثقافي: -

عمى معارؼ كخبرات مقبكلة كتجنب أخػرل غيػر مرغكبػة أك مرفكضػة سػكاء كانػت متخصصػة 
 أك عامة.
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المنياج الجيد ىك الذم يراعي الخصائص النفسية كخصائص النمػك فػي  الأساس النفسي: -
بيػذه المراحػؿ عنػد التخطػيط أك  كؿ مرحمة مف مراحؿ حياة المتعمـ ككذلؾ المشػكلبت المتعمقػة

 البناء أك التنفيذ لأم منياج.
كيقصػػد بػػذلؾ طبيعػػة المعرفػػة المختػػارة التػػي يجػػب أف يحتكييػػا المنيػػاج  الأســاس المعرفــي: -

 لمتعمميف لتحقيؽ الكفاءات كالقدرات المرغكب فييا في شخصية المتعمـ.التقدـ 
حتى يتمكف المتعممػكف مػف إدراؾ  مراعاة مشكلبت المجتمع كتطمعاتو الأساس الاجتماعي: -

، 2012كممارسة مبادئ المجتمع كعاداتو كبالتػالي ضػماف الاسػتمرارية كالتكاصػؿ. )حثركبػي، 
قػػػكل المػػػؤثرة فػػػي المجتمػػػع، كالمقكمػػػات أك الركػػػائز ذات العلبقػػػة ال(، كىػػػي 29 -28ص ص
ئدة فػي المجتمػع، كالمؤثرة في كضع المنيج كتنفيػذه، كتتمثػؿ فػي القػيـ كالمبػادئ السػا ةالمجتمع

        الثقػػػػافي، كالمشػػػػكلبت التػػػػي تيػػػػدؼ إلػػػػى حميػػػػا كالأىػػػػداؼ التػػػػي يصػػػػبك إلػػػػى تحقيقيػػػػا. يػػػػاكتراث
 (  192ص ) عاشكر، أبك الييجاء، مرجع سابؽ،

 عناصر المنيج: -0
يرل العاممكف في ميداف المناىج أف المنياج الحػديث يتكػكف مػف أربعػة عناصػر أساسػية 

ي ىػا الػبعض ترابطػا عضػكيا كىػذه العناصػر الأربعػة الأساسػية عمى الأقؿ مترابطة مع بعضػي
 ( كىي: O.C.M.Eما تعرؼ مجتمعة بنمكذج ) 

 ( يكضح عناصر المنيج2الشكؿ رقـ)
 
 
 
 
 
 
 
 

 .51محسف عمي عطية، ص المصدر:

 الأهداف     

 التقويم المحتوى عناصر المنهج

الأنشطة وطرائق 

 التدريس
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 :التػػي يسػػعى التعمػػيـ إلػػى تحقيقيػػا أك يرغػػب فػػي تحقيقيػػا، كىػػي عبػػارة عػػف نػػكاتج  الأىــداف
سػعى إلػى إكسػػابيا لممػتعمـ بشػكؿ كظيفػي يتناسػػب مػع قدراتػو كيمبػي حاجاتػػو تتعميميػة مخططػة 

كنعمؿ مف خلبؿ الأىداؼ التربكيػة عمػى إحػداث تغيػرات ايجابيػة فػي سػمكؾ المتعممػيف كنتيجػة 
لعمميػػة الػػتعمـ، فاليػػدؼ التربػػكم ىػػك المحصػػمة النيائيػػة لمعمميػػة التربكيػػة كىػػك الغايػػة التػػي ننشػػد 

كالأىػػداؼ التربكيػػة ىػػي العصػػب الرئيسػػي لعمميػػة (، 69، ص2009. )قمػػي، حنػػاش، تحقيقيػػا
التربيػػػة حيػػػث بػػػدكنيا تصػػػبح تائيػػػة كعشػػػكائية كغيػػػر بنػػػاءة. كتكمػػػف أىميػػػة الأىػػػداؼ التعميمػػػة 
بالنسػػػبة لممتعممػػػيف كالمعممػػػيف كالمػػػديريف كالمشػػػرفيف كالتربػػػكييف، فيػػػي تحػػػدد طبيعيػػػة التفاعػػػؿ 

اعد المعممػيف عمػى اتخاذىػا كػدليؿ لعمميػة تخطػيط الػدركس اليكميػة داخؿ الحجرة الدراسية كتس
كتشػػجع المػػديريف كالمشػػرفيف التربػػكييف عمػػى متابعػػة سػػير العمميػػة التعميمػػة كالتأكػػد مػػف فعاليػػة 
طػػرؽ التػػدريس التػػي يسػػتخدميا المعممػػكف، كالأنشػػطة التػػي يقػػكـ بيػػا الطػػلبب، كمػػا تسػػاعد فػػي 

  لػػدل المػػنيج الدراسػػي، بػػؿ كالبرنػػامج الدراسػػي ككػػؿ. الكشػػؼ عػػف نقػػاط القػػكة كجكانػػب الضػػعؼ
 (33ص) محمكد حسف، مرجع سابؽ، 

 :أك المضمكف الذم يبني عمى الأىداؼ كالػذم يشػتمؿ عمػى المعمكمػات كالمبػادئ  المحتوى
كالقػػػيـ كالمثػػػؿ التػػػي نرغػػػب فػػػي أف يتعمميػػػا التلبميػػػذ، كىػػػك المعرفػػػة المنظمػػػة المتراكمػػػة عبػػػر 

لإنسػػانية كيتمثػػؿ المحتػػكل الدراسػػي فػػي المعػػارؼ كالمعمكمػػات التػػي يقػػع التػػاريخ مػػف الخبػػرات ا
عمييا الاختيار كالتي يتـ تنظيميا عمى نحك معيف، كينقسػـ المحتػكل إلػى مجػالات كينقسػـ كػؿ 
مجػػاؿ إلػػى مػػكاد دراسػػية كتنقسػػـ كػػؿ مػػادة إلػػى كحػػدات كبػػرل ككػػؿ كحػػدة إلػػى مكاضػػيع كبيػػذا 

 المحتكل إلى: نقسـا في المكقؼ التعميمي كيصغر كحدة نتعامؿ معيأيككف المكضكع 
 الحقائؽ: كىي المعرفة الصادقة الناتجة عف الملبحظة كالإحساس المباشر. -
 البيانات: كىي مجمكع الإحصائيات العددية عف ظاىرة ما. -
المفاىيـ: كىي صكر ذىنية لا حصر ليا تجمعيا سمات مميزة يطمؽ عمييػا كممػة أك عبػارة  -

 تحددىا.
 لتعميمات: تتمثؿ في العلبقة بيف مفيكميف أك أكثر.المبادئ كا -



 ىج التربوية في الجزائرالمنا                                            : الخامسالفصل 
 

101 
 

 الفرضيات كالنظريات: كتتككف مف العلبقة بيف مبدأيف أك أكثر. -
 الميارات: كتتمثؿ فيما يقكـ بو المتعمـ في المجاؿ النفسي الحركي كالأدائي. -
الاتجاىػػات كالقػػيـ: كىػػي مػػا تكػػكف المػػتعمـ مػػف اتجػػاه كجػػداني نحػػك مكضػػكع مػػا، كمػػا يتكػػكف  -

 لديو مف سمـ القيـ. كيتـ اختيار المحتكل حسب مجمكعة مف المعايير:
صػػدؽ المحتػػكل بحيػػث يكػػكف المحتػػكل صػػحيحا كدقيقػػا كيػػرتبط بالأىػػداؼ التربكيػػة كيكاكػػب  -

 الاكتشافات العممية كالمعاصرة.
الاتسػػػاؽ مػػػع الكاقػػػع الاجتمػػػاعي كالثقػػػافي أم لابػػػد أف يػػػرتبط المحتػػػكل بالمنظكمػػػة القيميػػػة  -

 ية كبالكاقع الاجتماعي كالثقافي.الاجتماع
التػػػػكازف أم يكػػػػكف متكازنػػػػا بػػػػيف العمػػػػؽ كالشػػػػمكؿ كبػػػػيف النظػػػػرم كالعممػػػػي كبػػػػيف الأكػػػػاديمي  -

 كالميني كبيف احتياجات الفرد كالمجتمع.
 التدرج بحيث يراعي التعممات السابقة لممتعمميف. -
 التكاصؿ أم مراعاة المحتكل للبحتياجات المستقبمية لمفرد كالمجتمع. -
 كما ترتب المحتكيات كفؽ مجمكعة مف المعايير ىي:  
معيػػػػار الاسػػػػتمرارية كيقصػػػػد بػػػػو العلبقػػػػة الراسػػػػية بػػػػيف المكاضػػػػيع أم تػػػػدرج المكاضػػػػيع مػػػػف  -

 مستكل لأخر.
 معايير التكحيد أم كضع المكاد المتخصصة في كحدات معا. -
 :س كمػػػػا يػػػرتبط بيػػػا مػػػػف أنشػػػطة تعمػػػؿ عمػػػى ترسػػػػيخ المحتػػػكل فػػػي نفػػػػك  طرائـــق التـــدريس

التلبميذ، كىػي مجمػكع الإجػراءات التػي يتبعيػا المعمػـ لمسػاعدة التلبميػذ عمػى تحقيػؽ الأىػداؼ 
ثػارة مشػكمة أك محاكلػة لاكتشػاؼ أك غيػر ذلػؾ  التعميمية كقد تككف تمػؾ الإجػراءات مناقشػات كا 

 (71-69مف الإجراءات.) قمي، حناش، مرجع سابؽ، ص  ص
 كتسيـ طرائؽ التدريس في تحقيؽ ما يمي:

 ىداؼ التعميمة التي ينبغي أف تحدث في سمكؾ المتعمميف.الأ -
 المشاركة الايجابية الفاعمة لممتعمميف في المكاقؼ التعميمية. -
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 تحديد دكر المدرس في التكجيو كالقياـ بالنشاطات المختمفة. -
تسػػاعد المػػدرس عمػػى تػػكفير فػػرص مناسػػبة للبرتقػػاء بمسػػتكل تحصػػيؿ المعػػارؼ كالمفػػاىيـ  -

 المتعمميف.كالميارات لدل 
تسػػاعد فػػي الكشػػػؼ عػػف المخرجػػػات التعميميػػة فػػػي نيايػػة كػػػؿ حصػػة دراسػػػية أك كػػؿ فصػػػؿ  -

 دراسي أك مرحمة دراسية معينة لمادة دراسية معينة.
 رض الكاقع مف خلبؿ الأىداؼ المحددة.أتساعد عمى ترجمة المحتكل عمى  -
معرفػػػة  الضػػعؼ فػػي المػػػنيج فضػػلب عػػفك تسػػاعد المػػدرس عمػػى التعػػػرؼ عمػػى نقػػاط القػػػكل  -

 (41، ص2015التحصيؿ الدراسي لممتعمميف. ) المسعكدم كآخركف، 
  :كىػػك المقيػػاس الػػذم يحػػدد فيمػػا إذا كػػاف التلبميػػذ قػػد حققػػكا الأىػػداؼ المنشػػكدة فػػي التقــويم

(، كىػػػك 35تقريػػػر ىكيػػػة التربيػػػة كتحقيػػػؽ أىػػػدافيا. )عاشػػػكر، أبػػػك الييجػػػاء، مرجػػػع سػػػابؽ، ص
صػدا ر أحكػاـ عمييػا كبيانػات التقيػيـ فػي ذاتيػا ليسػت جيػدة أك عممية تفسير معمكمات التقييـ كا 

رديئػة، أنيػا ببسػاطة تعكػس مػػا يجػرم فػي حجػرة الدراسػػة، كتصػبح ىػذه المعمكمػات ذات معنػػى 
حيػػت تقػػرر فحسػػب أنيػػا تعكػػس شػػيئا نقيمػػو كنثمنػػو، مثػػؿ إجػػادة تمميػػذ لمقسػػمة المطكلػػة كمػػدل 

يػػػتعمـ التلبميػػػذ مػػػا نريػػػدىـ أف يتعممػػػكه. إتقانػػػو ليػػػا، كالسػػػؤاؿ ألمفتػػػاحي فػػػي التقػػػكيـ ىػػػك: ىػػػؿ 
 (13، ص2002)جابر، 

 مستويات بناء المنيج: -0
 يمكف تحديد المستكيات الرئيسية لبناء المناىج فيما يمي:

  :كيمكػف تعريػؼ المػنيج مػف خػلبؿ ىػذا المسػتكل بأنػو حصػيمة التخطػيط  مستوى التخطـيط
مػػػك التمميػػػذ بالمدرسػػػة نمػػػك متكػػػاملب، الػػػذم يرسػػػـ مػػػدكنا فيػػػو كافػػػة الخبػػػرات التربكيػػػة اللبزمػػػة لن

كتخطػػيط المػػنيج يتطمػػب كقتػػا كجيػػدا كبيػػريف لمكصػػكؿ إلػػى أىػػداؼ بعػػد دراسػػة كاقػػع المجتمػػع 
خػػذ أراء المتخصصػػيف فػػي المػػكاد الدراسػػية المختمفػػة كمػػا يتطمػػب التخطػػيط أيضػػا أكفمسػػفتو، ك 

كؿ إلػػى أىػػداؼ تحديػػد الكسػػائؿ التػػي تػػؤدم إلػػى تحقيػػؽ ىػػذه الأىػػداؼ. كتخطػػيط المػػنيج لمكصػػ
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يعتبػػر عمميػػة ذىنيػػة معقػػدة كيجػػب أف يقػػكـ التخطػػيط فػػي المػػنيج لتكػػكيف الأىػػداؼ عمػػى أسػػس 
 ىي:

 ملبحظة الظركؼ المحيطة. -
 معرفة ما حدث مف قبؿ في المكاقؼ المشابية في الماضي. -
 كبذلؾ فاف الخبرة تعتبر ىامة لتخطيط المنيج إذا ما ارتكزت عمى التكجيو السميـ. -

التنظػػيـ  -المحتػػكل –دد الأمػػكر التاليػػة فػػي مسػػتكل التخطػػيط: ) الأىػػداؼ كيمكػػف أف نحػػ
 التقكيـ ( –
  :يعتبر مستكل التعمػيـ كالتػدريس ىػك المكػاف كالزمػاف الػذم يمكػف مستوى التعميم والتدريس

عف طريقيا تنفيذ المنيج كتطبيقو في الفصؿ الدراسي كيشمؿ التعميـ كالتدريس تناكؿ الأنشػطة 
تخداـ المػػػكاد التعميميػػػة ككسػػػائؿ الاتصػػػاؿ المعينػػػة عمػػػى التػػػدريس ككػػػذلؾ تنظػػػيـ التعميميػػػة كاسػػػ

 كيمكف تحديد الأمكر التالية ليذا المستكل: العمؿ داخؿ الفصؿ.
 تخطيط كاختيار أىداؼ خاصة بالدرس. -
 تخطيط كاختيار محتكل الدرس كالأنشطة مرتبطة بو. -
 تخطيط كتنظيـ الأنشطة. -
 .تخطيط كدراسة تقكيـ الأنشطة -
 :كفي ىذا المستكل يػتـ تقػكيـ الطريقػة كالمػنيج عمػى حػد سػكاء كييػدؼ إلػى  مستوى التقويم

جػػػؿ أمعرفػػة مػػػا إذا كانػػت الأىػػػداؼ قػػد تحققػػػت بأسػػػمكب فعػػاؿ كجػػػدير بالجيػػد الػػػذم بػػذؿ مػػػف 
كيعػػرؼ ،  (95-93، ص ص1996تحقيقيػػا أم أنيػػا حققػػت الفائػػدة المرجػػكة منيػػا. )خيػػرم، 

مػػػة شػػػيء مػػػا فػػػي ضػػػكء غػػػرض ذم صػػػمو. كىػػػك ءحية أك ملبالتقػػػكيـ بأنػػػو تقػػػدير مػػػدل صػػػلب
العممية التي ترمي إلى كمعرفة نجاح المنيج أك فشػمو فػي تحقيػؽ الأىػداؼ العامػة التػي كضػع 

جؿ تحقيقيا، كعممية تقػكيـ المػنيج لا ترمػي إلػى تحقيػؽ الكاقػع فقػط أم معرفػة نقػاط القػكة أمف 
نمػػػا ترمػػػي أيضػػػا إلػػػى تعزيػػػز نقػػػاط القػػػكة  كعػػػلبج الضػػػعؼ، ممػػػا يكفػػػؿ صػػػلبحيتو كالضػػػعؼ كا 

 (38، ص2006لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة فيو بأحسف صكرة ممكنة. )عميمات، 



 ىج التربوية في الجزائرالمنا                                            : الخامسالفصل 
 

102 
 

 المنيج ونمو التلاميذ: -9
إف مف الأىداؼ التربكية مسػاعدة المدرسػة لمطمبػة عمػى نمػك الشػامؿ فػي كافػة الجكانػب: 

 لفني.الجانب الديني، كالعقمي كالمعرفي كالجسمي كالاجتماعي كالنفسي كا
 :كىػػػػك تربيػػػػة الطالػػػػب منػػػػذ نعكمػػػػة أظػػػػافره، كفقػػػػا لتعػػػػاليـ ديننػػػػا الإسػػػػلبمي  الجانــــب الــــديني

الحنيػػؼ، بحيػػث يتشػػرب الطالػػب القػػيـ كالاتجاىػػات التػػي ينػػادم بيػػا ىػػذا الػػديف الحنيػػؼ، حتػػى 
 تنعكس في سمككو كتصرفاتو كعلبقتو بااخريف.

 :عممي بحيث يصبح قػادرا عمػى الػربط أم تنمية قدرة الطالب عمى التفكير ال الجانب العقمي
حكػػػاـ كالقػػػكانيف، كمػػػا يصػػػبح قػػػادرا عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت التػػػي بػػػيف الظػػػكاىر كاسػػػتخلبص الأ

 تكاجيو كعمى الخمؽ كالابتكار في مجاؿ تخصصو.
 :الحقػػػائؽ كالمفػػػاىيـ كالمعمكمػػػات كالأفكػػػار فػػػي شػػػتى بأم تزكيػػػد الطالػػػب  الجانـــب الثقـــافي

قدرتػػو عمػػى الاسػػتفادة مػػف ىػػذه المعمكمػػات حتػػى يشػػعر التمميػػذ  جكانػػب الحيػػاة كالمعرفػػة كتنميػػة
 بمدل أىميتيا لو كحاجتو إلييا.

 :كيػػتـ بنػػاء جسػػـ الطالػػب عػػف طريػػؽ الرياضػػة كالأنشػػطة المتنكعػػة التػػي  الجانــب الجســمي
يقكـ بيا الطمبة كىي تؤدم إلى بناء العضلبت كالمحافظة عمى صحة الطالب لمقيػاـ بالأعبػاء 

نشػػػطة المطمكبػػػة منػػػو ممػػػا يعطيػػػو قػػػكة التحمػػػؿ كالصػػػبر كالقػػػدرة عمػػػى التخطػػػيط الدراسػػػية، كالأ
 كالعمؿ الجماعي كاكتساب كضبط النفس.

 :أم تػػدريب التمميػػذ عمػػى التعامػػؿ مػػع أفػػراد الجماعػػات كالتكيػػؼ معيػػا  الجانــب الاجتمــاعي
كسػػا بو كمعرفػػة مػػا لػػو مػػف حقػػكؽ كمػػا عميػػو مػػف كاجبػػات، ككػػذلؾ تنميػػة قدرتػػو عمػػى التعػػاكف كا 

مجمكعة مف الاتجاىات نحك البيئة التي يعيش فييا كالمجتمع الذم ينتمي إليػو ككػذلؾ إكسػابو 
 مجمكعة مف الممارسات كممارسة الاتصاؿ كالتنظيـ كالتخطيط كالتحفيز.

 :كاليدؼ منو ىك الكصكؿ بالتمميذ إلى حالة مف الاتزاف النفسي كالانفعػالي  الجانب النفسي
تاحػػة بعيػدا عػف التػكتر بحيػػث ي كػكف قػادرا عمػػى الػتحكـ فػي انفعالاتػو كالسػػيطرة عمػى سػمككو، كا 

 الفرصة أمامو  لإشباع ميكلو كحاجاتو بحيث يقبؿ عمى التعميـ بجد كنشاط كحماس مستمر.
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 :أم تييئػػة الفرصػػػة أمػػاـ التلبميػػػذ لإشػػػباع ميػػكليـ الفنيػػػة عػػف طريػػػؽ القيػػػاـ  الجانـــب الفنـــي
مي إلييا التمميذ مثؿ جمعيػة الصػحافة كجمعيػة الإذاعػة بأنشطة عممية تقكـ الجمعيات التي ينت

كجمعيػػة الشػػعر كالرسػػـ كالتمثيػػؿ... كتيػػدؼ ىػػذه الأنشػػطة إلػػى تنميػػة قػػدرة التمميػػذ عمػػى الػػذكؽ 
حػػالات التػػكتر  ةزالػػإكالإبػػداع الفنػػي كىكاياتػػو، كتنميػػة ميػػكؿ كىكايػػات جديػػدة، ممػػا يػػؤدم إلػػى 

، ص 2009ييػػػػػػا بجػػػػػػد كنشػػػػػػاط. )حمػػػػػػادات، النفسػػػػػي، كتحبػػػػػػب التمميػػػػػػذ لمدرسػػػػػػتو، كيقبػػػػػػؿ عم
 (92-91ص

ف كػػؿ ممػػا سػػبؽ يتػػبف لنػػا أىميػػة النمػػك الشػػامؿ لمطمبػػة فػػي كػػؿ المجػػالات كالجكانػػب، لأ
جػػؿ أف كػػؿ الجكانػػب ميمػػة فػػي حيػػاة الطفػػؿ مػػف جانػػب يػػؤثر فػػي بقيػػة الجكانػػب كيتػػأثر بيػػا، لأ

و إلػى مػكاطف صػالح داخػؿ ليككف فردا متكاملب مف جميع النكاحي الايجابية التي تػدفع بػ ةتنمي
 كطنو. 
 القيم التي تنمييا المناىج الدراسية في الجزائر -01

دمػػػػاج القػػػػيـ الكطنيػػػػة  إف المنػػػػاىج الجديػػػػدة تتحمػػػػؿ النصػػػػيب الػػػػكافر فػػػػي مجػػػػاؿ نقػػػػؿ كا 
كالإنسػػانية المسػػتمدة مػػف الاختيػػارات الأساسػػية لمدكلػػة الجزائريػػة، كذلػػؾ بالتكامػػؿ مػػع المككنػػات 

كيمكػػػف حصػػػر القػػػيـ الرئيسػػػية التػػػي تنمييػػػا المنػػػاىج حسػػػب المرجعيػػػة الأخػػػرل لمنظػػػاـ التربػػػكم 
 العامة في:

  :ـــة ـــة والديمقراطي ـــيم الجميوري خػػػر كالقػػػدرة عمػػػى تنميػػػة ركح احتػػػراـ القػػػانكف، كاحتػػػراـ ااق
 الإصغاء، كاحتراـ سمطة الأغمبية، كحقكؽ الأقميات.

  :ة(، كتقػػػػدير المػػػػػكركث الػػػػتحكـ فػػػػي المغتػػػػػيف الػػػػكطنيتيف) العربيػػػػة كالأمازيغيػػػػقــــيم اليويــــة
الحضػػارم الػػذم تحملبنػػو مػػف خػػلبؿ معرفػػة تػػاريخ الػػكطف كجغرافيتػػو، كالتعمػػؽ برمػػكزه، كالػػكعي 

، كالأسس كالقيـ الأخلبقية للئسلبـ، كقػيـ التػراث ةبالانتماء، كتعزيز المعالـ التاريخية كالجغرافي
 الثقافي كالحضارم للؤمة الإسلبمية.
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  :لعدالة الاجتماعية كالتضامف كالتعاكف بدعـ مكاقػؼ التماسػؾ تنمية ركح االقيم الاجتماعية
الاجتمػػػػاعي، كالتحضػػػػير لخدمػػػػة المجتمػػػػع، كتنميػػػػة ركح الالتػػػػزاـ كالمبػػػػادرة، كحػػػػب العمػػػػؿ فػػػػي 

 الكقت نفسو.
  :ــيم الاقتصــادية تنميػػة حػػب العمػػؿ كالعمػػؿ المنػػتج المكػػكف لمثػػركة كاعتبػػار الػػرأس المػػاؿ الق

 .عي إلى ترقيتو كالاستثمار فيو بالتككيف كالتدريب كالتأىيؿالبشرم أىـ عكامؿ الإنتاج كالس
  :تنمية الفكر العممي، كالقدرة عمػى الاسػتدلاؿ ك التفكيػر النقػدم، كالػتحكـ فػي القيم العالمية

كسائؿ العصرنة مف جية، كمف جية أخرل حماية القانكف الإنسػاني بكػؿ أشػكالو كالػدفاع عنػو 
-29، ص ص2012افػات كالحضػارات العالميػة. )حثركبػي، كحماية البيئة، كالتفػتح عمػى الثق

30  ) 
 المدخل النظري لدراسة المواد الاجتماعية -00
 مفيوم المواد الاجتماعية:  -00-0

يطمؽ مصطمح المكاد الاجتماعية عادة عمى المناىج التػي تػدرس فػي مدارسػنا الابتدائيػة 
ة المدنيػػة أك الكطنيػػة، ككميػػا مػػكاد كالمتكسػػطة كالثانكيػػة كالتػػي تضػػـ التػػاريخ كالجغرافيػػا كالتربيػػ

عنيػػػا مػػػف مشػػػكلبت  أاف كالعلبقػػػات الإنسػػػانية ك مػػػا ينشػػػبحكػػػـ طبيعتيػػػا تعنػػػي بدراسػػػة الإنسػػػ
، 2004كمكاقػػؼ تبػػدك كػػرد فعػػؿ طبيعػػي تمػػؾ العلبقػػات سػػكاء القػػديـ أك الحاضػػر. )الفػػتلبكم، 

ماضػػػػػي (،  إف المػػػػػكاد الاجتماعيػػػػػة ذات كظيفػػػػػة حقيقػػػػػة فيػػػػػي تػػػػػدرس الإنسػػػػػاف فػػػػػي ال18ص
كالحاضػػر مػػف حيػػث علبقاتػػو بالإنسػػاف كفػػرد كعضػػك فػػي الجماعػػة كمػػف حيػػث علبقاتػػو بالبيئػػة 
التػػي يعػػيش فييػػا كمػػا تػػدرس المشػػكلبت التػػي تنشػػا مػػف ىػػذه العلبقػػات ككػػذلؾ تعػػالج مكضػػكع 
العلبقػػات البشػػرية فػػي الماضػػي كالحاضػػر داخػػؿ البيئػػة المحميػػة كالعالميػػة أم تػػدرس الإنسػػاف 

ف عميو حقكؽ كعميو كاجبات كعمى المجتمع الذم يعيش فيو أف يتكيؼ مػع بأنو مكاطف لو كط
المجتمػػع كأفػػراده مػػف خػػلبؿ عمميػػة التفاعػػؿ الاجتمػػاعي، لػػذا ينبغػػي أف يمتمػػؾ ميػػارات التفكيػػر 
العممي القائمة عمى القدرة في استنباط كتفسير النظريات كالمبادئ كتعكيد الطػلبب عػؿ احتػراـ 

كتشػػػمؿ مجمكعػػػػة  (،41، ص2015كتحمػػػؿ المسػػػؤكلية.)الزبيدم،  ااخػػػريف كالقػػػانكف كالعمػػػؿ
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كزارة التربيػػػػػة )المػػػػػكاد الاجتماعيػػػػػة التربيػػػػػة الإسػػػػػلبمية كالتربيػػػػػة المدنيػػػػػة كالتػػػػػاريخ كالجغرافيػػػػػا . 
المػػػكاد الاجتماعيػػػة بأنيػػػا مجمكعػػػة مػػػف مػػػكاد  ال عمـــرويعػػػرؼ (، ك 91، ص2009الكطنيػػػة، 

حتكياتيػػا فػػي مػػنيج دراسػػي لغػػرض التػػدريس مسػػتقاة مػػف العمػػكـ الاجتماعيػػة صػػيغت كنظمػػت م
كالعمميػػات فػػي كػػؿ مػػف  كلتحقيػػؽ أىػػداؼ المكاطنػػة لػػدل الطػػلبب، كتشػػمؿ المفػػاىيـ كالنظريػػات

التاريخ كالجغرافيا كالتربية الكطنية كغيرىا، حسب أىداؼ التربية في نظاـ التعميـ. )العيسػاكم، 
 (534صد س، 

لمػػكاد الاجتماعيػػة تتكػػكف مػػف مكضػػكعات ف منػػاىج اأكمػػف تمػػؾ التعريفػػات يمكػػف القػػكؿ بػػ
تحقيػػؽ لدراسػػية كضػػعت بعنايػػة ككفػػؽ أسػػس عمميػػة كمكضػػكعية مػػف قبػػؿ كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ 

أىػػداؼ تربكيػػة مرسػػكمة كمكتكبػػة بعنايػػة حيػػث تتنػػاكؿ دراسػػة التػػراث الاجتمػػاعي كالثقػػافي مػػف 
مالػػػػو آككاقػػػػع المجتمػػػػع ك عػػػػادات كتقاليػػػػد كأعػػػػراؼ كقػػػػيـ كدراسػػػػة العلبقػػػػات الإنسػػػػانية كالبيئيػػػػة 

كتطمعاتػػػػػو كمشػػػػػكلبتو كقضػػػػػاياه كماضػػػػػيو كحاضػػػػػره كمسػػػػػتقبمو كانجازاتػػػػػو كمكتسػػػػػباتو كمرافقػػػػػو 
 كميادينو الكطنية كحب الكطف كارتباط الأفراد بو.

 تيدؼ المكاد الاجتماعية إلى:: ةأىداف  المواد الاجتماعي -00-0
ف الفػػػرد مػػػػف معرفػػػة الحيػػػػاة تسػػػاىـ فػػػػي تمكػػػي النمـــو الاجتمــــاعي والعلاقـــات الاجتماعيــــة: -

الاجتماعيػػػة التػػػي كلػػػد فييػػػا، أم البيئػػػة الطبيعيػػػة كالاجتماعيػػػة التػػػي تتمثػػػؿ بالتقاليػػػد كالعػػػادات 
كالمشػػاعر كالعكاطػػؼ، كبػػذلؾ فيػػي تييػػئ للئنسػػاف معرفػػة النمػػك الاجتمػػاعي، أم نمػػك المجتمػػع 

 كتطكره كأفراد كعلبقات.
صػػة ذلػػؾ الإنسػػاف الػػذم كيػػؼ حياتػػو عبػػر تعطػػي المػػكاد الاجتماعيػػة ق التغيــر الاجتمــاعي: -

ثػػر ىػػذا عمػػى حياتػػو، ككيػػؼ أمراحػػؿ الػػزمف، أم كيػػؼ اشػػغؿ فػػي بيئتػػو كسػػطر عمييػػا، ككيػػؼ 
اسػػػتخدـ القػػػيـ كقدسػػػػيا، ككيػػػؼ عػػػرؼ الػػػػنظـ، ككيػػػؼ تغيػػػػرت ىػػػذه الػػػنظـ مػػػػف خػػػلبؿ صػػػػراع 

اقيػة، الإنساف مػع بيئتػو التػي عػاش فييػا ككيػؼ اسػتخدـ قػكاه كمػكارده كأسػس حضػارة إنسػانية ر 
ى ىذا تزكد الطلبب بمعمكمات عامة كالاتجاىات الصػحيحة التػي سػمكيا الإنسػاف مػف قػيـ مكع
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كأفكػػار كمعمكمػػات كاتجاىػػػات كمشػػكلبت المجتمػػػع الحاضػػرة كمػػػا ىػػك مطمػػػكب مػػف المػػػكاطنيف 
 المساىمة في حميا.

لجدليػة، تساىـ بتنمية قػدرات الاسػتدلاؿ كالتفسػير العممػي لمقضػايا ا  تنمية ميارات التفكير: -
ككذلؾ فيـ البيئة التي يعيش فييا الطلبب في تطبيقيا فػي مكاقػؼ الحيػاة، فيػي تػزكد الطػلبب 
بالحقػػػائؽ العمميػػػة ككيفيػػػة الكصػػػكؿ إلييػػػا، كذلػػػؾ لكػػػكف المعرفػػػة ىػػػي مفتػػػاح حػػػؿ المشػػػكلبت 

ف ىػػػذه المػػػكاد ترسػػػخ الأسػػػمكب العممػػػي فػػػي التفكيػػػر إبحقائقيػػػا أك بكيفيػػػة تحصػػػيميا، كعميػػػو فػػػ
 الأحكاـ كالقيـ كالاتجاىات، كالتدريب عمييا ككذلؾ كقت استخداميا. لاستخلبص

تسػػػاىـ فػػػي تكجيػػو الطػػػلبب إلػػى تكػػػكيف أنمػػاط مػػػف السػػػمكؾ  تكــوين الاتجاىـــات الايجابيـــة: -
المرغكبفيو، كالتمسؾ بالقيـ كالمثؿ العميا المرغكبة كبذلؾ يتككف الػكلاء لمجماعػة كالػكطف كتقبػؿ 

لنظػػػػاـ كالعدالػػػػة الاجتماعيػػػػة كالإيمػػػػاف بضػػػػركرة تػػػػكفر العدالػػػػة المسػػػػؤكلية الاجتماعيػػػػة كنحػػػػك ا
الاجتماعيػػة كالديمقراطيػػة كاحتػػراـ حقػػكؽ الممكيػػة العامػػة كالإيمػػاف بالقكميػػة كالإنسػػانية كالإيمػػاف 

 بحؿ المشكلبت التي تكاجو المجتمع...
تسػػػػاعد المػػػػكاد الاجتماعيػػػػة عمػػػػى إكسػػػػاب الطػػػػلبب القػػػػدرة عمػػػػى  طريــــق التفكيــــر العممــــي: -
ستدلاؿ في الشؤكف الاجتماعية ككذلؾ القدرة في إصدار الحكـ عمى الحكادث كالأشخاص. الا

(. ك ييػػدؼ فػػي إعػػداد ىػػذه المنػػاىج إلػػى غايػػات تتمثػػؿ 44-42،  ص ص2015) الزبيػػدم، 
 في:

كد بمعػالـ كمرجعيػات كطنيػة أكيػدة تعكػس قيمػة حضػارية بصػدؽ، ز ضماف تككيف مكاطف م -
و كتطكره كباستطاعتو التصرؼ كفرد حر مسػئكؿ ، كالمسػاىمة كقادر عمى فيـ العالـ في تنكع

 الفعمية في حياة المجتمع.
 زترسػػػػػيخ الارتبػػػػػاط بػػػػػالقيـ التػػػػػي يحمميػػػػػا التػػػػػراث التػػػػػاريخي  كالجغرافػػػػػي كالارتبػػػػػاط بػػػػػالرمك  -

 المستعممة للؤمة الجزائرية كالعمؿ عمى ديمكمتيا كالدفاع عنيا.
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الثلبثػػػة الطبيعػػػي كالبشػػػرم كالاقتصػػػادم كمعرفػػػة  المعرفػػػة الكافيػػػة لممجػػػاؿ الجغرافػػػي بإبعػػػاده -
كافية لمتاريخ بإحداثو كمكاقعو كأبطالو كفتكحاتو اليامة التي ساىمت في الحضارة العالمية بما 

 بأرضو كتراثو الحضارم منذ عصكر بعيدة. انو أف يكلد لديو ارتباطأمف ش
الجغرافيػػػػػة كالتاريخيػػػػػة المعػػػػػالـ  زمعرفػػػػػة تػػػػػاريخ الػػػػػكطف كجغرافيتػػػػػو كالػػػػػكعي باليكيػػػػػة كتعزيػػػػػ -

تػػػػراث الثقػػػػافي كالحضػػػػارم للؤمػػػػة مكالركحيػػػػة كالثقافيػػػػة التػػػػي جػػػػاء بيػػػػا الإسػػػػلبـ ككػػػػذا بالنسػػػػبة ل
 (  2005الجزائرية. )كزارة التربية الكطنية، 

بالنسػػبة لمتربيػػة الإسػػلبمية جػػاءت مضػػامينيا مييكمػػة فػػي المجػػالات التػػي اعتمػػد عمييػػا فػػي  -
الات ىػػي العقيػػدة، القػػراف الكػػريـ، الحػػديث النبػػكم، السػػػيرة مرحمػػة التعمػػيـ القاعػػدم كىػػذه المجػػ

نػػػو بحكػػػـ التطػػػكر فػػػي الإدراؾ الػػػذم كصػػػؿ إليػػػو المػػػتعمـ فػػػي أالنبكيػػػة كالأخػػػلبؽ كالسػػػمكؾ إلا 
المرحمػػة الثانكيػػة فضػػؿ أف يػػدرس مجػػاليف جديػػديف ىمػػا الفكػػر كالثقافػػة كأصػػكؿ الفقػػو، خاصػػة 

قػدر كػاؼ مػف ىػذيف المجػاليف التػي ترتكػز كىك في مرحمة مف النمػك يسػتكجب تحصػيف عقمػو ب
نيا أف تكػػكف المكجػػو لسػػمكؾ المػػتعمـ خاصػػة أكميػػا عمػػى منظكمػػة القػػيـ الإسػػلبمية كالتػػي مػػف شػػ

كىػػك فػػي مرحمػػة مػػف الثػػكرة العاطفيػػة كالتفػػتح كالنمػػك العقمػػي كالػػذم يضػػعو فػػي مكقػػع المسػػؤكلية 
 (  43، ص2007-2006كالتكميؼ. ) بف سادة، 

 المواد الاجتماعيةأىمية دراسة  -00-0
لزمػاني كالمكػاني، اتتسـ الدراسات الاجتماعية بطبيعة خاصة في أنيا تربط بيف البعػديف 

كما أنيا تتميز عف باقي المكاد الدراسػية بطبيعػة اجتماعيػة كمػا ىػك كاضػح مػف مسػماىا ، كػؿ 
ابغيف فػي ىذا جعميا بيئة خصبة تسيـ بدكر أكبػر فػي إعػداد جيػؿ مػف الناشػئة ليككنػكا أفػرادان نػ

المجتمػػػع الػػػذم يعيشػػػكف فيػػػو، كتعػػػريفيـ بحقػػػائؽ التطػػػكرات الاجتماعيػػػة كالاقتصػػػادية كالثقافيػػػة 
ذا كػػاف لجميػػع المػػكاد . بالبيئػػات الحضػػارية المختمفػػة داخػػؿ مجػػتمعيـ، كالمجتمعػػات الأخػػرل كا 

الدراسػػػػػية بعػػػػػض الأىػػػػػداؼ التربكيػػػػػة ذات الصػػػػػبغة الاجتماعيػػػػػة إلا أف الطبيعػػػػػة الاجتماعيػػػػػة 
اسػػات الاجتماعيػػة فرضػػت عمييػػا القيػػاـ بالنصػػيب الأكفػػر فػػي تحقيػػؽ ىػػذه الأىػػداؼ، كىػػذا لمدر 
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يرجػػع إلػػى الأىميػػة الخاصػػة لمدراسػػات الاجتماعيػػة بػػيف المػػكاد كالمنػػاىج الدراسػػية فػػي مرحمػػة 
 :التعميـ العاـ، كالأسباب التالية تعكس أىمية دراسة المكاد الاجتماعية

التعمـ الاجتماعي كالتربية الاجتماعية، كالتي يمكػف مػف  تعتبر الدراسات الاجتماعية منبع -
 .خلبليا دخكؿ الفرد المتعمـ إلى الحياة الاجتماعية باكتسابو عادات كتقاليد مجتمعو

إف دراسػػػة المػػػكاد الاجتماعيػػػة ليػػػا دكر فػػػي مسػػػاعدة المػػػتعمـ عمػػػى التبصػػػر بكضػػػعو فػػػي  -
سػػة الجغرافيػػا( الػػذم يعػػيش فيػػو، الزمػػاف )مػػف خػػلبؿ دراسػػة التػػاريخ( كالمكػػاف )مػػف خػػلبؿ درا

سػيامات الماضػي فػي  كدراسة الحاضر في الماضي القريب كالبعيد بقصد تممس مؤشػرات كا 
تشكيؿ الحاضر، كالسعي إلى الاستفادة مف الماضي كالحاضر معان في استشػراؼ المسػتقبؿ 

 .بجعمو أكثر قبكلان كتطكران 
ف بكثيػػر مػػف المشػػكلبت الاجتماعيػػة دراسػػة المػػكاد الاجتماعيػػة تزيػػد مػػف اىتمػػاـ المتعممػػي -

كالاقتصػػادية كالسياسػػية الحاضػػرة، كالاتجػػاه نحػػك المشػػاركة الكاعيػػة فيمػػا يكاجػػو المجتمػػع مػػف 
 .مشكلبت كتحديات

المػػػكاد الاجتماعيػػػة تسػػػاعد عمػػػى فيػػػـ الضػػػكابط الاجتماعيػػػة مػػػف خػػػلبؿ التعػػػرض لدراسػػػة  -
التعرؼ عمى عػادات كتقاليػد كقػيـ النظـ الحككمية كقكانيف الييئات كالمؤسسات الاجتماعية ك 

 .المجتمع المتعارؼ عمييا
عمينػػػػػا أف نػػػػػدرؾ أف تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػػر العممػػػػػي كمسػػػػػاعدة المتعممػػػػػيف عمػػػػػى فيػػػػػػـ  -

التعميمات القائمة عمػى الاسػتدلاؿ، كفػرض الفػركض العمميػة يكػكف مػف خػلبؿ دراسػة المػكاد 
 .الاجتماعية

الحاسػػػة الاجتماعيػػػة، كالسػػػمكؾ الاجتمػػػاعي لدراسػػػة المػػػكاد الاجتماعيػػػة كظيفػػػة فػػػي تنميػػػة  -
السػػميـ لممتعممػػيف كتقػػدير كفػػاءتيـ كحقػػكقيـ كمشػػاركتيـ فػػي شػػعكرىـ، كتعميػػؽ ركح التػػآخي 

 .كالتعاكف فيما بينيـ كتحمؿ المسئكلية، كالاعتماد عمى النفس كضبطيا
ة النظػرة مف خلبؿ دراسة المكاد الاجتماعية فيـ فكرة التفػاىـ الػدكلي كتنميػ يمكف لممتعمـ  -

 .العالمية التي تقكل ركح التضامف مع ااخر
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المعرفػػػة بػػػالمكاد الاجتماعيػػػة كدراسػػػتيا تؤكػػػد عمػػػى نظػػػاـ القػػػيـ الاجتمػػػاعي فػػػي المجتمػػػع  -
 .كتعمؿ عمى تمثمو قكلان كعملبن 

دكر التربيػػة فػػي حػػؿ الكثيػػر مػػف مشػػكلبت البيئػػة كالمحافظػػة عمػػي تكازنيػػا كالتعػػرؼ عمػػى  -
 .ا يصبح كاضحان مف خلبؿ دراسة المكاد الاجتماعيةمكاردىا كترشيد استخدامي

دراسػػػة المػػػكاد الاجتماعيػػػة تعمػػػؿ عمػػػى تمكػػػيف المتعممػػػيف مػػػف إدراؾ كتقػػػدير الأدكار التػػػي  -
قامت بيا الشخصيات الكطنية في الماضي كالحاضر كتأثيرىػا الحضػارم كتعاكنيػا فػي حػؿ 

بحقكقيػػػا مػػػف أجػػػؿ نيػػػؿ  المشػػػكلبت السياسػػػية كالاقتصػػػادية كمناصػػػرة الشػػػعكب التػػػي تطالػػػب
 .الاستقلبؿ كالحرية

صػػدار كاتخػػاذ القػػرارات  - تنميػػة قػػدرة المتعممػػيف عمػػى النقػػد كالتحميػػؿ كالمقارنػػة ككزف الأدلػػة كا 
 ( https://yecm.net/category دككـ، ) كالأحكاـ الإيجابية بعيدان عف التعصب كالتحيز

العمػػؿ عمػػى تربيػػة الفػػرد تربيػػػة تػػتلبءـ مػػع تكجػػو الدكلػػة فػػػي إيجػػاد المػػكاطف الصػػالح الػػػذم  -
 كيانو في جماعة يتفاعؿ معيا كتتفاعؿ معو.بيشعر 

كالعمػؿ لرفػع كتقػدـ دراسة التلبميذ لمتربيػة الكطنيػة يعػزز حػبيـ لػكطنيـ كلعػالميـ الإسػلبمي  -
 بلبدىـ كعالميـ الكبير.

الاسػػػػتدلاؿ بالمخمكقػػػػات عمػػػػى عظػػػػيـ صػػػػنع الله كترسػػػػيخ الإيمػػػػاف بقدرتػػػػو كحكمتػػػػو كتنميػػػػة  -
عكاطؼ المحبة كالشكر كالخشية الله الخالؽ جؿ جلبلو كالانتفاع بما خمؽ الله للئنساف كسػخر 

 (16، ص2007) جامؿ،  لو الككف.
 تماعية في تحقيق المواطن الصالحمساىمة الدراسات الاج -00-0

اليدؼ الأساسي لمدراسات الاجتماعية ىك تحقيؽ المكاطنة الصالحة لكف الاخػتلبؼ ىػك 
لمكاطنة الصالحة، كيرم الػبعض أف احكؿ تربية المكاطنة أك التربية الكطنية في الكصكؿ إلى 

ة الأرض يػبق بغػض النظػر عػف اليدؼ يجب أف يككف بالكصػكؿ بػالفرد إلػى الإنسػاف الصػالح،
فعػالا أينمػا تكاجػد  االتي يعيش عمييا ىذا الفرد، ليبقى قدكة حسنة في السمكؾ كالتفكيػر كعنصػر 

 عمى كجو الأرض.

https://yecm.net/category/%D9%85%D9%82%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9/
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فالإنسػػػػػاف الصػػػػػالح المنتمػػػػػي لممبػػػػػادئ الإسػػػػػلبمية كحضػػػػػارتيا، كالمعتػػػػػز بتراثػػػػػو العربػػػػػي 
ا لػـ تتعػارض الإسلبمي لا يغش كلا يكذب كيسيـ في تطكيرىا يؤمف بحريػة الفػرد الشخصػية مػ

 مع حرية ااخريف، يؤمف بالمساكاة.
مما سػبؽ إف الدارسػات الاجتماعيػة مػف المػكاد الدراسػية التػي تمعػب دكرا ميمػا فػي تنميػة 
قػػػيـ المكاطنػػػة لػػػدل التلبميػػػذ أكثػػػر مػػػف غيرىػػػا مػػػف المػػػكاد الدراسػػػية، كذلػػػؾ مػػػا أحسػػػف اختيػػػار 

ى إكسػػػاب التلبميػػػذ المعػػػارؼ كصػػػياغة أىػػػدافيا كمحتكياتيػػػا كتدريسػػػيا، حيػػػث أنيػػػا تعمػػػؿ عمػػػ
كالميػػػارات كالاتجاىػػػات السياسػػػية كالاقتصػػػادية كالاجتماعيػػػة التػػػي تمكػػػنيـ مػػػف التعػػػرؼ عمػػػى 
التغيرات المحمية كالعالمية كمكاكبتيا كتطكيرىػا بمػا يعػكد بػالنفع عمػييـ كعمػى مجتمعػاتيـ، ليػذا 

ى خمػػؽ إنسػػاف صػػالح، يجػػب الاىتمػػاـ بالدراسػػات الاجتماعيػػة كبتدريسػػيا كبمحتكاىػػا لمعمػػؿ عمػػ
 (44، ص2013كتعزيز قيـ المكاطنة كالانتماء الكطني. ) عبد الطيؼ،  

 محل الدراسةالاجتماعية التحميل النظري لممناىج المواد  -00
 التربية الإسلاميةمنياج  -00-0
 مفيوم منياج التربية الإسلامية -00-0-0

ديا لتنشػػػػئة الإنسػػػػاف عقػػػػ جتمػػػػاعي اليػػػػادؼالتربيػػػػة الإسػػػػلبمية تعنػػػػي النشػػػػاط الفػػػػردم كالا
كفكريػػا ككجػػدانيا كجسػػميا كجماليػػػا كخمقيػػا كفػػؽ مػػػا جػػاء فػػي القػػػراف كالسػػنة كتزكيػػده بالمعػػػارؼ 

كتنبثػػؽ التربيػػة الإسػػلبمية مػػف  كالاتجاىػػات اللبزمػػة لنمػػكه نمػػكا سػػميما طبقػػا للؤىػػداؼ التربكيػػة.
تكل الػذم يميػؽ بمكانتػو عقيدة التكحيد كىي تعمؿ لمكصكؿ إلى الارتقاء بيذا الإنساف إلى المسػ

 في الكجكد، كيتحقؽ ذلؾ كما يمي:
العلبقػػػة بػػػيف الخػػػالؽ كبػػػيف الإنسػػػاف ىػػػي علبقػػػة عبكديػػػة، تتجمػػػى فػػػي المظيػػػر الشػػػعائرم،  -

 كالمظير الاجتماعي، كالمظير الككني.
 ي علبقة تسخير كذلؾ بالعمكـ كالتكنكلكجيا.ىالعلبقة بيف الإنساف كالككف  -
حساف.العلبقة بيف الإنساف كأخي -  و الإنساف ىي علبقة عدؿ كا 
 ككد كعمؿ. اختبارالعلبقة بيف الإنساف كالحياة ىي علبقة  -
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-2001العلبقة بػيف الإنسػاف كااخػرة ىػي علبقػة مسػؤكلية كجػزاء. )كزارة التربيػة الكطنيػة،  -
 (  10، ص2002

كالتربيػػػة الإسػػػلبمية كمػػػادة تعميميػػػة، ترتكػػػز عمػػػى التصػػػكر الشػػػمكلي القػػػائـ عمػػػى التػػػكازف 
، 2003كالتكامؿ بػيف الجكانػب العقميػة كالماديػة كالنفسػية كالركحيػة. )المجنػة الكطنيػة لممنػاىج، 

 (26ص
 خصائص التربية الإسلامية -00-0-0
 تتميز التربية الإسلبمية بالخصائص التالية:  
إف التربية الإسلبمية مستميمة مف الكحي الذم يتمثؿ فػي القػرآف الكػريـ كالسػنة النبكيػة كفػؽ  -
 ـ عمماء الأمة الإسلبمية.في
إف التربيػػػة الإسػػػلبمية تربيػػػة شػػػاممة، تخاطػػػب العقػػػؿ كالكجػػػداف كالضػػػمير، فػػػلب ترىػػػؽ العقػػػؿ  -

بفرضػػيات لا يقبميػػا، كلا تمػػزـ الكجػػداف بأحاسػػيس لا تلبئمػػو، كلا تكمػػؼ الػػنفس بتكػػاليؼ لا قبػػؿ 
 لو بيا.

العقػؿ كالعاطفػة، كالأخػلبؽ إف التربية الإسلبمية تربيػة كسػطية، تػكازف بػيف الػركح كالجسػد، ك  -
 كالسمكؾ.

إف التربيػػػػة الإسػػػػلبمية) مػػػػع ثبػػػػات أصػػػػكليا( متفتحػػػػة عمػػػػى العصػػػػر، تسػػػػتفيد مػػػػف التجػػػػارب  -
الإنسػػانية، كتسػػعى إلػػى الإلمػػاـ بكػػؿ مسػػتحدث نػػافع فػػي مجػػالات العمػػكـ المختمفػػة، بػػؿ كتػػدعك 

 (12الناس إلى ذلؾ. )كزارة التربية الكطنية، مرجع سابؽ، ص
 ف مناىج التربية الإسلامية:أىدا -00-0-0

 يمكف تمخيص أىداؼ التربية الإسلبمية إلى:
يماف ثابت يستمد قكاه كتعاليمو مف القر  -  ف كالسنة.آتسميح أبنائنا بعقيدة راسخة كا 
تسػػميح أبنائنػػا بػػكعي دينػػي يسػػاير العصػػر، كيحػػرره مػػف سػػمكـ التقاليػػد كالخرافػػات كالشػػعكذة  -

 المسيئة لمبادئ الإسلبـ.
 نائنا بقكمية عربية إسلبمية قكية العزيمة. تسميح أب -
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سػػلبمو ك فػػي نفػػس الكقػػت متفػػتح عمػػى العػػالـ، كمسػػاىـ فػػي  - تكػػكيف مػػكاطف معتػػز بعركبتػػو كا 
 (181،ص2000رقيو كحضارتو. )الدريج، 

 التربية المدنيةمنياج  -00-0
 مفيوم منياج التربية المدنية -00-0-0

عداد الفػرد لمحيػاة إعػدادا يؤىمػو لمعػيش كمػكاطف التربية المدنية، مادة تعميمية ترمي إلى إ
يسػػػاىـ فػػػي بنػػػاء مجتمعػػػو، ككعضػػػك،  دصػػػالح، يشػػػعر بانتمائػػػو الػػػكطني، كيعػػػي التزاماتػػػو كفػػػ

يمارس مالو مف حقكؽ كيؤدم ما عميو مػف كاجبػات، يتشػبع بػالقيـ الكطنيػة، كيتفػتح عمػى القػيـ 
اكؿ التػػػي تكاجيػػػو فػػػي حياتػػػو باسػػػتطاعتو أف يتكيػػػؼ مػػػع الكضػػػعيات كمجابيػػػة المشػػػ العالميػػػة،

اليكمية. كتسػاىـ المػادة فػي التربيػة عمػى المكاطنػة، مػف خػلبؿ القػيـ التػي يتعػيف عمػى المدرسػة 
إيصاليا لمتلبميذ قصػد بنػاء مػكاطنتيـ الشخصػية، كالعمػؿ عمػى معايشػتيا داخػؿ المدرسػة ،قػيـ 

خػػر كالتسػػامح اـ اايتقاسػميا الجميػػع ،تسػػاعد بقػػكة عمػػى بنػػاء مكاقػؼ كسػػمككات تتمثػػؿ فػػي احتػػر 
، 2011كقبػػكؿ الفػػركؽ مػػع الأخػػذ فػػػي الحسػػباف حاجيػػات الجماعػػة. ) كزارة التربيػػة الكطنيػػػة، 

 (19ص
 خصائص التربية المدنية -00-0-0

 ىي: ز بجممة مف الخصائصالتربية المدنية كغيرىا مف المكاد التعميمية تمتا
انػػػػب الفكريػػػػة كالكجدانيػػػػة تكػػػػكيف شخصػػػػية الفػػػػرد تككينػػػػا شػػػػاملب متكازنػػػػا يشػػػػمؿ جميػػػػع الجك  -

 كالاجتماعية كالسمككية.
تنميػػػػة القػػػػيـ الاجتماعيػػػػة كالتعػػػػاكف كالتضػػػػامف كالتسػػػػامح كاحتػػػػراـ الأخػػػػر كتقػػػػديـ المصػػػػمحة  -

 العامة عمى المصمحة الخاصة.
 إعداد الفرد لأداء الكاجبات نحك الأسرة. -
يجػػػػاد الحمػػػػكؿ - لممشػػػػكلبت  تػػػػدريب الفػػػػرد عمػػػػى حسػػػػف التفكيػػػػر كالتنظػػػػيـ كىيكمػػػػة المعػػػػارؼ كا 

 تو اليكمية.االاجتماعية التي تكاجيو في حي
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تتفاعػػػػػؿ بشػػػػػكؿ ايجػػػػػابي مػػػػػع القضػػػػػايا الإنسػػػػػانية كحقػػػػػكؽ الإنسػػػػػاف كالديمقراطيػػػػػة كالحمايػػػػػة  -
 الاجتماعية كالبيئية كالصحة....

 تستمد مادتيا العممية مف مختمؼ المكاثيؽ كالنصكص التشريعية المنظمة لحياة المجتمع. -
لاكتسػػػاب ثقافػػػة مدنيػػػة، تجعػػػؿ مػػػف الفػػػرد مكاطنػػػا صػػػالحا كمسػػػئكلا.  تشػػػكؿ مجػػػالا تعميميػػػا -

 (51)المجنة الكطنية لممناىج، مرجع سابؽ،  ص
 أىداف منياج التربية المدنية: -00-0-0

 مكاطف الصالح الذم يعرؼ مالو كما عميو.التككيف  -
 تشجيع كتقكية غزيرة حب الاستطلبع في التمميذ. -
     ة، كالقيػػػاـ بكاجباتػػػو الكطنيػػػة بصػػػدر رحػػػب كعزيمػػػة قكيػػػة.تعكيػػػده بالتػػػدريج تحمػػػؿ المسػػػؤكلي -

 (179ص ،) الدريج، مرجع سابؽ
 ترسيخ الكعي باليكية الكطنية الجزائرية كتقكية القدرة عمى الاندماج في المجتمع. -
 بناء مكقؼ ايجابي في ضكء ممارسة الفكر النقدم. -
 تنظيميا.معرفة دكر المؤسسات العمكمية المكجكدة في بيئتو ككيفية  -
 :أف يككف التمميذ 
 كاعيا بحقكقو كقائما بكجباتو. -
 مساىما في البحث عف حمكؿ الناجعة لقضايا بيئتو. -
 :جعؿ التمميذ 
 مقتنعا بضركرة التضامف مع المجمكعة الكطنية كالعالمية. -
 مقتنعا بضركرة صيانة المكاسب الكطنية. -
 مدركا لضركرة التعامؿ الديمقراطي. -
انية: حريػة الفكػر، احتػراـ، الغيػر، التفػتح، التسػامح، كالتضػامف البشػرم. متشبعا بالقيـ الإنس -

 .(34، ص2012)كزارة التربية الكطنية، 
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 منياج التاريخ: -00-0
 مفيوم منياج التاريخ: -00-0-0

مػػادة التػػاريخ فػػي مرحمػػة التعمػػيـ الابتػػدائي تيػػدؼ إلػػى ترسػػيخ فكػػرة جكىريػػة مؤداىػػا، إف 
مة عتيدة عايشت جميع العصػكر التاريخيػة مػف القػديـ إلػى الحػديث، أالأمة الجزائرية إنما ىي 

ف ىذه الأمة تعرضت خلبؿ ىذه الحقب الزمنية إلى محػاكلات طمػس لمعالميػا كشخصػيتيا، ا  ك 
إلا أف تمؾ المحػاكلات بػاء جميعيػا بالفشػؿ الػذريع، لأنيػا كانػت تجابػو بمقاكمػات مسػتديمة مػف 

نػػػو شػػػعب رافػػػض للبسػػػتعمار بمختمػػػؼ أصػػػنافو أيخ طػػػرؼ الشػػػعب الجزائػػػرم، الػػػذم بػػػيف التػػػار 
 (47، ص2012كأطيافو. )كزارة التربية الكطنية، 

 أىداف منياج التاريخ: -00-0-0
 تيدؼ دراسة التاريخ في المدارس إلى ما يمي:

: كيكػكف عػف طريػؽ دراسػة الحاضػر عػف طريػؽ التاريخ تنوير لمحاضر في ضوء الماضـي -
ا ىػػػي إلا تحميػػؿ لمحاضػػر كلبيػػػاف عناصػػره كمشػػػكلبتو، ف دراسػػػة الماضػػي مػػدراسػػة ماضػػيو لأ

 كعممية التحميؿ ىنا لازمة ك لا غنى عنا لتربية المكاطف.
ف التػػاريخ يمػػػد الػػػدارس بمعػػػايير يحكػػـ بيػػػا عمػػػى ىػػػذا لأ التـــاريخ وســـيمة لتقـــويم الحاضـــر: -

 الحاضر، كىي عممية ضركرية لاتخاذ مكقؼ منو أكاف لو أك عميو، كىذا ىك أسػاس المكاطنػة
الايجابيػػة، مػػثلب دراسػػة تػػاريخ الإسػػلبـ تبػػيف أف حركػػة الفكػػر كتشػػجيع البحػػث يػػؤدم إلػػى رقػػي 

 الحضارة كتقدـ الجماعة.
ف مػف أىػداؼ دراسػة التػاريخ ىػك تبػيف طريػؽ المسػتقبؿ، لأالتاريخ وسيمة لبناء المسـتقبل:  -

كتحديػػد فيػػـ الحاضػػر يسػػاعد الػػدارس عمػػى أف يشػػارؾ فػػي اختيػػار الطريػػؽ الأمثػػؿ لممسػػتقبؿ، 
 الاتجاىات الصالحة.

حيث يؤدم إلى بنػاء القػدرة عمػى التحميػؿ كالنقػد كالحكػـ السػميـ التاريخ وسيمة لبناء العقل:  -
 ) التفكير الناقد(.
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 .حيػػػث تجعػػػؿ مػػػف المػػػكاطف مكاطنػػػا صػػػالحا ايجابيػػػاالتـــاريخ ينمـــي قيمـــة الـــولاء لمـــوطن:  -
 (33-23، صمرجع سابق)جامؿ، 

 كمية.تربية الجيؿ الصاعد تربية ق -
التعريؼ بماضي المجمكعة البشػرية التػي ينتمػي إلييػا كاطلبعػو عمػى تراثػو، كتكعيػة بالػدكر   -

 الذم لعبتو في تقدـ الحضارة.
، تنمػػػػػي ركح الملبحظػػػػػة كالنقػػػػػد كالمكضػػػػػكعية كالتجػػػػػرد كالنسػػػػػبية. )الػػػػػدريج، مرجػػػػػع سػػػػػابؽ -

 (180ص
 تحميل مناىج السنة الثالثة من التعميم  الابتدائي محل الدراسة -00
 مناىج لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي محل الدراسة وفق مناىج الجيل الأول: -00-0
ــاىج  -00-0-0 ــدائي وفــق من ــيم الابت ــة مــن التعم ــة الإســلامية لمســنة الثالث ــاىج التربي من

 الجيل الأول:
 :مممح التمميذ عند خروجو من السنة الثالثة ابتدائي 

 الثالثة مف التعميـ الابتدائي أف يككف: يتكقع مف المتعمـ عند خركجو مف السنة
مقدسا كمقدرا لمقػراف الكػريـ كحافظػا لممقػرر مػف السػكر كاايػات القرآنيػة، كفاىمػا إياىػا فيمػا  -

 إجماليا بسيطا.
، كحافظػػا لػػبعض الأحاديػػث النبكيػػة حفظػػا ومحبػػا لمنبػػي صػػمى الله عميػػو كسػػمـ كممتزمػػا بيديػػ -

 ا.سميما، كفاىما إياىا فيما إجماليا بسيط
 متمسكا بمبادئ العقيدة الإسلبمية مف خلبؿ تعداد كشرح أركاف الإيماف شرحا إجماليا. -
 مؤمنا بالله تعالى كمحبا لو كحافظا بعض أسمائو الحسنى كمستكعبا إياىا استيعابا مجملب. -
 حريصا عمى الطيارة كالنظافة ،مؤديا الكضكء أداء صحيحا كعارفا بعض أحكامو. -
 بمكانتو كمعظما الشعائر التعبديةمقدسا لممسجد كعارفا  -
 متأدبا بااداب الإسلبمية في الاستئذاف كزيارة المريض. -
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متخمقػػػػا بػػػػأخلبؽ الرسػػػػكؿ فػػػػي الأمانػػػػة كالصػػػػدؽ كحسػػػػف المعاشػػػػرة لمغيػػػػر ،كمتجنبػػػػا بعػػػػض  -
 مدركا مكانة الإخكة في الإسلبـ. السمككات الذميمة،

 قرآني كاليدم النبكممعظما مكانة الكالديف كمحسنا إلييما، كفؽ التكجيو ال -
 فػػػي طفكلتػػػو كشػػػبابو كعممػػػو كبعثتػػػو،)ص(مطمعػػػا عمػػػى محطػػػات مختػػػارة مػػػف حيػػػاة الرسػػػكؿ -

 ،عارفا مناقب بعض الصحابة الكراـ. تومقتديا في حدكد سن
مػدل حػرص الإسػلبـ عمػى  حػد عناصػر البيئػة،أكاقفا عمػى أىميػة العنايػة بالبنيػات باعتبػاره  -

 (27، ص2012ذلؾ. )كزارة التربية الكطنية، 
 الكفاءة الختامية لسنة الثالثة ابتدائي 

القػػدرة عمػػى تكسػػيع كتكظيػػؼ المعػػارؼ كالسػػمككيات المكتسػػبة مػػف التعممػػات الأساسػػية المتعمقػػة 
 ب:

سػػػػػكر(  8الػػػػػتلبكة السػػػػػميمة كالاستحضػػػػػار الصػػػػػحيح لمقػػػػػدر المحفػػػػػكظ مػػػػػف القػػػػػراف الكػػػػػريـ ) -
مسػػػؾ بمبػػػادئ العقيػػػدة الإسػػػلبمية مػػػف كالأحاديػػػث النبكيػػػة، كالفيػػػـ البسػػػيط كالإجمػػػالي ليػػػا، كالت

معبادة الطػاىرة كالكضػكء لخلبؿ تعداد كشرح أركاف الإيماف شرحا إجماليا، مع الأداء الصحيح 
 كالصلبة كاحتراـ الشعائر الدينية.

ممارسػػة السػػمككات الايجابيػػة الفرديػػة كالأسػػرية كالاجتماعيػػة كفػػؽ القػػيـ الإسػػلبمية، كمعرفػػة  -
 ( مف الميلبد إلى البعثة كمناقب بعض الصحابة كالأنبياء.محطات مف حياة الرسكؿ )ص

، 2012. )كزارة التربيػػة الكطنيػػة، ةمختػػار  أحاديػػثمعرفػػة أىميػػة العنايػػة بالنبػػات مػػف خػػلبؿ  -
 (28ص
مناىج التربية المدنية لمسنة الثالثة مـن التعمـيم الابتـدائي وفـق منـاىج الجيـل  -00-0-0

 الأول:
 تقديم مادة التربية المدنية 

، تقػػػكـ عمػػػى تكػػػكيف المػػػكاطف تككينػػػا اجتماعيػػػا جيةياسػػػتراتلتربيػػػة المدنيػػػة مػػػادة تعميميػػػة ا
ميػػا فػػي السػػنة الثالثػػة ضػػمف يكاعيػػا، بػػالركح الكطنيػػة، كمتفتحػػا عمػػى القػػيـ العالميػػة. تنػػدرج تعم
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سياؽ تحقيؽ الملبمح الخاصة بالمتعمـ مػف خػلبؿ تكسػيع دائػرة تككينػو فػي مجػالات المكاطنػة، 
حياة الجماعية، كاكتساب ثقافة بيئية كزمكانيػة كصػحية كأمنيػة، باعتبػار السػنة الثالثػة كقكاعد ال

حمقة تعميمية تشكؿ استمرارية لمرحمة الإيقاظ، كمنطمقا لمرحمػة تعميػؽ التعممػات الأساسػية فػي 
 البيت كالمدرسة كالمحيط.

 الملامح الخاصة ) الكفاءة النيائية( لسنة الثالثة ابتدائي 
 لسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، يتكقع مف المتعمـ أف يككف قادرا عمى:في نياية ا

رؼ كالسػمكؾ معػاعية في المحيط عمػى ضػكء الاممارسة سمكؾ المكاطنة كقكاعد الحياة الجم -
 المدني المكتسب المنسجـ مع قيـ المجتمع.

 ممارسة القكاعد الصحية كالأمنية كالبيئية. -
 التمكقع في معالـ زمكانية. -
 لكفاءات المستيدفة لسنة الثالثة ابتدائيا 

 يتكقع مف المتعمـ في نياية السنة الثالثة أف يككف قادرا عمى:
 ممارسة قكاعد الحياة الجماعية في المحيط. -
 الاعتزاز بالكطف، كممارسة سمكؾ المكاطنة. -
 نيف كحرية الأفراد، كالتكاصؿ مع ااخريف.كااحتراـ الق -
 لطاقة كمحاربة التبذير.ممارسة قكاعد الاقتصاد في ا -
 ممارسة قكاعد الأمف في البيت كالمدرسة كالشارع. -
 (  45تمييز بيئات متنكعة مف كطنو. )كزارة التربية الكطنية، المرجع نفسو، ص -

 مناىج التاريخ لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي وفق مناىج الجيل الأول: -00-0-0
 تقديم مادة التاريخ 

ماضػػي الأمػػة كالػػذاكرة الجماعيػػة لمشػػعكب كحفػػاظ لعبرىػػا كتجاربيػػا  يعتبػػر التػػاريخ سػػجؿ
ككفاحيػػا عبػػر الأزمنػػة كالعصػػكر كىػػك نتػػاج عكامػػؿ كتطػػكرات تاريخيػػة أدت إلػػى مػػا ىػػك عميػػو 

تعبػػر  يالحػػاؿ مػػف أكضػػاع كمشػػكلبت، كالإنسػػاف فػػي حاجػػة إلػػى تػػكازف تخمقػػو تمػػؾ الػػذاكرة كالتػػ
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تكظيػػؼ سػػجؿ ذلػػؾ الماضػػي لاسػػتنباط الػػدركس عػػف أصػػالتو مػػف خػػلبؿ تأكيػػد جػػذكره العريقػػة ك 
 كالعبر كالاستفادة مف خبرة العصكر السابقة في معالجة الكثير مف القضايا الراىنة المعيشة.

 :غايات المادة في ىذه المرحمة 
 أك مكسػكعية معػارؼ المػتعمـ إكسػاب إلػى الابتػدائي التعمػيـ فػي التػاريخ تدريس يرمي لا
 يسػاعد تربػكم تحسيسػي، نشػاط ىػي مػا بقػدر معقػدة كدراسػة تحريػر تتطمػب كأفكػار مفػاىيـ
 عمػى تدريبػو يػتـ كتنظيميػا كتػدقيقيا، لديػو الملبحظػة ركح كتنميػة إثػارة عمػى الأكلػى بالدرجػة
 كيسمع يراه عما باىتماـ لديو كالتساؤؿ الاستكشاؼ مجاؿ ليتفتح الجيد كبذؿ بالممارسة التعمـ
 كالدرس.  العبرة كاستخلبص عنيا، ا كالتعبيرسياقي ضمف فيميا في رغبة أحداث، مف بو

 : التالية الغايات تحقيؽ إلى المرحمة ىذه في التاريخ تدريس كيرمي   
  فيػو الػذم يعػيش الاجتماعي المحيط اتجاه كتنميتيا كالفكرية الحسية التمميذ مدارؾ إيقاظ  -

 كمػا ا بػبعضبعضػي تػربط التػي كالعلبقػات محيطػو تشػكؿ التػي الأساسػية بالعناصػر تحسيسػو
 . تفاعلبت مف عنيا ينتج

 كفيػـ التغيػر تاريخيػة معػالـ ضػبط عمى قدرتو تنمية خلبؿ مف لديو التاريخية الحاسة بناء  -
شباع لمزمف المصاحب كالتحكؿ  بمػا كالقػيـ كتكػكيف الاتجاىػات الكطني التاريخ نحك فضكلو كا 
 (59ية، المرجع نفسو، ص)كزارة التربية الكطن .لسنو المناسبة المكاقؼ اتخاذ مف يمكنو

 الشامل المممح تحقيق في المادة مساىمة 
 : التالية الكفاءات الابتدائي التعميـ مرحمة في المتعمـ يكتسب

 ك لدراسػة التػاريخ التاريخيػة المعمكمػة مصػادر كيسػتغؿ المػادة كمفػاىيـ مفػردات يسػتعمؿ  -
 منطقتو. أك كلايتو تاريخ مف جكانب شرح

 التعػرؼ عمػى مػف تمكنػو قاعديػة مفػاىيـ اكتسػاب خػلبؿ مػف و،شػعب بماضػي الصػمة يػربط  -
 .الجزائر تاريخ كأبطاؿ أحداث أىـ
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 كيبػرز دكر الزمنػي إطارىػا فػي يضػعيا الدراسػة محػؿ الأحػداث زمنيػة سػلبلـ عمػى يرتػب -
-59، ص صالمرجـع نفسـوعمييا. )كزارة التربيػة الكطنيػة،  كيعمؽ المرتبطة بيا الشخصيات

60  ) 
نة الثالثــة مــن التعمــيم الابتــدائي محــل الدراســة وفــق منــاىج الجيــل منــاىج لمســ -00-0

 الثاني:
ــاىج  -00-0-0 ــدائي وفــق من ــيم الابت ــة مــن التعم ــة الإســلامية لمســنة الثالث ــاىج التربي من

 الجيل الثاني
 مممح تخرج المتعمم في نياية السنة الثالثة من التعميم الابتدائي -

نػػػو يتكقػػػع أف يتميػػػز المػػػتعمـ فػػػي نيايػػػة السػػػنة الثالثػػػة إف كفقػػػا لمنيػػػاج التربيػػػة الإسػػػلبمية       
 بالملبمح التالية:

 :من حيث كفاءة الشاممة 
يسػػتظير المػػتعمـ مػػا حفػػظ مػػف القػػراف الكػػريـ كالحػػديث النبػػكم الشػػريؼ اسػػتظيارا مناسػػبا 
لمكضػػػػعيات كالمكاقػػػػؼ المتعمقػػػػة بالعبػػػػادات كمكاقػػػػؼ الػػػػذكر كالسػػػػمككيات الاجتماعيػػػػة كيجسػػػػد 

يػػػكمي فػػػي تفاعمػػػو مػػػع المحػػػيط جممػػػة المعػػػارؼ كالقػػػيـ كالأخػػػلبؽ كااداب الإسػػػلبمية بسػػػمككو ال
 ني.آلقر اكالسيرة النبكية كالقصص 

 ث القيم:يمن ح 
اليكيػػػػة الكطنيػػػػة: الاعتػػػػزاز بالانتمػػػػاء الحضػػػػارم الػػػػكطني كتقػػػػدير التػػػػراث كالمكاقػػػػع الإسػػػػلبمية 

 الجزائرية كحمايتيا.
 يجابية كالاجتياد في العمؿ.مبادرة كالإالضمير الكطني: التعاكف عمى البر كال

 المكاطنة: احتراـ إطار الحياة المشتركة في المحيط.
التفػػػتح عمػػػى العػػػالـ: الصػػػحبة الحسػػػنة كالتػػػأدب فػػػي كضػػػعيات التكاصػػػؿ مػػػع الغيػػػر كالمبػػػادرة 

 الإيجابية.
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 : من حيث الكفاءات العرضية 
قػة بالمػادة كتكظيفيػا ضػػمف الػتحكـ فػي المفػػاىيـ كمجمػؿ المصػطمحات المتعم طـابع فكـري : -

 المادة أك في غيرىا مف المكاد لتبرير مكاقؼ أك لتصحيحيا.
طابع منيجي : تكظيػؼ معطيػات مرتبطػة بالمػادة لمعالجػة كضػعية مشػكمة، أك حػؿ إشػكاليات 

 سمككية معترضة في المحيط .
حسػػػػف قػػػػراءة القػػػػرآف كأداء العبػػػػادات كممارسػػػػة ااداب الإسػػػػلبمية فػػػػي   طــــابع تواصــــمي: -

 المحيط.
طػػػػػابع شخصػػػػػي كاجتمػػػػػاعي : الالتػػػػػزاـ بػػػػػااداب الإسػػػػػلبمية المكتسػػػػػبة فػػػػػي إقامػػػػػة العلبقػػػػػات 

 (05، ص2018-2017الاجتماعية كالتفاعؿ مع المحيط . )كزارة التربية الكطنية، 
مناىج التربية المدنية لمسنة الثالثة مـن التعمـيم الابتـدائي وفـق منـاىج الجيـل  -00-0-0

 الثاني
 المدنية في السنة الثالثة من التعميم الابتدائي: أىداف التربية 

ترمػػي مػػادة التربيػػة المدنيػػة فػػي السػػنة الثالثػػة مػػف التعمػػيـ الابتػػدائي إلػػى تحقيػػؽ الأىػػداؼ      
 التالية:

مػػػػتعمـ عمػػػػى العػػػػيش فػػػػي محيطػػػػو الاجتمػػػػاعي بشػػػػكؿ مسػػػػئكؿ تجػػػػاه ذاتػػػػو كغيػػػػره التكػػػػكيف  -
 كالاعتزاز بمككنات اليكية الكطنية.

 حس المدني لدل المتعمميف كتنشئتيـ عمى قيـ المجتمع كالتسامح كاحتراـ الغير.تنمية ال -
تنمية الثقافة الديمقراطيػة لػدل المتعممػيف بإكسػابيـ مبػادئ التفػاكض، كقبػكؿ رأم الأغمبيػة ،  -

 كنبذ التميز العنصرم كالعنؼ .
 تماعي .معرفة قكاعد الحياة الجماعة، كالتعبير عف تفاعمو الايجابي في محيطو الاج -
-2017مػػػنح تربيػػػة تنسػػػجـ مػػػع حقػػػكؽ الطفػػػؿ كحقػػػكؽ الإنسػػػاف. )كزارة التربيػػػة الكطنيػػػة،  -

 .(06، ص 2018
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  :كتتمثؿ في الجدكؿ الأتي:القيم والكفاءات العرضية لمسنة الثالثة ابتدائي 
 ( يوضح القيم والكفاءات العرضية لمسنة الثالثة ابتدائي0الجدول رقم)

 
القيـ   

 كالمكاقؼ

 يكتشؼ مككنات ىكيتو الكطنية  الكطنية اليكية
 يحترـ ألكاف العمـ كالرمكز الكطنية. الضمير الكطني

 يؤدم كاجباتو نحك نفسو كنحك ااخريف . المكاطنة
 يكشؼ كجكد شعكب أخرل . التفتح عمى العالـ 

 
الكفاءات 
 العرضية

حؿ كيختار يتصكر طرؽ ال -يقيـ نتائج عممو –يستثمر المعمكمة  طابع فكرم 
 ينمي علبقاتو الاجتماعية عمى مبدأ الديمقراطية . –أنسبيا 

 يرتب الكثائؽ حسب نكعيتيا كتكاريخيا كمصادرىا . طابع منيجي
يتكاصؿ شفكيا  –يتكاصؿ بشكؿ جيد كمفيكـ مف طرؼ ااخريف  طابع تكاصمي

 بشكؿ سميـ .
طابع شخصي 

 كاجتماعي
يتمتع بالاستقلبلية شيئا  –يثؽ في نفسو  –يبدم حب الاطلبع 

فشيئا ، يندمج في فكج العمؿ كيساىـ في تحقيؽ المياـ المشتركة 
 يبدم رأيو كيتقبؿ رأيو المخالؼ . –

كزارة التربية الكطنية، دليؿ استخداـ كتاب التربية المدنية، السنة الثالثة مف  المصدر:
 .06، ص 2018-2017التعميـ الابتدائي، 

 ريخ لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي وفق مناىج الجيل الثانيمناىج التا -00-0-0
 :نص الكفاءة الشاممة لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي 

إف كتاب السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي يستيدؼ تنصيب الكفاءة الشاممة لمسنة 
 الثالثة فقط كما كردت في المنياج كىي عمى النحك التالي :
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 الثالثة الكفاءة الشاممة لمسنة( يوضح 0لشكل رقم)ا
 

 

  

 
 . 

 

 

 

 

 

التعميـ الابتدائي  ةمف خلبؿ القراءة المتأنية كالمتمعنة لمنياج مادة التاريخ في مرحم
يمكف ملبحظة أف تدريس ىذه المادة في ىذه المرحمة يعد بالدرجة الأكلى نشاطا تربكيا 

الذكؽ كالحس التاريخي لدل المتعمـ كذلؾ بالانطلبؽ في تناكؿ  تحسيسيا ييدؼ إلى غرس
أنشطة تعميمية تقكـ عمى استغلبؿ الأحداث الشخصية، كبعدىا يأتي الانطلبؽ في دراسة 

منيجية تقكـ عمى المكضكعات التاريخية المتعمقة بالتاريخ الكطني العاـ، كذلؾ بالاعتماد 
تية كالكركنكلكجية مستيدفة في ذلؾ تنصبي عمى ازدكاجية  بيف المقاربتيف المكضكعا

الملبحظة  ىالكفاءات المنصكص عمييا في المنياج، كمساعدة المتعمـ عمى تنمية قدرتو عم
كالاستنتاج كتدريبو عمى ممارسة التعمـ الذاتي كمع الأقراف، كبذؿ الجيد لتكسع مجاؿ 

ث كصكلا إلى فيميا حداأالاستكشاؼ كالتساؤؿ كالاىتماـ بما يحيط بو كما يعيشو مف 
، 2018-2017، كالتفاعؿ معيا كالاستفادة منيا كلما لا التأثير فييا. )كزارة التربية الكطنية

 (08-07ص ص

 المتعمـ قادرا عمى التمكقع في نياية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، يككف  :الكفاءة الشاممة لمسنة
 في الزمف مف خلبؿ ترتيب الأحداث التاريخية عمى خط زمني تبعا لتعاقبيا قصد فيـ التسمسؿ التاريخي.

 

ٌتمرس على  الكفاءة الختامية:

ص الزمن، بناء مفاهٌم تخ

الحدث، السلم الزمنً الآثار 

 مصادر المعلومة التارٌخٌة

ٌتعرف  الكفاءة الختامية:

على آثار الإنسان القدٌم فً 

شمال إفرٌقٌا تعزٌزا لبعدي 

 الأصالة والانتماء الوطنً

ٌنطلق من  الكفاءة الختامية:

المصادر التارٌخٌة 

لاستخلاص معلومات تخص 

 جانبا من تارٌخه المحلً.

 

 الميدان الأول:

 المادة أدوات ومفاهٌم

 الميدان الثاني:

 التارٌخ العام

 الميدان الثالث:

 التارٌخ الوطنً
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 الفصل الخامس: المناىج التربوية في الجزائر
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المبحث الثاني: الكتاب المدرسي في الجزائر

 تعريف الكتاب المدرسي -0

 صفات وخصائص الكتاب المدرسي -0

 أىمية الكتاب المدرسي -0

 وظائف الكتاب المدرسي -0

الأسس والمبادئ التي تقوم عمييا صناعة الكتاب  -0
 المدرسي

 شروط الكتاب الجيد -0

 جيدمعايير الكتاب المدرسي ال -0

 الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية -0

 اليياكل المكمفة بالكتاب المدرسي بالجزائر -0

 دور الكتاب المدرسي في تكوين شخصية التمميذ -01

 خلاصة الفصل
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 في الجزائر الكتاب المدرسيالمبحث الثاني: 
 تعريف الكتاب المدرسي: -0

كسيمة تربكية بيداغكجية مطبكعة ذات ىيكمة مكجية  بأىـرسي يعرؼ الكتاب المد
 للبستعماؿ في مسار تعمـ كتككيف متفؽ عميو حسب البرامج كالمناىج. كيعرفو قامكس 

lepetitrobert  بأنو مؤلؼ تعميمي يعرض في شكؿ قابؿ للبستعماؿ لممفاىيـ الأساسية لعمـ
 .(529، ص2011تي، أك تقنية تقررىا البرامج الدراسية. )لعمش، قلب

أيضا: ىك نكع مف الكتب الدراسية التي تستخدـ عادة في مراحؿ التعميـ  كيعرؼ
الإلزامي قبؿ الجامعي، كىي تمثؿ الكعاء الذم يحكم تفصيلبت محتكل المادة الدراسية لأم 
مجاؿ دراسي كيأخذ الكتاب المدرسي مكقعا ميما في منظكمة التدريس، كمنظكمة المنيج، 

نو  أعمى كيعرؼ (، 15ص ،التربية المدرسية.) محمد يكسؼ، مرجع سابؽكمنظكمة 
مجمكعة مف المعمكمات المختارة كالمبكبة كالمبسطة التي يمكف تدريسيا، كمف حيث عرضيا 
تمكف التمميذ مف استخداـ الكتاب المدرسي بصكرة مستقمة، أك عبارة عف كتاب عرضت فيو 

في مكضكع معيف، كقد كضعت في نصكص مكتكبة  المادة العممية بطريقة منظمة كمختارة
بحيث تناسب مكقفا بعينو في عممية التعميـ كالتعمـ، كىك كذلؾ كثيقة رسمية مكجية مكتكبة 
كمنظمة كمدخؿ لممادة الدراسية، كمصممة للبستخداـ في القسـ تتضمف مصطمحات 

 .(84كنصكصا مناسبة كأشكاؿ كتماريف. )شناف، ىجرسي، مرجع سابؽ، ص
ا تعرؼ الكتب المدرسية عمى أنيا الكتب المكجية لخدمة مقررات دراسية معينة، كم

حيث تشتمؿ ىذه الكتب عمى الحقائؽ الأساسية التي استقرت في مجالاتيا، لتككف ما يسمى 
برصيد المعرفة في ىذه المجالات، كاليدؼ مف ىذه الكتب تعميمي في المقاـ الأكؿ، 

مستكيات الدارسيف، كتتسـ أيضا بمعالجة فييا، بما يتناسب بالإضافة إلى تفاكت مستكيات ال
بالانتقاء بحيث يركز كؿ كتاب عمى كحدات مكضكعية معينة، يغطييا منيج دراسي محدد. 

مجمكعة مف الكحدات المعرفية التي تـ استخراجيا عف ىك عبارة ، ك (09) أنكر، د س، ص
في عرضو في تمؾ الكحدات  بشكؿ يناسب مستكل كؿ صؼ مف الصفكؼ الدراسية، كتدرج
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المعرفية مصطمحات مفاىيـ كحقائؽ كقكانيف كنظريات كمبادئ كأحكاـ عامة كفقا للؤعمار 
الزمنية لممتعمميف حتى يسيـ في تحقيؽ نمكىـ المتكامؿ) جسمي، كعقميا، كنفسيا، كاجتماعيا، 

ىك ، كما (268، ص2015كركحيا( بما يحقؽ تكيفيـ مع ذكاتيـ كمجتمعيـ. )أجات، 
الكسيمة الأكلى التي تترجـ المنياج كتسعى إلى تحقيؽ غاياتو كالكتاب يحدد المادة التعميمية 
كينظميا، كينمي ميارة القراءة كيشجع عمى الإبداع كيساعد عمى التفكؽ المدرسي، فالعممية 
البيداغكجية ترتكز عمى الكتاب كالأستاذ كالمنياج، كأم عطب في ىذه الثلبثية يحدث تعثرا 

 .(48في عممية التكاصؿ المدرسي.) كشاف، مرجع سابؽ، ص
 صفات وخصائص الكتاب المدرسي: -0

 يتصؼ الكتاب المدرسي بعدة صفات نستخمصيا مف خلبؿ ما يمي:
 صياغة الكضعيات المشكمة لتمكيف المتعمـ مف المشاركة في بناء المعارؼ. -
 صكص، خرائط، صكر(.استغلبؿ المكارد المتنكعة لحؿ الكضعيات المشكمة ) سندات، ن -
، 2015مساعدة المتعمـ عمى ىيكمة مكتسباتو الجديدة بيدؼ الإدماج كالتحكيؿ. )غالـ،  -

 (29ص
 الكتاب نظاـ كالمنياج تماما لو أربعة عناصر. -
 الكتاب يغطي عنصر المحتكل في المنياج. -
 الكتاب ىك الترجمة كالتطبيؽ الحقيقي لممنياج. -
 في تصميـ المنياج. كردتالتربكية كالنفسية التي  لمبادئيؤلؼ الكتاب في ضكء جميع ا -
 الكتاب كجد لاستخداـ الطالب أكلا ثـ المعمـ. -
 .يعبر الكتاب تماما عف المنياج أفيجب  -
الكتاب مصدر مقركء، يشتمؿ عمى المعمكمات المختارة مف المعرفة المنظمة كغير منظمة  -

 التي سيتعمميا المتعممكف.
لنياية يسمح بإثرائو كتحديثو كتعديمو، كيجب أف يشكؿ الحد الكتاب يجب أف يككف مفتكح ا -

 الأدنى مف المعرفة المقصكدة .
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يجب أف يؤلؼ الكتاب بعناية كيشتمؿ عمى كحدات، تقسـ كؿ كحدة إلى عدد مف  -
كتحدد الأىداؼ المتكخاة لكؿ  المكضكعات ككؿ مكضكع يشتمؿ عمى عدد مف المشركعات،

 كحدة ككذلؾ المراجع.
 تصنيفات لمحتكاه كترتيبات تتـ عمى ضكء معايير تصنيؼ كمعايير ترتيب. في الكتاب -
 الكتاب يعكس عناصر المنياج الأربعة: الأىداؼ، المحتكل، كالأنشطة، كالتقكيـ. -
 تصميـ كالتنفيذ كالتقكيـ كالتطكير.لمالكتاب ىك مسرح عمميات المنياج: عمميات  -
 ( 225مبياتيا. )حمادات، مرجع سابؽ، صيجابيات التربية كالتعميـ كسإالكتاب يعكس كؿ  -
 أىمية الكتاب المدرسي: -0

تنبثؽ أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربكية مف ككنو الكعاء الذم يحتكم المادة  
التعميمية التي تعتبر مف أىـ الكسائؿ اللبزمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج التعميمي كدكره الفاعؿ 

نو يمثؿ مركز المشركع التربكم الذم إى ىذا الأساس ففي إنجاح العممية التعميمية، كعم
إليو المتعممكف في تحصيؿ الكثير مف  أينطمؽ منو المعممكف في عمميـ التعميمي، كيمج

معارفيـ، لذا فاف الكتاب المدرسي يستحكذ عمى أعمى نسبة مف النشاط التعميمي في البيئة 
النامية التي تنظر إلى الكتاب المدرسي الصفية، لاسيما في المناىج التعميمية في البمداف 

صكر تأىيؿ المعمميف كتكفير المصادر قنو مصدر أساسي  مف مصادر التعمـ، لأعمى 
 الأخرل التي يمكف أف تككف ذات فعؿ مؤثر في الناتج التعميمي إلى جانب الكتاب المدرسي. 

 ( 79، ص2011) الياشمي، عطية، 
عمـ كالمتعمـ، فيك يشكؿ لممعمـ الحد الأدنى إف الكتاب المدرسي ضركرم لكؿ مف الم

مف المكاد المرجعية التي يمكف أف يرجع إلييا، كيدـ إليو عدة تسييلبت لتحقيؽ الأىداؼ 
براز المفاىيـ الأساسية كاقتراح الأنشطة كتقديـ كسائؿ  المتكخاة مف كؿ كحدة دراسية، كا 

لأساسي كلا يمكف لو أف يستغني عنو التقكيـ كغيرىا، المتعمـ فيعد الكتاب المدرسي مرجعو ا
في دراسة المكاد الدراسية المتنكعة، كىك يعتمد عميو في إثراء معرفو كخبراتو، فيك ليس مجرد 
نما ىك صمب العممية التعميمية كجكىرىا كلو أىمية كبيرة  كسيمة مساعدة في التعمـ فحسب، كا 
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( كما يعتبر الكتاب 90-89ص ، ص2017في تكجيو العممية التعميمية التعميمة.)فرحاكم، 
المدرسي الكسيمة اليامة لعرض المادة المختارة في مكضكع معيف كالتي تشكؿ جزءا مف 
المنيج الشامؿ لتمؾ المادة، كيعتبر الكتاب مف أىـ الكسائؿ التعميمية في أم مرحمة مف 

التعميمية، عممية المراحؿ التعميـ، كخاصة لتدريس المكاد الاجتماعية، فيك قكم الأثر في 
كشديد الفاعمية في تشكيؿ اتجاىات الطلبب كقيميـ كتنمية ميكليـ كقدراتيـ، فيكتسب أىمية 

أىمية بمف الأدكار التي يقدميا كالكظائؼ التي يقكـ بيا، كنذكر بعض النقاط الخاصة 
 الكتاب:

يقدـ الكتاب قدرا مف الحقائؽ كالمعمكمات التي تعيف الطلبب عمى جمع المعمكمات ك  -
 الخبرات التي تخدـ مكضكعات المنيج.

ناسب مع مستكل الطلبب فيك يبسط كيقرب ليـ تيقدـ الخبرات كالمعمكمات بطريقة ت -
 المعمكمات كيعرضيا بأسمكب جذاب.

 يعتبر المرجع الأساسي الذم يستقي منو الطلبب معمكماتيـ. -
 (79بؽ، صينمي قدرة استخداـ القراءة في مبحث الاجتماعيات. )حثركبي،  مرجع سا -
 يعتبر الكتاب المدرسي كسيمة اقتصادية لأنو لا يحتاج إلى أجيزة أك معدات. -
يعد الكتاب المدرسي كسيمة ناجحة لعرض المفاىيـ كالحقائؽ كالتعميميات في مجاؿ أم  -

 مكضكع مف المكضكعات الدراسية.
لؾ في ستخداميا داخؿ الصؼ الدراسي كخارجو، ككذلايعتبر الكتاب المدرسي أداة مرنة  -

 التعمـ الفردم، كالتعمـ الجمعي، كما يمكف استخدامو في أم كقت دكف قيكد.
يمكف بسيكلة الاستجابة لمتغيرات السريعة التي تطرأ عمى المعرفة مف خلبؿ الكتب  -

 المدرسية، التي يسيؿ تعديميا بما يتماشى مع ىذه التغيرات. 
التعميمي، كالفمسفة كالأىداؼ  يساىـ الكتاب المدرسي بالإمداد بجكانب جاىزة لمنظاـ -

كالطرؽ كالتتابع، بحيث تقدـ كؿ ىذه الجكانب لممعمـ بإتباعو الكتاب المدرسي. )ىندم، 
 (11-10، ص ص2009



 ىج التربوية في الجزائرالمنا                                            : الخامسالفصل 
 

128 
 

 وظائف الكتاب المدرسي: -0
 ـ الكظائؼ التي يؤدييا الكتاب المدرسي:تىأك 

في إعداد  نو يكفر لممدرس عرضا كتنظيما لمحقائؽ الاجتماعية المختمفة يستعيف بياأ -
كتنظيـ دركسو، كيعد مرشدا لو كيتبع التنظيـ إذ رآه مناسبا كيعدؿ إذا رآه غير مناسب، كذلؾ 
بحذؼ أشياء أك إضافة أشياء جديدة يشعر بفائدتو لمتمميذ أك يشعر بأنو كؼ بمعالجتو أك 

 يبدم التلبميذ اىتماما زائدا لمعرفتو.
مف الحقائؽ كالمعمكمات المنظمة التي  نو يكفر لمتمميذ كالمدرس عمى السكاء مجمكعةأ -

 تعتبر أساسا في دراسة المكضكعات المقررة.
 نو يعيف المدرس في تحديد الكاجبات  التي يطمبيا التلبميذ لمقياـ بدراستيا.أ -
نو يحتكل عمى عدد مف كسائؿ الإيضاح كالصكر كالرسكـ البيانية التي يستعيف بيا أ -

 دة لمتلبميذ.المدرس في تدريسو كالتي تعتبر مفي
نو يحتكم عمى أسئمة كمشاكؿ تعتبر بمثابة مراجعة كتطبيؽ لمحقائؽ الكاردة في الكتاب، أ -

 أك التي يدرسيا التلبميذ.
انو يستخدـ لممراجعة كالتمخيص كتنظيـ الحقائؽ التي تكصؿ إلييا التلبميذ بعد القياـ بعدة  -

 لنشاطات المختمفة.مـ أك غير ذلؾ مف أكجو ايرحلبت أك مناقشات أك مشاىدة ف
ف لو قيمة في تعميـ التلبميذ كيؼ يقرؤكف قراءة عميقة، ككيؼ يستخمصكف الحقائؽ إ -

كالمعمكمات، ككيؼ يعرضكنيا بيسر كسيكلة، فككنو في متناكؿ التلبميذ. )طنطاكم كآخركف، 
 كفيما يمي كظائؼ الكتاب المدرسي حسب بعض الخبراء: (47-46، ص ص1976

 درسي حسب ديكورت:وظائف الكتاب الم 
مف خلبؿ تجسيده للؤىداؼ الديداكتيكية، أم أف الكتاب المدرسي يشخص الإطار النظرم  -

 لمكاقع كيعكس فمسفة التربية) المنياج التربكم كغاياتو(.
مف حيث ككنو كسيمة لممدرس، أم انو يستعممو في تخطيط كانجاز دركسو، حيث يقدـ لو  -

 لكحدات الزمنية لمدركس أك لمجمكعة الدركس.تقسيما لممكاد يساعده عمى تحديد ا
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 :وظائف الكتاب المدرسي حسب ريسد 
تتمثؿ في تمرير إيديكلكجي خاصة لممعرفة مف خلبؿ المعرؼ كالتصكرات  يفة معرفية:ظو  -

المكجية لمكاد التعمـ، تعكس الثقافة السائدة كالتي يراد ليا أف تسكد كيحتكـ إلييا لمعرفة 
 ثقافة المجتمع. درجة كمدل تكافقيا مع 

حيث تستجيب لتقسيـ التعميـ إلى مستكيات كمكاد البرنامج حسب  وظيفية مؤسساتية: -
نو يعكس نمط التراتبية الخاصة بالنظاـ أخصكصيات كؿ مادة عمى حدة، إضافة إلى 

 حرية المترككة لممدرس لتسيير الأنشطة المدرسية.الالتعميمي، كدرجة 
نكعية كأشكاؿ التكاصؿ بيف المتعمـ كالمعمـ، ككذا يعكس طبيعة ك  وظيفة بيداغوجية: -

 (70، ص2019-2018التصكر المتككف عف طبيعة كنكعية النمكذج التعميمي. )نيمكر، 
 :وظائف الكتاب المدرسي حسب ميرل 
 الكتاب المدرسي يعمؿ بمثابة مخزف أك مستكدع لممعمكمات. -
ع عرضيا. )شاتي، ىندم، مرجع يعمؿ كدليؿ يمكف إتباعو لمحتكل المادة التعميمية كتتاب -

 (11سابؽ، ص
 الأسس والمبادئ التي تقوم عمييا صناعة الكتاب المدرسي. -0

بعد أف عرفنا دكر الكتاب المدرسي في العممية التعميمية كعلبقتو بالمنيج يمكف تحديد 
 الأسس كالمبادئ التي تقكـ عمييا صناعة الكتاب المدرسي بما يمي:

 يقكـ عمييا المنيج، كيككف ترجمة صادقة لممنيج.أف يستند إلى الأسس التي  -
أف يستند إلى خصائص المتعمميف كمستكل نمكىـ كقدراتيـ كميكليـ، ك إلى خصائص  -

 المجتمع كثقافتو كتقاليده كلا يتعارض مع قيمو.
ف يكفر فرصا تعميمية أأف يساعد المتعمميف عمى بمكغ الأىداؼ المحددة لممقرر الدراسي، ك  -

 كؿ فئة مف فئات المتعمميف بمعنى يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.كافية تلبؤـ 
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أف يراعي تحقيؽ مبدأ التكامؿ بيف النظرية كالتطبيؽ كىذا يعني أف يحتكم عمى أنشطة  -
تطبيقية تكفر لممتعمـ تكفر لمتعمـ فرص ممارسة المعرفة كالخبرات التي تعممكىا عمميا في 

 مكاقؼ ذكات صمة بالكاقع.
حرص عمى إثارة دافعية لممتعمميف نحك التعمـ كالتعبير عف اىتماماتيـ مف خلبؿ ما أف ي -

 يقدـ مف معارؼ ،كخبرات كأنشطة تعميمية .
أف يشجع المتعمميف عمى التعمـ ذاتيا كالاعتماد عمى أنفسيـ في تحصيؿ المعارؼ  -

 ية التي يتعرضكف ليا.تكتكظيفيا في مكاجية المكاقؼ الحيا
 فير التعزيز اللبزـ لتعمـ الطمبة.أف يحرص عمى تك  -
 أف يراعي مبدأ الحداثة كالصدؽ العممي في المعمكمات التي يقدميا لممتعمميف. -
أف يراعي معايير التنظيـ كالعرض اللبزمة لتقديـ المادة لممتعمـ بحيث يحرص عمى التدرج  -

 كؿ إلى الأجزاء.الالمنطقي كالانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب كمف 
مغة التي يستخدميا سيمة كاضحة سميمة خالية مف الأخطاء تنسجـ مع الرصيد أف تككف ال -

 المغكم لممتعمميف.
كتسيـ  أف تككف الكسائؿ كالأنشطة التي يستخدميا ذك صمة بالمحتكل، كأىداؼ التعميـ، -

 في إثراء التعمـ كتسييؿ التعميـ.
 لبفو، كألكانو.كتصميـ غ كتنسيقو، أف يحرص عمى عامؿ الجذب كالإثارة في طباعتو، -
أف يراعي في كمية المعمكمات التي يقدميا الكقت المخصص لتدريس محتكاه في جدكؿ  -

 الدركس الأسبكعي.
ف يكفر ما يمزـ الطالب لتقكيـ نفسو ذاتيا. أأف يراعي مبدأ التنكيع في أساليب التقكيـ، ك  -

 ( 317-316، ص ص2009)عطية، 
 شروط الكتاب المدرسي الجيد -0

رسي يحقؽ الأىداؼ المنشكدة، إذ لابد مف تكافر شركط معينة ليس كؿ كتاب مد
 لمكتاب المدرسي حتى يككف صالحا للبستخداـ كمف ىذه الشركطِ:
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شى مكضكعات الكتاب المدرسي مع فمسفة المجتمع، كتعمؿ عمى المساىمة ايجب أف تتم -
إيجاد ف تشتمؿ عمى مشاكؿ المجتمع كتساىـ في أب جكما ي في تنمية المكاطف الصالح،

 الحمكؿ ليا.
خالية مف الأخطاء كما تككف ىذه العممية اليجب أف يحتكم الكتاب المدرسي عمى المادة  -

 المادة مناسبة لمستكيات التلبميذ.
ألا يككف التسمسؿ المكضكعي مملب بحيث يشتت انتباه التلبميذ كينفره مف القراءة، كما  -

قسما إلى معمكمات كحقائؽ كأمثمة يجب أف يراعي التنكع في عرض المكضكع بحيث يككف م
 تتحدل قدرات التلبميذ كتستثير دكافعيـ لمتفكير في الحؿ كاستنباط الحقائؽ.

 إلىفي عرض المكضكع يجب مراعاة مستكيات جميع التلبميذ بحيث يتدرج مف الصعب  -
 السيؿ حسب قدرات كؿ منيـ.

كأسس بنائو، كما  شى الكتاب المدرسي مع خطة الدراسة كأىداؼ المنيجايجب أف يتم -
 يراعي تطكير الكتاب المدرسي تبعا لتطكير طريقة التدريس نفسيا.

يجب أف يراعي الربط بيف المكضكعات السابقة كمكضكعات الكتاب كما يعمؿ الكتاب  -
 عمى تنمية ألفاظ ككممات جديدة تتدرج في الصعكبة كالاستخداـ مف سنة لأخرل.

ائط كصكر ممكنة، كصكر لنماذج كعركض يجب أف يشمؿ عمى كسائؿ تعميمية مف خر  -
مختمفة، بحيث تككف جذابة كمثيرة لاىتمامات التلبميذ، كتككف كاضحة ليا معنى/ كمكضكعو 

 في الأماكف المخصصة ليا في الصفحة أم متفقة مع مكضكعات الدراسة.
-174، ص ص2009يجب أف تككف طباعتو جيدة كغلبفو جذاب. ) أبك الضبعات،   -

175 ) 
 تكل الكتاب مسايرا لممستحدث في مجاؿ العمـ أم أف يكاكب كؿ جديد.يككف مح -
تككف العلبقة كاضحة بيف محتكل الكتاب تنظيمو مف ناحية، كبيف أىداؼ المنياج مف  -

 .ناحية أخرل
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تككف المادة التعميمية ملبئمة لمستكل التلبميذ مف حيث المفاىيـ كالمعمكمات  -
 كالمصطمحات التي يحتكييا الكتاب.

 عي التنكع كالكضكح في محتكياتو.يرا -
 يراعي الترابط كالتسمسؿ في المادة الكاحدة كتكامميا مع المكاد الأخرل. -
يراعي الاىتماـ بأساليب التقكيـ، حيث أف التقكيـ عممية تشخيصية علبجية ،تعاكنية  -

 مستمرة.
تلبميذ إلى فالكتاب الذم يتسـ بحسف الإخراج يدفع ال تكعية العناية الكافية إلى إخراجو، -

 كمطالعتو، كالمحافظة عميو. الإقباؿ عميو،
كأسماء الأعلبـ، كفقرات مف  يتضمف قائمة المصطمحات غير المألكفة، كالتكاريخ، -

 المصادر الرئيسية.
تكجو العناية الكافية إلى المقدمة كالفيرس، حيث أف ىذا يعطي التلبميذ فكرة عامة عف  -

 ا التي تضمنيا الكتاب.الأىداؼ كالمادة الدراسية كمكضكعاتي
يحتكم عمى عناكيف المراجع كالمصادر التي استقى منيا المؤلؼ مادتو حتى يتمكف  -

 ( 36-35، ص ص2006التمميذ مف الرجكع إلييا إذا ما اقتضت الحاجة لذلؾ. )عميمات، 
 معايير الكتاب المدرسي الجيد: -0

 مكاصفات ااتية:يشمؿ الكتاب المدرسي الجيد الميسر لمتعمـ عمى المككنات كال
 :المقدمة 
 تخاطب المقدمة كلب مف المدرس كالطالب. -
 تشتمؿ عمى الأىداؼ العامة التي سيحققيا الكتاب لدل الطمب. -
 تعرؼ بالكتاب تعريفا عاما مف حيث عدد كحداتو كمكضكعاتو. -
 تقديـ الإرشادات المساعدة عمى تعمـ الكتاب. -
 ي تأليفو.ف كردتتبيف المبادئ النفسية كالتربكية التي  -
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 :الأىداف 
 أف تظير فمسفة المجتمع. -
 أف تككف مادة الكتاب ممثمة لمفردات المنيج. -
 أف ترتبط الأىداؼ التعميمية في الكتاب بالأىداؼ التربكية العامة. -
 أف تككف الأىداؼ كاضحة كدقيقة. -
 أف تلبءـ الأىداؼ التعميمية مستكيات الطمبة. -
 المحتوى 
 ت دراسية مختمفة.أف ينظـ محتكل الكتاب في كحدا -
 أف يتناكؿ مكضكع) الدرس( مفيكما عاما يحتكم عمى عدد مف المفاىيـ الفرعية. -
 إف ينيي الدرس بعدد مف الأسئمة التقكيمية الذاتية. -
 أف يميد لكؿ كحدة بمقدمة قصيرة. -
 أف يتضمف الأمثمة كالتجارب المناسبة.  -
 اتصاؼ مادة الكتاب بالحداثة كالدقة العممية.  -
 ي مادة الكتاب البيئة المحمية.أف تراع -
 أف تراعي المادة الدراسية الجانب التطبيقي العممي ما أمكف ذلؾ. -
 :العرض ولغة الكتاب 
 خطاء العممية.أف يخمك محتكل الكتاب مف الأ -
 أف يتكافر عنصر التشكيؽ في عرض المكضكعات.  -
 أف يخمك محتكل الكتاب مف الحشك كالتكرار. -
 :الأسئمة 
 مة المستعممة في الكتاب بأىداؼ الدرس.أف ترتبط الأسئ -
 أف تككف الأسئمة متنكعة كفاعمة كمكضكعية. -
 أف تراعي الأسئمة الفركؽ الفردية بيف الطمبة. -
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 (380 -379، ص ص2013أف تصاغ أسئمة الكتاب بعبارات كاضحة. ) زاير، عايز،  -
 الإخراج 

 يتصؼ إخراج الكتاب بشكؿ عاـ ما يمي:
ج الفنية، كاستخداـ نكع الخطكط الملبئمة لخصائص المتعمميف تستخدـ فيو الحيؿ الإخرا -

 كطبيعة المادة التعميمية.
 تكضح الأفكار الرئيسة بخطكط ممكنة كلافتة لمنظر. -
يضع الكاتب الإشكاؿ كالرسكـ كالجداكؿ في مكاضعيا كبشكؿ تككف فيو كاضحة كيسيؿ  -

 الاستفادة منيا كممكنة قدر الإمكاف.
حدة التعميمية بسرد المصطمحات مرتبة أعجميا كفقا لكركدىا بالمغة ينتيي الكاتب أك الك  -

 العربية.
 ينتيي الكتاب بقائمة مف المراجع لمعربية كالأجنبية مرتبة حسب الحركؼ اليجائية. -
 يتضمف الكتاب قائمة بالمحتكيات يرد ذكرىا في بدايتو. -
ر النشر، كمكانو، تظير الصفحة الأكلى مف الكتاب، عنكانو، كأسماء المؤلفيف، كدا -

 كسنتو.
يتـ اختيار الغلبؼ المناسب كالمشتمؿ عمى شكؿ يشير إلى محتكاه كمطبكع عمى كرؽ  -

 (239قة تمنع التفكؾ. )حمادات، مرجع سابؽ، ص يمقكل، كمثبت بطر 
 الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية -0

يدة تتميز بككنيا تترجـ مقاربة إف الكتب المدرسية التي تـ إعدادىا لتطبيؽ المناىج الجد
الكفاءات المعتمدة بما تعتمده مف الكضعيات التعميمية كالسندات التربكية، كأف الكتب 
 المدرسية أداة عمؿ ضركرية بالنسبة لممعمـ، كىي بالنسبة لممتعمـ المصدر الأساسي لمتعميـ،

كالعممية كالجمالية حتى  كلذلؾ ركعي في إعدادىا جممة مف الاعتبارات التربكية البيداغكجية
 تككف في مستكل المناىج الجديدة كأداة فعالة بيف أيدم المتعمميف.

 تنبني عمى ما كرد في الفقرة أعلبه الملبحظات التالية:
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ىناؾ إشارة إلى أىمية الكتاب المدرسي كأداة لمتعميـ كالتعمـ، كىذا يكرس مكانة الكتاب  -
 .المدرسي في المنظكمة التربكية الجديدة

إف الجديد بيداغكجيا في الكتب المدرسية ىك اعتمادىا عمى مقاربة الكفاءات كمسعى  -
 (37، ص2007جديد لمتعمـ. )تيميكيف، مرزكقي، 

لأخطاء التي قد تتضمنيا الكتب المدرسية ينبغي تداركيا كتصكيبيا بعد اإف النقائض ك 
محدكد كما تتطمبو مراحؿ إخضاع الكتب الجديدة أك مشاريع الكتب إلى التجربة عمى مستكل 

إعداد الكتب المدرسية، قبؿ أف تعمـ استعماليا كىذا ما لـ يرد في قكاميس العمؿ التربكم في 
 الجزائر حتى في القرف الكاحد كالعشريف، إف ضركرة التجريب المحدكد قبؿ التعميـ المطمؽ. 

كعة التي (، كما يعتبر ىك الكثيقة التعميمية المطب249-246، ص ص2009) فضيؿ، 
كسابيـ  تجسد البرنامج الرسمي لكزارة التربية الكطنية،  مف أجؿ نقؿ المعارؼ  لممتعمميف، كا 
بعض الميارات كمساعدة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى تفعيؿ سيركرة التعمـ. كالكتاب 
المدرسي الجزائرم في عمكمو مف النكع المغمؽ، كالمقصكد بو الكتاب الذم يرتكز عمى 

كتقديمو بطريقة منظمة، لا تككف يد لممتعمـ في بنائو كاكتشافو، كالكتاب  المفتكح المحتكل 
اكتشاؼ المعارؼ كبنائيا مف خلبؿ أنشطة تبرز فييا قدرات المتعمـ الشخصية  يويقكـ  عم

يجسد منياجا  (، كما80، ص1999كاليدكية كالفكرية مثؿ كتاب الرياضيات. )حثركبي، 
 لتعممي.امة كمكيفة معدة خصيصا للبستعماؿ ضمف المسار دراسيا لعرض محتكيات مييك

 .(07، ص2016كزارة التربية الكطنية، )
 بالجزائر اليياكل المكمفة بالكتاب المدرسي -0
ىذا المعيد ىك أكؿ ىيكؿ : المعيد الوطني لمبحث في التربية) المعيد التربوي الوطني( -

يشكؿ  1962التربكم الكطني قبؿ تربكم كطني، يؤسس في ظؿ الاستقلبؿ حيث كاف المعيد
م بمكرة التصكر هفرعا بالجزائر لممعيد التربكم الكطني الفرنسي، كأكؿ مبادرة قاـ بيا المعيد 

العاـ لمتعميـ في الجزائر المستقمة في شكؿ برامج كمكاقيت جديدة كالإسراع بتعريب ما يجب 
منيجيات التربكية التعميمية، تعريبو مف المكاد التي ترتبط باليكية الكطنية ككضع بعض ال
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كشيد المعيد تعديلبت عديدة تناكلت خاصة ىيكمتو الداخمية، أما المياـ التي حددت لو في 
 البداية فيي:

 تشجيع البحث التربكم البيداغكجي كمركزيتو كنشر نتائج البحكث. -
 كضع الكسائؿ البيداغكجية تحت تصرؼ ىيئات التعميـ كالمؤسسات التعميمية. -

 1986الشركع في تأليؼ الكتاب المدرسي الجزائرم ابتداء مف  هًني عممية قاـ بيا ثا
بعد إعادة ىيكمتو، بدا الكتاب الجزائرم يعكض تدريجيا سنة بعد سنة الكتب المستكردة مف 
تكنس كالمغرب كلبناف كفرنسا كبمجيكا، كبدأ يمبي حاجات كؿ مف التمميذ كالمعمـ مف الكتاب 

لمتمميذ إلى أف  المكجيةثائؽ التعميمية الفردية الخاصة بالمعمـ كالجماعية المدرسي كمف الك 
 مميكف كتاب تغطي مختمؼ السنكات.  32 1990كصمت عتبة إنتاجو سنة 

كاف المعيد التربكم الكطني يقكـ بميمات البحث كالتأليؼ كالطبع كالتكزيع عبر مختمؼ 
بعض الميمات إلى مؤسسات أخرل،  جيات الكطف كلكف لما كانت الميمة شاقة تـ إسناد

،  فحددت 96/72ثـ المرسكـ  24/12/1990كىك ما جاء بالقرار الكزارم المشترؾ بتاريخ
لو مياـ خاصة كمتكاممة كأطمؽ عمييا اسـ المعيد الكطني لمبحث في التربية بالإضافة إلى 

 المياـ التي يقكـ بيا يتكفؿ ب:
 يا.متابعة آثار السياسة التربكية كتقكيم -
 تنظيـ ممتقيات جيكية ككطنية كدكلية في المياديف السابقة الذكر. -
تأسيس بنؾ لممعطيات كنشر كتكزيع نتائج البحكث التي ينجزىا، كيدير المعيد مجمس  -

التكجييي كيسيره مدير عاـ كىك بمجمس عممي كلجنة اعتماد كتصديؽ لمكسائؿ كالدعائـ 
 ( 30،29، ص ص2000البيداغكجية.) بف سالـ، 

ليخفؼ العبء عف المعيد  الديكافكجاء ىذا  الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية: -
نو مثقؿ بميمات كثيرة كمتنكعة كادت تطغى عمى أالتربكم الكطني الذم سبؽ كأف قمنا 

ميمات معينة كمحصكرة  الديكاف ليذاجميا كلذا فقد حددت أالتي أنشئ مف  الأساسيةميماتو 
 م:ه
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الأخرل مع  التعمميةالكسائؿ  كجميعفات كالكتب كالمجلبت كالكثائؽ المكتكبة طبع المؤل  -
 نشرىا كتكزيعيا.

ذات الاستعماؿ المدرسي التربكم المترجمة  الأجنبيةاستنساخ المؤلفات كالكتب كالكثائؽ   -
 السارم في ىذا المجاؿ مع نشرىا كتكزيعيا. التنظيـمنيا كالمقتبسة في إطار احتراـ 

 الكثائؽ الأخرل ذات الاستعماؿ المدرسي كتكزيعيا. كجميع لمتربية الرسميةالنشرة طبع   -
، كتسيير الديكافالمرتبطة بأىداؼ  كالاقتصادية كالتكنكلكجية التقنيةإنجاز كؿ الدراسات  -

 التجييزات كاستغلبليا كصيانتيا بما يحقؽ حسف أداء كسائؿ الإنتاج.
 كالدكلية. الكطنيةالمرتبطة بمكضكعو مع الييئات  كالاتفاقياتإبراـ جميع العقكد  -
كىكذا ترجع ميمات الطبع كالنشر كالتكزيع التي كانت تثقؿ ميمات المعيد التربكم  -

 الكطني إلى ديكاف المطبكعات المدرسية.
المركز الكطني لمكثائؽ التربكية ىك مؤسسة عمكمية  المركز الوطني لموثائق التربوية: -

 كتتمثؿ أىميتو في:ذات طابع إدارم 
 جمع الكثائؽ المتعمقة بالتربية كالتعميـ كمعالجتيا كترتيبيا. -
 جمع كمعالجة كتصنيؼ الكثائؽ التربكية التي تنتجيا كزارة التربية الكطنية. -
يعتبر مركز أرشيؼ خاص بالتربية حيث يعمؿ عمى حفظ الكثائؽ ككؿ ما يتعمؽ بالقطاع  -

 التربكم.
مجلبت كطنية كأجنبية لتدعيـ الرصيد الكثائقي.)بف سالـ، المرجع السابؽ، اقتناء مؤلفات ك  -

 (34ص
تحتكر الدكلة في الجزائر تأليؼ الكتاب المدرسي بصفة كمية، إذ يتـ تأليؼ الكتب 
المدرسية بالتعاكف مع كزارة التربية الكطنية، التي تعيف لجاف مؤىمة لتصميـ الكتاب المدرسي 

المخكلة قانكنيا بتأليؼ الكتاب المدرسي ىما المعيد الكطني لمبحث  كفقا لمبرنامج كالجيات
في التربية كالديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، كتككف مشاركة ىذا الأخير مف خلبؿ 
استقباؿ الكتب كالتكفؿ بجميع عمميات الطباعة الأكلية، كاستجابة منو متطمبات فتح سكؽ 

بتكميؼ لجنة مكمفة بالقراءة كالتقكيـ لجمع الكتب  2001ةالكتاب المدرسي فقد قاـ الديكاف سن
المدرسية كشبو مدرسية كالتعميمية كالتربكية، كؿ ذلؾ لغرض الاستعداد لتأليؼ الكتب 

 (101، ص2019المدرسية.)بكترعة، 
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 دور الكتاب المدرسي في تكوين شخصية التمميذ: -01
ك أكؿ مقياس لتطكير ف ) الكتاب ىتطكير الشخصية عف طريؽ مقياس ىك الكتاب لأ -

فكر الشعب كتثقيفو، ىك فيمو لما يقرؤه، كتمثمو لو في أساليب تعميمو كتربيتو كأعظـ عبقرية 
 الشعب كنبكغو، ىي كتبو كمنتجات عقكؿ أبنائو(

المكتبة ىي المصنع الذم تصنع فيو العقكؿ، كتصاغ فيو الأذكاؽ، ففي المكتبة يكتسب  -
طريؽ القراءة الممتعة كالمفيدة، كفييا أيضا ينمي قدراتو  التمميذ الذكؽ السميـ كالرفيع عف

 العقمية عف طريؽ الارتقاء بالمعرفة مف فيـ بسيط إلى فيـ أرقى.
المكتبة) الكتاب( تمحك أثار الأمية، كتجعؿ الإنساف قادرا عمى مكاصمة كمكاكبة التحكلات  -

 ية أـ اقتصادية.كالتغيرات التي يعرفيا العالـ مف حكلو سياسية كانت أـ اجتماع
المكتبة) الكتاب( تمكف مف الكصكؿ إلى خبايا الأشياء، يقكؿ مصطفى محمكد عقاد: فإذا  -

اطمع القارئ عمى كتاب الحشرات، فميس مف اللبزماف يطمع عميو ليكتب في مكضكعو، لكف 
يطمع عميو لينفذ إلى بكاطف الطبائع كأصكليا، كيعرؼ مف ثـ كيؼ يشاء ىذا الإحساس أك 

الإحساس فيتقرب مف ذلؾ مف صدؽ الحس كصدؽ التعبير، كلك في غير ىذا ذلؾ 
 المكضع.

المكتبة ) الكتاب( ىي التي تعطي حسب العقاد حيكات عكض الحياة كاحدة، لأنيا تعمؽ  -
 .(263-262، ص ص2016كجكدىا كتحسسو بمذتيا. )ىكيدم، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ىج التربوية في الجزائرالمنا                                            : الخامسالفصل 
 

141 
 

 خلاصة الفصل
نة كسط العناصر التي تككف النظاـ إف المناىج الدراسية تمثؿ عنصرا حيكيا يحتؿ مكا

التربكم في أم مجتمع مف المجتمعات كبالتالي ىناؾ علبقة جدلية بيف التربية كالمجتمع 
كالمناىج، كاف معرفة المناىج ميمة للئنساف العادم، كأكثر أىمية لمباحث في المعاىد 

تشتغؿ في النظاـ  العممية كفي الأبحاث، كالمناىج التربكية إحدل المناىج الأساسية التي
التربكم، كىذا الأخير يعمؿ في المجتمع، كالمجتمع يتميز بمجمكعة مف القيـ كالعادات 
كالاتجاىات كالثقافات، حيث تتكامؿ المناىج كالنظاـ التربكم لضماف الأصالة التي تؤكد 

 اليكية الكطنية.
تباره الكسيمة يعتبر الكتاب المدرسي ذك أىمية بالغة في تعميـ التمميذ، كذلؾ باعك 

التعميمية الأكثر تكافرا في المؤسسات التربكية بالمقارنة مع الكسائؿ التعميمية الأخرل، كمف 
أكثر الكسائؿ التعميمية فعالية ككفاءة في مساعدة المدرس كالمتعمـ في أداء ميمتيما في 

المعايير  المدرسة، كمف ىنا جاءت ضركرة الاىتماـ بالكتاب المدرسي كذلؾ مف خلبؿ مراعاة
العممية كالنفسية التي تسيـ في إخراج الكتاب المدرسي شكلب كمضمكنا بصكرة تلبءـ 

 المتعمميف في أم مرحمة مف مراحؿ التعميـ.
نو يجب عند تأليفو مراعاة إكلما كاف الكتاب يعكس اىتمامات المجتمع كالدكلة ف

مرجعية كعناصر اليكية المعايير الاجتماعية كالثقافية كخاصة تمؾ التي تمثؿ معايير 
الكطنية، كالحرص عمى نقميا لمتلبميذ بشكؿ يسيؿ استيعابيا كتشربيا كاكتسابيا مف جية، 
كالعمؿ بيا كالحفاظ عمييا مف جية أخرل، كىذا ما يؤكد استمرارية المجتمع كحمايتو 

 كالمحافظة عمييـ مف كؿ قير. 
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 تمييد

 المنيج الدراسة -0
 مجتمع البحث -0

 حدود الدراسة -0

 وخصائصياالعينة الدراسة  -0

 وصف عينة الدراسة -0

 أداة الدراسة) تحميل محتوى( -0

 مفيوم تحميل المحتوى -

 وحدات التحميل -

 تحميل محتوى المناىج الدراسية -

 تصميم استمارة التحميل -

 فئات التحميل -

 خطوات التحميل -

 الخصائص السيكومترية لأداة التحميل -0

 الأساليب الإحصائية -0

 خلاصة الفصل
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 تمييد
يعتبر ضبط الإجراءات المنيجية لمدراسة مف أىـ خطكات البحث العممي فيي ترسـ 

فاؽ البحث كتعطي الباحث الأداة الفعالة لمتابعة خطكات بحثو، كالسير عمى تحقيؽ آمعالـ ك 
حثو ككيفية التعامؿ معيا الأىداؼ المرجكة منو، فكمما كاف الباحث عمى كعي تاـ بمجالات ب

متمكنا مف المنيج الذم اختاره، ضابطا لحدكد دراستو بشكؿ دقيؽ، كاعيا بالمحاذير المنيجية 
 الكاجب تجنبيا، كاف النجاح حميفو.

كفي ىذا الفصؿ إضافة إلى ما تقدـ، يتـ ضبط حدكد الدراسة كالمنيج المتبع كمجاؿ 
خطكات إعداد شبكة تحميؿ المحتكل) الصنافة(، ة ككحدات التحميؿ كفئاتو، كتكضيح اينالمع

 لتككف جاىزة لمشركع في عممية تحميؿ المناىج قيد الدراسة.
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 منيج الدراسة -0
إف طبيعة المكضكع المدركس كالأىداؼ المرجكة منو ىي التي تحدد طبيعة المنيج 

الطريقة أك الكسيمة التي ىك  المنيج الكاجب الاعتماد عميو كاستخدامو في الدراسة. كيعتبر
يتـ مف خلبليا كشؼ الحقيقة في دراسة الظكاىر الاجتماعية كتختمؼ المناىج بالاختلبؼ 
الظكاىر المدركسة، كما أف طبيعة المكضكع تحدد إتباع منيج معيف، حيث يعرؼ بأنو: 

 .(98، ص 2006مجمكعة منظمة مف العمميات تسعى لبمكغ ىدؼ معيف. )أنجرس، 
الدراسة في مجاؿ الدراسات الكصفية، التي تيتـ بكصؼ الظاىرة كتحميميا كتدخؿ ىذه 

إلى مجمكع العكامؿ المككنة ليا، كلذا كاف المصدر الأساسي كالأفضؿ لمحصكؿ عمى 
ؿ الإصلبحات التربكية  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني في ظاليكية في  قيـالبيانات حكؿ تناكؿ 

ا تحتاج الدراسة زاكيتيف مف المعالجة، أكلاىما تتمثؿ في محتكيات الكتب المدرسية، كعمى ىذ
الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمسنة كتب المكاد الاجتماعية لمجيميف الأكؿ كالثاني تحميؿ محتكل 

، كثانييما المقارنة بيف التحميميف، التاريخ( –التربية المدنية  –كمتمثمة في ) التربية الإسلبمية 
تقنية تحميؿ باستخداـ  المقارن منيجوال المنيج الوصفيعمى منيجيف ث الباح اعتمدكلذلؾ 

 المحتكل.
 :كيعرؼ المنيج الكصفي بأنو دراسة الظكاىر كما ىي قائمة في الكاقع  المنيج الوصفي

قصد تشخيصيا ككشؼ جكانبيا كتحديد العلبقات بيف عناصرىا أك بينيا بيف الظكاىر 
(، كيعرؼ بأنو طريقة مف طرؽ التحميؿ 18، ص 1979الاجتماعية الأخرل. )البينسي، 

معينة. )شركخ،  اجتماعيةكالتفسير بشكؿ عممي منظـ لمكصكؿ إلى أغراض محددة لكضعية 
لكصؼ بأنو احد أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ (،  كيعرؼ أيضا 147، ص 2003

ات معينة عف ظاىرة بيانات كمعمكمىا كميا عف طريؽ جمع ير ظاىرة أك مشكمة محددة كتصك 
خضاعيا لمدراسة الدقيقة. كمف خصائص المنيج الكصفي:  أك مشكمة كتصنيفيا كتحميمييا كا 

 يقكـ بتقديـ معمكمات كحقائؽ عف كاقع الظاىرة الحالي قيد البحث. -
 يكضح العلبقة بيف الظكاىر المختمفة، كالعلبقة في الظاىرة نفسيا. -
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 ( 288-287، ص ص2008تقبؿ. )عبد المؤمف، يقكد إلى التنبؤ بالظاىرة نفسيا بالمس -
  :المنيج المقارف ذك أىمية في معظـ الدراسات كالبحكث الاجتماعية كفي المنيج المقارن

ف ظاىرة معينة في مكاف أك جميع مياديف عمـ الاجتماع، فمقارنة المعمكمات المتكافرة ع
مجتمع آخر تؤدم بنا إلى  معيف، كالمعمكمات المتكافرة عف نفس الظاىرة في مكاف أك مجتمع

إمكاف تكسيع نطاؽ تعميـ في نتائج الدراسة إذا أشارت نتائج المقارنة إلى كجكد التشابو بيف 
عدد متزايد مف المجتمعات كالعكس ككذلؾ فاف ما تتكصؿ إليو البحكث مف حقائؽ لا يمكف 

عاصرة لبياف أكجو مالكصفيا بالعممية إلا إذا فسرناىا في ضكء نتائج الدراسات السابقة أك 
بينيما، كتفسير الاحتمالات التي يمكف أف تككف مسئكلة عف الاتفاؽ  الاتفاؽ كالاختلبؼ
البحث المقارف، ىك كصؼ (، ك 86-85، ص ص2003الكقت )كالي،  كالاختلبؼ في نفس

ما ىك قائـ ىنا بما ىك قائـ ىناؾ، أم كصؼ ما ىك مكجكد في مجتمع ما كمقارنتو بما ىك 
مجتمع أخر في ضكء اختلبؼ كؿ مف المجتمعيف. ككانت بدايات ىذا المنيج في مكجكد في 

القرف التاسع عشر مقتصرة عمى كصؼ ما ىك قائـ في مجتمع معيف كمقارنتو بما ىك قائـ 
في مجتمع أخر، كلكف بتطكر استخداـ ىذا المنيج لـ يعد يقتصر عممو عمى مجرد المقارنة 

كالتفسير في كؿ حالة كبمعنى أخر أصبح المنيج ييدؼ  كلكنو امتد ليشمؿ عممية التأكيؿ
إلى اكتشاؼ القكانيف الخاصة في ظؿ ثقافة ما، كفي ظؿ ظركؼ اجتماعية كحضارية 

(،  يتميز المنيج المقارف أثناء 351خاصة بيذه الثقافة. )عبد المؤمف، المرجع نفسو، ص
 إسقاطو في تحميؿ الظكاىر بعدة مراحؿ كىي:

 تحديد المشكمة. -
 تحديد الإطار العاـ الذم تحدث فيو الظاىرة مف عكامؿ ثقافية اجتماعية كسياسية كغيرىا. -
 تفسير الظكاىر، كيحصؿ بإسقاط ما جمع بيف بيانات كربطيا بمشكمة. -
 المقارنة، كذلؾ مف خلبؿ متغيرات الدراسة كالعكامؿ المؤثرة في الظاىرة. -
 تعميميا عمى الظكاىر.التعميـ، كيحصؿ بعد تجميع النتائج كالتفسيرات ك  -
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التنبؤ الذم ينطمؽ مما سبؽ مف مراحؿ بتصكر التكقعات التي يمكف أف تحدثيا الظاىرة  -
 ( 290مستقبلب، بالاعتماد عمى  المقارنة كليس الحدس كالتخميف. )عبيدات، أبك نصار، ص

يعرؼ مكريس أنجرس مجتمع البحث بأنو: مجمكعة منتيية أك غير  مجتمع البحث:  -0
ية مف العناصر المحددة مسبقا كالتي ترتكز عمييا الملبحظات، كىك أيضا مجمكعة منتي

عدة خصائص مشتركة تميزىا عف غيرىا مف العناصر الأخرل،  عناصر ليا خاصية أك
(، كانطلبقا مف أف 298أك التقصي. ) أنجرس، مرجع سابؽ، ص كالتي يجرم عمييا البحث

ؿ يفية معالجة الإصلبحات التربكية الجزائرية لمجياليدؼ في ىذه الدراسة ىك التعرؼ عمى ك
صلبحات الجيؿ الثاني، لقيـ اليكية الكطنية الجزائرية كمدل تضمينيا في المناىج  الأكؿ كا 

التربكية، فكاف مجتمع البحث ىك المناىج التربكية الرسمية كتحديدا، تمؾ المجسدة في الكتب 
 المصدر الرئيس لممعمكمات. المدرسية، كذلؾ باعتبار الكتاب المدرسي كىك

الكتاب المدرسي اليكـ ىك نظاـ كمي يتناكؿ عنصر المحتكل في المنيج، كيشتمؿ إف 
عمى عدة عناصر ىي: الأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة كالتقكيـ، كييدؼ إلى مساعدة المعمميف 

دراسي ما كفي مادة دراسية ما، عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة كما لممتعمميف في صؼ 
مف  مضاميف كأىداؼ تربكية كما يحممو مف معارؼ  كأنشطة  حتكيوددىا المنيج، بما يح

تربكية ككسائؿ إبراز متنكعة، كعميو فمجتمع البحث في ىذه الدراسة يتككف مف مجمكع الكتب 
صلبحات  لجميع المكاد الدراسية التي مسيا الإصلبح التربكم في إصلبحات الجيؿ الأكؿ كا 

 .الجيؿ الثاني
لكؿ دراسة حدكد تمتزـ بيا كلا تخرج عنيا، كفي دراستنا ىذه نقتصر  حدود الدراسة: -0

 يمي: عمى تحميؿ ما
 كتابي التربية الإسلبمية في مناىج الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني. -
 كتابي التربية المدنية في مناىج الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني. -
 الثاني.. كتابي التاريخ في مناىج الجيؿ الأكؿ كالجيؿ  -
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 : وخصائصيا عينة الدراسة -0
تعد العينة نمكذجا يشمؿ كحدات المجتمع الأصمي ممثلب لو تمثيلب جيدا، بحيث يحمؿ 
صفاتو المشتركة، كىذا النمكذج أك الجزء يغني الباحث عف دراسة كؿ كحدات كمفردات 

يتـ المجتمع الأصمي خاصة في حالة صعكبة أك استحالة دراسة كؿ تمؾ الكحدات، ك 
 ،كتعرؼ(187ص ، 2000الرشيدم،  ( اختيارىا كفقا لأسس كأساليب عممية متعارؼ عمييا.

مف الكؿ  ءبأنيا مجتمع الدراسة الذم تجمع منو البيانات الميدانية كىي تعتبر جز  العينة
 مبمعنى انو تؤخذ مجمكعة مف أفراد المجتمع عمى أف تككف ممثمة لممجتمع الأصمي لتجر 

 (181، ص 2004)زركاتي، عمييا الدراسة. 
تتعمؽ عينة الدراسة بالمجتمع الأصمي لمبحث كبحدكد الدراسة، كبما أف دراستنا تتعمؽ و

ة في ظؿ الإصلبحات التربكية يبقيـ اليكية الكطنية الجزائرية المتضمنة في المناىج الدراس
يذا تـ لمجيؿ الأكؿ كالثاني، فكانت الدراسة مخصصة لتحميؿ بعض الكتب المدرسية، كب

لاصلبحات اكتمثمت في الكتب المدرسية المعتمدة  في ، اختيار العينة بطريقة قصدية
التي سميت بمناىج الجيؿ الثاني، كيتـ  2016، كالإصلبحات التربكية  2003التربكية 

 تعينيا عمى مستكييف ىما:
كيز اس لمتر كتـ تحديد السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، كيرجع بالأس سنوات الدراسة: -

 عتبارات أىميا: لاعمى ىذه السنة كىذه المرحمة 
 أنيا مرحمة التعميـ الإلزامي لجميع الناشئة عمى مستكل الكطف. -
 لجميع التلبميذ، التي يتمقى فييا الناشئة مبادئو الأكلية.أنيا مرحمة قاعدية كمكحدة  -
ذات علبقة مباشرة بمتغير  تتمثؿ المناىج الدراسية كالتي تعد محتكياتياالمناىج الدراسية:  -

 البحث كىي:
منياج التربية الإسلبمية كالمتمثؿ في كتابي التربية الإسلبمية في ظؿ الإصلبحات  -

 التربكية الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.
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منياج التربية المدنية كالمتمثؿ في كتابي التربية المدنية في ظؿ الإصلبحات التربكية  -
 الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني.

منياج التاريخ كالمتمثؿ في كتابي التاريخ في ظؿ الإصلبحات التربكية الجيؿ الأكؿ  -
 كالجيؿ الثاني.

 2011/2012كتمثؿ الكتب المدرسية محؿ التحميؿ ىي الكتب المدرسية المعتمدة سنة 
لئصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ الصادرة عف الديكاف الكطني لممطبكعات لبالنسبة 

التربكية لمجيؿ الثاني  الإصلبحاتف الكتب المدرسية التي اعتمدت في ظؿ المدرسية، أما ع
 الصادرة عف الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية. 2018 -2017فكانت سنة 

نقدـ في الجداكؿ الثلبثة التالية كصفا عاما لمكتب المدرسية التي وصف عينة الدراسة:  -0
 تمثؿ عينة الدراسة التحميمية الحالية:

 وصف كتابي مادة التربية الإسلامية محل الدراسة. -0-0
 ( يوضح وصف كتابي مادة التربية الإسلامية محل الدراسة.0الجدول رقم)

 كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول 
 التربية الإسلبمية السمسمة الحديثة في التربية الإسلبمية العنوان
 كبير كبير الحجم

 28 25 عدد الدروس
 80 79 صفحات عدد ال

 استخداـ الأكراؽ الممكنة استخداـ الأكراؽ الممكنة إخراج الكتاب
مكسى صارم مفتش التربية كالتككيف،  التأليف

لخضر لكحؿ أستاذ جامعي في عمـ 
النفس التربكم، رمضاف ارزيؿ مفتش 
التربية كالتككيف، كماؿ فرحاكم أستاذ 
جامعي، عبد الرحماف قادة أستاذ 

نكم، إسماعيؿ ذباح أستاذ التعميـ الثا
 التعميـ الثانكم.

دعاس سيد عمي مفتش التربية الكطنية لمادة 
العمكـ الإسلبمية، غارم سييمة مفتشة التعميـ 
الابتدائي، سماعمي خميدة مككنة لمتعميـ 
الابتدائي، عبكد محمد مفتش التعميـ 
المتكسط، تادة عبد الرحماف مفتش التربية 

مفتش التعميـ الكطنية، ارزيؿ رمضاف 
 الابتدائي، كالمرجعة الشرعية عيسى مقارم.
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كتاب مدرسي مصادؽ عميو مف طرؼ  الناشر
لجنة الاعتماد كالمصادقة لممعيد 
الكطني لمبحث في التربية، كزارة التربية 

 لمقرار ا الكطنية، طبق
، الديكاف 2005/ـ.ع/193رقـ:

الكطني لممطبكعات المدرسية سنة 
2008-2009. 

رسي مف طرؼ كزارة التربية الكطنية كتاب مد
، ديكاف الكطني 17/ـ.ع/578تحت رقـ/

-2018لممطبكعات المدرسية بالجزائر سنة 
2019 

 المصدر الكتاب المدرسي
 وصف كتابي مادة التربية المدنية محل الدراسة. -0-0

 وصف كتابي مادة التربية المدنية محل الدراسة.يوضح ( 0الجدول رقم)
 كتاب الجيل الثاني لأولكتاب الجيل ا 

 التربية المدنية الجديد في التربية المدنية العنوان
 كبير كبير الحجم

  16 23 عدد الدروس
 39 111 عدد الصفحات 
 استخداـ الأكراؽ الممكنة استخداـ الأكراؽ الممكنة إخراج الكتاب

محمد الشريؼ عميركش مفتش التربية  التأليف
الثالث، احمد  كالتعميـ الأساسي الطكر

فريطس مفتش التربية كالتعميـ 
الأساسي، محمد كيحؿ أستاذ التعميـ 
المتكسط، محمكد بكعطية مستشار 

 التربية.

بف الصيد بكرني سراب مفتشة التعميـ 
 الابتدائي، قراش الزىرة مفتشة التعميـ المتكسط

كتاب مدرسي مصادؽ عميو مف طرؼ  الناشر
عيد لجنة الاعتماد كالمصادقة لمم

الكطني لمبحث في التربية، كزارة التربية 

كتاب مدرسي معتمد مف طرؼ كزارة التربية 
، ديكاف 17/ـ.ع/668الكطنية تحت رقـ/

ة الكطني لممطبكعات المدرسية بالجزائر سن
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الكطنية، طبقا لمقرار 
، الديكاف 2005/ـ.ع/193رقـ:

الكطني لممطبكعات المدرسية، الطبعة 
 .2006-2005الأكلى، سنة 

2018-2019. 

 المصدر الكتاب المدرسي
 وصف كتابي مادة التاريخ محل الدراسة. -0-0

 ( يوضح وصف كتابي مادة التاريخ محل الدراسة.0الجدول رقم)
 كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول 

 التاريخ كالجغرافيا التاريخ العنوان
 كبير كبير الحجم

 17 20 عدد الدروس
 47 95 عدد الصفحات 
 استخداـ الأكراؽ الممكنة استخداـ الأكراؽ الممكنة إخراج الكتاب

حكاس محمد مفتش التربية كالتككيف أستاذ  التأليف
الطكر الثالث، عافر احمد مفتش التربية 
كالتككيف أستاذ الطكر الثالث، بمطاش 
بغداد مفتش التربية كالتككيف أستاذ الطكر 
الثالث، لكحؿ مصطفى مفتش التربية 
كالتككيف، عمى طالب عبد القادر مفتش 

 التربية كالتككيف. 

مكبحة فكضيؿ مفتش التربية كالتعميـ المتكسط، 
منغير صالح مفتش التربية الكطنية، دمدكـ عز 
الديف مفتش التربية كالتعميـ الابتدائي، زايدة 
فاطمة الزىرة أستاذ التعميـ المتكسط، بف مكسى 

 التعميـ المتكسط.

ب مدرسي مصادؽ عميو مف طرؼ كتا الناشر
لجنة الاعتماد كالمصادقة لممعيد الكطني 
لمبحث في التربية، كزارة التربية الكطنية، 

، 2006/ـ.ع/632طبقا لمقرار رقـ:
الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة 

2009-2010. 

كتاب مدرسي معتمد مف طرؼ كزارة التربية 
الكطني ، ديكاف 17/ـ.ع/661الكطنية تحت رقـ/

-2018لممطبكعات المدرسية بالجزائر سنة 
2019 

 المصدر الكتاب المدرسي
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 : ) تحميل محتوى(الدراسة اةأد -0

تعددت أدكات جمع البيانات إلا أنيا تصب كميا في ىدؼ كاحد كىي مساعدة الباحث 
ب م دراسة أكاديمية منيا كتختمؼ حسأفي جمع المعمكمات كحصر المادة العممية، كلا تخمك 

طبيعة المكضكع المدركس كالبيانات المراد الحصكؿ عمييا، كلذا تـ الاستعانة بيا في بحثنا 
الذم يتناسب مع  أداة تحميل المحتوىىذا كمف الأدكات التي تـ الاعتماد عمييا في دراستنا 

 فقد اعتمدنا الإجراءات البحثية الخاصة بيذه الأداة  أىميا:مكضكع دراستنا، 

نو أسمكب أك أداة لمبحث أكيعرؼ تحميؿ المحتكل عمى يل محتوى: تحممفيوم  -0-0
العممي يمكف أف يستخدميا الباحثكف في مجالات بحثية متنكعة لكصؼ المحتكل الظاىر 
كالمضمكف الصريح لممادة المراد تحميمييا مف حيث الشكؿ كالمحتكل تمبية للبحتياجات 

تصنيفات المكضكعية التي مساسية طبقا لالبحثية المصاغة في تساؤلات البحث أك فركضو الأ
، 2014، يحددىا الباحث كذلؾ بيدؼ استخداـ ىذه البيانات بعد ذلؾ. ) الياشمي، عطية

(،  كعرؼ بكلسكف تحميؿ المحتكل ىك أسمكب أك أداة بحث لكصؼ المحتكل 174ص
جيلبني، الظاىر أك الكاضح لمرسالة الإعلبمية كصفا كميا كمكضكعيا كمنظما. )سلبطنية، ال

حد الأساليب البحثية التي أيرل أف تحميؿ المحتكل ىك  كريندرف(، أما كمكد 55، ص2012
تستخدـ في تحميؿ المكاد الإعلبمية بيدؼ التكصؿ إلى الاستدلالات كاستنتاجات صحيحة 

(،  فتحميؿ 10-09، ص ص2007كمطابقة في حالة إعادة البحث كالتحميؿ. )تمار، 
يعتمد ك في كصؼ المكاد التعميمية كتقكيـ المناىج مف اجؿ تطكيرىا المحتكل أسمكب يستخدـ 

عمى تحديد أىداؼ التحميؿ، ككحدة التحميؿ، لمتكصؿ إلى معرفة مدم شيكع ظاىرة أك 
(، 144، ص2009مفيكـ، أك فكرة، كاعتماد النتائج مؤشرات تحدد اتجاه التطكير. )عطية، 

ممي تطبؽ عمى المكاد المكتكبة، المسمكعة أك تحميؿ المحتكل تقنية غير مباشرة لمتقصي الع
الجماعات، حيث يككف المحتكل غير رقمي، كيسمح ك المرئية، كالتي تصدر عف الأفراد 
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بالقياـ بسحب كيفي أك كمي بيدؼ التفسير كالفيـ كالمقارنة. ) أنجرس، مرجع سابؽ، 
 (218ص

ا العمكـ الإنسانية عمى اعتبار أف الإشكاليات التي تتناكليوحدات التحميل:  -0-0
كالاجتماعية، كثيرة كمتنكعة، فاف مف المعقكؿ أف تككف الكحدات المستعممة في تحميؿ 
المحتكل ىي أيضا متنكعة، كذلؾ تبعا لطبيعة كؿ مضمكف كاليدؼ مف دراستو، كاىـ 

 كحدات التحميؿ ىي:

ل، تعد الكممة مف اصغر مقاطع النصكص كقد تخص كؿ كممات المحتك وحدة الكممة:  -
أفعاؿ،  بحسابيا كتصنيفيا حسب طبيعتيا أك كظيفتيا في النص، كأف تصنؼ الكممات إلى

 أك أكصاؼ، أك نعكت كالتي تحمميا الإشكالية.
السمنطقية، كقد تككف كممة أك مجمكعة  ىي اكبر مف الكممة مف الناحيةوحدة العبارة:  -

تجاه القائـ الاا البحث عف لإعطاء معني معيف، اليدؼ مني متكاملب مف الكممات تأخذ شكلب
بالاتصاؿ إزاء قضية مف القضايا، كما يمكف استعماليا في البحث عف مكقؼ المحتكل مف 

 معينة. ةاستراتيجيقضية أك سياسة أك 
ير إلى بدايتيا كنيايتيا، شتحدد الجممة مف الناحية السمنطقية، برمكز ت وحدة الجممة: -

لفعؿ كالفاعؿ كالمفعكؿ بو كالنعت كحركؼ الجر.. كالفاصمة كالنقطة مف ناحية، كبأكصاؼ كا
يا مف لغة إلى أخرل حسب القكاعد المتعارؼ عمييا في كؿ منيا. ئ، كىي تختمؼ في بنا

كفي حالة استعماليا في تحميؿ المحتكل، فاف الباحث يأخذ بعيف الاعتبار تمؾ القكاعد 
 ؿ إشكالي.لحساب الجمؿ الدالة التي تساعده عمى إعطاء أبعاد مفيدة لح

كقد تككف عبارة أك جممة،  ،ليس لمفكرة حدكد إلا تمؾ التي يحمميا معناىا وحدة الفكرة: -
كقد تمتد عمى طكؿ الفقرة كقد يككف كؿ المحتكل عبارة عف فكرة كاحدة، كعمى ىذا، ينبغي 
عمى الباحث الذم يختارىا ككحدة تحميؿ مضمكف معيف، الحرص عمى تحديدىا بدقة 

 متناىية.
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تحدد الفقرة في عمـ الكتابة، بأكؿ حرؼ في البناء إلى أخر كممة التي تتبعيا  الفقرة: وحدة -
ميـ كؿ الفقرات) بغض النظر عف الفكرة التي عنقطة كبياض. كعندىا يقكـ الباحث بتحميؿ كت

 تحمميا( التي يريدىا كالتي قد تساعده عمى حؿ إشكاليتو.
، إذ يمكف نفسو يككف فئة ككحدة في الكقتالمكضكع ىك الكحيد الذم قد  وحدة الموضوع: -

، استعمالو ككحدة عف طريؽ حساب المكاضيع التي قد يحمميا المحتكل. )تمار، مرجع سابؽ
 (89-85ص ص

ك أكثر، أك كممة، ، فالفكرة إما جممة أتماد في دراستنا عمى كحدة الفكرةكلقد تـ الاع
رىا مف الأفكار، أك تكجد مع غيما، كقد تكجد الفكرة بشكؿ مستقؿ،  يءبحيث تعبر عف ش
 طبيعة الدراسة.كذلؾ لملبءمتيا 

تحميؿ في السنكات الأخيرة الكقد شيد أسمكب تحميل محتوى المناىج الدراسية:   -0-0
استخدامات متعددة كمتنكعة في كثير مف مجالات الاتصاؿ المقركءة منيا كالمسمكعة كمف 

ؼ كثيرة تختمؼ مف دراسة إلى أخرل كمف ىنا فاف لاستخداـ أسمكب تحميؿ المحتكل أىدا
 أكثر الأىداؼ أىمية في تحميؿ محتكل المناىج المدرسية ما يمي:

جؿ التعرؼ عمى نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ في أالتقكيـ: مف  غراضلأتحميؿ محتكل  -
مضمكف المناىج المدرسية، كفي محتكياتيا كبالتالي تقديـ التكصيات لمراجعتيا كتعديميا أك 

 يرىا.تطك 
عداد الكتب المدرسية تحميؿ محتكل لأ - جديدة، كمراجعتو الغراض التخطيط لمتدريس كا 

عداد المعمميف كتدريبيـ كاختيار الكتب المدرسية كالمكاد التعميمية.  برامج الدراسة كا 
تطكير المناىج كتحسيف مستكل الكتب المدرسية مف خلبؿ الحذؼ كالإضافة كالتعديؿ  -

كتكضيح مادتيا كمحتكاىا ككسائميا كأنشطتيا كأسئمتيا التقكيمية بما  كتحسيف عممية تدريسيا
-61يزيد مف فاعمية كتكضيح أىدافيا كمصادر اشتقاقيا. )عميمات، مرجع سابؽ، ص ص

62) 
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 تصميم استمارة التحميل:  -0-0

يتـ استخداـ استمارة تحميؿ المضمكف خلبؿ عممية الملبحظة، كرصد أك تسجيؿ 
 اات التي يتـ عمييا العد أك القياس. كتعتبر ىذه الاستمارة في حد ذاتيا إطار البيانات، كالكحد

متكاملب لمرمكز الكمية بكؿ كثيقة مف عينة كثائؽ التحميؿ. )سلبطنية، الجيلبني، مرجع 
 (70سابؽ، ص
الدراسة استمارة تحميؿ المضمكف كىي  التي تـ الاعتماد عمييا في ىذهدكات الأكمف 

استكشاؼ أبعاد مكضكع الدراسة عف طريؽ الاستقصاء  بكاسطتياكف مجمكعة مؤشرات يم
   التجريبي، أم إجراء بحث ميداني عمى كتب المكاد الاجتماعية محؿ الدراسة، المتمثمة في

التاريخ ( في ظؿ الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ  –التربية المدنية  –) التربية الإسلبمية 
 كالثاني.

 فئات التحميل:  -0-0
الخطكة الأكلى في تحميؿ المضمكف، فالفئات ىي بمثابة  ،يعتبر اختيار فئات التحميؿ

المكاضيع الدالة التي تعمؿ عمى تصنيؼ المحتكل بطريقة يمكف أف تككف 
كيقصد بفئات التحميؿ تمؾ العناصر الرئيسية  (، (Madeleine.1981. p661كمية.

كممة أك مكضكع أك قيـ(، كالتي يمكف كضع كالثانكية التي يتـ كضع كحدات التحميؿ فييا) 
 (62، ص1987كؿ صفة مف صفات المحتكل فييا، كتصنؼ عمى أساسيا. )طعيمة، 

تحميؿ المضمكف في البحث إلى طبيعة الأىداؼ المسطرة فيو، لأنو كيخضع كضع فئات     
خلبليا انطلبقا مف ىذه الأىداؼ يتـ تحديد الفئات المعمكؿ بيا، كالتي يضمف الباحث مف 

 (265، ص2005العرض المكضكعي كالشامؿ لمعناصر محؿ البحث. ) بف مرسمي، 
كعميو تسعى عممية كضع الفئات إلى تنظيـ كفي نفس الإطار أشياء أك أشخاص مف نفس   

الطبيعة، كىي تيدؼ إلى تقسيـ المحتكل إلى منظكمة الأفكار التي ليا علبقة مباشرة 
ىذا فلب تكجد فئات نمطية صالحة لكؿ أنكاع البحكث، بؿ  بإشكالية كأىداؼ الدراسة، كعمى
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تكقؼ اختيارىا عمى إشكالية البحث كأىدافو، كما يتكقؼ عمى طبيعة المحتكل المراد تحميمو ي
كطبيعة الدراسة ككميتيا، لذا عمى الباحث الحرية في إنشاء منظكمة مف الفئات تخدـ بحثو 

ضبطيا ضبطا دقيقا. )تمار، مرجع سابؽ، ص كتجيب عف إشكاليتو، ينبغي فقط تعريفيا ك 
 ( عمى أساس ىذا يشترط في الفئات:43-42ص

 أف تغطي جميع جكانب المكضكع الذم يراد تحميمو. -
 أف تحدد بدقة ككضكح. -
 أف تككف ىناؾ حدكد كاضحة لكؿ فئة تفصميا كتميزىا عف الفئات الأخرل. -
 اصر أخرل.أف تبتعد قدر الإمكاف عف العمكمية كالسماح بتداخؿ عن -
أف يقدـ الباحث تعريفا إجرائيا لكؿ فئة لضماف امف المبس. )عطية، مرجع سابؽ،  -

 (149ص
 ففي دراستا ىذه تـ الاعتماد عمى الفئات المكضحة في الجدكؿ المكالي:

 ( يوضح الفئات التحميل المعتمدة في الدراسة0الجدول رقم)

 المؤشرات  الفرعية  اتالفئ الفئة
 أركاف الإيماف العقيدة كالشعائر كالعبادات   الدين الإسلامي

 الرسؿ كالأنبياء
 أركاف الإسلبـ

 السمكؾ كااداب العامة
 القرآف مصادر التشريع الإسلبمي

 الحديث
 الأسرة في الإسلبـ المجتمع كالبمداف الإسلبمية

 مساجد
 الشخصيات الإسلبمية

 الأعياد الدينية
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 سلبميةالبمداف الإ
 العروبة

 
 
 
 
 
 
 
 

 المغة العربية  المغة
 المدف العربية المجتمع كالبمداف العربية

 الأعياد العربية
 التاريخ العربي

 
 الأصكؿ العربية

 الشخصيات العربية
 حداث التاريخيةابرز الأ

 
 المعالـ كااثار التاريخية

 المغة الامازيغية المغة الامازيغية
 المدف كالمناطؽ الامازيغية تمع كالبلبد الامازيغيةالمج

 العادات كالتقاليد الامازيغية
 الأعياد الامازيغية

 المعالـ كااثار الامازيغية التاريخ الامازيغي
 الشخصيات الامازيغية

 ابرز الأحداث الامازيغية
 البعد الوطني الجزائري

 
 
 
 

 كطنيالعمـ ال رمكز السيادة الكطنية
 الدستكر

 النشيد الكطني
 العممة

 المعالـ كااثار الجزائرية المجتمع الجزائرم
 العادات كالتقاليد الجزائرية

 الشخصيات الجزائرية
 الثكرة التحريرية
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 المدف الجزائرية
 الأعياد الكطنية

 كحدة التراب الكحدة الكطنية
 كحدة الشعب
 ةكحدة القياد

 المصدر اعداد الطالبة
بغية تحميؿ مضمكف الكتب محؿ الدراسة اتبعت الباحثة الخطكات  خطوات التحميل: -0-0

 التالية:
قراءة الكتب محؿ الدراسة قراءة متأنية كفاحصة مف اجؿ اكتشاؼ قيـ اليكية التي  -

 تضمنتيا ىذه الكتب.
مف اجؿ تسييؿ حساب تقسيـ كؿ صفحة مف صفحات الكتاب إلى مجمكعة مف الفقرات،  -

 تكرار كؿ قيمة كردت فييا.
 تحديد تسجيؿ عدد مرات تناكؿ كؿ قيمة مف قيـ اليكية باستخداـ علبمات تكرارية. -
 تفريغ نتائج التحميؿ في جداكؿ صممتيا الباحثة ليذا الغرض. -

 الخصائص السيكومترية لأداة التحميل -0

باحثة بعرضيا في صكرتيا المبدئية كبغية التحقؽ مف صدؽ الأداة قامت الالصدق:  -0-0
عمى المشرؼ كتـ تعديميا كفؽ الإرشادات كالتكجييات التي قدميا، كما تـ عرض الأداة عمى 

رأييـ في  امفتشي التربية كالتعميـ الابتدائي كمحكميف كقد أبدك  ثلبثةخمسة مف الأساتذة، ك 
اطيا بالمحكر الذم تنتمي شبكة التحميؿ مف حيث مناسبة الكممات  ككضكح العبارات، كارتب

بة لمتحميؿ، كبعد ستحديد شبكة مناك إليو، كارتباط كؿ كممة ككؿ فكرة مف الشبكة باليدؼ 
يا تـ إخراج الأداة بشكميا ئالأخذ بالتكجييات كالملبحظات التي قدميا المحكميف كعمى ضك 

 .(3رقـ)، أنظر الممحؽ النيائي المعتمد في الدراسة، كالتي تـ إدراجيا في الملبحؽ
 كمف نتائج التحكيـ:

 ااداب كالصفات تـ تعديميا إلى السمكؾ كااداب العامة. -
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 الممالؾ كالعشائر العربية تـ تعديميا إلى الشخصيات العربية -
 الممالؾ كالعشائر الجزائرية تـ تعديميا إلى الشخصيات الجزائرية. -
 شخصيات الامازيغية.الالرمكز الامازيغية تـ تعديميا إلى  -
 المذاىب الفقيية. الجياد. -المؤشرات التالية: الفرؽ الدينية حذؼ -
 العادات كالتقاليد الجزائرية.  -إضافة المؤشرات التالية: المعالـ كااثار الجزائرية -

كحتى يتـ التأكد مف ثبات الأداة المعدة لمدراسة، اختارت الباحثة بشكؿ  الثبات: -0-0
لمحؿ الدراسة كالتي تمثمت في كتاب التربية قصدم درس مف كؿ كتاب مف الكتب الستة ا

الإسلبمية ككتاب كالتاريخ ككتاب التربية المدنية لمجيؿ الأكؿ ك الجيؿ الثاني، كىك ما 
 يكضحو الجدكؿ التالي:

 ( يوضح العينة المختارة لقياس ثبات الأداة0الجدول رقم )
 الكتب       

 
 كتب الجيل الثاني كتب الجيل الأول

التربية 
 لإسلبمية ا

التربية  التربية المدنية التاريخ 
 الإسلبمية 

 التربية المدنية التاريخ 

آداب  الدرس المختار
 فالاستئذا

 يدالنش
 الكطني

مف أعيادنا 
الدينية 
 كالكطنية

طفكلة 
النبي 

صمى الله 
 عميو كسمـ

حؿ امر 
التاريخ 
 القديـ

التنكع الثقافي 
 في كطني

 19-18 29-28 25-24 18-17 75-74 63-62 الصفحات

كحتى يتأكد الباحث مف ثبات أداة التحميؿ قامت الباحثة بتحميؿ ىذه الدركس المختارة 
مف الكتب في زمنيف مختمفيف، بغية حساب ثبات الأداة المعدة لمدراسة، حيث قامت بالتحميؿ 

، كتـ 2020-03-18، ثـ قامت بالتحميؿ الثاني بتاريخ 2020-01-20الأكؿ بتاريخ 
النتائج في جدكؿ احتكل عمى التكرارات كالنسب المئكية، كتـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف تدكيف 

 ، كفؽ معادلة ىكلستي كااتي:ةتحميميي الباحث
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2A 
 = PAػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

(NA + NB) 

 حيث:
PA =..معامؿ الاتفاؽ بيف التحميؿ الأكؿ كالثاني : 

A.الكحدات المشتركة في التحميؿ : 
NA.عدد الكحدات التي كردت في التحميؿ الأكؿ : 
N .عدد الكحدات التي كردت في التحميؿ الثاني : 

( كىي قيمة عالية تحقؽ ثباتا جيدا للؤداة المستخدمة 0.98كقد تحصمنا عمى القيمة)
مما يدؿ عمى ثبات الأداة كصلبحيتيا لغايات التطبيؽ، كىكذا تـ ، لالمحتك  في تحميؿ

 استخراج الأداة في صكرتيا النيائية.
 الأساليب الإحصائية -0

تعد الأساليب الإحصائية احد الدعائـ الأساسية في البحث العممي، حيث يستحيؿ 
لبليا معرفة فركؽ الاستغناء عنيا في دراسة عممية، فيي الكسيمة التي يتمكف الباحث مف خ
م الكصؼ الدقيؽ أالمتكسطات بيف المجمكعات كيكسب البحث العممي الدقة العممية، 

لممكضكع، كيضفي كذلؾ عمى نتائج الدراسة صفة الصدؽ كالكضكح بالإضافة إلى انو يمكف 
الباحث مف تحميؿ نتائج الدراسة بصفة عممية دقيقة كمحددة. كلقد اعتمدنا في ىذه الدراسة 

 عمى:
 

 التكرارات والنسب المئوية. -
S                 ×100 

 = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ النسبة المئوية
N               

S.تكرار ظيكر المؤشرات = 
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N:.المجمكع الكمي لممؤشرات 
 معادلة ىولستي: -

2A 

 = PAػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ         

(NA + NB) 
 Kolmogorov-Smirnov اختبار -
 T اختبار -
 لتجانس التبايف Levene's اختبار -
 .لممتكسطات T اختبار -
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 خلاصة الفصل

اءات المنيجية لأم دراسة تمثؿ رسـ معالـ سيرىا، فقد تـ في انطلبقا مف ككف الإجر 
ىذا الفصؿ، ضبط حدكد الدراسة، كتحديد مجاؿ المعاينة) عينة الدراسة( المتمثمة في منياج 

التربية المدنية( في ظؿ الإصلبحات التربكية  -تاريخ -الكتب الثلبثة) التربية الإسلبمية
 الباحثة، بتحديد منيج الدراسة كالمتمثؿ في المنيجلمجيؿ الأكؿ كالثاني، بعد ذلؾ قامت 

تحميؿ المحتكل لكصؼ كتحميؿ البيانات المتحصؿ عمييا، الكصفي كالمنيج المقارف كأداة 
كتحديد فئات التحميؿ، كبناء عمى ىذا قمنا ببناء شبكة التحميؿ، انطلبقا مف تساؤلات 

تحميؿ، حيت سنحاكؿ عرضيا في الدراسة، لنصؿ إلى نتائج التحميؿ المبنية في شبكة ال
الفصؿ القادـ، كذلؾ بالاعتماد عمى كحدات التحميؿ المتمثمة في كحدة الفكرة كالكممة 

المئكية كالتكرارات كالصكرة، التي ىي مف أدؽ كحدات التحميؿ، كما استخدمت الباحثة النسبة 
 لتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا. كمؤشر إحصائي

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 بع: عرض ومناقشة وتحميل نتائج الدراسةالفصل السا    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمييد
 الوصف الإحصائي لنتائج الدراسة -0
 اختبار الفرضيات وتفسير عرض وتحميل نتائج -0
 نتائج اختبار الفرضية الأولى وتفسير عرض وتحميل-
 اختبار الفرضية الثانية وتفسير عرض وتحميل نتائج-
 نتائج اختبار الفرضية الثالثة وتفسير عرض وتحميل-
 الفرضية الرئيسية نتائج اختبار وتفسير عرض وتحميل-
 مناقشة نتائج الدراسة -0
 الفرضية الأولى مناقشة نتائج -
 الفرضية الثانية مناقشة نتائج -
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة -
 مناقشة نتائج الفرضية الرئيسية -
 النتائج العامة لمدراسة -0

 خلاصة الفصل
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 تمييد
، أىميتوالبحث كتحدد  أىداؼتصاغ  أساسياتمثؿ نتائج الدراسة غاية البحث، فعمى 

التي تيتـ بنفس الظاىرة مكضكع الدراسة، ككما  المستقبمية العممية أساس الأبحاث أنياكما 
مصداقية في  أكثرف كمما كانت نتائج الدراسة البحث العممي فإ أبجدياتىك معمكـ في 

قابمية للبستخداـ كالتطبيؽ عمى ارض الكاقع، كذلؾ مف  أكثرالتعبير عف الظاىرة كمما كانت 
التنبؤ كالتحكـ كالمذاف  إمكانيةالمشابية، كمنو  أكخلبؿ قابميتيا لمتعميـ عمى الظكاىر المماثمة 
الإنساف في حياتو حؿ المشكلبت التي تكاجو  يعداف غاية المعرفة العممية التي تستيدؼ

عرض ة، ثـ الكصؼ الإحصائي لنتائج الدراساليكمية، كقد تـ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى 
النتائج العامة ، كأخيرا مناقشة نتائج الدراسة، كبعدىا كؿ حدة الفرضيات اختباركتحميؿ نتائج 

 .لمدراسة
 الوصف والتحميل الإحصائي لنتائج الدراسة.-0
نتائج تحميل كتاب التربية الإسلامية لمسنة الثالثة من  وتفسير وصف وعرض -0-0

 التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني:
 .بعد الدين الإسلامي 

في كتاب التربية الإسلامية لمسنة الثالثة  ( يوضح تناول بعد الدين الإسلامي0الجدول رقم)
 الجيل الثانيمن التعميم الابتدائي لمجيل الأول و 

فئة 
 التحميل

 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

الدين 
 الإسلامي

العقيدة 
شعائر الو 

 والعبادات

 +50 %24.87 148 %12.61 98 أركان الإيمان
 -75 %13.94 83 %20.33 158 الرسل والأنبياء

 -9 %22.18 132 %18.14 141 الإسلامأركان 
السموك 

 والآداب العامة
154 19.81% 71 11.93% 83- 
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 -117 %72.94 434 %70.91 551 المجموع
مصادر 
 التشريع 
 الإسلامي

 -18 %11.26 67 %10.93 85 القرآن الكريم
 -5 %2.52 15 %2.57 20 السنة النبوية

 -23 %13.78 82 %13.51 105 المجموع
المجتمع 
والبمدان 
 الإسلامية

الأسرة في 
 الإسلام

1 0.12% 3 0.50% 2+ 

 -1 %3.86 23 %3.08 24 مساجدال
الشخصيات 
 الإسلامية

87 11.19% 19 3.19% 68- 

 +22 %3.69 22 %0 0 الأعياد الدينية
البمدان 

 الإسلامية
9 1.19% 12 2.01% 3+ 

 -42 %13.27 79 %15.57 121 المجموع  
 -182 %100 595 %100 777 المجموع العام

يكضح  الجدكؿ أعلبه تكرارات ك نسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الإسلبمي التي 
 احتكاىا كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:

الإسلبمية لممناىج الجيؿ الثاني، يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التربية  الجيل الأول: -
شعائر كالعبادات الأكثر تناكلا كذلؾ مف خلبؿ مؤشر الرسؿ كالأنبياء كالأف محكر العقيدة 

دـ عميو آ، فقد تضمف بعض القصص النبكم منيا: قصة أبي البشرية %20.33بنسبة 
ـ، كنبي الله نبي سميماف عميو السلبالالسلبـ، طفكلة كشباب النبي صمى الله عميو كسمـ، ك 

تطرؽ ، أيف %19.81إبراىيـ الخميؿ عميو السلبـ..  كتمييا السمكؾ كااداب العامة بنسبة
الكتاب إلى بعض القيـ الإسلبمية التي يحثنا عمييا ديننا الإسلبمي الحنيؼ كشممت الكضكء، 

مقييا الطيارة، الصلبة، إضافة إلى التطرؽ إلى السمككيات كااداب التي يجب عمى المتعمـ ت
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في طفكلتو حيث يكتسب السمككات الحسنة كاجتناب السمككات السيئة، كتمثمت في تجنب 
الصدؽ، حفظ الأمانة، آداب الاستئذاف، الإحساف بالكالديف كغيرىا مف كالحث عمى التبذير، 

لمتعريؼ  ا، فخصص درس%18.14السمككات الحسنة، ثـ يأتي مؤشر أركاف الإسلبـ بنسبة 
 . %12.61كبعدىا مؤشر أركاف الإيماف بنسبة كشرحيا كتعددىا، باركاف الإسلبـ 

كاف مجاؿ مصادر التشريع الإسلبمي الأقؿ تناكلا أيف احتكل الكتاب عمى مؤشر القرآف  كقد
آية  20اايات القرآنية ككاف عددىا ، كذلؾ مف خلبؿ تناكؿ بعض %10.93الكريـ بنسبة
مف سكرة الحجر،  49ة الإسراء، كااية مف سكر  110اايات نذكر ااية ىذه كمف بيف 

مف  6، كااية 08الصفحة مف مف سكرة الانفطار، في درس مف أسماء الله الحسنى 6يةااك 
سكرة المائدة، كما تـ تناكؿ بعض السكر القرآنية كشممت سكرة القارعة، كسكرة الزلزلة، كسكرة 

كسكرة البينة، كسكرة العمؽ، أما  سكرة العاديات، كسكرة الكافركف،ك اليمزة، كسكرة التكاثر، 
لأحاديث ، حيث تناكؿ الكتاب بعض ا%2.57فيما يخص مؤشر السنة النبكية  فنسبتو 

 بعض الأدلة مف السنة كالاستشياد إلى. بالاستناد انبكي احديث 13النبكية كقدر عددىا 
لأكثر تكرار أما عف بعد المجتمع كالبمداف الإسلبمية فنجد أف مؤشر الشخصيات الإسلبمية ا

، كمف بيف ىذه الشخصيات الصحابي أبك بكر الصديؽ  رضي الله عنو، %11.19بنسبة 
، أيف خصص درس %3.08كخديجة أـ المؤمنيف رضي الله عنيا، كتمييا المساجد بنسبة 

، تـ 14يتكمـ عف أىمية  المساجد كمكانتيا بعنكاف مكانة المسجد في الإسلبـ في الصفحة 
، كأخيرا مؤشر الأسرة في الإسلبـ بتكرار مرة كاحدة %1.19سلبمية بنسبة تأتي البمداف الإ

 .%0.12بنسبة 
شعائر كالعبادات الأكثر تناكلا في النلبحظ مف الجدكؿ أف مجاؿ العقيدة ك الجيل الثاني:  -

مرة، مف خلبؿ تناكليما مؤشر  434منياج التربية الإسلبمية لمناىج الجيؿ الثاني بتكرار 
عمى التكالي، ثـ يأتي ، %22.18، %24.87ف كأركاف الإسلبـ بنسب متقاربة أركاف الإيما

، أيف تناكؿ الكتاب بعض قصص الأنبياء كىي: %13.94مؤشر الرسؿ كالأنبياء بنسبة 
طفكلة كشباب النبي صمى الله عميو ك دـ عميو السلبـ كقصة نكح عميو السلبـ، آ يناقصة أب
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، فقد تطرؽ الكتاب إلى بعض %11.93العامة بنسبة مييا مؤشر السمكؾ كااداب يكسمـ(، ك 
السمككيات كااداب الإسلبمية كمنيا: فضؿ تعمـ القراف، الإحساف لمكالديف، الكضكء، عدـ 

 بيئة، التعاكف، المحبة ...(الالتبذير، الصحبة الحسنة، المحافظة عمى 
اف الكريـ كبنسبة القر  محؿ الدراسة أما عف مصادر التشريع الإسلبمي فقد تناكؿ الكتاب

سكر كىي سكرة  07الكتاب عمى بعض السكر ككاف عددىا  اء، كتمثمت في احتك 11.26%
سكرة  -سكرة القدر -سكرة البينة -سكرة الزلزلة -سكرة القارعة -سكرة اليمزة-التكاثر

شكاىد في بعض التي كانت ك  ،آية 11بعض اايات القرآنية كعددىا العاديات، بإضافة إلى 
، 52مف سكرة التكبة في درس مكانة المسجد في الإسلبـ الصفحة  18كمنيا: الايةالدركس 
مف مف سكرة الإسراء في درس التبذير  27-26مف سكرة الأعراؼ، كااية  31كااية 
، أيف احتكل الكتاب عمى بعض %2025، أما فيما يخص مؤشر السنة النبكية 31الصفحة

خكة في الإسلبـ بعض الدركس كمنيا: درس الأالأحاديث النبكية التي كانت شكاىد في 
، كدرس أحافظ عمى بيئتي 14، كدرس فضؿ تعمـ القراف كتعميمو صفحة 48صفحة 
تناكؿ الكتاب محؿ فقد فيما يخص محكر المجتمع كالبمداف الإسلبمية،  أما، 62الصفحة 

، أيف خصص درس حكؿ مكانة %3.96الدراسة مؤشر المساجد الأكثر تكرار بنسبة 
، حيث تطرؽ إلى دكر المسجد في المجتمع، كأفضؿ 52لمسجد في الإسلبـ في الصفحة ا

المسجد الحراـ بمكنة المكرمة ك مسجد النبكم بالمدينة المنكرة، الثلبثة مساجد في الإسلبـ) 
، حيت احتكل %3.69فمسطيف(، كتمييا الأعياد الدينية بنسبة القدس بكالمسجد الأقصى ب

، أم تطرؽ إلى عيد الفطر كعيد 73لعيديف كذلؾ في الصفحة الكتاب عمى درس حكؿ ا
، كتمييا البمداف الإسلبمية التي %3.19الأضحى، ثـ تأتي الشخصيات الإسلبمية بنسبة 

، كمف بيف الشخصيات التي احتكاىا الكتاب)الصحابي عبد %2.01مرة بنسبة  12تكررت 
 3أخيرا الأسرة في الإسلبـ تكررت الصحابية خديجة رضي الله عنيا .....( ك  -الله بف زيد

 %0.05مرات بنسبة 
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كتابي الجيؿ في مضمكف  انلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف ىناؾ اختلبف الفرق: -
فكرة كالكممة لصالح  117شعائر كالعبادات بفارؽ الالأكؿ كالجيؿ الثاني في مجاؿ العقيدة ك 
مف التعميـ الابتدائي أف الكفاءة أف في ىذه المرحمة  مناىج الجيؿ الأكؿ، كىذا يرجع إلى 

المستيدفة ىي القدرة عمى التعريؼ بأركاف الإسلبـ  كأركاف الإيماف كتعددىا كشرحيا كتعميؽ 
حيث في ىذه السنة يتمقى المتعمـ  .الإيماف بالله،  كغرس القيـ الإسلبمية في نفكس التلبميذ

جاؿ الاجتماعي كتككف في سمكؾ كتصنؼ ضمف المالمعرفة كممارسة التعميـ القاعدم ك ال
مجمكعيا إطارا تعميميا تعميما ىاما باعتبارىا تسيـ في استكماؿ نمكه كتككيف شخصيتو عقميا 

 كفكريا ككجدانيا كجسديا كخمقيا كفؽ ما جاء بو الكتاب كالسنة مف عادات كسير كقصص.
في حيف نلبحظ أيضا مجاؿ مصادر التشريع الإسلبمي أف ىناؾ اختلبؼ طفيؼ بيف 

 تكرار في مناىج الجيؿ الثاني، كقد يعكد إلى طبيعة المادة   23بفارؽ  فالكتابي
تكرار لصالح  42قدر ب اأما في مجاؿ المجتمع كالبمداف الإسلبمية يتضح أف ىناؾ اختلبف

مناىج الجيؿ الأكؿ، كىذا الاختلبؼ يعكد إلى الاختلبؼ في تناكؿ المؤشرات، حيث نلبحظ 
تكرار، عمى  68كاف الأكثر تناكلا لمشخصيات الإسلبمية بفارؽ أف منياج الجيؿ الأكؿ 

مرة عمى عكس  22عكس مناىج الجيؿ الثاني الذم تناكؿ مؤشر الأعياد الدينية بتكرار 
 منياج الجيؿ الأكؿ الذم لـ يتناكلو .

 بعد العروبة 
ثة من في كتاب التربية الإسلامية لمسنة الثال ( يوضح تناول بعد العروبة0الجدول رقم)

  التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.
فئة 

 التحميل 
 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد

 %النسبة التكرار  %النسبة التكرار 
 العروبة

 
 0 %0 0 %0 0 المغة العربية  المغة

 0 0% 0 %0 0 المجموع
المجتمع 
والبمدان 

 +5 %100 5 %0 0 بمدان والمدن العربيةال
 0 %0 0 %0 0 الأعياد العربية
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 العربية
 +5 %100 5 %0 0 المجموع
التاريخ 
 العربي

 0 %0 0 %0 0 الأصول العربية
 0 %0 0 %0 0 الشخصيات العربية

 0 %0 0 %0 0 حداث التاريخيةابرز الأ
 0 %0 0 %0 0 المعالم والآثار العربية

 0 %0 0 %0 0 المجموع 
 +5 %100 5 %0 0 المجموع العام

بعد العركبة التي احتكاىا نسب المؤشرات المتعمقة بيكضح  الجدكؿ أعلبه تكرارات ك 
 كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:

كتاب التربية الإسلبمية  ما فينلبحظ مف الجدكؿ أف بعد العركبة غاب تما الجيل الأول: -
 إصلبحات مناىج الجيؿ الأكؿ. في ظؿ 

الثالثة مف  مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الجيل الثاني: -
المدف العربية ىك لمناىج الجيؿ الثاني قد اقتصر عمى تناكؿ مؤشر كاحد التعميـ الابتدائي  

 .المجتمع كالبمداف العربيةربية، في مجاؿ مدف العالمرات لبعض  5بتكرار 
كاضح، حيث منياج الجيؿ الأكؿ لكتاب لبحظ مف خلبؿ التحميؿ أف الفرؽ نالفرق:  -

التربية الإسلبمية لـ يتناكؿ بعد العركبة، بينما منياج الجيؿ الثاني فقد تناكلو لكف بشكؿ 
 طفيؼ.
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 البعد الامازيغي: 
في كتاب التربية الإسلامية لمسنة الثالثة  بعد الامازيغي( يوضح تناول ال01الجدول رقم)

 من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

فئة 
 التحميل 

 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

  
 الامازيغية

المغة  المغة
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

المجتمع 
والبلاد 

 الامازيغية

المدن 
ومناطق 
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

العادات 
والتقاليد 
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

الأعياد 
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

التاريخ 
 الامازيغي

المعالم 
والآثار 

 الامازيغية

0 0 0 0 0 

الشخصيات 
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

ابرز الأحداث 
 الامازيغية

0 0 0 0 0 

 0 0 0 0 0 المجموع العام

في كتاب التربية الإسلبمية لمسنة  مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف تناكؿ البعد الامازيغي
 الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني لـ يكف لو نصيب. 
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 :البعد الوطني 

ربية الإسلامية لمسنة العام في كتاب الت ( يوضح تناول البعد الوطني00الجدول رقم)
 الثالثة من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

فئة 
 التحميل

 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

الوطني 
 العام

رموز 
السيادة 
 الوطنية

 0 %0 0 %0 0 العمم الوطني
 0 %0 0 %0 0 الدستور 

 0 %0 0 %0 0 النشيد الوطني
 0 %0 0 %0 0 العممة

 0 %0 0 %0 0 المجموع 
المجتمع 
 الجزائري

المعالم والآثار 
 الجزائرية

0 0% 0 0% 0 

العادات 
والتقاليد 
 الجزائرية

0 0% 0 0% 0 

شخصيات ال
 الجزائرية

0 0% 0 0% 0 

الثورة 
 التحريرية

0 0% 0 0% 0 

المدن 
 الجزائرية

0 0% 1 50% 1+ 

الأعياد 
 الوطنية

0 0% 1 50% 1+ 

 +2 %100 2 %0 0 المجموع
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الوحدة 
 الوطنية

 0 %0 0 %0 0 وحدة التراب
 0 %0 0 %0 0 وحدة الشعب
 0 %0 0 %0 0 وحدة القيادة

 0 %0 0 %0 0 المجموع 
 +2 %100 2 %100 0 العام المجموع

نسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الكطني التي احتكاىا تكرارات ك  يكضح  الجدكؿ أعلبه
 كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف البعد الكطني غاب تماما في كتاب التربية  الجيل الأول: -
 مناىج الجيؿ الأكؿ.الإسلبمية في ظؿ الإصلبحات التربكية ل

التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب  الجيل الثاني: -
التعميـ الابتدائي في ظؿ الإصلبحات التربكية لمناىج الجيؿ الثاني، اقتصرت عمى تناكؿ 

تكمـ مؤشريف فقط في مجاؿ المجتمع الجزائرم كىما المدف الجزائرية كالأعياد الكطنية أيف 
 عف عيد العمـ، كتكررت كؿ منيما مرة كاحدة.

تربية الإسلبمية في ظؿ مناىج الجيؿ النلبحظ مف خلبؿ التحميؿ أف منياج  الفرق: -
الأكؿ لـ يتناكؿ البعد الكطني، بينما تناكؿ الكتاب في ظؿ منياج الجيؿ الثاني البعد الكطني 

الإسلبمية الذم ييتـ بالأمكر تربية المنياج ، كيرجع ذلؾ إلى طبيعة لكف بشكؿ مقتص
 الدينية.  

في كتاب التربية  ( يوضح مدى تناول قيم اليوية الوطنية المتضمنة00الجدول رقم )
 الإسلامية لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

 الفرق كتب الجيل الثاني كتب الجيل الأول فئات التحميل
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

 -182 %98.83 595 %100 777  بعد الدين الإسلامي
 +5 %0.83 5 %0 0 بعد العروبة 
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 0 %0 0 %0 0 البعد الامازيغي
 +2 %0.33 2 %0 0 البعد الوطني العام

 -175 %100 602 %100 777 المجموع

التربية الإسلبمية كتاب  ياف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أبعاد اليكية الكطنية قد تضمنييتب
لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي في ظؿ الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 

 عمى النحك التالي:
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التربية الإسلبمية لممناىج الجيؿ الأكؿ  الجيل الأول: -

 777بعد الديف الإسلبمي بتكرارقد اقتصر عمى بعد كاحد فقط مف أبعاد اليكية الكطنية كىك 
 .%100فكرة ك كممة بنسبة 

ف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التربية الإسلبمية لممناىج الجيؿ ييتب الجيل الثاني: -
مييا ي، %98.83الثاني قد تضمف أبعاد اليكية الكطنية مف خلبؿ بعد الديف الإسلبمي بنسبة 

 بفكرتيف. %0.33طني العاـ بنسبة بعد الك ال، كبعدىا %0.83بعد العركبة بنسبة 
بيف منياجيف في تناكؿ قيـ  اطفيف انلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف ىناؾ اختلبفالفرق:  -

كىذا راجع إلى طبيعية  االبعد الإسلبمي الأكثر تكرار  افاليكية الكطنية حيث تناكؿ الكتاب
عبادات كشعائر ك تيدؼ إلى غرس القيـ كالمبادئ الدينية السامية مف عقيدة  المنياج التي

لدل الطفؿ كتعزيز اليكية الإسلبمية، التي ىي أكؿ مقكـ مف مقكمات  كقيـ كآداب أخلبؽ
 ىكيتنا الكطنية، الذم يعمؿ عمى تقكية أكاصر الكحدة بيف المسمميف كنشر رسالة الإسلبـ.

بينما نلبحظ اختلبؼ في بعد العركبة حيث تناكؿ منياج الجيؿ الثاني ىذا البعد عمى   
 كس منياج الجيؿ الأكؿ الذم لـ يتطرؽ إليو.ع
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نتائج تحميل كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة من التعميم  وتفسير وصف وعرض -0-0
 الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني:

 بعد الدين الإسلامي 
ثالثة في كتاب التربية المدنية لمسنة ال بعد الدين الإسلامي( يوضح تناول 00الجدول رقم)

 من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.
فئة 

 التحميل
 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد 

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 
الدين 

 الإسلامي
العقيدة 

شعائر الو 
 والعبادات

 
 
 

 -1 %6.66 3 3.22 4 أركان الإيمان
 -2 %0 0 1.61 2 ياءالرسل والأنب
 -1 %4.44 2 2.41 3 أركان الإسلام

السموك 
 والآداب العامة

77 62.09 35 7.77% 42- 

 -46 88.88% 40 %69.35 86 المجموع
مصادر 
التشريع 
 الإسلامي

 0 %2.22 1 %0.80 1 القرآن الكريم
 -3 %0 0 %2.41 3 السنة النبوية

 -3 2.22% 1 %3.22 4 المجموع
المجتمع 
والبمدان 
 الإسلامية

الأسرة في 
 الإسلام

1 0.80% 3 6.66% 2+ 

 -2 %0 0 %1.61 2 مساجدال
الشخصيات 
 الإسلامية

0 0% 0 0% 0 

 -30 %2.22 1 %25 31 الأعياد الدينية
 0 %0 0 %0 0البمدان 
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 الإسلامية
 -30 %8.88 4 27.41 34 المجموع 

 -79 %100 45 %100 124 المجموع العام

يكضح الجدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرارات كنسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الإسلبمي 
التي احتكاىا كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ 

 الثاني:

ناكلا شعائر كالعبادات الأكثر تاليتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف مجاؿ العقيدة ك  الجيل الأول: -
في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي  %69.35مرة كنسبة 86بتكرار 

في ظؿ إصلبحات الجيؿ الأكؿ، كيكمف ذلؾ في مؤشر السمكؾ كااداب العامة بنسبة 
ـ ث، %2.41، كبعدىا أركاف الإسلبـ بنسبة %3.22، كتمييا أركاف الإيماف بنسبة 62.09%

 .%1.61بتكرار مرتيف فقط كبنسبة  سؿ كالأنبياءالر يأتي مؤشر 
، حيث %27.41بنسبة اأقؿ تكرار كر المجتمع كالبمداف الإسلبمية في حيف نجد مح

، حيث ذكر الكتاب %25تضمف ىذا المجاؿ مؤشر الأعياد الدينية الأكثر تكرار كبنسبة 
لسنة اليجرية، ذكرل تعريؼ بيا كمنيا: عيد الفطر، عيد الأضحى، رأس االالأعياد الدينية ك 

، أما مؤشر الأسرة في %1.61مكلد النبكم الشريؼ، ليمة    القدر، كتمييا المساجد بنسبة 
 .%0.80الإسلبـ فتكرر مرة كاحدة كبنسبة 

تكرر مرة كاحدة قد فكاف مؤشر القرآف الكريـ أما عف مجاؿ مصادر التشريع الإسلبمي 
 .%2.41، كالسنة النبكية بنسبة %0.80كبنسبة 

يتبيف لنا مف الجدكؿ أف كتاب السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي انو تضمف  الجيل الثاني: -
مف المجالات  اأكثر تكرار ، ككانت %88.88شعائر كالعبادات بنسبة المجاؿ العقيدة ك 

، كتمييا أركاف %77.77عمى مؤشر السمكؾ كااداب العامة بنسبة الأخرل، حيث يحتكم 
 .%4.44بنسبة  ثـ تأتي أركاف الإسلبـ ،%6.66الإيماف بنسبة 
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تناكؿ مؤشريف  مىقد اقتصر الكتاب عفي حيف محكر المجتمع كالبمداف الإسلبمية
، كالأعياد %6.66مرات كبنسبة  الإسلبـ تكرر ثلبثكبنسب ضئيمة، فمؤشر الأسرة في 

 الدينية مرة كاحدة.
كؿ مؤشر القرآف الكريـ تنا مىأما عف مصادر التشريع الإسلبمي فاقتصر الكتاب ع

 عف الكتاب.  االسنة النبكية فغاب تمامأما مؤشر ، ك %2.22بنسبة 
بيف الكتابيف في مجاؿ العقيدة  انلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف ىناؾ اختلبفالفرق:  -
تكرار، لصالح منياج الجيؿ الأكؿ، كسبب ىذا الاختلبؼ ىك  46شعائر كالعبادات بفارؽ الك 

تكرار، أما باقي المؤشرات فانو لا يكجد اختلبؼ أك  42العامة بفارؽ مؤشر السمكؾ كااداب 
 فرؽ كاضح.

تكرارات  3أما مف ناحية مصادر التشريع الإسلبمي فنلبحظ اختلبؼ طفيؼ  كبفارؽ 
منياج الجيؿ الثاني  مرة  تناكؿ تكرارات في حيف 4مناىج الجيؿ الأكؿ  تفقط، أيف تناكل

 فقط. دةكاح
بيف الكتابيف في محكر المجتمع كالبمداف الإسلبمية بفارؽ  اختلبفكما نجد أف ىناؾ ا

مؤشر الأعياد كمف فيتناكؿ الاختلبؼ يىذا ، كسبب الأكؿتكرار لفائدة مناىج الجيؿ  30
كحدة كاممة خاصة بالأعياد الدينية  ليامناىج الجيؿ الأكؿ، حيث خصص في الدينية 

 بيا الكطف حيث تساىـ في الاحتفاء بيا. كالكطنية كذلؾ لمتعريؼ بالأعياد التي يحتفؿ
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 بعد العروبة 

في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة من  بعد العروبة( يوضح تكرار 00الجدول رقم )
  التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

فئة 
 التحميل 

 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار  %النسبة التكرار 

 العروبة
 

 +9 %90 9 %0 0 المغة العربية  المغة
 +9 90% 9 %0 0 المجموع
المجتمع 
والبمدان 
 العربية

 -8 %10 1 %100 9 البمدان والمدن العربية
 0 %0 0 %0 0 الأعياد العربية

 +1 %10 1 %100 9 المجموع
 

التاريخ 
 العربي

 0 %0 0 %0 0 عربيةالأصول ال
 0 %0 0 %0 0 الشخصيات العربية

 0 %0 0 %0 0 حداث التاريخيةابرز الأ
 0 %0 0 %0 0 المعالم والآثار العربية

 0 0 0 0 0 المجموع 
 +1 %100 10 %100 9 المجموع العام

بعد العركبة جدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرارات كنسب المؤشرات المتعمقة بيكضح  ال
كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ  ءاحتكا لذما

 الثاني:
نلبحظ مف الجدكؿ أف كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة لمتعميـ الابتدائي  الجيل الأول: -

 بعد العركبة إلا مف خلبؿ مؤشر البمداف حتكمإصلبحات مناىج الجيؿ الأكؿ لـ ي في ظؿ
 مرات فقط. 5كالمدف العربية أيف تكرر 
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نلبحظ مف الجدكؿ أف كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة لمتعميـ الابتدائي  الجيل الثاني: -
مؤشر المغة العربية أيف تكرر الثاني ىك أيضا لـ يتناكؿ إلا في ظؿ إصلبحات مناىج الجيؿ 

كلغتي الامازيغية حيث  درس بعنكاف لغتي العربية ، حيث خصص%90مرات كبنسبة  9
يؤكد عمى المغة العربية أنيا المغة الرسمية في الجزائر كىي مقكـ مف مقكمات اليكية الكطنية 

 %10كالاعتزاز بيا، إضافة إلى مؤشر البمداف كالمدف العربية بنسبة 
كتابيف إلا بفارؽ تكرار اللا يكجد اختلبؼ كاضح بيف  والجدكؿ أن فينلبحظ  الفرق: -

الداخمي لمكتابيف، حيث احتكل منياج الجيؿ الأكؿ  حتكلف يكمف الاختلبؼ في المكاحد، لك
بعض المدف كالبمداف العربية فقط، أما منياج الجيؿ الثاني فقد ركز عمى المغة العربية أيف 

في منياج الجيؿ الأكؿ، كىذا يؤكد عمى اىتماـ منياج الجيؿ الثاني بأىـ مقكـ  اغابت تمام
 ة الكطنية.   مف مقكمات اليكي

 بعد الامازيغي 
مدنية لمسنة الثالثة الفي كتاب التربية  (  يوضح تناول البعد الامازيغي00الجدول رقم )

 من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني
فئة 

 التحميل 
 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد 

 %النسبة رالتكرا %النسبة التكرار 
 +7 %58.33 7 %0 0 المغة الامازيغية المغة الامازيغية

 +7 %58.33 7 %0 0 المجموع
المجتمع 
والبلاد 

 الامازيغية

المدن ومناطق 
 الامازيغية

0 0% 1 8.88% 1+ 

العادات والتقاليد 
 الامازيغية

0 0% 1 8.88% 1+ 

الأعياد 
 الامازيغية

0 0% 3 25% 3+ 

 +4 %41.66 5 %0 0 المجموع
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متعمقة بالبعد تكرارات كنسب المؤشرات الاليكضح الجدكؿ أعلبه كالذم تضمف 
الامازيغي التي احتكاىا كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ 

 كالجيؿ الثاني:
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الجيل الأول:  -

 .الابتدائي لمجيؿ الأكؿ لـ يتناكؿ البعد الامازيغي تماما
يتبيف لنا مف الجدكؿ أف كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ  الجيل الثاني: -

، االابتدائي لمجيؿ الثاني تناكؿ البعد الامازيغي مف خلبؿ مجاؿ المغة الذم كاف الأكثر تكرار 
، أيف خصص ليا درس بعنكاف لغتي %58.33حيت تضمف مؤشر المغة الامازيغية بنسبة 

بالتأكيد عمى المغة الامازيغية عمى أنيا جزء  ،23- 22غتي الامازيغية الصفحة العربية كل
 فتخار كالاعتزاز بيا.الامف ىكيتنا الكطنية الجزائرية، ك 

الأعياد الامازيغية قد اقتصر الكتاب عمى مؤشر جاؿ المجتمع كالبلبد الامازيغية فنجد م  
يع كالاحتفاؿ بمكسـ الربيع الذم يحتفؿ تناكلو مناسبة عيد الربخلبؿ ، كذلؾ مف %25بنسبة 

مييا مؤشر يتنا كتقاليدنا الكطنية، ك ايناير مف كؿ عاـ الذم ىك مف عاد 12كؿ  غبو الامازي
لكؿ  %8.88المناطؽ كالمدف الامازيغية كالعادات كالتقاليد الامازيغية بتكرار كاحد كبنسبة 

 لمنياج.في ا اأما عف التاريخ الامازيغي فقد غاب تماممنيما. 

 
التاريخ 
 الامازيغي

معالم والآثار 
 الامازيغية

0 0% 0 0% 0 

الشخصيات 
 الامازيغية

0 0% 0 0% 0 

ابرز الأحداث 
 الامازيغية

0 0% 0 0% 0 

 0 %0 0 %0 0 المجموع 
 +12 %100 12 %0 0 المجموع العام
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بيف المنياجيف حيث اىتـ  اكاضح انلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف ىناؾ اختلبفالفرق:  -
. امنياج الجيؿ الثاني بالبعد الامازيغي عمى عكس منياج الجيؿ الأكؿ الذم لـ يتناكلو تمام

كذلؾ ، أيف خصص في منياج الجيؿ الثاني درس بعنكاف لغتي العربية كلغتي الامازيغية
تزاز بالمغة العربية كالأمازيغية في نفكس المتعمميف لأنيما مقكماف أساسياف في ترسيخ كالاعلم

 مقكمات ىكيتنا الكطنية.
  البعد الوطني العام 

في كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة من  ( يوضح تناول البعد الوطني00الجدول  رقم )
 التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني

فئة 
 التحميل

 الفرؽ كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

الوطني 
 العام

رموز 
السيادة 
 الوطنية

 -2 %0 0 %4.08 2 العمم الوطني
 0 %0 0 %0 0 الدستور 

 -2 %0 0 %4.08 2 النشيد الوطني
 0 %0 0 %0 0 العممة

 -4 %0 0% %8.16 4 المجموع
المجتمع 
 الجزائري

المعالم والآثار 
 الجزائرية

2 4.08% 5 7.35% 3+ 

العادات 
والتقاليد 
 الجزائرية

0 0% 42 61.76% 42+ 

شخصيات ال
 الجزائرية

0 0% 0 0% 0 

الثورة 
 التحريرية

7 14.28% 0 0% 7- 
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المدن 
 الجزائرية

6 12.24% 15 22.05% 9+ 

الأعياد 
 الوطنية

21 42.85% 2 2.94% 19- 

 +28 %94.11 64 %73.46 36 المجموع
الوحدة 
 الوطنية

 -4 %2.94 2 %12.24 6 وحدة التراب
 +2 %2.94 2 %0 0 وحدة الشعب
 -3 %0 0 %6.12 3 وحدة القيادة

 -5 %5.97 4 %18.36 9 المجموع 
 +19 %100 68 %100 49 المجموع العام

نسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الكطني تكرارات ك التضمف  يكضح  الجدكؿ أعلبه كالذم
العاـ التي احتكاىا كتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ 

 الثاني:
تدائي مف خلبؿ الجدكؿ يتضح أف كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابالجيل الأول:  -

لمناىج الجيؿ الأكؿ يتضمف البعد الكطني مف خلبؿ محكر لتربكية في ظؿ الإصلبحات ا
مف المحاكر الأخرل، حيث تناكؿ مؤشر الثكرة  االمجتمع الجزائرم الذم كاف أكثر تكرار 

مؤشر مييا ي، ك 12.24%المدف الجزائرية بنسبة  مؤشر ، ثـ يأتي%14.28التحريرية بنسبة 
 .%4.08المعالـ كااثار الجزائرية بنسبة 

أقؿ تناكلا كذلؾ مف خلبؿ مؤشريف كىما كحدة ي حيف نجد محكر الكحدة الكطنية ف
 ..%6.12، ككحدة القيادة بنسبة %12.24التراب بنسبة 

العمـ الكطني ىما: رمكز السيادة الكطنية فاقتصر عمى تناكؿ مؤشريف  أما محكر
 .لكؿ منيما %4.06كالنشيد الكطني بنسبة 

كؿ يتضح أف كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي مف خلبؿ الجدالجيل الثاني: -
في ظؿ الإصلبحات التربكية لممناىج الجيؿ الثاني يتضمف البعد الكطني أيف ركز عمى 
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، كتمييا %61.76مؤشر العادات كالتقاليد بنسبة  لوالمجتمع الجزائرم مف خلبؿ تناك  محكر
، كأخيرا %7.35لمعالـ كااثار الجزائرية بنسبة ، ثـ تأتي ا%22.05المدف الجزائرية بنسبة 

 .%2.94الأعياد الدينية تكررت مرتيف بنسبة 
كحدة التراب ككحدة  ىما: في حيف نجد محكر الكحدة الكطنية اقتصر عمى مؤشريف

 لكؿ منيما. %2.94الشعب كبنسبة 
رة ككممة فك 19بيف المنياجيف بفارؽ  اطفيف فايتضح مف الجدكؿ أف ىناؾ اختلبالفرق:  -

لصالح منياج الجيؿ الثاني، لكف نلبحظ الاختلبؼ في المضمكف أيف ركز كؿ منياج عمى 
جانب معيف مف البعد الكطني لميكية الكطنية الجزائرية، فقد اىتـ منياج الجيؿ الأكؿ عمى 
الأعياد الدينية كالمدف الجزائرية مقابؿ منياج الجيؿ الثاني الذم اىتـ بالعادات كالتقاليد 

 -احتفالات التكارؽ -قمعة بني حماد -مقاـ الشييد، كأىميا: الأثرية الكطنية، كمعالـ الجزائر
بعض الأكلبت الشعبية، كالمباس التقميدم.... كىذا ما ييدؼ إلى غرس الذكؽ الحسي 

ىكيتنا  صمب مف يعتبر الذم التقميدم بالإرث تمسؾ التاريخي لدل المتعمـ، مف اجلبؿ
 .الكطنية

في كتاب التربية المدنية  ( يوضح مدى تناول قيم اليوية المتضمنة00قم )الجدول ر 
 لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

 الفرق كتب الجيل الثاني كتب الجيل الأول فئات التحميل
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

 -79 %33.33 45 %68.13 124 بعد الدين الإسلامي
 +1 %7.40 10 %4.94 9 بعد العروبة 

 +12 %8.88 12 %0 0 البعد الامازيغي
 +19 %50.37 68 %26.92 49 البعد الوطني العام

 -47 %100 135 %100 182 المجموع
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كتاب التربية المدنية  ياأبعاد اليكية الكطنية قد تضمنف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف ييتب
الابتدائي في ظؿ الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني لمسنة الثالثة مف التعميـ 

 عمى النحك التالي:
الديف  مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف كتاب التربية المدنية تضمف بعدالجيل الأول:  -

%، كبعدىا 26.92%، كيمييا البعد الكطني بنسبة 68.13بنسبةرا الإسلبمي الأكثر تكرا
 %، أما البعد الامازيغي فقد غاب تماما في الكتاب.26.92تناكؿ بعد العركبة بنسبة

كتاب التربية المدنية قد تناكؿ قيـ اليكية مف  إفيتبف مف خلبؿ الجدكؿ  الجيل الثاني: -
مييا البعد الإسلبمي بنسبة ي%، ك 50.37بنسبة  اخلبؿ البعد الكطني الأكثر تكرار 

 %.:7.40يرا بعد العركبة بنسبة %، كأخ8.88%، كبعدىا البعد الامازيغي  بنسبة 33.33
في مجمكع الأبعاد بيف الجيميف بفارؽ  اطفيف ايتضح مف الجدكؿ أف ىناؾ اختلبف الفرق: -
لفائدة الجيؿ الأكؿ، بينما يكمف الفرؽ في تضمف كؿ بعد، حيث ركز منياج الجيؿ  47

ة، كشممت  الأكؿ عمى بعد الديف الإسلبمي مف خلبؿ تناكؿ بعض السمككات كااداب العام
التعايش مع ااخر(، التي يجب المتعمـ تمقييا في سف مبكرة   -آداب الأكؿ -)آداب الكلبـ

كالتي تعتبر كقيـ عالمية، في حيف منياج الجيؿ الثاني ركز عمى البعد الكطني العاـ مف 
ائرم خلبؿ تناكؿ بعض العادات كالتقاليد كالمعالـ كالأحداث الجزائرية التي تميز المجتمع الجز 

كالمباس  بعض الأكلبت الشعبية، -احتفالات التكارؽ -قمعة بني حماد -مثؿ: مقاـ الشييد
 التقميدم بالإرث التمسؾ ذكؽ الحس التاريخي لدل المتعمـ مف اجؿالتقميدم....بيدؼ غرس 

 ىكيتنا الكطنية. صمب مف يعتبر الذم
لجيؿ الثاني عمى ىذا في تناكؿ البعد الامازيغي، حيث ركز منياج ا اكما نلبحظ فرق

  في منياج الجيؿ الأكؿ. االبعد، في حيف غاب تمام
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نتائج تحميل كتاب التاريخ لمسنة الثالثة من التعميم وتفسير  وصف وعرض -0-0
 الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني:

 بعد الدين الإسلامي 
خ لمسنة الثالثة من في كتاب التاري بعد الدين الإسلامي( يوضح تناول 00الجدول  رقم)

 التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني
فئة 

 التحميل
 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 
الدين 

 الإسلامي
العقيدة 

شعائر الو 
 والعبادات

 0 %0 0 %0 0 أركان الإيمان
 -11 %0 0 %15.49 11 اءالرسل والأنبي
 -7 %16.66 1 %11.26 8 أركان الإسلام

السموك والآداب 
 العامة

1 1.40% 0 0% 1- 

 -19 %16.66 1 28.16% 20 المجموع
مصادر 
التشريع 
 الإسلامي

 -2 %16.66 1 %4.22 3 القرآن الكريم
 0 %0 0 %0 0 السنة النبوية

 -2 %16.66 1 4.22% 3 المجموع
مجتمع ال

والبمدان 
 الإسلامية

الأسرة في 
 الإسلام

1 1.40% 0 0% 1- 

 -8 %0 0 %11.26 8 مساجدال
الشخصيات 
 الإسلامية

1 1.40% 0 0% 1- 

 -21 %66.66 4 %35.21 25 الأعياد الدينية
البمدان 

 الإسلامية
13 18.30% 0 0% 13- 
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 44 %66.66 4 %67.60 48 المجموع 
 -65 %100 6 %100 71 المجموع العام

يكضح  الجدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرار كنسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الإسلبمي 
 التي احتكاىا كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:

كؿ تناكؿ الكتاب التاريخ في ظؿ الإصلبحات التربكية لمناىج الجيؿ الأ الجيل الأول: -
كبنسبة  48بتكرار  االبعد الإسلبمي مف خلبؿ محكر المجتمع كالبمداف الإسلبمية الأكثر تكرار 

، ثـ تأتي البمداف الإسلبمية %35.21، حيث تضمف مؤشر الأعياد الدينية بنسبة 67.60%
مييا مؤشر الأسرة في الإسلبـ كالشخصيات يك ، %11.26كتمييا المساجد بنسبة  18.30%

 .%1.40رار مرة كاحدة كؿ منيما كبنسبة الإسلبمية بتك
شعائر كالعبادات أيف تناكؿ مؤشر الرسؿ كالأنبياء الفي حيف نلبحظ محكر العقيدة ك 

، كبعدىا مؤشر السمكؾ كااداب %11.26، كتمييا أركاف الإسلبـ بنسبة %15.49بنسبة 
 .%1.40كرار كاحد كنسبة تالعامة ب

مؤشر القرآف الكريـ بنسبة  مىحتكل الكتاب عأما عف مصادر التشريع الإسلبمي فقد ا
 غاب تماما.قد السنة النبكية فأما مؤشر ، 4.22%

ف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التاريخ في ظؿ الإصلبحات التربكية ي: يتبالجيل الثاني -
لمناىج الجيؿ الثاني تناكؿ البعد الإسلبمي بنسبة ضئيمة جدا كذلؾ مف خلبؿ بعض 

مييا مؤشر ي، %66.60مرات بنسبة  4ر البمداف الإسلبمية بتكرار المؤشرات كىي مؤش
 .%16.60الأسرة في الإسلبـ كمؤشر القرآف الكريـ بتكرار كاحد بنسبة 

بيف  في تناكؿ البعد الإسلبمي اكاضح ا: نلبحظ مف الجدكؿ أف ىناؾ اختلبفالفرق -
ؿ الأعياد الدينية التي مناىج الجيؿ الأكؿ البعد الإسلبمي مف خلب تفقد تناكل المنياجيف،

متعريؼ بالحدث المعنكم أم معرفة الأعياد الدينية كتكاريخ لكذلؾ  اكانت الأكثر تكرار 
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، حيث خصص ليا درس لمتعريؼ بيذه المناسبات، بينما في منياج الجيؿ الثاني حدكثيا
 .تناكؿ البعد الإسلبمي بشكؿ مقتصر فقد ذكرت الأعياد الدينية في بعض المحطات فقط 

 بعد العروبة 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة من التعميم  بعد العروبة(  يوضح تناول 00الجدول رقم)
  الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني

فئة 
 التحميل 

 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد 
 %النسبة التكرار  %النسبة التكرار 

 العروبة
 

 -2 %0 0 %10 2 المغة العربية  ةالمغ
 -2 %0 0 %10 2 المجموع
المجتمع 
والبمدان 
 العربية

البمدان والمدن 
 العربية

16 80% 0 0% 16- 

 0 %0 0 %0 0 الأعياد العربية
 -16 %0 0 %80 16 المجموع
التاريخ 
 العربي

 0 %0 0 %0 0 الأصول العربية
الشخصيات 

 العربية
2 10% 0 0% 2- 

ابرز الإحداث 
 التاريخية

0 0% 0 0% 0 

المعالم والآثار 
 العربية

0 0% 0 0% 0 

 -2 %0 0 %10 2 المجموع 
 -20 %0 0 %100 20 المجموع العام

بعد العركبة نسب المؤشرات المتعمقة بيكضح الجدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرارات ك 
 ـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:التي احتكاىا كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعمي
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بعػػػد لنػػػا مػػػف الجػػػدكؿ أف كتػػػاب التػػػاريخ لمنػػػاىج الجيػػػؿ الأكؿ تنػػػاكؿ  فييتبػػػالجيـــل الأول:  -
 16، بتكػرار%80العركبة كلكف بشكؿ مػكجز أيػف تنػاكؿ مؤشػر البمػداف كالمػدف العربيػة بنسػبة 

 .%10العربية بنسبة  ، ثـ  مؤشر الشخصيات%10مييا مؤشر المغة العربية بنسبة يمرة، 
لمنػاىج الجيػؿ الثػاني لػـ يتنػاكؿ ؿ الجدكؿ يتضح أف كتاب التػاريخ مف خلبالجيل الثاني:  -

 بعد العركبة.
جكىريا بيف الكتابيف حيث تـ تنػاكؿ بعػد العركبػة فػي منيػاج  انلبحظ أف ىناؾ فرقالفرق:  -

 عف منياج الجيؿ الثاني. االجيؿ الأكؿ كغاب تمام
 البعد الامازيغي 
في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة مـن التعمـيم  (  يوضح تناول البعد الامازيغي01لجدول رقم)ا

 الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني
فئة 

 التحميل 
 الفرق كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد 

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 
المغة  المغة الامازيغية

 مازيغيةالا
0 0% 0 0% 0 

 0 %0 0 %0 0 المجموع
المجتمع 
والبلاد 

 الامازيغية

المدن 
ومناطق 
 الامازيغية

3 100% 1 6.66% 2- 

العادات  
والتقاليد 
 الامازيغية

0 0% 0 0% 0 

الأعياد 
 الامازيغية

0 0% 0 % 0 

 -2 %6.66 1 %100 3 المجموع
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التاريخ 
 الامازيغي

المعالم 
والآثار 

 مازيغيةالا

0 0% 1 6.66% 1+ 

الشخصيات 
 الامازيغية

0 0% 13 86.66 13+ 

ابرز الأحداث 
 الامازيغية

0 0% 0 0% 0 

 -14 %93.33 14 %0 0 المجموع 
 +12 %100 15 %100 3 المجموع

نسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الامازيغي جدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرارات ك يكضح ال
 ب التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني:التي احتكاىا كتا

يتضح مف الجدكؿ أف تناكؿ البعد الامازيغي كاف بدرجة قميمة جدا حيث  الجيل الأول: -
 مرات. 3تضمف الكتاب مؤشر المدف كالمناطؽ الامازيغية فقط كبتكرار 

في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني  لتاريخمف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف كتاب االجيل الثاني:  -
كذلؾ بتناكلو  اتناكؿ البعد الامازيغي كذلؾ باحتكائو لمحكر التاريخ الامازيغي الأكثر تكرار  قد

، كتمييا المعالـ كااثار الامازيغية بنسبة %86.66بعض الشخصيات الامازيغية بنسبة 
6.66%. 

كىك المدف  اكاحد امؤشر  في حيف نجد محكر المجتمع كالبلبد الامازيغية يتناكؿ
 .%6.66كالمناطؽ الامازيغية بتكرار كاحد كبنسبة 

في تناكؿ البعد الامازيغي حيث ركز منياج  اكاضح انلبحظ أف ىناؾ اختلبفالفرق:  -
 كأصكليا التاريخية، الجيؿ الثاني عمى ىذا البعد مف خلبؿ التعرؼ عمى تاريخ الجزائر قديما

ازيغية التي عاصمتيا سيرتا قديما قسنطينة حاليا، كما تـ أيف تناكؿ منطقة نكميديا الام
 تطرؽ إلى بعض الشخصيات الامازيغية مثؿ: الممؾ ماسينيسا أشير ممكؾ نكميديا. ال
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 البعد الوطني العام 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة من التعميم  ( يوضح تناول البعد الوطني00الجدول رقم)
 الثاني الابتدائي لمجيل الأول والجيل

فئة 
 التحميل

 الفرؽ كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول المؤشرات الأبعاد
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

 
الوطني 
 العام
 

رموز 
السيادة 
 الوطنية

 -6 %0 0 %1.64 6 العمم الوطني
 0 %0 0 %0 0 الدستور 

 -8  0 %2.19 8 النشيد الوطني
 0 %0 0 %0 0 العممة

 -14 %0 0 %3.83 14 المجموع
المجتمع 
 الجزائري

المعالم والآثار 
 الجزائرية

4 1.09% 89 53.93% 85+ 

العادات 
والتقاليد 
 الجزائرية

0 0% 2 1.21% 2+ 

شخصيات ال
 الجزائرية

83 22.73% 13 7.87% 70- 

الثورة 
 التحريرية

158 43.28% 12 7.27% 146- 

المدن 
 الجزائرية

56 15.34% 41 24.84% 15- 

الأعياد 
 الوطنية

30 8.21% 5 3.03% 25- 

 -169 %98.18 162 %90.68 331 المجموع
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الوحدة 
 الوطنية

 -10 %1.21 2 %3.28 12 وحدة التراب
 -8 %0 0 %2.19 8 وحدة الشعب
 +1 %0.60 1 %0 0 وحدة القيادة

 -17 %1.81 3 %5.47 20 المجموع 
 -200 %100 165 %100 365 المجموع

يكضح  الجدكؿ أعلبه كالذم تضمف تكرارات ك نسب المؤشرات المتعمقة بالبعد الكطني 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني: التاريخ التي احتكاىا كتاب

ربكية تاريخ في ظؿ الإصلبحات التف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب الييتبالجيل الأول:  -
لمناىج الجيؿ الأكؿ تضمف محكر المجتمع الجزائرم الأكثر تكرارا، كذلؾ مف خلبؿ مؤشر 

، كتمييا %22.73، كبعدىا الشخصيات الجزائرية بنسبة %43.28الثكرة التحريرية بنسبة 
، كأخيرا المعالـ %8.21سبة ن، في حيف الأعياد الكطنية ب%15.34المدف الجزائرية بنسبة 

 .%1.09مرات كبنسبة  4ائرية أيف تكررت كااثار الجز 
، كمؤشر %3.28قد تضمف مؤشر كحدة التراب بنسبة أما عف محكر الكحدة الكطنية 

 . %2.09كحدة الشعب 
، %1.64في حيف محكر رمكز السيدة الكطنية فقد احتكل مؤشر العمـ الكطني بنسبة  

 .76ني كاملب في الصفة ، حيث تضمف الكتاب النشيط الكط%2.19كالنشيد الكطني بنسبة 
تاريخ في ظؿ الإصلبحات التربكية ف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب الييتبالجيل الثاني:  -

لكف ذلؾ مف خلبؿ مؤشر  المناىج الجيؿ الثاني تضمف محكر المجتمع الجزائرم الأكثر تكرار 
، كيمييا %24.84، ثـ تأتي المدف الجزائرية بنسبة %53.93المعالـ كااثار الجزائرية بنسبة 
، كأخيرا %3.03، أما الأعياد الكطنية فكانت نسبتيا %7.27مؤشر الثكرة التحريرية بنسبة 

 بتكراريف. %1.21مؤشر العادات كالتقاليد الجزائرية بنسبة 
في حيف محكر الكحدة الكطنية فقد اقتصرت عمى مؤشر كحدة التراب بنسبة  
1.21% . 
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 ية فقد غاب تماما في المنياج.أما عف محكر رمكز السيادة الكطن  
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف ىناؾ فركقات طفيفة بيف المنياجيف، لكف الفرق:  -

الفرؽ الكاضح في منياج الجيؿ الأكؿ حيث تضمف ماعدا ف في المضمكف، كمي ؼالاختلب
 منياج بينمابعض رمكز السيادة الكطنية كذلؾ مف خلبؿ العمـ الكطني كالنشيد الكطني، 

عمى أيف ركز منياج التاريخ في ظؿ منياج الجيؿ الأكؿ  .اتمام والجيؿ الثاني لـ يتناكل
التاريخ الكطني القريب مف خلبؿ تاريخ الثكرة التحريرية كنضاؿ الشعب الجزائرم في تمؾ 

مف تاريخ تفجير الثكرة إلى  غاية نتائجيا )الاستقلبؿ(،  ءاتتبع مسار الثكرة بدبكذلؾ  الفترة
رؼ عمى بعض الشخصيات التي ضحت مف اجؿ الكطف كمف بينيـ العربي بف مييدم، كالتع

يت حمكدة عميركش، كريدة مداد كغيرىا مف آالعقيد لطفي، ديدكش مراد، زيغكد يكسؼ، 
دراؾ أىمية التضحية مف اجؿ  الشخصيات، حيث يتعرؼ المتعمـ عمى تكاريخ الثكرة، كا 

عطاء قيمة تاريخية لممنا سبات الكطنية كتقدير الشيداء، كالشعكر بالبعد الاستقلبؿ، كا 
 الكطني.

اىتـ بالتاريخ القديـ كمراحمو تطكره، مف خلبؿ عرض بينما منياج الجيؿ الثاني فقد 
قبؿ الميلبد إلى القرف الأكؿ  3200التتبع التاريخي مف ك المعالـ كااثار الجزائرية، بعض 

يؼ بالمناطؽ الأثرية التي ة، كذلؾ بالتعر ميلبدم، ككيفية الحصكؿ عمى المعمكمة التاريخي
، حيث تناكؿ الكتاب ااثار القديمة مثؿ الأدكات الحجرية كاليياكؿ احضاري امكرثتعتبر 

جكدة في مختمؼ المكاقع الأثرية كالكيكؼ ك اليضمية كالرسكـ كنقكش الصخرية الم
مف آثار منيا الرسكـ  كالمغارات، كمنطقة التاسيمي التي تعتبر متحفا اثريا لما تتكفر عميو

كالنقكش الصخرية، كما خصص المشرع التربكم درسا حكؿ المكاقع الأثرية في الصفحة 
، حيث تتطرؽ فييا إلى ااثار العمرانية القديمة مثؿ: ضريح امدغاس الأثرم، مدينة 24

ضافة إلى تمقاد الأثرية كجميمة، تيبازة كقالمة كىي التي تمثؿ أىمية تاريخية كثقافية عالمية، إ
المسكككات كالمخطكطات التي تعبر أيضا عف التراث الحضارم كالتاريخي، كالمكقع الأثرم 
عيف الحنش بسطيؼ، كما تـ تطرؽ إلى بعض الشخصيات التاريخية ىي الأخرل التي 
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، كمف ىذه الشخصيات: الاديب ابكليكس، القديس 27خصص ليا درسا في الصفحة 
 الثاني، الممكة تينييناف.اكغستيف، الممؾ سيفاقس، يكبا 

في كتاب التاريخ لمسنة الثالثة  ( يوضح مدى تناول قيم اليوية المتضمنة00الجدول رقم )
 من التعميم الابتدائي لمجيل الأول والجيل الثاني.

 الفرق كتب الجيل الثاني كتب الجيل الأول فئات التحميل
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 

 -65 %3.22 6 %15.46 71 سلاميبعد الدين الإ
 -20 %0 0 %4.35 20 بعد العروبة 

 +12 %8.06 15 %0.65 3 البعد الامازيغي
 -200 %88.70 165 %79.52 365 البعد الوطني العام

 -315 %100 186 %100 459 المجموع

كتاب التاريخ لمسنة  ياأبعاد اليكية الكطنية قد تضمنيتبف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف 
لثالثة مف التعميـ الابتدائي في ظؿ الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني عمى ا

 النحك التالي:
ما مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التاريخ في ظؿ مناىج الجيؿ الأكؿ لف ييتبالجيل الأول:  -

كيمييا بعد الديف  %79.52تكرار كبنسبة  365ب ايتضمف البعد الكطني العاـ الأكثر تكرار 
 فيك البعد الامازيغي أما%، 4.35%، كبعدىا بعد العركبة بنسبة 15.46الإسلبمي بنسبة 

 %. 0.65الأقؿ تضمنا، كذلؾ بنسبة 
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف كتاب التاريخ في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني قد  الجيل الثاني: -

ا البعد الامازيغي ، كيمييا%، الذم ناؿ أكثر تكرار 88.70تناكؿ البعد الكطني العاـ بنسبة 
تماما  %، بينما بعد العركبة غاب3.22بة %، كبعدىا بعد الديف الإسلبمي بنس8.06بنسبة 

 في المنياج.
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في تناكؿ قيـ  مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا أف ىناؾ بعض الفركؽ بيف المنياجيف الفرق:  -
منياج الجيؿ الأكؿ ، أما أيف ركز منياج الجيؿ الثاني عمى البعد الامازيغي اليكية الكطنية،

 فقد اىتـ بالبعد الكطني العاـ 

 :فرضيات الدراسة اختبار نتائج وتفسير عرض وتحميل  -0

يعتبر ىذا العنصر أىـ عنصر في الدراسة لأنو يعالج الجزء الميـ منيا كالخاص 
بالتحقؽ مف فرضيات الدراسة، كقبؿ البدء في ذلؾ، لابد مف التعرؼ عمى نكعية التكزيع 

الذم سيتـ اعتماده في  ختبارتبعو متغيرات الدراسة الأساسية حتى نعرؼ نمط كنكع الاالذم ت
 مف خلبؿ الجدكؿ التالي : ،التكزيع الطبيعي لمتغيرات الدراسة اختبار ، تـالفرضيات اختبار

 Kolmogorov-Smirnov التوزيع الطبيعي اختبارنتائج ( يوضح00الجدول رقم )

 spssالإحصائي المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات برنامج 
كؿ المحاكر، التكزيع الطبيعي لـ يحقؽ معنكية في  اختبارظ مف الجدكؿ أعلبه أف نلبح

الذم يمثؿ  مستكل الدلالة المعتمد في  0.05أكبر مف اكىذا يرجع لبمكغ   مستكل دلالتو قيم
الدراسة، ما يؤدم بنا لرفض الفرض البديؿ كقبكؿ الفرض الصفرم  الذم يقر بأف البيانات 

متغيرات  اختبارات المعممية في ختبار ستخداـ الاابيعي، مف ثـ يمكف تخضع  لمتكزيع الط
 ستكدنت لعينتيف مستقمتيف. اختبارالدراسة كالمتمثمة في 

 المحور Kolmogorov-Smirnov اختبار مستكل الدلالة

 المحكر الأكؿ: الديف الإسلبمي   1.308 0.065
 المحكر الثاني: العركبة  1.347 0.053
 المحكر الثالث: الامازيغية  1.268 0.07
 المحكر الرابع: الكطني العاـ   1.250 0.22
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إلى ثلبثة  ة الرئيسية لمدراسة تـ تقسيـ فرضيفرضيات الدراسة  اختباركمف اجؿ 
الفرضيات  تباراخفرضيات فرعية كىذه الأخيرة تنقسـ إلى أربعة فرضيات جزئية، حيث سيتـ 

 الكؿ كذلؾ كما يمي :  إلىالجزئية ثـ الفرعية فالرئيسية أم ننتقؿ مف الجزء 
 الفرضية الأولى: اختبار نتائج وتفسير عرض وتحميل -0 -0

في قيـ اليكية الكطنية  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني المتضمنة في الكتاب التربية الإسلبمية بيف 

تـ دراسة الفركقات بالنسبة تسىذه الفرضية  اختباركبيدؼ  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة 
 لممحاكر الأساسية لمدراسة مف خلبؿ اعتماد المؤشرات لكؿ محكر. 

 اختبارف خلبؿ يتـ الكشؼ عف الفركقات مالفروقات في بعد الدين الإسلامي:  -0-0-0
في بعد  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالتالية:  الفرضية

لمجيؿ الأكؿ المتضمنة في كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية الديف الإسلبمي 
ض الجدكؿ ىذه الفرضية نعر  اختباربيدؼ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي. ك  كالجيؿ الثاني

 التالي : 

 .بين كتابي تربية الإسلامية ( يوضح فروقات بعد الدين الإسلامي00الجدول رقم)

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

بعد الدين 
 الإسلامي

العقيدة 
شعائر الك 

 كالعبادات

551 55.4 434 44.06 985 100  
 
 

0.323 
 
 

 
 
 

مصادر  0.763
 التشريع

 الإسلبمي

105 56.15 82 43.85 187 100 

المجتمع 
كالبمداف 
 الإسلبمية

121 60.5 79 39.5 200 100 
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 Spssالمصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 نعرض الجدكؿ التالي:  ختبارحكؿ الا سكدنت  بالتفصيؿ اختباركلتكضيح نتيجة 

 الفرضية الأولى.  اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 0,359 التباينين

 
0,582 

 

0,323 4 0,763 

عدم تساوي 
 التباينين 

,3230 3,829 0.763 

 Spss مصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيال
 ، حيػث نلبحػظ أنيػا 0.359فيشػر المقػدر ب اختبػارتكضح نتػائج الجػدكؿ  أعػلبه قيمػة 

 ، إذ نلبحظ أنو أكبر مف مسػتكل  المعتمػد فػي الدراسػة ألا0.582حققت مستكل دلالة قدر ب
 كالثػاني  فػي مؤشػرات البعػد الأكؿجػانس بػيف الجيػؿ ما يؤكد عمى أف التبػايف  مت ،0.05كىك 

 ستكدنت فػي حالػة  تسػاكم التبػاينيف، حيػث قػدرت قيمتيػا اختبارالديني ، كعميو سنعتمد نتائج 
 إذ أنػػو أكبػػر 0.763،  حيػػث نلبحػػظ أنيػػا حققػػت مسػػتكل دلالػػة 0.323-حسػػب الجػػدكؿ ب 

 الصػػفرية التػػي تقػػر بعػػدـ كجػػكد،مػػا يجعمنػػا نقبػػؿ الفرضػػية  0.05مػػف مسػػتكل الدلالػػة المعتمػػد 
 لا توجـد فـروق  ذات دلالـة إحصـائية عنـدفركؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف المتكسػطيف، أم  

 المتضمنة فـي كتـاب التربيـة الإسـلامية بـين الدين الإسلاميفي بعد  1.10 مستوى الدلالة
 لابتدائي.لمسنة الثالثة من التعميم ا لمجيل الأول والجيل الثانيالإصلاحات التربوية 

ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية  اختبارسيتـ الفروقات في بعد العروبة:  -0-0-0
 العركبةفي بعد  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالتالية: 

 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية 
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي:  اختباربيدؼ ك لثة مف التعميـ الابتدائي. لمسنة الثا
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 بين كتابي تربية الإسلامية. ( يوضح فروقات في بعد العروبة00الجدول رقم)

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 نعرض الجدكؿ التالي ختبارسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

 الفرضية الثانية  اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 16,000 التباينين

 
0,016 

 

-
1,000 

4 0,374 

عدم تساوي 
 التباينين 

-1,000 2,000 ,4230 

 Spss د الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيالمصدر: من إعدا

، حيث نلبحظ أنيا حققت 16فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 
مستكل  المعتمد في الدراسة ألا كىك ال، إذ نلبحظ أنو أقؿ مف 0.016مستكل دلالة قدر ب

كالثاني  في مؤشرات بعد  الأكؿؿ ، ما يؤكد عمى أف التبايف غير متجانس بيف الجي0.05
ستكدنت في حالة عدـ تساكم التباينيف، حيث قدرت  اختبارالعركبة ، كعميو سنعتمد نتائج 

إذ أنو أكبر  0.423،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 1-قيمتيا حسب الجدكؿ ب 

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 
 بعد

 العروبة 

% 0 0% 0 0% 0 المغة 
100 

 
 
 
-

1.00 
 

 
 
 

0.423 
المجتمع 

 كالبمداف العربية
0 %0 5 %100 5 %

100 
%  0% 0 0% 0 التاريخ العربي

100 
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ر بعدـ كجكد ،ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تق 0.05مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق  ذات دلالة إحصائية عند أم فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، 

المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية بين  العروبةفي بعد  1.10 مستوى الدلالة
 لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي.  لمجيل الأول والجيل الثانيالإصلاحات التربوية 

  0قدرت ب نتائج في كلب الجيميف  النلبحظ أف : بعد الامازيغيالقات في الفرو  -0-0-0
محكر البعد الامازيغي في كتاب التربية الإسلبمية أم أنيا ثابتة في كؿ مؤشرات كأبعاد 

البعد في  1.10 لا توجد فروق  ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةكبالتالي 
لمجيل الأول الإسلامية بين الإصلاحات التربوية المتضمنة في كتاب التربية  الامازيغي

 لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي.  والجيل الثاني
ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية  اختبارسيتـ  الفروقات في البعد الوطني: -0-0-0

 البعد الكطنيفي  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة: التالية
 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانينة في كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية المتضم

 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي: اختباربيدؼ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي. 
 تربية الإسلامية.البين كتابي  ( يوضح  فروقات في البعد الوطني00الجدول رقم)

 Spss باحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيالمصدر: من إعداد ال

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني الجيل الأولكتاب  الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

البعد 
 الوطني 

رمكز السيادة 
 الكطنية  

0 %0 0 %0 0 %100  
 
 
-1.00 
 

 
 
 

0.423 
المجتمع 
 الجزائرم 

0 %0 2 %100 2 %100 

الكحدة 
 الكطنية

0 %0 0 %0  %100 
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 التالي : ختباركلتكضيح أكثر نعرض جدكؿ الا
 الفرضية الرابعة. اختبار( يوضح 00الجدول رقم )

 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا
 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 16,000 التباينين

 
0,016 
 

-1,000 4 0,374 

عدم تساوي 
 التباينين 

-1,000 2,000 ,4230 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
، حيث نلبحظ أنيا حققت 16فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 

معتمد في الدراسة ألا كىك مستكل  الال، إذ نلبحظ أنو أقؿ مف 0.016مستكل دلالة قدر ب 
كالثاني  في مؤشرات بعد  الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف غير متجانس بيف الجيؿ 0.05

ستكدنت في حالة عدـ تساكم التباينيف، حيث قدرت  اختبارالكطنية، كعميو سنعتمد نتائج 
و ، إذ أن0.423،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 1.00-قيمتيا حسب الجدكؿ ب 

، ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر بعدـ 0.05أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق  ذات دلالة إحصائية كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  

المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية بين  الوطنيبعد الفي  1.10 عند مستوى الدلالة
 لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي.  لمجيل الأول والجيل الثانيية الإصلاحات التربو 

مف خلبؿ نتيجة الفرضيات الجزئية السابقة يمكف أف نستنتج نتيجة الفرضية الفرعية 
في قيم  1.10عند مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية الأكلى كما يمي: 

بين الإصلاحات التربوية لمجيل  ية الإسلاميةرباليوية الوطنية المتضمنة في كتاب الت
 .من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة الأول والجيل الثاني 
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 الفرضية الثانية: اختبار نتائج وتفسير عرض وتحميل -0-0
في قيـ اليكية الكطنية  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  مدنيةلالمتضمنة في الكتاب التربية ا
سيتـ دراسة الفركقات بالنسبة ىذه الفرضية  اختباركبيدؼ  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة 

 عتماد المؤشرات لكؿ محكر. الممحاكر الأساسية لمدراسة مف خلبؿ 
 اختبارالفركقات مف خلبؿ  يتـ الكشؼ عفالفروقات في بعد الدين الإسلامي:  -0-0-0

بعد الديف في  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالفرضية  التالية:
بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ  لمدنيةالمتضمنة في الكتاب التربية ا الإسلبمي
 لفرضية نعرض الجدكؿ التالي: ىذه ا اختباربيدؼ ك  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة الثاني 

 بين كتابي التربية المدنية. ( يوضح فروقات البعد الإسلامي01الجدول رقم)

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 :نعرض الجدكؿ التالي ختبارسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

 

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

بعد الدين 
 الإسلامي

العقيدة 
شعائر الك 

 كالعبادات

86 68.25 40 31.75 126 100  
 
 
 

0.974 

 
 
 
 

0.385 
مصادر 
 التشريع

 الإسلبمي

4 80 1 20 5 100 

المجتمع 
كالبمداف 
 الإسلبمية

34 89.47 4 10.53 38 100 
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 الفرضية الأولى.  اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 التباينين

1.157 0.343 
0.974 4 0.385 

عدم تساوي 
 التباينين 

0.974 3.018 0.401 

 Spss إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيالمصدر: من 
، حيث نلبحظ أنيا  0.157فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 

مستكل  المعتمد في الدراسة ال، إذ نلبحظ أنو أكبر مف  0.343حققت مستكل دلالة قدر ب
كالثاني  في مؤشرات  الأكؿيف الجيؿ ،ما يؤكد عمى أف التبايف  متجانس ب 0.05ألا كىك 

ستكدنت في حالة  تساكم التباينيف ، حيث قدرت  اختبارالبعد الديني ، كعميو سنعتمد نتائج 
إذ أنو  0.385، حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة  0.974قيمتيا حسب الجدكؿ ب 

ة التي تقر بعدـ ،ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفري 0.05أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف ، أم  

 مدنيةالمتضمنة في الكتاب التربية ال بعد الدين الإسلاميفي  1.10 عند مستوى الدلالة
 .ئيمن التعميم الابتداالثالثة لمسنة بين الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني 

ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية  اختبارسيتـ الفروقات في بعد العروبة:  -0-0-0
 بعد العركبةفي  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالتالية: 

بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  المدنيةالمتضمنة في الكتاب التربية 
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي: اختباربيدؼ ك  .التعميـ الابتدائيمف الثالثة لمسنة 
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 .بين كتابي التربية المدنية ( يوضح فروقات البعد العروبة00الجدول رقم)

 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 :نعرض الجدكؿ التالي رختباسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

 .الفرضية الثانية اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 التباينين

0.025 0.882 
-0.081 4 0.940 

عدم تساوي 
 التباينين 

-0.081 3.989 0.940 

 Spss د الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيالمصدر: من إعدا

، حيث نلبحظ أنيا 0.025فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 
مستكل  المعتمد في الدراسة ال، إذ نلبحظ أنو أكبر مف 0.882حققت مستكل دلالة قدر ب

كالثاني  في مؤشرات بعد  الأكؿؿ ، ما يؤكد عمى أف التبايف متجانس بيف الجي0.05ألا كىك 

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

بعد 
 وبة العر 

% 9 100% 9 0% 0 المغة 
100 

 
 
 
 

0.081
- 

 
 
 
 

0.940 

المجتمع 
كالبمداف 
 العربية

9 %90 1 %10 10 %
100 

التاريخ 
 العربي

0 %0 0 %0 0 %
100 
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ستكدنت في حالة تساكم التباينيف، حيث قدرت قيمتيا  اختبارالعركبة، كعميو سنعتمد نتائج 
إذ أنو أكبر  0.940،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة -0.081حسب الجدكؿ ب 

ر بعدـ كجكد ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقم ،0.05مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  

بين  المدنيةالمتضمنة في الكتاب التربية  بعد العروبةفي  1.10 مستوى الدلالة
 .من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني 

ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية  اختبارسيتـ  ات في البعد الامازيغي:الفروق -0-0-0
 البعد الامازيغيفي  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالتالية: 

بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  لمدنيةالمتضمنة في الكتاب التربية ا
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي :  اختباربيدؼ ك  .لابتدائيمف التعميـ االثالثة لمسنة 

 . بين كتابي التربية المدنية ( يوضح فروقات في البعد الامازيغي00الجدول رقم)

 Spssالمصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 نعرض الجدكؿ التالي رختباسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

فئة 
 التحميل

كتاب الجيل  الأبعاد
 الأول

كتاب الجيل 
 الثاني

 اختبار المجموع 
T 

مستوى 
المعنو 
 % ت % ت % ت  ية 

 
 
 
 

بعد 
 ةالامازيغي

% 7 0% 0 المغة 
100 

7 %
100 

 
 
 
 
-

1.922 

 
 
 
 

0.19
5 

المجتمع 
كالبمداف 
 الامازيغية

0 %0 5 %
100 

5 %
100 

التاريخ 
 الامازيغي

0 %0 0 %0 0 %
100 
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 .الفرضية الثانية اختبار( يوضح  00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 التباينين

9.143 0.039 
-1.922 4 0.127 

عدم تساوي 
 التباينين 

-1.922 2.00 0.195 

 Spssالباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي المصدر: من إعداد
، حيث نلبحظ أنيا 9.143فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ أعلبه قيمة 

مستكل  المعتمد في الدراسة ألا ال، إذ نلبحظ أنو أقؿ مف 0.039حققت مستكل دلالة قدر ب
كالثاني  في مؤشرات  الأكؿ ما يؤكد عمى أف التبايف غير متجانس بيف الجيؿ 0.05كىك 

ستكدنت في حالة عدـ تساكم التباينيف، حيث  اختباربعد الامازيغية، كعميو سنعتمد نتائج 
 0.195،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 1.922-قدرت قيمتيا حسب الجدكؿ ب 

لتي تقر ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية ا ، 0.05إذ أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق ذات دلالة بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  

المتضمنة في الكتاب التربية البعد الامازيغي في  1.10 إحصائية عند مستوى الدلالة
من التعميم الثالثة لمسنة بين الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني  المدنية
 .الابتدائي

لا تكجد فركؽ ىا مف خلبؿ الفرضية التالية: اختبار يتـ الفروقات في البعد الوطني:  0-0-0
المتضمنة في الكتاب  البعد الكطنيفي  0.05 ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

مف التعميـ الثالثة لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  لمدنيةالتربية ا
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي: اختباربيدؼ ك  .الابتدائي

 



 ئج الدراسةعرض ومناقشة وتحميل نتا                                    : السابعالفصل 
 

202 
 

 .بين كتابي التربية المدنية ( يوضح فروقات في البعد الوطني00الجدول رقم)

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 التالي: ختباركلتكضيح أكثر نعرض جدكؿ الا   

 .الفرضية الرابعة اختبار( يوضح 00رقم )الجدول 
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 التباينين

3.386 0.140 
-0.276 4 0.796 

عدم تساوي 
 التباينين 

-0.276 2.876 0.801 

 Spss ت البرنامج الإحصائيالمصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجا

، حيث نلبحظ أنيا 3.386فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ أعلبه قيمة 
، إذ نلبحظ أنو أكبر مف مستكل  الدلالة  المعتمد في 0.140حققت مستكل دلالة قدر ب

كالثاني  في  الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف متجانس بيف الجيؿ 0.05الدراسة ألا كىك 

فئة 
 التحميل

كتاب الجيل  كتاب الجيل الأول الأبعاد
 الثاني

 اختبار المجموع 
T 

مستوى 
 المعنوية 

 % ت % ت % ت 
 
 

البعد 
 الوطني 

رمكز السيادة 
 كطنية  ال

4 %0 0 %0 4 %100  
 
 
 
-

0.276 

 
 
 
 

0.801 

المجتمع 
 الجزائرم 

36 %36 64 %64 100 %100 

الكحدة 
 الكطنية

9 %69.24 4 %
30.76 

13 %100 
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ستكدنت في حالة تساكم التباينيف، حيث  اختباررات بعد الكطنية ، كعميو سنعتمد نتائج مؤش
 0.801،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة -0.276قدرت قيمتيا حسب الجدكؿ ب 

،ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر  0.05إذ أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 
لا توجد فروق ذات دلالة لة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  بعدـ كجكد فركؽ ذات دلا

المتضمنة في الكتاب التربية  البعد الوطنيفي  1.10 إحصائية عند مستوى الدلالة
من التعميم الثالثة لمسنة بين الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني  مدنيةال

 .الابتدائي
يمكف أف نستنتج نتيجة الفرضية الفرعية  ةبقمف خلبؿ نتيجة الفرضيات الجزئية السا

في قيم  1.10عند مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية الثانية كما يمي: 
بين الإصلاحات التربوية لمجيل الأول  ربية المدنيةاليوية الوطنية المتضمنة في كتاب الت

 . من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة والجيل الثاني 
 الفرضية الثالثة: اختبار نتائج وتفسير عرض وتحميل -0-0

في قيـ اليكية الكطنية  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني اريخ المتضمنة في الكتاب الت

سيتـ دراسة الفركقات بالنسبة لفرضية ىذه ا اختباركبيدؼ  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة 
 عتماد المؤشرات لكؿ محكر. الممحاكر الأساسية لمدراسة مف خلبؿ 

 اختباريتـ الكشؼ عف الفركقات مف خلبؿ الفروقات في بعد الدين الإسلامي:  -0-0-0
بعد في  0.05 أم  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالفرضية  التالية: 

بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ  التاريخالمتضمنة في الكتاب  ديف الإسلبميال
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي:  اختباربيدؼ ك  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة الثاني 
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 .بين كتابي التاريخ ( يوضح  فروقات البعد الإسلامي00الجدول رقم)

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
 نعرض الجدكؿ التالي: ختبارسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

 .الفرضية الأولى اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T راختبا لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 التباينين

5.454 0.08 
1.647 4 0.175 

عدم تساوي 
 التباينين 

1.647 2.023 0.240 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي

لبحظ أنيا ، حيث ن5.454فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 
، إذ نلبحظ أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد في  0.08حققت مستكل دلالة قدر ب

فئة 
 التحميل

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني تاب الجيل الأولك الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

بعد الدين 
 الإسلامي

العقيدة 
شعائر الك 

 كالعبادات

20 %95.24 1 %4.76 21 %100  
 
 

1.647 

 
 
 

مصادر  0.174
 التشريع

 الإسلبمي

3 %75 1 %25 4 %100 

المجتمع 
كالبمداف 
 الإسلبمية

48 %92.3 4 %7.7 52 %100 
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كالثاني  في  الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف  متجانس بيف الجيؿ  0.05الدراسة ألا كىك 
ستكدنت في حالة  تساكم التباينيف، حيث  اختبارمؤشرات البعد الديني، كعميو سنعتمد نتائج 

إذ  0.175،  حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 1.647قيمتيا حسب الجدكؿ ب قدرت 
،ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر بعدـ  0.05أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية   كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف ، أم
بين  التاريخالمتضمنة في الكتاب  بعد الدين الإسلاميفي  1.10 عند مستوى الدلالة

 .من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني 
ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية التالية:  اختبارسيتـ :الفروقات في بعد العروبة -0-0-0

المتضمنة في  بعد العركبةفي  0.05 الدلالةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
مف التعميـ الثالثة لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  التاريخالكتاب 
 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي:  اختباربيدؼ ك  .الابتدائي

 .بين كتابي التاريخ ( يوضح فروقات في بعد العروبة01الجدول رقم)

 Spss إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي المصدر: من
 

فئة 
 يلالتحم

 اختبار المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

بعد 
 العروبة 

  100% 2 0% 0 010% 2 المغة 
 
 
 

2.00 

 
 
 
 

0.289 

المجتمع 
كالبمداف 
 العربية

16 %100 0 %0 16 %100 

 100% 2 0% 0 100% 2 التاريخ العربي
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 نعرض الجدكؿ التالي: ختبارسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 
 .الفرضية الثانية اختبار( يوضح 00الجدول رقم )

 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا
 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 16,000 التباينين

 
0,016 

 

1,429 4 0,226 

عدم تساوي 
 التباينين 

1,429 2,000 ,2890 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي

، حيث نلبحظ أنيا حققت 16فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 
، إذ نلبحظ أنو أقؿ مف مستكل  المعتمد في الدراسة ألا كىك  0.016مستكل دلالة قدر ب

ما يؤكد عمى أف التبايف غير متجانس بيف الجيؿ الأكؿ كالثاني في مؤشرات بعد  0.05
ستكدنت في حالة عدـ تساكم التباينيف، حيث قدرت  اختبارالعركبة، كعميو سنعتمد نتائج 

إذ أنو أكبر مف  0.289قت مستكل دلالة ، حيث نلبحظ أنيا حق2قيمتيا حسب الجدكؿ ب
ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر بعدـ كجكد فركؽ  ، 0.05مستكل الدلالة المعتمد 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  
الإصلاحات التربوية  بين التاريخالمتضمنة في الكتاب  بعد العروبةفي  1.10 الدلالة

 .من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة لمجيل الأول والجيل الثاني 
ىذه الفركقات مف خلبؿ الفرضية  اختبارسيتـ الفروقات في البعد الامازيغي:  -0-0-0

 البعد الامازيغيفي  0.05 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالتالية:
لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  التاريخاب المتضمنة في الكت

 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي:  اختباربيدؼ ك  .مف التعميـ الابتدائيالثالثة 
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 . بين كتابي التاريخ ( يوضح  فروقات في البعد الامازيغي00الجدول رقم)

 

 Spss ماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائيالمصدر: من إعداد الباحثة بالاعت
 نعرض الجدكؿ التالي ختبارسكدنت  بالتفصيؿ حكؿ الا اختباركلتكضيح نتيجة 

 .لثةالفرضية الثا اختبار( يوضح 00الجدول رقم )
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 8,909 التباينين

 
0,041 

 

-0,866 4 0,435 

عدم تساوي 
 التباينين 

-0,866 2,196 ,4710 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
، حيث نلبحظ أنيا  8.909فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 

أقؿ مف مستكل  المعتمد في الدراسة ألا  ، إذ نلبحظ أنو 0.041حققت مستكل دلالة قدر ب

فئة 
 التحميل

ل كتاب الجي كتاب الجيل الأول الأبعاد
 الثاني

 اختبار المجموع 
T 

مستوى 
 المعنوية 

 % ت % ت % ت 
 
 
 
 

بعد 
الامازيغ
 ية  

% 0 0% 0 المغة 
100 

0 %
100 

 
 
 
 

0.866
- 

 
 
 
 

0.471 

المجتمع 
كالبمداف 
 الامازيغية

3 %75 1 %25 4 %
100 

التاريخ 
 الامازيغي

0 %0 14 %
100 

14 %
100 
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كالثاني  في مؤشرات  الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف غير متجانس بيف الجيؿ 0.05كىك 
ستكدنت في حالة عدـ تساكم التباينيف، حيث  اختباربعد الامازيغي، كعميو سنعتمد نتائج ال

إذ  0.471كل دلالة ، حيث نلبحظ أنيا حققت مست0.866-قدرت قيمتيا حسب الجدكؿ ب 
، ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر  0.05أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد 

لا توجد فروق ذات دلالة بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف ، أم  
بين  التاريخالمتضمنة في الكتاب  البعد الامازيغيفي  1.10 إحصائية عند مستوى الدلالة

 .من التعميم الابتدائيالثالثة لمسنة الإصلاحات التربوية لمجيل الأول والجيل الثاني 
لا تكجد ىا مف خلبؿ الفرضية التالية: اختبار يتـ الفروقات في البعد الوطني:   -0-0-0

المتضمنة في الكتاب  البعد الكطنيفي  0.05 فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
مف التعميـ الثالثة لمسنة صلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني بيف الإ التاريخ

 ىذه الفرضية نعرض الجدكؿ التالي : اختباربيدؼ ك  .الابتدائي
 .بين كتابي التاريخ ( يوضح  فروقات في البعد الوطني00الجدول رقم)

 Spss عمى مخرجات البرنامج الإحصائي المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد

فئة 
 التحميل

 اراختب المجموع  كتاب الجيل الثاني كتاب الجيل الأول الأبعاد
T 

مستوى 
 % ت % ت % ت  المعنوية 

 
 
 
 

البعد 
 الوطني 

رمكز السيادة 
 الكطنية  

14 %100 0 %0 14 %100  
 
 
 

0.56
7 

 
 
 
 

0.601 
المجتمع 
 الجزائرم 

331 %67.14 162 %32.86 493 %100 

الكحدة 
 الكطنية

20 %86.95 3 %13.05 23 %100 
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 التالي: ختباركلتكضيح أكثر نعرض جدكؿ الا
 .الفرضية الرابعة اختبار( يوضح 00الجدول رقم )

 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا
 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 3,024 التباينين

 
0,157 

 

0,567 4 0,601 

تساوي عدم 
 التباينين 

,5670 2,978 ,6110 

 Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي

، حيث نلبحظ أنيا 3.024فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 
، إذ نلبحظ أنو أكبر مف مستكل الدلالة  المعتمد في  0.157حققت مستكل دلالة قدر ب

كالثاني  في بعد  الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف متجانس بيف الجيؿ  0.05الدراسة ألا كىك 
ستكدنت في حالة تساكم التباينيف ، حيث قدرت قيمتيا  اختبارالكطنية ، كعميو سنعتمد نتائج 

إذ أنو أكبر مف  0.601، حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 0.567حسب الجدكؿ ب 
ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر بعدـ كجكد فركؽ  ، 0.05المعتمد  مستكل الدلالة

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطيف، أم  
بين الإصلاحات التربوية  التاريخالمتضمنة في الكتاب  البعد الوطنيفي  1.10 الدلالة

 .من التعميم الابتدائيالثالثة سنة لملمجيل الأول والجيل الثاني 
مف خلبؿ نتيجة الفرضيات الجزئية السابؽ يمكف أف نستنتج نتيجة الفرضية الفرعية 

 الثالثة كما يمي:
في قيم اليوية الوطنية  1.10 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

لمسنة لأول والجيل الثاني المتضمنة في كتابالتاريخ بين الإصلاحات التربوية لمجيل ا
 .من التعميم الابتدائيالثالثة 
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لا تكجد فركؽ : كالتي تنصالفرضية الرئيسية:  اختبار نتائج وتفسير عرض وتحميل-0-0
في قيـ اليكية الكطنية المتضمنة في الكتب  0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 

جيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني لمسنة الثالثة مف المكاد الاجتماعية بيف الإصلبحات التربكية لم
 .التعميـ الابتدائي

سيتـ مف خلبؿ ىذا العنصر دراسة الاختلبؼ مف بيف الكتب المكاد الاجتماعية  في الجيؿ   
كالثاني حسب كؿ الفئات مجتمعة، حيث سنعرض نتائج الفركقات الإحصائية  مف  الأكؿ

 خلبؿ الجدكؿ التالي: 
في كتب المواد  لقيم اليوية المتضمنةفروقات الوصفية الح  ( يوض00الجدول رقم)
 . محل الدراسةالاجتماعية 
 الفرق كتب الجيل الثاني كتب الجيل الأول المؤشرات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار 
 -143 %70.16 649 %63.88 792 بعد الدين الإسلامي

 -14 %1.62 15 %2.33 29 بعد العروبة 
 +23 %2.81 26 %0.25 3 مازيغيالبعد الا

 -181 %25.40 235 %33.54 416 العام البعد الوطني
 -315 %100 925 %100 1240 المجموع

 المصدر: من إعداد الباحثة 

المتضمنة حسب الفكرة كالكممة في مجمكع قيـ اليكية الكطنية  أعلبه ضح الجدكؿك ي
مف التعميـ الابتدائي محؿ  ي لمسنة الثالثةكالجيؿ الثان كتب المكاد الاجتماعية لمجيؿ الأكؿ

 :الدراسة

يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف كتب مناىج الجيؿ الأكؿ محؿ الدراسة  الجيل الأول: -
بنسبة  العاـ  %، ثـ يأتي البعد الكطني63.88بنسبة تناكلت بعد الديف الإسلبمي 

 %.2.33ي بنسبة %، أما البعد الامازيغ2.33بنسبة  كيمييا بعد العركبة%، 33.54
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نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف كتب مناىج الجيؿ الثاني محؿ الدراسة  الجيل الثاني: -
، %25.40، كتمييا البعد الكطني العاـ بنسبة  %70.16تناكلت بعد الديف الإسلبمي بنسبة 

 .%1.62، كأخيرا بعد العركبة بنسبة %2.81كبعدىا البعد الامازيغي بنسبة 
كتب السنة ؾ فركقات طفيفة في قيـ اليكية الكطنية المتضمنة في ىناإف نلبحظ الفرق:  -

لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، كيكمف الاختلبؼ في تناكؿ كؿ بعد  الثالثة مف التعميـ الابتدائي
حيث البعد الديف الإسلبمي، كبعد العركبة، كالبعد الكطني كانت الأكثر تضمنا في مناىج 

 ازيغي الذم كاف أكثر تناكلا في منياج الجيؿ الثاني.الجيؿ الأكؿ، ماعدا البعد الام
 التالي: ختبارنعرض جدكؿ الا ختباركلتكضيح الفركقات مف خلبؿ الا

 .الفرضية الرئيسية اختبار( يوضح 00لجدول رقم )ا
 ممتوسطات ل T اختبار لتجانس التباين  Levene's اختبار ختبارالا

 F SIG T DDT SIG البيان 
تساوي 
 0,534 نينالتباي

 
0,493 

 

0.330 6 0,753 

عدم تساوي 
 التباينين 

,3300 5,708 ,7530 

 00 الفروق بين المتوسطين

 .Spss المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد عمى مخرجات البرنامج الإحصائي
، حيث نلبحظ أنيا 0.534فيشر المقدر ب اختبارتكضح نتائج الجدكؿ  أعلبه قيمة 

، إذ نلبحظ أنو أكبر مف مستكل الدلالة  المعتمد في  0.493لة قدر بحققت مستكل دلا
كالثاني  في   الأكؿ، ما يؤكد عمى أف التبايف متجانس بيف الجيؿ  0.05الدراسة ألا كىك 

متغير الجممة كالفكرة في المكاد الاجتماعية بيف كؿ الفئات مجتمعة، كعميو سنعتمد نتائج 
،  0.330التباينيف، حيث قدرت قيمتيا حسب الجدكؿ ب ستكدنت في حالة تساكم  اختبار

 0.05إذ أنو أكبر مف مستكل الدلالة المعتمد  0.753حيث نلبحظ أنيا حققت مستكل دلالة 
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ما يجعمنا نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقر بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
يـ ( في ق0.05ستكل الدلالة )المتكسطيف، أم  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند م

كتب المكاد الاجتماعية بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ اليكية الكطنية المتضمنة في 
 كالجيؿ الثاني لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

كممة أك فكرة  في ثلبث كتب  78كىذا ما يؤكده الفركؽ بيف المتكسطيف قدرت ب 
 .دامجتمعة كىي تعتبر طفيفة ج

 مناقشة نتائج الدراسة حسب فرضيات الدراسة -0
مف خلبؿ ىذه الدراسة التي تناكلت قيـ اليكية في المدرسة الابتدائية الجزائرية بيف 
الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، تـ التكصؿ إلى العديد مف النتائج نكردىا 

 في النقاط التالية:
مف خلبؿ التحميؿ ككصؼ كعرض نتائج تحميؿ كتاب : ىمناقشة نتائج الفرضية الأول -

التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، تكصمنا إلى 
 ما يمي:

 في بعد الديف الإسلبمي  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيبيف الإصلبحات التربكية  المتضمنة في كتاب التربية الإسلبمية

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
كممة  117بفارؽ ، 08الجدكؿ رقـ  المبينة فيبعض الفركقات الطفيفة، بينما تكجد 

كفكرة كسبب ىذا الاختلبؼ ىك أف كؿ منياج كيؼ تناكؿ مؤشرات البعد الإسلبمي، كلكنيا 
ىك غرس القيـ الإسلبمية السمحة في نفكس التلبميذ، كيعكد ىذا إلى تصب في ىدؼ كاحد ك 
 طبيعية المادة كأىدافيا. 

 المتضمنة في بعد العركبة  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
لمسنة الثالثة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيفي كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية 

 ف التعميـ الابتدائي.م
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، 03فقط بيف المنياجيف، المكضح في الجدكؿ رقـ  اطفيف ابينما نرل أف ىناؾ فرق
حيث تناكؿ منياج الجيؿ الثاني بعض المدف كالمناطؽ العربية، عمى عكس مناىج الجيؿ 

 الأكؿ الذم لـ يتناكؿ ىذا البعد. 

 في البعد الامازيغي  0.05 تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا
 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلبحات التربكية 

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
 في البعد الكطني  0.05  تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا

 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيحات التربكية المتضمنة في كتاب التربية الإسلبمية بيف الإصلب
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

لا تكجد كمف خلبؿ ىذه النتائج نستنتج أف الفرضية الفرعية الأكلى قد تحققت حيث: 
في قيـ اليكية الكطنية المتضمنة في  0.05 فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

الثالثة لمسنة بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  الكتاب التربية الإسلبمية
 .مف التعميـ الابتدائي

في  كفي ضكء ىذا نقكؿ أف مناىج التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي
قيـ اليكية الكطنية مف خلبؿ التركيز البعد  تظؿ مناىج الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني قد تضمن

حيث ركز المشرع الجزائرم في كتاب التربية سلبمي عمى غرار الأبعاد الأخرل، الإ
عمى السكر القرآنية المفصمة لمفاىيـ كأحكاـ دينية ككذلؾ في كلب المنياجيف، الإسلبمية 

الحديث الشريؼ الذم يكضح بعض الممارسات كالسمككيات الدينية التي تفيد الفرد في حياتو 
تقاف العمؿ، كاحتراـ الكقت،  الاجتماعية، كالانضباط الكضكء، الطيارة، الصلبة، اجتناب كا 

فضؿ تعمـ ، السمككات السيئة، الصدؽ، حفظ الأمانة، آداب الاستئذاف، الإحساف بالكالديف
، إضافة إلى القراف، عدـ التبذير، الصحبة الحسنة، المحافظة عمى بيئة، التعاكف، المحبة

ذه السمككيات التي تطمع المدرسة الابتدائية إلى صناعتيا، أركاف الإيماف كأركاف الإسلبـ، ى
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. كىذا ما تيدؼ إليو التي ليا صمة بالكاقع الاجتماعي حيث يمارس الفرد الشعائر الدينية
 المنظكمة التربكية مف خلبؿ منياج التربية الإسلبمية.

م يستظير أكىذا ما يرمي إليو منياج التربية الإسلبمية، مف حيث الكفاءة الشاممة، 
مناسبا لمكضعيات  االمتعمـ ما حفظ مف القراف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ، استظيار 

كالسمككيات الاجتماعية كيجسد بسمككو اليكمي  كالمكاقؼ المتعمقة بالعبادات كمكاقؼ الذكر
في تفاعمو مع المحيط جممو المعارؼ كالقيـ ك الأخلبؽ كااداب الإسلبمية كالسيرة النبكية 

 بالانتماءم الاعتزاز أكالقصص القرآني، أما مف حيث القيـ، فتنمي اليكية الكطنية 
الحضارم الكطني كتقدير التراث كالمكاقع الإسلبمية الجزائرية كحمايتيا     كالتعاكف عمى 

، 2018-2017البر كالمبادرة الايجابية كالاجتياد في العمؿ. ) كزارة التربية الكطنية، 
 (.05ص.

إف الديف الإسلبمي ىك المقكـ الأكؿ مف مقكمات اليكية الكطنية الجزائرية،  باعتبار
عمى المدرسة الابتدائية  ترسيخ كتعزيز ىذا المقكـ أك البعد في نفكس النشء خاصة في 

سنكات الأكلى مف نمكه، كىذا ما أكدت عميو كزارة التربية الكطنية مف خلبؿ منياج التربية ال
لثة مف التعميـ الابتدائي في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني، مف حيث الغايات الإسلبمية لمسنة الثا

التي تسعى إلييا في المرحمة الابتدائية، كتمثمت في تنشئة المتعمـ عمى مبادئ الإسلبـ 
السمح، مف سمكؾ قكيـ، كخمؽ حميد، كمعاممة طيبة، لاف الديف المعاممة، فينشأ عمى أداء 

كأسرتو، كنحك كطنو كمجتمعو. كلا يتسنى ذلؾ مف خلبؿ جباتو نحك كطنو، كنحك نفسو اك 
 غرس بذكر ىذه الأخلبؽ كرعايتيا إلا مف خلبؿ:

 تنمية شعكره بالانتماء إلى الديف الإسلبمي كالاعتزاز بمصادره. -
 الحفظ الجيد لمنصكص المقررة في القراف الكريـ كالحديث النبكم. -
 ر الدينية كتعكيده عمى ممارستيا.تزكيده بالمعارؼ الخاصة ببعض العبادات كالشعائ -
و مف التعرؼ عمى بعض ااداب كالقكاعد المنظمة لمعلبقات الاجتماعية. ) كزارة ينتمك -

 (.78، ص2016التربية الكطنية، 
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مف خلبؿ التحميؿ ككصؼ كعرض نتائج تحميؿ كتاب الثانية:  مناقشة نتائج الفرضية -
 بتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، تكصمنا إلى ماالتربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الا

 :يمي
 في بعد الديف الإسلبمي  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التربية المدنية بيف الإصلبحات التربكية 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

 79جد بعض اختلبفات ضئيمة بيف المنياجيف في تناكؿ البعد الإسلبمي بفارؽ بينما تك 
، كسبب ىذا الفارؽ ىك تناكؿ 13 لفائدة منياج الجيؿ الأكؿ، المكضحة في الجدكؿ رقـ

 مناىج الجيؿ الثاني. ف غاب في مؤشر الأعياد الدينية في منياج الجيؿ الأكؿ، أي
 المتضمنة في بعد العركبة  0.05 مستكل الدلالة لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند

لمسنة الثالثة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيفي كتاب التربية المدنية بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.

لا يكجد اختلبؼ بيف المنياجيف في تناكؿ  أنو لاحظنا 14لكف مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
ر كاحد فقط، لكف الفرؽ يكمف في المضمكف حيث تناكؿ كتاب بعد العركبة، إلا  بفارؽ تكرا

الجيؿ الأكؿ بعض المدف كالمناطؽ العربية فقط، في المقابؿ ركز منياج الجيؿ الثاني عمى 
مؤشر المغة العربية، كمف ىنا نقكؿ منياج الجيؿ الثاني ركز عمى المغة العربية كأحد 

لبميذ كالاعتزاز بيا، كذلؾ لممحافظة عمييا مقكمات اليكية الكطنية كترسيخيا في نفكس الت
يتمقى كيتقف المغة العربية، كحمايتيا، كيؤكد ىذا أف الطفؿ في المدرسة الابتدائية عميو أف 

ليكية أم شعب أك أمة، لأنيا كعاء الثقافة، كالعمكـ كالمعارؼ المككف الثاني  المغة ىي لأف
كالفني كالعادم، كأداة التأثير في العقكؿ  تكاصؿ كالتفاىـ، ككسيمة التعبير العمميلكأداة 

كالنفكس بأدبيا كنثرىا كشعرىا كحكميا كأمثاليا كقصصيا كأساطيرىا، كلكؿ لغة خصائصيا 
تؤثر في ثقافة المجتمع الناطؽ بو كتنعكس عمى تفكير أفراده كمشاعرىـ  ياكمميزات

العربية أنيا لغة الإسلبـ  كسمككياتيـ، كمف المتفؽ عميو أف الخاصية الكبرل كالأساسية لمغة
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، كىذا ما منحيا 02سكرة يكسؼ ااية  إِنَّا أَنْزَلْنَاهُ قُرْآنًا عَرَبِيًّا لَعَمَّكُمْ تَعْقِمُونَ كلساف القرآف 
-42، ص ص.2004لكنا مف القداسة عند كافة المسمميف عربا كغير عرب. ) محفكظ، 

د ابف بأديس شعب الجزائر مسمـ كالى كما يقكؿ  الإماـ الشيخ العلبمة عبد الحمي(، 43
أف الشعب الجزائرم قد اتخذ مف العركبة رمزا ليكيتو  إلىالعركبة ينتسب، فيي إشارة كاضحة 

كمقكما لشخصيتو فقد قاكـ ىذا الشعب مف جاء لطمس شخصيتو مقاكمة مسمحة كفكرية 
 الاعتزاز بعركبتو.سنة(، فبث مثؿ ىذه القيـ في التمميذ حتما سيبعث فيو ركح  132طيمة ) 

 في البعد الامازيغي  0.05 تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا
 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التربية المدنية بيف الإصلبحات التربكية 

 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
جكىريا بيف المنياجيف، حيث لـ  اأف ىناؾ فرق 15بينما نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

يتناكؿ منياج الجيؿ الأكؿ البعد الامازيغي، عمى عكس منياج الجيؿ الثاني الذم اىتـ بيذا 
البعد كذلؾ مف خلبؿ تجسيد دعائـ المغة الامازيغية كتعزيزىا كمقكـ أساسي مف مقكمات 

 اليكية الكطنية.
 في البعد الكطني  0.05 ةلا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلال

 لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التربية المدنية بيف الإصلبحات التربكية 
 لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

بيف اتد فركقات لكف بشكؿ طفيؼ بيف الكانو يكج 16نلبحظ في الجدكؿ رقـ بينما 
أما الاختلبؼ فيكمف في كؿ منياج كما تكرار،  19الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، بفارؽ 

تضمنو مف مؤشرات اليكية الكطنية، حيث ركز منياج الجيؿ الثاني عمى العادات كالتقاليد 
م ركزت عمى المكرث الثقافي احد أكالتنكع الثقافي في الجزائر كالمعالـ كااثار الجزائرية، 

ف مجمكعة مف الأفكار كااراء فالتقاليد تعبر عالكسائؿ لتجسيد كتعزيز اليكية الكطنية، 
كالمعتقدات الخاصة بجماعة ما، التي تنقؿ كتكرث مف السمؼ إلى الخمؼ عبر العصكر 
كىي عبارة عف أنماط مف السمكؾ تتضمف القيـ الذاتية التي تعتز بيا الجماعة، كلذلؾ كجب 
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(، عمى 300-299، ص ص2008عمينا أف نأخذ عنيـ عاداتيـ كنتمسؾ بيا. )شكرم، 
بر ىي الأخرل احد دعائـ تج الجيؿ الأكؿ التي اىتمت بالأعياد الكطنية التي تعناىس معك

أثر في نفكس التلبميذ  ليا مف اليكية الكطنية مف خلبؿ الاحتفاؿ بالمناسبات الكطنية كلما
بأمجاد ىذا  زازتساعدىـ عمى معرفة تاريخ كطنيـ، كتشجعيـ عمى التمسؾ كالافتخار كالاعت

 الكطف.
لا تكجد لبؿ ىذه النتائج نستنتج أف الفرضية الفرعية الثانية قد تحققت حيث: كمف خ

في قيـ اليكية الكطنية المتضمنة في  0.05 فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
مف الثالثة لمسنة كتاب التربية المدنية بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 

 .التعميـ الابتدائي
 مف العرض السابؽ يتضح أف مناىج التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي
في ظؿ مناىج الجيؿ الأكؿ كالجيؿ  الثاني  تتضمف قيـ اليكية الكطنية، لكف كؿ منياج 

كتنمية مفيكـ   ييدؼ إلى تكعية الإفرادتناكليا مف جانب معيف، لأف منياج التربية المدنية 
كحرية الرأم كذلؾ بغرس قيـ التسامح كاحتراـ الرأم الأخر، كتعزيز قيـ اليكية المكاطنة 

كتنمية دعائـ الديمقراطية التي تيدؼ إلى تعزيز العلبقة بيف الأفراد كمؤسسات 
المضاميف  كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة بالطاىر النكم حيث تكصؿ إلى أف.المجتمع

ة الرابعة مف التعميـ المتكسط، ترمي إلى أف يككف التمميذ المعرفية لمنياج التربية المدنية لمسن
كاعيا بما لو مف حقكؽ كما عميو مف كاجبات، بحب كطنو كيحترـ رمكزه كيعتز بمقكمات 
ىكيتو الكطنية. إضافة إلى التأكيد عمى مزايا الانفتاح عمى الأخر كالتشارؾ معو في إطار 

ة، كالتحكـ في كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، التفكير بطريقة عمميك قيـ الحكار كالتسامح، 
 كالمحافظة عمى سلبمة البيئة.

كىذا ما أشار إليو كزير التربية الكطنية أبك بكر بف بكزيد في كتابة إصلبح التربية في 
الجزائر رىانات كانجازات، حيث يقكؿ تساىـ مادة التربية المدنية في صير شخصية الطفؿ 

ارية لممجتمع الجزائرم، كما تمارس دكرا حاسما في إعداده في بكتقة القيـ الثقافية كالحض
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لممارسة حقكؽ المكاطنة كاحتراـ قكانيف الجميكرية، كتقع مادة التربية المدنية في قمب 
 (189الديمقراطية.)يكزيد، مرجع سابؽ، ص

مف خلبؿ التحميؿ ككصؼ كعرض نتائج تحميؿ كتاب الثالثة:  مناقشة نتائج الفرضية -
 يمي: نة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، تكصمنا إلى ماالتاريخ لمس

 في بعد الديف الإسلبمي  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
لمسنة الثالثة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 

 بتدائي.مف التعميـ الا
، أف ىناؾ اختلبؼ بيف المنياجيف 18بينما نلبحظ مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ 

يتضمف البعد الإسلبمي في كتاب التاريخ، لفائدة منياج الجيؿ الأكؿ حيث ركز المنياج عمى 
ياج الجيؿ الثاني عمى عكس من ،ابعض المؤشرات كمنيا الأعياد الدينية، كانت الأكثر تكرار 

ؼ عمى انتماء عرّ الانتماء للئسلبـ، كتالأعياد الدينية تعزز ف مرات فقط، أربعالذم تكرر 
كطننا التاريخي كالحضارم لمدكلة الإسلبمية كىذا ما يؤكده تركي رابح في كتابو الشيخ عبد 
الحميد بف بأديس فمسفة كجيكد في التربية كالتعميـ) فبدخكؿ الإسلبـ إلى الجزائر في النصؼ 

ف الأكؿ لميجرة، أخذت الشخصية الجزائرية بعدا حضاريا، كثقافيا جديديف كؿ الثاني مف القر 
ف الشعب الجزائرم تككّ قد ث يختمفاف اختلبفا جذريا عف البعديف السابقيف للئسلبـ، فيجدة، بح

 (70، ص1997في ظؿ الإسلبـ كالعركبة. ) تركي رابح، 
 المتضمنة في بعد العركبة  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

لمسنة الثالثة مف  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيفي كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 التعميـ الابتدائي.

انو يكجد اختلبؼ بيف المنياجيف، حيث لـ يتناكؿ  19بينما نلبحظ في الجدكؿ رقـ 
فقد تناكؿ البعد لكف بنسبة قميمة منياج الجيؿ الثاني بعد العركبة، أما منياج الجيؿ الأكؿ 

 جدا أيف تناكؿ بعض البمداف كالمناطؽ العربية، تكرار المغة العربية مرتيف.
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 في البعد الامازيغي  0.05 تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا
الثالثة لمسنة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 

 مف التعميـ الابتدائي.
، انو يكجد اختلبؼ بيف المنياجيف في تناكؿ 20بينما نلبحظ مف بيانات الجدكؿ رقـ 

بعض الجيؿ الثاني، الذم اىتـ بتناكؿ تكرار لفائدة مناىج  15البعد الامازيغي بفارؽ 
تي تعزز مف الشخصيات الامازيغية التي تؤكد عمى التراث المحمي كأصكؿ الجزائر قديما، ال

 الانتماء الحضارم إلى الكطف.  
 في البعد الكطني  0.05 لا تكجد فركؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

لمسنة الثالثة  لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثانيالمتضمنة في كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية 
 مف التعميـ الابتدائي.

كتابي يفة بيف ، أف ىناؾ فركقات طف21رقـ بينما نلبحظ مف خلبؿ بيانات الجدكؿ 
التاريخ في تناكؿ البعد الكطني، لكف الاختلبؼ يكمف في ما تناكلو كؿ منياج، أيف ركز 

كيتمثؿ في الثكرة التحريرية الكبرل  المباركة التي  منياج الجيؿ الأكؿ عمى التاريخ الكطني
ر الثكرة التحريرية بداية مف تعتبر محطة حاسمة مف محطات تاريخ الجزائر، فتناكؿ مسا

لؾ بياف أكؿ نكفمبر التضحية ثـ الاستقلبؿ(، بما في ذتاريخ تفجيرىا إلى غاية نتائجيا) 
الذم كاف النقطة الفاصمة في تقرير مصرييا، كتتكيجا عظيما لمقاكمة ظركؼ كاجيت بيا 

لعركبة مختمؼ الاعتداءات عمى ثقافتيا كقيميا كالمككنات ليكيتيا كىي الإسلبـ كا
كما تناكؿ بعض رمكز السيادة الكطنية مف حيث النشيد الكطني كالعمـ الكطني،  كالأمازيغية،

رمز لكحدة الأمة كسيادة الدكلة كتعبير عف كحدة  ىما النشيد الكطني كالعمـ الكطنيكىذا 
الشعكر، كالتضحيات كالمطامح كالقيـ الخالدة لمشعب الجزائرم كثكرتو، كاليدؼ مف النشيد 

لكطني تقكية الكلاء لمكطف، كالانتماء لو، كالافتخار بو، كربط علبقة المحبة بيف المكاطف ا
كالكطف، كغرس قيـ الشجاعة كالبطكلة كمعاني الكبرياء، كالصدؽ لمكطف. كؿ ىذا يعزز مف 

 الشعكر بالبعد الكطني.
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التعريؼ في تاريخ العاـ القديـ المتمثؿ الركز منياج الجيؿ الثاني عمى  في المقابؿ
 مبالمناطؽ كالمكاقع  الأثرية كااثار العمرانية القديمة، كمراحؿ تطكره، كؿ ىذا يقكم بعد

الأصالة كالانتماء الكطني، كما تناكؿ التاريخ الكطني القديـ مف خلبؿ مصادر المعمكمة 
ث الشخصية كمكضكع لمحدالتاريخية المادية كاللبمادية كالمعمكمة التاريخية كشممت المكاف ك 

ككيفية تكظيفيا كاستخلبص المعمكمات التي تخص جانبا مف التاريخ المحمي، كؿ التاريخي، 
 ث ثقافي حضارم يعزز مف الانتماء إلى الكطف كالشعكر بالكحدة الكطنية.  ك ىذا يعتبر كمكر 

لا تكجد كمف خلبؿ ىذه النتائج نستنتج أف الفرضية الفرعية الثالثة قد تحققت حيث: 
في قيـ اليكية الكطنية المتضمنة في  0.05 ة إحصائية عند مستكل الدلالةفركؽ ذات دلال

مف التعميـ الثالثة لمسنة كتاب التاريخ بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 
 .الابتدائي

في ظؿ مناىج  كفي ضكء ىذا نقكؿ أف مناىج التاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي
تاريخ عمى الؿ كالجيؿ  الثاني  تتضمف قيـ اليكية الكطنية مف خلبؿ التركيز الجيؿ الأك 

 الكطني كالانتماء الحضارم كالثقافة المحمية، كالشعكر بالبعد الكطني.
إذا كانت ميمة تدريس التاريخ ىي إثارة الشعكر باليكية، بالإضافة إلى إيقاؼ 

عمى مصير الأمة كالدكر الميـ الذم قاـ  المتعمميف عمى الإحداث التاريخية التي تركت أثارا
بو الرجاؿ الذيف صنعكا التاريخ كما قامكا بو مف جيد كبطكلات، فاف التاريخ يجب ألا يككف 
مجرد سرد لكقائع كأحداث تاريخية متناثرة، كلكف الأىـ مف ذلؾ ىك تفسير الحدث ذاتو، 

كالانتماء لدييـ، فلب بد مف لتعريؼ الجيؿ الحاضر بيذا البمد، لغرس اليكية ابمعنى انو 
تحميؿ الحدث المقدـ ليـ، كأف يكشؼ ليـ أسباب الانتصارات العظيمة، كفي الكقت نفسو 

أسباب اليزائـ كالعبر كالعظات في كؿ مكقؼ تاريخي، كمكاقؼ الضعؼ كالقكة في كؿ قرار.   
يعتمد أف يختار الطرؽ ك  ىك (، كىنا يأتي دكر المعمـ49-48، ص ص2015) البيكاشي، 

عمى الكسائؿ المناسبة لترسيخ تاريخ الكطف في نفكس التلبميذ، فلب يكتفي بالمعمكمات 
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بكطنو  ان كاعتزاز  ان النظرية فقط، فدراسة التمميذ لبلبده دراسة صحيحة ككاعية، تككف لديو حب
 التراث العربي الإسلبمي.بك 

بذاتيا، كلا يحس شعكر القراءة التاريخ عامؿ ميـ في تدعيـ اليكية القكمية ك  إفّ 
بارتباطو العضكم إلا بعد انصياره في تاريخيا، فالذكريات التاريخية تحمؿ أبناء الأمة 
الكاحدة عمى الشعكر بأف أجدادىـ كأسلبفيـ قامكا بدكر عظيـ في التاريخ الإنساني، كأدكا 

اضي رسالة عظيمة لمحضارة البشرية، أم أف التاريخ ىك الكسيمة الفعالة التي تجعؿ مف م
 (48الحياة حافزا لحاضرىا كمستقبميا. )البيكاشي، مرجع سابؽ، ص 

مف خلبؿ التحميؿ ككصؼ كعرض تحميؿ كتب المكاد  الرئيسية: مناقشة نتائج الفرضية -
الاجتماعية محؿ الدراسة لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني، 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة  :إلى نتيجة مفادىاا تكصمن كالجزئية كنتائج الفرضيات الفرعية
كتب المكاد يـ اليكية الكطنية المتضمنة في ( في ق0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

مف التعميـ الثالثة لمسنة الاجتماعية بيف الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 
 .الابتدائي

ي الجزائر كانت مستمدة فية الإصلبح التربكم أعزل الباحث ىذه النتيجة إلى أف عمم
مف القانكف التكجييي ككثيقة رسمية تحمؿ الصيغة الشرعية كالدلالة الرسمية كالمكثقة التي 

يستند في بناء تحؿ مبادئ كأسس كغايات التربية الكطنية، أم أف النظاـ التربكم الجزائرم 
صلبح نظامو كبرامجو التعميمية إلى قاعدة أساسيا الخصكصية الثقافية الكطنية، كالمرجعية  كا 

، كالمتمثمة في عناصر اليكية مالتاريخية المحددة لمقكمات كخصائص المجتمع الجزائر 
الكطنية، ) الإسلبـ كالعركبة كالأمازيغية، كالبعد الكطني(، كيمكف إرجاع ذلؾ إلى المرحمة 

ز عمى تعريفيـ بيكية كمككنات العمرية لممتعمميف) المرحمة الابتدائية( التي تتطمب التركي
 شكف فييا كاىـ الأسس المككنة ليا.يمجتمعيـ كالبيئة التي يع
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أما الفركقات المكجكدة بيف المنياجيف فكانت في مضمكف كؿ منياج، حيث يختمؼ في 
بعد العركبة كالبعد يث ركز منياج الجيؿ الثاني عمى تناكؿ أبعاد اليكية الكطنية، ح

البناء الذم اعتمد عميو الإصلبح التربكم الجديد) منياج عمى أف  الامازيغي، كىذا يدؿ
الجيؿ الثاني( في تجديد البرامج المدرسية كاف مبنيا عمى سد نقائص منياج الجيؿ الأكؿ، 
كىذا ما ميز مناىج الجيؿ الثاني اىتمامو الكبير بالقيـ الجزائرية لككنيا لحمة تضامف 

لثقافي كالقيـ الركحية، كالى جانب السياؽ الكطني اجتماعي يحممو التاريخ، كالتراث ا
التعقيد الذم تتصؼ بو لمضاميف البرامج كالمناىج المقبمة، فقد كاف التأكيد أيضا عمى فؾ 

أمكر المجتمع كالعالـ اجمع، كالذم يفرض تجنيدا مختمفا لممعارؼ المبنية عمى اليكـ في 
  أساس ميارات فكرية عالية.

إليو نقكؿ إف المكاد الاجتماعية: التربية الإسلبمية كالتاريخ  في ضكء ما تـ التكصؿ
مدنية  محؿ الدراسة مكاد تجعؿ التلبميذ يكتشفكف جذكرىـ التاريخية، كيفيمكف الكالتربية 

مو، أم منياج المكاد الاجتماعية تعمؿ عمى الخطكط العريضة لسير مجتمعيـ كمغزل قيّ 
الجميع في سبيؿ الحفاظ عمى  كاثؼريخ كتعاضد كتالحفاظ عمى الأمة ككيانيا بتمجيد التا

التاريخ المجيد ككحدة التراب كالعقيدة الإسلبمية كالمكتسبات الحضارية كالثقافية، لاف المناىج 
التعميمية تميد لبناء الدكلة الكطنية ذات البعد الديني كالتاريخي كالحضارم التي تنمي قيـ 

ا اتفؽ مع دراسة "رابحي إسماعيؿ" التي تكصمت إلى اليكية الكطنية لدل المتعمميف، كىذا م
أف ىناؾ تكافر كمي مرتفع لتكجيات كأبعاد اليكية الكطنية في ىذه المحتكيات، كعميو فإف 
الإصلبح التربكم الحالي ييتـ بتنمية كتطكير قيـ اليكية الكطنية عند التلبميذ. غير أف ىذا 

يختمؼ تبعا لأبعاد اليكية الكطنية، حيث سيطر  التكافر يختمؼ تبعا لممناىج التعميمية، كما
التكجو الجزائرم عمى أبعاد اليكية الكطنية، كىك ما يؤكد تكجيات الدكؿ القطرية لمحفاظ عمى 

 ىكياتيا في مكاجية مؤثرات العكلمة. 
إذا لـ يبؽ الشؾ في إف الدكر الذم يؤديو التعميـ في غرس الركح الكطنية في نفكس 

اع عف الخصكصية الثقافية لممجتمع الجزائرم كحصف منيع في كجو العكلمة التلبميذ، كالدف
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خصكصيتو الثقافية  أاخرالثقافية التي تيدؼ إلى إذابة الحكاجز المغكية كالثقافية، كسمب 
كالحضارية، ىك دكر عظيـ جدا، كلمكاجية ىذا الخطر كجب زيادة مكانة المكاد الدراسية 

كنخص مف بيف ىذه المكاد في المناىج الدراسية العربية الثلبث المعبرة عف اليكية الكطنية، 
مكاد نراىا في غاية الأىمية في ىذا المجاؿ، ألا كىي التربية الإسلبمية المعبرة عف الانتماء 

ا الجزائرم المغة نالديني، كالمغة العربية المعبرة عف الانتماء المغكم، تضاؼ إلييا في مجتمع
اعتباره الذاكرة الجماعية لمشعكب العربية، فإذا ما تـ التعامؿ مع العكلمة الامازيغية، كالتاريخ ب

دكف أم تأثير سمبي عمى ىذه المعطيات فانو يمكننا القكؿ أف التحدم الذم تفرضو عمى 
 (،86-85، ص ص.2017اليكية قد تـ تجاكزه. )ىنية، 

تعزيز قيـ اليكية  كىذا ما جاءت بو المناىج الجديدة  كالتي ترتكز مف الجانب ألقيمي
الكطنية، كالتي لا تنفصؿ تنميتيا عف بعدىا العالمي المتعمؽ بحقكؽ الإنساف كالمكاطنة 
كالحفاظ عمى الحياة كالبيئة، كما ترتكز مف الجانب المنيجي البيداغكجي عمى مبدأيف 

ية. )كزارة أساسيف ىما: المقاربة بالكفاءات المستكحاة مف البنيكية الاجتماعية كالمقاربة النسق
 (06.ص.2018-2017التربية الكطنية، 

إلي دكر التعميـ في تدعيـ اليكية بقكلو: مف المفترض يشير سعد الدين إبراىيم كىنا 
أف تقكـ المدرسة بدكر يعتد بو في بث كتنمية الكعي كاليكية لدل الطفؿ العربي، ففي رحابيا 

كف قكاعدىا ، كيكتشفكف كظائفيا التعبيرية، يتعمـ الأطفاؿ لغتيـ العربية كتابة كقراءة ، كيكتسب
   لاسيما مف خلبؿ الأناشيد كالقصص كدركس القراءة كالمكاد الاجتماعية التي تدعـ اليكية.

(، كيؤكد لنا الأستاذ العربي كلد الخميفة في كتابو المسالة الثقافية كقضايا  1986) إبراىيـ، 
لى، كالاىـ التي تككؿ إلييا الدكلة الحديثة في المساف كاليكية، أف المدرسة ىي المشتمة الأك 

كؿ الأنظمة التربكية ميمة غرس كضماف الجذع الثقافي المشترؾ، كاليكية الكطنية، كخاصة 
فمسفة المدرسة الأساسية الجزائرية، كدكرىا المتميز في تحقيؽ التجانس بيف أبناء المجتمع، 

الشكائب، كىي اليكية العربية  كتغذية مجتمع مدني نيؿ مف منبع كاحد نقي مف تمؾ
 (194، ص2003كالإسلبمية المشتركة. )كلد خميفة، 
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كعمى المدرسة اليكـ أف تعمؿ عمى تغذية البعد الثقافي لمتلبميذ، كصقؿ أذكاقيـ 
تثمف المغة العربية كجعميا تنافس المغات  تاستراتيجياككجدانيـ، كذلؾ مف خلبؿ تبني 
لتطكرات العممية كالتكنكلكجية كالحضارية، كعمى المدرسة الأخرل حتى تتمكف مف استيعاب ا

أف تعمؿ عمى استعادة التلبميذ الثقة بمغتيـ، كالاعتزاز بثقافتيـ، مما يعزز لدييـ الشعكر 
تأكيد عمى ىكيتيـ الثقافية كالحضارية، فيتزكدكف بالثقة الكافية لتفتحيـ البالانتماء للؤمة، ك 

 (03، ص2016جنبية. )كزارة التربية الكطنية، لثقافات كالمغات الأاعمى مختمؼ 
إف العمؿ عمى تأصيؿ اليكية الإسلبمية العربية في السياسة التعميمية الخاصة بتنشئة الطفؿ 
في الحضانة كرياض الأطفاؿ كالمدرسة الابتدائية، أم إبراز الملبمح الخاصة التي تميز 

تشع ركح ىذه اليكية في مجتمع  اليكية العربية الإسلبمية عف اليكيات الأخرل، بحيث
المناىج التي يدرسيا أبناء العركبة، بالإضافة إلى مكاءمة المناىج بيف القيـ كالحديث، 
كالعكدة إلى أصكؿ الحياة التي يزخر بيا الماضي، أم إلى التراث، كالتي مكنت مف إرساء 

 (171حضارة عربية إسلبمية زاىرة. )البيكاشي، مرجع سابؽ، ص
كؿ أف الفرضية الرئيسة قد تحققت أم لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند كأخيرا نق

كتب المكاد الاجتماعية بيف يـ اليكية الكطنية المتضمنة في ( في ق0.05مستكل الدلالة )
 .مف التعميـ الابتدائيالثالثة لمسنة الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني 

 نتائج العامة لمدراسةال -0
تكصمنا مف خلبؿ دراستنا النظرية كالتحميمية، كمف خلبؿ بحثنا كاطلبعنا عمى كؿ ما 

 لو علبقة بعناصر البحث إلى: 
 كأحد أىمية لمبعد الإسلبميلمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  التربكية الإصلبحات أعطت -

جزائرم، الكحدة الكطنية لممجتمع ال كأساسعناصر اليكية الكطنية باعتباره ثقافة كحضارة 
ىك نظاـ كتنظيـ اعتقادم كاجتماعي، يكفؿ اتحاد كثبات كاستقرار  الإسلبميالديف  أفكما 

كيتجسد ذلؾ في ، الدينية لدل الطفؿ المجتمع الجزائرم مف خلبؿ تعزيز دكر كمكانة التربية
 مناىج التربية الإسلبمية.
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كانة المغة العربية اىتمت الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني بتعزيز م -
، ككمادة دراسية ككمغة تعميـ كتعمـ يةباعتبارىا احد المككنات الثابتة لميكية الكطنية الجزائر 

 في جميع مراحؿ التعميـ  الدراسية.
ف مركبات اليكية مغة الامازيغية كمركب مل التربكية لمجيؿ الاكؿ كالثاني إصلبحات أكلت -

ا ضمف مبادئيا كغاياتيا التربكية كالتعميمية، كذلؾ بضركرة ة الجزائرية، اىتمامالكطنية كالثقاف
إصلبحات خاصة في  ،تعميـ المغة الامازيغية كجزء مف التراث الثقافي لممجتمع الجزائرم

خاصة منياج  في مناىجيا بارزا لمبعد الامازيغي مكانا أعطتمناىج الجيؿ الثاني التي 
 .التربية المدنية

بكية لمجيؿ الأكؿ كالثاني بالبعد الكطني مف خلبؿ تعزيز كما اىتمت الإصلبحات التر  -
رساء دعائـ التاريخ الكطني لممتعمـ عف طريؽ   تشكؿ التي الأساسية بالعناصر تحسيسوكا 

 بناء تفاعلبت، مف خلبؿ مف عنيا ينتج كما بعضيا ببعض تربط التي كالعلبقات محيطو
مككنات أىـ مككف مف كيكتشؼ  حمية،كالانتماء الحضارم كالثقافة الم التاريخية، الحاسة

    .   كالشعكر بالبعد الكطني، ىكيتو الكطنية
أسمكبو كنيجو كأىدافو كغاياتو كمراميو، كيمكف أف  تربكملذا يمكف القكؿ أف لكؿ نظاـ 

نجد نظاميف يشتركاف في الغايات كالمرامي كيختمفاف في الأىداؼ كيمكف اشتراكيما في 
ف في الأسمكب كالمنيج، يمكف كذاؾ يختمفاف في المحتكل، كمف الأىداؼ كلكنيما مختمفا

خلبؿ التحميلبت السابقة يتبيف أف التعميـ الابتدائي كاف نظاـ ييدؼ إلى صناعة أفراد 
يحممكف مكرثا ثقافيا إسلبميا عربيا، تساعد عمى جعؿ التلبميذ يتعرفكف عمى ىكية مجتمعيـ 

غرافي كالحضارم كالعربي كالإسلبمي الامازيغي، الجزائرم بمختمؼ مككناتيا كانتمائو الج
 .كالمتكسطي

كىذا الأمر يتماشى مع أىداؼ التعميـ الأساسي الذم ييدؼ إلى إعطاء تربية قاعدية 
مشتركة لتلبميذ في المرحمة الابتدائية. كما يتماشى مع الغايات الكبرل لمتربية كالتي حددت 

، كىي غايات تتجاكب إلى حد كبير مع 2008في القانكف التكجييي لمتربية عدد جانفي 
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متطمبات المجتمع الجزائرم عمى الصعيديف الداخمي كالخارجي. كمف ىذه الغايات الأساسية 
التي ترمي إلييا التربية في الجزائر ىي العمؿ عمى تعزيز دكر المنياج التربكية كعنصر 

درسة الجزائرية التي يسعى لإثبات الشخصية الجزائرية كتكطيد كحدة الشعب الجزائرم، فالم
مشركع القانكف التكجييي لإقامتيا، تستمد مقكماتيا مف المبادئ المؤسسة لمشعب الجزائرم، 

، كفي مختمؼ المكاثيؽ التي تتبنيا 1954تمؾ المبادئ المسجمة في بياف أكؿ نكفمبر 
 الجزائر.

الكسائؿ التي تترجـ كإحدل أىـ  الابتدائيةلذلؾ تعد مناىج المكاد الاجتماعية في مرحمة 
بيا المدرسة دكرىا كأىدافيا كتحقؽ تطمعات كآماؿ بقية أفراد المجتمع الذيف أككمكا إلييا ميمة 

، باعتبارىا مف أىـ المؤسسات كالاجتماعية الثقافية حياتيـتربية كتنشئة كطبع أبنائيـ بطابع 
الناشئة بزرع القيـ  شخيصاتالفعاؿ في تشكيؿ  تأثيرىاالتربكية التي يمكف أف يككف ليا 

كترسيخيا مف منطمؽ أف مرحمة الطفكلة تعد مرحمة حاسمة في حياة  الإيجابيةكالمعتقدات 
 الطفؿ مف حيث تمقينو كتعميمو كتنشئتو عمى ثقافة المجتمع.
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 خلاصة الفصل

 تنػػػػاكؿ الباحػػػػث فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ نتػػػػائج دراسػػػػتو التحميميػػػػة لمجمكعػػػػة مػػػػف كتػػػػب المػػػػكاد
 التاريخ( لممنػاىج الجيػؿ الأكؿ كمنيػاج الجيػؿ -التربية المدنية -اعية) التربية الإسلبميةالاجتم

 الثاني مف اجؿ المقارنة بػيف مػا تضػمنتو ىػذه الكتػب مػف قػيـ اليكيػة الكطنيػة، كقػد أفػادت ىػذه
 النتػػائج عػػف تػػكافر قػػيـ اليكيػػة الكطنيػػة فػػي محتكيػػات ىػػذه الكتػػب، مػػع كجػػكد بعػػض الفركقػػات

 ي التناكؿ حيث أخذ كؿ منياج جانب معيف مف الدراسة، لتجسيد اليكية الكطنية. الطفيفة ف
 بعػدك  -بعػد الػديف الإسػلبمياني اىػتـ بكػؿ مقكمػات اليكيػة مػف غير أف منياج الجيؿ الث

 ج الجيػػػػؿ الأكؿ التػػػػيىاالبعػػػػد الػػػػكطني العػػػػاـ، عمػػػػى عكػػػػس منػػػػ -البعػػػػد الامػػػػازيغيك  -العركبػػػػة
 بعد العركبة، كعميو فػاف إصػلبحات التربكيػة لمجيػؿباكؿ طفيؼ لبعد الامازيغي، مع تنأىممت ا

 مػا يعكػس كىذا اتعزيز قيـ اليكية الكطنية عند التلبميذ بكؿ أبعادىك الثاني تيتـ بدعـ كترسيخ 
 تكجيات الدكلة لمحفاظ عمى ىكيتيا.  
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 الخاتمة
في إعداد الأجياؿ الناشئة بما يتفؽ كالفمسفة التي يعتنقيا  يؤدم المنيج المدرسي دكرا كبيرا

المجتمع، كىك كذلؾ أداة فعالة في معالجة المشكلبت التي يعانييا المحيط الذم نشأ فيو، كفي 
مقابمة التحديات التي تكاجو بيئتو، كلكي يكتب لممنيج المدرسي النجاح كيكتسب الحيكية كيؤدم 

كالنفسية عند الشركع في  مراعاة الأسس الفمسفية كالاجتماعية يجب الأدكار الكطنية المنكطة بو
عممية تخطيطو، كتصميمو، كتنفيذه كتقكيمو، كمع أىمية تمؾ الأسس جميعيا في عممية بناء 
المنيج، كفي نجاح ميمتو، إلا أف الأساس الاجتماعي يعد أقكل أسس المنيج المدرسي تأثيرا في 

كؼ كؿ مجتمع كخصكصياتو، كعاداتو كطمكحاتو، كمشكلبتو مخططي المنيج، كذلؾ نظرا لظر 
 إرساءبناء مناىج تربكية تككف قادرة عمى ، ليذا ينبغي التي تختمؼ عف ظركؼ أم مجتمع آخر

 بيداغكجية إطار، في كمعتقداتيادعائـ اليكية الكطنية، بما يتناسب مع قيميا كعادتيا كتقاليدىا 
، مع الكعي الكافي بالانتماء كالاستعداداتلميارات كالمعارؼ التلبميذ ا إكسابتربكية قادرة عمى 

 كبالتاليلممجتمع،  الأساسيةفي منظكمة القيـ كالمبادئ  إكراهككلاء كالحب لمكطف، دكف أم 
 انتماء الفرد لكطنو كمتمتع بيكيتو كمعتز بيا. لأىمية كمدركيفمكاطنيف كاعيف  يصبحكا

 توصيات الدراسة
بية تمس قيـ اليكية المتضمنة في المناىج الدراسية خاصة في المناىج القياـ بدراسات مشا -

  العممية كمنياج المغة العربية.
عمى المعمـ تبسيط المعمكمات كتمقينيا لممتعمـ بما يتناسب مع عمره كبفعالية، مف أجؿ دعـ  -

  كتعزيز اليكية الكطنية في نفكس الناشئة.
  كزيادة الحجـ الساعي ليا.كاد الاجتماعية الماىتماـ المشرع الجزائرم بمناىج  -
تأصيؿ التعميـ كجعمو مرتبطا بقضايا الكطف كمحققا لذاتية المجتمع كسبيلب إلى تحقيؽ مطامحو  -

  كأداء لتحقيؽ الكحدة الكطنية مف جية، كتعميؽ الكعي القكمي كالانتماء الحضارم مف جية أخرل.
  تمع كتقكـ بالدكر المسند إلييا.تطكير المدرسة كجعميا تكاكب مسيرة المج -
ترسيخ القيـ العربية كالإسلبمية في نفكس المتعمميف كاتخاذىا كمبدأ تقكـ عميو تربية  المكاطف  -

فكرا كعقيدة كسمككا، لاف المطمب الأساسي المراد تحقيقو ىك تككيف مكاطف صالح متشبع بأخلبؽ 
  الإسلبـ كمؤمف بقيمو السامية معتز بتاريخو.

سيس القائميف عمى الشأف التربكم التعميمي في الجزائر بأىمية التكاصؿ كالتعامؿ بالمّغة تح -
 الكطنية الرسمية مف أجؿ المحافظة عمى أىـ مقكّـ مف مقكّمات اليكيّة الكطنية.
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. الإمارات العربية المتحدة: مركز الإمارات لمدراسات 1. طالعربي المغرب نموذجا
 كالبحكث الإستراتجية.

. الجزائر: دار الخمدكنية لمنشر مدخل إلى عموم التربية (.2018بممامكف، الزبير.) .01
 .كالتكزيع

. (0+0نشاط القراءة ما بين الجيمين )الكفاءات  (.2017بف الساسي، عبد الكريـ) .00
. 9مجمة الذاكرة. مخبر التراث المّغكم كالأدبي في الجنكب الشرقي الجزائرم. العدد 

 الجزائر. ص
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. تربية في الجزائر في الجزائر رىانات وانجازاتإصلاح ال(. 2009بف بكزيد، بكبكر.) .00
 .الجزائر: دار القصبة لمنشر

، مجمة مقومات اليوية الوطنية في مواثيق الثورة الجزائرية(. 2017بف تيشة، حسف.) .00
 . 02. العدد01قبس لمدراسات الإنسانية كالاجتماعية. المجمد

التعميم الثانوي الإصلاح التربوي في مرحمة (. 2007-2006بف سادة، شامي.) .00
. رسالة دراسة ميدانية بثانوية عبد الكريم ومركز التوجيو المدرسي والميني بالمدية

 الجزائر. ماجستير في عمـ اجتماع التربية. جامعة الجزائر.
. 2طىايد ضد ىيجل) التراث والاختلاف(. (. 2006بف عبد العالي، عبد السلبـ.)  .00

 التكزيع.بيركت: دار التنكير لمطباعة كالنشر ك 
 . الجزائر: دار اليدل.عمم الآثار واليوية المغربية(. 2012بف قربة، صالح يكسؼ.) .00
الانتقال إلى مناىج الجيل الثاني من التدريس (. 2017بف كريمة، بكحفص.) .00

 . 36. مركز جيؿ البحث العممي. العدد ضرورة أم خيار -بالكفاءات في الجرائر
ورات الاجتماعية لممدرسة وعدم الاىتمام التص(. 2012-2011بف لكصيؼ، حكرية.) .00

. رسالة ماجستير. تخصص صعكبات التعمـ. بالدراسة لتلاميذ وضعية فشل مدرسي
 جامعة منتكرم. قسنطينة. الجزائر.

. الجزائر: معركة المصير واليوية في المنظومة التعميمية (.2001).بف محمد، عمي .00
 دار الأمة.

. 2. طحث العممي في عموم الإعلام والاتصالمناىج الب(. 2005بف مرسمي، احمد.) .01
 الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 

 . الجزائر:  دار الأمة.اليوية الوطنية الحقائق والمغمطات (.1995بف نعماف، احمد.) .00
 . مصر: الدار المصرية لمنشر كالتكزيع.اليوية والمغة(. 1996بف نعماف، احمد.) .00
. . العلاقة بين اليوية الوطنية والمواطنة(2018).بف كزة، خديجة كغرغكط، عاتكة .00

 . 05مجمة السراج في التربية كقضايا المجتمع. العدد 
. المعيد الكطني لتككيف مستخدمي المدخل بالكفايات(. 2004بف يحي، زكريا محمد.) .00

 التربية كتحسف مستكاىـ. الجزائر.
 الفكر العربي. . مصر: دار1. ط. عمم النفس الاجتماعي(1979البينسي، فؤاد.) .00
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شكالية تأصيل اليوية(. 2015البيكاشي، السيد.) .00  .. القاىرة: عالـ الكتبالتعميم وا 
. التربية والتعميم بين الأمس واليوم خصائص التعميم في (2014). بكترعة، إبراىيـ .00

 . الجزائر: دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيع.الجزائر وتطور الفكر التربوي
. عماف: دار 1طالتربية البيئية في المناىج التعميمية.  (.2019بكترعة، بلبؿ.) .00

 حامد.
دور الأسرة في الحفاظ عمى الثقافة الامازيغية (. 2019-2018بكحريؽ، كريمة.)  .00

دراسة ميدانية بقرية تاغروت أوعمر بمدية تيغانيمين  -في المجتمع الريفي الجزائري
 معة الحاج لخضر باتنة.. أطركحة دكتكراه. تخصص عمـ اجتماع الريفي. جاباتنة

 الجزائر.
. مجمة تحديات المؤسسة التربوية بين الماضي والحاضر(. 2017بكشعالة، سميرة.) .01

 . الجزائر. 14البحكث كالدراسات الإنسانية. العدد
 –بعد اليوية والمواطنة في المقاربة التربوية البادسية (. 2015بكعزة، الصالح.) .00

 . 11د البشرية. العدد. مجمة تنمية المكار نظرة تحميمية
جودة الحياة وعلاقتيا باليوية النفسية لدى ضحايا الإرىاب (. 2014بكعيشة، اماؿ.) .00

. أطركحة دكتكراه في عمـ النفس دراسة ميدانية ببمدية براقي دائرة الحراش-بالجزائر
 ر بسكرة. الجزائر.ضالمرضي الاجتماعي. جامعة محمد خي

. الجزائر: دار الغرب لمنشر لتعميم بالجزائرالتربية وا(. 2006بكفمجة، غيات.) .00
 كالتكزيع.

. تحديث المناىج التعميمية ضمن عممية الإصلاح التربوي(. 2013بككبشة، جمعية.) .00
 . 10الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية كالإنسانية. العدد

 .. الجزائر: منشكرات جامعة منتكرمالجزائر والعولمة(. 2001بكميرة، نكر الديف.) .00
سياسة جديدة لميوية: المبادئ السياسية لعالم يتسم (. 2013ك، باريؾ.)بيك .00

 .. القاىرة: المركز القكمي لمترجمة1ترجمة حسف، محمد فتحي. ط بالاعتماد المتبادل،
. القاىرة. مصر: الإصلاح التربوي في العالم الثالث(. 1998البيلبكم، حسف حسيف.) .00

 عالـ الكتب.
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. بيركت: المركز 1، ترجمة نظير، جاىؿ. طالرمزي العنف(. 1994بيير، بكرديك.) .00
 الثقافي العربي.

مولود قاسم نايت بمقاسم نضالو السياسي (. 2007-2006.)إسماعيؿتاحي،  .00
. رسالة ماجستير في التاريخ تخصص 0000-0000ونظرتو لميوية الجزائرية

 الحركة الكطنية. جامعة منتكرم قسنطينة. الجزائر.
. الجزائر: ديكاف المطبكعات 2. طصول التربية والتعميمأ(. 1990تركي، رابح.) .01

 الجامعية.
المجمة الجزائرية لمتربية. مجمة . التربية والشخصية الوطنية، (1994).تركي، رابح .00

 تربكية عممية تصدرىا كزارة التربية الكطنية. الجزائر. العدد الأكؿ. 
كجيكده في التربية  (.  الشيخ عبد الحميد بف بأديس، فمسفتو1997تركي، رابح.) .00

 الجزائر: الشركة الكطنية لمنشر. كالتعميـ.
. الجزائر: 1. طتحميل المحتوى لمباحثين والطمبة الجامعيين(. 2007تمار، يكسؼ.) .00

 ككـ لدراسات كالنشر كالتكزيع. -طاكسيد
دور الثقافة الجماىيرية في تشكيل ىوية الشباب  (.2017-2016تكمي، الخنساء.) .00

. أطركحة دكتكراه في عمـ الاجتماع أنموذجا-محمد خيضر بسكرةالجامعي جامعة 
 اتصاؿ. جامعة محمد خيثر بسكرة. الجزائر.

المممكة  –. الرباط حاضر المغة العربية(. 2013التكيجرم، عبد العزيز بف عثماف.) .00
 المغربية مطبعة الايسيسكك.

ينية لمكتاب الأدوار الاجتماعية والم(. 2007تيميكيف، حبيب كمرزكقي، كريمة.) .00
 . الجزائر:  دار الغرب لمنشر كالتكزيع.المدرسي

اتجاىات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التمميذ (. 2002جابر، عبد الحميد جابر.) .00
 . القاىرة:  دار الفكر العربي.1. طوالمدرس

. 1. ططرق تدريس المواد الاجتماعية(. 2007جامؿ، عبد الرحمف عبد السلبـ.) .00
 اىج لمنشر كالتكزيع.عماف:  دار المن
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. بيركت: دار العمـ 7. طالرائد معجم لغوي عصري(. 1992جبراف، مسعكد.) .00
 لمملبييف.

لمنظومة التربوية في الجزائر من المقاربة بالأىداف إلى (. ا2017جدم، مميكة) .01
. الجزائر. العدد الكفاءات إلى الكفاءات الشاممة  . 07. مجمة أفاؽ لمعمكـ

مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل ، شريفة جديداف، صبرينة كمعدف .00
مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية. عدد خاص:  الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر.

 ممتقى التككيف بالكفايات في التربية. الجزائر. 
اتجاىات حديثة في (. 2015جريس اليأس، اسما، كمحمد عمي مرتضى، سمكل.) .00

الأردف: دار الإعصار العممي النشر  1. طىج في رياض الأطفالتصميم وتطوير المنا
 كالتكزيع.

 1. طأزمة اليوية والتعصب دراسة في سيكولوجية الشباب(. 2010الجزار، ىاني.) .00
 الجيزة: ىلب لمنشر كالتكزيع. 

. القاىرة: 1. طمدخل إلي عمم اجتماع التربوي(. 2008جماؿ الديف، نجكل يكسؼ.) .00
 مطبعة النقطة. 

 64(. الجريدة الرسمية رقـ 1963ميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية. )دستكر الج .00
 .4. المادة1963-09-10المؤرخة في 

 94(. الجريدة الرسمية رقـ 1976الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.) دستكر  .00
 .2، المادة1976-11-24المؤرخة في 

المؤرخة  63(. الجريدة الرسمية رقـ 2008.)الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية .00
 .02. المادة2008المتضمنة التعديؿ الدستكرم  2008نكفمبر  16في 

(. الجريدة الرسمية، القانكف التكجييي 2008الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.) .00
 .12، المادة 2008جانفي  23المؤرخ في  08-03لمتربية 

. 04. العددالجريدة الرسمية(. 2008بية الديمقراطية.)الجميكرية الجزائرية الشع .00
2008. 

. ترجمة محمد، محيى الديف كآخركف. موسوعة عمم الاجتماعجكردكف، مارشاؿ.  .01
 . مصر: المركز المصرم العربي.1المجمد الثالث. ط
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، أبحاث مؤتمر العولمة واليوية الثقافية(. 1998فريؿ، أ 16-12الجكىرم، محمد.)  .00
 كية الثقافية. العكلمة كالي

اليوية وممارسة النشاط البدني الرياضي النسوي في (. 2007-2006جيد، زبيدة.) .00
رسالة ماجستير في نظرية  دراسة متمحورة حول البعد الثقافي الروحي. -الجزائر

 كمنيجية التربية البدنية كالرياضية. جامعة الجزائر. الجزائر.
. ، ترجمة أنساـ، محمد جتماعمعجم مصطمحات عمم الا(. 2011جيؿ، فيريكؿ.) .00

 . بيركت:  دار كمكتبة اليلبؿ.1الأسعد. ط
. 2. الجزء الأكؿ. طتاريخ الجزائر العام(. 1965الجيلبني، عبد الرحماف بف محمد.) .00

 الجزائر: منشكرات دار مكتبة الحياة.
دعوة لمنيضة الفكرية  -اليوية العربية والصراع مع الذات(. 2012حافظ، أشرؼ.) .00

عادة  . الأردف:  كنكز المعرفة.1. طصياغة المفاىيم وا 
. نموذج التدريس اليادف أسسو وتطبيقاتو(. 1999حثركبي، محمد الصالح.) .00

 الجزائر:  دار اليدل.
الدليل البيداغوجي لمرحمة التعمم الابتدائي وفق (. 2012حثركبي، محمد الصالح.) .00

 .. الجزائر: دار اليدلالنصوص المرجعية والمناىج الرسمية
الجزائر: دار  المدخل إلى التدريس بالكفاءات.(. 2002محمد صالح.) حثركبي، .00

 .اليدل لمطباعة كالنشر
مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل حديداف، صبرينة كمعدف، شريفة.  .00

ممتقى التككيف بالكفايات في التربية. جامعة الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر. 
 . الجزائر.قاصدم مرباح كرقمة

 الخمدكنية. . الجزائر: دارالجزائرية الابتدائية المدارس . إدارةحركش، رفيقة .01
 –تطوير المناىج رؤية معاصرة) المنيج (. 2012حساف محمكد حسف، شكقي.) .00

. المجمكعة معايير جودة المنيج( –تصميم ونماذج برمجية المنيج  –تطوير المنيج 
 العربية لمتدريب كالنشر.

. مجمة عن اليوية الثقافية بالصحراء: البنية والنسق(. 2010بر ىيـ.)الحسيف، ا .00
 الاتحاد. دكرية تصدر عف اتحاد الصحفييف الصحراكييف. العدد الأكؿ. الجزائر. 
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. بيركت: دار 4. طمحاضرات في نشوء الفكرة القومية(. 1959الحصرم، ساطع.) .00
 .العمـ

 -أسسيا -مفيوميا -رياتياالمناىج التربوية نظ(. 2009حمادات، محمد حسف.) .00
 .. عماف: دار حامد لمنشر كالتكزيع1ط . -تخطيطيا -عناصرىا

حمداف،  .00
طارعمميممتقويمفيالتربية(.1997محمدزياد.)  .عماف.الأردف: دارتقييمالكتابالمدرسينحوا 

 الحديثة التربية
. مصر: دار المعرفة . مقدمة في عمم اجتماع التربية(1998).حمدم، عمى احمد .00

 .يةالجامع
. إصلاح التعميم بين واقع الداخل وضغوط الخارج(. 2008الحكت، محمد صبرم.) .00

 .. مصر: مكتبة الإنجمك المصرية1ط
. الجزائر: جسكر لمنشر 1. طمدخل إلى عمم الاجتماع(. 2008خالد، حامد.) .00

 كالتكزيع.
. إدارة التجديد والإصلاح التربوي مشكلات الواقع (2007الخكالدة، عايد احمد .) .00

 يع.. عماف: دار عالـ الثقافة لمنشر كالتكزتداعيات المستقبلو 
تحميل المحتوى في مناىج (. 2006الخكالدة، ناصر احمد  كعيد، يحي إسماعيؿ.) .01

 .. عماف: دار كائؿ لمنشر كالتكزيع1. طالتربية الإسلامية وكتبيا
. تقييمالمنيج الدراسي: الأسس والتصميم والتطوير وال(. 2011الخكلي، محمد عمي.) .00

 الأردف: دار الفلبح لمنشر كالتكزيع.
دور المدرسة في تنمية قيم الانتماء الوطني. مجمة العموم خكني، كريدة.) ب س(.  .00

عدد خاص الممتقى الدكلي حكؿ اليكية كالمجالات الاجتماعية  الإنسانية والاجتماعية.
 .ثقافية في المجتمع الجزائرم في ظؿ التحكلات السكسيك

المواد الاجتماعية في مناىج التعميم بين النظرية (. 1996براىيـ.)خيرم، عمى إ .00
 . القاىرة: دار المعرفة الجامعية.1. طوالتطبيق

 . الجزائر:  قصر الكتاب البميدة.. التدريس اليادف(2000).الدريج، محمد .00
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أداء معممات التربية الإسلامية بالمدارس  تطوير(. 2015دغماف، نجاة محمد.) .00
، ميمية في مرحمة التعميم الابتدائي ببريطانيا في ضوء الكفايات المينيةالعربية التك

جامعػػػة المدينػػػة رسالة ماجستير في التربية  تخصص مناىج كطرؽ التدريس. 
 العػالميػػػة. ماليزيا.

، مجمة المستقبؿ اليوية الثقافية العربية والتحديات(. 1999الدكرم، عبد العزيز.) .00
 .ص ص284سات الكحدة العربية. بيركت. العددالعربي، مركز الدرا

. القاىرة: دار الفكر العربي لمنشر 1. طمفاىيم ومبادئ تربوية(. 1999راشد، عمي.) .00
 كالتكزيع.

 .. بيركت. لبناف: دار لبناف لمطباعة كالنشرالمدرسة الشاممة(. 1982ربيف، بيدلي.) .00
. 6. ط والتعميم التربية إلى المدخل(.2006حبيب.) نعيـ الرشداف، عبدالله كجعنيني، .00

 كالتكزيع. لمنشر الشركؽ عماف: دار
 الكتاب الككيت: دار .التربوي البحث مناىج(. 2000صالح.) الرشيدم، رشاد .011

 الحديث.
القاىرة: مركز العقد التعميم والمواطنة والاندماج الوطني.  (.2014رضكل، عمار.) .010

 الاجتماعي.
إشكاليات  -ة في الوطن العربيالمغة واليوي(. 2013رمزم، منير كآخركف.) .010

 . بيركت: المركز العربية للؤبحاث كدراسة السياسات 1. طتاريخية وثقافية وسياسية
مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة (. 2005رياض، بدرم مصطفى.)  .010

 . عماف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيع.التشخيص والعلاج
بين الجماعات ) قضايا في اليوية  سيكولوجية العلاقات (.2006زايد، احمد.) .010

 الككيت: شركة مجمكعة المطابع الدكليةالاجتماعية وتصنيف الذات(. 
التنمية الاجتماعية ونظام التعميم الرسمي في  (.1986زايد، مصطفى.) .010

 .(، الجزائر0001-0000الجزائر)
مناىج المغة العربية وطرائق (. 2013زاير، سعد عمي كعايز، إيماف إسماعيؿ.) .010

 .. عماف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيعتدريسيا
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أسس بناء وتصميم مناىج المواد الاجتماعية (. 2015الزبيدم، صباح حسف.) .010
 . الأردف: دار المناىجوأغراض تدريسيا

. الجزائر: التعميم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال(. 1993زرىكني، الطاىر.) .010
 .المؤسسة الكطنية لمفنكف المطبعية

. منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية "أسس (2004).رشيدزركاتي،  .010
 . الجزائر: دار الكتاب الحديث.عممية وتدريبات"

 جامعة منشكرات :. الجزائرالاجتماعية التنشئة مؤسسات (.2006).مراد زعيمي، .001
 .رمختا جياب
د . مجمة المعرؼ. العدالجزائر واليوية الامازيغية(. 2010زياف، عبد الكىاب.) .000

08 . 
. تعريب يكسؼ، تصنيف أنماط الإصلاحات التربوية س(.-ساؾ، رتشارد.) ب .000

 ضكمط. اليكنسيكك. العدد الأكؿ. 
السلام وتعزيز اليوية الوطنية غي  بناء (.2019سبياف عبد الله، خير الله.) .000

. العدد الخاص بمؤتمر كمية العمكـ السياسية. العراق، مجمة تكريت لمعموم السياسية
 بغداد. 

. ندكة أساليب تنمية الوعي القومي العربي(. 1986-4-28سعد الديف، إبراىيـ.)  .000
 الجمعية الككيتية لتقدـ الطفكلة العربية. الككيت.

. 2. ج0001-0011الحركة الوطنية الجزائرية (. 1992سعد الله، أبك قاسـ .) .000
 . بيركت: دار العرب الإسلبمي.4ط
. الجزائر: الشركة الكطنية ر التاريخعروبة الجزائر عب(. 1982سعدم، عثماف.) .000

 .لمنشر كالتكزيع
. مصر: أسس المناىج الاجتماعية(. 2012سلبطنية، بمقاسـ كالجيلبني، حساف.) .000

 دار الفجر لمنشر كالتكزيع.
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اتجاىات أساتذة التعميم الثانوي نحو (. 2011-2010سمطاني، عبد الرزاؽ.) .000
. انويات دائرة الشريعة ولاية تبسوالإصلاح التربوي في الجزائر دراسة ميدانية بث

 .الجزائر قسنطينة.–رسالة ماجستير في عمـ الاجتماع التربية. جامعة منتكرم 
 مشارف عمى العربي الوطن في التربية(.2000عبدالعزيز.) بف السنبؿ، عبدالله .000

 .الجامعي الإسكندرية: المكتب الحديث والعشرين. الحادي القرن
. القاىرة: مركز س العممية لميوية الوطنيةالأس(. 2002سكيؼ، مصطفى.) .001

 .المحركسة لمبحكث كالتدريب كالنشر
. عمم النفس الاجتماعي المعاصر(. 2004السيد، عبد الحميـ محمكد كآخركف.) .000

 .مصر: ايتراؾ لمنشر كالتكزيع
تحميل كتب التربية الوطنية لممرحمة (. يكنس 2009شاتي، سمية كىندم.) .000

رسالة ماجستير في المناىج  اىج الفمسطيني ) دراسة نقدية(.الأساسية الدنيا في المن
 كطرؽ التدريس. جامعة النجاح الكطنية. كمية الدراسات العميا. فمسطيف.

مسالة اليوية الجزائرية بين جيل الثورة التحريرية وجيل (. 2018شافك، رضكاف.) .000
بيف التأكيؿ ، كرقة مقدمة لمؤتمر الكطني الأكؿ حكؿ: إشكالية اليكية الاستقلال

 الايدكلكجيا كالفيـ العقلبني. جامعة الكادم. الجزائر.
محددات تشكيل اليوية (. 2007ديسمبر  12-11الشامي، علبء عبد المجيد.)  .000

. كرقة الدينية في المجتمع المصري دراسة في التأثيرات المحتممة لممكون الإعلامي
ية نحك إعلبـ ىادؼ في القرف بحث مقدمة في مؤتمر الفضائيات العربية كاليكية الكطن

 .الحدم كالعشريف. جامعة الشارقة. الإمارات العربية المتحدة
. معجم المصطمحات التربوية والنفسية(. 2003شحاتة، حسف كالنجار، زينب.) .000

 .. القاىرة: الدار المصرية المبنانية1ط
. 3. طتصميم المناىج وقيم التقدم في العالم العربي (.2012شحاتة، حسف.) .000

 القاىرة: الدار المصرية المبنانية.
ثقافة الجماعة الظرفية وأثرىا عمى اليوية الفعل  (.2014-2013).شراد، محمد .000

. رسالة ماجستير في عمـ الاجتماع. جامعة الاجتماعي دراسة ميدانية بمدينة ورقمة
 قاصدم مرباح كرقمة، قسـ العمكـ الاجتماعية. الجزائر.
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تنشئة الطفل وسبل الوالدين في  (.2000).ريةالشربيني، زكريا ك صادؽ، يس .000
 .. القاىرة: دار الفكر العربيمعاممتو ومواجية مشكلاتو

. منيجية البحث العممي (.2003).شركخ، صلبح الديف  .000  . الجزائر: دار العمكـ
. الجزائر: دار العمكـ لمنشر (. عمم اجتماع التربوي0110.)شركخ، صلبح الديف  .001

 كالتكزيع.
. الجزائر: دار العمكـ لمنشر عمم النفس التربويس(.-لديف) بشركخ، صلبح ا .000

 كالتكزيع.
. قسنطينة. 1. طالجزائر في مرآة التاريخ(. 1965شريط، عبد الله كالميمي، محمد.) .000

 الجزائر: مكتبة البحث. 
، المعنى الفمسفي لميوية: المفارقات والتناقضات(. 2018شعيبي، عماد فكزم.) .000

 .نية. سكريا: مدادا مركز دمشؽ للؤبحاث كالدراساتأكرؽ مؤتمر اليكية الكط
 . مصر: دار المعرفة الجامعية.القيم الأخلاقية(. 2008شكرم، فائزة أنكر .) .000
اليوية العربية صراه فكري وأزمة واقع: دراسة في (. 2015شمغيف، عيد كماؿ.) .000

 . سكريا: منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب.الفكر العربي المعاصر
اليوية الوطنية في قناة الشرقية (. 2008-13-11شمرم، عمي جبار.) ال .000

. مؤتمر الفضائيات حقكؽ كالتزامات. القاىرة: الفضائية العراقية دراسة تحميمو
 .المجمكعة العممية لمدراسات القانكنية

. الجزائر:  المركز المعجم التربوي(. 2009شناف، فريد كىجرسي، مصطفى. ) .000
 ربكية.الكطني لمكثائؽ الت

دراسة  -تشكل اليوية الجماعية عند المقاولين الشباب(. 2014شنكؼ، زينب.)  .000
ميدانية لعينة من المقاولين الشباب أصحاب مؤسسات الصناعة التقميدية  الحرفية 

ر ض. أطركحة دكتكراه في عمـ الاجتماع الإدارة كالعمؿ. جامعة محمد خيبورقمة
 بسكرة.

التربية الوجدانية لمطفل وتطبيقاتيا (. ق1430الشيرم، محمد عمي احمد.) .000
. رسالة ماجستير في التربية الإسلبمية كالمقارنة. جامعة التربوية في المرحمة الابتدائية

 أـ القرل. المممكة العربية السعكدية.
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. المدخل لممناىج وطرق التدريس(. 2009صبرم، محمد يكسؼ ماىر إسماعيؿ.) .001
 عربي.. مصر: سمسمة الكتاب الجامعي ال1ط
تطوره وتطبيقاتو  -التعميم الابتدائي(. 1989صلبح، عبد الحميد مصطفى) .000

 .الككيت: مكتبة الفلبح واتجاىاتو العالمية المعاصرة.
. عماف: دار 1. طأسس المناىج المعاصرة(. 2012طاىر محمد اليادم محمد.) .000

 المسيرة لمنشر كالتكزيع.
لتعميمية والاندماج استراتجيات الأنشطة ا(.2018-2017طرشي، حكيمة.) .000

، رسالة دكتكراه في عمـ اجتماع التربية. الاجتماعي لممتعمم في المرحمة الابتدائية
 جامعة محمد خيثر بسكرة. الجزائر.

. القاىرة: دار الفكر . تحميل المحتوى في العموم الإنسانية(1987).طعيمة، رشيدم .000
 العربي.

المعاصرة  النظريةس( . -.) بطمعت، إبراىيـ لطفي، ككماؿ، عبد الحميد الزيات .000
 . القاىرة: دار غريب لمنشر كتكزيع.في عمم الاجتماع

. الككيت: دار تدريس المواد الاجتماعية(. 1976طنطاكم، محمكد كآخركف.) .000
 .البحكث التربكية

 المسيرة . عماف: دار6ط  .التربية إلى مدخل(. 2009.)كآخركف الطيطي، محمد .000
 كالتكزيع. لمنشر

. دمشؽ: 1طالتفكيكية) إرادة الاختلاف وسمطة العقل(. (. 2000.)عادؿ، عبد الله .000
 دار الحصاد.

اليوية الدينية والنخبة السياسية في الجزائر حزب (. 2008-2007عالي، عمي.) .000
. رسالة ماجستير في اليكية كالظاىرة الدينية في أنموذجا –جبية التحرير الوطني 

 . الجزائر.الجزائر. جامعة أبك بكر بالقائد. تممساف
المفاىيم القاعدية المتداولة في مناىج الجيل (. 2015-2014عباد، مميكة.) .001

. كزارة التربية الكطنية. المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف الثاني
 مستكاىـ. الجزائر.
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بعض موافق الفكر الجزائري المعاصر من قضية (. 1986عبادة، عبد المطيؼ.) .000
 . 95مجمة الثقافة. عدد  .الإسلام والتنمية

، أركاؽ مؤتمر اليكية عوامل بناء اليوية السورية(. 2018عباس، أشكاؽ.) .000
 الكطنية. سكريا: مداد مركز دمشؽ للؤبحاث كالدراسات

العلاقة المجتمعية التفاعمية بين البيت (. 2001عبد الحسف عبد، أشكاؽ .) .000
 . 16مجمة دراسات تربكية، العدد  دراسة نظرية، -والمدرسة

الشامل في المناىج (. 2016عبد الحميـ تماـ، شادية، كصلبح، احمد فؤاد.) .000
 . عماف:  مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.1. طوطرائق التعميم والتعمم

التربية في البلاد العربية حاضرىا ومشكلاتيا (. 1998عبد الدائـ، عبد الله.) .000
 .ـ لمملبييف. لبناف: دار العم6. ط0111الى0001ومستقبميا من عام 

. 3. طالمرجع في التشريع المدرسي الجزائري(. 2000عبد الرحماف بف سالـ.) .000
 الجزائر: شركة دار اليدل. 

القيم المرتبطة بمفيوم المواطنة (. 2013عبد الطيؼ، إيماف عز الديف إبراىيـ.) .000
. في منياج المواد الاجتماعية لمصف التاسع الأساسي ومدى اكتساب الطمبة ليا

 ماجستير في المناىج كطرؽ تدريس الاجتماعيات. الجامعة الإسلبمية. غزة.رسالة 
 معجم مصطمحات التربية) لفظا واصطلاحا(.(. 2004عبد الفتاح زكي، أحمد.) .000

 مصر: دار الكفاء لدنيا لمطباعة كالنشر.
الوجيز في  -البحث في العموم الاجتماعية(. 2008عمي معمر.) عبد المؤمف، .000

 .. بنغازم. ليبيا: دار الكتب الكطنية1. طج والتقنياتالأساسيات والمناى
. عماف: دار مقدمو في عمم الاجتماع التربوي(. 2009عبد اليادم، نبيؿ.) .001

 .اليازكرم لمنشر كالتكزيع
اليوية لدى المراىقين القبائل دراسة مقارنة (. 2001-2000عبلبش، جكىر.) .000

. رسالة ماجستير في اث والذكوربين المقيمين في منطقة الجزائر العاصمة وبين الإن
 عمـ النفس الاجتماعي. جامعة الجزائر. الجزائر.

 . عماف: دار كائؿ.منيجية البحث(. 1997عبيدات، محمد ك أبك نصار، محمد.) .000
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. كالتكزيع. النظرية المعاصرة في عمم الاجتماع(. 2008عثماف، إبراىيـ عيسى.) .000
 عماف. الأردف: دار الشركؽ لمنشر.

تطوير التعميم الثانوي بين الواقع وتحديات (. 2008ف محمد.)عزازم، فات .000
 . مصر: المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر. 1. طالمستقبل

. بيركت: دار العالـ العربي 1(. إشكالية تعدد المناىج. ط2017حمد.)أعزة السيد،  .000
 لمنشر. 

ر: دار . الجزائ1. طمقاربة التعميم والتعمم بالكفاءات(. 2012عسعكس، محمد.) .000
 الأمؿ.

 . القاىرة: الدار المصرية المبنانية.معجم المغة العربية(. 1972عطية، حسف عمي.) .000
 -أدواتو -البحث العممي في التربية مناىجو(. 2009عطية، محسف عمي.) .000

 . عماف: دار المناىج لنشر كالتكزيع.وسائمو الإحصائية
. عماف: دار سالمناىج الحديثة وطرائق التدري(. 2009عطية، محسف عمي.) .000

 المناىج لمنشر كالتكزيع.
بين إشكالية اليوية والانتماء (. 2017عمكاف، ابتساـ حاتـ ك جبر، دينا محمد.) .001

، الجامعة 36-35، المجمة السياسية كالدكلية. العددورىنات الوحدة الوطنية العراقية
 المستنصرية. 

لمناىج لمنشر . عماف: دار ا1. ط . أصول التربية(2013). عمي الحاج، احمد .000
 كالتكزيع

.  تقويم وتطوير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية(. 2006عميمات، عبير .) .000
 .. عماف: دار حامد لمنشر كالتكزيع1ط
. مصر:  1. طمخاطر العولمة عمى اليوية الثقافية (.1999عمارة، محمد.) .000

 مؤسسة طبية لمنشر كالتكزيع.
خراجو ألطباعيالكتاب المدرسي: س(. -حمد أنكر.)بأعمر،  .000 . الرياض:  تأليف وا 

 دار المريخ.
طريقة الوحدات في تدريس المواد س( .–العيساكم، داخؿ محمد عمكاف.) ب .000

 . 19. مجمة أىؿ البيت. العددالاجتماعية) دراسة تحميمية(
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(. القيم التربوية في الكتاب المدرسي: العموم الإنسانية في 0100.) غالـ، محمد .000
 زائر.، الجالتعميم الثانوي

. اليويات الوطنية والمجتمع العالمي و الإعلام(. 2002كآخركف.) منير غساف، .000
 .. بيركت: دار النيضة العربية1ط
الأمن الفكري وتعزيز اليوية الوطنية في إعلام (. 2017الغفيمي، فيد عبد العزيز.) .000

ممتقى الطفؿ كالإعلبـ المعاصر. جامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف. الطفل. 
 لرياض.ا
. بيركت: 4. ترجمة فايز، الصياغ. طعمم الاجتماع(. 2005غندنز، أنتكني.) .000

 .المنظمة العربية لمترجمة
 . ليبيا: الجامعة مفتكحة.المناىج التربوية(. 1994الفالكقي، محمد.) .001
كفايات تدريس المواد الاجتماعية بين النظرية (. 2004ـ.)ظالفتلبكم، سييمة كا .000

 ار الشركؽ.. عماف: د1. طوالتطبيق
المنياج التعميمي والتوجو (. 2006الفتلبكم، سييمة كاظـ كىلبلي، احمد.) .000

 . عماف: دار الشركؽالإيديولوجي
. مقاربة اليوية الوطنية سوسيولوجيا(. 2012ـ كامؿ.)ظالفتلبكم، عمي عبد الكا .000

 . 04المنتدل الجامعي، العدد 
ات التربوية لمرحمة تقويم مردود الإصلاح(. 2017-2016فرج الله، صكرية.) .000

التعميم الثانوي من وجية نظر الفاعمين التربويين دراسة ميدانية في بعض ثانويات 
. أطركحة دكتكراه العمكـ في عمـ الاجتماع التنمية. جامعة محمد خيثر مدينة ورقمة

 بسكرة. الجزائر.
 .1. طمعجم عمم النفس والتحميل النفسي(. 2002فرج، عبد القادر طو كآخركف.) .000

 بيركت: دار النيضة العربية لمنشر كالطباعة
التكوين المستمر لأساتذة المدرسة الابتدائية حول (. 2017فرحات، عبد الرحماف.) .000

 ، جامعة الجمفة. الجزائر.مناىج الجيل الثاني
دار الخمدكنية،  تصميم المناىج التعميمية. الجزائر:(. 2017فرحاكم، كماؿ.) .000

 الجزائر.
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شكالات -المدرسة في الجزائر(. 2009فضيؿ، عبد القادر.) .000 . الجزائر: حقائق وا 
 جسكر لمنشر كالتكزيع.

 (. المناىج مفيكميا أسسيا عناصرىا، تنظيماتيا.2002فؤاد محمد، مرسي.) .000
المنياج بناؤه (. 2009قاسـ، عاشكر راتب كأبك الييجاء، عبد الرحيـ عكض.) .001

 لجنادرية.. الأردف: دار انظرياتو، وتطبيقاتو العممية -تنظيمو
. القاىرة: مركز 1. طالتعميم والمواطنة(. 2006قاسـ، مصطفي محمد عبد الله.) .000

 .القاىرة لدراسات حقكؽ الإنساف
 (.1990قامكس عمـ الاجتماع.) .000
. عماف: دار غيدا 1طإضاءات في أصول التربية.  (.2016قحكاف، قاسـ عمي.) .000

 لمنشر كالتكزيع.
طنة في المدرسة الجزائرية بين مفيوم الموا(. 2016-2015قصير، ميدم.) .000

. دراسة سوسيولوجية تحميمية بمفاىيم عمم الاجتماع السياسي -التصور والممارسة
محمد بف بمة.  2رسالة دكتكراه في العمكـ في عمـ اجتماع السياسي. جامعة كىراف

 الجزائر.
اليوية الوطنية الفمسطينية: (. 2012القمقيمي، عبد الفتاح ك أبك غكش، احمد.) .000

 . المركز الفمسطيني. فمسطيف.13. كرقة عمؿ رقـ خصوصية التشكل والإطار الناظم
. سند لمتككيف المتخصص. التربية العامة(. 2009قمي، عبد الله كحناش، فضيمة.) .000

 المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ. الجزائر.
في مصر ضروراتو (. الإصلاح التربوي 2004أكتكبر  3 -2 .)قمبر، محمكد .000

، المؤتمر العممي السنكم لكمية التربية بالمنصكرة بالتعاكف مع مركز فعالياتو معوقاتو
 الدراسات المعرفية بالقاىرة. جامعة المنصكرة، كمية التربية. مصر.

. الوطنية في عالم بلا ىوية تحديات العولمة(. 2000كامؿ، بياء الديف حسيف.) .000
 القاىرة: دار المعارؼ.

المنيج الدراسي المعاصر بين النظرية (. 2010باني، محمد السيد عمي.)الكس .000
 . الإسكندرية: مؤسسة حكرس الدكلية لمنشر .1. طوالتطبيق
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الإصلاحات التربوية الكبرى في المدرسة الجزائرية بين  (.2013كشاف، زىرة.) .011
 . الجزائر: دار كرداداة.1. ط0100-0110الأسس النظرية والممارسات اليومية 

. 1. ترجمة رندة، بعث. طأزمة اليويات تفسير تحول(. 2008كمكد، دكبار.) .010
 .بيركت: المكتبة الشرقية

. 3. طتعميقو أصول التربية(. 2008الكندرم،  لطيفة حسيف ك بدر، ممؾ محمد.) .010
 الككيت: مكتبة الفلبح.

التعدد والانصيار في  -في شمال إفريقيا(. سؤاؿ اليكية 2014الككخي، محمد.) .010
 الدار البيضاء. المغرب: أفريقا الشرؽ. ع الإنسان والمغة والثقافة والتاريخ.واق
. ترجمة منير، مفيوم الثقافة في العموم الاجتماعية(. 2007ككش، دنيس.) .010

 .. بيركت: مركز دراسات الكحدة العربية1السعيداني. ط
المضامين الثقافية لممجالات الاجتماعية (. 2014-2013ككشي، ابتساـ.) .010

عادة تشكيل ىوية البطالين بمدينة ورقمة. وعلا رسالة ماجستير في قتيا بتشكيل وا 
 عمـ الاجتماع. جامعة قاصدم مرباح كرقمة. قسـ العمكـ الاجتماعية. الجزائر.

.) -كيمي، ـ .010 . اليوية الاجتماعية معرفة الذات وقيادة الآخرين(. 2009ىانكـ
ة العربية السعكدية: العبيكاف  . المممك1ترجمة خالد، بف عبد الرحمف العكضي.  ط

 .لمنشر
الوثيقة المرفقة لمناىج السنة الثانية من التعميم (. 2003المجنة الكطنية لممناىج.) .010

 . مطبعة الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد. الجزائر.الابتدائي
. . الجامع في التشريع المدرسي الجزائري(2011لعمش، سعد ك قلبتي، إبراىيـ.) .010

 زائر: دار اليدل لمنشر كالتكزيع.الج
. التنشئة واليوية -الإشكالية الدينية لمجالية الجزائرية(. 2013لمكاف، بمقاسـ.) .010

الجاليات الجزائرية في الخارج كقضاياه الدينية كالاجتماعية كالثقافية. ممتقى دكلي. 
 الجزء الأكؿ: منشكرات المجمس الإسلبمي الأعمى.

تعميم الرسمي وعلاقتو بالحراك الاجتماعي في مجتمع ال(. 2009لكحيدم، فكزم.) .001
 . رسالة ماجستير في عمـ اجتماع التربية. جامعة بسكرة. الجزائر.الجنوب الجزائري
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المدرسة والمجتمع في ضوء مفاىيم الجودة. (. 2008مجاىد، محمد عطكة.) .000
 مصر: دار الجامعة الجديدة .

المغة العربية في مرحمة تدريس (. 2000مجاكر، محمد صلبح الديف عمى.) .000
 .القاىرة: دار الفكر العربي. الثانوية أسسو وتطبيقاتو التربوية

 الجديدة التربوية لمسياسة العامة المبادئ (.1998لمتربية.) الأعمى المجمس .000
صلاح  الجزائر. الأساسي. التعميم وا 

(. 1989-1985المجمس الكطني لمتخطيط، تقرير المخطط الخماسي الثاني) .000
 .1990 أكتكبر

 . مصر: المكتب الجامعي الحديث.أصول التربيةمحمد الطيب، احمد.  .000
. 1. طالنظرية المعاصرة في عمم الاجتماع(. 2008محمد عبد الكريـ، الحكراني.) .000

 الأردف:  دار المجدلاكم.
. 1. طالمنيج المدرسي وبرامج تعميم الموىوبين(. 2018محمد عيسى، آسيا.) .000

 كالتكزيع. عماف: دار ابف النفيس لمنشر
. 1. المجمد الأكؿ.  طمعجم المغة العربية المعاصرة(. 2007مختار، عمر احمد .) .000

 القاىرة: عالـ الكتب.
. لطفل النفسي والتوفيق والمجتمع المدرس(. 2003مختار، كفيؽ صفكت.) .000

 كالتكزيع. لنشر كالثقافة العمـ دار :القاىرة
. القاىرة: دار تطبيقاتيامناىج التربية أسسيا و (. 2001مدككر، عمي أحمد.) .001

 الفكر العربي.
التكامل الوظيفي بين (. 2011فيفرم28- 27مرابط، أحلبـ كمبارؾ، شيماء.) .000

دراسة ميدانية لفوج  -الأسرة والكشافة الإسلامية في بناء اليوية الوطنية لممنخرطين
دكلي مجمة العمكـ الاجتماعية كالإنسانية. عدد خاص لمممتقى الالفجر بولاية بسكرة، 

 الأكؿ حػكؿ اليكية كالمجالات الاجتماعية. 
مجمة  مفيوم اليوية في الفكر السوسيولوجي المعاصر (.2009مراني، حساف.) .000

 . 103شؤكف اجتماعية. العدد
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. الاتجاىات الحديثة في الإصلاح (2015مرزكؽ، فاركؽ جعفر عبد الحكيـ.) .000
 . 3العدد 2، مجمة العمكـ التربكية. مصر. الجزءالتربوي

. 1. طالإرشاد النفسي والتوجيو التربوي والميني(. 1976مرسي، عبد الحميد.) .000
 القاىرة: مكتبة الخانجي.

الإصلاح والتجديد التربوي في العصر الحديث. (. 1999مرسي، محمد منير.) .000
 مصر: عالـ الكتب.

 طرائق التدريس العامة.(. 2002مرعي، تكفيؽ احمد كالحيمة، محمد محمكد.) .000
 .لمسيرةعماف: دار ا

مستوى تقييم أستاذة الطور الأول في التعميم الابتدائي (، 2017مزم، زينب.) .000
، دراسة استكشافية ببعض المؤسسات التربوية بعين وسارة -لمناىج الجيل الثاني

 –الممتقى الكطني العممية التعميمية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، جامعة زياف عاشكر 
 الجمفة. الجزائر.

. اليوية العربية والأمن المغوي: دراسة وتوثيق(. 2014السلبـ.) المسدم، عبد .000
 . بيركت: المركز العربي للؤبحاث كدراسة السياسات.1ط
المناىج وطرائق التدريس في (. 2015المسعكدم، محمد حميد ميدم كآخركف.) .000

 . عماف: دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع.1. طميزان التدريس
. بيركت: دار الطميعة لمطباعة 1. طية والزماناليو (. 2001المسكيني، فتحي.) .001

 كالنشر.
. الجزائر: دار 1. طمقدمة في عمم النفس الاجتماعي(. 2007مسمـ، محمد.) .000

 قرطبة لمنشر كالتكزيع
، ترجمة احمد، سلبمة. أسس سيكولوجية الطفولة والمراىقةمسف، بكؿ كآخركف،  .000

 الككيت: مكتبة الفلبح.
العولمي وتأثيره عمى اليوية الوطنية في ظل الغزو (. 2017مغزيمي، نكاؿ.) .000

 . 35-34. مجمة عصكر. العدد التطورات التكنولوجية الحديثة
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تقويم المناىج في ظل الإصلاحات الجديدة التربوية  (.2017-2016مقاتؿ، ليمي.) .000
. دراسة ميدانية من وجية نظر أستاذة التعميم المتوسط ولاية الوادي -في الجزائر

 الجزائر. ر بسكرة.ضفي عمـ اجتماع التربية. جامعة محمد خي رسالة ماجستير
 (. بيركت:  دار المشرؽ.1987(.)5.)طالمنجد الأبجدي .000
أساسيات الخدمة الاجتماعية منصكر، سمير حسف ك عبد الجكاد، سمكل عبد الله.  .000

 . مطبعة البحيرة.  كتاب الكتركني.في المجال التعميمي
أزمة اليوية) دراسة مقارنة بين الأحداث  (.1994المنيزؿ، عبد الله فلبح.) .000

. عدد 21مجمة الدراسات العمكـ الإنسانية المجمد  الجانحين والأحداث الغير جانحين(
 الأكؿ. 

وظائف المدرسة ورىانات تشكيل معالم اليوية الوطنية (. 2014مكريؼ، عمي.) .000
 . 06. المدرسة المغربية. العددورموزىا مقاربة نظرية وتحميمو

. دمشؽ: دار النشر 1. ترجمة عمي، كطفة. طاليوية(. 1993ممي، اليكس.)ميكثي .000
 الفرنسية.

. إشكالية اليوية الثقافية في الجزائر في ظل العولمة(. 2017ميلبط، نضرة.) .001
. الجزء الأكؿ. العدد  .08مجمة تاريخ العمكـ

الإدارة التعميمية والمدرسية نظريات (. 2016الناجي، محمد بف عبد الله.) .000
. الرياض: رفد للبستشارات الإدارية 7. طارسات في المممكة العربية السعوديةومم

 .كالتربكية
 .. بيركت. لبناف: دار الجبؿ. عمم اجتماع التربوي(1996ناصر، إبراىيـ.) .000
دور المغة في الحفاظ عمى الشخصية (. 1974نايت بمقاسـ، مكلكد قاسـ.) .000

 .18-17. مجمة الأصالة. عددالوطنية
(. عمـ اجتماع التربية المعاصر بيف النظرية كالتطبيؽ. 2009جعنيني.) نعيـ، حبيب .000

 . الأردف: دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.1ط
. الجزائر: مديرية الثقافة 1. طأشرعة في النقد الانطباعي (.2015).نكار، زكريا .000

 لكلاية الكادم.
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زائر: إنتاج وتوزيع الكتاب المدرسي في الج(. 2019-2018نيمكر، عبد القادر.) .000
. رسالة دكتكراه في عمـ المكتبات كالعمكـ الكثائقية. جامعة احمد بف دراسة بيبميومترية
 بمة كىراف. الجزائر.

تحولات اليوية في العراق بين اليوية الوطنية  (.2005ىاتؼ مكي، دينا.) .000
كالدكلية. جامعة  ةالاستراتيجي.  المجمة السياسية كالدكلية. مركز الدراسات والفرعية

 داد. بغ
. ترجمة حاتـ. حميد سوشيولوجيا الثقافة واليوية(. 2010ىارلمبس، كىكلبكرف.) .000

 . سكريا: دار كيكاف لمطباعة كالنشر كالتكزيع.1محسف. ط
تحميل مضمون المناىج (. 2014محسف عمي.)، الياشمي، عبد الرحماف كعطية .000

 .. عماف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيع2. طالمدرسية
القيم الوطنية في محتوى مناىج الدراسات (. 2013لديف.)ىبة، فيصؿ سعد ا .001

. مجمة ااداب. العدد دراسة تحميمية -الاجتماعية لمرحمة التعميم الأساسي في سورية
106. 

مقاربة في إشكالية ىوية المغرب العربي (.2001صالح.) اليرماسي، محمد .000
 .. بيركت. لبناف: دار الفكرالمعاصر

. التحديات التي تواجو اليوية الأمريكية -من نحن .(2005).ىنتكتكف، صكمائيؿ .000
 . دمشؽ:  دار الحصاد.1ترجمة حساـ الديف. خضكر. ط

. عماف:  دار الفكر 3. طتخطيط المنيج وتطويره(. 1999ىندم، صالح كآخركف.) .000
 العربي.

المغة العربية ومناىجيا في ظل إصلاح التربوية في (. 2017ىنية عريؼ. ) .000
 .29. مجمة الأثر، العدد اليوية الوطنية وتحديات العولمةالجزائر بين مقومات 

 (90 -77ص)
المنظومة التربوية الجزائرية من خلال إستراتجية (. 2016ىكيدم، عبد الباسط.) .000

 .. عماف: دار الحامدالتدريس عن طريق مقاربة بالكفاءات
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جيات نظام التعميم في الجزائر وعلاقتو بالاستراتي(. 2016ىكيدم، عبد الباسط.) .000
 . عماف: دار الحامد لمنشر كالتكزيع.1. طالتنموية

اتجاىات أساتذة التعميم المتوسط نحو الإصلاح (. 2011-2010ىياؽ، إبراىيـ.) .000
. رسالة أستاذة متوسطات أولاد جلال وسيدي خالد نموذجا -التربوي في الجزائر

 ماجستير في عمـ اجتماع التربية. جامعة منتكرم قسنطينة. الجزائر.
 كتاب الكتركني.المدخل إلى عمم الاجتماع.  (.2003الي، عبد اليادم محمد.)ك  .000
الدين واليوية بين ضيق الانتماء وسعة (. 2016الكائمي، عامر عبد زيد كآخركف.) .000

. سمسمة ممفات بحثية. الديف كقضايا المجتمع الراىنة.  الدراسات كالأبحاث. الإبداع
 الرباط. المممكة المغربية.

الإجراءات والترتيبات (. 2005مام  2378بية الكطنية. )منشكر كزارم رقـكزارة التر  .001
 لتنصيب الأولى ثانوي) سنوات الإصلاح(.

 (. المرجعية العامة لممناىج.2016كزارة التربية الكطنية. المجنة الكطنية لممناىج.) .000
 (.0000-0000وضعية قطاع التربية مسح) (. 1998كزارة التربية الكطنية.) .000

 مطبكعات المدرسية. الجزائر.ديكاف ال
الدليل المنيجي لتطبيق مادة التربية (. 2002-2001كزارة التربية الكطنية.) .000

 ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية. الجزائر.الإسلامية الطور الأول
الوثيقة المرفقة لمناىج السنة الثانية من التعميم (. 2003كزارة التربية الكطنية.) .000

 زائر.. الجالابتدائي
. سند تككيني النظام التربوي والمناىج التعميمية(. 2004كزارة التربية الكطنية.) .000

 لفائدة مديرم المدارس الابتدائية. الجزائر.
. الديكاف مادة التربية وعمم النفس -سند تكويني(. 2007كزارة التربية الكطنية.) .000

 الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد. الجزائر.
. إصلاح المنظومة التربوية النصوص التنظيمية(. 2009كطنية.)كزارة التربية ال .000

 . 2الجزء الأكؿ. ط
المديرية الفرعية النشرة الرسمية لمتربية الوطنية، (. 2009كزارة التربية الكطنية.) .000

 . الجزائر.522لمتكثيؽ. العدد 
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اىج الوثيقة المرافقة لمن(. المجنة الكطنية لممناىج، 2011كزارة التربية الكطنية.) .000
 . الجزائر.السنة الأولى من التعميم الابتدائي

مناىج السنة الثالثة من (. المجنة الكطنية لممناىج، 2012كزارة التربية الكطنية.) .001
 . الجزائر.التعميم الابتدائي

 . الجزائر.دليل المعمم لمسنة الخامسة الابتدائي(. 2012كزارة التربية الكطنية.) .000
 -دليل الكتاب السنة الثانية من التعميم الابتدائي(. 2016كزارة التربية الكطنية.) .000

الديكاف الكطني لممطبكعات التربية المدنية. الجزائر:  -التربية إسلامية -المغة العربية
 المدرسية.

. دليل كتاب السنة الأولى من التعميم الابتدائي(. 2016كزارة التربية الكطنية.) .000
 .2016مطابؽ لمناىج 

، دليل كتاب السنة الثانية من التعميم الابتدائي(. 2016نية.)كزارة التربية الكط .000
 مطابؽ لممناىج الجيؿ الثاني. الجزائر.

 .منياج مرحمة التعميم الابتدائي(. 2016كزارة التربية الكطنية.) .000
، السنة دليل استخدام كتاب التاريخ والجغرافيا  (.2017).كزارة التربية الكطنية .000

 ائي. الجزائر.الثالثة مف التعميـ الابتد
، دليل استخدام كتاب التربية الإسلامية(. 2018-2017كزارة التربية الكطنية.) .000

 السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي. الجزائر.
، السنة دليل استخدام كتاب التربية المدنية(. 2018-2017كزارة التربية الكطنية.) .000

 الثالثة مف التعميـ الابتدائي. الجزائر.
دليل استخدام كتاب المغة العربية السنة (. 2018-2017بية الكطنية.)كزارة التر  .000

 . الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية.الرابعة من التعميم الابتدائي
. المديرية 586. العدد النشرة الرسمية لمتربية(. 2016كزارة التربية الكطنية.)مام  .001

 لمتكثيؽ التربكم. مكتب النشر.
. الكثيقة المجموعة المتخصصة لمغة العربية(. 02016.كزارة التربية الكطنية .000

 المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة التعميـ الابتدائي.
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الدليل المنيجي لإعداد (. 2009كزارة التربية الكطنية، المجة الكطنية لممناىج.) .000
 . الجزائر.المناىج

رحمة التعميم مناىج م(. 2016كزارة التربية الكطنية، المجة الكطنية لممناىج.) .000
 . الجزائر.الابتدائي

. تطور المناىج الدراسية(. 2015كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج.) .000
 باتنة. الجزائر.

 التوجييي القانون (.2008الكطنية.) لمتربية الرسمية النشرة الكطنية، التربية كزارة .000
  خاص. عدد 2008 جانفي 23 في المؤرخ 04-08 رقـ ،الوطنية لمتربية

. 1. طعمم اجتماع المدرسي(.2003كطفة، عمي اسعد كشياب، عمي جاسـ.) .000
 الككيت. 

الاتجاىات الحديثة وتطوير (. 2005الككيؿ، حممي احمد كمحمكد، حسيف بشير .) .000
 .. القاىرة: دار الفكر العربي1. طمناىج المرحمة الأولى

 -ضايا المسان واليويةالمسالة الثقافية وق(. 2003كلد الخميفة، محمد العربي.) .000
دراسة مسار الأفكار في علاقتيا بالمسان واليوية ومتطمبات الحداثة والخصوصية 

 . الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية.والعولمة والعالمية
 .. الجزائر. دار الأمةالجزائر المفكرة والتاريخية(. 1999كلد خميفة، محمد العربي.) .000
. ترجمة ىدل، قناكم. القاىرة: ات في نمو الطفلثلاث نظري(.1992كماير، ىنرم.) .001
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 -الوادي –جامعة الشييد حمة لخضر (10ممحق رقم)
 كمية العموم الاجتماعية والإنسانية 

 يةقسم العموم الاجتماع
 "استمارة تحكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيم"

 الدكتور الفاضل المحترم:
 السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو :

: قـــيم اليويـــة فـــي المدرســـة الابتدائيـــة بػػػف عمػػػار أشػػػكاؽ بػػػإجراء دراسػػػة  حػػػكؿ تقػػػكـ الطالبػػػة
مـن خـلال تحميـل محتـوى  -الثـاني  الجزائرية بين الإصلاحات التربوية لمجيـل الأول والجيـل

كذلؾ لنيػؿ شػيادة دكتػكراه ) ؿ  -من التعميم الابتدائي  الثالثةلمسنة  المواد الاجتماعية كتب 
 ـ د (  تخصص عمـ اجتماع العاـ

التكػػرـ بإبػػداء رأيكػػـ السػػديد كمقترحػػاتكـ بشػػأف بنػػاء شػػبكة تحميػػؿ  سػػيادتكـ لػػذا أرجػػك مػػف
يمػػػا إذا كانػػػت ىػػػذه الشػػػبكة صػػػالحة ليػػػذه الدراسػػػة، كمػػػدل خاصػػػة بيػػػذه الدراسػػػة، فالالمحتػػػكل 

كبنائيػػا المغػػكم، كأيػػة اقتراحػػات كتعػػديلبت تركنيػػا مناسػػبة  ا،انتمػػاء كػػؿ فقػػرة لممجػػاؿ المحػػدد ليػػ
 مع خالص الشكر كالتقدير. .لتحقيؽ ىدؼ الدراسة الحالية

 

 الملاحظة التعديل لا يقيس قيس المؤشرات  الفرعية  اتالفئ الفئة
 الدين

 الإسلامي
العقيدة  

كالشعائر 
 كالعبادات 

     أركاف الإيماف
     الرسؿ كالأنبياء
     أركاف الإسلبـ

     ااداب كالصفات
مصادر 
التشريع 
 الإسلبمي

     القرآف
     الحديث

     الفرؽ الدينية
     المذاىب الفقيية

     الجياد
المجتمع 
كالبمداف 
 ميةالإسلب

     الأسرة في الإسلبـ
     مساجدال

     الشخصيات الإسلبمية
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     الأعياد الدينية
     البمداف الإسلبمية

 العروبة
 
 
 
 
 
 
 
 

     المغة العربية  المغة
المجتمع 

 كالبمداف العربية
     المدف العربية
     الأعياد العربية

التاريخ 
 العربي

 

     ةالأصكؿ العربي
     الممالؾ كالعشائر العربية

 حداث التاريخيةابرز الأ
 

    

     المعالـ كااثار التاريخية

     الامازيغية غةالم المغة الامازيغية
المجتمع كالبلبد 

 الامازيغية
     الامازيغية المناطؽالمدف ك 

     العادات كالتقاليد الامازيغية
     ةالأعياد الامازيغي

التاريخ 
 الامازيغي

     الامازيغية المعالـ كااثار
     الامازيغية الرمكز

     ابرز الأحداث الامازيغية
البعد 

الوطني 
 الجزائري

 
 
 
 

رمكز السيادة 
 الكطنية

     العمـ الكطني
     الدستكر

     النشيد الكطني
     العممة

     ةالممالؾ كالعشائر الجزائري
     الثكرة التحريرية
     المدف الجزائرية
     الأعياد الكطنية

     كحدة التراب الكحدة الكطنية
     كحدة الشعب
     كحدة القيادة
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 (10ممحق رقم)

 تحميلشبكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ال
 

 المؤشرات  الفئة الفرعية  الفئة
 أركاف الإيماف العقيدة كالشعائر كالعبادات   الدين الإسلامي

 الرسؿ كالأنبياء
 أركاف الإسلبـ

 السمكؾ كااداب العامة
 القرآف مصادر التشريع الإسلبمي

 الحديث
 الأسرة في الإسلبـ المجتمع كالبمداف الإسلبمية

 مساجد
 الشخصيات الإسلبمية

 الأعياد الدينية
 البمداف الإسلبمية

 العروبة
 
 
 
 
 
 
 
 

 المغة العربية  المغة
 المدف العربية المجتمع كالبمداف العربية

 الأعياد العربية
 التاريخ العربي

 
 الأصكؿ العربية

 العربية الشخصيات
 حداث التاريخيةابرز الأ

 
 ار التاريخيةالمعالـ كااث

 الامازيغية غةالم المغة الامازيغية
 الامازيغية المناطؽالمدف ك  المجتمع كالبلبد الامازيغية

 العادات كالتقاليد الامازيغية
 الأعياد الامازيغية
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 الامازيغية المعالـ كااثار الامازيغيالتاريخ 
 الامازيغية الشخصيات

 ابرز الأحداث الامازيغية
 لبعد الوطني ا
 
 
 
 

 العمـ الكطني رمكز السيادة الكطنية
 الدستكر

 النشيد الكطني
 العممة

 المعالـ كااثار الجزائرية المجتمع الجزائرم
 العادات كالتقاليد الجزائرية

 الشخصيات الجزائرية
 الثكرة التحريرية
 المدف الجزائرية
 الأعياد الكطنية

 كحدة التراب كطنيةالكحدة ال
 كحدة الشعب
 كحدة القيادة

 

 

 

 

 

 

 

 



 : ملاحقال
 

262 
 

 (10ممحق رقم )ال

 المحكمين بالأساتذةقائمة 
 

 الرتبة  الاسم والمقب
 الكادم -جامعة الشييد حمة لخضر بأستاذ التعميـ العالي  مياء بكبيدملا

 الكادم -جامعة الشييد حمة لخضر بالتعميـ العالي  أستاذ النكم بالطاىر
 الكادم -جامعة الشييد حمة لخضر بأستاذ محاضر أ  فكزم لكحيدم
 الكادم -جامعة الشييد حمة لخضر بأستاذ محاضر أ  فارس إسعادم
 الطارؼ -الشاذلي بف جديد جامعة ب أستاذ مساعد العربي حجاـ
 بالكادم التربية كالتعميـ الابتدائيب مفتش بالقاسـ عكيف

 بالكادممغة العربية أ ال تربكم مفتش رمالعتيكسؼ 
 كرقمة -الطيباتبمقاطعة الإدارية  التربية كالتعميـ الابتدائيبمفتش  بف عكفمعمر 
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 (10الممحق رقم )
Test-t           

[Ensemble_de_données0]            

Statistiques de groupe      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      186,36210 372,72421 310,0000 4 1جيل المواد الاجتماعية حسة الكلمة

      148,03969 296,07938 231,5000 4 2جيل

           

Test d'échantillons indépendants 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse de المواد الاجتماعية حسة الكلمة

variances 

égales 

,534 ,493 ,330 6 ,753 78,50000 238,00543 -

503,87830 

660,87830 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

    ,330 5,708 ,753 78,50000 238,00543 -

511,18018 

668,18018 
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Tests non paramétriques           

Test-t           

           الكتاب   = كتاب الاسلامية

           

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      146,07304 253,00593 259,0000 3 1جيل  الثعد الديني

      117,83652 204,09883 198,3333 3 2جيل

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الديني

de 

variances 

égales 

,359 ,582 ,323 4 ,763 60,66667 187,67732 -

460,40912 

581,74245 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    ,323 3,829 ,763 60,66667 187,67732 -

469,73744 

591,07077 

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب المدينة

Statistiques de groupe
a
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 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      23,95366 41,48895 41,3333 3 1جيل  الثعد الديني

      12,52996 21,70253 15,0000 3 2جيل

a. كتاب المدينة =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الديني

de 

variances 

égales 

1,157 ,343 ,974 4 ,385 26,33333 27,03290 -48,72203 101,38870 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    ,974 3,018 ,401 26,33333 27,03290 -59,40369 112,07036 

a. كتاب المدينة =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب التاريخ

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      13,11911 22,72297 23,6667 3 1جيل  نيالثعد الدي

      1,00000 1,73205 2,0000 3 2جيل

a. كتاب التاريخ =   الكتاب      
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Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الديني

de 

variances 

égales 

5,454 ,080 1,647 4 ,175 21,66667 13,15717 -14,86349 58,19683 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    1,647 2,023 ,240 21,66667 13,15717 -34,32547 77,65880 

a. كتاب التاريخ =   الكتاب 

Test-t           

           

           الكتاب   = كتاب الاسلامية

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      0,00000 0,00000 0,0000 3 1جيل  تعد العروتة

      1,66667 2,88675 1,6667 3 2جيل

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 
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F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse تعد العروتة

de 

variances 

égales 

16,000 ,016 -1,000 4 ,374 -1,66667 1,66667 -6,29408 2,96074 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -1,000 2,000 ,423 -1,66667 1,66667 -8,83775 5,50442 

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب المدينة

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      3,00000 5,19615 3,0000 3 1جيل  تعد العروتة

      2,84800 4,93288 3,3333 3 2جيل

a. كتاب المدينة =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse تعد العروتة

de 

variances 

égales 

,025 ,882 -,081 4 ,940 -,33333 4,13656 -11,81826 11,15159 
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Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -,081 3,989 ,940 -,33333 4,13656 -11,83049 11,16383 

a. كتاب المدينة =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب التاريخ

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      4,66667 8,08290 6,6667 3 1جيل  تعد العروتة

      0,00000 0,00000 0,0000 3 2جيل

a. كتاب التاريخ =   بالكتا      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse تعد العروتة

de 

variances 

égales 

16,000 ,016 1,429 4 ,226 6,66667 4,66667 -6,29008 19,62341 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    1,429 2,000 ,289 6,66667 4,66667 -13,41238 26,74571 

a. كتاب التاريخ =   الكتاب 

Test-t           
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Avertissements           

Aucune statistique n'est 

calculée pour un fichier 

partagé dans le tableau des 

échantillons indépendants. Le 

fichier partagé est : الكتاب  

 .كتاب الاسلامية=

          

           الكتاب   = كتاب الاسلامية

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

00000, 0,0000 3 1جيل  الثعد الامازيغي
b

 0,00000      

00000, 0,0000 3 2جيل
b

 0,00000      

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب      

b. t ne peut être calculé car les écarts-types des deux groupes sont nuls.      

           الكتاب   = كتاب المدينة

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      0,00000 0,00000 0,0000 3 1جيل  الثعد الامازيغي

      2,08167 3,60555 4,0000 3 2جيل

a. المدينةكتاب  =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 
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Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الامازيغي

de 

variances 

égales 

9,143 ,039 -1,922 4 ,127 -4,00000 2,08167 -9,77963 1,77963 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -1,922 2,000 ,195 -4,00000 2,08167 -12,95669 4,95669 

a. كتاب المدينة =   الكتاب 

           = كتاب التاريخالكتاب   

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      1,00000 1,73205 1,0000 3 1جيل  الثعد الامازيغي

      4,50925 7,81025 5,0000 3 2جيل

a. كتاب التاريخ =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse يغيالثعد الاماز

de 

variances 

égales 

8,909 ,041 -,866 4 ,435 -4,00000 4,61880 -16,82385 8,82385 

Hypothèse 

de 

    -,866 2,196 ,471 -4,00000 4,61880 -22,26474 14,26474 
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variances 

inégales 

a. كتاب التاريخ =   الكتاب 

Test-t           

           الكتاب   = كتاب الاسلامية

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      0,00000 0,00000 0,0000 3 1جيل  الثعد الوطني

      66667, 1,15470 6667, 3 2جيل

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الوطني

de 

variances 

égales 

16,000 ,016 -1,000 4 ,374 -,66667 ,66667 -2,51763 1,18430 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -1,000 2,000 ,423 -,66667 ,66667 -3,53510 2,20177 

a. كتاب الاسلامية =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب المدينة

Statistiques de groupe
a
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 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      9,93870 17,21434 16,3333 3 1جيل  الثعد الوطني

      20,69890 35,85155 22,6667 3 2جيل

a. كتاب المدينة =   الكتاب      

Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الوطني

de 

variances 

égales 

3,386 ,140 -,276 4 ,796 -6,33333 22,96132 -70,08418 57,41751 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    -,276 2,876 ,801 -6,33333 22,96132 -81,22695 68,56029 

a. كتاب المدينة =   الكتاب 

           الكتاب   = كتاب التاريخ

Statistiques de groupe
a

      

 N Moyenne Ecart-type Erreur الجيل

standard 

moyenne 

     

      104,68100 181,31281 121,6667 3 1جيل  الثعد الوطني

      53,50701 92,67686 55,0000 3 2جيل

a. كتاب التاريخ =   الكتاب      
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Test d'échantillons indépendants
a

 

  Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 Hypothèse الثعد الوطني

de 

variances 

égales 

3,024 ,157 ,567 4 ,601 66,66667 117,56322 -

259,74116 

393,07450 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

    ,567 2,978 ,611 66,66667 117,56322 -

309,01946 

442,35279 

a. كتاب التاريخ =   الكتاب 
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 : ممخص الدراسة

 يفب الابتدائية الجزائرية المدرسة في اليكية قيـحاكلت ىذه الدراسة تسميط الضكء عمى 
 المكاد كتب لمحتكل مقارنة تحميمية دراسة) كالثاني الأكؿ لمجيؿ الإصلبحات التربكية

إلى تحميؿ المحتكل  الدراسة ىذه، كقد ىدفت (الابتدائي التعميـ مف الثالثة لمسنة الاجتماعية
كتب المكاد الاجتماعية كالمتمثمة في كتاب التربية المدنية ككتاب التربية الإسلبمية ككتاب 

 في ظؿ إصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالثاني، لتاريخ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائيا
مقكمات كغرس  مف قيـ  تساعد عمى  ترسيخ وما تحمم عف كالكشؼ التحميميف بيفكمقارنة 
كالثقافية في نفكس الأفراد كالامازيغية ، كالكطنية أبعادىا الدينيةمف حيث   الكطنية اليكية
 عمى كقادرا لمجتمعة كمنتميا منسجما الفرد ليككف ،ة حقكقيـ ككاجباتيـ اتجاه مجتمعيـكمعرف

 .داخمو كالفاعمة الإيجابية المشاركة
تحميؿ تقنية كاعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي كالمنيج المقارف باستخداـ 

التربية  -التربية الإسلبميةؿ محتكل كتب المكاد الاجتماعية )المحتكل، حيث تـ تحمي
دائي في المدرسة التاريخ( لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني لسنة الثالثة مف التعميـ الابت -المدنية

الديف بعد  اليكية: أبعاد تضمنتلتحميؿ محتكل افي ذلؾ عمى  شبكة  يفمعتمد ،الجزائرية
تـ ك  التي تمثؿ فئات التحميؿ.، البعد الكطني البعد الامازيغي، بعد العركبة، ،الإسلبمي

تحميؿ في الدراسة الحالية عمى اعتبار أنيا مف أىـ ل ةالفكرة ككحدكحدة الاعتماد عمى 
 كحدات تحميؿ المضمكف كابسطيا استخداما في عممية التحميؿ كالترميز.

 يمي: كقد تكصمت ىذه الدراسة إلى جممة مف النتائج تمثمت في ما
أىمية لمبعد الإسلبمي كأحد أعطت الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  -

عناصر اليكية الكطنية باعتباره ثقافة كحضارة كأساس الكحدة الكطنية لممجتمع الجزائرم، 
كما أف الديف الإسلبمي ىك نظاـ كتنظيـ اعتقادم كاجتماعي، يكفؿ اتحاد كثبات كاستقرار 

 الإسلبمية. المجتمع الجزائرم مف خلبؿ تعزيز دكر كمكانة التربية، في مناىج التربية
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اىتمت الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني بتعزيز مكانة المغة العربية  -
باعتبارىا احد المككنات الثابتة لميكية الكطنية في الجزائر، ككمادة دراسية ككمغة تعميـ كتعمـ 

 في جميع مراحؿ التعميـ  الدراسية.
ف مركبات اليكية الكطنية كالثقافية أكلت ىذه الإصلبحات المغة الامازيغية كمركب م -

الجزائرية، اىتماما ضمف مبادئيا كغاياتيا التربكية كالتعميمية، كذلؾ بضركرة تعميـ المغة 
الامازيغية كجزء مف التراث الثقافي لممجتمع الجزائرم، خاصة في إصلبحات مناىج الجيؿ 

 اصة منياج التربية المدنية.الثاني التي أعطت لمبعد الامازيغي مكانا بارزا في مناىجيا خ
كما اىتمت الإصلبحات التربكية لمجيؿ الأكؿ كالثاني بالبعد الكطني مف خلبؿ تعزيز  -

رساء دعائـ التاريخ الكطني لممتعمـ عف طريؽ   تشكؿ التي الأساسية بالعناصر تحسيسوكا 
 اءبن تفاعلبت، مف خلبؿ مف عنيا ينتج كما بعضيا ببعض تربط التي كالعلبقات محيطو
كيكتشؼ أىـ مككف مف مككنات كالانتماء الحضارم كالثقافة المحمية، التاريخية، الحاسة

 .   كالشعكر بالبعد الكطني، ىكيتو الكطنية
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Abstract:: 

This study attempted to shed light on the values of identity in the Algerian 

elementary school between the educational reforms of the first and second 

generations (a comparative analysis of the content of books of social materials 

for the third year of primary education). This study aimed to analyze the content 

of books of social materials, represented in the civics book and the education 

book Islamic history book for the third year of primary education in light of the 

educational reforms of the first and second generation, and a comparison 

between the two analyzes and the disclosure of the values they bear in order to 

establish and implant the foundations of the national identity in terms of its 

religious, national, Amazigh and cultural dimensions in the souls of individuals 

and to know their rights and duties towards their society, so that The individual 

is harmonious and belonging to a community and is able to participate positively 

and actively within it. 

The study relied on the descriptive approach and the comparative approach 

using the content analysis technique, where the content of social material books 

(Islamic education - civic education - history) was analyzed for the first 

generation and the second generation of the third year of primary education in 

the Algerian school, relying on this on the content analysis network that 

included dimensions Identity: the dimension of the Islamic religion, after 

Arabism, the Amazigh dimension, the national dimension, which represent the 

categories of analysis. The idea unit was relied upon as a unit of analysis in the 

current study, considering that it is one of the most important units of content 

analysis and the simplest used in the process of analysis and coding. 

This study reached a set of results as follows: 

- The educational reforms of the first and second generation have given 

importance to the Islamic dimension as one of the elements of the national 

identity as it is a culture, civilization and the basis of the national unity of 

Algerian society, just as the Islamic religion is a belief and social organization 

and organization that guarantees the union, stability and stability of Algerian 

society by strengthening the role and position of education, in educational 

curricula Islamic. 

- The educational reforms of the first and second generation focused on 

strengthening the position of the Arabic language as one of the fixed 

components of the national identity in Algeria, as a subject and as a language of 

instruction and learning in all educational stages. 
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- These reforms have given the Amazigh language as a component of the 

Algerian national and cultural identity, attention within its pedagogical and 

educational principles and objectives, with the need to teach the Amazigh 

language as part of the cultural heritage of Algerian society, especially in the 

reforms of the second generation curricula that gave the Amazigh dimension a 

prominent place in its curricula, especially the Civic Education Curriculum. 

- The educational reforms of the first and second generations also paid 

attention to the national dimension by strengthening and laying the foundations 

of the national history of the learner by sensitizing him to the basic elements that 

form his surroundings, the relationships that bind each other and the resulting 

interactions, through building the historical sense, civilization and local culture, 

and discovering the most important It is a component of his national identity, 

and a sense of the national dimension. 

. 

 

 

 

 

 


