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 الإهذاء

 وثياء االمزسىين  يشزفنيين  االلاةج االلاة  لى  اام  اأالحمذ لله رب العالم                                     

 ايلعذوي أن أتمذ  تئهذاء هذا العمل المتواضع إلى:                                            

 تتلامتي اسز سعادتي،إلى رمش الحةا دق اوثع الحنان الذافك،إلى معن مورد الحة اللا

 اتىلم الشفاء،إلى لىة واصع *أمي الحثيثح*. 

 وتظاراأسم ،إلى مه لىمني العطاء دان اإلى مه منحني الثمح أثاتز اأصل إلى هذفي 

 أتي العشيش*. إفتخار *  إلى الذي أحمل اسمه تكل

 ايىهج فيا تذكزاهمإلى مه حثهم يجزي في لزالي إلى أجمل ما منحني االذي مه هذيح،

 فؤادي*أاواتي*:لطيفح،اهيثح،ايرج.

 رشيذ. العايش، لثذ الحميذ، لثذ الزساق، أحمذ، *إاوتي*:محمذ الهادي،

 إلى كل أفزاد لائىتي الكزيمح.

 إلى صذيماتي األشاء:لائشح ،فاطمح ،فتيحح،سعيذج ،تلمح، وورج،ماريا.

 وزيمان. افاء ، لا سيما صذيمتاي في مذكزتي:

 من                    



 شكر وعرفان
 .الحمد والشكر لله تعالى على نعمو وفضلو لإتمامو ىذا العمل

 .اللهم لك الحمد والشكر

يطيب لنا أن نتقدم بخالص الشكر والتقدير والإحترام إلى الأستاذة المشرفة على 
ىذه الدراسة ،الأستاذة الفاضلة فطيمة الزىرة حفري لما بذلتو معنا من جهود 

 .وملاحظات وتوصيات

وإلى الأستاذ الفاضل مصطفى دىانة الذي لم يبخل علينا بيد المساعدة طيلة فترة 
 .ىذا العمل المتواضع

 .كما نتقدم بجزيل الشكر إلى الآنسة نورة دقة على ما قدمتو لنا من إعانة

 .كما لا ننسى فضل الموظفة فاطمة نيد في مكتبة الآداب واللغات

وإلى كل موظفي مكتبة الطلبة، خاصة العربي تواتي طليبة،ياسين ىارون وفضيلة 
 .ىارون

 وإلى كل طلبة العلم أينما كانوا

 .لهم كل الشكر والعرفان
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 المقدمة
 

 أ‌
 

من شأنها أن تتوج كل  ،في رىانات حقيقيةتستند البيدغوجيا لتضع معظم البحوث الأكاديدية 
بالمتعلمين إلى  الارتقاءمجهود تربوي مثمر وتكلل بالنجاح كل خطوة مرو مسار النهوض بالتًبية و 

حتى يكونوا في مستوى تطلعات الأمة  ،تويات الجودة و الجدارة والريادةمراتب الكفاءة ومس
من اليسير أن يتحقق مادام في التًبية رجال ونساء يحملون وطموحاتها وآمالها المنشودة  وإن ذلك 

            ق برباط قوي لمشر ومشاعل تبصير الأجيال مرو المستقبل الزاىر والغد ا ،تنوير الفكر رايات
  .ومشاعر فياضة صادقة في حب الوطن وأبنائو ،وعرى متينة من الدين والأخوة ،والاحتًاممن المحبة 

والتعليم ومسؤولية  إلى اغتنام فرص تحملو لأعباء التًبية ،وقتفالمربي اليوم مدعو قبل أي 
الأجيال للاضطلاع بأدوارىم والقيام إلى أن يعمل جاىدا على تهيئة ،تجشم رسالة بناء العقول

 بمهماتهم مستقبلا.
ومن طرق التدريس الأنسب والفعال  ،ولذلك فعليو أن ينتقي من البيداغوجيات ما يراه صالحا

 ولعل بيداغوجيا ،ليكون المتعلم عنصرا أساسيا وطرفا فاعلا في إدارة دواليب معركة البناء والتشييد
 لتدريس والتعليم الحديثة.التعلم النشط من بين أساليب ا

: فيم تتمثل بيداغوجيا التعلم دراسة في التساؤل الرئيسي التاليومدا سبق يدكننا بلورة مشكلة ال
 النشط؟

وللإجابة عن ىذا التساؤل أو الإشكال قمنا باستخدام في دراستنا المنهج الوصفي التحليلي 
حيث لا  ،المؤثرة فيهاالظاىرة وتحديد العوامل في دراستنا مقاربتنا لهذا الموضوع .الذي يهتم بدراسة 

لأجل التطوير وسنستخدمو ،بل يتعداه إلى التحليل والتفسير  المنهج على مجرد وصف ظاىرة  يقتصر
                        للإلمام بكل  ،والأنسب في رأينا ،ىذه الدراسة لأنو يعد من أفضل المناىج لمثل
 ما يخص حول ىذا الموضوع أو الدراسة.

اثنان منها نظري  ،فصولوىي ثلاثة  ،مسارىاوتقف ىذه المذكرة عند ثلاث محطات تشكل 
 وواحد تطبيقي.

 الفصل الأول :ماىية بيداغوجيا التعلم ويتفرع منو مايلي:



 المقدمة
 

 ب‌
 

 مفهوم البيداغوجيا .-1
 مفهوم التعلم.-2
 خصائص التعلم.-3
 طرائقو.-4
 شروطو.-5
 عواملو.-6
 صعوباتو.-7

 التعلم النشط ويحتوي على:الفصل الثاني: 
 مفهوم التعلم النشط.-1
 خصائص التعلم النشط.-2
 عناصره.-3
 مبادئو.-4
 نظرياتو.-5
 أىدافو.-6
 أهميتو.-7

 الفصل الثالث :المقاربة بين النظرية والواقع ويتضمن الآتي:
 المنهج المتبع.-1  
 فرضيات الدراسة.-2
 الدراسة الاستطلاعية.-3
 ميدان الدراسة.-4
 عينة الدراسة .-5
 دوات جمع البيانات.أ-6



 المقدمة
 

 ج‌
 

 إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية.-7
 خلاصة نتائج الدراسة.-8

من أثمن وأغزر  التي كانت  ،على جل من المصادر والمراجع ولقد اعتمدنا في مسيرة مذكرتنا 
سواء كانت معاجم أو كتب أو غيرىا  ،أو الصحة وأغتٌ الكتب العلمية من ناحية العلم أو المعلومات

وكذلك جودت أحمد سعادة  ،وأساس البلاغة للزمخشري،ومن أبرزىا معجم لسان العرب لابن منظور 
وكتابو التعلم النشط بين النظرية و التطبيق و التعلم النشط لكريدان بدير والتعلم ونظرياتو لفاخر عاقل 

 .بما ىو مفيد ومهمكرتنا وغيرىا من المصادر والمراجع التي أثرت مذ ،
دة أما فيما يخص الأسباب والدوافع التي أدت بنا إلى اختبار موضوع مذكرتنا ىي أسباب عدي

ومعرفة مدى   على ىذا الموضوع  فحب الاطلاع،أما ىذه الأخيرة ،منها الموضوعية ومنها الذاتية
ورغبة الباحث في الكشف عن أدق التفاصيل حول ما يتعلق بالموضوع وما  ،أهميتو والاستفادة منو

 يدور حولو.
 أما الأسباب الموضوعية كانت محاولة منا لمعرفة بعض الأشياء أو النقاط وىي:

 أهمية بيداغوجيا التعلم.-
 تًناه.معرفة مدى تطبيقها على العينة أو النموذج الذي اخ -
 معرفة سبب عدم الاعتًاف بها وعدم تطبيقها. -
 والإلمام بو من كل الجوانب.محاولة دراسة الموضوع  -
 محاولة تقديم بعض الاقتًاحات و الحلول لتفادي الفرار من تطبيق بيداغوجيا التعلم النشط. -

العراقيل و  ىذا ولا يخفى على كل باحث أثناء مسيرتو العلمية أن تواجهو بعض الصعوبات
وإلا لن يحس  ،وىذا شيء طبيعي فحتى يقطف ثمرة عملو  ومذاحها لابد لو من الكد والتعب عليها

ومن بينها تشعب موضوع   ،باحث واجهتنا ىذه الصعوباتومرن مثل أي  ،الجهد الذي بذلو  بطعم
لم  ولكنها ،أوقعنا في بعض المآزقمذكرتنا إلى جانب ذلك تحديدىم لنا عدد صفحات المذكرة وىذا 



 المقدمة
 

 د‌
 

وكذلك من الصعوبات أيضا قلة المصادر والمراجع التي تناولت ىذا  ،تقف أمام تكملة مسيرة مذكرتنا 
 ولكن بحمد الله تجاوزناىا واستطعنا تخطيها . ،لأنو موضوع مازال مطروح أي قيد الدراسة  الموضوع

موضوع قلت فيو وأخيرا نأمل أن تكون ىذه المذكرة إضافة جديدة إلى مكتبة الأدب عن 
 والله ولي التوفيق. وإن أخطأنا فمن الشيطان ومن أنفسنا ،فإن وفقنا فمن الله ،الدراسات 
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 مفهوم البيداغوجيا: -1
تعدد على مستول الدعتٌ كالدلالة كتُستخدـ في عدة سياقات  يشهد مصطلح البيداغوجيا       

من شقتُ لعا  ،شتقاؽ اللغوملاامن حيث  ،في الأصل اليوناني كلمة بيداغوجياككضعيات كتتكوف  
pédaطفل : تعتٍ الAgogéككذا التوجيو كبناء على ىذا كاف  ،السياقة : كتعتٍ القيادة ك

النزىة كالأخذ  كمرافقتهم في خركجهم للتكوين أك ىو الشخص الدكلف بدراقبة الأطفاؿ البيداغوجي
 كقد كاف العبيد يقوموف بهذه الدهمة في العهد اليوناني القديم. ،بيدىم كمصاحبتهم

 كلقد قاـ بتعريفها البعض بأنها مصطلح عاـ لػدد من ناحية علم كفن التدريس كمن ناحية       
كفي ىذا السياؽ  ،1كتستعمل في معناىا الضيق لتحديد التقنيات البيداغوجية ،دريسأخرل طريقة الت

« نظرية تطبيقية للتًبية تستمد مفاىيمها من علم النفس كعلم الاجتماع » )إميل دور كايم(اعتبرىا 
ىدؼ إلى             يرمي  ،العلم الأكثر جدلية» )ماكرنكو(لم التًبوم السوفياتي اكما اعتبرىا الع

فإنهما يعطياف للبيداغوجيا معتٌ التًبية  ) ويليام جيمس(ك )ليتري(أما فيما لؼص      .2«علمي
شيء لستلف فتَل أف البيداغوجيا  )هنري مريون( أما ،اف على فن البيداغوجياثفقط كيتحدالخلقية 

 عن التًبية 
بالجسد كالعقل كما ل تتص بل حتى عن الفن العلمي العفوم الذم يقوـ بو الددرب ،كأنها

 .3علم التًبية جسدية كانت أك عقلية  فهي عنده ،تتصل بالخلق
 بيداغوجيا تقليدية كبيداغوجيا حديثة. ،كالبيداغوجيا أنواع

يقوـ مركز الددرسة التقليدية بأنها تلك التي  )جون ديوي(فقد عرؼ  البيداغوجيا التقليدية: - أ
في  لم كل الدكربالدعلم كالكتاب حيث كاف للمعفهي متمثلة  ،ثقلها خارج عالم الطفل

ككاف الكتاب موسوعين تتسع صفحاتو لعلوـ القراءة كاللغة كالقواعد  ،العملية التًبوية

                                                           
 .00-01جابر نصر الدين،دركس في علم النفس البيداغوجي ،علي بن زيدكف للفنوف الدطبعية ،)د.ط( ،)د.ت(،ص1
التعليم الدتوسط ،مديرية ( ،مفتشية التًبية ك 02/00/0201لزمد لخضر جنتُ ،بيداغوجيا الدشركع )أعماؿ اليوـ التكويتٍ الدنعقد بتاريخ  2

 .5،ص1100/1101،بسكرة،التًبية
 .13،ص0868، 8ركنية أكبتَ،التًبية العامة ،تر: عبد الله عبد الدايم ،دار العلم للملايتُ بتَكت ،ط 3
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بالغرائز الدباشرة  كلم تهتم ىذه الددرسة ،اريخ كالعلوـ الأخلاقية كالددنيةكالخطوط كالرسوـ كالت
الحديثة الطفل نقطة لانطلاقها كلزوران الددرسة في حتُ ابزذت ماماتو الفعلية للطفل كلاباىت

  1.أساسيا
 :البيداغوجيا الحديثة - ب

كأكركبا من أجل الإصلاح التًبوم  في بداية عصرنا ىذا ظهرت حركة جديدة في أمريكا 
فنتيجة  ،ع مسايرة متطلبات الوقت الراىنطنتقادىا للطرؽ التقليدية التي لم تستكذلك انطلاقا من ا

فقد سقطت الددرسة  ،المجتمعاتالحاصلة بفعل تطور الفكر بشكل عاـ كتقدـ لتطور الدفاىيم التًبوية 
فقامت الددرسة الجديدة بتزكيد الناشئة  ،تَ عن تطلعات الأجياؿ الدستقبليةالتقليدية كلم تستطع التعب

فقد  ،أجرتها الددارس القدلؽةطاء التي خبدفاىيم كطرؽ تربوية حديثة يستطيعوف بواسطتها معرفة الأ
فالددرسة الحديثة و عالدو الخاص بو )عالم الطفولة( ،كأصبح ينظر إليو ككائن لتبدلت النظرة إلى الطفل

 .2بتمكتُ كل طالب من برقيق ذاتو كبرقيق الكفاءة الاجتماعية التي لػتاج إليها المجتمع الجديد تقوـ
 مفهوم التعلم: -2

 تعريف التعلم لغة:-أ
 الله عز كجل العَليم كالعَالمُ  من صفات: علم،ف العرب لابن منظور في حرؼ الديمجاء في لسا      
ىو نفسو.كرجل عالمن كعَليمه من قوـ عُلماء فيهما  مَ عَلم علْمنا كعَل ،كالعلْم: نقيض الجهل ،كالعَلاـّ

م يريدكف داىية كأنه ،لذاء للمبالغةكا ،غت في كصفو بالعلم أم عالم جدِّابصيعا .كعَلاّـَ كعلاَّمة إذا بال
منا :عَرَفػْتُو.كَعَلم أعَْلَمُو عل كَعلمْتُ  الشيء ،كعُلاّـَ من قوـ عُلاَّمتُ ،من قوـ علاَّمتُ

 و منيفلاف كأعَْل كيقاؿ:اسْتػَعْلمْ لي خبر ،ا عَلمْتُ بخبر قدكمو أم ما شعرتم :،يقاؿ:شعريءبالش
لمْتُ كَأَذنْتُ كعَلَّمْتو كفرؽ سيبويو بينهما فقاؿ:عَ  ،وكأعَْلَمَو إياّه فتَعَلَّمَ كعَلَّمَو العلم  ،حتى أعَْلَمَو

                                                           
 .18،ص0883لزمد أيوب شحيمي ، دكر علم النفس في الحياة الددرسية ،دار الفكر اللبناني ،بتَكت ،)د.ط( ، 1
غتَ الدباشرة كأثره على العلاقات الاجتماعية بتُ تلاميذ الطور الثالث ،مذكرة ماجستً ،كلية العلوـ  مراد بن عمر ،التدريس بالطريقة البيداغوجية 2

 .50،ص 1111/1112الاجتماعية كالانسانية ،جامعة الجزائر ،
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كلذلك أجازكا عَلمْتُتٍ كما يتعدل إلى مفعولتُ، كعَلمْتُ كليس التشديد ىنا للتكثتَ.  ،فػَتػَعَلَّم شيءال
 .1قالوا ظنػَنْتُتٍ كَرأيػْتُتٍ كحسبتُتٍ

الكسر يػَعْلَمو )علْمنا( ب يءكعَلم الش ،بفتحتتُ )العَلَمُ(لرازم: ع ؿ ـ ككما كرد في لستار الصحاح ل 
ا كالذاء للمبالغة. ،عَرَفَو  كرجل )عَلاَّمة( أم: )عَالمه( جدن

( ك)أعَْلَم( مو( الخبر )فَأَعْلَمَوُ( إياه. ك)أعَْلَمَ(القصَّار الثوب فهو )مُعْلم( كالثوب )مُعْلَمه ك )استعل
 ىنا للتكثتَ لَّمَ( كليس التشديدعَ تػَعْليمنا )فػَتػَ مَة( الشجعاف. ك)عَلَّمَوُ( الشيء )عَلاَ الفارس: جعل لنفسو

 .2تػَعَلَّمَ( بدعتٌ: اعْلَم: كيقاؿ أيضنا ،للتعدية بل 
ككاف الخليل عَلَامة  ،بو كعلم في أساس البلاغة للزلسرشي بدعتٌ:ماعلمتُ بخبرؾ ،ما شعرت 

كخفيت  ،م الختَ كمن معالدو أم من مظانوّالدّين الشاىقة. كىو مَعْلَ ،كتقوؿ: ىو من أعلاـ البصرة
 .3كفارس مُعْلَّم أف الأمر كذا أم اعلم .معالم الطريق أم آثارىا الدستدؿ بها عليها

شيء ح كاحد ،يدؿ على أثر بالككما كرد في مقاييس اللغة مادة علم:العتُ كاللاـ كالديم أصل صحي
أعلم علمت على الشيء علامة,كيقاؿ:  :،يقاؿكىي معركفة علامةال يتميز بو عن غتَه,من ذلك

كالجمع أعلاـ كالعلم  ،لاف مُعْلمنا بكذا كالعلم الرايةكخرج ف ،الفارس إذا كانت لو علامة في الحرب
جْهلككل ش ،الجبل

َ
كتعلَّمتُ لم: نقيض الجهل عالعلم أعلاـ كالْ كبصع  ،يء يكوف مَعْلمنا: خلاؼ الد

 .4عْلَمْ ا، بدعتٌ كالعرب تقوؿ: تعلّم أنو كاف كذا لمَوعالشيء إذا أخذت 
كالجمع كالجبل كالراية  ،كسيد القوـ ،كرسم في الثوب -بتُ الأرضتُ الفصل –كالعلم: العلامة كالأثر 

 أعلاـ.
عْلَمْ. كعلم فلاف ابدعتٌ تػَعَلَّم الأمر: أتقنو كعرفو كتػَعَلَّمْ بصيغة الأمر  ،تػَعَالم فلاف أظهر العلم

ا  ، فهو أعلم كعلماء.انشقت شفتو العليا علْمن

                                                           
 .375-373،ص 0،1112،دار الكتب ،لبناف ،ط 01ابن منظور, لساف العرب ،تح:عامر أبضد حيدر ،مج 1
 .280-281،ص0،1116اح ،دار السلاـ ،الأردف ،طالرازم ،لستار الصح 2
 .565،ص0،0887الزلسشرم ،أساس البلاغة ،تح: لزمد باسل عيوف السود ،دار الكتب العلمية لبناف ،ط 3
 .001-018،ص 0880، 0،دار الجيل بتَكت ،ط 3ابن فارس،مقاييس اللغة ،تح: عبد السلاـ لزمد ىاركف ،مج 4
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علامة ،جعل م نفسو كسمها بسيمى الحرب كلو لّ ،كعالحربعلامة في  لذالو أك كأعلم نفسو كفرسو جعل 
 .1لو أمارة يعرفها

من خلالذا طرفتُ كلشا ذكر آنفا لطلص كوف التعلم يعتٍ في بصيع تعريفاتو الدعجمية بعملية تتعلق ب
 داء.أالتعلم كمهارة ك 

 صطلاحية أخرل ندرجها تباعنا.اأردنا أف نسوؽ مفاىيم أننا  إلا 
 صطلاحًا:اتعريف التعلم -ب
كتشاؼ ا كعن طريقها يتم  ،فهي تبدأ منذ ميلاده ،حياة الفرد إفّ التعلّم عملية أساسية في        

ختلفة ضيع ينسق حركاتو كردكد أفعالو الدالر فنحن لصد  ،ات كالتقاليد كالسلوكات بوجو عاـالعاد
نطلاقا من ىذا كإلى ما توصلنا إليو كجدنا ا يتم ىذا إلا عن طريق التعلّم ك حيث لا ،يكامل بينهماك 

 أنو عبارة عن عملية ينشأ بدقتضاىا أحد الأنشطة أك يتغتَ »لرموعة من الدفاىيم للتعلّم ألا كىي: 
       إلى عوامل فطرية  بشرط ألا ترجع خصائص ىذا التغتَ ،ن خلاؿ الاستجابة لدوقف مواجهةم

عبارة عن عملية »على أنو: (Munn)كما عرفو   2«لذا الكائن الحييتعرض  ،أك حالات عارضة
تغتَ في السلوؾ لػدث نتيجة » في التعلم بأنو: (جلفورد)كيقوؿ .3«تعديل في السلوؾ أك الخبرة

كصفة بذؿ  ،في السلوؾ لو صفة الاستمرارية غتَت» :ىو س(ت)جيكالتعلم حسب رأم .4«استثارة
          فتَل  )مرسيل(أما  .«حتى يصل إلى استجابة ترضي دكافعو كبرقق غاياتو ،الجهود الدتكررة

ف طبيعة ىذا التحسن لؽكن ملاحظتها نتيجة التغتَات التي بردث أك  ،يتضمن برسنا في الأداء»أنو 
كتساب لرموعة من القدرات كالعمليات الذىنية التي يوظفها الفرد الدتعلم لا »:كىو أيضا5«أثناء التعلّم

 6.«ةمنهجكفق التفكتَ العلمي الصحيح كالخطوات الد ،الدعارؼ كالدفاىيم الجديدة

                                                           
 .512، ص1113، 3الوسيط، مكتبة الشركؽ العربية، مصر، طلرمع اللغة العربية، الدعجم  1
 .11،ص 1111، 0سامي لزمد ملحم،صعوبات التعلّم ،دار الدستَة الأردف ،ط 2
 .14،ص0،1112فايز مراد دندش ،معتٌ التعلم ككنهو من خلاؿ نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية ،دار الوفاء ،الإسكندرية ،ط 3
 .31،ص 1110، 0،سيكولوجية التعلّم كالتعليم ،دار الدستَة ،الأردف،ط سامي لزمد ملحم 4
 .58،ص 1102، 0مؤسسة طيبة ،القاىرة ،ط,إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي  5
 .013،ص 1111لزمد الصالح حثركبي ،الددخل إلى التدريس بالكفاءات ،دار الذدل ،الجزائر )د.ط( ، 6
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  إف التعلم »حيث تقوؿ: ،بيئة الاجتماعية كالطبيعية للفردتربط التعلّم بال )هدى الناشف(كما لصد 
 كالتأثتَ بالبيئة ،كالخبرات الكبتَة كالدتنوعة ،تيجة الخبرات التي لؽر بها الفردن ىو التغتَ الذم لػدث

 .1«التي يتم فيها الدتعلّم ،الاجتماعية كالطبيعية كالعاطفية
م من خلالذا أساليب بأف عملية التعلم عملية تكييف يكتسب الدتعل» يرل: )رشيد لبيب(ك

نتيجة لتفاعلو  ،كبرقيق أىدافو التي لػددىا لنفسوولو تؤدم إلى إشباع حاجاتو كمي ،جديدة للسلوؾ
 2«.مع البيئة الاجتماعية كالدادية

لذلك فالتعلم يعد الدهمة التي يتم تدريب الدتعلم عليها لتصنيف الكائنات التي يتم » ك
 3.«على لرموعة من الكائنات على سبيل الدثاؿ مع تسميات فئتها   عرضها 

 ثلاثة مفاىيم كىي: كىناؾ من يقوؿ بأف للتعلم
 التعلم كعملية تذكر.

 التعلم كعملية تدريب للعقل.
 4التعلم كعملية تعديل للسلوؾ.

 الغزالي الإمامكمن بينهم  ،سفة الدسلمتُ إعطاء مفهوـ للتعلمكلقد حاكؿ العديد من الفلا      
ككشف  ،كإعادة العلم الأصلي للنفس ،ا إلى القلببهجتلااالعلوـ ك  إكسابىو »قائلا عن التعلّم:

  كإخراج ما في ضمتَىا  ،ع بالنفس إلى جوىرىاو كىو الرج ،ما حصل في النفوس بالفطرةعللغطاء 
 5«.إلى الفعل

اب كتسا يهدؼ إلى  ،و الدتعلم بإشراؼ الدعلم أك دكنوالتعلم ىو نشاط يؤدي»كبصفة عامة:
 6«.أك مهارة أك تغيتَ سلوؾ   معرفة 

                                                           
 .10طا الله أبضد ،أساليب كطرائق التدريس في التًبية البدنية كالرياضية ،ديواف الدطبوعات الجامعية ،الجزائر ،)د.ط( ،صع 1
 .11الدرجع نفسو ،ص 2
 منتدل الدكتور سعود عيد العنزل.– howard gardner multiple intelligencesنظرية الذكاءات الدتعددة ،ىوارد جاردنر 3
 .11-10ملحم، صعوبات التعلم ,صسامي لزمد  4
 .31،ص 0880، 1بضانة البخارم ،التعلم عند الغزالي ،الدؤسسة الوطنية للكتاب الجزائر ،ط 5
 .11،ص 1117، 0عبد الربضاف عبد الذاشمي كطو علي حستُ الدليمي ،استًاتيجيات حديثة في فن التدريس ،دار الشركؽ ،الأردف،ط 6
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  كتتمثل في التغيتَ  ،وية بردث لدل الكائن البشرمفالتعلم مفهوـ افتًاضي يشتَ إلى عملية حيإذف 
 1في الألظاط السلوكية كفي الخبرات.

             تغيتَ في السلوؾلرملو الاصطلاحي يَصَبُّ في مفهوـ كاحد ألا كىو ال فيفالتعلم إذا 
        كىذا  ،علم مشرفا على ىذه العملية أـ لاالد سواء كاف ،الأداءأك برسن في  ،كتساب معرفةا أك 
 جعلو يتميز بخصائص بذعل منو تعلمنا بكل معتٌ الكلمة. ما
 :مخصائص التعل   -3

   الاختلافات الدوجودة لاحظنا مدل  ،عة من الدفاىيم الدختلفة للتعلّمبعد أف تطرقنا إلى لرمو      
مكّنتنا من خلالذا أف نرصد لعملية التعلم العديد  ,حتى كإف كانت بسيطة كطفيفة ،عند كل باحث

 من الخصائص كانت كالتالي:
 عملية تنطوم على تغتَ شبو دائم في السلوؾ أك الخبرة. التعلّم -
التعلّم عملية بردث نتيجة لتفاعل الفرد مع البيئة بشقيها الدادم الدمثل بهذا الكوف بدوجوداتو  -

 كالعقائدية كمؤسساتو الاجتماعية  كمنظومتو الفكرية سافبالإنالمحسوسة ،كالاجتماعي الدتمثل 
 كالدوافق الدادية كالاجتماعية الدتعددة. ،الخبرة كالدمارسة مع الدثتَات فهو نتاج

           بعضها البعض رد تزداد كتتًاكم علىحيث أف خبرات الف ،التعلم عملية تراكمية تدرلغية -
         ىذه العملية  كيعتمد الفرد في ،كالدواقف الدتعددةر مع الدثتَات الدستم من جراء تفاعلو

 2فعندما يواجو الفرد مواقف جديدة عادة يرَجع إلى خبراتو السابقة.على خبراتو السابقة 
   لػدث التعلم تغتَنا يتصف بالاستمرار النسبي:يشتًؾ العديد من الدنظرين في تعريفهم للتعلم  -

ستمرار الثابت نسبينا في السلوؾ ذلك أف كثتَنا من مواقف التعلم على أنو تغتَ يتصف بالتغتَ كالا
ثم لا يلبث أف يزكؿ لأسباب عديدة  ،يستمر لفتًة قصتَة من الزمن ،الذم ينشأ بصورة اضطرارية

 منها:
 

                                                           
 .18،ص1112، 0،دار الشركؽ ،الأردف ،ط عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم 1

 .21-20،ص نفسو الدرجع 2 
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 .عوامل التغتَ التي بردث بعد عملية التعلم 
 .نقص في الأداء نتيجة التعب 
  1ختفاء عوامل التنبيو.انتيجة التكيف الحسي فيزكؿ عند 

 التعلم ىو تنظيم للخبرات الجديدة مع القدلؽة بطريقة ذكية. -
نساف في الداضي لإحيث أف التجارب التي مر بها ا ،صلة خبرة الداضي كالحاضر معناالتعلم ىو لز -

        إذا تكررت مرة أخرل ،فإف تصرؼ الإنساف الحالي يكوف مشابها لنفس الطريقة التي تعامل
 نساف لإفقد ا فإذا ما ،ؼ بظاىرتي التعميم كالتحويليعر  كىو ما ،نفس الدوقف في الداضيبها مع 

 ىذه القدرة ربط الداضي بالحاضر فشل في مواجهة التحديات البيئية.
بدعتٌ أف الحاجة إلى الطعاـ مثلان تدفعو إلى أف يسلك سلوكنا معينا  ،التعلم عملية غرضية ىادفة -

 شبع ىذه الحاجة.حتى يستطيع أف ي
  2التعلم عملية نضج ،لأف النضج ىو أحد الشركط الواجب توفرىا لكي تتم عملية التعلم. -
عتٍ بذلك أف التعلم يشتَ إلى القياـ بأم ا في الأداء أك إمكانية الأداء:كنلػدث التعلم تغتَن  -

 على       كلذلك فإف تعريف التعلم  ،ظاىرة أك كامنة ،ابة سواء كانت حركية أك انفعاليةاستج
فنجد من الكتب كالمحاضرات كمن الإذاعة كالتلفاز كمن آراء  ،و تغتَ في الأداء يبد كغتَ مكتملأن

بدا لؼضع         كلذلك نهتم  ،كىذا التعلم ليس من الضركرم تربصتو إلى أداء ،ء كالجماعةالزملا
التي تتمثل في        كىي مظاىر السلوؾ الخارجية  ،لتعلم للملاحظة الدباشرة كالقياسمن عملية ا
  3أداء الفرد.

       فهي لاتقتصر على جوانب سلوكية أكخبرات معينة  ،متعددة الدظاىرالتعلم عملية شاملة  -
 4إلظا تتضمن كافة التغتَات السلوكية في الدظاىر العقلية كالانفعالية.

                                                           
 .33-32سامي لزمد ملحم ،سيكولوجية التعلم كالتعليم ،ص 1
 .73،ص1115حستُ عبد الحميد أبضد رشواف ،العلم كالتعليم كالدعلم ،مؤسسة شباب الجامعة الإسكندرية ،)د.ط( ، 2
 .13-12سامي لزمد ملحم ،صعوبات التعلم ،ص 3
 .21عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص 4
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معظمها تنحصر في أنها تغتَ في سلوؾ يتصف كما يتميز بو التعلم جلّ الخصائص ،كلكن في  -
                نظيم للخبرات الجديدة مع القدلؽةبالاستمرار النسبي كالشبو دائم كيتميز أيضا بأنو ت

 كلذا كاف لابد للتعلم من طرائق حتى يتم بشكل أفضل.
 طرائق التعل م: -4

واقف معقدة قد تشكل عائقا الدتعلم ميواجو بو الفرد  ،ا لاشك فيو أف التعلم نشاط تطورملش     
 أك سلوكيا في حياتو ،فيلجأ إلى التعلم لاستكشاؼ العناصر الدكونة لذذه الدواقف الدستجدة  ،معرفيا

ىذه  كأساسالدعرفي  في حياتو التعليمية ،فيقوـ باحتوائها من حيث ىي خبرة جديدة تكوف رصيده
أك الخبرة أك             التي تكوف أساس الدهارة  ،اليةىو نظاـ من الاستجابات الدتتالخبرة الدكتسبة 

 كقد يتحقق ذلك بطرؽ لستلفة منها: ،ؾ الجديد الناتج عن عملية التعلمالسلو 
 التعلم بالمحاولة والخطأ: -أ 

كالخطأ إلظا لػدث حتُ ، كالسلوؾ بالمحاكلة نسافلإإليها ا إليها الحيواف كما يلجأكىي طريقة يلجأ 
ىذه         كإذا كانت  ،النوع الذم ليس لو استجابة جاىزةتكوف الدشكلة التي تواجو الدخلوؽ من 

ثور كعندما قارف 1تعلمها سابقا لدواجهتها. الدشكلة معقدة لدرجة لا بسكن استجابات الفرد التي
ية التي لارتباطات الآلا اعتقد أف ،الحيوافر كعملية التعلم عند بتُ عملية التعلم عند البش ندايك

             لنسبة لعملية التعلم كتربيتها ،لؽكن لذا أف تكوف أساسية باظهرت في تركيض الحيوانات 
بيد أف برستُ السلوؾ في الواقع كترقيتو عن طريق المحاكلة كالخطأ لػدث فقط عندما  ،عند الإنساف

،بحيث ذم ليس لو استجابة مباشرة كجاىزةتعلم من النوع التكوف الدشكلة التي تعتًض سبيل الد
ىو أف استجابات الدتعلم للمثتَات  تصعب عليو الاستجابة الآنية لدثتَ ما كلشا بذدر الإشارة إليو ىاىنا

ىي استجابات تكاد تكوف معللة لأنها  كإلظادائمنا اعتباطية كما يتوىم بعضهم التي تواجهو ليست 
من الظركؼ           القانوف الدائم الذم يأخذ أصولو  قد يرقى إلى مستولبردث كفق نظاـ معتُ

                                                           
 .71إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي ،ص 1
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كىي الظركؼ التي تعمل على اصطفاء الاستجابات  -الفطرية كالدكتسبة –الدسببة لالغاد الدثتَات 
 1كانتقائها.

تلغػى مػن اىتمامػات  ،بردث كتعمػل علػى تثبيتهػا كإبقائهػاثم توجو الاستجابات التي لؽكن أف 
        كإلظػػػػػا  ،ف المحػػػػػاكلات ليسػػػػػت اعتباطيػػػػػة دائمػػػػػاىػػػػػذا الػػػػػتلازـ أ الدػػػػػتعلم الاسػػػػػتجابات غػػػػػتَ الدلائمػػػػػة يؤكػػػػػد

في الوصػػػوؿ إلى النتيجػػػة  كلػػػذلك فػػػإف لصػػػاح المحػػػاكلات ،لزاميػػػا لتنوعػػػات نظاميػػػةإضػػػع خضػػػوعا ىػػػي بز
        إفػػػػػادة الدػػػػػتعلم كإمكانيػػػػػة  ،ؼ مػػػػػن العمليػػػػػة التعليميػػػػػة في ذاتهػػػػػا،يرتػػػػػد أساسػػػػػا إلى كضػػػػػوح الذػػػػػدالدلائمة

         باسػػػتمرار كتنوعهػػػػا في لرػػػػاؿ الخػػػػبرةزديادىػػػػا امػػػػا أف تكػػػرار المحػػػػاكلات الناجحػػػػة ك كمػػػن خبرتػػػػو السػػػػابقة  
لإنسػاف كقد لغد ذلك مبررنا لػو كػوف ا ،كث الاستجابات الناجحة دكف سواىاقد يؤدم إلى إمكاف حد
مػن اىتماماتػو  كيلغػى ،ث الػتي تشػبع حاجاتػو كبرقػق رغباتػوبقػاء علػى الأحػدالإنفسو ميالان بطبعػو إلى ا

كىػذا شػأف الدػتعلم ستجابات فاشػلة اناء تعلمو بوصفها فيسقطها أث التي تعيق ميولو كنزعاتو، الأحداث
التي تساعده على بلوغ  أم تلك الاستجاباتنتقاء الاستجابات الناجحة فحسب ا لؽيل إلى إذ أيضا 

  2التعليمية.أىدافو كبرقق غاياتو 
 :كىي  ،تحكم في التعلم بالمحاكلة كالخطأأف ىناؾ ثلاثة قوانتُ ت دايكنثور كلقد توصل 

أثناء العملية التعليمية ،فإذا لم يكن الدتعلم مهيأ  لقيتيتعلق ىذا القانوف بحالة الدقانون الاستعداد:  -
ل بتُ الدعلم كالدتعلم سوؼ التواصفإف  ،تساب الخبرة أك الدهارة الدقصودةنفسينا للتلقي من أجل اك

 فعدـ الاستعداد كالتهيؤ العضوم كالنفسي قد يعيق عملية التعلم بالمحاكلة كالخطأ. ،ينعدـ
صلة معينة يظهر ىذا القانوف في حالتتُ اثنتتُ إحدالعا عندما يستكشف الدتعلم  قانون التدريب: -

عندما تكوف نتائجها كاضحة  ،د تدربو عليهاة ىذه الصلة بازدياتزداد لديو قو  ،بتُ مثتَ كاستجابة
ستضعف  ،طور بتُ مثتَ كاستجابة مدة طويلةكالأخرل إذا ألعل الدتعلم الصلة القابلة للت كناجحة،

 ىذه الصلة كقد تزكؿ من حقل بذربتو.

                                                           
 .51-50،ص1118، 1ديواف الدطبوعات الجامعية ،الجزائر ،ط -حقل تعليمية اللغات–أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية  1
 .52-51،ص الدرجع نفسو 2
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     فالدتعلم لػتفظ بالاستجابات  ،بدأ الأثر الناتج عن المحاكلةف ميتوخى ىذا القانو  ثر:لأا قانون -
 1ىتماماتو الاستجابات التي لا أثر لذا في خبرتو.اكيسقط من  ،إلغابيا التي   تتًؾ أثر

 التعلم بالتبصر: -ب 
من ىذه الوسائل في   التبصر في التعلم ىو اكتشاؼ العلاقات بتُ الوسائل كالغاية كالاستفادة

كفي ىذه النظرة ما في ىذا الكل   العلاقاتتُكتبي ،كلان إنو بالنظر إلى الوضع بوصفو   ،برقيق الغاية
 2فيها من اختلاؼ عن لررد الحصوؿ على ارتباطات آلية كتكوين عادات معينة.

 تو حتُ يتمكن الفرد من النفاذ ببصتَ  ،ف التعلم يصبح تبصرمور لقلنا إكلو أردنا تبسيط الأم      
ؾ حتُ ينتظم سلو  ،تبصرينانظر أخرل أف التعلم يكوف كترل كجهة  ،إلى كضع ما كفهمو بوصفو كلان 
ائية ظهور الحل شرط أساسي كلقد أصر بعض الباحثتُ على أف فج ،الفرد انتظامنا يوصل إلى الذدؼ

شياء في كل متناسق كبسرعة كذلك حتُ تنتظم الأ ،الحل كثتَنا ما يرد بصورة فجائيةكالحق أف  ،رللتبص
لا يرل الإنساف إلا  ن الأحياف الأخرل، كلكن كفي كثتَ م«آه ،إنتٍ أرل»فيقوؿ الإنساف  ،خاطفة

بصورة غامضة أك جزئية على  كحينئذ يكوف الحل مدركنا ،الشكل قسمنا من الطريق الدؤدم إلى كل
بوجود درجات بل كحتى  كعلى ىذا كاف من الدعقوؿ القوؿ بوجود تبصر جزئي أك متدرج  ،الأقل

الفرد لسطط الحل كلو كحتُ يتضح صلاح كل كاف فالتعلم لا يكمل إلا حتُ يتبتُ  كأيا ما ،للتبصر
كحتُ يفهم الإنساف العلاقات اجهة ما يقابلو من أجزاء الدشكلة تفصيل من تفاصيل ىذا الدخطط لدو 

 الأساسية لكل كجوه الوضع.
     كتطبيقو  ستفادة من الدبدأ الأساسي في حل مالاماء النفس أف بسكن الدتعلم من اعل كيرل      

ليل على تبصره في الدسألة الأكلى أخرل غتَ التي لصم عنها في الأصل ،دعلى مسألة  في حل مسألة
كمثل ذلك دراسة  ،ية، كىذا ما سموه بإمكانية النقلكإدراكو للعلاقة الأساسية بتُ الوسائل كالغا

         كقد كانت الطائرات  ،شكل طائرات( خلف عدد من الأبواب كضعت فيها ست لعب )على
بشكل لػصل معو الطفل على الطائرة حد في حتُ اختلفت ألواف الأبواب كقد نظمت من لوف كا

                                                           
 .53-52،ص السابقالدرجع  1
 .72إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي ،ص 2
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            د شيئاا من لوف آخر فإنو لا لغحتُ يفتح بابنا لونو من لوف الطائرات ،أما حتُ يفتح بابن 
تطبيقو ،حتى حتُ غتَ الوضع كاختلفت  االأطفاؿ اكتشفوا ىذا الدبدأ كاستطاعو كقد لوحظ أف معظم 

اأ )مع المحافظة  اختلفت ألواف الأبواب كالطائرات معنا حتُ بل كحتى ،لواف الطائرات كصار لوننا كاحدن
 1بتُ كل طائرة كباب(. على كحدة اللوف

دلت على إمكاف حصوؿ  ،لأحجاـلى الدناسبة بتُ الأشكاؿ كاسات التي أجريت عاكما أف الدر      
        حدث بالنسبة لتعلم العمليات الحسابية كأثبت أف بسكتُ الطالب السلوؾ الذكي  مثل ىذا 

   ختَ من برفيظو  ،ت الحسابية كحل الدسائل الحسابيةمن اكتشاؼ الدبادئ الأساسية في العمليا
                 ألا لػدث فإف ىذا لغب  ،لابد أحيانا من تعلم بعض الحقائقكإذا كاف  ،قائقبعض الح
,كعمل ؼ أكثر من برفيظ الحقائقكتشافمن كاجب الددرسة تشجيع الا  ،ضركرة القصولإلا عند ال

كما أف عمل الدعلم   متًابطة عامة كحقائق ئ الب على تنظيم استجاباتو في مبادالتًبية مساعدة الط
 2على التعميم.  الإدراؾ القائمتُتدريب عقل الطفل كذكائو كبسكينو من الفهم ك 

       ةالعلاقة الآلية بتُ مثتَ كاستجابيتجاكز الدتعلم  عندما ،التعلم استبصارمح كىكذا يصب      
ا بناء على إدراؾ كفهمو فهمنا جي ،قات الضمنية الدتحكمة في موقف ماإلى البحث عن العلا      دن

        كتكوف فجائية ظهور النتيجة الإلغابية شرطا أساسينا للمتعلم بالاستبصار  ،ىذه العلاقات
اصيل الدوقف من حيث ىو كل كذلك عن طريق إدراؾ تف ،اـ بدخطط الحل كلوالذم يقتضي الإلد

        كلا لؽكن الوصوؿ إلى الذدؼ الدتوخي إلا بعد فهم العلاقات الدختلفة التي تكوف  ،متكامل
 3.ىذا الكل

 : التعلم بالفعل المنعكس الشرطي-ج 
كاف  فعندما ،بافلوف يولوجيز ينية الدعاصرة بالعالم الركسي الفيقتًف ىذا السبيل في الثقافة الإنسا

          ة نتبو بالدصادفا ،ند الكلاب الجائعة لغرض علمي لزضبافلوؼ منشغلان بدراسة عملية الذضم ع

                                                           
 .16،ص6،0882فاخر عاقل،التعلم كنظرياتو،دار العلم للملايتُ،لبناف،ط 1
 .17ص ،نفسوالدرجع  2
 .54أبضد حساني،دراسات في اللسانيات التطبيقية،ص 3
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الذم   ك رؤيتها الشخصأ ،ي لعاب الكلاب عند رؤيتها الطعاـكى ،ىتمامواإلى ظاىرة تابعة أثارت 
ك الشخص الذم يطعمها عادة عن كقد يسيل اللعاب أحيانا بدجرد سماع حركة ذل ،يطعمها عادة

 الحس البصرم.عن حتى كإف كاف غائبا  ،بعد
غدد اللعابية للكلب حاكؿ من خلالذا أف يوصل ال ،عملية جراحية لكلب بافلوفأجرل        

                صورة متواليةالأنبوب الزجاجي في لضبط كمية اللعاب التي تظهر في  ،بأنبوب زجاجي
كلكنو قاـ بتقديم الطعاـ للكلب كالعادة ككاف ذلك بعد تثبيت جسم الكلب حتى لا يتحرؾ كثتَنا ثم 

كىذا الدثتَ كلم يكن الكلب قد ألفو من قبل  ،الطعاـ نفسو عن اف بدثتَ مصاحب خارجىذه الدرة ك
كلكنو  ،ب في البداية لذذا الدثتَ الجديدالكل لم يستجيب ،ىو قرع الجرس أثناء تقديم الطعاـ الجديد 

ستجابة الدتمثلة بح ىذا الدثتَ قادر على إحداث الاأص ،التجربة من عشرين إلى أربعتُ مرةبعد تكرار 
 .في سيلاف اللعاب ،حتى كإف كاف غتَ مقتًف بإحضار الطعاـ

         بالدنبو الغتَ الشرطي  كسمي الطعاـ ،رس في ىذه الحالة بالدنبو الشرطيالج فو بافل سمى      
قتًاف حدكث الدثتَ الأصلي بدثتَ اكىو  ،لدنعكس الشرطيكسمى عملية اللعاب بالفعل ا ،أك الأصلي

    كينوب  ،الدثتَ الجديد صفة الدثتَ الأصليفيكتسب  ،طريق التجربة الدتكررة عدة مرات أخر عن
أبسط أنواع التعلم عند الكائن كىذا النوع من الاكتساب  ،إحداث الاستجابةعنو في 

 2كالاستجابة الشرطية عنده بذرم بطريقة آلية لا تعتمد على العقوؿ كلا الذاكرة.1الحي.
 : التعلم بالتفكير وإدراك العلاقات -د 

امة حدكد بتُ نوع من التعلم كآخر إلى ق لم نرـ ،بردثنا عن طرائق التعلم كعددناىاحتُ 
كما يتعلم  ،اكلة كالخطأ كما يتعلم بالاقتًاف كيتعلم بالتبصر كالكشفكالحق أف الإنساف يتعلم بالمح

  3بالتفكتَ كإدراؾ العلاقات.

                                                           
 .46الدرجع السابق،ص1
 .1118-10-14اللغة العربية(،أشغاؿ اليوـ الثاني من الدلتقى،أبضد شتوح)مفتش  2
 .18-17فاخر عاقل ،التعلم كنظرياتو ،ص 3
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     ات بالقدر تستطيع التفكتَ كإدراؾ العلاق كإذا كاف صحيحنا أف بعض لسلوقات الدنيا لا       
       فإنو صحيح  ،للم أكثر ما تتعلم بطريقة دكف أخر كإنها لذلك تتع ،الذم يتمتع بو الإنساف

مة بل كقادرة على شيء من التجديد كإقا ،قادرة على إدراؾ نوع من العلاقات الحيواناتأيضا أف 
           قتضتو ضركرات الشرحاكطرائقو الدختلفة أمر مصطنع  ،حدكد كفواصل بتُ أنواع التعلم

 1.كالتحليل
 ،تحالة الدستحيلات كجواز الجائزاتأف الدعلومات تنقسم إلى علوـ ضركرية كاس الغزاليكيرل       

كإلى علوـ      منذ التمييز كدكف تعلم أك اكتساب الإنساففي الظهور عند  لاأك  كىي العلوـ التي تبدأ
يتفاكتوف فإنهم لوـ أك الدبادئ الأكلية الضركرية ف في تلك العك ثانوية أك مستفادة ،كإذا كاف الناس يستو 

 2سرعة الإدراؾ كالفهم كعمق التجربة. في العلوـ الدستفادة تفاكتهم في
        لؽثل فقط كسيلة الكائن الحي للمحافظة  فيما يرل الغزالي لا الإدراؾكمن ىنا فإف 

أيضا كسيلتو بل لؽثل  ،لب كالذرب الضركريتُ لذلك الوجودحيث أنو طريقة إلى الطده كبقائو على كجو 
 3،لأف الإدراؾ كاسطة الإنساف إلى العلوـ كالدعارؼ.الدعرفة كالتعلمإلى 

   أك عدد من الاستجابات الخاصة  ،لررد الحصوؿ على معلومات كمهاراتكالتعلم ىو ليس       
برة ضبطا أبلغ أثرنا كأحسن فائدة ، لؽكن العضوية من ضبط ظركؼ الخوؾكإلظا ىو تغتَ في نظاـ السل

          كفي ىذا عنصر اىتماـ كتقييم  ،العقبات بإزالةللتفكتَ علاقة »س:النفيقوؿ أحد علماء 
 4«صف النهاية الناجحة للتفكتَ بصفة بديعية ترافقها.كتت ، ذلك لدا كانت بشة حاجة للتفكتَكلولا

قد لػدث بكل  الإنسافلؽكن لنا القوؿ بأف التعلم عند  ،نا لطرائق التعلمأف تطرقنا كتعرضكبعد        
            كما أنو قد يتعلم  ،بالمحاكلة كالخطأ الإنسافيتعلم  الطرائق التي أكمأنا إليها سالفا ،فقد

اؾ مواقف و أف يتعلم عن طريق التفكتَ كإدر كالكشف عن العلاقات كما أنو لؽكن ل أيضا بالاستبصار

                                                           
 .72إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ ،علم النفس الددرسي ،ص 1
 .60بضانة البخارم ،التعلم عند الغزالي ،ص 2
 .60، صنفسوالدرجع  3
 .18فاخر عاقل، التعلم كنظرياتو، ص 4
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لا لؼفى         ة التعليمية التعلمية كىذا أثر بردثو في العمليكلكل من ىذه الطرائق  ،هاالخبرة كمبادئ
 .من قبل النقاد إلا أنها قد حققت ركاج كبتَ كلصاح عاؿ اعتًاضاتقد لاقت أف ىذه الطرائق   علينا 

لذا من شركط حتى تتم بشكل جيد  لابد  بلىكذا، كىذه الطرائق في عملية التعلم لا بردث 
 كراؽ.

 شروط التعلم:-5
       شيء  لإنساف بقادر على تعلمفليس ا ،يهدؼ دكف شركط معينة الذادؼ لالم إف التع       

       تهدؼ كالشركط التي ،علم لغب أف تراعى فيو شركط معينةبل إف الت ،في أم مرحلة من حياتو
 بأقل جهد لشكن كبأسرع طريقة لشكنة كىي: ،إلى برقيق أكمل تعلم لشكن

  :النضج -أ 
فهو القوة  ،سي مقابل عملية التعلم كالاكتسابكالارتقاء النفيقصد بالنضج عملية النمو 

           لؽكن أف لػصل لتعلم لذم لاأك التمييز أك جودة الذىن كاكتمالو كالنضج عامل أساسي ل الدطلقة
      الحي فهناؾ ألظاط من السلوؾ النامية أك الدوركثة لدل الكائن  ،كإف لم يكن العامل الوحيد ،لا بوإ

ا إلا إذا بلغ الكائن الحي مستول معينن  ،حتى عند توفر الدثتَات الدلائمة ،ؤدم مهمتها بصورة كاملةلا ت
  .زة الداخلية خاصةن الجهاز العصبي،ذلك التطور الذم يتوقف على لظو الأجهمن التطور

 لك ينفك الصبيكلذ ،عيدة عن الفعل فكذا قوة العلم لوفالطفل فيو قوة للكتابة كلكنها قوة ب
 ف لوح قلبو لم يتهيأ بعد لقبولو.لأ ،صل العلم في قلبو قبل سن التميزكلا لػ ،عن العلم كالإرادة

     ة النضج سبقيكمن أ ،ا كتكاملهامالنضج كالتعلم كتداخلهكبالرغم من التأثتَ الدتبادؿ بتُ       
    التدريب الدبكر مهما كثر النمو السوم كالتعلم لا يتأثراف تأثتَا يذكر بعلى الخبرة أك التعلم، فإف 

    كبالتالي فإف النمو العقلي  ،قلي كجسدم لأف الإنساف كل متكاملبالتالي ع كالنضج .بل بالنضج
يفيض أثرىا  كالعكس صحيح.فكل صفة تظهر في القلب ،لؽكن أف يتدفق إلا بالنمو الجسدملا 
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        كالأمر فيو دكر  ،أثر إلى القلبفإنو قد يرتفع منو على الجوارح ككل فعل لغرم على الجوارح 
  1يتلازماف. لأف الدظهر كالدخبر كثتَنا ما

 كانفعاليا ليستخدـ من الوجهة النفسية عقليا ،علوـ النفساستعارتو هوـ بيولوجي كالنضج مف      
 .اجتماعياكنضجنا  بيولوجيا كنضجا عقليا كنضجا انفعاليا أم أف ىناؾ نضجنا ،كاجتماعيا

تؤىلو  ،ما أك غدة ما إلى درجة من النمو ىو أف يصل عضو ما أك نسيج النضج البيولوجي: -
النضج البيولوجي فطريا كمن ثم لؽكن اعتبار  ،ة منها أك الدهمة الدراد أف تؤدللأداء الوظيفة الدطلوب

قبل نضج  همة مكعليو فإف لزاكلة التعلم  ،تَات البيئة الدادية كالاجتماعيةمع تأثره بدث ،في الكائن
  ككذلك متعلم الكثتَ من الدعاناة كالفشل يعتبر إضاعة للوقت كيسبب لل ،الجزء الدسؤكؿ عنها

كتعطيلا في اكتساب  ،إىدار للوقتفإف تأختَ تعلم مهمة ما بعد نضج الجزء الدسؤكؿ عنها يعتبر 
 2مهاـ كمهارات تالية في سلم التعلم.

العقلية الدتصلة بالأمر الدراد تعلمو  بو درجة النمو العامة في الوظائف يقصدك  النضج العقلي: -
بتُ النضج الجسمي كالنضج العقلي  كيوجد ارتباط ،الاعتبارفي لفركؽ الفردية في النمو مع كضع ا

 3.كالكلاـ كالكتابة ح ىذا في سلم النمو الحركي كالدشيكيتض
 كالكراىية مة انفعالات الفرد كالخوؼ كالغضب كالمحبة تصل منظو ىو أف  :الانفعاليالنضج  -

        لككفي ثقافة خاصة كذ ،كثقافتو في بيئة معينةكتعليمو  ،إلى الدستول الدناسب لعمر الفرد
كأف انفعالات الفرد ىي بالضركرة لزكومة بعملية التنشئة  ،في ضوء مركزه كدكره الاجتماعي

 4ة كالبيئة التي ينخرط فيها الفرد.الاجتماعية ككذلك بالظركؼ الثقافي
يشتَ النضج الاجتماعي إلى درجة النمو التي حدثت في الدهارات  النضج الاجتماعي: -

     كمن البديهي  ،كالاتصاؿ بهم كالتفاعل معهم ،خرينية ك إمكانات التواصل مع الآالاجتماع

                                                           
 .41-38بضانة البخارم ،التعلم عند الغزالي ،ص 1
 .64إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي ،ص 2
 .44فايز مراد دندش ،معتٌ التعلم ككنهو من خلاؿ نظريات التعلم ،ص 3
 .65إيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عبد الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي ،ص 4
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      الاجتماعي الكثتَ من الدؤشراتضج كللن ،وعة من الدهارات تنمو بنمو الفردأف ىذه المجم
جتماعية التي ينتمي الفرد كما يقاس باختبارات لزددة لتقدير السلوؾ التكيفي مع المجموعة الا

   كلايستطيع الجلوس  ،تماعي أف يهاب طفل العاشرة الناسكمن لظاذج عدـ النضج الاج ،إليها
 .1كيلتصق بأسرتوأك أف يبتعد الدراىق عن رفاقو في السن زكار منزلو  مع
  الهدف: -ب 
في الحصوؿ  عدة أىداؼ يرغب الذدؼ ىو الشيء الذم ينشد الفرد للحصوؿ عليو ،كلكل فرد      
  على الفئراف  فقد لوحظ أثناء التجارب التي أجريت ،د التعلم على الذدؼ كالدافع معناكيعتم ،عليها

أم أنو لا توجد لديو  كبلا دافع ،ىدؼبع ككضع في متاىة كيتجوؿ بلا أف الفأر إذا كاف في حالة ش
كضع الفأر  اكلكن عندم  ل البحث عن الطعاـ لأنو غتَ جائع غاية أك ىدؼ معتُ بذعلو كبرفزه لأج

  و يبحث عن أسهل الطرؽ إلى الطعاـ كمعتٌ ذلك أنو لا تعلم لوحظ أن ،في حالة جوع في متاىة
 2أنو حافز.فالذدؼ يسهل الطرؽ كالسبل لأجل التعلم كك ،دكف ىدؼ

  مارسة:مال -ج 
 الدوضوعات الدزاكلة الفعلية كالتطبيق على :كتكوف على عدة صور منها ،ىي التدرب كالدراف     

كتصويب ىذه الحلوؿ  لى الدادة التي نهدؼ إلى إتقانهاكحل التمرينات ع ،التي نقصد أف نتعلمها
          كالتسميع الفاىم لعناصرىا فضلا عن تلخيصها  ،عي الدوجو لضو ىدؼ لذاكتصحيحها كالتكرار الوا

 كلكنها ليست مرادفة للتعلم كلا طريقة من طرقو. ،الدمارسة شرط مهم من شركط التعلم ك
فة الفركؽ بينها ثم كلزاكلة معر  ،كالكتابة بدجرد النظر إلى الحركؼإف كل كاحد منا لم يتعلم القراءة      

أك الكلمات بتوجيو  مساؾ بالقلم ككتابة الحركؼة بالإمنا القراءة كالكتاببل إننا تعل ،رسمها كما ىي
تي الحرؼ الواحد في أماكن لستلفة لكتابة الفعلية لكلمات لستلفة يأمن الدعلم ،مع تصويبو لأخطائنا كا

 3منها كتكرار عدد كبتَ جدا من الدرات لذذه العملية.

                                                           
 .21،ص 1110، 1الخالق ،مبادئ التعلم  ،دار الدعرفة الجامعية ،الإسكندرية ط أبضد لزمد عبد 1
 .81،صكالدعلم ينظر: حستُ عبد الحميد أبضد رشواف ،العلم كالتعليم 2
 .21أبضد لزمد عبد الخالق،مبادئ التعلم،ص 3
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 الثواب والعقاب: -د 
           عادة ما يكوف للثواب أثر أقول من أثر العقاب ،فالعقاب لا لؽنع كلينا الكائن الحي 

كليس معتٌ ذلك أف  ،اب فيؤدم إلى تكرار ما يثاب عليومن تكرار الخطأ الذم عوقب عليو ،أما الثو 
        على أنو يراعي  ،ت يكوف فيها العقاب ذا أثر فعاؿحالا فهناؾ ،إطلاقالا فائدة لو  العقاب 

كلكن قد يكوف الثواب في بعض الأحياف للثواب فوائد لا شك فيها، أف يكوف مناسبا للذنب ك 
 نفعي لا يعمل العمل إذا يتحوؿ التلميذ إلى فرد ،جتماعية سيئةاا يؤدم إلى نتائج لش :الرشوة نوعاف:

  ولذات
 1كإلظا للفائدة الدادية التي تعود عليو من جراء ذلك.

لفشل على مدل أما الفشل فيعد عقابنا كيتوقف أثر النجاح أك ا ،كيعتبر النجاح كذلك ثوابنا     
ا ذا فكرة عالية عن نفسو إلى النجاح ،كما قد لػفز الفشل فرد فقد لػفز ،فكرة الفرد عن نفسو

 .ا يعاني شعورنا بالنقص إلى النجاحالنجاح فردنا غبين 
 الدافع: -ق 

د كالبحوث التي أجريت في التعلم على الإنساف كالحيواف على أنو لا يوجأدلت الدراسات      
و الطاقة ف الدافع بأنيكيتطلب برقيق غرض معتُ كلؽكن تعر  ،تعلم دكف دافع معتُ يكمن كراءه

          كالذم تدفعو ليسلك سلوكا معينا في البيئة التي يعيش فيها كيتسبب ،في الكائن الحي الكامنة 
حتى يتم إشباع  ،اطوحالة من التوتر تدفع الكائن الحي إلى الاستمرار في سلوكو كنش الدافععن كجود 
ع معينة تدفعو إلى القياـ بأنوا  ،ر فهو حالة فسيولوجية داخل الفردكحتى تزكؿ حالة التوت  ىذا الدافع

فهو   ،فلا تعلم دكف دافع ،فالدافع ىو الأساس الأكؿ للتعلم كعلى ذلك ،معتُ ابذاهفي  من السلوؾ 
من أجل إشباعها          كىذه الحاجة تدفعو إلى أف يسلك سلوكا معينا ،أك حاجة الفرد كأنو حافز 

ككذلك الحاجة إلى لحاجة إلى الداء تثتَ دافع العطش ،فمثلا حاجتك إلى الطعاـ تثتَ دافع الجوع ،كا
 ،نفعل الشيء لأننا مدفوعوف لفعلو لناه بأنناالتقدير كبرقيق الذات تدفعو إلى التعلم كلستصر ما ق

                                                           
 .81العلم كالتعليم كالدعلم،صحستُ عبد الحميد أبضد رشواف، 1
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كىذه القوة تسمى ؼ لغب أف تكوف ىناؾ قوة تسبقو كحتى نصل إلى الذد ،كأغلبية أفعالنا لذا ىدؼ
 1الدافع.
التعلمية لابد من شركط كأسس الدتمثلة في )النضج  التعليمية  كلذلك حتى تنجح كتتم العملية       

كلا  من ىذه الشركط ألعية كألعية كبرلالدافع (كلكل  –اب كالعقاب الثو  –الدمارسة  –الذدؼ  –
لا بد لذا  كشركط التعلم عند كضعها ،كط يكمل الآخرلؽكن الاستغناء عنها فكل شرط من ىذه الشر 

 من عدة عوامل.
 عوامل التعلم: -6

ؾ بتُ الفرد الدشتً تتطلب التفاعل  لؽكن النظر إلى عملية التعلم على أنها ذات صبغة تفاعلية،      
كمن العوامل  فهي عملية معقدة بستاز بتعدد لرالاتها كمتغتَاتها كالعوامل الدؤثرة فيها ،كالبيئة المحيطة بو

 الدؤثرة فيها:
 النضج: -أ 

              بينهما على لضو لا يبقي كلا يذر يتصل التعلم بالنضج إلى درجة يعسر فيها الفصل  
          ىذه الأحواؿفالتعلم في 2مع التعلم حتى أكشك أف يكوف ىو إياه،نفك النضج يتقاطع اما  إذا

         حيث إنهما يسهماف3في التعلم، للنجاحبل لابد من قدر كاؼ من النضج  ،لا ينفصل عن النضج
كيشتَ 4يشمل جوانب شتى تفي في لرملها بدتطلبات الحياة السوية، ، لظو الكائن الحي لظونا متكاملافي

المحكومة بالدخطط ك على الكائن الحي  النضج إلى بصيع التغتَات الحسية كالجسدية التي تطرأ مفهوـ
اط التعلم أك بعض ألظ   لا لؽكن حدكث  إذ ،ا ىامنا في التعلمر يعد النضج عنصن ك  ،الجيتٍ الوراثي

لؽكن  لا ،لأعضاء الجسمية فعلى سبيل الدثاؿكتماؿ نضج بعض اا لم يتم  ما ،كتساب بعض الخبراتا 
 5لم يتم نضج أجهزة الكلاـ. تعلم النطق كالكلاـ ما

                                                           
 .81-78،صينظر: الدرجع السابق  1
 .41أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية ،ص 2
 .06فاخر عاقل، التعلم كنظرياتو، ص 3
 .41أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية،ص 4
 .23عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص 5
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يتميز بها  ،ور مظاىر خاصة من السلوؾ الدكتسبكبالتالي فالتعلم يؤدم بالضركرة إلى ظه       
كىو يعود إلى عوامل كراثية  ،ا عند بصيع أفراد الجنس دكف بسيزفي حتُ أف النضج يظهر طبيعين  الدتعلم،

دث فيها عملية الدكتسبة بظركؼ البيئة التي لضبرة يرتبط التعلم كالخفي حتُ  ،بالفردخاصة 
 التعلم كالنضج متلازماف  فإف ،الاختلافات البسيطة ك ت النسبي،كعلى الرغم من ىذه التفاك التعلم

 1أم كجهاف لعملة كاحدة إذ أنهما متفاعلاف في تناسق تاـ يصعب الفصل بينهما.
 الاستعداد:  -ب 

ه العضوم كالعقلي كالعاطفي كاستعداده لتعلم مهارة ما بنمو ل يرتبط تهيؤ الطف
         كالجسميحالة من التهيؤ النفسي على أنو كلؽكن النظر إلى مفهوـ الاستعداد ،2كالاجتماعي

أرضية  تشكل كل ىذه الجوانب لرتمعة ،3على تعلم مهمة أك خبرة ما  بحيث يكوف فيها الفرد قادرنا
تفشل عملية التعلم لدل الأفراد رغم المحاكلات ففي كثتَ من الأحياف  4.التعلمالاستعداد في عملية 

كيرتبط الاستعداد بعوامل النضج كالتدريب فالنضج  ،بسبب غياب عوامل الاستعداد لديهمالجادة 
التي من شأنها أف تثتَ الاستعداد لدل الأفراد لتعلم مهارة معينة ،في حتُ  يةكالقابل الإمكاناتيوفر 

  5يعمل التدريب على تطوير الاستعداد كبرفيزه لديهم.
بل إف نضج أجهزتو  ،في تعلمو القراءة مثلاكلذلك عمر الطفل العقلي ليس العامل الوحيد        

     كغتَ  من الأفكار كاستعمالذا، الإفادةو على الجسدية كاىتمامو بالقراءة كخبرتو السابقة ،كقدرت
أم كأنها لرموعة  ،امل بصيعها ىامة في تعلم القراءةذلك من العوامل ذات العلاقة ،نقوؿ أف ىذه العو 

كلقد قاـ علماء النفس كالتًبويوف  ،6الدرتبطة بالكائن الحي لأجل تعلمو ما يريد الاستعداداتمن 
ففي ىذا الشأف   منهم عمد إلى ربطو بالعمر الزمتٍبدعالجة موضوع الاستعداد بشق الطرؽ ،فالبعض 

                                                           
 .41ينظر: أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية ،ص 1
 .41في اللسانيات التطبيقية ،صأبضد حساني ،دراسات  2
 .23عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص 3
 .41أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية ،ص 4
 .23عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص 5
 .06فاخر عاقل ،التعلم كنظرياتو ،ص 6
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 التي لؽر بها الفرد   صائص الدرحلة أف الاستعداد للتعلم يتوقف على مدل توفر خ» :)بياجيه(يرل 
كىناؾ من ربط الاستعداد « كلعا العاـ كالخاص  فتَل أف ىناؾ نوعتُ من الاستعداد» (:جانيه)أما 

 فتَل» :)برونز(أما  )ثورندايك(كمن ىؤلاء  ،الة الدزاجية التي لؽر بها الفردكالح ،تهيؤ النفسيبحالة ال
 1.«مة الطريقة الدستخدمة في التعلمئأف الاستعداد يتوقف على مدل ملا

 العزم على التعلم : -ج 
تطيع كثتَنا ما نسا  إنن كالتذكر عامل ىاـ من عوامل تعلمونساف على التعلم كالحفظ لإعزـ ا

         نتباىنا كلكنو صحيح أيضا أف ىذا النوع من التعلم العارض اتذكر أشياء كثتَة على ىامش 
من التفاصيل أشياء  نساف من تذكر الكثتَلإتجارب على عجز االلا يوثق بو كلا بنتائجو ،فقد دلت 

أف   كركفي ىذا دليل على أنو أضمن للحفظ كالتذ  ،مشاىد رآىا باستمرار ات كثتَة أكتعامل بها مر 
 2تنتبو مباشرة كمنذ البداية للحقائق الذامة كالدبادئ الأساسية كالدهارات الضركرية.

 
 

 التكرار: -د 
ستمرار لفعل امن حيث ىو  ،تي تقوـ عليها العملية التعليميةئم الصلدة الاىو من الدع  

لشا لغعل الذاكرة  ،تعلمكىي العلاقة التي تتحوؿ إلى إعادة عند الد ،بتُ الدثتَ كالاستجابةة القائمة العلاق
              ىذا الاقتًاف الثنائي ستيعاب الدفاىيم في سياقات متباينة ،كلكي يتحقق اقادرة على 

             كلا بد ،فق خطة بيداغوجية كتعليمية معينةك  ،من أف يكوف التكرار ىادفا كموجهالابد 
انب الخاصة من أف يرتكز التكرار من حيث كونو إجراء خارجيا للعملية التعليمية ،على بعض الجو 

فصلة عن العوامل كالديوؿ كالرغبات كالدكافع ،بحيث لا يصبح التكرار عملية من بشخصية الدتعلم
م اللغات ،فاكتساب كأصفى صورة لدكر التكرار في عملية التعلم تتبدل في تعلي الأخرل الدساعدة

                                                           
 .24-23عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص :ينظر 1
 .71د الرؤكؼ لزمد ،علم النفس الددرسي ،صإيهاب عيسى الدصرم كطارؽ عب 2
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بية يأك التلفظ ببنية ترك ،عينةالعادة اللسانية قائم أساسا على التكرار ،تكرار التلفظ بدتوالية صوتية م
  1لزددة إلى غتَ ذلك من مكونات النظاـ اللساني لدل الدتعلم.

 الكلامي في مواقفكىذه العادات اللسانية تكتسب عن طريق الدمارسة الفعلية للحدث       
لعادات تؤخذ دلالاتها في رحاب مات اللسانية ىي صور لستلفة لأف أنظمة العلا ،كسياقات لستلفة

 لا تكتسب إلا بالتكرار. ،كالعادات اللسانية بخاصة ،معينة ،كالعادات بعامةثقافات 
ة يكتعليمركرم في العملية التعليمية بعامة كىي أف التكرار عامل ض ،كمن ىنا نصل إلى نتيجة منطقية

 2اللغات بخاصة.
  التدريب: -ق 

 هم ىذا العامل في إثارة الاستعداديس إذ ،ر العوامل ألعية في عملية التعلميعد ىذا العامل من أكث
إلى  مكانات الطبيعية الدوجودة لدل الأفراد فهو يعمل على إثارة الإ ،كالدافعية لدل الفرد لضو التعلم

التفاعل التي تتم بتُ الفرد كالدثتَات الدادية أقصى حدكدىا كيتمثل عامل التدريب في فرص 
 3كالاجتماعية التي يتعرض لذا البيئة.

ككل يها على التوالي كل على حسب ألعيتو أىم العوامل التي تؤثر في عملية التعلم تطرقنا إل نمف      
مرتبطة ببعضها كىذه العوامل  ،ص في العملية التعليمية التعلميةعامل من ىذه العوامل تأثتَه الخا

أك الجسدم الذم  فإذا كاف النضج ىو ذلك التغتَ الحسي  ،عض ،ككل عامل لصيق بالعامل الآخرالب
مرتبطا بالحالة  فالاستعداد ىو حالة من التهيؤ النفسي كالجسمي كالعزـ أيضا ،على الكائن الحي تطرأ

 .لا لؽكن فصلو عن العوامل الأخر ثم التكرار الذم ،النفسية للمتعلم
         شركط الكالطرائق التي كضعت لتسهيل العملية ،ك  ،غم الخصائص التي بسيز بها التعلمكر        

 إلا أف التعلم كاجو صعوبات أثرت عليو بشكل كبتَ. ،ل التي أثرت فيهاكالعوام ،بتٌ عليهاانالتي 
  صعوبات التعلم:-7

                                                           
 .44ينظر:أبضد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقية ،ص 1
 .44،ص نفسوالدرجع  2
 .24عماد الزغوؿ ،نظريات التعلم ،ص 3
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 كيف ظهر هذا المصطلح ومن هم المعنيين به؟ -أ 
    ات من القرف العشرين يات كالخمسينيات كحتى بداية الستينيالقوؿ بأف عقود الأربعينلؽكن        

في  كالعاملتُ بالرغم من أف الباحثتُ ،كمعتًؼ بو رسميا لصعوبات التعلم لم تشهد كجود حقل معركؼ
كبالرغم من كثرة آراء ذه الفئة كلكن برت مسميات لستلفة كانوا يتعاملوف مع ى ،العيادات كالددارس

إلا أف الأفكار الأساسية    دة خلاؿ ىذه الدرحلةلم المحدلتعا باضطراباتالباحثتُ كالدعلمتُ الدهتمتُ 
عقلي أك اضطرب انفعالي  يعانوف من بزلف  لا الذين كانت تدكر بوضوح حوؿ فئة من الأطفاؿ،

كيظهركف كيتصرفوف كغتَىم من  ماغي ظاىر أك إعاقة جسمية ملحوظةكما أنهم لا يعانوف من أذل د
متوسطة أك عليا ،توفر لذم العناية  كاقتصاديةزملائهم ،كينحدر معظمهم من أكساط اجتماعية 

ع لستلفة من أكجو القصور من أنوا         الأسرية كالددرسية الجيدة ،لكنهم يعانوف في الوقت نفسو 
في الصفوؼ العادية كبالأساليب   اؾ الذم لػد من قدرتهم على تعلم ىذا الدوضوع أك ذالدعرفي 
  1العادية.
      طباء كالدختصتُ ن الوعي بوجود ىذه الفئة من الطلاب مقتصرنا على التًبويتُ كالأكلم يك      

      لرالس الآباء كالدنظمات الأىلية  ىتماـلاكتطور بحيث أصبح لزورا لظا كإلظا  ،في الصحة العقلية
دمة التًبوية لتمكتُ أطفاؿ ىذه الفئة من الحصوؿ على الخ ،ىذا الديداف واىا فيقأخذت برشد  التي

يزىا عن غتَىا من فئات يمن العناكين أك الصفات التي أطلقت بس بالرغم من أم ،الخاصة في الددارس
ككانت الساحة لشهدة لتلبية الحاجة إلى ظهور عنواف أكثر  ،لػظى بقبوؿ كاسعالتًبية الخاصة ،لم يكن 

الدماغي الطفيف  القصور الوظيفيكقد كجو لدصطلح سيما اقية في التعبتَ عن ىذه الفئة لامصد
  2من حداثتو الانتقادات نفسها التي كجهت لسابقة أم التلف الدماغي الطفيف. بالرغم

 تعريف صعوبات التعلم: -ب 
       التي تشمل الانتباه  ،يات العقلية أك النفسية الأساسيةىي عبارة عن اضطراب في العمل       

ى تعلم القراءة كتكوين الدفهوـ كالتذكر كحل الدشكلة يظهر صداه في عدـ القدرة عل ،أك الإدراؾ
                                                           

 .20،ص0،1118دار الدستَة ،الأردف ،ط -النظرم كالتطبيقي–راضي الوقفي ،صعوبات التعلم  1
 .21-20،صالسابقالدرجع  2
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      من قصور  ,أساسا. أك فيما بعد الابتدائيةكما يتًتب عليو سواء في الددرسة  ،كالكتابة كالحساب
  1في تعلم الدواد الدراسية الدختلفة.

صعوبات التعلم »الوطنية الدشتًكة كىو:  للجنةاأتت بها لصعوبات التعلم خر آتعريف  كىناؾ      
   تتجلى على شكل صعوبات ذات دلالة  ،الاضطراباتبو لرموعة متغايرة من  مصطلح عاـ يقصد

               أك التفكتَ ،كتابةأك ال ،الاستماع ،أك الكلاـ أك القراءة في اكتساب كاستعماؿ مهارات
داخلية في الفرد  اضطراباتبكونها  الاضطراباتكتتصف ىذه  ،أك الذاكرة أك القدرات الرياضية

  2.«كلؽكن أف بردث عبر فتًة الحياة ،كظيفي في الجهاز العصبي الدركزم يفتًض أنها عائدة إلى قصور
لصعوبات التعلّم كاف  بتقديم تعريف )كيرك(إلى جانب ذلك قامت دائرة التًبية الأمريكية بقيادة       

الخاصة ثر من العمليات النفسية الأساسية تعتٍ صعوبة التعلم اضطرابا في كاحدة أك أك»كالتالي:
على           التي قد تتجسد في قدرة غتَ مكتملة  ،ية أك الدكتوبةخداـ اللغة المحكبالفهم أك است

         أك إلصاز حسابات رياضية ،كيشمل  ،أك التحدث أك القراءة أك الكتابةأك التفكتَ  الإصغاء
كالقصور الوظيفي الدماغي الطفيف  ،اقات الإدراكية الإصابة الدماغيةىذا الدصطلح أحوالان كالإع

 .3«كصعوبات اللغة كالحبسة الكلامية التطورية
 تصنيف صعوبات التعلم:  -ج 

 لؽكن تصنيف صعوبات التعلم إلى لرموعتتُ لعا كالآتي:
 تعلم النمائية أو النفسية:لصعوبات ا -

 سؤكلة عن التوافق الدراسي للطالبكىي صعوبات تتعلق بنمو القدرات العقلية كالعمليات الد
اؾ كالتفكتَ كالتذكر كحل كتشمل صعوبات الانتباه كالإدر  ،وافقو الشخصي كالاجتماعي كالدهتٍكت

كتساب الخبرة التًبوية ا لة عن ور دكرة للنشاط العقلي كالدعرفي كتعد مسؤك كلنا أف نتص ،الدشكلة

                                                           
 .2،ص1115، 2نبيل عبد الفتاح حافظ ،صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي ،مكتبة زىراء الشرؽ مصر ،ط 1
 .31راضي الوقفي ،صعوبات التعلم،ص 2
 .27-26،ص السابقالدرجع  3
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ها للاستفادة منها في الدواقف عة كاللامدرسية للتعلم ،ثم استًجاعن طريق الوسائل الددرسي
 1ختبارية كمواقف الحياة العملية.الا

 صعوبات التعلم الأكاديمية: -
الدراسية  كترتبط بالدواد كالدوضوعات  ،نمائية كنابذة عنهابالصعوبات الكىي كثيقة الارتباط 

     كالفنت()ك )كيرك(فتَلكإجراء العمليات الحسابية  ،كالكتابة كالتحدث كصعوبات القراءة
ف تؤدم إلى صعوبات فصعوبات التعلم النمائية لابد كأ ،وعي الصعوبات غتَ مستقلتُ بسامناأف ن

دكف التمييز فا نقص في الدتطلبات الأساسية ،حيث لؽكن النظر إلى الأكلى على أنه ،تعلم أكادلؽية
لا لؽكن تعلم القراءة باعتبارىا  ،لبصرية كالسمعية كتركيز الانتباهكالذاكرة ا ،يالبصرم كالسمع

كمتطلبات  ،كالذاكرة كالتتبع,تُ العتُ كاليد متطلبات سابقة أساسية للقراءة ككذلك التآزر ب
 2أساسية للكتابة.

 أسباب صعوبات التعلم: -د 
              ة كظركفو البيئيةلو خصائصو الفردي ،التلميذ كائن اجتماعيالشك في أف ليس من      

كفي الحالة الأختَة بردث  ،يلي في الدواد الدراسية الدختلفةالتي قد تساعد أك تعيق لظو مستواه التحص
 صعوبات التعلم التي تتطلب تدخلان علاجينا.

 يلي نستعرض الأسباب التي أدت إلى ىذه الصعوبات : كفيما
             ينية في الذيئة الوراثية للإنسافكالج الكركموسومية، الشذكذاتكتتمثل في  عوامل كراثية -

ك تصبح سائدة في الذيئة الدظهرية  أ ،يكوف الفرد حاملا لذذا الاستعدادإما أف تبقى متنحية ك 
  .كسلوؾ ظاىر مؤثر في السلوؾ يبدك في كجو من أكجو القصور

دك أثرىا يب ،بات بسيطة في الدخاضطر اا يسفر عن لش أثناء أك بعد الولادة قبل أك إصابات الدماغ -
 كفي العمليات العقلية الدستخدمة في التعلم. ،في السلوؾ

 شعاع.كالتعرض للإ يميائية من قبيل الأدكية كالعقاقتَعوامل ك   -
                                                           

 .27،صنفسو  الدرجع 1
 .04،ص0،1112ط ،لدطلب جاد ،صعوبات تعلم اللغة العربية ،دار الفكر ،الأردفالزمد عبد  2
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 الإدراؾكقصور  ،اف من الاستثارة الحسية الدلائمةالذم يؤدم إلى الحرم سيلحلحرماف البيئي اا  -
 كبالتالي قصور في الوظائف العقلية. ،الحسي

 كلظو الخلايا العصبية في الدخ. ،قصور بنائي في القشرة الدخية سوء التغذية كالذم يؤدم بدكره إلى  -
في مظهر من مظاىر  عن كل ما سبق قصور كظيفي قد يؤدم إلى صعوبات التعلم كيتًتب     

         أك ضعف الإدراؾ أك التفكتَ  ،نتباه ،أك صعوبة التوجو الدكانيأك ضعف الا ،القصور اللغوم
 1كقد توجو ىذه العوامل بدرجة لا تسفر عن صعوبات في التعلم.

ء التي تعتٍ البط ،عليو الفجوة النمائية أك التضحيةكترجع صعوبات التعلم كذلك إلى ما أطلق       
    فارؽ نوعي كبتَ بشة كأنو ليست  ،ع لأسباب عصبيةتلميذ ترجفي لظو جوانب معينة في قدرات ال

الدسألة تتعلق بالتوقيت الذم يعتٍ أف لكل تلميذ  كإلظا,بتُ أصحاب صعوبات التعلم كالعاديتُ 
  راعى الدربوف ىذا الدعدؿ فإف لظوه ستطرد مستَتو  سبق إذا ما معدلو الخاص في النمو كبناء على ما

 تعتًضو أك معوقات تؤخره.كفي الإمكاف علاج أم عثرات 
كإلى جوار الأسباب الرئيسية السابقة توجد لرموعة أخرل من الأسباب تسهم في ظهور       

 صعوبات التعلم:
   استخداـ طرؽ التدريس غتَ ملائمة ربدا بسبب عدـ الكفاية الدهنية للمعلم أك بسبب الافتقار  -

كعدـ توفر  ،الفصوؿ كازدحاـكثرة عدد الطلاب   ة أكإلى الوسائل التعليمية كالأنشطة التًبوية الدناسب
 مناخ ملائم في الفصل كالددرسة.

 افتقار التلميذ إلى الدافعية الدلائمة للتعلم كالدراسة. -
 كجود التلميذ في ظركؼ بيئية غتَ ملائمة في الأسرة كالددرسة كالمجتمع. -
        ة كالتعزيز السالب للتخلص عدـ استخداـ التعزيز الدوجب لتدعيم الألظاط السلوكية الدرغوب -

  2من الألظاط الحركية غتَ الدرغوبة كذلك بشكل ملائم.

                                                           
 .05،صالسابق الدرجع  1
 .11-10نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي، ص 2
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فع تطرقنا إليو من الصعوبات التي كاجهة التعلم ارتأل الباحثوف ضركرة كجود دا ؿ ماكمن خلا       
التعلم  ألا كىو ىذا الدنطلق ظهر نوع آخر من التعلم عوبات كمنللتقليل أك القضاء على تلك الص

 النشط.
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 مفهوم التعلم النشط: .1
الكثتَ من التعريفات للتعلم النشط              طرح الدربون والدهتمون بالعملية التعليمية التعلمية

(active Learning)  التي اختلفت في طولذا أو قصرها من جهة، وفي تفصيلاتها ومعانيها
الدقيقة من جهة أخرى ومع ذلك فقد اتفقت جميعا تقريبًا في جوهرها ونظرتها الحقيقية إلى هذا النمط 

فات في هذ  التعريفات إلى تنوع الخلفية الدعرفية أصصااهاا الدهم من ألظاط التعلم، وقد تعود الاختلا
من ناحية، وإلى اختلاف الخبرات التي مروا هاا من ناحية ثانية، وإلى الباوث والدراسات والدقالات 

 الكثتَة جدًا التي تناولت هذا الدوضوع في عصر الانفجار الدعلوماتي الذائل من ناحية ثالثة وأختَة.
    الذي يرى  » )المربي لورنزن(عريفات الدقيقة للتعلم النشط لصد ما طرحه ومن أهم الت  

فيه طريقة لتعليم الطلبة بشكل يسمح لذم بالدشاركة الفاعلة في اأصنشطة التي تتم داخل الحجرة 
بحيث تأخذهم تلك الدشاركة إلى ما هو أبعد من دور الشخص الدستمع السلبي، الذي يقوم  الدراسية

   لاحظات بالدرجة اأصساس، إلى الشخص الذي يأخذ زمام الدبادرة في اأصنشطة الدختلفةبتدوين الد
  التي تتم مع زملائه خلال العملية التعليمية التعلمية داخل غرفة الصف, على أن يتمثل دور الدعلم 

إلى فهم الدنهج كتشاف الدواد التعليمية، التي تؤدي ا لبة إلى هنا في أن لػاضر بدرجة أقل وأن يوجه الط
 1«.الددرسي بدرجة أكبر

هو ذلك النمط من التدريس الذي يفُعل من دور الطالب »وهناك من يعتبر أن التعلم النشط       
في التعلم، فلا يكون الطالب فيه متلق للمعلومات فقط، بل مشاركا وباحثا عن الدعلومة بشتى 

دريس يعتمد على النشاط الذاتي والدشاركة الوسائل الدمكنة، وبكلمات أكثر دقة هو لظط من الت
 2.«الإلغابية للمتعلم

           ولقد قام بعض العلماء عند تعريفهم للتعلم النشط بربطه بعناصر  الدتعارف عليها      
أنه عبارة عن عملية إشغال الطلبة بشكل نشط ومباشر في عملية :»)فيلدر و برنت(حيث يقول

ولا سيما من حيث القراءة والكتابة والتفكتَ والتأمل، حيث يقومون بعمليات الدشاركة والتطبيق  التعلم
                                                           

 .29،ص 2006، 1جودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ،دار الشروق ،اأصردن ،ط 1
 .55ط( ،ص-،استًاتيجيات التعلم والتعليم النظرية والتطبيق ،جدار للكتاب العالدي ،اأصردن ،)د فراس السليتي 2
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                بدلًا من الاقتصار على عملية استقبال الدعلومات اللفظية الدسموعة أو الدرئية الدكتوبة 
       الفكرة أتى هاا كل وهناك أيضا من ربطه بالبيئة الخاصة بالتعلم النشط، وفي هذ  «أو الدطبوعة

       البيئة الخاصة بالتعلم النشط هي تلك البيئة التي يتم » حيث يقولان:  )موديل ومايكل(من 
         فيها تشجيع الدتعلمتُ بشكل فردي على الدشاركة في عملية بناء لظاذجهم العقلية من الدعلومات 

النموذج الذي قاموا ببنائه كجزء من عملية التعلم  التي يكتسبونها، بالإضافة إلى ضرورة اختبار صدق
 1«النشط
فمن خلال هذ  التعاريف يتضح لنا أن التعلم النشط هو ذلك النمط الذي يقوم فيه الدتعلم       

على تكوين ذاته بذاته والاعتماد على نفسه, أي الدور اأصكبر له، ووظيفته ليست تلقي الدعلومات 
تدوين الدلاحظات فقط، بل هو أكثر من ذلك، فهو الباحث والدشارك وبززينها، أو الاستماع و 

الفعال في العملية التعليمية، ولزورها اأصساسي دون إلعال دور الدعلم. هذا كله حسب رأي الدربتُ 
قائلاً  )جودت سعادة(الغربيتُ وسنستطلع الآن رأي التًبويتُ العرب في التعلم النشط، حيث لصد 

تعليم في آن واحد، يشتًك فيها الطلبة بأنشطة متنوعة تسمح لذم بالإصغاء طريقة تعلم و »عنه:
             الإلغابي والتفكتَ الواعي والتاليل السليم لدادة الدراسة، حيث يتشارك الدتعلمون في الآراء 

 .2«في وجود الدعلم الديسر لعملية التعلم لشَّا يدفعهم لضو برقيق أهداف التعلم
أن التعلم النشط مرتبط بدفاهيم النظرية الدعرفية والنظرية »:عبد الواحد والخطيب()ويعتبر      

البنائية، فالطلبة يتعلمون من خلال مشاركتهم الفاعلة في العملية التعليمية التعلمية، حيث يفكرون 
 3«.ةولػللون ويتادثون ويكتبون لشا تعلمو ، ويربطونه بحياتهم اليومية من خلال الدمارسة الواقعي

         بالإضافة إلى ذلك قامت لرموعة تربوية من العرب بطرح تعريف للتعلم النشط قائلتُ       
التعليم ذو الدعتٌ الدفيد، وذو القيمة ،القابل للبقاء والاستمرار والاستخدام في حياة الدتعلم »فيه أنه:

         الراهنة والدستقبلية، وهو التعلم الدنتج الإبداعي والذي يتصف بالعمق، ويؤدي إلي استثمار 

                                                           
 .30,صعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق جودت أحمد سعادة وآخرون ،الت 1
 .35، ص2008، 1كرلؽان بدير، التعلم النشط، دار الدستَة، اأصردن، ط 2
 .32شط بتُ النظرية والتطبيق ،صجودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلم الن 3
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ا، يساهم في برستُ نوعية حياة كل الإمكانات والطاقات الكامنة لدى الفرد استثماراً خلاقا و مبدعً 
 1«.الفرد وحياة المجتمع في آن واحد

 علينا أن تعريف الغربيتُ للتعلم النشط لا لؼتلف كثتَاً عن التعريف عند العرب ىفهذا لا لؼف      
فكل منهما يركز على الدور اأصساسي واأصكبر للمتعلم في العملية التعليمية، ودون بذاهل دور الدعلم 

 رشد والدوجه ودونه لا تتم ولا تنجح العملية.فهو الد
    ولكن الدربيتُ العرب ربطوا تعريفهم للتعلم النشط بالواقع، أي حتى يكون هناك تعلم نشط       

 لا بد للمتعلم أن يطبق ما تعلمه في حياته اليومية، وهو حسب رأيهم يتصف بالاستمرارية والبقاء
 ي فقط بل على المجتمع ككل.وأثر  لا يتجلى على الدستوى الشخص

 وحتى يكون تعلمًا نشطا لا بد له من خصائص بذعله لشيزاً.
 خصائص التعلم النشط: .2

لقد تناول الدربون خصائص أو صفات التعلم النشط في العديد من الدقالات والكتب والباوث 
 التًبوية، وقد تعددت هذ  الخصائص وتنوعت بحيث شملت الآتي:

مسؤولية الطالب ومبادراته في الحصول على التعلم واكتساب المهارات التركيز على  -أ 
 المختلفة:

       فصايح أن للمعلم الدور الدهم في العملية التعليمية التعلمية وتوجيه الطلبة وارشادهم  
               مسؤولية الطالب  إلى ما يفيدهم ويكسبهم الدعارف والابذاهات الدرغوب فيها، إلا أن

وعلى كل من الدعلم والطالب معًا أن يدركا ذلك بسامًا، فمبادرة الطالب وقيامه  ذلك هي اأصهم في
 .2ات تعلمية مباشرة يصعب نسيانهابر عملية التعلم بنفسه بذعله لؽر بخب

 
 

                                                           
 .35كرلؽان بدير ،التعلم النشط ،ص 1
 .65ينظر:جودت أحمد سعادة وآخرون،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق،ص 2
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 1الاهتمام باستراتيجيات التعلم وطرقه الواضحة، والتفكير والتأمل بخطوات التعلم: -ب 
       لصاحه أصلا على الاهتمام بالاستًاتيجيات والطرق الدختلفة للتعلمفالتعلم النشط يقوم في 

 ات متنوعة ومفيدة، وتشجيعهم على التفكتَ والتأمل.بر تي تزيد من مرور الطلبة بخوال
الاهتمام بالأنشطة والواجبات والمشاريع الهادفة، وتلك التي تركز على حل المشكلات  -ج 

 تعلمية ذات قيمة:والأخرى التي توصل إلى نواتج 
          فالتعلم النشط لا يركز على كثرة الواجبات والدشاريع واأصنشطة فاسب، بل وأيضا   

على ضرورة تنوعها حتى تعمل على مراعاة مابتُ التلاميذ من فروق فردية أولا، وتهدف إلى برقيق 
 أكبر عدد لشكن من اأصهداف التًبوية الدنشودة ثانيا.

  بالتعلم التعاوني:الاهتمام  -د 
يهتم بالتعلم التعاوني الذي لؽتاز بدجموعة من الخصائص مثل التفاعل الإلغابي بتُ اأصفراد 

 2المجموعة، بحيث يعتمدون فيه على بعضهم البعض.
  الاهتمام بالمجالات الجسمية والعاطفية والعقلية للطالب: -ه 

      بالناحية العقلية أو الدعرفية للطالبفالتعلم النشط لا يقتصر في اهتماماته فقط على العناية 
         بل تبقى اأصمور الحركية الجسمية واأصمور العاطفية الوجدانية مهمة أيضا، لا سيما إذا عرفنا 

 3أن هذ  المجالات الثلاثة تؤثر في بعضها البعض.
 وهناك أيضا خصائص أخرى للتعلم النشط بسيز  عن باقي التعلم وهي:

 با للمتعلم من حيث الوقت الذي يتطلبه والجهد الذي يبذل فيه فكلما أن يكون مناس -
 كان التعلم مناسبا لقدرة الدتعلم واستعداد  من حيث وقته وما يتطلبه من جهد كلما كان       

 أيسر له.        
 أن يكون واضح الذدف للمتعلم يرتبط بحاجاته وميوله ولؼدم متطلبات حياته . -

                                                           
 .65،صسابقال الدرجع 1
 .241، ص2006، 2جودت أحمد سعادة، تدريس مهارات التفكتَ، دار الشروق، اأصردن ط :ينظر 2
 .233، ص2005 )د.ط(،صياغة اأصهداف التعليمية في جميع الدواد الدراسية، دار الشروق، اأصردن،جودت أحمد سعادة،  3
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 الدتعلم، فكلما كان التعلم ذا أثر في نفس الدتعلم لػس معه بالتغتَأن يبقي أثر لدى  -
 في سلوكه كلما كان فعالا له مردود  وعطاؤ .  الذي أحدثه 

 أن يكون مبنيًا على فهم الدتعلم وإدراكه حتى يكون مستمراً أي قابلا للتطبيق والتعميم  -
لدتعلم من استخدامه والإفادة منه في مواقف أخرى، فالتعلم النشط هو الذي لؽكن ا  والتوظيف 

 في مواقف جديدة.
 أن يكون ميسرا للتعليم الذاتي الذي يقوم على مبادرة من الدتعلم ونشاطه فكلما كان التعلم -
فردياً بعيدًا عن اللفظية والتلقتُ، والدتعلم يقدر ويقيم النتائج التي حصل عليها كلما كان نشطا  

 وفعالًا.
           أن يكون مبنياً  على تعزيز الدتعلم وإثارة دافعيته بالثواب بدلا من العقاب، حيث وجد -
          الثواب يشجع على التعلم أكثر من العقاب أي أن الاستجابة لدثتَات التعلم إذا صاحبهاأن 

  1أو تبعها ثواب فإنها تقوي ولػتفظ التعلم هاا.
الدعلم(  -فلطرفي العملية التعليمية التعلمية )الدتعلم إلى جانب خصائص التعلم النشط

 خصائص بذعلهم لشيزين وهي:
  :خصائص المتعلّم النشط 
 منتظم في حضور الحصص والفعاليات واأصنشطة الدختلفة. -
 لػاول الدتعلم النشط استغلال أية فرصة تلوح أمامه للنشاط أو التعلم أو الخبرة الدباشرة الذادفة. -
 الدتعلم النشط بفعالية في الدناقشات الصفية.يشارك  -
 يقوم الدتعلم النشط بتسليم الواجبات أو الباوث بشكل نظيف ودقيق ومرتب. -
 يكون الدتعلم النشط منتبها لدا يدور في فعاليات داخل غرفة الصف . -
 الدتعلم النشط الناجح هو من ينهي جميع الواجبات الدطلوبة منه. -
 2وم بتامل مسؤولية تعليم نفسه بنفسه.الدتعلم النشط هو من يق -

                                                           
 .56كرلؽان بدير، التعلم النشط، ص 1
 .73-72جودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ،ص 2



 التعلم النشط                                                                      الفصل الثاني                
 

40 
 

 يستخدم عقله في دراسة اأصفكار ،وحل الدشكلات وتوظيف ما تعلمه. -
به من الدعلومات التي اكتسبها وينبغي أن لؼتبر  لية بناء النماذج العقلية الخاصةينشغل في عم -

 باستمرار صلاحية النموذج الذي لغري بناؤ .
 مرتبة. ينخرط في مهارات التفكتَ اأصعلى  -

وسنستظهر من خلال هذا الجدول بعض الفروق والتباين الجلي بتُ نوعتُ من الدتعلمتُ)متعلم نشط 
 ومتعلم عادي(،وهاهو جدول سيوضح لنا ما نريد برقيقه:

 الدتعلم العادي الدتعلم النشط
يرحب بالدواقف الدشكلة ويتامل  -

 الغموض.
 ناقد للذات بدا فيه الكفاية. -
 احتمالات بديلة وأهداف.ينظر في  -
متأمل ومتأن يباث بتوسيع كلما كان  -

 ذلك مناسبًا.
 متأن في استكشاف اأصهداف. -
 يراجع اأصهداف كل ما كان ذلك ضرورياً. -
متفتح على الاحتمالات الدتعددة ويأخذ -

 البدائل في الاعتبار.
 متأن في برليل الاعتبار. -
ت يستخدم اأصدلة التي تتادى الاحتمالا -

 الدفضلة.
يباث عن أدلة مضادة للاحتمالات  -

 القوية وأدلة مؤيدة للاحتمالات الضعيفة.

 يسعى إلى اليقتُ ولا يتامل الغموض. -
ليس ناقد للذات، ويرضى بالمحاولات  -

 اأصولى.
مندفع، ييأس بسرعة وقبل اأصوان ويتمتع  -

 بثقة زائدة في صاة اأصفكار الدبكرة.
 أصهداف.مندفع في استكشاف ا -
 لا يراجع اأصهداف. -
يفضل التعامل في الاحتمالات لزددة ولا  -

 يباث عن بدائل للاحتمالات اأصولى.
 مندفع في اختيار الاحتمالات. -
يتجاهل اأصدلة التي تتادى الاحتمالات  -

 الدفضلة.
يباث عن أدلة مؤيدة للاحتمالات القوية  -

 فقط.

 1.والدتعلم العاديجدول يوضح الفرق بتُ الدتعلم النشط 

                                                           
 .151-150،ص1،2010رمضان مسعد بدوي ،التعلم النشط ،دار الفكر،اأصردن،ط 1
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           ورغم ذلك فنان لا نرى أن الناس ينبغي تصنيفهم هاذ  الطريقة القاطعة فالشخص
قد يكون متعلم نشط، جيد التفكتَ فيما يتعلق باأصمور الدالية ورديء التفكتَ في اأصمور 

 1الشخصية.
 :خصائص المعلّم النشط 

وإلظا يتعدا  إلى ما يتعلمه ففعالية التعلم تتأثر بدرجة  لا يقتصر تأثتَ الدعلم على شخصية الدتعلم، 
 2كفاءة وذكاء وقيم وابذا  وميول وشخصية الدعلم.

 هو حاضر في معرفة المحتوى ولػاول إتقان هذا المحتوى. -
 يطور، ويتعلم، ويوظف لزتوى الدعرفة تربوياً )يفكر في كيفية تدريس كل موضوع( -
 قاعة الدرس.يضع معايتَ واضاة للتعلم ولبيئة  -
 يسهل ويوجّه )لكنه لا يقدم جميع الإجابات أو اأصمثلة(. -
 مدرب وميّسر )وليس لررد كتاب دراسي لفظي أو آلة للرد(. -
            ياة ، ولتخصص الطلاب مستشار ناضج بدعتٌ برويل الطلاب إلى متعلمتُ مدى الح -

 يصباوا زملاء. ،وهذا ما يعتٍ )برويلهم( إلى صناع في الطريق أصنفي المحتوى
 يتعلم كيف يدرس. -
 3يفكر أكثر حول تعليم طلابه. -

معلم  ة التعلمية، وها هو لظوذج أصسلوبوأصسلوب الدعلم النشط دور مهم في إلصاح العملية التعليمي
 نشط.

 الفرص لتقديم نشاط تعليمي . يهيئ–يقف ليقدم شرحًا –لؽهد للمااضرة )قصة، رسم(  -
يستخدم شبكة الحاسوب –مية ييرسم خريطة مفاه –يكتب بعض اأصفكار الرئيسية على السبورة  -

يستخدم  - يعاود تقديم أفكار المحتوى التعليمي–يناقش ولػاور –يطرح لرموعة من اأصسئلة –

                                                           
 .151،صالسابق الدرجع 1
 .56كرلؽان بدير، التعلم النشط، ص 2
 .153رمضان مسعد بدوي، التعلم النشط، ص 3



 التعلم النشط                                                                      الفصل الثاني                
 

42 
 

 ينوع بنبرات الصوت )ارتفاعا–سد يستخدم لغة الج–يبتسم، فرح، سعيد –أدوات معينة 
بتارك لؽينا – لغيد استعمال أسلوب الاستفهام والتعجب يوجه نظرة للمتعلم–الطفاضا، صمتا( 

  1لؼاطب الوجدان.–يستخدم الصور –ويساراً، أماما وخلفًا الاستفادة من اأصحداث الجارية 
 عناصر التعلم النشط: .3

           إن الطلبة مهما كانت مستويات أعمارهم، فإنهم بحاجة إلى وجود فرص للمشاركة
في اأصنشطة مع معلميهم ومع زملائهم ومع الدواد التعليمية الدتوفرة بحيث يساعدهم ذلك على إلغاد 
بنية عقلية توفر لذم فهمًا أفضل للعالم من حولذم وقد أشار بعض الدربتُ إلى وجود أربع عناصر 

ر طرق تدريس يتم أساسية بسثل الدعائم الدهمة لاستًاتيجيات التعلم النشط، في حتُ يعتبرها فريق آخ
 فيها استخدام استًاتيجيات التعلم النشط، وتتمثل هذ  العناصر في الآتي:

  صر الحديث والإصغاء:عن - أ
لا يوجد في العملية التعليمية التعلمية وأقطاهاا الدتعددة وعلى رأسها الطلبة، من لا لؽطر الآخرين 

أو  ولكن لداذا يتم طرح عنصر الحديث بالكثتَ من الكلام والنقاش واأصسئلة خلال الحياة اليومية،
بأن الكلام يوضح  )مايرز وجونز(الكلام على أنه جزء من عناصر التعلم النشط؟ لقد ذكر كل من 

التفكتَ، وهذا يعتٍ أنه عندما نعبر عن أنفسنا بصوت مرتفع، فإن لدينا توجه أو ميل لاستخلاص 
عندما من هذ  العملية، ا وجانبا كبتَاًمهما جدً اأصفكار وتنظيم الفكر، ولذلك يعتبر الإصغاء النشط 

يكون الدطلوب من التلاميذ تعلم الحديث من خلال مواقف حل الدشكلات، فإن عليهم أيضا أن 
يكونوا جاهزين وقادرين على الإصغاء والتفاعل مع ما يقوله الغتَ ومن هنا وانطلاقا من هذا 

 2من لشارسته. مه، والذي لابد فالإصغاء يعتبر واجبا صعبا لنا جميعًا كي نتعل
 
 
 

                                                           
 .167،ص 2010، 1هادي طوالبة وآخرون ،طرائق التدريس ،دار الدستَة ،اأصردن ،ط 1
 .245جودت أحمد سعادة،تدريس مهارات التفكتَ،ص 2
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 عنصر الكتابة: - ب
 يؤكد الدربون أيضا على أن الكتابة توضح ما يفكر به الفرد، بساما كما يفعل عنصر الكلام     

أو الحديث، فالكتابة تسمح لنا، بل وتعمل على اكتشاف أفكارنا والتوسع فيها كما أن الكتابة 
تدعم عملية التعلم النشط، ليس عندما تسمح للطالب أن يعيد كتابة أفكار الآخرين ولكن عندما 

 1تغوص في أعماق تفكتَ  هو وتعمل على تنميته وتطوير .
     وتوجد لرموعة مفيدة من التمارين واأصساليب التي تدعم لصاح الكتابة في برقيق أهدافها        

والذي لؽكن تطبيقه بعدة  )هارمن(شارك( الذي طرحه الدربي –تعلم  -ومن ألعها أسلوب )أكتب
     بة كتاطرق لستلفة ،ومن بتُ هذ  الطرق أن يقوم الدعلم بطرح سؤال معتُ، والطلب من التلاميذ  

هم للإجابة عنه، وما أن ينتهي بعض التلاميذ فقط حتى يطلب من الجميع التوقف ر في خاط ما لغول
على طلاب  عن الكتابة وتشكيل لرموعات صغتَة لتبادل ما كتبو  من أفكار ،ثم طرح كل ذلك

 الصف جميعا.
 عنصر القراءة: -ج 

تتطلب القراءة في العادة فهم ما يفكر به الآخرين، وهي بسثل في الواقع أساس العملية 
   فتًاض بأن الطلبة يفهمون جيدًا القراءة الناقدة علمية، ومع ذلك فإنه من الصعب الاالتعليمية الت

م اأصمور أصن هذ  القراءة تتطلب عملية إمعان النظر بدقة، وبذميع اأصفكار، وتلخيص الدعلومات وفه
خطاء الدنطقية والرسائل المجريات من القراءة ثم القيام بربط النقاط ببعضها البعض ،وبرديد اأص

أي فهم الرسالة التي من أجلها أنشئ هذا الدوضوع وذلك من خلال القراءة وبرديد الدخفية،
اأصبحاث  اأصولويات، وغتَ ذلك من أمور ،ومن أجل جعل التلاميذ يهتمون أكثر بالقراءة، قامت

التًبوية والنفسية باقتًاح ضرورة تزويدهم بأسئلة معينة وذلك يكون قبل القيام بعملية القراءة، لكي 
أو شفوياً ،أصن مثل  لغيبوا عنها من خلال القراءة، أو الطلب منهم تلخيص ما قاموا بقراءته كتابيا 

                                                           
 .58-56بتُ النظرية والتطبيق ،صجودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلّم النشط  1
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أصنه لابد من التًكيز والانتبا   قراءتههذ  التمارين أو الوجبات تؤدي في الغالب إلى فهم كبتَ لدا تتم 
 1أو الإجابة على اأصسئلة. خلال قراءتهم للمعلومات وذلك من أجل استخلاص الدطلوب

 عنصر التأمل والتفكير: -د   
        لقد أكد بعض الدربتُ على أننا ندرك جميعًا كم هي مهمة فتًات الذدوء التي نقضيها 

يدور حولنا من أمور شخصية وأكادلؽية ،لشا لغعلنا نوفر للطلبة الوقت  في التفكتَ العميق بأنفسنا وما
الكافي أصجل التفكتَ والتأمل بأية مادة تعليمية جديدة ،أو أي موضوع دراسي جديد يطرح عليهم 
أصول مرة، ولذلك تعد فتًة التأمل مهمة، أصنها تسمح لذؤلاء الطلبة بفرز الدعلومات وتصنيفها وفهمها 

التفكتَ في ربطها جيدًا بدا لديهم من معلومات ومعارف سابقة، وبناء أو تركيب معارف بعمق، مع 
 2أو معلومات أو أفكار أو أسئلة جديدة أكثر عمقاً.

ورغم أن هذ  العناصر اأصربعة للتعلم النشط مهمة، إلا أن عنصر الحديث والإصغاء يعد أهم       
          د له من الإصغاء والاستماع إلى جانب وأصعب عنصر في نفس الوقت، أصن الدتعلم لاب

شكال ولزاولة حل هذ  الإشكالات، وهذا لا يعتٍ إلعال العناصر ح الإذلك الحديث والدناقشة وطر 
التفكتَ والتأمل( فلكل منهم دور  وألعيته في التعلم النشط فالكتابة  -القراءة  –اأصخرى )الكتابة 

التأمل  من اكتسبهيجعل منه قارئ ناقد وهذ  الخاصية القراءة فتما يفكر به الدتعلم، أما  توضح
وحتى يتضح ذلك وتستَ العلمية التعليمية والتعلمية لغب وضع أسس ومبادئ سليمة تقوم .والتفكتَ
 عليها. 

 مبادئ التعلم النشط:  .4
التعلمية توجد في الواقع سبعة من الدبادئ أو اأصسس التي تقوم عليها الدمارسات التعليمية 

 السليمة التي تدعم التعلم النشط، وتتمثل هذ  في الآتي:
 
 

                                                           
 .61-60،صالدرجع السابق 1
 .154رمضان مسعد بدوي، التعلم النشط، ص 2



 التعلم النشط                                                                      الفصل الثاني                
 

45 
 

 التعلم النشط هو الذي يشجع التفاعل بين المعلم والمتعلمين: -أ 
التفاعل بتُ الدعلم والدتعلمتُ، سواء داخل غرفة الصف أو خارجها ،يشكل عاملا مهما  تبتُ

 يفكرون في قيمهم وخططهم الدستقبلية.في اشتًاك الدتعلمتُ وبرفيزهم للتعلم، بل لغعلهم 
 يشجع على التعاون المتعلمين: -ب 

أن التعلم يتعزز بصورة أكبر عندما يكون على شكل جماعي، فالتدريس الجيد كالعمل تبتُ    
 1الجيد الذي يتطلب التشارك والتعاون وليس التنافس والانعزال.

 يشجع على النشاط: -ج 
وإلظا من خلال التادث  خلال الإنصات وكتابة الدذكراتوجد أن الدتعلمتُ لا يتعلمون من    

  2والكتابة عما يتعلمون وربطها بخبراتهم السابقة، بل وتطبيقها في حياتهم اليومية.
  يقدم تغذية راجعة سريعة: -د 

          حيث لػتاج الطلبةفه يؤدي إلى التًكيز على التعلم فالإلدام بدا تعرفه وبرديد ما لا تعر    
إلى تغذية راجعة ملائمة ذات علاقة بأدائهم، حتى يستفيدوا فعلا من الدقررات الدراسية التي 
يتعلمونها، فعند بداية التعلم ،لػتاج الطلبة إلى الدساعدة في تقييم كل من الدعارف والكفايات لكل 

قتًاحات لإخرين اي يتلقوا من الدتعلمتُ الآمنهم، حيث لػتاج هؤلاء إلى الدزيد من الفرص التعلمية ك
إلى الكثتَ من  والتوصيات من أجل التطوير أو التاستُ، فالطلبة خلال التااقهم بالددرسة بحاجة

الفرص التي تعكس بدقة ما تعلمو ، وماذا لػتاجون لتعلمه وكيف لؽكنهم تقييم أنفسهم وتقييم ما 
  3تعلمو  فعلًا.

 
 

                                                           
 .37كرلؽان بدير،التعلم النشط،ص 1
 .37ص،نفسه الدرجع  2
 .47جودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ،ص 3
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كافيا للتعلم النشط )زمن+جهد= تعلم الممارسات التدريسية النشطة التي توفر وقتا   -ه 
 نشط(:

فالوقت، إضافة إلى الطاقة الدبذولة يساوي التعلم النشط، حيث لا يوجد بديل للوقت     
الدطلوب أصداء واجب التعلم الدرغوب، فالتعلم كيفية استغلال الوقت جيدًا من جانب الطلبة لؽثل 

ستغلال إلى الدساعدة في التعلم الفعال لاالطلبة  ضرورة حيوية لذم ولدعلميهم أيضا حيث لػتاج هؤلاء
فتخصيص الدراسية الدختلفة من جهة ثانية،الوقت من جهة وتوزيع الدوضوعات والدواد واأصنشطة 

 1أوقات واقعية يعتٍ تعلمًا فعالا للتلاميذ من ناحية، وتدريسا فعالا للمعلمتُ من ناحية أخرى.
 على الوصول إلى توقعات عالية:تعمل الممارسات التدريسية السليمة  -و 

ستعداد اللازم لذذ  التوقعات، فإنهم سوف فراد بشكل أكثر دقة، وقاموا بالإفإذا ما توقع اأص    
ينجاون في برقيق أهدافهم وتوقعاتهم فالتوقعات العالية أو الطموحة مهمة لكل فرد، وبخاصة الدعلم 

ذا كان من الذين لا يرغبون في إجهاد أنفسهم الذي كان إعداد  اأصكادلؽي والتًبوي ضعيفا، أو إ
          جنبًا إلى جنب مع النشيط والذكي والدتامس فالتوقع بأن ينجز الطلبة إلصازاً كبتَاً يصبح

في الدناطق التعليمة الدختلفة توقعات  على شكل تعهد ذاتي ملزم عندما يضع الدعلمون والدسؤولون
  2.عالية، مع بذل جهود إضافية من أجل برقيق ذلك

التعلم النشط يبنى على أساس الذكاءات المتعددة لذلك يستخدم طرقا متعددة في التعلم  -ز 
 النشط:

يبتُ الذكاء الدتعدد اختلاف الطلبة في أسلوب التعلم، وذلك يتطلب لشارسات تدريسية تراعي    
، حيث توجد طرق جديدة للتعلم، فالناس يقومون بطرح مواهبهم الدختلفة 3ذلك التعدد والاختلاف

           في الدناقشات  والدتنوعة وألظاط لستلفة من التعلم، ومن يتًك أثر أو بصمات عن أنشطتهم الفاعلة
أو الدختبرات، غالبيتهم من الطلبة الدوهوبتُ ومن هنا فإنه لغب أن تتاح لذؤلاء الطلبة أن يظهروا 

                                                           
 .48، صالسابق الدرجع 1
 .35وآخرون،طرائق التدريس،ص طوالبةهادي  2
 .38كرلؽان بدير، التعلم النشط، ص 3
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مواهبهم الدتنوعة وأن يتعلموا بطرق ملائمة من أجل تعزيز هذ  الدواهب، وعلاج مواطن الضعف 
 1لديهم فيها.

نطلاقا منها، فلا لؽكن ابتٍ الركيزة التي يقوم عليها وي فهذ  الدبادئ السبعة للتعلم النشط هي    
              الاستغناء أو التخلي عن أية واحدة من هذ  اأصسس، فكل واحدة هي تتمة للأخرى 
وعند اجتماعهم يشكل لنا تعلمًا نشطا بكل أتم معتٌ الكلمة.وحتى نفهم ذلك ويتضح ما قلنا  

 سنتطرق إلى نظريات التعلم النشط لإزالة ما هو مبهم وغامض.
 نظريات التعلم النشط:  .5

وهي الإطار الفكري الذي يفسر لرموعة من الفروق الفكرية، ويضعها في نسق علمي متًابط 
بناها مدارس لستلفة في علم بشأن شروط وقوانتُ التعلم، وهي في الغالب عدة نظريات متضاربة تت

 وتصنف نظريات التعلم النشط 2لتوضيح ما يشمله التعلم أو كيفية حدوثه، أو قد لا لػدث، النفس
إلى لرموعتتُ إحدالعا تسمى بنظريات التعلم السلوكية، واأصخرى تعرف بنظريات التعلم 
          الدعرفيةوتنطلق كل لرموعة منها في تفستَها لعملية التعلم من جملة افتًاضات لستلفة جاءت 

ثة والبيئة في ذلك ، وفيما يلي عرض من اأصصول الفلسفية القدلؽة حول العقل والدعرفة ودور الورا
 موجز لذذ  النظريات:

 النظريات السلوكية: -أ 
 تشمل لرموعة النظريات السلوكية فئتتُ من النظريات لعا: 

  : في الاشتًاط الكلاسيكي، وآراء  يفان بافلوفإرتباطية وتضم نظرية النظريات الاالفئة الأولى
      ايستس ويليامفي الاقتًان وكذلك نظرية  جثري أدونفي الارتباط، ونظرية  اطسونجون و 

تُ مثتَات بيئية واستجابات حيث تؤكد هذ  النظريات على أن التعلم هو بدثابة تشكيل ارتباطات ب
 وبزتلف فيما بينها في تفستَ طبيعية الارتباطات وكيفية تشكلها. معينة

                                                           
 .48ينظر :جودت أحمد سعادة وآخرون ،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ،ص 1
 . 21عبد الرحمان عبد الذاشمي وطه علي حستُ الدليمي ،استًاتيجيات حديثة في فن التدريس ،ص 2
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 : وكلارك )لظوذج المحاولة والخطأ(  إدوارد ثورندايكالنظريات الوظيفية وتضم نظرية الفئة الثانية
على الوظائف التي  )التعلم الإجرائي (، إذ تؤكد بروس أف سكنر)نظرية الحافز(، ونظرية  هل

 1يؤديها السلوك مع الاهتمام بعمليات الارتباط التي تتشكل بتُ الدثتَات والسلوك.
 النظريات المعرفية: -ب 

ولظوذج   لبياجيهالجشطلتية ونظرية النمو الدعرفي وهي الفئة الثالثة من نظريات التعلم وتضم    
، حيث تهتم هذ  النظريات بالعمليات التي بردث مانللادوارد تو معالجة الدعلومات والنظرية الغرضية 

هتمام بالدظاهر الخارجية ذ القرارات والتوقعات أكثر من الإبزااخل الفرد مثل التفكتَ والتخطيط و دا
 للسلوك.
 التعلم بالاستبصار(: لتطنظرية الجش( 

  ماكس القرن العشرين في ألدانيا على يد عالم النفس اأصلداني  اتبداي فيظهرت هذ  النظرية 
 وولفانج كوهلر وكورت كوفكاوقد ساهم أيضا في تطوير أفكارها كل من عالم النفس  و ريثماير

الدثتَ والاستجابة( والددرسة  وهي من النظريات الدعرفية التي عارضت بشدة الددرسة السلوكية )نظرية
البنائية من حيث دعواتهما إلى التأكيد على برليل الظاهرة النفسية إلى مكوناتها اأصولية كي يتيسر فهم 

 2مثل هذ  الظاهرة.
وتستند جماعة الجشطلت في آرائها على لرموعة من النتائج الدستمدة من العلوم الحيوية والطبيعية      

يعة اأصشياء، فنقطة البداية في تكوين جنتُ أي كائن حي وحدة الخلية التي يتفرع ومن نظرتها إلى طب
التي  وهي الفروعهي عنها بعد ذلك أعضاء الجسم وأجزاء  فالوحدة هي اأصصل واأصجزاء  واأصعضاء 

ما يعبر عن نفسه يعبر  تأتي بعد ذلك وتستمد مقوماتها وخصائصها من اأصصل، والطفل أول
وف مستقلة، فالحروف لا معتٌ لذا عند  أصنها بسثل وحدة كلية إلظا تستمد الحروف بكلمات لا بحر 

   3دلالتها من اأصصل الذي اشتقت عنه.
                                                           

 .37عماد الزغول ،نظريات التعلم ،ص 1
 .155الدرجع نفسه ،ص 2
 .196،ص2006الإسكندرية ،)د.ط( ،،دار الدعرفة الجامعية –أسسه ونظرياته وتطبيقاته –إبراهيم وجيه لزمود ،التعلّم  3
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 المفاهيم الجشطلتية: 
نكليزية أو العربية ترجمة دقيقة نية لم يستطع أحد ترجمتها إلى الإالجشطلت كلمة ألداالجشطلت:  -

لديا ،والكلمة تعتٍ أقرب علم النفس الدستخدمة عالذا ظلت هذ  الكلمة جزءًا من مصطلاات 
:الصيغة أو الشكل أو النموذج أو الذيئة أو النمط أو البنية أو الكل الدنظم أو نظام تكون ما تكون

أو هي   فيه اأصجزاء الدكونة له متًابطة ترابطا ديناميكيا فيما بينها وفي ما بينهما ومابتُ الكل ذاته
ه مكانته ودور  ووظيفته التي تتطلبها طبيعة الكل والكل لا يساوي كل متكامل كل جزء فيه ل

 هذ  اأصجزاء. لرموعة اأصجزاء التي يتألف منها وإلظا له طبيعة خاصة بزتلف عن صفات
     ية تتمثل في وصف البتٌ الطبيعية بطريقةتوالحقيقة أن مهمة النظرية الجشطلالبنية أو التركيب: -

       شطلت النمطي تقوم على طريقة ما بحيث يؤدي تغيتَ أي جزء لا تشو  أصلها، فبنية الج
 من أجزائها إلى تغتَات حتمية )في الغالب ( على تلك البنية.

إلى الحلول   ويعتٍ فهم الدوقف الدشكل وترابط أجزائه وطريقة عمله وكيفية التوصلالاستبصار:  -
 الدناسبة له.

  إن الاستبصار يهدف إلى برقيق الفهم الكامل للأشياء، ويكون التعلم قد تم حصوله  الفهم : -
 إذا كان هناك استبصار أو فهم هو الذدف من التعلم.

       شراطية بتُ العناصر غتَ الدتًابطةإلحقيقي لا يتطلب إقامة ارتباطات إن التعلم ا المعنى: -
        شياء معتٌ عن طريق فهم العلاقات بتُ أجزاء وإلظا يعبر عن الدواقف التي تكون فيها للأ

 1هذ  الدواقف.
 2ة في البنية اأصصلية ولستلفة في أشكال بسظهر.اهاتعميم التعلم على مواقف متشنتقال: الإ -
      بردد سيكولوجيا التعلم الجشطليتة القاعدة التنظيمية لدوضوع التعلم التي تتاكم  التنظيم: -

 في البنية.

                                                           
 .227-226ص،2007، 1دار الثقافة، اأصردن، طجودت عبد الذادي، نظريات التعلم،  1
 .89،ص 2008،الابذاهات الحديثة في التعلم والتعلم الفعال ،دار الراية ،اأصردن )د.ط( ، زيد منتَ عبوي 2
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يبتٌ التعلم على إعادة الذيكلة والتنظيم لضو بذاوز أشكال الغموض والتناقضات إعادة التنظيم:  -
 ليال لزلها الاستبصار والفهم الحقيقي.

 1تعزيز التعلم ينبغي أن يكون نابعا من الداخل. الدافعية الأصلية: -
 قوانين التنظيم الإدراكي: 

الجشلطت، دراستهم للقوانتُ التي ينتظم تبعا لذا من أهم الدوضوعات التي تعرضت لذا جماعة 
 العالم الخارجي في لرال الإدراك، تلك القوانتُ التي تعرف باسم قوانتُ التنظيم الإدراكي. 

ز بتُ الشكل والخلفية وفقا لعدد من العوامل منها الحجم ييتم التمي قانون الشكل والخلفية: -
       والخلفية، فعلى سبيل الدثال يتم بسيز الكلمات واللون والدوقع ودرجة التباين بتُ الشكل 

على صفاة بيضاء، أصن الكلمات نافرة عن الخلفية كونها مكتوبة بلون لستلف وهو اأصسود بحيث 
تتشكل مثل هذ  الكلمات )الشكل( نفي حتُ بسثل الصفاة الخلفية، لكن في بعض اأصحيان 

على  (لؽكن إدراكه أولا على لضو كلي1)شكلال الشكل عن الخلفية مثال فيلصد صعوبة في بسيز 
نتبا  ربدا يتم بسيز اأصشكالعلى أنها خفافيش )اللون زخرفة، ثم مع التدقيق بالنظر والاأنه قطعة م

 اأصسود( في حتُ بقية اأصجزاء المحيطة )البيضاء( على أنها خلفية .
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .90-89،ص نفسهالدرجع  1
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1الشكل والخلفية.  نموذج عن قانون 1لشكلا                 
                 

يتم إدراك الشكل على أنه وجه فتاة حسناء وبقية   (2) في الشكل وبالنظر إلى البورفيل )أ( 
  اأصجزاء على أنها الخلفية، أو إدراكه على أنه صورة لعجوز شمطاء، وهذا الشيء نفسه لؽكن حدوثه 

   )ب( إذ لؽكن إدراك الجزء اأصبيض على أنه كأس يقع ضمن خلفية سوداء أو إدراكه  في البورفيل
 على أنه وجهان متقابلان على خلفية بيضاء.

 البورفيل)ب( البورفيل)أ( 
                     

                  
 

 
 

 2.نموذج آخر عن قانون الشكل والخلفية.-2الشكل
   يشتَ هذا القانون إلى أن عناصر الكل القريبة من بعضها البعض والتي تبتعد  قانون التقارب: -

عن بعضها البعض أيضا بشكل منظم يساعد على الحفاظ والاستًجاع، فيمكن حفظ أماكن 
بلدان أو حوادث إن كان هناك رابط بتُ كل بلدين على سبيل الدثال ،وهذا القانون يشبه قانون 

 3.جثريالحداثة عن 

                                                           
 .161عماد الزغول،نظريات التعلم،ص 1
 .162،صنفسه الدرجع  2
 .112وليد عبد اللطيف هوانة،الددخل في إعداد الدناهج الدراسية،دار الدريخ،السعودية،)د.ط(،)دت(،ص 3
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راكها كاملة وإلى سد الثغرات أو الفتاات الدوجودة دإفاأصشياء الناقصة تدعونا إلى  ون الغلق:قان -
مع بقية الشكل  تنتظم بينها، الدائرة مثلا التي ينقصها جزء ندركها كدائرة وكذلك اأصجزاء التي لا 

  1.الشكل ككل منتظم نتظام حتى ندركتناو إلى الإ
 لت:االتعلم عند الجشط 

  هتمامهم أيضا لدوضوع التعلم لزاولتُ تفستَ هذ  العملية الت اوجه علماء النفس الجشط
          )فرتيمر(بذاهاتهم وقوانينهم اأصساسية، ولشن أسهموا في دراسة هذا الدوضوع اعلى ضوء 

               وص الذي اهتم بدراسة التعلم عند الإنسان وتطبيقاته في لرال التًبية، وأهم أعماله في هذا الخص
    الذي أشتهر بتجاربه على القردة التي عرضها  وهلركو  productive thinkingهو كتابة
قد اقتنع من دراسته وبذاربه على القطط  يك(ا)ثورندوكان  mentality of apesفي كتابه 

نات تتعلم بالمحاولة والخطأ ،يعتٍ بتثبيت الاستجابات الصاياة وحذف اوالكلاب أن هذ  الحيو 
لم بستد إلى القردة الشبيهة  يك(ا)ثورندالخاطئة وفقا لقانون اأصثر ،وهي عملية عمياء ومع أن بذارب 

طأ )من غتَ أن يكون عنه عمله هي أن التعلم بالمحاولة والخ بالإنسان فإن الفكرة العامة التي بسخض
هو  )كوفكا(وكان رد  ستبصار( هو من الناحية الدلية الدنهج الخاص بتعلم لحيوان،اسمة ما يسمى 

 المحاولات في في بعضها خاصة للتعلم، وملاحظة وجود سقوط مفاجئ يك(ا)ثورنددراسة منانيات 
فجأة أو بدعتٌ د أدرك الحل بأنه لالػدث إلا إذا كان الحيوان ق )كوفكا(اأصولى، هذا السقوط علله 

ر الدوقف، وما لؽكن فهمه هو أن التعلم لػدث نتيجة الإدراك الكلي للموقف وليس استبصاآخر 
من خصائصه وصفاته إذا حلل إلى  نتيجة إدراك اأصجزاء الدوقف منفصلة، فالدوقف الكلي يفقد كثتَاً

 2أجزائه.
 
 

                                                           
 .197إبراهيم وجيه لزمود،التعلم أسسه ونظرياته وتطبيقاته،ص 1
 .206،ص198،صنفسه الدرجع  2
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 :)نظرية سكنر )التعلم الشرطي الإجرائي 
فهو يهتم بالتعزيز كعامل أساسي في عملية التعلم  (ثورنديك)إلى مدرسة  )سكنر(ينتمي   
وهو أحد علماء النفس الدعاصرين الذين اهتموا بدراسة الظاهرة السلوكية من خلال دراسة  )سكنر(و

 1السلوك نفسه ،وليس عن طريق أية دراسات أخرى خارج مظاهر السلوك.
من إطار الدفاهيم ضقائلة بأنه لا بد من فهم السلوك وانطلقت هذ  النظرية من وجهة النظر ال      

السلوكية وليس ضمن إطار من الدفاهيم التي تفرضها العلوم اأصخرى، وحقيقة أن تغتَ السلوك مرتبط 
           دون شك بالتغتَات في الجهاز العصبي ولكن الكائن العضوي ككل هو الذي يقوم بسلوك

          أجهزته الحسية، وهو يؤثر في هذا العالم  لما فالكائن الحي يرتبط بالعالم من حوله من خلا
الجهاز العصبي الذي يرتبط هااتتُ المجموعتتُ من اأصجهزة، ولذذا السبب  و من خلال أجهزته العضلية

السلوك إلى نوعتُ لعا :سلوك استجابي  )سكنر(ويقسم  2.ةفإن السلوك يتقدم على الفسيولوجي
 وسلوك إجرائي.

 العديدة توصل إلى مايلي:  )سكنر(ومن بذارب 
أن كل خطوة في عملية التعلم ينبغي أن تكون قصتَة، كما ينبغي أن تقوم على سلوك سبق تعلمه  -

 من قبل.
الدراحل لابد أن يضغط أنه في الدرحلة اأصولى ينبغي أن يكافأ التعلم بصورة منتظمة، وفي كل  -

بإحكام نظام تقديم الدكافأة خطة معينة التعزيز الدستمر أو التعزيز الدتقطع كل بحسب مقتضى 
 الدوقف.

 ينبغي تقديم الدكافأة فور ظهور الاستجابة الصاياة. -
       الدتعلم فرصة أن يكتسب بنفسه صورة التمايز في الدثتَ ،فذلك يقود  غالبا  ىلغب أن يعط -

  3النجاح.إلى 

                                                           
 .183إبراهيم وجيه لزمود ،التعلم أسسه ونظرياته وتطبيقاته ،ص 1
  50-49جودت عبد الذادي ، نظريات التعلم، ص  2
 .89-88،ص 2004، 1لزمد جاسم لزمد ،نظريات التعلم ،دار الثقافة ،اأصردن ،ط 3
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وكذلك   بوضع شروط عامة للتعلم وهي:أن يتوافر موقف لػدث فيه السلوك )سكنر(ولقد قام  -
في التعلم  ()سكنر وملخص نظرية.ولغب أيضا أن تظهر نتائج السلوك حدوث السلوك نفسه،

على ألعية حدوث )سكنر( بأنه لػدث عندما تعزز الاستجابات الصاياة مباشرة، ويشدد 
التعزيز الفوري ،فهو يرى أنه إذا مر وقت بعد الإجابة كدقيقة أو دقيقتتُ فإن التدعيم قد يفقد 

من           التعزيزات التي لػتاجها التلميذ في السنوات اأصربع اأصولى  )سكنر(جدوا  ويقدر 
تغلب على ذلك يقتًح ل،ولتعزيزاً، بينما لا ينال إلا فئة قليلة في الواقع25.222الددرسة ب

استخدام التعلم البرنالري سواء بواسطة الكتب الدبرلرة أو الآلات، وفيه تقدم الدعلومات للطلاب 
في قطع صغتَة، ويتبع كل قطعة سؤال ،ومع السؤال يتبع تغذية راجعة حول الإجابة ويستخدم 

 1الكمبيوتر حاليًا لذذا الغرض.
  التعلم الشرطي الكلاسيكي(: فنظرية بافلو( 

على الفعل الدنعكس الشرطي المجال أمام ف(يفان بافلو ا)لقد فتات أبحاث العلامة الروسي 
           ( أساسا هو دراسة فسيولوجيا الجهاز الذضمي ف)بافلو وكان لرال أبحاث نوع من التجارب، 

كتشافاته وهو الفعل الدنعكس ا إلا أن أعظم عند الكلاب ،بالرغم من شهرته في المجال الفسيولوجي، 
على الكلاب أن  أثناء إجراء بذاربه  (فبافلو فلقد لاحظ )الشرطي يتصل أكثر بدراسة السلوك، 

حتى وقع أقدم حامل أو  الدثتَ الذي يصاحب تقديم الطعام، كرؤية الوعاء الذي يوضع فيه الطعام
بيعيًا لدسيل اللعاب الفم يعتبر من غتَ شك مثتَاً ط الة اللعاب، فإذا كان الطعام فيسالطعام بردث إ
طبيعيًا لذذ  الاستجابة،  مثتَا هتكون رؤية الطعام أو خطوات حامل فمن الصعب أنبفعل منعكس 

ثم أخرجه، وكرر هذ  العملية  بإحضار كلب إلى معمله ووضعه فوق مائدة وربطة  (ف)بافلو فقام 
الكلب الجائع إلى الدعمل  (فبافلو )وعند إجراء التجربة أحضر  ،حتى يتعود الكلب ويصبح هادئا

                                                           
 .90السابق، صالدرجع  1
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وربطه وبعد مدة دق جرسا معينا واستجاب الكلب لذذا الدثتَ ببعض الحركات، ولكن لم بردث 
 1استجابة إسالة اللعاب.

وبعد ثوان من سماع الجرس ،قدم الطعام فأكله الكلب، وسجل جهاز اللعاب كمية اللعاب       
الدسال، وكرر هذا الدوقف عدة مرات ،بحيث كان سماع صوت الجرس يتبعه تقديم الطعام وبردث 

 يقدم الطعام فوجد لم ومثتَ صوت الجرس وحد ،  ف(بافلو )قدم  استجابة إسالة اللعاب ،وبعد ذلك
طت استجابة معينة بدثتَ يصاحب مثتَها تً لعاب الكلب يسيل، فاستنتج من ذلك أنه إذا اش أن

ة فإن الاستجاب اأصصلي وتكررت هذ  العملية ثم أزلنا الدثتَ اأصصلي وقد منا الدثتَ الدصاحب وحد 
 :ففي هذ  التجربة 2.الشرطية بردث
 )اللام(الطعامالدثتَ الطبيعي: 

 الدثتَ الشرطي: صوت الجرس   
 عاب عند تقديم الطعاملالاستجابة الطبيعية: هي سيلان ال

 عاب عند سماع صوت الجرسلالاستجابة الشرطية: سيلان ال
مبدأ  -5مبدأ الانطفاء  -4مبدأ التدعيم  -3مبدأ الدرة الواحدة  -2مبدأ الاقتًان  -1مبادئها:

 3مبدأ التمييز. -7مبدأ التعميم  -6الاستًجاع التلقائي 
:الاستفادة من نظرية التعلم الشرطي في التربية والتعليم 
إن كل تعلم في رأي التعلم الشرطي عبارة عن استجابة لدثتَ، وإن دراسة هو متعلم: إتقان ما -

    رس بالدد هو متعلم، وهنا لغدر الاستجابات التي يقوم هاا الدتعلم ذات ألعية بالغة في إتقان ما
 .تلك الاستجابات ويقوم بدراستها دراسة دقيقة لدعرفة مدى التاسن الذي يطرأ عليهأن يدون 

                                                           
 .134-133وتطبيقاته، صأسسه ونظرياته  لزمود، التعلمينظر: إبراهيم وجيه  1
 . 134، ص  نفسهالدرجع  2
  ،منتدى الدكتور سعود العيد العنزي. Howard Gardner – Multiple IntelligenCesنظرية الذكاءات الدتعددة ،  3
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بفضله يرتبط الدثتَ  لتعلم الشرطي، إذافي حدوث  ا هاماإن التكرار يلعب دورً  رين:التكرار والتم -
الشرطي بالدثتَ الطبيعي ويكتسب صفته وقدرته على إحداث الاستجابة، وكلما كانت مرات 

 أكثر كلما زادت قوة الدثتَ الشرطي عند ظهور  بدفرد .التكرار 
رفة الدراسة من الدمكن الاستفادة من هذا الدبدأ وتطبيقه في غ ستمرار وجود الدافع للمثير:ا  -

          طريق إحاطة موقف التعلم بالكثتَ من الدثتَات والبواعث التي تضمن إثارة الدتعلم   نع
      يكتسبه الفرد التعلم في حالة من التجديد، فلا يتعرض ما إلى أن يتعلم ،كما بذعل موضوع

 من خبرات للنسيان والزوال.
          يدعو إن حصر عناصر الدوقف الذي يراد تعلمه  حصر عناصر الموقف المراد تعلمه: -

لى زيادة مرات التكرار نتبا  الدتعلم ،وبذلك لػدث التعلم بسرعة، دون الحاجة إاإلى التًكيز و 
 1ويعبر عن ذلك العالم بتنظيم عناصر المجال الخارجي.التمرين،و 
هي إلا لظاذج، أصنها عديدة وعديدة جدًا وكل منها برزت  فهذ  النظريات للتعلم النشط ما       

ضات وحققت لصاح ورواج كبتَ، استفادت منها التًبية والتعليم بشكل كبتَ رغم الانتقادات والدعار 
ريات عالجت بعض اأصمراض النفسية كالقلق والخوف، وهذا إن دل ظهذ  النالتي وجهت لذم وكذلك 

 على شيء، إلظا يدل عل ألعيتها العظيمة.
              فبعد بسييز الخصائص ووضع اأصسس والدبادئ التي يقوم عليها التعلم النشط وتطبيق     

 ؟رمي إليها هذا التعلميهداف التي هي اأص مافهذ  النظريات عليه، 
 أهداف التعلم النشط: .6

معظم الدربتُ لغمعهم هدف أسمى في عملية التعلم ،وهذا الذدف هو تكامل النماء الشامل 
          للشخصية، عن طريق برقيق ثلاث قيم: كرامة الفرد وقيمته واعتماد طريقة الذكاء والتفكتَ
          في حل الدشكلات، والتعاون البناء القائم على برمل الدسؤوليات الجماعية، ومن أجل التوصل 

وراء  ةإلى برقيق الذدف اأصسمى تعلّق التًبية ألعية كبرى على حرية التفكتَ العلمي، في عملية دائم

                                                           
 .47-46التعلم،صجودت عبد الذادي،نظريات  1
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         رائقها الدختلفةط الحكمة والحق وسعادة النفس وسعادة الآخرين ،والتًبية الصاياة تسعى في
            إلى تربية اأصجيال على فنون الحياة الفضلى ،وصيانة النفس، والذود عنها من كل ما يدنسها

           قيم الحياةت ،وتنمية القدرات الصاياة لكاا در هداف أيضا اكتساب الدعارف والإومن اأص
 1بينها، أصنها كل موحد، وتعلّمها أمر واجب.وهذ  الدكتسبات التًبوية، لا لؽكن التجزئة فيما 

 وللتعلم النشط أيضا أهداف أخرى غتَ هذ  لؽكن حصرها في النقاط الآتية:
 تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفكتَ الناقد العديدة. -
 تشجيع الطلبة على القراءة الناقدة. -
 الدلائمة للطلبة لتاقيق اأصهداف التًبوية الدنشودة. التنويع في اأصنشطة التعلمية -
 دعم الثقة بالنفس لدى الدتعلمتُ لضو ميادين الدعرفة الدتنوعة. -
 مساعدة الدتعلمتُ على اكتشاف القضايا الدهمة. -
 .2تشجيع الطلبة على طرح اأصسئلة الدختلفة -
 تشجيع الطلبة على حل الدشكلات. -
 الدراسية الدختلفة.برديد كيفية تعلم الطلبة للمواد  -
 قياس قدرة الطلبة على بناء اأصفكار الجديدة وتنظيمها. -
 تشجيع الطلبة وتدريبهم على أن يعلموا أنفسهم بأنفسهم. -
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .30-29،ص2008يوسف مارون ،طرائق التعليم بتُ النظرية والدمارسة ،الدؤسسة الحديثة للكتاب ،لبنان ،)د.ط( ، 1
 .34-33جودت أحمد سعادة وآخرون،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق،ص 2
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 مظهر اعتماد الطلبة على النفس.-3الشكل 
 

 

 بسكتُ الطلبة من اكتساب مهارات التعاون والتفاعل والتواصل مع الآخرين. -

 
 .1اكتساب مهارات التعاون والتواصل مع الغيرمظهر  -4 الشكل

 

 زيادة اأصعمال الإبداعية لدى الطلبة. -

                                                           
 .36-35،صالسابقالدرجع  1
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 . 1مظهر العمل الإبداعي -5 الشكل

 اكتساب الطلبة للمهارات والدعارف والابذاهات الدرغوب فيها. -
 تشجيع الطلبة على الدرور بخبرات تعلمية وحياتية حقيقية. -
 2التفكتَ العليا كالتاليل والتًكيب والتقويم.تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات  -

أهدافه لا لؽكن حصرها في نقاط أو عناصر ،فعند غوصك فيه تكتشف فيه هدف آخر ف
لدى الدتعلم، وكذلك تصبح لديه هدفا تلو الآخر، ولكن لؽكن إجمالذا في أنها تزيد من الثقة في النفس 

 الجماعي. لؽان بالعملمكانات لالصاز أعمال إبداعية والإالإ
 إذن أهداف التعلم النشط كثتَة جدا، وهذا ما يزيد من ألعيته في الحياة اليومية.

 أهمية التعلم النشط: .7
       بالنسبة لطلبة الددارس والدعاهد والجامعات  مهم يتساءل الكثتَون لداذا التعلم النشط

هذ  اأصيام؟ وتوجد في الحقيقة إجابات عديدة عن هذا السؤال، يتمثل أولذا في أن طلبة اليوم لؼتلفون 
عن أسلافهم من الطلبة السابقتُ، وأن طلبة اليوم لديهم توجه أكبر لضو التكنولوجيا ولضو البيئة 

    لائمة للتعلم النشط التعليمية التعلمية التي تعتمد على التعامل السريع مع اأصجهزة واأصدوات الد
رات الدراسية وهذا ما جعل الكثتَ من الراشدين وكبار السن لشن فاتتهم هذ  الفرصة يلتاقون بالدقر 

            م في الحياةالذلدام بالتكنولوجيا الدعاصرة، ونظراً لخبرتهم الطويلة وانشغالجامعية من أجل الإ
                                                           

 .36-35،صالسابقالدرجع  1
 .2009،الدلتقى اأصول ،بسكرة ، أحمد شتوح 2
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ية الجامعية والعمل على الدشاركة الفعلية في اأصنشطة الصففإنهم يتوقعون الدزيد من الفائدة والتوسع ،
لديهم ،إذا ما حصلوا من الدقرر الدراسي على العائد الدادي من وراء  حباطوالإعلان عن مدى الإ

    إلى أنه عندما نشجع الطلبة على الدشاركة في اأصنشطة  )مايرز و جونز(من  ذلك ،وقد أشار كل
شة وطرح اأصسئلة والتوضياات الخاصة بداتوى الدنهج، فإننا لا نعمل فقط التي تؤدي هام إلى الدناق

على الاحتفاظ اأصفضل للمعلومات الخاصة بالدادة الدراسية، بل ونساعد أيضا على تنمية قدرات 
التفكتَ لديهم ويرى العديد من الدهتمتُ بالتعلم النشط، أن عدم استثمار التعلم النشط في الدواقف 

لتعلمية الدختلفة، قد لغعل الطالب لا يتعدى مرحلة التذكر في التعليم، وبالتالي تكون صلته التعليمية ا
بالدقرر الدراسي وموضوعاته الدتنوعة ضعيفة في الغالب، كذلك فإن التعلم النشط ليس لررد تعلم 

      ع اأصنشطة الدلائمة في ذلك النو  بالنسبة للمعلم، بل هو بردي له من حيث قدرته على اختيار
  ثبات ألعية التعلم النشط ،فإنه لا بد من عرض لسروطلإو  .1من التعلم،وتطبيقها في الوقت الدناسب

 الذي يبرهن على فعالية التعلم النشط كالآتي:) ديل )

 
 النشط. ( مخروط ديل لفعالية التعلم1كل )الش

                                                           
 . 39-38ينظر : جودت احمد سعد وآخرون ،التعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ، ص  1
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ات يفي الستين (dale) د يل لقد أكدت نتائج الدراسات والباوث الديدانية التي أجراها 
            من القرن العشرين، أن أقل طرق التعلم فعالية ما يقع في قمة الذرم، والذي يتضمن التعلم 

     صغاء إليها ظية أو لررد ألفاظ كلامية يتم الإالدعلومات التي يتم تقدلؽها على شكل رموز لفمن 
               ذاته تقع أكثر طرق التعلم فعالية في قاع  من خلال الحديث أو لزاضرة مباشرة ،وفي الوقت

    يدل على أن التعلم النشط  ذلك الدخروط، والتي تشمل الخبرات التعلمية الدباشرة والذادفة، وهذا
وألعية التعلم النشط كثتَة وكثتَة 1كز عليه من خبرات مباشرة يزيد من ألعية إلصاح عملية التعلم.وما ير 

 تعد ولا برصى ،والدستفيد من هذ  العملية أكثر من غتَ  هو الدتعلم، فمن خلاله جدًا، فهي لا
 .رف الجديدةالػصل الدتعلمون على تعزيزات كافية حول فهمهم للمع

يبتُ التعلم النشط للمتعلمتُ قدرتهم على التعلم دون مساعدة من غتَ ، وهذا يعزز ثقتهم بنفسهم 
 والاعتماد على الذات.

    الدهمة التي ينجزها الدتعلم بنفسه، خلال التعلم النشط أو يشتًك فيها تكون ذات قيمة أكبر  -
 من الدهمة التي ينجزها له شخص آخر.

 2يفصل معظم الدتعلمتُ أن يكونوا نشطتُ خلال التعلم. -
 يوفر التعلم النشط فرص للتفكتَ اأصعلى مرتبة بدلا من لررد الاستماع السلبي. -
 ماع إلى الآخر ويعطي فرصة لردود الفعل الفورية ولتعديل التفكتَ.يعزز الاست -
 بردث الطلاب معا يوفر فرص للمسالعة والاستماع. -
غالبا ما لغعل الطلاب يقيمون أفكارهم وأفكار اأصقران لتاديد ما إذا كانت مناسبة لذم، سواء   -

 كانوا لؼتلفون معها، أو يتفقون معها جزئيا.
 دث عن أفكارهم والتفكتَ في صياغات أفضل.يتيح فرص للطلاب للتا -
 بعض الطلاب كثتَ مايقولون " أنا لم أفكر في هذا"أو"هذ  وجهة نظر لستلفة". -
 يزيد من درجة ومستوى الاحتفاظ بالدعلومات عند الطلاب ولُػد من القلق. -

                                                           
 .2009أحمد شتوح )مفتش اللغة العربية( ،أعمال اليوم الثاني من الدلتقى ،بسكرة ، 1
 .40ينظر : كرلؽان بدير ،التعلم النشط ،ص 2
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 وقت للتفكتَ حول الدعلومات، والتادث عنها ومعالجتها. ىالطلاب لػصلون عل -
 لربط المحتوى بالحياة الواقعية.يسمح بفرص  -
الطلاب لؽكن أن يقدموا أمثلة حياتية واقعية للماتوى الذي بُذري مناقشته لشا يزيد من ألعية  -

 1التعلم النشط.
           يتوصل الدتعلمون من خلال التعلم النشط إلى حلول ذات معتٌ عندهم للمشكلات -

كار وإجراءات مألوفة عندهم ،وليس استخدام أصنهم  يربطون الدعارف الجديدة أو الحلول بأف
 2حلول أشخاص آخرين.

 تسلية والدتعة في العمل والتفكتَلل وكما لؽثل التعلم النشط لكل من الدعلم والطالب لرالًا        
  ويبعدهم عن الدلل والرتابة في أنشطتهم اليومية، ولتوضيح ذلك لؽكن طرح قصة عن رجل روماني 

لابه، حيث دخلت لضلة إلى الحجرة الدراسية ولم بذد طريقها إلى الخروج رغم كان يقوم بتعليم ط
    لزاولاتها الدتكررة، وهنا طلب الدعلم من تلاميذ  مراقبة النالة وهي تطتَ وتأتي إلى زجاج النافذة 

لتقطها الدعلم الروماني اوقعت على أرضية غرفة الصف، وهنا كي تصطدم به عدة مرات، حتى 
 خارج الصف ثم سأل الطلبة ماذا تعلمتم لشا رأيتمو  من أفعال النالة؟ووضعها 
لك سوف يعمل على ضياع وقت الحصة ولكن أحد الطلبة اعتًض على السؤال، بحجة أن ذ       

من حادثة  وأنه بإمكان الدعلم بدلًا من طرح هذا السؤال، أن لؼتَ الطلبة عما لؽكن أن يتعلمو 
 النالة.

         لتقط حبة تفاح من سلة قريبة ،وقال للطالب اعلم الروماني إلا أن كان من الد وما
تستمتع بأكلها  كعلى السؤال :هل تريدني أن آكل هذ  التفاحة نيابة عنك أم أترك الذي اعتًض

 بنفسك؟
فاقتنع الطالب بدا قاله الدعلم، على أساس أن من يقوم بعملية التعلم بذاته يشعر بالدتعة 

 والتعايش مع الدوقف أكثر من أن يقوم الآخرون بفعل ذلك نيابة عنه.والسعادة 
                                                           

 .180النشط ،صرمضان مسعد بدوي ،التعلم  1
 .39كرلؽان بدير ،التعلم النشط ،ص 2
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وهذا إن دل على شيء فإلظا يدل ويؤكد على ألعية التعلم النشط في تهيئة الظروف للمرور 
بخبرات فعلية تعلمية يكون فيها التعلم أبقى أثراً وأيسر فهمًا للمتعلمتُ الذين لغربون ذلك بأنفسهم 

 1ي.بشكل فردي أو جماع
ولذلك فالتعلم النشط لديه ألعية كبرى، لا على الدستوى الشخصي فقط، بل على المجتمع 

            فهو يوفر لذم فرص أفضل في الحياة ولغعلهم قراء ناقدين، وكذلك يعطي لذم القدرة  أيضا 
          على التعلم دون مساعدة الآخرين، ويعزز من ثقتهم بأنفسهم ويكسبهم مراتب جيدة وينمي 

 من ثقافتهم ومستواهم الدعرفي، وكذلك يزيد لديهم فرصة للاستماع للآخرين واحتًام آرائهم. 
 

                                                           
 .43-42صالتعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق ،،جودت أحمد سعادة وآخرونينظر:  1
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 تمهيد 
دانية الدراسة الدي بإجراءاتن توصل الباحث إلى نتائج دقيقة وواضحة يتوقف ويرتبط مباشرة إ

ترع  أدواتر لواقع, وكذلك على توفيقو في اختيابة بتُ النظرية واالتي اتبعها, ولزاولة الدقار 
 , وتحليلو لنتائج تلك الدراسة.الأساسيةالدراسة  وإجراءاتالبيانات 

 الدراسة الديدانية:  إجراءاتذلك اعتمدت الدراسة الحالية على الخطوات التالية في  ولأجل 
حيث تم البدء بالتعريف بالدنهج الدتبع, ثم فرضيات الدراسة, لتـأتي بعدىا الدراسة الاستطلاعية 

ومن ثم الانتقال إلى  ينتها وطريقة استخراجهاالتعريف بميدان الدراسة وع ثم نتائجها, ىموأ
الدراسة  عرض نتائج ثم الأساسية ع البيانات, فإجراءات الدراسةالأدوات الدستعملة في تر

 ومناقشتها. 
 المنهج المتبع: -1

        يعتٍ منهج البحث " الطريق الدؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة 
والدنهج  ويتحدد منهج البحث حسب طبيعة وخصائص الدشكلة الدعالجة 1من القواعد العامة" 

رتباطي, وىو ذلك النوع من أساليب البحث الذي راسة الحالية ىو الدنهج الوصفي الاالدناسب للد
 2ومن تذة معرفة درجة تلك العلاقة. تذة علاقة يبن متغتَين أو أكثركان لؽكن بواسطتو معرفة ما إذا  
              غوجيا التعلم النشطدى ألعية بيداالحالية يتبع ىذا الدنهج لدعرفة موفي الدراسة 

 الثالثة متوسط(. السنة وإن كان يطبق على العينة التي اختًناىا)تلاميذ
 :فرضيات الدراسة -2
  نو " لابد للباحث من وضع حلول لشكنة )فروض( أ  Sanderz )ساندرز(يذكر   

 .الغموض"ة، تنحي الحتَة وتكشف عن يممستمدة من خلفية عل

                                                           
 .09، مكتبة العبيكان، الرياض، )د.ط(، ص2صالح بن تزد العساف، دليل الباحث في العلوم السلوكية، ج 1
 .262الدرجع نفسو، ص 2
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شكل يسمح لنا إلى أي مدى مهم التعلم النشط وكذلك ولقد تم صياغة فرضيات الدراسة ب
 إن كانوا أطراف العملية التعليمية التعلمية يستَون عليو ويتعاملون بو.  عرفة لد

ة  تعتر  كحلول مؤقتالتالية والتيا تم صياغة الفرضيات النظري لذ وبناء على إشكالية الدراسة والإطار
 تي:كالآ  والتي سيتم اختيارىا خلال ىذه الدراسة وىي

  الفرضية العامة 
يتم تطبيق بيداغوجيا التعلم النشط بأي شكل من الأشكال لدى عينة من تلاميذ السنة  لا

 الثالثة متوسط.
 الجزئية : الفرضيات 
التعلمية بنسبة أقل من الدعلم وفي بيداغوجيا التعلم النشط المحور مشاركة الدتعلم في العملية التعليمية  -

يكون الدتعلم لا الدعلم. الأساسي  
عدم اىتمام طرفي العملية التعليمية التعلمية لبيداغوجيا التعلم النشط. -  
لا تزال بيداغوجيا التعلم النشط غتَ معتًف بها لدى عينة السنة الثالثة متوسط. -  

 الدراسة الاستطلاعية:  -3
          ة، يفضل القيام بدراسة استطلاعية على عدد لزدود الاستقرار نهائيا على خطة الدراسقبل 

 1.الأفرادمن 
 من وراءىا: التي كان الذدفوتدت الدراسة الاستطلاعية بزيارة لدؤسسات لرتمع الدراسة، و 

 .الأساسيةتطبيق الدراسة  أثناءمعرفة العراقيل والدشكلات التي لؽكن أن تواجهنا   -
 .الأساسيةولتطبيق الدراسة  أداتهاخذ الدوافقة من الدؤسسات لتجريب تحديد ميدان الدراسة، وأ  -
        على لرتمع وعينة الدراسة وخصائصها، وكذلك الاستفادة من بعض النقاط  أكثرالتعرف   -
 الدراسة. إثراءوجهات النظر التي تفيد في  أو

                                                           
 .78، ص2992والتًبوية، دار النشر للجامعات، القاىرة، )د.ط(، رجاء لزمود أبو علام، مناىج البحث في العلوم النفسية  1
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بما يتناسب مع الجدول الزمتٍ  الأساسيةالدراسة  إجراء، وكذلك توقيت الأداةتحديد زمن تجريب   -
 لذذه الدؤسسات.

 :عينة الدراسة الاستطلاعية 
فرع  عينة التقنتُ بطريقة عشوائية من متوسطة الشهيد العيد الزاوي بمقاطعة الرقيبة أخذتوقد 

 تلميذ وتلميذة من الذين يدرسون السنة الثالثة متوسط. 30، وقد تكونت منىبة
 :نتائج الدراسة الاستطلاعية 

 ا من:ومكنتن أىدافهاوقد حققت الدراسة الاستطلاعية 
 .الأساسيةتحديد عينة الدراسة   -
 ترع البيانات، والتي سنستعرضها لاحقا. أداةمن صدق وثبات  التأكد -
 دقيقة.25تحديد الددة الكافية لاستجابة التلاميذ على تريع البنود الذي حدد بحوالي   -
 تحديد الجدول الزمتٍ للدراسة الاستطلاعية.  -

 ميدان الدراسة: -4
تم تحديد ميدان الدراسة من خلال الدراسة الاستطلاعية، وقد شمل لرتمع الدراسة تريع تلاميذ السنة 

 وىي: أساتذتهابمقاطعة الرقيبة وكذلك الثالثة متوسط الدتمدرستُ 
 متوسطة الشهيد العيد الزاوي. -
 متوسطة الشهيد لزمد بوضياف. -
 متوسطة الشهيد عيسى مسعودي. -
 متوسطة الشهيد ضو العيد.  -
 متوسطة الشهيد باىي عبد الرزاق. -

 عينة الدراسة: -5
الدراسة الحالية على عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط للموسم الدراسي  أجريتوقد 

     الدتمدرستُ بمتوسطات مقاطعة الرقيبة، وقد تم اختيار مستوى الثالثة متوسط 2014/2015
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فيها ظهور سن الدراىقة لديهم  تبدأوحساسة وكذلك مرحلة  الأخرىمرحلة فارقة مقارنة بالدراحل  لأنها
ذ في سنهم ىذا مازالوا غتَ قادرين على اتخاذ القرارات الدناسبة لذم، وتلاميذ السنة الثالثة والتلامي

 .الإعادةمتوسط تكثر لديهم 
  قة اختيارها:يحجمها وطر 

باستخدام طريقة العينة الطبقية  أخذتتلميذا و تلميذة 30وتقدر عينة الدراسة الحالية بـ: 
        تلاميذ السنة الثالثة متوسط الدتمدرستُ بمتوسطة الشهيد العيد الزاوي  إتراليالعشوائية من 

 وذلك لدا تدتلكو من لشيزات وتسهيلات للتدريس الدوضحة في.
 )بطاقة فنية)لمتوسطة الشهيد العيد الزاوي 
 .تسمية الدؤسسة: متوسطة الشهيد العيد الزاوي -
 .البلدية: ىبة -
 .الدائرة: الرقيبة -
 .الولاية: الوادي -
 3917رقم)رمز( القطاع:   -
 032276260الذاتف والفاكس:  -
 25/05/1993الدتوسطة:  إنشاءتاريخ  -
 05القاعدة: -
 _م15570الدساحة الكلية:  -
 03813رقم التعريف الوطتٍ:  -
 39355الرقم الديكانوغرافي:  -
 1.39000.99رقم حساب الخزينة:  -
 337573.77الجاري: رقم الحساب الر يدي  -
 39.562.095.41رقم الضمان الاجتماعي:  -
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 ىياكل 04عدد الددارس الابتدائية بالدؤسسة:  -
 16عدد القاعات:  -
 02عدد الدخابر: -
 01عدد الورشات:  -
 01علام الآلي: لإاعدد قاعات  -
 01مكتبة:  -
 01الدطبخ:  -
 01(: ملعب الدرافق العامة) -
 08الآلي: علام الإ أجهزة -
 م780: أجنحة 3مساحة  -
 م175مساحة الورشات: -
 .متً مربع60مساحة المجتمع الصحي:  -
 .متً مربع264: الإدارةمساحة  -
 .متً مربع121مساحة الددرج:  -
 .متً مربع240مساحة الدمر الدغطي:  -
 .متً مربع 58مساحة ورشة الصيانة:  -
 .متً مربع10مساحة الحجابة:  -
 .متً مربع165: 1السكن رقممساحة  -
 .متً مربع118: 2مساحة السكن رقم -
 .متً مربع323: 4+3مساحة السكن رقم -
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 الخريطة التربوية : 
الشغور  .13الدناصب الشاغرة  41الدناصب الدفتوحة  15/07/2014، بتاريخ 54رقمها:

 .04الصليزية:  /02/اجتماعيات:01 بيعةعلوم ط/ 04/ عربية:02: رياضيات: حسب الدواد
 .3،12: الأساتذة معدل أقدمية  -
 %60،97: الأساتذة% لاستقرار   -
 107عدد الساعات الفائضة، عدد الساعات الدستغلة منها:  00. الإضافيةعدد الساعات   -
 الاستغلال: الدعم _ النوادي الثقافية والعلمية والرياضية. أوجو  -
  م(-ت-) شالمتوسطتطور نسبة النجاح في شهادة التعليم: 
 الأولىنتيجة الدرتبة حسن : أ1997ماي  20. 
 123%( الرتبة في الولاية: 31،55)2012_2011. 
 123%( الرتبة في الولاية: 08،15)2013_2012. 
 .47%(الرتبة في الولاية: 38،65)2014_2013. 
 :الأفواجتفصيل  -

 يمثل تفصيل الأفواج حسب التعداد. -1جدول 
 الدستوى 1 2 3 4 المجموع الجنس 
 الأفواجعدد  07 06 06 05 24 ذ إ

 التعداد 237 205 193 154 788 420 368
 ذ.ذكور
 .إ.إناث
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 :الإعادةتفصيل 
 يمثل تفصيل المستوى حسب الإعادة. -2جدول 

 الدستوى 1 2 3 4 لرموع ذ إ
 تعداد الدعيدين 30 28 50 28 136 99 37

 

 
          فمن خلال الجدول والدنحتٌ يتضح لنا سبب اختيارنا لعينة السنة الثالثة متوسط لكثرة 

على           بالنسبة لذم ومدى تأثتَىا  فتًة حساسة لأنها أو الإعادةما يطرأ عليها سواء من كثرة 
 مستواىم الدعرفي وعلى تعليمهم.

 .الجنساختلاف العينة ب فرادأيوضح عدد ونسبة  -3جدول
  الدئوية ةالعدد والنسب

 العدد %الدئوية ةالنسب الجنس
 الذكور 16 53،3
 الإناث 14 46،6
 المجموع 30 100
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   ويتبتُ من الجدول  العينة. لأفراد والإناثيوضح الجدول عدد ونسبة تدثيل كل من الذكور 
        ( وقد يرجع التفاوت في نسبة تدثيل 46،6%)الإناث( تفوق نسبة %53،3أن نسبة الذكور)

، وكذلك إلى الطريقة التي اختتَت بها العينة، وىي طريقة الأصليكل جنس إلى نسبتهم في المجتمع 
 العينة الطبقية العشوائية.

 جمع البيانات: أدوات -6
 التالية: الأدواتتم الاعتماد في ىذه الدراسة على 

 أ( الوثائق:
          تم في ىذه الدراسة الاعتماد على وثيقة الدتمثلة في القوائم الاسمية لتلاميذ الدؤسسة 

ة خصائصها، وكذلك على ترخيص من قبل وذلك للتمكن من حصر العينة ومعرفالتي اختًناىا، 
 الجامعة للسماح لنا بالدخول إلى الدؤسسات.

 ما يعرف بالاستبيان: أوب( استمارة بيانات 
 والذي يتكون من:

فكرة حول الدوضوع، وكذلك تعليمات وكيفية  إعطاءوالتي تم من خلالذا  مقدمة استهلالية: -
           وتؤكد التلاميذ أو للأساتذةالصادقة والصرلػة سواء  الإجابة، وعبارات تشجع على الإجابة

 البحث العلمي. لأغراضعلى عدم استعمال استجاباتهم إلا 
 وتضمنت على الجنس والعمر والقسم، فيما لؼص استبيان التلاميذ. امة:معلومات ع  -
 .قدميةوي على الجنس والدؤىل العلمي والرتبة والأفتح الأساتذة أما
    والتلاميذ للوصول  الأساتذةقمنا بطرحها على  أسئلةفيحتوي على  المحتوى: أوالمضمون   -

 إلى الذدف الدراد تحقيقو.
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 :الأساسيةتطبيق الدراسة  إجراءات -7
من صدقو وثباتو واستخراجو في صيغتو النهائية، تدت زيارة مؤسسة  والتأكدالاستبيان  إعدادبعد 

، وذلك في الفتًة الدمتدة بتُ: الأساسيةميدان الدراسة لردداً وذلك لتطبيق الدراسة 
 .12/04/2015إلى  08/04/2015

        لي التلاميذ إلى الدراسة بعد العطلة الربيعية، وبالتاتصادف دخول  لأنهاواعتر ت فتًة ملائمة 
 والتلاميذ. والأساتذةللمسؤولتُ  إزعاجمتحانات حتى لا يكون ىناك فهي فتًة خالية من الفروض والا

    الأقساماختيار  التطبيق بطريقة عادية، حيث تم عند زيارة الدؤسسة إجراءاتوقد سارت 
مسبقا من توزيع التلاميذ داخل  التأكدنو تم الاختبار وبطريقة عشوائية، مع أا التي سيطبق عليه

 معايتَ خلال تقسيمهم. أينو لم تكن ىناك الأقسام بطريقة عشوائية، وأ
 شرح طريقة الاستجابة للبنود ، ثمالأساتذةوبعدىا تم توزيع الاستمارات على التلاميذ وكذلك 

تقدير، وبعد ترع الاستمارات  كأقصىدقيقة  25، والتي قدرت بـجابةللإوالعبارات، وترك الددة الكافية 
 الأسئلةمن حيث ملء الدعلومات العامة وكذلك على تريع  والأساتذةالتلاميذ  إجاباتمن  التأكدتم 

 الاستبيان. أووالاستجوابات التي تتضمنها الاستمارات 
 إليها  النتائج الدتوصل أىمالخطوات الدتبعة في تطبيق الدراسة، سنقوم بعدىا بعرض  أىموبعد عرض 

 التلاميذ. أو للأساتذةومناقشتها وذلك انطلاقا من الاستبيانات التي قمنا بوضعها سواء 
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها  
 نتائج استبيان التلاميذ: 

          من طرف التلاميذ يوضح لنا لرموعة نتائج حيث  تباعوبإن الاستبيان الذي قمنا إ
وتطبيق بيداغوجيا التعلم النشط لدى عينة سنة ثالثة  ألعيةنستطيع من خلالو الوصول إلى مدى  أننا

 .إليهاالنتائج الدتوصل  وإظهارمتوسط، وسنتطرق إلى تحليلو 
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  :الأستاذتحضتَ الدرس طلبا من  -1س
 الإجابات نعم % لا % أحيانا %

 عدد التلاميذ 14 46،6 0 0% 16 50،3
 

.يوضح تحضتَ التلاميذ للدرس -1جدول  
         يتضح من خلال الجدول وإجابات التلاميذ أنهم أحيانا ما يقومون بتحضتَ الدرس

يكون من طرف الدتعلمتُ عدم لصاح بيداغوجيا التعلم النشط ولذلك فالتحضتَ لغب أن  وىذا سبب يؤدي إلى

يدل على عدم تطبيق  فإلظان دل على شيء عملية التعليمية التعلمية، وىذا إلل الأساسيالمحور  لأنهم
 بيداغوجيا التعلم النشط على تلاميذ السنة الثالثة متوسط.

 :الصعوبة في تحضتَ الدرس -2س
جاباتالإ نعم % لا % أحيانا %  
 عدد التلاميذ 6 20 7 23،3 14 46،6

 

 يوضح صعوبات في تحضتَ الدرس. -2جدول
 أحيانا) الدرس.في وجودىم صعوبة في تحضتَ  الأكر يوضح الجدول التالي أن النسبة 

             ا سيواجهون صعوبة لػضرون الدرس فحتم أحيانا( وىذا شيء طبيعي أن كانوا %46،6
ىو من يقوم بتحضتَ الدرس والدتعلم لررد آلة  الأستاذمازالوا يتبعون الطريقة القدلؽة  لأنهم في تحضتَه

 تستقبل الدعلومات وتخزنها.
ق:مراجعة الدرس الساب -3س  

 الإجابات نعم % لا % أحيانا %
 عدد التلاميذ 9 30 5 16،6 16 50,3

 

يوضح نسبة مراجعة التلاميذ للدرس. -3جدول  
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 عتهمصدق الفرضيات التي قمنا بوضعها، فحتى مراج 3بدأ يتضح لنا من خلال الجدول
لم يهتم الدتعلم بدروسو  إذاتكون دائما وكيف ستتحقق بيداغوجيا التعلم النشط  للدرس لا
 ومراجعتها.

:أستاذكتحبو أن يكون في  الذي الأسلوب -4س  
 الإجابات مرن % متشدد % مرح %
 عدد التلاميذ 12 40 10 33،3 8 23،3

 

ية أسلوب الأستاذ بالنسبة للتلاميذ:يوضح ألع -4جدول  
مرن وىذا لغب وضعو  أستاذىم أسلوبالتلاميذ لػبون أن يكون  أغلبيةيبتُ لنا الجدول أن 

ن التشدد لغب هابو تلاميذه ويفتقر الحب من طرفهم، لأتشدد يالد الأستاذفي عتُ الاعتبار، لان 
  ىو الدتعلم  والأول الأساسيا التعلم النشط لزورىا ن بيداغوجيستعمالو في وقتو ولدن يستحقو، ولأا

 ن ىذا في مصلحتهم.لغب أن يكون من قبل الدتعلمتُ لأ دموجو ومرشد والتشد إلاوما الدعلم 
:الاستعانة بالكتب الخارجية في الدراسة -5س  

جاباتالإ نعم % لا %  
 عدد التلاميذ 14 46،6 16 53،3

 

يوضح نسبة التلاميذ الذين يلجئون إلى الكتب الخارجية. -5جدول  
           يتضح من خلال ىذا الجدول أن معظم التلاميذ لا يعتمدون على الكتب الخارجية

في الدرس وعلى كتابهم الددرسي وىذا من شأنو  الأستاذيلقيو  ما في دراستهم ويعتمدون فقط على
    الاعتماد على الدرس فقط صار قدلؽا ولا يساعد ن عملية بيداغوجيا التعلم النشط لأ يضعف من

 في العملية التعليمية التعلمية ولا لػسن من مستوى التلاميذ.
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:الدرغوب فيها الإجاباتنوعية  -6س  
 الإجابات فردية % تراعية %
 عدد التلاميذ 12 40 18 60

 

الدشاركة لدى التلاميذ.يوضح نسبة أفضلية  -6جدول  
              الجماعية اكر  من الفردية الإجاباتفي الجدول التالي نسبة التلاميذ الذين يفضلون    

 مماأحسب رأيهم يسبب لذم الخجل  لأنوالخاطئة  الإجابةلان التلاميذ في ىذا الدستوى لؼافون من 
الجماعية للاختباء  الإجاباتربما سيقوم بتوبيخهم ولذلك فهم يفضلون  الأستاذ أوزملائهم 

شخصيتهم ومستواىم من خلال مشاركتهم  إبرازلابد لذم من  لأنوتحتهاوىذا يناقض الدتعلم النشط 
 الفردية. وإجابتهمداخل الصف 

:التلاميذ بالصاز الواجبات الدنزلية الأستاذمطالبة  -7س  
 الإجابات نعم % لا % أحيانا %
 عدد التلاميذ 20 66،6 0 0 10 33،3

 

تضح نسبة الصاز التلاميذ للواجبايو  -7جدول  
 أكر  يتضح من خلال ىذا الجدول أن عدد التلاميذ الذين يطلب منهم الصاز واجبات منزلية  

 سنعرفو في السؤال الدوالي. ما لك، وىذاالأستاذ لغر ىم على ذوىذا جيد ولكن أن لم يكون 
:إجبارية التلاميذ على حل الواجبات الدنزلية -8س  

مرذا لزم الأإ %  الإجابات نعم % لا % 
 عدد التلاميذ 18 60 3 10 10 30

 

يوضح التلاميذ المجر ين على حل الواجبات الدنزلية. -8جدول  
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        لرر ين لأنهميقومون بالصاز الواجبات الدنزلية  التلاميذ يوضح الجدول التالي أن معظم
               سيقوم بضربو أوالنقاط لو  بإنقاصاخر ىم من لم ينجز سيقوم  الأستاذعلى ذلك فربما 

       بالصاز الواجبات لسافة  مونو لأنهم سيق على التلاميذ سيكون سلبي تأثتَهوىذا  ،إلى غتَ ذلك
 نو يعرقل بيداغوجيا التعلم النشط.ولن يستفيدوا شيئا وىذا من شأ الأستاذمن 
:الاستعانة بدروس الدعم -9س  

جاباتلإا نعم % لا %  
 عدد التلاميذ 22 73،3 8 26،6

 

نون بدروس الدعم.ييوضح نسبة التلاميذ الذين يستع -9جدول  
                        من خلال ىذا الجدول بدأت الفرضيات التي بوضعها سابقا تتحقق تدرلغيا 

        أي أن بيداغوجيا التعلم النشط لا تطبق على مستوى تلاميذ السنة الثالثة متوسط, فالتلاميذ 
ما زالوا يعتمدون على الدروس التي تقدم في الصف فقط وىذا لوحده غتَ كاف, فحتى يكون الدتعلم 

 الدعم لا يستهان ب الخارجية ودروسمتعلما نشطا لابد لو من مراجعة دروسو دائما والاستعانة بالكت
 آل إليو في وقتنا الحاضر.التعليم الذي  أن بها لأننا كلنا نعلم

الدشاركة في الحصة: -10س  
 الإجابات نعم % لا %
 عدد التلاميذ 22 73،3 8 26،6

 

يوضح نسبة الدشاركة في الصف. -10جدول  
في الحصة بنسبة ين يشاركون يوضح الجدول الآتي أن النسبة الأكر  للتلاميذ كانت للذ   
       , ولكن كما قلنا سابقا فالتلاميذ يعتر ون الإجابات الجماعية مشاركة وىذا خطأ %73,3

 لأنو يناقض ما قلناه وما وجدناه عن بيداغوجيا التعلم النشط, وبدأت الفرضيات تصح شيئا فشيئا
 وىذا واضح وجلي من خلال إجابات التلاميذ. 
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  اذ:تمن طرف الأس الإجباريةالدشاركة  -11س
 الإجابات نعم % لا %
 عدد التلاميذ 12 40 18 60

 

يوضح نسبة التلاميذ المجر ين على الدشاركة. -11جدول  
يتضح من خلال ىذا الجدول أن نسبة التلاميذ الذين لا يطلب منهم الأستاذ الإجابة أثناء 

      إلى عدم مبالاة واىتمام الأستاذ عدم مشاركتهم أكر  من الذين يطلب منهم ذلك وىذا ربما يعود
, وىذا خطأ لأنو حتى لضقق بيداغوجيا التعلم النشط من يقرأ يقرأ لنفسهأو إلى النظرية التي تقول أن 

لابد أن نهتم بالتلميذ الضعيف كما نهتم بالتلميذ النجيب وعدم التمييز بينهم وعدم تجاىلهم, فربما 
 التلميذ الذي لا يشارك يوجد لديو أفكار ومواىب لا توجد عند التلاميذ النجباء. 

  :أثناء الشرح الاستيعاب للأستاذ -12س
% %90  % %50  الإجابات نعم % 
 عدد التلاميذ 6 20 15 50 9 30

 

  .ستاذاستيعاب التلاميذ لشرح الأيوضح مدى  -12جدول
انت النسبة يوضح ىذا الجدول نسبة التلاميذ الذين يستوعبون على الأستاذ أثناء الشرح وك   

     طبيعي, فإذا كانوا يفضلون الإجابات الجماعية أغلبيتهم والأستاذ  ( وىذا شيء 50متوسطة )%
 لا يهتم بمن شارك أو من لم يشارك, ولذلك كنا نتوقع ىذه النسبة لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط
            وىذه الإجابات والنسب والأعداد بدأت تظهر لنا مدى ألعية بيداغوجيا التعلم النشط

 ى يتم تطبيقها على العينة التي قمنا باختيارىا. وإلى أي مد
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حصل عليها في مادة اللغة العربية:العلامات التي تت -13س  
 الإجابات عالية % متوسطة % ضعيفة %
 عدد التلاميذ 12 40 18 60 0 0

    

عليها التلاميذ في مادة اللغة العربية العلامات التي يتحصليوضح  13جدول   
عليها في مادة  ذ فيما لؼص العلامات التي يتحصلالجدول الدقابل نسب التلامييوضح لنا 

                متوقع (, وىذا الشيء%60لعلامة الدتوسطة )وكانت النسبة الأكر  ل اللغة العربية,
طة كان استيعابهم للأستاذ أثناء الشرح متوسط فحتما ستكون العلامة الدتحصل عليها متوس فإذا 

           مات تركيز كبتَ لفهمها واستيعابها, إلا أن العلاأو ذل جهد الدادة لا تحتاج إلى برغم أن 
  الذي تحتاجو بعض التغتَات في أسلوب التدريس ونوع التعلم وىو ولكن الشيء كانت كما رأيناىا

 بيداغوجيا التعلم النشط. :ما يعرف ب
_ نتائج استبيان الأساتذة ومناقشتها: 2  

الواقع. كان لابد من وضع استبيان  و مضبوطة بتُ النظري تكون نتائجنا أدق ووحتى 
مثلما وضعنا استبيان للتلاميذ, وسنقوم الآن بعرض النتائج التي تحصلنا عليها في استبيان  للأساتذة

 الأساتذة ومناقشتها: 
تحضتَ الدرس: -1س  

 الإجابات دائما % أحيانا % لا %
الأساتذةعدد  9 90 1 10 0 0  

       

يوضح مدى تحضتَ الأساتذة للدرس. -1جدول    
مثلما وجهنا السؤال تحضتَ الدرس للتلميذ وجهناه أيضا للأستاذ, والإجابة كانت معظمهم 

          ( وىذه الطريقة تقليدية, لأن التحضتَ لابد أن يكون من الطرفتُ 90لػظرون الدرس )%
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      لا من الأستاذ فقط, والتلميذ يعتمد فقط على ما لػضره الأستاذ وتلميذ السنة الثالثة متوسط 
 من العملية التعلمية . ىدفو لن يكون متعلما نشطا إذا اعتمد على ىذه الطريقة والأستاذ لن لػقق 

:طرائق التدريس تفضل  -2س  
فرصة للتلاميذ  إعطاء %

 لدعرفتو
التمهيد  %

 لو
الدخول الدباشر  %

 في الدرس
 الإجابات

الأساتذةعدد  0 0 10 100 0 0  
 

الطريقة الدفضلة في التدريس لدى الأستاذيوضح  -2جدول  
وكانت النسبة الأكر   تباعهاإيوضح الجدول التالي طرائق التدريس التي يفضل الأساتذة 

( بل أكثر من ذلك كلهم فضلوا ىذه الطريقة, وكان لابد من إعطاء التلاميذ 100للتمهيد لو )%
ما          فرصة لدعرفتو ولزاولة الكشف عنو وىذا من لشيزات بيداغوجيا التعلم النشط ولكن للأسف

 م في التعليم. زالت الطرق التقليدية القدلؽة تسيطر على الأساتذة وعلى أسلوبه
:أفضلية الإجابة من قبل التلاميذ -3س  

 الإجابات فردية % تراعية %
الأساتذةعدد  10 100 0 0  

 

يوضح الإجابة التي يفضلها الأستاذ من قبل التلميذ. -3جدول   
من خلال ىذا الجدول يتضح لنا أي الإجابات يفضل الأساتذة أن تكون من قبل التلاميذ 

    %( لأنها حسب رأيهم تنمي روح الدنافسة 100وكانت إجابتهم مثل ما توقعنا أي فردية بنسبة)
ولكن  بتُ التلاميذ وتساعد في التقويم الشخصي لكل تلميذ وكذلك حتى لؽيزوا بتُ الخاطئ والصائب

ابة الأساتذة تتناقص مع إجابة التلاميذ فهم يفضلون الإجابات الجماعية فهي بالنسبة لذم درع إج
 للاحتماء تحتو.
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  :نوع أساليب إدارة الصف تفضل -4س
 الإجابات مرنة % متشددة %
الأساتذةعدد  7 70 3 30  

        

يوضح كيفية أسلوب الأستاذ داخل حجرة الدراسة. -4جدول  
الجدول أي من أساليب إدارة الصف يفضل استعمالذا الأساتذة وكانت معظم يوضح ىذا 

إجاباتهم)مرنة( لأنها حسب رأيهم تحبب التلميذ في الدادة وفي الدراسة عموما وكذلك من أجل إعطاء 
فرصة للتلاميذ للجواب بكل حرية, ولكن بالرغم من ذلك كنا نأمل أن يستعملوا أسلوب التشدد إلى 

 لأنو في بعض الأحيان لا تنفع الدرونة واللتُ.جانب الدرن 
  :الوسائل التي لؽكنك استخدامها لتنشيط الحصة -5س

الخروج عن الدرس  %
 أحيانا

التجول بتُ  %
 التلاميذ

 الإجابات نر ة الصوت %

 
0 

 

0 
 
50 

 
5 

 
70 

 
7 

عدد 
 الأساتذة

 

يوضح الوسائل الدستخدمة لتنشيط الحصة. -5جدول  
من خلال ىذا الجدول وإجابات الأساتذة يتبتُ لنا الوسائل التي يستخدمها الأساتذة 

       أيضا  %( وىناك70ىي نر ة الصوت بنسبة )لتنشيط الحصة وكانت أكثر وسيلة يستعملونها 
فضل التجول بتُ التلاميذ لتفعيل وتنشيط الحصة ولكن حتى تتحقق بيداغوجيا التعلم النشط يمن 
     ة الصوت إلى جانبها أيضا التجول بتُ التلاميذ والخروج استخدام الوسائل الثلاث)نر  بد من لا

عن الدرس أحيانا لكسر الروتتُ والدلل( وىذا ما لم لضققو في النتائج التي توصلنا إليها من خلال 
ى تلاميذ أسئلتنا للأساتذة, الشيء الذي أكد لنا عدم تطبيق الأساتذة لبيداغوجيا التعلم النشط عل

 السنة الثالثة متوسط, وسيتضح الأمر أكثر في الأسئلة الأخرى التي قمنا بطرحها على الأساتذة.
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:في التدريس بإتباعوالدنهج الذي يقوم  -6س  
تقوم بإحضاره من  %

 و الحاسوبالكتب أ
 بإعدادهتقوم  %

 بنفسك
منهج وزارة  %

 التًبية
  الإجابات

عدد  8 80 1 10 1 10
 الأساتذة

 

يوضح الدنهج الدتبع في طريقة التدريس. -6جدول  
    من خلال الجدول الدقابل يتضح أن معظم الأساتذة ما زالوا يتبعون الطريقة في التدريس 

    نشطوىي منهج وزارة التًبية, ولا ندري ما السبب, أىو الخوف من عدم لصاح بيداغوجيا التعلم ال
ثتَة جدا ندور حول ىذا , الأسئلة كثتَة وكإتباعويدين بهذا الدنهج ولغب أو عدم الاىتمام, أم أنهم مق

 ستكون أو كيف ستكون لا ندري؟!لشن  لكن الإجابة والدوضوع,
     ولذلك فالفرضيات التي قمنا بوضعها كحلول مؤقتة بدأت تصح وتتحقق وىذا ما كنا لطشاه 

 .ولكن توقعناه
  :تعزيز التلاميذ أثناء الإجابة الصحيحة -7س

حياناأ % جاباتالإ نعم % لا %   
 عدد التلاميذ 10 100 0 0 0 0

 

 يوضح نسبة تعزيز التلاميذ خلال الإجابة الصحيحة. -7جدول
بأن معظم الأساتذة يعززون التلاميذ أثناء إجابتهم إجابة  لنا من خلال ىذا الجدول يتضح

صحيحة, بل أكثر من ذلك, كلهم يعززون تلاميذىم وىذا جيد, ولكن السؤال الذي يطرح نفسو 
ماذا يستخدم الأساتذة في تعزيز وتحفيز التلاميذ الذي من أجلو لػقق أو لا لػقق بيداغوجيا التعلم 

 للأساتذة. وؤال الدوالي الذي قمنا بتوجيهالنشط, وىذا ما سنعرفو في الس
:الأفضلية في تحفيز التلاميذ -8س  
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مكافئة آخر  %
 السنة

 الإجابات كلمة حسنة % زيادة نقطة %

الأساتذةعدد  9 90 3 30 0 0  
 

يوضح أي التعزيزات الدفضلة التي يستعملها الأستاذ. -8جدول  
تحفيز التلاميذ أثناء إجابتهم إجابة صحيحة يوضح الجدول الدقابل ما يستخدمو الأساتذة في 

وكانت غالبيتهم يستعملون الكلمة الحسنة وىذا الطريقة كانت تنفع لو كانوا تلاميذ الابتدائي ولكنهم 
 لا و              تلاميذ السنة الثالثة متوسط حتى ولو نفعت في الدرة الأولى ففي الدرة الأخرى

تنشط التلاميذ وتحفزىم تلجأ إلى الكلمة الحسنة)مثل جيد لشتاز ...(  بيداغوجيا  التعلم  النشط حتى 
لدنافسة بينهم, ولا بأس إن يكافئ أيضا إلى زيادة نقطة حتى تشجع التلاميذ وتخلق روح ا كما تلجأ
ما أدى           لم لصده عند الأساتذة  ائزة و إن كانت بسيطة. وىذا الشيءآخر السنة بج التلاميذ 
 بيداغوجيا التعلم النشط عند العينة التي اختًناىا وىي تلاميذ السنة الثالثة متوسط.  إلى فقدان

التي تطلبون من التلاميذ الصازىا:نوع الدشاريع  -9س  
 الإجابات بحوث % واجب منزلي % كتابة تعبتَ %
 الأساتذةعدد  5 50 5 50 0 0

     

الأستاذ.يوضح أنواع الدشاريع الدطلوبة من طرف  -9 لدو الج   
يوضح ىذا الجدول نوع الدشاريع التي يطلب الأساتذة من التلاميذ الصازىا وكانت النسبة 
متساوية بتُ البحوث والواجبات الدنزلية, وكنا نأمل ونتوقع أن تكون الدشاريع أكثر تنوع واختلاف 

لتدريس حتى تتحقق بيداغوجيا التعلم النشط وىذا ما لم لػدث, والسبب في ذلك سيطرة طرق ا
 التقليدية القدلؽة على معظم الأساتذة إن لم نقل كلهم.
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  :التلاميذ على حل الواجبات الدنزلية إجبارية -10س
الأمرلزم  إذا %  الإجابات نعم % لا % 
الأساتذةعدد  5 50 1 10 4 40  

    

يوضح نسبة الأساتذة الذين لغر ون التلاميذ على إلصاز الواجبات. -10جدول  
ية ى حل الواجبات الدنزلخلال ىذا الجدول أن نصف الأساتذة لغر ون التلاميذ عل يتضح من

وفي            حلة يعتر ونو لدصلحة التلاميذ وىو غتَ صحيح, لأن التلميذ في ىذه الدر  وىذا الشيء
ولذلك   لربور لا رغبة منو لأنوالشيء  أوىذا الفعل سيقوم بإلصاز شيء  ىذا السن إذا جر  على

لغابي، وحتى لو طلبنا منهم الصاز الواجبات الدنزلية بدل من إ أكثرسيكون على التلاميذ سلبي  ثتَهفتأ
بيداغوجيا التعلم  إليوتنادي  لصعل لذم تعزيزات وتحفيزات تشجعهم على ذلك وىذا ما إجبارىممن 

 النشط.
 :قابلية استيعاب تلاميذك للدرس -11س

 % 90% % 50% % %30 الإجابات
 40 4 60 6 0 0 الأساتذةعدد 

 

يوضح مدى استيعاب التلاميذ للدرس. -11جدول  
تقريبا مثل بعض، وىذا شيء طبيعي، إن كانوا لغر ون  الإجابةتلاميذىم للدرس، وكانت  

التلاميذ على حل الواجبات الدنزلية، والتعزيزات قليلة، فحتما ستكون نسبة الاستيعاب لدى التلاميذ 
 متوسطة.
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 يوضح مدى تحقق الفرضيات:جدول 
 تحقق الفرضية الفرضية الرقم
لا يتم تطبيق بيداغوجيا  - 1

شكل من  بآيالتعلم النشط 
لدى عينة تلاميذ  الأشكال

 السنة الثالثة متوسط.

  

مشاركة الدتعلم في العملية  - 2
التعليمية التعلمية بنسبة اقل 
من الدعلم وفي بيداغوجيا 

 الأساسيالتعلم النشط المحور 
 يكون الدتعلم لا الدعلم.

  

عدم اىتمام طرفي العملية   - 3
التعليمية التعلمية لبيداغوجيا 

 التعلم النشط

  

لا تزال بيداغوجيا التعلم   - 4
النشط غتَ معتًف بها لدى 
 عينة السنة الثالثة متوسط.

  

 

 خلاصة نتائج الدراسة.  -8
 بيـداغوجيا الـتعلم النشـط في التًبيـة والتعلـيم عامـةإن الذدف من الدراسة ىو معرفة مدى ألعيـة 

ــــــة الســــــنة الثالثــــــة متوســــــط خاصــــــة, ــــــدريس أو ا وعلــــــى عين ــــــوع مــــــن الت                لتعلــــــيم مطبــــــق وىــــــل ىــــــذا الن
 .?وإلى أي مدى ىي مطبقة?لاعلى ىذه العينة أم 
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ــــتعلم النشــــط غــــتَ مهمــــة وغــــتَ معــــتًف  ــــداغوجيا ال            وقــــد أثبتــــت النتــــائج الدتوصــــل إليهــــا أن بي
شـكل مـن الأشـكال, والدراسـة الـتي قمنـا بهـا, لأنهـا غـتَ مطبقـة علـى النمـوذج الـذي اختًنـاه, ولا بـأي 

 بها أوضحت ذلك, والأسئلة التي قمنا بطرحها على الأساتذة والتلاميذ أكدت على ذلك:
    ولا نــدري مــا الســبب أىـــو مــن الأســاتذة أو مـــن التلاميــذ, أو مــن الدؤسســـات التًبويــة, ولكــن النتـــائج 

توصـــلنا إليهـــا أدت بنـــا إلى معرفـــة بعـــض الأســـباب أو الدوانـــع الـــتي حالـــت دون تطبيـــق بيـــداغوجيا  الـــتي
 التعلم النشط وىي:

 أنواع التعليم الدتمثلة في:النوع من لساوف الدعلمتُ العامة والشائعة حول استخدام ىذا 
    الــتعلم النشـــط , فلـــن أنتهـــي إذا كــان لي أن أقضـــي بعـــض الوقـــت في الصــف علـــى تدـــارين بيـــداغوجيا -

 من الدنهج الدراسي .
 إذا لم أحاضر فسوف أفقد السيطرة على الصف. -
اولــة بعـض طـلابي لايبــدو أنهـم يســعون للحصـول علــى مـا أطلـب مــنهم عملـو, إنهــم يسـتمرون في المح -

الجــواب الصــحيح للمشــكلات الدفتوحــة , ومــازالوا لا لؽتلكــون فكــرة أو حــتى تلمــيح حــول كــون  لإلغــاد
 السؤال الناقد , والدشكلات التي لؼتلقونها باستمرار تافهة.

 حـــاول تطبيـــق ىـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم في أحـــد صـــفوفي, فـــإن العديـــد مـــن الطـــلاب يكرىونـــوعنـــدما أ -
 وجعلوا عداوتهم للمدخل ولي واضحة جدا.وبعضهم رفض التعاون 

أجعل طلابي يعملون في فرق واستاء العديد منهم لقد مررت بأوقات صعبة وعصيبة وأنا أحاول أن  -
 من عملو واحتجت لرموعة منهم إلى الددير.

 إذا أســندت للطــلاب بعــض الواجبــات الدنزليــة , أو العــروض التقدلؽيــة, أو مشــروعات للمجموعــات -
 الطلاب الدتطفلتُ يسعون لنيل درجات عن عمل لم يشاركوا فيو بنشاط. فإن بعض

 ومهـامهم سـطحية وغـتَ كاملـة جيـد,العديد من فرق التعلم التعـاو  في صـفي لا يعملـون علـى لضـو  -
 وبعض أعضاء الفرق استمروا في الشكوى لي حول الآخرين الذين لا يشاركون.
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 لتصــورات الذاتيــة للمؤسســات التعليميــة والتعريــف الــذاتي لأدوارىــاالتــأثتَ القــوي للتقاليــد التًبويــة, وا -
 التغيتَ, ولزدودية الحوافز الدمنوحة للتغيتَ.والدضايقة والقلق الذي يصاحب 

               لزدوديـــــــة وقـــــــت الحصـــــــة , والزيـــــــادة المحتملـــــــة في وقـــــــت الإعـــــــداد والتحضـــــــتَ, والصـــــــعوبة المحتملـــــــة  -
الــتعلم النشــط في الصــفوف الكبــتَة الحجــم , وعــدم وجــود مــا يلــزم مــن الدــواد مــن اســتخدام بيــداغوجيا 

 والدوارد والدعدات.
 بعض الحلول والاقتراحات لممارسة بيداغوجيا التعلم النشط. 

التعلــيم لؽكــن أن يســاعدوا علــى حفــز الدعلمــتُ ودعــم جهــودىم للتغيــتَ مــن خــلال إبــراز  مطــورو
النشط في الرسائل الإخباريـة والدنشـورات الـتي يـتم توزيعهـا وعـلاوة  الألعية التًبوية لبيداغوجيا التعلم

النشــط موضــوع حلقــات العمــل الخاصــة علــى ذلــك , ينبغــي أن يصــبح اســتخدام بيــداغوجيا الــتعلم 
أن يــدرك   طـوير الدـدارس والكليــات و الطريقـة الدسـتخدمة لتســهيل مثـل ىـذه الــر امج , مـن الدهـمبت

 وفتَ الدتابعة والدعم لجهود الدعلمتُ التي يبذلونها للتغيتَ.مطورو التعليم الحاجة إلى ت
 وعلى الدعلم أيضا أن يتبع بعض النصائح الدتمثلة في:

 افتًض أن الطلاب لديهم أقل معرفة لشكنة بالدوضوع . -
الدـــــنهج الدراســـــي لضـــــمان أن حصـــــتك ذات علاقـــــة مباشـــــرة بحاجـــــات جـــــع لزتـــــوى ومهـــــام را -

 الطلاب.
 ىدف وأن الطلاب يفهمون ىذا الذدف.تأكد من أن للنشاط  -
 وفر أي تركيب أو توجهات ضرورية في الكتابة. -
 اجعل الطلاب يعملون في لرموعات أو في أزواج. -
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من خلال ما اشتملت عليه  الرااسهم مهن ل هتل لتم ه   استخلاصهاإن أهم النتائج التي يدكن 
 يلي:ليما 

الممهتمي هههي علههم أن م هلل  الييههرايت يا لريه   ووع نيممههاد متمههر   نيلكهن   لرملههها  -
 . نياو تماعيختص بالتًبيم الجسريم كانت أني عقليم , نيلستمر مفاهيمها من علمي النفس 

أمها     نيأ اءيجمه  مهن الهتملم مههاا   التملم بمفهتم  اللغتي أني الدمجمي يتملق باللرلين , ما -
مهههن خلالههه  إ  لغيههه  سهههلت  أني اكتسههها   اوصهههللاهي ههههت نينهههاي ممهههين ير يههه  الفهههر  يرمهههي

  نيالم . إاضاءخبر ,أني ممرلم لأ   
يت هها الههتملم بمجمتعههم مههن الخ ههائص أني الدميههلاع يههس تههر  الممليههم التمليميههم التملميههم  -

مه    تفاعه  الفهر أن  يت ا باوستمراا النسبي , نييحهر  نتيجهم لنيبالأخص الدتملم نيمن بينها 
نيكذلك ههت عيهاا  عهن عمليهم ن هج , نييتميهل أي ها بةنه  لز هلم خهبر  الداضهي بيئت  او تماعيم 

 م  الحاضر.
للههتملم ترائههق يههتم مههن خلالذهها نيهههي الههتملم بااانيلههم نيالخلههة, نيالههتملم بالتي ههر نيالههتملم بالفمهه   -

الدنمكس الينرتي ,نيكذلك التملم بالتفك  نيإ اا  الملاقاع , نيلكه  مهن ههذل اللرائهق أايتهها 
   الممليم  التمليميم التملميم .

ر  الدرا  بةق   هر لشكن نيبةسرع هتى يتحقق الذالتملم لري  شرنيي ممينم يجب أن لراعى  -
 الدمااسم(.-الرال -ال تا  نيالمقا  تريقم نيك  شري من الينرنيي يكم  الآخر )الن ج

          إن عمليهههههم الهههههتملم عمليهههههم ممقهههههر  يتهههههال بتمهههههر  لراوهههههها نيمتغ اهههههها نيالمتامههههه  الدهههههر ر  ليهههههها  -
 .الترايب(-التكراا-الملم-اوستمرا -نيهذل الأخ   هي )الن ج

          الهههتملم م لههه  م ههه  أي نينهههاي نيا هتههه  صهههمتباع هالهههت بينههه  نيبهههين  قيهههق أهرالههه  مههها أ   -
إ  ظههههتا لملهههم وخهههر نيههههت الهههتملم النينهههع الهههذي يسهههلع ال هههتء علهههى الدهههتملم أك هههر مهههن الدملهههم 
عكهههس مههها كهههان عليههه  الهههتملم سهههابقا, أي أنههه  يجمههه  مهههن الدهههتملم مينهههاا  لمهههال نيناقهههر نيباهههه  

          نيتخلينهههههها ,نيالينهههههيء الهههههذي يديهههههل الهههههتملم النينهههههع  ولهههههم وسهههههتقيال الدملتمهههههاع لرهههههر  للمملتمهههههم و
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أنهتاع الههتملم أنه   يركههل علههى الدتملم,نييرمهي إ  الههتملم التمهانيد  أني با متعههاع نييهههتم عهن بههاقي 
 بالأنينلم ني التا ياع .

النينهع الدتم لهم    قام الدربتن بتض  أاب  عناصر ي   الرعائم  الدهمم وسهتًاليجياع الهتملم -
نيهههههت يمههههر مههههن أصههههمب المناصههههر, نيلههههة    الدرليههههم الأخههههر  بقيههههم  نيالإصههههغاءعن ههههر الحههههري  

 عن ر التةم  نيالتفك  (-عن ر القراء  -المناصر)عن ر الكتابم
          الهههههتملم النينههههههع يقههههههتم علهههههى ميهههههها ل نيأسههههههس ي هههههه  الرعامهههههم الأساسههههههيم للممليههههههم التمليميههههههم  -

   سيمم ميا ل:التي هر ها الملماء 
 يينج  التفاع  بين الدملم.•
 يينج  على التمانين بين الدتملمين.•
 يينج  على النيناي.•
 يقرم لغذيم اا مم سريمم.•
 يتلر نيقت كا  للتملم.•
 يمم  على التصتل على التتقماع عاليم.•
  على أساس الذكاءاع الدتمر  . ييتٌ •

بهالتلر  إ   نيقهر قمنها بتينيهها مهرااس لستلفهم الملهتمللهتملم النينهع نيريهاع لركهر علهى أايته  قامهت  -
 .بافلوفنينيريم  سكنر,نينيريم  جشطلتبمض النماذج منها نيريم 

          ههههاء الههههتملم النينههههع لأ هههه   قيههههق أهههههرا  ممينههههم نيالذههههر  الأ ههههى هههههت الق ههههاء علههههى ال ههههمتباع  -
لك يهههر  إ  لينههجي  اللليههم نيكههذ الههتي نيا هههت الههتملم ب ههفم عامههم نيسههي  التههرايس التقليريههم القريدههم

 نيإبهههرالعلهههى القهههراء  الناقهههر , ني عهههم ال قهههم بهههالنفس لهههر  الدتملمهههين نيمسهههاعرهم علهههى هههه  الدينهههكلاع 
  نياهم   الحيا  التمليميم خاصم نيالحيا   اليتميم عامم.

 للتملم النينع أايم عييمم نيعييمم  را نيلة  ل على الدتملمين نيمستتاهم الدمر  نيالملمي كي  .
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نيأخهه ا نيمهه   أن  بيههرايت يا الههتملم  النينههع  لههريها هههذل الأايههم إو أن الدرسسههاع التًبتيههم و لههلال  -
علهى  النمهتذج الدهرانيس الهذي قمنها باختيهاال نيههي  بها   تهر  التهرايس نيو لليقههاهابها  نيو لمتً  

أكهر  نيهذا ما  سيق نيللرقنا إليها نيالدتان  التي هالت  نين ذلك  نيالأسيا عينم السنم ال ال م متتسع  
 علي  نيأنيضح  الف   التلييقي.

 نيهي:لدن أاا   ااستها  الدتاضي  الدستقيليمنيمن هنا يدكننا ترح بمض 
 ع نيمر  لة  ها على الدتملم.استًاليجياع التملم النين-
 اللمب   التملم النينع نيأ رل   لملم اللغم عنر اللف .-
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