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 ممخص الدراسة:
تيدف الدراسة الحالية لمتعرف عمى مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة  

 الرابعة ابتدائي من ذوي اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط.
وذلك باستخدام قائمة ملاحظة  ،تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي الاستكشافي 

( واختبار تحصيمي لمكتابة الإملائية من إعداد يسموك الطفل لـ )معتز المرسي المرس
 .طالبةال

 فردا تم اختيارىم بطريقة العينة القصدية. 77أجريت الدراسة عمى عينة قواميا  
 توصمت الدراسة لمنتائج التالية:

مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي اضطراب ضعف  
النشاط مرتفعة ) وىي مرتفعة في جميع أبعاد الاضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط 

 الاندفاعية(. ،فرط النشاط ،الانتباه
وبالتالي يمكن القول أن الكتابة الإملائية لمتلاميذ ذوي اضطراب ضعف الانتباه  

 المصحوب بفرط النشاط  مرتفعة ولا تتأثر بمستوى وجود الاضطراب. 
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Abstract:  

 This study aimed at knowing the level of dictation writing for fourth year 

primary pupils who suffer from less concentration disturbance followed by over 

activeness. 

 It is based on descriptive procedure using child behavior observation 

list of "Mota3 El Morsi El Morsi " and a summative test for dictation writing. 

This study was applied on 70 samples selected on purpose . 

The results were: 

 The level of dictation writing for fourth year pupils who have less 

concentration disturbance was very high in different dimensions of disturbance ، 

less concentration ، over activeness. 

 Thus ، we can say that dictation writing for pupils who suffer from less 

concentration disturbance followed by over activeness is high and cannot be 

affected by disturbance level.     
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 شكر وعرفان

الميم انفعنا بما  ،عمم الإنسان ما لم يعمم ،الذي عمم بالقمم ،الحمد لله رب العالمين 
والصلاة  ،إنك أنت الوىاب ،وىب لنا من لدنك رحمة ،وزدنا عمما ،وعممنا ما ينفعنا ،عممتنا

ومن سار عمى خطاه  ،وعمى ألو وصحبو أجمعين ،والسلام عمى نبينا محمد سيد المرسمين
 إلى يوم الدين.

 أما بعد:
ومن  ،أتقدم بخالص شكري وعظيم تقديري وامتناني وتبجيمي لله تعالى قبل كل شئ 

فقد  ،ثم إلى أستاذي الدكتور"شوقي بن محمد ممادي" الذي أسعدني بإشرافو عمى ىذا البحث
 ،عمي بإرشاداتو السديدةوجاد  ،ومنحني الكثير من وقتو ،رافقني في ىذه الرحمة التعميمية

 فجزاه الله عني كل الخير.
بشكره عمى المساعدات  ،ولا أنسى الطاقم الإداري في المؤسسات التي قمت بزيارتيا

 والتسييلات التي قدموىا لي في سبيل إنجاح ىذا العمل.
 وأعرج بالشكر عمى كل من:

وعمى رأسيم أساتذة قسم العموم  ،أساتذة كمية العموم الاجتماعية والإنسانية 
 وبالأخص أساتذة تخصص صعوبات العمم. ،الاجتماعية

 .5706ــــــ 5705والى دفعة ماستر صعوبات التعمم
 وأرجو ليم من الله الأجر.  ،والى كل من ساىم في ىذا البحث من قريب أو بعيد 

                                                                                    

 خمود.                                                                                 
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 :مقدمة
شيدت السنوات الأخيرة من القرن العشرين تطورا كبيرا في مجالات عدة شممت 

وحظيت المشكلات السموكية المصاحبة للأطفال في سن  ،وغيرىما ،وعمم النفس ،التربية
زعاج لمذين يعممون مع ىؤلاء الأطفال  ،المدرسة باىتمام متزايد لما ينجم عنيا من قمق وا 
 .سواء الأسرة أو المدرسة

ولعل اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط يتصدر قائمة ىذه   
وقد يصل إلى نبذ  ،الطفل والأسرة عمى حد سواءبما يتركو من آثار سمبية عمى  ،السموكيات

 ما لم يتم التعامل مع ىذا الاضطراب بأسموب عممي وتربوي. الطفل تربويا واجتماعيا

( باىتمام ADHDولقد حظي اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط )
الاضطراب  إلا أن السنوات الأخيرة شيدت اىتمام غير مسبوق بيذا ،الباحثين منذ زمن بعيد
    أو التشخيص أو العلاج أو الوقاية سواء عمى مستوى الأسباب  ،عمى جميع المستويات

ولفت انتباه  ،فأصبح أحد أكثر المواضيع شيوعا في العصر الحالي ،و الكشف المبكر
وقد أشار العديد منيم إلى انو   ،الباحثين في مجالات التربية وعمم النفس وطب الأطفال

 بينما أشار آخرون إلى أنو اضطراب سموكي. ،اضطراب عضوي

يأتي الاىتمام بيذا الاضطراب أيضا كونو أحد العوامل الرئيسية التي تقف وراء 
يعد مظيرا من المظاىر السموكية كما  ،تدني التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

لأن الانتباه والتركيز ىما عمميتين رئيسيتين  ،الصفية المرتبطة ارتباطا وثيقا بصعوبات التعمم
 جميع المواد الدراسية.في متعمم ل
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و من أىم ىذه المواد الدراسية التي تحتاج لانتباه وتركيز جيد ىي الكتابة بشكل عام 
تذكر الكممات من  وىو ،لما لو من أىمية كبيرة بين فروع المغة العربيةوالإملاء بشكل خاص 

وبمقدار تعمق ذكر الكممات في ذىن التلاميذ بقدر   ،والبصر والنطق والرسمخلال السمع 
 حسن إملائيم.

 نتباهالا ومشتتينجد التلاميذ المصابين بيذا الاضطراب يتحركون باستمرار بحيث 
مما يؤدي إلى  ،لدييم الأمر الذي يؤثر في عممية الكتابة الإملائية ،ويتصفون بعدم الثبات

 وانخفاض في مستوى تحصيميم الدراسي. ،عن أقرانيمتأخرىم الدراسي 
لذا ركزت ىذه الدراسة عمى مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة رابعة ابتدائي 

 من ذوي اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط.
نظري وتطبيقي  وقد تمت معالجة  ىذا الموضوع من خلال تقسيمو إلى جانبين

 :محتوى الكامل لمدراسةفيمايمي نورد ال
 الجانب النظري احتوى عمى ثلاث فصول وىم:

أىداف الدراسة وأىميتيا  ،الفصل الأول: ويتضمن تحديد إشكالية الدراسة والتساؤلات المقترحة
 والمفاىيم الإجرائية لمدراسة.

ويتضمن التطور التاريخي لاضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط  الفصل الثاني:
تعريف اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط  ،ومفيوم الانتباه وفرط النشاط ،النشاط
  والنظريات المفسرة لو. ،وعلاج الاضطراب  ،ومظاىره و تشخيصو ،النشاط

لمحة تاريخية عن نشأة الكتابة ثم تعريف صعوبة الكتابة وتطرقنا  ويتضمن  الفصل الثالث:
 ق تصحيحو وأساليب علاجوالى أىمية  الكتابة مع تعريف الإملاء وطر 
 أما الجانب التطبيقي يحتوي عمى فصمين:

يتضمن الدراسة الاستطلاعية من حيث أىدافيا ومجاليا المكاني والزماني  الفصل الرابع:
من حيث المنيج والمجال  الأساسيةأدواتيا ونتائجيا. ويتضمن أيضا الدراسة  ،وعينة الدراسة

 والأساليب الإحصائية المستخدمة. وأدواتيا ،المكاني والزماني وعينة الدراسة
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ثم  ،والثاني والثالث الأوليتضمن عرض تحميل ومناقشة التساؤل الجزئي  الفصل الخامس:
 التساؤل العام.

ثم ملاحق الدراسة وقائمة لممراجع مرتبة حسب ترتيب الحروف  ،وأخيرا خلاصة واقتراحات
 اليجائية.
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 تمهيد
ذكر بعض الدراسات السابقة ب ،الدراسة بالخمفية النظرية للإشكالية ذهلقد استيمت ى

أىمية  إلىمثل ما تم التعرض  ،كر أسئمتياتحميل الإشكالية وذ وتحميميا من ما توفر منيا قبل
 مع تحديد المفاىيم الإجرائية لمدراسة. ،الدراسة وأىدافيا
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 الإشكالية .1
تيتم الدول المتقدمة بضرورة فيم ودراسة العوامل التي تؤثر في إعداد الأجيال 

وينادي عمماء التربية وعمم النفس  ،المجتمعالناشئة وتوجيو شخصياتيم بما يحقق أىداف 
بضرورة فيم آثارىا عمى تباين ميوليم واتجاىاتيم وأنماط سموكيم وذلك حتى يسيل تكييف 

وىم يتخذون من الجوانب النفسية لمنمو في الطفولة  ،العممية التعميمية بحسب ىذه العوامل
 ميمة.أساسا يسيرون بيديو في تنشئة الأطفال تنشئة اجتماعية س

ويذكر عبد العزيز القوصي أن تقدم المجتمع ورقيو يقاس بمدى اىتمامو بأطفالو 
وعدم الاىتمام بيذه  ،ودراسة العوامل التي تؤثر عمى علاقاتيم وتوافقيم مع بعضيم البعض

العوامل قد يؤدي إلى انخفاض مستوى تحصيميم الدراسي ثم الفشل وبذلك يتم خمق أشخاص 
 (8991)الزيات,                               كيا واجتماعيا.مضطربين نفسيا وسمو 

وتعد مشكمة اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط إحدى المشكلات 
السموكية الأكثر شيوعا بين الأطفال والتي قد تعود بآثار سمبية عمييم وعمى كل من يتعامل 

طراب ضعف الانتباه المصحوب ( إلى أن مشكمة اض8911 ،معيم فقد أشار )ادلر وتيري
بفرط النشاط موجودة في كل مكان ولا توجد دولة في العالم تخمو من تمك المشكمة ويتوقعان 

 تمميذ. 12في كل حجرة دراسية مكونة من  ADHDوجود طفل يعاني من 
فعمى الرغم من أن مشكمة اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط من 

ة تواجدا لدى الأطفال وأكثرىا شيوعا لما يصاحبيا من اثار سمبية أكثر المشكلات السموكي
فقد تعوق اكتسابيم  ،تؤرق كل من يتعامل مع الأطفال المصابين بيا وعمى الأطفال أنفسيم

 للأساليب السموكية المقبولة اجتماعيا واكتسابيم لممقررات الدراسية وغيرىا.

لمصحوب بفرط النشاط  في سن وتتراوح نسبة انتشار اضطراب تشتت الانتباه ا
من تلاميذ %10ويرى البعض انو قد يحدث لدى  %2الى %3المدرسة الابتدائية من 

 المدارس الابتدائية.
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بحيث يستمد اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط خطورتو لعلاقتو 
بحيث يقول الزيات أن الكثير من  ،الوطيدة بعدة اضطرابات أخرى كصعوبات التعمم

 ADHDالمشتغمين بالتربية يرون صعوبات الانتباه بأنيا احد الأبعاد الأساسية لاضطراب 
 ،بحيث تقف خمفيا العديد من أنماط صعوبات التعمم الأخرى مثل صعوبات القراءة

  صعوبات الكتابة وغيرىا من أنماط صعوبات التعمم. ،الصعوبات المتعمقة بالذاكرة

 (8991)الزيات، 

يعانون من  ADHDومن الدراسات التي أظيرت أن الأطفال ذوي اضطراب 
( التي أظيرت انخفاضا 8991 ،انخفاض في التحصيل الأكاديمي دراسة )ابراىيم السمادوني

ممحوظا في مستوى الميارات التحصيمية للأطفال من ذوي النشاط الحركي الزائد مقارنة 
 بالعاديين.

( إلى تدني مستوى القراءة بالمدارس 1111 ،نتائج دراسة )بانجواكما أظيرت 
 الابتدائية الأمريكية ممن ظيرت لدييم أعراض قصور الانتباه.

( في دراستو إلى الخصائص والصعوبات التعميمية 1183 ،كما أشار)السيد شحاتو
ن أنيم المرتبطة باضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد للأطفال م

يعانون من  انخفاض مستوى التحصيل عن المتوقع وصعوبات في تعمم مادة أو 
 والإملاء(. ،التيجئة ،الحساب ،الكتابة ،أكثر)كالقراءة

وتعد الكتابة إحدى ميارات المغة التي يجب أن يتقنيا التلاميذ في مراحل مبكرة من 
يث يؤكد النجار عمى أىمية بح ،حياتيم حيث أنيا تلازميم في مراحل تعميميم المختمفة

بل ىي نشاط مكتسب قوامو  ،عممية الكتابة بقولو إن الكتابة ليست نشاطا سيلا فطريا
 وتتطمب جيدا ذىنيا واعيا وقدرة تعبيرية وفكرية ناضجة. ،الدراسة والتعميم والخبرة

ق وما الإملاء والخط إلا أدوات لتحقي ،فالكتابة ىدفيا الحقيقي التواصل مع الآخرين
 ىذه الغاية.



41 
 

 ،فدروس الإملاء ليا اثر كبير في حياة التمميذ لأنيا تتصل  بجميع فروع دراستو
والإملاء مقياس دقيق لممستوى الذي وصل  ،وبجميع أعمالو الكتابية في أثناء الدراسة وبعدىا

ئية ويمكن أن نحكم بسيولة عمى مستواه بعد النظر إلى القطع الإملا ،إليو التمميذ في التعميم
 التي يكتبيا.

فشممت  ،وقد تم دراسة الكتابة الإملائية بشكل كبير وموسع من قبل المغويين فقط
معظم الدراسات المراحل التعميمية المختمفة مسمطة الضوء عمى الأخطاء الإملائية بشكل 

يجاد طرق وأساليب لعلاج ىذا الضرر عمى مستوى الشكل والمعنى لمكتابة  ،كبير وا 
 الإملائية.

فجاءت دراسة أبو سكينة لقياس فاعمية استخدام إستراتيجية التغذية الفورية مع معالج 
وقد أظيرت  ،النصوص الحاسوبي لعلاج الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

نتائج البحث أن ىذه الإستراتيجية  ىي الأكثر فاعمية من الطرق التقميدية لأنيا تستخدم 
)سمعية وبصرية( تجذب انتباه التلاميذ وتطوير العديد من الميارات كما  تأثيرات مختمفة

 يؤدي إلى تجديد الذاكرة وزيادة الثقة بالنفس لدييم.
التي اظيرت ضعف التلاميذ والتمميذات  في استخدام أدوات  1118دراسة السيميتي 

 وبعض الميارات الاملاء.  ،الربط 
ئجيا عن قصور واضح  في استخدام التي اسفرت  نتا 8993دراسة حسني عصر

 علامات الترقيم لدى الطلاب المعممين .
معظم التربويين يؤكدون ان ىناك ضعفا ممحوظا في ميارات التلاميذ التعبيرية 

 والشفوية والكتابية في جميع المراحل الدراسية.
حيث من الخطأ تعميم أساسيات المغة النحو والصرف والإملاء عمى انيا غاية 

 .الأساسياتاذ المغة وسيمة لفيم ىذه واتخ

نجد ىناك عدد كبير من الدراسات التي بحثت في علاقة وأسباب ضعف الانتباه 
المصحوب بفرط النشاط بالعديد من المتغيرات كالدافعية للانجاز وحجم وأسباب النشاط الزائد 
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العوامل ( ومنيا ما اىتمت بدراسة بعض 8992 ،كما جاء في دراسة )عبدالعزيز الشخص
( ومنيا ما اىتمت 8991 ،العقمية كالانتباه والتركيز وعلاقتيا بالذكاء لدراسة )لنبيل حسن

وتوجيو برامج تدريبية إرشادية  لممعممين في خفض الاضطراب في  ،بعلاج النشاط الزائد
 (1182 ،المراحل التعميمية المختمفة كما جاء في دراسة )شوقي ممادي

ن ىناك عدد كبير من الدراسات التي بحثت في علاقة نلاحظ من خلال ما سبق أ
وكذا الكتابة  ،وأسباب وسبل علاج اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط 

الإملائية ركزت أغمبية الدراسات عمى الأخطاء الإملائية أنواعيا ومستوى انتشارىا وحصر 
نجد ربط بينيما في الدراسة  نوع الأخطاء الشائعة في صفوف الدراسية بمختمف مراحميا ولم

 عمى الرغم من أىميتيما البالغة.
من جانب  ADHDونظرا لندرة البحوث والدراسات العممية التي درست اضطراب 

جاءت الحاجة لدراسة والتعرف عمى مستوى   ،صعوبة الكتابة والتأثير في مستوى أدائيا 
اه المصحوب بفرط النشاط لما ليا الكتابة الإملائية  لمتلاميذ من ذوي اضطراب ضعف الانتب

 الأثر والأىمية الكبير في تحديد وتقييم مستوى التمميذ في المراحل المختمفة لحياتو الدراسية . 
 .العام ومن خلال ما سبق نطرح تساؤل الدراسة

 . تساؤلات الدراسة:2
 . التساؤل العام لمدراسة8.1

لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي ضعف  الإملائيةما مستوى الكتابة 
 النشاط ؟ بقرطالانتباه المصحوب 

 . التساؤلات الجزئية:2.2
 ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ضعيفي الانتباه؟ -
 ندفاعية؟ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي الا -
 ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي فرط النشاط؟ -
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 أهداف الدراسة: .3
واليدف من الدراسة  ،إن لكل دراسة ىدف أو غرض معين يجعميا ذات قيمة عممية

والبحث العممي ىو الذي  ،يفيم عمى أنو السبب الذي من أجمو قام الباحث بإعداد بحثو
وتيدف الدراسة  ،يسعى إلى تحقيق أىداف عامة غير شخصية ذات قيمة ودلالة عممية

 الحالية:
لدى تلاميذ  التعرف عمى مستوى وجود اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاطـــ 

 . قسم السنة الرابعة ابتدائي
تلاميذ ضعف الانتباه المصحوب بفرط  عينة لدى الإملائيةـــ التعرف عمى مستوى الكتابة 

 النشاط.
التعرف عمى تأثير أبعاد اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط عمى مستوى ـــ 

 لتلاميذ سنة رابعة ابتدائي.الكتابة الإملائية 
 ـــ محاولة التعرف عمى الإطار النظري لاضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط.

 .والجزئية لمدراسة التساؤلات الأساسية الإجابة عن ةمحاولـــ 
 أهمية الدراسة: .4

خطورة المرحمة الابتدائية عند التلاميذ ومدى  فيتكمن أىمية الدراسة الحالية ـ 
لذلك  الإملائية وخاصة جانب الكتابة الذي يتمثل في الكتابة في الأداء الأكاديمي يمإخفاق

والتي  ،من مراحل النمو البشري وىي مرحمة الطفولة تتناول الدراسة مرحمة عمرية دقيقة
 ،من خلال أعراضو الأساسية الواضحة وىي قصور الانتباه ADHDيظير فييا اضطراب 
ض في الميارات التعميمية والتعممية الاندفاعية والتي تسبب انخفا ،النشاط الحركي الزائد

 ركيزة أساسية في عممية التعمم.  الكتابة الإملائية التي تعتبر الرئيسية وخاصة
في معرفة مستوى الكتابة الإملائية لدييم في  ADHD فئة اضطرابتسميط الضوء عمى  ـــ

 مرحمة الرابعة ابتدائي.
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طراب ضعف ضلدى فئة ا الإملائيةالبحوث العممية التي درست مستوى الكتابة  عدم وجودـــ 
وتوضيحو الصورة لذلك عممنا عمى ىذا الموضوع لتقريب  ،طالمصحوب بفرط النشاالانتباه 
 أكثر.

 المفاهيم الإجرائية لمتغيرات الدراسة: .5
 الكتابة الإملائية:.5.1

التمييز بين صوت وشكل الحرف لمتوصل لمكتابة بشكل سميم مجردا من  يى
 الأخطاء.

و في الدراسة الحالية يتم قياس مستوى الكتابة الإملائية باستخدام اختبار تحصيمي 
 للإملاء من إعداد الطالبة.

 :من ذوي اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط . تلاميذ سنة رابعة ابتدائي1.2
 1181  ـــــــ 1182ىم التلاميذ المتمدرسين في قسم سنة رابعة ابتدائي لمسنة الدراسية 

من خلال مقياس   صنفوا من فئة اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاطالذين 
  معتز المرسي المرسي لمكشف عن الاضطراب.
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 خلاصة الفصل:
لقد تعرضنا في ىذا الفصل إلى كل ما ييم الدراسة من تحديد الإشكالية والتي تنص 

ضعف عمى ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي اضطراب 
لى تحديد التساؤلاتالانتباه المصحوب بفرط النشاط؟ و  وكذلك عرضنا أىداف وأىمية  ،ا 

تلاميذ ذوي  ،الدراسة والتعريفات الإجرائية لمفاىيم الدراسة) الكتابة الإملائية
 ( ADHDاضطراب

 
 
 



 

 الفصل الثاني
 ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط
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 تمهيد
يعد الانتباه مف أىـ العمميات العقمية التي تمعب دورا ىاما في النمو المعرفي  

فمف خلالو يستطيع الفرد انتقاء المنبيات الحسية المختمفة التي تساعده  ،لدى الفرد والسموكي
والقصور في ىذه العممية يسبب لو  ،عمى اكتساب الميارات و تكويف العادات الصحيحة

 .مشاكؿ تعميمية
اضطراب ضعؼ الانتباه والنشاط الزائد  بأنو مجموعة مف الخصائص بحيث يوصؼ  

ا تظير في أكثر مف موقؼ، وفي أكثر مف وضع اجتماعي، وتتصؼ التي تتميز بأني
 . بالاستمرارية، وتتعارض مع المواقؼ الاجتماعية الأخرى التي يمر بيا الطفؿ

وفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى التطور التاريخي لاضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب 
وتقديـ مفيوـ للانتباه بشكؿ عاـ ثـ نعرج إلى تعريفو كاضطراب وذكر أعراضو  ،بفرط النشاط

  وكيفية تشخيصو والنظريات المفسرة لو. 
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 :التطور التاريخي لاضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط.1
النشاط الى  تعود بدايات التعرؼ عمى اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط

 ئؿ الباحثيف فيأوا( أحد 2891حيث يعتبر الدكتور جورج فريدريؾ ستيؿ ) ،القرف العشريف
وقد أشار إليو في سمسمة مف ثلاث محاضرات في الكمية  ،الذيف بحثوا في ىذا الاضطراب

" وأطمؽ عميو تسمية "العجز Goulstonianالممكية للأطباء بمندف تحت عنواف محاضرات "
 رة عمى الروح المعنوية" والمقصود بذلؾ ىو العجز في القدرة عمى ضبط الذات. في السيط

 (1996 ،) الزراع                                                              
مستدلا  ،ويرجع كماؿ سيسالـ بدايات ظيور ىذا الاضطراب إلى العيد اليوناني القديـ

أشار إلى أف الأطباء اليونانييف كانوا يصفوف الدواء للأطفاؿ الذيف يعانوف  بأف "جولدشتيف"
 (1995 ،)سيسالـ                          مف ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط. 

وكرويكشانؾ( أيضا كانوا مف  ،ويذكر ىالاىاف وكوفماف أف كلا مف )غولدشتيف وستراوس
 Hallahan.عؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاطباضطراب ضأوائؿ الباحثيف الذيف اىتموا 

and Kauffman، 2006)                                                       ) 
لوحظ في بدايات القرف العشريف وجود مجموعة مف  الاضطرابات التي تؤثر في 

والإصابات المختمفة التي تؤدي بدورىا الى حدوث  ،والأمراض المعدية ،الدماغ كالأوراـ
 الإصابة( بأنو في حالات 2897فقد صرح تردغولد سنة) ،مشكلات في السموؾ والتعمـ

تظير بعض الأعراض الأولية للاضطراب ضعؼ الانتباه   الدماغية البسيطة خلاؿ الولادة
ورغـ  ،طفؿ تعميمو المدرسيإلا أنيا تعاود الظيور عندما يبدأ ال ،لكنيا قد تتلاشى بسرعة

أف الاىتماـ بتأثير  إلا ،سنة الموالية الأربعيففي  الأربعيفتجاىؿ عبارة تردغولد في 
صابة عدد كبير مف  ،الدماغية عمى السموؾ الإصابات بعدوى الالتياب الدماغي  الأطفاؿوا 

أظير أصحابيا  التياب السحايا دفع الباحثيف الى تركيز الاىتماـ عمى ىذه الحالات التي أو
 (1992 ،) ماريني واخروف                                        مشكلات السموؾ.
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كما لاحظ الأطباء الأطفاؿ المصابيف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 
وعدـ  ،والنشاط الزائد ،يظيروف مستويات عالية مف نقص الانتباه والاندفاعية النشاط

فأطمؽ عمى ىذا الاضطراب  ،2819وذلؾ عاـ  ،و السموكات العدوانية ،الاستقرار الوجداني
أو النشاط المفرط أو  ،عدة تسميات تشمؿ الخمؿ الوظيفي في المخ أو التمؼ البسيط في المخ

 (1995 ،)الدسوقي                                                      الحركة الزائدة. 
مف القرف العشريف الاىتماـ بنظرية تردغولد وقاـ  عينياتالأربثـ أعاد شتراوس خلاؿ 

 الأفرادوخرج بفرضية مفادىا أف  ،الذيف يعانوف إعاقة عقمية الأفرادعمى  الأبحاثببعض 
 إصاباتلابد أف تكوف قد لحقت بيـ  ،التعميميةالسموكية او الذيف يظيروف ىذه المشكلات 
 (1996 ،)الزراع                                          دماغية خلاؿ تاريخيـ النمائي. 

غير انو في الستينات تغير مصطمح التمؼ البسيط في المخ الى مصطمح خمؿ 
يعانوف مف المشكلات السموكية  الأفرادوذلؾ بعد ما تبيف وجود العديد مف  ،دماغي بسيط

 .والتعميمية سابقة الذكر دوف وجود دليؿ عمى أنو قد لحقت بيـ إصابات دماغية عضوية
 (1992 ،)ماريني                                           

تـ مراجعة مسمى ىذا الاضطراب ومقاييسو التشخيصية عدة  2857وابتداء مف سنة 
اعتبر ضعؼ الانتباه  شخيصي والإحصائي للاضطرابات العقمية ففي الدليؿ الت ،مرات

الذيف يظير عمييـ ىذاف  الأطفاؿفكاف  ،والاندفاعية عرضيف رئيسييف ليذا الاضطراب
الذيف يظير  الأطفاؿأما  ،ضعؼ الانتباه يشخصوف عمى أنيـ يعانوف اضطراب ،العرضاف

فيشخصوف عمى أنيـ يعانوف مف  ،عمييـ فرط الحركة إضافة الى العرضييف السابقيف
  (1992 ،)ماريني                       اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة.

وقد تعرض ىذا الاتجاه التصنيفي الى الانتقاد الشديد لعدـ وجود دليؿ تشخيصي يؤكد  
عف  ضعؼ الانتباه وضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة  ،الاضطرابيفعمى انفصاؿ 

 والإحصائيولذلؾ عند إصدار الطبعة الثالثة مف الدليؿ التشخيصي  ،بعضيما البعض
وجود  إلىوأشير  ،تـ إعادة النظر في التصنيؼ السابؽ 2879للاضطرابات العقمية سنة 

والذي يتسـ المصابوف بو  بقمة الانتباه  اضطراب واحد سمي "ضعؼ الانتباه فرط الحركة"
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إلا أف الأبحاث اللاحقة دعمت فكرة وجود أطفاؿ يعانوف مف  ،والاندفاعيةوالحركة الزائدة 
خصوصا الأصغر سنا الذيف تتمثؿ  ،وفئة أخرى يعانوف مف نشاط زائد ،ضعؼ الانتباه فقط

ولذلؾ صنفت الجمعية الأمريكية لمطب النفسي في  ،مشكلاتيـ في فرط الحركة والاندفاعية
 عؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط إلى ثلاث فئات9الدليؿ التشخيصي المنقح اضطراب ض

 (.اضطراب ضعؼ الانتباه فرط الحركة )يغمب عميو ضعؼ الانتباهػ 
 ػ اضطراب ضعؼ الانتباه فرط الحركة )يغمب عميو فرط الحركة والاندفاعية(.

 ػ اضطراب ضعؼ الانتباه وفرط الحركة الشامؿ بحيث تتوفر كؿ الأعراض في الاطفاؿ
 (1992 ،) ماريني     فرط الحركة. ،الاندفاعية ،المصابيف بيذا النوع وىي ضعؼ الانتباه

وفي الدليؿ التشخيصي والإحصائي الرابع لمجمعية الأمريكية لمطب النفسي تـ 
    وىي اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط الحركي  ،الاحتفاظ بنفس التسمية

 (1998 ،)بركة                                                           .  و الاندفاعية
إلا أنو لـ  ،ويمقى ىذا التصنيؼ قبولا واسعا في أوساط الأطباء والمختصيف النفسانييف
طرابا واحدا أـ يسمـ ىو أيضا مف الانتقادات ويستمر الخلاؼ في اعتبار ىذا الاضطراب اض

نتقادات الموجية لو أف ىذا الدليؿ التشخيصي والإحصائي يتأثر ومف الا ،اضطرابات متعددة
بصورة واضحة بالنموذج الطبي العيادي الذي ينظر إلى المشكلات السموكية والشخصية 

 .للأفراد عمى أنيا خصائص إكمينيكية موجودة لدى الفرد مثميا مثؿ الأمراض العضوية
                                                                  (2888 ،)وزابؿ    

التسمية الحالية تبقى قيد رغـ كؿ ىذه الانتقادات الموجو لمدليؿ التشخيصي إلا أف 
إلى غاية ظيور نتائج عممية حديثة تؤكدىا الدراسات والبحوث الميدانية أو  ،الاستخداـ

 مف شأنيا أف تؤدي إلى تعديؿ ،والصحة العقميةاكتشافات جديدة في مجاؿ الطب النفسي 
 التسمية أو تغييرىا.
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 :النشاطفرط و الانتباه  مفهوم:.2
 9مفهوم الانتباه.1.2

 ثـ نعرج لتعريفو كاضطراب. ،في البداية نقدـ مفاىيـ عامة لمعنى كؿ مفردة
 تعريؼ الانتباه لغتا9

 .يراد بالانتباه في المغة الاستيقاظ وىو ضد خامؿ
(9 بأنو قدرة الفرد في التركيز عمى المظاىر (1986عمـ النفس ويعرؼ في موسوعة -

الدقيقة التي توجد في البيئة، أي اختيار الكائف الحي لمثيرات معينة دوف غيرىا مف 
 1982) )الرازي،             .                                               المثيرات

بأنو عممية تركيز الوعي عمى بعض  (1984) 9انيةوتعرفو الموسوعة البريط -
مثير واحد مف تمؾ المثيرات   (Benton and beton1984)المثيرات، أو التركيز عمى

 المقدمة لمفرد.
 أنو تركيز الجيد العقمي عمى أحداث حسية أو عقمية.: 1996 سولسو ويعرفو -

 (1996سوسمو، )                                                                      
إلى أف ضعؼ الانتباه ىو نتاج لضعؼ القدرة عمى التحكـ  Barklyيشير باركمي -

وىذا يعني أف ىؤلاء الأطفاؿ المصابيف باضطراب ضعؼ  ،بالذات، وليس ضعؼ الانتباه
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ذوي نمط ضعؼ الانتباه، قد لا تنقصيـ الميارات 

رفة لكي ينجحوا، ولكف مشكمتيـ في التحكـ بالذات، والتي تعني استفادتيـ مف والمع
 ( 1922)عبد الفييـ،              المعرفة والميارات التي يمتمكونيا في الوقت المناسب.

كما يعتبر البعض الانتباه في الأصؿ نشاط نفسي يمكف الفرد مف الحفاظ عمى الجيد  -
 انتباه مسند(  ( المعرفي والسموكي الذي يطبؽ عمى منبو ما، أو عمى ميمة مستمرة 
Chevrie  )                                                              ، Muller، 1996) 
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 المفرط:النشاط  .2.2
حيث يوصؼ الطفؿ ذو النشاط المفرط بأنو لا يستطيع الوقوؼ ساكنا أو الجموس 
ساكنا، كما أنو يجري في المكاف  دوف راحة وعند النظر ليؤلاء الأطفاؿ ترى أجزاء مف 
الجسـ في حركة دائمة  كأف يطرقوف بأصابعيـ، أو يدحرجوفّ أقداميـ، أو يحركوف الأقلاـ 

 (1995)نشوة، غادة،                              حركة مستمرة .     في أيدييـ، فيـ في 
 :النشاطتعريف اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط . 3

ضعؼ  ،تعددت تسميات ىذا الاضطراب حسب التطور الزمني إلى9 ضعؼ الانتباه 
وأيضا ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط  ،وضعؼ الانتباه والنشاط الزائد ،الانتباه فرط الحركة

 Attentionالنشاط وصولا إلى التسمية الحديثة إف صح القوؿ وىي اختصارا لكممات 
Disabilities Impulsiveiy Hyperactivity ،  وفي التالي تقديـ لبعض التعاريؼ

 .(ADHD)والمفاىيـ للاضطراب 
ب بفرط الحركة ( اضطراب ضعؼ الانتباه المصحو 1993تعرؼ سحر الخشرمي ) -

عمى انو عدـ استطاعة الطفؿ تركيز انتباىو والاحتفاظ بو فترة ممارسة الأنشطة مع عدـ 
الاستقرار والحركة الزائدة دوف اليدوء أو الراحة مما يجعمو مندفعا يستجيب للأشياء دوف 

 ( 1993،)الخشرمي                                                      التفكير المسبؽ. 
اضطراب ضعؼ الانتباه والنشاط الزائد  بأنو مجموعة مف  Dills، 2001)عرؼ ديمز) -

الخصائص التي تتميز بأنيا تظير في أكثر مف موقؼ، وفي أكثر مف وضع اجتماعي 
 وتتصؼ بالاستمرارية، وتتعارض مع المواقؼ الاجتماعية الأخرى التي يمر بيا الطفؿ.

( أف اضطراب قصور الانتباه المصحوب 1929) ويذكر عبد العزيز السيد الشخص -
بالنشاط الزائد يشير إلى إصابة الأطفاؿ بعدـ القدرة عمى الانتباه والاندفاعية، والنشاط 

 الحركي الزائد قبؿ السابعة مف العمر.
سموؾ أكثر إزعاجا وتممملا وغير مريح، ويوصؼ الأطفاؿ الذيف  بأنو جمعة ويعرفو -

الحركة، كما أف لدييـ صعوبة تتعمؽ بالانخراط في الأنشطة  يفرطلدييـ ىذا العرض بأنيـ م
اليادئة، ويمتد النشاط الزائد ويوجد في مواقؼ كثيرة حتى أثناء النوـ ولكنو أكثر حدوثا في 
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المواقؼ الرسمية النظامية عف المواقؼ غير الرسمية، ويظير الأطفاؿ عدـ قدرة عمى 
ة في أداء الأعماؿ، مما يؤدي إلى سوء توافقو الاستماع لممتحدث مف حوليـ وعدـ الدق

 (2000جمعة، (. الشخصي والاجتماعي، وىو أكثر قابمية لمملاحظة في الصفوؼ الدراسية
حيث أف الانتباه ىو واحد مف العمميات العقمية التي تعمؿ عمى تركيز الجيد العقمي 

ا مف الإشارات الموجودة في بيئة الفرد نيعمى إشارة حسية خارجية أو داخمية، منتقاة مف دو 
لتحمؿ في شكؿ دفعة عصبية عبر عصب حسي معيف إلى الدماغ، لتستقبؿ مف خلاؿ 
الفص  الجداري في قشر الدماغ ثـ ترسؿ إلى مناطؽ أكثر عمقا كالمياد لتتـ ترجمة الرسالة 

صدار الاستجابة المناسبة مف خلاؿ مناطؽ أخرى بقشر المخ في الفص الجب يي، لتعود وا 
 .عبر عصب حركي معيف

وىكذا يمكف القوؿ بأف اضطراب ضعؼ لانتباه المصحوب بفرط الحركة يشير إلى 
 ضعؼ القدرة عمى تركيز الانتباه، ووجود نشاط زائد، أو سموؾ اندفاعي  أو كلاىما.

 :ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط تشخيص اضطراب .3
كبير وفعاؿ ضمف مجاؿ بشكؿ  تي يعتمد عمييايعد التشخيص مف المراحؿ الميمة ال

ضعؼ الانتباه وفرط الحركة، لأنو المحرؾ الأساسي والمجير الحقيقي الذي يستطيع مف 
خلالو  الفاحص أف يضع يده عمى الجرح والتعرؼ عمى حاؿ الفرد عف قرب وبشكؿ صحيح  

ية الطبعة وعممي دقيؽ ، وقد صنؼ الدليؿ التشخيصي والإحصائي للاضطرابات النفس
الرابعة المعدلة اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة إلى ثلاثة أنماط ووضع 

 معايير تشخيصيا، وفيما يمي توضيح لذلؾ9
 ينبغي توفر9.
9 ولتشخيص ذلؾ النمط  ينبغي توفر ستة أو أكثر مف Inattentionنمط قصور الانتباه  -

عف ستة أشير لدرجة تجعؿ الفرد غير قادر  أعراض قصور الانتباه، وأف تستمر لمدة لا تقؿ
 عمى التكيؼ، ولا تتناسب مع مستوى نموه.
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9 ولتشخيص ذلؾ النمط  Hyperactivivity&Impulsivityنمط النشاط الزائد)الاندفاعية(9  -
، وأف تستمر لمدة لا تقؿ عف ستة أشير  النشاط الزائدينبغي توفر ستة أو أكثر مف أعراض 

 ير قادر عمى التكيؼ، ولا تتناسب مع مستوى نموه.   لدرجة تجعؿ الفرد غ
9 ولتشخيص ذلؾ النمط Combindcriteria typeنمط الأعراض المركبة )النمط المختمط(  -

يجب توافر ستة مف أعراض قصور الانتباه بالإضافة إلى ستة مف أعراض  النشاط الزائد و 
 الاندفاعية، وأف تستمر لمدة لا تقؿ عف ستة أشير.

ظير أعراض اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد قبؿ عمر سبعة أف ت -
 (1922)محمد،                                                                    أعواـ.

أف تظير أعراض اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد عمى الأقؿ في  -
 المدرسة، المنزؿ، العمؿ(.موقفيف مختمفيف )عمى سبيؿ المثاؿ 

أف تؤثر أعراض اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد بصورة سمبية  -
 وواضحة  عمى الأداء الاجتماعي والأكاديمي والوظيفي.

أعراض اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ناتجة عف  ألا تكوف -
ات ذىانية أخرى،  وأيضا لا ترجع إلى اضطرابات النمو الشامؿ، أو الفصاـ، أو اضطراب

 اضطرابات أخرى )مثؿ اضطرابات المزاج، اضطراب القمؽ، أو اضطرابات الشخصية(
                                                (American Psychiatric Association، 2000)  

 :النشاطمظاهر اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط . 5
 الاضطراب عدة مظاىر منيا أساسية وأخرى ثانوية نذكر منيا9ليذا 

 المظاهر الأساسية:.1.5
تجمع أغمب المراجع ومنيا الدليؿ التشخيصي والإحصائي الرابع الذي تصدره 

 (عمى أف المظاىر الأساسية ليذا الاضطراب ىيAPA9الجمعية الأمريكية لمطب النفسي )
 : ضعف القدرة عمى الانتباه..1.1.5

غالبا ما يكوف الأطفاؿ المصابوف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة 
سمبييف، ولا يجدوف متعة في  عممية التعمـ، ويفتقدوف الحماسة اللازمة لممشاركة في النشاط 
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التعميمي مع قصور ممحوظ في الانتباه و التركيز، سواء داخؿ الصؼ الدراسي أو خارجو، 
سرعة قابميتيـ لشرود الذىف وتشتت الانتباه وعدـ تركيزىـ أثناء الأمر الذي يؤدي إلى 

الاستماع أو مشاىدة شرح الدرس، ويكونوف منشغميف غالبا بأمور خارجية، بؿ قد يطمقوف 
التعميقات السمبية نحو المعمـ والمتعمـ، فيكونوف بذلؾ معرقميف لأنفسيـ ولزملائيـ، مما 

عاقة لتقدميـ التعميمي في المراحؿ الدراسية التالية يجعميـ أكثر إظيارا لمفشؿ الدراسي و  ا 
 ( 2008)خميفة ،               .  إضافة إلى سوء توافقيـ الشخصي والاجتماعي والتعميمي

 الستار حيف أورد أف عبد وىو ما يعيؽ التفاعؿ مع ىذا التمميذ حسب ما أشار إليو
بالتالي تعطؿ مف قدراتو عمى التعمـ تشتت  الانتباه عند الطفؿ يعوؽ استجابتو لمبيئة و "

بفاعمية، كما أف تشتت الانتباه مف المظاىر الرئيسية المرتبطة باضطرابات الحركة، وتمثؿ 
تحديا حقيقيا لفاعمية العمميات العلاجية، و تزداد آثاره السمبية خاصة في المعمـ بسبب ما 

 في الأطفاؿ الآخريف. يخمفو مف صعوبات في الفصؿ الدراسي فضلا عف مخاطر التأثير
 )إبراىيـ وآخروف(                                                                        

  الاندفاعية:.2.1.5
ىي التيور و العشوائية في إصدار الأفعاؿ والأقواؿ وىي استجابة الفرد لأوؿ فكرة  

عاجزيف غالبا عف التحكـ في تطرأ عمى ذىنو، وىي عكس التروي، ويبدو الأطفاؿ 
اندفاعاتيـ ويشعروف بالانزعاج في انتظار دورىـ، ويندفعوف في الإجابة عف الأسئمة في 

 .الفصؿ، كما أنيـ يتدخموف في نشاطات الأطفاؿ الآخريف أو يتسببوف في وقوع الحوادث
      (1924)ممادي،     

لأنيا نقيض  ،والاندفاعية مف أكثر السموكيات تأثيرا بالسمب عمى عممية التعمـ   
التروي والاستيعاب فمثلا ىناؾ الكثير مف الأنشطة المدرسية التي تتطمب الاختيار مف عدة 
بدائؿ، فتكوف الاندفاعية عائقا دوف الحؿ السميـ لممشكلات ناىيؾ عف الحوادث التي 

لاضطراب داخؿ المدرسة وخارجيا وحتى في المنزؿ مما يسبب ليـ يحدثيا المصابوف بيذا ا
 .أضرارا جسدية، وقد يتعدى ذلؾ ليؤثر عمى زملائيـ و المحيطيف بيـ مف أقراف و أقارب

 (2008)خميفة   
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  النشاط الزائد:..3.1.5
يتسـ الطفؿ المصاب بضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط بكثرة الحركة البدنية غير 
اليادفة، لذلؾ نجده يتحرؾ ويتنقؿ مف مقعده الدراسي لأماكف أخرى داخؿ الفصؿ أكثر مف 
مرة في الحصة الواحدة، وقد يخرج مف الفصؿ إلى ساحة المدرسة أو إلى الشارع، كما نجد 
أف ىذا الطفؿ كثير التمممؿ في جمستو، وتظير عميو علامات الضجر ويبدأ بالمعب بالأشياء 

ركيا بشكؿ عشوائي دوف ىدؼ مقصود، كما تغمب عميو الفوضوية بسبب المحيطة بو ويح
عدـ قدرتو عمى ضبط النفس، ويلاحظ المعمموف أف الطفؿ المصاب بيذا الاضطراب في 
بعض الأحياف عندما ينتقؿ مف مكاف إلى آخر يتخذ القفز والتأرجح وسيمة لمتنقؿ، كما تظير 

ساءة التصرؼ وقصور في تكويف صداقات  عميو سموكيات مرفوضة اجتماعيا كالعدوانية وا 
 (1921)ممادي و عبدالفتاح،                                      وعلاقات مع الآخريف.

 المظاهر الثانوية: .2.5
المظاىر الثانوية ليذا الاضطراب كثيرة ومتعددة، وقد تتداخؿ مع اضطرابات 

لما لو مف تأثير سمبي عمى المسار ومشكلات سموكية أخرى، إلا أنو يمكف ذكر أبرزىا 
 التعميمي والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ وتتمثؿ في الآتي9

 :انخفاض الأداء الأكاديمي
يعاني التلاميذ المصابوف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط ضعفا  

 علاقة ىذا ات التي بحثت فيسممحوظا في الأداء الأكاديمي المدرسي، وقد أظيرت الدرا
أف  "الزيات" الاضطراب بصعوبات التعمـ الى وجود علاقة وثيقة بينيما، بحيث يؤكد

صعوبات الانتباه وىي أحد الأعراض الأساسية لاضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 
النشاط تحتؿ موقعا مركزيا بيف صعوبات التعمـ، إلى حد أف الكثير مف المنشغميف بالميداف 

 .الانتباه تقؼ خمؼ الكثير مف أنماط صعوبات التعمـ الأخرى التربوي يروف أف صعوبات
 (2887)الزيات،                                                            

مما يجعؿ الانخفاض الممحوظ في التحصيؿ الدراسي أمرا طبيعيا، وقد أظيرت عدة   
( أف التلاميذ ذوي اضطراب ضعؼ 2888( و)نظمي،Kathryn،1993دراسات منيا دراسة )
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الانتباه المصحوب بفرط النشاط ينخفض مستوى تحصيميـ الدراسي بوجو عاـ بسبب عدـ 
قدرتيـ عمى أداء الواجبات المدرسية المطموبة سواء في المدرسة أو في البيت )كواجبات 

 (1921دي و عبدالفتاح،)مما            منزلية( كما يضعؼ أداؤىـ التعميمي بشكؿ واضح.
 :السموكيات العدوانية .1.2.5

تؤكد الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ أف الأطفاؿ المصابيف باضطراب   
ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط يظير لدييـ السموؾ العدواني بوضوح مقارنة بأقرانيـ 
مف العادييف، وىو ناجـ عف الخبرات السمبية والفشؿ المتكرر والرغبة في لفت الأنظار، 

ئة جو سمبي عمى المدى البعيد إذ  يصبح مف الصعب التحكـ وتعمؿ ىذه الخاصية عمى تيي
في ىذا السموؾ أو تعديمو دوف المجوء إلى العقاقير الطبية إضافة إلى التدخلات العلاجية 

 (2007)لينا،     .                                                       السموكية المكثفة
إلى أف لاضطراب ضعؼ الانتباه  الأخرىكما أضافت العديد مف الدراسات والمراجع 

مف شأنيا أف تؤثر  ،المصحوب بفرط النشاط عدة مظاىر اخرى زيادة عف التي ذكرت سابقا
 يمي9  سمبا عمى المسار الدراسي والحياتي لمتمميذ نوجزىا في ما

 ضعؼ التنظيـ والفوضوية. -
 عدـ الإشباع. -
 .فؽ ونقص الميارات الاجتماعيةسوء التوا -
 انخفاض الدافعية لمدراسة والعمؿ. -
 أحلاـ اليقظة وشرود الذىف. -
 .ضعؼ الذاكرة -

 علاج اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد: .6
 العلاج الطبي:.1.6 

يعتبر علاج اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة طبيا مف الأمور     
وذلؾ لأنو لا يوجد علاج طبي أو عقار خاص  بيذا الاضطراب، حيث  ،ماالمعقدة إلى حد 

( أف العلاج الطبي 1997( و )الزارع، 1991( و )حامد، 1993يذكر كؿ مف )أحمد وبدر، 
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ييدؼ إلى إعادة التوازف الكيميائي في جسـ الفرد المصاب مف أجؿ زيادة انتباىو وزيادة 
 اط الحركي الزائد.القدرة عمى التركيز والتقميؿ مف النش

( و )صافينار( فإف العقاقير الطبية تستخدـ كمنبيات لمجياز 2881وحسب )حسف ، 
العصبي المركزي خاصة " الدكستروامستامف" ويعرؼ تجاريا باسـ "الدكسدريف" و"المثيؿ 
فيندات"  ويعرؼ تجاريا باسـ "رتاليف " وتؤدي ىذه العقاقير إلى خفض حدة اضطراب ضعؼ 

المصحوب بالنشاط الزائد، ولكف نجد أف ليا آثار جانبية تمنع استخداميا عمى المدى الانتباه 
البعيد، حيث تعيؽ النمو الطبيعي لمطوؿ والوزف بالإضافة إلى أنيا تؤدي إلى نقص في 
الوظائؼ المعرفية، كما يصعب الحصوؿ عمى ىذه العقاقير المنشطة لتصنيفيا ضمف المواد 

 المخدرة.
( الأدوية المستخدمة في علاج اضطراب ضعؼ الانتباه 1997)الزارع، حيث يقسـ     

 المصحوب  بالنشاط الزائد إلى عدة أنواع9
الأدوية المنبية9 وىي تعمؿ عمى دعـ الموصلات العصبية المخية وتنشط مراكز  -

 المخ والانتباه في قشرة الدماغ.
قمؽ واللازمات الحركية الأدوية المضادة للاكتئاب9 وىي تستخدـ لعلاج الاكتئاب وال -

اللاإرادية وىذه الأنواع ىي مركبات ثلاثية الحمقات، ومف أمثمتيا " توفرانيؿ" وموانع إعادة 
امتصاص مادة السيروتونيف" مثؿ " بكسؿ" وىي تعمؿ عمى زيادة تركيز الدوباميف في 

 النيايات العصبية وبالتالي زيادة الموصلات العصبية.
، فقداف الشيية ونقص النمو والتوتر، ىذه العقاقير ليا آث    ار جانبية مثؿ اضطراب النوـ

وليذا لـ يعد الاختيار الطبي ىو الاختيار الأمثؿ لمعلاج، لذا قد يفضؿ الباحثيف أنواع 
 (2886) محمود،  أخرى مف العلاج لقمة مضاعفاتو عمى الطفؿ، ومنيا العلاج النفسي.
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 العلاج النفسي: .2.6
أنواع العلاج فائدة خاصة عمى المدى البعيد، فيو يقدـ لموالديف  يعتبر مف أكثر

المعمومات الكافية حوؿ ىذا الاضطراب ويبيف ليـ المشكلات الانفعالية التي تصاحبو، كما 
 يقدـ ليـ بعض التوجييات والإرشادات التي تساعدىـ عمى التعامؿ مع طفميـ بطريقة سميمة.

 (2888 )فائقة،                                                                 
( عمى أنو في حالة الاعتماد عمى العلاج الطبي يجب أف 2888كما تؤكد )شقير، 

يصاحبو مساعدات نفسية لإعطاء الطفؿ مضطرب الانتباه ومفرط النشاط فرصة ليكتشؼ 
كما يجب أف  ،قمقومعنى الدواء بالنسبة لو، ويعرؼ أف الدواء مجرد مساعد حتى يقمؿ مف 

يضع الوالديف والمعمميف نظاما معينا لمثواب والعقاب لتعديؿ الجوانب المزاجية والانفعالية 
للأطفاؿ ذوي النشاط الزائد، ومساعدتيـ عمى إشباع حاجاتيـ النفسية لاكتساب القيـ وتكويف 

 أنا أعمى طبيعي قابؿ لمتكيؼ.
 العلاج السموكي:.3.6

عمى استخداـ النظريات والقواعد التي وضع إطارىا النظري يرتكز العلاج السموكي 
كؿ مف "بافموؼ" و"واطسوف" وغيرىـ، ويعتبر ىذا النوع مف العلاج الجانب التطبيقي لمبادئ 

( في skinnerأمثاؿ سكينر ) ،وقوانيف التعمـ التي توصؿ إلييا عمماء النفس السموكيوف
( في التعمـ Joseph Wolpe"جوزسيفولبيو" ) (، وLazarusالإشراط الإجرائي، و "لازاروس )

الاجتماعي، ويشتمؿ العلاج السموكي عمى مجموعة كبيرة مف الفنيات التي تيدؼ إلى 
 (                                                             1924( )ممادي،2872)عزب،                      إحداث تغير إيجابي في سموؾ الفرد.

ف الأساليب السموكية المستخدمة لعلاج اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط وم
النشاط التعزيز الإيجابي، والاقتصاد الرمزي والتنفير، والتصحيح الزائد، والتنظيـ الذاتي، 

 ( 1999)جمعة،                                                  والتعزيز السمبي وغيرىا. 
ييف أف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط ناتج عف أحد كما يرى السموك

 العوامؿ الآتية9
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 الفشؿ في اكتساب سموؾ مناسبّ أو تعممو. -
 تعمـ أساليب سموكية غير مناسبة. -
 مواجية الفرج لمواقؼ متناقضة لا يستطيع معيا اتخاذ قرار مناسب. -

 (  1924)ممادي،           والاستجابة.  ربط استجابات الفرد بمنبيات جديدة للإستثارة
( دراسة بعنواف "فاعمية أسموب التعزيز الرمزي في علاج ضعؼ 1992أجرى "ممكاوي" )

وقد شممت عينة  ،الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى أطفاؿ مف ذوي صعوبات التعمـ
( تمميذا 24( تمميذا تـ توزيعيـ عشوائيا إلى مجموعتيف تجريبية عددىا )29الدراسة )

 ( تمميذا.24ومجموعة ضابطة عددىا )
وتمثؿ في تقديـ  ،تـ استخداـ أسموب التعزيز الرمزي عمى أفراد المجموعة التجريبية

عززات داعمة محببة لأفراد التعزيز عمى شكؿ قطع بلاستيكية )رموز( يتـ استبداليا بم
الدراسة وفؽ فترات زمنية متقطعة، تكوف قصيرة في البداية، وتزيد الفترة الزمنية بالتدرج، 
وذلؾ وفؽ  قائمة توضح قيمة كؿ معزز داعـ، واستمر تطبيؽ ىذا الأسموب مدة شير 

 جمسة، ثـ أجريت المتابعة بعد أسبوعيف مف توقؼ البرنامج. 13ونصؼ بواقع 
النتائج أف أسموب التعزيز الرمزي كاف لو أثر واضح في معالجة اضطراب ضعؼ  أظيرت

 (.1992ممكاوي، )                .الانتباه المصحوب بفرط النشاط لدى أفراد عينة الدراسة
 العلاج السموكي المعرفي:.4.6

( عمى تدريب الأطفاؿ الذيف phyllis، 1998يقوـ العلاج السموكي المعرفي حسب )
يعانوف مف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد عمى اكتساب ميارات 
التخطيط، وحؿ المشكلات، وضبط الذات، والتحكـ المفظي، وطاعة أوامر الوالديف وكيفية 

 التعامؿ مع الأقراف مف خلاؿ تنمية الميارات الاجتماعية.
 ومف بيف استراتيجيات العلاج السموكي المعرفي9 

  التعمـ( الذاتي9 يرى ميكنبوـMeichenbaum،1977 أف التعمـ الذاتي يكمف في )
التخمص مف الذات إلى الذات بطريقة إحباطية وانيزامية، واستبداليا بالتحدث الايجابي، 
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حيث يستخدـ إجراء التعمـ الذاتي بفاعمية في تعديؿ الأنماط السموكية غير التكيفية مثؿ9 
 كي الزائد، الإحباط.السموؾ العدواني، النشاط الحر 

  حؿ المشكلات9 يرجع أصحاب ىذا الاتجاه إلى أف السموؾ غير المرغوب إنما ىو
 Goldنتاج عجز المتعمـ عمى حؿ المشكلات بطريقة منظمة، حيث يقترح جولد وآخروف )

et al9الخطوات التالية في حؿ المشكلات ) 
 شعور المتعمـ بالمشكمة والاعتراؼ بيا. -
 المشكمة وتحديدىا.تعريؼ المتعمـ ب -
 تحديد المتعمـ لعناصر المشكمة بدقة ليتـ ما يمكف تحقيقو. -
 وضع المتعمـ الحموؿ الممكنة لحميا وفؽ التفكير العممي والمنطقي. -
 تقييـ المتعمـ لنتائج تمؾ الحموؿ. -
توصؿ المتعمـ لقرار اختيار إحدى الحموؿ، وفي حالة لـ تحقؽ الخطة الأىداؼ  -

 المتعمـ تجريب حؿ آخر.)الفتلاوي،(.المرجوة عمى 
( 1994ومف الدراسات التي أثبتت فاعمية العلاج السموكي المعرفي دراسة )الخولي، 

 والتي أظيرت فاعمية الاستراتيجيات التالية9 
 التنبؤ الذاتي. -2
 المراقبة الذاتية. -1
 التقييـ الذاتي. -2
 الضبط الذاتي. -3
 التخطيط والتقويـ الذاتي. -4

 اضطرابات الانتباه لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. )صافيناز(وذلؾ في خفض حدة 
 العلاج الأسري: .5.6

إف التفاعلات الأسرية ونظرة الأسرة لمطفؿ وموقفيا منو تعد مف أىـ الأسباب لمعاناة 
وليذا ييدؼ العلاج النفسي للأسرة إزالة الإحباط الأسري  ،الأطفاؿ مف اضطرابات الانتباه

دئة الصراعات بينيـ أو علاج بعض أفرادىا علاجا نفسيا فرديا  إذا لزـ بيف أفرادىا وتي
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الأمر، كما يمزـ إعادة ترتيب الجو المنزلي بحيث لا يكوف مثير جداً أو مغمؽ ومقبض جداً 
لأف الطفؿ يحتاج إلى ىدوء ونظاـ مع ضرورة توجيو الوالديف إلى عدـ استخداـ العقاقير  

 (2882)حمودة،  .                        سموؾ أبنائيـكعلاج وحيد لأي  اضطراب في 
أف البرامج الأسرية التي   (Dvis 2004( & )Shapiro et al 1998ويرى كؿ مف )  

تعتمد عمى تدريب الوالديف لتعديؿ سموؾ الطفؿ مضطرب الانتباه والحركة الزائدة مف أفضؿ 
 البرامج فعالية في خفض اضطرابات الانتباه.

محاولة لمعرفة أثر فاعمية تدريب الوالديف في خفض أعراض اضطراب ضعؼ وفي 
( بإجراء دراسة عمى 2889الانتباه المصحوب بفرط النشاط، قاـ كؿ مف "باركمي و زميمو" )

مجموعة مف الأطفاؿ المصابيف بيذا الاضطراب، وفؽ معايير الدليؿ التشخيصي 
( طفلا، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف 23والإحصائي الثالث وتكونت عينة الدراسة مف )

( فردا، وتمقى آباء المجموعة الأولى تدريبا حوؿ الاضطراب 28الأولى تجريبية وتضـ )
والصراع الأسري والأساليب العلاجية المناسبة كالتعزيز والثواب وتكمفة الاستجابة واستخداـ 

فاؿ، بينما لـ يتمؽ آباء الحرماف المؤقت، وكيفية التعامؿ مع مشكلات ىذه الفئة مف الأط
 المجموعة الضابطة ىذا التدريب.

أوضحت نتائج الدراسة فروقا دالة بيف متوسطات أفراد المجموعة التجريبية وأفراد 
المجموعة الضابطة، لصالح أفراد المجموعة التجريبية في كؿ مف التوتر وتقدير الذات، 

استمرت تسعة جمسات فقط، لـ تكف  بحيث خمصت الدراسة إلى أف مدة تقديـ البرنامج التي
 .(،Barkley et Anastopouls، 1990) .                                            كافية

 النظريات المفسرة لاضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط: .7
حاولت العديد مف النظريات تفسير أسباب حدوث اضطراب ضعؼ الانتباه 

وىو ما دفع  ،إلا أنيا أخفقت في دعـ أو تأييد أي مف الأسباب ،النشاط المصحوب بفرط
ومف أشير  ،عمى انو نتاج لتفاعؿ عدة عوامؿ ADHDالباحثيف إلى النظر لاضطراب 

 النظريات التي فسرت أسباب حدوث ىذا الاضطراب ىي كالتالي9
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 النظرية البيولوجية:.1.7
الانتباه المصحوب بفرط النشاط إلى ترجع النظرية البيولوجية اضطراب ضعؼ 

عوامؿ وراثية، أو عصبية أو كيميائية، نتيجة حدوث خمؿ في وظائؼ المخ أو تسمـ خلاؿ 
مراحؿ الحمؿ مما ينتج عنو عدـ اتزاف كيميائي حيوي، واضطراب في نشاط ووظائؼ 

 (   1924ادي،)مم                                                        الجياز العصبي.
حيث تمعب العوامؿ الوراثية دورا ىاما في إصابة الأطفاؿ باضطراب ضعؼ الانتباه 
المصحوب بفرط النشاط بطريقة مباشرة، مف خلاؿ نقؿ الموروثات التي تحمميا الخلايا 
التناسمية لعوامؿ وراثية خاصة بتمؼ أو ضعؼ المراكز العصبية المسؤولة عف الانتباه 

ة غير مباشرة مف خلاؿ نقؿ ىذه الموروثات لعيوب تكوينية تؤدي إلى تمؼ والتركيز بطريق
أنسجة المخ، والتي بدورىا تؤدي إلى ضعؼ نمو المخ بما في ذلؾ المراكز العصبية الخاصة 

 (2888)السيد،                                                                  بالانتباه.
التي بحثت في العلاقة بيف العوامؿ الوراثية واضطراب بحيث أشارت الدراسات 

مف أعراض ىذا الاضطراب  % 81 - %44ضعؼ الانتباه وفرط الحركة إلى أف حوالي 
 مرتبط بعوامؿ وراثية، وأنو ينتشر بيف الأفراد في الأسرة الواحدة.

 (1996(، )الدارس، 1992)سيسالـ،                                             
فالطفؿ المصاب الواحد نجد أف أحد افراد أسرتو مصاب أيضا كالعـ أو العمة أو  

مف آباء الأطفاؿ ذوي ضعؼ  %29الخاؿ أو الخالة أو أبنائيـ أو الأجداد، ولوحظ أف نسبة 
ولذلؾ  ،الانتباه المصحوب بفرط  النشاط ىـ أيضا أظيروا أعراض الاضطراب في طفولتيـ

يعتقد الباحثوف أف ىناؾ انتقالا جينيا وراثيا ليذا الاضطراب، يؤكد العديد مف حالات 
الإصابة في نفس الأسرة، وبيف الإخوة الأشقاء، وبصورة واضحة بيف التوائـ الحقيقية يصؿ 

 (2882)حمودة،                                                            .%299إلى 
التي أجريت عمى التوائـ  الأبحاثوضحت دراسات التأثير الجيني مف خلاؿ كما أ

المتماثمة )الحقيقية(، أنو إذا شخص أحدىما عمى أنو مصاب باضطراب ضعؼ الانتباه 
المصحوب بفرط النشاط، فإف الآخر يكوف لديو نفس التشخيص، وقد استدؿ مف ىذا عمى 
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راب، ووجد أف معدلات التجانس لدى التوائـ تماثؿ الجينات الوراثية الخاصة بيذا الاضط
بينما لا تتجاوز في التوائـ غير الحقيقية )غير المتماثمة( نسبة  %72المتماثمة تصؿ إلى 

 (1994)مشيرة،                                                               . % 18
 %14( أف Biederman&Keenan 1990وأكدت الدراسات التي أجراىا "بيدر ماف وكينف"، ) 

مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط كاف لدييـ 
 (1996)لينا الدارس،               أقارب مف الدرجة الأولى يعانوف مف الاضطراب ذاتو. 

حت ورغـ الدراسات الكثيرة التي أجريت عمى التوائـ والإخوة والأسرة، والتي أوض
العامؿ الوراثي في حدوث اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط، إلا أف  أىمية

ىذا الاتجاه لا يلاقي تأييد جميع الباحثيف والعامميف في مجاؿ الاضطرابات النفسية  
والسموكية، لأف مثؿ ىذه التقديرات في ظيور أعراض الاضطراب تتعمؽ بأبعاده الأساسية 

 فرط الحركة( ولا تتعمؽ بالنمط الشخصي في حد ذاتو.)اللإنتباىية، الاندفاعية، 
 (1995)الدسوقي،  

 الاتجاه العصبي: 1.1.7
تشير العوامؿ العصبية إلى وجود خمؿ في وظائؼ المخ، أو اختلاؿ التوازف الكيميائي 
في القواعد الكيميائية لمناقلات العصبية، أو في نظاـ التنشيط الشبكي لوظائؼ المخ، 

مستوى المخ أو في مستوى الناقلات العصبية لممنبيات، مف شأنو أف  وحدوث خمؿ عمى
 يؤدي إلى ظيور اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط.

ويحدث تمؼ المخ في سف مبكرة مف حياة الطفؿ نتيجة عدة عوامؿ بعضيا يحدث 
ا، وتعرض أثناء الحمؿ، وبعضيا أثناء الولادة، وقد يكوف لبعض الأمراض كالتياب السحاي

، والإصابة ببعض الأمراض المعدية، كالحصبة الألمانية  الأـ الحامؿ للإشعاعات، أو السموـ
والزىري والحمى الشوكية، أثر واضح في ظيور اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 

 (2888) عبد الباقي،                                               النشاط لدى الأطفاؿ. 
ت بعض الدراسات أف الأطفاؿ المصابيف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب أشار 

تعرضوا أكثر مف غيرىـ لمعوامؿ التي قد تسبب تمفا في المخ، ففي  الأطفاؿبفرط النشاط، ىـ 
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دراسة قاـ بيا ويس وىيتشماف عمى مجموعة مف الأطفاؿ المصابيف بتمؼ في المخ، يعانوف 
ب بفرط النشاط، تبيف مف خلاليا  أف أميات ىؤلاء مف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحو 

وبعضيف تعرض لمحصبة الألمانية أثناء  ،الأطفاؿ قد تعرضوا أثناء الحمؿ إلى الإشعاعات
 (1996،)سميرة                                                              فترة الحمؿ.

وتسبب في تمؼ مخ المولود أو تمؼ ىناؾ بعض العوامؿ التي تحدث أثناء الولادة 
بما  ،يؤدي ذلؾ إلى ضعؼ قدرة المخ عمى معالجة المعمومات مستقبلا ،بعض خلاياه

 ينعكس بشكؿ واضح عمى العمميات العقمية الخاصة بالانتباه وضبط السموؾ ومف أىميا9
 دة العسيرة.ػػػ الضغط الناجـ عمى رأس المولود جراء استخداـ بعض الأجيزة الطبية أثناء الولا

 ػػػ إصابة مخ المولود أو جمجمتو أثناء عممية الولادة. 
ػػػ  الاختناؽ الناجـ عف توقؼ أو نقصاف وصوؿ الأكسجيف بكمية كافية إلى مخ المولود أثناء 

 (1996،)سميرة                                      الولادة نتيجة التفاؼ الحبؿ السري. 
أو ارتطاـ رأسو بأشياء  ،ارتجاج المخ نتيجة تعرضو لحادثكما أف إصابة الطفؿ ب

أو تعرضو لمضرب عمى الرأس أو إصابتو  ،أو وقوعو عمى رأسو مف أماكف مرتفعة ،صمبة
فكؿ ىذه العوامؿ  ،ببعض الأمراض  كالحمى الشوكية وغيرىا مف الأنواع الحمى المختمفة

 نتباه والتركيز. إلامسؤولة عف خاصة ال ،تسيـ في إصابة بعض المراكز العصبية بالمخ
 الاتجاه الكيميائي: . 2.1.7

ركز بعض الباحثيف عمى الناقلات العصبية التي تعتبر بمثابة مواد كيميائية تساعد 
وقد توصؿ جاينيدينوؼ وآخروف إلى  ،في إرساؿ الرسائؿ المختمفة بيف النيورونات في المخ

ىو الموصؿ العصبي الأساسي الذي يعتبر مسؤولا عف حدوث اضطراب  أف السيرتونيف
في حيف يرى آخروف أمثاؿ كاسيلانوس وارنست  ،ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط

وآخروف أف الدوباميف ىو الموصؿ العصبي الأساسي المسؤوؿ عف ظيور الاضطراب 
نخفضة جدا في الجزء الأساسي وتشير الأدلة المختمفة إلى أف مستويات الدوباميف تكوف م

مما يؤثر سمبا عمى الأداء الوظيفي  ،مف قشرة المخ لدى الأطفاؿ المصابيف بيذا الاضطراب
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كما أف مستوياتو تكوف مرتفعة في  نفس الوقت في  ،التنفيذي أو الوظائؼ التنفيذية عامة
 ( 1998،)عادؿ    .الكتؿ العصبية القاعدية مما يؤدي إلى حدوث النشاط المفرط والاندفاعية

( إلى أف الأدوية المنشطة للانتباه 2882وقد أشار ماؾ كراكيف في دراسة سنة)  
الذي يؤدي بدوره  إلى زيادة إفراز ىرموف الأدريناليف الذي تفرزه  ،تساعد عمى إفراز الدوباميف

لغدة إلا أف المصابيف برفض ىرموف ا ،والذي يعمؿ عمى كبح جماح السموؾ ،الغدة الكظرية
 .%89الدرقية يعانوف مف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط بنسبة

( أكد أف نسبة المصابيف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب 2887،إلا أف)باركمي  
 والذيف يعانوف مف اضطراب رفض ىرموف الغدة الدرقية منخفض جدا. ،بفرط النشاط

تـ إجراء مسح  ،الطب بجامعة ىارفارد( لكمية  1991في دراسة قاـ بيا) مدراس  
دماغي لستة وثلاثيف راشدا يعاني ستة منيـ حدة اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 

فوجد أف نسبة الدوباميف التي تساعد عمى  ،ويتمتع الثلاثوف الآخروف بصحة جيدة ،النشاط
لدى مجموعة الأفراد المصابيف  %69حمؿ الذبذبات العصبية في خلايا الدماغ أكثر بنسبة 

 (1996،)عبدالوىاب                                 .بالاضطراب مقارنة بالأفراد العادييف
( أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطراب ضعؼ الانتباه 1929ترى )كاثي ننمي   

ذروتو المصحوب بفرط النشاط غالبا ما يتحسنوف في سف التاسعة إلا أف الاضطراب يبمغ 
فيؤلاء الأطفاؿ يعانوف مف مشكمة في الناقلات العصبية مف النوع  ،في سف السابعة والثامنة

بحيث لدييـ جياز عصبي أقؿ نشاطا والاتصاؿ بيف الخلايا لا يتـ بسرعة  ،المضاد)المثبط(
ومعظـ  ،ولذلؾ فيـ يحاولوف إيقاظ أجيزتيـ العصبية التي تعمؿ ببطء شديد ،العادية

الاندفاعية المتيورة خصوصا في غرفة الصؼ ىي مف قبيؿ الاستثارة والمحافظة  السموكيات
وعميو فإف ىذا الاضطراب يعالج بعقاقير منشطة لمجياز العصبي بحيث  ،عمى الاستيقاظ

يستطيع الأطفاؿ المصابوف باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة تركيز 
  .ومف ثـ تقؿ سموكياتيـ الاندفاعية وحركاتيـ المفرطة ،انتباىيـ عمى ما يجب أف ينتبيوا إليو

 (1929،)كاثي ننبمي
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رغـ وضوح تأثير العوامؿ العصبية والكيميائية في الإصابة باضطراب ضعؼ الانتباه      
فما زاؿ الأمر يحتاج  ،إلا أنو لا يمكننا التسميـ بيذه الأسباب فقط ،المصحوب بفرط النشاط
والبحوث لتحديد الأسباب الدقيقة والعوامؿ المحددة التي تقؼ وراء  إلى المزيد مف الدراسات

 حدوث وظيور ىذا الاضطراب.
 النظرية البيئية الاجتماعية:.2.7

وترى   ،ويمتد إلى ما بعد الولادة ،يبدأ تأثير العوامؿ البيئية منذ لحظة الإخصاب       
النظرية البيئية أف أي خمؿ خلاؿ مسيرة حياة الفرد مف شأنو أف يؤدي إلى ظيور بعض 

خصوصا مرحمة  ،الاضطرابات ومنيا اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط الحركة
  فالأمراض التي تتعرض ليا الأـ وسوء التغذية ،وأثناء التنشئة الأسرية ،الحمؿ والولادة

تي تظير أثناء تطور الجياز العصبي تشكؿ عوامؿ خطر للإصابة الصدمات والأحداث ال
 بالاضطراب.

لقد أثبتت الدراسات أف تعرض الأـ خلاؿ فترة الحمؿ لقدر كبير مف الأشعة أو تناوليا     
أو بعض العقاقير الطبية التي تؤثر عمى الجنيف  ،أو تعاطييا لمكحوليات ،لممخدرات والتدخيف

صابتيا ببعض الأمراض المعدية ،ثة الأولى مف الحمؿخصوصا في الأشير الثلا مف  ،وا 
 شأنو أف يؤدي لإصابة الطفؿ باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط.
 (2888 ،) السيد وفائقة

وظيور أعراض  ،كما وجدت بعض الدراسات ارتباط بيف ارتفاع نسبة الرصاص في الدـ    
بحيث انو كمما زادت نسبة الرصاص في  ،النشاط اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط

كما أف المواد المضافة  ،الدـ زادت درجة اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط
للأغذية مف أجؿ إعطائيا النكية أو الموف)الأصباغ الصناعية( والسكريات تقوـ بدور فعاؿ 

 ناوليا.وقد تعمؿ عمى تفاقـ أعراضو عند ت ،في ظيور ىذا الاضطراب
( التي أجريت عمى الأطفاؿ الذيف شعرت أمياتيـ 2883ففي دراسة)ىوفر وميميش  

بحيث قسـ الأطفاؿ إلى مجموعتيف تناولت إحداىما السكر و  ،بأف لدييـ حساسية مف السكر
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أظيرت النتائج أف الأطفاؿ الذيف تناولوا السكر كاف نشاطيـ  ،الأخرى لـ تتناوؿ السكر
 (1995،)القرعاف ة مع المجموعة الأخرى التي لـ تتناوؿ السكر. الحركي أكثر مقارن

( إلى أف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 2881،وتوصؿ) باركمي واخروف        
حيث يكوف أكثر  ،ينشأ مف أسموب معاممة الوالديف لمطفؿ ومدة التفاعؿ بينيما ،النشاط

  يتمقاىا في الوسط الأسري أو المدرسيعصيانا في المواقؼ والتوجييات والأوامر التي 
(  أف الفشؿ والإحباط وعدـ التشجيع وانخفاض احتراـ 1992،بحيث أثبتت دراسة)لاندوفر

 الذات والاكتئاب قد يكوف السبب الذي يقؼ وراء ظيور ىذا الاضطراب.
( أف المستوى الاقتصادي والاجتماعي 2887،وقد أظيرت دراسة )بريور واخروف       
الأمر الذي أكده )بندا  ،رة يؤثر في ظيور المشكلات السموكية لدى أطفاؿ ىذه الأسرللأس

( عندما توصموا إلى أف أعراض اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط 1992،وآخروف
النشاط تكوف واضحة بدرجة كبيرة في الطبقات ذات المستوى الاقتصادي والاجتماعي 

 ماؿ الوالديف لمطفؿ وعدـ رعايتيـ لو .      والأسر المتصدعة نتيجة إى ،المنخفض
 (1994،)اليوسفي                                                                      

ومف ناحية أخرى يحتؿ الوسط المدرسي دورا أساسيا في ظيور أعراض اضطراب      
والأعداد  ،فالتنظيـ الإداري لممدرسة وطرائؽ التعميـ ،ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط

بحيث مستوى  ،الكبيرة لمتلاميذ في الصؼ الواحد والتي يقابميا أعداد غير كافية مف المعمميف
بالإضافة إلى عدـ توافر  ،تأىيؿ المعمميف لا يتناسب مع المشاكؿ السموكية التي يواجيونيا

فكؿ  ،ؿ المضطربوف متنفسا لطاقاتيـ ونشاطاتيـ الزائدةأنشطة كافية ومناسبة يجد فييا الأطفا
 (1998،)شريت و صديؽ       ىذه العوامؿ وأكثر تسيـ في ظيور ىذا الاضطراب.      

ىذا الأمر الذي ذىبت إليو اليوسفي عندما أكدت عمى أف عدـ توافر البرامج الخاصة      
يعد مف أسباب  ،المدارسبخفض اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط في 

ظيور الاضطراب وتزايده إذ لا يتيح النظاـ التعميمي العادي في كثير مف الأحياف الفرصة 
وىذا ما  ،للأطفاؿ مف أجؿ الحصوؿ عمى البرامج التربوية والعلاجية الفردية التي يحتاجونيا
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مدرسي وعدـ التكيؼ ال ،يؤدي بيـ إلى العجز عف التغمب عمى عوائؽ ىذا الاضطراب
 ( 1994،)اليوسفي                      والاجتماعي .                                   

 النظرية السموكية النفسية:.3.7
ترى النظرية السموكية أف الأطفاؿ مف ذوي اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب         

بفرط النشاط  قد تعمموا ىذا السموؾ نتيجة تعزيزه أو إىمالو والسكوت عميو في مرحمة ما مف 
 مراحؿ نموىـ.

يتعمـ الطفؿ الكثير مف  ،فبالإضافة إلى الظروؼ البيئية كمرجع لمخبرات السيئة         
ذا ما تمقى التعزيز والإثابة بطريقة  ،لاستجابات عف طريؽ الملاحظة و النمذجة)التقميد(ا وا 

 ،مباشرة أو غير مباشرة فإنو قد يفقد التمييز بيف السموؾ المرغوب والسموؾ غير المرغوب
وليذا فإف اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط يعد نمطا مف الاستجابة 

يستخدميا الطفؿ في تجنب مواقؼ أخرى غير مرغوب  ،مثيرات منفرةالخاطئة المرتبطة ب
وسموكياتو عبارة عف ردود أفعاؿ لممثيرات والخبرات البيئية التي  ،فالطفؿ ابف بيئتو ،فييا

إما في صورة سموكيات مضطربة تحتاج إلى ضبط  ،ومف ثـ تظير استجاباتو ،تعرض ليا
 (1998،)عمي         ف تعزيزىا وتثبيتيا.أو في صورة سموكيات مرغوبة يستحس ،وتعديؿ
لقد أوضحت الدراسات النفسية أف أعراض اضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط        

بحيث  ،وأمياتيـ بالعناد وقمة الصبر ،النشاط تظير لدى الأطفاؿ الذيف يتسـ آباؤىـ  بالتسمط
ف الطفؿ مشتتا غير مطيع وعاجزا كمما كا ،كمما كانت الأـ سمبية ولا تقيـ أي حوار مع طفميا

وسرعاف ما يظير ذلؾ في المدرسة مف خلاؿ عجزه  ،عف التوافؽ مع مطالب الأـ بالطاعة
 (1997 ،)النجار        عف الانصياع لقوانيف الفصؿ واحتراـ القواعد النظامية السموكية.

ا يعرؼ بالمثير تعتبر النظرية السموكية أف سموؾ الإنساني سموؾ نظري منعكس وىو م     
فنتيجة تعرض الطفؿ إلى مجموعة منبيات خارجية أو داخمية يصدر سموؾ  ،والاستجابة

 وقد صنفت ىذه النظرية السموؾ إلى قسميف9 ،بمثابة الاستجابة لتمؾ المنبيات
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السموؾ المنعكس الشرطي البسيط9 ونقصد بذلؾ كضيؽ حدقة العيف عند تعرضيا لمضوء  -
فراز بعض الغدد عند  ،وتصبب العرؽ وزيادة دقات القمب وارتفاع ضغط الدـ ،الشديد وا 

 حدوث انفعاؿ معيف كالخوؼ أو الغضب.
السموؾ المنعكس الشرطي المركب)المكتسب أو المتعمـ(9 لاحظ بافموؼ في دراسة  -

 ،للإفرازات المعدية أثناء عممية اليضـ في مجموعة مف الكلاب التي أجرى عمييا تجاربو
 ،ف لعاب الكمب يسيؿ بمجرد سماعو بعض الأصوات التي ارتبطت مف قبؿ بالطعاـأ

 كسماع صوت أقداـ الشخص الذي يقدـ ليا الطعاـ أو رؤيتو مف بعيد. 
 (1996،)القمش و المعايطة                                                            

فراز  ،أف الأصوات المثيرة كانت بمثابة منبيات غير شرطية وقد استنتج  بافموؼ   وا 
في حيف أطمؽ عمى صوت الجرس الذي كاف  ،المعاب كاف فعلا منعكسا غير شرطي

فراز المعاب ناتج عف المنبو الشرطي.  ،يصاحب التجربة المنبو الشرطي  وا 
 (1996،القمش و المعايطة)                                                            

 ،وحسب اتجاه النظرية السموكية فإف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات نفسية 
كاضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط لدييـ سموؾ سمبي متعمـ لا يساعدىـ 

وعميو يمكف تعمـ السموؾ  ،عمى تحسيف أىدافيـ والقياـ بواجباتيـ نتيجة ممارسات خاطئة
ح وتعديؿ السموؾ الخاطئ لدى ىؤلاء التلاميذ مف خلاؿ نماذج تتضمف الثواب الصحي
وقد نشأ ىذا الاتجاه نتيجة الدراسات التي قاـ بيا كؿ مف بافموؼ وواطسف  ،والعقاب

كما تعد أعماؿ سكينر الخاصة بالتدعيـ وتجارب بندورا عف النمذجة رائدة في  ،وثروندايؾ 
 (2887،)الشناوي                                                         ىذا المجاؿ.

كما يشار إلى أف التعزيز الاجتماعي قد يكوف سببا في استمرار وتطور اضطراب  
ففي مرحمة ما قبؿ المدرسة يحظى اندفاع الطفؿ  ،ضعؼ الانتباه المصحوب بفرط النشاط

لكف  ،يتـ تعزيزه مف غير قصد وقد ،وحركتو الزائدة وسرعة استجابتو باىتماـ الراشديف
  المشكمة تظير عند انتقاؿ ىذا الطفؿ إلى المدرسة حيث تفرض عميو القيود والتعميمات

فيمجأ لإظيار النشاط  ،فيطالب باحتراـ النظـ والقوانيف المدرسية التي لـ يعتد عمييا
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مرحمة ما قبؿ والاندفاعية ليحظى بالتعزيز الاجتماعي والتشجيع الذي كاف يحصؿ عميو في 
ولسوء الحظ فقد يحقؽ التمميذ مبتغاه لكف سيؤدي ذلؾ عف غير قصد إلى زيادة  ،المدرسة

 ( 1992،)يحي                                                           حدة الاضطراب.
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 :خلاصة الفصل
الانتباه المصحوب بفرط النشاط نستخمص في نياية ىذا الفصؿ بأف اضطراب ضعؼ   

لو عدة تعريفات بناءا عمى خمفيات الباحثيف منيا التي تصب في الاتجاه السموكي الذي 
يركز عمى النواتج السموكية للاضطراب، ومنيا الاتجاه الطبي الذي يركز بدوره عمى الجانب 

  الوراثي الجيني.
ضعؼ الانتباه المصحوب خلاؿ استعراض النظريات التي بحثت في اضطراب فمف  

فلا يمكف فصؿ الأسباب البيولوجية عف  ،بفرط النشاط نستخمص أف أسبابو عديدة ومتداخمة
كما أنو لا يمكف فصؿ ىذه الأسباب عف العوامؿ البيئية والتنشئة  ،الكيميائية العصبية

الاجتماعية والمدرسية وحتى الغذائية التي تسيـ في ظيور أعراض ىذا الاضطراب أو 
بحيث اتجيت العديد مف الدراسات إلى اعتماد المنحى التقاربي الذي يقوـ عمى  ،استمراريتو

 تداخؿ أسباب ظيور ىذا لاضطراب. 
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 تمييد
 عف يعبر أف لمتمميذ يمكفبواسطتيا  التي الاتصاؿ، وسائؿ مف وسيمة الكتابةتعتبر  
 .غيره أفكار يقؼ عمى وأف أفكاره،

 وعدـ القدرة السوءت بالغ اليدوية الكتابة مف مستوى عف عبارة ىي الكتابة صعوبة و
 .المخ وظائؼ في باضطراب ترتبط حالة وىي لمكتابة اللازمة  الحركات أداء عمى

 صحيحةال والإملاء ىو ما يممى عمى التلاميذ مف جمؿ أو كممات ويراع فيو الكتابة
 .عمييا المتعارؼ المغوية القواعد حسب الخطية حيث الصورة مف

وفي ىذا الفصؿ سنقوـ بذكر العناصر الميمة المتعمقة بعممية الكتابة الإملائية مف  
مراحؿ تطور الكتابة إلى أنواع الإملاء وأىمية الإملاء وغيرىا مف العناصر الميمة التي 

 تثري ىذه الدراسة.
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 لمحة تاريخية عن نشأة الكتابة  .1
 لما وذلؾ, وتقص بحث إلى يحتاج العربية الكتابة كنشأة مسألة في الخوض إف 
 )توقيفية( أنيا بعضيـ فاعتقد الكتابة، نشأة في الآراء تعددت بحيث غموض، مف يكتنفيا
 (31)البقرة الآية "كمَّيا الأسماء   آدـ وعمَّـ: "تعالى قولو في السلاـ عميو آدـ  وجؿ عز الله عمَّميا

 إسماعيؿ بالعربية كتب مف أوؿ إف : القائمة الرواية إلى استنادًا السلاـ، لإسماعيؿ عميو ثـ
 ؿلاخ الناس عمييا تواضع ،"اصطلاحية" الكتابة أف العمماء مف ورأى فريؽ السلاـ، عميو

 ونسبوا تفاىميـ، عمييـ تسيؿ وأسماء رموز ابتداع إلى مما دفعيـ ,واحدة منطقة في تعايشيـ
 بف مرمر)ىـ الحيرة، أرض في طي مف أشخاصثلاثة  إلى العربي الحرؼ وضع أوليات
 ثـ الأنبار إلى الكتابة انتقمت ثـ الخط، فوضعوا ،(جدرة بف وعامر سدرة، بف وأسمـ مرة،
 (1993 المفتوحة،                                         ( فييا الناس تداوليا حيث مكة،

 :كالتالي وىي أدوار أربعة قطع أف بعد إلا إلينا يصؿ لـمر بمراحؿ تطور و  فالخط
 .المادي الصوري الدور - 
 .المعنوي الصوري الدور - 
 .الحرفي الصوري الدور- 
 .الصرؼ الحرفي الدور -
 أف أرادو فإذا عمييا، لمدلالة الماديات صور يرسموف الناس كاف  الأمر أوؿ فيف  

ذا الأسد، صورة رسموا الأسد معنى عمى يستدلوف   رسموا النخؿ معنى عمى الدلالة قصدوا وا 
 .نخمة صورة

  كالخوؼ مادياً، لو صورة مالا المدلولات مف لأف ,ناقصة كانت الكتابة ىذه ولكف  
  لوازميا بصور ليا صور لا التي المعاني عمى يدؿ أف فكرة جاءت  ثـ والفرح والحزف،
 معنى عمى لمدلالة المسدوؿ والشعر الكتابة، معنى عمى لمدلالة  والقمـ الدواة يرسموف فكانوا

 صورية الدور ىذا في الكتابة وكانت صاحبو، ىنغ عمى لمدلالة الجسـ وضخامة الحزف،
 .القديمة المصرية الرسوـ مشاىد والدليؿ عمى ذلؾ معنوية،
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  وأشكاؿ صور رسـ عمى فاصطمحوا الصور، اسطةبو  الحرفي الدور في ترقوا ثـ  
 وار صو  "الروـ غمبت"لفظ  يكتبوا أف قصدوا إذا فمثلا أسمائيا، أوؿ في الحروؼ عمى لمدلالة
بريقاً  وتفاحة، وباباً، وليمونة، غراباً   حسب خاصة صور عمى قوـ كؿ واصطمح ,ورحى وا 
 أصوات عمى إلا تدؿ لا علامات صارت حتى الصور تمؾ اختصروا ثـ لغتيـ، نطؽ

 (0891) عفيفي،                                   .     الآف الشأف ىو كما الحروؼ،
 لكتابة  وسمـ عميو الله صمى النبي عيد في الكتابة إلى الشديدة الحاجة ظيرت وقد

 رسوؿ فييا أمر التي بدر، غزوة بعد انتشارًا الكتابة ازدادت ثـ انتشارىا، إلى أدى مما, الوحي
 لو كاف مما ,الكتابة المسمميف أبناء مف عشرة يعمّـ أف الأسرى، مف لو فداء يكف لـ مف الله
 الحكيـ قدرة وشاءت بالكتابة، العناية إلى وأمرائيـ  المسمميف، وخمفائيـ توجيو في محمود أثر

 أحرص مف  عمييـ الله رضواف الصحابة وكاف يكتب بالعربية، كتاب أوؿ ىو يكوف أف العميـ
 .الكريـ القرآف تلاوة عمى الناس

 قطبة بإجادتو اشتيروا وممف ويرتقي، ينمو العربي الخط بدأ الأموي العصر وفي  
سحاؽ  التقدـ، محاذاة في نموه العربي الخط تابع العباسي العصر وفي حماد، بف المحرر وا 

 عمي الوزير والدواويف المصاحؼ كتابة وفي  النسخي الخط في ليـ تحسينات كانت وممف
 طريقة فيذَّب البواب، بابف المعروؼ ىلاؿ بف عمي بعده جاء الممقب)بمقمة(، ثـ الله عبد بف

 ما إلى وصمت حتى العربية، بالكتابة عنايتيـ العمماء ، وواصؿووج طلاوة وكساىا الكتابة،
 ( 0111)غزي،                          .وحسف الترتيب  الرونؽ جماؿ مف لآفا وعمي ىي
 الكتابة تعريف 2.
 وكتاباً وكتابةً، ك تباً  يكتبو الشيء كتب": "كتب" مادة في العرب لساف في  جاء كما: لغةً  -

 (0111منظور، )ابف                                                     خطَّو :وكتبو
 نفس في ما عمى الدالة الألفاظ تصوّرو  ,مخطوطة ,مكتوبة حروؼ ىي :اصطلاحاً  -

 (1985)معروؼ،.                                                          الإنساف
 الحاؿ، لمقتضى اسبومن لممقاـ، مراع   دقيؽ عمؿ لغوي "بأنيا الكتابة تعريؼ ويمكف

 ."والاتصاؿ التعبير، أو لمتفكير، كوسيمة الكتابة فف عمى السيطرة عمى القدرة انيتعرؼ بأ كما
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 (1994،)مدكور
 وىي  مقروء، إلى والمسموع الممفوظ يحوؿ تعبير "بأنيا( 1995علامة،) ويعرفيا -

 .اللامتناىي" الفراغ في يطم ؽ أف بعد بالمساف عنو يعبر لما الترجماف
 خلاؿ مف الورؽ، عمى خطي شكؿ في المنطوقة المغة ترميز إعادة بأنيا " عرفت كما -

 وقت في المغة أصحاب عميو اصطمح معروؼ نظاـ وفؽ ببعض، ترتبط بعضيا أشكاؿ
 الآخريف" إلى ومشاعره وآرائو أفكار الكاتب، نقؿ بغرض وذلؾ, ما

 (0110وأحمد،  الرحمف )عبد 
 مكتوبة".  رموز في المنطوقة وأصواتو المرء أفكار تسجيؿ فف "بأنيا أيضاً  وتعرؼ 

 (0112والوائمي، )الدليمي                                                         
 تعريف صعوبة الكتابة .3

 التعاريؼ: ىذه ومف صعوبة الكتابة بمفيوـ الخاصة التعاريؼ تعددت لقد
 في اضطراب عف عبارة الكتابة صعوبة صعوبة الكتابة فتقوؿ: باي حوريةعرؼ ت

 فالطفؿ يرسـ بينيا، والتنسيؽ المكاني حيزىا في واتجاىاتيا الحروؼ لأشكاؿ التمثيؿ الخطي
 المكاني التوجيو مف حيث حرؼ كؿ ومبدأ أساس معرفة دوف يرسميا فيو يكتبيا ولا الحروؼ

 (2002 )باي،
 عرؼ صعوبة الكتابة : الحافظ عبد أما نبيؿ

 وعدـ القدرة السوءت بالغ اليدوية الكتابة مف مستوى عف عبارة ىي الكتابة ف صعوبةإ 
 .المخ وظائؼ في باضطراب ترتبط حالة وىي لمكتابة اللازمة  الحركات أداء عمى

 ( 2000الحافظ، عبد                                                            (
 أو شكؿ الحروؼ في تشوه عف عبارة بأنيا الكتابة صعوبة بدير كريماف ويصؼ

 القمـ ضغط درجات السطور، وتباعد تمايؿ مع الكممات، بيف المسافات وتباعد حجميا تباعد
 (2006 ، )كريماف                                            .              الكتابة أثناء
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 :الكتابة  هميةأ 4.
 بأضواء أشبو فيي الطويؿ، البشرية تاريخ عبر الإنساني العقؿ مفخرة الكتابة تعتبر 

 فكره، في المتميز البشري العقؿ إنتاج عف  ةمعبر  صورا لتمتقط وىناؾ ىنا ضئت كاشفة،
 ماضيو في الإنساف اختراعات أعظـ مف تعتبر فيي لذا, الأصيؿ الثقافي وتاريخو، وتراثو

 أسس مف راسخاً  وأساساً  الإنساني، الإنجاز ووعاء التاريخ تمثؿ ذاكرة حيث وحاضره،
 .الإنسانية الحضارة

 أفكاره، عف يعبر أف لمتمميذ يمكفبواسطتيا  التي الاتصاؿ، وسائؿ مف وسيمة والكتابة
 تسجيمو يود ما ويسجؿ ومشاعر، مفيومات مف لديو ما يبرز وأف غيره، أفكار يقؼ عمى وأف
وعدـ  المعنى، قمب في سبباً  الإملاء في الكتابي الخطأ يكوف ما وكثيرًا حوادث ووقائع، مف

 عنصر أنيا اعتبار عمى التعميـ، في ميمةً  عمميةً  الصحيحة الكتابة تعتبر لذا, الفكرة وضوح
 .عنيا والتعبير الأفكار لنقؿ اجتماعية ضرورةىي و  الثقافة، عناصر أساسي مف

 )0890وآخروف،  )خاطر                                                        
 لغة تمثؿ المنطوقة المغة لأف, المغوية والأعراؼ والأصوؿ القوانيف الكتابة وتمثؿ

 تمثؿ فإنيا  الأغمب في المكتوبة المغة أما وتحويؿ، تطوير مف مسيرتا وما يواكب الحديث،
 الإنتاج لغة وىي,  تكوف أف يجب كما المتوارثة الأصيمة تحمؿ السماتالتي  المستقرة، المغة

 (0882، )المفتوحة                    .والمبدعيف اىتماـ العمماء ومجاؿ والفكري، الأدبي
ذا  أحواؿ وتشركو الناظر، تمتع بدورىا الكتابة فإفّ  مستمعيا، تمتع الأصوات كانت وا 

 مدققاً  تقسيماً  المعاني فييا مقسمة  فقرات مف فييا وما ورموزىا، نظاميا، الكاتب، ويعينو
 مف رابعاً  بعداً  تعد المكتوب فرؤية ث ّـ ومف والكاتب، القارئ بيف وتمامو عمؽ الاتصاؿ عمى
 (1992 عصر،)                   .والتاريخي والطبيعي، الإنساني، وىي البعد المغة، أبعاد

 الحرؼ يحاور العربي الفناف أخذ فمقد البارز، الفني دورىا العربية لمكتابة أف كما
 بشتى كتبت التي الفنية الأعماؿ مف الجماؿ فائقة آيات منو ويستخرج فنياً خلّاقاً، رًااحو 

 ما يكتب فالطالب والتعميـ، التربية في الفعاؿ دورىا ولمكتابة العربي الجميؿ، الخط أضراب
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 في يرغب ما بكؿ لنفسو ويحتفظ بالكتابة، امتحانو أثناء عف نفسو ويعبر المعارؼ، مف يحقؽ
 ( 0110 ،جابر)        .                          الكتابة سطةابو  منو والتعمـ إليو، الرجوع

 العممية في أساسياً  عنصرًا يمثؿ وتعمّميا الكتابة تعميـ أصبح الأىمية ىذهومف 
 .الابتدائية لممدرسة الأساسيتاف الوظيفتاف ىما القراءة والكتابة إف بؿ التربوية،
 في يتركز المدرسي، العمؿ إطار في الكتابة الصحيحة عمى التلاميذ تدريب ولعؿّ  

 :ثلاثة بأمور العناية
جادة إملائياً، الصحيحة الكتابة عمى الطالب قدرة  عما التعبير عمى وقدرتو الخط، وا 

 رسـ عمى قادرًا يكوف أف ينبغي التمميذ أفّ  يعني وىذا ودقة، وضوحبكؿ  مف أفكار لديو
لا رسماً صحيحاً، الحروؼ  كتابة عمى قادرًا يكوف وأف القراءة، وتعذرت الحروؼ، اختمّت وا 
لا المغة، أىؿ عمييا تواضع التي بالطريقة الكممات  وأني مدلولاتيا، إلى ترجمتيا تعذَّرت وا 

لا خاص، نظاـ في ووضعيا اختيار الكممات، عمى قادرًا كوف  المعنى ف يـ استحاؿ وا 
 ( 0111)البجة،                                                              والأفكار.

 :العربية الكتابة مشكلات .5
 :مايمي المشكلات ىذه أبرز مف لعؿّ  المشكلات، مف كثير العربية الكتابة تكتنؼ

 :الشكمي الجانب .0.1
مف  ليست الحركات ىذه إف إذ والفتحة(، والضمة، الحركات)الكسرة، وضع بو ويقصد

نما الكتابة، صمب لا   الغالب في  الحركات ىذه أف الملاحظ ومف الإملائي، بالرسـ تمحؽ وا 
 عمى القدرة وعدـ التباس، عنو ينجـ مما, العادية لكتابةا أثناء في الحروؼ عمى توضع

 النحو عمى قراءتو يحتمؿ الحركات دوف فمف (اف (الحرؼ :ذلؾ ومثاؿ سميـ، القراءة بشكؿ
 .إفْ(-أفْ -أفَّ -)إفَّ :التالي
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 :الإملائية القواعد جانب.2.5
 ما الصعوبات ىذه أبرز مف ولعؿ العربي، الإملاء قواعد تناولت التي الدراسات كثرت

 :يمي
 ىناؾ أف كما تكتب، ولا تنطؽ حروفاً  ىناؾاف  إذ  صوتو عف الحرؼ رسـاختلاؼ 

 في زيدت كما الألؼ، منيا نقصت حيث طو, لكف:  مثؿ في وذلؾ تنطؽ، ولا تكتب حروفاً 
في  (GH) نطؽ عدـ ذلؾ أمثمة ومف الأخرى، المغات في ذلؾ ويتضح ولعبوا(، كتبوا) :مثؿ

  1999) البجة، right-night                                          ( الآتية: الكممات
 ذوي لدى الصوتية الأخطاء بعض وجود فع (Connie K, 1986)) دراسة كشفت وقد

 بالمفظ الكممة لفظ مطابقة خلاؿ مف وذلؾ الثالث، المستوى طمبة مف المنخفضة المقدرة
 .الحاسوب عمى المعروض

 اشتممت الإملائية الأخطاء أشكاؿ أف إلى،   (Judith M, 2000)دراسة أشارت كما  
 .الشكمية الأخطاء مف أكثر الصوتية الأخطاء عمى
 .والصرؼ النحو قواعد عمى الإملاء قواعد مف كثير اعتماد -
 .فييا الاستثناءات وكثرة الإملاء، قواعد صعوبة -
 ويقرؤوف. ويقرءوف، : يقرأوف،مثؿ نحوفي ال العمماء بيف الإملاء قواعد في الاختلاؼ -

 باع. معمّـ، عاـ، مثؿ: الكممة من موضعو باختلاف الحرف صور اختلاف جانب .2.1
 :الإعجام جانب .4.5 

 الآخر والنصؼ ميمؿ، اليجائية الحروؼ نصؼ أف بالذكر الجدير ومف النقط، :بو ويعنى
 .معجـ
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 .الحروف بين والفصل الوصل جانب .5.5
 .الصوائت استخدام جانب .6.6

يخمؽ  مما, والفتحة( والضمة، القصار)الكسرة، الصوائت كتابة في العربية تستخدـ
 .الحركات نطؽ في الصوت مد عند وبخاصة الأطفاؿ، في كتابة لبساً 
 :الإعراب جانب .7.5

 بالحركة، مرة إعرابو يكوف فقد التركيب، بتغير الكممات أواخر حركات تغير بو ويعنى
  .للأطفاؿ وبخاصة صعوبة يورث مما, بالحذؼ ومرة بالإثبات، ومرة بالحرؼ، ومرة

 (0111البجة،)                                                                  
 الإملاءتعريف  .6 

 لغة: .1.6
 وفي كأممَّو،  وأملاه فكُتب، الشيء قالو مادة "ممؿ" أمؿ مف العرب لساف في ورد كما

ليوُ بالعدْؿِ القرآف الكريـ، قاؿ تعالى:  (0111[ )ابف منظور، 090آية ,. ]البقرةف مِيمْمؿْ و 
 اصطلاحا: .2.6
 دقيقاً سميماً  رسماً  الكممات رسـ عمى القدرةىو التربوية:  المعجمات في ورد كما -

 بيا الخاصة الميارات استخداـ مف التمكف مع المغة، أىؿ عمييا اتفؽ التي بالطريقة
 (2003 والجمؿ، )المقاني                          . سميمة كتابة كتابة الكممات في

عرفو عمماء المغة والتربية عمى أنو: نشاط ذىني يتناوؿ الأصوات المنطوقة بشكؿ يتيح  -
لمسامع التعبير عنيا برسـ الكممات رسما ىجائيا صحيحا. وليا نظاـ معيف موضوعو 

 يا مما يؤدي إلى ضبط الكتابة العربية.فكالكممات التي يجب وصميا والتي يجب حذ
 (0111)رسلاف، 

 والنطؽ والبصر السمع خلاؿ مف الكممات تذكر ىو (:0112، شحاتة حسف) عرفو -
 .إملاؤىـ تلامذتؾ ويحسف أذىاف في الكممات ذكريات تعمؽ ما وبمقدار والرسـ،

 (0112، الجوجو)
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حيث  مف صحيحة، كتابة عمييـ يمم ى لما التلاميذ كتابة بأنو(: 0110)رضواف،  ويعرفو -
 . عمييا المتعارؼ المغوية القواعد حسب الخطية الصورة

 التدريب عمى عممية (: بأنو0110( و )جابر، 0880كما عرفو )السعدي وآخروف،  -
 مفبواسطتيا  ويتمكف صحيحة، بطريقة المتعمـ يؤدييا ميارة لتصبح, الصحيحة الكتابة

 .صحيحة بطريقة الآخريف إلى نقمو إليو يطمب وما وحاجاتو، ومشاعره، نقؿ آرائو،
 في الترقيـ وضع علامات مع الكممة، ىجاء حيث مف السميمة الكتابة :بالإملاء ويقصد -

 (2001الييجاء، )أبو          . المرتب الواضح بالخط الاىتماـ مع الصحيحة، أماكنيا
عمى  المعمـ مف شيء إملاء إلى ينصرؼ الإملاء اف (:0892)ظافر والحامدي، ويرى  -

 الكممات، رسـ في المتعارفة لمقواعد المطابقة الكتابة إلى التربوييف بعضنسبو وي تلاميذه،
 .النقؿ سبيؿ كانت عمى ولو
 أف عمى مكتوبة)الحروؼ( رموز إلى المفيومة المسموعة الأصوات تحويؿ أيضاً  وىو
 المعنى وظيور ،ظلاستقامة المف وذلؾ, الكممة مف الصحيحة مواضعيا في الحروؼ توضع
 (1985  )معروؼ،                                                              .المراد

 للأصوات الخطي التصوير طريؽ عف العربية، المغة في الكممات رسـ فف "أيضا وىو -
 قواعد وفؽ عمى وذلؾ الأولى، لصورىا طبقاً  نطقيا يعيد أف لمقارئ برموز تتيح المنطوقة،

 (2003 والوائمي، )الدليمي        .                       عمماء المغة" وضعيا مرعية
 مف مراعاتو تعصـ قانوف ىو أو الصحة، عمى الكتابة تأدية أصوؿ بو تعرؼ عمـ "وىو -

 (0110)نبوي،     ." المفظ في الخطأ مف النحوية القوانيف تعصـ كما الخط، في الخطأ
 :التالية النقاط عمى يشتمؿ لإملاءا أفما سبؽ مونستنتج 

 .ميارة الإملاء -
 .المسموعة للأصوات الخطي التصويرىو  -
 .الإملائي الرسـ صحة -
 .المراد المعنى وضوح -
 .الخط وضوح -



05 
 

 ضبط التيجي وطريقة كتابة الكممة.  والإملاء
 أو المسموعة الأصواتعبارة عف ميارة يتـ مف خلاليا تحويؿ  ىوومنو فإف الإملاء 

 المتعارؼ المغوية لمقواعد وفقاً  الإملائي الرسـ مراعاة صحة مع مكتوبة، رموز إلى المنطوقة
 .والإفياـ لمف يـ تحقيقاً   الخط ووضوح عمييا،

 :الإملاء هميةأ .7
 لمتعبير اليامة الأسس مف فيو "المغة، فروع بيف عظيمةً  لةً نز م الإملاء يحتؿّ 

ذا الكتابي،  الإملاء فإف, واشتقاقًا إعراباً  الكتابة لصحة وسيمةً  والصرؼ النحو قواعد كانت وا 
, دقيقًا مقياساً  الإملاء يعتبر وكذلؾ الكتابي، الخطي الرسـ حيث مف لصحتيا الوسيمة ىو

 .تعمّميـ في التلاميذ صغار إليو وصؿ الذي المستوى لمعرفة
  (0898)سمؾ،   (1968)إبراىيـ،                                               

 إلى يدعو أنو كما الجممة، ف يـ يعوؽ وقد الكتابة، يشوه الإملائي الخطأ أف كما
 (0888)الرشيدي وصلاح،   (1968 )إبراىيـ،.                  وازدرائو الكاتب احتقار

 يتعرؼ طريقو وعف المغوي، التعميـ يمارسيا التي الأنشطة أسبؽ مف والإملاء
 بتراثو، الاتصاؿ وفي بغيره، الاتصاؿ في فيستخدمو لمكممات، الرسـ الاصطلاحي الدارس

 تعتبر يكتبيا التي الإملاء قطع أف كما حياتو، تثري بيا مكتوبة بكؿ كممة الاتصاؿ وفي
 إلى إضافةً  المغوية، ولثروتو والتذوقية، العقمية لقدراتو جديدة، وتنمية بخبرات لتزويده مجالاً 

 (1984والحمادي، )ظافر الإجادة إلى والنزوع والدقة والترتيب، النظاـ، مف تعوده ما
 حياتو في ضرر مف الإملائي اليجاء في الضعيؼ المتعمـ يمحؽ ما خاؼ   وغير

 المصالح مف مصمحة أو معمؿ، أو شركة، في وظيفة يجد أف عميو لا يسيؿ فقد العممية،
 (0898)سمؾ،               .التعميـ ناقص أنو ويعتبر إلى الكتابة، فييا العمؿ يحتاج التي

 بيف الكبيرة ومنزلتو والمدرسية، العممية الحياة في لإملاءل البالغة  ىميةالأ سبؽ مما يُلاحظ
 ية.العرب المغة فروع
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 الإملاء: أىداف تدريس .8
إف عدـ تحديد الأىداؼ وعدـ وضوحيا سيؤدي إلى عدـ تحقيؽ الإملاء لمغرض 

درس مف أجمو كما يتسبب ذلؾ في عدـ التمكف مف تحديد نقاط القوة والضعؼ لدى يالذي 
 التلاميذ، ومف بيف ىذه الأىداؼ ما يمي:

 .العربية عمماء وضعيا التي الإملائية القواعد ؽفو  الكتابة -
 . لمكممات السريعة المنظمة الصحيحة الكتابة الطلاب تعويد -
 ."وسؤاؿ وسئؿ، سأؿ،" :مثؿ ومعانييا الكمماتية بن في الإملاء أثر إدراؾ -
 . الأساسية المغة بوظيفة أي والإفياـ بالفيـ الكتابة عممية ربط -
 . لضبط المغة وسيمة فكلاىما الإملاء، ومبادئ النحو بيف الوثيقة الصمة توضيح -
 . والكتابي الشفوي التعبير حسف في الإملاء نص مف الاستفادة -
 ودقة الملاحظة الإصغاء حسف : منيا الإملاء درس مف وميارات عادات إكسابيـ -

 والانتباه.
 .العربية المغة فروع الإملاء يخدـ بحيث العربية، المغة تدريس في التكامؿ تحقيؽ -

 (1999)البجة،
 مف صحيح بشكؿ الكتابة يستطيعوف بحيث والإملائية الخطية التلاميذ قدرات تنمية -

 (0882)شحاتو،                                       والخطية.  اليجائية الناحيتيف
 (0888)فخر الديف،         أف يحسف خطو عند الكتابة.                             -
 .المختمفة المغوية المواقؼ في استخداميا وكيفية الترقيـ، علامات عمى التلاميذ تدريب -
 (0882)شحاتو،         أف يستخدـ التمميذ ميارات الكتابة في أنشطة حياتو اليومية.  -
 ما تسمع التي الأذف ىي الحواس وىذه والإتقاف، الإجادة عمى الإملائية الحواس تمرس -

 .بينيا يزيوتم الحروؼ، أشكاؿ تمحظ التي والعيف تكتب، التي يمم ى، واليد
 (0898)سمؾ، 

 .جيؿ إلى جيؿ مف الإنسانية المعارؼ نقؿ وسيولة البشري، التراث حفظ  -
 (0890)قورة، 
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 ويمكف الإضافة إلى ما سبؽ أىداؼ:
ممارستيـ تصحيح أخطائو تدريب التمميذ عمى أساليب التعمـ الذاتي، وذلؾ مف خلاؿ  -

 بنفسو.
خلاؿ تصحيح  دعـ القيـ الاسلامية لدى التمميذ كالصدؽ والأمانة والتعاوف وذلؾ مف -

 أخطائو بنفسو، وتبادؿ كراسات زملائو.
ت التفكير الدنيا والعميا )معرفة، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقويـ(، وتتحقؽ تنمية ميارا -

 الميارات الدنيا مف خلاؿ تدريبيـ عمى الميارات الآتية:
 تفسير المفردات الصعبة. -
 متشابية.تطبيؽ الميارات الإملائية في مواقؼ  لغوية  -
 فيـ مضموف القطعة الإملائية.  -
 التمييز بيف الحروؼ المتشابية رسما ونطقاً،  -

 وتتحقؽ الميارات العميا مف خلاؿ تدريبيـ عمى الميارات الآتية:
 .التلاميذ أنظار عف حجبيا بعد مشابية أخرىبيف ىذه المفردات، وكممات  المقارنة -
 .أمثمة عدة مف الإملائية القاعدة استنباط -
 الإملاء طريؽ عف بالتدريس ذلؾ ويتـ بأنفسيـ، الشائعة الإملائية الأخطاء اكتشاؼ -

 .زملائيـ لكراسات وبتصحيحيـ الوقائي،
 ومف بأنفسيـ، التصحيح لعممية ممارستيـ خلاؿ مف وذلؾ بأنفسيـ، الإملائي أدائيـ تقويـ -

 .وضبطيا الكتابة، وصحة الخط، جودة بشأف أحكاماً  إصدارىـ خلاؿ
 : الإملاء أنواع .9

 اتفقت تربويات المغة العربية أف للإملاء أربع أنواع تتمثؿ فيما يمي: 
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 (: يوضح أنواع الإملاء11الشكل رقم )
 
 
 
 
 

 (:النسخ(المنقول الإملاء.1.9
 أو عف بطاقة كبيرة كتبت عمييا السبورة أو مف كتابيـ مف النص الطلاب ينسخ أف وىو 

ومف ثـ  ،عمى تيجي كمماتيا شفوياً   بواسطة النظر  وذلؾ بعد أف يفيموا معناىا ويتدربوا 
 تممى عمييـ القطعة جزءاً جزءاً، ثـ يكتبونيا.

 الثالث الصؼ في وأحياناً  والثاني، الأوؿ الصفيف تلاميذ الإملاء مف النوع ىذا ويناسب
( 0892والحمادي،  ظافر ) (1980السيد،)حسب الدراسات السابقة لكؿ مف الابتدائي
 (0110( )أبو اليجياء، 0888)عطا، ( 0888)زقوت، 

( 0111(، )عامر، 0888( و )الرشيدي وصلاح، 1968 )إبراىيـ،في حيف أشار   
 أف ويمكف الابتدائية، المرحمة مف الثالث الصؼ تلاميذ يلائـ" الإملاء مف ىذا النوع أف إلى
 ليما تخصص فلا الابتدائية المرحمة مف والثاني الأوؿ الصفاف أما الرابع، الصؼ إلى يمتد

نما يتصؿ للإملاء، حصص  .الصفيف ىذيف في بالقراءة اليجاء وا 
 : المنقول الإملاء تدريس ىدافأ.1.1.9
 :مايمي منيا والتربوية، المغوية الغايات مف كثيرًا المنقوؿ الإملاء سيدر ت يحقؽ

دراؾ وحروفيا، أجزائيا وملاحظة الكممات، رسـ إلى التلاميذ انتباه تقويةػ   .بينيا الفروؽ وا 
 .المحاكاة وحسف النسخ، وجودة الخط، حسفعمى  تعويدىـ -
 .صحيح بشكؿ القمـ إمساؾ -
 معرفة المتشابو والمختمؼ منيا. -

 الإملاء

الإملاء 

 (النسخ)المنقول

الإملاء 

 المنظور

الإملاء 

 غيرالمنظور

الإملاء 

 الاختباري
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 (0110)أبو اليجياء،                                  .الكتابة أثناء الصحية الجمسة -
 (1968 )إبراىيـ،              .الشفوي التعبير عمى وتدريب القراءة، عمى تدريب فيو -
 .الكتابة أثناء اليد عضلات تقوية في المتمثمة الفسيولوجية النواحي عمى التركيز -

 :المنقول الإملاء تدريس خطوات. 2.1.9
 :التالية بالخطوات المنقوؿ ملاءللإ تدريسو في المعمـ يستأنس أف الممكف مف

 أو النماذج بعرض أو القراءة، لدرس التمييد نمط عمى الإملائية القطعة لموضوع التمييد -
 .المميدة الأسئمة وباستخداـ الصور،

 سبورة عمى أو البطاقة، أو الكتاب، في تكوف أف إما وىي الإملائية، القطعة عرض -
 .إضافية

 .التلاميذ مف فردية قراءات تتموىا نموذجية، قراءة لمقطعة المعمـ قراءة -
 واستئناسيـ لأفكارىا فيميـ مف لمتأكد لمقطعة العاـ المعنى في التلاميذ مناقشة -

 .بمفرداتيا
 تمييزىا ويحسف كتابتيا، عمى تدريبيـ المراد الصعبة الكممات بتيجي التلاميذ مطالبة -

 .ليا ةبيمشا بكممات بالإتياف مطالبتيـ ثـ ومف تحتيا، خطوط بوضع أو مخالؼ بموف
 :وىي كالتالي اىذا النوع مف الإملاء خطوات يجب مراعاتي لنقؿكما أف 

 القطعة وعنواف واليجري، الميلادي التاريخيف كتابةثـ  الكتابة، وأدوات الكراسات، إخراج -
 .ورقميا

 .السبورة استخداـ حاؿ في خاص بمؤشر مستعيناً  كممةً، كممةً  التلاميذ عمى القطعة إملاء -
 .الكتابة في معاً  التلاميذ جميع سير -
 مف ـتيفا ما تدارؾ أو خطأ، مف فيو وقعوا ما لإصلاح, أخرىة مر  لمقطعة المدرس قراءة -

 .نقص
 .ىادئةو  منظمة بطريقة الكراسات جمع -

  :الإملاء مف النوع ىذا فية الشائعاء خطالأ ومف
 



55 
 

 .الأصـ النقؿػ 
 (0892والحمادي،  ظافر )                  .التصحيح وعدـ ،  المرىؽ التكرارػ 

 :المنظور الإملاء .0.8
التلاميذ   كمؼنو  ،أو في كتاب أو بطاقة القطعة عمى السبورة تعرض أفونقصد بو   

 ثـ الذاكرة، مف ثـ النص، مف شفوياً  كمماتيا وتيجي معناىا، في شيـانقثـ نقوـ ب بقراءتيا،
)سمؾ، ( د توالتوانسي، )الجمبلاطي .عمييـ إملائيا في ويأخذ المعمـ عنيـ، تحجب
0898) 

والرابع.  الثالث الصفيف يناسب الإملاء مف النوع ىذا أف التربوييف بعض ويرى
 أنو كما أشار بعض الباحثيف (دت )إستيتية، (0110)أبو اليجياء، ( 1983)الياشمي،

 بحسبايضا  الابتدائي الخامس الصؼ إلى يمتد أف ويمكف الرابع،الصؼ  تلاميذ يناسب
 (1999أبومغمي،) (0881)المقوسي،                                . التلاميذ مستوى

 :المنظور الإملاء تدريس أىداف. 1.2.9
 :مايمي المنظور الإملاء تدريس أىداؼ مف

 .البعدي التذكر طريؽ عف الكممات صور ترسيخ -
 .بدقة والكتابة الملاحظة في التلاميذ ميارات تنمية عمى المساعدة -

 ( 1984والحمادي، ظافر)
 .يده بخطّ  لمقطعة المعمـ كتابة حاؿ الخط، وحسف الإصغاء حسف عمى تدريب فيو -
 .الصعبة المفردات معانيعمى  تعرؼال خلاؿ مف وذلؾ لغوية، ثروة التلاميذ إكساب -

 :المنظور الإملاء تدريس خطوات.2.2.9
 :التالي النحو عمى خطواتو وتسير

 .لمدرس التمييد -
 .واضحة قراءة القطعة قراءة -
 ويمكف والجزئية، الكمية ومعانييا الصعبة، كمماتيا تفسير مع القطعة التلاميذ قراءة -

 .مسبقاً  معروفة القطعة كانت إذا الخطوة عف ىذه الاستغناء



50 
 

 .كافياً  تدريباً  القطعة في الصعبة الكممات كتابة عمى العممي التدريب -
 .الإملائية القطعة لكتابة التييؤ -
 .السبورة عمى مكتوبة كانت إذا محوىا، أو التلاميذ أنظار عف القطعة حجب -
 .قراءتيا بعد القطعة إملاء -
 (2000البجة،)                                                   الدفاتر.  تصحيح -

 ليتسنى, والكتابة النظري التأمؿ بيف ماا نوع الفترة تطوؿ أفا تربويف حسستيُ  ومما
 لا واضح بصوت مكمماتل المعمـ إملاء يكوف أفا أيض ويراعىالمعمومة,   اختزاف لمذاكرة
 لا واحدة مرة إملاؤىا يكوف وأف التلاميذ، لمستوى ومناسبة معقولة وبسرعة الأذف، يرىؽ
 بيف تلاميذه المعمـ يختبر أف حسفستي كما عمييـ، يممى لما الانتباه التلاميذ ليتعود, تتكرر
 (1999عطا،).        المنظور والإملاء النقؿ طريؽ عف عميو مرنوا ما في والآخر الحيف

 إلىة إضاف الكتابة، أثناء الترقيـ علامات مراعاة عمى التلاميذ تنبيو أيضاً يفضؿ 
 .الصعبة المفردات لتذكر الداعمة التعميمية الوسائؿ الاستعانة ببعض

 :الاستماعي لإملاءا .3.9
 إملائيا ثـ ،الإملائية القطعة إلى التلاميذ استماع عمى الإملاء مف النوع ىذا ويعتمد

  .صعبة كممات مف فييا لما مشابية كممات وىجاء معناىا، في بعد مناقشتيـ عمييـ
  (1999أبومغمي،)                                                            

 المرحمة مف والسادس الخامس الصفيف تلاميذ الإملاء مف النوع ىذا ويناسب
 (د ت )إستيتية،.                                  الإعدادية المرحمة الابتدائية، وتلاميذ

 ذلؾ، قبؿ يكوف أف يمكف أنو  (  إلى2000عامر،)( 1980,السيد)في حيف أشار  
 .بذلؾ يسمح التلاميذ مستوى إذا كاف

 :الاستماعي الإملاء تدريس هدافأ.1.3.9 -
 :مايمي في الاستماعي الإملاء أىداؼ تتحدد  
 أمثمة مف عامة قاعدة منو نستخمص الذي الاستنباط، أسموب عمى التلاميذ تدريب -

 (1999 الشافعي،).                                مفضؿ تربوي أسموب وىو مشابية،
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 .الإصغاء وحسف والترتيب، والنظافة، الخط، حسف التلاميذ تعويد -
 بيف القائمة العلاقات اكتشاؼ عمى وتدريبيـ التلاميذ، لدى الملاحظة ميارة تنمية -

 .ةبيالمتشا المفردات
 .وصورىا الحروؼ أصوات بيف الصمة إدراؾ عمى التدريب -
 .الصحية الجمسة عمى تعويدىـ -
 .الكتابة أثناء الترقيـ علامات توظيؼ كيفية عمى التدريب -

 :الاستماعي الإملاء تدريس خطوات. 2.3.9
 :التالية بالخطوات تدريسو يتـ أف الممكف مف

 .والمنظور المنقوؿ الإملاء في سبقت التي بالطريقة لمدرس التمييد -
 .نموذجية جيرية قراءة الإملائية لمقطعة المعمـ قراءة -
 .لمقطعة العاـ المعنى في الطمبة مناقشة -
 .ليا مشابية بكممات الإتياف مع جييا،تيو  الصعبة المغوية المفردات تفسير -
 .التاريخ وكتابة وتسطيرىا، الكراسات، بإخراج للإملاء الاستعداد -
 .لإملائيا استعدادًا, سريعة قراءة لمقطعة المعمـ قراءة -
 .التلاميذ عمى القطعة إملاء -
 .كتابتيا أكثر أو كممة وتفات لمف ليتسنى, أخرى مرة القطعة قراءة -
 (0881المقوسي،)             .مفيد ىو بما الحصة وشغؿ لمتصحيح، الكراسات جمع -

  :مايمي الاستماعي الإملاء في ويراعى
ملاء لمتلاميذ مناسبة وحداتالى  القطعة تقسيـ  لحمؿ, واحدة مرة القطعة ، وا 

 واستخداـ لمتلاميذ، الصحيةالجمسة  ومراعاة الانتباه، وجودة الإصغاء، حسف عمى التلاميذ
 .الكتابة أثناء في الترقيـ علامات

 (0888وصلاح،  )الرشيدي  (1968 إبراىيـ،)
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 :الاختباري الإملاء.4.9
 بعد القطعة عميو تممى وليذا, تقدمو مدىمعرفة و  التمميذ قدرة اختبار منو غرضال

  1968) ،)إبراىيـ.                                    اليجاء في لو دوف مساعدة فيميا
 الإملائية الكتابة عادات لاكتسابالتلاميذ  بيف المنافسة إثارة إلى ييدؼ كما  

  .الكتابة أثناء الترقيـ علامات ومراعاة الصحية، الجمسة التلاميذ تعويدل إضافة. الصحيحة
 (1984 )ظافر والحمادي،                                                              

  (0888)البجة،السابع.  إلى الثالث مف الصفوؼ الاختباري الإملاء ويناسب
 الابتدائي السادس الصؼ لتلاميذ يصمح الإملاء ىذا أف( 1979ويرى) أحمد،

 يناسب الإملاء مف النوع ىذا أف يرى التربوييف مفدا عد ىناؾ أف كما, والمرحمة الإعدادية
 .ونوع الإملاء التلاميذ، مستوى بحسب وذلؾ التعميمية، مراحميـ اختلاؼ عمى جميع التلاميذ

 (1968إبراىيـ،)                                                               
 الصؼ أواخر مع تبدأ الإملاء ىذا بواكير أف (1984)ظافر والحمادي،يرى كما

 أواخر مع وتنفرد الابتدائي، الرابع الصؼ نياية حتىا شيئف وتزداد شيئا الابتدائي، الثاني
 .والمرحمة المتوسطة الابتدائية، المرحمة

التعميمية،  مراحميـ اختلاؼ عمى التلاميذ جميع يناسب الاختباري الإملاء ومنو فإف
 .الإملائية القطعة ومستوى التلاميذ، مستوى بحسب وذلؾ

 :الاختباري الإملاء تدريس خطوات.1.4.9
 .اليجاء مرحمة حذؼ مع الاستماعي الإملاء خطوات نفس وخطواتو 

 (1968إبراىيـ،)                                                                 
 والتي ، الأخيرة الخطوة مف تخمو تكاد الطرؽ ىذه أف السابؽ العرض مف ويمحظ
 عمى أخرى مرةً  القطعة كتابة  :مثؿ بيا القياـ التلاميذ يكمَّؼ التي البيتية تتناوؿ الوظائؼ

 بداية في لاختبارىا تمييدًا ؛ الصعبة المفردات بحفظ مطالبتيـ أو ، الإملاء البيتية كراسة
 الميارات تتضمف التي البيتية التعميمية الأنشطة تصميـ بعض أو ، القادمة الحصة
 .الإملائية
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 :القاعدي الإملاء .5.9
الإملاء  مف النوع ىذا ويناسب ، التلاميذ لمستوى مناسبة إملائية قاعدة معرفة منو والغرض
 : التالية لمخطوات افق و الإعدادية المرحمة وفي ، العميا الصفوؼ

 .التلاميذ عمى الإملائية القطعة عرض -
 .جيدًا وفيميا القطعة قراءة -
 في المتطرفة اليمزة كتابة تتضمف التي الكممات بعض كتابة ملاحظة إلى التلاميذ تنبيو -

 .آخر الكممة
 .القطعة في وردت التي العبارات أو الأمثمة خلاؿ مف القاعدة استنباط -
 .القاعدة فييا تتمثؿ مشابية أخرى بكممات بالإتياف التلاميذ مطالبة -
 (1995 )المقوسي، .   بالقاعدة يتعمؽ فيما لتقويميـ ,الطلاب عمى اختبارية قطعة إملاء -

 :الوقائي الإملاء.6.9
 الوقوع مف التمميذ وقاية ويستيدؼ الإملاء، تدريس في الجديدة الأساليب مف وىو

 مف عمييـ تعرض لـ كممات بكتابة الأطفاؿ تكميؼ عدـ يتطمب وىذا أو رؤيتو، الخطأ في
 :التالي النحو عمى الإملاء ليذا تدريسو في المعمـ أف يسير المفيد ومف قبؿ،

 .القراءة كتب مف يختارىا وجمؿ، كممات بكتابة الأطفاؿ يكمؼ أف -
 ويراعى كتبيـ، في يقرءونو ما مستوى في تكوف أف بشرط وجملًا، كممات عنده مف يختار -

 .انتباىيـ تستثير التي والمناسبات بالأطفاؿ تحيط التي بالأحداث متصمة تكوف أف
  .الكتابة عمى لمتدريب لمقراءة؛ تعد التي المنوعة البطاقات مادة يستغؿ أف يمكف -

 (د ت والتوانسي، )الجمبلاطي                                                            
 :منيا عديدة بأساليب ذلؾ ويتـ ،"المحضر بالإملاء" الإملاء ىذا تسمية ويمكف
 ،عمييـ إملائو قبؿ فقط واحدة النص مرة ينسخوا أف التلاميذ مف المعمـ يطمب أف

 يطرح ثـ عمييـ، إملائو قبؿ النص بقراءة يـمفويك التمميذ، انتباه يرىؽ عديدة نسخو مرات لأف
 ىذا ويستخدـ وقواعدىا، معانييا ويشرح النص، في الواردة الكممات بكتابة أسئمة تتعمؽ عدة



55 
 

 مرحمة مف والثالثة والثانية، الأولى، السنوات في سيما ولا الابتدائية، في الصفوؼ الأسموب
 ( 1968ديب،)                                                           .الابتدائي التعميـ

 :يمي فيما الوقائي الإملاء في التدريسية الإجراءات وتتمثؿ
 .لمنص التمييد -
 .الطلاب عمى النص إملاء -
 .الطلاب وأماـ ا،ر فو  جميعيا الأوراؽ تصحيح -
 .توضيحيا المطموب الإملائية القاعدة يخدـ بما وتصنيفيا الإملائية، الأخطاء عرض -
 مع وتحميميا الأخطاء، قراءة كيفية إلى التسجيؿ جياز طريؽ عف الطلاب استماع -

 .الطلاب
 .الأخطاء ىذه ضوء في القاعدة استنباط -
 .لمقاعدة اتطبيق ،والتماريف التدريبات مف مجموعة تقديـ -
 (1996  العيسوي،)معيف. إملائي نص طريؽ عف تشكيلًا، تقويماً  الطلاب تقويـ -

 :الذاتي الإملاء .7.9
 الأمر وىذا ذاكرتو، مف نفسو عمى غيباً  الإملائي النص الطالب يممي أف وىو

 يحفظوا أف طلابو مف المدرس فيطمب قبؿ، مف قمب ظير عف حفظو قد يكوف أف يتطمب
 .بإشرافو الصؼ غرفة في ليكتبوه, نثرًا أو شعرًا أسطر بضعة يتجاوز لا ىادفاً  نصاً 

 (1985 )معروؼ،
أنيا  كما الإملاء، مبحث في التعمـ بطيئي مع تتناسب لا قد الطريقة ىذه أف حيث

 المفردات بعض تيجئة إلى تعرض أدنى دونما بالاستظيار، الحفظ عمى الطالب تعود
 تميؿ الإملاء مف النوع ليذا وتسييلاً  معانييا، مناقشة أو كتابتيا، وبياف سبب الصعبة،
 مناقشة بعد وذلؾ غيباً، بسيطة كممات حفظ عمى التلاميذ عمى تدريب الاقتصار إلى الباحثة
 مع بأنفسيـ، بتصحيحيا ويكمفيـ حصة، كؿ بداية في إملائيا عمييـ ثـ وتيجئتيا، معانييا
 .بنفسو التصحيح لعممية متابعتو
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 كممات عمى تقتصر إذ طويؿ، وقت إلى تحتاج لا قد انيأ الطريقة ىذه محاسف ومف
 الذي بالمعنى التعمُّـ عمى تقوـ أنيا كما واستذكارىا، بحفظيا الطالب يقوـ بسيطة، بحيث

 اختيار الطريقة ىذه في ويمكف تعممو، منو المطموب العمؿ لطبيعة ف يـ الفرد عمى يعتمد
 حصة عمى تقتصر أف فييا يشترط ولا المحفوظات، أو القراءةدروس  في ورد مما الكممات
 والعميا، الدنيا الأساسية المرحمتيف تلاميذ مع تتناسب ىذه الطريقة أف الباحثة وترى الإملاء،

 .الإملائية الميارة ومدى صعوبة التلاميذ، لمستوى وفْقاً  وذلؾ
 :الاستباري الإملاء .8.9

 الطلاب ف يـ سبر في تتمثؿ وحقيقتو تجريدًا، وأعلاىا الإملاء أنواع أرقى وىو
 إلى ييدؼ الاستباري الإملاء أف يعني وىذا الكممات، كتابة وطريقة لمقاعدة الإملائية،

 الإملاء يشبو فيو ذلؾ وعمى الإملائية، القاعدة لحقيقة معرفة الطلاب عف الكشؼ
 يزيد ولكنو لمطلاب، تحقؽ الذي التحصيمي المستوى عف إنيما يكشفاف حيث مف الاختباري،

 المختمفة، لمقواعد الطلاب معرفة عف الكشؼ إلى أنو ييدؼ في الاختباري الإملاء عمى
 .بينيا يكوف الذي والتبايف  والتمايز
 :الاستباري الإملاء تدريس خطوات. 1.8.9

 سبب بياف زيادة مع الاختباري، الإملاء في عرفناه الذي النحو عمى طريقتو تجري
 ت(د  إستيتية،)                                . فيو كتبت الذي النحو عمى الكمماتكتابة 

 أو شفوية بطريقة المختمفة لمقواعد الطلاب ف يـ مدى عف يكشؼ أف لممعمـ ويمكف
 إلى لمتعرؼ الكتابة؛ أثناء المنظـ التفكير آليات بتوظيؼ التلاميذ يطالب بأف كتابية، وذلؾ

 عمى الطالب تدريب خلاؿ مف الاستباري الإملاء توظيؼ يمكف كما بنفسو،الكتابة  كيفية
 عمى الطلاب تدريب يمكف كما السبب، بياف مع الإملائية، لمقاعدة الكممة المخالفة اكتشاؼ

 .والمتطرفة المتوسطة اليمزة ميارتي في كما الإملائية، الميارات بيف بعض المقارنات عقد
 تعميـ خطوات في التدرج سوى منو يقصد لـ للإملاء التقسيـ ىذا أف بالذكر والجدير
 كذلؾ وأصوليا، الكتابة قواعد تعمـ عمى قدرتيـ ومدى التلاميذ، نمو لمراحؿ الإملاء، طبقاً 
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 لمستويات وفقاً  وذلؾ واحدة، ميةيتعم مرحمة في جميعيا الطرؽ ىذه بيف مف يجمع ىنالؾ
 ( 1999)زقوت،        .                            إليو أشار ما وىذا وقدراتيـ، التلاميذ

 الإملاء نص اختيار .11
 :يأتي ما نص الإملاء اختيار في يراعى

 واجتماعية وثقافية ودينية عممية موضوعات حوؿ يدور أف :السموكي التربوي الجانب -
 .بالبيئة يتصؿ وما

 في مفيداً  مف خبرتيـ منتزعاً  لمطلاب، مشوقاً  الموضوع يكوف أف :المعرفي الجانب -
 . تنميتيا

 الألفاظ لا مف الحياة مف مستمدة لغتو التكمؼ، عف بعيداً  يكوف أف :المغوي الجانب -
 . الميجورة

 يكوف وقد ذلؾ لمصغار، ويحسف القراءة، نصوص مف يختار أف :الوجداني الجانب -
 (0100)فردوس،                                                       نثراً. أو شعراً 
 :التكاممي الأسموب و الإملاء .11

 تكامؿ عمى المحافظة مف التمميذ تمكيف إلى المنيج بناء في التكاممي الأسموب ييدؼ
 ميارات مف لو يكسبو وما متكاممة، معارؼ  مف لو يقدمو ما خلاؿ مف وذلؾ شخصيتو،
 يسيؿ وبذلؾ والاجتماعية؛ والانفعالية، والجسمية، العقمية، جوانبو تنمي جميع بحيث متنوعة،

 (0899) مبارؾ،                              . والمادية بيئتو الاجتماعية مع التكيؼ عميو
 أو الرأسي، التكامؿ ويسمى الواحدة، الدراسية المادة مستوى عمى التكامؿ يكوف وقد

 :يمي فيما التكامؿ أنواع وسنوضح ،الأفقي التكامؿ ويسمى أكثر، أو مادتيف مستوى عمى
 :لرأسيا التكامل.1.11

 متكاممة وحدة شكؿ عمى المغة تقدـ حيث المغة، تعميـ في الاتجاىات أبرز مف وىو
 المتعمـ إدراؾ طريؽ عف تعمّميا سرعة إلى يؤدي مما الحياة؛ مواقؼ في تدرس ينبغي أف كما

  .لأجزاء يحددا الذي فهو يحكم، الكل قانون بأن الجشتالت علماء لرأي تبعا   وذلؾ وظيفتيا،
 ( 0899)السيد،                                                                  
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 إنما وكتابة، وقراءة، وتحدث، استماع، مف المختمفة بفنونيا العربية المغة "أف كما
ف واحدة، وحدة ىي  خدمة  بمثابة ىي ومتكاممة، متفاعمة وميارات كفنوف وتدريسيا دراستيا وا 

 (0898)ابراىيـ،                .                                   العربية المغة لفروع
 ومف المغوي، النشاط مف متعددة ألواف تحقيؽ إلى وسيمة الإملاء اتخاذ ويمكف ىذا
 :مايمي بالإملاء ربطيا التي ينبغي النواحي

 الشفوي التعبير عمى التلاميذ لتدريب صالحةً  مادةً  الجيدة الإملاء قطعة تعتبر :التعبير -
 تمكِف ةكتاب الأسئمة عف والإجابة والنقد، بالتمخيص، الكتابي والمناقشة، والتعبير بالأسئمة
  (2000 عامر،)                               .غيره أفكار عمى الاطلاع مف الطالب

والإملاء  المنقوؿ كالإملاء الكتابة، قبؿ القراءة الإملاء أنواع بعض يتطمب :القراءة -
في تقدـ  دورىـ إلى وتشير وعموميـ، السمؼ تراث إلينا تنقؿ القراءة أف المنظور كما

والكتابة  فالقراءة بالإملاء، يعرؼ ما أما الكتابة، ىي كمو ىذا تدويف ووسيمة أمميـ،
 معيا وىي صنو القراءة، فالكتابة يقرأ لا يكتب لا ومف يكتب، لا يقرأ لا ومف متلازمتاف،

 .الآخر بدوف أحدىما يتحقؽ يكاد ولا يفترقاف، لا النقدية العممة كوجيي
 (0890)قورة، 

 ىذه خير ومف الجيد، الخط عمىا تدريب الكتابية التمرينات كؿ تكوف أف ينبغي :الخط -
 الخط، عمى التلاميذ محاسبة ينبغي لذا الإملاء؛ درس التدريب الملائمة ليذا الفرص

 .الإملاء في درجاتيـ تقدير في ومراعاتو
 
 وزملْاؤىـ، ذلؾ: زملْائيـ، ومثاؿ نحوية، أصوؿ عمى مبني الكتابة مف ار كثي إف :ونحال -

 الإملاء بيف الربط ينبغي لذا الإعرابي؛ موقعيا بتغير رسميا، يتغير وزملاء ىـ حيث
 .التعميمية العميا المراحؿ في والنحو

 حيث المعربة، الثلاثية الكممة ايةني في المينة الألؼ قاعدة في ذلؾ ويتمثؿ :الصرؼ -
 :نحو ياء عف منقمبة كانت إذا الياء، صورة عمى فتكتب أصميا، بحسب رسميا يتغير

 ."دعا :نحو واو عف منقمبة كانت إف وعصوية ،"رمى"
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 حروؼ مف حرؼ بعد وقعت إذا المفظ، في صاد إلى السيف تتحوؿ :الأصوات -
 (1989 )الحموز، ."الصراط "ىكذا ،"السراط" كممة مثلًا، فتمفظ كالطاء الاستعلاء،

 مادة تعتبر والتي -وغيرىا والمحفوظات، الأناشيد، في وتتمثؿ :والمحفوظات الأناشيد -
 الأدبية النصوص حفظ أف كما فييا، الإملائية الواردة القضايا بعض لمعالجة خصبة
 لممعمـ ويمكف المتشابية، الصعبة، والحروؼ لممفردات ذىنية صور تكويف في يسيـ

 أثبتت وقد ىذا حفظيا وتطبيقيا، ليسيؿ نشيد؛ شكؿ عمى الإملائية القواعد بعض صياغة
 الطلاب تحصيؿ مستوى وثيؽ، يرفع ارتباط بينيما موضوعيف بيف التكامؿ أف دراسة
 .فييما

 حيث المنظور، وغير المنظور الإملاء دروس مف درساً  القصة تكوف أف ويمكف :القصة -
 فقراتيا كتابة :لمتدريب واسعاً  مجالاً  القصة تعد أف أيضاً  ويمكف في، لذة الأطفاؿ يجد

 .المختمفة الإملائية الميارات عمى وأساليبيا
 :الأفقي التكامل .2.11

 المواد لدراسة وسيمة -ذلؾ مع –ولكنيا فحسب، دراسية مادةً  العربية المغة ليست
ذا الأخرى،  سائر إلى بالنسبة فيي العربية، المغة لمدرسي التخصص مادة ىي المغة كانت وا 
 يميا،فو  المواد، ىذه مراجع لقراءة الأولى وسيمتيـ وىي تخصصيـ، تاح لموادفم المدرسيف

 (0899 )ابراىيـ، .                                           موضوعاتيا لمتلاميذ وشرح
 في بالكفاءة المغة العربية في الكفاءة ( تأثير0889دراسة )سيد، نتائج أظيرت وقد 

 .الأخرى الدراسية المواد
 المواد ـملتع أداة فيو أخرى، مادة أية كتعميـ إليو ينظر ألا ينبغي الإملاء وتعميـ

 (0880)شحاتو،         .الدراسية المواد جميع في تخمؼ غالباً  يتبعو فيو والتخمؼ الدراسية،
 :يمي فيما الأخرى الدراسية بالمواد الإملاء ربط ويمكف

 :الإسلامية التربية -
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 التمييز عمى الطمبة مساعدة خلاؿ مف وذلؾ والإملاء، الإسلامية التربية بيف الربط ويتـ
 والقصص القرآنية النصوص تكوف أف يمكف كما الاصطلاحية، والكتابة المصحؼ كتابة بيف

 .الإملائية الميارات بعض لمعالجة ة مادةً خصب الدينية
 :الرياضيات -

 :يمي فيما والرياضيات الإملاء بيف العلاقة وتتضح
 ينشأ مما المفظية؛ المسائؿ في الواردة المفردات بعض كتابة في الطالب يخطئ عندما -

 .المسألة ىذه حؿ إستراتيجيةفي  تغيير عنو
 لدى وأخرى المفظية، الحسابية المسألة لحؿ خاصة إستراتيجية وجود في تشابو ىناؾ -

 .المفردات الإملائية كتابة
 .الطمبة عمى لإملائيا خصبةً؛ مادةً  الرياضية لممفاىيـ المتضمنة القصص اعتبار يمكف -
 معاً، الرياضية والمفاىيـ الإملائية الميارات بعض التعميمية القصص تضميف المفيد مف -

 أو المعداد، خلاؿ مف انيوبيا والقمرية، الشمسية الحروؼ تدريس ينطبؽ لدى وذلؾ
 .البياني الرسـ باستخداـ

 "المدة "ميارة في كما إملائية، كميارات الرياضية المفاىيـ بعض إلى التعرض يمكف -
 ."المئات "مفيوـ في المتوسطة اليمزة أو ،"والآلاؼ الآحاد" في مفيومي الواردة

 مف وذلؾ محدد، عدد إلى الوصوؿ عمى الطالب تساعد التي المغوية الألعاب بعض تنفيذ -
 .سماعيا وفؽ الإملائية المفردات بعض خلاؿ كتابة

 الإملائية، التلاميذ أخطاء بيف علاقة وجود( 0899)شحاتو دراسة كشفت وقد ىذا
 .الدراسية المواد مصطمحات في ورد كما الدراسية،وذلؾ ـتيمقررا وبيف
 :العلوم -

 :يمي فيما والعموـ الإملاء بيف العلاقة وتتضح
 الوضوح عمى يساعد مما ،العممية لممصطمحات الصحيح المغوي الاستعماؿ عمى التدريب -

 .الفكري
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 المفاىيـ في المتطرفة اليمزة حالة في اكم إملائياً، العممية المفاىيـ بعض معالجة يمكف -
 ."والأعضاء المريء، والأمعاء، ":التالية

 .الإملائية الميارات تتضمف التي العممية القصص بعض صياغة أيضاً  ويمكف -
 :الفنية التربية -

 الحواس، عمى اعتمادىما في الفنية والتربية الإملاء بيف ةواضح الصمة وتبدو
 الممس حاستيا تكوف التي التشكيمية والتربية العيف، وسيمتيا التي تكوف البصرية فالتربية"

 تتوسؿ التي الحركية والتربية الأذف، تتوسؿ التي والتربية الموسيقية التصميـ، إلى تؤدياف
 ( 0880)فضؿ،                                "الحركة الإيقاعية لغة إلى تؤدياف العضلات

 .الإملاء في السميـ التيجي وأسس ما يتفؽ وىو
 فنية أنشطة تصميـ خلاؿ مف وذلؾ الإملاء، خدمة في الفف فروع توظيؼ ويتـ 

 والخشب، والصمصاؿ، الممونة، الأوراؽ باستخداـ وذلؾ الإملائية، بالميارات التعريؼ تتناوؿ
 الميارة تتناوؿ تعميمية قصص تأليؼ أيضاً  ويمكف الإملائية، والفميف، والسمات والإسفنج،
 مف والموسيقية الحركية التربية توظيؼ ويتـ القصة، ليذه تصميـ غلاؼ ثـ ومف المطموبة،

 أو إيمائية، بحركات الإملائية الميارات تتضمف تعميمية،أناشيد  ترداد عمى التدريب خلاؿ
 .البيئية الموسيقية الأدوات ببعض بالاستعانة

 مف عدد أكبر ذكر تتناوؿ فنية، رسومات عمؿ خلاؿ مف الطلاقة سمة تنمية يمكف كما
 ميارة تتضمف بكممات عنيا والتعبير الشجرة، كرسـ المطموبة، الميارة عمى الدالة الكممات

 .القمرية الشمسية واللاـ اللاـ
 :الرياضية التربية -

 والمسابقات الألعاب بعض تنفيذ خلاؿ مف وذلؾ الرياضية، بالتربية الإملاء ربط ويمكف
 .الإملائية الميارات عمى تعد تدريباً  التي

 يؤكد الذي الأمر الأخرى؛ الدراسية والمواد الإملاء بيف علاقة ىنالؾ أف الواضح ومف
 في الأفكار وصياغة الإملائية، التلاميذ بأخطاء العناية في المختمفة المواد مدرسي دور عمى
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 أظيرت كما(، 0898( )عمياف،0892)الكخف،  دراسة بو أوصت ما سميـ، وىو لغوي قالب
 .الإملاء مقررات وبيف التلاميذ، أخطاء بيف علاقة وجود (0899)شحاتو،  دراسة نتائج

 الإملاء تعميم أساليب. 12 
  :الوقائي الأسموب.1.12

 أومف الخطأ مف تقي الطالب ( لأنياالوقائية) الجديدة الطريقة ىذه وتسمى
 أف يجب عميو،بؿ تعرض لـ كممة كتابة الطفؿ مف التالي)لا تطمب عمى المبدأ وتقوـ.رؤيتو

 بيا. وتمفظ مكتوبة ورآىا سمعيا يكوف قد
 وذلؾ توظيؼ الحواس عمى يعتمد اذ الحواس عمى الاعتماد وىو :الحواس أسموب. 2.12

 ىي والكممة لكتابتيا لنطقيا واليد المساف او جيد لسماعيا والأذف الكممة لرؤية العيف باستخداـ
 لديو ننمي وبذلؾ والتخيؿ الذاكرة عمى ذلؾ في ويعتمد المنفذ ىو والتمميذ الملاحظة وحدة
 الكممة كتابة في ميارة مف أكثر

 :التيجئة أسموب .3.12
 إلى تحميميا الكممات قراءة التمميذ بعد مف نطمب باف السابؽ بالأسموب يرتبط وقد 
 في كاللاـ المنطوقة وغير المكتوبة بعض الحروؼ التمميذ يبرز حيث الأصمية حروفيا
 (0100)فردوس،                      .  وىكذا ذىبوا الجماعة مثؿ واو بعد والألؼ الشمس

 :الإملاء تصحيح طرق. 13
 مجاؿ وفي عاـ، ؿبشك التعميمية العممية لتطوير اىام مدخلا التصحيح عممية تمثؿ

 الإملائية الأخطاء طبيعة عمى الوقوؼ مف المعمـ فكتم إذ ،خاص بشكؿ   الإملائية الكتابة
 وتوجيييا مسارىا، تصحيح عمى العمؿ ثّـَ  ومف ا،بيأسبا وتعرؼ التلاميذ، لدى الشائعة
 .السميمة الوجية

 في المتبعة الطرؽ بعض بتناوؿ نقوـ أف عمينا لزاماً   وجدنا الصدد، ىذا وفي
 :التالي النحو عمى وذلؾ الإملاء، تصحيح
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 :الإملائي لمنص المعمم تصحيح 1.13
 :ىما بطريقتيف ويتـ

 :الصف داخل المعمم تصحيح .1.1.13
 باقي يشغؿ حيف في أمامو، تمميذ كؿ كراسة بتصحيح المعمـ يقوـ الطريقة، ىذه وفي

 التلاميذ
 التمميذ ترشد أنيا الطريقة ىذه مزايا أىـ ومف الخط، كراسة في الكتابة أو كالقراءة، آخر بعمؿ
 الاطِّلاع لممعمـ تتيح أنيا كما بو، وصمتو منو المعمـ بقرب وتشعره بأوؿ، أولاً  خطئو إلى

ضعفيـ  أو الإملائية الكتابة في وميارتيـ تقدميـ، ودرجة التلاميذ، مستوى عمى المباشر
 بدقة وتحديد لمشكمة الشائعة، التلاميذ أخطاء سبب معرفة مف المعمـ تمكِّف أنيا فييا، كما

 ( 0880)السعدي وآخروف،                                 .بذلؾ التمميذ سماع خلاؿ مف
 معممو أف مف واثؽ أنو إذ بالمعمـ، وثقتو التعاوف بموقؼ التمميذ شعور وكذلؾ

 المبتدئيف مع التصحيح مف النوع ىذا حقيقية ويطبؽ وسيعطيو علامة بدقة، دفتره سيصحح
 (0892)ظافر والحامدي،        .    بأنفسيـ أخطائيـ لتصحيح قدراتيـ لا تؤىميـ قد الذيف

الضعؼ  علاج حالة وفي مناسباً، الصؼ طلاب عدد كاف إذا الطريقة ىذه تتبع كما 
 .الفردي

 (1995 )المقوسي،
 لا وقد لممعمـ، بالنسبة وجيد وقت إلى تحتاج كونيا الطريقة ىذه عمى يؤخذ ومما

 في الميو إلى التلاميذ بعض جنوح إلى إضافةً  التلاميذ، كراسات جميع لتصحيح الزمف يتسع
 (1999 )زقوت،                           . زملائيـ المعمـ كراسات تصحيح  أثناء

 غير مجموعات إلى الطمبة تقسيـ خلاؿ مف العيوب ىذه تلافي الممكف ومف
 كؿ يقوـ بحيث مجموعة، لكؿ قائد تعييف مع مجموعات، ست إلى خمس بيف فيما متجانسة،

 عمى الصواب وكتابة الخطأ، الكممة تحت خط بوضع وذلؾ بنفسو، كراستو بتصحيح تمميذ
 فيو يوضح بحيث جدوؿ، بعمؿ مجموعة كؿ قائد ثـ يقوـ ومف الفارغة، المقابمة الجية
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 علاج المعمـ يتبنى حيف في توفرت، إف شفافية مقوى أو ورؽ عمى والصواب الخطأ الكممات
 .الفردي الضعؼ حالات بعض

 أجؿ مف التلاميذ؛ أماـ عمميا مجموعة كؿ تعرض النشاط، ىذا مف الانتياء وبعد
 وتختتـ الخط، وجماؿ العمؿ بصحة تتميز التي المجموعة تعزيز ويتـ ىذا الأخطاء، مناقشة

 كراسات في الصواب الكممات كتابة في يتمثؿ بيتي، بنشاط التلاميذ الطريقة بتكميؼ ىذه
 التقميؿ عمى الطالب يحفِّز الذي الأمر ممونة؛ بيانية برسومات ذلؾ مع تدعيـ جذابة، صغيرة

 .المجموعات خلاؿ مف بالتصحيح الطريقة ىذه تسمية الإملائية، ويمكف الأخطاء مف
 :الصف خارج المعمم تصحيح.2.1.13

 المعمـ فراغ أوقات في التلاميذ كراسات تصحيح يتـ حيث لممعمـ، راحة الطريقة وىذه
 لاحؽ، وقت في ليـ يعيدىا ثـ الخطأ، الكممة فوؽ الصواب المعمـ يكتب إذ الصؼ، خارج
أيدييـ  تتعود حتى المقابمة؛ الصفحة في مرات عدة الخطأ الكممات بتصويب يكمفيـ حيث
 .ذلؾ

  (1999 )زقوت،                                                                       
 بمجموعة والخروج منيا التلاميذ، كراسات مف عينة تصحيح إلى المعمـ يمجأ وقد

 .نقاش موضع لتكوف السبورة؛ عمى فيسجميا أخطاء،
 أنيا مناسبة نتيجة كما وأضمنيا دقة، الطرؽ أكثر أنيا الطريقة ىذه مزايا ومف

 أسباب ضعفو، وتعرؼ تقدمو، ومتابعة تمميذ، كؿ أخطاء عمى المعمـ توقؼ حيث لممبتدئيف،
 (0111)عامر،                                 .كتابتو في النقص نواحي معالجة ثـ ومف

 تنبو ولا ،راكثي اتعب المعمـ تكمؼ أنيا الطريقة ىذه إلى الموجية الانتقادات ومف
 ،لمصواب ومعرفتو التمميذ، خطأ بيف المدة تطوؿ قد كما لأخطائيـ، اكافي اتنبيي التلاميذ
 .يكتبيا التمميذ التي الإملاء موضوعات قمة عنو ينتج مما المعمـ عند لكراساتا لتأخر وذلؾ

  (0111)عامر،                                                                
 صدمة عمى التربوية علاوةً  العممية محور ىو والمعمـ سمبياً، التمميذ تجعؿ أنيا كما

 الطريقة ىذه باستخداـ ينصح ولا واحدة ىذا دفعةً  أخطائو إلى يتعرؼ عندما النفسية، التمميذ
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 إلييا، التلاميذ انتباه تمفت لأنيا أو الفصمية؛ الشيرية الامتحانات كراسات تصحيح عند إلا
 تصحيح مف يروف لا لأنيـ لمتلاميذ؛ فائدة أقؿ أنيا كتابتيا كما أحقية لمعرفة فضوليـ وتشد
 الأخطاء. أو عدد المستحقة العلامة سوى المعمـ

عادتيا الكراسات، تصحيح في بالإسراع الطريقة ىذه عيوب تلافي ويمكف  وا 
 التدريب مف ذلؾ يحرميـ ولكيلا ،طويمة لفترة التلاميذ أذىاف في الخطأ لئلا يثبت ،لمتلاميذ
 حتى أخطائيـ في المعمـ يناقشيـ أف اأيض المفيد ومف الإملائية، عمى الميارات الكافي
 .التصويب المرجوة مف الفائدة تتحقؽ
 :الإملائي لمنص التمميذ تصحيح. 2.13

 :وبنفس خطأه التمميذ تصحيحػ 
 ما بيف بمقارنة وذلؾ بأنفسيـ، كراساتيـ بتصحيح التلاميذ يقوـ الطريقة ىذه وفي

  (1999 )زقوت،                    .السبورة عمى المعروضة والقطعة في كراساتيـ، كتبوه
 يعرض النص لأف ،المنظور الإملاء تدريس عند الطريقة ىذه تستخدـ ما راوكثي

 .إملائو قبؿ التلاميذ لمشاىدتو عمى
 تعوده كما بالنفس، والثقة الملاحظة دقة التمميذ تعود أنيا الطريقة ىذه محاسف ومف

 (0898)السمؾ،                  .بالخطأ والاعتراؼ المسؤولية، وتقدير الصدؽ، والأمانة،
  (1999 )زقوت، .                              لممعمـ مريحة طريقة أنيا كما 

 عمى النشاط التلاميذ تحث كما  الذاتي التعمـ عمى لمتلاميذ اكونيا تدريب إلى ةإضاف
 وقواعدىا. الكتابة في والتفكير

 (0892)الظافر، والحامدي، 
 تقود وقد بنفسو، خطئو اكتشاؼ عمى الطالب قدرة عدـ الطريقة ىذه عمى يؤخذ ومما

 لا أنيا أماـ زملائو كما الضعؼ بمظير الظيور مف خوفو جراء ،والخداع الغش إلى الطالب
تصحيح  عمى منو أقدر معممو أف التمميذ يشعر قد مف الطلاب وكذلؾ الكثرة مع البتة تصمح

  (0892)الكخف،                                                             .الأخطاء
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 أثناء في التمميذ وذلؾ بمراقبة الانتقادات، ىذه تلافي عمى يعمؿ أف المعمـ عمى لذا
 عمى مدى قدرتيـ متعرؼل التلاميذ تصحيح وبمتابعة واتو،فى عف يتغاضى لئلا تصحيحو
 .بأنفسيـ أخطائيـ اكتشاؼ

 :التلاميذ تصحيح في الثنائي التبادلػ 
 منيـ كؿ ليصحح  بينيـ فيما الإملاء كراسات التلاميذ تبادؿ عمى الطريقة ىذه وتقوـ

 الكراسات ترد وثـ أمامو، الوجود الإملاء ونص كتبو، ما بيف بالمقارنة وذلؾ زميمو، كراسة
 التمميذ، نفس في الثقة تحيي أنيا الطريقة ىذه مزايا ومف أخطائيـ، لتصويب إلى أصحابيا

 )عبد العاؿ، ب،ت(                                            .أستاذه بأنو يعاوف وتشعره
             .فتزيد خبراتيـ الآخريف أخطاء إصلاح عمى اتدريب فييا أف كما

  (0888)البجة،                                                                 
غير  التنافس روح إذكاء عمييا يؤخذ حيث محاذير، مف تخمو لا الطريقة ىذه ولكف

 صحيحة غير أخطاء بذكر الصؼ، وذلؾ داخؿ في المتنافسيف الطمبة بيف أحياناً  المحمود
 رؤية أف كما بينيـ، لمصداقة نتيجة ،بعضيـ أخطاء إخفاء إلى الطلاب يمجأ وقد ما، حد إلى

 بعض أف التشويش والاضطراب كما ليـ تسبب قد وأخطائيـ زملائيـ لخطوط الطلاب بعض
 بعدـ بعضيـ يشعر وقد الأخطاء، مف كثير والملاحظة، فيفوتيـ الدقة تنقصيـ قد التلاميذ

 ( 1999 )زقوت،                                          .            المعمـ بيـ ثقة
 دوف يحوؿ مما ،والكتابة القراءة ميارتي مف التلاميذ بعض فكتم عدـ جانب إلى

تقاف، بدقة زملائيـ تصحيحيـ كراسات  أشارت بما المقاـ ىذا في التنويو يتـ أف يجدر كما وا 
 ىي التمميذ أماـ المعمـ تصحيح طريقة أف أظيرت ( حيث0892إليو دراسة )الكخف، 

 يصحح المعمـ يمييا بأنفسيـ، يصححوف التلاميذ يمييا الإملاء، لتصحيح الطريقة الفضمى
 .لبعض بعضيـ يصححوف التلاميذ ثـ الصؼ، خارج
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 الإملاء تصحيح طرق يوضح (:2)شكلال
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :الإملاء  علاج أساليب. 14
عادة العاـ التعميـ مراحؿ وكتب مناىج عمى الإملاء قواعد توزيع الحموؿ ومف -  التركيز وا 

 تخصص وخاصة التربية وكميات والمعممات المعمميف إعداد معاىد في القواعد ىذه عمى
غناء العربية، المغة معمـ  . الوظيفية بالتدريبات التوجو ىذا وا 

 تصحيحيا عمى والعمؿ الطمبة كتابة سلامة عمى بالتركيز المختمفة المواد معممي التزاـ -
 . مستمر وبشكؿ

 .المطموبة الميارات عمى المختمفة والتطبيقات التدريبات كثرة -
 . والإملائية النحوية الأخطاء مف الكتابة وسلامة الخط بجودة الاىتماـ -
 .فييا غموض لا واضحة صحيحة قراءة النص المعمـ يقرأ أف -
 تنتيي كممة عشريف يجمع كأف مختمفة ميارات تتضمف منزلية بواجبات التلاميذ تكميؼ -

 .وىكذا المربوطة بالتاء
 معنى ذات لتكوف وتركيبيا مفيومة محدودة بألفاظ الأفكار صياغة عمى الطلاب تشجيع -

 معيف

 عمـتالم تصحيح

 تصحيح
 خارج
 الصؼ

 تصحيحال
داخؿ 
 الصؼ

 تصحيح
التمميذ 
 لنفسو

 تصحيحال
بالتبادؿ 
 الثنائي

 تصحيحال
مف خلاؿ 
 المجموعات

 المعمـ تصحيح

 الإملاء تصحيح طرؽ
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 .الصحيح النطؽ عمى والمساف الحروؼ، لمخارج الإصغاء حسف عمى الأذف تدريب -
 .لمكممة الصحيحة الرؤية عمى والعيف الكتابة، عمى المستمر اليد تدريب -
 مخارجيا في المتقاربة سيما ولا الحروؼ أصوات عمى تلاميذه بتدريب المعمـ يعتني أف -

 .رسميا وفي
 .الفردية الفروؽ ومراعاة والسآمة الممؿ لطرد الإملاء تدريس طرؽ تنويع -
 والبطاقات الشخصية السبورة ولاسيما الإملاء تدريس في المتنوعة بالوسائؿ الاىتماـ -

 (21)جمانة، الجيوب ولوحة
 :حول الإملاء السابقة الدراسات. 15

 الصؼ المغوي لطلاب التحصيؿ مستوى لقياس ىدفت والتي (الشعلان) بيا قاـ دراسة
طالب،  (300) مف عينو التي شممت الدراسة وأوضحت المتوسط، والأوؿ الابتدائي السادس

 مف (%87) إلى نسبتيا تصؿ اليمزة المتوسطة في لمطلاب، إملائية أخطاء ىناؾ أف
 وىمزة (%86) إلى تصؿ المتطرفة اليمزة في إملائية لمطلاب أخطاء ىناؾ بينما الدراسة،
 المربوطة والتاء (% 61) إلى تصؿ المتطرفة والألؼ (%74) تصؿ إلى والقطع الوصؿ،

ولذا وجدت  (%54) إلى تصؿ تنطؽ ولا تكتب التي والحروؼ (%55) إلى والمفتوحة تصؿ
 الدراسة الأسباب إلى كثافة وأرجعت الإملائي، الطلاب مستوى في ممحوظالدراسة ضعؼ 

 أخطاء الدراسة نتائج كما وأظيرت الابتدائية، المرحمة في الدراسية الفصوؿ في الطلاب
 المدارس ومديري العربية المغة معممي الدراسة تذمر وسجمت الطلاب، لدى جسيمة إملائية
 . الدراسة شممتيـ التي

 الإملائي مف الضعؼ إلى أدت عوامؿ عدة كشفت الدراسة ىذه أف الشعلاف وبيف
 بطريقة المدرسي مصاغ الكتاب إف يروف الطلاب أف ومنيا والمعمموف، الطلاب نظر وجية

 الطريقة في ضعؼ المغوي، وىناؾ معجميـ مع تتناسب لا يتضمنيا التي والأمثمة تقميدية،
 الموجية الحصص عدد إف يرى المعمموف بينما تدريسيـ، أثناء معمموىـ يستخدميا  التي

 الأنشطة عمى يركز لا أيدييـ بيف الذي والكتاب المدرسي قميمة، الإملاء مادة في لمطالب
 يسمح تدريسيـ في عميو يعتمد الذي التقويـ واف لدييـ، ميارة التفكير تنمي التي والميارات
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 الأىؿ تواصؿ في ضعؼ وىناؾ الإملائية، أخطائيـ معيـ حامميف لممراحؿ العميا بانتقاليـ
 ولاسيما أف المادة ىذه لتدريس التعميمية الوسائؿ كفاية عدـ إلى بالإضافة مع المدرسة،

 ىذه أف نتائج الشعلاف ويضيؼ المادة، لتدريس العممي الدليؿ مف يخمو المدرسي الكتاب
 . ومعاييرىا الإملاء تدريس بأسس كتاب لتأليؼ دعتو الدراسة

 الشائعة الأخطاء الإملائية تحديد إلى ىدفت ( 2002)جمعة عوني صابر أجراىا دراسة
 ىذه في الطمبة وقوع العراؽ، وأسباب في الابتدائي السادس الصؼ طمبة فييا يقع التي

 التي الأخطاء إف الدراسة؛ إلييا توصمت النتائج التي أىـ لعلاجيا، ومف واقتراحاتو الأخطاء،
 الأخطاء أسباب وتتراوح ،الطالب إلى والأخر المعمـ والمنيج إلى يرجع الطالب بيا يقع

 : في الطلاب مف عند الكثير الشائعة الإملائية
 .بينيما والخمط والمربوطة المفتوحة التاء مف كؿ كتابة قواعد معرفة عدـ -
 .الممدودةوالألؼ  المقصورة بالألؼ المنتيية مثؿ الكممات كتابة عمى التدريب قمة -
 .والتنويف النوف مثؿ الإعرابية والحركة الحرؼ صوت بيف التمييز صعوبة -
 .ينطؽ ما حسب الكممات بعض يكتبوف التلاميذ إف -
 . الكممات بعض الأسماء مف الأفعاؿ تمييز عدـ -
 .الإملاء بدرس الاىتماـ قمة -
 (0100)فردوس،                       .التلاميذ عند الإصغاء حالة تحسيف عدـ -

 يقع الشائعة التي الإملائية الأخطاء تحديد إلى ،ىدفت (1978) شحاتو دراسة أجراىا
 الابتدائي، الرابع، والخامس، والسادس التعميـ مرحمة مف الأخيرة، الثلاثة الصفوؼ طمبة فييا

 .آخر إلى دراسي صؼ مف الأخطاء ىذه اختلاؼ ومدى
 النتائج التي أىـ لعلاجيا، ومف واقتراحاتوالأخطاء،  ىذه في الطمبة وقوع وأسباب

 بعض فقد ظيرت الإملاء، ومقررات الأخطاء بيف علاقة وجود الدراسة؛ إلييا توصمت
 المواد الابتدائية، وىي مصطمحات المرحمة في الدراسة ليا تتعرض لـ التي ءالأخطا

بداؿ الثلاث، الحركات وقمب الدراسية،  اصطلاحا، زيادتيا الواجب الحروؼ، والحروؼ وا 
 إلى يدعو الذي الأمر بعدىا، عما تفصؿ والكممات التي بعدىا بما توصؿ التي والكممات
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 عمى الإملاء درس يقتصر لا بحيث الابتدائية، المرحمة في الإملاء مقررات في النظر
 .الجديدة القواعد ىذه ليشمؿ المجاؿ يتسع بؿ الحالية، المقررات

 :في الطلاب مف الكثير عند الشائعة الإملائية الأخطاء أسباب تتراوح
 . المتقاربة الأصوات بيف التمييز عمى القدرة عدـ -
 . الكتابة أثناء الضابطة الإملائية القاعدة نسياف -
 . اختباريو طريقة انو عمى الإملاء تدريس -
 . الإملاء كراسات خارج الإملائية التلاميذ بأخطاء الاىتماـ عدـ -
 والألؼ اليمزات في ولاسيما كافيا الماما الإملاء بقواعد المعمميف بعض إلماـ عدـ -

 .المينة
 .درس لكؿ المصاحبة التدريبات قمة -

 السابقة الدراسات مناقشة. 1.15
 الاىتماـ تبيف مدى بحوث مف منيا تيسر وما السابقة الدراسات مف تقدـ ما خلاؿ مف

يجاد وفي وأسبابيا الإملائية الأخطاء بتقصي  ىذا مف التخمص أجؿ الناجعة مف الحموؿ وا 
 لسابقةا الكثيرة البحوث نتائج مف الكريـ، ونستفيد القراف لغة المغات بأجمؿ يفتؾ الذي الداء
 التعميـ مراحؿ في الطلاب ضعؼ إلى يعود الإملائية وأسبابيا، الأخطاء تقصي  مجاؿ في
 حديثيـ في العاـ المغوي الضعؼ إلى الإملاء في الطمبة يعود ضعؼ الجامعي قبؿ ما

 المغة تخصص طمبة في المظاىر ىذه نرى أف المرغوبة غير ومف الحقائؽ وكتاباتيـ،
 العممية في الأساس حجر يضعوف باعتبارىـ والمعممات المعمميف إعداد في معاىد العربية
 . إيجابا أو سمبا فيؤثر  التعميمية المراحؿ بقية عمى ينعكس ثـ ومف التربوية

تباع كثرتيا مف الرغـ عمى والدراسات البحوث تمؾ إف  مف مختمفة لمتخمص أساليب وا 
 .المعمـ منو ويتذمر منو الطالب يعاني موجود مازاؿ الخطأ إف إلا الإملائية، الأخطاء أسباب
 مع الأىداؼ إلى تشابو يشير ما ىناؾ فاف الأىداؼ حيث مف السابقة الدراسات مراجعة وعند

 مفيدة كانت أيضا الدراسات نتائج ىذه معظـ فاف وعميو محتواىا، في قريبة أو الحالي البحث
 تـ التي الدراسات أمر مف يكف وميما .البحث الحالي منيجية في أدبياتيا مف الاستفادة في
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 العلاقة ذات دراسات مف بو القياـ تـ عما واضحة لمباحثة رؤيا أعطت قد فإنيا عرضيا
 .الحالي البحث نتائج معظميا عزز نتائج مف إليو وما توصمت البحث، بموضوع
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 خلاصة الفصل
بأف الإملائية يمكننا القوؿ  تعريؼ الكتابة إلىوفي نياية ىذا الفصؿ الذي تطرقنا فيو 

الكتابة الإملائية تأخذ مجموعة مف الأشكاؿ كالإملاء المنقوؿ والاستباري والمنظور وغيرىا 
 التي تـ ذكرىا سابقا.مف الأنواع 

كما تـ ذكر طرؽ اختيار نص الإملاء وأىميتو ، وعلاقة الإملاء بالمواد التعميمية  
أسموب التكامؿ الأفقي  التطرؽ إلىأيضا المختمفة كالرياضيات والعموـ والتربية الفنية، كما تـ 

   و في الأخير تـ ذكر لبعض الدراسات السابقة.
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 :تمهيد

طارىا النظري والذي يعتبر أساس  بعد عرضنا في الفصول السابقة مشكمة الدراسة وا 
سنحاول في ىذا الفصل أن نتناول بالتفصيل الإجراءات الميدانية التي تعد  ،أي منطق عممي

خطوتين رئيسيتين ىما الدراسة  إلىأىم خطوة في البحث العممي وذلك من خلال التطرق 
 الاستطلاعية والدراسة الأساسية.

والإجراءات المتبعة لتطبيق ىذه  بحيث سنفصل في أىداف الدراسة الاستطلاعية
ووصف  ،لمنيج الدراسة كذلك عرض المجالات المحددة والإجراءات المتضمنةو  الدراسة

وكذلك الأسموب المستخدم لاختيار عينة وتوزيعيا  ،مجتمع الدراسة وتوزيعيا
والأدوات التي تم استخداميا إضافة إلى تبيان الخطوات الإجرائية التي تم تطبيقيا ،ووصفيا

 الأساليب الإحصائية لاختبار تساؤلات الدراسة وتحديد ،لحساب صدق وثبات أدوات الدراسة
 كما نتطرق الى الدراسة الأساسية متبعين نفس الخطوات السابقة.
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 الدراسة الاستطلاعية .1
ىمال الكتابة عن  ،تبر الدراسة الاستطلاعية أساسا جوىريا لبناء البحث كموتع   وا 

ويسقط عن الباحث  ،الدراسة الاستطلاعية في البحث ينقصو أحد العناصر الأساسية فيو
 جيدا كبيرا كان قد بذلو فعلا في المرحمة التمييدية لمبحث.

وىي تمثل الخطوة التي تسبق الاستقرار نيائيا عمى خطة الدراسة ويفضل القيام بيا   
 (2002 ،)أبو علام                                          عمى عدد محدود من الأفراد.

تيدف إلى معرفة الظروف المحيطة  بحثيةمن الإجراءات الوىي عبارة عن مجموعة  
 (2000 ،)ابراىيم                                 بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا.

 أهداف الدراسة الاستطلاعية: .1.1
صعوبات أو النقائص التي يمكن أن نصادفيا خلال إجراء الدراسة الأساسية ـــ اكتشاف ال

 وذلك لمواجيتيا وتفادييا.
 ـ التعرف عمى ميدان الدراسة.ــ
ومدى تناسبيا مع  ،التعامل مع أفراد العينة ومعرفة مدى تجاوبيم مع أدوات القياس ـــ

 مستواىم الدراسي.
 ــــ التأكد من صلاحية أدوات القياس.

 . المجال المكاني لمدراسة الاستطلاعية:2.1
تم إجراء الدراسة الاستطلاعية في ابتدائية أحمد لومي عمى مجموعة من التلاميذ   

 .قسم سنة رابعة الذين يعانون ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط
 . المجال الزماني لمدراسة الاستطلاعية:3.1

بعد تصميم اختبار الإملاء  2042فيفري  42تم الشروع في الدراسة الاستطلاعية من
  .2042مارس22غاية  إلى واستمر العمل
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 . عينة الدراسة الاستطلاعية:4.1
العينة ىي جزء من المجتمع الأصمي يحتوي عمى بعض العناصر التي تم اختيارىا   

 (2004 ،.)الصريفيالأصميمنو بطريقة معينة وذلك بقصد دراسة خصائص المجتمع 
ويكون فييا  ،القصدية تعد نوع من أنواع العينة والتي استخدمناىا في ىذه الدراسةوالعينة 

 (4111الاختيار أساس حر من قبل الباحث وحسب طبيعة بحثو.)قنديمجي.
المتمدرسين في السنة  ،تمميذا وتمميذة من مدرسة أحمد لومي 21 واخترنا في ىذه الدراسة

 رابعة ابتدائي.
  الاستطلاعية. أدوات الدراسة 5.1

 :التالية الأدواتاستخدمن في الدراسة الاستطلاعية 
 . قائمة ملاحظة سموك الطفل لمعتز المرسي المرسي:1.5.1

من جانب المعممين  تستخدم ىذه القائمة بيدف تشخيص التلاميذ مضطربي الانتباه  
 وىما: ،فئتين إلىمراعيا تصنيف اضطراب الانتباه 

 وتبدو أعراضو في الأبعاد الثلاثة الآتية: ،مفرط النشاطــــ اضطراب الانتباه 
 ـ البعد الأول: صعوبات الانتباه.

 ــ البعد الثاني: الاندفاعية.
 ــ البعد الثالث: فرط النشاط.

ـــ اضطراب الانتباه غير المتميز: وتتضح أعراضو في بعد صعوبات الانتباه فقط)أي مع 
 نشاط(عدم تواجد أي من الاندفاعية وفرط ال

ناث( مضطربي الانتباه مفرطي  وقد حدد  المرسي المعايير التالية لمتشخيص)ذكور وا 
عمى أبعاد القائمة الثلاثة  الآتيةوىم التلاميذ الذين يحصمون عمى الدرجات الخام  ،الحركة
 معا: 

 )صعوبات الانتباه(الأول( درجة عمى البعد 22ــ أكبر من)

 الثاني)الاندفاعية(( درجة عمى البعد 22ـ أكبر من)
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 ( درجة عمى البعد الثالث)فرط النشاط(21ــ أكبر من)
 الخصائص السيكومترية لقائمة ملاحظة سموك الطفل: -
إعادة تطبيق الاختبار وذلك من خلال  ،بصدق وثبات جيديتمتع ىذا المقياس   

القائمة الثلاثة فجاءت النتائج كالتالي لقيم معاملات الثبات لأبعاد  وطريقة تحميل التباين
 (..41 ،) المرسيلفرط النشاط. 0.22 ،للاندفاعية 0.20 ،لصعوبات الانتباه 2..0

 اختبار الكتابة الإملائية:.2.5.1
عمى ويحتوي ، بند 440اختبار الكتابة الإملائية من إعداد الطالبة الذي يتكون من   
 أبعاد وىي كالتالي:5

 بند. .2يحتوي عمى البعد الأول: كتابة الحروف اليجائية 
 بنود. 2البعد الثاني: كتابة الكممات نسخا يحتوي عمى 
 بند.00البعد الثالث: كتابة الجمل نسخا يحتوي عمى 
 بنود.40البعد الرابع: كتابة الكممات غيبا يحتوي عمى 

 بند.02البعد الخامس: كتابة الجمل غيبا يحتوي عمى 
حيح دون أخطاء وتعطى للإجابة الصحيحة وتكون الإجابة عمية بكتابة الكممة بشكل ص 

 .0والخاطئة  4البديل
 حساب صدق اختبار الإملاء:.1.2.5.1

 ( 2002 ،)عوض الصدق ىو أن يقيس الاختبار أو الأداء ما وضع لقياسو

 

 

 

 

 



89 
 

 كتابة الحروف الهجائية:البعد الأول : ـــ 

 كتابة الحروف اليجائية  بعد قياس صدقنتائج  (:11الجدول رقم)

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

مستوى  معامل الارتباط البند
 الدلالة

4 
2 
0 
2 
5 
2 
2 
. 
1 

40 
44 
42 
40 

 

0.02 
0.02 
0.02 
0.02 
0.02 
0.35 
0.02 
0.35 
0.02 
0.02 
0.02 
0.37 
0.37 

 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال
0.05 
 غيردال
0.01 
 غيردال
 غيردال
 غيردال
0.05 
0.05 

14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
 

0.66 
0.52 
0.24 
0.02 
0.02 
0.02 
0.02 
0.45 
0.68 
0.35 
0.11 
0.02 
0.02 
0.16 
0.02 

 

0.01 
0.01 
 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال
0.05 
0.01 
0.05 
 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال
 غيردال

 

 

بحساب معامل الارتباط بين كل بند  لقياس الصدق لاختبار الكتابة الإملائية قمنا
فكانت معاملات الارتباط في بعد كتابة الحروف اليجائية تتراوح  ،والبعد الذي ينتمي إليو

كما ىو موضح في الجدول  0.05و  0.04عند مستوى دلالة  .0.2إلى  0.05مابين 
 2،5،2 ،4،2،0وبالتالي حسب النتائج المتوصل إلييا تحذف البنود) ،أعلاه

،1،40،44،42،42، 4.، 41، 20،22،25،22،22،2.)  



89 
 

 لبعد الثاني: كتابة الكممات نسخاا -

 كتابة الكممات نسخا نتائج قياس صدق بعد  (:12الجدول رقم)

 مستوى الدلالة معامل الارتباط البند
4 
2 
0 
2 
5 
2 

0.50 
0.21 
0.00 
0.00 
0.21 
0.22 

0.04 
0.04 
 غير دال
 غير دال
0.04 
 غير دال

قمنا بحساب معامل الارتباط بين كل بند و بعد كتابة  ،صدق البعد الثانيولقياس 
 0.04عند مستوى دلالة  0.21الى  0.21الصدق يتراوح ما بين  وكان ،الكممات نسخا

 (2،2 ،0وعميو تحذف البنود )
 ـــ البعد الثالث: كتابة الجمل نسخا

 كتابة الجمل نسخا نتائج قياس صدق بعد  (:13الجدول رقم)

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

4 

2 

0 

2 

5 

0.01 

0.01 

0.22 

-0.00 

0.00 

 غير دال

 غير دال

0.04 

 غير دال

 غير دال

42 

45 

42 

42 

4. 

0.4. 

0.04 

0.22 

0.00 

0.22 

 غير دال

 غير دال

0.04 

 غير دال

0.04 

22 

2. 

21 

00 

04 

0.22 

0.22 

0.21 

0.2. 

0.01 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

 غير دال
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2 

2 

. 

1 

40 

44 

42 

40 

0.00 

0.25 

0.00 

0.45 

0.00 

0.02 

0.01 

0.00 

 غير دال

0.05 

 دالغير 

 غير دال

 غير دال

0.05 

0.05 

 غير دال

41 

20 

24 

22 

20 

22 

25 

22 

0.22 

0.4. 

0.00- 

0.00 

0.2. 

0.40 

0.42 

0.20 

0.04 

 غير دال

 غير دال

 غير دال

0.04 

 غير دال

 غير دال

0.05 

02 

00 

 

0.00 

0.00- 

 غير دال

 غير دال

 

 

 

 

 

 
 

قمنا بحساب معامل الارتباط بين كل بند و بعد كتابة  ،ولقياس صدق البعد الثالث
و   0.04 عند مستوى دلالة .0.2الى  0.02وكان الصدق يتراوح ما بين  ،الجمل نسخا

 وعميو تحذف البنود : 0.05

(4،2.0،2،5،2،.،1،40،40،42،45،42،20،24،22،22،25،04،02،00 .) 
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 البعد الرابع: كتابة الكممات غيبا:-
 غيباكتابة الكممات  نتائج قياس صدق بعد  (:14الجدول رقم) 

 الدلالةمستوى  معامل الارتباط البند مستوى الدلالة معامل الارتباط البند

4 

2 

0 

2 

5 

0.52 

0..0 

0.002- 

0.20 

0.22 

0.04 

0.04 

 غير دال

0.04 

0.04 

2 

2 

. 

1 

40 

0.02 

0.20 

0.24 

0..2 

0.24 

 غير دال

0.04 

0.05 

0.04 

0.04 
 

قمنا بحساب معامل الارتباط بين كل بند و بعد كتابة الكممات  ،ولقياس صدق البعد الرابع
 0.05و   0.04عند مستوى دلالة  0..0الى  0.24وكان الصدق يتراوح ما بين  ،غيبا

 (.2.0وعميو تحذف البنود )
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 البعد الخامس: كتابة الجمل غيبا
 كتابة الجمل غيبا نتائج قياس صدق بعد  (:15الجدول رقم)

معامل  البند 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  البند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

4 

2 

0 

2 

5 

2 

2 

. 

1 

40 

 

0.20 

0.20 

0.52 

0.21 

0.22 

0.20 

0.52 

0.20 

0.52 

0.22 

 غير دال

0.04 

0.04 

 غير دال

0.04 

 غير دال

0.04 

0.04 

0.04 

0.05 

44 

42 

40 

42 

45 

42 

42 

4. 

41 

20 

0.21 

0.22 

0.52 

0.55 

0.2. 

0.24 

0.25 

0.22 

0.22 

0.22 

 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

 

24 

22 

20 

22 

25 

22 

22 

2. 

21 

00 

04 

02 

00 

02 

0.55 

0.24 

0.0. 

0.52 

0.21 

0.20 

0.52 

0.24 

0.22 

0.24 

0.20 

0.2. 

0.22 

0.22 

0.04 

0.05 

0.05 

0.04 

 غير دال

0.05 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 

0.04 
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05 

02 

0.22 

0.20 

0.05 

0.04 

قمنا بحساب معامل الارتباط بين كل بند و بعد كتابة  ،ولقياس صدق البعد الخامس
و   0.04عند مستوى دلالة  0.25الى  .0.0وكان الصدق يتراوح ما بين  ،الجمل غيبا

 (.4،2،2،25وعميو تحذف البنود ) 0.05
 حساب صدق الأبعاد.2.2.5.1

 الأبعادنتائج قياس صدق  (:16الجدول رقم)

 مستوى الدلالة معامل الارتباط البعد
 كتابة الحروف اليجائية
 كتابة الكممات نسخا

 نسخ الجمل
 كتابة الكممات غيبا
 كتابة الجمل غيبا

0.45 
0.52 
0.65 
0.91 
0.94 

0.05 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

 

ولحساب صدق الأبعاد نحسب معامل ارتباط بين كل بعد والدرجة الكمية لممقياس 
 0.04و 0.05عند مستوى الدلالة  0.12و 0.25الارتباط تتراوح بين وكانت معاملات 

 وىذا يعني أن جميع الأبعاد عمى درجة عالية من الصدق.
 حساب الثبات لاختبار الإملاء.3.2.5.1

 الثبات لاختبار الإملاءنتائج قياس  (:17الجدول رقم)

 التجزئة النصفية)غيتمان( الفا لكرونباخ
0.12 0.24 

وبناءا عمى النتائج المتحصل عمييا من الفا لكرونباخ فإن المقياس عمى درجة عالية 
 من الثبات.
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية:.6.1
 ـ تعرفنا عمى ميدان الدراسة من خلال زياراتنا الميدانية.

 ــ تطبيق أدوات الدراسة عمى أفراد العينة والتأكد من تناسبيا مع مستواىم.
 صحة وتناسب أدوات القياس. ـ تأكدنا من

 الدراسة الأساسية:.2
 .منهج الدراسة الأساسية:1.2

إما من أجل الكشف  ،يعد المنيج فن التنظيم الصحيح لسمسمة من الأفكار العديدة
 (2002 ،عن حقيقة مجيولة لدينا أو من أجل البرىنة عمى حقيقة لا يعرفيا الآخرون.)الوافي

القواعد العامة يعتمدىا الباحث في تنظيم ما لديو من ويعتبر المنيج مجموعة من 
 (4112 ،)الفضمي            أفكار أو معمومات من أجل أن توصمو إلى النتيجة المطموبة.

من بينيا المنيج الوصفي الذي يعد ركنا أساسيا  ،والمناىج العممية متعددة ومختمفة
 (2000 ،)دويدري                     ومن أىم المناىج المتبعة. ،من أركان البحث العممي

وسنحاول في ىذه الدراسة تتبع المنيج الوصفي بخطواتو المحددة في كتب المنيج 
وبالتحديد المنيج الوصفي المسحي)الاستكشافي( والذي يصف الظاىرة المدروسة  ،العممي

من حيث طبيعتيا ودرجة وجودىا فقط ويوضح خصائصيا عن طريق جمع المعمومات 
 .ومن ثم تقديم النتائج في ضوئيا ،ميميا وتفسيرىاوتح

فالبحث الاستكشافي ىو بحث ابتدائي يفيد  في حالة الرغبة في تفسير طبيعة المشكمة 
كما أنو وسيمة ذات قيمة لإيجاد الإجابة عمى أسئمة محددة وتعيين أىمية  ،وزيادة فيميا

ظاىرة معينة في ضوء جديد وىو مفيد في حالة التعمق في فيم المشكمة لغرض بمورة ىدف 
بحثي ومن ىنا فإن البحوث الاستكشافية تعمل عمى زيادة فيم المشكمة مما يساعد في كيفية 

 (2002 ،) خفاجة                                                          التعامل معيا.
 . المجال المكاني لمدراسة الأساسية:2.2

 قمنا بإنجاز ىذه الدراسة الأساسية بمؤسستين تربويتين نذكرىما :
 4ــ بوصبيع صالح عبد العزيز
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  2ـــ بوصبيع صالح عبد العزيز
 .المجال الزمني لمدراسة الأساسية:3.2

الى غاية 2042افريل 40ي الزيارات الميدانية ليذين المؤسستين بداية من شرعنا ف
 .2042ماي 40

 . عينة الدراسة الأساسية: 4.2
الذي تم  ،تمميذا وتمميذة من السنة الرابعة ابتدائي  20تكونت عينة الدراسة من  

اختيارىم من خلال قائمة ملاحظة سموك الطفل من ذوي اضطراب ضعف الانتباه 
 المصحوب بفرط النشاط.

 الإحصائية: الأساليب. 5.2
 .SPSSتم الحساب بنظام 
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 خلاصة الفصل:
قمنا بعرض الخطوات المنيجية الميمة في كل من الدراسة الاستطلاعية والدراسة 

كما وضحنا بالتفصيل نتائج حساب الخصائص السيكومترية لاختبار الكتابة  ،الأساسية
 الإملائية.
 

 

 

 

 

 



 

 الفصل الخامس

 عرض تحميل ومناقشة النتائج
 

 مناقشة التساؤل الجزئي الأول .1

 مناقشة التساؤل الجزئي الثاني .2

 مناقشة التساؤل الجزئي الثالث .3

 مناقشة التساؤل العام .4
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 مناقشة التساؤل الجزئي الأول: .1
 يمي: نص التساؤل الجزئي الأول من التساؤل العام في ىذا البحث عمى ما

 مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ضعيفي الانتباه؟ما  -
نقوم بتحديد العينة الجزئية لضعيفي الانتباه بحساب  للإجابة عمى التساؤل الجزئي الأول

 والانحراف المعياري والمتوسط الفرضي المتوسط الحسابي
 كما ىو واضح في الجدول أدناه

نتائج حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاختيار عينة  (:88الجدول رقم)
 ضعيفي الانتباه.

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 23 50.76 56.57 07 ضعف الانتباه

 

 50.76المعياري  والانحراف 56.57فقدر المتوسط الحسابي لمتغير ضعف الانتباه بــ 
يقدر عدد  منخفضالمستوى ال قسمت العينة إلى مستويين وعميو   ،23والمتوسط الفرضي

كما ىو  .25.73بنسبة فردا  57عمى   مرتفعالمستوى ال و 7.60نسبة التي تمثل 5أفراده 
 موضح في الجدول أدناه

 المرتفع نتائج توزيع العينة في المستوى المنخفض والمستوى (:89الجدول رقم)

 مرتفع منخفض المتغير

 ضعف الانتباه

 

 النسبة العدد النسبة العدد

5 7.60 57 25.73 

ولتحديد مستوى الكتابة الإملائية لعينة ضعيفي الانتباه قمنا بحساب المتوسط   
والمتوسط الفرضي  37.25والانحراف المعياري الذي يقدر بــ 76.36الحسابي والذي قدربــ 

 موضح في الجدول أدناه ىو كما 60
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 نتائج الانحراف المعياري والمتوسط الحسابي لمكتابة الإملائية  (:18الجدول رقم)

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 60 37.25 76.36 57 الإملائيةالكتابة 

 

فكان المستوى المنخفض  ،كما تم تقسيم مستوى الكتابة الإملائية إلى منخفض ومرتفع
 .70.6بنسبة  فرد 65والمستوى المرتفع بتكرار  53.56بنسبة أفراد  7بتكرار

 (: نتائج الانحراف المعياري والمتوسط الحسابي لمكتابة الإملائية 11الجدول رقم)

 المستوى
 المتغير

 مرتفع منخفض

 
 الإملائيةالكتابة 

 النسبة العدد النسبة العدد
7 53.56 65 70.6 

 كما موضح في الجدول أدناه 3كابحساب  ولمتحقق من دلالة الفروق بين ىذه المستويات قمنا

 نتائج الفروق بين المستوى المنخفض والمرتفع في الكتابة الإملائية (:12الجدول رقم)

 مستوى الدلالة 3كا المتوقع المشاىد الكتابة الإملائية

 7.76 25 23 7 منخفض

 23 65 مرتفع
 

وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة  25ىي  3كاومن خلال الجدول نرى أن قيمة 
لمكتابة الإملائية  مما يؤكد وجود فروق دالة بين مستوى المنخفض والمستوى المرتفع 7.76

 لعينة ضعيفي الانتباه.

 الأول بأن:وبالتالي نجيب عن التساؤل الجزئي 
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مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ضعيفي الانتباه 
 مرتفعة.

ونعني بذلك أن عينة الدراسة من ضعيفي الانتباه مستواىم في الكتابة الإملائية 
من أن ضعف الانتباه ىو عدم  ،وىذا ما يختمف مع ما تطرقنا لو في الجانب النظري ،مرتفع

بحيث يخفق في الانتباه لمتفاصيل  ،ز انتباىو والاحتفاظ بو لفترة معينةاستطاعة الطفل تركي
ولديو صعوبة في الاحتفاظ بانتباىو ويبدو غالبا أنو لا يصغي لما  ،ويرتكب أخطاء كثيرة 

 يقال لو.
بحيث يذكر الزيات في دراسة لو بأن ضعف الانتباه يقف خمف الكثير من أنماط  

توصمت إلى أن الكتابة الإملائية التي ىي جزء من المواد لكن دراستنا  ،صعوبات التعمم
بحيث أحرز تلاميذ من ضعف الانتباه  ،التعميمية لا تمسيا صعوبات التعمم بنسبة كبيرة

 مستوى مرتفع في الكتابة الإملائية.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مناقشة التساؤل الجزئي الثاني: .2
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 عمى:نص التساؤل الجزئي الثاني من التساؤل العام لمدراسة 
 ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي الاندفاعية ؟ -

للإجابة عمى التساؤل الجزئي الثاني نقوم بتحديد العينة الجزئية لمرتفعي الاندفاعية  
بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط الفرضي كما موضح في الجدول 

 أدناه:
نتائج حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاختيار عينة  (:13الجدول رقم)

 مرتفعي الاندفاعية

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 57 2.62 35.07 07 الاندفاعية

 

والانحراف المعياري  35.07ومن خلال الجدول نرى أن المتوسط الحسابي يقدر بـ  
مستوى منخفض  ،وعميو تم تقسيم العينة الى مستويين ،57والمتوسط الفرضي  2.62يقدر بـ 
 77.37فرد بنسبة 62ومستوى مرتفع بتكرار  ،56.05فرد بنسبة 55بتكرار

 كما ىو موضح في الجدول أدناه:
 نتائج توزيع العينة في المستوى المنخفض والمستوى المرتفع (:14الجدول رقم)

 مرتفع منخفض المتغير

 النسبة العدد النسبة العدد الاندفاعية

55 56.05 62 77.37 

 

  72.70قدر بـ قمنا بحساب المتوسط الحسابي ولتحديد مستوى الكتابة الإملائية  
كما موضح في الجدول   60قدر بـ  والمتوسط الفرض 52.27قدر بــ والانحراف المعياري

 أدناه:
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 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمكتابة الاملائيةنتائج حساب  (:15الجدول رقم)

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 60 52.27 72.70 62 الكتابة الإملائية

 

فكان المستوى المنخفض  ، ومرتفع منخفض إلىتم تقسيم مستوى الكتابة الإملائية  
كما  72.72فرد يقدر بنسبة 62والمستوى المرتفع بتكرار 57.55أفراد يقدر بنسبة5بتكرار

 موضح في الجدول أدناه:

 نتائج توزيع الأفراد الى مستوى منخفض ومرتفع لمكتابة الاملائية (:16الجدول رقم)

 مرتفع منخفض المتغير

 النسبة العدد النسبة العدد الكتابة الإملائية

5 57.55 62 72.72 

 كما موضح في الجدول أدناه 3كاولمتحقق من دلالة الفروق بين ىذه المستويات قمنا بحساب 
 نتائج الفروق بين المستوى المنخفض والمرتفع في الكتابة الإملائية (:17الجدول رقم)

 مستوى الدلالة 2كا المتوقع المشاىد الكتابة الإملائية

 7.76 20.77 32.6 5 منخفض

 32.6 62 مرتفع

 

وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة  20.77ىي  3ومن خلال الجدول نرى أن قيمة كا
مما يؤكد وجود فروق دالة بين مستوى المنخفض والمستوى المرتفع لمكتابة الإملائية .  7.76

 لعينة مرتفعي الاندفاعية. 
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 الإجابة عن التساؤل الجزئي الثاني: بالتالي يمكننا
مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي الاندفاعية تقع     

 في المستوى المرتفع.
من أن الاندفاعية والتي تتضمن  ،وىذا ما يختمف مع ما تناولناه في الجانب النظري

 ،الفشل في أداء الميمات الموكمة لمطفل ،مجموعة من الأعراض السموكية مثل التسرع
الاندفاع في الإجابة عن الأسئمة في الفصل بحيث قد تكون عائقا دون الحل الصحيح 

بحيث تنعكس سمبا عمى تحصيل وأداء التمميذ لمختمف الأنشطة التعميمية بمن فييم  ،لممشكمة
 الكتابة و الإملاء  بحيث لا تؤثر في مستوى كتابتو الإملائية.

ميو نستخمص من النتائج  المتوصل إلييا من التساؤل الثاني بأن الاندفاعية لا تمثل وع
 عاملا يؤثر في انخفاض أو ارتفاع مستوى الكتابة الإملائية لدى التلاميذ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



301 
 

 مناقشة التساؤل الجزئي الثالث: .3
 :نص التساؤل الجزئي الثالث من التساؤل العام من الدراسة

 الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي الاندفاعية ؟ما مستوى  -
للإجابة عمى التساؤل الجزئي  الثالث قمنا بتحديد العينة الجزئية من مرتفعي فرط النشاط 

 بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط الفرضي
 حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاختيار عينة فرط نتائج (:18الجدول رقم)

 النشاط

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 50 57.27 23.25 07 فرط النشاط

 

 57.27والانحراف المعياري بـ  23.25قدر المتوسط الحسابي بــ ومن خلال الجدول 
تم تقسيم عينة فرط النشاط إلى مستويين مستوى منخفض من  ،50والمتوسط الفرضي بـ 
فرد  52ومستوى مرتفع فرط النشاط بتكرار  57أفراد يقدر بنسبة   0فرط النشاط  بتكرار 

 كما موضح في الجدول أدناه 27بنسبة 

 نتائج توزيع الأفراد الى مستوى منخفض ومرتفع فرط النشاط (:19الجدول رقم)

 مرتفع منخفض المتغير

فرط 
 النشاط

 النسبة العدد النسبة العدد

0 57 52 27 
 

ولتحديد مستوى الكتابة الإملائية لمرتفعي فرط النشاط قمنا بحساب المتوسط الحسابي   
 .والانحراف المعياري والمتوسط الفرضي كما موضح في الجدول أدناه
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 لمكتابة الإملائيةحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  نتائج (:28الجدول رقم)

 توسط الفرضيمال الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 60 52.67 70.72 52 الكتابة الإملائية

 

 52.67والانحراف المعياري بـ 70.72ومن خلال الجدول قدر المتوسط الحسابي بـ   
وعميو تم  تقسيم الكتابة الإملائية إلى مستويين المستوى  ،60والمتوسط الفرضي بـ 
. 77.77فرد بنسبة  65قدر بـ مرتفعالمستوى الو  55.55أفراد بنسبة0المنخفض قدر بتكرار 

 كما موضح في الجدول أدناه

 نتائج توزيع الأفراد الى مستوى منخفض ومرتفع في الكتابة الإملائية (:21الجدول رقم)

 مرتفع منخفض المتغير

 النسبة العدد النسبة العدد الكتابة الإملائية

0 55.55 65 77.77 

 

  3ولمتحقق من دلالة الفروق بين ىذه المستويات قمنا بحساب كا
 نتائج الفروق بين المستوى المنخفض والمرتفع في الكتابة الإملائية (:22الجدول رقم)

 الدلالةمستوى  3كا المتوقع المشاىد الإملائية الكتابة

 7.76 23.57 25.6 0 منخفض

 25.6 65 مرتفع
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وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة  23.57ىي  3ومن خلال الجدول نرى أن قيمة كا 
مما يؤكد وجود فروق دالة بين المستوى المنخفض والمستوى المرتفع لمكتابة  ،7.76

 الإملائية من  ذوي فرط النشاط

 يمي: الإجابة عن التساؤل الثالث كما وبالتالي يمكننا
 لاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي فرط النشاط مرتفعة.لدى ت الإملائيةمستوى الكتابة 

( التي ىدفت إلى دراسة بعض القدرات 5225وىذا ما يتفق مع دراسة نبيل السيد)  
توصمت الدراسة إلى عدة نتائج العقمية والمتغيرات الفسيولوجية وعلاقتيا بالنشاط الزائد بحيث 

من بينيا لا توجد فروق دالة بين الأطفال مرتفعي النشاط والأطفال منخفضي النشاط في 
التي تحاكي بدورىا العوامل والقدرات الواجب  ،القدرة عمى التذكر والقدرة عمى فيم الكممات

ؤل الثالث بأن مستوى وىذا ما توصمت إليو نتائج التسا ،توفرىا في التمميذ لإجادة الإملاء
 الكتابة الإملائية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من مرتفعي فرط النشاط مرتفعة بنسبة عالية.
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 مناقشة التساؤل العام .4
 نص التساؤل العام لمدراسة: 
ما مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي اضطراب ضعف  -

 المصحوب بفرط النشاط؟الانتباه 
وللإجابة عمى التساؤل العام لمدراسة نقوم بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

 كما موضح في الجدول أدناه ،والمتوسط الفرضي
 الكتابةالإملائية في نتائج حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري (:23الجدول رقم)

 المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المتغير
 60 37.32 75.20 07 الكتابة الإملائية

 

والانحراف المعياري  75.20من خلال الجدول نرى أن قيمة المتوسط الحسابي   
 .60والمتوسط الفرضي  37.32

فكان المستوى  ،كما تم تقسيم الكتابة الإملائية إلى مستويين منخفض ومرتفع  
فردا بنسبة  53بتكرارو قدر المستوى المرتفع  55.73أفراد بنسبة 7المنخفض بتكرار 

 كما موضح في الجدول أدناه 77.60
 نتائج توزيع الأفراد الى مستوى منخفض ومرتفع في الكتابة الإملائية (:24الجدول رقم)

 
كما موضح في الجدول  3كاولمتحقق من دلالة الفروق بين ىذه المستويات قمنا بحساب  

 .أدناه

 مرتفع منخفض المتغير

 النسبة العدد النسبة العدد الكتابة الإملائية

7 55.73 53 77.60 
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 الفروق بين المستوى المنخفض والمرتفع في الكتابة الإملائية نتائج  (:25الجدول رقم)
 مستوى الدلالة 2كا المتوقع المشاىد المتغير

 7.76 75.56 26 7 منخفض

 26 53 مرتفع

 

وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة  75.56ىي  3ومن خلال الجدول نرى أن قيمة كا  
 التي تؤكد وجود فروق دالة بين المستوى المنخفض والمرتفع. ،7.76

الإجابة  يمكننا 77.60وبما أن النسبة المئوية الأكبر كانت لصالح المستوى المرتفع بـ   
 عن التساؤل العام كما يمي:

من ذوي اضطراب ضعف لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي  الإملائيةمستوى الكتابة  -
 . الانتباه المصحوب بفرط النشاط مرتفع

فقد أظيرت نتائج التساؤل العام عدم التوافق مع الأطر النظرية لمدراسة خاصة   
الفصل الذي تناول اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط حيث ذكرنا أنو من 

( انخفاض في التحصيل الدراسي وجودة ADHDبين المشكلات التعميمية التي تواجو تلاميذ) 
 الخط والكتابة لدييم.

( لدييم ضعف في الأداء ADHD) ( أن ىؤلاء الأطفال5222 ،أشار)فارولحيث   
كما أنيم يفشمون في متابعة أو تذكر الدروس اليومية أو إتمام  ،المدرسي بالمقارنة مع أقرانيم

 (5227 ،)الزيات                 الجممة.                                                
ج دراستنا بحيث توصمت إلى أن اضطراب ضعف الانتباه وىذا ما نفتو نتائ  

المصحوب بفرط النشاط يتمتع أفراده بمستوى كتابة إملائية مرتفع مما يعني أنيم يستطيعون 
تذكر كممات قطعة الإملاء الموجو ليم وتحقيق نتائج مرضية تخمق تناقض مع كثير من 

 النتائج التي تتحدث عن عدم قدرتيم عن التذكر.
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 عامة خلاصة
في ىذه الدراسة قمنا بالكشف عن مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة 
ابتدائي من ذوي اضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط، ولمعالجة ىذه الدراسة 

( فردا، تم اختيارىم من خلال قائمة ملاحظة 07اخترنا العينة بطريقة قصدية تتكون من )
رسي المرسي واختبار تحصيمي في الإملاء الذي قمنا بحساب معامل سموك الطفل لمعتز الم

الصدق والثبات لو، وبعد التأكد من الأدوات وجمعنا لنتائج أفراد العينة والتحقق من التساؤلات 
توصمنا إلى أن مستوى الكتابة الإملائية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي فرط 

 )ضعف الانتباه، الاندفاعية، فرط النشاط(. الاضطراب الثلاثةالنشاط مرتفعة لصالح أبعاد 
 الاقتراحات:  

 التطرق إلى دراسة موضوع مستوى الكتابة الإملائية من جوانب مختمفة. -
إجراء المزيد من الدراسات حول موضوع ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط وعلاقتو  -

 بصعوبات التعمم .
بدراسة الكتابة الإملائية لما ليا من أىمية في حياة التمميذ  استثارة الباحثين في الاىتمام -

 العممية.
ضرورة إعداد برامج إرشادية لتحسين مستوى الكتابة الإملائية لتلاميذ المرحمة الابتدائية  -

  بمختمف مراحميا.     
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 spss:جداول (10الملحق رقم)

 

Correlations 

الهجائية الحروف كتابة  نسخا الكلمات كتابة  الجمل نسخ  غيبا الكلمات كتابة  غيبال الجم كتابة   الكلية 

الهجائية الحروف كتابة  Pearson Correlation 1 .151 .458
*
 .281 .296 .458

*
 

Sig. (2-tailed)  .435 .012 .140 .119 .012 

N 29 29 29 29 29 29 

نسخا الكلمات كتابة  Pearson Correlation .151 1 .383
*
 .552

**
 .433

*
 .526

**
 

Sig. (2-tailed) .435  .040 .002 .019 .003 

N 29 29 29 29 29 29 

الجمل نسخ  Pearson Correlation .458
*
 .383

*
 1 .588

**
 .399

*
 .650

**
 

Sig. (2-tailed) .012 .040  .001 .032 .000 

N 29 29 29 29 29 29 

غيبا الكلمات كتابة  Pearson Correlation .281 .552
**
 .588

**
 1 .845

**
 .915

**
 

Sig. (2-tailed) .140 .002 .001  .000 .000 

N 29 29 29 29 29 29 

غيبال الجم كتابة  Pearson Correlation .296 .433
*
 .399

*
 .845

**
 1 .947

**
 

Sig. (2-tailed) .119 .019 .032 .000  .000 

N 29 29 29 29 29 29 

Pearson Correlation .458 الكلية
*
 .526

**
 .650

**
 .915

**
 .947

**
 1 

Sig. (2-tailed) .012 .003 .000 .000 .000  

N 29 29 29 29 29 29 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 29 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 29 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.928 113 

 

Case Processing Summary 
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 N % 

Cases Valid 29 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 29 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .526 

N of Items 57
a
 

Part 2 Value .948 

N of Items 56
b
 

Total N of Items 113 

Correlation Between Forms .488 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .655 

Unequal Length .655 

Guttman Split-Half Coefficient .416 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 

VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, 

VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, 

VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, 

VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, VAR00024, 

VAR00025, VAR00026, VAR00027, VAR00028, VAR00030, 

VAR00031, VAR00032, VAR00033, VAR00034, VAR00035, 

VAR00037, VAR00038, VAR00039, VAR00040, VAR00041, 

VAR00042, VAR00043, VAR00044, VAR00045, VAR00046, 

VAR00047, VAR00048, VAR00049, VAR00050, VAR00051, 

VAR00052, VAR00053, VAR00054, VAR00055, VAR00056, 

VAR00057, VAR00058, VAR00059.  

Statistics 

VAR00001   

N Valid 70 

Missing 0 

Mean 86.9714 

Std. Deviation 20.29348 
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b. The items are: VAR00059, VAR00060, VAR00061, VAR00062, 

VAR00063, VAR00064, VAR00065, VAR00066, VAR00067, 

VAR00068, VAR00069, VAR00071, VAR00072, VAR00073, 

VAR00074, VAR00075, VAR00076, VAR00077, VAR00078, 

VAR00079, VAR00080, VAR00082, VAR00083, VAR00084, 

VAR00085, VAR00086, VAR00087, VAR00088, VAR00089, 

VAR00090, VAR00091, VAR00092, VAR00093, VAR00094, 

VAR00095, VAR00096, VAR00097, VAR00098, VAR00099, 

VAR00100, VAR00101, VAR00102, VAR00103, VAR00104, 

VAR00105, VAR00106, VAR00107, VAR00108, VAR00109, 

VAR00110, VAR00111, VAR00112, VAR00113, VAR00114, 

VAR00115, VAR00116, VAR00117. 

 
 

 

 

VAR00001 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 39.00 1 1.4 1.4 1.4 

41.00 1 1.4 1.4 2.9 

47.00 1 1.4 1.4 4.3 

50.00 1 1.4 1.4 5.7 

51.00 2 2.9 2.9 8.6 

52.00 1 1.4 1.4 10.0 

57.00 1 1.4 1.4 11.4 

60.00 1 1.4 1.4 12.9 

61.00 1 1.4 1.4 14.3 

62.00 2 2.9 2.9 17.1 

66.00 1 1.4 1.4 18.6 

67.00 3 4.3 4.3 22.9 

71.00 1 1.4 1.4 24.3 

73.00 1 1.4 1.4 25.7 

74.00 3 4.3 4.3 30.0 

77.00 2 2.9 2.9 32.9 

78.00 1 1.4 1.4 34.3 

81.00 2 2.9 2.9 37.1 

84.00 1 1.4 1.4 38.6 

85.00 1 1.4 1.4 40.0 

89.00 2 2.9 2.9 42.9 
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90.00 1 1.4 1.4 44.3 

91.00 2 2.9 2.9 47.1 

94.00 1 1.4 1.4 48.6 

95.00 5 7.1 7.1 55.7 

97.00 3 4.3 4.3 60.0 

98.00 1 1.4 1.4 61.4 

99.00 3 4.3 4.3 65.7 

100.00 3 4.3 4.3 70.0 

103.00 2 2.9 2.9 72.9 

104.00 6 8.6 8.6 81.4 

105.00 1 1.4 1.4 82.9 

106.00 1 1.4 1.4 84.3 

108.00 1 1.4 1.4 85.7 

109.00 3 4.3 4.3 90.0 

110.00 2 2.9 2.9 92.9 

111.00 3 4.3 4.3 97.1 

112.00 1 1.4 1.4 98.6 

113.00 1 1.4 1.4 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

Statistics 

   ضعف الانتباه

N Valid 70 

Missing 0 

Mean 65.6000 

Std. Deviation 17.45670 

 

 
 

الانتباه ضعف  

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 25.00 3 4.3 4.3 4.3 

26.00 1 1.4 1.4 5.7 

30.00 2 2.9 2.9 8.6 

40.00 5 7.1 7.1 15.7 

45.00 1 1.4 1.4 17.1 

50.00 2 2.9 2.9 20.0 

54.00 2 2.9 2.9 22.9 
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55.00 2 2.9 2.9 25.7 

60.00 3 4.3 4.3 30.0 

65.00 2 2.9 2.9 32.9 

66.00 6 8.6 8.6 41.4 

68.00 3 4.3 4.3 45.7 

69.00 3 4.3 4.3 50.0 

70.00 10 14.3 14.3 64.3 

75.00 2 2.9 2.9 67.1 

78.00 2 2.9 2.9 70.0 

80.00 3 4.3 4.3 74.3 

82.00 3 4.3 4.3 78.6 

83.00 1 1.4 1.4 80.0 

84.00 14 20.0 20.0 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 
 

Statistics 

   كتابة الانتباه

N Valid 64 

Missing 6 

Mean 85.2500 

Std. Deviation 20.31732 

 

الانتباه كتابة  

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 39.00 1 1.4 1.6 1.6 

41.00 1 1.4 1.6 3.1 

47.00 1 1.4 1.6 4.7 

50.00 1 1.4 1.6 6.3 

51.00 2 2.9 3.1 9.4 

52.00 1 1.4 1.6 10.9 

57.00 1 1.4 1.6 12.5 

60.00 1 1.4 1.6 14.1 

61.00 1 1.4 1.6 15.6 

62.00 2 2.9 3.1 18.8 

66.00 1 1.4 1.6 20.3 

67.00 3 4.3 4.7 25.0 

71.00 1 1.4 1.6 26.6 
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73.00 1 1.4 1.6 28.1 

74.00 3 4.3 4.7 32.8 

77.00 2 2.9 3.1 35.9 

78.00 1 1.4 1.6 37.5 

81.00 2 2.9 3.1 40.6 

84.00 1 1.4 1.6 42.2 

85.00 1 1.4 1.6 43.8 

89.00 2 2.9 3.1 46.9 

90.00 1 1.4 1.6 48.4 

91.00 2 2.9 3.1 51.6 

94.00 1 1.4 1.6 53.1 

95.00 5 7.1 7.8 60.9 

97.00 2 2.9 3.1 64.1 

98.00 1 1.4 1.6 65.6 

99.00 3 4.3 4.7 70.3 

100.00 2 2.9 3.1 73.4 

103.00 1 1.4 1.6 75.0 

104.00 6 8.6 9.4 84.4 

105.00 1 1.4 1.6 85.9 

106.00 1 1.4 1.6 87.5 

108.00 1 1.4 1.6 89.1 

109.00 2 2.9 3.1 92.2 

110.00 1 1.4 1.6 93.8 

111.00 3 4.3 4.7 98.4 

112.00 1 1.4 1.6 100.0 

Total 64 91.4 100.0  

Missing System 6 8.6   

Total 70 100.0   

 

Statistics 

   الاندفاعية

N Valid 70 

Missing 0 

Mean 26.7000 

Std. Deviation 9.53156 
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 الاندفاعية

 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 9.00 10 14.3 14.3 14.3 

11.00 1 1.4 1.4 15.7 

15.00 1 1.4 1.4 17.1 

18.00 1 1.4 1.4 18.6 

20.00 7 10.0 10.0 28.6 

24.00 1 1.4 1.4 30.0 

25.00 3 4.3 4.3 34.3 

26.00 8 11.4 11.4 45.7 

28.00 1 1.4 1.4 47.1 

30.00 11 15.7 15.7 62.9 

33.00 1 1.4 1.4 64.3 

34.00 6 8.6 8.6 72.9 

35.00 3 4.3 4.3 77.1 

36.00 13 18.6 18.6 95.7 

40.00 3 4.3 4.3 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

Statistics 

   كتابة الاندفاعية

N Valid 59 

Missing 11 

Mean 89.4746 

Std. Deviation 19.30906 

 

 
 

الاندفاعية كتابة  

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 41.00 1 1.4 1.7 1.7 

50.00 1 1.4 1.7 3.4 

51.00 2 2.9 3.4 6.8 

52.00 1 1.4 1.7 8.5 

57.00 1 1.4 1.7 10.2 

60.00 1 1.4 1.7 11.9 
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61.00 1 1.4 1.7 13.6 

62.00 1 1.4 1.7 15.3 

67.00 3 4.3 5.1 20.3 

73.00 1 1.4 1.7 22.0 

74.00 2 2.9 3.4 25.4 

77.00 1 1.4 1.7 27.1 

81.00 1 1.4 1.7 28.8 

84.00 1 1.4 1.7 30.5 

85.00 1 1.4 1.7 32.2 

89.00 2 2.9 3.4 35.6 

90.00 1 1.4 1.7 37.3 

91.00 2 2.9 3.4 40.7 

94.00 1 1.4 1.7 42.4 

95.00 5 7.1 8.5 50.8 

97.00 3 4.3 5.1 55.9 

98.00 1 1.4 1.7 57.6 

99.00 3 4.3 5.1 62.7 

100.00 3 4.3 5.1 67.8 

103.00 2 2.9 3.4 71.2 

104.00 5 7.1 8.5 79.7 

105.00 1 1.4 1.7 81.4 

106.00 1 1.4 1.7 83.1 

108.00 1 1.4 1.7 84.7 

109.00 3 4.3 5.1 89.8 

110.00 1 1.4 1.7 91.5 

111.00 3 4.3 5.1 96.6 

112.00 1 1.4 1.7 98.3 

113.00 1 1.4 1.7 100.0 

Total 59 84.3 100.0  

Missing System 11 15.7   

Total 70 100.0   

 
 

Statistics 

   فرط الحركة

N Valid 70 

Missing 0 

Mean 32.3143 

Std. Deviation 10.98160 
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الحركة فرط  

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 10.00 1 1.4 1.4 1.4 

11.00 4 5.7 5.7 7.1 

15.00 2 2.9 2.9 10.0 

20.00 10 14.3 14.3 24.3 

21.00 2 2.9 2.9 27.1 

24.00 2 2.9 2.9 30.0 

25.00 2 2.9 2.9 32.9 

27.00 2 2.9 2.9 35.7 

30.00 5 7.1 7.1 42.9 

34.00 1 1.4 1.4 44.3 

35.00 4 5.7 5.7 50.0 

36.00 2 2.9 2.9 52.9 

40.00 13 18.6 18.6 71.4 

41.00 1 1.4 1.4 72.9 

42.00 4 5.7 5.7 78.6 

43.00 2 2.9 2.9 81.4 

44.00 12 17.1 17.1 98.6 

45.00 1 1.4 1.4 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 
 

 

Statistics 

   كتابة فرط

N Valid 63 

Missing 7 

Mean 87.4921 

Std. Deviation 19.54472 

 
 

فرط كتابة  

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 39.00 1 1.4 1.6 1.6 

41.00 1 1.4 1.6 3.2 
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50.00 1 1.4 1.6 4.8 

51.00 2 2.9 3.2 7.9 

57.00 1 1.4 1.6 9.5 

60.00 1 1.4 1.6 11.1 

61.00 1 1.4 1.6 12.7 

62.00 1 1.4 1.6 14.3 

66.00 1 1.4 1.6 15.9 

67.00 3 4.3 4.8 20.6 

71.00 1 1.4 1.6 22.2 

73.00 1 1.4 1.6 23.8 

74.00 3 4.3 4.8 28.6 

77.00 2 2.9 3.2 31.7 

78.00 1 1.4 1.6 33.3 

81.00 2 2.9 3.2 36.5 

84.00 1 1.4 1.6 38.1 

85.00 1 1.4 1.6 39.7 

89.00 2 2.9 3.2 42.9 

90.00 1 1.4 1.6 44.4 

91.00 2 2.9 3.2 47.6 

94.00 1 1.4 1.6 49.2 

95.00 4 5.7 6.3 55.6 

97.00 3 4.3 4.8 60.3 

98.00 1 1.4 1.6 61.9 

99.00 3 4.3 4.8 66.7 

100.00 3 4.3 4.8 71.4 

103.00 2 2.9 3.2 74.6 

104.00 4 5.7 6.3 81.0 

105.00 1 1.4 1.6 82.5 

106.00 1 1.4 1.6 84.1 

108.00 1 1.4 1.6 85.7 

109.00 3 4.3 4.8 90.5 

110.00 2 2.9 3.2 93.7 

111.00 3 4.3 4.8 98.4 

113.00 1 1.4 1.6 100.0 

Total 63 90.0 100.0  

Missing System 7 10.0   

Total 70 100.0   
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الإملاءاختبار  :(10الملحق رقم)  

 

 

 الاسم واللقب:.........................

 28ـ كتابة الحروف الهجائية                                  الدرجة:4
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 6ـ كتابة الكلمات نسخا                                          الدرجة: 2

 .....………… جلسة

 ......………… تلميذ

 ................. إبريق 

 ................ تعلمت 

 ............... يأكل 

 .............. نظر

 

 33ـ نسخ الجمل                                            الدرجة:3

 ـ أنا مسلم.        

................................. 

 ـ سيارة جميلة.

..................................... 

 ـ الله ربي.

........................... 

 ـ أنام مبكرا.

................................. 

 ـ كنت غائبا عن المدرسة.

.................................................... 

 ـ زرت طبيبة الأسنان.

.................................................. 

 ـ ألعب في الفناء.
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.................................. 

 ـ أنا أحب أختي.

................................... 

 ـ أكل مؤيد التفاحة.

................................................... 

 ـ صليت الفجر جماعة.

...................................................... 

 ـ النظافة من الإيمان.

.................................................. 

 مد خاتم الأنبياء.ـ مح

..................................................... 

 

 41ـ كتابة الكلمات غيبا                                      الدرجة: 4 

 قرأ  . كتاب  . أكل . تمر  . نار . 

 زيت  .  الجنة . بيت . نافذة . غائب. 

 36ـ كتابة الجمل غيبا                                    الدرجة:5  

 ـ أصحو مبكرا.

 ـ جلس مؤيد.

 ـ تبدأ المباراة بعد قليل.

 ـ عندنا مزرعة كبيرة.

 ـ جاء أبي بالطائرة.

 ـ كتبت دعاء جميلا.
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 ـ النظافة من الإيمان.

 ـ رسمت وردة حمراء.

 ـ أنت تلميذ مجتهد.

 ـ الكذب خلق سيء.

 ـ أنا أراجع جيدا.

 ـ أرتب أدواتي قبل النوم.

 .443المجموع الكلي: 
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