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 ىذاءإ
 لاد تاعى تاػث المصغفَ الهادُ أً  تاعى انٌادذ يٍ غير أشثاه ًأَذاد ً

 ذاد أً  تاعى سافغ انغًاء يٍ غير ػًاد. ًيشعَ الجثال في الاسض يٍ غير 

 .تغى انزُ جؼم انؼهى كالماء في انٌاد ًعخشه تلا دذ ًذؼذاد

يم ًأّايا يٍ انؼًم ًأدْاَا يٍ انؼغاء أركش لحظاخ يٍ الأأٌ  ل خغٌاذِ إلاأً  نْظ لي ًأَا ألف ػنذ نهاّح   

يرناٌ لأىذُ فْيا ثمشج عنٌاخ دساعتي إلى ا ألف تهغح شكش ًأٌ  ًدىشاً يٍ انفضم نْظ لي ًأَا ىنان إلا

ًدػاء إلى انثذش انؼغاء ًيذاد الإتذاع إلى انزُ لم ّكف ٌّيا ػٍ الحك ًانرشجْغ  ْؼاذشج انزٍّ سافمٌَِ ػًلا ً

ذذ انزُ أنمَ ػهْو همٌيِ ً انكف المشاذة ػهَ كرفَ كم يا ذكانثد ػهِ آلايِ إلى ًانذػاء إلى انصذس انٌ

ّاو انزُ ًسػاكًا إلى الأ انشفاه انتي ذؼالج دثْني كهًا ذؼشق تانرؼة ًانْأط إنْكًا أيِ ًأتِ دفظكًا المٌلى

 أخِ انغالي عػثذ انشمااٌ لفريا صخٌس انمنٌط إلىأً  ّذافغ تغفْنرو نحٌ شاعئ اننجاح كهًا صذتها سّاح الإدثاط ً

 ًأخٌاذِ ععاسج ًآينح ًعؼذّح 

 

 

  إيماٌ                                                        

 

 



 

 اءذإى
 ُأً  صذش. َصْة. انؼاّش ػائهح كم إلى

 أعْاف يصهَ  ػايلاخ كم إلى ًالاىرًاو ًالادتراو ًانٌفاء الحة يؼاَِ تكم المضىشج الأفناٌ إلى

 انؼفاف

 ًشاعشًَِ الأدْاٌ ًشاسكني  لحظاخ لاسمٌَِ انزٍّ  دستِ سفاق إلى ىزا ِػًه إىذاء اننغش كًا

 انظشًف

 " ّظشتٌش ذٌتح"  الله في ًدثْثتي أختي تانشكش ًأخص

 دتراوًالا ًانٌد خاءالإ بها جمؼني انتي"  عهغاَِ ركشٍ" ًششكتي

 ...  أيِ ذهذىا لم انتي أختي فيِ المزكشج ىزه في  ركشٍ ناهغفص

 " َؼًْح تٍ أسماء" صذّمتي ًًجذاَِ لهبي يٍ انمشّثح إلى

 .ًسسمو تاسمو كم انذػاء صادق ًأتهغيى تانصذس دفظٌا انزٍّ عرغًخا ًخرايا

 

 

 

 

 

 



 
 

  

 

 شكر وعرفان
 

 ػاجضا ػهَ سد الجًْم نزًُ انفضم، ٍء ذ ّمف المشل

 .خيراألا ًأً  ػو اعانْة انرؼثير نْؼبر ػٍ يؼاَِ انشكش ًانرمذّش ًانشكش لله أً  ًلذ لا ذظ 

 ّشكش انناط لا ّشكش الله  ًيٍ تاب لٌل سعٌل الله صهَ الله ػهْو ًعهى يٍ لا

 نجاص ىزا انؼًم المرٌاضغ ًَرمذو تانشكش الجضّمإًجم انزُ ًفمنا في  بحًذ الله ػض

 ُ أً  فشّذ خهفالمششف  نلأعرار 

 فكاٌ خير عنذ ننا  ًانزُ خصص ننا ًلرو ػهَ ذٌجْيو انمْى ننا 

 ذٌجْو اسمَ ػثاساخ الايرناٌ إلى كم أعاذزج انكهْح، ًكم يٍ ّغاػذَا   ّفٌذنالا كًا 

 .ىزا انؼًم َانجضأيذ ننا ّذ انؼٌٌ درَ أًنٌ تكهًح عْثح ً

 

 



 

 

 
 

 

 

 مقدمة
 
 

 
 



 مقدمة

 أ 

 

 :مقدمة

الحمد لله الذم أنزؿ القرآف معجزة باقية عمى مدل الزماف كأفضؿ الصلاة كالسلاـ 
كصحبو التابعيف ليـ بالإحساف،  عمى سيدنا محمد المؤيد بأعظـ الدلائؿ كالبياف، كعمى آلو

أما بعد: المغة كعاء المعرفة كالعمكـ كأداة لمتفاىـ كالإبداع كىكية الأمة لغتيا، كالمغة ليست 
أداة الاتصاؿ كانتساب لممعرفة فحسب، بؿ ىي مظيرنا أساسيا لمذاتية الثقافية، ككسيمة 

مغة العربية في ارتباطيا الكثيؽ ال أىميةالجماعة، كتتبع  أك  لتعزيزىا سكاء بالنسبة لمفرد 
بالعقيدة الإسلامية، فيي لغة المسمميف كلغة القرآف الكريـ، كما تؤدم دكرنا حيكيا في تثقيؼ 
تقانيا يؤثراف في سمكؾ الفرد كتفكيره، إذ ىي  الفرد كاندماجو مع مجتمعو، بؿ اكتساب المغة كا 

فكار لا تمكف المجتمع مف أسمكب التخاطب كالاتصاؿ كمف دكف المغة كالتعبير عف الأ
بالنسبة لمفرد عمكما، أما أىميتيا في  ىميةيشيد النمك كالتطكر، كىذه الأأف  المجتمعات

ى الأكلالمحيط التعميمي )خاصة في مرحمة التعميـ الابتدائي( )فتكمف( في ككنيا المغة 
لتكاصؿ كالتعبير عنيا بشتى الأشكاؿ عف جميع أغراضو ىذا مف جية، كمف جية أخرل 
تؤدم المغة العربية دكرنا لا يستياف بو في نكعية التحصيؿ الدراسي مف حيث الأداء كالإنجاز 

 أك  كالكفاءة كذلؾ في جميع المكاد الدراسية كعممية التحصيؿ في حد ذاتيا لا يمكف قياسيا 
كتابة، كنتيجة لمضعؼ في  أك  التنبؤ بيا، إذا لـ يعبر المتعمـ عف نفسو لفظا   أك ضبطيا 

. جعمنا نخكض في ىذا المكضكع كنختار الدراسة فيو حكؿ أثر المطالعة التحصيؿ المغكم
 في التحصيؿ المغكم لدل تلاميذ السنة الخامسة الابتدائية كنختار منطقة ببمدية المغير.

 ة عدة دكافع مكضكعية كذاتية، فالدكافع الذاتية اختصت:كقد دفعنا ليذه الدراس

ليا أما أك  بغيرتنا عمى لغتنا العربية الفصحى، كذلؾ سبب ابتعاد التلاميذ كالأساتذة عمى تد
 الدكافع المكضكعية فتمثمت في:

حالة الضعؼ العاـ المتفشي لدل تلاميذ ىذه المرحمة )الخامسة الابتدائية( كبالرغـ مف  -
ذه المرحمة بكصفيا مرحمة تمييدية لما قبؿ مرحمة الطكر المتكسط كعميو فإف كاف تطكر ى

داء الضعؼ قد تفشى في ألسنة التلاميذ كتجمى ذلؾ بكضكح في أدائيـ الشفكم، فميس 
 ينعكس ذلؾ عمى الجانب المكتكب.أف  مستبعدنا
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 مف خلاؿ ما سبؽ يمكننا طرح الاشكالية الآتية: 

 التحصيؿ المغكم لدل تلاميذ السنة الخامسة الابتدائي؟ ما تأثير المطالعة في -

كلتطرؽ إلى مكضكع كتفصيؿ اشكالية اتبعنا الخطة التالية حيث قسمنا بحثنا ىذا ثلاثة 
 فصكؿ كما يمي:

  كعالجنا فيو مفيكـ التحصيؿ المغكم كركافده.الأكؿالفصؿ : 
 إلى مفيكـ المطالعة  الفصؿ الثاني: كعنكانو: بػ ماىية المطالعة "حيث تطرقنا فيو

 أنكاعيا ككسائميا أىدافيا كأىميتيا كالمشكلات كالمعيقات ككذا العلاج..."
  4الفصؿ الثالث: كىك عبارة عف دراسة ميدانية تمثمت في تكزيع الاستبياف في 

مدارس عمى الأساتذة الطكر الابتدائي كخاصة)الخامسة(، كمف ثـ تمت التحميؿ 
 ج.كالاحصاء كتحصمنا عمى نتائ

كاتبعنا في دراستنا لمكضكع أثر المطالعة في التحصيؿ المغكم لدل التمميذ السنة 
الخامسة الابتدائية عمى المنيج الكصفي التحميمي الذم يعتمد عمى جمع الحقائؽ كالبيانات 

 كتصنيفيا كتحميميا تحميلا كافيا كدقيقنا، كثـ استخلاص دلالتيا كالكصكؿ إلى نتائج.

 عدة مراجع نذكر منيا: ككما اعتمدنا عمى

 ر.أك  تدريس المغة العربية في مرحمة الثانكية محمد صلاح الديف مج 
 .المغة العربية منياجيا كطرائؽ تدريسيا عبد الكريـ عباس الكيمي 
 .)مجمع المغة العربية الكسيط)مصر 
  ى مف التعميـ المتكسط.الأكلمناىج السنة 
 لعميـ ابراىيـ عبد ا المكجو الفني لمدرسي المغة العربية. 

كمف بيف الصعكبات التي كاجيتنا خلاؿ إعداد ىذا البحث صعكبة جمع ككذا صعكبات 
زنا ىذه أك  استرجاع استمارات الاستبياف كضياع بعضيا ككذا ضيؽ الكقت كمع كؿ ذلؾ تج

 الصعكبات كالله كلي التكفيؽ.



 مقدمة

 ج 

 

صة أستاذنا كفي الأخير نتقدـ بالشكر الجزيؿ لكؿ مف ساعدنا في ىذا العمؿ خا
أك  " كما أننا لا ندعى كفقنا في دراستنا كىذا البحث ىك مجرد محيأو  فريد خمفالمشرؼ "

ف لـ نصؿ فحسبنا أجر  لة متكاضعة فإف كصمنا ليدفنا الأسمى فيذا مف تكفيؽ ربنا كحده، كا 
الاجتياد كالباب مفتكح لتكممة ما تبقى منو كلا ننسى مف ساعدنا في ىذا المشركع مف قريب 

 كمف بعيد كالحمد لله.

 :   2023مام  28الكادم في                   

 إيماف العايش -

 ذكرل سمطاني -
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  المغوي التحصيل مفيومل : والمبحث الأ 
 :مفيومو الاصطلاحي  -1

 التدريب أك   كالتعميـ القراءة بكاسطة سكاء كتمقييا الاخريف، خبرات نقؿ عممية ىك
 المغةأف  كما السابقة، المرحمة مف افضؿ مرحمة الى الكصكؿ بقصد الكتابي أك   النطقي
 اما جيؿ، الى جيؿ مف كتنتقؿ مجتمعو، بأفراد احتكاؾ نتيجة الفرض يكتسبيا التي ىي نفسيا
 المؤسسات خلاؿ مف التربية طريؽ عف أك   كالتمقيف، الحفظ طريؽ عف المحادثة طريؽ عف

 المغة اكتساب عممية عمى تساعد العكامؿ ىذه تجتمع ىذا عصرنا المختمفة. كفي التربكية
 دراستو خلاؿ التمميذ عمييا تحصؿ التي كاساليب كمفردات الفاظ مجمكعة مف كتحصيميا

 معا كمييما أك   كتابة أك   لفظا عنيا كالتعبير تفسيرىا كيستطيع العربية المغة لماده
 .1السابقة كتجربتو بخبراتو مرت التي النحكية القكاعد مستخدما

 :المغوي التحصيل رافد  -2

  : الاستماع في التحصيل -1-2

 عمى القدماء اعتمد كلقد المغكية، العممية في اليامة ميارات مف الاستماع ميارة
 اكتشاؼ قبؿ كذلؾ الحاضر، الى الماضي مف التراث نقؿ في المنطكقة الركايات سماع

 ثـ المادة ىذه نقؿ المعنى ،الثقافية المادة سماع عممية بعد تأتي الكتابة ككانت الطابعة
 التعبير يستطيع جيدا الحديث يسمع الذمأف  اذا الاستماع أىمية عمى يؤكد ما كىذا ،كتابتيا
 في معقدة عمميات عمى فيي تشمؿ. الميارة ىذه يجيد لا الذم مفأكثر  بدقة، كنقمو

 السمعي، التمييز طريؽ عف المنطكقة المغكية الرمكز ادراؾ عمى لاأك   يقكـ فيك طبيعتيا،
 في المتضمنة الرسالة أك   الاتصالية الكظيفة ادراؾ ثالثا الرمكز، ىذه مدلكؿ فيـ ثانيا

 مع الخبرات الرسالة ىذه في المجمكلة الخبرات تفاعؿ رابعا ،المنطكؽ الكلاـ أك   الرمكز
 المعايير ضكء في عمييا كالحكـ كتقكيميا الخبرات ىذه نقد خامسا معاييره، كقيمة المستمع

 2لذلؾ. المناسبة المكضكعية
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

 .5 ص ،9002، الجزائر ،التربكية لكثائؽ المركز الكطني التربكم المعجـ ،الجيكية سعيدة 1
 .9022 مصر، الإسكندرية،، كالتكزيعدار المعرفة الجامعية لمطباعة كالنشر ، طرؽ تدريس المغة العربية، زكرياء إسماعيؿ 2

 .201.ص92ص
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 :القراءة في التحصيل -2-2

 كىي الخارجي كالعالـ لمفرد المحمي المحيط عمى المفتكحة النافذة ىي بأنكاعيا القراءة
 مدرسة الحياة نفسيا كانت فاذا المتنكعة كالخبرات كالمعمكمات المعارؼ اكتساب كسيمة
 ك ارحب افاؽ الى كتنقمو مداركو تكسع القراءة فاف الغير مع كالتعامؿ النمك عمى الفرد تساعد
 خبراتي بناء عمى يعتمد الذم الامي الفرد بيف كبيرا الفرؽ كاف ىنا مف أك   سعأك 

 الذم غيره بيف أك   فقط سماعيا طريؽ عف شفاىة المعمكمات كتمقي التمقيف عمى كمعمكماتو
 التفكير عمميو تقكـ حيث كالخبرات المعمكمات ىذه اكتساب في كعقمو حكاسو كيكظؼ يقرا

كيفسر ما يحتاج  ،ينقد المقركء، كنقارف بيف كجيات النظر المختمفة أك  يحمؿ  أك  فيما نقرأ 
، الى تفسير ليذا، فيك نشاط فكرم لاكتساب القارئ معرفة إنسانية مف عمـ، كثقافة

ككذلؾ ىي عممية ميكانيكية فسيكلكجية يستجيب فييا أعضاء القراءة كأجيزتيا  ،كمعتقدات
داع التعبيرم يراكا لفظيا منطكقا طبقا لمرمكز المستخدمة في الالدل القارئ لإدراؾ المقركء إد

كالمغكم، كما يعرؼ أيضا بأنو عممية عقمية يتـ مف خلاليا ادراؾ المعنى الذم يكحي بو 
 .1الالفاظ كيفسر محتكل الرمكز المفظية 

 :الاملاء، التعبير الكتابي ،التحصيل المغوي في الكتابة -3-2

اذا كانت القراءة عممية تحكيؿ الرمكز المكتكبة الى أصكات منطكقة مجيكرة اـ 
 صامتة فاف الكتابة عممية تحكيؿ الأصكات الى رمكز مكتكبة في حالة الاملاء الاختبارم، 

كيختمؼ اىداؼ الكتابة مف  ،نقؿ الرمكز كما ىي في حالة التقميد كالاملاء المنظكر أك 
ـ الطفؿ قدرة السيطرة عمى المغة ككسيمة لمتفكير كالتعبير صؼ دراسي الى آخر لتعمي

ىك مناسب  كتمييز ما ،كالاتصاؿ كادراؾ صمب المكضكع ك اصمو المراد الكتابة فيو كحدكده
ى مف المرحمة الابتدائية بالأخص الأكلففي الصفكؼ  ،لو مف المعمكمات كالصياغات المفظية

المعنى اىتماـ المعمـ بتنمية  ،ميدم في الكتابةكالثاني يعني بالجانب التق الأكؿالصفيف 
عضلات الطفؿ الدقيقة كتنمية قدراتو عمى مسؾ القمـ كالتمعف في النظر الى الكممة كدقة 

 .2التقميد

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

 .92ص ،9002 ، مصر،القاىرة ،دار الفكر العربي، فنكف كنسب المغة العربية، احمد مدككر 1
 .92ص، 9002مصر،  ،2ط، العمـ كالايماف لمنشر كالتكزيع ،التحصيؿ المغكم كطرؽ تنميتو ،عبد المنعـ احمد بدراف 2
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 التعبير الشفوي: ،التحصيل في التحدث، الكلام -4-2

الطفؿ يعبر أف  بؿ ،لا يرتبط ىذا النكع مف التعبير ببداية حياة الطفؿ بالقراءة كالكتابة
ثـ يبدأ بالتعبير المفظي المتمثؿ بالمناغاة  ،ى عمى حاجاتو كمطالبوالأكلبالإشارة في شيكره 

كيمكف بعد دخكؿ  ،كىي اصدار أصكات مشابية مف حيث الشكؿ كمختمفة مف حيث الكظيفة
مميذ فإف التعبير يعتمد عمى المغة المكتسبة داخؿ المدرسة لتنمية قدرة الت ،الطفؿ المدرسة

عمى المحادثة كالمناقشة كقص القصص ككتابة الرسائؿ كالمذكرات كالتقارير كالممخصات. 
كىك كذلؾ مف اىـ الكاف النشاط المغكم لمكبار كالصغار عمى سكاء فالناس يستخدمكف الكلاـ 

مما يكتبكف كمف ىنا يمكف عد الكلاـ ىك أكثر مف الكتابة في حياتيـ أم انيـ يتكممكف أكثر 
كذلؾ يعد الكلاـ مف اىـ جزء في  ،الرئيسي للاتصاؿ المغكم بالنسبة للإنساف الشكؿ

الممارسة المغكية كاستخداميا، حيث يرتبط بالتدرج التعبير الشفكم ارتباطا كيبقى بدرجة 
استيعاب التمميذ الدركس كقدراتو عمى القراءة كالكتابة كدرجة المامو بمفردات المغة كطرؽ 

    3استعماليا.

 :التحصيل في القواعد النحوية -5-2

كما في فركع المغة العربية الأخرل تختمؼ اىداؼ تدريس النحك مف مرحمة تعميمية 
الى أخرل، فيي مجمكعة مف القكاعد التي تنظـ ىندسة الجممة كمكاضع الكممات فييا 

ك ضاع اعرابية، كما يقصد بالنحك ىأك  ككظائفيا مف ناحية المعنى كما يرتبط ذلؾ مف 
العمـ الذم يدرس العلاقات السياقية بيف الكممات في الجمؿ كيضيفيا في مفاىيـ يستدؿ 
عمييا بسمات مخصكصة متضافرة كالقكاعد النحكية تدرس في الصفكؼ العميا مف المرحمة 
 الابتدائية بيدؼ يعرؼ التمميذ بنسبة المغة العربية كتسمية الكممات كالجمؿ بأسمائيا فالمبتدأ 

 .ر كالمفرد كالمثنى كالجمع بأنكاعوالخب أك 

 :المطالعة في التحصيل المغوي إسيام -3

نقى أىـ الكسائؿ التي تنقؿ الينا ثمرات العقؿ البشرم، ك ألا تزاؿ المطالعة مف 
 أك  لى اخر لتككيف مقطع إتككف صنـ حرؼ أف  عمؽ بكثير مفأفيي ، المشاعر الإنسانية

ف القارئ يتأمؿ الرمكز كيربطيا لأ ،فالمطالعة تقكـ عمى تفسير الرمكز المكتكبة ،كممة
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التي  ،بالمعاني ثـ يفسرىا حسب خبراتو، كتككف المطالعة عممية يبني فييا القارئ الحقائؽ
 تكمف كراء الرمكز.

كقد أصبحت أسمكبا مف  ،تستمزـ الفيـ كالربط كالاستنتاج ،فالمطالعة عممية معقدة
ب النشاط الفكرم للإنساف فيي نشاط فكرم متكامؿ يبدأ بإحساس الانساف بمشكمة ثـ أسالي

يأخذ بالمطالعة يحؿ ىذه المشكمة حيث يقكـ اثناء ذلؾ بجميع الطرؽ التي يتطمبيا حؿ ىذه 
كمف اىـ كسائؿ الرقي كالنمك الاجتماعي كالعممي حيث تكسع دائرة خبرة  ،المعرفة كالثقافة
 .1كتتسع فييـ حب الاستطلاع النافع لممعرفة انفسيـ كالاخريف ،االتلاميذ كتنميتي

كتزيدىـ فيما كتقديرا كتمدىـ بأفضؿ  ،المطالعة تسمك بخبرات الأطفاؿ العاديةأف  كما
كما أنيا تفتح أماميـ أبكاب الثقافة كتشبع خياليـ، حيث تساعد  ،صكرة لمتجارب الإنسانية

الأطفاؿ عمى تيذيب مقاييس التذكؽ لدييـ، فمف أعظـ قيـ المطالعة الكاسعة أنيا تساعد 
ح أك  المطالعة يترأف  تمتاز بجماؿ كركعة السرد، كمامى صدؽ الاستجابة لقصة الأطفاؿ ع

، كيساعده عكره بالانتساب الى عالـ الثقافةالفرد ش كتكسب ،النقد لمكتب كالصحؼ كالتقارير
في الاعداد العممي، فمف طريقيا يتمكف الطفؿ مف التحصيؿ العممي الذم يساعده عمى 
النجاح في حياتو المدرسية، كبفضميا يحؿ الكثير مف المشكلات العممية التي تكاجيو في 

الاجتماعي كاكتسابو الفيـ مساره الدراسي ككما تساعد الطفؿ عمى التكافؽ الشخصي ك 
 .2كالاتجاىات كانماط السمكؾ المرغكب فييا

كيككف بتفكيره قائما عمى ادراؾ معاني  ،تنمي لدل الطفؿ ميارة القراءة كالكتابة
 .5الأشياء كذلؾ نتيجة لاتساع دائرة المعرفة كالخبرة كاحتكاكو المباشر بالعالـ المحيط بو

يفيـ كيخبر عف ما يقرأ، كما يستطيع استخراج يقرأ الطفؿ في ىذه المرحمة يزكي 
 العناصر الرئيسية مف مكضكع القراءة.

يزداد صيده المغكم في ىذه المرحمة نتيجة النمك العضمي كالجسمي كالنفسي 
 .حيث يصبح لديو مالا يقؿ عف خمسة آلاؼ كممة ،كالاجتماعي

 الكتابة.ضؿ القراءة عمى أفلى القراءة الصامتة كي يفيـ بشكؿ إيميؿ 
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 ثركة لفظية( ،تثرم الرصيد المغكم )المفردات

 .تثرم أسمكب التمميذ كأساليب جديدة

 تحتكم عمى عبارات جديدة )ترتيب الجمؿ، التراكيب.....الخ(

 ........الخ(.تنمي قدراتو )أفكار جديدة، قصص كمكاقؼ

 .قراءة الأفكار كالنصكص كالمعاني

 .1تعكده عمى ترتيب أفكاره ككمماتو

لمذكر السالـ كالمؤنث السالـ كجمع التكسير، كصيغة المنتيى كجمكع، كالجممة ا
الاسمية كالفعمية كغيرىا، كما تيدؼ الى تدريس ىذه المادة في تمؾ المرحمة الى تعريؼ 

ة عمى تدريسو عمى استعماؿ أك  سبؽ، عؿ التمميذ بالحركات التي تميز كلامو عمى كؿ ما
دخاؿ أدكات  ،فة كاستعماؿ الأسماء النسبية كالافعاؿ الخمسةبعض القكاعد البسيطة المختم كا 

كغير ذلؾ أيضا مف الأسس التي  ،النصب عمى الفعؿ المضارع كحركؼ الجر عمى الأسماء
تبنى المغة العربية عمييا الآف ذلؾ يساعد عمى الكتابة بطريقة صحيحة بعيدا عمى الخطأ 

 .كالمحف
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 :تمييد

عرفت القراءة كالمطالعة منذ الأزؿ عمى أنيا الكسيمة الرئيسية لتمكيؿ المعرفة كالعمـ 
يتمكف المرء مف اكتساب العديد مف الخبرات كتطكير العديد لدل الإنساف، فمف خلاليا قد 

مف الميارات الحسية كالجسدية كغيرىا، كىي الباب الرئيس الذم يؤدم إلى الطرؽ العممية 
الجديدة كالأفاؽ التي تمنح المرء أحلاما جديدة، كقد حرصت المجتمعات النامية عمى فتح 

يؿ عممية المطالعة كالقراءة، فيي الى جانب المجاؿ اللازـ كالكافي لشعكبيا مف أجؿ تسي
ككنيا تعكد بالنفع عمى الفرد تعكد بالنفع عمى المجتمع، فشجعت تمؾ المجتمعات شعبيا عمى 

 القراءة كأسست لذلؾ المكاتب كدكرنا لممطالعة.
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 مفيوم المطالعة )لغة، واصطلاحا( ل : والمبحث الأ 

كالمطمع مف ، العيف طمع المكضع الذم تطمع عميو الشمسفقد كرد في معجـ  لغة" 1-1
 1طمع غيره اطلاعا "

مطمعا ك  تطمع طمكعا كمطمع، كجاء في لساف العرب "طمعت مصدر الشمس كالقمر كالنجكـ
 2كىي طالعة"

قاؿ الله تعالى: "حتى اذا بمغ مطمع الشمس كجدىا تطمع عمى قكـ لـ نجعؿ ليـ مف دكنيا 
 90سترا" الكيؼ/

 بدا كظير مف عمك كيقاؿ طمع منو ، طمكعا، الكككب أك  في الكسيط "طَمَعَ" الشمس  كجاء
 3فيو عمى كذا" أك 

 كتمدالمطالعة نشاط ذىني يرتبط بالعقؿ أف  كمف خلاؿ التعاريؼ المغكية السابقة يتضح
 .المتعمـ بصفة خاصة كالقارئ بصفة عامة بخبرات كمعارؼ جديدة كدقيقة 

 المطالعة اصطلاحا:تعريف  2-1

سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي في كتابيما المغة العربية ك  عمي حسيف الدميمي-كيعرفيا طو 
كىي عممية عقمية انفعالية كاقعية تشمؿ تفسير الرمكز كالرسكـ التي  منياجيا كطرؽ تدريسيا"

ىذه المعاني ككذلؾ ك  الربط بيف الخبرة السابقةك  يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو كفيـ المعاني
 4"التذكؽ كحؿ المشكلاتك  الاستنتاج كالنقد كالحكـ
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 أنواع المطالعة . -2

 لممطالعة أنكاع كثيرة نذكر منيا : مف حيث المدة المستغرقة كالمنيج.

 من حيث المدة المستغرقة: 1-1
الطفؿ كالاطلاع  منيا يريد التي القراءة السريعة(: كىي القراءةالمطالعة التصحيحية ) - أ

عمى المادة الكتاب كمكضكعاتو الرئيسية كيريد منيا التعرؼ مف حيث الجممة عمى الأبكاب 
تككف مقدمة لمقراءة كبعدىا أف  كفضكلو كمنيج المؤلؼ كطريقة عرضو ىذه الطريقة تصمح

بذلؾ لتككيف  الاكتفاء بالتصفح السريع كالاكتفاء أك  يقرر القارئ جدكل إعادة قراءة الكتاب 
 1 عامة كلكنو لا يبني عمما راسخامعمكمات 

كىي القراءة المركزة يستجيب  )القراءة المتأنية مف حيث الزمف( المطالعة العممية : - ب
كبياف أفكارىا كاىدافيا كقد يدخؿ  فييا القارئ لمادة الكتاب كيتفاعؿ معيا كيرمي الى تحميميا

لمبناء العممي كالمعرفي  في حكار ايجابي معيا كىذا النكع مف القراءة ىك الطريؽ الصحيح
مرات  قراءتو إعادةلمكتاب المقركء قد يرل القارئ  ىميةكللأفي تثبيت المعمكمات  كلأىميتيا

عدة بترسيخ المكتسبات العممية التي تحصؿ عمييا كلاكتساب معمكمات اخرل ربما لـ تتيسر 
 ى الأكللو في القراءة 

التلاميذ الى مطالعة النصكص ذات يكجو  المطالعة الموجية(:( من حيث المنيج 2-1
ح حجميا مف صفحة كنصؼ الى صفحتيف كتككف مف احدل الأنكاع أك  طابع ادبي كيتر

 الأدبية  )احداث ككقائع يكمية، قصص كحكايات، نكادر مف اخلاؽ المجتمع(

حيث تخصص ليا الساعة الاخيرة مف كحدة التعمـ لتنظـ حصة ، كتتـ مطالعة خارج القسـ
 2.كمناقشتيار الشفكم بالأخبار عف مطالعتيا مف التعبي

التمميذ في الصؼ الخامس مف التعميـ الابتدائي يتميز بالشعكر بكيانو أف  كالملاحظ-
 بالإضافةانتقادات الاقارب كرفض سمطة الأىؿ  ك  ككذا الاىتماـ بمشاكؿ الناس، الشخصي

الخامسة -بتمميذ ىذه المرحؿ   فالأجدرالى التعمؽ بالمجمكعة التي ينتمي الييا لذلؾ 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

صبرينة حميدم، كردة اعبيدة، دكر المطالعة المكجية في حؿ مشكلات القراءة لسنة أكلى متكسط انمكذجا، مذكرة لنيؿ  1
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يطمع الكتب ذات القصص الخيالية كذات المكاضيع التي تعالج العلاقات العائمية أف -ابتدائي
 الآراءكعلاقة الرفاؽ ببعضيـ البعض كما يجب فسح المجاؿ امامو لمنقاش كعدـ فرض 

يك قات الم أك استبداؿ بعض ك  كمف المفيد تشجيع الطفؿ عمى الاكثار مف المطالعة، عميو
 1بقراءة القصص المفيدة كغيرىا

 كتنطمؽ المطالعة المكجية في الصؼ مف البرمجة الى القراءة مكجية يحددىا كؿ مف : 

الادارة : بحيث تقكـ بتحديد أسماء الكتب المخصصة لممطالعة في لكائح الكتب  - أ
 المدرسية 

 2عة ىذه المطال بإجراءالمعمـ: كيمتزـ الطرؽ الناشطة داخؿ الصؼ -ب

تطكيرىا فيي ك  تحسينياك  المطالعة الحرة : تعتبر المطالعة احسف طريقة لزيادة الميؿ لمقراءة-
  3صكؿأك  عممية تتميز بالتدرج كالتسمسؿ كما انيا تحتاج الى العناية الاىتماـ الى قكاعد

 كتاباكتختمؼ القراءة الحرة بصكرة كاضحة عف القراءة مف اجؿ الدراسة فالقارئ الحر يختار 
يجد نفسو غير مفيد بنكع ىذا الكتاب فيك يقرأ  بمحض إرادتو غير مفيد بكظيفة مدرسية ك 

 4كغير ممزـ يتذكر ما قرأ فكؿ ما يحتاجو مف قراءتو ىذه ىك الاستماع كمؿء كقت الفراغ

 أك  الامر المتاح لمجميع دكنما الاستعداد لذلؾ  أك  الييف  بالأمركالمطالعة الحرة ليست 
  6فيي تحتاج الى استعداد مسبؽ كالى أصكؿ كقكاعد يجب مراعاتيا^، عاية خاصةدكف ر 

  :تتفرغ المطالعة الى ؼمف حيث اليد 3-1

المطالعة الاستعمالية: كىي التي مف خلاليا تسعى الى الحصكؿ عمى معمكمة معينة  - أ
معمكمة لا الغرض ىك استخراج أف أم كانية كىي المستخدمة في اعداد البحكث كالتقارير 

غير كيشبييا الكاتب بنزكلنا الى السكؽ لشراء غرض معيف كاننا نذىب الى مجالات معينة 
 كلا نشاىد جميع السمع المعركضة نذىب مباشرة الى ما يبحث عنو.
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المطالعة النقدية كىي عممية تقييـ النص كاصدار الحكـ مكضكعيف عميو، مف ناحية   - ب
 لمناقشةاالشكؿ كالمضمكف كالغاية منيا ىي 

 القصص البكليسيةك  النكتك  المطالعة الترفييية تككف بقراءة القصص الفكاىية  -ج
يعتبرىا البعض كعلاج نفسي اذا ك  المسرحيات تككف بعد العمؿ لمخركج مف الاجكاء الضغطك 

 تحسف المزاج كترفع المعنكيات 

اغناء القامكس ك  المطالعة التثقيفية غايتيا الحصكؿ عمى اكبر قدر مف المتعة الفنية -د
 الكتب التاريخيةك  السير الذاتيةك  القصائدك  المغكم بكممات جديدة ترتكز عمى قراءة الركايات

كىي ارقى انكاع المطالعة لما تحققو مف ثراء لغكم لذلؾ فيي تتطمب الصبر  .كالفمسفة
 كالسرعة 

 المطالعة التعميمية   -ق

لمفيـ كيذىب الجانب التكجييي فييا الى ىي التي يحتاج فييا القارئ  بمساعدات خارجية 
 .المربي ىدفيا ترسيخ عادة القراءة عند الطفؿ فيـ ميادينة المغكية أك  المعمـ 

 وسائل المطالعة: -3

تعد المطالعة عنصرنا أساسيا مف عناصر التصنع كالتسمية بيا يتحرر المتعمـ مف 
المطالعة الكتب بمختمؼ  قات فراغو كيمجأ بذلؾ إلىأك  مشاكؿ الحياة كضغكطاتيا في 

 نمخص ىذه الرسائؿ فيما يمي:أف  أنكاعيا كيمكف

 الكتاب: 1-3

"يُعد الكتاب مصدرنا مف مصادر المعرفة التي يستقي منيا الفرد المعمكمات التي 
يحتاجيا، فيك مصدر التثقيؼ كالبحث كالتعمـ كالترقية كىك المتبع لممعرفة، كبالرغـ مف النمك 

كسائؿ الاعلاـ كالاتصاؿ إلا أنو لا يزاؿ يشيد ارتفاعا كبيرنا مف حيث السريع الذم تشيده 
 .1الإقباؿ عميو
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الذم  الأكؿكليذا يحتؿ الكتاب مكانة مرمكقة في الكسط المدرسي بكصفو المصدر 
الكتاب ثقافة أف  يستعممو التلاميذ لمحصكؿ عمى المعرفة كتنمية رصيدىـ المغكم، كما

الحقيقية لتككيف جبؿ قارئ يجب الاستزادة مف الكتب لتككف لو مربعا كتكجيو، كمعرفة النكاة 
 لمبحث كالدراسة كالتحصيؿ.

كلا تقتصر القراءة كمطالعتيا عمى كسيمة كاحدة كالكتاب مثلا بؿ تتعداه إلى كسائؿ 
 أخرل.

 الصحف: 2-3

تعد الصحؼ مف أىـ كسائؿ المطالعة، كأكثرىا انتشارا بيف الشرائح الاجتماعية 
بمختمؼ مستكياتيا التعميمية، كىي تيتـ بمسايرة الأحداث كالأخبار كنشرىا في مختمؼ 
المجالات الاقتصادية كالثقافية كالاجتماعية، كبالتالي فميا دكر أساسي في تحصيؿ الرصيد 

 .1المعرفي

تؤدم المطالعة دكرنا ىاما عند المتعمميف خاصة كالكبار عامة، فالكتاب رفيؽ الانساف 
اغو، كيمكنو مف الاطلاع عمى الأخبار كالأحداث في أقؿ كقت ممكف، كذلؾ كقت فر 

 الصحؼ كالمجلات كالدكريات، ليا دكر ميـ بالنسبة إلى القارئ كالمتعمـ.

تخمؽ لنا ىذه الكسائؿ الفف كالإبداع، فمف كثرة القراءة يصبح ذىف المتعمـ غنيا 
ا،  بالأفكار، تمؾ المعارؼ تنمك في ذىف الانساف كتتطكر عبر الزمف كبالتالي تنتج لنا مبدعن

 كأساس الرقي كالازدىار كالنيكض بالمجتمعات.

 وسائل أخرى: 3-3

 المساجد. -الجمعيات الثقافية -الحمقات -الانترنت -كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي
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 المطالعة  أىمية -4

تحقيؽ غاية، فيي  أك  تعد المطالعة نشاطا فكريا يقكـ بو الانساف لاكتساب معرفة 
أىـ نكافذ المعرفة الانسانية التي يطؿ منيا الانساف عمى الفكر الانساني فيي أداة في 

 ليا تأثيرىا في بناء شخصية الانسافأف  الغابرة، كماك  الارتباط بالثقافات المعاصرةك  التعرؼ
الرغـ مف كثرة كسائؿ المعرفة  يىك  تككينو، كىي فكؽ ىذا تعطي القارئ شخصية متميزةك 

سع النكافذ لاستنشاؽ نكافذ المعرفة، أك  الكممة المكتكبة لاتزاؿ أف  التي تجذب الانتباه إلا
 مثؿ ىذه الكسائؿ مع شيكعياأف  كمع ككف الكممة المسمكعة يتحقؽ فييا جانب التسمية إلا

 ذلؾ للاعتبارات التالية: ك  تحققو الكممة المكتكبة الرغبة في الاقباؿ عمييا لا تحقؽ ماك 

فرص للاختيار فيما يسمح في  للإنسافمثؿ ىذه الكسائؿ مع أنيا مسمية لا تتيح أف -
 يقرأ ما يريد ك  المطالعة فالقارئ ىك الذم يختار ما يركؽ لو

عند مكضكع معيف كلكف الكممة المكتكبة تحقؽ لمقارئ مف  بالإنسافىذه المكاقؼ تقؼ أف -
 تنكع في المعرفة 

عما يتيحو  فضلاغيرىا لا تزاؿ ارخص  أك  الكممة المكتكبة سكاء في الصحيفة أف -
 مف حرية فيما يقرأ  للإنساف

 العديد مف الافكار في سطكر قميمة  لمقارئالكممة المطبكعة تعطي أف -

الكممة المسمكعة قد تككف بمغة الحياة اليكمية أما الكممة المكتكبة فيي في معظـ أف -
 1للإنساففائدة أكثر المعرفة كىي ك  مغة الثقافةالحالات ب

 التطكرك  تخمفيا، إما علامة في النمكك  تطكر الامـك  فالمطالعة معيار يعرؼ بيا تقدـ
المكاف، كما ليا ك  العكس. فالمطالعة ليس ليا علاقة بالزماف أك  الادبي ك  الازدىار العمميك 

قدرا ممف عرفكا   ىميةلأمكانة مرمكقة لدل الافراد الذيف يعممكف قيمتيا في اكتساب المغة 
 2كمكانتيا. مدل درجتياك  شرفيا
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 أىداف المطالعة: -5

ذه القراءة ىذا اليدؼ يتحقؽ نساف يرمي في قراءتو تحقيؽ ىدؼ معيف مف ىف الإإ
يصؿ بتلاميذه إلى المستكل أف  منيج تعميـ المطالعة باتجاه القارئ حيف يقرا كمف اىـ اىداؼ

العديد مف المكضكعات التي تكفؿ  اأك  يقرف أما يريدكنو ك   اأك  يقرأف  الذم يتمكنكف معو
 :بعض النقاط التي نبرزىا فيما يميليـ نمكا مطردا في عادات المطالعة كىذه 

 حيط بو مف تطكرات فكريةيككف عمى صمة بالحكادث الجرية ثـ يأف رغبة المتعمـ في-

، كما تككف رغبتو تحديد معنى ما يريده، ميؿ القارئ إلى اشباع رغبتو مف قراءة مكضكع ما-
 كىذه الطريقة تككف قراءتو بدافع حب الاستطلاع 

 بو كثقتو بكتابو  لإعجابوبشخصية الكاتب  التأثرف يرمي القارئ مف خلاؿ مطالعتو إلى أ-

امتاع نفسو بما يقرأ كالرغبة في فيـ مكضكع معيف كالمطالعة عمى ف يرمي القارئ إلى أ-
 1الاستكشاؼ العممي لمقمر أك  فضاء ال

 ف يرمي القارئ إلى زيادة الخبرات كاكتساب المعمكمات كالكقكؼ عمى تراث الماضي أ-

 فييا كالاقباؿ عمييا  بالاستمرارف ييدؼ القارئ إلى تنمية ميمو كرغبتو في القراءة أ-

تحمؿ غرض المطالع كىدفو كاف عمى افكاره التي يرمي أف  ف ييدؼ مف كراء مطالعتو إلىأ-
 2نفذىا كيحمميا كيبدم الرأم فييا يأف  الييا

الفكرية كالمفظية مف ناحية المعاني ، ف يرمي مف كراء مطالعتو إلى زيادة حصيمتو المغكيةأ-
 كمف ناحية الاساليب 

 ف يككف ىدؼ المطالع اعداد كاجب مقدس كمؼ بو أ-

 ف يقد مف مطالعتو الادباء كالمفكريف ارىاؼ ذكقو أ-
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 ليـ في حؿ ما يكاجيو مف مشكلات  يقرأف ىدفو استغلاؿ خبرات الماضي حيف أ-

 1محاضرة  أك  اعداد نفسو لمنافسة  أك  ف يككف ىدفو الرد عمى رأم أ-

 3نكف الادبية كاكتسابو الذكؽ الادبي كتكسيع افاقو العمميةطلاع المتعمـ عمى مختمؼ الفإ -

ماعيا تضافة إلى ذلؾ نجد الاىداؼ التككينية التي تسعى إلى تككيف المتعمميف ذىنيا كاجإ-
كادبيا حيث تسيـ المطالعة في بناء شخصية الفرد كتساعد عمى رسـ اىدافو الحياتية كزيادة 

انو "فالكتب مستكدع ذكريات البشر كتجاربيـ طمكحاتو جزاء اثراء فكره كركحو ككجد
 1كاحاديثيـ كضجيجيـ كحبيـ كحركبيـ كافراحيـ كاحزانيـ 

 المكاىب كالميكؿ الفردية كالمساىمة في تككيف الشخصية  كتشاؼا -

 تربية المتعمـ لمميؿ إلى المطالعة كعمى حبو ليا كللاستفادة منيا  -

كبالتالي فالمطالعة تيدؼ إلى اكتساب المتعمـ الذكؽ الادبي الذم تنمي لغتو كيرقى بيا إلى 
 .اعمى المراتب كما انيا تمكنو مف التعرؼ عمى الحضارات القديمة 

 مشكلات المطالعة وعلاجيا: -6

تعرض التلاميذ إلى عدة ىائؿ مف المشكلات التي تحد مف إتقاف ميارة )القرأ( 
فيذه المشاكؿ تختمؼ مف تمميذ إلى آخر حسب قدراتيـ كبالتالي يمكف لممعمـ المطالعة 

 تلاقييا مف خلاؿ أنشطة خاصة بكؿ مشكمة كمف بينيا نجد:

 يتبارل آخر إلىأف  مف رمتكر  نشاطا يعد لممعمـ يمكف :القراءة في البطء مشكمة -1-6
 يتضمف المقركء النص حكؿ الأسئمة مف مجمكعة بتقديـ المعمـ يقكـ بحيث  الطلاب، فيو

 يكجو الإجابات تصحيح كبعد أيضا ذكية كلكنيا المقركء النص حكؿ عامة استيعاب أسئمة
 . البطء بسبب ارتكبكىا التي الأخطاء إلى الطمبة لممعمـ

 بيا تعمـ التي الطريقة إلى ردىا يمكف مشكمة ىي :كممة كممة القراءة مشكمة -2-6
 الكحدة عمى لا فقط الكممة عمى اىتمامو يركز الطالبأف  معناه فيذا  لا،أك   القراءة الطالب

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

 .299، ص2بكبكرم محمد، في القراءة: الطفؿ كحؽ القراءة، الدار البيضاء، الجزائر، ط 1



 الفصل الثاني                                                           ماىية المطالعة   

92 
 

 تدريبات بالأعداد المشكمة ىذه حؿ كيمكف  تعبير، أك   جممة شبو أك   جممة مف المعنكية
 . 1متكاممة معنكية كحدات خلاؿ مف النص إلى النظر عمى لتدريبيـ مكجية تككف لمطمبة

 المشكمة ىذه في :النص في الرئيسية الفكرة ترك بالتفاصيل بالإىتمام الفيم مشكمة -3-6
 كذلؾ لمنص كمية لرؤية تكجيييـ عمى بالعمؿ تخطييا عمى طمبتو مساعدة لممعمـ يمكف

 ستبيانيةإ أسئمة طريؽ عف الرئيسية الأفكار استخراج ثـ كاممة فقرات في النظر عمى بتدريبيـ
 ففي المتكقعة، كالمعمكمات بالحدث التنبؤ ميارات ثـ كاممة فقرات في النظر عمى كتدريبيـ

 النحك عمى يكجوأف  لممعمـ يمكف ما بمد سكاف عف جغرافية معمكمات مثلا يتضمف نص
 : التالي

 عف معمكمات النص يتضمفأف  يمكف ىؿ أخرل، أسئمة لمنص؟ يتضمفأف  تتكقع ماذا
 منيا تمكف الطالب مف الاستفادة؟ فيذه أسئمة تحكم إشارات بيناتكـ عددىـ، السكاف تكزيع
 .2سميـ بشكؿ

 كبعضيا المدرس إلى يرجع كبعضيا تمميذ، إلى يرجع الأسباب ىذه بعضأف  شؾ كلا -
 . 3الكتاب إلى يرجع

 .التمميذ إلى يرجع فيما

 مشكلات تعود إلى التمميذ:  4-6

 : ومنيا الجسمية، العوامل 1-4-6

ذ :العامة الصحة (أ . العامة بصحتو الأحياف غالب في القراءة عمى التمميذ قدرة ترتبط كا 
  المدرسة، إلى الحضكر عمى بةكالمكاظ -القراءة مكاصمة يستطيع الجسـ الصحيح فالتمميذ

 النمك مف نصيبو كيقؿ يتأخر العميؿ كالتمميذ القراءة تتطمب التي النشاط مياديف في كالمشاركة
 . كالتقدـ

 . ميسكر ذلؾ كتعميؿ القراءة، في نمكىـ النظر، ضعاؼ التلاميذأف  لكحظ :البصر ( قوةب
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 يتأخركف كليذه كالاستماع الجيرية بالقراءة كثيرا ينتفعكف لا السمع فضعاؼ :السمع ( قوةج
 .زملائيـ عف

 كىي لمنص قراءتو أثناء كممات التمميذ يضيؼ كاف  :كممات وحذف كممات إضافة مشكمة
 . فيو مكجكدة غير

أف  المعمـ عمى لذا كممة، مف صكتي مقطع أك   كعبارات جمؿ الحذؼأف  لو تمكف كما
 المعنى إلى التمميذ انتباه يشد كأف سميـ، بشكؿ قراءتو ليتابع اموام القراءة عمى التمميذ يعكد
 . القراءة أثناء

 الأخير الحرؼ قمت عكسية بطريقة الكممة بقراءة التمميذ يتـ فينا :العاكسة القراءة مشكمة
 . الأكؿ الحرؼ إلى

 قراءتو، أثناء العيف بالاتجاه العناية عمى كيحرص ينتبوأف  التمميذ عمى لذا  لاؽ،-قاؿ مثلا
 أك   عمييا، الاشارة ك كالحركؼ قراءتيا يريد التي الكممة عمى أصبعو بكضع يقكـ حيث

 . 1القراءة أثناء الحركؼ تسيطر

اللازمة لمتقدـ في  الاستعدادات لدييـ تتكافر لا التلاميذ بعض :لممطالعة الاستعداد2-4-6
 . الذىف حصر عمى كالقدرة  كالانتباه، الذكاءالمطالعة، كمف ىذه الاستعدادات 

 ىذا كقمة للأطفاؿ، المغكم بالمحصكؿ شديدة علاقة لممطالعة :والخبرات المغة3-4-6
 خبراتيـ في تكفأك  يتؼ التلاميذأف  كما القراءة، عمى قدرتيـ تؤخر الطفؿ لدل المحصكؿ
 السابقة؛ الخبرات ضكء في يفسر دائما كالمقركء الاجتماعية، كظركفيـ بيئاتيـ بالاختلاؼ

 . المطالعة في غيرىـ مف ضعؼ الخبرات ىذه مف نصيبيـ يقؿ الذيف التلاميذ كاف كليذا

 : المدرس إلى يرجع ومما 5-6

  التلاميذ، نشاط يبعث الذم الجك بخمؽ المطالعة دركس في ييتمكف لا المدرسيف بعضأف (أ
 ككأنو.  ييفالمست الخامؿ بمظير الدرس ىذا في يظير مف كمنيـ القراءة، في رغبتيـ كيشير
 يتطالبو بما الدرس عمى فيضف  العمؿ، عناء مف لمتخفيؼ فرصة المطالعة حصة في يرل
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 التلاميذ؛ عمى سينعكس كالتراخي الفتكر مف المظير ىذاأف  شؾ كلا كالحماسة، النشاط مف
 . 1المطالعة دركس مف فائدتيـ كتقؿ حماستيـ، فتفتر

 عمى القدرة لدييـ كليس كاحدة، عقيمة طريقة عمى دركسيـ في المدرسيف بعض يجيؿ( ب
 . الطرؽ مف يناسبو بما مكضكع كؿ أك   فصؿ، كؿ كمكاجية الطريقة، تنكيع

 يقؿ حيث المدرسي، اليكـ مف الأخيرة الحصص لممطالعة يخصصكف المدرسيف بعض( ج
 . فيو كمشاركتيـ لمدرس قابميتيـ ؼكتضع التلاميذ، نشاط

 التي المغكم النشاط كألكاف المطالعة دركس بيف الربط يحاكؿ لا المدرسيف مف كثير( د
 . كالاطلاع القراءة إلى تحتاج

ما بالقراءة، التلاميذ تغزل لا المطالعة كتب مف كثيراأف  :مشكلات تعود إلى الكتاب6-6  كا 
ما  مادتيا، ملاءمة لعدـ  عما التفصيؿ مف بشيء يأتي فيما كسنتحدث بشكميا، الرداءة كا 
 . الشكؿ حيث كىنا المكضكع حيث مف القراءة، كتب في يتكافرأف يجب

 : العلاج -7

 الحاسـ كالعلاج كالكتاب، كالمدرس، التمميذ،: ىي جكانب، ثلاثة المشكمة ليذهأف  بينا -
 . الثلاثة الجكانب ىذه ؿأك  بتف يقضي

 علاج في الكاجب، تبعة تقع معا كعمييا كالمدرسة، المنزؿ بيف شركة فأمره التمميذ اأمف( أ
 التمميذ تتعيدأف -كذلؾ-المدرسة كعمى الابتدائية، بالمرحمة عيده ؿأك   منذ كحكاسو، جسمو

 . لمعلاج كسائؿ لو فتقدـ فيو، كالقصكر النقص نكاحي إلى تعتمد كأف كالتنمية، بالفصؿ

 ىذه يمحكأف -أخمص إذا -كيستطيع المشكمة، ليذه كثيرة حمكؿ يده ففي المدرس كأما( ب
 إخفاؽ في المدل، بعيدة آثار ليا التي الخطيرة، التربكية المشكلات سجؿ مف المشكمة
 . التعميمية العمميات

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

-
1

 عباس محبوب، ص -د -حلول نظرية وتطبيقية، مشكلات تعليم اللغة العربية 
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 الميدانية الدراسة: الثالث الفصل

 الخامس الطكر في كبالتحديد المطالعة ضكء في الجزائرم المغكم الكاقعب اىتماـ إف
في تحصيؿ تلاميذ السنة الخامسة  المطالعة آثر بمعرفة ىتماـالإ إلى دفعني الابتدائي،

 . توكشؼ عف حقيقمل هدكر ك ىذا النشاط في ذلؾ،  أىميةالابتدائية لمغة العربية، كمدل 

عف طريؽ إجراء  ناالمكضكع بحث ءأنو مف الضركرم القياـ بمسح كلك جز  ناكقد تبيف ل -
تكخى مف خلالو الحصكؿ عمى معمكمات كافية تساعدني عمى معرفة الكاقع المغكم نإستبياف 

 لممجتمع الجزائرم في ضكء المطالعة، كلذا الكشؼ عف أىـ الصعكبات التي يكاجييا
الأساتذة في ىذا النشاط مف خلاؿ آراء كمكاقؼ العينة المنقاة، لككنيا فئة إجتماعية معنية 

 بيذه الإشكالية المغكية. الأكؿفي المقاـ 

 ( المنيج المتبع في الدراسة:1

بمعنى  1ىك مجمكعة مف القكاعد التي يتـ كضعيا، كيقصد الكصكؿ إلى حقيقة ما في العمـ
فالمنيج يعني الطريقة التي يتبعيا الباحث أثناء حمو لمشكمة البحث النظاـ كالترتيب كعميو 

 بغية الكصكؿ إلى نتيجة ما كانت.

بما كاف التدريب علاقة تفاعؿ بيف الاستاذ كالتمميذ ككذا التأثر كالتأثير الاستبيان:  -2
ا الإستمارة كالتي كجيت خصيص أك  كلاىما عمى الأخر، فقد اقتضى الأمر إجراء استبياف 

إلى أساتذة المغة العربية بالتعميـ الإبتدائي في الطكر الخامس كالرابع، كقد أخذت بعيف 
بالمغة بالنسبة إلى  أىميةالاعتبار كؿ الآراء التي أيداىا الأساتذة كذلؾ لما ىذه الآراء مف 

 ىذه العينة تمثؿ في رأم طرفا رئيسا في العممية التعميمية عامة.أف مكضكع دراستي، عمما

قد طبعت الاستمارة بالحاسكب كبالمغة العربية، كذلؾ لأف عينتي تتككف مف فئة كاحدة فقط ل
 كىي أسئمة مكجية للأساتذة الطكر الإبتدائي السنة الخامسة.

 كلقد إحتكت الاستمارة عمى نكعيف مف الأسئمة:

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

-
1

 .21، ص9005الدار المصرية اللبنانية،  -القاهرة -9ط-عبد الهادي، محمد فتحي، البحث ومناهجه في علم المكتبات والمعلومات 
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المستجكب مجبر عمى الإجابة إما بنعـ أف أطمؽ عمييا أسئمة مغمقة، أيأف  يمكفأسئمة:  أ(
ما بلا  تقديـ إجابات مكسعة  أك  يتمكف مف الخركج عف المكضكع أف  ، فيكاحداىما أك  كا 

 كىك ما يساعدني عمى القياـ بعممية الفرز، كتحميؿ الإجابات دكف أم عائؽ.

أم كالشخصي فرصة إبداء الر  لممستكلب( أسئمة: يمكف تسميتيا أسئمة مفتكحة، كفييا نتائج 
بتكسع كىك ما يسمح لي بجمع معمكمات إضافية قد تعنيني في بحثي ىذا، بالإضافة 

 إستعمالي عدة أساليب في طرح الأسئمة كالتي ضفتيا مف إشكالية البحث.

 ( العينة: الاستبيان خاص بالأساتذة فقط3

أستاذ،  28عددىـ لقد كجو الاستبياف إلى أساتذة المغة العربية بالطكر الخامس الإبتدائي ك 
سنة كمف بينيـ فئة مستخمفكف كفئة أخرل يعممكف بصفة  50-30ح أعمارىـ بيف أك  تتر

سنة أما مستكاىـ التعميمي فيناؾ مف منيـ  20إلى  5ح بيف أك  دائمة كمكتسبيف الخبرة تتر
حامؿ الشيادة الميسانس في المغة كالأدب العربي، كمنيـ مف تحصؿ عمى شيادة مف معيد 

 يف المعمميف ككذا)أخريف( خريجيف المدرسة العميا كشيادة الماستر كغيرىـ.تكك 

 ( الحدود الزمانية والمكانية:4

كانت ىذه الدراسة ضمف حدكد زمانية كمكانية، فمف الناحية الزمانية تـ رصد ىذه الدراسة 
 .2023مارس  30كتـ إسترجاعيا يكـ الخميس  2023مارس  26الميدانية ما بيف يكـ 

ـ تفريغ ىذا الاستبياف كتحميؿ نتائجو كالاستنتاجات مف خلاؿ إجابات العينة، ككضعيا في كت
ا إلى غاية  20ؿ، حيث إستغرقت ىذه العممية حكالي أك  جد  أفريؿ. 19يكمن

أما مف حيث الناحية المكانية شممت ىذه الدراسة أفراد العينة في الأماكف التالية، أم تمت  -
 إبتدائيات ببمدية المغير( 4في أربعة)

 إبتدائية عمي خميؿ -
 إبتدائية العربي التبسي -
 إبتدائية رابح اجركني -
 إبتدائية عائشة أـ المؤمنيف -
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 تحميل النتائج:

 الاستبيان:(5

ىذا الاستبياف مكجو لأستاذة التعميـ الابتدائي لغرض إنجاز بحث عممي، لنيؿ شيادة 
المكسكـ بأثير المطالعة في التحصيؿ المغكم لدل سنة ليسانس في المغة كالأدب العربي 

 الخامسة ابتدائي.

 ( أماـ الإجابة المناسبة:×لذا نرجك منكـ الإجابة عف الأسئمة التالية كذلؾ بكضع)

 أ. البيانات الشخصية:

 ذكر          أنثى الجنس:   -

 دكتكراه         ماستر         ليسانس  : الشيادة المتحصل عمييا -

 :..........التخصص -

 مستخمؼ        غير مرسـ          مرسـالصفة:   -

 .........الخبرة:  -

 :.......ل فيياواالمؤسسة التي تز   -

في نظر ىل يؤثر المحيط الأسري عمى تمميذ السنة الخامسة وتحصيمو ل: وب. السؤال الأ 
 المغوي؟

 نعـ           

 لا

 كيؼ ذلؾ؟           أحيانا         
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 ما مدى إقبال التلاميذ عمى المطالعة. السؤال الثاني: 

كبير              متكسط            قميؿ        نادر        ما ىي الأسباب في رأيؾ)إف 
 كجدت(

 ىل تكمفون التلاميذ بالمطالعة خارج قاعة التدريسالسؤال الثالث: 

 نعـ              لا

 ناأحيا

ىل حصص المطالعة كافية لتحصيل الذخيرة المغوية لدى تمميذ السنة السؤال الرابع: 
 الخامسة الابتدائية؟

 نعـ

 لا

 أحيانا

 ما ىي الطريقة البيداغوجية التي تستعمميا لتبسيط الدرس؟ السؤال الخامس:

 الحكار

 المطالعة

 الصكر

 أخرل أذكرىا؟

 الطرائق تساعدىم عمى المطالعة؟ىل تعتقد ىذه السؤال السادس: 

 نعـ

 لا



 الفصل الثالث                                                           الدراسة الميدانية   

92 
 

 أحيانا

 ما ىي السبل التي تمجأ إلييا عند عدم فيم التلاميذ لمدرس.السؤال السابع: 

......................................... 

 ىل تسيم المطالعة في تنمية الذخيرة المغوية لدى الطفل؟ السؤال الثامن:

 أحيانا            دائما     نعـ           لا        

 ىل توجد صعوبات أثناء حصص المطالعة؟ السؤال التاسع:

 نعـ

 لا                       اذكرىا...........

 ىل تتوفر مؤسسة عمى مكتبة؟السؤال العاشر: 

 نعـ                لا

يذ الحرة أم أي أنواع المطالعة أحسن في نظرك بالنسبة لمتمم السؤال الحادي عشر:
 الموجية؟

............................ 

ىل تطالب التلاميذ بقراءة النصوص في المنزل ومطالعة الكتب  السؤال الثاني عشر:
 الخارجية؟
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 تحميل الاستبيان:ج(

 /في نظرك ىل يؤثر المحيط الأسري عمى تمميذ السنة الخامسة وتحصيمو المغوي؟1

 المئكيةالنسبة  التكرار العينة
 %85.71 24 نعـ
 %0 00 لا

 %14.39 4 أحيانا
 %100 28 المجمكع

: يظير في الجدكؿ أعلاه تبايف الآراء حكؿ إذا كاف المحيط الأسرم لو التعميق عمى الجدول
 %85.71نسبة أف  أحيانا، كألاحظ أك  لا  أك  أثر عمى مستكل التلاميذ، كتصاغ بنعـ 

مقارنة ب  "نعم"مف الأساتذة يقركف بأف المحيط الأسرم يؤثر، كىي أعمى نسبة بالإجابة ب 
، ككاف السؤاؿ مفتكحا، كيعكد بسبب ذلؾ بالمتابعة كالمراقبة %14.29 أحياناك  %0 "لا"

 المستمرة كالتكجيو.

 /ما مدى إقبال التلاميذ عمى المطالعة؟2

 النسبة المئوية التكرار العينة
 %0 0 كبير

 %25 7 متوسط
 %71.43 20 قميل
 %3.57 1 نادر

 %100 28 المجموع
ىناؾ تكافؽ في الآراء حكؿ ما إذا أف  لقد تبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ التعميق عمى الجدول:

مف أفراد العينة يقركف بأف % 71.43أف  كاف مدل إقباؿ التلاميذ عمى المطالعة، كألاحظ
(، 0القميؿ فقط مف التلاميذ الذيف يطالعكف مقارنة بالذيف أجابكا بكير كىي منعدمة تماما)

%(، ليذا استنتج في الأخير أنو ليس ىناؾ إقباؿ 25كأيضا بالنسبة لممتكسط تقدر بنسبة)
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ص الكعي الأسرم. كبير لتلاميذ عمى المطالعة، نظرنا الانشغاؿ باليكاتؼ الذكية، ككذا نق
 كطبيعيا كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي)الأنترنت( كغيرىا.

 /ىل تكمفون التلاميذ بالمطالعة خارج قاعة التدريس؟3

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %64.29 18 نعم
 %3.57 1 لا

 %32.14 9 أحيانا
 %100 28 المجموع
جؿ الأفراد العينة يكمفكف التلاميذ أف  تبيف مف خلاؿ الجدكؿ التعميق عمى الجدول:

، كىي أعمى نسبة مقارنة بنسبة %64.29بالمطالعة خارج قاعة الدرس، إذ تقدر النسبة 
 ربما يعكد. "أحيانا"مف الذيف يقركف ب %32.14، مف الذيف لا تكمفكف المطالعة 3.57%

وية لدى تمميذ السنة الخامسة /ىل حصص المطالعة كافية لتحصيل الذخيرة المغ4
 الابتدائية؟

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %21.43 6 نعم
 %57.14 16 لا

 %21.43 6 أحيانا
 %100 28 المجموع
معظـ أفراد العينة، كالتي تبمغ أف  تبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه التعميق عمى الجدول:

حصة كاحدة لا تكفي لتحصيؿ  أك  ىـ الذيف يقركف بأف حصص المطالعة  %57.14نسبة 
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ك  "نعم"الذخيرة المغكية لدل تمميذ، في حيف نجد كؿ مف بعض الأساتذة الذيف أجابكا ب 
 %.21.43تماما كتقدر  متساكيةنسبتيـ  "أحيانا"

 /ما ىي الطريقة البيداغوجية التي تستعمميا لتبسيط الدرس؟5

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %28.57 8 الحوار
 %0 0 المطالعة
 %3.57 1 الصور

 %67.86 19 ثنين معاالا 
 %100 28 المجموع
ىناؾ تضارب في الآراء، فنسبة أف  يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه التعميق عمى الجدول:

البيداغكجية التي تستعمؿ لتبسيط الدرس، أما الصكر ترل الحكار مف أىـ الطرؽ % 28.57
ا، إذ نرل%3.57فنسبتيا تقدر ب  أك  بعض أف  ، أم أقؿ نسبة كنجد المطالعة منعدمة تمامن

كىي تعد أكبر %، 67.86جؿ الأساتذة أجابكا بقدر كبير عف الاختياريف معنا بنسبة تقدر 
تقريب الفكرة -تعممكف الكسائؿ التعميميةككذلؾ يس-نسبة كيعكد ذلؾ إلى سبب الإيحاء التمثيؿ

 كطريؽ القصص كالأنشطة المصكرة كالتعمـ النشط...إلخ.

 ىذه الطرق تساعدىم عمى المطالعة؟أن  /ىل تعتقد6

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %67.86 19 نعم
 %10.71 3 لا

 %21.43 6 أحيانا
 %100 28 المجموع
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ىي % 67.86نسبة أف  مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه تبيف لنا التعميق عمى الجدول:
أعمى نسبة لمذيف يقركف بأف ىذه الطرائؽ تساعدىـ عمى المطالعة، كنجد أيضا مف الذيف 

تقدر نسبتيـ بحكالي  "لا"% مف الذيف أجابكا ب 21.43بنسبة تقدر ب "أحيانا"أجابكا ب 
10.71.% 

 التي تمجأ إلييا عند عمم فيم التلاميذ لمدرس؟/ ماىي السبل 7

مف خلاؿ الآراء الأساتذة نستنتج عدة سبؿ التي يمجئكف إلييا عند تعسر الكضع لدل 
 الطفؿ الستة الخامسة كىي كالتالي:

 تغيير الكضعية التعميمية الأنسب للإدراؾ المتعمـ.-

 التعمـ النشط.-

عادة الشرح.-  التبسيط كا 

 كاستعماؿ استراتيجية أخرل.الإعادة -

 تغيير طريقة التدريس.-

 إعادة الدركس كتغيير الطرائؽ.-

 تبسيط الأفكار كالتكرار.-

 -سندات مدعمة-إعادة الدرس بأسمكب آخر-

 البحث عف النقائض كالمعكّقات.-

 التبسيط قدر الإمكاف كالنزكؿ إلى درجات تفكيرىـ.-

 الاستدراؾ...الخ.-إكثار التماريف-

 تسيـ المطالعة في تنمية الذخيرة المغكية لدل الطفؿ؟/ىؿ 8
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العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %82.14 23 نعم
 %0 0 لا

 %3.57 1 أحيانا
 14.29 4 دائما

 %100 28 المجموع
أعمى نسبة الأساتذة أف مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه يظير لنا التعميق عمى الجدول:

الذيف يقركف بأف المطالعة  %82.14كتقدر نسبتيـ المئكية حكالي  "نعم"الذيف أجابكا ب 
تسيـ في تنمية الذخيرة المغكية، كذلؾ بالإتقاف كالفيـ مف ثمة تنمي قدرات التمميذ الذىنية 
كالعقمية كتجعمو يكتسب الخبرة عمى تكظيؼ مكاسبو المعرفية في الحياة اليكمية كمسايرة 

 ."أحيانا"ك  "ائماد"بجكاب ب  4ك  1ككذلؾ  "لا"عمى الجكاب ب  %0التقدـ مقارنة بنسبة 

 ىل توجد صعوبات أثناء حصص المطالعة؟/9

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %75 21 نعم
 %25 7 لا

 %100 28 المجموع
يكجد  "نعم"الإجابة أف  مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه تبيف لنا التعميق عمى الجدول:

، كيعكد سبب ذلؾ إلى صعكبة القراءة كعمـ %75صعكبات أثناء حصص المطالعة بنسبة 
التمكف كالتحكـ في مفاتيح القراءة، ككذلؾ الكقت الغير الكافي، كصعكبة القراءة كفيـ المقركء 

 منيا، كالمفردات الصعبة كقمة الكقت...إلخ.

الأساتذة الأغمبية أف  عمى، كىذا يدؿ %25حكالي  "لا"عمى عكس الذيف يجيبكف ب 
 يقركف بنعـ بدرجة كبيرة جدنا.
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 /ىل تتوفر مؤسسة عمى مكتبة؟10

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %64.29 18 نعم
 %%35.71 10 لا

 %100 28 المجموع
نسبة تقدر ب أف  يظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه التعميق عمى الجدول:

كعميو نجد الكثير مف المدارس الابتدائية بيا مكتبة،  "نعم"مف الذيف يقركف ب  64.29%
المكتبة التي تعتبر الممجأ الكحيد لدل الطفؿ  أىميةيقركف ب %35.71كالعدد القميؿ منيا 

 الابتدائي، مف أجؿ الاقتناء الكتب كالقصص كغيرىا مف الكتب المفيدة.

 الموجية؟ أو  /أي أنواع المطالعة أحسن في نظرك بالنسبة لتمميذ الحرة 11

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %7.14 2 الحرة
 %57.14 16 الموجية

 %35.72 10 الإثنين معا
 %100 28 المجموع

أغمبية الأستاذة أجابكا بالمطالعة أف  مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه التعميق عمى الجدول:
مف نكع المطالعة % 57.14المكجية ىي الأفضؿ لدل تمميذ السنة الخامسة بنسبة تقدر 

، لأف المطالعة المكجية ليا أثر كبير عمى تحصيؿ %7.14الحرة التي نسبتيا تقدر ب
 الثركة المغكية لدل الطفؿ كخاصة السنة الخامسة.
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 تب الخارجية:اءة النصوص في المنزل ومطالعة الك/ىل تطالب التلاميذ بقر 12

العينة            
 حتمالاتالا

 النسبة المئوية التكرار

 %85.71 24 نعم
 %14.29 4 لا

 %100 28 المجموع
أكبر نسبة تقدر ب أف  مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أعلاه نلاحظ التعميق عمى الجدول:

% مف الأساتذة الذيف يقركف بأنيـ يطالبكف التلاميذ بقراءة النصكص في المنزؿ 85.71
كتقدر  "أحيانا"مف الذيف أجابكا ب  أك  كمطالعة الكتب الخارجية، إذ يكجد عدد قميؿ بالذيف 

ى لأكلاياء بالدرجة الأكل، لأنو عمؿ "أحيانا"، كالسبب في ذلؾ ىك %14.29نسبتيـ حكالي 
كبقراءة النصكص فقطػ، كيكجد أيضا ما أكد عمى المطالبة، كذلؾ لتكسيع الزاد المغكم 

 كتحسيف أداء القراءة كالقدرة عمى تطكير التحميؿ كفيـ الأفكار...إلخ.
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 خاتمة:ال

عد المطالعة إحدل أسرار النجاح لدل الشخصيات الناجحة كالمشيكرة حكؿ العالـ، ت 
كمف الكصايا التي يكصى بيا دائما لتطكير الذات كبناء المجتمعات كتقدميا كالرقي بيا في 

ؿ كممة نزلت مف القرآف الكريـ ىي قكلو أك  تككف أف  المجالات الحياة، كيكفينا مختمؼ
القراءة كدكرىا الفعاؿ في تطكر المطالعة ميارات الفرد  أىمية، اشارة إلى  «إقرأ» تعالى 

مكانياتو فيصبح في حالة تطكر نشاط مستمر كتكسب الانساف الخبرة الكافية مف خلاؿ  كا 
دراكو كبالتالي تخمصو ا  القراءة كحب الاطلاع، كتساعد في تثقيؼ الانساف كتكسيع المجاؿ ك 

محاربة العادات كالتقاليد كالخرافات البالية  مف الجيؿ، كتساىـ المطالعة في تمكيف الفرد مف
المنتشرة في المجتمعات كتمنحو الحرية كالتفكير الدائـ، ليذا فيي تتسع كتتحرر شيئا فشيئا 

كمف خلاؿ بحثنا نقكـ بتقديـ أىـ النتائج  .فراد بالنفع كالفائدة الراقيةلتعكد عمى المجتمع كالأ
تي قمنا بيا، بالإضافة إلى تقديـ مجمكعة مف التي تكصمنا إلييا مف خلاؿ الدراسة ال

أخذت أف  التكصيات التي سبقنا إلييا الباحثكف كمتخصصكف في ىذا المجاؿ التي نراىا
 بعيف الإعتبار كفيمة بمعالجة معظـ الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ كىي كالاتي:

ربية في المرحمة ضركرة إطلاع معمـ المغة العربية عمى أىداؼ تدريس مادة المغة الغ .1
  التي يدرس فييا.

 ربط فركع التحصيؿ المغكم بعضيا ببعض. .2
 ستمرار.ايجب تدريس المتعمميف عمى التعبير الشفكم ب .3
ضركرة استخداـ أسمكب التقكيـ الشامؿ كالمستمر، كذلؾ لمكشؼ عف مستكيات  .4

 العجز لدييـ. أك  معالجة جكانب القصكر  كمحاكلةالمتعمميف 
تبسيط مادة النحك لممتعمميف حتى يتمكنكا مف استعابيـ، كيجب ربط القكاعد النحكية  .5

اخر الكممات لفظا ككتابة أك  بدركس القراءة كالتعبير، مع تدريس المتعمميف عمى ضبط 
 .كالتزاـ المعمميف بالحديث مع المتعمميف بالعربية الفصحى لمستكياتيـ

إدماجيـ مع  كمحاكلةف الاضطرابات المغكية، ضركرة إىتماـ الأستاذة بمف يعانكف م .6
 زملائيـ.
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نشر الكعي الأسرم حكؿ المعاممة مع المتعمميف الذيف يعانكف مف الاضطرابات  .7
 المغكية.

 .ضركرة تعييف مستشاريف نفسييف في المدارس لمساعدة ذكم الاضطرابات المغكية .8
المعمـ، حتى  أك  الاسرة،  أك  كختاما يجب تظافر الجيكد مف كؿ النكاحي سكاء المدرسة 

 نستطيع مجابية الضعؼ المغكم كالقضاء عميو
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 القرآف الكريـ بركاية كرش عف نافع

 القوامس والمعاجملا: أو  

 .4المجمد ،(ت-د) القاىرة المعارؼ دار ط؛ العرب، لساف منظكر ابف .1
 ق،1424،-لبناف- بيركت العممية الكتب دار ط، العيف،، الفراىيدم احمد ابف الخميؿ .2

 .3ـ،ج2003
 .2009 الجزائر، التربكية، لكثائؽ الكطني المركز التربكم المعجـ الجيكية، سعيدة .3

 ثانيا : الكتب 

 .2006 مصر، القاىرة، العربي، الفكر دار العربية، المغة كنسب فنكف مدككر، حمدأ .4
 .1ط الجزائر، البيضاء، الدار القراءة، كحؽ الطفؿ: القراءة في محمد، بكبكرم .5
 .كمدارس طرائؽ كالتعميـ التعمـ تكما، الله عبد جاف .6
 لمبنانية المصرية دار ،4ط كالتطبيؽ، النظرية بيف العربية المغة تعميـ شحاتو، حسف .7

 .2000 مصر، لمنشر،
 .محبكب عباس -د -العربية المغة تعميـ مشكلات كتطبيقية، نظرية حمكؿ .8
 كالنشر لمطباعة الجامعية المعرفة دار العربية، المغة تدريس طرؽ إسماعيؿ، زكرياء .9

 .2011 مصر، الإسكندرية، كالتكزيع،
 منياجيا العربية المغة الكائمي، عباس الكريـ عبد سعاد– مييالدل حسيف عمي طو .10

 .2005الاردف،– عماف لمنشر الشركؽ دار ،1ط تدريسيا، كطرؽ
 .العربية المغة المدرسي الفني المكجو إبراىيـ، الحميـ عبد .11
  .2008 الجزائر، الركيبة، الكعي، دار ،2ط القراءة، فف الصرفي، المطيؼ عبد .12
 لمنشر كالايماف العمـ تنميتو، كطرؽ المغكم التحصيؿ بدراف، احمد المنعـ عبد .13

 .2007 مصر، ،1ط كالتكزيع،
 -2ط-كالمعمكمات المكتبات عمـ في كمناىجو البحث فتحي، محمد اليادم، عبد .14

 .2005 المبنانية، المصرية الدار -القاىرة
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 العممية اليازكرم دار -عماف -العربية الطبعة التعميـ، صعكبات -جدكع عصاـ .15
 .2007 كالتكزيع، لمنشر
 المطالعة نشاط في كالحكار الالقاء مياراتي تطكير: حشلافا كحمزة غسمكني كماؿ .16

 . المكجية
 .ـ2004-ق1425-مصر الدكلية، الشركؽ مكتبة-الكسيط العربية المغة مجمع .17
 الفكر دار الثانكية، المرحمة في العربية المغة تدريس ر،أك  مج الديف صلاح محمد .18

 .2000 مصر، القاىرة، ،1ط العربي،
 (.كتطبيقية نظرية حمكؿ)العربية المغة تعميـ مشكلات .19
 كالتكزيع، لمنشر الشركؽ دار ،1ط العربية، تدريس طرؽ -محمد صالح نصيرات .20

2006. 
 .المتكسط التعميـ مف لىأك   السنة مناىج-الكطنية التربية كزارة .21

 ثالثا: الرسائل الجامعية

  لسنة القراءة مشكلات حؿ في المكجية المطالعة دكر اعبيدة، كردة حميدم، صبرينة .22
 .الماستر شيادة لنيؿ مذكرة انمكذجا، متكسط لىأك 
-16 العزيز، عبد عمر ثانكية في تطبيقية دراسة القراءة، في المطالعة أىمية ىاجر، .23
10-2007،  
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