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 عرفانشكر و    

ة كالتكفيؽ الذم لا يككف إلا حمد كشكر لله عز كجؿ عمى نعمة العقؿ كالصحال     
 .منو

فيو نمكذج الأستاذ  ت" الذم كجدجاري البشير"ىك شكر كامتناف نحك الأستاذ المشرؼ 
ه لما كاف ىذا في ىذا البحث، فمكلا مبرعاية تامة أثناء مشكار  يالباحث، كالذم خصّن

 .كؿالبحث بيذه الش

 كما أشكر كؿ مف ساعدني في انجاز ىذه الرسالة، بملبحظة أك تقكيـ أك كممة طيبة، 

الذيف خضر ل أساتذة كمية العمكـ الاجتماعية بجامعة الشييد حمو الذكركأخص ب
 الدراسي. مطيمة مشكار  يرافقكن

كأخيران، فحسبي أنني قد بذلت جيدان كما أنا إلا بشر أصيب كأخطئ كالكماؿ لله أحمده 
ليو يرجع الفضؿ كمو كىك نعـ المكلى كنعـ النصير.  كا 
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 الدراسةممخص 

لدل  الطلبقة المفظية كعسر القراءةبيف  العلبقةطبيعة ىذه الدراسة إلى معرفة  تىدف      
، كلتحقيؽ ذلؾ تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي السنة الرابعة إبتدائيعينة مف تلبميذ 

( 20عدد افراد العينة) قصدية، حيث كافتـ اختيار عينة الدراسة بطريقة قد ك ، الارتباطي
 الغزاؿ الياشميالأكلى ابتدائية  تيف:ابتدائيينتمكف إلى  ،مف فئة الاناث 09منيـ ان تمميذ

 .الكادم (01)رقـ مقاطعةالبكلبىما ك كالثانية ابتدائية كنيسي الياشمي 

عسر القراءة  اختبارعمى مقياسيف الأكؿ  تـ الاعتماد الاساسية لإجراء الدراسةك 
كبعد جمع البيانات  (2008منى تككؿ)الثاني مقياس الطلبقة المفظية ك  (5102)معيسل

 كتحميميا كمعالجة

 (spss)الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية معالجة البيانات احصائيان بإستخداـك 
 حيث تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:(، 22النسخة)

لبقة المفظية كالكممات المتداكلة الطبيف تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  .1
 لدل تلبميذ سنة الرابعة ابتدائي.
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 لدل تلبميذ سنة الرابعة ابتدائي. المتداكلة

لدل الطلبقة المفظية كشبو الكممات تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف لا  .3
 تلبميذ سنة الرابعة ابتدائي.

الطلبقة المفظية كعسر القراءة لدل تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  .4
 الرابعة ابتدائي.تلبميذ سنة 
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      Abstract: 

      This study aims at finding out the nature of the relationship between verbal 

fluency and dyslexia in a sample of fourth year primary school students by using 

the descriptive correlative approach. The study sample was chosen intentionally. 

it consists of 20 students, nine of them are females, belong to two primary 

schools: the first one is Al-Ghazal Al-Hashemi, the second is Winisi Al-

Hashemi, both are located in District No. 01, El oued. The basic study was based 

on two criteria :the first one is Layes reading test (2015), the second one is 

verbal fluency criteria of  (Mona Tawakkul2080). The data were processed 

statistically by using The Statistical Package for Social Sciences (SPSS) version 

(22), where the study reached to the following results:  

1. There is a correlative relationship with statistical significance between 

verbal fluency and the common words to the fourth year primary school 

students. 

2. There is a correlative relationship with statistical significance between 

verbal fluency and the uncommon words to the fourth year primary 

school students. 

3. There is no correlative relationship with statistical significance between 

verbal fluency and semi-words  to the fourth year primary school 

students. 

4. There is a correlative relationship with statistical significance between 

verbal fluency and dyslexia to the fourth year primary school students. 
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 مقدمة

المغة مف أعظـ النعـ التي أنعـ الله بيا عمى الإنساف كميزه بيا عف سائر المخمكقات،     
فيي تعد نشاطان اجتماعيان لا غنى للئنساف عنو، فعف طريقيا ينقؿ الفرد أفكاره كمشاعره 
كخبراتو للآخريف كيتكاصؿ مع أفراد مجتمعو، فالمغة تؤدم جممة مف الكظائؼ الأساسية 

المعاني كتمقييا، عف طريؽ التحدث كالكتابة إرسالان كالاستماع كالقراءة  القائمة عمى نقؿ
 استقبالان.

 تكاصؿ لما ليا مف أىمية في تكصيؿكترتبط المغة كالطلبقة فييا ارتباطان كثيقان بعممية ال

  ؿ المغكم مف فنكف عدة: الاستماع،المعمكمات مف فرد إلى آخر، كتتشكؿ ميارات التكاص

 ءة كالكتابة.التحدث، القرا

فمف بيف اساسيات القراءة ىي اكتساب المغة الجيدة فيي تساعد عمى جكّدة النطؽ كحسف   
الأداء كتمثيؿ المعنى، فالقراءة تعد مفتاح النجاح في المجالات الأكاديمية في الغالب 
كنقصيا قد يعكؽ الإتقاف في لميارات الأساسية الأخرل، كقد حظيت القراءة بفيض كبير مف 

لأبحاث عف باقي الاضطرابات الأخرل المرتبطة بصعكبات التعمـ سكاءان في البيئة العربية ا
أـ الأجنبية. فضلبن عف أنيا تكسب القارئ القدرة عمى استخداـ كممات متنكعة لتشير إلى 

 المعنى الذم يقصده أك لتكضح الكممات الغريبة.

بيف التلبميذ حيث ينخفض معدؿ فعسر القراءة ىي أكثر الصعكبات التعميمية إنتشاران 
تحصيميـ الدراسي عف زملبئيـ بمقدار عاـ أك أكثر عمى الرغـ مف أنو يساكم معيـ في 
نسبة الذكاء. كيتميز الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات في القراءة بعدـ القدرة عمى تمييز 

رة، الرمكز المطبكعة، كفيـ الكممات كتمييز الأصكات، كتخزيف المعمكمات في الذاك
  كاسترجاعيا عند الحاجة. 
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كعمى ىذا الأساس كمف خلبؿ ما تقدـ حاكلنا في ىذه الدراسة التطرؽ إلى مكضكع    
الطلبقة المفظية كعلبقتيا بعسر القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي، كقد بنيت ىذه 

 الدراسة في جانبيف إثنيف كىما كما يمي:

 النظرم كقد صيغ فيو ثلبثة فصكؿ كىي:كيتمثؿ الجانب الجانب الأول: 

اشكالية الدراسة كاعتباراتيا مف  إذ تناكلنا فيو تقديـ مكضكع الدراسة مف الفصل الأول:
التعاريؼ الإجرائية الخاصة تساؤلات البحث كفرضياتو، مركران بأىمية الدراسة كأىدافيا، 

 كالتعقيب عمييا. إلى الدراسات السابقة كصكلان بالدراسة 

الأكؿ منيما خصصناه لمغة، تعريفيا كالبناء  قسمنا ىذا الفصؿ إلى جزئيفل الثاني: الفص
اليرمي لمغة كأىميتيا كأثر الاضطرابات المغكية عمى القراءة، أما الجزء الثاني خصصناه 
لمطلبقة المفظية مف تعريؼ الطلبقة كأنكاعيا كتعريؼ الطلبقة المفظية كمعكقاتيا كسبؿ 

 التطرؽ إلى بعض استراتيجيات تحسيف الطلبقة المفظية.التغمب عمييا معا 

الأكؿ منيما خصصناه لمقراءة كأىميتيا  قسمنا ىذا الفصؿ إلى جزئيفالفصل الثالث: 
كأنكاعيا كآليتيا، أما الجزء الثاني خصصناه لصعكبة القراءة مف مفيكميا كمظاىر كأسباب 

 كأنكاع كتشخيص كعلبج.

 ب التطبيقي كقد أدرجنا فيو فصميف ىما:كيتمثؿ الجانالجانب الثاني: 

الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية، كنتناكؿ فييا  حيث عرضنا فيوالفصل الخامس: 
الدراسة الاستطلبعية كاليدؼ منيا ثـ حدكد الدراسة الاستطلبعية كالعينة كالخصائص 

يخص الدراسة الاساسية  أما فيما ،السيككمترية لأدكات الدراسة كنتائج الدراسة الاستطلبعية
تطرقنا لممنيج الدراسة، كالمجاؿ الزماني كالمكاني الدراسة أيضا مكاصفات عينة الدراسة، 
ككصؼ أدكات القياس المستخدمة في الدراسة كاجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسية كصكلان إلى 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة إلى خلبصة عامة لمفصؿ.
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كلنا في الفصؿ الأخير عرض كمناقشة النتائج عمى ضكء الفرضيات، كتنا: الفصل السادس
 .كتـ إنياء الدراسة باستنتاج عاـ، ثـ قائمة المراجع كبعدىا ملبحؽ الدراسة
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 شكالية:الإ .1

التي يمر بيا التمميذ في مشكاره الدراسي  تعميميةإف المرحمة الابتدائية مف أىـ المراحؿ ال     
تنمية  ىككنيا مرحمة التأسيس لاكتساب مختمؼ المعارؼ الأساسية لمدراسة، كما تعمؿ عم

، فمف خلبليا يتـ بناء المعرفة العممية التعميمية كمنيا ميارات القراءة أىـ الميارات كالقدرات
سية في العممية التعميمية. كتعمؿ عمى تمكف لمتلبميذ لأنيا تعتبر إحدل المقكمات الأسا

الطفؿ مف إتقاف قدرة القراءة عمى كجو سميـ كىك ما يتضح مف خلبؿ المنيج الدراسي حيث 
كجو اىتماـ التربكييف كخاصة منيـ الذيف يعممكف عمى بناء البرامج التعميمية تركيزىـ الكبير 

ليس بإمكاف كؿ التلبميذ إتقاف ىذه الميارة  في السنكات الأكلى مف المرحمة الابتدائية، إلا أنو
حيث أف بعضيـ يعانكف مف مشكلبت كصعكبات جمية في القراءة، بؿ تتعدل إلى ضعؼ 

 كعسر في القراءة بكؿ مستكياتيا مف قدرة عمى قراءة الكممات كفؾ لمرمكز المكتكبة.

فيك مكمؿ لعمؿ  كيعد النشاط المغكم أحد العناصر الأساسية لممنيج المغكم لممدرسة،   
معمـ المغة داخؿ الفصؿ، كمصاحب لما يدرسو مف مكضكعات لغكية في شتى الفركع كيتيح 
لممعمـ فرصة أف يطمع عمى مشكلبت الطلبب المغكية، كالتي يمكف حميا بالاستخداـ 
الصحيح لمغة أثناء ممارستو النشاط كما أنو كسيمة معينة عمى تنمية الميارات المغكية لدل 

ميف، كبالتالي يساىـ في تحقيؽ أىـ أىداؼ تعميـ المغة العربية بالمراحؿ التعميمية المتعم
 المختمفة.

كترتبط المغة كالطلبقة ارتباطان كثيقان بعممية التكاصؿ لما ليا مف أىمية في تكصيؿ المعمكمات 
رىا مف فرد إلى آخر، أك مف فرد إلى مجتمع عمى اعتبار أف المغة أساس نقؿ الثقافة كانتشا
بيف المجتمعات كتتشكؿ ميارة التكاصؿ المغكم مف فنكف عدة ىي: الاستماع، التحدث، 

كالقراءة، كالكتابة. فالطلبقة بمثابة المفتاح الأساسي للبستخداـ الجيد كممارسة المغة فالاقتدار 
عمى الأداء المغكم بطلبقة ميارة ميمة لدل المتعمـ، لأف التحدم الحقيقي لمتعمـ المغة ىك 

أف ينتج خطابان مركبان تركيبان لغكيان جيدا ذا معنى. أما اليدؼ مف تعميـ الطلبقة في القراءة ىك 
تحسيف القدرة عمى تعرؼ الكممة مف جية، كزيادة سرعة القراءة مف جية أخرل كسيمة 
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لاستيعاب المعنى كدمجو في خمفيتيـ المعرفية، ذلؾ بأف يقيس سرعة قراءة الكممات في حد 
ـ فيـ لممقركء كىك ناتج لا قيمة عممية لو، كىنا يمكف القكؿ بأف المعنى الصحيح ذاتيا دك 

                                      (126، 5116)الكقفي، المكتكبة.          لطلبقة القراءة ىك سرعة فيـ المادة

حيث يعتبر اضطراب عسر القراءة مف بيف أكثر صعكبات التعمـ انتشارا في حيف     
أصبحت عائقان ييدد الطفؿ خاصة في المراحؿ الأكلى مف حياتو المدرسية، فالقراءة ىي 
الكسيمة الرئيسية لكسب المعارؼ كجمع المعمكمات، كمف الصعب أف تجد أم نشاط لا 
يتطمب القراءة سكاء كاف ىذا النشاط في المدرسة أك خارجيا، ىذا فضلب عمى أف القراءة تعد 

 للبتصاؿ بالعالـ.                                                              اة لا غنى عنياقن
 ( 5116)السعيدم،

( صعكبة القراءة ىي أكثر الصعكبات التعميمية 5100كما يعرفيا )عبد المجيد الشريؼ،     
ـ انتشاران بيف تلبميذ المدرسة حيث ينخفض معدؿ تحصيميـ الدراسي عف زملبئيـ بمقدار عا

أك أكثر عمى الرغـ مف أنو يتساكل معيـ في نسبة الذكاء. كيتميز الطفؿ الذم يعاني مف 
صعكبات في القراءة بعدـ القدرة عمى تمييز الرمكز المطبكعة، كفيـ الكممات كتمييز 

)عبد المجيد الشريؼ، الأصكات، كتخزيف المعمكمات في الذاكرة كاسترجاعيا عند الحاجة.  
5100 ،000)                        

العلبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر القراءة طبيعة البحث في  كبناءان عمى ما تقدـ حاكلنا      
 ؟تلبميذ سنة رابعة ابتدائيلدل 

 التساؤل العام

 ىؿ تكجد علبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر القراءة لدل تلبميذ سنة رابعة ابتدائي؟ -

 التساؤلات الجزئية

 علبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر قراءة الكممات المتداكلة؟ىؿ تكجد  -
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 ىؿ تكجد علبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر قراءة الكممات الغير متداكلة؟ -

 ىؿ تكجد علبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر قراءة شبو الكممات؟ -

 فرضيات الدراسة: .2

 الفرضية العامة:

الطلبقة المفظية كعسر القراءة لدل بيف ذات دلالة إحصائية تكجد علبقة ارتباطية  -
 تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.

 الفرضيات الجزئية:

ية كعسر قراءة الكممات بيف الطلبقة المفظ لة احصائيةلادذات  ارتباطيةتكجد علبقة   -
 المتداكلة لدل تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.

كعسر قراءة الكممات قة المفظية بيف الطلب ذات دلالة احصائية ارتباطية تكجد علبقة  -
 لدل تلبميذ سنة رابعة ابتدائي. غير متداكلة

المفظية كعسر قراءة شبو  بيف الطلبقةذات دلالة احصائية ارتباطية  تكجد علبقة  -
 الكممات لدل تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.

 أىمية الدراسة: .3

كالعالمي ككف عسر القراءة مكضكع يشتكي منو عدة تلبميذ عمى المستكل الكطني  -
في المرحمة الابتدائية، حيث كصمت نسبة انتشاره بيف التلبميذ حسب الدراسات 

 ( مف تلبميذ المدارس.51-02بيف )

 .الضكء عمى ميارة الطلبقة المفظية تسميط -
 أىداف الدراسة: .4
كعسر القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة  راسة العلبقة بيف الطلبقة المفظيةىذه الدتبحث  -

 ابتدائي.
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القراءة لدل أفراد عينة الدراسة  عسر بأبعاد الطلبقة المفظية ارتباط التعرؼ عمى مدل -
 شبو الكممات(.-كممات غير متداكلة-)كممات متداكلة

 التعرؼ عمى دكر الطلبقة المفظية في اكتساب القراءة. -

 التعاريف الإجرائية لممفاىيم الأساسية: .5

بأنيا كؿ نتاج الطفؿ مف تعبيرات كأساليب لغكية كنتيجة تمقي ىؤلاء  فظية:الطلاقة الم
سة فيتـ قياسيا لاستخداـ مقياس تي تنمي لغتو قبؿ التحاقو بالمدر الأطفاؿ القصص اليادفة ال

 (.5115)المفظية لمنى تككؿ السيد إبراىيـالطلبقة 

يـ معناىا بفارؽ كاضح ىك ضعؼ التمميذ في التعرؼ عمى الرمكز الكتابية كف سر القراءة:ع
عسر  عف الأفراد في نفس السف الزمني لدل تلبميذ الرابعة ابتدائي، كذلؾ باستعماؿ اختبار

 (.5102( العيس)كشبو الكمماتغير المتداكلة ك الكممات المتداكلة ) القراءة

تسعة كىـ الذيف يمثمكف أفراد العينة الذم لا يقؿ عمرىـ عف : تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي
 2018/2019سنة كالمتمدرسيف في السنة الرابعة ابتدائي لسنة  11يزيد عف  سنكات كلا

 .في القراءة عسرف مف كالذيف يشتكك 

 الدراسات السابقة: .6

 دراسات حول الطلاقة المفظية:

 (: 0202دراسة صالح )

المغكية ىدفت ىذه الدراسة  إلى تعرؼ أثر استخداـ برنامج قائـ عمى التعمـ بالألعاب     
عمى تنمية الطلبقة المفظية في مادة المغة الإنجميزية، كاستخدمت الباحثة المنج التجريبي، 

( طالبان كطالبة مف الصؼ الثامف مف مدارس 131كقد أجريت الدراسة عمى عينة قكاميا )
( طالبان كطالبة، كتككنت 65لكاء عيف باشا في الأردف، تككنت المجمكعة التجريبية مف )

( طالبان كطالبة، كلتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة أعد الباحث 66كعة الضابطة مف )المجم
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برنامجان تدريبيان كاختباران لقياس الطلبقة المفظية، كلقد أظيرت النتائج لمدراسة: أف ىناؾ فركقاَ 
( بيف المتكسطات الحسابية لعلبمات طمبة المجمكعة 0.05دالة احصائيان عند مستكل)

رست باستخداـ الألعاب المغكية كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التجريبية التي د
( 0.05الاعتيادية لصالح المجمكعة التجريبية. كلـ تظير فركؽ دالة احصائيا عند مستكل)

 في تحصيؿ أفراد عينة الدراسة تعزل الجنس.

 (:0202دراسة البشتيتي )

مغكية عند أطفاؿ ما قبؿ المرحمة ىدفت إلى معرفة أثر القصة في تنمية الطلبقة ال   
الابتدائية، كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي، كقد أجريت الدراسة عمى عينة مف معممات 

سنكات تـ اختيارىف بطريقة عشكائية مف مدينة الرياض 6-3أطفاؿ الركضة فقط مف 
تبانة. كلقد بالمممكة العربية السعكدية، كلتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة استخدمت الباحثة الاس

أظيرت نتائج الدراسة: كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طريقة سرد القصة للؤطفاؿ 
كحماستيـ لسماعيا، ككجكد فركؽ دلالة إحصائية بيف أنكاع القصص المقدمة للؤطفاؿ 
كتنمية الطلبقة المغكية عند الطفؿ كاقبالو عمييا. ككجكد فركؽ دالة احصائيان بيف مضمكف 

قدمة لأطفاؿ ما قبؿ المرحمة الابتدائية كالطلبقة المغكية الناتجة عف ىذه القصص الم
القصص، حيث إف معظـ أفراد العينة يتفقكف عمى أف مضمكف القصة يؤثر عمى المغة عند 

 الأطفاؿ مف حيث الفصحى أك العامية.

 (:0200دراسة عبد القادر )

ىدفت إلى معرفة فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات تدريس المغة العربية في تنمية       
ميارات الطلبقة المغكية كالتفاعؿ المفظي لدل طلبب المرحمة الثانية المعاقيف بصريان، 

( طالبان كطالبة مف 17كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة قكاميا)
لممزيج في منطقة الغربية في محافظة آسيكط، كلتحقيؽ اليدؼ مف  مدرسة النكر الثانكية

الدراسة قاـ الباحث بإعداد قائمة بميارات التأثير المغكم لطلبب المدارس الثانكية الذيف 
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يعانكف مف ضعؼ البصر، كاختبار تأثير المغكم لمعرفة كفاءة استخداـ بعض استراتيجيات 
فاعؿ المفظي في الصؼ أثناء التدريس، كأظيرت نتائج التدريس العربية، كبطاقة ملبحظة الت

الدراسة: كفاءة استخداـ الاستراتيجيات المقترحة لتطكير التأثير المغكم كالتفاعؿ المفظي مع 
طلبب المدارس الثانكية الصؼ الأكؿ الذيف يعانكف مف ضعؼ البصر. كقدمت الدراسة 

بصريان الذيف ىـ في الصؼ الأكؿ مف قائمة مف التأثير المغكم مناسبة لمطلبب المعاقيف 
 ميارة فرعية. 18ميارت رئيسية ك4رحمة الثانكية في الم

 (:0200دراسة العطية)

ىدفت إلى بياف أثر برنامج خفض مستكل المجمجة كتشكيؿ الطلبقة المفظية لدل الطفؿ   
ى عينة مرحمة الرياض، كاستخدمت الباحثة المنيج الشبو التجريبي، كقد أجريت الدراسة عم

( طفلبن كطفمة الذيف يعانكف مف اضطراب المجمجة، كتككنت المجمكعة التجريبية 44قكاميا )
( طفلبن، كلتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة 22( طفلبن، كتككنت المجمكعة الضابطة مف)21)

استخدمت الباحثة مقياس شدة التمعثـ المطكر، كبرنامج تدريبي لتعديؿ سمكؾ المجمجة 
كلقد أظيرت النتائج لمدراسة: كجكد فاعمية لمبرنامج العلبجي في خفض  كتشكيؿ الطلبقة،

مستكل المجمجة كتشكيؿ الطلبقة المفظية لدل أطفاؿ المجمكعة التجريبية حيث أف الدرجة 
المنخفضة عمى المقياس تشير إلى انخفاض مستكل المجمجة، كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف 

التجريبية كالضابطة مجاؿ التكرار. كجكد فركؽ دالة متكسطات درجات أطفاؿ المجمكعتيف 
إحصائيان بيف متكسطات درجات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس شدة 
التمعثـ تعزم البرنامج التدريبي. ككجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات أطفاؿ 

ـ )مجاؿ الكقفات( ككجكد فركؽ دالة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس شدة التمعث
إحصائيان بيف متكسطات درجات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس شدة 

 التمعثـ )المصاحبات الجسمية(.

 (:0200دراسة عيسى وأبو زيد)
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بالقدرات  ىدفت الدراسة إلى تعرؼ أنماط المعب مع الأقراف كالطلبقة المفظية كمنبئات   
الابتكارية لدل أطفاؿ الركضة المكىكبيف كالعادييف، كاستخدـ الباحثاف المنيج الكصفي 

( طفلبن مف أطفاؿ الركضة 329التحميمي الاستدلالي، كقد أجريت الدراسة عمى عينة قكاميا)
ىػ، كلتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة استخدـ الباحثاف مقياس  1432/1431بمدينة الطائؼ لمعاـ 

اط المعب مع الأقراف، كمقياس سمات الأطفاؿ المكىكبيف، كاختبار رسـ الرجؿ، كاختبار أنم
التفكير الابتكارم المصكر)ب( لتكرانس، كاختبار سرعة التسمية، كمياـ طلبقة الكممات، 
كطلبقة المعاني، كالمعالجات الإحصائية مثؿ تحميؿ الانحدار لاختبار فرض التنبؤ 

، كلقد أظيرت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ  ANOVAيؿ التبايف كمعاملبت الارتباط كتحم
بيف الذككر كالاناث في جميع متغيرات البحث ماعدا طلبقة الكممات كانت الفركؽ لصالح 
الإناث، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المكىكبيف كالعادييف في متغيرات الدراسة 

أثناء المعب( لصالح المكىكبيف، بينما) المعب  )طلبقة المعاني، طلبقة الكممات، كالتفاعؿ
                                           الفكضكم، كعدـ مكاصمة المعب( لصالح العادييف، كلـ تظير فركؽ دالة في سرعة التسمية.

 (18-11، 2017)أحمد ابشير،                                                         

 ول عسر القراءة:دراسات ح

 (:0205دراسة تقي )

دل تلبميذ السنة ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى عسر القراءة كعلبقتو بالتكافؽ النفسي ل
خامسة مف تلبميذ السنة ال ( معسران قرائيان 60اسة عبارة عف )كانت عينة الدر  .الخامسة ابتدائي

 : المتحصؿ عمييا كالتاليج الدراسة ككانت النتائ .( اناث22( مف الذككر ك)38)

لا تكجد علبقة دالة احصائيا بيف عسر القراءة كالتكافؽ النفسي كأبعاده )الشخصي،  .1
 الأسرم، المدرسي( لدل عينة مف تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي.

القراءة لدل أفراد  لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الاناث كالذككر في عسر .2
 .عينة الدراسة
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فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الاناث كالذككر في التكافؽ النفسي الكمي  لا تكجد  .3
 (6، 2015)أحمد تقي الديف،                              لدل أفراد عينة الدراسة.

 

 (:0206دراسة خنفور )

دل تلبميذ السنة للقراءة بمفيكـ الذات الأكاديمية ىدفت ىذه الدراسة )علبقة صعكبات التعمـ ا
 .الاكاديميةلى معرفة العلبقة بيف صعكبات تعمـ القراءة لمفيكـ الذات إالخامسة ابتدائي( 

، تـ الاختيار بطرقة تمميذ كتمميذة (110)تـ اجراء ىذه الدراسة عمى عينة تككنت مف 
 .( مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة18)( مف القراء العادييف ك92عشكائية مف مجمكع )

 : ككانت النتائج المتحصؿ عمييا ىي

كجكد فركؽ بيف القراء العادييف كذكم صعكبات تعمـ القراءة في القدرة عمى القراءة  .1
 .ككانت ىذه لصالح القراء العادييف

 كجكد فركؽ في سرعة القراءة ككانت أيضان لصالح القراء العادييف. .2
كجكد فركؽ أيضان في مفيكـ الذات الأكاديمي بيف القراء العادييف كذكم صعكبات  .3

كاديمي مرتفع مقارنة بأقرانيـ مف أتعمـ القراءة، ككانكا القراء الادييف يستمتعكف بذات 
)خنفكر،                                        .ذكم صعكبات التعمـ القراءة

2016 ،4 ) 

 (:2112دراسة زغب )

ىدفت ىذه الراسة إؿ معرفة العلبقة بيف عسر القراءة كالذاكر كالبصرية، كما ىدفت إلى 
معرفة الفرؽ بيف قراءة العادييف كعسيرم القراءة في الذاكرة البصرية كتـ اختيار عينة الدراسة 
بطريقة قصدية مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي كفؽ المعايير التشخيصية المعمكؿ بيا 

=ف( 55=ف( كعسيرم القراءة )55ىؤلاء الأفراد إلى مجمكعتيف: قراءة عادييف) كتصنيؼ
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حيث تـ تصنيفو بصكرة أكلية كفؽ لآراء المعمميف كنتائج التلبميذ في مادة القراءة كاعتمدت 
 ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي كتكصمت الدراسة إلى ما يمي:

القرائية كالذاكرة البصرية لدل أفراد العينة كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف القدرة  -
 .ككؿ

 كجكد فرؽ احصائي بيف مجمكعتي القراءة )العادييف كالعسيريف( في الذاكرة البصرية.                                          -

(2، 5105)رغب،   

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

المتغيرات التي تناكلتيا ىذه الدراسات، حيث  تباينت أىداؼ الدراسات السابقة بإختلبؼ    
ىدفت بعض الدراسات إلى التعرؼ عمة متغير الطلبقة المفظية ببعض المتغيرات الأخرل 

(: ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ أثر استخداـ 2010دراسة صالح )كمف بيف ىذه الدراسات: 
المفظية في مادة المغة  برنامج قائـ عمى التعمـ بالألعاب المغكية عمى تنمية الطلبقة

(: إلى معرفة أثر القصة في تنمية الطلبقة 2010الإنجميزية. كىدفت دراسة البشتيتي )
(: إلى معرفة 2011المغكية عند أطفاؿ ما قبؿ المرحمة الابتدائية. كىدفت دراسة عبد القادر )

طلبقة المغكية فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات تدريس المغة العربية في تنمية ميارات ال
(: إلى بياف أثر برنامج خفض مستكل 2011كالتفاعؿ المفظي. كىدفت دراسة العطية)
(: الدراسة إلى تعرؼ 2012دراسة عيسى كأبك زيد)المجمجة كتشكيؿ الطلبقة المفظية. كىدفت 

 أنماط المعب مع الأقراف كالطلبقة المفظية كمنبئات بالقدرات الابتكارية. 

دراسة تقي اسات إلى دراسة عسر القراءة كعلبقتيا بتغيرات معينة فمنيا كىدفت بعض الدر    
 . كأخرلىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى عسر القراءة كعلبقتو بالتكافؽ النفسي (:2015)

 (: معرفة العلبقة بيف صعكبات تعمـ القراءة لمفيكـ الذات الاكاديمية.2016دراسة خنفكر )
لراسة إؿ معرفة العلبقة بيف عسر القراءة كالذاكر ىدفت ىذه ا(: 5105دراسة زغب )

 كالبصرية.
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 العطية( كدراسة 2010البشتيتي )أما مف ناحية العينة اشتركت كؿ مف دراسة          
كانت  (2010دراسة صالح )فكانت عمى رياض الأطفاؿ. أما  (2012كأبك زيد) (2011)

 فكانت عمى تلبميذ أكلى ثانكم. (2011دراسة عبد القادر )عمى تلبميذ الصؼ الثامف. ك 

دراسة ابتدائي، اما  5كانت عمى تلبميذ  (2016خنفكر )ك  (2015تقي )أما دراسة كؿ مف 
 ابتدائي.1كانت عمى تلبميذ  (5105زغب )

 (2011دراسة عبد القادر )ك  (2010) صالحأما مف ناحية المنيج اشتركت كؿ مف دراسة   
 (2010دراسة البشتيتي )كالتي اعتمدكا عمى المنيج التجريبي، أما  (2011دراسة العطية)ك 
عمى  (5105زغب ) (2016خنفكر ) (2015تقي )ك  (2012دراسة عيسى كأبك زيد)ك 

 المنيج الكصفي.

ابتدائي كلـ  1أما دراستنا الحالية اعتمدت عمى المنيج الكصفي الارتباطي عمى عينة تلبميذ 
 متغيرات الدراسة الحالية.نجد دراسات مشتركة معا 
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 خلاصة الفصل
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 تمييد:

المغة مف أعظـ النعـ التي أنعـ الله بيا عمى الانساف كميزه بيا عف سائر المخمكقات،    
عف النفس كالمشاعر  فيي مف كسائؿ الاتصاؿ اليامة بيف البشر، فيي كسيمة لمتعبير

كالأفكار، كفي نفس الكقت أداة تعيف الإنساف عمى الاتصاؿ كالتكاصؿ معا الآخريف فبيا 
 يتفاعؿ الانساف مع مف حكلو كيستفيد مف تجاربيـ كخبراتيـ فتزداد ثقافتو.

كالطلبقة بمثابة المفتاح الأساسي للبستخداـ الجيد كممارسة المغة، فالاقتدار عمى الأداء 
كم بطلبقة ميارة ميمة لدل المتعمـ. كمف خلبؿ ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى تعريؼ كؿ مف المغ

المغة كأىميتيا كأثرىا عمى القراءة كايضان تعريؼ الطلبقة المفظية معكقات الطلبقة المفظية في 
 سبؿ التغمب عمييا كاستراتيجيات تحسيف الطلبقة المفظية في القراءة.

 أولًا: المغة
 تعريف المغة: .0

مشتقة مف    Language تعرؼ المغة في المعاجـ الأجنبية، نجد أف كممة المغة    
كما يعرؼ معجـ أكسفكرد  Tongue التي تعني المساف   LINGUA اللبتينية الكممة

المغة بأنيا: نكع مف التعبير باستخداـ الكممات، كىي استخداـ الكممات بطريقة تتفؽ 
 (63، 2014)مصطفى سالـ،                  .          كطريؽ التكاصؿ الإنساني

كما تعرؼ الجمعية الامريكية لمسمع كالنطؽ لمغة "ىك أف المغة نظاـ معقد كمتغير مف     
 الرمكز الاصطلبحية المستخدمة بأشكاؿ عدة في التفكير كالتكاصؿ".

 :كيمكف تعريؼ المغة عمى النحك التالي

  كثقافي محدد.المغة تتطكر ضمف سياؽ تاريخي كاجتماعي 
  المغة بكصفيا سمكؾ محككـ بقكاعد يجب أف تتحدد عمى الأقؿ بخمسة أنظمة

 ىي: النظاـ الصكتي، النظاـ الصرفي، النظاـ النحكم، كالمحتكل، السياؽ.
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  يتحدد تعمـ المغة كاستخداميا يتفاعؿ العكامؿ البيكلكجية كالمعرفية، كالنفسية
 كالاجتماعية كالبيئية.

 اؿ لمغة في التكاصؿ يتطمب فيمان كاسعان لمتفاعؿ الإنساني كما الاستخداـ الفع
يتضمنو مف عكامؿ مصاحبة كالتمميحات غير المفظية، كالدكافع، كالقكاعد 

، 2010، ي)عبد الحميد الغزال                     قافية.الاجتماعية كالث
262) 

 أىمية المغة: .2
 نقاط لأىمية المغة كىي كالتالي:لمغة أىمية بالغة في المجتمعات كيمكف ذكر أىـ 

 المغة مف أىـ كسائؿ الاتصاؿ بيف الناس. -
 لمغة معاني محددة ككاضحة في المجتمع الذم يتحدث فيو أفراده بتمؾ المغة. -
 المغة تعبير عف خبرات الإنساف كمعارفو كتجاربو. -
 المغة معبرة عف قكة التماسؾ بيف أفراد الأمة فيي أحد مقكماتو. -
راث الثقافي كالحضارم التكاصؿ بيف الأجياؿ، فيي كسيمة لنقؿ التالمغة كسيمة  -

 (58، 2015)عرفات،                                            عبر الزمف.
 البناء اليرمي لمغة:  .3

طريقة أخرل لدراسة المغة، كذلؾ عف طريؽ تحميميا بدءا مف التركيب الكبير نسبيان  
ة حتى المككنات الصكتية الأساسية كالتي تسمى " كحدات لمجممة مركران بمستكيات عديد

 صكتية " كذلؾ فيما يسمى بالبناء اليرمي لمغة كما يمي:

كيكجد في المغة  ىي أصغر كحدات صكتية يمكف تميزىالوحدات الصوتية: ا .1.3
كحدة صكتية بما في ذلؾ أصكات الحركؼ، أصكات  45الانجميزية حكالي 

الضغط عمى جزء معيف" أصكات اتحاد الحركؼ، الأصكات الناتجة عف 
 .النطؽ"
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بالرغـ مف أف الكحدات الصكتية ىي أصغر كحدات الصكت المقاطع:  .0.3
لحديث التي ا فإف المقطع ىك كحدة ي يمكف أف يميزىا المتحدث بالمغةالت

كالمستمع لمحديث، كيمكف أف يككف كممة، كما  يدركيا كؿ مف المتكمـ
أك أكثر كتشير البحكث إلى يتككف مف كحدة صكتية كاحدة  يمكف أف

تحديد زمف رد الفعؿ يككف أسرع بالنسبة لممقاطع عنو في الكحدات 
ـ الصكتية مؤيدة بذلؾ مفيكـ أف المقاطع، كليس الكحدات ىي كحدة الكلب

 التي ندركيا.
 .تتمثؿ في أصغر كحدة لغكية ذات معنىالوحدات المغوية ذات المعنى:  .3.3

مثاؿ يمكف استخداـ  ك عدة مقاطع.كحدة المغكية ذات المعنى مف مقطع أكيمكف أف تتككف ال
 لتكضيح الفرؽ بيف المقطع كالكحدة المغكية. فكممة"" gteatest" و" bestثمة كممات مثؿ" 

BEST " "كتتككف مف مقطع كاحد. كىي كذلؾ كحدة لغكية ذات معنى بالفعؿ. أما الكممة
gteatest   "فتتككف مف مقطعيف: احداىما لو معني بذاتو "great" بٍنما لا تعتبس الـ "set "

يمكف اعتبارىا كحدة " setوحدة صوتٍت )لغوٌت ذاث معنى( ملاحظت: أن الوحدة الصوتٍت" 
الفرنسية، لأف ىذا المقطع لو معني بالفعؿ في ىذه المغة كتسمى ألكية ذات معنى متحدثي 

" في المغة الإنجميزية كحدة لغكية ذات معنى مفيدة أحيانان، بمعنى أنو يصبح لياـ setالػ" 
" set" عني فقط عندما تتحدد مع بعض الكحدات المغكية ذات المعنى الأخرل. كتعتبر الػػػ

فيي كذلؾ. كمف أمثمة " BEST "معنى مقٍد، أما فً الكلمت  كحدة لغكية" gteatest" فً كلمت 
 ".er-istالكحدات المغكية ذات المعنى المقيد في المغة الإنجميزية " 

كتتمثؿ في الرمكز المستخدمة في المغة. كتعتبر الكحدات الكممات:  .4.3
كالمقاطع، كالكحدات المغكية، ذات معنى بمثابة المككنات كتية الص

لمكممة. كتبعان لذلؾ فإف الكممات تستخدـ لتككف العبارات، أك التركيبية 
 أشباه الجمؿ كالجمؿ.
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يسمى الاتحاد ذك المعنى مف الكممات التي تربطيا القكاعد، كلا العبارات:  .5.3
 تحتكم عمى التفاعؿ، أك الخبر بالعبارة.

a.  :شبو الجممة ىي تركيب ذك معنى يحتكم عمى كؿ مف الفاعؿ، شبو الجممة
 ر كتككف جزءان مف الجممة، كعقده أك مركبة.أك الخب

تحتكم الجممة عمى كؿ مف الفاعؿ كالخبر )أك تتضمف كلب منيما الجمل:  .7.3
-000، 0882)صالح،    عمى الأقؿ( كتعطي معنى كاملب تمامان.  

000) 

 أثر الاضطرابات المغوية عمى القراءة: .4
المكتكبة بشكؿ صحيح، كالمتكقع في ىذه الحالة لا يستطيع الفرد أف يقرأ المادة 

 قراءتيا ممف ىـ في عمره الزمني، فيك يقرأ في مستكل يقؿ كثيران عما يتكقع منو.
فالعلبقة بيف المشكلبت المغكية كصعكبات القراءة معقدة حيث تتزايد الأدلة بأف  

الكثير مف الطمبة الذيف لدييـ مشكلبت في القراءة لدييـ مشكلبت في النمك المغكم، 
كما أف الفشؿ في تطكير ميارات لغكية لفظية كافية سببان في فشؿ العديد مف مجالات 

 التعمـ الأخرل.
كقد تـ تحديد الدكر المركزم لمفة في القراءة كصعكباتيا مف خلبؿ تكضيح أنكاع 
صعكبات القراءة التطكرية، حيث يمكف كصؼ ثلبث أنكاع للبضطرابات المغكية في 

الكاضحة في القراءة، ضعؼ القدرة عمى القراءة، صعكبات  القراءة ىي: الصعكبات
 القراءة الغير المحددة.

فالصعكبات الكاضحة في القراءة تشير إلى اضطراب لغكم في عممية تككيف 
الأصكات، كىي تشمؿ صعكبات إخراج الصكت الصحيح لمكممة بما فييا مشكلبت 

ضافة إلى ذلؾ يمكف الترميز كالاسترجاع كاستخداـ رمكز صكتية مف الذاكرة ، كا 
ملبحظة صعكبات في إخراج الكلبـ كالكعي كما كراء المغكم لإجراء أصكات الكلبـ. 
في حيف أف ضعؼ القدرة عمى القراءة بشكؿ عاـ يمثؿ الضعؼ في استيعاب كفيـ 
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المقركء، بالإضافة إلى ضعؼ ميارات التعرؼ عمى الرمكز، أما صعكبات القراءة 
في ضعؼ استيعاب القراءة كميارات الترميز المناسبة، غير المحددة في تظير 

بالإضافة إلى ضعؼ القدرات الصكتية كالابتعاد الاجتماعي، كذلؾ نظران لتعرض 
)عبد الحميد الطفؿ لطريقة إلزامية في تعمـ القراءة في سف مبكر.                   

 (306، 2011الغزالي، 
 
 
 

 ثانياً: الطلاقة المفظية

 :(Fluency)الطلاقة   .0

تعرؼ الطلبقة بأنيا القدرة عمى قراءة النص قراءة صحيحة كسريعة، كبذلؾ تعني السرعة   
في القراءة السمسة التي تقترب مف سرعة الكلبـ. حيف يقرأ المعمـ بصكت عاؿ، فإف الطلبب 
المتميزكف يقرؤكف بصكرة معبرة طبيعية مف دكف جيد، فيستطيع ىؤلاء الطلبب فؾ الرمكز 

 (40، 5115ة كسرعة، كجمع الكممات عمى نحك مناسب تمقائيان.                )جماؿ، بدق

تكليد يتيا حرة كمفتكحة. أك القدرة عمى كىي القدرة عمى إنتاج أفكار عديدة كأدائية لمشكمة نيا
عدد كبير مف البدائؿ أك المترادفات أك الأفكار أك المشكلبت أك الاستعمالات عند الاستجابة 

 ير معيف مع السعة كالسيكلة في تكليدىا. تتعمؽ بالكـ كليس الكيؼ.لمث

ىي القدرة عمى إنتاج أك تكليد عدد كبير مف الأفكار الجيدة كالصحيحة لمسألة أك مشكمة كما 
ما نيايتيا حرة كمفتكحة. مثمما تشير إلى القدرة عمى استخداـ مخزكننا المعرفي عندما 

ر التي يتـ استدعاؤىا، أك السرعة التي يتـ بيا استدعاء نحتاجو، فيي تتضمف تعدد الأفكا
استخدامات لأشياء محددة كبسيكلة الأفكار كتدفقيا كسيكلة تكليدىا. كبالتالي فإف الطلبقة 

                                          (012، 5114)العتكـ كآخركف،                               تمثؿ الجانب الكمي للئبداع.
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 أنواع الطلاقة: .2
 الطلاقة المفظية أو طلاقة الكممات:  .1.2

كىي عبارة عف القدرة السريعة عمى إنتاج الكممات كالكحدات التعبيرية المنطكقة  
مي، مثؿ إعطاء أكبر عدد ممكف كاستحضارىا بصكرة تناسب المكقؼ التعميمي أك التعمَ 

)كادم، كرديف، كحشي،  مؤلفة مف أربعة حركؼ تبدأ بحرؼ الكاك مثلبن.مف الكممات ال
 كفاء، كطني، كىمة، كقفة، كرطة(.

 

 طلاقة المعاني أو طلاقة فكرية: .2.2

كىي عبارة عف القدرة عمى التكصؿ إلى أعداد كبيرة مف الأفكار في كقت محدد، كذلؾ    
الجدة فييا، مثؿ إعطاء أكبر بصرؼ النظر عف نكع ىذه الأفكار أك مستكياتيا أك جكانب 

عدد ممكف مف العناكيف المناسبة لمكحة مف المكحات الفنية المرسكمة أك لقصة مف القصص 
 القصيرة أك لركاية مف الركايات المقركءة.

كىي عبارة عف القدرة عمى تغيير الأشكاؿ بإضافات بسيطة  طلاقة الأشكال:  .2.5
كالتفصيلبت أك التعديلبت في عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة رة كالقد

 الاستجابة لمثير بصرم معيف.
كىي عبارة عمى القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الألفاظ طلاقة التداعي:  .1.5

 ذات المعنى الكاحد مثؿ: حركب، معارؾ، قتاؿ، نزاع، مسمح.
سيكلة التعبير كالصياغة للؤفكار  كىي عبارة عف القدرة عمىالطلاقة التعبيرية:   .2.5

في الكممات، بحيث تربط بينيما كتجعميا جميعان متلبئمة مع بعضيا مثؿ: إعطاء 
أكبر عدد ممكف مف العبارات أك الجمؿ ذات الكممات الخمس، عمى أف تككف 

             مرتيف.                                     منياالبعض، كعمى ألا تستعمؿ أية كممة جميعيا مختمفة عف بعضيا 

 (51-06، 5101)محسف،                                                 
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 تعريف الطلاقة المفظية: .3

ىي تمؾ القدرة عمى إنتاج الكلبـ بيسر كسيكلة دكف الكقكع بأخطاء النطؽ مثؿ: الإبداؿ،    
 (010، 5112)البطاينة كآخركف،                              الحذؼ، الزيادة.          

كتعني أيضان قدرة المتعمـ عمى تكليد أكبر عدد مف الكممات أك الألفاظ أك المعاني 
، 5114)العتكـ كآخركف،                       كفؽ محددا معينة.                 

010) 
 
 
 معوقات الطلاقة المفظية وسبل التغمب عمييا: .4

كالتي تتيح الفرصة ليذا الإبداع المغكم مرىكف بتكفير البيئة الصفية، إف إبداع التلبميذ 
المغكم، إذ مف الصعب، بؿ مف المستحيؿ أف يبدع التلبميذ في بيئة صفية ترفض 
الإبداع، كمعمكـ بالضركرة أف كؿ تمميذ يمتمؾ قدران لا بأس بو مف القدرة عمى الطلبقة 
ع المغكية أكثر مما يعتقد ىك نفسو، كلكف يحكؿ دكف تفجر ىذه القدرة، ككضعيا مكض

 الاستخداـ، كتطبيؽ عدد مف المعكقات، كيمكف تكضيحيا عمى النحك التالي:
كالتي تشير إلى تبني التمميذ طريقة كاحدة لمنظر إلى الأشياء  المعوقات الإدراكية: 0.4

كالأمكر، فيك لا يدرؾ شيئان إلا مف خلبؿ أبعاد تحددىا النظرة المقيدة التي تخفي عنو 
 الشيء.الخصائص الأخرل ليذا 

كالتي تتمثؿ في الخكؼ مف الفشؿ، كيرجع ىذا إلى عدـ ثقة العوائق النفسية:  0.4
قناع الآخريف بيا، كلمتغمب عمى  التمميذ بنفسيف كقدرتو عمى ابتكار أفكار جديدة، كا 
ذلؾ يجب أف يدعـ ثقتو بنفسو، كقدراتو عمى الإبداع كبأنو لا يقؿ في قدراتو كمكاىبو 

 عف الآخريف.
كيرجع ذلؾ إلى الخكؼ مف أف يظير أماـ الآخريف توافق معا الآخرين: ال 3.4

 بمظير يدعك لمسخرية، لأنو أنى بشيء بعيد عف المألكؼ بالنسبة ليـ.
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فكثيران ما يذىب التمميذ إلى اختبار نمط معيف عند التقيد أنماط محددة لمتفكير: . 4.4
عنو كقد يسعى إلى افتراض إف النظر إلى الأشياء، ثـ يرتبط بيذا النمط كلا يتخمى 

 ىناؾ فكرة كاحدة يجب البحث عنيا.
حيث يؤثر التمميذ الالتزاـ بالصمت كعدـ المبادرة خشية مف العوائق الاجتماعية:  5.4

، 2017)اشبير،                                     إطلبؽ الحكـ عميو بالسخافة.
81) 
 
 
 

 في القراءة:استراتيجيات تحسين الطلاقة المفظية  .5
 . القراءة الجيرية: 0.5

الاستماع إلى الآخريف كمراقبتيـ لبقة في القراءة مف خلبؿ قراءة ك يطكر الطلبب الط      
كىـ يقرؤكف بصكت مرتفع. كلعؿ مف افعؿ كسائؿ التنبؤ بالتحصيؿ القرائي كتحقيؽ مستكل 

في القراءة المجدية  مناسب مف الطلبقة في القراءة ىك كمية الكقت الذم يقضيو الطلبب
خارج المدرسة كداخميا. كتتحقؽ الفاعمية القصكل مف ىذا الكقت إذا كاف المادة القرائية ذات 
مستكل يتمكف الطلبب فيو مف استخداـ تمميحات السياؽ استخداما ناجحا كيتمكنكف مف قراءة 

ربكف مؤخرا النص مستمرة لا قراءة متعثرة كمتقطعة بالألفاظ غريبة صعبة. كقد اخذ الم
يؤكدكف أىمية القراءة بصكت عاؿ للؤطفاؿ ككسيمة لتطكير الاستمتاع بالأدب مف جية 

 كككسيمة لتعمـ القراءة كبناء الطلبقة مف جية أخرل.

كمما يساعد في تحسيف القراءة تقديـ تغذية راجعة لمطالب عف أسمكبو في القراءة كذلؾ باف 
ؼ نكعية قراءتو. ريط، ثـ اسمعو الشريط ليتعر تقكـ قراءة الطالب الأكلى لمنص عمى الش

الدرس ثانية كيسجؿ لو ىذه القراءة كاسمعو إياىا فذلؾ يساعده عمى  اطمب منو اف يقرأ
 تطكير العلبقة كالمركنة في القراءة.
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  . القراءة المتكررة:0.5
كثير ما يكصى بيذه التقنية لتحسيف الطلبقة كبخاصة لمطلبب الذيف يكجيكف       
مع تكرر  كبة في القراءة. كيستند أسمكب القراءة المتكررة عمى الفكرة القائمة بانوصع

قراءة الطلبب لمنص يصبح الأطفاؿ طمقيف ككاثقيف بأنفسيـ في قراءتيـ، ثـ اف 
تعرضيـ لنفس القصة مرات كثيرة ييبيـ الفرصة لكي يمارسكا تعرؼ الكممات غير 

يـ، لفظا كمعنى، كينتيي بيـ الامر الى المعركفة كيساعد عمى تثبيتيا في ذاكرت
 اكتساب مستكل مف الالية في ميارات تعرؼ الكممة.

تتككف تقنية القراءة المتكررة مف قراءة فقرات قصيرة ذات معنى عدة مرات الى اف 
يصؿ الطالب الى مستكل مقبكؿ مف الطلبقة في قراءتيا. ثـ يتكرر ىذا الاجراء مع 

( كتبان مسجمة عمى اشرطة carbo،1978المربية كاربك )فقرة جديدة. كقد استخدمت 
في ىذه العممية، اذ باستخداـ ىذه التقنية يستطيع الطلبب الاستماع الى القصص مف 
المسجؿ كتتبع النص المكتكب في كتبيـ في اف كاحد، كيستمركف يستمعكف الى نفس 

يمكف اف يكمفيـ القصة كيقرؤكنيا الى اف يستطيعكا قراءة النص بأنفسيـ، كعندىا 
 المعمـ بقراءة القصة بشكؿ فردم كيقكـ بمناقشتيا معيـ.

كيمكف استخداـ أجيزة الحاسكب في القراءة المتكررة، اذ يمكف استخداـ نصكص 
كممة تظير دفعة كاحدة عمى شاشة الحاسكب كيطمب الى  011مككف كؿ منيا مف 

رات التي تظير فييا بعض الطلبب تكرار قراءة النص الكاحد. كيمكف تنكيع عدد الم
الكممات في النص. كقد كجد اف الحاسكب يمكف اف يككف أداة فعالة في استخداـ ىذا 
الأسمكب كاف التكرار المستمر لمكممات يساعد الطلبب عمى زيادة طلب قتيـ في 

  .القراءة
 . القراءة الجمعية المتكررة: 3.5

بيف الأفكار كالإجراءات التي تتبع في القراءة  القراءة الجمعية المتكررة ىي استراتيجية تجمع  
الذيف  المتكررة كالقراءة الجمعية، كقد كضعت طريقة القراءة الجمعية المتكررة لمطلبب
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يستطيعكف استيعاب المكاد المقركءة دكف مكنتيـ مف قراءة مكاد تتناسب كمستكل استيعابيـ 
 السمعي.

دقيقة مع التركيز في معظـ الكقت  51الى 2تستمر جمسات القراءة عادة بيذه الطريقة مف 
عمى القراءة الجيرية الجمعية. ككمما أصبح الطالب كاثقا مف قدرتو عمى القراءة استخداـ 
القراءات المتكررة في الكتب المسجمة عمى اشرطة اك قصصا كنشاطات قرائية مستقمة. اما 

ب. كما يمكف الاستعانة بالكممات كممات التيجئة فيمكف اختيارىا مف الكممات الكاردة في الكت
-111، 5116)الكقفي،       لتعميـ ميارات التحميؿ الصكتي كالتحميؿ البنيكم لمكممات.

110 ) 

 

 

                                                                خلاصة الفصل: 

تناكلنا في ىذا الفصؿ مكضكع الطلبقة المفظية كذلؾ بتعريؼ المغة كمدخؿ لمطلبقة     
المفظية معا تغطية جكانب الطلبقة المفظية كىذا طبعان مف خلبؿ تعريفيا كذكر المعكقات التي 
تتعرض ليا الطلبقة المفظية مف معكقات اجتماعية كادراكية كنفسية كعدـ التكافؽ مع الأخريف 

 ة أك متكررة أك جمعية متكررة.كيفية التحسيف مف الطلبقة المفظية مف قراءة جيري مع ذكر



 
 

 
 

 الفصل الثالث: عسر القراءة
 تمييد

 اولا: القراءة
 تعريف القراءة .1
 أىمية القراءة .2
 أنواع القراءة .3
 آلية القراءة .4

 ثانيا: عسر القراءة
 تعريف عسر القراءة .1

 مظاىر عسر القراءة .2

 أسباب عسر القراءة .3

 عسر القراءة أنواع .4

 تشخيص عسر القراءة .5

 علاج عسر القراءة .6

 خلاصة الفصل
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 تمييد: 

تعد القراءة مفتاح النجاح في المجالات الأكاديمية في الغالب، كترتبط بإتقاف التيجئة   
كالرياضيات، كنقصيا قد يعكؽ الإتقاف في لميارات الأساسية الأخرل، كقد حظيت القراءة 
بفيض كبير مف الأبحاث عف باقي الاضطرابات الأخرل المرتبطة بصعكبات التعمـ سكاءان 

أـ الأجنبية. فضلبن عف أنيا تكسب القارئ القدرة عمى استخداـ كممات  في البيئة العربية
 متنكعة لتشير إلى المعنى الذم يقصده أك لتكضح الكممات الغربية.

 التعقيد، فيي محصمة تفاعؿ عممياتكتحتكم القراءة في متنيا عمى درجة كبيرة مف    
بأنكاعيا كالفيـ المغكم كالقرائي. كمع كؿ كالذاكرة الإدراؾ السمعي كالبصرم كالانتباه الانتقائي 

ذلؾ يمكف لممعمـ ف يتقف كيفيـ الأسس التي تقؼ خمؼ صعكبات التعمـ في القراءة ككيؼ 
 تظير لدل التلبميذ.

 أولًا: القراءة

 تعريف القراءة: .1

مف المعركؼ أف المغة المنطكقة تسبؽ دائمان المغة المكتكبة كتككف أساسان كسندان ليا. لغة: 
قراءة لك استندنان إلى المعاجـ نجدىا: )قراءة الشيء= جمعو كضمو أم ضـ بعضو إلى فال

                                                                                                (621، 0642قرآنا جمعتو كضممت بعض إلى بعض.  )إبراىيـ،  بعض كقرأت الشيء
القراءة عممية مركبة كذات شكؿ ىرمي يرتبط بالتفكير بدرجاتو المختمفة بحيث إف اصطلاحاً: 

درجة تفكير تعتمد عمى ما تحتيا كلا تتـ بدكنيا، فإف عممية القراءة تماثؿ جميع العمميات 
، 5112)عاشكر،      التي يقكـ بيا الأستاذ في التعميـ فيي تستمزـ الفيـ كالربط كالاستنتاج.

35) 

ة عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلبـ كالرمكز الكتابية، كتتألؼ لغة الكلبـ مف القراء 
المعاني كالألفاظ التي تؤدم ىذه المعاني، كيفيـ مف ىذا أف عناصر القراءة ثلبثة ىي 

)أبك مغمي كآخركف،           المعنى الذىف، كالمفظ الذم يؤديو، كالرمز المكتكب.     
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رؼ القراءة أيضان بأنيا" التفسيرات ذات المعنى لمرمكز المفظية المطبكعة أك ( كتع11، 5102
المكتكبة كالقراءة مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تمثؿ 
المغة كميارات المغة لمقارئ، كالميارات المعرفية كالمعرفة عف العالـ، كفي ىذه الحالة يحاكؿ 

)محمد عاشكر                           المعاني التي يقصدىا الكاتب". رمكز القارئ فؾ 
   (035، 5101كآخركف، 

 أىمية القراءة: .2

تعتبر القراءة القناة الضركرية التي لا يمكف الاستغناء عنيا للبتصاؿ مع عالـ يتسع 
الذم لا يقرأ لأف " فإف التخمؼ الحقيقي ىك الشخص Vogelباستمرار. ككفقان لما أكده "فكجؿ 

القراءة ضركرية للؤماف الفيزيقي لمفرد، كالتعمـ المدرسي، كما أنيا تحقؽ الاستقلبؿ 
 الاقتصادم كالقراءة تزيد مف نمك الخبرة كذلؾ النمك الانفعالي كالعقمي.

 كيمكف تكضيح الأىمية الخالصة لمقراءة في النقاط التالية:

 م.القراءة أساس تحقيؽ الاستقلبؿ الاقتصاد -

 تساىـ في انجاز عممية التعمـ في المدرسة. -

 تساىـ في النمك العقمي كالانفعالي للئنساف. -

 القراءة تنمي خبرة الطفؿ في الحياة كتثرم خيالو. -

 ترفع نسبة ذكائو كتساىـ في رفع مستكاه الدراسي. -

 تثرم مفرداتو المغكية كتيذب أسمكبو كتجعؿ منو ناطقان سميمان. -

 عمى اتصاؿ كالتعبير كتابيان كشفييان.تكسب الطفؿ القدرة  -

 مصدر لنمك شخصية الطفؿ كالثقة بالنفس. -

 (02، 5115)عبد الكريـ حمزة،                                        تنمي المغة عند الطفؿ. -
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 أنواع القراءة:  .3

 .  من حيث الغرض من القراءة:1.3      

 :القراءة التحصيمية 

تشير القراءة التحصيمية إلى استظيار المعمكمات كحفظيا. كتتسـ بالأناة كعقد  
 المكازنات بيف المعمكمات المتشابية كالمختمفة.

  :قراءة جمع المعمكمات 

في ىذا النكع مف القراءة يقكـ القارئ بالرجكع إلى مصادر متعددة مف أجمب جمع ما 
الدارس ميارة السرعة في تصفح المراجع يحتاج إليو مف معمكمات. مما يتطمب مف 

 ككذلؾ إلى ميارة التمخيص
  :القراءة السريعة الخاطفة 

مف القراءة إلى معرفة شيء معيف في فترة زمنية قصيرة كقراءة    ييدؼ ىذا النكع
 فيرس كتاب مثلبن أك قراءة مؤلفي كتاب معيف كىكذا.

  :قراءة التصفح السريع 

ف مكضكع معيف مثؿ قراءة تقرير أك تصفح كتاب تيدؼ إلى تككيف فكرة عامة ع
جديد كتتميز ىذه القراءة بالكقفات في أماكف خاصتو مف اجؿ استيعاب الحقائؽ 

 كبالسرعة كالفيـ في الأماكف الأخرل.

 :قراءة الترفيو كالمتعة الأدبية 

كىي قراءة تخمك مف التعميؽ كالتفكير ككذا الذىف كليذا يراعي في اختيار مدتيا 
 اكليا الفرد عادة في أكقات فراغو. كعمى فترات متقطعة.كيز 

 :القراءة النقدية التحميمية 
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كالنقد كلذلؾ فاف القارئ في ىذه الحالة تيدؼ القراءة النقدية التحميمية إلى الفحص 
يحتاج إلى الكثير مف التركم كالمتابعة كيتميز الافراد الذيف يستخدمكف بقدر كبير مف 

 كالنضج كالاطلبع كالتحصيؿ كالفيـ.الثقافة كالمكىبة 
 :القراءة التصحيحية 

القراءة التصحيحية قراءة استدراؾ الأخطاء المغكية كالإملبئية كالاسمكبية كالصيغ 
المفظية تيدؼ إلى تصحيح الخطأ مثؿ قراءة المعمـ لكراسات تلبميذه كالطبعات 

معاف في المادة المقركءة التجريبية مما يتطمب مف القارئ جيد كبير لكثرة التدقيؽ كالإ
 كيسبب لمقارئ تعب أعصاب العيف كضعفان في الإبصار مع مركر الزمف.

 :القراءة الاجتماعية 
تشير إلى التعرؼ إلى ما يحدث لفئات المجتمع مف مناسبات سارة أك أحزاف مثؿ 
قراءة صفحات الكفيات كالدعكات كغير ذلؾ... كاليدؼ مف ىذه القراءة المشاركة 

، 2002)محمد ممحـ،                 .     الكاجب الديني كالاجتماعي كتقديـ
292-293) 
 من حيث الأداء:. 0.3

 :القراءة الصامتة 
تعرؼ الكممات كالجمؿ كفيميا دكف النطؽ بأصكاتيا كبغير تحريؾ الشفتيف يقصد بيا 

ثراء مادة الطفؿ  المغكية أك اليمس عف القراءة، معا مراعاة سرعة الفيـ كدقتو، كا 
 كالتذكؽ، كىي عممية فكرية لا دخؿ لمصكت فييا كتستخدـ في:

 حالة عيكب النطؽ كالكلبـ. -
 احتراـ شعكر الآخريف كعدـ إزعاجيـ في أماكف العمؿ العادية. -
عند التعرض لأمراض طارئة في الحنجرة كبحة الصكت كأمراض الأنؼ    -

 كالزكاـ.
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لأنيا محررة مف أعباء النطؽ كقائمة عمى  كمف مزاياىا: أنيا أسرع مف القراءة الجيرية
 الالتقاط البصرم السريع لمجمؿ.

لأنيا تككف متحررة مف  كمف ناحية الفيـ نرل انيا تساعد عمى الفيـ كزيادة التحصيؿ،
الاعماؿ العقمية التي تتطمبيا القراءة الجيرية، كمحررة مف النطؽ كاثقالو، كمف مراعاة الشكؿ 

خراج الحر  كؼ مف مخارجيا، كما انيا تعكد الطالب الاطلبع الذاتي كالاعتماد كالاعراب، كا 
  .عمى النفس

 :القراءة الجيرية 

يقصد بيا نطؽ الكممات كالجمؿ بصكت مسمكع، كيراعي فييا سلبمة النطؽ، كعدـ الإبداؿ 
أك التكرار أك الحذؼ أك الإضافة، كما يراعي صحة ضبط النحكم، كىي أصعب مف القراءة 

 الصامتة.

كمف مزاياىا: أنيا كسيمة لإتقاف النطؽ، كتمثيؿ المعنى كالكشؼ عف عيكب النطؽ، كمفيدة 
                 (294-293، 2002محمد ممحـ، )  في المناسبات العامة كالميرجانات كتفيد في الخطابة.

 آلية القراءة: .4

الذيف يجيدكف التعرؼ عمى الكممات كلكنيـ لا يستطيعكف فيميا بقصكر في  Alegriaيفسر
زمات التعرؼ عمى الكممات كالتي لا تسمح بالكصكؿ يدرجة الآلية التي تكصمت إلييا ميكان

 إلى المراحؿ ما بعد المفردات المشتركة بيف فيـ المغة الكتابية كالمشتركة.

 (00، 0802)صغير،                                                                 

كما تحتاج ميارات القراءة إلى قدرات إدراكية كلغكية كمعرفية كفسيكلكجية كىي تشمؿ عمى   
ت استقباؿ المثيرات الخطية كنقميا إلى مراكز معينة في الدماغ كمف ثـ معالجة ىذه المثيرا

 .كالتعامؿ معيا مف خلبؿ القراءة"
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 قدرات حسية حركية                           استقباؿ المثيرات الخطية              

 

 قدرات عصبية كفيزيكلكجية ة مف الدماغ                   نقؿ إلى مراكز معين           

 

 معالجت هره المعلوماث                                   قدزاث معسفٍت                    

 

 التعامل السوي مع المثٍساث                                   قدزاث لفظٍت               

 

 (00، 0800)شغب،                                                                                      

 .ثانياً: عسر القراءة     

 القراءة: عسر  تعريف .1

تعرؼ عمى أنيا كاحدة مف اضطرابات التعمـ، كتعني عدـ القدرة عمى القراءة الفاىمة      
بما يتناسب لمدرس، كيستعمؿ ىذا المصطمح لكصؼ الأطفاؿ الذيف لا يستطيعكف تعمـ 
القراءة بنفس كفاءة أقرانيـ المتساكيف معيـ في القدرات البيئية بمعنى صعكبة في عممية 

                    (24، 2015)عبسي،                             فان لمستكل سنيـ.اكتساب القراءة خلب

ضطرابات عصبية أساسيا كراثي في الغالب، كقد ابأنيا أيضان كيمكف تعريؼ عسر القراءة    
كتساب المغة كمعالجتيا، كلأنيا تتنكع في درجات حدتيا فإنيا تظير مف خلبؿ اتؤثر عمى 



33 
 

كالخط  ةكالتعبير المغكم بما فييا المعالجة الصكتية، القراءة كالكتابة كالتيجئ صعكبات الإدراؾ
كالرياضيات، كلا يرجع إلى نقص الدافعية، كالضعؼ الحسي، كالفرص البيئية أك التربكية 
                                   غير المناسبة، أك الظركؼ محددة أخرل كلكنيا ربما تحدث مقترنة بأم مف ىذه الصعكبات.

 (    309، 2010 )يكسؼ إبراىيـ،                                                         
كالكتابة بالكفاءة الطبيعية ئة يعرؼ أيضا بأنو نقص القدرة عمى تعمـ القراءة كالتيجكما 

تحت سف  كتظير في التبايف بيف مستكل الأداء الفعمي كالمتكقع عمى الأقؿ عامان كاحدان 
 سنكات يككف عمى الأقؿ عاميف. 10سنكات بينما مف ىـ أكبر مف 10

    (174، 2014، )محمد عاشكر، كآخركف                                             
أنيا أكثر الصعكبات التعميمية انتشاران بيف  (2011،كيعرفيا )عبد الفتاح عبد المجيد شريؼ 

معدؿ تحصيميـ الدراسي عف زملبئيـ بمقدار عاـ أك أكثر  تلبميذ المدرسة حيث ينخفض
ميز الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات ، كيتساكل معيـ في نسبة الذكاءعمى الرغـ مف أنو يت

الرمكز المطبكعة كفيـ الكممات كتمييز الأصكات كتخزيف القراءة بعدـ القدرة عمى تمييز 
ؼ، عبد المجيد شري)                    .ي الذاكرة كاسترجاعيا عند الحاجةالمعمكمات ف

2011 ،112) 

كيمكف القكؿ أف صعكبة القراءة تتمثؿ في تبايف ممحكظ في قدرة الفرد عمى القراءة كعمره 
الزمني تختمؼ في درجتيا باختلبؼ السبب الذم أدل إلى ذلؾ سكاء تعمؽ بالجانب البنيكم، 

أك بصرية، ضعفان في الاستيعاب  أك الخمؿ العصبي المتمثؿ بصعكبات ادراكية سمعية
 (191، 2004)أحمد الظاىر،                  القرائي، كربما يقترف بالصعكبة القرائية.    

كىك نكع ينتشر بيف الأطفاؿ حيث أف معدؿ انتشاره بيف أطفاؿ المدارس الابتدائية يقدر   
نتشار ، كىك أكثر اة الناسلدرجة الأكلى عنو بيف عامكيكثر انتشاره بيف أقارب ا7-2بحكالي 

، كتكمف المشكمة كالمسببات في عدـ القدرة عمى التحكـ في بيف الذككر عنو بيف الاناث
 (159، 2010 ،)غني                                                 . العمميات العقمية

 القراءة:عسر مظاىر  .0
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انيـ مف بيف ىذه تميزىـ عف بقية أقر يتميز الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة بصفات كأعراض 
 :المظاىر كالتالي

  .تككف نسبة الذكاء ىذا الطفؿ عند المتكسط أك أعمى مف المتكسط 
 .يقكـ بعكس )ابداؿ( الحركؼ في القراءة أك اليجاء أك الحديث 
 .لا يمكف لمطفؿ استرجاع صكرة الحركؼ المفردة كتنظيمات الحركؼ بصكرة سيمة 
  لدييـ ضعؼ في استرجاع الكممة كصعكبة في استرجاع أسماء بعض ىؤلاء الأطفاؿ

 الأماكف. 
  لدل ىؤلاء الأطفاؿ صعكبة في ميارات المغة عمى الرغـ مف الفرص التعميمية

                 (71، 2003، كامؿعمي )                                               الملبئمة.
  ة لفظان مثؿ )ع كغ( أك )ج المتشابية رسمان، كالمختمفضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ

 (.أك )ب ت ث ف( أك )س ش(كح كخ
  ضعؼ في التمييز بيف الاحرؼ المتشابية لفظان كالمختمفة رسمان مثؿ )ؾ ؽ( أك )ت

د ظ ض( أك )س ز( كىكذا، كىذا الضعؼ في التمييز الأحرؼ ينعكس بطبيعة 
تتضمف مثؿ ىذه الأحرؼ، فيك قد يقرأ  الحاؿ عمى قراءتو لمكممات أك الجمؿ التي

 )تكت( فيقكؿ )دكد( مثلبن كىكذا.
 .)ضعؼ في التمييز بيف أحرؼ العمة فقد يقرأ كممة )فكؿ( )فيؿ 
  صعكبة في تتبع مكاف الكصكؿ في القراءة كازدياد حيرتو، كارتباكو عند الانتقاؿ مف

 لى بداية السطر الذم يميو أثناء القراءة.إنياية السطر 
 .قراءة الجممة بطريقة سريعة كغير كاضحة 
 .قراءة الجممة بطريقة بطيئة كممة كممة 
  )حذؼ بعض الكممات أك أجزاء مف الكممة المقركءة، فمثلبن عبارة )سافرت بالطائرة

 قد يقرأىا الطالب )سافرت الطائرة(.
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أك  لى الجممة، أك بعض المقاطعإصمي ضافة بعض الكممات غير المكجكدة في النص الأإ
لى إلى الكممة المقركءة فمثلبن كممة )سافرت بالطائرة( قد يقرأىا )سافرت بالطائرة إالأحرؼ 
 (68-67، 2011 ،)خطاب                                                      أمريكا(.

 كالتالي: DSM5كما تبيف مظاىر عسر القراءة كفؽ 

  مثلبن: يقرأ كممة كاحدة بصكت  الجيدقراءة الكممات بشكؿ غير دقيؽ أك بطء رغـ(
بطء كبتردد، ككثيران ما يخمف الكممات، كلديو صعكبة في ب عاؿ بشكؿ غير صحيح أك

 .لفظ الكممات(
  ،صعكبة في فيـ معنى ما يقرأ )قد يقرأ النص بدقة مثلبن كلكف قد لا يفيـ التسمسؿ

    كالعلبقات، كالاستدلالات، أك المعاني الأعمؽ لما يقرأ(.    
)Antoine Crocq-Julien Daniel.2015 .35) 

 القراءة: عسرأسباب  .3

 : ما يمي كتشمؿ :سباب الجسميةالأ. 0.3

  :كتتمثؿ في قصر النظر أك طكلو أك خمؿ في عضلبت العيف كرغـ العجز البصري
خرل أك عمى المثيرات السمعية أف الطفؿ قد يعتمد عمى استخداـ عيف دكف الأ

أف القراءة العلبجية كالتدريبات كاستخداـ النظارات ضركرم لتصحيح  لاَ إالممسية 
 العجز البصرم مع تسميمنا بأف القراءة لا تمعب العيف فييا دكر الأساسي كحدىا.

  :كأبرز مظاىره الصمـ كالضعؼ السمعي كيمكف علبج ذلؾ عف العجز السمعي
سمعي كالاغلبؽ السمعي طريؽ الأساليب السمعية التي تسيـ في الادراؾ كالتمييز ال

 كربط الاصكات السمعية المرتبطة بالحركؼ كالكممات.
  :عمماء أف ابداؿ اليد اليمنى باليسرل أك العكس يمكف أف يؤدم البيف اتجاه الكتابة

عف ارباؾ  لى عكس الحركؼ كالكممات عند النظر الييا كمحاكلة قراءتيا فضلبن إ
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 1998، )حافظ                                     .كحركيان  كانفعاليان  الطفؿ ادراكيان 
،59)   

 

 

 

 :  الأسباب النفسية. 0.3

 : اضطراب العمميات النفسية والعقميةأ. 

السمعي  أف قصكر الانتباه كاضطراب في الادراؾ ىعمالعمماء مف خلبؿ ابحاثيـ  استدؿ لقد
السمعية كالادراؾ البصرم كما يترتب عميو مف قصكر في تككيف المفاىيـ كقصكر في الذاكرة 

 ف يؤدم الى صعكبات في القراءة.أكالبصرية يمكف 

 :نخفاض مستويات القدرات العقميةا ب. 

 ف ألا إ: قد يكجد صعكبات القراءة عند العادييف في الذكاء انخفاض نسبة الذكاء
درجة تسبب صعكبات في اكتساب المغة نظران  70الذكاء اقؿ مف انخفاض نسبة 

لأف المغة بنمك القدرة عمى التجريد كالقدرة عمى التعميـ تقترف بانخفاض نسبة الذكاء 
عمى التجريد كالتصنيؼ كالمقارنة كىي كميا مرتبطة  التي عرفت بأنيا تعكس القدرة

 دراؾ دلالاتيا.كا   بتميز الكممات
 ليا مظاىر عديدة تتعمؽ بالقدرة عمى التفكير لقدرة المغويةانخفاض مستوى ا :

( كالتعبير المغكية فالطفؿ يستطيع أف يفيـ المغة لكنو لا يقدر أك يجد  )تككيف المفيكـ
صعكبة في تعبير المغة بسبب ايجاد صعكبة في استخداـ قكاعد المغة السممية اك انو 

 لا يقدر اثناء الكلبـ اف ينظـ افكاره.



37 
 

: قد يتعرض الطفؿ الى صعكبة في النطؽ كالقراءة كىنا كجب ض الدافعيةانخفا
تشجيعو كجعؿ النشاط القرائي محببان الى نفسو عف طريؽ الاستعانة بالصكر الممكنة 

 (35، 2015، مرباح)                                كالاغاني كالمكسيقى كغيرىا.
 
 
 
 

 القراءة عسر . أنواع4

 صعوبة التعرف وقراءة الكممات:   .0.4 

، تشخيص صعكبة تعرؼ كقراءة الكمماتىي عدد الأخطاء التي يقع فييا التمميذ في اختبار ال
 ، كصعكبةكبة قراءة الكممات التي بيا مدكد، كصعمؿ صعكبة قراءة الكممات الثلبثيةكتش

، كصعكبة إصدار صكت التنكيف المناسب أثناء القراءة، قراءة التي تتضمف مقطعان ساكنان 
تي تبدأ بلبـ ، كصعكبة قراءة الكممات القراءة الكممات التي بيا حرؼ مشددكصعكبة 

 .المتشابية الأحرؼ أثناء القراءة ، كصعكبة التمييز بيف الكمماتالشمسية أك القمرية

 صعوبة التعرف عمى أجزاء الكممة ودمجيا:.  0.4

ى أجزاء الكممة كدمجيا بالتحميؿ الصكتي، كىك ميارة مف ميارات التيجئة، ىك يعرؼ عم
عممية تجزئة الكممة الى مقاطع صغيرة كمكتكبة، كربط كؿ مقطع مكتكب ينطقو، ثـ دمج 
المقاطع معان لمنطؽ بالكممة، كيحسب بعدد الأخطاء التي يقع فييا التمميذ في اختبار 

 الكممة كدمجيا.تشخيص صعكبة التعرؼ عمى أجزاء 

 صعوبة التمييز البصري:. 3.4

 التمييز لممادة المقركءة في ثلبث نقاط ىي:  يتمثؿ
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 )التمييز بيف الحركؼ كالكممات )فػ ػ في أك ب ػ أب 
  خ(ث أك ج، ح ،الحركؼ المتشابية في الشكؿ )ت، بالتمييز بيف ، 
 جبؿ(مييز بيف الكممات المتشابية )حبؿالت ،. 

 صعوبة الربط بين الرموز المكتوب والصوت المنطوق: . 4.4

كؿ البصرم مف خلبؿ الصكت المنطكؽ تمييز الشقصد بالربط بيف الرمز المكتكب ك ي
، ميارة التمييز بالفكنيمات، كيطمؽ عمى ىذه الميارة أم الربط الجرافيمات ،الصكت المسمكع
التمميذ في اختبار تشخيص صعكبة ، كىي عدد الأخطاء التي يقع فييا السماعي البصرم

 .يف الرمز المكتكب كالصكت المنطكؽالربط ب

 صعوبة التمييز السمعي:. 5.4

ييز تشابو كالاختلبؼ بيف كىي قدرة الفرد عمى التمييز بيف الأصكات المغكية الأساسية، كتم
ييز ، كىي عدد الأخطاء التي يقع فييا التمميذ في اختبار التشخيص صعكبة التمالكممات

، كصعكبة تمييز معي بيف الكممات المتشابية صكتان السمعي كالذم يشمؿ صعكبة التمييز الس
 .ت الحرؼ الأكؿ كالأخير في الكممةصك 

 صعوبة المزج الصوتي عند الاستماع:. 6.4

 كىي عدد ،بعضيا البعض لتككيف كممات كاممة كىي القدرة عمى تجميع الأصكات مع
 ،)منصكرم .اختبار تشخيص صعكبة المزج الصكتيميذ في الأخطاء التي يقع فييا التم

2015 ،20) 

 لصعوباث القساءة إلى ما ٌلً:   Wong (1998)ونجأما تصنيؼ 

 Reading Disabilityصعوبة القراءة

رائي منخفضان عف مستكل قدراتيـ القرائية، قكيقصد بو فئة التلبميذ الذيف يعتبر أدائيـ ال
كغالبان مات ككف ىذه الفئة مف ذكم الذكاء العالي كيككف أدائيـ مناسبان أك جيدان في بقية 
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المكضكعات الدراسية، كعمى الرغـ مف أنيـ قد يبدك لديـ القدرة عمى التعمـ، كأنيـ عمى 
 مى أف لدييـ عجزان قرائيان.المدل الطكيؿ يستطيعكف القراءة كيستمركف في أدائيـ ع

كيقصد بيـ الأطفاؿ الذيف يقرءكف بشكؿ مناسب :  Underachieversمنخفضو التحصيل
 كجيد طبقان كضعيـ الدراسي، كلكف تحصيميـ القرائي أقؿ مف قداتيـ في القراءة.

 Dpecific Reading Deficitsالقصور القرائي النوعي 

صعكبات نكعية مف ميارة قرائية معينة أك أكثر،  كيقصد بو فئة التلبميذ الذيف يكاجيكف
كعمى سبيؿ المثاؿ فقد يحرز الأطفاؿ نتائج جيدة مف ميارة التعرؼ عمى الكممة كربما لا 
يحتاج ىؤلاء التلبميذ إلى برامج مركزة كالتي يحتاجيا الأطفاؿ الضعاؼ قرائيان فقد يحتاجكف 

 إلى تحديد كسائؿ علبج منظمة مف المدرسة.

 Limited Reading Abilityة القرائية المحدودة القدر 

فبعض التلبميذ يككف لدييـ ضعؼ م ميارة القراءة كمستكيات منخفضة في التعمـ، كربما  
تككف قدراتيـ العقمية محدكدة، كينتج عف ذلؾ انخفاض في الأداء القرائي لدييـ مقارنة 

لى تدريبات كتطبيقات خاصة بالصؼ الدراسي الذيف ىـ فيو، كىؤلاء التلبميذ يحتاجكف إ
عادة تعمميـ بدرجة أكثر مف الأطفاؿ الآخريف الذ  يف ىـ في نفس مستكياتيـ العمرية. كا 

 (.000-008، 0800 ،)محمد عاشكر كآخركف                                        

 القراءةعسر تشخيص  .5

الكشؼ المبدئي، فالمقصكد الأكلية ثـ ممية التشخيص بالملبحظة ما تبدأ ع ادةن ع    
ت التعمـ الناتجة عف عكامؿ بالتشخيص ىك أنو عممية تحديد طبيعة ككثافة كآثار صعكبا

كالتعثر كما يعني عممية الكشؼ عف سبب تعثر التلبميذ كالبحث عف تفسير الخمؿ  .معينة
يستند ىذا اؼ المتكخاة ك ، أك العكائؽ التي كانت عاملبن مسببان لعدـ تحقيؽ الأىدفي تعمميـ
ينطمؽ منيا لتفسير نتائج التعمـ كصعكباتو مثؿ مؤىلبت المتعمـ أك ى فرضيات إلالتشخيص 
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مجمكعة مف  كسطو الأسرم أك طريقة التدريس أك نكعية الاختبارات كما أنو يعتمد عمى
 :الخطكات المنيجية كىي

 يد المشكؿ كالتعرؼ عميو ثـ ضبطو كصياغتوتحد. 
 ليدؼ مف التشخيص كأسمكبو تحديد ا، تصميـ خطة لبحث المشكؿ

 .كأدكاتو
 تنفيذ عممية التشخيص. 
 تحميؿ نتائج التشخيص. 
 (196، 2014 ،عكيف، )فرحات .تخاذ قرارات تصحيح ثغرات التمميذا                             

 :ما يمي نلبحظ ضطراب ميارة القراءة يجب أفاكلكي يتـ تشخيص كجكد 

  ع المتكقع )يقاس بكاسطة اختبار فردم مقنف( منقص انجاز القراءة عف
 . كجكد مدرسة مناسبة كذكاء مناسب

 ذا النقص يتداخؿ مع الانجاز الدراسي أك الأنشطة الحياتية اليكمية التي ى
 تتطمب ميارة القراءة.

  .ليس سبب ىذا القصكر خملبن سمعيان أك بصريان أك مرضيان عصبيان 
  (78، 2010،)بطرس                                                        

 :يتم التشخيص عن طريق مراحل أىمياو 

داء المنخفض: كيمكف أف تتـ العممية داخؿ المنزؿ أك لى الأطفاؿ ذكم الأإالتعرؼ  .1
 .المدرسة

 ملبحظة السمكؾ ككصفو: مثؿ كيؼ يقرأ؟ كميارات القراءة. .2
 الحالات مثؿ: الحرماف البيئي كالثقافي.اجراء تقييـ غير رسمي كيستبعد بعض  .3
جراء تقييـ، كتعد ىذه العممية بمثابة التشخيص المبني عمى تعدد إقياـ فريؽ التقييـ ب .4

 .المحكات
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 القراءة: عسرعلاج  .6

  .التدخل العلاجي لمصعوبات الأولية لعسر القراءة أولًا:

 :تطوير وتحسين الميارات الأولية. 0

كالانشطة الذىنية كالادراكية كالمغكية كأيضا الميارات السمعية كالبصرية تشمؿ عمى الميارات 
بات التي تصاحب فعندما ننظر لمصعك  .لامد كالميارات المغكية كغير ذلؾكالذاكرة قصيرة ا

كجكد ، كفي حالة ا بالميارات الأساسية في القراءةنيا تتعمؽ في مجمميأعسر القراءة نرل 
ف إقراءة تتأثر لذلؾ فف القدرة عمى التعمـ كاكتساب الإات، فقصكر كظيفي في ىذه الميار 

ت حتى الى تدريب مكثؼ لتنمية ىذه الميار إحاجة بالطفؿ المصاب بعسر القراءة يصبح 
 .ة تعمـ القراءة كالتعمـ بشكؿ عاـستخداـ في عمميأكثر فعالية كقابمة لمتطبيؽ كالا تصبح

 :ف عميو أف يتمكف مفإكالكتابة ف اكتساب كتعمـ القراءةكحتى يتمكف الطفؿ مف 

 مع الكممات كالأصكات المغكية يلتعامؿ المغكم كخاصة الفنكلكج. 
 الرمز الكتابي كالصكت الممثؿ لو قتراف الحاصؿ بيفلكعي بالإا. 
 الكممات كالحركؼ  التمييز البصرم كالقدرة عمى ملبحظة التفاصيؿ الدقيقة التي تميز

 .عف بعضيا البعض
  ه الحركؼ كالكممات م عمى الحركؼ كالكممات كالقدرة عمى تتبع ىذالتركيز البصر

 .أثناء القراءة
  جراء المعالجة الصحيحة لياا  التعامؿ مع المدخلبت السمعية ك. 
 ختلبؼ بينيا )السمات التي تميزىاالتمييز السمعي للؤصكات المغكية كملبحظة الا 

 .(عف بعضيا البعض
 كترتيب المعمكمات أثناء القراءة تنظيـ. 
  القدرة عؿ اتباع كملبحظة التتابع كالتسمسؿ الصحيح لمبيانات كالمعمكمات كالتسمسؿ

 الصحيح للؤصكات المغكية في الكممات كتسمسؿ الكممات في الجممة اثناء القراءة.
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 (123- 122 ،2004، كآخركف ،)الكردم                                     

 :التدريب عمى الميارات الأولية. 0

 :لتدخل العلاجي في الادراك السمعيا .0.0

كة أكلى في ف كثير مف البرامج التدريبية المصممة لمعالجة عسر القراءة تشتمؿ كخطإ
معي كتأخذ ىذه الأنشطة عدة أشكاؿ، دراؾ السعمى أنشطة لتطكير الإك التدريب عمى القراءة 

 :نذكر منيا

 :شطة تعد كثيرة كمتنكعة نذكر منياالسمع أك التدريب السمعي كىذه الأنتنبيو حاسة 

 التمفاز –خؿ البيت )صكت التمفكف التدريب عمى ملبحظة كتمييز الأصكات مف دا– 
(. ككذلؾ التدريب عمى تمييز أصكات مف أصكات أدكات مكسيقية –الباب  –س جر 

كما تتكفر في  ..الخ(.أصكات كسائؿ النقؿ  –الحيكانات  خارج البيت )أصكات
الأسكاؽ كسائؿ تعميمية تشتمؿ تسجيؿ الاصكات محددة كصكر حيث يطمب مف 

 .الذم يسمع صكتو ءلى الصكرة الشيالطفؿ الاشارة ا
  كأف يطمب مف الطفؿ النقر عمى الطاكلة ريب عمى تمييز المقاطع في الكممةالتد ،

 .بعدد المقاطع التي يسمعيا

 .مقطع كاحد  ....................: باب -

 .مقطعيف     ............ ؽ/لـ: قمـ -

 ثلبث مقاطع.ت/فا/حة ......... : تفاحة -

 كتشمؿ ىذه الأنشطة عمى تدريب الطفؿ عمى تكممة كممة ينقصيا الاغلبؽ السمعي ،
                              تفا............)تفاح(.    : حصا.........)حصاف(ك مقطع لفظي كاحد مثؿصكت أ

 .(127- 126 )نفس المرجع،                                                
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 لتدخل العلاجي في صعوبات التناسق الحركي:ا .0.0

 استخداـ ة الحركؼ كمف المفيد ىنانبدأ بتدريب الطفؿ بشكؿ مباشر عمى كتاب 
الحركؼ ككتابة الحركؼ بشكؿ كبير ضافة مف أجؿ تكضيح اتجاه إأساليب ككسائؿ 

داـ مكاد معينة )رمؿ كمادة كذلؾ باستخ أك بارز أك نافر )أحرؼ نافرة اك مجسمو(
 (.لاصقة

 اخرل ، أم استغلبؿ حاسة ى تتبع الحرؼ بكاسطة أحد الأصابعتدريب الطفؿ عم
 .بعد لمسوثـ نطمب مف الطفؿ تسمية الحرؼ  غير حاسة البصر )حاسة الممس(

 تجاىات )فكؽ / تحت/ أماـ / خمؼ(طفؿ عمى الاتدريب ال. 

 تحسين وتطوير ميارات الادراك البصري: .3.0

طفؿ الذم لديو عسر مف أىـ الأنشطة التي تساىـ في تحسيف كتطكير الادراؾ البصرم لم
 : يمي القراءة ما

 .تطابؽ الصكر المتشابية 
 ختلبؼ بيف صكرتيفملبحظة الا. 
  عدة صكر بحيث يككف ىذا الاختلبؼ في البداية كاضحا ايجاد الصكرة المختمفة بيف

 .صبح أكثر دقة في المراحؿ اللبحقةثـ ي
 ؿ صكرة مرسكمة أك التدريب عمى تمييز الشكؿ مف الخمفية حيث تعرض عمى الطف

يف عندما يقع بجانب خمفيات مختمفة أك التدريب عمى تمييز شكؿ معمطبكعة عمى 
 .أشكاؿ مختمفة

 كيككف ، بو مع كجكد حرؼ كاحد مختمؼ عنياركؼ المتشاعرض مجمكعة مف الح
 ثـ تزداد درجةالأخرل، بيف ذلؾ الحرؼ كالحركؼ  ىذا الاختلبؼ في البداية كاضحان 

الصعكبة بحيث تصؿ الى التدريب عمى تمييز حرؼ يختمؼ بشيء دقيؽ يصعب 
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)ج/خ( أك الاختلبؼ في مكضع النقطة في حرفيك ،الحركؼ المجاكرة ملبحظتو عف
 .ث( –في عدد النقاط في حرفي )ت 

 :لاجي في صعوبات التتابع والتسمسلالتدخل الع .4.0

في حالة معاناة الطفؿ مف صعكبة في سرد الأحداث الزمنية بتتابع صحيح مثؿ أشير السنة 
ككضع البطاقة  أك الأياـ الأسبكع فقد يككف مف المفيد كتابة أياـ الأسبكع عمى بطاقة منفصمة

، كىكذا كضع الثانية بجانب الأكلى ( فكؽ الطاكلة الثانية )يكـ الأحد( أكالأكلى )يكـ السبت
كبذلؾ يتـ تكظيؼ عدة حكاس في تعمـ  أك السنة(. حتى جميع أياـ الأسبكع )أك الأشير

  .الأسبكع مثؿ حاستي البصر كالسمع التسمسؿ الصحيح لأياـ

   (131- 130، 2004، كآخركف ،)الكردم                                                

 

 

                                                                                      

 القدرات المغوية: التدخل العلاجي في تطويرثانياً: 

 :)تطوير المستوى الدلالي )المعنى 
  حار  –ساخف  –بارد  –طكيؿ  –كبير  –ثقيؿ  –مالح  –الصفات مثؿ )جميؿ– 

 (.جديد –كاسع  –ابيض  –اسكد 
 ى كالدلالة مثؿ )كاسع : الكممة الاكلى تككف عكس الثانية مف ناحية المعنالمتضادات

 .(/فارغ ئممتم –اكؿ/ اخير  –طكيؿ/قصير -صغير  ر/كبي –/ضيؽ 
  عريض /اجازة  –مثؿ )كاسع  التي تحمؿ نفس المعنىالمترادفات: كىي الكممات– 

 (.عطمة
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  كىي المفردات التي ليا في المفظ كلكنيا تختمؼ في المعنىالكممات التي تتشابو :
معنى ، كماؿ بلا أنيا تحمؿ معاني مختمفة مثؿ: ماؿ بمعنى النقكدإ طريقة لفظ كاحدة

يف، كقص ئلى جز إمعنى قطع الشيء ك قص بأماؿ الشيء كأصبح غير مستقيـ، 
 .حادثةك بمعنى ركل قصة أ

  :تحسين وتطوير المستوى الصرفي والنحوي في المغة 
  لكي(.  –ك  –لأف  –أك  –التدريب عمى فيـ كاستخداـ أدكات الربط مثؿ )ثـ 
 .التدريب عمى أحرؼ الجر 
 مفرد(.-جمع –مؤنث  –ميع أنكاعيا )مذكر الضمائر بج 
 سرع(سريع /أ –قارنة )كبير /أكبر الم. 
 (.ية )مفيكـ الزماف كالمكاف كالشكؿالمفاىيـ الاساس 

 (136- 134، 2004، كآخركف ،الكردم)                                      
 
 

 

  البرامج التدريبية التي تستخدم الطريقة الصوتية: .3

 :جمنجيام-أسموب أورتون .0.3

 .ة القراءة لممصابيف بعسر القراءةميار  سمكب عمى مبادئ المغة الكمية في تعميـيعتمد ىذا الأ
 : ىا برنامج اكرتكف النمكذج التاليكتأخذ خطكات التدريب التي يعتمد

  ( كىذا المطبكع عمى بطاقة )سمات البصرية، تدريب بصرمملبحظة الحرؼ
 النكع مف التدريب يعتبر نقطة بداية.

 (.تدريب سمعي –الحرؼ )سمات سمعية  التدريب عمى صكت 
 ت البصرية كالسمات السمعية لمحرؼعمى الربط بيف السما التدريب. 
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حيث ، حيث يقكـ المعمـ بنطؽ صكت الحرؼ، التدريب عمى صكت الحرؼ
عادة نطؽ نفس إكيطمب مف الطفؿ ، يقكـ المعمـ بنطؽ صكت الحرؼ

                           (159، 2004، كآخركف ،الكردم)              .               الحرؼ
 برنامج ستيرن في التدريب عمى ميارة القراءة:

يخص ىذا البرنامج لتعميـ القراءة لممبتدئيف كما أنو يعتمد عمى الطريقة الصكتية التحميمية 
 .مة كملبحظة فكنيـ معيف في الكممةحيث يتـ تدريب الطفؿ عمى الكممة كام

 :ىذا البرنامج حسب الترتيب التاليكيتـ التدريب كفؽ 

 حتكيات الكممة كتمييز في بداية البرنامج يتـ تدريب الطفؿ عمى الكعي الفكنيمي لم
 .المكجكدة في الكممات عند سماعيا أك الأصكات الفكنيمات

  يتـ الانتقاؿ بعدىا الى تدريب عمى ملبحظة الاقتراف بيف الحرؼ المكتكب كالصكت
اء تبدأ بالحرؼ الذم يتـ لى أشيإىذا التدريب باستعماؿ صكر تشير  الداؿ عميو كيتـ

 .يب عميوالتدر 
 .صكرة قمـ  =              ؽ ؿ:مث

 .ق=               صكرة ىاتؼ       
 صكرة جمؿ.    ج =                 

 التدريب عمى تنمية أك نطؽ الحرؼ ثـ. 
 لؾ يتـ الانتقاؿ الى كتابة الحرؼبعد ذ. 
  ز الأصكات الطفؿ تمؾ السمات التي تميفي نياية ىذه المرحمة مف التدريب يتـ تعميـ

 .الساكنة عف أصكات المد
  كتستخدـ في ىذا التي تتككف منيا الكممة المنطكقةالتدريب عمى ملبحظة الأصكات ،

 صكت المد.  –ع صكت ساكف المجاؿ صكر تمثؿ كممة ذات مقطع كاحد مف نك 
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ختمؼ في الأصكات يا ت، كما تستخدـ عدة صكر تتشابو في أصكات المد الا أنمثؿ بات
 .ناـ –ماؿ  –الساكنة مثؿ: باب 

  الاشارة الى الكممة التي  يقكـ المدرس بقراءة )نطؽ( الكممة كيطمب مف الطفؿ
 .يسمعيا

  الكممة بنفس الطريقة التي يسمعياثـ يدرب الطفؿ عمى قراءة. 
 (161- 160، 2004، كآخركف ،الكردم)                                           

 :خلاصة الفصل

تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى القراءة ككنيا أىـ مادة دراسية كالتي يعاني منيا أطفاؿ    
ذكم صعكبات التعمـ كالتي تتمثؿ في عسر القراءة فتناكلنا في ىذا الفصؿ: مفيكـ القراءة 

عسر القراءة تعريؼ كآليتيا كأىميتيا كأنكاعيا ككتمييد لعسر القراءة كالتي تناكلنا فييا 
 كالمظاىر كالأسباب كالأنكاع ككيفية التشخيص كبعض الاستراتيجيات العلبجية.
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 تمييد:
تعتبر الدراسة الميدانية أحد الأجزاء الميمة في البحث، حيث يتـ فييا القياـ بالدراسة   

مكانية الكصكؿ لتحديد  الاستطلبعية كالتي تتضمف التعرؼ عمى المجتمع الأصمي لمدراسة كا 
كضبط العينة الأساسية، بالإضافة الى قياس الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة، ثـ 

دراسة عمى أفراد العينة المختارة، مف أجؿ جمع البيانات الضركرية للئجابة تطبيؽ أدكات ال
عمى تساؤلات الدراسة، كالتأكد مف فرضياتيا، لذا سيتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ أكلا لمدراسة 

 الإستطلبعية، كأىدافيا كحدكدىا نتائجيا، كمف ثـ نذكر أىـ العناصر.
  الدراسة الاستطلاعية: أولا:

 لدراسة الاستطلاعية: اليدف من ا .0
 ييدؼ الباحث مف القياـ بيذه الدراسة إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ منيا:

 التعرؼ عمى ميداف الدراسة. -
 معرفة المجتمع الأصمي لتحديد العينة الأساسية. -
 التدريب عمى التطبيؽ. -
  معرفة مدل ملبئمة الاختبارات لأفراد العينة. -
 )الصدؽ كالثبات( لأدكات القياس. التأكد مف الخصائص السيككمترية -
الكقكؼ عمى الصعكبات كالنقائص التي يمكف مصادفتيا، كالعمؿ عمى تفادييا  -

 خلبؿ اجراء الدراسة الأساسية.
 حدود الدراسة الاستطلاعية: .0

 20/03/2019امتدت الدراسة الاستطلبعية خلبؿ الفترة مف  الحدود الزمانية: .0.0
 .05/40/2019إلى

مدارس إبتدائية بكلاية الكادم كىي مدرسة  02شممت الدراسة عمى  المكانية:الحدود .0.0
 باب الكادم، كمدرسة كنيسي الياشمي بالكادم.

 استيدفت الدراسة عينة مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي. الحدود البشرية:.3.0
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 عينة الدراسة الاستطلاعية: .3
الدراسة يتـ اختيارىا بطريقة معينة كاجراء تعرؼ العينة عمى أنيا مجمكعة جزئية مف مجتمع 

الدراسة عمييا كمف ثـ استخداـ تمؾ النتائج كتعميميا عمى كامؿ مجتمع الدراسة الأصمي.                                            
 (98، 1999)عبيدات كآخركف، 

طلبعية عمى عينة لمتأكد مف الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة تـ القياـ بدراسة است
 20اختيرت بطريقة قصدية مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي كذلؾ بمساعدة المعمميف، عددىا 

 المذككرة سمفا. تمميذا مف الجنسيف بمدرستيف ابتدائيتيف بكلاية الكادم
 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة: .4

 (:0205القراءة العيس) لاختبار عسر. الخصائص السيكومترية 0.4
( بجامعة الكادم، كلقد قاـ 2015اختبار صعكبات القراءة مف اعداد اسماعيؿ العيس )

للبختبار مف خلبؿ دراسة قاـ بيا بعنكاف: "  خصائصو السيككمترية بحساب المقياس صاحب
الفكنكلكجيا كعلبقتيا بميارات قراءة الكممات كالفيـ القرائي لدل عينة عربية مف تلبميذ ذكم 

 صعكبات في القراءة " ككانت النتائج التي تحصؿ عمييا كما يمي:
: اعتمد صاحب الاختبار في حساب الصدؽ باستخداـ المقارنة الطرفية لصدق. ا0.0.4

مما يدؿ عمى أف الاختبار  0.000كىي دالة عند  34.72كحصؿ عمى قيمة ت تساكم 
 يتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ. 

قاـ صاحب الاختبار في حساب معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ الثبات لثبات: . ا0.0.4
)العيس كآخركف،                                  .0.87قيمتو  ألفا كركنباخ ككانت

2015) 
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 . الخصائص السيكومترية لاختبار الطلاقة المفظية:0.4

 صدق:. 0.0.4
  :المقارنة الطرفية )الصدق التمييزى(-أ(

 بيف درجات المجمكعتيف الدنيا كالعميا لممقياس(: قيمة "ت" 01جدكؿ )

 العدد المجموعتين 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

إختبار 
 ت

الدلالة 
 الإحصائية

المجمكعة 
 العميا

6 
51.00 4.97 

0.01دالة  4.68  
المجمكعة 
 الدنيا

6 
39.66 3.20 

 
 مما يجعؿ المقياس يتمتع بصدؽ تمييزم عاؿ. 0.01قيمة "ت" دالة عند   

 تـ حساب الثبات بطريقتيف ىما:: . الثبات0.0.4
 طريقة التجزئة النصفية: -أ(

 بمعادلة سبيرماف براكفلممقياس (: معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية 02جدكؿ )
معامل الثبات بالتجزئة  عدد البنود عدد العينة

 النصفية
02 24 0.82 

 ( نلبحظ أف معامؿ ثبات المقياس مقبكؿ.02مف الجدكؿ رقـ )   
 معامؿ ألفا لممقياس: نحسبكرونباخ: -طريقة معامل ألفا-ب(

 (: معامؿ ألفا كركنباخ لممقياس03كؿ )جد
 معامل الثبات ألفا كرونباخ عدد البنود عدد العينة
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02 24 0.68 
 

س عف طريؽ معامؿ ألفا كركنباخ تشير البيانات في الجدكؿ إلى قيـ معامؿ الثبات لممقيا
 كتظير أنيا مقبكلة إحصائيا.، 0.86حيث بمغت 

 . نتائج الدراسة الإستطلاعية:5
بعد إتماـ إجراءات الدراسة الإستطلبعية كتطبيؽ أدكات الدراسة عمى عينتيا، تكصؿ الباحث 

 إلى النتائج التالية:
 التعرؼ عمى ميداف الدراسة كتحديد العينة الأساسية. -
 العينة. لأفراد كمدل ملبئمتيا القياس لأدكات السيككمترية الخصائص صحة مف التأكد -
ضبط إجراءات الدراسة الأساسية مف حيث الكقت، كالتاريخ المناسب كالكسائؿ المادية  -

 الازمة. 
 الدراسة الأساسية: ثانيا:

 منيج الدراسة: .1
يقصد بالمنيج " بأنو مجمكعة مف القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العمؿ كتحدد عممياتو 

 (25، 2004)صابر،  يقكـ عمى التأمؿ كالشعكر.مف الكصكؿ إلى نتيجة معمكمة كىك بيذا 
كبما أف دراستنا الحالية تعتمد عمى محاكلة الكشؼ عف ارتباط الطلبقة المفظة بعسر القراءة، 
اخترنا المنيج المناسب ليذه الدراسة كىك المنيج الكصفي الارتباطي كالذم يعتبر أحد انكع 

 المنيج الكصفي.
كصؼ الظاىرة الطبيعية كالاجتماعية كما ىي كالباحث في  المنيج الكصفي منيج يستند إلىف

استخدامو المنيج الكصفي الذم يقكـ بكصؼ الكاقع كما ىك، إنما يقكـ بكصفو بطريقة 
         انتقائية كاختيارية فيك يختار مف الكاقع الماثؿ أمامو كينتقي ما يخدـ غرضو في الدراسة.                                          

 (84، 1994)عنانة،                                                                   



53 
 

ىك كيقصد بالمنيج الكصفي الارتباطي" قياس العلبقات الاجتماعية القائمة بيف أفراد 
 الجمعات الصغيرة كأفراد فصؿ دراسي معيف، كمعرفة نكعية ىذه العلبقة"

 (.19، 1997)العيسكم،                                                              
-تمت الدراسة بمقاطعة الكادم لمتعميـ الإبتدائي بكلاية الكادم: المجال المكاني .0

 الجزائر. 
إلى  18/04/2019امتد مجاؿ الدراسة مف المجال الزماني:  .3

05/05/2019. 
شممت الدراسة عينة مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي لممكسـ  مجال الدراسة:  .4

 . 2018/2019الدراسي 
 :ومواصفاتيا عينة الدراسة الأساسية .5

يشمؿ مجتمع الدراسة تلبميذ القسـ الرابعة ابتدائي بمقاطعة الكادم مجتمع الدراسة:  -أ 
مدرسة ابتدائية، لممكسـ  02في  ، ك يتمدرسكفتمميذان  20بكلاية الكادم كالبالغ عددىـ 

 .2018/2019الدراسي 
مف الجنسيف، التلبميذ ذكم  تمميذان  20تككنت عينة الدراسة الاساسية مف  عينة الدراسة:-ب

صعكبات القراءة مف الجنسيف، تـ إختيارىـ بطريقة قصدية بعد تطبيؽ اختبار صعكبات 
 عينة. القراءة، كتـ إختيارىـ بطريقة عشكائية مف أفراد ال

مدارس ابتدائية بمقاطعتي الكادم  02أفراد العينة مدمجيف في  توزيع أفراد العينة:-ج 
 كالدبيمة بكلاية الكادم، كالجدكؿ التالي يمثؿ تكزيع العينة:

 يبيف تكزيع العينة الاساسية حسب المدرسة كالجنس. :(04جدكؿ )

 المدرسة الابتدائية الرقم
 عدد التلاميذ

 النسبة المجموع الإناث الذكور
 %60 12 09 03 مدرسة الغزاؿ الياشمي بالكادم  20
 %40 08 00 08 مدرسة كنيسي الياشمي بالكادم  20
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 %100 20 09 11 المجموع
 
 
 

 وصف أدوات القياس المستخدمة في الدراسة الحالية: .6
 (وشبو الكممات )قراءة الكممات وصف اختبار القراءة . 0.6

يشتمؿ عمى قسـ خاص بجمع البيانات المتعمقة بالتمميذ الذم سيتـ عميو إجراء اختبار بما  
الأشير(، كالمستكل الدراسي لمتمميذ كاسـ المؤسسة المتمدرس بيا. -في ذلؾ السف، )السنكات

كممة تقدـ إلى التمميذ كتككف  20كيتضمف محتكل الاختبار عمى مجمكعة مف الجداكؿ بيا 
)البسيطة ثـ مركبة(  40الترتيب التالي: أكلا، قراءة الكممات المتداكلة عددىا  قراءتيا عمى

)البسيطة ثـ مركبة( كأخيرا قراءة شبو  40بعد ذلؾ تمييا قراءة الكممات غير المتداكلة 
 )بسيطة ثـ مركبة(.40الكممات عددىا 

 إجراءات تطبيقو ككيفية التنقيط: -
يث يقرأ كؿ طفؿ الكممات المقترحة كنقكـ أثناء ذلؾ كيطبؽ ىذا الاختبار بطريقة فردية ح

 صحيحة.بتسجيؿ أخطاء قراءتو لمكممات، كبالنسبة لمتنقيط نقطة كاحدة لكؿ 
ثـ مطابقة عدد الكممات الصحيحة عمى جدكؿ يمثؿ مستكل الصعكبة في الفئة العمرية 

كما ىك  لصعكبة.)بالسنكات كالأشير( ثـ المئينات ثـ الدرجات المعيارية تمييا مستكل ا
 (.20الممحق رقم)مكضح في 

 )رافن(:لمذكاءوصف اختبار المصفوفات المتتابعة الممون . 0.6
 3لمطفؿ بطاقات الاختبار، المككنة مف  يقدـ ىذا الاختبار لقياس الذكاء فيتـ فيو تقديـ

 مجمكعات كىي: 
كالنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى إكماؿ نمط مستمر، كعند نياية  Aالمجمكعة  -

 المجمكعة يتغير ىذا النمط مف إتجاه كاحد إلى إتجاىيف مف نفس الكقت.
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كالنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لمقاعدة التي تحكـ التغيرات في  AB المجمكعة -
 قدرة الفرد عمى التفكير المجرد.الأشكاؿ المرتبطة منطقيان أك مكانيان كىي تتطمب 

كالنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لمقاعدة التي تحكـ التغيرات في   Bلمجمكعةا -
الأشكاؿ المرتبطة منطقيان أك مكانيان كىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد ككؿ 

 مصفكفة. 12مجمكعة مف المجمكعات السابقة تتككف مف 
 لتنقيط:إجراءات تطبيقو وكيفية ا

عمى بطاقة كيطمب منو تحديد الجزء الذم يكمؿ البطاقة كبيف ستة أجزاء دكف تقيد     
بالكقت، في حالة أخطأ التمميذ في الإجابة )تعييف جزء خاطئ( لا نطمب منو إعادة المحاكلة 

 كالتصحيح بؿ تسجؿ الإجابة الأكلى التي قدميا. كتصحيحو يككف:
 (.0، كالذم لـ يجيب عنو يكضع)( درجة01يحسب لكؿ شكؿ صحيح) -
تجمع الدرجات الصحيحة التي حصؿ عمييا لمعرفة الدرجة الكمية لممفحكص في ىذا  -

الاختبار. ثـ نذىب إلى قائمة المعايير المئينية كبعد معرفة الدرجات المئينية المناسبة لعمؿ 
نسبة كل العقمي ك المفحكص تنتقؿ لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجات المئينية مف تكصيؼ لممست

 الذكاء.
 وصف اختبار الطلاقة المفظية:. 3.6

بند يقيس الطلبقة  24". يتككف المقياس مف منى توكل السيد إبراىيممف إعداد الدكتكرة" 
 المفظية يجاب عميو مف طرؼ المعمـ لانطباؽ الأعراض عمى التمميذ مرتبة كتالي:

ذا أجاب عمى أحيانان )غالبان، أحيانان، نادران(. فإذا أجاب عمى  نادران يحصؿ عمى درجة كاحد، كا 
ذا أجاب عمى غالبان يحصؿ عمى ثلبث درجات. كتككف أقؿ لدرجة  يحصؿ عمى درجتيف، كا 

 .72درجة كأعمى درجة 24لممقياس 
 كقد قامت المؤلفة بتقسيـ درجات المقياس إلى ثلبث فئات كتالي:

تعبر عمى أف التمميذ يحصؿ عمى درجة ( درجة 24الفئة الأكلى ىي فئة الحاصميف عمى )
( كىي تعبر عمى المتكسط، ثـ الفئة الثالثة 48-25أقؿ مف المتكسط، الفئة الثانية مف )
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( كىي تعبر عف شدة كجكد اضطراب في الطلبقة المفظية كىي 72-49كالتي تقـ ما بيف )
 (20)الممحق رقمأعمى مف المتكسط. 

 . إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية:7
 اعتمد الباحث في إجراء الدراسة الأساسية عمى الخطكات التالية:

لمباشرة  الاتصاؿ بمديرم المدارس التربكية لأخذ الإذف كتحديد الأكقات المناسبة -1
 إجراءات الدراسة الأساسية.

 شرح الغرض مف البحث كاطلبع المعمميف عمى أىداؼ البحث. -2
كتقديـ ليـ شركحات حكؿ كيفية إجراء الاتصاؿ بمعممي الصؼ الرابعة إبتدائي،  -3

 الدراسة كالاختبارات المقدمة كاليدؼ منيا.
الاطلبع عمى نتائج التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ كبالخصكص في مادة القراءة كتحديد  -4

 التلبميذ الضعاؼ فييا، كاستبعاد التلبميذ الذيف لدييـ كؿ مف:
 قصكر كاضح في البصر.  - 
 جياز سمع(.نقص في السمع )يحمؿ  - 
 فرط النشاط الحركي.- 
 معيد لمسنة الدراسية. - 
 .لديو اضطراب لغكم كاضح )التأتأة مثلبن( - 
 صعكبة كبيرة في استيعاب كفيـ تعميمات الاختبارات. - 
 ضعؼ دراسي كبير في جميع المكاد الدراسية. - 
 لتحديد العينة. القراءة عسر تطبيؽ اختبار -5
 "لرافف" لتفادم أم تخمؼ عقمي.لمذكاء تطبيؽ اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف   -6
 تطبيؽ اختبار الطلبقة المفظية. -7
 التأكد مف سلبمة تنظيـ المكضكع. -8
 حساب النتائج. -9
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 تحميؿ كمناقشة النتائج. -10
 
 . الأساليب الاحصائية المستخدمة:8

   المجتمع الأصمي.النسب المئكية لحساب نسبة تمثيؿ العينة مف 
 .المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
 .المقارنة الطرفية )الصدؽ التمييزل( لحساب الصدؽ 
 .معامؿ ألفا كركنباخ لحساب ثبات الاختبار 
 معامؿ سبيرماف كبراكف لتصحيح معاملبت الارتباط 
  برنامج الحزمة الإحصائيةspss  لمعالجة بيانات الدراسة 20نسخة. 

 
 الفصل: ممخص

تناكلنا في ىذا الفصؿ عرضا تفصيميان لإجراءات الدراسة الاستطلبعية، كعرضنا أىدافيا 
كنتائجيا، كركزنا عمى حساب الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة مف خلبؿ حساب 
الصدؽ كالثبات الخاصة بكؿ اختبار. أما بالنسبة لمدراسة الأساسية تناكلنا المنيج المتبع في 

، ككذا تحديد مدة كمكاف كمجاؿ الدراسة، بالإضافة إلى إجراءاتيا ككصؼ العينة، الدراسة
كطرؽ انتقائيا، كما قدمنا كصؼ لأدكات الدراسة، كأخيرا عرضنا الأساليب الإحصائية التي 
اعتمدىا الباحث لممعالجة البيانات كالتحقؽ مف فرضيات الدراسة، أما النتائج التي تكصمنا 

 الفصؿ المكالي. إلييا فنعرضيا في



 
 

 
 

 الفصل الخامس: عرض وتفسير ومناقشة النتائج

 تمييد 

 أولًا: عرض ومناقشة نتائج الدراسة.
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الاولى.  .0
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية.  .0
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة.  .3
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية العامة.  .4

 خلاصة الفصل
 .عام والتوصياتثانياً: استنتاج 
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 تمييد:
سنتناكؿ في ىذا الفصؿ عرض لنتائج الدراسة مف خلبؿ عرض نتائج الفركض بعد القياـ 

مناقشتيا كتفسيرىا عمى ضكء التراث بتطبيؽ أدكات القياس كالمعالجة الاحصائية ليا، ثـ 
 النظرم كالدراسات السابقة، مع تقديـ استنتاج عاـ كخلبصة مدعمة بجممة مف الاقتراحات.

 نتائج الدراسة. أولًا: عرض ومناقشة
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى: .0

تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الطلبقة المفظية كالتي تنص عمى انو 
كلمتحقيؽ مف صحة الفرضية تـ قياس ىذا تطبيؽ اختبار "معامؿ ارتباط كالكممات المتداكلة، 

 حو في الجدكؿ التالي:بيرسكف" فكانت النتائج كما ىي مكض

 الطلبقة المفظية كالكممات المتداكلة.بيف ح قيمة معامؿ الارتباط بيرسػػػكف (: يكض05جدكؿ )
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط العــدد 

 الطلاقة المفظية

  0.05دالة عند   0.44 20
 الكممات المتداولة

 

الارتباط بيف الطلبقة المفظية كالكممات ( أف قيمة معامؿ 80يتضح مف خلبؿ الجدكؿ )
يدؿ عمى كجكد علبقة بيف  ما كىذا (،8480( دالة إحصائيا )8400المتداكلة بمغت بينيما )

كىك ما يشير الى أف منطكؽ الفرضية الداؿ إحصائيا قد  .الطلبقة المفظية كالكممات المتداكلة
ا بيف الطلبقة المفظية كالكممات ذات دلالة احصائي ارتباطية تحقؽ، كبالتالي تكجد علبقة

 المتداكلة.



60 
 

التي يتككف منيا كيمكف تفسير ىذا مف خلبؿ النتائج يتضح أف ملبحظة المقاطع المفظية   
الكممة، أم أف تمييز الحركؼ نطقان كبأكضاعيا المختمفة في الكممة يمكف الأطفاؿ مف 

يز بيف الحركؼ شكلبن لتشابو ، رغـ أنيـ يعانكف مف عدـ التميتركيب كممات متداكلة صحيحة
بعض الحركؼ كصكتان عند قرائتيا لتشابو بعض أصكات الحركؼ ببعضيا كلكف عند تمييز 
جميع الحركؼ نطقان كبأكضاعيا المختمفة لدييـ كبحركاتيا الصحيحة سكؼ يتمكف مف قراءة 

 الكممات )المتداكلة(.

أثر بياف الطلبقة التكرارية  التي تنص: ( 0204Zaza) دراسة النتائج مع حيث اتفقت
بمشاركة المعمـ في مقابؿ الأقراف عمى طلبقة القراءة الجيرية كالفيـ القرائي، حيث كانت 
النتائج: تفكؽ تلبميذ المجمكعتيف التجريبيتيف عمى أقرانيما في المجمكعة الضابطة في كؿ 

ارية بمشاركة المعمـ مف طلبقة القراءة الجيرية كالفيـ القرائي، حيث حسنت القراءة التكر 
كالقراءة التكرارية بمشاركة الأقراف عمى حد سكاء كؿ أبعاد طلبقة القراءة الجيرية ككذلؾ الفيـ 

 القرائي.
أف التدريب عمى ميارة التحميؿ كالتركيب  (:0207)مقي، كما تبيف أيضا في دراسة 

كحؿ الرمكز المفظية لبعض الكممات في البرنامج التدريبي المقدـ لفئة مف أطفاؿ  الفكنيمي
عسر القراءة يساعد الأطفاؿ عمى تعمـ القراءة، لأف عض الأطفاؿ ليس لدييـ صكرة كاضحة 
لبعض الفكنيمات مما يتسبب ليـ خمط أك عدـ القدرة عمى إستخداـ ميارات القراءة الصحيحة 

 بو بينما سكاءا مف حيث الشكؿ أك الصكت.لبعض الفكنيمات لتشا
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية: .0

تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الطلبقة المفظية تنص عمى انو كالتي 
تطبيؽ اختبار "معامؿ  كلمتحقيؽ مف صحة الفرضة تـ قياس ىذا كالكممات غير متداكلة.

 مكضحة في الجدكؿ التالي: فكانت النتائج كما ىياط بيرسكف" ارتب
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 (: يكضح قيمة معامؿ الارتباط بيرسػػػكف06جدكؿ )
 .الطلبقة المفظية كالكممات غير متداكلةبيف 

 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط العــدد 
 الطلاقة المفظية

غير الكممات  0.05دالة عند   0.47 20
 متداولة

 
(: أف قيمة معامؿ الارتباط بيف الطلبقة المفظية كالكممات 82خلبؿ الجدكؿ) يتضح مف  

(، كىذا يدؿ عمى كجكد 8480(. دالة إحصائيا عند )8400غير المتداكلة كبمغت بينيما )
علبقة بيف الطلبقة المفظية كالكممات غير المتداكلة. كىك ما يشير الى اف منطكؽ الفرضية 

بيف الطلبقة  ارتباطية ذات دلالة احصائية التالي تكجد علبقةالداؿ إحصائيا قد تحقؽ، كب
 المفظية كالكممات غير المتداكلة.

متداكلة أثناء القراءة الغير بيف الطلبقة المفظية بالكممات  كيمكف تفسير ذلؾ بأف ىناؾ علبقة
ر كيتضح ذلؾ بأف تلبميذ ذكم عسر القراءة تككف لدييـ صعكبة في قراءة الكممات غي

 المفظية. المتداكلة نتيجة ارتباطيا بالطلبقة

مظاىر عسر القراءة كيمكف تفسير ىذا استنادان عمى المنظكر النظرم  تبيف لنا مف       
القدرة عمى تجميع الأصكات مع بعضيا عدـ  كىي المزج الصكتي عند الاستماعفي  صعكبة

التمميذ في اختبار المزج  الأخطاء التي يقع فييا البعض لتككيف كممات كاممة، كىي عدد
كىذا راجع عمى  يقكـ بعكس )ابداؿ( الحركؼ في القراءة أك اليجاء أك الحديثأك  الصكتي

ضعؼ في التمييز بيف  أك  ضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية رسمان، كالمختمفة لفظان 
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الاحرؼ المتشابية لفظان كالمختمفة رسمان ، كىذا الضعؼ في تمييز الأحرؼ ينعكس بطبيعة 
. فيقكـ التمميذ بتشبيو الحاؿ عمى قراءتو لمكممات أك الجمؿ التي تتضمف مثؿ ىذه الأحرؼ

 الحرؼ بحرؼ أك كممة بكممة.

فة لدييـ لـ يتمكنكا مف قراءتيا بشكميا إذ أف الأطفاؿ عند إعطائيـ لمقاطع كممات غير مألك 
الصحيح، كذلؾ راجع إلى أف ىذه الكممات كانت غامضة بالنسبة ليـ كليذا قامكا بحذؼ 

لأنيـ لـ يقكمك بقراءة ىذه الكممات ، كىذا راجع اطع أك تكرار الكممات غير حقيقيةبعض المق
 مف قبؿ. 

غير متداكلة منعطفا مغايرا في أثناء  كفي كاقع الأمر، قد تأخذ المحلبت البصرية لمكممات
عممية فؾ الترميز كمطابقة الانماط، الأمر الذم قد يعيؽ الطلبقة. كبالتمريف حيف يزيد 
الأطفاؿ مف مياراتيـ في فؾ الترميز كمف سرعتيـ، فإنيـ يزيدكف كفاية المعالجة العصبية 

 لدييـ كيقرؤكف باستيعاب كقدرة أكبر عمى التعبير.

( دراسة تيدؼ مف خلبليا إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف الكعي 2010بك الديار)كما أجرل أ
الفكنكلكجي كالطلبقة في الفيـ القرائي، حيث أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد ارتباط احصائيان 
بيف التسمية السريعة لمحركؼ كالأشكاؿ كالفيـ القرائي لدة العينة، كما تبيف كجكد ارتباط بيف 

 مقاطع كتكرر غير الحقيقية، كدقة قراءة الكممات غير حقيقية(. مقاييس )حذؼ

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة: .3
تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الطلبقة المفظية كشبو تنص عمى أف كالتي 
 ارتباط بيرسكف "، كلمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ قياس ىذا بتطبيؽ اختبار "معامؿ الكممات
 :مكضحة في الجدكؿ التالي كما ىي

 : يكضح قيمة معامؿ الارتباط بيرسػػػكف(07)جدكؿ 
 .الطلبقة المفظية كشبو الكمماتبيف 

 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط العــدد 
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 الطلاقة المفظية
 0.05دالة عند   0.35 20

 شبو الكممات

 

بيف الطلبقة المفظية كالكممات معامؿ الارتباط  قيمة (:07) الجدكؿيتضح مف خلبؿ   
(، كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد 0.05) عند إحصائيا دالةغير  (.0.35)المتداكلة بمغت بينيما 

علبقة بيف الطلبقة المفظية كشبو الكممات. كىك ما يشير الى أف الفرضية غير دالة إحصائيا 
 احصائيا بيف الطلبقة المفظية كشبو  كلـ تحقؽ، كبالتالي لا يكجد علبقة ذات دلالة

كيمكف تفسير ما تكصمنا إليو مف نتائج التي كانت عمى عكس تكقعات الباحثة، كيمكف 
تفسير ذلؾ بأف قراءة شبو الكممات لا علبقة ليا بالطلبقة المفظية كىذا ما يتضح مف خلبؿ 

ة في قراءة شبو ما لحظتو أف كؿ مف الأطفاؿ العادييف كذكم عسر القراءة لدييـ صعكب
كقد يرجع ىذا إلى عدـ إكتساب التمميذ ليذه الميارات كذلؾ لعدـ الكممات التي لا معنى ليا، 

كجكد مكتسبات قبمية لشبو الكممات لكؿ مف العادييف كعسيرم القراءة كما يتبيف افتقارىـ 
مزاؿ قيد النمك كفي طريقيـ لمتعمـ  عمر الطفؿراجع للمميارات المغكية. كقد يككف السبب 

في اكتساب التمميذ يمعب دكر تي لا معنى ليا في شرح الكممات ال كأيضان أسمكب المعمـ
(: التي ىدفت الى تعرؼ أنماط 2012أبك زيد)فردات لفظية. كىذا ما أكدتو دراسة عيسى ك لم

لدل أطفاؿ الركضة المعب مع الأقراف كالطلبقة المفظية كمنبئات بالقدرات الابتكارية 
المكىكبيف كالعادييف، فكانت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف المكىكبيف كالعادييف 

المعب( لصالح في متغيرات الدراسة )طلبقة المعاني، طلبقة الكممات، كالتفاعؿ أثناء 
 المكىكبيف.

يذ العادييف كعسيرم كنستنتج القكؿ كتبعان لما ىك ممحكظ في الكاقع مف مقارنة بيف التلبم
و ب)ش القراءة في قراءة شبو الكممات بأنو لا تكجد علبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر القراءة

 .الكممات(
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( يجب تدريب التلبميذ ذكم عسر القراءة عمى إتقاف 2009كيرل )السرطاكم، كآخركف،   
الأطفاؿ عمى قراءة ميارة الاقتراف بيف الحركؼ المكتكبة كالصكت المنطكؽ حيث يتـ تدريب 

الحركؼ بشكميا المنفرد كقراءة المقاطع المفظية )شبو الكممات( كالكممات تمؾ التي لا تحمؿ 
معنى ليس بالأمر السيؿ لأنيا عبارة عمى كممات مككنة مف حركؼ غير منتظمة كليس لا 

 معنى لدييـ.

اءة يككف إلى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات القر  (CATTS.1997)كتشير دراسة 
أدائيـ جيدان في المقاييس المغكية عالية المستكل التي تركز عمى تقييـ المحتكل كالاستيعاب 

المغكم الشفيي )كممات متداكلة(. بينما يككف أداء الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ دكف 
 المتكسط، كأقؿ مف الأطفاؿ ذكم عسر القراءة )شبو الكممات(.

(: التي تيدؼ إلى تعرؼ أنماط المعب مع 2012كىذا ما أكدتو دراسة عيسى كأك زيد) 
الأقراف كالطلبقة المفظية كمنبئات بالقدرات الابتكارية لدل أطفاؿ الركضة المكىكبيف 
كالعادييف، فكانت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف المكىكبيف كالعادييف في 

 ة الكممات، كالتفاعؿ أثناء المعب(.ة المعاني، طلبق)طلبق متغيرات الدراسة

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية العامة: .4

تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الطلبقة المفظية كعسر  تنص الفرضية العامة:
 القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي.

ط بيرسكف" فكانت النتائج كما ىي مكضحة في كلقياس ىذا تـ تطبيؽ اختبار "معامؿ الارتبا
 الجدكؿ التالي: 

 .الطلبقة المفظية كعسر القراءة(: يكضح قيمة معامؿ الارتباط بيرسػػػكف بيف 08جدكؿ )
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط العــدد 
 0.05دالة عند  0.54 20 
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 الطلاقة المفظية

 
 اختبار القراءة

 
( الداؿ 0.54معامؿ الارتباط بينيما ىك )( أف قيمة 08يتضح مف خلبؿ الجدكؿ)      

 .الطلبقة المفظية كعسر القراءة، كىذا ما يدؿ عمى كجكد علبقة بيف (0.05احصائيان عند )
الطلبقة المفظية في القراءة ىك القدرة عمى التعرؼ عمى كيمكف تفسير ىذا إلى اليدؼ مف 

سرعة القراءة مف جية أخرل ككسيمة لاستيعاب المعنى كدمجو في الكممة مف جية كزيادة 
 خمفيتيـ المعرفية. 

: أثر القصة في (0202البشتيتي )كدراسة  (0224الجاىمي )كؿ مف دراسة  كىذا ما أكدتو
تنمية الطلبقة المغكية عف أطفاؿ ما قبؿ المرحمة الابتدائية، حيث أف معظـ أفراد العينة 

القصة يؤثر عمى المغة عند الأطفاؿ مف حيث الفصحى أك  يتفقكف عمى أف مضمكف
 العامية.

أثر استخداـ برنامج قائـ عمى التعمـ الألعاب المغكية عمى  (:0202كما أكدت دراسة صالح)
تنمية الطلبقة المفظية، كالتي أكدت عمى كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف المجمكعة التجريبية 

الألعاب المغكية كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية  التي درست بإستخداـ
 فكانت لصالح المجمكعة التجريبية.

 خلاصة الفصل:

الدراسة لكؿ مف الفرضية العامة  عرض كتفسير كمناقشة نتائج تناكلنا في ىذا الفصؿ
الأكلى كالثانية كالفرضيات الجزئية معا تفسير تحقؽ كؿ الفرضية كالعامة كالفرضيات الجزئية 

 كعدـ تحقؽ الفرضية الجزئية الثالثة.
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 .مقترحاتو  عاملاستنتاج ثانياً: 

سعت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الطلبقة المفظية كعسر القراءة لدل     
 كالتالي:فكانت النتائج المتحصؿ عمييا  تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي،

بيف الطلبقة المفظية كالكممات تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  .1
 المتداكلة.

الطلبقة المفظية كالكممات الغير تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  .2
 المتداكلة؟

 الطلبقة المفظية كشبو الكممات.تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف لا  .3

الطلبقة المفظية كعسر القراءة لدل تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  .4
 تلبميذ سنة الرابعة ابتدائي.

كتـ الاعتماد عمى مجمكعة مف الأساليب الإحصائية التي تتماشى مع طبيعة فركض    
إلى  البحث كتناسبيا، كمف خلبؿ ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج بعد عرضيا كتفسيرىا استنادان 

، كبعد تطبيؽ اختبار القراءة كمصفكفات رافف كالدراسات السابقة السالفة الذكرالتراث النظرم 
لمذكاء كتطبيؽ مقياس الطلبقة المفظية مف أجؿ الكصكؿ إلى معرفة العلبقة الارتباطية بيف 

( تمميذ مكزعيف 20كؿ مف الطلبقة المفظية بعسر القراءة لأفراد عينة الدراسة المتمثمة في )
 .مدارس ابتدائية02عمى
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الاقتراحات جممة مف يمكننا تقديـ  كفي ضكء النتائج التي تكصمنا إلييا في دراستنا الحالية
 :كىي كالتالي

يجب عمى المعمميف أخذ دكرات تككينية تطبيقية حكؿ عسر القراءة مف أجؿ معرفة  -
 في إيجاد حمكؿ يستفيد منيا التمميذ.كيفية التعامؿ مع أفراد ىذه الفئة، كؿ ىذا أملبن 

 تكعية الآباء كالمربيف عمى التعامؿ الجيد مع ذكم عسر القراءة. -
 فتح أقساـ خاصة بيذه الفئة مف التلبميذ لتمقي العناية كالاىتماـ بشكؿ خاص. -
كضع حصص خاصة لمتلبميذ ذكم صعكبات القراءة مثلُب)لدسميكسييف( كذلؾ لتدريبيـ  -

 عمى القراءة.
 لتنمية الطلبقة المفظية لديو.في سف مبكرة يد الطفؿ عمى القراءة تعك  -
ىتماـ كبير مف قبؿ القائميف عمى المؤسسات المكضكع بجدية تامة كا متابعة ىذا -

 التربكية.
كسائؿ كألعاب تساعد الطفؿ  ريجب عمى الأكلياء الاىتماـ بأكلادىـ عف طريؽ تكفي -

 عاني منيا.عمى تنمية ذكائو، كتخطي الصعكبات التي ي
 التنبيو دائمان لمتلبميذ عمى أخطائيـ المتكررة كتصحيحيا أماميـ. -
 إجراء مزيد مف الدراسات حكؿ متغيرات الدراسة كربطيا مع متغيرات أخرل. -
 إجراء برامج تدريبية لتنمية الطلبقة المفظية لدل التمميذ لتفادم عسر القراءة. -

 

 



 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

المراجعقائمة 
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 قائمة المراجع:
 . القاىرة: دار المعارؼ.2. طمعجـ الكسيط(. 1973إبراىيـ أنيس كآخركف)

: عماف. 1.طتعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة(. 2013أبك مغمي سميح، عبد الحافظ سلبمة)
 دار البداية ناضركف كمكزعكف.

(. أثر تكظيؼ الأنشطة المغكية التكاصمية المحسكبة في 2017سعيد)أحمد اشبير، فاطمة 
، رسالة ماجستير منشكرة. غزة. تنمية الطلبقة المغكية لدل تلبمذة الصؼ الثالث الأساسي

 كمية التربية بجامعة الأزىر. 
. القاىرة: دار 1. طتنمية الميارات المغكية لمطفؿ(. 2000بدير كريماف، إميمى صادؽ )

 كتب.عالـ ال
علبقة النشاط الزائد المصحكب (. 2013/ 2012بطاطية، زكليخة كبككاسي، فاطمة )

. رسالة )ماستر( بتشتت الانتباه في ظيكر عسر القراءة عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي
 منشكرة. البكيرة. جامعة آكمي محند الحاج.

السبايمة، عبد المجيد  البطاينة، أسامة محمد، مالؾ أحمد الرشداف، عبيد عبد الكريـ
. الأردف: دار المسيرة لمنشر 1.طصعكبات التعمـ النظرية كالممارسة(. 2005الخطاطبة)
 كالتكزيع.

. كمية محاضرات في التقكيـ كالتشخيص في التربية الخاصة(. 2010بطرس، حافظ بطرس )
 رياض الأطفاؿ. مصر: جامعة القاىرة.

 .الرياض: امتياز لمتكزيع.1القراءة.ط(. تعميـ الدماغ 2015جماؿ، سياـ)
ممكة القراءة بيف صعكبات التعمـ كضعؼ الأداء في المدرسة (. 2015جكادم نصيرة )

 رسالة ماستر غير منشكرة. الجزائر. جامعة الشييد حمو لخضر الكادم. الابتدائية الجزائرية.
القاىرة: مكتبة زىراء  .صعكبات التعمـ كالتعميـ العلبجي(. 1998حافظ، نبيؿ عبد الفتاح )

 الشرؽ.
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. عماف: مكتبة المجتمع 1ط. مقاييس في صعكبات التعمـ(. 2011خطاب، عمر محمد )
 العربي.

 صعكبات التعمـ استراتيجيات التدريسية كمداخؿ (.2007الزيات، فتحي مصطفى)
 . مصر: دار النشر لمجامعات.1ط.علبجية

تعميـ القراءة كالكتابة في مرحمة (. 2004سمير عبد الكىاب، أحمد الكردم كآخركف)
 . المنصكرة: المكتبة العصرية لمنشر كالتكزيع.2ط.رؤية تربكية-الابتدائية

. القاىرة: 1. طالتربية الخاصة برامجيا العلبجية(. 2011الشريؼ، عبد الفتاح عبد المجيد )
 مكتبة الأنجمك المصرية.

. الإسكندرية: مكتبة 1. طأسس كمبادئ البحث العممي(. 2004عكض فاطمة) صابر،
 الاشعاع الفنية.

 .عماف: دار البداية.1ط عمـ النفس المغكم كالمعرفي.(. 2009صالح، إبراىيـ محمد)
(. علبقة عسر القراءة بالفيـ القرائي كالفيـ الشفيي لدل تلبميذ الرابعة 2016صغير، زينب)

 . رسالة ماستر غير منشكر. الجزائر. جامعة حمو لخضر بالكادم.كالخامسة ابتدائي
أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية (. 2003عاشكر راتب قاسـ، محمد فؤاد الحكامدة )

 .عماف: دار المسيرة.1. طكالتطبيؽ
اضطرابات النطؽ كالكلبـ التشخيص (. 2010عبد الحميد الغزالي، سعيد كماؿ)

 .الاردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1.طكالعلبج
.الأردف: دار الثقافة لمنشر 1.طسيككلكجية عسر القراءة(. 2008عبد الكريـ حمزة، أحمد)

 كالتكزيع.
. رسالة ماستر غير اضطرابات الكلبـ كأثرىا عمى ميارة القراءة(. 2015عبسي ىدل)

 منشكرة، جامعة الشييد لخضر الكادم. الجزائر.
. منيجية البحث العممي(. 1999حمد، محمد أبك نصار، عقمة مبيضيف)عبيدات، م

 .عماف: دار كائؿ لمنشر كالطباعة.2ط
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.الاردف: دار 1. طدليؿ الأسرة في تنمية التطكر المغكم عند الطفؿ(: 2015عرفات، جماؿ)
 أمجد لمنشر كالطباعة.
. مركز كالمكاجيةصعكبات التعمـ الاكاديمية بيف الفيـ (. 2003عمي كامؿ، محمد )

 الاسكندرية لمكتاب: جامعة طنطا.
 . مؤسسة شباب الجامعة: الإسكندرية.1.طمناىج البحث(. 1994عنانة، حسف غازم)

، عدناف، عبد الناصر الجراح، مكفؽ بشارة) (. تنمية ميارات التفكير نماذج 2007العتكـ
 . عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1.طةنظرية كتطبيقية عممي

مناىج البحث العممي في الفكر (. 1997العيسكم عبد الفتاح، عبد الرحماف العيسكم)
 . الإسكندرية: دار الراتب الجامعية.الإسلبمي كالفكر الحديث

. مركز البحكث (. صعكبات التعمـ لدل الأطفاؿ2010غني، مثاؿ عبد الله )نيساف 
 كالدراسات التربكية )العدد العاشر(.

(. نمكذج تشخيصي كعلبجي لصعكبات التعمـ 2014كعكيف، محمد اليادم )فرحات، أحمد 
مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية. الجزائر. . الأكاديمية قائـ عمى بيداغكجيا الادماج

 جامعة الكادم. 
أثر التدريس باستخداـ ميارتي الطلبقة كالأصالة (. 2010محسف، عبد العزيز محمكد حسف)

صؼ الأكؿ الثانكم في منطقة عماف الرابعة بمادة عمكـ الأرض في تحصيؿ طالبات ال
ماجستير، قسـ المناىج كطرؽ التدريس كمية العمكـ التربكية.  كالبيئة كاتجاىاتيف نحكىا.

 جامعة الشرؽ الأكسط.
.الرياض: دار 1. طمدخؿ إلى صعكبات التعمـ(. 2014محمد عاشكر، أحمد محمد )

 الزىراء.
. الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1. طصعكبات التعمـ. (2002محمد ممحـ سامي)

 كالطباعة.
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عسر القراءة كعلبقتو بالتكافؽ النفسي لدل عينة (. 2015/ 2014مرباح، احمد تقي الديف )
جامعة مكلكد معمرم تيزم  )ماجستير(. منشكرة. الجزائر.مف تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي 

 كزك.
. اضطرابات التكاصؿ بيف النظرية كالتطبيؽ(. 2014مصطفى سالـ، أسامة فاركؽ )

 .عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1ط
، كافية ) صعكبات تعمـ القراءة لدل تلبميذ السنتيف . (2014منصكرم، مصطفى كبف عركـ

 .جامعة مستغانـ الجزائر. . دراسة نفسية تربكيةالثانية كالثالثة ابتدائي
 عماف: دار المسيرة..1.طالنظرم كالتطبيقي صعكبات التعمـ(. 2009الكقفي، راضي)

ئية كالاكاديمية صعكبات التعمـ النما. (2010يكسؼ ابراىيـ، سميماف عبد الكاحد)
 .مكتبة الانجمك المصريةالقاىرة: .1ط.نفعاليةكالاجتماعية كالإ
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 مقياس تقدير الطلاقة المفظية(: 12الممحق رقم )

 كالإنسانية الاجتماعية العمكـ كمية- الكادم جامعة

الاجتماعية العمكـ قسـ  

 تربية خاصة تخصص

 تحمؿ كالتي التربية الخاصة في الماستر شيادة لنيؿ مكممة مذكرة إعداد إطار في    
 العنكاف:

 الطلبقة المفظية كعلبقتيا بعسر القراءة لدل تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.

 .المقياس بنكد عمى بالإجابة البحث ىذا إثراء منكـ نرجك

 اسم المعمم)ة(:                     اسم المدرسة:                

 :                                        الجنس:)ة(اسم التمميذ

 الصف الدراسي:                               تاريخ التطبيق:

 نادراً  أحياناً  غالباً  العبارات م

    يعاني من انخفاض في الحصيمة المغوية مقارنة بزملائو في الفصل 1

    يتجنب الكلام داخل الفصل 2

    لا يتطوع بالإجابة عمى الأسئمة الشفوية 3

    لا يفيمو الآخرون بوضوح 4

    يحتاج إلى إعادة تكرار الإجابة الشفوية 5

    تتحسن لديو طلاقة القراءة الشفوية مع تكرار ممارسة قراءة نفس القطعة 6

    يتقبل زملاؤه طريقتو في الكلام 7

    يتواصل بشكل بصري ملائم أثناء الكلام 8

    لديو أنماط غير منتظمة من التنفس 9

    يتوقف أو يتردد أثناء الكلام 11

    يمجأ إلى استخدام الإشارات بدلًا من الكلام 11
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    يبدي مشاعر سمبية تجاه الكلام 12

    يكرر أصوات أو كممات عند التحدث 13

    الكممات من فمويعجز عن إخراج  14

    يطول في أصوات بعض الكممات 15

    يكره القراءة بصوت عالٍ في الفصل 16

    يصحح أو يعدل من كلامو 17

    يستخدم أكثر من كممة بنفس المعنى عند الإجابة عن السؤال الواحد 18

    يتحدث إليك عن مشكمتو في الكلام 19

    الكلاميدرك أن لديو مشكمة في  21

    يتعرض لمسخرية من زملائو عندما يتكمم 21

    يناديو زملاؤه بالمتيتو 22

    تؤثر التيتية عمى تحصيمو الدراسي 23

    يشعر التمميذ بالضيق تجاه ىذه التيتية 24
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Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 20 7.07181 25.3000 المتداولة الكلمات

 20 5.49162 19.5000 متداولة غير الكلمات

 20 5.05001 10.8500 الكلمات شبه

 20 13.91052 55.6500 القراءة اختبار

 20 5.52411 44.9000 اللفظية الطلاقة مقياس

 




