
 

 

 ةّةّالشعبيّ ةّالديمقراطيّ ةّالجزائريّ الجمهوريّ 
ّالعاليّوالبحثّالعلميّّالت عليموزارةّ

ّالواديّ–هّلخضرّجامعةّالشهيدّحمّ 
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ّوالأدبّالعربيّّالل غةقسمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالل غاتةّالآدابّوّكليّ 
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ّوالأدبّالعربيّّالل غةلنيلّشهادةّالماسترّفيّتخرجّمقدمةّرةّمذكّ 
ص ّةّاتّعامّ اني:ّلستخص 

ّ:كتورإشرافّالدّ ّّّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّبتينالإعدادّالطّ 
ّالحّزغديّمحمدّالصّ ّّ-دليلةّفرجانيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-
ّحياةّبوزنةّ-

 لجنة المناقشة:

ّالصفةّّالرتبةّالعلميةّّالاسمّواللقبّّ
ّرئيساّّّأّ-أستاذّمحاضرّعليّزيتونيّد.ّ
ّمشرفاّومقرراّّّأّ-أستاذّمحاضرّالصالحّزغديمحمدّّد.ّ

ّمناقشاّّأّّّ-أستاذّمساعدّّد.ّعليّمدلل
ّم2024م/2023-ه1445ّه/1444:ّالجامعيلموسمّ

ّفويّعبيرّالشّ ةّالتّ تعليميّ 
ّغويةّتنميةّالمهاراتّاللّ ودورهّفيّ
ّانيّورّالثّ الطّ ّفي

ّنموذجاأانيّنصراتّحشّ مرغنيّخليفةّوّمدرستاّ
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باطنة ونصلي ونسل    هأسدى علينا نعم  أن  -وجل    عز  -الشكر لله   م ونبارك على ظاهرة و

 وعلى آله وصحبه أجمعين.  محمد دنا سي  

بعد نتقد   يل الشكر والثناء  و الح زغدي" متمنين له  "محمد الص  لدكتور المشرف  ل  انوالعرفم بجز

 ق العلمي. والتأل صح ةدوام ال

نتقد    للأسكما  الثناء  بخالص  المناقشة  ام  لجنة  أعضاء  الأفاضل  هذه تذة  قراءة  لقبولهم 

 المذكرة والحكم عليها.

 جاز هذا البحث.ن إوأخيرا نشكر كل من ساعدنا في  

 والله ولي التوفيق 
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ّ

براهيم الآية    َّ ِّّٰ ُّ َّ ُّٱ قا لقوله تعالى: امصد  .7إ

والحمد لله على نور العلم  ان والأمكر لله على نعمة الإسلام والعقل فالحمد والش  

ادق الأمين المبعوث رحمة  لاة والسلام على الص  وفقني لإتمام هذا العمل والص    أن و

بعد:  للعالمين و

يمين أمد    وجعلهما تاجا فوق   والعافية  صح ةهما الله بموفور الإلى الوالدين ال كر

 رأسي دائما. 

يم.   إلى الزوج ال كر

 . إلى أختي الصغرى أتمنى لها كل التوفيق

 أكون قدوة لهم في طلب العلم.  أن ى مناء أتإلى أولادي الأعز  

 إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة هذا الجهد.

 دليلة 

 

 



 

 

أهدي إلى من وضع المولى سبحانه وتعالى   -وجل    عز  -كر لله  بعد الحمد والش   

يز والتي ضح  ق  وقدميها والجنة تحت   ت من أجلي ولم تدخر جهدا في  رها في كتابه العز

 .(أمي الغالية)سبيل إسعادي على الدوام 

علي   يبخل  ولم  الخ ير  سبيل  توفير  في  يوما  يتهاون  لم  الذي  حياتي   إلى  طيلة 

يز)  . ( والدي العز

لي   والسند  العضد  بمثابة  وكان  وصغيرة  كبيرة  كل  في  عليه  أعتمد  من  إلى 

 .(أخي المحترم)

ما    بكل  وساعدنني  بجواري  وقفن  ممن  ورفيقاتي  وصديقاتي  أخواتي  إلى 

 مل كون وفي أصعدة كثيرة.ي

 ى أن يحوز على رضاكم.منأهديكم بحث تخرجي وأت 

 حياةّ
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ّمقـــدمةّ
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 أّ

 

ّمقدمة:
عنصرا أساسيا في حياة الفرد لا يمكن الاستغناء عنه، كما يعتبر الاتصال   اللّغةتعد   

، فهو غاية الاستعمال شّفوي ال  التّعبيرمن أهم وظائفها الرئيسة، ويتحقق ذلك عن طريق    اللغوي 
تى مجالات الحياة، هذا ما جعله محط عناية في ش   يالإنسان، وأداة التبادل والتواصل  اللغوي 

بها   يحظى  التي  البالغة  للأهمية  عامة، وفي حياة    اللّغةفي    شّفوي ال  التّعبيرواهتمام، ونظرا 
ودورها   شّفوي ال  التّعبيرة  ي"تعليم  عنوانالبحث تحت  خاصة، فضلنا خوض غمار هذا    تعلّمالم 

 ابتدائي".  الثّاني الطّورلدى تلاميذ  لغويّةفي تنمية المهارات ال 
 هذا الموضوع:  اختيارعتنا إلى ومن أهم الأسباب التي دف 
 التّعبير ين ونمارس معهم نشاط  تعلّمالموعلى احتكاك دائم ب  التّعليم  ميدانكوننا نعمل في    -
 . شّفوي ال
 . شّفوي ال التّعبيرذة وتحفظهم من مادة اتالتخوف الذي نلاحظه لدى الأس  -
الغائبة عن    - والمهارات  المفاهيم  توضيح بعض  البحث  بعض   أذهانأردنا من خلال هذا 

 الأساتذة. 
 نا في المهنة. اعتباره كمرجع بسيط نساعد به زملاء -
 : الثّانيأما فيما يخص اختيارنا للطور  
بين  شّفوي ال  التّعبيرفي    التّلاميذالذي يتضح فيه مستوى    الطّوره  إن  - الوصل  ، وهو همزة 

 ين الأول والثالث. الطّور 
 وتكمن أهمية الموضوع في:  
 . العربيّةعلاقة الموضوع الوطيدة بلغتنا  -
 وإتقانهابها    التّعبيريعني القدرة على    اللّغة  تعلّمبين المواد الدراسية، ف  شّفوي ال  التّعبير  مكانة  -

 هو المفتاح لفهم باقي المواد الدراسية. 
 فهي: الدّراسةأما عن أهداف  
 . شّفوي ال التّعبير تعليميّةتحديد مفهوم  -
 . تعلّم الماللازم ترسيخها لدى  شّفوي ال التّعبيرتحديد مهارات  -
واقتراح الحلول    شّفوي ال  التّعبير  ميدانفي    تعلّمالمتحديد أهم الصعوبات التي تواجه الأستاذ و   -

 المناسبة. 
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 . لغويّةوالمهارات ال  شّفوي ال التّعبيرتحديد العلاقة بين  -
 البحث تبرز الإشكالية الرئيسية لموضوع بحثنا في:  عنوانومن خلال  
  الطّور تلاميذ  لدى    لغويّةتنمية المهارات ال في    شّفوي ال   التّعبير  تعليميّةإلى أي مدى تسهم    -

 ؟ الثّاني 
 الإشكالية مجموعة من التساؤلات أهمها: وتندرج تحت هذه  
 ؟ شّفوي ال التّعبير تعليميّةما المقصود ب  -
 ؟ شّفوي ال التّعبيرما هي أهداف وأهمية  -
 وطريقة علاجها؟  شّفوي ال التّعبيرفي  تعلّمالم ما هي الصعوبات التي يواجهها  -
 ؟ وما هي طرق تدريسه؟ شّفوي ال التّعبيرتتمثل مهارات  ميف -
 ؟ لغويّة بالمهارات ال شّفوي ال التّعبيرما علاقة  -
تتصدرها مقدمة ثم يليها الفصل الأول وفيه خطة محكمة    اتبعناولحل هذه الإشكالية   

، وموضوعها وعناصرها، وأهميتها  يّةالتّعليم ص المبحث الأول لمفهوم  أربعة مباحث، حيث خصّ 
 في ظل المقاربة بالكفاءات.  يّةالتّعليم كما تطرقنا فيه إلى 

ومفهومه،  وأنواعه حسب الموضوع،  ،  شّفوي ال  التّعبير فتطرقنا فيه إلى    الثّانيأما المبحث   
المهارات  الثالث عن  المبحث  وأهدافه، وأهميته، ومهاراته، وصعوباته وخطواته، وتحدثنا في 

، أما المبحث الرابع شّفوي ال  التّعبيرمن حيث مفهومها، وأقسامها، وأهميتها وعلاقتها ب  لغويّةال
 التّعليمالابتدائي وذلك من خلال مفهوم    الثّاني  الطّورفوضحنا فيه بعض المفاهيم حول تلاميذ  

 . شّفوي ال التّعبير في  الثّانيو الأول  الطّور، وملمح التخرج من الثّاني  الطّورالابتدائي ومفهوم 
، الدّراسة، وتناولنا فيه إجراءات هذه  الميدانيةصناه للدراسة  فقد خصّ   الثّانيأما الفصل   

مع تحليل ومناقشة بعض مذكرات سير الدروس    وتحليلها ومناقشتها  الاستبيانثم عرضنا نتائج  
 . الثّاني الطّورفي  شّفوي ير الللتعب 

وأخيرا ختمنا بحثنا بخاتمة عرضنا فيها أهم النتائج المتوصل إليها لنخرج بمجموعة من  
 التوصيات والاقتراحات. 

في تحديد المفاهيم وشرح المبادئ   وقد اتبعنا في هذا البحث المنهج الوصفي التحليلي
وتحويلها إلى نسب مئوية   بالمنهج الاحصائي عند إحصاء إجابات الأساتذة  ا، واستعنالنّظرية

   .التطبيقيّة الدّراسةو  النّظرية الدّراسةلنطابق بين 



 مقــــــــدمةّ
 

 جّ

 

 أهمها:  كانواستندنا على مجموعة من المصادر والمراجع و 
 ، علي أحمد مدكور. العربيّة اللّغةتدريس فنون  -
 . نايف محمود معروف وطرائق تدريسها،  العربيّةخصائص  -
فؤاد راتب قاسم عاشور، محمد  والتطبيق،    النّظريةوأساليب تدريسها بين    العربيّة اللّغةفنون    -

   .الحوامدة
 . محمد علي الصويركي مهاراته، طرق تدريسه، و  ، أهدافه ه الشفهي، حقيقته، واقع التّعبير -
 وقد اعترضت طريقتنا صعوبات وعراقيل من بينها:   
 عمق الموضوع وشساعته.  -
 ة. تخصّصم ال  صعوبة الحصول على بعض المراجع -
 . الميدانية الدّراسةصعوبة  -
على الخوض أصررنا  صعوبة التوفيق بين المسؤولية المهنية والأسرية ومسؤولية البحث الذي    -

 فيه وإتمامه. 
وعلى الرغم من هذه الصعوبات فقد استطعنا بفضل الله عز وجل وتوفيقه التغلب عليها،  

ي" والذي نشكره جزيل دثم بفضل المجهودات التي بذلها الأستاذ المشرف "محمد الصالح زغ
حتى ظهر في هاته الصورة، الشكر على تحمله أعباء التوجيه والإرشاد ورعايته لهذا البحث  

 .والعرفانفله منا أسمى عبارات الشكر 
هذا البحث والوصول إلى الهدف المرجو،   إنجاز  نكون قد وفقنا في  أنجو  ر وفي الأخير ن 

 والشيطانفسنا  أنفمن    ناأأخط  وإنوتعالى    سبحانه أصبنا فمن الله    فإن خر جهدا،  نا لم ندأنّ وحسبنا  
   والحمد لله رب العالمين.
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ّالفصلّالأولّ:
فويّالّالت عبيرّتعليمي ة ّلغوي ةّوالمهاراتّالّش 
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 تمهيد:
النشاطات    شّفوي ال  التّعبير  يعدّ   أهم  يتلقاها    يّةالتّعليم من  المرحلة   تعلّمالمالتي  في 

، فهو وسيلة إفهام تعلّم ال في تنمية وإثراء الرصيد اللغوي والمعرفي للمالابتدائية، نظرا لدوره الفعّ 
بسواه فكرا وعاطفة وحياة،    الإنسان، فيه يتصل  والاجتماعية  يةالإنسانوتفاهم وأداة لتقوية الروابط  

ين عليه ومساعدتهم تعلّمالمية  ب ، لهذا تزداد درجة العناية بتعليمه وتر التّعليمإضافة إلى أهميته في  
 سة يعمل على تنميتها وإثرائها، فهو فنّ يالرئ   اللّغةه مهارة من مهارات  نّ ، لأاللّغةعلى اكتساب  

، ومن أهم المجالات المهتمة إتقانه على    وتتضافرومهاراتها تشمله وتهدف إليه،    اللّغةمن فنون  
 . يّة التّعليمهي  اللّغةب

 .يّةالتّعليمالمراحل    في كلّ   وعنصر مهمّ   الإنسان عامل رئيس من عوامل نجاح    التّعبيرف
 سنتناوله في هذا الفصل. وهذا ما 
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ّّ.ي ةالت عليمالمبحثّالأول:ّ
ّ:ي ةالت عليممفهومّ.1ّ

مصدر صناعي للفظة تعليم، وهذه الأخيرة جاءت   العربيّة  اللّغةفي    يّةالتّعليمكلمة    ة:ـــــــأ.ّلغ
  ه  تعلّمو    ر  الآخ    م  ل  ع  ، و  ه  ق  ف  و    م  ل  العرب: "ع    لسانعلى صيغة المصدر الذي وزنه "تفعيل"، جاء في  

 .1" ه  ن  ق  ت  أ  و  
 . " ايم  ل  ع  ت   م  لّ  ع  ي   م  ل  ع    ن  م   م  ل  ة ع  اد  ويقول الفيروز أبادي في " م   
 . 2" ه  تعلّمف   اه  ي  إ    ه  م  ل  ع  ا ... و  يم  ل  ع  ت   م  ل  الع   ه  م  ل  ع  
لكي الشّيء  على    لتدلّ ا، أي وضع علامة أو أمارة  يم  ل  ع  ، ت  م  لّ  ع  ، ي  م  ل  " من ع  م  ل  فمادة "ع   

 . 3ينوب عنه" 
  " ي ةكلمة  ل يم  لكلمة ت ع  وترجمة  مصطلح  هي   "DIDACTIQUE    الكلمة    مشتقّةال من 

 المعروف.  الشّعرالتي تطلق على ضرب من  DIDAKTIKOSالإغريقية  
 التّسييرمن لفظين هما )ديداك( و)تيكا( وتعني أسلوب    مركّبهو اسم    الدّيداكتيكاومصطلح  
 . التّعليمفي مجال 

ّب.ّاصطلاحا:ّ
" اللّغات  تعليميّة، فمنهم من استعمل "العربيّة   اللّغةات هذا العلم في  مسميّ   تعدّدتلقد   

ات" ومنهم من مال التّعليم"، وهناك من استعمل مصطلح " اللّغاتتعليم  علم"والبعض استعمل 
" وهذا الأخير هو الأكثر شيوعا واستعمالا في يّةالتّعليم" أو " يةالتّدريس على استعمال مصطلح "

   .4التّربية مجال 
عند الباحثين في هذا المجال، ويمكن ذكر   تعليميّةوقد اختلف المفهوم الاصطلاحي لل  

 بعضها فيما يلي: 
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  النّظرية هي "العلم المسؤول عن إرساء الأسس    يّةالتّعليم   أنّ الباحث )غاستون ميالاريه( يرى    -
 . 1الفاعل والمعقلن"  تعلّملل  التطبيقيّةو 

موضوعها الأساسي هو دراسة شروط إعداد   تربويّة"مادة    هاأنّ بأما الباحث )برسو( فيرى    -
 .2قصد تسيير تعليمهم"  التّلاميذالمقترحة على أو المشكلات  الوضعيّات

 تعلّم الم التي يعيشها    تعلّمال لنظام وضعيات    علميّةال  الدّراسةهي "  يّةالتّعليمويرى المروني    -
 .3قصد تحقيق هدف ما"

  تعلّم الوتقنياته ولأشكال تنظيم مواقف    التّدريسلطرق    الدّراسة"  هاأنّ با  يعرّفهأما محمد الدريج ف  -
 .4" يّة التّعليم المؤسّسةفي  التّلميذالتي يخضع لها 

 على ما يلي:   تؤكّدها أنّ نجد  التّعريفاتومن خلال هذه  
تلك    يّةالتّعليم   أنّ   -1 ال  المنظّمة  علميّةال  الدّراساتهي  تنظيم    يّة التّعليم  عمليّةالتي تستهدف 
 وأسسها. مكوّناتهابكل  يّةتعلّمال
، وهي كذلك إجراء تطبيقي  التّدريساستراتيجيات  وتنظيم بالتّخطيط يهتمّ ها إجراء نظري أنّ  -2

 يعني بالممارسة البيداغوجية. 
التي تستخدم    الطّرائقمنتظمة قائمة على مجموعة من الوسائل و   علميّةدراسة    يّةالتّعليم  -3

 في عمله اليومي.  تعلّمالم لإيصال المعرفة التي يكتسبها   تؤدّيو  تعلّمال و  التّعليم عمليّةفي 
، فمنهم من يستعمل كلمة )ديداكتيك( كمرادف يّة التّعليمويبقى الجدل قائما في موضوع   

 للبيداغوجيا بإعتبارها مجرد تطبيق أو فرع من فروعها.
وبذلك وجب الفصل بين الديداكتيك   التّربية"ومنهم من يعتبرها علما مستقلا من علوم   

والديداكتيك علم قائم بذاته لا يقتصر   التّفكيرو   التأمّلجيا، فالأخيرة وظيفتها تعتمد على  والبيداغو 

 
 .18م، ص  2006، 1ط، 1جأنطوان صياح وآخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان،  1
الأمل للطباعة  ، دار  المعالم النظرية للمقاربة  ة الكفاءاتب بمقار م  يتيجية التعلاحسونات، نحو استر محمد  ،  أزريلرمضان    2

 . 03، ص م2004، 2، ط2والنشر والتوزيع، تيزي وزو، الجزائر، ج
بالرب  3 المروني، البيداغوجيا المعاصرة وقضايا التعليم النظامي منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية  ط، أطلال  االمكي 

 .  95م، ص 1993العربية للطباعة والنشر، الرباط، المغرب، 
محمد الدريح، عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس، مجلة علوم التربية، دورية مغربية فصلية متخصصة، الرباط،  4

 . 11م، ص 2011، 47ع ،المغرب
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استراتيجيات    ماإنو   التّفكيرو   التأمّلعلى   وصياغة  والتحليل  البحث    عمليّة بعد    تعلّم ال على 
 .1" التّجريب

موضوع جدل ونقاش بين الباحثين حول  نرغم قدم ظهورها ما زالت لحد الأ يّةالتّعليمف 
 هومها.  فتحديد م

ّّ:ي ةالت عليم.ّموضوع2ّ
يشمل كل ما يتعلق    ماإنفي المادة وحدها و   يّة التّعليم لا ينحصر موضوع البحث في   

في    يّةالتّعليم  عمليّةبال ومساراتها  أبعادها  مختلف  و تفي  عانرابط  مختلف  بين  اصرها  نسجام 
 . 2التّعليم و  تعلّمال لنظام  المكوّنة

 نلخصه كما يلي:  أنيمكن  يّةالتّعليمفي  تخصّصميبحثه ال  أنما يمكن إن " 
ي تعلّمم  لكي  معلم  مع  علاقة  في  إطار  ،محتويات  واتعلّم ون  أجل   داخل  من  مؤسسة 

 .3وسائل تمكن من بلوغ نتائج  وبمساعدة ،شطة أنّ  عن طريق ،تحقيق أهداف 
تتمثل حسب   تعليميّةلل  الأساسيّةشغالات  نتكون الا  أنأهم الموضوعات التي يمكن   إن 

بمشاكل  ب كلود   المدرسين  تحسيس  في:  أهداف   التّعليميجن  بعض  يعرفون  وجعلهم  المختلفة 
وتيسير    التّعليم بلوغها  وسائل  التربوي    التّعليموبعض  الوسط  وإثراء  العقلية  المهارات  وتنمية 

ل و لبالتصدي  تحفيز  فمعرفة  وكذلك  تكوين    التّلاميذهمها،  وكذلك  للتعليم  ين  المعلّموتشويقهم 
البيداغوجي   أدائهم  المواد  وتحسين  في  بالبحث  تنظيم  يّة التّعليموالقيام  وفي   التّعليم  عمليّة، 

ننسى التقويم وأهميته في   أنّ ، دون يّة التّعليم، والبحث في بناء المناهج وتطوير البرامج تعلّم الو 
 . 4يّة التّعليم عمليّةال
ّّ:ي ةالت عليم.ّعناصر3ّ
 بدونها هي:  تعليميّة  عمليّةتقوم أي  أنهناك مجموعة من العناصر التي لا يمكن  

ّّ ال  المعلّميعتبر    :المعل مأ. عناصر  من  أساسيا  كمنظم يّةالتّعليم   عمليّةعنصرا  يعمل  حيث   ،
يسهل  يّةالتّعليم   عمليّةلل   محرّكو   محفّزو  فهو  ثمة  ومن  الجهد    تعلّمال   عمليّة،  على  ويشجع 

 
 .8، 7المرجع السابق، ص  1
 . 10ينظر: بشير إبراير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص  2
 .15المرجع نفسه، ص ينظر:  3
 .16، 15، ص نفسهينظر: المرجع  4
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  المعلّم   نإمن خلال تقييم مجهوداته حيث "    تعلّمالم مسيرة    باستمراره يتابع  أنّ والابتكار، كما  
 . 1" التّدريس عمليّةمخطط وموجه ومدير ل وإنماناقلا للمعرفة  يعدّ لم 

فهم قيه واستيعاب مواتعلّم ات متعلّميعمل دائما على تقويم    المعلّموعلى ضوء هذا نجد   
 يه. تعلّمبينه وبين م   الانسجاموردود أفعالهم وهذا ما يحقق له 

 الكفء في النقاط التالية:  المعلّمعض أدوار ومواصفات بويمكن تحديد  
 تتطلب جهدا بدنيا ويرافقها عمل شاق.  التّعليممهنة  ن، لأجيّدة صحّةيتمتع ب  أن -
يحب عمله يستطيع النجاح   ناس نإكل    أن، فمن المعروف  التّدريس في    الرّغبةتكون له    أن  -

 فيه. 
 ه.تخصّصالمعرفة بأشكالها المختلفة في مجال  نيمتلك قدرا غزيرا م نأ -
 با ومنسجما. مرتّ  يكون نظيفا أنبمظهره الخارجي أي؛ بمعنى  يهتمّ  نأ -
 من تطبيقها على أرض الواقع.   متمكّناو   بفاعليةلأداء مهنته    اللّازمةبالمهارات    ملمّايكون    نأ  -
  والأمانةوالتواضع    الصّبرو   الصّدقفي    المتمثلّةمن الصفات الأخلاقية    ةبجمل  يتحلّى  نأ  -

 قدوة لطلابه.  هنوالوفاء، والعفو ... لأ
، بل هو المستهدف منها، وبذلك يّةالتّعليم  عمليّةومركز ال  امحور   تعلّمالميعتبر    :تعل مالمب.ّّ

 تخطيط تربوي مراعاة العوامل التالية: كلّ يستوجب على 
و   النّضج"  - والدوافع  الفطري  والاستعداد  للتلميذ  الفكرية الانفعالاالعقلي  القدرات  وحتى  ت 

 .2والمهارات ومستوى ذكائه وما يؤثر فيه من عوامل بيئية في البيت والمجتمع" 
يد    التّلميذف  - الخام في  المادة    يتقبّل ا لا  ناس نإ   باعتبارهيزيد عليها    كان  نإ، و الصانعيعتبر 

 . المعلّمإياه  يعلّمهبل يتفاعل ويأخذ ويعطي مما  السّلبيالموقف 
للتطبيق، ينبغي   المختار  المقررة في ظل المنهاج التربوي   يّةالتّعليم"هي المادة    ج.ّالمعرفة:

واع فهي تنظيرية )تجريدية( وهناك من أنفي مفاهيمها وتتفرع إلى    التّدرّجب  تتمّيز  أنللمعرفة  
على   صنّفهاوهناك من    جتماعيّةاأو    يّةناس نإأو    طبيعيّةعلى أساس الموضوع فهي    صنّفها

 
، 1ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طمحسن علي عطيه، تدريس اللغة العربية في    1

 . 32م، ص 2003
 . 25، ص نفسهالمرجع  2
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ثم تأمليه )روحية( ثم    حسّيةفهي    الإنسانالذي مرت به معرفة    التّاريخي  التّطورأساس مراحل  
 .1تطبيقية"  عمليّة

 تعلّمالم، حسب قدرات  التّعليمتكون مناسبة لكل مرحلة من مراحل    أن فالمعرفة يجب   
من الأسهل إلى الأصعب، ومتسلسلة بشكل    متدرّجةتكون    أنالذهنية والجسمية بحيث يجب  

تقبلها    تعلّمالم شطة، حتى يستطيع  نالدور الفعال في آلية تقديم المعارف والأ  للمعلّممنطقي، و 
 . عمليّةوال علميّةال الوضعيّاتواستيعابها وتطبيقها في مختلف 

ّفيّظلّالمقاربةّبالكفاءاتّ:ّي ةميتعلال.4ّ
ّبالكفاءاتّ:.ّمفهومّالمقاربة1.4ّ

المعارف والمهارات والقدرات    تعلّمالمهي قدرة    :الكفاءة  - على تجنيد وإدماج مجموعة من 
 . 2راسي أو المهني أو الحياتي الدّ   بالجانبق  د يتعلّ والخبرات وتوظيفها لحل إشكال بسيط أو معقّ 

على ضوء خطة أو استراتيجية    للإنجازفهي "تصور وبناء مشروع عمل قابل  :  اّالمقاربةأمّ   -
ال والمردود المناسب من طريقة، كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعّ   الحسبان تأخذ في  
 .3، والوسط، والنظريات البيداغوجية" تعلّمالم ، وخصائص ومكانووسائل، 

ين القدرات والمهارات التي تسمح لهم فعلا تعلّمالمفالمقاربة بالكفاءات تكمن في منح   
بأشياء    أن للقيام  أكفاء  ل  تنفعهميكونوا  قابلة  المعارف  يجعل  وذلك  المجتمع.  تحويل  لوتنفع 

 .  الوضعيّاتوالتجنيد وإيجاد حلول للمشكلات في مختلف 
ّفيّظلّالمقاربةّبالكفاءاتّ:ّي ةالت عليم.2.4ّ

كأحد أقطاب  تعلّمالمز على ربوي وتركّ من الواقع التّ  ثرن من التقرب أك هي مقاربة تمكّ  
الدّ   يّةالتّعليم  عمليّةال بمستقبله  المرتبطة  بحاجاته  تكون والاهتمام  وبالمقاربة  والمهني،  راسي 

 رف المكتسبة نفعية في حياة الفرد والمجتمع. االمع

 
، مجلة  في المنظومة التربوية الجزائرية الراهن والمستقبل نور الدين حمر العين، نور الدين زمام، العملية التعليمية وتطورها 1

 .692ص ،2021، مارس 1، ع8مج الإنسانية لجامعة أم البواقي، الجزائر،العلوم 
 .45ص  ينظر: رمضان أرزيل ومحمد حسونات، نحو استراتيجية التعلم بمقاربة الكفاءات، المعالم النظرية للمقاربة، 2
،  )د ت(،  )د ط(  حاجي فريد، بيداغوجيا التدريب بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، الجزائر،  3

 .11ص
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واعتمادها كأساس    تعلّمالم ة لتكوين  روريّ يد الكفاءات الضّ دتنص على تح  يّةالتّعليم  عمليّةفال  -
 راسية ومن خصائصها: لبناء المناهج الدّ 

 . يّةتعلّمال يّةالتّعليم عمليّةمحور وعنصر أساسي في ال تعلّمالم -
 نا.ه وليس ملقّ م وموجّ ز ومنظّ حفّ م المعلّم -
 ية. ية وظيفّ إلى معرفة نفعّ  النّظريةبالواقع من خلال تحويل المعرفة  التّعليمربط  -
 ية المشكلة. ة والوضعّ من خلال مبدأ الواقعيّ  تعلّمالمالاعتماد على ذات  -
 تجنيد مجموعة من المكتسبات المدرجة وليس المتراكمة. ب  تعلّمفع للمأنالاكتفاء بما هو  -
  . 1تعلّم ة الأفواج كسند للمالاعتماد على استراتيجيّ  -
من    نإ  تجعل  بالكفاءات  أساسيّ   تعلّم الم المقاربة  على  ا  محورا  وتعمل  إشراكه في  لها 

المشكلة هو الأسلوب    الوضعيّاتالمشكلات أو    ، ويعتبر حلّ تعلّمال  عمليّةة قيادة وتنفيذ  مسؤوليّ 
في بناء معارفه بإدماج المعطيات الجديدة في مكتسباته    تعلّمعال، إذ يسمح للمالفّ   تعلّملل المعتمد  

 ف وإيجاد الحلول المناسبة. صرّ التّ  أخرى تمكن في أوضاع يالسابقة، ل 
ّّ:ي ةالت عليم.ّأهمية5ّ
والدّ   يّةالتّعليمتعتبر    العلماء  اهتمام  فمحور  أهمية  من  لها  لما  الفرد   يارسين  حياة 

 تها في بعض النقاط الآتية: والمجتمع، وسنحاول إدراج أهميّ 
ة تساير الحداثة ة ومهارات تكنولوجيّ "هي المصدر الأساسي في تنشئة أفراد بقدرات معرفيّ -
 . التّطورو 

 . 2ة ارتباطها بها"ناالمجالات ومت ة تأثيرها في كلّ يتها من قوّ أهمّ  كما تستمدّ  -
ال  تعلّمالم "تجعل    - التحليل    تعلّمالمقدرات    ر؛ أي تعمل على تطويتربويّة ال   عمليّةمحور  في 
 بداع. والإ التّفكيرو 

 ات جديدة. تعلّملبناء  تعلّمتنطلق من المكتسبات القبلية للم  -
 حصيل.  والتّ  تعلّماللأجل تحقيق أكبر نجاح في  تعلّمالتشخيص صعوبات  -

 
 مية وتطورها في المنظومة التربوية الجزائرية الراهن والمستقبل،يينظر: نور الدين حمر العين، نور الدين زمام، العملية التعل  1

 .695-694 ص
التعليمية، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، دورية أكاديمية محكمة تعنى بالدراسات بعلي الشريف حفصة،    2

 . 18-17م، ص 2010، جوان 1في العلوم الإنسانية والاجتماعية، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، ع
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 .1ر" ين وليس هو المقرّ تعلّم الم قرارات بينه وبين شريكا في اتخاذ ال المعلّمتعتبر  -
رق وأحسن الوسائل من خلال الوقوف على جع الطّ أنيبحث عن    المعلّمتجعل    يّةميتعل الف 

 يضمن النجاح لدرسه.لويم وتعديلها، والوسائل وأساليب التقّ  الطّرائقالأهداف والمضامين و 
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فويّالّالت عبير:ّالث انيالمبحثّ ّش 
ّّ:الت عبير.ّمفهوم1ّ

ومشاعر، بحيث يفهمه كار أفوالإفصاح عما يدور في خاطر الفرد من   الإبانةهو   ةّ:ــــــــــأ.ّلغ
ا ي  ؤ  الر    ر  ب  العرب تحت مادة )ع ب ر( حيث يقال: ع   لسانفي    التّعبيرالآخرون، وجاءت لفظة  

 كخ كح كج ٹٱٹٱُّٱا،  ه  ر  م  أ    ه  ي  ل  إ    ل  و  ؤ  ا ي  م  ب    ر  ب  خ  أ  ا و  ه  ر  س  ا: ف  ه  ر  ب  ع  و    ة  ار  ب  ع  ر و  ب  ا ع  ه  ر  ب  ع  ي  
)  َّ  لم لخ لح لج كم كل الآية  ع  ،  (43يوسف  ف  م  ع    ر  ب  يقال  ن  ا  أ  ه  س  ف  ي   ب  ر  ع  : 

 .1ير  م  ي الض  ا ف  م  ع   ر  بّ  ع  ي    ناس  اللّ  ، و  ه  ن  ع   م  ل  ك  : ت  نلا  ف   ن  ع   ر  ب  ع  و   ن  ي  ب  و  
 ي  أ    ه  س  ف  ي ن  ا ف  م  ع    ر  ب  ، ع  م  لا  ك  ال  ب    ه  ن  ي  ب    ه  ي  أ  ر    ن  ع    ر  ب  ، ع  ن  ي  ب  و    ح  ص  ف  أ    ي  ا، أ  ير  ب  ع  ت    ر  ب ّ ع  ي    ر  ب  وقيل ع    -
 . 2اه  ر  س  ى ف  ن  ع  م  ا ب  ي  ؤ  الر   ر  ب  ، ع  ه  ن  ع   ب  ر  ع  أ  ، ف  ي  ، ع  ه  ر  ي  غ   ه  ن  ع   ر  ب  ع  ، و  ب  ر  ع  أ  و   م  لا  ك  ال  ب   ن  ي  ب  
ن والإفصاح  يعند العرب بمعنى التفسير أي؛ الاستزادة في التبي كان التّعبير أننلاحظ  

 منطوقة أو مكتوبة بشكل واضح ومفهوم. بلغة  وما يشعر به  الإنسانعما يفكر فيه 
ّاصطلاحاّ:ب.ّ

القائمة بالذهن بكلام تحكيه الأفواه أو ترسم كلماته الأقلام، فهو   المعانيالإفصاح عن ّ
ة من خلال نقلها ول في النفس البشرية من الأفكار والخواطر النفسيّ جوالإفصاح عما ي الإبانة

 .3ي إلى تنظيم حياة المجتمع وقضاء حوائجه"للآخرين مما يؤدّ 
در هن أو الصّ ه امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الموجود في الذّ أنف كذلك بويعرّ   -

 . 4ا حسب مقتضيات الحالا أو كتابيّ شّفويذلك  امع وقد يتمّ إلى السّ 

 
 .530بن منظور، لسان العرب، مادة )ع ب ر(، ص اينظر:  1
 .580، مادة )ع ب ر(، ص 1973، 2القاهرة، مصر، ط ،ينظر: مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، دار المعارف 2

 .999م، مادة )ع ب ر(، ص 1978، 3، ط2بيروت، لبنان، ج ،للملايينوينظر: جبران مسعود، المعجم الرائد، دار العلم  
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث،   3

 .  121م، ص 2009، 1أربد، جدار للكتاب العالمي، عمان، الأردن، ط
د، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، )د ط(،  يينظر: فهد خليل زا  4

 . 141م، ص 2006
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ة الذي يسير وفق خطّ   المنهجيّ   ه العمل المدرسيّ أنعيد المدرسي فيعرف: "بأما على الصّ   -
وأحاسيسه ومشاهداته ه من ترجمة أفكاره ومشاعره الب إلى مستوى يمكنّ متكاملة للوصول بالطّ 

 .1ن" معيّ  بلغة سليمة وفق نسق فكريّ  –شفاها وكتابة  –ة وخبراته الحياتيّ 
في  السّ   التّعريفاتومن خلال    - اتفاقها  الأفكار   التّعبير  أنابقة، نلاحظ  لعرض  وسيلة  هو 

 كلام والكتابة بلغة سليمة خالية من الأخطاء.  الوالمشاعر وترتيبها في 
فويّالّالت عبير.ّمفهوم2ّ ّّ:ش 
  عمليّة ة في  بصورة تلقائيّ   اليوميّةتستخدم في الحياة    لغويّةممارسة    شّفوي ال  التّعبير  يعدّ ّ

هو اقتدار   اللّغة   تعلّم  نم  الغرض الأهمّ   أنبون يجمعون على  التخاطب والمحادثة، ويكاد المرّ 
 يد. والحديث الجّ  الصّحيح التّعبيرعلى  التّلاميذ

  ة  ف  الش  ب    ي  ن  ا ك  م  ب  ر  ، و  انن  س  الأ     انر  ت  س  ى ت  ل  ف  س  ا و  ي  ل  ع    انتف  ا ش  م  ه  و    ه  م  ف    ق  ب  "بمعنى ط    ة:ـــــــــــــأ.ّلغ
 اء  ا ه  ه  م  ه لا   ف  ا ش  ه  ل  ص  أ    أن  ير  د  ق  ى ت  ل  ع    ات  ه  ف  ش  و    اه  ف  ، ج ش  انس  اللّ  ا ب  ه  ن  ى ع  ن  ك  ا ي  م  ك    اللّغة  ن  ع  
 .  2..." اء  الت  ا ب  ه  ن  ع   ض  وّ  ع  و   ت  ف  ذ  ح  
فة يث إذ ثلثوا الشّ جمع على هذا اللّ   فة شفة ثمّ ه جعل كل جزء من الشّ نأكفاه شّ ه لغليظ الأن" -

 . 3ها حذف هائها" اننوات، ونقصوها بالسّ هم شبهّ نلأ  قالوا شفهات وشفوات والهاء أقيس والواو أعمّ 
سب إليها ما معه والنّ من الفعل شافه مشافهة شفاها بمعنى خاطبه متكلّ   مشتقّة  شفوي فكلمة    -

فة هي الكلمة ويقال لم ينبس ببنت شفة، أي لم يتكلم كلمة واحدة، ، وبنت الشّ شفوي شفهي و 
 هو الإفصاح عن النفس بالكلام الملفوظ والمنطوق.   شّفوي ال التّعبير نإالي فوبالتّ 

ه بإضافة  أنعلى الكلام والكلام يجمع بين المنطوق والمكتوب، إلا    تدلّ كلمة تعبير  ف 
 .4ب المشافهة فقط دون الكتابة انعلى ج التّعبيرقتصر هذا ا شفوي كلمة 

 
 
 

 
 .197م، ص 1985، 1نايف محمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت، لبنان، ط 1
 .983م، ص 8020، 1دار النفائس، بيروت، لبنان، طأحمد أبو حاقة، معجم النفائس الكبير، ج )أ، ض(،  2
 .150ابن منظور، لسان العرب، ص  3
 .105م، ص  2011،  1مان، الأردن، طع،  ةر يداء(، دار المسينظر: ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدث )العملية والأ  4
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ّّّّّب.ّاصطلاحا:ّّ
ا في نفسه من خواطر، وما م عمّ به المتكلّ ر  ويقصد به "ذلك الكلام المنطوق الذي يعبّ  

د به غيره من  يزوّ   أنيجول بخاطره من مشاعر وما يزخر به عقله من رأي أو فكر وما يريد  
 . 1سياب وسلامة في الأداء" نامعلومات في طلاقة و 

ه منذ مراحل نموّ   التّلميذالأولى التي يتعامل بواسطتها    غويّةلّ ه " المهارة ال نأويعرف أيضا ب  -
المنظم الخاضع لقواعد   التّعبيرى قبل المدرسة ... وبعد دخوله المدرسة يبدأ تعليمه بالأولى حتّ 

  شّفوي ال  التّعبير  نإالي فحتى نهاية حياته وبالتّ للإنسان  مصاحبا    شّفوي ال  التّعبيرل  ظ ، فياللّغة
 تكون مكتوبة.  أنمنطوقة قبل  اللّغة أنكما  2الكتابي"  التّعبيرأسبق من 

م، نتيجة  نت في عقل المتكلّ ة التي تكوّ هنيّ ورة الذّ تترجم بها الصّ   عمليّة  هأنويعرف كذلك ب  -
ة )استقبال وتنظيم،  ات عقليّ أثارت في نفسه دافع الكلام، مرورا بعمليّ   طبيعيّةخبرة    تفاعله في 

 .3ة ة معنويّ تظهر في صورة لفظيّ وبناء، وعرض( ثم 
يؤدّ   شّفوي ال  التّعبير  أننلاحظ    منطوق  به  كلام  معيّ   الإنساني  شرط أغراضا  مع  نة 

 ته وسلامة أدائه. صحّ 
فويّالّالت عبيرواعّّأن.3ّ ّمنّحيثّالمضمون:ّش 
 والذي هو محل دراستنا.   شّفوي من حيث الشكل إلى تعبير كتابي وتعبير    التّعبيرنقسم  يّ
 قسم إلى تعبير وظيفي وتعبير إبداعي. أما من حيث المضمون فين -

ّالوظيفيّ:ّالت عبير.1.3ّ
التقريري الجاد الخالي من دفق العاطفة، وتوهج الخيال، "يقوم على الأسلوب  وهو الذي   

معينة يلتزم بها، ولا يحيد   بقوانينفق الموسيقى، على ما قد تستدعيه الضرورة، ويضبط  وتد
فهام، ومجالات استعماله وظيفة خاصة في حياة الفرد والجماعة مثل الفهم والإ  تؤدّيعنها، و 

 4ثة بين الناس وغيرها ويؤدى بطريقة المشافهة أو الكتابة". دكثيرة كالمحا

 
 . 14م، ص  2000،  1تدريبات(، دار المعرفة الجامعية، مصر، طزين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية )تعبير، لغويات،    1
 .12م، ص 2018، التعبير الشفوي بين التنظير والتطبيق، دار الأمل، تيزي وزو، الجزائر، )د ط(، ي جبر  دمحم 2
التجديدية، عالم الكتب الحديث، ريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات  دينظر: طه علي حسين الدليمي، ت  3
 . 212م، ص 2009، 1د، الأردن، طبإر 
 .130راتب قاسم عاشور، ومحمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص  4
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وشؤونهم، فلا يستدعي العاطفة الوظيفي ضروري بين الناس لقضاء حوائجهم  التّعبيرف 
 ه يؤدي غرضا أساسيا وهو الإبلاغ. نولا الخيال، لأ

ّالإبداعي:ّالت عبير.2.3ّ
والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين شفهيا أو كتابيا عن الأفكار    التّعبيره "أنويعرف ب 

 1بطريقة جذابة ومثيرة، وبأسلوب أدبي جميل". 
شائي، الذي يمتاز بالأصالة والعاطفة، والناتج عن الاطلاع والخبرة،  نالإ   التّعبيركما يسمى ب  -

  2المتقن.ويمتاز بالفكرة العميقة والخيال الخصب والأسلوب 
الإبداع  بالكشف عن الموهوبين وتشجيعهم والأخذ بيدهم إلى قمم    التّعبيرهذا النوع من    "يسمح  -

 3بتكار". والا 
لذا لا يجب إهمال أحدهما على حساب   الإنسان لكلا النوعين أهمية كبيرة في حياة  نإ 

الآخر، فكلاهما يؤدي غرضا أساسيا وهو تحقيق الاتصال الناجح بين الناس، ولهذا ينبغي 
المواقف المختلفة التي تستدعي   لتوظيفهما في  التّعبيرعلى هذين النوعين من  ين  تعلّم الم تدريب  

 كل نوع منهما. 
فويّالّالت عبير.ّأهداف4ّ ّّ:ش 
 تبعا للمرحلة الدراسية ولعل من أبرز أهدافه ما يلي:  شّفوي ال التّعبيرتتعدد أهداف  
 عن حاجاته ومشاعره وخبراته بعبارة سليمة صحيحة.  التّعبيرمن  تعلّمالم تمكين  -
كار والتسلسل في طرحها والربط بينها بما يضفي عليها جمالا فعلى ترتيب الأ  تعلّمالمتعويد    -

 وقوة تأثير في السامع. 
 بعناصر النمو والابتكار.  التّلميذوتنشيطه والعمل على تغذية خيال  التّفكيرتنمية  -
 .مجموعة من القيم والأفكار والاتجاهات السليمة   تعلّمالمعلى إكساب    شّفوي ال  التّعبيريعمل    -
والقدرة   انتنمية القدرة الخطابية لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة التي تتطلب فصاحة اللس   -

 مجتمع بفعالية.في الللعيش  لعلى الارتجا

 
 .115م، ص 1996، 1جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، دار الفكر، دمشق، سورية، ط 1
طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق، عمان،    2

 . 267، ص 2003، 1ن، طالأرد
 .87، ص م1980، 1محمود أحمد السيد، الموجز في طرق تدريس اللغة العربية، دار العودة، بيروت، لبنان، ط 3
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وتوظيفها  لغويّةحصيلتهم اللى إين بما يحتاجونه من ألفاظ وتراكيب لإضافتها تعلّمالمتزويد   -
 . 1فيما يناسبها من مجريات الحديث 

ب الجمال  ان العمل على الرقي بأذواقهم الأدبية وأحاسيسهم الفنية وتدريبهم على الإحساس بجو   -
 .2ي الجديدة والأفكار السديدة انتقاء الكلمات العذبة والتعابير الجميلة والمعانو  اللّغةفي 

إتاحة الفرص أمام الطلبة لكي يستخدموا محصولهم اللغوي في سياق تطبيق لجميع فروع   -
حصيلتهم في موضوعات النحو والبلاغة والنصوص يجد    نإفي إطار متكامل ف  العربيّة  اللّغة
 . شّفوي ال التّعبيرس ر مجموعا في د هطريق

ههم ونظراتهم وحركاتهم وسكناتهم و تدريب الطلبة على التمثيل بإرشادات أيديهم وقسمات وج  -
مشاعر   في  التأثير  على  يعين  ذلك  فكل  المختلفة  الخطاب  لأساليب  تبعا  الصوت  وتمويج 

 عند الحديث.   الأخرين
الشائعة والتراكيب العامية المتداولة    لغويّةين من الأفكار والأخطاء التعلّم المتخليص لغة    -

 السليمة.  العربيّة اللّغةوتوجيههم إلى استعمال 
طواء والخوف نالتخلص من بعض المشكلات النفسية لدى بعض الطلبة مثل الخجل والا   -

 . 3والارتباك عندما يواجهون غيرهم 
 . 4م قواعد الحديث والإصغاء واحترام أقوال الناس الذين يتحدثون إليه تعلّمالمتعويد  -
فويّالّالت عبير.ّأهمية5ّ ّّ:ش 
في أي طور من   الإنسانعنصر ضروري للفرد والمجتمع لا يستغني عنه    التّعبير  نإ 

 أطوار حياته، وعليه تتجلى أهميته في: 
 . تعلّم الهو أداة للتعليم و  -
 . جتماعيّةالمشكلات الفردية والإ يساعد على حل  -

 
السلام حاج أحمد محمد، استراتيجيات تدريس التعبير الشفوي وأساليب تنميته لدى طلاب التعليم العام،  ينظر: السماني عبد    1

 .152م، ص 2022، 3، ع20مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، مج 
الكندي، ينظر:    2 وتقويمه، دار  تدريسه،  مهارته، طرق  أهدافه،  واقعه،  الشفهي، حقيقته،  التعبير  علي الصويركي،  محمد 

 . 25م، ص 2007، 1الأردن، ط
 . 27-26، ص نفسهينظر: المرجع  3
 . 199، ص وطرائق تدريسها ينظر: نايف محمود معروف، خصائص العربية 4
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الأخرى كالقراءة والخط والقواعد كلها   اللّغةفروع    أنفي حين    اللّغاتية في دراسة  اه غأن  -
 الواضح السليم.   التّعبيروسائل مساعدة تمكن الطالب من 

ي  انالتي يع  لغويّةيساعد على تخطي الكثير من صعوبات الازدواجية ال  شّفوي ال  التّعبير  اناتق  -
 .1في كثير من المواقف الحياتية منها أطفالنا

صعوبات    - على  التغلب  في  المهمة  المداخل  حدة  تعلّمال أحد  من  ظاهرة  نا  والتقليل  تشار 
 المختلفة. التّعليمالضعف اللغوي في مراحل 

وسيلة للاتصال بين الفرد والجماعة، فمن خلاله يستطيع الفرد إفهام الآخرين ما يريد، وفي  -
 الوقت نفسه يفهم ما يراد منه. 

الثقة بالنفس وتأخر    انفقدإلى إخفاق الأطفال، مما يترتب عليه    التّعبيريؤدي العجز في    -
 النمو الاجتماعي والفكري. 

للتلميذ، فيعزز الإيجابي منها ويعالج    لغويّةمن الوقوف على القدرات ال المعلّم التّعبيريمكن  -
 .2ب الآخر انالج

أهمية كبيرة فهو أداة أساسية للفرد من خلالها  شّفوي ال لتّعبيرل  أنومن خلال هذا يتبين  
 الصعوبات الحياتية. و المشكلات    يواجه  أننفسه ويستطيع  في  يعرض أفكاره ويكشف عما يختلج  

فويّالّالت عبير.ّمهارات6ّ ّّ:ش 
 نعرج إلى التعريف بمصطلح المهارة.   أن، لابد  شّفوي ال  التّعبيرقبل الحديث عن مهارات   

ّتعريفّالمهارة:.1.6ّ
اّلمهارة:ــــــــــــأ.ّلغ  ح  اب  الس    ه  ب    ف  وص  ا ي  م    ر  ث  ك  أ  و    ل  م  ع    لّ  ك  ب    ق  اذ  ح  ال    ر  اه  م  ال  و  الشّيء  ي  ف    ق  ذ  ح  ل  "ا    ة:

 3ا".ق  اذ  ح   ه  ب   ت  ر  ص   ي  أ   ة  ار  ه  م   ه  ب   ر  ه  م  ، أ  ر  م  ا الأ   ذ  ه  ب   ت  ر  ه  م   ال  ق  ي  و   يد  ج  م  ال  
 . ه  ب  ا م  ال  ا ع  ق  اذ  ح   ن  اك   ي  " أ  م  ل  ي الع  ف   ر  ه  يقال: "م   -
 .4" ة  ف  ر  ع  ا م  ه  ن  ق  ت  : أ  ه  ت  اع  ن  ي ص  ف   ر  ه  م  و  

 
 .124ينظر: راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص  1
، (د ط)علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان،  2

 . 231م، ص 2010
 .185،  184ابن منظور، لسان العرب، مادة )م ه ر(، ص  3
لبنان، ط  4 بيروت،  الكاثوليكية،  المكتبة  والعلوم،  والأدب  اللغة  في  المنجد  معلوف،  ر(، 19لويس  ه  )م  مادة  ت(،  )د   ،

 .777ص
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 للمهارة تعريفات كثيرة منها: ب.ّاصطلاحا:ّ
هذا الأداء جسميا   انه الفرد ويقوم بأدائه بسهولة ودقة سواء أكتعلّمالذي ي الشّيء  "المهارة هي    -

 . 1أو عقليا" 
 .2السرعة والدقة في أداء عمل ما ومطلبها الأول الاقتصاد في الجهد  هاأنبوتعرف أيضا  -
ي: "فهي ملكة ذاتية تختص بكل فرد وتميزه  التّعليمأما تعريف المهارة في المجال التربوي    -

عن غيره من الأفراد وهي تتطور مع الزمن من نتيجة تطور أدائه ومدى تقدم مستوى تجربته 
 3وثقافته المعرفية".  علميّةال وكفاءته  التطبيقيّة

فالمهارة بمفهومها الاصطلاحي توافق المعنى اللغوي فكلاهما يرمز إلى السهولة والدقة   
 . انوالاتق
فويّالّالت عبير.ّمهارات2.6ّ ّّ:ش 

ّفيما يلي:  شّفوي ال التّعبيرتتمثل مهارات 
تقاء وتحديد الأفكار المناسبة لموضوع الحديث، ناوتتمثل في  .ّمهاراتّمرتبطةّبالأفكار:1ّّ

 منطقي، مع تجنب الإطالة المملة وتدعيم الأفكار بالأدلة والشواهد.  لوصحتها وترابطها بشك
ختيار الألفاظ الملائمة للمعنى، والتنويع في اب ىوتعن  .ّمهاراتّمرتبطةّبالكلماتّوالتراكيب:2

 . لغويّة ط المانالتراكيب والأ  صحّةالفصيحة و  تقاء الكلماتنااستخدام الكلمات، مع  
المناسبة للموقف،    لغويّةال   بيراالتّعوتتجسد في اختيار    .ّمهاراتّمرتبطةّبمستوىّالسياق:3

الت شائية والخبرية وتوظيف أسلوب نويع بين الجمل الإ ن واستخدام أدوات الربط المناسبة، مع 
 .4التشويق والتأثير في المستمعين 

ويرتكز على الدقة في التمهيد مع الايجاز غير   مهاراتّمرتبطةّبالمحتوىّ)المضمون(:  .4
المخل بالمعنى ووضوح الموضوع، وتقديم الحجج والبراهين، مع الربط بين الأسباب والنتائج،  

 والتركيز على الموضوع الأساسي.

 
ط  1 مصر،  القاهرة،  العربي،  الفكر  دار  صعوباتها،  تدريسها،  مستوياتها،  اللغوية،  المهارات  طعيمة،  م،  2004،  1رشدي 

 .30ص
 .29ينظر: المرجع نفسه، ص  2
 . 145م، ص 2011، 1ريب والتدرب على التعليم، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، طتدسمير كبريت، ال 3
 .68-53ينظر: محمد علي الصويركي، التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، ص   4
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والقواعد:5 النحوّ بمستوىّ مرتبطةّ مهاراتّ ضبطا   .ّ المنطوقة  الكلمات  ضبط  في  تتمثل 
جمل   استخدام  مع  و مركّبصحيحا،  سليما،  نحويا  تركيبا  لأحداث  ناة  المناسبة  الأزمنة  تقاء 

من  الحديث  خلو  على  التركيز  مع  المناسبة،  الإشارة  وأسماء  الضمائر  واستخدام  الموضوع 
 .1الأخطاء النحوية 

تتعلق بوضوح الصوت من خلال إخراج الحروف من مخارجها    .ّمهاراتّمرتبطةّبالأصوات:6
ونطق  الصّحيح مع  ة،  المناسب،  التنغيم  واستخدام  التلعثم،  من  خاليا  نطقا  والجمل  الكلمات 

 جهارة الصوت وعذوبته، وتجنب قلب بعض الحروف وإبدالها. 
ّ.ّمهاراتّمرتبطةّبمستوىّمعدلّالسرعةّوالطلاقة:7
وتعني عدم إسقاط حروف بعض الكلمات أو إقلابها نتيجة السرعة، الإيقاع المناسب  

     . 2المستمعين ومستواهم تباه نا من حيث السرعة والبطء، المواءمة بين سرعة الحديث و 
ّتؤد يستخدامّاليدينّوملامحّالوجهّوكيفيةّتوظيفهاّبحيثّّا.ّمهاراتّأساسيةّمرتبطةّب8

ّالمعنىّالمطلوب:
وتعني القدرة على استخدام الحركات الجسمية والإشارات المناسبة المعبرة عن المعنى،  

  .3دورا مهما في توضيح المعنى أو في تجسيم الموضوع  تؤدّيوهي 
فويّالّالت عبير.ّصعوبات7ّ ّّ:ش 
، ومن التّعبير في كثير من المواقف التي تحتاج إلى    تعلّمالمهناك صعوبات قد تواجه   

 بينها: 
 . التّعبيرلطريقة الأسئلة المشوقة في دروس  المعلّمعدم استخدام  -
 ، فقد يجد صعوبة في ربط حبل أفكاره من جديد. شّفوي مقاطعة الطالب أثناء تعبيره ال -
يبذل جهده    أن  المعلّمبتوليد الدوافع وتهيئة المجال والحوافز للتعبير، على    المعلّمعدم اهتمام    -

 ين إلى الحديث. تعلّم الممرتبطة بحياتهم لدفع  التّعبيرلجعل موضوعات 

 
لدى طلاب التعليم العام،    تنميته  ينظر: السماني عبد السلام حاج أحمد محمد، استراتيجيات تدريس التعبير الشفوي وأساليب  1

 .156ص
 .68-53ينظر: محمد علي الصويركي، التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، ص   2
 . 72، ص نفسهالمرجع  3
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  طبيعيّة ، ومن الفرص الالتّعبير الممكنة لتدريب الطلاب على    طبيعيّةعدم استغلال الفرص ال  -
 القيام بالرحلات وزيارة مرفق حكومي والتعليق على الحوادث.  شّفوي ال التّعبيرللتدريب على 

 بتلقين طلابه بعض المفردات والتراكيب في كل موضوع يقولونه.  المعلّمقيام  -
 .1الأخرى ولاسيما المطالعة والنصوص  العربيّة اللّغةبفروع  التّعبيرعدم ربط  -
الوحيدة، وغياب الثروة   التّعبيرالتي هي أداة    العربيّة  اللّغةفي    -إجمالا  –ضعف الطلاب    -
 الكافية.  لغويّةال
موضوعات    - اختيار  يفرض  التّعبيرسوء  حين  وذلك  فوق    المعلّم،  موضوعا  طلابه  على 

 ا تكون بعيدة عن مدار إهتمامهم. انمستواهم، وأحي
كالتلعثم   شّفوي ال  التّعبيرين من صعوبات الكلام المؤدية إلى مشاكل في  تعلّمالماة بعض  انمع  -

 والتأتأة والثأثأة... 
 بوضوح.  التّعبيرصعوبة في تنظيم الأفكار وترتيبها بشكل منطقي مما يؤثر على قدرتهم على    -
بسبب التوتر والقلق الذي يصاحب الحديث   شّفوي ال  التّعبيرمن صعوبة في    التّلاميذي  انقد يع  -

 نجد أيضا: تعلّمالم. ومن الصعوبات التي يواجهها 2مما يؤثر على ثقتهم في النفس 
صله  احيزا كبيرا في تو تأخذ فهو يتكلم لهجته العامية داخل المجتمع، وهي سيطرة العامية: " -

ة دونما شّفوييستعملها في تعبيراته ال  التّلميذاللغوي الأمر الذي يغلبها على الفصحى، فنجد  
 .قصد

المادة  ينفر من هذه    تعلّمالميجعل  الفصحى في المدرسة، الأمر الذي    اللّغةب  التّعبيرحصة    -
 الرسمية.  يّةالتّعليم 

غياب الوعي الأسري، فالعائلة لها دور كبير في رفع المستوى اللغوي للتلميذ، من خلال    -
الفصحى  اللّغة شريطة الحديث ب جتماعيّةافتح باب الحوار والمناقشة مثلا في مواضيع دينية و 

 .3" عند الطفل ى تترسخحت
 والتي من بينها:  تعلّمالمقبل  المعلّمهناك صعوبات قد يواجهها  أنكما  -

 
طلاب التعليم العام،  ينظر: السماني عبد السلام حاج أحمد محمد، استراتيجيات تدريس التعبير الشفوي وأساليب تنميته لدى    1
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 . 203، 202نايف محمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص ينظر:  2
،  11مج:  ،س، سيدي بلعباس، الجزائربي اليالمعة جيلااد جميلة، التعبير الشفهي والكتابي، أسسه وطرائق تدريسه، جيبو سع  3

 . 260م، ص 2021، نوفمبر 2ع:
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 . التّعبيرعلى  التّلاميذ" المتدرج لتدريب المعلّم* غياب الكتاب المدرسي المناسب "دليل 
حصص   تقليص  للحصص  شّفوي ال  التّعبير*  الساعي  ا  والحجم  دون  يحول  لوصول الذي 

 إلى الهدف المنشود.  تعلّمالمب
، التّعبيرزعاج وعدم الارتياح أثناء  نيحس بالا  تعلّمالمكل هذه الصعوبات وأكثر تجعل   

افر كل الجهود وخاصة في المجال المدرسي والأسري ضعائقا طوال حياته مالم تتله  وقد تشكل  
 الأولى في حياة الطفل.  يّةالتّعليم على معالجة هذه الصعوبات، ويبدأ ذلك من المراحل 

فويّالّالت عبير.ّخطوات8ّ ّوفقّمنهاجّالجيلّالجديد:ّّّش 
ختيار يقتضي الربط  افي ظل الإصلاح الجديد ما هي إلا    شّفوي ال  التّعبير  تعليميّة  نإ 

عتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شمولية،  اب  اللّغةويجسد النظر إلى    شّفوي ال  نتاجالإبين التلقي و 
ومن خلاله تنمى كفاءات    تعلّمال  عمليّةمحورا أساسيا تدور حوله    عحيث يتخذ النص المسمو 

 . 1شّفوي ال التّعبير انهم المنطوق، ميد ف انميد – اللّغةميادين 
 . شّفوي للتعبير ال الانطلاقالنص المنطوق يعتبر نقطة البداية أو  نإوبذلك ف 

اّلمنطوق: فّهم اّلأولى: اّلحصة به، تصاحبه   الانفعال" هو إلقاء نص بجهارة الصوت وإبداء    أ.
بحيث يشتمل    استجابةإشارات باليد أو بغيرها لإثارة السامعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر  

يتوافر في المنطوق    أنالفكرة التي يدعو إليها المتلقي، ويجب    صحّةعلى أدلة وبراهين تثبت  
تنفذ فلا يسعى لتحقيقها،   أنالسامع قد يقتنع بفكرة ما، ولكن لا يعنيه    نلأ  الاستمالةعنصر  

 . 2" ه هو الذي يحقق الغرض من المطلوبنهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأ 
من خلال   اللّغةكما يهدف إلى صقل حاسة السمع وتنمية مهارة الاستماع وتوظيف   

اللغوي   الطالب  الوحدة، مناسب لمعجم  إجابة متعلقة بنص قصير تدور أحداثه حول مجال 
 .3، وتعاد قراءته كلما استدعت الحاجةتعلّم المويستمع إليه  المعلّميقرؤه 

 
مسعود، تعليمية التعبير الشفوي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني، مجلة مدرات للعلوم الاجتماعية والإنسانية،  ينظر: صالح    1

 . 260م، ص 2021، جانفي، 3المركز الجامعي غليزان، الجزائر، ع
بتدائي، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، مرحلة التعليم الا المجموعة المتخصصة للغة العربية، ،اللجنة الوطنية للمناهج 2

 . 5، ص 2016ط
، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم  وآخرون   ينظر: بن الصيد بورني سراب، حلفاوية داود وفاء  3

 .  6، ص 2018-2017درسية، مالابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات ال
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حسب الإصلاح الجديد أولوية لمهارة الاستماع   تربويّةوبذلك فقد أعطت المنظومة ال 
 .1يّة تعلّمفي بداية كل وحدة  التّلاميذوذلك من خلال النصوص التي تلقى على مسامع 

فويّالّالت عبيرة:ّالث انيب.ّالحصةّ ّّّ:وتنقسم إلى مرحلتين :ش 
يتم فيها   –)أعبر( أشاهد وأتحدث    -صاحبها صورة تمثيلية تحت لازمة  وت  المرحلةّالأولى:ّّ-

 المنظم.   التّعبيربطرح بعض الأسئلة وتسمى بين  تعلّم الم عن المشهد من خلال استدراج    التّعبير
 -المراد دراستها، تحت لازمة  يتم فيها اكتشاف السمة التركيبية للصيغ    ة:الث انيالمرحلةّّّّ-

من التدريب على استعمال الصيغ وأدوات الربط    التّلاميذفهي التي تمكن    –أستعمل الصيغة  
 . شّفوي ال الانتاج عمليّةالمختلفة لتوظيفها في 
فويّالّّنتاجالّإج.ّالحصةّالثالثة:ّّ اللغوي والمعرفي المستمد من نفس  الرصيد  هو "إثراء    :ش 

الحق المفاهيمي للنص المنطوق وتنمية مهارة المشافهة والتواصل والاسترسال في الحديث،  
      . 2تعلّم الم في المواقف الحياتية وتنمية الحس اللغوي عند  التّعبيروتوظيف مهارات 

كحصة إدماجية يتم فيها توظيف الرصيد اللغوي   شّفوي ال  نتاجالإحيث تعتبر حصة   
 نص جديد.  لإنتاجالمكتسب من النص المنطوق مع توظيف مناسب للصيغ 

 وفق المراحل التالية:   
 ويحببهم فيها.  التّلاميذ انإلى أذه التّعبيرويعني بها التمهيد بشكل يقرب فكرة  ستثارة:الاأ.ّ

 هنيا. ذسيقول فيجمع الأفكار ويرتبها فيما  التّفكيريبدأ  التّلميذيستثار  أنوبعد  :الت فكيرّب.ّ
 داخلية.  عمليّةي التي يفكر فيها، وهي انالرموز المناسبة للمع تقاءانتتمثل في  ج.ّالصياغة:

كل ما صاغه من أفكار بطريقة صحيحة خالية من الأخطاء   التّلميذحيث يترجم    د.ّالنطق:
 ، ويفيد بها المتلقي. لغويّة ال

لغته، من حيث ملمح الوجه   التّلميذويقصد بها الطريقة التي ينتج بها    ية:الت عبيرّه.ّالهيئةّّ
  3ولغة الجسد.

 

 
 . 263صالح مسعود، تعليمية التعبير الشفوي في ضوء اصلاحات الجيل الثاني، ص ينظر:  1
، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم  وآخرون   ينظر: بن الصيد بورني سراب، حلفاوية داود وفاء  2

 .  6، ص 2018-2017درسية، مالابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات ال
   .111، 109اللغة العربية، ص ريس فنون ينظر: علي أحمد مدكور، تد 3



 تعليميةّالتعبيرّالشفويّوالمهاراتّاللغويةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:
 

24 

 

ّ.لغوي ةالمبحثّالثالث:ّالمهاراتّال
 تعلّم ضرورة ملحة لكل مثقف بوجه عام، وهي لازمة لكل م  لغويّةأصبحت المهارات ال 

 الحياة فوتمكنه ونجاحه في مساره الدراسي، ومواق تعلّم الم قدرة   أنشك   على وجه خاص، ولا
هو موقوف على مدى تمكنه من هذه المهارات، فما هي هذه المهارات    مانإالتي يتعرض لها  

 ؟ شّفوي ال التّعبيروما مدى أهميتها؟ وما علاقتها ب ؟لغويّة ال
 هذا ما سنحاول التطرق إليه في هذا المبحث.

ّ:لغوي ة.ّمفهومّالمهارةّال1
ال   المهارة  الأنعلى    لغويّةتعرف  السلوكية  التغيرات  مجموعة  يتوقع    لغويّةها   أنالتي 

،  لغويّةتهاء من دراسة المقرر، إذ المطلوب رفع مستوى الطالب في المهارات النتحصل بعد الا 
 .1اللّغة وفق قواعد  فيتقن الاستماع، والقراءة، والتحدث والكتابة

يتميز بالسرعة والكفاءة والفهم   (صوتي أو غير صوتي)  لغويّ ها "أداء  أنكما تعرف على  
والمقصودة هنا )قراءة، تحدث، استماع، كتابة، المنطوقة والمكتوبة    لغويّةمع مراعاة القواعد ال

 .  2"تعبير(
و   القراءة  يشمل  الصوتي:  الجمالي   التّعبير فالأداء  والتذوق  النصوص  وأداء  الشفهي 

 البلاغي. 
 .3والأداء غير الصوتي: يشمل الاستماع والكتابة والتذوق الجمالي الخطي وغير الخطي  
ما بنحو جيد   هي القدرة على القيام بعمل  لغويّةالمهارة ال  أنوعليه يتبين لنا مما سبق   

 . لغويّةوالسلامة الان  أو هي الأداء اللغوي الذي يكون على درجة عالية من السرعة والدقة والاتق
الجو   بنشاط عضلي، كمهارة   علميّةال ب  انفالمهارة تترجم أحد  للقدرة سواء تعلق الأمر 

تمثل التحقيق الفعلي والعملي )المادي(  الكتابة أو بنشاط فكري كمهارة تصريف الأفعال، فهي 
 ب القدرة. انب من جو انلج
 
 

 
   .2، 1، الجامعة المستنصرية، بغداد، العراق، ص ينظر: محمد محمود ياسر، مادة المهارات اللغوية، محاضرة 1
    .3، ص نفسهالمرجع  2
   .3ينظر: المرجع نفسه، ص  3
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ّ:لغوي ة.ّأقسامّالمهاراتّال2
 لغة ما وهي: لاستخدام  اللّازمةهي القدرات  لغويّةالمهارات ال 

ّةّالاستماع:.ّمهار1.2ّ
، وبدونه لا يمكن اللّغة الشفهي في  تصال  الا  عمليّةستقبالي من  الا  الجانبالاستماع هو  

 . 1تصالا شفهيااهناك  نإنقول  أن
عقلية تتطلب جهدا يبذله المستمع  عمليّةعرفه محمد عبد القادر أحمد: "الاستماع  وقد 

أفكاره واسترجاعها ... وإجراء عمليات ربط    انالمتكلم، وفهم معنى ما يقوله واختز في متابعة  
ال الأفكار  تعالى2تعددة" م بين  الله  قال   سح سج خم خج   حم حج جم ٱُّٱ. 
 3  َّ سخ

بالغا للطرف الآخر، ويعتمد يعطي فيها المستمع اهتماما    عمليّةفالاستماع عبارة عن  
على عمليات عقلية معقدة والطريق الطبيعي في كثير من المواقف التي تستدعي الاصغاء 

 تعلّم ال، وهو أساس كل الفنون في  يّة التّعليمروس كلها في المراحل  تباه، وتدور عليه الد نوالا 
 معا.  التّعليمو 
 ميدانب  شّفوي ال  التّعبير  ميدان، لذلك سبق  الصّحيحه وسيلة مهمة لتعليم الحديث  أنكما    

 بتدائية. )فهم المسموع( في المرحلة الافهم المنطوق 
والا  السماع  بين  الفرق  عن  فأما  عن    نإستماع،  عبارة  لذبذبات الأول  الأذن  "سماع 

 . 4تعمق أو استجابة" صوتية تكون مفردات أو تراكيب، دون تأمل أو  
ب  الثّانيأما   والمعلومات  الأصوات  لاستقبال  وعناية  اهتمام  "إعطاء  فهم فهو  هدف 

 . 5مضمونها" 
 

 
 . 79م، ص2006،  1الإسكندرية، مصر، ط)تشخيصه وعلاجه(، دار الوفاء،    العربية  ضعف في اللغةالأحمد جمعة،  ينظر:    1
   .146م، ص 1982، 2محمد عبد القادر أحمد، طرق تعليم اللغة العربية، دار النهضة المصرية، القاهرة، مصر، ط 2
   .204:سورة الأعراف، الآية 3
، (د ط)السعودية،    ،أهدافها، طرق تدريسها(، مكتبة المتنبي، الدمامأبو بكر عبد الله شعيب، المهارات اللغوية )مفهومها،    4

   .290ه، ص 1435
 . 15م، ص 2008، 2طاهر أحمد طحان، مهارات الاستماع والتحدث في الطفولة المبكرة، دار الفكر، عمان، الأردن، ط 5
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ّمهارةّالتحدث:ّ.2.2
ها، وقد  تعلّمللغة ووسيلة رئيسية ل  الأساسيّةتعد مهارة الكلام أو الحديث من المهارات   
  ينبغي ها من المهارات التي  أنزدادت أهميتها بعد زيادة الاتصال الشفاهي بين الناس، كما  ا

يقدم مادة حديثه لغة اتصال، والمتحدث الجيد هو من يعرف كيف    العربيّة  نز عليها، لأالتركي
 .1بدقة وتمكن من الصيغ النحوية المختلفة  اللّغةبشكل يستخدم 

بطريقة وظيفية أو   شّفوي ال  التّعبير"التحدث هو القدرة على    محمد فضل الله  يعرّفهكما   
 . 2إبداعية مع سلامة النطق وحسن الإلقاء" 

المتحدث والأفكار والأحداث من   معانيه المهارة في نقل الأحاسيس وال أنويعرف على   
 .3وسلامة في الأداء التّعبيرفي  صحّةسياب مع انإلى الآخر في سهولة وطلاقة و 

 . لغويّةال  صحّةالتحدث قائمة على عنصري التوصيل وال عمليّة أنوهذا يعني  
يشكل أداة اتصال سريع بين الأفراد،  التحدث    أنحيث يرى معظم الباحثين اللغويين   
في حياته العامة والخاصة يتوقف على مدى تمكنه من مهارة التحدث ومدى   الإنسان  احجن  أنو 

 الآخرين.  أذهانالشخصية في التحدث هو الذي يرسم صورة  نضبطه وإدارته. لأ
 ومن النتائج المترتبة عن امتلاك مهارة الكلام: 
 الثقة بالنفس.  -
 الاستقلال الذاتي.  -
 . اللّغة  تعلّم -
 إيصال الأفكار إلى الآخرين.  -
 . 4ته بين الناس ان تدعيم مك -
 
 

 
م، 2017،  1الرياض، المملكة العربية السعودية، ط بتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغوية، دار التدمرية،  اينظر:    1

 .18ص
 .44م، ص 2005، 2محمد رجب فضل الله، الاتجاهات التربوية الحديثة في تدريس اللغة العربية، عالم الكتب، مصر، ط 2
خصائص اللغة العربية وفنونها(، دار الأندلس للنشر والتوزيع،  محمد صالح الشنطي، المهارات اللغوية )مدخل إلى ينظر:  3

   .195ه، ص 1434، 6حائل، المملكة العربية السعودية، ط
   .20اللغوية، ص  اتابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهار  4
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ّ.ّمهارةّالقراءة:3.2
فيها    عمليّة"القراءة    يتم  عقلية،  نفسية  )الحروف عضوية  المكتوبة  الرموز  ترجمة 

إدراكها عند مقروءة )مصوتة/صامته( مفهومة، يتضح    انوالحركات والضوابط( إلى مع أثر 
القارئ في التفاعل مع ما يقرأ وتوظيفه في سلوكه الذي يصدر عنه في أثناء القراءة أو بعد  

 .1تهاء منها" ن الا
للرموز  هاأن بكما تعرف    البصري  "الادراك  إلى كلام منطوق ...  :  المكتوبة وتحويلها 

 .2" فيقوم بالتحليل والنقد والمقارنة والاستنتاج
  الإنسان تهدف إلى تفسير الرموز والحروف والكلمات، بحيث تساعد    عمليّةإذن فهي   

كما   الآخرين،  مع  التعامل  كيفية  فهم  للاأنفي  وسيلة  على  ها  الأخرى طلاع  الأمم  ثقافات 
 وحضاراتهم. 

ّ.ّمهارةّالكتابة:4.2
الورق أو إلى رموز مخطوطة على    لغويّة"تحويل الأصوات ال  هاأنبتعرف مهارة الكتابة   

تنا مهما  الآخرين  إلى  نقلها  بقصد  عليها  متعارف  التوثيق    انوالمك  انالزم  ىءغيره  وبقصد 
 . 3والحفظ وتسهيل نشر المعرفة"

للتعبير عن الأفكار والوقوف    جتماعيّةامهمة وضرورة    عمليّةة  الصّحيحكما تعد الكتابة   
رئيسية: أولها الكتابة بشكل تتصف    على أفكار الغير، وتعليمها يعني الاهتمام بأمور ثلاثة

يهما: الكتابة السليمة  ن االتحريري، وث  التّعبيربالأهمية ومناسبة لمقتضى الحال، وهذا ما يسمى ب
 .4الكتابة بشكل واضح وجميل من حيث الهجاء وعلامات الترقيم، وغير ذلك، وثالثهما 

ها القدرة على تصور الأفكار وترجمتها في شكل حروف وكلمات أنكما تعرف على   
ومعالجتها في تتابع وتراكيب صحيحة وفي أساليب متنوعة، مع عرض تلك الأفكار في وضوح  

 . 5التّفكير ثم تنقيح الأفكار والتراكيب التي تعرضها بشكل يدعو إلى مزيد من الضبط و   ق،فوتد

 
   .78ص  ،هاسدري ترائق طنايف محمود معروف، خصائص العربية و  1
   .21ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغوية، ص  2
   .205ص  ،غة العربية وفنونها(لالمهارات اللغوية )مدخل إلى خصائص المحمد صالح الشنطي،  3
 .264م، ص 0602، 1، ط1مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، مصر، جأحمد علي ينظر:  4
   .21ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغوية، ص ينظر:  5
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تدخل ضمن حيز التكامل والترابط مع   لغويّةالمهارات ال   أنمن خلال ما تقدم يتبين لنا   
يسعى   أساسي  البعض، فهي هدف  إذا  تعلّمالملدى  لتحقيقه    المعلّمبعضها  وا كانين خاصة 

 لغتهم أو لغة أخرى.  تعلّمبصدد 
ّ:لغوي ة.ّأهميةّالمهاراتّال3
بمختلف مجالاتها أسمى تحديات المدرسة الابتدائية، وكذلك   العربيّة  اللّغةتدريس    يعدّ  

، ذلك لما لها الأساسيّة  لغويّةين بالمهارات ال تعلّم المالأخرى، بغية تزويد    التّعليمجميع مراحل  
 ما يلي:  لغويّةالمهارات الية من بين أهمو ، يّة التّعليم عمليّة بالغة في تطوير وترقية ال من أهمية 

 عادات الاستماع إلى التوجيهات والإرشادات.  التّلاميذيجيد  -
 .1أهمية الكلمة وورودها في بناء المعنى وفي سياقها اللغوي  تعلّمالم يدرك  -
 ات. تعلّمالتنمية القدرة على فهم  -
 تقاء موضوعات الاستماع. انحسن اختيار و  -
 المعنى. وتمثيل  اللسانين على إجادة النطق، وطلاقة تعلّمالمتعويد  -
 . 2عما يدور حولهم من موضوعات ملائمة  التّعبيرتمكينهم من  -
 .3مختلف المواقف" "يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما في  -
 لهم.  لغويّةوزيادة الثروة ال ين وزيادة ثقافتهم العامة تعلّمالمتوسيع مدارك  -
 معانيكسب المهارات القرائية المختلفة كالسرعة والاستقلال بالقراءة والقدرة على تحصيل ال  -

 .4ى معنكتمال الاالوقوف عند  انوإحس 
في أي فرع من فروع المعرفة على حد سواء فإذا تكلم   تخصّصم" يحتاج إليها المثقف وال-
والتركيب  ن عاأ   تخصّصم ال الدقيق  اللفظ  اختيار  في  المهارة  العلمي  ته  والمصطلح  الواضح 

 . 5وافيا بحاجة المعنى وكاشفا له"  التّعبيرالمناسب ليكون 
 لغته.تعامل مع أبناء الضرورة لكل فرد في موقع عمل يتطلب منه  لغويّةفالمهارات ال 
 

 
 . 150م، ص2009  )د ط(،  زهران للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  اللغة العربية، دارأحمد صومان، أساليب تدريس  ينظر:    1
 . 152م، ص2006  )د ط(،  ،1إبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، مصر، مجينظر:    2
 .   152، ص نفسهالمرجع  3
 .75العربية، ص ينظر: أحمد صومان، أساليب تدريس اللغة  4
 .5، 4محمد محمود ياسر، مادة المهارات اللغوية، ص   5



 تعليميةّالتعبيرّالشفويّوالمهاراتّاللغويةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:
 

29 

 

فويّالّالت عبير.ّعلاقة4ّّ ّ:لغوي ةبالمهاراتّالّش 
علاقته بالاستماع "فيجب إتاحة الفرص والمواقف العديدة المتنوعة للتلاميذ    جانبإلى   

البرنامج    أنوا الاستماع بالشكل الذي يخدم أغراض نشاطهم اللغوي، أي  تعلّمفي الفصل لكي ي
والقصص والحكايات   الشّعرستماع إلى الموسيقى و للا  التّلميذيستثير    أنينبغي    المعلّمه  يعدّ الذي  

يتيح   أن  المعلّمويستثير استماعهم أيضا لأغراض خاصة كالتذوق وتحصيل المعلومات، وعلى  
يلمسون   ذلك  تستهويهم فمن خلال  التي  والخبرات  الأشياء  للكلام عن   أنلهم فرصا عديدة 

 .1التدريب على مهارات الاستماع تدريب على مهارات الكلام" 
يقرؤون بسهولة أكثر   التّلاميذ"  أنالعلاقة بين القراءة والكلام نجد    جانبوأيضا إلى   

هذا فالموضوعات التي تناقش في   علىو نها  تحدثوا ع  أنالأشياء والموضوعات التي سبق لهم و 
لنفس   للقراءة  لتصبح موضوعات  تسجيلها  يمكن    التّلاميذ ، فمن خلال حوار  التّلميذ المدرسة 

اختياره ومناقشتهم   ذلك  ويبني على  اهتماماتهم وميولهم  المدرس على  يتعرف  الفصل  داخل 
 . 2لكتب القراءة وموضوعاتها" 

مهارة القراءة تعتمد اعتمادا كبيرا على مهارة الكلام، بحيث   أنومن خلال ذلك يتبين لنا   
 . القرائية تظهر بشكل واضح وجلي في الموضوعات التي تحدث عنها  تعلّمالم نجد قدرة 

للتعبير "الكتابة الإبداعية تتيح الفرصة للتلاميذ    نإبالكتابة ف  التّعبيرأما بالنسبة لعلاقة   
عن مشاعرهم وأفكارهم وخيالهم، بالإضافة للكشف عن الموهوبين وإثارة حماسهم وتشجيعهم  

الأدب الجيد الذي يصقل مواهبهم وينضجها، ومن هنا   انعلى الكتابة الأدبية وتوجيههم إلى ألو 
هذا هو   نإعن أفكارهم ومشاعرهم الخاصة حيث    التّعبيرإلى    التّلاميذالاهتمام بتوجيه  يجب  

 .3المدخل الأساسي لتحفيزهم على الكتابة والإبداع" 
علاقة إلزامية من حيث تداخله وتشابكه   اللّغةبمهارة    شّفوي ال  التّعبيرعلاقة    نإوعليه ف 

   .تعلّم تنمية هذه المهارات وإثراء الرصيد اللغوي والمعرفي للمفي ، ومن حيث دوره الفعال معها 
ّ

 
تقويمها(، دار المسيرة،   –تدريسها    – مهاراتها    –حامد عبد السلام زهران وآخرون، المفاهيم اللغوية عند الأطفال )أسسها    1

   .290م، ص 2007، 1عمان، الأردن، ط
   .126العربية، ص علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة  2
 .   267، ص نفسهالمرجع  3
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ّ.الابتدائيّالث انيّالط ورالمبحثّالرابع:ّتلاميذّ
، الإنسانمراحل النمو المهمة في حياة  ( سنوات من أهم  10-8تعد مرحلة الطفولة من ) 

التي اكتسبها   الأساسيّةكونها تتشكل فيها معظم خصائص شخصيته، كما تبرز فيها أهم النقاط  
من المحسوس إلى المجرد   تعلّمالمفي هذه المرحلة ينتقل    نّ إفي مراحل دراسية سابقة، حيث  

تيعاب الكثير من الألفاظ والجمل بطريقة ذهنية، ومن هنا يغلب عليه من خلال توظيف واس 
نتاج حويصلة يصل  بمثابة  المرحلة  الفهم والتأويل والتحليل والاستنتاج لذلك تعد هذه  طابع 

، والتي تساعده على إكمال مشواره الدراسي في مراحل قادمة،  في المرحلة الابتدائية  تعلّمالمإليها  
ت وتطرقت إليه علوم فقد تناولته مجالا  تعلّماللتجريد يغلب على هذه المرحلة من  طابع ا  نولأ

 منها.  لغويّةكثيرة خاصة ال
ّالابتدائي:ّالت عليم.ّمفهوم1ّ
التي بذاتها جزء من منظومة   التّعليمه " جزء من منظومة  أنالابتدائي على    التّعليميعرف   

يشكل نظريا  أنبخدمته وتحقيق أهدافه ويجب  التّعليمأكبر وهي منظومة المجتمع، الذي يقوم 
 . 1وأهدافها جميعا" التّعليمنجد فيها مراحل  وعلميا وحدة عضوية متكاملة

الأولى بالمدرسة التي تكفل للطفل التمدرس عن طريق    التّعليمه "مرحلة  أنويعرف كذلك ب 
له حدا أدنى من المعارف والمهارات والخبرات التي تسمح له بالتهيؤ  السليم وتؤمن    التّفكير

   2للحياة وممارسة دوره كمواطن منتج". 
ه يساعد في تكوين الشخصية نلأ  التّعليمالابتدائي هو أهم مرحلة من مراحل    التّعليمإذن ف 

 وستواجه غيرها بما لديها من أفكار وخبرات ومهارات. تحتمل مشاكلها ومشاكل أمتها التي س 
عتبارها مكتسبات  امن الاكتساب التدريجي للمعارف ب  التّلاميذ  الابتدائي  التّعليمكما يمكن   

موالية لذلك فهو "يتميز بمنهج   تعليميّةضرورية تضمن للتلميذ متابعة مساره الدراسي في مراحل  
أدواته ووسائله الخاصة، والمدرسة الا له  الخطط    تؤدّي بتدائية  تربوي واضح الأهداف محدد 

 
، 1تطوره، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، مصر، طعبد الغاني عبود وآخرون، التعليم في المرحلة الأولى واتجاهات    1

    .52م، ص1994
والمناهج الرسمية، دار الهدى  محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية    2

   .22، صم2012، (د طعين ميلة، الجزائر، ) للطباعة والنشر،
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الوسيلة الأولى للتعليم  اهامّ   ادور  المجتمع باعتبارها  تنمية شخصية  أنكما    في  إلى  ها تهدف 
 . 1" الطفل وجعله متكاملا

ي، ترتكز على تنمية  التّعليمالابتدائي مرحلة أساسية في السياق    التّعليملذلك تعد مرحلة   
أدواره الاالطفل   إدراك   جتماعيّةتنمية شاملة حتى يكون فردا فعالا في مجتمعه، قادرا على 

طنا قادرا على رفع التحديات المختلفة التي تعرضها والاقتصادية والثقافية على أكمل وجه، وموا
 العولمة. 

ّ:الث انيّالط ور.ّمفهوم2ّ
يتكون غالبا من خمس مراحل أساسية،  الابتدائي هو مستوى تعليمي أولي    التّعليم  نإ  

 والتمهيدية. الأساسيّةالمبادئ  التّلميذفيها  تعلّمكل مرحلة تقابلها سنة دراسية كاملة، ي
 الابتدائي إلى ثلاثة أطوار أساسية وتتمثل في:  التّعليموقد تم تقسيم  
 ( سنوات. 8-6ة من )الثاّنيالأول: ويشمل السنة الأولى و  الطّور -
 ( سنوات. 10-8: ويشمل السنة الثالثة والرابعة )الثّاني الطّور -
 .2( سنة11-10الثالث: ويشمل السنة الخامسة ) الطّور -
تعميق التحكم   أنو ،  الأساسيّةات  تعلّمال   ه طور تعميقأنب  الثّاني  الطّورويمكن تعريف   

طريق    العربيّة  اللّغةفي   قطبا   التّعبيرعن  يشكل  والكتابة  والمكتوب  المنطوق  وفهم  الشفهي 
 .3لتعليمات المرحلة، كما يعني هذا التعمق أيضا مجالات المواد الأخرى 

ين الأول والثالث، فهو يساعد  الطّور الحلقة الرابطة بين    الثّاني  الطّوروبالتالي يعتبر   
عتبارها مكتسبات ضرورية تضمن  اعلى توسيع إدراكاتهم تدريجيا للمعارف المنهجية، ب  التّلاميذ

 يذ متابعة مساره الدراسي بنجاح. للتلم 
ّّ:الث انيّالط وريّتعل م.ّالنموّاللغويّلدىّم3
حيث يبدأ في التحسن تدريجيا،   تعلّمالميزداد النمو اللغوي بازدياد النمو المعرفي لدى   

قادرا على التكلم بشكل صحيح،    تعلّمالمكتمال اللغوي، إذ يصبح  حتى يصل إلى ما يعرف بالا 

 
 .  52، ص السابقالمرجع  1
 23المؤرخ في    الدليل المنهجي لإعداد المناهج، نسخة مكيفة مع القانون التوجيهي للتربيةاللجنة الوطنية للمناهج،  ينظر:    2

 .10م، ص2016م، ط2009م، مارس 2008يناير 
    .23محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص ينظر:  3
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، كما يصبح قادرا كذلك على فهم مفاهيم جديدة، ويتقن جميع المهارات مع الممارسة  تعلّموي
"مفردات الطفل تنمو في هذه المرحلة لتصل    ن إالمجردة، وهذا هو الأساس، وبالتالي ف  معانيال

في   عددها  ضعف  الكلمات الإلى  بين  القائم  الاختلاف  ويدرك  فهمها  ويزداد  السابقة  مراحل 
وثقل أخطاء   المجردات  معانيعنده ويدرك    لغويّةوتزداد المهارات ال  والتماثل والتشابه بينهما

 النطق وعيوب الكلام ويتبادل الحديث مع الأشخاص ويظهر الفهم والاستماع بالموضوعات
 1الأدبية والفنية" 

والجدل المنطقي، ويظهر الفهم والاستماع   التّعبيركما يلاحظ في هذه المرحلة طلاقة في  
، ولرعاية هذا لغويّة اث يفقن الذكور في القدرة النالإ أن الأدبي لما يقرأ، ويلاحظ  الفني والتذوق 

  اللّغة يجب الاهتمام بالقصص وفهمها وتلخيصها والتدريب اللغوي السليم، والعناية ب  الجانب
  2. الفصحى

 فكلما زاد نمو الطفل زادت قدرته على اكتساب أفكار جديدة تساعده على مسايرة دراسته.
فويّالّالت عبيرالأولّفيّّالط ور.ّملمحّالتخرجّمن4ّ ّّ:ش 
منتوج التكوين(  ملامح التخرج هي "الترجمة على شكل كفاءات ) تعريفّملمحّالتخرج:ّّّّ.أ.4

 أن ون التوجيهي كصفات وخاصيات مسندة للمدرسة ومهام عليها  انللخصائص التي حددها الق
الغ جزائري  لدى  إمك  اهأن ،  د تنصبها  في  وتوجه    أنها  انمجموعة  المنهاج   عمليّةتقود  إعداد 

المبادئ    .الدراسي احترام  على  الدراسية  والمسارات  المناهج  يحمل  بشكل  تنظيمها  ينبغي 
 .3سجاما داخليا أكبر وقابلية التطبيق" انالاستراتيجية والمنهجية التي تضفي عليها 

التي يجب    الخصائص  للدلالة على  التخرج    التّلميذ   تعلّمتظهر في    أنفتسمية ملمح 
 . تعليميّة بعد تخرجه من طور تعليمي أو مرحلة وسلوكه وشخصيته 

معرفيا    تعلّمالميكون تصورا واضحا على ملمح    أنه يسمح للأستاذ  أنوتتمثل أهميته في   
ي التّعليموأخلاقيا وثقافيا. الذي سيتم تكوينه وفق ذلك الملمح الذي سيتضح في الهدف  وفكريا  

 وفي الكفاءة الختامية وفي الكفاءة الشاملة. 
 

،  1محمد النوايسة وإيمان طه طايع القطاونة، النمو اللغوي والمعرفي للطفل، مكتبة العربي للنشر والتوزيع، طأديب عبد الله    1
   .157، 156، ص 2010

،  م2007،  1طعمان، الأردن،  رة للنشر والتوزيع والطباعة،  يدير، الأسس النفسية لنمو الطفل، دار المسبكريمان  ينظر:    2
   .161ص 

 .48الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص اللجنة الوطنية للمناهج،  3



 تعليميةّالتعبيرّالشفويّوالمهاراتّاللغويةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:
 

33 

 

ّالابتدائي:ّالت عليمتقالّإلىّالسنةّالثالثةّمنّن.ّملمحّالّا.ب4
 الابتدائي قادرا على:  التّعليمفي بداية السنة الثالثة من  تعلّمالميكون  
 فهم نصوص قصيرة.  -
 إعطاء معلومات عن نص مدروس والإجابة عن الأسئلة المتعلقة به.  -
 ا عن مشاعره وتأثره وذكرياته في مواقف متنوعة. شّفوي التّعبير -
ّملمحّالخروجّمنّالسنةّالثالثةّابتدائي:ّ.ج.4
 قادرا على:  تعلّمالم الابتدائي يكون  التّعليمفي نهاية السنة الثالثة من  
بتوظيف جمل تامة البناء للتعبير عن المشاعر والمواقف والأفعال    شّفوي تنظيم خطابه ال  -

 والوقائع. 
 . 1ة متنوعة يغلب عليها الطابع السرديشّفويتاج نصوص إخبارية ن إالقدرة على فهم و  -
فويّالّالت عبيرفيّّالث انيّالط ورملمحّالتخرجّمنّّ.5 ّّ:ش 
 : قادرا على تعلّمالم الابتدائي يكون  التّعليم من الثّاني الطّورفي نهاية  
 قف.اعن المشاعر والمو  التّعبيرتوظيف التراكيب والصيغ والأساليب لبناء الأفكار و  -
 كتسبه للتواصل في محيطه. اتلخيص ما يقرأ، وتوظيف ما  -
 الجملة وحسن استعمالها. النحوية والصرفية في تركيب  لغويّةالتعرف على وظيفة القواعد ال  -
 تاج نصوص متنوعة. ن إالجمالي للنصوص و  الجانبتذوق  -
 تفاع من المقروء بإثراء رصيده اللغوي والمعرفي. نالا -
 لممارسة نشاط المطالعة.  اللّازمةاكتساب المهارات  -
 . 2شفهية متنوعة يغلب عليها الطابع الوصفيتاج خطابات ونصوص ن إالقدرة على فهم و  -
، لابد  الثّاني  الطّورفي    شّفوي ولكي يتحقق البناء الناجح والمهارات المطلوبة للتعبير ال 

معا صعوبات تعرقل   تعلّمالم و   المعلّمالأول، وإلا سيواجه    الطّوريتحقق الملمح المطلوب من    أن
 . الثّاني الطّورالسير إلى الهدف المنشود في نهاية 

 
العربية للسنة الثالثة ابتدائي، مديرية التعليم الأساسي، شريفة غطاس، مفتاح بن عروس وآخرون، دليل كتاب اللغة ينظر:  1

  .9م، ص2012جوان 
ينظر: شريفة غطاس، مفتاح بن عروس وآخرون، دليل كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، مديرية التعليم الأساسي،  2

 .9م، ص2012جوان 
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ّتمهيد:
، سنحاول ةوالمهارات اللغوي  شّفوي ال  التّعبير  تعليميّةعن  الأول  تعرفنا في الفصل    أنبعد   

ية، نقف من خلالها على مدى مساهمة  ميدانمن خلال هذا الفصل التطبيقي القيام بدراسة  
  الجانب   أن، ذلك  الثّاني   الطّوري  تعلّملدى م  لغويّةفي تنمية المهارات ال  شّفوي ال  التّعبير  تعليميّة

 بدونه.  الدّراسةالنظري، ولا تتم  جانبالتطبيقي هو المكمل لل
اقتضت    إلى استعمال استبيميدان وال   التطبيقيّة  الدّراسةوقد  اللجوء  بها  التي قمنا  ان ية 

ات الضرورية، إضافة إلى الحضور الشخصي لمعاينة سير  انكوسيلة نتزود من خلالها بالبي
 تعليميّةمن   تعلّمالمللوقوف على مدى تمكن الأستاذ و  الثّاني الطّورلدى  شّفوي ال التّعبيرنشاط 
 . لغويّةلنعرف من خلالها مدى مساهمتها في إثراء المهارات ال  شّفوي ال التّعبير

موذجا  أن ي ومرغني خليفة من دائرة الوادي ولاية الوادي  انوقد أخذنا مدرستي نصرات حش  
وعشر  ستة  من  العينة  تكونت  حيث  الذين يللدراسة  الأساتذة  على  نقتصر  لم  حيث  أستاذا  ن 

 وذلك لعامل الخبرة.  الطّورفقط، بل حتى الذين درسوا سابقا هذا  الثّاني الطّوريدرسون 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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راسةأولا:ّإجراءاتّ ّية:ميدانالّّالد 
راسة.ّعينة1ّ ّ:الد 
  الدّراسة ختيارها بطريقة مناسبة وإجراء  ايتم    الدّراسةهي " مجموعة جزئية من مجتمع   

  1الأصلي".  الدّراسةعليها، ومن ثم استخدام تلك النتائج وتعميمها على كامل مجتمع 
تشكل صورة مصغرة لمجتمع كبير، لغرض الحصول على نتائج دقيقة   الدّراسةفعينة   

 وموضوعية وتعميمها على المجتمع الأصلي. 
  الطّور بتدائية الذين يدرسون أو درسوا  هم الأساتذة في المرحلة الا  الدّراسةومجتمع هذه   

 . الثّاني 
راسة.ّمجال2ّ ّ:الد 

ّي:انأ.ّالمجالّالمك
ه "الحيز الكلي الذي تعمل فيه مجموعة من القوى وبنية المجال هي أنويعرف المجال ب 

 2العوامل والعلاقات التي تحدد المجال". 
في مجال تعليمي يتضمن مؤسستين واقعتين بدائرة الوادي   التطبيقيّة  الدّراسةوقد تمت   

 ي وابتدائية مرغني خليفة. انبتدائية نصرات حش اموذجا لدراستنا وهما أنولاية الوادي 
ّب.ّالمجالّالزمني:

طلقنا في الفصل التطبيقي نافقد    الدّراسةويقصد به المدة الزمنية التي استغرقتها هذه   
 م.2024شهر أفريلمارس إلى نهاية  14من 

ّج.ّالمجالّالبشريّ:
وهي "تشير إلى تلك المجموعة من   الدّراسةوالمقصود به المجموعة التي طبقت عليها   

 3أفراد مجتمع البحث التي يختارها الباحث ليحتك بها احتكاكا مباشرا أثناء تنفيذه لبحثه". 
العاملين ضمن ابتدائيتين بدائرة الوادي ولاية الوادي   العربيّة  اللّغةوهي تتمثل في أساتذة   

 وعددهم ستة وعشرون أستاذا وأستاذة موزعين كالآتي.  2023/2024

 
 .160م، ص 2019، 3صنعاء، اليمن، طمحمد سرحان، مناهج البحث العلمي، دار الكتب،  1
ط   2 مصر،  القاهرة،  اللبنانية،  المصرية  الدار  والنفسية،  التربوية  المصطلحات  معجم  وآخرون،  سحاتة  م، 2003،  1حسن 

 .255ص
 . 255، ص نفسهالمرجع  3
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 أستاذا(.  14مدرسة مرغني خليفة ) -
 أستاذا(.  12ي )انمدرسة نصرات حش  -

 ابتدائي. الثّاني الطّور* إضافة إلى تلاميذ 
راسة.ّمناهج3ّ ّ:الد 
بغية الوصول   عمليّةه "الأساسيات المعتمدة عليها في أي دراسة أنيعرف المنهج على   

 1ختلاف المواضيع وتعددها". اإلى نتيجة أو نتائج معينة وتختلف المناهج ب
تم    أنوبما    بالاميدان البحث  المعلومات  يا  وجمع  البحث  بعينات  عن    اللّازمةحتكاك 

 الموضوع، فقد اخترنا المنهج الوصفي مع المنهج الاحصائي استنادا إلى آلية التحليل. 
عتبار المنهج الوصفي هو "طريقة لوصف الظاهرة المدرسية، تعتمد على دراسة  اوذلك ب 

ر عنها تعبيرا  بوصفها وصفا دقيقا، ويعبّ   يهتمّ الواقع أو الظاهرة وتصويرها كما هي في الواقع، و 
كيفيا أو تعبيرا كميا عن طريق جعل معلومات مقننة عن المشكلة وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها 

 2للدراسة الدقيقة". 
مع المنهج الإحصائي الذي يهدف إلى دراسة الظاهرة   الدّراسةسب لهذه  نفهو الأدق والأ  

يحاول   حيث  معين  إطار  في  أبعادها  بموضوع    أنبجميع  مرتبطة  ظواهر   الدّراسةيحصي 
للوصول إلى نتائج قابلة للترقيم، ومن ثم نستطيع التعرف على الأدلة والأسباب التي تستخلص  

 من هذه الإحصائيات. 
راسة.ّأدوات4ّ ّ:الد 
بها    تتعدد  تجرى  التي  بجو ميدانال  الدّراسة الأدوات  الإلمام  أجل  من  وذلك  ب ان ية 

 والمقابلة والملاحظة.  الاستبيانالموضوع وقد اعتمدنا في دراستنا على 
 
 
 

 
الجزائر، ط  1 عكنون،  بن  الجامعية،  المطبوعات  وتقنياته، ديوان  مناهجه  العلمي،  البحث  عمر،  م، 1983،  1محمد زيان 

 .48ص
والذن  2 عمار  بن  ببوحوش  الجامعية،  المطبوعات  ديوان  البحوث،  إعداد  وطرق  العلمي  البحث  مناهج  محمود،  محمد  يات 

 . 140م، ص 1999، 2عكنون، الجزائر، ط
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ّّ:الاستبيان.1.4ّ
ه "أداة لجمع المعلومات المتعلقة بموضوع البحث عن طريق استمارة معينة  أنويعرف ب 

توزيعها عن   يتم  مناسب  منطقي  بأسلوب  مرتبة  المكتوبة  الأسئلة  من  مجموعة  تحتوي على 
 1أشخاص معينين لتعبئتها". 

هذا    احتوى  بموضوع   الاستبيانوقد  تتعلق  وأخرى  شخصية  أحدها  أسئلة  عدة  على 
 . الدّراسة
ّ.ّالمقابلةّ:2.4

بين   مباشر  لقاء  الأسباب من خلال  بالبحث عن  الظاهرة  التعرف على  إلى  وتهدف 
2الباحث والمبحوث. 

    
تذة، لنركز على آرائهم  االعمل فقد قمنا بمقابلات مباشرة مع الأس   ميداننا في  أنوبما   

من المعلومات حول    كمّ   ات عليهم بغرض جمع أكبرالاستبيان  توزيعحول الموضوع، ومن ثم  
 الموضوع. 

ّ:ة.ّالملاحظ3.4
 النّظرية  الدّراسةات، كما تعد همزة الوصل بين  انوسائل جمع البي  ىحدإتعتبر الملاحظة   
 . التطبيقيّة الدّراسةو 
حيث تساعد الملاحظة المباشرة على الوصول إلى نتائج أكثر دقة وموضوعية، كما  

 يمكن من خلالها جمع معلومات تفيد في دراسة الموضوع. 
للوقوف على الإيجابيات   الثّانيللطور    شّفوي ال   التّعبيرلذا قمنا بحضور بعض حصص   

 ات التي تعيق ذلك.السّلبي، و شّفوي ال التّعبيرتساهم في إثراء نشاط  أنها أنالتي من ش 
 
 
 

 
يم، مناهج وأساليب البحث العلمي النظرية والتطبيق، دار صفاء، عمان، الأردن،  عنربحي مصطفي عليان وعثمان محمد   1

 . 82م، ص 2000، 1ط
، 1ينظر: مروان عبد المجيد إبراهيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعية، مؤسسة الوراق، عمان، الأردن، ط  2

 . 171م، ص 2000
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ّّ:الاستبيانّيا:ّعرضّوتحليلّنتائجّانث
ّ:للأساتذةتحليلّالمعلوماتّالشخصيةّ.1ّ

ّ(:ّجدولّخاصّبالفئةّالعمريةّللأساتذة01الجدولّرقمّ)
 64-45 44-34 33-23ّالسن
 5 15 6ّالعددّ

 %19.23 %57.69 %23.07ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
سنة   44و34النسبة الكبيرة من الأساتذة تتراوح أعمارهم بين    أنيتبين من خلال الجدول    -

تقل من مرحلة اكتساب الخبرة ناوهذه هي الفترة التي يكون فيها الأستاذ قد    (%57.69)بنسبة  
 متمكّناأوج عطائه، و ء ففي هذه المرحلة يكون الأستاذ في  والكفاءة المهنية إلى مرحلة العطا

ومتطلعا إلى  انوفاهما لوظيفته التي يؤديها، فهو قادر على توظيف الخبرة المكتسبة بثقة وإتق
مع تفادي الأخطاء المرتكبة سابقا والاستفادة منها بشكل يعود   التّلاميذبمستوى النجاح والرقي 

 ين. تعلّمالمبالفائدة على 
وهي نسبة (ّّ%23.07)سنة    33-23بينما تمثل نسبة الأساتذة الذين تتراوح أعمارهم بين    -

وفي    للاكتسابمستعدا    الإنسانهم في مرحلة الشباب التي يكون فيها  نلأتدعو إلى التفاؤل  
 بداية العطاء. 

وهي قليلة جدا وهذا راجع إلى التحاقهم  (ّّ%19.23)سنة فتتراوح نسبتهم    65إلى    45أما فئة    -
 ونية. انالشروط الق  هستيفائلامعظمهم قد أحيل على التقاعد  أن وأبالوظيفة في سن متأخرة 

23-33

34-44

45-64
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ّ(:ّجدولّخاصّبجنسّالأساتذة02الجدولّرقمّ)
ّثىّأنّذكرّسنالج

 25 01ّالعددّ
 %96.15 %3.84ّالنسبةّ

 

 
 

الأساتذة الذكور  اث طاغية على نسبة  ننسبة الأساتذة الإ  أننلاحظ من خلال الجدول  
 ك يعود إلى:  لوذ
 ين محددة. ان لكونها مهنة صعبة ومقيدة بوقت وقو  التّعليم عزوف بعض الذكور عن مهنة  -
والعطف، وهذا ما يحتاجه الأطفال في ان  النفسي كون المرأة تمتاز بالحن  الجانبمرتبطة ب  -

 المرحلة الابتدائية. 
وتصحيح الكراسات العمل في هذه المهنة يبقى متواصلا حتى في المنزل كإعداد المذكرات  -

 وإعداد الوسائل المناسبة لسيرورة الدرس...
 دون الوظائف الأخرى.  التّعليمتمتهن المرأة مهنة    أنالاجتماعي للمنطقة الذي يفضل    الجانب  -

ّ(:ّجدولّخاصّبصنفّالأساتذة03الجدولّرقمّ)
ّمرسمّّمتربصّّمستخلفّّالصنفّ
 25 1 0ّالعددّ

 %96.15 %3.84 %00ّالن سبةّالمئوي ة
 

ذكر

أنثى
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 وذلك بنسبة  ون جل الأساتذة في المدرستين مرسم  أنيبدو واضحا من خلال النتائج  

هم يملكون أن لجنة التثبيت موافقة على أدائهم المهني والتربوي، و   أنيدل على  وهذا    (96.15%)
 . التّعليم  ميدانالكفاءة المطلوبة في 

بالمرسمين  نةر وهو عدد قليل مقا (%3.70)المتربصين لا تتجاوز نسبتهم  أنبينما نلاحظ  -
 . التّعليم ميدانهم في طور اكتساب الكفاءة والخبرة المهنية المطلوبة في نلأ
، وهذا دليل على الاستبيانخلال فترة ملء استمارات    من المستخلفين  انبينما خلت المدرست  -

 المهني في المدرستين. استقرار الجو 
ّ(:ّجدولّخاصّبأقدميةّالأساتذةّفيّالعمل04ّالجدولّرقمّ)

ّالأقدميةّفيّالعملّ
1-5ّّ

ّسنوات
6-10ّ

ّسنوات
11-20ّ

ّسنة
21-40ّ

ّسنة
 3 7 13 3ّالعددّ

 %11.53 %26.92 %50 %11.53ّالن سبةّالمئوي ة

     

 

مستخلف

متربص

مرسم

سنوات1-5

سنوات6-10

سنة11-20

سنوات21-40
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  التّربية   ميدانفي  جل الأساتذة تفوق خبرتهم المهنية الست سنوات    أنيتبين من النتائج  
، والتمكن منه سواء ميدانفي هذا ال  اللّازمةوهذا دليل واضح على اكتسابهم للكفاءة    التّعليمو 

 والتهذيب.  التّربيةالمعارف والمعلومات وتوصيلها، أو طريقة من ناحية طريقة نقل 
وبالرغم من كونها (ّّ %11.53)سنة فتمثل نسبتهم  حدى والعشرين  أما الذين تفوق خبرتهم الإ  -

الاستفادة من خبرتهم واستشارتهم في المواقف التي يعجز   يمكن  يمثلون الفئة التيهم  أن قليلة إلا  
 إيجاد الحلول المناسبة. فيها الأستاذ عن 

سنوات، كذلك نسبة الأساتذة الذين تتراوح خبرتهم بين سنة وخمس    (%11.53ّ)وتمثل نسبة    -
في طور اكتساب الخبرة المهنية من خلال ممارستهم لهذه المهنة والاحتكاك بزملائهم   ويعتبرون 

تشين،  ذلك من خلال حضور الندوات الداخلية والخارجية مع السادة المف الأكثر منهم خبرة و 
 وحضور فترات التكوين والتنسيق مع زملائهم الأساتذة ذوي الخبرة. 

ّومناقشتهاّ:ّالاستبيان.ّتحليلّأسئلة2ّ
ّ؟ّتعليمي ةالسؤالّالأول:ّماّهوّتصوركّلل

فوصلنا   يّةالتّعليم نهدف من وراء طرحنا لهذا السؤال معرفة مدى فهم الأساتذة لمصطلح   
 إلى النتائج التالية: 

يرى    - من  دراسات    يّةالتّعليم   أنهناك  ال   علميّةهي  تستهدف  بكل   يّةالتّعليم  عمليّةمنظمة 
في هذا المجال، وقد يعود كذلك   طلاعهم وتكوينهماوأسسها وهو تصور سليم نابع من    مكوّناتها

 في الجامعة بتعمق. تخصّصلدراسة هذا ال 
 . تعلّمالو  التّعليمها مجرد فضاء يجمع بين أن بينما يرى البعض الآخر  -
 عدد أخر منهم في وظيفة الأستاذ داخل القسم فقط.ويحصرها  -
 . التّعليم هو نفسه  يّةالتّعليم مصطلح  أنومنهم من اعتقد  -
هذا السؤال ويعود ذلك لعدم تلقيهم تكوينات في   نبينما امتنع البعض الآخر عن الإجابة ع -

 في الجامعة.  تخصّصوعدم دراسة هذا ال هذا المجال 
ّنجاحّبعضّالأساتذةّفيّتوصيلّالمعارفّللتلميذ؟:ّكيفّتفسرّعدمّالث انيالسؤالّ

المعارف    توصيل  في  الأساتذة  بعض  نجاح  عدم  نتائج يعود  تحليل  حسب  للتلميذ 
 إلى جملة من الأسباب منها:  الاستبيان

 قلة الخبرة المهنية لبعض الأساتذة.  -
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 البيداغوجية.  اتعدم الخضوع للتكوين -
 والتخطيط المحكم للدرس. عدم الإعداد  -
 عدم التنويع في استعمال الوسائل وخاصة الملموسة.  -
 تسيير الحصص. قلة الوثائق والمذكرات الوزارية المساعدة على  -
 ين. تعلّمالمشطة الملائمة لمستوى نعدم توظيف الأ  -
 . التّعليمعدم رغبة بعض الأساتذة في  -
 . التّدريسفتقار إلى الأساليب الحديثة في الا -
   ين.تعلّم الم قلة الاهتمام بالفروقات الفردية بين  -
 عدم الاحتكاك بذوي الخبرة والكفاءة والاستفادة منهم.  -

فويّالّالت عبيرالسؤالّالثالث:ّكيفّتسيرّحصصّ ّبطريقةّنموذجية؟ّش 
 خرجنا بهذه النتائج: من خلال تحليلنا لهذا السؤال واقتراحات الأساتذة  
 ين. تعلّمالماختيار الموضوع المناسب لجلب اهتمام  -
 التحضير الجيد واتباع خطوات منظمة ومتسلسلة.  -
 عناصر التشويق والتحفيز. توظيف  -
 حسن استغلال الوسائل والبحث عن الوسائل الملموسة.  -
 ين. تعلّمالم أذهانربط الموضوع بالنص المنطوق حتى تكون له فكرة في  -
 النشط لدورها الفعال في تسيير الحصص. تعلّم التوظيف استراتيجيات الألعاب أو  -
 بحرية وابداء رأيه وتشجيعه على ذلك. التّعبيرعلى توليد الأفكار و  تعلّمالممساعدة  -
والممارسات وذلك بخلق وضعيات جديدة تساعد على التفاعل والابتعاد   الوضعيّاتتغيير    -

 عن الملل. 
 على فهم المطلوب.  تعلّمالمات بشكل واضح يعين التّعليمطرح  -
    .على الإبداع ثمينه ومن ثم تشجيعهتوذلك بتقييمه و  تعلّمالمتاج نإعطاء قيمة لإ -
 
ّ
ّ
ّ
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فويّالّالت عبيرالأولّفيّّالط ورتقالّمنّّن:ّمدىّتحققّملمحّالّاالرابعالسؤالّ ّّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 2 13 11ّالعددّ

 %7.69 %50 %42.30ّالن سبةّالمئوي ة
 

 
 

الجدول   نتائج هذا  لنا جليا من  بـ   أن يظهر  عددا كبيرا من الأساتذة والمقدر نسبتهم 
الملمح قد تحقق بدرجة كبيرة وذلك قد يعود للفروق الفردية    أنلا يستطيعون القول ب  (50%)

 التّعبيرفي    تعلّمالمبشكل كامل إضافة للصعوبات التي يواجهها    التي تحد من تحقيق الملمح
 والعوامل المؤثرة فيه كالخوف والخجل والتلعثم...  شّفوي ال

  الطّور تقال من  ن ملمح الا  أن  ى ير   (%42.30ّ)عددا معتبرا من الأساتذة وبنسبة    أنكما  
 يتحقق بدرجة كبيرة وهذا راجع إلى:  شّفوي ال التّعبيرالأول في 

 التخطيط المحكم للدروس وتحديد الكفاءات المستهدفة من بداية السنة.  -
 اتباع الطرق السليمة وتوظيف الوسائل والاستراتيجيات المناسبة.  -
والا   - للتلاميذ  الدائمة  أكثر   الطّورتقال معهم من  نالمرافقة  يعرف  يجعل الأستاذ  إلى طور 

هذا   أنالأول، كما    الطّورويعالجها من    شّفوي ال  التّعبيروه في  تعلّم الصعوبات التي يواجهها م
ين فيجعلهم يحبون أستاذهم ويتعلقون به تعلّم الم العامل يؤدي إلى الاستقرار النفسي في نفوس 

 وينسجمون معه. 
نسبتهم   تتجاوز  لا  الذين  ال  (%7.69)والأقلية  في  القليلة  لخبرتهم  راجع   ميدانفذلك 

 سناد وعدم بقاء الأستاذ مع فوجه.تغيير الإكذلك إلى  هومرجع

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة



ّدراسةّميدانيةّحولّدورّالتعبيرّالشفويّفيّتنميةّالمهاراتّاللغويةّّّّّالفصلّالتطبيقي:
 

45 

 

فويّالّالانتاجفيّّلغوي ةالللصيغّوالثروةّّتعل مالم:ّمدىّتوظيفّالخامسالسؤالّ ّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 7 11 8ّالعددّ

 %26.92 %42.30 %30.76ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
 

من الأساتذة   (%42.30)نسبة    أننستطيع القول من خلال ما هو موضح في الجدول  
بدرجة متوسطة وذلك راجع لعدة أسباب   لغويّةوالثروة الين يوظفون الصيغ  تعلّم الم  أنيرون  
 منها: 

 . ين والقدرات العقليةتعلّم المالتفاوت في مستوى  -
 هم يحبون الموضوع. ن ية لأالتّعبير يظهرون تحسنا في قدراتهم    انفي بعض الأحي  التّلاميذ  نإ  -
 . لغويّة لغة الأستاذ وأسلوبه لهما دور في إبراز الثروة ال أنكما  -
يكون ذهنه منشغلا أكثر بعدم الخروج عن الموضوع ولا   شّفوي ال  نتاجالإأثناء    تعلّمالم  نإ  -

 مناسبة لذلك الموضوع.  لغويّةهتماما بالغا بتوظيف الصيغ أو البحث عن ثروة ا يعطي 
 للطفل.   لغويّةئيسة كذلك العامل البيئي والاهتمام الأسري بتنمية الثروة الومن العوامل الر  -
التي    لغويّةإضافة إلى نقص المطالعة الذي يؤدي بالضرورة إلى نقص الرصيد والثروة ال  -

 . شّفوي ال التّعبيرفي  تعلّمالم يحتاجها

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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والصيغ بدرجة كبيرة، والسبب    لغويّةتلاميذهم يوظفون الثروة ال   ن إف   (%30.76)أما نسبة    -
الأستاذ وكفاءته ولغته في التحاور مع تلاميذه وإمدادهم بمفردات جديدة في كل  هو مستوى  

فها واستعمالها في وضعيات ، وتثبيتها بالتكرار من خلال توظيتعلّم مرة، والسعي إلى اكسابها للم
 مختلفة وتحفيزهم على القراءة والمطالعة. 

بشكل قليل جدا   لغويّةتلاميذهم يوظفون الصيغ والثروة ال  نإ  (%26.92)نسبة    لبينما تقو   -
لديهم، وهذا راجع  وذلك لضعف   المادة وشيوع الأخطاء  اللغوي، ولنفورهم من هذه  رصيدهم 

المدرسة والمنزل، كما يعود لصعوبة المواضيع  عدامها في  ن بالدرجة الأولى لقلة المطالعة وربما لا
ناتج عن ضعف   التّلاميذالهاشمي بقوله "مستوى    انالمقررة وهذا ما يؤكده عبد الرحموالمناهج  
 .1 المتدرج"لديه لقلة المطالعة الخارجية وقلة مراعاة المناهج للنمو اللغوي  لغويّةالذخيرة ال 

فويّالّالت عبيرلمهاراتّّّتعل مالم:ّدرجةّامتلاكّالسادسالسؤالّ ّّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 4 12 10ّالعددّ

 %15.38 46.15% %38.46ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
التي يسعى السادة المفتشون والأساتذة إلى تحقيقها هي امتلاك   الأساسيّةمن الأهداف  

 النّظريةر السادة المفتشون العديد من اللقاءات والندوات  ، وقد أطّ شّفوي ال  التّعبيرلمهارات    تعلّمالم 

 
الوراق،  ؤسسة  عبد الرحمان علي الهاشمي وفائزة محمد فخري الغزاوي، دراسات في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، م  1

  .210م، ص 2007، 1عمان، الأردن، ط

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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في طور    التّلاميذ  أن  (%46.15)في هذا المجال، وتبين لنا النسبة الكبيرة المقدرة بـ    التطبيقيّةو 
 الاكتساب والتمكن من هذه المهارات. 

جتهاده  اهذه المهارات قد تحققت وذلك لحرص الأستاذ و   أنّّ(%38.46)بينما ترى نسبة    -
جع السبل لتحقيق الهدف، وقد لوحظ ذلك من خلال تقييمهم  أنفي البحث الدائم والمستمر على  

، إضافة إلى وقوف السادة المفتشين ومراقبتهم شّفوي ال  التّعبير ميدانفي  التّلاميذلمدى تحسن 
 لمدى تحقق هذه الأهداف. 

وجدوا صعوبة في   الثّانيفعند تدريسهم للطور    (%15.38)أما البقية والمقدرة نسبتهم بـ    -
يوضح هذه المهارات وطريقة تدريسها   للمعلّمتحقيق هذه المهارات، ذلك راجع لعدم وجود دليل  

 بشكل واضح. 
فويّالّّالت عبير:ّمدىّمساهمةّالسابعالسؤالّ ّفيّتنميةّمهاراتّالاستماعّ)فهمّالمنطوقّ(ّش 

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 10 16ّالعددّ

 %00 %38.46 %61.53ّالن سبةّالمئوي ة

   

 
 التّعبير أناتفقوا على  (%61.53)جل الأساتذة والبالغ نسبتهم  أنمن الجدول  نلاحظ

سرد   تعلّمالميساهم بدرجة كبيرة في تنمية مهارة الاستماع ولوحظ ذلك من خلال إعادة    شّفوي ال
بشكل جيد ومسترسل، وفقا لما سمعه في النص، فكلما استمع    تهأحداث النص المنطوق ومسرح

 وأصغى جيدا لما يقوله الأستاذ سيفهم المطلوب ويتحدث فيه بشكل مناسب. 

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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يساهم نوعا ما في تنمية   شّفوي ال  التّعبير  أنفيرون    (%38.46)أما النسبة الباقية والمقدرة بـ    -
وغياب عنصر التشويق   للاستماع  تعلّمالما إلى عدم تهيئة  انمهارة الاستماع والسبب يعود أحي

 بالملل أثناء سير حصة فهم المنطوق.  تعلّمالم وبالتالي شعور 
فويّالّالت عبير:ّمدىّمساهمةّالثامنالسؤالّ ّفيّتنميةّمهارةّالتحدث.ّش 

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 5 21ّالعددّ

 %00 %19.23 %80.76ّالن سبةّالمئوي ة

     

 
من الأساتذة    (%80.76)نسبة    أنيبدو واضحا من النتائج المتحصل عليها في الجدول  

التحدث بشكل جيد، من    تعلّمالمهو تمكين    شّفوي الغاية الأسمى للتعبير ال  أنيجمعون على  
التحدث   الإنسانهو التحدث، فكلما أتقن    شّفوي ال  التّعبير، و شّفوي التحدث هو تعبير    أنذلك  

القدرة على   القدرة على  التّعبير فسيتقن  "التحدث هو  قاله محمد فضل الله   التّعبير، وهذا ما 
 .1بطريقة وظيفية أو إبداعية مع سلامة النطق وحسن الإلقاء"  شّفوي ال
متوقف على مدى تمكنه من مهارة التحدث فهذا ما تسعى المدرسة    الإنساننجاح    نولأ 

 . شّفوي ال التّعبيرلبنائه من خلال 

 
  .44محمد رجب فضل الله، الاتجاهات التربوية الحديثة في تدريس اللغة العربية، ص  1

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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يساهم نوعا ما وليس   شّفوي ال  التّعبير  أن  (%19.23ّ)ويرى عدد قليل من الأساتذة ونسبتهم    -
التي يع التحدث والسبب يعود للصعوبات  تنمية مهارة  في   تعلّمالم ي منها  انبدرجة كبيرة في 

 . شّفوي ال التّعبير
فويّالّّالت عبير:ّمدىّمساهمةّالتاسعسؤالّال ّفيّتنميةّمهارةّالقراءة.ّش 

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 4 22ّالعددّ

 %00 %15.38 %84.61ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
ينمي   شّفوي ال  التّعبيرالاقتراح الأول كون    (%84.61)اختار معظم الأساتذة وبنسبة  

ه يعمل على ضبط الكلمات نالطلاقة والاسترسال، لأ   تعلّمالممهارة القراءة بشكل كبير ويكسب  
ضبطا صحيحا ويركز على خلو الحديث من الأخطاء النحوية كما يعمل على وضوح المنطوقة  

ة، مع جهارته وطلاقته، الصّحيحمن مخارجها    الأصواتمن خلال إخراج    تعلّمالم الصوت لدى  
 شّفوي ال  التّعبيرلمهارات    تعلّمالمن  اتقإالتدريب على    نإ، وبالتالي فالقراءة  ما تحتاجه مهارةوهو  

 يخدم كثيرا مهارة القراءة وينميها. 
يخدم    شّفوي ال  التّعبير  أنإلى القول ب  (%15.38)ة ونسبتها  يبينما ذهبت الفئة المتبق 

مهارة   أن  عتقادهملاوالقراءة    شّفوي ال  التّعبيرلون بين  صمهارة القراءة بنسبة متوسطة كونهم يف
تاجا فرديا  ن إ مكتوبة وليست    فلرموز وحرو لى الملاحظة فهي مجرد فك  القراءة تعتمد أكثر ع

 . التّعبير ك

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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فويّالّّالت عبير:ّمدىّمساهمةّالعاشرالسؤالّ ّالكتابيّ.ّالانتاجفيّتنميةّمهارةّّش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 08 18ّالعددّ

 %00 %30.76 %69.23ّالن سبةّالمئوي ة
 

 
 

للتعبير الكتابي يبدأ    التّلميذاعداد    أن  (%69.23)سبة تقدر بـ  نيجزم معظم الأساتذة ب 
بالثروة    تعلّمالم على تزويد    شّفوي ال  التّعبيرحيث يحرص الأستاذ في حصة    شّفوي ال  التّعبيرمن  

قي ليسهل الكتابي إضافة إلى توليد الأفكار وتسلسلها المنط   التّعبيرالتي يحتاجها في    لغويّةال
ترك الحرية   أنالكتابي إضافة إلى    الانتاجترجمتها إلى حروف وكلمات في حصة    تعلّمالمعلى  

 يكشف عن الموهوبين ويشجعهم على الكتابة الأدبية. للتلاميذ للتعبير عن أفكارهم وأحاسيسهم  
أعلنت    ب  (%30.76)بينما  أحي  شّفوي ال  التّعبير  أنمنهم  مهارة  انيساهم  في   الانتاجا 

هتمامه بالموضوع، فعدم  ا و   شّفوي ال  التّعبيرمع نشاط    التّلميذ مدى تفاعل  الكتابي ويعود ذلك إلى  
تاحة الفرصة له للتعبير عن أفكاره وإبداء رأيه إوعدم  شّفوي ال التّعبيرمع نشاط  تعلّمالم تجاوب 

 الكتابي. نتاجالإ وبالتالي قد يواجه صعوبة في  التّلميذبشكل متكرر قد يثبط من قدرات 
 
 
 

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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فويّالّّالانتاجفيّّّّتعل مالم:ّمدىّتأثيرّالمستوىّالأسريّوالبيئيّعلىّّالحاديّعشرالسؤالّّ ّّش 
ّالسليمّ.

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 3 23ّالعددّ

 %00 %11.53 %88.46ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
 

 شّفوي ال  الانتاجالأسري والبيئي في  عند ملاحظة الأجوبة حول مدى تأثير المستوى  
لها  تعلّممالالأسرة والبيئة المحيطة ب أن  (%88.46)السليم ذهبت نسبة كبيرة منهم وهي تمثل 

ثقافة ومستوى تعليمي عال ظهر ذلك بشكل واضح في    اتالأسرة ذ  كانتدور فعال، فكلما  
، وحتى على مستوى التراكيب والجمل وذلك لغويّة وثروته الوفي ألفاظه    شّفوي ال  تعلّمالم تاج  أن

راجع لأسلوب الحوار الذي تعتمده الأسرة في البيت، وتحفيز الأبناء على المطالعة، إضافة 
 الكريم.   نآقلها من خلال حفظ القر صالتي تعمل على تهذيب لغة الطفل و   القرآنيةإلى المدارس  

المستوى الأسري والبيئي لا يؤثر بشكل كبير   نإتقول (ّ%11.53)فئة   أنكما نلاحظ  
وألفاظ    لغويّةفقط من ثروة    ةبما تناوله في المدرس   تعلّم الم السليم لالتزام    شّفوي ال  الانتاجفي  

ين توظيف بعض المفردات الجديدة وذلك خوفا من رفضها من تعلّمالموتراكيب وعدم محاولة  
 الوثوق في صحتها. قبل الأساتذة أو عدم 
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فويّالّالانتاجللعاميةّفيّّتعل مالم:ّمدىّتوظيفّّالثانيّعشرالسؤالّ ّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 3 16 7ّالعددّ

 %11.53 %61.53 %26.92ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
يدرج العامية نوعا    تعلّمالم  أن(ّّ%61.53)ترى فئة كبيرة من الأساتذة والبالغ نسبتهم  

إلا في  ستغناء عنها  أصبح قادرا على الا  الثّاني  الطّورفي    تعلّمالمكون    شّفوي تاجه النإما في  
يسعى الأستاذ إلى محاربته من خلال التكرار ه يوظفها دون قصد، وهو ما  نإف  انبعض الأحي

والتعويد على استعمال الفصحى والتحاور بها في كل المواد الدراسية للرقي بالمستوى اللغوي 
الفصحى في المواقف   العربيّة  اللّغةة بشّفويتاج خطابات  نإله قادرا في المستقبل على  عوج  تعلّمللم 

ها  نواللقاءات والمحافل الوطنية والدولية لأ كالاجتماعاتأو تلعثم التي تتطلب ذلك دون خوف 
 الكريم.  انهي لغة القر 

العامية بشكل كبير ويعود ذلك ين يوظفون  تعلّم الم  أن  (%26.92)بينما تقول نسبة   
 لعدة أسباب منها: 

 ها هي لغة البيت والشارع.نإ -

 يتعامل بها في تواصله الدائم مع الآخرين.  تعلّمالم نإ -
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تعالج من    نإ  - لم  إذا  الظاهرة  الأستاذ صعوبة في محاربتها في الأول فسيجد    الطّورهذه 
 د على توظيفها داخل القسم. ه تعوّ نمنها لأ  التخلصصعوبة في    تعلّمالمكما يجد    الثّاني  الطّور

فويّالّالت عبيرمعّحصصّّتعل مّالمهلّيتجاوبّ:ّالثالثّعشرالسؤالّ ّش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 4 15 7ّالعددّ

 %15.38 %57.69 %26.92ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
 التّعبيرمع حصص    التّلميذتجاوب    أنعلى  (ّّ%57.69)أجمع غالبية الأساتذة بنسبة  

 يكون بنسب متفاوتة وذلك حسب: شّفوي ال

وتكون درجة نشاطه وتفاعله   لهجذب اهتمامه فسيستجيب  الموضوع ي  كان  ن إف  *ّالموضوع:
 عكس ذلك فسيفضل الاستماع فقط دون المشاركة وإبداء الرأي.  كان نإكبيرة و 

اّلمستعملة: اّلوسائل الاستجابة الملموسة فتكون درجة  وخاصة    اللّازمةفكلما توفرت الوسائل    *
 أكبر. 

: وذلك حسب الخطة المسطرة لسير الدرس وتسلسلها وحسب فهمه  عةب*ّالاستراتيجياتّالمت
 ات. التّعليمللأسئلة و 
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التجاوب يكون كبيرا نظرا لعامل    أنفقد ذهبوا إلى الإجماع ب  (%26.92)أما بنسبة   
له، إضافة إلى توظيف بعض  التّلاميذالخبرة لدى الأستاذ وأسلوبه في طرح الموضوع وجذب  

 الفعالة والنشطة.  تالاستراتيجيا

، التّعبيرتفاعلا ورغبة في حصص    التّلاميذمنهم لا يجدون عند    (%15.38)  أنكما   
    .وعدم اهتمامه بالموضوع وكذا غياب الوسائلالشفوي  التّعبيرفي  التّلميذلتدني مستوى 

ّهوايةّالمطالعةّفيّالمدرسة.ّّتعل مالمعشر:ّهلّيمارسّّالرابعالسؤالّ
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 13 9 4ّالعددّ

 %50 %34.61 %15.38ّالن سبةّالمئوي ة
 

 
 

الجدول   نتائج  من  يتفقون    (%50)  أننلاحظ  الأساتذة  يمارسون تعلّمالم  أنمن  ين 
 المطالعة المدرسية بشكل قليل جدا أو شبه منعدم وذلك راجع لعدة أسباب منها: 

 عة. ل غياب قاعة للمطا -
 .التّلميذطول البرنامج المقرر على عاتق  -
الوقت استغلال حصة المطالعة في إتمام بعض الدروس الصعبة والتي تأخذ وقتا أطول من    -

 المخصص لها. 
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ب  (%34.61)أما    متوسطة،   أنفيقولون  بنسبة  تكون  المدرسة  المطالعة في  ممارسة 
ر للمطالعة وترسيخ هذه الهواية  قصي  وفالأستاذ يسعى بين الفينة والأخرى لتخصيص وقت ول

 ها تعود عليهم بالفائدة الكبيرة. ن يه لأتعلّم لدى م
الإطار   المطالعة  يمارس  تعلّمالم   أن  (%15.38)نسبة    تؤكّدو   داخل  كاف  بشكل 

استغلال أوقات الفراغ وكذا استغلال غياب المدرسي لتشجيع الأساتذة للتلاميذ وتحفيزهم على  
 ين. تعلّم المأساتذة المواد الأجنبية الأخرى في تعزيز هذه الهواية وتنميتها لدى 

فويّالّالانتاجصعوباتّفيّّتعل مالمعشر:ّهلّيواجهّّّالخامسالسؤالّ ّّّش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 3 10 13ّالعددّ

 %11.53 %38.46 %50ّالن سبةّالمئوي ة

 

 
 

في    تعلّمالم يواجه   كبيرة  الأساتذة   شّفوي ال  نتاجالإصعوبات  من  الأغلبية  رأي  حسب 
 لغويّة كصعوبة ربط الأفكار بشكل متسلسل ومنطقي وغياب الثروة ال   (%50)والمقدرة نسبتهم بـ  

الفصحى كذلك بعض    اللّغةب  التّعبيربعض المواضيع عن مدار اهتمامه وصعوبة    بعدالكافية و 
الأخطاء النحوية والصرفية المختلفة إضافة إلى الخوف والخجل وصعوبات الكلام ... وقد  

 لهذه المادة أو قلة استيعابه لها فلا يحاول التغلب عليها.  يرجع ذلك لعدم ميله
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 تعلّم المبنسب متفاوتة حسب رغبة  الصعوبات متواجدة    أنفيرون    (%38.46)أما نسبة   
 وبحسب تحفيز الأستاذ له.  التّعبيرواقباله على 

 شّفوي ال  الانتاجيواجه صعوبات قليلة جدا في    تعلّمالم   أن  (%11.53)بينما ترى نسبة   
، وعلى دراية كبيرة بطرق معالجة  شّفوي ال  التّعبيروذلك راجع لمدى تمكن الأستاذ من نشاط  

 التّلاميذ هذه الصعوبات وحرصه الدائم على التقليل منها واعتماده أسلوب التشجيع لمساعدة  
 على تجاوزها.

فويّالّالت عبيرعشر:ّهلّيساعدّّّالسادسالسؤالّ ّشطة.نباقيّالّأّتعل معلىّّالت لاميذّش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 7 19ّالعددّ

 %00 %26.92 %73.07ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
يساعد  شّفوي ال التّعبير أن (%73.07)ّيرى نسبة كبيرة من الأساتذة والمقدرة نسبتهم بـ

هو أداة هذا  التّعبير، و الشفوي تصال  ها قائمة كلها على الان شطة لأنباقي الأ تعلّمعلى  تعلّمالم 
شطة، فهو ليس نه في باقي الأتعلّمما  على توظيف    تعلّم الميساعد    التّعبير  أنتصال، وذلك  الا

 شّفوي ال  التّعبيرالذي يتقن    التّلميذشطة الأخرى، فننشاطا مستقلا بل يوظف في كل الميادين والأ 
  التّربية الإسلامية و   التّربيةشطة الأخرى كنر عما يلاحظه من صور في جميع الأيعبّ   أنيستطيع  

 و ...  علميّةال
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شطة كونها تقوم نباقي الأ  تعلّميساعد نوعا ما في    التّعبير  أنفيرون    (%26.92)أما   
ويوظفها في    تعلّمالمشطة ليتمكن منها  أنخاصة وتطبق عليها تمارين و   يّةتعلّم على وضعيات  

 . التّعبير
شطة فهو دليل على نلا علاقة له بباقي الأ  التّعبير   أنأما عن عدم وجود من يرون   

شطة الأخرى في  نكالنحو والصرف والإملاء ... واشتراكه مع جميع الأ  اللّغةشطة  أنمع    هتكامل
 . الشفوي مبدأ التواصل 

فويّالّالت عبيرالمناهجّالدراسيةّتعملّعلىّتنميةّمهارةّّأنعشر:ّهلّترىّّالسابعالسؤالّ ّش 
ّّ.الث انيّّالط وريّتعل معندّم

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 5 17 4ّالعددّ

 %19.23 %65.38 %15.38ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
 

المناهج الدراسية   أنمن الأساتذة يرون    (%65.38)نسبة    أننلاحظ من خلال الجدول  
وذلك    الثّاني  الطّورعند تلاميذ    شّفوي ال  التّعبيرمهارة  بشكل نسبي على تنمية  أو  تعمل نوعا ما  

 العقلية.  التّلميذراجع لعدم تناسب بعض الموضوعات مع قدرات 
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المناهج الدراسية لا تعمل بشكل كاف على تنمية    أنيرون    (%19.23)بينما نسبة   
وكذلك لطريقة عرض المشاهد    يّةالتّعلم لصعوبة بعض الوحدات  نظرا    شّفوي ال  التّعبيرمهارة  

 في الكتاب المدرسي فبعضها غير واضح ولا يؤدي الدور المطلوب. 
المناهج تعمل بشكل   أنالآراء السابقة وترى  (%15.38)بينما تخالف النسبة المتبقية  

 وذلك راجع لخبرة الأستاذ وكفاءته في تسيير المنهاج. التّعبيركبير على تنمية مهارة 
فويّالّالت عبيرعشر:ّهلّتوظفّاستراتيجياتّالألعابّفيّتدريسّنشاطّّّالثامنالسؤالّ ّّ.ش 

ّبدرجةّقليلةّةّمتوسطةّجبدرّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 9 10 7ّالعددّ

 %34.61 %38.46 %26.92ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
النسب متقاربة، فهناك من يوظف استراتيجيات الألعاب   أنيتضح لنا من خلال الجدول  

وتقدر نوعا ما وبشكل متوسط حسب ما يقتضيه الموضوع وحسب ما يسمح به زمن الحصة  
 (ّ.%38.46)نسبتهم بـ 

فهي حسب رأيهم تأخذ جهدا ووقتا    (%34.61)قليلة ونسبتهم    اناوهناك من يوظفها أحي 
الذي   الأمر  للموضوع،  المناسبة  الاستراتيجية  عن  البحث  في  الأستاذ  بعض  من  منه  يفر 

 الأساتذة. 
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استراتيجيات الألعاب أو   أنفيوظفونها بدرجة كبيرة فهم يرون  ّّ(%26.92)أما نسبة   
تفعيل حصص  النشط    تعلّمال كبير في  بشكل  تفاعل   تؤدّيفهي    شّفوي ال  التّعبيرتساهم  إلى 

 أثناء سير الحصة.  التّلاميذوتنشيط 
فويّالّالت عبيرعشر:ّماّمدىّتأثيرّالفروقّالفرديةّفيّنشاطّّالتاسعالسؤالّ ّّ.ش 

ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 3 23ّالعددّ

 %00 %11.53 %88.46ّالمئوي ةالن سبةّ

  

 
 

الجدول   نتائج  وبنسبة  غالبية    أنيتبين من  الفروق   أنأجمعوا  ّّ(%88.46)الأساتذة 
شطة بشكل  نجميع الأ بدرجة كبيرة كونها تؤثر على    شّفوي ال  التّعبيرالفردية تؤثر على نشاط  

، وقد يكون التأثير إيجابيا أو سلبيا، فهناك فئة يتمتعون بقدرات عقلية كبيرة وبالتالي يبدون عام
، وهناك فئة لديهم قدرات عقلية أقل منهم وحتى شّفوي ال التّعبيرتجاوبا وتفاعلا كبيرا في نشاط 

 يّةالتّعليم   عمليّةها تعيق النأقل بكثير، لأ   شّفوي ال  التّعبيرمستواهم في    نإنفسيا وجسميا وبالتالي ف
 . مواكتساب المعارف لديه

تأثير الفروق الفردية يكون بدرجة متوسطة نوعا    أنمن الأساتذة  (ّّ%11.53)بينما يرى   
إعطاء أهمية لها، نفس المستوى دون  ببنفس الطريقة و   التّلاميذما كونهم يتعاملون مع جميع  

 ذلك هو العدل.  أنظنا منهم 
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فويّالّالت عبير:ّمدىّتفاعلّالأستاذّمعّنشاطّالعشرونّالسؤالّ ّّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 01 11 14ّالعددّ

 %3.84 %42.30 %53.84ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
أثناء   من الأساتذة يبدون تفاعلا كبيرا(ّّ%53.84)  أنيبدو واضحا من خلال الجدول  

 . شّفوي ال التّعبيرسير نشاط 
يبدي تفاعلا كبيرا   أنفلا بد  كون الأستاذ هو العامل الرئيس في نجاح الحصص أو فشلها،    -

 . التّلاميذليتفاعل معه 
 . التّلميذفي حياة  التّعبيركذلك وعيه بقيمة وأهمية  -
 حبيبهم في هذا النشاط. وت التّلاميذلدى  الرّغبةلغرس  -
المدروس،   (%42.30)رى  نو   للموضوع  يعود  وذلك  متوسطة  بنسب  يتفاعلون  منهم 

وتجعل عند الأستاذ رغبة في تدريسها، ومواضيع أخرى لا   التّلاميذتستهوي  فهناك موضوعات  
 . ، وبالتالي تجعل الأستاذ ينفر من تقديمهاميولا لها  التّلاميذتجد عند 

لعدم رغبتهم في تدريس   التّعبيربينما نرى فئة قليلة جدا تتفاعل بدرجة قليلة مع حصص   
 (ّ.%3.84)ونسبتهم  ميدانهذا النشاط ولخبرتهم القليلة في ال

 
 

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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فويّالّالت عبيرهلّتستعينّبوسائلّمتنوعةّفيّتدريسّنشاطّّ:الواحدّوالعشرونّالسؤالّ ّّ.ش 
ّبدرجةّقليلةّمتوسطةّبدرجةّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 02 12 12ّالعددّ

 %7.69 %46.15 %46.15ّالن سبةّالمئوي ة

  

 
 التّعبير نشاط  دريستيستعينون بوسائل متنوعة أثناء (ّ%46.15) أننرى من الجدول 

وتشويقه وإبعاده عن الملل فيحرص الأستاذ   تعلّمالمتنويع الوسائل يعمل على إثارة    ن، لأشّفوي ال
 على توفيرها مهما تطلب الأمر. 

تنويع الوسائل يكون حسب توفرها، فقد يجد صعوبة في    أنكذلك  (ّّ%46.15)ويرى   
  ن إالبحث عن بعض الوسائل أو في الحصول عليها وذلك حسب ما تسمح به الظروف، ف

 استطاع توفيرها فسيقوم بذلك وإلا سيعيد تكرار ما استعمله من وسائل. 
على تنويع لا يحرصون    همنإف(ّّ%7.69)أما النسبة القليلة جدا من الأساتذة والمقدرة بـ   

لأ البحث  ها  ن الوسائل  في  طويلا  وقتا  وكذلك  ماديا  جهدا  لكل تأخذ  المناسبة  الوسائل  عن 
 موضوع. 
فويّللتعبيرّالّعل متالم:ّهلّاختيارّالموضوعّلهّدورّفيّجلبّنيّوالعشرونّاالثالسؤالّ  ّ.ش 

ّبدرجةّقليلةّةّمتوسطةّجبدرّّبدرجةّكبيرةّالإجابة
 00 7 19ّالعددّ

 %00 %26.92 %73.07ّالن سبةّالمئوي ة
 

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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اختيار الموضوع يسهم بدرجة كبيرة في    أن  (%73.07)تذة  انسبة كبيرة من الأس   تؤكّد
دائما يجد رغبة في الحديث في المواضيع التي تهمه وتستثيره،   التّلميذللتعبير، ف  تعلّمالم ثارة  است

فيه لذلك يسعى الأستاذ الموضوع بعيدا عن مدار اهتمامه فلن يبدي رغبة في الحديث    كان  نإو 
واستغلال المناسبات والمواقف التي تحدث   تعلّمالم دائما للخوض في المواضيع التي يريدها  

 لكي يتحدث فيها بسهولة وطلاقة.  تعلّمللم 
 تعلّمالم اختيار الموضوع يعمل نوعا ما على جلب    أنفيرون    (%26.92)أما نسبة  

للحديث ويعود ذلك لالتزامهم بالمواضيع المقررة في المنهاج وعدم الخروج عنها وكذلك عدم 
 . التّعبير استغلال الفرص والمواقف المختلفة في 

فويّالّالت عبير:ّهلّتوزيعّحصصّالثالثّوالعشرونّالسؤالّ كافيةّعبرّالأسبوعّلتنميةّّش 
فويّالّالت عبيرمهاراتّّ ّّ.ش 

ّنوعاّماّلاّّنعمّّالإجابة
 11 8 7ّالعددّ

 %42.30 %30.76 %26.92ّالن سبةّالمئوي ة

بدرجة كبيرة

بدرجة متوسطة

بدرجة قليلة
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 شّفوي ال  التّعبيرتوزيع حصص    أنيرون    (%42.30)نسبة    أننلاحظ من نتائج الجدول  
وذلك حسب الجدول الزمني المقترح وحسب سهولة   شّفوي ال  التّعبيركاف نوعا ما لتنمية مهارات  

 الموضوع. 
 أنفهم يرون    (%30.76)توزيع الحصص غير كاف وذلك بنسبة  أنومنهم من يرى   

من الأسبوع، وأما باقي الأيام    الثّانيمعظمها موزعة في اليوم الأول و  شّفوي ال التّعبيرحصص 
 . شّفوي ال التّعبيرلا يمارس نشاط  تعلّمالمف
الأستاذ في  كاف وذلك راجع لخبرة  توزيع الحصص    أنفيقولون    (%26.92)ّّوأما نسبة 

طيلة   شّفوي ال   التّعبيرنشاط    تعلّمالم عبر الأسبوع وبالتالي يمارس    متساو    توزيع الحصص بشكل  
 أيام الأسبوع. 

فويّالّالت عبير:ّهلّالحجمّالزمنيّلحصةّالرابعّوالعشرونّالسؤالّ كافّللتلميذّلكيّّش 
ّيتحدثّبطلاقة.

ّنوعاّماّلاّّنعمّّالإجابة
 7 15 4ّالعددّ

 %26.92 %57.69 %15.38ّالن سبةّالمئوي ة

  

نعم

لا

نوعا ما
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 التّعبيرالحجم الزمني لحصة    أن  (%57.69ّ)نسبة كبيرة من الأساتذة والمقدرة بـ    تقرّ 

يحتاج وقتا لفهم المطلوب وتوليد الأفكار   التّلميذ  نبطلاقة، لأ  تعلّمالمليتحدث  غير كاف    شّفوي ال
المواضيع    أن وترتيبها بشكل متسلسل مع توظيف الصيغ المطلوبة وتجنب الأخطاء، إضافة إلى  

المقترحة في المنهاج أكبر من الحجم الزمني المخصص لها وبالتالي لن يكفي الوقت ليعبر  
م الزمني القصير المخصص للحصة وهذا يؤدي  حجأو معظمهم على الأقل نظرا لل   التّلاميذكل  

 إلى عدم إتاحة الفرصة لمعالجة الصعوبات الموجودة. 
يعتبرون  أما    ونسبتهم    أنمن  ما  نوعا  كاف  الزمني  ذلك   (%26.92)الحجم  فيعود 

 . التّلاميذ بحسب الموضوع ومدى ملاءمته لمستوى 
فيعتبرونه كاف نظرا لخبرة الأستاذ وحسن أسلوبه في تسيير   (%15.38)وأما نسبة   

المواضيع المقررة متناسبة مع الحجم الزمني    أنين كما يرون  تعلّمالمالحصة وحسن تفاعل  
 . التّعبيرلحصة 

ّفيّالقسمّلهّتأثيرّعلىّسيرّحصةّّّالت لاميذهلّعددّّ:الخامسّوالعشرونّالسؤالّ
فويّالّنتاجالّإ ّّ.ش 

ّنوعاّماّلاّّنعمّّالإجابة
 02 00 24ّالعددّ

 %7.69 %00 %92.30ّالن سبةّالمئوي ة

ّّ

نعم

لا

نوعا ما



ّدراسةّميدانيةّحولّدورّالتعبيرّالشفويّفيّتنميةّالمهاراتّاللغويةّّّّّالفصلّالتطبيقي:
 

65 

 

ّ
 

في القسم له تأثير كبير على سير   التّلاميذعدد    أنمن الأساتذة    (%92.30)  يؤكد
ذلك على سير الحصة وعلى تجاوب  العدد كبيرا أثر    كانه كلما  أن، ذلك  شّفوي ال  نتاجالإحصة  

لا يسمح  و ،  تعلّم المالعدد الكبير لا يسمح بمعالجة كل الصعوبات التي يواجهها    أنكما    التّلاميذ
 للتعبير خلال الحصة، كما تظهر الفروق الفردية بشكل كبير.  التّلاميذبإتاحة الفرص لكل 

القليل من   التّلاميذ عدد    أن  (%7.69)تقول نسبة  و   للعدد  يؤثر نوعا ما وذلك راجع 
 . شّفوي ال التّعبيروقدراتهم العالية في  التّلاميذداخل القسم أو لمستوى  التّلاميذ
فويّتاجّالن:ّالفئةّالتيّتميلّأكثرّللّالسادسّوالعشرونّالسؤالّ ّّ.ش 

ّاثنإّذكورّالفئة
 24 2ّالعددّ

 %92.30 %7.69ّالن سبةّالمئوي ة

 

نعم

لا

نوعا ما
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الجدول   في  النتائج  من خلال  يرون    (%92.30)نسبة    أنيلاحظ  الأساتذة   أنمن 
،  لغويّةاث يفقن الذكور في القدرة ال نالإ  أن، ذلك  شّفوي تاج ال ن اث يميلون أكثر من الذكور للإنالإ

ه من المعروف عن المرأة عموما أناث للمطالعة وقراءة القصص، كما  نإضافة إلى ميل الإ 
 الحديث أكثر من الرجل. ميلها إلى 

اث نالذكور يميلون أكثر من الإ   أنإلى القول ب  (%7.69)فئة قليلة بنسبة  كما تميل   
التي يتمتع بها بعض  اث في القسم أو للجرأة  نويعود ذلك إلى عدد الذكور الغالب على عدد الإ

وهذا ما نلحظه في   الذكور وحب المسؤولية والقيادة أو للتشجيع الأسري على الحوار والمطالعة
  .بعض الأقسام المدرّسة

 
 
 
 
 
 
 
 

ذكور

إناث
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ّّ:الث انيّلط ورالتعبيرّالشفويّلثالثا:ّعرضّوتحليلّمذكراتّّ
وملاحظتنا    الثّاني  الطّورمع تلاميذ    شّفوي ال  التّعبيرمن خلال حضورنا لبعض حصص   

 التّعبيرتنمي مهارة    أن ها  أنالحصص رصدنا بعض النقاط الإيجابية التي من ش المباشرة لسير  
 ت كالآتي: انين وكتعلّم الم لدى 

 .لغويّة ية وثروتهم ال التّعبير براز قدراتهم ين دائما للتعبير الحر لإتعلّم فتح المجال للم  -
في موضوع العادات  الألبسة التقليدية  تاناستعمال الوسائل الملموسة، فقد أحضرت الأستاذ -

واللّ   وكانوالتقاليد،   الابداع الحاسوب  موضوع  في  والمجلات حاضرا  والقصص  الرقمية  وحة 
 والابتكار. 

أمامهم، ومعظمها  كانتالألبسة التقليدية  نفي كلا الموضوعين لأ التّلاميذوب لاحظنا تجا -
 التحاور والنقاش واضحا.  انوالبرنس ... فكمازال مستعملا كالقشابية 

المحمول من الأجهزة التي يفضلها الأطفال وحة الرقمية والهاتف  واللّ الحاسوب    أنكما   
   كثيرا في هذا العصر.

تعويد التّلاميذ على اختيار وانتقاء الألفاظ والمفردات المناسبة والحرص على إبراز الثروة    -
 اللّغويّة. 

استعمال اللّغة الفصحى بكل سهولة أثناء إنتاج التّلاميذ ويعود ذلك لتوظيفها من قبل الأساتذة    -
 وتعويد المتعلّمين على استعمالها. 

 (. 4و 3لاحظنا كذلك ترابط الجمل والتراكيب بشكل مناسب في كلا السنتين ) -
" حيث قال أحدهم "لولا المحافظة  لـ –تم توظيف الصيغ المدروسة بشكل واضح مثل: "لولا  -

وصيغة التفضيل وقد وظفت في جمل كثيرة مثل " قراءة الكتب أفضل من   على التراث لاندثر"
إذا لم نحافظ على عاداتنا "قول أحد التلاميذ  اللعب بالحاسوب". وصيغة )شيئا فشيئا( مثل  

 . "وتقاليدنا فستندثر شيئا فشيئا
لاحظنا استعمال الأساتذة لأسلوب الحوار مع تلاميذهم وطرح الأسئلة لتوليد الأفكار، فهم    -

 بهذا يعملون على تنمية مهارة من مهارات التّعبير الشّفوي، ألا وهي مهارة توليد الأفكار. 
بالتراث    - بها من حين لآخر كالاعتزاز  القيم والتذكير  بارزا في ترسيخ  كان دور الأساتذة 

براز قيمة مطالعة الكتب وأضرار الأجهزة الإلكترونية إذا لم نوظفها إوالمحافظة عليه وكذلك  
 التوظيف المناسب. 
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 :ومن خلال حضورنا لموضوعين مختلفين في التّعبير الشّفوي للسنة الرابعة لا حظنا 
* تنويع الأستاذة في وضعيات الانطلاق ففي الموضوع الأول كانت الانطلاقة ببعض الأسئلة  
المرتبطة بنص فهم المنطوق أما الموضوع الثّاني فقد كان الانطلاق بعرض من تقديم بعض 
التّلاميذ لاستدراجهم للموضوع، وقد كان ذلك أكثر فاعلية وتشويقا وجلبا للموضوع، فالتنويع 

 ت الانطلاق يشد انتباه المتعلّم للموضوع ويبعده عن الملل. في وضعيا
التّعبير الفردي في   الثّاني، بينما اعتمدت أسلوب  التّعبير الحواري في الموضوع  * استعمال 

 الموضوع الأول وذلك بهدف التنويع وإبراز القدرات التّعبيرية. 
  التّلاميذ اختيار المقدمة التي يراها مناسبة فبدا  الحرية في    تعلّمللم   كان  الثّانيفي الموضوع    *

 . التّعبيرأكثر ارتياحا أثناء 
 تعلّم المية لدى  التّعبير تحد من القدرات    أنها  أنالتي من ش كما رصدنا بعض العثرات  

 وهي: 
 . طأخوذلك ناتج عن الخجل والخوف من ال التّعبيرخفاض الصوت أثناء ان* 

الا  الأساليب  توظيف  الملامح  ن* عدم  استعمال  مناسب وعدم  بشكل  )الوجه  التّعبير شائية  ية 
 والاشارات(. 

 التّلاميذ العادات والتقاليد مقدمة جماعية قيدت بها  ة في الموضوع الأول عن  المعلّم* شكلت  
عمل فردي    التّعبيرتاج مقدمات مختلفة، و إنالحرية للتفكير و وبالتالي لم تترك لهم  التّعبيرأثناء 

 وليس جماعيا. 
شكل فقرة، فكل تلميذ يعيد نفس  ين بربطها في  تعلّم الم* تدوين الأفكار على السبوره ومطالبة 

ار يريده من أفك  لاختيار ما  تعلّمتاج، فلو تركت الفرصة للمإن أكثر من  تكرارا    كانالفقرة فقد  
قلنا إلى نشاط  ني  المشافهة إلى المكاتبةمن   التّعبيرتاجات مختلفة وجديدة، وكذا نقل ن ت الإانلك
 ختلف. م
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ّخاتمةّ:
ناياه قد وصلنا إلى خاتمته التي ثهذا الموضوع والخوض في    وأخيرا بعد سبر أغوار 

 رجها كالآتي: توصلنا فيها إلى جملة من النتائج ند
في    يّةالتعليم  نإ  * طرحا  المواضيع  أهم  جميع  تدخل  كونها    التّعليمو   التّربية  ميدانمن  في 

 . يّةالتّعليم العناصر 
كل    تعليميّةلذا يجب الاهتمام بمن أهم المجالات في حياة الفرد والمجتمع    يّةعليم تال تعتبر    *

 . التّعبيرشطة وخاصة نشاط نالأ
تاج الكلام،  إن تحقيق الاتصال بين الأفراد و   التّعبيرهو تحقيق التواصل وغاية    اللّغةهدف    نإ  *

 حسوس للغة. الم الجانبأو  اللّغةينتج من تراكيب  التّعبير نّ إولذا نقول 
 وسيلة هامة للتواصل بين الفرد والمجتمع.  شّفوي ال التّعبير *
في ظل المقاربة بالكفاءات ليس مستقلا بذاته بل يسير في حلقة    شّفوي ال  التّعبيرنشاط    نإ  *

إلى تحقيق الأهداف   تعلّممال للوصول بدائرية مع نشاط فهم المنطوق والصيغ والتراكيب النحوية  
 المنشودة. 

 . شّفوي ال التّعبيرين يجب التركيز على تنمية مهارات تعلّمالملدى  لغويّةقي بالمهارات ال للرّ  *
شطة فهو مفتاح تحفيز الدماغ وتعزيز  نباقي الأ تعلّمين على تعلّمالم شّفوي ال التّعبيريساعد  *

 . لغويّة المهارات ال
، فيجعله تعلّمالمالأداء اللغوي لدى  يعني تطوير ورفع مستوى    لغويّةتنمية المهارات ال   نإ  *

 . اللّغةيجيد كل ما يتعلق ب
ب والخوف هيّ ي منها البعض كالتّ انعلى معالجة العيوب النفسية التي يع  شّفوي ال  التّعبيريعمل    *

 لعثم... والتّ 
  تعلّم بما يتناسب مع الفئة العمرية والنفسية والعقلية للم  شّفوي ال  التّعبيراختيار موضوعات    نإ  *

 ية للتلاميذ. التّعبير ه إبراز القدرات أنش من 
خاصة الملموسة فاعليتها في تجاوب    يّةالتّعليمالمختلفة والوسائل    التّدريسلقد أثبتت طرائق    *

 . شّفوي ال التّعبيرمع نشاط  تعلّمالم 
نشاط    * تسيير  الأستاذ وكفاءته في  مهارات    شّفوي ال  التّعبيرخبرة  تنمية  فعال في  لها دور 

 . التّلميذلدى  التّعبير
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 شّفوي ال  التّعبيرمع حصص    تعلّمالمتنويع الاستراتيجيات يساهم بشكل كبير في تفاعل    نإ  *
 وتجاوز بعض الصعوبات كالخجل والخوف.

تقوم على دفع    لغويّةكمسرحة أحداث النص المنطوق والألعاب ال توظيف الأساليب الدرامية    *
 ي. التّعبير بداع إلى الحديث بثقة في النفس وتنمية الإ التّلاميذ

  تعلّم الميزود  أنه أنعلى القراءة الحرة من ش  التّلاميذالتشجيع على ممارسة المطالعة وحث  *
 كلما اقتضت الحاجة. شّفوي ال التّعبيرما يحتاج منه في يوظف لغوي هائل بمخزون 

جعل منه فردا ناجحا في  يية في المرحلة الابتدائية  التّعبير وتنمية قدراته    تعلّمالم صقل    نإ  *
 مواجهة الآخرين، والتحدث بطلاقة وسلاسة في المواقف المختلفة.حياته، قادرا على 

ه مادام هناك الجديد دائما في هذا الموضوع فستبقى الأبحاث  نّ إوفي الأخير يمكن القول   
بفتح مجال البحث لا  إولا يمكننا النجاح  ،  الوسيلة الأساس في التواصل  باعتبارهفيه مفتوحة  

 للوصول إلى النتائج المرجوة.  الدّراسةو 
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ّ
 

ّوزارةّالتعليمّالعاليّوالبحثّالعلميّ
ّجامعةّحمهّلخضرّبالوادي

ّدابّواللغاتكليةّالآ
ّدبّالعربيقسمّاللغةّوالّأ

 تخصصّلسانياتّعامة
 

ّاستمارةّاستبيان
 

والأدب لدراسة تدخل ضمن متطلبات الحصول على شهادة الماستر في اللغة    ا في إطار إنجازن
تخصص لسانيات عامة، نضع بين أيديكم هذا الاستبيان ونرجو منكم المساهمة في    العربي

إنجاز هذا العمل وذلك بالإجابة على الأسئلة التي يحتويها علما أن إجاباتكم ستستخدم لأغراض  
 ولكم منا فائق الشكر والتقدير. البحث العلمي 

    
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ّ
ّ



 

ّ
 

ّالمعلوماتّالشخصيةّللأساتذة
ّ
ّ
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65ّ-44ّّّ45-33ّّّّ34-23:ّالسنّ-

ّىّّـــــــــــــأنثّّّّرّـــــــــــذكّالجنس:ّ-

ّمّــــــــمرسّ ّّّصّـــــمتربّّّّمستخلفّ:ّالصنفّ-

ّواتسن10ّ-6ّّّّسنوات5ّّّ-1ّّالاقدميةّفيّالعملّ:ّ-

ّسنة40ّ-21ّّّّّسنة11-20ّ
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.ّ.......................................................................................
.ّ.......................................................................................
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.ّ.......................................................................................
.ّ.......................................................................................

.ّ................................................................................ّ.......ّ
ّ

 
 
 
 
 
 
 
 



 

ّ
 

ّعبارةال
بدرجةّ

ّكبيرة
ّبدرجة

ّمتوسطة
ّبدرجة
ّقليلةّ

ّّإجابات
ّاخرىّ

التّ   ىمد في  الأول  الطور  من  الانتقال  ملمح  عبير  تحقق 
ّفوي الشّ 

ّّّّ

الإنتاج   في  اللغوية  والثروة  للصيغ  المتعلم  توظيف  مدى 
 فوي الشّ 

ّّّّ

ّّّّ فوي عبير الشّ درجة امتلاك المتعلم لمهارات التّ 

 فوي في تنمية مهارات الاستماع  عبير الشّ مدى مساهمة التّ 
 ( المنطوق  )فهم

ّّّّ

ّّّّ فوي في تنمية مهارة التحدث عبير الشّ مساهمة التّ مدى 

ّّّّ فوي في تنمية مهارة القراءة عبير الشّ مدى مساهمة التّ 

ّّّّ نتاج الكتابي فوي في تنمية مهارة الإعبير الشّ ساهمة التّ ممدى  

ي على المتعلم في الإنتاج ئمدى تأثير المستوى الأسري والبي
 فوي السليمالشّ 

ّّّّ

ّّّّ فوي توظيف المتعلم للعامية في الإنتاج الشّ مدى 

ّّّّ فوي عبير الشّ هل يتجاوب المتعلم مع حصص التّ 

ّّّّ هل يمارس المتعلم هواية المطالعة في المدرسة

ّّّّ فوي نتاج الشّ هل يواجه صعوبات في الإ

ّّّّ نشطةفوي التلاميذ على تعلم باقي الأعبير الشّ هل يساعد التّ 

عبير  المناهج الدراسية تعمل على تنمية مهارة التّ هل ترى أن  
 فوي عند متعلمي الطور الثانيالشّ 

ّّّّ

التّ ستراتيجيات الأ اهل توظف   عبير  لعاب في تدريس نشاط 
 فوي الشّ 

ّّّّ

ّّّّ فوي عبير الشّ لتّ اما مدى تأثير الفروق الفردية في نشاط 

ّّّّ فوي عبير الشّ مع نشاط التّ  الأستاذمدى تفاعل 

ّّّّ فوي عبير الشّ التّ نشاط  هل تستعين بوسائل متنوعة في تدريس  

ّّّّ فوي عبير الشّ ار الموضوع له دور في جلب المتعلم للتّ يهل اخت

 



 

ّ
 

ّنوعاّماّّلاّنعمّالعبارة
التّ  حصص  توزيع  الشّ هل  لتنمية عبير  الأسبوع  عبر  كافية  فوي 

ّفوي بير الشّ عمهارات التّ 
ّّّ

فوي كاف للتلميذ لكي يتحدث  عبير الشّ التّ هل الحجم الزمني لحصة  
ّبطلاقة

ّّّ

الإنتاج  حصة  سير  على  تأثير  له  القسم  في  التلاميذ  عدد  هل 
ّفوي الشّ 

ّّّ

 
 
 
 
 

ّالإناثّالذكور 

   فوي تميل أكثر للإنتاج الشّ  الفئة التي

 
 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ّفويّمذكراتّمنّحصصّالإنتاجّالشّ 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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 السنة الرابعة  الفوج:       .الحياة الثقافية  ي:الت عليمّالمقطعّ
 د 30 المدة: . شفوي تعبير   :ميدانال

 . فوي ش  تاجإن النشاط:
 العادات والتقاليد.   المحتوى:

 مختلفة. حاور ويناقش ويقدم توجيهات ويسرد قصصا و.... أشياء ي ءةّالختامية:اكفال
ينمي ويرشد إلى قيم    – تز بلغته  يع  -ا من خلال سندات مختلفةشفوييعبر عن قيم وسلوكات إيجابية    القيم:

 يحافظ على العادات والتقاليد. -وآداب التعامل مع الغير انسانية
ّالمؤشراتّي ةّتعل مالّي ةالتعليمّاتالوضعيّالمراحلّ

مرحلة  
 طلاقنالا

يملك   لكن  السن  في  كبير  بلقاسم رجل  عمي  من  *  عريقة وقديمة،  حرفة 
 يحدثني عن هذا الشخص الطيب؟ 

النص   - أحداث  يتذكر 
 المنطوق 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحلة  
بناء  

 اتتعلّمال

)سم هذه    الأستاذة* عرض بعض الألبسة التقليدية على السبورة من قبل  
 الألبسة( 

 مشاهدة الألبسة.  الأستاذةطلب ت* 
 * اللباس الأول: "لباس قبائلي".

 ماذا تعرف عن اللباس القبائلي؟  -
 ؟ هل هو حديث أم قديم -
 من الذي يرتدي هذا اللباس؟  -
 كيف هي لغتهم؟ -
 الزراعة المعروفة عند القبائل؟ ما هي  -

 الحولي السوفي" : الثّاني* اللباس 
 ماذا تعرف عن هذا اللباس؟  -
 هل هو قديم أم حديث؟  -
 عروفة بهذا التراث؟ ما هي المنطقة الم -
 وهل مازال موجود؟   -
 ما هي الزراعة المعروفة في منطقتنا؟  -
 ماذا نصنع من التمور؟ -

 شابية: ق* ال
 إسمها؟ما  -
 من الذي يلبسها؟  -
 هل هو لباس قديم أم حديث؟  -

 واجبك نحو هذه الألبسة؟* ما هو 

 يشاهد الألبسة ويسميها.  -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 عن الأسئلة. يجيب  -
 توليد الأفكار.ويساهم في  -

مرحلة  
 الاستثمار 

 : التّعبيرمواصلة  التّلاميذطلب من تمقدمة و  الأستاذةعطي ت* 
 تقليدية متنوعة في بلادنا نذكر منها ...""هناك ألبسة 

 تشجعها وتنبه إلى توظيف الصيغو تاجات  نمختلف الا  إلى  الأستاذةتستمع  
 لـ(  –)لولا 

 ينتج فقرة قصيرة 



 

ّ
 

 السنة الرابعة  لفوج:ا        بداع والابتكارالإ  ي:الت عليمّالمقطعّ
 د 30 المدة: شفوي تعبير   :ميدانال

ّإنتاج شفوي النشاط:ّ
 من عصر الحجارة إلى عصر الحاسوب :المحتوىّ

 طلاقا من سندات متنوعة في وضعيات تواصلية دالة. انيصف شيئا  كفاءةّالختامية:ال
 أضرار الأجهزة الإلكترونية.  –فوائد قراءة الكتب  –حب الوطن  –الاعتزاز بلغته  القيم:

ّالمؤشراتّي ةّتعل مالّي ةالتعليمّالوضعياتّالمراحلّ
مرحلة  

 طلاقنالإ
 .التّلاميذمن تقديم بعض  ين من خلال عرضتعلّمالماستدراج * 

* هناك من يفضل قراءة الكتب والقصص والجرائد، وهناك من يفضل القراءة 
 هزة الإلكترونية )الحديثة(والكتابة واللعب على الأج

 القديم في العصر الحجري يعرف الكتابة والقراءة؟ الإنسان كانهل  -
 يعبر عن أفكاره؟ كانكيف  -

 التشويق للموضوع   -
 
 
 ا شّفوييجيب  -

 
 
 
 

بناء    مرحلة
 اتتعلّمال

 ين إلى تأمله:تعلّمالمعرض مشهد على السبورة ودعوة  -
 الحر. التّعبيرين بتعلّمالمة ب مطال -
 ماذا يفعل الجد في الصورة؟  -
 ماذا يفعل حفيده؟ -
 ماذا يطلق على الشخص الذي لا يعرف استعمال الحاسوب؟  -

الهاتف عبر  "الرسائل  استراتيجية  توظيف  الأفكار  *  باقي    "لتوليد  ومساعدة 
  :شّفوي تاج النعلى الا التّلاميذ

 ما هي فائدة قراءة الكتب و....؟ -
 ما هي فوائد الأجهزة الإلكترونية؟  -
 هاته الأجهزة على الفرد؟ ما هي أضرار  -
 ين لتوظيفها. تعلّمالم وتنبيهالتفضيل ذكير بصيغ الت -

 اشّفوييعبر  -
 
 
 
 
ــع   - مـــــ ــل  ــاعـــــ ــفـــــ ــتـــــ يـــــ

الاســـــــــــتراتيجية ويجيب  
توليــــد  ويســــــــــــــــــاهم في 

 الأفكار

مرحلة  
 الاستثمار 

 تجميع الأفكار في خريطة ذهنية.  -
 بالخريطة الذهنية. انةمع الاستع  شّفوي ال للإنتاجتشكيل ثنائيات  -
 . تاجاتنتشجيع مختلف الإ -

حوارية    - فقرة  ينتج 
 موظفا المطلوب. 

  
  
 
 
 
 
ّ



 

ّ
 

ّ
 السنة الثالثة  الفوج:      الحياة الثقافية    ي:الت عليمّالمقطعّ

 سا   1 المدة: شفوي تعبير   :ميدانال
 شفوي تاج إن النشاط:

 العادات والتقاليد   المحتوى:
مكتسبات قبلية،    وباستثمارلوكات من خلال السندات المختلفة  ا عن القيم والسّ شّفوييعبر   كفاءةّالختاميةّ:ال

 الغير. يتواصل مع 
- التماسك المجتمعي  – احياء المناسبات   – يتعرف على عاداته وتقاليده ويفتخر بها ويحافظ عليها  القيم:

 للجار.  انالاحس –المحبة    –التعاون والتضامن 
ّالمؤشراتّي ةّتعل مالّي ةالتعليمّاتالوضعيّالمراحلّ

مرحلة  
 طلاقنالا

 ه طاوس للنسوة؟ماذا قالت لالّ  -
 ؟ انه طاوس والجير علام يدل ما قامت به لالّ  -

النص  يتذكر أحداث    -
عن  المنطوق   ويجيب 

 الأسئلة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء   مرحلة 
 اتتعلّمال

 * عرض صور لطبق الكسكسي:
المصنوعة منها؟ ما هي المنطقة   المادةماذا تلاحظ؟ كيف زين؟ وما هي    -

 المشتهرة به؟
 * فيما شرعت النسوة؟ كيف نسمي ذلك؟

 تعملة؟سسم الوسائل الم
 * هذه من عادات الأوراس. 

 اذكر أعمالا تقليدية أخرى تعرفها؟ - 
 الخاصة بالعادات والتقاليد.  باستعمال شبكة الكلمة يستخرج الأفكار -
 الخاصة بمنطقتك؟ما هي العادات  -
 ما هو واجبك نحوها؟ -

 * طرح أسئلة قصد الإلمام بعناصر وتسلسل الأحداث.
 ة: لكل مجتمع عادات وتقاليد توارثها أجياله. التّعليمعرض  -
 ا هي العادات والتقاليد المتوارثة في مجتمعك؟ وما هو واجبك نحوها؟مف

 تعلق الأستاذة بعض الألبسة والصور.  -
 . الموجه شّفوي تاج النللتعبير والا تعلّمالمترك  -
 الحر.  شّفوي ال للإنتاج تعلّمالحرية للمترك  -
 تقديم ملاحظات وتنبيهات على مراعاة عناصر الفقرة. -
 .)شيئا فشيئا( التنبيه إلى استخدام الصيغ المدروسة -
 الحرص على تقديم جمل تامة ومترابطة  -

 يلاحظ ويجيب -
 
 
 
 
يتواصل ويشارك   -

 مع الآخرين ه أفكار 
 
 
 
ة  التّعليمقراءة  -

 وفهمها 
 
 
 ينظم أفكاره  -
 
 
 يتذكر الصيغ  -

مرحلة  
 الاستثمار 

 تاجات. نإلى المشاركة وقبول جميع الا التّلاميذدفع أكبر عدد ممكن من  -
 تشجيع وتحفيز الأعمال -

فقرة   وينتج  يصوغ 
 يوظف فيها المطلوب. 
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ّلخصّ:م

إن الهدف من إنجاز هذا البحث المعنون بـ "تعليمية التعبير الشفوي ودوره في تنمية 
، الوقوف عند أبرز المزايا التي يتميز بها التعبير الشفوي هو  المهارات اللغوية في الطور الثاني"  

 وعن الدور الذي يلعبه في تنمية المهارات اللغوية. 
البحث مقدمةو   "تعلي ها  ، ويليلقد ضم هذا  بـ  التعبير   يةمفصلان الأول نظري معنون 

التعبير في تنمية  ن بدراسة ميدانية حول دور  طبيقي عنو " والثاني تالشفوي والمهارات اللغوية
كانت بمثابة حوصلة نهائية أدرج فيها أهم النتائج التي تمخضت عن    تمةاالمهارات اللغوية وخ

 هذا البحث. 

 عليمية، التعبير الشفوي، المهارات اللغوية الت الكلماتّالمفتاحية:
Abstract: 

The purpose of carrying out this dissertation entiled " educating oral 

expression and its role in developing language skills in the second stage is to 

examine the most prominent advantages that characterije oral expression, and the 

rolo it plays in developing language skills. 

This dissertation included an introduction, two chapter and a conclusion, 

the first chapter was theoretical, entitled "teaching oral expression and linguistic 

skills "followed by asecond chapter which was applied, focosed on "a field study 

on the role of oral expression in developing language skills". The conclusion 

served as a final summary in which the most important results that emerged from 

this research were included. 


