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 في عمرهما.أطال شفاهما الله و  أهدي هذا العمل المتواضع الى الوالدين الكريمين 

 والى كل العائمة الكريمة كل باامه.
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 المتواضع الحمد لله الذي وفقني لإنجاز هذا العمل

أتقدـ بشكرم الى كؿ مف ساعدني في اتماـ ىذا العمؿ ك أخص بالذكر الطاقـ التربكم 
لمدرسة الشييد عكف الازىارم كالطاقـ التربكم لمدرسة المجاىد الارقط خميفة, كما أجدد 

الدكتكرة جديدم زكليخة المذاف أشرفا عمى شكرم للؤستاذ الدكتكر أحمد جمكؿ ك الأستاذة 
كما أشكر جميع  ,الدعـ ك المساندةبمتابعتي خلبؿ ىاتو الرحمة البحثية ك لـ يبخلب عميا 

بالكادم عمى النصائح التكجييات أساتذة كمية العمكـ الاجتماعية لجامعة الشييد حمة لخضر 
 القيمة.
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 :الممخص

الدراسة إلى الكشؼ عف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية المكجكدة في كتب ىدفت   
المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمد الباحث عمى المنيج 

حث الكصفي التحميمي, كتـ إعداد أداة لمدراسة تمثمت في استمارة تحميؿ محتكل, كالتي قاـ البا
( كحدة فرعية مف 53( فئة رئيسية لمقيـ الاجتماعية لتتفرع عنيا)21بإعدادىا, حيث تككنت مف)

 القيـ الاجتماعية, كقد تـ عرض استمارة التحميؿ عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف.

كمف خلبؿ تحميؿ الكتب المذككرة أعلبه تبيف لنا أف القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية   
متفاكتة البركز مف كتاب المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي كانت 

 ك التالي:ككانت أبرز نتائج الدراسة عمى النحمدرسي لآخر, كذلؾ لعدة اعتبارات نفسية كتربكية, 

بالنسبة لأبرز القيـ الاجتماعية المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة  -
العربية)القراءة( لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي, كانت قيمة التعاكف بمجمكع تكرارات قدر بػ 

 (.%22.22( تكرارات كبنسبة قدرت بػ )08)
ضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة بالنسبة لأبرز القيـ الاجتماعية المت -

العربية)القراءة( لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي, كانت قيمة التعاكف بمجمكع تكرارات قدر بػ 
 (.%24.13( تكرارا كبنسبة قدرت بػ )21)
 بالنسبة لأبرز القيـ الاجتماعية المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة -

العربية)القراءة( لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي, كانت قيمة التعايش السممي بمجمكع تكرارات 
 (.%14.42( تكرارا كبنسبة قدرت بػ )15قدر بػ )

بالنسبة لأبرز القيـ الاجتماعية المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة  -
عميـ الابتدائي, كانت قيمة التعايش السممي بمجمكع تكرارات العربية)القراءة( لمسنة الرابعة مف الت

 (.%13.17( تكرارا كبنسبة قدرت بػ )17قدر بػ )
بالنسبة لأبرز القيـ الاجتماعية المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة  -

كع تكرارات قدر بػ مف التعميـ الابتدائي, كانت قيمة التعاكف بمجم الخامسةالعربية)القراءة( لمسنة 
 (.%15.67كبنسبة قدرت بػ ) ( تكرارا37)
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Abstract: 

The study aimed to reveal the most prominent social values in the school story 

found in the Arabic language books (reading) for the primary education stage. 

To achieve the objectives of the study, the researcher relied on the descriptive 

analytical method, and a tool for the study was prepared, which was a content 

analysis form, which the researcher prepared. From (21) main categories of 

social values to branch out from (53) sub-units of social values, the analysis 

form was presented to a group of specialized arbitrators. 

Through the analysis of the above-mentioned books, we found that the social 

values in the school story found in the Arabic language (reading) books for the 

primary education stage had varying prominence from one school book to 

another, due to several psychological and educational considerations. The most 

prominent results of the study were as follows: 
- With regard to the most prominent social values included in the school story 

found in the Arabic language book (Reading) for the first year of primary 

education, the value of cooperation was estimated at a total of (08) occurrences 

and a percentage estimated at (22.22%). 

- Regarding the most prominent social values included in the school story found 

in the Arabic language book (Reading) for the second year of primary education, 

the value of cooperation was estimated at a total of (21) occurrences and a 

percentage estimated at (24.13%). 

- Regarding the most prominent social values included in the school story found 

in the Arabic language book (Reading) for the third year of primary education, 

the value of peaceful coexistence was estimated at (15) repetitions and a 

percentage estimated at (14.42%). 

- Regarding the most prominent social values included in the school story found 

in the Arabic language book (Reading) for the fourth year of primary education, 

the value of peaceful coexistence was estimated at (17) occurrences with a 

percentage estimated at (13.17%). 

- With regard to the most prominent social values included in the school story 

found in the Arabic language book (Reading) for the fifth year of primary 

education, the value of cooperation was estimated at a total of (37) occurrences 

and a percentage estimated at (15.67%). 
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 الصفحة العنكاف
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 ب شكر كتقدير
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جو التربية في تحديد ا, كفي المقابؿ يك كالعمـ كالقيـ تمثؿ التربية الكعاء الذم يحمؿ الفكر
ستراتيجيتياأىدافيا   يتبناىاالأيدلكجية التي ككسائميا مجمكعات مف القيـ المحككمة ب كا 
 ,اعمية الإنسانيةكجكد الف قيـ الإنسانية, فالقيـ إذف ىي طابعالكالعمـ تحكمو  المجتمع 

, كالعمـ ىك أحد صكر ىذه الفاعمية التي تسيـ التربية النظامية في بنائيا كأسمكب أفعاليا
 .كالنفسية كالاجتماعية كالمعرفية كاستقرار أركانيا الجسمية

تتناغـ ثقافة ساكنتو كالثقافة الاجتماعية السائدة المنبثقة  تعتبر المدرسة مجتمعا مصغرا,ك    
لتساىـ كبشكؿ فاعؿ في صناعة كتشكيؿ  مف قمب المجتمع سمككا كمعاملبت,

القيـ الإنسانية كالتطكير كالتعديؿ كتيذيب السمكؾ ضمف أطر  كتحرص عمى زرع الإنساف
كما أنيا تعمؿ عمى إعداد الفرد المتكازف تربكيا كأخلبقيا, المنظكمة الأخلبقية لممجتمع, 

 كحمايتو مف كؿ أشكاؿ الانحراؼ.                       ليككف مكاطنا صالحا نافعا لنفسو كلمجتمعو, 

كما تعتبر المناىج التعميمية الأداة الأساسية في بناء الفرد حيث تحكم كؿ ما مف شأنو     
يذ, كذلؾ مف خلبؿ تكجيو المدرسة, إضافة إلى الاىتماـ بالنكاحي أف يؤثر في حياة التمم

المعرفية كالجسمية كالانفعالية, كما أف الكتاب المدرسي يعتبر ىمزة كصؿ بيف المعمـ 
كالمتعمـ كالأسرة, كما يعتبر المرجع المكثكؽ الذم يستقي منو المعمـ كالمتعمـ المعارؼ, فيك 

ية التي يحددىا المنياج مف أجؿ الكصكؿ إلى كفاءات يشتمؿ عمى جميع الكحدات التعميم
 محددة في مختمؼ المستكيات التعميمية.

لقد سعت الجزائر مف خلبؿ إصلبحات الجيؿ الثاني إلى تبني مقاربات تربكية تتماشى    
كالتطكرات العممية المتسارعة كتجسدت في المقاربة بالكفاءات, كالتي رأت في البيداغكجيا 

تنبت في أرض القيـ, كبدكف قيـ كأخلبؽ لا يثمر التعميـ, فالقيـ الاجتماعية المتضمنة  ةشجر 
في القصص المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( تعتبر ثمرة مف ىاتو الثمار 
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عطاء صكرة متكاممة حكؿ التربية  التي تسعى الدكلة إلى غرسيا في نفكس تلبميذىا كا 
 كالتعميـ. 

في الحقؿ التربكم  ىنا جاءت ىذه الدراسة لتسمط الضكء عمى أحد المتغيرات الميمة مف   
كالاجتماعي بالنسبة لمفرد كالمجتمع ألا كىي القيـ الاجتماعية, المتضمنة في القصص 
المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي بعد عممية 

لجيؿ الثاني( التي مست المناىج التعميمية كالتي أعطت أىمية كبيرة الإصلبحات الأخيرة)ا
لمجانب القيمي, كالذم تجسد مف خلبؿ مكاقؼ تعميمية تحمميا الكتب المدرسية عمى شكؿ 

 نصكص قصصية تستميـ القارئ كتؤثر في نفسو.  

الدراسة ستتناكؿ الدراسة مجمكعة مف الفصكؿ النظرية كالإجرائية بما يتناسب كمجريات   
تقديـ كفؽ منيجية عممية, حيث يتضمف الإطار النظرم أربعة فصكؿ, يتعمؽ الأمر بفصؿ 

كالذم تـ فييا إعطاء صكرة شاممة حكؿ مكضكع الدراسة مف خلبؿ تحديد  مكضكع الدراسة
مشكمة الدراسة كأىدافيا كأىميتيا كأىـ المفاىيـ الإجرائية لمدراسة, كاستعراض مجمكعة ميمة 

 سات السابقة.مف الدرا

في حيف تطرقنا في الفصؿ الثاني إلى البحث في القيـ مف خلبؿ فصؿ نظرم بعنكاف    
القيـ, كالذم تعرضنا فيو إلى عرض مدخؿ مفاىيمي حكؿ القيـ كعلبقة القيـ ببعض المفاىيـ 
ت الأخرل, ثـ أىمية القيـ بالنسبة لمفرد كالمجتمع, ككيفية تككيف القيـ كاكتسابيا, كالنظريا

المدارس المفسرة لاكتساب القيـ, ثـ قمنا بعرض أىـ تصنيفات القيـ كأىـ مقاييس القيـ 
 ككيفية قياسيا. 

أما الفصؿ الثالث الذم كاف بعنكاف القيـ الاجتماعية في المنيج التعميمي لمطكر الابتدائي  
عرض فكاف البحث فيو منصب حكؿ  جممة مف العاصر حكؿ القيـ الاجتماعية مف خلبؿ الت
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القيـ ك أىـ مصادرىا, ثـ التعرض لمقيـ في العممية التعميمية ك لمفيكـ القيـ الاجتماعية 
الاجتماعية في المنياج التعميمي  كأىـ خصائصيا, كما تطرقنا أيضا إلى المنياج التعميمي 

 في الجزائر كعرض أىـ الآليات التربكية  لإدماج القيـ الاجتماعية.

الذم انصب البحث ك بع الذم حمؿ العنكاف التالي القصة المدرسية كما تطرقنا في الفصؿ الرا
مدخؿ مفاىيميحكؿ القصة المدرسية كأىـ أشكاليا كعناصرىا فيو حكؿ العناصر التالية

كأىدافيا, ثـ تطرقنا أيضا في ىذا الفصؿ إلى القصة المدرسية كمتطمبات النمك لدل 
العممية التعميمية, ثـ عرجنا عمى الكتاب المتعممكأىـ الأدكار التربكية كالنفسية ليا في 

 المدرسي مف خلبؿ تعريفو  كأىميتو كأىـ كظائفو كشركطو.

الفصؿ السادس حيث ك أما الجانب الميداني لمدراسة فقد تضمف فصميف الفصؿ الخامس   
تناكلنا في الفصؿ الخامس, الإجراءات المنيجية لمدراسة كذلؾ مف خلبؿ عرض العناصر 

الدراسة الميدانية كأىميتيا كالدراسة الاستطلبعية, ثـ المنيج المتبع كعينة الدراسة كأداة التالية 
 تحميؿ المحتكل كعرض أىـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.

أما الفصؿ السادس فقد تضمف عرض كتحميؿ نتائج المتعمقة بالأجكبة عف تساؤلات   
الأساليب ك فريغ بياناتيا, كذلؾ بالاعتماد عمى الأدكات الدراسة, كذلؾ مف خلبؿ جداكؿ تـ ت

الإحصائية المناسبة, ثـ تطرقنا إلي مناقشة كتفسير النتائج التي تـ التكصؿ إلييا كذلؾ في 
 .ضكء الإطار النظرم كالدراسات السابقة
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 :إشكالية الدرااة-1

فيي تمثؿ المثؿ العميا  كبنائو الاجتماعي, في تشكيؿ ثقافة المجتمعات ميـ القيـ عنصر 
التي يتبناىاالفرد كالمجتمع, كتساىـ في التفاعؿ الاجتماعي باعتبارىا رمكزا ثقافية يشترؾ فييا 

كالأسرة  يايعيش في بيئتيالتيمع  والفرد مف خلبؿ تفاعم بحيث تبناىاأبناء المجتمع الكاحد, 
مؤسسات , كىذه القيـ تتكارثيا الأجياؿ جيلب بعد جيؿ عف طريؽ كالمدرسة كجماعةالرفاؽ

, كتدخؿ ضمنالمككنات الشخصية لمفرد, كما تقكـ بتزكيد الفرد بآليات التنشئة الاجتماعية
التي ينتمي  ضبط سمككو كتكجييو داخؿ الجماعة كمعايير لمحكـ عمى الأشياء؛ كتعممعمى

 متأثرا بيا.ك إلييا كيككف مؤثرا 

المجتمعات المتطكرة تصنع لنفسيا منظكمة مف القيـ المتكازنة, التي تشكؿ نسقا  إف     
أفعاليـ, كتصرفاتيـ في الحياة, إذ تصبح تمؾ ك قيميا يتخذه الناس معيارا لقياس أقكاليـ 

المنظكمة مصدرا لتنظيـ شؤكف الحياة في المجتمع بأبعادىا السياسية كالاجتماعية 
ينظر إلييا قكة مكجية لسمكؾ الفرد كتصرفاتو, كتؤدم كظائؼ  كالاقتصادية, ذلؾ أف القيـ

الاجتماعي ك تنشئتو, فتعمؿ عمى إيجاد تكافؽ الفرد النفسي ك عديدة في مجاؿ تربية الفرد 
يجاد نكع مف التكازف كالثبات لمحياة الاجتماعية, كتعمؿ عمى تعميؽ ك  تعديؿ سمككو, كا 

كؾ المثالي الذم يعتمده الفرد في تحقيؽ الانتماء لممجتمع ككنيا ذات صمة بنمط السم
الأىداؼ المشتركة لممجتمع, كبالتالي فإذا غابت القيـ أك تضاربت فإف الإنساف يغترب عف 

 (90, ص2000يقؿ إنتاجو.)خضر,ك ذاتو كعف مجتمعو, كيفقد دكافعو لمعمؿ 

م فيي مصدر كيعتبر مكضكع القيـ مف المكاضيع الميمة التي يقكـ عمييا العمؿ التربك       
أساسي لأىداؼ التربية, كلعؿ مف أىـ العكامؿ التي حتمت ضركرة دراسة القيـ دراسة عممية 

ىي ما أخذتو الثكرة العممية كالتغيرات التكنكلكجية المتسارعة كغيرىا مف عكامؿ التغير ك 
الاجتماعي مف إعادة تشكيؿ الكثير مف معارفنا كمفاىيمنا عف الحياة, كتفكيض ك الثقافي 
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اغمب تصكرات الإنساف عف ذاتو كعف عالمو الآخر, الذم أدل بدرجة كبيرة إلى التذبذب 
 كعدـ الاستقرار في القيـ المكركثة كالمكتسبة عمى حد سكاء.

إف مكضكع القيـ مف المكضكعات الميمة التي حازت عمى اىتماـ العديد مف عمماء      
الفلبسفة منذ القدـ كحتى كقتنا الحالي, ك ف المفكريك التربية كشغؿ تفكير الكثير مف المربيف 

كما يرل بعض المفكريف بأف"عممية بناء النظاـ القيمي ليست مسؤكلية اجتماعية بعينيا أك 
منيجا دراسيا معينا كلكف مسؤكلية كؿ مف لو علبقة بعممية التربية سكاء في إطار المدرسة 

 (122, ص1986أك أم مؤسسة أخرل")فارعة,

ت اجتماعية بتمقيف القيـ, إلا أنو لا تزاؿ المدرسة أىـ ىاتو تقكـ عدة مؤسسا
عدادىـ  المؤسسات الاجتماعية التي تقكـ بدكر كبير في غرس القيـ في نفكس مرتادييا كا 

تككينيـ لمكاجية خبايا المستقبؿ, كالمحافظة عمى البناء الاجتماعي لممجتمع, كذلؾ مف ك 
يات تعزز مكانة غرس القيـ في نفكس المتعمميف خلبؿ ما تحكيو مناىجيا الدراسية مف محتك 

مف خلبؿ نشاطات تربكية  مختمفة الألكاف, تتجمى في صكر متعددة تحمميا كتب مدرسية  
متنكعة المحتكيات, كيعد المنياج الدراسي أحد الكسائؿ التي يعتمدىا النظاـ التربكم, 

كىذا مف خلبؿ كجكد منظكمة قيمية  باعتبارىا المرآة العاكسة لكاقع المجتمع كفمسفتو كثقافتو,
الكطنية يعمؿ المنياج التربكم عمى غرسيا في نفكس النشء, ك تشمؿ القيـ الاجتماعية 

التصدم لمغزك الثقافي.)بف ك ظيكر الآفات الاجتماعية ك كحماية المجتمع مف التفكؾ 
 (11,ص2020الطاىر,

ية التي تسيـ في مخرجات تربكية كتعد المناىج الدراسية مف أىـ مدخلبت العممية التربك      
سميمة, كلذلؾ فإف محتكل ىذه المناىج يككف لو الأثر الأكبر في غرس القيـ كتعزيزىا, 
كساب المتعمميف النظاـ القيمي الذم يتبناه المجتمع, إف تكامؿ القيـ في المناىج المدرسية  كا 

كسابيا لمطمبة بالممارسة تساعد في جعؿ منظكمة القيـ أكثر ثبا تا عند الطمبة, فالمطمكب كا 
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مف العممية التربكية العمؿ عمى إكساب الطمبة مجمكعة مف القيـ التي تمكنيـ مف العيش 
التركيز عمى ك داخؿ مجتمعاتيـ ضمف منظكمة قيمية, كذلؾ بتضمينيا في المناىج المدرسية 
صمة بأىداؼ مضاميف تمؾ القيـ, لكي يتسنى لمطمبة فيميا بحيث تككف القيـ كاقعية كثيقة ال

 (90, ص2000مكضكعات المادة الدراسية, كممكنة التحقيؽ.)خضر,ك 

إف بناء المنظكمة القيمية لدل الأطفاؿ في مراحميـ الدراسية الأكلى مسؤكلية كزارة التربية     
الكطنية, كقكـ بيا مف خلبؿ مناىجيا المدرسية, كلتحقيؽ ذلؾ يستمزـ أف تككف عممية 
تضميف القيـ في المناىج الدراسية عممية منظمة كمخطط ليا كفؽ استراتيجيات عممية دقيقة, 

الكتاب المدرسي العنصر الأساسي لممنياج الدراسي فيك يمثؿ المرآة العاكسة لو, فمف كيمثؿ 
خلبلو يستطيع المعمـ تقديـ خبرات في صكر مختمفة, مكتكبة, رسكمات, صكر, معارؼ 

 ( 397,ص2020متنكعة الألكاف.)حجازم, 

المناىج كأىدافيا في الكتب التعميمية المدرسية مف خلبؿ المعارؼ المتضمنة فيو  كتجسد
؛ كيعد الكتاب متنكعة)نصكص, صكر, أشكاؿ...الخ( عمى شكؿ أنشطة تعميمية تعممية

 ,المدرسي نظاما كميا يتناكؿ عناصر المنياج كيشمؿ عمى نفس مككناتو )محتكل,أىداؼ
ككذلؾ يعتبر  ,عمى المعارؼ كالقيـ المكجكدة في المنياجتقكيـ( كما يعد صكرة ككعاء يحتكم 

؛ كعمى التعممية أداةه لتحقيؽ أىداؼ المناىج التربكية, كعنصرا أساسيا في العممية التعميمية
الرغـ مف تعدد الكسائؿ التعميمية يبقى الكتاب المدرسي أىـ كسيمة تربكية بالنسبة لممعمـ 

 و.كالمتعمـ معا لا يمكف الاستغناء عن

كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي بصفة ك كالكتاب المدرسي بشكؿ عاـ      
خاصة تعتبر مف الأدكات الأساسية في تنفيذ المناىج الدراسية بسبب الصمة الكثيقة بيف 

التعمـ مف جية أخرل , ك لككنيا أداة تكجيو في عممية التعميـ ك المناىج مف جية, ك الكتاب 
لؾ فإف تحميؿ محتكل كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة  التعميـ الابتدائي بغية استخراج كلذ
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القيـ حيث أنو تجعمنا نقؼ عمى مدل نجاح المناىج الدراسية في تككيف الاتجاىات 
 القيـ التي تسيـ في بناء شخصية التلبميذ.ك الايجابية, 

تشجيع ك ماما متزايدا بأدب الطفؿ, ( إلى أف العصر الحالي شيد اىت2010تشير بركات)ك 
المرحمة المبكرة منيا بصفة ك الكتابة في ىذا الأدب نتيجة لتزايد الاىتماـ بالطفكلة عامة 

خاصة, انطلبقا مف ككنيا مرحمة حاسمة في تككيف شخصية الفرد, فما يتككف في ىذه 
ا فإف السمات قيـ يصعب تعديمو فيما بعد, كليذك معتقدات ك اتجاىات ك المرحمة مف عادات 

الرئيسية لمشخصية تعكد في أصكليا إلى ىذه المرحمة الميمة في حياة الإنساف, لذلؾ يمثؿ 
القصة خاصة ركيزة مؤثرة مف الركائز التي تعمؿ عمى تعديؿ السمكؾ ك الأدب بصفة عامة 

تعمؿ  الانفعالي بالنسبة للؤطفاؿ في مراحميـ العمرية المتقدمة,إذك التأثير في الجانب النفسي ك 
ثراء معارفيـ ك عمى إشباع حاجاتيـ النفسية  تنمية الجانب القيمي ك الاجتماعية كا 

 (04, ص2014.)الرحامنة, لدييـ

الحقائؽ بشكؿ قصصي, مف ك ىذا كتعد طريقة التدريس القائمة عمى تقديـ المعمكمات    
العبر للؤطفاؿ كتعميميـ, ك الطرؽ التقميدية المثمى التي استخدميا الإنساف لنقؿ المعمكمات 

الخمقية, بصكرة ك تكسبيـ المعمكمات كالحقائؽ التاريخية ك ككنيا تساعد عمى جذب انتباىيـ 
شيقة كجذابة, كيؤكد ذالؾ )الشاطر(حيف يذكر"القصة مف أجمؿ كأقدـ الأساليب التربكية 

استخداميا إلى كأكثرىا تأثيرا في المطمؽ, كالتي استخدميا المربكف مف قدـ العصكر, كاستمر 
يكمنا ىذا, كلعؿ الشعكب بمختمؼ درجات رقييا فطنت في كقت مبكر إلى الدكر الكبير 
الذم تمعبو القصص في تربية كتعميـ الأطفاؿ", كتشاطره في ذلؾ السعدم حيف تذكر"ينصح 

الفضائؿ, فمنيا تتبمكر الفضيمة أك ك أف يتـ التركيز عمى استخداـ القصة, في تعميـ القيـ 
المثابرة كالكلاء كالتحكـ في ك التحضر كالشجاعة ك ات المرغكبة لمشخص مثؿ الأمانة السم

..الخ, كذلؾ يعكس ثكابت أخلبقية كقيـ ح كالعدالة كاحتراـ كرامة الفرد.التسامك النفس كالشغؼ 
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النقاش ك عالمية كيككف مصدر الياـ ليـ كجذب انتباىيـ كاىتماميـ, كيقكدىـ إلى الأسئمة 
 (256, ص2021لقيـ".)قاسي,التأمؿ في اك 

القصة المدرسية ىي مجمكعة الانتاجات المكجية للؤطفاؿ كالتي تراعي خصائصيـ ك 
المعرفي كالاجتماعي, كلمقصة المدرسية دكرا ميما في ك مستكيات نمكىـ النفسي ك حاجياتيـ ك 

غرس القيـ لدل النشء كقد أخذت القصة المدرسية جانبا كبيرا مف اىتماـ المختصيف في 
إعداد المناىج التربكية بكصفيا أسمكبا مف أساليب التبميغ كالتربية, فيي كسيمة مف الكسائؿ 
الميمة في تحقيؽ تنشئة اجتماعية آمنة, لأف الطفؿ في ىذه المرحمة يتأثر بيا إلى حد كبير, 

يحتذل بيا  كيشكؿ لديو الإحساس ‘فيي تعني لو عالمو الخاص الذم يجد فيو المثؿ التي 
عاؿ المناسبيف لتككيف الأفكار كالاتجاىات كيقبؿ الأطفاؿ عمى القصص مف ذكات بالانف

 (    171, ص1988أنفسيـ  فلب تفرض عمييـ فرضا. )الييتي,

بعض القيـ الاجتماعية في القصة  –كجاءت ىاتو الدراسة التحميمية تحت عنكاف        
لمكشؼ عف القيـ الاجتماعية في  -المدرسية لكتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي نمكذجا

التعرؼ عف قرب عف محتكيات كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة ك ىاتو القصص المدرسية 
التي تعتبر ترجمة لمحتكيات المنياج الدراسي ككسيمة تربكية ميمة في ك التعميـ الابتدائي 
مبنة الأساسية في بناء مكاطف التعمـ, كتعد مرحمة التعميـ الابتدائي بمثابة الك عمميتي التعميـ 

تعدؿ مف ك صالح بعيد عف الانحراؼ مف خلبؿ تشبعو بقيـ اجتماعية متنكعة تغذم فكره 
سمككاتو الحياتية, مف ىنا تبرز إشكالية الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي: ما ىي أبرز 

قراءة(لمرحمة القيـ الاجتماعية في  القصص المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)ال
 التعميـ الابتدائي؟

 كينبثؽ عف ىذا التساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية التالية:
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  ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 الأكلى مف التعميـ الابتدائي؟

 المغة العربية)القراءة( لمسنة  ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب
 الثانية مف التعميـ الابتدائي؟

  ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة(لمسنة
 الثالثة مف التعميـ الابتدائي؟

 نةما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمس 
 ؟الرابعة مف التعميـ الابتدائي

  ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 الخامسة مف التعميـ الابتدائي؟

 أهمية الدرااة:-2

 لؤفعمـ النفسمف الدراسات الميمة في ميداف الكتب المدرسية القيـ في تعتبر دراسة      
, المنيج في تحقيؽ أىدافو أداةك ىلمنظاـ التعميمي, ك تاب المدرسي أحد العناصر المككنة الك

خبرات متنكعة ك لما يكفره مف مادة عممية ,أداة أساسية في عمميتي التعميـ كالتعمـكما يعتبر 
المؤتمرات ك في العصر الحديث بالكتاب المدرسي, كعقدكا لو الندكات قد اىتـ المربكف ك 
 المكاصفات التي يجب أف تتكفر في الكتاب الجيدالتي يقكـ عمييا, ك  الأسسحددكا لو ك 

في تحديد  مكضكعات  أساسيادكرا  المدرسي , كلمكتابانطلبقا مف الكظائؼ التي يؤدييا
 ةأف يقكـ بو باعتباره محكر العممييحدد الدكر الذم ينبغي لمتمميذ دريسيا, ك طرؽ تالدراسة  ك 

و ما يختار لمتمميذ مف الحقائؽ بالنسبة لممنيج سجؿ يدكف في , فيكالتعميمية التعممية
, كما تكمف ضكء خصائصيـ النفسية المفصمة فيك المكضكعات المشركحة كالمعمكمات ك 

ىك القالب ك أيضا أىمية ىذه الدراسة في التعرؼ عمى قالب يحبذه التمميذ في عممية التعمـ ألا 



 تقديم موضوع الدراسة                                                                          الفصل الأولّ
 

11 

 

انفعالات التمميذ في سنكاتو الأكلى كالذم ك القصصي كالذم يؤثر بشكؿ مباشر في سمككات 
 . ات متنكعةالغكص في خبر ك مف خلبلو أيضا يساعده عمى الاندماج الاجتماعي 

تسعى الدراسة الحالية الى تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ النظرية أهداف الدرااة: -3
 كالإجرائية

 الأهداف النسظرية:-أ

 تحديدا كتب المغة العربية)القراءة(ك التعرؼ عمى الكتاب المدرسي لمرحمة التعميـ الابتدائي. 
 التعرؼ عمى  القصص المدرسية في كتب المغة العربية)القراءة( كالدكر التي تمعبو مف

 خلبؿ إيصاؿ رسائؿ قيمية متنكعة.
 التي يتـ التركيج ليا مف ك التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في ىاتو القصص المدرسية

 خلبؿ التطرؽ ليا عبر قالب النص القصصي.
.معرفة المساحة التي تشغميا القيـ الاجتماعية في القصص المدرسية 
 الأهداف الإجرائية:-ب
 التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة

 الابتدائي.الأكلى مف التعميـ 
  )التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية لكتاب المغة العربية)القراءة

 لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي.
 التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة

 الثالثة مف التعميـ الابتدائي.
برز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة التعرؼ عمى أ

 الرابعة مف التعميـ الابتدائي.
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 التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 الخامسة مف التعميـ الابتدائي.

 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدرااة:-4

سنقكـ في ىذا الجزء بعرض التعاريؼ الإجرائية لأىـ المصطمحات التي سنستعمميا في 
دراستنا,عمى أننا سنفرد ذكر التعريؼ الإجرائي المعمكؿ بو داخؿ الدراسة, كنترؾ التكسع في 
تعريفو لممكاف المناسب مف الدراسة,كذلؾ محاكلة منا التخفيؼ عف القارئ كفتح باب التأمؿ 

 .و في ثنايا بحثناالتطمع أمامك 

 القيم الاجتماعية: 5-1

مجمكعة القيـ الاجتماعية المتضمنة في القصص المدرسية المكجكدة في كتب المغة ىي     
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي متمثمة في قيـ: التعاكف, النظافة, التسامح, نبذ 

التكاصؿ , نبذ العنصرية, الآخرالحفاظ عمى حقكؽ العنؼ كالكراىية, التعايش السممي, 
, الإيثار, التكاضع, الكرـ كالجكد, الاعتزاز, المثابرة, الصبر, الشجاعة, الاجتماعي

 التضحية, المجاممة كالشكر, الالتزاـ, الإتقاف, العدؿ, الأمانة كالصدؽ.

ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة التعاون :
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: مساعدة المحتاجيف, العمؿ بركح الفريؽ, مساعدة 

 ذكم الاحتياجات الخاصة, كالعمؿ التطكعي.
مدرسية المكجكدة في كتب المغة :ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة الالنسظافة

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: نظافة الجسـ كالثياب, نظافة المحيط, كنظافة 

 الأكؿ.
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ية المكجكدة في كتب المغة : ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسالتاامح
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية:العفك عف الآخريف عند الخطا, الاعتذار عند 

 الخطأ, الصمح بيف المتخاصميف.
:يـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب ىي فئة مف القنسبذ العنسف والكراهية

المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ 
 الثاني كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: نبذ العنؼ المفظي, كنبذ العنؼ الجسدم.

ة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة :ىي فئة مف القيـ المتضمنالتعايش الاممي
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 

 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: تقبؿ الآخريف, كاحتراـ الآخريف.
مدرسية المكجكدة في كتب احتراـ حقكؽ الآخر:ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة ال

المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ 
الثاني كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: احتراـ الأستاذ, احتراـ الكالديف, احتراـ 

 الزملبء, احتراـ الجيراف. 
 متضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة :ىي فئة مف القيـ النسبذ العنسصرية

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: نبذ العنصرية بيف الذككر كالإناث, بيف الأجناس 

 كالأدياف, كبيف الطبقات الاجتماعية.
ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب التواصل الاجتماعي:

المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ 
النقد, الثاني كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية:الاستماع لآراء الآخريف, تقبؿ 

 م.كعدـ التعصب لمرأالتفاكض, 
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ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة الإيثار:
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 

 كتتجمى مف خلبؿ الكحدة الفرعية التالية: الإيثار عمى النفس
:القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة ىي فئة مف التواضع

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: عدـ التكبر عف الآخريف, الاعتراؼ بالخطأ.

:تضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة ىي فئة مف القيـ المالكرم والجود
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: ممارسة الكرـ كالجكد عمميا, التعبير عف الكرـ 

 كالجكد كمدحو.
ـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة :ىي فئة مف القيالاعتزاز

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: الاعتزاز بالكطف, الاعتزاز بالرمكز الكطنية 

 كالتراث, الاعتزاز بتاريخ الكطف.
ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة مثابرة:ال

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: الاجتياد في العمـ, الاجتياد في العمؿ, 

 لجد كالعمؿ.كالاستمرارية في ا
ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة الصبر :

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: الصبر عمى المكاره, الصبر في طمب العمـ
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ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة عةالشجا:
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 

 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: الإقداـ في فعؿ الخير, الدفاع عف الحؽ,
قيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة ىي فئة مف ال: التضحية

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: التضحية مف أجؿ النفس, كالتضحية مف أجؿ 

 الكطف.
:يـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة ىي فئة مف القالمجاممة والشكر

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: رد الجميؿ ﵀, كرد الجميؿ للؤفراد.

قصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة : ىي فئة مف القيـ المتضمنة في الالالتزام
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 

 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: احتراـ المكاعيد, الكفاء بالعيكد, كقكؿ الحؽ
ة المكجكدة في كتب المغة :ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسيالإتقان

العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 
 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو, كاحتراـ الكقت.

ب المغة :ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتالعدل
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني 

 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: احتراـ الحقكؽ, القياـ بالكاجبات.
 الأمانة كالصدؽ:ىي فئة مف القيـ المتضمنة في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة

ة)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر لمرحمة ما بعد اصطلبحات الجيؿ الثاني العربي
 كتتجمى مف خلبؿ الكحدات الفرعية التالية: عدـ إفشاء السر, كالصراحة كعدـ الكذب
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 القصة المدراية: 5-2

تككف في شكؿ نصكص أك ك يتضمنيا البرنامج المقترح مف الكزارة الكصية, صىي قص
تككف كأسمكب تدريس ك مضاميف تحمميا الكتب المدرسية المكجية لممرحمة الابتدائية 

متسمسمة ك تقدـ بكاسطة فكرة مف خلبؿ أحداث محبككة ك يمفت الانتباه ك جذاب يشد الحكاس 
 .مكاف محدديفك تجرل بيف شخصيات حقيقة أك خيالية في زماف 

 :الدرااات الاابقة-5

لدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في تيدؼ ا    
لما كاف المكضكع متعمؽ بالقيـ ك كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي, 

التي ك القصة المدرسية قاـ الباحث بالاطلبع عمى مجمكعة مف الدراسات السابقة ك الاجتماعية 
 في التالية:سكؼ نقكـ بعرضيا 

 الدرااة الأولى-1

كىي دراسة بعنكاف قيـ التربية البيئية في الكتاب المدرسي)دراسة  :(2009)درااة بن قفة 
تحميمية لمحتكل كتاب التربية المدنية لمتعميـ الأساسي(, كتيدؼ ىذه الدراسة إلى استنباط 

 القيـ التربية البيئية في كتب التربية المدنية.

في ىذه الدراسة عمى منيج تحميؿ المضمكف بيدؼ الإجابة عمى تساؤلات اعتمدت الباحثة 
الدراسة كاستخدمت الباحثة النص ككحدة السياؽ مف خلبؿ قراءة مضاميف كتب التربية 

 المدنية مف السنة الأكلى إلى السنة الرابعة ابتدائي.

 قد تكصمت ىذه الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج نكجزىا في التالي:ك 
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ناية الكبيرة التي رعاىا الكتاب في تكفير القدر الكافي مف المعمكمات المتعمقة بالتعرؼ الع-
عمى القيـ البيئية, كقد ظير ذلؾ جميا في جميع كتب التربية المدنية مف السنة الأكلى الى 

 السنة الرابعة ابتدائي.

مضمكف كتابي  أسبابيا فيك سعي المشركع الجزائرم الى تجسيد قيمة التعرؼ عمى البيئة -
 الرابعة.ك السنة الثالثة 

فيما يتعمؽ بمضاميف قيـ حماية البيئة في كتاب التربية المدنية فقد كاف كتاب السنة الثانية -
تمثمت ىذه القيـ في)المحافظة عمى نظافة البيت ك (  %55.17في مقدمة الكتب بنسبة )

المشاركة ك ء, ثـ تمييا التعاكف المساحات الخضراء, إضافة إلى المحافظة عمى الماك المدرسة ك 
الاقتصاد في استعماؿ الماء(.أما كتاب السنة ك في عمميات التنظيؼ, ترشيد الاستيلبؾ 
مراقبة ك (  مجسدة في مكافحة الحرائؽ, % 25الثالثة فقد قدرة نسبة قيـ حماية البيئة بػ )

ة, ترشيد استيلبؾ أجيزة الإطفاء المستعممة في المؤسسات, المحافظة عمى الثركات الطبيعي
الماء, أما كتاب السنة الرابعة فقد احتكل أيضا عمى قيـ تتعمؽ بالحفاظ عمى البيئة, ك الكيرباء 

 كذا كتاب السنة الخامسة ابتدائي.ك 

 الدرااة الثانسية:-2

كىي دراسة بعنكاف القيـ الاجتماعية المتضمنة في منياج  (2010درااة مطالقة والعودات)
التربية الإسلبمية كمناىج التربية الكطنية في الأردف, كىدفت الدراسة إلى بياف أىـ القيـ 

الكطنية في الأردف, كمف أجؿ تحقيؽ ك الاجتماعية المتضمنة في مناىج التربية الإسلبمية 
( قيـ اجتماعية كىي: التسامح, 10تحميؿ( شممت) أىداؼ الدراسة طكرت الباحثتاف )استمارة

احتراـ الآخريف, النقد البناء, التعاكف, التماسؾ الأسرم, المشاركة في المناسبات الاجتماعية, 
, الشكرل, كتمثمت عينة الدراسة  مجتمعيا في ك المحافظة عمى الصالح العاـ, الإيثار, الكرـ

لمصؼ العاشر الأساسي في الأردف, كأسفرت  التربية الكطنيةك كتابي التربية الإسلبمية 
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التربية الكطنية لمصؼ العاشر ك الدراسة عمى النتائج التالية: تضمف كتابي التربية الإسلبمية 
الأساسي في الأردف عمى جميع القيـ الاجتماعية المذككرة ما عدا قيمة الإيثار, ككانت أعمى 

 افظة عمى الصالح العاـ.قيمة اجتماعية متضمنة في الكتابيف ىي قيمة المح

 الدرااة الثالثة-3

مدل تكافر القيـ في عينة مف قصص الأطفاؿ  : كىي دراسة بعنكاف(2010درااة بركات)
التعرؼ عمى مدل تكافر القيـ التربكية في قصص  في سكرية, كقد ىدفت الدراسة الى

سنكات( لممؤلفة مريـ خير بؾ كىي  8-5الأطفاؿ المكجية إلى المرحمة العمرية )
 ـ. 1992بعنكاف)سمسمة البشائر الصغيرة(التي تـ نشرىا مف قبؿ دار البشائر عاـ 

لجممة كحدة تـ استخداـ منيج تحميؿ المحتكل في تحميؿ القصص لاثني عشرة, حيث غدت ا
ك ىك التحميؿ الأساسية, ثـ صنفت في محاكر كفؽ قائمة القيـ المستخدمة في ىذه الدراسة 

 مقياس القيـ لكنعاف.

 قد تكصمت ىذه الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج نكجزىا في التالي:ك 

الثقافية في ك قد جاءت القيـ المعرفية ك تكرارا لمقيـ(  381تضمنت القصص مكضكع الدراسة)-
الأخلبقية تمييا القيـ الاجتماعية, ثـ قيـ تكامؿ ك لمرتبة الأكلى,تبعتيا القيـ الركحية ا

الكقائية في المرتبة ك الجمالية في حيف جاءت القيـ الصحية ك الشخصية تمييا القيـ التركيحية 
 .كالأخيرةالسادسة 

الميـ في دكرىا ك كقد خمصت الباحثة إلى ضركرة الاىتماـ بالقصص المكجية الى الطفؿ -
 تنمية القيـ التربكية في نفكس الأطفاؿ كفقا لمراحؿ الطفؿ المختمفة. 

 الدرااة الرابعة-4
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( كىي دراسة بعنكاف القيـ المتضمنة في كتب التربية الإسلبمية 2012)درااة الكااابة-
لصفكؼ المرحمة الأساسية الدنيا في الأردف, كقد ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى القيـ 

لتحقيؽ ذلؾ قامت ك لمتضمنة في كتب التربية الإسلبمية المرحمة الأساسية الدنيا في الأردف, ا
أعدت ليذا الغرض أداة ك  -عينة الدراسة -الباحثة بتحميؿ محتكل كتب التربية الإسلبمية

لمدراسة حيث صنفت فييا فئات القيـ إلى ثلبث فئات رئيسية 
 ثباتيا.ك تـ التأكد مف صدؽ ىذه الأداة ك ىي)العقائدية,التعبدية,الأخلبقية(

 تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:ك 

كاف المجاؿ  ,(قيمة671بمكغ مجمكع تكرارات القيـ المتضمنة في كتب التربية الإسلبمية)-
يميو مجاؿ القيـ الأخلبقية حيث بمغت  ,(قيمة375التعبدم الأكفر حظا فييا حيث بمغت )

 .(قيمة73يو مجاؿ القيـ العقائدية حيث بمغت تكراراتيا)يم ,(قيمة223تكراراتيا )

كشفت نتائج الدراسة إلى قائمة بفئات القيـ التي ينبغي تضمينيا في كتب التربية الإسلبمية -
 .(قيمة11مف كجية نظر المختصيف بمغت)

أكصت الدراسة بإجراء دراسات لمكشؼ عف قيـ متضمنة في كتب المرحمة الأساسية الدنيا -
التعميـ إلى تضميف جميع مجالات القيـ التي يحتاجيا ك ع المباحث, كدعكة كزارة التربية لجمي
 المجتمع.ك الفرد 

 الدرااة الخاماة

كىي دراسة بعنكاف القيـ المتضمنة في قصص الأطفاؿ الصادرة  (2014درااة الرحامنسة )-
الكشؼ عف القيـ  قد ىدفت الدراسة الىك  ,2013-2011الثقافة الأردنية لممدةعف كزارة 

المترجمة الصادرة عف كزارة الثقافة الأردنية,بالإجابة ك المتضمنة في قصص الأطفاؿ العربية 
عمى أسئمة الدراسة الثلبثة:ما لقيـ المتضمنة في قصص الأطفاؿ العربية الصادرة عف كزارة 
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عف  القيـ المتضمنة في قصص الأطفاؿ المترجمة الصادرةك  ؟ 2013-2011الثقافة لممدة
الاختلبؼ بيف قصص ك ما أكجو التشابو ك  ؟2013-2011كزارة الثقافة الأردنية لممدة 

 ؟.2013-2011المترجمة الصادرة عف كزارة الثقافة الأردنية لممدة ك الأطفاؿ العربية 

كمف أجؿ الإجابة عف أسئمة الدراسة قامت الباحثة بحصر القصص الصادرة في المدة  
( مف مجتمع الدراسة, ثـ أعدة الباحثة أداة % 28كائية مثمت)المحددة, كاختارت عينة عش

القيـ المعرفية ك القيـ الجمالية ك ىي القيـ الاجتماعية ك الدراسة المككنة مف خمسة مجالات لمقيـ 
( فقرات, فكاف مجمكع القيـ 7القيـ الصحية ككضعت في كؿ مجاؿ )ك القيـ البيئية ك الثقافية ك 
 قيمة(. 35)

قامت بتفريغ ك الباحثة الجممة ذات المعنى في سياقيا كحدة لمتحميؿ, كقد اتخذت      
قامت بعد ذلؾ باستنباط القيمة ك  القصص في جدكؿ بكضع كؿ جممة ذات معنى في سطر,

تفريعاتيا, ك التي تحمميا كؿ جممة كفقا للؤداة, ثـ تفريغ النتائج في جداكؿ كفقا لأسئمة الدراسة 
 ارات.كاستخراج النسب المئكية لمتكر 

 كقد خمصت الدراسة إلى جممة مف النتائج نذكر منيا:

( مف %30لأكلى في القصص العربية بنسبة)أف القيـ الاجتماعية جاءت في المرتبة ا-
(, %23المعرفية بنسبة )ك (,تمتيا القيـ الثقافية % 28التكرارات, تمتيا القيـ الجمالية بنسبة)

( مف مجمكع التكرارات الكمي, %7البيئية بنسبة ) ( ثـ القيـ%12بنسبة ) تمتيا القيـ الصحية
 البيئية.ك كىذا يعني تدني نسبة تكرار القيـ الصحية 

قدمت الدراسة جممة مف التكصيات مف أىميا ضركرة الاىتماـ بالقيـ البيئية التي كانت -
معدكمة أك شبو معدكمة في القصص المكجية للؤطفاؿ في ظؿ ظركؼ محيطة تدعك الى 

 التطكر الصناعي.ك ي بإلحاح مثؿ الزحؼ العمرانالاىتماـ 
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 داة:الدرااة الاا-6

كىي دراسة بعنكاف القيـ المتضمنة في كتب التربية الإسلبمية لممرحمة ( 2016درااة الجرح)
الأساسية الأكلى في الأردف, كقد سعت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف القيـ المتضمنة في 

مة الأساسية الأكلى في الأردف, كاعتمد الباحث في كتب التربية الإسلبمية لصفكؼ المرح
تقكـ عمى ك تغطي الاحتمالات الممكنة, ك دراستو عمى أداة تتضمف المحتكل المراد تحميمو, 

قد كانت ىذه ك تحديد المعالـ الأساسية لممضاميف الدينية في كتب مرحمة التعميـ الأساسي, 
تعتبر ىذه الأداة صادقة نظرا لممكانة ك الأداة ىي منظكمة شعب الإيماف للئماـ البييقي, 

 أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية:ك  الدينية التي يتمتع بيا الإماـ البييقي,ك العممية 

ب مجمعة تكراراتيا في تمؾ الكتقيمة( حيث بمغ مجمكع  54تضمنت الكتب المذككرة )-
دة المرتبة الأكلى بيف ( تكرارا, أما مف حيث مجالات القيـ فقد احتؿ مجاؿ قيـ العقي1094)

(تكرارا, ثـ تلبه مجاؿ قيـ العبادات في 484جميع مجالات القيـ بمجمكع تكرارات بمغ )
( تكرارا, ثـ تلبىا مجاؿ قيـ المعاملبت الرئيسية 264المرتبة الثانية بمجمكع تكرارات بمغ )

, أما القيـ ( تكرارا عمى التكالي94( ك)252المعاملبت الفرعية بمجمكعي تكرارات بمغ )ك 
الأكثر شيكعا مف بيف القيـ المتضمنة في الكتب الثلبثة مكضكع الدراسة مجمكعة, فكانت 

( تكرارا, ثـ تمتيا 130التي احتمت المرتبة الأكلى بتكرار بمغ )ك قيـ الإيماف با﵀ عز كجؿ 
عديد ىناؾ الك ( تكرارا, 110قيمة الصمكات الخمس في المرتبة الثانية بمجمكع تكرارات بمغ)

حصمت عمى مجمكع تكرارات لا يتعدل عشرة ك مف القيـ التي لـ تحض بالاىتماـ اللبزـ 
 تكرارات في جميع كتب المرحمة الأساسية الثلبثة .

خمصت الدراسة إلى عدد مف التكصيات أبرزىا ضركرة تحقيؽ التكازف في تكزيع الأىمية -
ة الأساسية مف خلبؿ إتباع آليات عمى القيـ المتضمنة في كتب التربية الإسلبمية لممرحم

 المصفكفات.ك مكضكعية مثؿ جداكؿ التحميؿ 
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 الدرااة الاابعة:-7

القيـ المتضمنة في القصص المعربة كىي دراسة بعنكاف   (:2017)المواويو رعد درااة 
قد استخدـ الباحث  المكجية للؤطفاؿ مف عمر ثلبث إلى ثماني سنكات دراسة تحميمية,

 قصة كتصنيؼ القيـ الكاردة فييا كفؽ معيار كنعاف 62قصد تحميؿ  أسمكب تحميؿ المحتكل 

 قد تكصمت ىذه الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج نكجزىا في التالي:ك 

قيـ مرتبطة  عمى النحك التالي: بحسب نسب كركدىا تنازليا ىي مرتبةك رصد القيـ تـ 
يـ تتعمؽ بالأدكار العائمية, قيـ إنسانية كركحية كأخلبقية, قيـ مف بالميارات الشخصية, ق

خلبؿ العلبقات الاجتماعية, قيـ معرفية كثقافية, قيـ تركيحية كجمالية, قيـ تتعمؽ بالصحة 
الكقاية الرياضية, قيـ عممية كاقتصادية, قيـ كطنية, كما خمصت الدراسة إلى ضركرة ك 

 ص قبؿ نشرىا بعيد عف حسابات سكؽ الكتاب.القيمي بالنصك ك التدقيؽ الثقافي 

 الدرااة الثامنسة:-8

كىي دراسة بعنكاف القيـ المدنية في محتكيات التربية (2018درااة موااوي)
الإسلبمية:كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الخامسة ابتدائي نمكذجا, كقد ىدفت الدراسة إلى 
الكشؼ عف دكر كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الخامسة في تنمية القيـ المدنية لمتمميذ, 

الذم يحكم مجمكعة مف الكحدات التعميمية  بالتركيز عمى المشركع المعنكف بػ:أطيع ربي
كىي: لقماف يكصي ابنو,الإيماف باليكـ الآخر, الحج الى البيت الحراـ, الإيماف بالقضاء 

القدر, مف حياة سيدنا نكح, كاعتمدت الباحثة عمى مجمكعة مف التقنيات الإحصائية تمثمت ك 
 ج التالية:في:الملبحظة, تحميؿ المحتكل, كتحصمت الباحثة عمى النتائ

 كتاب التربية الإسلبمية لمسنة الخامسة يحكم مجمكعة  متنكعة مف القيـ المدنية -

 الدرااة التااعة -9
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كىي دراسة تحت عنكاف القيـ الجمالية في كتب القراءة لمصفكؼ (2018)عبد الكريمدرااة 
دراسة الى الثلبثة الأكلى في العراؽ كمصر كلبناف )دراسة تحميمية مقارنة( كقد ىدفت ال

التعرؼ عمى القيـ الجمالية في كتب القراءة لمصفكؼ الثالثة الأكلى في العراؽ كمصر 
كلبناف, كاعتمدت الباحثة في دراستيا عمى تحميؿ المحتكل معتمدة عمى أداة لمقيـ مككنة مف 

الجسـ(, كتكصمت الباحة الى مجمكعة مف النتائج -البيئة-المدرسة-أربعة مجالات )المغة
 منيا:

 تفكؽ كتب القراءة لمصر كلبناف بعدد القيـ الجمالية.-

 تكافقت الدكؿ الثلبثة بمجاؿ المغة عمى المرتبة الأكلى لمقيـ الجمالية.-

كأكصت الباحثة باغتناـ كتب القراءة بالعراؽ بأمثمة التي تظـ القيـ الجمالية مثؿ كتب القراءة 
 في مصر كلبناف

 الدرااة العاشرة-10

ىي دراسة بعنكاف القيـ المتضمنة في كتب المغة العربية لممرحمة ك ( 2020درااة حجازي)
قد ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى القيـ المتضمنة في كتب ك الأساسية الدنيا في الأردف,

المغة العربية لممرحمة الأساسية في الأردف, كقد تالؼ مجتمع الدراسة مف جميع كتب المغة 
ة الأساسية الدنيا, كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة طكرت الباحثة أداة تحميؿ مككنة مف العربية لممرحم

ىي)القيـ  الأخلبقية الدينية,القيـ الشخصية التركيحية, القيـ ك خمسة مجالات رئيسية 
 ثباتيا.ك كقد تحقؽ مف صدؽ الأداة  الكقائية(ك الكطنية,القيـ العممية,القيـ الصحية 

 ئج التالية :قد تكصمت الدراسة الى النتاك 

( تكرارا مكزعة عمى 683بمغ مجمكع تكرارات القيـ المتضمنة في كتب المغة العربية )-
( 335المجالات الخمسة, حيث جاء مجاؿ القيـ الشخصية التركيحية في المرتبة الأكلى بػػ )
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( يميو في المرتبة الثانية مجاؿ القيـ الأخلبقية الدينية, حيث بمغ % 49بنسبة مئكية )ك تكرارا, 
( يميو في المرتبة الثالثة مجاؿ القيـ العممية, % 22.3بنسبة مئكية )ك ( تكرارا, 152تكراراتو )

( يميو في المرتبة الرابعة مجاؿ % 18بنسبة مئكية بمغت )ك ( تكرارا, 123حيث بمغ تكراراتو )
قد ك بالمائة( 6.6بنسبة مئكية بمغت)ك ( تكرارا,45ائية, حيث بمغت تكراراتو)الكقك القيـ الصحية 

بنسبة مئكية ك ( تكرارا, 28جاءت في المرتبة الأخيرة مجاؿ القيـ الكطنية حيث بمغت تكراراتو)
 (.% 4.1بمغت )

المراحؿ ك أكصت الدراسة بإجراء دراسات لمكشؼ عف القيـ المتضمنة في مختمؼ المباحث  -
 الأخرل. الدراسية

 الحادي عشرالدرااة -11

براهيمي)و درااة عطوي - ىي دراسة بعنكاف القيـ المتضمنة في محتكل نصكص ك ( 2021ا 
أناشيد كتاب المغة العربية لمناىج الجيؿ الثاني لمسنة الرابعة ابتدائي, كقد ىدفت الدراسة الى ك 

أناشيد كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ك التعرؼ عمى القيـ المتضمنة في محتكل نصكص 
الإجابة عف ك لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ك نكع العرض ك طريقة العرض ك ابتدائي مف حيث نكعيا 

أداتيف ىما بطاقة القيـ الرئيسية ك تساؤلاتيا استخدمت الباحثتاف المنيج الكصفي التحميمي , 
ينة الدراسة مف جميع نصكص عك شبكة تحميؿ القيـ, حيث تككف مجتمع ك القيـ الفرعية ك 
بعد التأكد مف صدؽ الأداة بعرضيا عمى ك أناشيد كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي, ك 

 المحكميف, كثباتيا. أسفرت الدراسة عف النتائج التالية:

( تكرارا, مكزعة حسب الترتيب 603( قيمة بمجمكع )11عدد القيـ المتحصؿ عمييا بمغ )-
التالي)الجمالية,الذاتية,الأخلبقية,المعرفية,الصحية,الكطنية العممية الاجتماعية,الاقتصادية( 

أدناىا القيـ ك ( % 20.23بنسبة )ك ( تكرارا,122ككانت أعلبىا تكرارا القيـ الجمالية بػ )
(, كما ظير تفاكت كبير في طريقة % 2.98بنسبة )ك ( تكرارا, 18دية بتكرار بمغ )الاقتصا
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( قيمة, 229الضمنية, حيث بمغ تكرار القيـ الصريحة )ك عرض القيـ بيف الصريحة 
( بينما تقارب في % 62.02بنسبة )ك ( قيمة, 374الضمنية بتكرار)ك بالمائة(  37.97بنسبة)

( 287ة, حيث بمغ تكرار القيـ التي كردت في شكؿ كممة )الجممك نكع عرض القيـ بيف الكممة 
 52.4( قيمة, بنسبة )316(أما التي كردت في شكؿ جممة فبمغ تكرارىا )% 47.59بنسبة )

 بالمائة(حيث كانت الجممة ىي الأبرز. 

 :الثانسية عشرالدرااة -12

كىي دراسة بعنكاف القيـ الاجتماعية المتضمنة في محتكل  (2022عمرو)و درااة العازمي -
مادة الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة في دكلة الككيت, ىدفت الدراسة الى معرفة القيـ 
الاجتماعية المتضمنة في محتكل مادة الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة في دكلة الككيت, 

الذم يتناسب ك نيج تحميؿ المضمكف كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحثاف م
( قيمة اجتماعية, كتمثمت 15كطبيعة ىذه الدراسة, كتـ تطكير أداة الدراسة المتككنة مف )

( كحدة دراسية في جميع كتب مادة الاجتماعيات في المرحمة المتكسطة في 22عينة في )
ماعي( جاءت في دكلة الككيت, كأسفرت الدراسة عمى النتائج التالية: قيـ)التعاكف الاجت

المرتبة الأكلى كأكثر قيمة اجتماعية, كمف ثـ تمييا قيمة)المحافظة عمى الممتمكات الخاصة 
العامة( في حيف جاءت قيمة)آداب الحكار( كأقؿ قيمة اجتماعية متضمنة في مادة ك 

الاجتماعيات, ككذلؾ قيمة)صمة الرحـ( كثاني أقؿ قيمة اجتماعية متضمنة, كقد خمصت 
لى مجمكعة مف التكصيات منيا: العمؿ عمى إضافة كتضميف بعض القيـ الدراسة إ

الاجتماعية التي تضمنت بشكؿ ضعيؼ كقيـ آداب الحكار كصمة الرحـ كاحتراـ كبار السف, 
الرسكمات ذات الدلالة عمى أىمية القيـ ك التركيز عمى استخداـ الكسائؿ التعميمية كالصكر 

 الاجتماعية. 
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 ات الاابقة:تعميق عام عمى لدراا-6

عرضنا لمجمكعة مف الدراسات السابقة لاحظنا أف كؿ الدراسات أشارت إلى مكضكع  بعد
القيـ مف زاكية مف زكاياىا المتعددة, كما أشارت أيضا إلى أىمية دراسة مكضكع القيـ سكاء 
 كاف في الكتب أك غير ذلؾ,كفيما يمي سكؼ نقكـ بالتعميؽ دف الدراسات السابقة مف خلبؿ:

 بالنسابة لأهداف الدرااة:- أ

اتفقت دراستنا مف حيث اليدؼ مع الدراسات السابقة في التعرؼ أبرز القيـ في الكتب  
المدريسة, ىدفت كؿ الدراسات السابقة إلى التعرؼ عمى  مدل تضمف الكتب كالمناىج 

لقة ( في التربية المدنية, كدراسة مطا2009الدراسية لمقيـ بمختمؼ أصنافياكدراسة بف قفة)
(, كدراسة 2010( في مناىج التربية الكطنية, كدراسة بركات)2010العكدات)ك 

( في قصص الأطفاؿ, كدراسة 2017(, كدراسة رعد كالمكسكم)2014الرحامنة)
(في كتب التربية 2018(, كدراسة مكساكم)2016(, كدراسة الجراح)2012الكساسبة)

( في كتب المغة العربية, 2021ىيـ)(, كدراسة عطكم كابرا2020الإسلبمية, كدراسة حجازم)
( في مادة 2022( في كتب القراءة, كدراسة العازمي كعمرك)2018كدراسة عبد الكريـ)

 الاجتماعيات.

 بالنسابة لمعينسة:- ب

ت دراستنا مع العديد مف الدراسات السابقة في تحديد نكع عينة الدراسة مثؿ دراسة عبد اتفق
( كالمتمثمة في كتب 2020(, دراسة حجازم)2021(, كدراسة عطكم كابراىيـ)2018الكريـ)

المغة العربية كالقراءة, كما اختمفت دراستنا في تحديد عينة الدراسة مع دراسة كؿ مف, بف 
( مناىج التربية 2010العكدات)ك ( كتاب التربية المدنية,كدراسة مطالقة 2009قفة)

( 2017رعد كالمكسكم) (, كدراسة2014(, كدراسة الرحامنة)2010الكطنية,كدراسة بركات)
(, كدراسة 2016(, كدراسة الجراح)2012قصص الأطفاؿ, كدراسة الكساسبة)
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( كتب مادة 2022( كتب التربية الاسلبمية, كدراسة العازمي كعمرك)2018مكساكم)
 الاجتماعيات.

 بالنسابة لممرحمة التعميمية: -ج

اتفقت دراستنا في المرحمة التعميمية  كىي المرحمة الابتدائية أك المرحمة الأساسية في   
(, 2012(, الكساسبة)2009بف قفة) بعض الدراسات السابقة مع دراسة كؿ مف:

(, عطكم 2020(, حجازم)2018(,عبد الكريـ)2018(, مكساكم)2016الجراح)
( لـ تذكر 2010ية مع دراسة كؿ مف: بركات)(, كاختمفت في المرحمة التعميم2021كابراىيـ)

(لـ تذكر المرحمة التعميمية في الدراسة, رعد 2014المرحمة التعميمية في الدراسة, الرحامنة)
( 2010العكدات)ك (لـ تذكر المرحمة التعميمية في الدراسة, دراسة مطالقة 2017المكسكم)ك 

 تعميـ المتكسط.( مرحمة ال2022مرحمة التعميـ المتكسط, العازمي كعمرك)

 بالنسابة لممنسهج الماتخدم في الدرااة:-د

ىك المنيج الكصفي التحميمي كأسمكب تحميؿ ك اتفقت دراستنا في تحديد منيج الدراسة   
 .المحتكل

 الأااليب الإحصائية الماتخدمة في الدرااة:-ه

اتفقت دراستنا مع جميع الدراسات السابقة في اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمدراسة, 
 .النسب المئكيةك كتمثمت في التكرارات 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 القيمالفصل الثانسي: 

 تمهيد

 مدخل مفاهيمي حول القيم-01
 علاقة القيم ببعض المفاهيم الأخرى-02
 أهمية القيم بالنسابة لمفرد و المجتمع-03
 كيفية تكوين القيم واكتاابها-04
 لاكتااب القيمالنسظريات والمدارس المفارة -05
 تصنسيف القيم-06
 قياس القيم-07
 القيم يسمقاي-08

 خلاصة الفصل
 



 الفصل الث اّني                                                                                             القيم
 

29 

 

 :تمهيد
الدراسات الاجتماعية ك يعد مكضكع القيـ مف المكاضيع اليامة التي اىتـ بيا ركاد الفمسفة   

الإنسانية كدكرىا في تكجيو سمكؾ الفرد كالمجتمع, ك حديثا, نظرا لأىميتيا الحضارية ك قديما 
تمثلبتيـ ك المجتمعات ك حيث تمثؿ الإطار المرجعي الذم تتمحكر حكلو سمككات الأفراد 

تصكراتيـ للؤمكر, كما تحافظ عمى البناء الاجتماعي كتماسكو مف خلبؿ نسؽ قيمي يضـ ك 
ة القيـ التي تدرج في الدراسات تجرل عمى نكعيك قيما مختمفة, لذلؾ أصبحت البحكث 

 المناىج أك المقررات الدراسية.
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 :حول القيممدخل مفاهيمي -1

مفيكـ القيـ مف المفاىيـ التي اىتـ بيا الباحثيف في مجالات مختمفة كالفمسفة كالديف      
كعمـ التربية كعمـ الاجتماع, كرغـ الخلبؼ الذم يحكـ حكؿ القيـ مف حيث مفيكميا 

المجتمع ك تيا كتصنيفيا, إلا أف جميع الباحثيف يؤكدكف عمى أىميتيا في حياة الفرد كماىي
 باعتبارىا مكجيا لمسمكؾ.

فدراسة القيـ ليست بالشيء الجديد في حقؿ المعرفة, حيث أف الفلبسفة القدامى    
اتفقكا عمى ك مصدرىا ك المعاصريف اىتمكا بدراستيا, غير أنيـ اختمفكا في تحديد مفيكميا ك 

 (181, ص2007المجتمع.)معايطة,ك أىميتيا كدكرىا في تكجيو سمكؾ الفرد 

 مفهوم القيم لغة: 1-1

القياـ بمعنى آخر ك جاء في لساف العرب أف القياـ ىك نقيض الجمكس, قاـ يقكـ قياما,     
 ىك العزـ عمى التمسؾ بالشيء أك العمؿ بو, كقاما الشيء كاستقاـ أم اعتدؿ كاستكم, كقكمو

)ابف .عمادهك قكاـ الأمر, نظامو ك حسف طكلو, ك أم أزاؿ عكجو, القكاـ, كقكاـ الرجؿ, قامتو 
 (3781منظكر, 

جمعيا قيـ, ك قيمة المتاع في ثمنو ك أما في المعجـ الكسيط فإف قيمة الشيء ىي قدره,       
يف)معجـ يقاؿ كتاب قيـ أم كتاب ثمك دكاـ عمى الأمر, ك يقاؿ ما لفلبف قيمة أم مالو ثبات ك 

 (768, ص2004الكسيط, 

كجاء في القامكس المحيط القيمة بالكسر, كاحدة القيـ كمالو قيمو, إذا لـ يدـ عمى      
شيئ, كقكمت السمعة كاستقامتو: ثمنتو, كاستقاـ: اعتدؿ كقكمتو: عدلتو فيك قكيـ 

 (245, ص1991)الفيركز آبادم,.كمستقيـ



 الفصل الث اّني                                                                                             القيم
 

31 

 

, يقاؿ أمر قيـ بمعني أمر مستقيـ, كالديانة القيمة: كالقيمة صفة تعني الاستقامة كالاعتداؿ 
: فعؿ التفضيؿ, يقاؿ : فلبف أقكـ كلبما مف فلبف, أم أعدؿ )المنجد في .المستقيمة, كلأقكـ

 (663, ص2000المغة كالإعلبـ,

كما تدؿ كممة القيمة عمى الاعتداؿ كالاستكاء, كبمكغ الغاية, كىي مشتقة مف الفعؿ قاـ    
 (215, ص1987اعتدؿ, انتصب, بمغ, استكل.)العكاء,بمعنى: كقؼ, 

كجاء في الصحاح أف القيمة كاحدة, كأصمو الكاك, لأنو يقكـ مقاـ الشيء, يقاؿ قكمت      
يقاؿ استقاـ لو ك الاستقامة تعني الاعتداؿ, ك أىؿ مكة يقكلكف استقمت السمعة, ك السمعة, 

قكاـ ك حسف طكلو, ك قكاـ الرجؿ أيضا قامتو ك الأمر, كقكمت الشيء فيك قكيـ أم مستقيـ, 
)إسماعيؿ, .يقاؿ فلبف قكاـ أىؿ بيتو أم ىك الذم يقيـ شأنيـك عماده, ك الأمر بالكسر, نظامو 

 (978, ص2009

(:القيـ ىي عبارة عف محكات لمتقكيـ يستعيف بيا الشخص في Rubin,1970كأشار )    
 (Rubin, 1970, p265ت بينيا.)إضفاء نكع مف التفضيؿ عمى أساليب معينة أك غايا

انفعالية  لإحكاـتنظيمات "عبارة عف  ىيالقيمة(  فقد أشار أف :Louis, 1976أما)   
كالقيـ تعبر عف  الاتجاىاتمكضكع ك كالمعاني كأكجو النشاط  الأشخاصكالأشياءمعممة نحك 

 (Louis, 1976, p123)."كتكجو رغبتو الإنسافدكافع 

:القيـ ىي تمؾ الأشياء التي بتكازنيا يتحقؽ الكجكد ( أف Beck,1990كأشار)  
 (‌‌‌‌Beck,1990,p14)الإنساني.

مف خلبؿ التعريفات المغكية السابقة يمكف القكؿ أف القيـ ليا معاف عديدة منيا 
الثبات,الاعتداؿ الاستقامة, الدكاـ عمى الأمر كالبقاء عميو, بمكغ الغاية, التمسؾ بالديف, 

 تثميف الشيء.
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 :القيم اصطلاحامفهوم  1-2

ىناؾ عدة تعاريؼ لمقيـ تختمؼ باختلبؼ اتجاىات أصحابيا, كتكجياتيـ العممية    
التخصصات, كلإعطاء صكرة أكثر ك النظرية, فيك مفيكـ كبير يستعمؿ فيو كثير مف العمكـ ك 

 كضكحا ليذا المصطمح نستعرضيا كالآتي:

ة عف أحكاـ تقكيمية يصدرىا الإنساف : عمى أنيا عبار (2004جكدة بني جابر)يعرفيا     
المعايير الاجتماعية, كتختمؼ مف مجتمع إلى مجتمع, كتكتسب عف ك مف خلبؿ المبادئ 

طريؽ التنشئة الاجتماعية التي يتشربيا الفرد مف خلبؿ مؤسسات التنشئة الاجتماعية مف 
المختمفة.)بني جابر, المسجد ككسائؿ الإعلبـ ك جماعة الرفاؽ ك المجتمع ك المدرسة ك الأسرة 
 (288, ص2004

)د ت(: "عمى أنيا عقيدة يحبذ المرء أف يسمؾ بناء عمييا سمككا حممي المميجيكيعرفيا    
محددا, كليذا فيي معرفية كحركية, كقد يككف لدل المرء قيـ كثيرة كمتنكعة إلا أنيا تتبايف 
في مدل تأثيرىا عمى سمككو, فيي إذا تعمؿ كدكافع مكجية 

 ( 175ؾ".)المميجي,دس,صلمسمك 

:ىي إحدل آليات الضبط الاجتماعي المستقمة عف ذكات الإفراد "أميمدوركايم "كيعرفيا 
 (22, ص2006الخارجة عف تجسيداتيـ الفردية)التريكد, 

يعرفيا عمى أنيا تصكرات تكضيحية لتكجيو السمكؾ في مكقؼ, تحدد إحكاـ  "باراونسز "أما 
ربة الاجتماعية كتتكحد بيا الشخصية, كىي عنصر مشترؾ الرفض كتنبع مف التجك القبكؿ 

الشخصية الفردية, فيي مف مككنات المكقؼ الاجتماعي, لأنيا ك في تككيف البناء الاجتماعي 
تتضمف نظاـ الجزاءات المرتبط بنظاـ الأدكار في البناء الاجتماعي, كما أنيا تككف جزء مف 

, 1984اج عممية التنشئة الاجتماعية)مرعي, لب الشخصية الاجتماعية, لأنيا حصيمة اك نت
 (217ص-216
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الأشياء ك عمى أنيا اعتقادات عامة تحدد الصكاب مف الخطأ  "هوفاتاد "كما عرفيا      
 (31, ص2009المفضمة مف غير المفضمة)كريمة, 

( فعرفيا عمى أنيا: نظاـ معقد يتضمف أحكاـ تقكيمية, ايجابية أك 2009)بو النسيلأأما    
سمبية تبدأ مف القبكؿ إلى الرفض, ذات طابع فكرم ميزاجي نحك الأشياء كمكضكعات الحياة 

النظاـ الاجتماعي الذم تنشأ فيو, بما ك المختمفة, كعكس القيـ أىدافنا كاىتماماتنا كحاجاتنا, 
 (201, ص2009كاقتصادية كعممية)أبك النيؿ, تتضمنو مف نكاح دينية 

كما تعرؼ القيـ عمى أنيا معايير للبنتقاء مف بيف بدائؿ أك ممكنات اجتماعية متاحة أماـ   
 (15, ص2003الشخص الاجتماعي في مكقؼ اجتماعي)مزياف, 

كمف خلبؿ ىذه التعريفات يمكف اعتبار القيـ صفة ذات أىمية لاعتبارات نفسية, مف     
خلبؿ تأثيرىا عمى عكاطؼ كانفعالات الفرد كتغيير حالتو الميزاجية مف حيث تقبؿ  أشياء 
كرفض أشياء أخرل ليا تأثير مباشر عمى نفسية الفرد مثؿ القيـ الشخصية التي يرل فييا 

و كبركزه كاثبات ذاتو, كاعتبارات اجتماعية مف خلبؿ المعايير كالاتجاىات الفرد قكة لشخصيت
التي يكتسبيا الفرد كتجعؿ منو العنصر الفعاؿ كالمؤثر في بيئتو, كما يميز بيف المرغكب 
كالمرفكض في محيطو الاجتماعي, كيككف مف خلبليا الفرد الصالح الذم يسعى لمبناء دكما, 

في الاستخداـ, كمف خلبليا يتحدد السمكؾ المرغكب أك المرفكض  كتتسـ القيـ بصفة الجماعة
تنكع القيـ بتنكع اجتماعيا, كما أنيا تعتبر مكجيا لمسمكؾ العاـ, كما تتسـ أيضا بالثبات, كت

 مجالات الحياة 

 ية المختمفة:و القيم في الفمافات الترب 1-3

تعتمد فمسفة ك "أفلاطون"تمتد ىذه الفمسفة في جذكرىا إلى فمافة التربية المثالية:‏- أ
يتميز ىذا العالـ ك "عالمالقيـ"المتمثؿ في عالـ المثؿ أك ك التربية المثالية عمى الأساس القيمي 
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 عقلبنية الإنسافأو يتـ تحديده بكاسطة قكة إليية ك بأنو عالـ سابؽ عمى الكجكد المحسكس, 
 (85, ص2002)عبد الراضي, 

كيجمع عالـ القيـ المثالي, مثمث أفلبطكف المعركؼ:الحب,كالخير, كالجماؿ, أك مثمث القيـ 
 (31ص, 2002العميا, فقيمة الحؽ ليا ثلبثة مستكيات)بيكمي, 

 صفة عينية كامنة في طبيعة الأقكاؿ, كبتالي يصبح الحكـ بصكاب القكؿ أك خطئو ثابتا
 لا يتغير.

 قية.المبادئ الأخلبك ما طابؽ القكاعد 
 مطابقتو لممبادئ العقمية, أما ك تميزه ك ما طابؽ الكاقع أك ما يبعث عمى التسميـ لكضكحو

قيمة الخير فيي صفة كامنة في طبيعة الأفعاؿ)السمكؾ(, كمف ثـ تككف ثابتة لا تتغير, 
الاستحساف لملبءمتو أك فائدتو, ك الخير ضد الشر, كيراد بو كؿ ما يبعث عمى الرضا ك 
 مف المعايير الكبرل لمقيـ الأخلبقية. الشرك الخير ك 

كيتضح لنا أف القيـ  العميا الثلبث ثابتة لا تتغير بتغير الظركؼ الكجدانية, كىي        
بطبيعتيا متعالية في عالـ المثؿ, ككفقا ليذه الفمسفة يصبح الإنساف حامؿ القيـ الذم يأخذ 

يككف الإنساف الكاصؿ الكحيد بيف  عمى عاتقو ميمة تحقيؽ الغاية الإليية عمى الأرض, كاف
كؾ( يمثؿ ما الفعؿ الإنساني )السمك "ما يجب أف يككف" القيمة, كالقيـ المثالية تمثؿك الكاقع 

يجب أف يفعؿ, كلا زالت القيـ المشتقة مف الفمسفة المثالية تشكؿ مصدر تنشؽ مف أىداؼ 
التربكية, ككمما اقترب الإنساف ك التربية الخمقية, كانعكس ذلؾ عمى عناصر العممية التعميمية 

 (86, ص2002)عبد الراضي, القيمي كاف إنسانا مثاليا. "المثاؿ"في سمككو مف
:يرل الكاقعيكف سكاء كانكا تجريبييف أك طبيعييف أف القيـ القيم في فمافة التربية الواقعية-ب

الحس, كذلؾ لأنيا نابعة مف الكاقع المحسكس, كبالتالي ك يستدؿ عمييا عف طريؽ التجربة 
 "قيمة"فيي متغيرة كنسبية, كيمكف قياسيا بكاسطة كسائؿ عممية كبحثية, كما يطمؽ عمييا 

البحث كأم مكضكع مادم قابؿ لمبحث في العمكـ ك ليس إلا حقيقة مكضكعية, قابمة لمتقصي 
 (13ص, 2002ليا ضكابط.)النقيب,  "اعيافعلب اجتم"الطبيعية, كتصبح القيـ بناء عمى ىذا 
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: الديف الإسلبمي شمكلي سكاء مف حيث تجاكزه المكاف القيم في فمافة التربية الدينسية-ج
تنظيما كقكاعد, كما أنو شمؿ حياة الإنساف الدنيكية ك كمف حيث شمكلية تطبيقو, نظاما 

 كحياتو في الآخرة.
فمسفات التي تعتمد عمى منطؽ فمسفة مف نتاج فالفمسفة الإسلبمية ليست كغيرىا مف ال      

نما تتخذ منطمقيا مف القرآف الكريـ, كالسنة الصحيحة, كاجتياد العمماء  العقؿ البشرم, كا 
الفقياء, كالإسلبـ مف بدايتو كاف ممئ بالحياة كالحركة, يشؽ طريقة كيبث مبادئو كقيمو في ك 

مجمكعة نظاما اجتماعيا لو قيمة, مجتمع مغاير تماما لما جاء بو, كبالتالي يككف في 
كمعاييره في القيـ التي تضمنتو الفمسفة الإسلبمية التي سادت كسيطرت بدلا عف القيـ التي 

 .كانت سائدة مف قبؿ
الحث عمييا, فيكجد في القرآف ك كتعتبر قيمة العمـ مف أكؿ القيـ التي ذكرت في القرآف الكريـ 

الكريـ الكثير مف الآيات التي تدؿ عمى قيـ العمـ, كما أكثر الأحاديث النبكية التي نكىت 
عمى قيمة العمـ كأىميتو في بناء الحضارة الإسلبمية, فالقرآف عمـ الإنساف بعد تمكنو مف 

نَ مِنۡ عَلَق   (1) لَقَ ٱلَّذِي خَ  رَبِّكَ  ٱقۡرَأۡ بِٱسۡمِ ﴿تعالىالكتابة, قاؿ ك القراءة  ٱقۡرَأۡ  (2) خَلقََ ٱلۡۡنِسََٰ

كَ  نَ مَا لَمۡ يَعۡلَمۡ  (4) ٱلَّذِي عَلَّمَ بِٱلۡقَلمَِ  (3) ٱلۡۡكَۡرَم   وَرَبُّ مف سكرة  5-1) الآيات .﴾(5) عَلَّمَ ٱلۡۡنِسََٰ
 العمؽ(

: ظيرت الفمسفة البراغماتية خلبؿ القرف التاسع عشر كرد القيم في الفمافة البراغماتية-ت
فعؿ مباشر لطغياف الفمسفة المثالية عمى المجتمع الأمريكي, حيث أسست ىذه الفمسفة عمى 

, إلا أنيا انتشرت بصكرة كاضحة عمى يد "تشارلز بيرس"عدد مف الأفكار التي دعا إلييا 
(, كيمكف رصد أىـ 89ص, 2002)عبد الراضي, "جون دوي"أما رائدىا فيك,"كلياـ جيمس"

 (43, ص2002)النقيب, أىداؼ التربية في الفمسفة البراغماتية فيما يمي:
.مراعاة الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ, كالتأكيد عمى أىمية الأنشطة المدرسية 
 الأنشطة ك إثراء ميكؿ الأطفاؿ, كالتأكيد عمى دكر المعمـ في تكجيو الأطفاؿ نحك الخبرات

 المختمفة.



 الفصل الث اّني                                                                                             القيم
 

36 

 

 دارة المؤسسات التربكية في إطار تسكده ركح الديمقراطية التأكيد عمى أىمية تنظيـ كا 
 التعاكفك 

تكامؿ السمكؾ الإنساني  جاءت نظرة الفلبسفة لمقيـ متباينة فيما بينيا, فالفمسفة المثالية ربطت
إليية أك عقلبنية, كلخص  ك ما يسمى بالمثاؿ أم المثؿ العميا, كتحدد بكاسطة قكةبالكصكؿ أ

أفلبطكف عمـ المثؿ أك القيـ في مثمثو الشيير الحب, الخير كالجماؿ, أما الكاقعيكف فأكدكا 
عمى أف القيـ يستدؿ عمييا عف طريؽ التجربة كالحس كىي نابعة مف الكاقع المحسكس, كىي 

يكف فأكدكا عمى دكر متغيرة كنسبية كيمكف قياسيا بكاسطة كسائؿ عممية كبحثية, أما البراغمات
مؤسسات التنشئة الاجتماعية في غرس القيـ كالدكر الكبير الذم يمعبو المعمـ كالمدرسة في 
ذلؾ كما أكدت الفمسفة الإسلبمية عمى أف القرآف كالسنة ىما المصدراف الأساسياف لمد 

بأدكارىا  البشرية بالقيـ النبيمة, كتعمؿ مؤسسات التنشئة الاجتماعية المنتشرة في المجتمع
المختمفة في نشر كتكريس ىذه القيـ بالأساليب المناسبة كالتي تخدـ في مجمميا الحياة الفرد 

 الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية كالدينية.
 علاقة القيم ببعض المفاهيم الأخرى:-2

مفاىيـ يعتبر مفيكـ القيـ مف المفاىيـ الشائعة, كلكف كثيرا ما يتشابو ىذا المفيكـ مع بعض ال
الأخرل, أك بالأحرل لا نستطيع دراستو بمعزؿ عنيا, فيناؾ مفاىيـ تقترب كثيرا كالاتجاىات 
كالمعتقدات كغيرىا مف المفاىيـ الأخرل, سنحاكؿ مف خلبؿ ىذا العنصر أف نبرز أىـ أكجو 

 التشابو كالاختلبؼ بيف ىاتو المفاىيـ
 علاقة القيم بالاتجاهات:-2-1

علبقة القيـ بالاتجاىات علبقة كثيقة,حيث يذىب الكثير مف الباحثيف عمى أف الاتجاىات 
عبارة عف حالات خاصة مف القيـ, كيذىب آخركف إلى أنيا الميؿ إلى المكافقة أك الرفض 
إزاء مكضكعات معينة, فمفيكـ الاتجاه يشير إلى "حالة مف الاستعداد العقمي العصبي التي 

ارب كالخبرات السابقة التي مر بيا الإنساف كالتي تعمؿ عمى تكجيو تككنت خلبؿ التج
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-146ص, 2007المكاقؼ التي ليا علبقة بو"')معايطة, ك الاستجابة نحك المكضكعات 
 (, كنجد مف التفسيرات التي طرحت في العلبقة بيف الاتجاىات كالقيـ ىناؾ رأييف:147
كاحد, فيما مشتركاف مف  ارة عف شيءالقيـ عبك ف الاتجاىات الرأم الأكؿ الذم رأل بأ

الثبات كالتأثير فيما بينيما أما ك حيث أنيما أنساؽ لقكاعد معيارية, كيختمفف في الديمكمة 
"ىكلند" فيميز بينيما فيقكؿ:"القيـ مككف أساسي خمؼ الاتجاه كىك أكثر قابمية لمتغير مف 

يـ أكبر كدكرا أساسيا في تحقيؽ العلبقة بينيما غير متسقة , كـ أنا القيـ تحتؿ أىك القيمة 
 (51ص, 1992التكازف أكثر مف الاتجاىات")خميفة, 

 الرأم الثاني الذم يرل أف الاتجاه ميؿ سمككي مف الفرد لاستجابة مكجية سمبية أك
ايجابية, نحك مكضكع معيف, كعمى ذلؾ تككف القيـ أكثر عمكمية كشمكلية مف الاتجاىات 

 (25ص, 2002درة عمى تفسير تمؾ الاتجاىات.)النقيب, كأقؿ عددا منيا, كما أنيا قا
فمف خلبؿ نظرتنا لمعلبقة بيف المفيكميف السابقيف, كعمى رغـ مف كجكد عدة نقاط    

اختلبؼ بينيما إلا أننا نجد تداخلب كتكاملب كبيرا بينيما, فكلبىما محدداف لمسمكؾ كقابلبف 
 التغيير.ك لمتعديؿ 

 علاقة القيم بالمعايير:-2-2
قؼ معيف لتحكـ بو عمى صحة ك المعيار مقياس نسبي تتفؽ عميو جماعة معينة في م"     

 (49ص, 1999سمكؾ أم فرد مف إفرادىا في ىذا المكقؼ بالذات")البييي, 
الضكابط التنظيمية كالتصكرات كالأفكار ك كالمعايير الاجتماعية ىي"مجمكعة مف القكاعد 

المجتمع الفرد كيثاب مف يمتثؿ ليا كيجازل مف يخرج المحددة لمسمكؾ التي تزكد بيا ثقافة 
)عبد تنظيـ سمكؾ الأفراد".ك عمييا, كىي مستكيات أقرتيا زمرة مف الأفراد لضبط 

 (167, ص2014المجيد,
ضؿ لمسمكؾ أك فىناؾ ثلبث جكانب تختمؼ فييا القيـ عف المعايير, القيـ تشير إلى نمط م

غاية مف غايات الكجكد, بينما يشير المعيار إلى نمط سمككي فقط , فالقيـ تتسامى عمى 
المكاقؼ الخاصة , بينما المعيار ىك تحديد أك منع لسمكؾ آخر في مكقؼ معيف, كالقيـ أكثر 
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ؾ, داخمية كشخصية, بينما المعيار اتفاقية كخارجية, ىذا يعني أف المعايير ىي قكاعد لمسمك 
فيي تحدد ما يجب أك ما لا يجب القياـ بو مف أنماط سمككية, بينما القيـ ىي مستكيات 
لمتفضيؿ مستقمة إلى حد ما عف المكاقؼ الخاصة, كىذا يعني أنو قيمة كاحدة قد تككف بمثابة 

 ( 136ص, 1984نقطة مرجعية لعددكبير مف المعايير.)جبمي, 
ممعايير فمثلب نجد قيمة العدؿ تتدخؿ في معايير يمكف القكؿ أف القيـ تعتبر مكملب ل    

التلبميذ, فالقيـ  تضع الأساس الذم يمكف مف خلبلو رفض أك قبكؿ ك السمكؾ بيف المعمـ 
بعض المعايير, كمف خلبؿ التعاريؼ السابقة نجد أيضا أف المعايير عبارة عف قكاعد 

تكجب العقاب كالثكاب كضكابط لسمكؾ الفرد داخؿ الجماعة كىي قكانيف غير رسمية  يس
 الثكاب ك كخركج الفرد عنيا يعتبر بمثابة انحراؼ اجتماعي, بينما القيـ لا تستكجب العقاب 

 علاقة القيم بالعادات:-2-3
العادات ىي:"عبارة عف مجمكعة مف الأفعاؿ كالأعماؿ التي تنشأ في قمب الجماعة بصفة 

ىي تمثؿ ضركرة اجتماعية كتستمد تمقائية لتحقيؽ أغراض تتعمؽ بمظاىر سمكؾ الجماعة, 
 ("169ص, 2007قكتيا مف ىذه الضركرة .)سعيد إسماعيؿ,

مف خلبؿ ىذا التعريؼ نجد أف العادات تتفؽ مع القيـ في ككنيما دكافع لمسمكؾ, ككلبىما   
 يتأثر بالثقافة السائدة في المجتمع.

 علاقة القيم بالحاجات:-2-4
الحاجة ىي:"إحساس الكائف الحي بافتقاد شيء ما, كقد تككف داخمية أك خارجية كتأخذ شكلب 

 (112ص, 2018متدرجا كمرتبا حسب الأىمية بالنسبة لمفرد".)عزم, 
ىناؾ تداخؿ بيف مفيكمي القيمة كالحاجة ككف كمييما يقكـ عمى أساس بيكلكجي, كقد     

كـ القيمة مكافئ لمفيكـ الحاجة, حيث ىناؾ ( أف مفيMaslow" )ماامواعتبر العالـ "
حاجات أساسية لمفرد يسعى لتحقيقيا أك إشباعيا, كمف ثـ فيي  تعتبر بمثابة قيـ بيكلكجية 

 (24, ص2007أكلية, تتحكؿ فيما بعد إلى قيـ اجتماعية.)الجلبد,



 الفصل الث اّني                                                                                             القيم
 

39 

 

 عمى الرغـ مف التدخؿ الحاصؿ بيف المفيكميف إلا أنو ىناؾ بعض العمماء أمثاؿ"   
", فرقكا بيف القيمة كالحاجة مف خلبؿ خاصية القيمة الإنسانية, ككف القيـ روكيتشوميمتون

الإنسانية تتضمف تمثلبت معرفية خاصة بالفرد أك المجتمع, في حيف أف الحاجة تكجد لدل 
 جميع الكائنات الحية.

 :بالاهتمامعلاقة القيم -2-5
فإف كاف  ىي"أم اىتماـ بأم شيء" أف القيمة( Perry"بري")يرل الفيمسكؼ الاجتماعي

, في حيف رأل آخركف أف الاىتماـ مظير مف مكضكع اىتماـ فإنو حتما يكتسب قيمة الشيء
مظاىر القيمة عف الفرد, كالاىتماـ مفيكـ أضيؽ مف القيمة كيرتبط بالتفصيلبت المينية كلا 

ستمزـ الكجكب,  قد تك يستمزـ الكجكب, أما القيمة ترتبط بضرب مف ضركب السمكؾ المثالي  
 (26, ص2007فرؽ العمماء بيف المفيكميف كاعتبركىما شيئيف مختمفيف تماما.)الجلبد, 

" أىـ إرتقاء القيم" في كتابو "عبد المطيف محمد خميفةكمف خلبؿ ما سبؽ فقد لخص "    
بعض المفاىيـ ك النقاط التي رأم أف تككف مف شأنيا نقاط اختلبؼ أك تقارب بيف القيـ 

 (120, ص2020خرل.)بف الطاىر, الأ
  الحاجات: القيـ تحكم تفضيلبت معرفية, كالإنساف ىك الكائف الكحيد الاختلبؼ بيف القيـ ك

 الذم بإمكانو القيـ بياتو التفضيلبت, كالحاجة مكجكدة عند جميع الكائنات الحية.
را مف مظاىره, الاختلبؼ بيف القيـ كالاىتماـ: الاىتماـ مفيكـ أضيؽ مف القيـ كيعتبر مظي

 كيرتبط غالبا بالتفضيلبت كالاختبارات المينية.
 غي أف ينب المعايير: لا تتفؽ مع المعايير في تحديد ما ينبغي كما لاك الاختلبؼ بيف القيـ

يككف, أما القيـ فترتبط بضرب مف ضركب السمكؾ أك غاية مف الغايات كتتصؼ بخاصية 
 الغاية أك المعيارية.

 الاتجاىات: القيـ أعـ كأشمؿ مف الاتجاىات, كما أف القيـ تحتؿ مكقعا ك الاختلبؼ بيف القيـ
 أكثر أىمية مف الاتجاىات في بناء شخصية الفرد.
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  مفيكـ القيـ أكثر تجريدا لمسمكؾ فيي ليست مجرد سمكؾ انتقائي, بؿ تتضمف المعايير
 ت ىما محصمة لمتكجيات القيمية. السمككاك التي يحدث التفاضؿ عمى أساسيا, فلبتجاىات 

 :بالنسابة لمفرد والمجتمع أهمية القيم -3

التصكرات لمقضية القيمية إلا أف مكقفيا مف أىمية القيـ ك الرغـ مف تعدد الفمسفات  عمى
كضركرتيا لمسمكؾ الإنساني كاحد لا يتغير, إذ يتفؽ الجميع عمى أثرىا البالغ عمى تشكيؿ 

المجتمع معا, فيي ك تعريفو بذاتو, فالقيـ ضركرية لمفرد ك سمكؾ الإنساف , كبناء شخصيتو 
المكاقؼ التي يكاجييا في حياتو اليكمية, إذ ك د ضركرية لمفرد في تعاممو مع غيره مف الأفرا

القيـ مكجيا لسمككو, كىي لازمة لأم مجتمع, لكي تنظـ أىدافو ك يتخذ مف نسؽ المعايير 
مثمو العميا كي لا تتضارب قيمو, كبتالي ينتابيا صراع قيمي اجتماعي يؤدم بذلؾ المجتمع ك 

 (78,ص1990)ىنيدم,.السقكطك عمى التفكؾ 

المجتمع عمى حد ك كجكد القيـ داخؿ المجتمع ضركرة اجتماعية بالنسبة لمفرد كما يعد      
سكاء, لأنيا تكجو سكؾ الفرد كتضبط أقكالو كأفعالو نحك الأفضؿ, كبتالي سكؼ نتعرض 

 المجتمع بشيء مف التفصيؿ:ك لعرض أىمية القيـ بالنسبة لمفرد 

الحياة الاجتماعية في أم مجتمع تتطمب كجكد أحكاما قيمية كمعايير يتفؽ عميا       
أعضاء المجتمع, لتعبر عف الإطار العاـ ليذا المجتمع, كمف دكنيا فإف الحياة تصبح 
مستحيمة, كلا يمكف أف يستمر النظاـ الاجتماعي في كظيفتو لتحقيؽ  أىداؼ الجماعة, كلف 

ي داخؿ أنفسيـ بكجكد معيار أساسي يطمئنكف إليو يكجو سمككيـ يشعر أعضاء المجتمع ف
المجتمع نذكر ك (, كتكمف أىمية القيـ بالنسبة لمفرد 75, ص2015نحك ىدؼ مشترؾ)جبريؿ,

 (300-299, ص2012)أستيتيو,سرحاف, ما يمي:
 ا تعمؿ القيـ عمى حماية الفرد مف الانحرافات كالانزلاقات, لأنيا تعمؿ كعامؿ كقائي, كىذ

 ما تقكـ بو القيـ الدينية.
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 تعمؿ القيـ كمكجيات لسمكؾ الصادر عمى الأفراد إلى جية معينة كمحددة ضمف الإطار
 الاجتماعي.

 تمعب القيـ دكرا رئيسيا في حؿ الصراعات كاتخاذ القرارات عند الأفراد, عمى اعتبار أف
نياء صراعاتو النظاـ القيمي مجمكعة مف المبادئ المتعممة, تساعد الفرد عمى  اتخاذ قراراتو كا 

 بما يحقؽ بعض مف قيمو.
 القكانيف التي يتكافؽ عمييا الناس نتيجة التزاميـ بتعاليـ دينيـ ك لقيـ ىي الأساس لمقكاعد
قناعتيـ التامة بضركرة التمسؾ بتمؾ القيـ كتطبيقيا في حياتيـ لكي تستقيـ الحياة كيتحقؽ ك 

دة كالرضا, فيككف المجتمع متماسكا, قكيا كراقيا, يسمكا الكحك لدييـ الرضا كالشعكر بالسعادة 
 (45ص, 1956فكؽ الضغائف)طيطاكم, 

تعبر القيـ عف غايات يسعى أفراد المجتمع لتحقيقيا, كتعمؿ عمى تكجيو أبناء المجتمع إلى 
 (35, ص1988)أبك العينيف,  .العمؿ الجماعي, كما تساعد المجتمع عمى مكاجية الأزمات

مع عمى مكاجية التغيرات السمبية التي قد تطرأ عميو كذلؾ لإعطاء بدائؿ تساعد المجت
حكيمة, يسيؿ عمى أفراد المجتمع التعامؿ بيا في المكاقؼ المختمفة فيما بينيـ, كما تحفظ 

 المجتمع مف النزاعات العدكانية فتدفع الأفراد الى التعامؿ بحذر مع أصحابيا.
عامؿ بيا مع العالـ, كبطبيعة العلبقات التي يجب أف تزكد أفراد المجتمع بالصيغ التي يت

مف مبررات لكجكده, كبالتالي يسمؾ ك تسكد بينو كبيف المجتمعات الأخرل, كتحدد لو أىدافا 
 (59ص, 1981السمكؾ القكيـ)حسيف, خلبليا

 تساىـ القيـ في اختيار الأفراد المناسبيف لمقياـ بكظائؼ مجتمعية معينة في مؤسسات
تعمؿ القيـ كمحفزات كدافع لمعمؿ, فمتى تككنت القيـ المرغكب فييا "مختمفة, كماالمجتمع ال

لدل الفرد فإنو ينطمؽ لمعمؿ, كتككف ىي بمثابة المرجع أك المعيار أك القاعدة التي ينطمؽ 
 (44ص, 1996)طيطاكم, "منيا كتقاس أعمالو بماء عميو
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 :واكتاابها كيفية تكوين القيم-4

تنبع القيـ مف التفاعؿ الاجتماعي في المجتمع, ذلؾ انو عندما يكجد جمع مف الناس في 
مصاىرة كاحتكاكا فكريا كنفعيا,كتنشأ بينيـ العلبقات ك شراء ك مكاف ما فإنيـ يتفاعمكف بيعا 
الاجتماعية كيتعارفكف عمى عادات ك الاقتصادية ك السياسية ك كتقكـ بينيـ الصلبت الدينية 

ىمكف عمى أساسيا, يظير اثر ذلؾ كمو في سمكؾ الأفراد باعتبارىـ أفراد أعضاء تقميد يتفاك 
في الجماعات التي ينتمكف إلييا, كبمعنى آخر فإف تصرفاتيـ تحمؿ عناصر ثقافتيـ 
الخاصة, كتميز عف غيرىا مف تصرفات مف لا ينتمكف الى جماعتيـ كما لا ننس أف الديف 

الخمقية, فكثيرا ما نجده يحث عمى قيـ ك ـ الدينية ىك أيضا مصدر ميـ لمقيـ خاصة القي
الاتحاد كالصدؽ كالأمانة كالكفاء كالتضحية, التعاكف....الخ, كعادة ما تنتشر ىذه القيـ بيف 

 (33ص, 1962معتنقييا)الأىكاني, 

كما تعتبر القيـ عنصرا أساسيا في تشكيؿ ثقافة المجتمع, كتبرز أىميتيا في تحقيؽ تماسؾ 
المحافظة عمى ىكيتو كأصالتو, أما بالنسبة لمفرد فإنيا تعمؿ عمى تحقيؽ ك المجتمع كاستمراره 

التكازف النفسي لمقرد كتكيفو مع المحيط, إلا إف القيـ تختمؼ مف فرد لآخر كمف مجتمع 
ي نتاج ثقافي, اجتماعي, كبيذا الشكؿ يميز الباحثكف بيف عممية اكتساب القيـ لآخر, في

ارتقاء القيـ أك تغيرىا, فالأكلى: تعني انضماـ قيـ جديدة إلى نسؽ القيـ كالتخمي أك التنازؿ ك 
 -عف قيـ أخرل, أما الثانية: فيقصد بيا تغير كضع القيمة عمى ىذا المتصؿ)التبني

قيمي, إلا أنو يجب أف يأخذ في الاعتبار أف ىاتيف العمميتيف غير التخمي(داخؿ النسؽ ال
منفصمتيف تماما, فالاكتساب كالارتقاء يحدثاف معا في كقت كاحد كمف الصعب الفصؿ التاـ 

 (72, ص1992)عبد المطيؼ, .بينيما

أف "كراثول"كلاكتساب القيـ فإنيا تمر عبر مراحؿ كمستكيات ليتـ تثبيتيا, حيث يرل      
ممية اكتساب القيـ تحدث عبر عمميات تذكيت متسمسمة عمى نحك ىرمي كذات خمس ع

 (239-238, ص1998مستكيات كىي:)أبك جادك, 
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بالمثيرات  يشير ىذا المستكل إلى مرحمة كعي المتعمـ, كحساسيتو ماتوى الااتقبال:-أ
استقباليا, كضبط انتباىو, كتكجييو نحك مثيرات معينة دكف غيرىا  المحيطة بو, كرغبتو في

 لأىميتيا في نظره

:كيتعدل المتعمـ في ىذا المستكل مجرد الانتباه إلى الاندماج في ماتوى الااتجابة-ب
 مكضكع اك الظاىرة أك النشاط مع الشعكر بالارتياح لذلؾ

قيمة أك تقديرا للؤشياء أك الظكاىر أك : كيعطي المتعمـ في ىذا المستكل ماتوى التقييم-ج
الأفكار, كيسمؾ سمككا متسقا كثابتا إزاء بعض المكضكعات يجعمنا نستنتج أف لديو قيمة 

 معينة
: مستكل تنظيـ القيـ يقؼ فيو المتعمـ عمى العلبقات المتبادلة بيف مختمؼ ماتوى التنسظيم-د

مدل سيادة كؿ منيا عمى ك ىذه القيـ يعيد تنظيميا في منظكمة قيمية, مبينا ترتيب ك القيـ 
 القيـ الأخرل

ة التذكيت, حيث يستجيب فييا :في ىذا المستكل تنتيي عمميماتوى الوام بالقيمة-ه
مـ استجابة متسقة بالمكاقؼ المشحكنة بالقيـ, كفقا لمقيـ التي يتبناىا , كيعتقد في ىذا المتع

يكسـ بقيمة تدؿ عمى نمط سمككو ك المستكل أنو يتـ إصدار السمكؾ دكف استشارة الانفعالات 
كحياتو, كأف يكصؼ بالتعاكف أك الصدؽ أك الاندفاع, نتيجة لتكافؽ بيف قيمو كسمككو, أك 

 .يؤمف بوك  بيف أعمالو
إف عممية اكتساب القيـ تبدأ منذ الكىمة الأكلى لحياة الإنساف, فالأسرة تسعى دائما إلى 
التربية الحسنة لأبنائيا, كتربيتيـ عمى مبادئ دينية كعادات اجتماعية مقبكلة يتبناىا 
المجتمع, كيجعؿ منيا المعايير كالاتجاىات التي تحكـ كتحدد سمككات الأفراد. لكف يبقى 
كساب التلبميذ لمقيـ بتقنيات تربكية عملب ميما, لأف كؿ  دكر المدرسة كالمعمـ في ترسيخ كا 
ما اكتسبو التمميذ خارج أسكار المدرسة ليس بالضركرة قيما ايجابية مقبكلة عند الجميع, 
كعميو تعمد المدرسة مف خلبؿ مناىج تعميمية كطرؽ تدريس نظامية إلى غربمة كؿ الخبرات 
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لمتلبميذ, مف خلبؿ غرس قيـ متنكعة تساعد التلبميذ عمى الاندماج كالتكافؽ التعميمية 
كالتكاصؿ بف المتعمـ كبيئتو الخارجية كيصبح عنصرا فاعلب كمؤثرا مف خلبؿ اكتسابو قيـ 

 تساعده عمى الرضا عمى نفسو كمجتمعو.

 القيم: المدارس المفارة لاكتاابو النسظريات  -5

المدارس ك عبثيا عف العديد مف العمماء, فقد تعددت النظريات  إف اكتساب القيـ لـ يكف    
الفلبسفة في ىذا المجاؿ, كذلؾ ك التي فسرت اكتساب القيـ عف الفرد, كتباينت آراء العمماء 

كفؽ الخمفية الفكرية كالفمسفية كالتربكية لكؿ اتجاه, يقكؿ بعض العمماء أف القيـ لا يمكف أف 
تدرس مستقمة عف ميداف الفمسفة, كلكف ىي في الحقيقة تقع في المنطقة التي تمتقي فييا 

المدارس التي ك لنظريات الفمسفة بالعمكـ الاجتماعية, كفي ىذا العنصر سكؼ نستعرض أىـ ا
 فسرت اكتساب القيـ عف الفرد.

 النسظريات المفارة لاكتااب القيم: 5-1

أم أف قيمة الشيء كامنة فيو فعلب, كتعبر عف طبيعتو, كترل ىذه نسظرية موضوعية القيم:-أ
النظرية أف قيمة الشيء مكضكع مستقؿ عف ذات الإنساف كمشاعره كتحدد بمعزؿ عف خبرتو 

لكاقعية, كليذا فإف القيـ في نظرىـ ثابتة لا تتغير, كىذه النظريات تتجو نحك في الحياة ا
 مف أنصار مكضكعية القيـ أفلبطكف.ك الفمسفات المثالية, 

كقد اتضح لأفلبطكف الذم عاش في مجتمع تسكده الاضطرابات أف لا سبيؿ إلى     
الجماؿ(, فيذه الينابيع الثالثة ىي في ك  ثة: )الحؽ, الخير,الإصلبح إلا بالمثؿ العميا الثلب

أعظميا منزلة كلا يخرج أم شيء عنيا كلا يخمك أم شيء ك نظره أعمى المعاني كأسماىا قيمة 
السمكؾ, ك المعرفة, كالخير في جانب الأخلبؽ ك منيا, قد جعؿ أفلبطكف الحؽ في جانب العمـ 

مف اف يككف ىناؾ مصدر التناسب, كيعتقد أفلبطكف أنو لابد ك الجماؿ في جانب الفف ك 
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يتمسككف ك يستقي منو الناس ىذه المعتقدات التي تجعميـ يتحدثكف عف ىذه المثؿ السامية 
 (20, ص1962بيا)الاىكاني,

الاضطراب ك كىذا المصدر في نظره لابد أف لا يككف الحياة المممكءة بالخمؽ        
تككف مصدرا للؤفكار  المستمر, فحياة الحس بيذا المعنى الذم يراه غير جديرة بأف

الجماؿ(, لذلؾ فيك يرجع ىذه الأفكار إلى عالـ آخر غير العالـ ك الحؽ ك السامية)أفكار الخير 
يحكم عمى أشياء كاممة كما يجب أف تككف, أم ك الذم نعيش فيو كىك عالـ لا نقص فيو 

ـ يتبمكر مقصد أفلبطكف في أف مصدر القيك الجماؿ, ك عالـ المثؿ, عالـ الخير كالحؽ 
خبرة الإنساف الشخصية, تمؾ الخبرة التي تشتؽ عف ىذا ك الإنسانية خارج عف الحياة الكاقعية 

ليذا يتحتـ أف يككف مصدر القيـ ىك عالـ المثؿ الذم يتميز ك المتقمب ك العالـ الحسي المتغير 
مطمؽ, كىكذا يرل أفلبطكف أف إرجاع القيـ إلى عالـ المثؿ قد حؿ ك بأنو أبدم كغير متغير 

 (21, ص1962)الأىكاني, .شكمة القيـ حلب نيائيام

تعقيدا لأف عالـ المثؿ يمتنع عف الملبحظة العممية ك الحقيقة أنو لـ يفسرىا بؿ زادىا غمكضا ك 
ثابتة ك أك التجريب, كمع ىذا فقد أخذ الكثيركف بيذا التفسير, أم أف القيـ كامنة في الأشياء 

 أبدية.ك مطمقة ك فييا 

نما ىي مجرد شعكر ذاتي نسظرية شعورية القيم:  -ب ترل أف قيـ الأشياء ليست كائنة فييا كا 
الفمسفات "ىذه النظريات تتجو اتجاه ك أك تقدير ينبع مف ذات الشخص المتفاعمة مع خبراتو 

تتساءؿ : كيؼ يمكف تحديد قيمة الشيء بمعزؿ عف ك , كتنتقد ىذه النظرية سابقتيا "الطبيعية
عمى أم أساس ك آخرا ؟ أليس ىك الإنساف؟ ك و؟, كمف الذم يقيـ الأشياء أكلا خبرتك الشخص 

يقيميا؟ إنما نراه ىك أنو قطعا لا يقيميا عمى أساس قيمتيا الكامنة فييا, أك المكركثة في 
لا لظمت قيـ الأشياء ثابتة جامدة عمى مدل الأياـ  مككناتيا الحقيقية أك عناصرىا الذاتية, كا 

مف مكقع إلى مكقع ك مكاف لا تتغير مف جيؿ إلى جيؿ ك اف في كؿ زماف بالنسبة لكؿ إنس
تبعا ك تيبط تبعا لعلبقتيا بالإنساف ىذا الكاقع أف قيـ الأشياء تعمكك  آخر, كلكف الكاقع غير
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حاجتو إلييا, فالقيـ لا تنشأ في الفراغ, كلا ىي مجرد مطمقة, كلا ثابتة, كلا أبدية, بؿ ك لنظرتو 
لب عف ذلؾ متغمغمة في سمكؾ كالقيـ فضف الخبرة الإنسانية الكاقعية, ىي جزء لا يتجزأ م

)زكي, .مع البيئة التي يعيش فيياك مف تفاعؿ رغباتو مع الأشياء ك تنبع مف نفسو, ك الإنساف, 
 (34, ص1953

كمف النظريات التي تدافع عف كجية نظر ىذه, النظرية الانفعالية كمضمكنيا أف قيـ       
الأشياء تعتمد عمى الذات المدركة لا عمى صفة في الشيء المدرؾ, فالحكـ القيمي في الكاقع 
تعبير عف انفعاؿ المتكمـ إزاء شيء ما, سكاء كاف ىذا الانفعاؿ بالحب أك الكراىية أك 

أك الاستيجاف, كمف بيف العمماء الذيف يعارضكف المكضكعية في القيـ  بالاستحساف
اف ىناؾ أمثمة كثيرة تبيف لنا أنو ليس ىناؾ أية علبقة عمى الإطلبؽ  ", إذ يقكؿ"دوركايم"

بيف خصائص الشيء الكامنة فيو, كبيف القيمة التي تنسب إليو, فاليدية التي يتمقاىا 
نما ليا الشخص مف صديؽ عزيز لو لا يمكف  أف تقاس قيمتيا بخصائصيا الكامنة فييا, كا 

قيمة معنكية عالية لا تقدر بثمف محدكد, كلا يمكف أف تككف طبيعة أك خصائص ىذه 
 (35, ص1953)زكي, "الأشياء الكامنة فييا, ىي المسؤكلة عف ارتفاع قيمتيا

ر القيـ, أم الاىتماـ محكرا كركيزة لتفسي "الاىتماـ "تتخذ مفيكـ النسظرية العامة لمقيم:  -ج
الكاقع أنو مف الخصائص المميزة لمعقؿ البشرم أف ك بأم شيء يجعؿ ىذا الشيء ذا قيمة, 

الرفض يتضمناف معاني كثيرة كالمكافقة ك يقبؿ بعض الأشياء كيرفض البعض الآخر, كالقبكؿ 
عدميا, كمعنى ىذا أف أم شيء يكتسب قيمة ماداـ ىناؾ اىتماـ بو مف أم نكع كاف, ك 

الرغبة, كلا ينبع الاىتماـ كالرغبة مف القيمة, كأنصار ىذه النظرية ك فالقيمة تنبع مف الاىتماـ 
قالكا:لا يحدث في أم حاؿ مف الأحكاؿ أف نسعى إلى شيء نتمناه أك نشتاؽ إليو أك نرغب 

نتمناه ك تقد أنو خير, بؿ الحقيقة أننا نعتقد أف الشيء خير لا أننا نسعى إليو, فيو لأننا نع
 نرغب فيو.ك 
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فالاىتماـ بيذا المعنى لا ينبع مف الأشياء نفسيا بؿ ينبع مف الأشخاص متجيا نحك     
يتجو نحك الأشياء, يجب أف نؤكد أف الاىتماـ لا يمكف تفسيره ك ينبعث مف النفس ك الأشياء 
راعينا المجاؿ السمككي أك الكسط الذم يحدث فيو السمكؾ في كقت ما, كمف أبرز ما إلا إذا 

يميز ىذه النظرية فكرة التغير في الاىتماـ بالقيـ نفسيا, فأم تغير في الاىتماـ ينتج عنو 
تغير في القيمة, بؿ يجب أف نذىب إلى ابعد مف ذلؾ فنقكؿ:إنو يمكننا أف نجد في الأفراد 

 تكف مكجكدة مف قبؿ إذا أدخمنا مكضكعات ييتمكف بيا.قيما جديدة لـ 

البراىيف ك كلكي يسيؿ تحكيؿ الاىتماـ مف القيـ القديمة إلى الجديدة, لابد مف تقديـ الأدلة     
القيـ الجديدة أكثر ملبءمة كانسجاما مع أكضاع المجتمع, ك المختمفة عمى أف الممارسات 

فكرة الديناميكية المرتبطة  "رالف بارتو بري" يؤكدك لأنيا اقدر عمى تحقيؽ حياة أفضؿ, 
السعي كالجيد, فالاىتماـ عنده كجداني كنزكعي أيضا, كاف كاف ك ارتباطا كثيقا بفكرة النزكع 

يقدـ عنصر النزكع عمى عنصر الكجداف, كالكاقع أف الجيد كالاىتماـ يرتبطاف يبعضيما 
رد, زاد الجيد الذم يبذلو فينكعو كمداه, البعض أشد الارتباط فكمما زاد الاىتماـ مف جانب الف

ككذلؾ يرتبط كؿ مف الاىتماـ كالجيد بعامؿ ثالث كىك اليدؼ, كالذم بدكره يحدد الجيد 
الكسائؿ سمسمة متصمة, كما ك الذم يبذؿ بناء عمى النتائج المتكقعة كعمى ذلؾ تككف الأىداؼ 

, كذلؾ لتحقيؽ غاية الكصكؿ تدفعو لمسعي لبذؿ الجيدك أف القيـ تحفز الشخص  "بري"يؤكد 
 (155, ص1980)دياب, .إلى أىدافو

 المفارة لاكتااب القيم: سالمدار  5-2

 مدراة التحميل النسفاي:-أ

أف عممية اكتساب الأخلبؽ كالقيـ تبدأ مف مرحمة الطفكلة "ايقمونسد فرويد"  كيرل رائدىا
المبكرة, حيث يكتسب الطفؿ الأنا الأعمى مف خلبؿ التكاجد مع الكالديف, فيما يعمماف الطفؿ 
القكاعد الأخلبقية كالقيـ التقميدية كالمثؿ العميا التي تحكـ المجتمع الذم يترعرع في الطفؿ, 
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ؿ مايفعمو, إبداء عدـ الرضا كالانزعاج عندما يخطئ فيما كيتـ ذلؾ مف خلبؿ استحساف الطف
 (94ص, 2007يجب أف يفعؿ.)سلبمة, 

 المدراة الاموكية: -ب

أف المرء يغير مف قيمو كأحكامو كسمككو "هيل"و"اكينسر" و"هوفلانسد "  يرل ركاد ىذه المدرسة
ب, أك إحساسو كفؽ ما يترتب عمى ىذا السمكؾ مف إحساس بالألـ عند الإشباع نتيجة العقا

بالمتعة أك الإشباع نتيجة لممكافأة السمكؾ القيمي المرغكب فيو, إذا ما عزز سمبيا فإنو يؤدم 
إلى تقكية السمكؾ القيمي الغير مرغكب فيو, الأمر الذم يؤدم إلى تغيير نظرة الفرد نحك 

خلبؿ القيـ  العالـ الذم حكلو, لذلؾ يرل الفرد اف ىذا العالـ غير آمف كلا يشبع حاجاتو مف
التي آمف بيا, كعمى ذلؾ فإف الفرد يغير مف قيمو يجنبا للئحساس بالألـ النفسي, كعدـ 

 (72ص, 2001الأماف نتيجة التعزيز السمبي لسمككو القيمي.)أحمد عبد المطيؼ,

مف خلبؿ النظرة السابقة لمسمككييف نلبحظ أف اكتساب القيـ يتـ كفؽ طريقة التعزيز الايجابي 
السمبي لمسمكؾ, كأف القيـ المتعمقة بسمكؾ الأفراد في المجتمع تكتسب نتيجة لتفاعؿ  كالتعزيز

 الفرد مع المثيرات البيئية كتعزيز استجاباتو ليا.

 ة:المدراة المعرفي -ج

أف اكتساب القيـ ىي عبارة عف عممية إصدار أحكاـ ترتبط "بياجيه"  يرل رائد ىذه المدرسة
الطفؿ, كاكتساب القيـ ليس محاكاة لمنمكذج الاجتماعي أك تكييؼ ارتباطا بنمك التفكير عند 

السمكؾ الأخلبقي بمقتضى المثيرات البيئية, كتؤكد ىذه المدرسة أف الخمؽ ينشأ مف خلبؿ 
محاكلة الفرد تحقيقو لمتكازف في علبقاتو الاجتماعية مف خلبؿ قدراتو العقمية التي يتمتع 

 (95ص, 2007)سلبمة,.بيا

المدارس المفسرة لاكتساب القيـ عند الفرد, لا تخفي الكجو الحقيقي ك نظريات إف تعدد ال
الأخلبؽ الفضمى كالرفيعة, ك لمكضكع اكتساب القيـ, حيث يعتبر الإسلبـ المنبع الحقيقي لمقيـ 
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فقد جاء بمبادئ سامية كحث عمى التمسؾ بيا, كأرسى في قمكب الناس معاني عظيمة لتؾ 
شخصية عرفتيا البشرية جمعاء  شخصية النبي محمد صؿ ا﵀ عميو القيـ, ككانت أعظـ 

كسمـ النمكذج الأمثؿ لتطبيؽ تمؾ القيـ قكلا كفعلب كعملب, كعميو فالمرجعية الإسلبمية ليا 
 الأثر البالغ في اكتسابنا لمقيـ.

 تصنسيف القيم:-6

نيؼ كاحد أك تتنكع التصنيفات الخاصة بالقيـ, بحيث لا نستطيع أف نقؼ عمى تصك تتعدد 
الذم "كلاك هون"يرل الباحث الأمريكي حيث,قاعدة كاحدة تمكننا مف كضع تصنيؼ مناسب 

نحف لـ نكتشؼ بعد تصنيفا شاملب لمقيـ, لكف في الكاقع يجب تصنيؼ القيـ ميما " قاؿ:
(,كفيما يمي سنبرز أبرز 73, ص1980)دياب,"كانت الصعكبات لتسييؿ دراستيا كتعميقيا 

 التي أكردىا الباحثيف في ميداف القيـ:التصنيفات 

 البعد: القيم عمىأااس تصنسيف-6-1

ىناؾ عدة تصنيفات لمقيـ حسب البعد منيا: بعد المحتكل, بعد المقصد, بعد الشدة,       
, بعد الكضكح, بعد الدكاـ, كفيما يمي سكؼ نقكـ بعرض مفصؿ عمى كؿ بعد:  بعد العمكـ

 المحتوى:بعد  تصنسيف القيم عمى أااس-6-1-1

 ( بتقسيـ القيـ حسب مضمكنيا إلى:Spranger")ابرنسجرقاـ العالـ الأمريكي"  

:كىي اىتماـ الفرد كميمو إلى اكتشاؼ حقيقة الأشياء, كىك في سبيؿ ىذا القيم النسظرية-أ
اليدؼ يتخذ اتجاىا معرفيا, مف العالـ المحيط بو, فيك يكازف بيف الأشياء عمى أساس 

 (74, ص1980,ماىيتيا.)دياب

كىي اىتماـ الفرد بما ىك نافع ماديا, كتظير جمية عند رجاؿ الأعماؿ القيم الاقتصادية:-ب
 أصحاب الثركة.ك 
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تيتـ بالفرد كميمو إلى كؿ ما ىك جميؿ مف حيث الشكؿ أك التكافؽ, لذلؾ القيم الجمالية:-ج
ء الشكؿ ينظر إلى ما حكلو نظرة تقدير, فالشخص ذك القيمة الجمالية يسعى كرا

 (95, ص2009التناسؽ.)اليماني,ك 

:كىي ميؿ الفرد كاىتمامو بغيره مف الناس, كذلؾ مف أجؿ إشباع حاجاتو القيم الاجتماعية-د
 النفسية مف حب كتعمؽ إرضاء لأىكائو 

كىي اىتماـ الفرد كميمو لمحصكؿ عمى القكة, فيك شخص ييدؼ الى  القيم الايااية:-ه
التحكـ في ك التحكـ في الأشياء كالأشخاص, كيتصؼ بقدرتو عمى تكجيو غيره ك السيطرة 

 (75, ص1980مصيرىـ.)دياب,

: كىي اىتماـ الفرد كميمو لمعرفة ما كراء العالـ الظاىرم, فيك يرغب في القيم الدينسية-و
معرفة أصؿ الإنساف كمصيره, كيرل أف ىناؾ قكة خفية تسيطر عمى العالـ الذم يعيش 

 (75, ص1980اب,فيو.)دي

تتكاجد معظـ القيـ السابقة لدل الفرد , كيختمؼ ترتيبيا مف فرد لآخر, حيث تظير لدل     
الأشخاص مف خلبؿ قكتيا في شخصية الفرد, حيث تييمف قيمة عمى أخر كتجعؿ الفرد 

 يتصرؼ كفقيا كتتحكـ في تصرفاتو كيعيش كفقيا. 

د يسمؾ سمككات تنسجـ مع ىاتو القيمة, فمف خلبؿ القيمة السائدة عمى شخصية الفر     
فمثلب الشخصية المتشيعة بالقيـ الاجتماعية, يسمؾ صاحبيا صفات التعاكف كالإيثار 
كالحب...الخ كتظير عميو الصفات الاجتماعية في سمككاتو الحياتية كفؽ ما تقتضيو 

 الحاجة.
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 تصنسيف القيم عمى أااس بعدالمقصد:-6-1-2

ف ىما: قيـ كسيميو, كقيـ غائية يقسـ القيـ إلى قسميف رئيسيحسب ىذا التصنيؼ تن   
 (75, ص1980)دياب, أكنيائية 

: ىي القيـ التي ينظر ليا الأفراد كالجماعات أنيا كسيمة لغايات  كأىداؼ القيم الوايمية-أ
 المثابرة.ك أبعد, كقيمة الاجتياد 

كىي القيـ التي يسعى الفرد أك الجماعات إلى تحقيقيا  القيم الغائية أو النسهائية:-ب
 كتقمصيا, كىي أىداؼ لذاتيا.

 تصنسيف القيم عمى أااس بعد الشدة:-6-1-3

نعني بشدة القيـ درجة التزاـ الفرد التي تفرضيا القيـ عمى الشخص, يمكف تمييز ثلبثة     
 (79ص, 1980: )دياب,  مستكيات لشدة القيـ كىي كالتالي

كىي القيـ التي تتصؿ اتصالا كثيقا بالمبادئ التي تساعد  القيم الممزمة أو الآمرة النساهية:-أ
عمى تحقيؽ الأنماط المرغكب فييا, كتعمؿ عمى إدماج الفرد غب الجماعة التي ينتمي إلييا, 
كتعمؿ عمى إكساب الجماعة التجانس مف أجؿ تحقيؽ التكامؿ الاجتماعي , كتعمؿ عمى 

 ر ىذا النكع مف القيـ في أعضائيا, كذلؾ عف طريؽ إلزاميا.تقكية تأثي

: كىي قيـ يشجع المجتمع أفراده عمى التمسؾ بيا, كلكنو لا يمزميـ القيم التفضيمية-ب
بالمسؾ بيا كمعاقبة مف يتركيا, حيث لا تممؾ القدسية الكبيرة لدل أفراد المجتمع, كالاتصاؿ 

لا يعف أنيا ضعيفة الأثر في حياة الناس كسمككيـ  العميؽ بالمصمحة العامة لمجماعة, كىذا
العقاب الغير ك , فكثرا ما يككف ليا تأثير في تكجيو سمكؾ الأفراد كىذا بكاسطة أساليب الثكاب 

 رسمية التي يتعرض ليا أفراد المجتمع.
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 ينظر إلييا الناس بعيف استحالة التحقيؽ بصكرة كاممة, كعمىالقيم المثالية أو الطوبائية:-ج
الرغـ مف ذلؾ فإنيا كثيرا ما تؤثر تأثيرا بالغ الشدة في تكجيو سمكؾ الأفراد, كيظير ذلؾ في 
القيـ التي تدعكا إلى مقابمة الإساءة بالإحساف, كقد يعجز الفرد عف الالتزاـ بيا في كاقع 

 ر الكثير مف سمككاتو تجاه مف يسيئكف لو.ر, غير أنو إذا تبناىا الفرد يغيالأم

 تصنسيف القيم عمى أااس بعد العموم: -6-1-4

 (80, ص1980 تنقسـ القيـ في ىذا التصنيؼ إلى قسميف ىما: )دياب,   

كىي القيـ التي يعـ انتشارىا في كافة المجتمع دكف النظر إلى طبقاتو  القيم العامة:-أ
الاجتماعية أك تقسيماتو الجغرافية, كمثاؿ ذلؾ إكراـ الضيؼ  كصمة الأرحاـ, كيتكقؼ 

المعيشية, ككمما كاف المجتمع ك انتشارىا عمى ما مدل التجانس في الظركؼ الاقتصادية 
 العكس صحيح.ك متجانسا زاد انتشارىا 

ىي تمؾ القيـ المتعمقة بمكاقؼ كمناسبات اجتماعية معينة, أك مناطؽ  القيم الخاصة:-ب
ي كطننا كزيجات محددة أك طبقة اجتماعية بعينيا, مثؿ ما مكجكد في عدة مناطؽ مختمفة ف

 الزكاج تختمؼ مف منطقة لأخرل ككذلؾ ختاف الأطفاؿ.

 تصنسيف القيم عمى أااس بعد الوضوح: -6-1-5

 (85ص, 1980)دياب,تنقسـ ىذه القيـ إلى قسميف ىما: 

السمكؾ معا, كليس ك كف عنيا بالكلبـ ر كىي القيـ التي يصرح بيا الناس كيعبالقيم الظاهرة:-أ
حقيقية بؿ في كثير مف الأحياف تككف زائفة, كقد يتبنى الفرد أك الجماعة بالضركرة أف تككف 

 .يتـ تبنيياك منيا قيما معينة
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الجماعات لا مف ك كىي القيـ التي تتجمى مف خلبؿ سمككات الأفراد  القيم الضمنسية:-ب
خلبؿ أقكاليـ, كيستدؿ عمى كجكدىا مف خلبؿ تطبيؽ الاختبارات كرصد تكرار سمككات 

 كاتجاىاتيـ بصفة منظمة.الإفراد 

 تصنسيف القيم عمى أااس بعد الدوام: -6-1-6

 (86ص, 1980تنقسـ ىذه القيـ إلى قسميف )دياب,

الزكاؿ,كالقيـ المتعمقة بالنزكات أك المزاج  سريعةك ىي قيـ قصيرة الدكاـ عابرة القيم العابرة:-أ
 النزكؿ .ك العاـ لمناس, كىي تتميز بالتذبذب في الصعكد 

ىذه القيـ تستمر كقتا طكيلب مستقرة في نفكس الناس, كتتناقميا الغير عابرة: القيم-ب
الأجياؿ, فيي مرتبطة بالعادات كالتقاليد, ككثيرا ما تمتد جذكرىا إلى أغكار الماضي البعيد, 
كتتميز بصفة القداسة لدل أفراد المجتمع , لأنو تمس الديف كالحاجات الضركرية لمناس, 

 قيـ راسخة في المجتمع .لذلؾ تبقى ىاتو ال

 :(1969نسيكولاس روجر)تصنسيف  6-2

, 2009قاـ العالـ الأمريكي نيككلاس ركجر بتصنيؼ القيـ عمى النحك التالي : )اليماني, 
 (97ص

كتتمثؿ ىذه القيـ في قيـ العمؿ كقيـ  تصنسيف القيم عمى أااس محتضنسي القيمة:-أ
 القيـ القكمية.ك الجماعات 

 أااس موضوعات القيم:تصنسيف القيم عمى -ب
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 ( يبين تصنسيف القيم عمى أااس الموضوعات01جدول رقم)

 مكضكع القيمة نمط القيمة ترتيب القيمة
 تحديد الخصائص المرغكبة في الأشياء كالسرعة قيـ الأشياء 01
 تحديد الخصائص المرغكبة في البيئة الطبيعية  كالجماؿ قيـ بيئية 02
 السمات المرغكبة في الأفراد كالجماعات كالذكاءتحدد  القيـ الشخصية 03

تحدد الخصائص المرغكبة في العلبقات بيف الأفراد  القيـ الجماعية 04
 الجماعات كالتعاكف كالحكارك 

تحدد الخصائص المرغكبة بما يتصؿ ببناء الجماعات  القيـ المجتمعية 05
 المساكاة.ك كنظمو كالعدالة 

 المنسفعة أو الفائدة:تصنسيف القيم عمى أااس -ج

 ( يبين تصنسيف القيم عمى أااس المنسفعة02جدول رقم)

 أمثمة حكؿ القيـ فئات القيـ ترتيب القيـ
 الصحة  –سلبمة الجسـ  القيـ الطبيعية 01
 الإنتاجية –الادخار  القيـ الاقتصادية 02
 الألفة –حسف الخمؽ  القيـ الأخلبقية 03
 العدالة –التعاكف  القيـ الاجتماعية 04
 الشكرل القيـ السياسية 05
 حسف التذكؽ –الجماؿ  القيـ الجمالية 06
 الكرـ  –الشفقة  القيـ الدينية 07
 الدىاء -الابداع القيـ الفكرية 08
 المينية –التفاني في العمؿ  القيـ المينية 09
 العطؼ –التقبؿ  القيـ العاطفية 10
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كىي قيـ المتعمقة بالغذاء كالقيـ التبادلية تصنسيف القيم عمى أااس الأغراض والأهداف: -د
لبعض السمع كالخدمات, القيـ الاقتصادية لبعض المكاد, القيـ التعميمية لبعض البرامج, ىذا 

 .التصنيؼ يركز عمى الغرض الإنساني الذم يتحقؽ مف خلبؿ كجكد قيمة معينة

كيرتبط ىذا التصنيؼ بمدل ارتباط تصنسيف القيم عمى أااس العلاقة بين القيم ذاتها: -ه
القيـ يبعضيا البعض, كيثير ىذا التصنيؼ قضية تدرج القيـ كفقا لعمكميتيا, فقيمة الكرـ 
مثلب تحقؽ قيمة أعمى ىي سعادة الآخريف, في ىذه الحالة تعتبر القيمة الأكلى كسيطية  أك 

, 1984تكجد ىناؾ قيمة أخرل لذاتيا مثؿ الكلاء كىي قيـ غائية.)جبمي,  كسيمية, كمنو
 (141ص

 تصنسيف كلاكهون: 6-3

القيـ المعرفية, القيـ  قاـ "كلبكيكف" بتصنيؼ القيـ إلى ثلبثة أصناؼ كىي القيـ الجمالية,
 (128, ص2020الأخلبقية.)بف الطاىر, 

ما ىك جميؿ, كما ترتبط بالذكؽ الجمالي,  ىي ميؿ الفرد كاىتمامو إلى كؿ القيم الجمالية:-أ
دراؾ الاتساؽ في الأشياء كالاعتناء بالمظير العاـ   النظافة.ك كا 

المعرفة , كترتبط باىتماـ ك كيعبر عنيا الفرد مف خلبؿ اىتمامو بالعمـ  القيم المعرفية:-ب
 العممية.السعي نحك اكتساب المزيد مف المعرفة ك المعارؼ ك ميمو لاكتشاؼ الحقائؽ ك الفرد 

كىي مجمكعة العادات التي يتأثر بيا الإنساف كأصبحت جزء لا يتجزأ القيم الأخلاقية:-ج
 مف تصرفاتو.

 تصنسيف روكيتش: 6-4

( قيمة كقيـ 18كتضـ ) كسيميةيؼ القيـ الى قسميف رئيسييف ىما قيـ نقاـ "رككيتش" بتص   
 (129ص, 2020( قيمة.)بف الطاىر, 18غائية تضـ كذالؾ )
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 ( قيمة مكضحة في الجدكؿ أدناه18كتتككف مف ) وايمية: قيم-أ

 ( يبين تصنسيف القيم الوايمية لروكيتش03جدول رقم)

 قادر كمتمكف كاسع الأفؽ طمكح
 شجاع نظيؼ مرح

 أميف خدكـ متسامح
 مثقؼ مستقؿ كاسع الخياؿ

 مطيع محب عقلبني
 منضبط متحمؿ لممسؤكلية مذب
 قيمة مكضحة في الجدكؿ أدناه( 18تتككف مف )قيم غائية: -ب

 ( يبين تصنسيف القيم الغائية لروكيتش04جدول رقم )

 الإنجاز الحياة المثيرة الحياة المريحة
 المساكاة جماؿ العالـ السلبـ العالمي
 السعادة الحرية الأمف العائمي

 الأمف القكمي الحب الانسجاـ 
 احتراـ الذات الخمكدك النجاة  المتعة
 الحكمة الصداقة الحقيقية كالإعتراؼالتقدير 

 تصنسيف ودروف: -6-5

 (96ص, 2009صنؼ "كدركؼ" قيـ الأفراد  حسب الدراسة التي قاـ بيا إلى : )السند, 

.قيـ متعمقة بالمكانة الاجتماعية لمفرد 
 .قيـ متعمقة بالأمف 
.قيـ متعمقة بالراحة المادية كالاجتماعية 
 الأسرة.قيـ متعمقة بالحياة داخؿ 
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.قيـ متعمقة بالأمكر السياسية 
.قيـ متعمقة بحياة الرفاىية 
.قيـ متعمقة بالأمكر الدينية 
 الجماعات.ك قيـ متعمقة بخدمة  الأفراد 

 ان معايطة:متصنسيف الدكتور عبد الرح -6-6

بتصنيؼ القيـ عمى عدة أسس مختمفة, كمف ىذه  قاـ الدكتكر خميؿ عبد الرحماف معايطة
الأسس نذكر: أساس المحتكل, أساس المقصد, أساس الشدة, أساس العمكمية, أساس 

 (182, ص2007, )معايطة .ح ىذا التصنيؼكأساس الدكاـ, كالجدكؿ التالي يكضالكضكح 

ان ( يمثل تصنسيف القيم عمى مختمف الأاس لمدكتور خميل عبد الرحم05جدول رقم)
 معايطة

 المثاؿ المعنى التصنيؼ الأساس

 المحتكل

 فلبسفة ميؿ الفرد لاكتشاؼ الحقيقة النظرية

 الاقتصادية
ميؿ الفرد لما ىك نافع كمفيد, كالبيئة 

تعتبر بالنسبة لمفرد مكاف لاكتساب الثركة 
 التسكيؽك عف طريؽ الإنتاج 

 الأعماؿك رجاؿ الماؿ 

 رجاؿ الفف منسؽك اىتماـ الفرد بكؿ ما ىك جميؿ  الجمالية

رجاؿ الإصلبح في  ميؿ الفرد كاىتمامو بمساعدة الآخريف الاجتماعية
 المجتمع

 القادة ميؿ الفرد كاىتمامو بالنشاط السياسي السياسية

 الدينية
ميؿ الفرد إلى معرفة ما كراء العالـ 

 رجاؿ الديف الظاىرم كأصؿ الإنساف

 المقصد
 المفكريف ميمو  الفرد إلى التطمع إلى غايات بعيدة كسائمية
 حب البقاء تعتبر غاية في حد ذاتو غائية
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 الشدة
 تنظيـ العلبقات ما ينبغي أف يككف ممزمة
, الجكد ما يفضؿ أف يككف تفضيمية  الكرـ

 العمؿ الدنيكم ما يرجى أف يككف مثالية 

 العمكمية
 الزكاج المجتمعشائعة لدل جميع أفراد  عامة

 خاصة
متعمقة بمكاقؼ معينة أك طبقة معينة أك 

 المناسباتك الأعياد  جماعة معينة

 الكضكح
 الخدمة الاجتماعية يمكف التصريح بيا عف طريؽ الكلبـ ظاىرة

نتعرؼ عمييا مف خلبؿ سمككات الأفراد  ضمنية
 كملبحظة تصرفاتيـ

 السمككات

 الدكاـ
كتنتقؿ مف جيؿ إلى تدكـ زمنا طكيلب  دائمة

 جيؿ
 التقاليدك العادات 

 عابرة
عارضة قصيرة تتميز بسرعة زكاليا في 

 طريقة المباس المجتمع

, كلعمى تعدد مف خلبؿ التصنيفات السابقة, تتجمى لنا أىمية دراسة مكضكع القيـ    
الأجنبية أعطى الكثير مف المفاىيـ المتعمقة بمكضكع الدراسة, فنجد تشابو الدراسات العربية ك 

كبير في  تصنيؼ القيـ عند كؿ مف الدكتكر خميؿ عبد الرحماف المعايطة كدراسة فكزية 
المتمثمة في بعد المحتكل,المقصد,الشدة, ك دياب, مف خلبؿ تحديدىـ لمجمكعة مف الأبعاد 

نت تصنيفات القيـ في مجمميا شاممة مممة بالقيـ خاصة العمكمية, الكضكح كالدكاـ, ككا
الاجتماعية منيا, كلـ تختمؼ كثيرا الدراسات التي قاـ بيا مجمكعة مف الباحثيف الغربييف 
حكؿ مكضع القيـ فنجد كؿ مف "بيككلاس رجر" ك"كلبكيكف" ك"رككيتش" ك"كدركؼ" قدمكا 

تصنيفات مف حيث محتضني القيمة,  إضافات في جكانب معينة , فمثلب "نيككلاس رجر" قدـ
اليدؼ منيا, أما الإضافة ك كحسب مكضكع القيمة في حد ذاتيا, كصنفيا حسب الغرض 

التي قدميا الباحث "كلبكيكف" قاـ بتصنيؼ القيـ إلى ثلبثة تصنيفات معرفية كجمالية 
كيزه عف كأخلبقية, أما الباحث "كدركؼ" فكانت اظافتو بالنسبة لمتصنيؼ القيـ مف خلبؿ تر 
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حياة الأفراد الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالدينية, كما يسمكو الأفراد مف سمككات داخؿ 
 العائمة الصغيرة )الأسرة(أك العائمة الكبيرة)المجتمع(

 قياس القيم:-7

العنصر سكؼ نقكـ بعرض أىـ أدكات قياس القيـ,المستخدمة في الدراسات  في ىذا   
الاجتماعية, كالتي تما تجريبيا كتعديميا في أزمنة متعددة كخضعت لحساب خصائصيا 
السيككمترية, كقدمت نتائج عممية, كمف أىـ ىذه المقاييس نذكر: الملبحظة المنظمة, 

 المقابمة الشخصية, تحميؿ المحتكل

 الملاحظة المنسظمة:-7-1

الجماعات بصفة مباشرة, ك إف الملبحظة مف التقنيات التي تستعمؿ لمشاىدة سمككات الأفراد 
بغيت الحصكؿ عمى معمكمات تفيد الباحثيف في فيـ السمكؾ, كتأخذ الملبحظة المنظمة عدة 

 أشكاؿ منيا بالمشاركة, أك بدكف مشاركة كتككف مكشكفة أك غير ذلؾ.

تكجيو الحكاس لمشاىدة سمكؾ معيف أك ظاىرة معينة كتسجيؿ جكانب  كالملبحظة ىي  
السمكؾ كخصائصو, كتمكف الباحث مف فيـ السمككات في السياقات المختمفة, كتستخدـ في 
دراسة العادات كالتقاليد كالقيـ, كتتطمب مف الباحث أف يعيشيا بنفسو كبملبحظة كاعية.)نكفؿ 

 (263, ص2010كأبك عكاد,

 (203, ص2007الملبحظة بالتالي)الجلبد,  كتمتاز    

 منيجي.ك تنفرد في تقكيـ الجكانب القيمية كالكجدانية بشكؿ عممي 
 يفية عف مدل التغير في السمككات.تكفر معمكمات كمية كك 
ميـ في مكاقؼ حقيقية غير مصطنعة.تكفر معمكمات عف اتجاىات الأشخاص, كقي 
المركنة في الاستخداـ. تمتاز الملبحظة المنظمة بدرجة عالية مف 
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 (203, ص2007)الجلبد, :كما يعاب عمييا ما يمي  

 تحتاج إلى جيد كبير كزمف طكيؿ, كخاصة أنيا تحتاج إلى تكرار المكقؼ قصد قياس
 ثبات السمكؾ أك القيمة التي نلبحظيا.

.تتأثر بذاتية الملبحظ كتدخؿ العكامؿ الشخصية 
 يصعب تحديدىا. صعكبة قياس بعض السمات النفسية التي 

 المقابمة الشخصية:7-2

تعد المقابمة الشخصية مف أىـ أدكات قياس القيـ, كىي عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة التي  
يطرحيا الفرد عمى آخر كتككف كجيا لكجو, حيث يككف الباحث مع المبحكث كيتبادؿ معو 

 أطراؼ الحديث حكؿ مكضكع معيف. 

كىي محادثة مكجية يقكـ بيا فرد مع آخر بيدؼ الحصكؿ عمى معمكمات قصد     
)نكفؿ شخيص كالعلبجاستخداميا في بحث عممي أك الاستعانة بيا في عممية التكجيو كالت

 (257ص, 2010عكاد, ك 

 (147, ص2018مف أىـ مزايا كعيكب المقابمة الشخصية نذكر التالي:)عزم,  

 يا:االمز -أ

 )مف أنسب الكسائؿ لجمع البيانات مف الأشخاص الأمييف)لا يعرؼ القراءة كالكتابة
 الأطفاؿ الصغار.ك 
 ماؽ الانفعالات عمى عكس الملبحظة.تكشؼ أع 
 تتميز بالمركنة في طرح الأسئمة 

 العيوب:-ب

.تحيز الباحث أك الفاحص جراء أفكاره المسبقة إم عدـ تجنب أثر اليالة 
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 كجيدا كبيرا.تحتاج كقتا طكيلب  
. عدـ الدقة, كذلؾ راج إلى تيرب المفحكصيف مف المكاجية المباشرة 

 تحميل المحتوى:-7-3

يعد تحميؿ المحتكل مف أىـ أدكات قياس تحميؿ المحتكل في البحكث الاجتماعية, كيعرفو 
المنظـ ك رشدم طعيمة"أنو احد أساليب البحث العممي التي تيدؼ إلى الكصؼ المكضكعي 

 (22ص, 1989كالكمي لممضمكف الظاىر")طعيمة, 

أما في المجاؿ التربكم فقد استخدـ ىذا الأسمكب لمكشؼ غف القيـ التي يتضمنيا المحتكل    
الفرعية ك المقركء لمادة دراسية محددة , كالقراءة كنحكىا, كاستخراج تنمية القيـ الرئيسية 

فة ما مدل احتكائو عمى القيـ قيد الدراسة, المحتكاة في النص المقركء أك المراد دراستو لمعر 
كما يستخدـ أسمكب تحميؿ المحتكل لمتعرؼ عمى خصائص المنياج التعميمي كمككناتو 

الميارية, كتتضمف عممية تحاليؿ المحتكل, كتتضمف ك الكجدانية ك ضمف المجالات المعريفية 
 (85, ص2007عممية تحميؿ المحتكل أربع خطكات رئيسية.)الجلبد, 

 كذلؾ بكضع مجمكعة مف الأسئمة  الهدف من التحميل:-أ

ما أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي - 
 مثلب؟

المعمكمات اللبزمة للئجابة عف السؤاؿ ك مف خلبؿ جمع البيانات  تصميم أداة التحميل: -ب
 الفرعية.ك الفئات الرئيسية ك السابؽ, كتنقسـ أداة التحميؿ بدكرىا إلى كحدات التحميؿ الرئيسية 

حصاء ما يتضمنو  عممية التحميل:-ج بعد قراءة المادة المراد تحميميا قراءة عميقة كدقيقة كا 
 ة في استمارة التحميؿ.ىذا النص مف قيـ, يتـ تصنيفيا حسب الفئات المحدد
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التفسير كفؽ ك بعد الحصكؿ عمى النتائج تتـ عممية التحميؿ تحميل النستائج المتوصل إليها: -د
 مقاربة نظرية تـ تبنييا مف قبؿ الباحث في بداية دراستو.

مف خلبؿ عرضنا لأدكات قياس القيـ في البحكث الاجتماعية, كتعرضنا لمعديد مف     
كطنية كالأجنبية لاحظنا أف مف أىـ المقاييس التي يستخدميا الباحثكف الدراسات السابقة ال

خاصة في المجاؿ التربكم, كمعالجة الكتب المدرسية خاصة أف مقياس أسمكب تحميؿ 
المحتكل أثبت نجاعتو مف خلبؿ التكصؿ إلى نتائج جد دقيقة, بحيث يعتمد عمييا الباحث 

في دراستنا حكؿ تحديد أبرز القيـ الاجتماعية  في دراستو كىك الأمر الذم كاف عميو الحاؿ
 في القصة المدرسية في كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي.

 مقاييس القيم:-8

 الاجتماعية,ك الدراسات النفسية ك تنكعت المقاييس التي تقيس القيـ في البحكث ك تعددت     
كتتضمف المقاييس"مجمكعة مف العبارات التقريرية أك الإخبارية مصاغة إما بطريقة سمبية أك 
ايجابية كمرتبطة بالمكضكع الذم يجرم تقكيمو, كيجيب المتعممكف عمى كؿ عبارة بكضع 

قيميـ, كبعد الحصكؿ عمى ك إشارة عمى رمز الإجابة التي تعبر عف رأييـ كاتجاىاتيـ 
عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس, يتـ التكصؿ إلى النتائج كتحميميا  استجابات المتعمميف
 (208, ص2007كتفسيرىا")الجلبد,

 كمف أبرز المقاييس التي تـ تكظيفيا كاستخداميا في قياس القيـ نذكر ما يمي:  

 :(Alport;Vernnon;Lindzeyمقياس ألبورت وفيرنسون ولنسدزي)-8-1

المغة العربية, كيعتبر مف أىـ المقاييس كالأكثر استخداما  تمت ترجمة ىذا المقياس الى      
" كالانجميزم جوردن البورتفي مجاؿ القيـ كقد تـ إعداده مف طرؼ الباحثاف الأمريكي "

دراسة عف القيـ,استنادا إلى الإطار الذم كضعو العالـ  1931" سنة فيميب ادوارت فرنسون"
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الستة التي تكصؿ إلييا حكؿ دراستو لأنماط  ", كىك يقيس القيـادوارد ابرنسجرالألماني "
 .الشخصية: كىي القيـ النظرية, الاقتصادية, السياسية, الاجتماعية, الجمالية, الدينية

 (:Princeمقياس برنسس)-8-2

( بندا 64كيقكـ عمى أساس تصنيؼ القيـ إلى نكعيف:قيـ تقميدية كقيـ عصرية , كيتككف مف )
يشمؿ كؿ منيما عمى عبارتيف, مف العبارات تتمحكر حكؿ الأشياء الكاجب القياـ بيا أك 
الشعكر بيا كمف غير الكاجب القياـ بيا أك الشعكر بيا, يختار المجيب العبارة التي تناسبو, 

جاه المبحكث مف خلبؿ اختياره لأربعة كستكف عبارة السابقة التي تمثؿ كيتحدد ات
 ( 116-115ص, 2005قيمو.)العمياف, 

 : (Gordonمقياس جوردون)-8-3

يحكم ىذا المقياس عمى مقياسيف رئيسييف ىما مقياس القيـ الشخصية, كمقياس القيـ     
, 2018)عزم, .فرعيةكؿ مقياس منيما عمى ستة مقاييس  الشخصية الداخمية, كيتككف

 (150ص

 متمثمة في القيم الشخصية:-أ

 تيتـ بممتمكات الآخريف القيم العممية:-1

 : تيتـ بحؿ المشكلبت الصعبة كالكصكؿ إلى انجاز عاؿ.الانسجاز-2

 :عمؿ أشياء جديدة كصعبة, الذىاب إلى أماكف بعيدة.التنسوع-3

 الشخص عمؿ منظـ, الاحتفاظ بالأشياء في أماكنيا الأصمية :أف يككف لدلالنسظام-4

 : كجكد قرار حاسـ لدل الشخص, الكصكؿ مباشرة إلى اليدؼ.الحام-5

 : أىدافو كاضحة كمحددة, المكاظبة عمى حؿ المشاكؿالتوجه نسحو الهدف-6
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 : كتتجمى فيما يمي:القيم الداخمية لمشخص-ب

 تشجيعا مف الآخريف :التعامؿ بمطؼ كتفيـ, كتمقيالمؤازرة-1

 :النظر إلى الشخص بعيف الاعتبارلاعترافا-2

 :عمؿ ما ىك مقبكؿ اجتماعيا.الامتثال-3

 :مشاركة الآخريف بحسف كطيبة, كمساعدة غير المحظكظيف.الإحاان-4

 :يعمؿ ما يريد عمو لكحده, الحرية في اتخاذ القرار.الااتقلالية-5

 ي في كضع قيادة أك سمطةيممؾ سمطة عمى الآخريف, يبق القيادة:-6

 :(Superمقياس اوبر)-8-4

 (293ص, 2004( قيمة )بف جابر, 15ييتـ ىذا المقياس بقياس قـ العمؿ كعددىا )

 ترتبط بالعمؿ الذم يسمح لمشخص بعمؿ أشياء جميمة الجمالية:-1

 أفكار جديدة.ك : يشير إلى تطكير أعماؿ الإبداع-2

 الخدمة الاجتماعية.ك :ترتبط بمحبة الغير الايثارية-3

 : الحرية في العمؿ كبالسرعة التي يريدىا.الااتقلالية-4

 : ترتبط بالتقدير كاحتراـ الآخريف.المكانسةالاجتماعية-5

 : تشير إلى التفكير المستقؿ.المثيراتالعقمية-6

 :الكصكؿ إلى اليدؼ, إتماـ العمؿ, تحقيؽ نتائج مممكسة.الانسجاز-7

 بكضع الخطط اللبزمة لقياـ الآخريف بالقياـ بالعمؿ.: تسمح لمشخص الإدارة-8
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 :ترتبط برفاىية  العماؿ مف خلبؿ طرح أجكر جيدةالاقتصادية-9

: ترتبط بالعمؿ الذم يزكد الأشخاص بالأماف في الحصكؿ عمى منصب الطمأنسينسة-10
 عمؿ.

 : ترتبط بالعمؿ الذم يتـ تحت في ظركؼ جيدة.الظروفالمحيطة-11

 :العدالة في التسيير رافيةالعلاقاتالإش-12

 :ترتبط بالعمؿ الذم يجعؿ الشخص عمى اتصاؿ بمف يحب .المشاركة-13

 :ترتبط بالعمؿ الذم يسمح لمشخص بأف يعيش الحياة التي يختارىا.طريقةالحياة-14

 :ترتبط بالعمؿ الذم يعطي الفرصة لعمؿ أنماط مختمفة مف الكظائؼ.التنسوع-15

تنكع المقاييس التي اعتمدت في قياس القيـ, إلا أف عممية تطكير عمى رغـ مف تعدد ك      
رضيا ىاتو المقاييس مف طرؼ الباحثيف خاصة في المجاؿ التربكم, أصبح ضركرة تف

يحكم شرائح اجتماعية متفاكتة القدرات العقمية, كلعؿ  المصمحة, ككف الحقؿ لمتربكم
مى السعي دائما إلى إيجاد بدائؿ خصائص القيـ مف مركنة كتغير, تحتـ عمى الباحثيف ع

 .عممية تتميز بالمركنة, كخاصة عندما نتعامؿ مع فئة الأطفاؿ
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 خلاصة الفصل:

مف خلبؿ تطرقنا إلى مخؿ عاـ حكؿ القيـ اتضحت لنا صكرة القيـ كالتي تعتبر مف     
ـ تقي أفراد ائـ الأساسية التي تبنى عمييا المجتمعات, مف خلبؿ  تككيف منظكمة مف القيعالد

كمف خلبليا يستطيع الفرد مجابية تحديات الثكرة  المجتمع مف تقمبات العصر المفاجئة,
المعرفية كالتكنكلكجية الزاحفة نحك المجتمعات بدافع الييمنة كالتحكـ في تصرفات كسمككات 

 الأفراد مف خلبؿ غرس أفكار غريبة كىدامة, تسعى الى طمس شخصية الفرد كىكيتو.

بار مكضكع القيـ مف المكاضيع التي تستدعي الدراسة أردا في ىذا الفصؿ التعرض كباعت   
إلى مدخؿ عاـ حكؿ القيـ مف خلبؿ عرض مدخؿ مفاىيمي حكؿ القيـ ثـ التطرؽ إلى 

الحاجات ك العادات ك المعايير ك مجمكعة مف المفاىيـ المرتبطة بمفيكـ القيـ كالاتجاىات 
المجتمع,كما تطرقنا أيضا إلى كيفية ك الاىتمامات, ثـ عرض أىمية القيـ بالنسبة لمفرد ك 

المدارس المفسرة لذلؾ, كأىـ تصنيفات ك تككيف القيـ كاكتسابيا كعرض مجمكعة مف النظريات 
لمقيـ,ثـ التطرؽ إلى كيفية قياس القيـ كعرض أىـ المقاييس العممية التي يمكف مف خلبليا 

 قياس القيـ.

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 القيم الاجتماعية في المنسهج التعميمي لمطور الابتدائي:الثالثالفصل 

 تمهيد

 مفهوم القيم الاجتماعية -01
 مصادر القيم الاجتماعية -02
 القيم والعممية التعميمية -03
 القيم الاجتماعية في المنساهج التعميمية -04
 خصائص القيم الاجتماعية في المنساهج التعميمية -05
 المنسهاج التعميمي لمطور الابتدائي في الجزائر -06
 أهم الآليات التربوية لإدماج القيم الاجتماعية -07

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:

إف عممية إكساب القيـ الاجتماعية لمنشء ليست بالأمر الييف, ككف العممية تمر بمراحؿ 
عممية, كخاصة إذا كاف الشخص المستيدؼ مف فئة الطفكلة التي لا تزاؿ تمر بمراحؿ في 
تككيف الشخصية, كتبحث عف حاجات أساسية في الحياة, فالدكر الذم تقكـ بو الأسرة 

عية الأخرل الغير رسمية يبقى غير كاؼ, لذلؾ عمد القائمكف كمؤسسات التنشئة الاجتما
عمى إعداد المناىج التعميمية عمى كضع خطط تربكية اليدؼ منيا عدـ إغفاؿ الجانب 
القيمي في تككيف سمكؾ الطفؿ, كالخبرات الأكلى للؤطفاؿ قبؿ التمدرس كما يتمقاه مف تككيف 

مكتسبة كما يتماشى كتطمعات الجماعة التربكية أسرم, كالسعي نحك تنمية القيـ الاجتماعية ال
برمتيا كالكصكؿ بالنشء إلى منظكمة قيمية شاممة, تحقؽ لمطفؿ التكازف النفسي  كتككف لو 

 بمثابة المعيار الذم يسمكو في حياتو.

سنحاكؿ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى تعريؼ شامؿ لمقيـ الاجتماعية كالتطرؽ لأىـ     
ـ الاجتماعية في المناىج التعميمية كأىـ الآليات التربكية لإدماج مصادرىا كخصائص القي

القيـ الاجتماعية في المناىج التربكية كالتطرؽ لممعالـ الكبرل لممنيج التعميمي لمطكر 
 الابتدائي في الجزائر. 
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 مفهوم القيم الاجتماعية:-1

كذلؾ في ظؿ تنامي الكثير مف  تعد دراسة القيـ الاجتماعية ميمة في مجاؿ التربية كالتعميـ
الظكاىر الاجتماعية السمبية  في المجتمعات كالتي باتت تؤثر بشكؿ مباشر أك غير مباشر 
في سمككات الأفراد,فجاء الدكر عمى مصممي المناىج لإيجاد مخرج تربكم لياتو المشكلبت 

 راد المجتمع.الاجتماعية مف خلبؿ  منظكمة قيمية في تتماشى كالمستكيات التعميمية لأف

( إلى القيـ الاجتماعية بأنيا:"مجمكعة مف المعتقدات التي تتميز 2005كأشار جبالي)   
بقدر مف الاستمرار النسبي, كالتي تمثؿ مكجيات الأشخاص نحك غايات أك كسائؿ لتحقيقيا, 
كتنشأ ىذه المكجيات عف تفاعؿ بيف الشخصية كالكاقع الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي 

 ح القيـ عمى نفسيا مف خلبؿ سمككات الأفراد في المكاقؼ الاجتماعية"كتفص

كجاء في معجـ مصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ عمى أنيا:"العممية التي يتـ عف      
طريقيا انتقاء الإنساف مف بيف البدائؿ الاجتماعية المتكفرة, كالتي يحقؽ بيا تكافقو, مف خلبؿ 

مية انتقاء البدائؿ ليست مطمقة بؿ ىي مشركطة بمحددات ما يتفؽ معو المجتمع, عم
 (810-809ص, 2012, أحمدكظركؼ المجتمع")

كيقصد بالقيـ الاجتماعية:"مجمكعة مف الأحكاـ كالمعايير كالمبادئ كالعادات كالأعراؼ    
الاجتماعية كالمعتقدات كالمثؿ العميا, التي تكجو سمكؾ الأفراد كتضبط أفعاليـ, كما أنيا نتاج 

 (30ص, 2016, أكغدينياجتماعي مكتسب كمتكارث بيف الأجياؿ كيككف ثابت نسبيا".)

( بأنيا:"نتاج خبرات اجتماعية, نابعة مف داخؿ الفرد كتفاعمو 2000بك مصطفى)كيعرفيا أ  
مع محيطو الاجتماعي كمتطمباتو, كما أنيا شركط اجتماعية لضبط سمكؾ المجتمع, مما 

 يزيد مف تماسكو كقكتو, كتصبح ىذه القيـ دكافع لمسمكؾ مف خلبؿ مكاقؼ التعمـ"



 التعليمي للطور الابتدائيالقيم الاجتماعية في المنهج  الفصل الث اّلث                                      
 

71 

 

عايير اجتماعية ذات صيغة انفعالية, كتتصؿ عف ( عمى أنيا:"م2008كيعرفيا المطيرم)   
قرب بمستكيات الخمقية لأفراد الجماعة, كيكتسبيا الفرد مف البيئة المحيطة بو كيتخذىا 

 كمعايير يبرر بيا سمككاتو كأفعالو "

مف خلبؿ التعريفات السابقة التي تؤكد عمى أف القيـ الاجتماعية ىي كأحكاـ كمبادئ      
المرفكضة  في ك لفرد, كيعتبرىا الفرد كمعيار كمحدد لمسمككات المرغكبة تتحكـ في سمكؾ ا

المجتمع, كما أنيا كضابط اجتماعي للؤفراد مف خلبؿ تكجيو سمككاتيـ, كتؤدم إلى تماسؾ 
 ,ىكيتو الاجتماعيةالمجتمع كالحفاظ عمى 

ماعية كيعرؼ الباحث القيـ الاجتماعية في ىذه الدراسة بأنيا مجمكعة القيـ الاجت   
المتضمنة في القصص المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ 
الابتدائي متمثمة في قيـ: التعاكف, النظافة, التسامح, نبذ العنؼ كالكراىية, التعايش السممي, 

المثابرة, الحكار, نبذ العنصرية, احتراـ الآخريف, الإيثار, التكاضع, الكرـ كالجكد, الاعتزاز, 
 الصبر, الشجاعة, التضحية, المجاممة كالشكر, الالتزاـ, الإتقاف, العدؿ, الأمانة كالصدؽ.

 مصادر القيم الاجتماعية:-2

تتنكع مصادر القيـ الاجتماعية تبعا لمكسط الاجتماعي الذم يتمقى فيو الأفراد تعميما اك تدريبا 
المكتسبة كتتطكر مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع اك تنشئة اجتماعية, لتتنكع فكا بعد أنماط القيـ 

الجماعات المختمفة لأنو يتأثر كيؤثر في غيره, كمف أىـ مصادر القيـ الاجتماعية نذكر ما 
 يمي:

 الدين الإالامي:-2-1

يعتبر الديف الإسلبمي مف أىـ المصدر التي تغذم ركح الأفراد بمجمكعة كبيرة مف القيـ 
 مف خلبؿ القرآف الكريـ كالسنة النبكية.الاجتماعية, كتتجمى ىذه القيـ 
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ىك النكر الذم أنزؿ عمى سيد الخمؽ محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ ليداية القرآن الكريم: -أ
الناس جمعاء, كالقرآف أحاط بكؿ شيء يحتاجو الفرد في حياتو بقكلو تعالى:"ما فرطنا في 

منو قيمنا الركحية كالاجتماعية,  (, كالقرآف الكريـ نستمد177الكتاب مف شيء")الأنعاـ, الآية 
نما جاء لمناس كافة لينير دربيـ  لا يقتصر القرآف عمى جيؿ بعينو أك منطقة محددة كا 
كيضعيـ في الطريؽ القكيـ. قاؿ تعالى"كتعاكنكا عمى البر كالتقكل كلا تعاكنكا عمى الإثـ 

القرآف الكريـ, التي  (, كلنا في قصص الأنبياء التي ذكرت في05كالعدكاف")المائدة, الآية 
نستقي منيا العديد مف القيـ الاجتماعية, فقصة سيدنا أيكب عميو السلبـ الذم صبر كناؿ 
الشفاء  كالرحمة مف ا﵀ عمى صبره كتحممو مرارة الألـ كفقداف الأبناء, كقصة سيدنا إبراىيـ 

لسلبـ كالتي كانت الخميؿ عميو السلبـ الذم كاف شاكرا عابدا ﵀, كقصة سيدنا يكسؼ عميو ا
مف أحسف القصص في القرآف الكريـ, قاؿ تعالى:"نحف نقص عميؾ أحسف القصص بما 

ف كنت مف قبمو لمف الغافميف".)يكسؼ, الآية (, فالقيـ الاجتماعية 02أكحينا إليؾ ىذا القرآف كا 
 المستقاة مف ىذه القصة كثيرة جدا.

قيـ الاجتماعية, مف خلبؿ المنيج المصدر الثاني الذم نستقي مف الالانسة النسبوية: -ب
السميـ الذم جاء بو سيد الخمؽ محمد صمى ا﵀ عمو كسمـ, الذم عمـ بو أصحابو, كتركو لنا 
دستكرا منيرا لينير بو أفعالنا كأقكالنا مف بعده, فكؿ ما جاء بو سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو 

لبشرية جمعاء كيغرس كسمـ مف ىدم كفضائؿ لا تخص قكما محددا بؿ جاء لينير درب ا
قيما تيدم النفكس كتنشر المحبة كالتعاكف بيف جميع الأجناس, كلقد حث صمى ا﵀ عميو 

التعاكف بيف الناس بقكلو ك المساكاة كالمحبة ك كسمـ في العديد مف الأحاديث النبكية عمى العدؿ 
 فرؽ بيف صمى ا﵀ عميو كسمـ"المؤمف أخك المؤمف لا يظممو كلا يسممو" كقكلو أيضا" لا

عربي كلا أعجمي كلا ابيض كلا اسكد إلا بالتقكل", فالسنة جاءت لنشر القيـ السمحاء التي 
 جاء بيا سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ كىي صالحة لكؿ زماف كمكاف.
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 الجماعة التي ينستمي إليها الفرد:-2-2

لثاني لتمقيو العديد مف تعتبر الجماعة بالنسبة لمفرد الميد الذم يترعرع فيو كىي المصدر ا
القيـ,فالإنساف بطبيعتو كائف اجتماعي لا يستطيع العيش بمعزؿ عف محيط اجتماعي يستمد 
منو قكتو كيفرغ فيو انفعالاتو كمكبكتاتو, فيك يتمقى مف الأسرة أصكؿ التربية الأكلى, فالأسرة 

يج كيتشرب أفردىا قيما المحافظة كالمتشبعة بالقيـ الدينية الحسنة يشب أفرادىا عمى نفس الن
متنكعة تعكس صكرة ىاتو الأسرة, ككذلؾ جماعة الرفاؽ فالرفقة الحسنة يستقي منيا الأفراد 
الفضائؿ كالأخلبؽ عمى عكس رفاؽ السكاء,كعميو فإف الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد تعتبر 

التفاعؿ المستر  بمثابة الكعاء القيمي المتنكع الذم يكتسب منو مبادئ كقيـ تنمى مف خلبؿ
 مع ىاتو الجماعات.

 ثقافة المجتمع -2-3

تعتبر ثقافة المجتمع مصدر ميـ بالنسبة لمفرد في اكتساب القيـ الاجتماعية, فالمجتمعات 
المتدينة يرث أفرادىا فيما دينبة يتكارثيا أفرادىا جيلب بعد جيؿ, كتحافظ المجتمعات المحافظة 

الثقافي كعمى عاداتيا كتقاليدىا مف خلبؿ التزاـ أفراىا بقيميـ المتكارثة  عمى عمى مكركثيا
 .بعضيـ البعض, كالعمؿ عمى تطكيرىا بما يخدـ مصمحة ككحدة المجتمعبكتأثرىـ 

 واائل الاتصال:-2-4

تنكعت مف حيث بث المعمكمة, فمنيا ما ىك ك تعددت في عصرنا الحالي كسائؿ الاتصاؿ    
ما ىك مقركء, كمع دخكؿ الشبكة المعمكماتية بيكت الناس كأصبح  مرئي كمسمكع كمنيا

العالـ كمو كأنو يعيش في قرية صغيرة, فأصبحت منظكمة القيـ بصفة عامة كالقيـ 
الاجتماعية بصفة خاصة ميددة عمى الرغـ مف ثرائيا كتنكعيا كاختلبؼ مشاربيا إلا أف غزك 

يمنا كمبادئنا, كعمى الرغـ  مف ذلؾ فإف كسائؿ القيـ الأجنبية كالغربية عالمنا أصبح ييدد ق
 الاتصاؿ تبقى مصدرا رئيسيا لاكتساب القيـ الاجتماعية عمى اختلبؼ جكدتيا
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 المدراة ومختمف مؤااات التنسشئة الاجتماعية الأخرى:-2-5

, مف خلبؿ الغز الثقافي الذم يشنو العالـ  إف التحكلات المتسارعة التي يعيشيا العالـ اليكـ
الغربي بشتى الكسائؿ, كالذم ألقى بظلبلو عمى الثقافات العربية, حتـ عمى الدكؿ كالحككمات 
إيجاد منظكمة تربكية تجابو مف خلبليا ىذا الغزك الثقافي الجارؼ, فكاف لممدرسة الدكر 

اسي الذم يعيد النشء إلى قيمو الكطنية كمكرثو الثقافي مف خلبؿ مناىج تعميمية أعدىا الأس
مختصكف في ىذا المجاؿ, كالتي تسعى مف خلبؿ ىاتو المناىج إلى غرس العديد مف القيـ 
الاجتماعية المقبكلة كدحر القيـ الغربية التي ىدفيا ىدـ كتشتيت كابعاد الأمة عمى طريؽ 

المدرسة تدعـ القيـ الأسرية كالاجتماعية التي اكتسبيا التلبميذ مف خلبؿ الصكاب, كما أف 
 .أسرىـ كالكتاتيب ككؿ المصادر المكثكقة 

 ( يوضح مصادر القيم الاجتماعية وطرق اكتاابها02الشكل)

 

 

 

 الأفراد     الأفراد

 الأفراد

 

 

 كيف يكتابها الفرد الاجتماعيةمصادر القيم 

 الإالاميالدين 

 المحيط الاجتماعي

 الإعلامواائل 

 الفمافات الفكرية المختمفة

 المدراة

 

 القدوة

 

 الإقنساع

 

 القوانسين
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 القيم والعممية التربوية التعميمية:-3

تبنت المدرسة الجزائرية في العقد الأخير مقاربة جديدة يصطمح عمييا المقاربة بالكفاءات, 
كىي مقاربة تيتـ بالمتعمـ كدكره النشط في العممية التعميمية كتعتبره محكرىا الأساسي, كما 
أف ىذه المقاربة تيتـ بمكضكع القيـ كتنميتيا في الكسط المدرسي, كتعتبر البيداغكجيا شجرة 

نبت في أرض القيـ, كبدكف قيـ كأخلبؽ لا يثمر التعميـ كالتربية, كلابد مف دمج القيـ في ت
الفرد بكؿ مككناتو, مع كجكب التفاعؿ التاـ بيف الأفراد كالمجتمع, لذلؾ عمد المختصكف في 
عطاء نصيب زمني أكبر ككسائؿ  المجاؿ التربكم عمى إعادة النظر في البرامج التعميمية, كا 

حدث, كاىتماـ اكبر بالمكاد المؤثرة في تربية كغرس القيـ في نفكس النشء, مف خلبؿ أكثر كأ
مكاد دراسية كالمغة العربية كالتربية الإسلبمية كالتربية المدنية, كتستمر العممية في كؿ مراحؿ 

 التعميـ حتى العميا منيا.

ؤسسة الاجتماعية الميمة تقكـ المدرسة بدكر كبير في الحياة الاجتماعية للؤفراد, فيي الم   
التي يمر عميو الفرد كيقضي فييا مرحمة ليست بالقصيرة مف حياتو مكتسبا فييا العديد مف 
الخبرات كالميارات كالاتجاىات كالقيـ كغيرىا مف مقكمات بناء الشخصية, ففي المدرسة تبدأ 

ا كنمطا جديدا مف المرحمة الثانية لعممية التنشئة الاجتماعية حيث يدخؿ الفرد عالما جديد
التربية, كتعد المدرسة امتدادا كظيفيا للؤسرة مف حيث تنظيميا لخبرات كعمميات اجتماعية 

 ( 73, ص2011كعقمية كميارية.)كعد, 

كيتأثر الفرد في المدرسة بعدة مثيرات تسيـ في اثراء فيمو التي اكتسبيا في محيطو   
فاؿ غرباء مف نفس الفئة العمرية, كـ أنو الأسرم قبؿ التحاؽ بالمدرسة, فيك يتعرؼ عمى أط

يتعرض لمناىج دراسية تحمؿ مختمؼ القيـ فضلب عف الدكر الكبير الذم يمعبو المعمـ في 
عممية نقؿ القيـ كغرسيا داخؿ المدرسة في نقكس تلبميذه, بحيث يعتبره الجمع بمثابة القدكة 

 (12, ص 1984, ضياءالحسنة التي يجب الاقتداء بيا.)
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فدكر المدرسة لا يقتصر عمى تزيد المتعمـ بالميارات الأساسية الخاصة بالقراءة كالكتابة      
نما تتجاكز ميمتيا ىذه الأمكر الأساسية لتصؿ إلى تنمية شخصية الفرد مف  كالحساب, كا 
جميع النكاحي الاجتماعية منيا كالنفسية كالثقافية, كالاىتماـ بغرس القيـ الأخلبقية بشخصيتو 

شبع بيا منذ نعكمة أظافره, فكمما كانت المناىج التعميمية كاضحة المعالـ في ىذه حتى يت
المرحمة الحساسة كالفعالة في حياة الطفؿ, كمما كاف الدكر الذم تمعبو المدرسة في حياة 
المتعمـ أكثر فعالية كتأثير, حيث يعتبر دكر المدرسة داعما لمعمؿ الأسرم, إضافة إلى ذلؾ 

ة في المدرسة ترسخ القيـ السمككية التي تعمميا الفرد داخؿ الأسرة, كما تعمؿ فالدركس المقدم
 يب بعض منيا بضكابط تربكية. عمى تيذ

 القيم الاجتماعية والمنساهج التعميمية:-4

 04/08(مف خلبؿ القانكف اؿ التكجييي لمتربية2008كقد أشارت  كزارة التربية الكطنية)    
مف خلبؿ بابو الأكؿ المتضمف أسس المدرسة الجزائرية, مف  2008 جانفي 23المؤرخ في 

 خلبؿ الفصؿ الأكؿ حكؿ غايات التربية في المادة الثانية منو:

: تتمثؿ رسالة المدرسة الجزائرية في تككيف مكاطف مزكد بمعالـ كطنية أكيدة, المادة الثانسية
التأثير فيو, ك مف حكلو التكيؼ معو شديد التعمؽ بقيـ الشعب الجزائرم, قادر عمى فيـ العالـ 

 متفتح عمى الحضارة العالمية كبيذه الصفة تسعى التربية إلى تحقيؽ الغايات التالية:

*تجذير الشعكر بالانتماء لمشعب الجزائرم في نفكس أطفالنا كتنشئتيـ عمى حب الجزائر 
التراب الكطني, كرمكز  كركح الاعتزاز بالانتماء إلييا, ككذا تعمقيـ بالكحدة الكطنية, ككحدة

 الأمة.

*تقكية الكعي الفردم كالجماعي باليكية الكطنية, باعتباره كثاؽ الانسجاـ الاجتماعي كذلؾ 
 بترقية القيـ المتصمة بالإسلبـ كالعركبة كالامازيغية.
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كمبادئيا النبيمة لدل الأجياؿ الصاعدة كالمساىمة مف خلبؿ  1954*ترسيخ قيـ أكؿ نكفمبر
الكطني في تخميد صكر الأمة الجزائرية بتقية تعمؽ ىذه الأجياؿ بالقيـ التي يجسدىا التاريخ 

 تراث بلبدنا التاريخي كالجغرافي كالديني كالثقافي.

 *تككيف جيؿ متشبع بمبادئ الإسلبـ كقيمو الركحية كالأخلبقية الثقافية كالحضارية.

 *ترقية قيـ الجميكرية كدكلة القانكف

ع متمسؾ بالسمـ كالديمقراطية, متفتح عمى العالمية كالرقي كالمعاصرة, *إرساء ركائز مجتم
بمساعدة التلبميذ عمى امتلبؾ القيـ التي يتقاسميا المجتمع الجزائرم كالتي تستند إلى العمـ 
كالعمؿ كالتضامف كاحتراـ الآخر كالتسامح, كبترقية قيـ كمكاقؼ اجتماعية ليا صمة عمى 

 .ساف كالمساكاة كالعدالة الاجتماعيةالخصكص بمبادئ حقكؽ الإن

جانفي  23المؤرخ  04/08لك تمعنا جيدا في محتكل المادة الثانية مف القانكف التكجييي    
, أنو ىناؾ رغبة صريحة في غرس العديد مف القيـ الاجتماعية ,تخدـ في مجمميا  2008

ىماؿ الرغبة في التطكر الحفاظ عمى التنكع الثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم لممجتمع دكف إ
كالتحمي بالعديد مف القيـ العالمية, كمكاكبة التنكع الثقافي كالاجتماعي العالمي, كيتجسد ذلؾ 
عبر كتب مدرسية تحمؿ في طياتيا تنكع قيمي, فنجد مف خلبؿ كتب المغة العربية)القراءة( 

الاجتماعية التي نادل مثلب تتجمى ىاتو القيـ السالفة الذكر عبر نصكص متنكعة, فأىـ القيـ 
بيا القانكف التكجييي لمتربية نذكر قيـ التسامح كحب الكطف كالاعتزاز بو, كما عززت عديد 
القيـ الاجتماعية الأخرل كالتعاكف كحب الآخر كالاعتزاز بالمكركث الثقافي, كما لـ تخؼ 

د أفراد المجتمع انتماءنا ليذا الديف الإسلبمي مف خلبؿ غرس غيـ دينية التي مف شأنيا تكحي
 تحت راية كاحدة مما بعزز قكتو ككحدتو.
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كبما أننا لسنا بمعزؿ عف العالـ الذم حكلنا كما يدكر فيو مف تغيرات, كعمى الرغـ ذلؾ    
دعت المادة الثانية إلى الانفتاح عمى الآخر, كدعت إلى تعزيز القيـ الإنسانية العالمية ,لأف 

 يرات العالمية كالسعي إلى الاستفادة مف جانبيا الايجابي.ذلؾ يمكف الأفراد مف مسايرة التغ

مف القانكف التكجييي إلى  05( أبضا في المادة 2008كما أشارت كزارة التربية الكطنية)    
 التالي:

:تقكـ المدرسة في مجاؿ التنشئة الاجتماعية بالاتصاؿ الكثيؽ مع الأسرة التي 05المادة 
تلبميذ عمى احتراميـ القيـ الركحية كالأخلبقية كالمدنية لممجتمع تعتبر امتدادا ليا, بتنشئة ال

 الجزائرم كالقيـ الإنسانية ككذا مراعاة قكاعد الحياة في المجتمع.

 كمف ثمة يتعيف عمى المدرسة القياـ عمى الخصكص بما يأتي: 

دالة *تنمية الحس المدني لدل التلبميذ كتنشئتيـ عمى قيـ المكاطنة بتمقينيـ مبادئ الع
كالإنصاؼ كتساكم المكاطنيف في الحقكؽ كالكاجبات كالتسامح كاحتراـ الغير كالتضامف بيف 

 المكاطنيف.

*منح تربية تنسجـ مع حقكؽ الطفؿ كحقكؽ الإنساف كتنمية ثقافة الديمقراطية لدل التلبميذ 
عنؼ كعمى بإكسابيـ مبادئ النقاش كالحكار كقبكؿ رأم الأغمبية كبحمميـ عمى نبذ التميز كال

 تفضيؿ الحكار.

*تكعية الأجياؿ الصاعدة بأىمية العمؿ, باعتباره عاملب حاسما مف أجؿ حياة كريمة كلائقة 
كالحصكؿ عمى الاستقلبلية, باعتباره عمى الخصكص ثركة دائمة تكفؿ تعكيض نفاذ المكارد 

 الطبيعية كتضمف تنمية دائمة لمبلبد.

ة الجماعية كجعميـ يدرككف أف الحرية كالمسؤكلية *إعداد التلبميذ بتمقينيـ آداب الحيا
 متلبزمتاف.
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*تككيف مكاطنيف قادريف عمى المبادرة كالإبداع كالتكيؼ كتحمؿ المسؤكلية في حياتيـ 
 الشخصية كالمدنية كالمينية.

نلبحظ زيادة الاىتماـ بتنمية القيـ الاجتماعية لدل المتعمميف مف  05مف خلبؿ المادة   
سكر التعميمية بيف الأسرة كالمدرسة كعدـ إىماؿ التككيف القاعدم لممتعمـ داخؿ خلبؿ ربط الج

الأسرة كدكر العبادة, كيتـ التأكيد مف خلبؿ ىذه المادة أيضا عمى ضركرة احتراـ القيـ 
الركحية المتجسدة مف خلبؿ الديف الإسلبمي كالذم يحث عمى قيـ التسامح كالتعاكف 

سية تعنى بيذا المجاؿ كالتربية الإسلبمية كالمغة العربية, كما كالتضامف, مف خلبؿ مكاد درا
يظير الاىتماـ بالقيـ المدنية التي تنمي لدل المتعمميف التعرؼ عمى الحقكؽ كالقياـ 
بالكاجبات كىك ما ينمي ركح الجماعة كالتماسؾ الاجتماعي, كتساىـ أيضا في تنظيـ 

التي مف خلبليا يسكد الأمف كالأماف في  العلبقات الاجتماعية مف خلبؿ بث ركح العدالة
المجتمعات, كالاىتماـ بالعمؿ ىك رسالة عمى الجد كالاجتياد كنبذ الكسؿ كالاعتماد عمى 
الآخر, كجعؿ الأفراد يتعرفكف عمى حقيقة الحرية مف خلبؿ ربطا مباشرة بمفيكـ المسؤكلية 

كما لـ تيمؿ قيـ الإبداع مف  كجعميما متلبزمتاف, لاف حرية الفرد تنتيي عند حرية الأخر,
خلبؿ تشجيع الأفراد عمى الإبحار في البحث العممي مف أجؿ الرقي الفردم كالاجتماعي 

جاءت صريحة مف أجؿ منياج تعميمي يخدـ الفرد  05ك 02كالكطني, كعميو نقكؿ أف المكاد 
كثقافية كالمجتمع كينيض بالكطف كجعمو في مصاؼ الدكؿ في مجالات اجتماعية كاقتصادية 

 كسياسية, كجعمو يتماشى مع التنكع الثقافي العالمي .

 خصائص القيم الاجتماعية في المنساهج التعميمية:-5

تتميز القيـ الاجتماعية بخصائص متنكعة مما يعكس أىميتو بالنسبة لمفرد عند اكتسابيا, 
كىذا التنكع يساعدنا عمى فيـ أكثر ليا كيستطيع الفرد مف خلبؿ ذلؾ تنميتيا كتطكيرىا, كلقد 
عمد المختصكف عمى بناء مناىج تعميمية تتماشى كفمسفة المجتمع كالتغيرات الاجتماعية 
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كالاقتصادية كفيما يمي أىـ الخصائص المميزة لمقيـ الاجتماعية في المناىج كالسياسية 
 ( مجمكعة مف الخصائص كىي عمى النحك التالي:2005التعميمية, كقد أكرد عرفة محمكد )

يتناسب عدد القيـ مع المعتقدات التي اكتسبيا الفرد مف أنماط السمكؾ المرغكبة فييا أك -
 ىدؼ الحياة.

يمية, ليا قيمة أخرل سمبية تقابميا في الحياة مابية في المقررات التعلكؿ قيمة ايج-
الاجتماعية, مما يجعمنا نعتقد أف الجانب الايجابي لمسمكؾ الفرد ىك الذم يشكؿ القيمة في 

 نسميو ضد القيمة. فحيف يمثؿ الجانب السمبي مايمكف أ

رات تسيطر قيـ عمى أخرل, القيـ تشكؿ معايير لإصدار الأحكاـ, غير أنو يمر الفرد بفت-
مما ينعكس ذلؾ عمى شخصية الفرد في ىاتو الفترة, مما ينعكس ذلؾ عمى تقدمو كنمكه, كىا 
ما نجده في المناىج التعميمية مف خلبؿ التدرج في القيـ الاجتماعية عمى حسب المستكيات 

 المراحؿ العمرية.ك الدراسية 

أحكالو الاجتماعية, غير أنو ىناؾ قيـ ثابتة تتغير القيـ الاجتماعية حسب ظركؼ المجتمع ك -
تتشكؿ لدل الفرد كيستقر نسقيا, كىذا ما نجده مف خلبؿ الجكانب الدينية كالعقائدية التي 

 .يتعمميا التلبميذ مف خلبؿ المناىج التعميمية عبر أشكاؿ تعميمية مختمفة

ية النسبية, كذلؾ ككف إف خصائص القيـ الاجتماعية العامة كالتي تتجمى في الاستمرار      
القيـ تتغير حسب البيئة الاجتماعية كلا تبؽ ثابتة لأنو كمما تقدـ الفرد في العمر تتغير لديو 
العديد مف القيـ, كمع تراكـ الخبرات الاجتماعية للئفراد يختفي ثبات القيـ كتتطكر بتطكر 

الرمكز الثقافية التي المكركث الثقافي, ككف تشكؿ القيـ يعتبر لب الثقافة كجكىرىا, ككف 
تحدد ما ىك مرغكب فيو كما ىك غير مرغكب فيو, كما أنيا تعمؿ عمى تحييد السمكؾ 
السمبي, لذا فإنو أم انحراؼ عف تمؾ القيـ يعد انحرافا عف ثقافة المجتمع, كما يعد الإرث 

ؿ تناقؿ التاريخي لممجتمع أحد الركافد الأساسية لتشكيؿ القيـ الاجتماعية كتطكيرىا مف خلب
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التنشئة الاجتماعية مف جيؿ إلى جيؿ, كالمحافظة عمى النسؽ الاجتماعي المتكارث, ك القيـ 
كمف اجؿ ىذا عمد المختصكف عمى صياغة المناىج التعميمية بمكرة أفكارىـ مف اجؿ مناىج 
تعميمية تتميز بالديمكمة كالاستمرارية كتحافظ عمى البناء الاجتماعي, مف أجؿ التصدم لمقيـ 

 السمبية التي تنج عف قنكات غير رسمية, أك يمكف تسميتو بالقيـ السمبية أك المضادة.

 المنسهج التعميمي لمطور الابتدائي في الجزائر:-6

يحتؿ المنيج التعميمي لمطكر الابتدائي مكقعا ىاما في العممية التعميمية, كما يعتبر الترجمة 
المجتمع, كىك الصكرة المصغرة لنظاـ التعميـ الشامؿ العممية لأىداؼ التربية كاتجاىاتيا في 

الذم تتبناه الدكلة في نظاميا التعميمي, كيتككف مف مككنات رئيسية كمتفاعمة كىي الأىداؼ 
 .التربكية, طرائؽ التدريس, الكسائؿ التعميمية, النشاط المدرسي, عممية التقكيـ

 مفهوم المنسهج التعميمي:-6-1

المنيج في المغة نقكؿ:نيج,كالنيج,كالمنيج, كالمنياج, ىك الطريؽ المعنسى المغوي: -6-1-1
 (156, ص1967)الرازم,الكاضح, كنيج الطريؽ: أبانو كأكضحو, كنيجو أيضا: سمكو.

كجاء في لساف العربي لػ)ابف منظكر( نيج: طريؽ نيج: بيف كاضح كىك النيج, كطرؽ    
كضح كاستباف كصار نيجا كاضحا نيجة, كسبيؿ نيج كنيج: كالمنيج, كأنيج الطريؽ: 

 (4554, ص2003)ابف منظكر, .بينا

 (50)المائدة, الأية .﴾نكُِمٍّ جَؼَهْناَ يِنكُىْ شِزْػَتً ﴿كجاء في القرآف الكريـ في قكلو تعالى: 

( إلى السباؽ الذم يتـ في Curriculumكيعكد مصطمح المنيج في المغة اللبتينية )      
اليكنانية, كع مركر الزمف ك مضمار ما, الذم كاف يقاـ مف كقت لآخر في العصكر الركمانية 

تحكؿ متطمب السباؽ إلى مقرر دراسي تدريبي, كصارت كممة المنيج تطمؽ عمى مقررات 
 (15, ص2009الدراسة أك التدريب.)عبد الحميـ كآخركف, 
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معاني السابقة أف المنيج  يعني الطريؽ الكاضح البيف الذم كيستخمص مف خلبؿ ال      
 ينيجو الفرد أك الجماعة لمكصكؿ إلى الأىداؼ المرجكة.

 المعنسى الاصطلاحي:-6-1-2

إلى اختلبؼ عمماء التربية كعمماء النفس  مردىاىناؾ تبايف في التعريفات لممنيج 
لؾ في بداية القرف ذتعميمي, ك كالمنيجيكف في تفسيراتيـ كنظرتيـ إلى مفيكـ المنيج ال

العشريف كيرجع ىذا التفاكت عمى عدة عكامؿ مف بينيا تنكع المرجعيات الفمسفية كالخافيات 
المعرفية كالخبرات التربكية لأصحاب ىذه التعريفات, كعمى الرغـ مف تعدد تعريفات المنيج 

الأكلى مفيكـ المنيج كتنكعيا إلا أنو مف السيؿ تصنيفيا إلى مجمكعتيف, تعالج المجمكعة 
مف كجية نظر قديمة, كالثانية تعالجو مف كجية نظر حديثة تمت فييا مراعاة التطكرات 

 (31ص, 2004التربكية كالنفسية لممتعمميف خمؿ العقكد الماضية.)سعادة كأحمد إبراىيـ, 

 كفيما يمي عرض لأىـ المعاني الاصطلبحية لممنيج كفؽ النظرة التقميدية كالحديثة:

 المفهوم التقميدي لممنسهج:-أ

المنيج كفؽ النظرة التقميدية يعني:"مجمكعة المكاد أك المقررات الدراسية التي يدرسيا الطالب 
 (ص30ق, 1417في الحجرة الدراسية كيدرسيا لو المدرس".)الشافعي,

ذ يعرؼ قامكس التربية المنيج بأنو:"خطة عامة شاممة لممكاد التي ينبغي أف يدرسيا التممي   
في المدرسة ليحصؿ عمى درجة عممية أك شيادة تؤىمو لمعمؿ في مينة معينة".)عبد الحميـ, 

 (16ص, 2009

كيرل أصحاب النظرة التقميدية المنيج عبارة عمى:"مجمكعة مف المعمكمات كالحقائؽ    
عف كالمفاىيـ التي تعمؿ المدرسة عمى إكسابيا لمتلبميذ بيدؼ إعدادىـ لمحياة كتنمية قدراتيـ 

 (16ص, 2007طريؽ الإلماـ بخبرات الآخريف كالاستفادة منيا".)الككيؿ كالمفتي, 
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كيعرؼ المكاكم المنيج التقميدم بأنو:"مجمكعة المعمكمات كالحقائؽ كالأفكار التي يدرسيا   
 (13-12صق, 1421التلبميذ في صكر مكاد دراسية".)المكاكم, 

لمكاد الدراسية التي تتناكؿ مجمكع المعمكمات كما تعرفو "سييمة محسف كاظـ" عمى أنو:"ا   
كالحقائؽ المفاىيـ كالأفكار, التي يدرسيا المتعممكف في أم مجاؿ مف مجالات المعرفة عمى 

 (32, ص2006مدار السنكات الدراسية في المراحؿ التعميمية المختمفة".)الفتلبكم, 

تركيز كبير عمى  المعمكمات  مف خلبؿ التعريفات السابقة لممنيج التقميدم نلبحظ ىناؾ   
الحقائؽ كالمكاد الدراسية, كأيضا الاىتماـ المبالغ فيو في الجكانبالعقمية ك المفاىيـ ك 

غفاليالجكانب النمك الأخرل الجسمية كالانفعالية  الاجتماعية, كىذا يتعارض مع أىداؼ ك كا 
 التعميمية.المنظكمة التربكية, الذم يتمحكر حكؿ التمميذ ككنو محكر العممية 

 المفهوم الحديث لممنسهج التعميمي:-ب

بعد الثكرة المعمكماتية الكبيرة التي ظيرت مع بدايات القرف العشريف, كنتيجة للبنفجار 
التكنكلكجي كتكاثر الدارسات في ميداف التربية كعمـ النفس, اتسع مفيكـ المنيج ك المعرفي 

كظيرت العديد مف التعريفات لممنيج كتحكؿ مف المفيكـ التقميدم إلى المفيكـ الحديث, 
 التعميمي, نذكر منيا ما يمي:

يرل أصحاب ىذا الاتجاه أف المنيج عبارة عف كثيقة مكتكبة كضعت خصيصا لمتربية      
 المدرسية, كمف بيف التعاريؼ الكاردة في ىذا المعنى:

كخبرات  المنيج عبارة عمى:"مخطط تربكم يتضمف عناصر مكتكبة مف أىداؼ كمحتكل    
تعميمية كتدريس كتقكيـ, مشتقة مف أسس فمسفية نفسية كاجتماعية كمعرفية, مرتبطة بالمتعمـ 
كمجتمعو, كمطبقة في مكاقؼ تعميمية داخؿ المدرسة كخارجيا, تحت إشراؼ منيا قصد 
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الإسياـ في تحقيؽ النمك المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجكانبيا العقمية كالكجدانية كالجسمانية, 
 (66ص, 1990كيـ مدل تحقيؽ ذلؾ كمو لدل المتعمـ".)سعادة, كتق

كما يعرؼ المنيج الحديث عمى أنو:"جميع الخبرات أك الأنشطة أك الممارسات المخططة     
كاليادفة التي تكفرىا المدرسة لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ النتائج التعميمية المنشكدة 

 (21ص, 2006لدراسي")شاىيف, بأفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ داخؿ الفصؿ ا

كيعرؼ أيضا:"المخرجات التعميمية التي يمكف التكصؿ إلييا مف خلبؿ المركر بمجمكعة     
مف الخبرات التربكية المخطط ليا سمفا مف قبؿ مخططك المناىج, كتييئ المدرسة المكاقؼ 

لى مخرجات التعميمية كالأنشطة لطلببيا لممارسة الخبرات التربكية, حتى يصؿ الطلبب إ
, أحمد التعمـ المرجكة, كالتي يستدؿ عمييا مف خلبؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية".)كائؿ كريـ

 (74ص, 2011

الحديث ك تقميدم مف خلبؿ التعريفات السابقة, تظير فركقات جكىرية بيف المعنى ال      
كيتجمى مف خلبؿ شمكلية مفيكـ المنيج كاتساعو كعدـ اقتصاره عمى جانب  لممنيج التعميمي

معيف في شخصية المتعمـ يؿ تعدل ذلؾ إلى جكانب عديدة في مستكيات نمكه, المنيج لا 
 أنشطة كممارسات مخطط ليا.ك يقتصر فقط عمى الكتب بؿ يتعدل إلى الخبرات 

 المنسهج التعميمي: مكونسات-6-2

ميمي مف أربعة عناصر متداخمة كمتفاعمة, تتأثر يبعضيا البعض ضمف يتككف المنياج التع
نظاـ كبير مفتكح النياية, يتككف مف مدخلبت كمخرجات بينيما تغذية راجعة مستمرة, كفيما 

 يمي سنعرض مككنات المنيج التعميمي:
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 الأهداف التعميمية:-6-2-1

إف لكؿ منيج دراسي فعاؿ مجمكعة مف الأىداؼ التربكية الكاضحة, التي تمثؿ الأساس 
السميـ لكؿ نشاط تعميمي ىادؼ, كالمصدر الدقيؽ لتكجيو العمؿ التعميمي كالتربكم نحك ما 
تسعى لتحقيقو مف نتائج لمتعميـ المرغكب فيو, كتسعى التربية في النياية إلى إعداد الأفراد 

التكيؼ مع أنفسيـ كمجتمعيـ, فمكؿ مجتمع أىدافا تحددىا الفمسفة التي ك تفاعؿ يسمح ليـ بال
يعتقدىا, كبالتالي تختمؼ ىذه الأىداؼ مف مجتمع لآخر عمى حسب الفمسفة التي 

 (143ص, 1980يتبناىا.)الككيؿ كالمفتي, 

ة التعميمية, تعرؼ الأىداؼ التعميمية عمى أنيا:"الغاية التي يراد تحقيقيا مف خلبؿ العممي    
كفي لغة عمماء النفس السمككييف تعرؼ الأىداؼ التعميمية عمى أنيا تغيرات سمككية محددة 
قابمة لمملبحظة كالقياس كيتكقع حدكثيا في شخصية المتعمـ بعد مركره بخبرات 

 (65ص, 2006تعميمية")الفتلبكم, 

يرات التي نتكقعيا أف " اليدؼ التربكم بأنو:"التغمحمد ابراهيم عطاكيعرؼ الدكتكر"    
يحدثيا في شخصيات التلبميذ, كبعبارة أخرل كصؼ لتفسير سمككي تتكقع حدكثو في 

-101, ص2003شخصية التمميذ لكجكد خبرة تعميمية, كتفاعمو في مكقؼ تعميمي".)عطا, 
102) 

شدىا كما يعرؼ اليدؼ التربكم أيضا:"المحصمة النيائية لمعممية التربكية, كىك الغاية التي نن 
في الحياة المدرسية, فاليدؼ التربكم ىك الغاية كتحقيقو يتمثؿ في الغرض الأسمى في 

 (11المجاؿ التربكم")أركاف, دت, ص

 مصادر اشتقاق الأهداف التربوية:-6-2-1-1

 المتعمم من حيث نسموه وحاجاته واهتماماته وقدراته وتعممه:-أ
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يعتبر المتعمـ اليدؼ الأسمى الذم يسعى اليدؼ التعميمي لتحقيؽ أىدافو التعميمية, لذا كجب 
مراعاة احتياجات المتعمـ كاىتماماتو كقدراتو كاستعداداتو كميكلو كتعممو عند صياغة ىذه 
الأىداؼ كذلؾ بمراعاة مبادئ النمك الرئيسية, كلعمى مف ىذه المبادئ أف النمك عممية 

طمب مف كاضعي ىذه الأىداؼ الآخذ في الاعتبار, ارتباط ما يتعممو الفرد بما مستمرة تت
تعممو سابقا, أك ما سيتعممو مستقبلب, كما يجب أف يأخذ الأىداؼ عند صياغتيا بمبدأ 
الفركؽ الفردية بيف الأفراد.كلما كانت مختمؼ جكانب نمك الفرد المختمفة, تؤثر في بعضيا 

ـ بيذا المبدأ عند صياغة الأىداؼ التربكية, بحيث يتـ مف خلبليا بعضا, فإنو ينبغي الاىتما
التركيز عمى نمك الشخصية المتكاممة لو مف جميع النكاحي, كما ينص مبدأ آخر عمى 
اعتماد التعمـ عمى النمك الذم يستفيد منو المربكف عند صياغتيـ للؤىداؼ التعميمية, بحيث 

, 2001)سعادة, العاطفية.ك الجسمية ك راتيـ العقمية تتـ فييا مراعاة مستكيات التلبميذ كقد
 (30ص

الممارسة, ىذه ك النضج ك كلممتعمـ شركط ثلبثة أساسية كضركرية متمثمة في الدافعية    
الشركط التي ينبغي مراعاتيا عند صياغة الأىداؼ التربكية, لعؿ مف أكؿ ىذه الشركط 

تحتـ عميو الاستجابة لمكقؼ محدد, كتممي الدافعية لدل المتعمـ التي تثير فيو نشاطا معينا ك 
عميو طريقة تصرفو كتكجو سمككو نحك كجية محددة كما تشبع الحاجة الناشئة عنده, 
فالأىداؼ التربكية يجب صياغتيا لتستثير دافعية المتعمـ كتتيح لو الفرصة لممشاركة الفعمية 

 (31, ص2001.)سعادة, في الأنشطة التربكية المختمفة داخؿ المدرسة كخارجيا

أما الشرط الثاني كالمتمثؿ في النضج فيك لا يقؿ أىمية عف الأكؿ عند صياغة      
الأىداؼ التعميمية, كالنضج ىك عممية نمك داخمية متتابعة تتناكؿ جميع نكاحي الفرد الجسمية 

الاجتماعية, ىذه الجكانب التي يجب مراعاتيا عند صياغة الأىداؼ ك الانفعالية ك العقمية ك 
لتعميمية كذلؾ بأف يتـ إيجاد  نشاطات كمناقشات ككاجبات كمكاقؼ تعميمية تتناسب كمستكل ا

نضج المتعمميف كما بينيـ مف فركؽ فردية,أما الشرط الثالث مف شركط التعمـ فيك الممارسة, 
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كالتي يمكف استغلبليا كمصدر مف مصادر اشتقاؽ الأىداؼ, كذلؾ بصياغة أىداؼ تعميمية 
مارسة المتعمميف لما يتـ تعممو في الحجرة الدراسية مف معارؼ كميارات تتمحكر حكؿ م

 (240-239, ص2015كاتجاىات.)بكترعة, 

 المادة الدرااية:-ب

مجاؿ المادة الدراسية مف المجالات الميمة لاشتقاؽ الأىداؼ التربكية في العصر الحديث, 
عمى القراءة كالحساب فحسب, بؿ حيث لـ يعد اليدؼ في المنظكمة التعميمية ىك تربية الفرد 

تكسعت طمكحات المجتمعات كتطمب الأمر زيادة في المكاد الدراسية العممية منيا, ىذا ما 
جعؿ مف الضركرم تقسيـ مجاؿ المادة الدراسية إلى مكاد دراسية إجبارية تمتاز بالتنكع 

ر مجالا خصبا كتختمؼ محتكياتيا مف مجتمع لآخر, ىذا التنكع في المكاد الدراسية يعتب
لمصممي المناىج في اشتقاؽ الأىداؼ التربكية التي تغطي مختمؼ ىذه المكاد,كما يجب 
عمييـ أيضا اشتقاؽ أىداؼ تربكية تراعي مبدأ انتقاؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ, كمبدأ انتقاؿ 
مف البسيط إلى المعقد, كمبدأ الانتقاؿ مف المحسكس إلى المجرد, كىذا عند التعامؿ مع 

 (241ص, 2015المكاد الدراسية.)بكترعة, 

 ه ومشكلاته وطموحاته:المجتمع من حيث طبيعت-ج

عند صياغة الأىداؼ التربكية كجب مراعاة أىداؼ كغايات المجتمع كمختمؼ نضمو 
السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالدينية كالقانكنية, كما أف المجتمع تسكده  عدة أنماط مف 

تمثؿ أساس كؿ نظاـ اجتماعي, مف أىميا التعاكف كالتنافس كالصراع  صكر التفاعؿ التي
كالاحتكاء, كىنا يككف مجاؿ اشتقاؽ الأىداؼ التربكية كاسعا خاصة في مجالات التفاعؿ 
الايجابي, لا سيما التعاكف كالتنافس المشركع, كالتركيز عمييا في الأىداؼ التعميمية 

 (31ص, 2001ية لدل المتعمميف. )سعادة,الكجدانية لتككيف اتجاىات كقيـ ايجاب
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المعنكية, كبجميع مككناتيا الثلبثة, ممثمة في المغة ك ثقافة المجتمع بجكانبو المادية      
القكمية, كالعادات كالتقاليد كالعبادات كالمعتقدات كالعادات كالقيـ, كبعض الخصكصيات 

كالبدائؿ أك المتغيرات التي تعتبر  الذم يرتديو الأطباء كعماؿ المناجـ, المباسالمتمثمة في 
المككف الثالث مف مككنات الثقافة المتمثمة في الاختراعات التي يحتاجو المجتمع في تطكره 
كاستمراريتو, إف كؿ ىاتو المككنات تعتبر مجالا يسمح لممختصيف باشتقاؽ أىداؼ تربكية 

, 2001اريتو.)سعادة,تعميمية تراعي جميع الجكانب التي تسيـ في رقي المجتمع كاستمر 
 ( 34-33ص

 :المحتوى-6-2-2

يعتبر المحتكل ثاني العناصر المككنة لممنياج التعميمي, كأكليا تأثرا بالأىداؼ التي ترمي    
تحقيقيا, لذلؾ ييتـ المختصكف في مجاؿ إعداد المناىج التعميمية بعد صياغة الأىداؼ  الى

التعميمية بحديد المحتكيات المعرفية في شكؿ مكضكعات نظرية يسعي المعممكف إلى تقديميا 
 لممتعمميف في صكر مختمفة.

قات كالحقائؽ كيعرؼ المحتكل عمى أنو:"عبارة عف مجمكعة مف التعريفات كالمفاىيـ كالعلب  
كالقكانيف كالنظريات كالميارات كالقيـ كالاتجاىات, التي تشكؿ مادة التعميـ في أحد الكتب 
الدراسية المقررة عمى الطلبب في أم مرحمة دراسية, يتـ اختيارىا كتنظيميا كفؽ معايير 

 (93ق, ص1425عممية محددة بيدؼ تحقيؽ أىداؼ المنيج".)يكنس,

:"مجمكعة مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات التي يرجى تزكيد كيقصد بالمحتكل أيضا   
الطلبب بيا ككذا الاتجاىات كالقيـ التي يراد تنميتيا لدييـ كأخيرا الميارات التي يراد اكتسابيا 
بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ ليـ في ضكء الأىداؼ التربكية المتفؽ 

 (20, ص2011عميو")السيد,

 ظيم المحتوى التعميمي:عممية تنس-6-2-2-1
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إنعممية تنظيـ المحتكل مف العمميات الميمة مف أجؿ إيصاؿ محتكل المادة التعميمية,حيث 
تسمح ىذه العممية بجعؿ إكساب المتعمـ لممحتكل المقدـ لو بشكؿ أسيؿ كمتدرج,كىناؾ 

 مجمكعة مف المعايير الأساسية التي يجب مراعاتو عند تنظيـ المحتكل كىي:

يتيح الفرصة أماـ المتعمـ لممارسة جكانب التعمـ المختمفة, مف مفاىيـ كحقائؽ رار: الااتم-أ
كتعميمات كميارات كقيـ كاتجاىات في مراحؿ مختمفة عمى مستكل القسـ أك عمى مستكل 
جميع المراحؿ الدراسية, كىك ما يسمى بالاستمرار الرأسي, إذ يتيح لممتعمـ فرصا متكررة 

مرات عديدة حتى يتقنيا كترسخ لديو, أما الاستمرار الأفقي فيتـ عف  لممارسة ىذه التعممات
 (101صق, 1425يكنس,)طريؽ تحقيؽ الترابط بيف المكاد الدراسية التي يدرسيا التلبميذ.

فالتتابع تككف فيو الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ مبنية عمى أساس الخبرات التتابع: -ب
الميارات كالقيـ لمتلبميذ ك السابقة, كاف تككف أساسا لخبرات لاحقة, فالتتابع ىك تقكيـ الخبرات 

بصكرة متدرجة, تبدأ مف السيؿ لتزداد صعكبة كتعقيدا كاتساعا كعمقا كمما انتقمنا إلى 
كأف تككف تمؾ الخبرات مترابطة داخؿ المادة الدراسة الكاحدة كعمى  مستكل المستكل الأعمى, 

المرحمة التعميمية, كأف يدرس التمميذ عمميات الجمع كالطرح ثـ ينتقؿ بعدا إلى دراسة عمميات 
الضرب كبعدىا إلى عمميات القسمة, كالتي تتطمب تحكـ التمميذ مف عمميتي الجمع كالطرح 

ق, 1418)مجاكر, ح ىذا التتابع تحقيؽ نتائج دراسية أفضؿ. كالضرب قبؿ ذلؾ, كيتي
 (323ص

الخبرات لمتمميذ بصكرة مترابطة ك : نعني بالتكامؿ ىك تقديـ المعارؼ كالميارات التكامل-ج
تجعؿ المتعمـ يشعر بالكحدة المعرفية المتكاممة, سكاء كاف ذلؾ عمى مستكل المكضكعات 

يف المكاد الدراسية الأخرل, كالتي مف شأنو أف تجعؿ التي يعالجيا المحتكل التعميمي أك ب
المتعمـ أكثر فاعمية تجاه المادة الدراسية, إف التكامؿ في محتكيات المنيج التعميمي ميـ 
جدا, ككنو يسمح لممتعمـ مف تككيف رصيد معرفي كقيمي متكامؿ, بحيث يسمح لو بمكاجية 
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درة كالكفاءة عمى مسايرة التطكرات كالتغيرات متغيرات الحياة الاجتماعية, كيكتسب المتعمـ الق
المتسارعة في المجتمع, كقد اعتمد المفسركف الأكائؿ لمقرآف الكريـ عمى معيار التكامؿ عند 
تفسيرىـ لآيات القرآف الكريـ مف حيث أىـ كانكا يناكلكف الآية الكريمة لغكيا كتشريعيا 

تجمع فيو الآيات القرآنية التي تتصؿ كاقتصاديا كسياسيا كىناؾ التفسير المكضكعي التي 
بمكضكع معيف بغض النضر عمى مكانيا في سكرة مف سكر القرآف الكريـ ثـ تفسيرا بحيث 

 (101ق, ص1425يكتمؿ فيـ المكضكع.)يكنس كآخركف, 

 طرائق التدريس:-6-2-3

ىي:"كافة الظركؼ كالإمكانيات التي يكفرىا المعمـ في مكقؼ "أحمد حاين المقانسي" يعرفيا 
تدريس معيف, كالإجراءات التي يتخذىا في سبيؿ مساعدة تلبميذه عمى تحقيؽ الأىداؼ 
مكانيات يجب نكفرىا كىذه الإمكانات  المحددة لذلؾ المكقؼ, كىذا يعني أف ىناؾ ظركفا كا 

فيو كمستكل الاىتماـ الذم يصؿ إليو  تتمثؿ في مكاف الدراسة كدرجة الإضاءة كالتيكية
الكتاب المدرسي كالسبكرة كأم أجيزة يكفرىا داخؿ الفصؿ كأم كسيمة تعميمية ك التلبميذ 

يستخدميا في ىذا الإطار, كبذلؾ تصبح الكسيمة تعميمية جزء مف الإمكانات المتكفرة في 
 (27, ص1995.)القاني, ذلؾ المكقؼ"

طكات الأكلى التي يكضع فييا المنيج المدرسي حيز كتعتبر طرؽ التدريس مف الخ    
التنفيذ, كتعتبر أكؿ اختبار لمدل مناسبة المنيج مف حيث أىدافو كمحتكاه لمتمميذ, كمف ىنا 
تأتي أىمية ىذه الطرؽ, فيي تعتبر بمثابة كضع البذرة في الأرض لتثمر بعد أف تتـ اختبارىا 

عدادىا  بعناية كدقة ليذا الغرض.)الشافع  (323ق, ص1417ي كآخركف,كا 
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 ااتراتيجيات التدريس المعتمدة في منساهج التعميم الابتدائي:-6-3

تعتبر استراتيجيات التدريس الكسيمة المساعدة عمى الكصكؿ إلى التعمـ المنشكد, أك ىي 
مجمكعة الإجراءات التي تستخدـ مف طرؼ المعمـ مف أجؿ تمكيف تلبميذه مف الاستفادة مف 

 عميمية.الخبرات الت

كيعرفيا معجـ المغة العربية بأنيا:"خطة محكمة البناء كمرنة التطبيؽ يتـ خلبليا استخداـ     
كافة الإمكانيات كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى, لتحقيؽ كفاية مرجكة كتتضمف أشكالا مف 

 (97, ص1999التفاعؿ بيف التلبميذ كالمدرس كمكضكع المعرفة".)حثركبي,

سيف زيتكف" فيعرفيا بأنيا:"ذلؾ الأسمكب الذم يتبعو المعمـ داخؿ الصؼ أما"حسف الح   
الدراسي لتدريس محتكل معيف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة مسبؽ,  كيتحدد ىذا الأسمكب 

,  1999,بإجراءات متناسقة يقكـ بيا المعمـ كالتلبميذ خلبؿ عممية التدريس".)حثركبي
 (97ص

إف الكصكؿ للؤىداؼ المنشكدة مف العممية التعميمية مرىكف بكجكد خطة فعالة يقكـ بيا     
المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي معتمدا في ذلؾ عمى مجمكعة مف الاستراتيجيات أك الإجراءات 
العممية بغية الكصكؿ بالمتعمـ إلى اكتساب حقائؽ كخبرات متنكعة, كمف أجؿ ذلؾ ظيرت 

 حديثة في التدريس. عدة استراتيجيات

لقد عرفت المنظكمة التعميمية في الجزائر إصلبحات عديدة كاف محكرىا الرئيسي, ىك      
, مف انفجار في الثكرة المعمكماتية  مكاكبة التطكرات العممية اليائمة التي يشيدىا العالـ اليكـ

, فقد تـ إعداد المعرفية, كمف بيف المجالات التي مسيا الإصلبح ىي المناىج التعميميةك 
 برامج تعميمية جديدة كفؽ مقاربات تتخذ مف المتعمـ محكرا رئيسيا ليا.
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كتتيح ىذه المقاربة الجديدة في التدريس لمتمميذ بالمبادرة بالفعؿ كعدـ الاكتفاء بالتمقي,     
أم البحث عف المعمكمة كتحميؿ الكضعيات التعميمية كبناء فرضيات كتقييـ فاعمية الحمكؿ 

حصؿ عمييا, ذلؾ مف خلبؿ الاعتماد عمى إشكاليات منتقاة تمثؿ كضعيات حقيقية قد المت
تعترض المتعمـ في حياتو اليكمية, كتسمح ىذه النشاطات المدرجة في المنظكمة التعميمية 

, 2009لمتلبميذ باكتساب معارؼ جديدة كتطكير قدراتيـ كتعزيز كفاءاتيـ.)بف بكزيد,
 ( 54ص

المعتمدة خاصة في المقاربات التي ك الحديثة  البيداغكجياترؽ لأىـ كفيما يمي سكؼ نتط  
ترل بالتمميذ محكرا ىاما في العممية التعميمية التعممية, كالتي أصبحت اختيارا منيجيا 

 اعتمدتو الكزارة في بناء المناىج التعميمية لمختمؼ المراحؿ التعميمية.

 بيداغوجيا حل المشكلات:-6-3-1

ة عف حالة شؾ كحيرة كتردد تتطمب مف المتعمـ القياـ بعمؿ بحثي, يمي المشكمة ىي عبار 
الى التخمص منيا كالى الكصكؿ إلى الشعكر بالارتياح, كيتـ مف خلبؿ ىذه الطريقة صياغة 
المنياج الدراسي كمو في صكرة مشكلبت تتطمب حلب, فالمشكمة ىي عبارة عف حالة يشعر 

ككف مجرد سؤاؿ يجيمكف الإجابة عنو أك غير كاثقيف مف فييا التلبميذ بأنيـ أماـ مكقؼ قد ي
الإجابة الصحيحة عميو, كتختمؼ المشكمة مف حيث طكليا كمستكل الصعكبة كأساليب 

 (247ص, 2015معالجتيا.)بكترعة,

كيطمؽ عمييا أيضا:"طريقة تعمـ تفرض عمى المتعمـ أف يدرؾ المشكمة كيضع بعض    
دراؾ ىذه الأسئمة حكليا, كىي تعمؿ عمى دف ع المتعمـ إلى البحث عف إجابات ليا, كا 

 (110, ص1999الإجابات عي الحمكؿ النيائية ليذه المشكمة".)حثركبي,

حؿ المشكلبت تمؾ الطريقة في التدريس التي تعتمد عمى النشاط الذاتي  بيداغكجياكتعتبر   
استخدامو  كالمشاركة الايجابية لممتعمـ, حيث يقكـ بالبحث عف المعمكمات مف خلبؿ



 التعليمي للطور الابتدائيالقيم الاجتماعية في المنهج  الفصل الث اّلث                                      
 

92 

 

لمجمكعة مف الأنشطة كالعمميات العممية المنظمة, كالملبحظة كاقتراح فركض كالقياس 
كقراءة البيانات كجدكلة النتائج كالقياـ بالاستنتاجات التي تساعد في الكصكؿ إلى الحقائؽ 

 (248ص, 2015المعمكمات كذلؾ تحت إشراؼ المعمـ كتكجييو.)بكترعة,ك 

مف خلبؿ ما سبؽ يتبف أف ىذه الإستراتيجية تضع المتعمـ  بصفتو محكرا لمعممية التعميمية   
في مكقؼ تعميمي, يثير أفكاره كيحرؾ مشاعره اتجاه مشكمة تستدعي حمكلا, كيككف دكر 

ثارة التفكير المتعمـ   المعمـ فييا مقتصرا عمى التكجيو كا 

 كلات:حل المش بيداغوجيادور المعمم في -6-3-1-1

تتيح ىذه الإستراتيجية الفرص لممتعمميف لإيجاد حمكؿ لممشكمة المطركحة عمييـ, بينما 
التكجيو, بحيث يقدـ المعمـ الدرس في شكؿ كضعية ك يقتصر دكر المعمـ عمى الإشراؼ 

, 1999)حثركبي,:مشكمة تثير أفكار المتعمميف, كيمكف تحديد دكر المعمـ فيما يمي
 (114-113ص

يقكـ المعمـ بالتخطيط مف خلبؿ تحديد المشكمة  التعميمية كصياغة الأسئمة : التخطيط-أ
المناسبة, مع تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا, خلبؿ زمف معيف, كمف شركط المشكمة 

 التعميمية أف تككف ذات صمة بمكضكع الدرس كمناسبة لمستكل المتعمميف.

ثارة,  :دكر المعمـ في ىذه الإستراتيجية ىك جعؿالتايير-ب عممية التعمـ أكثر تشكيقا كا 
كيعمؿ عمى تكجيو عمؿ التلبميذ الفردم كالجماعي مف أجؿ الكصكؿ بالعممية التعميمية إلى 
تحقيؽ أىدافيا, كيقكـ المعمـ بإجراء مناقشات حكؿ التعممات السابقة كتزكيد المتعمميف بكؿ 

 الكسائؿ المساعدة كالمراجع كالصكر كالتجارب العممية.
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: تكمف عممية المراقبة في تتبع خطكات المتعمميف خطكة بخطكة كبشكؿ مراقبة والتوجيهال-ج
مستمر كيقدـ لميـ المساعدة كالتكجيو, كلا يجب عمى المتعمـ ترؾ عممية التقييـ إلى نياية 

 الدرس, كذلؾ أف كؿ مرحمة تحقؽ أىداؼ معينة مف أىداؼ الدرس.

معمـ مف خلبؿ تقييـ أعماؿ التلبميذ, حيث يقكـ : كىي عممية ميمة يقكـ بيا الالتقويم-د
بتعزيز سمككيـ كمياراتيـ الصحيحة, كما يمكف لممعمـ استبعاد الإجابات كالحمكؿ الخاطئة 

 مف خلبؿ تقديـ تغذية راجعة.

 التعمم التعاونسي: بيداغوجيا-6-3-2

كني عمى أنو لإستراتيجية التعمـ التعا مف التعاريؼ التي كضعيا"عبد المطيؼ بف حيؼ مرج"
:"أحد الأساليب التعميمية اليادفة لتنمية التحصيؿ الأكاديمي المعزز لشخصية  الفرد مف 
خلبؿ الجماعة التي ينتمي إلييا, كلمجماعة أىداؼ تسعى لتحقيقيا مف خلبؿ ما يككؿ ليا 

فيا مف مياـ تعميمية, كيتـ العمؿ الجماعي بالتفاعؿ بيف أفراد المجمكعة لتبادؿ خبرات كتكظي
 (27ص, 2005بشكؿ متكامؿ")عبد المطيؼ, 

 العنساصر الأاااية لمتعمم التعاونسي:-6-3-2-1

لكي يككف التعمـ التعاكني ناجحا كيقدـ حمكلا تعميمية ىادفة كجب تكفر خمسة عناصر ميمة 
 (2752005صكىي عمى النحك التالي:)عبد المطيؼ, 

 الايجابية المتبادلة بين أفراد المجموعة:-أ

الايجابية في العمؿ الايجابي يساعد عمى تنمية شعكر كؿ فرد مف أفراد المجمكعة إف 
بارتباط نجاحو أك فشمو ببقية عناصر المجمكعة, كالايجابية بيف عناصر المجمكعة تعتبر 
مطمبا أساسيا لتحقيؽ التعمـ التعاكني, فكؿ فرد في ىذه الإستراتيجية التعميمية يعد أساسيا 

نجاحيا كالفشؿ الفردم ىك فشؿ لممجمكعة بأكمميالتحقيؽ أىداؼ الم  .جمكعة كا 
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 الماؤولية الفردية والجماعية المشتركة:-ب

لا تحاسب المجمكعة فقط في ىذه الإستراتيجية فقط بؿ يحاسب حتى الأفراد عمى الانجاز, 
كىك ما يجسده مبدأ المسؤكلية الفردية لكؿ فرد مف المجمكعة, فكؿ فرد مطالب أف يعمؿ ما 

 .بكسعو لينجز ما طمب منو كفرد في المجمكعة

 التفاعل المباشر وجها لوجه:-ج

كيتجمى التفاعؿ المباشر بيف أفراد المجمكعة مف خلبؿ النقاش الفكرم الجاد, كمساعدة أفراد 
المجمكعة بعضيـ البعض مف خلبؿ جمع المعمكمات مف المصادر المعمكماتية المختمفة 

زـ جميع أفراد المجمكعة بتقديـ المساعدة لبقية أعضاء كاتخاذ قرارات مشتركة, كيمت
 .المجمكعة

 الشخصية:و المهارات الاجتماعية -د

إف الميارات التي يتمتع بيا أفراد المجمكعة ميما جدا في الكصكؿ بالمجمكعة لزيادة الثقة 
ىا كالتكازف كعدـ التصدع.إف تحمي أفراد المجمكعة بمجمكعة مف القيـ التي يتبناىا أفراد

كالتعاكف كالانجاز تؤدم بأفراد المجمكعة إلى تحقيؽ ىدفيا المنشكد مف خلبؿ زرع الثقة 
شراؾ الجماعة في اتخاذ القرارات المناسبة.  الفردية كالجماعية, كا 

 تقويم عمل المجموعة:-ه

كىي خطكة ميمة في تنظيـ العمؿ الجماعي, كتككف مف خلب مناقشة النشاطات التي يقكـ 
المجمكعة مع بعضيـ البعض أثناء التعمـ, كيقيـ أفراد المجمكعة عمميـ في ضكء بيا أفراد 

معايير النجاح المعدة مسبقا, كينجر عمى ذلؾ اتخاذ قرارات مناسبة كالاستمرارية في العمؿ, 
 .أك التخمي عف بعض الأعماؿ أك استعماؿ كسائؿ جديدة  كمناسبة

 دور المعمم في التعمم التعاونسي:-6-3-2-2
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تبر دكر المعمـ في التعمـ التعاكني ميما ككنو ىك المسؤكؿ الأكؿ عمى العممية العمـ, مف يع
خلبؿ قيامو بمجمكعة مف العمميات عمى مجمكعة التعمـ مف خلبؿ تقسـ المجمكعات كتكزيع 

كالمراقبة فقط, كما أنو مطالب بتقييـ أعماؿ  كالتكجيوالمياـ , كيقتصر دكره عمى الإشراؼ 
أىـ أدكار المعمـ في التعمـ التعاكني  فمى ضكء أىداؼ الدرس, كمف بيالتلبميذ ع

 (117ص, 1999مايمي:)حثركبي, 

اتخاذ العديد مف القرارات المتعمقة بتنظيـ التعمـ كفؽ ىذه الإستراتيجية, كما يحدد الأىداؼ -
ت كتكزيع التعميمية المراد تحقيقيا في نياية عممية التعمـ, كىك المسؤكؿ عف تقييـ المجمكعا

 الأفراد داخؿ ىذه المجمكعات.

يقكـ المعمـ بإعداد المياـ التي سيقكـ بيا التلبميذ, كالتي تخدـ أىداؼ الدرس, كما يقكـ  -
المعمـ بشرح الميمات كتحديد المطمكب منيـ, كما يكفر ليـ الكسائؿ التي يحتاجكنيا في 

 أعماليـ.

ف خلبؿ زيارات متكررة مف حيف لآخر قصد يقكـ المعمـ بتكجيو التلبميذ أثناء الدرس, م -
 تفقد أداء المجمكعات كتقديـ التكجييات كالإرشادات اللبزمة

إف عممية التقكيـ التي يقكـ بو المعمـ مف أىـ المراحؿ في ىذه الإستراتيجية, كيككف تقكيـ -
المعمـ لمتلبميذ مف خلبؿ إعطائيـ اختبار تقييمي يقؼ مف خلبلو عمى مدل اكتساب التلبميذ 

ثناء العمؿ التعاكني, كبناء عمى ذلؾ يقكـ باقتراح خطة علبجية عاجمة أالميارات المستعممة 
 تصحيح المسار التعميمي. مف

 إنسجاز المشروع: بيداغوجيا-6-3-3

إستراتيجية المشركع بأنيا:"الفعالية التي تجرم في كسط "وليام كمياترك" يعرفيا العالـ الأمريكي
اجتماعي متصؿ بحياة الأفراد, كتسمى ىذه الطريقة بالمشركعات, لأف التلبميذ يقكمكف فييا 
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تاركنيا بأنفسيـ كيشعركف برغبة صادقة في تنفيذىا, لذلؾ بتنفيذ بعض المشركعات التي يخ
فيي أسمكب مف أساليب التدريس كالتنفيذ لممناىج المكضكعة بدلا مف دراسة المنيج بصكرة 
دركس يقكـ المعمـ بشرحيا كعمى التلبميذ الإصغاء إلييا ثـ حفظيا, بؿ يكمؼ التلبميذ بالقياـ 

شاطات كيستخدـ التمميذ الكتب كتحصيؿ بالعمؿ في صكرة مشركع يضـ عدد مف الن
المعمكمات كالمعارؼ كسيمة نحك تحقيؽ أىداؼ محددة ليا أىمية مف كجية نظر 

 (103-102صالتلبميذ".)القمي كناش, , 

كتعتمد إستراتيجية المشركع عمى مشركع ينجز مف طرؼ التلبميذ جماعيا, كالدافعية التي    
م إلى الانجاز كتحقيؽ النجاح,كتيتـ ىذه الإستراتيجية تتمتع بيا المجمكعة ىي المحرؾ المؤد

 (24ص, 2012)كزارة التربية الكطنية, :بالبحث كتقكؿ بػػ

 ينبغي أف يككف المتعمـ في كضعية تساعده عمى حؿ مشكؿ حقيقي.-
 ينبغي أف يمارس المتعمـ النشاط كيجرم بكيفية مستمرة.-
 يجب أف يككف المشكؿ مرتبط بالمكضكع-
 تككف المشاكؿ المصادفة لعممية الانجاز ىي مصدر الحمكؿ المقدمة.يجب أف -
 يجب أف يتكصؿ المتعمـ في الأخير الى حؿ كانجاز يرضي طمكحو-
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 ( يوضح بيداغوجيا المشروع02شكل رقم)

 

 

 

 

 مشاركة فردية -                 مؤسس عمى الكاقع المعيشي               -

 تنكع المشاركيف -يستأنس المجيكؿ                                          -

 استعماؿ الجماعة كأداة لمتعمـ -                           إرادة النجاح            -

ية, اتضحا لنا جميا مف خلبؿ عرضنا لمبيداغكجيات المعتمدة مف قبؿ كزارة التربية الكطن     
أف عممية غرس القيـ متكافر, حيث نجد مف خلبؿ بيداغكجيا حؿ المشكلبت تسعى ىذه 
الاستراتيجية إلى غرس العديد مف القيـ في نفكس المتعمميف مف خلبؿ الجد كالحماسة 
كالاعتماد عمى النفس كالشجاعة في خكض غمار انجاز مشكلبت تعترض المتعمـ, بينما في 

ا التعمـ التعاكني تظير قيـ التعاكف كالمحبة لدا المتعمميف مف خلبؿ عمؿ بيداغكجي
المجمكعات بقيادة حكيمة مف طرؼ المعمـ الذم يسعى جاىدا إلى غرس العديد مف القيـ 
بأساليب متنكعة, كتأتي بيداغكجيا المشركع لترسخ قيـ عممية كاجتماعية تتجمي في ركح 

الانجاز كالاجتياد مف خلبؿ انجاز مشاريع تربكية عممية ىادفة يسعي المتعمـ مف ك الابتكار 

 المشروع بيداغوجيا

 دينامية المجموعة المشروع
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خلبليا إلى تحقيؽ ىدفو المنشكد ألا كىك النجاح, كمف ىنا نقكؿ أف أساليب التدريس جاءت 
 لترسخ العديد مف القيـ في نفكس المتعمميف كتسعى لتطكرىا بمركر الزمف. 

 قيم الاجتماعية في المنساهج التعميمية:ال لإدماجأهم الآليات التربوية -7

إف منظكمة القيـ بصفة عامة كالقيـ الاجتماعية بصفة خاصة, تبعث عمى مجمكعة مف      
السمككات كالأخلبؽ المحققة ليا, فالصدؽ مثلب قيمة مركزية تتجسد سمككيا في الكفاء بالكعد 

تقاف العمؿ كر  فض شيادة الزكر, الخيانة كتحرم الصدؽ في القكؿ كالعمؿ كالمعاملبت, كا 
كالكذب كالخيانة كالافتراء, كىكذا الشأف بالنسبة لجميع القيـ الأساسية الأخرل, فإنيا تحتاج 
إلى ما يترجميا مف خلبؿ أقكاؿ الناس كأفعاليـ, إف ما تتحممو التربية كالتعميـ مف تبعات في 

حديثيا كتطكيرىا حتى إعداد لمنشء يعتبر تحديا لمصممي المناىج التعميمية مف أجؿ ت
 (275,ص2019تتماشى مع الحياة المعاصرة للؤفراد.)بشائر, 

لقد انتشرت المؤسسات التعميمية في مختمؼ بمداف العالـ كأصبح لكؿ منيا منياجا يترجـ    
سياستيا التعميمية, كتحاكؿ مف خلبلو تحقيؽ أىدافيا التربكية, كمع تعدد المناىج كتطكرىا 

اختلبلات في المستكيات التعميمية للؤفراد, ك القائمكف عمييا عمى تدني  مف كقت لآخر, كقؼ
ككنيـ يتخرجكف في ظؿ مناىج تيتـ بالكـ لا عمى الكيؼ, دكف اىتماميا بظركؼ البيئة 
كالمجتمع كاختلبفيا باختلبؼ المعتقدات كالعادات, كلكف الأصكات التي ارتفعت بالشككل 

جزئية السريعة, التي تخفؼ مف حجـ الألـ كلا تعالج كانت دائما ترضى دائما بالحمكؿ ال
 (40,ص 2000الداء.)العجمي, 

كفي ىذا الصدد فإف مف ليـ الدراية بمكضكعات التربية كأىمية المناىج التعميمية, كالتي     
مف شأنيا النيكض بالفرد كالمجتمع, كاف لا بد مف آليات تربكية لإدماج القيـ الاجتماعية في 

 :تعميمية مف خلبؿ ما يميالمناىج ال

 



 التعليمي للطور الابتدائيالقيم الاجتماعية في المنهج  الفصل الث اّلث                                      
 

99 

 

 القيمة المركزية:-7-1

( "كىي التي تدكر حكليا جميع القيـ المطمكب 2000في ىذا الصدد أشار العجمي)   
ترسيخيا لدل النشء, فكمما كانت القيمة الاجتماعية قابمة في التركيز في قيمة كاحدة, 
ازدادت قدرتيا عمى تعبئة النفس لمعمؿ عمى تجسيدىا في الكاقع, كتحقيقيا عبر الالتزاـ 

 (44تيا المختمفة".)ص.السمككي في جميع مككنا

إف تفاكت إفراد المجتمع في مدركاتيـ كتعدد طبقاتيـ, قادريف عمى استيعاب منظكمة      
القيـ, كما يتعيف عمى مختمؼ الفاعميف الاجتماعييف العمؿ عمى بمكرة أفكارىـ السياسية 

لتربكم, مف كالاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية, كتظير أىمية ىذا الفكر خاصة في المجاؿ ا
أجؿ ربط النشء نظاـ قيمي محكـ, يتشبع بو الفرد منذ نعكمة أظافره, كتشكؿ لديو معيار 

 يحكـ سمككو في حياتو الاجتماعية

 رية لمقيمة المركزية:القدرة التأطي-7-2

عمى القائميف عمى إعداد المناىج التعميمية التأكد مف قدرة القيمة المركزية عمى تأطير القيـ 
ف دكف تصنع, فتتـ صياغتيا باعتبارىا قاسـ مشترؾ بيف منظكمة القيـ, بذلؾ الأخرل م

تتجمى القيمة المركزية في عممية تعمـ باقي القيـ, كتساعد المتعمـ في إيجاد كربط العلبقة 
بينيا كبيف القيمة الأـ, كالتي يستمزـ كجكدىا في دراسة كؿ مضمكف يشتمؿ عمى 

 (282ص, 2019قيـ.)بشاير,

 دماج في النسشاط المتعمم:الإ-7-3

المتمثمة في المقاربة بالكفاءات أسست مف ك إف المقاربة التربكية المنتيجة في النظاـ التربكم 
اجؿ ترسيخ العديد مف القيـ في المناىج التعميمية, كليس ىناؾ طرؽ ناجعة تيتـ بترسيخ 
القيـ في نفكس النشء مف التعريؼ بيا كبياف مزاياىا كاىـ فكائدىا عمى حياة الفرد كالمجتمع, 
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و, فيحبيا كيحب الاتصاؼ بيا, كيتطمع كىذا ما يدفع الفرد إلى منحيا التقدير اللبزـ في نفس
إلى تنميتو كترغيب الناس فييا, كىذا ما تسعى إليو المقاربة المعتمدة كالتي تمكف مف التركيز 
عمى تحقيؽ كفاية ترسيخ القيـ, عبر سمسمة مف الأنشطة التعميمية التي تفسح المجاؿ أماـ 

مما يؤدم بو في الأخير إلى المتعمـ ليتعرؼ بنفسو عمى القيـ, كيكتشؼ أىـ خصائصيا 
استلبميا كتجسيدىا في سمككاتو كتقكيـ أفكاره كتصرفاتو كتككيف مكاقؼ شخصية 

 (287, ص2019إزائيا.)بشاير, 

 قابمية القيمة المركزية لممماراة:-7-4

تتأكد مركزية القيـ الأساسية في منظكمة القيـ مف خلبؿ حضكرىا البارز عمى جميع القيـ 
ممارسة أم منيا ممارسة لمقيمة المركزية, فكؿ قيمة تتكرر ممارستيا عبر  الأخرل,إذ تغدك

قيـ أخرل كبكتيرة أكبر في السمكؾ اليكمي لأفراد المجتمع, تعتبر قيمة حية كفاعمة في ىذا 
المجتمع, ككؿ قيمة ليس ليا تأثير فيي ميتة, فمكي تترسخ القيـ في نفس المتعمـ يحتاج إلى 

سامعو, كتتكارد معانييا عمى قمبو كفكره, كيتكرر إحساسو بيا في أف يتردد ذكرىا عمى م
كجدانو, بؿ كتتعدد مناسبات ممارستيا داخؿ الأسرة كالمجتمع كفي جؿ المكاد الدراسية 

 (287ص, 2019كمكضكعاتيا المختمفة.)بشاير, 

ظكمة كما يمكف أف تخصص كحدات دراسية في المكاد الاجتماعية كالثقافية للئشارة لممن    
القيـ بأنكاعيا, ككيفية تمثميا كىذا ما يسمى مدخؿ الدمج كفؽ الكحدات الدراسية, في حيف لا 
نما تخدـ القيـ ضمف  تتطمب المغة العربية تخصيص كحدة دراسية تتحدث عف القيـ, كا 
الأقساـ المتعددة في الكتاب)النصكص, القكاعد, الإملبء القراءة, التعبير, الصكر(, فالمغة 

ية لغة حية بنصكصيا كشكاىدىا كقكاعدىا كيمكف أف تتضمف النصكص كالأمثمة العرب
كمكاضيع الإنشاء قيما اجتماعية متنكعة, يبرز مف خلبليا كيفية تمثؿ القيمة.)جمعة, 

 (108, ص2018
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 خلاصة الفصل

الدكر الذم تقكـ بو المدرسة مف خلبؿ غرس القيـ الاجتماعية, يجعميا رائدة في ىذا المجاؿ 
ككنيا البيئة الأساسية التي تتميز بخصائص تميزىا عمى مؤسسات التنشئة الاجتماعية 

معمميف قدكة تصبح عممية غرس القيـ للؤطفاؿ ك الأخرل, فبكجكد منياج تعميمي رسمي 
ى عنصر التكامؿ ضركرم لمحد مف الظكاىر الدخيمة التي تؤثر عمى عممية سيمة, كلكف ييق
, كتسعى المنظكمة التربية مف خلبؿ ىذه العممية إلى حماية النشء مف الطفؿ مف حيف لآخر

التقمبات العصر المفاجئة, كيستطيع مجابية الغزك الثقافي كالحممة الشرسة إلي يقكـ بيا 
القيمي للؤمة الإسلبمية, كحتى تستطيع الأمة أف أعداء الإسلبـ مف خلبؿ طمس المكركث 

عطاء المدرسة أىمية  تنجك فكجب عميا الاىتماـ بمنظكمتيا التربكية مف جميع جكانبيا كا 
.قصكل ككنيا الحكض الذم يستقي منو النشء كؿ المبادئ القيمية في أشكاليا المختمفة
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 :تمهيد

بما تحممو بيف طياتيا مف جاذبية كتشكيؽ مقارنة  نفكس المتعمميفأثر في  المدرسية لمقصة
القصة العقكؿ كالأفئدة كتؤثر  تجذببعرض الحقائؽ المجردة الخالية مف الجاذبية, ككيؼ 

لدل  وفييا, كتسيؿ كصكؿ الحقائؽ كالمعمكمات كأم ىدؼ آخر يخطط ركاية القصة لتحقيق
المستمعيف, كلعؿ ىذا ىك السر في أف الكتب السماكية الكريمة جاءت مكتكبة بمغة القصة, 

نجيؿ عيسى إلى القرآف الكريـ, فقد كاك فمف مزامير داككد إلى تكراة مكسى  نت العبرة ا 
كالحكمة تأتي ضمف سياؽ القصة لتعظـ أثرىا في النفكس, كالعقكؿ, كفي ىذا دلالة بالغة 

الأساليب التعميمية الأخرل, كلقد كجد القائمكف عمى عمى سحر القصة كتفكقيا عمى كافة 
إعداد المناىج التعميمية ىذا الأسمكب مف أنجع الأساليب لترسيخ كغرس العديد مف القيـ 

 ماعية في نفكس المتعمميف كسيكلة تقبميا لمركنة تمريرىا كالقالب الذم تكضع فيوالاجت
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 مدخل مفاهيمي حول القصة المدراية:-1

تعتبر القصة المدرسية لكف مف ألكاف الفف  الأدبي في الحقؿ التربكم, كالذل يتناسب مع 
الأسمكب الأقرب لنفس المراحؿ العمرية الأكلى لمطفؿ, كالتي يؤكد أىؿ الاختصاص أنو 

الإنساف كبيرا كاف أك صغير, لأنيا تعمؿ عمى تنمية الكجداف كتيذيب النفكس, مف خلبؿ 
افة إلى ككنيا عاملب مساعد عمى تككيف ضالرسائؿ القيمة التي تكجو مف خلبليا, بالإ

شخصية الطفؿ لسيكلة تبنييا كفيما يمى سكؼ نعرض أىـ التعاريؼ المغكية كالاصطلبحية 
 قصة المدرسية:لم

"القصة: الخبر, كىك القصص, كقص عميا خبره يقصو قصا كقصصا: أكرده, لغة:-أ
كالقصص: الخبر المقصكص, بالفتح, كضع مكضع المصدر حتى صار أغمب 
عميو.كالقصص بكسر القاؼ: جمع القصة التي تكتب. القصة: الأمر كالحديث, كالقاص: 

صؿ القصص عند العرب تتبع الذم يأتي بالقصة عمى كجييا كأنو يتتبع معانييا كألفاظيا, كأ
إلى مكضعو  ينتييالأثر, فالعالـ بالآثار يسير كراء مف يريد معرفة خبره, كتتبع أثره حتى 

 (120ص  الذم حؿ فيو")ابف منظكر,

( عمى أنيا:"سرد كاقعي أك خيالي لأفعاؿ يقصد بو 2000يعرفيا السعافيف )اصطلاحا:-ب
 (294اء".)ص.إثارة الاىتماـ أك تثقيؼ السامعيف أك القر 

( بأنيا:"مجمكعة مف الأحداث يركييا الكاتب, كتتناكؿ حادثة كاحدة أك 1997أشار صبيح )ك 
حكادث عدة تتعمؽ بشخصيات إنسانية مختمفة, تتبايف أساليب عيشيا كتصرفيا في الحياة 
عمى غرار ما تتبايف حياة الناس عمى كجو الأرض, كيككف نصيبيا متفاكتا مف حيث التأثر 

 (24ثير".)ص.التأك 

(ىي: لكف قرائي فني متعدد المضاميف, يكتبيا الكبار 1998كيقكؿ عنيا أحمد زلط)   
للؤطفاؿ كتشتمؿ عمى عناصر متعددة مثؿ:الحدث, الشخصية, بيئة القصة الزمنية 
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كالمكانية, السرد القصصي, العقدة الفنية, الانفراج, كيراعي كاتب القصة تبسيط تمؾ 
احؿ العمرية النمائية عند الأطفاؿ كقدرتيـ في الاستيعاب كالتمقي العناصر لتناسب المر 

 (164ص.).الفيـ

القصة كؿ ما يكتب للؤطفاؿ نثريا بقصد الإمتاع التسمية كالتثقيؼ, إذ تركم أحداثا كقعت    
لشخصيات كاقعية أك خيالية, تنتمي لعالـ الإنساف أك الحيكاف, أك الجاف كتشتمؿ عمى عدة 

 (86مجمكعات مف الأحداث تدكر حكؿ مشكمة تتعقد في النياية لحؿ ما.)نجلبء,دت,ص.

ريفات السابقة نلبحظ أف القصة مكجية إلى الكبير كالصغير كيعتمد عمييا مف خلبؿ التع   
تبني المدرسة  تجاىات كىي لكف أدبي تربكم, كلعؿفي تنمية المشاعر كغرس القيـ كالا

الجزائرية لمنظرية البنائية الاجتماعية ما ىك إلا دليؿ عمى أىمية القصة في المناىج التعميمية 
لأفكار التربكية التي تساعد المتعمـ كالمعمـ إلى الغكص في التجارب مف خلبؿ تبنييا لعديد ا

الاجتماعية المتنكعة مف خلبؿ ما تحكيو ىاتو القصص عبر المكارد التعميمية المختمفة, كىذه 
النظرية المتبناة في مناىج الجيؿ الثاني في الجزائر تنظر إلى أنظمة المعرفة عمى أنيا 

ىمت فييا مؤثرات كقيكد كثيرة, كسياسة الحكـ كالايدكلكجيات تركيبات ذىنية إنسانية, سا
السائدة في المجتمع كالمفاىيـ القيمية المتنكعة, التي يحمميا أفراد يصنعكف المعارؼ يؤثركف 

 كيتأثركف بـ حكليـ. 

 مفهوم القصة المدراية: -ج

ادث مستمدة القصة المدرسية فف نثرم أك مركم أك مكتكب, يقكـ عمى سرد حادثة مف الحك  
مف الخياؿ أك الكاقع أك مف كمييما معا, كتمتاز بشركط تربكية كسيككلكجية متعمقة بنمك 
الطفؿ, كيشترط فيو الكضكح كالسيكلة كالتشكيؽ, أف تحمؿ قيما ضمنية تساىـ في نشر 
الثقافة كالمعرفة بيف الأطفاؿ, كما تعمؿ أيضا عمى تنمية لغتيـ كخياليـ كذكقيـ, فيي تجمع 

 (30-29, ص2004المعرفة كالفف.)بقاعي,  بيف
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كالقصة المدرسية ىي نكع مف أدب الطفؿ, كأكثرىا قربا منو, نظرا لما ليا مف تأثير فييـ,   
كتعمؿ عمى إشباع حاجياتيـ الاجتماعية كالعممية كالجمالية, كمف أنكاعيا القصص الديني, 

العممي  قصص الحيكاف, قصص البطكلة كالقصص التاريخي كقصص الخياؿ
 (124, ص 2008الفكاىي.)الصكفي, ك 

كيقصد بالقصة المدرسية في ىذه الدراسة ىي القصص المكجكدة في كتب المغة  
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر, كىي عبارة عف قصص بسيطة في 

البسيط,  قالب نصكص تعميمية, ذات شخصيات بسيطة مف كاقع التمميذ المعاش أك الخياؿ
 كتعمؿ عمى تنمية قدرات التمميذ العقمية القيمية المرغكبة.

 أشكال القصة المدراية وأهم عنساصرها -2

 أشكال القصة المدراية: 2-1

تتخذ القصة المدرسية عدة أشكاؿ مختمفة يحمؿ كؿ شكؿ في طياتو رسائؿ حكؿ حادثة أك 
مكضكع ما, يسعى مف خلبلو صاحب القصة إلى تككيف أفكار كترسخيا مف خلبؿ ىاتو 
الأحداث كالشخصيات, ليصؿ بالقارئ أك المستمع إلى نياية تصؿ الى مشاعره كتؤثر في 

 أىـ أشكاؿ القصة المدرسية نذكر ما يمي: كجدانو كتترؾ أثرا في نفسو, كمف

 القصة الدينسية:-أ

مف خلبؿ تسميتيا يتضح أنيا مستمدة مف الديف, فيي تقكـ أساسا عمى سرد سيرة كأخبار 
الأنبياء كذكر مآثرىـ كشجاعتيـ, كيميؿ الأطفاؿ إلى القصص الدينية العاطفية التي تدكر 

ـ أك أصحابو الكراـ, كخاصة في طفكلتيـ, أحداثيا حكؿ حياة الرسكؿ صؿ ا﵀ عميو كسم
كبطكلاتيـ ككرميـ, كشجاعتيـ, كرعايتيـ للؤطفاؿ, مثؿ بطكلة عمي ابف أبي طالب, 
كشجاعة خالد بف الكليد, ككرـ حاتـ الطائي, كسرد ىذه القصص بأساليب مشكقة, يؤدم إلى 
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مية العالية, كالخبرات غرس المفاىيـ كالقيـ الركحية, كترسيخ تعاليـ الديف, كالأخلبؽ الإسلب
 (183, ص2005الحياتية المفيدة.)مرداف,

كتعتبر القصص الدينية مف أىـ الأساليب التربكية في التنشئة الإسلبمية للؤطفاؿ, ككنيا   
تسكحي محتكياتيا مف القرآف الكريـ كسنة سنة سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ, فحث 
الطفؿ عمى الصلبة يككف مف خلبؿ ذكر شخصيات تعمقت بالديف كاىتمت بالصلبة منذ 

الدينية مف خلبؿ الاقتداء بالصحابة الأكرـ كالسير عمى خطاىـ, الصغر, كذلؾ غرس القيـ 
فممقصص الديني الأثر الكبير في نفكس الأطفاؿ لما ليا مف سرعة الكقكع في النفس 

الأسرة مف خلبؿ الاطمئناف عمى القيـ ك كملبمسة الفؤاد كترؾ الأثر الايجابي لدل الطفؿ 
 منيا كالتنكيع في ألكانيا المتعددة.المستمدة منيا كتشجيع أبنائيـ عمى الإكثار 

 القصة التاريخية:-ب

ىي التي تستمد كقائعيا مف التاريخ, كتيتـ في سردىا بالشخصيات التاريخية كتحاكؿ ربط 
الماضي بالحاضر, كتتخذ مف التاريخ مادة ليا, فتتناكؿ حياة كشخصيات حقبة زمنية معينة 

عطاء نماذج تحاكي ىذه الحقبة, بحيث تركم  سيرتيـ معتمدة عمى تدرج سردم ممتع, كا 
كييدؼ ىذا النكع مف القصص إلى استرجاع الذاكرة حكؿ سيرة الإبطاؿ الذيف عاشكا تمؾ 
الفترة الزمنية, كمحاكلة بعثيـ مف جديد تخميدا ليـ كاقتداء بأخلبقيـ كشجاعتيـ.)الحلبؽ, 

2012 ,356-357) 

قكامو الخياؿ لا الكقائع التاريخية  كالقصة التاريخية ليست تاريخا,بؿ ىي عمؿ فني   
المثبتة, كتكمف ميمة الباحث في خمؽ الإبداع لا النسخ كالتحريؼ, كليذا يحؽ لمكاتب اف 
يحيؿ خيالو في المكضكع الذم يراه صالحا, مف خلبؿ جلبء أفكاره إبراز رأيو, كيتناكؿ 

ة المسجمة دكف تحريؼ المكضكع  مف زاكيتو الخاصة, عمى أف يمتزـ جانب الحقيقة التاريخي
 (134,ص1996أك تبديؿ.)نجـ, 
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القصة التاريخية تقع في نقس القارئ مف خلبؿ قكة الشخصيات التاريخية, كلنا في   
الشخصيات الثكرية مثالا, فشخصية الأمير عبد القادر تتجمى أماـ التلبميذ بمجرد ذكرىا في 

ميء بالعبر كالقيـ كالمكاعظ سياؽ قصصي تاريخي, فيي شخصية خالدة كتاريخو الثكرم م
كالشجاعة كالإقداـ, كذلؾ شخصية عبد الحميد بف باديس , فيي تعتبر منبرا لمعمـ كالفضيمة, 
فالقصص التاريخي يحيي في نفكس التلبميذ تاريخا مجيدا يشعرىـ بالبطكلة كالفخر كالاعتزاز 

 حفظو للؤجياؿ. ك كربط الماضي بالحضر كترسيخو 

 القصص الخيالية:-ج

إف العقؿ معالج فعاؿ لمقصص الحقيقية كالخيالية. كتعتبر ىذه القصص التي تشتمؿ عمى 
قصص تقكـ عمى افتراض أبطاؿ كشخصيات كأفعاؿ خارقة  مثيرة,الصكر أدكات تعميمية 

, كقصص الخياؿ تعزز عند الأطفاؿ المعرفة بالككف المعاش لمعادة لا كجكد ليا في الكاقع
 كعيا بالحقائؽ التي تحيط بو كما تجعؿ الطفؿ أكثر كالـ المختمفةكالع كالكائنات الطبيعية
جميع كمف الثابت أف قصص الخياؿ تنمي عند الأطفاؿ المعرفة بالككف ك  كتستثير انتباىو,

, كمف ثـ يتحكؿ الأطفاؿ بالتدريج إلى الاقتراب مف الحقيقة, مف الكائنات الحية عمى تنكعيا
كفيما  الشر, كما أنيا تجعؿ الأطفاؿ أكثر كعيان خلبؿ الانغماس بيف صراع الخير ك 

 (68, ص2004أحمد, .)بالعالـ

يعتبر القصص الخيالي مف الأساليب التعميمية التي تعتمد عمى عنصر التشكيؽ كالإثارة,   
مف خلبؿ شخصيات خارقة تستميـ الأطفاؿ كتحرؾ مشاعرىـ كأحاسيسيـ, إلا أنو في بعض 
الأحياف يصطدـ الطفؿ بشخصيات غير مميمة لو كتتعارض مع تصكراتو مثؿ كجكد بعض 

ء لا يتجزأ مف عالـ مثؿ دكر الخير, إلا أنو في الكاقع يعتبرىا جزاالحيكانات المفترسة التي ت
زاما عمى القائميف عمى ىذا المجاؿ محاكلة محاكات العالـ الكاقعي مع الشر, فبات ل

الافتراضي ككضع تصكرات قريبة مف الكاقع, ككف ىاتو المرحمة حساسة كالطفؿ في مرحمة 
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كالشر عنده , كيتحكؿ الصراع القيمي لديو بناء الشخصية, حتى لا تتنافي قيـ الخير 
 كينعكس عمى تفكيره, كيشعره بالعزلة الاجتماعية. 

 القصص الاجتماعية:-د

 الآخريفالقدرة عمى تكقع أفعاؿ القصة الاجتماعية تصكر حياة الإنساف في المجتمع, كليا
بادؿ الأفكار فاعؿ المجتمعي كالتكاصؿ, كتتتسيـ إلى حد كبير في تيسير ال,ك ىـكفيـ مشاعر 
تعد القصص الاجتماعية طريقة لتعميـ الميارات الاجتماعية للؤطفاؿ المصابيف  ,مع الآخريف

إذ تقدـ معمكمات دقيقة عف المكاقؼ الاجتماعية التي  بالأمراض النفسية كالخجؿ كالانطكاء,
عمى النقاط الأساسية كالعمميات  تركزكىي  كمخجمة في بعض الأحياف, يجدىا صعبة

الاجتماعية الميمة كالأحداث كردكد الأفعاؿ المتكقع حدكثيا تجاه الأحداث في مكاقؼ 
إبراز المكقؼ الاجتماعي مف خلبؿ قصة قصيرة  إلى تيدؼ القصص الاجتماعية,ك مشابية

كىي  ,مبسطة مكتكبة مف منظكر الطفؿ تقدـ لو معمكمات معينة تفيده في حياتو اليكمية
ميمة للؤطفاؿ حيث أنيـ يعيشكف في مجتمع ما كيتعاممكف كيتفاعمكف مع ىذا المجتمع, كمف 
الضركرم أف يتعرفكا عمى ىذا المجتمع كخصائصو كمظاىر الحياة فيو كأنكاع الحرؼ 
كالميف كعاداتو كتقاليده, فيي تتناكؿ الأسرة كالركابط الأسرية, كالمناسبات المختمفة كمظاىر 

 (2019)الندكم,.في البيئات المختمفةالحياة 

تصكر القصص الاجتماعية بالنسبة لمطفؿ, حياتو الاجتماعية الكاقعية كالقريبة مف حياتو 
الشخصية, ككثير مف الأحياف تتجسد شخصيات ىاتو القصص في الأسرة كيككف جزء منيا, 

لبقات ففي القصص الاجتماعية يحاكي عالمو الخاص كيستمد منيا معمكمات عف الع
الاجتماعية كالسمككات المرغكبة كالمرفكضة, كمف خلبليا تتغير نظرتو لمف حكلو كيتعرؼ 
عمى معايير تساعده عمى تككيف كبناء شخصية اجتماعية محبة لمجميع كتحب الخير مف 
خلبؿ غرس العديد مف القيـ الاجتماعية, كالتعاكف كالإيثار كالمحبة, كنبذ العديد مف 
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لمنتشرة في المجتمع كمف خلبؿ القصص الاجتماعية يتعزز لديو الانتماء الخصاؿ السيئة كا
لمكطف مف خلبؿ التعرؼ عمى العادات كالتقاليد التي تميز بمده, كطبيعة الحياة الاجتماعية 

 التي يعيشيا كطنو الذم ينتمي إليو. 

 القصص العممية:-ه

أك تتناكؿ في محتكياتيا  ,ىي القصص التي تدكر أحداثيا حكؿ مكاقؼ كأحداث عممية
ابتكارات كاختراعات عممية كتكنكلكجية, كىذه القصص تنمي خياؿ التمميذ كتكسع قدراتيـ 

يستطيع الطفؿ أف يتعمـ ما في الحياة مف خير , كمف خلبؿ القصص العممية ,الفكرية كالعقمية
ا يساعد عمى تككيف كشر كتمييز بيف الصكاب كالخطأ, كالقدرة عمى التفكير في اتخاذ القرار بم

الخبرات المقدمة لو بطريقة  شخصيتو, كتكجيو سمككو, كذلؾ عف طريؽ التحكـ في نكع
 (2019)الندكم, القصة.

فمف خلبؿ القصص العممية يحدث لمطفؿ في مراحمو المدرسية الأكلى نكع مف التنفيس    
الانفعالي العممي, الذم يعتبره عالمو الخاص الذم يحاكي فيو ما يشاىده مف تطكرات عممية 
كثكرة معرفية, فيستميـ مف العمماء طريقة التفكير ككيفية مساعدة الآخريف مف خلبؿ  ما 

رات, فنجد مثلب قصة تكماس مادسكف كطريقة اختراعو لممصباح ككيفية يقدمو مف ابتكا
مساعدتو لممرضى ككيؼ أحدث طفرة عممية في ىذا المجاؿ, فالقصص العممي يعتبر بمثابة 
المحفز المعرفي لكؿ طفؿ يممؾ ركح الابتكار في داخمو, لذلؾ تسعى الأمـ المتقدمة 

غلبؿ كؿ الأساليب التربكية الحديثة في عممية لمنيكض بعالـ الطفؿ  كتنميتو, مف خلبؿ است
 تعميـ النشء. 

 العنساصر الأاااية لمقصة المدراية: 2-2
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إف العناصر ىي المككنات الرئيسية لمعمؿ أما الخصائص فيي المحدد الأساسي لمعمؿ 
قصة التتضمف  بمعنى أدؽ إف افتقاد العمؿ لأحد عناصره لا يؤثر في تحديد ىكية العمؿ.

 العناصر الأساسية الآتية: المدرسية
التي ك مف بدايتيا حتى نيايتيا  تكجييياالرسالة التي تعمؿ القصة عمى  كىك . الموضوع:1

قد تككف مكضكعة كاحدة, كقد تككف أكثر مف  ,عف فكرة الكاتب أك رأيو عمكمياتعبّر في 
 (2019)الندكم, ذلؾ. كيشكّؿ القاص المكضكعة مف خلبؿ نسج الحبكة القصصية.

, التيّ تعبّر في مجمميا عف الدرس كالعبرة التي يريد منا تعمموكىي  أو المغزى: . الفكرة2
قد تككف مكضكعة كاحدة, كقد تككف أكثر  كفمسفة الإنساف في الحياة, فكرة الكاتب أك رأيو

كىي الأساس الذم  ,مف ذلؾ. كيشكّؿ القاص المكضكعة مف خلبؿ نسج الحبكة القصصية
القصة, كاليدؼ المراد بمكغو مف كراء تفاعؿ الأحداث, يقكـ عميو بناء 

كمف سمات الفكرة التي ينبغي مراعاتيا في قصة  ,(212, 1996)بريغش, الشخصيات. كتحرؾ
كأف تككف بناءة  ,(40, ص2003)حلبكة, الطفؿ أف تراعي خصائص نمكه كطبيعة مرحمتو.

تدعك لمفضائؿ, كتنفره مف الرذائؿ, كتمده بالمعارؼ كالمعمكمات التي تسيـ في بنائو كنمكه, 
المنشكدة مف السمؼ الصالح, أك النماذج المعاصرة  القدكةكتشير إلى 

 (246,ص2004)سيف,المثمى.
كىي مجمكعة الكقائع التي تقكـ بيا شخصيات القصة, كالتي تدكر حكؿ الفكرة . الأحداث:3

ثـ ما  ,(153, ص1988)الربيع, في نسيج متكامؿ.إلى نيايتيا,  العامة ليا, مف بدايتيا
تمبث أف تتسارع تدريجيان كينمك بينيا الصراع مع نمك حركة القصة حتى تصؿ إلى العقدة 

كالنياية بطريقة منطقية كىي قمة الأحداث التي تتكشؼ كتنحؿ مع الكصكؿ إلى الخاتمة 
, كالأحداث ىي مكضكع القصة, كيبدعو المؤلؼ مف (116, ص1997)الشيخ, مقنعة.

خيالو, أك مف تجارب شخصية في الحياة, كيجب عرضيا بطريقة منظمة كمرتبة دكف تكمؼ, 
في الأحداث أف تككف أحداثا كبرل أك متعمقة بشخصيات عظيمة, فلب كجكد  كلا يشترط

http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn7
http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn8
http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn9
http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn10
http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn11
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لمكضكعات نبيمة كأخرل غير ذلؾ, كليس ىناؾ طريقة محددة متبعة في عرض 
 (26, ص 1997الأحداث.)صبيح , 

ىي التي تجسد الفكر, كالشخصية الجيدة البناء ىي التي تتكحد مع ذاتو   الشخصيات: .4
قد تككف الشخصيات في القصة بشرا أك نفسية كالاجتماعية كالانفعالية, ك مف خلبؿ أبعادىا ال

كقد تككف شخصيات خيالية لا كجكد ليا في أرض الكاقع,  ,حيكانات أك جمادات أك كؿ ذلؾ
الشخصيات في القصة ليا سماتيا  ,أك ىي مزيج ما بيف أجزاء كاقعية كأخرل متخيّمة

كمف الشخصيات مف ىك  ة,يا عبر مسار القصكملبمحيا التي يرسميا القاص, كيغير في
رئيسي, كمنيا مف ىك ثانكم. كالثانكم قد لا يقؿ عف الرئيسي أىمية في رسـ ملبمح القصة, 

 (2019)الندكم, كتحديد بعض محطاتيا.
كعنصر الشخصية مف أىـ العناصر المشكمة لمقصة, بؿ ربما يككف المحكر الرئيسي في    

بد مف اختيار شخصيات مناسبة تجسد الدكر الذم يحقؽ معظـ قصص الأطفاؿ, لذلؾ لا
ىدؼ القصة كيتناسب مع أحداثيا, كيراعي ميكؿ الأطفاؿ كتكجياتيـ التربكية, كيحب الطفؿ 
سماع شخصيتو المفضمة تتكمـ بصدؽ كحرارة, كيرل فييا النمكذج الذم يحتذم بو كتترؾ أثرا 

 (219, ص1996ايجابيا في نفسو.)بريغش, 
ية الشخصية في القصة تحتـ عمى اختيار عدة خصائص كمكاصفات دقيقة , لككف إف أىم  

الفئة المستيدفة تتأثر كثيرا مف خلبؿ جزئيات بسيطة في شخصيات القصة, فلببد مف 
مراعاة كضكح شخصية القصة كسيكلة تتبعيا كبركزىا مف خلبؿ كسـ معيف, كذلؾ انسجاـ 

ف لا تفكؽ قدراتو العقمية كيسيؿ تصديقيا, كعدـ الشخصية مع المستكل العمرم للؤطفاؿ, كأ
 إغفاؿ عنصر التشكيؽ  حتى يسيؿ تتبعيا مف خلبؿ أحداث القصة.

كيقصد بالبيئة الزمنية كالمكانية ىك متى كأيف حدثت كقائع  :الزمنسية والمكانسية البيئة .5
القصة, كعناصرىا تتمثؿ في المكقع الجغرافي كالذم يمكف أف يككف منطقة كاسعة مثؿ بمد 
أك مدينة كبيرة, أك يمكف أف يككف مكاف صغيرا كالبيت أك الفصؿ الدراسي, كالزماف قد يككف 
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البيئة ليا أىمية  مف فصكؿ السنة, أك يكما كاحدا,فترة تاريخية  تستمر لمدة طكيمة أك فصلب
في البيئة تجرم أحداث القصة. قد تككف مؤثرة في مسار الأحداث. فيناؾ  ,كبيرة في القصة

, كىناؾ ةقصص يمكف أف تجرم في أم مكاف كزماف, فلب يؤثّر ذلؾ عمى مسار القصّ 
في ما يجرم مف  يفقصص أخرل يبدك فييا الزماف كالمكاف ظاىريف كمؤثّريف كفاعم

 (2019)الندكم, أحداث.
 أهمية القصة المدراية: -3

عرؼ الإنساف أىمية القصة في حياتو منذ القدـ, لما ليا مف سحر يؤثر عمى النفكس حيث 
اعتبرت كسيمة مف كسائؿ العممية التعميمية. كاتخذت القصة لغرس بعض القيـ الدينية 

لمقصة دكر في التأثير كالإقناع كالتربية  ,كالخمقية كالاجتماعية في نفكس الأطفاؿ
لمقصة أىمية كبرل في حياة الطفؿ لما تحممو مف قدرة عمى شد انتباه الطفؿ  ,كالتعميـ

كمف ىنا  ,كجذبو, كتقكد إلى إثارة العكاطؼ كالانفعالات لدل الطفؿ, إضافةن إلى إثػػارتو لمعمؿ
تنبع  ,حياة الطفؿ بجميع جكانبيا يتضح أف أىمية القصة ليست ثقافية فحسب بؿ تشتمؿ كؿ

أىمية القصة لمطفؿ مف أىداؼ القصة كميمتيا التربكية, كتعد قراءة القصة لمطفؿ في سف 
مبكرة مف العكامؿ المساعدة في النمك المغكم لمطفؿ, كفي تككيف شخصيتو كالكصكؿ بيا إلى 

متفاعلبن مع البيئة درجة مف النمك كالنضج, كتسمح لمطفؿ أف يعيش حياتو مستمتعان بيا ك 
 (33,ص2005)أبك معاؿ, التي يعيش فييا بمدخلبتيا المتعددة.

لمقصة أىمية قصكل بالنسبة للؤطفاؿ, إذ إنيا تغرس في نفكسيـ القيـ كالمبادئ, كتنمي  
جكانب شخصيتيـ الحسية كالعقمية كالركحية, فالطفؿ يعايش القصة كيتخيؿ نفسو بطلبن فييا 

ا كاقعية, فيي تحرره مف كاقعو كحدكده التي يعيش فييا إلى عالـ خاصة إذا كانت أحداثي
خيالية, أم أنيا  تعطي الطفؿ فرصة لتحكيؿ الكلبـ المنقكؿ إلى صكر ذىنية, كاسع فسيح

 ( أىمية القصة فيما يمي:2019,كقد أكجز الندكم معراج أحمد معراج)ؿتنمي خياؿ الطف
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خلبليا ما في الحياة مف خير كشر كتمييز بيف أنيا خبرة مباشرة يتعمـ الطفؿ مف  -1
 الصكاب كالخطأ.

 .تساعد في تقريب المفاىيـ المجردة إلى ذىف الطفؿ مف خلبؿ الصكر -2
 .مصدر عاـ لتعمـ القيـ كالعادات السميمة -3
 .تنمي عند الطفؿ التذكؽ الفني كحب القراءة لديو كتزيد مف الثركة المغكية -4
 كالانفعالي, لنمك الاجتماعيتساعد الطفؿ عمى ا -5
 .ليا دكر ثقافي كبير في حياة الطفؿ -6
 .تساعد في بناء شخصية الطفؿ -7
 .تقدـ الحمكؿ لمعديد مف المشكلبت التي تكاجو الطفؿ في حياتو اليكمية -8
كيتكحد مع شخصياتيا فمف خلبؿ تفاعمو يكتسب  المدرسية الطفؿ يتفاعؿ مع القصة -9

 .العديد مف الخبرات كالقيـ كالاتجاىات كتنمي الجكانب المختمفة لديو
تنقؿ القصة المدرسية الطفؿ إلى حياة أبطاؿ القصة, فيتصكر نفسو بينيـ كمشاركا ليـ  -10

ة الشعكر مع مغامراتيـ كبطكلاتيـ, لذا تحرؾ لديو العكاطؼ كالحماسة كتنمي لديو فضيم
 (190-189, ص2010الغير كالتفاعؿ معيـ.)سبيتاف, 

تشجيع التلبميذ عمى مكاجية زملبئيـ في مكاقؼ تعبيرية طبيعية في المدرسة  -11
كخارجيا, كمجادلتيـ كالتحدث إلييـ بكؿ فصاحة, كذلؾ مف خلبؿ إعادة أحداث القصة 

 (355, ص2010لبعضيـ البعض.)الحلبؽ, 
طؼ كالمشاعر المقيكرة كالمكبكتة في نفكس التلبميذ كالتي قد يمارسيا تنفس عف العكا -12

عمييـ بعض الآباء أك المعممكف أك غيرىـ مف أفراد المجتمع, كذلؾ حينما يستمعكف إلى 
 (355, ص2010قصص تحاكي ظركفيـ الخاصة.)الحلبؽ, 

أف يترتب عنيا  بناء شخصية تتمتع بالقدرة عمى التخيؿ, كاستقراء النتائج التي يمكف -13
 (240, ص2009اتخاذ قرار معيف.)مدككر, 
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أما بالنسبة لمباحث فتتنكع أىمية القصة بتنكع الجكانب التي تنمييا عند الطفؿ, فيناؾ    
أىمية تربكية تتجمى في اكتساب الطفؿ لممكة القراءة بكؿ أشكاليا كيعتز بمغتو العربية , 
يتعرؼ عمى أنكاع النصكص المطركحة مف خلبؿ مميزات القصة مف شخصيات كحبكة 

اعده عمى الاندماج أفكاره مع جميع المكارد المعرفية التي يتمقاىا كمشكمة كحؿ, كذالؾ تس
خلبؿ يكمو الدراسي, كما أف الدكر التربكم الذم تسعى مف خلبلو القصة ترغيب الطفؿ في 
الدراسة كتغيير نظرتو حكؿ صعكبة التعمـ كتمقي المعارؼ مف خلبؿ قكالب قصصية ممتعة, 

الجكانب النفسية عند الطفؿ مف خلبؿ تنفيسو انفعاليا كما تمعب القصة دكرا كبير في تنمية 
كسابو الثقة في النفس كالتحكـ في مشاعره كانفعالاتو, مف خلبؿ الدكر الذم تمعبو القصص  كا 
الخيالية عندما يشعر الطفؿ أنو جزء مف شخصياتيا فيعيش عالمو الخاص كيبرز قدراتو 

تجاه نفسو, كما أف لمقصة المدرسية  كيضع بصمتو كتتعزز لديو عديد المشاعر الايجابية
أىمية  في سيكلة غرس العديد مف القيـ المتنكعة في نفكس الأطفاؿ, بشكؿ يتناسب مع 

المستكم الدراسي, لأف الطفؿ في المراحؿ الدراسية الأكلى يحبذ ىذا المكف ك مكقفيـ التعميمي 
الأدبي كيجعمو مف التعميـ, كتسعى الأسرة كالمعمـ في تمرير العديد مف القيـ الايجابية مف 
خلبؿ ىذا الأسمكب لمركنتو عند الطفؿ كسيكلة التحكـ في الحبكة كتكجيييا نحك الغايات 

فؿ اجتماعيا يعتبر مف غاية مف غايات التربية, كتمعب القصة دكرا المفيدة, إف اندماج الط
كبير في تعزيز الانتماء الاجتماعي لمطفؿ مف خلبؿ سرد كقائع اجتماعية مف محيط الطفؿ 
كتغيير العديد مف الأفكار الاجتماعية الغريبة, كترسيخ السمككات المرغكبة, كتعريفو بأنو جزء 

 يتأثر بمف حكلو.ك عنصر مؤثر  لا يتجزأ مف ىذا العالـ كأنو
 :أهداف القصة المدراية -4

إف القصة ليا أىداؼ محددة تقصدىا كأفكار معينة تريدىا كىي تخاطب اللبشعكر في 
الإنساف كتحاكي كجدانو مف حيث شعر بذلؾ أـ لـ يشعر؛ فإنيا تخزف في عقمو الأفكار. 

لباطؿ أك بيف الصكاب كالخطأ. كالطفؿ الصغير الذم لـ يميز بعد كيؼ يميز بيف الحؽ كا
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كقد تأثر ذىنو بالقصص التي يسمعيا أك يحفظيا كالتي أثرت فيو تككف ىي راسمة لو في 
كتتعدد الأساليب التربكية التي تتحقؽ بيا التربية الإسلبمية الشاممة  المستقبؿ لحياتو.

  (22,ص2003الجقندم, )لمطفؿ.
كمف تمؾ الأساليب: أسمكب التربية بالقدكة, كأسمكب التربية بالعادة, كأسمكب التربية بضرب 
المثؿ, إلا أف مف أنجح تمؾ الأساليب, كمف أقكاىا أثران تربكيان في الطفؿ أسمكب التربية بالقصة 

بيا دكف غيرىا مف الأساليب, كنظران  نظران لمميزات التي امتازت بيا, كالسمات التي انفردت
لطبيعة البشر التي ترفض التكجيو المباشر كتنفر منو, كلطبيعة التعمـ الأكلي التي يتعمـ بيا 

 (2019)الندكم,  الطفؿ.
كتيعد القصة مف أقكل عكامؿ استثارة الطفؿ, كالتأثير فيو تأثيران لا ينحصر عمى كقت سماعو 

نما يتجاكز إلى تقميد ما يجرم فييا مف أحداث, كما تنطكم عميو مف شخصيات  أك قراءتو, كا 
 (10, ص2004)عمي كالخريبي, ككقائع كسمكؾ كأخلبؽ في حياتو اليكمية الكاقعية.

( إلى أف ثقافة أم مجتمع تحكميا رؤل كمعالـ تشكؿ 2008كأشار رابح طبجكف )  
, كتحمؿ القصص عناصرىا كتحدد معالميا, بحيث تختمؼ عف مثيمتيا مف مجتمع لآخر

المدرسية المكجية للؤطفاؿ مجمكعة مف الأىداؼ كالغايات المختمفة, حسب اليدؼ الذم 
تصبكا إليو, قد يككف إكساب الطفؿ بعض الحقائؽ, أك غرس غيـ معينة, أك بيدؼ التسمية, 
أك قد يككف ىدفيا الكعظ كالإرشاد, كلتدريس القصة المدرسية ضمف المغة العربية ليا العديد 
مف الأىداؼ ترمي في مجمميا إلى تككيف فرد صالح متآلؼ مع قكمو كمجتمعو المتمسؾ 
بقيـ عقيدتو الإسلبمية, كىذه الأىداؼ مشتركة بيف المغة العربية كغيرىا مف المكاد الدراسية 

 الأخرل كتتحدد تمؾ الأىداؼ في النقاط التالية:
 معالـ شخصيتو العربية الإسلبمية, كأعز أف يعتز التمميذ بمغتو العربية, باعتبارىا أىـ

 .مقكمات الأمة العربية التي ينتمي إلييا

http://www.alkalimah.net/Articles/Read/20383#_edn4
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 أف يزداد تشبع التمميذ بالقيـ الاجتماعية كالركحية كالأخلبقية الخالدة في أمتو العربية, كذلؾ
عف طريؽ دراستو لتاريخ أمتو ككفاحيا للبستعمار, كمقاكمتيا لمظمـ, كالقضاء عمى الطغياف 

 عي كالسياسي.الاجتما
 أف يدرؾ التمميذ ما يجتمع عميو أبناء كطنو مف عادات كتقاليد, كما يحممكف مف مشاعر

كعكاطؼ كاتجاىات في حياتيـ, كىذا ما ينمي خبراتيـ الحياتية, كما يزداد الكعي الاجتماعي 
 كالمشاعر الإنسانية التي يمارس بيا حياتو في كطنو.

 دكره في حؿ ما يعيؽ تقدمو, كالعادات السيئة أف يتعرؼ عمى مشاكؿ كطنو, كيدرؾ
كالنزكح نحك المدف, كلانحرافات الأخلبقية كغيرىا, مما يتطمب تكافلب اجتماعيا ككعيا أصيلب, 
كحرصا عمى قيـ الكطف كقكتو كنقاء بنيتو, كما يشعر بانتمائو الأسرم الذم ىك راجع لشعكره 

 ك أسرتو ككطنو كالإنسانية جمعاء.الاجتماعي القكمي, كالمككف لعكاطفو الطيبة نح
 ,أف يتعكد عمى القراءة كشغفو بيا, كتمرسو بمياراتيا كعادتيا السرعة فييا, كجكدة المقاء

كتمثيؿ المعاني, كفيـ المقركء كالتعبير عنو, كتحديد الأفكار الأساسية, كحسف الإصغاء مع 
 التركيز كالاستعاب.

عماليـ, كالإفادة التعرؼ عمى مشاىير كأعلبـ الأمة الإسلب مية, مف خلبؿ قراءة آثارىـ كا 
 مف تراجميـ كنتاجيـ لمكشؼ عف القيـ كأحكاؿ عصكرىـ كتطكر مجتمعاتيـ.

 التعرؼ عمى التراث الأدبي في عصكر مختمفة, كالتعرؼ عمى جممة مف القيـ الإنسانية
 كمعالـ حضارية.

لعربية عامة, كمف بينيا عمى كجو محاكلة تحقيؽ الأىداؼ القريبة كالبعيدة عف أسرار المغة ا
الخصكص:"أنيا تجمي العقؿ, تجعؿ الخفي ظاىرا, كالغائب شاىدا كالبعيد قريبا, كىي التي 

 .تخمص المتمبس كتحؿ المنعقد, كتجعؿ المجيكؿ معركفا كالكحشي مألكفا"
  ,كالقدرة تنمية الميارات الأساسية اللبزمة لمتفكير منيا: الدقة كالكضكح كالتسمسؿ المنطقي

 عمى الإبانة, الكصؼ, الشرح, التمخيص كالتعميؽ, بالإضافة إلى إثراء الرصيد المغكم.
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 القصة المدراية ومتطمبات النسمو لدى المتعمم: -5

إف الانسجاـ بيف القصة المدرسية كمراحؿ نمك المتعمـ ضركرم جدا في عممية بناء القصة 
لبرامج التعميمية الجانب العمرم كالنفسي كما تتضمنو مف عناصر, قد راعي القائمكف عمى ا

كالانفعالي في بناء المكارد المعرفية عمى شكؿ قصص تيدؼ إلى إرساء المعارؼ التربكية, 
الانفعالية كالاجتماعية لممتعمـ مف خلبؿ بناء ك كفيما يمي سكؼ نعرض متطمبات النمك العقمية 

 القصص المناسبة كفؽ ىاتو المتطمبات.

 قمية:عومتطمبات النسمو الالقصة -أ

لمقصة دكر كبير في النمك العقمي لمطفؿ خاصة في المراحؿ الدراسية الأكلى, فيي مف 
كسائؿ التربية العقمية, تساعد عمى التفكير السميـ, مف الميـ أف تككف مف القصص التي لا 

قصة تتطمب التفكير الخارؽ حتى تؤثر عمى الطفؿ كتشتت انتباىو, كما يجب أف تمـ ال
 (108, ص 1991التطبيؽ السميـ ليا.)يكسؼ,ك بالمعرفة 

لمقصة دكر كبير في تككيف شخصية طفؿ المستقبؿ المفكر كالمبتكر كالقادر عمى     
التنفيذ كالتصرؼ في مختمؼ المكاقؼ الحياتية, كالتعامؿ في مختمؼ الظركؼ, ك التخطيط 

المناسبة كفي الكقت المناسب, كفي ضكء التفكير العممي المتكازف,  كالذم يحسناتخاذالقرارات
 (23, ص 1987)نجيب, كما أنيا تمفت نظر الأطفاؿ إلى المشكمة كالقدرة عمى حميا.

الأمس كالغد, ك إف الطفؿ في ىذه المرحمة مف مراحؿ نمكه المتقدمة, قد يدرؾ مدلكؿ اليكـ    
رؾ التسمسؿ الزمني لأفكار القصة التي تتعاقب كيدرؾ معنى الماضي كالمستقبؿ, كما يد

أحداثيا, كلكنو كفي نفس الكقت مازالا لا يدرؾ العديد مف الأحداث التاريخية بترتيبيا 
الزمني, كما أنو يدرؾ معنى الزماف كالصباح كالمساء كالصيؼ كالشتاء, كتزداد صفة التجريد 

لقائـ عمى التكسط مثؿ الحمكل لكؿ عنده مثؿ الكمب حيكاف, الخبز أكؿ, كيظير التعميـ ا
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)قناكم, أنكاع الحمكل, كيتضح معنى الحسف كالردمء مثؿ السمكؾ الحسف كالسمكؾ الردمء.
1990 ,134) 

تعمؿ القصة عمى إشباع حاجات الطفؿ النفسية كالمعرفية, مف خلبؿ حاجة الطفؿ إلى حب  
يحاكي لعبا أك حيكانات,  الاطلبع, كالبحث عف إجابات لأسئمة يطرحيا, لذلؾ نجد الطفؿ

ككؿ ما يحيط بو أملب في الكصكؿ إلى جكاب يتناسب مع قدراتو كفيمو كتفكيره, فممقصة 
دكر كبير في تنشيط ذاكرة الطفؿ مف خلبؿ قصص مميمة يحبكنيا كيتذكركنيا مف خلبؿ 

 (110, ص1991)يكسؼ, شخصيات بارزة, فيي تبقى راسخة في أذىانيـ سنكات عديدة.

 ومتطمبات النسمو الانسفعالي: القصة -ب

القصة ليا دكر كبير كفعاؿ في الكشؼ عف مشاعر الأطفاؿ كمشكلبتيـ كأحاسيسيـ, 
كالصكر التي يشكمكنيا عمى ذكاتيـ, كيبحث الطفؿ في ىذه المرحمة عف الدؼء العاطفي 
 كالعلبقة الحميمية مع الكبار, تعمؿ القصة عمى تخفيؼ مف حدة التكتر عند الطفؿ, نتيجة
الضغكطات التي يعيشيا نتيجة جمكسيا لأكقات كبيرة يقضيو في المدرسة, كالقصة تشعره 
ثارة اىتمامو, كتجمب لو اليدكء  بالطمأنينة كالراحة النفسية خاصة عند ملبمستيا لمشاعره كا 

 (50, ص1994الانفعالي كالاندماج الاجتماعي.)الناشؼ, 

 القصة ومتطمبات النسمو الاجتماعي:-ج

القصصي مف الأساليب التربكية كالاجتماعية السميمة لمطفؿ, فمف خلبؿ القصة الأسمكب 
يكتسب السمكؾ المرغكب فيو, كتنمي سمككاتو الاجتماعي مما يزيد مف خبراتو, مما تجعمو 
أكثر تفاعلب مع العالـ الخارجي, كلقد أكضحت العديد مف الدراسات أف الأسر التي تيتـ 

ة ما تقكـ بتكسيع مدركاتيـ كتكضيح العديد مف السمككات بسرد القصص عمى الأطفاؿ عاد
 (46, ص1989الاجتماعية المرغكبة.)الفميني, 
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( أف المحتكل القصصي الذم تتضمنو كالمقدـ لمطفؿ عادة ما يككف 1994كأضاؼ شحاتو)
بيف الحيكانات كالقكل الركحية, كالصراع ىك شكؿ مف أشكاؿ المقاكمة كالتحدم يدكر بيف 

لشر كينتصر فيو الخير في النياية, كيأخذ شكلب كاحدا في القصة, كما أف العقدة الخير كا
في القصة تعد مككنا أساسيا تنتيي الييا الأحداث في تشابكيا كتداخميا, كعند انفراج 
الأحداث, ليبدأ الطفؿ بالإحساس الدرامي كالمأساكم أك الككميدم كفي جميعيا يشعر الطفؿ 

 ده عمى الاندماج مع الأحداث كمعايشتيا.بالمذة كالنشكة, كيساع

( عمى أنو يجب تجنب القصة إثارة العطؼ عمى قكل الشر, 1993كد الشاركني)كقد     
كأف لا يككف العنؼ ىك الكسيمة الكحيدة لحؿ المشكمة, كما أكدا أيضا عمى تجنب القصة 

 (19لمكاقؼ السخرية عمى الآخريف.)ص.

صة في تنمية العديد مف الميارات كالمعارؼ كتنمية الخبرات إف الدكر الكبير الذم تمعبو الق
لدل المتعمميف خاصة في السنكات الأكلى مف الدراسة يجعؿ منيا الأسمكب الأمثؿ لممعمـ, 

حميا كشخصياتيا ك ككنيا تعتمد عمى عناصر منظمة كمتسمسمة كتتخذ مف أحداثيا كعقدتيا 
يا ضالتو التعميمية كالراحة النفسية كالخركج مف منبرا لإيصاؿ رسائؿ متنكعة, كيجد المتعمـ في

أساليب التربية التقميدية التي تعتمد عمى التمقيف, فممقصة أدكار كبيرة في تنمية ممكات المتعمـ 
عادة نظرتو لنفسو كمساعدتو عمى الاندماج ك  تكسيع خيالو كمساعدتو عمى تنظيـ أفكاره كا 

ة سلبحا ذك حديف إذا خرجت عمى نطاقيا الانفعالي, كعمى الرغـ مف ذلؾ فتبقي القص
التعميمي مف خلبؿ تبني أفكار غريبة أك نيايات حزينة أك طغياف الشر عمى الخير, أك 

 صعكبة إخراج القصة مف قبؿ المعمـ مف خلبؿ اختيار الشخصيات كلعب الأدكار
 الأدوار التربوية لمقصة المدراية في العممية التعميمية -6
 المدراية في تعميم القيم:دور القصة  -6-1

تعد القصة مف أحد المحتكيات التي تضمنيا المنياج التعميمي في الجزائر خلبؿ مراحمو 
التعميمية المختمفة, كلا يقتصر اليدؼ منيا عمى التسمية كالمتعة كالفكاىة, بؿ تتعدل ذلؾ 
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أنو مف أقدر تقديـ النصح كغرس العديد مف القيـ في نفكس النشء, ما يعني ك لنشر العبر 
الأساليب التربكية المساعدة تنمية الفضائؿ في النفس, مف خلبؿ كلكجيا إلى عالـ الطفؿ 

 كترؾ الأثر في نفسو ككجدانو.
إف الميمة الأساسية لممدرسة ىي التربية, كىناؾ علبقة كطيدة كتبادلية بيف التربية كالقيـ,    

كف القيـ تصبح التربية عقيمة مف غير فمف دكف التربية يصعب غرس القيـ كتنميتيا, كمف د
فائدة, فالقيـ ىي التي تكجو العممية التربكية برمتيا, مف ىنا تفرض الحاجة نفسيا إلى البحث 
عف الكسائؿ كالأساليب كالطرؽ الفعالة لإكسابيا التلبميذ, كقد أشار التربكيكف إلى العديد 

صصي مف أنجعيا أيسر الطرؽ لمكلكج منيا, غير أنو يكاد يتفؽ أغمبيـ عمى أف الأسمكب الق
إلى عمـ الطفؿ كترؾ الأثر الطيب فيو مف خلبؿ إبدائو الرغبة الشديدة كشغفو بيا, كما يعد 
الأسمكب القصصي مف الكسائؿ الناجحة في غرس القيـ لدل التلبميذ, مف خلبؿ اعتمادىا 

ييا المعمـ الأسمكب الأمثؿ في المناىج التعميمية, لما ليا مف تأثير فعاؿ عمى المتعمـ كيجد ف
في إيصاؿ رسائمو القيمية مف خلبؿ قصص تؤثر في نفكس التلبميذ تحمؿ في طياتيا عبر 

, كليذا فقد عمد كمكاقؼ حياتية يحتاجيا المتعمـ في حياتو الاجتماعية كتبقى راسخة لديو
تأخذ الطابع  القائمكف عمى إعداد المناىج التعميمية إلى إثراء المكارد التعميمية  بنصكص

 تحممو الكتب المدرسية المكجية لياتو الفئة مف الأطكار التعميمية المختمفة.ك القصصي 
 دور القصة في تعمم المغة لمتمميذ: -6-2

لمقصة دكر كبير كميـ في اكتساب الطفؿ لممفردات المغكية السميمة, كتصحيح نطقو المغكم, 
حصيمتو المغكية, مف خلبؿ الثراء كالتنكع فيصبح أكثر تحكما في مخارج الحركؼ, كما تزداد 

في الكـ اليائؿ مف الكممات المكجكدة بالقصص المقركءة, كتعكيده عمى النطؽ السميـ, 
فعندما يكتسب التمميذ المفردات المغكية, يتشكؿ لديو محصكلا لغكيا كيصبح قادرا عمى 

مف قراءة ككتابة, كميارة تركيب الكممات كالجمؿ, ثـ يصبح قادرا اكتساب الميارات المغكية 
 الاستماع كالتحدث كبذلؾ تصبح عند التمميذ الطلبقة المغكية.
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تعمؿ القصة المدرسية كذلؾ عمى تنمية ثركة التمميذ المغكية, كتساعده عمى نمكه المغكم,    
بما تحتكيو مف مفردات كعبارات جديدة, كما أنيا تعمؿ عمى تقكيـ أسمكبو كتصحيح ما لديو 

لغكية, كتؤدم بذلؾ إلى إثراء معجمو المغكم كتنمي قدرتو عمى التعبير كالتحدث,  مف أخطاء
فتعتبر القصة المدرسية مف أىـ المصادر في الحصكؿ عمى المفردات الجديدة, كما أنيا 
تعمؿ عمى تصحيح ما عمؽ بذىنو مف كممات عامية, فتجعمو يعمد إلى تعديمو بكممات 

كمما ازداد تعمؽ التمميذ بقراءة القصة كتمسكو بيا كمما فصيحة تناسب حصيمتو المغكية, ف
أصبح لديو رصيد لغكم أكبر, لأنو يتعكد بذلؾ عمى المطالعة كحب الاطلبع كيزداد شغفو 

 (65, ص 2018)ربحي, بالقراءة.
لذلؾ فإنو مف الضركرم عند كتابة قصص الأطفاؿ, أف تراعى سيكلة الألفاظ, كقربيا مف    

لمتمميذ, فالتمميذ في بدايات تعممو يرغب في ألفاظ مألكفة تحمؿ في طياتيا المستكل العقمي 
دلالات محسكسة يراىا أك يسمعيا أك يممسيا, كيصعب عميو فيـ الألفاظ المجردة, كالقصة 

الدكر الذم يقكـ بو المعمـ تعمؿ عمى إخراج الألفاظ مف صفتيا المجردة إلى ك بأسمكبيا الشيؽ 
لبؿ تجسيد ىذه الألفاظ في صكرة حكايات كأحداث يفيميا التلبميذ صفتيا المحسكسة, مف خ

تترسخ في رصيدىـ المغكم, فالقصة ىي الحياة في ك كتصبح محببة لدييـ فيتفاعمكف معيا 
 (65, ص 2018شكميا المغكم, كالمغة كالألفاظ في كجكدىا الاجتماعي.)ربحي, 

تمعب القصة كأسمكبيا الشيؽ أدكار عديدة, كلعؿ أىـ ىاتو الأدكار ىي تعمـ التمميذ المغة    
السميمة التي تعتبر اليكاء الذم يستنشؽ بو التمميذ العمكـ كالمعارؼ المختمفة, فثراء رصيده 
, المغكم يجعؿ مف المتعمـ القادر عمى الابحار في عمـ متنكع الأفكار كالاتجاىات كالمعايير

فلب يستطيع أف يجد لو مكانا بيف ىذا الزخـ الفكرم, إلا إذا كاف يممؾ مف المغة كالمعرفة 
يعزز قيمو كمبادئو كيصنع لنفسو عالمو ك كالرصيد المغكم, الذم مف خلبلو يميز بيف الأفكار 

الخاص, الذم يرل مف خلبؿ العالـ , كيسعى إلى التغير البناء كيككف فردا اجتماعيا فاعلب 
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بيئتو, كتتجسد القصص المدرسية بالنسبة لمتمميذ في نصكص تحمميا الكتب المدرسية في 
 التي تلبزمو طيمة مساره الدراسي.

 الكتاب المدراي تعريفه وأهميته: -7
يعتبر الكتاب المدرسي مف الكسائؿ الميمة في العممية التربكية, فيك المرجع الذم يعتمد 

رؼ الضركرية, فيك الكعاء الذم يحمؿ كؿ المكارد عمية المعمـ كالمتعمـ في استقاء المعا
المعرفية المقترحة مف طرؼ المنياج التعميمي, لبناء الكفاءات المحددة في مختمؼ 
المستكيات التعميمية,حتى ينسجـ مع قدرات المتعمميف كيناء كفاءاتيـ المعرفية كالأدكاتية, فيك 

 ( 80, ص 2015ممتعمـ.)لكحيدم, المرشد بالنسبة لممعمـ كالمرجع المكثكؽ بالنسبة ل
 .تعريف الكتاب المدراي:7-1
الكتاب ىك كؿ ما يكتب فيو, مف الفعؿ كتب يكتب كتابا ككتابا, جمعو كتب, كفي لغة: -أ

لكَِ‌الْكِتاَبُ‌لََ‌رَيْةَ‌ۛ‌فيِهِ‌ۛ‌هدًُى‌لِّلْمُتَّقيِنَ‌﴿القرآف الكريـ قاؿ تعالى:  (02)البقرة.الآية﴾ذََٰ
تتعدد كتتنكع تعاريؼ الكتاب المدرسي كذلؾ مف خلبؿ الدكر إلي يسمكو في اصطلاحا: -ب

الفرد, فيناؾ مف يعتبره ككسيمة تعميمية, كآخر يعتبره كمادة معرفية لغذاء العقؿ, كمنيـ مف 
يعتبره أداة رئيسية في في تحقيؽ المنياج لأىدافو, كفيما يمي سكؼ نقكـ بعض مجمكعة مف 

 غمكض حكؿ الكتاب المدرسي:التعريفات التي كضحت ال
 الكتاب المدرسي عنصر ميـ في العممية التعميمية, كىك مف أكثر الكسائؿ التعميمية

استخداما  كانتشارا في المدارس, إذ يعتمد عميو في تدريس المكاد الدراسية,فيك يفسر 
الأساسية في الخطكط العريضة لممادة الدراسية, كما يتضمف الأفكار كالمعمكمات كالمفاىيـ 

مقرر معيف, كما أنو يممؾ إمكانيات متنكعة كمتعددة في العممية التعميمية, لذا كجب تكفره 
)مطاكع, في المناخ الملبئـ الذم يجعؿ المدرسة تستخدمو في صكرة جذابة بالنسبة لمتلبميذ.

 (290, ص1995
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 الكتاب المدرسي ىك الصكرة التطبيقية لممحتكل التعميمي, كىك دليؿ المعمـ إلى الطريقة
التي يستطيع بيا انجاز أىدافو التعميمية, كما يمثؿ الكسيمة المكثكقة بالنسبة لممتعمـ, نظرا 

)أبك الفتكح, لمعايير الرقابة الصارمة التي تخضع ليا محتكياتو مف طرؼ السمطات العميا.
 (37دت, ص

 مجمكعة منيجية مف المعطيات المختارة كالمرتبة كالمبسطة كالقابمة لأم تعمـ, كيظير أف
الكتاب المدرسي ىك الكعاء الذم يشتمؿ عمى المعمكمات المختارة كالمعرفة التي يستعمميا 

 (268, ص 2015المتعممكف.)بكترعة,
 العريضة في المادة ركيزة أساسية لممدرس في العممية التعميمية, فيك يكضح الخطكط

الدراسية كطرؽ تدريسيا,كيتضمف أيضا المعمكمات كالميارات كالاتجاىات كالأفكار الأساسية 
في مقرر معيف, كما يتضمف أبضا القيـ كالميارات اليامة المراد غرسيا في نفكس 

 (211, ص 1956ـ كجابر, )كاظالتلبميذ.
ناصر التالية: الأىداؼ كالمحتكل ىك نظاـ كمي ىدفو مساعدة المعمميف كيشتمؿ عمى الع

كالأنشطة كالتقكيـ, كبيذا ييدؼ إلى مساعدة المعمميف كالمتعمميف في صؼ دراسي ما, كفي 
 (35, ص 2000مادة دراسية ما, بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ المسطرة.)الحيمة كمرعي, 

حديثة كسيمة تربكية متكفرة مع كؿ التلبميذ, كيمكف استخداميا بشكؿ جيد,خاصة الكتب ال
لممرحمة الابتدائية المزكدة بالصكر الممكنة, كالتي تدؿ كتكضح مكضكع الدرس, حيث في 

)سلبمة, مجمميا تقكد القارئ عمى السير بشكؿ تدريجي لمعرفة الحركؼ كالكممات كالجمؿ.
 (359, ص2000

نسبة مف خلبؿ التعاريؼ السابقة يمكننا القكؿ أف الكتاب المدرسي كسيمة ميمة أساسية بال   
لممعمـ كالمتعمـ, كما أنو يعتبر كالكعاء التطبيقي لممنياج الدراسي مف أجؿ تحقيقي أىدافو, 
ككجكده بيف يد المتعمميف ضركرة قصكل, لذلؾ نلبحظ اىتماـ الدكؿ في تكفره كجكدتيا مطمع 

 كؿ سنة دراسية خاصة ما نلبحظو في دكلتنا الجزائر.
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 الكتاب المدراي الجزائري:-ج
الكثيقة التعميمية المطبكعة كالتي تجسد البرنامج الرسمي لكزارة التربية الكطنية, مف أجؿ ىك 

كسابيـ بعض الميارات, كمساعدة مؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى  نقؿ المعارؼ لممتعمميف, كا 
 يركرة التعمـ.تفعيؿ س

كالكتاب المدرسي في الجزائر في عمكمو مف النكع المغمؽ, كالمقصكد بو الكتاب الذم   
يرتكز عمى المحتكل كتقديمو بطريقة منظمة, لا تككف يد لممتعمـ في بنائو, أما الكتاب 
المفتكح يقكـ عمى اكتشاؼ المعارؼ كبنائيا مف خلبؿ أنشطة تبرز فييا قدرات المتعمـ 

 (80, ص 1999لفكرية مثؿ كتاب الرياضيات.)حثركبي, الشخصية كاليدكية كا
 أهمية الكتاب المدراي:-7-2

تنبثؽ أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربكية ككنو الكعاء الذم يحتكم المادة التعميمية, 
التي تعتمر مف أىـ الكسائؿ اللبزمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج التعميمي كدكره الفاعؿ في إنجاح 

تعميمية التعميمة, كعمى ىذا الأساس فيك يمثؿ مركز المشركع التربكم الذم ينطمؽ العممية ال
مف المعممكف في عمميـ التعميمي, كيمجأ إليو المتعممكف في تحصيؿ الكثير مف معارفيـ, لذا 
فإنو يستحكذ عمى أعمى نسبة مف النشاط التعميمي في البيئة الصفية, لاسيما في المناىج 

داف النامية, التي تنظر لمكتاب المدرسي عمى أنو مصدر أساسي مف مصادر التعميمة في البم
التعمـ, لقصكر تأىيؿ المعمميف, كتكفر المصادر الأخرل التي يمكف أف تككف ذات فعؿ مؤثر 

 (79, ص2011في الناتج التعميمي إلى جانب الكتاب المدرسي.)الياشمي كعطية, 
لعرض المادة المختارة في مكضكع معيف كالتي تشكؿ يعتبر الكتاب المدرسي الكسيمة الميمة 

جزء ىاما مف المنيج الشامؿ لتمؾ المادة الدراسية, كما يعتبر مف أىـ الكسائؿ التعميمية في 
أم مرحمة مف مراحؿ التعميـ, فيك كسيمة تتميز بقكة تأثيرىا كفاعميتيا في تشكيؿ اتجاىات  

مف الأدكار التي يقدميا كالكظائؼ التي يقكـ  كقيـ الطلبب, فيكتسب الكتاب المدرسي أىمية
 بيا, كمف أىمية الكتاب المدرسي نذكر ما يمي:
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 يقدـ قدرا مف الحقائؽ كالمعمكمات كالأفكار التي تساعد الطالب عمى جمع المعمكمات
 كالخبرات التي تخدـ مكضكعات المنيج.

بسيط كيقرب منيـ  يقدـ الخبرات كالمعمكمات بطريقة تتناسب مع مستكل الطلبب, فيك
 المعمكمات, كيعرضيا بأسمكب جذاب.

.يعتبر المرجع الذم يستقي منو الطلبب معمكماتيـ 
 ,يسيؿ عمى المعمـ تحضير الدرس, بحيث يكفر لو القدر الميـ مف المعمكمات كالحقائؽ

 السريعة. بكالتي مف شأنيا مساعدة الطلبب في الفيـ كالاستعذا
 عالـ الأساسية في درسو أك المكضع المقدـ في الحصص يساعد المعمـ في تحديد الم

 الدراسية, طبقا لما ىك مقرر في البرنامج الدراسي.
 يلبزـ التلبميذ خلبؿ مراحميـ الدراسية, فيك المصدر الأساسي الذم يستقكف منو في معظـ

الأكقات مكاردىـ المعرفية, فيك كسيمة ميمة لممعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء كلا يمكف 
 (40-39, ص2001لاستغناء عنو.)بكر كالخطيب, ا

عمى الرغـ مف الانفجار ألمعمكماتي الكبير كظيكر العديد مف الكسائط التربكم الحديثة,      
كظيكر الشبكة المعمكماتية كما تستفيض بو مف معمكمات عمى جميع الأصعدة إلا أف الدكر 

بصفة خاصة , ميـ جدا لممعمـ كالمتعمـ الكتاب المدرسي ك الذم يقكـ بو الكتاب بصفة عامة 
, 2015)لكحيدم, :في المدرسة كلا يمكف الاستغناء عنو , كيمكف إيجاز أىميتو فيما يمي

 (95-91ص 
يخضع الكتاب المدرسي في تأليفو إلى أىداؼ محددة, يوفر إطارا عاما لممقرر الدرااي: -أ

لخمفية كالخبرة ما تمكنيـ مف تحديد كيتكلى تأليفو مختصكف في الحقؿ التربكم, كيممككف مف ا
إطار مناسب لممقرر الدراسي كفؽ الأىداؼ, حتى يستطيع المعمـ أف يصكغ الأىداؼ 

 .الإجرائية لأم مكضكع, كيساعده عمى تنظيـ الدركس كسلبسة الأسمكب المقدـ لمتلبميذ
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كمف إف الحصكؿ عمى المعرفة المكثكقة ليس بالأمر الييف, مصدر أاااي لممعرفة: -ب
أىـ مميزاتو تكفره في كؿ كقت كحيف لدل الجميع, كىك المصدر الأساسي الذم يستقي منو 

 .الخبرات كيساعدىـ عمى التحصيؿ الجيدك المتعمـ المعمكمات 
ثارتهم لدرااة المواد الاجتماعية: -ج مف خلبؿ ما تحكيو أداة أاااية لجذب التلاميذ وا 

في نقس المتعمـ, كتتمثؿ في خرائط كصكر  المكاد الاجتماعية مف مؤثرات تقع مباشرة
كجداكؿ كأشكاؿ ىندسية, كىذا ما يساىـ في إعطاء حيكية أكثر عمى المادة العممية, كترغب 

 التلبميذ في تعمميا.
إف كفرة الكتاب المدرسي كسيكلة الحصكؿ أداة أاااية لتنسمية مهارة القراءة والدرااة: -د

حمو الدراسية الأكلى أيف يصعب عميو الحصكؿ عمى عميو عممية ميمة تساعد الطفؿ في مرا
كتب أخرل, كأكضحت عديد الدراسات أف الميارة في القراءة مرتبطة بدرجة كبيرة بالمادة 
المقركءة, فميارة القراءة تنمك لدل التلبميذ مف خلبؿ قراءة كتب المكاد الاجتماعية المقررة 

 في المقرر الدراسي.
يعتبر الكتاب المدرسي الكعاء الذم يحمؿ تراث لمتمميذ: مصدر أاااي لنسقل المجتمع-ه

الأمة كينقمو مف جيؿ إلى جيؿ, حيث يتمقى التمميذ مف خلبلو دركسو الأكلى حكؿ ثقافة بيئتو 
كثقافة مجتمعو, مما يسيؿ عميو الاندماج كالتكيؼ السميـ معيا, فيك يمعب دكرا بارزا في 

 ر الثقافي مف ناحية أخرل.الحفاظ عمى التراث مف جية كقيادة التغي
الكتاب المدرسي مف خلبؿ يااعد المعمم في وضع التمميذ في تعيينسات محددة ومنسظمة:-و

شكمو العاـ مقسـ إلى فصكؿ, يتضمف كؿ فصؿ منيا عدد مف المكضكعات المنظمة 
كالمرتبة كفؽ نظاـ معيف, كيكجد في نياية كؿ فصؿ ممخص كاؼ لما كرد فيو, كعديد مف 

كالتمرينات التي يمكف أف تستخدـ في تكجيو تفكير التلبميذ لممساىمة في مناقشة الأسئمة 
المكضكعات الكاردة في الكتاب المدرسي, كما يتصؿ بيا مف مشكلبت, كما إف بعض ىذه 
الأسئمة تستدعي الإجابة عمييا بالقراءة خارج الكتاب المدرسي, كالاطلبع عمى مصادر 
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ر في الكتاب المدرسي المكجكد أصلب بيف أيدم جميع أخرل, إف تكافر مثؿ ىذه الأمك 
التلبميذ, مما يسيؿ عمى المعمـ تحديد الأعماؿ المنزلية لمتلبميذ, كتكزيع التلبميذ عمى 

)يحي عطية كعطية مجمكعات كتحديد عمؿ لكؿ مجمكعة يتناسب كقدراتيـ كمستكياتيـ.
 (69, ص2002محمد, 

بما أف تكفر الكتب  كالمراجع الأخر والتمخيص:أداة هامة لأغراض المراجعة التطبيق -م
ليس بالأمر السيؿ عمى الكثير مف التلبميذ خاصة في المستكيات العمرية الأكلى خاصة في 
عممية البحث عف المعمكمة كالمطالعة, كعمى الرغـ مف تكفر الكتاب المدرسي فإف أىميتو لا 

ف تقتصر فقط عمى تزيد التلبميذ بالحقائؽ كالمعارؼ كال معمكمات عف المكضكعات المقررة, كا 
كاف ما يتضمنو الكتاب المدرسي مف معمكمات كحقائؽ عف المكضكعات المدركسة, ليست 
بنياية المطاؼ بالنسبة ليا, بؿ يككف اعتبارىا الحد الأدنى ليذه المكضكعات, لذا كاف 

مى بعض الكتب بالأىمية بمكاف أف يكجو الكتاب المدرسي بؿ كالمعمـ أيضا إلى الاطلبع ع
الخبرات عف نفس المعمكمات ك الحقائؽ ك كالمراجع الأخرل لاكتساب مزيد مف المعمكمات 

المقررة, كالكتاب المدرسي في ىذه الحالة يمكف أف يككف أداة لمتأكد مف صحة الحقائؽ 
المعمكمات التي تـ التكصؿ إلييا, مف خلب ما سمعو التمميذ مف المعمـ خلبؿ الدرس في ك 

الدراسي, أك مف خلبؿ قراءة بعض الكتب, كعمؿ مقارنات بيف المعمكمات كالحقائؽ الفصؿ 
التي تكصمكا إلييا مف خلبؿ قياميـ ببعض الأنشطة, أك مشاىدة فمـ تعميمي, أك بالقياـ 
برحمة تعميمية, كبدكف الكتاب المدرسي  يمكف أف يكتسب التلبميذ معمكمات كحقائؽ كخبرات 

, 2002)يحي عطية كعطية محمد, .تساعد عمى تنمية تفكيرىـمشتتة كغير مرابطة لا 
 (62ص
كلمكتاب المدرسي أىمية كبيرة في تحقيؽ الأىداؼ العامة كالخاصة لمعممية التعميمية    

التعممية, مف خلبؿ الأخذ في الحسباف مستكيات التفكير عند الطمبة, كمراحميـ العمرية كفؽ 
( كىي ستة مستكيات أك تسم )التذكر,  :ى ىرـ المستكيات المعرفية, كىيتصنيؼ)بمكـ
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الاستيعاب, التصنيؼ, التحميؿ, التركيب كالتقكيـ(, كما يرل )ريتشارد سكف( أف أىمية 
 (14, ص1953الكتاب المدرسي تنبع مف ككنو سجلب للؤفكار بكاسطة الكممات.)ماىر,

ر الذم يستقي منو يعتبر الكتاب المدرسي عنصرا ميما في العممية التربكية, كىك المصد  
المعمكمات كالخبرات اللبزمة في عممية تعممو كتككيف شخصيتو, كما يعتبره ك المتعمـ المعارؼ 

أيضا المعمـ بمثابة الدليؿ المكثكؽ في مساعدتو عمى إعداد مادتو المعرفية التي سكؼ يقدمو 
كالمدرسة   لممتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي, كما أف الكتاب المدرسي ىمزة كصؿ بيف الأسرة

 مف خلبؿ مساعدة أبنائيا عمى المراجعة كالمرافقة المدرسية.
 : وأهم شرطه وظائف الكتاب المدراي-8
يحتؿ الكتاب المدرسي مكانة ميمة بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ وظائف الكتاب المدراي:  8-1

كالأسرة, كىذه المكانة جعمت منو المصدر المكثكؽ لممعمكمة كجعمتو يضطمع في العديد مف 
الكظائؼ, كالتي أكسبتو الأىمية في العممية التعميمية كمف أىـ كظائؼ الكتاب المدرسي 

 نذكر مايمي:
الزيات,دت, عتمدا مف الجية الرسمية المشرفة عمى التعميـ.يمثؿ المقرر الدراسي تمثيلب م(

 (236ص 
.يعتبر المصدر الأساسي لممعمكمة بالنسبة لمتمميذ كالمعمـ في متابعة المكضكعات المقررة 
 يعتبر المرشد لممعمـ في بناء الدركس, كتحديد الطريقة التي يمكف أف يستخدميا في عممية

 (276,ص 2015التدريس.)بكترعة, 
 ( 1976يرلSpreng. أف الكتاب المدرسي يساعد التمميذ عمى معرفة عدد مف الأمكر )

أخيرا ك الأساسية كفيميا, كيجعمو قادرا عمى تطبيقيا, كتقييـ عممو, كتعميؽ معارفو المكتسبة 
 (.p211976Spreng,يجعمو قادرا عمى البتكار.)

  ,(160, ص1996يساعد التمميذ عمى تمقي المعرفة كتبسيط الحقائؽ.)إبراىيـ 
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)عمياف,  مسايرة نظـ الامتحانات السائدة, فيساعد التمميذ عمى المراجعة كالتحضير الجيد.
 (249, ص 1999

إف كظيفة الكتاب المدرسي لا تنتيي عند الكظيفة البيداغكجبة فقط, بؿ تتعداىا إلى    
تمس حتى المجالات الثقافية كالاجتماعية لمتمميذ كنذكر منيا ما كظائؼ أخرل 

 (96-95, ص 2015)لكحيدم, :يمي
ينبغي غربمة كتنقية المعمكمات الكاردة في الكتاب المدرسي, كتبسيطيا وظيفة تبميغية:-أ

كجعميا في متناكؿ التمميذ, لككف الكتاب يقدـ معارؼ متنكعة كفؽ فمسفة  معرفية المجتمع, 
في إطار تاريخي محدد كمقاييس لغكية معينة, كىذا ما يجعمو محدكد الصلبحية نظرا 

 .لسياسية كالاقتصادية لممجتمع لممتغيرات الاجتماعية كالثقافية كا
إف التنظيـ كالتسمسؿ الذم يأتي بو الكتاب المدرسي لممعمكمات كالكحدات وظيفة هيكمية:-ب

كالمعارؼ, يجعؿ مف التعميـ مييكلب كمنظما تنظيما بيداغكجيا يخدـ المستكل العقمي 
 كالمعرفي لمتمميذ بعدة طرؽ نذكر منيا:

النظرية العممية. مف التجربة العممية لمتمميذ إلى 
.مف النظرية إلى التماريف التطبيقية كاختبار المكتسبات 
.مف التماريف التطبيقية إلى الإعداد النظرم 
.مف العرض إلى الأمثمة كالصكر التكضيحية 
.مف الأمثمة كالصكر التكضيحية إلى الملبحظة كالتحميؿ 
لمكتاب المدرسي دكر ىاـ في تكجيو  تعميـ المتعمـ, مف خلبؿ عمميتي  وظيفة توجيهية:-د

التمقي كالتحصيؿ, ككذا في تدبر المعارؼ بطرائؽ مختمفة قصد التحكـ في العممية التعميمية 
 برمتيا, كذلؾ بإحدل الطرؽ التالية:

.التكرار كالحفظ كتقميد الأمثمة 
كنو مف استخداـ خبراتو كملبحظاتو الخاصة.النشاط الأكثر تفتحا كابتكار لمتمميذ, مما يم 
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رغـ تعدد الاختلبؼ في كظائؼ الكتاب المدرسي إلا أف ىذا التنكع أكسبو أىمية كبرل في   
العممية التعميمية, كترؾ الأثر الطيب في نفكس الأكلياء مف خلبؿ ىاتو الكظائؼ التي تعتبر 

المدرسي, كىذا مف خلبؿ الاىتماـ  بمثابة تنشئة اجتماعية غير مباشرة متضمنة في الكتاب
البالغ لمسمطات العميا مف ناحية إخراجو كجكدتو كانتقاء المكضكعات اليادفة كالتي تخدـ 

 المجتمع.ك مصمحة التمميذ 
 شروط الكتاب المدراي: 8-2
إف الأىمية الكبيرة التي اكتسبيا الكتاب المدرسي في العممية التعميمية, باعتباره الكسيمة    

الميمة التي يعتمد عمييا المعمـ كالمتعمـ في التعميـ كالتعمـ,,كما أنو منتشر بصكرة كاسعة في 
جميع الأقطار, مف أجؿ ذلؾ بات لزاما العمؿ عمى تحسينو كتطكيره مف أجؿ تحقيؽ مزيد 
مف الفائدة, كلكي يحقؽ الكتاب المدرسي دكره الحقيقي في العممية التعميمية, كجب تكفر 
مجمكعة مف الشركط كالأسس التي يجب مراعاتيا, كيخضع الكتاب المدرسي في عممية 

 إخراجو إلى جممة مف المعايير نذكر منيا ما يمي:
.أف يككف مساىما في تربية التمميذ كتعميمو 
 (27, ص1980في فيـ العالـ مف حكلو كيعده لمحياة المينية.)عمر, أف يككف مساىما 
.أف تككف لغتو سميمة تتماشى مع مستكل التلبميذ 
 أف تككف المادة العممية صحيحة, كحديثة كمشركحة, كتتضمف التدليؿ بالأمثمة. كأف تككف

 الحياة الاجتماعية.ك ذات صمة بالمادة الدراسية 
 ضيحية كالصكر كالخرائط كالشكاىد الحية كالرسكمات البيانية.أف يككف غنيا بالأمثمة التك 
 التسمسؿ في عرض المكاضيع.ك ف يحترـ التدرج أ 
 أف يحترـ المكاصفات المتعارؼ عميو مف خلبؿ حجـ الخط  كالكتابة كنكع الكرؽ كالخمك مف

 الأخطاء المطبعية كاختيار الألكاف المناسبة.
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أسس عممية تخدـ العممية التربكية كمصمحة التلبميذ  كما يجب تأليؼ الكتاب المدرسي كفؽ
 كتتجمى فيما يمي:

 الأااس الاجتماعي والثقافي:-أ
إف مف خصائص الكتاب المدرسي تأثره بطبيعة المجتمع كاتجاىاتو كثقافتو كقيمو, لذا لابد 

كالقيـ أف يككف لمكتاب المدرسي الطابع الثقافي كالاجتماعي, التي تخدـ الاتجاىات كالمبادئ 
كالصفات الاجتماعية, كما يمكف ربط محتكل الكتاب بما يكجد في المجتمع مف ثقافة سائدة 

غة كالديف كالقيـ كالكطف كالحرية كالديمقراطية, كبذلؾ يتحكؿ الكتاب مف مجرد رمكز مكال
كأفكار كنصكص كألفظ كرسكمات, إلى كظيفة تفيد تنمية شخصية الفرد الثقافية, كفي ىذا 

يجب مراعاة مجمكعة مف الاعتبارات في كضع الكتاب المدرسي كالحكـ عميو, الأساس 
 فبالنسبة  لكضع الأسس الثقافية نذكر ما يمي:

.أف يككف لمكتاب المدرسي صبغة اجتماعية, كأف يخدـ الاتجاىات السائدة في المجتمع 
.مراعاة مركز الثقؿ في ثقافة المجتمع 
كاكبة التطكرات في جميع المجالات خاصة العممية الحرص عمى حداثة المادة مف خلبؿ م-

 منيا.
 قابمية  التعميـ الكتاب المدرسي للبستخداـ الاجتماعي, فمف كظائؼ الكتاب المدرسي

مساعدة التلبميذ عمى تككيف إطار عقمي كتككيف فكرم, يعتمدكف عميو لمكاجية الحياة 
 الاجتماعية, 

 ـالنضج, كأف يتحمؿ المسؤكليف مسؤكلياتيأف يراع مستكل نضج التلبميذ كمطالب ىذا  
 (178كمكاطنيف في تربيتيـ تربية اجتماعية, )أبك الفتكح, د ت, ص 

 أن يااير محتوى الكتاب المدراي أهداف المنسهاج:-ب
يعتبر الكتاب المدرسي الكعاء الذم يحمؿ أىداؼ المنيج التعميمي, لذا يجب أف يككف   

مسايرا لو كفؽ ما تقره السمطات العميا لمبمد,عمى أف المنياج يمثؿ إدارة المجتمع, مف خلبؿ 
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تماشيو مع الأىداؼ المحددة لممنياج, كالتي تعد جزء مف أىداؼ المجتمع, كيرل عمماء 
عي أف المنياج ىك كسيمة لمضبط كالتحكـ كتنمية الأفراد, في ضكء الضكابط النفس الاجتما

الاجتماعية السائدة في المجتمع, مف خلبؿ كجكد سمطة مركزية تتحكـ في إدارة المنيج, 
عمى أف تككف اختياراتيا مف ثقافة المجتمع, كالكتاب المدرسي الجيد الذم يتخذ مؤلفكه مف 

الدراسية مرشدا ليـ لاختيار مكضكعاتو كتحديد المحتكل  أىداؼ المنيج كأىداؼ المكاد
-70, ص 2002التعميمي لو, كيككف ترجمة صادقة للؤىداؼ المحددة.)سميماف كسعيد, 

71 ) 
يجب أن تكون مادة الكتاب منسظمة وكافية وشاممة لممعالم الرئياية لمموضوعات -ج

 المقررة:
عبارة عف مجمكعة مف الفصكؿ مرتبة  إف الطريقة المعتمدة في تنظيـ الكتاب المدرسي,

ترتيبا منطقيا, كيتناكؿ كؿ فصؿ منيا مكضكعات أك مكضكع, كيقسـ كؿ مكضكع إلى 
مجمكعة مف العناكيف الرئيسية كالفرعية كتعالج كميا تقريبا بنظاـ كاحد كىك السرد كالكصؼ, 

عرفة, كما أنيا لا ككثيرا ما تفتقد إلى المفاىيـ كالمصطمحات التي تعتبر مفتاح تحصيؿ الم
ترتكز عمى شرح كتفسير لممفاىيـ المصطمحات الجديدة كالغير مألكفة, كلابد أف تراعي 

-99, ص 2015المكضكعات كالمفاىيـ كالكممات الفركؽ الفردية لممتعمميف.)لكحيدم, 
100 ) 

 أن تكون مادة الكتاب المدراي صحيحة ودقيقة:-د
المادة التعميمية, فيي تستخدـ لتحقيؽ المعرفة العممية, المحكر الرئيسي لمكتاب المدرسي ىي 

 ةلذا يجب عمى المؤلفيف ليا مراعاة صحة الحقائؽ التي يحكييا الكتاب المدرسي, فالمعمكم
الخاطئة التي تأتي عف طريؽ الكتب يقع فييا التلبميذ بسيكلة, كبيذا تشكؿ لدييـ اتجاىات 

كنجد مثلب تعرض  محتكل كتب مادة التاريخ  خاطئة كنضرة غير مرغكب فييا في المجتمع,
التي تحمؿ بعض القصص التاريخية كالملبحـ التي يختمط فييا الزائؼ بالحقيقة في بع 
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الأحياف, لذلؾ يقع عمى مؤلفي ىاتو الكتب تحرم الدقة كالأمانة العممية في عرض ىذه 
ميذ بصكرة شيقة القصص كالملبحـ صكرتيا الحقيقة مف المصادر المكثكقة, كتقدـ لمتلب

)سميماف ما ىك خيالي.ك بيف ما ىك كاقعيا كجذابة كتقع عمى نفس التلبميذ كتؤثر فييـ, كيميزا 
 (71-70, ص 2002كسعيد, 

 أن تكون مادة الكتاب المدراي ماايرة لما هو ماتحدث في مجال العمم والمعرفة:-ه
ؤلفيف لمكتب المدرسية مكاكبة إف التطكرات المتسارعة في مجاؿ العمـ كالمعرفة يحتـ عمى الم

كؿ ما ىك مستحدث, ككؿ ما كصمت إليو مياديف المعرفة مف تطكرات, ككف الكتاب 
, كما أف المعرفة تكلد كؿ لحظة مف لحظات الحياة كفي تسارع  المدرسي لا يؤلؼ كؿ يكـ
عجيب, لذلؾ كجب عمى المؤلؼ الاستعانة بمعينات أخرل لمساعدة التلبميذ كالمدرسيف 

ديد مادة الكتاب كتفسيره, ككذلؾ مكاكبة المادة المقررة لممستجدات كالتطكرات الحاصمة لتج
 .في البيئة الاجتماعية

 أن تراعي مادة الكتاب المدراي الفروق الفردية لمتلاميذ:-م
إف مراعاة مطالب النمك لممتعمميف عنصر أساسي في اختيار المحتكيات كمكضكعات المادة 

الكتاب المدرسي, لذلؾ عمد القائمكف عمى ىذا المجاؿ انتقاء ما ىك مناسب التعميمية في 
لمخصائص النفسية كالعقمية لكؿ مستكل دراسي كاحتراـ التدرج العممي لممادة التعميمة, حتى 
يتمكف التمميذ مف أخذ عقو في التعمـ كتجنب النفكر مف الدراسة كالتخمي المبكر عف مقاعد 

 الدراسة.
 دة الكتاب محفزة لمتعمم بالنسابة لمتمميذ:أن تكون ما-ن

إف الكتاب المدرسي الجيد ىك الذم يكاكب التطكرات العممية مف خلبؿ مادة عممية يجد مف 
ثارة الاىتماـ, كىذا ما يترؾ لدل المتعمـ الرغبة في الإقباؿ عميو  خلبليا المتعمـ التحفيز كا 

لأف مكضكعاتو تضع المتعمـ أماـ , وبشغؼ, لأنو يرل فيو تنمية لمكىبتو كتكريسا لرغبات
 مشكلبت متصمة بحمكؿ لمشكلبتو الحياتية, كذلؾ كفؽ أساليب عممية متفؽ عميو.
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 أن تكون مادة الكتاب المدراي متمااكة ومترابطة:-ي
إف ترابط مادة الكتاب المدرسي يككف مف خلبؿ, انتقاؿ مف نقطة إلى أخرل مف  فكرة إلى 

التسمسؿ في المكاضيع فالحاضر يكمؿ السابؽ, كلا يككف فاصؿ  فكرة طبيعيا كليس فجائيا,
بيف المكضكعات, حتى يسيؿ عمى التمميذ أخذ صكرة المكقؼ أك الظاىرة التي 

 (77, ص 2002,سعيديدرسيا.)سميماف ك 
 أن تكون الوايمة التعميمية وفيرة:-ل

المدرس عمى ( إلى أف الكسيمة التعميمية ىي:"كؿ ما يساعد 1988يشير محمد كطاس)
تكصيؿ الخبرات الجديدة إلى تلبميذه, بطريقة أكثر فعالية, كأبقى أثر", كعميو فلببد أف 
يحتكم الكتاب المدرس عمى عدد مناسب كمتنكع  مف الكسائؿ التعميمية كالإيضاحية مثؿ 
الخرائط كالرسكمات كالجداكؿ كالصكر كالإحصائيات كالأشجار كالكثائؽ كالنصكص 

ستخداـ مثؿ ىاتو الكسائؿ يحقؽ لمتمميذ كالمعمـ فائدة أكثر مف الاىتماـ بعدد التاريخية, كا
 (55, ص1988)كطاس, الصفحات.

 أن تكون طريقة إخراج الكتاب المدراي جذابة: -ك
عنصر التشكيؽ ميـ جدا في عممية جذب اىتماـ التلبميذ, كلعؿ الشكؿ الخارجي أكثر ما 

نكع الخطكط كالألكاف كطبيعة التجميد كبركز العنكاف مع يشد اىتماـ التمميذ, كذلؾ الطباعة ك 
كجكد صكر مؤثرة, كذلؾ طريقة تنسيؽ العناكيف كتسمسميا, الخرائط الإيضاحية كالجداكؿ 

ككف في مراحمو كالرسكمات البيانية كميا عكامؿ تساىـ في جاذبية القارئ كخاصة عندما ي
 مناسب لكؿ مستكل دراسي. الأكلى مف الدراسة, مع مراعاة حجـ الكتاب كيككف

كما يشترط في الكتاب المدرسي أف يحقؽ الايجابية في العديد مف المجالات التي تعتبر      
 (285-283, ص 2015)بكترعة,  :عناصر لو, كنذكر ىذه المجالات فيما يمي

 أولا في مجال الأهداف:
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 استعماؿ الكتاب المدرسي في القسـ كخارجو استخداما مفيدا, فقراءة المعمـ الجيرية ليا
 ىدؼ, كقراءة التمميذ السرية  لغاية يبينيا المعمـ قبؿ بداية القراءة كذلؾ مف أجؿ ترسيخيا.

 الحرص عمى أف يحقؽ استخداـ الكتاب المدرسي في القسـ كخارجو مخرجات التعمـ في
 فية كالإدراكية كالكجدانية.المجالات المعر 

 ربط استخداـ الكتاب المدرسي بالأعماؿ الكتابية كالكاجبات المنزلية كبالأنشطة الغير
 صفية.

.ربط استخداـ الكتاب المدرسي بالمكتبة المدرسية 
.التأكد مف أف التمميذ يعي اليدؼ مف الكتاب المدرسي 
خلبؿ مكارد معرفية عمى شكؿ  تنمية ثقافة المطالعة باستخداـ الكتاب المدرسي مف

 نصكص مكضكعة ليذا الغرض.
 ثانسيا في مجال مضمون الكتاب:

.التعامؿ مع مادة الكتاب المدرسي عمى أنيا الحد الأدنى مف المعمكمات 
.تأكيد البنية المفاىيمية لمادة الكتاب المدرسي 
 كالجداكؿ كالرسكمات استخداـ الكسائؿ التعميمية المكجكدة داخؿ الكتاب المدرسي كالصكر

 البيانية كمصدر لمتعمـ.
.ربط طريقة استخداـ الكتاب المدرسي, بالأعماؿ الكتابية كالكاجبات المنزلية 
.مساعدة التلبميذ عمى اكتساب ميارة كضع الأسئمة مف الكتاب مباشرة في القسـ أك خارجو 
ة, كالاتجاىات المبادئ التأكيد عمى أف التلبميذ يعرفكف بنية مادة الكتاب المدرسي الكمي

 التي تما مراعاتيا أثناء تأليو.
.تدريب التلبميذ عمى ميارة تشخيص جكانب القكة كنقاط القصكر في الكتاب المدرسي 
 تحديث مادة الكتاب المدرسي كخاصة في الجكانب التي تعني بالأرقاـ كالإحصائيات

 كالاختراعات كالاكتشافات.
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ثراء مفتكح النياية.اعتبار الكتاب المدرسي قابؿ للئ 
 ثالثا في مجال الأنسشطة التعميمية التعممية:

.استعماؿ الكتاب المدرسي استعمالا تعميميا يتماشى مع كؿ خطكات الدرس 
استخداـ الكتاب المدرسي لمقراءة الصامتة كلك مرة كاحدة عند انطلبؽ نشاط القراءة 
 النشاطات التعميمية كالإجابة عمى تكميؼ التلبميذ باستخداـ الكتاب المدرسي في حؿ

 الكاجبات المنزلية.
.تحديد الكقت المناسب للبستخداـ الكتاب المدرسي مع مراعاة الكقت المخصص لذلؾ 
.حث التلبميذ عمى التعمـ التعاكني مف خلبؿ استخداـ الكتاب المدرسي 
تنمية ميارة القراءة الجيرية كالمسترسمة كالمعبرة بالنسبة لمتلبميذ 
 بعا في مجال التقويم والتغذية الراجعة:را
.ترؾ الفرصة لمتمميذ لمتقكيـ الذاتي 
.شرح إجراءات استخداـ الكتاب المدرسي 
 ضركرة التقارب كالتكفيؽ بيف طريقة استخداـ الكتاب المدرسي كنكع الاختبارات التحصيمية

 كأىدافيا.
الفرص لمتلبميذ لتحديد الكممات الغامضة, كالأفكار المختمة كالعبارات  الغير  ةإتاح

 مناسبة.
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 خلاصة الفصل:
تناكلنا في ىذا الفصؿ مدخؿ مفاىيمي حكؿ القصة المدرسية, كما تما تطرقنا أيضا أشكاؿ 

 كاىـ عناصرىا أك القكالب القصصية التي يحبذىا التمميذ في عممية التعمـ, القصة المدرسية
, كالى أىـ متطمبات النمك العقمي كالانفعالي كالتي تعتبر العمكد الفقرم لبناء القصة الجيدة

كالاجتماعي لممتعمـ كعلبقتيا بقراءة القصة, كما تناكلنا أيضا أىمية كأىداؼ القصة المدرسية 
تعمـ ك القيـ بأنكاعيا في العممية التعميمية كأىـ الأدكار التربكية كالتي تمثمت في عممية غرس 

ثراء رصيده المعرفي, كبناء معارؼ جديدة لدل المتعمـ مف خلبؿ  المغة  لدل المتعمـ كا 
التخمي عمى مفردات عامية كتغييرىا بمفردات كأفكار عممية, كبما اف الكتاب المدرسي ىك 

نكعة الكسيمة التربكية المتاحة لمتمميذ كالذم يستقي منو معارفو مف خلبؿ النصكص المت
 مف خلبؿ التطرؽ المدرسيالقكالب كمف بينيا الأسمكب القصصي, قمنا بالتعرؼ عمىعميو 

 .إلي تعريفو كأىميتو ككظائفو كأىـ شركطو
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 :تمهيد

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة  لابد مف إتباع مجمكعة مف الخطكات المنيجية, كالمتمثمة في    
إجراءات الدراسة الاستطلبعية كالأدكات البحثية, كأساليب المعالجة الميدانية, في ىذه 
المرحمة لابد مف تحديد منيج البحث الذم يعتبر الطريؽ الذم يسمكو الباحث لمكصكؿ إلى 

العينة التي يحدد مف خلبليا الباحث الفئة المقصكدة ك قة, ثـ مجتمع البحث نتائج عممية دقي
 أدكات لمبحث العممي.ك بالدراسة ككؿ ما يتعمؽ بيا قكاعد 

إف كؿ ىاتو الخطكات تعطي لمباحث آليات صحيحة لمكصكؿ إلى أىداؼ البحث, كالتي    
 كانت عبارة عمى تساؤلات تبنى عمييا الدراسة.
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 أهميتها:الدرااة الميدانسية و -1

أساسي في البحكث الاجتماعية, ككف الدراسات الاجتماعية ك إف الدراسة الميدانية جزء ميـ  
الذم مف خلبليا يتـ الإجابة ك الدراسة الميدانية ك قيمتيا تكمف في التكامؿ بيف الدراسة النظرية 

التحقؽ مف فرضيات البحث, كما تضفي الدراسة الميدانية الطابع ك عمى تساؤلات الدراسة 
تحديد العلبقات ك العممي لمدراسة ككؿ, كذلؾ مف خلبؿ التعمؽ في أبعاد الظاىرة المدركسة 

 .بيف مختمؼ الظكاىر الأخرل

 الدرااة الااتطلاعية:-2

مف خلبليا يمكف تعتبر الدراسة الاستطلبعية مرحمة أساسية مف مراحؿ الدراسة الميدانية, ف 
الإطلبع عمى الجكانب الميمة في الدراسة "فيي دراسة تجريبية يقكـ بيا الباحث عمى عينة 

 ( 79, ص1984أدكاتو")أبك حطب, ك صغيرة قبؿ القياـ ببحثو, بيدؼ اختيار أساليب البحث 

الإلماـ بجميع ك فمف خلبليا يتزكد الباحث بمعطيات تمكنو مف فيـ الظاىرة المدركسة    
جكانبيا, كتحيد مشكمة البحث بدقة, كما أنيا تعطي لمباحث نظرة أكلية حكؿ مكضكع 

التعرؼ عمى الصعكبات التي قد تكاجو ك الدراسة, كتيدؼ أيضا للئطلبع عف ميداف الدراسة 
الباحث في دراستو الأساسية, كما تساىـ في تزكيد الباحث بمعمكمات تساعده في اختيار 

 البحث المناسبة.العينة كأساليب كأدكات 

كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث, قاـ الباحث بدراسة استطلبعية حكؿ كتب القراءة لمرحمة    
التعميـ الابتدائي,كذلؾ بإعطاء نظرة معمقة حكؿ محتكم كؿ كتاب مف حيث طبيعة 

 .النصكص المكجكدة بياتو الكتب
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 مرحمة التعميم الابتدائي:إجراءات الدرااة الااتطلاعية المتعمقة بكتب القراءة ل -2-1

تـ الاطلبع عمى جميع كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي, مف أجؿ التعرؼ عمى شكميا 
الدركس التي يتضمنيا كؿ كتاب, كما تـ الكقكؼ عمى طبيعة النصكص ك المحاكر ك كحجميا 

المختصيف, إخبارم( كذلؾ بمشاركة مجمكعة مف الأساتذة -مف حيث طبيعة تقديميا)قصصي
ككاف عدد النصكص ذات الطابع القصصي المكجكدة في كتب القراءة لمرحمة العميـ 

 الابتدائي كالتالي:

( يبين عدد النسصوص ذات الطابع القصصي في كتب المغة العربية)القراءة( 06جدول رقم)

 لمرحمة التعميم الابتدائي

 شكؿ قصصمنيا عمى  عدد النصكص عدد الصفحات تسمية الكتاب المستكل

 الأكلى ابتدائي

 كتابي في
التربية -المغة العربية

 الإسلبمية
 التربية المدنية

143 24 02 

 الثانية ابتدائي

 كتابي في
التربية -المغة العربية

 الإسلبمية
 التربية المدني

175 24 21 

 13 23 142 المغة العربية الثالثة ابتدائي
 16 23 143 المغة العربية الرابعة ابتدائي
الخامسة 
 ابتدائي

 19 23 143 المغة العربية

 منسهج الدرااة:-3

تعتبر مرحمة تحديد منيج الدراسة مف المراحؿ الميمة في انجاز البحكث الاجتماعية,     
أىداؼ البحث, يعتبر ك كيرتبط المنيج المستخدـ أساسا عمى نكع الدراسة كطبيعة المشكمة 
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المنيج الدعامة الأساسية لأم دراسة خاصة البحكث الاجتماعية, كيتكقؼ اختياره عمى 
المناىج ىي الطرؽ البحثية التي يعتمد عمييا الباحث في ك طبيعة المكضكع المختار لمدراسة, 

 ( 38, ص1988المصادر العممية.)الحسف,ك جمع المعمكمات مف الكتب 

ؽ الفعمية التي يستعيف بيا الباحثيف في الكصكؿ كلاشؾ أف مثؿ ىذه المناىج ىي الطر     
أىدافو, كمف ك الى حمكؿ بحثية  عممية لأبحاثيـ, كتختمؼ المناىج باختلبؼ مشكلبت البحث 

الصعب اختيار طريقة أك أخرل إلا بعد تحديد كافة الظركؼ الملبئمة لتطبيؽ كؿ 
 (138, ص1986شكرم,ك طريقة.)محمد 

التجريب التي تتـ ك الدراسة ك المنسقة التي تنشأ مف الملبحظة  المعرفة›كيعرؼ المنيج بأنو:  
 (17, ص1998النمرم,ك )منصكر ‹بعرض كتحديد طبيعة كأسس كأصكؿ ما تـ دراستو

كلقد اختار الباحث في ىذه الدراسة المنيج الكصفي, كالذم يعرؼ بأنو:)طريقة مف طرؽ    
لكضعية اجتماعية معينة, أك ىك  التفسير بشكؿ عممي لمكصكؿ إلى أغراض محددةك التحميؿ 

طريقة لكصؼ الظاىرة المدركسة كتصكيرىا كميا عف طريؽ جمع معمكمات عف المشكمة 
خضاعيا لمدراسة الدقيقةكتصنيفيا كت ( كذلؾ باستخداـ تحميؿ 147, 2003()شركخ,حميميا كا 
لات "أسمكب يمكف أف يستخدمو الباحثكف في مجا:الذم عرفو رشدم طعيمة بأنوك المحتكل 

المضمكف الصريح لممادة اك المحتكل المراد تحميمو ك بحثية متنكعة, لكصؼ المحتكل الظاىر 
المضمكف, تمبية لاحتياجات البحث المسكغة في تساؤلات البحث أك الشكؿ ك  مف حيث:

فركضو الأساسية طبقا لمتصنيفات المكضكعية التي يحددىا الباحث, كذلؾ بيدؼ استخداـ 
لؾ في تحديد مدل تضمف تمؾ المادة أك المحتكل لمقضية مكضكع ىذه البيانات بعد ذ

الدراسة, يتـ تناكؿ تحميؿ المحتكل مف خمؿ الكممات , الجمؿ بصفة منتظمة, ككفؽ أسس 
منيجية كمعايير مكضكعية, كأف يستند الباحث في عممية جمع البيانات كتبكيبيا عمى 

 (133, ص1987الأسمكب الكمي بصفة أساسية")طعيمة,
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كقد استخدـ الباحث في ىذه الدراسة طريقة تحميؿ المحتكل, ككنيا الأنسب لتحقيؽ     
العلبقات ك إف البحكث الكصفية تيتـ بالظركؼ ": BESTيقكؿ بيستك أىداؼ ىذه الدراسة, 

الاتجاىات عند ك القيـ ك المعتقدات ككجيات النظر ك الممارسات الشائعة ك القائمة 
 (151, ص2008)الأبرش,"الناس

التعرؼ عمى بعض القيـ الاجتماعية ك بغيت تحميؿ كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي      
التي تضمنتيا القصص المدرسية المكجكدة في ىذه الكتب, كبما أف الدراسة ىي تحميؿ 

 محتكل كاف لابد قبؿ البدء في التحميؿ مف تحديد ما يمي: 

 الهدف من التحميل: -3-1

ف تحميؿ محتكل كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي ىي التعرؼ إف اليدؼ الأساسي م    
 عمى بعض القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية المتكاجدة بياتو الكتب.

 وحدة التحميل: -3-2

يعتبر الكصؼ الكمي لمظاىرة محؿ الدراسة مف أىـ ركائز تحميؿ المحتكل, لذلؾ حتى     
تمؾ الظكاىر, كجب كجكد كحدات يعتمد عمييا الباحث يتـ التكصؿ إلى تقدير كمي دقيؽ ل

 في عممية التحميؿ.

كحدات المحتكل التي يمكف إخضاعيا  ››كيعرؼ محمد عبد الحميد كحدات التحميؿ بأنيا:  
لمعد كالقياس بسيكلة, كيعطي كجكدىا أغيابيا كتكرارىا أك إبرازىا, دلالات تفيد الباحث في 

 (136, ص1987طعيمة, .)‹‹تفسير النتائج الكمية

 كيقسميا بيرلسكف إلى:   
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:كىي أصغر كحدات التحميؿ, كقد تككف مصطمحا أك رمزا, كتستخدـ ككحدة  وحدة الكممة
لمتحميؿ في مكاقؼ مختمفة, كدراسة المفاىيـ الاجتماعية, كما أنيا تحدد مدل سيكلة 

 صعكبة المادة المكتكبة.ك 
:ىي مف أىـ كحدات التحميؿ, كقد يككف المكضكع جممة بسيطة أك فكرة  وحدة الموضوع

 تدكر حكؿ مكضكع محدد يراد دراستو.
:الركايات كالكتب ك كيشاع استخداميا عند تحميؿ مضمكف القصص  وحدة الشخصية

 التاريخية, كقد تككف الشخصية سياسية أك خيالية أك تاريخية.
:أك مجمة أك مقالة أك قصة أك برنامج إذاعي, بحيث  قد تككف المفردة كتابا وحدة المفردة

تختمؼ كحدة المفردة باختلبؼ مكضكع الدراسة, كتستخدـ المفردة ككحدة لمتحميؿ إذا كانت 
 ىناؾ عدة مفردات في الكتاب أك المجمة أك المقالة.

كأكد بيرلسكف عمى ضركرة تحديد فئات التحميؿ بشكؿ دقيؽ بحيث يمتزـ القراءة المتأنية 
 (Berelson,1971,p135لمنص كىك الذم يميز تحميؿ المحتكل عف القراءة العادية.)

 أما في دراستنا ىذه فقد استخدـ الباحث كحدة المكضكع لمناسبتيا ليذه الدراسة.    

 خطوات التحميل: -3-3

مف أجؿ تحميؿ مضمكف كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي, اتبع الباحث مجمكعة مف   
 كانت عمى النحك التالي:ك الخطكات 

 القراءة المتمعنة لجميع كتب القراءة لجميع مستكيات مرحمة التعميـ الابتدائي, مف أجؿ
 ية.تحديد أبرز القيـ الاجتماعية المتضمنة بالنصكص التي شكؿ قصص مدرس

  ذلؾ بمساعدة مجمكعة مف ك تحديد النصكص التي كانت عمى شكؿ قصص مدرسية
 الأساتذة المختصيف.

 كضع قائمة بأبرز القيـ الاجتماعية 
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  تحديد النصكص التي كانت عمى شكؿ قصص كتقسيـ كؿ نص إلى جمؿ بسيطة حتى
 تسيؿ عممية حساب تكرارات القيـ الاجتماعية بياتو النصكص.

 تسجيؿ عدد مرات تناكؿ القيـ الاجتماعية باستخداـ علبمات تكرارية. 
.تفريغ نتائج التحميؿ في جداكؿ مصممة ليذا الغرض 

 جداول التحميل: 3-4

أعد الباحث مجمكعة مف الجداكؿ بغيت تسجيؿ التكرارات كالنسب الخاصة بتحميؿ كؿ كتاب 
 صميـ كؿ جدكؿ عمى النحك التالي :مف كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي, ككاف ت

 المرتبة النسبة المئكية التكرار الكحدة الفئة المستكل الدراسي

 عينسة الدرااة:-4

إف الكضع الأمثؿ في الدراسات الميدانية, تطبيؽ أداؤىا عمى جميع مفردات المجتمع 
الأصمي الذم تتعمؽ بو ىذه الدراسة, إلا أنو يصعب إف لـ يكف مستحيلب تحقيؽ ذلؾ في 
بعض الأحياف, إذ ليس مف المعقكؿ مثلب أف يحمؿ الباحث كؿ جكانب المحتكل لكؿ كتب 

كؿ بلبد العالـ, منذ أف بدأ تأليؼ ىذه الكتب, كمف ثـ تنشأ  تعميـ العربية التي صدرت في
جراء الدراسة عمييا لتقييـ نتائجيا.)عبد  الحاجة إلى اختيار عينة ممثمة ليذه الكتب كا 

 (  130,ص1979الحميد,

إف اختيارنا لمعينة في دراستنا ىذه كاف قصديا, كالمتمثمة في كتب المغة العربية)القراءة(     
 تعميـ الابتدائي بعد إصلبحات الجيؿ الثاني  لدكلة الجزائر.لمرحمة ال

 لمرحمة التعميم الابتدائي: (القراءةالمغة العربية)عرض الخصائص العامة لكتب 4-1

لمرحمة التعميـ الابتدائي أحد الكسائؿ الميمة في عممية التعميـ  (القراءةالمغة العربية) تعد كتب
الابتدائية, كذلؾ بما تحممو مف نصكص متنكعة الأساليب  التعمـ بالنسبة لتلبميذ المرحمةك 
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الجداكؿ التالية تبيف المضمكف, ك ك تنكعة مف حيث الشكؿ القكاعد النحكية, كليا خصائص مك 
المميزات الأساسية لياتو الكتب مف حيث: عنكاف الكتاب,عدد المقاطع, عدد نصكص 

 .القراءة, عدد الصفحات

 لمانسة الأولى من التعميم الابتدائي:كتاب المغة العربية)القراءة( - أ

لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي عنكاف )كتابي(  (القراءةالمغة العربية) يحمؿ كتاب  
 .التربية المدنيةك التربية الإسلبمية ك كتابي في المغة العربية :كيحتكم عمى ثلبثة مكاد دراسية

بية)القراءة( لمانسة الأولى من ( يبين الخصائص العامة لكتاب المغة العر 07جدول رقم)

 التعميم الابتدائي

 التربية المدنية التربية الإسلبمية كتابي في المغة العربية الخصائص

 التربية المدنيةك التربية الإسلبمية ك كتابي في المغة العربية  عنكاف المادة
 08 08 08 عدد المقاطع
 08 25 25 عدد الدركس
عدد 

 صفحة 143 الصفحات

 المغة العربية)القراءة( لمانسة الثانسية من التعميم الابتدائي:كتاب - ب

( يبين الخصائص العامة لكتاب المغة العربية)القراءة( لمانسة الثانسية من 08جدول رقم)

 التعميم الابتدائي

 التربية المدنية التربية الإسلبمية كتابي في المغة العربية الخصائص

 التربية المدنيةك التربية الإسلبمية ك كتابي في المغة العربية  عنكاف المادة
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 08 08 08 عدد المقاطع
 25 25 25 عدد الدركس
عدد 

 الصفحات
 صفحة 175

 الخاماة من التعميم الابتدائي:و الرابعة و كتاب المغة العربية)القراءة( لمانسة الثالثة  -ج

الرابعة و ( يبين الخصائص العامة لكتب المغة العربية)القراءة( لمانسة الثالثة 09جدول رقم)

 الخاماة من التعميم الابتدائيو 

 المستكل     
 الخصائص

 السنة الخامسة السنة الرابعة السنة الثالثة

 المغة العربية المغة العربية المغة العربية عنكاف المادة
 08 08 08 عدد المقاطع
 23 23 23 عدد الدركس
 ص143 ص143 ص 142 عدد الصفحات

 أداة تحميل المحتوى:-5

عبارة عف أداة لتحميؿ محتكل كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في  ىي
التي اختارىا الباحث مف أجؿ ك الجزائر, حيث تضمنت ىذه الأداة قائمة مف القيـ الاجتماعية 

 الدراسة.إتماـ ىذه 

كتعتبر ىذه المرحمة مف التحميؿ ميمة جدا, فيي عممية ترتبط بمفيكـ التجزئة      
(Parting أم تحكيؿ الكؿ إلى أجزاء ذات خصائص ,) ك(مكاصفات مشتركةParticipant )

الاتفاؽ عمييا مسبقا, كتبيف أكثر فئات المحتكل ك بناء عمى محددات يتـ تحديدىا 
(Catégorie بأنيا عبارة عف أجزاء صغيرة تجتمع فييا كحدة الصفات أك الخصائص أك )

الأكزاف, كتعتبر بعد ذلؾ جيكب أك أماكف يضع فييا الباحث كؿ ما يقابمو مف كحدات تجتمع 
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فييا ىذه الصفات, كمف خلبؿ الإطار النظرم لمشكمة البحث يبدأ الباحث في ىذه المرحمة 
(, حتى لا تصبح الفئات المختارة Classification Criteriaبصياغة معايير التصنيؼ )

 (113-112,ص1979مجرد مسميات أك عناكيف دكف دلالات تصنيفية.)عبد الحميد,

 كقد تـ إعداد ىذه الأداة بناء عمى ما يمي:

 الهدف من الأداة: -5-1

درسية ييدؼ الباحث مف إعداد ىذه الأداة إلى تحديد أبرز القيـ الاجتماعية في القصة الم
 .في الجزائرالمكجكدة في كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي

 مصادر بنساء الأداة: -5-2

تـ بناء ىذه الأداة التي تضمنت مجمكعة مف القيـ الاجتماعية التي تضمنتيا القصص 
لمرحمة التعميـ الابتدائي, مف خلبؿ الإطلبع (القراءةالمغة العربية) المدرسية المكجكدة في كتب

 عمى المصادر التالية:

القيـ الاجتماعية بصفة ك الدراسات السابقة التي تناكلت مكضكع القيـ بصفة عامة ك الكتب -
 خاصة 

 أىداؼ تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية  في المدرسة الجزائرية .-

في  كتب المغة العربية)القراءة( الخاصة بجميع السنكات الخمسة في الطكر الابتدائي-
 الجزائر.
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 ااتمارة تحميل المحتوى: -5-3

تعتبر استمارة تحميؿ المحتكل مف الأدكات الأساسية لجمع البيانات, حيث يتـ بناؤىا كفؽ     
عمى المعطيات الضركرية لمدراسة, كفي مثؿ  أىداؼ البحث, كتككف قادرة عمى الحصكؿ

ىاتو الدراسات التي تعتمد عمى تحميؿ المحتكل كجب إعداد قائمة تحكم فئات التحميؿ 
 ككحداتو.

 فئات التحميل ووحداته: -5-4

تعد ىذه الخطكة مف أىـ خطكات تحميؿ المحتكل كمف أصعب مراحمو, كقد اعتمد الباحث 
ك كحدة المكضكع, كذلؾ لأننا بصدد رصد أفكار متعمقة بالقيـ في تحميمو عمى كحدة الفكرة أ

ئات أكبرىا, كتكجد طريقتيف لتحديد فك الاجتماعية,كتعتبر ىذه الكحدة مف أىـ كحدات التحميؿ 
التحميؿ ىما"إما أف ينطمؽ الباحث مف تحديد الفئات مف خلبؿ القراءات السابقة لمتراث 

قراءة مضمكف مادة التحميؿ كيستخرج الباحث الفئات النظرم لمدراسة, أك تحدد الفئات بغد 
 (111, ص2009أىداؼ الدراسة")بكزياف, ك التي تتناسب 

التراث النظرم لمدراسة, ك كمف خلبؿ  اطلبع الباحث عمى ىاتو المصادر السالفة الذكر      
تمكف مف بناء استمارة لتحميؿ المحتكل لرصد بعض القيـ الاجتماعية المتضمنة في 

ص المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي. كقد القص
 ثلبثةك ( فئة مف القيـ الاجتماعية 21احتكت  الاستمارة عمى  كاحد كعشركف )

 مكزعة عمى النحك التالي: فرعية ( كحدة53كخمسكف)
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 المحتوى الفرعية لااتمارة تحميلو ( يبين الفئات الرئياية 10جدول رقم)

 الوحدات الفئة

 التعاكف

 مساعدة المحتاجيف
 العمؿ بركح الفريؽ

 مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة
 العمؿ التطكعي

 النظافة
 الثيابك نظافة الجسم

 نظافة المحيط
 نظافة الأكؿ

 التسامح
 العفك عف الآخريف عند الخطأ

 الاعتذار عند الخطأ
 الصمح بيف المتخاصميف

 الكراىيةك نبذ العنف
 نبذ العنؼ المفظي
 نبذ العنؼ الجسدم

 التعايش السممي
 تقبؿ الآخريف
 احتراـ الآخريف

 احتراـ حقكؽ الآخر

 الاستماع لآراء الآخريف
 تقبؿ النقد
 التفاكض

 عدـ التعصب لمرأم

 نبذ العنصرية
 الإناثك بيف الذككر 

 بيف الأجناس كالأدياف
 بيف الطبقات الاجتماعية 

 التكاصؿ الاجتماعي

 احتراـ الأستاذ
 احتراـ الكالديف
 احتراـ الزملبء
 احتراـ الجيراف
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 الإيثار عمى النفس الإيثار

 التكاضع
 عدـ التكبر عمى الآخريف

 الاعتراؼ بالخطأ

 الجكدك الكرـ 
 ممارسة الكرـ كالجكد عمميا

 كمدحوالجكد ك التعبير عف الكرـ 

 الاعتزاز
 بالكطف

 بالرمكز الكطنية
 بتاريخ الكطف

 المثابرة
 الاجتياد في العمـ
 الاجتياد في العمؿ
 العمؿك الاستمرارية في الجد 

 الصبر
 الصبر عمى المكاره
 الصبر في طمب العمـ

 الشجاعة
 الإقداـ في فعؿ الخير
 الدفاع عف الحؽ

 التضحية
 مف اجؿ النفس

 الكطف مف اجؿ

 المجاممة كالشكر
 رد الجميؿ ﵀

 رد الجميؿ للؤفراد

 الالتزاـ
 احتراـ المكاعيد
 الكفاء بالعيكد
 قكؿ الحؽ

 الإتقاف
 ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو

 احتراـ الكقت

 العدؿ
 احتراـ الحقكؽ
 القياـ بالكاجبات

 الأمانة كالصدؽ
 عدـ إفشاء السر

 الصراحة كعدـ الكذب
 الثبات:و الصدق  -6
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 .الصدق:6-1

مف أجؿ التحقؽ مف صدؽ الأداة قاـ الباحث بعرض صكرتيا المبدئية عمى المشرؼ كتـ   
التكجييات التي قدميا, كمف أجؿ إعطاء الأداة المصداقية تـ ك تعديميا كفؽ الإرشادات 

عرضيا عمى أربعة مف الأساتذة المحكميف, كقد أبدك رأييـ في شبكة التحميؿ مف حيث 
الملبحظات التي قدميا الأساتذة ك مناسبة الكممات ككضكح العبارات, كبعد الأخذ بالتكجييات 

المعتمد في الدراسة, كما ىك مكضح في  المحكميف, تـ إخراج الأداة بشكميا النيائي
 الملبحؽ.

 :الثبات.6-2

بشكؿ عشكائي بعض ك حتى يتـ التأكد مف ثبات الأداة المستخدمة في الدراسة, تـ اختيار   
القصص المكجكدة في كتب المغة العربية )القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي بما يمثؿ نسبة 

 دكؿ التالي:مف كؿ كتاب كما ىك مكضح في الج 50%

( يبين عدد القصص المختارة في عممية التحميل العشوائي قصد حااب 11جدول رقم)

 ثبات الأداة

 عدد القصص القيـ الاجتماعية المستيدفة المستكل
عدد القصص 

 النسبة المختارة

نبذ -التسامح-النظافة-التعاكف السنة الأكلى
التعايش -الكراىيةك العنؼ 

 نبذ-الاجتماعيالتكاصؿ -السممي
-احتراـ حقكؽ الآخر-العنصرية

02 01 50% 
 %52.38 11 21 السنة الثانية
 %46.15 6 13 السنة الثالثة
 %50 08 16 السنة الرابعة
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بعد جمع المعمكمات السابقة قاـ الباحث بتحميميف ليذه القصص المختارة مف كتب المغة 
العربية)القراءة( في زمف مختمؼ, كقاـ باحث آخر أيضا بتحميميف ليذه الصفحات المختارة 

 المعدة لمدراسة.في زمف مختمؼ, مف أجؿ حساب ثبات الأداة 

 ميل الباحث:تح-

حتى يتسنى لمباحث التأكد مف ثبات الأداة المعدة لمتحميؿ قاـ الباحث بتحميميف لبعض     
القصص المختارة مف كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر كما 

 يمي:

صد بعض القيـ الاجتماعية في , كتـ تسجيؿ كر 16/02/2023كاف التحميؿ الأكؿ بتاريخ    
القصة المدرسية المكجكدة في كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي, كتـ تدكيف النتائج في 

 النسب المئكية.ك جداكؿ احتكت عمى عدد التكرارات 

يكما مف التحميؿ الأكؿ لنفس  15, أم بعد 02/03/2023أما التحميؿ الثاني كاف بتاريخ    
بنفس الطريقة المعتمدة في التحميؿ الأكؿ, كالحصكؿ أيضا عمى نتائج ك القصص المختارة 

 النسب المئكية.ك تما تدكينيا في جداكؿ احتكت عمى التكرارات 

 تحميل باحث آخر:-

قاـ باحث آخر بتحميميف لنفس القصص المختارة كفي زمف مختمؼ, حيث كاف التحميؿ     
 .04/06/2023ني كاف بتاريخ , أما التحميؿ الثا20/05/2023الأكؿ بتاريخ 

السنة 
 الخامسة

-الكرـ كالجكد-التكاضع-الإيثار
-الصبر-المثابرة-الاعتزاز
المجاممة -التضحية-الشجاعة

-العدؿ-الاتقاف-الالتزاـ-الشكرك 
 الصدؽك الامانة 

19 09 47.36% 

 %49.27 34 69 المجمكع
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ثـ تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف تحميمي الباحث, ثـ حساب نسبة الاتفاقيف تحميمي الباحث    
 الباحث الآخر كفؽ معادلة ككبر كالتالي:ك الآخر, ثـ حساب الاتفاؽ بيف تحميمي الباحث 

مرات عدد الاتفاؽنسبة الاتفاؽ=
عدد مرات الاتفاؽ عدد مرات عدـ الاتفاؽ

x 100 

 كقد تحصمنا عمى النتائج التالية:  

(, أما نسبة الاتفاؽ بيف تحميؿ %95.23بمغت نسبة الاتفاؽ بيف تحميمي الباحث )    
الباحث ك (, في حيف بمغت نسبة الاتفاؽ بيف تحميمي الباحث %90.47بالباحث الآخر)

 لدراسة.(, كتعد نسبة عالية تدؿ عمى ثبات أداة التحميؿ الخاصة با%92.85الآخر)

 الأااليب الإحصائية الماتخدمة في الدرااة:-7

النسب المئكية كعلبقتيا مكضحة في المعادلة ك استخدـ الباحث في ىذه الدراسة التكرارات    
 التالية:

تكرار الكممة أك الفكرة=  %النسبة المئكية 
مجمكع التكرارات

x 100 
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 خلاصة الفصل:

إف الإجراءات المنيجية لمدراسة مف المراحؿ الميمة التي يمر بيا كؿ بحث عممي, يعنى   
بدراسة ظاىرة اجتماعية نظريا أك امبريقيا, كقد تمثمت عينة الدراسة في كتب المغة 
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي في الجزائر, كاعتمد الباحث طريقة تحميؿ المحتكل 

ميؿ القصص المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي مف خلبؿ تح
في الجزائر, معتمدا في تحميمو عمى المكضكع ككحدة تحميؿ عمى اعتبار أف المكضكع مف 

حساب التكرارات كمؤشرات ك أىـ كحدات تحميؿ المحتكل, كما استخدـ الباحث النسب المئكية 
المتحصؿ عمييا, حيث سنحاكؿ عرضيا بشيء مف التفصيؿ في إحصائية لتحميؿ النتائج 

الفصؿ القادـ, ثـ نقكـ بتحميميا معتمديف عمى قراءتيا الإحصائية كربطيا بالجانب النظرم 
 التراث العممي كمقارنتيا بالدراسات السابقة التي اعتمدناىا في دراستنا.ك 
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 تمهيد:

بعد تطرؽ الباحث لمشكمة الدراسة مف جميع الجكانب, كعرض التراث النظرم لمدراسة,  
كالقياـ بالإجراءات المنيجية لمدراسة مف خلبؿ الخطكات المتمثمة في تحديد المنيج المتبع, 

كالأداة المستخدمة في جمع البيانات كتطبيقيا لمعرفة أبرز القيـ الاجتماعية كعينة الدراسة 
في القصة المدرسية المكجكدة في كتب القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي, تـ الحصكؿ عمى 
بيانات إحصائية  تـ تصنيفيا في جداكؿ  خاصة بعممية التحميؿ  كالتي سكؼ نقكـ بعرضيا 

 في ىذا الفصؿ. خلبؿ كجية نظر نفسية كتربكيةمف  كتحميميا كمناقشتيا
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 عرض وتحميل نستائج الدرااة:أولا:

 ( يبين بعض القيم الاجتماعية في القصة المدراية الموجودة في كتب12الجدول رقم)
 لمرحمة التعميم الابتدائي( القراءةالمغة العربية)

 انًستوى        

 انقيى

 الاجتًاػيت

 يجًوع انكتب 5انسنت  4انسنت  3انسنت  2انسنت  1انسنت 

 % ث % ث % ث % ث % ث % ث

 15.81 91 15.67 37 8.52 11 13.46 14 24.13 21 22.22 88 انتؼاوٌ

 5.44 33 3.81 89 3.1 84 3.84 84 11.49 18 16.66 6 اننظافت

 2.64 16 2.11 85 3.1 84 2.88 83 4.59 84 88 88 انتسايح

 1.98 12 1.27 83 2.32 83 1.92 82 2.29 82 5.55 82 انكزاهيتونبذ انؼنف 

 18.39 63 8.47 28 13.17 17 14.42 15 9.19 88 8.33 83 انتؼايش انسهًي

 7.42 45 8.47 28 3.1 84 18.57 11 18.34 89 2.77 81 انتواصم الاجتًاػي

 1.32 8 1.27 83 2.32 83 88 88 1.14 81 2.77 81 نبذ انؼنصزيت

 6.1 37 7.28 17 3.87 85 2.88 83 9.19 88 11.11 84 حقوق الآخزاحتزاو ػهي 

 8.33 2 88 88 1.55 82 88 88 88 88 88 88 الإيثار

 3.63 22 3.81 89 6.97 89 2.82 83 1.14 81 88 8 انتواضغ

 2.31 14 1.69 84 1.55 82 5.76 86 2.29 82 88 88 انكزو وانجود

 8.41 51 9.32 22 3.87 85 9.61 18 14.94 13 2.77 81 الاػتشاس

 9.98 60 9.74 23 18.85 14 13.46 14 3.44 83 16.66 86 انًثابزة

 3.63 22 4.23 18 3.87 85 4.88 85 88 88 5.55 82 انصبز

 2.14 13 8.84 82 3.87 85 1.92 82 3.43 83 2.77 81 انشجاػت

 5.94 36 11.44 27 4.65 86 1.92 82 88 88 2.77 81 انتضحيت

 5.11 31 2.54 86 5.42 87 6.73 87 11.49 18 2.77 81 انًجايهت وانشكز

 4.29 26 3.81 89 11.62 15 8.96 81 1.14 81 88 88 الانتشاو

 8.66 4 88 88 2.32 82 88 88 88 88 5.55 82 الإتقاٌ

 1.81 11 1.69 84 3.87 85 8.96 81 88 88 2.77 81 انؼدل

 1.48 9 2.54 86 8.77 81 8.96 81 1.14 81 88 88 الأيانت وانصدق

 188 606 236 236 188 129 188 184 188 87 188 36 انًجًوع

في القصة المدرسية في كتب المغة  يكضح الجدكؿ أعلبه  بعض القيـ الاجتماعية  
العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي بعد إصلبحات الجيؿ الثاني, حيث يتضح مف خلبؿ 

مف مجمكع القيـ الاجتماعية  %15.01لأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ االجدكؿ أف قيمة التعاكف 
التعايش المتضمنة في كتب المغة العربية )القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي, تمتيا قيمة 

, ثـ تمتيا قيمة   %09.90, ثـ قيمة المثابرة بنسبة قدرت بػ  %10.39قدرت بػ  السممي
, ثـ قيمة التكاصؿ الاجتماعي بنسبة قدرت بػػ  %08.41الاعتزاز بنسبة قدرت بػ 

, ثـ جاءت %06.10, ثـ تمتيا قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر بنسبة قدرت بػ 07.42%
, %05.44,  ثـ تمتيا قيمة النظافة بنسبة قدرت بػ %05.94قيمة التضحية بنسبة قدرت بػ 
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, كتمتيا قيمة الالتزاـ بنسبة قدرت بػػ %05.11ثـ قيمة المجاممة كالشكر بنسبة قدرت بػ 
, ثـ قيمة التسامح بنسبة %03.63, ثـ قيمتا التكاضع كالصبر بنسبة قدرت بػ 04.29%
, ثـ جاءت قيمة %02.31قدرت بػ  , ثـ تمتيا قيمة الكرـ كالجكد بنسبة%02.64قدرت بػ 

, ثـ تمتيا قيمة نبذ العنؼ كالكراىية بنسبة قدرت بػػ %02.14الشجاعة بنسبة قدرت بػ 
, ثـ تمتيا قيمة الصدؽ كالأمانة بنسبة %01.81, ثـ قيمة العدؿ بنسبة قدرت بػ 01.98%
ا قيمة الإتقاف , ثـ تمتي%01.32, ثـ  قيمة نبذ العنصرية بنسبة قدرت بػػ %01.48قدرت بػ 

 .%00.33, كأخيرا جاءت قيمة الإيثار بنسبة قدرت بػ %00.66بنسبة قدرت بػ 

كتككف نسب القيـ الاجتماعية متفاكتة البركز في القصص المدرسية مف مستكل دراسي      
لآخر, كذلؾ نظرا لعدة عكامؿ مف بينيا المستكل العمرم لمتمميذ كخصائص النمك لكؿ مرحمة 

 التفسير كالمناقشة فيما يأتي.  ك عمرية, كسكؼ نتعرض لذلؾ بالتحميؿ 

 نستائج التااؤل الأول: وتحميل عرض -1

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 الأكلى مف التعميـ الابتدائي؟

( يبين أبرز القيم الاجتماعية في القصة المدراية في كتاب المغة 13الجدول رقم)
 ئيالعربية)القراءة( لمانسة الأولى من التعميم الابتدا

  % النسابة التكرار الوحدات الفئة
 المجموع

 الترتيب
 %النسابة التكرار

 التعاون

 11.11 4 مااعدة المحتاجين

08 22.22 01 
 11.11 4 العمل بروح الفريق

 00 0 الخاصة تالاحتياجامااعدة ذوي 
 00 0 العمل التطوعي

 النسظافة
 5.55 2 الثيابو نسظافة الجام

 8.33 3 نسظافة المحيط 02 16.66 06
 2.77 1 نسظافة الأكل

 07 00 00 00 0 العفو عن الآخرين عنسد الخطأ التاامح
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 00 0 الاعتذار عنسد الخطأ
 00 0 الصمح بين المتخاصمين

نسبذ 
 الكراهيةو العنسف

 5.55 2 نسبذ العنسف المفظي
02 5.55 05 

 00 0 العنسف الجادي نسبذ
التعايش 
 الاممي

 5.55 2 تقبل الآخرين
03 8.33 04 

 2.77 1 احترام الآخرين

التواصل 
 الاجتماعي

 00 0 الااتماع لآراء الآخرين

01 2.77 06 
 00 0 تقبل النسقد
 00 0 التفاوض

 2.77 1 عدم التعصب لمرأي

 نسبذ العنسصرية
 00 0 الإنساثو بين الذكور 

 2.77 1 والأديان بين الأجنساس 06 2.77 01
 00 0 بين الطبقات الاجتماعية 

احترام حقوق 
 الآخر

 5.55 2 احترام الأاتاذ

04 11.11 03 
 2.77 1 احترام الوالدين
 2.77 1 احترام الزملاء
 00 0 احترام الجيران

 07 00 0 00 0 الإيثار عمى النسفس الإيثار

 التواضع
 00 0 الآخرينعدم التكبر عمى 

0 00 07 
 00 0 الاعتراف بالخطأ

 الجودو الكرم 
 00 0 مماراة الكرم والجود عمميا

0 00 07 
 00 0 الجود ومدحهو التعبير عن الكرم 

 الاعتزاز
 2.77 1 بالوطن

 00 0 والتراث بالرموز الوطنسية 06 2.77 01
 00 0 بتاريخ الوطن

 المثابرة
 2.77 1 العممالاجتهاد في 

 11.11 4 الاجتهاد في العمل 02 16.66 06
 2.77 1 العملو الااتمرارية في الجد 

 الصبر
 2.77 1 الصبر عمى المكاره

02 5.55 05 
 2.77 1 الصبر في طمب العمم

 الشجاعة
 2.77 1 الإقدام في فعل الخير

1 2.77 06 
 00 0 الدفاع عن الحق

 التضحية
 00 0 النسفس من اجل

1 2.77 06 
 2.77 1 من اجل الوطن

المجاممة 
 والشكر

 00 0 رد الجميل لله
1 2.77 06 

 2.77 1 رد الجميل للأفراد
 07 0 0 00 0 الوقتاحترام  الالتزام
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 00 0 الوفاء بالعهود
 00 0 قول الحق

 الإتقان
 5.55 2 ينسجز العمل عمى أكمل وجه

02 5.55 05 
 00 0 المواعيداحترام 

 العدل
 00 0 احترام الحقوق

01 2.77 06 
 2.77 1 القيام بالواجبات

الأمانسة 
 والصدق

 00 0 عدم إفشاء الار
0 0 07 

 00 0 الصراحة وعدم الكذب
  100 36 100 36 المجموع

المدرسية في كتب الذم يبيف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة ( 13رقـ) مف خلبؿ الجدكؿ
التعاكف  ( مرة, كحققتفئة36قد تكرر) المغة العربية)القراءة( لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي,

, ثـ %16.66المثابرة النظافة بنسبة قدرة بػ  فئات, ثـ تمتيا %22.22أكبر نسبة كقدرت بػ 
التعايش السممي  فئة, ثـ تمتيا %11.11بنسبة قدرت بػ  فئةالحفاظ عمى حقكؽ الآخرجاءت 

الإتقاف كالصبر كنبذ العنؼ كالكراىية بسبة  فئة, ثـ جاءت %08.33بنسبة قدرت بػ 
العدؿ كالمجاممة كالشكر كالشجاعة كالتضحية كالتسامح كالاعتزاز  فئات, ثـ تمتيا 05.55%

 .%02.77بسبة قدرت بػ  التكاصؿ الاجتماعيكنبذ العنصرية 

التعاكف كالمتجسدة في الكحدات الفرعية التالية  الرئيسيةفئة كعمى الرغـ مف احتلبؿ    
العمؿ  -مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة -العمؿ بركح الفريؽ -)مساعدة المحتاجيف

مساعدة ذكم الاحتياجات  التطكعي( لممرتبة الأكلى إلا أننا لاحظنا اختفاء كحدة قيمة
يمة مساعدة المحتاجيف ككحدة قيمة كحدة قيمة العمؿ التطكعي بينما حققت كحدة قالخاصة ك 

المثابرة كالمتجسدة في  الفئة الرئيسية, أما عف %11.11العمؿ بركح الفريؽ نسبة قدرت بػ
الاستمرارية في الجد  -الاجتياد في العمؿ -الكحدات الفرعية التالية )الاجتياد في العمـ

, %11.11د في العمؿكالعمؿ( فكانت نسبيا متفاكتة حيث كانت نسبة كحدة قيمة الاجتيا
أما كحدة قيمة الاجتياد في العمـ ككحدة قيمة الاستمرارية في الجد كالعمؿ كانت 

كالمتجسدة في الكحدات  الفئة الرئيسية الحفاظ عمى حقكؽ الآخرأما  %.02.77بنسبة
 احتراـ الجيراف( لاحظنا -احتراـ الزملبء -احتراـ الكالديف -الفرعية التالية )احتراـ الأستاذ
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اختفاء كحدة قيمة احتراـ الجيراف كتحقيؽ كحدة قيـ احتراـ الأستاذ كاحتراـ الكالديف ككحدة 
التعايش السممي كالمتجسدة  الفئة الرئيسية, أما %02.77قيمة احتراـ الزملبء لنسبة قدرت بػ 

يف احتراـ الآخريف( جاءت كحدة قيمة تقبؿ الآخر  -في الكحدات الفرعية التالية )تقبؿ الآخريف
 الفئة الرئيسية, أما %02.77, أما كحدة قيمة احتراـ الآخريف فكانت بنسبة %05.55بنسبة 

احتراـ الكقت(  -الإتقاف كالمتجسدة في الكحدات الفرعية التالية )ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو
الصبر في طمب  -كالصبر كالمتجسدة في الكحدات الفرعية التالية )الصبر عمى المكاره

نبذ  -بذ العنؼ كالكراىية كالمتجسدة في الكحدات الفرعية التالية)نبذ العنؼ المفظيالعمـ( كن
 %05.55العنؼ الجسدم( حيث حققت كحدة قيمة ينجز عممو عمى أكؿ كجو نسبة تقدر بػ 

بينما اختفت كحدة قيمة احتراـ الكقت, كما حققت كحدة قيمة الصبر عمى المكاره كالصبر في 
, بينما حققت كحدة قيمة نبذ العنؼ المفظي نسبة قدرت بػ %02.77بػطمب العمـ نسبة قدرت 

الأمانة  الفئات الرئيسية, كما اختفت كحدة قيمة نبذ العنؼ الجسدم, كما اختفت 05.55%
لجكد كالتكاضع كالإيثار كالتسامح, مف القصص المدرسية المكجكدة كالصدؽ كالالتزاـ كالكرـ كا

 العربية)القراءة( لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي.في كتاب المغة 

 نستائج التااؤل الثانسي: وتحميل عرض -2

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الثانية

اية في كتاب المغة (يبين أبرز القيم الاجتماعية في القصة المدر 14الجدول رقم)
 من التعميم الابتدائي الثانسيةالعربية)القراءة( لمانسة 

 %النسابة التكرار الوحدات الفئة
 المجموع

 الترتيب
 %النسابة التكرار

 التعاون

 6.89 6 مااعدة المحتاجين

21 24.13 01 
 5.74 5 العمل بروح الفريق

 0 0 الخاصة تالاحتياجامااعدة ذوي 
 11.49 10 العمل التطوعي
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 النسظافة
 4.59 4 الثيابو نسظافة الجام

 2.29 2 نسظافة المحيط 03 11.49 10
 4.59 4 نسظافة الأكل

 التاامح
 1.14 1 العفو عن الآخرين عنسد الخطأ

 2.29 2 الاعتذار عنسد الخطأ 06 4.59 04
 1.14 1 الصمح بين المتخاصمين

نسبذ 
 الكراهيةو العنسف

 1.14 1 نسبذ العنسف المفظي
02 2.29 08 

 1.14 1 العنسف الجادي نسبذ
التعايش 
 الاممي

 6.89 6 تقبل الآخرين
08 9.19 05 

 2.29 2 احترام الآخرين

التواصل 
 الاجتماعي

 10.34 9 الااتماع لآراء الآخرين

09 10.34 04 
 00 0 تقبل النسقد
 00 0 التفاوض

 00 0 التعصب لمرأيعدم 

 نسبذ العنسصرية
 1.14 1 الإنساثو بين الذكور 

 00 0 والأديان بين الأجنساس 09 1.14 01
 00 0 بين الطبقات الاجتماعية 

احترام حقوق 
 الآخر

 00 0 احترام الأاتاذ

08 9.19 05 
 2.29 2 احترام الوالدين
 4.59 4 احترام الزملاء

 2.29 2 الجيراناحترام 
 10 00 00 00 0 الإيثار عمى النسفس الإيثار

 التواضع
 1.14 1 عدم التكبر عمى الآخرين

01 1.14 09 
 00 0 الاعتراف بالخطأ

 الجودو الكرم 
 2.29 2 مماراة الكرم والجود عمميا

02 2.29 08 
 00 0 الجود ومدحهو التعبير عن الكرم 

 الاعتزاز
 5.74 5 بالوطن

 6.89 6 والتراث بالرموز الوطنسية 02 14.94 13
 2.29 2 بتاريخ الوطن

 المثابرة
 2.29 2 الاجتهاد في العمم

 0 0 الاجتهاد في العمل 07 3.44 03
 1.14 1 العملو الااتمرارية في الجد 

 الصبر
 00 0 الصبر عمى المكاره

00 00 10 
 00 0 الصبر في طمب العمم

 الشجاعة
 3.44 3 الإقدام في فعل الخير

03 3.44 07 
 00 0 الدفاع عن الحق

 10 00 00 00 0 من اجل النسفس التضحية
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 00 0 من اجل الوطن
المجاممة 
 والشكر

 1.14 1 رد الجميل لله
10 11.49 03 

 10.34 9 رد الجميل للأفراد

 الالتزام
 00 0 المواعيداحترام 

 00 0 الوفاء بالعهود 09 1.14 01
 1.14 1 قول الحق

 الإتقان
 00 0 ينسجز العمل عمى أكمل وجه

00 00 10 
 00 0 احترام الوقت

 العدل
 00 0 احترام الحقوق

00 00 10 
 00 0 القيام بالواجبات

الأمانسة 
 والصدق

 00 0 عدم إفشاء الار
01 1.14 09 

 1.14 1 الصراحة وعدم الكذب
  100 87 100 87 المجموع

نلبحظ أف عدد القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية ( 14الجدكؿ رقـ) مف خلبؿ نتائج
( 87المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي قد تكررت)

, كالتي تجسدت في %24.31أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ  الفئة الرئيسيةلتعاكفمرة, ككانت 
مساعدة ذكم الاحتياجات  -العمؿ بركح الفريؽ-الكحدات الفرعية التالية)مساعدة المحتاجيف

العمؿ التطكعي(, نلبحظ بركز كحدة قيمة العمؿ التطكعي بنسبة قدرت بػ  -الخاصة
, ثـ جاءت كحدة %06.89,ثـ كحدة قيمة مساعدة المحتاجيف بنسبة قدرت بػ 11.49%

, كما اختفت كحدة قيمة مساعدة ذكم %05.74ركح الفريؽ بنسبة قدرت بػ قيمة العمؿ ب
, كالمتجسدة %14.94الرئيسية الاعتزاز بنسبة قدرت بػ  الفئةالاحتياجات الخاصة, ثـ تمتيا 

بتاريخ الكطف(, لاحظنا بركز -بالرمكز الكطنية كالتراث-في الكحدات الفرعية التالية)بالكطف
, ثـ كحدة قيمة %06.89كحدة قيمة الاعتزاز بالرمكز الكطنية كالتراث بنسبة قدرت بػ 

 , تمتيا كحدة قيمة الاعتزاز بتاريخ الكطف بنسبة%05.74الاعتزاز بالكطف بنسبة قدرت بػ 
الرئيسية لمنظافة كالمجاممة كالشكر المرتبة الثالثة  الفئات, كما احتمت %02.29قدرت بػ

-, كقد تجسدت كحداتيا الفرعية في: النظافة)نظافة الجسـ كالثياب%11.49بنسبة قدرت بػ 
نظافة الأكؿ(, كالتي لاحظنا بركز كحدة قيمة نظافة الجسـ كالثياب ككحدة -نظافة المحيط
, ثـ كحدة قيمة نظافة المحيط بنسبة قدرت بػ %04.59لأكؿ بنسبة قدرت بػ قيمة نظافة ا
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رد الجميؿ للؤفراد(, فجاءت كحدة قيمة رد -, أما المجاممة كالشكر)رد الجميؿ ﵀02.29%
, ثـ كحدة قيمة رد الجميؿ إلى ا﵀ بنسبة قدرت بػ %10.34الجميؿ للؤفراد بنسبة قدرت بػ 

المرتبة الرابعة مف حيث البركز   التكاصؿ الاجتماعيلرئيسية ا الفئة, كما احتمت 01.14%
-, كالمتجسدة في الكحدات الفرعية التالية)الاستماع لآراء الآخريف%10.34بنسبة قدرت بػ 

عدـ التعصب لمرأم(, لاحظنا بركز كحدة قيمة الاستماع لآراء الآخريف -التفاكض-تقبؿ النقد
ت قيـ تقبؿ النقد كالتفاكض كعدـ التعصب لمرأم, , كاختفاء كحدا%10.34بنسبة قدرت بػ 

كالتعايش السممي في المرتبة الخامسة مف  الحفاظ عمى حقكؽ الآخرالرئيسية  الفئاتثـ تمتيا 
, كالتي تجسدت كحداتيا الفرعية في:احتراـ %09.19حيث البركز بنسبة قدرت بػ

راـ الجيراف(, لاحظنا بركز كحدة احت-احتراـ الزملبء-احترـ الكالديف-الآخريف)احتراـ الأستاذ
, ثـ تمتيا كحدتي قيمة احتراـ الكالديف كالجيراف %04.59قيمة احتراـ الزملبء بنسبة قدرت بػ

الرئيسية التعايش  الفئة, كما اختفت كحدة قيمة احتراـ الأستاذ, أما %02.29بنسبة قدرت بػ 
احتراـ الآخريف(, لاحظنا بركز -السممي فتجسدت في الكحدات الفرعية التالية)تقبؿ الآخريف

, ثـ جاءت كحدة قيـ احتراـ الآخريف بنسبة %06.89كحدة قيمة تقبؿ الآخريف بنسبة قدرت بػ
الرئيسية التسامح في المرتبة السادسة مف حيث البركز  الفئة, كما جاءت %02.29قدرت بػ

خريف عند , كالتي تجسدت كحداتيا الفرعية في )العفك عف الآ%04.59بنسبة قدرت بػ 
الصمح بيف المتخاصميف(, لاحظنا بركز كحدة قيمة الاعتذار -الاعتذار عند الخطأ-الخطأ

, ثـ جاءت كحدتي قيـ العفك عف الآخريف عند الخطأ %02.29عف الخطأ بنسبة قدرت بػ
الرئيسية لممثابرة  الفئات, كما جاءت %01.14كالصمح بيف المتخاصميف بنسبة قدرت بػ 

, كالتي تجسدت %03.44كالشجاعة في المرتبة السابعة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
الاستمرارية في الجد -الاجتياد في العمؿ-كحداتيا الفرعية في:المثابرة)الاجتياد في العمـ

 , ثـ%02.29كالعمؿ(, حيث لاحظنا بركز كحدة قيمة الاجتياد في العمـ بنسبة قدرت بػ 
, كما اختفت كحدة %01.14تمتيا كحدة قيمة الاستمرارية في الجد كالعمؿ بنسبة قدرت بػ

الرئيسية الشجاعة فتجسدت كحداتيا الفرعية في)الإقداـ  الفئةقيمة الاجتياد في العمؿ, أما 
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الدفاع عف الحؽ(, لاحظنا بركز كحدة قيمة الإقداـ في فعؿ الخير بنسبة -في فعؿ الخير
الرئيسية لنبذ  الفئات, كاختفاء كحدة قيمة الدفاع عف الحؽ, ثـ جاءت %03.44قدرت ب 

الكرـ كالجكد في المرتبة الثامنة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ ة ك العنؼ كالكراىي
الرئيسية لنبذ العنؼ كالكراىية في الكحدات الفرعية التالية)نبذ  الفئة,, كتجسدت 02.29%

, حيث لاحظنا بركز كحدتي قيمة نبذ العنؼ المفظي نبذ العنؼ الجسدم(-العنؼ المفظي
الرئيسية الكرـ كالجكد فتجسدت كحداتيا  الفئة, أما %01.14كالجسدم بنفس النسبة كقدرت بػ

التعبير عف الكرـ كالجكد كمدحو(, لاحظنا بركز -الفرعية في)ممارسة الكرـ كالجكد عمميا
, كاختفاء كحدة قيمة التعبير %02.29بػ كحدة قيمة ممارسة الكرـ كالجكد عمميا بنسبة قدرت

الرئيسية لنبذ العنصرية كالتكاضع كالالتزاـ كالأمانة  الفئةعف الكرـ كالجكد كمدحو, ثـ جاءت 
 الفئة, حيث تجسدت %01.14كالصدؽ في المرتبة التاسعة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
 بيف الأجناس-الذككر كالإناث الرئيسية لنبذ العنصرية في الكحدات الفرعية التالية)بيف

بيف الطبقات الاجتماعية( لاحظنا بركز كحدة قيمة نبذ العنصرية بيف الذككر -كالأدياف
, كما لاحظنا اختفاء كحدات قيـ نبذ العنصرية بيف %01.14كالإناث بنسبة قدرت بػ 

فقد تجسدت  الرئيسية التكاضع الفئةالأجناس كالطبقات الاجتماعية كالعرقيات كالأدياف, أما 
الاعتراؼ بالخطأ(, فقد لاحظنا بركز -في الكحدات الفرعية التالية)عدـ التكبر عف الآخريف

, كاختفاء كحدة الاعتراؼ بالخطأ. %01.14كحدة قيمة عدـ التكبر عف الآخريف بنسبة قدرة بػ
الكفاء -دالمكاعيالرئيسية الالتزاـ فقد تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ  الفئةأما 

, %01.14قكؿ الحؽ(, لاحظنا بركز كحدة قيمة قكؿ الحؽ بنسبة قدرت ب -بالعيكد
الرئيسية  لمفئاتتاـ  اختفاءكالكفاء بالعيكد, كما لاحظنا  المكاعيدكاختفاء كحدتي قيمة احتراـ 

, مف القصص المدرسية المكجكدة في كتاب الإتقاف كالعدؿ كالتضحية كالصبر كالإيثار
 المغة)القراءة( العربية لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي.

 نستائج التااؤل الثالث: وتحميل عرض -3
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 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الثالثة

يبين أبرز القيم الاجتماعية في القصة المدراية في كتاب المغة  (15الجدول رقم)
 من التعميم الابتدائي الثالثةالعربية)القراءة( لمانسة 

 %النسابة التكرار الوحدات الفئة
 المجموع

 الترتيب
 %النسابة التكرار

 التعاون

 10.57 11 مااعدة المحتاجين

14 13.46 02 
 0.96 1 العمل بروح الفريق

 00 0 الخاصة تالاحتياجامااعدة ذوي 
 1.92 2 العمل التطوعي

 النسظافة
 1.92 2 الثيابو نسظافة الجام

 0.96 1 نسظافة المحيط 08 3.84 04
 0.96 1 نسظافة الأكل

 التاامح
 0.96 1 العفو عن الآخرين عنسد الخطأ

 0.96 1 الاعتذار عنسد الخطأ 09 2.88 03
 0.96 1 بين المتخاصمينالصمح 

نسبذ 
 الكراهيةو العنسف

 0.96 1 نسبذ العنسف المفظي
02 1.92 10 

 0.96 1 العنسف الجادي نسبذ
التعايش 
 الاممي

 3.84 4 تقبل الآخرين
15 14.42 01 

 10.57 11 احترام الآخرين

التواصل 
 الاجتماعي

 9.61 10 الااتماع لآراء الآخرين

11 10.57 03 
 00 0 النسقدتقبل 

 00 0 التفاوض
 0.96 1 عدم التعصب لمرأي

 نسبذ العنسصرية
 00 0 الإنساثو بين الذكور 

 00 0 والأديان بين الأجنساس 12 00 00
 00 0 بين الطبقات الاجتماعية 

احترام حقوق 
 الآخر

 0.96 1 احترام الأاتاذ

03 2.88 09 
 0.96 1 احترام الوالدين
 0.96 1 احترام الزملاء
 00 0 احترام الجيران

 12 00 0 00 0 الإيثار عمى النسفس الإيثار
 09 2.88 03 1.92 2 عدم التكبر عمى الآخرين التواضع
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 0.96 1 الاعتراف بالخطأ

 الجودو الكرم 
 2.88 3 مماراة الكرم والجود عمميا

06 5.76 06 
 2.88 3 ومدحهالجود و التعبير عن الكرم 

 الاعتزاز
 0.96 1 بالوطن

 1.92 2 والتراث بالرموز الوطنسية 04 9.61 10
 6.73 7 بتاريخ الوطن

 المثابرة
 5.76 6 الاجتهاد في العمم

 2.88 3 الاجتهاد في العمل 02 13.46 14
 4.80 5 العملو الااتمرارية في الجد 

 الصبر
 4.80 5 الصبر عمى المكاره

05 4.80 07 
 00 0 الصبر في طمب العمم

 الشجاعة
 0.96 1 الإقدام في فعل الخير

02 1.92 10 
 0.96 1 الدفاع عن الحق

 التضحية
 00 0 من اجل النسفس

02 1.92 10 
 1.92 2 من اجل الوطن

المجاممة 
 والشكر

 1.92 2 رد الجميل لله
07 6.73 05 

 4.80 5 رد الجميل للأفراد

 الالتزام
 00 0 الوقتاحترام 

 00 0 الوفاء بالعهود 11 0.96 01
 0.96 1 قول الحق

 الإتقان
 00 0 ينسجز العمل عمى أكمل وجه

00 00 12 
 00 0 احترام الوقت

 العدل
 00 0 احترام الحقوق

01 0.96 11 
 0.96 1 القيام بالواجبات

الأمانسة 
 والصدق

 00 0 الارعدم إفشاء 
01 0.96 11 

 0.96 1 الصراحة وعدم الكذب
  100 104 100 104 المجموع

نلبحظ أف عدد القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية ( 15مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)
( 104المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي قد تكررت)

كتجسدت  ,%14.42الرئيسية لتعايش السممي أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ  الفئةمرة, ككانت 
احتراـ الآخريف(, ككانت كحدة قيمة احتراـ -في الكحدات الفرعية التالية)تقبؿ الآخريف

كجاءت كحدة قيمة تقبؿ الآخريف بنسبة  ,%10.57الآخريف الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
الرئيسية لمتعاكف كالمثابرة المرتبة الثانية مف حيث البركز  الفئاتكاحتمت  ,%03.84قدرت بػ 
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الرئيسية لمتعاكف في الكحدات الفرعية  الفئةكتجسدت  ,%13.46بنسبة قدرت ب
العمؿ -مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة-العمؿ بركح الفريؽ-التالية)مساعدة المحتاجيف

ت الأكثر بركزا بنسبة قدرت التطكعي(, فلبحظنا أف كحدة قيمة مساعدة المحتاجيف كان
ثـ جاءت كحدة قيمة  ,%01.92ثـ كحدة قيمة العمؿ التطكعي بنسبة قدرت بػ  ,%10.57بػ

كما اختفت كحدة قيمة مساعدة ذكم  ,%00.96العمؿ بركح الفريؽ بنسبة قدرت ب
الرئيسية لممثابرة كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية  الفئةالاحتياجات الخاصة.أما 

الاستمرارية في الجد كالعمؿ( فلبحظنا بركز -الاجتياد في العمؿ-)الاجتياد في العمـالتالية
ثـ جاءت كحدة قيمة الاستمرارية  ,%05.76كحدة قيمة الاجتياد في العمـ بنسبة قدرت ب 

ثـ كحدة قيمة الاجتياد في العمؿ بنسبة قدرت  ,%04.80في الجد كالعمؿ بنسبة قدرت بػ
الرئيسية لمحكار مف حيث البركز المرتبة الثالثة بنسبة قدرت  لفئةاكما احتمت  ,%02.88بػ
-تقبؿ النقد-كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)الاستماع لآراء الآخريف,%10.57ب

عدـ التعصب لمرأم(, لاحظنا بركز كحدة قيمة الاستماع لآراء الآخريف بنسبة -التفاكض
 ,%00.96التعصب لمرأم بنسبة قدرت ب ثـ جاءت كحدة قيمة عدـ ,%09.41قدرت ب

الرئيسية للبعتزاز المرتبة  الفئةكما لاحظنا اختفاء كحدتي قيمة تقبؿ النقد كالتفاكض. كاحتمت 
كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية  ,%09.41الرابعة مف حيث البركز بنسبة قدرت ب

بتاريخ الكطف(,حيث لاحظنا أف كحدة قيمة الاعتزاز -بالرمكز الكطنية كالتراث-التالية)بالكطف
, ثـ جاءت كحدة قيمة الاعتزاز %06.73بتاريخ الكطف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ

عتزاز بالكطف بنسبة ثـ كحدة قيمة الا ,%01.92بالرمكز الكطنية كالتراث بنسبة قدرت ب
الرئيسية المجاممة كالشكر المرتبة الخامسة مف حيث  الفئة, كما احتمت %00.96قدرت بػ

-كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)رد الجميؿ ﵀ ,%06.75ػالبركز بنسبة قدرت ب
سبة قدرت رد الجميؿ للئفراد(, لاحظنا أف كحدة قيمة رد الجميؿ للئفراد كانت أكثر بركزا بن

كما احتمت ,%01.92ثـ جاءت كحدة قيمة رد الجميؿ إلى ا﵀ بنسبة قدرت بػ  ,%04.80بػ
 ,%05.76الرئيسية الكرـ كالجكد المرتبة السادسة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ  الفئة
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التعبير عف الكرـ كالجكد -كالتي تجسدت كحداتيا الفرعية في)ممارسة الكرـ كالجكد عمميا
حيث لاحظنا أف كحدتي قيمة ممارسة الكرـ كالجكد عمميا كالتعبير عف الكرـ كمدحو(, 

الرئيسية  الفئة, كاحتمت %02.88كالجكد كمدحو  قد حققتا نقس النسبة كالتي قدرت بػ 
, كالتي تجسدت كحداتيا %04.80لمصبر المرتبة السابعة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

الصبر في طمب العمـ(, لاحظنا أف كحدة قيمة الصبر  -الفرعية في)الصبر عمى المكاره
, كما اختفت كحدة قيمة الصبر في %04.80عمى المكاره كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

سبة قدرت بػ الرئيسية لمنظافة المرتبة الثامنة مف حيث البركز بن الفئةطمب العمـ, كما احتمت 
-نظافة المحيط-, كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)نظافة الجسـ كالثياب03.84%

نظافة الأكؿ(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة الجسـ كالثياب الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
, كجاءت كحدات قيـ نظافة المحيط كنظافة الأكؿ بنفس النسبة كقدرت بػ 01.92%
الرئيسية لمتسامح كاحتراـ الآخريف المرتبة التاسعة مف حيث  الفئاتتمت , كما اح00.96%

التسامح فيما يمي)العفك  لفئة, كتجسدت الكحدات الفرعية %02.88البركز بنسبة قدرت بػ 
الاعتذار عف الخطأ(, حيث لاحظنا أف كحدتا قيمتا العفك عف الآخريف -عف الآخريف

الرئيسة لاحتراـ  الفئة, أما %00.96كالتي قدرت بػ  كالاعتذار عف الخطأ حققتا نفس النسبة
احتراـ -احتراـ الكالديف-الآخريف كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ الأستاذ

احتراـ الجيراف(, فلبحظنا أف كحدات قيـ احتراـ الأستاذ كاحتراـ الكالديف كاحتراـ -الزملبء
, كما اختفت كحدة قيمة احتراـ الجيراف, %00.96ػ الزملبء حققت نفس النسبة كالتي قدرت ب

الرئيسية لنبذ العنؼ كالكراىية كالشجاعة كالتضحية المرتبة العاشرة مف حيث  الفئاتكاحتمت 
الرئيسية نبذ العنؼ  لمفئة, كتجسدت الكحدات الفرعية %01.92البركز بنسبة قدرت بػ 

حيث لاحظنا أف كحدات قيـ نبذ  نبذ العنؼ الجسدم(,-كالكراىية في)نبذ العنؼ المفظي
 الفئة,أما %00.96العنؼ المفظي كنبذ العنؼ الجسدم قد حققتا نفس النسبة كالتي قدرت بػ 
الدفاع عف الحؽ(, -الرئيسية لمشجاعة فقد تجسدت كحداتيا الفرعية في)الإقداـ في فعؿ الخير

الرئيسية  الفئة, أما %00.96لاحظنا أيضا تحقيؽ كلب الكحدتيف نفس النسبة كالتي قدرت بػ 
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مف أجؿ الكطف(, -لمتضحية كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)مف أجؿ النفس
الرئيسية  الفئات, كتمتيا %00.96فلبحظنا أف الكحدتيف حققتا نفس النسبة التي بمغت 

, %00.96للبلتزاـ كالعدؿ كالأمانة كالصدؽ في المرتبة الحادية عشر بنسبة قدرة بػ 
قكؿ الحؽ(, حيث -الكفاء بالعيكد-الالتزاـ في)احتراـ الكقت لفئةدت الكحدات الفرعية كتجس

, كاختفاء كحدات قيـ احتراـ %00.96لاحظنا بركز كحدة قيمة قكؿ الحؽ بنسبة قدرت بػ 
الكقت كالكفاء بالعيكد, أما القيمة الرئيسية لمعدؿ فتجسدت في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ 

قياـ بالكاجبات(, حيث لاحظنا بركز كحدة قيمة القياـ بالكاجبات بنسبة قدرت ال-الحقكؽ
الرئيسية الأمانة  لمفئة, كاختفاء كحدة قيـ القياـ بالكاجبات, أـ الكحدات الفرعية %00.96بػ

الصراحة كعدـ الكذب(, حيث لاحظنا بركز كحدة قيمة  -كالصدؽ في )عدـ إفشاء السر
,كاختفاء كحدة قيمة عدـ إفشاء السر, كما %00.96قدرت بػ  الصراحة كعدـ الكذب بنسبة

الرئيسية التالية الإتقاف كنبذ العنصرية كالإيثار مف القصص المدرسية  الفئاتاختفت 
 .المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي

 :الرابعنستائج التااؤل  وتحميل عرض -4

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الرابعة

يبين أبرز القيم الاجتماعية في القصة المدراية في كتاب المغة  (16الجدول رقم)
 من التعميم الابتدائي الرابعةالعربية)القراءة( لمانسة 

 %النسابة التكرار الوحدات الفئة
 المجموع

 الترتيب
 %النسابة التكرار

 التعاون

 3.87 5 مااعدة المحتاجين

11 8.52 04 
 0.77 1 العمل بروح الفريق

 00 0 الخاصة تالاحتياجامااعدة ذوي 
 3.87 5 العمل التطوعي

 09 3.10 04 1.55 2 الثيابو نسظافة الجام النسظافة



 عرض وتحليل وتفسير نتائج الدرّاسة                                                    الفصل الساّدس  
 

174 

 

 0.77 1 نسظافة المحيط
 0.77 1 نسظافة الأكل

 التاامح
 0.77 1 العفو عن الآخرين عنسد الخطأ

 0.77 1 الاعتذار عنسد الخطأ 09 3.10 04
 1.55 2 الصمح بين المتخاصمين

نسبذ 
 الكراهيةو العنسف

 1.55 2 نسبذ العنسف المفظي
03 2.32 10 

 1.55 1 العنسف الجادي نسبذ
التعايش 
 الاممي

 6.97 9 الآخرينتقبل 
17 13.17 01 

 6.20 8 احترام الآخرين

التواصل 
 الاجتماعي

 1.55 2 الااتماع لآراء الآخرين

04 3.10 09 
 0.77 1 تقبل النسقد
 00 0 التفاوض

 0.77 1 عدم التعصب لمرأي

 نسبذ العنسصرية
 0.77 1 الإنساثو بين الذكور 

 0.77 1 والأديان بين الأجنساس 10 2.32 03
 0.77 1 بين الطبقات الاجتماعية 

احترام 
 حقوقالآخر

 1.55 2 احترام الأاتاذ

05 3.87 08 
 0.77 1 احترام الوالدين
 0.77 1 احترام الزملاء
 0.77 1 احترام الجيران

 11 1.55 02 1.55 2 الإيثار عمى النسفس الإيثار

 التواضع
 5.42 7 عمى الآخرينعدم التكبر 

09 6.97 05 
 1.55 2 الاعتراف بالخطأ

 الجودو الكرم 
 0.77 1 مماراة الكرم والجود عمميا

02 1.55 11 
 0.77 1 الجود ومدحهو التعبير عن الكرم 

 الاعتزاز
 0.77 1 بالوطن

 0.77 1 والتراث بالرموز الوطنسية 08 3.87 05
 2.32 3 بتاريخ الوطن

 المثابرة
 1.55 2 الاجتهاد في العمم

 5.42 7 الاجتهاد في العمل 03 10.85 14
 3.87 5 العملو الااتمرارية في الجد 

 الصبر
 3.10 4 الصبر عمى المكاره

05 3.87 08 
 0.77 1 الصبر في طمب العمم

 الشجاعة
 2.32 3 الإقدام في فعل الخير

05 3.87 08 
 1.55 2 الدفاع عن الحق

 التضحية
 1.55 2 من اجل النسفس

06 4.65 07 
 3.10 4 من اجل الوطن
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المجاممة 
 والشكر

 2.32 3 رد الجميل لله
07 5.42 06 

 3.10 4 رد الجميل للأفراد

 الالتزام
 1.55 2 المواعيداحترام 

 4.65 6 الوفاء بالعهود 02 11.62 15
 5.42 7 قول الحق

 الإتقان
 0.77 1 ينسجز العمل عمى أكمل وجه

02 1.55 11 
 0.77 1 احترام الوقت

 العدل
 2.32 3 احترام الحقوق

05 3.87 08 
 1.55 2 القيام بالواجبات

الأمانسة 
 والصدق

 0.77 1 عدم إفشاء الار
01 0.77 12 

 00 0 الصراحة وعدم الكذب
  100 129 100 129 المجموع

نلبحظ أف عدد القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية ( 16مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)
( 129المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي قد تكررت)

كتجسدت  ,%13.17الرئيسية لتعايش السممي أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ  الفئةمرة, ككانت 
احتراـ الآخريف(, نلبحظ أف كحدة قيمة تقبؿ -الفرعية التالية)تقبؿ الآخريف في الكحدات

ثـ كحدة قيمة احتراـ الآخريف بنسبة  ,%06.97الآخريف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
الرئيسة الالتزاـ المرتبة الثانية مف حيث البركز بنسبة  الفئةكاحتمت  ,%06.20قدرت ب 
الكفاء -كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ المكاعيد ,%11.62قدرت ب 

قكؿ الحؽ(, حيث لاحظنا أنا كحدة قيمة قكؿ الحؽ كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت -بالعيكد
ثـ تمنيا كحدة قيمة   ,%04.65ثـ كحدة قيمة الكفاء بالعيكد بنسبة قدرت ب  ,%05.42بػ 

الرئيسية المثابرة في المرتبة  الفئةكما جاءت  ,%01.55احتراـ المكاعيد بنسبة قدرت بػ 
كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية  ,%10.85الثالثة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

الاستمرارية في الجد كالعمؿ(, حيث لاحظنا -الاجتياد في العمؿ-التالية)الاجتياد في العمـ
ثـ جاءت  ,%05.42زا بنسبة قدرت بػ أف كحدة قيمة الاجتياد في العمؿ كانت الأكثر برك 

ثـ كحدة قيمة الاجتياد  ,%03.87كحدة قيمة الاستمرارية في الجد كالعمؿ بنسبة قدرت بػ 
الرئيسية التعاكف في المرتبة الرابعة مف  الفئةكما جاءت  ,%01.55العمـ بنسبة قدرت بػ 
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ت الفرعية كالتي تجسدت في القيـ الكحدا ,%08.52حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
العمؿ -مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة-العمؿ بركح الفريؽ-التالية)مساعدة المحتاجيف

التطكعي(, حيث لاحظانا أف كحدتي قيمة مساعدة المحتاجيف كالعمؿ التطكعي كانتا الأكثر 
ثـ جاءت كحدة قيمة العمؿ بركح الفريؽ بنسبة قدرت  ,%03.87بركزا كحققتا نسبة قدرت بػ 

 الفئةكما اختفت كحدة قيمة مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة, كما احتمت  ,%00.77بػ 
كالتي  ,%06.97الرئيسية التكاضع المرتبة الخامسة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

الاعتراؼ بالخطأ(, فلبحظنا -تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)عدـ التكبر عمى الآخريف
ثـ  ,%05.42أف كحدة قيمة عدـ التكبر عف الآخريف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

الرئيسية المجاممة  الفئةثـ جاءت  ,%01.55كحدة قيمة الاعتراؼ بالخطأ بنسبة قدرت بػ 
كالتي تجسدت في ,%05.42المرتبة السادسة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ  كالشكر في

رد الجميؿ للؤفراد(, فلبحظنا أف كحدة قيمة رد الجميؿ -الكحدات الفرعية التالية)رد الجميؿ ﵀
ثـ كحدة  قيمة رد الجميؿ ﵀ بنسبة  ,%03.10للؤفراد كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

الرئيسية التضحية المرتبة السابعة مف حيث البركز  الفئةا احتمت كم ,%02.32قدرت بػ 
مف -كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)مف أجؿ النفس ,%04.65بنسبة قدرت بػ 

أجؿ الكطف( حيث لاحظنا أف كحدة قيمة التضحية مف أجؿ الكطف كانت أكثر بركزا بنسبة 
مف أجؿ النفس بنسبة قدرت بػ   ثـ جاءت كحدة قيمة التضحية,%03.10قدرت بػ 
الرئيسية الحفاظ عمى حقكؽ الآخر كالاعتزاز كالصبر كالشجاعة  الفئاتكاحتمت  ,01.55%

 الفئةحيث تجسدت  ,%03.87كالعدؿ الرتبة الثامنة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
تراـ اح-الرئيسية الحفاظ عف حقكؽ الآخر في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ الأستاذ

احتراـ الجيراف(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة احتراـ الأستاذ كانت -احتراـ الزملبء-الكالديف
ثـ كحدات قيـ احتراـ الكالديف كاحتراـ الزملبء كاحتراـ  ,%01.55الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

حدات الرئيسية الاعتزاز فتجسدت في الك  الفئةأما  ,%00.77الجيراف بنفس النسبة كقدرت بػ 
بتاريخ الكطف(, حيث لاحظنا أف كحدة قيـ -بالرمكز الكطنية كالتراث-الفرعية التالية)بالكطف
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ثـ جاءت كحدتي قيمة  ,%02.32الاعتزاز بتاريخ الكطف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
 الفئةأما  ,%00.77الاعتزاز بالكطف كالاعتزاز بالرمكز الكطنية كالتراث بنسبة قدرت بػ 

الصبر في طمب -الرئيسية لمصبر كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية)الصبر عمى المكاره
العمـ(, لاحظنا أف كحدة قيمة الصبر عمى المكاره كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

 الفئةأما  ,%00.77ثـ كحدة قيمة الصبر في طمب العمـ بنسبة قدرت بػ  ,03.10%
الدفاع عف -لكحدات الفرعية التالية)الإقداـ في فعؿ الخيرالرئيسية الشجاعة فتجسدت في ا

الحؽ(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة الإقداـ في فعؿ الخير كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
 الفئةأما  ,%01.55ثـ جاءت كحدة قيمة الدفاع عف الحؽ بنسبة قدرت بػ  ,02.33%

القياـ بالكاجبات(, -الية)احتراـ الحقكؽالرئيسية العدؿ فقد تجسدت في الكحدات الفرعية الت
ثـ جاءت  ,%02.32فلبحظ أف كحدة قيمة احتراـ الحقكؽ كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

الرئيسية النظافة  الفئةكما احتمت  ,%01.55كحدة قيمة القياـ بالكاجبات بنسبة قدرت بػ 
 ,%03.10بنسبة قدرت بػ كالتسامح كالتكاصؿ الاجتماعي المرتبة التاسعة مف حيث البركز

نظافة  -حيث تجسدت الكحدات الفرعية لمقيمة الرئيسية النظافة في )نظافة الجسـ كالثياب
نظافة الأكؿ(, لاحظنا أف كحدة قيمة نظافة الجسـ كالثياب كانت أكثر بركزا بنسبة -المحيط

ة كالتي ثـ جاءت كحدات قيـ نظافة المحيط كنظافة الأكؿ بنفس النسب ,%01.55قدرت بػ 
الرئيسية التسامح فقد تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)العفك  الفئةأما ,%00.77قدرت بػ 

الصمح بيف المتخاصميف(, حيث لاحظنا أف  -الاعتذار عند الخطأ-عف الآخريف عند الخطأ
كجاءت  ,%01.55كحدة قيمة الصمح بيف المتخاصميف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

ـ العفك عف الآخريف عند الخطأ كالاعتذار عف الخطأ بنفس النسبة كالتي قدرت بػ كحدات قي
الرئيسية التكاصؿ الاجتماعي فقد تجسدت في الكحدات الفرعية  الفئةأما  ,00.77%

عدـ التعصب لمرأم(, حيث لاحظنا أف -التفاكض-تقبؿ النقد-التالية)الاستماع لآراء الآخريف
كجاءت  ,%01.55كحدة قيمة الاستماع لآراء الآخريف كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ

كما  ,%00.77نفس النسبة كالتي قدرت بػ كحدات قيـ تقبؿ النقد كعدـ التعصب لمرأم ب
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الرئيسية لنبذ العنؼ كالكراىية كنبذ العنصرية  الفئاتاختفت كحدة قيمة التفاكض, كما احتمت 
الرئيسية نبذ  الفئةكتجسدت ,%02.32المرتبة العاشرة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

نبذ العنؼ الجسدم(, حيث -فظيالعنؼ كالكراىية في الكحدات الفرعية التالية)نبذ العنؼ الم
أما  ,%01.55لاحظنا أف كحدة قيمة نبذ العنؼ المفظي كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

الرئيسية  الفئةكما تجسدت  ,%00.77كحدة قيمة نبذ العنؼ الجسدم فجاءت بنسبة قدرت بػ 
بيف -كالأدياف بيف الأجناس-نبذ العنصرية في الكحدات الفرعية التالية)بيف الذككر كالإناث

الطبقات الاجتماعية(, حيث لاحظنا أف كحدات قيـ نبذ العنصرية بيف الذككر كالإناث كبيف 
كما  ,%00.77الأجناس كبيف الطبقات الاجتماعية حققت نفس النسبة كالتي قدرت بػ 

الرئيسية الإيثار  الفئاتاختفت كحدة قيمة نبذ العنصرية بيف العرقيات كالأدياف, كما جاءت 
حيث تجسدت  ,%01.55الكرـ كالجكد كالإتقاف في المرتبة الحادية عشر بنسبة قدرت بػ ك 

الرئيسية الإيثار في الكحدة الفرعية التالية)الإيثار عمى النفس(, حيث حققت ىذه الكحدة  الفئة
الرئيسية الكرـ كالجكد في الكحدات  الفئةكما تجسدت  ,%01.55نسبة قدرت بػ 

التعبير عف الكرـ كالجكد كمدحو(, فلبحظنا تحقيؽ كلب -كالجكد عمميا الفرعية)ممارسة الكرـ
الرئيسية للئتقاف في الكحدات  الفئةكما تجسدت  ,%00.77الكحدتيف نفس النسبة كقدرت بػ 

احتراـ الكقت(, فلبحظنا كذلؾ تحقيؽ كلب -الفرعية التالية)ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو
الرئيسية الأمانة كالصدؽ المرتبة  الفئةكاحتمت  ,%00.77الكحدتيف نفس النسبة كقدرت بػ 

كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية  ,%00.77الثانية عشر مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
الصراحة كعدـ الكذب(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة عدـ إفشاء -التالية)عدـ إفشاء السر

كما اختفت كحدة قيمة الصراحة كعدـ   ,%00.77السر كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
الكذب, كمف خلبؿ عرضنا لنتائج ىذا الجدكؿ أتضح لنا أف القصة المدرسية المكجكدة في 
كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي قد احتكت جميع القيـ 

 تة.ك الاجتماعية السابقة لكف بنسب متفا
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 تااؤل الخامس:نستائج ال وتحميل عرض -5

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الخامسة

يبين أبرز القيم الاجتماعية في القصة المدراية في كتاب المغة  (17الجدول رقم)
 من التعميم الابتدائي الخاماةالعربية)القراءة( لمانسة 

 %النسابة التكرار الوحدات الفئة
 المجموع

 الترتيب
 %النسابة التكرار

 التعاون

 9.74 23 مااعدة المحتاجين

37 15.67 01 
 3.81 9 العمل بروح الفريق

 0.42 1 الخاصة تالاحتياجامااعدة ذوي 
 1.69 4 العمل التطوعي

 النسظافة
 0.42 1 الثيابو نسظافة الجام

 2.96 7 نسظافة المحيط 08 3.81 09
 0.42 1 نسظافة الأكل

 التاامح
 1.27 3 العفو عن الآخرين عنسد الخطأ

 0.42 1 الاعتذار عنسد الخطأ 10 2.11 05
 0.42 1 الصمح بين المتخاصمين

نسبذ 
 الكراهيةو العنسف

 0.84 2 نسبذ العنسف المفظي
3 1.27 12 

 0.42 1 العنسف الجادي نسبذ
التعايش 
 الاممي

 4.66 11 تقبل الآخرين
20 8.47 05 

 3.81 9 احترام الآخرين

التواصل 
 الاجتماعي

 5.08 12 الااتماع لآراء الآخرين

20 8.47 05 
 0.84 2 تقبل النسقد
 00 0 التفاوض

 2.54 6 عدم التعصب لمرأي

 نسبذ العنسصرية
 00 0 الإنساثو بين الذكور 

 1.27 3 والأديان بين الأجنساس 12 1.27 3
 00 0 بين الطبقات الاجتماعية 

الحفاظ عمى 
 حقوق الآخر

 0.84 2 احترام الأاتاذ

17 7.20 06 
 2.54 6 احترام الوالدين
 3.38 8 احترام الزملاء
 0.42 1 احترام الجيران
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 14 00 00 00 0 الإيثار عمى النسفس الإيثار

 التواضع
 2.96 7 التكبر عمى الآخرين عدم

09 3.81 08 
 0.84 2 الاعتراف بالخطأ

 الجودو الكرم 
 1.27 3 مماراة الكرم والجود عمميا

04 1.69 11 
 0.42 1 الجود ومدحهو التعبير عن الكرم 

 الاعتزاز
 0.84 2 بالوطن

 7.20 17 بالرموز الوطنسية 04 9.32 22
 1.27 3 بتاريخ الوطن

 المثابرة
 3.38 8 الاجتهاد في العمم

 3.38 8 الاجتهاد في العمل 03 9.74 23
 2.96 7 العملو الااتمرارية في الجد 

 الصبر
 3.38 8 الصبر عمى المكاره

10 4.23 7 
 0.84 2 الصبر في طمب العمم

 الشجاعة
 1.42 1 الإقدام في فعل الخير

02 0.84 13 
 0.42 1 الدفاع عن الحق

 التضحية
 0.84 2 من اجل النسفس

27 11.44 02 
 10.59 25 من اجل الوطن

المجاممة 
 والشكر

 0.84 2 رد الجميل لله
06 2.54 09 

 1.69 4 رد الجميل للأفراد

 الالتزام
 0.84 2 المواعيداحترام 

 1.27 3 الوفاء بالعهود 08 3.81 09
 1.69 4 قول الحق

 الإتقان
 0 0 ينسجز العمل عمى أكمل وجه

00 00 14 
 0 0 احترام الوقت

 العدل
 0.84 2 احترام الحقوق

4 1.69 11 
 0.84 2 القيام بالواجبات

الأمانسة 
 والصدق

 0.84 2 عدم إفشاء الار
06 2.54 09 

 1.69 4 الصراحة وعدم الكذب
  100 236 100 236 المجموع

( نلبحظ أف عدد القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية 17رقـ)مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 
المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة(لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي قد 

( مرة, ككانت الفئة الرئيسية لمتعاكف السممي أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 236تكررت)
-العمؿ بركح الفريؽ-كتجسدت في الكحدات الفرعية التالية)مساعدة المحتاجيف ,15.67%

العمؿ التطكعي(, نلبحظ أف كحدة قيمة مساعدة -مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة
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ثـ كحدة قيمة العمؿ بركح الفريؽ  ,%09.74المحتاجيف كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
 ,%01.69قيمة العمؿ التطكعي بنسبة قدرت بػ ثـ جاءت كحدة ,%03.81بنسبة قدرت بػ 

تمتيا الفئة  ,%00.42ثـ كحدة قيمة مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة بنسبة قدرت بػ 
كالتي ,%11.44الرئيسية التضحية في المرتبة الثانية مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

يث لاحظنا أف مف أجؿ الكطف(, ح-تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)مف أجؿ النفس
ثـ كحدة  ,%10.59كحدة قيمة التضحية مف أجؿ الكطف كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

ثـ جاءت الفئة الرئيسية المثابرة  ,%00.84قيمة التضحية مف أجؿ النفس بنسبة قدرت بػ 
كالتي تجسدت في الكحدات  ,%09.74في المرتبة الثالثة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

الاستمرارية في الجد كالعمؿ(, حيث -الاجتياد في العمؿ-التالية)الاجتياد في العمـالفرعية 
لاحظنا أف كحدتي قيـ الاجتياد في العمـ كالاجتياد في العمؿ كانتا الأكثر بركزا كحققتا نسبة 

ثـ كحدة قيمة الاستمرارية في الجد في العمؿ بنسبة قدرت بػ  ,%03.38قدرت بػ 
لفئة الرئيسية التكاصؿ الاجتماعي المرتبة الخامسة مف حيث البركز كما احتمت ا ,02.96%

كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)الاستماع لآراء  ,%08.47بنسبة قدرت بػ 
عدـ التعصب لمرأم(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة الاستماع -التفاكض-تقبؿ النقد-الآخريف

تمتيا كحدة قيمة عدـ التعصب  ,%05.08درت بػ لآراء الآخريف كانت الأكثر بركزا بنسبة ق
كما  ,%00.84ثـ كحدة قيمة تقبؿ النقد بنسبة قدرت بػ  ,%02.54لمرأم بنسبة قدرت بػ 

اختفت كحدة قيمة التفاكض, ثـ جاءت الفئة الرئيسية احتراـ حقكؽ الآخر في المرتبة 
كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية  ,%07.20السادسة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

احتراـ الجيراف(, حيث لاحظنا أف كحدة -احتراـ الزملبء-احتراـ الكالديف-التالية)احتراـ الأستاذ
ثـ كحدة قيمة احتراـ  ,%03.38قيمة احتراـ الزملبء كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

الأستاذ بنسبة قدرت بػ تمتيا كحدة قيمة احتراـ  ,%02.54الكالديف بنسبة قدرت بػ 
كما حققت الفئة  ,%00.42ثـ جاءت كحدة قيمة احتراـ الجيراف بنسبة قدرت بػ  ,00.84%

كالتي تجسدت  ,%04.23الرئيسية الصبر المرتبة السابعة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
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دة الصبر في طمب العمـ(,لاحظنا أف كح-في الكحدات الفرعية التالية)الصبر عمى المكاره
ثـ كحدة قيمة الصبر  ,%03.38قيمة الصبر عمى المكاره كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

كما حققت الفئات الرئيسية لمنظافة كالتكاضع  ,%00.84في طمب العمـ بنسبة قدرة بػ 
 ,%03.81كالالتزاـ نفس المرتبة كىي المرتبة الثامنة مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 

نظافة -ئيسية النظافة في الكحدات الفرعية التالية)نظافة الجسـ كالثيابكتجسدت الفئة الر 
نظافة الأكؿ(. فلبحظنا بركز كحدة قيمة نظافة المحيط بنسبة قدرت بػ -المحيط
ثـ جاءت كحدتي قيـ نظافة الجسـ كالثياب كنظافة الأكؿ بنسبة قدرت بػ ,02.96%
لكحدات الفرعية التالية)عدـ التكبر أما الفئة الرئيسية التكاضع فتجسدت في ا ,00.42%

الاعتراؼ بالخطأ(, فلبحظنا بركز كحدة قيمة عدـ التكبر عمى الآخريف بنسبة -عمى الآخريف
أما الفئة  ,%00.84ثـ كحدة قيمة الاعتراؼ بالخطأ بنسبة قدرت بػ  ,%02.96قدرت بػ 

-الكفاء بالعيكد-المكاعيد الرئيسية الالتزاـ كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)احتراـ
تمتيا كحدة قيمة  ,%01.69قكؿ الحؽ(, لاحظنا بركز كحدة قيمة قكؿ الحؽ بنسبة قدرت بػ 

ثـ كحدة قيمة احتراـ المكاعيد بنسبة قدرت بػ  ,%01.27الكفاء بالعيكد بنسبة قدرت بػ 
نسبة قدرت كما حققت الفئة الرئيسية التسامح المرتبة العاشرة مف حيث البركز ب ,00.84%

-كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)العفك عف الآخريف عند الخطأ ,%02.11بػ 
الصمح بيف المتخاصميف(, لاحظنا أف كحدة قيمة العفك عف الآخريف -الاعتذار عند الخطأ

ثـ جاءت كحدة قيمة الاعتذار عند  ,%01.27عند الخطأ كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
كما احتمت  ,%00.42قدرت بػ ك الخطأ ككحدة قيمة الصمح بيف المتخاصميف بنفس النسبة 

الفئات الرئيسية الكرـ كالجكد كالعدؿ المرتبة الحادية عشر مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
ة التالية)ممارسة كما تجسدت الفئة الرئيسية لمكرـ كالجكد في الكحدات الفرعي ,01.69%

التعبير عف الكرـ كالجكد كمدحو(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة ممارسة -الكرـ كالجكد عمميا
ثـ كحدة قيمة التعبير عف الكرـ  ,%01.27الكرـ كالجكد كانت أكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 

ت أما الفئة الرئيسية لمعدؿ فتجسدت في الكحدا ,%00.42كالجكد كمدحو بنسبة قدرت بػ 
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احتراـ الكاجبات(, حيث لاحظنا بركز كلب الكحدتيف بنفس -الفرعية التالية)احتراـ الحقكؽ
نبذ ك كما احتمت الفئات الرئيسية لنبذ العنؼ كالكراىية  ,%00.84النسبة كالتي قدرت بػ 

كما تجسدت الفئة  ,%01.27العنصرية المرتبة الثانية عشر مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
نبذ العنؼ -نبذ العنؼ كالكراىية في الكحدات الفرعية التالية)نبذ العنؼ المفظيالرئيسية ل

الجسدم(, حيث لاحظنا أف كحدة قيمة نبذ العنؼ المفظي كانت الأكثر بركزا بنسبة قدرت بػ 
أما الفئة الرئيسية  ,%00.42ثـ كحدة قيمة نبذ العنؼ الجسدم بنسبة قدرت ب  ,00.84%

بيف -بيف الأجناس-ي الكحدات الفرعية التالية)بيف الذككر كالإناثلنبذ العنصرية فتجسدت ف
العرقيات كالأدياف(, حيث لاحظنا بركز كحدة قيمة نبذ العنصرية بيف -الطبقات الاجتماعية

كاختفاء كحدات قيـ نبذ العنصرية بيف الذككر كالإناث  ,%01.27الأجناس بنسبة قدرت بػ 
, كالأجناس عية كنبذ العنصرية بيف العرقيات كالأديافكنبذ العنصرية بيف الطبقات الاجتما

كما احتمت الفئة الرئيسية الشجاعة المرتبة الثالثة عشر مف حيث البركز بنسبة قدرت بػ 
الدفاع عف -كالتي تجسدت في الكحدات الفرعية التالية)الإقداـ في فعؿ الخير ,00.84%

كما  ,%00.42الحؽ(, حيث لاحظنا تحقيؽ كلب الكحدتيف نفس نسبة البركز كقدرت بػ 
لاحظنا اختفاء الفئات الرئيسية للئيثار كالإتقاف مف القصص المدرسية المكجكدة في كتاب 

 .الخامسة مف التعميـ الابتدائيالمغة العربية )القراءة(لمسنة 

 ثانسيا: منساقشة نستائج الدرااة:

 منساقشة وتفاير نستائج التااؤل الأول: -1
ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة -2

 مف التعميـ الابتدائي؟ الأكلى

القيـ الاجتماعية في القصة  ( الذم يبيف أبرز13مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)      
 يتضح ما يمي: المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي
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كىذه النّسبة الّتي قد تبدك قميمة تيفسّري بأفّ ( تكرارا 36كاف عدد تكرارات القيـ الاجتماعية ىك)
ميؿ لكي تككف مناسبة لممستكل نصكص ىذا الكتاب في الأصؿ بسيطة كحجميا المفرداتي ق

الاستيعابي ليذه الفئة العمريّة, كبذلؾ لا يمكف تخصيص مساحات كاسعة منيا لبسط القيـ 
الاجتماعيّة الّتي في مفاىيميا العامّة كالدّقيقة تحتاج إلى تبسيط لبعض الغمكض الّذم 

بنة أساسيّة في البناء ييلببسيا بالنّظر ليذا المستكل العمرم, كلمّا كاف أطفاؿ ىذه الفئة ل
المجتمعي كما أفّ مرحمة الأكلى ابتدائي أساس ركيز كميّـ في الفعؿ التّعميمي ذلؾ أنّيا 
المرحمة الأكلى الّتي ييستيدىؼي فييا تكظيؼ التّربية لإشباع حاجات المجتمع القيميّة كذلؾ 

ميف, فالمنظكمة القيميّة بالتّأسيس التّعميمي التّربكم الاجتماعي لمجماعة الأكلى لجيؿ المتعمّ 
ىذه المرحمة ىي في السّميمة الّتي تسعى النّصكص إلى ترسيخيا كتنميتيا في ركح طفؿ 

الميحدّد لسمككو عمى المدل القريب كالبعيد كالميؤطّر لردكد أفعالو حيف يكاجو مكاقؼ مختمفة 
مة التعاكف في حيث تأتي قيمكزعة بالترتيب عمى القيـ التالية: كقد جاءت في المجتمع, 

( تكرارات فحقّقت أكبر نسبة قدرت بػ 08طميعة تمؾ القيـ في المرتبة الأكلى بمجمكع )
%, ذلؾ أفّ التّكظيؼ القصصي ليذه القيمة يثير انتباه المتعمّـ كيحرّؾ مشاعره 22.22

ا  لاستيعابيا مف خلبؿ اتّخاذ شخصيّات القصّة المجسّدة لقيمة التّعاكف قدكة كأنمكذجن
ضرىا عفكيًّا في المكاقؼ الحياتيّة فيحاكي أفعاليـ المتعاكنة بما يعكد عمى سمكؾ يستح

المتعمّـ إيجابيًّا, كعمى الرّغـ مف الجيد الكاضح الّذم تتطمّبو قيمة التّعاكف مف فرد ىذه الفئة 
ة العمريّة الّذم يركف لمفرديّة كالتّذكّت كحبّ الذّات لكفّ تركيز القصّة المدرسيّة عمى قيم

عضده البيئة المجتمعيّة المسممة الّتي تتأسّس فييا ىذه القيمة في جكانب حياتيّة تالتّعاكف 
كثيرة بما يجعؿ استقباليا ميسكرنا عند المتعمّـ كليس غريبنا عف بيئتو الأّـ سكاء المصغّرة 

إلى عدة أسباب يعزل ذلؾ حسب الباحث كما  كأسرة أك المكسّعة كمدرسة كحيّ كمجتمع,
ما ىك متعمؽ بالتمميذ كمنيا ما ىك متعمؽ بالمعمـ كمنيا ما ىك متعمؽ بالبرنامج  منيا

يبحث عف ذاتو كمزاؿ يحتاج إلى المساعدة كالدعـ  التعميمي, ففي ىذه المرحمة لا يزاؿ التمميذ
جؿ الاندماج في عالمو الجديد كمنو لا يستطيع التمميذ القياـ بمياـ مثؿ مساعدة أالنفسي مف 
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م الاحتياجات الخاصة دائما ك زاؿ يجيميا أك لازاؿ يبحث عف مف يدلو عمييا, ففئة ذ فئات لا
ما تككف فئة قميمة كعدـ كعي التمميذ بحاجة ىاتو الفئة إلى المساعدة, نفس الشيء بالنسبة 
لمعمؿ التطكعي, أما بالنسبة لدكر المعمـ في ىذا الجانب يسعى المعمـ دائما لمساعدة التمميذ 

دماج في الكسط المدرسي مف خلبؿ مساعدتو عمى التغمب عف حالات الخكؼ عمى الان
خكؿ ىاتو البيئة الجديدة, كينصب اىتماـ المعمـ دكقمؽ الانفصاؿ عف التكاجد كالخكؼ مف 

في السنة الأكلى عمى عمميات الدعـ النفسي كالاجتماعي كتعديؿ السمككات الاجتماعية 
بيئة الصؼ الدراسي,كمساعدتو عمى تفسير الظكاىر  جؿ إدماج التلبميذ فيألمتلبميذ مف 

بعيدا عف تمركزه عف ذاتو كتفسيرىا كفؽ المعايير كالقيـ التي يتـ تذكيتيا لديو, أما عف 
المنياج التعميمي فنجد أف مصممي المناىج التعميمية قد حددكا كفاءة شاممة لكؿ مرحمة 

كممة مف النمط الحكارم, كالقيـ  20 إلى 10تعميمية ففي السنة الأكلى يقرأ التمميذ مف 
الاجتماعية في السنة الأكلى مرتبة في المنياج, تأتي قيـ اليكية الكطنية ثـ المكاطنة ثـ 
التفتح عمى العالـ الخارجي, كىذا ما لاحظناه بالنسبة لافتقار كتاب السنة الأكلى مف التعميـ 

صتيف فقط كذلؾ لطبيعة الابتدائي لمنصكص عمى شكؿ قصص مدرسية حيث تـ إحصاء ق
اءة نصكص ذات الفئة التعميمية التي لا زالت في مراحميا التعميمية الأكلى كليس بإمكانيا قر 

كعميو يمكف القكؿ إفّ التّركيز عمى تثبيت ىذه القيمة عند المتعمّـ طابع قصصي أك غيره, 
مّـ بزملبئو, عمى أفّ يككف ضمف البيئة الصفّيّة في علبقة المعمّـ بمتعمّميو أك علبقة المتع

دكر المعمّـ يكمف في تبسيط تمثّلبتيا السّمككيّة عند المتعمّـ مف خلبؿ ضرب أمثمة كمكاقؼ 
قريبة مف الكعي الإدراكي ليذه الفئة العمريّة ككذلؾ التّمثيؿ المسرحي ليا مف خلبؿ أنشطة 

لقياـ بالدّكر التّاـ لترسيخ تعميميّة نشطة, لذا فإفّ القصّة المدرسيّة ليذه المرحمة لا يمكنيا ا
ىذه القيمة عند المتعمّـ إلّا مف خلبؿ تضافر عناصر العمميّة التعميميّة مف معمّـ كمنياج 

 كمتعمّـ.
( تكرارات كبنسبة 06كما جاءت قيمة النظافة في المرتبة الثانية  بمجمكع )   

مف خلبؿ غرس  ,كيفسر الباحث  ذلؾ باىتماـ القصة المدرسية بالجانب البيئي16.66%
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سمككات تجاه محيطو سكاء أكاف داخؿ الحرـ  تمثّؿغيـ اجتماعية تساعد المتعمـ عمى 
المدرسي أك في المنزؿ أك حتى في غرفتو الصغيرة فأىمية نظافة المحيط تتجمى في 
السمككات التي يقكـ بيا التلبميذ داخؿ الفصؿ الدراسي مف خلبؿ تزييف حجرة الدرس 

لؾ نجد أف القصة لـ تغفؿ عف قيمة نظافة الجسـ كالثياب, لأف العقؿ كالاعتناء بيا, كذ
السميـ في الجسـ السميـ, كترسيخ ىاتو القيمة يأتي بتضافر الجيكد بيف المعمـ عف طريؽ 
النصح كالإرشاد كالتأنيب في بعض الأحياف, كالأسرة مف خلبؿ تكريس قيمة النظافة لدل 

كالاعتناء بثياب أبنائيا كمتابعة تصرفاتيـ, كذلؾ نجد أبنائيا مف خلبؿ الاستحماـ الدكرم 
اىتماـ القصة المدرسية بجانب القيمي لنظافة الأكؿ, لأنو عمكد السلبمة الصحية, كتتجسد 
قيمة نظافة الأكؿ في الدكر التربكم الذم يقكـ بو المطعـ المدرسي مف خلبؿ سمككات تربكية 

التي يحمميا تلبميذ السنة الأكلى مف خلبؿ  السمككات الخاطئة عفصحية, مف أجؿ التخمي 
 تعمـ آداب الأكؿ كالمحافظة عميو مف التبذير.    

كما تشير عديد الدراسات عمى ارتباط التغذية بالنمك العقمي خاصة في مرحمة الطفكلة     
, 2003)الكافي, الأكلى, كأف تأخر النمك العقمي يعكؽ الطفؿ عمى التعمـ كاكتساب المعارؼ.

 (148ص
فقيمة النظافة يجب أف تككف ثقافة مجتمع بأكممو بشكؿ مترابط كمتكامؿ كمنسجـ, ذلؾ أفّ 
ىذه القيمة ليا كجكد مادّم يلبحظو الفرد المجتمعي بغض النظر عف فئتو العمريّة, كبالتّالي 
 يسيؿ عمى المعمـ كغيره مف القائميف بالدكر التربكم لفت انتباه طفؿ ىذه المرحمة إلى أىميّة
ىذه القيمة, كما أفّ قيمة النظافة ترتبط بشكؿ عميؽ بالجانب الذّكقي الجمالي الحسّي الّذم 
يكجد فطريًّا عند الطّفؿ, كالّذم يقابمو النّظير السّمبي أم عدـ النّظافة الّتي يمكف التمثيؿ ليا 

 بيسر كما أفّ عمميّة إدراكيا ميسكرة لدل المتعمـ كالمعمـ معنا.

( تكرارات كبنسبة 06أما قيمة المثابرة فجاءت في المرتبة الثانية أيضا بمجمكع )    
أعطت أىمية للبجتياد في العمؿ أكثر  ,كيفسر الباحث ذلؾ بأف القصة المدرسية16.66%
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مف الاجتياد في العمـ ككف ىاتو الفئة لا زالت في مرحمة بناء المفاىيـ كنظرة المتعمـ لمعمؿ 
خلبؿ الدكر الذم يقكـ بو الأب في الأسرة, لأف الطفؿ في ىاتو المرحمة ما ىك الأساس مف 

كعدـ تبمكر القيـ الاجتماعية لديو ,زاؿ ينظر إلى المرجعية الأسرية في كثير مف تصرفاتو
لو  , كلعؿ غياب التقكيـ الفصمي لمفصؿ الأكؿيجعمو لا يعير اىتماما في بذؿ الجيد كالمثابرة

لكفّ المعمّـ ذا مرحمة الأكلى بالاجتياد في العمـ, دكر كبير في عدـ اىتماـ الطفؿ في ال
الإدراؾ العميؽ بأىمّية ىذه القيمة في بناء شخصيّة عمميّة ناجحة, كانطلبقا مف إيمانو 
العميؽ بيا سيجد طرقنا مختمفة يسمؾ مف خلبليا سبلبن إلى ذات الطّفؿ ليغرس فيو ركح ىذه 

مة في بعدىا الإيجابي, كأف يستثمر بعض المكاقؼ الحقيقيّة لممتعمّميف كالانطلبؽ منيا القي
 في التّدرّج مف الأثر الكاقعي المحسكس إلى البعد الفكرم المعنكم ليذه القيمة.

كقد أشار اركسكف أف ىذه المرحمة تسمى المثابرة مقابؿ النقص كتنتج فييا الكفاءة,     
الذات مع الآخريف في بيئة الصؼ الدراسي, كما كضع اركسكف الحمؿ فالطفؿ يقارف تقدير 

الأكبر عمى المدرسيف في ىاتو المرحمة التعميمية, فالمدرس الجيد ىك مف ينمي ىاتو القيمة 
 ( 109, ص2011لدل المتعمـ كيشعره أكثر بالاجتياد كالمثابرة.)أبك أسعد, 

( تكرارات كبنسبة 04ربمجمكع )عمى حقكؽ الآخ كالحفاظثـ جاءت قيمة احتراـ    
, في المرتبة الثالثة, كيعزم الباحث ذلؾ إلى الأىمية التربكية كالاجتماعية لياتو 11.11%

القيمة الاجتماعية في القصة المدرسية, فتكريس نظرة الاحتراـ للؤستاذ كالكلي كالزملبء 
ذم يكتسبو المتعمـ أثناء كالجيراف يؤكد عمى قيمة التماسؾ الاجتماعي كالاحتراـ المتبادؿ ال

كلأفّ مفيكـ الاحتراـ كاسع كشامؿ فإفّ عمميّة تكريسو خطكاتو الأكلى في مسارىا الدراسي, 
عند طفؿ المرحمة الأكلى يستكجب تكرار المكاقؼ الدّالّة عميو, سكاء في سمكؾ المعمّـ نفسو 

ـ كقدكة أنمكذجيّة خالصة مع تلبميذه كمع الطّاقـ التّربكم, لأفّ الطّفؿ ىنا ينظر إلى المعمّ 
يقمّد أفعاليا كتصرّفاتيا كألفاظيا لذا يجب عمى المعمّـ أف يككف حذرنا في كؿّ قكؿ كفعؿ يقكـ 
بو أماـ أطفالو, كما أفّ قيمة الاحتراـ يمكف أف الإشارة إلييا في المكاقؼ الحياتيّة العابرة 
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ة كالسّاحة كالشّارع كالطّريؽ سكاء في فضاء القسـ أك في النّصكص أك في الأفضية الكاسع
كالبيت, كعميو فإفّ مجيء ىذه القيمة في القصّة المدرسيّة تأكيد تعميمي لكجكدىا الضّمني 

 في المكاقؼ السّابقة.
( تكرارات كبنسبة 03أما قيمة التعايش السممي احتمت المرتبة الرابعة بمجمكع )      

السممي لمسنة الأكلى المرتبة الرابعة مف كعمى الرغـ مف احتلبؿ فئة التعايش ,08.33%
حيث عدد التكرارات إلا أننا لاحظنا كجكد قيمة اجتماعية ميمة في بداية المشكار الدراسي 

, أيف كاف يجد السند في الكالديف ع أقدامو في بيئة اجتماعية جديدةلمتمميذ, الذم بدأ كض
بادؿ معيا مشاعر الحب يتك بميا كالإخكة فقط, فبات اليكـ يجد نفسو مع فئة أخرل كجب تق

 كالاحتراـ.
حيث تتميز ىذه المرحمة بتناقص حدة الانفعالات التي تنتاب المتعمـ, حيث يبدأ بضبط نفسو 
كيعدؿ في حالتو المزاجية, فيقؿ اعتماده عمى كالديو كتبدأ دائرة الاتصاؿ مع الآخريف تتسع 

مى إشباع حاجاتو, كلكف تنتابو فترات مف شيئا فشيئا مع ازدياد ثقتو في نفسو, ليصبح قادرا ع
 ( 122, ص 1958)باكلي, الضيؽ كالكراىية خاصة في حالة تعرضو لمكاقؼ محرجة.

فقيمة التّعايش السّممي ىي مسؤكليّة المجتمع بأكممو بداية مف الأسرة الّتي يبدأ فييا تكريس 
الأّـ كالإخكة, أك بيف الجيراف ىذه القيمة عفكيًّا مف خلبؿ سمكؾ التّسامح المتجسّد بيف الأب ك 

كالأصحاب كالزّملبء, أك ما يتّـ ترسيخو بشكؿ مقصدمّ في تمؾ البيئات لأفّ قيمة التّعايش 
السّممي يككف تمثّميا تطبيقيًّا, خاصّة ليذه الفئة العمريّة الّتي يككف استيعابيا لمنّظرم بطيئنا, 

ّـ التّ  عرّؼ عمييا مف خلبؿ النّمط الحكائي لذا فحتّى إذا كردت في القصة المدرسيّة كيت
 الجاذب فإفّ تثبيتيا بكاسطة المكاقؼ الحياتيّة النّشطة ضركرمّ لاستيعابيا أكثر.

كبنسبة  يف( تكرار 02كما جاءت قيمة نبذ العنؼ كالكراىية في المرتبة الخامسة بمجمكع )    
ث عف ذاتو مف ,كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ طبيعة المتعمـ الذم لازاؿ يبح05.55%

خلبؿ اكتساب آليات جديدة تسمح لو بعممية التكاصؿ الاجتماعي مع البيئة الجديدة, فمف 
الأمكر التي تقؼ حاجزا أماـ الاندماج الاجتماعي لياتو الفئة ىي السمككات العدكانية التي 
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ؼ يتعرض ليا الطفؿ مثؿ التنمر بأشكالو المختمفة أك العنؼ الجسدم الممارس عميو مف طر 
الآخريف, كعميو فإف ترسيخ قيمة نبذ العنؼ كالكراىية تعزز لدل المتعمـ الثقة بالنفس كالخركج 

 كتمثّؿ سمككات ايجابية تجاه نفسو كمحيطو.مف العزلة 
لذا فيي قيمة ضركريّة جدًّا ليذه الفئة العمريّة خاصّة في بعض البيئات الّتي ينتشر فييا 

المجتمعات المعزكلة أك المتأخّرة حضاريًّا كثقافيًّا, العنؼ كخطاب الكراىيّة في بعض 
كالجزائر بمد القارّة يحتكم عمى نسيج كثيؼ كمعقّد مف المجتمعات المختمفة كالمتباينة عرقيا 
كلغكيا كثقافيا كحتى مذىبيا, لذا فإف التأكيد عمى قيمة نبذ العنؼ كالكراىية في ىذه المرحمة 

كالتبايف المجتمعي الذم ينتج عنو لا محالة بعض التفرؽ  التأسيسية يتطمبو ىذا الاختلبؼ
كالتشتت كاستغلبؿ العصبيات, كلا ننسى الركاسب الاستعمارية الّتي أنتجت الكثير مف 
خطابات الكراىية في المجتمع الجزائرم عمى مستكيات المغة كالمكف كالعرؽ كالطائفة 

داد استفحالا مع ظيكر كسائؿ التكاصؿ كالمذىب, كظؿ متمكنا كمتناميا منذ عقكد عديدة, كاز 
الاجتماعي, لذا فالمنيج التعميمي كمف بينو القصة المدرسية حرم بو معالجة ىذه الظاىرة 

 في البناء المبني التعميمي لمنشء.
كتعمؿ المدرسة مف خلبؿ المناىج دراسية, لمحاربة كؿ أشكاؿ التطرؼ الفكرم كالتعصب    

المكاثيؽ الدكلية التي تدعكا إلى احتراـ الآخريف كنبذ العنؼ  ككؿ مظاىر الإقصاء, كمكاكبة
 كالكراىية خاصة الممارسة عمى الفئات اليشة في المجتمع . 

كبنسبة  راريف( تك02أما قيمة الإتقاف فحمت بالمرتبة الخامسة أيضا بمجمكع )     
الاتو بكثرة , كيعزل ذلؾ الأمر بأف المتعمـ خلبؿ ىاتو الفترة  يعبر عف انفع05.55%

الحركة كيعتمد كثيرا عمى أكامر المعمـ, الذم يساعده عمى الخركج مف التمركز حكؿ الذات 
تباع النصائح كالإرشادات, كيشعر المتعمـ باليدكء الانفعالي مف خلبؿ تشجيع المعمـ في  كا 

ف بعض كؿ المراحؿ التي يخطكىا نحك الانتقاؿ مف الييجاف إلى اليدكء الانفعالي كيمكنو إتقا
 الميارات التي يكتسبيا كالكتابة كالرسـ كالتعبير الشفكم.
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كىذه النسبة القميمة لقيمة الإتقاف تيعزل إلى أف متعمـ السنة الأكلى ابتدائي إنما ىك طفؿ 
مازاؿ محاطا بالعكامؿ الخارجية المؤثرة في تككينو كنشأتو كالمعكؿ في صلبحو عمى ما 

اضرة, بينما تكتسب قيمة الإتقاف دلالة معنكية مجردة في يتمقاه مف سمككات حياتية نشطة ح
مات التي لسالأعـ الأغمب, كحضكرىا في النمط القصصي ىك مف قبيؿ حضكر بعض ا

ف لـ يستكعبيا في سمككاتو  يتشربيا العقؿ الباطف كستظير في سمككو عمى المدل البعيد, كا 
ى تبسيط أبعاد ىذه القيمة بأمثمة عمى المدل القريب, لذا فربما يحتاج معمـ ىذا الطفؿ إل

كاقعية بسيطة حية, لأف الكاقع الحقيقي عند ىذا الطفؿ ىك بمثابة عالـ سرم مجيكؿ 
نما يأتي دكر المدرسة كالتعميـ لتأىيؿ ىذا الطفؿ  كمخيؼ لا تساكره رغبة كبيرة في دخكلو, كا 

دخالو بشكؿ صحيح إلى ىذا العالـ الكبير كالمعقد, كقيمة الإتقاف ىي مف الميثيؿ العميا ليذا  كا 
 العالـ الّتي يعد تمثميا أقصى مستكيات النجاح فيو.

كبنسبة  تكراريف( 02أما قيمة الصبر فجاءت كذلؾ المرتبة الخامسةبمجمكع )      
, يفسر ذلؾ الباحث بأف الدكر الذم تمعبو ىاتو القيمة مف أجؿ تخفيؼ ألـ قمؽ 05.55%

ذ ىاتو الفئة, خاصة التلبميذ الذيف لـ يمركا عمى التربية الانفصاؿ لدل العديد مف تلبمي
التحضيرية, كتتجمى ىاتو القيمة مف خلبؿ الممارسات التالية؛ تكثيؼ الأنشطة اللبصفية, 
الابتعاد عف أساليب العقاب كالترىيب, تغيير نظرة المتعمـ نحك البيئة المدرسية, سعي المعمـ 

تعمميف حتى يتمكف المتعمـ مف الاستعداد النفسي لمكصكؿ بأقصى سرعة ممكنة لقمكب الم
كتقبؿ السمككات التربكية ككذلؾ البيئة الصفية الجديدة, كؿ ىاتو السمككات مف شأنيا 

 مساعدة المتعمـ عمى الصبر عمى التعمـ.
كمعمكـ أف المفيكـ النظرم لقيمة الصبر عصيّ عمى التّمثّؿ لدل طفؿ ىاتو الفئة العمريّة, 

ية ترسيخيا تستكجب مف المعمـ التّدرّج كالصبر عمى المتعمميف ضمف البيئة لذا فإف عمم
الصفية كعمى ما يمكف أف يصدر منيـ مف تصرفات خارجة كمختمفة عف الإطار المدرسي, 
لأف المتعمـ طفؿ ينتزع مف بيئتو الأكلى المتمثمة في الأسرة ليتـ محاكلة غرسو في بيئة جديدة 

ت مختمفة, كالأمر يحتاج مف المعمـ كالكادر المدرسي الكثير مف مختمفة مع أطفاؿ مف بيئا
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الصبر لتتـ محاكلة إدماجيـ في البيئة المدرسية, لذا فإف حضكر قيمة الصبر في القصة 
المدرسية يصبح كتجربة نظرية كمعرفية تنضاؼ إلى سمسمة تجاربو التطبيقية مع قيمة 

 الصبر.
, في المرتبة %02.77كبنسبة  ( تكرار01بمجمكع )ثـ جاءت قيمة التكاصؿ الاجتماعي     

السادسة, كيعزم الباحث ذلؾ لعدة أسباب منيا ما ىك متعمؽ بالجانب البيداغكجي الخاص 
بمستكل السنة الأكلى كطبيعة المستكل العمرم لممتعمـ كالكفاءة المرجكة مف تعمـ المغة العربية 

في حد ذاتو لطبيعتو النفسية كالعقمية كظركؼ في السنة الأكلى, كمنيا ما ىك متعمؽ بالمتعمـ 
البيئة الجديدة التي تحكم أشخاصا ربما يمثمكف لو تيديدا في بداية انفصالو عف البيئة الأـ, 
فالطفؿ في السنة الأكلى مازاؿ يرل في تعميمات الأسرة ىي الأساس, كأف رأيو يعبر عنو كما 

و كأناني بطبعو, كتتجمى الصفات السابقة يشاء كلا مجاؿ لمنقاش أك التفاكض كمتعصب لرأي
في سمككات قد تككف عدكانية أحيانا مف خلبؿ الانفراد بالرأم أك اختيار مكاف الجمكس أك 
الخركج مف القسـ متى شاء, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية تركت لممعمـ مجالا مف 

ئة العمرية, كمساعدتيا عمى أجؿ غرس قيمة التكاصؿ الاجتماعي بأساليب مناسبة لياتو الف
مشاكؿ قمؽ الانفصاؿ التي تؤرؽ التكاصؿ الاجتماعي لتلبميذ السنة الأكلى مف التعميـ 

كالتّأسيس لقكاعد التكاصؿ الاجتماعي عند ىذه الفئة العمرية ينبني عمى ثنائيات لابتدائي, 
شخاص جدد, متضادة, بيف بعد محفّز لأىمية التكاصؿ كاكتساب صداقات جديدة كمعرفة أ

كبيف بعد تحذيرم مف مخاطر التكظيؼ السمبي ليذه القيمة الّتي قد تكقع الطفؿ في المخاطر 
خاصة عندما يككف تكاصمو مع مف ىك أكبر سنا منو, لذا تقع عمى عاتؽ المعمـ مسؤكلية 

 التنبيو عمى إيجابيات كسمبيات ىذه القيمة الّتي تشكؿ سلبحا ذا حديف.
كبنسبة  ( تكرار01بمجمكع )ز فجاءت أيضا في المرتبة السادسةأما قيمة الاعتزا   

لعدة أسباب منيا ما تـ ذكره سابقا بخصكص عدد القصص  ,كيرجع الباحث ذلؾ02.77%
لياتو الفئة في كتاب المغة العربية)القراءة( قميؿ جدا, كأيضا نظرة القائميف  ةالمدرسية المكجي

ف ىاتو الفئة لا زالت لـ تستكعب العديد مف الأمكر عمى إعداد المناىج التعميمية يركف في أ
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في ىذا المجاؿ كتكتفي في ىاتو السنة بترديد كمحاكلة حفظ النشيد الكطني الذم يحمؿ في 
لكف المعمـ قد يستثمر ىذه القيمة في ترسيخ البعد , طياتو أسمى عبارات الاعتزاز بالكطف

ؿ كبالديف كبالمغة, ففي مسار البناء اليكياتي التطبيقي الحقيقي لقيمة الاعتزاز بالذات كبالأى
لطفؿ ىذا المستكل التعميمي يتدرج المعمـ بو ليكصمو إلى ىذه القيمة التي تشكؿ ببعدىا 
الكاسع مدار بناء شخصية طفؿ قكم كفصيح تنبني فيو قيمة الاعتزاز بكطنو كلغتو كدينو 

 ر.بجلبء ككضكح في عقمو الباطف ككعيو الحاضر كسمككو الظاى
, %02.77كبنسبة  ( تكرار01رتبة السادسة بمجمكع )كذلؾ جاءت قيمة الشجاعة في الم   

كيرجع الباحث ذلؾ إلى أف قيمة الشجاعة بالنسبة لياتو الفئة تتجمى في عدـ الغياب عف 
مقاعد الدراسة أك البكاء أك الخكؼ داخؿ البيئة الصفية, كيعمؿ المعمـ عمى كصؼ التمميذ 

أنو التمميذ الشجاع, ككف تمميذ السنة الأكلى لازاؿ يتمقى معظـ تعمماتو عف الذم لا يبكي 
طريؽ النمذجة, كتتجمى قيمة الشجاعة لديو مف خلبؿ مساعدة زملبئو في القسـ أك بعض 

كالمعمـ بنظرتو المكاقؼ الإنسانية التي يقكـ بيا تجاه زملبئو بإيعاز مف المعمـ أك الأسرة, 
ثؿ قيمة الشجاعة عند المتعمميف, فأطفاؿ ىذه الفئة منيـ مف تتجمى الثاقبة سيدرؾ نسبة تم

فيو فطريا بحكـ الكراثة, كمنيـ مف يكتسبيا بحكـ الممارسة كالتمثؿ في البيئة الأسرية الأكلى, 
كمنيـ مف تضمحؿ عنده ىذه القيمة كتخفت, مما يستكجب عمى المعمـ غرس ىذه الصفة في 

ف تشتت كضعؼ الثقة بالذات, كالأطفاؿ الذيف ينحدركف مف أطفاؿ تمؾ الفئة التي تعاني م
أسر تعاني التفكؾ كالمشاكؿ غالبا ما يعانكف مف غياب ىذه القيمة في ذكاتيـ الشخصية, 
فالمعمـ عندما يجعؿ مف نفسو مككنا كمربيا لمنشء يسعى إلى إنقاذ أطفاؿ ىذه الفئة مف 

 عة.غياب القكة الداخمية التي تتمثؿ في قيمة الشجا
كبنسبة  ( تكرار01رتبة السادسة بمجمكع )كما احتمت قيمة التضحية كذلؾ الم  

,كيفسر ذلؾ بأف قيمة التضحية بالنسبة لمتلبميذ السنة الأكلى لا زالت تعتبر مف 02.77%
المفاىيـ الجديدة عمى الرغـ مف أف ىاتو القيمة قد يتمقاىا مف مصادر التنشئة الاجتماعية 
الأخرل كالتمفاز مثلب عف طريؽ متابعة أفلبـ الكارتكف أك القصص المنزلية التي تركييا 



 عرض وتحليل وتفسير نتائج الدرّاسة                                                    الفصل الساّدس  
 

193 

 

سبات العائمية, إلا أف القصة المدرسية في السنة الأكلى عرجت فقط عمى الأميات في المنا
الكحدة الفرعية التضحية مف أجؿ النفس, كرسالة مفادىا أف الطفؿ عند انفصالو عف الأسرة 
كجب عميو الاعتماد عمى نفسو كالدفاع عمى حقكقو مف خلبؿ سمككات اجتماعية مقبكلة, 

و العميقة البعد التجريدم لقيمة التضحية كيفيـ أبعادىا كمف الممكف أف يدرؾ الطفؿ في ذات
كربما يتمثميا سمككيا لكف التعبير عنيا قد يككف صعبا, لذا يفترض بالمعمـ التدرج بمتعمميو 
الأطفاؿ في تبسيط مفيكـ كأبعاد ىذه القيمة, كما أف التضحية ىنا يمكف الانتقاؿ بيا مف 

أجؿ النفس كتعميمو الاعتماد عمى ذاتو إلى  مستكاىا الأكؿ المتمثؿ في التضحية مف
المستكل الأعمؽ المتمثؿ في التضحية مف أجؿ مف يستحقكنيا, فالطفؿ في ىذه المرحمة لا 
يدرؾ عمى كجو الدقة الأفراد الذيف يستحقكف التضحية مف أجميـ لأف مشاعره كتمة كاحدة 

مؾ الطفؿ ذكاء عاطفيا كليست كاضحة, لذا قبؿ الكصكؿ إلى مرحمة التضحية يجب أف يم
كرأيا مستقلب عف الآخريف, لكي يتدرج في سمـ التضحيات, كلكي لا تذىب مشاعره 
كتضحياتو للؤشخاص الخطأ, فالمعمـ المربي الكاعي ينمي في نفكس متعمميو حساسية ىذه 

 القيمة.
سبة كبن ار( تكر 01كما احتمت أيضا قيمة المجاممة كالشكر المرتبة السادسةبمجمكع )     

,يرل الباحث أف القصة المدرسية لمسنة الأكلى لـ تيمؿ المفيكـ القيمي لممجاممة 02.77%
كالشكر, ففي السنة الأكلى لازاؿ يؤمف بأف الأب كالأـ ىما الكحيداف المذاف ليما كؿ الفضؿ 
عميو مف خلبؿ تكفير كؿ المستمزمات مف لباس كأكؿ كلعب لذلؾ نجد أف مفيكـ رد الجميؿ 

تصرا عمى الأمكر البسيطة التي تحدث في البيئة الصفية, كالتي يسعى المعمـ إلى يبقى مق
كىي قيمة تنضكم تحت بكتقة الاحتراـ التي ترسيخيا مف خلبؿ السيككدراما أماـ التلبميذ, 

يستكجب ترسيخيا منذ النشأة الأكلى لمطفؿ في بيئتو الأسرية كصكلا إلى البيئة المدرسية 
الذم يحظى بفيـ كتمثؿ قيمة الاحتراـ في سمككو سيككف فردا صالحا مف كالصفية, فالمتعمـ 

 الناحية الاجتماعية, كالمجاممة كالشكر ىي إحدل أكجو قيمة الاحتراـ الكمية.
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,  %02.77كبنسبة  ( تكرار01رتبة السادسة بمجمكع )كذلؾ جاءت قيمة العدؿ في الم    
كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ عدـ اكتماؿ شخصية المتعمـ كعدـ معرفتو بالحقكؽ التي تنظـ 
الحياة المدرسية, كالالتزاـ بالكاجبات مف خلبؿ الحضكر اليكمي القياـ بالأدكار التربكية داخؿ 

كما أف حضكر قيمة العدؿ في القصة المدرسية يفتح البيئة الصفية كاحتراـ معممو كزملبئو, 
يف المتعمـ عمى أىميتيا كعمى حضكرىا مف عدمو في بيئتو الأسرية المتشكمة مف الأب ع

كالأـ كممارستيما ىذه القيمة بيف الأبناء كالبنات, كفي بيئتو الصفية مف عدـ ميؿ المعمـ إلى 
إحدل المتعمميف لاعتبارات كثيرة, كلأف طفؿ ىذه المرحمة لا يتقف الإفصاح عف مشاعره كما 

جلبء, لكنو في داخمو كثيرا ما يشعر بغياب قيمة العدؿ إذا مكرست مف قبؿ المعمـ يضايقو ب
كأف يككف أحد المتعمميف تربطو علبقة قرابة بالمعمـ, فلب محالة سيشعر بقية المتعمميف 
بالدكنية كغياب التكافؤ بينيـ كبيف ذلؾ المتعمـ, لذا فمسؤكلية المعمـ كبيرة جدا في إعطاء 

كعدـ اتباع العاطفة في تمييز متعمـ عف الآخر, كما أف المعمـ عميو أف كؿ ذم حؽ حقو, 
يقاكـ كؿ مشاعر الاستيجاف كالكراىية الّتي مف الممكف أف تتجو إلى إحدل المتعمميف بحكـ 
انتمائو أك عائمتو, ككثيرا مف تجارب المتعمميف يسردكف مكاقؼ اللبعدؿ التي مكرست عمييـ 

الأكلى مف قبؿ المعمـ, كيكبر معو شعكر الحقد كالكراىية الذم قد  في تمؾ المرحمة التعميمية
يؤثر عمى مساره الدراسي, لذا فإف المتعمـ كتككينو الفطرم يسمح لو داخميا بتمييز العدؿ 

 كاللبعدؿ في بيئتو, كىذا الأمر ىك مف أخطر ما يمكف أف يتعرض لو الطفؿ في حياتو.

كبنسبة  ( تكرار01رتبة السادسة بمجمكع )ية المكما احتمت أيضا قيمة نبذ العنصر     
يفسر الباحث ذلؾ أنو عمى  الرغـ مف صعكبة المفيكـ بالنسبة لياتو الفئة التي  , 02.77%

تمتاز سمككاتيا بالحركية الزائدة كترقى في بعض الأحياف إلى سمككات عدكانية إلا أف طبيعة 
مة التعمـ حتى يستطيع المتعمـ الاندماج المرحمة تستكجب غرس ىذا المفيكـ منذ بدايات مرح

في المجتمع الجديد دكف عقد نفسية جراء سمككات عنصرية تتجمى مف خلبؿ التنمر أك 
العزلة الاجتماعية, كعميو فإف مفيكـ العنصرية عمى الرغـ مف صعكبتو بالنسبة لياتو الفئة 
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تتعرض ليا ىاتو الفئة إلا أف دكر المعمـ يبقى ميـ في تحييد السمككات العنصرية التي 
ككما أسمفنا أف المجتمع الجزائرم خميط معقد مف الأجناس كالأعراؽ كالانتماءات لذا اليشة, 

الأصمي  فإف ميمة المعمـ يمكف أف تككف شديدة الصعكبة حيف يضطر أف يتجرد مف انتماءه
ة كالتعصب ليككف في مكضع الإنساف المتحضر, لذا فإف التأكيد عمى المساكاة كنبذ التفرق

ميمة تربكية ضركرية, كيمكف أف تككف العنصرية في المجتمعات شبو المتجانسة بيف 
الطبقات الاجتماعية مثؿ الغني كالفقير, كبيف الطفؿ الذم يأتي مف بيئة متعممة مثقفة كآخر 
يأتي مف بيئة جاىمة متخمفة, كؿ تمؾ الفكارؽ ستشكؿ مكقفا صداميا عمى المعمـ التصدم ليا 

ينيا كمعالجتيا منذ البدء كي لا تتراكـ كتترسخ مع اجتيازه بقية المستكيات الدراسية, في ح
ككثير مف العقد النفسية كانت نتيجة ىذه المكاقؼ الطفكلية المدرسية, لذا فالمعمـ الكؼء 
كالناجح ىك الذم يفمح في جعؿ بيئتو الصفية متجانسة كمتآلفة, كالاجتياد كالعمـ فقط ىك 

 كؽ كالتميز.معيار التف

, الأمانة كالصدؽ,   كاختفت القيـ الاجتماعية التالية الالتزاـ, التكاضع, التسامح, الجكد كالكرـ
الإيثار مف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الأكلى مف 

النمك العقمي كالمعرفي طبيعة بيفسر الباحث ذلؾ فبالنسبة لقيمة الالتزاـ, التعميـ الابتدائي, 
بدايات التعمـ كاكتساب  كالانفعالي لتمميذ السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي الذم لا يزاؿ في

فلب يمكف أف تككف ىذه القيمة مؤشرا يعتمد عميو كؿ الاعتماد في قياس سمكؾ المعارؼ, 
 يذه الفئة العمرية.المتعمـ, ليذا لـ يكف لـ ليا حضكر ظاىر في القصة المدرسية المكجية ل

يعزم الباحث ذلؾ إلى أف التكاضع قيمة اجتماعية تلبزـ مف ىـ أكبر  أما قيمة التكاضع,   
سنا كليـ مف التجارب في الحياة الاجتماعية التي تمكنيـ مف ممارستيا كفؽ محكات 

عف اجتماعية يتعرض ليا الفرد في المجتمع, كتمميذ السنة الأكلى لا زاؿ في مرحمة البحث 
فالتكاضع أك نقيضو الكبر يككف في المراحؿ النضجية اللبحقة , الحاجات الأساسية لمنمك
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حيف يتجرد الفرد مف براءة الطفكلة الأكلى كيتمكث بالتعقيدات الاجتماعية في مجتمع الكبار, 
 لذا فيي ليست ضركرية لطفؿ ىذه المرحمة.

ىاتو المرحمة متمركز حكؿ ذاتو غير , يفسر الباحث ذلؾ بأف التمميذ في أما قيمة التسامح
منفتح عمى العلبقات الاجتماعية, فبالتالي ىك متسامح بطبعو كلا يحمؿ في قمبو أحقادا, فمف 

كما أفّ التسامح خلبؿ التعمـ يتغمب عمى ىاتو السمككات, كيصبح عنصرا فاعلب متسامحا, 
لكراىية التي كاف ليا حضكر يمكف أف يقابميا قيـ التعايش السممي كنبذ العنؼ كا قيمة كمية

في القصة المدرسية لمتعممي السنة أكلى ابتدائي, كعمى الرغـ مف أنيا قيمة ضركرية إلا أف 
يبدك أف كاضع المنياج قد غفؿ عنيا, كربما يعكد ذلؾ إلى الطابع النقي لبراءة الطفؿ في 

 ىذه المرحمة التعميمية.

    , بأف مفيكـ الكرـ كالجكد يفكؽ مستكل تفكير  يفسر الباحث ذلؾأما قيمة الجكد كالكرـ
ىاتو الفئة, كلأف سمككات المتعمـ في ىاتو الفترة تتسـ بالأنانية أحيانا كالتمركز حكؿ الذات 

أخرل, لذلؾ فالمتعمـ غير مطالب بممارسة الكرـ كالجكد عمميا, لكنو مطالب  أحيانايةك كالعف
كما يمكف بالتعبير عنو مف خلبؿ مشاىد تجسد ىذا الفعؿ الاجتماعي, كيتبناه شيئا فشيئا, 

إيعاز غيابيا إلى غفمة كاضع المنياج عنيا, لأنيا قيمة ضركرية لمتعممي ىذا المستكل نظرا 
صاؼ الطفؿ في ىذه المرحمة بالأنانية الطبيعية كحب التممؾ كعدـ لما أسمفنا مف ككف ات

رغبتو في مشاركة الآخريف لممتمكاتو, كربما أرجأ كاضع المنياج التركيز عمى ىذه القيمة إلى 
 المستكيات القادمة حيف ينضج الطفؿ قميلب كينجح في التخمص مف بعض أنانيتو الطبيعية.

الباحث ذلؾ إلى طبيعة المتعمـ الذم لـ يع بعد مفيكـ  كيفسرأما قيمة الأمانة كالصدق  
الأمانة كالصدؽ فيما عميقا, حيث نجد الطفؿ في ىاتو المرحمة ليست لديو أسرار كلا يؤتمف 

لكف كاف بإمكاف المنياج عمى أمانات, لأف تحمؿ المسؤكلية يتطمب نكعا مف الالتزاـ, 
انة يككف منذ النشأة الأكلى, لكف المعمـ يمكنو الإشارة إلييا لأف التعكد عمى قيـ الصدؽ كالأم

التركيز عمييا في تفاعلبتو النشطة مع متعمميو في الصؼ كفي مكاقؼ حياتية كاضحة, 
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فيؤكد عمى أىمية قكؿ الحقيقة كالصدؽ كعاقبة الكذب كالغش كالخداع, كما أف تأدية الأمانة 
يا, فيمكف استغلبؿ نقطة القبكؿ إلى أىميا أمر يجعمو متميزا عند الجماعة التي يعيش مع

 الاجتماعي كالاندماج التي يسعى الطفؿ لا إراديا إلى تحقيقيا.
يفسر الباحث ذلؾ لصعكبة المفيكـ كعدـ نضج المتعمـ معرفيا كانفعاليا, أما قيمة الإيثار     

ت كطبيعة المتعمـ الذم لازاؿ يسمؾ سمككات يغمب عمييا طابع الأنانية كالتمركز حكؿ الذا
لكف يمكف كيتخذ مف النمذجة كسيمة تعميمية كيتأثر بسمككات مف حكلو خاصة أفراد الأسرة, 

لممعمـ ترسيخيا في ذكات متعمميو ضمف مكاقؼ صفية حيف يحتاج أحد زملبئو أداة مدرسية 
 فينبييـ إلى أىمية المشاركة كالإيثار كالتعاكف.

 منساقشة وتفاير نستائج التااؤل الثانسي:-2

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الثانية

( الذم يبيف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة 14مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)      
 يتضح ما يمي: بتدائيمف التعميـ الا الثانيةالمدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة 

( تكرارا مكزعة بالترتيب عمى القيـ التالية:           87كاف عدد تكرارات القيـ الاجتماعية ىك ) -1
كعمى , %24.19( تكرارات كبنسبة 21جاءت قيمة التعاكف في المرتبة الأكلى بمجمكع )

لا زلنا نلبحظ اختفاء قيمة الثانية لممرتبة الأكلى إلا أننا  الرغـ مف احتلبؿ فئة التعاكف لمسنة
مساعدة فئة ذكم الاحتياجات الخاصة في القصص المدرسية لياتو السنة, كىذا ما يؤكد 
عمى أف طبيعة المرحمة العمرية لمسنة الثانية لا تختمؼ كثيرا عنيا بالنسبة لمسنة الأكلى مف 

اـ بالقيـ الأخرل حيث النمك العقمي كالمعرفي لمتلبميذ, كعمى الرغـ مف ذلؾ نلبحظ الاىتم
كالعمؿ التطكعي الذم كاف الأكثر بركزا في السنة الثانية عف باقي الكحدات الفرعية الأخرل 
كىذا إف دؿ عمى شيء فإنما يدؿ عمى عدـ إىماؿ القصة المدرسية لمعمؿ الجماعي 
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ير كيدعـ استمراريتيا ككجكدىا, كيتجمى في الكث الذم ىك جزء مف التركيبة البشريةكالتطكعي 
مف الأعماؿ الخيرية التي يقكـ بيا التلبميذ في المدرسة كخارجيا, كلعؿ ما يميز النصكص 

 المعمـالذم غالبا ما يتضمف قيما اجتماعية يعمؿ لسنة الثانية ىك الطابع التكجييي, في ا
فالطفؿ في ىذه المرحمة يككف قد تجاكز بعض كضيحيا كترسيخيا في نفكس الناشئة, عمى ت

مشكلبت الاندماج كقمؽ الانفصاؿ, لذا فيذه السنة ىي محكر أساسي في انتقاؿ الطفؿ مف 
فرديتو الخاصة كالمنغمقة إلى البدء في الانتماء لمجماعة المجتمعية سكاء كانت زملبء أك 

عمؿ التطكعي كركيزة ميمة تؤطر أصدقاء أك جيراف, لذا يأتي التركيز عمى قيمة التعاكف كال
 ىذا التحكؿ السمككي عند طفؿ ىذه المرحمة.

, %14.94( تكرارات كبنسبة 13كما جاءت قيمة الاعتزاز في المرتبة الثانيةبمجمكع )      
أف الكحدة الفرعية الاعتزاز بالرمكز الكطنية كالتراث كانت الأكثر بركزا في بيفسر الباحث ذلك
مكجية لتلبميذ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي, كتتجمى مظاىر الاعتزاز القصة المدرسية ال

معاني ألكانو  بالرمكز الكطنية بتعمؽ التلبميذ بالعمـ الكطني مف خلبؿ رسمو كالتعرؼ عمى
كجعمو يرفرؼ عاليا, كالتعرؼ عمى  تاريخ كفاح  وككيفية المحافظة عمي كأشكالو اليندسية,

ف القصة المدرسية إؿ إلى الاستقلبؿ, كعميو يمكف القكؿ ك لكصأبناء شعبو مف أجؿ ا
المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثانية قد تجمت مف خلبليا قيمة الاعتزاز 

كبث فييـ ركح حب الكطف كالمحافظة عمى  طة يسيؿ غرسيا في نفكس المتعمميفبصكر بسي
كنظرا لشبو ذكير النشء ببطكلات الآباء كالأجداد, الدفاع كالذكد عنو, كتمكتسباتو مف خلبؿ 

غياب ىذه القيمة مف القصة المدرسية المكجية لتلبميذ السنة أكلى فالمنياج حاكؿ تدارؾ 
ذلؾ في ىذه السنة مف خلبؿ التركيز عمييا بصكرىا البسيطة, فتعريؼ المتعمـ برمكز كطنو 

مسمة بناء الصرح الاعتزازم لدل الفرد مف ديف كلغة كعمـ كنشيد يمثؿ المرحمة الأكلى في س
الجزائرم, كىي رمكز تظؿ راسخة في أعماؽ ذاتو طكؿ حياتو حتى كلك لـ يتـ دراستو في 
الأطكار اللبحقة, فدكر المؤسسات التعميمية تثبيت جذكر الانتماء الكطني كاليكياتي عند 
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لديو كعيا مسؤكلا تجاه  طفؿ ىذه المرحمة تجاه ىذا الكطف, كتقكية ىذا الانتماء حتى ينشأ
 كطنو يصعب فصمو أك محكه.

( تكرارات كبنسبة 10أما قيمة المجاممة كالشكر فحمت في المرتبة الثالثةبمجمكع )   
, كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ بناء المتعمـ لعلبقات اجتماعية داخؿ البيئة 11.49%

بعض الأدكات المدرسية أك  المدرسية كأصبح يحتاج إلى المساعدة أحيانا مف خلبؿ استعارة
مف خلبؿ مجاممة أصدقائو لو في القسـ أك مف خلبؿ زيارة صديؽ مريض, كما لـ تغفؿ 
القصة المدرسية لمسنة الثانية عمى غرس مفيكـ رد الجميؿ ﵀, مف خلبؿ التعريؼ بأف ا﵀ 

ة لكتاب ىك خالؽ كؿ شيء كأف كؿ الفضؿ يرجع لو, كتعمؿ مادة التربية الإسلبمية الملبزم
المغة العربية )القراءة( عمى ترسيخ ىاتو القيمة, كذلؾ مف خلبؿ الكفاءات العرضية التي 

فطفؿ ىذه السنة ىك في مرحمة رسختيا المقاربة الجديدة التي تبنتيا المدرسة الجزائرية, 
كؿ الانفتاح عمى الزملبء كالطاقـ المدرسي, كترسيخ قيمة الشكر كالمجاممة لديو يجعمو ممتنا ل

الخدمات التي تقدميا لو المدرسة بداية مف المدير كالطاقـ الإدارم ثـ الطاقـ التدريسي الذيف 
يعتبرىـ في مقاـ معممو, كعماؿ المطعـ كالحراسة كالنظافة, كما أف المعمـ ىنا يجب عميو أف 

شعارىـ بأىمية الامتناف لكؿ مف يشارككنو الفضاء المد رسي, ينمي ىذه القيمة عند متعمميو كا 
 كأف الجميع يعمؿ مف أجمو, لذا كاجب عميو مبادلتيـ الشكر كالمجاممة كالعرفاف.

( تكرارات كبنسبة 10بمجمكع ) كما جاءت أيضا قيمة النظافة في المرتبة الثالثة    
, يفسر الباحث ذلؾ بأف القصة المدرسية لمسنة الثانية أعطت أىمية كبير لنظافة 11.49%

الجسـ كالثياب ككذلؾ نظافة الأكؿ كلـ تغفؿ عف نظافة المحيط, إف نظافة الجسـ كالثياب 
كالأكؿ مف العكامؿ الميمة في عممية التعمـ خاصة في المراحؿ الأكلى مف حياة الطفؿ, 

ف النظيؼ كالأكؿ الصحي المتكازف يقي الطفؿ مف الأمراض كينمك نمكا فالتغذية السميمة كالبد
سميما, كيتغمب عمى العديد مف صعكبات التعمـ النمائية منيا كالإدراؾ كالتذكر كتشتت 
الانتباه أثناء الدرس, كذلؾ صعكبات التعمـ الأكاديمية كالقراءة كالرياضيات لأف الغذاء 
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ميذ عمى النمك العقمي كبالتالي التركيز في القسـ فينتج عنو الصحي المتكازف يساعد كثيرا التم
الاجتياد كالحصكؿ عمى نتائج مرضية, كما أف القصة المدرسية لمسنة الثانية أعطت أىمية 
لنظافة المحيط, كتجمى دكر الأسرة التربكية في تكريس ىاتو القيمة مف خلبؿ اللبفتات 

إلى النظافة, كتجنيد كؿ الظركؼ مف أجؿ بيئة الإشيارية كالأحاديث النبكية التي تدعكا 
 نظيفة مساعدة عمى التعمـ. 

فالطفؿ في ىذه المرحمة لـ يزؿ في طكر تعمـ القياـ بنظافتو الشخصية كأىميتيا فيك لـ 
يستقؿ بعد بسمككو بعيدا عف تكجيو أسرتو أك معممو, لذا فإف التركيز عمييا في القصة 

ره, ذلؾ أف الطفؿ ىنا لا يزاؿ غير مدرؾ تماـ الإدراؾ المدرسية ليذه السنة لو ما يبر 
كبكضكح كبير أىمية نظافة ثيابو كجسده كأكمو, فحكاسو الذكقية الجمالية لا تزاؿ في طكر 
النمك كلـ تصؿ بعد إلى الكماؿ المنشكد, كما أف التركيز عمى قيمة النظافة القصة المدرسية 

ى أطفاؿ آتيف مف بيئات شديدة الاختلبؼ ككثيرا ما لممنياج الجزائرم عائد إلى ككنو مكجو إل
يجد المعمـ صعكبة في تثبيت قيمة النظافة عند متعممي بعض البيئات التي لا تيتـ بقيمة 
النظافة كأىميتيا, فيي بيئات تتبايف في مستكل تمثميا لقيمة النظافة لذا فالتركيز عمييا في 

 القصة المدرسية لو ما يبرره.

( تكرارات كبنسبة 09يمة التكاصؿ الاجتماعي في المرتبة الرابعةبمجمكع )كجاءت ق      
, كيفسر الباحث ذلؾ باف القصة المدرسية تتماشى مع مستكيات نمك التلبميذ, 10.34%

لأف التمميذ في السنة الثانية بعد احتكاكو بالبيئة المدرسية في السنة الأكلى, كاكتسابو 
لديو القابمية لسماع الآخر مف خلبؿ إتباع الإرشادات  علبقات اجتماعية متنكعة, أصبحت

سكاء مف المعمـ في القسـ أك المدير أك المشرؼ التربكم في ساحة المدرسة أك العماؿ في 
المطعـ, كىذا ما يساعده عمى الاندماج الاجتماعي كعدـ تعرضو لضغكطات نفسية بسبب 

فاء الكحدات الفرعية الأخرل لفئة الانطكاء أك العزلة الاجتماعية, كعمى الرغـ مف اخت
التكاصؿ الاجتماعي إلا أف القصة المدرسية في السنة الثانية ركزت عمى فئة ميمة ألا كىي 



 عرض وتحليل وتفسير نتائج الدرّاسة                                                    الفصل الساّدس  
 

211 

 

الاستماع للآخريف, لأنيا تعتبر نقطة انطلبؽ في بناء العلبقة الاجتماعية التي ترمي إلييا 
 النظرية البنائية في مجاؿ التعمـ كالتعميـ. 

قيمة التكاصؿ الاجتماعي لدل طفؿ السنة الأكلى كالثانية نابع مف ىدؼ فالتأكيد عمى 
العممية التعميمية ككؿ كىك إدماج طفؿ ىذا الطكر في بيئتو الصفية كالمدرسية كالاجتماعية, 
كالتركيز عمى قيمة الاستماع للآخريف نظرا لأف ذلؾ مف أسس الاحتراـ الذم يجب أف يكنو 

و, فبناء أسس تكاصؿ اجتماعي صحي كسميـ عند طفؿ ىذه الطفؿ ىنا لمكبار في مجتمع
 المرحمة ىك أىـ ىدؼ يمكف لممنياج كالمعمـ كالمدرسة تحقيقو.

( تكرارات كبنسبة 08أما قيمة التعايش السممي فجاءت في المرتبة الخامسةبمجمكع )    
الخامسة مف كعمى الرغـ مف احتلبؿ فئة التعايش السممي لمسنة الثانية المرتبة , 09.19%

أف مفيكـ التعايش السممي كاف أكثر ظيكرا كىذا راجع  حيث عدد التكرارات إلا أننا لاحظنا
دكر المعمـ  ,تعكد التلبميذ عمى البيئة الصفية ,لعدة عكامؿ منيا تشكؿ صداقات بيف التلبميذ

كثر بعدا في النصح كالإرشاد, كذلؾ النمك العقمي كالانفعالي لدل المتعمـ, كأصبح المتعمـ أ
جماعة الرفاؽ السند النفسي كالاجتماعي, مما يعزز لديو التقبؿ ة كبالتالي يجد في عف الأسر 

ككما أسمفنا فإف قيمة الاحتراـ ىي أىـ ما يجب أف يتـ بناءه في شخصية كالاحتراـ المتبادؿ,
ـ المتعمـ كالتركيز عميو في المنياج المدرسي ككؿ, كيساعد عمى ذلؾ أىمية تمثؿ المعم

كالطاقـ المدرسي ليذه القيمة, لأف ذلؾ سينعكس عمى سمكؾ المتعمميف حتى كلك كانكا مف 
كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية  بيئات مجتمعية مختمفة قد لا تحضر فييا ىذه القيمة,

المكجكدة في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي قد كفقت في 
 قيـ التعايش السممي لدل المتعمميف في صكرة تقبؿ الآخريف كاحتراميـ. غرس
( 08كما حمت أيضا قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر في المرتبة الخامسةبمجمكع )   

, يفسر الباحث ذلؾ بأنو كعمى الرغـ مف احتلبؿ قيمة الحفاظ %09.19تكرارات كبنسبة 
قصة المدرسية كرست المفيكـ القيمي لاحتراـ عمى حقكؽ الآخر لممرتبة الخامسة إلا أف ال
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الكالديف كالزملبء كالجيراف, كبيذا المفيكـ القيمي يكتسب المتعمـ الانسجاـ الاجتماعي داخؿ 
البيئة الصفية كخارجيا مف خلبؿ احتراـ الجار الذم أكدت عميو السنة الحميدة مف خلبؿ 

ني بالجار حتى ظننت أنو سيكرثو", قكؿ الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ: "مازاؿ جبريؿ يكصي
لأف التأكيد عمى البعد الديني المعتقدم الإسلبمي ليذه القيمة يعطييا نكعا مف القداسة 
كالنزاىة مما يسيؿ عميو تمثميا كالامتثاؿ لمف يحثو عمييا, فالطفؿ الجزائرم ذم تنشئة دينية 

المغركسة في ىؤلاء المتعمميف  إسلبمية كاضحة تكف لمديف كبير الامتثاؿ كالتقديس, كالفطرة
ليذه المرحمة العمرية تساعدىـ عمى تمثميا,  لكف القصة المدرسية لمسنة الثانية لـ تعط 

مكانة المعمـ تبقى عالية بالنسبة لتلبميذ الطكر الأكؿ خاصة,  أىمية لاحتراـ الأستاذ إلا أف
كة, كقيـ الاحتراـ يكتسبيا مف كؿ لأف المتعمـ في ىاتو الفترة يرل في الأستاذ الأب كالأـ كالقد

لذا فإف كجكد ىذه القيـ في القصة مف يقكـ بدكر الأبكة في حياة الطفؿ الاجتماعية, 
المدرسية يسيـ في زيادة ترسيخيا كما يثمر في نسج علبقة إيجابية مع معممو كالقائميف عميو 

كف القكؿ إف القصة ميو يمفي المدرسة, كمع أفراد أسرتو كالكبار ممف يتكاصؿ معيـ, كع
المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الثانية قد أعطت صكرة متكاممة 

 لقيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر مف خلبؿ التنكع في الكحدات الفرعية ليا.
, %04.59( تكرارات كبنسبة 04أما قيمة التسامحفجاءت في المرتبة السادسة بمجمكع )    

كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ أف تمميذ السنة الثانية يبدأ في تككيف علبقات اجتماعية مع 
الرفاؽ سكاء في المدرسة أك الشارع, تنذر بخركجو مف تمركزه حكؿ ذاتو, إلا أنو سرعاف ما 
تتغمب الذاتية عمى سمككاتو فينتج عف ذلؾ خصكمات بيف الرفاؽ, في معظميا تمتاز 

ة كسيكلة العلبج مف خلبؿ تبني قيـ التسامح مف خلبؿ المطالبة بالعفك بالسطحية كالعفكي
كالاعتذار كتدخؿ الكبار في عمميات الصمح كالنصح, كىنا يككف دكر المعمـ فاعلب لككف 

كيبدك أف المنياج قد استدرؾ غيابيا في القصة المدرسية ىاتو الفئة ترل فيو القدكة كالأب, 
لأطفاؿ ىذه الفئة كيجب أف تتـ نمذجتيا كفؽ مستكياتيـ  لمسنة أكلى, فيي قيمة ضركرية

الاستعابية البسيطة ذلؾ أف قدراتيـ الإدراكية لـ تتكسع كتنضج لتستكعب قيمة التسامح في 
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مستكياتيا العميقة كالمعقدة, كما أف التركيز عمى ىذه القيمة ىك نتيجة طغياف الذات كالأنانية 
ة, التي ترل في ىذه القيمة ضعفا كقصكرا في كالمادية عمى نفكس الأجياؿ الأخير 

كعميو فالقصة المدرسية لمسنة الثانية بينت مفيكـ التسامح مف خلبؿ قصص الشخصية,
 مدرسية تلبمس قمكب التلبميذ كمشاعرىـ كمناسبة لمستكياتيـ العقمية كالمعرفية.

ما , %03.44سبة ( تكرارات كبن03كجاءت قيمة المثابرة في المرتبة السابعة بمجمكع )    
أىمية للبجتياد في العمـ عمى الرغـ  درسية لمسنة الثانية أنيا لـ تعطالقصة الم في يلبحظ

ت مف أف تمميذ السنة الثانية أصبح يميز بيف العديد مف المفاىيـ التربكية, ككجكد التقكيما
ؾ أثرا سمبيا لدل الآلي مف السنة الأكلى إلى السنة الثانية تر  الفصمية, لكف مف خلبؿ الانتقاؿ

العديد مف التلبميذ خاصة المجتيديف منيـ مف خلبؿ عدـ جدكل التقكيـ في انتقاؿ كؿ 
لذا فإنو يجب عمى كاضع مما يقمؿ مف حجـ الدافعية لمتعمـ, التلبميذ إلى القسـ الأعمى, 

عمى المنياج تدارؾ ىذا الخطأ الجسيـ الذم لو عميؽ الأثر السمبي عمى المتعمميف, كما أنو 
المعمـ أف يستدرؾ ىذا النقص بأف يركز عمى أىمية السعي كالمثابرة كالاجتياد باعتماد آليات 
التحفيز كالتشجيع الذم يككف لو نتائج مذىمة عمى اكتساب المتعمـ كخاصة أنو في مرحمة 

 التأسيس لميارات القراءة كالكتابة كالحساب.
( تكرارات كبنسبة 03أيضا بمجمكع ) كما جاءت قيمة الشجاعةفي المرتبة الثامنة     

, يفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ أف قيمة الشجاعة تجمت مف خلبؿ كحداتيا الفرعية 03.44%
الإقداـ عمى فعؿ الخير كالدفاع عف الحؽ, كتتجسد قيمة الشجاعة بالنسبة لياتو الفئة مف 

قراءة أماـ التلبميذ, خلبؿ المشاركة في النشاطات الصفية دكف تردد, الصعكد إلى المنصة كال
عدـ المبالغة في الخركج لدكرة المياه, كذلؾ الدفاع عف الحؽ مف خلبؿ التبريرات المقنعة في 

فالتأكيد عمى قيمة الشجاعة ضركرية في حالة الغياب أك التأخر أك الشجار بيف التلبميذ, 
ني مف أثر سمبي رحمة بناء شخصية قكية ككاثقة, كلا يخفى ما لمعنؼ المدرسي كالعقاب البد

في عدـ اكتساب ىذه القيمة, لذا فإف حضكرىا في القصة المدرسية دليؿ كاضح عمى أىمية 
ذا لـ يكف ىذا الأخير متمثلب ليا في محاكراتو مع متعمميو  التأكيد عمييا مف قبؿ المعمـ, كا 
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مشتتا  فإنو سيقع في التناقض حيف ترد في القصة المدرسية, كىذه الازدكاجية تجعؿ المتعمـ
حائرا, ما يثير في نفسو علبمات الاستفياـ التي لف يجد إجابة ليا مما يعمؽ مف أزماتو 

كعميو فإف القصة المدرسية بمكرت مفيكـ الشجاعة مف خلبؿ السمككيات  كعقده الذاتية,
عطاء نماذج تعميمية ىادفة يسيؿ مف خلبليا  اليكمية التي يسمكيا المتعمـ في البيئة الصفية كا 

 يخ قيمة الشجاعة لدييـ.ترس

( تكرارات كبنسبة 02كجاءت قيمة نبذ العنؼ كالكراىية في المرتبة التاسعة بمجمكع )    
, كيفسر الباحث ذلؾ بأف ىاتو الفئة باتت تتعرض لممارسات عدكانية سكاء مف 02.29%

مى طرؼ الرفاؽ في المؤسسات التربكية أك المحيط الخارجي, نتيجة انفتاح ىاتو الفئة ع
العالـ الخارجي كأصبحت أكثر بعدا عف الأسرة مف خلبؿ تحمؿ بعض المسؤكليات, لذلؾ 
تجد نفسيا معرضة إلى ممارسات الاستقكاء مف طرؼ الآخريف, إف تبسيط مفاىيـ العنؼ 
كالمصالحة ميـ جدا في ىاتو الفترة, كتتجمى قيمة نبذ العنؼ كالكراىية في القصة المدرسية 

خلبؿ القصص التي تحاكي كاقع المتعمـ المعاش, كالتي تغرس فيو أفكار لمسنة الثانية مف 
كالتركيز عمييا ىنا نابع مف إدراؾ كاضح مف قبؿ المنياج إلى الحب كنبذ الأحقاد كالعداكات, 

الكضع النفسي كالاجتماعي لطفؿ ىذه الفئة العمرية, كعمى الرغـ مف ذلؾ فإف دكر المعمـ 
قيمة نبذ العنؼ كالكراىية, فدكره يتجمى في احتكاء بعض راسخ كقكم في أىمية تثبيت 

المتعمميف الذيف تبدك عمى ممارساتيـ العنؼ كالتطرؼ كمحاكلة علبج ذلؾ قبؿ استفحاؿ 
الأمر كقبؿ أف يصبح جزء مف تككيف شخصيتو الأساسية, فطفؿ اليكـ ىك رجؿ الغد, 

م كمراكز التأىيؿ النفسي كالتربكم كعممية معالجتو تككف بالتعاكف مع الأسرة كالطاقـ الإدار 
 كالسمككي.

كالكراىية ىي حالة شعكرية نفسية سمبية نتيجة تبني أفكار  اتجاىات لا عقلبنية معادية   
للؤفراد كالجماعات, إف خطاب الكراىية ضد الأفراد أك المجتمعات أك المؤسسات لا يتكقؼ 
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بؿ يتعداه إلى إثارة النعرات كالعنؼ عمى إيذاء المشاعر كنشر الإشاعة كتغميط المعمكمات, 
 (36, ص2021المادم كحكادث القتؿ.)بف عركس, 

( تكرارات كبنسبة 02كجاءت أيضا قيمة الكرـ كالجكد في المرتبة التاسعةبمجمكع )    
, كيفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ خلبؿ ىاتو الفترة يكتسب سمكؾ الكرـ كالجكد عف 02.29%

طريؽ المشاىدة كمحاكاة الأىؿ كدكر التربية المكازية مف خلبؿ متابعة برامج تعميمية ىادفة 
عبر شاشات التمفاز, مما يسيؿ عمى المتعمـ فيـ ىذا المصطمح, كيسعى إلى تجسيده مف 

كما أف المعمـ دكره محكرم في عممية تثبيت ىذه القيمة في ىادفة,  خلبؿ سمككات اجتماعية
سمكؾ متعمميو مف خلبؿ المكاقؼ النشطة داخؿ البيئة الصفية فيي المصدر الأساسي الذم 

كعميو فإف تضميف القصة  ينصير فيو سمكؾ المتعمـ كيظؿ راسخا في ذاتو طكؿ حياتو,
براز أىميتيا الاجتماعية كالنفسية المدرسية لمسنة الثانية لقيمة الكرـ كالجك  د جاء لترسيخيا كا 

 كتبياف كأثرىا عمى المجتمع.

( تكرار كبنسبة 01أما قيمة نبذ العنصرية فجاءت في المرتبة العاشرةبمجمكع )     
, يفسر الباحث ذلؾ بأف قيمة نبذ العنصرية في القصة المدرسية لمسنة الثانية 01.14%

الذككر كالإناث, عمى الرغـ مف الاندماج الاجتماعي لممتعمـ في تجمت في نبذ العنصرية بيف 
الكسط المدرسي, إلا أف ىناؾ بعض السمككات تظير مف حيف لآخر نتيجة عدـ كعي 
المتعمـ بمخاطر ىاتو التصرفات عمى الفرد الآخر, إف تعرض الأطفاؿ في ىاتو المرحمة إلى 

ـ إلى الافتقار لمتعاطؼ كانعداـ الأمف التمييز العنصر بأشكالو المختمفة يؤدم بالمتعم
الشخصي نتيجة الشعكر بالرفض الممارس عميو مف أشخاص في نفس البيئة الصفية, 
كتتجمى بعض السمككات العنصرية التي تشعر المتعمـ بأنو منبكذ داخؿ الحجرة الدراسية, 

س المستكل كما يمكف أف تككف عمى أساالتفرقة بيف الذككر كالإناث مف حيث الاىتماـ, 
الاجتماعي الطبقي بيف الفقراء كالأغنياء, كيظير ذلؾ في الفرؽ الذم يلبحظو المتعمـ حيف 
يدرؾ مدل حاجتو عندما يرل أدكات زميمو أك لمجتو التي تختمؼ أشد الاختلبؼ عما يممؾ, 
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ا كمف ىذه المكاقؼ يبدأ الشعكر باختلبفو عف البقية كباختلبؼ بيئتو الأسرية عف البقية, كم
يمكف أف تككف العنصرية عمى أساس المكف نظرا لأف المجتمع الجزائرم خميط مختمؼ مف 
الأعراؽ المختمفة, فيتنمر الأبيض عمى الأسكد أك البني بما يسمى في الكاقع الجزائرم 
)القيكم( التي أصبحت تمصؽ بذكم سمككات دنيئة كمتخمفة, كما يمكف أف يككف عمى 

مازيغ أك الفرانككفييف, أك عمى أساس مذىبي كالاختلبؼ بيف أساس لغكم بيف العرب كالأ
السنة كالطرقية أك بيف السنة كالإباضية, كغيرىا مف مظاىر الاختلبؼ الاجتماعي في 
الجزائر, لكف الأكثر انتشارا ىك العنصرية القائمة عمى الأساس الطبقي بيف الغني كالفقير 

تعمميف مع بعضيـ سكاء في القسـ أك الساحة لأنيا تظير عمى المدل القريب في تفاعؿ الم
 أك حتى الشارع.

كالتميز العنصرم أساس لنشر الكراىية كالفتف كالتفرقة بيف مككنات الأمة عمى أساس    
العرؽ كالمكف كالاتجاه, بما يمس بالحريات كالحقكؽ الأساسية للئنساف, كىك ما حاربو ديننا 

يف آمنكا لا يسخر قكـ مف قكـ عسى أف يككنكا خير يا أييا الذ﴿الإسلبمي في قكلو تعالى: 
(, كجاء في 11)سكرة الحجرات, الآية ﴾منيـ كلا نساء مف نساء عسى أف يكف خير منيف 

 الحديث الشريؼ أنو: "لا فرؽ بيف عربي كلا أعجمي كلا أبيض كلا أسكد إلا بالتقكل".

( تكرار كبنسبة 01)كما جاءت أيضا قيمة التكاضعفي المرتبة العاشرة بمجمكع    
, كيفسر الباحث ذلؾ بأف التمميذ أصبح يميز بيف الصكاب كالخطأ كالمسمكح 01.14%

كالممنكع, كيمارس سمككات اجتماعية داخؿ الجماعة مف خلبؿ علبقات تجمعو مع الرفاؽ 
في الكسط المدرسي أك خارجو, لذلؾ فيك مطالب باحتراـ الجميع لكي تنمك كتتطكر ىاتو 

ذا لـ تكف قيمة الاحتراـ متجسدة في المعمـ كالطاقـ التربكم المحيط الاجتماعية, العلبقات  كا 
بيذا المتعمـ فإنو يصعب ترسيخيا عنده لأف أفراد الطاقـ المدرسي ىـ المرآة السمككية 
لممتعمـ, لذا فإف حضكرىا في القصة المدرسية دليؿ عمى أىميتيا في العممية التربكية 
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لقصة المدرسية لمسنة الثانية جسدت التكاضع في قيمة احتراـ الآخريف كعميو فا التعميمية,
 لككنيا مناسبة لمستكل تلبميذ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي.

كبنسبة  ( تكرار01بمجمكع )أما قيمة الالتزاـ فجاءت أيضا في المرتبة العاشرة     
ة التعميـ الابتدائي, يصعب ,كيفسر الباحث ذلؾ بأف فئة الطكر الأكؿ مف مرحم01.14%

عمييا فيـ بعض المصطمحات كالكفاء بالعيكد كالالتزاـ بالمكاعيد, ككف المتعمـ في ىاتو 
الفترة يرل المكعد الميـ ىك كقت القدكـ مف المنزؿ خاصة في الفترة الصباحية, كنجد أف 

كم في المدرسة أكثر فئة تتأخر عف الدخكؿ ىـ تلبميذ الطكر الأكؿ بحكـ كجكدنا كطاقـ ترب
الابتدائية, كحتى الأسرة في بعض الأحياف تخفؽ في تربية الأبناء عمى الالتزاـ لأف طبيعة 

لكف ذلؾ سيككف لو المرحمة العمرية تستكجب الصبر كالميكنة في غرس مثؿ ىاتو القيـ, 
ية بؿ الأثر السمبي البالغ عمى سمككو المستقبمي, ذلؾ أف قيمة الالتزاـ ليست عرضية أك ثانك 

ليا بالغ الأىمية عند المجتمعات المتحضرة كالمتطكرة مثؿ مجتمعات شرؽ آسيا الذيف يكلكف 
 ليذه القيمة كبيرة الاىتماـ.

( تكرار كبنسبة 01كما جاءت أيضا قيمة الأمانة كالصدؽ في المرتبة العاشرة بمجمكع )    
الكحدة الفرعية كيفسر الباحث ذلؾ بأف قيمة الأمانة كالصدؽ تجمت في , 01.14%

الصراحة كعدـ الكذب, عمى الرغـ مف ضعؼ التكرارات لياتو القيمة في القصة المدرسية 
لمسنة الثانية إلا أف ظيكرىا كاف كاؼ لإعطاء صكرة ىاتو القيمة بشكؿ كلك بسيط, لأف 
طبيعة المتعمـ في ىاتو المرحمة, كؿ سمككاتو يغمب عمييا التعمـ عف طريؽ النمذجة, كخاصة 

لنماذج التي يتعمميا مف الأسرة, فالطفؿ يتأثر كثيرا بمف حكلو خاصة الكالديف في مرحمة ا
كمنو يصعب عمى المنياج أك المعمـ ترسيخ ىذه القيمة إذا كاف المتعمـ الطفكلة الأكلى, 

يتمقى ما يتضاد معيا في بيئتو الأسرية, فالمتعمـ يتمثؿ سمككاتو عف طريؽ القدكة كالتمثؿ 
مباشر, لكف ذلؾ لا يمنع التأكيد عمييا كتبسيطيا ليذا الطفؿ مف قبيؿ مقاكمة العيني ال

 السمبي بالإيجابي.
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ما اختفت القيـ الاجتماعية التالية مف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية ك
 يمي:)القراءة( لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي, كلقد فسر الباحث سبب اختفائيا بما 

قيمة التضحية, كىذا لا يعني أف ىاتو القيمة الاجتماعية غير ميمة بالنسبة لتلبميذ السنة    
الثانية, كعميو رغـ سلبسة الأسمكب القصصي في تمرير القيـ الاجتماعية اليادفة إلا أف 
القائميف عمى إعداد ىاتو النصكص أغفمكا ىذا الجانب كتبقى الأسباب مجيكلة خاصة بعد 

 حات مناىج الجيؿ الثاني كظيكر تيارات فكرية متصارعة عمى مستكل ىرـ السمطة.إصلب
أما قيمة الصبر, كيفسر ذلؾ بأف مفيكـ الصبر عمى المكاره كالصبر عمى طمب العمـ      

يفكؽ المستكل العقمي لمتعممي ىاتو المرحمة, لأف بدائؿ عدـ الصبر لدل ىاتو الفئة متعددة 
ر عنو مباشرة بالبكاء أك الدخكؿ في حالات نفسية كالعزلة كالانطكاء, كعدـ تحمؿ الألـ فيعب

أما الصبر في طمب العمـ يتجمى في حث الأسرة الطفؿ عمى المراجعة كالتعكد عمييا, 
كتكضيح آلية الانتقاؿ مف سنة دراسية لأخرل كأف ىاتو السنة لا تشبو السنة الماضية)السنة 

اؽ القصة المدرسية في تبني قيمة الصبر بالنسبة لتلبميذ الأكلى(, كعميو عمى الرغـ مف إخف
السنة الثانية إلا أنو ىناؾ أنشطة تعميمية أخرل كاف ليا الفضؿ في غرس ىاتو القيمة في 

 نفكس المتعمميف.

ظيرت دراسة أف الأطفاؿ لا يتعممكف القيـ الخاصة بالعدؿ كعدـ الأنانية أما قيمة العدؿ فقد أ
. كحسب الدراسة التي أجراىا باحثكف مف سكيسرا كألمانيا فإف التاسعةإلى  الثامنةإلا في سف 

الإحساس بقيمة العدؿ ككراىية التمييز في المعاممة لا ينمك لدل الأطفاؿ قبؿ ىذه السف. 
كتبيف مف التجارب التي تمت في إطار الدراسة أف الأطفاؿ يبدأكف في ىذه السف اقتساـ 

 .خاصة مع مف يعرفكنيـ الحمكل بشكؿ عادؿ مع أقرانيـ

أما قيمة الإيثار,كيفسر ذلؾ لصعكبة مفيكـ الإيثار كطبيعة المتعمـ الذم لزاؿ لا يممؾ     
الاستعداد لتقديـ أشياء للآخريف نتيجة سمات شخصية تتحكـ في سمككاتو كالأنانية كحب 
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قداـ عمى الذات كضعؼ التعاطؼ مع الآخر كنقص في الاستقلبلية كميا عكامؿ تحد دكف الإ
 صفة الإيثار بالنسبة لممتعمـ في ىاتو المرحمة.

 منساقشة وتفاير نستائج التااؤل الثالث:-3

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الثالثة

( الذم يبيف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في 15مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)
 يتضح ما يمي: مف التعميـ الابتدائي الثالثةكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة 

تكرارات مكزعة بالترتيب عمى القيـ التالية:    ( 104كاف عدد تكرارات القيـ الاجتماعية ىك)
( تكرارا كبنسبة 15الأكلى بمجمكع ) حيث جاءت قيمة التعايش السممي في المرتبة

تنتيج في  ,كيمكف تفسير ذلؾ لككف السّياسة التّعميميّة الجزائريّة كالعالميّة ككؿّ 14.42%
أبعادىا الظّاىرة كالخفيّة إلى نبذ العنؼ عمى المستكل الاجتماعي الضيّؽ كنبذ الإرىاب عمى 

ّـ, فتنامي ظ كاىر العنؼ كالإرىاب بنكعيو المستكل الكطني كالقكمي كالعالمي بشكؿ عا
سمككنا إجراميًّا يؤثّر عمى فئات »الفكرم كالجسدم ييدّد استقرار المجتمعات لأنّو يشكّؿ 

المجتمع كافّة كيسبّب ليا ضررنا كأذنل دكف تمييز بيف كبير أك صغير كرجؿ أك امرأة كيحطّـ 
)حمكس,  «ييّة كالكضعيّة كافّةحياتيـ كممتمكاتيـ بشكؿ مناؼو للئنسانيّة كترفضو الشّرائع الإل

(, كالجزائر مف أكثر الدّكؿ الّتي عانت مف كيلبت العنؼ كالإرىاب, كما أفّ 1, ص2022
طبيعة المجتمع الجزائرم التّككينيّة تشكك مف سمات العنؼ المتجذّرة فيو,كنلبحظ أف الفئة 

ا يدؿ عمى أف تلبميذ إف دؿ عمى شيء فإنم الفرعية احتراـ الآخريف كاف الأكثر بركزا, كىذا
السنة الثالثة أصبحكا أكثر كعيا بـ حكليـ سكاء في البيئة الصفية أك الاجتماعية لأف الاحتراـ 

, كما أفّ الارتقاء عيةصفة تساعد عمى النمك الاجتماعي كالاندماج كبناء العلبقات الاجتما
الدّراسي كاف نتيجة الكعي بالمستكل الإدراكي لممحتكل التّعميمي المكجّو لأطفاؿ ىذا المستكل 
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التّربكم بالخصائص النّفسيّة ليذه الفئة العمريّة كالّتي تظير في تغيّر صفاتيـ الجسمانيّة 
كتطكّر مياراتيـ كازدياد قابميّتيـ لتمقّي معنى الاحتراـ كتمثّمو في سمككاتيـ الفرديّة 

المغة العربيّة)القراءة( لمسنة كالاجتماعيّة, لذلؾ نقكؿ إفّ القصة المدرسية المكجكدة في كتاب 
الثالثة مف التعميـ الابتدائي أعطت أىمية كبيرة لقيمة التّعايش السممي كتجسّدت في فئتيا 
الفرعية احتراـ الآخريف, لأفّ ىذه الصّفة مف أىّـ مقكّمات أمّ علبقة إنسانيّة صحّيّة كىي 

 امّة.مطمكبة في كؿّ تعامؿ إنساني في مختمؼ دكائره الخاصّة كالع
, يفسر الباحث %13.46( تكرارات كبنسبة 14ثـ قيمة المثابرة في المرتبة الثانية بمجمكع )

درجة النمك العقمي كالمعرفي كالانفعالي لدل المتعمـ, كشعكره بالرغبة في العمـ ذلؾ أف 
كالاستمرارية في طمب العمـ,قد تبمكرت بشكؿ أكضح عند ىذه الفئة العمريّة حيث يتسنّى 
ثارة طمكحاتو إلييا بشكؿ  لممعمّـ الإشارة إلييا بشكؿ أفصح كبإمكانو إرشاد المتعمّـ نحكىا كا 

يرجع ذلؾ أيضالمعكامؿ النفسية كالاجتماعية كالتربكية, فشعكر التمميذ بالخكؼ عممي فعّاؿ, ك 
مف الرسكب يكلد لديو الرغبة في العمـ كالاجتياد ككعي الأسرة بدكرىا تجاه أبنائيا يجعميا 
تقدـ المساعدة لأبنائيا لمكاصمة الدراسة كتحقيؽ النجاح,فمفيكـ النّجاح عند ىذه الفئة تتكسّع 

ا ليصبح الطّفؿ آفاقو كيز  داد تجريدنا عف سابقو مف المراحؿ العمريّة السّابقة, كما يزداد تعميمن
ا فيو ليصبح طرفا فاعلب كجكىريًّا في الكصكؿ  مشاركنا في تحقيقو بدؿ أف كاف طرفنا ميتحكّمن
إليو, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة 

لثالثة مف التعميـ الابتدائي قد كفقت في إبراز قيمة المثابرة بجميع كحداتيا الفرعية؛ الاجتياد ا
, كالّتي بدت في القصص متداخمة متمازجة في العمـ كالعمؿ كالاستمرارية في الجد كالعمؿ

ف بالقيـ الأخرل كبعفكيّة لا تبدك متنافرة كمقحمة عمى النصّ القصصي لتترسّختمقائيّا في ذى
المتعمّـ, كما أفّ قيمة المثابرة كما يتعمّؽ بيا مف اجتياد كجدّ كاستمراريّة ألصؽ بالمجاؿ 
التّربكم التّعميمي المدرسي لذا كاف التّركيز عمييا في المنياج يأتي عمى قمّة القيـ المستيدفة 

 فيو.
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حيث ,%13.46( تكرارناكبنسبة 14كما جاءت قيمة التعاكف في المرتبة الثالثة بمجمكع )
لاحظنا بركز الفئة الفرعية مساعدة المحتاجيف مما يدؿ عمى مكاكبة القصة المدرسية لمستكل 
النمك العقمي لممتعمميف,فقيمة مساعدة المحتاجيف مف أرؽّ القيـ الّتي تممس الجانب الكجداني 

المكاقؼ  العاطفي لمطّفؿ, كما أفّ التّمثيؿ ليا ثرمّ الأبعاد كالمقاصد كيمكف نسج الكثير مف
الحياتيّة حكلو بشكؿ متنكّع كجذّاب,فالحرص عمى مسايرة القصّة المدرسيّة لممستكل العقمي 
لطفؿ الثاّلثة ابتدائي تجمّى في قيمة التعاكف الّتي تمظيرت بكاسطة مساعدة المحتاجيف بشكؿ 

طّفؿ,كيمكف أكبر, ذلؾ أنّيا القيمة المتكاجدة في مظاىر الحياة الاجتماعيّة المختمفة ليذا ال
لمباحث ىنا أف تعترضو إشكاليّة جكىريّة استقاىا مف محاكراتو مع معمّمي ىذه المرحمة, 
فتكرّرت عند ىؤلاء المعمّميف مخاكؼ أكقعتيـ في تناقضات بيف الكاقع الحقيقي كالمأمكؿ 
المثالي, فقيمة مساعدة المحتاجيف ببعدىا المثالي المطمؽ تتقاطع مع مخاكؼ أسريّة 

يّة معاصرة, فالمكاقؼ الحياتيّة الّتي تستكجب تقديـ المساعدة للآخريف مختمفة اجتماع
الشّخكص كالأمكنة كالأزمنة قد تتحكّؿ إلى حكادث مفزعة مف خطؼ كتحرّش كقد يتطكّر إلى 
اغتصاب كقتؿ, لذا كثيرا ما يحيط المعمّـ متعمّميو بإرشادات كقائيّة تحذيريّة مرافقة ليذه القيـ 

 ثاليّتيا المطمقة.تحدّ مف م

كفي المنياج كبأقؿ درجة نلبحظ كجكد قيمة العمؿ التطكعي,كلذلؾ ما يبرّره لأفّ الطّفؿ في 
ىذه المرحمة العمريّة يككف نشاطو محدكدنا بمحيطو الأسرم كالمدرسي, فالعمؿ التّطكّعي 
تنيض بو مؤسّسات كجمعيّات كتنظيمات كما الطّفؿ سكل فرد في حمقة متشابكة مف 

لتنّظيـ, كما أفّ طبيعة الطّفؿ في ىذا السّفّ تميؿ فطريًّا دكف تحريض إلى التّطكّع كالمشاركة ا
الجماعيّة بما تعزّز انتمائو إلى الجماعة الكميّة, لكفّ ما ييعاب عمى المنياج ىك أفّ قمّة 

ميّة في الاىتماـ بيذا النّشاط في القصّة المدرسيّة يتجسّد في غياب تحكيميا إلى أنشطة تفاع
القسـ أك في الفضاء الخارجي سكاء المدرسة أك الحيّ أك البمدة, سكاء بالمسرحة أك بالتجسيد 

 الفعمي ليا في ىذه الفضاءات.
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كلـ تكفؽ القصة المدرسية مرّة أخرل في غرس قيمة مساعدة فئة ذكم الاحتياجات الخاصة, 
مف دخكؿ الطّفؿ في تفاعؿ مع ىذه  فنمحظ أنّيا لـ تنؿ نصيبا كافرنا مف التّكاجد عمى الرّغـ

الفئة في أسرتو أك حيّو أك مدرستو, كىذا الإغفاؿ أك التّغافؿ يمثّؿ ثغرة كخملبن يحسف 
بالقائميف عمى المنياج استدراكو, لسبب جكىرمّ يتكاجد في الكاقع الاجتماعي فالأطفاؿ 

ا أسريًّا في البيت أك تربكيًّ  ا في القسـ كالمدرسة عمى بطبيعتيـ المشاكسة إف لـ يجدكا رادعن
التنّمّر كالاستقكاء عمى ضعؼ ىذه الفئة المجتمعيّة سيسايركف بعض نكازعيـ المشاكسة 
المكجكدة في التّككيف الطّبيعي لكؿّ طفؿ أك المكتسب اجتماعيًّا مف ثقافة الأسر المتخمّفة أك 

 مف ثقافة الشّكارع المنفتحة عمى كؿّ الاتّجاىات كالمصادر.

كبنسبة  ( تكرارا11قيمة التكاصؿ الاجتماعي في المرتبة الرابعة بمجمكع )كجاءت 
, كىذا ما تؤكده كؿ مرة القصة المدرسية في مسايرتيا لمستكل نمك التلبميذ, كما 10.57%

تؤكد النتائج السابقة أف تلبميذ السنة الثالثة ليست لدييـ أدنى فكرة عف تقبؿ النقد كأسمكب 
جد المحدكد ليذه القيمة عائد إلى طبيعتيا المختمفة فيي غالبا لا تكتسب التفاكض, كىذا التّكا

بالتمقيف المحظي المؤقت, بؿ تترسّخ عمى المدل الطكيؿ كالبعيد بداية مف التنشئة الأسرية 
التي أساسيا الكالديف كمستكل كعييما كثقافتيما, كما أنّيا تتشكؿ تبعا لمكاقؼ حياتية كثيرة 

لكف ذلؾ لا يمنع مف التركيز عمييا تربكيًّا كتعميميًّا عمى أف تجسّدىا  متتابعة كمترابطة,
الأنشطة القائمة عمى التفاعؿ كالحكار كالتمثيؿ لا التمقيف, كما أنو كعمى مستكل أعمى يمكف 
لممعمـ أف ينيض بيذه القيمة كبتكريسيا في تككيف متعمّميو خاصّة إذا كانت متابعتو ليـ منذ 

الابتدائيّةكصكلا إلى آخر مراحميا, كقد أثبتت الملبحظات الكاقعيّة لمفضاء كلكجيـ المدرسة 
المدرسي جدكل ىذه السّيركرة عند بعض النّماذج مف المعمّميف كمتعمّمييـ,كىذا لا يعني أف 
ىاتو الفئات معدكمة تماما في السنة الثالثة قد نجدىا في مكاد دراسية أخرل كمادة التربية 

حتى في النصكص الغير قصصية, لأف التمميذ في السنة الثالثة أصبحت المدنية مثلب أك 
 لديو علبقات اجتماعية أكثر, كىناؾ تنكع في الآراءقد يتعرض فييا التمميذ لمنقد بأنكاعو.
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, %09.61( تكرارات كبنسبة 10أما قيمة الاعتزاز فجاءت في المرتبة الخامسة بمجمكع )
عرؼ التلبميذ في السنة الأكلى عف أىـ الرمكز كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبلملبحظة ت

الكطنية, أصبح المتعمـ في السنة الثالثة أكثر كعيا كحماسا في المضي قدما نحك أفكار مف 
شأنيا أف تصنع منو بطلب يجسد ما قدمو الآباء كالأجداد مف تضحيات في سبيؿ ىذا الكطف 

ة عمى مدرستو كقسمو مؤسسات الغالي, كتتجمى مظاىر قيمة حب الكطف مف خلبؿ المحافظ
الدكلة الأخرل كالانخراط في العمؿ الجمعكم كالتطكعي كحملبت التي تدعكا إلى التطكر 
كالرقي كازدىار الكطف, فالقصة المدرسية لمسنة الثالثة كفقت في تنمية قيمة الاعتزاز في 

كّف الكطف لو نفكس المتعمميف مف جانب الاعتزاز بالكطف, كاقتصار قيمة الاعتزاز عمى مك
أسباب كثيرة, منيا الأسباب التّاريخيّة الّتي تجعؿ الفرد الجزائرم شديد الحساسيّة تجاه ىكيّتو 
الكطنيّة الّتي تسبؽ كؿّ ىكيّة أخرل سكاء كانت دينيّة أك لغكيّة أك قكميّة, كالأسباب 

دمات كحتّى الاجتماعيّة الّتي تجعؿ مف الكطف بكتقة تذكب فييا كؿّ الاختلبفات كالتّصا
الآفات كالأمراض الاجتماعيّة الّتي ينكرىا الفرد الجزائرم كيحاكؿ اليركب منيا بانضكائو 
تحت مظمّة الكطنيّة, كىذا الاقتصار عمى ىذه القيمة لو أثر سمبي عمى المتعمّـ بإلغاء البعد 

ء إلييا في ىذه الدّيني الإسلبمي عمى اعتبار أفّ دكلتو دكلة إسلبميّة كالمفترض تعزيز الانتما
المرحمة العمريّة الحسّاسة كالأساسيّة, لكفّ ىذا الإقصاء ميتعمّد في المنياج كردّة فعؿ تاريخيّة 
ضدّ الاتّجاه الإسلبمكم, لكفّ الباحث لاحظ أفّ سمّـ تدرّج القيـ مف حيث الأىميّة ىي بيد 

إلى أكلكيّات قيمة الانتماء  المعمّـ الّذم بنظرتو المتبصّرة النّافذة يستطيع لفت نظر المتعمّـ
 كالاعتزاز عنده.

( تكرارات كبنسبة 07ثـ جاءت قيمة المجاممة كالشكر في المرتبة السادسة بمجمكع )
, فنلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة 06.73%

ر, كيفسر الباحث ذلؾ بأف العربية)القراءة( قد أعطت أىمية كبيرة لقيمة المجاممة كالشك
تلبميذ السنة الثالثة قد تطكر لدييـ ىذا المفيكـ مف خلبؿ نمك الكازع الديني مف خلبؿ الدكر 
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الذم تمعبو مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرل, كاىتماـ المدرسة بالخبرات التعميمية التي 
مقاربة بالكفاءات مف خلبؿ يممكيا المتعمـ كتسعى إلى الانطلبؽ منيا, كىذا ما تؤكد عميو ال

تبني خبرات المتعمـ كتنميتيا كعدـ إىماليا, كتتجمى مظاىر رد الجميؿ بالنسبة لياتو المرحمة 
في تكريـ الأستاذ في آخر السنة الدراسية كزيارة الأستاذ في حالة المرض زيارة الزملبء 

الصباحية عند الدخكؿ  كالاطمئناف عمييـ, كما أف سمككاتيـ تجاه خالقيـ تتجمى في الأدعية
لمقسـ التي تحمؿ في ثناياىا شكرا كحمدا ﵀ عمى كؿ شيء, كيمكف النّظر إلى ىذه القيمة 
مف زاكية التّطكّر التّاريخي الاجتماعي لممجتمع الجزائرم الّذم تأثّر بالانفتاح التكنكلكجي 

يمة الشّكر كالمجاممة كالثقّافي كبالعكدة إلى منابع ىكيّتو الأصميّة مف ديف كثقافة جعمت ق
 تترسّخ في الأجياؿ الأخيرة كالّتي بدكرىا نقمتيا إلى الأجياؿ الصّاعدة.
( تكرارات كبنسبة 06كما جاءت قيمة الكرـ كالكجكد في المرتبة السابعة بمجمكع )

, كنلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الكرـ كالجكد تجمت في الكحدات 05.76%
لكرـ كالجكد عمميا كالتعبير عنو كمدحو, كيفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ في الفرعية ممارسة ا

ىاتو المرحمة, قد تشبع بياتو القيمة مف خلبؿ فيمو العميؽ ليا, عف طريؽ اكتسابيا خلبؿ 
السنكات السابقة, أك عف طريؽ التنشئة الأسرية أك الممارسات الاجتماعية اليكمية التي 

حملبت التبرع كمساعدة الآخريف, كما أف دكر المؤسسات  يعيشيا في مجتمعو مف خلبؿ
التربكية رائدا في تبني ىذا المفيكـ مف خلبؿ إعطاء صكرة متكاممة حكؿ الأىمية النفسية 
كالاجتماعية لممارسة الكرـ كالجكد في مجتمعنا, فمف خلبؿ قصص تربكية ىادفة تتبناىا 

الناشئة كتتبناىا كتصبح معيار سمككي يشجع  المناىج التربكية عف طريؽ رسائؿ قيمية تتمقفيا
عمى التكافؿ كالتضامف الاجتماعي, كعميو فالقصة المدرسية لمسنة الثالثة رسخت مفيكـ قيمة 
الكرـ كالجكد مف جميع النكاحي, كما أفّ طبيعة الفرد الجزائرم الاجتماعيّة معركفة بصفة 

لّتي انتقمت عبر الأجياؿ كىك ما ييسّر الجكد كالكرـ المتجذّر في أعماؽ تككينيا الأكّؿ كا
لممنياج ككحداتو كأنشطتو التّعميميّة تذكير المتعمّـ بيا كتنبييو نحك تسميتيا النّظريّة كتطبيقيا 
عمميًّا في العمميّة التّعميميّة, فمممعمّـ دكره الرّئيس في استذكار ىذه القيمة مف خلبؿ مكاقؼ 
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كزملبئو, كما يجسّدىا في سمككو كمعمّـ يشكّؿ قدكة عمميّة تحدث في القسـ بيف المتعمّـ 
 لتلبميذه في تعاممو مع بقيّة الأفراد في المؤسّسة التعميميّة.

, نلبحظ %04.80( تكرارات كبنسبة05كجاءت قيمة الصبر في المرتبة الثامنة بمجمكع )
لمكاره, مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الصبر تجمت في الكحدة الفرعية الصبر عمى ا

كيفسر الباحث ذلؾ بتعريؼ المتعمـ بالمكاره التي قد يتعرض ليا في مساره التعميمي أك 
الاجتماعي, كمف خلبؿ ىاتو القيـ يستطيع المتعمـ التغمب أك حتى التماشي مع بعضيا في 
حالة الأمراض المستعصية أك فقداف أحد الأحبة, لأف ذلؾ يؤثر سمبا عمى مساره التعميمي أك 

دخمو في دكامة الأمراض النفسية كالاكتئاب الشديد أك العزلة الاجتماعية, لذلؾ نجد قد ت
القصة المدرسية لمسنة الثالثة قد أبرزت جانبا ميما مف خلبؿ تسميط الضكء عمى غرس قمة 
الصبر عمى المكاره لدل فئة ىشة اجتماعيا, كىذه النّسبة القميمة في الحضكر لقيمة الصّبر 

درسيّة لو ما يبرّره, فمف النّاحية النّفسيّة يشكّؿ الصّبر مفيكمنا تجريديًّا صعبنا في القصّة الم
ييستعصى إدراكو بأبعاده العميقة عند طفؿ ىذه المرحمة العمريّة, فمازاؿ ىذا الطّفؿ يعتمد 

الفطريّة بو كلا يمكف إلغاء ىذه الخصكصيّة أسمكب البكاء في التّعبير عف حزنو أك غض
لمطّفؿ المتعمّقة ببراءتو الطّفكليّة, لذا فإفّ المناىج الاجتماعيّة كالتّعمميّة المتطكّرة كالمطبّقة في 
المجتمعات المتحضّرة تسعى إلى تجنيب الطّفؿ كؿّ مسبّبات الألـ الّتي تستكجب الصّبر, أمّا 

الحكادث السّطحيّة,  في منياجنا فيمكف تجسيد تمؾ القيمة في مكاقؼ حياتيّة بسيطة كفي
يدرؾ مف خلبليا الطّفؿ قيمة الصّبر بمفيكمو البسيط, كما أنّيا قيمة تختمؼ تبعنا لخصكصيّة 
كؿّ طفؿ الأكّليّة كلتنشئتو الأسريّة الكراثيّة كالاجتماعيّة كذلؾ, كىك ما يحذك بالمعمّـ إدراؾ 

ىذه القيمة عمى الخصكص  الفركقات الفرديّة عند متعمّميو مف زاكية ىذه القيمة, كما أفّ 
تترسّخ عمى المدل البعيد كتزداد نمكًّا كتطكّرنا مع دخكلو في تجارب حياتيّة مختمفة تبعنا 

 لمراحمو العمريّة.
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, %03.84( تكرارات كبنسبة 04أما قيمة النظافة فجاءت في المرتبة التاسعة بمجمكع )
نة الثالثة أعطت أىمية لقيمة القصة المدرسية لمس نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف

النظافة مف خلبؿ إبراز جميع الكحدات الفرعية لقيـ النظافة,كىذا يدؿ عمى أف تلبميذ السنة 
الثالثة أصبحت لدييـ المعرفة الكاممة بأىمية نظافة الجسـ كالثياب كأف مف أسباب التفكؽ 

ء في المطعـ المدرسي الدراسي الاعتناء الجسـ مف خلبؿ تناكؿ أطعمة صحية كمتكازنة سكا
أك المنزؿ مع المحافظة عمى الأكؿ مف التبذير كالإسراؼ, مف خلبؿ ترشيد استيلبؾ بعض 
المكاد الغذائية كمادة الخبز التي أصبحنا نرل تبذيرا مف طرؼ التلبميذ مف خلبؿ رمييا في 

ة, كىي في الشكارع كالساحات العامة, ككذلؾ الماء الذم بات يعتبر ثركة إستراتيجية لمدكل
تضافر الجيكد في الحد مف ك الحقيقة مسؤكلية الجميع, فكجب تكثيؼ العمميات التحسيسية 

ىاتو الممارسات التي تنعكس سمبا عمى البيئة كالمجتمع, كيمكف إرجاع ىذه النّسبة مف 
ابقة قد التّمظير لقيمة النّظافة في القصّة المدرسيّة إلى أفّ المناىج في السّنكات التّعميميّة السّ 

ركّزت كرسّخت بجلبء ىذه القيمة في مختمؼ أنشطتيا التّعميميّة, لكفّ ذلؾ لا يمنع التّذكير 
بيا في كؿّ مرحمة دراسيّة, فقيمة النّظافة عند كؿّ طفؿ تنبع مف طبيعة نشأتو الأسريّة الّتي 

يقدّمو ميمّة  قد تيتّـ أك تيمؿ ىذه القيمة كيبقى عمى عاتؽ المعمّـ كمحتكاه التّعميمي الّذم
التّذكير بأىميّة ىذه القيمة, كما أفّ ترسيخيا يختمؼ مف بيئة إلى أخرل, فقد تككف في بيئة 
اجتماعيّة ضركريّة كتستكجب التّذكير بيا بشكؿ دكرم, كقد تككف متحقّقة بشكؿ تمقائي في 

 بيئة أخرل أكثر تحضّرنا ككعينا.
, نلبحظ مف %02.88( تكرارات كبنسبة 03ثـ قيمة التسامح في المرتبة العاشرة بمجمكع )

خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة التسامح تجمت في جميع كحداتيا الفرعية كبشكؿ متكازف, 
يفسر الباحث ذلؾ بأىمية ىذه القيمة الاجتماعية في ىذا المستكل التعميمي, ككف المتعمـ 

علبقات اجتماعية, رفاؽ  أصبح أكثر بعدا عف الأسرة, كمازاؿ يبحث عف ذاتو مف خلبؿ بناء
لمتّشنّج فتنتج  يشاركيـ اىتماماتو كميكلاتو, كلكف قد تتعرض ىاتو الاىتمامات كالميكلات

صراعات في مجمميا تحمؿ في طياتيا حب  الظيكر كالتباىي بالقكة سكاء كانت عضمية أك 
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غير ذلؾ مما يسبب لبعضيـ صدمات نفسية تؤثر عميو كتدخمو في دكامة الانطكاء 
التيميش جراء ما يتعرض لو مف استقكاء, لكف غرس قيـ التسامح تذيب جميد العداكة ك 

كالخصكمات كلعؿ العفك كالاعتذار كالصمح بيف المتخاصميف, ىك السبيؿ لمساعدة ىاتو 
الفئة مف أجؿ الكلكج إلى بيئة اجتماعو سميمة مف الأحقاد كالعداكة,كيلبحظ الباحث أفّ 

العمريّة يقع حائرنا بيف تناقضات مختمفة, ففي كثير مف البيئات  المتعمّـ في ىذه المرحمة
تشجّع الطّفؿ عمى الدّفاع عف نفسو بمقاكمة العنؼ بالعنؼ كالإيذاء  -كللؤسؼ–الأسريّة

بمثمو, كمع الييمنة المادّيّة التّكنكلكجيّة عمى المجتمعات المعاصرة حدثت فجكة بيف المكركث 
اني الّذم يراه الكثير مثاليًّا كبيف المفاىيـ المعاصرة لحريّة الفرد الاجتماعي كالاعتقادم كالإنس

كاستقلبلو الاجتماعي فجعؿ قيمة التّسامح تتراجع بشكؿ صادـ عف المشيد الاجتماعي, 
يجابيّاتيا  فالطّفؿ الّذم يتمقّى تعميمو المدرسي في القصّة المدرسيّة عف قيمة التّسامح كا 

 كاحد يناىض ىذه القيمة. سرعاف ما يدحضيا مكقؼ حياتي

( تكرارات 03كما جاءت قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر في المرتبة العاشرة أيضا بمجمكع )
, نلبحظ أف القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( قد عرجت %02.88كبنسبة 

تعرض  عمى الكحدات الفرعية لاحتراـ الأستاذ كالكالديف كالزملبء كىك مؤشر ايجابي عمى
المتعمـ لقيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر كممارستيا في حياتو الاجتماعية مع الزملبء في 
ذا المدرسة كالكالديف في المنزؿ كحتى مع الجيراف رغـ إختفاء ىاتو الفئة, لأف قيمة الاحتراـ إ

كمما تعرض لمكقؼ تستعدل ىاتو القيمة, كعميو رغـ عدـ  اكتسبيا المتعمـ فسكؼ يمارسيا
كز قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر بشكؿ كبير مف حيث عدد التكرارات إلا أف كجكدىا بر 

كاف كاؼ نظرا لأىميتيا الاجتماعية كالتربكية كالدينية, لكف مف جانب آخر فإفّ تراجعيا 
يرسّخ الجكانب السّمبيّة في الفرد الاجتماعي في الجزائر كالّذم قد يراه البعض مؤشّرا سمبيًّا 

فّ الآخر الّذم تسعى القيمة لمحفاظ عمى حقكقو يختمؼ فقد يككف فردا أك مجمكعة خطيرنا لأ
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أك ىيئة أك كيانا, كالمجتمع الجزائرم يعاني مف ىذه الآفة في كثير مف دكائره كمناطقو لذا 
 كاف عمى المنياج إيلبئيا الأىميّة الأكبر مف ىذا التّكاجد الضّئيؿ.

, %02.88( تكرارات كبنسبة 03ة العاشرة بمجمكع )كحمت أيضا قيمة التكاضع في المرتب
نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف الكحدة الفرعية عدـ التكبر عف الآخريف كانت الأكثر 
بركزا في القصة المدرسية لمسنة الثالثة, كيفسر ذلؾ الأمر بأف المتعمـ في ىذه المرحمة 

حياتو الاجتماعية مع الرفؽ بأكثر أصبح أكثر تحررا مف القيكد الأسرية, كأصبح يمارس 
حرية, مف خلبؿ بناء علبقات اجتماعية تتسـ بتبادؿ المصالح كمبنية عمى الاحتراـ كالتقدير, 
كتتجمى سمككات التكاضع بالنسبة لياتو الفئة مف خلبؿ مشاركة الرفاؽ في المعب كاستعماؿ 

سية خاصة مع زميمو في الألعاب الشخصية, عدـ الانزعاج مف الرفاؽ داخؿ الحجرة الدرا
التجميس, احتراـ قرارات كتعميمات المعمـ, لأف التصرفات السابقة تؤثر مف الناحية النفسية 
عف الأفراد الذيف ىـ عرضة لمتنمر, لكفّ قيمة التّكاضع تتبمكر أكثر في البيئة الأسريّة كىك 

ا إذا كانت سمبيّة عند المتعمّـ مع زملبئو, كىي سما ت يكتشفيا المعمّـ منذ ما يحدث تصادمن
البدء في تمميذه كيسعى إلى تغييرىا نظريًّا كتطبيقيًّا بأف يستيدؼ في أداء الأنشطة المسرحيّة 
التّمثيميّة انتخاب التمميذ الّذم تتكاجد عنده ىذه الصفة بكجييا السّمبي ليككف محؿّ استيداؼ 

 سيّة المتعمّـ.ترسيخ تمؾ القيمة كىك أمر لو أثره الإيجابي العميؽ عمى نف

, %01.92كبنسبة ( تكرارا 02الحادية عشر بمجمكع ) أما قيمة الشجاعة فجاءت في المرتبة
لاحظنا مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الشجاعة في القصة المدرسية لمسنة الثالثة تجمت 
 في كحداتيا الفرعية الإقداـ عمى فعؿ الخير كالدفاع عف الحؽ, كيفسر الباحث ذلؾ أف
تلبميذ ىاتو المرحمة أكثر نشاطا كتفاعلب مف خلبؿ بناء علبقات اجتماعية داخؿ البيئة 
الصفية كخارجيا, مما يجعمو أكثر عرضة لمكاقؼ حياتية اجتماعية تستدعي إظيار 

ثقتو بنفسو مما يزيد مف شغفو في الإقداـ عمى فعؿ ك شخصيتو مف خلبؿ ضبط سمككاتو 
رصة لذلؾ, كالدفاع عف الحؽ في حدكد عدـ إلحاؽ الضرر الخير دكف تردد كمما سنحت الف
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بنفسو أك الآخريف, كىذه السمككات يطمؽ عمييا الشجاعة, فيذه القيمة مفيكـ تجريدم تترسّخ 
تطبيقيًّا أكثر مف المقكلات النّظريّة, كأعتقد أفّ التّركيز عمييا كاف يجب أف يككف أكثر لأفّ 

ا تغفؿ تنمية ىذه القيمة عند الطّفؿ بسبب حمايتو الزّائدة طبيعة التّنشئة الأسريّة غالبنا م
كتدليمو ليصبح فردنا سمبيًّا اتّكاليًّا مستقبلبن, كقد يككف عمى النّقيض بسبب تعرّضو لمعنؼ 
المّفظي كالجسدم, كىي أسباب تمغي كيانو كشخصيّتو, فكاف عمى المنياج الكقكؼ عمييا 

لكؼء يسعى لترسيخ قيمة الشّجاعة في نفكس متعمّميو بشكؿ أكسع كأعمؽ, كما أفّ المعمّـ ا
 بشكؿ متكازف.

كبنسبة  ( تكرارا02الحادية عشر بمجمكع ) كما جاءت قيمة التضحية أيضا في المرتبة
, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف الكحدة الفرعية التضحية مف أجؿ الكطف 01.92%

لقصة المدرسية بالنسبة لمسنة الثالثة ككف المتعمـ غائبة تماما, كتعتبر ىاتو النقطة سمبية في ا
في ىذا المستكل أصبحت لديو قدرات تمييزية عالية كقيـ حب الكطف كالتضحية مف أجمو 
يتمقاىا يكميا مف خلبؿ كممات النشيد الكطني, التي تبعث في الحماسة كالشجاعة كحب 

طرح تساؤلات عف ضعؼ ظيكر الكطف كالانتماء إليو, كعميو فإف إغفاؿ ىذا الجانب بات ي
ىاتو القيـ خاصة في القصص المدرسية التي تعتبر بمثابة الطريؽ المعبد لنفكس 
المتعمميف,كيمكف إيعاز ذلؾ ربّما إلى عدـ رغبة المنياج في انخراط الطّفؿ في ىكذا معافو 

عنده, كبيرة تفكؽ سنّو كربّما بسبب حضكر قيمة الاعتزاز بالكطف الّتي غطّت ىذا الجانب 
كعمى الرغـ مف ذلؾ لـ تغفؿ القصة المدرسية لمسنة الثالثة قيمة التضحية مف أجؿ النفس 
حيث أعطتيا جانبنا مف الاىتماـ لككف المتعمـ أصبح يمارس حريتو في التنقؿ مف البيت 
لممدرسة كيساعد أسرتو في شؤكف المنزؿ, كأصبح يعرؼ حقكقو ككاجباتو, لذلؾ عندما يتعمـ 

ضحية لا يقؼ ساكنا كمما تعرض لضغكطات نفسية أك جسمانية مف أجؿ الدفاع معاني الت
عف نفسو أك إثبات ذاتو, فالطّبيعة النّقيّة كالبريئة لمطّفؿ في ىذا السّفّ تجعمو أحيانا مثاليًّا في 
نقطة التّضحية بما يتعدّل مقدرتو النّفسيّة كالجسمانيّة كىنا يأتي دكر المنياج كالقصّة 
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ة كالمعمّـ في مكازنة ىذه المعادلة عند الطّفؿ بإرشاده إلى المكاقؼ الحياتيّة الّتي المدرسيّ 
 تستكجب التّضحية دكف غيرىا.

كبنسبة  ( تكرارا02الحادية عشر بمجمكع ) ككذلؾ قيمة نبذ العنؼ كالكراىيةأيضا في المرتبة
ة احتمت مرتبة تكاد ,لاحظنا مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة نبذ العنؼ كالكراىي01.92%

تككف متأخرة عمى الرغـ مف الأىمية الاجتماعية لياتو القيمة خاصة لدل ىاتو الفئة مف 
المتعمميف,ربّما لأفّ قيمة نبذ العنؼ كالكراىيّة ىي متضمّنة في قيـ التّعايش السّممي كالاحتراـ 

ا لككف مفاىيـ نبذ كالجكد كالكرـ كالحفاظ عمى حقكؽ الآخريف كالتّكاضع كالتّضحية, كربّم
العنؼ كالكراىية أصبحت متداكلة مف خلبؿ قنكات اجتماعية أخرل, كعميو فإف المتعمـ 
أصبح يتعايش مع ىاتو السمككات مف خلبؿ مشاىدتيا عبر الشاشات الصغيرة أك مف خلبؿ 
محاكاتو لبيئتو الاجتماعية, لذلؾ نجد القصة المدرسية لمسنة الثالثة سعت مف خلبؿ ىاتو 

قصص إلى محاكلة تسميط الضكء عمى قيمة نبذ العنؼ كالكراىية مف زاكية الآثار النفسية ال
المترتبة عمى ممارسة العنؼ كالكراىية عمى التلبميذ كالأفراد, لكف ذلؾ لا يكفي لأفّ 
الدّراسات تشير إلى تنامي ظاىرة العنؼ كالكراىيّة بشكؿ متسارع كمعقّد يزداد مع مركر 

عمى المنياج إيلبء ىذه القيمة أىميّة أكبر لمعالجة ىذا الخمؿ الاجتماعي الكقت, لذا كاف 
 الّذم يفتؾ بالمجتمعات كييدّد سلبميا ككجكدىا.

, %00.96( تكرار كبنسبة 01أما قيمة الالتزاـ فجاءت في المرتبة الثانية عشر بمجمكع )
نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة 
العربية)القراءة( لمسنة الثالثة لـ تعط أىمية لمفئات الفرعية للبلتزاـ احتراـ المكاعيد كالكفاء 
بالعيكد كاكتفت بالفئة الفرعية قكؿ الحؽ, ربّما لأنّيا فئة عمريّة ليست ممزمة بتمؾ الصّفات 

الكقت الحالي كىي في طكر نشأتيا كتدريبيا كتطكيرىا,كىذا ما يفسر تكريس فئة الالتزاـ في 
مف خلبؿ المكاجية الصريحة مف أجؿ تحمؿ التبعات في كؿ أمر يقؼ أماـ المتعمـ كاجتناب 
الطرؽ الممتكية في حؿ المشكلبت, حتى يتمكف مف لديو القدرة عمى المساعدة مف تقديميا 
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ب, كتتجمى مثؿ ىاتو التصرفات عندما يتأخر أك يتغيب التمميذ أك ينسى في الكقت المناس
إنجاز كاجباتو المنزلية, فالتزاـ المتعمـ بقكؿ الحؽ يضع المعمـ أما مشكمة تبحث عف الحؿ, 
كلا يمجأ مباشرة لأسمكب العقاب النفسي مف خلبؿ التأنيب, فقيمة الالتزاـ تختمؼ مف متعمّـ 

يا متعمّؽ بجكانب خفيّة كعميقة في نفسو كتنشئتو لكفّ ذلؾ لا يعيؽ إلى آخر كحضكرىا كغياب
إمكانيّة ترسيخيا عنده منذ البدء, فيحاكؿ المنياج كالمعمّـ تكجيو انتباه الطّفؿ إلى آثارىا عمى 
كيانو كقيمتو الاجتماعيّة كبياف عكاقب الإخلبؿ بيا مف النّاحية النّفسيّة كاستغلبؿ حاجة 

 إلى الانتماء كالانخراط بإعلبء قيمة الالتزاـ عنده.الطّفؿ الفطريّة 

, %00.96( تكرار كبنسبة 01كذلؾ جاءت قيمة العدؿ في المرتبة الثانية عشر بمجمكع )
نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة العدؿ تجمت مف خلبؿ الكحدة الفرعية القياـ 

المرحمة, قد أصبح أكثر كعيا كنمكا, بالكاجبات, كيفسر الباحث ذلؾ مف أف المتعمـ في ىاتو 
يتحمؿ مسؤكلياتو مف خلبؿ إبراز شخصيتو في سمككات اجتماعية يعبر مف خلبليا عمى 
ذاتو كيشعر مف حكلو بقدرتو عمى القياـ بالأعماؿ المككمة إليو بكؿ ثقة, كتتجمى ىاتو 

الداخمي لممؤسسة, السمككات في إنجاز كاجباتو المنزلية في الكقت المحدد, احتراـ القانكف 
 الحفاظ عمى الممتمكات العامة كالحفاظ عمى البيئة.

( تكرار كبنسبة 01بمجمكع ) في المرتبة الثانية عشر الأمانة كالصدؽكجاءت أيضا قيمة     
نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الأمانة كالصدؽ في القصة المدرسية , 00.96%

ؿ الكحدة الفرعية الصراحة كعدـ الكذب, كيفسر الباحث ذلؾ لمسنة الثالثة تجمت فقط مف خلب
بأف المتعمـ في ىاتو المرحمة أصبح أكثر فيما لمعاني الأمة كألصؽ مف خلبؿ تعممو لبعض 
مستكيات الصدؽ التي تتناسب كقدراتو العقمية, فأىـ مستكل ىك الصدؽ مع ا﵀, لأنو يعمـ 

دؽ مع الناس خاصة الكالديف كالمعمـ, خائنة الأعيف كما تخفي الصدكر, ككذلؾ الص
, ككاف الأجدر كالصراحة كعدـ الكذب قيمة تجعؿ مف المتعمـ يثؽ في نفسو كفي مف حكلو

بالمنياج التّركيز كذلؾ عمى قيمة الأمانة بمفيكميا الكاقعي الدّقيؽ مف أداء الأمانة إلى أىميا 
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ب خيانتيا كىك أمر يجب ترسيخو مف كالتّركيز عمى الجانب الدّيني بذكر فضائؿ أدائيا كعكاق
 البدء في نفس الطّفؿ.

كما اختفت القيـ الاجتماعية نبذ العنصرية كالإتقاف كالإيثار مف القصة المدرسية المكجكدة 
في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي كيفسر ذلؾ مف خلبؿ ما 

 يمي:
ة فربّما يعكد إلى طبيعة المجتمع الجزائرم الحسّاسة المتككّنة مف بالنسبة لقيمة نبذ العنصري

ألكاف كأعراؽ مختمفة, باعتماد المنياج آليّة السّككت عمى الشّيء كعلبجو بالتّجاىؿ بدؿ لفت 
كأىّـ  تعتمد عمى التمثيؿالأنظار إليو كىك أسمكب تربكمّ لو مزاياه, لأفّ العمميّة التّعميميّة 

ذا تقنياتيا تّـ ذلؾ ففي حالة كجكد حالة اجتماعيّة مختمفة, فإفّ الأنظار ستتّجو إليو , كا 
كسيتذكّر الطّفؿ ىذا الاختلبؼ بما يحزّ في ذاتو كبما قد يعرّضو لمتّنمّر في حالة غياب 
المعمّـ كمف يساميو مكانة عند الطّفؿ, كيعمـ الجميع مدل الاحتقاف المتنامي عنصريًّا تجاه 

مجتمع مف النّاحية العرقيّة بيف عرب كبربر كشاكيّة كغيرىـ, كمف النّاحية فئات مختمفة مف ال
المّكنيّة بيف أسمر كأبيض كأسكد, كمف النّاحية الطّائفيّة بيف مسمـ سنّي أك طرقي أك إباضي, 
كغيرىا مف الاختلبفات المشكّمة لنسيج المجتمع الجزائرم, لكفّ آليّة السّككت كالتّجاىؿ لـ تحد 

ظاىرة العنصريّة بؿ ىي تزداد سكءن كتتفجّر كؿّ حيف في مناطؽ مختمفة, كيمكف  مف تنامي
القكؿ إفّ تعزيز اليكيّة الإسلبميّة كالبعد الإنساني في المنياج التّربكم سيخفّؼ مف حدّة 

 الظّاىرة.
أما قيمة الإتقاف فيي مف أظير القيـ الاجتماعيّة كألصقيا بالفرد كالمجتمع كغيابيا لا يمكف 
نّما ىك قصكر في المنياج يستكجب إعادة النّظر فيو لإعلبء ىذه القيمة  تبريره بأمّ طريقة كا 
كمنحيا مكانتيا الضّركريّة, فالمجتمع ككؿّ يعاني مف آثار غياب قيمة الإتقاف بييمنة الغشّ 
كالخديعة عمى كؿّ المستكيات كعند كؿّ الفئات بمختمؼ مكاناتيا, كفي كؿّ المظاىر 

ت عمى المستكل الكطني كالاجتماعي, فغياب ىذه القيمة مع قيمة العدؿ سيجعؿ مف كالمجالا
 كجكد بقيّة القيـ السّابقة مجرّد أطر نظريّة تجريديّة لف يراىا المتعمّـ في كاقعو كلا مستقبمو.
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أما قيمة الإيثار,يفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ صعكبة المفيكـ مف جية كطبيعة المتعمـ مف 
ميؿ مف الحرص متأصّؿ في الطّبيعة الطّفكليّة لمطّفؿ كيعسر تغييرىا, كما أفّ جية أخرل,فق

محاكلة إلغائيا لو جكانب سمبيّة تيدّد أمف الطّفؿ الدّاخمي ككيانو الذّاتي, كعمى الرغـ مف نمك 
بعض جكاب الشخصية لدل المتعمـ مف خلبؿ بناء علبقات اجتماعية مع الزملبء كحصكؿ 

مف الاستقلبلية خاصة في التصرؼ في بعض الأمكر الشخصية إلا أنو المتعمـ عمى جانب 
ليس قادرا عمى التعامؿ مع مخاكفو كاحباطاتو مما يشعره بالخكؼ كالتردد, فمف الدّكائر الّتي 
لا يمكف تيديدىا عند الطّفؿ ىي دائرة الأمف كمفيكـ الممكيّة الشّخصيّة عنده, لأنّو في 

 يكازنيا تدريجيًّا تبعنا لمحيطو كأسرتو.المراحؿ العمريّة القادمة س

 منساقشة وتفاير نستائج التااؤل الرابع:-4

 ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة
 مف التعميـ الابتدائي؟ الرابعة

( الذم يبيف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في 16مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)
 يتضح ما يمي: مف التعميـ الابتدائي الرابعةكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة 

 مى القيـ التالية:( تكرارا مكزعة بالترتيب ع129كاف عدد تكرارات القيـ الاجتماعية ىك)
تكرارا كبنسبة ( 17حيث جاءت قيمة التعايش السممي في المرتبة الأكلى بمجمكع )

,كتعدّ ىذه القيمة مف أسمى أىداؼ المجتمعات الإنسانيّة حيث زاد الإلحاح عمييا 13.17%
مع كثرة الحركب كالصراعات في مختمؼ دكؿ العالـ, فالصّدامات العسكريّة كالإيديكلكجيّة 

مجتمعات »التعايش يعني  "انطكينا نساير"يقكؿ كدّر حالة الاستقرار, حيث كالدّينيّة لا تفتأ ت
متكاممة يعيش فييا الناس مف مختمؼ الأعراؽ كالأجناس كالأدياف منسجميف مع بعضيـ 

معا مف  بعضا, كلا يتطمب ذلؾ أم شيء لمتعايش سكل أف يعيش أعضاء تمؾ الجماعات
تي التّعميـ كأداة فاعمة ترسّخ ىذه القيمة (,كيأ78,ص2008)بمككم, «دكف أف يقتؿ الآخر



 عرض وتحليل وتفسير نتائج الدرّاسة                                                    الفصل الساّدس  
 

224 

 

بدمجيا في المناىج التّدريسيّة, كليذه القيمة بعد إسلبمي تجمى في حثو عمى الكسطية 
كتثميف الحكار كقيـ التّسامح كالتّعايش مف خلبؿ مصادر الدّيف الإسلبمي, فمف أىداؼ 

حميؿ النشء مسؤكلية التعايش التّربية المعاصرة إعداد الأجياؿ لتكاصؿ أمثؿ مع المجتمع كت
السممي, لأف نشرىا كترسيخيا مسؤكلية المجتمع بمختمؼ أفراده كأطيافو, كيمكف القكؿ إف 
قيمة التعايش السممي يبدأ ترسيخيا مف خلبؿ الأسرة المبنة الأكلى لممجتمع, فالطفؿ منذ 

ح الكالديف مع مجيئو إلى الحياة سيلبحظ المفاىيـ الحقيقية ليذه القيمة مف خلبؿ تسام
بعضيما البعض, كحرصيما عمى غرس التّسامح بيف الإخكة كالأخكات, كممارستيا مع 

كتمتد ىذه المسؤكلية مف الأسرة إلى المدرسة التي تعد المؤسسة الأصدقاء كالجيراف كالزملبء,
اىات الاجتماعية التي أنشئت لتقكـ بتربية كتعميـ النشء مبادئ العمكـ كالأخلبؽ كالقيـ كالاتج

كتنشئتيـ التنشئة الصالحة التي تعد منيـ مكاطنيف صالحيف يسيمكف في خدمة أنفسيـ 
, كنمحظ أف قيمة التعايش السممي غالبا ما ارتبطت كمجتمعيـ كأمتيـ كالإنسانية جمعاء

بحضكرىا بيف الدكؿ كالكيانات السياسية, لكف كجكدىا في الحقيقة ينبع أساسا مف تمثميا في 
صغيرة كالكبيرة كصكلا إلى الدكؿ كالأمـ, فبيا تتجسد علبقة مجتمع بآخر المجتمعات ال

 كعلبقة دكلة بأخرل.
كتتجمى قيمة التعايش السممي في المجتمع عمى ثنائية أساسية كىي الاعتراؼ المتبادؿ بحؽ 
الفرد في الكجكد, كحقيـ في الاختلبؼ مف خلبؿ لغتيـ كدينيـ كثقافتيـ دكف التعدم عمى 

خر في ما يخص الديف كالثقافة كاليكية, كنمحظ تصدر ىذه القيمة في القصة حقكؽ الآ
المدرسية لمسنة الرابعة ابتدائي لتنامي خطاب الكراىية كالعنؼ في المجتمع الجزائرم كغياب 
فكرة القبكؿ بالتعددية المغكية كالعرقية كالمكنية كبذلؾ غياب مبدأ التعايش السممي بيف الفئات 

لذا يتـ ترسيخيا مف خلبؿ القصة المدرسية نظرا لازدياد كعي ىذه الفئة  المختمفة فيو,
العمرية مقارنة بسابقتيا, كيظير ذلؾ مف خلبؿ التأكيد عمى أىمية الحكار بدؿ الصراع, 

 كساعد عمى ذلؾ بعض الاستقرار السياسي لمجزائر في العشريتيف الأخيرتيف بعد الألفية.
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لآخريف كانت الأكثر بركزا, لأف تنشئة الطفؿ عمى قيـ الانتماء نلبحظ أف الفئة الفرعية تقبؿ ا
كالاعتزاز بيكيتو الحضارية كالإنسانية مع ضركرة التشبع بقيـ المآخاة كالتسامح كالتعايش 
كاحتراـ الآخر كحبو كقبكلو ليككف أكثر انفتاحا عمى المجتمعات المختمفة, مع نبذ الإرىاب 

ىي مسؤكلية الأسرة كالمدرسة بعدىما البيئات الأساسية  كالتعصب كالعنؼ بمختمؼ أشكالو,
لتككيف الفرد كتنشئتو تنشئة سميمة, فياتاف المؤسستاف الأكثر أىمية لاكتساب ىذه القيمة 

 كتعمميا فيي مرحمة أكلى لبناء الضمير الإنساني كزرع القيـ الفاضمة فيو.
لمسنة الرابعة  مغة العربية)القراءة(كما نمحظو أيضا أف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب ال

مف التعميـ الابتدائي تحترـ التدرج في مستكيات النمك لدل التلبميذ, كيتجمى ذلؾ في عدد 
تكرارات لقيمة التعايش السممي في ىذا المستكل, كالكعي الكبير لمتلبميذ مف خلبؿ ممارستيا 

مف خلبؿ ربط التعممات بيف  في السنة السابقة, كىذا ما تسعى إليو المنظكمة التربكية
 السنكات الدراسية.

, نلبحظ مف %11.62( تكرارات كبنسبة 15ثـ قيمة الالتزاـ في المرتبة الثانيةبمجمكع )
خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الالتزاـ تجمت بكضكح مف خلبؿ تكافرىا في القصة المدرسية 

منيا ما ىك متعمؽ بالمتعمـ كمنيا لمسنة الرابعة, كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ عدة جكانب 
ما ىك متعمؽ بالمنياج التعميمي كمنيا ما ىك متعمؽ بالمعمـ, فالمتعمـ أصبحت لديو 
الإمكانيات التي تساعده عمى الالتزاـ بالمكاعيد كمعرفة تكقيت الدخكؿ كالخركج مف المدرسة 

عيكد مف خلبؿ العيكد التي مكاعيد المراجعة المنزلية مكاعيد زيارة الأقارب, كذلؾ الكفاء بال
يقطعيا مع  الكالديف أك المعمـ في المدرسة أك الزملبء, كىذا ما يؤدم إلى الالتزاـ بقكؿ 
الحؽ, كعميو فقيمة الالتزاـ تصنع مف المتعمـ الشخص المكثكؽ اجتماعيا الذم يساعد غيره, 

صكص قصصية, يعمؿ أما المنياج التعميمي فقد رسخ قيمة الالتزاـ مف خلبؿ تمريرىا عبر ن
المعمـ عمى ترسيخيا بطرؽ تدريس عممية  تبنتيا المقاربة بالكفاءات,أما ما يتعمؽ بالمعمـ 
فدكره ثميف في ترسيخ قيمة الالتزاـ كيتجمى ذلؾ مف خلبؿ كفائو بكعكده لمتلبميذ إذا قطعيا 

المرحمة  عمى نفسو, فالمعمـ يجب أف يككف شديد الحذر مف ىذه الزاكية, لأف المتعمـ في
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شديد الفطنة كالذكاء كيمكنو أف يميز شخصية المعمـ بيسر كذلؾ مف خلبؿ كفائو بكعكده أك 
الإخلبؼ بيا كمف خلبؿ ذلؾ يرسـ صكرة لممعمـ في نفسو ككجدانو حتى لك اجتيد في 
إخفائيا أك لـ يصرح بيا لكنيا متجسدة في أعماقو, كما تتجمى قيمة الالتزاـ مف خلبؿ المعمـ 

امو بأسس التدريس كالاجتياد كالسعي لإيصاؿ المعمكمة لمتمميذ بأمانة كثقة, فالمعمـ بالتز 
المتردد كغير الكاثؽ في معمكماتو أك طرقو التدريسية سيككف لو الأثر الكخيـ عمى علبقتو 
التعميمية بمتعمميو, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة 

لمسنة الرابعة قد أعطت تصكر شاملب لقيمة الالتزاـ مف خلبؿ كحداتيا  العربية)القراءة(
 الفرعية.

كىذه القيمة ,%10.85( تكراراكبنسبة 14كما جاءت قيمة المثابرةفي المرتبة الثالثة بمجمكع )
يمكف أف تككف ليا ركائز نفسيّة في شخصيّة الطّفؿ كتككينو الأكّؿ مستمدة مف جيناتو 

ه في التربية الأسرية كالتي يدركيا حتما المعمـ الكؼء المماح, فيسعى إلى الكراثية كمما تمقا
تزكيتيا كتثمينيا عند بعض المتعمميف كغرسيا كبنائيا عند المتعمميف الذيف تنعدـ عندىـ ىذه 

ىك بركز الكحدة الفرعية الاجتياد في العمؿ كالاستمرارية في الجد كالعمؿ,  القيمة,ما يلبحظ
لكبأف الاجتياد في العمؿ بالنسبة لتلبميذ السنة الرابعة يكرس لدييـ قيمة كيفسر الباحث ذ

المثابرة في العمـ كالعمؿ لأف التمميذ في ىذه المرحمة يرل العمؿ كالعمـ كلبىما يستدعي 
مجيكدا, كىك مطالب بتجنيد كؿ معارفو كمياراتو لمكصكؿ الى تحقيؽ رغباتو, كتتجمى صكر 

سية مف خلبؿ تجارب شخصيات تحدكا كؿ الصعاب مف أجؿ المثابرة في القصص المدر 
بمكغ غاياتيـ,فالطفؿ في ىذه المرحمة يتمقى المعارؼ بكثير مف الانبيار خاصة إذا جاءت 
في قالب فني جمالي جاذب كممفت, كيرل العالـ بكثير مف المثالية الحالمة فيأتي دكر المعمـ 

ية إلى أبعادىا الكاقعية المتكازنة كالتي يككف في نقؿ تمؾ القيمة مف خامتيا النظرية المثال
ترسيخيا عند المتعمـ نتيجة مناقشات كمحاكرات كأنشطة مكممة لمقصة المدرسية, كعميو 
يمكف القكؿ إف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الرابعة قد 

 عمى الاستمرارية في ذلؾ. أعطت صكرا مختمفة عف الجد في العمؿ كالعمـ كالحث
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, كيمكف %08.52( تكراراكبنسبة 11كما جاءت قيمة التعاكف في المرتبة الرابعةبمجمكع )
مشاركة الناس في الأعماؿ المختمفة بإخلبص لتحقيؽ الخير للبرتقاء بالفرد »تعريفيا بأنّيا 

ما يعكد بالنفع عمييـ كالمجتمع, كتشمؿ تعاكف الأفراد فيما بينيـ, كتعاكنيـ مع غيرىـ في كؿ 
, كالتعاكف مف الناحية الكظيفية ىك ميارة يسعى (11, ص1989)السكيدم,  «كعمى أمتيـ

المنياج كمككنات العممية التعميمية إلى ترسيخو عند المتعمـ, لأنو ميارة ترافقو طكاؿ مراحؿ 
ككف عنصرا صالحا حياتو, كلما كاف التعميـ كالمدرسة ميد التنشئة الاجتماعية كتأىيؿ الفرد لي

كفاعلب في مجتمعو فإف ترسيخيا مف خلبؿ القصة المدرسية ميـ عمى الرغـ مف نسبة تكاجد 
قيمة التعاكف القميمة فييا لكنيا عمى قمتيا يمكف أف تككف ضمف الميارات كالقيـ التي يكتسبيا 

لى مكافقتيا المتعمـ لتككف أحد مخرجات تعميمو الجيد,فمنظكمة بناء الفرد تعميميّا تميؿ إ
 التكازنات القيمية لممجتمع داخميا كخارجيا.

كفي القصة المدرسية لمسنة الرابعة ابتدائي تستيدؼ قيمة التعاكف فييا إلى تعزيز قيـ الانتماء 
إلى الأسرة كالمجتمع كالكطف كالأمة, كالتكاصؿ الصحي بيف المتعمـ كالآخر في مجتمعو, 

ات كالككارث كالحكادث, كما تستقطب قيمة التعاكف كالتعاطؼ مع إخكانو في أكقات الأزم
كذلؾ احتراـ التنكع العرقي كالمغكم كالميجي عمى عد الجزائر بمدا ثريا مف ىذه الزاكية, كما 
حاكلت القصة المدرسية في ىذا الطكر استثمار قيمة التعاكف في حؿ المشكلبت الحياتية 

ة المدرسية جعؿ قيمة التعاكف بديلب شريفا التي يكاجييا الفرد مع مجتمعو, كما تحاكؿ القص
لقيمة المنافسة كالتصادـ كالصراع مف خلبؿ غرس مفيكـ قكيـ لمزمالة كالأخكة, كيمكف لتجسد 
قيمة التعاكف بشكؿ منظكر في البنى العميقة لمجتمع الطفؿ الجزائرم كمعمميكالتي تظير في 

قناعاتو غير المرئية, كالتي بدكرىا أكقات الشدة غالبا أف تنتقؿ بشكؿ عفكم كتمقائي إلى 
 تنتقؿ إلى الأنشطة التعميمية بمختمؼ أنكاعيا كمنيا القصة المدرسية.

كيقع تمظير قيمة التعاكف مف خلبؿ القصة المدرسية في النسؽ الترفييي الأدبي الفني 
ىداؼ الذكقي الجمالي لممكاد الدراسية ببنية تعميمية خفية, الذم يعمؿ ظاىره عمى تحقيؽ الأ

القصيرة كالبعيدة المشتركة بفعالية تتعالى عف تجسدىا فرديا, كما أف القصة المدرسية في 
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تحميلبتيا الفرعية الدقيقة يستقي المتعمـ منيا أىمية تبادؿ الميارات كالخبرات كالمعارؼ 
كالخصائص الذاتية الخاصة بكؿ فرد لدل احتكاكو كتعاممو مع غيره مف الأفراد؛ فالفرد 

يح لغكيا تنتقؿ صفتو بشكؿ سمس إلى بقية زملبئو مف خلبؿ ميارة التعاكف, كمثميا الفص
صفات الشجاعة كالقكة كالثقة كالأدب كالاحتراـ كغيرىا مف الصفات الذاتية, كالتي يمكنيا 
كميا أف تعزز قيمة الشعكر بالانتماء إلى الجماعة حينما يستشعر الفرد الصغير فييا بأنو 

مع يساعده كيدعمو, كالذم يحقؽ لدييـ مشاعر الرضا كالثقة ليككنكا جزء ميـ ضمف مجت
 أفرادا إيجابييف في مجتمعاتيـ.

لذا فإف قيمة التعاكف في القصة المدرسية تسعى في المنياج لتككف عمى المدل البعيد  
 مسيمة في تكطيد كشائج المجتمع كأفراده كتعزيز الانسجاـ كالاحتراـ المتبادؿ كالتفاىـ ككذا
القدرة عمى بذؿ الجيد في إطار الجماعة كفي مصمحة الجمع كبذلؾ يمكف لمقصة المدرسية 
التعميمية أف تسيـ بشكؿ غير مباشر في تقميؿ الصراعات كالتكترات كصنع مساحات إيجابية 

 داخؿ المدرسة كخارجيا بما يثمر تعايشا كسلبما كاستقرارا مجتمعيا.
, %06.97( تكرارات كبنسبة 09الخامسة بمجمكع ) أما قيمة التكاضعفجاءت في المرتبة

نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة التكاضع في القصة المدرسية لمسنة الرابعة, تجمت 
في عدـ التكبر عف الآخريف كالاعتراؼ بالخطأ, كيفسر الباحث ذلؾ بأف المتعمـ في ىذه 

ات اجتماعية متنكعة داخؿ المرحمة أصبح أكثر نضجا ككعيا, مف خلبؿ ممارسة سمكك
الجماعة سكاء الأسرة أك رفاؽ المدرسة أك الشارع, اكتسب مف خلبليا خبرات تعتبر بالنسبة 
لو كمعيار يحدد سمككو داخؿ الجماعة كيميز بيف ما ىك مرغكب كما كىك مرفكض, كتككف 

عند ىاتو  العلبقات في مجمميا تتسـ بالكد كالاحتراـ كتقبؿ الآخر, كتتجمى قيمة التكاضع
الفئة مف خلبؿ احتراـ الصغير لمكبير كتكقير الكبير لمصغير, كعدـ التباىي بالمباس كاحتراـ 
شعكر الفقير كمساعدتو كعدـ التنمر عمى رفاؽ القسـ مف خلبؿ التباىي بالنتائج كالعلبمات 

عتذار الدراسية, كتزيد قيمة التكاضع اكتمالا عندما يعترؼ الشخص بالخطأ كلا يجد إلا الا
سبيلب لذلؾ, مما يزيد مف الركابط الاجتماعية تماسكا, كتنتشر المحبة بيف الناس, كتختفي 
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, كنمحظ  العديد مف الأمراض النفسية التي يعاني منيا الكثير مف أطفالنا في المدارس اليكـ
إلييا أف ىذه القيمة مف ناحية التركيبة المجتمعية الجزائرية الخاصة كالمتنكعة لا يمكف النظر 

بالنظرة المكضكعية ذاتيا في مناطقيا المختمفة, لأنيا قد تككف في بعض المجتمعات المتميزة 
بالعصبية كالتزمت كالعنؼ ضركرة ممحة يجب أف يتـ التركيز عمييا كاستثمارىا, لكنيا قد 
تككف في مجتمعات أخرل مترسخة في جذكرىا الجينية العرقية كالتي تتحكؿ في بعض 

ة سمبية تقترب مف الخنكع كالضعؼ كالذؿ أحيانا لأف التكاضع في الجانب الأحياف كسم
الخفي منو قد يككف تقديرا لمف لا يستحؽ أك لمف يتكبر عميؾ كيضطيدؾ, كىنا تككف 
مسؤكلية المعمـ في تكصيؿ قيمة التكاضع بشكؿ متكازف إلى المتعمـ, كذلؾ مف خلبؿ 

 كالمتعمميف أك بيف المتعمميف بإدارة المعمـ.الحكارات كالنقاشات التي تدكر بيف المعمـ 
( تكرارات كبنسبة 07كجاءت قيمة المجاممة كالشكر في المرتبة السادسةبمجمكع )

, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة المجاممة كالشكر أصبحت مف المفاىيـ 05.42%
مككات اجتماعية المألكفة كالراسخة في شخصية المتعمـ, كالتي تساعده عمى ممارسة س

كاحتراـ الغير مف خلبؿ رد الجميؿ لمكالديف, كالسعي نحك ترسيخيا لدل أفراد المجتمع مف 
خلبؿ سمككات اجتماعية كعمميات تكريـ أشخاص ليـ أدكار اجتماعية بارزة في المجتمع, 
كىذا ما نراه اليكـ مف عمميات رد الجميؿ لأساتذة مف طرؼ تلبميذىـ بعد مركر عدة 

, كذلؾ القصة المدرسية لمسنة الرابعة لـ تغفؿ عف قيمة رد الجميؿ ﵀, حيث تتجمى سنكات
ىاتو القيمة مف خلبؿ الأدعية التي يرددىا التلبميذ أثناء الدخكؿ كالخركج مف القسـ كأثناء 
تناكؿ الكجبات الغذائية, كقيمة المجاممة كالشكر كالامتناف كرد الجميؿ في ىذه المرحمة 

ا أف تنتقؿ مف المستكل البسيط الذم ترسخ عند المتعمـ في السنكات الماضية المفترض فيي
إلى مستكل أكثر تطكرا لينسجـ مع تككيف الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية, كالتي كاف بإمكاف 
القصة المدرسية استثمارىا مف خلبؿ إظيار ىذه القيمة في جانبيا العكسي مف نكراف جميؿ 

ظيار عكاقبو عمى الف رد كالمجتمع, فبعض المعمميف يلبحظكف بعض الخمؿ في تجسيد ىذه كا 
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القيـ كتمقييا عند المتعمـ الذم ارتقى تككينو كفكره كمياراتو بمراحؿ تتجاكز حضكر تمؾ القيـ 
 بثكبيا البسيط.

, لاحظنا %04.65( تكرارات كبنسبة 06كجاءت قيمة التضحية في المرتبة السابعةبمجمكع )
مف خلبؿ النتائج السابقة أف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية )القراءة( 
لمسنة الرابعة أعطت أىمية كبيرة لقيـ التضحية بكؿ فئاتيا الفرعية التضحية مف أجؿ الكطف 
م كالتضحية مف أجؿ النفس, كىذا راجع إلى عدة اعتبارات منيا ما ىك متعمؽ بالتمميذ كالذ

بات يميز بيف العديد مف المصطمحات التي تستدعي التضحية كالصراعات كالحرب كالثكرة, 
كجكانب نفسية كانفعالية ككف المتعمـ في ىاتو المرحمة أكثر نضجا كنمكا, كالشعكر بالحماسة 
كمما رنا في نفسو النشيد الكطني كؿ صباح, كنجد أيضا تعمؽ المتعمـ بمشاىدة برامج 

جد التضحية مف أجؿ الكطف كدحر المستعمر بشتى الطرؽ, كؿ ىاتو الأشياء تمفيزيكنية تم
تنمي قيمة التضحية مف أجؿ الكطف عند المتعمـ, كما أف القصة المدرسية لمسنة الرابعة 
كرست أىمية قيمة التضحية مف أجؿ النفس ككنيا عنكانا لمبقاء كرمزا لمقكة كعزة النفس 

عدتيـ, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية لمسنة كالدفاع عف حقكؽ المظمكميف كمسا
 الرابعة قد كفقت في إبراز قيمة التضحية مف جميع النكاحي. 

( تكرارات كبنسبة 05بمجمكع ) عمى حقكؽ الآخر فجاءت في المرتبة الثامنة احتراـأما قيمة 
, كنلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة, أف قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر كانت 03.87%

متكازنة كمتنكعة كشممت كؿ الفئات الفرعية دكف استثناء, كىذا ما يؤكد عمى دكر القصة 
المدرسية في بث الرسائؿ القيمية لاحتراـ الأستاذ كالكالديف كالزملبء كالجيراف بطرؽ جذابة 

غرسيا في نفكس المتعمميف, كلأف تلبميذ السنة الرابعة أصبح لدييـ  كشيقة يسيؿ عمى المعمـ
مف الكعي بالقياـ بالكاجبات الاجتماعية تجاه مف لو الحؽ في الاحتراـ كالالتزاـ بالحفاظ عمى 
حقكؽ الآخريف, كمقارنة بالمرحمة السابقة فإف قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخريف يمكف لممتعمـ 

ثر بالنظر إلى المرحمة العمرية السابقة لأف الطفمة في المرحمة الرابعة تفيميا كاستيعابيا أك
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يتجو إلى التخمص تدريجيا مف سمات الأنانية كحب الذات كالانطكاء ليصبح مدركا لكجكد 
 الآخر كمعترفا بحقكقو كخصكصيتو التي يجب عميو احتراميا.

ما , %03.87كرارات كبنسبة ( ت05كذلؾ جاءت قيمة الاعتزاز في المرتبة الثامنةبمجمكع )
السابقة أف الكحدة الفرعية الاعتزاز بالكطف كانت الأكثر بركزا في  يلبحظ مف خلبؿ النتائج

القصة المدرسية المكجية لتلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي, عمى الرغـ مف احتلبؿ 
ز كمظاىره كغرسو في نفكس قيمة الاعتزاز لممرتبة الثامنة إلا أنيا لـ تيمؿ قيمة الاعتزا

تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي مف خلبؿ الاستمرارية في إعطاء صكر أخرل عف 
حب الكطف تتناسب مع مستكيات النمك لدل تلبميذ المرحمة, كعميو فإف الاعتزاز بالكطف 

تكل العقمي قيمة عالمية كتنمى بصفة دائمة في كؿ مرحمة تعميمية كتتناسب صكرىا مع المس
كالانفعالي لدل المتعمـ, كيلبحظ بعض المعمميف أف قيمة الاعتزاز بالنظر إلى قيـ أخرل ىي 
قيمة أقؿ تعقيدا كأيسر تطبيقا في الأنشطة التعميمية لأف المتعمـ يتمقى ىذه القيمة مبكرا في 

كخمؽ بيئتو الأسرية كالاجتماعية الضيقة, كىك ما ييسر عمى المعمـ ضرب أمثمة عمييا 
أنشطة حكليا, كما أف المتعمميف بإمكانيـ كعمى اختلبؼ مستكياتيـ التعميمية المشاركة في 

 إثرائيا كالتعبير عنيا بيسر.
, %03.87( تكرارات كبنسبة 05كجاءت أيضا قيمة الصبر في المرتبة الثامنةبمجمكع )

الفرعية الصبر نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الصبر تجمت مف خلبؿ كحداتيا 
عمى المكاره كالصبر في طمب العمـ, مع أف قيمة الصبر عمى المكاره كانت أكثر بركزا, 
يفسر الباحث أف المكاره التي يتعرض ليا التمميذ في ىاتو المرحمة تؤثر عمى مساره التعميمي 

الصبر  مف خلبؿ الآثار النفسية الناجمة عنيا, إف المنياج التعميمي مف خلبؿ إبرازه لقيمة
في القصة المدرسية لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي كترسيخيا فبالتالي قدـ خدمات نفسية 
لمفرد كالمجتمع, لأف حالات الاكتئاب التي يتعرض ليا التمميذ بسبب ىاتو المكاره تؤثر سمبا 

المكركه عمى المردكد الدراسي كتدخمو في دكامة نفسية كعزلة اجتماعية خطيرة ميما كاف نكع 
الذم يصيب المتعمـ, كعميو فإف القصة المدرسية لمسنة الرابعة لـ تغفؿ أىمية الصبر في 
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طمب العمـ مف خلبؿ بعث رسائؿ تشجيعية مفادىا الاستمرارية في الجد كالمثابرة كأف طريؽ 
النجاح مفركش بالكركد إذا صبر كاجتيد, كالطفؿ في ىذه المرحمة العمرية يككف كعيو 

أكثر اكتمالا كرىافة عف سابقيا مف المراحؿ لأنو أصبح أكثر إدراكا لقكانيف الحياة كمشاعره 
بحكـ تراكـ التجارب الحياتية, كما أف المتعمميف يتباينكف في ىذه القيمة فميس سكاء مف 
تعرض لحكادث محزنة مثؿ الفقد كالفراؽ كالتفكؾ الأسرم كالعكز كالمرض العضكم كالنفسي 

 يعية متكازنة كمشبعة مف جميع النكاحي.كمف يعيش حياة طب
, نلبحظ %03.87( تكرارات كبنسبة 05كحمت أيضا قيمة العدؿ في المرتبة الثامنةبمجمكع )

القياـ ك مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة العدؿ تجمت في كلب الكحدات الفرعية احتراـ القانكف 
س الرسائؿ القيمة في ىاتو المرحمة بالكاجبات, كىذا ما يعكس أىمية القصة المدرسية في غر 

متطمبات ك العمرية ككف المتعمـ في ىاتو المرحمة يمر بصراعات نفسية جراء القيكد الأسرية 
الحياة الاجتماعية كالأسرية, لذلؾ كجب عميو التعرؼ عمى ما يجب القياـ بو كما يجب عميو 

يؽ القكانيف كما تحممو مف تجنبو, كىنا تعمؿ القصة المدرسية عمى التأكيد عمى أىمية تطب
رسائؿ اطمئناف بالنسبة لممتعمـ, نفس الشيء بالنسبة لمقياـ بالكاجبات لأنو كمما أدرؾ المتعمـ 
أىمية ىاتو القيمة في حياتو كأف مف حكلو ممتزـ مثمو يشعر بالأماف كالحماية, كلقيمة العدؿ 

حياتو كمف نظريات التربية  منابع سمككية يستقييا الفرد مف الدّيف كأىـ مصدر تشريعي في
الحديثة المكممة لما جاء في الديف مف قيـ, كيمكننا أف نؤكد أف فيـ المعمـ العميؽ ليذه 
القيمة مف الناحية الدينية كالتربكية كتجسدىا في سمككو مع متعمميو سيككف ليا الأثر 

 مة حكليا.الإيجابي في تحميؿ القصة المدرسية التي تحث عمى ىذه القيمة كضرب الأمث
( تكرارات كبنسبة 05كجاءت قيمة الشجاعة في المرتبة الثامنة أيضابمجمكع )

,نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الشجاعة تجمت في الإقدامعمى فعؿ 03.87%
الخير ككانت الأكثر بركزا, يفسر الباحث ذلؾ بأف ىاتو الفئة أصبحت أكثر استعدادا 

تسعى إلى تكجيييا لمقياـ ك تمتص مف خلبليا شحناتيا كانفعالاتيا لممشاركة في أعماؿ خيرية 
بسمككات ترضى مف خلبليا ىاتو الفئة عف نفسيا كتشعرىا بالراحة النفسية كتحد مف نشاطيا 
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الزائد, مف خلبؿ سمككات اجتماعية كمساعدة في الحملبت التطكعية بأدكار تتناسب مع 
طفاؿ ىذه المرحمة أكثر إقبالا عمى تطبيؽ ىذه القيمة قدراتيـ الجسمانية, كيرل المعمميف أف أ

كتثمينيا, كما أف المعمـ يكجو المتعمميف إلى أف الشجاعة لا تتمثؿ فقط في الأنشطة الحياتية 
نما تتجسد بشكؿ أعمؽ في سمككو مثؿ قكؿ الحؽ كلك عمى نفسو أك مف يحبو  الكاقعية كا 

إلى داخؿ المتعمـ كترسخيا في نفسو يزيد  كالصدؽ مع ذاتو كمع غيره, فكصكؿ ىذه القناعة
مف ثقتو بنفسو كقدراتو كما تصبح علبقتو بالآخريف أكثر مركنة كأكثر تصالحا مع ذاتو كمع 

 الآخريف.
, %03.10( تكرارات كبنسبة 04أما قيمة النظافة فجاءت في المرتبة التاسعةبمجمكع )

لقيمة النظافة تظير بشكؿ متكازف, الكحدات الفرعية  نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف
كتؤكد القصة المدرسية مف خلبؿ الرسائؿ القيمية حكؿ النظافة عمى الاىتماـ بالجسـ كالثياب 
بالدرجة الأكلى ثـ بنظافة المحيط كالأكؿ لأف التمميذ في السنة الرابعة ابتدائي ينظر إلى 

مف خلبؿ ارتداء ملببس نظافة الجسـ كالثياب مف تكامؿ الشخصية, حيث يتأثر نفسيا 
متسخة أك ممزقة فيتعرض بذلؾ إلى التنمر, كبذلؾ تنعكس عمى مساره الدراسي كتؤثر عمى 
تركيزه في القسـ, لذلؾ فإف أىمية نظافة الجسـ كالثياب دكرىا لا يكمف في الجانب الصحي 

ة بيف فقط فميا تأثير نفسي كىك أكثر خطكرة, كىنا يأتي دكر المعمـ في محاكلة المكازن
الجانبيف الصحي كالنفسي كذلؾ مف خلبؿ الإشارة كالتمميح كالنصح بشكؿ منفرد دكف 
الإفصاح كالتجريح لأف الطفؿ ىنا أكثر فيما ككعيا, كأم خطأ مف المعمـ أك زملبئو سيتحكؿ 
عنده إلى نقطة مظممة في طفكلتو, فعمى المعمـ أف يتقبؿ التلبميذ بمختمؼ أطيافيـ كالحرص 

لمتعمميف مثمو, كأف يككف النصح كالإرشاد مف زاكية النظافة دكف تعييف أك تسمية أف يفعؿ ا
 لأنيا تؤثر كثيرا في نفسية الطفؿ الذم قد يككف مف بيئة مختمفة عف بيئة زملبئو.

, %03.10( تكرارات كبنسبة 04ككذلؾ جاءت قيمة التسامح في المرتبة التاسعةبمجمكع )
ة أف  الفئة الفرعية الصمح بيف المتخاصميف كانت الأكثر نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابق

بركزا, كيفسر الباحث ذلؾ بأف المتعمـ في ىاتو الفترة أصبح يمارس سمككات عدكانية أكثر, 
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نتيجة كثرة المثيرات كالضغكطات التي يعيشيا في بيئتو المنزلية جراء سمككات عدكانية قد 
البرامج التمفزية أك تصرفات أفراد في الأسرة,  يشاىدىا في المنزؿ سكاء كانت مشاىد عبر

كذلؾ ما يشاىده في الشارع أك ما يتعرض لو في المدرسة, مما ينعكس عمى سمككو, 
فيتقمص شخصية عدكانية مف أجؿ الدفاع عف نفسو, كمع انتشار ىاتو السمككات في البيئة 

لتسامح عف طريؽ الصمح المدرسية أك الشارع, بات لزاما إيجاد حمكؿ مف خلبؿ غرس قيمة ا
بيف المتخاصميف, كالإشادة بالمصمح كرفع مكانتو الاجتماعية كجعؿ منو القدكة في الصؼ 

 الدراسي.
( تكرارات كبنسبة 04كحمت أيضا قيمة التكاصؿ الاجتماعي في المرتبة التاسعةبمجمكع )

التكاصؿ , نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة عمى الرغـ مف احتلبؿ لقيمة 03.10%
الاجتماعي لممرتبة التاسعة إلا أنو ىناؾ ترسيخ لفئة تقبؿ النقد لأف المتعمـ في ىاتو المرحمة, 
لا يستطيع الانفراد برأيو كيجب أف يتبع النصائح كالإرشادات, ككمما تعرض المتعمـ لمنقد في 

الاستماع ىاتو الفترة يجب أف يعمـ أنو جزء مف عممية التعمـ, كذلؾ عدـ التعصب لمرأم ك 
للآخر شيء ميـ كيحسب لمقصة المدرسية في السنة الرابعة إبراز قيمة عدـ التعصب لمرأم, 
كيبقى دكر المعمـ في اتخاذ الأساليب التعميمية في إيصاؿ ىاتو الرسائؿ القيمية في نفس 
( المتعمميف, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة

عمى الرغـ مف ضعؼ عدد التكرارات لفئة التكاصؿ الاجتماعي إلا أف بركز قيمتي تقبؿ النقد 
 كعدـ التعصب لمرأم في ىاتو القصص كاف لو الأثر الحسف في نفكس ىاتو الفئة.

( تكرارات كبنسبة 03أما قيمة نبذ العنؼ كالكراىية فجاءت في المرتبة العاشرة بمجمكع )
ؿ النتائج السابقة أنو كعمى الرغـ مف احتلبؿ قيمة نبذ العنؼ ,نلبحظ مف خلب02.32%

كالكراىية لمراتب متأخرة إلا أنيا تجمت مف خلبؿ كحداتيا الفرعية نبذ العنؼ المفظي 
كالجسدم, كتتجمى مظاىر العنؼ المفظي كالجسدم الممارس عمى ىاتو الفئة, كؿ التصرفات 

مـ في مساره التعميمي كتدخمو في دكامة كلسمككات التي مف شأنيا أف تؤثر عمى المتع
الأمراض النفسية كحالات الاكتئاب كالعزلة الاجتماعية, كذلؾ جراء التعرض لكؿ أنكاع 
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التنمر أك الضرب, مف طرؼ الزملبء أك حتى الأساتذة أحيانا, كأف المتعمـ في ىاتو المرحمة 
مصدرا لذلؾ, لذلؾ نجد أف يبحث أكثر عف الحب كالعطؼ كالحناف كيعتبر المدرسة كالمعمـ 

المناىج التعميمة تحرص عمى غرس قيـ التسامح كالعفك كنبذ العنؼ مف أجؿ بيئة صحية 
 لمتعمـ خاؿ مف الأمراض كالعقد النفسية.

( تكرارات كبنسبة 03ككذلؾ جاءت قيمة نبذ العنصرية في المرتبة العاشرةبمجمكع )
مة نبذ العنصرية تجمت مف خلبؿ كحداتيا , نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قي02.32%

الفرعية الثلبثة, كىذا ما يفسر أىمية مفيكـ نبذ العنصرية بالنسبة لممتعمـ في ىاتو المرحمة, 
ككف المتعمـ أصبح يدرؾ السمككات الممارسة عميو أك عمى غيره خاصة في البيئة المدرسية 

جر عمييا أمراضا كالانطكاء أك خارجيا, مما تسبب لو ضعؼ في الصحة النفسية, ما ين
كالعزلة, كتتجمى الممارسات العنصرية في البيئة المدرسية بالنسبة لياتو الفئة مف خلبؿ 
التمييز بيف الذككر كالإناث, بيف الأغنياء كالفقراء كأيضا بيف الجنسيات المختمفة خاصة في 

يعاني منيا الأطفاؿ الحياة الاجتماعية ككمنا يعمـ حالة الفقر كالأمراض كالحركب التي 
الأفارقة المتكاجديف في كطننا,كعميو فإف دكر القصة المدرسية في ترسيخ قيـ نبذ العنصرية 

 في ىاتو المرحمة ميـ جدا.
, %01.55( تكرارينكبنسبة 02عشربمجمكع )فحمت في المرتبة الحادية  أما قيمة الإيثار

الأكثر بركزا في القصة المدرسية  نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الإيثار كانت
المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي, كالتي رأت في 
المتعمـ نكعا مف النضج الانفعالي مف خلبؿ تخمي المتعمـ في ىاتو المرحمة عمى جزء مف 

ـ كالأسرة, مع التأكيد عمى مخاكفو كطبيعة التعزيز الإيجابي ليذا السمكؾ مف طرؼ المعم
التحكـ في طبيعة المشاعر تجاه الآخريف كاختيار الكقت المناسب لذلؾ, كعميو فإف القصة 
المدرسية عمى الرغـ مف صعكبة الإيثار بالنسبة لمرحمة التعميـ الابتدائي إلا أف ظيكر ىاتو 

اعية كاستثمار القصة القيـ يعزز مكانة المنياج التعميمي في الاىتماـ بغرس القيـ الاجتم
 المدرسية في ذلؾ.
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( تكرارينكبنسبة 02كذلؾ قيمة الكرـ كالجكد جاءت أيضا في المرتبة الحادية عشربمجمكع )
, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الكرـ كالجكد تجمت مف خلبؿ ممارسة 01.55%

ة تكرار ىاتو القيمة في الكرـ كالجكد عمميا كالتعبير عنو كمدحو, كىذا عمى الرغـ مف قم
القصة المدرسية لمسنة الرابعة, كيفسر الباحث ذلؾ بأف مفيكـ قيمة الكرـ كالجكد أصبحت 
راسخة في نفكس المتعمميف مف خلبؿ السنكات السابقة, لكف يبقى التذكير كترسيخ القيمة لو 

يات تتماشى أثر كبير, كذلؾ مف خلبؿ التنكيع في المكاقؼ كالتعبير عف قيمة الكرـ بكضع
مع المستكيات العمرية كالنفسية كالانفعالية لممتعمـ, لأف التعبير عف الكرـ بالنسبة لتمميذ 
يدرس في السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي ليس مثمو عند تمميذ السنة الأكلى أك الثانية مف 

مة الكرـ كالجكد التعميـ الابتدائي, فالقصة المدرسية لمسنة الرابعة أعطت أىمية لإبراز قي
كالتعبير عنو بمصطمحات تنسجـ كالمستكل العقمي لياتو الفئة التي أصبحت مستعدة 

 لممارسة ىاتو القيمة في حياتيا الاجتماعية.
كبنسبة  ( تكراريف02بمجمكع ) كجاءت أيضا قيمة الإتقاف في المرتبة الحادية عشر

قاف تجمت مف خلبؿ الكحدات , نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الإت01.55%
الفرعيةأف ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو كاحتراـ الكقت, كيفسر الباحث ذلؾ بأف المتعمـ أصبح 
قادرا عمى التحكـ في سمككاتو مف خلبؿ اكتسابو لعديد مف الميارات, كطبيعة المتعمـ في 

عبر بيا عف تفكقو ىاتو الفترة يحب التنافس كالتفاخر بمردكده الدراسي لذلؾ يسمؾ سمككات ي
مف خلبؿ الأداء الذم يشعره برضاه عف نفسو كتشجيع مف حكلو لياتو الإنجازات, كذلؾ في 
ىاتو الفترة تزداد رغبة المتعمـ كشغفو بكؿ ما ىك مفيد لذلؾ يككف أكثر حرصا عمى احتراـ 

فإف  الكقت مف خلبؿ عدـ التأخر كانجاز الكاجبات المنزلية في المكاعيد المحددة, كعميو
القصة المدرسية المكجية لمسنة الرابعة أعطت نمكذج كلك بسيطا حكؿ قيمة الإتقاف التي مف 

 شأنيا رفع المردكد التربكم كالنفسي لدل المتعمـ.
( تكرار 01أما قيمة الأمانة كالصدؽ فجاءت في المرتبة الثانية عشر كالأخيرة بمجمكع )

بقة أف قيمة الأمانة كالصدؽ في القصة نلبحظ مف خلبؿ النتائج السا, %00.77كبنسبة 
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المدرسية لمسنة الرابعة تجمت في الكحدة الفرعية عدـ إفشاء السر, فالمتعمـ في ىاتو المرحمة 
أصبحت لديو معرفة بمستكيات أعمى مف الصدؽ مف خلبؿ الصدؽ مع الناس كخاصة 

خلبؿ بعض  الكالديف كالأىؿ كاحتضانو لكؿ أسرار الأسرة كذلؾ الصدؽ مع النفس مف
الأمنيات الشخصية التي يسعى جاىدا لتحقيقيا, فقيمة الأمانة كالصدؽ تجعؿ مف المتعمـ 
صندكقا أمينا يبعث عمى الاطمئناف كيقي الأسرة مف الفضائح كالمشكلبت كيزرع الثقة في 

 .مف حكلو
 منساقشة وتفاير نستائج التااؤل الخامس:-5
 المدرسية في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة ما ىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة

 الخامسة مف التعميـ الابتدائي؟

( الذم يبيف أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية في 17مف خلبؿ نتائج الجدكؿ رقـ)
 كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي يتضح ما يمي:

كالتي , %15.67( تكرارا كبنسبة 37في المرتبة الأكلى بمجمكع )حيث جاءت قيمة التعاكف 
( تكرارا, كالعمؿ بركح 23تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية: مساعدة المحتاجيف )

( 04( تكرار, كالعمؿ التطكعي)01( تكرارات,كمساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة)09الفريؽ)
كؿ أف قيمة التعاكف برزت بشكؿ لافت مف خلبؿ بركز تكرارات, نلبحظ مف خلبؿ نتائج الجد

كؿ الكحدات الفرعية, مما يؤكد عمى أف تلبميذ السنة الخامسة عمى أتـ الاستعداد للبندماج 
الاجتماعي مف خلبؿ غرس قيمة التعاكف, كتتجمى في مساعدة كؿ أطياؼ المجتمع حتى فئة 

صة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة ذكم الاحتياجات الخاصة, كمنو نستطيع القكؿ إف الق
العربية)القراءة( لمسنة الخامسة كفقت في غرس قيمة التعاكف لدل التلبميذ, كيفسر تصدر 
ىذه القيمة لسمـ القيـ في قصص السنة الخامسة إلى ككف المتعمـ في ىذه المرحمة العمرية 

 ات كمكازنة المكاقؼ كالآراء,ينظر لو كفرد ناضج بشخصية مستقمة لو القدرة عمى اتخاذ القرار 
كما أف جاىزيتو لتمثؿ قيمة التعاكف كتطبيقيا أكثر فعالية كمركنة عنده, كما أف المعمـ 
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بإمكانو تطبيقيا عمميا مع ىذه الفئة العمرية كتنظيـ أنشطة لاصفية تثمنيا كتجسدىا كاقعيا, 
 .فيي مرحمة تجاكزت الجانب النظرم كالمجرد إلى الكاقعية الحقيقية

كالتي تكزعت , %11.44( تكرارا كبنسبة 27ثـ قيمة التضحية في المرتبة الثانيةبمجمكع )
تكراريف كالتضحية مف (02تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية التضحية مف أجؿ النفس)

( تكرارا, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف الفئة الفرعية التضحية مف 25أجؿ الكطف )
نت الأكثر بركزا كانتشارا في القصة المدرسية لمسنة الخامسة,كىذا ما يؤكد أجؿ النفس كا

عمى أف الإنساف كائف اجتماعي بطبعو, يعيش مع الجماعات كالأفراد يؤثر كيتأثر بيـ, 
كيخضع لممعايير الاجتماعية التي تحدد سمككاتو داخؿ الجماعات التي ينتمي إلييا لذلؾ فيك 

الاجتماعي كتمارس عميو كؿ أشكاؿ الإساءة, فلب يجد بدا إلا معرض لكؿ أنكاع الاضطياد 
أف يدافع عف نفسو في حدكد حقكقو مف خلبؿ سمككات اجتماعية تبناىا مف خلبؿ مؤسسات 
التنشئة الاجتماعية, فالتضحية مف أجؿ النفس تضع المتعمـ أماـ محؾ نفسي كآخر 

قاء في القمة, أما الاجتماعي فيرل في اجتماعي, أما النفسي فيعني لو الرجكلة كالشيامة كالب
نفسو المؤثر كالايجابي كصاحب الرأم, كلـ تغفؿ القصة المدرسية لمسنة الخامسة قيمة 
التضحية مف أجؿ الكطف, كعميو فالقصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( 

فؿ التضحية مف أجؿ لمسنة الخامسة أعطت أىمية كبيرة لمتضحية مف أجؿ النفس كلـ تغ
الكطف إلا أننا لا زلنا نلبحظ أف قيمة التضحية مف أجؿ الكطف لـ تعط حقيا كلـ نعرؼ 
سبب ذلؾ, فربمالككف تلبميذ السنة الخامسة أصبح لدييـ مف النمك العقمي كالانفعالي ما 
يمكنيـ مف احتكاء ىاتو القيمة كتجسيدىا بطرؽ تربكية, فالتضحية مف أجؿ الكطف ليست 
محصكرة في حمؿ السلبح كالجياد في سبيؿ الكطف, فبالنسبة لممتعمـ تكمف في الحفاظ عمى 

 مدرستو كقسمو كممتمكات كطنو كمكتسبات ثكرة أجداده.
كالتي , %09.74( تكرارا كبنسبة 23أما قيمة المثابرةفجاءت في المرتبة الثالثة بمجمكع )

( تكرارات كالاجتياد في 08جتياد في العمـ)تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية الا
في القصة المدرسية  (تكرارات, ما يلبحظ07( تكرارات كالاستمرار في الجد كالعمؿ)08العمؿ)
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لمسنة الخامسة, أنو ىناؾ تكازف في تكزيع الكحدات الفرعية, كأيضا تكافر في عدد التكرارات, 
سنة الخامسة ابتدائي( تستدعي مف القائميف كيفسر الباحث ذلؾ بأف الفئة المستيدفة)تلبميذ ال

عمى كضع المناىج التعميمية, تحسيس ىاتو الفئة بأىمية العمـ كالعمؿ كالاجتياد مف أجؿ 
تحقيؽ الرغبات الشخصية, كبعث جيؿ قادر عمى أف يأخذ بيده زماـ الأمكر في مساعدة 

مسنة الخامسة ىناؾ ما كطنو مف خلبؿ مينة المستقبؿ, كما لاحظناه في القصص المدرسية ل
يسمى بتربية الاختيارات المستقبمية مف خلبؿ الرسائؿ القيمية التي تحمميا ىاتو القصص, 
كعميو يمكف القكؿ إف قيمة المثابرة قد تجمت في صكر متنكعة كمتكافرة في القصة المدرسية 

ة)القراءة(, ىك لمسنة الخامسة, كأىـ ما ميز القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربي
كجكد رسائؿ تتضمف تربية الاختيار, كىنا يبدأ المتعمـ الشعكر بمينة المستقبؿ مف خلبؿ ما 
تركج لو ىاتو القصص مف رسائؿ قيمية حكؿ المثابرة في العمـ كالعمؿ كالاجتياد 
ف كالاستمرارية في ذلؾ, كجدير بالإشارة إلى أف ثقافة الاختيار المتصمة بقيمة المثابرة يمك

لممعمـ التركيز عمييا منذ المراحؿ التعميمية الأكلى فيي ليست ميارة صعبة التجسيد كالتطبيؽ 
بؿ يستحسف غرسيا منذ المراحؿ الأكلى لتنشئة الطفؿ لأنيا تساىـ في بناء ثقتو بنفسو 

 كقدراتو كتككيف شخصية مستقمة حرة مختمفة نافعة لذاتيا كلأسرتيا كلمجتمعيا ككطنيا.
كالتي , %09.32( تكرارا كبنسبة 22كجاءت قيمة الاعتزاز في المرتبة الرابعةبمجمكع )

( تكرارات, كالاعتزاز 03تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية: الاعتزاز بالكطف)
( تكرارات, ما يلبحظ مف 03(تكرارا, كالاعتزاز بتاريخ الكطف)17بالرمكز الكطنية كالتراث)

السابقة أف الكحدة الفرعية الاعتزاز بالرمكز الكطنية كالتراث كانت الأكثر بركزا  خلبؿ النتائج
في القصة المدرسية المكجية لتلبميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي, كذلؾ مف خلبؿ 
تعريؼ التلبميذ بتراثيـ الثقافي كالحضارم, كالسير عمى خطى الأجداد في المحافظة 

كالتقاليد المكركثة, كتعمؿ المدرسة عمى ترسيخ ىاتو القيمة مف خلبؿ كالاعتزاز بالعادات 
القياـ بمعارض كندكات تربكية لمتعريؼ بتراثنا المادم كاللبمادم, كالقياـ برحلبت تربكية قصد 
الكقكؼ عمى معالـ تاريخية تمجد تاريخ بلبدنا كحضارة أجدادنا, كحث التلبميذ عمى الحفاظ 
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زء لا يتجزأ مف تاريخنا, كعميو يمكف القكؿ إف القصة المدرسية عمى ىذا التراث لأنو ج
المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي قد أعطت 
صكرة أخرل لقيمة الاعتزاز كتجمت في الاعتزاز بالرمكز الكطنية كالتراث كغرسو في نفكس 

 ميو.المتعمميف كالتشديد عمى المحافظة ع
, %08.47( تكرارا كبنسبة 20كجاءت قيمة التعايش السممي في المرتبة الخامسة بمجمكع )

( تكراراكاحتراـ 11كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية: تقبؿ الآخريف)
احتلبؿ قيمة التعايش السممي في القصة المدرسية  ( تكرارات, عمى الرغـ منأف09الآخريف)

لمسنة الخامسة إلا أنيا متكافرة بشكؿ بارز مف حيث التكرارات, كىذا ما يؤكد مرة أخرل عمى 
أف التعممات مترابطة فيما بينيا بيف السنكات الدراسية, كلعؿ بناء علبقات اجتماعية بيف 

لمجتمع أك غيره مثمما نشيده اليكـ مف كجكد التلبميذ ككعييـ بأىمية التعايش بيف أفراد ا
شريحة اجتماعية مف دكؿ مجاكرة كتبني الدكلة لسياسة مساعدة دكؿ الجكار بأم طريقة 
كانت, ىذا ما يحتـ عمى أبنائنا اليكـ تقبؿ الآخريف كاحتراميـ سكاء كانكا أصدقاء أك غير 

سة إلا أنيا كفقت كبشكؿ كاضح ذلؾ, كعميو رغـ احتلبؿ فئة التعايش السممي لممرتبة الخام
في غرس ىاتو القيمة كتبنييا مف طرؼ التلبميذ مف خلبؿ أساليب تربكية ىادفة مف طرؼ 

 المعمـ.
( تكرارا 20كما حمت قيمة التكاصؿ الاجتماعيفي المرتبة الخامسة أيضا بمجمكع )

ماع لآراء كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية:الاست, %08.47كبنسبة 
( 06( كعدـ التعصب لمرأم)0( تكراريف, كالتفاكض)02تكرارا, كتقبؿ النقد)(12الآخريف)

تكرارات, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف فئة الاستماع للآخريف كانت الأكثر بركزا, 
كأيضا ظيكر فئتي تقبؿ النقد كعدـ التعصب لمرأم كىذا يعتبر مؤشر إيجابي عمى الدكر 

بو القصة المدرسية في ترسيخ قيمة اجتماعية ميمة بالنسبة لممتعمميف, حيث يعتبر الذم تمع
تلبميذ السنة الخامسة أكثر نضجا ككعيا, كأف التكاصؿ الاجتماعي بات ضركرة في البيئة 
الصفية مف خلبؿ الاستماع للآخريف كتقبؿ النقد كعدـ التعصب لمرأم, كيمكننا القكؿ إف 
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دة في كتاب المغة العربية )القراءة( لمسنة الخامسة قد كفقت في القصة المدرسية المكجك 
 إعطاء صكرة متكاممة عف قيمة التكاصؿ الاجتماعي عمى الرغـ مف اختفاء فئة التفاكض.

( تكرارا كبنسبة 17أما قيمة الحفاظ عمى حقكؽ الآخر فجاءت في المرتبة السادسةبمجمكع )
تكراريف, (02دات الفرعية التالية احتراـ الأستاذ)كالتي تكزعت تكراراتيا في الكح, 07.20%

( تكرارا, 01( تكرارات, كاحتراـ الجيراف)08( تكرارات, كاحتراـ الزملبء)06كاحتراـ الكالديف )
نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة, أف الفئة الفرعية لاحتراـ الزملبء كانت الأكثر بركزا مف 

المرحمة يبدأ بتككيف صداقات حقيقية تساعده عمى غيرىا, كيفسر ذلؾ بأف التمميذ في ىذه 
فيـ ذاتو كحؿ مشكلبتو كسندا اجتماعيا, لذلؾ فبقية احتراـ الزملبء يستطيع المتعمـ أف يجد 
لنفسو السند كالرفيؽ المناسب, كما لاحظنا أيضا بركز قيمة احتراـ الكالديف, لأف التمميذ في 

الكقت الذم يقضيو خارج البيت كبير جدا لذلؾ ىاتو المرحمة أصبح أكثر بعدا عف الأسرة ك 
فإف القصة المدرسية مف خلبؿ ترسيخ ىاتو القيمة تعيد التمميذ إلى حضف الكالديف كلا تترؾ 
مجالا لقيـ أخرل تحؿ مكانيا, أيضا مكانة الأستاذ كالمربي تبقى عالية كالأستاذ كالمربي 

أراد ذلؾ, لأنو الشخص الثاني بعد الكالديف يبقى المرجع كالسند الذم يعكد إليو التمميذ كمما 
 الذم تسند إليو ميمة التربية كىك الشخص المكثكؽ في غرس قيـ متنكعة في نفكس النشء.

كالتي , %04.23( تكراراتكبنسبة 10كجاءت قيمة الصبر في المرتبة السابعةبمجمكع )
(تكراريف الصبر عمى 02)تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية الصبر في طمب العمـ

تكراريف, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف ىناؾ تكازف في الفئات الفرعية لقيـ (02المكاره)
الصبر في القصة المدرسية لمسنة الخامسة, كذلؾ نظرا لطبيعة المرحمة مف الناحية العمرية 

ؽ قمبو بالدراسة كأصبح كالنفسية ككف المتعمـ في ىاتو المرحمة قد تطكر مفيكمو لممكاره كتعم
يعيش ىاجس النجاح, كيخشى الفشؿ كتعتبر المكاره بالنسبة لو عقبات نفسية تحد مف 
مثابرتو كنشاطو المدرسي, فتأتي قيمة الصبر في طمب العمـ لتشد مف أزره كتعتبر كداعـ 
ؿ نفسي كمما تعرض لمكركه, كعميو نؤكد مرة أخرل أف المنياج التعميمي بعد إصلبحات الجي

الثاني أعطى حيزا كبير لتضميف القيـ داخؿ المكاد الدراسية كبأساليب تعميمية نشطة تتماشى 
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كالفئات العمرية لكؿ مرحمة تعميمية, مف أجؿ إعطاء صكرة متكاممة حكؿ الظكاىر 
الاجتماعية التي تعترض المتعمـ في مساره الدراسي أك الاجتماعي, كعميو فإف القصة 

مسة بمكرت مفيكـ الصبر عمى المكاره كالصبر في طمب العمـ في المدرسية لمسنة الخا
 قصص مدرسية ىادفة, تسيؿ عمى المعمـ غرسيا في نفكس أبنائنا.

كالتي تكزعت ,%03.81( تكراراتكبنسبة 09ثـ قيمة النظافة في المرتبة الثامنةبمجمكع )
نظافة المحيط  ار,تكر (01تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية نظافة الجسـ كالثياب)

الفئة الفرعية  ( تكرار, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف01, كنظافة الأكؿ)تكرارات(07)
لنظافة المحيط كانت الأكثر بركزا في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة 
ا العربية)القراءة( لمسنة الخامسة ابتدائي, كىذا يدؿ عمى أىمية نظافة المحيط التي تعطيي

المناىج التربكية مف خلبؿ المكاد الدراسية التي يتمقاىا التلبميذ, لأف تلبميذ السنة الخامسة 
تشكمت لدييـ معارؼ متنكعة حكؿ البيئة مف المخاطر التي تيددىا كالحرائؽ كظاىرة 
الاحتباس الحرارم كالرمي العشكائي لمفضلبت, مـ حتـ عمى القائميف عمى المناىج التربكية 

يمة النظافة خاصة في النصكص المدرسة مف قبؿ التلبميذ, كىذا ما تجسد خلبؿ تضميف ق
تبني المدرسة الجزائرية لمنظرية البنائية, التي تدعكا إلى تضميف القيـ في جميع المناىج 
التعميمية, كالحث عمى غرسيا لدل النشء عف طريؽ أساليب تربكية, كعميو فكانت القصة 

جحت في ترسيخ كتنمية قيمة النظافة لدل تلبميذ السنة الخامسة المدرسية مف السبؿ التي ن
كتتجمى مظاىرىا مف خلبؿ قياـ التلبميذ بحملبت نظافة عمى مستكل الساحات العامة 

 كالمنازؿ كالمساجد كتحسيس الناس بأىمية الغابات كالمحافظة عمييا.
, %03.81كبنسبة  ارات( تكر 09كما جاءت قيمة التكاضع في المرتبة الثامنة أيضابمجمكع )

( 07كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية عدـ التكبر عف الآخريف)
تكراريف, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف الفئة الفرعية (02تكرارات,كالاعتراؼ بالخطأ)

احتراـ الآخريف كانت الأكثر بركزا, كيفسر ذلؾ أف التكاضع صفة محمكدة تدؿ عمى طيارة 
النفس كتدعكا إلى المحبة كالمكدة كالمساكاة بيف الناس, كنشر الترابط بينيـ, كتنظيؼ القمكب 
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تكاضع عند ىاتو الفئة مف خلبؿ سمككات اجتماعية مثؿ منالحسد كالكراىية, كتتجمى قيمة ال
عدـ رفع الصكت في الأماكف العامة حتى في حالة الغضب, مجالسة الفقراء كمشاركتيـ 
آلاميـ كالأكؿ مف طعاميـ دكف التقميؿ مف شأنيـ, أما في البيئة الصفية فتتجمى مف خلبؿ 

لفريؽ التربكم كمساعدة الزملبء المتعثريف احتراـ المعمـ كالرفاؽ كتقبؿ التعميمات كالعمؿ مع ا
مف خلبؿ النصح, كعدـ نكراف الجميؿ لأصحاب الفضؿ, كلـ تغفؿ القصة المدرسية لمسنة 
الخامسة قيمة الاعتراؼ بالخطأ, لأنو مف أسباب تقكية العلبقات بيف الأفراد كالجماعات 

 التعاكف.كدحر الدسائس كالمشاحنات, كبناء مجتمع يسكده الصدؽ كالمحبة ك 
كالتي , %03.81كبنسبة  ( تكرارات09ككذالؾ قيمة الالتزاـ في المرتبة الثامنةبمجمكع )

(تكراريف, كالكفاء 02تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية احتراـ المكاعيد)
( تكرارات, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة 04كقكؿ الحؽ)(تكرارات,03بالعيكد)
قد تجمت في القصة المدرسية لمسنة الخامسة, مف خلبؿ تكافر الكحدات الفرعية:  الالتزاـ

الكفاء,كاحتراـ المكاعيد, كالكفاء بالعيكد, كقكؿ الحؽ, إف المتعمـ في ىذه المرحمة يشعر 
بالالتزاـ مف خلبؿ القكة التي تحركو مف الداخؿ, كذلؾ شعكره أنو في مكقؼ يصعب 

لمسؤكلية, كمف ىنا تتشكؿ المبنة الأساسية لبناء مجتمع كاعد مكاجيتو, مف خلبؿ شعكره با
ييتـ بالمكاعيد كالعيكد, كينشر الحبة كالتآلؼ كالتآزر, كعميو فالقصة المدرسية لمسنة الخامسة 
أعطت صكرا متنكعة حكؿ قيمة الالتزاـ, كيبقى دكر المعمـ مف خلبؿ طرؽ التدريس 

كنيا تحتـ عمى المتعمـ الالتزاـ بالانجاز كالمكاعيد المتنكعة  كحؿ المشكلبت أك المشاريع لك
 كالعمؿ الجماعي.

كبنسبة  ( تكرارات06أما قيمة المجاممة كالشكر فجاءت في المرتبة التاسعة بمجمكع )
رد  (تكراريف,02كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية رد الجيؿ ﵀), 02.54%

نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أنو عمى الرغـ مف احتلبؿ  ,( تكرارات04الجميؿ للؤفراد )
قيمة المجاممة كالشكر في القصة المدرسية لمسنة الخامسة لممرتبة التاسعة إلا أنيا أعطت 
أىمية مف خلبؿ تكافر الكحدات الفرعية ليا بشكؿ مقبكؿ, كىذا ما يفسر أف المناىج 
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لقيـ الاجتماعية لككف المتعمـ مقبؿ عمى التعميمية)الجيؿ الثاني( أعطت أىمية لياتو ا
الاندماج في مجتمع يحمؿ ثقافات مختمفة, فبات لزاما عمى الطفؿ أف يتشبع بقيـ تسمح لو 
بفرض شخصيتو مف خلبؿ سمككات إيجابية تعرؼ بشخصو كتساعده عمى لعب أدكار في 

تبر بمثابة خارطة بناء الجماعة التي ينتمي إلييا, إف أىمية غرس قيـ المجاممة كالشكر تع
الطريؽ إلى قمكب أفراد المجتمع, لأنيا ترسيخا لدل المتعمـ تعطيو سماحة التكاصؿ كنقاء 
القمب كصفاء السريرة, أما نكراف الجميؿ يكلد العداكة التشتت كالانفصاؿ كلا يخدـ مصمحة 

 المجتمع.
راتكبنسبة ( تكرا06بمجمكع ) كذلؾ قيمة الأمانة كالصدؽ في المرتبة التاسعة أيضا

كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية عدـ إفشاء السر , 02.54%
تكرارات, فنلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة (04(تكراريف,كالصراحة كعدـ الكذب)02)

الأمانة كالصدؽ تجمت مف خلبؿ كلب منكحداتو الفرعية: عدـ إفشاء السر كالصراحة كعدـ 
فإف القصة المدرسية لمسنة الخامسة أعطت صكرا متعددة الأشكاؿ لقيمة  الكذب, كعميو

الأمانة كالصدؽ مف خلبؿ معرفة المتعمـ كفيمو العميؽ ليا كتشبعو بمستكيات عميا مف 
الصدؽ بالإضافة لممستكيات السابقة الذكر, نجد الصدؽ في المعاممة كالذم يتجمى في 

البيع كالشراء في المدرسة,كعدـ الغش في  التعامؿ في الحياة الاجتماعية مف خلبؿ
الامتحانات كعدـ إفشاء أسرار المعمـ كالزملبء, كذلؾ الصدؽ في الكفاء بالعيكد كالكعكد, 
فالمتعمـ في ىاتو المرحمة بحاجة إلى قيـ تقكم ثقتو بنفسو كتجعؿ منو القدكة بيف الرفاؽ, 

 لؤفراد.فالأمانة كالصدؽ ليما تأثير عمى الحياة الاجتماعية ل
كالتي , %02.11كبنسبة  ( تكرارات05ثـ جاءت قيمة التسامح في المرتبة العاشرةبمجمكع )

( تكرارات, 03تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية:العفك عف الآخريف عند الخطأ)
( تكرار, نلبحظ مف خلبؿ 01تكرار, كالصمح بيف المتخاصميف) (01كالاعتذار عند الخطأ)

السابقة أف قيمة التسامح تجمت في القصة المدرسية لمسنة الخامسة مف خلبؿ فئة  النتائج
العفك عف الآخريف عند الخطأ, فطبيعة المرحمة التعميمية تستكجب المتابعة مف جميع 
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الجكانب النفسية كالتربكية كالاجتماعية, كتسعى المدرسة مف خلبؿ برامجيا التعميمية عمى 
ندماج الاجتماعي كالتغمب الصعاب مف خلبؿ مشاركة المتعمـ مساعدة المتعمـ عمى الا

كمرافقتو في العممية التعميمية, كلعؿ غرس قيـ التسامح تعزز مف قدراتو كتقكم انتمائو لبيئتو 
كتشعره بالأمف كالراحة النفسية, لككف الخصكمات كعدـ التسامح  تبعث عمى الأحقاد 

بيف أفراد المجتمع, فقيمة العفك كالصفح عند كالضغائف كتشتت الجماعات كتتفشى الآفات 
الخطأ كالصمح بيف المتخاصميف, تجعؿ مف المستحيؿ حقيقة, كيكتمؿ لـ شمؿ أفراد المجتمع 
تحت راية الحب كالمكدة كالعفك كالتسامح, كعميو فالقصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة 

قد تطرقت لقيمة التسامح مف جميع أبعاده العربية)القراءة( لمسنة الخامسة لمتعميـ الابتدائي 
 الاجتماعية كالنفسية.

كبنسبة  ( تكرارات04بمجمكع ) أما قيمة الكرـ كالجكد فجاءت في المرتبة الحادية عشر
كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية:ممارسة الكرـ كالجكد ,01.69%
تكرار, نلبحظ مف خلبؿ النتائج  (01كمدحو)(تكرارات, كالتعبير عف الكرـ كالجكد 03عمميا)

السابقة أف قيمة الكرـ الجكد تجمت مف خلبؿ الكحدة الفرعية ممارسة الكرـ كالجكد عمميا 
كالتي كانت الأكثر بركزا, كيفسر الباحث ذلؾ بأف المتعمـ في ىاتو الفترة أصبح أكثر نضجا 

مف خلبؿ ممارستو لياتو القيمة يشعر كنمكامف الناحيةالعقمية كالنفسية كالاجتماعية, كأصبح 
بالسعادة كالراحة النفسية, لأنو أصبح يعي أىمية العمؿ الذم قاـ بو, كحالة الشخص الذم 
يحتاج لممساعدة, ككذلؾ نظرة المجتمع التي تعتبر معيارا يجب أف لا نتجاىمو, لأف المجتمع 

لقيمة الكرـ أك التعبير عنيا ىك الحاضنة لكؿ سمككاتنا, كعميو فإف المتعمـ خلبؿ ممارستو 
في ىذا المستكل العمرم تنمك لديو الثقة في النفس كالشعكر بالسعادة كالمكانة الاجتماعية, 
إذا فالقصة المدرسية لمسنة الخامسة سعت لغرس قيمة الكرـ كالجكد مف خلبؿ نصكص 

 ىادفة تتماشى كمستكيات التلبميذ العقمية كالمعرفية.
كبنسبة  ( تكرارات04بمجمكع ) عشرءت أيضا في المرتبة الحاديةدؿ جاككذلؾ قيمة الع

(تكراريف, 02كالتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية:احتراـ القانكف ), 01.69%
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تكراريف, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة العدؿ في القصة (02القياـ بالكاجبات)
كحداتيا الفرعية, كيفسر ذلؾ بأف احتراـ القانكف كالقياـ المدرسية برزت بشكؿ متكازف بيف 

بالكاجبات متلبزماف تماما لأنو كمما احترـ القانكف كقاـ كؿ كاحد منا بكاجباتو استتب العدؿ 
كانتشرت المحبة كالراحة النفسية لدل الجميع, أما تجميات قيمة العدؿ بالنسبة لياتو الفئة 

لتسامح كاحتراـ القكانيف التي تحكـ الحياة المدرسية بصفة فتككف مف خلبؿ انتشار المحبة كا
 خاصة كالاجتماعية بصفة عامة, كذلؾ مف خلبؿ القياـ بالكاجبات تجاه نفسو كأسرتو ككطنو.

كبنسبة  ( تكرارات03بمجمكع ) أما قيمة نبذ العنؼ كالكراىية فجاءت في المرتبة الثانية عشر
( 02كحدات الفرعية التالية:نبذ العنؼ المفظي )كالتي تكزعت تكراراتيا في ال,01.27%

تكرار, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة نبذ  (01تكراريف,كنبذ العنؼ الجسدم)
العنؼ كالكراىية احتمت مرتبة متأخرة كىي مرتبة لا تميؽ بمثؿ ىاتو القيمة الاجتماعية, لأف 

تزدادا انتشار كتكسعا, كأصبح الأمر  الكراىية الممارسة عمى الأطفاؿ خاصة اليكـك العنؼ 
مخيفا, إف النمك العقمي كالانفعالي لياتو الفئة تحتـ عمى القائميف إيجاد آليات تربكية كنفسية 
تحد مف انتشارىا داخؿ المؤسسات التربكية كالمجتمع بصفة عامة, إف الدكر التربكم لمقصة 

لمسنة الخامسة, يعتبر ىادفا بدرجة كبيرة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة العربية)القراءة( 
مف خلبؿ الرسائؿ القيمية التي تبثيا القصة مف خلبؿ الأسمكب الشيؽ كملبمسة كجداف 

 القارئ كسرعة تمقفيا كمعايشة أحداثيا كتنكع مضامينيا.
( تكرارات كبنسبة 03بمجمكع ) ككذلؾ حمت قيمة نبذ العنصرية في المرتبة الثانية عشر

لتي تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية نبذ العنصرية بيف الذككر كا, 01.27%
( تكرارات, نبذ العنصرية بيف 03( تكرار, نبذ العنصرية بيف الأجناس كالأدياف)00كالإناث)

تكرار, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة نبذ العنصرية  (00الطبقات الاجتماعية)
لفرعية نبذ العنصرية بيف الأجناس كالأدياف, كىذا ما يفسر دكر تجمت مف خلبؿ الكحدة ا

المنياج التعميمي في غرس قيـ عالمية يحترـ الفرد مف خلبليا شعكب العالـ, فعمى الرغـ مف 
أف المتعمـ لـ يصؿ بعد إلى تماـ النضج العقمي كالانفعالي, إلا أنو بات يحتؾ بالعديد مف 
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ة في المدرسة أك حتى الشكارع  كيشاىد سمككات اجتماعية الأطفاؿ مف عديد الدكؿ الأجنبي
متنكعة, فغرس قيمة نبذ العنصرية بالنسبة لياتو الفئة يجعؿ منيا فئة متسامحة كمتعاكنة 
 كمنفتحة عمى الآخر تسعى إلى الإصلبح كالاندماج الاجتماعي كالنيكض بثقافة المجتمع. 

, كالتي %00.84كبنسبة  ( تكراريف02كع )كجاءت قيمة الشجاعة في المرتبة الأخيرة بمجم
( 02تكزعت تكراراتيا في الكحدات الفرعية التالية:ممارسة الإقداـ في فعؿ الخير)

تكرار, نلبحظ مف خلبؿ النتائج السابقة أف قيمة الشجاعة  (00تكراريف,كالدفاع عف الحؽ)
داـ عمى فعؿ الخير, في القصة المدرسية لمسنة الخامسة تجمت مف خلبؿ الفئة الفرعية الإق

كيفسر الباحث ذلؾ في كعي تلبميذ السنة الخامسة بأىمية قيمة الشجاعة التي مف خلبليا 
تنتشر صفات المحبة كالصدؽ كالتعاكف كتختفي الصراعات كمعاناة المحتاجيف, كتتجمى قيمة 

المدرسة  الشجاعة عند ىاتو الفئة مف خلبؿ المشاركة الفعالة في كؿ النشاطات التي تقكـ بيا
كذلؾ جمعيات الأحياء كالمساجد, إف الرغبة كالشغؼ كالإقداـ كميا عكامؿ مف شأنيا أف 
تككف نقطة بداية لمفرد أف يندمج في مجتمعو كيحقؽ ذاتو كيرضى بكجكده دكف إلحاؽ 
الضرر بنفسو أك غيره أثناء تحميو بقيمة الشجاعة, كعميو فإف القصة المدرسية المكجكدة في 

ة العربية)القراءة( لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي قد عالجت قيمة الشجاعة مف كتاب المغ
 خلبؿ تبني سمككات قيمية تتماشى كظركؼ المتعمـ البيئية كالاجتماعية كالثقافية.

ثار كالإتقاف مف القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة يكما اختفت قيمتي الإ   
 خامسة كيفسر الباحث ذلؾ مف خلبؿ:العربية)القراءة( لمسنة ال

بالنسبة لقيمة الإتقاف, عمى الرغـ مف أف تلبميذ ىاتو المرحمة أكثر فيما ككعيا بأىمية 
الإتقاف كاحتراـ الكقت, إلا أنو لا يعني غياب ىاتو القيمة في ىذا المستكل التعميمي, لأف 

رل, خاصة أف المقاربة بالكفاءات المتعمـ في ىاتو الفترة قد يتمقاىا مف خلبؿ مكاد تعميمية أخ
تتبنى أساليب كطرؽ تدريس تسعى مف خلبليا إلى غرس قيمة الإتقاف )خاصة طريقة 
المشركع(, لكف ننكه في كؿ مرة عمى أىمية الأسمكب القصصي الذم يمتاز بالسلبسة 

 كسيكلة التنشئة خاصة مع فئة الأطفاؿ.
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تاب المدرسي لمغة العربية بالقصص المدرسية, بالنسبة لقيمة الإيثار,عمى الرغـ مف ثراء الك
كيفسر الأمر أف مصممي ىاتو القصص تعمدكا عدـ ظيكر ىاتو القيـ في القصص المدرسة 
برازىا في مكاد تعميمة أخرل كمادة التربية الإسلبمية كمف خلبؿ تعزيزىا بشكاىد مف القرآف  كا 

 كالسنة لتككف أكثر ترسيخا كأثرا عمى نفسية التعمـ.

 منساقشة نستائج الاؤال الرئياي:

  )ماىي أبرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة
 لمرحمة التعميـ الابتدائي؟

تعتبر القيـ مف أىـ محددات الفعؿ الاجتماعي, كما تعتبر أيضا مف الدعائـ الأساسية     
في تككيف شخصية الفرد مف جميع النكاحي النفسية كالاجتماعية كالثقافية, كيتـ اكتسابيا عف 
طريؽ التنشئة الاجتماعية مف خلبؿ مؤسسات التنشئة الرسمية كغير الرسمية, لذا نجد أف 

لجزائرية مف خلبؿ تبنييا لنظرة تربكية ىادفة, مف خلبؿ إعداد مناىج تعميمية المدرسة ا
تتماشى كالتطكرات العممية, قد أعطت أىمية كبيرة لممنظكمة القيمية كخاصة القيـ 
الاجتماعية مف خلبؿ تضمييا في الكتب المدرسية كخاصة كتب المغة العربية)القراءة( 

 د عممية الإصلبح الأخيرة.لمرحمة التعميـ الابتدائي كىذا بع
كيعتبر الكتاب المدرسي مف الكسائؿ التعميمية, التي يعتمد عميو المعمـ كالمتعمـ مف خلبؿ    

إيصاؿ رسائؿ التنشئة الاجتماعية مف خلبؿ المعمكمات التي يتضمنيا الكتاب المدرسي, 
خداـ الأسمكب الذم تـ فيو مراعاة مراحؿ نمك المتعمـ خلبؿ مساره التعميمي, كلعؿ است

القصصي كاف مف أنسب الأساليب التعميمية التي يمكف مف خلبليا غرس القيـ كتنميتيا, 
حيث تعد القصة المدرسية مف أقكل عكامؿ جذب المتعمـ بطريقة طبيعية, كأكثر شحذا 
لانتباىو إلى أحداثيا كمعانييا, فتثير القصة بأفكارىا كصراع الأشخاص فييا كتعقد أحداثيا 

 المتعمميف كأحاسيسيـ كانفعالاتيـ كتجذبيـ إلييا. عكاطؼ
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إف تبني المدرسة الجزائرية لمنظرية البنائية الاجتماعية كالتي تيدؼ الى تعميـ المتعمـ    
كيفية العيش لكحده كاستخداـ معارفو كمكتسباتو التي استنتجيا مف تقاطع المكاد فيما بينيا, 

دراج البعد القيمي في المكاقؼ التعم يمية, كىذا ما ىك معمكؿ بو الآف في مناىج الجيؿ كا 
الثاني لمغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي مف خلبؿ تضمف الكتب المدرسية لمغة 

 العربية)القراءة( لرسائؿ قيمية متنكعة.
اء في المرجعية العامة لممناىج, فإف المنظكمة التربكية الجزائرية عمييا كاجب جكحسبما      
كؿ متعمـ قاعدة مف الآداب كالأخلبؽ المتعمقة بالقيـ ذات البعديف)الكطني كالعالمي(  إكساب

تشكؿ كحدة منسجمة كمتناسقة, مف خلبؿ تعزيز عممية إكساب مجمكعة مف قيـ اليكية 
الكطنية المرجعية)الإسلبـ, العركبة كالامازيغية( التي تشكؿ بانصيارىا )جزائرية( الجزائرم, 

إكساب القيـ العالمية, أما في مجاؿ  قيـ اليكية الكطنية فإف الكفاءة كما تعزز عممية 
المستيدفة يجب أف تنمي لدل المتعمـ القيـ النبيمة للئسلبـ)ركح العدؿ كالنظافة كالصحة, 
كالتضامف, كحب العمؿ كالاجتياد, كالنزاىة كالتسامح(, بالإضافة إلى تعمـ القرآف الكريـ 

 (2016ربية الكطنية, كالحديث الشريؼ)كزارة الت
كلقد تبيف مف خلبؿ تحميمنا لكتب المغة العربية)القراءة( لسنكات الأكلى كالثانية كالثالثة    

كالرابعة كالخامسة مف التعميـ الابتدائي, إف المشرع الجزائرم قد اىتـ بالجانب القيمي كخاصة 
سية, كالتي كانت القيـ الاجتماعية كالتي تكافرت مف خلبؿ النصكص في شكؿ قصص مدر 

 متفاكتة مف كتاب لآخر.
كمف ابرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية المكجكدة في كتاب المغة      

العربية)القراءة( لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي نذكر ما يمي: كاف عدد تكرارات القيـ 
( 08التعاكف بمجمكع )( تكرارا  ككانت القيـ  الأكثر بركزا ىي قيـ: 36الاجتماعية ىك)
, المثابرة %16.66( تكرارات كبنسبة 06, النظافة بمجمكع )%22.22تكرارات كبنسبة 

( تكرارات 04, الحفاظ عمى حقكؽ الآخربمجمكع )%16.66( تكرارات كبنسبة 06بمجمكع )
, نبذ العنؼ %08.33( تكرارات كبنسبة 03, التعايش السممي بمجمكع )%11.11كبنسبة 
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, كىي قيـ غائية يسعى الفرد في %05.55( تكرارات كبنسبة 02بمجمكع )كالكراىية 
المجتمع لتحقيقيا كتقمصيا, كمنو يمكننا القكؿ أف المتعمـ في السنة الأكلى يسعى لاكتساب 

 قيـ اجتماعية يستطيع مف خلبليا للبندماج بسرعة في عالمو الجديد. 
تكرارا إلا أنو برز في القصة  36عمى الرغـ مف ضعؼ عدد التكرارات الذم بمغ      

المدرسية لمسنة الأكلى خمسة عشر قيمة اجتماعية تتماشى كمستكل نمك المتعمـ في ىاتو 
المرحمة التعميمية, كلكف ىناؾ عدة اعتبارات كاف ليا أثر في ضعؼ عدد التكرارات, كالتي 

ءة( لمسنة الأكلى مف تمثمت في العدد المحدكد لمقصص المدرسية في كتاب المغة العربية)القرا
التعميـ الابتدائي كالذم بمغ قصتيف فقط, كأيضا طبعة نمك المتعمـ الذم يعتمد عمى أساليب 

 النمذجة في التعمـ, كتمركزه حكؿ ذاتو.
كمف خلبؿ تحميمنا لمكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي تبيف     

قيمة اجتماعية, كمف ابرز القيـ الاجتماعية في القصة المدرسية أنو  احتكل عمى ستة عشرة 
( تكرارا, ككانت القيـ  87المكجكدة في ىذا الكتاب, مف خلبؿ عدد تكراراتيا الذم بمغ عدده)

( تكرارات كبنسبة 21الأكثر بركزا في القصة المدرسية ىي قيـ: التعاكف بمجمكع )
, المجاممة كالشكربمجمكع %14.94نسبة ( تكرارات كب13, الاعتزازبمجمكع )24.19%

, %11.49( تكرارات كبنسبة 10, النظافةبمجمكع )%11.49( تكرارات كبنسبة 10)
( 08, التعايش السمميبمجمكع )%10.34( تكرارات كبنسبة 09التكاصؿ الاجتماعيبمجمكع )

( تكرارات كبنسبة 08) , الحفاظ عمى حقكؽ الآخربمجمكع%09.19تكرارات كبنسبة 
, كيفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ في ىذه المرحمة مزاؿ يبحث عف ترسيخ القيـ 09.19%
التمسؾ بيا مف أجؿ تحقيؽ التكافؽ النفسي كالاجتماعي, كالتخمص مف قمؽ ك الغائية 

الانفصاؿ كالاستعداد لتقبؿ الأخر كالاعتماد عمى نفسو كتككيف علبقات اجتماعية قكية, 
حسب تصنيؼ كلبكيكف فبركز قيمة النظافة يفسر بالاىتماـ بالقيـ الجمالية كعدـ  كذلؾ

 إىماليا في ىاتو الفترة بالنسبة لممتعمـ.
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يرل الباحث مف خلبؿ أف ترتيب ىذه القيـ  بيذا الشكؿ في القصة المدرسية لمسنة الثانية    
 اب نفسية كتربكية كاجتماعية. مف التعميـ الابتدائي لـ يكف عبثيا, كيمكف أف يعزل لعدة أسب

كمف خلبؿ تحميمنا لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الثالثة مف التعمـ الابتدائي كجدنا أنو    
يتضمف عمى ثمانية عشر قيمة اجتماعية, كالتي تكررت في القصة المدرسية بمجمكع 

تالييي قيـ:التعايش ( تكرارات ككانت القيـ  الأكثر بركزا في القصة المدرسية كال104)
( تكرارات كبنسبة 14, المثابرةبمجمكع )%14.42( تكرارات كبنسبة 15السمميبمجمكع )

, التكاصؿ الاجتماعيبمجمكع %13.46( تكرارات كبنسبة 14, التعاكنبمجمكع )13.46%
, %09.61( تكرارات كبنسبة 10, الاعتزازبمجمكع )%10.57( تكرارات كبنسبة 11)

( 06بمجمكع ), الكرـ كالجكد %06.73( تكرارات كبنسبة 07مجمكع )المجاممة كالشكرب
, %04.80( تكرارات كبنسبة 05, الصبربمجمكع )%05.76تكرارات كبنسبة 

يفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ أصبح عمى  ,%03.84( تكرارات كبنسبة 04النظافةبمجمكع )
قيـ الاعتزاز كالمثابرة كالقيـ  لاكتساب قيـ متنكعة كالقيـ المثالية كالتي تجمت في داستعدا

حسب تصنيؼ  لؾالجماعية كالتعاكف كالتكاصؿ الاجتماعي كالقيـ الكسيمية كالتسامح كذا
رككيتش, كعميو فإف المتعمـ خلبؿ ىاتو الفترة أكثر استعداد لتمقي قيـ اجتماعية, تعدؿ مف 

 سمككو كتشعره بالتكافؽ النفسي, كلاتزاف الانفعالي.
كمف خلبؿ تحميمنا لكتاب المغة العربية)القراءة( لمسنة الرابعة مف التعمـ الابتدائي كجدنا      

صة المدرسية بمجمكع أنو يتضمف عمى كاحد كعشركف قيمة اجتماعية, كالتي تكررت في الق
ككانت القيـ  الأكثر بركزا في القصة المدرسية ىي قيـ  :التعايش  ( تكرارا129)

( تكرارات كبنسبة 15, الالتزامبمجمكع )%13.17( تكرارات كبنسبة 17)السمميبمجمكع 
( تكرارات 11, التعاكنبمجمكع )%10.85( تكرارات كبنسبة 14, المثابرةبمجمكع )11.62%
, المجاممة %06.97( تكرارات كبنسبة 09, التكاضعبمجمكع )%08.52كبنسبة 

( تكرارات كبنسبة 06مجمكع ), التضحيةب%05.42( تكرارات كبنسبة 07كالشكربمجمكع )
 , الاعتزاز%03.87( تكرارات كبنسبة 05, الحفاظ عمى حقكؽ الآخربمجمكع )04.65%
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, %03.87( تكرارات كبنسبة 05, الصبربمجمكع )%03.87( تكرارات كبنسبة 05بمجمكع )
( تكرارات كبنسبة 05, الشجاعةبمجمكع )%03.87( تكرارات كبنسبة 05العدلبمجمكع )

( 04, التسامحبمجمكع )%03.10( تكرارات كبنسبة 04النظافةبمجمكع ), 03.87%
, %03.10( تكرارات كبنسبة 04, التكاصؿ الاجتماعيبمجمكع )%03.10تكرارات كبنسبة 

كيفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ في ىاتو الفترة يحتاج إلى رعاية نفسية كاىتماـ أكثر مف 
زاـ كالمثابرة كالتضحية, كىذا ما أكدت عميو فكزية خلبؿ بركز قيـ التي ترسخ المثالية كالالت

في كتابيا القيـ كالعادات الاجتماعية, كذلؾ نلبحظ بركز قيمة التكاضع  (1980دياب )
كالمجاممة كالشكر كىي قيـ غائية يسعى المتعمـ إلى تقمصيا كممارستيا ممارسة فعمية في 

 بيئتو الصفية كالاجتماعية.
المغة العربية)القراءة( لمسنة الخامسة مف التعمـ الابتدائي كجدنا أنو  كمف خلبؿ تحميمنا لكتاب 

( 236يتضمف عمى تسعة عشر قيمة اجتماعية, كالتي تكررت في القصة المدرسية بمجمكع )
( 37: التعاكف بمجمكع )ىي قيـفي القصة المدرسية ككانت القيـ  الأكثر بركزا تكرارات 

, المثابرة بمجمكع %11.44( تكرارا كبنسبة 27بمجمكع ), التضحية %15.67تكرارا كبنسبة 
, التعايش %09.32( تكرارا كبنسبة 22, الاعتزاز بمجمكع )%09.74( تكرارا كبنسبة 23)

( تكرارا 20, التكاصؿ الاجتماعي بمجمكع )%08.47( تكرارا كبنسبة 20السممي بمجمكع )
, %07.20كرارا كبنسبة ( ت17, الحفاظ عمى حقكؽ الآخر بمجمكع )%08.47كبنسبة 

( تكرارا كبنسبة 09, النظافة بمجمكع )%04.23( تكرارا كبنسبة 10الصبر بمجمكع )
( تكرارا 09, الالتزاـ بمجمكع )%03.81( تكرارا كبنسبة 09, التكاضع بمجمكع )03.81%
مف خلبؿ النتائج السابقة يفسر الباحث ذلؾ أف المتعمـ في ىاتو المرحمة , %03.81كبنسبة 

المعرفي كأصبحت لديو القدرة عمى ك د كصؿ إلى مستكيات كبيرة مف النضج الانفعالي ق
اكتساب قيـ اجتماعية سكاء كانت مثالية أك غائية أك كسيمية, لأف العكامؿ الجانبية التي 
تؤثر في شخصية المتعمـ أصبحت أكثر كضكحا, فبتالي بات مف الضركرم تشبع المتعمـ 
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ت كقيـ تزيؿ كؿ الشكائب كتعتبر كمعايير يعتمدىا في مساره في ىاتو المرحمة باتجاىا
 الدراسي.ك الاجتماعي 
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 خلاصة الفصل:
تعتبر مرحمة عرض كتحميؿ كمناقشة النتائج مف المراحؿ الميمة في أم بحث عممي, حيث 
يصؿ فييا الباحث بعد طكؿ عناء إلى الإجابة عمى مختمؼ التساؤلات التي طرحيا في 

 .إشكالية دراستو
مف خلبؿ ىذا الفصؿ حاكلنا تحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ تحميؿ محتكل كتب   

المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي, تحميلب كميا ككيفيا, كما قمنا بتدعيـ ىذا 
ؤلات التحميؿ بالاستعانة بأساتذة مختصيف في ىذا المجاؿ, كما تمت الإجابة عمى تسا

الدراسة في ضكء النتائج المتحصؿ عمييا كالدراسات السابقة, كتبيف أيضا مف خلبؿ ىذه 
الدراسة اف القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي 

 قد احتكت عمى قيـ اجتماعية متنكعة كمختمفة البركز مف سنة إلى أخرل.
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مف خلبؿ النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في ىاتو الدراسة, كاف الاىتماـ بمكضكع القيـ   
الاجتماعية في القصة المدرسية المكجكدة في كتب المغة العربية)القراءة( لمرحمة التعميـ 
الابتدائي متبايف مف سنة دراسية لأخرل, كذلؾ عمى الرغـ مف تبني المدرسة الجزائرية 

ربكية الجديدة كالمتمثمة في المقاربة بالكفاءات كالتي أعطت أىمية كبيرة لإدراج المقاربة الت
منظكمة القيـ في الكتب المدرسية, كذلؾ مف خلبؿ كضعيات تعميمية متنكعة يستطيع المعمـ 
كالمتعمـ ممارستيا في البيئة الصفية, كبعد تحميمنا لمختمؼ القصص المدرسية المكجكدة في 

ة)القراءة( لمرحمة التعميـ الابتدائي, كتعرفنا عمى مكاضع الضعؼ كالقكة في كتب المغة العربي
تكزيع القيـ الاجتماعية مف حيث البركز في الكتب المدرسية المذككرة, ارتأينا أف نقدـ بعض 

 التي تخص القائميف عمى العممية التعميمية كالتي تتمثؿ فيما يمي: المقترحات

لقيـ الاجتماعية التي تمثؿ ثكابت الأمة كتعزز انتمائيا  ضركرة إعادة الاعتبار لبعض ا -01
 الديني كالثقافي كالاجتماعي.

الاعتزاز( التي لاحظنا ضعؼ كجكدىا في كتب  -الاىتماـ بالقيـ الكطنية )التضحية -02
 السنة الأكلى كالثانية كالثالثة كالرابعة مف التعميـ الابتدائي.

ية بيف المستكيات الدراسية في القصص ضركرة الاىتماـ بتكزيع القيـ الاجتماع -03
 المدرسية.

كما أكدت الدراسة أف القصة المدرسية قد خمت تماما مف بعض القيـ الاجتماعية -04
الاتقاف كالإيثار, في بعض المستكيات الدراسية كىما قيمتاف مف القيـ الضركرة في مجتمعنا 

 الإسلبمي.
عمى القائميف بتأليؼ الكتاب المدرسي, أف يحترمكا مستكل التلبميذ مف حيث النمك  -05

المعرفي كالانفعالي في عممية إدراج القيـ الاجتماعية في القصص المدرسية, خاصة ك العقمي 
 في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي.
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عمى القائميف بتأليؼ الكتاب المدرسي, أف يككنكا محيطيف بالكاقع الاجتماعي لمختمؼ  -06
شرائح المجتمع حتى تسيؿ عممية بناء النصكص القصصية التي تحمؿ في طياتيا قيـ 

 اجتماعية مناسبة لكؿ أطياؼ المجتمع.
ضركرة تكثيؼ البحكث التي تدرس مثؿ ىاتو المكضكعات, مف اجؿ أف تتضافر  -07
 جيكد لبناء منظكمة تربكية قيمية تساير كؿ التغيرات الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية.ال
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 المراجع العربية -1

, الطبعة الأكلى, تطبيقاتو في العمكـ الاجتماعيةالمنيج العممي ك (.2008إبراىيـ, الأبرش)
 عماف: دار الشركؽ,

, المكاد الاجتماعية في مناىج التعميـ بيف النظرية كالتطبيؽ(.1996إبراىيـ, خيرم عمي) 
 الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية.

 عارؼ, المجمد الرابع, القاىرة: دار الملساف العرب , جماؿ الديف أبك الفضؿ,كرظابف من
, الأردف: عمـ الكتاب 1, طاتجاىات عمـ النفس(. 2011أبك أسعد, أحمد عبد المطيؼ) 

 الحديث.
, عماف, أسس تقكيمو -فمسفتو, تاريخو -الكتاب المدرسيأبك الفتكح, رضكاف)د ت(. 

 الأردف: دار المسيرة لمنشر.
, القاىرة, 1ط, عمـ النفس الاجتماعي عربيا كعالميا.(2009محمكد السيد ) ,النيؿ أبك 

 .مكتبة الأنجمك المصرية:مصر
دار  :, عماف1, طسيككلكجية التنشئة الاجتماعية.(1998صالح محمد عمي ) ,أبك جادك

 .المسيرة لمنشر ك التكزيع
,مصر: 1,جمعجـ عمـ النفس ك التربية(.1984أبك حطب فؤاد كسيؼ الديف, فيمي ) 

 مجمع المغة العربية
درجة الاتفاؽ كالاختلبؼ في القيـ الاجتماعية بيف الآباء كالبناء (.2000مي)ظأبك مصطفى,ن

, مجمة كمية للؤبناءفي المجتمع البدكم الفمسطيني كعلبقتيا بالتكافؽ الاجتماعي 
 .136-83(, ص02(, المجمد)24التربية, العدد)

: عماف,1ط, أدب الأطفاؿ كأساليب تربيتيـ كتعميميـ كتثقيفيـ(.2005)عبد الفتاح ,بك معاؿأ
 دار الشركؽ 

 ., القاىرة. دار الحديثالصحاح تاج المغة كصحاح العربية.(2009),إسماعيؿأبي ناصر
 , القاىرة:دار الفكر العربي.التربية الدكلية(.2012أحمد, أحمد ابراىيـ)
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-أسسيا-عناصرىا-التربكية المعاصرة: مفاىيمياالمناىج(.تأبكحكيج)دأركاف,
 .الثقافةدار : ,الأردفعممياتيا

دار  :,عماف1,طالمشكلبت الاجتماعية.(2012مكسى سرحاف) ,دلاؿ محسف كعمر ,أستيتيو
 كائؿ لمنشر ك التكزيع

عمى الالتزاـ التنظيمي)دراسة  كتأثيرىاالقيـ الاجتماعية المحمية (.2016أكغيدني, أحلبـ)
, رسالة ماجستير غير ميدانية بالمؤسسة الاستشفائية بمدينة عزابة كلاية سكيكدة(

 منشكرة, جامعة محمد خيضر, بسكرة

 .دار المعرفة الجامعية :, مصرالقيـ التربكية في مسرح الطفؿ.(2002العربي النقيب) ,إيماف
 .دكف دار طبع :, القاىرة, مصرالإسلبـالقيـ الركحية في .(1962أحمد فؤاد ) ,الاىكاني
 .دار الشركؽ :,عماف, الأردفعالـ متغيرالشباب ك القيـ في .(2006ماجدة) ,التريكد

, التربية المتكاممة لمطفؿ المسمـ في البيت كالمدرسة(.2003)الجقندم, عبد السلبـ عبدا﵀
 قتيبة. دار :لبناف

تعمـ القيـ كتعميميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتيجيات (.2007الجلبد, ماجد زكي)
 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة. , , عماف, الأردف: دار2, طتدريس القيـ

, طرابمس, المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا(.2012الحلبؽ, عمي سامي)
 لبناف: المؤسسة الحديثة لمكتاب.

, مفاىيميا كعناصرىا, مناىج التربية(.2000الحيمة, محمد محمكد, مرعي, تكفيؽ أحمد)
 مسيرة لمنشر.أسسيا كعممياتيا, عماف, الأردف: دار ال

القيـ المتضمنة في قصص الأطفاؿ الصادرة عف كزارة الثقافة (.2014الرحامنة,أحلبـ سعكد)
, أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير)غير منشكرة(, 2013-2011الأردنية 

 .تتخصص المناىج كطرؽ التدريس العامة, جامعة عماف, الأردف
, جامعة أدب الطفؿ كثقافتو كبحكثو(.1988)الربيع, محمد عبد الرحيـ, كزلط, أحمد عمي

 .مطابع الجامعة :الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية
 , مصر:دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.1, طأساليب التعبير الأدبي(.2000السعافيف, إبراىيـ)

, القاىرة, 1, طأثر القنكات الفضائية عمى القيـ الأسرية(.2009السند, محمد عبد البديع)
 العربي. مصر: دار
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, عمـ النفس الاجتماعي رؤية معاصرة(.1999السيد, فؤاد البييي كسعد,عبد الرحماف)
 القاىرة: دار الفكر العربي

الدار المصرية لبناف:  ,فنية ركاية القصة كقراءتيا للؤطفاؿ(.2004)سيف, كماؿ الديف 
 .المبنانية

جمعية الرعاية المتكاممة: , القاىرة, مستقبؿ أدب كثقافة الطفؿ(.2002الشاركني, يعقكب)
 الندكة الدائمة لأدب كثقافة الطفؿ.

 مكتبة العبيكاف:, الرياضالمنيج المدرسي مف منظكر جديدىػ(.1417) إبراىيـالشافعي, 

 أدب الأطفاؿ كبناء الشخصية "منظكر تربكم إسلبمي"(.1997)الشيخ, محمد عبد الرؤكؼ
 .دار العمـ :دبي

, 2, طالقراءة)أىميتيا, مستكياتيا, مياراتيا,أنكاعيا( فف(.2008لصكفي, عبد المطيؼ)ا
 الركيبة, الجزائر: دار الكعي لمنشر كالتكزيع.

 .:دار الفكر العربي1,طالإدارة المدرسية(.2000العجمي, محمد حسنيف)

, تصنيفاتو-تقكيـ نتائجو -أسسو, أساليبو -أىدافو -التدريس, فخرم حسف)د ت(.الزيات
 .القاىرة: عالـ الكتاب

, دمشؽ, القيمة الأخلبقية,الشركة العربية لمصحافة كالطباعة كالنشر(.1987العكاء,عادؿ)
 سكريا.

دار  :,الأردف1ط المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ,(.2006الفتلبكم, سييمة محسف كاظـ)
 .الشركؽ لمنشر كالتكزيع

, كحكايات الأطفاؿقيـ التنشئة الاجتماعية كما تعكسيا قصص (. 1989الفميني, فاطمة)
 رسالة دكتكراه)غير منشكره(, كمية الآداب: جامعة القاىرة.

بيركت, لبناف: دار أحياء التراث  القامكس المحيط,(.1991الفيركز آبادم, محمد يعقكب)
 العربي

 .عالـ الكتاب :, , القاىرةج بيف النظرية ك التطبيؽىالمنا(.1995القاني,أحمد الحسيف)

 . 5-4-3-2-1العمؽ,الآية  القرآف الكريـ,سكرة
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مستكل القيـ الاجتماعية لدل طالبات المرحمة الثانكية (.2017المطيرم, دليمة بنت غازم)
 . 103-59(,ص 18,مجمة البحث العممي في التربية,العدد)بمنطقة القصيـ التعميمية

لمنشر دار الفكر :, عماف2, طعمـ النفس الاجتماعي.(2007خميؿ عبد الرحماف ), المعايطة
 التكزيعك 

 .دار النشر: , , الرياض, السعكديةأساسيات المناىجىػ(.1421المكاكم, محمد أشرؼ)

 دار النيضة العربية ,بيركت, لبناف:1, طعمـ الاجتماع المعاصرالمميجي, حممي)د ت(. 
 , دار المشرؽ, بيركت, لبناف.38(.ط2000المنجد في المغة كالإعلبـ) 
, مجمة الكممة, العدد القصة كدكرىا في بناء قصةالطفؿ(. 2019لندكم, معراج أحمد معراج)ا

 (: مجمة الكتركنية.143)
 , مصر: دار المعرفة الجامعيةالقيـ التربكية في مسرح الطفؿ(. 2002النقيب, العربي إيماف)

, تحميؿ مضمكف المناىج الدراسية(.2011الياشمي, عبد الرحماف, عطية, محسف عمي)
 صفاء لمنشر كالتكزيع., الأردف: دار 1ط

 , بكزريعة, الجزائر: دار ىكمة7, طمدخؿ إلى عمـ النفس(. 2003الكافي, عبد الرحماف)
, القاىرة: كزارة الميارات المغكية لطفؿ الرياض(.1989الناشؼ, ىدل كعبد الرحيـ, جكزاؿ)

 التربية كالتعميـ.
, , 2, طىج كتنظيمياأسس بناء المنا(.2007الككيؿ, حممي أحمد كالمفتي, محمد أميف)

 .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة: عماف, الأردف

, عماف: دار الشركؽ لمنشر ك 1, طفمسفة القيـ التربكية(.2009اليماني, عبد الكريـ عمي)
 .التكزيع
, ترجمة كىيب سمعاف, القاىرة: مكتبة الأنجمك النمك الطبيعي لمطفؿ(.1958باكلي, أجاثا)

 المصرية.
 مؤسسة الرسالة  :أىدافو كسماتو, بيركت ,أدب الأطفاؿ(.1996)محمد حسف بريغش,

, مجمة الآداب, القيـ كأىميتيا في المناىج الدراسية(.2019بشائر, مكلكد تكفيؽ)
 294-263(, ص129العدد)
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غير )التعايش دراسة نقدية في ضكء الإسلبـ رسالة ماجستير(,2008بمككم, عبد ا﵀ )
 الجميكرية اليمنية.,جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا صنعاء , (منشكرة
مناىج الجيؿ الثاني ك القيـ الاجتماعية تحميؿ مضمكف كتاب (.2020, نكرالديف )ربف الطاى

, أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة التربية المدنية لسنتي الثالثة ك الرابعة ابتدائي
 .عمي لكنيسي 02البميدة راء)ؿ.ـ.د(,تخصص عمـ لاجتماع التربكم, جامعة ك الدكت

دار : ,الجزائرإصلبحات التربية في الجزائر رىانات كانجازات(.2009بف بكزيد, بكبكر)
 .القصبة لمنشر

التسامح كنبذ خطاب (. 2021بف عركس, محمد لميف كزعتر, نكالديف كدحماف, نكاؿ) 
رياضية, , مجمة المنظكمة الالكراىية كالتمييز كالتعصب لمكقاية مف العنؼ الرياضي

 42-34, عدد خاص, ص 08جامعة الجمفة, الجزائر, المجمد 
مكتبة دار الثقافة لمنشر :,عماف1,طعمـ النفس الاجتماعي.(2004جكدة ) ,بني جابر

 .كالتكزيع
, عماف, تدريس الاجتماعيات(.أساليب 2001بكر, مرشد محمكد, الخطيب, إبراىيـ ياسيف)

 الأردف: دار الثقافة.
, بيركت, 1, طفف قصة الأطفاؿ دراسة أكاديمية في أدب الطفؿ(.2004إيماف)بيقاعي,  

 لبناف: دار اليادم لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 دار المعرفة الجامعية :, مصرعمـ اجتماع القيـ.(2002محمد أحمد ) ,بيكمي

, بيركت, لبناف: دراسات في المجتمع كالثقافة كالشخصية(.1984جبمي, عمي عبد الرزاؽ)
 دار النيضة العربية
, 2, طالاتجاىات الأساسية في عمـ الاجتماع(.2005جبمي,عميعبد الرزاؽ)

 .:دارالمعارؼ الجامعيةالإسكندرية

المعمميف لسنتيف  لإعدادتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية (. 2018جمعة, عارؼ أسعد)
الثالثة كالرابعة في ضكء القيـ الاجتماعية, مجمة كمية التربية 

 .112-101(, ص 40, العدد))جامعة بابؿ(سلبميةكالإنسانيةالإ
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دار  :,الجزائرنمكذج التدريس اليادؼ أسسو كتطبيقاتو(.1999حثركبي, محمد الصالح)
 اليدل

, الجزائر: دار نمكذج التدريس اليادؼ, أسسو كتطبيقاتو(.1999حثركبي, محمد الصالح)
 اليدل.

في كتب المغة العربية الأساسية الدنيا في القيـ المتضمنة (. 2020حجازم, صبا حسيف)
-394(,ص 06(, المجمد)02,العدد)الأردف, مجمة جامعة الحسيف بف طلبؿ لمبحكث

416. 
,مصر: مؤسسة التنظيـ الاجتماعي كالمعايير الاجتماعية(.2014حسيف, عبد المجيد)

 الشباب الجامعية, الإسكندرية.
الدّراسيةّ في الترّبية عمى التعّايش السمّمي كنبذ دكر المناىج (. 2022)ناريماف حميد, حمكس

, مجمّة دراسات تربكيّة, كزارة التّربية مركز البحكث كالدّراسات التّربكيّة, الفكر الإرىابي
 .1, ص15المجمد , 60العدد 

أثر القصة المصكرة في رفع التحصيؿ في مادة المغة (.2018حمداف, ربحي خميؿ أحمد)
, المجمة الدكلية صؼ الثاني الأساسي في مديرية قصبة إربدالعربية لدل طمبة ال

 .74-64(,ص7(,المجمد)7التربكية المتخصصة, العدد)
(. منظكمة القيـ المتضمنة في مناىج التربية الكطنية ك المدنية 2000خضر, فخرم رشيد )

(, ص 04, العدد )ساتامجمة البحكث كالدر في المرحمة الأساسية العميا في الأردف, 
89-113. 

 .دار النيضة العربية :, ,بيركت,لبناف2,طالقيـ ك العادات الإجتماعية.(1980فكزية) ,دياب
دار الكتاب  :, بيركت, لبنافمختار الصحاح(. 1967الرازم, محمد بف ابي بكر عبد القادر)

 .العربي

 المكاطنة ك المؤسسة التعميمية في الجزائر دراسة سسيكلكجية(. 2009راضية, بكزياف) 
,مقاؿ منشكر في مجمة إضافات, تحميمية لكتب المكاد الاجتماعية نمكذجا

 .111,ص06العدد
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أثر القصة المصكرة في رفع التحصيؿ في مادة المغة (.2018ربحي, خميؿ أحمد حمداف) 
(, 07, المجؿ)العربية لدل طمبة الصؼ الثاني أساسي في مديرية قصبة إربد

 المتخصصة. (: المجمة الدكلية التربكية7العدد)
 , القاىرة: دار الفكر العربيتحميؿ المحتكل في العمكـ الإنسانية(.1987رشدم, طعيمة)
قسنطينة, الجزائر: مؤسسة الزىراء  ,-رؤية نقدية-عمـ الاجتماع(. 2004زعيمي, مراد)

 لمفنكف الشعبية
, التمفزيكف كالقيـ الاجتماعية لمشباب كالمراىقيف(.2002زكرياء,محمد عبد العزيز)

 لمكتاب. الإسكندريةمصر:مركز 

 .مكتبة النيضة المصرية :,القاىرة, مصرخرافة الميتافيزيقا.(1953محمكد ) ,زكي
, مصر: 1, طأدب الطفؿ العربي دراسة معاصرة في التأصيؿ كالتحميؿ(.1998زلط, أحمد)

 دار ىبة النيؿ لمنشر كالتكزيع.
 , القاىرة: عالـ الكتاب.كالمراىقةعمـ النفس الطفكلة (.1995زىراف, حامد عبد السلبـ)

, عماف , الأردف, 1, طأصكؿ كطرائؽ تدريس المغة العربية(.2010سبيتاف, فتحي ذياب)
 دار الجنادارية لمنشر كالتكزيع.

براىيـ, عبد ا﵀ محمد) ,عماف, 4, طالمنيج الدراسي المعاصر(.2004سعادة, جكدة أحمد كا 
 .ار الفكر لمنشر كالتكزيع: دالأردف

دارالعمـ : ,بيركت,لبناف2, طمناىج الدراسات الاجتماعية(.1991ادة, جكدة أحمد)سع
 .لمملبييف

, عماف: دار المسيرة لمنشر ك 1, طأصكؿ التربية العامة(.2007سعيد إسماعيؿ, عمى)
 التكزيع كالطباعة
, عماف, الأردف: دار الفكر 1, طالكسائؿ التعميمية كالمناىج(.2000سلبمة, عبد الحافظ)
 لمطباعة كالنشر.
, , عماف, الأردف: دار البازكردم عمـ النفس الاجتماعي(.2007سلبمة, عبد الحافظ)

 العممية لمنشر كالتكزيع
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, 1, طالمنيج الدراسي كالألفية الجديدة(.2002سميماف, يحي عطية, سميماف, عطية محمد)
 القاىرة: مكتبة دار القاىرة.

دار  :, , القاىرةت كتطبيقات في عمـ المناىجأساسيا(.2006شاىيف, نجكل عبد الرحيـ)
 .القاىرة

, رسالة تطكر ميارات القراءة الجيرية في مراحؿ التعميـ العاـ بمصر(.1981شحاتو, حسف)
 دكتكراه)غير منشكرة(, كمية التربية: جامعة عيف الشمس.

ار الحامد , المكتبة الكطنية,عماف, الأردف: دفف الكتابة كالتعبير(.1997صبيح, إبراىيـ) 
 لمنشر كالتكزيع.

 , عنابة: دار العمكـ لمنشر ك التكزيعمنيجية البحث العممي(. 2003صلبح الديف, شركخ) 
 , القاىرة: مؤسسة الخميج العربي.القيـ في العممية التربكية(.1984ضياء,زاىر)

عالـ القصة كآفاقيا المدرسية)كتاب النصكص لمسنة الأكلى متكسط (.2008طبجكف, رابح)
 مسترجعمف 76-60(,ص 04,منتدل مجمة الأستاذ, العدد))أنمكذجا(

642349/Record/com.mandumah.search//:http 
المنيج المدرسي المعاصر أسسو بناؤه (.2009عبد الحميـ, أحمد الميدم كآخركف)

 .دار المسيرة  لمنشر كالتكزيع كالطباعة: ,  بيركت, لبناف2, طتنظيماتيتطكيره

 دار الفكر العربي :, مصرالمعاصرةدراسات في فمسفة التربية .(2002ابراىيـ) ,عبد الراضي
القيـ الجمالية في كتب القراءة لمصفكؼ الثلبثة الأكلى (. 2018عبد الكريـ, أسماء عزيز)

مجمة لأرؾ لمفمسفة كالمسانيات , في العراؽ كمصر كلبناف )دراسة تحميمية مقارنة(
 .147-127(.ص08لعدد)(.ا2.الجزء)كالعمكـ الاجتماعية

دار  :, عماف, الأردف21طرؽ التدريس في القرف (.2005عبد المطيؼ, بف حيؼ مزج)
 .المسيرة لمنشر كالتكزيع

 دار الحامد. :, عماف, الأردفالصراع بيف القيـ الاجتماعية(,2009عقمة كريمة) ,عبدا﵀
قيـ لدل تلبميذ مرحمة المناىج التعميمية كدكرىا في بناء منظكمة ال(.2018عزم, الحسيف)

ة, أطركحة المراىقة المبكرة دراسة ميدانية لتلبميذ الصؼ الرابع متكسط بمدينة بكسعاد
 دككتراء )غير منشكرة(, جامعة محمد بكضياؼ, المسيمة, الجزائر.
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مكتبة النيضة : ,القاىرةالمناىج بيف الأصالة ك المعاصرة(.2003عطا, محمد إبراىيـ)
 العربية

, 1, طالمنيج الدراسي كالألفية الجديدة(.2002سميماف كسعيد, عبد النافع)عطية, محمد 
 القاىرة: مكتبة دار القاىرة.

, المدخؿ إلى رياض الأطفاؿ(.2004)عمي, أماني عبد الفتاحكالخريبي, ىالة فاركؽ
 .مكتب الطيب :الزقازيؽ
 الفكر., عماف, الأردف: دار 3, طتخطيط المنياج كتطكيرىا(.1999عمياف, ىشاـ)

 (.الكتاب المدرسي, السعكدية: دار المريخ لمنشر.1980عمر, أحمد نكر)
دارة الفصؿ(.1986فارعة, محمد )  , القاىرة:مؤسسة الخميج العربي.المعمـ كا 
القصة في منياج التربية الإسلبمية كأثرىا في تنمية القيـ لدل تلبميذ (.2021قاسي, سميمة)

(, 25(, المجمد)61, العدد)مجمة المعيار, ريةمرحمة الابتدائية بالمدرسة الجزائ
 .265-254ص

 , القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.3, طالطفؿ تنشئتو كحاجاتو(.1990قناكم, ىدل)
لاستراتيجيات الحديثة لتعميـ كتعمـ (. 2013قكرة, عمي عبد السميع كأبك لبف, كجيو المرسي)

 , القاىرة: مطبعة شيماء.المغة
, القاىرة: الكسائؿ التعميمية كالمنيج(.1956كاظـ, حمد خيرم, جابر, عبد الحميد جابر) 

 دار النيضة العربية.
 , بيركت: مؤسسة الرسالة.1, طعمـ المكتبات كالمعمكمات(.1953ماىر, حمادة محمد)

 .دار القمـ :, الككيتالمنيج المدرسي كتطبيقاتو التربكيةىػ(.1418مجاكر, محمد صلبح)

 .مكتبة الشركؽ الدكلية :, , مصر4, طالمعجـ الكسيط.(2004مع المغة العربية)مج
 , بيركت: دار الطميعةالمدخؿ إلى عمـ الاجتماع(.1988محمد الحسف, إحساف) 

, مصر: ألفا 1, المجمد الثاني, طمكسكعة تربية الطفؿ(. 2011محمد السيد, عبد الباسط)
 لمنشر كالتكزيع.

سمسمة كتب شيرية , ارتقاء القيـ, الككيت, عالـ المعرفة.(1992عبد المطيؼ ) ,محمد خميفة
 .160, العدد الأدبيصدرىا المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف ك 
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, الإسكندرية: عمـ الاجتماع ك المنيج العممي(.1986محمد عمي محمد ك عمياء,شكرم) 
 دار المعرفة الجامعية

, الجزائر: ديكاف المطبكعات المحتكل في بحكث الإعلبـتحميؿ (.1979محمد, عبد الحميد) 
 الجامعية

, عماف, الأردف: 1, ـتدريس المغة العربية النظرية كالتطبيؽ(. 2009مدككر, عمي أحمد) 
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.

, الككيت: النمك المغكم كتطكيره في مرحمة النمك المبكرة(.2005مرداف, نجـ الديف عمي) 
 فلبح لمنشر كالتكزيع.مكتبة ال

دار الفرقاف لمنشر  :, عماف2, طالمسير في عمـ النفس الاجتماعي.(1984تكفيؽ ), مرعي
 كالتكزيع

, 1, طك الاتصاؿ الإعلبـالقيـ ك الاتجاىات في عالـ .(2003محمد ) ,مزياف
 .منشكرات دار لالة سكينة:الجزائر

 القاىرة: دار الفكر العربي., أصكؿ التربية(.1995مطاكع, إبراىيـ عصمت) 
,الطبعة البحث العممي حرفة كفف(.1998منصكر, نعماف كغساف الذيب,النمرم)

 الأكلى,الأردف: دار الكندم
القيـ المدنية في محتكيات التربية الإسلبمية:كتاب التربية (.2018مكساكم, فاطمة)

اعية مجمة الناصرية لمدراسات الاجتم.الإسلبمية لمسنة الخامسة نمكذجا
 .128-108(.عدد خاص. ص09,المجمد)كالتاريخية

, الجزائر: نظرية القيـ في الفكر المعاصر بيف النسبية كالمطمقية(.1980ميمكف, الربيع) 
 الشركة الكطنية لمنشر ك التكزيع

سمسمة دراسات كقضايا الطفكلة المبكرة كرياض -أدب الأطفاؿنجلبء, محمد عمي أحمد)دت(.
 ة: دار المعرفة الجامعية لمنشر كالتكزيع., الإسكندريالأطفاؿ

, ندكة الطفؿ كالقراءة, الييئة المصرية أدب الأطفاؿ كالتربية الإبداعية(,1987نجيب, أحمد) 
 العامة لمكتابة:مركز تنمية الكتاب العربي.
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, عماف: دار 1, طالتفكير كالبحث العممي(. 2010نكفؿ, محمد بكر,أبك عكاد, محمد)
 كالتكزيعالمسيرة لمنشر 

, , 1, طتصميـ المنيج المدرسي(. 2011كائؿ, عبد ا﵀ محمد كريـ أحمد, عبد العظيـ)
 .دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ك الطباعة :عماف, الأردف

, عماف, الأردف: دار 1, طعمـ النفس الاجتماعي(.2001كحيد, أحمد عبد المطيؼ, ) 
 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

جانفي 23المؤرخ في  04/08لقانكف التكجييي لمتربية الكطنية (.ا2008التربية الكطنية)كزارة 
 :الجزائر.2008, عدد خاص فيفرم 2008

تنمية القيـ الخاصة بمادة التربية الإسلبمية لدل تمميذات المرحمة (. 1989)السكيدم ,كضح
 .دار الثقافة, قطر, الدكحة:1ط, الإعدادية

, كفي تعميـ المغة    أىمية الكسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة(.1988كطاس, محمد) 
 العربية للؤجانب خاصة, الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتاب.

 .: المنيؿدكر التمفزيكف في قيـ الأسرة(.2011الأمير) إبراىيـ كعد,

الندكة  ,دكر القصة في التنشئة كالتنمية لطفؿ ما قبؿ المدرسة(.1991يكسؼ, عبد التكاب)
 العممية في مجاؿ الطفكلة كالأنشطة الصفية, القاىرة: كزارة الشؤكف الاجتماعية.

عماف التطكير(,-التنظيمات-المككنات-المناىج)الأسسىػ(.1425يكنس, فتحي كآخركف)
 .دار الفكر :الأردف

 المراجع الأجنسبية-2
‌

- Beck, C. (1990) Better Schools: A value perspective, London, Falmer press.‌

 - Berelson,B(1791)- content analyses in communication research-new 

York 

-- Louis lavelle, (1967) chroniques philosophiques, psychologie et 

spiritualité, albin, michel, paris ; France .‌

- Rubin,z (1970) measurement-of romantic lore journal of somal and 

psychology. 

-- Spreng (1976) la problématique des manuels x ollaires, Neuchâtel, 

IRDP/M 76.05 . 
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‏11الملحق‏رقم‏

 استمارة تحليل المحتوى الخاصة بالقيم الاجتماعية  في القصة المدرسية

 النسبة التكرار الكحدات الفئة
 المجمكع

 الترتيب
 النسبة التكرار

 التعاكف

   مساعدة المحتاجيف

   
   العمؿ بركح الفريؽ

   مساعدة ذكم الاحتياجات الخاصة

   العمؿ التطكعي

 النظافة

   نظافة الجسـ ك الثياب

   نظافة المحيط   

   نظافة الأكؿ

 التسامح

   العفك عف الآخريف عند الخطأ
   

   الاعتذار عند الخطأ

      الصمح بيف المتخاصميف

العنؼ نبذ 
 ك الكراىية

   نبذ العنؼ المفظي
   

   نبذ العنؼ الجسدم

التعايش 
 السممي

   تقبؿ الآخريف
   

   احتراـ الآخريف

 الاستماع لآراء الآخريفالتكاصؿ 
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   تقبؿ النقد الاجتماعي

   التفاكض

   عدـ التعصب لمرأم

نبذ 
 العنصرية

   الإناثبيف الذككر ك 
   

   بيف الأجناس كالادياف

      بيف الطبقات الاجتماعية 

      العرقيات ك الادياف

احتراـ 
حقكؽ 
 الاخر

   احتراـ الأستاذ

   
   احتراـ الكالديف

   احتراـ الزملبء

   احتراـ الجيراف

     الايثار عمى النفس الإيثار
 

 التكاضع
     عمى الآخريفعدـ التكبر 

      الاعتراؼ بالخطأ

الكرـ ك 
 الجكد

      ممارسة الكرـ كالجكد عمميا

      التعبير عف الكرـ ك الجكد كمدحو

 الاعتزاز

      بالكطف

      بالرمكز الكطنية كالتراث

      بتاريخ الكطف

      الاجتياد في العمـ المثابرة
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      الاجتياد في العمؿ

      الاستمرارية في الجد ك العمؿ

 الصبر
      الصبر عمى المكاره

      الصبر في طمب العمـ

 الشجاعة
      الاقداـ في فعؿ الخير

      الدفاع عف الحؽ

 التضحية
      مف اجؿ النفس

      مف اجؿ الكطف

المجاممة 
 كالشكر

      رد الجميؿ ﵀

      رد الجميؿ للؤفراد

 الالتزاـ

      احتراـ المكاعيد

      الكفاء بالعيكد

      قكؿ الحؽ

 الاتقاف
      ينجز العمؿ عمى أكمؿ كجو

      احتراـ الكقت

 العدؿ
      احتراـ الحقكؽ

      القياـ بالكاجبات

الأمانة 
 كالصدؽ

      عدـ افشاء السر

      الصراحة كعدـ الكذب
‏
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‏12الملحق‏رقم‏

‏قائمة‏المحكمين

 المؤسسة الاختصاص الدرجة العلمية الاسم واللقب 

 جامعة الوادي علم النفس المدرسي أستاذ تعليم عالي أحمد خليفة زواري 10

 جامعة الوادي علم النفس المدرسي أستاذ تعليم عالي أحمد فرحات 10

 جامعة الوادي علم النفس المدرسي أستاذ محاضرأ خليفة قدوري 10

 جامعة الوادي بناء البرامج ومناهج أستاذ محاضرأ الساسي حوامدي 10

مديرية التربية لولاية  لغة عربية مفتش تربية وطنية يوسف العتري 10

 الوادي

مديرية التربية لولاية  لغة عربية مفتش تربية وطنية عبد الكامل بن عمر 10

 الوادي

مديرية التربية لولاية  لغة عربية مفتش تربية وطنية خزاني نصيره 10

 الوادي

مديرية التربية لولاية  لغة عربية مفتش تربية وطنية ياسين بوعافية 10

 الوادي
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 الكتب‏المدرسية‏لمرحلة‏التعليم‏الابتدائي‏ومحتوياتها‏‏13م‏رالملحق‏
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