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Introduction



Introduction générale

La didactique des langues étrangeéres, en particulier celle du francais, fait appel a plusieurs
méthodes et approches pour faciliter le processus d'enseignement/apprentissage. Son
objectif principal est de permettre aux apprenants de communiquer et de réagir efficacement

dans différentes situations.

Etant donné que le francais est considéré comme la premiére langue étrangére enseignée en
Algérie, les enseignants ont donc une grande responsabilité de I'enseigner de maniere
efficace afin de garantir la maitrise des quatre compétences de communication, a savoir la

capacité a comprendre un message oral et écrit et a s'exprimer a l'oral et a l'oral.

L'apprentissage de I'expression orale se fonde sur une bonne compréhension des concepts
enseignés, ce qui implique que les apprenants passent de la compréhension a la production
lors de I'enseignement/apprentissage d'une langue étrangére. De ce fait, la compréhension
orale est généralement placée au début de chaque séquence d'apprentissage. Ducrot affirme
que « la compréhension orale est probablement la premiére compétence traitée dés la legon
zéro » (2005, p25). C'est ainsi que la compréhension orale forme la base pour developper la

compétence communicative.

Au nombre des défis rencontrés par les apprenants et les enseignants lors de I'apprentissage
de la langue francaise qui peuvent entraver ce processus, figurent notamment ceux liées a la
compréhension orale. A cet égard, les pédagogues se sont focalisés sur une diversité de
supports et de stratégies pour faire face a ces difficultés, afin d'assurer un enseignement de
qualité et de ne pas négliger les moyens qui peuvent mieux aider les apprenants a

comprendre et les motiver.

Dans notre recherche nous avons opté pour l'utilisation du support audiovisuel, plus
particulierement les albums de jeunesse numériques et leur impact sur le développement de

la compréhension orale des apprenants de 5eme année primaire.

Chague travail de recherche est le fruit d'un constat fait par le chercheur sur terrain, et
comme nous sommes des enseignants de francais au primaire, nous avons remarqué
plusieurs lacunes et carences chez nos apprenants notamment a I’oral : I'ennuie, manque de
concentration...Cependant, nous avons constaté que I'apprenant sera plus motivé lorsqu'il
s’expose a des activités orales accompagnées d'un support audiovisuel. Une telle situation,
nous a poussé a réfléchir sur ce sujet : pourquoi ne pas profiter de ces moyens pour
développer la compétence de la compréhension orale par le biais des albums de jeunesse

numériques, en tant que support audiovisuel.
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Introduction générale

Ainsi, dans le cadre de notre travail de recherche, nous avons jugé essentiel d'observer si les
apprenants de la 5éme année primaire sont capables de comprendre le francais oral et de
déterminer quel ajout les albums de jeunesse numériques pourraient apporter a leur

compréhension orale. C'est pourquoi notre étude se concentre sur la problématique suivante:

- Dans quelle mesure les albums de jeunesse numériques contribuent-ils au développement

de la compréhension orale des apprenants de 5eme année primaire ?

Ce questionnement nodal nous méne a poser un ensemble de questions annexes qui nous

permettent de bien structurer notre réflexion :

1. Comment l'intégration des albums de jeunesse numériques favorise-t-elle la motivation
en classe de FLE ?
2. L'utilisation des albums de jeunesse numériques developpe-t-elle la qualité de I'écoute

des apprenants ?

A la lumiére de ce qui précéde, nous proposons des réponses provisoires a I'ensemble de

questions ci-dessus :

1. L'utilisation des albums de jeunesse numériques semble prometteuse pour ameéliorer la
comprehension orale chez les apprenants de FLE.

2. Ces ressources pourraient potentiellement stimuler la motivation des apprenants a
acqueérir et a enrichir leur vocabulaire.

3. L'intégration de cette technologie pourrait favoriser le développement de la qualité

d'écoute chez les apprenants.

En effet, cette étude vise généralement a déterminer I'impact de l'intégration des albums de
jeunesse numérique sur le développement de la compréhension orale des apprenants de 5eme
année primaire. De plus, elle vise a mesurer la motivation des apprenants lors d'une séance
orale en utilisant ce support pédagogique, ainsi qu'a vérifier l'influence des albums de

jeunesse numériques sur I'écoute des apprenants.

Pour atteindre nos objectifs assignés et répondre aux questions déja posées, nous optons
pour une méthode descriptive, explicative dans la partie théorique, et pour une méthode
analytique dans la partie pratique dont nous avons congu le questionnaire comme premier
outil d’investigation, destiné aux enseignants de la langue francaise du cycle primaire de la
wilaya d’El oued. Ce questionnaire nous donne une idée sur la perception, les pratiques des

enseignants et leurs besoins en mati¢re d’enseignement de la compréhension de I’oral. Nous

13



Introduction générale

avons ¢également choisi I’expérimentation au sein d'une classe de cinqui¢éme année primaire
a 1'école « Dahda Bachir », situé¢ a Hassi Khalifa afin de déterminer 1’impact des albums de
jeunesses numeriques sur le développement de la compréhension orale chez les apprenants
de FLE.

Ce mémoire s'ouvre sur une introduction générale qui présente la contribution des albums

de jeunesse numériques comme support pour développer la compréhension orale.

Dans la partie théorique, nous aborderons dans le premier chapitre I'explication de ce qui
est l'oral et ses compétences ainsi que la compréhension orale, ses stratégies et ses objectifs.
Ensuite, nous aborderons quelques supports utilisés dans cette activité et nous terminerons

par I’évaluation de la compréhension de I’oral en classe de FLE.

Dans le deuxieme chapitre, nous commencerons par définir la littérature de jeunesse et son
évolution de I'imprimé au numérique. Ensuite, nous aborderons les albums de jeunesse
numériques en tant que support didactique, ainsi que leurs caractéristiques. Enfin, nous
conclurons par I’importance de ce support dans le processus d’enseignement/ apprentissage

des langues étrangeres.

Dans la partie pratique, un chapitre sera consacré a la mise en pratique du questionnaire
destiné aux enseignants, et un autre chapitre traitera I’expérimentation effectuée aupres d’un

groupe expérimental de classe de 5eme année primaire.

Ces méthodes seront suivies des analyses et des interprétations des résultats obtenus afin de

confirmer ou infirmer nos hypotheses.
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Chapitre 01 La compréhension de l'oral

En Algérie, I'apprentissage de la langue frangaise commence des le cycle primaire. Les
programmes accordent une grande importance a I'oral afin de développer les compétences
des apprenants en compréhension et en communication, car aucune interaction verbale n'est
possible sans cela. Cette approche permet a I'enseignant de transmettre efficacement les
connaissances et de créer un environnement d'apprentissage dynamique. Ainsi, pour garantir

le bon déroulement des séances, il est indispensable de maitriser l'oral.

Dans ce chapitre, nous tentons en premier lieu a clarifier quelques notions qui ont rapport
avec la compréhension orale, puis nous parlerons de ses stratégies d’écoute, en second lieu,
nous aborderons ses objectifs, les supports utilisés dans la séance de cette activité et

I’évaluation adoptée par I’enseignant.

1. L’oral : définitions

Dans le domaine de I’enseignement/ apprentissage de FLE, l'oral occupe une place assez
importante, comme l'ont souligné de nombreuses études Cette importance se refléte
aujourd’hui a travers une multitude de définitions avancees par les chercheurs. Le terme
"oral” trouve ses origines dans la langue latine. En latin se prononce /o.¥al/ (or, oris), qui
veut dire « bouche ». Selon le dictionnaire "Larousse”, ce terme signifie ce qui est exprimé

de vive voix, ce qui produit par la voix (par opposition a écrit) (1977, p.979).

D’un point de vue linguistique, Dubois valide l'idée que l'oral est synonyme de la langue
parlée, cette derniére désigne plus précisément la forme écrite de la langue prononceée a haute
voix (lecture) (2002, p.336).

Dans son dictionnaire « Didactique du frangais langue étrangére et seconde », J.P. Cuq
avance que « ... la facon la plus répandue de penser I'oral a continué souvent a étre

contrastive : L'oral est référé a I'écrit. ». (2003, p.182).

Les définitions citées dans ces différents dictionnaires convergent presque toutes vers le
méme sens de la notion "oral”. En résumé, cette notion désigne tous ce qui est produit par la

parole, délivrés oralement, et se présente comme le discours parlé.

Dans une perspective didactique, J.P. Robert considére I’oral comme la composante de la
langue parlée. Selon lui, il s’agit du « domaine de I'enseignement de la langue qui comporte
I'enseignement de la spécificité de la langue orale et son apprentissage au moyen d'activités
d'écoute et de production conduites a partir de textes sonores si possible authentiques. »

(2008, p.156). Ainsi, I'enseignement est axé sur la particularité de la langue parlée, incluant
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Chapitre 01 La compréhension de l'oral

deux phénomenes : I'écoute, correspondant a la compétence de la compréhension orale, et la
production orale. Ces compétences sont exercées en classe a l'aide de supports audio et

audiovisuels.

Ainsi, durant I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres, notamment en classe de
FLE, I’oral englobe toutes les interactions verbales entre enseignant/apprenant ou bien entre
les apprenants eux-mémes. Cela n’implique pas seulement la parole, mais aussi la

communication non verbale, qui enrichit le message verbal.

Il est ainsi un outil de communication, qui implique I'expression par la voix, en se distinguant
de I'écrit. 1l englobe des aspects verbaux tels que les mots, les phrases, et des éléments non
verbaux comme le langage corporel, les expressions faciales et les gestes (le paralangage).
Cette forme de communication interactive permet un échange direct d'informations. La
compétence de I’oral comprend deux catégories : la compréhension et la production. Dans

ce travail de recherche nous visons la compétence de la compréhension orale.

Dans le schéma ci-dessous, Jean Marc Coletade regroupe dans 1’oral plusieurs opérations

complémentaires.

Agir par ia
parole

i une i
| pensée l

! Un savolr Une I
iderntité

Qu’est ce
que l'oral?

e

Armgumenter I Refaormuler I

"‘ lague [
Réfuter maternelle ou
-élrangére ,
L'ORAL —
C’est

4 Une corwversation |
o un dialogue I f
f l
[ - o=
{ Des

] 2 partenaires ‘
; | Unlangage précis ] )

Des normes

=

Se soumettre a des
regles et

I

Looau jugerment des
autres

La formation de I'individu par
la confrontation aux autres

Figure n° 01. Schéma de Jean-Marc Coletta

I de communication I

Inguistique s /
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Chapitre 01 La compréhension de l'oral

La finalité principale de I'apprentissage des langues réside dans la communication. Pour
pouvoir interagir efficacement avec autrui, il est nécessaire de déchiffrer, comprendre et

interpréter le message recu avant de pouvoir s'exprimer.
2. La compréhension de I’oral

2.1. Qu'est-ce que la compréhension de I'oral ?
La notion « compréhension de 1’oral » revét une grande importance dans I'enseignement
apprentissage des langues étrangeres. Elle est constituée initialement de deux termes :

compréhension et oral.

Apres avoir défini le terme oral, nous nous focalisons spécifiquement sur la compréhension.
Nous allons donc résumer la signification de la comprehension en établissant un lien entre

ces deux concepts initiaux.

2.2. La compréhension
Le mot compréhension vient du mot latin comprehensio, issu de comprehendere qui signifie
en latin, au sens propre, « saisir, enfermer » et, au sens figuré, « saisir par ['intelligence,

embrasser par la pensée ». (Robert, 2008, p.40).

La compréhension désigne donc aussi l'action de comprendre, la capacité ou la perspicacité

a saisir et assimiler les choses.

D'un point de vue didactique, ce terme est congu comme « [’aptitude résultant de la mise
en ceuvre de plusieurs processus cognitifs, qui permet a l'apprenant d'accéder au sens d'un
texte qu’il écoute (compréhension orale), ou lit (compréhension écrite) » (Cuq,2003, p.49).
De ce fait, la compréhension constitue donc a I'opération qui permet le décodage d'un texte
sonore (entendu) ou d'un texte écrit (lu). Lors de cette opération, le lecteur ou l'auditeur
engage activement ses capacités cognitives pour interpréter les symboles et les structures
linguistiques, pour lui permettre d’aboutir a une compréhension approfondie du contenu. Ce
processus implique souvent la connexion de concepts, la mise en relation d’idées et
I'interprétation contextuelle pour extraire pleinement la signification du texte. 1l est essentiel

d'avoir une connaissance des codes, qu'ils soient oraux ou écrits, de la langue concernée.

2.3. La compréhension de ’oral
La compréhension de l'oral est I'une des compétences les plus fondamentales dans

I'apprentissage des langues étrangeéres, elle est :
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Chapitre 01 La compréhension de l'oral

« Une compétence qui vise a faire acquérir progressivement a [’apprenant des stratégies
d'écoute premierement et de compréhension d’énoncés a l'oral deuxiemement (...) En effet, on
peut leur [les éléves] faire écouter des documents sonores, avec des rythmes, des intonations, des
fagons de parler et des accents différents ». (Ducro-Sylla,2005, p.01).

Dans une activité de compréhension orale, I'objectif est donc de développer deux capacités
en méme temps. La premiére se rapporte a I'écoute active et la deuxiéme a la compréhension.
Ainsi, « l’apprenant sera progressivement capable de repérer des informations et les
hiérarchiser et de prendre des notes en ayant entendu des voix difféerentes de celle de
I'enseignant ce qui aidera [’éleve a mieux comprendre le francgais ». (Dell Hymes,1999,
p.184). Cela signifie que I’apprenant en tant qu’auditeur dans une séance de compréhension

orale, reconstruit le sens de I'énoncé entendu tout en développant une stratégie d'écoute.

2.4. Les moments de la compréhension de I’oral

En cours de FLE, pendant la séance de compréhension de l'oral, I'enseignant utilise des
supports audios ou parfois des textes a lire a haute voix. En posant des questions, il guide
les apprenants pour comprendre le sens des énoncés écoutés. Dans les manuels scolaires de
francais en Algérie, I’oral se fait en suivant une démarche en trois €tapes : une préparation
a I'écoute (premier moment), une phase d'écoute (deuxieme moment), et une phase de post-
écoute (troisieme moment), visant a assurer une compréhension reussie. Les apprenants sont
invités a formuler des hypotheses sur la signification du texte sonore, les vérifier, puis les

confirmer ou infirmer.

2.4.1. Le premier moment (pre-écoute)

Il s'agit d'une étape préliminaire essentielle a la comprehension des énoncés, ou l'apprenant-
auditeur entreprend le premier pas vers l'identification du sens. Cette phase, définie comme
une préparation a I'écoute, et animée par I'enseignant qui pose des questions liées au sujet
du document sonore. Cela vise a susciter une forte motivation chez les apprenants, afin
d’attirer leur attention et les inciter a réfléchir au contenu du document, via des activités
d'anticipation en utilisant des objets, des images, un bruit... Donc I'apprenant n'a pas encore

acces au document sonore ni aux questions, c'est le moment pour avancer des hypotheses.

2.4.2. Le deuxieme moment (I'écoute)
C'est I'étape ou l'apprenant met en action ses capacités d’écoute. Il se familiarise avec le
texte en utilisant des stratégies appropriées pour organiser son écoute. Ce moment se

subdivise en deux phases d’écoute :
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«* Premiére écoute

Lors de cette phase, les apprenants se situent au milieu du sujet traité, ou ils peuvent
comprendre le document d'une maniére globale. A titre d'exemple, ces questions peuvent

étre posées :

Qui parle ? A qui ? De quoi parle-t-on ?... Afin de vérifier les hypothéses qui sont formulées

au préalable.
+»+ Deuxieéme écoute

Lors de cette étape, l'enseignant va poser des questions précises, préparées avec un grand
soin parce qu’elles constituent un outil d'analyse pour avoir une vision détaillée du sujet

traité dans le document sonore.

2.4.3. Le troisieme moment (post-écoute)
C'est la derniére étape, elle représente le moment de synthese ou les apprenants doivent faire
un récapitulatif de contenu. L’apprenant doit donc savoir ce que l'attend apres I'écoute, c'est-

a-dire quelles taches il sera amené a accomplir.

2.5. Les objectifs de la compréhension de I’oral

Les apprenants ne sont pas appelés a tout comprendre. Le but de I'enseignant est de les
former et de les guider pour qu’ils deviennent plus actifs et autonomes. Pratiquement, et
comme nous I’avons déja mentionné, la compréhension orale est une compétence qui
consiste a faire acquérir progressivement des stratégies d'écoute des différents énoncés a
l'oral. Elle vise a «former nos auditeurs a devenir plus sirs d’eux, plus autonomes
progressivement » (Ducrot, 2005, p.1) Ainsi, pour une compréhension réussie, I'enseignant
élabore des activités qui sollicitent différentes stratégies pour développer I'écoute chez

I'apprenant et de favoriser son autonomie dans la compréhension des documents oraux.

En effet, cette compétence est percue comme un moyen d'acquérir d'autres compétences qui

facilitent I'apprentissage d'une langue étrangére. Elle permet a I’apprenant de :
-Acquérir un lexique lié a une situation donnée.

-Découvrir des différents registres de langue dans des situations variées.
-Développer ses représentations face a I'écoute.

-Comprendre de maniére globale et détaillée les différentes informations fournies en classe.
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- Se familiariser avec les différentes facons de parler.

- Découvrir des faits de civilisation.

-Maitriser la technique de prise de notes.

- Savoir dégager le sens d'un message et comment organiser et interpréter ses idées.
-Reconnaitre des structures grammaticales en contexte.

Ces objectifs restent généraux, et il reste a I'enseignant de cibler ses objectifs et de les rendre

opérationnels en passant d'une activité a une autre.

En revanche, dans le contexte éducatif algérien, le ministere de I'éducation accorde
dorénavant une importance croissante aux compétences orales, comme en témoignent les
programmes congus pour I'enseignement et l'apprentissage du francais langue étrangere
(FLE) en 5eme année primaire. Ces programmes ont pour objectif de développer les
aptitudes de communication a l'oral (écoute et expression orale) ainsi qu'a I'écrit (lecture et

écriture).

D'aprés la Commission nationale des programmes (2011, p.16) : « le profil de sortie est
défini ainsi au terme de la 5°™ AP, I'éléve sera capable de produire & partir d'un support
oral ou visuel (texte, image), un énoncé oral ou écrit en mettant en ceuvre les actes de parole
exigés par la situation de communication ». En d'autres termes, I’apprenant doit étre capable
de s'exprimer et d'interagir facilement en fonction du contexte donné et aussi de décoder le
message recu. En 5°™ année primaire, le but & atteindre en fin d'année est de construire le

sens d'un message oral en réception, englobant de nombreuses composantes :

La phonologie, la prosodie, lidentification de la situation de communication et la

comprehension du message oral.

Le programme de francais de 5éme année primaire comporte quatre projets, chacun d’eux
contient trois séquences, la compréhension orale constitue la clé de volte de I'apprentissage
d'une langue étrangere pour commencer n'importe quelle unité didactique. C'est une science
de 45 minutes destinée a renseigner sur le theme général de la séquence tout en étant liée a

d'autres activités telles que I'expression orale, la production écrite...

L’enseignant transmet le cours de compréhension orale en attirant ’attention des apprenants

et en les préparant a I'écoute via des supports et des activités choisies en fonction de leurs
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besoins. Donc, plusieurs outils sont proposés aux apprenants pour les aider & comprendre le

contenu, et sans avoir recours a la traduction vers leur langue maternelle.

2.6. Les supports de la compréhension orale

L'enseignant doit choisir soigneusement les documents qui permettent aux apprenants de
développer les stratégies d'écoute et les aider a comprendre le sens. De plus, les supports
utilisés doivent répondre aux objectifs de 1’enseignant et aux besoins des apprenants. Le
choix du matériel doit susciter l'interét et le plaisir chez eux. Dans ce contexte, Savignon
déclare que : « [les enseignants] révent de trouver les matériaux idéaux, des matériaux qui

restent variés tout en répondant a des objectifs pédagogiques bien définis ». (1983, p.137).

Certains enseignants favorisent ['utilisation des textes oralisés fournis dans le manuel
scolaire comme supports principaux, alors que d'autres valorisent I'intégration d'images en
tant que support visuel, ainsi que l'utilisation d'enregistrements audio et de supports

audiovisuels tels que la vidéo.
Parmi ces supports nous trouvons le texte oralisé et la vidéo :

2.6.1. Le texte oralisé
I1 est proposé dans le manuel scolaire, a travers la lecture de 1’enseignant, qui doit remplir

certaines conditions :

-Faire la lecture de maniére expressive.

-S’exprimer avec une voix puissante et passionnée pour faire entendre ses idées.
-Assurer une prononciation claire et précise pour une communication efficace.

-Tenir compte des intéréts individuels des apprenants lors de la sélection du texte a lire.
-Choisir un texte authentique.

-Concevoir le texte en fonction des objectifs pédagogiques spécifiques.

2.6.2. Lavideo
Le terme « audiovisuel » est généralement associé a la télévision et la vidéo, cette derniére
est le support le plus adapté pour les exercices de compréhension orale en classe de FLE,

notamment pour les apprenants qui ne maitrisent pas suffisamment le francais.

Comme I’affirme Tagliante (2006, p.99) :
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« Avant I'invention du magnétophone, I'enseignant ne pouvait faire entendre a ses éleves d'autres
voix que la sienne. Si bien que lorsque ce dernier se trouvait en face d'un locuteur natif (dans la
rue, a laradio...), il lui semblait ne plus rien comprendre, ne plus rien reconnaitre de ce qu'il avait
appris, tant les intonations, les débits, les fagons de parler et les expressions varient d'un individu
a un autre. Aujourd’hui, les documents sonores sont introduits deés le début de I'apprentissage de
la lecon zéro, la prise de contact avec la langue cible, parlée par différents locuteurs natifs est
immédiate ».

Nous pouvons donc dire, qu’avant l'apparition du magnétophone, les apprenants ne
pouvaient entendre que la voix de leur enseignant, ce qui les rendait souvent désorientés

lorsqu'ils confrontent des locuteurs natifs dans des situations réelles.

Aujourd’hui, des enregistrements audios sont utilisés des le début de I'apprentissage de 1’oral
permettant aux apprenants d'étre exposés a différentes voix de locuteurs natifs. Cette

pratique vise a rapprocher les apprenants de la langue cible et a les immerger dans celle-ci.
Nathalie Blanc (2003, p.156) affirme que :

« L’audiovisuel est le seul support qui parait susceptible de pouvoir rendre compte de situations
authentiques tout en restant accessible (du point de vue du sens) a des jeunes apprenants ; il est en
effet quasiment impossible de mener un travail identique (avec une large prise en compte
d'éléments culturels) a partir de supports papier lorsque les apprenants n‘ont pas encore une
maitrise linguistique suffisante de la langue qu'ils apprennent ».

En somme, I’intégration de la vidéo en séance de compréhension de 1’oral constitue une
méthode d’apprentissage des langues plus dynamique, qui permet aux apprenants de se

familiariser avec la langue et la culture de maniére authentique.

Pour que les apprenants comprennent bien le contenu, I’enseignant doit veiller a sélectionner

un document dans lequel :
-La syntaxe et le vocabulaire sont adaptés a leur niveau.

-Le rythme de parole est approprié, car une vitesse trop rapide ou trop lente peut rendre la

comprehension difficile.
-La qualité du son est bonne (sans bruit parasite) pour une meilleure compréhension.

-la durée ne doit pas étre ennuyante, car une longueur excessive peut affecter la

compréhension.
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2.7. L'évaluation de la compréhension de I’oral

L'évaluation est une activité qui nécessite des outils précis afin de permettre aux enseignants
d'évaluer leurs apprenants de maniére objective. Selon Cuq et Gruca : « [’évaluation se fait
généralement par I'intermédiaire de degré que chaque enseignant ou institution élabore en
fonction des taches plus ou moins complexes que I'on demande a I'apprenant de réaliser ».
(2005, p.216).

En d'autres termes, I'évaluation se réalise en se basant sur des critéres établis par chaque
enseignant en fonction du degré de complexité des différentes taches demandées a
I’apprenant. L’évaluation de la compréhension orale requiert donc une méthode spécifique

pour en surmonter les difficultés.

En outre, l'enseignant prévoit plusieurs activités évaluables et adaptables a différents
niveaux, chacune visant a développer un type spécifique d'écoute (globale, détaillée ou

sélective) telles que :

-des questions a choix multiples (QCM).

-des questions vrai/faux.

-des tableaux a compléter.

-des exercices de classement et d’appariement.

-des questionnaires a réponses ouvertes et courtes (QROC).

Dans le cadre de ce chapitre, nous avons abordé les notions clés de la compréhension de
I’oral et son role dans I’enseignement/apprentissage de FLE (Frangais langue étrangere).
Cette compétence dépasse largement la simple réception, car elle représente une activité
complexe qui engage plusieurs processus mentaux et cognitifs. Nous avons également traité
ses objectifs déterminés par 1’enseignant, qui cherche a rendre les apprenants plus actifs et
autonomes, grace a l’intégration des supports interactifs lors de la séance de la

compréhension de 1’oral.
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1. Littérature de Jeunesse

1.1. La Littérature de Jeunesse

La littérature de jeunesse pourrait étre définie comme 1’ensemble des ceuvres rédigés pour
les jeunes, a I’intention d’étre racontées pour eux ou d’étre lues par eux. Depuis son
apparition, elle est devenue 1'un des moyens les plus connu pour acquérir de nouvelles

connaissances des 1’enfance jusqu’a 1’adolescence.

Selon Soriano la littérature de jeunesse est :

« Une communication historique (autrement dit localisée dans le temps et dans [’espace) entre
un scripteur adulte et un destinataire enfant (récepteur) qui, par définition en quelque sorte, au
cours de la période considérée, ne dispose que de facon partielle de [’expérience du réel et des

structures linguistiques, intellectuelles, affectives et autres qui caractérisent 1’dge adulte. »
(Soriano 1959, p. 278)

Cela indique qu’il y a une relation d’interaction entre I’auteur qui est un adulte et le lecteur

qui est un enfant ou adolescent.

De nos jours, la littérature de jeunesse devient un support pédagogique a part entiere, elle
peut étre intégrer dans n’importe quelle activité. Par exemple, elle peut servir de support

pour I’apprentissage de la lecture et/ou du vocabulaire.

C’est le cas pour les pays occidentaux, comme la France ou la littérature de jeunesse est
largement valoriséwé. Stéphane Bonnir (2012, p.01) indique que :

C’est aussi le cas dans [’éducation nationale (instructions officielles, 2002) : La littérature de
jeunesse devient une discipline dans les programmes scolaires et dans [’épreuve au concours de

recrutement des enseignants. Des [’école maternelle, on enseigne la littérature avant méme que
[’enfant ne sache « lire » au sens de « déchiffrer ».

La littérature de jeunesse en tant que support d’apprentissage joue le role d’un médiateur
entre 1’adulte et I’enfant afin de faciliter I’acquisition des savoirs et des compétences
linguistiques (Sandrine Milet, 2013,06). Elle offre un cadre unique ou l'interaction entre
l'auteur et le jeune lecteur favorise non seulement le développement intellectuel, mais aussi

la maitrise du langage.

1.2. L’évolution de la littérature de jeunesse : de 'imprimé vers le numérique
La désignation actuelle de cette discipline représente une véritable évolution historique.

Autrefois appelée « littérature enfantine » ou « littérature liée a 1’enfance », elle est
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désormais plus largement désignée sous le terme de « littérature de jeunesse ». Cette
nouvelle appellation refléte une approche plus inclusive et reconnait que ces ceuvres ne

s’adressent pas uniquement aux enfants, mais également aux adolescents et aux adultes.

La littérature de jeunesse a gagné en autonomie, elle est désormais enseignée a I’école aux
cotés de la littérature classique. Elle a réalisé des progres significatifs avec l'introduction du

magnétophone et du laboratoire de langues.

Depuis le XIXe siecle et I'apparition des médias, la littérature de jeunesse a gardé une
relation avec tous ces supports, et au fil du temps, cette interaction a connu une
intensification remarquée. Avec l'avénement du numérique, Matthieu Letourneux souligne
que « au cours du XXe siecle : novelisations, ajouts d’images issues d’autres médias comme
le cinéma ou la télévision, création de personnages transmédiatiques, tentatives pour

adapter les styles des nouveaux médias dans les ceuvres littéraires » (2009, p. 185).

Cette évolution s'est accentuée davantage. La littérature de jeunesse a intégré les nouvelles
technologies pour devenir une « littérature numérique », explorant des formes narratives
interactives, des livres électroniques, des applications et des expériences de lecture en ligne.

Alors c’est quoi la « littérature de jeunesse numérique » ?

La littérature numérique ou « littérature electronique » désigne toute ceuvre qui « ne peut
pas étre imprimée sur papier sous peine de perdre les caractéristiques qui constituent sa
raison d’étre » (Bouchardon,2014, p.08), cela signifie que cette création littéraire est
intrinseéquement liée aux spécificités du dispositif numérique. Imprimer cette ceuvre sur
papier introduirait une perte significative des éléments essentiels qui la définissent et qui
sont optimisés pour une expérience numérique. Philipe Bootz (2011) a définit trois genres

de la littérature numérique :

e Hypertexte : Il s'agit d'un genre ou le lecteur peut naviguer a travers un réseau de liens,
permettant une exploration non linéaire du texte.

e Littérature générative : Les textes générés automatiquement par le logiciel affiché de
maniére plus ou moins aléatoire au cours de la lecture.

e Poésie animée : avec ses formes écrites sur I’écran qui se changent sous les yeux du

lecteur : déplacements, modifications, changements de couleur ou d’opacité.

Dans ce contexte, il faut faire la distinction entre une « ceuvre numérique » et une ceuvre

imprimée simulée numériquement. La simple numérisation d’une ceuvre dit papier ne suffit
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pas a la qualifier comme une ceuvre numérique, il est essentiel qu’elle intégre une ou
Plusieurs caractéristiques spécifiques au médium de I’informatique. « Dans sa conception
[’ceuvre numérique ne se limite pas a étre une simple reproduction d’une ceuvre imprimée,

elle doit par nécessité répondre a des objectifs numériques précis. » (Bootz ,2011, p.123)

2. L’album de jeunesse

Les albums de jeunesse sont des livres destinés aux enfants, ils sont caractérisés par leur
multimodalité qui combine les différentes modes de lecture tels que le texte et I’'image. Ils
sont souvent illustrés en accordant une grande importance a la relation entre le texte et
I’image. Dans la méme perspective, Van Der Linden caractérise I’album de jeunesse comme
: « Un ouvrage dans lequel ['image se trouve spatialement prépondérante par rapport au
texte, qui peut d’ailleurs en étre absent. La narration se réalise de maniere articulée entre

texte et images. » (Van Der Linden, 2007, p. 24).

Salerno propose aussi une définition de I’album de jeunesse comme suit :

Nous entendons par album de jeunesse tout ouvrage illustré dont les illustrations apportent au
texte un éclairage différent. Contrairement a sa fonction dans l'imagier, l'illustration ne redit pas
le texte mais lui fait prendre une dimension signifiante a un niveau supérieur. Ce peut étre une note
d’humour, un clin d’eil au lecteur, un approfondissement du sens, voire un point de vue différent
de celui du texte. (Salerno, 2006, p. 51)

Nous pouvons alors définir les albums de jeunesse par leurs caractéristiques distinctives,
telles que les fonctions variées de I’image, le role complémentaire entre image/texte et la

variété des themes abordés.

2.1. De nouvelles techniques d’illustration

Les techniques d’illustration dans les albums de jeunesse se varient ; allant du feutres ou
crayons de couleur a la gravure sur bois, a la gouache ou a I’acrylique, a la plume ou a
I’encre, et méme a I’utilisation du papiers déchirés... tout cela vise a refléter le monde

imaginaire et joyeux des enfants.

Depuis les vingt dernieres années, I’avéenement technologique a contribué a introduire de
nouvelles techniques d’illustration numérique, notamment I’image numérique et le
photomontage. Ces techniques, largement utilisées aujourd'hui par les auteurs-illustrateurs
jeunesse ont ouvert la porte a I'ére du dispositif et du support numérique. Cette transition a
également entrainé une évolution dans la réalisation des albums telle que nous les

connaissons.
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Quoi qu'il en soit, I’ajout des techniques numériques ne change rien de 1I’importance de ce
genre littéraire, toutefois cette transition a donné naissance a ce que l'on appelle I'album de
jeunesse numérique, développant les possibilités créatives et offrant de nouvelles

potentialités interactives dans le rapport entre le texte et I’illustration.

2.2. Alors c’est quoi un album numérique ?

Pendant une décennie, plusieurs spécialistes ont débattu de la définition de I’album de
jeunesse numeérique, ce qui a conduit a I'émergence de différents termes pour désigner ce
type d'album, tels que ; « album d’images numérique » (Yokota & Teale, 2014), « album
numérique » (Kucirkova, 2017), « album d’images 2.0 » 0uU « applications d’album d’images
» (Serafini et al., 2015), « album d’histoire électronique » (Bus et al., 2015). Selon ces
termes nous constatons 1’utilisation du mot « album », ce qui indique que la définition de
I’album de jeunesse numérique n’est pas différente de celle d’un album traditionnel.
Cependant, l'ajout de l'adjectif "numérique” souligne une transition de la forme classique

vers un dispositif numerique.

Colombine Depaire, dans son étude sur la « dématérialisation de I'album », met I’accent sur
I'apparition de diverses variantes avec l'avenement du terme numérique, telles que les
applications logicielles, les livres numériques homothétiques ou encore les « livres
enrichis ». Elle souligne également que « le format ePub3 ouvre de nouvelles possibilités

créatives pour le genre des livres illustrés. » (2015, p.87)

En se basant sur le terme "numérique” et les diverses recherches menées par les experts,
nous pouvons définir ’album de jeunesse numérique comme une forme littéraire qui englobe
plusieurs éléments ; narratifs, visuels, interactifs tout en étant présenté sous forme de
dispositif numérique. Contrairement a I’album de jeunesse traditionnel, ces albums peuvent
inclure des fonctionnalités telles que 1’animation, les différents types de narration, les
hyperliens, des sons et des jeux immersives. L’album numérique s’inscrit dans 1’évolution

de la littérature de jeunesse en exploitant 1’outil numérique.

2.3. Ses caractéristiques

Comme sa définition, les chercheurs ont longuement débattu des criteres précis qui
définissent un album de jeunesse numérique. L’incorporation de la technologie dans les
albums de jeunesse numériques a offert de nouvelles possibilités au jeune lecteur, cependant

elle a rendu tres difficile la définition de ses caractéristigques.
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Bus et al. (2014) proposent une définition de I'album numérique basée sur trois critéres : (1)
la présence d’une narration audio accompagnant une narration textuelle ; (2) un contenu
multimodal qui combine au moins deux modes différents ; (3) la présence d’une ou plusieurs

fonctionnalités interactives engageant le lecteur.

Selon leur définition nous pouvons déduire quatre principaux éléments qui définissent un

album de jeunesse numérique :

2.3.1. La narration : souvent considérés comme multimodales, les albums de jeunesse
numérique intégrent plusieurs modes de lecture (texte, son, image, interactivité) pour
raconter une histoire. Dans ce sens, Turrion (2015) distingue quatre formes de narration dans
ce contexte :

e Les livres audio : une narration orale sans ajout de fonctionnalités numeériques ;

e Les narrations multi-médiatiques : une narration qui contient plusieurs modes
(multimodales : textuel, visuel, oral, etc.) ;

e Les narrations hyper-médiatiques : se caractérisent par des récits multimodaux non-
linéaires, leur progression et influencé par les choix de lecteur.

e Les narrations trans-mediatiques : une narration qui se déploie sur plusieurs supports

numérique (YouTube, blogs, etc)

2.3.2. L’interactivité

L’utilisation d’images en mouvement, de sons (bruitage), de vidéos (personnages animés),
le mélange entre ces éléments audiovisuels rend la lecture de l'aloum plus captivante et
variés. Cette utilisation simultanée de ces éléments facilite la compréhension de I'histoire.
La diversification des modes de lecture n’est pas seulement motivante, mais elle enrichit

également le récit en exploitant le médium numérique.

2.3.3. Interactivité tactile

Certains albums numériques offrent une interactivité ludique qui peut parfois éloigner le
jeune lecteur de I'histoire en le poussant a effectuer des actions décontextualisées (Kucirkova
2017). Tel que les jeux ludiques, les puzzles, les invitations a dessiner...etc. D’autres albums
offrent des fonctionnalités tactiles complémentaire, comme le choix d'activer ou non la
narration, I’interaction du contenu avec des gestes (tapper,appuyer, etc.) ainsi que le choix
de colorier une image. Toutes ces fonctionnalités proposées partagent le méme objectif qui
est de donner plus de liberté au jeune lecteur dans la démarche et de le rendre plus actif dans

I'histoire.
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2.3.4. Multimodalité

L'une des caractéristiques les plus fondamentales d'un album de jeunesse numérique est la
combinaison de différents modes de lecture : textuel (la narration textuelle), visuel (les
illustrations), sonore (la narration audio, la musique, les sons) et kinesthésiques (I’animation

du texte, des images et des dessins réalisés par le jeune lecteur).

En effet, nous ne pouvons pas parler de la multimodalités dans un album de jeunesse
numeérique sans intégrer les autres €léments tels que la narration, I'interactivité, etc. La

multimodalité existe dans chaque élément de l'album et joue un réle de complémentarité.

2.4. Album de jeunesse numérique dans un contexte didactique

Puisque les éléves d'aujourd'hui sont confrontés a une société de plus en plus dépendante
des outils numériques, Florey, S., et Mitrovic, V. (2021, p.9) mentionnent que : « Les
auteures en appellent a élargir la définition de la littératie pour y inclure des composantes
de la littératie mediatique multimodale ». Dans ce sujet Les chercheurs s’efforcent d'intégrer
le dispositif numérique dans la littérature, principalement pour lire. Cela s’applique
notamment pour I’album de jeunesse numérique. Les auteurs Serafini et al. (2015)
soulignent également que les supports numériques ont transformeé la facon dont les lecteurs
interpretent les albums illustrés. Alors ils encouragent les enseignants a étre au fond de
I’avénement numérique pour définir de nouveaux ¢éléments d'enseignement et

d'apprentissage a intégrer dans les programmes scolaires.

De leur part, Yokota et Taele mettent en avant que « les possibilités offertes par les albums
numeriques pour enrichir les premieres expériences en littératie des enfants sont
passionnantes ». (2014, p.584), lls renforcent leurs propos en ajoutant que ces ressources
sont particulierement utiles en raison des nouvelles possibilités offertes dans le domaine
numérique, notamment pour les enfants au cours des années préscolaires et primaires. Ces

supports peuvent promouvoir :

e La compréhension multimédia et la composition : cela fait référence a la capacité de
I’enfant & comprendre et a créer un contenu multimodal qui intégrent différents médias tels
que des illustrations, du texte, du son et parfois méme du mouvement

e L’apprentissage des langues : Avec des textes simples, tous les enfants peuvent
apprendre des phrases et des mots dans une autre langue. Ainsi, la possibilité de changer la
langue dans les applications élargit l'intelligence linguistique de l'enfant et lui permet

d’apprendre de nouveau vocabulaire.
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e La personnalisation et la motivation : les fonctionnalités de personnalisation offerte
par les albums de jeunesse numérique, peut rendre l'enfant plus engageant et motivé a

apprendre et lire.

En conclusion, ce chapitre nous a permis de parcourir I’évolution enrichissante de la
littérature de jeunesse, depuis ces débuts jusqu’a son adaptation au monde numérique. De la
communication historique entre l’auteur et le jeune lecteur, jusqu’a 1’incorporation
innovantes de nouvelles technologies numérique dans les récits interactifs, cette recherche
met en lumiére également le r6le continue de la littérature de jeunesse dans I’enseignement
des enfants et des adolescents. Que ce soit a partir des albums traditionnels ou la
combinaison du texte et de I'image. Ou a travers les albums numériques qui offrent de
I’interactivité et de nouvelles dimensions a I’expérience de lecture. L’introduction des
albums numérique avec des fonctionnalités numériques et multimodales a autant stimulé
I'imagination et a promouvoir la compréhension multimédia. Tout en évoluant la littérature
de jeunesse a conservé ces caractéristiques fondamentales et joue encore un role majeur dans

I'enrichissement de la vie des enfants et adolescent
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Chapitre 03 Analyse et interprétation de I’enquéte par questionnaire

Dans le but de mieux cerner les pratiques actuelles en matiere d'enseignement de la
compréhension de l'oral, nous avons adressé aux enseignants un questionnaire afin de
recueillir leurs perceptions, leurs pratiques et leurs besoins en matiére d'enseignement de la
compréhension de l'oral. « Le questionnaire est un ensemble de questions posées aux
individus de [’échantillon, susceptibles de donner lieu a un traitement informatique des

réponses. 1l s’agit d 'une série de questions posées a un enquété » (Akoun, A et Ansart ,1999)

1. Présentation du questionnaire

Notre questionnaire a été distribué a 30 enseignants de langue francaise du cycle primaire
de la wilaya d'El oued. Il se compose d’une série de 14 questions fermées : 3 questions
portant sur des renseignements généraux sur les enquétés. Les autres questions étaient soit
de type échelle de Likert, soit des questions a choix multiples auxquels I’enseignant peut
choisir une ou plusieurs reponses parmi les propositions déja formulées ou bien des items

de type binaire auxquels I’enseignant peut répondre par « oui » ou « non ».

2. Analyse du questionnaire

Les résultats sont notés dans les tableaux suivantes et suivis de commentaires.
2.1. Renseignements genéraux sur les enseignants

2.1.1. Age et nombre des enseignants participants

Age et nombre de enseignants

Nombre de participants

Age

Figure n°02 : Age et nombre de enseignants

Tout d’abord, nous remarquons une variabilité dans les ages de participants, allant de 22 a

52 ans. Cette diversité reflete également la variété d'expériences et de perspectives parmi les
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participants. Dans une autre optique, cela indique que les jeunes enseignants sont plus

présents dans les établissements scolaires que les plus agés.

2.1.2. Sexe des enseignants

B Homme

B Femme

Figure n°03 : Sexe des enseignants

A partir des résultats obtenus, il est intéressant de noter que le sexe féminin est fortement
présent par rapport au sexe masculin. Cela est cohérent avec les observations dans de
nombreux domaines de I’éducation ou les femmes sont souvent fortement présentes parmi

le corps enseignant.

2.1.3. Ancienneté des enquétés dans I’enseignement

Anciennété dans l'enseignement

Moins de 5 ans
B Entre5et 10 ans

B Plus de dix ans

Figure n°04 : Ancienneté des enseignants dans I'enseignement

D’apres ces données qui portent sur ’ancienneté des enseignants dans le domaine de

I’enseignement, nous constatons que presque la moitié¢ des enquétés, soit 47% semblent
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avoir une expérience relativement récente dans Il'enseignement (moins de 5 ans), En
revanche, un nombre presque équivalent de 13 enseignants ont entre 5 et 10 ans d'expérience,

tandis que seuls 3 enseignants ont plus de dix ans d'ancienneté.

3. Analyse des questions

Question 1: Comment évaluez-vous I’importance de la compréhension de I’oral dans le

processus d'apprentissage de vos apprenants ?

B Trés importante
B importante
peu importante

pas du tout importante

Figure n°05 : importance de la compréhension de I’oral

En observant la figure 3, nous constatons que la majorité des enseignants interrogées, soit
77%, considerent la compréhension de 1’oral comme trés importante dans le processus
d'apprentissage de leurs apprenants, 20% des enquétés déclarent que cette compétence est
importante alors que 3% d’entre eux voient qu’elle est peu importante. Cette perception
démontre que les enseignants sont conscients du réle crucial de la compétence de

compréhension de 1’oral.
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Question 2 : Pensez-vous que la formation que vous avez regue sur 1’enseignement de la

compréhension de I'oral est suffisante ?

17%

M Oui, suffisante
M Partielle, a améliorer

 Non, insuffisante

Figure n°06 : formation sur la compréhension de I’oral

Les données affichées dans la figure 4, nous indiquent que 73% des enseignants interrogés
déclarent que la formation faite sur I’enseignement de la compréhension de I’oral n’est pas
suffisante. Ces résultats démontrent qu’il existe un besoin d’amélioration ou de
renforcement de la formation des enseignants dans 1’enseignement de la compréhension de
I’oral. Cette dernicre est la base de n’importe quel programme scolaire c’est pourquoi elles
nécessitent une connaissance approfondie des théories et des stratégies pédagogiques

efficaces en classe.
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Question 3 : Pensez-vous que la durée de la séance de compréhension de l'oral est
suffisante?

| Tres suffisante
m Suffisante
B Peu suffisante

Pas du tout suffisante

Figure n°07 : durée de la séance de compréhension de I’oral

Les données de la figure 5 révélent une diversité d’opinions parmi les enseignants
concernant la durée de la séance de compréhension de 1’oral bien qu’une grande partie des
enseignants interrogés (43%) estime que la durée de la séance est « peu suffisante », une
partie significative la considére comme suffisante (40%). En outre, un faible pourcentage
d’enseignants (13%) la juge comme « pas du tout suffisante », tandis que d’autres (4%) la
trouvent trés insuffisante. Cela indique qu’il n’y a pas d’accord général concernant la durée
appropriée de cette séance, car cela dépend des objectifs d’apprentissage et surtout des

besoins des apprenants.
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Question 4 : Etes-vous d'accord avec le nombre de séances de compréhension de l'oral

programmées dans une séquence ?

10% @ 10%

B Oui, Tout a fait d’accord

M Plutot d’accord

m Ni d’accord, ni pas d’accord
Plutot pas d’accord

M Pas du tout d’accord

Figure n°08 : nombre de séances de compréhension de I'oral

Selon les données collectées, une variabilité d’opinions concernant le nombre de séances de
compréhension de l'oral programmées dans une séquence est observée. Alors que la moitié
des enseignants (15 sur 30), soit 50% expriment un certain degré d’accord avec le nombre
actuel de séances, d’autres, représentant un nombre significatif (11 sur 30), soit 40%
expriment un désaccord modéré ou complet. Ces résultats soulignent la nécessité d’une
analyse approfondie de la répartition des séances afin de déterminer la meilleure approche
pour leur planification en collaboration avec les enseignants et tous les responsables

pédagogiques.
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Question 5 : Etes-vous satisfait de la compréhension de vos apprenants lors d'une séance de

compréhension de l'oral ?

Analyse et interprétation de I’enquéte par questionnaire

B Oui, entierement satisfait
M Partiellement satisfait

1 Non, pas du tout satisfait

Figure n°09 : satisfaction de la compréhension des apprenants

Les résultats indiquent une satisfaction partielle de la majorité des répondants (83%)
concernant la compréhension de leur apprenant lors des séances de compréhension de 1’oral.
Toutefois, il est pertinent de noter que 4 répondants, soit 14% ont indiqué qu’ils sont pas du
tout satisfaits de la compréhension de leurs apprenants. Cela implique la présence de

difficultés dans l'enseignement et 1'apprentissage de la compréhension de I’oral.

Question 6 : Sinon, quelles difficultés avez-vous observées chez les apprenants au cours

18
16
14
12
10

o N B OO

de la séance ? (Les choix multiples sont acceptés)

Manque de
motivation,
departicipation

Difficultés de
compréhension
dusens global

Difficultés liées a
la concentrationet
|'écoute

Difficultés de
compréhension
desconsignes liées
aux activités

| m Series1

6

17

11

6

Figure n°10 : difficultés observées chez les apprenants
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Les résultats mettent en évidence plusieurs difficultés identifiées par les enseignants chez
les apprenants durant les séances de compréhension de I’oral. La principale difficulté
remarquee par 17 enseignants, soit 65,4% semble résider dans la compréhension du sens
global. Alors que 42,3% d’entre eux ont signalé des problémes de concentration et d'écoute.
Par ailleurs, six répondants, soit 23,1% ont mentionné un manque de motivation et de
participation des apprenants ainsi que des difficultés de compréhension des consignes des
activités proposées. Ces défis observés prouvent la complexité de la tache liées a

I’enseignement de la compréhension de 1’oral.

Question 7 : Quels sont les objectifs principaux que vous visez lors d'une séance de

compréhension de l'oral ?

30
25
20
15
10
5
0 VT | -
. Améliorer les Stimuler
Développer le . . .
Renforcer la ) compeétences I'interaction et la
, A vocabulaire . .
compréhension P iy d'écoute et de participation
spécifique lié au e A
dusens global X discrimination active des
theme w
auditive apprenants
H Series1 15 24 13 6

Figure n°11 : les objectifs principaux vises dans une séance de compréehension de

Poral

D’apres les données recueillies, la grande majorité des enseignants, soit 80% mettent
I’accent sur le développement de vocabulaire spécifique lié au théme. Ensuite 15
enseignants, soit 50% ont identifié le renforcement de compréhension du sens global comme
un objectif clé, Par ailleurs 13 enseignants, soit 43,3% ont choisi 1’amélioration des
compétences de 1’écoute et de discrimination auditive. Enfin, 6 enseignants, soit 20% ont

choisi la stimulation de motivation et de participation.

Dans leur ensemble, ces résultats soulignent I’importance fondamentale de la séance comme

base sur laquelle repose toute la progression des activités
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Question 8 : Quel type de support optez-vous pour la séance de compréhension de I'oral?

25
20
5 —
IO

5 B

L M | Dial S t

Illustrations am_:e @ O.gue,s gppqr
scolaire enregistrés Audio-visuel
= Series1 17 10 4 22

Figure n°12 : type de support pour la séance de compréhension de I’oral

Les résultats montrent une préférence majoritaire pour les supports audio-visuel, choisis par
22 enseignants, soit 73.3%, suivis des illustrations qui ont été sélectionnées par 56.7%
enseignants. En revanche, le manuel scolaire a été retenu par 33.3% enquétés, tandis que
seuls 13.3% de résultats optent pour les dialogues. Cela indique que les enseignants préferent
des supports plus dynamiques et interactifs pour susciter l'intérét et l'engagement des

apprenants.

Question 9 : Quels sont les critéres que vous prenez en compte lors du choix d'un support

?

30

25

20

15

10

0

Niveau de Pertinence par

Adaptabilité au A . Disponibilité du rapport

compréhension . e

contenu et au s support auxobjectifs
oy deséleves d )
contexte étudié d'apprentissage
® Seriesl 11 24 7 13
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Les données présentées démontrent que 24 enseignants, représentant un pourcentage de 80%
choisissent leurs supports en fonction du niveau de compréhension des apprenants. Ensuite
la pertinence par rapport aux objectifs d’apprentissage est mentionnée par 43.3% de
répondants. Tandis que 1’adaptabilité au contenu et au contexte étudié est citée par 36.7%
enseignants. La disponibilité du support est également un critére pris en compte par 23.3%
enseignants. Ces chiffres mettent en évidence 1’importance que les enseignants accordent

aux besoins et aux objectifs d’apprentissage des apprenants lors du choix de support.

Question 10 : Comment mesurez-vous l'acquisition de la compréhension chez vos

apprenants pendant une séance de compréhension orale ?

20
18
16
14
12
10
8 |
6
4
2
Par des questions | Par des exercices . A
) Par des discussions
directes (sur ou . A
. . guidées(questions
letableau ou dans | desquestionnaires orales)
le manuel ) écrits
m Seriesl 6 6 18

Figure n°14 : les modes dévaluation lors d’une séance de compréhension de 1’oral

Selon les données figurées dans le diagramme ci-dessus, il semble que presque la moitié des
enseignants, soit 60% optent principalement pour les discussions guidées comme mode
d’évaluation de la compréhension chez leurs apprenants. Cela peut également exiger
I’emploi d’une grille d’évaluation. Les questions directes sur le tableau ou dans le manuel
sont également utilisées par 20% enseignants. En revanche, seuls 20% utilisent les questions
directes et les exercices écrits. Ces données refletent une diversité d'approches dans le

processus d'évaluation.
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Question 11 : Quel mode de réponse préférez-vous voir adopté par les apprenants lors des

activités ?

16

Analyse et interprétation de I’enquéte par questionnaire

, . Une combinaison
. Réponses écrites (
B0 Réponses orales sur papiers,ou cE
Martiniére (PLM) P Papich plusieursmodes
tableau ) g
de réponse
' m Series1 14 13 4 10

Figure n°15 : les modes de réponse adoptée par les apprenants

Il semble que 14 enseignants, représentant un pourcentage de 32% privilégient le mode de
réponse "Le Procédé La Martiniere (PLM). Presque la méme proportion d’enquétés soit
32%, préfere les réponses orales. Néanmoins, seulement 10% d’enseignants optent pour les
réponses écrites (sur papiers ou tableau), tandis que 24% d’enseignants favorisent une
combinaison de plusieurs modes de réponse. Cette diversité reflete les préférences des

enseignants en matiere de modes d'évaluation.

Question 12 : Comment assurer vous l'attention, la motivation, et lI'engagement des

apprenants durant une séance de compréhension de l'oral

M En utilisant des supports
audio-visuels attrayants

B En intégrant des activités
interactives

M En encourageant la
collaboration etl'intéraction

entre les apprenants
En variant le rythme et les

typesd'activités

Figure n°16 : I'attention, la motivation, et I'engagement des apprenants
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Pour assurer la motivation de leurs apprenants lors d’une séance de compréhension de 1’oral,
les enseignants optent pour diverses approches. L utilisation des supports visuels attrayants
est le plus choisi, avec 16 réponses. Cela est compatible avec les résultats précédents
concernant I’utilisation des supports audio visuel comme outil didactique pendant la séance.
Ensuite, I'intégration d'activités interactives est mentionnée par 3 enseignants. Encourager
la collaboration et I'interaction entre les apprenants, ainsi que varier le rythme et les types
d'activités, sont également des stratégies adoptées, avec 6 et 5 réponses. Ces résultats
indiquent une tendance a ne pas privilégier le travail de groupe et la collaboration entre les

apprenants.

Question 13 : Avez-vous une connaissance des albums de jeunesse ?

M oui

® non

Figure n°17 : Les albums de jeunesse

Il semble que 17 enseignants, ce qui représente 57% du groupe aient une idée sur les albums
de jeunesse, tandis que les autres (43%) n'en ont aucune. Cela peut étre dd au manque d'acces

a des ressources pédagogiques variées ou a I’absence de recherche.
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Question 14 : Si oui, envisagez-vous l'utilisation des albums de jeunesse numeriques

comme support pour une séance de compréhension orale ?

M oui
M non

M je ne sais pas

Figure n°18 : I’utilisation des albums de jeunesse dans I’enseignement de la

compreéhension de I’oral

Les données présentées dans la figure 10 indiquent gqu'environ la moitié des enseignants
interrogés, soit 48 %, ne considerent pas l'utilisation d'aloums de jeunesse comme un outil
pour la séance de compréhension orale, tandis que 40 % d'entre eux reconnaissent ses
avantages. De plus, trois enseignants, soit 12% sont indécis quant a son utilisation. Cette
tendance peut étre attribuée a divers facteurs, tels que le mangue d'accés aux ressources ou

une certaine méfiance a I'égard de la technologie.
4. Interprétation des résultats

A partir de I'analyse des données et des informations fournies par les enseignants, plusieurs

observations se dégagent :

1. La majorité des enseignants percoivent la séance de compréhension orale comme trés
importante et expriment le besoin de plus de formation dans ce domaine.

2. Il est clair que les enseignants expriment des préoccupations et des défis concernant
I'enseignement de ce type de seance. Cette réalité se manifeste dans leur niveau de
satisfaction quant a la durée des séances, leur fréquence, ainsi que les difficultés rencontrées

par leurs apprenants.
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3. Malgré les difficultés rencontrées lors de I'utilisation, les enseignants optent de plus en
plus pour les supports audiovisuels qu’ils considérent comme moyen de motivation de leurs
apprenants.

4. Les enseignants adoptent différentes approches pour évaluer la compréhension des
apprenants lors des séances de compréhension de 1’oral.

5. Bien qu’une grande partie des enseignants aient une connaissance des albums de jeunesse,
leur utilisation comme support numérique demeure une alternative a découvrir pour certains

d’entre eux.

A la lumiére de ces résultats, nous pouvons conclure qu’il est impératif d’offrir aux
enseignants une formation continue dans I’enseignement de la compréhension orale, en
particulier en ce qui concerne I'utilisation des nouvelles technologies qui les aident a
répondre aux besoins de leurs apprenants. Les enseignants, a leurs tours, sont invités a

explorer de nouveaux themes et approches pour enrichir leurs séances.
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Dans ce chapitre, nous cherchons a vérifier nos hypothéses de départ a travers une
expérimentation particulierement pertinente pour notre sujet de recherche. Celle-ci vise a
évaluer le développement de la compréhension orale chez les éléves de cinquieme année
primaire aprés une série de séances d'entrainement en classe a l'aide d'un album de jeunesse
numérique.
1. Cadre général de I’expérimentation

1.1. Circonstances spatio-temporelles

Notre étude a été menée au sein de I'école primaire Dahda Bachir, située dans la commune
de Hassi Khalifa, a la wilaya d'Eloued ou nous travaillons en tant qu'enseignante de francais.
L’expérimentation s'est étalée sur deux mois et demi, au cours des quels nous avons intégré
les albums de jeunesses numériques comme support dans les séances de 1’oral de cinquiéme
année primaire afin d’améliorer la compréhension orale des apprenants et de mesurer leur

progression.

1.2. L’échantillon étudié
Nous avons mené notre expérimentation aupreés d’un groupe-classe de cinquieme année
primaire composé de 15 apprenants, dont 10 filles et 05 garcons agés de 10 a 11 ans. Ce

nombre d'apprenants permet une gestion facile et un bon suivi.

Bien que les apprenants présentent des niveaux scolaires et socioculturels varies, ils sont

tous motivés a avancer dans l'apprentissage de la langue étrangere étudiée.

1.3. Recueil et validation des données

Afin de développer la compétence de la compréhension orale chez les apprenants de
cinquiéme année primaire ainsi que de surmonter leurs difficultés rencontrées lors des
séances de I’oral, nous avons utilisé cinq albums de jeunesse différents. Chacun de cet album
¢tait accompagné d’un test de compréhension de 1’oral. Ce dernier nous aide a recueillir les

données nécessaires a notre recherche.

Pour valider les données issues du test, nous avons analysé toutes les copies de nos
échantillons. Nous avons fait recours a I’outil de statistiques pour attribuer des pourcentages,
reflétant ainsi le degré de progression. Les résultats ont été présentés a travers des tableaux
et des histogrammes. Quant a I’analyse des données, nous avons opté pour les deux

méthodes : quantitative et qualitative.
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Titre Narrateur | Durée Source
Le loup et
les 7 Amandine | 08min https://www.youtube.com/hashtag/histoireracont%C3%A9e
chevreaux | Auguste 43sec.
Le lionet | Non 07min https://youtu.be/xkm5j4JY mkc?t=46
le rat mentionné
Hector
L'escargot
Qui Jean- . i
Voulait Baptiste 6min55sec https://youtu.be/wvT-sv3J2L0
Changer | Beaudelle
de
Coquille
J'habite Jean- )
Un Loup | Marc- 6Min3n5sec https://youtu.be/l V OFRPF8
Langue
JUlia
Gruffalo Donaldson 08min 3sec. https://youtu.be/S5FIcUY OSVEA
et Axel
Scheffler

Tableau n°01 : Cing supports (albums de jeunesse numériques).

1.4. Les critéres de choix des albums de jeunesse numeriques :

Notre choix de ces albums de jeunesse numériques n'a pas été fait au hasard ; nous I’avons

fait en prenant en compte les critéres suivants : le niveau des apprenants et les objectifs

d'apprentissage, la simplicité et la facilité du langage, ainsi qu'une prononciation

comprehensible.

2. La mise en route de I’expérience

2.1. Laséance 01 : Le pré-test

» Lethéme : le loup et les sept chevreaux.
> Date : 13/02/2024.
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Horaire : 13h-14h30m

Activité : Compréhension de 1’oral.

Compétence : - Construire le sens d'un message en réception.
Objectif de la séance : Vérifier les acquises des apprenants.

Prérequis : Vocabulaire lié au theme des "animaux".

YV V. .V V V V

Supports : support audio, téléphone portable.

2.2.1. Déroulement de la seance

Pour obtenir une idée aussi précise que possible du niveau général de compréhension orale
de notre échantillon, nous avons divisé la séance de prétest en trois étapes. Ainsi, nous avons
administré un test aux apprenants afin qu'ils puissent répondre a des questions basées sur le
document audio propose.

< La1°écoute

La consigne : écouter attentivement puis répondre aux questions suivantes

1) Combien la maman chévre a-t-elle de chevreaux ?............ 1pt
2) Ou doit aller la maman chevre ?........... 1pt
3) De quia peur la maman chévre ?.......... 1pt

% La 2®m écoute :

La consigne : écoute attentivement puis répondre aux questions suivantes :

1) Ou le loup va-t-il acheter le la craie ?.......1pt

2) Chez qui le loup va-t-il faire blanchir sa patte ? ... 1pt

3) Qui essaye de résister au loup ?2.......1pt

< La 3™ écoute :

La consigne : écoute attentivement puis répondre aux questions suivantes :

Coche les phrases qui correspondent a 1’histoire :

B Le loup mange du réglisse pour adoucir sa voix.
B Le loup mange de la craie pour adoucir sa Voix.
B Le loup mange du pain pour adoucir sa Voix.

2pt
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B = L es chevreaux reconnaissent le loup grace a sa grosse Voix.
I B Les chevreaux reconnaissent le loup grace a sa barbe noire.

I M Les chevreaux reconnaissent le loup grace a ses pattes noires.

2pt

2.1.2. Résultats du test initial

Les notes des apprenants sont distribuées dans le tableau suivant selon leurs réponses pour
chaque question.

Note de TOT
La 1 écoute : La 2°™ écoute : La 3*m™écoute | AL
Critere01 Critére02 Critére03 DES
Apprena NOT
est
s | que [ ST vt T et s ues
ion 01 ion 04 | ion07 | ionog | ES
Apprena
. 1 5.5
— 01 0.5 01 0 1 1 1
Apprena
. 1 5.5
02 | 0 1 1 1 0.5 0
Apprena
0 7
nt03 | 0 0 1 1 1 2
Appr
enant 1 1 0 1 0 0 1 0 |
04
Apprena
0 6
05 1 1 0 1 0 1 2
Apprena | 0 0 1 |l os | o 1 |oso| B
nt06 ' '
Apprena | 1 0 1 0 0 1| o5 | BB
nt07
Apprena
0 0 0 1
08 1 1 0 1 |
Apprena
0 1 0 0 0 1
nt09 0 1 I
Apprena | 01 0 1 0 1 1 0 5
nt10
Apprena
11 1 1 0 1 0 0 0 1 |
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A'Cr’]'i’;;”a 1 1 0 0 1 1 1 0 5
Af}ﬂg”a 1 0 0 1 0 0 0 1 3
Af}ﬂi”a 1 0 | 0 1 1 0 0 4
Af}ﬂ:”a 1 1 0 1 0 0 1 0 4
La moyenne générale 01 4.50

Tableau n°02 : Résultats du test initial

H Apprenant a une note
strictement inférieur a 5

H Apprenant a une note supérieur
ou
égalea s

Figure n°19 : Résultats du test initial

Commentaire :

En observant le tableau 1, nous remarquons que la moyenne générale du pré-test est assez
basse : 4.50/10. Nous avons deux apprenants qui ont une note supérieure a 5, quatre
apprenants ont une note égale a 5, cependant, nous trouvons 09 étudiants ont une note

inférieure a 5. (Tableau 1)

D’aprés ces résultats, nous constatons que presque 30% des apprenants ont eu une note
supérieure ou égale a 5, en revanche, il y a 70% des apprenants ont eu une note inférieure a
5, donc c’est un taux tres €levé qui reflete les difficultés de compréhension orale chez nos

apprenants.
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2.2. La seance 02

Le théme : le lion et le rat.

Date : 20/02/2024.

Horaire : 15h-16h30m

Activité : Compréhension de I’oral.

Compétence : - Construire le sens d'un message en réception.

YV V. V V V V

Objectif de la séance : -Repérer le theme geénéral, les interlocuteurs et I'objet du
message général.
> Pré-requis : Vocabulaire lié au théme des "animaux".

> Supports : album de jeunesse numérique, téléphone portable, projecteur Android HD.

2.2.1. Deroulement de la seance
Pour éveiller I’intérét des apprenants avant de commencer la lecon, nous avons suivi les

étapes suivantes :

Tout d'abord, nous avons présente des images representant des éléments clés de I'histoire,
tels que le lion, le rat et la forét. Ensuite, nous avons motivé les apprenants en leur posant

des questions pour susciter leur curiosité et leur engagement.

Avant de diffuser I'alboum de jeunesse numérique, nous avons affiché le titre "Le lion et le
rat” en haut du tableau, accompagné d'explications. Nous avons encouragé les apprenants a
rester attentifs et a prendre des notes dans leurs cahiers d'essai. Une fois préts, nous avons
diffusé la vidéo sur I'écran principal de la salle de classe, en veillant a ce que tout le monde

puisse bien voir et entendre.

Apreés la premiére visualisation de la vidéo, nous avons entamé une discussion en posant des
guestions ouvertes aux apprenants, par exemple : Quels sont les animaux principaux cités ?
etc... Nous les avons encouragés a répondre aux questions en utilisant la langue cible et a
exprimer leurs idées. Ensuite, nous avons poseé les questions spécifiques a cet aloum. Nous
avons relancé l'album une deuxieme fois pour confirmer leurs réponses et leur donner une
plus grande chance de participer. Les apprenants étaient calmes et leur concentration avait

augmenté.

2.3. La séance 03

» Le théme : Hector l'escargot qui voulait changer de coquille.
> Date : 07/03/2024.

» Horaire : 10h-11h30m
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Activite : Compréhension de I’oral.
Compétence : - Construire le sens d'un message en réception.
Obijectifs de la séance : Identifier les actes de paroles et le theme général.

Pré-requis : Vocabulaire lié au théme des « animaux ».

YV V. V V V

Supports : album de jeunesse numérique, téléphone portable, projecteur Android HD.

2.3.1. Déroulement de la séance

Nous avons débuté la séance en inscrivant le titre de I'album au tableau " Hector L'escargot
Qui Voulait Changer de Coquille". Nous avons rappelé les apprenants qu’il faut rester
attentifs, afin de pouvoir répondre aux questions par la suite. Une fois I'aloum lancé, nous
avons remarqué une grande concentration de la part des apprenants ainsi qu'un fort intérét.

Leurs visages exprimaient la surprise et 'admiration, et ils ont commencé a interagir en riant.

Pour la compréhension, nous avons suivi une approche progressive, allant du plus simple au
plus complexe Aprés avoir visionné l'album de jeunesse, nous avons accordé aux apprenants
un bref moment pour collecter des informations et organiser leurs idées. Ensuite, nous leur
avons posé des questions afin d'évaluer leur compréhension. Nous avons remarqué une forte
interaction dans leurs réponses, notamment pour les questions nécessitant une réponse

"faux" ou "vrai".

2.4. La séance 04

Le théme : J'habite un Loup.

Date : 11/03/2024

Horaire : 10h-11h30m

Activité : Compréhension de 1’oral.

Compétence : - Construire le sens d'un message en réception.

Objectifs de la séance : Identifier les actes de paroles et le theme général.

Pré-requis : Vocabulaire lié au theme des "animaux".

YV V.V V V V V V

Supports : album de jeunesse numérique, téléphone portable, projecteur Android HD

2.4.1. Déroulement de la séance
Aprés avoir affiché le titre de l'alboum " J'habite un Loup.”, nous avons posé quelques
questions aux apprenants afin d'attirer leur attention et de les mettre dans le contexte. En

leur demandant ce que représente le mot" loup™, nous avons recueilli plusieurs réponses.
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Pour assurer le bon déroulement de la séance et pour permettre aux apprenants de bien
comprendre I'album de jeunesse et de répondre correctement aux questions, nous leur avons

demandé d'étre attentifs et calmes.

Ensuite, nous avons visionné I'alboum une premiere fois. Nous avons constaté un silence
irréprochable dans la classe ainsi qu’une attention particuliere des apprenants. Leur
concentration était remarquable. Aprés le visionnage de I'album, nous avons posé un

ensemble de questions.

Par la suite, nous avons visionné l'aloum une deuxiéme fois afin d'approfondir la
compréhension et permettre aux apprenants de compléter leurs réponses. Nous avons
renforcé la legon par la répétition des idées et des informations acquises durant la séance et
les apprenants ont fait preuve d'une grande curiosité a I'idée de revoir le contenu de I'album

pour la deuxiéme fois attentivement.

2.5. Séance n°5 : Le post-test
Le theme : Gruffalo.
Date : 17 mars 2024.
Horaire : 10ha 11h30m.

Activité : Compréhension de 1’oral.

YV V. V V V

Objectif de la seance :

-Développer la compétence de compréhension de I'oral chez les apprenants.
-ldentifier les actes de parole et le theme général.

» Prérequis : Vocabulaire lié au theme des "animaux".

» Supports : projecteur Android HD, téléphone portable, album de jeunesse numérique.

Cette séance est une étape tres importante visant a évaluer I'impact des albums de jeunesse
numériques sur le développement de compréhension de I'oral chez les apprenants de

5année primaire.

2.5.1. Déroulement de la séance

< La1%®écoute :
La consigne : placer les étiquettes- mots au bon endroit.......... 2pts
< La 2™ écoute :

Remettre dans ’ordre les phrases suivantes......... 4pts
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e Gruffalo se sauve en courant.

e La souris se retrouve nez a nez avec Gruffalo !

e La souris se promene seule dans la forét.

e Gruffalo suit la souris dans les bois ou ils la rencontrent le serpent, le hibou et le renard,
tous effrayés.

e Elle croise un renard, un hibou et un serpent qui I’invite & déjeuner chez eux mais elle
refuse les invitations en prétendant avoir un rendez-vous avec un Gruffalo.

e Gruffalo veut dévorer la souris mais celle-ci invente qu’elle est la terreur de ces bois.

% La 3™ gécoute

eQuel stratagéeme utilise la souris pour ne pas accepter ces invitations ?

2.5.2. Résultats du test final

Note de
La 1| La2°me
écoute : | écoute : La 3°™ écoute :
Critére | Critére Critére03
Apprenants o 0 -II__C[))-EE

Questio | Questio | Questio | Questio | Questio [ Questio | NOTE
n 01 n 02 n 03 n 04 n 05 n 06 S

Apprenant01 02 04 01 01 01 01 10
Apprenant02 01 04 01 01 01 01 09
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Apprenant03 02 04 01 01 0 01 09
Apprenant04 2 03 01 01 01 00 08
Apprenant05 02 04 01 0 01 01 09
Apprenant06 01 03 01 01 01 01 08
Apprenant07 01 04 01 0 01 0 07
Apprenant0s 02 01 01 0 0 0 ]
Apprenant09 02 04 01 00 01 00 07
Apprenant10 02 02 01 01 01 01 08
Apprenant1l 01 04 01 01 00 01 08
Apprenant12 02 04 01 0 01 01 09
Apprenant13 02 02 01 0 01 00 06
Apprenant14 02 02 01 00 00 00 05
Apprenant15 02 04 01 01 00 00 08
La moyenne générale 02 7.66

Tableau n°03 : Résultats du test final

B Apprenant a une note strictement
inférieur a 5

W Apprenant a une note supérieur
ou
égalea 5

93; 33%

Figure n°20 : Résultats du test final
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Commentaire :

D’aprés les résultats affichés dans le tableau ci-dessus, nous remarquons que les résultats
des apprenants se sont bien améliorés, et la moyenne générale du post-test est assaz bien :
7.66/10.

eLa majorité des apprenants ont eu de bonnes notes, soit 93,33% ont une moyenne
supérieure ou égale a 05/10.
¢ 6,66 % ont une moyenne inférieure a 05/10.

¢ 14.29% ont une moyenne inférieure a 05/10.

Pendant le déroulement du test final, une joie et une motivation remarquables étaient
observées chez les apprenants. Cette constatation renforce I'idée que I'album de jeunesse
numérique constitue un outil particulierement efficace pour [lacquisition de la
comprehension orale. 1l se positionne ainsi comme un genre et un support pédagogique
essentiel dans I'enseignement de l'oral, en facilitant le processus d'apprentissage tout en
encourageant l'enthousiasme des apprenants a participer activement et a s'exprimer

spontanément.

3. Comparaison de résultats
Afin d'évaluer notre expérimentation et d'analyser l'impact de I’album de jeunesse sur
I'enseignement et l'apprentissage de la compréhension orale, nous allons comparer les

résultats du test initial avec ceux du test final dans le tableau ci-dessous :

Note obtenue sur /10
Apprenants Pré-test Post-test
Apprenant01 5.5 10
Apprenant02 5.5 9
Apprenant03 7 9
Apprenant04 4 8
Apprenant05 6 9
Apprenant06 4 8
Apprenant07 4.5 7
Apprenant08 4 4
Apprenant09 3 7
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Apprenant10 5 8

Apprenantll 4

Apprenantl12 5 9

Apprenantl13 3 6

Apprenantl4 4 5

Apprenantl5 4 8
Moyenne générale 4.50 7.66

Tableau n°04 : Comparaison de résultats

Figure n°21 : Comparaison de résultats

D'aprés les résultats obtenus, il semble y avoir une progression significative. La moyenne
générale des apprenants a augmenté, ce qui indique que l'utilisation des albums de jeunesse

numériques a amélioré la compétence en compréehension orale chez les apprenants.

4. Synthese

En observant attentivement les données de notre expérimentation, plusieurs remarques
ressortent clairement. Tout d'abord, il est notable que l'ensemble du groupe classe a
progresse, ce qui démontre I'efficacité de notre méthode pédagogique. En examinant de plus
prés les résultats individuels, nous constatons que les 9 apprenants initialement en difficulté,

avec une moyenne inférieure a 5/10 au test initial, ont manifesté une nette amélioration. De
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méme, les 6 apprenants ayant déja une moyenne égale ou supérieure a 5/10 ont également

progressé, confirmant ainsi I'impact positif de notre approche.

Une des observations les plus frappantes est l'accroissement significatif du nombre
d'apprenants ayant obtenu une moyenne supérieure ou égale a 5/10. En effet, ce nombre est

passe de seulement 5 avant le test final a un impressionnant total de 14.

Notre utilisation de l'aloum de jeunesse numérique s'est avérée étre une stratégie
particulierement fructueuse dans le développement de la compréhension orale. Les résultats
du post-test soulignent clairement I'impact positif de cette ressource sur les compétences des

apprenants en compréhension orale.

En outre, il est important de souligner que l'utilisation de ces albums ne se limite pas a la
seule amélioration de la compréhension orale. En rendant I'apprentissage plus interactif et
plaisant, cette approche favorise également une meilleure assimilation et compréhension des

contenus oraux dans leur ensemble.

En permettant aux apprenants de s'appuyer a la fois sur ce gu'ils entendent et voient, ainsi
que sur leur compréhension globale d'une histoire, les albums de jeunesse numériques

enrichissent considérablement le processus d'apprentissage.

En conclusion, lI'album de jeunesse numerique joue un réle primordial en tant que support
pédagogique, aidant a renforcer non seulement la compréhension orale, mais également
I'ensemble du processus d'enseignement et d'apprentissage. Son utilisation judicieuse peut
donc conduire a des progres significatifs chez les apprenants, tout en rendant I'expérience

d'apprentissage plus enrichissante et engageante pour tous.
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Conclusion générale

L’objectif principal de ce travail était de démontrer I’impact des albums de jeunesse
numeriques comme supports didactiques sur le développement de la compréhension orale
chez les apprenants de cinquiéme année primaire. Pour y parvenir, nous avons d'abord
réalisé une étude préliminaire comprenant deux chapitres théoriques abordant les notions et
concepts fondamentaux de notre sujet. Ensuite, nous avons mené une deuxieme partie
pratique, incluant une expérimentation sur le terrain pour vérifier nos hypotheses, ainsi

qu’un questionnaire destiné aux enseignants de cinqui¢me année primaire.

Les résultats obtenus confirment nos hypotheses. Notre analyse a révélé que I’album de
jeunesse numérique est un outil efficace pour I’enseignement de la compréhension orale.

Son utilisation dans une classe de frangais langue étrangére permet de :

» Motiver les apprenants et leur donner le goit d’apprendre, tout en améliorant leur
pratique de la langue et leur compréhension orale ;

» Stimuler leur engagement et renforcer leur compréhension orale gréce a des histoires
visuelles attrayantes et des dialogues clairs, tout en favorisant I'interaction en classe;

» Ameliorer leur prononciation.

De plus, I'utilisation de supports multimédias, tels que les albums de jeunesse numériques,
permet de diversifier les methodes d'enseignement et de s'adapter aux différents styles

d'apprentissage des €leves, rendant ainsi I’apprentissage plus dynamique et enrichissant.

En conclusion, notre recherche a produit des résultats quelque peu limités en raison de la
nature du sujet et des méthodes d’investigation utilisées. Cependant, elle souléve une
question qui pourrait ouvrir des nouvelles pistes de recherche : un album de jeunesse

numérique pourrait-il un jour étre intégré au programme scolaire ?
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Questionnaire portani sur la séance de

p
compreéhension orale en classe de 5¢éme année
primaire

Cherfe) Enseignant{e),

Nous vous remercions de participer & cette étude exploratoire sur la séance
de compréhension orale en classe de S5éme année primaire. Vos réponses
nous aideront & mieux comprendre les défis, avantages, choix de supports,
critéres dévaluation et la motivation associés & cette activité.

* Indiaue une duestion ablicatoire
indique une question obhigatoire

2. Sexe: *

Une seule réponse possible.

~ Homme

) Femme

3.  Anciennété dans |'enseignement : *

Une seule réponse possible.

) Moins de 5 ans
) Entre 5 et 10 ans

) Plus de dix ans
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4. 1- Comment évaluez-vous 'importance de la compréhension de I'oral dans le  *
processus d'apprentissage de vos apprenants ?

Une seule réponse possible.

) Trés importante
_-.\-i importante
) Peu importante

) Pas du tout importante

5. 2- Pensez-vous que la formation que vous avez regue sur I'enseignement de *
la compréhension de |'oral est suffisante?

Une seule réponse possible.
) Oui, suffisante
) partielle, & améliorer

) Non, insuffisante

6. 3- Pensez-vous que la durée de la séance de compréhension de |'oral est *
suffisante?

Une seule réponse possible.
:\ Trés suffisante

() suffisante

3::‘} Peu suffisante

: Pas du tout suffisante
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7. 4- Etes-vous d'accord avec le nombre de séances de compréhension de |'oral *
programmées dans une séquence ?

Une seule réponse possible.

) Oui, Tout & fait d'accord

) Plutot d'accord

) Ni d'accord, ni pas d'accord
) Plutét pas d'accord

) Pas du tout d'accord

8. 5- Etes-vous satisfait de la compréhension de vos apprenants lors d'une ¥
séance de compréhension de |'oral ?

Une seule réponse possible.

) Oui, entiérement satisfait
) Partiellement satisfait

) Non, pas du tout satisfait

9. 6- Sinon, quelles difficultés avez-vous observées chez les apprenants au
cours de la séance?

Plusieurs réponses possibles.

| Manque de motivation, de participation
| Difficultés de compréhension du sens global
| Difficultés liées a la concentration et lécoute

| Difficultés de compréhension des consignes liées aux activités

| Autre :
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10.  7- Quels sont les objectifs principaux que vous visez lors d'une séance de
compréhension de |"oral 2

Plusieurs réponses possibles.

| Renforcer la compréhension du sens global
| Développer le vocabulaire spécifique lié au théeme
| Amélicrer les compétences découte et de discrimination auditive

| Stimuler linteraction et la participation active des apprenants

| Autre :

11. 8- Quel type de support optez-vous pour la séance de compréhension de
I'oral ?

Flusieurs réponses possibles.
: [llustrations
: Manuel scolaire

(] Diclogues enregistrés

(] Support Audio-visuel

: Autre :

12.  9- Quels sont les critéres que vous prenez en compte lors du cheix d'un
support?

Plusieurs réponses possibles.

[ ] Adaoptabilité au contenu et au contexte étudié
| Niveau de compréhension des éléves
[ ] Disponibilité du support

" | Pertinence par rapport aux objectifs dopprentissage

| Autre:

*

*
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13.  10- Comment mesurez-vous |'acquisition de la compréhension chez vos
apprenants pendant une séance de compréhension orale ?

Plusieurs réponses possibles.

| Par des questions directes (sur le tableau ou dans le manuel )
| Par des exercices ou des questionnaires écrits

| Par des discussions guidées (questions orales)

| Autre :

14.  11- Quel mode de réponse préférez-vous voir adopté par les apprenants
lors des activités ?

Plusieurs réponses possibles.

| Le Procédé Lo Martinire (PLM)
| Réponses crales
| Réponses écrites ( sur papiers, ou tableau)

| Une combinaison de plusieurs modes de réponse

: Autre :

15.  12- Comment assurer vous |'attention, la motivation, et |'engagement des
apprenants durant une séance de compréhension de |'oral ?

Une seule réponse possible.

() En utilisant des supports visuels attrayants
C JEn intégrant des activités interactives

'\ En encourageant la collaboration et lintéraction entre les
apprenants

() En variant le rythme et les types dactivités

() Autre:
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16. 13- Avez-vous une connaissance des albums de jeunesse? *

Une seule réponse possible.

) Oui

) Non

17.  14- Si oui, envisagez-vous |'utilisation des albums de jeunesse numériques
comme support pour une séance de compréhension orale ?

Une seule réponse possible.

) Oui
) Non

() Je ne sais pas

18.
Une seule réponse possible.

() Option1

Ce contenu n'est ni rédigé, ni cautionné par Google.

Google Forms
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