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 إهداء

 

الكريم وحبيبنا محمد صلى الله عليه  إلى منارة العلم الإمام المصطفى سيد الخلق والرسول
 وسلم.

ب ارحَمهُمَا كَمَا رَبَيَاني  } نهدي هذا البحث العلمي إلى من قال الحق فيهما:و  "وَقُل رَّ
 .والأمهات, إلى كل الآباء  {صَغيرَا"

 إلى كل العائلة الكريمة التي قدمت لنا كل المساعدة و المساندة إخواننا و أخواتنا.

إلى رفيقات الدراسة و الدكتور محمد الأمين شيخة لك الشكر و التقدير, إلى مشرف المذكرة 
 طالبات الفوج الثالث دراسات لغوية.

الكرام, إلى طلاب دفعة  أساتذتناإلى من ساهم في تلقيننا ولو بحرف في حياتنا الدراسية 
 دراسات لغوية.2222

 الوادي .  -دب العربي , جامعة حمّه لخضرإلى كلية الآداب و اللغات ,قسم اللغة والأ

 إلى كل من كان لهم أثر في حياتنا , وإلى من أحبتهم قلوبناونسيهم قلمنا .    

 

 .دراسات لغوية/ ليسانس أ  /فوج الثالث



 أ
 

 مقدمة

وص ب  عدد ما في علم  وال مد  ،  أ وأزاى الةلاة و السلام على رسول الله و ل  اللهبسم 
 الله أ صلاة دائمة بدوام ملك الله أ أما بعد:

دراسة  على إيجاد نظام تربوي يعمل علىعلما حديثا  ة باعتبارهاياللسانيات التعليم عملت
اما إلى ت سين مستوى التعليم  منهج يهدف( وفق معرفةال-التلميذ-)الأستاذالتالية العناصر 

ـ -التلميذ-اللسانيين في لم يكتفوا بالعناصر الأساسية العلمية )الأستاذ معظم  أ غير أن  وايفا
( أ فأنتجوا الكثير من النظريات التي تنطلق من أصول مختلفةأ والتي من بينها   عرفةالم

النظرية البنائية و التلقينيةأ  ونظرية المقاربة بالكفاءات هذه الأخيرة التي تعتبر من أهم 
 بين قطبي التعلم في ظرف قياسي . امعرفي تكاملا تحقق النظريات التعليمية

بأهمية المقاربة اللسانية في ميدان التعليم ارتأينا أن يندرج موضوع ب ثنا  اوإدراكا من   
"المقاربة اللسانية للنص الأدبي التربوي بمرحلة التعليم الثانوي بين  ودراستنا ت ت عنوان
 النظرية و التطبيق".

 :التساؤلات الآتيةوقد اقتضت طبيعة دراستنا طرح    

 كيف يتم ف ص الممارسة اللسانية في اتب النةوص الأدبية لمرحلة الثانوية؟

  وما هي مظاهر تطبيق المقاربة اللسانية للنص الأدبي بمرحلة الثانوي
 من قبل الأستاذ؟

  التربوي وما هي مواضع و ملامح المظاهر اللسانية الخفية في النص
 بالمرحلة الثانية التي يمكن للأستاذ استثمارها في الدرس؟

 هي  ثار هذه المقاربة على التلميذ أو الطالب في الثانوي ت ضيرا ل   ما
 لما بعد الدراسة الثانوية ضمن أقسام اللغات في الجامعة ؟ 



 ب
 

 ونسعى من خلال هذا الب ث إلى: 

  بة لسانية موضوعيةتطوير المقاربة النقدية في الثانوية بمقار. 
  تعويد المعلم أو الأستاذ على طرق جوانب لسانية في النقد

 الأدبي.

الآتية :  الخطة, وسرنا على المنهج الوصفي ومن أجل الإجابة على تلك الإشكاليات اتبعنا 
 اللسانيات التعليمية ودورها في تعليم اللغة العربيةمقدمة و فةلين أ الفةل الأول بعنوان: 

 على أربعة عناصرأ وهي:ي توي 

 أولا: علاقة اللسانيات  العامة باللسانيات التعليمية  

 ثانيا :دور اللسانيات التعليمية في ت قيق التواصل اللغوي  

 ثالثا :أسس تعليم اللغة العربية وفق المناهج التربوية 

 أخيرا :  طرق تدريس النص الأدبي

اندرجت  ت المقاربة اللسانية وأثرها على المتعلمحفرياأما الفةل الثانيأ فجعلنا عنوان  :   
 ت ت هذا العنوان ثلاثة عناصرأ وهي :

 أولا: وصف وت ديد المظاهر اللسانية في النص الأدبي. 

 ثانيا: تقييم وترميم المظاهر اللسانية في النص الأدبي . 

 وأخيرا:   ثار مظاهر المقاربة اللسانية على المتعلم .

بخاتمة ذارنا فيها خلاصة موضوعنا في نتائج وفوائد ت ةيلية أ إذ لا   و ختمنا عملنا هذا
 التي أفادتنا في ب ثنا أ و منها: أهم المصادر و المراجعيفوتنا أن نشير إلى 



 ج
 

ـــــ  تعليمية النةوص الأدبية والروافد اللغوية في المرحلة الثانوية في ظل النظرتين السلواية 
ــــ   مدخل إلى علم اللغة ومناهج الب ث العلمي  و البنيوية لداتور ضياء الدين فردية  

لى لرمضان عبد التواب ــــ المرجع في التعليمية لعبد القادر لوريسي...وغيرها  .بالإضافة إ
منها: ــــ مناهج التعليمية للغة وبناؤها في طور المتوسط  الدراسات السابقةأننا استعنا ببعض 

 لــضربان رفيقة وزميلتها عابد فاطمة أ  وأيضا اتب مدرسية ثانوية .

طيلة ب ثنا ضيق الوقتأ وتزامن فترة إعداد المذارة مع  ومن أهم الصعوبات التي واجهتنا
ن السداسي  أ أضف إلى ذلك صعوبة ال ةول على بعض المراجع فترة الت ضير لامت ا

 وتداخل بعض المةطل ات وصعوبة التنسيق بين الطلبة.

فالشكر  ،  الذي أوصلنا إلى هذا وجعل المسببات و الأسباب لإنهاء هذا العمل , اما لا   
يفوتنا أن نشكر من وضعهم الله لنا سببا لمساعدتنا وتوجيهنا في هذا العمل المتواضع بدءا  

الذي اان ل   شيخة : محمد الأمينبالمشرف على هذا العمل و الموج  الأستاذ الداتور
تراح هذا العنوان ,ورعايت  للموضوع بالنةائح القيمة والتوجيهات السديدة ,كما الفضل في اق

نتوج  بالشكر إلى جميع أساتذة اللغة والأدب ولطلبة الفوج والدفعة. 
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 الأولالفصل 
 اللسانيات التعليمية ودورها في تعليم اللغة العربية 

 أولا :علاقة اللسانيات العامة باللسانيات التعليمية .
 تعريف اللسانيات .-أ

تعريف اللسانيات التعليمية .-ب  

 علاقة اللسانيات العامة باللسانيات التعليمية.-ج

 تاريخ اللسانيات التعليمية .-د

 ثانيا: دور اللسانيات التعليمية في تحقيق التواصل اللغوي.
 إشكاليات العملية التربوية.-أ

 شروط العملية التعليمية ومقومات المعلم.-ب

 إجراءات العملية التعليمية .-ج

 ثالثا :أسس تعليم اللغة العربية وفق المناهج التربوية.
 مفاهيم حول المناهج التربوية.-أ

 بالكفاءات(حول طرق التدريس )المقاربة مفاهيم -ب

 رابعا: طرق تدريس النص الأدبي .

 تعليمية النص الأدبي.-أ

 خطوات تحليل النص الأدبي.-ب
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 اللسانيات العامة باللسانيات التعليمةولا: علاقة أ

 تعريف اللسانيات : -أ

ورد لفظ اللسان في القر ن الكريم للدلالة على النظام التواصلي المتداول بين أفراد  لغة:
 .(591الشعراء )  {لسان عربي مبين ب   } المجتمع البشري .قال الله تعالى

قوم  ليبين لهم فيضل الله من يشاء "وما أرسلنا من رسول إلا بلسان }قال الله تعالى 
 .(40إبراهيم )"  {ويهدي من يشاء وهو العزيز ال كيم

التواب رمضان "اللسانيات" أو "علم اللغة" بذلك العلم الذي يب ث  يعرف عبداصطلاحا :
في اللغة ويتخذها موضوعا ل  ,فيدرسها من النواحي الوصفية ,و التاريخية ,والمقارنة 

ات الكائنة بين اللغات المختلفة أو بين مجموعة من هذه اللغات ,كما يدرس العلاق
 .1ويدرس وظائف اللغة وأساليبها المتعددة وعلاقتها بالنظم الاجتماعية المختلفة 

طلح التعليمية في العربية مةدر صناعي مةلغة:: تعريف اللسانيات التعليمية -ب
ذي الأصل اليوناني  (didactiqueوهو ترجمة للمةطلح اللاتيني ) ألكلمة تعليم

(didacticos" التي تعني  "فن التعليم ) 2اما ورد في معجم الأكاديمية الفرنسية 

الدراسة العليمة لطرائق التدريس وتقنيات  والأشكال التي يخضع لها التلميذ اصطلاحا :
 أأو ال سي أبغية الوصول إلى ت قيق الأهداف المنشودة سواء على المستوى الانفعالي

 .3اما يتضمن الب ث في المسائل التي يطرحها التعليم في مختلف المواد  أأو ال راي

                                                             
 .8, ص5991, 3عبد التواب ,المدخل إلى علم اللغة ومناهج الب ث اللغوي ,مكتبة الخانجي القاهرة ,ط رمضان:ينظر 1
يوسف ولد النبية ,تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية ,قضايا وأب اث , مكتبة  -حبيب بوزوادة :ينظر2

 .71, ص0404, 5الرشاد للطباعة و النشر, ط
لوريسي , المرجع في التعليمية الزاد النفيس و السند الأنيس في علم التدريس ,جسور للنشر و التوزيع  عبد القادر:ينظر3
 .57,ص0457, الجزائر ,5,ط
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 علاقة اللسانيات العامة باللسانيات التعليمية: -ج

وتعليمية اللغات بخاصة. أض ت أ التعليمية بعامة  الأمر الذي لا يغرب عن أحد هو أن   إن  
ها الميدان المتوخى  المعاصر من حيث إن  مراز استقطاب بلا منازع في الفكر اللساني 
وذلك باستثمار النتائج الم ققة في مجال  ألتطبيق ال ةيلة المعرفية للنظرية اللسانية 

 بها ولغير الناطقين .الب ث اللساني النظري في ترقية طرائق تعليم اللغات للناطقين 

لب ث في منهجية تعليمية اللغات قد الوعي بأهمية ا ن  أما يثير الانتباه حقيقة هو  فإن  ولذلك 
إلى تكثيف الجهود من  وييننةرفت همم اللغ اذأإتطور بشكل مل وظ في السنوات الأخيرة 

ات الإجرائية في حقل التعليمية ,مما و أجل تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلى ترقية الأد
وعلم النفس أمن جهة ة لتةبح فرعا من مباحث اللسانيات يجعلها تكتسب المبررات العلم

فأصب ت لها الشرعية الكاملة في الوجود االعلم قائم بذات  ل  مرجعت  أ من جهة أخرى 
يمكن لها أن ت تل ,فالتعليمية من هنا أت  التطبيقيةالمعرفية ومفاهيم  واصطلاحات  وإجراءا

 مكانها بجدارة بين العلوم الإنسانية .

لى الظروف التي ظهر فيها مةطلح التعليمية في الفكر اللساني ما التفتنا التفات  سريعة إإذا 
الذي بعث من جديد المةطلح ( أM.F.Makey)نجد ذلك يعود إلىو التعليمي المعاصر 

الدارسين  وهنا يتساءل أحدأ ( لل ديث عن المنوال التعليمي Didactique)1القديم 
( بدلا Didactique des languesأيضا عن تعليمية اللغات )لماذا لا نت دث ن ن :قائلا

فهذا العمل سيزيل اثيرا من  أ(linguistique appliquéeمن اللسانيات التطبيقية )
 .2الغموض واللبس ويعطي لتعليمية اللغات المكانة التي تست قها 

                                                             
, 0449, 0أحمد حساني , دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات , ديوان المطبوعات الجامعية ,ط :ينظر1

 .  534ص

 .534,ص ينظر : المرجع نفس 2
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المنهجية تعليمية اللغات بالضرورة يقتضي ال ديث عن التطبيقات اللسانية في ميدان 
نعت باللسانيات التطبيقية في تعليم ال ديث عن المبادئ الأساسية للعلم الذي يمكن ل  أن ي  

 1هذه المبادئ التي ن ن بشأن حةرها فيما يلي : أ أياللغات 

: يبتدئ هذا المبدأ بخاصة في الأولوية التي تعطى للجانب المنطقي من  المبدأ الأول -
وهذا بإقرار الب ث اللساني نفس  الذي يقوم في أ على الخطاب الشفوي وذلك بالترايز  أاللغة

نظام اللغة المنطوقة  أعلى مبدأ الفةل بين نظامين مختلفين وصف  وت ليل  للظاهرة اللغوية
المتعلم مهارة التعبير الشفوي  سابإكتعليمية اللغة تهدف إلى  أن  إذ أ ونظام اللغة المكتوبة 

 ى ما سواه في الممارسة الفعلية لل دث اللغوي.   هو الطاغي عللأن  

يتعلق بالدور الذي تقوم ب  اللغة بوصفها وسيلة اتةال يستخدمها أفراد المبدأ الثاني :-
متعلم اللغة يسهل علي   و من هنا فإن   أالمجتمع البشري لت قيق عملية التواصل فيما بينهم

  .اكتساب المهارات المختلفة باندماج  في الوسط اللغوي 

جميع مظاهر الجسم  إذ أن   أالفعلي للكلام  الأداء: يتعلق هذا المبدأ بشمولية المبدأ الثالث-
ضمن الناحية الفيزيولوجية مثلا  ألدى المتكلم تتدخل لت قيق الممارسة الفعلية لل دث اللغوي 

وبعض الجوانب ال راية العضلية  أحاسة السمع وحاسة النطق معينتان بالدرجة الأولى  فإن  
 لها دخل في ت قيق التواصل اللغوي االيد ... التي

:يتمثل هذا المبدأ في الطابع الاستقلالي لكل نظام لساني وفق اعتباطية المبدأ الرابع -
ن العملية التعليمية ودلالية , لذلك فإالمتميزة التي تجعل  ينفرد بخةائص صوتية و ترايبية 

مع  أالناج ة للغة تقتضي إدماج المتعلم مباشرة في الوسط الاجتماعي للغة المراد تعليمها
 .2ال رص على عدم اتخاذ اللغة الأم وسيطا لتعلم اللغة الأجنبية 

                                                             
 .535,صالسابقالمرجع ينظر: 1
 .533,ص  ينظر: المرجع نفس 2
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ما يمكن لنا  فإن   أتعليم اللغاتعلى الرغم من المساهمة النظرية اللسانية في تطوير طرائق 
العلاقات بين اللسانيات وتعليمية اللغات لم تةل بعد إلى الغاية  ملاحظت  من البدء هو أن  
 .1وما يؤاد ذلك هو العزلة العلمية التي يعاني منها أستاذ اللغة أالمتوخاة علميا وبيداغوجيا 

 قيقها تضل بعيدة الغايات التي يسعى الباحث اللساني إلى ت ومازلنا نلاحظ اليوم أيضا أن  
و أكثر من ذلك قد يةاب بخيبة أمل  أ بطابعها النفعي العام عن اهتمامات أستاذ اللغة

 لا يجد الجوانب التطبيقيةعندما يطلع على الانجازات العلمية الكثيرة في مجال اللسانيات 
 . التي يمكن ل  أن يستثمرها في قسم 

الباحثين اللسانيين أيضا لا يهتمون اثيرا بالمسائل البيداغوجية في تعليم  ومن جهة أخرى فإن  
اللغوي تةريح ومما يؤاد هذا  أاللغات التي يةفونها وي للونها أثناء عملهم النظري 

رالذي فاجأ ب  معلمي اللغات حينما  (تشومسكيالأمريكي ) نعوم  في ملتقى   شرح وفس 
ومن حسن ...اللسانيات لا تقدم أي شيء لتعليمية اللغات  إن  الولايات المت دة الأمريكية :ب

هذا الزعم  تبعض الأب اث ودراسات اللاحقة فند حظ اللسانيين ومعلمي اللغات معا أن  
في ويعود الفضل في ذلك إلى عةبة غير قليلة من الباحثين اللسانيين الذين لم يألوا جهدا 

 أعلمية ومنهجية بين اللسانيات وتعليمية اللغات  مكانية وجود علاقةلإ متينة وضع أرضية
ما هي قديمة بقدم الب ث اللغوي نفس  غير العلاقة في الواقع ليست بجديدة وإن   ههذ بينما أن  

 .2ها اانت مختزلة في م اولات هامشية لا ترقى إلى مستوى الإجراء العلمي الدقيقأن  
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هذا السبيل الذي ن ن بشأن  منذ القرن التاسع نجد في  :تاريخ اللسانيات التعليمية  -د
تعليمية عشر م اولات رائدة يمكن وضعها في المسار الت ويلي للعلاقة بين اللسانيات و ال

( الذي اان حريةا على استثمار أب اث  الةوتية في w.vietorها )مثل الم اولة التي قام ب
 ترقية تعليم اللغات .

عد هذا الباحث من أقطاب الدراسات ( إذ ي  j .p . Rousslotو العمل نفس  اان يقوم ب  )
جهاز  وهو أول من استخدم الكلام المسجل في تعليم اللغات عن طريقأ الةوتية التجريبية

اذلك الباحث الفرنسي أوروبا ( .ونجد في phonographe) قياس الةوت اللغوي المسمى 
(paulpassy ) و/(.5899:الطريقة المباشرة في تعليم اللغات ال ية ) يمؤلفصاحب 

 1(.5909علم الأصوات وتطبيقات  )الجمعية العالمية للدراسات الةوتية بلندن 

الذي شغل  ( H. E. Palmer)في انجلترا , ونذار أيضا(danieljones)جهود كذلك
من الكتب في وهو مؤلف مجموعة أ اللغات بطوايو  منةب أستاذ بمعهد ترقية تعليمية

طرائق  قام هذا الباحث بدراسات نظرية تهدف في مجملها إلى تطويرأ إذ  اللغة الانجليزية
 تعليم اللغات .

الذي شغل منةب (J.R.Firtn)وقد تندرج في هذا الاتجاه جهود الباحث اللساني الانجليزي 
في تأكيد  م على رأسهم وأشهرهم5911إلى5900لسانيات العامة بجامعة لندن من أستاذ ال

 .2الةلة بين اللسانيات العامة وتعليمية اللغات 

قد أسهم هؤلاء جميعا في استثمار نتائج الأب اث النظرية في مجال الدراسات اللسانية و 
واان ذلك ال  في أوروبا .وفي نفس الوقت نجد أ  تطبيقها في ترقية طرائق تعليم اللغات

                                                             
 .531, ص  ينظر: المرجع السابق1
 .  537,ص  : المرجع نفس  ينظر 2
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انبرت تسعى جاهدة من أجل الإفادة من الأب اث عةبة غير قليلة من الدارسين بأمريكا 
 :نذارمن هؤلاء أ و اللسانية لتطوير طرائق تعليم اللغات

 Fries فقد أسهم بأب اث  في تطوير طرائق تعليم اللغة الانجليزية بوصفها لغة الذي
 .أجنبية

 Pierre Delattre وهو فرنسي الأصل أ م الأصواتالباحث في اللسانيات العامة وع
تقدم اثيرا في أمريكا بتطوير أب اث  في مجال المقارنة بين الأنظمة اللسانية وأثرها 

 .1في تعليم اللغات 

العلاقة بين اللسانيات وتعليمية اللغات لها  يتبين لنا حينئذ من هذا المسار الذي رسمناه أن  
وقد وجدنا أبررة سلفا بطبيعة الب ث اللساني نفس  هذه العلاقة م   وأن  أ  شرعية الوجود
خلى  يتأ يضا الذي اان ي مل شعار "اللسانيات لا تقدم شيء لتعليم اللغات "أتشومسكي 

عن هذا الرأي ويستدرا  علميا من خلال بعض الأعمال التي ت مل الطابع البيداغوجي 
الذي طبق مبادئ النظرية اللسانية (Paul Roberts)في ذلك أيضا يوفق والتعليمي و 

 .2التوليدية و الت ويلية من أجل ترقية طرائق تعليم اللغة الانجليزية في الجامعة الأمريكية 

فيكون على دراية أأستاذ اللغة ملزم بأن يتلقى تكوينا قاعديا في اللسانيات ومن هنا فإن  
ولكن هذا لا يعني بالضرورة أ قيةببعض النظريات والمفاهيم والاصطلاحاتوالإجراءات التطبي

 أن يكون مختةا في اللسانيات.
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 ثانيا :دور اللسانيات التعليمية في تحقيق التواصل اللغوي 

ة يوهذه الثلاث أالمعرفة (–المتعلم –يت قق المثلث التعليمي من ثلاثة أقطاب مهمة )المعلم 
عن النسق من خلال  تتفاعل فيما بينما لتنتج تعلما قائما على التفاعل يمكن الكشف 

 1بعاد وهي :جملة أوت قق  أ في  الأقطاب الثلاثة السابقةالديداكتيكي  بمثلث تتكامل 

 )العلاقة بين المدرس و المتعلم (:البعد البيداغوجي 

ويراز على الاتفاقيات التي ت دد  أالديداكتيكييربط هذه العلاقة ويوثقها مفهوم التعاقد 
 الأدوار ومهام المدرس و المتعلم .

 البعد السيكولوجي )العلاقة بين المتعلم والمعرفة (:

واستعداده للتفاعل معها من خلال استدراج المكتسبات ويربط علاقة المتعلم بالمادة المتعلمة 
 القبلية بغية بناء معرفة جديدة .

 )العلاقة بين المدرس و المعرفة (:أو المعرفي تمولوجي البعد الابس

و حضر اما سماها أحد الباحثين  أأي اشف الآليات التي يتم تفعيلها داخل العلبة السوداء
تبرز مهارة ومن  وهذا جوهرة ب ث الدراسة  أمدرس وحقول استمداده لهالدى ال المعرفة 

 الإستراتيجيةالعمليات  من مجموعة لخلاالمدرس في تجويد فعل النقل الديداكتيكي من 
التخطيطية التي يعتمدها المدرس لنقل المعارف من مستواها الأكاديمي العام إلى المستوى 

وبين المتعلم في بناء المعرفة من خلال  أالمبسط للمتعلم من خلال التفاعل الايجابي بين 

                                                             
, 58, جوان 30المثلث التعليمي )مقال(, مجلة الباحث في العلوم الانسانية و الاجتماعية ,العدد طيب هشام , دور :ينظر 1

 .11ص
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لمدمجة لت قيق مرامي المنهاج التوجي  الهادف و التواصل البناء بغية استثمار الموارد ا
 .1الدراسي و التوجيهات التربوية 

 العملية التعليمية : إشكاليات -أ

قائمة أساسا على ما يقدم للطالب من  علم عملية ديناميكيةالت   مما لاشك في  هو أن  
وعلى ما يقوم ب  الطالب نفس  من أجل اكتساب هذه المعارف  أمعلومات ومعارف

الاهتمام أكثر بقابلية الطالب واستجابت   جذبوت أت سينها باستمرار ثم  أوتعزيزها 
تجربة الطالب هي الأساس في نجاح العملية التعليمية  إذ أن  أللعملية التعليمية 

 . البيداغوجية

ث الطالب    ت  ن يمكن للدارس في هذا المقام أن يتساءل عن العوامل التي يمكن لها أ
ن مجموعة العناصر اللسانية بشكل ايف يمكن لنا أن نكو  و  . وتدعوه إلى تعلم لغة معينة
وعلى أي أ ماهي الأساليب و الطرائق البيداغوجية الناج ة و يناسب المعلم و المتعلم؟ 

 2؟مرتكز لساني نعول في ت قيق الغاية من العملية التعليمية

ا يمكن أن تقدم  ون ن نب ث عم   أهذه التساؤلات لابد من أخذها بعين الاعتبار
ذاكرة المتعلم بقواعد   شوتعليم اللغة ليس معناه أن ن لأن  أاللسانيات لتعليمية اللغات 

ما يجب أن يكون هدفنا هو أن نجعل  يتفاعل ايجابيا مع وإن  أ للغة معينة  ةومعايير ثابت
الكلمات  تعليم اللغة لا يهدف إلى وضع لائ ة مفتوحة من برنامج المادة التعليمية لأن  

ليسهم هو نفس  في ترقية العملية  أولكن اكتساب  المهارات المناسبة أفي ذهن المتعلم
وليست مختزن  أهي تكوين طرائق و أساليب -كما يقال–فالمعرفة أالتعليمية وت سينها 

 والمتعلم هو صانع تقدم .أ فالمتعلم يزداد تعلما بفن التعليم أ معلومات 

                                                             
 .11,صينظر: المرجع السابق 1
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اللسانيات من حيث إنها الدراسة العلمية الموضوعية للظاهرة  إن   يمكن لنا أن نقول حينئذ
اللغوية تةبح وسيلة معرفية ومنهجية ضرورية لت ديد المجال الإجرائي للعملية التعليمة 

وتذليل الةعوبات والعوائق  أ وذلك بتوضيح الغايات و الأهداف البيداغوجية من جهة
اللغة إلى النظريات اللسانية المختلفة سوف يعسر   بدون لجوء معلم لأن  .1من جهة أخرى 

ويعسر علي  أيضا ت ديد  ( أالمستمع/المتكلم )دراك العملية التلفظية للغة عند علي  إ
وذلك بالارتكاز على إسهامات  أالعناصر اللسانية التي تكون نظام اللغة المراد تعليمها

وهو الت ليل الذي يعمق  أيلهاوت ل الإنسانيةالنظرية اللسانية في مجال وصف اللغة 
 .2معرفتنا باللغة البشرية

 اللغةمعلم  ومن ثمة فإن   أللسانيات وظيفة مرازية في ت ليل العملية التعليمية وترقيتها
بمجموعة من التساؤلات العملية والبيداغوجية وبدونها سوف يتعين علي  يةطدم منهجيا 
 3جملة هذه التساؤلات:علم ؟ومن ومن ي  أ علم إدراك حقيقة ما ي  

   علم ؟ماذا ي 
 ماهي ال اجات التعليمية لدى المتعلم ؟ 
 أي نظرية لسانية يمكن ل  اعتمادها لت قيق الأغراض البيداغوجية ؟ 

الاهتمام بت ديد ال اجات  تطبيق النظرية اللسانية في مجال تعليم اللغة دون  ولذلك فإن  
ولتفادي ذلك لابد من الفةل أولا بين القواعد أ سئ حتما إلى عملية التعلم البيداغوجية ي  

وهذا يقتضي بالضرورة أ و القواعد اللسانية البيداغوجية والتعليمية أ اللسانية العلمية 
 وبين تعليم ايفية استعمال اللغة . أالتميز بين تعليم مسائل اللغة

                                                             
 .504,ص ينظر: المرجع السابق 1
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انتقاء المادة  معلم اللغة حينئذ إلى جعل القواعد البيداغوجية وسيلة مساعدة فييسعى 
ويكون هدف هذه القواعد بالدرجة  أالتعليمية بالاستناد على ما تقدم  القواعد اللسانية

 .1التي تستعمل وفقها اللغة داخل المجتمع أالأولى تسهل عملية تعليم الكيفية

شروط العملية التعليمية ومقومات المعلم :-ب   

البيداغوجية التي تسعي ت قيقها أساسا إلى يعود نجاح معلم اللغة في ضبط الغايات 
و لذلك لابد أن تتوافر في  أ ول ل  الاطلاع بمهمة تعليم لغة معينة خقدرات  الذاتية التي ت

 2ثلاثة شروط :

يكون معلم اللغة قد امتلك بالفعل الكفاية اللغوية التي تسمح ل   الكفاية اللغوية : -5
 ويستعملها استعمالا ص ي ا . أباستعمال اللغة التي يراد تعليمها

يكون معلم اللغة على دراية بالتطور ال اصل في مجال  ام بمجال ب ث  :مالإل -0
إلي  النظرية اللسانية في ميدان وذلك بالتعرف على ما تولت أ الب ث اللساني 

 وصف اللغة وت ليلها .
ورين من ولا يت قق ذلك إلا بالاعتماد على الشرطين المذا مهارة تعليم اللغة : -3

والاطلاع على النتائج اللاحقة في  أوبالممارسة الفعلية للعملية التعليميةأ جهة 
 مجال الب ث اللساني والتربوي من جهة أخرى.

 إجراءات العملية التعليمية : -ج

 تقتضي تعليمية اللغات في إجراءاتها العملية العناصر البيداغوجية التالية :

لا يكون أستاذ اللغة في غنى أبدا عن ال ةيلة المعرفية للنظرية  الإجراء اللساني:-5
وضع تةور شامل لبنية  إلىاكتساب  لهذه المعرفة سيسعف   لذلك فإن   أ اللسانية المعاصرة
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وستنعكس هذه المعرفة بالإيجاب على إدراك  العميق  أالنظام اللغوي الذي هو بشأن تعليم  
ر هذا ال  في منهجية تعليم اللغة وفق الأرضية النظرية التي فيؤثأ ل قيقة الظاهرة اللغوية 

يوفرها تطور الب ث اللساني الذي بإمكان  أن يقدم التفسير العلمي الكافي لكل المظاهر التي 
 .1لها علاقة تعليم اللغة وتعليمها

 اختيار المادة التعليمية :-0

ما تعليم لغة و إن   أشموليت  دفعة واحدةليس معنى تدريس اللغة تعليم النظام اللساني بكل 
كساب المتعلم المهارات الضرورية التي لها علاقة بالبنى إمعينة يهدف بالأساس إلى 

ومستوى المتعلم أ ويجب أن تراعي في ذلك الغايات البيداغوجية للعملية التعليمية  أالأساسية
يفكر معلم اللغة منذ البدء أن  يجب والوقت المخةص للمادة أودرايت  الذاتية  أواهتمامات 

وذلك  أعناصر اللغوية التي يمكن ل  تعليمها في مستوى معين من مستويات التعليمالفي 
ليست ال ألفاظ اللغة وتراكيبها تلائم المتعلم في طور معين من امثال :  :2بالكيفية التالية

ال مكونات اللغة  ليس بالضرورة أن يكون المتعلم في حاجة إلى/ أطوار نموه اللغوي .
 3المعينة للتعبير عن أغراض  واهتمامات  التواصلية داخل المجتمع.

الدراسات اللسانية  بعض التجارب التي أجريت في مجال تعليمية اللغات أن   لقد أثبتت
 أالإحةائية يمكن لها أن تساعد أستاذ اللغة في اختيار العناصر اللغوية المراد تعليمها 

ويرتبط اختيار القواعد اللسانية بالهدف من تعليم اللغة , وبمستوى المتعلم بالمدة الزمنية 
 .4وبالمادة المدرسة في حد ذاتها 

 التدرج في تعليم المادة :-3
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ولذلك أ طبيعيا يتماشى مع طبيعة الاكتساب اللغوي نفس   االتدرج في تعليم اللغة أمر  عد  ي  
بعين الاعتبار أثناء وضع البرنامج التعليمي مع مراعاة ثلاثة لابد من أخذ هذا العامل 
 : 1عناصر إلى الأقل أساسية

 .السهولة التدرج من السهل إلى الأقل سهولة 
 .الانتقال من العام إلى الخاص 
   الألفاظ تشكل القائمة المعجمية في لغة ما  تواتر المفردات :مما لاريب في  هو أن

داء الفعلي للكلام فهناك ألفاظ تتواتر في الأ أدرجة تواترهاتختلف فيما بينها من حيث 
التدرج في تعليم اللغة يقتضي بالضرورة الاهتمام  ولذلك فإن  أ بدرجة أكثر من سواها 

 .2بمبدأ التواتر أثناء وضع البرامج التعليمية للغة معينة
 عرض المادة اللغوية :-0

لعرض المادة دورا مرازيا في  هو أن   الأمر المؤاد لدى جميع المهتمين بالتعليمية
أستاذ اللغة مؤهل من خلال تكوين  الأولى لإتقان العرض أ فنجاح العملية التعليميةإ

 .و التقديم 

المتعلم بسهولة وبسرعة إلا إذا اانت مؤسسة على مرتكزات ولكن هذه الخبرات لا يكتسبها 
 .3بعامة , واللسانيات التطبيقية بخاصةعلمية تستمد أصولها من النظرية اللسانية المعاصرة 
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 ثالثا:أسس تعليم اللغة العربية وفق المناهج التربوية

 

 ويكفي للبرهنة على ذلك أن   أفي مفاهيم المة المنهج  راء متعددة تطرح إشكالية مةطل ية
... ويقال  ومدرسة ومذهب والمنهاج  أحد النقاد يستخدم تسميات منها منهج و اتجاه وتيار

ويقال فلان يستنهج سبيل  أ والنهج الطريق المستقيمةأ الطريق الواض ة والمنهاج المنهج 
استعملها  من أصول يونانية( methode) وتن در الم  منهج فلان أي يسلك مسلك 

المةوغة من  من القواعد العامة ةومعناه ال الي : طائف أ المعرفةو أ ربمعنى النظ (فلاطون )أ
 قال الله تعالى1.  وروبيةالأ الوصول إلى ال قيقة في العلم ابتداء من العةر النهضةاجل 

أوذار الرازي في مختار الة اح (  08المائدة ) 2} لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا{ 
المنهج والمنهج اصطلاحا عبارة عن مجموعة متنوعة من  المنهج أو المنهج: الطريق أو

وهذا يتضمن عمليات التدريس التي تظهر نتائجها في ما يتعلم  أ الخبرات التي يتم تشكيلها
التي ت مل  أ و المؤسسات الاجتماعية الأخرى أ وقد يكون هذا من خلال المدرسة أالطلبة
 .3وقابلة للتطبيق والتأثير ن تكون منطقيةأيشترط في هذه الخبرات والتربية ةمسؤولي

 

 

 

 
                                                             

إبراهيم أحمد مل م أت ليل النص الأدبي ثلاثة مداخل نقديةأ عالم الكتب ال ديث أالطبعة  :ينظر1
 .73,70أص0457,اربدأالاردنأ0457الاولى

 .القر ن الكريم2
 .51هأص5037م_0451عمان 5سعد م مد جبرأ مناهج البناء والتطوير أدار الةفاء,ط :ينظر3
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 مفاهيم حول المناهج التربوية:-أ

ا م  أ إالة يح لسلسلة من الأفكار العديدة  (فن التنظيم)  أص اب المنطق المنهج بأن   د  ح  
خرين حتى للآو من أجل البرهنة عليها أمن أجل الكشف عن ال قيقة حين نكون بها جاهلين 

ويسمى ت ليل  أإحداهما للكشف عن ال قيقة: ذا نوعان من المنهج إفثمة  أنكون بها عارفين
بعد  للآخرينهوالخاص بتعليمها  الأخريضا منهج الاختراع و أن يدعى أويمكن  أأومنهج ال ل

والمنهج عبارة عن مجموعة  أو منهج التأليفأويسمى بالترايب  أن نكون قد اكتشفناهاأ
 نة الدراسيةسو التلاميذ لأجل النجاح في نهايةالأالمواد الدراسية التي يدرسها الطلبة 

البداية اعتمد التعليم على المعلم حيث اانت المعارف والمعلومات في :المنهج التقليدي-5
معلم افء يتولى مسؤوليتهم )تأديبهم  إلىولادهم أواان الأمراء والملوك يرسلون  أقليلة

في فظ منهم ما  أالما لدي  من معرف  ومعلومات إليهمفكان المعلم ينقل أ وتعليمهم (
 /وقد مثلت الفنون السبعة )الن و أالمعلم ةخبر  خبرات لا تتعدىمن  يستطيعون ويكتسبوا 

ثم  أ الإغريقيوالموسيقى (م توى المنهج  /الهندسة الفلك /ال ساب /المنطق/البلاغة 
 ةوساط التربوية لمده طويلوظلت هذه الفلسفةسائدة في الأ أأضيفت مع الزمن علوم أخرى 

ة يتولى المتخةةون إعداده فكان المنهج في ظل هذه الفلسف أطالت بداية القرن العشرين
فقد اقتةر المنهج التقليدي على  أويعمل الطلابعلى تعلم  أويقوم المعلمون بتدريس  أوتأليف 

 ألى التعليم منذ القديم بكيان المجتمعات واستمرارهاإولقد ارتبطت ال اجة  أالمقررات الدراسية
وات الأخيرة على الرغم من عرش المنهج القديم حتى السن وبقيت المعرفة وحدها تتربع على

فقد نةب المنهج  أعن فهم المناهج بهذه الةورة نجمتالنتائج والآثار التربوية السلبية التي 
طبيعتها وحجمها ووظيفتها دون الاهتمام   ةمفهوم  القديم على المادة الدراسية من ناحي
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جات المتعلم وطبيعة لا من حيث اعتباره أداة ل فظ المعلومات مما يتنافى مع حاإبالمتعلم 
 1التعلم 

 لا أن  لا يخلوإرغم مميزات التعليم التقليدي :سلبيات وانتقادات وجهت للمنهج التقليدي-0
 :2وفيما يلي أبرزها  أمن العيوب

إهمال توجي  سلوك -/إهمال حاجات وميول التلاميذ./ إهمال النمو الشامل للتلميذ.-
إهمال تكوين العادات والاتجاهات لدى -/بين التلاميذ.عدم مراعاة الفروق الفردية -/التلاميذ.

ا بالنسبة وهذا بالنسبة للتلميذ اون  م ور العملية التعليمية أم   أالتلاميذ والاعتماد على النفس
 للمواد الدراسية والجو المدرسي العام فقد وجهت الانتقادات التالية:

ملل / همال الأنشطة بمختلف أنواعهاإ / عدم ترابط المواد ./ تضخم المقررات الدراسية .-
 3منها التلاميذ ونفورهم

يشمل المنهج ال ديث جميع الخبرات التي يكتسبها التلاميذ في المدرسة : المنهج الحديث-3
وهذا المنهج  أولكن  يعني بالتلميذ وسلوا  أفلم يعد المنهج يقف عند حد الاهتمام بالمادة

ما أصب ت وسيل  تساعد على المادة هدفا في ذاتها وإن  لم تعد /   أمور منها:ب يتسمال ديث 
تسع اذهن التلميذ بل  إلىلم يعد عمل المعلم مجرد توصيل المعلومات  /ت قيق نمو التلميذ

لم تعد  /فأصبح يرشد ويساعد التلميذ على نمو قدرات  واستعدادات  على اختلافها أعمل 
ولم يةبح الكتاب / تتأثربها وتؤثر فيها المدرسة بمعزل عن البيئة بل أصب ت مرازا لها 

المدرسي هو المةدر الوحيد للمعرفة ت رر المعلم من ضغوط المنهج الضيق الذي ي دده 

                                                             
 .0,ص5911,كويت,3عبد الرحمان بدوي ,مناهج الب ث العلمي ,واالة المطبوعات شارع فهد السالم ,طينظر : 1
(, بن تخرج نموذجا )مذارة ضريان رفيقة ,عابد فاطمة ,مناهج التعليمية للغة العربية و بناؤها في طور المتوسط اينظر:  2

 .55,مستغانم ,ص 0459-0458عزة علي, جامعة عبد ال ميد بن باديس , 
 ةنموذجاأ) مذار اأسسها وبناؤها في الطور المتوسط ضريبان رفيقة أعابد فاطمة أالمناهج التعليمية أاللغة العربية :ينظر 3

 .55مستغانم, ص 0459,-0458مخطوطة( بن عزة أ 
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للتدريس وتعاون مع تلاميذه في ت قيق  ةبتكار طرق ووسائل جديدافي مجال م دود وحاول 
 .أهداف التربية السليمة

فلم يعد المتعلم مجرد وعاء يخزن المادة  أبيالمنهج ال ديث جعل دور المتعلم إيجا إن  
  يون يعرفون المنهج ال ديث بأن  و والترب أ1في العملية التعليمية اما أصبح مشاراوإن   أالمعرفية

ت إشراف المدرسة وتوجيهها سواء اان داخل الةف  الخبرات التي يكتسبها الطالب ت  كل
لم يعد الاهتمام مقتةرا على الناحية -/:الآتية ونتيجة لهذا المفهوم تترتب النتائجأ و خارج  أ

جتماعية والفنية والاوالثقافية  المهارةالجوانب بل يراعي المفهوم ال ديث للمنهج المعرفية 
أصب ت المدرسة جزء من المجتمع فهي تنسق جهودها مع الأسرة -/.للطالب وغيرها 

المدرس من المنهج الذي  ت رر-/.والمؤسسات الأخرى لفرض بناء الطالب بناء متكامل 
ومساعد للطالب في تنمية قدرات   وإرشادياي دده في مجال واحد وأصبح دوره توجيهيا 

 .المختلفة

 :2التقليدية في مقابل التربية  :يمثل خةائص التربية ال ديثة5جدول

 خةائص التربية التقليدية خةائص التربية ال ديثة
عتمادعلى الا-/المبادرة-/التفكير-/ال رية -

الوعي -/والدوافع وال اجات الميول-/النفس
جتماعي والخبرات الاالتنظيم / الاجتماعي 
 المشاراة 

 الفردية -/النشاط -/حل المشكلات -
 /التعلم الهادف -/التعبير الذاتي -

 جتماعية  خارج المدرسة الاالةلة مع ال ياة 

 جتماعي امتياز ااال رية -
 لة ال رية انتيجة وليست اوسي-
 التعلم اإدراك وليس اإبداع-
 المبادرة انشاط للضبط الذاتي -
 و نظام في الكون أالميول اجزء من قانون -
 النمو العقلي والتدريب الذهني-
 في المستقبل  نفعيستخداملاالتعلم -
 فجوة بين ال ياة المدرسية والعالم الخارجي-

 
                                                             

 .19 – 18عبد النور, التربية والمناهجأ دار النهضة أد ط أدس مةرأصفرنسيس :ينظر 1
 .03هأعمانأص5033-م0450 ١الةفاءأط منى يونس ب ري أالمنهج التربوي أسس  وت ليل أدار :ينظر2
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بالكفاءة تعتمد في ت قيق فعاليتها على جمل  من  المقاربة ن  إ: المقاربة بالكفاءاتـــ  0
ن أو الاتجاه الذي يتوقع أة بالاهتمام هي الخبرة ر الجدي الكفاءة إن  الأنشطة والوسائل و 

أو يستعين  أويستخدم  بالفعل في تعاملات  ال ياتية أيكتسب  المتعلم بعد عملي  التدريس
على أفضل المؤشرات  بة أيضاخرىأوتراز هذه المقار أب  ارافد لاكتساب افاءات 

وميول يرغبون فيها عن طريق توجي  سلواياتهم  أالممكنة لاكتساب المتعلمين اتجاهات
متعلم القابل للملاحظة الالكفاءة التي تةف أداء  ولهذا فإن  أ 1أالايجابية ن و موقف ما 

فة ن يضع المدرس الكفاءة المستهدأالضروري  مةوغة صياغة حسنة ومن تعد افاءات
ليعرفوا وجهتهم  أن يطلع عليها المتعلمون أفضل اعتمادا على خبرت  الشخةية ومن الأ

ن أوعلى المدرس قبل الشروع في عملي  التدريس  أليهاإالتي ي رص المدرس للوصول 
 ةن ذلك بعد عمليدو  وي   أن المتعلمين لا يمتلكون هذه الكفاءاتأي دد من خلال التقويم 

 المستهدفة الكفاءةمن خلال توصيل  الذي يتجلى في تقديم النشاط أالالتدريس الفع  
خارج الم يط  بال ياة الجديدة ماتين تربط فائدة التعلأ الفائدةومن  أوتوفير ال وافز

 .2هتمام  المباشرا وحاج  المتعلم و  أالمدرسي

 في مناهج اللغة العربية: المقاربة بالكفاءة-2

لى جعل إعلى بيداغوجيا الكفاءاتأتهدف في جوهرها  المبنية ال اليةطموح المناهج  إن  
ليعد مواطن  أالمتلاحقةيتلاءم والمتغيرات  والثقافية العلميةالفعل التربوي بمضامين  

  والتفاعل السريع  أويجعل  إيجابي التفكير والفعل قادرا على التكيفلإخفاق في المتعلم أ ا
 والمسؤولية ال ريةالتلازم بين  أساس في مجتمع  فضيلة والإبداعالتفوق ميزه فيرى 
يتمثل في تكوين متعلم لا  بالكفاءة المقاربةأساس  والإتقان وعلى العموم أن   والإنتاج

                                                             
بلمهيدي (,نجعوم يوسف ,جامعة العربي ماستر حفيظة عباسية ,تعليمية النص الأدبي في المرحلة الثانوية  )مذارةينظر: 1

 ,أم البواقي ,ص أ.
 , ص أ.ينظر: المرجع نفس 2
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يكون مفكرا باحثا منتجا ومبدعا قادرا  أنستهلاك المقررات بل ينبغي ايكتفي بتلقي العلم و 
ولابد من الترايز على أربع   ألجماعيةوا الفرديةفاعلا في حيات   المسؤوليةعلى ت مل 

وهذا  أالأساسية وهي فنون اللغة ومهاراتها أمور: )الاستماعأالكلامأ القراءة أالكتابة(أ
مراعاة منطق اللغة  ن  أوهذا ما يجعلنا نرى أ هناك مستمعا ومتكلما وااتبا وقارئا  يعني أن  

هي من تجعلنا أ  في دراسة اللغة العربية  ةلعربية وخةائةها ووظائفها أمرر مهما
والنمو في فنون اللغة نتيجة لاحتكاك  أتعديل سلوك المتعلم وإن   أن تك بهذه الخبرات

 .1والتفاعل مع الخبرات والأنشطة التي يت ةل عليها المتعلم من المدرسة 

المجتمع للغة العربيةأيضاف إلي  التعرف إلى طبيعة  ناء منهجبذلك ال  يعد أساس ل
ومن ثم نموه أ وعوامل تغيره ثم طبيعة المتعلم ومتطلبات نموه العقلي والجسمي 

 .2الاجتماعي

 رابعا:طرق تدريس النص الأدبي

اختيار الطريقة المناسبة لتدريس الموضوع لها أثر ابير في ت قيق أهداف المادة  إن  
 .3وتختلف الطرق باختلاف المواضيع والمواد وبيئة التدريس

وجمعها طرائق وقد وردت طرائق في القر ن  أ: المذهب والسيرة والمسلكاللغةالطريقة في 
الِحُونَ وَمِنَّا دُونَ ذَلِكَ كُنَّا طَرَائِقَ قِدَدًا  } الكريم في قول  تعالى  ١١ الجن  {وَأَنَّا مِنَّا الصَّ
 .وبمعنى فرق مختلفة 

                                                             
نوال مكاوي أاثر المطالعة  في  بناء افاءات المتعلم أالتعليم الثانوي)مذارة مخطوطة(,شهري م مد, جامعة عبد :ينظر 1

 .1مستغانم ص0451-0450ال ميد بن باديس 
- 557عمان ص0441أ ١ها أدار وائل للنشر طسعدون م مود الساموك أمناهج اللغة العربية وطرق تدريسينظر:  2

551 
مهارات  دور المعلم ومدير المدرسة -خةائة -عبد العزيز صالح ي ي الدهمشي أالتدريس الفعال مفهوم  :ينظر3

 .1مالسعودية ص0454-ه5035والمشرف التربوي احمد جابر احمد الشيد جامعة الملك خالد 
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كيفيات التي ت قق التأثر المطلوب في المتعلم ب يث تؤدي إلى الأداة ال  :اصطلاحا
الكيفية التي يستخدمها المعلم في توصيل م توى المادة للمتعلم في أثناء  أو والوسيلة

لى المتعلم إفهي وسيلة لنقل المعلومات  أقيام  بالعملية التعليمية بةور وأشكال مختلفة
للقيام من مجموعة أساليب يتخذها المدرس الطريقة  تتكون و 1.اوإرشاده إليها والتفاعل معه

س فيقال درس للشيءأيدرس درسا ودراسية لغة:من در  بعملية التدريس . والتدريس في ال
معناه  اأم  حتى انقاد ل فظ أوقيل:درست أي قرأت اتب أهل الكتابأودرستهم: ذاكرتهم  

يتجاوزها إلى تنمية لى وتكتسب تلقتفهو إحاطة المتعلم بالمعارف التي  :الاصطلاحي
لى التخيل والتةور الواضح والتفكير إوالوصول بالمتعلم  ت أالقدرات والتأثير في شخةي

  مجموعة النشاطات التي يؤديها المدرس في موقف يضا بأن  أويعرف التدريس  أالمنظم
 ويمكن القول أن   ألى أهداف تربوية م ددةإتعليمي لمساعدة المتعلمين في الوصول 

ي ذتتم وفق تتابع معين من الإجراء ال أالتدريس هو عملية مقةودة ومخططة ومنظمة
قةد مساعدة التلاميذ على المتعلم بيقوم ب  المعلم وتلاميذه داخل المدرسة وت ت إشراف  

التدريس مةطلح يعبر عن  أن   إلىويشير مةطفى عبد القوي أ 2والنمو المتكامل 
ئة المتعلم وإحداث تغيير مقةود فيها عن طريق تنظيم أو إعادة تنظيم استخدام بي

ستجابة أو القيام بعمل أو أداء الاعناصره ومكوناتها ب يث تست ث المتعلم وتمكن  من 
اما يعرف  أوزمن م دد لت قيق أهداف مقةودة أما أو أسلوب معين في ظروف معينة

المعلم بين شخص  خر المتعلم ومادة  شخص هو توسطها  العملية التي التدريس:بأن  
 .3و جانب معرفي ما لتيسير عملية التعلم أعلمية 

                                                             
 .51ص,0455مكتبة نور  ,تدريس ال ديثة دليل المعلم الناجحم مد عبد السلامأ استراتيجيات ال :ينظر1
(,ليلى مدنيأ جامعة عبد ال ميد بن استرتدريس اللغة العربية)مذارة منسرين بقدور بن عطية أالأساليب ال ديثة ل :ينظر2

 .9, ص0451باديس , 
 .54ص المرجع السابق ,مد عبد السلام أم ينظر:  3
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)النص( هو أهم وسيلة يعتمدها مدرس اللغة العربية و دابها  إن  تعليمية النص الأدبي: -أ
مات والمنطلق الأول يفهو غاية التعل أعملية تعليم المادة اللغوية والأدبية وهو عماد

والتي تجعل من أنشطة اللغة  أاللغة والأدب وفق المقاربة ال ديثةفي تدريس أنشطة 
فقد توجهت رعاية  أمات جميعا من النص لتعود إلي يوالأدب روافد تنطلق فيها التعل

ن النةوص هتمام بالبناء الجيد والمتماسك للنةوص لأ  المربين واللغويين إلى الا
منظمة قادرة على التعامل المنهجي عندما تكون على هذه ال ال تسهم في بناء عقلية 

واذلك  أكتساب مهارات نةية متعددةاوالمنطقي مع المعارف والمعلومات على 
والنص يتناول في ضوء المقاربة بالكفاءة من حيث . كتساب أنواع التفكير المنهجي ا

هو بنية الية مترابطة و دراست  يجب أن تكون من هذا المنطلق إذا عند تناول النص 
يستطيع فولو اانت بسيطة  أالمعارف المكتسبة ستاذ على توظيفبي أيعمد الأالأد

فالنص الأدبي من المفاهيم 1أ  الأستاذ أن يوظفها ابداية تفاعل بين المتعلمين والنص
اللغة العربية بمعنى مختلف عما اان علي  تدريس  الجديدة التي بدأت تستعمل في

لى مبدع  شب  النطفة إبالقياس  (رولان بارت)الأمر في العةور القديمة حيث يعرف  
ولكن الوليد على شرعيت   أفينشأ عنها وجود بيولوجي أالتي تقذف في الرحم

فهو عالم أ و الجسدية أالبيولوجية والوراثية لا ي مل بالضرورة خةائص أبي  النفسية 
هذه  (44)و ل ظة الةفرأرافق إلا في ل ظة المخاض فهو لا ي   أضخم متشعب 

خير هو الذي يعمل على ميلاد لل ظة التي تةاحب ميلاد اللفظ الفني هذا الأا
سلوب إلا وبالتالي ما اللغة والأ ألى ميلاد النص الفنيإالجملة الفنية التي تؤدي 

 (.النص وهو)لا أ 2نتيجة طبيعة من نتائج الزمان البيولوجي 

 
                                                             

ضياء الدين بن فرديةأ تعليمية النةوص الادبية والروافد اللغوية في المرحلة الثانوية في ظل النظريتين السلواية  :ينظر1
 .557ص0458سبتمبر أ   31 والبنيوية ,العدد

 .30- 34عمر ابو خرمة ن و النص صينظر :2
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 خطوات تحليل النص الأدبي: -ب

النمطية المألوفة في ت ليل النص الأدبي الواردة في اتب اللغة العربية و دابها للسنتين إن  
ام ممارستها عبر و ود رغم بقائهاو الأولى والثانية من التعليم الثانوي الأدبية والعلمية 

بعض المستجدات في الدراسات النقدية المعاصرة لكن بشيء من فقد طرأت عليها  أعقود
أهم خطوات معالجة أن ولهذا نجد  أب وتيرة ال راة الفكرية والأدبيةالتبسيط لتواك

 :تناول تتقاطع فيالشهيرة  النةوص الأدبية

ومعها تتزامن خطوة القراءة الأولى للنص  أ:عتبة النص وهي خطوة الأولىالعنوان-5
لى تجميع الاختيارات المعلم إوفيها يطرح الدرس احتمالات وتساؤلات وافتراضات يسعى 

ويتسق مع التراكيب وينسجم مع السياق  مءلاتيأي الانتقاء من متعدد وتوزيع ذلك بما 
 أ ورصد الظواهر الفنية البارزة أوالمقابلة بين المتضادات أوتةنيف ما تشاب  منها

 .النص ضي إلى فهم مغزى فوالتي تأ والقبض على أبرز السمات اللغوية 

افاءة لغوية  فيهان الطالب مرحلة أهم من السابقة يكو  لنص :الحفر في طبقات ا-2
مستويات دلالية  السابقة المبنية على لى إثبات فرضيات المرحلةإوأدبيةعلمية سعيا 

وتنتج مجموعة من الدلالات التي أ والتي تتفاعل فيما بينها أ يقاعية أ وإوصرفية أن وية
وتةبح مهمة المتعلم اعالم جيولوجي ينقب ويغوص في طبقات  أ لى بؤرة النصإتؤدي 

لمرحلة التفكيكية هي من أ هذه االأرض ب ثا عن اشف جديد وصولا إلى نتائج م ددة 
لى تطبيق مفهوم ت ليل إأهم مراحل القراءة وأكثر صعوبة حيث ينةرف جهد المتعلم 
رايبيا من أجل إعادة بنائ  النص بطريقة عملية حيث يضطلع بعملية فك البناء لغويا وت

 وهذا يستدعي ضرورة ت ديد الأجزاء المراد ت ليلها وبيان دورها واشف العلاقات أدلاليا
 .1....الموجودة فيما

                                                             
 .1, صينظر :المرجع السابق1
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 لفصل الثانيا

 حفريات المقاربة اللسانية وأثرها على المتعلم
 .المقرر أولا : وصف وتحديد المظاهر اللسانية في النص الأدبي

 .المظاهر الةوتية  –أ 

 .المظاهر الةرفية –ب 

 .ج ــــ المظاهر الن وية

 .د ــــ المظهر الدلالي والتةويري 

 .المقرر  ثانيا : تقييم وترميم المظاهر اللسانية في النص الأدبي

 .م والترميم ضمن المستوى الةوتيمظاهر التقيي –أ 

 .يم والترميم ضمن المستوى الةرفي مظاهر التقي –ب 

 .والترميم ضمن المستوى الن وي مظاهر التقييم  –ج

 .ضمن المستوى الدلالي والتةويري  مظاهر التقييم والترميم –د 

 .ثالثا : آثار مظاهر المقاربة اللسانية على المتعلم 

 .حقائق صوتية  –أ 

 .حقائق صرفية –ب 

 .حقائق ترايبية و ن وية –ج

 .حقائق دلالية وتةويرية صوتية –د
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 الفصل الثاني: حفريات المقاربة اللسانية وأثرها على المتعلم

 : المقرر أولا : وصف وتحديد المظاهر اللسانية في النص الأدبي

من المهم أن يقدم للمتعلم في ظل  ص الأدبي أحد أهم مةادر تعليم اللغة أ وعلي  فإن  الن  
المتعلم واستعدادات   سن )تعليمية م ددة تأخذ في الاعتبار الفئة المستهدفة إستراتيجية

 أ و اذا مراعاة مبدأ التدرج في تقديم الم تويات وأسباب اختيارها .( النفسية والاجتماعية

واستجابة لمتطلبات المقاربة اللسانية المعتمدة في تعليم اللغة العربيةأ والتي تستمد 
رية من اللسانيات ومناهج الت ليل أ وأيضا وضع منهجية واض ة أصولها وأطرها النظ

لدراسة هذا النوع من النةوص الأدبيةأ وذلك من خلال الآليات التي توفرها للمتعلم حتى 
يمتلك المفاتيح التي تساعده للولوج إلى المعاني المبثوثة في النص وتأويل دلالات  وفق 

ل موضوع ب ثنا هذا إلى وصف وت ديد منظور هذه المقاربة .وعلي  نسعى من خلا
المظاهر اللسانية في النص الأدبي من خلال مستوياتها اللغوية ضمن طور التعليم 
الثانوي لكل من الشعب العلمية والأدبيةأ والوقوف على مستجدات ت ليلية في ظل 

 الإصلاحات التربوية الأخيرة .

ضمن عدة نةوص مختارة نجملها  وعلي  فقد توصلنا إلى رصد بعض المظاهر اللسانية 
 في : 

المستوى الةوتي الوظيفي هو علم الفونولوجيا الذي يعنى  : المظاهر الصوتية –أ 
 . 1والوظيفية  وإنتاجها في الجهاز النطقي وخةائةها الفيزيائية أ بالأصوات

 

                                                             

material/55265-ttps://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/courseh1ينظر : 
 التاريخ 04/04/2022,الساعة 11:24,

https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course-material/55265
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  أ1) من شعر النضال والةراع (المعنون بـــدبي الأنص الوعلى هذا الأساس نجد في 
في اتاب سنة أولى من التعليم الثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجيا  بعض المظاهر 

 وهي :  أفي ت ليل النص ها صاحب المقررالةوتية التي ذار 

الجهر : عجبت الةفير:  أــــ التنويع في صفات الأصوات اللغوية: الهمس : ثائر /
 مستقرها 

: قاهر/   لألف و الياء و مظاهر القلقلة فيبا بر الةوتيــــــ  التنويع في مظاهر الن  
 شاهر                                                                                        

 –قاهر /  السجع : قادر  –: قادر  إيقاعي ناقص ــــ  مةادر إيقاعية ترايبية  :جناس
 قاهر 

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة 2توال ( ) براة المالمعنون بــص ن  الأم ا في 
التي أبرزها المقرر دون  فقد لاحظنا بعض المظاهر اللسانية الةوتية أ علوم  تجريبية

 نذار منها : تفةيلأ 

الجهر: البيضاء أ براة أ معجلة أ أ  مثل ــــ التنويع الةوتي بين جل  حروف  الهجاء
 حسناء أ سبائك أ شمس .: فةل أ مثل  قاصيها /  الهمس

 مس أ دانيها أ السمك .ها أ الريح أ الش  ــــــ مظاهر النبر: بالشدة والألف :  أي  

 مثل  : تةريع والتطريزــــــ  مةادر إيقاعية ترايبية: ال

 يا دمنة جاذبتها الريح بهجتها  *** تغني بساتينها القةوى برؤيتها  
                                                             

وي جذع مشترك سنة أولى ثان المشوق في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة,حسين شلوف و خرون ينظر :1
 .93-90,الديوان الوطني للمطالعة المدرسية ,الجزائر ,ص علوم

الجديد في الأدب و النةوص والمطالعة الموجهة سنة ثانية علوم بوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري, ينظر : 2
 .10تجريبية , الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ,الجزائر ,ص
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من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم  أ 1ص ) ثورة الشرفاء (ن  الوأيضا في 
 تجريبية لاحظنا مظاهر لسانية صوتية نذار منها : 

 الةفير : سقنا أ سفين أ الس را أ أسرى .:  ـــ التنويع الةوتي

 التفشي: شهرا أ أشربت  أ الشهادة أ الشداد أ العشرا أ ننشر .                   

 ) الفجرا أ السفرا ( بين : في البيت الأول تجنيس الةوتي ال:   يبيةـــ مةادر إيقاعية ترا

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب أ 2ص ) للموت ما تلدون (ن  الا في أم  
 منها :  لم تذار ولم يشر إليها أ وجدنا مظاهر لسانية صوتيةأ وفلسفة 

 : أرصاد أ الةرع أ طول. الةوتي  الإطباقمظاهر : ــــ التنويع الةوتي

الهمس : حرس أ أنس أ  مظاهر/  و : حرس أ الموت أ أنس أ نفس.   ستفالالامظاهر 
 خلس .

حرس أ أنس ) في البيت والتجنيس الةوتي بين :  السجع: ـــــ مةادر إيقاعية ترايبية
 الأول ( . 

المستوى الةرفي هو أحد مستويات الت ليل اللغوي وهو فرع :  المظاهر الةرفية –ب 
من فروع اللسانيات أ ويقةد ب  المستوى الذي يتناول الأبنية والةيغ والمقاطع 

                                                             
للغة العربية و دابها سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبية أ الديوان الوطني للمطبوعات حراجي سعيدي و خرون أ  ينظر:ا1

 85_  84المدرسية أ الجزائر أ صف ة 
 .79الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر : 2
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والعناصر التي تشكل معاني صرفية أو ن وية أ يطلق علي  الدارسون مةطلح 
 . 1المورفولوجيا

من اتاب سنة أولى  2والةراع (ص )  من شعر النضال ن  الوعلى هذا الأساس نجد في 
 نذار منها  طاغية وبارزة ومتوازية من التعليم الثانوي جذع مشترك علوم مظاهر صرفية 

الجمع : يمسون / الإفراد : بدر ) مفرد أ مذار/... (:   ظاهرة التثنية والإفراد والجمع -
 ) جمع مذار سالم/.... (

الإبدال : جائر )  / الإعلال : غزوا ) إعلال بال ذف (    :والإبدالظاهرة الإعلال  -
 أصلها جار أ فاعل (

من اتاب سنة ثانية من التعليم أ 3وأيضا في نةي ) براة المتوال أ وصف النخيل (
 الثانوي شعبة علوم تبين لنا عدة مظاهر صرفية منها : 

 ل :زائرأ واصف  اسم الفاع /وصف = فعل  / رحيب = فعيل :  ـــ  صيغة المشتقات

ــ  ظاهرة التعريف والتنكير : البراة أ ال سناء أ  بألف لام التعريف مثل التعريف:  ــــ
 التنكير : دمنة أ فضل أ صور  /  الآنسات أ الب ر

ــ   وبالعلامة ) : سماء أ شمس أبدون علامة التأنيث  التأنيث :التأنيث والتذاير ظاهرة ـــ
 التذاير : ابش أ حمل أ جمل  (/خيمة  

                                                             

material/55265-ttps://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/courseh1ينظر : 
 التاريخ04/04/2022,الساعة 11:24,

 .93-90المشوق في الأدب و النةوص والمطالعة ,صحسن شلوف و خرون ,ينظر :2
 . 10الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صهواري ,بوبكر الةادق سعد الله ومةطفى ينظر : 3

https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course-material/55265
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ــــ التنويع بين ال روف والأسماء والأفعال : ال روف : من أ في أ اللام أ إلى أ الباء / 
الأسماء : براة أ الآنسات أ سماء أ الريح / الأفعال : رؤيتها أ يؤازيها أ رابت أ 

 حسبت .

م الثانوي شعبة  داب من اتاب سنة ثانية من التعلي 1ص ) للموت ما تلدون (ن  الوفي  
 : منتشرة على سطوح النص أ ومنها وجدنا عدة مظاهر صرفية أوفلسفة

تاء المتكلم : أمسيت أ رأيت أ وصفت                                            :ظاهرة اللواحق  -
       .واو الجماعة : بنوا أ غرسوا أ اجتهدوا/  

من اتاب سنة ثالثة من  أ 2ثورة الشرفاء (كما رصدنا عدة مظاهر صرفية في نص ) 
 التعليم الثانوي شعبة علوم تجريبية نذار منها :  

ـــ ظاهرة التعريف والتنكير  الأسماء المعرفة : الفجر أ البعث أ النار                                          : ــــ
 الأسماء النكرة  : اتاب أ عةا 

 على غمرات الموت أ في ساحة الت رير .                        :(التعريف قةد) ــــــ ظاهرة الإضافة

                            /التأنيث : الثورة أ الشهادة أ عةا أ النار. :  ــــــ ظاهرة التأنيث والتذاير
 التذاير : الفجر أ البعث أ النةر.

اسم الجمع : شعب /                                                           :بأشكالها المختلفة ومنها  الجمع ظاهرة ــــ 
                           منتهى الجموع : خوارق ) على وزن فواعل (                                                       

 زن فعول (   جمع الكثرة :   خيوط ) على و / ) على وزن فواعل ( ضمائر        

 :  المظاهر الن وية  –ج 

                                                             
 .79ص,الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهةبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر : 1
 . 85-84اللغة العربية و دابها, صحراجي سعيدي و خرون , ينظر :2
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هو الذي يدرس تراكيب الجملأ وما يتةل بها من خواص ناتجة عن المستوى الن وي  
هذه التراكيب. ونظام الجملة في العربية ت دده العلاقات الن ويةأ التي تضبط أراان هذه 

 .1الجملة بال راات  الظاهرة على أواخر مفرداتها 

ص ) من شعر النضال ن  التوصلنا إلى عدة ظواهر ن وية في  و بناء على ما سبق
 .نذار منها :  2والةراع (

قضى يوم بدر" حذف فيها الفاعل والفاعل  : "ـــــ  ظواهر الإضمار في الجملة الفعلية  
 في الجملة ضمير مستتر تقديره "هو" / عجبت : الفاعل جاء ضمير متةل

ـــــ تنوع المورفيمات الوظيفية  الباء : بالناس أ الفاء : فتبددوا أ واو العطف : والله  : ــــ
من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة علوم  3ص ) براة المتوال (ن  الوفي 

 :  يأتيتجريبية وجدنا ما 

الفعلية  عدد الجملـــــ  المقارنة بين الجمل الاسمية والفعلية : هناك تقارب ابير في 
 وهي االتالي : أوالاسمية

) بسيطة ومرابة من فعلية الجمل الاسمية
 ) 

 الجمل الفعلية

 لاحت مغانيها   ما بال دجلة االغيرى تنافسها  

 تنةب فيها وقود الماء   ف اجب الشمس أحيانا يغازلها  

                                                             

material/55265-ttps://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/courseh1ينظر : 
 التاريخ04/04/2022,الساعة 11:24,

 .93-90المشوق في الأدب و النةوص و المطالعة الموجهة ,صحسين شلوف و خرون ,ينظر :2
 .10الجديد في الأدب و النةوص والمطالعة الموجهة ,صبوبكر الةادق سعد الله و مةطفى ,ينظر :  3
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 ي سبها أنها في فضل رتبتها   لهن ص ن رهيب في أسافلها  

 تنافسها في ال سن طورا   اأنما الفضة البيضاء سائلة  

 

من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم وجدنا  1ص ) ثورة الشرفاء (ن  الوفي 
 التالي : 

ــــ تنويع في توظيف الأدوات : أدوات أصلية : حروف الجر ) في أ على أ الباء (ـ  ــــ

 / حروف العطف ) الواو أ الفاء (    . 

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  2اما تطرقنا لنص ) للموت ما تلدون ( 
 رصدنا ما يلي :   أ و  داب وفلسفة 

لجمل الاسمية والفعلية هناك تقارب في استعمال ا: المقارنة بين الجمل الاسمية والفعلية  
 :كما يلي

 الجمل الفعلية           الجمل الاسمية           

 يدفع الموت أرصاد   فالموت فيها لخلق الله مفترس  

 وصفت لهم دنياهم ض كوا   الدنيا ولدتها 

 المظهر الدلالي والتةويري: –د 

كل المستويات اللغوية السابقة من أصوات ..وأبنية صرفية وأنساق ترايبية لا بد أن 
ة للمعاني أي "الدلالات "..وقضية الدلالة من أقدم ما شغلت ال ضارات من تكون حامل

                                                             
 .85-84اللغة العربية و دابها ,صحراجي سعيدي و خرون ,ينظر :  1
 .79لجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صر الةادق سعد الله ومةطفى هواري بوبكينظر : 2
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ها الفلاسفة ..واللغويون ..والبلاغيون ..وعلماء الأصول من العرب تقضايا ساهم في دراس
 . 1وغيرهم 

من اتاب سنة  2بناءا على التعريف وبعد دراستنا لنص ) من شعر النضال والةراع (
أولى من التعليم الثانوي شعبة علوم تجريبية توصلنا إلى بعض المظاهر الدلالية 

 والمعجمية و التةويرية التالية : 

 مشروحة شرحا بسيطا دلالة المفردات الةعبة في النص : ــــ  مظاهر معجمية 

ا واستنفروا : عجبت : الانبهار / ال ين : ال ال / معشرا : جماعة قليلة العدد / حشدو 
 ال راة و ال يوية / ال يْن : الهلاك 

ـــــ  التنويع في ال قول الدلالية : "حقل المعارك وال روب" ومن بعض المفردات الدالة 
 لك : ال شد أ الاستنفار أ النار أ افور أ فكب ..ذعلى 

استعارة مكنية أ شب  ــــ  التةوير الدلالي البياني : "يلاقي ال يْن" ) في البيت العاشر ( 
الشاعر ال يْن بالإنسان الذي يلاقي وحذف المشب  ب  الإنسان وأبقى على لازمة من 

 لوازم  ) يلاقي ( على سبيل الاستعارة المكنية .

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي  3وفي نةي ) براة المتوال أ وصف النخيل (
 ةويرية منها : شعبة علوم تبين لنا عدة مظاهر دلالية وت

ـــ التنويع في ال قول الدلالية : حقل الطبيعة : الماء أ الب ر أ الليل أ النجوم أ الخيل أ  ــــ
 اتين .             الشمس أ مجاري أ الغيث أ الس ائب أ البس

                                                             

material/55265-ttps://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/courseh1ينظر : 
 التاريخ04/04/2022,الساعة 11:24,

 .93-90المشوق في الأدب و النةوص والمطالعة الموجهة, ص حسين شلوف و خرون,ينظر : 2
 .10الجديد في الأدب و النةوص والمطالعة الموجهة ,صبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري,ينظر :  3

https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course-material/55265
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تشبي  تام (    )ــــ التةوير الدلالي البياني : "ما بال دجلة االغيرى تنافسها في ال سن"   
 شبهنهر دجلة بالمرأة التي تغار " حاجب الشمس يغازلها " ) استعارة مكنية ( شب  

وترك قرينة تدل علي  ) يغازل ( على سبيل أ حاجب الشمس بالإنسان وحذف المشب  ب  
 الاستعارة المكنية.          

ثانوي شعبة علوم تجريبية من اتاب سنة ثالثة من التعليم ال 1ص ) ثورة الشرفاء (ن  الفي  
 توصلنا إلى :                                                                   

ـــــ التنويع في ال قول الدلالية :ال قل الديني : عةا موسى أ الطور أ سب ان أ السبع  
     الشداد أ البعث أ  منت بالرحمان .                                     

ال قل الثوري : النةرأ حب الشهادة أ الثورة الكبرى أ تستقل أ الوحدة الكبرى أ ساحة 
 الت رير .  

          "عبرنا على السبع الشداد" اناية عن موصوف سنوات الثورة ".                                                                      :   ــ التةوير الدلالي  البياني
وفي الأطلس الجبار المنا جهرا "    ) مجاز مرسل (  *" والم موسى الله في الطور خفية  

الم موسى في البقعة المباراة فقط من جبل  أطلق المة الطور وهو جبل عظيم أ لكن الله
 الطور والعلاقة الية .   

                                             (   الموت أ المنية ) ترادف (                                                                                                  تضاد خفية أ جهرا ) :     ـــــ علاقات دلالية متفرقة

 ( تضادض كوا أ عبسوا )  

من اتاب سنة  2اما توصلنا إلى مظاهر دلالية تةويرية في نص ) للموت ما تلدون (  
 ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب وفلسفة وهي :                            

                                                             
 .85-84اللغة العربية و دابها ,صحراجي سعيدي و خرون ,ينظر :1
 .79الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر :  2
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ــ  التنويع في ال قول الدلالية :حقل الدنيا وا لآخرة : الموت أ غمرات الموت أ خلق الله ــــ
 أ الدنيا أ المنب  أ أخراهم أ الام الله .                                         

التةوير الدلالي البياني :"المنية حوض" ) تشبي  بليغ ( حيث شب  الموت بال وض  -
       الذي شرب من  ال البشرية .                                  

 المقرر: تقييم وترميم المظاهر اللسانية في النص الأدبي –ثانيا 

 مظاهر التقييم والترميم ضمن المستوى الصوتي :  –أ       

سنقوم في هذه المرحلة برصد مظاهر التقييم والترميم التي لاحظناها على النةوص 
 :                                                                        ةوقيمناها في الأحكام الآتيظاهر السابقة وفق مستوياتها اللغوية أ وقد لاحظنا بعض الم

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي  1في نةي ) براة المتوال أ وصف النخيل (
شعبة علوم تجريبية تطرق صاحب المنهاج إلى الأمور التالية : التنويع الةوتي من 

أ  والتةريع  جهر أ همس أ شدة والرخاوة  ومظاهر النبر أ ومةادر إيقاعية االسجع
الذي  ي الإيقاعي أو التجنيس الةوت وهو الجناس أوأغفل جانب إيقاعي بارز في النص
 يضيف اتساق وانسجام المعنى .    

من اتاب سنة أولى من التعليم الثانوي  2أم ا في نص ) من شعر النضال و الةراع (
شعبة علوم تجريبية تطرق صاحب المنهاج إلى ال المظاهر الةوتية الأساسية لبناء 

االفونيمات   أغفل جوانب أخرى القةيدة من فونيمات ومخارج وصفات ... أ إلا أن  
 من أهمية ابيرة في دقة التعبير وانسجام النص .  االأساسية والمقابلة لما له

                                                             
 .10الجديد في الأدب و النةوص والمطالعة الموجهة ,صالةادق سعد الله ومةطفى هواري,بوبكر ينظر :1

 .93-90المشوق في الأدب والنةوص و المطالعة الموجهة ,صحسين شلوف و  خرون ,ينظر : 2
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من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم  1أم ا في نص ) ثورة الشرفاء (
تناول صاحب المنهاج الأمور التالية : التنويع الةوتي االةفير والتفشي أ فقد تجريبية 

 ".                                  الايقاعي جانب إيقاعي بارز " الجناس أ غير أن  أغفل

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب  2وفي نص )للموت ما تلدون ( 
 وفلسفة تطرق صاحب المنهاج إلى الأمور الةوتية التالية :

وتكرار الكلمات وال روف التي تسهم  أالأصوات المجهورة والمهموسة وصفات ال روف 
 في بناء الخلفية الإيقاعية والمعنوية أ وأغفل جوانب إيقاعية في النص منها الجناس

 من التوازي الةوتي  اظاهرة التةريع الةوتي بين الأشطر مما ي قق نوعو   الإيقاعي
 بةفتهما مظهران إيقاعيان هامان. 

اتاب سنة أولى من التعليم الثانوي شعبة  من3)في مدح الهاشمين( دراستنا لنصوفي 
 : داب توصلنا لما يلي 

ولم يقم بذار بعض  أأهمية للقةيدة اوحدة ااملةأو المقرر صاحب المنهج أعطى 
ل روف التي ساهمت في البناء الةوتي لالةوتية  الإيقاعاتالةيغ الةوتية اما أغفل 

في لها تأثير بارز  الأصواتهذه  داخلية أم خارجية برغم من أن   إيقاعاتسواء أن اان 
 .   (تكرار حرف الباء بةفة مستمرة)مثل أ البناء الةوتي الخاص للقةيدة 

 مظاهر التقييم والترميم ضمن المستوى الصرفي :      –ب 

بعد رصدنا للمظاهر الةرفية في النةوص المدروسة سابقا نةل إلى تقييم وترميم 
 بعض المظاهر السابقة :    

                                                             
 .85-84اللغة العربية و دابها, صحراجي سعيدي و  خرون ,ينظر :1
 .79لجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صااري ,بوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هو ينظر :  2
 .515لمشوق في الأدب و النةوص والمطالعة ,صاحسن شلوف و خرون ,ينظر : 3
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من اتاب سنة ثانية ثانوي من التعليم  1في نةي ) براة المتوال أ وصف النخيل ( 
الثانوي شعبة علوم تجريبية تطرق الكاتب إلى الأمور التالية : صيغ المبالغة أ ظاهرة 

والمؤنث والمذار والمقارنة بين ال روف والأسماء  أالتعريف والتنكير أ وظاهرة العدد
الأخرى مثل ) أسماء الفواعل/ أسماء  ذار مظاهر الاشتقاقميل   ن  أوالأفعال أ إلا 
 .   امظهر معجمي صرفي  في النةين الفاعلين /....(

من اتاب سنة أولى من التعليم الثانوي شعبة  2وفي نص ) من شعر النضال والةراع (
لمعظم المظاهر الةرفية الأساسية في ترايب الجملة  نجد أن  شاملأ علوم تجريبية

  اللغوية من مورفيمات بأنواعها وسوابق ودواخل وإعجاز ولواحق وقواعد صرفية أ إلا أن  
تتمثل في صياغة الأفعال من أوزان للفعل ) التي بعض المظاهر ذار وطرق  يخلو من

وألف الاثنين والإعراب  الأفعال المضعفة أذار استفعل ( أ ويخلو أيضا من  –فعل 
وحروف  ومن علامات التثنية وهده القواعد الةرفية وجودها في النص الأدبي ل  دور  

 كبير في اتساق النص و وضوح   .

من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم تجريبية  3وفي نص ) ثورة الشرفاء ( 
والتنكير و الإضافة والتأنيث  تطرق صاحب المنهاج إلى الأمور التالية: التعريف

موجهة تساعد على   لم يتناولها في أسئلة إلا أن   أ والتذاير و ظاهرة الجمع في القةيدة
 .       تنشيط وجذب انتباه المتعلم 

                                                             
 .10جديد في الأدب و النةوص و المطالعة الموجهة ,صالبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر :1
 .93-90والنةوص والمطالعة الموجهة ,صالمشوق في الأدب حسين شلوف و خرون ,ينظر :  2
 .85-84اللغة العربية و  دابها , صحراجي سعيدي و  خرون, ينظر : 3
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من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب  1وفي نص ) للموت ما تلدون (
جوانب ذار فة المشبهة وحروف الزيادةأ وأغفل وفلسفة تناول صاحب المنهاج ظاهرة الة

 ظاهرة ال روف والأسماء والمقارنة بين ال روف والأفعال . : مهمة منها

المستوى الةرفي يدرس الكلمة من المعلوم أن  2وفي دراستنا لنص )في مدح الهاشمين(
وتثنيتها وجمعها وتعريفها وتنكيرها وتذايرها وأصول الفعل في بعض  إفرادهامن حيث 

يتطرق إلى أهمية حب المنهج لم اأن ص إلاالةيغ الةرفية الواض ة في النص 
 المظاهر الةرفية البارزة والمهيمنة على النص من قبيل الظواهر الأسلوبية اللغوية أ

على أوزان أفعل بكثرة واسم المكان  الةفة المشبهة: بروز الأمثلةوهذا يعتبر عيب ومن 
 .  والمزبدةالمجردة  الأفعالو 

 مظاهر التقييم والترميم ضمن المستوى النحوي :  –ج 

بعد رصدنا للمظاهر الن وية في النةوص المدروسة سابقا نةل إلى تقييم وترميم بعض 
       المظاهر السابقة :                                                  

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة علوم تجريبية  3في نص ) براة المتوال (
ففي نص أ تطرق صاحب المنهاج إلى إحةاء الجمل الفعلية والاسمية والمقارنة بينهما 

من اتاب سنة أولى من التعليم  الثانوي شعبة علوم  4) من شعر النضال والةراع (
جميع المظاهر  الترايبية المتخةةة بهذا الجانب بتجريبية في جانب  الترايبي اان ملما 

أ فكان شاملا ااملا من حيث  العلامات الإعرابية التي تترجم مظاهر التقديم والتأخير 
يغ والرتبة بنوعيها والمطابقة أ غير وللمورفيمات الوظيفية والة أللنسق المعتاد للجملة

                                                             
 .79الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر :1
 .515صةوص والمطالعة ,المشوق في الأدب و النحسين شلوف و خرون ,ينظر : 2
 .10ينظر : المرجع السابق  ,ص3
 .93-90المشوق في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صحسين شلوف و خرون,ينظر : 4
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فكان في ال مواضع  ضميرا متةلا  ظاهرا في المة ( أالفاعل )   لم يرد في النص أن  
فدلك يزيد في جمالية القةيدة أ متةلاا وضمير أالخلط بين أن يكون المة عدم أ فيجب 

.. أ وفرصة  وأسلوبها وتراكيبها أ وأيضا ملما بجميع قواعد الفاعل أو المفعول ب  .
 هن  الفكرة . ذ وبذلك يفهم وتترسخ في أ تعرف التلميذ على الفاعل بأشكال يل

من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم  1ص ) ثورة الشرفاء (ن  الأم ا في  
فقد تناول صاحب المنهاج عدة مظاهر ن وية االقرائن اللفظية والتضام والرتبة  أتجريبية

   لم يتطرق لها في أسئلة الدرس .  والأدوات غير أن  

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب  2وفي نص ) للموت ما تلدون ( 
ا جاءت مطابقة لأسئلت  هوفلسفة تطرق صاحب المنهاج إلى الأساليب الإنشائية حيث أن  

 . ضماروالإالتقديم والتأخير مظاهر  أ اما أغفل 

من اتاب السنة أولى من تعليم الثانوي :نلاحظ من  3وفي نص )في مدح الهاشمين(
معطيات النص الفكرية  اعتمد على صاحب المنهج خلال النموذج الذي تم عرض  أن  

هأمعن في  ولكن ورد االسياق الذي أالخارجيةام بالظروف النص مضمنية لنص مع إلالو 
في شكل جمل فعلية أو أسمية دون الانتقال من أسلوب إلى أخر مما  الأساليبتكرار في 

 ة في شرح تلك الأساليب المباشر  الأسئلة  اعتمد على ,كما أن   الاستيعابسبب مللا في 
 في حين يجب أن تكون أسئلة غير مباشرة لتتناسب مع الموضوع.

المظاهر الن وية مثل تكرار حروف الجر وقد صرح بها  إلىصاحب النص  كما تطرق 
اانوا مرازين على طريقة و  مقرري المنهاجأن  إلاالمتعلقة بالنص  الأسئلةفي 
 أهم من ذلك.       أسئلةواحدة أدت بهم إلى عدم ذار  سئلةالأأسلوب

                                                             
 .85-84اللغة العربية و دابها ,صحراجي سعيدي و  خرون,ينظر :1
 .79الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر : 2
 .515المشوق في الأدب و النةوص والمطالعة ,صحسن شلوف و خرون ,ينظر : 3
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 مظاهر التقييم والترميم ضمن المستوى الدلالي و التصويري :  –د 

بعد رصدنا للمظاهر الدلالية والتةويرية في النةوص المدروسة سابقا نةل إلى تقييم 
 وترميم بعض المظاهر السابقة :                                           

لتعليم الثانوي شعبة علوم تجريبية من اتاب سنة ثانية من ا 1في نص ) براة المتوال (
والتشبيهات وأغفل  أوالاستعارات أتطرق صاحب المنهاج إلى التنويع في ال قول الدلالية

المعنوي أو تداخل المعاني الجديدة بالقديمة في صورة اقتباسات معنوية تربط  التناص
 الذي يضيف قوة للمعنى .                   الماضي بال اضر 

من اتاب سنة أولى من التعليم الثانوي شعبة  2من شعر النضال والةراع ( وفي نص )
تناول صاحب المنهاج أغلب المظاهر الدلالية التي توضح موضوع  أعلوم تجريبية

  أغفل شرح الألفاظ أ إلا أن  ....(العطف أ الجر أ التوايد  )القةيدة من دلالات حروف
 الةعبة الموجودة في النص . 

النص واضح ورموزه الها تدور حول ال روب  هذالمظهر التةويري في ا كما أن  
فالقةيدة  أوالخلافات والمعارك أ غير أننا نجد قلة ابيرة جدا في الةور البيانية بأنواعها

 .    فقط  كلها ت وي استعارتين وتشبي 

تجريبية من اتاب سنة ثالثة من التعليم الثانوي شعبة علوم  3أم ا نص ) ثورة الشرفاء (
التنويع في و فقد تطرق في  صاحب المنهاج إلى دلالات بعض ال روف والروابط أ 

االطباق والجناس أ  والشكلية  بديع المعنويةال  أغفل م سنات ال قول الدلالية أ غير أن  
 وعدة صور بيانية االاستعارة والكناية وتطرق إلى المجاز المرسل فقط .

                                                             
 .10الجديد في الأدب و النةوص و المطالعة الموجهة ,ص بوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر :1
 .93-90المشوق في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة ,ص حسين شلوف و خرون ,ينظر : 2
 .85-84اللغة العربية و دابها ,صسعيدي و خرون ,حراجي ينظر : 3



42 
 

من اتاب سنة ثانية من التعليم الثانوي شعبة  داب  1وفي نص ) للموت ما تلدون (
فقط  أ في حين نجد  اهرة التشبي  أو المماثلة الدلالية ظوفلسفة تناول صاحب المنهاج 

 الترادف: )القةيدة غنية بالمظاهر الدلالية التةويرية و العلاقات الدلالية مثل  أن  

 .(والتطابق والمقابلة وال قول الدلالية 

و فقمنا بترميمها  أ 2ا بعض المظاهر الدلالية في نص )في مدح الهاشمين(كما رصدن
ال قول الدلالية ودلالة نظرية ت ليل الذي يةب في دراسة الهذا المستوى يقوم ب جدنا أن  و 

حقلين  قسم أو صنف شعره إلى فالشاعرأ بعض الةيغ و العبارات الواردة في النص 
إلى طرح أسئلة حول دلالة الكلمات مما أدى " و"حقل الهاشمين" الأعداءدلاليين "حقل 

يمكن أن  لقةيدةالسياقية التي ت وي الكلمات داخل ا دلالة الجملدون التطرق إلى بيان 
 .   السياقيت ول دلالة المعنى المعجمي إلى معنى  خر هو المعنى 

 :                     آثار مظاهر المقاربة اللسانية على المتعلم –ثالثا 

تلك المظاهر اللسانية التي تميز بعض وترايزه على لمتعلم امن خلال تنبي  المعلم 
سيتوصل المتعلم إلى  في النص الأدبي المقرر في المرحلة الثانوية أ النةوص الأدبية

 نجملها في: الهامة والرئيسة أ إدراك  جملة من ال قائق اللسانية

 حقائق صوتية : –أ 

وعلى المتعلم أن يدرك  أإدراك أهمية الجناس والسجع في إمداد النص بإيقاعات داخلية
في و التةريع ضمن الشطريين الشعريين المتقابلين  الخلفية الإيقاعية للجناس والسجع

ليتعرف فيها على أثر تلك المظاهر  )فونيمات ومخارج وصفات( أ اما  أ الطور الثانوي 
 في قراءة القةائد .  سةتةبح لدي  طلاقة وسلا

                                                             
 .79الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, صبوبكر الةادق سعد الله ومةطفى هواري ,ينظر : 1
 .515المشوق في الأدب و النةوص والمطالعة ,صحسن شلوف و خرون ,ينظر :  2
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 حقائق صرفية :                   –ب 

للمتعلم إدراك ال قائق الن وية الترايبية دون معرفة لل قائق الةرفية     نلا يمك    
و قوانين  ومن  على المتعلم في المستوى الثانوي أن يكون على علم بأساسيات المفردات

قةد ت سين التعبير والكتابة والأساسي منها أ أشكالها والمزيد فيها و وأنواعها ترايبها 
 في بناء القةيدة .   اأساسي  يئاباعتبارها ش

 حقائق نحوية تركيبية  : –ج 

ال قائق الترايبية الن وية تمكن المتعلم من معرفة دور ووظيفة  المفردات الةرفية      
ضمن أطار الجملة  )أدوات / أسماء / أفعال ( في تكوين الأساليب الخبرية والإنشائية

الفعلية أو الاسمية مما يساعد  في ت قيق بروز فكرة  الاتساق والانسجام في اللسانيات 
النةية . أضف إلى ذلك تمكين المتعلم من إدراك حقيقة الإعراب الشكلي للجمل بوصف  

 عامل مساعد على فهم المعنى  بشكل اامل ودقيق . 

 هناك جملة من الآثار وأهمها :  حقائق دلالية و  حقائق تصويرية :  –د 

المتين فأكثر مثل علاقة) الترتيب / ين الثنائية والثلاثية بإدراك المتعلم للعلاقة الدلالية  -
 لترادف والمقابلة والتطابق .           فة ااو التدرج /...( إلى جانب العلاقات الأساسية المعر 

بمعزل عن سياقها ) المعنى المعجمي ( وداخل  لمتعلم المعاني الة ي ةإدراك ا -
سياقها ) المعنى الجملي( والفرق بينهما قةد تنويع توظيف الكلمة وزيادة مردودها 

 .   الدلالي 

أن يكون للمتعلم القوة على تةور المعنى و التعبير ب  ودقة في انتقاء الألفاظ   -
انية بأنواعها بشكل سهل أ اما يدرك من خلال  فهم دلالات المناسبة أ وفهم الةور البي

 الرموز وتفكيكها .     
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 خاتمة

في الأخير و بعد الوقوف على مدى تجسيد المقاربة اللسانية في الكتب المدرسية ضمن    
النةوص الأدبية المعنية بالدراسةأ خلةنا إلى جملة من النتائج التي توضح أساسيات تعليم 
اللغة العربية في المستوى الثانوي وتطويرها لدى المتعلمأ  وت سين أداء المعلم في تدريس 

 بي نجملها في ما يأتي :النص الأد

 .التعليمية هي الميدان المتوخى لتطبيق المعرفة النظرية التطبيقية للسانيات ال ديثة 

  يقتضي ال ديث عن التطبيقات اللسانية في ميدان تعليمية اللغات مبادئ وأراان
 أساسية لا يجب تجاوزها ومنها التمكن في مجال اللسانيات النظرية.

 ات وتعليمية اللغات لم تةل ل د الآن إلى الغاية المتوخاة علميا العلاقة بين اللساني
وبيداغوجياأ ومع هذا فالعلاقة لها شرعية الوجودأ وقد أكدنا ذلك عند اللغوي )نعوم 

 تشومسكي( .

   اللسانيات ال ديثة هي وسيلة معرفية ومنهجية ضرورية لت ديد المجال الإجرائي
غايات والأهداف من جهة وتذليل الةعوبات من للعملية التعليميةأ وذلك بتوضيح ال

 جهة أخرى.

  تعتبر مناهج الجيل الثاني من المناهج التي تبنت المقاربة بالكفاءاتأ والتي تعتبر
امتدادا لمناهج الجيل الأولأ التي تبنت بدورها هذه المقاربة عكس ما اانت علي  

 المناهج التقليدية .

  معايير جديدة تزاوج بين م تويات المادة الدراسية ب ني المنهج التعليمي ال ديث على
 وشخةية التلميذ .
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  تعد المقاربة بالكفاءات  خر الممارسات البيداغوجية التي تبنتها وزارة التربية الوطنية
رع في تطبيقها .  في الجزائرأ وعلى أساسها تم بناء المناهج الجديدة التي ش 

 العملية التعليمية والتدريسية أ ومن هذا  المتعلم هو العنةر الأول و الأساس وم ور
المنطلق أصبح المتعلم من أهم أولويات الأستاذ لت سين الأداء و رفع مستوى المتعلم  

 وت ةلي  الدراسي وتنمية العلم لدي .

    لا يمكن أن نتخلى في تعليم اللغة العربية عن أهمية تدريس النص الأدبي لأن
 عربية .الةورة المثلى لتعليم اللغة ال

  لابد للمعلم أن يلم بقدر ااف للجانب اللغوي اللساني للغة العربية حتى يتمكن من
 الفهم والإفهام  

  لابد من إعطاء أهمية في اختيار النةوص الأدبية من قبل صاحب المنهاج   و
بالخةوص تلك النةوص ال افلة بمظاهر اللغة في شتى مستوياتها الت ليليةأ  مع 

لى تبسيط معطياتها للمتعلم أ و التدرج في شرحها و بيان أثرها في توجي  المعلم إ
 النص

   الهدف الختامي للمنهاج الدراسي في تعليم اللغة العربية هو أن يكون المتعلم قادرا
في المقام الأول على تسخير مكتسبات  اللغوية القبلية لإنتاج ت ليل مناسب لتلك 

 النةوص المختارة .
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 المصادر والمراجع(مكتبة البحث )

 عن نافع القر ن الكريم,ورش. 

 الكتب:أ ـــ  

  استراتيجيات التدريس ال ديثة ,دليل المعلم الناجح, م مد عبد السلام ,مكتبة النور
,0451. 
 0457,الأردن, 5ت ليل النص الأدبي ثلاثة مداخل نقدية ,إبراهيم أحمد مل م ,ط. 
  ,دار النهضة  ,مةر.التربية و المناهج ,فرنسيس عبد النور 
  ,تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية قضايا وأب اث ,حبيب بوزوادة

 .0404, 5يوسف ولد النبية ,مكتبة الرشاد للطباعة والنشر ,ط
 برير ,دار تعليمية النةوص بين النظري والتطبيق ,عالم الكتب ال ديث , بشير ا

 . 5001-0441ردن,,الأ5الكاتب العالمي ,ط
  الجديد في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة, بوبكر الةادق سعد الله

 ومةطفى هواري.
  دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ,أحمد حساني ,ديوان

 .0449, 0المطبوعات الجامعية , ط
 دي و خرون أ اللغة العربية و دابها سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبية أ حراجي سعي

 .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية أ الجزائر 
  مدخل إلى علم اللغة ومناهج الب ث اللغوي, رمضان عبد التواب ,مكتبة الخانجي

 .5991, 3القاهرة, ط
  المرجع في التعليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس ,عبد القادر

 .0457, الجزائر ,5لوريسي, جسور للنشر و التوزيع , ط
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  المشوق في الأدب والنةوص والمطالعة الموجهة سنة أولى ثانوي جذع مشترك
 علوم, حسين شلوف و خرون ,الديوان الوطني للمطالعة المدرسية ,الجزائر .

  مناهج الب ث العلمي ,عبد الرحمان بدوي واالة المطبوعات شارع فهد السالم
 .5911,كويت ,3,ط

  0451, عمان 5التطوير ,سعد م مد جبر ,دار الةفاء ,طمناهج البناء و-
5037. 

 5مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها ,سعدون م مد الساموك دار وائل للنشر ,ط 
 .0441,عمان,

 5033-0450, 5المنهج التربوي وت ليل  ,منى يونس ب ري ,دار الةفاء, ط. 
 .ن و النص ,عمر ابو خرمة 

 المذكرات:ب ــــ  

 حفيظة عباسية , / )مذارة ماستر(لنص الأدبي في المرحلة الثانوية تعليمية ا
 ,نجعوم يوسف, جامعة العربي بلمهيدي ,أم البواقي.

  ضريان رفيقة / )مذارة ماستر(   مناهج التعليمة للغة وبناؤها في طور المتوسط
-0458,عابد فاطمة , ,بن عزة علي ,جامعة عبد ال ميد بن باديس 

 ,مستغانم.0459
   نسرين بقدور بن / )مذارة ماستر(  الأساليب ال ديثة لتدريس اللغة العربية

 .0451عطية , ,ليلى مدني ,جامعة عبد ال ميد بن باديس,
   نوال مكاوي , / )مذارة ماستر(  اثر المطالعة في بناء افاءات المتعلم الثانوي

 ,مستغانم.451-0450,شهري م مد ,جامعة عبد ال ميد بن باديس 
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 المجالات: -ج

  والروافد اللغوية في المرحلة الثانوية في النظريتين  الأدبيةتعليمية النةوص
 .0458,سبتمبر31,ضياء الدين بن فردية,العدد)مقال( السلواية والبنيوية 

 طيب هشام ,مجلة الباحث في العلوم الانسانية  )مقال( دور المثلث التعليمي,
 .58,جوان 30والاجتماعية ,العدد

 المواقع الالكترونية:-د

 -https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course
material/55265,11:24 التاريخ04/04/2022,الساعة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course-material/55265
https://faculty.ksu.edu.sa/ar/nsaldayel/course-material/55265
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 الملحق :

 في المذكرة  المعتمدةالمقررات التربوية أغلفة صور أ ـــ  

 

 السنة الثانية ثانوي آداب وفلسفة ولغات أجنبية 
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 السنة الأولى جدع مشترك علوم وتكنولوجيا
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 ادالسنة الثانية ثانوي علوم رياضي تقني اقتص
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 السنة الثالثة علوم ورياضيات وتقني رياضي واقتصاد
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 المعتمدةب ــــ صور عن النصوص الأدبية 

نصوص السنة الأولي ثاني
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نصوص السنة الثانية ثانوي
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 ثانوي الثة نصوص السنة الث
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 بحمد الله انتهى 
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