
 
 جامعة الشهيد حمة لخضر بالوادي
 كمية العموم الاجتماعية والإنسانية

 قسم العموم الاجتماعية                                  
 شعبة عموم التربية

                                                                 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 صعوبات التعممالتربية: تخصص في عموم الماستر  شهادة لنيلمكممة  مذكرة

 
 : الدكتور إشراف الأستاذ      :                                    إعداد الطالبتين

 إسماعيل لعيس  ابتسام بركة                                            -
 أسماء مميك -

 لجنة المناقشة 

 

   1026 - 1025 :الموسم الجامعي

 مشرفا ومقررا  بالوادي جامعة الشهيد حمه لخضر ذ التعميم العاليأستا أ.د. إسماعيل لعيس
 مناقشا ورئيسا بالوادي جامعة الشهيد حمه لخضر )ب(محاضر  ذأستا د. سلاف مشري
 عضوا مناقشا  بالوادي  جامعة الشهيد حمه لخضر )أ(مساعد  ذأستا أ. هند غدايفي

ماد عمى بعض الكشف عن المتفوقين عقميا بالاعت
استبيان الخصائص  -مقترح  المؤشرات )رسم موضوع

 التحصيل الدراسي( -السموكية
 ة الابتدائيةشافية عمى عينة من تلاميذ المرحمدراسة استك

 



 أ‌
 

 شكر وتقدير

 اللهمالم الحمم  الشكم حمم ينبغمالجلام وللم وعظهم للمالمم فماليمام  الشكم موعمم
 وجم  وم  أظك م الذم  فيمم غم إحمام ل م الحجم احمت اضم  مدمألمامم  م امم الم ممم

م.م ظهم اخظكم م ايلمح

 ومك  فمم مالفجم  الحظجمم''مم نموم لشكم ايمسموم لشكم  ''قفملامصللم  مولظهم  لهمم
امتوهم خمالم الشكم وحظيم امفم كم  و ميمام الم ا ممام اشك هم  حموظجمالظيماكرم بمم
صمدرم  حتمألفهم   لت هم اححظعم غم إك  هموللم ل م الحجم إلفماظهم غمإتوظليممم المم
 م بم الماهم ينسلام  م اللغم افم كم ام لما همأظكم الع ام  ام شمتمصيظلهم غم ظع امم
رنيمإهم م مم  مماامم خك مالماتم اللهم حممامفمام مالشكم الع جماشجم  مإلذمقنهمم

م. اللتام وومحموظبم  م بمطلنمهم ال نمقم ت مايمم مم التا

 وم لتإيمم سامامفمام مالشكم  فمايمونمد ام امفم كم  ورمك اماشجم مد ام  م بمم
"مممممممممممممم ك نغم صنمح"،م"ونمم اج ذم ت شك:مم" تظلغمم احم دسم و مم اظب

و مفنمايممطظلبمم"م مذم اليت ظب8"م مم"مولغماعاغ"م"رحمم توإغ" م"مم1 م كم احتامذ"
 مكذم امك لم حممامفمام خمالم الشكم  امفم كماكاظيموحلظبم اممامالصلبم فحمدمم

مامفم حهم احنمومذمايممم

م وع جم الشكم تصتلاماشجم نم مومامم إحمام ل م الحجمم

م نمقك تم   نم لظممم

    منما،م  حما
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 ممخـص الدراسة

التي يمكن        ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى بعض مؤشرات التفوق العقمي،
 .أن تدرج ضمن معايير الكشف عن التفوق العقمي لدى الطفل

 :ويتمخص الإشكال المطروح في التساؤل التالي
 (صورة معدلة)ما مدى قدرة كل من رسم موضوع مقترح واستبيان الخصائص السموكية - 

ومستوى التحصيل الدراسي عمى الكشف عن المتفوقين عقميا في المستويين الثالث والخامس 
 ابتدائي؟

 :  وبناء عمى ىذا التساؤل صغنا الفرضيات التالية
من جية ورسم موضوع مقترح " كوس"يوجد ارتباط دال إحصائيا بين اختبار مكعبات - 

 .واستبيان الخصائص السموكية ومستوى التحصيل الدراسي من جية ثانية
يوجد فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ السنة الثالثة وتلاميذ السنة الخامسة في درجات - 

الذكاء والدرجات المتحصل عمييا في رسم موضوع مقترح ودرجات استبيان الخصائص 
 .السموكية ومستوى التحصيل الدراسي

تم تطبيق ىذه الأدوات عمى عينة اختيرت بطريقة قصدية من ستة مدارس      
تمميذا، وتم الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج  (46) ابتدائية، والتي بمغ فييا عدد الأفراد

الوصفي الاستكشافي الذي يتناسب مع طبيعة الموضوع، كما تم التحقق من صحة 
 :الفرضيات التي توصمت إلييا الدراسة وىي كالأتي

وجود ارتباط دال إحصائيا بين درجات اختبار مكعبات كوس من جية واستبيان - 
 . الخصائص السموكية ورسم موضوع مقترح والتحصيل الدراسي من جية ثانية

توجد فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ السنة الثالثة وتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في - 
درجات الذكاء المقاسة باختبار مكعبات كوس ورسم موضوع مقترح واستبيان الخصائص 

 .السموكية ومستوى التحصيل الدراسي
بينت النتائج أنو يمكن اعتبار رسم موضوع واستبيان الخصائص السموكية كمؤشرات 

أساسية لدييا القدرة في الكشف عن المتفوقين عقميا، كما يعتبر التحصيل الدراسي مؤشرا 
 .  مساعدا في الكشف عن التفوق العقمي لدى تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي
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Résumé: 

Cette étude visait à rechercher des indicateurs du haut potentiel 

intellectuel (HPI), qui peuvent être inclus parmi les critères diagnostiques du 

HPI. La question principale de cette recherche a été formulée comme suit : Dans 

quelle mesure le dessin d’un thème proposé, le questionnaire des 

caractéristiques comportementales du HPI et l’achèvement scolaire, peuvent être 

considérés comme des instruments fiables pour le  dépistage de l’HPI ? 

Les principales hypothèses de recherche sont les suivantes :  

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre les scores du test de 

cube de Kohs d’une part et les autres mesures d’autre part (l’achèvement 

scolaire, le questionnaire et le dessin). 

 

- Il existe des différences significatives entre les élèves de 3
ème

 année et ceux en 

5
ème

  année, dans le test de Kohs, les caractéristiques comportementales et le   

 niveau d’achèvement scolaire. 

Les résultats obtenus ont montré : 

- L'existence d'une corrélation significative entre d’une part, le test de cubes de 

Kohs et d’autre part le dessin, les caractéristiques comportementales du HPI. 

- Il n'y a pas de corrélation statistiquement significative entre le test de cubes de 

Kohs et le niveau et l’achèvement scolaire. 

- Il existe des différences significatives entre les élèves de 3
ème

 année et ceux en 

5
ème

  année dans le dessin d’un thème proposé et les caractéristiques  

comportementales du HPI. 

 

- Aucune différence statistiquement significative entre les élèves de 3
ème

 année 

et ceux en 5
ème

  année dans l’achèvement scolaire. 

Ces résultats montrent que le dessin d’un thème proposé et le 

questionnaire des caractéristiques comportementales peuvent être considérés 

comme des indicateurs fiables pour le dépistage du HPI chez les enfants d’âge 

scolaire. 
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 مقدمـة

أصبحت المجتمعات البشرية تركز في وقتيا الحاضر عمى تحقيؽ الاستفادة المرجوة 
مف مواردىا البشرية، بصفتيـ ثروة بشرية، كما ترى بعض المجتمعات والدوؿ أف الطاقات 

البشرية ىي الوسيمة الأولى لمتنمية والتي تمثؿ أولى دعائميا الأفراد المتفوقوف عقميا، لذا فيـ 
يحتاجوف لتنمية قدراتيـ في مجالات تميزىـ ورعايتيـ ذلؾ لزيادة تفوقيـ وتوجيييـ         

 .إلى المجاؿ المناسب للبستفادة منيـ

وتعتبر عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا أحد أىـ مدخلبت برامج رعايتيـ، وىي 
الخطوة الأولى والمدخؿ الطبيعي لأي برنامج، حيث يتوقؼ نجاح عممية التكفؿ بيـ عمى دقة 

عممية الكشؼ في تحديد الفئة المستيدفة، وتكمف أىمية ىذه العممية في اختيار الطالب 
المناسب ليقدـ لو البرنامج المناسب وبذلؾ تؤثر عممية الكشؼ في كؿ ما يتبعيا           

 .مف خطوات

لكف بالرغـ مف ىذه الأىمية فإف حجـ الاىتماـ البحثي والدراسي عمى أرض الواقع 
لا يتناسب مع الأىمية المعروفة لدى الخبراء والمختصيف، حيث يتفقوف عمى أىمية عممية 
الكشؼ عف المتفوقيف عقميا واعتبارىا عممية أساسية ومدخؿ طبيعي قبؿ الشروع في أي 
برامج متخصصة للؤطفاؿ المتفوقيف عقميا، إلا أف ىناؾ جدؿ كبير حوؿ أنسب وأفضؿ 

الأدوات، ولعؿ التطورات المتعاقبة في ميداف البحث القدرات العقمية والمعرفية مف دراسات 
لمذكاء والإبداع والتعمـ والتحصيؿ الدراسي بالإضافة لمقدرات الخاصة كؿ ذلؾ كاف لو بالغ 

 .الأثر عمى ميداف البحث في التفوؽ العقمي

تواجو عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا خاصة في بلبدنا عدة عقبات منيا      
أف الأدوات المتوفرة حاليا غالبيتيا غير مكيفة عمى البيئة العربية، ىذا ما دفعنا إلى البحث 
في مدى قدرة كؿ مف رسـ موضوع مقترح واستبياف الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ 

الدراسي في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا، وقد تناولت ىذه الدراسة جانبيف الأوؿ نظري 
 . والثاني ميداني



13 

 

 : ويحتوي عمى ثلبث فصوؿ كالأتي: الجانب النظري 

بعنواف إشكالية الدراسة واعتباراتيا حيث تطرقنا فيو إلى إشكالية الدراسة : الفصؿ الأوؿ
 .وفرضيتيا وأىميتيا وأىدافيا ومصطمحاتيا، والدراسات السابقة التي تناولت الموضوع

بعنواف التفوؽ العقمي تـ التطرؽ فيو إلى تعريؼ التفوؽ العقمي وبعض : الفصؿ الثاني
المفاىيـ المرتبطة بو، والنماذج المفسرة لو، وسمات وخصائص المتفوقيف عقميا، والنمو 

 .المعرفي لمطفؿ في المرحمة الابتدائية

بعنواف الكشؼ عف المتفوقيف عقميا حيث تضمف الفصؿ تعريؼ الكشؼ    : الفصؿ الثالث
عف المتفوقيف عقميا، وأىـ المحكات المعتمدة في الكشؼ عف التفوؽ العقمي والصعوبات   

 .التي تواجو عممية الكشؼ

 :أما الجانب الميداني فتناولت فيو الدراسة

تطرقنا فيو للئجراءات الميدانية، تعريؼ المنيج المتبع وعينة الدراسة : الفصؿ الرابع
جراءات تطبيقيا وأساليب المعالجة الإحصائية في الدراسة  .وخصائصيا، أدوات الدراسة، وا 

تـ فيو عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا حسب فرضيات الدراسة وختاما : الفصؿ الخامس
 .خلبصة نتائج الدراسة، توصياتيا واقتراحاتيا

وأخيرا قدمنا خلبصة عامة لمبحث تـ فييا إبراز أىـ النتائج التي توصمنا إلييا     
 . في ىذه الدراسة بما يتوافؽ مع أىداؼ الدراسة
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 : الإشكالية-1

تعد التنمية بأبعادىا المختمفة ضرورة أساسية لمختمؼ المجتمعات عامة والنامية 
منيا بصفة خاصة، وتحتؿ التنمية البشرية أىمية قصوى في ذلؾ باعتبارىا تعنى بتييئة   
عداد العناصر البشرية المؤىمة والقادرة عمى تحقيؽ التنمية البشرية الشاممة في المجتمع  وا 

عداد الأدوات  لذلؾ يتعيف عمى المسؤوليف والمتخصصيف العمؿ عمى فيـ طبيعة الأطفاؿ وا 
المناسبة واللبزمة لتحديد ما يوجد لدييـ مف قدرات واستعدادات    ومواىب، حيث أنو غالبا 

 (  2015الشخص، ).    ما توجد تمؾ القدرات والمواىب لدى الأطفاؿ كاستعداد وطاقة كامنة

وبيذا فإف الأطفاؿ المتفوقوف عقميا يحتاجوف لطرؽ تعميـ خاصة تتناسب مع قدراتيـ 
. واحتياجاتيـ واىتماماتيـ، وىذه الأمور يصعب توفيرىا في إطار المنيج الدراسي العادي

(Pormortseva, 2014)                                                                                           

حيث لا يحظى التلبميذ المتفوقوف عقميا في المدرسة الجزائرية مف خلبؿ النصوص 
التشريعية والوزارية لأية سياسة تكفؿ، كما نلبحظ غياب الدراسات المحمية   التي اىتمت 

  .ببحث كيفية التعرؼ واكتشاؼ ىذه الفئة في المدرسة عمى حد عممنا

  (                                                      2012عطار، )                                                            

ويعتبر مجاؿ دراسة  التفوؽ العقمي سمسمة متكاممة تتكوف مف حمقات مترابطة أوليا 
عممية الكشؼ، حيث يعتبر الأساس لتحديد متطمباتيـ واحتياجاتيـ النفسية والتعميمية ومف ثـ 
وضع البرامج المناسبة ليـ والمشبعة لحاجاتيـ النمائية واحتياجاتيـ الخاصة، ويستمزـ ىذا 
 .ضرورة توفير مجموعة متكاممة مف الطرؽ والأدوات العممية اللبزمة لتحديد مظاىر التفوؽ

أف عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا ليس بالأمر  (1978)" ىنري أنجيمنو"وقد أكد 
اليسير فقد حذر مف استخداـ طريقة واحدة أو الاعتماد عمى محؾ واحد عمى أنو المحدد 
الأكثر أىمية لمتفوؽ العقمي، فعممية التعرؼ يمكف أف تتـ عمى أفضؿ نحو ممكف إذا ما 

 .استخدمنا عدة طرؽ وأساليب أو ما يسمى بالتشخيص متعدد المحكات

    (2005القريطي، )                                                           
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يعتمد الكشؼ والتعرؼ عمى الأفراد المتفوقيف عقميا عمى التعريؼ المستخدـ لمتفوؽ 
العقمي، حيث أف الاعتماد عمى اختبارات الذكاء والتحصيؿ الدراسي في السابؽ قد لقي نقدا 
ومعارضة لدى الكثير مف المينييف في ىذا المجاؿ، خاصة بعد التطور الذي حصؿ في 
مفيوـ التفوؽ العقمي، لذلؾ فإف اختبارات الذكاء والتحصيؿ الدراسي كوسائؿ مستخدمة 

جراءات  لمكشؼ عف المتفوقيف عقميا لـ تعد مقنعة وحدىا إلا إذا استخدمت معيا وسائؿ وا 
 (2007البطاينة وآخروف، ) .أخرى

فيي تنطوي عمى الكثير مف الإجراءات ويعود  وتعتبر ىذه العممية غاية في التعقيد
السبب في تعقيد عممية الكشؼ والتعرؼ عمى الأطفاؿ المتفوقيف عقميا عمى تعدد مكونات 
وأبعاد التفوؽ العقمي والتي تشتمؿ عمى القدرة العقمية والقدرة الإبداعية والابتكارية والقدرة 

    (2010سميماف، ) .التحصيمية والميارات والسمات الشخصية والعقمية الخاصة

ومف أكبر التحديات التي تواجو عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا بعد تطور 
المدخؿ الشامؿ في الكشؼ عنيـ، إذ نشأت كيفية معالجة ىذه البيانات المتعددة          

مف اختبارات ذكاء وتحصيؿ وتفكير إبداعي وسمات سموكية وغيرىا مف البيانات، حيث     
أف العبرة ليست في كثرة الأدوات التشخيصية أو دقتيا فحسب، إنما بالإضافة إلى ذلؾ 

الوصوؿ إلى حكـ موضوعي يسوغ اختيار المتفوقيف عقميا وفؽ أسس عممية مقبولة واعتمادا 
 . عمى أساليب إحصائية سميمة

 : ومف ىنا نطرح التساؤؿ التالي

ما مدى قدرة كؿ مف رسـ موضوع مقترح، واستبياف الخصائص السموكية ومستوى 
التحصيؿ الدراسي في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا في كؿ مف المستوييف الثالث والخامس 

ابتدائي؟ 
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  فرضيات الدراسة-2

 :الفرضية الأولى

مف جية ورسـ موضوع " مكعبات كوس" يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف اختبار الذكاء -
مقترح واستبياف الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي مف جية ثانية         لدى 

 .تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي

 : الفرضية الثانية

 يوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ السنة الثالثة وتلبميذ السنة الخامسة في اختبار -
 . ورسـ موضوع والخصائص السموكية والتحصيؿ الدراسي" مكعبات كوس"الذكاء 

  أىمية الدراسة-3

تكتسب ىذه الدراسة إضافة عممية في مجاؿ التخصص يندر فيو تناوؿ موضوع التفوؽ - 
 . العقمي رغـ اتساع الاىتماـ بيذا الموضوع عمى نطاؽ واسع مف العالـ

النتائج التي ستتوصؿ إلييا ىذه الدراسة يمكف أف تساىـ في وضع برامج مناسبة ليذه - 
 .الفئة وتوفير الرعاية اللبزمة مف خلبؿ الكشؼ عف ىذه الفئة

يرجع اىتمامنا بالكشؼ عف التلبميذ المتفوقيف عقميا كإجراء تربوي وقائي يسمح بالتعرؼ - 
عمييـ في مرحمة مبكرة ويتيح فرصة تقديـ الخدمات التربوية اللبزمة لتحقيؽ فرص النجاح 

 .وتفادي الوقوع في المشكلبت الدراسية والتي مف أىميا صعوبات التعمـ
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 أىداف الدراسة-4

 :تيدؼ ىذه الدراسة إلى ما يمي

جية   كاختبار لمذكاء مفCubes De Kohs""اختبار مكعبات كوس  التعرؼ عمى قدرة- 
ورسـ موضوع ونتائج الاختبارات التحصيمية ومقياس الخصائص السموكية كمؤشرات لمكشؼ 

 .عف الأطفاؿ المتفوقيف عقميا بالمرحمة الابتدائية مف خلبؿ درجات ارتباطيـ

جراءات تساعد في التعرؼ عمى التلبميذ المتفوقيف عقميا مف خلبؿ -  تطوير أدوات وا 
 .الإجابة عف تساؤؿ الدراسة

توفير أدوات مناسبة وذات فعالية يمكف الاعتماد عمييا في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا - 
بالمرحمة الابتدائية تتسـ بالوضوح والملبئمة وسيولة التطبيؽ لاتخاذ القرارات المناسبة لتنمية 

 .الموىبة والتفوؽ وتطويرىا ورعايتيا مع تقديـ البرامج الفعالة

  التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة -5

 : الكشف- 

ىو تحديد المؤشرات أو العلبمات المتمثمة في التفوؽ العقمي مف خلبؿ رسـ موضوع 
  .ونتائج التحصيؿ الدراسي والخصائص السموكية لتلبميذ السنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي

 : التفوق العقمي- 

" مكعبات كوس"أعمى مستوى مف الكفاءة في الأداء في اختبار الذكاء  ىو تحقيؽ
 .لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي

 

 

 : الخصائص السموكية- 
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والانفعالية والفنية التي تميز الطفؿ مف  (التعممية)ىي المظاىر المعرفية والأكاديمية 
 ".Terrassier"خلبؿ تطبيؽ استبياف الكشؼ عف الخصائص السموكية لػ 

 :رسم موضوع مقترح- 

ىو رسـ يقوـ بو الطفؿ بطمب مف الفاحص حيث تكوف عناصر الرسـ محددة   مف 
 .خلبؿ تعميمة يقدميا الفاحص لمطفؿ شفويا

  الدراسات السابقة-6

 الدراسات العربية- 6-1

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى المشكلبت  التي يواجييا (: 1989)دراسة القريطي - 
المتفوقوف في البيئة الأسرية والمدرسية وآثارىا ودور الخدمات النفسية                     
في رعايتيـ، حيث اعتمد الباحث عمى استخداـ المنيج التحميمي لنتائج البحوث والدراسات 
المتصمة بموضوع الدراسة لاستخلبص المعمومات اللبزمة للئجابة عف ىذه الأسئمة، وقد 
خمص الباحث إلى أف المشكلبت ومصادر الاحباطات التي يواجييا الطفؿ المتفوؽ عقميا 
في نطاؽ بيئتو الأسرية ىي الأساليب الوالدية غير السوية في التنشئة والاتجاىات الأسرية 

نحو مظاىر التفوؽ العقمي وافتقار البيئة المنزلية للؤدوات والوسائؿ اللبزمة لتمنية استعدادات 
غفاؿ الحاجات النفسية لمطفؿ، كما أوضح الباحث أف أىـ المشكلبت التي  الطفؿ وقدراتو وا 
يعاني منيا الطفؿ المتفوؽ عقميا في نطاؽ مدارس العادييف، عدـ ملبئمة المناىج الدراسية 
والأساليب التعميمية وقصور فيـ المعمميف لمطفؿ وحاجاتو واستخداـ محكات غير كافية 

 (2012عطار، ). لمكشؼ عف مظاىر التفوؽ العقمي
 تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ   عمى (: 2000)دراسة عصام توفيق ووليد القفاص - 

البيئة التعميمية أو المناخ التعميمي المناسب الذي يجب توفيره لمتلبميذ المتفوقيف عقميا مف 
أجؿ تنمية قدراتيـ ورعايتيـ ومحاولة الوصوؿ إلى رؤية أوسع وأشمؿ لأساليب وطرؽ رعاية 

مدرسوف، )المتفوقيف عقميا، طبقت الدراسة عمى العامميف بمدارس المرحمة الإعدادية 
بالإضافة إلى بعض أعضاء  (أخصائيوف، اجتماعيوف، ونفسيوف وكلبء ونظراء ومديروف

ىيئة التدريس والبحوث في بعض كميات التربية والتربية الخاصة والمركز القومي لمبحوث 
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التربوية والمركز القومي للبمتحانات والتقويـ، وطبقت في محافظات القاىرة الشرقية والقميوبية 
 :، وتـ تقسيـ العينة لفئتيف ىما(2000/ 1999)في النصؼ الثاني مف العاـ الدراسي 

مف المديريف والوكلبء والأخصائييف والاجتماعييف والنفسييف وتبمغ العينة : الفئة الأولى- 
 .مدرسة (19)موزعة عمى  (406)
تشمؿ أعضاء ىيئة التدريس بالكميات والمراكز البحثية السابؽ ذكرىا وعددىـ : الفئة الثانية- 
، وقد اعتمدت الدراسة   عمى (478)مفردة بذلؾ يصبح مجموع العينة الكمي  (72)

كأداة رئيسية لجمع البيانات، واتضح        مف نتائج  (مف تصميـ الباحثيف)استطلبع لمرأي 
ىذه الدراسة أنو يوجد تبايف واختلبؼ بيف فئتي العينة وكذلؾ داخؿ كؿ فئة   عمى حدى 

حوؿ أغمب جوانب القضية مما يشير إلى أف قضية العزؿ  والدمج لمطلبب المتفوقيف عقميا 
مازلت محؿ نقاش وجدؿ وفي حاجة عمى المزيد مف الدراسات والبحوث التي يجب أف تتناوؿ 
الجوانب المختمفة لقضية العزؿ والدمج لمتلبميذ المتفوقيف عقميا كذلؾ لا بد مف أف تيتـ ىذه 
الدراسات والبحوث بالتوصؿ   إلى توفير البيئة التعميمية المناسبة أو المناخ التعميمي الملبئـ 

 .لرعاية وتنمية مواىب ىؤلاء التلبميذ
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف التلبميذ (: 2002)دراسة سكينة حسن العكري - 

المتفوقيف عقميا مف بيف المتفوقيف دراسيا في الصؼ الثاني مف المرحمة الابتدائية بمممكة 
تمميذ تراوحت أعمارىـ            بيف  (30)البحريف، طبقت الدراسة عمى عينة مف الذكور 

مقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ الطبعة : استخدمت ثلبث أدوات في الدراسة وىي (سنة9-12)
( 56-34)الثالثة، ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري، حيث تراوحت الدرجات بيف 

، (%98-95تراوحت النسبة بيف )والامتحانات النيائية المدرسية لمتلبميذ المتفوقيف دراسيا 
وكشفت نتائج الدراسة أف متوسط نسبة الذكاء المفظي والأدائي الكمي في الطبعة الثالثة مف 

 مف عينة الدراسة %27، عمى التوالي وناؿ (98)، (84( )111)مقياس وكسمر لمذكاء كاف 
( 110-90) تراوحت نسب ذكائيـ بيف %53و" دوف الوسط "(90)نسبة ذكاء تقؿ عف 

، وكشفت نتائج الدراسة أف "ذكي "(130-120) بيف %10بينما تراوحت نسبة ذكاء " وسط"
 والذيف  مف التلبميذ متفوقوف بدرجة مقبولة وفقا لتصنيؼ مقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ13%

وربما تشير ىذه النتائج إلى تدخؿ  (130-115)تحصموا عمى نسب ذكاء تراوحت بيف 
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عوامؿ أخرى غير الذكاء في اختبار التلبميذ المتفوقيف دراسيا في المدرسة تتمثؿ في 
 .التواصؿ المفظي أو التحيز الشخصي أو الخمفية الأسرية

تيدؼ ىذه الدراسة إلى إجراء (: 2002-1999)دراسة السيد محمد أبو ىاشم حسن - 
إلى  (1999)مسح لمبحوث العربية الخاصة بالموىوبيف والمتفوقيف عقميا في الفترة مف عاـ 

لمعرفة أكثر المحكات استخدما في التعرؼ عمى الموىوبيف والمتفوقيف عقميا  (2002)عاـ 
ما قبؿ المدرسة، الابتدائي، )ودرجة اختلبؼ ىذه المحكات باختلبؼ المرحمة التعميمي

 (.ذكر، أنثى)والنوع  (الإعدادي، الثانوي، والجامعي

وأىـ برامج رعايتيـ مف خلبؿ مسح البحوث والدراسات العربية في الفترة          
وفي سبيؿ تحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث بمسح البحوث والدراسات المنشورة     (1999-2002)

( 18)دراسة منيا  (61)في المجلبت العممية ورسائؿ الماجستير والدكتوراه، وتجمع لديو 
دراسة في مجاؿ المتفوقيف عقميا، وتوصمت الدراسة إلى  (43)دراسة في مجاؿ الموىوبيف و

 : النتائج التالية

أف أكثر المحكات المستخدمة في التعرؼ عمى الموىوبيف والمتفوقيف عقميا ىي عمى - 
مقاييس الخصائص السموكية، ودرجات التحصيؿ الدراسي، ومستوى الذكاء ودرجات : الترتيب

 .التحصيؿ الدراسي معا

اختلبؼ المحكات المستخدمة في التعرؼ عمى الموىوبيف والمتفوقيف باختلبؼ المرحمة - 
التعميمية، حيث كاف محؾ الخصائص السموكية الأكثر استخدما في مرحمة ما قبؿ المدرسة 
والمرحمة الابتدائية والمرحمة الإعدادية، بينما كاف محؾ التحصيؿ الدراسي الأكثر استخداما 

 .في مرحمتي التعميـ الثانوي والجامعي

اختلبؼ المحكات المستخدمة في التعرؼ عمى الموىوبيف والمتفوقيف عقميا باختلبؼ جنس - 
المفحوص، حيث جاء محؾ الخصائص السموكية في المرتبة الأولى بالنسبة لمدراسات التي 
اشتممت العينات فييا عمى الذكور فقط أو الذكور والإناث معا في حيف كاف أكثر المحكات 

 .استخداما في عينة الإناث ىو محؾ مستوى الذكاء والتحصيؿ الدراسي معا
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 الدراسات الأجنبية -6-2

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة ": Berler Michael "(1981)دراسة بيرلير ميشيل - 
العلبقة بيف أبعاد معينة في السموؾ الأبوي والمفيوـ الشخصي للؤطفاؿ المتفوقيف    عقميا، 
طبقت ىذه الدراسة عمى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في مدرسة محمية كبيرة حضرية 

وسط منطقة كاليفورنيا للؤطفاؿ المتفوقيف عقميا وقد قيمت أبعاد العلبقة الأبوية بالقبوؿ 
السموؾ، السعادة، القمؽ، )الأبوي كما أف المفيوـ الشخصي للؤطفاؿ تـ تقييمو بستة نواحي 

، اعتمدت الدراسة عمى مقياس لتقرير الأطفاؿ (الذكاء، الحالة الدراسية، المظير الجسماني
 .عف مخزوف السموؾ الأبوي ومقياس المفيوـ الشخصي كأدوات أساسية ليا

دراؾ  توصمت نتائج ىذه الدراسة إلى أف ىناؾ علبقة وطيدة بيف القبوؿ الأبوي وا 
    (Berler Michael ،1981 ).الأطفاؿ المتفوقيف لممفيوـ الشخصي الإيجابي بنواحيو الستة

ىدفت ىذه الدراسة       :  Jonson, Lourence(  1991)دراسة جونسون ولورانس -
إلى التعرؼ عمى مدى إدراؾ الآباء لتفوؽ الأولاد والبنات الصغار المتفوقيف عقميا    

فرد تمثؿ       (150)وكذا إدراكيـ لملبمح ومؤشرات ىذا التفوؽ، تكونت عينة الدراسة مف 
 .ىذه العينة البنيف والبنات وقد استخدمت الدراسة اختبارات الذكاء كأداة رئيسية ليا

تبيف نتائج ىذه الدراسة أنو عمى الرغـ مف أنو لا يوجد اختلبؼ في حاصؿ الذكاء 
للؤولاد والبنات إلا أنو وجد اختلبؼ في إدراؾ الآباء لملبمح التفوؽ والتميز لدى أطفاليـ 

المتفوقوف عقميا مف خلبؿ إدراكيـ لوقت فراغ أطفاليـ وكيفية شغمو والمؤشرات المبكرة لمقدرة 
 .العقمية والكتب المفضمة لأطفاليـ

 

تيدؼ ىذه الدراسة إلى وصؼ العلبقة بيف :  Nancy day(1999)دراسة نانسي داي  -
الذكاء والإبداع والدافعية ودور النوع وبيف الإنجاز الأكاديمي لتلبميذ الصؼ الخامس 

طالبا متفوؽ عقميا بالصؼ الخامس  (71)لممتفوقيف عقميا، واشتممت عينة الدراسة عمى 
ابتدائي لتقدير العلبقات الفردية والجماعية بيف الذكاء والإبداع والدافعية ودور النوع   

وبيف الإنجاز الأكاديمي وقد استخدمت الدراسة نموذج بحث متناسؽ  (ذكر أو أنثى)
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لمعلبقات الفردية والجماعية بيف الذكاء والإبداع والدافعية وطريقة تناسؽ الإنتاج المحظي 
 .كأدوات ليا" بيرسوف"لػ 

توصمت نتائج ىذه الدراسة إلى أف الذكاء كاف مؤشرا ىاما في انجاز الرياضيات 
والقراءة وكذلؾ الدافعية فيما لـ يكف الإبداع مؤشرا ىاما في انجاز الرياضيات ولكنيا         
لـ تكف مؤشرا في انجاز القراءة بينما لـ تكف الأنوثة مؤشرا ىاما في انجاز الرياضيات      
أو القراءة وبذلؾ يتضح لنا مف نتائج ىذه الدراسة أنيا تؤيد فكرة أف الذكاء والدافعية        

مف عوامؿ الإنجاز الأكاديمي للؤطفاؿ المتفوقيف عقميا بينما الإبداع مازاؿ محؿ جداؿ كعامؿ 
 ((Day, 1999. للئنجاز الأكاديمي ليؤلاء الأطفاؿ المتفوقيف عقميا

أوضحت الدراسات السابقة أىمية ىذه الفئة وضرورة الاىتماـ والتكفؿ بيا نظرا 
لممشاكؿ التي يواجيونيا نتيجة طاقاتيـ وقدراتيـ التي لـ تكتشؼ أو لسوء التعامؿ معيا     
مف قبؿ الأىؿ والمدرسة مما يعوؽ وييدر ىذه الطاقات الفائقة ويعرضيا لمضياع، ىذا ما 
شجع الباحثتاف مف خلبؿ ىذه الدراسة عمى محاولة إيجاد محكات ملبئمة لمتعرؼ والكشؼ 

 .عف المتفوقيف عقميا بالتالي حماية إمكانياتيـ وقدراتيـ والاستفادة منيا قدر الإمكاف

في ىدفيا ألا وىو التعرؼ        " سكينة العكري"وتتشابو ىذه الدراسة مع دراسة 
عمى والكشؼ عف المتفوقيف عقميا بالاعتماد عمى محكي الذكاء والتحصيؿ الدراسي حيث 

تيدؼ ىذه الدراسة لمكشؼ عف المتفوقيف عقميا مف بيف المتفوقيف أكاديميا مف خلبؿ الأدوات 
والاختبارات التحصيمية النيائية حيث كانت " وكسمر"واختبار " رافف واختبار"الثلبثة واختبار 

 فقط مف المتفوقيف دراسيا ىـ متفوقوف عقميا كما ركزت الدراسة %13نتائج الدراسة أف 
عمى  (2002-1999)خلبؿ الفترة  مف " السيد محمد أبو ىاشـ حسف"المسحية التي قاـ بيا 

معرفة أكثر المحكات استخداما في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا باختلبؼ المراحؿ التعميمية 
 :وكانت نتائج ىذه الدراسة كالآتي

ما قبؿ )مقاييس الخصائص السموكية أكثر استخداما في المراحؿ التعميمية الأولى 
ودرجات التحصيؿ الدراسي ومستوى الذكاء  (المدرسة والمرحمة الابتدائية والمرحمة الإعدادية
 .(المرحمة الثانوية والجامعية)أكثر استخداما في المراحؿ التعميمية المتأخرة 
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عمى علبقة السموؾ الأبوي ومفيوـ الذات            " بيرلر ميشاؿ"وركزت دراسة 
عف المتفوقيف عقميا حيث توصمت الدراسة أف ىناؾ علبقة وطيدة بينيما وكما حاولت دراسة 
جونسوف ولورانس ويمماف سميث إبراز مدى إدراؾ الأولياء لملبمح ومؤشرات تفوؽ أولادىـ 
وتشترؾ الدراستيف السابقتيف مف التأكيد عمى الدور الياـ الذي يمعبو الآباء      في الكشؼ 
عف أبنائيـ المتفوقيف عقميا وخصائصيـ ومساىمتيـ في رعاية التفوؽ، كما ذىبت دراسة 

عمى تأكيد أف الذكاء والدافعية مف عوامؿ التفوؽ الأكاديمي عند المتفوقيف " نانسي داي"
 . عقميا

البيئة التعميمية والمناخ التعميمي الملبئـ الذي يجب " توفيؽ القفاص"وتناولت دراسة 
توفيره لممتفوقيف عقميا مف أجؿ تنمية قدراتيـ ورعايتيـ، حيث تميزت ىذه الدراسة بكونيا 

مطبقة عمى القائميف عمى رعاية المتفوقيف عقميا مف مدراء وأخصائييف ومدرسيف          
فقد تطرقت       " القريطي"في المدارس لمتوصؿ إلى البيئة الأنسب ليذه الفئة، أما دراسة 

إلى معالجة الحاجات والمشكلبت التي يعاني منيا الطمبة المتفوقوف عقميا في البيت 
والمدرسة وكاف عمى رأس ىذه الحاجات عدـ توفر محكات كافية لمكشؼ عف مظاىر التفوؽ 

. العقمي

 وتتفؽ جؿ ىذه الدراسات في تناوليا بالدراسة والتحميؿ لدى تلبميذ مرحمة التعميـ 
الابتدائي لما ليذه المرحمة مف أىمية في إبراز مظاىر التفوؽ العقمي، وأف اكتشاؼ المتفوقيف 

عقميا أوؿ وأىـ خطوة لأي دراسة أو مشروع ييدؼ إلى رعايتيـ حيث يترتب عمى ىذه 
 .الخطوة آثار مصيرية

مف ىذه الخمفية النظرية التي تناولت عدة دراسات نوقش فييا موضوع التفوؽ العقمي 
بجوانبو المختمفة، بداية بمحكات الكشؼ عنيـ ثـ إلى دور الأولياء في ىذه العممية 

والمشكلبت التي يعانوف منيا، وما ىي خصائص المناخ التعميمي المناسب ليـ، تأتي ىذه 
الدراسة كمحاولة بسيطة لتحديد بعض المؤشرات لمتعرؼ عف المتفوقيف عقميا بالمرحمة 

الابتدائية وتسميط الضوء عمى ىذه المؤشرات التي يمكف أف تساعد المختصيف في مجاؿ 
 .    العمؿ الميداني عمى الكشؼ والتعرؼ عف ىذه الفئة وبالتالي إنقاذىا مف الضياع
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 :تمييد

يعتبر المتفوقوف عقميا ركيزة أساسية وضرورية لمجتمع متقدـ، ويعد الاىتماـ       
بيـ حتمية حضارية يفرضيا التحدي العممي والتكنولوجي، وىذا ما يؤكد الحاجة إلى البحث 
 .والتعرؼ عنيـ، ثـ تييئة سبؿ رعايتيـ والعمؿ عمى حسف استثمار طاقتيـ لحصد انجازاتيـ

وانطلبقا مف ىذا سيتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى التعرؼ عف التفوؽ العقمي       
وأىـ المصطمحات المشابية، والنظريات التي فسرتو، بالإضافة إلى أىـ سمات وخصائص 

 .الأطفاؿ المتفوقيف عقميا
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 تعريف التفوق العقمي-1

 : (الكمية) التعريفات السيكومترية  -1-1

وىي التي تعتمد أساسا كميا بدلالة الذكاء أو التوزيع النسبي لمقدرة العقمية حسب 
منحنى التوزيع الطبيعي إلى نسب مئوية، حيث يختمؼ تعريؼ المتفوؽ تبعا لدرجة التفوؽ 

التي تؤخذ عمى أنيا الحد الفاصؿ بيف المتفوؽ وغير المتفوؽ كأف نقوؿ مثلب الطالب المتفوؽ 
أو يقع ضمف  (95)فأكثر أو ىو مف يقع فوؽ المئيف  (130)ىو مف كانت نسبة ذكائو 

  .مف مجتمع المدرسة أو المنطقة التعميمية، عمى محؾ معيف لمقياس والاختبار (%5)أعمى 

 (29، 2011ود،تمؼ)                                                            

(    130- 125)والأشخاص المتفوقوف عقميا عموما يمتازوف بنسبة ذكاء تفوؽ 
 (Milanie ،2008). لكف لا نستطيع تعريفيـ بالتفوؽ العقمي فقط بنسبة الذكاء

يركز ىذا التعريؼ عمى القدرة العقمية العامة التي تقيسيا اختبارات الذكاء باعتبارىا 
 .المعيار الوحيد في تصنيؼ المتفوقيف عقميا

  : تعريفات الخصائص السموكية -1-2

توصمت دراسات وبحوث كثيرة إلى نتيجة مفادىا أف الأطفاؿ المتفوقيف عقميا 
يظيروف أنماطا مف السموؾ أو السمات التي تميزىـ عف غيرىـ كحب الاستطلبع وسرعة 
التعمـ وحب المخاطرة والمبادرة والمثابرة، وقد رأى بعض الباحثيف أف ىذه السمات صالحة 

كإطار مرجعي لتعريؼ التفوؽ العقمي والتعرؼ عف المتفوقيف عقميا، ومف التعريفات المعتمدة 
، ويشير ىذا التعريؼ أف الطفؿ المتفوؽ (Durr)" در"عمى أساس السمات السموكية تعريؼ 

عقميا يتصؼ بنمو لغوي يفوؽ المعدؿ العاـ، ومثابرة في الميمات العقمية الصعبة، وقدرتيـ 
 . عمى التعميـ ورؤية العلبقات، وفضوؿ غير عادي، وتنوع كبير في الميوؿ

   (73 ،عزيزيعياصرة و)                                                         
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يعتمد ىذا التعريؼ في تصنيفو لممتفوقيف عقميا عمى أساس سمات وسموكيات 
 .ينفردوف ويتميزوف بيا عف غيرىـ

 : التعريفات المرتبطة بحاجات وقيم المجتمع -2

وىي التعريفات التي تستند لحاجات المجتمع وقيمو السائدة وتبعا لنوع الإيديولوجية 
السياسية والاقتصادية والمعتقدات السائدة وليذا فيي ليست جامدة بؿ ىي متأثرة بمحددات 
الزماف والمكاف وبالتالي فإف المتفوؽ في مجتمع بدائي يختمؼ عف التفوؽ في مجتمع متقدـ 

 : تقنيا وصناعيا وبناء عمى ذلؾ يكوف تعرؼ المتفوؽ عقميا كما يمي

الطفؿ المتفوؽ عقميا ىو الذي يكوف أداؤه متميزا بصورة تخدـ أىداؼ المجتمع وقيمو 
 (30، 2011مفتود، ). وتمبي حاجات ذات قيمة بالنسبة لو كمجتمع إنساني

وتجدر الإشارة إلى أف ىذا التعريؼ يعتمد عمى حاجات وقيـ المجتمع دوف اعتبار 
 .لحاجات الفرد نفسو، بالإضافة إلى اتساع وشمولية مفيوـ التفوؽ العقمي

 : التعريفات التربوية -3

التعريفات التي تتضمف إشارة واضحة لمحاجة إلى مشروعات أو برامج  بيا ويقصد
تربوية متمايزة بما في ذلؾ المنياج وأسموب التدريس لتمبية احتياجات الأطفاؿ المتفوقيف 

 (38عياصرة وعزيزي، ) .عقميا وتندرج التعريفات المقبولة عالميا ضمف ىذا الإطار

يركز ىذا التعريؼ عمى ضرورة تخصيص برامج ومناىج تربوية للؤطفاؿ المتفوقيف 
 .عقميا نظرا لتميزىـ

ويعتبر مفيوـ التفوؽ العقمي كغيره مف المصطمحات النفسية والتربوية، حيث أنو مف 
الصعب وجود إجماع عمى ماىيتو، ويختمؼ الباحثوف حوؿ تعريفو باختلبؼ اتجاىاتيـ 

 .النظرية وخبراتيـ العممية
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وقد توصؿ المؤتمر الرابع عشر لممجمس العالمي للؤطفاؿ الموىوبيف والمتفوقيف 
لتعريؼ شامؿ ىو أف التفوؽ العقمي سمة إنسانية تتشكؿ  (2001)المنعقد في برشمونة عاـ 

مف القدرة العقمية العامة والقدرة عمى التفكير الإبداعي، والتحصيؿ الأكاديمي رفيع المستوى 
عمى جانب السمات والخصائص السموكية، فحسب ىذا التعريؼ يقوـ التفوؽ العقمي       

 :عمى أساس عدة معايير

 .نسبة ذكاء مرتفعة نقيسيا بواسطة اختبارات الذكاء الفردية والجماعية -

 .مستوى عاؿ مف التفكير الإبداعي ونقيسو بواسطة اختبارات التفكير الإبداعي -

 .مستوى تحصيؿ أكاديمي رفيع ونقيسو بواسطة الاختبارات التحصيمية -

 . السمات أو الخصائص السموكية ويتعرؼ عمييا بواسطة مقاييس السمات -

 (  247، 2002صبحي، )                                                                     

والمتفوقوف عقميا ىـ الطمبة الذيف يعطوف دليؿ قدرتيـ عمى الأداء الرفيع          
 (59، 2002جرواف،). في المجالات العقمية والإبداعية والأكاديمية والسموكية الخاصة

المتفوؽ عقميا ىو مف وصؿ في أدائو إلى مستوى : وحسب عبد السلبـ عبد الغفار
أعمى مف مستوى العادييف في مجاؿ مف المجالات التي تعبر عف المستوى العقمي والوظيفي 
لمفرد شرط أف يكوف ذلؾ المجاؿ موضع تقدير الجماعة، ويناقش ىذا التعريؼ بشيء      

 : مف التفصيؿ ضمف جوانب يتضمنيا

 : الجانب الأوؿ

يرى أف المتفوؽ عقميا ىو مف وصؿ فعلب إلى مستوى معيف في أدائو أي تحقيؽ   
ما لديو مف طاقات عقمية ممتازة واستثمارىا لموصوؿ إلى  مستويات مرتفعة مف حيث الأداء   
في مجالات معينة ترتبط بالتكويف العقمي لو، والمحؾ ىنا ىو المستوى الذي وصؿ إليو الفرد 

 .في أدائو
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 : الجانب الثاني

 .ىو أف يكوف ىذا المستوى أعمى مف مستوى العادييف

 : الجانب الثالث

يتوقؼ عمى نوع  أمر وىذا ىو أف يكوف ىذا الأداء في مجاؿ عقمي تقدره الجماعة
 .الحياة التي تحياىا الجماعة

 :كما أف ىذا التعريؼ يحتوي عدة مضاميف أىميا

 .يمكف مف خلبلو قياس التفوؽ في صورة أداء :مضموف إجرائي

 .يربط بيف التفوؽ العقمي والنشاط الذىني لمفرد: مضموف معرفي

يضع مستوى معيف  للؤداء العقمي يمكننا عمى أساسو وضع الفرد ضمف : مضموف قيمي
 .قائمة المتفوقيف عقميا

يجعؿ تحديد الأداء العقمي ذي المستوى المتفوؽ مسألة تختمؼ مف مجتمع : مضموف ثقافي
   (2001سميماف وغازي، ) .لآخر حسب مستواه الثقافي والحضاري

فالأطفاؿ        : لتعميـ الطمبة الموىوبيف والمتفوقيف عقميا" جافتس"وحسب قانوف 
أو الشباب المتفوقوف عقميا ىـ الذيف يؤدوف أو يظيروف الإمكانية للؤداء في المستويات 
العالية مف الإنجاز مقارنة مع الآخريف ممف في مثؿ عمرىـ أو خبرتيـ أو بيئتيـ، حيث 

 . يظيروف قابمية عالية للؤداء في مجالات الذكاء والإبداع والفف

 (  46، 2007البطاينة وآخروف، )                                                    

ويعرؼ الأطفاؿ المتفوقوف عقميا عمى أنيـ أولئؾ الذيف يتـ تحديدىـ مف قبؿ 
أشخاص مؤىميف مينيا، عمى أنيـ يتمتعوف بقدرات بارزة تجعؿ بمقدورىـ أف يحققوا مستوى 

مرتفع مف الأداء، أو الإنجاز أو الاتصاؼ بالكفاءة في القدرة العقمية العامة والأداء 
الأكاديمي والتفكير الإبتكاري والتمتع بصفات سموكية خاصة تميزه عف غيرىـ، وفي ما يمي 

 : شرح لأىـ مجالات التفوؽ العقمي
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 :القدرة العقمية العامة التي تظير مف خلبؿ- 

 مخزوف كبير مف المعمومات العامة واتساع نطاؽ استخداـ وتعبير الطفؿ ليا. 

 استخداـ مفردات لغوية ذات مستويات عالية مف التجريد. 

 دراؾ العلبقات بصورة تفوؽ أقرانو ممف في عمره الزمني  .القدرة عمى الاستدلاؿ وا 

 : الأداء الأكاديمي- 

يظير في ارتفاع الأداء الأكاديمي في الاختبارات التحصيمية عموما أو في مجاؿ 
معيف كالرياضيات أو المغات أو القدرة العددية، وعادة ما يحصؿ الطالب عمى درجة لا تقؿ 

مف زملبئو  % 15 في الاختبارات التحصيمية ويصنؼ الطالب ضمف أفضؿ %90عف 
 .الزمنيممف في مثؿ عمره 

 : التفكير الابتكاري- 

وىي القدرة عمى إنتاج الأفكار الجديدة أو تجميع العناصر والوحدات المعرفية 
 .المتنافرة في معاف وأطر معرفية ذات معاني جديدة

 : السمات السموكية- 

وىي خصائص يتميز بيا كؿ متفوؽ عف الآخر منيا المعرفية، الجسمية والانفعالية 
دارة الذات  .كالقدرة عمى القيادة وا 

مف الأطفاؿ المتمدرسيف ويمتازوف  (%2.3)يتواجد الأطفاؿ المتفوقوف عقميا بنسبة 
المغة )بانتباه انتقائي لفترة طويمة ويقظة مستمرة ومستويات ثابتة ومرتفعة في كؿ مف 

 (Quinchon ،2012). (...والذاكرة، التكيؼ، الدافعية الخ
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 المفاىيم المرتبطة بالتفوق العقمي - 2

  :Talentالموىبة - 

فإف الموىبة ىي قدرة خاصة موروثة كالقدرة الرياضية    : حسب منصور والتويجي
 (135، 2005القريطي، ). أو الفنوف العامة

ىي الاستعداد الخاص لمنبوغ في الأدب والموسيقى والفنوف والميارات : وحسب مرسي
 .المختمفة

ويمكف القوؿ أنيا سمات معقدة تؤىؿ الفرد للئنجاز المرتفع في بعض الميارات 
والوظائؼ أو ىي الاستعداد الفطري الذي تصقمو البيئة الملبئمة، حيث تظير الموىبة      

 .في مجاؿ معيف مثؿ الرسـ والشعر وغيرىا

 : Génieالعبقرية - 

ىي أعمى مدى يمكف أف تبمغو القدرة العقمية بشكؿ عاـ أو في ما يتعمؽ بقدرات 
 . درجة في مقياس الذكاء170خاصة حيث تزيد درجة العبقرية عف 

  ( 4، 2003الميلبدي، )                                                         

وىي القدرة عمى الأداء الخارؽ في مجاؿ ما، وعمى تقديـ انجازات رفيعة المستوى    
عمى المستوى الإنساني ولا تقتصر فقط العبقرية - في ىذا المجاؿ- أو فائقة الندرة والأصالة 

عمى وصؼ مف لدييـ مستويات عميا في سمـ الذكاء بؿ قد تكوف العبقرية في مجالات أخرى 
 (                                          58، 2010سميماف، ). كالقياـ بابتكارات واستحداثات لـ يتوصؿ إلييا الأفراد العاديوف

ويستخدـ ىذا المصطمح لمدلالة فقط عمى الإنتاج الفّد المتميز سواء في مجاؿ العمـ 
 ( 14، 2003موسى، ). أو الفف أو التكنولوجيا
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 : créativitéالإبداع - 

ىو ذلؾ النشاط الذي يفؽ عمى العكس مف الإتباع والتقميد، ولذا فإف الإنتاج الذي 
ف كانت ناصره الأولية  يتصؼ بالإبداع تتوفر في صياغتو النيائية صفات الجدة والحداثة وا 

 (394، 2010عشوي، ). محددة مف قبؿ

 : Intelligenceالذكاء - 

يعرؼ الذكاء عمى أنو كياف عقمي مبني في الأساس عمى قدرات الاستدلاؿ والقدرات 
 (28، 2006العنيزات،) .المغوية، وينعكس ذلؾ في اختبارات الذكاء المقننة

حيث أف ىناؾ عدد كبير مف تعريفات الذكاء تختمؼ باختلبؼ تبني الباحثيف 
 .لمنظريات مف حيث طبيعتو وتكوينو

دراؾ العلبقات والمتعمقات ويقصد       ": سبيرماف"فحسب  ىو القدرة عمى إدراؾ الخبرة وا 
ىنا بالعلبقات أي الارتباطات التي يمكف إدراكيا  بيف الأشياء، أما المتعمقات فيقصد      

 .بيا الأشياء التي توجد بينيا علبقات

فالذكاء ىو نشاط فعاؿ يعمؿ عمى التكامؿ وفيـ العناصر المختمفة    ": ابنجياوس"وحسب 
 .في شكؿ موحد وفي كؿ لو معنى

ىو القدرة الكمية لدى الفرد عمى التعرؼ اليادؼ والتفكير المنطقي والتعامؿ ": وكسمر"وحسب 
 (13، 2001النفيعي، ). المجدي مع البيئة

 النماذج النظرية المفسرة لمتفوق العقمي- 3

 : (نظرية العامل الواحد) النظرية الأحادية لمذكاء  -3-1

تصور وجية النظر ىذه القدرات العقمية عمى أنيا فطرية تعود لموراثة أكثر مما تعود 
لمتربية، لذا يعد الذكاء تبعا لذلؾ عبارة عف كياف عقمي موحد، مبني في الأساس عمى قدرات 

الاستدلاؿ والقدرات المغوية وينعكس في اختبارات الذكاء المقننة التي تصنؼ الأشخاص  
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عمى أنيـ ذوو قدرات عقمية مرتفعة أو منخفضة أو متوسطي الذكاء حسب منحنى التوزيع 
 .الإعتدالي

، وىي مف أولى النظريات (1916" )وتيرماف "(1908)تبنى ىذه النظرة الفريد بينيو 
التي تبنت مفيوـ الذكاء وقياسو وىي تقوـ افتراض أف الذكاء أحادي الأصؿ أو ىو قدرة 

  (28، 2006العنيزات، ). عامة تقؼ خمؼ جميع النشاطات العقمية

  :نظرية الفريد بينيو -

( 1905)ىو أوؿ مف وضع مفيوـ العمر العقمي الذي يعني نمو الذكاء، وفي سنة 
إلى وضع أوؿ اختبار فردي متكامؿ لمذكاء، يقيس العمميات " سيموف"توصؿ بينيو بمساعدة 
اختبار " بينيو"الانتباه، الذاكرة، الحكـ، الاستيعاب والفيـ، وبابتكار : العقمية المعقدة مثؿ

الذكاء الذي قاد إلى قياس القدرات العقمية المرتفعة يكوف قد ميد الطريؽ لمبحث في مجاؿ 
 ( 43، 2011مفتود،). المتفوقيف عقميا

  :نظرية لويس تيرمان -

اعتبر أف الذكاء عمؿ أحادي غير قابؿ لمتحميؿ وبالتالي فإف قياسو كسمة موحدة 
بعمـ النفس الموىبة وتعميـ " تيرماف"ويرتبط اسـ  (43، 2001النفيعي،). ىو الخيار الوحيد

المتفوقيف عقميا فقد كاف رائدا في الدراسات التي استيدفت تحديد وسائؿ التعرؼ           
 (  44، 2011مفتود، ).عمى المتفوقيف عقميا

 :  نظرية العاممين -3-2

   :نظرية سبيرمان -

أف أفضؿ الطرؽ لمتعرؼ عمى طبيعة الذكاء ومكوناتو       " سبيرماف"حيث أكد 
أف الذكاء ىو ما تقيسو " سبيرماف"ىو دراسة الذكاء لمتعرؼ عمى ماذا تقيس، حيث يؤكد 

اختبارات الذكاء، كما كاف لديو أسموب إحصائي جديد استخدمو في تحميؿ اختبارات الذكاء 
لمتعرؼ عمى معاملبت الارتباط بينيا، ومف ثـ التعرؼ عمى العوامؿ المشتركة واختصارىا 
إلى العوامؿ الأساسية المكونة ليذه الاختبارات وىو ما سماه بأسموب التحميؿ العاممي     
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حيث استخدـ مجموعة مف الاختبارات العقمية وطبقيا عمى عينة مف الأطفاؿ، ثـ أوجد 
معاملبت الارتباط بيف ىذه الاختبارات واستخرج منيا مصفوفة معاملبت الارتباط        

 (     18، 2001النفيعي،). والتي أخضعيا لمتحميؿ العاممي، واستنتج منيا نظرية العامميف

    :نظرية بيرت -

بإجراء عدة تعديلبت عمى نظرية سبيرماف حيث طورىا         " بيرت" قاـ العالـ 
إلى صورتيا النيائية، وأطمؽ عمييا اسـ جديد ىو النظرية اليرمية لمقدرات، والتي تقترح     
أف ىناؾ عاملب عاما لو الأىمية الأولى في تنظيـ القدرات العقمية، يأتي بعده عدد         

مف العوامؿ الطائفية، ويتضمف كؿ عامؿ طائفي عدد مف العوامؿ الخاصة وكؿ عامؿ 
 .خاص يتضمف عدد مف العوامؿ النوعية

 : نظرية العوامل المتعددة -3-3

  :نظرية تيرسون -

في الوقت الذي كانت تجري فيو التحميلبت العاممية لاختبارات الذكاء في بريطانيا 
، كانت "بيرت"ثـ النظرية اليرمية لمقدرات لػ "  سبيرماف"والتي نتج عنيا نظرية العامميف لػ 

تجري بحوث مماثمة في أمريكا، استخدمت منيج التحميؿ العاممي في دراستيا لمذكاء ولكنيا 
خرجت بنتائج تختمؼ عف نتائج البحث في بريطانيا، حيث نتج عنيا نظرية أخرى ىي نظرية 

مف روادىا الأوائؿ وتقترح ىذه النظرية " تيرسوف"العوامؿ المتعددة لمقدرات التي يعتبر العالـ 
أف النشاط العقمي يتكوف مف قدرات عقمية أولية مستقمة عف بعضيا البعض، وأنو لا وجود 

ست قدرات " تيرسوف"لما يسمى بالعامؿ العاـ، والذي يربط ىذه القدرات جميعا وقد اقترح 
الاستيعاب، والطلبقة المفظية، والقدرة العددية، العلبقات المكانية، والذاكرة     : عقمية وىي

 .والإدراؾ، والاستدلاؿ

  :نظرية جيمفورد -

ىو أحدث  (1959)لمتكويف العقمي عاـ " جيمفورد"يعتبر النموذج الذي اقترحو 
النماذج لنظرية العوامؿ المتعددة سماه نموذج المصفوفة والذي أكد مف خلبلو أف النشاط 
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العقمي يتكوف مف ثلبثة أبعاد، البعد الأوؿ يتعمؽ بمحتوى النشاط العقمي، والبعد الثاني يتعمؽ 
 . بكيفية عمؿ النشاط العقمي، والبعد الثالث يتعمؽ بنواتج النشاط العقمي

  (   19-18، 2001النفيعي، )                                                            

 : نظرية ستيرنبرج- 

تقوـ نظريتو عمى تحميؿ مكونات الذكاء استميميا مف تحميمو للؤساليب           
التي يستخدميا الإنساف عندما يقوـ بحؿ المشكلبت في حياتو العامة، وأطمقت عمييا النظرية 

 . الثلبثية لمتفوؽ

وىي التفوؽ الأكاديمي ويمكف قياسو بالقدرة عمى حؿ المشكلبت والتفوؽ     
العممي، والذي يستخدـ في مواقؼ الحياة اليومية وليس مف السيؿ قياسو، لعدـ سيولة حصر 
مواقؼ الحياة وقياسيا نظريا، والتفوؽ الإبداعي والذي يتجمى في اكتشاؼ حموؿ جديدة     

عمى أف التفوؽ " ستيرنبرج"ويؤكد  (2006العنيزات، ). أو اكتشاؼ حموؿ مختمفة غير مألوفة
 . العقمي يتوقؼ عمى التفاعؿ الشخصي متمثلب في وظائؼ السيطرة المخية التي يقوـ بيا

 (61، 2010سميماف، )                                                          

 : نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر -3-4

 : مفيوـ التفوؽ في النقاط التالية" جاردنر"حدد 

 القدرة عمى حؿ المشكلبت لمواجية الحياة الواقعية. 

  القدرة عمى توليد الحموؿ جديدة لممشكلبت. 

 القدرة عمى إنتاج أو إبداع شيء ما يكوف لو قيمة داخؿ ثقافة معينة. 

: وىذا المفيوـ لمتفوؽ ارتكز في الأساس عمى وجود سبعة أنواع مف الذكاء وىي
، الذكاء (البصري)، الذكاء المكاني (الرياضي)، الذكاء المنطقي (المفظي)الذكاء المغوي 

، الذكاء (الذاتي)، الذكاء الشخصي (الحركي)، الذكاء الجسمي (الإيقاعي)الموسيقي 
 (32، 2006العنيزات، ) . (التفاعمي)الاجتماعي
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 سمات وخصائص المتفوقين عقميا - 4

مما لاشؾ فيو أف المتفوقيف عقميا يمتازوف بخصائص وسمات تميزىـ             
عف غيرىـ، وقد حضيت ىذه الخصائص والسمات باىتماـ كبير مف طرؼ الباحثيف    

والدارسيف، حيث أجمعوا عمى أف السمات والخصائص المرتبطة بالمتفوقيف عقميا تعتبر    
مف أىـ الدلائؿ والمؤشرات التي تدؿ عمى وجود التفوؽ، وتكمف أىمية التعرؼ            

عمى الخصائص السموكية لمطمبة المتفوقيف في إتفاؽ الباحثيف في مجاؿ تعميـ الطمبة 
المتفوقيف عمى ضرورة استخداـ قوائـ الخصائص السموكية كأحد المحكات في عممية الكشؼ 

( 101، 2012عياصرة، وعزيزي، ). عنيـ وكذا الاختيار الملبئـ لمبرامج التربوية والإرشادية
 :                                 ومف أىـ ىذه الخصائص ما يمي

 : الخصائص العقمية -4-1

القدرة العقمية العالية تظير في الأداء المرتفع في اختبارات الذكاء المقننة حيث يكوف - 
 .العمر العقمي أكبر مف العمر الزمني

 .قدرة فائقة عمى الاستنتاج والتعميؿ والتعميـ ومعالجة المعنويات والتفكير المنطقي- 

الموضوعية المجردة في التفكير والقدرة عمى التعامؿ مع النظـ الرمزية ومحاولة تعمـ - 
 (35، 2007الصاعدي، ). الأشياء قبؿ الوصوؿ إلييا

 (68، 2002العزة، ). الطلبقة الفكرية والمفظية- 

 .القدرة عمى الانتباه ودقة الملبحظة والتركيز لوقت أطوؿ- 

  (17، 2006الحسيني، ). القدرة عمى الاستيعاب والفيـ والتخطيط الجيد والتقويـ- 

 .القدرة عمى القياـ بأعماؿ عقمية شديدة الصعوبة وحؿ المشكلبت بطرؽ متعددة -

 (6، 2009دبراسو، ). مرونة التفكير وتحمؿ الغموض وتحمؿ الأخطاء- 

 .القدرة عمى توظيؼ الأفكار والميارات المكتسبة والاستفادة مف خبرات الآخريف- 
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 .حصيمة عالية مف المفردات خاصة الكممات التي تتسـ بالأصالة الفكرية والتعبير الأصيؿ- 

 .قدرة عالية عمى التقييـ- 

 (23محمد، ). لديو قدرة عمى إيصاؿ أفكاره للآخريف بسيولة- 

 .القدرة عمى تنظيـ التفكير مف خلبؿ بنية فكرية معرفية متميزة- 

 (Padilla, 2009). (التفكير المتشعب)القدرة عمى التفكير الرياضي غير المنطقي - 

 :  الخصائص الأكاديمية -4-2

 .الرغبة الذاتية والاستعداد والإقباؿ عمى التعمـ- 

 .يتعمموف ميارات القراءة مبكرا- 

 (56، 2007البطانية وآخروف، ). ييتموف بالكتب ويحتفظوف بالمعمومات التي يكتسبونيا- 

عادة -  يتعمموف بسيولة وسرعة ويسر لذلؾ لا يحتاجوف إلى تكرار الإرشادات وا 
الإيضاحات، واستخداـ الذكاء بشكؿ جيد في التعمـ، كما أنيـ أقدر عمى تطبيؽ ما تعمموه 

 (   78، 2005صفوت، ). لحؿ ما يعترضيـ مف مشكلبت

. ارتفاع مستوى التحصيؿ الأكاديمي، حيث يكوف ترتيبيـ مف الأوائؿ في صفوفيـ الدراسية- 
  (298، 2006يحي، )

 .يبدوف قدرا عاليا مف الفيـ القرائي لممواد القرائية التي تبدو صعبة- 

 (121، 2002الزيات، ). يستخدموف تراكيب متقدمة مف الجمؿ والتعبيرات- 

 . الامتياز بحب الاستطلبع والاستكشاؼ والتعمـ والتقصي وتوجيو الأسئمة- 

 (62، 2002سميماف وغازي، )                                                       
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 : الخصائص الجسمية -4-3

مستوى النمو الجسمي والصحة العامة ليذه الفئة يفوؽ المستوى العادي، ولا يعني - 
بالضرورة أف كؿ طفؿ متفوؽ عقميا لا بد أف يكوف أكثر طولا ووزنا وأوفر صحة عف غيره 

 (52، 2002سميماف وغازي، ). مف الأطفاؿ العادييف

 .صحيح البنية الجسمية وحسف التكويف ويتحمؿ المشاؽ- 

 (55، 2004المعايطة والبواليز، )                                                    

 .خالي نسبيا مف الاضطرابات العصبية- 

 (46، 2011مفتود، ). متقدـ قميلب في نمو عظمو، وأقؿ عرضة لمعيوب الصحية- 

نما مصاحب ليما  .إف القوة والسلبمة الجسمية ليست دليلب عمى التفوؽ وا 

 : الخصائص الاجتماعية والانفعالية -4-4

 . التمتع بمستوى مف التكيؼ والصحة النفسية تفوؽ أقرانو-

 .القدرة العالية مف الاتزاف الانفعالي وضبط النفس- 

 ( 36، 2007الصاعدي، ). الإرادة القوية والإصرار وعدـ الإحباط بسيولة والصبر- 

 .التطور المبكر لمكمالية والمثؿ العميا وقضايا الحؽ والعدالة والأخلبؽ- 

 (278، 2007القمش والمعايطة، )                                                    

. القدرة عمى اتخاذ القرار والشخصية القيادية والقدرة عمى فيـ القضايا الاجتماعية والحياتية- 
 (43، 2003كوافحة، )

 .الميؿ إلى الثقة بالنفس وتقدير الذات- 

 .يتميزوف بمشاعر الفكاىة والمرح- 

 (57، 2007البطانية وآخروف، ). الالتزاـ بالمنظومات القيمية في المجتمع- 
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 (Gallagher ،1983). يتمتعوف بمكانة اجتماعية مرموقة وعلبقات اجتماعية ايجابية- 

 .يشعروف بالحرية ويقاوموف الضغوط الاجتماعية وتدخؿ الآخريف في شؤونو- 

قادروف عمى كسب الأصدقاء ويميموف لمصاحبة الأكبر منيـ ويفضموف صداقة المتفوؽ - 
 .عمى العادي

تقبؿ النقد والاقتراحات مف الآخريف ويتحمؿ المسؤولية ويبادر في اقتراح حموؿ لممشكلبت - 
 .ويتسـ سموكو بالتحدي

دارة الحوار والمناقشات-   .التفاعؿ الواسع وا 

  (47، 2011مفتود، ). يظير الكفاءة الذاتية وينتقد ويقيـ نفسو- 

 . التوافؽ وحسف التكيؼ مع المواقؼ والأحداث والعلبقات الجيدة مع الآخريف- 

                                                                            (Padilla, 2009, 6) 

 ( سنة12-7)النمو المعرفي لمطفل في المرحمة الابتدائية -5

ينظر بياجيو إلى الذكاء عمى أنو الوظيفة الأساسية لمحياة، الذي يساعد العضوية 
عمى التكيؼ، ويفترض أنو شكؿ مف التوازف في البنية المعرفية المكونة مف أنظمة منطقية 
متماسكة تكمف وراء تفكير الأطفاؿ، وتنعكس في أدائيـ العقمي، حيث يعتبر الذكاء عممية 
تفاعمية بيف البنيات المعرفية الداخمية لمفرد وبيف البيئة الخارجية ويتـ النمو نتيجة         

ليذا التفاعؿ، ويمر الطفؿ بعدة مراحؿ أساسية في نموه المعرفي، حيث أنو في مرحمة 
، أي مف سف السابعة حتى الحادية أو الثانية عشر التي يسمييا (الابتدائية)التمدرس الأولى 

العممياتية، وتتميز ىذه المرحمة بقدرة الطفؿ عمى تكويف تمثيلبت - المرحمة العيانية"  بياجيو"
عقمية أو ذكريات عف الأحداث ومعالجتيا بشكؿ ايجابي ونشط، كما تتميز بعدـ القدرة    
عمى التفكير المجرد، حيث يظير الطفؿ ما يسمى بظاىرة الاحتفاظ بمفيوـ أو فكرة معينة 

 (161-159، 2011الجلبلي، ). عمى أساس الشكؿ وفقط
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ويكوف النمو العقمي في ىذه المرحمة سريع ويبدأ الطفؿ بتعمـ الميارات الأساسية      
في القراءة، والكتابة والحساب والملبحظة والإدراؾ، وتزداد قدرتو عمى التذكر خاصة الأشياء 
التي تقوـ عمى الإدراؾ والفيـ، ويتدرج التفكير خلبؿ ىذه المرحمة مف التفكير الحسي ليصؿ 
إلى التفكير المجرد، حيث يستطيع الطفؿ حؿ المشكلبت بدلا مف المحاولة والخطأ، ويزيد 

 (  227، 1994معوض، ). اىتمامو بالصور والرسوـ التي تنتشر في الكتب والمجلبت
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 خلاصة الفصل

بعد التعرؼ عمى طبيعة المتفوقيف عقميا مف حيث تعريفيـ، وعرض أىـ سماتيـ 
وخصائصيـ العقمية والأكاديمية والاجتماعية نستنتج أف ىؤلاء الأطفاؿ المتفوقيف عقميا 

باعتبارىـ مف فئة ذوي الاحتياجات الخاصة، يحتاجوف إلى تكفؿ ورعاية خاصة، تبدأ أولا 
بعممية الكشؼ والتعرؼ عمييـ ومعرفة مجالات تفوقيـ، لتقديـ البرامج المناسبة والرعاية 

  . الشاممة في جميع المجالات النفسية والاجتماعية والصحية والتربوية
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 :الفصل الثالث

 الكشف عن المتفوقين عقميا
 

 تمييد -

 تعريف الكشف عن المتفوقين عقميا -1

 أىمية الكشف عن المتفوقين عقميا -2

 محكات الكشف عن المتفوقين عقميا -3

 صعوبات الكشف عن المتفوقين عقميا -4

 خلاصة الفصل -
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 :تمييد

ظمت قضية الكشؼ عف التفوؽ العقمي قضية مركزية، حيث تعتبر المدخؿ الطبيعي 
لأي مشروع أو برنامج ييدؼ لرعايتيـ، وىي عممية في غاية الأىمية كونيا يترتب عمييا 

اتخاذ قرارات مصيرية يصنؼ بموجبيا الطالب عمى أنو  متفوؽ عقميا أو غير ذلؾ، كما    
أف نجاح البرامج المقدمة ليـ يتوقؼ عمى دقة الكشؼ عنيـ وملبئمة الإجراءات المتبعة    

في انتقائيـ، حيث يعتبر ىذا الأمر غاية في الصعوبة لذا اختمؼ المتخصصوف حوؿ وسائؿ 
وطرؽ الكشؼ عنيـ، وسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى تعريؼ الكشؼ عف المتفوقيف عقميا 

 .وأىميتو ومحكات  التعرؼ عنيـ، وأىـ المشكلبت التي تواجو عممية الكشؼ
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  تعريف الكشف عن المتفوقين عقميا-1

، إلى أف العمؿ بمجاؿ التفوؽ العقمي والتعامؿ مع ىذه الفئة (2005)أشار القريطي 
يتـ مف خلبؿ مرحمتيف تكامميتيف لا يمكف فصؿ احدىما عف الأخرى، حيث أف اليدؼ 

النيائي مف الاستثمار في مجاؿ المتفوقيف عقميا يتمثؿ في الاستغلبؿ الأمثؿ والكامؿ لمقدرات 
العقمية المتميزة التي يمتمكيا المتفوؽ، ولا يمكف تحقيقييا إلا مف خلبؿ تكامؿ ىاتيف 

 . مرحمة الكشؼ ومرحمة الرعاية، وما ييمنا ىنا ىو مرحمة الكشؼ: المرحمتيف وىما

 (38، 2008مصيري، )                                                         

ويعتبر مصطمح الكشؼ مصطمح تـ استعارتو مف المجاؿ الطبي، ويقصد بو في 
ىذا المجاؿ التعرؼ ضمف مجتمع بإخضاعيـ لمفحوصات قصد اتخاذ التدابير الوقائية 

 .والعلبجية اللبزمة

ويعرؼ الكشؼ في المجاؿ التربوي بأنو ذلؾ الإجراء الوقائي الذي ييدؼ إلى تحديد 
 .  المؤشرات والعلبمات الممثمة لمعرض مف أجؿ التدخؿ وتقديـ الخدمات التربوية

 ( 79، 2011مراكب، )                                                             

وتتمثؿ عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا في تمؾ الإجراءات والأدوات المستخدمة 
لمتعرؼ عمى أصحاب القدرات العقمية أو المتفوقيف عقميا، ومجاؿ التفوؽ الذي يتمتعوف بو 

 .  ويمكف الإشارة إلى أف ىذه المرحمة أقرب ما تكوف إلى عممية التقييـ

 (38، 2008مصيري، )                                                         
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  أىمية الكشف عن المتفوقين عقميا-2

 : تبدو أىمية الكشؼ والتعرؼ عمى الأطفاؿ  المتفوقيف عقميا في النقاط التالية

أف جميع نظريات الذكاء تؤكد عمى أىمية مرحمة التنشئة المبكرة للؤطفاؿ بصفة      - 
عامة، ولممتفوقيف منيـ بصفة خاصة، حيث يؤدي الاىتماـ المبكر بالطفؿ إلى تنمية القدرات 

 .كما يؤدي إلى احتمالية أكبر لظيور القدرات

إمكانية وسيولة التعرؼ عمى القدرات والسموكات التي تعكس التفوؽ، تزداد في حالة - 
 .وجوده بشكؿ لافت، حيث يكشؼ التفوؽ عف نفسو في مرحمة الطفولة

أف نتائج البحوث والدراسات انتيت إلى وجود علبقة إرتباطية دالة وايجابية بيف الدافعية - 
 .المرتفعة في مرحمة الطفولة، وتطور القدرات العالية في مرحمة المراىقة

أف الباحثيف يؤكدوف عمى ضرورة الكشؼ عمى المتفوقيف مبكرا، حيث كشفت تجاربيـ - 
وبحوثيـ عف وجود قدرات غير عادية عند الأطفاؿ تبدأ بالظيور في السنوات الأولى       

مف العمر، وأف الأطفاؿ يكونوف قادريف عمى حؿ أعقد الألغاز، وتذكر أدؽ التفاصيؿ 
 .لأحداث مروا بيا

يذكر التربويوف أف عممية الكشؼ والتعرؼ يتعيف أف تتـ في مرحمة مبكرة فإذا لـ تتـ - 
بسيولة في مرحمة رياض الأطفاؿ، فيجب أف تكوف قد ظيرت بوضوح في الصؼ الثالث 

 (3سميماف، ). ابتدائي

إف التعرؼ المبكر عمى الأطفاؿ المتفوقيف عقميا، يعتبر خطوة ميمة نحو تنمية طاقاتيـ - 
ذا لـ يتـ الكشؼ والتعرؼ عنيـ في وقت مناسب فإنو يصبح    والاستفادة مف اماكنياتيـ، وا 

مف العسير مواجية احتياجاتيـ، وقد يتعرضوف لخبرات تسيء الاستغلبؿ الأمثؿ لقدراتيـ، فقد 
 (  108-107، 2001سميماف وغازي، ). يضيع وقتيـ داخؿ حجرة الدراسة دوف جدوى
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  المحكات المعتمدة في الكشف عن التفوق العقمي -3

يعتمد الكشؼ والتعرؼ عف الأشخاص المتفوقيف عقميا عمى التعريؼ المستخدـ 
، حيث أف الإلماـ بالتعريفات والمفاىيـ (61، 2007البطانية وآخروف، ). لمتفوؽ العقمي

يمكف أف يساىـ في الأساليب المتعددة لمتعرؼ والكشؼ عف المتفوقيف عقميا، حيث أخذت 
التعريفات مناحي عدة  فمنيا ما يركز عمى نسبة الذكاء والقدرات العقمية العامة             

أو الخصائص والسمات الشخصية ومنيا ما يركز عمى النتاج الإبتكاري لممتفوؽ       
وغيرىا، فمف الضروري تحديد التعريؼ العاـ لمتفوؽ العقمي الذي يعتبر الأساس النظري 

 (  31، 2015فخرو، )القاعدي الذي تستند عميو عممية الكشؼ بشكؿ عاـ 

وتتـ ىذه العممية عمى أفضؿ نحو ممكف إذا استخدمنا عدة طرؽ وأساليب في وقت 
 (172، 2005القريطي، ). واحد أو ما يسمى بالتشخيص متعدد المحكات

 ومف المنبئات أو المحكات المستخدمة في التعرؼ عمى المتفوقيف عقميا يطمؽ عميو 
الأساليب الأساسية الموضوعية التي لا غنى عنيا وأخرى يطمؽ عمييا الأساليب التكميمية   
 .أو المكممة التي يتـ المجوء إلييا تحقيقا لمزيد مف دقة الكشؼ والتعرؼ عف المتفوقيف عقميا

 : (اختبارات الذكاء) الأساليب السيكومترية  -3-1

تعتبر اختبارات الذكاء مف الأدوات الأساسية في الكشؼ والتعرؼ عمى الأشخاص 
المتفوقيف عقميا، خاصة اختبارات الذكاء الفردية التي تقيس القدرة العقمية العامة في الجوانب 

 .المعرفية التي يعبر عنيا بنسبة الذكاء

وتقيس اختبارات الذكاء قدرات عقمية مختمفة مثؿ الاستيعاب العاـ لمحقائؽ، والقدرة عمى حؿ 
 . المشكلبت والانتباه والتركيز والتنظيـ البصري والتآزر البصري الحركي

 (                                      73، 2007البطاينة وآخروف، )                                                      
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حيث يعتبر الذكاء أفضؿ تعبير عف المستوى العقمي الوظيفي لمفرد وقد اختمؼ 
( 140)بػ " تيرماف"المتخصصوف في تحديدىـ لمعاملبت الذكاء الدالة عمى التفوؽ فحدده 

نقطة كحد أدنى لمتفوؽ العقمي، ويؤكد  (130)" ىولنجورث"نقطة فما فوؽ، واختارت 
" ستتانفورد بينيو"نقطة عمى اختبار  (130)أف معامؿ الذكاء ينبغي أف لا يقؿ عف " بالدويف"

 .نقطة كحد أدنى لتحديد التفوؽ العقمي (120)فاقترح مستوى ذكاء قدره " دنلبب"أما 

نقطة ذكاء عمى اختبار ذكاء  (130)ويمكف أف نشير إلى أف ىناؾ شبو اتفاؽ عمى 
فردي ىي الحد المناسب لتحديد المتفوؽ عقميا في ضوء محؾ الذكاء لمف يعتبر أف اختبار 

 ( 72، 2010سميماف، ). الذكاء محكا مناسبا

وتتمتع اختبارات الذكاء خاصة الفردية منيا بأفضؿ الخصائص السيكومترية     
التي ينبغي توفرىا في الاختبارات النفسية والتربوية المقننة، فميا بيانات صدؽ وثبات       
لا حصر ليا مقارنة مع غيرىا مف الأساليب الاختبارية وغير الاختبارية، بالإضافة إلى انيا 
تزود القائـ بتطبيقيا بمعمومات ميمة يحصؿ عمييا عف طريؽ ملبحظتو لأداء الطفؿ أثناء 
جمسة التطبيؽ، حيث تفيد ىذه المعمومات في رسـ صورة أكثر شمولية حوؿ خصائص 
تباع  الطفؿ السموكية، مثؿ طوؿ فترة انتباه الطفؿ وقدرتو عمى حؿ بعض المشكلبت، وا 
التعميمات والقدرة عمى التركيز والتحمؿ والمثابرة والتنظيـ والتنسيؽ والتأمؿ، مقابؿ التسرع 

 (  16سميماف، ). وردود فعمو نحو المياـ التي تتطمب الجدة

الأدائي لقياس القدرة العقمية " مكعبات كوس"وقد اعتمدت ىذه الدراسة عمى اختبار 
 (سنة ثالثة وخامسة ابتدائي)كونو يتماشى مع عمر الفئة المستيدفة  (الذكاء)

 : مستوى التحصيل الدراسي -3-2

يعد التحصيؿ الدراسي احد الجوانب اليامة لمنشاط العقمي الذي يقوـ بو التمميذ      
في المدرسة، وينظر إلى التحصيؿ باعتباره متغيرا معرفيا، كما يمثؿ أىمية كبيرة وخاصة    
في تقويـ الأداء الذي يرتبط بالنشاط العقمي، وينظر إليو عمى أنو محؾ أساسي يمكف في 

ضوئو أف يحصد الطالب أعمى المراتب في المستقبؿ، ومف خلبلو يحدد المستوى الأكاديمي 
لمتمميذ، كما يمثؿ المعرفة المكتسبة أو تطور الميارات في المواضيع المدرسية التي تحدد مف 
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خلبؿ درجات الاختبارات أو تقديرات المعمميف، ويحقؽ التلبميذ المتفوقوف عقميا نتائج دراسية 
 (Crouzet, 2008). ممتازة ومتفوقة مقارنة بأقرانيـ العادييف

وقد ظيرت عدة تعريفات لمتحصيؿ الدراسي نتيجة للبىتماـ الذي حضي بو مف قبؿ 
 :عمماء النفس ومف ىذه التعريفات نذكر

ىو مستوى محدد مف الانجاز أو الكفاءة  أو الأداء : (1991)حسب قاموس عمـ النفس - 
 .في العمؿ المدرسي أو الأكاديمي يجري مف قبؿ المدرسيف أو بواسطة الاختبارات المقننة

 (                                       90، 2003الخالدي، )                                                              

كما عرؼ التحصيؿ الدراسي أيضا عمى أنو المستوى الذي وصؿ إليو الفرد        
لمواد الدراسية والذي يقاس بالامتحانات التحصيمية التي تتـ في نياية العاـ  في تحصيمو

 . الدراسي ويعبر عنو بالمجموع الكمي لدرجات الفرد في جميع المواد الدراسية

  (40، 2004نصر الله، )                                                          

ىو نشاط عقمي معرفي لمتمميذ يستدؿ عميو مف مجموع الدرجات : وحسب أديب الخالدي- 
 ( 92، 2003الخالدي، ). التي يحصؿ عمييا في أدائو لمتطمبات الدراسة

ويعتبر المستوى الدراسي لمتمميذ مف أكثر المحكات استخداما في التعرؼ         
عمى المتفوقيف عقميا بعد اختبارات الذكاء الفردية، عمى أساس أف ارتفاع مستوى التحصيؿ 

 مف مجموع %87يعد مؤشرا عمى تفوؽ الطفؿ وسرعة فيمو واستيعابو، حيث يوصي 
مف الخبراء في تربية المتفوقيف عقميا بأىمية استخدامو، ويكوف التحصيؿ بنسبة  (204)

 .   فما فوؽ، أو الترتيب المتقدـ في الصؼ أو المدرسة أو نسبة النجاح العالية85%

 (84، 2010سميماف، )                                                             
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 : مقاييس الخصائص السموكية  -3-3

تستخدـ مقاييس الخصائص السموكية عمى نطاؽ واسع في عممية الكشؼ         
عف الأطفاؿ المتفوقيف عقميا والتعرؼ عمييـ لأنيا تزودنا بمعمومات لا ريب في قيمتيا، كما 

أنو لا يتسنى الحصوؿ عمى ىذه المعمومات مف خلبؿ تطبيؽ الاختبارات الموضوعية 
 ( 22سميماف، ). بأنواعيا المختمفة

فيذه المقاييس تتضمف ما يمكف أف يلبحظ المعمـ أو الولي مف سموؾ ظاىر أو ميؿ 
نحو القياـ بميمات يعتقد أنيا تمثؿ جوانب موىبة وتفوؽ، وىي عبارة عف مجموعة         

مف العبارات تصاغ بطريقة إجرائية تمثؿ السمات والخصائص السموكية التي تصؼ 
المتفوقيف وتميزىـ، وتتشابو مقاييس الخصائص السموكية في أنيا وسائؿ تركز عمى السموؾ 

الذي يلبحظو المعمـ أو الولي الذي يعبر عف التفوؽ، وىي تختمؼ مف حيث مضمونيا 
وتركيزىا عمى جوانب دوف أخرى اعتمادا عمى التعريؼ المعتمد مف قبؿ الباحث، كما أنيا 

 .تختمؼ حسب طريقة التقدير المستخدمة

وتعتبر مقاييس الخصائص السموكية أداة ليست أساسية بؿ أداة مساعدة في الكشؼ 
عف المتفوقيف عقميا، تستخدـ جنبا إلى جنب مع الأدوات والوسائؿ الأخرى الأكثر دقة 

وأىمية، فيي تعتبر وسيمة ىامة بسبب تركيزىا عمى السموؾ الملبحظ، وأف استخداميا يساعد 
في التعرؼ عمى جوانب القوة ونواحي القصور لمطالب، وبذلؾ يمكف   أف تخدـ غرض 

 .تصميـ المناىج وتطوير أساليب التدريس المستخدمة مع الطمبة المتفوقيف عقميا

  ( 65، 2007البطاينة وآخروف، )                                                 

 : التفكير الإبداعي -3-4

توصؿ الباحثوف والتربويوف إلى أف استخداـ اختبارات الإبداع والتفكير الإبتكاري  
لقياس القدرات الإبداعية مف انسب المحكات لمتعرؼ عمى المتفوقيف عقميا، حيث أكد 

 ( 74، 2010سميماف، . )أف ميارات الإبداع ضرورية في تحديد التفوؽ (1999)" كرولي"
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ومف أمثمة الاختبارات التي تقيس التفكير الإبداعي، مقياس تقدير الإبداع التشكيمي 
 .، لدى طلبب المدارس(التشكيمية)ويختص بتقدير الإبداع في محتوى الفنوف البصرية 

 ( 172، 2005القريطي، )                                                       

أف الرموز والرسوـ والأشكاؿ البصرية قد تتساوى " عبد المطمب القريطي"حيث يرى 
مع المغة المفظية مف حيث الدلالة عمى المعنى، ومف حيث قابميتيا لنقؿ الأفكار وتوصيميا 
للآخريف، وتتضاعؼ أىمية ىذا النشاط لذوي الاحتياجات الخاصة فيـ في حاجة لمتعبير 

تعد لغة مفرداتيا الأشكاؿ  (الرسـ)عف أنفسيـ بحرية دوف قيود، حيث أف الأنشطة التشكيمية 
 (97، 2001الصايغ، ). والألواف

وتعتبر الرسوـ الموجية أو المقيدة التي ينتجيا الفرد استجابة لتعميمات معينة 
 .وباستخداـ مواد وأدوات محددة وموحدة كما وكيفا، وتفسر رموزىا وفؽ قواعد معينة

 (1995القريطي، )                                                              

حيث يكوف الطفؿ في عمر ما بيف تسع سنوات إلى احد عشرة سنة تقريبا، ىنا 
يكوف في مرحمة محاولة التعبير الواقعي، حيث ينتقؿ الطفؿ مف الاتجاه الذاتي الذي يعتمد 
عمى الحقائؽ الذىنية والمعرفية إلى الاتجاه الموضوعي الذي يعتمد عمى الحقائؽ المرئية   
أو البصرية، فمثلب عندما يعبر عف إنساف نجده يبرز العلبقات المميزة ليذا الإنساف       
ذا كاف شابا، أو شعر أبيض مثلب إذا كاف كيلب كما يستطيع الطفؿ  مف نشاط وحيوية وا 
 . مراعاة النسب بيف الأشياء أو إدراؾ القريب والبعيد واستخداـ الموف استخداما موضوعيا

 (  80، 2002العناني، )                                                          

أنو توجد علبقة قوية في الموافؽ الجديدة وأف النمو في المواقؼ " بياجيو"وقد رأى 
والتوسيع Assimilation) )يحدث بسبب عمميتيف أطمؽ عمييما التمثيؿ 

(Accommodation)      والتمثيؿ الفني لممارس الفف ىو عممية إدماج مثير فني جديد ،
 .في نظرة الطفؿ المعرفية عف العالـ المحيط بو
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أما التوسيع فيو عممية تغيير نظرة المتعمـ المعرفية والسموكية، عندما تتطمب 
المعمومات الجديدة ىذا التغيير، وأوضح بياجيو وجود توتر دائـ بيف التمثيؿ وبيف الأفكار 

القديمة والحديثة لدى المتعمـ، والتوسيع الذي يشير إلى تغيير الأفكار القديمة لمقابمة المواقؼ 
الجديدة، يؤدي ىذا التوتر إلى النمو العقمي، ويرى بياجيو أف الطفؿ ينمو فنيا بنموه     
العقمي، حيث يصاحب ذلؾ قدرات ابتكارية متدرجة، ويتوقؼ ىذا عمى المراحؿ التي يمر 

 (109، 2009الينيدي، ). بيا

في اىتمامو " بياجيو"حيث تظير الثنائية بيف العالـ الواقعي والعالـ المعرفي حسب 
بإيضاح العلبقة بيف الإدراؾ والتقميد، والخياؿ العقمي، ويرى أيضا بأف الميكانيزمات المنظمة 
في العمميات المعرفية لدى الطفؿ الصغير جدا ىي الإدراؾ والتقميد والتخيؿ العقمي، ويأتي 
 .الخياؿ العقمي تاليا للئدراؾ والتقميد في ضوء حقائؽ الارتقاء العضوي لمعمميات المعرفية

 (2005لعيس، )                                                                 

 صعوبات الكشف عن المتفوقين عقميا  -4

 :تواجو عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا عدة صعوبات منيا

وجود تعريفات مختمفة لمتفوؽ العقمي، حيث اختمؼ العمماء في تعريفيـ لممصطمح - 
 .والمؤشرات الدالة عميو

ينتج عف اختلبؼ المتخصصيف في ىذا المجاؿ جدؿ حوؿ تعريفيـ المتبنى لمصطمح - 
 .التفوؽ العقمي

اختلبؼ الوسائؿ والأساليب المعتمدة في التعرؼ عنيـ، ما يعقد عممية الكشؼ - 
 .والتشخيص

 .اختلبؼ الخصائص المميزة لممتفوقيف عقميا- 

 .صعوبة توفر أدوات مكيفة ومناسبة لمفئات العمرية المختمفة- 
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 .الخمط والتداخؿ بيف مصطمح التفوؽ العقمي وبعض المصطمحات الأخرى المشابية- 

احتمالية وقوع أخطاء أثناء الكشؼ كالقبوؿ الزائؼ لشخص لا تنطبؽ عميو مواصفات - 
 .القبوؿ أو إسقاط أو إغفاؿ طالب متفوؽ حقا

 .استخداـ منبئات ومحكات غير مناسبة أو غير كافية- 
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 خلاصة الفصل

يعتبر الكشؼ عف المتفوقيف عقميا مفتاح التوصؿ إلى الرعاية المناسبةليـ، ولكي 
نحقؽ درجة كبيرة مف الدقة في التعرؼ عمييـ مف الضروري إتباع المراحؿ المناسبة 

والاستعانة بكؿ الأدوات والوسائؿ الأساسية والمكممة، والتي تطرقنا لعرضيا مف خلبؿ     
ىذا الفصؿ، حيث أنو كمما بكرنا بالكشؼ عنيـ تمكنا مف تمبية حاجاتيـ وتحقيقيا لأقصى 

براز تفوقيـ  .  قدر ممكف مف فرص النمو، ومساعدتيـ عمى استمرار وا 
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 :الفصل الرابع
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  خلاصة الفصل  -
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 :تمييد

طارىا النظري، يأتي  بعد أف تعرضنا في الفصوؿ السابقة إلى إشكالية الدراسة وا 
الجانب التطبيقي مكملب لمجانب النظري، ليعطي التمثيؿ الكمي لمدراسة، حيث تتوقؼ صحة 
وموضوعية النتائج التي يتحصؿ عمييا كؿ باحث عمى دقة الإجراءات المتبعة والأساليب 

المستخدمة في معالجة موضوع الدراسة ومدى تمكنو مف التطبيؽ الصحيح لتمؾ الإجراءات 
والأساليب، وسنتناوؿ في ىذا الفصؿ منيج الدراسة وتحديد عينتيا وخصائصيا            
كما تـ التطرؽ إلى أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية والأساليب الإحصائية المتبعة 

 .  فييا
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  منيج الدراسة-1

المنيج ىو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراسة المشكمة واكتشاؼ الحقيقة 
والإجابة عف الأسئمة، والاستفسارات التي يثيرىا  موضوع البحث وطبيعتو ونوع المشكمة 

  (Reuchlin, 11). المدروسة، وىي تحدد نوع المنيج المتبع مف بيف المناىج المختمفة

وتختمؼ المناىج باختلبؼ المواضيع، ولكؿ منيج وظيفتو وخصائصو            
، ومناىج (92، 1995بوحش والذنيبات، ). التي يستخدميا كؿ باحث في ميداف اختصاصو

 . البحث العممي مختمفة وعديدة، يرجع ىذا لاختلبؼ طبيعة الموضوع ومشكلبت البحث

 (129، 1984تركي، )                                                                  

فطبيعة الموضوع ىي التي تحدد المنيج المتبع فإف المنيج الملبئـ لطبيعة دراستنا 
ىو المنيج الوصفي الاستكشافي، وذلؾ لمكشؼ عف المتفوقيف عقميا بالاعتماد عمى القدرة 
العقمية، والقدرة التحصيمية والقدرة الإبداعية والسمات السموكية، ويعتبر المنيج الوصفي     

ىو البداية التي تبدأ بيا المناىج البحثية الأخرى فيو يشتمؿ عمى دراسة الظاىرة وبياف 
خصائصيا وحجميا، وكذا جمع المعمومات وتحميميا واستنباط الاستنتاجات لتكوف أساسا 

 ( 2009مزياني، ). لتفسيرىا وتوجيييا

والمنيج الاستكشافي ىو مجموعة الإجراءات البحثية اليادفة إلى معرفة وتقييـ 
الموضوعات الجديرة بالبحث في مجاؿ معيف، وتحديد المشكلبت البحثية وتوضيح جوانبيا 

والمفاىيـ فييا بما يوفر معمومات كافية عنيا، بحيث يمكف اتخاذ القرار بإمكانية دراسة 
 .  المشكمة دراسة معمقة أو العدؿ عنيا

والبحث الاستكشافي ىو بحث يفيد في حالة الرغبة في تفسير طبيعة المشكمة وزيادة 
براز أىمية ظاىرة  فيميا، مع استخداـ وسائؿ ذات قيمة لإيجاد الإجابة عمى أسئمة محددة وا 
معينة، والبحث الاستكشافي مفيد في فيـ المشكمة لغرض بمورة ىدؼ بحثي، ومف ىنا فإف 

 .البحوث الاستكشافية تعمؿ عمى زيادة فيـ المشكمة مما يساعد في كيفية التعامؿ معيا

 (2000الرشيدي، )                                                              
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 عينة الدراسة وخصائصيا- 2

ىي الفئة الممثمة لمجتمع الدراسة وقبؿ التطرؽ لعينة الدراسة نشير لطريقة اختيارنا 
 : ليا، حيث تـ انتقاؤىا كما يمي

تـ اختيار عينة الدراسة مف طرؼ الباحثتيف عف طريؽ معممي أقساـ السنتيف الثالثة 
 :والخامسة ابتدائي وفقا ليذه المعايير

فما فوؽ لمدة أربعة فصوؿ  (9)مستوى التحصيؿ الدراسي المرتفع كمؤشر أولي بمعدؿ - 
 .عمى التوالي

 .قدرات عقمية مميزة تظير عمى الطفؿ أثناء الحصة- 

 .سمات سموكية مميزة لمطفؿ عف أقرانو في الصؼ- 

تمميذ وتمميذة، أخذت بطريقة العينة القصدية  (46): وتقدر عينة الدراسة الحالية بػ
أو المقصودة لتوفر معايير الانتقاء سابقة الذكر، مف مجموع تلبميذ السنة الثالثة والخامسة 

ابتدائي، وذلؾ مف إجماؿ ست ابتدائيات تـ اختيارىا عشوائيا مف بيف ابتدائيات ولاية   
ابتدائية عبد اللبوي بوبكر، ابتدائية غريسي مصباح، ابتدائية ساكر : الوادي، وىي كما يمي

 . ماي الجنوبية8، ابتدائية 1، ابتدائية أحمد مولاتي، ابتدائية عمي نزلي1المولدي

 : سنة، والجدوؿ التالي يوضح خصائصيا11 سنوات إلى 9ويتراوح سف أفراد العينة بيف 
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 ، يبين عدد أفراد العينة وتوزيعيا حسب المستوى الدراسي(1)جدول رقم 

  

 

 

 

 

 

 

يتضح أف الشريحة الأكبر مف التلبميذ الذيف تتكوف منيـ  (1)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
(   %54)تمميذ بنسبة  (25)عينة الدراسة ىـ تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي والبالغ عددىـ 

 (.%46)تمميذ بنسبة  (21)في حيف بمغ عدد تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي 

 : والجدوؿ التالي يوضح توزيع عينة الدراسة عمى حسب المدارس

 

 

 

 

    

 المئويةالنسبة  العدد المستوى

 %46 21 السنة الثالثة

 %54 25 السنة الخامسة

 %100 46 المجموع
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 ،  يبين توزيع عينة الدراسة في المؤسسات الابتدائية(2)جدول رقم 

 النسبة  عدد التلاميذ المؤسسات

 %35 16  ابتدائية عبد اللبوي بوبكر

 %28 13 ابتدائية غريسي مصباح

 %22 10 1ابتدائية ساكر المولدي

 %9 4  ابتدائية أحمد مولاتي

 %4 2 1 ابتدائية عمي نزلي 

 %2 1  ماي الجنوبية8ابتدائية 

 %100 46 المجموع

 

تمميذ  (46)أف عينة الدراسة تتكوف مف ستة وأربعوف  (2) مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
تمميذ بنسبة مئوية  (16)ابتدائية عبد اللبوي بو بكر : موزعيف عمى ست ابتدائيات كالتالي

تمميذ بنسبة مئوية تقدر       (13)تمييا ابتدائية غريسي مصباح بمجموع  (%35)تقدر بػ 
( %22)تلبميذ بنسبة  (10)في حيف كاف مجموع تلبميذ ابتدائية ساكر المولدي  (%28)بػ 

وكانت الأقمية  (%9)تلبميذ بنسبة  (4)أما ابتدائية أحمد مولاتي فتكونت مف مجموع يقدر بػ 
 ماي الجنوبية فالأولى كاف مجموع تلبميذىا تمميذيف بنسبة 8 و1في مدرستي عمي نزلي

 (.  %2)أما الثانية فكانت بتمميذ واحد فقط وبنسبة  (4%)
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جراءات تطبيقيا-3   أدوات الدراسة وا 

لتحقيؽ الموضوعية والدقة في البحث، يعتمد الباحث عمى مجموعة مف الأدوات 
لجمع البيانات الضرورية لمدراسة، والتي تفرض عمى الباحث حسب طبيعتيا وأغراضيا دوف 

 .أدوات أخرى

أداة الدراسة مصطمح منيجي، يعني  (1995)" صالح بف حمد العساؼ"وحسب 
  .الوسيمة التي تجمع بيا المعمومات اللبزمة للئجابة عمى أسئمة البحث أو اختبار فروضو

 (1995العساؼ، )                                                                       

 :وعميو تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى الأدوات التالية

 .اختبار مكعبات كوس لمذكاء- 

 .مستوى التحصيؿ الدراسي- 

 .رسـ موضوع مقترح- 

 .استبياف لرصد السمات السموكية- 

 .وتـ الاعتماد عمى ىذه المعايير بناء عمى التعريؼ المتبنى في ىذه الدراسة

  ": Test des cubes de kohs"اختبار مكعبات كوس  -3-1

، ووضع     "صامويؿ كوس"مف قبؿ العالـ  (1920)أنشأ ىذا الاختبار في سنة 
يتألؼ ىذا الاختبار مف عمبة تحتوي عمى ستة عشر  (1923)في صيغتو النيائية سنة 

مكعب مموف، يحتوي كؿ مكعب مف المكعبات الستة عشر، عمى وجو أبيض، ووجو    
أصفر، ووجو أحمر، ووجو أزرؽ، ووجو مشترؾ أصفر وأزرؽ، ووجو آخر للؤبيض والأحمر 

 .معا مقسمة تقسيما قطريا

( 1960)يعتبر ىذا الاختبار اختبارا أدائيا، وقد ظيرت لو طبعة يابانية عاـ 
 .لممكفوفيف، ويتناوؿ ىذا الاختبار الفئة العمرية مف خمسة سنوات إلى احد عشرة سنة
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ييدؼ ىذا الاختبار إلى تقويـ القدرات العقمية العامة كالفكر المجرد والتصورات 
التحميمية والتنسيؽ البصري الحركي، والتقويـ المكاني حيث يتطمب قدرة عمى إدراؾ الفراغ 

ويتدرج ىذا الاختبار في الصعوبة مف الصور الأولى التي تحتوي عمى أربعة مكعبات ثـ إلى 
الصور الأكثر تعقيدا المكونة مف تسعة مكعبات، وصولا إلى الصور المشكمة مف ستة عشر 

 .مكعب

 :  إجراءات تطبيق الاختبار- 

بطريقة فردية، حيث يطمب مف التمميذ تشكيؿ " مكعبات كوس"يتـ تطبيؽ اختبار 
المكعبات حسب النماذج المعروضة عميو مف خلبؿ صور كراسة مرفقة بالاختبار 

ولكؿ صورة زمف محدد، لا يجب تجاوزه مف طرؼ التمميذ ولكؿ وقت تنقيط  (صورة17)
 .محدد ثـ بعد ذلؾ تحسب درجات كؿ تمميذ عمى الاختبار

 : رسم موضوع مقترح -3-2

ش مف طرؼ الطفؿ، وعناصره ييتمثؿ الموضوع المقترح لمرسـ في موضوع بسيط مع
      المرجعية موضوع معرفة مسبقة مف خلبؿ قصص نصوص القراءة منذ السنة الأولى 

 الأشخاص، الأشياء أو الموجودات: يتضمف الموضوع العناصر التالية، ومف التمدرس
عمى اعتبار أف ىذه العناصر تتطمب  (رد فعؿ/فعؿ)علبقات زمانية مكانية، علبقات تفاعمية 

في ترميزىا الخطي استعماؿ وحدات سيميولوجية مف طبيعة مختمفة منيا ما يرتبط بالعنصر 
.  (الرموز)الممثؿ بعلبقة شبيية ومنيا ما يحيؿ إليو رمزيا 

وعميو فإف اختيار ىذه العناصر كاف بيدؼ الحصوؿ عمى ىذا التنوع في الوحدات 
   .االسيميولوجية وفتح الطريؽ لظيوره

بالنسبة لميمة رسـ موضوع مقترح، واستنادا إلى المقاييس المعموؿ بيا في ىذا 
الاختبار تـ تحديد عناصر تتعمؽ بالموضوع المقترح، تمثؿ أشكاؿ الترميز الخطي، وتتمثؿ 

 :ىذه المقاييس فيما يتعمؽ منيا بموضوعنا أساسا في
 .توفير أدوات الرسـ، دوف تحديد في استعمالاتيا وترؾ الحرية لمطفؿ في ذلؾ- 
 .(انثى- ذكر)الاعتماد بالدرجة الأولى عمى تمثيؿ العنصر البشري، الجنس - 
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: الاعتماد كذلؾ عمى تمثيؿ العناصر المستمدة مف الواقع المعيش، كعناصر الطبيعة مثلب- 
 .الخ...عشب، منزؿ

أشخاص، )في ىذا الصدد، تعد العناصر الموضوعاتية المتضمنة في التعميمة 
مجموعة تمثيلبت  (أشياء، أحجاـ، علبقات حركية مكانية، مفاىيـ وصفية

(Représentations) مكتسبة ترتبط بالواقع المعيش لمطفؿ، يتـ التعبير عنيا بأشكاؿ مختمفة 
ومف ثـ يعتبر الشكؿ الخطي لنقؿ التمثيلبت أداة سيمولوجية غير  (الخ..خطية، لفظية)

 (Signes graphiques)لفظية لموظيفة الرمزية، باستعماليا وترميزىا في دلائؿ خطية 

ىذه العممية المعرفية بالدرجة الأولى، نجدىا مختمفة في الواقع بيف الأفراد، وبما   
أف غاية البحث ىي دراسة الأدوات الخطية لوظيفة الترميز، وبما أف الجانب المعرفي الرمزي 

لو أشكاؿ تعبيرية مختمفة المظاىر، يجدر تقديـ موجز لمخمفية النظرية التي عمى أساسيا 
 ( 2005لعيس، ). يضبط موضوع الاختبار

أرسـ ولد وبنت يمعباف الكرة في النيار، والولد أكبر        : "تعميمة رسـ موضوع مقترح- 
 ".مف البنت

 :إجراءات تطبيق رسم موضوع مقترح- 

تـ تطبيؽ رسـ موضوع مقترح بطريقة جماعية مف خلبؿ التعميمة المذكورة       
سابقا، ثـ نطمب مف التمميذ إعادة التعميمة لمتأكد مف فيمو واستيعابو ليا ومنح الوقت الكافي     

لمتمميذ، حيث تترؾ لو الحرية في الوقت مع منع استعماؿ الممحاة، إلى أف ينتيي انجاز 
 : الرسـ ومف الأدوات المستعممة لإجراء الرسـ

 (.27/21)ورقة بيضاء مقاس - 

 .قمـ رصاص- 

 .أقلبـ ممونة- 

 .مسطرة- 
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 . طاولة مسطحة لمرسـ- 

 :     أما بالنسبة لمكونات موضوع الرسـ فتكوف بالشكؿ التالي

 ، يوضح مكونات موضوع الرسم(3)جدول رقم 

أشياء أشخاص 
علاقات 

مكانية 

علاقات 

زمنية 

رد  - فعل

فعل 
قيم واقعية 

ولد 

بنت 

 

عناصر الحديقة 

أو الطبيعة 

التقابؿ، 

المحاذاة، إلخ 

بعد  – قبؿ

 النيار

الألواف نشاط المعب 

الجنس 

السف، إلخ 

 
: ويكوف التنقيط في ميمة الرسـ عمى النحو التالي

 نقطة 1= كؿ عنصر مطموب في التعميمة - 
.  نقطة½= كؿ عنصر إضافي - 
 :الاستبيان  -3-3

يعرؼ في مجاؿ الإنسانية والاجتماعية كأداة ىامة لجمع البيانات المتعمقة بموضوع 
بحث محدد، عف طريؽ يجرى تعبئتيا مف قبؿ المستجيب، وىو يتضمف مجموعة مف الأسئمة 

 .والعبارات ترتبط بالمسائؿ التي ينوي الباحث الحصوؿ عمييا مف خلبؿ مبحوثو

 (85أبو النيؿ، )                                                                 

 لرصد السمات "Terrassier"وقد اعتمدت ىذه الدراسة عمى نموذج مف استبياف 
 (. 1ممحؽ رقـ ) بند (20)السموكية لممتفوقيف عقميا، موجو للؤولياء ويتضمف ىذا الاستبياف 
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كؿ بند  ويحدد وزف  حيث أف جميع السموكات ليست ليا نفس القيمة التشخيصية
لتحديد  يمكف أف يستخدـ أيضا الاستبياف ىذاو، بمعامؿ محدد (20) مف البنود
 .الخاصة بذلؾ البنود لكف يوجد عدد محدد مف، صعوبات التعمـ الموىوبيف ذوي الأطفاؿ

                                                                   (Terrassier, 2011 )

 : الدراسةلأدواتالخصائص السيكومترية -4

  :كوسمكعبات اختبار  -4-1
لا يحتاج إلى إعادة حساب الخصائص السيكومترية كونو اختبار مقنف ولـ يتـ فيو 

   لرسـ والتحصيؿ الدراسي فيما بمثابة قرائف نسعى لمتحقؽ مف أنو يمكنيا أما ا. أي تعديؿ
 .أف تمثؿ مؤشرات لمتفوؽ العقمي أـ لا

 
 :  الاستبيان -4-2
النتائج تقريبا إذا أعيد  عمى نفسل في القياس النفسي  ىو ضماف الحصو الثبات: الثبات- 

الاختبار عمى نفس الفرد أو نفس المجموعة مف الأفراد، وىذا يعني قمة تأثير عوامؿ الصدفة 
 (2007معمرية، ). عمى نتائج الاختبار

 خمس  بعد حذؼ(0,67)= تـ حسابو عف طريؽ حساب معامؿ ألفا كرونباخ وقد 
 : وىي كالآتي (18- 11- 6- 5- 4) : وىي عمى التوالي العباراتعبارات 

 .تعمـ القراءة بسرعة لكف لديو صعوبات في الكتابة: (4)العبارة رقـ 

 .يميؿ إلى اختيار زملبء وأصدقاء أكبر سنا منو لمشاركتو النشاطات: (5)العبارة رقـ 

 .يحب كثيرا الكلبـ والتحاور مع الكبار: (6)العبارة رقـ 

يمؿ مف النشاطات الروتينية التي تتكرر دائما بنفس الطريقة سواء      : (11)العبارة رقـ 
 .في البيت أو في المدرسة

 .متفوؽ في الدراسة بالمقارنة مع زملبئو حتى بدوف جيد كبير: (18)العبارة رقـ 
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    كانت درجة ارتباطيا بالمقياس ضعيفة جدا مما أثر سمبا عمى ثبات وقد 
   وعميو سيتـ التحميؿ الإحصائي  لمبيانات، الفروؽ والارتباط، لجميع الاختبارات،الاختبار

، والجدوؿ التالي يوضح حساب الثبات بطريقة             مع الاستبياف في صورتو المعدلة
 " ألفا كرونباخ " 

 "ألفا كرونباخ " ، يوضح حساب الثبات بطريقة (4)جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

(        0,67)ألفا كرونباخ تساوي "نلبحظ أف قيمة : (4)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
فيي مقبولة، وعميو تـ تحميؿ نتائج الاستبياف بعد حذؼ العبارات السابقة الذكر        

 (.2ممحؽ رقـ )" الصورة المعدلة"

 أساليب المعالجة الإحصائية -5

يعد الإحصاء مف أىـ الوسائؿ وأدقيا في تحميؿ النتائج، والغرض مف التحميؿ 
الإحصائي لمبيانات ىو تأكيد خصائصيا التي حصؿ عمييا الباحث، بمعنى أف تمكف 

الباحث مف القوؿ بدرجة عالية مف الثقة، أف الخصائص التي حصؿ عمييا ليست وليدة 
 (2004أبو علبـ، ). الصدفة وأنيا بيانات رصينة تسمح بتكرار نتائج البحث

 : وتمثمت الأساليب الإحصائية المستخدمة في ىذه الدراسة فيما يمي

 بعد تحميؿ النتائج إحصائيا عف طريؽ نظاـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 

 عدد البنود 

 

 قيمة ألفا كرونباخ

 

   مقبول 

 

 

20 0,67 
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 (SPSS)النسخة الثانية والعشروف ، . 

 ":ت"اختبار - 

والذي يعد مف أكثر اختبارات الدلالة شيوعا في الدراسات التربوية والنفسية، حيث 
لقياس دلالة فروؽ المتوسطات غير المرتبطة والمرتبطة لمعينات " ت"يستخدـ اختبار 

 (1978البيي، ). المتساوية وغير المتساوية

لحساب الفروؽ بيف المجموعتيف السنة " ت"وقد استعممنا في ىذه الدراسة اختبار
 .الثالثة والسنة الخامسة في جميع الاختبارات المطبقة عمييـ

 ": بيرسون"معامل الإرتباط لـ - 

الحاصؿ في ظاىرة بالتغير  إلى تحديد مدى اقتراف التغير ييدؼ معامؿ الإرتباط
، وقد تـ الاعتماد عمى معامؿ الارتباط            (1993مقدـ، )الحاصؿ في ظاىرة أخرى 

 .لحساب دلالة الفروؽ بيف متغيرات الدراسة" بيرسوف"لػ 
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 خلاصة الفصل

تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى أىـ الخطوات المتبعة في الدراسة الميدانية، حيث تـ التعريؼ أولا 
بالمنيج المتبع، ثـ عينة الدراسة وخصائصيا ومعايير انتقائيا، ثـ وصؼ أدوات الدراسة 

جراءات تطبيقيا، وكذلؾ خصائصيا السيكومترية، ثـ تـ عرض أساليب المعالجة  وا 
 .الإحصائية لنتائج الدراسة والتي سيتـ عرضيا وتحميميا ومناقشتيا في الفصؿ الموالي
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 :الفصل الخامس

 عرض والنتائج  ومناقشتيا
 

 تمييد  -
 عرض نتائج الفرضية الأولى -1

 عرض نتائج الفرضية الثانية -2

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى -3

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية -4

  خلاصة نتائج الدراسة -5
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 :تمييد

بعد جمع البيانات الرقمية لا بد مف عرضيا وذلؾ بتفريغيا وترتيبيا وتصنيفيا     
في جداوؿ إحصائية، وسيتـ في ىذا الفصؿ عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا ومناقشتيا، ليتـ 
التوصؿ لاستنتاجات موضوعية يقدـ فييا دلائؿ تبرىف نتائج الدراسة بتأكيد أو نفي فرضيات 
الدراسة مف خلبؿ الربط بيف النتائج المتحصؿ عمييا في ضوء فرضيات الدراسة والدراسات 

 .السابقة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



73 

 

 عرض نتائج الدراسة 

اعتمدت الدراسة عمى أساليب إحصائية سبؽ وأف تـ الإشارة إلييا في الفصؿ الخاص 
 .بالإطار المنيجي لمبحث وسيتـ عرض نتائج الفرضيات وتحميميا

 : عرض نتائج الفرضية الأولى-1

يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف اختبار القدرة العقمية العامة  :والتي تنص عمى أنو
مف جية ورسـ موضوع مقترح واستبياف الخصائص السموكية ومستوى " مكعبات كوس"

 . مف جية ثانية لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائيالتحصيؿ الدراسي

 استبيان الخصائص السموكية  و"مكعبات كوس"اختبار في الدرجات بينالارتباط   -1-1

واستبيان " كوس"اختبار"، يوضح  درجة الارتباط في الدرجات بين (5)جدول رقم 

 الخصائص السموكية 

 "كوس" اختبار  المتغير

  0,340= قيمة ر  الدرجة الكمية للبستبياف

 0,021: داؿ عند : مستوى الدلالة

 

دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة " ر"يتبيف مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أف قيمة 
وعميو تبيف أنو توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف استبياف الخصائص  (0,021)

 .لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة" مكعبات كوس"السموكية واختبار القدرة العقمية العامة 
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 ورسم موضوع مقترح  "  مكعبات كوس"الارتباط في الدرجات بين اختبار الذكاء   -1-2

 ورسم موضوع مقترح  " كوس"، يوضح الارتباط في الدرجات بين اختبار (6)جدول رقم 

 "كوس"اختبار الذكاء  المتغير 

 0,334= قيمة ر  الدرجة الكمية لمرسـ

 0,023: داؿ عند: مستوى الدلالة

 

، ذات دلالة (0,334)والبالغة " ر"يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ الموضح أعلبه أف قيمة 
وعميو تبيف أنو توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة  (0,023)إحصائية عند مستوى الدلالة 

لدى تلبميذ السنة الثالثة " مكعبات كوس"إحصائية بيف رسـ موضوع واختبار الذكاء 
 . والخامسة ابتدائي

وعنصر الرموز في رسم " مكعبات كوس"الارتباط في الدرجات بين اختبار الذكاء - 1-3

 الموضوع 

وعنصر " مكعبات كوس"، يوضح الارتباط في الدرجات بين اختبار (7)جدول رقم 

 الرموز في رسم موضوع

 "كوس"اختبار الذكاء  المتغير 

 4350,= قيمة ر  الدرجة الكمية لمرموز

 0,003: داؿ عند: مستوى الدلالة
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 وىي دالة (4350,)المحسوبة بمغت " ر"يتبيف أف قيمة  (7)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وعميو تبيف أنو توجد علبقة إرتباطية ذات دلالة  (0,003)إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 .لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي" مكعبات كوس"إحصائية بيف الرموز واختبار 

   
استبيان الخصائص السموكية ومستوى التحصيل الارتباط في الدرجات بين  -1-4

 الدراسي

، يوضح الارتباط في الدرجات بين استبيان الخصائص السموكية      (8)جدول رقم 

 ومستوى التحصيل الدراسي

 التحصيل الدراسي المتغير
 0,456= قيمة ر  الدرجة الكمية للبستبياف 

 0,001داؿ عند : مستوى الدلالة

 

ذات دلالة إحصائية عند  (0,456" )ر"، يتضح أف قيمة (8)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وعميو تبيف أنو توجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  (0,001)مستوى الدلالة 

استبياف الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة 
 .ابتدائي
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 : الارتباط في الدرجات بين استبيان الخصائص السموكية ورسم موضوع -1-5

، يوضح الارتباط في الدرجات بين استبيان الخصائص السموكية (9)جدول رقم 

 ورسم موضوع

 اختبار الرسم  المتغير 

 0,187= قيمة ر  الدرجة الكمية للبستبياف 

 غير داؿ : مستوى الدلالة

 

غير دالة إحصائيا، وعميو (0,187: )المقدرة بػ" ر"أف قيمة  (9)يوضح الجدوؿ رقـ 
تبيف أنو لا توجد علبقة إرتباطية في الدرجات بيف استبياف الخصائص السموكية ورسـ 

 .موضوع عند تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي

 :   الارتباط في الدرجات بين رسم موضوع مقترح ومستوى التحصيل الدراسي -1-6

، يوضح الارتباط في الدرجات  بين رسم موضوع مقترح ومستوى (10)جدول رقم 

 التحصيل الدراسي

 مستوى التحصيل الدراسي المتغير 

 0,096= قيمة ر  الدرجة الكمية لمرسـ

 غير داؿ :  مستوى الدلالة
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، غير دالة (0,096)البالغة " ر"نجد أف قيمة  (10)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
إحصائيا، وعميو تبيف أنو لا توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات       

بيف مستوى التحصيؿ الدراسي ورسـ موضوع مقترح بيف تلبميذ السنة الثالثة والخامسة 
 .ابتدائي

  :عرض نتائج الفرضية الثانية -2

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ السنة الثالثة : والتي تنص عمى أنو
ورسـ موضوع مقترح، واستبياف " مكعبات كوس"والسنة الخامسة ابتدائي في اختبار الذكاء 

 .الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي

 : الفروق بين االسنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي في درجة الذكاء- 2-1

 ، يبين الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في درجات الذكاء (11)جدول رقم 

 مستوى الدلالة "ت"قيمة  الانحرافة المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 السنة الثالثة

 21= ف 

125,33 6,10  

-3,30 

 

0,002 
 السنة الخامسة

 25= ف 

130,72 4,96 

 

الذي يبيف الفروؽ بيف السنة الثالثة والسنة       (11)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وعميو فإف  (3,30-)تساوي " ت"الخامسة، في متوسطات درجات الذكاء، يتضح أف قيمة 

مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة  (0,002)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة " ت"قيمة 
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إحصائية بيف تلبميذ السنة الخامسة وتلبميذ السنة الثالثة، لصالح تلبميذ السنة الخامسة    
 .في درجات الذكاء

 :الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في التحصيل التحصيل الدراسي -2-2

، يبين الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في مستوى التحصيل (12)جدول رقم 

 الدراسي

 مستوى الدلالة "ت"قيمة  الانحرافة المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 السنة الثالثة

 21= ف 

9,20 0,62  

0,082 

 

 غير داؿ
 السنة الخامسة

 25= ف 

9,18 0,57 

 

وىي غير دالة  (0,082)تساوي " ت"أف قيمة  (12)يتضح مف الجدوؿ رقـ 
إحصائيا، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف تلبميذ السنة الخامسة وتلبميذ السنة الثالثة 

 .ابتدائي في مستوى التحصيؿ الدراسي

 

 

 

 



79 

 

 

 

 :  الفروق بين السنة الثالثة والخامسة في رسم موضوع مقترح -2-3

 ، يبين الفروق بين السنة الثالثة والخامسة في رسم موضوع  (13)جدول رقم 

 

 مستوى الدلالة "ت"قيمة  الانحرافة المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 السنة الثالثة

 21= ف 

7,73 1,16  

-1,23 

 

 غير داؿ

 السنة الخامسة 

 25= ف 

8,12 0,92 

 

وعميو فإف قيمة  (1,23-)تعادؿ " ت"أف قيمة  (13)يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
غير دالة إحصائيا، إلا أنيا اقتربت مف الدلالة الإحصائية عمى الرغـ مف أف متوسط " ت"

درجات رسـ موضوع مقترح لمسنة الخامسة يفوؽ بشكؿ واضح متوسط درجات السنة الثالثة 
 .عمى نفس الاختبار
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 :  الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في استبيان الخصائص السموكية -2-4

، يبين الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في استبيان (14)جدول رقم 

 الخصائص السموكية 

 مستوى الدلالة "ت"قيمة  الانحرافة المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 السنة الثالثة

 21= ف 

23,10 6,01  

0,39 

 

 

 غير داؿ

 السنة الخامسة 

 25= ف 

22,44 5,16 

 

غير دالة  (0,39)تساوي " ت"يتضح أف قيمة  (14)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
إحصائيا مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف متوسط درجات المؤشرات السموكية لتلبميذ 

 .السنة الثالثة والخامسة مف خلبؿ الاستبياف المطبؽ عمى عينة الدراسة
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 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة

 : مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى -3

" مكعبات كوس"يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف اختبار الذكاء  :والتي تنص عمى أنو

   مف جية ورسـ موضوع مقترح واستبياف الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي

 .مف جية ثانية لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي

 استبيان الخصائص السموكية و "مكعبات كوس"  اختبارفي الدرجات بينالارتباط - 3-1

الذي يوضح الارتباط في الدرجات بيف اختبار  (5)يظير مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
واستبياف السمات السموكية، أي المؤشرات السموكية المتضمنة      "  مكعبات كوس"الذكاء 

في بنود الاستبياف والتي تبيف أنيا ذات علبقة إرتباطية بالقدرة العقمية العامة وأنيا تعكس 
مؤشرات جوىرية لمقدرة العقمية العامة، حيث أنو كمما زادت درجة الذكاء زادت نسبة ارتباط 
ذلؾ بالمؤشرات السموكية لدى أفراد العينة في كلب المستوييف الدراسييف الثالث والخامس 
ابتدائي، ىذا يعني أف السمات السموكية تعتبر مؤشر لمقدرة العقمية العامة، وليذا تعتبر 
الخصائص السموكية مف أكثر المؤشرات التي يعتمد عمييا في الكشؼ عف المتفوقيف   
عقميا، حيث صممت عدة مقاييس وقوائـ سموكية لمكشؼ عف المتفوقيف عقميا في البمداف 

 .العربية والأجنبية

" 2003السيد أبو ىاشـ " ومف أىـ الدراسات التي تدعـ ىذا الاتجاه نتائج دراسة  
التي أجرى فييا مسح لمبحوث العربية الخاصة بالمتفوقيف عقميا في الفترة الممتدة بيف عاـ 
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حيث تمثؿ مجتمع الدراسة في الدراسات العربية المنشورة في المجلبت  (2002)و (1990)
 : دراسة، وبتحميميا توصؿ إلى ما يمي (61)العممية ورسائؿ الماجستير والدكتوراه التي بمغت 

أف أكثر المحكات المستخدمة في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا بعد اختبارات الذكاء 
 . ىي مقاييس السمات السموكية خاصة في مرحمة ما قبؿ المدرسة والمرحمة الابتدائية

ورسم موضوع مقترح " مكعبات كوس" الارتباط في الدرجات بين اختبار الذكاء  -3-2
  (الرموز)

الذي يدرس الارتباط في الدرجات بيف اختبار الذكاء  (6)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وىي قيمة دالة إحصائيا  (0,334)تساوي " ر"ورسـ موضوع، تبيف أف قيمة " مكعبات كوس"

الذي يدرس الارتباط في الدرجات    (7)وكذلؾ الجدوؿ رقـ  (0,023)عند مستوى الدلالة 
 عند مستوى (4350, )تساوي" ر"والرموز تبيف اف قيمة " مكعبات كوس"بيف اختبار الذكاء 

 (.0,003)الدلالة 

معنى ىذا أف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف درجات الذكاء والدرجات المتحصؿ عمييا 
ما يعكس الارتباط بيف القدرة في رسـ موضوع مقترح والرموز المتضمنة في موضوع الرسـ، 

العقمية العامة لمتلبميذ وقدرتيـ عمى ترجمة الرموز والتعبير عنيا وتصورىا كمشيد في رسـ 
الموضوع، وذلؾ ما يؤكد أيضا عمى إمكانية اعتبار الرسـ كمؤشر يصمح لكشؼ القدرة 

 . العقمية

وما يدعـ ىذه النتائج الاستخدامات المتعددة لمرسـ والتي مف أىميا الكشؼ      
عف درجة الذكاء، حيث أثبتت الدراسات أف ىناؾ ارتباط بيف الدرجة عمى اختبار ذكاء فردي 

لرسـ الشخص قوي لمغاية، بالنسبة " جودانوؼ ىاريس"والدرجة المتحصؿ عمييا عمى اختبار 
للؤطفاؿ في سف خمسة إلى إحدى عشرة سنة، كما يمكف استخداـ نتائج اختبار الرسـ 

لاختيار أو فرز ىؤلاء الأطفاؿ، حيث يزودنا بانطباع أولي عمى مستوى القدرة العقمية العامة 
 .للؤطفاؿ، كما أنو مؤشر عاـ أو إجمالي للبرتقاء العقمي لمتلبميذ
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ويسمح الرسـ لمطفؿ بتوظيؼ العناصر المرجعية لمعارفو السابقة مف خلبؿ التصور 
" بياجيو"والإدراؾ، حيث أنو العامؿ المشترؾ المتحكـ في مظاىر الوظيفة الرمزية حسب 

والتي تعد مف مظاىر النمو الذىني، المتمثمة في القدرة عمى تمثيؿ الواقع بواسطة المدلولات 
 .واستخدميا مف طرؼ الطفؿ إنما يأخذ منشأه مف التعبير الخطي والرسـ

أشخاص، أشياء )كما ىو معموـ أف العناصر الموضوعاتية المتضمنة في التعميمة 
مفاىيـ وصفية فيي مجموعة تمثيلبت مكتسبة وترتبط أساسا  (وعلبقات مكانية وحركية

بالواقع الذي يعيشو الطفؿ وباستطاعتو التعبير عنيا بأشكاؿ مختمفة سواء كانت لفظية      
أـ خطية، ومف ثـ يعتبر الشكؿ الخطي لنقؿ التمثيلبت أداة سيميولوجية غير لفظية لموظيفة 
الرمزية، وباستعماليا وترميزىا في دلائؿ خطية ىذه العممية المعرفية نجدىا بالدرجة الأولى 
مختمفة في الواقع بيف الأفراد وتختمؼ أيضا باختلبؼ إدراكيـ، فمف مجرد تجميع العناصر 
المرجعية مف خلبؿ الرسـ دوف إظيار علبقتيا مع بعضيا كما تبدوا في الواقع، فيعبر ذلؾ 
عف تطور في التنظيـ والإدراؾ المكاني لدى الطفؿ، ويظير مف خلبؿ استعماؿ وحدات 

 .  خطية جديدة مف حيث طبيعتيا الرمزية تماشيا مع ىذا التطور

وأسفرت الدراسات السابقة عمى أف رسـ موضوع مقترح ميما كاف يحيؿ بالضرورة 
 . إلى تمثيؿ جممة مف المعارؼ واستعماؿ نظاـ ترميز لمعناصر المرجعية المختارة

(                                                            Cambiar, 1991 )   

رغـ كؿ ىذه الدراسات التي لا تتأسس عمى نموذج نظري معيف فإنيا سمحت 
بتوجيو الاىتماـ وفتح الطريؽ حديثا نحو دراسة نشاط الرسـ كمؤشر عمى النمو المعرفي 

 .والقدرة العقمية

 استبيان الخصائص السموكية ومستوى التحصيل الدراسيالارتباط في الدرجات بين  -3-3
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تساوي " ر"عمى اف قيمة  (8)كشفت نتائج التحميؿ الاحصائي لمجدوؿ رقـ 
وىذا ما يبيف وجود علبقة  (0,001)وىي دالة إحصائيا عف مستوى الدلالة  (0,458)

ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف استبياف الخصائص السموكية ومستوى 
 .التحصيؿ الدراسي بيف تلبميذ السنة الثالثة والخامسة

 وكما ىو معموـ أف الاستبياف المطبؽ في ىذه الدراسة يحتوي عمى مجموعة بنود 
والذي الذي يتحدث      (1)متعمقة بالتحصيؿ الدراسي وتقيسو بصفة مباشرة مثؿ البند رقـ 

عف تعمـ القراءة قبؿ سف التمدرس، وكذا البند الرابع الذي تناوؿ سرعة القراءة والكتابة، حيث 
 . أف المتفوقيف عقميا يمتازوف بسمات عديدة مف أىميا السمات الأكاديمية الخاصة

وأبرزت الدراسات العممية المتعمقة بخصائص المتفوقيف عقميا خاصة  الخصائص 
العقمية والأكاديمية، وأنيـ يمتازوف بقدرات أفضؿ مف غيرىـ في القراءة المبكرة والثروة المغوية 

، والعموـ الأدبية والنضج المبكر وقدرات  عالية في التركيز  والرياضيات النسبية والعموـ
والتعقيد ولدييـ ميوؿ قرائية أكثر مف غيرىـ وينجزوف مياىـ الدراسية بسرعة فائقة وصولا 

إلى ىدفيـ التعميمي المنشود وما يسيؿ عمييـ عممية التعمـ ىو قدرتيـ عمى الاستفادة       
 .مف خبراتيـ السابقة وربطيا بما يتعممونو حاليا

ويتضح أف ىذا المجاؿ مازاؿ في بداياتو ويحتاج إلى مزيد مف الدراسات، حيث 
نلبحظ قمة الدراسات وندرة القوائـ والمقاييس المقننة، كما تتضح الحاجة إلى تطوير وتقنيف 

 . مقاييس تساعد في دراسة ىذا الجانب مف جوانب الكشؼ عف المتفوقيف عقميا

مقاييس التقدير : أف" كولانجمو"و" أنستازي"وزملبئو " القريوتي"ويذكر يوسؼ 
السموكية تختمؼ مف حيث مضمونيا وتركيزىا عمى جوانب دوف أخرى كما تختمؼ أيضا   
مف حيث قيمة التقدير المستخدمة، لكف جميعيا تتشابو مف حيث أنيا وسائؿ تركز عمى 

السموؾ الملبحظ مف طرؼ المعمـ أو الولي والذي يعبر عف التفوؽ العقمي، وتكمف أىميتيا 
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في تركيزىا عمى السموؾ الملبحظ عند الطفؿ وأف استخداميا يبنى عمى التعرؼ عمى صفات 
 .القوة ونواحي القصور

 : الارتباط في الدرجات بين استبيان الخصائص السموكية ورسم موضوع -3-4

الذي يدرس الارتباط في الدرجات بيف رسـ موضوع  (9)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
غير دالة  (0,187)المقدرة بػ " ر"مقترح واستبياف الخصائص السموكية تبيف أف قيمة 

 .إحصائيا

معنى ىذا أنو لا توجد علبقة إرتباطية في الدرجات بيف رسـ موضوع واستبياف 
الخصائص السموكية لدى تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي، وقد تكوف ىذه النتيجة 

مف استبياف الخصائص السموكية الذي  (19)منطقية وذلؾ استنادا إلى ما جاء في البند رقـ 
ينص عمى أف الطفؿ لديو حس فني وجمالي كبير كالموسيقى والرسـ حيث كانت معظـ 

 . استجابات الأولياء بأف الطفؿ لا يممؾ ىذا الحس

 :   الارتباط في الدرجات بين رسم موضوع مقترح ومستوى التحصيل الدراسي  -3-5

والذي يدرس الارتباط في الدرجات بيف رسـ موضوع  (10)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
أنيا غير دالة       (0,096)المقدرة بػ " ر"مقترح والتحصيؿ الدراسي تبيف أف قيمة 

إحصائيا، ىذا ما يدؿ عمى عدـ وجود علبقة إرتباطية في الدرجات بيف رسـ موضوع مقترح 
 . ومستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي

ونشير ىنا إلى عدـ وجود دراسات سابقة تطرقت لدراسة الكشؼ عف التفوؽ العقمي 
باستعماؿ كؿ مف التحصيؿ الدراسي واستبياف السمات السموكية مع رسـ موضوع كمؤشرات 

 .  أو أدوات في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا

 : مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية -4

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ السنة الثالثة والسنة : والتي تنص عمى انو
ورسـ موضوع مقترح، واستبياف " مكعبات كوس"الخامسة ابتدائي في اختبار الذكاء 

 .الخصائص السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي



86 

 

 : الفروق بين السنتين الثالثة والخامسة ابتدائي في درجة الذكاء- 4-1

(     11)لدراسة الفروؽ جدوؿ رقـ " ت"يتبيف مف خلبؿ النتائج وباستخداـ اختبار 
بيف تلبميذ السنة الثالثة وتلبميذ  (0,002)أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

، وىذا ما يبيف "مكعبات كوس"السنة الخامسة في درجات الذكاء المتحصؿ عمييا مف اختبار 
أف عامؿ السف بيف المجموعتيف لو دور كبير في إبراز الفرؽ بينيما في القدرة العقمية العامة 

 . (الذكاء)

في دراساتو أف السف لو دور كبير في تطور النمو المعرفي " بياجيو"حيث يؤكد 
والعقمي عند الطفؿ، عبر مراحؿ مختمفة، كما يظير الاختلبؼ بيف أفراد المرحمة الواحدة في 
النمو العقمي مثمما توضحو ىذه الدراسة، حيث كاف ىناؾ فرؽ بيف تلبميذ المستوى الثالث 

سنة، رغـ انتمائيـ لنفس  (11 -9)والمستوى الخامس ابتدائي أي في المرحمة العمرية مف 
 .ما يؤكد أىمية عامؿ السف في نمو القدرة العقمية العامة (المرحمة العممياتية)المرحمة 

 :الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في التحصيل التحصيل الدراسي -4-2

فقد  (12)بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي والذي تتوضح نتائجو مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
متكافئتاف  (تلبميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي)كانت عينة الدراسة متجانسة فالمجموعتيف 

في تحصيميـ الدراسي، ما يعكس التجانس بيف المستوى الثالث والخامس ابتدائي           
، حيث كانت النتائج غير دالة "ت"في التحصيؿ الدراسي، وىذا ما تبيف مف خلبؿ اختبار 

 . إحصائيا

وبما أف مستوى التحصيؿ الدراسي كاف المدخؿ الأوؿ لانتقاء عينة الدراسة، حيث 
اختيرت العينة بطريقة قصدية وفقا لعدة معايير مف أىميا التفوؽ الدراسي لتلبميذ عينة 
الدراسة، كما أف المقارنة تمت بيف مستوييف ومعطييف مختمفيف، حيث لا يخضع تلبميذ 

 .السنة الثالثة وتلبميذ السنة الخامسة لنفس الاختبارات التحصيمية

ويعبر التحصيؿ الدراسي عف المستوى الأكاديمي لمفرد ويعتبر مف أكثر الطرؽ 
استخداما في الكشؼ عف التفوؽ العقمي، إلا أف التحصيؿ الدراسي يقوـ في الغالب      
عمى حفظ المعمومات واستظيارىا واسترجاعيا، كما أف الامتحانات المدرسية تفتقد        
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إلى معمومات مرتفعة مف الصدؽ والثبات، ىذا فضلب عمى أف الاختبارات المدرسية مبنية في 
ضوء مناىج معدة لتناسب أغمبية التلبميذ وىـ العاديوف، حيث أف اليدؼ الرئيسي منيا     

 . ىو قياس أثر الدراسة والتدريب

 :   الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في رسم موضوع مقترح -4-3

بالنسبة لرسـ موضوع مقترح لدى عينة الدراسة المتكونة مف تلبميذ السنة الثالثة 
حيث كانت قيمة  (13)لدراسة الفروؽ الجدوؿ رقـ " ت"والخامسة ابتدائي ومف خلبؿ اختبار 

وىي قيمة غير دالة إحصائيا، إلا أنيا اقتربت مف مستوى الدلالة  (1,23-)تساوي " ت"
يفوؽ مجموع متوسط  (8,12)الإحصائية عمى الرغـ أف مجموع متوسط السنة الخامسة 

بشكؿ واضح مف حيث الرموز في رسـ الموضوع، إلا أف الفرؽ      (7,73)السنة الثالثة 
 .لـ يصؿ إلى مستوى الدلالة الإحصائية" ت"في قيمة 

في التفكير " لبياجيو" وقد أظيرت نتائج الدراسات في سياؽ الاتجاه المعرفي 
الإبداعي مف خلبؿ الرسـ، حيث يمثؿ الجانب الخطي المحض جانب رئيسيا في دراسة 

"         بياجيو"نشاط الرسـ، حيث تظير الثنائية بيف العالـ الواقعي والعالـ المعرفي لدى 
في اىتمامو بإيضاح العلبقة بيف الإدراؾ والتقميد والخياؿ العقمي، حيث يأتي الخياؿ العقمي 

 (2005لعيس،  ). تاليا للئدراؾ والتقميد في ضوء حقائؽ الارتقاء العضوي لمعمميات المعرفية

وتبيف ىذه النتائج أف التقدـ في السف يسمح بنمو القدرة عمى الترميز بالتالي التحكـ 
 .في استعماؿ وحدات خطية أكثر تجريدا

 : الفروق بين السنة الثالثة والسنة الخامسة في استبيان الخصائص السموكية -4-4

 بالنسبة لمخصائص السموكية لعينة الدراسة يظير مف خلبؿ النتائج المتحصؿ 
لدراسة الفروؽ حيث " ت"عمييا عف طريؽ الاستبياف في ىذه الدراسة، ومف خلبؿ اختبار 

وىي قيمة غير دالة إحصائيا، حيث انعدمت الفروؽ        (0,39)تساوي " ت"كانت قيمة 
بيف تلبميذ السنة الثالثة وتلبميذ السنة الخامسة في خصائصيـ السموكية، حيث توفرت 

بعض الخصائص السموكية التي تقيسيا عبارات الاستبياف لدى أغمب أفراد العينة في كلب 
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المستوييف، ما يدؿ عمى أف عامؿ السف ليس لو تأثير عمى الخصائص السموكية لممتفوؽ 
 .عقميا

 خلاصة نتائج الدراسة -5

: في ضوء ما توصمت إليو دراستنا ىذه، والتي تـ فييا تطبيؽ ثلبث أدوات وىي
لمقدرة العقمية العامة، ورسـ موضوع مقترح واستبياف الخصائص " مكعبات كوس"اختبار 

السموكية، بالإضافة إلى مستوى التحصيؿ الدراسي، حيث طبقت ىذه الأدوات عمى عينة مف 
 تلبميذ المرحمة الابتدائية في سنتيف مختمفتيف ،تمثمت في تلبميذ السنة الثالثة والخامسة 

تمميذا لـ يؤخذ فييا بعيف الاعتبار  (46)ابتدائي، حيث تكونت عينة الدراسة مف 
تمميذا مف  (25)تمميذا مف السنة الثالثة و (21)عامؿ الجنس، واشتممت ىذه العينة عمى 

 .السنة الخامسة

 : ومف خلبؿ ما تـ عرضو مف نتائج وتفسيرىا تـ التوصؿ إلى ما يمي

وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف اختبار القدرات العقمية  -
واستبياف السمات السموكية، وىذا ما يوضح أف المؤشرات السموكية "  مكعبات كوس"

 .تعتبر مف أىـ العناصر الدالة عمى التفوؽ العقمي
وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف اختبار القدرة العقمية  -
ورسـ موضوع مقترح، وىذا ما يوضح أف رسـ موضوع يمكف اعتباره " مكعبات كوس"

 .مؤشرا في الكشؼ عف التفوؽ العقمي
عدـ وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف اختبار القدرة العقمية  -

ومستوى التحصيؿ الدراسي، رغـ أف قيمة الارتباط كانت قريبة   " مكعبات كوس" 
مف مستوى الدلالة الإحصائية، وىذا يعبر عمى أف مستوى التحصيؿ الدراسي يمكف 
اعتباره كمؤشر مساعد في الكشؼ عف التفوؽ العقمي وليس مؤشرا أساسيا كما كاف 

 .يعتقد سابقا
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وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف استبياف الخصائص  -
السموكية ومستوى التحصيؿ الدراسي، حيث تعتبر الخصائص السموكية والأكاديمية 

 .مف أىـ سمات المتفوقيف عقميا
 
عدـ وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية في الدرجات بيف استبياف السمات  -

 .السموكية ورسـ موضوع مقترح

وبناءا عمى ىذه النتائج يتبيف أف استبياف الخصائص السموكية ورسـ موضوع 
مقترح، تعتبر مؤشرات يمكف الاعتماد عمييا في الكشؼ عف المتفوقيف عقميا في سف     

ويمكف اعتبار مستوى " مكعبات كوس"سنة بالنسبة لمحؾ اختبار القدرة العقمية  (9-11)
 .  التحصيؿ الدراسي كمؤشر مساعد في الكشؼ عف التفوؽ العقمي

عامؿ الزمف : وقد اقتصرت عينة الدراسة عمى عدد غير كبير وذلؾ نظرا لعدة ظروؼ أىميا
 :وصعوبات أخرى منيا

حيث تعذر عمينا وجود " التفوؽ العقمي"صعوبة وتعقيد المفيوـ المتناوؿ في ىذه الدراسة -  
مفيوـ متفؽ عميو وموحد وىو ما يعقد الأمر أكثر في الاتفاؽ حوؿ الاختبارات التي تعتبر 

 .محكات يمكف اعتمادىا في الكشؼ عف التفوؽ العقمي

صعوبة الحصوؿ عمى أدوات كشؼ مقننة وذات معايير موضوعية خاصة  في المرحمة -  
 .الابتدائية

 .صعوبة الحصوؿ عمى عدد كافي يمثؿ عينة الدراسة-  

 . انسحاب بعض أفراد العينة- 
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 خلاصة الدراسة

انطلبقا مف ما تضمنتو فصوؿ الدراسة بجانبييا النظري والميداني ومف خلبؿ 
الجانب النظري بفصولو يمكف القوؿ بأف الكشؼ عف التفوؽ العقمي عممية غاية            
في التعقيد، حيث يختمؼ العمماء حوؿ طبيعتو ومؤشراتو وفي إطار دراستنا لمبحث         

اختبار الذكاء              : عف مؤشرات دالة عف التفوؽ العقمي باستخداـ الأدوات التالية
، ورسـ موضوع مقترح واستبياف الخصائص السموكية، بالإضافة إلى مستوى "مكعبات كوس"

 .التحصيؿ الدراسي
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حيث تـ تطبيؽ ىذه الأدوات عمى عينة الدراسة المتكونة مف مجموعتيف مف التلبميذ 
مف مستوييف دراسييف مختمفيف السنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي، أسفرت نتائج الدراسة 

استبياف الخصائص السموكية، ورسـ موضوع مقترح ليما القدرة          : عمى أف كؿ مف
" مكعبات كوس"عمى الكشؼ عف التفوؽ العقمي بالنسبة لمحؾ اختبار القدرة العقمية العامة 

 .حيث يمكف اعتبارىما كمؤشرات عمى التفوؽ العقمي

حيث أف أىـ الخصائص السموكية لممتفوقيف عقميا تظير أكثر في الجانبيف المعرفي 
والأكاديمي كما يعتبر نشاط الرسـ المتمثؿ في التعبير الخطي أىمية قصوى كوف الوظيفة 
الرمزية خلبؿ النمو لمطفؿ تصبح منحصرة في المظير الحركي، أما بالنسبة لمتحصيؿ 

 .الدراسي فيمكف اعتباره كمؤشر مساعد في عممية الكشؼ عف المتفوقيف عقميا
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 التوصيات والاقتراحات

 : في ضوء نتائج الدراسة توصي الطالبتيف بما يمي

 الاىتماـ بالكشؼ المبكر عف المتفوقيف عقميا في رياض الأطفاؿ وصولا إلى المراحؿ  -1
 .التعميمية العميا

 . فتح معاىد متخصصة في تكويف أساتذة لممتفوقيف عقميا -2

 . إنشاء مدارس خاصة بالمتفوقيف عقميا ابتداء مف المرحمة الابتدائية -3

رشادية متنوعة ومناىج متخصصة وأنشطة ونظـ تقييـ لمتكفؿ  -4  وضع برامج تعميمية وا 
 .بيذه الشريحة الميمة في المجتمع

ونظرا لندرة الدراسات في مجاؿ الكشؼ عف المتفوقيف عقميا خاصة في بلبدنا تقترح الطالبتاف 
ضرورة مواصمة الدراسات العممية لمكشؼ عف المتفوقيف عقميا، وصولا إلى توفير بيئة مناسبة 

 : ليذه الفئة ومف بيف ىذه الاقتراحات ما يمي

 . إعداد وتقنيف الاختبارات والمقاييس النفسية والعقمية المناسبة لفئة المتفوقيف عقميا -1

 . وضع إستراتيجية موحدة لرعاية المتفوقيف عقميا عبر مختمؼ المراحؿ العمرية -2

 . إجراء دراسة مسحية لأدوات الكشؼ عف المتفوقيف عقميا -3

 إجراء دراسة حوؿ فاعمية وكفاءة نظاـ المحكات المتعددة في التعرؼ عمى المتفوقيف  -4
 . عقميا
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 الصورة "Terrassier"استبيان الكشف عن الخصائص السموكية لـ  (:01)ممحق رقم 
 الأولى

 الوادي  الشييد حمو لخضرجامعة

كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية                  

   قسـ العموـ الاجتماعية 

شعبة عموـ التربية 

 ماستر صعوبات التعمـ                          : صتخصسنة ثانية ماستر                              

استبيػػػاف 

السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو  :   (ة)السيدة المحترـ /السيد

 
في إطار التحضير لإنجاز مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر ، نضع بيف يديؾ ىذه 
الاستمارة التي تتضمف عددا مف البنود لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المتفوقيف عقميا، لذلؾ يرجى 

وذلؾ  وبما يتناسب مع حالتؾ طفمؾ قراءة ىذه البنود بدقة والإجابة عنيا بصدؽ وموضوعية 
 (3)، ماعػدا السؤاؿ الأوؿ الذي  فيو (لا/ نعـ)في إحدى الخياريف   (X)بوضع علبمة 

 خيارات
وليست ىناؾ إجابات صحيحة وأخرى خاطئة فأي إجابة تعتبر صحيحة طالما تعبر 

نما تستخدـ مف . عف رأيؾ بصدؽ  وتأكد بأف الإجابات التي تدلي بيا لف يطمع عمييا أحد وا 
  .اجؿ البحث العممي فقط 

 مع خالص عبارات الشكر والتقدير لتعاونؾ 
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 نعم  لا

 
 نعم بدون مساعدة  

 نعم بمساعدة الآخرين

     
 

 ( سنوات6قبل )التمدرس  قبل القراءة بتعلم بدأ 

 
1 

 

  
 2 يقرأ الكـتب كـثيرا وبسرعة                                 

لديه اهتمام كبير بالقواميس والموسوعات والكتب غير   
 المدرسية                    

3 

 تعلم القراءة بسرعة  لكن لديه صعوبات في الكتابة       
 

4 

يميل الى اختيار زملاء وأصدقاء أكبر سنا منه لمشاركته   
 النشاطات

5 

  
 6 يحب كثيرا الكلام والتحاور مع الكبار

  
 7 يطرح الكثير من الأسئلة المختلفة  والجديدة      

  
 8 يسعى دائما لمعرفة أسباب الأشياء و يسأل لماذا 

  
قادر على إبداء ملاحظات دقيقة جدا حول الأشياء التي 

 تسترعي اهتمامه عند مشاهدة التلفاز أو شخص معين 

 
 

 

9 

  
 10 قادر على إبداء رأيه في تصرفات الآخرين  

  
يمل من النشاطات الروتينية التي تتكرر دائما بنفس 

 الطريقة سواء  في البيت او في المدرسة 
 

11 

حساس جدا تجاه مواقـف الظلم حتى لو لم يكن هو   
 الضحية 

12 

  
 13 لدية قـدر كبير من  روح الدعابة و حس الفكاهة 

  
 14 لدية قدر كبير من المفردات والأفكار  

  
 15 يحب الألعاب المعقدة والصعـبة 

  
 16 يحب العمل لوحده    

يهتم كثيرا بمواضيع الكـون وأصل البشرية  والتاريخ   
 القديم 

 

17 

متفوق في الدراسة بالمقارنة مع زملائه حتى بدون جهد   
 كبير  

18 

  
 19 لديه حس فـني وجمالي كبير كالموسيقى و الرسم   
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 20 لديه هواية أو بعض الهوايات  التي يحبها كثيرا  
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  الصورة"Terrassier"استبيان الكشف عن الخصائص السموكية لـ (: 2)ممحق رقم 
نعـ  لا
 

 نعم بدون مساعدة  
 نعم بمساعدة الآخرين

     
 

 ( سنوات6قبؿ )بدأ  بتعمـ القراءة قبؿ التمدرس 
 

1 
 

يقرأ الكػتب كػثيرا وبسرعة   
 

2 

لديو اىتماـ كبير بالقواميس والموسوعات والكتب   
غير المدرسية 

 
 

 

3 

 يطرح الكثير مف الأسئمة المختمفة  والجديدة  
 

4 

 5 يسعى دائما لمعرفة أسباب الأشياء و يسأؿ لماذا  

قادر عمى إبداء ملبحظات دقيقة جدا حوؿ   
الأشياء التي تسترعي اىتمامو عند مشاىدة التمفاز 

أو شخص معيف 
 

 

6 

قادر عمى إبداء رأيو في تصرفات الآخريف    7 

حساس جدا تجاه مواقػؼ الظمـ حتى لو لـ يكف   
ىو الضحية 

8 

لدية قػدر كبير مف  روح الدعابة و حس الفكاىة   
 

9 

 10 لدية قدر كبير مف المفردات والأفكار  

 11 يحب الألعاب المعقدة والصعػبة  

 12 يحب العمؿ لوحده  

ييتـ كثيرا بمواضيع الكػوف وأصؿ البشرية    
والتاريخ القديـ 

 
 

 
 

13 

لديو حس فػني وجمالي كبير كالموسيقى و الرسـ   
 
 
 

 

14 

 لديو ىواية أو بعض اليوايات  التي يحبيا كثيرا  
 
 
 

15 
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 رسم مقترح لتمميذ سنة ثالثة ابتدائي (3)ممحق رقم 
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 رسم مقترح لتمميذ سنة خامسة ابتدائي (4)ممحق رقم 
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