
 الواديالشييد حمو لخضر جامعة 

 العموم الاجتماعية والانسانية كمية

 الاجتماعية  قسم العموم 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 م التربيةو مذكرة مكممة لنيل شيادة ماستر في عم

 صعوبات التعمم تخصص :

 عداد الطالبة                                                اشراف الاستاذ :إ

 عمار حمامة -                                              سامية قاسمي    -

 

 2018/  2017موسم الجامعي : ال

 الجامعة الصفة الاستاذ الرقم
 جامعة الشييد حمو لخضر  الوادي رئيسة الزىرة الاسود -د 01
 جامعة الشييد حمو لخضر  الوادي مناقش محمد سبع   -د 02

 جامعة الشييد حمو لخضر  الوادي مشرف عمار حمامة –أ  03

 

الصعوبات التي تواجو معممي الابتدائي في تدريس 
 صعوبات الكتابة ذوي تلاميذ 

 (الوادي بولاية نية) دراسة ميدا



 شكر وعرفان

نجاز ىذا إإذا يسر أمرنا ككفقنا عمى  فالحمد الله كالشكر أكلا كأخيرا لله عز كجؿ
 فيك نعـ المكلي كنعـ النصير. العمؿ كأعاننا عمى إتمامو

شراؼ " لتفضيمو الإ عمار حمامة ستاذ المشرؼ"الأ نتقدـ بالشكر كالتقدير إلىكما 
 كرة .عمى ىذه المذ

الارطفكنيا كعمكـ  أساتذة قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية ك كاحتراـ إلى كذا تحية تقدير
 الاجتماعية عمى تعكنيـ معي في تحكيـ أداة الدراسة )الاستبياف(.

 كأك المقرف أفي الدبيمة  معممي كمعممات الابتدائيات سكاء الشكر الكبير إلىك 
 ي في تكزيع الاستمارات كاستجابتيـ الجيدة .الجديدة عمى تعاكنيـ مع كأالدريميني 

قؼ معي كقفة جادة كدعكة صادقة كما يطيب لنا الشكر المكصكؿ إلي كؿ شخص ك 
 سمو.فاضلات بدفعة صعكبات التعمـ كؿ بإقريبا أك بعيدا كشكرا لزميلاتي ال لسك 

 اىـ الله خير الجزاء كجعؿ ذلؾ في ميزاف حسناتيـ.فجز 
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 ية:مخص الدراسة بالعربم

تيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة درجة الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في 
الصعكبات التي تكاجييـ في ك ككذا التعرؼ عمى الفركؽ  صعكبات الكتابة،ذكم تدريس 

 التدريس حسب متغير الجنس كعدد سنكات الخبرة المينية.

لابتدائية، كاعتمدت في مرحمة امعمـ كمعممة مف ال (120شممت عينة الدراسة)قد ك 
 ( فقرة, كيمكف تمخيص نتائج الدراسة فيما يمي:22مككف مف) افياستبىذه الدراسة عمى أداة 

 نتائج الدراسة:

بالنسبة الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ ذكم صعكبات 
كلى مـ  البعد الماني مرتبة الأالكتابة جاء البعد الأكؿ ) اضطرابات الحركية البصرية( في ال

 اضطرابات الإدراؾ البصرم المكاني كالذاكرة البصرية( في المرتبة المانية.)

لا تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في  -
 الكتابة تبعا لمتغير الجنس)ذكر/إناث(. تدريس تلاميذ صعكبات

الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في  لا تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في -
 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير)سنكات الخبرة المينية(.
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Résumé: 

              La présente étude a  pour but de connaître  le degré de difficultés 

rencontrées par les enseignants du primaire dans l'enseignement des élèves ayant 

des difficultés d'écriture, ainsi que les différences et les difficultés rencontrées 

dans l'enseignement selon les variables  genre et le nombre d'années 

d'expérience. 

            L'échantillon de l'étude comprenait (120) enseignants et enseignantes 

de l'enseignement primaire: on a adopté un questionnaire composé de 22 items 

et les résultats de l'étude peuvent être résumés comme suit:                                   

Résultats de l'étude: 

- En ce qui concerne les difficultés rencontrées par les enseignants du 

primaire dans l'enseignement des élèves en difficulté d'écriture, la première 

dimension (troubles moteurs visuels) est la première et la deuxième dimension 

(troubles de la perception visuelle spatiale et mémoire visuelle). 

            - Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans les 

difficultés rencontrées par les enseignants du primaire pour enseigner aux élèves 

ayant des difficultés d'écriture selon la variable de genre.                                      

            - Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans les 

difficultés rencontrées par les enseignants du primaire pour enseigner aux élèves 

ayant des difficultés d'écriture selon la variable (années d'expérience).                 
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 المقدمة :

ساسية يزة الأفيك القاعدة كالرك ,تعميميةالتعميـ الابتدائي يعتبر مف أىـ المراحؿ ال
فيذه المرحمة إمداد  ,مف جانب كفاءة النظاـ كالمتعمـ بحد ذاتو التي تؤمر تأمير سكاء

ساسية لعؿ الكظيفة الأك  ,التحصيؿ أك التعميـ منيا إلى الانطلاؽات التي يمكف ياسبالأس
ميذ متمممة في أساسياتيا القراءة لمتعميـ الابتدائي تتممؿ في تقديـ المعرفة كالمعمكمات لمتم

ية كالحركية كتككيف كتنمية ميارتو الحس كاجتماعيةكالكتابة كالحساب كمعارؼ طبيعية كعممية 
 . مختمفة نحك المحيط الذم يعيش فيو اتجاىاتلديو 

مف ناحية  مستكياتيـكلا شؾ أف التلاميذ عند دخكليـ المدارس يككنكف مختمفيف في 
 الانتباهكيظير الاختلاؼ في العمميات العقمية  ,لكجداني أك الاجتماعيالنضج العقمي أك ا

كالذاكرة كالتفكير كالقدرة عمى إدراؾ كفيـ ما يحيط بيو مف أشياء مما قد يؤمر بدرجة كبيرة 
بيذه الفركؽ بيف  الإحاطة مف جية كقدرة المعمـ عمى التحصيميعمى مستكاىـ الدراسي ك 
مـ في الفصؿ الدراسي يكاجو مجمكعة مف تلاميذ يتميزكف فالمع تلاميذه مف جية أخرم،

 مختمفة فيما بينيـ .بخصائص كقدرات 

لاكتشاؼ مختمؼ  واىتماماتأف يضع  الابتدائيةكلذلؾ كجب عمى المعمـ في المدرسة 
كبحث في المشكلات التي تعيؽ عممية  المتغيرات التي تؤمر في التمميذ أمناء عممية تدريسو،

تشمؿ الصعكبات التي يعاني منيا التلاميذ في المرحمة الابتدائية نجد صعكبة كقد  ,التدريس
الكتابة كالتي تندرج تحت أنماط الصعكبات التي تشمميا التربية الخاصة كالمحككمة بالقانكف 

 (1713-340)رقـ المتحدة الأمريكيةالفدرالي المحدد لخدمات التربية الخاصة في الكلايات 
 .(1949-340كالقانكف) (-3401747كالقانكف)

بعض  قد يرىا الابتدائيةف تعميـ طفؿ يعاني مف صعكبة الكتابة في المدرسة إ
تكاجو المعمميف لي كجكد صعكبات , كتشير بعض الدراسات إالمعمميف ميمة صعبة نكعا ما

ي التعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو كفي ىذه الدراسة سنتطرؽ إل ،في التدريس بشكؿ عاـ
صعكبات الكتابة في المرحمة الابتدائية السنة المالمة بتدائي في تدريس تلاميذ مي الامعم

 كقد تضمنت الدراسة جانبيف: ،ابتدائيكالرابعة كالخامسة 
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 الجانب النظري:

فصؿ يضـ إشكالية الدراسة كفرضياتيا بالإضافة : حيث شممت عمى ملاث فصكؿ
أما  ،رات الدراسة كبعض الدراسات السابقةإلي الأىمية كالأىداؼ كالتعاريؼ الإجرائية لمتغي

 عمى صعكبة الكتابة . ءاحتكاكأخيرا الفصؿ المالث  ,الفصؿ الماني فقد تضمف المعمـ

 الجانب التطبيقي:

يحتكم عمى أىـ  ك فصؿ الإجراءات المنيجية لمدراسة كيشمؿ ملاث فصكؿ:
ير خأما الفصؿ الأ ،ك مناقشتيا عرض نتائج الدراسةكفصؿ  أدكاتيا،ك  خطكات الدراسة

 فيشمؿ مناقشة كتفسير النتائج.
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 الجانب النظري
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  الفصل الاول

 

 

 

 

 

 



5 

 

 الفصل الأول

 مشكمة الدراسة ومتغيراتيا
 

 شكاليةالإ -1
 تساؤلات الدراسة  -2
 أىمية الدراسة  -3
 أىداؼ الدراسة  -4
 التعاريؼ الإجرائية  -5
 لدراسات السابقةا -6
 تعقيب عف الدراسات السابقة -7
 
 

 

 

 

 

 



6 

 

 الإشكالية :

ينظر بعض المدرسيف لمينتو نظرة قاصرة  فيختزليا في زاكية ضيقة تتممؿ في سرد 
معمكمات محددة عمى الطلاب بعد حفظو ليا كاستبصارىا، أما ما سكم ذلؾ مف كؿ ما 

 (85: 2000لدرويش, )ا   يخص سمكؾ الطالب كحياتو فلا يعنيو في قميؿ كلا كميرا .     

كمما لا ريب فيو أف الحديث عف صفات المعمـ يطكؿ، كلا يمكف أف نقسـ ىذه 
الصفات التي ينبغي أف يتحمى بيا المعمـ إلي صفات ايجابية ينبغي لو أف يتصؼ بيا 

     (43: 2000)الدرويش, كصفات سمبية ينبغي أف يتخمي عنيا .                          

أىمية كبيرة في حياة لإنساف حيث يساىـ في العديد مف المياـ سكم فالمعمـ لو 
تككيف أك تعميـ أك تدريس أك تمقيف المعمكمات المفيدة, في إطار منظمة كمدركسة تحت ما 

 يسمي بالمناىج التربكية, كيحدث ىذا كمو تحت شركط الممارسة كالتكرار كالخبرة.

 (15: 2011)العزالي,                                                       

تباع الطرائؽ الحديمة  كأيضا لمطريقة التدريسية لممعمـ الأمر الكبير في اكتساب ميارات كا 
كالاتجاىات في تعميـ, مف شأنو أف يرتقي بمستكم المتعمميف، مع ضركرة الاىتماـ بمفردية 

 (443: 2000)يونس،                                           المتعمـ كشخصيتو .

كمف خلاؿ إعداد المعمـ ببيئة تعميمية تمكف المتعمميف مف تقبؿ مسؤكلية تعمميـ، 
بحيث تككف ىذه البيئة داعمة تزيد دافعية كمقة المتعمميف بأنفسيـ, كتككف مناخا حساسا 

 (163: 2013)عباس, مرنا، كمستجيبا لحاجات المتعمميف.                           

ي ميسرتو التعميمية التربكية يكاجو صعكبات في تدريس التلاميذ في الصؼ مف فف
جية ككيفية التعامؿ معيـ مف جية أخرم, لكجكد فركؽ كاختلافات بينيـ سكم مف النكاحي 
العقمية أك الجسمية أك الانفعالية ، فيناؾ تمميذ متأخر دراسيا كبطئ التعمـ كقد ظيرت فئة 

التعمـ كىـ أطفاؿ ينجحكف في بعض تعمـ الميارات كيخفقكف أخرم, تحت مسمي صعكبات 
في تعمـ ميارات أخرم كلدييـ تباينا في القدرات التعميمية, مف بينيا صعكبة في الكتابة فيي 
انتقاؿ مف الكتابة الصكرية بالمعني العاـ إلي الكاتبة بالفكرة يستمزـ أف يككف قد مبتت في 



7 

 

معينا كدلالة محددة سكاء كانت كممة مفردة أك عبارة لاف  فكرة حامؿ المغة أف لكؿ رسـ رمزا
 (17: 2004)فريدريش,      الكتابة بالفكرة تشمؿ عمى تفسيرات مختمفة لمرمكز المنفردة .

بدراسة استيدفت  2004/2005كقد أشارت دراسات مشابية كدراسة يكسؼ ذياب عكاد 
الخاصة مع التلاميذ المعاقيف كما التعرؼ عمى مدم الصعكبات التي تكاجو معممي التربية 

مدم تأمير بعض المتغيرات المتعمقة بالمعمميف كنتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
إحصائية حكؿ الصعكبات التي تكاجو معممي التربية الخاصة في عمميـ مع المعاقيف يعزم 

 إلى متغير نكع الإعاقة.

مشكلات التي تكاجو معممي المرحمة تحت عنكاف ال2004 كما أشارت دراسة المميع 
الابتدائية بدكلػة الككيت, كىدفت لمعرفة العكائؽ التي تعترض معممي المرحمة الابتدائية 

، حيث أجريت كتػؤدم إلػى تقميػؿ كتحجيـ كتدني مستكل كفاءة العممية التعميمية
لي أف الككيت, تكصمت إ جميع المناطؽ التعميمية في دكلةفي  معمما كمعممة716عمى

 المعممات يجدف صعكبة في تعميـ الذككر كلا يحسف التعامؿ معيـ داخؿ أك خارج الغرفػة
 الصفية، ككذلؾ يجدف صعكبة في إدارة الصؼ كالتعامؿ مع المكاقؼ الصػفية .

كمف خلاؿ العمؿ المبذكؿ مف طرؼ المعمـ في المؤسسات فإنو تكاجيو العديد مف 
 يس تلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبة في كتابة .المشكلات كالصعكبات في عممية تدر 

 كمف ىنا تنطمؽ ىذه الدراسة التي تحاكؿ الإجابة عمى السؤاؿ التالي :

 ما مدم درجة الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة ؟

 تساؤلات الدراسة :-1
 لابتدائي حكؿ صعكبات ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف إجابات معممي ا

 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير الجنس)ذككر/إناث(؟
  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف إجابات معممي الابتدائي حكؿ صعكبات

 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير)سنكات الخبرة المينية(؟
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 فرضيات الدراسة:

ة في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائيلا  .1
 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير الجنس)ذككر/إناث( 

تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في لا  .2
 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير )سنكات الخبرة المينية(

 أىمية الدراسة : -3

 تتممؿ أىمية الدراسة الحالية في النقاط التالية :

يف الصعكبات التي تكاجو المعمميف في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة كأمرىا عمى يتب أولا:
 أداءىـ كعمى المستكم التحصيمي لمتلاميذ الابتدائي .

نيا في قد نستفيد مف مساعدة المعمـ في رفع مستكل الكتابة لدم تلاميذ يعانكف م ثانيا:
 المرحمة الابتدائية .

عطاء مفيكـ عممي لصعكبة الكتابة لدم المعمميف في كؿ  ثالثا: تساعد عمى ضبط كا 
 مستكيات المرحمة الابتدائية .

 يتناكؿ مكضكعا ىاما في مجاؿ صعكبات التعمـ كىي صعكبة الكتابة .رابعا: 

تي تعترض معممك المرحمة إمارة اىتماـ مديرم المدارس بالصعكبات أك المشكلات ال خامسا:
 الابتدائية كمعانتيـ في حميا.

 أىداف الدراسة: -4

  معرفة مدم درجة الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ
 صعكبات الكتابة .

  معرفة الفركؽ في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ
 ككر/إناث( .صعكبات الكتابة تبعا لمتغير الجنس)ذ
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  معرفة الفركؽ في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ
 صعكبات الكتابة تبعا لمتغير)سنكات الخبرة المينية( .

 التعاريف الإجرائية : -5

ىي عبارة عف المشكلات كالعقبات التي يكاجييا معممك المرحمة الابتدائية الصعوبات:  5-1
 ي لمتلاميذ يعانكف مف صعكبات الكتابة في غرؼ الصؼ الدراسي .أمناء عمميـ التدريس

 معممو الابتدائي:  5-2

ىك معمـ متخصص في التعميـ في المؤسسات التربكية العادية, في المستكم الابتدائي 
ضمف منيج مخطط لو, كمكحد كمتفؽ عميو كمتبع كفؽ فترة زمنية محددة, كيقكـ بالتدريس 

 سائؿ الأزمة لمعممية التعميمية .في غرؼ صفية مييئة بالك 

 كتابة :الصعوبات ذوي تلاميذ  5-3

ىـ فئة خاصة يعانكف مف عدـ التنسيؽ الخطي التسمسمي لمكتابة الحركؼ أك الأرقاـ أك 
كممات، كأيضا يعانكف في صعكبات في إنتاجيا أك نسخيا بدقة كليـ خصائص تميزىـ عف 

 نفس الفصؿ الدراسي . باقي التلاميذ العادييف الذيف يدرسكف في

 الدراسات السابقة : -6

بالرجكع إلى الدراسات السابقة كالمشابية، التي تناكلت تغيرات الدراسة الحالية كفيما 
 يمي أىميا :

 2004): ) دراسة المميع (1

الدراسة تحت عنكاف: المشكلات التي تكاجو معممي المرحمة الابتدائية بدكلػة الككيت, 
ؽ التي تعترض معممي المرحمة الابتدائية ك تقميػؿ كتحجيـ كتدني كىدفت لمعرفة العكائ

معمما كمعممة مف جميع 716مستكل كفاءة العممية التعميمية, تككنت عينة الدراسة مف 
المعممات يجدف صعكبة في , حيث أظيرت النتائج أف المناطؽ التعميمية في دكلة الككيت
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ك خارج الغرفػة الصفية، ككذلؾ يجدف صعكبة تعميـ الذككر كلا يحسف التعامؿ معيـ داخؿ أ
في إدارة الصؼ كالتعامؿ مع المكاقؼ الصػفية, كمػا أف ىناؾ مف يخجمف مف التعامؿ مع 

 الذككر في المرحمة المتقدمة مف المرحمة الابتدائية .

 (:2004/2005يوسف ذياب عواد )دراسة  (2

تكاجو معممي التربية ىذه الدراسة استيدفت التعرؼ عمى مدم الصعكبات التي 
الخاصة مع التلاميذ المعاقيف, كما مدم تأمير بعض المتغيرات المتعمقة بالمعمميف عمي 
تحديدىـ لتمؾ الصعكبات تككنت العينة مف بعض معممي مراكز كمؤسسات التربية الخاصة, 
كأظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية حكؿ الصعكبات التي تكاجو معممي 

 لتربية الخاصة في عمميـ مع المعاقيف يعزم إلى متغير نكع الإعاقة.ا

 :2008دراسة عمى كمال محمد أبو عمى  (3

معممي مرحمة  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة دكر المشكلات كالصعكبات التي تكاجو
نابمس كطكباس مف كجية نظر  الأساس الأكلى في أدائيـ بالمدارس الحككمية بمحافظتي

كقد جاءت ىذه الدراسة لتجيب عف السؤاؿ: ما أكمر المشكلات  ف كالمعمميف,المديري
في المدارس الحككمية بمحافظتي  كالصعكبات التي تكاجو معممي مرحمة الأساس الأكلى

 نابمس كطكباس مف كجية نظر المديريف كالمعمميف .

 كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي، كليذا الغرض تـ بناء استبانة مككنة
 كمف نتائج الدراسة أف مجالات الصعكبات التي يعاني منيا معممك، ( فقرة54مف )

 مرحمة الاساس الأكلى مف كجية نظر المعمميف كالمديريف معا جاءت مرتبة
 :تنازليا كما يمي

 ككاف أبرز الصعكبات في ىذا المجاؿ (72.2)% الصعوبات المتعمقة بالتمميذ:
 .ؼ، كقمة امتمؾ التمميذ لمميارات الأساسيةقمة انضباط التمميذ في غرفة الص

 ككاف أبرز الصعكبات في ىذا المجاؿ (67.8)% :الصعوبات المتعمقة بالمعمم
 .ضخامة العبء التدريسي لممعمـ، ككمرة الأعباء الكتابية المكمؼ بيا



11 

 

 في (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -    
 كالمديريف نحك الصعكبات التي تكاجو معممي مرحمةتقديرات المعمميف 

 الأساس الأكلى باختلاؼ الجنس .

 في (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -   
 تقديرات المعمميف كالمديريف نحك الصعكبات التي تكاجو معممي مرحمة

 ميذ عند المعمميفالأساس الأكلى باختلاؼ الخبرة كجكد فركؽ عمى مجاؿ التم
دارتيا كذلؾ لصالح ذكم الخبرة ) أقؿ مف  كعمى مجاؿ بيئة كأنظمة المدرسة كا 

 .)خمس سنكات

 :2010( دراسة عمي حسن أسعد جبايب 4

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ إلى صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة مف كجية نظر 
ؤىؿ العممي كالخبرة, كالتخصص معممي الصؼ الأكؿ الأساسي ، كفقا لمتغيرات الجنس, كم

( 79( ذككرا ك)44معمما كمعممة ) 123كطبقت ىذه الدراسة عمى عينة طبقية عشكائية مف 
( فقرة, كتـ تحميميا إحصائيا، كأظيرت النتائج 33إناما, كقد تـ استخداـ استبانة مؤلفة مف )

راءة كالكتابة ككمرة أف أبرز صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة, تتممؿ في تعمر الطفؿ في الق
المحك كالضغط عمى القمـ, أما فيما يتعمؽ بالمتغيرات, فأظيرت الدراسة كجكد فركؽ ذات 
دلالة إحصائية لمتغير الجنس لصالح الإناث, في حيف لـ تظير أم فركؽ ذات دلالة 

 إحصائية يعزم لمتغير الخبرة .  

 (:2010/2011دراسة كمثوم قاجة و مريم بن سكيريفة ) (5

 ىػدفت الدراسػة الحاليػة إلػى معرفػة درجػة الصػعكبات التػي تكاجػو المعممػيف فػي
التػدريس بالكفايػات، اقتضػػػت ىػػػذه الدراسػػػة اسػػػتخداـ المػػػنيج الكصػػػفي معتمػػػدة عمػػػى 

شػكائية معممػا كمعممػة تػـ اختيػارىـ بطريقػة ع74كتككنػت عينػة الدراسػة مػف  الاستكشػػػاؼ،
بنػدا 25كقػد بنػت الباحمتػاف إسػتبانة ك اشػتممت عمػى 2011/2010خػلاؿ العػاـ الدراسػي 

كشػػػفت نتػػػائج الدراسػػػة عمػػػى أف درجػػػة الصػػػعكبات التػػػي تكاجػػػو  .مكزعػة عمػى ملامة عناصر
 1. بيالتدريس بالكفايات متكسطة حيث بمغ متكسطيا الحسا المعممػػػيف فػػػي
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 :2012دراسة رنين أحمد صالح شحادة  (6

 ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ إلى درجة المشكلات التي تكاجػو معممػي المػدارس
الحككمية الأساسية المختمطة في شماؿ الضفة الغربية، كما ىدفت الدراسة إلى معرفػة 

لعممي كالعمر كعػدد الفػركؽ لاستجابات المبحكميف عمى كؿ مف متغيرات )الجنس كالمؤىؿ ا
سػنكات الخبرة كالحالة الاجتماعية كالتخصص كالمحافظة لمتعرؼ لدرجة المشكلات التي 

 .تكاجو معممي المدارس الحككمية الأساسية المختمطة في شماؿ الضفة الغربية

 كقد تككف مجتمع الدراسة مف المعمميف كالمعممات في المػدارس الحككميػة الأساسػي
, كأظيرت النتائج أف معمما كمعممة990) ماؿ الضفة الغربية، كعددىـ)المختمطة في ش

( 3.56المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية لممشكلات التي تكاجو معممي المدارس المختمطة )
 (, أم أف المشكلات التي تكاجييـ ىي درجة كبيرة . 73.1كبنسبة مئكية قدرىا )

 :2013دراسة محمد وفائي وسامي خميل فحجان ( 7

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف طبيعة الفركؽ الإحصائية في مشكلات معممي 
التجييزات المكانية كالكسائؿ التعميمية  –الخاصة المتعمقة بكؿ مف )الإدارة المدرسية  التربية

كالإشراؼ التربكم( تعزل لمتغيرات: )الجنس، سنكات  -كتعاكف معمـ الصؼ العادم –
معممان كمعممة،  44خؿ الشيرم(. كتككنت عينة الدراسة مفالخدمة، المؤىؿ العممي، الد

 في مف مديريات التربية كالتعميـ الحككمية في محافظات غزة .استخدمت7مكزعيف عمى
الدراسة مقياس مشكلات المعمميف مف إعداد الباحميف. أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات 

بية الخاصة بمدارس محافظات غزة دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات تقدير معممي التر 
حكؿ المشكلات التي تكاجييـ تعزل لمتغير الجنس ، كما كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية 

التجييزات المكانية كالكسائؿ التعميمية ( (تعزل لمتغير عدد سنكات الخدمة في المجاؿ الماني
 .  سنكات 10كالمجاؿ المالث )تعاكف معمـ الصؼ العادم( لصالح أكمر مف 
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 تعقيب عن الدراسات السابقة : -7

 يتضح مف خلاؿ العرض العاـ لمدراسات السابقة بعض النقاط الميمة :

مف ىذه الدراسات في بناء أداة القياس)الاستبياف( لمدراسة الحالية التي تـ  إستفدت   .1
 تكزيعيا عمى عينة البحث. 

كلات كمعيقات تكاجو معممي د مشمشترؾ مف قبؿ الباحميف بكجك أف ىناؾ إحساسا   .2
 الابتدائي في العممية التربكية .

عمى أداء  هالسميمة لعمؿ المعمـ كذلؾ لتحضير  التعميمية إيجاد البيئة أتفاؽ الباحميف عمى .3
 .الدكر المطمكب منو 

أف أداء المعمـ يكاجو صعكبات متنكعة كمختمفة تشكؿ في النياية مصادر لمقمؽ  .4 
 تؤدم إلي تقميؿ كتدني مستكم كفاءة العممية التعميمية . كالإحباط كاليأس، مما

معظـ الدراسات ركزت عمى الصعكبات التي تكاجو معممي المدارس الخاصة بالرغـ مف .5
كجكد حالات خاصة في المدارس العادية الحككمية, التي يجد المعمـ العادم صعكبات في 

 لعادييف .تدريسيـ ككضع خطط خاصة ليـ عف غيرىـ مف التلاميذ ا

ييا المعممكف ببعض أغمب الدراسات ربطت أكليات المشكلات كالصعكبات التي يكاج.6
 التخصص، المؤىؿ العممي، , المنطقة التعميمية, الجنس,المينية الخبرة سنكاتالمتغيرات ك

ت كأكلكياتيا لدم فئات كأمر ىذه المتغيرات عمى اختلاؼ تقدير أىمية ىذه المشكلا
)الجنس، سنكات الخبرة  متغيراتعمى  تفقت الدراسة الحالية في تناكليا، كقد أالمعمميف
 المينية(.

لا تكجد دراسة عممية ميدانية شاممة حكؿ الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في  .7
 تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة.

ي أف بعض الدراسات قد نجحت إلي حد ما في إعطاء صكرة شاممة حكؿ الصعكبات الت.8
تكاجو المعمميف مف حيث الصعكبات المتعمقة)بالتمميذ، البيئة، الإدارة المدرسية، المناىج ك 

 المعمـ بحد ذاتو(.
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 .في أبحاميـ العممية التحميمي يأف معظـ الدراسات السابقة استخدمت المنيج الكصف .9

كىذا راجع  ,ةائيأما بالنسبة لاختيار العينة فقد كانت أغمب الدراسات بالطريقة العشك .10
 .بيعة الدراسة كفرضياتيا المصاغةلط

مف ىنا كبناء عمى المؤشرات المذككرة, يتبيف الحاجة إلي دراسة الصعكبات التي تكاجو 
المعمميف في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة في كلاية الكادم كىذا لعدـ كجكد دراسات حكؿ 

 .ىذا المكضكع الياـ
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 يــــانـثـصل الـفـال

 مـالمعم
 تمييد

 تعريؼ المعمـ. -1
 الأدكار الأساسية لممعمـ.  -2
 مع التلاميذ. خلاؽ مينة المعمـ في علاقتوأ -3
 علاقات المعمـ.  -4
 شركط إعداد المعمـ. -5
 .المعمـ كمكقعو في العممية التعميمية -6

 صؿممخص الف
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 تمييد :

كالمنبع لممخرجات الإنسانية التي  ,مف أرقي الميف لأنيا الأساس تعتبر مينة التعميـ
كىذا المخرجات ىـ التلاميذ الذيف يدرسكف في المدارس  ،تمتمؾ مؤىلات كخبرات مختمفة

كىي أيضا المحرؾ الأساسي لتنمية كالنيكض بالأمة  ،التعميمية التربكية في مختمؼ أطكرىا
عمـ لو دكر ميـ كفعاؿ في إخراج جيؿ مؤىؿ جمعا مف خلاؿ استغلاؿ ما تعممو، فالم

 .في المجتمع بصفة عامة كمتمكف جيد مف اختصاصو أك مينتو أك دكره في الأسرة أك

ا كأخلاؽ ؼ لممعمـ كالأدكار التي يقكـ بيإعطاء تعري ىكسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إل
 ،لكفئات أخر كأيضا العلاقات التي تربطيـ بأشخاص  مينة المعمـ في علاقتو مع التلاميذ,

 شركط إعداد المعمميف . ىمـ  إل
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 تعريف المعمم : -1

المعمـ إنسػاف مرشػد كمكجو كىك الػمتخصص الذم يعمؿ عمى إيصاؿ المعارؼ 
التعميمية لممتعمـ، كذلؾ باستخداـ كالكسائؿ كأساليب فنية تحقؽ ىذا الاتصاؿ  كالخبرات

مجتمع، يحفظكف ىذا التراث كينقمكنو إلى جماعة مينية مممرة في ال كالمعممكف يؤلفكف
بيذا يرسخكف القيـ كالعادات كالنظـ كالتقاليد، كيبنكف الأمة ببنائييـ  الأجياؿ الجديدة، كىـ

يشكمكف لرجالات المستقبؿ. كلـ يعد يخفي في كقتنا الحالي عمى أحد  لأبنائيا، كبأيدييـ
في العممية  التمميذ أىمية شخصية عمىالمشتغميف أك الممتينيف بقطاع التربية كالتعميـ 

، كىذا راجع حسب بعض الدراسات كالإحصائيات إلى أف عدد الساعات  التربكية التعميمية
التي يقضييا الطفؿ بيف جدراف المدرسة أصبحت أكمر مف تمؾ التي يقضييا مع كالديو في 

ا تعميميا في آف تبدأ الميمة المككمة لممعمـ مف حيث أف دكره أصبح تربكي البيت كمف ىنا
المعمـ القناة الرسمية المانية بعد الأسرة التي تنقؿ مف خلاليا مقافة المجتمع  كاحد، كأصبح
خلاؿ  ؿ عف تقنية مقافة التمميذ مف كؿ الشكائب التي عمقت بيا مفؤك المسو لمطفؿ، كما أن

يدخؿ لمدرسة جماعة الرفاؽ كغيرىا مف القنكات الأخرل، كما يقكؿ " تكما جكرج " إف الطفؿ 
معب كالأصدقاء، كمف كؿ بعد أف يككف قد أخذ جزءا كبيرا مف التربية مف الأسرة كجماعة ال

بؿ يدخؿ المدرسة  ,منذ كلادتو، كليذا لا نتصكر أنك يكتسبيا عند دخكلو المدرسة بوما يحيط 
 4): 1983 توما،)                           .مزكد بكؿ ىذا المكركث السمككي  ك ىك

عمى  لمقياـ بيذا المياـ، عمي السمطة التربكية أف تكفر لك مجمكعة مف الحقكؽ التي تساعده
لمامػو بالعمكـ الإنسانية، خاصة عمـ النفس كالتربية كالاجتماع، كأف  تأدية ميامو، كما الجيد كا 
يككف ذك شخصية قكية ك منضبطة كحاملان لمممؿ، إضافة إلى سعة الصدر كتقبؿ النقد 

 :كىذا حتى يككف جديرا بما قيؿ في شانو بجيكد التلاميذ راؼكالاعت

 قـ لممعمػـ كفػو التبجيػلا ......... كػاد المعمػـ أف يكػػكف رسػكلا

 15) :1979أحمد،                                                               (
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رات كالمبادئ التي ككفايتو عمى أنيا مجمكعة المعارؼ كالقدكتعرؼ قدرة المعمـ 
كىك القادر بكاسطتيا عمى إنجاز نتائج مرغكب , كالتي يكظفيا في تدريسو, يحمميا كيؤمف بيا

                  .    فييا 

 (37: 1996،)عدس                                                         

 يذ في المدارس.تعريؼ دم لاندشير: المعمـ ىك الفرد المكمؼ بتربية التلام

تعريؼ تكرسيف حسيف "المعمـ ىك منظـ لنشاطات التعمـ الفردم لممتعمـ، عممو مستمر 
 كمتناسؽ, فيك مكمؼ بإدارة سير كتطكر عممية التعمـ, كأف يتحقؽ مف نتائجيا"

           

 (45: 44: 2007 ،)زيدان                                                         

 لأدوار الأساسية لممعمم :ا -2

  تراث الثقافي لمناشئة:دور المعمم كناقل لم 2-1

يشمؿ عمى المعرفة كالمعتقدات كالأخلاؽ  التراث المقافي ىك ذلؾ المركب الذم
 في المجتمع، كعضكنساف كانيات كالعادات التي يكتسبيا الإكالفنكف كالقانكف كالتقاليد كالإم

ف يكجد مف يقكـ بعممية التدريس لنقؿ التراث المقافي الخاص المجتمع أ لذلؾ كاف لزاما عمى
المجتمع نفسو ككذلؾ انتقاء كاختيار عناصر مف المقافة الإنسانية تتناسب ك  لأبناءبالمجتمع 

 أكضاع المجتمع. 

 (24: 1997 ،)عبد الرحمن                                                         

 رعاية النمو الشامل لمطلاب :دور المعمم في  2-2

ف الطالب محكر العممية التربكية مف المعركؼ في العصر الحديث التربكم أ
كعقميا كمعرفيا خيرا لمنمك الشامؿ لمطلاب ركحيا بأبعادىا المتنكعة كتيدؼ ىذه العممية أكلا كأ

عف تحقيؽ ىذه  فيك مسؤكؿيداف التربكم كالعممية التربكية ككجدانيا كبما أف المعمـ فارس الم
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 سكاء أكاف خلاؿ المكقؼ التعميمي داخؿمف خلاؿ أدائو التربكم الايجابي الأىداؼ السمككية 
أف  المدرسي المحمي كؿ ذلؾ يتطمب مف المعمـغرؼ الصؼ أك خارجيا في المجتمع 

ؼ السمككية لتحقيؽ الأىدا ,سبكعية أك شيرية أك سنكيةا يضمف خطط سكاء كانت يكمية أك
المتكامؿ لمطالب كتنشئتو سميمة في ىذا المجاؿ أيضا مف المعمـ أف عد في النمك التي تسا

يككف قادرا عمى تحميؿ المناىج كالقرارات التي يدرسيا عاملا عمى إمرىا كتكظيفيا لخدمة 
 الطلاب .

 دور المعمم كخبير وماىر في مينة التدريس والتعميم : 2-3

عمى  الاطلاعكالتطكر كالتجديد في مجاؿ  يجب أف يسعي المعمـ دائما لمنمك الميني
عرض المادة بطريقة سميمة، مع تنكيع  منوخبرات المينية الحديمة كالمتجددة كما يتطمب 
ستخداـ الجيد ذ السابقة أك الأحداث الجارية. كاأساليب التدريس كربط الدرس بخبرات التلامي

 ئؿ المعينة كالمناسبة.ستخداـ الكساكتدكيف النقاط الأساسية عمييا، كالمسبكرة، 

 (30: 2000)الأزرق،                                                     

 دور المعمم كمسؤول عن مستوي الطلاب وتقويمو: 2-4

إف مستكم التحصيؿ الجيد في المجالات التربكية المتنكعة معرفية ككجدانية كيعتبرىا 
و كتحقيقو مستخدما كؿ أساليب التقنية كتكنكلكجيا ىدفا مرمكقا يسعي المعمـ الناجح لمتابعت

التعمـ في رعاية مستكم تلاميذه التحصيمي عمى مدار العاـ الدراسي بؿ كالأعكاـ الدراسية 
كذلؾ في مجاؿ ما يدرسو مف مناىج كمقررات ، فالمعمـ الناجح ىك الذم يكظؼ لمكائح 

انية بشكؿ مكجو كفعاؿ كيمزمو في ىذا المتعمقة بتقكيـ الطلاب في المجالات المعرفية كالكجد
 المجاؿ في السجلات اللازمة لتكميؽ درجات الطلاب حسب التعميمات .

 (51: 1986 ،)موسي

ممتيـ كمعا ,بعيدا عف التحيز لبعضيـ دك الأخأم القدرة عمى تقكيـ تلاميذه تقكيما صحيحا 
 (76: 2005، بر)جا    .تتكتر العلاقة بينو كبيف بعضيـ لا ىجمعيا عمى قدـ المساكاة حت
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 كتقكيـ المعمـ يتـ في عدة جكانب منيا:

 .أحكاـ المعمـ 
 .قراراتو 
   .(93: 2003 )زيتون،                                         تدريسو الركتيني 

 دور المعمم كمرشد نفسي : 2-5

ب عميو أف عمى الرغـ مف صعكبة قياـ المعمـ بدكر إرشادم كتكجييي لمطمبة إلا أنو يج
 يككف ملاحظا دقيقا لمسمكؾ الإنساني كما يجب عميو أف يستجيب بشكؿ إيجابي.

 (213: 1997 ،) البيمي                                      

 ،دافع باعتبارىانجازات الطمبة خلاؿ تكظيؼ إ فدافعية طلابو لمتعمـ م استمارةكأيضا 
 ف يتنازؿ عف تمؾ الخبرة في المكقؼ اللاحقة.فالطالب عندما يختبر معني النجاح تارة ل

 (43: 2008 ،)العشي                                                

كىذا ما أكده أيضا أحمد أبك ىلاؿ في أدكر المعمـ داخؿ الفصؿ في النقاط التالية: ىي إمارة 
كجيو النقاش بيف التلاميذ الدافعية كالرغبة عند التمميذ, كالتخطيط لمدرس، تقديـ المعرفة، ت

دارتو، الضبط كالمحافظة عمى نظاـ، إرشاد التلاميذ، التقييـ  (15: 1979 ىلال، )أبو   .كا 

مصدر الإنساف ، كالغاية مف خمقو،  كىنا لابد أف يدرؾ المعممكف كأعضاء ىيئة التدريس
مات النفس ككظيفتو في الحياة كمركزه في الككف.كيدرككا مفيكـ الفطرة الإنسانية كمقك 

الإنسانية كمككناتيا كأحكاليا كدكافع السمكؾ الإنساني كالحاجات الإنسانية كقيمتيا في عممية 
 (83: 2005 ،)أحمد مدكو                                           .التعميـ كالتعمـ 

 دور المعمم في مسؤولية الانضباط: 2-6

قيؽ سمكؾ اجتماعي ايجابي لدم يعتبر المعمـ في المجاؿ مساعدا ككسيطا لتح
الطلاب قكامو الانضباط كالنظاـ بحيث لا يأتي ذلؾ مف خلاؿ الأكامر كالتسمط بؿ مف خلاؿ 
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إشاعة الجك الديمقراطي اليادؼ لمرعاية الطلاب في ىذا المجاؿ بحيث يساىـ الطلاب في 
 يحترمو كيطبقو. ر ك ظ النظاـ كالانضباط في صنع القرامشركعات كقرارات حف

 (51: 1986 ،)محمود     

 دور المعمم كنموذج : 2-7

بحيث يككف المعمـ نمكذجا في تعاممو مع الطمبة، كيتصؼ بالنضج كالاتزاف الانفعالي، كلا 
يعمؿ عمي إستفزاز الطالب، أك إمارتو لينتقؿ أمر ىذا السمكؾ عمى الطالب المتعمـ مف خلاؿ 

   (169: 2014 )عطوي،                    كالمشاىدة كالسمكؾ المباشر لممعمـ. الملاحظة

 دوره كعضو في مينتو : 2-8

بيا فينظـ إلي نقابتيا كيحافظ عمى شرفيا يعمؿ  بد مف انتماء المعمـ لممينة التيلا
نقاباتيـ لأف  ك ، كيسعي عمى الدكاـ بأف ينمك كيتطكر مف خلاؿ جمعيات المعمـكسمعتيا

، خلاؿ المقاءات كالندكاتالمعمميف مف تسيبيا مف مكنتسعي دائما لتطكير  ىذه المؤسسات
كما أف المعمـ في الدكر مطالب بالمساىمة في نشاط ىذه المؤسسات كالجمعيات لمالو مف 

 (98: 1988،فرافرة ،رعبد القاد)                       .ت إيجابية في مجاؿ النمكمردكدا

 خلاق مينة المعمم في علاقتو مع التلاميذ:أ -3

، بؿ الخمؼ مف خصاؿ النفاؽ ء بالكعد مف خمؽ المؤمفإف الكفااء بالوعد :الوف 3-1
الكعد مظير مف مظاىر عدـ الجدية كاللامبالاة ،كينطبع في أذىاف الطلاب عف  كأخمؼ

 شخصية أستاذىـ ،يعطييـ مقياسا لضالة قدرىـ عنده .

 ( 51: 2000 ،)الدويش                                  

  ،مف كتب سمؼ الأمة في آداب المعمـ عمى الكصاية مكجكدةىي خصمة : الإخلاص 3-2
عميميـ كتيذيبيـ كجو الله ب العالـ مع طمبتو الأكؿ أف يقصد بتاقاؿ الحفاظ ابف جماعة في أد

كنشر العمـ كدكاـ ظيكر الحؽ كخمكؿ الباطؿ،دكاـ خير الأمة بكمرة عممائيا كاغتناـ  ,تعالي
 (85: 1416، )الكتاني                   ينتيي إليو العمـ .   مكابيـ ، كتحصيؿ مكاب مف
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يستبد لو سبحانو فلا يصيبو الكبر كلا  لله عز كجؿ متذللا امتكاضعأف يككف التواضع : 3-3
فاف مف تكاضع لله رفعو قاؿ صمى الله عميو كسمـ ))ما  كتي مف العمـ،أبو العجب لما 
تحمي بالتكاضع كقؼ عند حده،أنصؼ غيره  ىالمعمـ مت لاف, لا رفعو الله ((تكاضع أحد لله ا

 دكنية كالتعالي .           عقدتي المف  كبذلؾ يتحرر ,كعرؼ لو حقو كلـ يتطاكؿ عمى الناس بالباطؿ

 (49: ه1415 ،)عبد العال

فلا يجكز لممعمـ أف يميز تمميذ عمى أخر إلا لأسباب التربكية،  المساواة بين التلاميذ:3-4
ؿ إلى تمميذ لأف أباه لو حيمية أك مكانة في المجتمع أك الدراسة. أف التعامؿ بالتساكم كلا يمي

 (71/72: 2006 )عفيفي،مع كؿ الطلاب مسؤكلية مينية رئيسية.                      

مف مكانة ىذا الشخص، فلا  منبعو المقة بالنفس فاحتراـ الشخص لمغير لا يقمؿالإحترام:3-5
لطالب أك التمميذ عندما يشعر أف المعمـ أك مدير المدرسة يحترمو كيقدره تتصكر ارتياح ا

كانساف ككطاقة خلاقة جديرة بالرعاية كالتقدير، فاحترامؾ لزميمؾ، لجارؾ، المكظؼ في 
 (42: 2014)الطويل، مكتبة, لمعامؿ في مقصؼ المدرسة، يزيد مف مقتنا بأنفسنا كبالغير.

ت العادية المألكفة خلاؿ تقديـ خبرات كاقعية كالخبرامف لمتعمم :االحرص عمى نفع 3-5
 تحكاراسئمة مف خلاؿ دية، عف طرؽ تشجيع الطلاب طرح الأالعاكالخبرات غير 

حيث يتيح لمطالب فرصة , تأصيؿ المفاىيـالاجتماعية حيث تعد طريقة فعالة في تغيير ك 
 (186: 2003 ،)زيتون                                                 عرض أفكاره.

أف ما تقكلو  كتبيف لؾ أىمية ذلؾ حيف تعمـ إيصال المعمومة الصحيحة دون الخاطئة :3-6
حرص عمى تحرم أف، مف قبؿ طلابؾ كينطبع في عقكليـ يؤخذ عمى كجو التسميـ كالانقياد

أيضا تأميره في تلاميذه عمى تحقيؽ تعمـ أعظـ مف ك , طرحويحة ما الدقة كالتأكد مف ص
 لاؿ سعيو لتكفير خبرات تعميمية تعممية أكمر مراء ليـ .خ

 (135: 2006 ،)البيلاوي                                    
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كذلؾ أف الطلاب متفاكتة قدراتيـ في تركيز الكلام وتقميمو مع الحرص عمى تكراره: 3-7
ليفيـ ىك ككرره حتي كركز الكلاـ , بأضعفيـ لكسرعة البديية فاقتد كالاستيعابالحفظ كالفيـ 

 يحفظ فيككف حينئذ عمكـ النفع.

 عمـ كقت الطلاب بالقيؿ كالقاؿ أكفلا تشغؿ أخي الم الحافظة عمى وقت الطلاب :3-8
عطائيـ ما ينفعيـ بأسمكب غير  الفكاىة كالمرح ، بؿ عميؾ الحرص عمى كقتيـ  كممؿ مخؿكا 

 الإسلاـلسلاـ فيي تحية أىؿ بدا اإأم عند الدخول في الدرس فعميك بتطبيق السنة :3-9
قبؿ الشركع في درسؾ سـ الله عز كجؿ كاحمده كصؿ عمى نبينا محمد صمى الله عميو كسمـ 

 .لبركةتحؿ ا ىالحسنة في نفكس الطلاب كحت الآدابتغرس ىذه  ىفي درسؾ حت اشرعمـ 

                                            ( 338/343: 7007 )ولي خان،                                                        

التبسـ العامة كىي في شأف المعمـ كالمعممة  الآدابكمف : واجو الطلاب بوجو طمق 3-10
بحيث تبني علاقتيا بالأطفاؿ عمى التفاىـ كالمكدة كالتراحـ كالتسامح كالبيجة  ،كطلاقة الكجو

 (89: 2006 ،)فارس                                                        .كالسركر

 ،تالكقستغلاؿ االدركس ك  مداكمةأم عميكم بحثي الطلاب والطالبات عمى الحرص : 3-11
مارة عقكؿ تمميذىـ كالمساىمة في حؿ مشاكميـ الاجتماعية كالعاطفية مف خلاؿ استعماؿ إ ك

                                  (8: 2012 ،)عثمان                   .المفردات كالتعابير التي في مدم قدرة تلاميذىـ

 علاقــــــــات المعـــمـــــــم : -4

منصبو بعد  ىلإقديـ ذك خبرة كصؿ المدير معمـ )المدير(:  بالإدارةعلاقة المعمم  4-1
التعميـ في  عف حسف سير ؤكؿفيك مس ،ة إدارتومارس التعميـ سنكات كمسؤكليتو مزدكجة فني

المدرسية ،ككسائؿ كتب لستئناس برأيو فيما يتعمؽ كالمدرسة ، كما يمجأ إليو المعممكف كللاا
 كطرؽ التدريس كمشكلات التلاميذ. الإيضاح

العلاقة بيف ىيئة التدريس يجده المسيركف أنو أبرز علاقة المعمم بييئة التدريس : 4-2
دريسية،كيسعي فييا المجتمع التعمـ المسائؿ شيكعا في سياؽ مجتمع التعمـ في إطار الييئة الت
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الي مكازنة بعدم الميمة كالعلاقة لعممية تطكر المجمكعة بالحث عمى التغيير كعمى تحقيؽ 
 (115: 2007 ،)كوكس                                     نكاتج كمخرجات المستكم. 

التعميـ اىج كطرؽ شد كىك أكمر خبرة بالمنالمفتش مكجو كمر علاقة المعمم بالمفتش : 4-3
خبرة التدريس كىذه انو معمـ قديـ لو  ىلإ بالإضافةكالمراجع كالعلاقات المدرسية كنظـ التعميـ 

لممعمـ  الاجتماعيةالقضايا  شجيعية لمكقكؼ بالجانب المعمـ فيالزيارات ىي تكجييية كت
                     .لسكف كالدفاع عف حقكقو المشركعة كتكفير ا

 كالآباءفيك شريؾ في تربية أبنائيـ  بالآباءصمة كميقة  ـلمعم بالأولياء:المعمم  علاقة 4-4
حريصكف عمى أف يتعرفكا عمى سير أبنائيـ في المدرسة كالمعمـ خير مف يرشدىـ عمى ذلؾ 
ككلا الطرفيف المعمـ كالكلي مف الضركرم تعاكنيما في حؿ مشكلات السمككية التي تبدك 

لدراسة بعض الحالات السمككية  ا كيدعك المعمـ أكلياء التلاميذداخؿ المدرسة أك خارجي
الصادرة عف أبنائيـ لمتعرؼ عمى الأسباب العميقة ليا كالعمؿ عمى التخفيؼ منيا في نفكس 

 التلاميذ كالتعامؿ معيـ عمى أساس ذلؾ. 

, منظفات الأعكاف)حراس، علاقة المعمـ مع:المؤسسة علاقة المعمم بعمال4-5
بتحقيؽ ر المدرسة كالكممة الطيبة كفيمة قات إنسانية فيـ يقكمكف بكاجبيـ في تسييكاتبات(علا

 غي لممعمـ أف ينبو التلاميذ عمي ضركرة احتراميـكؿ ما يراه المعمـ في صالح المدرسة ،فينب
خدمة لممصمحة العامة بالنظافة أك النظاـ العاـ كذلؾ  كالتعاكف معيـ في كؿ ما لو علاقة

 يي دركس التلاميذ في الأخلاؽ .ف لخر أكبصفة 

يمنح فيك كالأميات في تربية الأبناء  الآباءالمعمـ ينكب عف علاقة المعمم بالتلاميذ:4-6
أسرارىـ ميـ يأنسكف إليو كيبكحكف لو بكؿ التلاميذ المحبة كالعطؼ كالتكجيو كما يجع

دة في سعايع كسب صداقة الأطفاؿ ، كمف يجد كمشكلاتيـ كخير المعمميف مف يستط
  .بيـ كالجمكس إلييـ ، كالحديث معيـ ، كمراقبة سمككيـ الاىتماـ

 (85/87:  2011،)شطوطي                                                      
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 شروط أعداد المعمم : -2

 :يتمركز إعداد المعمـ في عالمنا المعاصر إلى ملاث محاكر رئيسية ىي
 اديمي، الإعداد الميني، كاختيار ىذه الجكانب نابعا مف طبيعةالإعداد المقافي، الإعداد الأك

عمؿ المعمػـ كالأدكار التي يمارسيػا حتى يتمكػف مف القياـ بعممو، ك النيكض 
                  (29: 2002 ،)الحيمة              و.بأعبائو،كالارتقاء بمستكاه، كتحسيف تأىيمو ك تدريب

مف قيادات  ةلاجتماعي المطمكب منو بكصفو قيادس مف الدكر ا: لممدر الإعداد الثقافي 5-1
ضركرية لكؿ  المجتمع، كمرجعا لطلابو في مختمؼ المكضكعات كالقضايا، فالمقافة العامة
 . كحدة المعرفة معمـ بصفتو مربيا في عصر تضخـ فيو التراث الإنساني كظيرت فيو أىمية

 عمى كسب مقة تلاميػذه كالتأميػر فييـ،ككمما زادت مقافػة المعمػـ العامة كاف أقدر 
 كساعده ذلؾ عمى نضج شخصية ك اتساع أفقو ك إدراكو، ك المقافة العامة ىنا لا تقتصر
فقط عمى المغة القكمية ك المغة الأجنبية كالفمسفة كالجغرافيا كالتاريخ كالاقتصاد كغيرىا كلكنيا 

 مـ كحب القراءة الناقدة، كتتبع التطكراتتعني بتنمية كتككيف اتجاىات مقافػة مختمفة عند المع
 العممية كالتكنكلكجيا كالأحداث الفنية كالأدبية، كتنمية الحس المرىؼ كالذكؽ الرفيع، كتقدير

 .الجماؿ
كىك التككيف الأكاديمي يركز عمى الأعداد العممي التخصصي  :الإعداد الأكاديمي5-2

فيزياء كالكيمياء أك الجغرافيا كالمغة لمادة الدراسة في مجالات التخصص كالرياضيات كال
العربية كالمغة الانجميزية مملا(, كىذا الأعداد يجب أف يتضمف لممعمـ مستكل عممي قكم 
كدقيؽ كعميؽ لمكؿ ما يتعمؽ بمادة تخصصو، كليذا يجب أف يممؿ الجانب المعرفي الجزء 

 (20: 1972)الياشمي،   الأكبر في تككينو.                                          

 مختمؼ المجالات : الذم يميز المعمـ بالفعؿ عف غيره مف المعمميف فيالإعداد الميني5-3

 . كأصكليا كتيدؼ المقافة المينية إلى إرساؿ معمـ المستقبؿ أسرار مينة التدريس
 :ك يشتمؿ البرنامج الميني ناحيتيف ىامتيف ىما

كشخصية كنمكه العقمي كالجسمي كالانفعالي  الحقائؽ العممية المتعمقة بالمتعمـ -
 .كالاجتماعي، كما يفرضو ىذا النمك مف كاجبات تربكية عمى المعمـ
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الحقائؽ المتعمقػة بأىػداؼ العممية التربكية ك طبيعتيا بالنسبػة لمفرد كالمجتمع، كشرط  -
 .توالتعمـ كطرؽ التدريس كغير ذلؾ مف الأمكر التي تساعد المعمـ عمى إجادة مين

 (31/36: 2007، عقمةو )الزغمول  

في العمؿ بمينة التعميـ  ة متصمة تبدأ برغبتيـفي صكرة حمق هكىذا كمو يتـ عف طريؽ إعداد
عداد في كميات  التربية أك كميات إعداد المعمميف مف خلاؿ اكتسابو الميارات الأساسية كا 

تجديد الميارات كاستممار مـ العمؿ عمى مكاكبة المتغيرات ك ، لمنيكض بالعممية التربكية
 المستجدات في جكانب عممية التعميـ كالتعمـ أمناء الخدمة.

 (154: 2010، )الحريري   

 المعمم وموقعو في العممية التعميمية : -6

إف تناكؿ المعمـ كمكقعو مف العممية التعميمية ليس بالأمر السيؿ مع انو في غاية 
ف مكارية أف ىذا المعمـ يحتؿ مكقع القمب مف البساطة ، فمكؿ ذم عيف مبصرة أف ترم دك 

الجسـ في العممية التعميمية ، مع أىمية كمحكرية باقي أعضاء أجزاء الجسـ حيث أف المعمـ 
 نقطة تقاطع العممية التعميمية كفي الكقت ذاتو مركز التكاصؿ فيما بينيا .

لمعممية التربكية  مكجو في الكقت الذم ما زاؿ البعض يعتبر أف المعمـ ناقؿ لممعرفة،
دارم لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التربكية مكملا لما بدأتو كتقكـ  فيك أيضا مشرؼ فني كا 
الأسرة كالمجتمع في بناء كصقؿ شخصية الطالب ، كمف ىذا المنطمؽ لا يمكننا أف نفصؿ 

لات الاخريف المعمـ كميماتو عف باقي المؤمريف في العممية التعميمية،مما يدفعنا أماـ محاك 
 تيميشو ، في الكقت ذاتو تبرز أىمية العمؿ عمى تطكيره كتعزيزه ماديا كمعنكيا .

 (79: 2014، بشري)
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 ممخص الفصل :

مف خلاؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصؿ عف مفيكـ المعمـ كالأدكار التي يقكـ بيا 
اده كمكقعو في إعدالتي يتصؼ بيا سكم الأساتذة أك المعمميف كعلاقاتو كشركط  كالآداب

، تبيف لنا أف المعمـ لو قيمة كبيرة في تربية كالتعميـ ، أف لو مياـ ممقاة عمى العممية التعميمية
عاتقيو كلو دكر مؤمر في المساىمة في بناء أجياؿ الأمة. كمينة المعمـ جديرة بالتقدير 

مـ )إنما بعمت معمما( كالاحتراـ ، فكيؼ لا تككف ذلؾ كقد قاؿ الرسكؿ الله صمى الله عميو كس
لعظمة ىذا الدكر في إيجاد فرص تعميمية أفضؿ لمطلاب ، لتأمير المعمـ القكم في الناتج 
التحصيمي ليـ في المستكيات المعرفية كالنفسية كىذا كمو يرجع مردكده بكظائؼ المعمـ 

العممية  ككفاءتو كمياراتو كمسئكلياتو باعتباره مف أبرز المتغيرات المؤمرة كالمساىمة في
 التعميمية .
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 الفصل الثالث
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 تمييد :

تعتبر الكتابة طريقة مكممة لميارة المغة بؿ أنيا أعظـ ما أنتجو العقؿ البشرم، 
فالكتابة كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ الإنساني،التي يتـ بكاسطتيا الكقكؼ عمى أفكار الغير 

، كالكتابة الآخريفى كالتعبير عما لدنيا مف معاني، كمفاىيـ كمشاعر حيث يتمكف مف نقميا إل
أداء منظما كمحكما إذا اكتسابيا الطفؿ بشكؿ خاطئ كغير منظـ فتصبح لديو مشكمة أك 

بذلؾ تفاعمو كاتصالو كمشاركتو  صعكبة في كتابة سكم كاف حرفا أك رقما أك كممة مما تعيؽ
ي ة الكتابة كالمظاىر التمع الآخريف كسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إليو إعطاء مفاىيـ لصعكب

 .الأطفاؿ كالعكامؿ كالأسباب التي أدت لظيكرىا ىؤلاء يتصفكف بييا
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 مفيوم الكتابة : -1
 تعريف الكتابة : 1 -1

 ءالشيمنظكر في مادة )كتب( "كتب  لابفكرد في لساف العرب )المجمد الأكؿ( ة:ـــلغ -
 .ككتبو كتبا ككتابا ككتبة :خطو "

 ىفيية إلريقة التي تسمح لنا بتحكيؿ المغة الش  :ىي الطorthography الكتابة :اصطلاحًا -
 graphy،يعني تصحيح كتقكيـortho ، كتتألؼ مف مقطعيف كتابية أصؿ كممة إغريقي رمكز

 ( 44: 2014)عمراني،                    الكتابة.         لبالأحر كتعني رسـ الشكؿ أك 

ؿ الإنساني بؿ أنيا مف غة التي تعد مفخرة العقميارات الم   لحدي إكتعرؼ أيضا ى
العقؿ كبيذا تعد الكتابة كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ الإنساني كلعؿ الكتابة  أعظـ ما أنتجو

أبرز الطرؽ التي يستخدميا مف خلاؿ نقؿ ما يدكر في ذىنو مف فكر كمعاني فيسعي إلى 
 ترجمتيا مف خلاؿ الرمكز المكتكبة بحيث يتمكف مف نقميا إلى الآخريف.

 (4: 2007،)رعد                                                                      

ف لـ تكتنا الر  ، الكتابة ميارة حياتية أساسية في العالـ الحديث تعريف أخر: غبة في حتى كا 
 لمكتابة، مضطركف عر أك ركايات أك مقالات أك خطابات فنحفكتابة مسرحيات أك الش  
بة عمى نحك أكمر كضكحا لدم الأطفاؿ بالمدرسة، ممف يحتـ عمييـ كتتجمي الحاجة إلي كتا

لية الرئيسية لمحصكؿ عمى الأعادة التعبير كتابة عما تعممكه في دركسيـ فالكتابة ىي 
 درجات المدرسة كيتضح أف بعض الأطفاؿ يجدكنيا ميارة يصعب اكتسابيا .   

 (48: 2012، )وراد                           

بة عبارة عف مكضكعات أك أفعاؿ معينة كتممؿ ىذا المستكم مف كتابة ما فالكتا
يسمي بالرمكز الأكلي حيث يقكـ الطفؿ برسـ الأشياء كيتعمـ لاحقا علامات الكتابة يمكف 

 كاستخداميا تمقائيا لكي يممؿ المغة المنطكقة ك يممؿ الكتابة الرمزية . ابتكارىا

 (374: 2013،)السرطاوي                                   
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شفيية تممؿ الكتابة الصيغة المالمة لمنظاـ المغكم القائـ عمى تكامؿ المغة ال تعريف أخر:
عالية مف التعقيد، كالمغة المكتكبة كىي صيغة اتصالية عمى درجة كالمغة المكتكبة كالقراءة, 

كما أنيا تتكامؿ مع  ,ككسيمة أكمر أىمية لمتعبير عف الذات ،فيي تممؿ ميارة تعميمية ميمة
 .القدرات البصرية كالحركية كالإدراكية كترتبط ميارة الكتابة كالقراءة ببعضيما البعض

 ( 46: 2007، )الزيات

مف خلاؿ أشكاؿ ترتبط  ,عادة ترميز المغة المنطكقة في شكؿ خطي عمي الكرؽتتممؿ في إ
ؿ مقابلا لصكت لغكم يضا عبارة عف شكؿ مف الأشكاركؼ كأببعضيا البعض كفؽ نظاـ مع

 (76: 2011،)حسين                                يدؿ عميو.                         

 طرق تعمم الكتابة : 1-2

يبدأ الأطفاؿ بتعمـ الكتابة مف عمر مبكر بالشخبطة تقميدا لمكبار يساعدىـ في ذلؾ تكافر 
ف كالأماث كلذلؾ فإف الكالديف يشجعاف عمى الجدرا اكتبك الأقلاـ كالكرؽ فإذا لـ يجدكا ذلؾ 

كلكف لـ يظير التدريب الرسمي لمكتابة إلا عندما يدخؿ الطفؿ الركضة  ,الأبناء عمى الكتابة
 أك الصؼ الأكؿ الابتدائي كىناؾ طريقتيف لتعمـ الكتابة لكؿ منيا مزاياىا:

 طريقة الحروف المنفصمة : 2-1 -1

نيا تشبو حركؼ الطباعة كما أنيا تحتاج كىذه الطريقة تمتاز بسيكلتيا ككضكحيا لأ
حركات أقؿ لتشكيؿ الحركؼ ككتابتيا لكف عيكب ىذه الطريقة احتماؿ عكس الأطفاؿ  ىإل

 اتجاه الحركؼ كالأعداد.

 طريقة الحروف المتصمة : 1-2-2

 كىذه الطريقة تمتاز بأنيا تعطي فرصة كبيرة لمقراءة المادة المكتكبة كتجنب عكس
 السرعة كالسيكلة في كتابة الحركؼ .ا ك الحركؼ كاتجاىي

 (169: 2006، )عوض الله                                                         
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 مفيوم صعوبة الكتابة:-2

 كالكتابة اليدكية. التيجئية إنجازه ضعيؼ في الميمات التي تتطمب التعبير الكتابي ك

 (29: 2014 ،ىاشم)                                                                 

في كأيضا ىي الصعكبات التي تبرز في أم مف الميارات المغكية تممؿ عائقا كاضحا 
أشكاؿ مختمفة  ،كتظير صعكبات الكتابة لدم طمبة صعكبات التعمـ عمىطريؽ إتقاف الكتابة

لتيجيئة كالكتابة كبشكؿ عاـ فإف معظـ صعكبات الكتابة تكمف في الكتابة اليدكية كا
 (55: 2012 معمار، )                                                التعبيرية.        

الأخطاء  كصعكبة في تنظيـ الكتابة, التي تشمؿ الكتابة بخط غير كاضحمفيوم أخر:
 صعكبة التحكـ في السرعة المناسبة لمكتابة كصعكبة نسخ الأعداد., الإملائية

 (226: 2012 ،عدل)                                                                  

ألية تذكر تعاقب الحركؼ بأنيا صعكبات : كيمكف تعريؼ صعكبات الكتابة
، لكتابة ة تعاقبا أك تتابعيا، كمف مـ تناغـ العضلات كالحركات الدقيقة المطمكبكتتابعيا

مؿ كالصياغات المعبرة عف المعاني كالمشاعر الحركؼ كالأرقاـ كتككيف الكممات كالج
 (271: 2007 ،)الزيات                           كالأفكار مف خلاؿ التعبير الكتابي .

صعكبة تتعمؽ بالكتابة حيث يكاجو الفرد صعكبة محددة في تشكيؿ  صعوبة الدسجرافيا:
 (62: 2010 ،)النوبي                            الحركؼ ككتابتيا في مسافات محددة .

 الانسجاـأك عدـ  Dysgraphiaقصكر التصكير باسـ لقد سميت صعكبات الكتابة
كتابية مسؾ  اضطرابلا يستطيع بعض الأطفاؿ الذيف يعانكف مف  فقد، بيف البصر كالحركة
، كقد تعزم ىذه كقد يكاجو أخركف صعكبة في كتابة بعض الحركؼ فقط ،القمـ بشكؿ صحيح

 الصعكبات أخرم تتعمؽ بالدافعية. في تحديد الاتجاه أك اضطراباتلي الصعكبات إ

 (257: 2018 ،نازك أحمد ) 
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 عوامل وأسباب صعوبات الكتابة :-3

 مف أىـ العكامؿ التي تسبب صعكبة في الكتابة ىي :

تتطمب الكتابة مف الطفؿ ميارة حركية متناسقة في حركة الضبط الحركي : اضطرابات 3-1
حركة اليد ىذه  بع بما يتكافؽ كذلؾ كالقدرة عمى التحكـ في ضبط حركة العيف معاليد كالأصا

الميارة ضركرية لعمميات النسخ كالتتبع ككتابة الحركؼ كالكممات أف أم خمؿ أك ضعؼ فيما 
الضبط الحركي إلي عجز في كظيفة الدماغ  اضطرابيؤدم إلى صعكبة تعمـ الكتابة .كيعكد 

بعض الأطفاؿ قادركف عمى  أفmyklebust فقد أكضح  (dysgrahia)تسبب عجز الكتابة 
 ىـ معرفة الكممة التي يرغبكف بكتابتيا كىـ قادركف عمي نقطيا كتحديدىا عند مشاىدتيا لكف

غير قادريف عمى إنتاج النشاطات الحركية اللازمة في نسخ أك كتابة الكممة مف الذاكرة لأنيـ 
 لكتابة الحركؼ كالكممات . غير قادريف عمى تذكر التسمسؿ الحركي

فقد رأم العديد مف الباحميف كالمتخصصيف أف صعكبات الكتابة كالتعبير الكتابي 
ترجع إلي خمؿ كظيفي في نظاـ النشاط العقمي المعرفي لمدماغ كالنظاـ البصرم العصبي 

إلي  الحركي حيث يؤدم ىذا الخمؿ الكظيفي إلى عدـ القدرة ترجمة الأنشطة العقمية المعرفية
حركات كتابية لمحركؼ كالمقاطع كالكممات كالذم تبرز بعض ملامحو عمى شكؿ صعكبة 

عدـ القدرة عمى إعادة تصكير لدقيقة لرسخ كالساعد كالأصابع أك في إنتاج الحركات ا
الحركؼ كالكممات أك رسميا أك كتابتيا بالدقة كالسرعة المفترضتيف أك عدـ القدرة عمى تذكر 

 كتابة الحركؼ كالكممات.النمط الحركي لم

السمات  تتطمب عممية تعمـ الكتابة مف الطفؿ معرفة الأدراك البصري : اضطرابات 3-2
عادة إنتاجيا مف ك الخاصة المميزة لمحركؼ كالكممات بصريا كمعرفة حدكدىا  أشكاليا كا 

ؼ الذاكرة مرة أخرم في العادة يعاني الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في تمييز الحرك 
 كالكممات بصريا كمف صعكبة في إعادة إنتاجيا أك كتابتيا بصكرة دقيقة .   

 (                                                                              158: 2005 ,)محمد



36 

 

 في عمميات الجياز اضطرابفقد أشارت الدراسات كالبحكث أف أم قصكر أك  
في  اضطرابطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ يؤدم إلي خمؿ أك العصبي المركزم عند الأ

 كالمغكية كالأكاديمية كميارات الكتابة. الإدراكيةالكظائؼ المعرفية ك 

 (45: 2011 ،)عبد الواحد                                                              

 الانسجاـ بيف ـدكالمعركؼ بع ،كقد سميت الصعكبات الكتابية بالقصكر التصكيرم
حيث تتطمب عممية الكتابة إدراؾ  ,تحديد الاتجاه اضطرابالبصر كالحركة كالتي ترد إلي 

عممية الكتابة المحافظة عمى الأكلية ممؿ تحت كفكؽ، كأيضا تتطمب عدد مف الميارات 
الحركؼ  كتابة الكممات عمى سطر كفكؽ السطر كتحت السطر كما يتطمب ذلؾ بعض

إلي مسؾ القمـ بالصكرة الصحيحة مع المحافظة عمى كضع الكرقة بالشكؿ  تحتاج الكتابةك 
 الصحيح.

أف العجز في إدراؾ العلاقات المكانية/البصرية ممؿ تمييز اليميف مف  كيفارتكلقد ذكر 
   (158: 2005، )محمد                        اليسار كيرتبط بالعجز في ميارة الكتابة. 

 صرية :الذاكرة الب اضطرابات 3-2

ككف لدييـ طفاؿ الذيف يفشمكف في تذكر أشكاؿ الحركؼ كالكممات بصريا قد تإف الأ
صعكبة في تعمـ الكتابة, ىـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلات في الذاكرة البصرية, 

حركؼ كالكممات مف أك إعادة إنتاج ال استدعاءكالكلاـ، كالقراءة كالنسخ كلا يستطيعكف 
   (353: 2014)بطرس،                                                   الذاكرة.

يصعب عمى الطالب تذكر أشكاؿ الحركؼ كالكممات كالتعرؼ عمييا بصريا رغـ أنو بصره ك 
فقداف الذاكرة  كيسمي ىذا ،طيع تذكرىا بالتتبع عف طريؽ لممسكرغـ أنو لا يست سميـ،

جزه مف الطالب بسبب علمعب الإييامي لدل ياؿ كالإدراؾ كاالبصرية كيرجع ذلؾ لضعؼ الخ
كىذا يؤدم إلي صعكبة في تشكيؿ ككتابة الحركؼ كالأعداد الإلماـ بالكاقع كمعرفتو، 

                                              (  58: 2014، )عصام                                                   كالأشكاؿ . 
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 صعوبات الكتابة : خصائص ذوي-4

 مملا ة فالحرؼ )خ(د بحيث تككف كما تبدك لو في المرآيعكس الحركؼ كالأعدا 
كالجمؿ  (يكتبو بشكؿ معككس أحيانا قد يقكـ بكتابة المقاطع كالكممات3يكتبو)ح( كالرقـ )

 ة.  آبأكمميا بصكرة معككسة مف اليسار إلي اليميف فتككف كما تككف في المر 

 (188: 2015 ،)عبد الواحد                                                           

  فكؽ                                                ؼ ممؿ كضع نقطة حرؼ الباء أك عكس الكممات أك الحركؼ كقمب أماكف الحرك  
 (248: 2004 ،)قحطان

 ليسار بدلا مف الكتابة مف ا خمط في الاتجاىات فقد يبدأ بكتابة الكممات كالمقاطع مف
 .اليميف

 . كتابة أحرؼ الكممات بترتيب غير صحيح 
 . الخمط في الكتابة بيف الأحرؼ المتشابية 
 . عدـ الالتزاـ بالكتابة عمى الخط بشكؿ مستقيـ 
 . عدـ انضباط الكتابة كالافتقار إلي التنظيـ 

 (225: 2014 )السيد،                                                              

 . الافتقار إلي ترابط الأفكار كالتخطيط الجيد لإنتاج النص 
 . قصر الجمؿ كتفككيا كالافتقار إلي كضكح المعني 
 . إجابات عدد كبير منيـ تعد إجابات عشكائية لا علاقة ليا بالمياـ المطمكبة   

                                                             (71: 2007 )محمد،                                                           
  جاء كالقكاعد كعلامات الترقيـ يفي ال بأخطاء مميئةأكراؽ ىؤلاء التلاميذ ككراستيـ

 كتشابؾ الحركؼ .
  تكشؼ كتابتيـ عف صعكبة في إنتاج الأفكار كالتعبير الدقيؽ عنيا فجمميـ قصيرة

 لا يربطيا ببعضيا سياؽ فكرم منتظـ .كمفككة ك 

 ( 104: 2005 ،)إبراىيم                                                             
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 . يحذؼ بعض الحركؼ مف كممة أك كممة مف الجممة أمناء الكتابة الإملائية 
  يضيؼ حرؼ إلى الكممة غير ضركرية أك إضافة كممة إلى الجممة غير ضركرية

 اء الكتابة الإملائية .                        أمن
 (115: 2017)النجار،                                                    

 . بطء الطالب في إتماـ كتأخر في تعمميا 
 . تدكير كراسة الكتابة أك حرؼ الصفحة  أك تغير مكقعيا باستمرار 
  دقة النسخ في السبكرة . الرأس عند القياـ بالنسخ كأيضا عدـ ةإدار 
 . (66: 2008 ،)محمود                             صعكبة قراءة المادة المكتكبة  
 .الحركؼ مكتكبة بطريقة ردئية 
 . عدـ القدرة عمى النسخ بدقة خصكصا عمى المكح     
  أك صعكبات مف ناحية رسـ الحركؼ حيث يتغير رسـ الحرؼ العربي حسب انفصالو

نجد  نكع أشكالو حسب مكقع الحرؼ عند الاتصاؿ كالانفصاؿ فالميـ مملا،كتتاتصالو
رباؾ كىذا التعدد في صكر الحرؼ يؤدم إلي إ ىمى( ىـ، ليا صكرا عديدة منيا)ـ،

 (35: 2013 )أحمد غباري،                    المتعمـ سكاء في القراءة كالكتابة.
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 تشخيص صعوبات الكتابة : -5

الجانب المدرسي أك طفاؿ عمى لدم الأشخيص صعكبات الكتابة لا يقتصر ت
 الجسمية كالبيئة لممتعمـ كيظير ذلؾ في ما يمي:إنما يشمؿ الجكانب النفسية  ،الأكاديمي فقط

 التشخيص النفسي: 5-1

كيتضمف إجراء اختبارات الذكاء لمتأكد مف مستكم العقمي المعرفي لمتمميذ كلمعرفة 
كؿ القدرات النفسية المغكية  لا، كما يتضمف التشخيص قياس ىؿ ىناؾ تخمؼ عقمي أـ

البصرم لمحركؼ كالأرقاـ كالأشكاؿ المختمفة  كالإدراؾكالميارات اليدكية كالذاكرة البصرية 
 كالاتجاىاتالاختبارات التي تقيس الدافعية كالميكؿ  إلى بالإضافةكمنيا الأشكاؿ اليندسية 

 لدم التمميذ. نحك الدراسة كدرجة النشاط الزائد

 التشخيص الطبي : 5-2

يتضمف دراسة الحالة الجسمية العامة لمطفؿ كىذا لمتأكد ما إذا كاف ىناؾ مرضا أك 
المخ كالجياز العصبي  كىذا لاف  إعاقات حسية كحركية ، ككذلؾ مف الضركرم فحص

حاسة لي عجز في كظائؼ المخ المسؤكلة عف الحركة كالالحركة غالبا ما ترجع إ اضطرابات
 سمبا عمى عمميات الحركة . كىذا ما يؤمر ,الممسية

 : الاجتماعيالبحث  5-3

معرفة كضع أسرة الطفؿ مف حيث مستكاىا الاقتصادم كالمقافي كالمناخ السائد فييا 
 كمدم متابعتيا لأداء التمميذ في المدرسة .

 (113: 2006 ،)حافظ و عبد الفتاح             
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 كتابة :تقويم أخطاء ال 5-4

التحصيمية التي تقدـ قياسا  الاختباراتيتـ تقكيـ أخطاء الكتابة عند الطفؿ مف خلاؿ 
تقديريا مسحيا عاما تككف نتائجو مفيدة في تحديد الأطفاؿ الذيف يحتاجكف إلي برامج تدريبية 

 (76،ص2005)عميرة ،                     تصحيحية أك إجراءات تشخيصية إضافية.

 عمى ميارات الكتابة عند الطفل : التعرف 5-5

أم مساعدة الطفؿ عمى  تحديد اليد المفضمة عند الطفؿ كتمييز اليميف كاليسار
تحديد اليد يجب أف يستخدميا في الكتابة ،كيمكف تحديدىا مف خلاؿ ملاحظة مدم 

 الأشياء أك رمي الكرة أك عند تناكؿ الطعاـ . التقاطاستخدامو لأحد يديو في 

 ( 117: 2003 ،)كوافحة

 . كضع الجسـ بالنسبة لكرقة لمكتابة 
 .طريقة الإمساؾ بالقمـ 
 ،يساريميف تقييـ الخطكط في كتابة :عمكدية ،أفقية،فكؽ،تحت، 
 ، الخط. استقامةإسقاط الخط ، الفراغات بيف الاحرؼ، شكؿ الحركؼ 
 .الضغط عمى القمـ أمناء الكتابة )داكف،خفيؼ(،إغلاؽ الاحرؼ غير كامؿ 
 .سرعة الطفؿ في الكتابة : سريع جدا،بطئ جدا 

 ( 62/63: 2003،محمد عمى)                                       

 إرشادات لتحسين ميارة الكتابة : -6

كما ذكرنا سابقا ، فإنو حتي إذا استطاع الطفؿ الكتابة فإنو ينبغي أف يككف ممتمكا 
التمييز  ،لبصرم، التكجيو المكاني البصرمىامة منيا التناسؽ الحركي القدرات أكلية 

، اليد المستخدمة لمكتابة كتنحصر بصرية ، تشكيؿ الحركؼ كضع الجسـ، الذاكرة الالبصرم
 البرامج اليادفة لتحسيف الكتابة في أربعة أبعاد كىي :

 ػ ميارات ما قبؿ الكتابة ، كمسؾ القمـ كالخربشة كرسـ الخطكط1
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الحركؼ بشكؿ منفصؿ /إنتاج الحركؼ بشكؿ  كإنتاجىا، ػ ميارات رسـ الحركؼ كتميز 2
 متصؿ .

 ػ الانتقاؿ مف الكتابة بطريقة الحركؼ المنفصمة إلي كتابة بالحركؼ متصمة.3

 ػ استخداـ ميارات الكتابة المتصمة ككتابة مف خلاؿ النمكذج .4

 :كيمكننا ىنا أف نقترح بعض الإجراءات العلاجية لبعض المشكلات الكتابية ممؿ 

 ػ امسؾ القمـ بطريقة خاطئة :1

 . تنبيو الطالب لمطريقة الصحيحة في مسؾ القمـ 
 . التأكد مف كيفية مسؾ الطلاب لمقمـ مف خلاؿ مراقبتيـ كىـ يكتبكف 
 . التصحيح المستمر لطريقة الإمساؾ القمـ 

 ػ الخطأ في طريقة كتابة الحركؼ أك بعضيا :2

  المكح .كتابة الحرؼ الذم يخطئ فيو الطلاب عمى 
 . يكجو المعمـ الطالب إلي نقطة البدء عند كتابة الحرؼ كطريقة السير في كتابتو 

 (130: 2015 ،)مثقال                                                             

 المعمـ عمى مراقبة كرصد أخطاء الكتابة لدم الطلاب مع مراعاة ما يمي : يداكـ -
 ت التلاميذ أمناء قياميـ بمياـ دركس الكتابة .أ/ الأشراؼ عمى كتابا

 التغذية الراجعة السريعة لتصحيح أخطاء التلاميذ أمناء الكتابة . استخداـب/
 (241: 2012 ،)إبراىيم      . ج/ تحميؿ أخطاء التمميذ لتحديد طبيعتيا ككيفية علاجيا

 كاف .لأحجـ مناسب كباعميمية تكضح كيفية كتابة الحركؼ بالعمؿ كسائؿ ت -

 ػ عدـ كضع النقاط عمى الحركؼ :3
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 ػ تصميـ بطاقات لمحركؼ ذات النقاط المتشابية في شكؿ )خ ،ج،ح( كيؤكد عمى 
 التلاميذ للانتباه إلي النقاط التي تميزىا.

 ذات  مـ كتابة الحركؼ ,ػ التدريب عمى كتابة الحركؼ بشكؿ منفصؿ كؿ حرؼ لكحده
( مرة مملا مـ يكتب )ج( ك)خ( 20ه )النقاط بشكؿ تتابع يكتب حرؼ )ج( لكحد

 (130: 2015 ،)مثقال                            ( مرة أيضا كىكذا.20بالتتابع )

 وضعية الورق: -4

يجب أف يككف كضع الكرؽ أك الكراس أك الدفتر غير ملائـ .أف تككف حافتو السفمي 
 الالتزاـاعد الطفؿ عمى متكازية لحافة الدرج )الديسؾ( المكاجية لجمسة الطفؿ كلكي نس

بالكضع الصحيح لكرؽ الكتابة ، يمكف لصؽ أك كضع خط أك شريط ممكف يككف مكازيا 
لمحافة العميا لدسؾ الكتابة أك الكراس أك الدفتر الذم يكتب فيو التمميذ مع متابعة ضركرة 

 (529: 1998 ،)الزيات                   التزاـ الطفؿ بالكضع الصحيح لكرقة الكتابة  .
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 ممخص الفصل:

لقد تطرقنا في ىذا الفصؿ في العنصر الأكؿ إلي إعطاء مفيكـ لمميارة الكتابة 
صعكبة الكتابة كالعنصر المالث العكامؿ فتممؿ في مفيكـ  بصفة عامة أـ العنصر الماني

بات كالأسباب التي أدت إلي ظيكرىا أـ العنصر الرابع فقد تناكلنا فيو الخصائص ذكم صعك 
 بعض إرشادات لتحسيف الكتابة لدم الطفؿ. أـ بالنسبة لمعنصر الأخير, الكتابة

الطفؿ منذ دخكلو لممدرسة يجب أف يككف مييأ لعدة عمميات تعميمية سكم قراءة أك ف
المعمكمات الجديدة فإذا كاف  يككف لديو استعداد تاـ لتقبؿ ىذه أم أف ,الكتابة أك الحساب

ممكف أف تظير لديو عدة صعكبات أكاديمية ممؿ ىنا مف  ,عداداتىناؾ نقص في ىذه الاست
أيضا عمى التحصيؿ الدراسي الذم , ك قد تعيقو في مسيرتو الدراسية ك التعميمية )الكتابة(

ى مف مستكم إل الانتقاؿيعتبر مقياس لنجاحو كتفكقو عف زملائو في الفصؿ كالذم يمكنو مف 
 .ىأعممستكم 
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 الفصل الرابع

 الإجراءات المنيجية لمدراسة
 تمييد

 دراسةمنيج ال -1
 الدراسة الاستطلاعية  -2
 الدراسة الأساسية  -3
 اليب معالجة البيانات الإحصائية أس -4
 الأساليب الإحصائية المستخدمة -5

 ممخص الفصؿ
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 تمييد: 

ف الربط بيف كؿ ما ىك نظرم مف مفاىيـ نظرية المتمممة في المشكؿ المطركح إ
لأف مف خلالو يتـ  ،اني كتطبيقي نضعو ىدفا ليذا الفصؿكالمراد حمو كبيف كؿ ما ىك ميد

، كذلؾ بإتباع الباحث إجراءات الدراسة ة النتائج المتكصؿ إليياالتأكد مف دقة كصح
 اسة.كمنيج الدر  الإحصائية كالأساليب

مف خلاؿ عرض  ،كلقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلي عرض إجراءات الدراسة الميدانية
جراءات الدراسة الاستطلاعية ,المنيج أجريت عمييا  العينة التيك ككذا الأدكات المستخدمة  ,كا 
 يؿ النتائج كأخيرا حدكد الدراسة.إلي الأساليب المستخدمة في تحم بالإضافة ,الدراسة
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نو"الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو أكيمكف تعريؼ المنيج عمى  :منيج الدراسة -1
 .لممشكمة لاستكشاؼ الإجابة عمى الأسئمة كالاستفسارات التي يميرىا البحث"

 ( 26: 2001 ،)شفيق

كيعتبر اختيار المنيج الذم يلائـ طبيعة المشكمة المراد دراستيا أمر بالغ الأىمية إذ 
أسمكب مف  باعتبارهارتباطا كميقا بالمنيج الذم يتبعو الباحث  قيمة البحث كنتائجوترتبط 

طبيعتيا، كاليدؼ المراد  كاختلاؼالظاىرة المدركسة  باختلاؼكىك يختمؼ  ,أساليب البحث
كلما  منيج البحث ىك الأسمكب الذم يستخدمو الباحث في دراستو لمظاىرة. أم أفمنيا 

 .المناىج المستخدمة في دراستيااسة مختمفة كمتعددة كاختمفت كانت الظكاىر مكضع الدر 
 (                                          92: 2005 ،الطيب )         .                لؾ صنفت المناىج عمى أسس متعددةكلذ

 ذكل  بتدائي في تدريس تلاميذكبصدد دراسة صعكبات التي تكاجو معممي الا
بة، فقد إعتمدت عمى المنيج الكصفي الاستكشافي في الدراسة الحالية حيث الكتا صعكبات

تـ تعريفو ىك عبارة عف مجمكعة مف إجراءات بحمية ىادفة كتقييـ المكضكعات الجديرة 
بالبحث في مجاؿ معيف، كتحديد المشكلات البحمية كتكضح جكانبيا كالمفاىيـ فييا بما يكفر 

   .إتخاذ القرار بإمكانية دراسة مشكمة دارسة معمقة معمكمات كافية عنيا، بحيث يمكف

       (2000)الرشيدي،                                                               

تـ القياـ بدراسة الاستطلاعية قبؿ الشركع في إجراءات الدراسة الدراسة الاستطلاعية : -2
البحكث العميمة  أىمية في أم بحث مف الأساسية حيث تعتبر الدراسة الاستطلاعية ذات

حيث تتجمي أىميتيا في الخطكات الميدانية التي يقكـ بيا الباحث مف حيث التأكد مف 
 خصائص السيككمترية للأدكات المستخدمة كالتعرؼ أيضا عمى النقائص المكجكدة كتفاديو.

 أىداف الدراسة الاستطلاعية : 2-1

 يا في الدراسة الأساسية .الكشؼ عف الصعكبات التي يمكف مكجيت 
 سييؿ عممية الاستطلاع الميداني .ت 
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  التعامؿ مع أفراد العينة كمعرفة مدم استجابتيـ مع الأداة مف حيث الصياغة كمعاني
الفقرات كمدم الإلماـ بالبيانات المرفقة للاستبياف مف أجؿ تغيير فيو إذا تطمب 

 الأمر.
 ى أفراد العينة المناسبة.التحقؽ مف صلاحية أداة قياس الاستبياف عم 

 عينة الدراسة الاستطلاعية : 2-2

 معممي ( معمـ كمعممة مف30( كصؼ العينة: تككنت عينة الدراسة الاستطلاعية مف )2.1
يكضح تقسيـ أفراد الابتدائي في المستكم السنة المالمة كالرابع كالخامسة كالجدكؿ التالي 

 .العينة

 عية حسب المتغيرات :توزيع العينة الاستطلا (01جدول )

 

 الجنس              

 سنوات الخبرة
 المجموع ىانث ذكر

 11 17 14 سنوات 5أقل من

 11 19 11 سنوات 35 ىال5من

 19 14 15 سنة 35أكثر من 

 31 21 11 المجموع

 

 الدراسة الأساسية : -3

الكادم في تـ تحديد الدراسة الأساسية كذلؾ مف خلاؿ الابتدائيات المكجكدة بمدينة 
   2018مارس 15إلي غاية 2018مارس 05يكـ: الفترة الزمنية الممتدة مف
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 : اختيارىاتحديد العينة وكيفية  3-1

تحديد مجتمع عينة البحث يعني المجتمع الذم تشتؽ منو العينة مف ناحية  العينة: -
ـ البحث فقط الأفراد الذيف يمكنيـ الظيكر في عينة البحث كيقصد بو الأفراد الذيف يشممي

 (199: 2006، )محمود                           كتممؿ مجتمع البحث .               

كيرجع الطكر المالث كالرابع كالخامس  الابتدائيشممت ىذه الدراسة معممي كمعممات التعميـ 
 اختيار العينة خاصة المستكيات الملامة نظرا للاعتبارات التالية:

يمكف قياسيا أك اعتبارىا صعكبة إذا أصبح عمر الطفؿ في سف أف صعكبات التعمـ   -1
 المامنة سنكات .

أف الصعكبات التي تكاجو المعمميف تظير بدرجة عالية ككاضحة في ىذه المستكيات  -2
 الأكلي مف التعميـ كالتدريس .

ية الحرك درات الأطفاؿالتحضيرم كالأكؿ كالماني تجنبناىا نظرا لعدـ نضج ق أف المستكل -3
ب المعرفي محدكد كفي طكر النمك خاصة في التناسؽ بيف العيف كحركة اليد كأيضا الجان

 .كالتغير كالتعديؿ

كقد بمغت  لعينة الأساسية عمى الطريقة العرضية أم بالصدفةكقد اعتمدنا في اختيار ا
 معمـ كمعممة مكزعة كالأتي : 120ة عينة  الدراس

 :عينة الأساسية حسب المؤسساتوزيع أفراد الت (02)جدول           

 عدد الأفراد المكان الابتدائية

 12 أكفادك عبد الحميد بن باديس
 09 الجديدة الشايب محمد لاخضر

 15 الدبيمة الغربية العابد عمى
 06 الدبيمة الشرقية الشييد سعدون مسعود

 11 الدريميني ىاني عبد المجيد
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 11 الدبيمة الشييد بن عمار عمي
 06 أـ الزبد ن الخطابعمر ب

 06 جممة لمين تركي
 10 الدبيمة محمد حامدي

 13 الجديدة الشييد بلالة البشير
 11 بالدريميني الشييد رمضاني مسعود

 10 العيايشة )المقرف( بن عمارة عمي
  120 لمجموعا

 كتعرؼ الدراسة الأساسية بحدكدىا المتمممة فيما يمي :

  2018اسة الميدانية خلاؿ شير مارس الحدكد الزمنية : تمت الدر. 
  ابتدائية في كلاية الكادم. (12لدراسة الأساسية عمي)يت احدكد المكانية : أجر 

في مرحمة مبكرة مف البحث يتعرؼ الباحث عف مزايا العمميات المختمفة في جميع 
 لاختبارالأدلة كالبراىيف كبعد تحديد الأسمكب الذم يمكنو جمع البيانات كالمكاد الضركرية 

سميـ يجب فحص ما يتكفر مف  صدؽ فركضو أك الإجابة عمى تساؤلاتو العممية عمى نحك
                   (115: 2002 ،)صابر       كيختار أكمرىا ملائمة لتحقيؽ ىدؼ أك أىداؼ بحمو.أدكات 

 بتدائي.كانطلاقا مف ىذه الدراسة فقد اعتمدنا عمي استبياف مكجو لمعممي كمعممات التعميـ الا

 وصف أداة القياس المستخدمة: 4-1

 الاستبيان : -

أنو أداة لجمع البيانات مف أفراد أك جماعات كبيرة الحجـ ذات كمافة سكانية عالية 
كعف طريؽ عمؿ استمارة تصمـ مجمكعة مف الأسئمة أك العبرات لغكية لمكصكؿ إلي 

مجمكعة مف الأسئمة  بأنو "عبارة عف 1995معمكمات كيفية ككمية أيضا عرفو النيؿ 
 (15/14: 2012،بن محمود).ليا إلي حقائؽ ييدؼ إلييا البحثالمصممة لمتكصؿ مف خلا
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 :الاستبيانوصف  -

في ىذه الدراسة عمى استبياف يقيس الصعكبات التي تكاجو معممي  عتمادتـ الا
 حيث تككف صعكبات الكتابة كىك مصمـ مف طرؼ الطالبة في تدريس تلاميذ ذكم الابتدائي
( 08مقسـ إلى بعديف البعد الأكؿ )اظطرابات الحركية البصرية( مككف مف ) ( بند22مف )

فقرات أـ البعد الماني )اظطرابات الادراؾ البصرم المكاني ك الذاكرة البصرية( مككف مف 
عمى مجمكعة مف المحكميف كتـ تعديؿ في بعض البنكد  الاستبيافتـ عرض ىذا  ( فقرة 14)

 ا تعديؿ البنكد المركبة.في الصياغة كأيض

 مفتاح التصحيح : -

لى إتنطبؽ تماما، تنطبؽ، تنطبؽ ) الاستبياف مفردات جابة عمىقتراح بدائؿ للإاتـ 
ؿ كما ىك مكضح ككضعنا سمـ التنقيط كفؽ ترتيب البدائ (.حد ما، لا تنطبؽ، لا تنطبؽ تماما

 في الجدكؿ التالي :

 يوضح مفتاح التصحيح : (03جدول رقم)

  

 خصائص السيكومترية )الصدق والثبات(: 4-2

 اتخاذالدرجة التي تككف فييا المقاييس ذات فائدة في  ابأني1980يعرفيا ساكس  الصدق: -
 القرارات المتعمقة بيدؼ أك غرض مف الأغراض .

 بأنو قدرة الاختبار عمى أف يقيس ما كضع لقياسو . الصدؽ: الن ووينفيا أيضا كيعر 

 ( 219: 1997, بن سميمان)                                      

 لا تنطبق تماما لا تنطبق تنطبق إلي حد ما تنطبق تنطبق تماما ائلالبد

 1 2 3 4 5 دراجاتالتوزيع 
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كصدؽ الاتساؽ (المحكميف )صدؽالصدؽ الظاىرماعتمدنا عمى مف صدؽ الاستبياف  كلمتأكد
 .اكر الاستبيافالاستبياف، كالصدؽ البنائي لمح الداخمي لعبارات

 صدق المحكمين )الصدق الظاىري(: -

أف لكؿ اختبار إجراءات مرجعية لمجمكعة بنكده مف قبؿ المختصيف لتبيف مدم تمميميا 
لمخاصية المراد قياسيا كليذا فإف صدؽ المحتكم ىي استشارة مجمكعة مف الخبراء 

 (186: 1998, لرحمان)عبد ا         المحكميف الذيف يككنكف مف ذكم الخبرة كالكفاءة .

 الصدق الظاىري:  -

يقػكـ عمػى فكػرة مػدل مناسػبة العبػارة الاسػتبياف لمػا يقػيس كلمػف يطبػؽ عمػييـ ك 
ككػؿ كمػف ىػذا المنطمػؽ تـ عػرض الاسػتبياف في صػكرتو الأكليػة  كمػدل علاقتيػا بالاسػتبياف

ذكم الخػبرة  مفجامعة الكادم  مف( محكميف 05جرائية ككاف عددىـ )مرفؽ بالتعاريؼ الإ
لأخذ كجيات نظرىـ كالاستفادة مف كقائمة مكضحة في الجدكؿ في الملاحؽ  صختصػاالاك 

إليػػو، كمػػدل  آرائيـ في تعديمو كالتحقؽ مف مػدل ملائمػة كػؿ عبػارة لممحػكر الػذم تنتمػي
كمػػدل شمػػكؿ الاسػػتبياف  ,بيافسػػلامة كدقػػة الصػػياغة المغكيػػة كالعمميػػة لعبػػارات الاسػػت

كتحقيؽ أىدافيا، كفى ضكء أراء السادة المحكميف تـ إعادة صياغة بعػض  لمشػػكؿ الدراسػػة
 (.04كتعديؿ الفقرات المركبة كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ ) العبػارات

 يا:التعديل والابعاد التي تنتمي إلي مياشميوضح الفقرات التي  (04والجدول رقم )

 البعد الذي تنتمي إليو الفقرات بعد التحكيم الفقرات قبل التحكيم
أجد صعكبة في تدريب الطفؿ 

عضلات الكتفيف  عمى تحريؾ
 كاليديف كالأصابع كالتآزر

 الحركي الحسي

أجد صعكبة في تدريب 
الطفؿ عمى تحريؾ عضلات 

 الكتفيف كاليديف كالأصابع.

الحركية  تاضطرابا
 البصرية

تعميـ الطفؿ أجد صعكبة في 
ميارات الدقة في الكتابة كرسـ 
 الحركؼ كالأشكاؿ كالأرقاـ .

أجد صعكبة في تعميـ الطفؿ 
ميارات الدقة في رسـ 

 الحركؼ كالأشكاؿ كالأرقاـ .

الحركية  اضطرابات
 البصرية
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أجد صعكبة مع الطفؿ في 
كتابة الحرؼ أك الكممة في 

 كسطيا أك آخرىا .

أجد صعكبة في تعميـ الطفؿ 
تابة الحرؼ في كسط أك ك

 أخر الكممة .

الحركية  اضطرابات
 البصرية

كجيو حركة أجد صعكبة في ت
 الاتجاىات.عمى تتبع  التمميذ

أجد صعكبة في تكجيو حركة 
 التمميذ في تحديد الاتجاىات

الحركية  اضطرابات
 البصرية

أجد صعكبة في تعميـ التمميذ 
التفرقة بيف الحركؼ كغيره مف 

تشترؾ معو في الحركؼ التي 
نفس الخصائص الأخرل 

 .نفسيا

أجد صعكبة في تعميـ التمميذ 
التفرقة بيف الحركؼ كغيره 

مف الحركؼ التي تشترؾ في 
 نفس الخصائص

اضطرابات الأدراؾ 
البصرم المكاني 
 كالذاكرة البصرية

مقدمة ائية اليالن توفي صكر  راجوكاستخ فستبياالا ـ تعديؿت ـية التحكيمكبعد عم
 فقرة. (22يف كالمعممات ب)لمعمم

 حساب الصدق التمييزي)المقارنة الطرفية(: -

لعينة الاستطلاعية ، قمنا بترتيب درجات اب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفيةتـ حسا
حسب الدرجة الكمية لممقياس،مـ ميزنا بيف مجمكعتيف مف أفراد العينة البالغة  ترتيبا تنازليا

مف  27%يممؿ 8أفراد كالعدد  8د كأخرم دنيا تككنت مف فراأ 8مجمكعة عميا تككنت ،30
لمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لممستكييف مـ اة، بعد ذلؾ تـ حساب العينة الاستطلاعي

الفركؽ بيف المجمكعتيف الدنيا كالعميا كالجدكؿ التالي  لمتعرؼ عمى دلالة "ت"حساب قيمة
 : يكضح ذلؾ

 :ين درجات المجموعتين الدنيا والعميا لممقياسب "ت"يوضح قيمة  (05جدول رقم )

 العدد المجموعتين
متوسط 
 التقديرات

الانحراف 
 "ت "اختبار المعياري

الدلالة 
 الاحصائية

دالة عند  -11.11 0.17 3.24 8 المجموعة العميا
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 0.000مستكم 0.30 1.85 8 المجموعة الدنيا

 

ذا كى 0.000إحصائيا عند مستكل دالة  "ت": قيمة فأ فتبيي كؿذا الجدمف خلاؿ ى
الدنيا ك عميو  يا كالدرجاتمالدرجات الع يفب ذات دلالو إحصائية قككجكد فر  ما يكضح

  فالاستبياف يمكننا مف التمييز بيف المجمكعتيف كعميو يمكف القكؿ بأف الاستبياف صادؽ.

أداة القياس أك عمي  يؤكد التعريؼ الشائع لممبات أنو يشير إلي إمكانية الاعتماد عميالثبات:
كىذا يعني أف مبات الاختبار ىك أف يعطي نفس النتائج باستمرار إذا ما ر, الاختبا استخداـ

 (165: 2002, )عوض              استخدـ الاختبار أكمر مف مرة تحت ظركؼ مماممة.

 .ىك نسبة التبايف الحقيقي مف الدرجة الكمية للاختبار لجيمفور: ويعرفو

 (299: 2007, )فرج

حيث سنقكـ بحساب المبات عف طريؽ معامؿ ألؼ كركنباخ أم أف ىذه المعادلة ىك 
 اعتبارىا أف كؿ بند مف بنكد لاختبار ىك بممابة اختبار فرعي داخؿ الاختبار بصكرتو الكمية. 

 (215: 1997, )الطريري

 ألف كرونباخ : حساب الثبات الاستبيان بمعامل( 06جدول رقم )

 امل ألف كرونباخمع عدد البنود
22 0.869 

معامؿ المبات لممقياس عف طريؽ  ة( إلى قيم06)رقـ تشير البيانات في الجدكؿ
ة كىي تممؿ درج 0.869كصمت إلى  التيك  عمى قيمتو ث تحصمناكركنباخ، حي معامؿ ألفا

بناء عمى نتائج حساب الصدؽ كالمبات يمكف استخداـ الاستبياف بدرجة ، مف المبات عالية
 ية مف المقة لجمع بيانات ىذه الدراسة.عال
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الحالية عمى الأساليب ي الدراسة ف اعتمدنا:لبيانات الإحصائية المعالجة الأساليب -5
إحصائية بعدما تـ إدخاؿ البيانات إلى الحاسب الآلي كمعالجتيا باستخداـ برنامج الحزـ 

 التالية: الأساليب( حيث تـ استخداـ spssلمعمكـ الاجتماعية ) الإحصائية

 .)الصدؽ الظاىرم )صدؽ المحكميف 
 .)الصد التمييزم )المقارنة الطرفية 
 . المتكسط الحسابي 
 المعيارم. الانحراؼ 
 ختبار)ت( لعينتيف مستقمتيف.ا 
 .معامؿ ألؼ كركنباخ 
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 ممخص الفصل:

ة تطرقنا في ىذا الفصؿ إلي طرح كتكضيح الدراسة الميدانية بداية في منيج الدراس
في تدريس تلاميذ صعكبات  الابتدائيالمتبع التي تتممؿ في الصعكبات التي تكاجو معممي 

الكتابة كىك المنيج الكصفي المسحي مـ تطرقنا لمدراسة الاستطلاعية كاليدؼ منيا مـ تطرقنا 
معالجة  أساليب إلىكيفية اختيارىا كبعدىا تطرقنا مف حيث تحديدىا ك  الأساسيةالعينة  إلى
القياس المستخدمة كخصائص السيككمترية  أداةمف حيث كصؼ  الإحصائيةات البيان

 .)الصدؽ / المبات(
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  الفصل الخامس
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 الفصل الخامس

 عرض ومناقشة النتائج
 

 تمييد

 الدراسة . العاـ عرض كتحميؿ نتائج المتعمقة بسؤاؿ -1
 عرض كتحميؿ نتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة: -2

 .تحميؿ نتائج الفرضية الأكلي عرض ك 2-1

 .عرض كتحميؿ نتائج الفرضية المانية 2-2

 لفصؿ اممخص 
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 تمييد:

المنيجية في الدراسة  الإجراءاتبعد عرضنا في الفصؿ السابؽ إلي أىـ 
كما جاء فييا مف تفصيلات حكؿ الأدكات المستخدمة كخصائصيا  كالأساسيةالاستطلاعية 

عمى  كالإجابةىذا الفصؿ عرض كتحميؿ نتائج الفرضيات  السيككمترية سكؼ يتـ في
 التساؤلات التي طرحت سابقا مف حيث تأكيدىا أك رفضيا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



61 

 

 :عرض وتحميل نتائج المتعمقة بسؤال الدراسة -1

في  الابتدائيللإجابة عمى التساؤؿ الأتي : ما درجة الصعكبات التي تكاجو معممي 
 الكتابة ؟تدريس تلاميذ ذكم  صعكبات 

 تحميؿ فقرات الاستبياف:

لعينة كاحدة( لمعرفة ما إذا كانت متكسطة درجة  Tتـ استخداـ الاختبارات المعممية )اختبار
حسب مقياس  3أك لا كمتكسط درجة الإجابة يساكم  3المتكسطة كىي  قد كصؿ إلى الدرجة
 ليكرات المستخدـ .

و لا يمكف رفض الفرضية الصفرية, ( فإن0.05أكبر مف Sig ) Sig > 0.05إذا كانت  -
الدراسة لا يختمؼ جكىريا كيككف في ىذه الحالة متكسط أراء الأفراد حكؿ الظاىرة مكضع 

( فيتـ رفض 0.05أقؿ مف Sig ) Sig <0.05 أما إذا كانت  ،3عف الدرجة المتكسطة كىي 
يختمؼ جكىريا عف  الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة القائمة بأف متكسط أراء الأفراد

كفي ىذه الحالة يمكف تحديد ما إذا كاف متكسط الاجابة يزيد أك  ،3الدرجة المتكسطة كىي 
كذلؾ مف خلاؿ قيمة الاختبار, فإذا  ،3عف الدرجة المتكسطة كىي ينقص بصكرة جكىرية 

طة كانت قيمة الاختبار مكجبة فمعناه أف المتكسط الحسابي للإجابة يزيد عف الدرجة المتكس
  كالعكس صحيح.

صعوبات التي تواجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ المجال "أبعاد ال تحميل فقرات
 صعوبات الكتابة"

 الحركية البصرية اضطراباتأولا: 

لمعرفة ما إذا كاف متكسط درجة الاستجابة قد كصمت إلى الدرجة  Tختباراستخداـ تـ ا
 (. 07في الجدكؿ رقـ)كالنتائج مكضحة  أك لا. 3المتكسطة كىي 
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 لكل فقرة من فقرات (Sigسابي وقيمة الاحتمال)الح المتوسطيوضح  (07الجدول رقم )
 الحركية البصرية(: اضطراباتولي )البعد الأ 

المتوسط  ـــــنودالبــــــــــ الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
الحسابي 
 النسبي

قيمة 
 الاختبار

القيمة 
 الاحتمالية

1 
أجد صعكبة في تدريب الطفؿ عمى 
تحريؾ عضلات الكتفيف كاليديف 

 كالأصابع.
2.58 1.02 51.6 4.45- 0.000 

2 
أجد صعكبة في تعميـ الطفؿ 
ميارات الدقة في رسـ الحركؼ 

 كالأشكاؿ كالأرقاـ
2.95 1.04 59 0.43- 0.66 

أجد صعكبة في جعؿ الطفؿ يجمس  3
 0.16 -1.38 57.2 1.05 2.86 جمسة مريحة أمناء الكتابة

أجد صعكبة في تعميـ الطفؿ طريقة  4
 0.010 -2.61 54.2 1.08 2.74 مسؾ القمـ أمناء الكتابة كتصحيحيا

5 
لا أستخدـ قكالب كحركؼ 
بلاستيكية مفرغة لمكتابة لضيؽ 

 .الكقت
3.55 1.40 71 4.29 0.000 

6 
أجد صعكبة في تدريس الطفؿ 
ؿ اقتفاء أمر الحرؼ ك الرقـ مف خلا

 الرسـ
2.58 1.02 51.6 4.45- 0.000 

أجد صعكبة مع الطفؿ في ربط  7
 0.023 -2.29 55.4 1.07 2.77 الحرؼ بالحرؼ الذم قبمو .

أجد صعكبة في تعميـ الطفؿ كتابة  8
 0.001 -3.45 53.2 1.05 2.66 الحرؼ في كسط أك أخر الكممة
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 ( يمكف استخلاص ما يمي:07جدكؿ رقـ )خلاؿ المف 

كسط الحسابي لمفقرة الخامسة"لا أستخدـ قكالب بلاستيكية مفرغة لمكتابة لضيؽ المت -
قيمة  ،%71لنسبي ا( أم أف المتكسط الحسابي 5مية مف )الدرجة الك 3.55يساكم  الكقت"
فقرة دالة لذلؾ تعتبر ىذه ال 0.000تساكم (.Sigكأف قيمة الاحتمالية) ،4.29الاختبار

مما يدؿ عمى أف متكسط درجة الاستجابة ليذه  ،a = 0.05 عند مستكم دلالة  حصائياإ
كىذا يعني أف ىناؾ مكافقة مف قبؿ أفراد العينة  3كىي الفقرة قد زاد عف الدرجة المتكسطة 

كبالتالي حصمت ىذه الفقرة عمى أعمي درجة مكافقة بيف متكسطات  ،عمى ىذه الفقرة
 ية البصرية.الحرك اضطراباتاستجابات المعمميف فيما يتعمؽ بفقرات 

أجد صعكبة في تدريس الطفؿ اقتفاء أمر الحرؼ  المتكسط الحسابي لمفقرة السادسة" -
%, قيمة 51.6أم أف المتكسط الحسابي النسبي  ،2.58كالرقـ مف خلاؿ الرسـ" يساكم 

, لذلؾ تعتبر ىذه الفقرة غير 0.000تساكم (.Sigالاحتمالية)كأف القيمة  ،-4.45الاختبار
ط درجة الاستجابة ليذه , مما يدؿ عمى أف متكسa = 0.05ند مستكم دلالة دالة إحصائيا ع

. بالتالي حصمت ىذه الفقرة عمى أدنى درجة 3الفقرة نقص عف الدرجة المتكسطة كىي 
 الحركية البصرية. اضطراباتالمعمميف فيما يتعمؽ بفقرات  استجاباتمكافقة بيف متكسطات 

 لكل فقرة من فقرات (.Sigي وقيمة الاحتمال)سابالح المتوسطيوضح  (08الجدول رقم)
 :الإدراك البصري المكاني والذاكرة البصرية( )اضطرابات البعد الثاني

المتوسط  ـــــــــــــنودالبـــــــــــــــ الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
الحسابي 
 النسبي

قيمة 
 الاختبار

القيمة 
 الاحتمالية

ب التلمٌذ أجد صعوبة فً تدرٌ 1
 0.000 -3,71 53 1.008 2.65 على تتبع الحروف أو الكلمات .

أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ على  2
 0.000 -3.82 59 1.001 2.95 تتبع الأعداد أو الأشكال.

أجد صعوبة فً توجٌه حركة  3
 0.003 -3.01 54 1.08 2.70 التلمٌذ فً تحدٌد الاتجاهات

4 
 أجد صعوبة فً مساعدته على
كتابة ما ٌملً علٌه من الحروف 

 والكلمات والجمل
2.96 1.07 59.2 0.33- 0.73 



64 

 

5 
أجد صعوبة فً مساعدة التلمٌذ 
على إٌجاد التشابه والاختلاف فً 

 الأشكال والأحجام والاعداد
2.70 1.05 54 3.02- 0.003 

6 
أجد صعوبة فً مساعدة التلمٌذ 
على إٌجاد التشابه والاختلاف فً 

 الأحجام والاعدادالأشكال و
2.55 1.002 51 4.82- 0.000 

أجد صعوبة فً استخدام تقنٌة  7
 0.000 -7.13 46.6 1.02 2.33 بطاقات الحروف

8 
أجد صعوبة تعلٌم التلمٌذ ترتٌب 
شكل الحرف من خلال السهم أو 

 .النقاط الملونة
2.39 0.95 47.8 6.97- 0.000 

9 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ 

ٌن الحروف وغٌره من التفرقة ب
الحروف التً تشترك فً نفس 

 .الخصائص
2.89 1.07 57.8 1.10- 0.27 

أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ رسم  10

 0.000 -7.70 46.4 1.09 2.23 .نماذج منقطة والسٌر علٌها بالقلم

11 
أجد صعوبة مع التلمٌذ فً نسخ 
جملة وإعادة كتابتها أكثر من 

 .مرة
2.55 1.06 51 4.53- 0.000 

12 
أجد صعوبة مع التلمٌذ فً 
استدعاء المثٌرات التً عرضت 

 علٌه.
2.73 1.001 54.6 2.91- 0.004 

13 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ 
الحروف المنطوقة والغٌر 

 منطوقة وأصوات الحروف.
2.79 1.18 55.8 1.93- 0.05 

أجد صعوبة فً تعلٌمه إتقان  14

 0.000 -3.86 52 1.10 2.60 (ة)المستقٌم/الدائرالخطوط  رسم

تو عمى كتابة ما يممى " أجد صعكبة في مساعد المتكسط الحسابي لمفقرة الرابعة
قيمة  ،59.2أم أف المتكسط الحسابي النسبي 2.96عميو مف الحركؼ كالكممات" يساكم 

 لذلؾ تعتبر ىذه الفقرة غير 0.73تساكم  (.Sig، كأف القيمة الاحتمالية)-0.33 الاختبار
, مما يدؿ عمى أف متكسط درجة الاستجابة ليذه a=0.05دالة إحصائيا عند مستكم دلالة 

, كىذا يعني أف ىناؾ عدـ المكافقة مف قبؿ 3الفقرة قد نقص عف الدرجة المتكسطة كىي 
 أفراد العينة عمى ىذه الفقرة.
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منقطعة كالسير التمميذ رسـ نماذج  " أجد صعكبة في تعميـ المتكسط الحسابي لمفقرة العاشرة
ختبار قيمة الا ،%46.4أم أف المتكسط الحسابي النسبي  2.23" يساكم عمييا بالقمـ

لذلؾ تعتبر ىذه الفقرة غير دالة  0.000تساكم  (.Sig، كأف القيمة الاحتمالية)-7.70
, مما يدؿ عمى أف متكسط درجة الاستجابة ليذه الفقرة a=0.05إحصائيا عند مستكم دلالة 

كىذا يعني أف ىناؾ عدـ المكافقة مف قبؿ أفراد  ،3الدرجة المتكسطة كىي  قد نقص عف
كبالتالي حصمت ىذه الفقرة عمى أدنى درجة مكافقة بيف متكسطات  ،عينة عمى ىذه الفقرةال

 البعد الماني للاستبياف ككؿ.  ا يتعمؽ بفقرات البعد الأكؿ كحتىاستجابات المعمميف فيم
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 تائج المتعمقة بفرضيات الدراسة:عرض وتحميل ن -2
 :عرض و تحميل نتائج الفرضية الأولي2-1

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الصعكبات  لاأنو " عمىكلي تنص الفرضية الأ
 "ذككر/إناث()في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تعزم بالجنس  الابتدائيالتي تكاجو معممي 

 باستخداـ (spss)لجة البيانات بالحزـ الإحصائية عمى معا اعتمدناكلقياس ىذه الفرضية 
)ت( لعينتيف مستقمتيف لكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف الجنسيف كيتبيف نتائج ذلؾ في اختبار

 الجدكؿ الأتي : 

 تائج اختبار)ت( لعينتين مستقمتين تبعا لمتغير الجنس( يوضح ن10جدول رقم)

 الاسموب     

 المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

اف الانحر 
 المعياري

حجم 
 Sig(2.taild) ت قيمة العينة

مستوي 
 الدلالة

 50 13.08 60.82 ذكور
0.88 0.37 0.05 

 70 14.20 58.57 إناث

 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الصعكبات  لا(:10مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
بالجنس  بعا لمتغيرتدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تفي  الابتدائيي تكاجو معممي الت

كمتكسط الحسابي  (،60.82ذككر ب:)مل الحسابي متكسطال بمغت قيمةحيث  ،)ذككر/إناث(
كىك   0.379لة   كلأف مستكل الدلا (0.88كبمغت قيمة )ت(:ب) (58.57)ناث ب: لإل

 نقبؿ الفرض فإذ محققة ، كعميو فإف الفرضية دالة  فالفرضية ،(0.01 ك 0.05اكبر مف )
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الصعكبات التي تكاجو معممي لا  الصفرم القائؿ أنو

 .الجنسبعا لمتغير تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تفي  الابتدائي
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 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية2ـــ2

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الصعكبات التي لا "أنو  المانية عمىتنص الفرضية 
 سنكات الخبرةتبعا لمتغير)  في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة يالابتدائتكاجو معممي 

 "(المينية

لدلالة الفروق في  (ANOVA)التباين الأحادي تحميل ختبارنتائج ا( يوضح 11جدول رقم)
في تدريس تلاميذ صعوبات الكتابة وفقا  الابتدائيدرجة الصعوبات التي تواجو معممي 

 لمتغير سنوات الخبرة المينية:

 مصادر التبٌان عادالاب
مجموعات 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
المربعا

 ت

قٌمة 
 "ف"

قٌمة 
دلالة 
Sig 

مستوي 
 الدلالة

 اضطرابات
 الحركية البصرية

بيف 
 المجمكعات

35.48 2 17.74 

0.55 0.57 
غير دالة 
 إحصائياه 

داخؿ 
 31.95 117 3738.44 المجمكعات

  119 3773.92 المجمكع

 اضطرابات
الادراؾ البصرم 
المكاني كالذاكرة 

 البصرية

بيف 
 المجمكعات

29.99 2 14.99 

0.16 0.84 
 غير دالة

 إحصائياه 
داخؿ 

 المجمكعات
10394.37 117 88.84 

  119 10434.36 المجمكع

 الدرجة الكمية

بيف 
 المجمكعات

22.81 2 
11.41
0 

0.06
0 

0.94 
 غير دالة

 إحصائياه 
داخؿ 

 المجمكعات
22431.17 117 

191.7
1 

  119 22453.99 المجمكع

أف قيمة مستكم الدلالة قد بمغت عمى الأبعاد  (11) جدكؿ رقـاليتضح مف خلاؿ 
 (0.94, 0.84, 0.57كعمى الدرجة الكمية تبعا لمتغير سنكات الخبرة المينية عمى التكالي)
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كعميو فإف  دالة الفرضية(, أم (a=0.05كىي أكبر مف قيمة مستكم دلالة المحدد لدراسة 
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في نقبؿ الفرض الصفرم القائؿ أنو أذف الفرضية محققة,

الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ صعكبات الكتابة تبعا لمتغير 
 سنكات الخبرة المينية.
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 ممخص الفصل:

ض النتائج المتكصؿ إلييا مف خلاؿ الدراسة الميدانية ، لقد تـ في ىذه الدراسة عر 
كتحميؿ نتائج الفرضية الأكلي كبعدىا تطرقت إلي عرض كتحميؿ نتائج كقد تـ عرض 

الفرضية المانية ، كاستعنا في ذلؾ عمى جداكؿ تكضيحية التي تحتكم عمى نتائج المعمكمات 
ناقشة كتفسير فرضيات الدراسة الإحصائية كفي أخر الفصؿ كىك الفصؿ السادس سأقكـ بم

 .في ضكء مختمؼ الأطر النظرية كالدراسات السابقة في ىذا المجاؿ
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  الفصل السادس
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 الفصل السادس

 مناقشة وتفسير النتائج
 

 تمييد
 مناقشة كتفسير نتائج المتعمقة بسؤاؿ الدراسة. -1
 :راسةمناقشة كتفسير نتائج المتعمقة بفرضيات الد -2

 مناقشة كتفسير نتائج الفرضية الأكلي . 1 -2
 مناقشة كتفسير نتائج الفرضية المانية . 2 -2

 ممخص الفصؿ
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 تمييد:

كسيتـ في ىذا  مس نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا,الفصؿ الخافي كلقد عرض 
خلاؿ مف  فصؿ مناقشة كتفسير نتائج التساؤؿ العاـ لمدراسة كالفرضيات التي كضعتال

 الرجكع إلي الدراسات السابقة كأيضا إلي الكاقع كبيئة الدراسة.
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 سؤال العام لمدراسة:النتائج المتعمقة بمناقشة وتفسير  -1
كشفت النتائج أنو بالنسبة لمصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ  -2

ركية البصرية( في المرتبة الأكلى مـ  ذكم صعكبات الكتابة جاء البعد الأكؿ ) اضطرابات الح
 البعد الماني ) اضطرابات الإدراؾ البصرم المكاني كالذاكرة البصرية( في المرتبة المانية.

تدريس طفؿ يعاني مف صعكبة الكتابة في تطكير  يجد صعكبة في كىذا يفسر أف المعمـ 
كىذا  ركات الدقيقة,أيضا كؿ ما يخص الح التكجيو, قدراتو مف خلاؿ التناسؽ الحركي ك

راجع  لضيؽ كقت لمحصص المتعمقة بمكاد المتعمقة بالكتابة, كأيضا عدـ تكفر أدكات 
مساعدة في تدريس ىذم الفئات في المؤسسات التربكية العادية, كيمكف تفسير ذلؾ إلي عدـ 

رايتو تككيف المعمـ تككيف جيدا كمعرفتو بيذه الفئة الخاصة في المدارس العادية كأيضا عدـ د
بالخصائص التي تتميز بيا ككيفية التعامؿ معيا، ىذا يعني أف تككيف المدرسيف شرط 

مفاىيـ تربكية جديدة, لأف ممارسة ما ىك جديد يتطمب تغييرا في المفاىيـ  جأساسي لإدما
كالتصكرات كتغيير قناعات مترسخة منذ سنيف ظمت تشكؿ عائقا أماـ التجديد, كما يتطمب 

الممارسيف بأدكات إجرائية ملائمة، كجعميـ في مكاكبة مستجدات الحقؿ  إعداد المدرسيف
 التربكم.

(: حيث كاف المتكسط 2012كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة أحمد صالح شحادة )
(بنسبة مئكية 3,65الحسابي لمدرجة الكمية لممشكلات التي تكاجو معممي المدارس المختمطة )

 ( أم درجة كبيرة.73.1قدرىا )

(: 2010/2011ارض ىذه النتائج مع دراسة كممكـ قاجة كمريـ بف سكيريفة )كتتع
في درجة الصعكبات التي تكاجو معمميف في التدريس بالكفايات حيث بمغ متكسطيا الحسابي 

1.85. 

 مناقشة وتفسير نتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة: -2
 : مناقشة وتفسير الفرضية الأولي 2-1

تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في الصعكبات التي تكاجو لا  عمى أنو: كالتي تنص
عمى ما تـ إليو بناء  سالجنكتابة تبعا لمتغير  معممي الابتدائي في تدريس تلاميذ صعكبات

كؽ في الصعكبات لصالح الذككر فر  تكجد لاعمى أنو تشير  ىمف نتائج في الفرضية الأكل
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التلاميذ بعدد كبير مف ة أصبحت أقساميا مكتظس الابتدائية ار فسر ذلؾ أف المدنناث ك كالإ
تعيقيـ مف تأدية العممية التدريسية الظاىرة التي  مف ىذه )ذككر/اناث( ني المعمميفلذم يعا

يضا ىذه الظاىرة تمنع المعمميف مف الاىتماـ بالأفراد كأ ،في الفصؿ الدراسي بأحسف صكرة
أم أف ظاىرة الاكتظاظ مشتركة  ,الذيف يعانكف مف صعكبات كتابة أك مف صعكبات أخرم

 السني أم أف الطفؿ ينتقؿ الإعفاءظيرت ظاىرة  كأيضا ,راسيةالمعمميف في الفصكؿ الد للد
الأكلي  الأساسياتمتمكف مف حؽ بالقسـ التحضيرم حيث يككف عدـ لي قسـ بدكف أف يمتإ

صعكبة في  ـلد لدييء كيك اكالمعممة عمى السك تابة كىذا يؤمر عمى مردكد المعمـ  القراءة كالك
 .نو في نفس المستكم الدراسي الحقيقي ار قلأخلافا  وتعميم

الصعكبات التي تكاجو معممي مرحمة الأساس  (2008 ،عمى كما أمبتت دراسة )أبك
كأمرىا في الأداء دراسة تطبيقية في محافظات شماؿ )فمسطيف( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة 

في تقديرات المعمميف كالمديريف نحك الصعكبات التي  (0.05إحصائية عند مستكم الدلالة)
 رحمة الأساس الأكؿ باختلاؼ الجنس.تكاجو معممي م

 مناقشة وتفسير الفرضية الثانية : 2-2

في الصعكبات التي تكاجو  ذات دلالة إحصائية نتائج أنو لا تكجد فركؽاليتضح مف 
 كتغير )سنكات الخبرة المينية( ة تبعا لمصعكبات كتابتلاميذ معممي الابتدائي في تدريس 

 كالأتي:ر ىذه النتائج فسن

 كخبرة مع عدـ تصحيحيا أ للأقؿيا ئعطالإنتقاؿ خبرات خاطئة مف ذكم الخبرة اأف 
دـ كالتطكر في العممية الاستفسار عمييا كممارستيا في التدريس كىذا قد يؤدم إلي عدـ التق

دراؾ المعلعدـ  كأ ،التدريسية أيضا , كتابةالصعكبات ذكم الخاصة أم يذه الفئة لمـ فيـ كا 
ذه الفئة يلاة بامبعدـ الاىتماـ ك اللا ىالمعمميف إلنفسر عدـ كجكد فركؽ في الصعكبات بيف 

أيضا طكؿ ك  ،معمـ طكؿ المدة الدراسية السنكيةممؿ كالركتيف الذم يعيشو الملراجع  كىذا
لزامية المناىج  لمحتك  لا كىذا  ,كيفما كاف تمامولإالمعمـ  يدفع حددفي كقتو المإنيائو كا 

كأخير يمكف تفسيره , يتلاميذه في الفصؿ الدراس بيفالفردية  يعطيو الكقت لمراعاة الفركؽ
في تمقيو المعمكمة لا يبذؿ جيدا صعكبة أك مشكمة  أف المعمـ عندما يكاجو التمميذأيضا ب
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عطامساعدتو لاف في ذىنو كتفكيره أف عميو تل اسي المناىج الدر  ء المعمكمة المقررة فيقديـ كا 
 أك القضاء عمييا. ليا حمكؿ صعكباتو بؿ تتزايد بدكف إيجاد كىذا ما يجعمو لا يكاجو, فقط

حكؿ درجة المشكلات التي تكاجو : (2012كما أمبتت دراسة )رنيف أحمد صالح 
ؾ في الفرضية كذل, معممي المدارس الحككمية الأساسية المختمطة في شماؿ الضفة الغربية

الرابعة حيث أمبتت عمى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكم الدلالة 
في درجة المشكلات التي تكاجو معممي المدارس الحككمية الأساسية المختمطة تبعا  (0.05)

 .لمتغير)عدد سنكات الخبرة المينية(

كجد فركؽ ذات دلالة (: ت2009كتتعارض ىذه النتائج مع دراسة )عارؼ مطر المقيد
بيف متكسطات دراجات تقدير معممي المرحمة الابتدائية  (0,05إحصائية عند مستكم دلالة)

لمشكلات ضبط الصؼ المتعمقة بالتلاميذ تعزم لمتغير سنكات الخدمة كذلؾ لصالح 
 ( سنكات .5المعمميف ذكم سنكات الخدمة التي تقؿ عف )
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 ممخص الفصل:

سباب التي أدت إلي نتائج ىذه الدراسة تفسير بعض الأ ا في ىذا الفصؿ إليحكلن
كأسباب  ،عكبات الكتابةكتبييف أسباب الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس ص

 تبعا لمتغير كأيضا تفسير عدـ كجكد فركؽعدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف)ذككر/إناث( 
سنة( في 15أكمر)(سنة 15 ىلسنكات إ 5سنكات ( )مف  5أقؿ مف)المينية سنكات الخبرة

 الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس صعكبات الكتابة.
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 الخاتمة:

يتعرض الناس في مشكار حياتيـ إلى صعكبات كمشكلات تعقييـ عمى تأدية كؿ 
كلا تككف شخص للأخر, لتصدم كالتعامؿ معيا مف أعماليـ المختمفة، لكف تتفاكت طريقة ا

كىذا ما ينطبؽ في المجاؿ التعميمي , بنفس الدرجة لذا فإف استجابة الفرد إلييا متباينة
فيك يكاجو  ,المعمـ في الفصؿ الدراسي العممية التدريسية التي يقكـ بيوكخصكصا في 

 صعكبات عديدة مف بينيا كيفية التدريس أك التعامؿ مع فئات ممؿ تلاميذ لدييـ صعكبة
 .الكتابة كمشكمة إيجاد طرؽ مناسبة كمساعدة تخدـ ىذم الفئة 

 يمكف تمخيص النتائج المتحصؿ عمييا في النقاط التالية: كبعد الدراسة التي قمت بيو
يس تلاميذ صعكبات الكتابة كانت ف درجة الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدر أ

 يضا:الخطير كأ ءبالشيكميا تحت المتكسط, كليست 
لا تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس 

 .تلاميذ صعكبات كتابة تبعا لمتغير الجنس)ذككر/إناث(
لا تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس 

 ة المينية(.تلاميذ صعكبات كتابة تبعا لمتغير)سنكات الخبر 
 الاقتراحات والتوصيات :

 .ندكاتأك  إرشاديةبرامج عف طريؽ التكعية بيذه الفئة الخاصة كىي صعكبات الكتابة .1
تساعدىـ عمى دمج , عمى تككيف المعمميف أمناء الخدمة مػف خػلاؿ دكرات تدريبيػةالتركيز .2

 مفاىيـ تربكية جديدة.
 ، كمؿء دفاتركالساحة المطعـ ممؿ الحراسة في أخرم.عدـ تكميؼ المعمـ بأعماؿ إدارية 3

 . الامتحاف حتى يتفرغ لعممية التدريس فقط
، خاصة فئة صعكبة الكتابة ذكم صعكبات الػتعمـ التفكير بجدية في فئات التلاميذ.4

 لكي لا تبقي ىذه الصعكبات التي تكاجو المعمـ دائمة كمستمرة. ،كضركرة أيجاد حمكؿ ليـ
 .لممعمميف في التدريس كطريقة تطبيقيا عممياالإعداد الجيد .5
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 جامعة الوادي

 معيد العموم الاجتماعية والانسانية

 قسم العموم الأجتماعية

 استمارة صدق المحكميـــــــــــــــــــــــــــــن

 الدرجة العممية:                        الاسـ كالمقب:                   التخصص:  

 إستاذي)تي( الفاضل)ة(:

  السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو

الصعوبات التي بعنكاف : في إطار الأعداد لمذكرة الماستر في صعكبات التعمـ 
تواجو معممي الأبتدائي في تدريس تلاميذ ذوي صعوبات الكتابة في المرحمة الابتدائية في 

الرابعة ،الخامسة .فإف مف  عمى تلاميذ السنكات المالمة،وادي )دراسة ميدانية(ولاية ال
متطمبات ىذه الدراسة بناء كتطبيؽ مقياس حكؿ الصعكبات التي تكاجو معممي لابتدائي في 

 تدريس صعكبات كتابة .

 كيتككف ىذا المقياس في صكرتو الأكلية عمى بعديف ىما :

 عبارة. 11،يتضمف البصريةطرابات الحركية البعد الأول :اض

 عبارة11، يتضمف  طرابات الأدراك البصري المكاني والذاكرةالبصريةالبعد الثاني:اض

عبارة، تككف الإجابة عمييا بأحد البدائؿ الخمسة  22يتككف المقياس في صكرتو الأكلية مف 
 .تماما لا تنطبق، لا تنطبق، تنطبق الى حد ما، تنطبق، تنطبق تماماالتالية: 

 



88 

 

عمى ىذا الأساس، كنظرا لما نعيده فيكـ مف خبرة كدراية بيذا المجاؿ؛ نرجكا منكـ شاكريف ك 
 التكرـ ببعض مف كقتكـ لتحكيـ المقياس في صكرتو الأكلية كذلؾ في الجكانب التالية:

 العبارات لقياس ما كضعت لقياسو. ملائمة -

 الذم تنتمي إليو. بعدتباط العبارات بالإر  -

 ياغة المغكية لمعبارات كمدل تناسبيا مع المجيب.سلامة الص -

 التعميمات، البدائؿ، ترتيب الأسئمة. ملائمة -

ضافة كتعديؿ.      قتراحا -  ما تركنو مناسبا مف حذؼ كا 

 :عمى التعاريؼ الإجرائية التالية مع العمـ أنو تـ الاعتماد

مك المرحمة الابتدائية أمناء ىي عبارة عف المشكلات كالعقبات التي يكاجييا معم الصعوبات :
عمميـ التدريسي داخؿ المدرسة مف جية كتدريس كتعميـ كالتعامؿ مع تلاميذ يعانكف مف 

 صعكبة كتابة مف جية أخرم .

ىـ فئة خاصة يعانكف في عدـ التنسيؽ الخطي التسمسمي لمكتابة  :تلاميذ صعوبات كتابة 
 .عكبات في إنتاجيا أك نسخيا بدقة الحركؼ أك الأرقاـ أك كممات ،كأيضا يعانكف في ص

                                                          إشراؼ الاستاذ:عمار حمامة                          سامية قاسميإعداد الطالبة : 
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 لاتقيس تقيس الفقرات الرقم الابعاد

 

 

 

 

اضطرابات 

الحركٌة 

 البصرٌة

01 
درٌب الطفل على تحرٌك عضلات الكتفٌن أجد صعوبة فً ت

 والٌدٌن والأصابع والتآزر الحركً الحسً .

  

02 
أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل مهارات الدقة فً الكتابة ورسم 

 الحروف والأشكال والأرقام .

  

   أجد صعوبة فً جعل الطفل ٌجلس جلسة مرٌحة أثناء الكتابة. 03

04 
طرٌقة مسك القلم أثناء الكتابة مع أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل 

 الملاحظة التامة و تصحٌح الأخطاء .

  

05 
لا أستخدم قوالب وحروف بلاستٌكٌة مفرغة للكتابة لضٌق 

 الوقت .

  

06 
أجد صعوبة فً تدرٌس الطفل اقتفاء أثر الحرف أو الرقم من 

 خلال الرسم.

  

   قبله . أجد صعوبة مع الطفل فً ربط الحرف بالحرف الذي 07

08 
أجد صعوبة مع الطفل فً كتابة الحرف أو الكلمة فً وسطها 

 أو آخرها .

  

   أجد صعوبة فً تدرٌب التلمٌذ على تتبع الحروف أوالكلمات  09

   أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ على تتبع الأعداد أوالأشكال. 10

   ات.أجد صعوبة فً توجٌه حركة التلمٌذ فً تتبع الأتجاه 11

 

 

 

 

اضطرابات 

الإدراك 

البصري 

المكانً 

والذاكرة 

 البصرٌة

12 
أجد صعوبة فً مساعدته على كتابة ما ٌملً علٌه من الحروف 

 والكلمات والجمل .

  

13 
أجد صعوبة فً مساعدة التلمٌذ على إٌجاد التشابه والاختلاف 

 فً الأشكال والأحجام والحروف والكلمات والأعداد .

  

14 
صعوبة فً جعل التلمٌذ ٌرى حرفا أو شكلا أو رقما ثم  أجد

 ٌغلق عٌنه وٌعٌد تصوره أو تخٌله.

  

   أجد صعوبة فً إستخدام تقنٌة بطاقات الحروف . 15

16 
أجد صعوبة تعلٌم التلمٌذ ترتٌب شكل الحرف من خلال السهم 

 أو النقاط الملونة .

  

17 
ٌن الحروف وغٌره من أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ التفرقة ب

 الحروف التً تشترك معه فً نفس الخصائص الأخرى نفسها 
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18 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ رسم نماذج منقطة والسٌر علٌها 

 بالقلم .

  

19 
أجد صعوبة مع التلمٌذ فً نسخ جملة أو إعادة كتابتها أكثر من 

 مرة .

  

20 
نتاج المثٌرات التً أجد صعوبة مع التلمٌذ فً استدعاء أو إ

 عرضت علٌه .

  

21 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ الحروف المنطوقة والغٌر منطوقة 

 وأصوات الحروف .

  

   أجد صعوبة فً تعلٌمه إتقان الخطوط)المستقٌم،الدائرة( 22
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 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية الكطنية

 لبحث العمميكزارة التعميـ العالي كا

 جامعة الكادم

التخصص : صعكبات                       قسـ العمكـ الاجتماعية                    
 التعمـ 

 حول: انياستب

 .بةاتيعانون من صعوبات الك تلاميذ ممي الابتدائي في تدريسالصعوبات التي تواجو مع           

ر صمـ ىذا الاستبياف الذم يحتكم عداد مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستفي إطار إ
صعكبات تلاميذ جو المعمميف في تدريس االصعكبات التي تك عمى العبارات التي تتعمؽ :ب

 .الكتابة

 .أيؾ بصراحة في الخانة التي تعبر عف ر  ()العلامةكالمطمكب منؾ كضع  

 لإكماؿ ىذه الدراسة .أخير أعممكـ بأىمية رأيكـ في الكصكؿ إلى نتائج عممية ذات قيمة 

 البيانات الشخصية :

: ذكر).......(    أنثى ).......(              الجنس

 ....................................المؤسسة:

 سنوات).......(15سنوات إلً  5سنوات )......(                  من  5: أقل من الأقدمية

 سنة).......(      15أكثر من          

 الفقرات الرقم الأبعاد
تنطبق 
 تماما

 تنطبق
تنطبق 

الى حد 

 ما

 لا تنطبق

لا 

تنطبق    

 تماما

أجد صعوبة فً تدرٌب الطفل على  01 

تحرٌك عضلات الكتفٌن والٌدٌن 
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اضطرابات 

الحركٌة 

 البصرٌة

 والأصابع.

02 

أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل مهارات 

الدقة فً رسم الحروف والأشكال 

 الأرقام .و

     

03 
أجد صعوبة فً جعل الطفل ٌجلس 

 جلسة مرٌحة أثناء الكتابة.

     

04 
أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل طرٌقة 

 مسك القلم أثناء الكتابة وتصحٌحها .

     

05 
لا أستخدم قوالب وحروف بلاستٌكٌة 

 مفرغة للكتابة لضٌق الوقت .

     

06 
تفاء أجد صعوبة فً تدرٌس الطفل اق

 أثر الحرف و الرقم من خلال الرسم.

     

07 
أجد صعوبة مع الطفل فً ربط 

 الحرف بالحرف الذي قبله .

     

08 
أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل كتابة 

 الحرف فً وسط أو أخر الكلمة .

     

 

 

 

 

 

 

اضطرابات 

الإدراك 

البصري 

المكانً 

والذاكرة 

 البصرٌة

09 
مٌذ على أجد صعوبة فً تدرٌب التل

 تتبع الحروف أو الكلمات .

     

10 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ على 

 تتبع الأعداد أو الأشكال.

     

11 
أجد صعوبة فً توجٌه حركة التلمٌذ 

 فً تحدٌد الاتجاهات .

     

12 

أجد صعوبة فً مساعدته على كتابة 

ما ٌملً علٌه من الحروف والكلمات 

 والجمل.

     

13 

صعوبة فً مساعدة التلمٌذ على  أجد

إٌجاد التشابه والاختلاف فً الأشكال 

 والأحجام والاعداد.

     

14 

أجد صعوبة فً جعل التلمٌذ ٌري 

حرفا و شكلا أو رقما ثم ٌغلق عٌنه 

 وٌعٌد تصوره أو تخٌله.
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15 
أجد صعوبة فً استخدام تقنٌة 

 بطاقات الحروف .

     

16 

التلمٌذ ترتٌب أجد صعوبة تعلٌم 

شكل الحرف من خلال السهم أو 

 النقاط الملونة.

     

17 

أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ التفرقة 

بٌن الحروف وغٌره من الحروف 

 التً تشترك فً نفس الخصائص.

     

18 
أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ رسم 

 نماذج منقطة والسٌر علٌها بالقلم .

     

19 
تلمٌذ فً نسخ أجد صعوبة مع ال

 جملة وإعادة كتابتها أكثر من مرة .

     

20 
أجد صعوبة مع التلمٌذ فً استدعاء 

 المثٌرات التً عرضت علٌه.

     

 

21 

أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ 

الحروف المنطوقة والغٌر منطوقة 

 وأصوات الحروف.

     

22 
أجد صعوبة فً تعلٌمه إتقان رسم 

 ائرة(الخطوط )المستقٌم/الد

     

 

 

 

 

 

 

 



94 

 

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية الكطنية

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

 جامعة الكادم

 قسـ العمكـ الاجتماعية                                 التخصص : صعكبات التعمـ 

 استبانو حكؿ: 

ميذ الذيف يعانكف مف صعكبات الصعكبات التي تكاجو معممي الابتدائي في تدريس التلا
 الكاتبة

  الجنس : ........................ 

 )مدة العمؿ (:............................ الخبرة

 السيد)ة(  المعمـ )ة(: إلى

 تحية طيبة :

في إطار إجراء دراسة حكؿ الصعكبات التي تكجو المعمميف في تدريس أك التعامؿ 
في الخانة التي تعبر عف رأيؾ  (المطمكب منؾ كضع )مع فئات صعكبات الكتابة ، ك 

 : نعـ ، أحيانا ، الآتيةبصراحة حسب البدائؿ 

 أخير أعممكـ بأىمية رأيكـ في الكصكؿ إلى نتائج عممية ذات قيمة لإكماؿ ىذه الدراسة 
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 لا أحيانا نعم الفقرات الرقم الابعاد

 
 
 
 

اضطرابات 
الحركٌة 
 البصرٌة

    .تحرٌك عضلات الكتفٌنتدرٌب الطفل على  أجد صعوبة فً 1

2 
لٌدٌن والأصابع والتآزر ا أجد صعوبة فً تدرٌب الطفل على تحرٌك

 .الحركً الحسً
   

    .أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل مهارات الدقة فً الكتابة  3

4 
أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل مهارات رسم الحروف والأشكال 

 .رقاموالأ
   

    صعوبة فً جعل الطفل ٌجلس جلسة مرٌحة أثناء الكتابة.أجد  5

     .أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل طرٌقة مسك القلم أثناء الكتابة 6

    .خطاءأجد صعوبة فً تعلٌم الطفل تصحٌح الأ 7

    لا أستخدم قوالب وحروف بلاستٌكٌة مفرغة للكتابة لضٌق الوقت . 8

9 
فل اقتفاء أثر الحرف أو الرقم من خلال أجد صعوبة فً تدرٌس الط

 الرسم.
   

    الطفل ربط الحرف بالحرف الذي قبله . فً تعلٌمأجد صعوبة  10

11 
أجد صعوبة فً تعلٌم الطفل كتابة الحرف فً وسط الكلمة أو آخرها 

. 
   

 
 
 
 
 
 

اضطرابات 
الإدراك 
البصري 
المكانً 
والذاكرة 
 البصرٌة

12 
من ته على كتابة الحروف والكلمات والجمل أجد صعوبة فً مساعد

 .خلال الإملاء
   

13 
 بٌنأجد صعوبة فً مساعدة التلمٌذ على إٌجاد التشابه والاختلاف 

 الأشكال والأحجام 
   

14 
 بٌنأجد صعوبة فً مساعدة التلمٌذ على إٌجاد التشابه والاختلاف 

 الحروف والكلمات والأعداد .
   

15 
ٌذ ٌرى حرفا أو شكلا أو رقما ثم بعد غلق عل التلمأجد صعوبة فً ج

 ٌعٌد تصوره أو تخٌله.عٌنه لثوان 
   

    أجد صعوبة فً استخدام تقنٌة بطاقات الحروف . 16

17 
الحروف أو تتبع أجد صعوبة فً تدرٌب التلمٌذ على أن ٌعٌد 

  .الكلمات
   

    عداد أو الأشكال.الأ تتبعأجد صعوبة فً تدرٌب التلمٌذ على أن ٌعٌد  18

19 
أجد صعوبة فً جعل التلمٌذ ٌفرق بٌن الحروف التً تشترك فً 

 نفس الخصائص. 
   

20 
أجد صعوبة فً توجٌه حركة التلمٌذ فً تتبع الاتجاهات وترتٌب 

شكل الحرف من خلال السهم أو النقاط الملونة فً تحدٌد شكل 
 الحرف.

   

    رسم نماذج منقطة والسٌر علٌها بالقلم . أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ 21
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22 

أو إعادة كتابتها أكثر من مرة خ قطعة أجد صعوبة مع التلمٌذ فً نس
. 

   

23 
لتً عرضت أجد صعوبة مع التلمٌذ فً استدعاء أو إنتاج المثٌرات ا

 .علٌه
   

24 
منطوقة الغٌر علٌم التلمٌذ الحروف المنطوقة وأجد صعوبة فً ت

  .ات الحروفوأصو
   

25 
رسم الأشكال أجد صعوبة فً تعلٌم التلمٌذ إتقان 

 (...)المستقٌم،الدوائر
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 قائمة بأسماء المحكمين

 مكان العمل الدرجة العميمة  التخصص    الاسم والمقب الرقم

 جامعة الكادم دكتكراه عمـ النفس الاجتماع اليمى مصباح 01

 جامعة الكادم دكتكراه المدرسي عمـ النفس قيسي محمد السعيد 02

 جامعة الكادم إستاذ مساعدب  عمـ النفس المدرسي البشير جارم 03

 جامعة الكادم ماجستير عمـ النفس المدرسي صبرينة حامدم  04

أستاذ محاضر  عمـ النفس العيادم خيرة لزعر 05
 ب

 جامعة الكادم

 

 حساب الصدق التمييزي)المقارنة الطرفية(

Group Statistics 
 groub N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Total 11631. 3.88.1 8 المجموعة الدنٌا  .318.1  

..348. 1....1 8 المجموعة العلٌا  .16110  

 

Independent Samples Test 

 

total 

Equal variances 

assumed 

Equal variances 

not assumed 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

F 4.566  

Sig. .051  

t-test for Equality of Means T -11.112- -11.112- 

Df 14 11.264 

Sig. (2-tailed) .000 .000 

Mean Difference -1.39205- -1.39205- 

Std. Error Difference .12528 .12528 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower -1.66074- -1.66699- 

Upper -1.12335- -1.11710- 
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 حساب معامل ألف كرونباخ

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.869 22 

 

 حساب اختبار "ت" لعينتين مستقمتين
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

Total 3.88160 31.18618 61.8.11 81 ذكر 

 3.60418 1313...3 .88.843 41 انثً

 

Independent Samples Test 

 

Total 

Equal variances 

assumed 

Equal variances 

not assumed 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

F 2.405  

Sig. .124  

t-test for Equality of Means T .883 .895 

Df 118 110.554 

Sig. (2-tailed) .379 .373 

Mean Difference 2.24857 2.24857 

Std. Error Difference 2.54584 2.51118 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower -2.79289- -2.72772- 

Upper 7.29003 7.22487 

 

 حساب تحميل التباين
ANOVA 

Tot 

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

Between Groups 22.819 2 11.410 .060 .942 

Within Groups 22431.172 117 191.719   

Total 22453.992 119    

 

 


