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  انـــــر وعرفـــــشك

، سبحانك لا  منن علي بالحفظ والفهمأ، و  نشر علي رحمتكأ، و  فتح لي أبواب حكمتكإاللهم 

، وحسن أخلاقنا  فتح علینا بمعرفة العلمإعلم لنا إلا ما علمتنا، إنك أنت العلیم الحكیم اللهم 

  .الراحمین، یا أرحم  نشر علینا من خزائن رحمتكأ، و  لنا أبواب فضلك هل، وس بالحلم

 نـــي ملع به نمى ما َ ـــل، وعهعون م، وكریـه توفیق نى حسل،ع راوالله الشكر أولاً وأخی

  اءـــع والعطــالتواض هـــــن تجسد في خلقـــــــم ص بالشكر والتقدیرــأخو ،  رةـــذه المذكـــهل  ازـــإنج
 

ه وقت مــن ي الكثیرننحذي مـال  "دـقیسـي محمد السعیالدكتور  "فر ـــالمش وصدیقـي اذيــستأ |

 المذكرةوإنه لشرف كبیر لي بتأطیره الیوم لهذه , زمیلـي الأمــس فـــي الــدراسة , ودعمه  دههوج

.                                      وأراء قیمة, وإرشادات ,  له جزیل الشكر والتقدیر على مـــا قــدمه من نصائح  وتوجیهات 

 ساتذةالأ لوأخص بالشكر ك، التربیة مو لــالنفس وع قســــم علمى إدارة ـــإل لو ـوالشكر موص*

   .نا بعطائهم وتوجیهاتهموالیبخ ولم  درسونا خلال فترة الماستر كل بإسمه الذین 

على " نرجس" كما  أهدي هذا العمل إلى أسرتي الكریمة وأخص بالشكر الجزیل زوجتي *

  .وتشجیعها لي بإتمام الدراسة لأكون مثلا لأبنائي وبناتي , جانبي دعمها ووقوفها  دوما إلى 

طالب السنة الرابعة بالمدرسة العلیا للفلاحة " وسام الدین" كما أهدي هذا العمل إلى إبني 

طالب السنة أولى " هیثم"وإبني , وتشجیعه على النجاح والتخرج لیكون قریبا مهندس دولة 

  .ه على العمل والنجاح والتفوق بالمدرسة العلیا للفلاحة وحث

وإبنتي ,  المتوسطمتمنیا لها التوفیق في شهادة التعلیم " خلود" وأهدي هذا العمل إلى بناتي *

بنجاحها " لجین" وإبنتي , راجیا لها النجاح والتوفیق في مشورها الدراسي بالمتوسطة " زبیدة"

روح بباها  في السیر " أفنان" یرتي وفي الأخیر صغ, وتحقیق ما تتمناه في مشوارها الدراسي 

 .في طریق إخوتها وأخواتها بالجد والنجاح والتفوق في حیاتها الدراسیة 

 يــــــالنفس المدرس علــمبة سنة ثانیة ماستر لتي طلاي وزمیلائإلى زم التقدیرو  بالشكر هأتوج كما*

یرجع  هلیإ و  الله أحمده لأصیب وأخطئ والكما إلا بشرداً وما أنا هفحسبي أنني قد بذلت ج

  .                          النصیر مالمولى ونع منعـ له وهوك لالفض

 جخراب يوسف



 ب 

 

راسةملخص الد  

و التحصیل البصري  راكتعرف على العلاقة بین صعوبة الإدالالحالیة إلى  راسةتهدف الد

الباحث بالتحصیل الدراسي هي  الطالب  وقصد,  لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي الدراسي

نتائج التلامیذ من خلال المعدل العام لجمیع مواد التحصیل الدراسي ، وكذلك نتائج علامات 

  ).واللغة الفرنسیة , والریاضیات , اللغة عربیة ( المواد الأساسیة في التعلیم الإبتدائي 

 بعض الأسالبیإستخدم الباحث المنهج الوصفي الإرتباطي مع الإعتماد على بكما 

  . الإحصائیة

  :راسة فكانت كالتالي حدود الدبالنسبة  ل 

  .واحدة ببلدیة الوادي إبتدائیة ب  راسةالد راءتم إج: الحدود المكانیة -

   أفریلشهر  إلى فیفري شهر الفترة من راسةلقد إستغرقت الد: الحدود الزمانیة -

    تلمیذ  59 ةــــم العینــــغ حجــد بلـــدائي، وقـــة الثالثة إبتـــالسنذ ــــت تلامیــــشمل: ةــــدود البشریــــالح-

  .بالنسبة للعینة الدراسة الأساسیة  28و, بالنسبة لعینة الدراسة الإستطلاعیة    

مقیاس صعوبات الإدراك  ة من الأدوات البحثیة هيـــوعــــى مجمــــث علـــــد الباحـــــما إعتمــــك

وإختبار جون رافن لقیاس الذكاء  والحصول على , كتور فتحي مصطفى الزیات البصري للد

 2021/2022نتائج التلامیذ للإمتحانات التحصیلیة للفصل الأول والثاني للسنة الدراسیة 

  .من برنامج الرقمنة لوزارة التربیة الوطنیة الجزائریة 

  : إلى النتائج التالیة راسةتوصلت الد وقد 

 التحصیل الدراسي و ري ــــالبص راكالإد اتوبــــن صعــبیعكسیة  إرتباطیـة ةـــلاقـــد عــــتوج -

   .تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي لدى

المواد والتحصیل الدراسي في ري ــــالبص راكالإد اتوبــــن صعــبی إرتباطیـة ةـــلاقـــد عــــتوج -

  .السنة ثالثة إبتدائي تلامیذ لدى) ریاضیات , لغة عربیة ( الأساسیة 
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Résume de l’étude 

 

cette étude est une cherche sur la relation entre les difficultés de perception 

visuelle et la réussite académique  chez les élèves de 3eme année primaire ,et 

entre les difficultés de perception visuelle et la réussite académique  des 

modules principale (langue arabe ,langue française ,mathématique) chez les 

élèves de 3eme année primaire .                                                                   .                                                        

  

La méthode utilisée dans cette étude c’est la méthode descriptive associatif 

les Limites d’étude son :  

-Limite spatial :l’étude à touche une école primaire à la commune de eloued. 

- Limite temporelle  : l’étude a dure trois mois (février – avril 2022). 

- Limite humaine : l’étude est menée sur une (59) élèves de 3eme année 

primaire de l étude exploratoire,  et(28) de l étude principale . 

Les outils de l étude son le Test de jeon raven de l intelligence  et le l échelle  de 

difficulté de perception visuelle de docteur fathi mostapha eziate .                                                     

  cette étude a résumé ses  résultats dans :  

- il ya une relation associatif  entre la difficulté de perception visuelle et la la 

réussite académique chez  les élèves 3eme année primaire. 

- il ya une relation associatif entre la difficulté de perception visuelle et la la 

réussite académique et le module  de langue arabe , chez  les élèves 3eme année 

primaire. 

- il ya une relation associatif entre la difficulté de perception visuelle et la la 

réussite académique de module de  mathématique chez  les élèves 3eme année 

primaire. 

- cette étude a refuser  la relation l entre la difficulté de perception visuelle et la 

la réussite académique de module de  mathématique chez  les élèves 3eme année 

primaire. 
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 أسالیب وإستراتیجیات علاج صعوبات الإدراك البصري 65

 

70 

الخامسالفصل   

 التحصیل الدراسي
 

 تمهید 71

التحصیل الدراسيتعریف  71  

 مفهوم عملیة التعلم 72

 علاقة الإدراك البصري بعملیة التعلم 73

 مقومات التحصیل الدراسي الجید 74

 مبادئ التحصیل الدراسي 79

 أسس نجاح التحصیل الدراسي 81

 أسباب ضعف التحصیل الدراسي 81

 مفاهیم مرتبطة بالتحصیل الدراسي 84

 التقویم التربوي 85

 تعریف التقویم التربوي 85

 أهمیة التقویم التربوي للتعلیم 86

 أسالیب التقویم التربوي 87

ةــــللدراس المیدانيب ـــنالجا 90  

91 
 الفصــــــل الســـــــابع

 الإجراءات المنهجیة للدراسة

 تمهید 92

 منهج الدراسة 92

 الدراسة الإستطلاعیة 92

 أهداف الدراسة الإستطلاعیة 92

عینة الدراسة الإستطلاعیة  93  

 أدوات الدراسة الإستطلاعیة 93



 ز 

 

 نتائج الدراسة الإستطلاعیة 97

 الدراسة الأساسیة 98

 مجتمع الدراسة الأساسیة 98

 عینة الدراسة الأساسیة 98

 أدوات الدراسیة الأساسیة 99

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة الأساسیة 106

107 
عــــل السابــــــــالفص  

 عرض ومناقشة النتائج

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة العامة 108

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى 108

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة 109

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة 110

 مناقشة نتائج الفرضیة العامة 111

 مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى 113

 مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة 115

 مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة 117

 إستنتاج عام 117

 المقترحات والتوصیات 119

 قائمة المراجع 123

 الملاحق 129

  



 ح 

 

 فهرس الجداول

 الرقم عنــــــــــــــوان الجـــــــــــدول الصفحــــــــة

 01 تعریف بأساتذة السنة الثالثة إبتدائي 98

خاص بدلیل التقدیر والتشخیص للدرجات الخام والمئینیات  101

الزیاتلذوي صعوبات الإدراك البصري كما حددها   
02 

حسب مستوى صعوبات  توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة 102

 الإدراك البصري
03 

 04     وصف لخصائص العینة الأساسیة  103

 05 تصنیف المستوى العقلي للعینة 109

 06 خاص بترتیب تواتر بنود مقیاس صعوبات الإدراك البصري 110

الإدراك البصري  صعوباتقیمة ودلالة الإرتباط بین  113

 والتحصیل الدراسي
07 

 صعوبات الإدراك البصريقیمة ودلالة الإرتباط بین  114

 والتحصیل في اللغة العربیة
08 

 09  توزیع مردود التلامیذ حسب نتائج مادة اللغة العربیة 114

صعوبات الإدراك البصري قیمة ودلالة الإرتباط بین  115

 والتحصیل في الریاضیات
10 

 11 توزیع مردود التلامیذ حسب نتائج مادة الریاضیات 115

صعوبات الإدراك البصري قیمة ودلالة الإرتباط بین  116

 والتحصیل في الفرنسیة
12 

 

 

 

  

 

 



 ط 

 

  فهرس الأشكال

 الرقم عنــــــــوان الشكـــــــــل الصفحــــــــة

 01 رسم توضیحي لعملیة الإدراك المرئي في الدماغ الإنساني 28

 02 قانون التشابه 42

 03 رقانون الاستمرا 43

 04  قانون الغلق 43

 05  یبین العوامل المرتبطة بعسر القراءةمخطط بیاني  62

 06  توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة حسب مستوى صعوبات الإدراك البصري 102

 07 توزیع المستوى العقلي لأفراد العینة 109

  فهرس الملاحق

 الرقم عنــــــوان الملحق الصفحــــــــة

 01  للزیات اس التقدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصريیمق 130

 02 دلیل التقدیر التشخیصي لصعوبات التعلم لفتحي مصطفى الزیات 132

 03 معاییر المئینیات لصعوبات التعلم النمائیة لفتحي مصطفى الزیات 133

 04 للعینة الإستطلاعیة درجات مقیاس الإدراك البصري للزیات  138

 05 النتائج الدراسیة للعینة الأساسیة   140

 06  لأساسیة للعینة ادرجات مقیاس الإدراك البصري للزیات  141

 07 تصنیف  المستوى العقلي لعینة  الأساسیة   142

 08 رافنإختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لجون  143

 09 رافنجون ورقة تصحح إجابة المصفوفات المتتابعة الملونة ل 146

 10 رافنجون لمصفوفات المتتابعة الملونة لل المیئینیة كراس المعاییر  147

147 
مسمیات فیئات الذكاء المقابلة للمعاییر المئینیة للمصفوفات المتتابعة 

  .الملونة لجون رافن

11 

 12 لجون رافن یقابلها من معاییر مئینیة الدرجات وماجدول  148

 SPSS  13مخرجات نتائج  149



1 
 

  المقدمة

الشخصیة  هوتوظیف إمكانیات, قدرات ومهارات  الفرد تظل الغایة الأسمى للتربیة هي إكساب

م الأجتماعیة ظتحقیق ذاته وتحقیق إندماجه ضمن الن لیتمكن من, اء المعرفة نللتعلم وب

هذه العملیة  لتكون ناجحة وفعالة  تتطلب توفر مجموعة من , والإقتصادیة لمحیطه 

وسلامة ونضج , ومنها سلامة حواسه , لتحقق أهدافها  فردالخصائص والإستعدادت لدى ال

  .ر حالته الإجتماعة  نضج وإستقرا, فعالیة قدراته النفسیة والجسمیة , إدراكاته 

فهي تنطلق منه وكل , إن التلمیذ في النظم التعلیمیة الحدیثة هو محور العملیة التعلیمیة 

   هـومیولات هـــتاات إسعدادـــعاالبرامج والطرق والوسائل التعلیمیة تدور حوله أي تشترط لنجاها مر 

  . العقلیة والنفسیة  هإمكانیاتتسمح به  للوصول به إلى أقصى ما

فعملیة التعلم هي بالدرجة الأولى عملیة تفاعل بین الفرد وبیئته المحیطة هذا التفاعل یكون 

بنقل المثیرات الخارجیة عن طریق الحواس إلى الدماغ لیتم إدراكها وفهمها وتحلیلها وتخزینها 

  .وبالتالي بناء المعرفة وتحقیق التوافق النفسي والتكیف الإجتماعي

ته ونقص المعرفة لدیه  اعاجزة ستأثر على إدراك طربة أوضحواس الفرد موالعكس إذا كانت 

إذا  ,تعلم السلیم لن یتحقق أیضا لفا مضطربة  وحتى إذا كانت حواسه سلیمة وإدراكاته 

الوقوف على مختلف لا بد من لتحقق عملیة التعلم أهدافها و فالتلمیذ هو المنطلق والغایة 

فالتلمیذ لیس مجموعة , قل السیر الحسن لهذه العملیة  أیضا المعیقات التي من شأنها أن تعر 

بل هو كذلك , یات والقدرات نعمل على تنمیتها  وتطویرها فحسب من الإستعدادات والإمكان

خاضع لمجموعة من التأثیرات الإجتماعیة  والنفسیة والتربویة تتدخل في تعلمه  ومنها 

  .ا الهدف ذمختلف المشكلات التي تعیق تحقق ه

ومنها التربویة ما , یتعلق بالظروف الأسریة والإجتماعیة  فالمشكلات متعددة فمنها من ما

یتعلق بالبیئة التعلیمیة والبرامج والوسائل والمدرسین ، ومنها النفسیة ما یتعلق بتربیته وحالته 

وكأحد أبرز المشكلات والمعیقات نجد صعوبات , الإنفعالیة وخصائصه النفسیة والجسمیة 

مازالت تأرق القائمین على النظم ,  تعد واحدة من أكبر مشكلات الهدر المدرسي التعلم التي 

التعلیمیة  في كل دول العالم ومنها الدول العربیة لما تتركه من تدمیر على بناء الفرد ونجاح 

  .  المنظومات التربویة
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ومنها الأكادمیة , ك والذاكرة صعوبات التعلم متعددة فمنها النمائیة ما یتعلق بلإنتباه والإدرا

أنها واحدة بویمكن أن نلخص قولنا في صعوبات التعلم , ما یتعلق بالقراءة والكتابة والحساب 

من الأمراض الخفیة التي تعیق حسن إكتساب الفرد للمعلومات وفهمها وتفسیرها وتخزینها في 

  .الذاكرة لبناء المعرفة لدیه 

في  والتخفیف من حدتها  ها وتشخیصها ومن ثم علاجهاهذه الصعوبات إن لم یتم إكتشاف

ستعمل على  فشله الدراسي ومن ثم إضطراب حالته , الفرد المراحل العمریة المبكرة من حیاة 

  .العزلة والنفور من المدرسةإلى النفسیة والإجتماعیة وتؤدي به 

  رد ــق عملیة تعلم الفــــتعیة التي ـــوصعوبات الإدراك البصري واحدة من صعوبات التعلم النمائی

أن إضطربات الإدراكي البصري تلعب دورا بارزا في ) " CUTLATA,2003كوتلاتا (یرى  

نتیجة عجزهم عن تفسیر وتأویل , تكوین صعوبات التعلم لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

د إستقبالهم ونظرا لحدوث تشویش لدیهم عن, المثیرات البصریة وإعطائها مدلولاتها الصحیحة 

 .لمثیرات البصریة مع مثیرات  حسیة أخرى 

سعینا من خلال دراستنا هذه لتكون واحدة من الدراسات التي سلطت الضوء على صعوبات 

الإدراك البصري كواحدة من صعوبات التعلم النمائیة وعلاقتها بالتحصیل الدرسي الذي 

لمواد الأساسیة لغة عربیة ولغة فرنسیة ونتائج ا, المعدل العام  –ربطناه بالنتائج الدراسیة 

عسر القراءة  –أیضا أحد مكونات صعوبات التعلم الأكادمیة  التي تمثل ,  -والریاضیات 

تلمیذ كعینة لدراستنا )  59(كما شملت هذه الدراسة  ,  -وعسر الكتابة وعسر الحساب 

  من مرحلة  10و 8راوح بین ــــارهم تتـــأعم يـة إبتدائــة الثالثــــالإستطلاعیة  یدرسون بأقسام السن

 لدیهم صعوبات الإدراك البصري قصد الوقوف على مدى وجود وإنتشار الطفولة الوسطى

تلمیذ لدیهم صعوبات في الإدراك البصري ) 28(كما إستخرجنا من العینة الإستطلاعیة 

  .دراستنالكعینة أساسیة 

لهذه الدراسة إستعملنا كوسائل المقیـــــاس التشخیصــــي لتقییــــم صعـــوبات الإدراك البصــــري  

وإختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لجون رافن لقیاس , دكتور فتحي مصطفى الزیات ل

ي وطبقنا معامل إرتباط بیرسون لدراسة العلاقة بین صعوبات الإدراك البصر , المستوى العقلي

  .والتحصیل الدراسي
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 وخلصت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة إرتباطیة عكسیة بین صعوبات الإدراك البصري

كما خلصت الدراسة إلى وجود علاقة إرتباطیة بین صعوبات الإدراك , والتحصیل الدراسي 

 ونفت وجود العلاقة, البصري والتحصیل الدراسي في مادة اللغة العربیة ومادة الریاضیات 

  .بین صعوبات  الإدراك البصري ومادة اللغة الفرنسیة

فأما الجانب النظري فقد إحتوى , قسمت هذه الدراسة إلى جانبین الأول نظري والثاني میداني 

  :فصول هي  خمسةعلى 

وأهدافها , التمهیدي وقد إحتوى على مشكلة الدراسة وفرضیاتها  الفصل الفصل الأول

 .لتعاریف الإجرائیة والدراسات السابقة اوكذلك , وأهمیتها العلمیة 

تطرق فیه الطالب الباحث إلى حاسة البصر تعریفها خصائصها ممیزاتها كما الفصل الثاني 

  .تعرض فیه إلى الإدراك تعریفه خصائصه مقوماته ونظریاته

النظریات المفسرة و یفه خصائصه مقوماته ر تطرقنا فیه إلى الإدراك البصري تع الفصل الثالث

  .له وعلاقته بعملیة التعلم 

وخصائصها وأنواعها والنظریات تطرقنا إلى صعوبات الإدراك البصري تعریفها  الفصل الرابع

 .وأثرها على عملیة التعلم لدى التلمیذ , المفسرة له 

ما مبادئه معیقاته كتطرق فیه الطالب الباحث إلى التحصیل الدراسي تعریفه  الفصل الخامس

 .أسالیبه ومبادئه, تطرقنا إلى التقویم التربوي تعریفه وأهمیته في عملیة التعلم 

  :أما الجانب المیداني فقد إحتوى على فصلین هما 

وتطرق فیه الباحث إلى منهج الدراسة والدراسة  الإستطلاعیة  والأساسیة  السادسالفصل 

 .الأدوات المستخدمة فیها مكان الدراسة وحدودها المكانیة والزمانیة والبشریة و 

 .شمل عرض نتائج الدراسة المیدانیة وتحلیلها ومناقشة الفرضیات یو  بعالفصل السا

كما , وفي نهایة هذه الدراسة وضع الطالب الباحث خاتمة عرض فیها أهم ما توصل إلیه 

قدم مجموعة من الإقتراحات والتوصیات تتعلق بصعوبات التعلم عامة وصعوبات الإدراك 

 .لبصري خاصة ا
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  الدراسة مشكلة - 1

 يالإبتدائ مـالتعلیرحلة ـذ مـن تلامیـم ـدى الكـثیـرـــة لـــــیاسالدر ـات ــــوبــــــرة الصعـــــامي ظاهــــإن تن

ث ــــالا للبحـــــالا ومجـــإنشغت ـكانت  ولازال , مختلف المواد الدراسیة تحصیلهم فـيوضعف  

لتشخیصـــها ة ــوالنفسی ةـاعیـــوم الإجتمــوالعل والتعلیـمة ـدان التربیــي میـن فــد المختصیــــعن

بـــاب ومـن الأس,  ةـة والتربویــة والصحیــف أسبابـها النفسیــى مختلـــعلوف ـــــها والوقوتحلیل

 وخصوصـا ذـالتلامی دىـــل والأكادیمیة النمائیةالتعلم صعوبات ار ـالإنتشـر البــارزة وبشكـــل كثی

لا  نــیذ الذیـلامــن التـــد مــــقسامها العدیأ يـــوي فتتحالتي  المدرسة الابتدائیةفي مرحلة 

ل ــــم داخــدم لهــــي تقــة التربویة التـــالأنشطو ة ــیـمـالتعلی جـرامـالب نــم رـــل مباشـــدون بشكــیستفی

ـق ــریة تعیـــوبات بصـــن صعــــــم نو ــناـــن یعـــم ذــــلامیــالت ؤلاءــــه نـــبی نـــــوم, ولـــــالفص

التعلم  صعوبات كأحـد نفـري المصـــــالإدراك البص ــاتــصــعوبي منها ــــدراســم الـــهــتحصیل

ة التربیـن فـي ـمختصیالنفسانیین والن ــرف الأخصائییـطمن  راـا كبیـمامـهتإ ىــي تلقــالت ائیةـالنم

اء ـــات وبنـــاب التعلمــلإكتس ةـــالرئیسی اتـــالمعیقن ــــد مـــــالإدراك تع اتــــوبــــصعلأن  الخاصـة

  .المعرفة

 يـالنفسإلى ضعف التوافق  ؤدي بهـــوت ,ةـــالسلبی رـــــوالمشاعالأفكـــار م ـــدى المتعلـــد لـــولـــتتكما 

اط ـــن أنمـدید مــالع إلى هودــتقما ــك ,ذات ـن الـــــدم الرضا عــبعوره ــــوشعي ــاعـوي والإجتمـوالترب

ا ـــمم , ة المدرسیةــع البیئــوء التكیف مـــللتعلم وس الدافعیةدني ـتوالقلق و المضطرب وك ــالسل

  .للإنحراف  في المجتمع  وح ــــة والجنـــن المدرســــللتسرب م ة ـر عرضــه أكثــــیجعل

ة  تدعوا إلى ـها البیداغوجیا الفارقیــوعلى رأسات الحدیثة في التربیة والتعلیم إن الإتجاه

ات ــراعـى مــإل, ل التعلیمیةـالوسائ وإستعمال س ـق التدریـج  وطرائــــج والمناهــة قیـام البرامـــحتمی

المتعلم بالإنطلاق من س ـــدریـعلى التن ـن ودعـــوة القائــمــیـــعلمـیة بــیــن المتـــیردــروق الفــــالف

والوصول بالمتعلم إلى أقصى ما  دأ تفرید التعلیمـللعملیة التعلیمیة  وبالتالي تحقیق مب كمحور

ق كفایته وقــدراته العقلیة إلى تحــقــیـة ــاته  وخصائصه النفسیب طاقــل إلیه حسـیمكن أن یص

م ــرة لخصائص المتعلـتشخیص وفي مراحل عمریة مبك ما یتطلــب عمـلــیــا وــوهــ, ة ــالتـعـلـیمـیـ

ات ـات والإضطربـوالوصول إلى كل المعیقات والصعوب,ة والحسیةــة والجسمیــالعقلیة والنفسی

ات ـن إضطربــتجة عاــة النــات الإدراكیــومنها الصعوب,ــانـي منهـا كثیر من المتعلمیـن ي یعـالت
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ة ــودرجوالقصــور  جـة هــذه الإضطــرباتدر مــدى  دیدــي وتحـي وعقلـوسمعري ـــأو قصور بص

 .ل الدراسي لدى المتعلم ــالتحصیتأثیـره على 

ـن ذوي ــن المشخصین مـــارزة  للمتعلمیــلات البــن المشكـــدة مــري واحــإضطربـات الإدراك البص

ـت ــتناول التي ةــن الدراسات السابقــمـدت كثیـــر ـكــما أك, ة ـة والأكادمیـم النمائیــــالتعـلات ــصعوب

 يــي فــالدراســة وصعوبات التحصیــل خاص ريــوصعوبـات الإدراك البصالتعلـم عامـة صعوبات 

السنة دى أهمیة هذه وم ,ى السنة  الثالثة  إبتدائيــو مستمرحلــة التعلیــم الإبتدائــي وخصــوصــا 

 واع صعوبات الإدراكــووجود علاقة بین أن  خاصة التعلیمیةالصعوبات وتشخیص في معرفة 

هذا الضعف , الدراسي لدى فئة من تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ري  وضعف التحصیل ــالبص

  تحكم في القدرة الكتابیة الحسابیة والالعملیات بوالقیام القرائي  الأداءعلى ذي یبرز في القدرة ــال

من طرف المختصین , ـها ودرجتها نوع الصعوباتذه ــوبالتالي الدعوة إلى تشخیص وتحدید ه

ة ـي أقسـام السنــى تدریـــس فیئــات صعوبـات التعلــم فـــعلالقائمین ـد ــة وتزویــالخاصة ــالتربیفــي 

والخطط والوسائـل التعلیمیة ـرق ــبالط, عمـوما الأخرى ا والسنـوات ــالثالثــة إبتدائـي خصوص

  .ح به قدراتهم لتحقیق كفایتهم من التعلم ـم إلى أقصى ما تسمـوالوصول بهالعلاجیة  الفردیـة

الإبتدائي تشمل اللغة العربیة إلى جانب اللغة المواد الأساسیة في التعلیم عتبار أن اوب

تظهر  هماومن خلال, التلمیذ من التحكم في القراءة والكتابة  نانتمك اللتان المادتانالفرنسیة  

كما تشمل مادة الریاضیات التي تمكن التلمیذ في  , مؤشرات عسر القراءة وعسر الكتابة

وانطلاقا من كل ,التحكم في العملیات الحسابیة ومن خلالها تبرز مؤشرات عسر الحساب 

  :التساؤل التاليسة في الدراهذه تم تحدید مشكلة  هذه المعطیات فقد

لتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الثالثة او  لاقة بین صــــعوبات الإدراك البصـــريع جودت هل- 

  ؟إبتدائي

 :طرح التساؤلات الفرعیة التالیةتوعلیه 

في مادة  الدراسي التحصیلو بین صعـوبات الإدراك البصــري  علاقـة إرتباطیة توجد هل -

  لامیـــذ السـنة الثالثة إبتدائي؟اللغة العربیة لـدى ت

في مادة  الدراسي التحصیلو علاقـة إرتباطیة بین صعـوبات الإدراك البصــري  هل توجد -

  ؟الریاضیات لـدى تلامیـــذ السـنة الثالثة إبتدائي
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في مادة  الدراسي التحصیلو  صعـوبات الإدراك البصــري علاقـة إرتباطیة بین هل توجد -

  لامیـــذ السـنة الثالثة إبتدائي؟اللغة الفرنسیة لـدى ت

ةضیات الدراسفر  -2  

  : الفرضیة العامة

ي ـالدراسـوالتحصیل ـري ـصعـوبات الإدراك البصبین   دالة إحصائیا علاقـة إرتباطیـة توجد

  . ـذ السـنة الثالثة إبتدائيــتلامی لـدى

  :ات الجزئیةالفرضی

 سياالدر  التحصیلو بین صعـوبات الإدراك البصــري  دالة إحصائیا إرتباطیة علاقـة توجد -

  .لـدى تلامیـــذ السـنة الثالثة إبتدائي في مادة اللغة العربیة 

 سياالدر  التحصیلو بین صعـوبات الإدراك البصــري دالة إحصائیا  إرتباطیة علاقـة توجد -

  .السـنة الثالثة إبتدائي لـدى تلامیـــذ في مادة الریاضیات 

 الدراسي التحصیلو صعـوبات الإدراك البصــري بین  دالة إحصائیا إرتباطیة علاقـة توجد -

  .في مادة اللغة الفرنسیة لـدى تلامیـــذ السـنة الثالثة إبتدائي 

  أهداف الدراسة-3

  تأثیــر  ىالبصـري ومـدصعوبات في الـلإدراك الذیــن لدیهــم تلامیـذ الفئـة  علىالتعــرف

 .على تحصیلهم الدراسي في الوسط المدرسي لصعوبات اـذه ه

  صعوبات في الـلإدراك البصـري ومـدى تأثیــر الذیــن لدیهــم تلامیـذ الفئـة  علىالتعــرف

 .اللغة العربیة ,  مادةنتائجهم الدراسیة في هذه ـالصعوبات على  

  صعوبات في الـلإدراك البصـري ومـدى تأثیــر الذیــن لدیهــم تلامیـذ الفئـة  علىالتعــرف

 .الریاضیات , نتائجهم الدراسیة في مادة هذه ـالصعوبات على  

  صعوبات في الـلإدراك البصـري ومـدى تأثیــر الذیــن لدیهــم تلامیـذ الفئـة  علىالتعــرف

 . الفرنسیة, نتائجهم الدراسیة في مادة هذه ـالصعوبات على  

 الدراسي  تحصیلالوأثــرها علــى , تحسیــس القائمیـــن عــلى التعلیــم بأهمیة هــــذه المشكلة

الإختبارات وضرورة  برمجة , رب المدرسي ــــب التســن نســــالرفــع مفي مساهمتها و 

صعوبات  ل سنة دراسیة لتشخیص ومعرفة فیئات تلامیذـــفي بدایــة كالإستكشافیة  

  . بها والتكفـلالتعلم 
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 أهمیة الدراسة -4

  : الدراسة إلى ما یلي توجهت

  رة من حیاة التلامیذ الدراسیة كفي مراحل عمریة مب صعوبات الإدراك البصريتشخیص  

 يـة إبتدائــة الثالثـلدى تلامیذ السن إمكانیة التنبؤ بصعوبات الإدراك البصري  

 ة صعوبات الإدراك البصري ـــتمكین المدرسین والأولیاء من التعرف على فئ 

 ري ــات الإدراك البصــوصعوب يالدراس بین التحصیلط ــن الربــن مــن المدرسیـتمكی 

 ورــمنظــــي مـــن ل الدراســف التحصیـــــــضعت ــاولنــي تــات التـــسى الدراــاف إلــة تضــدراســال 

والفیسیولوجیة لفهم  النفسیة العواملوف على ــالوقن ــا مــا تمكننــكم,علم التصعوبات 

 .صعوبات الإدراك البصري 

 النفسیة والتربویةمجال العلوم ة في ـــوث الحدیثة وخاصـــة في البحـــذه الدراســـتساهم ه. 

التعاریف الإجرائیة -5  

بصعوبات الإدراك البصري في الدراسة الحالیة یقصــــــد  :صعوبات الإدراك البصري  5-1

 ذهنهالصور المنقولة إلى  وتفسیر فهمو  إدراك على تلمیذ السنة ثالثة إبتدائي عدم قدرة  هي

  نطقا وكتابة وعدا و التمییز بین الأشكال والحروف والأعداد ,  عن طریق حاسة البصر

ویتجلى هذا من خلال مقیاس التقدیر ,  لأكادیمیة التعلم اتـوبــــصعنوع من أنواع ي ــــوه

  .لصعوبات الإدراك البصري لفتحي مصطفى الزیات التشخیصي 

الجهد المبذول لإكتساب المعرفة وتخزینها وتوظیفها عقلیا و ه: ل الدراسي ـالتحصی 5-2

ها اقلارف التي تـــرات والمعـــارات والخبـــات والمهـــویعبر أیضا عن المكتسب ,لاقیاـوسلوكیا وأخ

تعلیمیة لبمختلف المراحل اوالریاضیة المواد العلمیة والأدبیة والفنیة  ة فيـــالتلمیذ في المدرس

 .وهو قابل للقیاس 

  : النتائج الدراسیة  5-3

المعدل العام المتحصل علیه من خلال الإمتحانات التحصیلیة في جمیع  حصیلة  - أ

 .تلمیذ لقیاس ومعرفة المستوى العام الذي وصل إلیه الوذلك , المواد الدراسیة 
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هــــــي العــــلامــــات  التـــي تحصــــل علیهـــا التلامیـــذ فـي المواد الأساسیة للتعلیم   - ب

من خلال الإمتحانات , واللغة الفرنسیة , والریاضیات , الإبتدائي وهي اللغة العربیة 

  .التحصیلیة وذلك بجمع المعدلین الفصل الأول والفصل الثاني وتقسیمه على إثنین 

تبرز أهمیتها في , هي سنة مرحلیة في التعلیم الإبتدائي  :ة الثالثة إبتدائي السن 5-4

وكذلك نمو قدراته , وصول التلمیذ إلى مرحلة التحكم في اللغة فیما یتعلق بالقراءة والكتابة 

كما , وهي السنة التي یبدأ فیها التلمیذ في تعلم اللغة الفرنسیة , في إجراء العملیات الحسابیة 

  .فیها صعوبات التعلم بشكل واضحتبرز 

  : حدود الدراسة -6

تواتي أحمد مصطفى  –في المدرسة الإبتدائیة , هذه الدراسة ببلدیة الوادي ولایة الوادي جرت 

) 28(كما شملت , تلمیذ یدرسون بالسنة الثالثة إبتدائي كعینة إستطلاعیة ) 59(وشملت ,  -

وشملت أیضا معلمین من معلمي المدرسة یدرسون السنة , من نفس العینة كعینة أساسیة 

كما إمتدت الفترة الزمنیة للدراسة المیدانیة من شهر فیفري إلى شهر أفریل , الثالثة إبتدائي 

2022  . 

  الدراسات السابقة-7

عسر الكتابة ت عسر القراءة و كادیمیة صعوباأ صنفت إلى صعوبات لكون صعوبات التعلم

التي  السابقة ارساتالدف, -إدراك وإنتباه وذاكرة -وصعوبات نمائیة  ,الحساب وعسر 

 متغیراتارسات سابقة حول دتم التوصل إلیه من  بعض مافي هذا الفصل هي تطرق لها نس

  .راسةالد

 الدراسات العربیة 7-1

بصعوبات التعلم تحت عنوان علاقة صعوبات التعلم النمائیة : )2016(دراسةعمراني 

الأكادیمیة من خلال تكییف وتقنین بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصین لصعوبات التعلم 

حیث كانت دراسة میدانیة بعدة ولایات جزائریة، حیث قام بتطبیق الاختبارات على عینة 

تلمیذا وتلمیذة یزاولون دراستهم بالصف الرابع والخامس ابتدائي في مدارس  576قوامها 

رتباطیة قویة جدا بین إوأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة  .یات مختلفة بالجزائروولا



11 

 

مجمل صعوبات التعلم النمائیة ومجمل صعوبات التعلم الأكادیمیة أین بلغ معامل الارتباط 

  .أقصاه الأمر الذي یدل على أن علاقة التأثیر والتأثر بینهما مرتفعة

حیث استخدم الباحثون المنهج الوصفي  : )2015(ك، دراسة المفتي، وخواشنار،واورنی

سنوات في معد سارا  )6-5(وتكونت عینة البحث من أطفال ما قبل المدرسة بعمر

ذكور، وتم  6إناث و  3أطفال  9لصعوبات التعلم في محافظة نینوي بالعراق، وبلغ عددهم 

حث وتوصلت الدراسة إلى استخدام قیاس صعوبات التعلم النمائیة للإدراك البصري كأداة للب

  . والإدراك البصري  یوجد ارتباط بین صعوبات التعلم النمائیة: الاستنتاجات

هدفت الدراسة إلى أن هناك علاقة بین اضطرابات الإدراك : )2013(دراسة عبد الحفیظ

طلاب في  10حیث تم اختیار عینة متكونة . البصري وصعوبات التعلم في الریاضیات

أظهرت نتائج الدراسة أن العشر حالات التي تعاني من  .سنة 10- 11لصف الخامس من 

  .صعوبات تعلم كانت تعاني من صعوبات في الإدراك البصري

تحت عنوان عسر القراءة وأثره على التحصیل الدراسي في  : )2011(تعوینات  دراسة

عسر القراءة على  رتأثیمن التعلیم الابتدائي، السنة الرابعة نموذجا، التي هدفت إلى التحقق 

وجود  إلى النتائج التالیة الدراسة توصلو  مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة

فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ الذین یعانون عسر القراءة والعادیین في درجات 

  ).القراءة، التعبیر، إملاء، معدل فصلي( التحصیل بكل أبعادها

رف على نسبة انتشار صعوبات التعلم في التعإلى دفت الدراسة ه :  ) 2011(بدر سةدرا

وقد  التعلیم الأساسي بدولة السودان  من تلامیذ مرحلةمجتمع الدراسة السودان ، حیث تكون 

منهم ) 3152(بیق أدوات  الأدوات أصبح أفراد العینة تط وبعد,تلمیذ وتلمیذة  30480بلغت 

 مرسـ: المقاییس التالیة و ات و دالأى أفراد العینة لطبقت عو ، تلمیذة) 1662(تلمیذا و )1490(

استخدمت الباحثة و ، م ـلبات التعو یة، كمقیاس تشخیص صعلختبارات التحصیلإاو , الرجل 

) ت (إختبار , النسب المؤویة , التكرارات , والأسالیب الإحصائیة التالیة  صفيو ج الهالمن

غت لب نداو في الس لمبات التعو نسبة انتشار صع نأأهمها ج نتائوتوصلت الدراسة  إلى نتائج 
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ظهور فروق في نسبة انتشار صعوبات التعلم  بین : الدراسة إلي  تلصو كما ت4.130%

را هو بعد القراءة یلي نتشاإ لمبات التعو عأكثر أبعاد ص، و 34.13والإناث  13.46الذكور 

  .ذلك بعد الكتابة 

رف على صعوبات التعلم الأكادیمیة الدراسة إلى التعذه هدفت ه: )2008(بشق  سةدرا

عرف على المشكلات التو بانتة،  ولایةبتدائیة ببعض مدارس لإة المیذ المرحلات ىسائدة لدال

عرف على الفروق بین الجنسین كادیمیة، كالتلأا لمبات التعو صع ذوي السلوكیة السائدة لدى

كلات السلوكیة وصعوبات التعلم شف عن العلاقة بین المشالكو  في صعوبات التعلم

 وىالمستو جنس، لقسمت إلي أربع فئات تبعا لفردا  130 ن منت العینة ولقد تكو  الأكادیمیة

قائمة  وكادیمیة، لأا لمبات التعو صع ةستبانإ: ات التالیة و دلأا مت لقد استخدو  الدراسي

: النتائج  التالیة وتم التوصل إلى یة، هنا ومحمد أب نح الدیلاكیة لصلو ت السلاالمشك

عق لتت نالجنسی لاك نبتدائیة ملإة اصعوبات التعلم  الأكادیمیة السائدة لدى تلامیذ المرحل

كادیمیة لأالم بات التعو صع ويذ ببعدي القراءة والكتابة، والمشكلات السلوكیة السائدة لدى

  .حرف لمنا يجتماعلإالوك الستتعلق بأبعاد سلوكات الإنسحاب ، و النشاط الزائد ، و 

بعنوان تشخیص صعوبات تعلم القراءة الجهریة لدى تلامیذ  ):2005(دراسة السعیدي 

الصف الرابع الابتدائي وفعالیة برنامج مقترح، هدفت الدراسة إلى تشخیص صعوبات القراءة 

الجهریة لدى كل من الذكور والإناث ومدى فعالیة البرنامج العلاجي المقترح في تحسین 

  .القراءة لدیه

تحت عنوان برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر التأخر في  : )1985(دراسة بدریة الملال 

هدفت الدراسة إلى معرفة أهم  .القراءة الجهریة لتلمیذات الصف الرابع ابتدائي بدولة قطر

أكثر  نتیجة أنوقد خلصت الدراسة إلى , ) تلمیذة 207(لعینة لجوانب التأخر في القراءة 

) التعرف على الكلمة، الإضافة، الحذف( :ب أخطاء القراءة شیوعا بین التلمیذات یتعلق

  ).99% - 98(حیث كانت نسبتها 
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  جنبیةالأدراسات ال 7-2

والتي هدفت لتحلیل العلاقة بین أهمیة تنمیة الإدراك البصري وأثره  : )1982(دراسة كافال

ل هذه الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة التحصیل القرائي، والتي تم من خلاعلى 

أشارت نتائج الدراسة أن مجموع مهارات الإدراك البصري وقد , بین مهارات الإدراك البصري 

  .ترتبط بشكل دال إحصائیا مع التحصیل القرائي

والتي أكد فیها على أن الأطفال ذوي صعوبات تعلم ("1997 :) ارسة سلیر و میرسرد

الریاضیات یعانون بوجه عام من بعض الصعوبات البصریة المكانیة مثل صعوبة التمییز 

س رابین الأرقام، صعوبة تمییز عقارب الساعة، صعوبة الكتابة على الخطوط المستقیمة بك

  .الواجب المدرسي، صعوبة إستخدام خط الید، صعوبة التمییز بین العلامات 

  اسات السابقةر على الد قیبتعال-8

لقد تناولت معظم الدراسات التي تم التطرق إلیها صعوبات الإدراك البصري وعلاقتها 

أغلب هذه بالصعوبات الأكادمیة من عسر قراءة وعسر كتابة وعسر حساب كما أن 

 ةترى بأن صعوبة التعلم ترجع إلى خلل في واحدة من العملیات المعرفی راسات الد

توصل إلیه من خلال المقارنة بین التلامیذ ذوي صعوبات وهذا ما تم ال) ...الإنتباه,راكالإد(

  .التعلم والعادیین

وصعــــوبات ، التعلم تشخیص صعوبات هذه الدراسات ل تنوعت الأدوات المستخدمة فيكما 

الذكاء  راتختبایان واالتشخیصیة والتحصیلة، والإستب راتالإختبا ما بینالإدراك البصـري 

  .المقننة ، والمقاییس 

 الفروق بین التلامیذ العادیین والتلامیذ ذوي صعوبات تعلم راسةالسابقة بد راساتإهتمت الد

، وكذلك التعرف على العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم بتشخیص وعلاج صعوبات  وقامت

السابقة على  راساتت بعض الددإعتمو  , التعلم وأثارها على الجانب النفسي والإجتماعي

  .جي وأخرى إعتمدت على برنامج إرشادي لعلاج صعوبات تعلمتصمیم برنامج علا

  سات السابقةراالحالیة من الد راسةمكانة الد-9

تناولت صعوبات التعلم النمائیة  في حدود اطلاعنا أن هناك توفر في الدراسات التي

علاقة هذه صعوبات بالمردود إلا أن هناك قلة في الدراسات التي تناولت  ,والأكادمیة 
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في هذا المجال تأكیدا  كإضافةولهذا لقد جاءت دراستنا هذه , بحد ذاته راسي  للتلمیذ الد

  .وتنفیذا لنتائج بعضها

و البصري  راكالإد اتصعوبالعلاقة بین  نوعالتعرف على  هذه الدراسة أردنا من خلالو 

نتائجه المتحصل علیها  في الإختبارات المستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ  من خلال 

وكذلك الوقوف على مدى تأثیر صعوبات , الثالثة إبتدائي ةلدى تلامیذ السنالتحصیلیة  

  .الإدراك البصري على نتائج التلامیذ الدراسیة
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  تمهید

من رات ـالمؤث ىـتتلقي الت فهي , ةواس الخمسق الحـیعن طر  الم الخارجيـعالإنسان بال یتصل

ات ــه معلومــوتعطی الجهاز العصبيإلى ل ـــارات تصــها إلى إشتوم بترجمــــة وتقـــة المحیطئــالبی

وتعد حاسة , الإستجابة الجهاز العصبي دد ـــــن خلاله یحــوم ، ولهـــدور حـــث ما یادـــحأن ـــع

  .  البصر أهم ناقل للصور المرئیة وبالتالي فهي تقوم بالدور الأكبر في عملیة التعلم 

قدرة العین  لــویمث, ورــل صـوان في شكـام والألـوالأحجال ـة لنقل الأشكـو حاسـه :رــالبص-1

 صورةالتفسیر وتحلیل و والدماغ على اكتشاف الموجة الكهرومغاطیسیة المنبعثة من الضوء، 

  . ال والألوان وتمیز النور عن الظلامــالأفق المنظور، لتمیز الأشكمن 

ن على ـق العیـن طریــدرة الدماغ عــس وهي قــواس الخمــدى الحــي إحــه رــة البصـحاسو 

 رــــلتفسیــــام ى الأجســــوء علــــــاس الضـــنعكإو أوء ـــة للضـــات الكهرومغناطیسیــــــف الموجــكش

  .                          إلیها المنظور ورةــــالص

 رـــا یمـــدمـذا عنــــل ,لامـور عن الظــــف النـــال وتكشـــــوان والأشكلفالعین ترى الأشیاء لتمیز الأ

 دورهاـــن بـــم تقوم شبكیة العیــن ثــورة ومـــالضوء من عدسة العین یؤدي ذلك إلى انعكاس الص

  .بنقل الصورة للدماغ القادر على إدراكها

عریف حاسة البصرت  1-1  

وء ـــــة للضــــة الكهرومغناطیسیـــوجــف المـــــى كشـــــعل نــاغ والعیــدرة الدمــقي ــه الرؤیة أو البصر

والأشكال وتكشف ـــوان الألــودات لتمیــز رى الموجـــن تــالعیو , ورـــــالمنظ قــــالأف ورةــصلتفسیر 

نعكـاس اـؤدي ذلك إلــى عدسة العین یوء من ـــالض ا یمرــــذا عندمــــل  عن الظلام، النور

ى ـــعلادر ـــاغ القــــــل الصورة للدمــدورها بنقــوم بــي تقــن التــة العیــى شبكیــالمنظورة علـور الصـ

.                        ىـلى الرؤیة والعمــدرة عــار بین القــالمعیـي ه رــها حاسة البصـــإدراك

  طریقة الأبصار  1-2

ة ـــالطبقوهي ة ـــا القرنیــأن أول شيء یقابله دــــورة ستجـــــالصن ــــن ومــــتسقط الأشعة على العی

 .القزحیةي ـیوجد فالذي ن ثم بؤبؤ العین ـــي تحمي العین ومتودة في المقدمة والـة الموجـالشفاف

 وء فإنــدة الضــــب حـــــؤ حســـؤبـــم البـــم بحجـــي تتحكـــة فهـــي عضلـــالقزحیة وه ي دورــأتــا یــوهن

الجسم  ویمر الشعاع بعد ذلك عبر.كان شدیدا یصبح صغیرا وإن كان منخفضا یصبح ضیقا

ن ــارب مــــا یقـــى مــوي علـتـــث تحـــحی لشبكیةاع إلى اــل الشعــى یصــحت) الهلامي(اجيــالزج
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ة ــوم وظیفــحیث تق طـان والمخاریــبالقضبى ـــیسمأهمها ما ة ــة حسیـــه ضوئیــــون خلیـــملی 150

     .        .الإضاءة القاتمة جیدا في وتعمل لـكالش تحدید القضبان

د ذلك تقوم ـــوبع, اءة الفاتحــــةضـدا فــي الإــتتعـــرف على الألوان وتعمل جیف  ـاریطخأما الم

ل مقلوب ــخ بشكـــورة للمـــتصل الصـــن طریق الأعصاب فــذه الخلایا بإرسال أوامرها للمخ عـــه

ذه ـــنسان الصورة بالشكل الصحیح وهلإا و جزء في المخ یمیزــحاء البصري وهوعن طریق الل

  .العملیة تكون سریعة جدا بأجزاء من الثواني

  كیف تتم الرؤیا بالعین  1-3

الحاسة التي تُساعد على الرؤیا، حیث تُعالج العین الضوء وتنقله إلى الدماغ الذي  هي

من خلال قرنیة العین، ممّا یُساهم في تنظیم حجم الضوء الداخل إلى  یُفسّره، ویعبّر الضوء

الضوء في العین سم القزحیة، ویعتمد تركیز إالعین، ویُطلَق على القسم الملوّن من العین 

على جُزء منها یُعرَّف باسم الشبكیّة والتي تساعد على تحویل هذا الضوء إلى الأعصاب 

بواسطة مستقبلات  ةتستقبل الصور  ةالشبكیف, ه ویؤدّي ذلك إلى نقله للدماغ الذي یهتمّ بتفسیر 

  .حساسه للضوء

رجم في الدماغ إلى تنتقل إلى الدماغ وتت ةالمعلومات التي استقبلتها مستقبلات الرؤی -

  .التي رأیناها ةالصور 

 . ةتثیر في عصب البصر إشارات كهربائی ةالأضواء التي تستقبلها مستقبلات الرؤی -

 .في عصب البصر إلى الدماغ ةتسري هذه الإشارات الكهربائی -

 .فقط بواسطة الدماغ نحن نرى ونفهم ما نراه  ةیستقبل الدماغ هذه الإشارات الكهربائی -

 التعلم لعملیة ة الإبصارأهمیة حاس 1-4

م ـالــع العـــف مـــــــل والتكیـــا التفاعـــس لتهل علینـــواس خمــامنا بحـــمن نعم االله علینا أن زود أجس

 لــــللإكتساب والتواصلإشباع حاجاتنا البیولوجیة والنفسیة ومنها التعلم كحاجة أساسیة ,يالخارج

ور ــــصي في شكل جالعالم الخار  في نقل عناصر البصرحاسة  الحواسومن أهم هذه , والنمو

ارف  ـتسجل بالذاكرة  لتصبح  معلومات  ومع لها  ویحولها إلى مدركاتلترسل إلى الدماغ لیح

 : یتم إسترجاعها عند الحاجة ویمكــن القول أن أهمیة حاسة البصر تكمن في 

 .تأتي من خلال حاسة الإبصار العالم الخارجيالشخص عن  معلوماتأكثر من ثلثي  -
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 رؤیة حركاتهــم ولال ــن خـــي التواصل مع الآخرین مـــــار دورًا كبیرا فــتلعب حاسة الإبص -

  . تعبیرات وجوههم وطریقة كلامهم

وتنسیق مظهر الشخص الخارجي , والرموزوالأشكال  م الألوانلتع في سيأسا الإبصار -

 .ورؤیته لذاته والآخرین

 -  ى ــان إلــة الیومیة والانتقال من مكــحیاة الشخص بشكل كبیر مثل القیام بالأنشط تسهل

 .آخر والدراسة والعمل واستعمال الحواسیب والهواتف الذكیة

 .الإبصار مسئول مثل السمع عن جزء من ثقة الشخص بذاته وبالآخرین  -

ن ـــدلا مـور بـــبالص ةـــدة مرفقــردات الجدیـــــــا یتم إستعراض المفـــدمــل عنـــالتعلم یكون أفض -

جهاز عرض الأفلام الثابتة كلأجهزة البصریة  كذلك الإستعانة با, عرضها بشكل مجرد

  .ور المعتمةـــاز عرض الصـــــجه ,رض الشرائح ــــــجهاز ع ,جهاز عرض الشفافیات و 

ا ــفكلم واس،ـــــالحب ــاهم فیه أغلـو ما تســـم الجیّد هــتعلض المختصین أن الـــــرى بعـی -

قد أیسر للتذكّر، و و  ك أفضل و أثبتذل م كلما كانــا أكبر عدد ممكن منها في التعلــأشركن

 :تساهم بالنسب المئویة التالیة في عملیة التعلم لوحظ أن الحواس

  ســــاللم ةــــاســـح,% 3.5م ــــــة الشـــحاس,% 11ع ــــاسة السمـــح, % 83ر ـــة البصـــاســح

  .% 1حاسة الذوق  , 1.5%

ه تختلف ـــق أن تعلمـــسب اـــرد لمـــر الفـإلى أن نسبة تذكّ  1969سنة )  مولهان( و توصّل

اغ ــــــى دمـــإلت ــــلــة و حمـــالـــن خلالها الرســـم باختلاف الحاسة أو الحواس التي نفذت

  %30,  هـــا سمعمـــــم20 % , رأهـــــا قــمــم %10 ر ــّـــن تذكــــــرد مـــــالف م، بحیث یتمكنـــالمتعل

 % 90,  الهــا رواه أو قــمم % 70, مما شاهده و سمعه في نفس الوقت% 50, مما شاهده

  .)2018,محمد فارس(مما رواه أثناء أدائه لعمل معیّن

  البصریةالإعاقــة   2 -1

  تعریف الإعاقة البصریة  1-2-1

الإعاقة البصریة هي ضعف في حاسة البصر یحد من قدرة الشخص على استخدامها 

بفعالیة مما یؤثر سلبًا في أدائه ونموه، والإعاقة البصریة ضعف في أي من الوظائف 

البصر المركزي، والبصر الثنائي، والتكیف البصري، والبصر : البصریة الخمس وهي

 ).166،ص 2009،الخطیب،الحدیدي(المحیطي، ورؤیة الألوان



19 

 

تعرف الإعاقة البصریة بأنها حالة من الضعف في حاسة البصر بحیث یحد من قدرة الفرد 

بفعالیة واقتدار، الأمر الذي یؤثر سلبًا في نموه وأدائه ) العین(على استخدام حاسة بصره 

  ).179ص ، 2001العزة، (وتشمل هذه الإعاقة ضعفًا أو عجزًا في الوظائف البشریة

إن كل إعاقة حسیة من شأنها أن تحرم الفرد من إكتمال نموه الجســدي                         

ومنها الإعاقة البصریة التي تضعف مدركات الفرد حول عالمه وتعیق , والنفسي بشكل سلیم 

  . عملیاته العقلیة في الإكتساب والتعلم وبناء المعرفة 

 إدراكوف هو الذي فقد بصره بالكامل أو الذي یستطیع یة فالإنسان المكفو من الناحیة الترب

وهذا الشخص یتعلم . الضوء فقط ولذلك فإن علي الاعتماد على الحواس الأخرى للتعلم

القراءة والكتابة عن طریق بریل، وما ینبغي التنویه إلیه هنا هو أن المكفوفین قانونی�ا غالبًا ما 

أو ما یسمى بالبصر المتبقي ، وأما ضعاف یكون لدیهم شيء من القدرة على الإبصار 

إلى  20/70البصر فهم من الناحیة القانونیة الأشخاص الذین تتراوح حدة إبصارهم ما بین 

في العین الأقوى بعد التصحیح، ومن الناحیة التربویة، فالضعف البصري هو عدم  20/200

 اتكبیر على تعمل  مساعدة ریةالقدرة على تأدیة الوظائف المختلفة بدون اللجوء إلى أجهزة بص

  ). 167ص،2009الخطیب،الحدیدي،(لمادة المكتوبةا

یز بین ــوحدة البصر هي القدرة على التمی ,على حدّة البصر) الطبي(یعتمد التعریف القانوني 

  ). ام أو الرموزـــكقراءة الأحرف أو الأرق(الأشكال 

لى ـــمركزًا ع یصبحر بحیث ر الض ن على أن تعكسـحدة البصر هي قدرة العی: بعبارة أخرى

 . 20/20العادیة هي  الإبصارالشبكیة، وحدة 

 20مثلاً یعني أن الشخص لا یرى إلا عن بعد  20/60فأن نقول إن حدة إبصار الشخص 

وتبعًا لمستوى حدة البصر، یعتبر الإنسان . قدم 60قدم ما یراه الناس الآخرون عن بعد 

، كذلك یتضمن التعریف 20/200إذا كانت حدة الإبصار لدیه أضعف من ) قانونی�ا(مكفوفًا 

صریة تحدید مجال الإبصار  ومجال الإبصار هو المساحة الكلیة التي القانوني للإعاقة الب

ومجال الإبصار یقاس . یستطیع الإنسان العادي رؤیتها في لحظة ما دون أن یحرك مقلتیه

درجة عند الإنسان الذي یتمت بقدرات بصریة طبیعیة، فإذا ) 180(وهو یبلغ حوالي  بالدرجة

  .أقل فالإنسان مكفوف قانونی�ا درجة أو) 20(كان مجال البصر یساوي 
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وقـــد أكـــدت ,  ــزئيـالج ي أوـــر عن الفقدان الكلـضعف النظر یستخدم هذا المصطلح في التعبی

ـوى ـــر على مستــــعف النظــــن ضـــون مــــانــــدد الأطفـال الـذین یعـــمنظمـــة الصحــة العالمیــة أن ع

دد درجات ـــوتتع, رـــامل للبصـــملیـون بفقــدان ك 1.4منهم , ـل ملیون طف 19العـالم یصل إلى 

  :ضعف النظر عند الأطفال كالأتي

اص ـــــخــرى الأشــ، یةــــوشــرؤیة المشــــللائع ــبب شــو مســه رــــالحَـسَ  أو :رــر النظـــقص 1-2-2

صعوبة الطفل من  یعانيو ,الأشیاء البعیدة بشكل مشوش وغیر واضح النظر المصابون بقصر

 .لنظرا البعیدة وذلك بسبب مشكلة قصر في رؤیة الأشیاء

  الأعراض العامة لقصر النظر -أ 

 وبة رؤیة الأشیاء البعیدةصع. 

 صعوبة رؤیة اللوح، أو التلفاز أو شاشة السینما. 

 ل التراجع في التعلیم، وفي النشاط الریاضي أو في العم .  

ة ــقــسنوات دائمًا حقی 9أو  8ت سن ـیعي الأطفال تح لا:  بالأطفالالأعراض الخاصة  -ب 

الة ــون بحـــل أو المعلمـــك الأهــدة، قد یشـــاء البعیـــي رؤیة الأشیـــة فـــون من مشكلــانـــم یُعــكونه

 : ر، إذا كان الطفلــر النظــقص

 أو یقلص عینیه یَحوِل. 

 جدًا من وجههأو الأغراض قریبًا  یمسك الكتب. 

 یجلس في الصفوف الأولى في الصف، أو في قاعة المسرح قریبًا جدًا من 

 .أو الحاسوب  التلفاز 

  بعیدةلا یهتم بالریاضة، أو الفعالیات الأخرى التي تتطلب رؤیة جیدة إلى مسافات. 

 یُعاني أحیانًا من أوجاع في الرأس. 

 العدسات اللاصقة ومن الممكن علاجها باستخدام النظارات الطبیة، أو. 

  : عراض ضعف البصر عند الأطفال في مرحلة الدراسةأ -ج 

 إیجاد صعوبة في القراءة. 

 عدم استطاعة الطفل أن یفرق بین الألوان. 

 صعوبة في التعرف على الوجوه. 
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 عدم القدرة على رؤیة الأشیاء البعیدة. 

 عدم وضوح الرؤیة خلال اللیل. 

  الرؤیةقرب الطفل من الكتاب للتمكن من. 

  أسباب ضعف النظر عند الأطفال -د 

 طول أو قصر النظر  

 الحول الذي یتسبب في كسل العین وضعفها  

 إصابة العین ببعض الأمراض مثل عتمة عدسة العین أو القرنیة.  

 وجود خلل في شبكة العین  

 قد یتسبب نقص الأكسجین أثناء الولادة في ضعف النظر  

 بعض أمراض الجهاز العصبي . 

 ن وذلك ــدى العینیـــي إحـــر فـــظـــف النـــعـــقد یعاني بعض الأطفال من ض : لكسولةا لعینا

ستخدام ان طریق ــة عــذه المشكلــالج هـــوتع, نــاغ والعیــن الدمــق بیــف التنسیـــعــبب ضــبس

 بعض القطرات، أو وضع رقع خاصة بالعین

 ن خلال الخضوع لبعض العملیات الجراحیة ــة مــذه المشكلــــل هـــن حــیمك: تدلي الجفون

 . الخاصة بتصحیح المشكلة كي یستطیع الطفل الرؤیة بوضوح

 اغــــرؤیة في الدمــزء الخاص بالــلل في الجــود خــدث نتیجة وجــیح: ضعف البصر القشري 

ص ـــــقـــن نــــج عـــن أن ینتـــن الممكــف دائم أو مؤقت في النظر، ومـــعــمما یترتب علیه ض, 

 . رأســال ویة فيــعرض لضربة قــأو التل إلى الدماغ،ـــن الذي یصــالأكسجی

 تكون القرنیة أو العدسة غیر منتظمة خلفها، ولهذا لا تكون الصورة : حرج البصر

 . واضحة فیعاني الفرد من صداع وتعب عند القراءة

 :رــالنظ طول  1-2-2

ر ـــو عكس قصـالطفل من صعوبة رؤیة الأجسام القریبة بوضوح وهفي هذه الحالة یعاني 

مقلة العین قصیرة فتتكون الصورة خلف الشبكیة  یحدث طول النظر عندما تكونوالنظر،

ولیس علیها، وتتأثر القدرة على رؤیة الأشیاء القریبة، أما رؤیة الأشیاء البعیدة فقد تكون 

النظر قد تكون الحالة شدیدة فتؤدي إلى ضعف  ر وطولـــــعادیة، وفي كل من قصر النظ
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بصري شدید، وفي العادة تستخدم النظارات والعدسات اللاصقة لكي تصبح قدرة الإنسان 

البصریة ضمن الحدود العادیة، وعند الكبار، قد یحدث فقدان تدریجي لقوة العدسة ، فسبب 

ركیز على الأشیاء عامل العمر تضعف قدرة العین على التكیف ویحدث صعوبة في الت

الثانیة  العادي إلى نظارات للقراءة بعد أن یبلغ القریبة وفي القراءة، وقد یحتاج الإنسان

  .والأربعین من عمره

  .للمعاق بصریا الخصائص العقلیة 1-2-3

ى ــن علــراد العادییـــری�ا والأفــن بصـــن ذكاء المعوقییتشیر الدراسات أنه لا توجد فروق كبیرة ب

اس ـى مقیـال علــ، وكذلك الح)Wicc-R(ال ــاء الأطفــالجانب اللفظي من مقیاس وكسلر لذك

 ) 1941هیز  ویلـــسام(ا ـــام بهــة التي قــم ذلك الدراســذكاء، ودعـــبینیه لل –فورد ـــستان

وأشارت نتائجها أن المعدل العام لذكاء هؤلاء الأطفال المعوقین بصری�ا هو ضمن المعدَّل 

  ).89، 2010العزیز، عبد ،كوافحه(الطبیعي للفرد العادي 

على أن الإعاقة البصریة یمكن أن تؤثر على نمو الذكاء ) 1955لونفیلد  (ورغم ذلك فقد أكد

  :القصور الآتیةوذلك لارتباط الإعاقة البصریة بجوانب 

 معدل نمو الخبرات وتنوعها.  

 القدرة على الحركة والتنقل بحریة وفاعلیة.  

 علاقة المعاق بصریاً ببیئته وقدرته على السیطرة علیها والتحكم  . 

  الإدراك-2

ن ــم  بیـلیـي التفاعل الســیكمن  ف  ةع  بیئته  المحیطـال والإیجابي  للفرد مـإن التكیف الفع

ن طریق ــم عـي تتـة التـم العملیـاب والتعلـتسـه وذلك بالإكـات بیئتـومكون, یة ـالشخصه  ـاتـمقوم

تقبالها  القدرات  العقلیة لإس كتمال نمواو , رات بفعالیة المثیل ـي نقـواس فـة  الحـسلام

  . كون المفاهیم والصور الإدراكیة للت, وتسجیلها وفهمها وتحلیلها  ومنها الإدراك 

وم بنقل الصور المرئیة إلى العقل الذي یحولها إلى ـیق ذيـر الـذه الحواس البصـم هـن أهـوم

نظام  يـفا ـزءا مهمـر جـري یعتبـالإدراك البصف, ي ـر الحسـد زوال المؤثـور ذهنیة بعـص
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العملیة الإدراكیة لا و , ات المرئیة القادمة من البیئة المحیطةـتحلیل المعلومو   معالجة وفهم

  . ر، التخیل، التمثیل، الانتباهـلوحدها بل یشترك في نشاطها التذكتعمل 

 تعریف الإدراك :  2-1

 ا ــماهیتهزة ــل مرمـل رسائــى شكـاغ علـالدم ل إلىــي تنتقــالت للمحسوسات ترجمةعملیة  هو

 ســـــــالح اءــــأعض نـــیــب لــــي تصــــة التـــاب الحسیـــالأعص رـــــعب ريــــة تســربائیــات كهــــنبض

ات الكهربائیة الواصلة إلى الدماغ تتجمع ر أن الإشا بمعنى بنائیة عملیة وـــاغ، وهــوالدم

 ) 2000 الوقفي،. (ویتألف منها مدرك كلي ذو معنى

  نما وإ بینهما،  لــمة وتكارة الماضیــبوالخه بالمن نـادرة عــالص للإحساسات إستخدامعملیة

ي فحسب ــالفیزیائ طــر بالمحیــتتأثالإدارك عملیة فردیة فریدة بمعنى أنها  جعلب رـتتأث

 . ) 2004,  الملیحي.( إنفعلاتهبذكریات الفرد و و 

 واردة  ـــیة الات الحســى تنظیم التنبیهــرء علــى قدرة المــارة علــه عبــبأن الإدراك الحسيرف ـــیع

ها ـــة  وتعرفـــــرات السابقـــار الخبـــطي إـــا فـــها  ذهنیـــومعالجتة ـــالمختلفواس ـــالح رـــه عبــإلی

 .) 276ص,  2003, لي ( المختلفة  نیها  ودلالاتهـا المعرفیـة معاوإعطائهـا 

 رد مع المثیرات البیئیة ـها الفــل بــي یتعامــة التــة العقلیــات المعرفیــي العملیــد الإدراك  ثانــیع

ى یسهل له ــوم ذي معنـــن مفهـــع رــتعبة ـمنظومة مع منظومة  فكریصوغها مع لكي  ی, 

 ) 2003, القاسم( ها المادیة والإجتماعیة بعناصر به  عملیات التوافق مع البیئة المحیطة

 ي ودلالات ــى معانــول إلــي الوصــح فــي تسمــة التــالعملیة المعرفیتلك  یعرف على أنه هو

والمواقف التي یتعامل معها الفرد عن طریق تنظیم المثیرات الحسیة  والأشخاصالأشیاء 

 )24 ،ص 1998حافظ، . (ي كلیات ذات معنىـة بها وتفسیرها وصیاغتها فـالمتعلق

 ـرات ـــوإعطاء تلك المثی, وتفسیرها  سیةیعرف الإدراك بأنه العملیة تعرف المعلومات الح

ومن ثم فالإدراك عملیة إثراء أو , أو المعلومات الحاسیة معانیها ومدلولاتها  المنبهـات وأ

 ) 2004,الزیات .( إضفاء معان ودلالات وتفسیرات للمعلومات الحسیة 

  ـر ــعلى تیسی راـــر تأثیــرا  كبیـــس وأسالیبه تؤِثـإن أسالیب التدریـولذا ف, الإدراك مهارة متعلمة

ن ـــة تمكــة عقلیـــي عملیــالإدراك الحس إنـــــي فــوبالتال, ة ـــارات الإدراكیــمهـل للــإكتسـاب الطفـ

ي ـــالخطوة الأولى فعلى ذلك فإن الإدراك الحسي هو  وبناءا,الإنسان من التوافق مع البیئة
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منصور (وتعلم لعملیات العقلیة الأخرى من تفكیر و أساس اـــوه,ةــسبیل إكتساب المعرف

2002(  

  أو طبیعیة روفــي ظــبها، وأن نستوعبها لوقوعها ف اهرة نفسیة یمكننا أن نشعرــك ظاالإدر 

ق ـتنطل أشیاء ط بنا منـا لما یحیـاكنر دإ و ا من سلوكن جـتفاعلات الوعي النات يـا فـلحدوثه

 راتالمؤث ال عالم النفس ومصحوبة بطائفة منــجــة في مـودات الناتجــن الموجــم

  .) 52 ،ص1991عاقل،.(الخاصة ةــالشعوری

 للمعلومات معالجة الدماغ بأنهالإدراك إنطلاقا من مختلف التعریفات السابقة یمكننا تعریف 

 تحدید وتنظیم وتفسیر المعلوماتبالمركزي  يـام العصبـالنظ ومـث یقـالحواس،حی منالمنقولة 

ة ـلتحویلها في النهایة إلى أنماط سلوكی معاني ومفاهیم ىـها إلـوترجمت, اـط بنـم المحیـالـلفهم الع

ها نم یدركو هنولك لعدید من الموقفهون ایواج دار الأفف ذاتیـة  ةـة الحسیّ ـالعملیّ  ذهـه رـوتعتب، 

  .ق مختلفة بطر 

  خصائص الإدراك 2 -2

 : كما یلي ستنتاج خصائص الإدراك إیمكن 

رة ــالخب ة أوــل المعرفــــتشك ثــــحی :ك على المعرفة و الخبرات السابقةیعتمد الإدرا -1

ي یتفاعل معها ـزه للأشیاء التـــه وتمییـــع إلیه الفرد في إدراكــة الإطار المرجعي إلي یرجـالسابق

 )115،ص 2003زغلول  ( .وتمییزها الأشیاء هذه المعرفة یصعب على الفرد إدراك فبدون

ات ـــــان تكون المعلومـــالأحی نــــم ي كثیرـــحیث ف:دلالـــة استــة عملیـــو بمثابـــالإدراك ه-2

دام ــى استخــي إلنا الإدراكـــع نظامــــا یدفـــة، ممــامضـة أو غـــة بالأشیاء ناقصـــة المتعلقــالحسی

  )115،ص 2003زغلول  ( .من المعلومات لعمل الاستدلالات و الاستنتاجات المتوفر

ه الانتباه ــى توجیــدرة علــة والقــي بالمرونــامنا المعرفــنظ ازـث یمتــحی :إدراك عملیة تكیفیه -3

وانب ــــى جــعل زــركیــالت ي، أوــــوقف معــة مــــة لمعالجــأهمی رــــات الأكثـــالمعلوم على زـــوالتركی

و ـالاستجابة على نح انــإمك ةــذه الخاصیــــح هــا تتیـــكم,وقفــن ذلك المــة مــص معینــوخصائ

  )115،ص 2003زغلول  (.سریع لأي مصدر تهدید محتمل



25 

 

حیث تتم على نحو لاشعوري ولكن نتائجها دائما :الإدراك عملیة أوتوماتیكیة -4

شعوریة،ففي الغالب لا یمكن ملاحظة عملیة الإدراك أثناء حدوثها ولكن یمكن ملاحظة 

  .نتائجها على نحو مباشر أو غیر مباشر

اء ـــي الأشیــــة فـص معینـر خصائــــرد توفــحیث أن مج):ارتباطیه(دراك عملیة علائقیة الإ -5

على  ن هذه الخصائص معاــغیر كاف لإدراكها، لأن الأمر یتطلب تحدید طبیعة العلاقات بی

 ي الغالبـــال الذیل فـــل المثـــفعلى سبی. عملیة إدراك الأشیاء نحو متماسك ومتناغم یسهل في

ى ـــدوان بارزتین علــان تبــن، والعینــى الجانبیــیقع في مؤخرة طائر النورس، والجناحان عل

ل ـــا یسهـــك ممـــم ومتماســـو منتظــا على نحــذه الخصائص ترتبط معــــل هـــرأس، ومثــي الــجانب

  .عملیة تمییز الطائر عن بقیة الأشیاء الأخرى

ي فة ــات المختلفــاســع الإحســى تجمیــادة إلــــراد عــــأ الأفــث یلجـــیح:لإدراك عملیة تصنیفیةا-6

م ـذي لــال ردــفالف ,ة إدراكهاــل عملیــة بینهما مما یسهــص مشتركـفئة معینة اعتمادا على خصائ

ص ـائـخص ودــرا لوجــــر نظـــنه طائأى ــه علــه إدراكــن السهل علیـــا مـورس سابقــر طائر النـی

  . ور الأخرىــن الطیـركة بینه وبیــمشت

ة ــة بالنسبــر المألوفــدة أو غیــز الأشیاء الجدیــذه الخاصیة تساعدنا في إدراك وتمییـــل هـــإن مث

ع ــمطابقتها ما و ــدینـــرة لــــات المتوفــدام المعلومــــى استخــي علكنا الإدراــل نظامــــث یعمــا، حیــلن

  .إدراكها خصائص الأشیاء الجدیدة،الأمر الذي یسهل عملیة تصنیفها و 

  مقومات الإدراك 2-3

  :المختلفة نوعا من التأهب العقلي قوامه الظواهر دراك السلیم للمثیرات أویتطلب الإ

 ب ــــم، ویتطلــد والتعمیــة عملیتي التجریـالقدرة على التمییز بین المدركات بناءا على سلام

ى ــدركات بناءا علـــن المــبی زــى التمییــدرة علـــالق اهــاس والانتبـــي الإحســة عملیتــسلام ذاـــه

   .ة عملیتي التجرید والتعمیم، ویتطلب هذا سلامة عملیتي الإحساس والانتباهــسلام

 البیئیة التي  ةــالخلفی ة أوــة العامــه الإجمالیدرك أو صیغــییز بین شكل المالقدرة على التم

 ). 182فهمي،ب س، ص ). (الكتابة على السبورة -مثل الصورة والظلال(یستند إلیها 

 فالكلمة غیر (ى ـوم ذي معنـــام أو مفهـعدرك ـن مــي لتكویــدرك الحسـمق الــى غلـدرة علـــالق

 ا والتلمیذمو مع الشخص عقهذا یو  يل فـوالفش) ب أو تنطق كاملةـة الحروف وتكتلمستكم
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. ن المعرفة والإحساس بالغموضـــــي فضلا عـــالنفس رـــوتــوالترة ـرة الحیـي دائـــا فـوصـخص

 ).228،ص  2000الوقفي، (

ن السلامة ـــم ةـــدرج ىــــون الإدراك علـــى یكـــتات حــن المقومــــر مجموعة مــضروري توففمن ال

اه ـاس والانتبـــحسا الإـــن همــن وأساسیتیــــن ضروریتیـــعملیتی رــوفــن تــد مــة، فلابـــة الفائقـــوالدق

ل ـي مختلف مراحـــرد فـــور الفـــي نمو وتطـــف ب دورا أساسیاـــلأن الإدراك یلع وسلامتهما،وذلك

والفیسیولوجي ي ــل النفســذا التكامـــنوع ه,  ن بیئتهــــة ضمــدراته العقلیــق ورـــو،وكذلك تطــالنم

  . ه بنفسه وبالواقعـــي علاقتـــرد فــــي للفــاعـوالاجتم

ویحـــدث , یقوم التعلم بزیادة البناء الإدراكي للدماغ  :التعلم في عملیة الإدراكأهمیة  2-4

التعلــم نتیجـــة مشاركـــة  ثلاث أنـــواع  مـــن الأنظمــة هــي نظـــام الحـــواس والدمـــاغ والجســـم 

  :العضلـــي حیـــث تتفاعـــل هــذه الأنظمـــة لإنتــاج التعلم 

 نظام الحواس إستقبال موضوع التعلم  

  نظام العصبي للدماغ معالجة موضوع التعلم بالإدراكال  

  نظام الجسم العضلي معالجة موضوع التعلم بالممارسة 

  :خطوات لها علاقة بالدماغ والإدراك وهي ال موعة منجبمویحدث التعلم 

ي ـفالرغبة ذ ــالتلمی لیتحقق التعلم الفعال لابد أن تتوفر عند:م ـــالتعل يــفذ ــة التلمیــرغبــــ 1

  .م ـــي للتعلـــداد الإدراكـــالتحفیــز والإستعك أخرىعوامل وتوفر , وتكون دافعیته قویة التعلم 

–ة الإستقبالـــالتلاموس منطقول أســـفــــل منطقــــة ــــة والقبــــالرغبز ــــارة مركــــإثــز بــــحفیــن التـــیمك "

  )23ص , 1982,دان ـــاد حمـــد زیــمحم(."غ الإنســـانيسال الحســي داخـــل الدمـــاالإر 

ة یالضرور  الإدراكیةوالشرائح الشیفرات  نعني به توفر :ي للتعلمــداد الإدراكــالإستع -2

  )23ص , 1982,دان ـــاد حمـــد زیــمحم(, لإستیعاب خـبرات  أو مفاهیم التعلم الجدید 

وإستقبال حواسهم له  موضوع التعلم للتلامیذتتم بعرض : میذ لموضوع التعلملاالتملاحظة  -3

ات ــرات المعلومـــا شیفــي طیاتهــل فــعصبیة تحم لسیالات تكوین الحواسالملاحظة ن ــع وینتج,

  .        التعلم  الخاصة بموضوع
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ر ـضعیفة غی ت عصبیةؤدي لإثاراــفإنه ی,وإذا كان الإستقبال الحسي لموضوع التعلم  ضعیفا 

ان ـــل إذا كــابــوبالمق, دیدــــم الجـــاج التعلــة لإنتــة المطلوبــالإدراكی راتــــداث الشیفـــإحى ـــادرة علـــق

وة ـــقى ــــأعل, ة كیمو كهربئیة متزاحمة ــات عصبیفإنه ینتج بنبضتقبـال الحسـي قویا جــــدا الإس

  .عاب یذاكرة الطویلة  للدماغ على الإستــبالشرائـح الإدراكیــة الــمتوفــرة درة الــن قــوعددا م

ذ لموضوع ــلامیــوة إدراك التــذه الخطــي هــدث فــیح: م ـوع التعلـذ لموضــة التلامیـمعالج-4

ركیة ـة الحـــحواسهم وأنظمتهم الجسمیة ــومشاركسطة دمجه العصبي داخل أدمغتهم ابو  ,التعلم

ز ــلال عملیات التمییــن خــم مــالتعلـوع ـــة الجدیــدة لمــوضــالات العصبیـــلسیار دبات, 

دان ـــاد حمـد زیــمحم(.ف بالإتحاد مع نظیراتها المتوافقة في الشرائح الإدراكیة ــوالتصنی

  .)24ص , 1982,

م في مناطق ـموضوع التعلن ـذ هنا تخـزیــیتم للتلامی:م ـوع التعلـالتلامیذ لموض تحصیـل– 5

ة ــالشرائــح الإدراكیي ـــا فـدة بنظیراتهـــأي دمج شیفراته الجدی, الذاكرة الطویلة لدیهم 

ي شیفرات ـــادة فــن طریق زیـــــي عـــاء الإدراكــادة البنـــي هذه المرحلــة یحـــدث في زیـــف,ـةــالمتوافقـ

  )25ص , 1982,دان ـــاد حمـد زیــمحم(. لإستیعابه بقدرة شرائحه على اــالإدراك وتوسع

  الدماغ الإنساني میكانیكیات التعلم داخل 2-5

عن طریق  حاسة البصر والدماغ تتم  التعلمأن عملیة  )1982محمد زیدان حمدان  (یرى 

 : كالتالي 

 .ذبذبات الطاقة الضوئیة الصادرة عن موضوع التعلم تلتقط العین  -1

 . التعلم اصفات موضوعللعین السیالة العصبیة الممثلة لمو  تكون الأعصاب الحسیة -2

 .یستقبل التلاموس السیالة العصبیة الحسیة ثم یرسلها للمنطقة المرئیة   -3

ة الفكریة النفسیة والعین ـالمنطقرفض المنطقة  البصریة بالتعـاون مع تستوعب أو ت -4

 .السیالة العصبیة المرئیة المناسبة لموضوع التعلم 

لأعضاء الجسم ومن ثم المناسبة للتلاموس  رسالة العصبیةالالبصریة  منطقةترسل ال -5

 .المعینة 
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 رسم توضیحي لعملیة الإدراك المرئي في الدماغ الإنساني : )1(شكل 

  

  صعوبات الإدراك 5- 2

ن ـیعانون من ـــال الذیـــــدى الأطفــات الإدراك لـــى إضطربـت علـي أجریـات التـــت الدراســـأوضح

الهم المعلومات ـإستقبال عند ـطفدى هؤلاء الأـتشویش ل دوث تداخل أوـإلى ح ات التعلـمـصعـوب

ي یستقبلونها ــرات التــالمعلومات أو المثیالوسائط مع  د الأنظمة أوــریق أحـط نــالمثیرات ع أو

التداخل ذا ــل هـــى تحمـــهم علدراتـــي قـــا فــا ملموســس ذلك إنخفاظــــا یعكــمم ,ط أخرــلال وسیــخ

عبر وسائط أو  المعلومات أو المثیراتإستقبال  وبالتالي فإنه یصعب علي الأطفال التشویش أو

  )227ص,2002,ملحم .(نظم إدراكیة مختلفة في نفس الوقت 

وین ــات في تكــات والصعوبــطربــن الإضــدید مــل العــة تشمــول أن المشكلات الإدراكیــیمكن الق

هذه المشكلات قد , ردـرفي لدي الفــل البناء المعــشكیات واضحة لتــم أو معلومــور أو مفاهیــص

ه ــــي أداء وضیفتـــواس فــــحد الـأحذات منشأ حسي أي ناتج عــن ضعـــف أو قصور فـــي  تكون

 لناقلة لماالعصبیة امشكلات في السیلات  أوفي إرسال المثیرات إلى الدماغ  ,بشكل سلیم

 هاـــمشكلات في الدماغ سواء في إستقبال المثیرات ومن ثم تصنیف أو, تشكل لدى الحواست

  .وبنیات معرفیةفي تشكل المدركات وإعطائها مفاهیم أو , زها ـــوتمیی

دم أداء ـــي وعــــــعف أو قصور سمعن ضـكون ناتجة عـوت : في الإدراك السمعي صعوبات -1

بشكل واضح وسلیم الها وإیصمیات ینو الصوتیات والف ستقبالفتها بشكل سلیم في إیلوضالأذن 

یسمع  ى ماـــرف علـــى التعــدرة الإدراك السمعي علـــدم قـــععـــف أو وبالتالي ض, اغـــإلى الدم

 : وتشمل هذه المشكلات, وتفسیره 
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   لاف أو ـــوالإختأوجه الشبه  معرفة سمعي على إستكشاف أوالصعوبات التمییز

 .اق بین درجة الصوت وإرتفاعه وإتساقه ومعدله ومدته ـــالإتف

 عرف ـــالتدم ــــوع اـــة نطقهـــا وصعوبــي نسمعهــات التــة أو إدراك الكلمــومعرف قـإدراك النط

 .والمعرفیة ةــة اللغویــعف الحصیلــراءة وضـــــم القــتعلدم ــعي ــالــوبالت,لمعانیها

 ه من مثیرات أو ــاع ما نسمعـــن وإسترجــل صعوبة تخزیـــة وتشمــصعوبات الذاكرة السمعی

اع ــي وإتبـــم القرائـــــار للفهــــــــذلك الإفتقـــــوار وكـــة للحـــــة الشفهیـــدان المتابعـــــــات وفقـــمعلوم

 .الشفهیةالتعلیمات 

یم ظتن ىـدرة علــدم القــــل عــویمث :يــب السمعــل أو التعاقــأو التسلسب ــات الترتیــصعوب -2

اقب أو تسلسل ــأو تع بــى تذكر ترتیــالقدرة علدم ـوع, المثیرات السمعیةوترتیب ما یسمع وتتبع 

  .الحروف الأبجدیة والأعداد  الفقرات وترتیب

ـف صوت ضمن زج أو تولیــمى ــدرة علــدم القـــع: يــف السمعــزج أو التولیــات المــصعوب -3

ي لمقاطع كلمة أو ــــلاق سمعـــل إغـــعم ةـعوبـــة وكذلك صـــن الكلمـــوات مــأصأو ر ــعناص

 .إستكمال حروف 

الفرد  ى إدراكـرا علـــات تأثیــعوبــاط الصــــأنمــر ــأكث نــــم :ي ــركــي الإدراك الحــات فــوبــصع-4

 :على وتشتمل 

 س ــــماللإلى اج ــام تحتـــالقدرة على أداء مه إلى عدمر ـــوتشی ز اللمسيـــات التمییــصعوب

 .الصغیرة اءــاط الأشیـــة وإلتقـــركي كاكتابـــالح آزرــق والتــالتناسعف ــــوض

 بأنشطـة  ـامـیى القــلـدرة عـــدم القـــعو ـــــوه يـــركري الحــــي البصـــق الإدراكـــوافــة التــوبــصع

ل مع الأشیاء وعدم القدرة على التأزر ـــعامـي التـــد فــع الیــحركة العین مبیـن  ما آزرــالت

  .بین العین والید في القیادة مثلا

 ي ــي السمعــق الإدراكـــوافة التــل صعوبـــركي وتمثــي الحـالتوافق الإدراكي السمع صعوبة

والإستجابة  معانیها  رـــة وتفسیــق المثیرات السمعیــة تدفـــة متابعــلصعوب ةـــالحركي نتیج

  .الحركیة لتنفیذ التعلیمات 

 ات ــن صعوبــــمون ــــــن یعانـري الحركــي الذیـــــــي البصـــالسمع يق الإدراكــــة التوافـــصعوب

 وأي صعوبة تأثر,ركیة في تعلمــهمة الحــواس السمعیة واللمسیــعلى الح ة یعتمــدونـــریبص

  .الحسیة ـــاطالأنمباقي ى ــعل تؤثرــاط هذه الأنمعلى 
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 ة ــة الحیویــاذج الحـــركــات في نمــــي صعوبــي وهـركــــس حـصعوبة التوافق الإدراكــي الح

وهي ,رافـــالأطع ــووض ان ــي واللســـك السفلـــع والفــن والأصابــوالساقی ذراعــذع والــللج

 .والسحب والرفع وخفض الأشیاء  عبعملیات الدف عضلي یتعلقجهد صعوبة في تقدیم 

ل ــامـــالتك ةــــعف فعالیـي ضــــوه: ةـة الكلیــم الإدراكیـن مختلف النظــق بیـة التوافـصعوب -5

ي  ــور وظیفــقص ؤدي إلىــالسمعي یفالعجز ة ــدرات الحسیة الإدراكیــمختلف القبین ي ـالوظیف

  .یؤدي إلى قصور وظیفي في الإدراك البصريوالعجز البصري , في  الإدراك السمعي 

المــدة   ة الإدراكــرعــة بســات المتعلقــي الصعوبــوه: ة الإدراكـرعـة بســعوبات متصلــص -6

 ـة أورات السمعیــة للمثیـــة السریعــمن حیث الإستجابر ــللمثی للإستجابة المطلوبةالزمنیة 

ة ـزمنیة طویلة أو الإستجابة للتوجیهات أو التعلیمات السمعی دةــللأشیاء مـر ة كالنظــالبصری

  ال الذین یعانون من صعوبات في سرعة الإدراكــوالأطف,

أو الإستجابة ة ــریـات السمعیة والبصــل تحلیل المعلومــول من أجــیحتاجون إلى فترة زمنیة أط

  .للتعلیمات 

بین  رقــز الفـــى تمییــلــل عـــــدرة الطفـــدم قـــإلى عــر وتشی :صعوبة الإدراك البصري  - 7

ة ــــص المتعلقــائــالخص ییــــزى تمــا علــــأیضیكــون غیــر قــادر  دــــوق رـــــأكثن أو ــبصریی مثیرین

اء ــــداث والأشیــواهر والأحــذلك من الظر ــوغی, ة والإدراك العمیق ــم الشكل والمسافــــبالحج

دام ــة وإسیتخــي معرفــف ا یرتبــط منهاــــم خاصـة مــي التعلــبة فل صعو ــل للطفــي تشكــالت

 2002, سامي محمد ملخم (ة والحساب ــراءة والكتابـــات والأعداد في القـــــروف والكلمــالح

  . ) 228ص 

  ة سوف نشرحها لاحقا بأكثر تفصیل لكونها موضوع الدراسة وهي صعوبات متعددة ومتنوع
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  الفصـــــــــل الثالث
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  البصري الإدراك -3

ي ـــالإدراك الحســــف, ل ــن حیاة الطفــم ىـالسنوات الأولا فـــي ــــري دورا هامـــب الإدراك البصـــیلع

د ــبعا ــل فیمــد الطفــن المفاهیم العقلیة التي تساعـة تكویــى مرحلــل إلـــــى یصــة حتــــعامـور ـــیتط

وي والعصبي للفرد  ــي والعضـــج الحســالنضى ـذا التطـــور علــــد هــویعتم, التفكیــرملیة ى عــعل

ام ــن القیــإن ذلك یعوقه عــف للــه بــأي خـــض أجزائــت بعــي أو أصیبــاز العصبـإذا إختل الجهـــف

  ) 2003, لي(بوظیفته الإدراكیة 

ــزها وتمیی, مثیــرات الحسیــة البصریــة  وتسجیلــــهالا بإستقبـال زيــــالمركالجهــاز العصبــي  یقـــوم

ارات ــلمهالاقا مــــن ــــإنط اــله يــانـاء معــرها وإعطــیــوتفس, مــن أشكـــال وألـــــوان وأحجـــام وصــــور

اب ــق الإكتســقیـي تحــاغ فــالدم اــهــوم بــة یقــویــات الحیــد العملیــه أحــا أنــكم, ةــالإدراكیة السابق

 .نتیجة التفاعل البصري مع البیئة والإستیعاب والتعلم 

  تعریف الإدراك البصري3-1

 ها ــوإعطائ, ة ـــرات البصریـــــالمثی ـل وتفسیـــرــتأویــة ه عملیبأنـــري ـــــرف الإدراك البصـــــیع

ط  ــى  جشتلــــام  إلـــــورته  الخــن صــري مـــــالبص رــالمثیل ـــــوتحوی, دلالات ــي والــعانــالم

 )2004, الزیات ( الداخلة فیه الإدراك الذي یختلف في معناه ومحتواه عن العناصر

  "ري الحسي  ویتكون ــر البصــى المثیــر علــل أو تفسیــى أو تأویــة أو معنــاء دلالــإضف

 ) 2003, عبد الحمید"(المهارات لبصري من العدید من الإدراك ا

  "ــذه  المرئیات ـــرات هــال مؤثــإحساس وإتص نــالمرئیات على شبكیة العیاع صورة ــإنطب

ره ــــم وتقدیــــون والحجــــل واللــــة الشكــن ناحیــا مــره لهــــي وتفسیالمركــز  يــالعصب ازــبالجه

 )1998, بهى(  "لمعناها إدراك بصري

 ـریة  ــــرات  البصــالمثیـــ ــلیلدمـــــج  وتحــ, ال ــن إستقبــــــبة مـة مركــري عملیـــــالإدراك البص

ل المعطیات ــم وتحلیــو یمثل عملیة إستیعاب تنظیـــفه,بواسطة  فعالیات عقلیة مركبة

 )2010, حجاج ( ـور ــافات والصـــال والأحجام والمســالأشك: الحسیة مثــل 

 ر العملیات ــن أكثــد مــري واحــالإدراك البص: "في قوله "موات وشماشر "یعرف

تم خلالها یمن ي ـة التــالعملی وـــز المعلومات فهالمعرفیة أهمیة في معالجة وتجهی

 )214،ص 1995الزیات،.(یةالمعلومات البصر تحدید معاني 
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 )على الرغم  ویةــة وعفــعملیة بسیطري ــدراك البصالإ: "رفــفیع )1995,ات ــك وكیـإزن

المتضمنة في العملیات من من أنه في الواقع عبارة عن مجموعة كبیرة وشدیدة التعقید 

 )25،ص2004المكارم،  أبو(".الحسیة المعلومات وتفسیر تحویل

 ات المعلومـــر ــم وتفسیــــهـــــدرة علـــى فــالق) : 2006( جتــون وهاریــس ـــوركینـــتعریــف تی

ات ـــالعلاقز ـد وتمییى تحدیــعلوینطوي الإدراك البصري ,البصریة المقدمة إلى الدماغ 

 الهندسیة والصور لمكانیة وكذلك أداء مهام التمییز بین الحــروف والكلمات والأشكال ا

  ة ـــالإدراك البصري عن طریق الفرد في التعامل مع العالم الخارجي بطریقیعبر

  2002الخولي، . (ةــرات الخارجیـــرف على المثیــر والتعــدف إلى التفسیـــویهبصریة 

 )248ص

 و فهم المثیرات ـــري هـأن الإدراك البصـــب: جاء في تعریف معجم الطب النفسي والعقلي

 ريـــب البصـصالعى ور من شبكیة العین إلـالقادمة عن طریق البصر، حیث تنتقل الص

 وي منـــص القفــي الفـــري فـمراكز الإدراك البصإلى ثم  البصریةلى المسارات إ و  ،

رة البصریة فیتم تفسیر معنى المثیر تبعا للخبرة ـــذاكـــط بالــث یرتبــرة المخیة،حیـــالقش

  .) 2006عواد، .( المخزنة في الذاكرة

وترجمة المثیرات فسیر وتم فیة التـــي تختـص بتحـویـل وتنظیر ـة المعالعملیو بصري هـالإدراك ال

صها خصائوتحدید  علیها الوسیط البصري والتعرفعبر البصریة الواردة إلى الدماغ 

ها مع المثیرات البصریة ویقوم ــنتعامل بوإعطائها معنى ودلالـة فهــو یعبر عــن الطریقــة التـــي 

  .هام التعرف والتمییز والإغلاق للمثیراتمب

  الإدراك البصري العوامل التي تؤثر في 2 -3

  : ر منها ـــري نذكــــل التي تؤثر عل الإدراك البصـــة من العوامـــهناك مجموع

ما  على تفسیرالحواس والتعود وهو التعایش مع البیئة المحیطة بمختلف  :المألوفةالمواقف – 1

ارع، ملامح ـالشه، ـــویات بیئتـــز محتـــل تمییــــحیث یسهل تحلیلها وفهمها، مثتعودنا علیه 

  .وه التي یتم التعامل معها ـــالوج

ى الفرد ـــل علــــة یسهــاربـــمتقة و ــــرات بسیطــت المثیــما كانـــكل :اربــة والتقـالوضوح والبساط- 2

  . إدراكها بسرعة و تكوین صورة إدراكیة
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مع الأشیاء ورؤتها  وهي تأثیر حالتنا النفسیة على التوجه والتفاعل :وى الدافعیةــمست - 3

  .حسب إنطباع  ذاتي 

ر ــث المنظـــریة، حیـــــف البصــواقــى إدراك المــــة علــالة النفسیــر الحــؤثــت: ةـالحالة الانفعالی -4

  .الذي یشاهده غیر سار، راجع إلى الحالة النفسیة المكتئبة

صص ـــعة التخـــري و طبیــــالإدراك البصن ــة بیــاك علاقـــهن :ةــص والمهنــة الشخـــطبیع - 5

   .أو المهنة

ها دور في إدراك ـــول التي لـــد بها الاتجاهات، و القیم والمیـا یقصــهن: ةــة القیمیـالمنظوم -6

ص ــي المفسرة مثل الشخــي إعطاء المدلول أو المعانـــة، وفــالعدید من المواقف الحسیة البصری

اني كیف یرى ــص العلمــــوالشخ ,يــجار ــخل الــــكة الشــررة خاصـــة المتحــرى البیئــف یــن كیــالمتدی

ة الإدراك ــطبیع في أیضایدخل  ذاــوه ، يجار ـخل الـكة الشررة خاصـة المتحئس البیــنف

سلوك الآخرین ضمن المواقف دوافع م، وفي محاولة فهم ــإدراكه في رـــالذي یؤث يجتماعلإا

  . الاجتماعیة

المواقف تفسیر ي ـــة فیة الشخصیرؤ ــل التتدخ :الاتجاهات والتحیزات الشخصیةالمیول و  -7

  . ازون بالتحیزــن لا یمتــالذیعن ة ــتهم حیث یدركها بطریقة مختلفوسلوكا تهم وتصرفا

اك ـــــن هنــــدها، لكـــــلوحل ــتعملا ة ــة معرفیــري كعملیــــع الإدراك البصــبالطب :ة الانتباهــدرج -8

اف ــرد اكتشــــح للفـلا یتیــاه مثــة البصریة، فالانتبــة المعرفیـــي المعالجـــرك فــــرى تشتــــعملیات أخ

ي ــــل فـــنصبها زات المرتبطة ـــــاع المیــة استرجــه عملیــل علیــزها ویسهــاء وتمیــائص الأشیــخص

بطبیعة یتأثر ى الإدراك ــما یبقــنوإ رة ــدة المؤثــها الوحیــي أنــل لا یعنــوامـــذه العــل هــــر أن كــالأخی

  . المثیرات البصریة التي یتعامل معه

ق ــلـــة تتعــوعیــوضـــة أو مــارجیــــددات خـــن المحــــن مــوعیــــري بنـــــة الإدراك البصــر عملیــتتأثكما 

رى داخلیة ـــالخ وأخ...ه أو حجمه أو صوته أو رائحتهـه ولونــث شكلــن حیــه مــالمنبص ــائــبخص

  . ذاتیة تتعلق بحالة الشخص العامة

ن خصائص المثیر أو ـــة عــارجیــددات الخــأ المحــتنش: ةــارجیــة أو الخــوضوعیــوامل المــالع-9

   :مجموعة المثیرات ومن أهم هذه المحددات
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ي نظرة على أي منظور فإننا ـا نلقــعندم):الشكل والأرضیة(ةــورة والخلفیــن الصــز بیـالتمیی –أ 

ع في هامشه ــه أو یقــط بـــا یحیـــره ممــــن غیـر مــأكث رزــدا یبــوحــدا ومــا سائــامــزءا هـــظ جــحنلا

ي ـا أو التــهــة بــزاء المحیطــرف الأجـــورة، وتعــرف بالصــارا یعــر انتشــا وأكثــر تجانســون أكثــویك

ها أكثر مبادئ التنظیم ــدركــي نــات التــالمنبه يــز فــذا التمییــد هـة،ویعـا بالخلفیهـامشـي هـع فـتق

: ورة الخلفیة على أساس عوامل منهاــن الصــز بیــم التمییــویت,  الإدراكي بساطة وأساسیة

  ).233،ص  1998الوقفي، . (لشكلالحجم، الموضع، ا

ة ــــى كیفیــــها علــرات أو تنظیمــــع المثیــوض رـــن أن یؤثــیمك:نـط الإدراكییـع والتنمیـالتجمی - ب

المكان  رات المتجمعة تظهر مع بعضها سواء من حیث الزمان أوـــها، فالمثیـــمشاهدتنا وفهمنا ل

على إدراك  د الفردـــع یساعــذا التجمیــل هــومثة،ــة أو منتظمــاغمــورة متنــت صــانـذا كة إـوخاص

ن ــن القوانیـــــالت مجموعة مــع الجشطـــد وضـــــوق ,هــن فهمــل یمكــي شكــــها فــرات وتنظیمــــثیــالم

  . الخ....قانون التشابه ، قانون التقارب ب وهيللتجمیع والتنمیط سبق لنا التطرق إلیها بإسها

ة ــائمد هانأ ة له علىألوفـاء المــدرك الأشیــادة إلى أن یـالإنسان ع یمیل:الثبات الإدراكي-ج

افة التي ــراه منها والمســذي نــوقع الــاءة والمــن ظروف الإضـع رــرف النظـر بصــوثابتة لا تتغی

ى ــالموجود أمامك عل قـــن الطبـــدا عــتفصل بیننا وبین الشيء المدرك، فمثلا إذا تحركت بعی

ل الدائري إلى الشكل ــن الشكــن مــلى شبكیة العیــرت صورته المتكونة عــائدة تغیــالم

ات الإدراك ــل، ولثبــالشكري ــه دائــى أنــه علــي إدراكــر فــمــوف تستــع ذلك فســ، ومالبیضاوي

  . ثبات الإضاءة، ثبات اللون، ثبات الشكل، ثبات الحجم، الثبات المكاني: أهمها دةـــواع عــأن

ة الإضاءة ـــطبیع لــيء وبفعـل الألفة بالشـــان یتم بفعات إدراك الألو ـبإن ث: بات اللونث1-ج

الإدراكي روط فإن الثبات ـــذه الشــــه رـــوافـم تتــالساقطة علیه ولون الأشیاء المحیطة به، وإذا ل

ق ـــوب ضیـلال أنبـن خـة مـإذا نظرت مثلا إلى حبة طماطم ناضجــاءل أو یختفي فــون یتضــلل

 اءة أو نوعها فإن حبة الطماطم قددر الإضــصالذي تنظر إلیه ولا م رف ماــولم تكن تع

كسة وان وفقا لطول الموجه الضوئیة المنعـــر ذلك من الألـــتظهر لك زرقاء أو بنیة أو غی

   ). 232،ص  1998الوقفي، . (علیها

یظل ثابتا رغم  ئـدرك للشـل المـالشك ي أنـل یعنـالشك اتـثبإن :ثبات الشكل والحجم- 2 -ج

رتك ونظرت إلى الشباك ــت في حجــإذا تجولــه أو موضعه فــدث في اتجاهــالتغییر الذي قد یح

ل ــد یكون مثـفقللزاویة التي تنظر منها،وفقا  مختلفة ستجد أن شكل الشباك یتغیرمن زوایا 
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وم بتعویض ــالبصري یق لأن الجهاز اكـه شبـرف أنـم ذلك تعــرف ورغــالمربع أو شبه المنح

وم ــریة ویقــصـن المعالجة البــالتغیرات التي تحدث بسبب الرؤیة في العملیات العلیا م

لذلك تعمل ،لشكل بحجم الأشیاء وبعدها عناط ثبات اــا یرتبــنا للأشیاء، كمــــح إدراكــبتصحی

ذه ـــا زادت هــل وكلمـــا للشكــات إدراكنــى ثبــاق علیــالس فيإشارات الحجم والمسافة التي توجد 

ة عن ــرد السابقــالإدراكي للشكل وتساعد خبرة الفالثبات ا زاد ـاق كلمــالسی يـــارات فــالإش

  ).95،ص  200بدر، . (الإدراكي لهذا الشكل اتــالشكل على الثب

دم ـتصط ات المتغیرة التيـــود آلاف المنبهــن وجــم مــى الرغـعل:ثبات المكان والموقع 3 -ج

ي ــات المكانــتا، وهو الثبــل ثابــع یظــاء في وضــدرك الأشیــنا فإننا نــركـا تحـن كلمــة العیــبشبكی

  ).196، ص  1990دوایدرا، (. ولكنه یعتمد على الخبرة

ینطبق  اء لاــنا لأحجام الأشیــي أن إدراكــري یعنــــداع البصــــخإن ال:ریةــداعات البصــالخ -د

ها ــرض لــــن أن یتعــة یمكــادیــرة عــــاهــو ظـــــة وهــا الحقیقیــادي وأحجامهــا المــى واقعهــعل

رة سویة ــة وكخبــن جهــدراك مي الإــوه فــر إلیها كتشــة وینظــمختلفات ــي أوقــا فــجمیع اســالن

أخرى، وینشأ الخداع عن سوء تأویلنا لمنبه حسي واقعي، حیث تبدو الأشیاء فیه  ن جهةـم

ا ــر وفقــلا ویفســه فعــن خصائص تتوافر فیــه یبدو مجردا مــبخصائص لیست لها، أو أن

وقوانین نفسیة  .المنعكسة عن المرآة أو السراب الحال في الصور هوفیزیائیة، كما ن ــلقوانی

ى ــس علـــة والسیاق، ولم یتفق علماء النفـات العامــاعــات والانطبــوقعــة والتـترجع للعادة والألف

از العصبي بینما ــة للجهــریــة الفطــها إلى البنیــرة فالجشطالت یرجعونــاهــر هذه الظــــتفسی

ت اتیح أو الإیحاءاــه المفـا تقدمــم ومــرة والتعلــسبها آخرون إلى الخبرات الحسیة المبكین

. اس ثبات العمق والمسافة والحجمــى أســاغ علــفي الدم ي تفسرــور والتـــالصادرة عن المنظ

   ). 297،ص  1998الوقفي، (

  المؤثر في الإدراك البصري الداخلیةالعوامل الذاتیة أو  -3-2-1

  : ویمكن تلخیصها فیما یلي

ى الطعام ــاجة إلـحـالـــة كـیـوجـولـــزیـــات الفـــاجـــإن الح:ةــفسیـة والنـوجیـولـزیـات الفیـالحاج -أ

ات ــــاجــى الحــــة إلــافــالإضـل بــــي تشتمــة التــات النفسیـــــاجــــذا الحــــــخ وكــــإل.....اءــــواء والمـــــواله

 رهاــة وغیــة الاجتماعیــر والمكانــى التقدیـاجة إلـــة كالحــاعیــات الاجتمــاجــى الحـالفزیولوجیة عل

دید من العلماء أنها أیضا تتدخل ــددة وموجهة لسلوكنا بشكل عام، ویعتقد العــل محــوامــي عــه
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ة المعطیات البصریة، فهي إذن توجه ــى خاصــا معنــوإعطائهة ــات الحسیــر المعطیــي تفسیــف

  ).217،ص  1990السید وآخرون، . (إدراكنا أیضا

ي ـذهنـال ؤــة بالتهیــرتبطــة مــة ذاتیــفسیــة نــملیع عـــوقــد التـــــیع:يــؤ الذهنـوقع والتهیــالت - ب

راه ــــع أن نــا نتوقــرى ونسمع مـادة نــن في العــسلوكنا فنحه ــي توجیــا فــامــع دورا هــوقـب التــویلع

هاز المبصار ــدام جـــة باستخــي تجربــوابا، وفــطأ صــــة الخــرأ الكلمــــا نقــن ذلك لأننــه مــــونسمع

ة ــرة زمنیــــلفت) الخ.. ...روفــوز، حــال، رمــأشك(ة ــات معینــرض منبهــــلع) عــارض السریــالع(

  رض ــح للعــرائــى شــورة علــاقات المصــن البطـــدد مــــرض عـــم عــــة، ثـن الثانیــــزاء مــددة بأجــــمح

ون ــراد یسألــان الأفــراد، وكــوم علیها أشیاء تختلف في اللون والحجم، على عینة من الأفــمرس

اء وبعضهم ـوان الأشیــاء، وبعض ألـدة أشیــر عكــیذم ــان بعضهـذي رأوه، فكــن الــد ذلك عــبع

ا ــن نسبیــوا عاجزیــي المنبهات، كانـرى فــل الأخــاصیـــن التفــــوا عــدما سئلــنــر أحجامها وعــذكــی

دما أعیدت التجربة على عینة أخرى من ـة وعنــدایــي البــروه فــا ذكــر مـــغی ئــأي ش رـــن ذكــــع

ا كبیرا في ـهم حققوا نجاح، فوجدوا أر المختلفةــاصــم تهیؤهم ذهنیا للتنبه للعنــد تــفراد كان قالأ

د ــالسی. (ى الإدراكــر التهیؤ الذهني علــح أهمیة وتأثیــر المختلفة مما یوضــذه العناصــإدراك ه

  ).216، ص  1990وآخرون، 

رد ــة للفـــرة السابقــذلك أن الخبي الإدراك،ــف رــر كبیــأثرة ــم والخبــــللتعل: ةــرة السابقــالخب -ج

على المواقف المستقبلیة، وقد  اني التي تحملها المنبهات وأثرهاى توقع المعــا علــتساعده غالب

ك حتى یمكنه ـأجمعت البحوث على ضرورة أن یكون الفرد خبیر بالبیئة التي تعیش فیها، وذل

ل معها حتى تنمو مهاراته رد ویتعامــل الفــب أن یتفاعــ، كما یج صحیحةمنبهاتها بصورة إدراك 

ي ـرور تعنـمارة للـر بوصفه إشـوء الأحمــمثال على ذلك أن إدراكنا لمعنى الض رزــبة وأیالإدراك

   ). 153ص  ، 1999دار، ـــدوی. ( د لدینا إلا من خلال الخبرةــالتوقف لن یوج

دراسة ـــب"مكجینیز"و" برونر"و" بوستمان"ن ام كل مـــق 1948عام في :القیم والمعتقدات -د

م ــور إدراكهـــاص الذي یبلــلدى الأشخ يــفردا بهدف الوصول إلى النسق القیم 25علمیة على 

م ـــالقی"راد باستخدام مقیاســـــــؤلاء الأفـــم هـــدأ الباحثون بقیاس قیـــدد استجاباتهم السلوكیة وبـــویح

النظریة، الدینیة الاجتماعیة،: ن القیم هيـــاط ممة أنذا المقیاس ستــم هـویض"رنونوفیلبورثلأ

ل ـــردة تمثـــمف 36رض ـــهاز عــلال جــن خـــم مـــة، الجمالیة، وقدم لهــة، الاقتصادیــالسیاسی

ون ـــوا یدركـــاص كانــادها أن الأشخـون بنتیجة مفــد ذلك خرج الباحثـــت، وبعــالقیم الس
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من القیم الهامشیة بالنسبة  ي یتمسكون بها أكثرـــم التـط بالقیـــترتب تيات الـمردات أو الكلـــالمف

   ). 68،ص  1999الطویل، . (لهم

ى توجیه ــاعد علــة تســوامل الذاتیــض العــانت بعـإذا ك:ةــة أو الانفعالیـالحالات المزاجی -هـ

 ي تشویه ذلكــاهم فـا الآخر یسـإن بعضهـي، فـدد كیفیة الإدراك الحســالحیاة وتحي ــإدراكاتنا ف

 ي حالات الانفعال الشدید، سواءـــها فـــزداد تشویـــفقد وجد العلماء أن الإدراك ی ، الإدراك

 1990السید وآخرون، (.رةـــول ذلك كثیــــارب حــرورا والتجـــا أو ســالات غضبــذه الحــــه كانت

  ).216،ص 

ة ــة متعلقــه أو داخلیــه ذاتــر أو المنبــة بالمثیــة متعلقــت خارجیــــواء كانــذه العوامل ســـل هــــإن ك

ا ـابـر إیجــري من شأنها أن تؤثـــدد عملیة الإدراك البصـو بصــذي هــص الــرد أو الشخــبالف

 ؤثرـي تــا وبالتالــهــوهــر علیها سلبا فتشــأو تؤث وحاــعلى عملیة الإدراك فتجعلها أكثر دقة ووض

   .على باقي العملیات المعرفیة

 أنواع مهارات الإدراك البصري 1-3

 ةـــة العمریــب المرحلــتناس ىتــحر ــل مستمــه بشكــه وقدراتــاراتــة مهــي تنمیــلل إــل طفــك اجــیحت

خلال المراحل التعلیمیة  في  الدراسي مستواه ىر علــــل كبیـــــبشكر ــــتأث يــتالا و ــــهب رــیم  التــي

ي ــــح فــواض د ذلك بشكلــت الطفل جیدة كلما ساعاراــت مهــا كانـــفكلم ,و المدرسة أالحضانة 

  :وتتمثل أهم المهارات التي یجب تنمیتها في ,  ة الدراسيــتحصیل

ــز تمیی ىــعلــل ـــــدرة الطفــــي قــــري هــــالبص زــارة التمییــــمه:ريــالبص زــارة التمییـــهـــم-1

واع ــنألي ثلاثة إالبصري   وتنقسم مهارات التمییز, اء من حوله أو في البیئة المحیطة بیهـــالأشی

  .ف مهارة التصنی ,مهارة الفرز  ,مهارة المطابقة  وهي من المهارات

وتقـــوم على  ريــارات الإدراك البصـــم مهــن أهــة مــارة المطابقــمهتعتبر :ة ــارة المطابقــمه - 2

ة ــمطابق ــىدرة الطفل علــــق يــة هــــطابقمهارة المو ,  ةـــو المطابقأق ـــي التطابـــل علـــتدریب الطف

  .     ل سلیمـــبشك بعضها ببعضأو الصـــور  أوالمجسمــات أو الأشیاء 

مهارة الفرز من قدرة وتزید , أو الأشكال  رز الألوانــــل علي فـــهي قدرة الطف:مهارة الفرز -2

فتنمي قدراته العقلیة , بین مختلف الألوان والأشكال والأجسام الطفل علي التمییز البصري 

  .على التعلم وتشكیل المفاهیم المعرفیة 
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لي مجموعات إهي قدرة الطفل علي تقسیم الأشیاء الموجودة أمامه  و:مهارة التصنیف  -4

فمثلا إذا قمت بوضع صور للحیوانات ووسائل المواصلات والفواكه والطیور والخضراوات 

  .حسب نوع وطبیعة كل مجموعة  فإنه یقوم بتقسیمها 

كتساب إتعتبر من المهارات الضروریة والتي یجب أن نتأكد من : مهارة الإغلاق البصري-5

ذوي الاحتیاجات الخاصة  الــي أو طفل من أطفـالطفل لهذه المهارة سواء كان طفل طبیع

غلاق البصري هي قدرة الطفل علي التعرف علي الصورة لإومهارة ا,المختلفة  بفئاتها

و بها جزء ناقص حتي لو جزء أوره غیر كاملة ـــنها صأم من ــمامه علي الرغأالمعروضة 

  .كبیر

صورة لنصف  أوشكل هندسي محذوف منه ضلع  ,كرسي ناقص رجل  -فمثلا یتعرف علي 

غلاق البصري من لإوتعتبر مهارة ا -و خزانة ملابسأأو صورة لنصف دولاب  ,كرة 

ة ــي بدایــد فـــا یساعــص ممــزء الناقــالمهارات الهامة التي سوف تفید الطفل في تجمیع الج

ة ینقصها ــه لكلمــفمثلا عند رؤیت -رورا بالمدرسة ـــم ةانــن الحضــة مــبدای -ة ــالتعلیمی ــهمراحل

لتكتمل الكلمة  هرف علي الحرف الناقص ویقوم بكتابتــه التعــل علیــن السهـــرف سیكون مـــح

الحرف الناقص هو حرف الباء ویقوم ه أن یدرك أن ـطة فعلی....ؤیة كلمة ر فمثلا عند 

  .هبكتابت

مهارة الشكل والأرضیة هي قدرة الطفل علي التعرف علي كل  : والأرضیةمهارة الشكل -6

فكثیرا ما نجد أن الطفل یستطیع التعرف علي  ,الأنماط الموجودة أمامه في نفس الوقت

والبرتقالة والمانجو والبطیخ والأناناس وكثیرا من الفواكه كل منها علي حد  ةوالتفاح ةالموز 

مام الطفل وسألته ما هي الفواكه أنواع الفواكه أبها كل  ةذا قمت بوضع صورة واحدإولكن 

فقط مثلا رغم  ةوتفاح ةو ماذا تري في الصورة فنجد أنه یقول موز أالموجودة في هذه الصورة 

التعرف علیها  على  ةالقدر  هعلي الأنواع كاملة منفصلة ولكن لیس لدیانه یستطیع التعرف 

  . في نفس الصورة وفي نفس الوقت

ومهارة الشكل والأرضیة لها فائدة كبیرة حیث أنها تزید من قدرة الطفل علي الانتباه والتركیز 

یكون قادر  أو أن, مع المعلم وتركیز عینه علي الأسئلة الموجودة في الورقة الموجودة أمامه

ف هذه المهارة فسو  ىقمت بتدریب الطفل عل وإذا,الكراسلي إعلي نقل الدرس من الكتاب 
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ده فقط ــة واحـــول جملـــیقمن أن لصورة بكل أحداثها وتفاصیلها بدلا وصفا یساعده ذلك في 

  .ل علي زمن الفعلـــــب الطفــل تدریـــالسهمن ذلك سیكون ـــوك ,ویصمت

في  أجزاء جسم مفككقدرة الطفل علي تركیب قطع  :دراك البصري المكانيلإامهارة  -7

كلمة كتاب بعد أن  مثلا الحروف كلمة مفككة معني أن یعرف مكان بأماكنها الصحیحة 

   .نشرح له معنى الكلمة أو نقدم له صورة الكتاب 

تـؤدي فـي هو الترتیب المنطقي لمجموعـة مثیـرات :المكاني التسلسل البصريمهارة -8

 ى معرفة تسلس الأشیاء والأجسام كالتسلسلقدرة الطفل علك نهایتهـا إلـى نتیجـة ذات معنـى

مثال قدرة الطفل على معرفة تسلسل مختلف كلمات الجملة عند , الحجم أو الطول في 

  .القراءة 

هي قدرة الطفل علي التركیب في تتابع معین مثل تتابع الألوان  :التتابع البصريمهارة  -9

 . زرق أصفر أحمر أ

 سـتیعاب المعلومـات المرئیـةإ علـى فهـم و  التلمیذهـو قـدرة :المعالجـة البـصریةمهارة  -10

التعرف و التنظـیم والتخطـیط والترتیـب على  وقدرته,ومـدى قدرتـه علـى  تذكر هذه المعلومات

  .هاإدراك الفـروق بـینو  الأشیاءعلى 

رة الأمـد للأشـكال بـصورة أساسـیة مثـل المربعات ــــرة قـصیـــهـي المهـارة التـي تتـضمن ذاك

  .في مهارة القراءة والكتابة والتحكم , المثلثاتو 

البصر  القـدرة علـى حـدوث تناسـق سـلیم بـین وهي :يالبـصر تآزرالمهارة -11

تعد القراءة والكتابة أنشطة تحتاج إلى و ,التناسـق بین الید والعین والید: مثـال ,العـضلاتو 

  . هذا التكامل

  :قوانین الإدراك البصري  4 -3

إن معظم الأشكال التي نراها مكونة من عدة عناصر :قوانین تجمیع الأشكال 3-3-1

أساسیة أعدها علماء وإدراكها یحتاج إلى تجمیع وتنظیم تلك العناصر وهناك خمسة قوانین 

دو مترابطة حتى تمكن الجهاز ــمدرسة الجشطالت تبین تجمیع عناصر الأشكال لكي تب

  : البصري من إدراك الشكل وهذه القوانین هي



 

ینص هذا القانون على أن العناصر القریبة من بعضها تدرك على أنها 

بین هذه العناصر تجعلها تنتظم في سیاق واحد 

150.(  

ینص هذا القانون على أن العناصر المتشابهة في الشكل أو اللون أو 

ن الحجم أو التراكیب تمیل إلى أن تنتمي إلى بعضها البعض وترتبط فیما بینها بسهولة وتكو 

  )409،ص 2002قطامي،.(ایزــ

 

یخط ـي تتابع فــر التــینص هذا القانون على أن العناص

ستجد  )3(م ـــــأنها تنظیم لشكل واحد، فإذا نظرت إلى الشكل رق

) ب(مكونة من مجموعة نقاط تدرك في شكل متصل، أما الشكل 

درك هذین الخطین ـــفنجد أنه یتكون من خط مقوس یتقاطع مع خط آخر متموج، لذلك ست

. ه مع الخط المتموجــة تقاطعــبعد نقط

  قانون الاستمرار
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ینص هذا القانون على أن العناصر القریبة من بعضها تدرك على أنها  :قانون التقارب

بین هذه العناصر تجعلها تنتظم في سیاق واحد شكل واحد، أو وحدة لأن المسافات القریبة 

150،ص 2002السبسي، . (ولذلك ندركها على أنها شكل واحد

ینص هذا القانون على أن العناصر المتشابهة في الشكل أو اللون أو :قانون التشابه

الحجم أو التراكیب تمیل إلى أن تنتمي إلى بعضها البعض وترتبط فیما بینها بسهولة وتكو 

ــصیغة واحدة تجعلنا ننتبه إلیها وندركها كشكل متماسك ومتم

  هقانون التشاب) 2(شكل                                          

ینص هذا القانون على أن العناص ) :تصاللإ ا(ستمرار

أنها تنظیم لشكل واحد، فإذا نظرت إلى الشكل رقمنحنى أو مستقیم تدرك على 

مكونة من مجموعة نقاط تدرك في شكل متصل، أما الشكل ) أ(أن عناصر الشكل 

فنجد أنه یتكون من خط مقوس یتقاطع مع خط آخر متموج، لذلك ست

بعد نقط رــوس یستمـــلان لأن الخط المقـــا منفص

  .  )176،ص 

قانون الاستمرار) 3(شكل رقم                                          

قانون التقارب -أ

شكل واحد، أو وحدة لأن المسافات القریبة 

ولذلك ندركها على أنها شكل واحد

قانون التشابه - ب

الحجم أو التراكیب تمیل إلى أن تنتمي إلى بعضها البعض وترتبط فیما بینها بسهولة وتكو 

صیغة واحدة تجعلنا ننتبه إلیها وندركها كشكل متماسك ومتم

                               

ستمرارلإقانون ا -ج

منحنى أو مستقیم تدرك على 

أن عناصر الشكل 

فنجد أنه یتكون من خط مقوس یتقاطع مع خط آخر متموج، لذلك ست

ا منفصـعلى أنهم

،ص  1998بهي، (
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ى فجوات ـــذا القانون على أن الأشكال التي تحتوي علــینص ه):الغلق(لاق ــــقانون الإغ -د

 ستجد أنه یتكون من مثلث)4(ففي الشكل رقم  .في محیطها ندركها على أنها أشكال كاملة

ولكن أضلاعه الثلاثة تحتوي على فجوات ورغم ذلك ندركه على أنه مثلث له ثلاثة أضلاع 

وثلاثة زوایا ویرجع السبب إلى أن جهازنا البصري یقوم بملء فراغات الأشكال التي تحتوي 

 2002السبسي . (إدراكي على فجوات من خلال عملیة الإغلاق لكي یجعل الشكل له معنى

  )150،ص 

 

  قانون الغلق )4(شكل رقم 

ینص هذا القانون على أن العناصر التي تتحرك في اتجاه واحد ندركها  :تجاهلإ قانون ا -هـ

على أنها شكل واحد ونظرا لأن هذا القانون یتضمن عملیة الحركة لذلك یصعب علینا 

  .توضیحه من خلال الرسم

إن هذا القانون ینص على أن الأشكال الأسهل :لجودة الأشكال قانون براجبانتس 3-3-2

والأسرع في الإدراك هي تلك الأشكال التي تتصف بالبساطة والتناسق والانتظام، ولذلك نتنبأ 

  .بأن بعض الأشكال الهندسیة أسهل وأسرع في إدراكها من الأشكال الأخرى

أننا ندرك الأشیاء وفقا لتنظیم ینص هذا القانون على  :قانون الشكل والأرضیة 3-3-3

الشكل والأرضیة، بمعنى أن الإنسان ینظم الأشیاء التي یراها إلى شكل وأرضیة، حیث 

یتحدد الشكل بالحواف المحیطة به التي تمیزه، بینما تكون الأرضیة هي الخلفیة التي تقع 

یة وهو أن وهناك مبدأ عام في العلاقة بین الشكل والأرض .خلف الشكل وهي بدون حواف

المنطقة الأصغر في المشهد البصري تدرك على أنها شكل، بینما تدرك المنطقة الأكبر على 

أنها أرضیة، وأحیانا تكون حواف الشكل غیر موجودة ورغم ذلك تؤثر على إدراكنا للشكل 
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 از البصري لدى الفرد بتكوین حواف وهمیة للشكلــــوم الجهــوالأرضیة وفي مثل هذه الحالة یق

  . تسمى الحواف الذاتیة حیث یستطیع إدراك الشكل

  النظریات المفسرة للإدراك البصري 4 -3

قدم الباحثون عدة نظریات تفسر إدراك الأشكال لكن یتفق : نظریات إدراك الأشكال 3-4-1

تسقط الأشعة  حیث الأولىالمرحلة  : معظمها أن إدراك الأشكال یمر بثلاث مراحل رئیسیة

الضوئیة من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه وخواصه التي 

تمیزه، أما المرحلة الثانیة فإن العین تستقبل الأشعة الضوئیة التي تنعكس من سطح الشكل 

أما . الخ... والتي تحمل معها المعلومات البصریة المختلفة عن مكونات هذا الشكل وصفاته

لثالثة فیتم فیها تجمیع المعلومات البصریة التي تتلقاها المستقبلات الضوئیة في المرحلة ا

ة البصریة ــز المعالجــى مراكــم إرسالها إلـــة یتــشبكیة العین وتحولها إلى نبضات عصبی

رها ومعالجتها إدراكیا، ونظرا لتعدد هذه النظریات سنعرض ـــــم تقشیـــث یتـــة حیــبالقشرة المخی

  ) 70،ص  2001بدر ، : (فقط أهمها باختصار

  :حسب نظریتان وهما  إدراك الألوان م تفسیرت :نظریة إدراك الألوان 3-4-2

تقول هذه النظریة أن الأفراد یملكون جمیعا ثلاثة أنواع  :نظریة ثلاثیة الرؤیة للألوان - أ 

من الخلایا المخروطیة المستقبلة للأشعة الضوئیة في شبكة العین ، وكل نوع من هذه 

  . الخلایا لها حساسیة لموجات ضوئیة محددة في الطیف وهي الأحمر والأخضر والأزرق

الألوان الأولیة النقیة  "رنجأنإیوالد ه"اعتبر مؤسس نظریة الخصم  :نظریة الخصم  - ب

وأن أنواع الخلایا المخروطیة الثلاثة تستقبل . الأحمر، الأخضر، الأصفر، الأزرق: هي

الموجات الضوئیة الخاصة بالألوان الأربع بالإضافة إلى اللونین الأبیض والأسود أي ستة 

التنبیه الخاص ألوان في الإجمال بحیث یختص كل نوع من هذه الخلایا الثلاث باستقبال 

فعندما یستقبل أي نوع من هذه الخلایا الموجات الضوئیة الخاصة بلون معین . باللونین فقط

من اللونین الخاصین به فإن خلایاه تنشط بینما تكف عن الاستجابة للون الثاني الذي یسمى 

  ).بكسر الخاء(اللون الخصم 

اهتمت بعملیة إدراك المسافة  هناك عدة نظریات : نظریات إدراك المسافة والعمق3-4-3

   : والعمق أهمها
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وترى هذه النظریة أن عملیة إدراك المسافة والعمق یكتسبها الفرد من  :النظریة التجریبیة -أ 

خلال عملیة التعلم، فالمولود لا یكون له معرفة بالمسافة والعمق لكنه یكتسبها من خلال 

   . التجربة

و رائد هذه النظریة حیث كتب أول مقال له عن هذه وه Berkeleey) جورج بیركیلي(ویعد 

ق حیث یبین أن الصورة ـة والعمــنا للمسافــة إدراكــه كیفیــرض فیـــع 1907النظریة سنة 

المتكونة للمنبه البصري على شبكیة العین لها بعدان فقط هما الطول والعرض، ورغم ذلك 

ن ــم "بیركیلي"یستطیع الفرد إدراك العمق والمسافة، ویكتسب الفرد مهارة إدراك المسافة حسب 

  اتــعلومة بمــن خلالها ربط إشارات المسافــث یستطیع مــة التعلم حیــخلال عملی

أن الإحساس بالحركة هو أساس هذه النظریة ، أما  "بیركیلي"المشهد البصري، ویعتقد 

معلومات الإحساس بالحركة في تكامل العملیة  الإشارات البصریة عن المسافة فإنها تساعد

أن الإشارات الطبیعیة للمسافة والعمق یكتسبها الفرد بالتعلم  "بیركیلي"الإدراكیة، ولذلك یرى 

من البیئة المحیطة به، ولقد قام أنصار هذه النظریة الذین جاءوا بعد ذلك بتطوریها وأطلقوا 

  .علیها النظریة البنائیة

حسب جیبسون مؤسس هذه النظریة فإن هناك نوعان من : Gibson نظریة جیبسون -ب 

فالإدراك المباشر وفقا لهذه النظریة یعني , المباشر والإدراك غیر المباشر  الإدراكالإدراك  

أن المنبهات البصریة غنیة بالمعلومات المختلفة التي تسمح للفرد بتجدید العمق الدقیق 

للأشیاء لأن المعلومات البصریة التي تتلقاها شبكیة العین من هذه البیئة الطبیعیة لا تحتاج 

أما الإدراك غیر المباشر فإنه یختص بإدراك العمق من  .عقلیة لإدراك العمقإلى تمثیلات 

الأشیاء غیر المادیة مثل الصور الفوتوغرافیة والصور التي نشاهدها على اللوحات المرسومة 

أن المعلومات البصریة التي یشاهدها الفرد في الأشیاء غیر المادیة تمده " جیبسون"ویرى 

لا " جیبسون"ك العمق ولذلك فإن الإدراك غیر المباشر من وجهة نظربمعلومات كافیة لإدرا

  .تهیعتمد على التفكیر وهي نقطة ضعف نظری

أن عملیة الإدراك  Hebb یعتقد هب :للإدراك البصري Hebb تصور هب 3-4-4

البصري عملیة متعلمة ولیست موروثة كما یرى الجشطالتیون، فالإدراك عند هب یحدث على 

أساس التنبیه الذي تقوم به خلایا عصبیة معینة في مواضع محددة في الجهاز العصبي 
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فالإدراك لیس عملیة تلخیص الخصائص ولكنه تحدید "ولهذا یعطي هب أهمیة كبیرة للتعلم 

ف عیاني لشكل معین ویعني هذا استخدام التفاصیل النوعیة الممیزة للشكل في المعرفة وتعری

   ).78ص, 2009خدیجة بن فلیس،(للمدرك 

تزعم هذه النظریة دیكارت حیث میز بین أفكار أحوال نفسیة  :النظریة الذهنیة 3-4-5

ون إلا ــد لا یكــيء الممتــإدراك الشداد لها، إن ــن الأشیاء التي هي امتــذات وبیــي الــودة فــموج

ق أحكام تضفي صفات الشيء وكیفیاته الحسیة وعلیه فإن الإدراك عملیة عقلیة ولیست ــوف

تقدیر مسافة الأشیاء البعیدة جدا لیس "إلى القول أن  Berkeley باركلي" حسیة وقد ذهب

 هــهة أخرى أن الأكمویؤكد من ج"إحساسا بل هو إحساس عقلي یستند أساسا على التجربة 

 في حالة استعادة البصر إثر عملیة جراحیة لا یتوفر على أیة فكرة عن المسافة البصریة

   . فكل الأشیاء البعیدة والقریبة بالنسبة إلیه تبدو وكأنها موجودة في العین بل في الفكر

یعتقد أصحاب هذه النظریة أن الشعور هو الذي یبني  :النظریة الظواهریة 3-4-6

المدركات وینظمها، ولذلك فهو یدعوننا إلى ضرورة الاكتفاء بوصف ما یظهر للشعور قصد 

عتماد على فروض أو نظریات سابقة مثل فكرة الجوهر عند إالكشف عن المعطى دون أي 

للشيء المحسوس، قبل إصدار  وهكذا فالإدراك عندهم هو امتلاك المعنى الداخلي. دیكارت "

وتجربة حیویة، ولذلك نجد الإدراك دائما غیر "میرلویونتي "الحكم، إنه مفهوم عقلي كما یقول 

  .طربا في حالات الانفعالإلا بالانتباه ویكون مضّ  تام بدون تجربة ولا یتم

 تصوره للإدراك البصري من" بیاجیه"لقد صاغ   Piaget. J:تصور جان بیاجیه 3-4-7

خلال سیاق إدراكي یقوم فیه الطفل أو الكائن البشري بوجه عام بالمقارنة أو المضاهاة بین 

أكثر من منبه، وبالتالي فإن عملیة الإدراك البصري إذا كانت تتم من خلال المصادفات بین 

حركة العینین وعنصر المنبه البصري، فإن عملیة المقارنة أو المضاهاة تتضمن إلى جانب 

اوجة بین العناصر المتقابلة عند المضاهاة بین منبهین بصریین وتتم عملیة المزاوجة ذلك المز 

  :في صورتین

هي المزاوجة من خلال التفسیرات : الأولى هي المزاوجة من خلال التفسیرات الزمنیة، والثانیة

الأولى : هنا بین عملیتین إدراكیتین متنامیتین في السلوك البصري "بیاجیه"ویمیز . المكانیة

هي الإدراك الأولي والثانیة هي النشاط الإدراكي، یشمل الإدراك الأولي الأحداث الأولیة التي 



46 

 

تلفت انتباه الكائن تجاه عنصر یحتل موضعا مركزیا من المجال البصري الثابت، أما النشاط 

 نــق أو المقارنة بیــأو المضاهاة بین إدراك سابق وإدراك لا ح الإدراكي فیعني المقارنة

نشاطین إدراكیین وتتم من خلال ذلك عملیة التعرف ویشمل هذا المصطلح مجموعة 

العملیات الكلیة ذات الفعالیة والتي تهدف إلى الاستكشاف والمقارنة والتعرف من أجل معادلة 

 .الآثار المترتبة على الإدراك الأولي

إدراك  ویؤكدان أن" ورنر و وینر " یمثل هذه النظریة كلّ من: النظریة العضویة 3-4-8

  :هي وقد اعتمدت على مسلمات والعوامل الموضوعیةإلا بتظافر العوامل الّذاتیة  یتمالمكان لا

 الّتطابق بین الذات المدركة وشدة المنبه .  

  الّتفاعل بین الّتأثیر الصادر عن الموضوع والتأثیر الصادر على الّذات.  

عملیة التصنیف إلى فئات فمن خلال المقدمات والنتائج یمكن " برونر"یتضمن الإدراك عند و 

للمرء أن یجري بعض الاستدلالات التي تمكنه من إرجاع بعض المعطیات إلى بعض 

الأشیاء، على أساس الخصائص الممیزة لهذه المعطیات الصفوف التي تنظم الأحداث أو 

التي تعد بمثابة الهادیات ویضع المرء المعطى الحسي في فئة من الكائنات في ضوء هذه 

الهادیات أو المعلومات، والعوامل التي تحكم فعل الإدراك في هذه الحالة هي نفسها العوامل 

یدعو إلى افتراض أن القوانین الحاكمة  الحاكمة للنشاط المعرفي بوجه عام، ولیس ثمة ما

للاستدلال الذي یقوم على الانتقال من الهادیات إلى الفئات تختلف عن القوانین الحاكمة 

ة ــوخلاص , ومــوین المفهــة أو تكــلانتقال المرء من الأنشطة الإدراكیة إلى الأنشطة التجریدی

ات وأن ـف إلى فئــــو التصنیـــز للإدراك هــالممی الأساسي حـــأن الملم "رـــبرون"ه ـــي إلیــــــما ینته

ومن خلال ما  .ي إلا محصلة نهائیة لعملیة التصنیف هذهـــا هـــة مـــرات الإدراكیــف الخبــمختل

سبق لا یمكن اختصار الإدراك البصري في مجرد معالجة بسیطة وآلیة للمعلومات الضوئیة 

یتلخص دوره في بناء مذهل ینجزه دماغنا مثلما قال الرسام  المتوزعة على شبكة كل عین بل

وبالتأكید فإن الآلیات التي توصف بأنها " أن تنظر یعني أن تبدع) 1926 ,دالي(الشهیر 

حاسیة بحتة تمدنا بالمعلومات المبدئیة، لكن هناك خطوات أكثر تعقیدا ضروریة لإعطاء 

  .حقیقي حول البیئة المحیطة بناالدلالة للمعالجات الحسیة لتكوین تصور بصري 
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تؤكد على حساب المسافة بین هذه المنبهات باستخدام بعض  :النظریة الحسابیة9 -3-4

قوانین الهندسة والفیزیاء، كما تؤكد هذه النظریة أیضا على أهمیة المعرفة المسبقة بالمنبهات 

یحتوي على وحدات  المختلفة لإدراك عمقها، كما یعتقد أصحابها أیضا أن الجهاز البصري

بنائیة إدراكیة تختص بإدراك العمق من خلال معلومات المشهد البصري والخبرة السابقة للفرد 

عن الأشیاء التي یحتویها، كما تركز أیضا على دور الحركة في حساب إدراك العمق 

مدى وتشترك النظریة الحسابیة في بعض مبادئها مع النظریة البنائیة ولكنها تختلف عنها في 

مساهمة معرفة الفرد السابقة بالأشیاء لإدراك عمقها، حیث یرى أنصار النظریة الحسابیة أن 

إدراك الفرد للعمق یحتاج قدرا من المعرفة السابقة بالأشیاء أقل من القدر الذي أشارت إلیه 

ولقد تأكد لهم ذلك من خلال دراساتهم العلمیة ، كما تشترك النظریة :النظریة البنائیة 

في نظریته " جیبسون"لحسابیة أیضا في بعض مبادئها مع الإدراك المباشر الذي عرضه ا

ار ــولكنها تختلف معه في مدى اشتراك العملیات العقلیة في إدراك العمق حیث یرى أنص

النظریة الحسابیة أن دور العملیات العقلیة في إدراك العمق وفقا لهذه النظریة أكبر من الدور 

وقد ظهرت إلى جانب هذه النظریات عدة  .في الإدراك بنظریته "جیبسون"ه الذي أشار إلی

  )60- 57،ص  2003السید، : (تصورات للإدراك البصري نوردها باختصار فیما یلي

ا ــول مــة تحــوة منظمــل قــة أن العقــذه النظریـــار هــرى أنصــی:تــنظریة الجشطال 3-4-10

ن ــق مــة تشتــوذلك وفقا لقوانین خاصة، وبفعل عوامل موضوعین فوضى إلى نظام ــبالكون م

ي ــي، وهــم الإدراكي الحســین التنظیــن بقوانــذه القوانیــرف هــها، وتعــاء نفســذه الأشیــة هـــطبیع

المنبهات ذه القوانین تنتظم ـــل هــا وبفضــاس جمیعــا النــرك فیهــذلك یشتــة لــة فطریــل أولیــعوام

رة ـــي الخبــنا، ثم تأتــال إدراكــي مجــرز فــالفیزیقیة والحسیة في أنماط أو صیغ كلیة مستقلة تب

  ).120،ص  2001بدر، (. الیومیة والتعلم لكي یعطي هذه الصیغ معانیها

ارب ــالتجمیع التق ة قوانینــورة والخلفیــن الصــز بیــادئ التمییـن والمبــذه القوانیــن هــن بیــوم

ن ــس الجشطالتیـــارز لعلماء النفــراض البــان الافتــد كــوق .خــال....رار، الغلقـالتشابه، الاستم

 ولیس له إلا صلة ضعیفة هو أن التنظیم التلقائي للنمط وظیفة للمنبه ذاته" كوهلر"وخاصة 

  ).142،ص1996سولسو،.(للفرد السابقة بالخبرة
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  صعوبات الإدراك البصري  -4

 تمھید

التلامیذ النمائیة العقلیة والمعرفیة التي یعاني منها كثیر من العملیة  يالإدراك هصعوبات 

ى للمثیرات عطاء معـــانٍ ودلالات ورمــــوز ذات معني إــة فــوالمتمثل , صعوبات التعلمذوي 

  .البصریة والسمعیة واللمسیة

 التلامیذ ن ـــر مــاة كثیــانــة معــــة والأجنبیــاث العربیــات والأبحــن الدراســــدت كثیر مــــد أكــــوق

دراك لإري أو اـــدراك البصلإواء أكان اــ، س دراكلإراب اــن اضطــم مــات التعلــذوي صعوب

المتطلبات ن ــدراك ملإالسمعي أم غیرها، مما له بالغ الأثر على عملیة التعلم، إذ یعتبر ا

  .ة التعلمـالرئیسیة لعملی

اء ــون وإعطــم واللــل والحجـــث الشكــن حیــــة مــرات البصریر المثیــو تفسیـــري هــدراك البصلإوا 

  .هذه المثیرات معانٍ ودلالات ذات معنى

ذوي لالدراسي االتحصیل  ةدراك البصري دوراً بارزاً في تكوین صعوبلإا صعوباتتلعب 

لتكوین البنیة اللازمة  یةالإدراك همتؤثر بشكل واضح على قدرات فهيات التعلم، ــصعوب

  .المعرفیة لدیهم 

  تعریف صعوبات الإدراك البصري  4-1

الحسیــة  ةالقـیام بالعملیات الأساسی من تمـكـنال صعـوبات فـیعدم هي عموماصعوبات التعلم 

ن ــر مــأكثوهـــي ناتجـــة عــــن قصــور فــي واحــدة أو  ,ةــاء المعرفــللتعلم وبنوالحركیة   ةوالعقلی

نــمائیــة تــشمــــل الإنتبــــاه والإدراك والتــفكیــر  مــعلــي صعوبات تــــة وهــة الأساسیــفسیـات النــالعملی

  .وصعوبات أكادیمیة تشمل اللغة والكتابة والحساب , والــذاكــرة 

ي ــعنـت: وـــــة هیریكــدة الأمـــات المتحــولایــي الفــة یــات التعلیمــه السلطبــذ خـــذي تأــــف الیــر ـــــعتالو 

ة ـة الأساسیـات السیكولوجیـن العملیـالصعوبات الخاصة بالتعلیم اضطرابا في واحدة أو أكثر م

هذه الاضطرابات فینقص  وتظهر,لمنطوقة واستخدامها التي یتطلبها فهم اللغة المكتوبة أو ا

ة أو التهجئة أو العملیات الحسابیة ـراءة أو الكتابـع أو التفكیر أو الكلام أو القـالقدرة على السم

ي ـــوظیفــال ــفتلــال أو, ة ــاغیـات الدمــة أو الإصابـة الإدراكیـــاقـالات الإعــح حـــم المصطلــویظ, 
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ولا یظم  , ة الكلامیة التي ترجع لظروف نمائیةـاءة أو الحبسر ــة القــط أو صعوبـاغي البسیــالدم

ات ـــاقــن إعـــة عــة أساسیـــة بصفــم الناتجــات التعلـون صعوبـال الذین یعانــهذا المصطلح الأطف

وء ـأو س, ي ــالــراب انفعــأو اضط, ي ــف عقلـن تخلــة عــة أو ناتجـــة أو حركیــة أو سمعیــبصری

  . الظروف البیئیة الثقافیة أو الاجتماعیة 

 : صعوبات الإدراك البصري فیمكن تناولها في التعاریف التالیة أما

 م ـعلـیه بـث یـصعـري حیـــي الإدراك البصـــلات فــذ من مشكـض التلامیــــي بعـــیعان

ة ـــة وقابلـة ثابتـبطریق مـا بأنفسهـــوعلاقتهاء ـن الأشیـزون بیــــد لا یمیــــا یرونه ، وقـــة مـــترجم

ى ــــم علـــــى الحكـــــدرة علـــــــدم القــــــا عـلات منهــن مشكــي مــد یعانـــــذ قـــالتلمیـؤ، فــــللتنب

  ).7ص,2009حافظ بطرس ،  بطرس(ر المـسافة بـین الأشـیاء ـم أو تقـدیـــالحج

 ات ـــرف على المرئیــــى التعــدرة علـــدم القــــو عــــري هــــالإدراك البصة ــــوبــــد بصعــــــیقص  

ذوي ن ـــض مـــــه بعـا تواجــرا مــــة كثیـوبــــي صعــــوه ,وحدتـــه  رلدقــــة البصـــ زهاـــوتمیی

ات ـــــروف و الكلمــــــري للحـــــالبص زـي التمییـب فـث یجیدون مصاعـــم حیــــات التعلــوبــــصع

  ). 293،ص 2003الوقفي، ( ورــداد والصـــــة والأعـــدسیــــال الهنـــــوالأشك

 رض ــهي من الصعوبات النمائیة التي تثیر الإزعاج نظرا لاعتماد التدریس على الع

المرئي للمعلومات ومن ثم تؤثر كفاءة الإدراك البصري على استیعاب كافة الأنشطة 

 .) 64،ص 2008الزیات، ( .فیة و الأكادیمیة و المهاریةالمعر 

  دراك أوجه الشبه أو الاختلاف بینهما إ أنها عدم قدرة الطفل على التمییز بین الأشكال و

من حیث اللون والحجم والنمط والوضوح والنمو والكثافة والتي تؤثر في تعلم القراءة 

 . )109، 2004 عبد ااالله العشاوي،( ) .والكتابة والرسم والحساب

  ي على أنه عدم قدرة الطفل على تمییز الفرق بین مثیرین تعرف صعوبة الإدراك البصر

بصریین أو أكثر، وقد یكون غیر قادرا أیضا على تمییز الخصائص المتعلقة بالحجم 

العمیق، وغیر ذلك من الظواهر والأشیاء والأحداث التي تشكل  والشكل والمسافة والإدراك

دام الحروف والكلمات في التعلم خاصة ما یرتبط منها في معرفة واستخ للطفل صعوبة

 ).228،ص 2002ملحم، ( .القراءة والكتابة والحساب والأعداد في
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 الأطفال عند صريبال الإدراك اتصعوبالمن خلال التعاریف السابقة أن یمكننا الإستنتاج 

 ذلكــكو , الخلط بین الحروف والأشكال المتشابهة كالأشكال الهندسیة  تظهر جلیا في

المهام ب والقیام, مما ینتج عنه صعوبات في التعلم وبناء المعرفةالقراءة والكتابة  عندالكلمات 

ة ـالأرضی,دراك الشكل ي إـوبات فــیتمثل أیضا في صعكما  ,المطلوبة منه والواجبات 

ون ــانــن یعــذیــم والــات التعلــال ذوي صعوبــوالأطف.غیرها جه المكاني و التو و ر البصري ـــوالتذك

ى ــم معنــم وفهــال وتنظیــي استقبــة فـوبــدون صعـــري یجــدراك البصلإي اــلات فــن مشكــم

  .سلیمة لدیهم ات العینــونـمك ن أنــم مـــة بالرغــریــرات البصــللمثی

 يــا فــط بینهــي تربــات التــاء والعلاقــن الأشیــز بیــالتمیی يــة فــوبـال صعـالأطفیضاً یجد هؤلاء أ

م معرضون أیضاً ـــة وهــوشــون مشــوا عالمهم بعیـــدركأم ـــم، لأنهــم بأنفسهــدون ثقتهــز، ویفقــالحی

 .لتشویش في الشعور

   :أنواع صعوبات الإدراك البصري 2 -4

رون ـخأعاشور و (حدد مجموعة من الباحثین أنواع صعوبات الإدراك البصري من بینهم 

  :الذي ذكر منها) 77-76، ص2015

تلـك الصعوبات التي  هي يصعوبات التمییـز البـصر  :البصري صعوبة التمییز 4-2-1

ترتبط بسرعة الإدراك والتي تتمثل في عدم قدرة الطفل علـى إدراك التفاصـیل الدقیقة للأشیاء 

فتحي (وتقاس باختبار إدراك الشكل المختلف من بین مجموعة من الأشكال المتماثلة 

  . )104ص2007مصطفى الزیات 

ى ــدرة علـــو القـه"التمییـز البـصري هـو قـدرة الطفـل علـى التفریـق بـین الـشكل المرئـي وآخـر ف

إدراك أوجـه الـشبه : مثـال."التعـرف علـى جوانـب التـشابه والإخـتلاف للمثیـرات ذات العلاقـة

الطفـل و ,  اتوالإخـتلاف بـین الـصور مـن حیـث الطـول والعـرض واللـون والـشكل والمـساح

یـصعب و  والمربع التمییز بـین الأشـكال الهندسـیة كـالمثلثه صـاحب الـصعوبة یـصعب علی

  .أربعة أشجار ى بهاخر أو  شجارأ خمسة بهاعلیـه التمییـز مـابین صـورة 

التشابه  بــى جوانــرف علـــن التعــرد مــن الفــي تمكــراءات التــى الإجــري إلــز البصــود التمییـــیع

للمثیرات ذات العلاقة، أن التعرف على الاختلافات بین  :صعوبة التمییز البصري لافـوالاخت

ن خلال الاختلافات بین الكلمات أو من ــة مـاء المتسلسلـرف أو الأشیـورة كالأحـاء المنظـالأشی

ال الذین یعانون من صعوبات في ــك الأطفــد یمتلــوق .ةـي للأنشطـي معانـال یعطـخلال الأشك
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ن ـرق بیــز الفـي إدراك وتمییـة فـم صعوبـون لدیهـن تكـة ولكـادیـار عـدة إبصـري حـز البصـالتمیی

 ص المتعلقة بالحجم والشكلـز الخصائـي تمییـال فـل الأطفـن یفشـر حیـن أو أكثـن بصرییـمثیری

ي ــلات فــم مشكــون لدیهــد تكــة فقــلات المناسبــالتفضی نــرها مــیـق وغــة والإدراك العمیــمسافــوال

د تؤثر صعوبة التمییز ــاب وقــراءة والحســي القـات فـداد والكلمـروف والأعـدام الحـة واستخـمعرف

   .هـل و رسوماتـة الطفـى كتابـة علـریـرات البصـن المثیـبی

شیاء لأى التعرف اـة علـدرة الفرد العقلیـإلى ق یشیرو :ريــالبص لاقــة الإغـصعوب 4-2-2

ى ـرف علـــالتعو  )ه زائـن أجـزءا مـد جـا یفقـالشكل عندم أو إتمام الشيء(باعتبارها كاملة 

 ردــدرة الفــرتبط بقیري ـق البصـلاغلإل صیغتها الجزئیة الناقصة، فالااء الكلیة من خــشیلأا

ى ـرد علــدرة الفـق ىـبمعن, ل فقط ـن الشكــزاء مـل الكلي عندما تظهر أجـى إدراك الشكــعل

ر ـن أكثــل مـولع,ال ـن الأشكـل مـن الكلمات أو شـزاء الناقصة في كلمة مــال الأجـستكمإ

ا یتعلق بمشكلات الإغلاق البصري عند الأطفال الذین یعانون من ــوعا فیمــراض شیــالأع

ة ـال والواجهات البصریـام بالأعمـي القیـفة ـصعوبات خاصة في التعلم البطيء أو الصعوب

ز ــي تمییــة فــوبـور والصعــات أو الصـي الكلمـر فـرورة إمعان النظــي ضــل فــي تتمثـالت

ون ــن الحرف ع، وتكــبدلا م 4م ــل الرقــام حیث یرى الطفـة و الأرقــروف الهجائیــالح

ي الحالات التي تدرك فیها العین أجزاء فقط ــراءة فــة القــة بعملیــري واضحــلاق البصــللإغ

  .الحروف أو الكلمات أو الجمل

ي ــاء فـع الأشیـى إدراك وضـدرة علـي القـه:ة ـات المكانیــلاقــإدراك العات ـصعوب 4-2-3

 2005البطانیة، . (ضوء توجهها في المكان أي إدراك وضع الأشیاء أو المدركات في الفراغ

   ). 113،ص 

 لـــراغ فالطفــى إدراك المظـاهر المكانیة للأشیاء في الفــل علـــدرة الطفــه قــبأنلیها إار ــشیو 

ع (ة ـــن كلمــــدلاً مـــب) ل م ع(ـة ــرى كلمــــل المكاني یــات في التكامــوبــن صعــــى مــانــیع يالذ

 ات أوــالكلم ـروف أوــحلح لــع الـصحیبـــاتــإدراك الت يــة فـــل جمـكــاــب مشنــاــى جــلإ) ل م 

  .)154ص 2007,حافظ بطرس حافظ .(الجملة يــام فــرقلأا

ام من الیمین إلى الیسار ــرقلأروف أو اــن الحــط بیــة الخلــي الجانبیــات فـیقصد بها صعوبكما 

المسافات بین الخ، أیضا یصعب علیه المحافظة على ...ح 5،ع  3 العكس كأن یكتب أو

  .الحروف والكلمات، أو یفشل في ربط عنصر مع محیطه
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م الصحیح لهذه الكلمات ــى إدراكهـة علـوز الكتابیــن الرمــا بیــة أو اقترابهــد المسافــر بعــیؤث اــكم

مما ینعكس سلبا على القراءة والكتابة والحساب ویرتبط كذلك بهذه المهارات القدرة على إدراك 

   .ط والرسوم البیانیة واللوحات الهندسیة والكتابة باستقامة على السطرالخرائ

ور ــــاع الصــرجــستإى ـــریة علـــرة البصـــذاكــل الـــعمـت:ةـریـبصـرة الــذاكــال ةـوبـعــص 4-2-4

ة ـلال سرعخكانیة تعلم القراءة والكتابة من لأطفال إمامما یسهل أمام ,البصریة التي تم تعلمها

في حین أن الأطفال ذوو ,رع في عملیة قراءتهاــا یســات ممــروف و الكلمــور الحــار صــذكــستإ

ى ــم إلــدفعهـی ,اـــات ممـى الكلمــرف إلــي التعــات فـون صعوبــة یواجهــرة البصریـــات الذاكــصعوب

د ــواعــر قــذكـوبة في تــدون صعــجا یــكم ,راءةــم القــة تعلــي بدایــبطء فـم الــر علیهــتهجئتها فیظه

كما  ,الإملاء والتهجئة وتعرف الكلمات الشاذة فتظهر على كتابتهم التهجئة الصوتیة للكلمات

 2005,خرونأالبطانیة و ( .همنأذها للأشیاء في في تكوین صور یرافق ذلك صعوبة

  )109،ص

رة ــي الذاكــة فــورة مؤقتــات بصــن البیانـتخزیالقدرة على یعانون من صعوبة في  الذینتلامیذ الف

ف ــة والتصنیــرز والمعالجــــوم بعملیات الفــــي تقــة التــم إلى الذاكرة العاملــن ثــقصیرة المدى، وم

رات ــم استرجاع تلك الخبــن ثــمو لى الذاكرة طویلة المدى لتخزینها، إ والترمیز ومن ثم تحویلها

  ..الذاكرة طویلة المدىالبصریة من 

ل ــامــق التكـــى تحقیــل علــــدرة الطفـــن قــــوتتضم:حركي يصعوبات التآزر البصر 5 -4-2

 يدراك البصر لإن صعوبات في اــى مــیعان يذــل الـــم والطفــزاء الجســة أجــار وحركــن الأبصــبی

بعض الاحیان تكون كتابا ته ورسوماته  ـيوم وفـل الرســة في نقـي الكتابـد صعوبة فـي یجـحرك

  ). 153ص ،2009بطرس حافظ بطرس، (غیر مفهوم على الأطلاق 

ة ــاء وخاصــع الأشیــل مــامــــد التعــد عنــة الیــع حركــن مــا العیــآزر فیهــي تتــارة التــلك المهــت

اني ــث یعــا، حیــاء وقذفهــك الأشیــومسر ــى السفــات علــة والثبــخ والكتابــالات النســي مجــف

. ل هذه الأنشطةـمثبــام ـــى القیــدرة علــدم القــن عــركي مــآزر الحــات التــال ذوو اضطرابـالأطف

  ).113 ،ص  2005البطانیة، (

يء أو ــز الشــل أو التمییـدرة على الفصـو القـوه:ةـوالأرضی لــالشكز ـوبة تمییعـص  4-2-6

 رـغی رـأن یشغل الطفل بمثیرتب على ذلك الشكل أو الأرضیة أو الخلفیة المحیطة بها ویت



54 

 

عسكر . (ةــالمثیر الهدف ومن ثم یشتت انتباهه ویتذبذب إدراكه ویخطئ في مدركاته البصری

  ). 90،ص  2004

ة ـم عملیـة حتى تتـة المطلوبـدة الزمنیــي المــه :ريــالبص راكة الإدــرعـة سـعوبـص 4-2-7

ا ـهــرف علیــــتعــة والیــر ا والبصـــانیهــا معـــهئعطاوإ ة ــالحسیرات ـــیرد للمثــــــل الفــن قبـــة مــابــالإستج

ارك البصري إلى وقت أطول في عملیة الإدوبات سرعة ـاج عادة أطفال صعــو دلالاتها، فیحت

یشاهدونها مثل الأرقام والكلمات والصور والأشكال ات البصریة التي ـة المعلومــل ومعالجــتحلی

ر ــات بیســم الریاضیــة وتعلــة السلیمــة والكتابــالصحیح ــراءةم للقــى تعلمهــا علــس سلبــا ینعكــمم

  ).115-114،ص ص،2005البطاینة وآخرون،.(وسهولة مما یزید من فاعلیة التعلم

درة على التعرف ــف القــعـي ضـوتعن:روفـوالحاء ـى الأشیـرف علـة التعـعوبـص 4-2-8

روف ــى الحــرف علــدم التعـعلى طبیعة الأشیاء عند رؤیتها أو تخیلها وتشمل هذه الصعوبة ع

  ).229،ص2002ملحم،.(والأشیاء...) دائرة مربع(الهجائیة والأعداد، والأشكال الهندسیة

م الفعال وهي ـا للتعلــا أساسیـمطلب دـزء یعـارك الجدإ :صعوبة إدارك الكل والجزء 4-2-9

ل هم ـون الكــن یدركــال الذیــم، فالأطفــة التعلــة لعملیــل وبالنسبــن الكــع بیـة الجمــوبات هامــصع

ارك ن یرون الجزء فهم یفتقرون إلى إدئ في صیغته الكلیة بینما الأطفال الذیـرون الشــن یــالذی

ة ــاركیف الإدـــائــوظــال ـــرابن إضطــــروف مــــارك الحدإون ــن یعانــال الذیــــه الأطفــات، ومنــالكلی

  ).230-229، ص،2002ملحم،.(یجدون صعوبة في الق ارءة والكتابة وا والرموز

ن یارسات أن الأطفال الذأوضحت الد:زل والرمـوس الشكـي إدارك معكـة فـصعوب 4-2-10

ها وترتیب اتوسكال والرموز ومعكالأش بین التمییز في یفشلونذه الصعوبة ـن هـیعانون م

تحسینات الضروریة ل الــي عمــل هؤلاء فــذا یفشــل، ولــم وعمــوعل 9و 6و 7و 4حروفها مثل 

  .رااركیة التي تم تعلمها مبكللتعمیمات الإد

 التعلم عملیةعلى لإدراك البصري اصعوبات أثر  3 -4

ا ــن المعلومات في عملیة الإدراك التـي یمارسـهــر مـالأكبزء ــل الجــیشك ير ــالإدراك البص

ة الإدراك البصري ـــر من الدراسات التي تناولت علاقــت كثیــأجری كما, الفرد یومیاً 

ى ــلا إلصـــو ـــت "واتسونوبرونر" راهاـة أجــدراس الثى سبیل المــا علـر منهــبصعوبات التعلم نذك

  .البصري وصعوبات التعلم ا موجبا بین مكونات التجهیزـاطــــاك ارتبـــأن هن
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 ة الإمارات لمعرفةـدولـة بــدارس الابتدائیــال المـى أطفـعل) 1991,الزرداء  (راهاـة أجـي دراسـوف

الصعوبات الحسیة : لـة مثـات النمائیـنتشار الصعوبإة ـأن نسبـادت بـوبة أفـنتشار الصعإنسب 

  .الانتباه والتركیز واللغة مثل أكثر الصعوبات انتشارا لدى عینة الدراسةوالحركیة وصعوبات 

 ض صعوباتـلاج بعــي عــي فــرفــلاج المعــر العــث أثـلبح) 1995, دوس (وفي دراسة أجراها 

ن ـون مــطالبا یعان 51ن ـة الدراسة مـد تكونت عینـراءة فقـن في القـالإدراك والانتباه على التحس

د كشفت نتائج ــسنة وق 21-18ن ــارهم مــراوح أعمــراءة تتــة للقـارات الإدراكیـفي المه صعوبات

ي والبعدي لصالح القیاس البعدي ـاس القبلــن القیــا بیــائیــروق دالة إحصــود فــن وجــة عــالدراس

ي المهارات الإدراكیة ـلتجریبیة فة اــح العینــالــة لصــة الضابطــة والعینـة التجریبیــن العینــذا بیــوك

  . للقراءة

 نــسنة یعاني م 13ره الزمني ـل عمــعلى طف) 1998 , عثمان لبیب (وفي دراسة حالة أجراها

 يــه فــوبة تعلمــــب صعــأن سبــا بــكلینیكیإة ــالــص الحــاد تشخیــــد أفــــفق،راءةــي القــوبات فـــصع

ح أنه لا یستطیع التمییز بین الإدراك ـري لدیه إذ اتضـــب الإدراك البصــعیى ـــع إلــالقراءة یرج

) ك، ل(، ) -(، )×(، : (+)بصریا وبین الرموز البصریة المتشابهة إدراكیا كالتمییز بین

  ) .س، ص(

 س الشكل البصريــر بتدریــل المباشــر التدخــة أثـلمعرف) 1999, فرانتالون (وفي دراسة أجراها 

على عینة من أطفال المدارس الابتدائیة بولایة ) سرعة، طلاقة(للمفردات على تحسن القراءة 

نیوجرسي فقد أفادت الدراسة عن تحسن مستوى الأطفال الذین درسوا بهذه الطریقة تحسنا إلا 

    .إحصائیا في القراءة

 إحصائیا بین كل من القدرةود ارتباط ــدم وجــى عــإل) 2000,لي (راها ــت دراسة أجــد توصلــوق

ال ـدى الأطفـــة لـة والابتكاریـاد والقدرة المكانیــعتملإلال، اـة والاستقـل والأرضیـالشكـز على تمیی

  )  70- 69،ص  1991العتر،(ذوي صعوبات التعلم 

یتطلـب إدراك ال ـم الفعــون التعلـك ,ـةه الفعاّلـم ووسائلــد مفاتیح التعلــري أحـد الإدراك البصـــیعو 

سـترجاعها فـي إث یـسهل ـبحی ,ة ومعنى ـوإعطائها قیم ,ي یستقبلها المتعلم ــرات التــال للمثیــفع

اة ـبسبب صلته المباشرة بحی , هتمام علماء النفسإت ـن المواضیع التي نالـفكان م ,المستقبل 

ة ـــل والاسـتجابــم والتحلیــم الفهــب منهــي تتطلـوالت , راتـع آلاف المثیملون ـن یتعامـــاس الذیـــــالن

   ) . 11ص2004عدنان یوسف العتوم ، (الفوریـة 
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هتمـام كثیر إب يي عملیة التعلیم فقد حظـد ذات أهمیة كبیرة فـــــیع ير ــن الإدراك البصلأراً ــونظ

ا نستخدمه ن الصور الحسیة التيـم%80أن ــات مختلفة إذ یقدر بـــن في تخصصـن الباحثیــم

هم العملیات الإدراكیة ـریة ولذلك فإن فـلبیئة تكون بصفـي الحصول على المعلومات عن ا

ن ثم فإن ـوم, ن غیرها ــر عـــد ثراء لحاسة البصــر إلیها ومعرفتها تعــوالمفـردات التي تشی

  .دیمي ة للتعلم الأكاــروریــة ملحة وضــتعد ذات أهمی يـدرة علـى الإدراك البصر ـــالق

  التلامیذدراك البصري وآثارها لدى الإ مظاهر صعوبات 4 -4

 صعوبات تعلم الكتابة  4-4-1

ـلال ــــن خـــار مــي والأفكــانـــن المعــــر عـــى التعبیـعل الطفلـدرة ــدم قـــة عــة الكتابــد بـصعوبــیقـص

ـة مـن المهـارات ــوعـــى مجمـــد علــي تعتمــوالتـ...) ركات،ــروف، الحــالح(وز ــن الرمــة مــمجموعـ

  . ة ــة والبصریــرة السمعیــالذاك وةــوق, الحسي الحركي ـآزر ــوالتـ ,ة ـة والنفـسیـالجـسدی

  :وتظهر صعوبات الكتابة لدى الأطفال في 

 عبر مسافات طویلةو  )السبورة(نسخ الجمل والكلمات الموجودة على مكان بعید صعوبة فی  

  في الكتابة بكفاءة والأصابع ستعمال الیدینإالقدرة على ضعف . 

 ة ــابـك أداة الكتـریــل تحــلان خــات مــاهــتجالإإدراك  صعــوبــة. 

 مساك بالقلم بالطریقة السلیمةلإت الدقیقة والاالتحكم في العض.   

 عدم التحكم في المسافة بین الحروفو  عدم إتقان شكل الحرف وحجمه .  

 والتراكیب والقواعد النحویة  ) شفهي -كتابي(لتعبیرنخفاض القدرة على اإ. 

لدى ذوي  دراك البصريلإا ضطرابات عملیاتلإخصائص  عدةص لاستخإ أیضا یمكنو 

  :ر في ظهتوبات تعلم الكتابة صع

 اضطرابات في إدراك العالقات المكانیة البصریة.   

 كلماتالالكلمات  إنتاج إثناء الفراغ الحروف وتناسقها فيتنظیم موقع  في ضطراباتإ 

   .المكتوبة

 نخفاض سرعة معالجة المعلومات البصریةإ.   

  حرف في الكلمةللأأخطاء في ادراك التتابع المناسب .  

 ضطرابات في الذاكرة البصریة لدیهمإ.   

 كتوبمفكار إلى نص لأصعوبة ترجمة ا .  
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  للكتابة الیدویةانخفاض القدرة على تنسیق واستخدام الفراغ المخصص. 

 شكال المدركةلأصعوبات إعادة إنتاج افي س ـــینعك.   

   :العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة 4-4-1-1

دون ـیفتقوبات تعلم الكتابة ـصعمن ون ـــن یعانــذ الذیـــالتلامی: العوامل المتعلقة بالتلمیذ -1

جانب القدرة على لى ،إمن الذاكرة على الإسترجاعدرة ــــالقكاصة ـوعیة الخــنارت الدــى القـإل

  . العلاقات المكانیةارك إد

ي المركزي لدى الطفل الذي بالعص ازــي الجهــف ـرابـإضط أي:ةـة العصبیـل النفسیـالعوام-2

اركیة المعرفیة والإد ظائفأو خلل في الو  یؤدي إلى قصوریعاني من صعوبات التعلم 

  .الكتابةرات والمهاریة ومنها مها واللغویة

یظهر التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة، : الدافعیةو العوامل الإنفعالیة -3

  .لدیهم الإحباط والإكتئاب والمیل للإنسحاب والنفور من الدراسة 

م والتحكم ــط وضع الجســن ضبـــد بها العجز عـویقص: الضبط الحركي رابعوامل إضط -4

ویؤثر هذا سلبا في تعلم آداء الأنشطة الحركیة ،والیدین والأصابعارعین والذ رأسفي حركة ال

  .اللازمة لنسخ الحروف والكلمات والأعداد والأشكال وكتابتها وتتبعها

ال ـــن الأشكـــز بیـــى التمییـــذ علـــدرة التلمیـــدم قــــو عــــه:البصري راكالإد ـرابعوامل إضط-5

   :مظاهره والحروف والكلمات والأعداد ومن

   .سي من الخط الأفقيرأصعوبة تمییز الیسار من الیمین أو تمییز الخط ال -

 إستخدامها أو رائطة مطابقة الأشكال والحروف والكلمات على نماذجها ورسم الخبصعو  -

  . والكتابة راءةوكل ما یؤدي إلى صعوبات في كل من الق

 راتقد  وعدم مراعاتردي ـــي لا الفـــاعـــس الجمـــدریـــالت ومنها :طرق التدریس السیئة -6

ر ـــوب لآخـــن أسلــال مـــالإنتق, نعدام الوسائل المساعدة او غیاب التحفیز , الخاصة التلامیذ

   .دون مراعات تحكم التلامیذالتدریب ي ــف

ي ـــسیة لا یكفاالدر  صأن وقت الحصللطفل ف رـلتدریب المستمل: للمدرسةالأسرة  مساعدة  -7

وتحسین القیام بعمل مكمل لتدریب الطفل  الأولیاء علىا ولذ, على الكتابة الصحیحة 

 .خطه مساعدة للمدرسة 
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  :  Dyslexiaعلم القــــراءةتصـــعوبات  4-4-2

ل ـــراءة إلـى فـشـــي القــات فــؤدي الـصعوبــة وتـي المدرســـم فـــي تعلـم المهـارات التـــراءة مـن أهـقال

م ـــة لـصعوبات الـتعلــة الهامــد المحـاور الأساسـیــراءة أحــر القـتعتبو ,  جمیـع المـواد الدراسـیة فـي

  .للفشل المدرسي ةالرئیسی الأسباب وأحدالأكادیمیـة 

  :نجد  لدى التلامیذ ومن أهم مظاهر صعوبات القراءة

 ز بینها، ـــإدراك شكل الحروف والتمیی فيصعوبة الإدراك البصري  -

  كلمـات كاملـة مـن الجملـة, یحـذف التلامیـذ أحیانـا أجـزاء مـن الكلمـات ذلك بأن الحـذف -

  .جمـلا أو أسـطر كاملـة ,شـبه جمـل

  .نقـص مهـارات معرفـة الكلمـة أو تحلیـل الكلمة لدى التلمیذ  -

أو   ـروءةــات المقــى الكلمــــرفـا علـــانـا حـــذ أحیــــمیلف التـــیـضیأن ـــبة ــــالإضـافو  الــالإدخ -

  .یـضیف كلمـات جدیـدة لیـست مـن الـنص

ـراءة ـــد القــع عنــــاطــات والمقــكلمــروف والــانا الحـــذ أحیــلامیــس التــس  یعكـــب أو العكــالقل -

 .ات الإدراك البــصريــصــعوبأهمها اب ــدة أســبــلعـ,ةــأو الكتابـ

عـدم التمییـز -ري ــــــز البصــــالتمییو  - يــان الحقیقــة في المكــأو الكلم الحــرف ـدم إدراكــعـ -

 .ن الحـروف والكلمـاتــبـی

عـادة فتنمي  هاـتحلیـلو ة ـــى الكلمـــــرف علـــارات التعـــف مهــــب ضـعـــدث بـسبــیحو رار ـــالتك -

 .ـراـــذ كثیــالتلمی هاـرر ــكبأن یسـیئة 

  .هامعـانی یفهم لا  التلمیذبب أن ـیحـدث بـسو ال علامـات التـرقیم ــإغف -

ـا أم,  ـن كلمة ـام كلمة بــدلا مـدال إســتخدق الخـاطئ جزئیا یقــصد بالإبالنطــ ــدال أوبالإ -

  . النطــق الخـاطئ جزئیـا فیقـصد بـه نطـق حـرف أو مجموعـة حـروف داخـل الكلمـة 

 ـراءة الكلمـاتـــل قــو مـألوف قبــا هــول ممــد به التوقف أطـراءة الكلمات یقصــالتوقف قبل ق -

هـا أو قـد تكونـت لى الكلمـة أو تحلیـــرف علــــي مهـارات التعـــص فــیحـدث بـسبب وجـود نقو ,

  . لدیـه عـادة القـراءة كلمة كلمة

   :عسر القراءة أنواع 4-4-2-1

ا ـــا سلیمـــوات استخدامـــوم وأصـــن الرســـات بیـــدم العلاقـــلا یستخ: ةــالصوتیراءة ـــر القـــعس-1

راءة أشباه الكلمات بینما قراءة الكلمات العادیة والكلمات ذات ـا في قـــرابا انتقائیـــظ اضطـــفنلاح
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دا على اد جـالنطق غیر العادي یكون سلیما نسبیا، وهذا الاضطراب یمكنه التشویش بشكل ح

  . تعلم القراءة

ال الذي ـق الأبطـــابة في طریــق بإصــي یتعلــر القراءة السطحـــعس :عسر القراءة السطحیة-2

ردات اللغویة الداخلیة، وتكون صورة القارئ عندئذ عكسیة ـى المفـــرة إلـــول مباشـــح بالوصــــیسم

راب یكونون قادرین على قراءة أشباه ـن الاضطــــوع مــــذا النــــن بهـــجذریا،أن الأطفال المصابی

  .ةـعندما تعرض علیهم الكلمات غیر العادی كبیرة الكلمات لكنهم یواجهون صعوبات

عجز على المستوى الفونولوجي براب ـــن الاضطــوع مــذا النـــیتمیز ه: عسر القراءة العمیق-3

ى قراءة ـدرة علــــدم القـــات المعزولة، وعـــراءة الكلمـــاء قــاء دلالیة أثنــبالإضافة إلى وجود أخط

والكلمات ــة وســات الملمـــدة للكمــــة جیـــریقـــبط أر ــــه یقـــات، لكنـــاه الكلمـــدة وأشبـــات الجدیـالكلم

مستوى التنمیة  القراءة العمیق صعوبات على من عسر یعانيكما یجد الطفل الذي  المجردة

  .بالإضافة إلى ارتكاب أخطاء دلالیة

وبات سواء في قراءة ــــــز بصعــــط یتمیــــراءة المختلــــر القــأن عس :طـــراءة المختلـــر القـــعس -5

دو ـــویب,  اتــاه الكلمــة و تنطق بطریقة أو أشبــادي بطریقـــق غیر العــــات ذات النطـــالكلم

  :وجود نوعین من النقص المعرفي وهماأن هذه الصعوبات تنتج عن 

   .خلل وظیفي صوتي مماثل للخلل في حالات عسر القراءة الصوتي - 

  يــــراءة السطحـــــر القـــخلل بصري انتباهي مماثل للخلل الموجود في عس -

على نتائج ة ـــراءة مبنیــــات القــواع لصعوبـــلاث أنـــث" 1986وبتمان  ,1975ث ـسمی"دد ـــد حــفق

  : مأخوذة من اختبار للقدرات اللغویة النفسیة

 .مجموعة لدیها ذاكرة بصریة جیدة مع ذاكرة سمعیة ضعیفة -1

 . مجموعة لدیها ذاكرة سمعیة جیدة مع ذاكرة بصریة ضعیفة -2

   .مجموعة لدیها كل من الذاكرة البصریة و السمعیة ضعیفة -3
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  یبین العوامل المرتبطة بعسر القراءة) 5(الشكل                   

 ). 296، ص  2010ملحم ،: ( لمصدرا                               

  

  التدخل العلاجي للصعوبات الأولیة لعسر القراءة  4-4-2-2

  :تطویر وتحسین المهارات الأولیة - أ

دراكیة واللغویة وأیضا المهارات السمعیة والبصریة لإنشطة الذهنیة والأتشمل على المهارات وا

  . مدلأوالذاكرة قصیرة ا

  :ن علیه أن یتمكن منإالقراءة والكتابة فوحتى یتمكن الطفل من اكتساب وتعلم 

 مع الكلمات والأصوات اللغویة ينولوجو لتعامل اللغوي وخاصة الفا. 

  العوامل المرتبطة بعسر القراءة

  لعوامل البیئیةا  العوامل النفسیة  لعوامل الجسمیةا

اختلال وظیفي 

 عصبي

لسیطرة والسیادة ا

 المخیة والجانبیة

ختلالات إ

واضطرابات 

 سمعیة

  عوامل وراثیة

 جینیة

فروق ثقافیة أو 

 حرمان ثقافي

فروق اختلالات 

 لغویة

اضطرابات أو 

 تصدعات أسریة

مشكلات انفعالیة 

 دافعیة

ضطرابات إ

 الإدراك السمعي

ضطرابات إ

 الإدراك البصري

 ضطرابات لغویةإ

 ضطرابات الذاكرةإ

نخفاض مستوى إ

 الذكاء
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  قتران الحاصل بین الرمز الكتابي والصوت الممثل لهلوعي بالإا.  

  التمییز البصري والقدرة على ملاحظة التفاصیل الدقیقة التي تمیز الكلمات والحروف

  .عن بعضها البعض

  التركیز البصري على الحروف والكلمات والقدرة على تتبع هذه الحروف والكلمات

  .أثناء القراءة

  جراء المعالجة الصحیحة لهاإ التعامل مع المدخلات السمعیة و.  

 التمییز السمعي للأصوات اللغویة وملاحظة الاختلاف بینها. 

 تنظیم وترتیب المعلومات أثناء القراءة. 

  :دراك البصريلإمهارات اتحسین وتطویر - ب

 ر القراءة مایعسفل دراك البصري للطلإمن أهم الأنشطة التي تساهم في تحسین وتطویر ا

  : یلي

 تطابق الصور المتشابهة.  

 ملاحظة الاختلاف بین صورتین.  

  ایجاد الصورة المختلفة بین عدة صور بحیث یكون هذا الاختلاف في البدایة واضحا

  .راحل اللاحقةثم یصبح أكثر دقة في الم

 التدریب على تمییز الشكل من الخلفیة . 

 ویكون ، عرض مجموعة من الحروف المتشابه مع وجود حرف واحد مختلف عنها

ج )(خ/ج(كالاختلاف في موضع النقطة في حرفي , هذا الاختلاف في البدایة واضحاً 

ث  –ث ) (ث –ت (أو في عدد النقاط في حرفي ). ج-ج –خ  –ج  –ج  –ج  –

  ). ث –ث  –ت  –ث  –ث  –

  :التدخل العلاجي في صعوبات التتابع والتسلسل -ج

في حالة معاناة الطفل من صعوبة في سرد الأحداث الزمنیة بتتابع صحیح مثل أشهر السنة 

أیام الأسبوع فقد یكون من المفید كتابة أیام الأسبوع على بطاقة منفصلة ووضع البطاقة  أو

وضع الثانیة بجانب الأولى، وهكذا  أو) یوم الأحد(فوق الطاولة الثانیة ) یوم السبت(الأولى 

واس في ــدة حـــــف عــــم توظیـــذلك یتــــوب، )أو السنة أو الأشهر(وع ــــام الأسبـــع أیــــى جمیـــحت

 .الأسبوع مثل حاستي البصر والسمعالتسلسل الصحیح لأیام تعلم 
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  :القدرات اللغویة التدخل العلاجي في تطویر 4-4-2-3

  ):المعنى(تطویر المستوى الدلالي  -أ

  حار  –ساخن  –بارد  –طویل  –كبیر  –ثقیل  –مالح  –جمیل (الصفات مثل– 

  ).جدید –واسع  –ابیض  –اسود 

 واسع (الكلمة الاولى تكون عكس الثانیة من ناحیة المعنى والدلالة مثل : المتضادات

  .)فارغ /ممتلىء  –خیر أ/ ولأ –قصیر  /طویل-صغیر  /ركبی –ضیق /

 جازة إ/عریض  –واسع (وهي الكلمات التي تحمل نفس المعنى مثل : المترادفات– 

  ).عطلة

 وهي المفردات التي لها : في المعنى الكلمات التي تتشابه في اللفظ ولكنها تختلف

مال بمعنى النقود، ومال بمعنى : لا أنها تحمل معاني مختلفة مثل، إطریقة لفظ واحدة

ین، وقص ئلى جز إو قص بمعنى قطع الشيء أمال الشيء وأصبح غیر مستقیم، 

 .حادثةو بمعنى روى قصة أ

  : تحسین وتطویر المستوى الصرفي والنحوي في اللغة -ب 

 لكي –و  –لأن  –أو  –ثم (ریب على فهم واستخدام أدوات الربط مثل التد .(  

 التدریب على أحرف الجر.  

  مفرد-جمع –مؤنث  –مذكر (الضمائر بجمیع أنواعها.(  

  أسرع/سریع  –أكبر /كبیر (المقارنة.(  

 مفهوم الزمان والمكان والشكل(ساسیة لأالمفاهیم ا.( 

  : الریاضـــیاتصــــعوبات الــتعلم فــي  4-4-3

فهي صعوبة  أو العجز الریاضي أو العجز الریاضي النمائي صعوبات تعلم الریاضیات"

بالغة في أداء العملیات الحسابیة والاستنتاجات الریاضیة أو في كیلیهما، أو صعوبة تذكر 

 الحقائق الحسابیة من الذاكرة طویلة المدى وصعوبة حل المسائل الحسابیة البسیطة والمعقدة

  ).13، ص 2005خالد زیادة، ( "

فالتلمیـذ الـذي , ـشخص علـى إسـتخدام هـذه الرمـوزالریاضـیات تعنـي إسـتخدام الرمـوز وقـدرة الو 

 یسمى بعسر الرموز لدیه ما رقام أویستطیع أن یمیز بین هذه الأ لا
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لریاضـیة تعنـي الـصعوبة فـي إجـراء المـسائل أو العملیـات او   Dyscalculiaالریاضیات

  .  4= 3+  2البسیطة مثل 

تـــشیر الدراســـات والبحـوث إلـى أن العدیـد مـن الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم لـدیهم مـشكلات 

  ).2019,االله علوي حنان جمعة وعبد( . وصـعوبات فـي تعلـم الریاضـیات

الإبتدائیـة وتـستمر حتـى المرحلة غالبـا تبـدأ صـعوبات الـتعلم فـي الریاضـیات منـذ المرحلـة 

   :ـىـیات إلضــم الریالعوبات تعــصنف صت الثانویة وربما بدایة المرحلة الجامعیة

عــدم قــدرة التلمیــذ علــى التعامــل مــع الأرقــام والمعــادلات : Dyscalculiaالدیــسكلكولیا -1

  : التلمیذ الذي لدیـه الدیـسكلكولیافالریاضیة 

  3,2أو  8،9یـستطیع التفریـق بـین  لا -

  3426= لا یـستطیع أن یجمع الأرقام بالشكل الصحیح ومثال ذلك یجمع  -

  +واشارة الجمع X  لا یفرق بـین إشـارة الـضرب -

تنـشأ نتیجـة لقـصور أو :Dyscalculia Developmental النمائیـةالدیـسكلكولیا-2

ور ــــــرة والتــصــــــــاه والإدراك والــذاكـــــــل الإنتبــــالمعرفیــة مثـض العملیــات ـــراب بعــــإضــط

  ري ـــــالبــص

  .المكــاني ومعالجة المعلومات

المعنـى الحرفـي للمـصطلح هـو عـدم القـدرة علـى إنجـاز أو حـل : Acalculiaالاكالكولیـا -3

التـي تعنـي فقـدان القـدرة   Aphasia الحبـسة وهـي شـكل مـن أشـكال ,أبسط العملیـات الحـسابیة

  . علـى الكـلام نتیجـة لأذى أصـاب الـدماغ

فقـدان القـدرة نتیجـة لأذى أصـاب الـدماغ ولـیس بـسبب حالات مردها إلى الإهمال أو  -

  ٤ .اللامبالاة وعدم الإهتمام بالجوانب المدرسیة

هـي أیـضا شـكل مـن أشـكال الحبـسة تتمیـز بعـدم القـدرة :  Anarithmiaاللاحسابیة -4

   .علـى العـد ٕواستخدام العدد 

تنـشأ تلـك الـصعوبات :Dyscalculia Acquireصـعوبات تعلـم الریاضـیات المكتـسبة -5

  . نتیجة لتلف أحد نصفي المخ أو كلیهمـا
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إلى قصور في حل  إن وجـود إضـطراب أو تلـف فـي النـصف الأیـسر للمـخ یؤدي-

المشكلات بینما یؤدي الإضطراب فـي النـصف الأیمـن للمـخ إلـى عیـوب القدرة على التعامل 

   .مع الأرقام

تعنـي عـدم القـدرة علـى :Acalculia) (صعوبات تعلـم الریاضـیات الفكریـة التكوینیـة -6

  .فهـم الأفكـار الریاضـیة والعلاقـات الخاصـة بالحـساب العقلـي

نجـد هـؤلاء الأطفـال الـذین لـدیهم هـذه الـصعوبة لدیهم القدرة على قراءة وكتابة الأعداد إلا  -

   .أنهم غیر قادرین على فهم ما یكتبونه أو ینطقونه

عـدم القـدرة علـى  فيو  تبدو هذه المشكل:صعوبات إتقان الحقائق الریاضیة الأساسـیة -7

الإحتفـاظ ببعض العملیات الحسابیة وخاصة فیما یتعلق بحقائق الجمع والطرح والضرب 

  .والقسمة 

 :الریاضیاتصعوبات أسباب  4-4-3-1

 :سیطةبإصابات المخ ال -1

لل ــــأي خة وأن ــابیــات الحســراء العملیـــن إجـؤولة عـخ الإنسان مســـمي ــة فــز معینـــــاك مراكــهن

 .ارات الریاضیةــــي المهــعف فـــى ضــؤدي إلـــوف یـــزاء ســـذه الأجــــي هــف

 :اللاتماثل بین نصفي المخ -2

ف ـــــل النصـــا یمیـة بینمــف اللغویـائــف الأیسر دائما یكون مهتما بالوظــالنص روف أنــمن المع

وب ـى عیـخ إلـللم نـف الأیمـي النصـــراب فــــضطلإؤدي اــــوی ، ةــة الشكلیــى المعالجـــن إلـــــالأیم

  . امـع الأرقـــل مـى التعامـدرة علـالق

 :الصعوبات اللغویة-3

ن العیوب اللغویة التي تعیق القراءة قد أ كما,م الألفاظ ـــي فهــــر في الحساب وفـــة تؤثــاللغ نإ

 .عدم القدرة على قراءة الحساب تؤدي إلى 

 القصور الإدراكي -4

دث تحریف للرموز ــــم فیحـــــات التعلــعوبـال ذوي صـــن الأطفـــي بیـــل الإدراك الحسـر مشاكـتنتش

ط بین ـض یخلــوالبع -و+  والعلامات والكلمات وعلى سبیل المثال یخلط الطفل بین علامتین

  .)9،  6(و) 6، 2(و)  8، 7(
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 مشاكل الرقم والخلفیة -5

ل ــــي العوامـــــة فهــــما الخلفیأام ــــهتملإور اـو محــــم هــرقـــ، وال ةــــم والخلفیــــل الرقــــاكــــر مشـــــتنتش

ة ـــذه المشكلــــــن هـــــون مـــانــــن یعــــال الذیــــز الأطفــــة، یعجـــال الرؤیــــي مجــــزة فــــافــالبصریة الح

 .ة التفاصیل المهمة ـــل التي تتلاءم مع بقیــمعن فصل العوا

 : ضطرابات الذاكرةإ -6

ل ــــد ینقــــ، وقالذي ري ـرة البصــــف الذاكـــضع مناب ـــي الحســـات فـــذ ذوي صعوبــاني تلامیــیع

ذاكرة ـأخرى من ال ن استخراجها مرةــــــزون عــــم یعجــــــها ولكنهـــــام ویكررونــــالأرق التلامیذهؤلاء 

  .تذكر الأشكال الهندسیة  علىیعجزون كما  ،

  :أعراض صعوبات الریاضیات 4-4-3-2

ئهم الدراسي یمكن حصرها افي أدتبرز  ت عدة أعراضلدى تلامیذ صعوبات الریاضیاتظهر 

 : في 

  . یواجه صعوبة في تعلم المفاهیم الریاضیة والحسابیة  -

  . الجمع والطرح والقسمة والضرب : جراء العملیات الحسابیة مثل إیواجه صعوبة في  -

   .أخطاء شائعة في قراءة وكتابة واسترجاع الأرقام مثل  الجمع والطرح والقسمة والضرب  -

ر ــــظ وتذكـــــــى حفـــدرة علــــدم القــــورة عــــرز على صــرة الرقمیة والتي تبــــي الذاكــــضعف ف -

م الریاضة وترتیب وإجراء العملیات الحسابیة، وحقائق الجمع والطرح والضرب ـــالمفاهی

  . والقسمة 

  . دراك الأطوال والمساحات والأحجام مما یصعب علیه تقدریها إصعوبة في  -

  . الجمع وطرح وقسمة الكسور العشریةصعوبة في  -

 .صعوبة التحویل بین وحدات الأطوال والمساحات والحجم  -

  :الإدراك البصري صعوباتسالیب وإستراتیجیات علاج ً أ 4-5

رى ونفسر بها كافة المعلومات البصریة ـة التي نــالطریق ىلإدراك البصري یشیر الإبما أن 

ة فان هذه المهارات تكون لا تزال في ـل المدرســا قبــل ماطفللأبالنسبة فالتي من حولنا ، 

 .ثناء مرحلة الابتدائي أطور النمو وتستمر في النمو والتطور 

ثناء أم القدرة علي التركیز والتمییز البصري ــور لدیهـــال تتطــطفلأم اـن معظأم ـــالرغ ىوعل           

 ــــونیحتاجیعانون من صعوبات في تنمیة إدراكاتهم البصریـة و  طفاللأن بعض األا إالنمو  
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 يصصختوخطط علاجیة من طرف ممساعدة وتدخل ضمن برامج  ىلإ طول و أوقت  ـــىلإ

خصوصا للنجاح في  ة جدا ـــة مهمــریة الحسیـــة البصـــالمعالجوتعــــد  ةــــة الخاصالتربی

والكتابة وفهم وإجراء ة ، ـــراءة بدقـــتعلم الق ىعل قادر التلامیذ یكون لابدونها  ,المدرسة 

اب و السبورة ، تذكر ــــن الكتـــخ مــــالنس اءها ،ــــعطإو أتباع التعلیمات العملیات الحسابیة وإ 

  الخ… الاشیاء بصریا 

  :ولعلاج وتنمیة مهارات الإدراك البصري یمكن إتباع عدة أسالیب وهي 

ر ــان النظــى إمعـل علـــع الطفـى تشجیـدف إلـته:ريـق البصـارات التدقیـز مهیـتعز 4-5-1

ات من أجل فحص الأشیاء التي تحیط به وقد ــاهـالاتجع ــه في جمیــریك رأســى تحــدرة علــوالق

ات ـــي حركـــم فـــم والتحكـــظ توازنهـــي حفـــات فــال الصعوبـــض الأطفــــه بعــواجـــی

  ).88- 87،ص  2003عوض االله وآخرون، (.رأســـال

على تتطلب هذه المهارة من الطفل لیتعرف  : تعزیز مهارات المقارنة البصریة 4-5-2

الأشیاء ذات نفس السمة أو أكثر حتى یساعد على تنمیة إدراك الطفل واستیعابه للمفاهیم 

 . مثل اللون، الحجم، الشكل

رف على ــل التعــن الطفـــذه المهارة مــتتطلب ه:تعزیز مهارات التصنیف البصري 4-5-3

ف ـن خلالها تصنیــفل مم الطــم تصنیفها، فیتعلــة ثــن المجموعات المختلفــأوجه الشبه بی

    .الأشیاء على مستوى إدراكه لبعض المفاهیم

 اراتـــمه ةــى تنمیـــارة إلـــذه المهــتهدف ه:تعزیز مهارات التذكر والتركیز البصري 4-5-4

ر ـــالتركیز البصري وإنعاش ذاكرة الطفل من خلال المثیرات البصریة، فتعتمد مهمة التذك

تذكر مكان الأشیاء وخصائصها التي تمیزها كالأسماء، الوجوه والتركیز البصري على 

الأشیاء المتواجدة في بیئته، الحروف، الكلمات، بالإضافة إلى أن التمییز البصري هو قدرة 

الفرد على تمییز ما حوله من تشابه واختلاف فتظهر القدرة على التمییز البصري من خلال 

   :المهارات التالیة

 تمییز الطفل بین  - .تلاف بین الحروف المتشابهة وكتابتهاتمییز الطفل الاخ

 .الحروف المتشابهة في الشكل

 ربط الطفل الصورة بالكلمة وأجزاء الكلمة التي تدل علیها.  

 2-8-2 .ختیار الطفل الحروف التي تكون الكلمة من بین مجموعة حروفإ – 
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تحسین الذاكرة  التي تساعد علىع كثیر من الأنشطة ـج أن یتبـالـم أو المعـن للمعلـیمكو 

 .البصریة للتلمیذ

 ذ ـة للتلمیــوفـألـون مـي تكـلك التـة تــاصـاء وخـن الأشیـة مـوعـم مجمــرض المعلـأن یعـك

 .عن الشئ المفقود أو الناقص ثم یخبئ أحدهما ویسأله

 ن الأشیاء، لكن ـوي على مجموعة مـرض على التلمیذ صورتین تحتـن أن نعـیمك

 . أكثر، ویطلب من التلمیذ ذكر المفقود ما ناقصة شیئا أوأحده

درب ــن یأب ــرقام یجلأروف واـال والحـشكلأن اـبی : ريـدراك البصلإعلاج التمییز وا 4-5-5

س ــــفعك طــــده فقـــواح قــةرأ بطریــــــب وتقــــــن تكتأب ــــام یجـرقلأحرف والأع اـن جمیأالطفل على 

شكال لأع اــن یتتبأل ـــكذلك على الطف , ولـر مقبـــراء غیــــجإر ـــیعتبحرف وشقلبتها لأا

ذا إ,  یة مواد ذات ملمسأو أة شفاف ـى ورقـــه علــــصابعأام باستخدام ـــرقلأرف واـــحلأوا

ات ـــللمنبه ةولمسی ةحركی ةذلك فعملیة التتبع تضیف تلمیحات حسی اقتضت الضرورة

ر في ــــل من تلك الرموز ویجب التركیز على نقطة البدایة والتغییـلك ةـــة المقدمـــالبصری

ي ـــرف التــــحلأع اــــي ذلك تجمیـــد فــــاعــــرف ویســـــل حــــة لكــــة النهایــــذلك نقطــــوك , الاتجاهات

ت ـــي الوقــــولا وفأم تدریبها ـــن یتأب ـــفیج , ف بشكل كبیر من حیث ارتفاعها وشكلهاـتختل

كال ــام للأشـــرقلأال واــكـــشلأرف واـحلأن اـــیـــب ن یمیز بصریاأن یسأل الطفل أه یجب ــنفس

على ن تركز أإن التدریبات العلاجیة یجب ـــرنامج فـــل البــراحـــم عـــمیـج يـوف , ةـالمتشابه

ن ـن یتقأوبعد ,بعضها البعض نـم شكاللأام واــرقلأرف واــــحلأن اــز بیــالتي تمی الخصائص

تعتمد على المهارات الحسیه  واد التيـالم نــب الابتعاد عـحرف بصریا یجلأالطفل تمییز ا

 :ري وهي ـــز البصــدراك والتمییلإلاج اــراءات للعـجإالحركیة وكذلك هناك 

 الفرق بین حجرة الفصل وحجرة الموسیقى .  

 لوان والمقارنة بینهالأمطابقة ا.  

 طفال من حیث الطوللأالمقارنة بین ا .  

 شكاللأرقام والأالمطابقة بین نماذج الحروف وا .  

  قریب جدا قریب ،بعید ، بعید جدا (المقارنة بین المسافات(.  

 المقارنة في العمق .  

 اكتشاف الاختلاف بین الصورتین .  
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تساعد التلمیذ ي الأنشطة الت ع كثیر منـة أن یتبــة الخاصــم التربیـعلـج أو مـالــن للمعــویمك

  : الذي یعاني من صعوبات التمییز البصري

 ام متنوعة، ویطلب ــة وأحجــال مختلفــداد وأشكــــرف وأعــكأن یعرض على التلمیذ أح

 .بینها من التلمیذ التمییز

 ة ـــكتابخ ــأن یستنســري كــز البصــمیین التــى تحسیــد علـــة تساعـــور مختلفـــرض صـــتع

 .أشكال یدویة أو

 أو)  ش-س( أو  )ث -ت -ب(ل ــــة مثـــابهــروف أو الأرقام المتشـن الحـأن یفرق بی 

ون ـــب أن یكـــه یجـــر أنـــن الذكــد مــولاب(  9 -6 ) امــخ أو الأرقــال) .......غ-ع(

 . هناك تدرج من السهل إلى الصعب

ن الطفل ــن خلال طلب مـــم ورــري للصــق البصـــالغل :ري ــق البصــعلاج الغل 4-5-6

مثلا تمییز حرف معین , الغلق البصري للأشكال والكلمات  ةور ـــي صـــاقص فـكمال الجزء النإ

ع ــن المربــث بیـــز المثلـــة تمیـــدسیـال الهنـــشكلأل اثـــال مـــشكلأذلك اــــروف وكــدة حـعمن بین

ال ثــل والأرضیة مــن الشكــز بیـــالتمیی,  ع والمثلثــن المربــل بیــز المستطیــتمیی وأ لــوالمستطی

 )د  (رفــول حـرة حـــل وضع دائـــن الطفــب مــطلأل ــروف مثــري للحــق البصــالغل بـى تدریـعل

  ).2007إبراهیم رشید  (هــو اطلب منه مسحأ،ز،د،ع،غ،د،ز وهكذا دة حروف رــن بین عـم

الإدراك البصري وإستراتیجیات لتدریب  صعوباتوضع الباحثون عدة طرق لعلاج  كما

الأطفال على المهارات البصریة وخاصة التآزر الحركي البصري، ویستخدم أسلوب تحلیل 

   :الأهداف أو المهمات في التدریب على أنشطة الإدراك البصري ولهذا الأسلوب أربعة مراحل

 من أجل تحدید المهارات الفرعیة الواجب تعلمها تحدید الهدف وهذا. 

 تحدید قدرات الطفل من خلال تقییم آداءاته في القیام بالمهارات الفرعیة. 

 تحدید الإجراءات الإدراكیة الحركیة اللازمة لإنجاح المهمة.   

  كتابة الأهداف التعلیمیة واختیار الإجراءات العلاجیة التي تدمج أهداف هذا

 .الأسلوب

ة متنوعة ـوم بأنشطــج أن یقــالمعال م أوــن للمعلــیمك : يــركــالإدراك الحعلاج  5-47-

اج ــي تحتــة التــة الدقیقـفیما یتعلق بالأنشطة الحركی تساعد على الإدراك الحركي وخاصة

 :ري وحركي مثلــآزر بصــت
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 وط متنوعة، أو أشكال هندسیة أو تصامیم بسیطة ــروف أو خطـالتتبع لح. 

  القص أو القطع باستخدام المقص أو القطع باستخدام المقص أو الموس على الورق

 .نماذج مختلفة على غرار أشكال جاهزة أو القماش لعمل

 تكوین صور أو أشكال اعتمادا على نماذج مكونة أمامه. 

  باستعمال الیدكتابة الحروف و الأرقام في الفضاء .  
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 التحصیل الدراسي-5

  تمهید

ا له ـر استخدامـكثوأالأوساط العلمیة والعملیةي ـفمن أكثر المفاهیم تداولا، يرسالتحصیل الدا

بعـه الفرد في تكون ذاته وتنمیته الذي یتق ـلكونه المسار أو الطری وسط التربیة والتعلیم،

ة المستقبلیة ـیوله العلمیة والعملیه ومــا مع قدراتـول إلى مستویات علمیة تماشیـمعرفیا للوص

ا ــي سیحققهــة التــة الاجتماعیــوالمكان ، وم بهــاعي الذي سیقــدور الاجتمـي تحدید الـالـ،وبالت

  وشعوره بالنجاح لذاته هــونظرت

ام الكبیر من قبل المختصین في ـي بالاهتمـل الدراســوم التحصیــي مفهــحض: صطلاحاإ

رون إلى التحصیل الدراسي على انه ـوعلوم التربیة ،فعلماء التربیة ینظ مجال علم النفس

   الدراسیةواد ــم المــلال تعلــن خــدیه مــت لــي نمــأو الت بـالــا الطــي اكتسبهــات التـومـالمعل

علیها التلمیذ في إحدى الاختبارات  اس هذا التحصیل بالدرجة التي یتحصلـیتم قیو 

 . التحصیلیة 

  تعریف التحصیل الدراسي 1-5

 "ي والأكادیمي یقوم ــالمدرس لـــدم في العمـــاز أو التقـــنجلإن اــــدد مــــوى محـــــو مستـــــه

 )1971,شابلن("المقننة راتالمدرسون بواسطة الاختبا به

 دریب والمرور بخبرات ـة التــنتیجد ر ـــالف اـــعلیه لــــحصتي ــة التــــدار المعرفـــمق هــنأ

 )1993,يتعریف عبد الرحمان العیسو (ة سابق

 برنامج مدرسي قصد تكیفه مع الوسط  المعرفة التي یحصل علیها الطفل من خلال

  ) روبیر لافون(   و العمل المدرسي

 راء ــیدل على النتیجة التي یتحصل علیها التلامیذ بعد إج:  تعریف محمد الزعیمي

قد یكون  كما ، المستویات في جمیعو  لتعلیم و التعلم في برامج الدراسةا عملیة

نادیة بوشلالق ( یة السنة الدراسیةنها المواد الأخرى في ا بالنسبة لجمیعـتحصیلا عام

 ). 2000، ص 19أطروحة: 

  رد من أهدافــــما حصله الف:ذكره في معجم المصطلحات النفسیة والتربویة بأنهوجاء 

 )45.محمد مصطفى زیدان سنة، ص(أو التدریب
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 1998, الدسوقي( هو المعرفة والمهارة حال قیاسها( 

 "ي مادة دراسیة ــة فـــرات معینـــن خبـــوه مـــتعلم اـــذ لمـــاب التلامیـــدار استیعــنه مقإ

" ي الاختبارات التحصیلیةـذ فـــلامیـــا التـــعلیه لــي تحصـــات التـــاس بالدرجـــررة وتقـمق

 ) صلاح الدینغلام(

 ي إحدى ـت فـــكتسبأ يـــارات التـــا أو المهـــول علیهـــم الحصــــي تـــة التـــرفـــو المعـــه

 المدرس لـــن قبــــار مــــات الاختبــــة درجــــا بواسطـــدیدهــي تم تحـــة والتـــدراسیـــالمواد ال

 .)2 ص,  2004الصالح،  (

 من خلال برنامج دراسي قصد تكییفه مع  ا الطالبـل علیهـــي یحصـــة التــــالمعرف

  26  ).ص,  1996المتري، (الوسط والعمل الدراسي

 ه الطالب في ـوم بــــقیل آداء ـــو كـــه":تعریف إبراهیم عبد المحسن الكناني

ریق درجات ـالمدرسیة المختلفة والذي یمكن إخضاعه للقیاس عن ط الموضوعات

 . )22ص,  2008، الغرباوي(المدرسین أو كلیهما اختبار أو تقدیرات

  هو المعلومات والمهارات المكتسبة من قبل المتعلمین نتیجة: "تعریف نواف أحمد 

 .)5 ص,  2008،  نواف(" لدراسة موضوع أو وحدة دراسیة محددة

ـــو الجهـــد ـــه يــل الدراســـــــالتحصیسابقة یمكننا القول بــأن ف التعریفات الــلال مختلــن خــم

ویعبر أیضا عن , المبـــذول لإكتســاب المعرفــة وتخزینهــا وتوظیفهــا عقلیــا وسلوكیـا وأخـلاقیا

ي المدرســـة في مرحلــة ـذ فــوالمعـــارف التي تلقاها التلمیالمكتسبـــات والمهـــارات والخبـــرات 

  . وهو قابل للقیاس  تعلیمیة

بتوظیف قدراته العقلیة , اء ذاته إجتماعیا وإقتصادیا ــرد لبنــه الفـــاتي ینتهجــار حیـــه مســا أنـــكم

  .مدفوعا بمیول وإتجاهات لبناء مشروع مستقبلي دراسي وعملي  والجسدیة

  مفهوم عملیة التعلم 52-

نماط سلوكیة بسیطة أیشتمل على ,یعد التعلم سمة وقدرة یكاد یتمیز بها الكائن البشري 

م مفهوم ـفالتعل,ركیةــنفعالیة ولغویة وحإ جتماعیة و إ ددة عقلیة و ـتجلى في مظاهر متعتمعقدة و 

ي ـر فـي التغیـل فــویتمثري ـــن البشـائـدى الكــدث لـة تحـویـة حیـى عملیـر إلـراضي یشیـافت
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ن خلال السلوك الخارجي القابل ـها مـدل علیـویست, رات ـي الخبـة وفـلوكیـاط السـالأنم

  :للملاحظة والقیاس وقد عرفه علماء النفس بدلالة السلوك الخارجي فمثلا 

  على أنه تغیر شبه ثابت في السلوك نتیجة الخبرة  " كرونباخ "عرفه. 

   ال ـل أو أشكـة لشكـوك نتیجـي السلـر فـه تغییـى أنـه علـر إلیـینظ  "كلوزمایر" أما

 . أو الملاحظة , الخبرة أو النشاط أو التدریب 

  ودة ــوجــرفیة المـــى المعــرة والبنــي الخبـــر فـــن تغیـــارة عـم عبـأن التعل" بیاجیه "یرى

رات ــع التغیـي جمیـــى فـي تتجلــة التـامیكیــویة الدینــالحی و العملیةـــــم هـــفالتعل ردــدى الفـــل

ات المعرفیة التي تحدث لدى الأفراد نتیجة ـة والعملیــاط السلوكیــي الأنمــا فـه نسبیــالثابت

 لتفاعلهم

   .مع البیئة المادیة والاجتماعیة

 رد تكوین قابلیات أو ــالفع ــة التي یستطیــه العملیــم بأنــرف التعلــن أن نعــكما یمك

عبد ااالله  .(ته عن طریق الممارسة والتجربةامهارات جدیدة أو تعدیل قابلیته أو مهار 

  .) 147ـ  146 ص , 2010

كتسابه أو اضطراب في طریقة إوأي عرقلة في , ح أهمیة التعلم في حیاة الفرد ـا تتضـن هنـوم

ي تنتج عن ــات التــم العملیـن أهـاره مـباعتبن به ـه وللمحیطیـلات لـى مشكـؤدي إلـم تـالتعل

  . ةــع البیئــرد مــل الفــعملیة تفاع

  علاقة الإدراك البصري بعملیة التعلم 5-3

كون التعلم الفعال یتطلـب إدراك فعال  ,ةیعد الإدراك البصري أحد مفاتیح التعلم ووسائله الفعاّل

سـترجاعها فـي إبحیث یـسهل  ،للمثیرات التي یستقبلها المتعلم  وإعطائها قیمة ومعنى 

هتمام علماء النفس بسبب صلته المباشرة بحیاة إالمستقبل  فكان من المواضیع التي نالت 

فهم، والتحلیـل، والاسـتجابة الناس الذین یتعاملون مع آلاف المثیرات، والتي تتطلب منهم ال

 ).11ص, 2004عدنان یوسف العتوم ، (الفوریـة 

باهتمـام كثیر  يیعد ذات أهمیة كبیرة في عملیة التعلیم فقد حظـ يونظراً لان الإدراك البصر 

ا من الصور الحسیة التي نستخدمه%80من الباحثین في تخصصات مختلفة إذ یقدر بأن 

لبیئة تكون بصریة ولذلك فإن فهم العملیات الإدراكیة ن افـي الحصول على المعلومات ع

  .والمفـردات التي تشیر إلیها ومعرفتها تعد ثراء لحاسة البصر عن غیرها 
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الجزء الأكبر من المعلومات في عملیة الإدراك التـي یمارسـها الفرد  لیشك يوالإدراك البصر 

یومیاً كما أن المعلومات البصریة تجلب المعلومات من القنوات الحسیة الأخرى فـي حالـة من 

  .تضارب المعلومات البصریة مع المعلومات الحسیة الأخرى

البـصریة وإعطائها المعاني  القدرة على تأویـل وتفـسیر المثیـرات له يالإدراك البصر و 

یختلف في  يمن صورته الخام إلـى جـشتلط الإدراك الذ يوالدلالات  وتحویل المثیر البصر 

  . معناه ومحتواه عن العناصر الداخلة فیه

  التحصیل الدراسي الجید مقومات 5-4

ز عملیة ـــــام لإنجـــللتعلی ـرةـــحجن و ـــج  ومتعلمیــرنامــم وبـــن معلـــــة مـة التعلیمیـون العملیــتتك

روط ــن الشـة مـوعـر مجمــــوفــن تــــد مــــرة لابـربویة مسطـداف تـــق أهــولتحقی, تعلیمیة جیدة 

م ن بالنسبة للمعلــرة وتكویــن خبـــم, ة ان العملیة التعلیمین أركــن مــة والمتعلقة بكل ركــزملـالم

ة ـــطط بالنسبـــن محتویات وخـــة للمتعلم ومـدرات بالنسبدات وقادــن إستعـــأو المدرس وم

النسبة  للحجـــرة ــة جیـــدة بائـــل تعلیمیـــزیقیــــة  ووســن ظـــروف فیــــــوم, ج التعلیمي ـمرناــللب

  : ر دقة على النحو التالي ــاولها بأكثالتعلیمیـــة نتنـ

  الدراسيإستعدادات التلمیذ للتحصیل  5-4-1

ف المعلومات ـــده بمختلـــى تزویـــا إلـــالتعلیمیـــة التـــي تهـــدف أساســ یعــــد التلمیـــذ محـــور العملیــة

ه ـــع مجتمعــج السلیـــم مـــادمـــــن الإنــــه مـــالــذي یمكن, ي ـــرفــــق البناء المعن تحقیـحتى یتمكن م

وهذا یتطلب مجموعة ,المهنيي و ز وتحقیــــق مشـروعــه المستقبلي الدراساــــل علـــى إنجــــوالعم

  :لابد أن تتوفر فیه لتحقیق هذه الغایة وهي  ةالإستعدادات السلیممن 

م وإدراك ـــــهــاه وفـــن إنتبـــــذ مــز أداء التلمیــــمیــي تــدرات التــــوع القــــل مجمــــویمث:اءـــالذك -1

ذه ـــانت هــا كــفكلم, ا ـــــرجاعهــة إستـــرعــسرة و ــــي الذاكــــــا فــهزینـــــــات وتخـــــومـــظ  المعلــــــفــوح

س على ــــاء النفـم علمـق معظــــیتفو , داــذ جیـل التلمیـان تحصیــــا كـــة كلمــات سلیمــالعملی

ع ـــاء المرتفكـــالذ يذو  ذـــتلامیالــة،فــالمدرسي ــل فــة الوثیقة بین الذكاء والتحصیــالقـالع

دة ــدرسة لمـي المـــف رارـــــستمالإمرتفع ویمیلون إلى و  دـــي جیـــهم الدراســــون أدائیك

ي العمل ـــر فـــى التقصیـــض إلـــاء المنخفــذو الذك التلامیذض ــــول،في حین یمیل بعـــأط

ن ــض مـــد بعـــوجــــع أن یــیمن لاذا ـــــن هـــلك ةــدرســــن المــــرا مـرب مبكـي والى التســـالصف
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ون ـــم یفشلـــــرة أو أنهـــــابـــالمث المتابرة رون ـــن یفتقـــاء،ولكــــذوي التحصیل المنخفض أذكی

راض ــة أو أمـــإجتماعیبینهـــا إضطــربــات نفسیة أو ن ـــائهم،مــا بذكــة لهــــــصل لااب ــــــسبلأ

  . ة كصعوبات التعلم لأسباب نمائیة أو أكادیمیةـــة بارزة أو خفیـــجسدی

رد القنوات الرئیسیة الناقلة للمعلومات من ــة للفـــواس المختلفـــد الحـــتع:سلامة الحواس  -2

ومن ثم تخزینها ا وفهمها وإعطاء معاني لها ــا وإدراكهـــم إستیعابهـــخ لیتــالبیئة إلى الم

د الحواس سیضر حتما بالعملیة التعلیمیة ــي أحـــف فـــور أو ضعـــوأي قص, بالذاكرة 

ذ ـــد التلمیـــم یجـــإذا ل والحصـــول على تحصیل دراسي جیدوإضعاف قدرات التلمیذ العقلیة 

 .ضعف  أودة على تعویض هذا القصور ـــاعــمس

ر ـــل الدراسي أمـــن التحصیـــد مـــتبر بلوغ مستوى جییع:وفر البنیة الجسمیة السلیمةت -3

لتلمیذ یتمیز ببنیة جسمیة جیدة تجعل اي ـات التـــاجــض الحـــر بعـــب توفیـــیتطل

اب ـــز والاستیعــركیـــى التـــه علـدرتـوسلیمة،لأن ذلك یؤثر بطریقة أو بأخرى على ق

یذ خلو التلمارف والخبرات، و ــــة للمعـــالمستقبل لحــــواس ة اـــلامـــرورة ســـى ضـــة إلـــافـــبالإض

ل عائقا نحو تحصیل ـوالأمراض المختلفة التي قد تشك من الإعاقات والعاهات الجسمیة

  .دراسي جید

وة التي ــــیعد الدافع المحرك الأول لكل عمل ونشاط ویمثل أیضا تلك الق:نجازالإ دافعیة  -4

ة برغبـة ومیل   ــت أو عملیـــة كانــه دراسیـــلتحقیق أهدافه ومشاریع تدفع الفرد نحو السعي

وك الفرد نحو عمل یرتبط ــه سلــر وتوجـــي تثیـــوة التـــلك القــــبأنه ت الدافع)  الحامد(رف ـــویع

ر في ـي تأثــة التــاز من العوامل المهمـنجالإع ـــد دافـــیع "بتحصیله الدراسي وغیر ذلك

ي ـع أو تدنـذا الدافــف هــــأن ضعــول بــر تقـــات نظــاك وجهــث أن هنــحیلطلبة،ل اتحصی

ث ـحی اءـذكیالأو كان من الطلبة ـى لــه حتـي تحصیلـــا فــواه لدى الفرد قد یؤثر سلبـمست

  .نجاز عند كل منهمللإكادیمیة التي یحققها حسب الدافع الأتتباین المستویات 

 فلائمتهادى ـــرد ومــرة الفبـــــوء خــي ضـــتتحدد ف ـوةن القـأ )1986 ,باندورا(ر ـیذك:  وةـالق -5

أي  دـــالعمل، وبذل جه لك توقعات مرتفعة یمكنه المثابرة فيــیمتالذي رد ــــ، وأن الفللموقف

 ضوءوة توقعات فاعلیة الذات تتحدد في ـد على أن قــویؤكة ،ــرات الشاقــواجهة الخبــفي م

   ..                                                 للموقف  فلائمتهاالفرد ومدى  ةخبر 

دد أن قوة الشعور بالفاعلیة الشخصیة تعبر عن المثابرة ـــذا الصـــفي ه  "باندورا"یؤكد  كما
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، كما ن من اختیار الأنشطة التي سوف تؤدي بنجاح ـي تمكـــالمرتفعة التوالقدرة  العالیة 

م ــى ثقتهـــون علـــوف یحكمـــاس ســإن النـــي للفاعلیة فــالذات یذكر أیضا أنه في حالة التنظیم

 .خلال فترات زمنیة محددةیمكنهم أداء النشاط بشكل منظم  أنهمفي 

ات ــمّ السمـــن أهــي مــالثقة بالنفس وتقدیر الذات ه: بالنفس ةالذات والثقتقدیر  -6

ي ـــاس فـــر الأســـر حجـــا الفرد، والتي تُعتبـــاءة التي یتحلّى به ـّالانفعالیة البنَ ة ـالشخصی

ل نجاح یحققه الإنسان یكون سببه ــه أنّ كــا لا شكّ فیــذاتیة السلیمة له، وممّ ــة الــونــالكین

ره ــتقدیه و ـــان بنفســـسة الإنـــو ثقــــل هـجــــزّ و ـــــى االله عـــل علكالأوّل والأساسي بعد التو 

ات، إذاً فهما مُصطلحان ـــوة وثبــــات بقـالمشكلات والتحدّی اوزــــى تجــلـدرته عـــوقُ ه،ــلذات

درة الإیجابیة ــــران عن التوافق النفسي السوي، وسلامة الاتجاهات نحو الذات، والقُ بعی

  .الاستجابات الناجحة أو الفاشلةة في جمیع  ـــّر السویــــاعـــد المَشـــى تَولیــعل

أن فس ــــاء النـــن علمــــدد مــــرى عــث ییـح، راسيل الدیـر الذات بالتحصیـط تقدبـیرتكما 

ه مرتفعا كلما زادت ثقته في قدراته ـرد لذاتــفكلما كان تقدیر الفهناك علاقة قویة بینهما،

قق ـجابیة وتحیر والأفكار الإـــونمو المشاعزاد الرضا عن النفس , ن الإنجازـــوإمكانیاته ع

درات ـوتنمیة القالدراسي لتحصیل ة یه ضرور ذاتل للتلمیذ الإیجابي فالتقدیرل النجاح ـعام

یعانون مــــن تدنـــي فــي تقدیر الذات یكون تحصیلهم والتلامیذ الذین  العقلیة والمعرفیة

  .وبالتالي النفور من المدرسة والتسربعرضة للفشل الدراسي  الدراسي ضعیفا ویكونون

ر ــدافعیّةً أكبالتلمیذ ي ـــذات تُعطــر الــدیـــع تقــس مــة بالنفــــالثق :والنجــاح اب الخبراتـــكتسإ -7

والمعـــرفیـــة وتزیـــد  ةیـراء حصیلته العلمـها إثنـأــن شـــي مــرات التــاب الخبــم واكتس ـّللتعل

 .دم نحو الأفضل باستمرارـجدید، والتق وتعلّم كلّ ما هوى التحصیل قـــدرتــه علــ

الدراســة ى ــر قابلیةٍ للإقدام علــه أكثــا تجعلــره لهـــه وتقدیــه ومهاراتــبقدرات التلمیذة ـــإن ثق 

ة بالمطلو  ةالدراسیام ـــه لأداء المهــاءاتــــه وكفــذاتــى إیمانه بـــة إلــافــاح  بالإضـــوالنج والجــد

ة ـــرات المُختلفـــاه المُثیـــة تجــة ومُتّزننه یمتلك ردّات فعل رزیتاالواثق بذ التلمیذكما أنّ ،

  . هاء التي تقف في وجه تقدّمه ونجاحــي الأخطــوع فــوقــن الــه مــتحمی

به ب أن یقوم ـق بما یجـهذه الخصائص تتعل :شخصیة التلمیذفي  ةممیز خصائص توفر  -8

في وتتمثل هذه الخصائص  التلمیذ اتجاه دراسته واتجاه نفسه أثناء عملیة الدراسة،

 ). 430ص 198, آخرونو ى یوسف مصطف(
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 دروس وهذا ما ــــر التلمیذ الأوقات المناسبة لدراسة ومذاكرة الـروري أن یتخیـــالضن ـــم

 .یساعده علي التحصیل الدراسي الجید

  لا ى ه حتـــي فهمـــون أقرب إلــو ینبغي أن یبدأ بشيء یك, أن یقوم بمراجعة ما تعلمه

ه أن یستعین بالمناقشة ــیقع في الملل وینبغي ألا یقوم بتكرار شيء دون فهمه كما علی

 .یتلقاها ذته لتثبیت المعلومات التيزملائه وأسات مع

  ومات ومعارف التي یتلقاها سواء في حجرة ــمعلن ـــد مـــمفیأن یسجــــل كـــل مـــا هـــو

التحصیل  هقیطر  ه لأنها ه أن ینمي قدرة الحفظ لدیـا علیــكما ــخارجه ة أوــالدراس

 . الدراسي الجید

   م ـــرة والتعلــذاكــي المــرار فـــستملام واــب العلــبا وملازما لطلــادا ومواظــلتلمیذ جایكون

هو  لأسبابا نـــسبب ملا ـــاع عنهــــم أو الانقطـــة التعلـــة عملیـــارســــمم دمـــــن علأ

 .التلمیذ  إضعاف لما تم تحصیله من طرف

ه التدریب الذي یقوم على فترات متباعدة، تتخللها فترات من ـد بــویقص:التدریب الموزع -9

رد ـــكما أن ما یتعلمه الفركز یؤدي إلى التعب والملل ـدریب المـد أن التـد وجــالراحة، ولق

رات ـــفترات الراحة التي تتخلل فت لأنان وذلك ــة للنسیــون عرضــزة یكــركــة المــبالطریق

  ).92، ص 2004أبو عالم،(.ؤدي إلى تثبیت ما یتعلمهـــب الموزع تــدریـــالت

د ـــیستفی لال من غیره الذي ـــه أفضــاســى أســـم علـــائـــل القـفالتحصی:رشادي لإ التوجیه ا - 10

ا ــرها كمــة أقصــد أقل وفي مدة زمنیـم، بجهــدوث التعلــى حــؤدي إلــاد یــرشلإه الطالب، فاــمن

ر ـــؤثـــذا سیــــل هـــها، وكـــه، وتعزیز المفهوم االیجابي عنــاد وتوجیــم دون إرشــان التعلــو كــل

  ).63، ص 2009أبو عالم،(.للطالب يــدراســـل الــــى التحصیــعل

  الإجتماعـي والأسـريدور المحیط  5-4-2

تمدرس على مدى حرصها  ثــحیمـــن في تحصیل الطلبة الدراسي،  الأسرة  تبرز أهمیة

تمدرسهـــم كمـــا أن المستوى الثقافي  والتعلیمـــي  ات ـــل نفقـــى تحمــعل تهــاقدر و , أبنائها 

لأفـــرادها خصوصـــا الولدیـــن یعـــد عامـــلا مساعـــدا علــى وصــول أبنائها إلى مستویات متقدمة 

  :ویبرز أهمیة دور الأسرة في ,  من التعلیم
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 وذلك  ةر ـللمذاكو المناسب ـتهیئة الجر ما یحتاجه التلمیذ، و ـیى توفــى إلــسعأن ت -1

متطلبات المدرسة  ل ـــي وكــــل وملبس ومسكن صحـــة من مأكـبتوفیر الظروف الملائم

  .من أدوات وكتب 

 رادهاــــن أفـــدة بیـــات جیـــة علاقـــامــة وإقـــة متوازنـــا معاملــة أبنائهـــرة معاملـــى الأســـعل -2

على التلمیذ وعلى تحصیله التأثیر  نهان شأـي مـــلتات اــــراعـــن الصـــعاد ــــوالابتع

 .الدراسي

ة ــــا لتتبع وملاحظـة معهـط علاقـورب ,و المدرسةـیكون للوالدین اتجاهات إیجابیة نحأن  -3

ة والوقوف على نوع ودرجة إندماجهم ـــدرســـم بالمــــرتهــسیى ــرف علــــم والتعـــهئاـــأبن

 .بمحیطها

حاجـــاتهـم عون من خلالها بات یشــعلاق ةـــامـــى إقـــها علـــائــدة أبنـــاعـــرة مســــى الأســــعل -4

ع ـــم مـــنتهم ویقوي تفاعلهمكا ة أدوار مختلفة، مما یعززــاج وممارســـاندمإلـــى 

ى لا وكذا جماعة اللعب حت ختیار جماعة الرفاقلإ اركةـــا المشـــا علیهـــن، كمــالآخری

  .تؤثر تأثیرا سلبیا في تحصیلهم الدراسي 

لال التشجیـــع  من خ للتلامیذ ي ـل الدراسیــا في التحصـرة دورا مهمــــسالأة ـــافــب ثقـتلع -5

م بظاهرة النوعیة ــت والجرائد في المنزل،والتي تتحكلاف كالمجــل التثقیـــب ووسائــــاللع

حتكاكهما لإ الوالدین تؤثر في التحصیل الدراسيالتربویة في المدرسة،كما أن ثقافة 

 .بأبنائهما

ان ــیسته لاسرة والشارع تلعب دورا الأالطالب في  فیها ي یعیشـــة التـــالبیئة بصفة عام -6

ي، وذلك تبعا لنوعیة التأثیر الذي تمارسه ـل الدراســاف التحصیــضعإ ة و ــي تقویــه فـــب

 ).176، ص 2010عبد القادر،(.علیه

رادها ــــة علاقات جیدة بین أفــامــة وإقــوازنــة متــاملـــا معـــائهــة أبنـــاملـــرة معــــى الأســـعل -7

 يه الدراســى تحصیلــــذ وعلـــــى التلمیــــر علـــأثیـــالت نهــــان شأــــي مــلتا

رف عــوالتلتتبع وملاحظة أبناءهم  علـــى الأســـرة أن تربــط علاقـة تواصل مع المدرسة -8

من أجل تدارك ن ــمع المدرسیوالتنسیق ,الدراسیة جهمئنتاة و یسیرتهم التعلیمعلى 

 .مواطن النقص التي یعاني منها التلمیذ
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  دور المحیط الدراسي 5-4-3

الإضــافـــة س بــدریــق التــرائــة وطــل التعلیمیــائــوســـذة والتــاــج والأســرامبــبال ا الــــدورذــــق هــــتعلیو 

  : جیز لذلكح و ــي توضیــا یلــوفیمككـــل، يـــع المدرســالمجتم ىـــإل

 راحــل الم يــفم خاصة ــــاء منهــفـار الأكیــذة واختـاتــن والأســـعلمیـة المــوعینام بالاهتم -  1

  .أساسیات المواد الدراسیةن التلامیذ من فهم ـى یتمكــى حتــالأول التعلیمیـة 

ر على التفكی متهقدرا التلامیذ روح البحث العلمي وتنميج التي تبعث في ــاهــر المنــوفیــت -2

  .والإبداع 

  . توفیر الكتب والأجهزة اللازمة لتغطیة المناهج العلمیة وفهمها -3

أثناء  التعلیمیة، و كذلك ل ممارسته لمهامـازا قبـعلمیا ممتمتكونا تكوینا ون الأستاذ ـأن یك-4

 التدریس من خلال التربصات و الدورات التكوینیة و الندوات وعلیه تحبب كل المواد الدراسیة

  .مقررة للتلامیذ دون تمییز بینهاال

م ــالتعلی روق الفردیة بینهم أثناءـن والفـة للمتعلمیـدرات العقلیـار القـن الاعتبـذ بعیـالأخ-5

ق ــویــارة والتشـــالإث الذي یعتمد لائمة كأسلوب الحوارق التدریس المـرائـى طـاد علـوالاعتم

  .المنافسة الإیجابیة ة روحیى تنمل علــه أن یعمـلیـا عــمــرار كــــاستمب اــویعهــوتن

 التي و ة ــل المدرســـاعیة داخـتوفیر الخدمات النفسیة و التربویة و الصحیة و الاجتم

  .الجید للتلمیذ يـوى التحصیلـن المستـة لتحسیـالفرص الملائم تهیئةل بدورها على ــتعم

 ة ارات البحث العلمي والتفكیر السلیم والقدر ــلامیذ مهــتال ابــكسإى ــل علـــعمال

والبحث وهذا یحتاج إلى أساتذة یس ق شتى في التدر ـدام طرائــوذلك باستخ والاستنتاج

 .ستعدادات ومهارات معینةإ ذوي

 :مبادئ التحصیل الدراسي 5-5

داع ویجب تطبیق ـبلإكتشاف والإروح التجدید وا وذلك ببعث :دیدجصالة والتالأ 5-5-1

دة ـــمسائل ومواقف جدی على تدریب التلمیذیتم حیث , ذلك في النشاطات التعلیمیة

ة ـــداثـــبالممارسة، فالحت ـور ویثبـــري یتصـــد فكــــذل جهــــرا لبـــه مضطـــد نفســث یجـرةبحیـــومستم

ي المستمر لدى الطالب وتساعده ـــي والمنطقـــر العلمـــدي والتفكیـــق روح التحــد تخلـــدیـــوالتج

 . على الزیادة في تحصیله الدراسي
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رة القائمة على ـلقد عرف بین وجهات التطور السلوكیة المعاص :زیزالتع 5-5-2

 التعلم المكافئ" ع حقائقــل مــر إلى التعامــد اضطـــق"جثري  "دـــث نجــحی )التدعیم(التعزیز

د كذلك العالم  ه تأثیر على مختلف الجوانب العقلیة خاصة لدى الطفل ونجـذي لــال )المثاب(

استخدامها عند علماء النفس، الذین  للمعززات أكثر شهرة فيیرى أنه قد أصبح " سكینر"

ري ـــف مفكـــأن مختل دــــا نجــــمختلف الجوانب العقلیة، كمیرون أن التعزیز له تأثیر على 

الخاص بالتعلیم له تأثیر في تحصیله  سـدریــالت ز فيـــعزیـــم أن التـــة التعلیـــة وخاصـــالتربی

  ).193س، ص-أحمد، د(. الدراسي

 وتنمي، طــلابدى ــل رـــــاء والتفكیــة الذكــى تنمیــة علــاركــل المشــتعم :المشاركة 5-5-3

م ـــدهــوتصحیحها وتنمیة رصی تمكنهم من اكتشاف أخطائهم كما, همروح المنافسة بین

ب ـــد اكتســن تحصیلهم الدراسي في آخر المطاف، وبالتالي یكون الطالب قـــي، وتحسیـــالعلم

 ائمةدبدرجة  دة تساعده على التوافق النفسي والدراسيــة جدیــارات دراسیـــرات ومهـــخب

  ) .43العیسوي، د س، ص(

ر ــابات للدافعیة في طبیعتها لها تأثیــستجلإج اــمن وظائف نتائ :الدوافع  5-5-4

ر ــت الحاضـــي الوقـــوك فـــثا للسلــا باعــح ظرفــن أن تصبــا یمكـــم اكتسابهــي تــات التــفالمعلوم

ا ــا وهنــه عنهــة تدفعه نحو المدرسة، أو تمنعـــاعیــواجتمة ــع نفسیـب دوافـــل طالـــث أن لكــحی

ها جیدا لالــب، واستغــات لقدرات الطالـها كمحركــع واستغاللــــذه الدوافــــن هـــف عــب الكشـــیج

یجابي لإفي التدریس لتحفیز الطالب على التحصیل ا من طرف مصالح التوجیه وخاصة

   ).81، ص 2007زیدان،(.البناء

ة ـــة والعقلییـــة والجسمیـــدادات النفســـــستعلإل واـــــمالعواإن  :ولـــدادات والمیــــستعلإا5- 5-5

ر ـــالبعض، وتعتب ا ببعضهاــا وثیقـــاطـــرتبإة ـــرتبطـــمل ـــوامـــع يــــة هــاعیـــجتملإة واــدانیـــوالوج

واع الدراسات أو ـن أنـــوع مـــل فكلما زاد میل الطالب إلى نــة التحصیـــي عملیـــما فـــحاس ـــلاعام

  1981،االلهخیر ( .التخصصات أو استعداداته له كلما زاد تحصیله فیها والعكس صحیح

  ) .136ص

ة ــي بیئــخرى، تدور فلأجتماعیة الإرها من العملیات اــة كغیـإن العملیة التربوی :البیئة 6- 5-5

ة ــة بصفـي فالبیئـدور فیها عملیات التحصیل العلمي والعقلـا، تــة لهــة خاصــاعیــة واجتمــطبیعی

ة ــویــي تقـــه فــان بــیسته لاسرة والشارع تلعب دورا لأالب في اـها الطــي یعیشــة التـــامــع
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عبد (.ل الدراسي، وذلك تبعا لنوعیة التأثیر الذي تمارسه علیهــاف التحصیــضعإ و 

  ).176، ص 2010القادر،

  : نجاح التحصیل الدراسي أسس 5-6

عــدة قواعد أساسیــة ضــرورة لنجــــاح التحصیل الدراســي لابــد أن تتــوفر في التلمیذ حتى  هناك

  : تعتمد على قدراته وجتهاده , یتمكن من الإكتساب وبناء المعرفة 

القدرة لك ــان یمتــإذا كللتلمیــذ فــ داديــب الإستعــانــى الجــد علــوتعتم القـــدرة والجـــدارة -1

 .سوف تساعده على النجاح  والإمكانیات وبذل الجهد المطلوب

العمـــل فــي ه ــي رغبتــــد فــع أن تزیــتستطی التــي لـــعوامالرغبة والعمــل علــى إیجــاد ال -2

  . والتحصیــل 

 حتى یجتازهبه  یهفیكلوت عملالفــي نــوع  تهـاار رغبـــأن یختللتلمیــذ فــي ال ــرك المجــت -3

 .بنجاح 

ي وعلى المعلم أن یمكن أن یشجع نفسه بنجاحهفالتلمیذ  لـاح أو الفشـبالنج مـط التعلـرب -4

 .ساعده في ذلكی

 .بتعاد عن المشتتاتوالإ,  ازهاــوم بإنجــــي یقــة التــلمهمل اــون منتبهــأن یكذ ــى التلمیـــعل -5

بضبط النفس والتحكم في , المهاراتمختلف  كتساب إخلال  من  وترـتن الـــع ادـــالإبتع -6

 .مختلف المثیرات 

وكل هذا  أخطائه على التعرف ــه فــي التحصیـل وكذلكدمــدى تقــمالتلمیـذ  رفـعیأن  -7

 .مههتماإ و  هندفاعإویزید في  یخلق الثقة بالنفس

حبه والذي یار الشعبة أو التخصص الذي ـاختی عــه مــد تعلمــریــیا ـــمذ لــالتلمیم ـــفه -8

 . یتماشى مع قدراتك

 .تعلمهد رییعطي معنى وفهم لما یزاء وذلك بأن ــالأجتعلم ل بـقل ـتعلم الك -9

  .يء یتم تعلمه یجب إعادة ممارسته بشكل عمليشكل  -10

 أسباب ضعف التحصیل الدراسي 5-7

اط ـــي الأوســـفوعًا، ـلات شیـــر المشكـــن أكثـــي مســــدراـــل الـــــیف التحصـــــــة ضعــــــد مشكلــــــتع

ي ـــة یعانــكل عائلالتعلیمیـــة وهـــي المشكلـــة التــي تِؤرق المنظومات التربویة وتؤرق الأسر ف

ة من التأخر في ــا حالـــد على الأقل من هذه المشكلة، وتعرّف المشكلة بأنهـرد واحـــمنها ف
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دد من الأسباب قد تكون نفسیة أو عقلیة أو جسدیة، ومن أهم أسباب ضعف التحصیل لع

                               ::                                                      كالآتي الدراسي التحصیل
 

طالبًا تلعب البیئة بشكل عام دوراً رئیسیاً في حیاة كلّ شخص سواء أكان : البیئة1 -5-6

ي التحصیل ـــرة فثــسیة أحد العوامل الرئیسیة المُؤ ة المدر ــدّ البیئـــأو مُدرّسًا، أو موظفًا، وتُع

ة، إذ أظهرت الدراسات بأنّه من المهم أن تتوفّر بیئة صحیة ملائمة للطلاب بي للطلـالأكادیم

ة ــلات البیئــل مشكــمالاً، وتشــلاب فعّ ـحتّى تكون عملیة التعلّم ناجحةً، ویكون أداء الط

ل المدرسة، أو سوء ـق الصحیة داخــایة المرافــعدم كف: ة العدید من الأمور، منهاــالصحی

رات ـــوجیا والمختبـــوء استخدام التكنولـــــرف الصفیة، أو ســالتهویة، أو سوء الإضاءة داخل الغُ 

ین، وغیرها، حیث تُعدّ هذه المشكلات ـالمعلمودة ـــة، أو جـــدریس المتبّعـــرق التـــعف طُ ــأو ض

  ). 2022, سناء دویكات ( مُؤثّراً سلبیاً ینعكس بدوره على أداء الطلاب الأكادیمي

وتشمل عدة خصائص تتعلق بضعف أداء التلمیذ : أسباب تتعلق بالتلمیذ  2 -5-6

  :وضعف مردوده ویمكن حصرها في النقاط التالیة 

 العام، وتشتت  هز ـــف تركیــــب، وضعـــد الطالـــف العقلي عنــــق بالضعـــاب تتعلـــأسب

 .الانتباه، وقلة مستوى الذكاء، والذاكرة الضعیفة

  وعدم والتشخیص المبكر , أسباب تتعلق بصعوبات التعلم نمائیة كانت أو أكادیمیة

 .لهذه الصعوبات وإقامة خطط وبرامج خاصة لعلاجها 

  ة، وأسباب انفعالیة، مثل التوتر والإحباط ــرابات نفسیــــن اضطـــالب مــــاة الطــــمعان

ف، وعدم القدرة على ـوعدم الثقة بالنفس، وضعف الشخصیة داخل غرفة الص

 .التكیف

  لٍ مفرط، وإصابته بالبلادة ـوم بشكـــه للنـــدّ، وحبّ ــــن الحــــد عـــزائــــب الــــول الطالـــخم

 .للدرسرح المعلم ــأثناء ش

  ه ـــر الطالب بعدم القدرة على التحصیل، وتمنحـــة، تُشعـــل شخصیــــاكــــود مشـــــوج

واد الدراسیة، أو كره المعلم، أو فقدان الرغبة بطلب ـــره المــــل كُ ــــاساً بالفشل، مثـــإحس

 .العلم

  طء النمو، والهزال المفرطـــالب، مثل بـــن الطـــة عـــل صحیـــاكـــوجود مش . 
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 ن، أو ــوالدیــال الــــل إنفصـــالب، مثـــا الطــاني منهـــة، یعــة سیئــاعیــروف إجتمـــود ظـــوج

ريّ، والتمییز بین الأبناء، وعدم وجود ــرار الأســــدم الاستقـــاكل العائلیة، وعــالمش

 . انسجام بین أفراد الأسرة

 دم ـــةً وعـــه أقلّ من أقرانه درجــالب أنّ ـــر الطـــا یشعــة، ممـــادیة الصعبـــروف الاقتصـــالظ

ذه ــــة وهـــراد العائلــــدد أفـــتوفر غرفة مخصصة في البیت لیدرس بها الطالب، وكثرة ع

اط الذي یجعله یعزف عن الاهتمام بدراسته، مما ـالب بالإحبــــر الطـــاب تشعـــأسب

 . یؤدي لضعف التحصیل الدراسي

 ور ـــوق قدراتهم الدراسیة، ممّا یؤدي لشعـــاً یفـــات أبناءهم عبئـــاء والأمهــتحمیل الآب

 . ر قادرین على مجاراة طموح آبائهمــم غیــرفتهم أنهـــر، لمعــوتــاء بالتــالأبن

 ة ــكلیهما، وهذا قد یكون سبباً في قل التعلیم لدى أحد الوالدین أواض مستوى ــانخف

 .م بحجم تحصیل ابنهم الدراسيــاهتمامه

  ه للعلم ـى علیه الطالب، مما یجعل نظرتــربــذي تـــئ، الــة الخاطــوب التربیــأسل

 . والتحصیل الدراسي، نظرةً سلبیةً جداً 

  أیام الامتحانات وتزاحمهاكثرة الواجبات على الطالب، وتتابع. 

 سباب التي تتعلق لأدني التحصیل الدراسي للطلبة أي تلك اـاعیة لتــاب اجتمــأسب

 .قیةلاخلأت الابالصحبة السیئة و المشك

  ضطرابات السلوكیةلإر اـائــال وســهملإس واــة بالنفــدم الثقــق بعــة تتعلــأسباب نفسی . 

 ة أو ــات السمعیة أو البصریة أو الذهنیـاب والمعوقــالغی رةــة بكثــة مرتبطــأسباب صحی 

ام المدرسیة بطریقة ــز وأداء المهــى التركیــعل درةـــدم القــــة بعــالصل ذات ةــالحركی

 .مریحة

  مفاهیمه ،وعدم حضور الدرس واستیعابالتغیب المستمر عن المدرسة 

 :حصرها في هناك عدة أسباب یمكن : أسباب تتعلق بالمدرسة 5-6-3

 ة للدراسة والاجتهادــة التعلیمیـــة البیئــدم صلاحیـــائل التعلیمیة، وعــالوس رـدم توفـع . 

 ي تشكیل البیئة ــا فـــدورهوضعـــف  ة ـــدرسیـــدارة الملإودت اـــج نقــــائـــص تشمــــل

 .والناجحة وذات المردود الإیجابي  المدرسیة الفعالة
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 ار التدریس إلى قـذ وافتیة التلممن إقاـة عیـدرســـد المـــــة وبعیـــدرســـات الممـــدـــص الخــــــنق

 .  ذ ـــذ بعین الاعتبار قدرات التلمیــؤخــج لا تـــالمناهو , عوامل التشویق

 ار ـــــم إلى أسالیب سلیمة في معاملة الصغـن وافتقارهــن المتعلمیـــویـــي تكـــص فــــالنق

ن باقي المستویات التعلیمیة تؤدي إلى ــف عــة تختلــة خاصــون معاملــن یتطلبــذیـــال

 . التأثیر المباشر إلى عملیة التحصیل

 ن المختصین ـــدرسیـــر المـــوفیـــم وتـــات التعلـــعوبـــذ ذوي صــــلامیـام بالتـــدام الإهتمـــعــــإن

 .والخاصةلهم وتوفیر الأقسام والوسائل  

 ى العقاب البدني والتخویف كوسیلة للحفاظ على النظام داخل ــد علـــام یعتمـــود نظــــوج

 . میالمدرسة یؤدي بالتلمیذ إلى عدم الرغبة في التعل

  ى ـــؤدي إلـــذي یـر الـــات الأمــال المعلومــل وإیصـــي نقــف ـــةر مناسبــغی الیـــبأسإتبـــاع

    ذ وعدم قدرته على التكیف في أخذ المعلومات ــروب التلمیـــه

 ). 1994,خالد أحمد الشنوت غردایة(                                            

 بالتحصیل الدراسيمفاھیم مرتبطة  5-8

ن ـــل مــــل كــن قبــب وتعتبر أداة تقییمیة مــالـــص الطــــم لفحـــــراء منظـــــجإو ـــــــوه:ارـختبلإا1-

  ا،ــالیـــــا أو مقــوعیـــار موضــختبلإون اــب ویكـــالــدرس والطـــالم

  .أو تحریریا أو عملیا اـــویــشف 

ن ـــثنیلإدرس أو اـمــــال ب أوـــالــــن الطـــــــات عمـو ـــع المعلـمـــلجراء ـجـــي أي إـوه:م ـیالتقی -2

  .داءالأحظة، أو لاالم عن طریقون موضوعیا،أو ـــمعا، ویك

درس الستخدامه ــــل المــــن قبــــع مـــوضـــي یـــراء تطبیقــــجإو ـــــــوه:ي ــدرســان المــمتحلإا -3

   .في فحص طالبه

رة ــــل مـــــي كــــجرائه تحت نفس الظروف فإو إجراء تقییمي یوضح ـــوه:متحان المقنن لإا -4

 2013رشاد،( ختبارلإن یأخذ اــل مـــراءات لكـــجلإس اــــود ونفـــس البنــــدم وبنفـــــلیستخ

 ). 20ص

ریقة موضوعیة، ومن أهم ـــــح بطــــذي یصحــــار الــــختبلإو اــــه:ختبار الموضوعي لإا -5

 ). 236، ص 2013الطنطاوي،(.ختیارلإختبار اإأنواعه 
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واد أو ـــــــع المــــمن المفحوص التعامل مذي یتطلب ــار الــختبلإو اـــوه :ي ئدالأار اــختبلإا -6

 ).102ص2009المحاسنة والمهیدات،(دف معینـى هـــول إلــــل الوصــــــن أجـــــدوات ملأا

ه مع درجات الطلبة الذین ــاتـــارن درجــــذي تقــــار الـــختبلإو اــــــه:اختبار معیاري المرجع  -7

 ) .395، ص 2004النبهان،( یشكلون مجموعة معیاریة

اته على مستوى إتقان معلن ـــارن درجـــذي تقـــار الـــختبلإو اــــه:ار محكي المرجع ــختبإ -8

 ).210، ص 2002الصراف،( مسبقا

  ). 42ص,  2015عناب خولة (                                                  

 التقویم التربوي  -6

تعطینا إلى أي مدى وصل ، فهو والتعلیمالتربیة  میـداني ــف جوهریــةة ــعملی ويــربـــویم التــــالتق

والإختبارات بأنواعها الامتحانات  عن طریق , التحصیـل الدراسـي لـدى التلمیـذ كمـا وكیـفا 

  .بالطرق التقییمیة المختلفة ومراجعة أعمال التلامیذ 

ل ــا تشتمــالعملیة التربویة والتعلیمیة بمهذا مـن جهة ومن جهة أخرى فهو یشمل كل جزئیات 

والإدارة المدرسیة والتعلیمیة والمباني  الإطارات ج وطرق تدریس وإعداد ـاهــن منــه مــعلی

  . ذلك ئل والمعدات والامتحانات وما إلىوالمرافق والوسا

 : تعریف التقویم التربوي  6-1

 ح ــى قیمته وتصحیـم علـيء أو الحكــة الشــر قیمــة تقدیــة اللغــم من ناحیــرف التقویـــویع

اه ـــه و أعطــي ثمنــإذا قال شخص ما أنه قوم الشيء فذلك یعنــف ,  وجـــل ما أعــأو تعدی

ة ــى قیمــام علــدار الأحكــویم هو إصـة فالتقــربیـــال التـــي مجـــا فـــأم,  ةــة معلومــقیم

ة ـة، ومنظمــي عملیة منهجیــم هـــة التقویــوعملی, ار ــالأفك وعات أوــوضــاء أو المــالأشی

 ). 53ص ,  2004المیر بومدین وحاجي  غنیة ( . ومخططة

 ات ثم تفسیرها وتقییمها ـــانیــع البمـــة لجمــة منظیــه عملنــأبوي ــربتــــال مویــــالتق رفـــــویع

ها بهدف التغییر نة في شأیراءات عملروع باتخاذ إجـها والشیم علالحك روفي الأخی

 ). 53ص ,2004المیربومدین وحاجي غنیة (.روالتطوی

 دى ــــالتقـویم التربوي أو تقویم التعلیم هــو الجمــع المنظــم للمعلومات قصد معرفة م

بعـــــض التغیـــرات المقصـــــودة والمتضمنـــة فـــي الأهــداف  , حـــدوث لــدى التلمیذ 

 ومــراقبــة مستــواها لــدى كـل تلمیذ وإصدار الحكم الملائم وإتخاذ
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  ). 2020ماي  29,  موقع تعلیم بریس .( القرارات المناسبة 

 إصدار حكم عن الأفكار "رأى بأن التقویم یم ما طرحه بلوم و ـویــات التقـــم تعریفـــن أهـــوم

ددة، ویتطلب هذا ـــن الأمور التربویة المتعس والمواد وغیرها مـدریــرق التــال وطـــوالأعم

ور أو ـــــة الأمـــدى دقـــم مــــك لتقییــالتقویم استخدام المحكات والمستویات أو المعاییر وذل

 إبـراهیمو  جـودت سـعادة". (دوى الاقتصادیة من ورائهاـــدید الجــــا، وتحــالیتهـــعــاء وفـــالأشی

 . 448)ص, 1997 ، االلهعبـد

ردود التلمیذ ـــــق بمـــذي یتعلــا نحصره في التقویم الـتنا فإننــي دراســوي فــم التربـــوالتقوی

ات المطلوبة في إیطار برنامج ـومــق التعلــدى تحقیــي ومــدراســه الــاس تحصیلــقیو 

التقـــویم رات على مكتسباته المعرفیة  وذلك بمختلف أسالیب ـدوث تغیـح وكـذلك ,تعلیمي

مــن إمتحـانات وإختبارات تقیس قدراته وإمكانیاته والوصول إلى حكم نوعي ة ــالتعلیمی

  .وكمي عن المستوى الذي وصل إلیه

تفید عملیة التقویم في تزوید المتعلم بمعلومات تتعلق بمستوى  :متعلملل أهمیة التقویم 6-2

ازه والأهداف التي حققها والتي لم أدائه وتعلمه وقدراته، فهي تمده بمعلومات عن مستوى انج

یحققها بعد والمعلومات والمهارات التي اكتسبها والتي لم یكتسبها بعد ومستوى المعلومات 

التي اكتسبها وغزارتها وتنوعها وهذا یعد من الحوافز التي تدفع المتعلم إلى التعلم والمثابرة 

قاط الضعف لدیه مما یساعده في وتساعد عملیة التقویم المتعلم في معرفة نقاط القوة ون

تعزیز نقاط القوة وتذلیل نقاط الضعف، وتزوید عملیة التقویم المتعلمین بمعلومات مفیدة 

وقیمة عن التخصصات التي سیسجلونها فیها والمهارات التي سیمارسونها والمواد التعلیمیة 

المناسبة والمهن  في إرشادهم نحو البرامج التربویةالتي سیراجعونها، كما أنها تساعد 

وقدراتهم، هذا إضافة إلى أن عملیة التقویم  المستقبلیة التي تتناسب مع میولهم واستعداداتهم

   .ات أبنائهم وقدراتهم واحتیاجاتهمــتمد أولیاء الأمور بمعلومات حول مستوی

یهدف هذا المستوى من التقویم إلى تحدید المستوى  :التقویم التشخیصي أو المبدئي6-2-1

المدخلي لكفایة التلامیذ عند بدایة التعلم، وبعد استخراج نتائج التقویم یتمكن المعلم في ضوء 

ولا یقتصر التقویم . تلك النتائج من تصنیف التلامیذ وتنظیم برامج مناسبة لكل مجموعة

فالانتباه . التشخیصي على بدایة عملیة التعلم، فحسب بل یستمر باستمرار المواقف التعلیمیة
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ى أن بعض التلامیذ یعانون من مشكلات سمعیة أو بصریة أو ذهنیة تعرقل قدرتهم على إل

التعلم أو تحد من قدرتهم، كما أن تحدید العوامل الجسمیة والاجتماعیة والنفسیة التي تؤثر 

والتقویم  ,في مستوى التحصیل عند التلامیذ تدخل في نطاق هذا النمط من أنماط التقویم

التشخیصي یهدف إلى تحدید قدرات واستعدادات التلامیذ لاكتساب خبرات تعلیمیة معینة وهو 

 .یساعد في تصحیح مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة أثناء حدوثها ولیس بعد الانتهاء منها

   :أسالیب تقویم التحصیل الدراسي 6-3

 تلامیذلدى یق الأهداف التعلیمیة هناك عدة أسالیب یعتمدها المدرس للوقوف على مدى تحق

وكذلك لوضع خططه العلاجیة لمن كان مردوده , لتحدید مستویاتهم في التحصیل الدراسي 

  :یمكن حصرها في , دون المستوى المطلوب 

رمي إلى قیاس مدى تحصیل المتعلمین من حیث التذكر ت: الإختبارات التحصیلیة  6-3-1

والتركیب والتقویم،ویطلق على أسالیب قیاس التحصیل الدراسي والفهم والتطبیق،والتحلیل 

 و متحانات الشفهیةلإباالمتحانات المدرسیة والتي یمكن تقسیمها إلى ثالثة أقسام هیا

 . متحانات العملیةلإا .متحانات التحریریةلإا

شفهیا  في العمل التربوي الكثیر من السمات التي یتطلب قیاسها أداء :ختبارات الشفهیةلإا-أ

  :ومن بین تلك السمات

   .القدرة على صحة النطق والقراءة الجهریة -

  .التعبیر الشفهي القدرة على الكالم -

  ـ  النصوص األدبیة لقاءلإالقدرة على ا -

  .مناقشة البحوث والمشاریع -

  .التطبیقات اللغویة وغیره و مناقشة التقاریر -

ختبارات لإاو  ةــــالیــــارات المقــــختبلإا إلـــــىة ــارات الكتابیــختبلإم اـــتقس :ختبارات الكتابیةلإا -ب

   .الموضوعیة

ا كتابة فقرة،أو مقال ویستخدم ــــي إجابتهــي تقتضــختبارات التلإختبارات المقالیة هي تلك الإا-

 راتختبالإهذا النوع لقیاس األهداف التعلیمیة التي تتطلب تعبیرا كتابیا،وفي هذا النوع من ا

لیس من الواجب أن تكون إجابة جمیع الطلبة واحدة،فقد تختلف إجابة طالب عن أخر وذلك 

  . راء والمعلومات المكتسبةلأالختالف القدرات اللغویة وا
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قیاس نتائج  رادختبارات التي ترتبط إجابتها بالموضوع الملإختبارات الموضوعیة هي الإا -

تعلیمه،وتكون إجابتها واحدة على عكس االختبا ارت المقالیة إذا لم یأتي بها المفحوص تعد 

ختبارات الموضوعیة أن یجتهد في لإإجابته خاطئة،فلیس من حق المفحوص بموجب ا

ختبار وهذا مرتبط لإختبار موضوعیا إذا كان إعطاء العالمة للسؤال أو الإیكون او , جابةلإا

  .ختبار الموضوعيلإص وقواعد یعبر عنها ابخصائ

جابة عنها أداء عملیا لإالتي تكون ا راتختبالإوهي تلك ا:دائیةالعملیةلأختبارات الإا - ج

جابة، وغالبا ما تستخدم لقیاس القدرة على إجراء لإداء الخاص بالأومهمتها قیاس ذلك ا

عمال لأداء الریاضي والأعلى ا داء المهني، والقدرةلأالتجارب العلمیة وقیاس القدرة على ا

  ... جهزةلأالمسرحیة وتفكیك ا

عدد المربون وعلماء النفس فوائد :  بالنسبة للتلمیذ ختبارات التحصیلیةلإفوائد ا 6-3-2

   :ختبارات التحصیلیة فیما یليلإا

وتبین للمدرسین النواحي التي یجب تأكیدها في تدریس البرامج خالف المعلومات مثل  -

   .المهارات واالتجاهات النفسیة والقیم

أنها تمنع تحیز المعلمین في اعطاء الدرجات وتفضیل بعض التالمیذ على البعض األخر  -

   .وبالتالي توحید المعاییر بین المدرسین المختلفین في تقویم اداء التالمیذ

ة حتى تساعد على تقسیم الفصول بوضع التالمیذ في مستویات واحدة في فصول واحد -

  . یتمكن المعلمون من تبدیل طرائق التدریس بما یتفق ومستویات التالمیذ في فصولهم

ختبارات على تشخیص نواحي القوة والضعف عند كل تلمیذ في المواد لإتساعد هذه ا -

 .الدراسیة مما قد یشغل في توجیهه ومساعدته

  صة لاخ

التي یكتسبها  معلوماتهذا الفصل أن التحصیل الدراسي یعني مقدار ال لالمن خذكرنا 

یطلق على  الدراسيالعملیة التربویة،فالتحصیل  عن طریق لبناء منظومته المعرفیة  التلمیذ 
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،كما یعتمد على التحصیل من خلال التعلیم  النتائج التي یتحصل علیها التلمیذ في المدرسة

  .الطفل هومكتسباتراته بلیة فهو یهدف إلى معرفة قدللتخطیط نحوى حیاته المستق

سرة ومرور بالمدرسة وكذا لأكما أن هناك عدة عوامل تأثر في التحصیل ابتداء من ا

للوالدین والمعلمین أن  فلابدالمحیط،ولكن لكي تنمى قدرة التلمیذ على تحصیله الدراسي 

التلمیذ ومعلمه إضافة إلى تشجیع التلمیذ قة بین المدرسة والبیت وبین لایعملوا على تقویة الع

  .جتهاد والمثابرةلإعلى المواظبة وا

نستطیع تقدیر نتائج الطلبة ومعرفة مستویاتهم  حتى كما تطرقنا إلى التقویم التربوي وطرقه

مختلف و داء الآتقان لإختبارات التحصیلیة المختلفة لمعرفة درجة الإا لالوذلك من خ

مقارنة  بالإضافة إلى , ومختلف المكتسبات ومدى تطور مستویاتهم التعلیمیة المهارات، 

بزمالئهم ومدى وجود الفروق بینهم، وتقویمهم بما یتناسب مع قدراتهم ومیولهم لمعرفة  التلامیذ

  .نقاط القوة لتدعیمها، ونقاط الضعف لتقویتها وتداركها
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  تمهید

مشكلة لعرض  من راسةالد لكل ما یتعلق بأدبیات هذه الجانب النظري ما تطرقنا في بعد

الآن إلى الجانب المیداني الذي  نتطرق وما یتعلق بها،  متغیرات فرضیتهاوتحدید  راسةالد

إنطلاقا من و معطیات وبیانات  الدراسة منكل ما یتعلق بموضوع  فیه الباحث  سیحلل

التأكد من و ستمكننا من الوصول والخطوات المنهجیة المعتمدة والتي  الأسالیب العلمیة

  . التساؤلات المطروحة 

  :منهج الدراسة-1

وجود علاقة بین صعوبات الإدراك   ؤلات حولتطرح تساالدراسة صیغت  متغیراتبما أن 

الباحث مناسبا للدراسة هو  الطالب فإن المنهج الذي یراه, البصري و التحصیل الدراسي 

كما , راسةالذي یقوم على جمع المعلومات والبیانات حول الدالمنهج الوصفي الإرتباطي  

  .یمكننا من الوقوف على صدق الفرضیات وتحلیل وتفسیر النتائج 

بحدوث  التنبأأو  المتغیراتالعلاقة بین ا من دراسة  المنهج الوصفي الإرتباطي  كنناحیث یم

  . حصائیةالإسالیب الأم استخدبإأخرى متغیرات 

 :الإستطلاعیة راسةالد -2

 لكونها تمككننا من إستطلاعمهمة في البحث العلمي  خطوةالإستطلاعیة  راسةتعتبر الد

الظروف الزمانیة مدى مناسبة  الوقوف علىكذلك , راسة عینة الدوتحدید والتعرف المیدان 

إختبار أدوات الدراسة المستعملة ومدى  بالإضافة إلى,  للدراسة والمكانیة والحدود البشریة

  .صلاحیتها 

الدراسة الاستطلاعیة أساسیة لأي بحث علمي، كونها تسمح للباحث ") 2002,یرى زوقي (

وذلك من خلال معرفة مجمل أبعادها وذلك عن طریق  بمعایشة المشكلة من واقعها الملموس

  " .معطیاتالاتصالها بالأفراد الذین یعایشونها والذین هم أحق بتزوید الباحثة ب

   الإستطلاعیة راسةأهداف الد-3

  : ا حصر أهداف الدراسة الإستطلاعیة في نیمكن

  .الأساسیة  راسةإستكشاف میدان الد -

  .ة دراسالمن حیث متغیرات الإستطلاعیة  تحدید العینة - 

  .ضبط العینة النهائیة المعنیة بالدراسة الأساسیة - 
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  . ضبط عنوان الدراسة ومتغیراتها -

   .لإداة القیاسالخصائص السیكومتریة التعرف على - 

  راسةالتعرف على الصعوبات التي قد یتعترض لها الباحث لیتفاداها في الد-

   .الأساسیة 

  .من الوقتالأساسیة تحدید ما تستغرقه الدراسة  - 

  .أو أهدافها في حالة وجود عوائق  المیدانیةالدراسة وات خطبعض  تعدیل  - 

  الإستطلاعیة  عینة الدراسة-4

مجتمع الدراسة الذي یتكون من العدد الكلي  لتلامیذ  من الإستطلاعیة  تتكون عینة الدراسة

تواتي أحمد  إبتدائیة في تحدیدهممن الجنسین،تم  تلمیذ 59إبتدائي المقدر ب  السنة ثالثة

  . سنوات   10و 8یمثلون مرحلة الطفولة الوسطى أعمارهم تتراوح بین  , بمصطفى بالوادي

المتمثلة في ، و  ةدراسالخدم قصد تحقیق أهداف ت" بالطریقة القصدیة"تم اختیار أفراد العینة 

تحدید عینة الدراسة الأساسیة بالدراجة الأولى ومعرفة مدى إنتشار صعوبات الإدراك 

  .البصري بالدرجة الثانیة 

  2022فكانت في شهر مارس  للدراسة الإستطلاعیة  أما الحدود الزمنیة

  أدوات الدراسة-5

   :الإستطلاعیة راسةتم إستخدام الأدوات التالیة في الد

  :المقابلة   5-1

كانت المقابلة الأولى  نصف موجهة شملت مدیر المؤسسة من خلال طرح مجموعة من  -

  .وطبیعة المؤسسة المكانیة والبشریة , الأسئلة حول تعداد التلامیذ وظروف تمدرسهم 

بالغرض من الدراسة  عریفتالمدراسات الصف الثالث إبتدائي حیث تم مع مقابلة موجهة  -

وشرح بنودها وكیفیة  , الدراسة ستطبق في التيداة الأوالأهم وصف ,  والجهة المعنیة

  .الإجابة والزمن المستغرق لكــــل تلمیـذ

  ساتذة السنة الثالثة إبتدائيأیعرف ب) 1(جدوال                        

  مدة تدریس عینة الدراسة  الخبرة المهنیة  الجنس  الإسم واللقب   الرقم

  سنوات 3  8  أنثى  ه. ت  01

  سنوات 3  06  أنثى  ع.م  02
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  :بطاریة المقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلم 2 -4

مدیر برنامج صعوبات التعلم جامعة " الأستاذ الدكتور فتحي مصطفى الزیات"من إعداد 

كانت أول طبعة  , الخلیج العربیة وباحث متخصص في علم النفس المعرفي والتربوي

الأكادیمیة التي قد تعترض كما أنها شاملة لكل الصعوبات النمائیة و  2008صدرت سنة 

  ).ودول الخلیج مصر،(نة على بیئات عربیة مختلفة التعلیمي للتلمیذ، وهي معدة ومقن المسار

 تمثل بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلم مجموعة من المقاییس التي تقوم

على تقدیر المعلم، أو الأب، أو الأم لمدى تواتر الخصائص السلوكیة في الفصل أو 

صعوبات الانتباه الإدراك : المدرسة أو البیت، والمتعلقة بصعوبات التعلم النمائیة المتمثلة في

وصعوبات التعلم الأكادیمیة المتمثلة . السمعي، الإدراك البصري، الإدراك الحركي، الذاكرة

القراءة، الكتابة، الریاضیات، وصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي بأنماطها  عسر: في

  . 2007الثمانیة، وقد تم إنشاء هذه البطاریة على البیئة العربیة وذلك سنة 

وكان المنطلق الأساسي هو معرفة سلوك التلمیذ موضوع التقدیر عبر مختلف المواقف 

وهي قابلة للتطبیق بدءا من الصف الثالث ابتدائي . المعلمون والآباء من خلال والظروف، 

  .متوسط حتى الصف التاسع

تشمل بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلم على تسعة اختبارات تنتظم على و 

   :ثلاثة محاور هي

  :محور الأول صعوبات التعلم النمائیة وتشمل مایلي

   .هإختبار صعوبات الإنتبا-1

   .إختبار صعوبات الإدراك السمعي-2

  . إختبار صعوبات الإدراك البصري-3

   .إختبار صعوبات الإدراك الحركي-4

  .إختبار صعوبات الذاكرة-5

  :وتشمل مایلي الأكادیمیةصعوبات التعلم  الثانيمحور 

  .إختبار صعوبات تعلم القراءة-6

  .إختبار صعوبات تعلم الكتابة-7

  .تعلم الریاضیاتإختبار صعوبات -8
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المحور الثالث ویشمل إضطرابات أو صعوبات السلوك الإجتماعي والإنفعالي وتشتمل على 

   :إختبارات فرعیة 8

  .إختبار الإفراط في النشاط -أ

   .إختبار التشتت أو اللاإنتباهیة -ب

   .إختبار ضعف وإنخفاض مفهوم الذات -ج

  .إختبار قصور المهارات الإجتماعیة -د

   .ار الإندفاعیةإختب -ر

  .إختبار السلوك العدواني -ك

  إختبار السلوك الإنسحابي -/و

  .إختبار الإعتمادیة -/ي

كون ویت أخـــذنا مـــن هــــذه البطاریة مقیـــاس التقــدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصري

ع بندا تصف أشكال السلوك المرتبط بالصعوبة موضو ) 20(هذا المقیاس التقدیري من 

سلوك  وینطبق على التقدیر، وعلى القائم بالتقدیر قراءة كل بند وإختیار البدیل الذي یصف

   .لا ینطبق، نادرا، أحیانا، غالبا، دائما: التلمیذ موضوع التقدیر ما بین

  :ومن شروط تطبیق المقیاس التقید بالأساسیات التي وضعها الزیات وهي

  .موضوع القیاس في تشخیص الصعوبةالمقیاس لدور القائمون بالتقدیر  فهم -

   .بالتلمیذ كبیرةومتابعة  یجب أن یكون القائمون بالتقدیر على درایة -

عینة تجریبیة یجب أن یكتسب القائم بالتقدیر خبرة تدریبیة من خلال تطبیق المقیاس على  -

  . صغیرة ثلاثة على الأقل 

لفتحي  البصري راكصعوبة الإدمقیاس (: راسةالخصائص السیكومتریة لأداة الد4-2-1

في أوساط الدراسات  التطبیقبسمعة عالمیة كبیرة وتاریخ طویل من  یمتاز, )مصطفى الزیات

 اليــر ودول الخلیج  وبالتـــي الدول العربیة خاصة مصــــة فـــــخاص رىــــن أخــالجامعیة ومیادی

  .بصدق وثبات عالیینیمتاز المقیاس ف

فاخترنا أن لإستشهاد على صدق تطبیق الأداة في البیئة الجزائریة مانعا من اكما أننا لا نرى 

مذكرة  )2015,بجامعة بسكرة  ,نادیة طیري (نتطرق إلى الدراسة التي قامت بها الطالبة 
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صعوبة الإدراك البصري وعلاقته بصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة (بعنوان 

  :ي تطرقت فیه إلى صدق وثبات الأداة على النحو التالي والت )81 -78ص,  إبتدائي

مجموعة من الأساتذة المحكمین والبالغ  حیث قامت بعرض الأداة على :صدق الأداة-أ

أساتذة من جامعة محمد خیضر ببسكرة في كلیة العلوم  9أستاذ ومن بینهم  11عددهم 

حیث توصلت للنتائج ,  ومعلمان من إبتدائیة محمد مداس بجمورة  , الإنسانیة والإجتماعیة

  :التالي 

بنود المقیاس عن طریق حساب معامل الإتفاق بین  لحساب:  الصدق الظاهري  -

وهذا یدل على  1إلى 0.55من توصلت إلى نسبة المحكمین على كل مفردة من المقیاس، 

  . أن المقیاس على درجة عالیة من الصدق

وهي قیمة عالیة، وبالتالي المقیاس یتمتع بصدق  0.85بـ تهبلغت قیموقد : الذاتي الصدق -

  .راسةذاتي عالي ویمكن الإعتماد علیه في الد

) ت(قیمة8.93نتیجة حیث توصلت الباحثة إلى :)صدق المقارنة الطرفیة(الصدق التمییزي-

أكبر من القیمة المجدولة المقدرة بـ  0.01ومستوى دلالة  28= المحسوبة عند درجة حریة ن

  .، وعلیه فإن المقیاس على درجة عالیة من الصدق ویمكن الإعتماد علیه2.70

ة على توزیع المقیاس على عینة تقدر ــدت الطالبــلتحقیق ثبات الأداة إعتم :ثبات الأداة - ب

وفي  , عینة القصدیةإختیار العینة عن طریق الو معلما ومعلمة بالمدارس الإبتدائیة،  30بـ 

معادلة الإرتباط  قتطبو على طریقة التجزئة النصفیة،  دت الباحثةعتمإحساب ثبات المقیاس 

  :حیث توصلت إلى , بیرسون

المحسوبة أكبر من القیمة المجدولة والمقدرة بـ ) ر(لـ0.73قیمةقیمة ثبات للمقیاس مقدرةب -

،وهذا یدل أن المقیاس على  0.01ومستوى دلالة  28 =وهذا عند درجة حریة ن 0.56

  .درجة عالیة من الثبات

 spss حساب معامل ألفا كرومباخ ،بإستخدام برنامجبمن ثبات المقیاس  تأكدتكما  -

وهذا یؤكد بأن المقیاس یتمتع بدرجة عالیة  0.95فكانت قیمته مرتفعة بحیث بلغت قیمتها بـ

  .من الثبات

قدمنا المقیاس  2022خلال شهر مارس بعد إستطلاع المیدان : تطبیق المقیاس  4-2-2

حیث , تطبیقه وقمنا بشرح تعلیماته وطریقة )   05(الملحق   ةالأصلی نسختهن في تیذاللأست
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مارس فقامت الأستاذتان بتقییم  31-7تركنا لهما الوقت الكافي للتطبیق في المدة مابین 

تلمیذ یمثلون المجتمع  59بالمقیاس على الخصائص السلوكیة للإدراك البصري الخاصة 

تواتي  -بإبتدئیة  -السنة الثالثة إبتدائي ب ینالأصلي للدراسة الإستطلاعیة  یدرسون بقسم

  .حمد مصطفى بالوادي 

   :الإستطلاعیة راسةنتائج الد -6

بعد إستعادة الإجابات للمقیاس التشخیصي لصعوبات الإدراك البصري خلال الأسبوع الأخیر 

  :قمنا بما یلي  مارس من شهر

حیث تحصلت  , یمیة لسلوكات التلامیذ المعنیة بالمقیاسیبطاقة تق 59تمت معالجة   -أ 

وذلك إنطلاقا , لكل درجة تقییمیة المیئیني الذي یقابلها وحدننا كل بطاقة على درجة تقییمیة  

  :لمقیاس لتصحیح ا )  3الملحق رقم (  "الدكتور فتحي مصطفى الزیات " من مما حدده 

                         

  بدلیل التقدیر والتشخیص للدرجات الخام والمیئینیات خاص) 2(جدول 

  صعوبات الإدراك البصري كما حددها الزیات لذوي 

  المعیار  الصعوبة
  مـــــــدى التقدیر

  

  صعوبات شدیدة  صعوبات متوسطة  خفیفة صعوبات  عادیون

صعوبات 

الإدراك 

  البصري

  فأكثر 61  60 - 41  40-21 21>-0  الخام الدرجة

  99 -69  68 -30  29 -11  >10-1  المقابل المئیني

  : حسب مستویات صعوبات الإدراك البصري الإستطلاعیة  راسةالد ونوضح توزیع عینة

  

  توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة ) 03(جدول 

  حسب مستوى صعوبات الإدراك البصري

  

  

  

  

  

= ن

59  

  التقدیر مـــــــدى

  

 %  عادیون
 صعوبات

  خفیفة
%  

صعوبات 

  متوسطة
%  

صعوبات 

  شدیدة
%  

  6.78  04  20.34  12  20.34  12 52.54 31  العدد

ي ـــلامیذ لدیهم صعوبات فـالتن ـــي مـــدد كلـــود عــــج وجـــنستنت الجدول لالــخ نـــمو 

  لاهــدول أعــب الجــمصنفة حس,  %  47.64تلمیذ بنسبة  28 ب  الإدراك البصري
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  توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة حسب مستوى صعوبات الإدراك البصري): 06(شكل 

  

التواجد بعد تصنیف تقدیرات الأستاذتین لتلامیذ العینة الإستطلاعیة من حیث  -ب

قمنا , ) 3(كما هو مبین في الجدول رقم , للخصائص السلوكیة لصعوبات الإدراك البصري 

أو تواجدت بشكل تلمیذ لیس لدیهم صعوبات  31بإستبعاد التلامیذ العادیون الذي بلغ عددهم 

تلمیذ لدیهم  28وحصرنا العینة للدراسة الأساسیة في , جد ضعیف لایخدم أهداف دراستنا 

 خصائص سلوكیة لصعوبات الإدراك البصري تترواح بین الخفیفة والمتوسطة والشدیدة 

  .وهكذا نكون قد حققنا الهدف الثاني من الدراسة الإستطلاعیة 

 الدراسة الأساسیة -7

  الأساسیة راسةع الدمجتم 7-1

تواتي  - إبتدائیة ب -السنة الثالثة إبتدائي  تلمیذ یدرسون بقسمین في 59راسةیتكون مجتمع الد

التنظیم التربوي  وذلك حسب إحصائیات  الوادي ولایة  الواديالتابعة لدائرة طفى صحمد م

  .2022 -2021راسیة الدیریة التربیة للسنة مدل

  الأساسیة اسةر عینة الد 7-2

تلمیذ وبعــــد  59كما سبق وذكرنا فقد تم تحدید العینة من المجتمع الأصلي المقدر ب 

  تلمیــذ توفــر فیهم شـرط المتغیر الأول للدراسة 28تلمیـــذ بقـــي  31إستبعــــاد 

  :موزعین كما هو في الجدول التالي 

1
53%

2
20%

3
20%

4
7%
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   الأساسیة وصف لخصائص العینة )4(جدول 

  

  

  

  

  

= ن

28  
  المراحل العمریة  إناث  ذكور

    الجانب الصحي  مدى تقدیرات صعوبات الإدراك البصري

 صعوبات

  خفیفة

صعوبات 

  متوسطة

صعوبات 

  شدیدة 

إعاقة 

  بصریة

سوابق 

  مرضیة
  

  لاتوجد  لاتوجد  04  12  12 س 10-8بین  13 15  العدد

  

  الأساسیة أدوات الدراسة 7-3

  :دراستنا أدوات الدراسة المستخدمة في  شملت

 المتتابعةلمصفوفات اإختبار  7-3-1

   Raven. Johnجون رافن :اسم المؤلف

من العادیین والمتأخرین عقلیـاً، وكـذلك كبار  )سنة11.6 – 5.6: (العمر الذي یطبق علیه

  )عاماً  85 - 65(السن الذین أعمارهم ما بین 

 .الفاحص أن یكون وقتاً كافیاً ومناسباً للتطبیق حسب ما یراه: الوقت اللازم للتطبیق

  : تعریف الإختبار  7-3-1-1

تعتمد أساسا على , غیر اللفظي   إختبارات الذكاءوهي من   1938ظهر منذ سنة   

یهدف إلى قیاس القدرة كما ,  ا في ظروف معینة ـن أن تطبق فردیــالتطبیق الجمعي ویمك

 العبر حضاریة  ویعتبر من الإختبارات ,  على إدراك العلاقات المكانیة للفرد   القدرة

ویحبذ حسب مصممه إستخدام مقاییس , صالحة للتطبیق في مختلف البیئات والثقافات 

 . لفظیة بجانب إختبا المصفوفات للوصول إلى صورة كاملة للنشاط العقلي للفرد 

 :كاللآتي  ختبارات إلى  ثلاثة أنواع أعدها العالملإاتقسم 

مصفوفة مقسمة إلى  60یتكون من  :ادي القیاسي ـة العـابعـات المتتـوفـار المصفـإختب -1

مصفوفة وتكون المصفوفة على شكل هندسي  12مجموعات وتحتوي كل واحد منها على  5

  .تنقصه قطعة وتوضع له بدائل 

مجموعات هي  3فقرة مقسمة ألى  36یتكون من : إختبار مصفوفات المتتابعة الملون  -2

وتختلف صعوبة الإختبار ما بین المصفوفات وقد نشر هذا الاختبار ) ب   –أب    –أ  (



100 

 

ومع  12ألى 6ویستخدم مع الأعمار من      1956وتم تعدیله  1947أول مرة سنة 

  .متأخرین عقلیا وكبار السن ومع ذوي الإعاقة المؤثرة في التحصیل اللغوي كالصم والبكم 

ویتألف من مجموعتین حیث تكون المجموعة :إختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم -3

فقرة وصممت لتعریف الفرد طریقة الحل تطبق اولا فاذا وجد أن الفرد متوسط ذكاء  12أولى 

  . فقرة 36أو أكثر فیمكنه إستخدام المجموعة الثانیة والتي تتكون من 

  ماذا یقیس هذا الاختبار   7-3-1-2

تأدیته للاختبارات وذلك عندما تعطي كإختبارات قوة أثناء : السعة العقلیة العامة للفرد  - أ

دون تحدید لوقت الإجابة ، وهي بذلك تقیس دقة الملاحظة والتفكیر الواضح و المرتب 

الذي لا یعتمد على معلومات السابقة التي إكتسبها الفرد ، حیث یؤكد رافن أن إختبارات 

الاختبار على فهم أشكال المصفوفات المتتابعة إختبار لطاقة الشخص لحظة إجراء 

شكال ، و إكمال كل لأعدیمة المعنى ، وعلیه ملاحظتها و إدراك العلاقات بینها ، وفهم ا

  .نظام من نظم العلاقات المعروضة 

وذلك عندما یعطي كإختبار سرعة یتم فیه تحدید وقت : العقلیة للفرد"الكفایة "الكفاءة  - ب

عة لك تقیس قدرة الفرد على إصدار أحكام سریوهي بذ" دقیقة  \ 40 -30"الاجابة بین  

فراد الذین لدیهم سرعة لأولذلك تستخدم للتمییز بین ا, ودقیقة حسب متطلبات الموقف 

  . التفكیر

سة تم إختیارنا لإختبار المصفوفات افي هذه الدر : إختیار نوع الإختبار  7-3-1-3

  )ب, أب , أ (مصفوفة موزعة على ثلاثة أقسم هي   36تتكون من المتتابعة الملونة 

سنة وكذلك كبار السن والمتخلفین  11إلى  5.5وتناسب المصفوفات الملونة الأعمار من 

لكلام،كما تستخدم في صورة لوحات االقدرة على ي وأصحاب الإصابة المخیة وفاقد, عقلیا 

  .البصر يتعتمد على اللمس لقیاس النمو العقلي لفاقد

یهـدف إلى  وهو, للوصول إلى صورة كاملة للنشاط العقلي للفرد) المصفوفات(ختبار وصمم إ

  :مجموعات وهي 3یتكون هذا الاختبار من , قیاس القدرة على إدراك العلاقات المكانیة للفرد
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  لنجاح فیها یعتمد على قدرة ا)  08 ( مصفوفة  الملحق 12تتكون من ) :أ(المجموعة

على إكمال نمط مستمر، وعند نهایـة المجموعـة یتغیر هذا النمط من اتجاه واحد الفرد 

 .إلى اتجاهین في نفس الوقت

 لنجاح فیها یعتمد على وا)  08 ( الملحقمصفوفة  12تتكون من  ) :أب(المجموعة

أساس الارتباط ى ة في نمط كلي علـــــال المنفصلــــى إدراك الأشكــــرد علـــدرة الفـــق

فهي أكثر صعوبة من فقرات ) أ، ب(تتراوح صعوبته بین صـعوبة البعدین و    المكاني

 .)ب(وأقل صعوبة من فقرات البعد ) أ(البعد

 النجاح فیها یعتمد على فهم و )  08(الملحقمصفوفة  12تتكون من ) :ب(المجموعة

مكانیاً، وهي تتطلب المرتبطـة منطقیاً أو ل الأشـك الفرد للقاعدة التي تحكم التغیرات في

 .قدرة الفرد على التفكیر المجرد

  تعلیمات تنفیذ الاختبار  4 -7-3-1

 له  ، ومن ثم یفتح)09(الملحق   یقوم الفاحص بكتابة اسم المفحوص في ورقة الإجابة

ویطلب منه إختیار , یوضح له الجزء الناقص من الشكل ) 1أ(علـى شكل كتیب الاختبار

من الأجــــزاء   الستة المعروضة في الأسفل وذلك بوضع إصبعه   الجزء الناقص المناسب

  .علیه 

  . مرفقة مع كراسة الاختبارالیقوم الفاحص بتسجیل الإجابة في الورقة وهي بعد تعیین الجزء 

ویطلب من المفحوص إكمال الجزء الناقص المناسب  من  ) 2أ(ینتقل الفاحص إلى الشكل

مع الشرح والتأكید على التدقیق ) 1أ(كما في الشكل الأجزاء  المعروضة في الأسفل 

بعد لإختیار یسجل النتیجة وهكذا من مصفوفة إلى أخرى حتى . والتریثفي حالة   عدم لفهم 

  .نهایة المصفوفات

یجب إیقافه ویعتبر  )5أ(اذا تعثر المفحوص ولم یستطع فهم الاختبار وحله حتى الشكل 

  .غیر صالح للتطبیق على المفحوص

یجب و ) دقیقة 30إلى 20(محصور بین  زمن  هو یحدد الفاحص الوقت المناسب للإختیار

إعطاء المفحوص الوقت الكاف للتفكیر والاختیار وعدم التعلیق على اجابته سواء كانت 

  .صحیحة او خاطئة

  ) .8إلى  5من( یطبق الاختبار فردیا أو جماعیا
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  .میذ على الانتباه والتركیزیطبق الاختبار في مكان هادئ ومهیئ یساعد التل

 الخصائص السیكومتریة للإختبار 7-3-1-5

یمتاز بسمعة عالمیة كبیرة وتاریخ طویل من , إختبار المصفوفات المتتابعة لجون رافن

وفي هذه الدراسة إستشهدنا ببعض هذه , التطبیق في أوساط الدراسات النفسیة والتربویة 

  : ذا الإختبارله الدراسات في قیاس الصدق والثبات

  صدق الإختبار -أ

الأجنبیة التي أجریت لتقدیر صدق الدراسات  العدید من ) 1987,القرشي ( إستعرض 

على أطفال ,  بعدة دراسات الدكتور عماد أحسن علي كما قام  إختبار المصفوفات الملونة

  :وتوصلت الدراسة إلى ,  لتقدیر صدق الإختبار مصریین 

  بحساب معامل الإرتباط بین المصفوفات المتتابعة الملونة  :الصدق التلازمي

مع إختبار وكسلر تراوحت معاملات الإرتباط من , وإختبارات أخرى 

ومع إختبار ستانفور بینیه تراوحت معاملات الإرتباط  , ) 0.84(إلى)0.31(

  ) .0.48(ومع إختبار رسم الرجل كانت معامل الإرتباط , ) 0.68(إلى ) 0.32(من

والنفسیة التابع لكلیة  قام فؤاد أبو حطب وآخرون وبدعم من مركز البحوث التربویة كما

صدق : التربیة بجامعة الملك عبد العزیز بمكة المكرمة بحساب صدق الاختبار عن طریق

وهي دالة كلها إحصـائیا )0,22(– )0,62(حیث وجد معاملات ارتباطه تتراوح بین   المحـك،

  )0.01 (و) 0,05(عنـد 

  ثبات الإختبار -ب  

على أطفال مصریین بین أعمار  ,  2014في دراسة قام بها الدكتور عماد أحسن علي 

  :وتوصلت الدراسة إلى , سنة  10.4و  5.5

  0.85(توصلت الدراسة بع إعادة الإختبار إلى معامل ثبات قدره : معامل الإستقرار (

 ) .0.01(عند مستوى دلالة 

 ت الدراسة بتطبیق طریقة توصل: ین نصفي الإختبارمعامل الإتساق الداخلي ب

إلى معامل ثبات مقداره " ألفا كرونباخ " التجزئة النصفیة بستخدام معامل معادلة 

 ).0.01(وهو دال عند مستوى ) 0.91(
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ة ـــة التابع لكلیــوالنفسی ةــوث التربویــز البحــن مركـقام فؤاد أبو حطب وآخرون وبدعم مكما 

طریقة : ر عن طریقالاختبا ثباتالتربیة بجامعة الملك عبد العزیز بمكة المكرمة بحساب 

دل ـــوت 0,96)( و) 0,87(ن ـالمسـتخرجة بـی تراوحت معاملات الثبـات حیث إعادة الاختبار

  .رهذه النتائج على ثبات عال للاختبا

  تطبیق الإختبار  7-3-1-6

 6وذلك بتوزیع عینة الدراسة إلى ,  2022 تطبیق الإختبار خلال شهر أفریلتم 

وخصص لكل ,  3تلامیذ  والمجموعة السادسة من  5كل مجموعة تتكون من  ,مجموعات

خصصت إدارة المؤسسة مكتب , یوم للعمل نتیجة لظروف تمدرس التلامیذ  مجموعة

وقد إستعان الباحث بجهاز إعلام آلي محمول لعرض شرائح صور , لإجراء الإختبار 

  .مصفوفات المتتابعة الملونة ال

وكان الباحث یعرض الصور ,  تم تطبیق الإختبار بشكل فردي تسهیلا لإجابة التلمیذ

وكان الوقت , )09(ویسجل إجابة التلمیذ على ورقة الإجابة المخصصة للإختبار ملحق

  .دقیقة  20و 15المستغرق مع كل یتراوح ما بین 

فقد تمت , لم نسجل أي  صعوبات كبیرة تذكر في الفترة المخصصة لتطبیق الإختبار 

     .إجابة  28العملیة وتحصلنا على 

  تصحیح  الإختبار  7-3-1-7

الإختبار لكل ورقة إجابة  تلمیذ قمنا بإتباع خطوات التصحیح التي  وضعها لتصحیح 

وذلك بإعطاء نقطة لكل إجابة صحیحة وصفر لكل إجابة خاطئة وتجمع " جون رافن "

ثم تجمع العلامات للمجموعات الثلاثة وتعطى درجة خام للكل ورقة , لكل مجموعة النقاط 

  .) 09(إجابة الملحق 

في المرحلة الثالثة كل درجة خام تصنف حسب العمر الزمني للتلمیذ والمئیني المقابل لها 

وفي الخطوة الأخیرة یتم تحدید المستوى العقلي للتلمیذ حسب درجة , ) 10(حق لالم

  :في التصنیفات التالیة  " جون رافن "كما حددها , ني المیئی
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  تصنیف المستوى العقلي للعینة ) 05(جدول                  

=ن

28  

  

  متوسط مرتفع  موهوب
في القدرة  متوسط

  العقلیة

  في  متوسطأقل من 

  القدرة العقلیة

تخلف ال

  العقلي

00  02  15  11  00  

  

  
  لأفراد العینة المستوى العقليتوزیع ): 07(شكل 

  

  الهدف  من الإختبار   7-3-1-8

 ثم ومن, الهدف من تطبیق إختبار جون رافن هو تحدید المستویات العقلیة لأفراد العینة 

تحدید التلامیذ الذین لدیهم تخلف عقلي شدید لإستبعادهم حتى لا یأثروا على نتائج الدراسة 

المتوسط بنسبة كبیرة ثم الأقل من فمستویات تلامیذ العینة وزعت بین وكما نلاحظ , 

ولا یوجد تلامیذ لدیهم تخلف عقلي فكامل العینة معنیة , المتوسط  والأكثر من المتوسط 

  .بالدراسة 

  لمقیاس التشخیصي لصعوبات الإدراك البصريا -7-2

لفتحي ,  التشخیصي لصعوبات الإدراك البصريإعتمدنا على نفس إجابات العینة للمقیاس 

تلمیذ صنفوا  31إستبعاد  وبعد ,  "تم شرحه في الدراسة الإستطلاعیة "  مصطفى الزیات

  . تلمیذ أفراد العینة  28عادیین سنعتمد الدرجات الخام 

2

7. 14%

15
53.578%

11
39.28%
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بند لقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصري كما في ) 20(كما قمنا بترتیب تواتر

  :صل في الجدول التالي كما هو مف) 8الملحق رقم (المقیاس 

  صعوبات الإدراك البصري بترتیب تواتر بنود مقیاس  خاص )6(جدول                

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أردنا  )06(الجدولمن خلال و , البنود حسب درجة المتوسط الحسابي  ترتیب ه تمونشیر أن

لنجد أن , أن نبین نسب إنتشار الخصائص السلوكیة للمقیاس لدى أفراد العینة الأساسیة 

الصعوبات المتعلقة بالقراءة من حیث البطء القرائي وصعوبة إدراك مدلول الحروف والكلمات 

تنتشر بنسبة كبیرة لدى التلامیذ حسب نتائج  العینة الإستطلاعیة ،تلیها الصعوبات المتعلقة 

بأشكال بالحروف والكلمات والأعـــداد وإمــــلاء الفراغات وإستخـــدام الفــــواصل والنقـــــط مــن 

  حیث القـراءة والكتابة

ونترك , لقد أخذنا مثالا على مدى تواتر هذه صعوبات الإدراك البصري  لدى التلامیذ 

فالهدف الرئسي هو ما أجابت علیه الدراسة , التفصیل في هذا الجانب في الدراسة الأساسیة 

  .الإستطلاعیة بوجود تلامیذ یعانون صعوبات في الإدراك البصري 

 مطلقا نادرا أحیانا غالبا دائما
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

 %النسبة
ترتیب 
  البنود

20 13 6 9 0 0 3.14 0.79 78.57 1 
19 11 12 2 3 0 3.11 0.91 77.68 2 
18 5 13 8 2 0 2.75 0.71 68.75 3 
9 2 12 12 2 0 2.50 0.56 62.50 4 
14 5 9 10 2 2 2.46 1.22 61.61 5 
16 2 9 15 2 0 2.39 0.54 59.82 6 
15 2 9 14 2 0 2.32 0.74 58.04 7 
8 1 10 12 5 0 2.25 0.64 56.25 8 
17 0 12 9 6 1 2.14 0.79 53.57 9 
6 1 10 10 5 2 2.11 0.99 52.68 10 
13 3 4 13 7 1 2.04 1.00 50.89 11 
7 1 7 12 6 2 1.96 0.92 49.11 12 
1 1 6 12 6 3 1.86 1.02 46.43 13 
11 2 6 10 4 6 1.79 1.51 44.64 14 
4 0 4 12 10 2 1.64 0.68 41.07 15 
2 2 4 9 6 6 1.57 1.51 39.29 16 
12 1 1 16 5 5 1.57 0.92 39.29 17 

10 0 2 12 12 2 1.50 0.56 37.50 18 
5 0 3 10 11 4 1.43 0.77 35.71 19 
3 0 1 10 8 9 1.11 0.84 27.68 20 
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  :لدراسةالأسالیب الإحصائیة المستخدمة في ا -8

وحساب نتائج  SPSSإدراج بیانات الدراسة في الحزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة بعد 

  :الدراسة الأساسیة حسب الفرضیات المقدمة، تم إستخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

  . التكرارات والنسب المئویة لضبط وتوزیع عینة الدراسة -

العلاقة بین صعوبة الإدراك البصري والتحصیل معامل الإرتباط بیرسون لحساب  -

  .الدراسي
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  الفصـــــــــل السابع

 عرض ومناقشة النتائج

 عرض وتحلیل الفرضیة العامة  -1

 عرض وتحلیل الفرضیة الجزئیة الأولى -2

 عرض وتحلیل الفرضیة الجزئیة الثانیة -3

 عرض وتحلیل الفرضیة الجزئیة الثالثة -4

 منافشة نتائج الفرضیة العامة  -5

 منافشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى -6

 منافشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة -7

 منافشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة -8

 إستنتاج عام -9

 توصیات وإقتراحات -10

 المراجع -11

 الملاحق -12
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  عرض النتائج -1

  :العامةعرض وتحلیل الفرضیة 1 -1

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة : أنه التي تنص على العامةبغرض معالجة الفرضیة 

إحصائیة بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل الدراسي لدى عینة الدراسة وللتحقق من 

  :  ذلك قمنا بتطبیق معامل الإرتباط بیرسون والجدول التالي یوضح ذلك

  

  صعوبات الإدراك البصريبین  قیمة ودلالة الإرتباط): 07(جدول 

  والتحصیل الدراسي 

  المؤشرات             

  المتغیر
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الإرتباط

  صعوبات الإدراك البصري
0.57-  0.01  

  التحصیل الدراسي
  

بین صعوبات الإدراك  یتضح أن قیمة معامل الإرتباط) 07(من خلال الجدول رقم

مستوى الدلالة  دوهي قیمة دالة إحصائیاً عن) -0.57: (مقدرة بـ البصري والتحصیل الدراسي

، وهذا ما یؤكد صحة الفرضیة العامة، وبما أن الإشارة سالبة فإنها تدل على أن )0.01(

علاقة إرتباطیة عكسیة ذات دلالة إحصائیة العلاقة عكسیة ، ومنه نستطیع القول أنه توجد 

  .لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي الدراسي بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل

  :عرض وتحلیل الفرضیة الجزئیة الأولى 1-2

توجد علاقة إرتباطیة ذات : بغرض معالجة الفرضیة الجزئیة الثالثة التي تنص على أنه

دلالة إحصائیةبین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل في مادة العربیة لدى عینة 

  الي یوضح ذلكــدول التـیرسون والجقمنا بتطبیق معامل الإرتباط بوللتحقق من ذلك  الدراسة
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  صعوبات الإدراك البصريقیمة ودلالة الإرتباط بین ): 08(جدول 

  العربیة اللغة في الدراسي والتحصیل

  المؤشرات              

  المتغیر
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الإرتباط

  صعوبات الإدراك البصري
0.48-  0.01  

  التحصیل في العربیة
2 -   

  

بین صعوبات الإدراك البصري یتضح أن قیمة معامل الإرتباط) 08(من خلال الجدول 

وهي قیمة غیر دالة إحصائیاً عن مستوى ) -0.48: (مقدرة بـ والتحصیل في مادة الفرنسیة

فإنها  ،وهذا ما یؤكد صحة الفرضیة الجزئیة الثالثة، وبما أن الإشارة سالبة)0.01(الدلالة 

علاقة إرتباطیة عكسیة ذات تدل على أن العلاقة عكسیة، ومنه نستطیع القول أنه توجد 

لدى تلامیذ  بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل في مادة العربیة دلالة إحصائیة

  .السنة الثالثة إبتدائي

  العربیةتوزیع مردود التلامیذ حسب نتائج مادة اللغة ): 09(جدول               

  

  =ن

28  

< = 5  % > 5  % 

9  67.85  19  32.15  

3 -   

لیس لدیهم معدل في  67.85أن غالبیة التلامیذ بنسبة ) 09(نلا حظ من خلال الجدول 

  .ما اللغة العربیة 

  :الجزئیة الثانیةعرض وتحلیل الفرضیة  1-3

إرتباطیة ذات توجد علاقة : أنه التي تنص على الجزئیة الأولىبغرض معالجة الفرضیة 

بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل في مادة الریاضیات لدى عینة  دلالة إحصائیة

  :وللتحقق من ذلك قمنا بتطبیق معامل الإرتباط بیرسون والجدول التالي یوضح ذلك الدراسة



110 

 

  صعوبات الإدراك البصريبین  قیمة ودلالة الإرتباط): 10(جدول 

  في الریاضیات الدراسي والتحصیل 

             لمؤشراتا         المتغیر

  
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الإرتباط

  صعوبات الإدراك البصري
 0.37-  0.05  

  التحصیل في الریاضیات
  

بین صعوبات الإدراك البصري یتضح أن قیمة معامل الإرتباط) 10(من خلال الجدول رقم

وهي قیمة دالة إحصائیاً عن مستوى ) -0.37: (مقدرة بـ والتحصیل في مادة الریاضیات

فإنها  ، وهذا ما یؤكد صحة الفرضیة الجزئیة الأولى، وبما أن الإشارة سالبة)0.05(الدلالة 

عكسیة ذات دلالة  علاقة إرتباطیةتدل على أن العلاقة عكسیة،ومنه نستطیع القول أنه توجد 

لدى تلامیذ السنة  تحصیل في مادة الریاضیاتبین صعوبات الإدراك البصري وال إحصائیة

              .الثالثة إبتدائي

  الریاضیاتتوزیع مردود التلامیذ حسب نتائج مادة ): 11(جدول                 

  

  =ن

28  

< = 5  % > 5  % 

9  67.85  19  32.15  

4 -   

معدل في لیس لدیهم  67.85أن غالبیة التلامیذ بنسبة ) 11(نلا حظ من خلال الجدول 

  .كما نشیر أنها نفس  النسب المحققة في مادة اللغة العربیة , ما الریاضیات 

  :عرض وتحلیل الفرضیة الجزئیة الثالثة 1-4

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة : أنه التي تنص على الجزئیة الثانیةبغرض معالجة الفرضیة 

 الفرنسیة لدى عینة الدراسةبین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل في مادة  إحصائیة

  :وللتحقق من ذلك قمنا بتطبیق معامل الإرتباط بیرسون والجدول التالي یوضح ذلك
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  صعوبات الإدراك البصري بین  قیمة ودلالة الإرتباط): 12(جدول 

  في الفرنسیة الدراسي والتحصیل

  المؤشرات               

  المتغیر
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الإرتباط

  صعوبات الإدراك البصري
  غیر دالة  -0.10

  التحصیل في الفرنسیة
  

بین صعوبات الإدراك  یتضح أن قیمة معامل الإرتباط) 12(من خلال الجدول رقم

 دوهي قیمة غیر دالة إحصائیاً عن) -0.10: (مقدرة بـ البصري والتحصیل في مادة الفرنسیة

، وهذا ما ینفي الفرضیة الجزئیة الثانیة، وعلیه نرفض الفرضیة )0.05(مستوى الدلالة 

علاقة إرتباطیة ذات دلالة البدیلة ونقبل الفرضیة الصفریة ومنه نستطیع القول أنه لا توجد 

لدى تلامیذ السنة  إحصائیة بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل في مادة الفرنسیة

  .يالثالثة إبتدائ

  الدراسة نتائج مناقشة -2

 :الفرضیة العامة نتائج مناقشة 2-1

ة ـــة إرتباطیـــــد علاقــــه توجـــــى أنــــعل صـــــي تنـــــلتیتضح من خلال نتائج الفرضیة العامة وا

بأن , إبتدائي  لدى تلامیذ السنة الثالثة  والتحصیل الدراسي البصري  راكالإد اتصعوب  بین

محققة وتوجد علاقة إرتباطیة عكسیة بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل هذه الفرضیة 

تدنى  زاد   لدى التلمیذت درجة الصعوبات الإدراكیة البصریة حیث كلما زاد, الدراسي 

حول ) 2016عمراني (وهذا یتفق مع الدراسة التي أجراها   ,لدیه  مستوى التحصیل لدراسي

 576شملت هذه الدراسة , مائیة وصعوبات التعلم الأكادمیة صعوبات التعلم النالعلاقة بین 

تلمیذ من المدارس الجزائریة حیث خلصت هذه الدراسة إلى وجود علاقة إرتباطیة قویة جدا 

أین بلغ معامل , بین مجمل صعوبات التعلم النمائیة ومجمل صعوبات التعلم الأكادمیة 

  .التأثر المرتفعة بینهما والذي دل على علاقة التأثیر و الإرتباط أقصاه 

أن إضطربات ) " CUTLATA,2003كوتلاتا (  كما تتفق الدراسة مع ما توصل إلیه

الإدراكي البصري تلعب دورا بارزا في تكوین صعوبات التعلم لدى الطلبة ذوي صعوبات 
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نتیجة عجزهم عن تفسیر وتأویل المثیرات البصریة وإعطائها مدلولاتها الصحیحة  , التعلم 

  .ظرا لحدوث تشویش لدیهم عند إستقبالهم لمثیرات البصریة مع مثیرات  حسیة أخرى ون

دلت نتائجها  وقد) 1974 سنة ,كیرك وكالفنت( جراها كل منالتي أ راسةمع الدأیضا  تتفقو 

وصعوبات  -البصري راكصعوبة الإد - لنمائیة علاقة وثیقة بین الصعوبات اعلى وجود 

  . -القراءة والكتابة   صعوبة تعلم  - یمیة التعلم الأكاد

 –الجوانب المعرفیة بوالتي إهتمت ) 1992, صقر(التي أجراها  ةوتتفق أیضا مع الدراس

على عینة  -والقلقتقدیر الذات ودافعیة الإنجاز  -واللامعرفیة ,   –والتذكر , والإدراك  ,الإنتباه 

وخلصت ,  القراءة والكتابة والحسابمن تلامیذ الثالثة والرابعة إبتدائي یعانون من صعوبات 

إلى صعوبات في الإدراك علم ترجع تأن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في ال إلى

  .والإنتباه 

 والتي توصلت إلى أن )1986 ,آل و برونر (أجراها كل من راسةد تتفق مع وكذلك 

 البصري الإنتقائي، وهذا یشیر راكالأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من قصور في الإد

  مالبصري لدى الأطفال ذوي صعوبات التعل راكإلى وجود صعوبة في الإد راسةحسب الد

ي  وعلیه فإنه یمكننا القول أنه إذا تواجدت لدى التلمیذ صعوبة من صعوبات الإدراك البصر 

صعوبة التعرف على الأشیاء صعوبات , واحدة فأكثر كصعوبات التمییز أو صعوبات الغلق 

بطبیعة الحال سیكون لدیه عجز في فهم وتفسیر ,  إلخ ....تمییز الأشكال أو الرموز 

وسینتج عنه عدم القدرة على تخزینها في  الذاكرةوكذلك ,  لها  المثیرات رغم إستقبال دماغه

  . ات معلومالر إستجابات تدل على إكتساب وبناء العجر في إصدا

 یرى الفرد مع بیئته عن طریق حواسه وإدراكاتهعملیة التعلم في مجملها قائمة على تفاعل ف 

أن المنبهات البصریة غنیة بالمعلومات المختلفة التي تسمح  في نظریته  Gibson جیبسون

فكلما كانت المنبهات البصریة كثیرة وسلیمة زادت ,  دید العمق الدقیق للأشیاءحللفرد بت

  .إدراكات الفرد عن طریق التفاعل 

فالحواس , دراك والذاكرة الإتشترك فیها الحواس و  تفاعل فالتعلم وإكتساب المعرفة هي عملیة 

هي المتفاعلة مع البیئة الخارجیة  الناقلة للمثیرات إلى الجهاز العصبي لتحدث الإستجابة  

كما فسرت النظریة الجشتالطیة بناء , بنت النظریة السلوكیة تفسیرها لعملیة التعلم كما 
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المعرفة بأنها عملیة إدراك الكل ثم تجزئته إلى عناصره فهو عملیة مسح شامل تقوم بها 

م ـأن التعل" بیاجیه جون " یرى, والإدراك البصري یقوم بتفسیر الجزئیات , حاسة البصر 

و العملیة ـــــم هـــالتعلف ردــدى الفـــودة لــوجــالم رفیةـــى المعــرة والبنــي الخبـــر فـــن تغیـــارة عـعب

ة ــاط السلوكیــي الأنمــا فـه نسبیــرات الثابتــالتغی عـي جمیـــى فـي تتجلــة التـامیكیــویة الدینــالحی

  . مع البیئة المادیة والاجتماعیة ات المعرفیة التي تحدث لدى الأفراد نتیجة لتفاعلهـوالعملی

وإعطائها ,  ویتحدد الإدراك البصري من خلال قدرة التلمیذ على تفسیر المثیرات البصریة 

ففاعلیة الإدراكات البصریة لدى التلمیذ وقدرته على فهم المعلومات , المعاني والدلالات

هي تعبیر على , وتفسیرها وإعطاء دلالات لها وتخزینها في ذاكرته والقدرة على إسترجاعها 

العقلیة وقابلیتها للتعامل مع مختلف المعلومات التي تحتویها  هوقدرات هستعداداتإنمو ونضج 

وبالتالي نجاحه في  التحصیل الدراسي وقدرته وتمكنه من تحقیق , یة المواد والبرامج الدراس

  . عن طریق العمل على بناء مشروع دراسي وعملي یحقق من خلاله مكانته ذاته

وتولدت لدیه صعوبات في فهمها , وعكس ذلك فكلما كانت إدراكات التلمیذ البصري ضعیفة 

هذا سیؤدي به إلى تفاعل , معرفة لدیه وعدم قدرة على تكوین معلومات وبناء , وتفسیرها 

قدرة على التجاوب مع المواد الدراسیة  والإستجابة  للبرامج  الوعدم , البیئة الدراسیة مع سلبي 

یؤدي به إلى النفور من  بالتالي سوء تكیف  لتحصیل الدراسيفي اوالنتیجة ضعف  التعلیمیة 

    .المدرسة 

  الأولىمناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة  2-2

 راكالإد اتصعوب  ة بینـــة إرتباطیـــــد علاقــــه توجـــــى أنــــعل الفرضیة الجزئیة الأولى صـــــتن

ومن , إبتدائي  لدى تلامیذ السنة الثالثة   في مادة اللغة العربیة والتحصیل الدراسيالبصري 

إرتباطیة عكسیة بین توجد علاقة حیث , خلال الدراسة الإحصائیة فهذه الفرضیة محققة 

حیث أن كلما زادت  , ة ل الدراسي في مادة اللغة العربیصعوبات الإدراك البصري والتحصی

صعوبات الإدراك البصري لدى تلمیذ زاد تدني مردوده الدراسي في مادة اللغة العربیة  واللغة 

من حیث إكتساب  العربیة هي المادة القاعدیة الأساسیة في تكوین البناء اللغوي لدى التلمیذ

القدرة على الأداء القرائي والفهم القرائي وإكتساب القدرات اللغویة على فهم تركیبات الكلمات 

 یؤدي الفشل في إكتساب مهارات القراءةكما , والجمل والقدرة على التعبیر الشفاهي والكتابي 
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مختصون بعسر حیث نجد أن صعوبات القراءة أو یطلق علیه ال, في كل المواد  إلى الفشل

فالنتیجة التي الإبتدائیة  لدى تلامیذ المرحلة القراءة تمثل الجانب الأكبر من صعوبات التعلم 

ة التي توصلت إلیها دراستنا فیما یتعلق بتحقق الفرضیة الجزئیة الأولى تتفق مع الدراس

ى بعنوان عملیات الإدراك البصري والسمعي والقدرة عل )2000,كافیل وفورنس(أجراها 

دراسة والتي أشارت نتائجها إلى وجود علاقة بین  267القراءة والتي كان هدفها مراجعة 

كما تتفق مع الدراسة التي أجراها ,  لقدرة على القراءةااضطرابات الإدراك البصري والسمعي و 

أشارت وقد  والتي هدفت لتحلیل العلاقة بین أهمیة تنمیة الإدراك البصري )1982,كافال(

الدراسة أن مجموع مهارات الإدراك البصري ترتبط بشكل دال إحصائیا مع التحصیل نتائج 

تحت عنوان عسر القراءة  )2011,تعوینات  (كما تتفق مع الدراسة التي أجاها ,  القرائي

وأثره على التحصیل الدراسي في التعلیم الابتدائي، السنة الرابعة نموذجا، التي هدفت إلى 

 القراءة على مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة عسر من تأثیرالتحقق 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ الذین  :إلى النتائج التالیة الدراسة توصلو 

القراءة، التعبیر، إملاء ( یعانون عسر القراءة والعادیین في درجات التحصیل بكل أبعادها

تحت عنوان برنامج مقترح 1985) , بدریة الملال(دراسة  كما تتفق مع, )معدل فصلي

 .الجهریة لتلمیذات الصف الرابع ابتدائي بدولة قطر لعلاج بعض مظاهر التأخر في القراءة

 هدفت الدراسة إلى معرفة أهم جوانب التأخر في القراءة عند تلمیذات الصف الرابع

أخطاء القراءة شیوعا بین التلمیذات ما یتعلق أن أكثر الابتدائي وقد خلصت الدراسة إلى 

  .كبیرة  نسبب، حیث كانت  الكلمة، الإضافة، الحذف التعرف علىب

 % 67.85نجد أن ) 09(یف نتائج العینة في مادة اللغة العربیة  جدول ومن خلال تصن

جود من أفرادها لم یتحصلوا على المعدل خلال الفصلین الأول والثاني وهو ما یفسر أیضا و 

الخاص بترتیب ) 06(كما إستنتجنا من خلال الجدول , صعوبات دراسة في هذه المادة 

  :تواتر مقیاس صعوبات الإدراك البصري للزیات أن 

صنف , المتعلق بصعوبة إدراك مدلول الحروف والكلمات عند القراءة الجهریة  20البند  -

في التعرف على  م صعوبةلدیه % 78.57في الدرجة الأولى لدى تلامیذ العینة بنسبة 

 .الأشیاء والحروف
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صنف , المتعلق ببطء القراءة الشدید قراءة الكلمات كلمة كلمة وبشكل متقطع  19والبند  -

 .من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة % 77.68في الدرجة الثانیة  بنسبة 

صنف في الدرجة , المتعلق بصعوبة إستخدام النقط والفواصل في النصوص  18والبند  -

  . في الذاكرة البصریة من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة % 68.75الثالثة بنسبة 

صنف في , الفراغات الكلمات أو الحروف أو الأعداد إكمال المتعلق بصعوبة 09والبند  -

في إدراك العلاقات  لامیذ العینة لدیهم صعوبةمن ت % 62.50الدرجة الرابعة بنسبة 

  . المكانیة

صنف في , في القراءة والكتابة والعملیات الحسابیة والجداول المتعلق بصعوبة 14والبند  -

 .صعوبة في التمییز البصريمن تلامیذ العینة لدیهم  % 62.50الدرجة لخامسة بنسبة 

وجدنا لدى تلامیذ العینة تواتر لخصائص سلوكیة متعلقة , فانطلاقا من كل ما سبق ذكره 

عنها ضعف نتج   ,بصعوبات في الإدراك البصري متعلقة بصعوبات في القراءة والكتابة 

وهو ما بینته العلاقة الإرتباطیة , وتدني في التحصیل الدراسي في مادة اللغة العربیة 

  .العكسیة 

  :نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیةمناقشة   2-3

ة ـــــعلاق ودوج والتي أثبتت  الثانیةلفرضیة الجزئیة ل لإحصائیةامن خلال نتائج الدراسة 

لدى في مادة الریاضیات  والتحصیل الدراسيالبصري  راكالإد اتصعوب  ة بینـــإرتباطی

أن كلما زادت  صعوبات  حیث, علاقة إرتباطیة عكسیةال وهذه, إبتدائي تلامیذ السنة الثالثة

وتمثل الریاضیات  , الإدراك البصري لدى تلمیذ زاد تدني مردوده الدراسي في مادة الریاضیات

والقدرة على فهم وهندسة القدرات الحسابیة وإجراء العملیات  قاعدیة أساسیة في تشكل

تطیع أن یمیز بین یس فالتلمیـذ الـذي لا, الریاضـیات تعنـي إسـتخدام الرمـوزكما أن  الأشكال

تعنـي الـصعوبة و  ) Dyscalculia( الریاضیاتر یسمى بعس لدیه ماالرموز  رقام أوهذه الأ

 ینتج عنو  ,  4= 3+  2فـي إجـراء المـسائل أو العملیـات الریاضـیة البسیطة مثل 

 بعتبارها مادة أساسیة قاعدیة إلى جانب اللغة العربیةالصعوبات في مادة الریاضیات 

لدى تلامیذ المرحلة  في المواد العلمیة كالتربیة العلمیة والتربیة التكنولوجیةصعوبات تعلم 

  .الإبتدائیة 
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تتفق مع  لثانیةفالنتیجة التي توصلت إلیها دراستنا فیما یتعلق بتحقق الفرضیة الجزئیة ا

ضطرابات هدفت إلى أن هناك علاقة بین االتي  )2013, عبد الحفیظ( الدراسة التي أجراها

طلاب  10حیث تم اختیار عینة متكونة . الإدراك البصري وصعوبات التعلم في الریاضیات

أظهرت نتائج الدراسة أن العشر حالات التي تعاني  , سنة 10-  11في لصف الخامس من 

  ارسةكما إتفقت هذه الد, من صعوبات تعلم كانت تعاني من صعوبات في الإدراك البصري

والتي أكد فیها على أن الأطفال ذوي 1997) ,سلیر و میرسر( أجراهامع الدراسة التي 

صعوبات تعلم الریاضیات یعانون بوجه عام من بعض الصعوبات البصریة المكانیة مثل 

صعوبة التمییز بین الأرقام، صعوبة تمییز عقارب الساعة، صعوبة الكتابة على الخطوط 

دام خط الید، صعوبة التمییز بین الواجب المدرسي، صعوبة إستخ راسالمستقیمة بك

  ).2002الهواري،.(العلامات 

التي هدفت إلى تشخیص و  ) 1992,عواد (ذه الدراسة مع الدراسة التي أجراها وتفقت ه

تلمیذ یدرسون بالصف الثالث إبتدائي  60علاج صعوبات الحساب لدى عینة قوامها 

فرقة بین الأعداد المتشابهة صعوبات التتوصلت إلى أن  أهم الصعوبات الإدراكیة هي 

  . راكیاوالرموز الریاضیة المتشابهة إد

من  % 67.85نجد أن ) 10(جدول   الریاضیات ومن خلال تصنیف نتائج العینة في مادة 

أفرادها لم یتحصلوا على المعدل خلال الفصلین الأول والثاني وهو ما یفسر أیضا وجود 

الخاص بترتیب ) 11(تجنا من خلال الجدول كما إستن, صعوبات دراسة في هذه المادة 

  :تواتر مقیاس صعوبات الإدراك البصري للزیات أن 

صنف في , الفراغات الكلمات أو الحروف أو الأعداد المتعلق بصعوبة إكمال 09والبند  -

في إدراك العلاقات  من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة % 62.50الدرجة الرابعة بنسبة 

  . المكانیة

صنف في , في القراءة والكتابة والعملیات الحسابیة والجداول المتعلق بصعوبة 14والبند  -

 .في التمییز البصريمن تلامیذ العینة لدیهم صعوبة  % 62.50الدرجة لخامسة بنسبة 

صنف , في الأجهزة والأدوات المعملیة كالساعة والترمومتر المتعلق بصعوبة 16والبند  -

في التعرف على من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة  % 59.82في الدرجة السادسة بنسبة 

 .الأشیاء
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صنف في الدرجة , المتعلق في إدراك الجزء بدون الكل أو الكل من أجزائه  15والبند  -

 . في إدراك الكل والجزء من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة % 58.04بنسبة  السابعة

صنف , المتعلق بصعوبة في معرفة الشكل عندما ینقص منه جزء أو أكثر   08والبند  -

في الإغلاق  من تلامیذ العینة لدیهم صعوبة % 56.25في الدرجة الثامنة بنسبة 

 . البصري

وجدنا لدى تلامیذ العینة تواتر لخصائص سلوكیة متعلقة , فانطلاقا من كل ما سبق ذكره 

الحساب ومعرفة الأشكال وتمییز بصري متعلقة بصعوبات في بصعوبات في الإدراك ال

نتج  عنها ضعف وتدني في التحصیل الدراسي في ,  بنسب كبیرة متفاوة , الرموز والأرقام 

  .وهو ما بینته العلاقة الإرتباطیة العكسیة ,  الریاضیاتمادة 

  :مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة  2-4

ة ـــــعلاق ودوج رفضت والتي   الثالثةلفرضیة الجزئیة ل الإحصائیةمن خلال نتائج الدراسة 

لدى  اللغة الفرنسةفي مادة  والتحصیل الدراسيالبصري  راكالإد اتصعوب  ة بینـــإرتباطی

   .إبتدائي تلامیذ السنة الثالثة

 ونشیر هنا أن  اللغة الفرنسیة  تختلف في شروط دراستها على اللغة العربیة والریاضیات

  :وذلك في عدة إعتبارات وهي

یبدأ تدریس اللغة الفرنسیة في السنة الثالثة إبتدائي عكس الریاضیات واللغة العربیة اللتان  -

فهي لغة جدیدة یبد أ التلمیذ في ,  يتصاحبان التلمیذ من السنة أولى وحتى التحضیر 

 . وسطى من التعلیم الإبتدائيتعلمها ومعرفة رموزها في مرحلة 

عكس , اللغة الفرنسیة لغة المجتمع وثقافته فالتلمیذ یتعامل معها في القسم فقط  لا تعكس -

 .الرسمیة  والتعامل اللغة العربیة التي هي لغة التخاطب

 كما نشیر إلى طبیعة المنطقة والصعوبات المتواجدة في التعامل مع هذه اللغة  -

ر ـــتظه خاصة في الإمتحانات الرسمیة فالدراسات التي یجریها القائمون على التربیة 

 .ضعف مستوى التلامیذ خاصة في مناطق الجنوب في هذه اللغة 

  إستنتاج عام 2-5

ي ــاعــوالإجتم  ـاديـــه المــع محیطـم للفرد ابيــالإیجـف تكیعلى ال إن للصعـوبات البصریة أثار

 ريـــالبصـات الإدراك صعوبا تعتبـر كم, ة السلیمـةرفیـه المعـــن بنیتـه لتكویاتعلى مستوى إدراكو 
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  الأكادیمي نموهعلى المشكلات النفسیـة والفیسیولوجیة الصعبة التـي لها تأثیر  نـم

 . والاجتماعي والانفعالي

 ةـثالثـ وى السنـةــمستــن التلامیـذ بشكـل واضـح فـي لـدى فئـة م الصعوبات الإدراكیةوتظهـر هــذه 

ـــــور ظه يــــذ فــتلامیالوى ــى مستــة علــأهمیة عمریـــن ة مــذه السنـــله اــوصـا لمــخص, ـيــدائــتــإب

م ـكحوالت,ـبركیــزاء والتـالأجـــن الربط بیحفظ وحل العملیات وعلى وال مـالفهقدراتهم العقلیة على 

كتسباتهم المعرفیة لدعم مــي مع مختلف التعلمات ي والنفســـل الذهنــاعـاللغویة والتف مـفي قدراته

  .ي جید ــل دراســتحصیوتكویـــن وتطویــر 

البصري من أكثر العملیات أهمیة في معالجة وتجهیز المعلومات وتحدید معاني المعلومات  الإدراكو 

ومنه فان حدوث أي خلل على مستوى عملیة الإدراك البصري ینتج عنه اضطرابات على  البصریة،

معرفة مدى العلاقة بین صعوبات وبما أن موضوع دراستنا یتمحور على  والاكتساب،التعلم  مستوى عملیة

إعتمدا في معرفة هذه العلاقة على نتائج التلامیذ الدراسیة , لتلامیذل الإدراك البصري والتحصیل الدراسي 

 -یة وریاضیات المعدل العام ونتائج المواد الأساسیة لغة عربیة ولغة فرنس –خلال الفصلین الأول والثاني 

كما إعتمدنا على نتائج المقیاس التشخیصي لتقدیر صعوبات الإدراك البصري للدكتور فتحي مصطفى , 

تلمیذ من تلامیذ السنة  28وإختبار جون رافن لقیاس المستوى العقلي لعینة أساسیة متكونة من, الزیات 

  .الثالثة إبتدائي 

أنه توجد , ل في معامل إرتباط بیرسون بعد تطبیق الأسلوب الإحصائي والمتمث توصلنا

أي , علاقة إرتباطیة عكسیة بین صعوبات الإدراك البصري والتحصیل الدراسي للتلامیذ 

كلما زادت صعوبة أو أكثر من صعوبات الإدراك البصري كان تأثیرها سلبي على مردوده 

إستكشافه  وهذا یجب, الدراسي تؤدي به إلى ضعف التحصیل وتدني المردود والنتائج 

  .وتشخیصه وعلاجه في المراحل العمریة الأولى  من المسار الدراسي للتلمیذ

فنسب كبیرة من , الأكبر الذي یؤرق المنظومات التربویة  سل الهدر المدرسي الهاجیظكما 

كفل بكامل مدخلاتها من تالمتسربین من المدرسة یعكس نقص هذه المنظومات في ال

ففي ظل المشاكل , والوصول بهم إلى أقصى ما تسمح به إمكانیاتهم من التعلم , المتعلمین 

یظل العنایة بالتلمیذ كخصائص , الإجتماعیة والإقتصادیة التي تعانیها المؤسسات التعلیمیة 

المشكلات  هذا إذا تحدثنا على, نفسیة وإستعدات وقدرات من ثناویات هذه المنظومات 

التعلم فالتكفل بمثل هذه أما المشكلات المتعلقة بصعوبات , التربویة والإجتماعیة للتلمیذ 

  .المعیقات  مازال بعیدا كل البعد على التكفل بهكذا صعوبات مدرسیة
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صعوبات التعلم تمثل في جوهرها تلك الأمراض الخفیة التي یتألم منها الفرد في صمت  

 وتدفعه في النهایة إلى الإنسحاب من ,یه المشاعر والأفكار السلبیة  تذیب قدراته وتولد لد

إلى بمدى تواجد لأقسام  م  نجاح مردود المؤسسات التعلیمیة یكن أن نقیمفلا ی, المدرسة  

والأخصائیین النفسانیین خاصة بتلامیذ صعوبات التعلم وبتواجد لأساتذة التربیة الخاصة 

  .یمیة ولوجود غرف مصادر ووسائل تعل

فإذا تم تشخیصها خلال ,  إلى تلمیذ صعوبات التعلم تتفاوت في نوعها ودرجتها من تلمیذ

من التمدرس یمكن السیطرة علیها والتخفیف من حدتها وإعطاء ذوي المراحل الأولى 

  .صعوبات التعلم المستویات والمؤهلات المناسبة لقدراتهم 

لنمائیة التي تنتشر بكثرة لدى التلامیذ صعوبات الإدراك البصري واحدة من الصعوبات ا

من المعلومات تصل إلى الجهاز العصبي   %80وكما أظهرت الدراسات فإن قرابة نسبة 

والإدراك البصري هو الذي یقوم بتفسیرها وإعطاء معاني ودلائل , عن طریق حاسة البصر 

یة تأثر سلبا على وكما توصلت الكثیر من الدراسات فإن الصعوبات الإدراكیة البصر , لها 

مما ینتج عنه تدني  يالتحصیل الدراسي للتلمیذ وتؤثر على أدائه القرائي والكتابي والحساب

  .وعدم تكیفه مع البیئة المدرسیة في نتائجه 

ودراستنا هذه توصلت أیضا إلى نفس النتائج فالعلاقة بین صعوبات الإدراك البصري 

وصلنا من خلال نتائج الدراسة أنه كلما زادت حیث ت, والتحصیل الدرسي وثیقة ومترابطة 

  .صعوبات الإدراك البصري زاد تدني مستوى التحصیل الدراسي 

سلوكیة لصعوبات الإدراك البصري  صئإلى نسب كبیرة من وجود خصا أیضا كما توصلنا

كمجتمع أصلي وهي ) 59(تلمیذ من ضمن ) 28(لدى تلامیذ السنة الثالثة لمدرسة واحدة 

فالعنایة بذوي صعوبات التعلم من حیث التشخیص والتكفل والعلاج لابد أن , نسب كبیرة  

من حیث التربویة للبرامج الحكومیة في وضع سیاسات منظوماتها  یصبح من الأولویات

وضع البرامج والوسائل والهیاكل وتنوعها حسب القدرات وخصائص النفسیة والجسمیة 

  .  لتكفل بجمیع أفرادهال

  توصیات وإقتراحات

مجتمعها من نجاح المنظومات التربویة مرتبط بدرجة كبیرة بمدى عنایتها وتكفلها بجمیع 

فلا یمكننا الحدیث عن منظومة ناجحة وتعلیم جید إلى إذا أكسبنا لكل تلمیذ , المتعلمین 
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م تأهیله إجتماعیا ثالمستوى اللازم من التعلیم الذي یتماشى مع قدراته وخصائصه 

وتلامیذ ذوي صعوبات التعلم من التلامیذ الذین یجبوا أن , وإقتصادیا حسب هذه المؤهلات 

  :هم عنایة ورعایة خاصة تتطلب من المنظومات التربویة توفر ل

إدراج الأقسام الخاصة والأقسام المكیفة وغرف المصادر ضمن الهیاكل الرسمیة  -

 .وأن تصبح حتمیة , للمؤسسات التعلیمیة

تزوید المؤسسات التعلیمیة بالأجهزة التعلیمیة الخاصة والأجهزة المساعدة لتأهیل ذوي  -

 .علیمیة تمن تجهیز المؤسسات الض, صعوبات التعلم 

لذا لابد من , إستكشاف ذوي صعوبات التعلم لابد أن یكون في مراحل عمریة مبكرة  -

 .إجراء إختبارات إستكشافیة في بدایة كل سنة دراسیة 

لابد على الحكومات أن تدرج تكوین الأساتذة المختصین في تعلیم ذوي صعوبات التعلم  -

 .والمدارس العلیا للأساتذة  ضمن تخصصات التعلیم العالي

السهر على إعداد برامج تدریبیة وخطط , على القائمین على إعداد البرامج التعلیمیة  -

تزود بها اللأساتذة والمؤسسات , علاجیة فردیة وجماعیة لذوي صعوبات التعلم 

 .التعلیمیة 

ل بذوي لابد من توظیف المتخصصین في التربیة الخاصة بالمؤسسات التعلیمیة للتكف -

 .صعوبات التعلم 

توظیف المختصین النفسانیین بمؤسسات التعلیم الإبتدائي للتكفل بذوي الإحتیاجات  -

 .الخاصة بما فیهم ذوي صعوبات التعلم

وتدریبهم على إستكشاف وتشخیص ذوي , التكوین الدوري لأساتذة التعلیم الإبتدائي  -

 .صعوبات  التعلیم وكیفیة رعایتهم وتعلیمهم 

الندوات والملتقیات بشكل دوري بین مختلف العاملین في میدان التعلیم والصحة تنظیم  -

النفسیة والمجتمع المدني للبحث والتحسیس وتذلیل الصعوبات لتعلیم ذوي صعوبات 

 .التعلم

على الحكومات أن تعمل على تشیجع وتقدیم المساعدات على فتح المرافق الخاصة  -

 .راكز ومدارس خاصة وعیادات خاصةمن م, لمساعدة ذوي صعوبات التعلم 
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كما نقدم من خلال هذه الدراسة مجموعة من مشاریع دراسة وبحث مستقبلیة لذوي 

  .صعوبات التعلم 

تصممیم إختبار إستكشافي تشخیصي لذوي صعوبات الإدراك البصري للتلامیذ السنة  -

 .الثالثة إبتدائي

  . تصمیم برنامج تدریبي لتكوین أساتذة التعلیم الإبتدائي لتكفل بذوي صعوبات التعلم -

دراسة إستكشافیة لمعرفة مدى إنتشار ذوي صعوبات التعلم بالمدارس الإبتدائیة  -

 .الجزائریة

 .دراسة حول معرفة مدى رعایة أساتذة السنة ثالثة إبتدائي  لذوي صعوبات التعلم -

 . بالهدر المدراسي هاوعلاقت التعلمصعوبات  دراسة حول -

 .دراسة حول الرعایة الأسریة لذوي صعوبات التعلم  -
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  راجعـلمقائمة ا                      
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  ـققائمة الملاح
  لفتحي مصطفى الزیات اس التقدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصريیبطاریة مق )01(ملحق 

  دلیل التقدیر التشخیصي لصعوبات التعلم لفتحي مصطفى الزیات) 02(ملحق 

  التعلم النمائیة لفتحي مصطفى الزیاتمعاییر المیئینیات لصعوبات ) 03(ملحق 

  59 =للعینة الإستطلاعیة ن درجات مقیاس الإدراك البصري للزیات ) 04(الملحق 

  28= النتائج الدراسیة للعینة الأساسیة  ن  )05(الملحق 

  28 =ن  لأساسیة للعینة ادرجات مقیاس الإدراك البصري للزیات  )06(الملحق

  28=لعینة  الأساسیة  ن لتصنیف  المستوى العقلي  )07(الملحق 

  نإختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لجون راف )08(الملحق 

  ورقة تصحح إجابة المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن) 09(الملحق 

  كراس المعاییر المیئینیة للمصفوفات المتتابعة الملونة) 10(الملحق 

  مسمیات فئات الذكاء المقابلة للمعاییر المیئینیة للمصفوفات المتابعة  )11(الملحق   

  لجون رافن الدرجات الخام وما یقابلها من معاییر مئینیة جدول ) 12(ملحق 

 SPSSمخرجات نتائج ): 13(ملحق 
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  لفتحي مصطفى الزیات اس التقدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصريیبطاریة مق )01(ملحق 

  

    2021/2022لسنة الجامعیة ا                                      وادي   ــــــــــــجامعة حمــــــة لخضر ال

  قسم علم النفس وعلوم التربیة                                       كلیة العلوم الإجتماعیة والإنسانیة    

                  

  مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلمبطاریة 

  )صعوبات الإدراك البصري(

  

  .السلام علیكم ورحمة ااالله وبركاته  أخي الأستاذ أختي الأستاذة 

ض أو ـیتواتر لـدیهم ظهور بع  التعلم الذیـن ضطرابات أو صعوباتإ يذ ذو ـن التلامیـالمقاییس إلى الكشف ع هذا یهدف -1

  . في الجدول اللاحقصعوبات التعلم الموضحة بضطرابات أو إة بـة المتعلقــل الخصائص السلوكیـك

 مـض تلامیذكـدى بعـة لـص السلوكیـائـذه الخصـول على تقدیراتكم لمدى تواتر هــالحص بھـــدف اسیالمق اوقد أعدت هذ -2

  هذه الخصـائص السلوكیة لدیهـك لـملاحظتر وتكرار ـبالتلمیذ موضوع التقدی رفتكم الجیدة ـإن معـذا فـول, بالسنـة ثالثة 

  .ح لهذه المقاییس والحكم والتقدیر الصادق من خلالهاـستخدام الصحیلإضروریة ل

وتقیمون مدى وجود أحد خصائص صعوبات الإدراك البصري الموجودة , تملِء لك تلمیذ تدرسونه إستمارة  خاصة به  - 3

  .لدیه 

أمام    √  بعنایة ثم وضع علامةالموجودة في الجدول قراءة الفقرات  , لأستاذةأخي الأستاذ أختي اوالمطلوب منك  -4

  : الفقرة وفي خانة التقدیر الذي تراه أكثر انطباقاً التلمیذ موضوع التقدیر على النحو التالي

  .إذا كان تقدیرك بتواتر هذه الخاصیة لدى التلمیذ دائماً  دائماً تحت  -

  .ك بتواتر هذه الخاصیة لدى التلمیذ غالباً إذا كان تقدیر  غالباً تحت  -

  .إذا كان تقدیرك بتواتر هذه الخاصیة لدى التلمیذ أحیاناً أحیاناً تحت  -

  .إذا كان تقدیرك بتواتر هذه الخاصیة لدى التلمیذ نادراً  نادراً تحت  -

  .تحت لا تنطبق إذا كان تقدیرك أن هذه الخاصیة بالنسبة للتلمیذ لا تنطبق  -

  على تعاونك وسعة صدرك أخي الأستاذ أختي الأستاذة شكراً لك                     
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  للدكتور فتحي مصطفى الزیات مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات الإدراك البصري

  :عدد حصص ترددك على التلمیذ                  : لجنسا  :سم القائم بالتقدیرإ

من الصعوبات  اضطرابات أو صعوبات الإدراك البصري .قصور في القدرة على إدراك وتفسیر معاني المعلومات البصریة وفهمها :بصعوبات الإدراك البصريیقصد 

، ومن ثم تؤثر كفاءة الإدراك البصري على استیعاب كافة الأنشطة المعرفیة  النمائیة التي تثیر الإزعاج نظراً لاعتماد التدریس على العرض المرئي للمعلومات

  .والأكادیمیة والمهاریة

في ) √( ضع علامة. ظهر التلمیذ موضوع التقدیر أشكال السلوك المذكورة فیما یليیفي رأیك الشخصي، إلى أي حد   :لتعلیماتا

  .خانة التقدیر الـذي تـراه منطبقاً على التلمیذ موضوع التقدیر

  المدرسة                                : الصف                                      :      سم التلمیذأ

  مطلقا  نادرا  أحیانا  غالبا  دائما  السلوك/ الخصائص   م

            .، أو الأشكال الهندسیة جد صعوبة في تمییز الرسوم والخرائطی  1

            .جد صعوبة في التمییز بین الحروف، والكلمات، والأعدادی  2

            .الأشیاء من حیث اللون والحجمیجد صعوبة في التمییز بین   3

            .جد صعوبة في التمیز بین مكونات وتفاصیل الأشكال المرئیةی  4

            "الأرضیة"عن الخلفیة المحیطة به " الشكل"یجد صعوبة في تمییز   5

            .جد صعوبة في إدراك الأشكال والرسوم البیانیة بصریاً ی  6

            .الأشكال لتكوین الشكل أو الصورةیصعب علیه تجمیع أجزاء   7

            .جد صعوبة في معرفة الشكل عندما ینقص منه جزء أو أكثری  8

            .جد صعوبة في إكمال الفراغات بالكلمات أو الحروف أو الأعدادی  9

            .توه أو یضیع أو یأخذ وقتاً في معرفة الأماكن المألوفةی  10

            .أشكال الحروف الهجائیة أو الأعدادجد صعوبة في التعرف على ی  11

            .جد صعوبة في تمییز الأشكال الهندسیة مثل المربع والمستطیلی  12

            .)علم - ،  عمل ع، 3(خطئ في كتابة بعض الرموز أو الكلمات مثل ی  13

            .جد صعوبة في القراءة والكتابة والعملیات الحسابیة والجداولی  14

            .في إدراك الجزء بدون الكل أو الكل من أجزائه جد صعوبةی  15

            .جد صعوبة في الأجهزة والأدوات المعملیة كالساعة، والترمومتری  16

17  
ترتیب الحروف الأبجدیة، شـهور " جد صعوبة في تذكر المعلومات المتتابعة مثل 

  ."السنة، أیام الأسبوع

          

            .والفواصل في النصوصجد صعوبة في استخدام النقط ی  18

            .، وبشكل متقطع كلمة – قرأ ببطء شدید أو یقرأ كلمةی  19

            .جد صعوبة في إدراك مدلول الحروف والكلمات عند القراءة الجهریةی  20
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  دلیل التقدیر التشخیصي لصعوبات التعلم لفتحي مصطفى الزیات) 02(ملحق 
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  معاییر المیئینیات لصعوبات التعلم النمائیة لفتحي مصطفى الزیات )03(ملحق 
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 59 =للعینة الإستطلاعیة ن درجات مقیاس الإدراك البصري للزیات  )04(الملحق 

 تقدیر  الصعوبة نتائج مقیاس الإدراك البصري للزیات الجنس تاریخ المیلاد التلامیذ

 شدیدة صعوبات 65 أنثى 2010-09-03 1ت 

 صعوبات شدیدة 61 ذكر 2012-11-24 2ت 

 صعوبات شدیدة 58 ذكر 2013-11-29 3ت 

 صعوبات متوسطة 54 أنثى 2013-01-01 4ت 

 صعوبات متوسطة 52 ذكر 2013-01-08 5ت 

 صعوبات متوسطة 51 أنثى 2013-06-14 6ت 

 صعوبات متوسطة 51 ذكر 2012-07-21 7ت 

 صعوبات متوسطة 51 أنثى 2013-06-19 8ت 

 صعوبات متوسطة 46 أنثى 2014-02-10 9ت 

 صعوبات متوسطة 46 أنثى 2012-05-17 10ت 

 صعوبات متوسطة 45 ذكر 2012-07-14 11ت 

 صعوبات متوسطة 43 ذكر 2011-07-29 12ت 

 صعوبات متوسطة 42 ذكر 2012-08-04 13ت 

 صعوبات متوسطة 41 ذكر 2013-08-12 14ت 

 صعوبات خفیفة 39 أنثى 2013-04-16 15ت 

 صعوبات خفیفة 37 ذكر 2013-07-17 16ت 

 صعوبات خفیفة 35 ذكر 2013-11-02 17ت 

 صعوبات خفیفة 31 أنثى 2013-07-31 18ت 

 صعوبات خفیفة 28 ذكر 2013-12-07 19ت 

 صعوبات خفیفة 25 ذكر 2013-07-13 20ت 

 صعوبات خفیفة 24 أنثى 2013-11-22 21ت 

 صعوبات خفیفة 24 أنثى 2013-11-02 22ت 

 صعوبات خفیفة 23 أنثى 2013-01-15 23ت 

 عادي 19 ذكر 2013-01-03 24ت 

 عادي 19 ذكر 2013-08-28 25ت 

 عادي 18 أنثى 2013-08-14 26ت 

 عادي 16 أنثى 2014-01-01 27ت 

 عادي 16 أنثى 2013-05-15 28ت 

 عادي 16 ذكر 2012-11-25 29ت 

 عادي 16 ذكر 2013-01-28 30ت 

 عادي 14 أنثى 2013-04-12 31ت 
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 صعوبات شدیدة 58 أنثى 2013-09-10 32ت 

 عادي 19 ذكر 2013-07-21 33ت 

 عادي 4 أنثى 2013-10-19 34ت 

 صعوبات خفیفة 32 أنثى 2012-11-29 35ت 

 عادي 1 أنثى 2013-08-04 36ت 

 عادي 1 أنثى 2012-07-29 37ت 

 عادي 9 ذكر 2013-03-02 38ت 

 عادي 9 أنثى 2014-02-12 39ت 

 عادي 18 أنثى 2013-06-24 40ت 

 عادي 1 ذكر 2014-01-20 41ت 

 عادي 0 أنثى 2013-08-29 42ت 

 صعوبات خفیفة 32 ذكر 2013-12-10 43ت 

 عادي 0 أنثى 2013-07-26 44ت 

 عادي 0 أنثى 2013-04-19 45ت 

 عادي 0 أنثى 2014-05-03 46ت 

 عادي 19 أنثى 2013-07-09 47ت 

 صعوبات متوسطة 42 ذكر 2013-07-14 48ت 

 عادي 0 ذكر 2013-08-29 49ت 

 عادي 0 أنثى 2013-10-01 50ت 

 عادي 16 ذكر 2013-05-07 51ت 

 صعوبات خفیفة 30 ذكر 2013-07-14 52ت 

 عادي 0 ذكر 2013-06-09 53ت 

 عادي 2 أنثى 2013-06-03 54ت 

 عادي 15 ذكر 2013-09-02 55 ت

 عادي 0 أنثى 2013-01-31 56ت 

 عادي 0 ذكر 2013-09-02 57ت 

 عادي 0 ذكر 2013-03-29 58ت 

 عادي 17 أنثى 2013-01-24 59ت 
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  28= النتائج الدراسیة للعینة الأساسیة  ن  )05(الملحق 

 الجنس الرقم
اللغة 

 العربیة 
اللغة 

 الفرنسیة 
 المعدل العام الریاضیات 

 2.27 1.00 4.50 1.50 أنثى 1ت 

 2.59 2.00 4.88 1.25 ذكر 2ت 

 2.97 1.50 5.25 1.25 ذكر 3ت 

 3.93 1.50 6.00 3.25 أنثى 4ت 

 4.15 2.25 3.25 3.00 ذكر 5ت 

 2.93 2.25 4.75 2.00 أنثى 6ت 

 3.05 5.00 4.63 1.50 ذكر 7ت 

 3.86 2.50 6.25 3.50 أنثى 8ت 

 4.04 2.25 6.25 2.50 أنثى 9ت 

 5.83 4.25 7.88 4.75 أنثى 10ت 

 3.57 2.25 5.50 1.50 ذكر 11ت 

 5.07 6.00 5.25 2.75 ذكر 12ت 

 5.43 3.50 7.75 5.00 ذكر 13ت 

 2.50 1.25 2.00 2.25 ذكر 14ت 

 5.11 3.50 4.25 5.25 أنثى 15ت 

 5.68 4.50 7.88 4.75 ذكر 16ت 

 6.52 7.50 7.38 5.00 ذكر 17ت 

 4.61 3.50 4.50 3.75 أنثى 18ت 

 5.13 3.75 4.25 4.50 ذكر 19ت 

 5.79 5.00 5.00 6.00 ذكر 20ت 

 4.16 2.75 4.13 3.75 أنثى 21ت 

 5.74 4.50 6.88 3.25 أنثى 22ت 

 5.00 2.00 5.75 2.75 أنثى 23ت 

 5.97 5.75 6.25 6.00 أنثى 24ت 

 6.63 5.00 7.00 6.50 أنثى 25ت 

 7.04 6.38 4.88 6.00 ذكر 26ت 

 7.50 8.75 5.25 7.25 ذكر 27ت 

 8.29 8.25 6.75 8.50 ذكر 28ت 
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  28 =ن  لأساسیة للعینة ادرجات مقیاس الإدراك البصري للزیات  )06(لملحقا         

 الجنس الرقم
المعدل 

 العام
نتائج مقیاس الإدراك 

 البصري للزیات
 درجة الصعوبة

 صعوبات شدیدة 65 2.27 أنثى 1ت 

 صعوبات شدیدة 61 2.59 ذكر 2ت 

 صعوبات شدیدة 58 2.97 ذكر 3ت 

 صعوبات متوسطة 54 3.93 أنثى 4ت 

 صعوبات متوسطة 52 4.15 ذكر 5ت 

 صعوبات متوسطة 51 2.93 أنثى 6ت 

 صعوبات متوسطة 51 3.05 ذكر 7ت 

 صعوبات متوسطة 51 3.86 أنثى 8ت 

 صعوبات متوسطة 46 4.04 أنثى 9ت 

 صعوبات متوسطة 46 5.83 أنثى 10ت 

 صعوبات متوسطة 45 3.57 ذكر 11ت 

 صعوبات متوسطة 43 5.07 ذكر 12ت 

 صعوبات متوسطة 42 5.43 ذكر 13ت 

 صعوبات متوسطة 41 2.50 ذكر 14ت 

 صعوبات خفیفة 39 5.11 أنثى 15ت 

 صعوبات خفیفة 37 5.68 ذكر 16ت 

 صعوبات خفیفة 35 6.52 ذكر 17ت 

 صعوبات خفیفة 31 4.61 أنثى 18ت 

 صعوبات خفیفة 28 5.13 ذكر 19ت 

 صعوبات خفیفة 25 5.79 ذكر 20ت 

 صعوبات خفیفة 24 4.16 أنثى 21ت 

 صعوبات خفیفة 24 5.74 أنثى 22ت 

 صعوبات خفیفة 23 5.00 أنثى 23ت 

 صعوبات شدیدة 58 5.97 أنثى 24ت 

 صعوبات خفیفة 32 6.63 أنثى 25ت 

 صعوبات خفیفة 32 7.04 ذكر 26ت 

 صعوبات متوسطة 42 7.50 ذكر 27ت 

 صعوبات خفیفة 30 8.29 ذكر 28ت 
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  28=لعینة  الأساسیة  ن لتصنیف  المستوى العقلي  )07(الملحق 

 یةنیئالدرجة الم نتائج إختبار رافن الجنس العمر الزمني الرقم 
تصنیف المستوى 

 العقلي

 متوسط 62 32 ذكر ش 9/س 8 1ت 

 متوسط مرتفع 75 27 ذكر ش9 /س8  2ت 

 متوسط مرتفع 87 30 ذكر ش5/س8 3ت 

 أقل من المتوسط 41 16 أنثى ش5/س9 4ت 

 متوسط 63 18 ذكر ش5/س8 5ت 

 متوسط 57 20 أنثى ش7/س8 6ت 

 متوسط 66 22 أنثى ش11/س9 7ت 

 متوسط 58 21 ذكر ش9/س8 8ت 

 أقل من المتوسط 25 14 أنثى ش8/س8 9ت 

 أقل من المتوسط 37 15 ذكر ش7/س8 10ت 

 أقل من المتوسط 44 17 ذكر ش8/ش9 11ت 

 متوسط 70 26 ذكر ش5/س8 12ت 

 متوسط 44 16 أنثى ش0/س9 13ت 

 أقل من المتوسط 30 16 ذكر ش8/س10 14ت 

 متوسط 44 16 أنثى ش3/س9 15ت 

 متوسط 37 15 أنثى ش9/س8 16ت 

 متوسط 37 15 أنثى ش7/س8 17ت 

 متوسط 45 17 ذكر ش3/س9 18ت 

 متوسط 66 19 أنثى ش3/س8 19ت 

 متوسط 50 18 أنثى ش3/س9 20ت 

 متوسط 45 17 أنثى ش10/س8 21ت 

 متوسط 53 20 ذكر ش9/س9 22ت 

 أقل من المتوسط 25 14 ذكر ش9/س9 23ت 

 أقل من المتوسط 25 14 ذكر ش6/س8 24ت 

 أقل من المتوسط 37 15 أنثى ش10/س8 25ت 

 أقل من المتوسط 27 13 ذكر ش5/س9 26ت 

 أقل من المتوسط 44 17 ذكر ش9/س8 27ت 

 أقل من المتوسط 23 15 أنثى ش2/س11 28ت 
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  نإختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لجون راف )08(الملحق 

قدرة الفرد على إكمال لنجاح فیها یعتمد على ا مصفوفة 12تتكون من ) :  أ(المجموعة 

نمط مستمر، وعند نهایـة المجموعـة یتغیر هذا النمط من اتجاه واحد إلى اتجاهین في نفس 

  .الوقت
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لنجاح فیها یعتمد على قدرة الفرد على وا مصفوفة 12تتكون من  ) :أب( المجموعة –2 

تتراوح صعوبته بین و .   الارتباط المكانيأساس ى إدراك الأشكال المنفصلة في نمط كلي علـ

، وأقل صعوبة من فقرات البعد )أ(فهي أكثر صعوبة من فقرات البعد) أ، ب(صـعوبة البعدین 

 .)ب(
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النجاح فیها یعتمد على فهم الفرد للقاعدة و مصفوفة 12تتكون من ) : ب(المجموعة - 3

المرتبطـة منطقیاً أو مكانیاً، وهي تتطلب قدرة الفرد على ل الأشـك التي تحكم التغیرات في

  .التفكیر المجرد
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  ورقة تصحح إجابة المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن) 09(الملحق 
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  المتتابعة الملونةلمصفوفات لیة نیئكراس المعاییر المی )10(الملحق 

  فئات العمر الزمني

  الترتیب

  المیئیني
5.5  6  6.5  7  7.5  8  8.5  9  9.5  10  10.5  11  11.5  

95                            

90                            

75                            

50                            

25                            

10                            

5                            

  

 مسمیات فئات الذكاء المقابلة للمعاییر المیئینیة للمصفوفات المتابعة  )11(الملحق    

  المسمى  فئات الذكاء المقابلة للمئیني  الترتیب المیئیني

  موهوب    فأكثر 95

  متفوق    94إلى  90من 

  متوسط مرتفع    89إلى 75من

  متوسط    74إلى  50من

  أقل من المتوسط    49إلى  25من 

  حدود التخلفعلى     24إلأى  10من 

  تخلف بسیط    9إلى  5من 

  یدتخلف شد    5أقل من 
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  جدول المعاییر المینبئیة لإختبار المصفوفات المتتابعة لجون رافن) 12(ملحق 
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 SPSSمخرجات نتائج ): 13(ملحق 

 

Correlations 
الدراسي التحصیل   اللغة العربیة اللغة الفرنسیة الریاضیات  البصري الادراك   

Pearson Correlation 1 .370 .775 الریاضیات
**
 .859

**
 -.374-

*
 

Sig. (2-tailed)  .053 <.001 <.001 .050 

N 28 28 28 28 28 

 اللغة

 الفرنسیة

Pearson Correlation .370 1 .374
*
 .515

**
 -.104- 

Sig. (2-tailed) .053  .050 .005 .599 

N 28 28 28 28 28 

 اللغة

 العربیة

Pearson Correlation .775
**
 .374

*
 1 .922

**
 -.481-

**
 

Sig. (2-tailed) <.001 .050  <.001 .010 

N 28 28 28 28 28 

 التحصیل

 الدراسي

Pearson Correlation .859
**
 .515

**
 .922

**
 1 -.573-

**
 

Sig. (2-tailed) <.001 .005 <.001  .001 

N 28 28 28 28 28 

 الادراك

 البصري

Pearson Correlation -.374-
*
 -.104- -.481-

**
 -.573-

**
 1 

Sig. (2-tailed) .050 .599 .010 .001  

N 28 28 28 28 28 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 


	إن تنــــامي ظاهـــــــرة الصعــــوبـــــات الدراســيـــة لــــدى الكـثيـر مـن تلاميـذ مـرحلة التعليـم الإبتدائي وضعف  تحصيلهم فـي مختلف المواد الدراسية , كانت  ولازالـت إنشغـــالا ومجـــــالا للبحــــث عنــــد المختصيــن فـي ميــدان التربيـة والتعليـم والعلــوم الإجتمـــاعيـة والنفسيــة لتشخيصـــها وتحليلــها والوقـــوف علـــى مختلــف أسبابـها النفسيــة والصحيــة والتربويـة , ومـن الأسبـــاب البــارزة وبشكـــل كثيـر الإنتشـار صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية لـــدى التلاميـذ وخصوصـا في مرحلة المدرسة الابتدائية التي تحتوي فـــي أقسامها العديــــد مـــن التــلامـيذ الذيــن لا يستفيــدون بشكـــل مباشـــر مــن البـرامـج التعليـمـيــة والأنشطـــة التربوية التــي تقــــدم لهــم داخــــل الفصـــــول, ومـــــن بيـــن هــــؤلاء التــلاميــــذ مـــن يعـــانــون مــــــن صعـــوبات بصـــرية تعيـــق تحصيلــهـــم الــدراســــي منها صــعوبــــات الإدراك البصـــــري المصـنف كأحـد صعوبات التعلم النمـائية التــي تلقــى إهتـمامـا كبيـرا من طـرف الأخصائييــن النفسانيين والمختصيــن فـي التربية الخاصـة لأن صعـــــوبـــات الإدراك تعـــــد مــــن المعيقـــات الرئيسيـــة لإكتســاب التعلمـــات وبنـــاء المعرفة. 
	1-1  تعريف حاسة البصر 
	أ - الأعراض العامة لقصر النظر  
	ب - الأعراض الخاصة بالأطفال : لا يعي الأطفال تحـت سن 8 أو 9 سنوات دائمًا حقيــقــة كونهــم يُعـــانــون من مشكلـــة فـــي رؤية الأشيـــاء البعيـــدة، قد يشــك الأهـــل أو المعلمـــون بحــالة قصــر النظــر، إذا كان الطفل : 

	 نظام الحواس إستقبال موضوع التعلم 
	  النظام العصبي للدماغ معالجة موضوع التعلم بالإدراك 
	  نظام الجسم العضلي معالجة موضوع التعلم بالممارسة 
	5 –تحصيـل التلاميذ لموضـوع التعلـم :يتم للتلاميــذ هنا تخـزيـن موضوع التعلـم في مناطق الذاكرة الطويلة لديهم , أي دمج شيفراته الجديـــدة بنظيراتهـا فـــي الشرائــح الإدراكيــة المتوافقــــة,فـــي هذه المرحلــة يحـــدث في زيـــادة البنــاء الإدراكـــي عـــــن طريق زيــادة فـــي شيفرات الإدراك وتوسعــه بقدرة شرائحه على الإستيعاب .(محمــد زيـاد حمـــدان ,1982, ص 25) 
	2-5 ميكانيكيات التعلم داخل الدماغ الإنساني 
	يرى (محمد زيدان حمدان  1982) أن عملية التعلم عن طريق  حاسة البصر والدماغ تتم كالتالي :  
	1- تلتقط العين ذبذبات الطاقة الضوئية الصادرة عن موضوع التعلم . 
	2- تكون الأعصاب الحسية للعين السيالة العصبية الممثلة لمواصفات موضوع التعلم . 
	3- يستقبل التلاموس السيالة العصبية الحسية ثم يرسلها للمنطقة المرئية  . 
	4- تستوعب أو ترفض المنطقة  البصرية بالتعـاون مع المنطقـة الفكرية النفسية والعين السيالة العصبية المرئية المناسبة لموضوع التعلم . 
	5- ترسل المنطقة البصرية الرسالة العصبية المناسبة للتلاموس ومن ثم لأعضاء الجسم المعينة . 
	2 -5 صعوبات الإدراك 
	أوضحـــت الدراســـات التـي أجريـت علـى إضطربـــات الإدراك لــدى الأطفـــــال الذيـــن يعانون مـن صعـوبـات التعلـم إلى حـدوث تداخل أو تشويش لـدى هؤلاء الأطفـال عند إستقبـالهم المعلومات أو المثيرات عــن طـريق أحــد الأنظمة أو الوسائط مع المعلومات أو المثيــرات التــي يستقبلونها خــلال وسيــط أخر, ممــا يعكــــس ذلك إنخفاظــا ملموســـا فــي قـــدراتهم علـــى تحمـــل هــذا التداخل أو التشويش وبالتالي فإنه يصعب علي الأطفال إستقبال المعلومات أو المثيرات عبر وسائط أو نظم إدراكية مختلفة في نفس الوقت .(ملحم ,2002,ص227) 
	يمكن القــول أن المشكلات الإدراكيــة تشمــل العــديد مــن الإضــطربــات والصعوبــات في تكــوين صــور أو مفاهيــم أو معلومــات واضحة لتشكيــل البناء المعــرفي لدي الفـرد, هذه المشكلات قد تكون ذات منشأ حسي أي ناتج عــن ضعـــف أو قصور فـــي أحـد الحــــواس فـــي أداء وضيفتــــه بشكل سليم, في إرسال المثيرات إلى الدماغ أو مشكلات في السيلات العصبية الناقلة لما تتشكل لدى الحواس ,أو مشكلات في الدماغ سواء في إستقبال المثيرات ومن ثم تصنيفـــها وتمييـــزها , أوفي تشكل المدركات وإعطائها مفاهيم وبنيات معرفية. 
	1- صعوبات في الإدراك السمعي : وتـكون ناتجة عـن ضـعف أو قصور سمعـــــي وعـــدم أداء الأذن لوضيفتها بشكل سليم في إستقبال الصوتيات والفونيميات وإيصالها بشكل واضح وسليم إلى الدمـــاغ, وبالتالي ضعـــف أو عـــدم قـــدرة الإدراك السمعي علــى التعـــرف علـــى ما يسمع وتفسيره , وتشمل هذه المشكلات : 
	  صعوبات التمييز السمعي على إستكشاف أو معرفة أوجه الشبه والإختـــلاف أو الإتفـــاق بين درجة الصوت وإرتفاعه وإتساقه ومعدله ومدته . 
	 إدراك النطـق ومعرفــة أو إدراك الكلمــات التــي نسمعهــا وصعوبـــة نطقهـــا وعــــدم التـــعرف لمعانيها,وبالتــالــي عــدم تعلــم القـــــراءة وضــعف الحصيلــة اللغويــة والمعرفية. 
	 صعوبات الذاكرة السمعيــة وتشمـــل صعوبة تخزيــن وإسترجـــاع ما نسمعــه من مثيرات أو معلومـــات وفقـــــــدان المتابعـــة الشفهيـــــة للحـــوار وكـــــذلك الإفتقــــــــار للفهـــــم القرائـــي وإتبــاع التعليمات الشفهية. 
	2- صعوبــات الترتيــب أو التسلســل أو التعاقــب السمعــي: ويمثــل عــــدم القــدرة علـى تنظيم وترتيب ما يسمع وتتبع المثيرات السمعية, وعـدم القدرة علــى تذكر ترتيــب أو تعــاقب أو تسلسل الفقرات وترتيب الحروف الأبجدية والأعداد . 
	3- صعوبــات المــزج أو التوليــف السمعــي: عـــدم القــدرة علــى مــزج أو توليـف صوت ضمن عناصــر أو أصــوات مـــن الكلمـــة وكذلك صـــعوبـة عمـــل إغـــلاق سمعــــي لمقاطع كلمة أو إستكمال حروف . 
	4-صعــوبــات فــي الإدراك الحــركــي : مــــن أكثــــر أنمــــاط الصــعوبــات تأثيـــرا علـى إدراك الفرد وتشتمل على : 
	 صعوبــات التمييـــز اللمسي وتشيـــر إلى عدم القدرة على أداء مهـــام تحتــاج إلى اللمــــس وضــــعف التناســق والتــآزر الحـــركي كاكتابـــة وإلتقـــاط الأشيــاء الصغيرة. 
	 صعــوبــة التــوافـــق الإدراكـــي البصــــري الحـركــي وهـــــو عـــدم القــــدرة علــى القيــام بأنشطـة التــآزر ما بيـن حركة العين مــع اليــد فـــي التـعامـــل مع الأشياء وعدم القدرة على التأزر بين العين واليد في القيادة مثلا. 
	 صعوبة التوافق الإدراكي السمعـي الحــركي وتمثـــل صعوبــة التـوافــق الإدراكــي السمعــي الحركي نتيجـــة لصعوبــة متابعـــة تدفــق المثيرات السمعيــة وتفسيـــر معانيها  والإستجابة الحركية لتنفيذ التعليمات . 
	 صعوبـــة التوافــــق الإدراكي السمعـــي البصـــــري الحركــي الذيـــن يعانــــــون مــــن صعوبــات بصـريــة يعتمــدون على الحــواس السمعية واللمسيــة الحركية في تعلمــهم,وأي صعوبة تأثر على هذه الأنمــاط تؤثر علــى باقي الأنمـــاط الحسية. 
	 صعوبة التوافق الإدراكــي الحــــس حـركـي وهــي صعوبــــات في نمــاذج الحـــركــة الحيويــة للجــذع والــذراع والساقيــن والأصابــع والفـــك السفلـــي واللســان  ووضــع الأطـــراف,وهي صعوبة في تقديم جهد عضلي يتعلق بعمليات الدفع والسحب والرفع وخفض الأشياء . 
	5- صعوبـة التوافـق بيــن مختلف النظــم الإدراكيـة الكليـة: وهــــي ضـعف فعاليــــة التكـــامــل الوظيفـي بين مختلف القــدرات الحسية الإدراكيــة فالعجز السمعي يــؤدي إلى قصــور وظيفــي  في  الإدراك السمعي , والعجز البصري يؤدي إلى قصور وظيفي في الإدراك البصري. 
	6- صــعوبات متصلــة بسـرعـة الإدراك :وهــي الصعوبــات المتعلقــة بســرعــة الإدراك  المــدة الزمنية المطلوبة للإستجابة للمثيــر من حيث الإستجابــة السريعـــة للمثيــرات السمعيـة أو البصريــة كالنظـر للأشياء مــدة زمنية طويلة أو الإستجابة للتوجيهات أو التعليمات السمعيـة ,والأطفــال الذين يعانون من صعوبات في سرعة الإدراك 
	يحتاجون إلى فترة زمنية أطــول من أجــل تحليل المعلومــات السمعية والبصـريــة أو الإستجابة للتعليمات . 
	7 - صعوبة الإدراك البصري : وتشيــر إلى عـــدم قـــدرة الطفـــــل عــلــى تمييـــز الفــرق بين مثيرين بصرييــن أو أكثـــــر وقــــد يكــون غيــر قــادر أيضــــا علــى تمييــــز الخصــائــص المتعلقــــة بالحجــــم الشكل والمسافــة والإدراك العميق , وغيــر ذلك من الظــواهر والأحــداث والأشيــــاء التــي تشكــل للطفــل صعوبة فــي التعلــم خاصـة مــــا يرتبــط منها فــي معرفــة وإسيتخــدام الحــروف والكلمـــــات والأعداد في القـــراءة والكتابــة والحساب (سامي محمد ملخم , 2002 ص 228 ) . 
	وهي صعوبات متعددة ومتنوعة سوف نشرحها لاحقا بأكثر تفصيل لكونها موضوع الدراسة  
	2 - مهــارة المطابقــة :تعتبر مهــارة المطابقــة مــن أهــم مهـــارات الإدراك البصــري وتقـــوم على تدريب الطفـــل علـــي التطابـــق أو المطابقـــة , و مهارة المطابقــــة هــي قــــدرة الطفل علــى مطابقــة الأشياء أو المجسمــات أو الصـــور أو بعضها ببعض بشكـــل سليم .     
	2- مهارة الفرز:هي قدرة الطفـــل علي فــــرز الألوان أو الأشكال , وتزيد مهارة الفرز من قدرة الطفل علي التمييز البصري بين مختلف الألوان والأشكال والأجسام , فتنمي قدراته العقلية على التعلم وتشكيل المفاهيم المعرفية . 
	فمثلا يتعرف علي - كرسي ناقص رجل , شكل هندسي محذوف منه ضلع أو صورة لنصف كرة , أو صورة لنصف دولاب أو خزانة ملابس- وتعتبر مهارة الإغلاق البصري من المهارات الهامة التي سوف تفيد الطفل في تجميع الجــزء الناقــص ممــا يساعـــد فــي بدايــة مراحلــه التعليميــة - بدايــة مــن الحضــانة مـــرورا بالمدرسة - فمثلا عند رؤيتــه لكلمــة ينقصها حـــرف سيكون مـــن السهــل عليــه التعــرف علي الحرف الناقص ويقوم بكتابته لتكتمل الكلمة فمثلا عند رؤية كلمة ....طة فعليـه أن يدرك أن الحرف الناقص هو حرف الباء ويقوم بكتابته. 
	6-مهارة الشكل والأرضية : مهارة الشكل والأرضية هي قدرة الطفل علي التعرف علي كل الأنماط الموجودة أمامه في نفس الوقت, فكثيرا ما نجد أن الطفل يستطيع التعرف علي الموزة والتفاحة والبرتقالة والمانجو والبطيخ والأناناس وكثيرا من الفواكه كل منها علي حد ولكن إذا قمت بوضع صورة واحدة بها كل أنواع الفواكه أمام الطفل وسألته ما هي الفواكه الموجودة في هذه الصورة أو ماذا تري في الصورة فنجد أنه يقول موزة وتفاحة فقط مثلا رغم انه يستطيع التعرف علي الأنواع كاملة منفصلة ولكن ليس لديه القدرة على  التعرف عليها في نفس الصورة وفي نفس الوقت . 
	9- مهارة التتابع البصري: هي قدرة الطفل علي التركيب في تتابع معين مثل تتابع الألوان أحمر أصفر أزرق .  
	10- مهارة المعالجـة البـصریة:هـو قـدرة التلميذ علـى فهـم وإسـتیعاب المعلومـات المرئیـة ومـدى قدرتـه علـى  تذكر هذه المعلومات,وقدرته على التنظـیم والتخطـیط والترتیـب والتعرف على الأشیاء وإدراك الفـروق بـینها. 
	هـي المهـارة التـي تتـضمن ذاكــــرة قـصیـــرة الأمـد للأشـكال بـصورة أساسـیة مثـل المربعات والمثلثات , والتحكم في مهارة القراءة والكتابة. 
	11-مهارة التآزر البـصري: وهي القـدرة علـى حـدوث تناسـق سـلیم بـین البصر والعـضلات, مثـال: التناسـق بین الید والعین والید,وتعد القراءة والكتابة أنشطة تحتاج إلى هذا التكامل . 
	3- 4 قوانين الإدراك البصري : 
	3-3-1 قوانين تجميع الأشكال:إن معظم الأشكال التي نراها مكونة من عدة عناصر وإدراكها يحتاج إلى تجميع وتنظيم تلك العناصر وهناك خمسة قوانين أساسية أعدها علماء مدرسة الجشطالت تبين تجميع عناصر الأشكال لكي تبــدو مترابطة حتى تمكن الجهاز البصري من إدراك الشكل وهذه القوانين هي:  
	أ- قانون التقارب: ينص هذا القانون على أن العناصر القريبة من بعضها تدرك على أنها شكل واحد، أو وحدة لأن المسافات القريبة بين هذه العناصر تجعلها تنتظم في سياق واحد ولذلك ندركها على أنها شكل واحد. (السبسي، 2002 ،ص150). 
	ب- قانون التشابه:ينص هذا القانون على أن العناصر المتشابهة في الشكل أو اللون أو الحجم أو التراكيب تميل إلى أن تنتمي إلى بعضها البعض وترتبط فيما بينها بسهولة وتكون صيغة واحدة تجعلنا ننتبه إليها وندركها كشكل متماسك ومتمــايز.(قطامي،2002،ص 409) 
	/ 
	                                         شكل (2) قانون التشابه 
	ج- قانون الإستمرار(الإتصال) : ينص هذا القانون على أن العناصــر التــي تتابع فـيخط منحنى أو مستقيم تدرك على أنها تنظيم لشكل واحد، فإذا نظرت إلى الشكل رقـــــم (3) ستجد أن عناصر الشكل (أ) مكونة من مجموعة نقاط تدرك في شكل متصل، أما الشكل (ب) فنجد أنه يتكون من خط مقوس يتقاطع مع خط آخر متموج، لذلك ستـــدرك هذين الخطين على أنهمـا منفصـــلان لأن الخط المقـــوس يستمــر بعد نقطــة تقاطعــه مع الخط المتموج. (بهي، 1998 ،ص 176(  . 
	                                         شكل رقم (3) قانون الاستمرار 
	د- قانون الإغــــلاق (الغلق):ينص هــذا القانون على أن الأشكال التي تحتوي علـــى فجوات في محيطها ندركها على أنها أشكال كاملة. ففي الشكل رقم (4)ستجد أنه يتكون من مثلث ولكن أضلاعه الثلاثة تحتوي على فجوات ورغم ذلك ندركه على أنه مثلث له ثلاثة أضلاع وثلاثة زوايا ويرجع السبب إلى أن جهازنا البصري يقوم بملء فراغات الأشكال التي تحتوي على فجوات من خلال عملية الإغلاق لكي يجعل الشكل له معنى إدراكي. (السبسي 2002 ،ص 150) 
	/ 
	شكل رقم (4) قانون الغلق 
	هـ- قانون الإتجاه: ينص هذا القانون على أن العناصر التي تتحرك في اتجاه واحد ندركها على أنها شكل واحد ونظرا لأن هذا القانون يتضمن عملية الحركة لذلك يصعب علينا توضيحه من خلال الرسم. 
	3-3-2 قانون براجبانتس لجودة الأشكال:إن هذا القانون ينص على أن الأشكال الأسهل والأسرع في الإدراك هي تلك الأشكال التي تتصف بالبساطة والتناسق والانتظام، ولذلك نتنبأ بأن بعض الأشكال الهندسية أسهل وأسرع في إدراكها من الأشكال الأخرى. 
	3-3-3 قانون الشكل والأرضية: ينص هذا القانون على أننا ندرك الأشياء وفقا لتنظيم الشكل والأرضية، بمعنى أن الإنسان ينظم الأشياء التي يراها إلى شكل وأرضية، حيث يتحدد الشكل بالحواف المحيطة به التي تميزه، بينما تكون الأرضية هي الخلفية التي تقع خلف الشكل وهي بدون حواف. وهناك مبدأ عام في العلاقة بين الشكل والأرضية وهو أن المنطقة الأصغر في المشهد البصري تدرك على أنها شكل، بينما تدرك المنطقة الأكبر على أنها أرضية، وأحيانا تكون حواف الشكل غير موجودة ورغم ذلك تؤثر على إدراكنا للشكل والأرضية وفي مثل هذه الحالة يقــوم الجهــــاز البصري لدى الفرد بتكوين حواف وهمية للشكل تسمى الحواف الذاتية حيث يستطيع إدراك الشكل.  
	3- 4 النظريات المفسرة للإدراك البصري 
	3-4-1 نظريات إدراك الأشكال: قدم الباحثون عدة نظريات تفسر إدراك الأشكال لكن يتفق معظمها أن إدراك الأشكال يمر بثلاث مراحل رئيسية : المرحلة الأولى حيث تسقط الأشعة الضوئية من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه وخواصه التي تميزه، أما المرحلة الثانية فإن العين تستقبل الأشعة الضوئية التي تنعكس من سطح الشكل والتي تحمل معها المعلومات البصرية المختلفة عن مكونات هذا الشكل وصفاته... الخ. أما المرحلة الثالثة فيتم فيها تجميع المعلومات البصرية التي تتلقاها المستقبلات الضوئية في شبكية العين وتحولها إلى نبضات عصبيــة يتـــم إرسالها إلــى مراكــز المعالجــة البصرية بالقشرة المخيــة حيـــث يتـــم تقشيـــــرها ومعالجتها إدراكيا، ونظرا لتعدد هذه النظريات سنعرض فقط أهمها باختصار: (بدر ، 2001 ،ص 70 ( 
	3-4-2 نظرية إدراك الألوان: تم تفسير إدراك الألوان حسب نظريتان وهما : 
	أ - نظرية ثلاثية الرؤية للألوان: تقول هذه النظرية أن الأفراد يملكون جميعا ثلاثة أنواع من الخلايا المخروطية المستقبلة للأشعة الضوئية في شبكة العين ، وكل نوع من هذه الخلايا لها حساسية لموجات ضوئية محددة في الطيف وهي الأحمر والأخضر والأزرق . 
	ب- نظرية الخصم : اعتبر مؤسس نظرية الخصم "إيوالد هرنجأن" الألوان الأولية النقية هي: الأحمر، الأخضر، الأصفر، الأزرق. وأن أنواع الخلايا المخروطية الثلاثة تستقبل الموجات الضوئية الخاصة بالألوان الأربع بالإضافة إلى اللونين الأبيض والأسود أي ستة ألوان في الإجمال بحيث يختص كل نوع من هذه الخلايا الثلاث باستقبال التنبيه الخاص باللونين فقط. فعندما يستقبل أي نوع من هذه الخلايا الموجات الضوئية الخاصة بلون معين من اللونين الخاصين به فإن خلاياه تنشط بينما تكف عن الاستجابة للون الثاني الذي يسمى اللون الخصم (بكسر الخاء). 
	3-4-3نظريات إدراك المسافة والعمق : هناك عدة نظريات اهتمت بعملية إدراك المسافة والعمق أهمها :  
	أ - النظرية التجريبية: وترى هذه النظرية أن عملية إدراك المسافة والعمق يكتسبها الفرد من خلال عملية التعلم، فالمولود لا يكون له معرفة بالمسافة والعمق لكنه يكتسبها من خلال التجربة .  
	ويعد )جورج بيركيلي (Berkeleey وهو رائد هذه النظرية حيث كتب أول مقال له عن هذه النظرية سنة 1907 عـــرض فيــه كيفيــة إدراكــنا للمسافــة والعمـق حيث يبين أن الصورة المتكونة للمنبه البصري على شبكية العين لها بعدان فقط هما الطول والعرض، ورغم ذلك يستطيع الفرد إدراك العمق والمسافة، ويكتسب الفرد مهارة إدراك المسافة حسب "بيركيلي" مــن خلال عمليــة التعلم حيــث يستطيع مــن خلالها ربط إشارات المسافــة بمعلومــات 
	المشهد البصري، ويعتقد "بيركيلي" أن الإحساس بالحركة هو أساس هذه النظرية ، أما الإشارات البصرية عن المسافة فإنها تساعد معلومات الإحساس بالحركة في تكامل العملية الإدراكية، ولذلك يرى "بيركيلي" أن الإشارات الطبيعية للمسافة والعمق يكتسبها الفرد بالتعلم من البيئة المحيطة به، ولقد قام أنصار هذه النظرية الذين جاءوا بعد ذلك بتطوريها وأطلقوا عليها النظرية البنائية. 
	ب - نظرية جيبسون Gibson :حسب جيبسون مؤسس هذه النظرية فإن هناك نوعان من الإدراك  الإدراك المباشر والإدراك غير المباشر , فالإدراك المباشر وفقا لهذه النظرية يعني أن المنبهات البصرية غنية بالمعلومات المختلفة التي تسمح للفرد بتجديد العمق الدقيق للأشياء لأن المعلومات البصرية التي تتلقاها شبكية العين من هذه البيئة الطبيعية لا تحتاج إلى تمثيلات عقلية لإدراك العمق. أما الإدراك غير المباشر فإنه يختص بإدراك العمق من الأشياء غير المادية مثل الصور الفوتوغرافية والصور التي نشاهدها على اللوحات المرسومة ويرى "جيبسون" أن المعلومات البصرية التي يشاهدها الفرد في الأشياء غير المادية تمده بمعلومات كافية لإدراك العمق ولذلك فإن الإدراك غير المباشر من وجهة نظر"جيبسون" لا يعتمد على التفكير وهي نقطة ضعف نظريته. 
	3-4-4 تصور هب Hebb للإدراك البصري: يعتقد هب Hebb أن عملية الإدراك البصري عملية متعلمة وليست موروثة كما يرى الجشطالتيون، فالإدراك عند هب يحدث على أساس التنبيه الذي تقوم به خلايا عصبية معينة في مواضع محددة في الجهاز العصبي ولهذا يعطي هب أهمية كبيرة للتعلم "فالإدراك ليس عملية تلخيص الخصائص ولكنه تحديد وتعريف عياني لشكل معين ويعني هذا استخدام التفاصيل النوعية المميزة للشكل في المعرفة للمدرك (خديجة بن فليس،2009, ص78.(  
	3-4-5 النظرية الذهنية: تزعم هذه النظرية ديكارت حيث ميز بين أفكار أحوال نفسية موجــودة فــي الــذات وبيــن الأشياء التي هي امتــداد لها، إن إدراك الشــيء الممتــد لا يكــون إلا وفــق أحكام تضفي صفات الشيء وكيفياته الحسية وعليه فإن الإدراك عملية عقلية وليست حسية وقد ذهب" باركلي Berkeley إلى القول أن "تقدير مسافة الأشياء البعيدة جدا ليس إحساسا بل هو إحساس عقلي يستند أساسا على التجربة "ويؤكد من جهة أخرى أن الأكمــه في حالة استعادة البصر إثر عملية جراحية لا يتوفر على أية فكرة عن المسافة البصرية فكل الأشياء البعيدة والقريبة بالنسبة إليه تبدو وكأنها موجودة في العين بل في الفكر .  
	3-4-6 النظرية الظواهرية: يعتقد أصحاب هذه النظرية أن الشعور هو الذي يبني المدركات وينظمها، ولذلك فهو يدعوننا إلى ضرورة الاكتفاء بوصف ما يظهر للشعور قصد الكشف عن المعطى دون أي إعتماد على فروض أو نظريات سابقة مثل فكرة الجوهر عند "ديكارت . وهكذا فالإدراك عندهم هو امتلاك المعنى الداخلي للشيء المحسوس، قبل إصدار الحكم، إنه مفهوم عقلي كما يقول "ميرلويونتي "وتجربة حيوية، ولذلك نجد الإدراك دائما غير تام بدون تجربة ولا يتم إلا بالانتباه ويكون مضّطربا في حالات الانفعال.  
	3-4-7 تصور جان بياجيه:Piaget. J  لقد صاغ "بياجيه" تصوره للإدراك البصري من خلال سياق إدراكي يقوم فيه الطفل أو الكائن البشري بوجه عام بالمقارنة أو المضاهاة بين أكثر من منبه، وبالتالي فإن عملية الإدراك البصري إذا كانت تتم من خلال المصادفات بين حركة العينين وعنصر المنبه البصري، فإن عملية المقارنة أو المضاهاة تتضمن إلى جانب ذلك المزاوجة بين العناصر المتقابلة عند المضاهاة بين منبهين بصريين وتتم عملية المزاوجة في صورتين: 
	الأولى هي المزاوجة من خلال التفسيرات الزمنية، والثانية: هي المزاوجة من خلال التفسيرات المكانية. ويميز "بياجيه" هنا بين عمليتين إدراكيتين متناميتين في السلوك البصري: الأولى هي الإدراك الأولي والثانية هي النشاط الإدراكي، يشمل الإدراك الأولي الأحداث الأولية التي تلفت انتباه الكائن تجاه عنصر يحتل موضعا مركزيا من المجال البصري الثابت، أما النشاط الإدراكي فيعني المقارنة أو المضاهاة بين إدراك سابق وإدراك لا حــق أو المقارنة بيــن نشاطين إدراكيين وتتم من خلال ذلك عملية التعرف ويشمل هذا المصطلح مجموعة العمليات الكلية ذات الفعالية والتي تهدف إلى الاستكشاف والمقارنة والتعرف من أجل معادلة الآثار المترتبة على الإدراك الأولي. 
	3-4-8 النظرية العضوية :يمثل هذه النظرية كلّ من" ورنر و وينر " ويؤكدان أن إدراك المكان لايتم إلا بتظافر العوامل الّذاتية والعوامل الموضوعية وقد اعتمدت على مسلمات هي: 
	 الّتطابق بين الذات المدركة وشدة المنبه . 
	 الّتفاعل بين الّتأثير الصادر عن الموضوع والتأثير الصادر على الّذات . 
	ويتضمن الإدراك عند "برونر" عملية التصنيف إلى فئات فمن خلال المقدمات والنتائج يمكن للمرء أن يجري بعض الاستدلالات التي تمكنه من إرجاع بعض المعطيات إلى بعض الصفوف التي تنظم الأحداث أو الأشياء، على أساس الخصائص المميزة لهذه المعطيات التي تعد بمثابة الهاديات ويضع المرء المعطى الحسي في فئة من الكائنات في ضوء هذه الهاديات أو المعلومات، والعوامل التي تحكم فعل الإدراك في هذه الحالة هي نفسها العوامل الحاكمة للنشاط المعرفي بوجه عام، وليس ثمة ما يدعو إلى افتراض أن القوانين الحاكمة للاستدلال الذي يقوم على الانتقال من الهاديات إلى الفئات تختلف عن القوانين الحاكمة لانتقال المرء من الأنشطة الإدراكية إلى الأنشطة التجريديــة أو تكــوين المفهــوم , وخلاصــة ما ينتهــــــي إليـــه "برونـــر" أن الملمـــح الأساسي المميــز للإدراك هـــو التصنيــــف إلى فئـات وأن مختلــف الخبــرات الإدراكيـــة مـــا هـــي إلا محصلة نهائية لعملية التصنيف هذه. ومن خلال ما سبق لا يمكن اختصار الإدراك البصري في مجرد معالجة بسيطة وآلية للمعلومات الضوئية المتوزعة على شبكة كل عين بل يتلخص دوره في بناء مذهل ينجزه دماغنا مثلما قال الرسام الشهير )دالي, 1926 (أن تنظر يعني أن تبدع" وبالتأكيد فإن الآليات التي توصف بأنها حاسية بحتة تمدنا بالمعلومات المبدئية، لكن هناك خطوات أكثر تعقيدا ضرورية لإعطاء الدلالة للمعالجات الحسية لتكوين تصور بصري حقيقي حول البيئة المحيطة بنا. 
	3-4- 9النظرية الحسابية: تؤكد على حساب المسافة بين هذه المنبهات باستخدام بعض قوانين الهندسة والفيزياء، كما تؤكد هذه النظرية أيضا على أهمية المعرفة المسبقة بالمنبهات المختلفة لإدراك عمقها، كما يعتقد أصحابها أيضا أن الجهاز البصري يحتوي على وحدات بنائية إدراكية تختص بإدراك العمق من خلال معلومات المشهد البصري والخبرة السابقة للفرد عن الأشياء التي يحتويها، كما تركز أيضا على دور الحركة في حساب إدراك العمق وتشترك النظرية الحسابية في بعض مبادئها مع النظرية البنائية ولكنها تختلف عنها في مدى مساهمة معرفة الفرد السابقة بالأشياء لإدراك عمقها، حيث يرى أنصار النظرية الحسابية أن إدراك الفرد للعمق يحتاج قدرا من المعرفة السابقة بالأشياء أقل من القدر الذي أشارت إليه النظرية البنائية :ولقد تأكد لهم ذلك من خلال دراساتهم العلمية ، كما تشترك النظرية الحسابية أيضا في بعض مبادئها مع الإدراك المباشر الذي عرضه "جيبسون" في نظريته ولكنها تختلف معه في مدى اشتراك العمليات العقلية في إدراك العمق حيث يرى أنصــار النظرية الحسابية أن دور العمليات العقلية في إدراك العمق وفقا لهذه النظرية أكبر من الدور الذي أشار إليه "جيبسون" في الإدراك بنظريته. وقد ظهرت إلى جانب هذه النظريات عدة تصورات للإدراك البصري نوردها باختصار فيما يلي: (السيد، 2003 ،ص 57 -60( 
	ومــن بيــن هــذه القوانيــن والمبـادئ التمييــز بيــن الصــورة والخلفيــة قوانين التجميع التقــارب التشابه، الاستمـرار، الغلق....الــخ. وقــد كــان الافتــراض البــارز لعلماء النفـــس الجشطالتيــن وخاصة "كوهلر" هو أن التنظيم التلقائي للنمط وظيفة للمنبه ذاته وليس له إلا صلة ضعيفة بالخبرة السابقة للفرد.(سولسو،1996،ص142). 
	4- صعوبات الإدراك البصري  
	تمهيد 
	4-1 تعريف صعوبات الإدراك البصري  
	أما صعوبات الإدراك البصري فيمكن تناولها في التعاريف التالية : 
	 أنها عدم قدرة الطفل على التمييز بين الأشكال وإدراك أوجه الشبه أو الاختلاف بينهما من حيث اللون والحجم والنمط والوضوح والنمو والكثافة والتي تؤثر في تعلم القراءة والكتابة والرسم والحساب. ( (عبد االله العشاوي، 2004 ،109( . 
	 تعرف صعوبة الإدراك البصري على أنه عدم قدرة الطفل على تمييز الفرق بين مثيرين بصريين أو أكثر، وقد يكون غير قادرا أيضا على تمييز الخصائص المتعلقة بالحجم والشكل والمسافة والإدراك العميق، وغير ذلك من الظواهر والأشياء والأحداث التي تشكل للطفل صعوبة في التعلم خاصة ما يرتبط منها في معرفة واستخدام الحروف والكلمات والأعداد في القراءة والكتابة والحساب. (ملحم، 2002 ،ص228). 
	يمكننا الإستنتاج من خلال التعاريف السابقة أن الصعوبات الإدراك البصري عند الأطفال تظهر جليا في الخلط بين الحروف والأشكال المتشابهة كالأشكال الهندسية , وكــذلك الكلمات عند القراءة والكتابة مما ينتج عنه صعوبات في التعلم وبناء المعرفة, والقيام بالمهام والواجبات المطلوبة منه , كما يتمثل أيضا في صعــوبات فـي إدراك الشكل ,الأرضيـة والتذكـــر البصري والتوجه المكاني وغيرها .والأطفــال ذوي صعوبــات التعلــم والــذيــن يعــانــون مــن مشكــلات فــي الإدراك البصــري يجـــدون صعــوبـة فــي استقبــال وتنظيــم وفهــم معنــى للمثيــرات البصــريــة بالرغـــم مــن أن مكـونــات العين سليمة لديهم. 
	أيضاً يجد هؤلاء الأطفـال صعـوبــة فــي التمييــز بيــن الأشيــاء والعلاقــات التــي تربــط بينهــا فــي الحيــز، ويفقــدون ثقتهــم بأنفسهــم، لأنهـــم أدركـــوا عالمهم بعيــون مشــوشــة وهـــم معرضون أيضاً لتشويش في الشعور. 
	4- 2 أنواع صعوبات الإدراك البصري:  
	حدد مجموعة من الباحثين أنواع صعوبات الإدراك البصري من بينهم (عاشور وأخـرون 2015، ص76-77 )الذي ذكر منها: 
	4-2-1 صعوبة التمييز البصري: صعوبات التمييـز البـصري هي تلـك الصعوبات التي ترتبط بسرعة الإدراك والتي تتمثل في عدم قدرة الطفل علـى إدراك التفاصـيل الدقيقة للأشياء وتقاس باختبار إدراك الشكل المختلف من بين مجموعة من الأشكال المتماثلة (فتحي مصطفى الزيات 2007ص104) . 
	فالتمییـز البـصري هـو قـدرة الطفـل علـى التفریـق بـین الـشكل المرئـي وآخـر "هــو القــدرة علــى التعـرف علـى جوانـب التـشابه والإخـتلاف للمثیـرات ذات العلاقـة".مثـال: إدراك أوجـه الـشبه والإخـتلاف بـین الـصور مـن حیـث الطـول والعـرض واللـون والـشكل والمـساحات , والطفـل صـاحب الـصعوبة یـصعب علیه التمییز بـین الأشـكال الهندسـیة كـالمثلث والمربع ویـصعب علیـه التمییـز مـابین صـورة بها خمسة أشجار وأخرى بها أربعة أشجار. 
	يعـــود التمييــز البصــري إلــى الإجــراءات التــي تمكــن الفــرد مــن التعـــرف علــى جوانــب التشابه والاختـلاف صعوبة التمييز البصري: للمثيرات ذات العلاقة، أن التعرف على الاختلافات بين الأشيـاء المنظـورة كالأحـرف أو الأشيـاء المتسلسلـة مــن خلال الاختلافات بين الكلمات أو من خلال الأشكـال يعطـي معانـي للأنشطـة. وقــد يمتلــك الأطفــال الذين يعانون من صعوبات في التمييـز البصـري حـدة إبصـار عـاديـة ولكـن تكـون لديهـم صعوبـة فـي إدراك وتمييـز الفــرق بيـن مثيريـن بصرييـن أو أكثـر حيـن يفشـل الأطفـال فـي تمييـز الخصائـص المتعلقة بالحجم والشكل والــمسافــة والإدراك العميــق وغـيــرها مــن التفضيــلات المناسبــة فقــد تكــون لديهــم مشكــلات فــي معرفـة واستخـدام الحـروف والأعـداد والكلمـات فـي القــراءة والحســاب وقــد تؤثر صعوبة التمييز بيـن المثيـرات البصـريـة علـى كتابـة الطفـل و رسوماتـه.  
	4-2-2 صعوبـة الإغــلاق البصــري:ويشير إلى قـدرة الفرد العقليـة علـى التعرف الأشياء باعتبارها كاملة (إتمام الشيء أو الشكل عندمـا يفقـد جـزءا مـن أجـزائه ) والتعـــرف علـى الأشيــاء الكلية من خلال صيغتها الجزئية الناقصة، فالإغلاـق البصـري يرتبط بقــدرة الفــرد علــى إدراك الشكـل الكلي عندما تظهر أجـزاء مــن الشكـل فقط , بمعنـى قـدرة الفــرد علـى إستكمـال الأجــزاء الناقصة في كلمة مـن الكلمات أو شـل مـن الأشكـال ,ولعـل مــن أكثـر الأعــراض شيــوعا فيمــا يتعلق بمشكلات الإغلاق البصري عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات خاصة في التعلم البطيء أو الصعوبـة فـي القيـام بالأعمـال والواجهات البصريـة التـي تتمثــل فــي ضــرورة إمعان النظـر فـي الكلمـات أو الصــور والصعـوبــة فــي تمييــز الحــروف الهجائيــة و الأرقـام حيث يرى الطفــل الرقــم 4 بدلا مــن الحرف ع، وتكــون للإغــلاق البصــري واضحــة بعمليــة القــراءة فــي الحالات التي تدرك فيها العين أجزاء فقط الحروف أو الكلمات أو الجمل. 
	4-2-3 صعوبـات إدراك العــلاقــات المكانيـة :هـي القـدرة علـى إدراك وضـع الأشيـاء فــي ضوء توجهها في المكان أي إدراك وضع الأشياء أو المدركات في الفراغ. (البطانية، 2005 ،ص 113 .(  
	ويشــار إليها بأنــه قــدرة الطفـــل علــى إدراك المظـاهر المكانية للأشياء في الفــراغ فالطفـــل الذي يعــانــى مــــن صعــوبــات في التكامــل المكاني يــــرى كلمـــة (ل م ع) بـــدلاً مــــن كلمـــة (ع ل م ) إلــى جــانــب مشــاكـــل جمـــة فــي إدراك التتـــابــع الـصحيــح للحـــروف أو الكلمــات أو الأرقــام فــي الجملة.(حافظ بطرس حافظ ,2007 ص154). 
	كما يقصد بها صعوبـات فــي الجانبيــة الخلــط بيــن الحــروف أو الأرقــام من اليمين إلى اليسار أو العكس كأن يكتب 3 ع ،5 ح...الخ، أيضا يصعب عليه المحافظة على المسافات بين الحروف والكلمات، أو يفشل في ربط عنصر مع محيطه. 
	كمــا يؤثــر بعــد المسافــة أو اقترابهــا بيــن الرمــوز الكتابيـة علـى إدراكهــم الصحيح لهذه الكلمات مما ينعكس سلبا على القراءة والكتابة والحساب ويرتبط كذلك بهذه المهارات القدرة على إدراك الخرائط والرسوم البيانية واللوحات الهندسية والكتابة باستقامة على السطر.  
	4-2-4 صــعـوبـة الــذاكــرة الـبصـريـة:تـعمـــل الــذاكـــرة البصـــرية علـــى إستــرجــاع الصــــور البصرية التي تم تعلمها,مما يسهل أمام الأطفال إمكانية تعلم القراءة والكتابة من خلال سرعـة إستــذكــار صــور الحــروف و الكلمــات ممــا يســرع في عملية قراءتها,في حين أن الأطفال ذوو صعوبــات الذاكـــرة البصريــة يواجهــون صعوبـات فــي التعــرف إلــى الكلمـات ممـــا, يـدفعهــم إلــى تهجئتها فيظهــر عليهــم الـبطء فــي بدايــة تعلــم القــراءة, كمــا يجــدون صعــوبة في تـذكــر قــواعــد الإملاء والتهجئة وتعرف الكلمات الشاذة فتظهر على كتابتهم التهجئة الصوتية للكلمات, كما يرافق ذلك صعوبة في تكوين صور للأشياء في أذهانهم. (البطانية وأخرون,2005 ،ص109) 
	فالتلاميذ الذين يعانون من صعوبة في القدرة على تخزيـن البيانــات بصــورة مؤقتــة فــي الذاكــرة قصيرة المدى، ومــن ثــم إلى الذاكرة العاملــة التــي تقــــوم بعمليات الفــــرز والمعالجــة والتصنيــف والترميز ومن ثم تحويلها إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها، ومــن ثــم استرجاع تلك الخبــرات البصرية من الذاكرة طويلة المدى.. 
	4-2- 5صعوبات التآزر البصري حركي:وتتضمــــن قـــدرة الطفــــل علــى تحقيـــق التكــامــل بيــن الأبصــار وحركــة أجــزاء الجســم والطفــل الـــذي يعانــى مــن صعوبات في الإدراك البصري حركـي يجـد صعوبة فـي الكتابـة في نقـل الرســوم وفـي بعض الاحيان تكون كتابا ته ورسوماته غير مفهوم على الأطلاق (بطرس حافظ بطرس، 2009،ص 153 ). 
	تــلك المهــارة التــي تتــآزر فيهــا العيــن مــع حركــة اليــد عنــد التعــــامــل مــع الأشيــاء وخاصــة فــي مجــالات النســخ والكتابــة والثبــات علــى السفــر ومســك الأشيــاء وقذفهــا، حيــث يعــاني الأطفـال ذوو اضطرابــات التــآزر الحــركي مــن عــدم القــدرة علــى القيـــام بــمثـل هذه الأنشطة. (البطانية، 2005 ،ص  113.( 
	4-2-6  صـعوبة تمييـز الشكــل والأرضيـة:وهـو القـدرة على الفصـل أو التمييــز الشــيء أو الشكل أو الأرضية أو الخلفية المحيطة بها ويترتب على ذلك أن يشغل الطفل بمثيـر غيـر المثير الهدف ومن ثم يشتت انتباهه ويتذبذب إدراكه ويخطئ في مدركاته البصريــة. (عسكر 2004 ،ص 90 .( 
	4-2-7 صـعوبـة سـرعــة الإدراك البصــري: هــي المــدة الزمنیـة المطلوبـة حتى تتـم عملیـة الإستجــابــة مـــن قبــل الفــــــرد للمثيـــرات الحسیــة وإعطائهـــا معــانیهـــا والبصريــة والــتعــــرف علیهـــا و دلالاتها، فیحتــاج عادة أطفال صعـوبات سرعة الإدارك البصري إلى وقت أطول في عملیة تحلیــل ومعالجــة المعلومـات البصریة التي یشاهدونها مثل الأرقام والكلمات والصور والأشكال ممــا ینعكــس سلبــا علــى تعلمهــم للقــراءة الصحیحــة والكتابــة السلیمــة وتعلــم الریاضیــات بیســر وسهولة مما یزید من فاعلیة التعلم.(البطاینة وآخرون،2005،ص ص،114-115). 
	4-2-8 صـعوبـة التعـرف علـى الأشیـاء والحـروف:وتعنـي ضـعــف القــدرة على التعرف على طبیعة الأشیاء عند رؤیتها أو تخیلها وتشمل هذه الصعوبة عـدم التعــرف علــى الحــروف الهجائیة والأعداد، والأشكال الهندسیة(دائرة مربع...) والأشیاء.(ملحم،2002،ص229). 
	4-2-9 صعوبة إدارك الكل والجزء: إدارك الجـزء یعـد مطلبـا أساسیــا للتعلـم الفعال وهي صعــوبات هامــة الجمـع بیــن الكــل وبالنسبــة لعملیــة التعلــم، فالأطفــال الذیــن یدركــون الكـل هم الذیــن یــرون الشـئ في صیغته الكلیة بینما الأطفال الذین یرون الجزء فهم یفتقرون إلى إدارك الكلیــات، ومنــه الأطفــــال الذیــن یعانــون إدارك الحــــروف مــــن إضطـــراب الــوظــائـــف الإداركیــة یجدون صعوبة في الق ارءة والكتابة وا والرموز.(ملحم،2002، ص،229-230). 
	4-2-10 صعوبـة فـي إدارك معكـوس الشكـل والرمز:أوضحت الدارسات أن الأطفال الذين یعانون مـن هـذه الصعوبة یفشلون في التمییز بین الأشكال والرموز ومعكوساتها وترتیب حروفها مثل 4 و7 و6 و9 وعلــم وعمــل، ولــذا یفشــل هؤلاء فــي عمــل التحسینات الضروریة للتعمیمات الإداركیة التي تم تعلمها مبكرا. 
	4- 4 مظاهر صعوبات الإدراك البصري وآثارها لدى التلاميذ 
	4-4-1  صعوبات تعلم الكتابة 
	یقـصــد بـصعوبــة الكتابــة عـــدم قـــدرة الطفل علــى التعبیـــر عـــن المعـــانــي والأفكـــار مـــن خــــلال مجموعـــة مــن الرمــوز (الحــروف، الحــركات،...) والتـــي تعتمـــد علـــى مجمــوعـــة مـن المهـارات الجـسدیـة والنفـسیـة , والتــــآزر الحسي الحركي , وقــوة الذاكــرة السمعیــة والبصریــة  . 
	وتظهر صعوبات الكتابة لدى الأطفال في : 
	 صعوبة فينسخ الجمل والكلمات الموجودة على مكان بعيد (السبورة) وعبر مسافات طويلة  
	 ضعف القدرة على إستعمال اليدين والأصابع بكفاءة في الكتابة . 
	 صعــوبــة إدراك الإتجــاهــات مــن خــلال تحــريـك أداة الكتـابــة . 
	 التحكم في العضلات الدقيقة والإمساك بالقلم بالطريقة السليمة.  
	 عدم إتقان شكل الحرف وحجمه وعدم التحكم في المسافة بین الحروف . 
	 إنخفاض القدرة على التعبير(كتابي- شفهي ) والتراكيب والقواعد النحوية . 
	ويمكن أيضا إستخلاص عدة خصائص لإضطرابات عمليات الإدراك البصري لدى ذوي صعوبات تعلم الكتابة تظهر في : 
	 اضطرابات في إدراك العالقات المكانية البصرية.  
	 إضطرابات في تنظيم موقع الحروف وتناسقها في الفراغ إثناء إنتاج الكلمات الكلمات المكتوبة.  
	 إنخفاض سرعة معالجة المعلومات البصرية.  
	 أخطاء في ادراك التتابع المناسب للأحرف في الكلمة . 
	 إضطرابات في الذاكرة البصرية لديهم.  
	 صعوبة ترجمة الأفكار إلى نص مكتوب . 
	 انخفاض القدرة على تنسيق واستخدام الفراغ المخصص للكتابة اليدوية. 
	 ينعكـــس في صعوبات إعادة إنتاج الأشكال المدركة.  
	4-4-1-1 العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة:  
	1- العوامل المتعلقة بالتلمیذ: التلامیـــذ الذیــن یعانـــون من صعـوبات تعلم الكتابة یفتقـدون إلـى القــدارت النــوعیة الخـاصة كالقــــدرة على الإسترجاع من الذاكرة،إلى جانب القدرة على إدارك العلاقات المكانیة . 
	2-العوامـل النفسیـة العصبیـة:أي إضطــراب فــي الجهــاز العصبي المركزي لدى الطفل الذي یعاني من صعوبات التعلم یؤدي إلى قصور أو خلل في الوظائف المعرفیة والإداركیة واللغویة والمهاریة ومنها مهارات الكتابة. 
	3-العوامل الإنفعالیة والدافعیة :التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة، يظهر لديهم الإحباط والإكتئاب والميل للإنسحاب والنفور من الدراسة . 
	4- عوامل إضطراب الضبط الحركي :ویقصـد بها العجز عـــن ضبــط وضع الجســم والتحكم في حركة الرأس والذارعین والیدین والأصابع،ویؤثر هذا سلبا في تعلم آداء الأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ الحروف والكلمات والأعداد والأشكال وكتابتها وتتبعها. 
	5-عوامل إضطـراب الإدراك البصري:هــــو عــــدم قـــدرة التلمیـــذ علـــى التمییـــز بیـــن الأشكـــال والحروف والكلمات والأعداد ومن مظاهره:  
	- صعوبة تمییز الیسار من الیمین أو تمییز الخط الرأسي من الخط الأفقي.  
	- صعوبة مطابقة الأشكال والحروف والكلمات على نماذجها ورسم الخرائط أو إستخدامها وكل ما یؤدي إلى صعوبات في كل من القراءة والكتابة . 
	6- طرق التدریس السیئة: ومنها التـــدریـــس الجمـــاعـــي لا الفـــردي وعدم مراعات  قدرات التلامیذ الخاصة, غياب التحفيز وانعدام الوسائل المساعدة , الإنتقـــال مــن أسلـــوب لآخـــر فــي التدريب دون مراعات تحكم التلاميذ.  
	7-  مساعدة الأسرة للمدرسة :للتدریب المستمـر للطفل فأن وقت الحصص الدراسیة لا یكفـــي على الكتابة الصحیحة , ولذا على الأولياء القيام بعمل مكمل لتدريب الطفل وتحسین خطه مساعدة للمدرسة . 
	4-4-2 صـــعوبات تعلم القــــراءةDyslexia  : 
	القـراءة مـن أهـــم المهـارات التــي تعلــم فـــي المدرســة وتــؤدي الـصعوبـات فـــي القـــراءة إلـى فـشــل فـي جمیـع المـواد الدراسـیة , وتعتبــر القــراءة أحــد المحـاور الأساسـیـة الهامـــة لـصعوبات الـتعلــم الأكادیمیـة وأحد الأسباب الرئیسية للفشل المدرسي. 
	ومن أهم مظاهر صعوبات القراءة لدى التلاميذ نجد : 
	- صعوبة الإدراك البصري في إدراك شكل الحروف والتمييـــز بينها،  
	- الحـذف ذلك بأن یحـذف التلامیـذ أحیانـا أجـزاء مـن الكلمـات, كلمـات كاملـة مـن الجملـة  شـبه جمـل, جمـلا أو أسـطر كاملـة. 
	- نقـص مهـارات معرفـة الكلمـة أو تحلیـل الكلمة لدى التلمیذ . 
	- الإدخــال والإضـافــــة بـــأن یـضیـــف التلمیـــــذ أحیــانـا حـــرفـا علـــى الكلمـــات المقـــروءة  أو یـضیف كلمـات جدیـدة لیـست مـن الـنص. 
	- القلــب أو العكـــس  یعكــس التــلامیــذ أحیـــانا الحــروف والــكلمــات والمقـــاطـــع عنـــد القـــراءة أو الكتابـــة,لعــــدة أســبـاب أهمها صــعوبــات الإدراك البــصري. 
	- عــــدم إدراك الحــرف أو الكلمــة في المكــان الحقیقــي- والتمییــــز البصــــــري -عـدم التمییـز بـیــن الحـروف والكلمـات. 
	- التكـــرار ویحـــدث بـسبــب ضـعـــف مهــــارات التعـــرف علــــى الكلمــــة وتحلیـلـها فتنمي عـادة سـیئة بأن يكـــررها التلمیـــذ كثیـــرا. 
	- إغفــال علامـات التـرقیم ویحـدث بـسـبب أن التلميذ لا يفهم  معـانيها. 
	- الإبــدال أو النطــق الخـاطئ جزئیا یقــصد بالإبـدال إســتخدام كلمة بــدلا مــن كلمة  , أمـا النطــق الخـاطئ جزئیـا فیقـصد بـه نطـق حـرف أو مجموعـة حـروف داخـل الكلمـة .  
	- التوقف قبل قــراءة الكلمات یقصـد به التوقف أطــول ممــا هــو مـألوف قبـــل قـــراءة الكلمـات ,ویحـدث بـسبب وجـود نقـــص فـــي مهـارات التعـــرف علـــى الكلمـة أو تحلیلهـا أو قـد تكونـت لدیـه عـادة القـراءة كلمة كلمة . 
	4-4-2-1 أنواع عسر القراءة:  
	1-عســـر القـــراءة الصوتيــة: لا يستخـــدم العلاقـــات بيـــن الرســـوم وأصـــوات استخدامـــا سليمـــا فنلاحـــظ اضطـــرابا انتقائيـــا في قـراءة أشباه الكلمات بينما قراءة الكلمات العادية والكلمات ذات النطق غير العادي يكون سليما نسبيا، وهذا الاضطراب يمكنه التشويش بشكل حـاد جدا على تعلم القراءة.  
	2-عسر القراءة السطحية: عســـر القراءة السطحــي يتعلــق بإصــابة في طريـــق الأبطـال الذي يسمــــح بالوصـــول مباشـــرة إلـــى المفـردات اللغوية الداخلية، وتكون صورة القارئ عندئذ عكسية جذريا،أن الأطفال المصابيـــن بهــــذا النــــوع مــــن الاضطـراب يكونون قادرين على قراءة أشباه الكلمات لكنهم يواجهون صعوبات كبيرة عندما تعرض عليهم الكلمات غير العاديـة. 
	3-عسر القراءة العميق: يتميز هـــذا النــوع مــن الاضطـــراب بعجز على المستوى الفونولوجي بالإضافة إلى وجود أخطــاء دلالية أثنــاء قـــراءة الكلمـــات المعزولة، وعـــدم القــــدرة علـى قراءة الكلمـات الجديـــدة وأشبـــاه الكلمـــات، لكنـــه يقــــرأ بطـــريقـــة جيــــدة للكمـــات الملمــوســة والكلمات المجردة كما يجد الطفل الذي يعاني من عسر القراءة العميق صعوبات على مستوى التنمية بالإضافة إلى ارتكاب أخطاء دلالية. 
	5- عســـر القـــراءة المختلـــط: أن عســر القــــراءة المختلــــط يتميــــز بصعــــــوبات سواء في قراءة الكلمـــات ذات النطــــق غير العـــادي بطريقــة و تنطق بطريقة أو أشبــاه الكلمــات , ويبـــدو أن هذه الصعوبات تنتج عن وجود نوعين من النقص المعرفي وهما:  
	 - خلل وظيفي صوتي مماثل للخلل في حالات عسر القراءة الصوتي.  
	- خلل بصري انتباهي مماثل للخلل الموجود في عســـر القـــــراءة السطحــــي 
	فقــد حـــدد "سميـث 1975, وبتمان 1986 "ثـــلاث أنـــواع لصعوبــات القــــراءة مبنيـــة على نتائج مأخوذة من اختبار للقدرات اللغوية النفسية : 
	1- مجموعة لديها ذاكرة بصرية جيدة مع ذاكرة سمعية ضعيفة. 
	2- مجموعة لديها ذاكرة سمعية جيدة مع ذاكرة بصرية ضعيفة . 
	3- مجموعة لديها كل من الذاكرة البصرية و السمعية ضعيفة.  
	                  الشكل (5) يبين العوامل المرتبطة بعسر القراءة 
	                               المصدر: ( ملحم ،2010 ، ص 296 ). 
	5-التحصيل الدراسي 
	تمهيد 
	التحصيل الدارسي من أكثر المفاهيم تداولا،فـي الأوساط العلمية والعمليةوأكثـر استخدامـا له وسط التربية والتعليم، لكونه المسار أو الطريـق الذي يتبعـه الفرد في تكون ذاته وتنميته معرفيا للوصـول إلى مستويات علمية تماشيـا مع قدراتــه وميوله العلمية والعمليـة المستقبلية ،وبالتـالـي تحديد الـدور الاجتمــاعي الذي سيقــوم به ، والمكانــة الاجتماعيــة التــي سيحققهــا ونظرتــه لذاته وشعوره بالنجاح 
	إصطلاحا :حضــي مفهــوم التحصيــل الدراسـي بالاهتمـام الكبير من قبل المختصين في مجال علم النفس وعلوم التربية ،فعلماء التربية ينظـرون إلى التحصيل الدراسي على انه المعلـومـات التــي اكتسبهــا الطــالـب أو التــي نمــت لــديه مــن خــلال تعلــم المــواد الدراسية   ويتم قيـاس هذا التحصيل بالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ في إحدى الاختبارات التحصيلية  . 
	1-5 تعريف التحصيل الدراسي 
	 "هـــــو مستـــــوى محــــدد مــــن الإنجـــاز أو التقـــدم في العمـــل المدرســي والأكاديمي يقوم به المدرسون بواسطة الاختبارات المقننة"(شابلن,1971) 
	-52 مفهوم عملية التعلم  
	یعد التعلم سمة وقدرة یكاد یتمیز بها الكائن البشري ,یشتمل على أنماط سلوكیة بسیطة ومعقدة تتجلى في مظاهر متعـددة عقلیة وإجتماعیة وإنفعالیة ولغویة وحــركیة,فالتعلـم مفهوم افتـراضي یشیـر إلـى عملیـة حیـویـة تحـدث لــدى الكـائـن البشـــري ویتمثــل فـي التغیـر فـي الأنمـاط السـلوكیـة وفـي الخبـرات , ویستـدل علیـها مـن خلال السلوك الخارجي القابل للملاحظة والقیاس وقد عرفه علماء النفس بدلالة السلوك الخارجي فمثلا : 
	5-4 مقومات التحصيل الدراسي الجيد 
	تتكــون العمليـة التعليميـة مـــــن معلـــم وبــرنامــج  ومتعلميـــن وحجــــرة للتعليـــم لإنجــــاـز عملية تعليمية جيدة , ولتحقيــق أهـــداف تـربوية مسطـرة لابــــد مــــن تــوفــــر مجمـوعـة مـن الشــروط المـلـزمـة والمتعلقة بكل ركــن مــن أركان العملية التعليمية , مـــن خبــرة وتكويـن بالنسبة للمعلـم أو المدرس ومـــن إستعــدادات وقـدرات بالنسبة للمتعلم ومـــن محتويات وخـــطط بالنسبـــة للبــرنامـج التعليمي , ومــــــن ظـــروف فيــزيقيــــة  ووســـائـــل تعليمية جيـــدة بــالنسبة  للحجـــرة التعليميـــة نتنـاولها بأكثــر دقة على النحو التالي :  
	5-4-1 إستعدادات التلميذ للتحصيل الدراسي 
	يعــــد التلميـــذ محـــور العمليــة التعليميـــة التـــي تهـــدف أساســـا إلـــــى تزويـــده بمختلـــف المعلومات حتى يتمكن مـن تحقيـق البناء المعـــرفـــي , الــذي يمكنـــه مــــــن الإنـــدماج السليـــم مـــع مجتمعـــــه والعمــــل علـــى إنجــــاز وتحقيــــق مشـروعــه المستقبلي الدراسي والمهني,وهذا يتطلب مجموعة من الإستعدادات السليمة لابد أن تتوفر فيه لتحقيق هذه الغاية وهي : 
	1- الذكـــاء:ويمثــــل مجمــــوع القــــدرات التــي تــميــــز أداء التلميــذ مـــــن إنتبـــاه وفــهـــــم وإدراك وحــفــــــظ  المعلـــومـــــات وتخـــــــزينهــا فــــــي الذاكــــرة وســرعـــة إستــرجاعهـــــا , فكلمــا كــانت هـــذه العمليــات سليمــة كلمـــا كــــان تحصيـل التلميـذ جيــدا, ويتفــــق معظـم علمـاء النفــــس على العـالقــة الوثيقة بين الذكاء والتحصيــل فــي المدرســة،فــالتلاميـــذ ذوي الذكـــاء المرتفـــع يكــــون أدائهم الدراســـي جيـــد ومرتفع ويميلون إلى الإستمـــــرار فـــي المـدرسة لمــدة أطـــول،في حين يميل بعــــض التلاميذ ذو الذكــاء المنخفـــض إلـــى التقصيـــر فـــي العمل الصفـــي والى التسـرب مبكـرا مــــن المــــدرســة لكـــن هـــــذا لا يمنــع أن يــــوجـــد بعـــض مــن ذوي التحصيل المنخفض أذكيــــاء،ولكـــن يفتقـــرون المتابرة  المثـــابـــــرة أو أنهـــــم يفشلـــون لأسبــــــاب لا صلــــــة لهــا بذكــائهم،مـــن بينهـــا إضطــربــات نفسية أو إجتماعيـــة أو أمــراض جسديـــة بارزة أو خفيـــة كصعوبات التعلم لأسباب نمائية أو أكاديمية . 
	2- سلامة الحواس :تعـــد الحـــواس المختلفـــة للفــرد القنوات الرئيسية الناقلة للمعلومات من البيئة إلى المــخ ليتـــم إستيعابهـــا وإدراكهــا وفهمها وإعطاء معاني لها ومن ثم تخزينها بالذاكرة , وأي قصـــور أو ضعـــف فـــي أحــد الحواس سيضر حتما بالعملية التعليمية وإضعاف قدرات التلميذ العقلية والحصـــول على تحصيل دراسي جيد إذا لـــم يجـــد التلميـــذ مســاعـــدة على تعويض هذا القصور أو ضعف . 
	3- توفر البنية الجسمية السليمة:يعتبر بلوغ مستوى جيـــد مـــن التحصيـــل الدراسي أمـــر يتطلـــب توفيـــر بعـــض الحــاجـــات التـي تجعل التلميذ يتميز ببنية جسمية جيدة وسليمة،لأن ذلك يؤثر بطريقة أو بأخرى على قـدرتـه علـــى التـــركيــز والاستيعـــاب بالإضـــافـــة إلـــى ضـــرورة ســـلامـــة الحــــواس  المستقبلـــة للمعــــارف والخبرات، وخلو التلميذ من الإعاقات والعاهات الجسمية والأمراض المختلفة التي قد تشكـل عائقا نحو تحصيل دراسي جيد. 
	4- دافعية الإنجاز:يعد الدافع المحرك الأول لكل عمل ونشاط ويمثل أيضا تلك القــــوة التي تدفع الفرد نحو السعي لتحقيق أهدافه ومشاريعـــه دراسيــة كانـــت أو عمليــة برغبـة وميل   ويعـــرف (الحامد ) الدافع بأنه تــــلك القـــوة التـــي تثيـــر وتوجــه سلــوك الفرد نحو عمل يرتبط بتحصيله الدراسي وغير ذلك" يعـــد دافـــع الإنجـاز من العوامل المهمــة التــي تأثـر في تحصيل الطلبة،حيــث أن هنــاك وجهــات نظـــر تقــول بــأن ضعــــف هــذا الدافـع أو تدنـي مستـواه لدى الفرد قد يؤثر سلبــا فـــي تحصيلـه حتــى لـو كان من الطلبة الأذكيـاء حيـث تتباين المستويات الأكاديمية التي يحققها حسب الدافع للإنجاز عند كل منهم. 
	5- القـوة : يذكـر (باندورا, 1986) أن القــوة تتحدد فـــي ضــوء خبـــــرة الفــرد ومـــدى فلائمتها للموقف، وأن الفــــرد الذي يمتــلك توقعات مرتفعة يمكنه المثابرة في العمل، وبذل جهـــد أي في مــواجهة الخبــرات الشاقــة ،ويؤكــد على أن قـوة توقعات فاعلية الذات تتحدد في ضوء خبرة الفرد ومدى فلائمتها للموقف .                                                 .   كما يؤكد "باندورا"  في هـــذا الصـــدد أن قوة الشعور بالفاعلية الشخصية تعبر عن المثابرة العالية والقدرة  المرتفعة التـــي تمكـن من اختيار الأنشطة التي سوف تؤدي بنجاح ، كما يذكر أيضا أنه في حالة التنظيم الذاتــي للفاعلية فـــإن النــاس ســـوف يحكمـــون علـــى ثقتهــم في أنهم يمكنهم أداء النشاط بشكل منظم خلال فترات زمنية محددة. 
	6- تقدير الذات والثقة بالنفس :الثقة بالنفس وتقدير الذات هــي مــن أهـــمّ السمــات الشخصيـة الانفعالية البنَـّاءة التي يتحلّى بهـــا الفرد، والتي تُعتبـــر حجـــر الأســـاس فـــي الكينــونــة الــذاتية السليمة له، وممّــا لا شكّ فيــه أنّ كــل نجاح يحققه الإنسان يكون سببه الأوّل والأساسي بعد التوكل علـــى الله عـــــزّ وجـــــل هــــو ثقـــة الإنســـان بنفســـه وتقديــره لذاتــه،وقُـــدرته عـلــى تجــــاوز المشكلات والتحدّيـات بقــــوة وثبـــات، إذاً فهما مُصطلحان يعبران عن التوافق النفسي السوي، وسلامة الاتجاهات نحو الذات، والقُــــدرة الإيجابية علــى تَوليـــد المَشـــاعــــر السويـــّة في جميع الاستجابات الناجحة أو الفاشلة. 
	كما يرتبـط تقديـر الذات بالتحصيـل الدراسي ،حيـث يــرى عــــدد مــــن علمـــاء النــــفس أن هناك علاقة قوية بينهما،فكلما كان تقدير الفــرد لذاتـه مرتفعا كلما زادت ثقته في قدراته وإمكانياته عـــن الإنجاز, زاد الرضا عن النفس ونمو المشاعـــر والأفكار الإيجابية وتحـقق عامـل النجاح فالتقدير الإيجابي للتلميذ لذاته ضرورية لتحصيل الدراسي وتنمية القـدرات العقلية والمعرفية والتلاميذ الذين يعانون مــــن تدنـــي فــي تقدير الذات يكون تحصيلهم الدراسي ضعيفا ويكونون عرضة للفشل الدراسي وبالتالي النفور من المدرسة والتسرب. 
	7- إكتســـاب الخبرات والنجــاح: الثقــــة بالنفــس مــع تقـــديــر الــذات تُعطـــي التلميذ دافعيّةً أكبــر للتعلـّم واكتســاب الخبــرات التــي مـــن شــأنـها إثـراء حصيلته العلميـة والمعـــرفيـــة وتزيـــد قـــدرتــه علــى التحصيل وتعلّم كلّ ما هو جديد، والتقـدم نحو الأفضل باستمرار. 
	 إن ثقـــة التلميذ بقدراتــه ومهاراتــه وتقديـــره لهــا تجعلــه أكثــر قابليةٍ للإقدام علــى الدراســة والجــد والنجـــاح  بالإضــافــة إلـــى إيمانه بــذاتــه وكفــــاءاتــه لأداء المهـــام الدراسية المطلوبة ،كما أنّ التلميذ الواثق بذاته يمتلك ردّات فعل رزينة ومُتّزنــة تجـــاه المُثيـــرات المُختلفـــة تحميــه مــن الــوقــوع فــي الأخطــاء التي تقف في وجه تقدّمه ونجاحه . 
	8- توفر خصائص مميزة في شخصية التلميذ: هذه الخصائص تتعلـق بما يجـب أن يقوم به التلميذ اتجاه دراسته واتجاه نفسه أثناء عملية الدراسة، وتتمثل هذه الخصائص في (يوسف مصطفى وآخرون, 198 ص430 ). 
	 مـــن الضـــروري أن يتخيـر التلميذ الأوقات المناسبة لدراسة ومذاكرة الــــدروس وهذا ما يساعده علي التحصيل الدراسي الجيد. 
	 أن يقوم بمراجعة ما تعلمه , و ينبغي أن يبدأ بشيء يكــون أقرب إلـــي فهمـــه حتى لا يقع في الملل وينبغي ألا يقوم بتكرار شيء دون فهمه كما عليــه أن يستعين بالمناقشة مع زملائه وأساتذته لتثبيت المعلومات التي يتلقاها. 
	 أن يسجــــل كـــل مـــا هـــو مفيـــد مـــن معلــومات ومعارف التي يتلقاها سواء في حجرة الدراســة أو خارجهــا كمــا عليـه أن ينمي قدرة الحفظ لديه لأنها  طريقه التحصيل الدراسي الجيد . 
	  يكون التلميذ جــادا ومواظــبا وملازما لطلــب العلــم والاستمـــرار فــي المــذاكــرة والتعلـــم لأن عـــــدم ممــــارســـة عمليـــة التعلـــم أو الانقطــــاع عنهـــا لسبب مـــن الأسباب هو إضعاف لما تم تحصيله من طرف التلميذ . 
	9-التدريب الموزع :ويقصــد بـه التدريب الذي يقوم على فترات متباعدة، تتخللها فترات من الراحة، ولقــد وجـد أن التـدريب المـركز يؤدي إلى التعب والملل كما أن ما يتعلمه الفـــرد بالطريقــة المــركــزة يكــون عرضــة للنسيــان وذلك لأن فترات الراحة التي تتخلل فتـــرات التـــدريــب الموزع تـــؤدي إلى تثبيت ما يتعلمه.(أبو عالم،2004 ، ص92). 
	10 - التوجيه الإرشادي :فالتحصيـل القـــائـــم علـــى أســاســه أفضـــل من غيره الذي لا يستفيـــد منــه الطالب، فالإرشــاد يــؤدي إلــى حــدوث التعلــم، بجهـد أقل وفي مدة زمنيــة أقصــرها كمــا لــو كــان التعلــم دون إرشــاد وتوجيــه، وتعزيز المفهوم االيجابي عنـــها، وكـــل هــــذا سيـــؤثـــر علــى التحصيــــل الـــدراســي للطالب.(أبو عالم،2009 ، ص63). 
	5-4-2 دور المحيط الإجتماعـي والأسـري 
	تبرز أهمية الأسرة  في تحصيل الطلبة الدراسي، مـــن حيــث مدى حرصها على تمدرس أبنائها , وقدرتهــا علــى تحمـــل نفقـــات  تمدرسهـــم كمـــا أن المستوى الثقافي  والتعليمـــي لأفـــرادها خصوصـــا الولديـــن يعـــد عامـــلا مساعـــدا علــى وصــول أبنائها إلى مستويات متقدمة من التعليم , ويبرز أهمية دور الأسرة في : 
	1- أن تسعــى إلــى توفـير ما يحتاجه التلميذ، و تهيئة الجـو المناسب للمذاكـرة وذلك  بتوفير الظروف الملائمـة من مأكـــل وملبس ومسكن صحــــي وكـــل  متطلبات المدرسة من أدوات وكتب . 
	2- علـــى الأســـرة معاملـــة أبنائهــا معاملـــة متوازنـــة وإقــامـــة علاقـــات جيـــدة بيـــن أفــــرادها والابتعــــاد عـــن الصـــراعــــات التـــي مـن شأنها التأثير على التلميذ وعلى تحصيله الدراسي. 
	3- أن يكون للوالدين اتجاهات إيجابية نحـو المدرسة, وربـط علاقـة معهـا لتتبع وملاحظــــة أبنـــائهـــم والتعــــرف علــى سيــرتهــــم بالمـــدرســـة والوقوف على نوع ودرجة إندماجهم بمحيطها. 
	4- علــــى الأســــرة مســـاعـــدة أبنــائـــها علـــى إقـــامـــة علاقــات يشبعون من خلالها حاجـــاتهـم إلـــى اندمـــاج وممارســة أدوار مختلفة، مما يعزز مكانتهم ويقوي تفاعلهـــم مـــع الآخريــن، كمـــا عليهـــا المشـــاركة لإختيار جماعة الرفاق وكذا جماعة اللعب حتى لا تؤثر تأثيرا سلبيا في تحصيلهم الدراسي . 
	5- تلعـب ثقــافـــة الأســــرة دورا مهمـا في التحصيــل الدراسـي للتلاميذ  من خلال التشجيـــع  اللعــــب ووسائـــل التثقيــف كالمجلات والجرائد في المنزل،والتي تتحكــم بظاهرة النوعية التربوية في المدرسة،كما أن ثقافة الوالدين تؤثر في التحصيل الدراسي لإحتكاكهما بأبنائهما. 
	6- البيئة بصفة عامـــة التـــي يعيش فيها الطالب في الأسرة والشارع تلعب دورا لا يستهــان بـــه فــي تقويــة وإضعــاف التحصيــل الدراسـي، وذلك تبعا لنوعية التأثير الذي تمارسه عليه.(عبد القادر،2010 ، ص176.) 
	7- علـــى الأســــرة معـــاملـــة أبنــائهـــا معـــاملــة متــوازنــة وإقــامــة علاقات جيدة بين أفــــرادها التــي مــــن شأنهــــا التـــأثيـــر علــــى التلميـــــذ وعلــــى تحصيلــه الدراسي 
	8- علـــى الأســـرة أن تربــط علاقـة تواصل مع المدرسة لتتبع وملاحظة أبناءهم والتعــرف على سيرتهم التعليمية ونتائجهم الدراسية,والتنسيق مع المدرسيــن من أجل تدارك مواطن النقص التي يعاني منها التلميذ. 
	5-4-3 دور المحيط الدراسي 
	ويتعلــــق هــــذا الــــدور بالبــرامــج والأســاتــذة والـــوســائــل التعليميــة وطــرائــق التــدريــس بالإضــافـــة إلـــى المجتمــع المدرســـي ككـــل،وفيمــا يلــي توضيــح وجيز لذلك : 
	1 - الاهتمام بنوعيــة المـعلميـــن والأســاتـذة واختيــار الأكـفــاء منهــــم خاصة فــي المراحــل  التعليميـة  الأولــى حتــى يتمكـن التلاميذ من فهم أساسيات المواد الدراسية.  
	2- تــوفيــر المنــاهــج التي تبعث في التلاميذ روح البحث العلمي وتنمي قدراتهم على التفكير والإبداع . 
	3- توفير الكتب والأجهزة اللازمة لتغطية المناهج العلمية وفهمها . 
	4-أن يكـون الأستاذ متكونا تكوينا علميا ممتـازا قبـل ممارسته لمهام التعليمية، و كذلك أثناء التدريس من خلال التربصات و الدورات التكوينية و الندوات وعليه تحبب كل المواد الدراسية المقررة للتلاميذ دون تمييز بينها. 
	5-الأخـذ بعيـن الاعتبـار القـدرات العقليـة للمتعلميـن والفـروق الفردية بينهم أثناء التعليــم والاعتمـاد علـى طـرائـق التدريس الملائمة كأسلوب الحوار الذي يعتمد الإثـــارة والتشــويــق وتنــويعهــا باستمــــرار كــمــا عـليـه أن يعمــل على تنمية روح المنافسة الإيجابية. 
	 توفير الخدمات النفسية و التربوية و الصحية و الاجتمـاعية داخـــل المدرســة والتي تعمــل بدورها على تهيئة الفرص الملائمـة لتحسيـن المستـوى التحصيلـي الجيد للتلميذ.  
	 العمـــل علــى إكســاب التــلاميذ مهــارات البحث العلمي والتفكير السليم والقدرة والاستنتاج وذلك باستخــدام طرائـق شتى في التدريس والبحث وهذا يحتاج إلى أساتذة ذوي إستعدادات ومهارات معينة. 
	5-5 مبادئ التحصيل الدراسي: 
	5-5-1 الأصالة والتجديد: وذلك ببعث روح التجديد والإكتشاف والإبـداع ويجب تطبيق ذلك في النشاطات التعليمية ,حيث يتم تدريب التلميذ على مسائل ومواقف جديـــدة ومستمـــرةبحيـث يجــد نفســـه مضطـــرا لبــــذل جهــــد فكـــري يتصـــور ويثبـت بالممارسة، فالحـــداثـــة والتجـــديـــد تخلــق روح التحـــدي والتفكيـــر العلمـــي والمنطقـــي المستمر لدى الطالب وتساعده على الزيادة في تحصيله الدراسي . 
	5-5-2 التعزيز: لقد عرف بين وجهات التطور السلوكية المعاصـرة القائمة على التعزيز(التدعيم) حيــث نجـــد" جثري "قـــد اضطــر إلى التعامــل مــع حقائق" التعلم المكافئ (المثاب) الــذي لـه تأثير على مختلف الجوانب العقلية خاصة لدى الطفل ونجد كذلك العالم  "سكينر" يرى أنه قد أصبح للمعززات أكثر شهرة في استخدامها عند علماء النفس، الذين يرون أن التعزيز له تأثير على مختلف الجوانب العقلية، كمــــا نجــــد أن مختلـــف مفكـــري التربيـــة وخاصـــة التعليـــم أن التـــعزيـــز في التــدريـس الخاص بالتعليم له تأثير في تحصيله الدراسي. (أحمد، د-س، ص193). 
	5-5-3 المشاركة: تعمــل المشــاركــة علــى تنميــة الذكــاء والتفكيـــــر لــدى طــلاب، وتنمي روح المنافسة بينهم, كما تمكنهم من اكتشاف أخطائهم وتصحيحها وتنمية رصيــدهـــم العلمـــي، وتحسيـــن تحصيلهم الدراسي في آخر المطاف، وبالتالي يكون الطالب قــد اكتســـب خبـــرات ومهـــارات دراسيــة جديــدة تساعده على التوافق النفسي والدراسي بدرجة دائمة (العيسوي، د س، ص43) . 
	5-5-4 الدوافع : من وظائف نتائــج الإستجــابات للدافعية في طبيعتها لها تأثيــر فالمعلومــات التــي تــم اكتسابهـــا يمكــن أن تصبــح ظرفــا باعــثا للسلـــوك فـــي الوقـــت الحاضــر حيــث أن لكـــل طالـــب دوافـع نفسيــة واجتمــاعيـــة تدفعه نحو المدرسة، أو تمنعــه عنهــا وهنــا يجـــب الكشــف عـــن هــــذه الدوافــــع واستغاللــها كمحركـات لقدرات الطالــب، واستغلالــها جيدا من طرف مصالح التوجيه وخاصة في التدريس لتحفيز الطالب على التحصيل الإيجابي البناء.(زيدان،2007 ، ص81).  
	5-5-5الإستعــــدادات والميـــول: إن العوامـــــل والإستعـــــدادات النفسيـــة والجسميـــة والعقليـــة والوجـــدانيــة والإجتمـــاعيــة هــــي عـــوامـــل مـــرتبطـــة إرتبـــاطـــا وثيقــا ببعضها البعض، وتعتبـــر عامـــلا حاســـما فـــي عمليـــة التحصيــل فكلما زاد ميل الطالب إلى نـــوع مـــن أنـواع الدراسات أو التخصصات أو استعداداته له كلما زاد تحصيله فيها والعكس صحيح. (خير الله،1981  ص136) . 
	5-5-6 البيئة: إن العملية التربويـة كغيــرها من العمليات الإجتماعية الأخرى، تدور فــي بيئــة طبيعيــة واجتمــاعيــة خاصــة لهــا، تـدور فيها عمليات التحصيل العلمي والعقلـي فالبيئـة بصفــة عــامـــة التــي يعيشــها الطـالب في الأسرة والشارع تلعب دورا لا يستهــان بــه فـــي تقــويــة وإضعــاف التحصيــل الدراسي، وذلك تبعا لنوعية التأثير الذي تمارسه عليه.(عبد القادر،2010 ، ص176). 
	5-6 أسس نجاح التحصيل الدراسي : 
	هناك عــدة قواعد أساسيــة ضــرورة لنجــــاح التحصيل الدراســي لابــد أن تتــوفر في التلميذ حتى يتمكن من الإكتساب وبناء المعرفة , تعتمد على قدراته وجتهاده :  
	1- القـــدرة والجـــدارة وتعتمــد علــى الجــانــب الإستعــدادي للتلميــذ فــإذا كــان يمتــلك القدرة والإمكانيات وبذل الجهد المطلوب سوف تساعده على النجاح . 
	2- الرغبة والعمــل علــى إيجــاد العوامـــل التــي تستطيــع أن تزيــد فــــي رغبتــه فــي العمـــل والتحصيــل .  
	3- تــرك المجــال للتلميــذ فــي أن يختـــار رغبـاته فــي نــوع العمل وتكليفيه به حتى يجتازه بنجاح . 
	4- ربـط التعلـم بالنجـاح أو الفشـل فالتلميذ يمكن أن يشجع نفسه بنجاحه وعلى المعلم أني يساعده في ذلك. 
	5- علـــى التلميــذ أن يكــون منتبهــا للمهمــة التــي يقــــوم بإنجــازها , والإبتعاد عن المشتتات. 
	6- الإبتعـــاد عـــن التـوتر من  خلال إكتساب  مختلف المهارات, بضبط النفس والتحكم في مختلف المثيرات . 
	7- أن يعـرف التلميـذ مــدى تقــدمــه فــي التحصيـل وكذلك التعرف على أخطائه وكل هذا يخلق الثقة بالنفس ويزيد في إندفاعه وإهتمامه. 
	8- فهـــم التلميــذ لمـــا يــريــد تعلمــه مــع اختيـار الشعبة أو التخصص الذي يحبه والذي يتماشى مع قدراتك . 
	9- تعلم الكـل قبـل تعلم الأجــزاء وذلك بأن يعطي معنى وفهم لما يريد تعلمه. 
	10- كل شيء يتم تعلمه يجب إعادة ممارسته بشكل عملي. 
	5-7 أسباب ضعف التحصيل الدراسي 
	تعــــــد مشكلــــــة ضعـــــــف التحصيـــــل الـــدراســــي مـــن أكثـــر المشكـــلات شيـوعًا، فـــي الأوســـاط التعليميـــة وهـــي المشكلـــة التــي تِؤرق المنظومات التربوية وتؤرق الأسر فكل عائلــة يعانـــي منها فـــرد واحـد على الأقل من هذه المشكلة، وتعرّف المشكلة بأنهـــا حالــة من التأخر في التحصيل لعدد من الأسباب قد تكون نفسية أو عقلية أو جسدية، ومن أهم أسباب ضعف التحصيل الدراسي كالآتي :                                                     :                                 5-6- 1البيئة :تلعب البيئة بشكل عام دوراً رئيسياً في حياة كلّ شخص سواء أكان طالبًا أو مُدرّسًا، أو موظفًا، وتُعـــدّ البيئــة المدرسية أحد العوامل الرئيسية المُؤثــرة فـــي التحصيل الأكاديمـي للطلبة، إذ أظهرت الدراسات بأنّه من المهم أن تتوفّر بيئة صحية ملائمة للطلاب حتّى تكون عملية التعلّم ناجحةً، ويكون أداء الطـلاب فعّــالاً، وتشمــل مشكــلات البيئــة الصحيــة العديد من الأمور، منها: عدم كفــاية المرافــق الصحية داخـل المدرسة، أو سوء التهوية، أو سوء الإضاءة داخل الغُــرف الصفية، أو ســـــوء استخدام التكنولـــوجيا والمختبـــرات أو ضــعف طُـــرق التـــدريس المتبّعـــة، أو جـــودة المعلمـين، وغيرها، حيث تُعدّ هذه المشكلات مُؤثّراً سلبياً ينعكس بدوره على أداء الطلاب الأكاديمي (سناء دويكات , 2022 ). 
	5-6- 2 أسباب تتعلق بالتلميذ : وتشمل عدة خصائص تتعلق بضعف أداء التلميذ وضعف مردوده ويمكن حصرها في النقاط التالية : 
	 أسبـــاب تتعلـــق بالضعــــف العقلي عنـــد الطالـــب، وضعــــف تركيـــزه العام، وتشتت الانتباه، وقلة مستوى الذكاء، والذاكرة الضعيفة. 
	 أسباب تتعلق بصعوبات التعلم نمائية كانت أو أكاديمية , وعدم والتشخيص المبكر لهذه الصعوبات وإقامة خطط وبرامج خاصة لعلاجها . 
	  معانــــاة الطــــالب مـــن اضطــــرابات نفسيــة، وأسباب انفعالية، مثل التوتر والإحباط وعدم الثقة بالنفس، وضعف الشخصية داخل غرفة الصـف، وعدم القدرة على التكيف. 
	  خمـــول الطالــــب الــــزائـــد عــــن الحــــدّ، وحبّـــه للنـــوم بشكـلٍ مفرط، وإصابته بالبلادة أثناء شــرح المعلم للدرس. 
	  وجـــــود مشــــاكــــل شخصيـــة، تُشعـــر الطالب بعدم القدرة على التحصيل، وتمنحـــه إحســـاساً بالفشل، مثــــل كُــــره المـــواد الدراسية، أو كره المعلم، أو فقدان الرغبة بطلب العلم. 
	  وجود مشـــاكـــل صحيـــة عـــن الطـــالب، مثل بـــطء النمو، والهزال المفرط.  
	 وجـــود ظـــروف إجتمــاعيــة سيئــة، يعـــاني منهــا الطـــالب، مثـــل إنفصــــال الــوالديــن، أو المشــاكل العائلية، وعـــدم الاستقــــرار الأســريّ، والتمييز بين الأبناء، وعدم وجود انسجام بين أفراد الأسرة.  
	 الظـــروف الاقتصـــادية الصعبـــة، ممــا يشعـــر الطـــالب أنّــه أقلّ من أقرانه درجـــةً وعـــدم توفر غرفة مخصصة في البيت ليدرس بها الطالب، وكثرة عـــدد أفــــراد العائلـــة وهــــذه أسبـــاب تشعـــر الطــــالب بالإحبـاط الذي يجعله يعزف عن الاهتمام بدراسته، مما يؤدي لضعف التحصيل الدراسي.  
	 تحميل الآبــاء والأمهـــات أبناءهم عبئـــاً يفـــوق قدراتهم الدراسية، ممّا يؤدي لشعـــور الأبنــاء بالتــوتــر، لمعـــرفتهم أنهــم غيــر قادرين على مجاراة طموح آبائهم.  
	 انخفــاض مستوى التعليم لدى أحد الوالدين أو كليهما، وهذا قد يكون سبباً في قلــة اهتمامهــم بحجم تحصيل ابنهم الدراسي. 
	  أسلــوب التربيــة الخاطــئ، الـــذي تــربــى عليه الطالب، مما يجعل نظرتـه للعلم والتحصيل الدراسي، نظرةً سلبيةً جداً.  
	 كثرة الواجبات على الطالب، وتتابع أيام الامتحانات وتزاحمها. 
	 أسبــاب اجتمــاعية لتـدني التحصيل الدراسي للطلبة أي تلك الأسباب التي تتعلق بالصحبة السيئة و المشكلات الأخلاقية. 
	  أسباب نفسيــة تتعلــق بعــدم الثقــة بالنفــس والإهمــال وســائـر الإضطرابات السلوكية . 
	 أسباب صحيــة مرتبطــة بكثــرة الغيــاب والمعوقـات السمعية أو البصرية أو الذهنيــة أو  الحركيــة ذات الصلــة بعــــدم القـــدرة علــى التركيــز وأداء المهــام المدرسية بطريقة مريحة. 
	 التغيب المستمر عن المدرسة ،وعدم حضور الدرس واستيعاب مفاهيمه 
	5-6-3 أسباب تتعلق بالمدرسة :هناك عدة أسباب يمكن حصرها في : 
	 عـدم توفـر الوســائل التعليمية، وعـــدم صلاحيــة البيئـــة التعليميــة للدراسة والاجتهاد.  
	 نقــــائـــص تشمــــل جـــودت الإدارة المـــدرسيـــة  وضعـــف دورهـــا فــي تشكيل البيئة المدرسية الفعالة والناجحة وذات المردود الإيجابي . 
	 نقــــــص الخـــدمـــات المـــدرسيـــة وبعـــــد المـــدرسيـة عـن إقامة التلميذ وافتقـار التدريس إلى عوامل التشويق ,والمناهـــج لا تــؤخــذ بعين الاعتبار قدرات التلميـــذ  .  
	 النقــــص فـــي تكـــويـــن المتعلميــن وافتقارهـم إلى أساليب سليمة في معاملة الصغـــــار الـــذيــن يتطلبــون معاملــة خاصــة تختلــف عــن باقي المستويات التعليمية تؤدي إلى التأثير المباشر إلى عملية التحصيل . 
	 إنــــعـــدام الإهتمـــام بالتـلاميــــذ ذوي صـــعوبـــات التعلـــم وتـــوفيـــر المـــدرسيـــن المختصين لهم وتوفير الأقسام والوسائل  والخاصة. 
	 وجــــود نظـــام يعتمـــد علــى العقاب البدني والتخويف كوسيلة للحفاظ على النظام داخل المدرسة يؤدي بالتلميذ إلى عدم الرغبة في التعليم . 
	 إتبـــاع أساليـــب غيــر مناسبـــة فــي نقـــل وإيصــال المعلومــات الأمـــر الـذي يـــؤدي إلـــى هـــروب التلميــذ وعدم قدرته على التكيف في أخذ المعلومات     
	                                            (خالد أحمد الشنوت غرداية,1994 .( 
	5-8 مفاهيم مرتبطة بالتحصيل الدراسي 
	-1الإختبـار:وهـــــــو إجـــــراء منظـــــم لفحــــص الطـــالــب وتعتبر أداة تقييمية مــن قبــل كــــل مـــن المـــدرس والطــالـــب ويكــون الإختبــار موضـــوعيــا أو مقـــــاليــا، 
	 شفــويـــا أو تحريريا أو عمليا. 
	2- التقييـم :وهـي أي إجــــراء لجـمـــع المعلـــومـات عـــــــن الطــــالـــب أو المـــــدرس أو الإثنيـــن معا، ويكـــون موضوعيا،أوعن طريق الملاحظة، أو الأداء. 
	3- الإمتحــان المــدرســي :وهـــــــو إجــــراء تطبيقـــي يـــوضـــع مــــن قبــــل المــــدرس الستخدامه في فحص طالبه.  
	4- الإمتحان المقنن :وهـــو إجراء تقييمي يوضح إجرائه تحت نفس الظروف فــــي كـــــل مــــرة ليستخـــــدم وبنفــــس البنـــود ونفــــس الإجـــراءات لكـــل مــن يأخذ الإختبار (رشاد،2013 ص20 ). 
	5- الإختبار الموضوعي :هــــو الإختبــــار الــــذي يصحــــح بطـــــريقة موضوعية، ومن أهم أنواعه إختبار الإختيار.(الطنطاوي،2013 ، ص236 ). 
	6- الإختبــار الأدائي : وهـــو الإختبــار الــذي يتطلب من المفحوص التعامل مــــع المـــــــواد أو الأدوات مـــــن أجــــــل الوصــــول إلـــى هـدف معين(المحاسنة والمهيدات،2009ص102). 
	7- اختبار معياري المرجع :هــــــو الإختبـــار الــــذي تقــــارن درجـــاتــه مع درجات الطلبة الذين يشكلون مجموعة معيارية (النبهان،2004 ، ص395) . 
	8- إختبــار محكي المرجع :هــــو الإختبـــار الـــذي تقـــارن درجـــاته على مستوى إتقان معلن مسبقا (الصراف،2002 ، ص210). 
	                                                 ( عناب خولة 2015 , ص42 ). 
	6- التقويم التربوي  
	التقــــويم التـــربــوي عمليــة جوهريــة فــي ميـدان التربية والتعليم، فهو تعطينا إلى أي مدى وصل التحصيـل الدراسـي لـدى التلميـذ كمـا وكيـفا , عن طريق  الامتحانات والإختبارات بأنواعها ومراجعة أعمال التلاميذ بالطرق التقييمية المختلفة . 
	هذا مـن جهة ومن جهة أخرى فهو يشمل كل جزئيات العملية التربوية والتعليمية بمــا تشتمــل عليــه مــن منــاهـج وطرق تدريس وإعداد الإطارات  والإدارة المدرسية والتعليمية والمباني والمرافق والوسائل والمعدات والامتحانات وما إلى ذلك.  
	6-1 تعريف التقويم التربوي :  
	 ويعـــرف التقويــم من ناحيــة اللغــة تقديــر قيمــة الشــيء أو الحكـم علـى قيمته وتصحيــح أو تعديــل ما أعـــوج ,  فــإذا قال شخص ما أنه قوم الشيء فذلك يعنــي ثمنــه و أعطـــاه قيمــة معلومــة , أمـــا فـــي مجـــال التـــربيــة فالتقـويم هو إصــدار الأحكــام علــى قيمــة الأشيــاء أو المــوضــوعات أو الأفكــار , وعمليــة التقويـــم هــي عملية منهجيــة، ومنظمـة ومخططة .( المير بومدين وحاجي  غنية 2004 , ص 53 ). 
	 ويعـــــرف التقــــويم التــــربــوي بأنــه عمليــة منظمــة لجمـــع البيــانـــات ثم تفسيرها وتقييمها وفي الأخير الحكم عليها والشـروع باتخاذ إجراءات عملية في شأنها بهدف التغيير والتطوير.(الميربومدين وحاجي غنية 2004,ص 53 ). 
	 التقـويم التربوي أو تقويم التعليم هــو الجمــع المنظــم للمعلومات قصد معرفة مــــدى حـــدوث لــدى التلميذ , بعـــــض التغيـــرات المقصـــــودة والمتضمنـــة فـــي الأهــداف  ومــراقبــة مستــواها لــدى كـل تلميذ وإصدار الحكم الملائم وإتخاذ 
	القرارات المناسبة .( موقع تعليم بريس ,  29 ماي 2020 ). 
	 ومـــن أهـــم تعريفـــات التقــويـم ما طرحه بلوم ويرأى بأن التقويم "إصدار حكم عن الأفكار والأعمـــال وطــرق التــدريـس والمواد وغيرها من الأمور التربوية المتعـــددة، ويتطلب هذا التقويم استخدام المحكات والمستويات أو المعايير وذلــك لتقييــــم مـــدى دقـــة الأمـــــور أو الأشيـــاء وفــعـــاليتهــا، وتحــــديد الجـــدوى الاقتصادية من ورائها". (جـودت سـعادة وإبـراهيم عبـدالله ، 1997 ,ص(448 . 
	والتقويـــم التربــوي فــي دراســتنا فإننـا نحصره في التقويم الــذي يتعلـــق بمـــــردود التلميذ وقيــاس تحصيلــه الــدراســي ومــدى تحقيــق التعلــومـات المطلوبة في إيطار برنامج تعليمي,وكـذلك  حـدوث تغيـرات على مكتسباته المعرفية  وذلك بمختلف أساليب التقـــويم التعليميــة مــن إمتحـانات وإختبارات تقيس قدراته وإمكانياته والوصول إلى حكم نوعي وكمي عن المستوى الذي وصل إليه. 
	6-2 أهمية التقويم للمتعلم: تفيد عملية التقويم في تزويد المتعلم بمعلومات تتعلق بمستوى أدائه وتعلمه وقدراته، فهي تمده بمعلومات عن مستوى انجازه والأهداف التي حققها والتي لم يحققها بعد والمعلومات والمهارات التي اكتسبها والتي لم يكتسبها بعد ومستوى المعلومات التي اكتسبها وغزارتها وتنوعها وهذا يعد من الحوافز التي تدفع المتعلم إلى التعلم والمثابرة وتساعد عملية التقويم المتعلم في معرفة نقاط القوة ونقاط الضعف لديه مما يساعده في تعزيز نقاط القوة وتذليل نقاط الضعف، وتزويد عملية التقويم المتعلمين بمعلومات مفيدة وقيمة عن التخصصات التي سيسجلونها فيها والمهارات التي سيمارسونها والمواد التعليمية التي سيراجعونها، كما أنها تساعد في إرشادهم نحو البرامج التربوية المناسبة والمهن المستقبلية التي تتناسب مع ميولهم واستعداداتهم وقدراتهم، هذا إضافة إلى أن عملية التقويم تمد أولياء الأمور بمعلومات حول مستويــات أبنائهم وقدراتهم واحتياجاتهم.  
	6-2-1التقويم التشخيصي أو المبدئي: يهدف هذا المستوى من التقويم إلى تحديد المستوى المدخلي لكفاية التلاميذ عند بداية التعلم، وبعد استخراج نتائج التقويم يتمكن المعلم في ضوء تلك النتائج من تصنيف التلاميذ وتنظيم برامج مناسبة لكل مجموعة. ولا يقتصر التقويم التشخيصي على بداية عملية التعلم، فحسب بل يستمر باستمرار المواقف التعليمية. فالانتباه إلى أن بعض التلاميذ يعانون من مشكلات سمعية أو بصرية أو ذهنية تعرقل قدرتهم على التعلم أو تحد من قدرتهم، كما أن تحديد العوامل الجسمية والاجتماعية والنفسية التي تؤثر في مستوى التحصيل عند التلاميذ تدخل في نطاق هذا النمط من أنماط التقويم, والتقويم التشخيصي يهدف إلى تحديد قدرات واستعدادات التلاميذ لاكتساب خبرات تعليمية معينة وهو يساعد في تصحيح مسار العملية التعليمية التعلمية أثناء حدوثها وليس بعد الانتهاء منها. 
	6-3 أساليب تقويم التحصيل الدراسي:  
	هناك عدة أساليب يعتمدها المدرس للوقوف على مدى تحقيق الأهداف التعليمية لدى تلاميذ لتحديد مستوياتهم في التحصيل الدراسي , وكذلك لوضع خططه العلاجية لمن كان مردوده دون المستوى المطلوب , يمكن حصرها في : 
	6-3-1 الإختبارات التحصيلية : ترمي إلى قياس مدى تحصيل المتعلمين من حيث التذكر والفهم والتطبيق،والتحليل والتركيب والتقويم،ويطلق على أساليب قياس التحصيل الدراسي باالمتحانات المدرسية والتي يمكن تقسيمها إلى ثالثة أقسام هيالإمتحانات الشفهية و الإمتحانات التحريرية. الإمتحانات العملية . 
	أ-الإختبارات الشفهية: في العمل التربوي الكثير من السمات التي يتطلب قياسها أداء شفهيا ومن بين تلك السمات: 
	- القدرة على صحة النطق والقراءة الجهرية.  
	- القدرة على الكالم التعبير الشفهي. 
	- القدرة على الإلقاء النصوص األدبية ـ  
	- مناقشة البحوث والمشاريع. 
	- مناقشة التقارير و التطبيقات اللغوية وغيره. 
	ب- الإختبارات الكتابية: تقســـم الإختبــارات الكتابيــة إلـــــى الإختبــــارات المقــــاليــــة والإختبارات الموضوعية.  
	-الإختبارات المقالية هي تلك الإختبارات التــي تقتضــي إجابتهــــا كتابة فقرة،أو مقال ويستخدم هذا النوع لقياس األهداف التعليمية التي تتطلب تعبيرا كتابيا،وفي هذا النوع من الإختبارات ليس من الواجب أن تكون إجابة جميع الطلبة واحدة،فقد تختلف إجابة طالب عن أخر وذلك الختالف القدرات اللغوية والأراء والمعلومات المكتسبة . 
	- الإختبارات الموضوعية هي الإختبارات التي ترتبط إجابتها بالموضوع المراد قياس نتائج تعليمه،وتكون إجابتها واحدة على عكس االختبا ارت المقالية إذا لم يأتي بها المفحوص تعد إجابته خاطئة،فليس من حق المفحوص بموجب الإختبارات الموضوعية أن يجتهد في الإجابة, ويكون الإختبار موضوعيا إذا كان إعطاء العالمة للسؤال أو الإختبار وهذا مرتبط بخصائص وقواعد يعبر عنها الإختبار الموضوعي. 
	ج- الإختبارات الأدائيةالعملية:وهي تلك الإختبارات التي تكون الإجابة عنها أداء عمليا ومهمتها قياس ذلك الأداء الخاص بالإجابة، وغالبا ما تستخدم لقياس القدرة على إجراء التجارب العلمية وقياس القدرة على الأداء المهني، والقدرة على الأداء الرياضي والأعمال المسرحية وتفكيك الأجهزة ... 
	6-3-2 فوائد الإختبارات التحصيلية بالنسبة للتلميذ : عدد المربون وعلماء النفس فوائد الإختبارات التحصيلية فيما يلي:  
	- وتبين للمدرسين النواحي التي يجب تأكيدها في تدريس البرامج خالف المعلومات مثل المهارات واالتجاهات النفسية والقيم.  
	- أنها تمنع تحيز المعلمين في اعطاء الدرجات وتفضيل بعض التالميذ على البعض األخر وبالتالي توحيد المعايير بين المدرسين المختلفين في تقويم اداء التالميذ.  
	- تساعد على تقسيم الفصول بوضع التالميذ في مستويات واحدة في فصول واحدة حتى يتمكن المعلمون من تبديل طرائق التدريس بما يتفق ومستويات التالميذ في فصولهم . 
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