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 شكــر وتقديـر                          

رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت عمي وعمى والدي وأن أعمل صالحا   : "قاؿ الله تعالى 

 99مؿ الآية"النترضاه وأدخمني برحمتك في عبادك الصالحين 

الشكر والحمد والثناء لله العمي الكريـ  عمى ما وىبنا مف نعـ , و وفقنا وأعاننا عمى إتماـ ىذا العمؿ 

 صمى الله عميو وسمـ { عميو أفضؿ الصلاة والسلاـ . } ، ثـ الصلاة  والسلاـ عمى سيدنا محمد

 الخمؽ والتعامؿ والكرـ أخص بالشكر الجزيؿ وبالامتناف لصاحب القمب الكبير والنموذج في   

عمى ما تعممنا  منو ومنحنا مف عممو الوفير, ولـ يبخؿ عمينا بمعموماتو و تحمؿ  أحمد جمولد .  

معنا مشقة البحث , و لـ يدخر وقتا لبذؿ الجيد وتقديـ النصائح والملاحظات البناءة التي كاف ليا 

مف الله أف يديـ عميو نعمة الصحة  الأثُر الكبير في وضع بصمتو لتماـ ىذا الإنجاز ، راجينا

 والعافية وطوؿ العمر وأف يرزقو مف فضمو الواسع . 

التي مدت لنا  .عائكو غرغوطالفاضمة ,أ.د  أستاذة إلى مف مدت لنا  يد العوف بكؿ صدر رحب :"

كل العون والمساعد ورحابة الصدر وتحمميا معنا مشقة انجاز ىذا العمل .فلا تكفييا كل عبارات 

شكر والتقدير والثناء مقابل مجيوداتيا جزاك الله عنا كل الخير .فالشكر الشكر الجزير لك ال

 "أستاذة
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    -الوادي- بف حمدة النخمةكما لا أنسى أف أتقدـ بشكرنا الخالص لكافة الطاقـ الإداري بمتقف  

لى كافة الطاقـ البيداغوجي و الإداري بجامعة الوادي وكمية العموـ الاجتماعي ة والإنسانية بصفة وا 

 خاصة                                          
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 إىـــــداء

شيء جميؿ أف يسعى الإنساف إلى النجاح فيحصؿ عميو و الاجمؿ أف يتذكر مف كاف السبب في 

 ذلؾ أىدي ىذا الإنجاز:

لػى مػا عميػػو الآف, شػجعتني ودعمتنػػي عمػى أف أًصػؿ إالتػي  أمػي  إلػى مػف أضػاءت لػي نػػور الطريػؽ

 دمتي لي و أطاؿ الله عمرؾ أمي الغالية المثالية. 

نا وسندا  لي أبي قدوتي ومثمي الأعمى في الحياة أطاؿ الله عمره ليظؿ عو  أبي  إلى الرجؿ المثالي

الغالي الحبيب
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 ممخص الدراسة بالعربية 9

مػػػة الوالديػػػة والعنػػػؼ ىػػػدفت الدراسػػػة الػػػى معرفػػػة طبيعػػػة العلاقػػػة التػػػي تػػػربط بػػػيف أسػػػاليب معام

بثانوية بف عمػي بػف الاقساـ الثانويات  تلاميذالمدرسي  لدى تلاميذ وأجريت ىذه الدراسة عمى 

تلاميػػػذ و  931شػػػممت  عشػػػوائية طبقيػػػةعينػػػة الدراسػػػة بطريقػػػة العينػػػة  تختيػػػر أحمػػػدة النخمػػػة 

ديػة ومقيػاس متمدرسيف بكؿ الاقساـ وثػـ لدرسػتيا تطيػؽ مقيػاس أسػاليب المعاممػة الوال تمميذات

واعتمػػػػاد الرزمػػػػة  الارتبػػػػاطي  العنػػػػؼ ولتحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ الدراسػػػػة تػػػػـ اتبػػػػاع المػػػػني  الوصػػػػفي

 .في تحميؿ البيانات spssالاحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 توصمت الدراسة الى نتائج التالية 9

عػػػػدـ تحقػػػػؽ الفرضػػػػية الاولػػػػى بانػػػػو توجػػػػد علاقػػػػة ارتباطيػػػػة بػػػػيف اسػػػػموب المعاممػػػػة الوالديػػػػة -

 ب ( المتسمط والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة .  )الا

عػػػػػػدـ تحقػػػػػػؽ الفرضػػػػػػية الثانيػػػػػػة  توجػػػػػػد علاقػػػػػػة ارتباطيػػػػػػة بػػػػػػيف اسػػػػػػموب المعاممػػػػػػة الوالديػػػػػػة  -

 )الاب ( الحازـ والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة  . 

ف اسػػػػػػػػموب المعاممػػػػػػػػة الوالديػػػػػػػػة تحقػػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػػية الثالػػػػػػػػث  توجػػػػػػػػد علاقػػػػػػػػة ارتباطيػػػػػػػػة بػػػػػػػػي -

 .1.19ساىؿ والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة عند الدلالة (المت)الاب

ػػػ تحقػػؽ الفرضػػة الرابعػػة توجػػد علاقػػة ارتباطيػػة بػػيف اسػػموب المعاممػػة الوالديػػة )الاـ( المتسػػمط 

 .  1.19والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة عند مستوى الدلالة  
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المعاممػػػػػة الوالديػػػػػة عػػػػػدـ تحقػػػػػؽ الفرضػػػػػية الخامسػػػػػة توجػػػػػد علاقػػػػػة ارتباطيػػػػػة بػػػػػيف اسػػػػػموب  -

 )الاـ( الحازـ والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة.

تحقػػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػػية السادسػػػػػػػػة توجػػػػػػػػد علاقػػػػػػػػة ارتباطيػػػػػػػػة بػػػػػػػػيف اسػػػػػػػػموب المعاممػػػػػػػػة الوالديػػػػػػػػة  -

 .1.19)الاـ(المتساىؿ والعنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة عند مستوى الدلالة 

 

  

  



  ح
 

 

Abstract  

The study aims to know the nature of the relationship between 
parental treatment methods and school violence among high school 
students. This study was conducted on first and second secondary 
students at Bin Hamda Ali Secondary School in Nakhla. The study 
sample was chosen in a stratified random manner and included 130 
male and female students. To study it, the parental treatment 
methods scale and the school violence scale were applied. To 
achieve the objectives of the study, Following the descriptive, 
correlational approach and adopting the Statistical Calendar for the 
Social Sciences (SPSS) in data analysis 

The study reached the following results: The first and second 
hypotheses were not fulfilled. There is a correlation between the 
parental methods of controlling fathers and assertive fathers and 
school violence among members of the study sample. 

The third hypothesis is verified that there is a correlation between the 
parental treatment styles of the permissive father and school violence 
Among the study sample members The fourth hypothesis was 
verified: There is a correlation between the parental treatment styles 
of the domineering mother and school violence among members of 
the study sample. 
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The fifth hypothesis was not met. There is a correlation between the 
parental treatment styles of an assertive mother and school violence 
among members of the study sample. 

The sixth hypothesis was verified: There is a correlation between the 
permissive mother’s parental treatment styles and school violence 
among members of the study sample. 
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                                                                                                                                    مقدمة

تعد التنشئة مف المراحؿ الحياة الاوؿ باعتبارىا مرحمة التكويف التي يتشكؿ فييا الطفؿ 

انطلاقا مف الظروؼ التربويةالمحيطة بو ,والرعاية التي تشممو وبما يتـ صب الفرد في القمب 

   ت مختمفة .          قيـ والمعاير الاجتماعية عبر حمقاالاجتماعي مف خلاؿ استدخاؿ ال

وبما اف الاسرة ميد الرعاية لمطفؿ نحصؿ منيا عمى اىـ الاحتياجات النفسية ,وىي الشعور 

بالحب والاماف ويتعمـ منيا الخطاء والصواب ,ويناؿ التعزيز عمى سموكات مرغوبة والكؼ 

ي بيا ,وىنا يختمؼ الاباء في استعماؿ أساليب عمى أخرى ,ويجد الوالديف امامو قدوة يقتد

المعاممة مع ابنائيـ ,فيناؾ مف يجاء الى التركيز الكبير عمى كؿ صغير وكبير ,وعدـ 

التساىؿ  او الاغفاؿ عف أي تصرؼ مف الابناء والبعض الاخر ييمؿ تماما وتعتبر ىذه 

ديف.الاساليب في المعاممة المحدد الاساسي لعلاقة الابناء  بالوال  

وعميو يتوافؽ النمو شخصية المراىؽ بعلاقاتو مع والديو ,حيث تختمؼ استجابات الابناء تبعا 

لما يتمقوه مف رعاية ووقاية معتدلة او سيطرة مفروضة عمييـ وعدـ قدير لذواتيـ وسمب 

 شخصياتيـ .

صحب مما قد يدفع المراىؽ الى الشدة والجفاء مدافعا عف افكاره وتبرير تصرفاتو ,وقد ي

لمحصوؿ عمى الحرية مف البالغيف  بشيئ مف العنؼ المفظي او الجسدي معتقدا انو يكافح

 الراشديف .
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وىذا ما نلاحظو في مدرستنا اليوـ بشكؿ كبير وىي ظاىرة العنؼ المدرسي وىي المشكمة 

تيدد صحة التلاميذ وتكيفيـ الدراسي ,وتوثر عمى سير العممية التعميمية ,ويظير العنؼ 

سي مف خلاؿ بعض الانماط السموكية المختمفة سواء مع الاقراف او المدرسيف او المدر 

التعدي عمى ممتمكات المدرسة ,او عدـ الامتثاؿ لمتعميمات او الاوامر ,ويترتب عمى ىذا 

 العنؼ الكثير مف الاضرار والاثار عمى الضرر الجسمي والنفسي لمطلاب فقط .

تحقيؽ اىداؼ المؤسسة وقد يمتد الى خارج المدرسة  بؿ تقؼ عثرة أماـ جيود المعمميف في

,وعميو التساىؿ في مواجية العنؼ المدرسي يترتب عمية زيادة في العنؼ الاجتماعي وعند 

مناقشة تناوؿ ىذا الموضوع لابد اف نضع في أذىاننا اف المشكمة العنؼ المدرسي مشكمة 

وعة عوامؿ اجتماعية ونفسية معقد لا يستطيع ارجعيا الى عامؿ واحد وانما ىناؾ مجم

 مرتبطة بيذه الظاىرة .  

 الجانب النظري9

جاء ىذا الجانب بقصد تكويف نظرة شاممة حوؿ موضوع الدراسة  وفؽ لمتغيرات الدراسة 

 واشتمؿ عمى ثلاثة فصوؿ: 

: شمؿ مشكمة الدراسة وفرضياتيا ،اسباب اختيار الموضوع  وأىمية وأىداؼ الفصل الأول

ختمؼ المفاىيـ الإجرائية لمتغيرات الدراسة ، وعرض لمدراسات السابقة والتعميؽ  الدراسة ، وم

 . 
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:  تناوؿ متغير الدراسة الأوؿ الاسرة وأساليب المعاممة الوالدية   حيث تضمف الفصل الثاني

اولا الاسرة تعريفيا وانواعيا وظائؼ الاسرة  و اىـ الخصائص الاسرة اىميتيا كوحدة نفسية 

و ثانيا اساليب المعاممة الوالدية و تعريفيا وانواع اساليب المعاممة الوالدية  اجتماعية 

 .ومحددتيا , ثـ مختمؼ النظريات التي فسرت السموؾ العدواني

: :  تناوؿ متغير الدراسة الثاني وىو  العنؼ المدرسي   ، حيث تضمف اولا الفصل الثالث

نظريات المفسرة لضاىر العنؼ وتطرقنا ثانيا العنؼ تعريؼ العنؼ واشكالو والعوامؿ  واىـ ال

العنؼ المدرسي حيث يتضمف  تعرؼ العنؼ المدرسي وعواممو  واىـ المحددات العنؼ 

المدرسي واثار الناجمة عف العنؼ المدرسي  وبعدىا اىـ استراتيجيات العلاجية العنؼ 

 المدرسي  .

 الجانب الميداني9 

 واشتمؿ عمى فصميف :

ضمف  الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية ، بدءا بالمني  المتبع خلاؿ : تالفصل الرابع 

الدراسة ، ثـ  الدراسة الاستطلاعية ، ثـ وصؼ أدوات القياس المستخدمة في جمع البيانات 

ثـ التأكد مف الخصائص السيكومترية للأدوات ، ثـ تمييا إجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسية 

 وخصائصيا ، ثـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة .ثـ عينة الدراسة ووصفا 

: تـ تخصيصو لعرض وتحميؿ نتائ  السموؾ العدواني مف خلاؿ أبعاد الفصل الخامس

المقياس المعد لقياس السموؾ العدواني، بدءا بعرض وتحميؿ نتائ  السموؾ العدواني ، ثـ 
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نتائ  العدواف المفظي ، ثـ عرض  عرض وتحميؿ نتائ  العدواف المادي ، ثـ عرض وتحميؿ

 وتحميؿ نتائ  عدواف الغضب ، ثـ عرض وتحميؿ نتائ  العدواف العدائي.

ثـ عرض نتائ  فرضيات الدراسة ، مرورا بالفرضية الأولى ثـ الفرضية الثانية ، ثـ الفرضية 

متواصؿ ، ثـ الثالثة ، ثـ الفرضية الرابعة ، ثـ الفرضية الخامسة ، ثـ التعميؽ عمى النتائ  ال

 مناقشتيا وتفسيرىا ،  ثـ خاتمة الدراسة وعرض جممة مف الاقتراحات والتوصيات .



 

 

 

 

يالجانب النظر   
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الـفـصــــل التمييدي9 الاطار العام لدراسة                  

 الفصل التمييدي 9 تقديم موضوع الدراسة

 .الاشكالية والتساؤلات .0

 .فرضيات الدراسة .1

 .لية الدراسةإشكا .1

 .فرضيات الدراسة .2

 .أىمية  الدراسة .2

 .أىداف  الدراسة .3

 .أسباب اختيار الدراسة .4

 .المفاىيم الاساسية لمدراسة .5

 .الدراسات السابقة .6

.التعقيب عمى الدراسات السابقة .7   



7 

 

 9إشكالية الدراسة   -0

لفروؽ الفردية بيف الافراد يعد تنوع الخبرات الثقافية والاجتماعية ومف اىـ التب يمكف اف نفسر بيا  ا

حيث تتشكؿ سموكيات الافراد بطريقة لا يمكف ارجعيا الى اساس بيولوجي فقط بؿ حتى الى تأثر 

الثقافة المجتمع مف خلاؿ التنشئة الاجتماعية والتفاعؿ الاجتماعي المذيف يحدداف دورا لفرد في 

ابنائيـ فيي المجتمع الاوؿ والذي يلاقيو مجتمعو  والاسرة ىي الاطار الاساسي لمتفاعؿ بيف الوالديف و 

الفرد في حياتو ويكتسب منو الخبرات ,حيث تمعب الاسرة دورا أساسيا في تكويف سمات الشخصية 

السوية أو المضطربة حيث تعتبر الاسرة اوؿ جماعة تقع عمى عاتقيا مسؤولية تنشئة الاجياؿ والاسرة 

مف والطمأنينة والنمو السوي للأجياؿ فيي ليست أساس نظاـ فطري رباني جعؿ الله فيو السكينة والا

 المجتمع فحسب بؿ ىي المصدر الاساسي لكؿ الأخلاؽ والفضائؿ .

لقد كاف التركيز عمى الاسرة في الكثير مف الدراسات فيي التي ينشأ فييا الفرد ,حيث يكبر ويمتقط 

حتاجوف الى المحيط الاسري اشد منيا الانطباع الاوؿ الذي قد يؤثر عميو مدى الحياة فالأبناء م

الاحتياج في كؿ المراحؿ العمرية وخاصة فترة المراىقة ,التي تصاحبيا مرحمة التعميـ الثانوي ,ىي أىـ 

مرحمة في حياة المتعمميف لأنيا المرحمة التي تفصؿ المنظومة التربوية مف جية والتعميـ العالي وعالـ 

حمة المراىقة .ىي فترة حرجة حيث يواجو المراىؽ الشغؿ مف جية أخرى ,ومف المعرؼ اف المر 

مشاعر الاكتئاب والقمؽ وكثير مف الاضطرابات  كما يشكوا مف الاحساس بالفشؿ أو الاحباط وعدـ 

التقدير عمى حؿ مشكالو وبالتالي ينت  عنيا اندفاع غير مناسبة مف أنطوى او تعاطي مخدرات او 

 الشاذة الناتجيف عف الحالة الانفعالية لممراىؽ.  اليروب مف المدرسة وغيرىا مف السموكيات
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ويعتمد عمماء النفس اف حساسية المراىؽ الانفعالية ترجع لعدـ قدرتو عمى التوافؽ مع البيئة التي 

يعيش فييا اذ يفسر كؿ مساعدة مف قبؿ والديو عمى انيا تدخؿ في اموره أو إساءة في المعاممة او 

راضو عمى السموؾ والديو واخذه مأخذ العناد والسمبية لذا يعتبر أساليب التقميؿ مف شأنو وبالتالي اعت

المعاممة الوالدية التي ينتيجيا الوالداف أو أحدىما ليا دور مؤثر عمى الكثير مف الخصائص وسمات 

شخصية الأبناء ,فيذه الأساليب ليا أىمية في تكويف شخصية لنتعمـ مف جميع جوانبو النفسية 

لحركية والوجدانية والدنية ولكؿ منا حاجات يريد إشباعيا حيث تظير بعض الحاجات والاجتماعية وا

النفسية الاساسية مثؿ الحاجة الى الاستقلاؿ وتأكيد الذات ,ولكف الاختلاؼ يكمف في الطريقة الاشباع 

نظر مف فردا الى اخر ,لذلؾ عمى الأولياء الذيف يرغب في أف يتفيـ طبيعة مرحمة المراىقة يجب اف ي

 بعيف الاعتبار  الى ىذه الحاجات .

واحيانا تظير لدى بعض المراىقيف تصرفات سموكية متنوعة لائقة في المدارس والعنؼ لفضي او 

الجسدي مع زملائو او أستاذتو ...الخ ,وىذه الظاىرة أثارت الانتباه لدى العديد مف الباحثيف في 

ة وراءىا .ومف ىاتو الاسباب بعض أساليب المجاؿ التربوية ,فمنيـ مف بحث في أسباب الكامن

المعاممة الوالدية وعميو فاف أساليب المعاممة الوالدية ترتبط بالعنؼ المدرسي اذا تتطمب مساندة مف 

 جميع المحطيف بو  ومف ىناء يمكف تحديد مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيسي :

 رسي .ىؿ توجد علاقة بيف أساليب المعاممة الوالدية والعنؼ المد

 ـ فرضيات الدراسة  9 1

 ـ الفرضية الأولى  9  0ـ  1
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توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاب ( المتسمط والعنؼ المدرسي لدى عينة -

 الدراسة .  

 ـ الفرضية الثانية  9  1ـ  1

المدرسي لدى عينة توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاب ( الحازـ والعنؼ  -

 الدراسة  . 

 ـ الفرضية الثالثة  9  2ـ  1 

توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاب (المتساىؿ والعنؼ المدرسي لدى عينة   -

 الدراسة.

 ـ الفرضية الرابعة  9  3ـ  1

نؼ المدرسي لدى عينة ػ  توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاـ( المتسمط والع

 الدراسة .  

 9  الفرضية الخامسة-4ـ  1

توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاـ( الحازـ والعنؼ المدرسي لدى عينة  -

 الدراسة  .

 الفرضية السادسة 9 1-5
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ي لدى عينة توجد علاقة ارتباطية بيف اسموب المعاممة الوالدية )الاـ(المتساىؿ والعنؼ المدرس -

 الدراسة .

 ـ الضبط الإجرائي لمتغيرات الدراسة  9 2

 أنماط وأساليب المعاممة الوالدية 9 0ـ  2

وىي "استمرارية اسموب معيف او مجموعة مف الاساليب المتبعة في تنشئة الطفؿ وتربية يكوف ليا 

ة وتحقيؽ الامف تأثير في تشكيؿ شخصية وعي تنقسـ الى نوعيف ىما :أساليب سوية كالديمقراطي

 (.99,ص2194النفسي وأساليب غير سوية كالحماية الزائدة والإىماؿ .)مقحوت ,

 :العنف المدرسي 1ـ  2

ىو مجموعة افعاؿ وممارسات السموكية المباشرة والغير مباشرة الفعمية والقولية والفردية والجماعية 

لاؿ الدرجة التي يتحصؿ عمييا تلاميذ التي يمارسيا التلاميذ داخؿ حرـ المؤسسة التربوية وذلؾ مف خ

 مرحمة التعميـ المتوسط عند تطبيؽ مقياس العنؼ المدرسي . 

 اسباب اختيار الموضوع 3-9

لكؿ دراسة او بحث عممي دوافع ذاتية ,واخرى موضوعية تجعؿ الباحث يتحمس لإجراء التجارب 

ة لمعالجة ودراسة الظاىرة او وتحاليؿ قصد الوصوؿ الى نتائ  قد تجيب عف المنطمقات الافتراضي

  الموضوع المطروح.

 أسباب ذاتية :
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 _إحساسنا بخطورة الظاىرة ومحاولة المساعدة لموصوؿ الى حؿ لو 

_اف السبب اختيارنا لمموضوع نابع مف محاولة تخصصنا في عمـ الاجتماع المدرسي ,وكذلؾ 

 قتيا بالعنؼ المدرسي .الفضوؿ العممي لمعرفة الطرؽ والاساليب المتبعة لموالديف وعلا

 أسباب موضوعية :

عداد الناشئ لمحياة إعدادا سميما .  _ إبراز دور الاسرة في التكويف وا 

 _ الرغبة في دراسة الموضوع .

 _معرفة اساليب المعاممة الوالدية وادراكيا .

 _معرفة العلاقة بيف اساليب المعاممة الوالدية لمتمميذ والعنؼ المدرسي .

 توى الثقافي لموالديف في التوجيو والتفاعؿ معيـ ._معرفة المس

 أىداف الدراسة 4-9

ىدفنا يتمثؿ في الكشؼ عف طبيعة العلاقة الموجودة بيف اساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالعنؼ 

 وذلؾ بالعنؼ المدرسي .

 _ رفع مستوى الوعي التربوي للأسرة ومساعدتيا عمى تقميؿ مف ىذه الاساليب .ذ

 تعرؼ عمى اذا كاف الوالديف اطفاىـ كأحد أساليب المعاممة الوالدية ._ ال

 _ التعرؼ إذا كاف التسمط الوالديف مع أطفاىـ كأحد المعاممة الوالدية .



12 

 

 : في أىمية الدراسة  تتمثؿ أىمية الدراسـة 9 -5

ف العلاقة بيف تعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات القميمة في حدود اطلاعاتنا التي تحاوؿ الكشؼ ع - 

 المعاممة الوالدية والعنؼ المدرسي .

تقديـ رصيد إضافي متواضع مف المعرفة العممية باعتبارىا مف الاىداؼ موجودة وغير مرغوبة فييا  -

 في المدرسة .

التطبيؽ الميداني لتحقيؽ مف اكتشاؼ العرقة المفترضة بيف أساليب المعاممة الوالدية والعنؼ  -

 المدرسي .

ء الضوء عمى الاسرة باعتبارىا إحدى مؤسسات التنشئة الاجتماعية الاكثر أىمية بحيث تقدـ إلقا -

 المجتمع مرتبط بصلاحيا ومدى قياميا بمسؤوليات وواجباتيا اتجاىو .

 ـ  الدراسات السابقة  9 6

و وسيتـ سيتـ عرض دراسات السابقة تتعمؽ بأساليب المعاممة الوالدية ودراسات متعمقة بالعنؼ ومسببات

الرباط والاستفادة مف ىذه الدراسات مع ىذه الدراسة الحالية التي تربط بيف اساليب المعاممة الوالدية 

 العنؼ المدرسي.

 اولا9 الدراسات العربية 9

 (1105جوفمكيت )  – 0



13 

 

ىدؼ الدراسة لمتعرفة التنشئة الاجتماعية واليات تشكيؿ العنؼ لدى المراىؽ ,حيث بمغت العينة  

(مراىؽ ,وكاف مف نتائجيا : الاسباب المرتبطة بشخصية المراىؽ ومرافقيا مف اضطرابات 211)

انفعالية مع غياب التوجيو الاسري والمدرسي , حيث اف المراىقيف يعانوف مف مشاكؿ عديدة داخؿ 

أسرىـ  مثؿ الطلاؽ الوالديف , والتعامؿ بقسوة وبأسموب سمطوي ,حيث يقابؿ ذلؾ ظيور سموؾ 

مع المعمميف أخذ شكؿ اللامبلات ,ومف الممفت للانتباه ايضا اف العنؼ البدني لـ يقتصر  التعامؿ

فقط عمى الذكور وانما ضير بنسبة عاليا عند الاناث ,حيث  طبقت ىذه الدراسة عمى عينة مف 

 .الجزائر -المراىقيف 

 (11059السنجك ) -1

علاقتيا بالسموؾ العنيؼ ,والتعرؼ عمى مدئ تناوؿ ىذا البحث أساليب التنشئة الاجتماعية الوالدية و 

(تمميذا وتمميذة ,ومف 961انتشار السموؾ العنؼ والفروؽ لمتغير النوع والعمر ,وبمغت عينة البحث )

 اىـ النتائ  التي تواصمت إلييا الباحثة:

انثى( كما وجدت فروؽ في السموؾ العنيؼ –وجود فروؽ في السموؾ العنيؼ حسب لنوع ) ذكر 

 عمر.حسب ال

 (2194دراست  كيطاف ) -3

( فردا مف 591تعرؼ الى ثقافية العنؼ وميكانيزمات التكيؼ المجتمع العراقي ,حيث بمغت العينة )

 كمى الجنسيف حيث خرجت بنتائ  :
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لا تكمف المشكمة في وجود العنؼ بذاتو فيو موجود بوجود البشر ,وانما تكمف في اتساع مساحة 

,وزيادة اعماؿ الممارسيف لو وفي كافة المراحؿ العمرية ,وخاصة عند ممارستو ,و ازدياد اشكالو 

 الشباب ,واخذ يسطر وراء المؤسسات ,او ايديولوجيات تكتسب قبولا واضحا في المجتمع .

 حيث خرجت ىذه الدراسة بعدد مف النتائ  حوؿ انواع مف العنؼ :

تؿ أفراد الاسرة مف قبؿ ذوييـ العنؼ البدني القاتؿ : لـ تكف ىناؾ احصائيات مخفية بخصوص ق

,رغـ ما يمر بو العراؽ مف الظروؼ تكاد تكوف مشجعة لمجريمة ,العنؼ البدني المتوسط والمتعمؽ 

بالضرب وىو أكثر انواع العنؼ انتشارا وشدتو في الحضر أعمى مف الريؼ ,والعنؼ لمفضي وىو 

ة الزوج اتجاه زوجة الابف وبناتيا ,والاب تجريح النفس بكممات نابية واكثر ما يكوف القائـ بالعنؼ والد

تجاه ابنو المتزوج ,كما اف نسبة العنؼ بيف الاسرة الفقيرة وغير المتعممة اكبر مف نسبتيا الاسر الغنية 

والمتعممة ,واما مكاف ممارسة العنؼ فقد اشارة اليو الدراسة الى اف البيت يشكؿ اكبر نسبة ممارسة 

 ( .%93,5(والحي الشعبي بنسبة )%94,9بة )( والمدارس بنس%94,3العنؼ )

( ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ  الى أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الابناء 2194دراسة الغداني )

وعلاقتيما بالاتزاف الانفعالي لدى الاطفاؿ المضطربيف كلاميا بمحافظة مسقط , حيث اختصرت عمى 

ى الجنسيف ,وكاف مف اىـ نتائجيا اف النمط المعاممة الوالدية عينة الاطفاؿ المضطربيف كلاميا مف كم

المتسمط يؤدي الى تكوف شخصية قمؽ وخائفة ولدييا الميؿ لخضوع واتباع الاخريف ,ايضا الشعور 

بالرفض يؤدي الى التمعثـ الكلاـ ,واف العلاقة السمبية بيف الطفؿ والوالديف ىي اساس بداية المشكلات 

. 
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الى اختبار اثر اساليب التنشئة الوالدية مف وجية نظر طمبة الدراسات  (1103) ىدفت دراسة يونس

العميا عمى مستوى طموحيـ ,وتعرؼ الفروؽ في أساليب التنشئة الوالدية ومستوى الطموح واجريت 

( 921وبمغ عددىـ )  2194الدراسة عمى عينة مف طمبة الدراسات العميا في جامعة تشريف في عاـ 

تواصمت الباحث الى النتائ  التالي : اف ىناؾ علاقة ذات دلالة احصائية بيف أسموب  طمبا وطالبة

تنشئة الاـ والاب مف وجية نظر طمبة الدراسات العميا ومستوى طموحيـ ,بينما لا توجد علاقة بيف ) 

درجة تعمـ الوالديف (مستوى طموح ابنائيـ ,وتوجد فروؽ في مستوى الطموح –المستوى الاقتصادي 

فؽ لمتغير الترتيب الميلادي لفرد بيف اخواتو لصالح الابف الاوسط ووفقا لمتغير لصالح الذكور , و 

وفروؽ في أساليب التنشئة الاـ فكانت الاناث اكثر تعرضا لنزعات التقيد والتربية ولاستغلاؿ والمديح 

ثر تمتعا باستغلالية مع الذكور ,بينما في أساليب التنشئة الاب كانت الفروؽ لصالح الاناث فكنا اك

 والدعـ مف الذكور ,واف أساليب التنشئة الوالديف تتنبئ بمستوى الطموح  ابنائيما في المستقبؿ .

ىدفت الى الكشؼ عف مستوى السموؾ الغضب وعلاقتيا بأساليب التنشئة (1103دراسة الشريف )

(طمبا وطالبة تـ 391)الاسرية لدى طمبة المرحمة الثانوية في عماف وتكونت عينة الدراسة مف 

اختيارىـ عشوائيا مف مجتمع الدراسة ,ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة تـ اعداد مقياس الغضب حيث تكوف 

فقرا ,واستخداـ اساليب التنشئة الاسرية ,ويحتوي عمى ثلاثة ابعاد :الاسموب الدمقراطي  99مف 

لة في السموؾ الغضب واسموب تسمطي واسموب تسيبي ,واظيرت الدراسة اف ىناؾ فروؽ ذات دلا

حسب متغير الجنس لصالح الذكور وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة حسب الاثر الصؼ ,وجود علاقة 

 ارتباطية بيف سموؾ الغضب وسموؾ التسمط .
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( التعرؼ الى السمطة الوالدة وعلاقتيا بالعنؼ لدى المراىؽ ,حيث بمغت 2193ىدفت دراسة مجيدي )

( تمميذا مف المرحمة الثانوية ,وكاف مف اىـ 21مرحمة المتوسط ,و)( تمميذ مف ال21عينة الدراسة )

نتائجيا انو توجد علاقة ارتباطية بيف السمطة الوالدية والعنؼ في المؤسسات التعممية ,وذلؾ يعود الى 

طبيعة ادراؾ المراىؽ لسمطة الوالدية ,فكمما كاف ىناؾ ادراؾ سمبي لسمطة الوالدية مف طرؼ المراىؽ 

لقياـ بسموكات عدوانية اتجاه نفسو والزملاء والاخريف ,وذلؾ راجع لطبيعة مرحمة المراىؽ ادى بيو 

التي  تميزت بحب استغلاليا واثبات الشخصية نظرا لطبيعة التغيرات فزيولوجية  التي تظير في فترة 

ف خلاؿ المراىؽ وبالتالي فاف المدرسة ىي المكاف الذي يمكف المراىؽ  اثبات تمرده عمى السمطة م

القياـ بعماؿ العنؼ مثؿ تكسير النوافذ كأنواع مف الانتقاـ مف السمطة المدرسية او شتـ الاستاذ 

باعتباره يمثؿ سمطة الاب في المدرسة وغيرىا مف مظاىر العنؼ في المدرسة ويختمؼ ظيور العنؼ 

مميزات كؿ مرحمة  ثانوية .ىذا راجع الى طبيعة\لدى المراىؽ باختلاؼ المرحمة التعممية . اساسية 

مف المراحؿ التعممية ففي المرحمة الاساسية تشكؿ بداية لمرحمة المراىؽ التي يمكف مف خلاليا تظير 

عمى المراىؽ مظاىر النشاط والحركة كنوع مف اثبات الذات  ,اما في المرحمة التعممية الثانوية فيي 

ي تتميز ىذه المرحمة بالاستقرار نظرا لاستقرار تشكيؿ المرحمة الثانية مف فترة المرحمة المراىقة ,وبالتال

التغيرات الفيزيولوجية ,وكذلؾ تغير طريقة تفكير المراىؽ الذي يرى نفسو بأنو عمى وشؾ الدخوؿ لفترة 

 الرشد .

التعرؼ الى التنشئة الاجتماعية والعنؼ الاسري لدى عينة مف  (1102ىدفت دراسة عبد القادر )

( اسرة وكاف مف نتائجيا اف الاسرة ىي الاساس 914حيث بمغ عدد العينة )الاسر مكونة مف الوالديف 

في عممية التنشئة الاجتماعية ,وأنيا تتعرض لإضعاؼ وظيفتيا ,فلابد مف رعيتيا وتوعية الوالديف 
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والمربيف بدورىـ .واف توازف الفرد نتائ  عف توازف النفسي المستمد مف استقرار الاسرة ,مع ضرورة 

لاـ المسمـ اليادؼ ومف اىـ النتائ  متمثمة في انحراؼ السموؾ وخصائص سموؾ العنؼ ايجاد الاع

يأتي مف الاحساس بالإحباط مما يعزز التوتر والضيؽ وبالتالي المجوء الى الحؿ الاسرع وىو الحسـ 

 باليد او بالساف .

 :(1101ىدفت دراسة صالح )

درجة مظاىر واساب السموؾ العدواني لطمبة التعرؼ الى وجية نظر  معممي المرحمة الاساسي حوؿ  

المرحمة الاساسية في المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية وطرؽ علاجيا 

( بحيث اجريت الدراسة عمى المعمميف  والمعممات في مديريات التربية والتعميـ في 2191-2199)

( معمما ومعممة ,وقد 5721لدراسة مف )( وقد تكوف مجتمع ا551شماؿ الضفة الغربية وكاف عددىـ )

وجدت نتائ  الدراسة اف ىناؾ علاقة ارتباطية بيف سموؾ العدواني وخصائص الاسرة والمجاؿ 

المدرسي وكاف مف النتائ  انو لا توجد فروؽ ذات دلالة مف وجية نظر المعمميف في المجاؿ مظاىر 

ية والمؤىؿ العممي ,ومكاف المدرسة السموؾ العنيؼ وأسبابو حسب متغير الجنس والخبرة العمم

 والتخصص ,ومكاف السكف .

 :(1101ىدفت دراسة ناصر )

التعرؼ الى مدى انتشار العنؼ الطمبة لدى طمبة مدرسة عاتكة بنت عبد القادر المطمب الاساسية 

الزرقاء ,بالإضافة التعرؼ الى الأسباب المؤدية الى ممارسة سموؾ العنيؼ والاثار  –المختمطة 

( طمبا وطالية ولتحقيؽ اىداؼ 924نفسية والاجتماعية لمعنؼ عمى الطمب ,وطبقت الدراسة عمى )ال



18 

 

الدراسة يتـ جمع البيانات باستخداـ ثلاثة أدوات :الاستبانة مف خلاؿ المقابمة , والرجوع الى السجلات 

غير النوع والوثائؽ المدرسية ووقد توصمت الدراسة الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية حسب مت

لصالح الذكور فيما يتعمؽ بجميع الاسباب المؤدية لمعنؼ وممارسة العنؼ الجسدي ,كما بينت الدراسة 

وجود فروؽ ذات دلالة احصائية فيما يتعمؽ بالعوامؿ الاقتصادية حسب متغير مستوى تحصيؿ 

دلالة احصائية الطالب لصالح التقدير ممتاز كما أظيرت نتائ  الدراسة ايضا عدـ وجود فروؽ ذات 

نتعمؽ بالعواؿ المسببة لمعنؼ أنواعو واثاره النفسية والاجتماعية حسب لمتغير عدد افراد الاسرة 

المبحوثيف ,وبما يتعمؽ بالآثار النفسية والاجتماعية لمعنؼ فقد تبيف وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 

دينار ,كما  311أسرتيـ اقؿ مف حسب لمتغير داخؿ الاسرة الشيري لصالح الصمبة الذيف يبمغ داخؿ 

أشارت نتائ  الدراسة الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية فيما يتعمؽ بالعوامؿ الاقتصادية حسب 

متغير المستوى التعميمي لأـ لصالح الاميات المواتي مستواىف التعميمي امي ,اما بالنسبة لمعواؿ 

وجود فروؽ ذات دلالة احصائية حسب لمتغير  الاسرية والنفسية والاجتماعية والاقتصادية ,فقد تبيف

المستوى التعميمي للأب لصالح الطمبة ابناء الاباء الامييف ,كما بينت نتائ  الدراسة وجود فروؽ ذات 

دلالة احصائية فيما يتعمؽ بالعوامؿ الاسرية والاقتصادية حسب لمتغير مينة الاب لصالح الصمبة 

يرا توصمت ىذه الدراسة لعدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية ابناء الاباء العاطميف عف العمؿ ,اخ

 فيما يتعمؽ بأسباب العنؼ الطمبة وانواعو واثاره النفسية والاجتماعية حسب لمتغير مينة الاـ .

( طالبة وطالب ,ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة تـ استخداـ مقياس اساليب التنشئة 582الدراسة مف )

ر الاساليب شيوعا لدى اسر افراد عينة الدراسة وىو النمط الديمقراطي الاسرية وكشفت النتائ  اف اكث

,يميو نمط الحماية الزائد ,يميو نمط الاىماؿ وجاء النمط التسمطي في المرتبة الاخيرة ,كما اظير افراد 
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الدراسة مستوى مرتفع مف فعالية ذات ,واخير كشفت النتائ  عف وجود فروؽ احصائية في فعالية 

 الى متغير النمط التنشئة الاسرية لصالح النمط الدمقراطي . الذات حسب

 ( 11179اجريت دراسة حسن )

ىدفت الكشؼ عف اساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالمستويات اليوية النفسية لمراىقيف ,قد اجرية 

تـ  (مف الاناث ,وقد963(مف الذكور ,)88(طالبا وطالبة ,منيـ )259الدراسة عمى عينة مؤلفة )

 استخداـ مقياس اليوية النفسية ,ومقياس أساليب معاممة الوالدية .

اشارة النتائ  اف ابرز الاساليب معاممة الاب ىو أسموب ديمقراطي ,واف اقؿ اسموب مف اساليب 

المعاممة الوالدية ىو اسموب المعاممة التسمطي ,وانو ىناؾ ارتباط داؿ احصائيا بيف اسموب معاممة 

طي واسموب التسمطي وانغلاؽ اليوية في البعد الاجتماعي لصالح الاسموب الدمقراطي الاب الديمقرا

 اما الاسموب معاممة الاب التسيبي فقد ارتبط بشكؿ سمبي مع انغلاؽ اليوية في البعد الاجتماعي.

(دراسة ىدفت الى معرفة العلاقة بيف اساليب التنشئة الاسرية وكؿ مف 2117واجريت أبو سنينة )

ط النفسية وتحصيؿ لطمبة الصؼ العاشر لمدرية عماف الثانية ,تكونت عينة الدراسة الضغو 

(طمبا وطالبة ,وتـ تطبيؽ استبانة التنشئة الاسرية ومقياس الضغط النفسي واشارة النتائ  الى 396مف)

اف اف اكثر الاساليب التنشئة ممارسة مف الوالديف ىو الاسموب الدمقراطي ,واسموب التقبؿ ,قد ظير 

ىناؾ تطابؽ بيف الاساليب التي يمارسيا كؿ مف الاباء والاميات ,واف ىناؾ فروؽ ذات دلالة 

احصائية في الضغوط النفسية حسب الى اساليب التنشئة الاسرية ,فقد أظيرت اف الطمبة الذيف 
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عامموف يعامموف بأسموب الديكتاتوري واسموب النبذ يعانوف مف الضغط النفسي اكثر مف الطمبة الذيف ي

 بأسموب الدمقراطي ,واسموب التقبؿ ,واف الممارسة الدمقراطية وتقبؿ تزيد مف دفاعية الطمبة تحصيؿ .

 :(1114ىدفت دراسة الزعبي )

الى معرفة علاقة اساليب التنشئة الاسرية سواء كانت )تسمطية ,ديمقراطية ,تسيبية (بدافعية الانجاز 

(طمبا وطالبة موزعيف 372ويت .تكونت عينة الدراسة مف) لدى طمبة المرحمة الثانوية في دولة الك

مدارس ,وقد استخدـ الزغبي في الدراسة اداتيف ىما :مقياس اساليب التنشئة الايربة كما  6عمى 

يدركيا الابناء واختبار دافع عف الانجاز, اظيرت النتائ  الدراسة اف النمط الدمقراطي ىو النمط 

ما أشارت نتائ  الدراسة الى وجود فرؽ ذات دلالة احصائية بيف أساليب السائد في الاسرة الكويتية ,ك

ثلاثة بأنسبة الى طمبة المرحمة الثانوية مف الذكور وفؽ اساليب التنشئة الاسرية المستخدـ مف الاباء 

,كذلؾ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف مستوى دفاعية الانجاز لدى طمبة المرحمة الثانوية مف الذكور 

 اليب التنشئة الاسرية مستخدـ مف قبؿ الأـ.وفؽ اس

 :(1113ىدفت دراسة الأمير )

الى معرفة اساليب التنشئة الاجتماعية في الاسرة والمدرسة في الاردف ,وعلاقة ذلؾ بتفوؽ الدراسي 

(طالبا وطالبة مف طمبة صفوؼ السابع وثامف والتاسع وقد استخدـ الأمير 611وبغت عينة الدراسة )

يب التنشئة الاجتماعية في الاسرية , واشارة نتائ  الدراسة اف ىناؾ علاقة ارتباطية بيف مقياس اسال

اساليب التنشئة الاجتماعية السائد في الاسرة ,وتحصيؿ الطمبة المتفوقيف وكذلؾ وجود علاقة ارتباطية 

يف المستوى بيف نمط التنشئة الاجتماعية السائد في الجنس والاسرة ,وايضا وجود علاقة ارتباطية ب
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التعميمي لموالديف ونمط التنشئة الاجتماعية الايجابي ,واخيرا وجود علاقة ارتباطية بيف اساليب التنشئة 

 الاجتماعية السائد, وتحصيؿ الطمبة المتفوقيف .

 : (1113اقامت الحميدي )

لدى عينة مف  بجراء دراسة ىدفت الكشؼ عف العلاقة بيف السموؾ العدواني واساليب المعاممة الوالدية

( طمبا وطالبة مف المرحمة 834طمبة المرحمة الاعدادية في دولة قطر ,تكونت عينة الدراسة )

الاعدادية ,تـ تطبيؽ مقياسي لسموؾ العدواني واساليب المعاممة الوالدية ,وكشفت النتائ  عف زيادة في 

ا الاساليب معاممة الوالدية السموؾ العدواني لدى كؿ مف الطمبة والطمبات عينة الدراسة ممف تعرضو 

متسمطة مقارنة مف زملائيـ مما تعارضوا الاساليب معاممة الوالدية ديمقراطية ,كما أظيرت النتائ  

 عدـ وجود فروؽ احصائية لمتغيرات الدراسة لدرجة كميا عمى مقياس السموؾ العدواني .

 ثانيا9 الدراسات الاجنبية 

( بعنواف YU GAO.WEI ZHANJ.ANNIS LAI CHU FUNJ) دراسة يوكا وويزانك وانس-0

العدواف في الابو والامومة معرفة اثر العنؼ في الابوة والامومة حيث بمغت عينة البحث 

سنة وكاف مف نتائجيا اف الاطفاؿ الذيف لا يحصموف عمى 99(طفلا متوسط اعمارىـ 49575)

لـ يتعممو التحكـ بذات واستخداـ  الدؼء في المعاممة مف الوالديف لدييـ عنؼ أعمى والاطفاؿ الذيف

ميارات الضبط ظير عندىـ العنؼ ,واف الاىؿ الذيف يستخدموف النمط التسمط ظير لدى اطفاليـ 

 عنؼ نشيط لدى الذكور والاناث .
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بدراسة ىدفت الكشؼ عف المعاممة الوالدية ايجابيا او سمبيا  ( LOBEZ1117وقامت لوبيز ) -2

(طمبا وطالبة 349المرحمة الثانوية ,حيث تكونت الدراسة مف )مع سموكيات الغضب لدى طمبة 

واستخدمت مقياس اساليب المعاممة الوالدية ,واشارة نتائ  الدراسة اف ىناؾ علاقة ترابطية ايجابية بيف 

سموكيا التنشئة الجيد )النمط التنشئة الدمقراطي (بيف السموكيات الاجتماعية الجيد لدى ىذه الفئة كما 

ائ  الدراسة اف ممارسة التنشئة الوالدية السمبية )مثؿ نمط التنشئة التسمط (تساىـ في تطوير اشارة نت

 الطمبة سموكيات الغضب والعصياف .

اجريت ديروز وسمسم وافانستينكست -3

(DURIEZ/SOENENS/VANSTEENKISTE/2007 دراسة ىدفت التعرؼ الى مدى اسياـ )

د نمط المعاممة الاسرية غمى خضوع الابناء لسمطة الوالدية تشجيع الوالديف في بناء الاىداؼ وابعا

(طمبا مف المرحمة الثانوية ,وتـ تطبيؽ مقياس اساليب المعاممة 956,وتكونت عينة الدراسة مف )

الوالدية , ومقياس اثر الوالديف ومقياس التوجو نحو سيطر الاجتماعية حيث اشارة النتائ  الى اف 

ني بدرجة خطر الابناء لسمطة ,حيث اف الاسموب الدمقراطي لـ يرتبط مع النمط معاممة الاسرية يتب

الخضوع الابناء لسمطة اما النمط المعاممة الديكتاتورية فقد ارتبط بشكؿ طردي بمستوى متوسط مع 

 كؿ مف خضوع الابناء لسمطة ,والتوجو نحو سيطر الاجتماعية .

دفت معرفة ىؿ ىناؾ علاقة بيف (التي ىJOHNES§JOLLY/2005في دراسة جونز وجولي )و

مف اجؿ التعرؼ عمى اثار البنية العائمية والمستوى المادي ?التنشئة الاسرية والغضب لدى المراىقيف

والمستوى الأكاديمي ودعـ الوالدي ,عمى مستوى الغضب المراىقيف مرحمة الثانوية عف طريؽ المقارنة 
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ف ابناء المطمقيف وبناء الاسرة العادية مف ( الاناث  م91(ذكور )73مرىقا ومراىقة ) 963بيف 

المرحمة الثانوية في ستة مدارس ,وتـ تطبيؽ مقياس غضب حيث اشارة النتائ  الى وجود فروؽ ذات 

دلالة احصائيا بيف مجموعتيف حسب اثر التنشئة الاسرية للأسرة  العادية ظير مف خلاؿ الغضب 

 وؽ الجوىرية بيف الجنسيف .ومستوى الدعـ الوالدي للأبناء ,ولـ تظير الفر 

(  الفي إسبانيا في GARCIA.BARRIO.ALUJA.2005دراسة غارسيا وباريو وألوجا )-5

بعنواف :"العلاقة بيف ذاكرة المراىقيف الاساليب المعاممة الوالدية ,القيـ الاجتماعية والميارات التصرؼ 

دية كما يتذكرىا المراىقوف عف اىميـ الاجتماعي " ىدفت الدراسة اختبار علاقة اساليب التنشئة الوال

( بنات 424( ولدا و)418بالقيـ الاجتماعية وميارات التصرؼ الاجتماعية ,وكانت عينة الدراسة )

(عاما ,وقد استخدـ مقياس اساليب التنشئة الوالدية مف جية نظر الابناء 94,4متوسط اعمارىـ )

اف المفحوصيف ذي التصرفات العدائية تذكر  ,وقائمة رصد القيـ الاجتماعية وكانت نتيجة الدراسة

اىالييـ عمى انيـ كانوا اكثر رافضا او حماية زائدة او اقؿ دؼء مف المفحوصيف مف المواقع الجيدة 

والتصرفات الحسنة ,حيث تحمموا مسؤولية أسموب التنشئة يبدو اكثر دفاء والقيـ الاجتماعية موزع 

فروؽ بيف الذكور والاناث في معاممة والديو معيـ لكنيا  باعتداؿ بيف دؼء ورفض الانفعالي وتوجد

 غير كبير .

 دراسة روبي وجيكيولين-5

ROBBIE ROSSMAN.JACPUELINE.G.REA.2005)                                    ) 
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بعنواف دراسة :" دراسة عينة الاميات المضطيدات ولغير مضطيدات كيؼ يتطرفوف مع اولادىـ 

ر العنؼ " ىدفت الدراسة معرفة كيؼ تتصرؼ الاميات المضطيدات و غير واثره في ضيو 

مف  914مضطيدات وكيؼ يتصرفوف مع اولادىـ واثر ذلؾ في ظيور العنؼ ,بمغت عينة الدراسة 

الاميات ,وكاف مف نتائجيا الاميات المواتي يتعرضا الى النعؼ ويصبحنا اقؿ انتماء وخلاص في 

التي تكوف ىناؾ نفوذ الى الأـ أعمى يصبح الانتماء لدييا أعمى في تربية تربية الابناء وفي الحالات 

الابناء فبتالي تصرفات الاطفاؿ تكوف ايجابيا أعمى وايضا كاف مف نتائجيا الغضب اف الاىؿ غير 

متوافقيف ولدييـ ضعفي في الميارات الوالدية يقموف في تصرفات عنيفة وبتالي يشجع العنؼ لدى 

 الاطفاؿ .

( في اوىاوي وىدفت لتعرؼ عمى اثار WELLS§SHAFRAN.2003اسة ولز وشارفان )در -7

(  24البعيد المدى الاساليب التنشئة الاسرية عمى الصحة النفسية لمبناء وذلؾ عمى عينة عددىا) 

سنة ,واظير النتائ  الافراد الذيف تعرضوا الاساليب التنشئة   58-29فردا تراوحت اعمارىـ بيف 

لحماية الزائد او الاساليب الديمقراطية كانوا اكثر معاناة مف الاكتئاب واقؿ استغلالية ,في تستند الى ا

 حيف اف الذيف تعرضوا الى اساليب التنشئة الدمقراطية كاف اكثر صحة نفسية واكثر استغلاؿ .

( في الياباف UEHARA.KADOWAKI.TANGدراسة يوىارا كادواكي تانغ تاغياشي )-8

الفروؽ النوع والترتيب الميلادي عمى تمقي اساليب التنشئة الوالدية "ىدفت الدراس  بعنواف :"تأثير

اختبار علاقة اساليب التنشئة الوالدية بجنس المولود والترتيب الميلادي لو بيف اخواتو ,وكاف عينة 

اساليب التنشئة   (EMBU(مواطف ياباني ممف لديو شقيؽ واحد واستخداـ مقياس ) 731الدراسة )



25 

 

لوالدية مف وجية نظر الابناء وكانت نتائ  الدراسة اف الابف الكبير يواجو اسموب التنشئة الوالدية ا

اكثر رفضا مف الاخريف ,اما الفتيات سواء مف الكبيرات لأخ واحد او الصغيرات الأخت الكبرى 

بشكؿ عاـ يحصمنا عمى معاممة اكثر رعاية ويظير ليف الحناف والدؼء اكثر مف الباقية والنتائ  

 اظير وجود علاقة بيف اسموب التنشئة الوالديف وفؽ لجنس الابف وترتيبو الميلادي .

 التعقب عمى الدراسات السابقة 9   

 يتناوؿ ىذا القسـ التعقيب عمى الدراسات السابقة عمى النحو التالي :

 موضوع الدراسات  -9

(,ودراسة عبد 2193ؿ دراسة مجيدي )بحثت العديد مف الدراسات موضوع اساليب التنشئة الوالدية مث

(,ودراسة 2191(,ودراسة العابديف )2194(,ودراسة الشريؼ )2195( ودراسة يونس )2193القادر)

(,ودراسة 2115(,ودراسة الزغبي2117(,ودراسة ابو سنينا)2118(,ودراسة حسف )2118عبيدات )

( 2117و فانستينكست ) (,ودراسة  ديروز و سمسـ2115(,ودراسة جونز و جولي )2114الامير )

(العنؼ كظيار موجود بوجود البشر ,وبحثت دراسة الصالح 2194بينما بحثت دراسة جوفمكت )

(بحثت بالعنؼ الطمبة والاسباب المؤديا 2191( حوؿ اسباب السموؾ العنؼ ,ودراسة ناصر )2192)

ناولت العديد مف الى السموؾ العنؼ واثار العنؼ السمبية والاجتماعية عمى الطالب بالمقابؿ ت

(ودراسة 2196الدراسات العربية والاجنبية اساليب التنشئة الوالدية وعلاقتيا بالعنؼ كدراسة السنجؾ )

(حيث تعرفت ىذه الدراسة عمى اساليب المعاممة 2195(ودراسة يوكا ويزانؾ وانيس )2194الغداني )

(التي تناولت دراسة 2194اسة الشريؼ )الوالدية كما يدركيا الابناء وعلاقتيا بالاتزاف الانفعالي ودر 
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(والتي ىدفت لكشؼ عف 2118السموؾ العنؼ وعلاقتيا بأساليب المعاممة الوالدية ,ودراسة لوبيز )

 المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالعنؼ 

مني  الدراسات : استخدمت جميع الدراسات المني  الوصفي الارتباطي وذلؾ بما يتناسب مع  -2

 الدراسات .

لدراسات :اتفقت الدراسة حاليا مع العديد مف الدراسات العربية والاجنبية خاصة في نتائ  ا -3

محور اساليب التنشئة الاجتماعية والعنؼ لدى الابناء ,حيث اجمعت معظـ الدراسات عمى 

وجود علاقة ارتباطيو عكسية بيف الاساليب التنشئة الوالدية لنمط الديمقراطي ,ومستوى العنؼ 

 لنمط الديمقراطي قؿ العنؼ والعكس صحيح .اي كؿ ما زاد ا

في حيف اختمفت نتيجة الدراسة مع نتائ  بعض الدراسات حوؿ متغيرات الدراسة كمستوى تعميـ 

 الاب ومستوى تعميـ الأـ ومنطقة السكينة .
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 ممخص الفصل 9 

تدور حوليا خلاؿ ىذا الفصؿ تـ تحديد إشكالية الدراسة ، ومف ثـ طرح تساؤلات عامة التي     

الدراسة الحالية ، ثـ انتقمنا إلى صياغة  فرضيات الدراسة التي تعتبر بمثابة حموؿ مؤقتة تـ صياغتيا 

بدقة ، حيث تـ صياغة ستو فرضيات خلاؿ  الدراسة الحالية ، ثـ انتقمنا إلى ضبط متغيرات الدراسة 

دىا  توضيح أسباب اختيار الموضوع إجرائيا )اساليب المعاممة الوالدية والعنؼ المدرسي ( ، ليتـ بع

وأىميتيا والأىداؼ العامة لمدراسة  ، ثـ تطرقنا إلى حدود الدراسة الحالية ، كوف أي دراسة لا بد أف 

تحدد بأطر تجرى في إطار ، حد زماني وحد مكاني وحد بشري  في حيف تـ عرض مختمؼ 

ي تناولت متغيري الدراسة ، وذلؾ حتى الدراسات السابقة التي تـ إحصاؤىا مف التراث النظري  والت

نتمكف مف تكويف صورة شاممة حوؿ متغيرات الدراسة الحالية وعلاقتيا بمختمؼ المتغير الأخرى التي 

تؤثر وتتأثر بيا  ومف ثـ تمكّننا مف تفسير النتائ  المتواصؿ إلييا في ضوئيا ، إضافة لذلؾ تـ 

معرفة وضعية الدراسة الحالية مع تمؾ الدراسات مف مناقشة مختمؼ تمؾ الدراسات السابقة مف أجؿ  

.صؿ إليياناحية المني  أو العينات أو الأدوات المستخدمة لجمع البيانات والنتائ  المتوا



   9 أساليب المعاممة الوالدية الفصل الثاني

ـ تمييد     

الاسرة اولا9  

ـ تعريف الاسرة. 0  

ـ انواع الاسرة. 1  

ـ وضائف الاسرة. 2  

ائص الاسرة.ـخص 3  

ـ اىمية الاسرة كوحدة نفسية اجتماعية. 4  

 ثانيا9 اساليب المعاممة الوالدية   

تعريف اساليب المعاممة الوالدية -0  

انواع اساليب المعاممة الوالدية   -1  

العوامل المؤثر اساليب المعاممة الوالدية   -2  

محددات اساليب المعاممة الوالدية   -3  

ساليب المعاممة الوالدية   نظريات المفسرة ا-4  

ممخص الفصل.



31 

 

 تمييد 9 

تعتبر الاسرة البنية الاساسية في كافة المجتمعات عمى مر العصور ،كما تعد اقوى المؤسسات 

الاجتماعية التي تؤثر في البناء شخصية الفرد في مختمؼ المراحؿ النمو وعميو فالأسرة وحدة اجتماعية 

منيا القيـ والمعاير الاجتماعية تبعا لممجتمع الذي نشا فيو ومف ىنا  يتفاعؿ الفرد مع افرادىا ويتعمـ

نقوؿ اف لكؿ مف الاب ولأـ الدور الخاص والمكمؿ في اعداد الفرد لمحياة عف طريؽ اساليب تربوية مف 

خلاؿ تفاعلات الحياة بحيث يتعمـ الطفؿ انماط وعادات وتقاليد المجتمع ،التي تجعمو قادر عمى 

 لظروؼ الاجتماعية المختمفة .   التكيؼ مع ا

 تعريف الاسرة9-ـ 0

 لغة 0-09

ابف منظور :اسرة الرجؿ :عشيرتو ورىطو الأدنوف لأنو يتقوى بيـ ولأسرة عشيرة الرجاؿ واىؿ بيتو 

 (.944،ص9999.)المنظور،

يدي الاسرة :ىي الدرع الحصيف ،عشيرة الرجؿ واىؿ بيتو واسرة الرجؿ: عشيرتو ورىطو الأدنوف .)الزب

 (.93،بدوف سنة ,ص

 الاسرة : في لغة تعني عشيرة 

 اصطلاحا 9

ىي مجموعة مف الاشخاص يرتبطوف معا برابط الزواج او الدـ او التبني ويعشوف تحت سقؼ واحد 

،ويتفاعموف معا، ويتقاسموف الحياة الاجتماعية معا الاخر ،ولكؿ افرادىا : الزوج ،الزوجة، الابف ،الأـ 

 (.63اعيا خاصا بو وليـ ثقافتيـ الخاصة بيـ .)ناصر ،بدوف سنة ،صوالبنت دورا اجتم
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 الاسرة 9

ىي الجماعة الانسانية التنظيمية المكمفة بواجب الاستقرار وتطور المجتمع .)الخشاب 

 (.43،ص9996,

ويعرفنيا : بانيا ىي  9953ويعرفيا "برحس ى  "و"لوؾ" في كتبيما عنوانو "الاسرة" الذي صدر سنة 

ة الاشخاص ارتبطوا الزواج ،الدـ ، الاصطفاء ،او التبني ،مكونيف حياة معيشية مستقمة المجموع

 ( .29،ص2194ومتفاعمة ويتقاسموف كؿ مع الاخريف وكؿ مع افراد الاسرة .)جابر السيد ,

(لكممة FAMILIALجاء في معجـ الموسوعي لعمـ النفس اف كممة اسرة ىي اشتقاؽ لاتيني)

(FAMILU، تعني الخدـ)  الاسرة في بداية مجموعة مف الخدـ والعبيد يعشوف في سكف واحد ،وىي

مجموعة مف الاشخاص لبيت واحد ،نساء، أطفاؿ، خدـ يخضعوف لسمطة زعيـ الاسرة والاسرة ىي 

 مجموعة مف افراد تربط بعضيـ روابط الزواج والدـ والتبني .

 عرؼ العديد مف الباحثيف الاسرة بتعريفات متعددة .

الخشاب بانيا اتحاد حتمي تؤدي اليو الاستعدادات والقدرة الكامنة في الطبيعة البشرية النازعة  عرفتيا

الى الاجتماع ،وىي بأوضاعيا ومراسيميا مؤسسة اجتماعية تنبعث مف ظروؼ الحياة التمقائية لمنظـ 

مجتمع ىو الاسرة والاوضاع اثنيف ىما الرجؿ والمرأة ولاتحاد الدائـ المستقر بينيما بصورة يقرىا ال

 (.935،ص9993)موسى،

 : وعرفيا بوجاردس



32 

 

"بانيا جماعة اجتماعية صغيرة تتكوف عادة مف لاب والاـ وواحد واكثر مف الاطفاؿ يتبادلوف الحب 

ويتقاسموف مسؤولية ،وتقوـ الاسرة بتربية الاطفاؿ وتوجيييـ وضبطيـ ليصبحوا أشخاص يتصرفوف 

 (.91،ص9989بطريقة اجتماعية )الياسيف،

وعرفتيا الخوالي بانيا اصغر وحدة اجتماعية مسؤولة عف المحافظة عمى النسؽ القيـ الذي يتحدد عف 

طريؽ الديف و الأنساؽ التربوية فيتحكـ في تحديد انماط السموؾ الغير المرغوب او المطموبة او 

از ىذه المتطمبات الشرعية ومف واجباتيا انيا تعمؿ عمى تمثؿ اعضائيا وامتصاص توتراىـ وبدوف انج

 (.935،ص9993لا يمكف لمنسؽ الاسري والمجتمع اف يوجد )موسى ،

 وعرفيا بيرجس ولوك 9

"بانيا مجموعة مف الاشخاص ارتبطو بروابط الزواج والدـ والاصطفاء او التبني مكونيف حياة معيشية 

الزوج والزوجة ،الاـ  مستقمة ومتفاعمة ويتقاسموف الحياة الاجتماعية كؿ مع الاخر ولكؿ مف افرادىا

   (7،ص9983والاب ،الابف والبنت دورا اجتماعيا خاصا بو ،وليـ ثقافتيـ المشتركة )عبد الباقي ،

 وتمخص الباحثة من تمك التعاريف الى 9

 أف الاسرة الاجتماعية ذات ثقافة مشتركة . -

 ع.أنيا اتحاد طبيعي ودائـ ولازـ لدواـ وجود الاجتماعي بصورة يقرائيا المجتم -

تحافظ عمى الاخلاؽ والقيـ الدينية والتربوية والاجتماعية  الاجتماعية عف طريؽ امتصاص  -

 اعضائيا لتمؾ القيـ .

 تمارس تأثيرىا في تعديؿ وتشكيؿ الشخصية الانسانية بما تمتحنو مف حب لأعضائيا. -
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 يقوـ فييا الوالداف بدور يتميز مف خلاؿ التوجيو والضبط. -

طبيعي مف زوج وزوجة اطفاؿ كؿ منيـ يقوـ بدوره في إطار العلاقات وىي تتكوف في الوضع ال -

 الاسرية الصحيحة التي يفترض اف يقوـ عمييا بناء الاسرة.

 انواع الأسرة1-9

يصعب تحديد تصنيؼ للأسرة ,لأنيا متنوعة كتنوع الاتجاىات الاباء في معاممة الابناء ،ومتداخمة الى 

فات كؿ منيا بدقة، فالأسرة التي لا يحظى ابناؤىا بالتقبؿ درجة لا يمكف معيا تحديد خصائص وص

مف الممكف اف تكوف متساىمة ،ومستبدة وميممة ولا تحترـ فردية الابناء ووجيات نظرىـ ..........الخ 

،والاسرة الديمقراطية لا يعني  بالضرورة عدـ التعرض ابنائيا لأي شكؿ اخر مف اساليب المعاممة 

الانواع الأخرى ،والميـ في ىذا الامر ىو مدى إدراؾ الابناء لما تكوف عميو الوالدية التي تميز 

العلاقات بينيـ وبيف ابنائيـ ،ويبرز التصنيؼ التالي الصفات الغالية التي تميز النوع الواحد بغرض 

 الفيـ والدراسة كما يمي :

 الاسرة الراضية والمتقبمة 9  1-0

اه والرعاية المناسبة ،وتظير اثار القبوؿ الاسري في الشخصيات ىي الرغبة في ابنائيا ،يتمقوف الانتب

 (.976،ص9989السوية مف المواطنيف ورجاؿ العمـ والازواج والاباء الصالحيف .)زيداف ،

لا يستاء منيـ ابائيـ ويعجبوف بيـ ،ولا يعتبرونيـ عبثا ثقيلا يتواجدوف معيـ تواجدا حقيقيا ،ويبتعدوف 

مطالبيـ لمعوف والتأييد ،وييتموف براحتيـ وسعادتيـ عكس الاسرة الرافضة تماما عنيـ نفسيا او يعقموف 

 (.91،ص9987.)سلامة،
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 الاسرة المتساىمة 9  1-1

(.وقد يصبح 453،ص9989وىي التي تؤثر فييا الابناء في القرارات اكثر مف تأثير آبائيـ .)الاشواؿ ،

او انفجاريف المزاج وضيؽ الصدر ،ويتوقعوف دائما الابناء في ىذه الاسرة المتساىمة انانيف ولحوحيف ،

 (.346،ص9979الانتباه والخدمة والعطؼ مف الاخريف .)الدسوقي ،

 الاسرة الديمقراطية 9 1-2

وىي التي تعرؼ فييا الوالداف بالفروؽ الفردية بيف ابنائيـ، ونظراتيـ فييا موضوعية ،ولكؿ منيـ حقوؽ 

تدوـ المشاكؿ ولا تؤثر عمى العلاقات بيف أفرادىا ، وتزوؿ  وواجبات ،وفي البيت الديمقراطي لا

الخلافات الاسرية بالمناقشة الصريحة والتعاوف ويكوف العقاب مناسبا عندما لا يحسف الابناء التصرؼ 

. 

 الاسرة المسرفة المحافظة9 1-3

ي تطرأ عمى ابنائيـ وىي المبالغة والعناية والانتباه الشديد حيث لا يتقبؿ فييا الآباء التغيرات الت

،ويعامموف ىـ كما عاممو في الطفولة ،لا يطقوف النظر الييـ عمى انيـ اصبحوا كبار وبحاجة الى 

الحياة ،والانطواء والخوؼ مف التقدـ ،وقد ينجح في دراستو بتفوؽ لأنو يعوض عف تكيفو الاجتماعي 

تصرؼ نض  عند مواجية لمشاكؿ بالجد والاجتياد ،لكنو عندما يصير راشدا لا يكوف قادرا عمى ال

 (.987,ص9989الحياة.)زيداف ،

  الاسرة النابذة1-49

ىي التي يشعر فييا الابف بانو غير مرغوب فيو ،لا يحظى إلا بالقميؿ مف انتباه والديو ،حيث يسطراف  

عو عميو بالقسوة ولا يعتنياف بو ،وقد يظيراف حقدىـ عميو ،او يعبراف عنو بصورة عكسية كالتساىؿ م
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كنوع مف التفكير عف  مشاعر الكره او إظيار الحب الشديد والمحافظة 

 (.976،ص9989عميو.)زيداف،

ويتضح لنا مما سبؽ انو ميما تعددت انواع الاسرة ،وتنوعت اشكميا الا اننا نرى اف النمط الاسري 

,زمف حؽ الجميع المناسب لتربية الجيؿ الصاعد ,ىو النمط الديمقراطي الذي يحترـ فيو حرية الجميع 

فيو اف بيدي رأيو ويعبر عف نفسو ,,والاجمؿ في ذلؾ اذا اضيؼ في ىذا الجانب لمسات عف عطر 

النبوة والسيرة عمى الني  الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ في تربية الاطفاؿ ,والتودد الييـ وكيؼ كاف 

طفاؿ مف طرؼ يوصي بالعطؼ عمى الصغير ,واحترامو وعدـ التخويؼ والحرص عمى حماية الا

 الابويف .

 وطائف الأسرة 9 -2

تعددت وظائؼ الاسرة نظرا لما تحتمو مف أىمية خاصة في المجتمع ,وليذا نجد اف للأسرة وظائؼ لا 

يمكف لأية منظمة اجتماعية اخرى اف تقوـ بيا ,كبديؿ عف الاسرة ,تمؾ التي يقصد بيا مجموعة 

 ىا والمجتمع بشكؿ عاـ .الاعماؿ والوجبات التي تمارسيا لصالح افراد

 الوضيفة الجنسية 2-09

تقوـ الاسرة بإشباع الحاجة الجنسية لأعضائيا ,وذلؾ مف خلاؿ الزواج الشرعي ,وحؽ الزوجيف في 

ممارسة اشباع الغرائز الجنسية ,ىذا الإشباع مقبوؿ مف المجتمع لأنو يأخذ صفة شرعية ,فالأسرة ىي 

اع الغرائز الجنسية ,فاف اشباع ىذه الغرائز خارج الاسرة غير التي توفر الغطاء شرعيًا لعممية اشب

مقبوؿ في المجتمعات الانسانية ,خاصة الدوؿ الاسلامية ,ولكف لا يمكف الاعتماد عمى الجنس كعامؿ 

وحيد في تكويف الروابط الاسرية ,فضعؼ الانساف وحاجات البقاء امور تختمؼ مف حيث الاىمية 
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ؼ الاسرية الفردية والاجتماعية ,تساىـ في بشكؿ اساسي في خمؽ نظـ نجد اف تعدد الوظائ لذلؾ,

 (.222,ص2111اجتماعية .)نبوي ,

 الوظيفة النفسية 2-19    

يحتاج الانساف الى اشباع الحاجات النفسية والحب والحناف والاحتراـ والتقدير مف الاخريف واثبات 

الاسرة المستقرة والمرتبطة ,التي يسودىا الحب  الذات والاستقرار العاطفي ,وىذا لا يتـ الا مف خلاؿ

والدؼء العاطفي والحناف ،ليس فييا طلاؽ او مشكلات معقدة تفتت كيانيا ,ىذا الى جانب الحماية 

الاقتصادية والنفسية وكذلؾ يفعؿ الابناء والاباء عند كبر السف او تقدـ السف .)بشير 

 (.99,29,ص9987,

حب والاحتراـ ,ويشارؾ فييا الامور الاسرية ,وكذلؾ مع الابناء في ظؿ فالزوجة تحب زوجيا يبادليا ال

ذلؾ ينشأ الاطفاؿ نشأة طبيعية ,تجعؿ منيـ مواطنيف صالحيف ,في حيف اف الابناء الذيف ينشؤوف في 

ظؿ الكراىية ,والحقد وتبادؿ الشتائـ ,لف يكونوا مواطنيف صالحيف ،فالأسرة السميمة تقوـ عمى المحبة 

 (.57,ص2111الطيبة والإشباع العاطفي  المتبادؿ .)عيناني ، والرفقة

 الوظيفة الاجتماعية 2-29

وتتمثؿ ىذه الوظيفة بتوفير الدعـ الاجتماعي ونقؿ العادات والتقاليد ,والقيـ العقائد السائدة في الأسرة 

 الى الاطفاؿ  ,وتزويدىـ بأساليب التكيؼ كما تتضمف الممكات الخاصة .

 لتربوية 9الوظيفة ا2-3

الاسر ىي التي تقع عمى عاتقيا القسط الاكبر مف التربية الخميفة والوجدانية والدنية ,وتنشأ الاتجاىات 

 الأولى لمحياة المنظمة والعواطؼ والاتجاىات اللازمة لمحياة في المجتمع .
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لعلاقات والطفؿ مف خلاؿ تفاعمو مع والديو يمكنو اف يكسب العادات الخاصة بالرعاية الدنية وا

دراؾ العالـ المادي او الواقع مف حولو ,والوالداف يمثلاف أماـ الطفؿ اف يخضع رغباتو  الاجتماعية ,وا 

لمقتضيات الطاعة والامتثاؿ لتمؾ القوى ,وبالتالي فإف الاسموب الذي يتعمـ بمقتضاه الطفؿ كي يتعامؿ 

الاجتماعي ,كما اف طريقة التي مع اسرتو يظؿ في تفاعمو مع سمطات المدرسة ,وسائر ىيئات الضبط 

يتعمـ بيا إدراؾ ما يحيط بو مف قوى مادية ,يكوف ليا اكبر اثر في تشكيؿ اىتماماتو المستقبمية 

 (.925,ص9993واتجاىاتو نحو العالـ والديف والفنوف .)الكبدري ,

 ومف اىـ الجوانب الوظيفة التربوية:

 تعميـ القيـ والمعاير .-

 ية .إكساب الانماط السموك-

 صقؿ ونقؿ التراث الثقافي .-

 الوظيفة التعممية 9 2-4

تعمب الأسرة دورا في المجاؿ التعميمي الى الجانب المدرسة فيي تشرؼ عمى متابعة أطفاليا في 

الواجبات المنزلية وفيـ الدروس ويمكف القوؿ بأف الوالديف ىما الذيف يحدداف مدى تقدـ او تأخر الطفؿ 

ليؿ عمى ذلؾ اف الآباء اليوـ يقضوف وقتا أطوؿ في المساعدة ابنائيـ ,في في المدرسة ،وخير الد

استذكار دروسيـ اكثر ,والحقيقة الواضحة  اف آباء اليوـ اكثر اىتماما أبنائيـ , كما اف درجة التعميـ 

 (.59,ص9987الوالديف يكوف ليا اثر كبير عمى مستوى الابناء الدراسي .)بشير,

 ة 9الوظيفة الاقتصادي 2-5
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كانت الاسرة التقميدية في السابؽ مكثفة بذاتيا ,حيث كانت تمثؿ جميع المنشآت الاقتصادية ,والتي 

تتمثؿ حاليا في المتاجر والمصانع والشركات ,وما الى ذلؾ مف مؤسسات تشرؼ عمى جميع شؤنيا 

 المادية . 

يا منتجة ,ومع ذلؾ يرى اما الاسرة في الوقت الحاضر فتتميز بأنيا وحدة استيلاكية اكثر مف كون

البعض اف الاستيلاؾ لا يقؿ أىمية عف الانتاج ,ولكف ىناؾ بعض الفئات مازالت تقوـ بصنع طعاميا 

والكثير مف المتطمبات الحياة المادية بنفسيا في المنزؿ ,مثؿ العمؿ والفلاحيف ,اف المجتمعات 

ؽ الاقتصادي ,ومنيا اتاحة الفرصة الحضرية ىي مف اكثر الفئات مسايرة لمتغيرات الحاصمة في النس

 (. 983,ص2114لممرأة لمخروج الى العمؿ .)الرزاؽ ,

 الوظيفة الدنية9 2-6

تعتبر الاسرة المصدر الاوؿ والاساسي الذي يتعمـ منو الابناء الامور الدنية ,كالصلاة والصوـ ,قراءة 

حسنى ,ومساعدة الفقراء والضعفاء ,واف القراف والكتب الدنية ,والاخلاؽ الحميدة وكيفية معاممة الناس بال

كانت ىناؾ دور العباد والمساجد والمدرسة ورجاؿ الديف يساىموف في ىذه الوظيفة ولكف الاسرة 

 (.996,ص2118الصالحة ىي تغرس الديف في الابناء .)الخوالي ,

 خصائص الأسرة 9 -3

 نمخص اىـ مقومات الاسرة وخصائصيا فيما يمي:

 لتكوين المجتمع 9 الاسرة اول خمية0-3

 واكثر الظواىر الاجتماعية عمومية وانتشار أو ىي الاساس الاستقرار في الحياة .

 تقوم عمى أوضاع والمصطمحات التي يقوم عمييا المجتمع 3-19
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وىي مف عمؿ المجتمع وليس عملا فرديا وىي في نشأتيا وتطورىا قائمة عمى المصطمحات المجتمع 

 قرابة في الاسرة والعلاقات الزوجية ىي مف المصطمحات المجتمع .,مثلا : الزواج ومحور ال

 الاسرة تؤثر في عداىا من النظم الاجتماعية وتتأثر بيا 3-29

فإذا كانت الاسرة منحمة وفاسد في المجتمع مف المجتمعات تردى في وضعو السياسي ,أو الاقتصادي 

 (.21-29-22,ص2111ا .)العزة,فاسدا يؤثر ذلؾ في المستوى المعيشي الاسرة وفي تماسكي

 تعتبر الاسرة الإطار العام الذي يحدد تصرفات أفردىا3-39

فيي التي تشكؿ حياتيـ وتضفي عمييـ خصائصيا وطبيعتيا ,ومثاؿ ذلؾ الاسرة والدينية تشكؿ حياة 

ف وعمييا الافراد بالطابع الديني ,والى مصدر العادات والعرؼ والتقميد وقواعد السموؾ وىي الداعمة الدي

 (.919-912,ص2115تقوـ عممية التنشئة .)شرقي ,

 ويحددىا بيدج وما كيفر خصائص الاسرة كما يمي :

 العمومية فيي موجودة في كؿ المجتمعات باختلاؼ الاشكاؿ التي تأخذىا .-

 الاساس العاطفي والانفعالي .-

ي يرسمو ليا المجتمع وتشكيؿ التأثير الشكمي والتشكيمي :فيي تكوف الافراد عمى شكؿ الامثاؿ الذ-

 الافراد للاندماج فيو .

 الحجـ المحدد :فيي الذات حجـ محدد مف الجوانب . -

موضع النواة في الييكؿ الاجتماعي :حيث تيتـ بيا كؿ المجتمعات وتشكيؿ الوحدة الاولية لكؿ  -

 مجتمع وأصغر حجـ في المجتمع .

 و فييا .مسؤولية الاعضاء :لكؿ عضو ميامو ومسؤوليات -
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 التنظيـ الاجتماعي :إذا تخضع لتشريعات المجتمع ومقاييسو وشرعيتو بداية مف الزواج. -

طبيعتيا الدائمة والمؤقتة :فيي مف حيث اعضائيا تزوؿ اما مف حيث الشكؿ فيي دائمة ومستمر  -

 (.  926,ص2115في كؿ المجتمعات لا تزوؿ افردىا )خواجة ,

 اجتماعية 9 أىمية الأسرة كوحدة نفسية -4

 تكمف اىمية الاسرة في ما يمي :

شباع الحاجات النفسية للأبناء 9  4-0 تمعب الاسرة دورا كبير في اشباع الحاجات النفسية الأسرة وا 

  وأىـ ىذه الحاجات في ما يمي :

ـ الحاجات لمشعور بالأماف العاطفي :بمعنى اف يشعر الابناء بانيـ محبوبيف كأفراد ومرغبوف فييـ لذاتي

عزاز الاخريف ،وتظير ىذه الحاجات المبكرة في نشأتيا ولذا فإف الذي يقوـ  وانيـ موضع حب وا 

بإشباعيا ىما الوالديف وىذه الحاجة ناشئة عف حياة الاسرة العادية ،فالمناخ الاسري يعمؿ عمى تدعيـ 

والاحتراـ والتعاف  إشباع ىذه الحاجة لمطفؿ إذا كاف مناخا صحيا يسوده الحب والمود والعطؼ والتقدير

والتضحية ،كذلؾ تمعب الاسرة دورا في اشباع الحاجات الى الشعور بالتعبية والانتماء ففي الاسرة يبدو 

الطفؿ تحديد انتماءاتو بالشعور للانتماء للأسرة وذلؾ اذا ما عمؿ المناخ الاسري عمى تدعيـ المرغوب 

الانسجاـ ،وكذلؾ المحبة والتفاىـ يسود بيف الافراد اجتماعي الأبناء لذاتيـ ،وكذلؾ إذا مكاف الترابط و 

 الاسرة .

الحاجة الى الشعور بالمركز الاجتماعي : حيث تعمؿ الاسرة خلاؿ اعترافيا بالطفؿ وتقديرىا لو 

 باعتبارىا مطموب فوؽ انو محبوب ومرغوب .
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تاحة الحاجة الى الانجاز : وذلؾ عف طريؽ تشجيعو ورسـ المستويات طموح معقولة ومسا عدتو وا 

مكانياتو ويأتي ىذا الاىتماـ والرعاية التي تولييا لأبنائيا.  الفرصة لو لتحقيؽ إنجازاتو تتفؽ وقدراتو وا 

الحاجة الى احتراـ الذات :ويتسنى للأسرة إشباع ىذه الحاجة عف طريؽ المدح والثناء وبث الثقة في 

تاحة فرصة  الذات الطفؿ ومساعداتو عمى التعرؼ بصورة واقعية عمى قدر  مكانياتو ومنحة الثقة وا  اتو وا 

 التعبير عف الذات .

الحاجة الى المعرفة وحب الاستطلاع :تعمؿ الاسرة عمى اشباع ىذه الحجة لدى الأطفاؿ عف طريؽ 

تقديـ المعارؼ والمعمومات الصحيحة والبسيطة بأسموب شيؽ ممتع ،وكذلؾ تشجيعو عمى التعمـ 

مكانياتو والتعرؼ عمى الاشياء ,ودفعو ا لى الاستكشاؼ والاستطلاع حسب ما تسمح بو قدراتو وا 

 (94-98,ص2111.)بيومي ,

 المناخ الاسري والصحة النفسية :

يقصد بالمناخ الاسري الطابع العاـ لمحياة الاسرية مف حيث توفي الاماف والتضحية والتعاوف والوضوح 

كذلؾ اسموب اشباع الحاجات الانسانية الأدوار ,تحديد المسؤوليات وأشكاؿ الضبط ونظاـ الحياة و 

(اثر المناخ الاسري 63وطبيعية العلاقات الاسرية ,وصحتيـ النفسية فقد اوضحت دراسة )موسف 

المتمثؿ في الطابع علاقة الوالديف بالأبناء في اف الابناء لـ يحصموا عمى العطؼ الابوي بدرجة كافية 

 قاتيـ الاجتماعية .اقؿ امنا واقؿ ثقة بالنفس وأقؿ توافقا في علا

 ومما سبؽ نجعؿ دور الاسرة في الصحة النفسية للأبناء فيما يمي :

الاسرة التي تؤثر عمى النمو النفسي ) السوي وغير سوي (وتؤثر في تكويف الشخصية الأبناء -9

 وظيفيا وديناميكيا ,فيي تؤثر في النمو الجسمي ونمو العقمي والانفعالي و الاجتماعي .
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 لسعيدة تعتبر البيئة سيئة النمو تؤدي الى سعادة الابناء وصحتيـ النفسية.السرة ا-2

الاسرة المضطربة تعتبر بيئة سيئة النمو, فيي تكوف بمثابة أرض خصبة للانحرافات السموكية  -3

 والاضطرابات النفسية والاجتماعية .

مر تؤثر تأثير ىاما في النمو الخبرات الاسرية التي يتعرض ليا الأبناء في السنوات الأولى مف الع-4

 (.98-94،ص2111النفسي الاجتماعي .)بيومي،

 ثانيا 9أساليب المعاممة الوالدية 

 تعريف أسميب المعاممة الوالدية  -0

تعتبر اساليب المعاممة الوالدية مف بيف المواضيع التي اثارت اىتماـ كثير مف عمما النفس وعمـ 

التكويف شخصية أبنائيـ والتأثير عمى سموكياتيـ واتجاىاتيـ الاجتماع ,فمموالديف الأثر الكبير في 

 وقراراتيـ ،فالمعاممة الوالدية تكمف في حد ذاتيا سيرورة تفاعمية ينخرط فييا الوالديف عمى حد سواء .

ويمكننا التطرؽ الى بعض الأساليب الإيجابية والسمبية التي نمتمس مف خلاليا مختمؼ الوجييات 

 والغير قصدية.الوالدية القصدية 

 .وعرؼ العديد مف الباحثيف أساليب المعاممة الوالدية بتعريفات متعدد

 :(72, 0885تعرفيا )قناوي ,

بأنيا الإجراءات التي يتبعيا الوالديف في تنشيئ أبنائيـ اجتماعية اي تحويميـ مف مجرد كائف بيولوجي  

 الى كائف اجتماعي .

 : (88, 0884ويرى )حسيب,
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لوالدية ىي مايراه الوالداف ويتمسكاف بو مف أساليب في تعامميـ مع الأبناء في الواقؼ اف المعاممة ا

 التنشئة المختمفة وذلؾ كما يدركيا الأبناء ويعبروف عنيا .

 (0871,0719ويعرفيا )قشوش ,

اساليب المعاممة الوالدية بأنيا ما يراه الاباء ويتمسكوف بو مف أساليب التسمط والحماية الزائدة  

 والاىماؿ والتدليؿ والقسوة الإثارة الألـ النفسي والتذبذب التفرقة والسواء .

 (0349, 0878واشار ) اسماعيل ,

انيا الطريقة التي يتعامؿ بيا الوالديف مع أطفاليـ في تفاعميـ معيـ خلاؿ المراحؿ المختمفة وذلؾ كما  

 اؿ وعدـ الاتساؽ .يدركيا الأبناء وحدد الأساليب التالية الدؼء والرفض والإىم

 ( 279, 0887كما يعرفيا )جابر,

بانيا الاساليب التي يتبعيا الاباء لكي يمقنوا ابنائيـ القيـ والمثؿ وجميع السموكيات المتنوعة والتي 

 تجعميـ يتوافقوف في حياتيـ ويسعدوف في علاقاتيـ الاجتماعية .

ة الاجتماعية او تطبيع  الاجتماعي نعني : بأنيا إحدى وكالات التنشئ9999عرفيا علاء الديف كفافي 

بيا كؿ السموؾ يصدر عف الاب والاـ او كمييما معيا ,ويؤثر عمى الطفؿ نمو شخصيتو سواء قصد 

 (.24,ص2191بيذا السموؾ التوجيو والتربية الاـ لا .)الشيخ ,

ؼ حياتيـ المختمفة تعريؼ قاـ واخروف :وىي ما يراه الاباء ويتمسكوف بو في معاممة الاطفاؿ في المواق

 (.236,ص2112كما يظير في تقاريرىـ المفظي وعف ذلؾ .)أبو ,
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تعريؼ ايضا : بأنيا تمؾ الطرؽ والمواقؼ والاساليب التي يتبعيا الوالداف مع ابنائيـ خلاؿ مواقؼ 

التنشئة ,وانيا اشتممت عمى جوانب الحياة المختمفة والتي تظير فييا أساليب المعاممة الوالدية 

 (.928,ص2118وعوؼ,)أب

:ىي مدى ادراؾ الطفؿ لممعاممة والدية في اطار التنشئة الاجتماعية في  9996تعريؼ عبد الله عسكر 

 اتجاه القبوؿ الذي يتمثؿ في ادراؾ الطفؿ الدؼء والمحبة والعطؼ والاىتماـ .

اؾ الطفؿ والاستحساف والاماف بصورة لفضية او غير لفضية او اتجاه الرفض الذي يتمثؿ في ادر 

لعدواف الوالديف وغضبيـ عميو واستيائيـ منو و شعورىـ بالمرارة وخيبة الامؿ والانتقاد والتجريح والتقميؿ 

مف شأنو وتعتمد أىانتو وتأديبو مف خلاؿ سموؾ الضرب والسباب والسخرية والتيكـ واللامبالاة 

 (.5,ص2119والاىماؿ ورفضو رفضا غير محدود بصورة غامضة . ) الشعبي ,

ىي الاساليب النفسية الاجتماعية التي يتبعيا الوالداف مع الابف في العممية  08739تعريف زىران 

                (25, ص9984التنشئة الاجتماعية كالثواب والعقاب بنوعييا المادي والمعنوي)زىراف ,

                                                   

رؼ السابقة الذكر بأف أساليب المعاممة الوالدية ىي ممارسة يتبعيا الوالديف ونستخمص مف التعا    

وذلؾ مف خلاؿ المواقؼ والتفاعلات  اليومية مع الابناء والتي تمثؿ في نقؿ الميارات والاتجاىات 

والقيـ والمعاير السائدة في المجتمع وىذا مف اجؿ تحقيؽ التوافؽ النفسي والاجتماعي للأبناء وضبط 

                                                            وكيـ .سم

 أنواع أساليب المعاممة الوالدية 9  -1
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ىي مختمؼ الطرؽ التي يتبعيا الوالداف في التنشئة الاجتماعية ,وىي كؿ السموؾ يصدر عف      

امؿ مع أبنائيا والسيطرة الوالديف يؤثر في الطفؿ إما إيجابي او سمبيا .ولكؿ عائمة اسموبيا في التع

 عمييا بأساليب متعددة خلاؿ رعيتيا لأبنائيا .

 ويمكف تقسـ اساليب المعاممة الوادية الى أساليب سوية واساليب غير سوية . 

 الأساليب السوية 9 1-0

ويقصد بيا الأساليب الصحيحة مف وجية نظر الحقائؽ التربوية والنفسية وعدـ ممارسة الأساليب 

 (.993,ص2115الاتجاىات السمبية .) الراشداف , المعبر عف

التقبؿ : ىو المواقؼ التفاعمي بيف الوالديف وبيف ابنائيـ وىو اتجاه تكاممي لموالديف نحو ابنائيـ  -

وىذا الاتجاه يجب أف يتسـ بالحب والتسامح والرعاية في ىذا الموقؼ يدرؾ الابف اف لديو يعاملانو 

و الحرية ,والتقبؿ وتقبؿ الطفؿ كما ىو دوف محاولة تغيره او الاستيزاء يعاملانو معاممة طيبة ويمنحان

 بأعمالو والنظر الى محاسنة أكثر مف أخطائو وفيـ مشاكمو وىمومو.

اف ادراؾ الطفؿ بانو مقبوؿ مف طرؼ والديو يشعره بالثقة واليناء ,فيعرفو اف طفولتو سعيدة وقد تبيف 

ة الاجتماعية فعالة ,وىذا ما يزيد مف مقاومتو لتمثمو قواعد اف تقبؿ الأـ لمطفؿ شرط ضروري لتنشئ

المجتمع الذي يعيش فيو وبناءً عمى  ذلؾ فاف النبذ الامي كثير ما يؤدي اف يصب سموؾ الطفؿ اكثر 

 عدوانية مضادا لممجتمع .

قة وفي دراسة قاـ بيا "وجردف وكوخاف " وجد اف الاميات ذوات الأطفاؿ المبدعيف يممف الى الطري

السمبية في تعامميـ مع الابناء وانيف لا يقبمف ىؤلاء الاطفاؿ وعمى العكس مف ذلؾ ,فقد وجد الباحثاف 

 اف اميات الاطفاؿ المطعيف يممف الى اعطاء الأطفاؿ الكثير مف التقبؿ والمدح والاىتماـ .
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 اسموب التسامح والتساىؿ : -

قبميـ ويشبعوا حجاتيـ وتحقيؽ مطالبيـ ,كما يتح ىذا الاسموب اماـ الابناء الفرصة اف يشكموا مست

يسمح الإباء لأبناىـ بممارسة ما يمموف اليو مف انشطة ولا يمارسوف السيطرة والضغوط عمى أبنائيـ 

بشأف ذلؾ ,الآباء المتسامحيف مع ابنائيـ والمستخدميف لسموب تسيؿ بدؿ الإملاء واصدار الأوامر 

يـ او يمنعونيـ مف تحقيؽ ما يردونو .فتسامح مع الاطفاؿ عامؿ يتقبموا سموؾ أبنائيـ ونادرا يعاقبون

يؤدي بيـ الى التقميؿ مف الشعور بالخوؼ كما يعد التسامح إذنا لمواصمة سموكياتيـ خاصة اذا كاف 

 (.935,ص2191غير مقبوؿ اجتماعيا .خمؼ الله ,

 اسموب التدليؿ والعناية الزائدة : -

و بأتباع نظاـ معيف في الممبس والمأكؿ والقراءة حتى التدخؿ في اف تقييد الطفؿ ومطالبتيـ الآباء ل

ألعابو وغيرىا تحرمو مف  محاولة النجاح الذاتي ,فالرعاية الزائد لمطفؿ قد تولد لديو عقدا نفسية يعبر 

 عنيا بعد ذلؾ في الواقؼ مختمفة بأسوب عنيؼ .

لبيو لأوليائيـ  الخاضعوف لو لسمب كما اف الطفؿ الذي يتعود عمى الأخذ دوف العطاء في جميع مطا

او لأخر ,يقؿ شعورىـ بالخوؼ ولأتفو لأسباب وتصبح نوبات غضبو وعنفو عوامؿ مساعدة في تمبية 

 (.982,ص9992حاجاتو .)الدويبي, 

اف ىذا الاسموب في التنشئة  لا يساىـ في بناء شخصية سوية لطفؿ بؿ العكس مف ذلؾ سيساعده في 

 يو ,وضعؼ الطموح وبالتالي يتولد لديو الاحباط وعدـ الاستقرار .انخفاض قوة الاناء لد

 اسموب التشجيع : -
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ىو الميؿ الوالديف لمساعدة الطفؿ وتشجيعو والوقوؼ بجانبو في المواقؼ بطريقة دفعو قدما الى الاماـ 

 .,ويعتبر مف افضؿ أساليب التنشئة غي ايجابية اثناء التعميـ ابنائيـ مضموف ثقافية مجتمعيـ 

لأف الإباء والاميات يعتمدوف الى تشجيع أبنائيـ عمى اتباع السموؾ المقبوؿ اجتماعيا وترؾ الاسموب 

غير مقبوؿ مف طرؼ المجتمع عف طريؽ تعزيز سموؾ الابناء السوي ,وحثيـ عمى الاستمرار عمييـ 

تمفينيـ المعاير وعدـ إىمالو او لمجوء الى اعمى درجات العقوبة لأنيـ يتدرجوف في توجيو ابنائيـ و 

الاجتماعية بمطؼ وليف حتى يتمكف ابنائيـ مف اتقاف ثقافة المجتمع ويستطعف أداء دورىـ في المجتمع 

 (.356,ص9996بشكؿ ايجابي .)قناوي ,

 الأساليب الغير سوية 9 4-1

مف  ىي الطرؽ التي يتبعيا الوالداف في تنشئة الطفؿ تحقؽ لو اكبر قدر مف التوافؽ النفسي لكؿ مرحمة

المراحؿ نمو في ضوء مطمب كؿ مرحمة بذاتيا ,بحيث يؤدي الى انحرافات في النمو النفسي والانفعالي 

 والاجتماعي لمطفؿ ومف بيف ىذه الاساليب نجد :

 اسموب القسوة والتسمط : -9

مف معالـ ىذا الاسموب اف كلا مف الاب والا يرفض رايو عمى المراىؽ ,ويتضمف ذلؾ الوقوؼ أماـ 

او منعو مف القياـ بسموؾ معيف لتحقيؽ رغباتو التي يردىا لو كانت مقبولة ,يني ذلؾ اعتماد رغباتو 

الصرامة في التنشئة ,وقد يستخدـ احد الوالديف او كلاىما الخشونة والتيديد ,أوالإلحاح والضرب او 

 .                          (93,ص2111غير ذلؾ ولكف النتيجة ىي فرض الرأي سواء تـ ذلؾ بالعنؼ او الميف .)كامؿ ,

وقد يعود استعماؿ الآباء لأسموب التسمط في العممية التربوية الر أساليب اجتماعية ونفسية وثقافية 

 متنوع منيا :
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 شخصية الاب والاـ بما فيو مف خمفيات تربوية والاجتماعية التي عاشوىا في طفولتيـ .-

ؿ في الضبط النظاـ والمحافظة عمى اليدوء ولا يكمؼ اعتقاد الوالديف باف التسمط الاسموب الاسي -

 الكثير مف الجيد والعناء .

الظروؼ الاجتماعية الصعبة التي تحيط بالوالديف في المجاؿ العمؿ والحياة الاجتماعية قد تؤدي  -

الى تكويف شحنات انفعالية تفجيرىا  تفريغيا في اطار الاسرة ,وكؿ ذلؾ ينعكس سمبا عمى الحياة 

 (.35-36,ص2112ناء وعمى نموىـ النفسي الاجتماعية .)نبياف ,الاب

ويمكف القوؿ ىنا اف العوامؿ والاسباب التي تؤدي الى استخداـ التسمط متعددة بنوع الاسرة والبيئات  -

الاجتماعية ويصاحب السمطة الوالديف القسوة التي تتمثؿ معالميا في استخداـ اساليب العقاب البدني 

يديد اي كؿ ما يؤدي الى اثارة الالـ الجسمي كأسموب اساسي في تنشئة المراىؽ )الضرب ( والت

وتطبيو اجتماعيا وتأتي خطورة العقاب كأسموب مف اساليب التنشئة الاجتماعية مف الناحيتيف ىما نوع 

العقاب ودرجة العقاب المستخدـ مع المراىؽ ,ويعتبر الضرب مف اقسى انواع القسوة التي يتعرض ليا 

مراىؽ ,اما نوع العقاب فيو نوعاف العقاب البدني الشديد والعقاب النفسي ووفي بعض الاحياف يجمع ال

الاباء بيف النوعيف اما مف ناحية العقاب فقد يفرط الاباء في العقاب وىذا يولد في الابناء الشعور 

 (. 94-93,ص2111بالتعسؼ والظمـ والطغياف . )سيير ,

اما اوليائيـ , ومف , وامر عمى المراىؽ وعدـ السماح ليـ بإيذاء آرائيـ ومف مظاىر القسوة فرض الا-

او منعو بقياـ ببعضيا السموكيات لتحقيؽ رغابتو لو كانت مشروعة   ايضا الوقوؼ اما رغباتو مظاىرىـ

. 
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اف القسوة كأحد اساليب التنشئة الخاطئة التي تؤدي بالمراىؽ الى اليروب الدائـ مف الجو الاسري  -

حثا عف مأوى اخرا يحتضنو لأنو في مرحمة حساسة ,يكوف فييا حساس لأبسط الاشياء التي تياف با

فييا كرامتو ,ففضاءه لمعظـ الوقت خارج الاسرة يعني اليروب المباشر مف الاسرة ,لأنو يجد أمانو 

وراحتو داخؿ جماعتو ورفاقو والتي قد تقوده في اغالب الاحياف الى الانحراؼ .)شرقي 

 (.929-928,ص2115,

ويمكننا ىناء ذكر بعض انعكاسات اسموب القسوة والتسمط حيث يؤدي الى الانحرافات السموكية ,كما  -

يترتب عمييا الشخصية المتمردة نتزع الى الخروج عمى قواعد السموؾ المتعارؼ عمييا كوسيمة لمتنفس 

نت  عنيا السموؾ العدواني والتعويض عما تعرض لو مف ضرب القسوة وعمى ىذا فاف ىذه الشخصية ي

الذي ينتجو نحو الغير ,ومثؿ ىذا الشخص لـ يشعر بانتمائو لأسرة تدرؾ خطورة التأثير السمبي لمعقوبة 

الجسدية وتمتنع مف استخدميا ,لكف ذلؾ لا يمنعيا مف استخداـ العقاب المعنوي مف خلاؿ المجوء الى 

سخرية والاستيزاء اللاذع والعقوبة المعنوية اثارىا في القاموس مف المفردات النابية في اطار التيكـ وال

 التنفس اقوى مف العقوبة الجسدية بكثير.

 أسموب التفرقة والتفضيؿ :2

يشار التفرقة بانجذاب الاباء نحو الابناء مما يؤدي الى بقية الاطفاؿ عقدة نفسية وعندما نجد اف الاباء 

عدالة في التعامؿ وذلؾ فاف انعداـ المساواة يجعؿ مبدأ المتحيزيف الى حد الاطفاؿ قد لا يكوف لدييـ 

التكافؤ الفرص في معاممة الابناء يتلاشى فقد يشعر المراىؽ بالظمـ فيصير ناقما عمى الوالديف بؿ 

عمى اخواتو ,وذلؾ تتطمؽ التفرقة مف عدـ المساواة والعدؿ مف قبؿ الوالديف في المعاممة المراىؽ 

 والابف الاكبر والابف الاصغر .  يفرقوف بيف الوالد البنت
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فالمراىؽ المفضؿ يبدي رغبة كبيرة في ارضاء الوالديف ونقيضو الطفؿ الغير مفضؿ الذي  ومف ثـ  

يدرؾ مركزه فيستاء لممزايا التي يمنحيا لممفضؿ وربما يفعؿ او يقوؿ اي شيئ يعاقب عميو الوالديف 

 (.55,54,ص2191.)النوبي ,

الاىتماـ الزائد بأحد الابناء ومنحو الحب والمساعدة ,ومنحو المصروؼ اكبر  وتبدو التفرقة مف خلاؿ

قدر مف الابناء الاخريف ,كما يمكف التميز بيف بعض الاناث عمى الاناث وبعض الذكور عمى الذكور 

وىذا التفضيؿ يخمؽ الحسد والحقد وعدـ الرضا عمى البقية الأمر الذي يجعؿ الطفؿ يشعر بعدـ العدؿ 

 (.48,ص2111اوات .)العزة ,والمس

وكيذا يمكف القوؿ اف التفرقة ىي الاسموب مف اساليب المعاممة الوالدية التي يدرؾ الابناء مف خلاليا 

 المعاممة الوالدية ليـ ,انيما لا يساوياف بيف الاخوة والاخوات .

ث والذكور عمى وقد دعى الاسلاـ الى العدؿ وىو اسا المعاممة حيث يستوي الكبار والصغار والانا

سواء وقد اوجب الاسلاـ عمى الوالديف العدؿ بيف اولادىـ واعتبره مف الامور الاساسية التي ببناء عمييا 

الاسرة أسموب تنشئة أبنائيا فقد قاؿ سبحانو وتعمى ."إف الله يأمر بالعدؿ والاحساف " سورة النحؿ الآية 

91                                   . 

 النبذ والإىماؿ :أسموب –2

يشير أسموب الإىماؿ الى رؾ الطفؿ دوف ما تشجيع عمى السموؾ المرغوب فيو او الاستجابة لو 

وكذلؾ دوف المحاسبة عمى السموؾ الغير المرغوب فيو ,كما اف للإىماؿ عدة مظاىر منيا ترؾ 

نات  عف العلاقات الزوجية المراىؽ دوف توجيو غالبا ما ينت  ىذا الاتجاه نتيجة لعدـ التوافؽ الاسري ال



51 

 

السيئة ,وربما لعدـ الرغبة الأـ في الأبناء ,او ربما لوجد الأـ ميممة لا تعرؼ واجباتيا مثؿ ىذا الاىماؿ 

 .المتكرر فقد يفقد الابف الاحساس بمكانتو في الاسرة

تزداد  ومف مظاىر ىذا الاسموب إىماؿ المراىؽ وعدـ الاستماع الى إنشغلاتيـ ومشاكميـ والتي قد

حدتيا وخاصة في ىذه المرحمة ,وعدـ السؤاؿ عنو في حالة غيابو سواء كاف ىذا الغياب عف البيت او 

عف المدرسة ,وكذلؾ عدـ الاىتماـ بنتائ  المدرسية والتي قد تكوف غالبا في النياية السنة المدرسية وقد 

ييتموف بأبنائيـ المراىقيف ولا يكوف العقاب شديد اذا كانت ىذه النتائ  سيئة كذلؾ بعض الاباء لا 

 يسمعوا ىؤلاء الابناء جمب انتباه والدييـ بطرؽ مختمفة قد تكوف عف طريؽ الانسحاب او الانتقاـ .

ومف مظاىر ىذا الأسموب ايضا اىماؿ المراىؽ ماديا ,وعدـ الاىتماـ الواليف بأحوالو الصحية ,وعدـ 

دخولو وخروجو ,وحتى السؤاؿ بمكاف وقت قضاء  تنبيو مف بعض الرفاؽ السوء,وعدـ الاىتماـ بوقت

 الوقت الفراغ وفيما يقضيو ومع مف يقضيو .

ومف انعكاسات ىذا الاسموب عمى المراىؽ فقد احساس بمكانتو عند اسرتو وفقده الاحساس بصحبتيـ 

بلا  لو والانتماء إلييـ وغالبا ما يترتب عمى ىذا الاتجاه الشخصية قمقة ومتردد وتتخبط في سموكيا

 قواعد .

دوف التقيد او التنظيـ لذلؾ ,والنتيجة ليذا لا يستطيع الابناء التحمؿ مشاكؿ الحياة والظروؼ 

الاجتماعية المتغيرة بسبب الحرص الشديد الذي يتمقونو مف الطرؼ والدييـ .فالإسراؼ في تديمي الابناء 

يات ,وعدـ التحمؿ موافؽ الاحباط والإصرار عمى تمبية مطالبيـ تؤدي الى عدـ تحمؿ الابناء لممسؤول

 والفشؿ التي تعترضيـ وكذلؾ تنموا عندىـ الانانية وحب التممؾ .
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كما يترتب عف ىذا الاسموب ابناء قمقوف ومتمردوف لا يتحمموف المسؤولية وتعتمدوف دائما عمى 

توجيو او تحمميـ الاخريف في الوصوؿ الى اىدافيـ التي يردونيا نتيجة التدليؿ المفرط والكثير وعدـ ال

 (.9985,229العيسوي ,)اخطائيـ في صغرىـ .

 أسموب التذبذب في المعاممة :

اف المعاممة التي تتسـ احيانا بالتسمط واخرى بتسامح واحيانا برضاء تجعؿ الطفؿ في حالة صراع ,اذ 

يقع يعامؿ بشدة اذا اعتدى عمى اخواتو ويتسيؿ مع اذا اعتدى عمى طفؿ اخر في الخارج ,ولذلؾ 

الطفؿ في صراع قد يؤدي الى ممارسة العنؼ ضد مف ىـ خارج الاسرة .اف تأثير اسموب المعاممة 

متذبذب في علاقة الابناء والآباء بيف المواقؼ السمبية والايجابية سيئ وسمبي في التفاعؿ الاجتماعي 

 لمطفؿ سواء في اسرتو او خارجيا.

                                                9    العوامل المؤثر في المعاممة الوالدية-2

 عوامؿ نفسية  3-9

اف اغمب الدراسات توكد اىـ المتغيرات التي تؤثر في ممارسة الوالديف الاسميب المعاممة اتجاه الابناء 

وىي الخبرة الوالديف وتجاربيـ والايقاع العاطفي بيف الوالديف والطفؿ اتجاىاتيـ النفسية ,وتوقعاتيـ 

نحوى المستقبؿ الطفؿ وتصورات الوالديف وتمتلاىـ بالخصوص في المرحمة الاولى لنمو الطفؿ 

 (98,ص2191والوسائؿ اللازمة      للإشباع حاجاتو )الغالي ,

اف الاسقاط عند الوالديف يتحدد بتماىي الاسقاطي والذي تمثلات  لمذات الوالديف التي سقطت عمى 

ة والايجابية التي عايشيا الآباء طفولتيـ ,وبالتالي فالصورة الابوية الطفؿ مف خلاؿ الخبرات السمبي

 ماىي الا توظيؼ نرجسي لمموضوعات الداخمية لموالديف تسقط عمى الطفؿ .
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 عوامؿ الثقافية 3-2

يعتبر مستوى الثقافة عامة ومستوى التعميمي لموالديف يعتبر العامؿ الاقوى في الممارسة الوالدية لتربية 

بالمقارنة مع بقية المتغيرات الاخرى وخاصة مينة الوالديف ودخميما وسنيما وعدد الاطفاؿ  الابناء

والمستوى الثقافي يعتبر مف اىـ العوامؿ المؤثر في الاتجاىات الوالدية نحو الابناء بحيث كمما كاف 

خفضا تكوف المستوى الثقافي مرتفعا يكوف الوالديف اكثر تسامحا ومرونة مع الابناء وكمما كاف من

 السيطرة والتسمط والعقاب .

 عوامؿ اقتصادية 3-3

تتأثر أساليب المعاممة الوالدية بعدد مف افراد الاسرة ,حيث اف الاخيرة تتكوف عادة مف الآباء والابناء 

وقد يكوف العدد الكبير وفي ىذه الحالة تكوف الاسرة كبير ,وىناء تتسـ المعاممة الوالدية بالإىماؿ لاف 

عب عمى الوالديف إىتماـ بكؿ متطمبات الابناء ,ويصعب استخداـ أسموب ضبط الوالدي الذي مف الص

يعتمد عمى المراقبة الصارمة لسموؾ الابناء ,ومف ىناء ينتي  الوالديف سموكات تسمطية لمسيطرة عمى 

 الابناء .

راعات دائمة يكف اف تكوف الاسرة كبير العدد يعاني مف مستوى اقتصادي منخفض مما يؤدي الى ص

بيف الوالديف ينعكس بدورىا عمى معاممتيـ للأطفاؿ وبرغـ مف ذلؾ فالعائمة كبيرة الحجـ تمنح لأطفاليا 

الشعور بالأمف ليس مف الناحية الاقتصادية ,ولكف مف الناحية الانفعالية فنتيجة لكثرة عدد الافراد في 

مف الاخوة والاقارب ,وتبيف الدراسات اف  الاسرة فاف اي مشكمة تواجو احد افرادىا ,نجد يد المساعد

الابناء الاسرة الكبير يتمتعوف بالاستقلالية والاعتماد عمى النفس والتوافؽ مع الظروؼ الحياة ,بينما 

تتسـ اتجاىات الوالديف في الاسرة بالديمقراطية حيث يسود اسموب الضبط المتدؿ والنظاـ المعقوؿ 
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دات الانفعالية والاجتماعية التي تفيد الطفؿ في حياتو وفي بعض وتتوافر الفرص الحسنة لتكويف العا

الحياف تتسـ اتجاىات الوالديف في الاسر صغيرة العدد بالحماية الزائد التي تفقد القدرة الطفؿ عمى 

 (.62,ص2112الاعتماد عمى النفس وسوء التكيؼ في المواقؼ الاجتماعية .)مايسة احمد النياؿ ,

 معاممة الوالدية9  محددات أساليب ال-3

تقوـ أساليب المعاممة الوالدية عمى محددات تؤثر بدورىا عمى التنشئة الاجتماعية لمفرد المجتمع 

 ,ونستخمص فيما يمي بعض ىذه المحددات :

 الوضع الاقتصادي :4-9

اف الوضع الاقتصادي السائد ؼ المجتمع يؤثر في تنشئة أفراده ,لأف الأثير بالوضع الاقتصادي في 

المجتمع يتحكـ في العممية التربوية وطريقة الانتاج ,والسيطرة عمى ىذه الطريقة تفترض أساليب تنشئة 

معينة لأفراد ذلؾ المجتمع ,اف لممستوى الاقتصادي دوريف متناقضيف في الحياة الاسرية وخاصة بيف 

مؿ التفكيؾ في الزوجيف ,فقد يكوف ارتفاع مستوى الاقتصادي وزيادة داخؿ الاسرة عاملا مف عوا

العلاقات الاسرية ,خاصة اذا لـ  يدرؾ الاولياء ترشيد الانفاؽ والاستغلاؿ الموارد فيما يخص بالنفع 

عؿ أفراد الاسرة ,كـ يكوف لممستوى الاقتصادي المرتفع دور في قمة الخلافات الزوجيف ,وبالتالي تمتيف 

الاقتصادي للأسرة غير مناسب كمما كاف الروابط فيما بينيما وقد يحدث العكس فكمما كاف المستوى 

ذلؾ عائقا في إشباع احتياجات الافراد وىذا يفرض عدـ استقرار الاجتماعي المتدني للأسرة يجعؿ 

الطفؿ في عوز دائـ ,خاصة إذا ما لا حظ أقرانو ومف اىـ في سنة ينغمسوف في العيس اليادئ 

المحروـ منيا بلا شؾ سيتولد نوع مف الحقد  في حيف ىو والرفاىية كحسف الممبس والمأكؿ .....الخ 

 يمكف اف يترجمو الى سموؾ متى سمحت لو الفرصة سواء داخؿ الاسرة او خارجيا .
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اف تعاوف الوالديف واتفاقيما عمى الاحتفاظ بكياف الاسرة وتوفير جو ىادئ ينشأ فيو الابناء نشأة متزنة 

ه الابناء والمعاممة المتبادلة المبنية عمى الاحتراـ ميما كانت العراقيؿ أساسو الشعور بالمسؤولية تجا

 (.989المتبادؿ تضفي عمى الاسرة الاستقرار والعكس غير صحيح .)الدويبي ,,ص

 العلاقات الاسرية :ونقصد بيا العلاقات ترابط بيف الافراد الاسرة الواحد وتتضمف ما يمي : -

 العلاقات بيف الوالديف : -0

 ي الى تماسؾ الاسرة .السعادة الزوجية التي تؤد  

 الوفاؽ والعلاقات السوية بيف الزوجيف تشعر الطفؿ بالأمف النفسي .  

 الخلافات بيف الوالديف تؤدي الى تفكؾ الاسرة .     

 العلاقات بيف الوالديف والطفؿ :وىي كما يمي : -2

خريف وتقبميـ اف تقوـ العلاقة بينميا عمى الحب والثقة والقبوؿ فذلؾ يساعد الطفؿ عمى حب الا  

 والثقة فييـ.

 اما العلاقات الاسرية كالحماية الزائد ,الاىماؿ والتسمط تؤثر سمبا عمى  النمو  الفرد والصحة .  

 العلاقة بيف الإخوة : -3

اذا كانت علاقة الاخوة منسجمة وخالية مف التفضيؿ بينيـ ,ادي ذلؾ الى نمو اجتماعي سميـ 

 (983,ص2112وسوي لمطفؿ .)عمر ,

 ددات الثقافية 9المح -3
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يعتبر المستوى الثقافي عامة و التعميمي خاصة مف اقوى المؤثرات المحددة لكفاء الوالديف المعرفية 

وميارتيـ السموكية والتي ليا دور الاكبر في تعديؿ الاتجاىات نحو تربية الاطفاؿ ,فنتائ  اغالب 

قوى تأثيرا في الممارسة الوالدية لتربية الدراسات تبيف اف المستوى التعميمي لموالديف يعتبر العامؿ الا

الابناء مع باقي المتغيرات الاخرى ,خاصة منيا ميمة الوالديف ومنيما عدد الأطفاؿ ,فيذا المستوى 

يعتبر مف اىـ العوامؿ المؤثرة في اتجاىات الوالديف نحو الابناء بحيث انو كمما كاف مرتفعا يكوف اكثر 

 الابناء والعكس . ميلا الى التسامح والمرونة مع 

 محددات نفسية 9 -4

اذا كانت اىـ الدراسات تؤكد اف اىـ المتغيرات التي تؤثر في الممارسات التربوية لموالديف اتجاه 

اطفاليـ ىي خبرات الوالديف وتجاربيما ,فالإيقاع العاطفي لمعلاقات بيف الوالديف والطفؿ والاتساؽ 

ات النفسية لموالديف وتمثيميـ بخصوصية مراحؿ نمو الطفؿ الاسري والتنظيـ الفيزيقي لمحيطو ,الاتجاى

و الوسائؿ الازمة لإشباع رغباتو والاستجابة ليا فكؿ ىذه التغيرات ليا اثر عمى النمو الطفؿ وتكيفو 

 كما يمي : 

اف المعاممة الاب لطفمو عمة اساس مف الصرامة كثيرا ما يعود في البمداف الى التجارب التي  -

 حيث تجعمو يعيد مع طفمو نفس المعاممة التي كاف يتعامؿ بيا اثناء طفولتو .يعيشيا الاب ,

اف بعض الاتجاىات الوالدية السمبية كالرفض والحماية الزائدة والضغط عمى الابناء لتحقيؽ  -

 مستويات عميا مف التحصيؿ تكوف أكثر ضيور لدى الآباء عنيا لدى الأميات .
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ية الزائد والى التأكيد قيـ السيطرة مف الاباء الاقؿ سنا ,فاف اذا كاف الآباء الأكثر ميلا لمحما -

الاميات الاصغر سنا اكثر ميلا الى تأكيد قيـ سيطر الاميات الاكبر سنا في المعاممة الابناء.)بطرس 

 (49,,ص

 النظريات المفسرة أساليب المعاممة الوالدية 4-9

المعاممة الوالدية السائدة داخؿ الاسرة ,ومدى أدرؾ الباحثوف أىمية العلاقات في الحياة لطفؿ تتمثؿ 

تأثيرىا عمى الشخصية الابناء وكذلؾ مدى اسياميا في توافقيـ النفسي .وىناؾ عدة نظريات تفسر ىذه 

 العلاقات .ومف بيف النظريات نجد :

 نظرية التحميل النفسي 0-9

نفسية ,فاىتمت بدراسة المعاممة ىدفت ىذه النظرية الى فيـ ارتفاع الطفؿ ونشأة سماتو واضطراباتو ال

 (.25,ص2112الوالدية باعتبارىا المؤثر الاوؿ في الشخصية الطفؿ وسماتو .) ماسية ,

حيث اعتبر فرويد اف التفاعؿ بيف الاطفاؿ وآبائيـ ىو العنصر الاساسي في النمو شخصياتيـ وىذا 

ئمة بيف الطفؿ و الوالدية ,فاتجاه الأـ مثلا الاتجاىات المعاممة يتـ تحمييا لنوعية العلاقات الانفعالية القا

 نحو طفميما اثناء عممية الاخراج او الاطعاـ يعتبر اساسا اجتماعيا ينمي خصائص شخصيتو .

ومف ىناء يتضح اف النظرية التحميؿ النفسي تؤكد عمى تأثير الخبرات التي يتعرض ليا الطفؿ في 

نت ىذه الخبرات نابعة مف جو يسوده العطؼ والحناف حياتو ,وخاصة السنوات الخمسة الاولى ,فإذا كا

والشعور بالأمف ,اكتسب الطفؿ القدرة عمى التوافؽ مع نفسو والبيئة اما إذا مر الطفؿ بخبرات نابعة مف 

 (.23,ص9994المواقؼ الحرماف والتيديد والاىماؿ ,ادى ذلؾ الى شخصية  مضطربة.)الشربيني ,
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دوف قصد عمى النفسية ىذا الطفؿ ويرى فروـ اف النمو الايجابي فكؿ المشكلات الوالدية تنعكس ب 

لقدرة الطفؿ الذاتية الخاصة يسيؿ وجود النمط الوالدي الذي يتسـ بدؼء والفاعمية وعدـ التيديد والذيف 

يعمموف اطفاليـ عف طريؽ القدرة ولكف اذا فقد الطفؿ الاحساس بالاعتماد عمى الذات نتيجة سموؾ 

لاؿ الوالديف القاسيف والمذاف يستخدماف الطفؿ لتحقيؽ طموحاتيـ المحيطة لمنجاح ولدي مرضي مف خ

في الجوانب المينية والاجتماعية او لمتمتع الاحساس بقوة الشخصية مثؿ :ىؤلاء الاباء مف الافضؿ 

نمو ليـ كبت ميوليـ الحقيقية وتركيز اىتماماتيـ لمطفؿ بالتوجيو والتشجيع وبينما يشير اريكسوف اف ال

الانا في التفاعؿ المستمريف جسـ الطفؿ ومجتمعو ,إذا اف كؿ انماط تربية الطفؿ تؤدي الى بعض 

الاحساس بالشؾ والخجؿ والسموؾ المعيف والذي يترحـ الى الايجابي او السمبي ىو فقط يتغير مف 

 (.26-25,ص2191ثقافة الى اخرى وىذا السموؾ اثر كبير في مستقبؿ الطفؿ .)النوبي ,

 النظرية السموكية 1-9

يروف اصحاب ىذه النظرية اف الفرد يولد مزود باستعدادات اولية  المادية الخادـ لشخصية وتقوـ 

الاسرة بدور كبير مف خلاؿ عممية التنشئة الاسرية في تشكيؿ تمؾ الاستعدادات ,يرى "واطسف " اف 

ة كالبكاء والابتسامة او تحريؾ البداية ىو الكائف حي قادر عمى الاتياف ببعض الاستجابات البسيط

الزراعيف ثـ يبدأ الوالداف في تشكيمو ,كما يقرر أصحاب ىذه النظرية اف السموؾ المضطرب يتـ 

اكتسابو اثناء التنشئة الاجتماعية لمفرد ولا يوجد اختلاؼ بيف طريقة اكتساب السموؾ السوي وطريقة 

متا الحالتيف ىي عممية التعميـ وعممية تكويف اكتساب السموؾ المرضي اذ اف العممية الرئيسية في ك

ارتباطات بيف المثيرات واستجابات معينة ويرمزوف الى ىذه العلاقة بالمعادلة )مف( مثير +)س( 

 استجابة .



59 

 

ويرى "سيرز" اف الطفؿ يولد ولديو حاجيات متعددة واف الخبرات الناشئة عف إشباع ىذه الحاجيات 

بكؿ ما فييا متغيرات وما تنتجو مف أساليب التنشئة وراء كؿ ما يتعممو  تعتبر مصدر لتعمـ ,واف الاسرة

الطفؿ ,فالوالداف يمعباف دورا حاسما لانيما اىـ عوامؿ التدعيـ الطفؿ ,ويتشكؿ السموؾ عمميات ترابطية 

,فأصحاب ىذه النظرية ينظروف الى كائف العضوي عمى اساس انو يستجيب لمثيرات باستجابات معينة 

 ف لمعلاقة بيف الابناء والآباء عمى صورة الارتباط بيف المثير والاستجابة .ويرمزو 

 النظرية المعرفية 2-9

اىتمت ىذه النظرية ؿ "بياجيو "بالنواحي المعرفية في الافتراض باف الشخصية الانسانية تتبع مف 

لعالـ الاجتماعي تراكب الوظائؼ العقمية الانفعالية ,وايضا في التفاعؿ بيف ىاتيف وظيفتيف واف ا

والفكري يروف الفرد لا يمثؿ أية ذاتية او فاعمية وىو انعكاس لمتنشئة الاجتماعية التي يمر بيا الفرد في 

النمو المعرفي ,اذ يعتمد ذلؾ عمى التمثيؿ والتأقمـ ) الاستيعاب ( وتبيف العممية الاولى واستدخاؿ البيئة 

ؼ الى تعديؿ الطفؿ لسموكو وبنائو المعرفي لكي يتوافؽ والمحطيف بالطفؿ ليحقؽ التكيؼ والثانية تيد

 (.27,ص2191مع بيئتو .)النوبي ,

وبوجو عاـ فاف الطفؿ يقوـ بعمميات مف البناء والتعديؿ لممعارؼ المتراكمة لديو كي يستطيع التكيؼ 

التكيؼ مع المتغيرات البيئة الاجتماعية ولاشؾ اف المحيط الطفؿ يمعب دورا ميما في سرعة وسيولة 

مع المعطيات البيئة ولاسيما منيا الاسرة التي تسيؿ اتصاؿ طفميا مع البيئة وتساعده عمى التكيؼ 

 (.69,ص2192الناجح مع مستجداتيا . )ابريعيـ ,

 النظرية التعمم الاجتماعي 3-9
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ة وظاىرة لقد قدمت ىذه النظرية اسيامات كثيرة في التفسير المعاممة الوالدية باعتبارىا تنشئة اجتماعي

تربوية تقوـ عمى تعمـ السموؾ او تغيره عمى أساس الخبرة او التدريب ,والتعمـ وفؽ النظرية التعمـ 

 الاجتماعي تقوـ عمى الدعائـ التالية:

فالتدعيـ مف اىـ المبادئ التعميـ ويتحقؽ عف طريؽ المكافئة التي يقدميا الوالداف لأطفاىـ نتيجة  -9

ىذه المكافئة عف طريؽ المد والثناء او الرضا عما يأتي الطفؿ مف لاستجاباتيـ المقبولة .وتكوف 

استجابات ملائمة فالإثابة مف أسموب مف أساليب المعاممة الوالدية السميمة التي تقوي الرابطة بيف 

 المثيرات والاستجابة .

أ اما التقميد فيرى  كؿ مف " شيمر" ودولر " انو ينمو عف طريؽ المحاولة والخطأ ,حيث يبد -2

الطفؿ بتقميد سموؾ أحد الوالديف الذي يحبو ,فيحصؿ المكافئة ألموـ .وبالتالي يحتفظ الطفؿ بنموذج 

 (.14,ص2115السموؾ الذي يحقؽ لو المكافئة كالمديح والرضاء مف قبؿ الوالديف .)كامؿ احمد ,

موقؼ والتعمـ عف طريؽ الملاحظة "باندور " لا يعني اف يتعمـ الطفؿ مباشرة كيؼ يسمؾ في  -3

معيف ,فقد يتعمـ الطفؿ عف طريؽ الملاحظة سموؾ الغير وكيفية تصرفيـ في نفس الموقؼ ويأتي 

 (.29,ص9994بالسموؾ المناسب نتيجة ملاحظة ,وبالتالي يحصؿ عمى التدعيـ .)الشريني,

ويعتمد مفيوـ النموذج التعمـ بالملاحظة عمى افتراض مفاده اف الانساف ككائف اجتماعي يتأثر 

اىات الاخريف ومشاعرىـ وتصرفاتيـ وسموكياتيـ ,اي تعمـ عف طريؽ استجابات ملاحظة باتج

استجاباتيـ وتقميدىا ,وينطوي ىذا الافتراض عمى اىمية تربوية بالغة اذا اخذنا بعيف الاعتبار اف التعمـ 

 (.48,ص9998بمفيوـ الاساسي عممية .)ابو جادو,
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 النظرية البنائية الوظيفية 4-9

الاتجاه عمى اف التنشئة الاجتماعية تخص كؿ انواع او جنس بأدوار محددة يختمؼ كؿ  يرتكز ىذا

واحد منيا عمى الاخر يمتزموف بيا في المستقبؿ ,كما ينظر ىذا الاتجاه الى عممية التنشئة الاجتماعية 

عمى انيا جوانب التنسيؽ الاجتماعي ,حيث يتفاعؿ مع باقي عناصر التنسيؽ الذي يساعد عمى 

محافظة عمى البناء الاجتماعي وتوازنو .فعماية التنشئة الاجتماعية ترتبط بعممية التعمـ ,اي يتعمـ ال

الفرد انماط وقيـ وعادات وافكار الثقافية ,كما تتضمف تعمـ الرموز التي تمد الفرد بالوسائؿ الاتصاؿ 

 (.   25,ص2112)ابو مغمي ,وخلاؿ عممية التنشئة الاجتماعية تبني اتجاىات ولدية وموقفيا وتقميدىا .

 النظرية التبادل الاجتماعي 5-9 

يرى "ستيفف ريتشارد" اذي يعتبر مف اشير رواد ىذه النظرية اف قوة الوالديف عمى أطفاليـ تبدو في 

السنوات الاولى مف عمر الطفؿ حيث يكوف محتاجا إلييما كميا ومف ىذا توصؼ ىذه المرحمة بأنيا 

و التاـ , مع النمو الطفؿ يجعمو يشعر بانو يمتمؾ بعض الامكانيات والقدرات مرحمة الاعتماد الكمي ا

حيث تتطور علاقتو بوالديو الى عممية مساومة وتسمى ىذه المرحمة بالمرحمة التبادلية ,اف في 

 (.41المقابؿ طاعة الوالديف يحصؿ عمى أشياء يرغب بيا .)الشناوي ,,ص

ة والجزاء ,ففكرة المكافأة تبدو في شعور الوالديف بسعادة ,وعندما كما تطرقت الى فكرة المكافأة والخسار 

يحذو الاطفاؿ حذوىـ ويمتزموف بقيمتيـ اما الفكرة الخسارة تبدو حيف يرفض الاطفاؿ السموؾ مقبولا 

 (.99ويتضح فكرة الجزاء في أساليب التنشئة تبعا لمنوع .)عيناني ,,ً 

 النظرية "آن رو"6-9
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ي نظرياتيا )قارئر ميرفي (في استخداـ تقنية الطاقة النفسية التي يقوـ بيا الاىؿ لقد تأثر "آف رو " ف

كما تأثرت بنظرية "ماسمو" لمحاجات والعوامؿ الوراثية التي تحدث فرويد عنيا والكبت وللاشعور في 

 نظريتو التحميمية .

بطريقتو الخاصة واف  رأت "آف رو" باف كؿ فرد لديو نزعة فطرية مورثة لاستيلاؾ الطاقة وتصريفيا

التصرؼ لمنشاط يتعمؽ بخبرات الطفولة المختمفة ,والمبكرة واف حاجات الفرد ودرجة إشباعيا وعدمو 

وطرؽ تنشئة الطفؿ عمى العوامؿ اخرى ليا ,دورا في العممة الميني ,وترى "رو" باف الحاجات الفرد 

عنده كما ترى بأف الجنيات المورثة  التي تلاقي الاشباع المناسب ليا تصبح دوافع لا شعور مكبوتة

تحدد امكانية  نمو جميع الخصائص الفرد المختمفة واف مظاىر ىذا التحكـ الجيني ومدى طبيعتو 

وتختمؼ بخلاؼ خصائص الفرد المختمفة وترى ايضا باف الخصائص الوراثية عند الفرد ,لا تأثر 

تسمح بيا الوالديف لمطفؿ بإشباع حاجاتو او بالثقافة والوضع الاجتماعي والاقتصادي في الاسرة التي 

عدـ اشباعيا وترى "آف رو بأف حاجات الطفؿ تتطور حسب اتجاىات الوالديف نحوه واكدت عمى اف 

ىناؾ علاقة بيف الجو الاسري في مرحمة الطفولة المبكرة والنمو الميني مستقبلا ,واقترحت "آف رو " 

ساليب مف التنشئة الاجتماعية ينت  عنيا توجييات مينية مختمفة عند الافراد وىذه باف ىناؾ ثلاث أ

 الدؼء(.\الدؼء البارد\الاساليب ىي )البارد 

الاسموب البارد: الاب في ىذا الاسموب يكوف رافضا لمطفؿ واما ميملا لو ,واما الاب الرافض  - أ

ييمؿ آراءه في ذلؾ والاب الميمؿ فلا يقدـ لابنو يكوف يمتاز بالعدوانية والنفور اىتمامات ابنو المينية و 

الحب والحناف ,وييتـ بو جسميا الامر الذي لا يساعد الطفؿ عمى التوجيو نحو الميف وفي حالة توجيو 

 يتوجو الى الميف لا تحتاج لمتفاعؿ مع الافراد بؿ مع الآلات .
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زائدة للأطفاؿ وينت  أطفالا مف أسموب الدؼء البارد :وىذا الاسموب في التنشئة يقدـ الحماية ال - ب

الميف اما النمط البارد فيتمثؿ في الطب الزائد مف الطفؿ القياـ بميمات عالية كالتوجيو الى الاداء 

 الاكاديمي العالي .

الاسموب الدؼء : ويمتاز ىذا الاسموب بقبوؿ عرضيا بتقديـ الحب ليـ  فأما الاب يقبؿ الطفؿ  - ت

طة ,ويمبي الحاجات الطفؿ اذا لـ يكف مشغولا عنيـ ,اما الاب المحب عرضا فيكوف عنوانا بدرجة متوس

لابنيو فييتـ بو ويساعده في التخطيط لعممو ويشجع الاستقلالية لديو ولا يميؿ الى العقاب وترى "آف رو 

" باف الجو الاسري يؤثر عمى النوع النشاطات المينية بينما البناء الوراثي وطرؽ استيلاؾ الطاقة 

رادي في المستوى الميني لإنجازه عند وتصنيؼ "آف رو " الافراد الي صنفيف صنؼ يميؿ الى االلاإ

 (. 27-28,ص2112العمؿ  مع الاخريف وصنؼ الاخر لا يميؿ الى العمؿ مع الاخريف .)ابو مغمي ,
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 ممخص الفصل 9

ة الاجتماعية لممراىؽ يمكف القوؿ مف خلاؿ استعراضنا ليذا الفصؿ اف مف اىـ المؤثرات في التنشئ    

ىي الاسرة وخاصة الوالديف فالطفؿ البمغ او المراىؽ يقضي معظـ وقتو مع والديو اكثر مع اقرانو 

,ولذلؾ فاف اسموب التربية والمعاممة الوالدية ,التي يتمقيا المراىؽ في حياتو ىي التي تقرر نموه وتوافقو 

ة ) ايجابية تؤدي الى الشعور بالحب الدائـ مف خلاؿ سنوات حياتو فاذا كانت معاممة الوالديف سوي

الطرؼ الوالديف والعور بالدؼء الاسري والراحة ( اما إذا كانت ىذه المعاممة سمبية ستؤدي الى الشعور 

 بعدـ الراحة ,وعدـ القدرة عمى التبادؿ العطؼ وسوء التوافؽ والتكيؼ الاجتماعي .

نو يمكننا اعتبارىا عامؿ اساسي لو تأثيرات عمى السموؾ وميما كانت اساليب ايجابية او سمبية ,الا ا

 .المراىؽ  



 9العنف المدرسي    الفصل الثالث

 ـ تمييد   

 اولا9 العنف

 ـ تعريف العنف. 0

 ـ اشكال العنف. 1 

 ـ اسباب والعوامل العنف. 2

 ـ النظريات المفسرة العنف. 3

 ثانيا 9العنف المدرسي.

 تعريف العنف المدرسي.-0

 امل العنف المدرسي.عو -1

 محددات العنف المدرسي.-2

 اثار العنف المدرسي.-3

 استراتيجيات علاجية.  -4

 ممخص الفصل .



67 

 

 

 9العنف   أولا9
 

يكاد يكوف مف الصعب تقديـ تعريؼ لمعنؼ ذلؾ لاختلاؼ اىتمامات وتخصصات الباحثيف 

جتماع وىؤلاء بدورىـ في ىذا الصدد ,فعمماء السياسة يعرفونو بطريقة مختمفة لعمماء الا

يختمفوف في تعريفيـ عف عمماء النفس وعمماء الجريمة والقانوف كما يعرؼ في بعض 

الاحياف بطريقة تختمؼ باختلاؼ الاعراض التي يراد الوصوؿ الييا وباختلاؼ الظروؼ 

 المحيطة ايضا.

وبيذا  ويرجع ذلؾ لاختلاؼ الى تعدد الابعاد والمتغيرات التي تشتمميا الظاىرة العنؼ

الخصوص يقوؿ الفيمسوفاف "جرنديو" و "فيشيف": بانو لا يوجد تعريؼ دقيؽ واحد لمفظة 

العنؼ وقد اكد جسف كاود تشيزنيس: اف المحاولات المثابر حوؿ تحديد العنؼ تكوف بسبب 

الاستعماؿ الذي لا يتسـ بالدقة لكممة العنؼ او التي تعرض الشخص لمعقوبة ذات مضاميف 

لحدود الشرعية وحدود الخروج عنيا ويلاحظ اف ما يسمى بالعنؼ يختمؼ مف دقيقة توضح ا

مجتمع الى اخر ومف حضارة الى اخرى ,ففي نظاـ افريقي معيف يعتبر ذبح البشر شيى 

عادي ولا يمكف وصفو بالعنؼ ,فدقة في تعريؼ العنؼ شيئ ىاـ لأنو في حالة عدـ دقة فاف 

مثلا اتسع مفيوـ العنؼ مما يجعمو يشتمؿ عمى ذلؾ يؤدي عمى بعض المشكلات ففي كندا 

بعض السموكيات الغير منتظـ فيو مما يجعؿ الجرائـ العنؼ الرسمية 

( حيث تعتبر ظاىرة العنؼ مشكمة خطيرة تواجو كثير مف 99,ص2111تزداد.)الخوالي,

اف المجتمعات في العالـ ومما يزيد مف خطورتيا اف الكثير ممف يتورطوف فييا مف الشباب ,و 
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العنؼ مرض اجتماعي وانو اسموب بدائي غير متحضر ينخر في كياف المجتمع ويناؿ مف 

 (.298,ص2112تماسكو واستقراره.)العيسوي,

  :تعريف العنف-0

لقد تعدد تعاريؼ العنؼ واختمفت باختلاؼ وجيات النظر العمماء واختلاؼ الزاوية المتناوؿ 

تجاىات التي عرفت العنؼ الواد في منيا ,فقد  تباينت التعاريؼ وىنا نعرض اىـ الا

 الدراسات الاجنبية والعربية

 العنف لغة29- 1 -

كممة العنؼ في المغة العربية مف جذر )ع ف ؼ ( وىو الخرؽ بالأمر وقمة الرفؽ بو وىو 

 (.257,ص9994ضد الرفؽ وىو الغمظة والفظاظة )منظور,

 (914,ص9982الرفؽ")الطرحي,ويعرفو "الطرحي "في المجمعة بانو : "الشدة والمشقة ضد 

ويعرفو جميؿ "صميبا" بانو : :"كؿ فعؿ شديد يخالؼ الطبيعة الشيئ والعنيؼ ىو لذي يعامؿ 

 (993-993,ص9982)صميبا, غيره بالرفؽ ولا تعرؼ الرحمة سبيؿ الى القبمة" 

يد ويعرفو "جابر عبد الحميد جابر" و "علاء الديف الكفافي" بانو : "العدائية والغضب الشد

عف طريؽ القوة الجسمية الموجية نحوى الاشخاص والممتمكات " )جابر 

 (.4938,ص9996,

ويعرفو محمد قمعجي" بانو : معالجة الامور بالشدة والغمظة .وتكاد لا تخرج باقي المعاجـ 

المغوية عف ىذه التعريفات مثؿ المجـ الوسيط و المعجـ اساس البلاغة ومعجـ المصباح 

ر كممة العنؼ في المغة العربية الى كؿ سموؾ يتضمف معاني الشدة والقسوة المير ,وليذا تشي
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والتوبيخ والموـ والتقريع .وعمى ىذا الاساس فاف العنؼ فقد يكوف سموكا فعاليا او قوليا 

 (21,ص 211)الخوالي,

وقد خمت سورة القراف الكريـ مف ىذه المفظة ومشتقاتيا كما ندر ذكرىا في احاديث الرسوؿ 

الله عميو وسمـ فقد ورد في صحيح مسمـ اف الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ "اف الله رفيؽ صمى 

يحب الرفؽ ويعطي عمى الرفؽ ما لا يعطى عمى العنؼ ولا يعطي عمى ما لا 

 (.362,ص9995سواه")مسمـ,

" والتي تعني ينتيؾ  او يؤذي violentihاما في المغة اللاتينية كممة عنؼ مشتقة مف كممة"

تصب ,كما  يعرؼ البعض العنؼ عمى انو استخداـ الضغط او القوة استخداما غير او يغ

 مشروع مف شانو تأثير عمى ارادة الفرد .

" عمى انو ممارسة القوة انزاؿ الضرر بالأشخاص او الممتمكات oxfordوعرفو القاموس "

وكؿ فعؿ او معاممة تميؿ الى احداث الضرر الجسماني او التدخؿ في الحرية 

 ( وىذا في المغة الإنجميزية.89,ص2111لشخصية(.)البرعي,ا

" والتي تعني العضلات والقوة وترتبط بمفردات اخر isاما في المغة اليونانية :نجد اف كممة "

" والتي تعني بدورىا استعماؿ القوة التي تيدؼ مف ورائيا ,لإرغاـ والقير والعنؼ biaوىي "

 س و شديد الانفعاؿ.تشير الى سمات منيا عنيفة وشديد وقا

 فكممة العنؼ تعني في اوؿ معنييا استعماؿ القوة ضد الاخريف.

ويعرؼ القاموس الفمسفي العنؼ بانو :مضاد لمرفؽ ومرادؼ لمشدة والقسوة والعنيؼ ىو 

المتصؼ بالعنؼ والعنيؼ ىو ايضا القوي الذي ثورتو تزداد بازدياده الموانع التي تعرض 
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الذي تقير امامو الارادة وتزاد ثورتو حتى تجعمو غير مسيطر عمى سبيمو, وعنيؼ الميوؿ ىو 

 (.91,ص9996جميع جوانب النفس )عاصـ,

ويعرض "لالاند" في موسعتو الفمسفية مفيوـ العنؼ بانو :"سمة الضاىر او عمؿ عنيؼ 

 بالمعاني وىو استعماؿ غير مشروع او عمى الاقؿ غير قانوني لمقوة

 (.9554,ص9996.)اندريو,

 العنف اصطلاحا 9 1-1

ىو سموؾ يوجو الى احداث الضرر او الاذى لفرد او الجماعة ما يكوف عمى اشكاؿ متعدد 

(.اما ساندبوؿ 216,ص9979كاف يكوف عنفا جسديا او عنؼ لفضيا كالسب والشتـ )رزؽ,

وكنغ فيعرفو :"بانو استخداـ القوة لغير شرعي لمقوة او التيديد لإلحاؽ الاذى والضرر 

 (.259,ص2113ف ")الزاقي,بالأخري

 والعنؼ حسب احمد بيومي :"سموؾ العدواني بيف الطرفيف متصارعيف"

اما أسنادر فيرى اف العنؼ ىو :"نتاج مأزؽ علائقي حيث يصب التدمير الذات في نفس 

 (259,ص2113الوقت الذي ينصب فيو عمى الاخر لإبادتو")الزاقي ,

 ويعرفو مصطفى الحجازي العنؼ بانو:

لتخاطب الاخير الممكنة مع الواقع ومع الترسيخ القناعة لديو بالفشؿ في اقناعو "لغة ا

بالاعتراؼ بكيانو وقيمتو والعنؼ ىو الوسيمة  الاكثر شيوعا لتجنب العدوانية التي تديف الذات 

الفاشمة بشرة مف خلاؿ توجيو ىذه العدوانية الى الخارج بشكؿ مستمر او دوري وكمما 

(. ولقد تعدد مفاىيـ العنؼ بتعدد 653,ص9976اؿ الشخص")حجازي,تجاوزت حدوده احتم
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مجالات الدراسة  والبحث ونجد اف ىناؾ اىتماما مشتركا بيف العديد مف التخصصات في 

 دراسة العنؼ ويعرفو كؿ التخصص حسب نظرتو ونذكر منيا ما يمي:

 مف النحية النفسية: -9

ى بالأخريف سواء بطريقة مباشرة او غير ويعرفو ميرز : بانو "سموؾ يؤدي الى ارتفاع الاذ

 مباشرة"

اما الباص: فيرى بانو "اي سموؾ يصدر عف الفرد لفضيا او بدنيا او ماديا مباشر يترتب 

 عميو الحاؽ اذى البدني او المادي او النفسي للأخريف او الفرد نفسو".

ا السموؾ تدميري اما تعريؼ دائرة عمـ النفس المعارؼ: ىو " استجابة انفعالية ينت  عني

موجو ضد الافراد او البيئة اتجاه الفرد نفسو نتيجة الاحباط او بدافع الكره الشديد نحوى 

 (.216,ص9979الاخريف او نحوى الذات") رزؽ,

ويرجع مفيوـ العنؼ الى اضطراب في السوؾ الفرد ويظير جميا في تفاعمو مع الاخريف 

ذلؾ نتيجة لعدة عوامؿ تعيؽ ىذا النمو ويرجع اساسو الى اضطراب في النمو النفسي و 

 وتؤدي الى نقص بعض النواحي الشخصية.

ويعرفو ىيرماف :"ىو التعويض عف احباط مستمر وىو السموؾ الذي يؤدي الى ايذاء شخص 

 ( 89,ص9984اخر كؿ ما زاد احباطو الفرد زاد عدوانو " )العيسوي,

ات النفسي نتيجة عدة عوامؿ ويبدو مف خلاؿ ما سبؽ اف العنؼ ىو نوع مف الاضطراب

 متباينة تؤثر عمى سموكيات الفراد وتحدث فييا الاضطرابات .

 مف الناحية الاجتماعية: -2
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العنؼ :"ىو انتاج مجموعة مف العوامؿ والظروؼ او الضغوط التي يخضع ليا التفاعؿ 

 (.99,ص9991الافراد مع الاخريف".بقادة,

استخداميا وقد يعبر عف المجموعة مف التناقضات وىو " استخداـ الفعمي لقوة والتيديد ب

 (.259الكامنة في بناء الاجتماعي")غيث,ص

اما تعريؼ محمد عاطؼ غيث الذي يرى انو :"تعبير صارـ عف القوة التي تمارس لجبار 

الافراد او الجماعة عمى القياـ بعمؿ عف الاعماؿ المحدد يردىا الفرد او الجماعة واخرى 

 الاجتماعي او الضرب وتعتمد مشروعيتو عمى اعتراؼ المجتمع بو " تتخذ بصورة الضغط

وعرفتو منظمة الصحة العالمية انو: "الاستعماؿ المتعمد سواء بتيديد او الاستعماؿ ضد 

 الذات او شخص اخر او ضد المجتمع "

وعند ليمى عبد الجواد وعند محمد سعد محمد :ىو "كؿ فعؿ مادي او معنوي يتـ بصورة 

او غير مباشرة تيدؼ الى اقاع الاذى البدني او النفسي بالفرد او الجماعة بما يشمميا مباشرة 

 مف المؤسسات المختمفة "

وعرفو احمد العدوى ىو :"كافة التصرفات التي تصدر عف الفرد او الجماعة او مؤسسة 

 بيدؼ التأثير عمى ارادة الطرؼ الاخر للإتياف بعمؿ او الامتناع عف اداء العمؿ ".

وعرفو احمد بيومي ىو :"سموؾ عدواني بيف الطرفيف المتصارعيف اليدؼ كؿ منيا الى 

 تحقيؽ المكاسب المعينة او التغير وضع الاجتماعي او وسيمة لا يقرئيا القانوف "

وعميو ىو اف العنؼ ىو القياـ بأعماؿ لا تتطابؽ ومعاير المجتمع وينت  عنو الحاؽ الاذى 

 (43-42,ص2111ات.)الخوالي,والضرر بالأفراد والممتمك
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 "مف الناحية التربوية :-3

يعرفو ريموف ىو :"كؿ المبادر التي تتداخؿ بصورة خطيرة في الحرية الاخريف ويحاوؿ اف 

 يحرمو حرية التفكير والراي "

اما الديف الاسلامي فيقرر اف العنؼ ىو معصية الله ورسولو  صمى الله عميو وسمـ وعدـ 

اىيو وسننو وسيمة لإرضاء الشيطاف وسخط الرحماف في اسموبو جريمة التزاـ بأوامره ونو 

 يعاقب عنيا القانوف والمجتمع"

 "مف الناحية القانونية": -4

عرفو جلاؿ احمد عز الديف بانو:" استخداـ الانساف القوة بغرض ارغاـ الغير واخافتو وارعابو 

تلاء عمييا ذلؾ الاستخداـ الذي او الموجو الى الاشياء بغرض تدميرىا او افسادىا او الاس

يكوف دائما غير مشوع وغير قانوني لمقوة بيدؼ الحاؽ الاذى والضرر 

 (.332,ص9986بالأخريف.)جلاؿ,

 "مف الناحية الاقتصادية ":-5

عرفتو سامية قدري عمى انو :" استخداـ القوة الفيزيقية بقصد الايذاء والاضرار المرتبطة 

يؽ الاستخداـ الغير العادؿ لمسمطة مزودا بالمعاني اخرى بالحرماف مف الحقوؽ عف الطر 

تشير جميعيا الى اليجوـ والعدواف واستخداـ الطاقة الجسدية ورفض الاخريف بصورة مختمفة 

." 

 "مف الناحية الإعلامية": – 6
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عرفو لوينز وفميشس عمى انو :"فعؿ مف شانو احادث اصابات وجروح او يفضي الى موت 

 شخص اخر ".

تو اماؿ وكماؿ اف :"العنؼ مف الناحية الاعلامية ىو اي تيديد واضح  ييدؼ الى وعرف

احداث الاذى بدني لمشخص او المجموعة مف الاشخاص والذي يحدث نتيجة لوسائؿ العنؼ 

 التي قد تكوف معروضة عمى الشاشة".

 "مف الناحية البيولوجية":-7

مرض الذيف يعانوف مف نوبات العنؼ ىو وجود اصابة في الدماغ او اثناء الولادة لدى ال

 (.41,ص2111الانفجاري اليجومي او التدميري.)الخوالي,

مف خلاؿ التعريفات السابقة لمعنؼ التي اتصفت ببعض الجوانب الخاصة , كقانوف والسياسة 

والاعلاـ والاقتصادية نستطيع القوؿ انو الضاىر المركبة ليا جوانبيا القانونية والسياسية 

دية والتربوية والاجتماعية والنفسية ,وىي الضاىر العامة تعرفيا كؿ المجتمعات والاقتصا

البشرية بدرجات متفاوتة وىذه المجموعة مف التعريفات لمصطمح العنؼ الذي اوردتو 

 الموسوعة العالمية:

ىو وصؼ تبرز وتخمؽ معيا العوامؿ بقوة حادة وقسوة معبرة و في اكثر الاحياف ضار  -

 وميمكة.

 مبالغة في استعماؿ القوة الجسدية.ىو ال -
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صفة لمجموعة افعاؿ والتصرفات التي تميزه بالاندفاع في استعماؿ القوة العضمية او الصفة  -

 العلاقات العدوانية الحادة .

 صفة تعامؿ العنؼ كا لارغاـ والقير عف طريؽ القوة . -

يا اكتفت بذكرىا دوف لقد ركزت الموسوعة عمى العوامؿ الاساسية في تعريفيا لمعنؼ ،غير ان

اعطاء تفسيرات دقيقة ليا كالقير والعدوانية والاندفاع ،الا انيا وضحت لنا اليدؼ العنؼ 

 عمى انو تنفيذ فعؿ ما بطريقة القوة مف اجؿ تحقيؽ واليدؼ او الرغبة معينة ".)صفوا,

ني مف خلاؿ ما سبؽ توضح لنا عدـ وجود مفيوـ محدد او واحد لمعنؼ ،بؿ ىناؾ عدة معا

او زوايا حسب طبيعة كؿ فعؿ او موقؼ الذي ىو فيو او المجتمع الذي يتبناه ، رغـ ذلؾ 

فأنيا تصب في اف العنؼ ىو سموؾ يمحؽ الاذ لمفضي او البدني ماديا او معنويا  بالأخريف 

 وبالنفس ذاتيا او بالممتمكات العامة.

 علاقة العنف ببعض المفاىيم 9     -2

 العنؼ والعدواف:  3-9

:"اف العنؼ يرتبط بالعدواف انو نشاط تخريبي يتضمف العنؼ في حد 9978يرى مامور سنة 

:"اف العدواف ىو السموؾ قصد احداث مف الضرر الجسمي 9989ذاتو ",ويرى صوميؿ سنة 

:" اف 9979او النفسي لشخص اخر او بسبب تمؼ مادي لشيئ ما " ,ويرى باندور سنة 

 ى الضرر الشخصي "العدواف ىو السموؾ الذي يؤدي ال

 (.95,ص9999ويرى الحجازي :" اف العنؼ ىو الجانب مف النشاط العدوانية ")حممي ,
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اما عف التميز بيف المفيوميف نذكر القاموس الكنز الفرنسي العربي الذي ميز بيف العنؼ 

يقابمو في المغة العربية العدواف والمصطمح  AGGRESSIONوالعدواف حيث اف المصطمح 

VIOLENCE  يقابمو في العربية كممة العنؼ والقوة والاكراه. 

كما يميز فريؽ مف المختصيف بيف العدواف والعنؼ بقوليـ اف العدواف ىو التعبير الاكثر 

حيادا مف العنؼ فمفيوـ العنؼ سياسي والبيولوجي ,اما العدوانية فيي مواقؼ ترتبط 

اعماؽ النفس ويكشفيا اي  بسيكولوجية الفرد وطبيعتو اذا غالبا ما تكوف خفيفة في

 (.27,ص2114تصرؼ.)نزيية ,

ومنو نقوؿ اف المفيوميف يشتركاف في الخصائص التالية: القوة الاعتداء عمى الغير 

والتخريب والتيديـ سواء كاف لفضي او بدني او مادي او معنوي وىو فعؿ يقوـ بو الفرد او 

 (.211,ص2111بالقوة )معتز ,جماعة ويتصفاف  بالإرغاـ عمى التغير او ضاع الاخريف 

 العنف الارىاب2-19

ولقد عرؼ اريؾ موريس الارىاب بانو :"استخداـ العنؼ عادي او المألوؼ لتحقيؽ غايات 

 سياسية "

والارىاب يعني التيديد والاعتداء عمى الارواح والممتمكات العامة والخاصة بشكؿ منظـ مثؿ 

 (.95,ص9999الرعب .)حممي ,الدولة او مجموعة ضد مجتمع محمي ىدفيا زرع 

كما اف مف معاينة اثارة الرعب والذرع واليمع واليوؿ في النفوس الناس وزعزعة شعورىـ 

 (.911,ص2119بالأمف والاستقرار.)العقاد,

 وير حنا ارو ندير  بانو :"توظيؼ القدرة لصالح القدرة التي قد تؤدي  الى السمطة ".
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اخؼ في ممارساتو مف الارىابي فكؿ ارىابي عنيؼ الانساف العنيؼ في حالة مف الاحواؿ 

 (.258-257,ص9985وليس كؿ ارىابي عنيؼ ارىابي.)الكيالي ,

 العنف والجريمة 9 2-2

الجريمة ىي الخروج مف قواعد السموؾ التي يحددىا ويرسميا المجتمع والافراد ,وىي مف 

صور وعانت منيا الانسانية الواقع الاجتماعي التي الزمت المجتمعات البشرية منذ  اقدـ الع

 عمى مر الاجياؿ .

والجريمة سموؾ يخالؼ القانوف وىي تحدث ضررا بالاشخاص الاخريف والممتمكات رغـ انيا 

قد لاتكوف مصحوبة بالعنؼ بالضرورة ,ومف ىنا يظير التداخؿ الواضح بيف المفيوميف عمى 

شمؿ تمؾ التي لا يعاقب عنيا اعتبار اف مفيوـ العنؼ اكثر تساعا مف مفيوـ الجريمة حيث ت

القانوف بؿ اف بعضيا قد يكوف فييا مرغوبا فيو اجتماعيا عندما يكوف منظما مف خلاؿ 

 معاير اجتماعية.

 انواع العنف3-9

 حسب الفعل 9 3-0

العنؼ المعنوي :ىو العنؼ تمارس مف خلالو السمطة عمى الافكار والمشاعر وتكبح فيو - 

الافكار والجماعات وفرض التبعية للأخر لأفكار معنية دوف غيرىا  المبادر الذىنية واختيارات

وىو الحاؽ الاذى والتيديد مف اجؿ إثارة القمؽ النفسي والشعور بعدـ الامف والاستقرار 

 واشاعة الرعب والخوؼ واضعاؼ المعمومات ,والعنؼ المعنوي عكس العنؼ المادي .
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دية ممموسة كاف يمحؽ الاذى بالأشخاص العنؼ المادي :وىو العنؼ الذي يخمؽ اضرار ما

في اجسادىـ مثؿ الاعتداء بالضرب والجرح والقتؿ وألحاؽ الاذى بالممتمكات مثؿ الحرؽ 

 (.39,ص2114والسرقة.)نزيية,

 حسب العدد9 3-1

العنؼ الفردي: ىناء يميؿ افرد الر العنؼ متى سمحت لو الظروؼ بمثؿ ىذا السموؾ -

ياىا اشكالا لمعنؼ ذات تجانس خفي وىذه الرغبة في الانتصار والنفس البشرية تحمؿ في ثنا

 (.385-384,ص9995والسيطرة ومف مظاىر العنؼ الفردي الانتحار .)زىراف ,

العنؼ الجماعي : او الشغب وىو الصور القوة التي يقوـ بيا الجماعة ما تستيدؼ تدمير -

مي او محتمؿ مف مصادر او إيذاء فرد او الجماعة او الموضوع يتـ ادراكو كمصدر فع

 الاحباط او الخطر كرمز ليا .

وىناؾ العنؼ الذي يستعمؿ مف طرؼ مجموعة مف الافراد ضد فرد او مجموعة اخرى 

 (. 28,ص2111باستخداـ القوة او التيديد مثلا ضد الدولة.)الخوالي ,

 حسب الاتجاه3-29

حؼ في حؽ غيره العنؼ الداخمي: موجو نحوى الذات قد يقع في نفس الشخص انو مج -

وظالـ وعيره محؽ فيعود عمى نفسة بالملامة ويتجو بغضبو نحو الذات فيشعر انو شخص 

 (.235,ص9997ناقص مثؿ تعاطي المخدرات.)بيي السيد,

 ويقسـ العنؼ الموجو نحوى الذات الى الانتحار تاـ والانتحار اخر كالتشويو والحروؽ.
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راخ او بصياح في وجو مف يضايقو يصؿ العنؼ الخارجي :ىو موجو نحو الغير سواء بص -

 (.31,ص9985الى الاعتداء بالضرب.)جابر ,

 حسب الاصل 3-39

العنؼ الفطري :السموؾ العنيؼ ىو الفطري يولد مع الانساف ومف دعاة ىذا المذىب -

لمبروزو الذي يقوؿ باف :"السموؾ العدواف ىو تعويض عف الاحباط المستمر والعدواف ىو 

ي الى إيذاء الشخص او جرحو ,اذ اف كثافة العدواف تتناسب مع الكثافة السموؾ الذي يؤد

الاحباط ومف ىناء نستخمص اف ىذا الاتجاه يقر اف العنؼ فطري نابع مف الفطرة الانساف 

ومف طبعو الانساني ولكف لا يمكننا اف نعطي الاولوية لنشأة العنؼ لمعامؿ الفطري 

 (. 89,ص9984.)العيسوي,

سب :تؤثر الضروؼ البيئية عمى سموؾ الفرد وىذا ماندت بو بعض النظريات العنؼ المكت -

التي تؤكد اف العنؼ سموؾ مكتسب فأرجعوه الى إلى التقميد وما يتعممو الانساف مف المجتمع 

مثؿ تقميد الصغار لمكبار في الضرب ومشاىدة الافلاـ العنيفة وقراءة القصص ومف دعاة 

بر اف الطفؿ عندما يرى سموكا عنيفا مف الكبار الذي يعرض لو ىذا الاتجاه باندور الذي يعت

 (.58,ص9985,الدافع العدواني الكامف فيطمؽ في نفسو دوف قيد .)فوزي ,

مف ما سبؽ نمحظ ونستنت  التقيـ الذي اتفؽ عميو عمماء النفس وعمماء الاجتماع والتربويوف 

 وغيرىـ الى اف :

عتداء الجسدي بشتى الاشكاؿ و بالأضرار التي العنؼ الجسدي :ىو مباشر يتمثؿ في الا

تمحؽ بالجسـ ,مثؿ الضرب عمى الراس والوجو واليديف و الفمقة وشد الشعر والرفس بالقدـ 
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والحرماف مف الاكؿ .والتحرش الجنسي او الاعتداء الجنسي قد يكوف نفسي او الجسدي او 

 تشغيؿ الاطفاؿ في الاعماؿ الشاقة.

نوي : مباشر او غير مباشر مثؿ التيديد والوعيد الاذلاؿ الشتـ والسب العنؼ النفسي او المع

والاىانة والسخرية التحقير والحرماف والاىماؿ والتحرش الجنسي يؤدي الى تدمير الشعور 

 (.58,ص2111بالكراىية .)الخوالي ,

 النظريات المفسرة لمعنف 4-9 

ولت السموؾ العنيؼ مف كافة جوانبو مع تعدد اشكاؿ العنؼ ودوافعو تعدد النظريات التي تنا

الاجتماعية والنفسية والبيولوجية ,وقد حاوؿ العديد مف العمماء وضع النظريات لتفسير العنؼ 

 بأشكمو ومظاىر المختمفة واىـ ىذه النظريات ىي :

 النظرية البيولوجية 4-09

ف الفرد اساسا تذىب ىذه النظرية الى قوؿ باف سبب العنيؼ والانحراؼ بيولوجي في التكوي

,وانو ىناؾ اختلاؼ في بناء المحترفيف  الجسماني عف غيرىـ مف عامة الناس ويعتبر 

لمبروزو اف :"الشخص الذي يمارس العنؼ يتميز عف غيره بصفات جسمية خاصة تبدو في 

 (.39,ص9991الفخامة فكيو وعدـ انتظاـ جمجمتو ".)بف الشيخ ,

"لدييـ نزعات وميؿ لمعنؼ اي اف  yx" بدلا مف " "yyxالافراد الذيف لدرىـ كرموزوـ صبغي 

العنؼ لدييـ وراثي المنشأ, واكدت دراسات خرى اف المنطقة الموزة في المخ إذا اثيرة زاد 

السموؾ العنيؼ ,واف العنؼ ىو السموؾ غريزي حيث اجريت الدراسات عمى طالب امريكي 
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في منطقة  شخص بعد تشريح دماغو تبيف اف عنده ورـ في مخو 93قتؿ 

 (.399-391,ص2111الموزة.)يونس,

كما يرى جارسيوف كازؿ اف الطفؿ إذا اصيب بعاىة تشوه وجيو قصر القامة العرج فاف 

احساسو بالنقص يتزايد مما يؤدي بو الى ممارسة العنؼ ,غير اف العديد مف الافراد 

ة وتحاوؿ رد الممارسيف لمعنؼ يتمتعوف بصحة الجيد اف ىذه الدراسات نتائجيا متضارب

العنؼ الى البيولوجية ,تجاربيا عمى الحيوانات ولا يمكف تعميميا عمى الانساف وليذا لا 

 (.45,ص2114يمكننا رد  العنؼ الى النظرية البيولوجية .)نزيية,

لقد جاء عف الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ انو قاؿ :"تخيروا لنظفكـ فاف العرؽ دساس" وعميو 

البيئة الوراثة والذي يصوغ شخصية الفرد التي تؤدي بو في النياية الى فانو كما اف التفاعؿ 

 (.954,ص2113شعوره بكيانو .)داود ,

 نظرية التحميل النفسي 9 4-1 

يقوؿ فرويد اف :"العنؼ عبار عف سموؾ مكتسب مف خلاؿ المراحؿ التي يمر بيا الفرد 

ئيسية لتحديد السموؾ الفرد ويعتقد ويركز في ذلؾ عمى الطفولة الاولى التي تعتبر القاعد الر 

فرويد اف غريزة الموت ليا دور فعاؿ إذا تراكمت ستؤدي الى الاتياف بأفعاؿ التي تؤدي الى 

 العنؼ ".

لا حظ فرويد اف عممية التنشئة الاجتماعية تتضمف اكتساب الطفؿ واستدخالو لمعايير والديو 

دوافع الحياة وىو دافعية غريزة الحياة  وارجع فرويد العنؼ الى الاحباط في اشباع دافع مف

 (99,ص211.)العناني ,
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ومف الانتقدات التي وجيت ليذه النظرية انيا ذات راي تشاؤمي فقد اعتبرت اف الانساف كتمة 

مف الغرائز ,والسموؾ العنيؼ ىو مظير خارجي ليا وىو امر لا مفر منو فإذا لـ يتجو نحوى 

يا الى تدمير نفسو ,ومتناسية العوامؿ الاجتماعية الاخرى الاخريف يتجو الفرد نحوى ذاتو مؤد

 (.335,ص9999عمى تشكيؿ الانساف وعمى تشكيؿ شخصيتو .)درويش,

حممت الاسرة المسؤولية تكويف شخصية الطفؿ وأىممت الخارجية التي تؤثر عمى النمو الانا 

لى غريزة الموت عمى الاعمى لديو واف الباحثيف لا يساندوف فرويد اف السموؾ العنؼ راجع ا

 (.924,ص9988انو لا توجد شواىد كافية عمى ذلؾ .)السيد ,

 نظرية الاحباط 4-29

ترجع سموؾ العنؼ الى البناء الاجتماعي والاحباط يحدث حيف يحوؿ عائقا ما دوف تحقيؽ 

الفرد اىدافو واشباعو لحاجاتو ,ويرتفع مستوى الاحباط كؿ مزاد اىميتو وكانت الحاجة ممحة 

(.وفؽ لما جاء في نظرية دولارد واخروف فاف  الاحباط ىو سبب 926يو ,)زايد ,صإل

الرئيسي لمعنؼ فالعنؼ حسب فميب جاريماف ىو تعويض عف الاحباط المستمر وىو السموؾ 

يقصد بو إيذاء شخص اخر وجرحو واف كثافة العدواف تتناسب مع الحجـ كثافة الاحباط كمما 

و ,وفشؿ الفرد في تحقيؽ اىدافو تدفعو الى الاعتداء ,واف الوعي زاد احباط الفرد زادة عدوان

بالإحباط والحرماف يعني تيديد حاجات الانساف التي تحمي  وجوده ومف ثـ اذا تعذرت او 

استندت امامو المسالؾ ىذا الخطر وتغيره بالوسائؿ المشروعة استثيرت في نفسو النزعة 

ت مختمفة متجيا تحطيـ  مصادر الاحباط ورموزه العدوانية فيمجا الى العنؼ ,بصورة درجا

بالقوؿ :اف "الافراد قد يتعرضوف لقيود التي تضعيا العادات والتقاليد  9987ويذىب ماركوني 
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ويشعر الفرد اف ىذه القيود مستمر ىي التي تؤدي الى الظيور عدـ الرضا وتشكيؿ استعداد 

-961,ص2111لاخريف .")دكت,كامنا لمبحث عف الوسيمة لمتعبير عف مشاعره تجاه ا

969.) 

 (.92,ص9981ولكف ليس بالضرورة اف تكوف صورة العدواف ىي نتائ  الاحباط.)المغربي ,

 نظرية التعمم الاجتماعي 9 3-4

اىتـ البرت باندور بدراـ الانساف في تفاعمو مع الاخريف وتتمخص وجية نظره في تفسير 

 العنؼ كالآتي :

متعممة مف خلاؿ الملاحظة والتقميد ,حيث يتعمـ الاطفاؿ اف معظـ السموكيات العنيفة 

السموكيات العنيفة واكتساب السموكيات العنيفة مف الخبرات السابقة وتأكيد السموؾ مف خلاؿ 

 (995-994,ص2119التعزيز والمكافئات ,والعقاب قد يؤدي الى زيادة العنؼ .)عصاـ ,

لطفؿ العنيؼ ,فماذا يحدث لمطفاؿ الذيف وتشير العديد مف الدراسات اف البيت يعتبر ميد 

يتشابيوف  ويتربوف ويسئ الابواف معاممتيـ وتشير الدراسات الاخرى اف الاطفاؿ اذا اسيئت 

معاممتيـ يصبحوف ابا قاسيا القمب ,اف ىذه الدراسات تشير الى وجود ارتباط واضح بيف اف 

اس في الكبر وىذا يكوف تعرض الشخص للإساء في الصغر وبيف تحولو الى الشخص ق

 السموؾ راجع الى التعمـ .

 التفسير الاثيولوجي 4-49

يتزعـ ىذه المدرسة كؿ مف روبرت ارديت و ديزموف موريس يروف اف :" العنؼ ىو السموؾ 

غريزي واف العنؼ الذي نلاحظو فيما حولنا ىو تعبير حتمي لا مفر مف ىذا الدافع الغريزي 
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سير الضاىر مثؿ الحروب والسموؾ العدواني باعتباره جانب ولقد حاولوا وفؽ ىذا المفيوـ تف

لا مفر منو مف الطبيعة البيولوجية للإنساف ففي تصورىـ اف الانساف كائف عدواني الغريزة 

,واف ىذه الخاصية الغريزية ىي المسؤولة عف السموؾ الفردي او الجماعي الذي يمارسو 

 (.914,ص9988.  )عزت , الانساف ,وانو شواىد عمى القياـ غريزة العنؼ

 اسباب العنف 5-9

 اسباب ذاتية 5-09

الاسباب الفيزيولوجية والبيولوجية :تعتبر العوامؿ البيولوجية العنصر المؤثر الاساسي الذي -

يدفع الكثير مف الافراد الى العنؼ ,وذلؾ بسبب العطب الذي يصيب الدماغ ويعتبر الدافع 

تمؼ في بعض الخلايا المخ بسبب واخر فقد وجد اف الرئيسي لسموؾ العنؼ ومف ذلؾ مثلا 

ممف ما يعانوف مف الصدمات اصابة الدماغ يستجيبو لمعنؼ والعدوانية لأتفو الاسباب  71%

وكذلؾ تأثير المواد النفسية عمى الجياز العصبي وجعمو اكثر تييا لممارسة العنؼ والامتاع 

جياز العصبي وتجعمو اكثر تييا للاستجابة عنو ,فعمى سبيؿ المثاؿ العقاقير المنشطة تنبو ال

 بصورة عنيفة.

الاسباب النفسية :اف العوامؿ النفسية وما يصحبيا مف عدـ اشباع الحاجيات الفرد  -

الاساسية وعجزه عف التكيؼ الاجتماعي السوي يؤدي بتدري  الى قياـ الصراع النفسي او 

العنؼ الى عوامؿ الشخصية مرتبط نوع مف انعداـ الاستقرار الداخمي ,كما تعود اسباب 

بالفراد كالاحباط والقمؽ الدائـ ,وىذا ماكدتو بعض الدراسات التي اجريت عمى افراد اشد 

 واكثر عنفا ولوحظ ارتباط العوامؿ التالية :
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وىي ممارسة العنؼ مبكرا والتعرض للاعتداء في الطفولة وغياب النموذج الوادي او ضعفو 

الاسرية وازدحاـ داخؿ الاسرة   نفسيا والصدمات النفسية المبكر وعدـ وعدـ الاستقرار الحياة 

 (.335,ص9999القدرة عمى تحقيؽ الرغبات .)زيف ,

 اسباب اجتماعية 5-19

اف الاخفاؽ في القياـ بتنشئة الاجتماعية متزنة تؤدي الى البروز سموكات وممارسة سمبية 

ه الافرازات يمكف ذكر ممارسة العنؼ عمى المستوى الفرد والمستوى الجماعي ,مف بيف ىذ

بأشكالو المختمفة حيث تعد التنشئة الاجتماعية مف ابز ىذه المتغيرات التي تربط بالسوؾ 

العنيؼ ,فيناؾ علاقة وثيقة بيف اسموب التنشئة الاجتماعية وما يعايشو الطفؿ في المحيط 

بأدوار اجتماعية ترتبط الاسرة والاحتمالات اف يقدـ عمى سموؾ العنيؼ وتييئيـ لمقياـ 

(.ويتجمى ىذا 358,ص2119بالجنس الذي ينتموف اليو سواء اكانوا ذكور او اناث.)غريب ,

الطريؽ التنشئة الاجتماعية التي تستند الى السموؾ المعياري المرغوب في المجتمع واستناد 

واوضاع الى ذلؾ يرجعوف المرض اؿ البيئة الاجتماعية بما فييا مف المشكلات اجتماعية 

 (.99,ص2119ثقافية واضطرابات عممية التنشئة الاجتماعية .)وحيد,

 اسباب اقتصادية 5-29

الدافع الاقتصادي لا يقمؿ مف اىمية عف بقية الدوافع الاجتماعي التي تحدد سموكات 

وتصرفات الفرد ,وبالرجوع الى واقعنا الاجتماعي حيث نجد اف ىناؾ ارتباط بيف الواقع 

ادية بالطواىر الاجتماعية المنتشرة في مجتمعنا مما نطوى عمى الحالة النفسية الازمة الاقتص

والاجتماعية لمفرد ,وجعمو في اخر المطاؼ يسمؾ سموؾ العنؼ قائما عمى نفسو لعمو يجد لو 
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مخرجا ,ومف ىنا تكتمؿ الطاىر النفسية والاجتماعية وىي اصدؽ  صورة لمواقع الاجتماعي 

 الى الاسباب السياسة وىي غياب الحرية والامف . والنفسي المتأزـ إضافة

 الاسباب البيئية او الطبيعية 5-39 

وىي الضوضاء التي تجعؿ الفرد مييا للاستجابة العنيفة مف خلا تأثيرىا السمبي عمى بعض 

و الوظائؼ الحيوية ,كالسمع و نبضات القمب فضلا عمى اثارىا كالشعور بالانزعاج لديو 

غير منتظمة وغير  متوقعة ,كذلؾ الظروؼ المناخية ارتباط بالعنؼ خاصة عندما تكوف 

,وكذلؾ التموث البيئي ,إّ اف ارتفاع التموث البيئي بصوره متعددة كتموث المياه او المجاري 

المائية واليواء والتربة والاغذية ,وتؤثر سمبا عمى الجياز العصبي والبناء النفسي لمفرد 

يور العنؼ لاف العديد مف الدراسات اكدت اف نسبة العنؼ ,والازدحاـ عامؿ مف عوامؿ ظ

ترتفع في الامكاف المكتظة بالسكاف ,وىذا ما يؤدي الى التكريس الشديد للأفراد في مكاف 

يصعب اشباع الكثير مف الحاجات الاساسية مثؿ الحاجة الى اليدوء حيث يصبح الفرد اكثر 

 تواتر .

ي اعدا العقوؿ والنفوس البشرية كالتمفزيوف وما يبثو وسائؿ الاعلاـ حيث تمعب دورا ميما ف

مف افلاـ عنؼ ,حيث يشاىدىا الفرد باستمرار والتي تدفع بو الى تقميد لما يراه وبذلؾ يصبح 

 عنيفا .

 الاسباب سياسية 9 5-4

تتمثؿ ىذه الاسباب في غياب الديمقراطية وبالتالي حضور الديكتاتورية والتسمطية ووجوه 

لتالي وجود العنؼ كرد فعؿ ضد الفساد الذي في المجتمع ,تماما كما يتوقع اف الفساد ,وبا
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يتولد الاستثمار فينت  عنو خمؿ اخلاقي ونفسي واجتماعي نحو السموؾ 

 (. 989,ص2114المنحرؼ.)عبدو,

  اعراض العنف 6-9

 تسارع نبضات القمب وازدياد ضغط الدـ . -

 الخوؼ اليروب وازدياد نسبة السكر في الدـ . -

 انكماش عضلات الاطراؼ واصدار اصوات لاإرادية. -

ازدياد سرعة الدور الدموية ويقؿ الادراؾ الحسي لمفرد حتى انو لا يعر بالألـ اثناء معركتو  -

 (58,ص9985مع خصمو )فوزي,

 الكذب المرضي المزمف والسرقة وعدـ تقبؿ النصيحة والثورة والعصياف . -

 العناد والممؿ  و الكراىية -

 ة بالنفس فقداف الثق -

 الانطواء والقمؽ والالاـ النفسية والشجار مع الافراد خاصة مع الاخوة الزملاء والتمرد . -

وتظير ىذه الاعراض خاصة عند المراىقيف حيث نلاحظ عمييـ التمرد والثورة مصادر 

السمطة الثلاث " الاسرة والمجتمع والمدرسة "لاف حسب اعتقاد المراىؽ اف المدرسة ىي 

سرة التي تحد مف حريتو ,لذلؾ يثور عمى ما يحيط بو في المجتمع لمتعبير عمى كؿ امتداد للأ
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مف يختم  في نفسو مف شحنات انفعالية في كؿ سموكات عنيفة وتجعمو يضر بنفسو 

 وبالآخريف ويظير ىذا جميا في السرقة والالفاظ القبيحة الشجار وغيرىا .

شيئ فشيئ الى عنيؼ ومضاد لمسموؾ وتظير ىذه العالمات في صورة اولية ثـ تتحوؿ 

الاجتماعي ىذا السموؾ نجد في الشارع في البيت في المدرسة .)مصطفى 

 (.       238-239,ص9974,

 مواجية العنف وتصورات لمحمول والعلاج 7-9 

 المواجية 7-09

يمكف اف تكوف بواسطة الواعي لدى الشباب بحقيقة الحياة الانسانية ,فالحياة ليست احادية 

الاتجاه فالإنساف عميو اف يعيش في إطار التعددية والتنوع والنسبية والاعتداؿ ,وتحقيؽ 

الديمقراطية وحرية التعبير والراي بحيث يكوف اسموبو الحوار ولا عنؼ وىو السبيؿ لمفيـ 

 والتفاىـ ,ورفع مستوى المعيشة وتحقيؽ العدالة الاجتماعية والتكفؿ الاجتماعي .

 والعلاج 9تصورات الحمول 7-1

الحؿ التربوي ىو القياـ مؤسسات تربوية ,كالمساجد والمدارس بدورىا في الاعلاـ لنشر 

الواعي الحضاري السممي بيف الافراد المجتمع ,اما عف الحؿ النفسي ىو تدريب الانساف 

عمى السيطرة عمى نفسو واف يسيطر بعقمو عمى انفعالاتو وعمى إحباطاتو وتفريغ كؿ ىذا في 

ير العنؼ ,ويتمثؿ الحؿ الاجتماعي والاقتصادي في تحقيؽ العدالة الاجتماعية مجاؿ غ

 وتكافؤ الفرص وحصوؿ كؿ فرد عمى حقوقو الطبيعية .
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 ثانيا 9 العنف المدرسي  

 تعريف العنف المدرسي 9 -0

إف الباحثيف والخبرات يستخدموف ىذا المفيوـ لوصؼ مجموعة مف الاحداث و الافعاؿ 

 لكنيـ يصمو الى اجماع حوؿ طبيعتو .والسموكات ,و 

وىو كؿ سموؾ ييدؼ الى الحاؽ الاذى والضرر بالاشخاص ,وىناؾ مؤشرات محددة ومتفؽ 

عمييا لوصؼ العنؼ المدرسي واف الابحاث التي اىتمت بدراسة ىذا الموضوع  لـ تحدد ما 

لتخريب داخؿ المقصود بالعنؼ المدرسي ,انما ركزت عمى الجوانب معينة مف العنؼ ,مثؿ :ا

المدرسة ,او المشادات بيف التلاميذ او السطو عمى الممتمكات والتصرفات العنيفة  تجاه 

 الاستاذ او التمميذ.

وقد يعرفو عمى انو سموؾ يستيدؼ حقوؽ الاخريف وقد يتخذ شكلا ماديا او معنويا مف قبؿ 

 (.94-95,ص2114التلاميذ في المدرسة .)نزيية ,

ى انو :"مجموعة مف السموكات الغير مقبولة اجتماعية,بحيث يؤثر ويعرفو احمد حويتي عم

عمى النظاـ العاـ لممدرسة ,ويؤدي عمى نتائ  سمبية بخصوص التحصيؿ الدراسي ,ونحدده 

في العنؼ المادي كالضرب والمشاجر والسطو عمى الممتمكات في المدرسة والتخريب داخؿ 

شتـ والسب والسخرية والاستيزاء واثارة المدارس وقتؿ وحمؿ السلاح والعنؼ المعنوي ك

 (.2113الفوضى داخؿ القسـ ")حويتي ,
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ويعرفو مصباح عامر :"ىو كؿ سموؾ تخربي يستيدؼ حقوؽ الاخريف بالسب او بتجاوز وقد 

تخذ شكلا معنوي كاسب والسخرية والعنؼ والاستيزاء في المدرسة مف قبؿ التلاميذ واثارة 

ابض الايدي والضرب وقد يكوف موجو نحوى الزملاء الفوضى في الحجر المدرسي وتق

ونحوى المدرسة بتخريب لمممتمكات والكتابة عمى الجدراف والسرقة والعبث بما فييا .)عامر 

 (.253,ص2113,

ويعرفو جوف دارؾ ابي ياغي ىو :"اي سموؾ يتـ بالعدوانية الظاىرة ويترتب عميو اذى البدني 

 ذ " او النفسي او الجنسي عمى التلامي

والعنؼ المدرسي عند مجدي احمد ابراىيـ ىو :"الطاقة التي تجمع داخؿ الانساف ولا تنطمؽ 

الا بتأثير المثيرات الخارجية وىي مثيرات العنؼ ,وتظير ىذه الطاقة عمى شكؿ سموؾ 

ويتضمف اشكاؿ التخريب و السب والضرب بيف التمميذ والتمميذ او بيف او بيف التمميذ 

 والمدرس".

تو كوثر ابراىيـ الرزؽ انو :"استجابة متطرفة وشكؿ مف اشكاؿ السموؾ العدواني  تتسـ وعرف

بالشد والتصمب والتطرؼ والتيي  والتيجـ وشدة الافعاؿ والاستخداـ غير المشروع لمقوة تجاه 

شخص ما او موضوع معيف لا يمكف اخفاؤه واذا ازداد تكوف النتيجة مدمرة ويرجع الى 

صير والتفكير ويتخذ عدة اشكاؿ جسمية ولفضية ومادية وييدؼ الى انخفاض مستوى الب

 الحاؽ الاذى لنفسة والاخريف ".

عمى الرغـ مف الاختلاؼ التعاريؼ حوؿ تحديد مفيوـ العنؼ المدرسي ,الا اف نقصد بو 

السموؾ الذي يقوـ بو التمميذ في المدرسة يؤدي الى ايذاء الاخريف ,ويتخذ شكلا ماديا او 
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يناؾ مظاىر لمسموؾ العنيؼ وتكوف موجو مف التمميذ الى التلاميذ اخريف او مدرس معنوي ف

او عامميف بالمدرسة كاشـ والسب و الاعتداء الجسدي و البدني والجنسي واثارة الفوضى في 

حجرات المدرسة ,وقد يكوف موجو نحوى المدرسة كالتحطيـ وسرقة ممتمكاتيا ولا ننسى العنؼ 

 مف طرؼ المدرسة .ممارس ضد التلاميذ 

 انواع العنف المدرسي 1-9

 عنف خارج المدرسة9-

وىو العنؼ القائـ خارج المدرسة الى داخميا ايدي مجموعة مف الافراد ليسو تلاميذ او اىالي 

التلاميذ حيث يقموف بإزعاج والتخريب واحيانا يسطروف عمى سير الدروس وتخاذ ىذا النوع 

لجنسي او شكؿ جسدي يضرب احد التلاميذ او احد جميع اشكاؿ العنؼ وىي الاستغلاؿ ا

العماؿ او الأساتذة او تتخذ اشكاؿ مف العنؼ نفسي والمعنوي كالاستيانة والسخرية بأحد 

 التلاميذ او شكؿ مادي ويتمثؿ في تخريب وافساد والسرقة ممتمكات المدرسة .

 عنف من داخل المدرسة 9-

شكؿ عنؼ مادي او جسدي او جنسي او معنوي  قد يكوف بيف التلاميذ انفسيـ قد يكوف عمى

"نفسي " وقد يكوف بيف التلاميذ والاستاذ حيث يتخذ شكاؿ العنؼ المعروفة وقد تكوف اكثر 

الاحياف جسديا او معنويا وعنؼ بيف الاستاذة انفسيـ في الكثير مف الاحياف يتخذ شكلا 

 (.485,ص2114عنؼ مادي .)الخوجا ,

 اسباب العنف المدرسي 3-9

 اسباب المتعمقة بالتمميذ :3-9
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اف التمميذ في ىذه المرحمة مف التعمـ يعيش اصعب المرحمة وىي مرحمة المراىقة التي تعتبر 

منعطؼ خطير في حياة الانساف وىي يؤثر عمى المدار حياتو وسموكو الاجتماعي والخمقي 

فس المراىؽ ثورات تمتاز والنفسي كماة انيا تعتبر مرحمة عنيفة في الناحية الانفعالية تختم  ن

بالعنؼ والاندفاع اذ نلاحظ اف المراىؽ في ىذه المرحمة يثور لأتفو الاسباب كأف يقوـ 

بالتشويش الاعتداء المفظي او الجسدي عمى احد زملائو او عمى الاستاذ نفسو ومف ىناء 

تعممية  يعني فيما عميقا لسموكات وحاجات التلاميذ بطبيعة عممية التعميـ واختيار خبرات

 وعي ميارات بالعلاقات الانسانية .

 اسباب المتعمقة بالأستاذ :3-2

اف الأستاذ قد يكوف سبب في ضيور السموؾ العنيؼ داخؿ الفصؿ مثؿ قد يكوف المعمـ سببا 

في ممؿ التمميذ وبالتالي عدـ الانتباه او قد يكوف الاستاذ سببا في قمؽ التمميذ لذلؾ مف 

يذ الوقوع في الممؿ واللامبالاة وذلؾ نات  عف طريقة الاستاذ الضروري اف ننجب التلام

(.في القسـ ىذا الممؿ يؤدي بالتمميذ الى ممارسة الشغب 749،ص9981التسمطية ,)صبحي،

في القسـ كذلؾ نقص تفيـ التلاميذ مف طرؼ الاستاذ واىماؿ الاستاذ لتمميذ واحتقاره وتجاىمو 

لتلاميذ عمى النقطة وممارسة العنؼ عميو كؿ ىذا وىذا الاسموب العنيؼ في التعامؿ مع ا

يدفع بالتمميذ الى ممارسة العنؼ الفصؿ الدراسي كما قاؿ ايكيوف :" اف المعمـ حيف يستخدـ 

وسائؿ عنيفة مع التلاميذ فانو يستخدـ الوسائؿ التي تدخؿ التمميذ في الصراع بدلا مف 

 (.939ص،9963التمطؼ الموقؼ نجدىا تضاعؼ خصومو.)الشافعي ,

 وىي اسباب المتعمقة بالمحيط المدرسي 2-29
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 انتشار استعماؿ القمع والتسمط في التربية . -

 الاحساس بالتميز و عدـ المساوات داخؿ المدرسة. -

 ضيؽ الافاؽ وفشؿ المشروع المدرسي والميني في نفسية التمميذ. -

 اعتماد التمميذ وتسميمو بالفاشؿ بسبب ضعؼ المستوى الدراسي. -

 حاولات والتكيؼ والاندماج داخؿ القسـ .فشؿ الم -

 فشؿ الحموؿ الادارية في معالجة مختمؼ الظواىر المطروحة. -

عدـ فاعمية النوادي الرياضية والثقافية داخؿ المؤسسة التي يمكف تساعد في عممية الاندماج  -

 التمميذ وتيذيب سموكو اي عدـ وجود اماكف لترفيو التلاميذ وتفريغ شحناتيـ .

ظ داخؿ القسـ وارتفاع الحجـ الساعي والكثافة البرنام  يولد التعب والممؿ لدى الاكتظا -

 التلاميذ والاساتذة .

 عممية الاستخلاؼ تكوف سببا في انفصاـ الصمة والمعرفة الضرور بيف المعمـ والمتعمـ. -

لاحباط احتراـ التمميذ الناجح واعطاء الاىمية لمتمميذ الفاشؿ وىذا ما يؤدي بو الى الاحباط وا -

 سبب مف اسباب العنؼ المدرسي .

 العلاقات المتوترة والتغيرات المفاجئة داخؿ المدرسة . -

 عدـ اشراؾ التلاميذ بما يحدث داخؿ المدرسة . -
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احباط وقمع التلاميذ فعمى سبيؿ المثاؿ عدـ التعامؿ الفردي مع التمميذ وعدـ المراعاة الفروؽ  -

 . الفردية ولا يوجد تقدير لمتمميذ كإنساف

 عدـ الاىتماـ بالتمميذ بجعمو يمارس العنؼ لفت الانتباه . -

     (.937،ص9994نقص التوجيو والوعي بخطورة ىذه الظاىرة . )الجسماني ، -

 وىذه مجموعة مف الاسباب خارج الوسط المدرسي منيا :

 الاوضاع السياسية المتدىورة وعدـ الامف وثقافة الأسمـ . -

 بيف المجتمع .التعرض لظمـ والقير والتفرقة  -

تدىور الاوضع الاجتماعية تؤدي الى تفكؾ الاسرىوالبطالبة والشعور بتيميش وفقداف الثقة  -

فتصبح  النفوس مييئة لتقبؿ الفكرة تنادي بتغير الاوضاع ميما كانت الاف  اليدؼ ىو 

 تحطيـ الاوضاع الاجتماعية القاسية وجعمتيـ طبقة منبوذة ميمشة فتكوف الاستجابة تمقائية

 لدعاء تغير بالعنؼ .

تدىور القدرة الشرائية وسوء الاوضاع الاقتصادية تجعؿ نفوس المراىقيف والشباب مرتعا  -

خصبا لكؿ افكار مغرية وعرضو لكؿ اغراء مادي يستعمؿ كمصيدة ليؤلاء لتوريطيـ 

الاعماؿ العنؼ قصد اخراجيـ مف وضعيتيـ الصعبة فتنقاد بسيولة وراء كؿ دعاء بحؽ او 

 (.8-7،ص9999حؽ .)سمسمة موعدؾ التربوية ,بغير 
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التفكؾ الاسري وعدـ استقرار والشجار الدائـ فيخمؽ اطفاؿ غير طبيعييف ومحروميف مف كؿ  -

الحقوؽ كؿ ىذا يجعؿ الطفؿ يفرغ شحناتو داخؿ الوسط المدرسي لاف المدرسة ىي المصب 

جتمع المحيط بيـ الى لجميع الضغوطات الخارجية فيأتي المتعنفوف مف قبؿ الاىالي والم

 المدرسة ليفرغو الكبت القائـ بسموكات عنيفة .  

 انعكاسات العنف المدرسي 3-9

اىتزاز المثاؿ الاعمى لمتمميذ وتشويو لمصفات المستحبة التي يجب اف تكوف مجسدة  -

بتصرفات المدرسة الى الجانب التشويو صورة الاب لاف المدرس بدوره التربوي ىو بديؿ 

 المدرسة. الابويف في

تنفيذ سموكات غير مقبولة تكوف بمثابة ردت فعؿ احيانا ىستيرية مما يؤدي الى تراكـ في  -

 الاخطاء التربوية.

احباط التلاميذ وجعميـ يعيشوف اجواء الرعب مما بربؾ دينامية الاتصاؿ بيف المدرس  -

لطعاـ في وتلاميذه وضؿ الرعب ىذا الرعب ىذا يرافؽ الابناء في المنزؿ عمى الطاولة ا

 الشارع .

 ايجاد فرص يحتمؿ القياـ بيا بحركات كاريكاتورية تجعمو موضوع فرحة التلاميذ. -

اعاقة عمميات العبير والمنافسة تبادؿ الرسائؿ مما يدفع بالتمميذ الى ممارسة دور المستمع  -

 الخائؼ .



96 

 

ور المستمع تقوية المشاعر العدوانية عند التلاميذ الى مما يدفع بالتمميذ الى ممارسة د -

 الخائؼ .

تقوية المشاعر العدوانية عند التلاميذ بحيث يتـ استدراؾ اعماؿ الغير مرغوبة وتولد رد فعؿ  -

مختمؼ وبذلؾ يتشكؿ لدييـ اسموب غير صحيح في مواجية المشكلات وكاف الامور لا 

 تسري وتنتيي الا عف طريؽ العنؼ 

اضطراب واختلاؿ في الوضعية التربوية شحف الصؼ بأجواء التوتر والانفعاؿ مما يؤدي الى  -

بسبب عمميات الاجتياؼ الحاصمة حكما بيف المدرسة وتلاميذه فاف العديد منيـ سيصبحوف 

 عصبيف المزاج .

انكفاء التلاميذ في عممية المشركة وصولا الى الانطوائية ومف ثـ الحكـ الحائر عمى التمميذ  -

 غير المشارؾ.

كؿ لاستعداد عف التمميذ للاستفياـ والابداع وبالتالي تحطيـ  شؿ حسف المبادرة الفردية وكبت -

 (915،ص9997لشخصياتيـ .)شكور،

 اثار وتأثير العنف المدرسي 4-9

ىناؾ اثار جسدية يخمفيا العنؼ وىي التشوىات او عاىات بالعة عمى المستوى الجسدي 

وراـ الدموية مثؿ الرضوض والكسور المتعدد في مختمؼ انحاء الجسـ واثار الجسدي كالأ

مف اظيار بعض الحالات مف الييجاف ,غياب  نفسية كالتخويف والجروح الحشوي اثار

 البكاء ،الصراخ لطمب النجد وقد تصؿ الى الموت.
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وىناؾ تأثير العنؼ عمى التلاميذ في المجاؿ السموكي والمجاؿ التعميمي والمجاؿ الاجتماعي 

 والمجاؿ الانفعالي :

كي عدـ المبالاة والعصبية الزائدة والمخاوؼ غير مبررة وعدـ القدرة يؤثر في المجاؿ السمو 

عمى التركيز وتشتت الانتباه والسرقات والكذب وشرب الخمر والكحوؿ وتعاطي المخدرات 

 ومحاولات الانتحار وتحطيـ  الاثاث وعنؼ كلامي مبالغ فيو .

عميمي والتأخر الدراسي اما المجاؿ التعميمي يتمثؿ التأثير في اليبوط في التحصيؿ الت

والتأخر عف المدرسة الغيابات المتكرر وعدـ المشاركة في النشاطات المدرسية والتسرب في 

 المدرسة بشكؿ دائـ او منقطع .

في المجاؿ الاجتماعي العزلة عمى الناس وقطع العلاقات مع الاخريف وتعطيؿ سير نشاط 

 الجماعة والعدوانية تجاه الاخريف .

الانفعالي وىي انخفاض الثقية بالنفس والاكتئاب وردود فعؿ سريعة وىجومية وفي المجاؿ 

 والتوتر الدائـ مازوشية اتجاه الذات والشعور بالخوؼ وعدـ الامف وعدـ اليدوء والاستقرار .

 طرؽ معالجة العنؼ المدرسي :-6

 الطريقة التقمدية:9-6

قة تكتفي  بالنظاـ الظاىري الذي تستمد قوتيا مف الضغط والتخويؼ كما تعتمد عمى عدـ الث

والخروج فالبيداغوجية التقميدية تعتبر التمميذ في السف المراىقة عمى انو مندفع وبدوف عقؿ 

فيو عمى اساس غرائزه وبالتالي تعمؿ عمى استغلاؿ السمطة التي تتميز بيا البيداغوجية 

لمقوانيف المفروضة عميو  التقميدية كأزواج التيديد التخويؼ كي تجعؿ التمميذ يصبح مطيعا
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ىو الطريؽ البدائية لأنيا لا تيتـ بالنظاـ الظاىري ولا تيتـ بما تركو اساليبيا الزجرية والتيديد 

ويرى اف القيمة الحقيقة للأساتذة لا تقوـ عمى  A.S.NEILLفي نفوس التلاميذ اذا اف 

       الاكراه والقير لكي يقضي عمى السموؾ العنيؼ .

 الحديثة 9 الطريقة 5-1

ترمى الى تحسيف حالة التمميذ العممية ويقتنع بضرورتو بلاد مف فرض النظاـ السطحي 

المؤقت عميو بالاستاذ الى مبدأ التخويؼ والعقاب فعؿ الاستاذ اف يفيـ اسباب ىذا السموؾ 

العنيؼ اذا ما عممنا اف ىؤلاء التلاميذ ضغائف مكبوت ومشاعر عونية كامف فييـ وىـ في 

 شبيوف اولؾ الذيف يحمموف قطعا مف الديناميت الذيف يحممونو.ىذا ي

وبناء عمى ذلؾ يمزـ اف لا يقابؿ الاستاذ سموؾ التمميذ مما يزيد مف الكراىية نحوىـ وانما 

يقابمو بما يخفؼ بيا بتدري  كما يجب مقابمة المشكلات التمميذ بالصبر والتفيـ وحسف 

    (. 8,ص9996التوجيو .)عضاضة ,
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 خلاصة

، بدءا بمختمؼ التعريفات التي عرفت  ىذا  العنؼ  أولا مف خلاؿ ىذا الفصؿ الذي تناولنا فيو

، ومف ثـ التطرؽ إلى مختمؼ أشكالو وأىـ أسبابو والعوامؿ العنؼالمفيوـ  لغويا واصطلاحيا ، وكذا 

الرواد  مجمؿ النظريات التي حاولت تفسير ىذه الظاىرة مف طرؼ العديد مفأعراضو ومف ثـ 

أنواع العنؼ ثـ تطرقنا إلى  ثانيا العنؼ المدرسي  تطرقنا إلى تعريفات العنؼ المدرسي والمنظريف ،

 .انعكاسات العنؼ المدرسي ،  مع ذكر بعض أسبابوو المدرسي 

   



 

 الجانب الميداني

 
 
 



 الفصل الرابع 9الاجراءات المنيجية لمدراسة   

 منيج الدراسة -0

 مجتمع الدراسة -1

 الاستطلاعية الدراسة -2

 عينة التقنين -2-0

 صلاحية أدوات الدراسة -2-1

 الدراسة الأساسية -3

 حدود الدراسة -3-0

 عينة الدراسة وخصائصيا -3-1

 الأساليب المستخدمة في الدراسة -4
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 منيج الدراسة0-9

لما كانت الدراسة الحالية تيدؼ إلى معرفة طبيعة العلاقة بيف متغيراتيا )أساليب 

ة، العنؼ المدرسي( فاف المني  الوصفي ىو المني  الملائـ ليذه المعاممة الوالدي

الدراسة، حيث أنو يسمح بمقارنة المتغيرات الأساسية لمدراسة لدى أفراد عينة الدراسة 

 )تلاميذ السنة الاولى والثانية ثانوي( والمتغيرات الوسيطية المتمثمة في الجنس.

 مجتمع الدراسة:-2

ميع تلاميذ وتمميذات السنة الأولى والثانية ثانوي بثانوية يتكوف مجتمع الدراسة مف ج

تمميذ وتمميذة، والجدوؿ  473محمد عمي بالنخمة، الوادي، حيث بمغ عددىـ بػػ 

 الموالي يوضح توزيع افراد المجتمع الاصمي حسب الجنس :

 (:  يوضح خصائص مجتمع الدراسة مف حيث الجنس19الجدوؿ رقـ)

 المؤشرات

 الجنس

 لنسبةا العدد

 36.16 979 ذكور

 63.84 312 اناث

 %911 473 المجموع

تمميذ وتمميذة مف  473( أف مجتمع الدراسة يتكوف مف 19يتضح مف الجدوؿ رقـ )

 %، و36.96ذكور بنسبة 979ثانوية بف حمدة عمي النخمة الوادي،  منيـ 
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 %.63.84إناث بنسبة  312

 الدراسة الاستطلاعية:-3

، وىدفنا مف خلاؿ 2123مارس  99إلى  18عية مف امتدت الدراسة الاستطلا

الدراسة الاستطلاعية الى ضبط الشكؿ النيائي لأدوات الدراسة، والتحقؽ مف 

صلاحية الأدوات وتجريبيا والتواصؿ مع العينة، والوقوؼ عمى الصعوبات التي 

 تعترضنا وذلؾ لتفادييا في الدراسة الاساسية.

 عينة التقنيف: -3-9

تمميذ و تمميذة مف  31الاستطلاعية عمى عينة تقنيف تكونت مف  شممت الدراسة

تلاميذ ثانوية بف حمدة عمي النخمة ، والجدوؿ التالي يوضح توزيع افراد عينة التقنيف 

 حسب متغير الجنس:

 (:  توزيع افراد عينات التقنيف حسب متغير الجنس12الجدوؿ رقـ )

 

 المؤشرات

 الجنس

 النسبة العدد

 %33.34 91 ذكور

 %66.66 21 اناث

 %911 31 المجموع
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تمميذ وتمميذة، منيـ  31يتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ، أف عينة التقنيف قدرت بػ 

 %.66.66إناث بنسبة  21%، و33.34ذكور بنسبة 91

 صلاحية أدوات الدراسة: -3-2

يانات قمنا في ىذه الدراسة بالتحقؽ مف صلاحية المقاييس التي استخدمناىا لجمع الب

 الخاصة بمتغيرات الدراسة.

 مقياس أساليب المعاممة الوالدية )الأسموب الحازـ . المتساىؿ. المتسمط:

بجامعة القدس 2129وصؼ المقياس: أعد ىذا المقياس ماىر محمد ابو السعد 

بندا لكؿ صورة مف صوره ) الاب، الاـ( تقيس أساليب  95المفتوحة ، ويتكوف مف 

.المتساىؿ(، وفيما يمي المعاممة الوالدية   المتمثمة في ثلاث أساليب) المتسمط.الحازـ

 الاساليب وأرقاـ البنود التي تقيسيا وىي:

 (: ارقاـ بنود ابعاد مقياس أساليب المعاممة الوالدية.13جدوؿ رقـ)

 أرقاـ البنود الأسموب

 5الى  9 المتسمط

 91الى 6 الحازـ

 95الى 99 المتساىؿ
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تقريري ضمف ثلاث بدائؿ ىي: دائما، أحيانا، أبدا، وتناؿ يجاب عنيا بأسموب 

 عمى التوالي، وكؿ البنود تصحح في اتجاه واحد. 13 – 19الدرجات مف 

 الخصائص السيكومترية لممقياس:

 ثبات المقياس: -2-9

 صورة الاب: -2-9-9

تـ استخراج معاملات ثبات مقياس أساليب المعاممة الوالدية)صورة الاب( بطريقة 

 لكرونباخ، وفيما يمي عرض لمنتائ : αلاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة ا

 (: معامؿ  الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي14الجدوؿ رقـ)

 

 

،ومنو نستطيع 1.71لكرونباخ تقدر بػ  αيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ 

 بدرجة مقبولة مف الثبات. القوؿ أف المقياس يتمتع

 صورة الاـ: -2-9-2

تـ استخراج معاملات ثبات مقياس أساليب المعاممة الوالدية)صورة الاـ( بطريقة 

 لكرونباخ، وفيما يمي عرض لمنتائ : αالاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة 

معامؿ 

 الثبات
α لكرونباخ 

 1.71 صورة الاب
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 (: معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي15الجدوؿ رقـ)

معامؿ 

 الثبات
α اخلكرونب 

 1.73 صورة الاـ

،  ومنو 1.73لكرونباخ تقدر بػ  αيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ 

 نستطيع القوؿ أف المقياس يتمتع بدرجة مقبولة مف الثبات.

 صدؽ المقياس:

 صورة الاب: -2-2-9

 .Internal  Consistency تـ حساب معامؿ الصدؽ بطريقة الاتساؽ الداخمي

اطات بيف بنود المقياس ودرجات الابعاد، وبيف البنود بعضيا حيث تـ حساب الارتب

ببعض، وكذلؾ الابعاد والدرجة الكمية لممقياس باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف، وقد 

استخدـ ىذا الإجراء لمدلالة عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي  لممقياس ، إذ أفّ 

تساؽ الداخمي إلا أنيا الارتباطات الداخمية بالرغـ مف استخداميا كدلالة عمى الا

يمكف أف تستخدـ كدلالة عمى الصدؽ البنائي وذلؾ لأفّ الأساس النظري الذي تقوـ 

 عميو الدراسة ىو وحدانية موضوع القياس .

 (: معاملات ارتباط البند بالبعد الذي ينتمي إليو ) المتسمط(16الجدوؿ رقـ)

مستوى  معامؿ ارتباط البند   رقـ البند
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( أفّ قيـ ارتباط بنود الأبعاد المكونة لممقياس بالدرجة 16يتضح مف الجدوؿ رقـ)

الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )الأسموب المتسمط( دالة إحصائيا حيث تراوحت ما بيف 

( في حيف الأخرى دالة عند 1.15القيـ دالة عند)( ، ومعظـ ىذه 1.79و 1.49)

(1.19.) 

(17الجدوؿ رقـ)  (: معاملات ارتباط البند بالبعد الذي ينتمي إليو )الحازـ

 بالبعد الدلالة

1.19 1.56 19 

1.15 1.64 12 

1.15 1.49 13 

1.15 1.79 14 

1.19 1.62 15 

مستوى 

 الدلالة

معامؿ ارتباط 

 البند بالبعد

رقـ 

 البند

1.15 1.54 16 

1.15 1.49 17 

1.19 1.62 18 
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( أف قيـ ارتباط بنود الابعاد المكونة 17يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 9الجدوؿ رقـ)

(دالة إحصائيا، حيث  لممقياس وارتباطيا بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )الحازـ

( والأخرى دالة 1.15(، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند)1.79و  1.49تراوحت ما بيف )

 (.1.19عند )

 بنود بالبعد الذي ينتمي إليو )المتساىؿ(: معاملات ارتباط ال(18الجدوؿ)

 

 

 

 

 

 

 

 

1.19 1.79 19 

1.15 1.51 91 

 مستوى الدلالة
معامؿ ارتباط البند 

 بالمحور
 رقـ البند

1.15 1.39 99 

1.15 1.47 92 

1.15 1.56 93 

1.19 1.58 94 

1.19 1.63 95 
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( أفّ قيـ ارتباط بنود الابعاد المكونة لممقياس بالدرجة 18يتضح مف الجدوؿ رقـ )

د الذي تنتمي إليو )المتساىؿ( دالة احصائيا بمعنى أنيا تقيس نفس الكمية لمبع

( ، ومعظـ ىذه القيـ دالة 1.63و  1.39الخاصية، حيث تراوحت ما بيف )

 (.1.19( في حيف الأخرى دالة عند )1.15عند)

 (:  معاملات ارتباط درجات كؿ اسموب  بالدرجة الكمية19الجدوؿ رقـ)

 الدلالة مستوى معامؿ الارتباط البعد

 1.19 1.67 المتسمط

 1.19 1.79 الحازـ

 1.19 1.58 المتساىؿ

 

( أف الأبعاد المكونة لممقياس ترتبط بالدرجة الكمية 19نلاحظ مف الجدوؿ رقـ )

(، وفي ذلؾ دلالة عمى أف أبعاد مقياس 1.79و 1.58ارتباطا دالا يمتد ما بيف )

 مع الدرجة الكمية.أساليب المعاممة الوالدية )صورة الاب( متسقة 

 صورة الاـ: -2-2-2

 .Internal  Consistency تـ حساب معامؿ الصدؽ بطريقة الاتساؽ الداخمي

 (: معاملات ارتباط البند بالبعد الذي ينتمي إليو ) المتسمط(91الجدوؿ رقـ)

مستوى  معامؿ ارتباط البند   رقـ البند
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( أفّ قيـ ارتباط بنود الأبعاد المكونة لممقياس بالدرجة 91يتضح مف الجدوؿ رقـ)

الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )الأسموب المتسمط( دالة إحصائيا حيث تراوحت ما بيف 

رى دالة عند ( في حيف الأخ1.15( ، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند)1.72و 1.41)

(1.19.) 

(99الجدوؿ رقـ)  (: معاملات ارتباط البند بالبعد الذي ينتمي إليو )الحازـ

 بالبعد الدلالة

1.15 1.52 19 

1.15 1.54 12 

1.15 1.41 13 

1.19 1.69 14 

1.19 1.72 15 

مستوى 

 الدلالة

معامؿ ارتباط 

 البند بالبعد

رقـ 

 البند

1.15 1.52 16 

1.15 1.49 17 
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الابعاد المكونة لممقياس وارتباطيا  ( أف قيـ ارتباط بنود99يتضح مف الجدوؿ رقـ )

( دالة إحصائيا، حيث تراوحت ما بيف  بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )الحازـ

 (.1.15( والأخرى دالة عند )1.19(، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند)1.69و  1.49)

 (: معاملات ارتباط البنود بالبعد الذي ينتمي إليو )المتساىؿ(92الجدوؿ رقـ)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.19 1.61 18 

1.19 1.69 19 

1.15 1.56 91 

مستوى 

 الدلالة

معامؿ ارتباط 

 البند بالمحور

رقـ 

 البند

1.15 1.38 99 

1.15 1.57 92 

1.15 1.56 93 

1.19 1.56 94 

1.19 1.68 95 
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( أفّ قيـ ارتباط بنود الابعاد المكونة لممقياس بالدرجة 92يتضح مف الجدوؿ رقـ )

ئيا بمعنى أنيا تقيس نفس الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )المتساىؿ( دالة احصا

( ، ومعظـ ىذه القيـ دالة 1.68و  1.38الخاصية، حيث تراوحت ما بيف )

 (.1.15( في حيف الأخرى دالة عند )1.19عند)

 (:  معاملات ارتباط درجات كؿ اسموب  بالدرجة الكمية93الجدوؿ رقـ)

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط البعد

 1.19 1.68 المتسمط

 1.19 1.73 الحازـ

 1.19 1.56 المتساىؿ

 

( أف الأبعاد المكونة لممقياس ترتبط بالدرجة الكمية 93نلاحظ مف الجدوؿ رقـ )

(، وفي ذلؾ دلالة عمى أف أبعاد مقياس 1.73و 1.56ارتباطا دالا يمتد ما بيف )

 أساليب المعاممة الوالدية )صورة الاـ( متسقة مع الدرجة الكمية.

 :مقياس العنؼ المدرسي 

 وصؼ المقياس:

بندا يقيس  29(، ويتكوف مف 2117أعد ىذا المقياس أحمد رشيد عبد الرحيـ زيادة )

 العنؼ المدرسي
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يجاب عنيا بأسموب تقريري ضمف ثلاث بدائؿ ىي: دائما، أحيانا، أبدا، وتناؿ 

 عمى التوالي، وكؿ البنود تصحح في اتجاه واحد. 13 – 19الدرجات مف 

 لمقياس العنؼ المدرسي:الخصائص السيكومترية 

 ثبات المقياس: -2-9

 αتـ استخراج معامؿ ثبات المقياس بطريقة الاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة 

 لكرونباخ، وفيما يمي عرض لمنتائ :

 (: معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي94الجدوؿ رقـ)

 

معامؿ 

 الثبات
α لكرونباخ 

 1.78 صورة الاـ

،  ومنو 1.78لكرونباخ تقدر بػ  αسابؽ أف قيمة معامؿ يتضح مف الجدوؿ ال

 نستطيع القوؿ أف المقياس يتمتع بدرجة مقبولة مف الثبات.

 صدؽ المقياس:

 .Internal  Consistency تـ حساب معامؿ الصدؽ بطريقة الاتساؽ الداخمي

(: معاملات ارتباط درجة البند بالدرجة الكمية لمقياس العنؼ 95الجدوؿ رقـ)

 درسيالم
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مستوى 

 الدلالة

معامؿ ارتباط 

 البند بالبعد
 رقـ البند

1.19 1.64 19 

1.19 1.65 12 

1.19 1.64 13 

1.19 1.62 14 

1.19 1.49 15 

1.19 1.49 16 

1.19 1.86 17 

1.19 1.63 18 

1.19 1.65 19 

1.19 1.39 91 

1.19 1.61 99 

1.19 1.61 92 

1.15 1.21 93 

1.19 1.63 94 

1.19 1.64 95 
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( أفّ قيـ ارتباط درجات بنود بالدرجة الكمية لممقياس دالة 95يتضح مف الجدوؿ رقـ )

( 1.19(، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند )1.86و 1.21إحصائيا حيث تراوحت بيف )

 (.1.15لأخرى دالة عند )في حيف ا

 الدراسة الاساسية:-4

 حدود الدراسة: -4-9

 مكانيا: أجريت الدراسة الحالية بثانوية بف حمدة بالنخمة، الوادي.

 .2124افريؿ  –زمانيا: تـ تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ شيري مارس 

مي بف تمميذ وتمميذة مف ثانوية ع 931بشريا: اعتمدنا في دراستنا عمى عينة مقدرة بػ 

 حمده بالنخمة الوادي .

 عينة الدراسة وخصائصيا: -4-2

1.19 1.66 96 

1.19 1.69 97 

1.19 1.59 98 

1.19 1.71 99 

1.19 1.47 21 

1.19 1.81 29 
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قمنا بزيارة ثانوية عمي بف حمده ، وتحصمنا عمى المعمومات والاحصائيات الخاصة 

 بالتلاميذ )المجتمع الأصمي الخاص بالدراسة الحالية(.

وقد اخترنا عينة الدراسة مف المجتمع المذكور بطريقة عشوائية طبقية، حيث لوحظ 

فّ ىذه الطريقة ىي الأنسب لأنيا تمـ بجميع طبقات المجتمع الأصمي، حيث بمغ أ

مف أفراد المجتمع الأصمي،  ℅27تمميذ وتمميذة بنسبة مئوية تقدر بػ: 931حجميا: 

وبعد ذلؾ تـ استخراج النسب المئوية لكؿ طبقة مف طبقات المجتمع )الجنس( )أنظر 

 توزيع افراد العينة حسب الجنس: ((، والجدوؿ  التالي يوضح96الجدوؿ رقـ)

 (:  يوضح خصائص عينة الدراسة مف حيث الجنس96الجدوؿ رقـ)

 المؤشرات

 الجنس

 النسبة العدد

 63.84 83 اناث

 36.96 47 ذكور

 %911 931 المجموع

تمميذ وتمميذة مف  931( أف عينة الدراسة يتكوف مف 96يتضح مف الجدوؿ رقـ )

 %، و36.96ذكور بنسبة 47ة الوادي،  منيـ ثانوية بف حمدة عمي النخم

 %.63.84إناث بنسبة  83

 الاساليب المستخدمة في الدراسة:-5
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تتأكد أىمية الإحصاء كأداة مف خلاليا يتمكف الباحث مف الوصوؿ إلى نتائ  عممية 

سميمة، ىذا عمى خلاؼ بعض الوسائط والأساليب الأخرى المختمفة، وفي مقدمتيا 

 التي قد لا تقود الباحث إلى نتائ  تنطبؽ عمى الحقائؽ العممية. الملاحظة الشخصية

وتأسيسا عمى ىذا،فقد تـ إدخاؿ البيانات لعينة الدراسة في الحاسب الآلي وذلؾ 

حسب  SPSSباستخداـ برنام  الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية والمعروؼ بػ

ة للإجابة عمى تساؤلات متغيرات الدراسة استعدادا لمقياـ بالتحميلات الإحصائي

 الدراسة:

 معامؿ ارتباط بيرسوف.

 .-ت-اختبار

 لكرونباخ. αمعامؿ 

 معادلة جيتماف.



 

 الفصل الخامس9 عرض وتحميل 
 ومناقشة نتائج الدراسة

 تمييد 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى  -0
 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الثانية  -1
 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الثالثة  -2
 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الرابعة-3 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الخامسة -4
 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية السادسة -5

 الخلاصة والتوصيات 
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 تمييد9

نعرض في ىذا الفصؿ النتائ  التي تـ التوصؿ إلييا بعد تطبيؽ إجراءات الدراسة الأساسية بناء عمى 
ستخدمت عمى ما تـ جمعو وتحميمو مف البيانات التي قمنا بجمعيا، ومف المعالجات الإحصائية التي ا

خلاؿ عرض وتحميؿ التساؤلات والفرضيات، سنحاوؿ تفسير ىذه النتائ  ومناقشتيا، وتعد ىذه المرحمة 
مف أىـ مراحؿ البحث العممي باعتبارىا المرحمة التي يقوـ فييا الباحث باستخراج الأدلة والمؤشرات 

 لكمية والكيفية التي تبرىف عمى إجابة أسئمة البحث أو تؤكد قبوؿ فروضو أو عدـ قبوليا.العممية وا

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى0-9

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة الوالدية بغرض معالجة الفرضية الأولى والتي تنص عمى أنو 
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا عمى ، )الاب( المتسمط و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة

 النتائ  المبينة في الجدوؿ التالي:

(9 قيمة ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الاب( المتسمط  العنف 06جدول رقم )
 المدرسي لدى التلاميذ

 المؤشرات

 المتغيرات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 المتسمط  
 غ دالة 1.95

 ف المدرسيالعن

( وىي قيمة غير دالة إحصائيا ، ومف 1.95( أف معامؿ الارتباط يقدر بػ )97يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة ىنا يمكننا قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى عدـ وجود 

 . الوالدية )الاب( المتسمط و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة
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رضية القائمة بأف أسموب المعاممة الوالدية المتسمط مف قبؿ الأب لا يؤدي إلى العنؼ لمناقشة الف
المدرسي لدى تلاميذ المدارس الثانوية، يمكننا أف ننظر في عدة جوانب ميمة تتعمؽ بالديناميكيات 

 :الأسرية، البيئة الاجتماعية، والعوامؿ النفسية التي قد تؤثر عمى السموؾ العدواني

وامؿ حماية أخرى مثؿ الدعـ العاطفي مف الأـ أو أفراد الأسرة الآخريف قد يعوض عف كوجود ع 
التأثيرات السمبية للأسموب المتسمط، وقد يتمتع بعض التلاميذ بمرونة نفسية تسمح ليـ بالتكيؼ بشكؿ 

 أفضؿ مع التحديات النفسية والاجتماعية دوف المجوء إلى السموكيات العدوانية.

لمتلاميذ أف يتعمموا استراتيجيات بديمة لمتعامؿ مع الضغوط مف خلاؿ نماذج إيجابية  كذلؾ يمكف    
 .أخرى كالمعمميف أو الأقراف، مما قد يقمؿ مف احتمالية استجابتيـ لمضغط الوالدي بالعنؼ

 والتفاعلات الاجتماعية والثقافية قد تمعب دورًا في كيفية تأثير الأسموب الوالدي عمى التلاميذ.    
 .مثلًا، في بعض الثقافات، قد يُنظر إلى الأسموب المتسمط كأسموب تربوي مقبوؿ ومتوقع

قد تؤثر الخصائص الشخصية لمتلاميذ، مثؿ القدرة عمى التحكـ في الانفعالات والتفكير النقدي، و     
عرضة لمتأثر في كيفية تأثرىـ بالأسموب الوالدية، أما عف الميولات النفسية أو السموكية تجعميـ أقؿ 

 .بالعوامؿ البيئية السمبية

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الثانية9

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة بغرض معالجة الفرضية الثانية والتي تنص عمى أنو    
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا الوالدية )الاب( الحازـ و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة، 

 النتائ  المبينة في الجدوؿ التالي:عمى 

(9 قيمة ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الاب( الحازم و العنف المدرسي 07جدول رقم )
 لدى التلاميذ

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المؤشرات
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 المتغيرات

 الحازم 
 غ دالة -1.96

 العنف المدرسي

( وىي قيمة غير دالة إحصائيا ، ومف -1.96امؿ الارتباط يقدر بػ )( أف مع98يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة ىنا يمكننا قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى عدـ وجود 

 . و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة الحازمالوالدية )الاب( 

المدرسي لدى تلاميذ المدارس الثانوية يتطمب لمنظر في الأسموب الوالدي الحازـ وعدـ ارتباطو بالعنؼ 
التمييز بيف الأساليب الوالدية المختمفة وفيـ كيفية تأثيرىا عمى سموؾ الأبناء. الأسموب الحازـ يختمؼ 
عف الأسموب المتسمط بأنو يجمع بيف الحزـ والدؼء، وىو ما يعتبر غالبًا أفضؿ ني  تربوي بحسب 

ازـ يتميز بمتطمبات واضحة وتوقعات محددة مف الأبناء، لكف مع فالأسموب الح .الأدبيات النفسية
تقديـ دعـ عاطفي كبير. الآباء الحازموف يستخدموف التوجيو بدلًا مف العقاب ويشجعوف الاستقلالية مع 

 .الحفاظ عمى الإرشاد والرقابة

اء، بما في ذلؾ الدراسات بشكؿ عاـ أف الأسموب الحازـ يرتبط بنتائ  إيجابية للابنوقد أظيرت    
التحصيؿ الأكاديمي الأعمى والسموكيات الاجتماعية الأفضؿ. الأبناء الذيف يُربوف في بيئة حازمة غالبًا 
ما يكوف لدييـ تقدير ذاتي أعمى وميارات اجتماعية أفضؿ، ىذا النوع مف التربية يمكف أف يقمؿ مف 

عمموف كيفية التعبير عف أنفسيـ بطرؽ صحية احتمالية المجوء إلى السموكيات العدوانية لأف الأبناء يت
 ومقبولة اجتماعيا.

والأبناء الذيف يُربوف مف قبؿ آباء حازميف يميموف إلى تطوير ميارات و تنظيـ الانفعالات بشكؿ        
 .أفضؿ، مما يساعدىـ عمى التعامؿ مع المواقؼ المحفزة لمتوتر دوف المجوء إلى العنؼ

تواصؿ الفعاؿ المذاف يقدميما الآباء الحازموف يعززاف الثقة بيف الوالديف أما الدعـ العاطفي وال   
 .والأبناء، مما يقمؿ مف احتمالية السموؾ العدواني
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ىذه النتائ  تدعـ فكرة أف التوجيو الوالدي المتوازف، الذي يجمع بيف الحزـ والدؼء، يمكف أف         
لاقي للأبناء، وكذلؾ فيـ العلاقة بيف الأسموب الحازـ يكوف أداة فعالة في تعزيز النمو الشخصي والأخ

والعنؼ المدرسي يمكف أف يساعد المعمميف والآباء في تطوير استراتيجيات فعالة لمتعامؿ مع السموؾ 
يجابية  .الطلابي، مما يعزز بيئة تعميمية أكثر أمانًا وا 

ة التي لا تؤدي إلى العنؼ المدرسي في الختاـ، الأسموب الحازـ يعتبر مف الأساليب الفعالة في التربي
 .ويمكف أف تسيـ في تنمية جيؿ أكثر صحة نفسيًا واجتماعيًا

 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الثالثة9

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة الوالدية بغرض معالجة الفرضية الثالثة والتي تنص عمى أنو 
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا عمى نة الدراسة، )الاب( المتساىؿ و العنؼ المدرسي لدى عي

 النتائ  المبينة في الجدوؿ التالي:

(9 قيمة ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الاب( المتساىل و العنف 08جدول رقم )
 المدرسي لدى التلاميذ

 المؤشرات

 المتغيرات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 المتساىل
1.24 1.19 

 العنف المدرسي

(، 1.19( وىي قيمة دالة إحصائيا عند )1.24( أف معامؿ الارتباط يقدر بػ )99يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة ومف ىنا يمكننا قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود 
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ونعني بيذا الارتباط أف أي تغير في  ، و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة المتساىلالوالدية )الاب( 
 المتغير الأوؿ يتبعو تغير في المتغير الثاني .

لفيـ كيؼ يمكف أف يؤدي أسموب المعاممة الوالدية المتساىؿ مف قبؿ الأب إلى العنؼ المدرسي لدى 
ع مف التربية تلاميذ الثانوي، يجب أولًا التعريؼ بالأسموب المتساىؿ وتحميؿ التأثيرات المحتممة ليذا النو 

عمى السموؾ العدواني. الأسموب المتساىؿ يتميز بقمة الضوابط والقيود المفروضة عمى الأبناء، مع 
 .توفير درجة عالية مف الحرية الذاتية وقميؿ مف التوجيو أو الإشراؼ

حدود يميؿ الآباء المتساىموف إلى تجنب التدخؿ أو فرض القواعد، ويقدموف قميلًا مف الإرشاد أو الو  
يتـ التعامؿ معيـ بطريقة أكثر مثابرة وأقؿ تحكمًا، حيث يُسمح ليـ باتخاذ القرارات بأنفسيـ ، ولأبنائيـ

مف دوف تدخؿ كبير، وقد يفتقروف إلى الميارات اللازمة لمتعامؿ مع الإحباط والتوتر، مما قد يؤدي إلى 
 .المجوء لمسموؾ العدواني كوسيمة لمتعبير عف الذات

ىؤلاء الأبناء صعوبة في التحكـ في انفعالاتيـ وتصرفاتيـ، مما يزيد مف احتمالية المشاركة ويجد      
 .في سموكيات مدرسية عدوانية أو مشاكؿ تأديبية

العنؼ المدرسي قد يكوف نتيجة لعدـ وجود حدود واضحة أو توقعات سموكية. فالابناء الذيف لا   
تعمموف كيفية التفاعؿ بطرؽ اجتماعية مقبولة، وىـ يواجيوف عواقب واضحة لمسموؾ السيئ قد لا ي

يستخدموف العنؼ كوسيمة لحؿ النزاعات أو كطريقة لمحصوؿ عمى ما يريدوف، وذلؾ بسبب عدـ 
 .تعمميـ لاستراتيجيات بديمة وأكثر صحة لمتعامؿ مع التوتر والغضب

المدرسي تظير غالبًا أف  الدراسات التي تبحث في العلاقة بيف أساليب التربية والسموؾالكثير من 
الأطفاؿ الذيف يتربوف في بيئات متساىمة قد يكونوف أكثر عرضة لمشاكؿ السموؾ مقارنة بالأطفاؿ 

 .الذيف ينشأوف في بيئات حازمة أو متوازنة

ىناؾ العديد مف العوامؿ التي تتفاعؿ بينيا وبيف الأسموب الوالدي كالبيئة المدرسية، النفوذ    
 .لأقراف، والسمات الفردية لمطفؿالاجتماعي مف ا
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في الختاـ، يمكننا القوؿ أف الأسموب المتساىؿ في التربية إلى زيادة احتمالية حدوث العنؼ المدرسي 
بسبب عدـ تعمـ التلاميذ لمحدود السموكية الصحيحة والتحكـ في الانفعالات، وىو ما يتطمب تقديـ دعـ 

شراؼ والديف متوازنيف لتشجيع التطور الا  .جتماعي والنفسي الصحي لمتلاميذوا 

 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الرابعة9

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة الوالدية بغرض معالجة الفرضية الرابعة والتي تنص عمى أنو 
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا عمى )الاـ( المتسمط و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة، 

 المبينة في الجدوؿ التالي: النتائ 

(9 قيمة ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الام( المتسمط و العنف 11جدول رقم )
 المدرسي لدى التلاميذ

 المؤشرات

 المتغيرات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 المتسمط  
1.29 1.19 

 العنف المدرسي

( وىي قيمة دالة إحصائيا عندى مستوى 1.29رتباط يقدر بػ )( أف معامؿ الا21يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب ( ، ومف ىنا يمكننا قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود 1.19)

 . المعاممة الوالدية )الاـ( المتسمط و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة

ة المتسمط مف قبؿ الأـ والعنؼ المدرسي لدى لتفسير ومناقشة العلاقة بيف أسموب المعاممة الوالدي
تلاميذ الثانوي، مف الميـ أولًا تحديد ماىية الأسموب المتسمط وكيؼ يمكف أف يؤثر عمى سموؾ الأطفاؿ 
وتطورىـ النفسي والاجتماعي، فالأسموب المتسمط يتميز بالتحكـ الشديد والمطالب العالية مع قميؿ مف 

 .الاستجابة العاطفية أو الدعـ
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يركز الأسموب المتسمط عمى الطاعة والنظاـ، وغالبًا ما يستخدـ العقاب بدلًا مف التعزيز حيث 
الإيجابي، وتميؿ الأميات المواتي يتبعف ىذا الأسموب إلى تقديـ توجييات صارمة دوف تقديـ مساحة 

 .كافية للأبناء لاستكشاؼ ذاتيـ أو التعبير عف مشاعرىـ بحرية

لأسموب المتسمط إلى تطور مشاعر الغضب والاستياء داخؿ الابف، الأمر الذي يمكف أف يؤدي ا      
قد يصعب التعبير عنو داخؿ البيت في ظؿ القيود الشديدة، وبالتالي قد يتـ توجيو ىذه المشاعر نحو 

 .الخارج، مثؿ البيئة المدرسية

ى الوفاء بالتوقعات العالية ويمكف أف يؤدي الإحباط والشعور بعدـ الكفاءة، النات  عف عدـ القدرة عم
 .والمستمرة، إلى زيادة احتمالات السموكيات العدوانية

قد يستخدـ التلاميذ العنؼ كآلية لمتعامؿ مع الضغوط النفسية أو كوسيمة لمسيطرة في بيئة و     
 .يشعروف فييا بأنيـ يمكف أف يكوف ليـ بعض القوة أو التأثير، بعكس ما يشعروف بو في المنزؿ

تظير الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التحكـ الوالدي المفرط قد يعانوف مف مشاكؿ في  و  
الاندماج الاجتماعي ويظيروف سموكيات معارضة أو عدوانية، يمكف أف تساىـ درجة الاستجابة 

يف لا العاطفية والدعـ مف الأـ في التخفيؼ مف الآثار السمبية للأسموب المتسمط. أي أف الأطفاؿ الذ
 .يتمقوف دعماً عاطفياً كافياً ىـ الأكثر عرضة لمتأثر سمباً 

أسموب المعاممة الوالدية المتسمط مف قبؿ الأـ قد يكوف لو آثار سمبية عمى السموؾ المدرسي لمتمميذ، 
بما في ذلؾ زيادة احتمالية العنؼ المدرسي، ولكف ىذه العلاقة تعتمد عمى مجموعة معقدة مف العوامؿ 

 .والبيئية الفردية

 عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الخامسة9

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة الوالدية بغرض معالجة الفرضية الثانية والتي تنص عمى أنو 
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا عمى النتائ  )الاـ( الحازـ و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة، 

 لي:المبينة في الجدوؿ التا
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(9 قيمة ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الام( الحازم و العنف المدرسي 10جدول رقم )
 لدى التلاميذ

 المؤشرات

 المتغيرات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 الحازم 
 غ دالة 1.91

 العنف المدرسي

ي قيمة غير دالة إحصائيا ، ومف ( وى-1.91( أف معامؿ الارتباط يقدر بػ )29يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة ىنا يمكننا قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى عدـ وجود 

 . و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة الحازمالوالدية )الاـ( 

يئة تربوية تعزز الأسموب الحازـ يتسـ بالتوازف بيف التوقعات العالية والدعـ العاطفي الكبير، مما يخمؽ ب
 .مف النمو الاجتماعي والأخلاقي السميـ لمطفؿ

يجمع بيف المتطمبات العالية والاستجابة العاطفية المناسبة. الأميات الحازمات يضعف حدودًا فيو 
ويستخدـ  .واضحة ويتوقعف مستويات معينة مف السموؾ، لكنيف أيضًا يقدمف الحب والدعـ والتشجيع

زموف القواعد والإرشادات لتوجيو السموؾ ولكنيـ يتيحوف الفرص للأبناء الآباء والأميات الحا
 .لاستكشاؼ الخيارات وتعمـ الاستقلالية ضمف إطار آمف ومحب

الذيف يتربوف في بيئة حازمة غالبًا ما يتمتعوف بميارات تنظيـ الانفعالات والتحكـ الذاتي فالابناء 
لسموكات العدوانية أو العنيفة، ويميموف إلى امتلاؾ احتراـ الأفضؿ، مما يقمؿ مف احتمالات المجوء إلى ا

ذاتي أعمى وميارات اجتماعية أفضؿ، مما يعزز قدرتيـ عمى التفاعؿ بشكؿ إيجابي مع الأقراف 
 .والتعامؿ مع الصراعات بطرؽ بناءة
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ؼ في العنؼ المدرسي غالبًا ما يرتبط بعوامؿ مثؿ نقص ميارات التواصؿ، التحكـ الضعي          
الانفعالات، وعدـ الشعور بالأماف العاطفي. الأسموب الحازـ يعمؿ عمى معالجة ىذه العوامؿ مف خلاؿ 

 .تعزيز الثقة بالنفس والكفاءة الاجتماعية

يتعمـ الأبناء تحت رعاية الأميات الحازمات كيفية التعبير عف أنفسيـ بطرؽ صحية ومقبولة اجتماعيًا، 
 .المشاعر السمبية مف خلاؿ العنؼ فإنيـ أقؿ عرضة لمتعبير عف

تفعيؿ الأسموب الحازـ يتطمب فيمًا وتطبيقًا دقيقًا لمتوازف بيف التحكـ والدعـ العاطفي. مف الميـ      
 .أف تكوف التوقعات واضحة ومتناسقة مع تقديـ الدعـ اللازـ لتحقيقيا

ساعد في تحقيؽ نتائ  تربوية تعمـ الأميات كيفية تطبيؽ الأسموب الحازـ بفعالية يمكف أف ي     
 .إيجابية وتقميؿ مشكلات السموؾ مثؿ العنؼ المدرسي

بالإضافة إلى ذلؾ، يساىـ الأسموب الحازـ في تنمية شخصية مستقمة ومسؤولة، مما يقمؿ مف احتمالية 
 .المجوء إلى العنؼ كوسيمة لمتعامؿ مع التحديات أو الضغوط النفسية والاجتماعية

 جة الفرضية السادسة9عرض ومناقشة نتي

توجد علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة بغرض معالجة الفرضية السادسة والتي تنص عمى أنو 
طبقنا معامؿ ارتباط بيرسوف فتحصمنا الوالدية )الاـ( المتساىؿ و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة، 

 عمى النتائ  المبينة في الجدوؿ التالي:

ودلالة العلاقة بين أسموب المعاممة الوالدية )الام( المتساىل و العنف (9 قيمة 11جدول رقم )
 المدرسي لدى التلاميذ

 المؤشرات

 المتغيرات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 1.19 1.26 المتساىل
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 العنف المدرسي

(، 1.19)( وىي قيمة دالة إحصائيا عند 1.26( أف معامؿ الارتباط يقدر بػ )22يتبيف مف جدوؿ رقـ )
علاقة ارتباطيو بيف أسموب المعاممة ومف ىنا يمكننا قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود 

ونعني بيذا الارتباط أف أي تغير في ،  و العنؼ المدرسي لدى عينة الدراسة المتساىلالوالدية )الاـ( 
 المتغير الأوؿ يتبعو تغير في المتغير الثاني .

موب الوالدي المتساىؿ مف قبؿ الأـ عمى ظيور العنؼ المدرسي لدى تلاميذ فيـ كيفية تأثير الأس    
الثانوي يتطمب الغوص في ديناميكيات الأسرة وكيؼ يمكف ليذا الأسموب التأثير عمى السموؾ 

 .الاجتماعي والعاطفي للأبناء

ا بمستوى عاؿٍ الأسموب المتساىؿ يتميز بمستوى منخفض مف المطالب والضوابط الوالدية مقترنً ف       
مف الاستجابة العاطفية. الأميات المتساىلات قد يفتقرف إلى فرض القواعد والتوقعات الواضحة، وقد 
يمنحف أطفاليف حرية كبيرة في التصرؼ دوف توجيو كاؼٍ، ولدييـ صعوبة في تطوير ميارات تنظيـ 

لإحباط والصراع، كذلؾ نقص الذات والانضباط لدة أبنائيف، مما يؤدي إلى صعوبات في التعامؿ مع ا
الحدود والتوجييات يمكف أف يجعؿ الأبناء يشعروف بأنيـ غير مستعديف لمواجية تحديات الحياة، مما 

 .قد يؤدي إلى التعبير عف الإحباط والغضب مف خلاؿ سموكيات عدوانية أو عنيفة

دموف العنؼ كوسيمة لمتعبير عف فالابناء الذيف لـ يتعمموا كيفية التعامؿ مع القيود أو القواعد قد يستخ
النفس أو التأثير عمى الآخريف في البيئة المدرسية، وتكوف استجاباتيـ غير متناسبة لمنزاعات الصغيرة 

 .بسبب عدـ تعمميـ لميارات حؿ النزاعات بطرؽ بناءة وغير عنيفة

دود الضعيفة العديد مف الدراسات والأبحاث تشير إلى أف نقص الإشراؼ الوالدي والح         
 .مرتبطاف بزيادة المشاكؿ السموكية بما في ذلؾ العدوانية والسموكيات المخالفة لمقوانيف

ووجدت أف الأبناء مف البيئات المتساىمة يميموف إلى عرض مستويات أعمى مف المشاكؿ السموكية     
 .مقارنة بالأطفاؿ الذيف ينشأوف في بيئات حازمة

ؿ يحتاجوف إلى بيئة متوازنة حيث يحصموف عمى الدعـ العاطفي ومنة نستنت  أف الأطفا     
وفي الوقت نفسو يتعمموف القيود والمسؤوليات التي تعدىـ لمتحديات الاجتماعية، ومف الميـ 
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النظر في أف العديد مف العوامؿ الأخرى قد تمعب دورًا في تطوير العنؼ المدرسي، بما في ذلؾ 
 .الفردية، والظروؼ البيئية الأوسع تأثير الأقراف، العوامؿ النفسية

في الختاـ، يمكف أف يكوف الأسموب الوالدي المتساىؿ مف قبؿ الأـ عاملًا يسيـ في زيادة احتمالية 
العنؼ المدرسي بسبب عدـ توفير الحدود والإرشادات الضرورية لتطوير ميارات التحكـ الذاتي 

 .والتعامؿ مع النزاعات بشكؿ فعاؿ
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 الاقترحات والتوصيات 9- 4

مف خلاؿ النتائ  المتحصؿ عمييا في ىذا البحث ,اردنا اف نقدـ بعض النصائح والارشادات التي يمكف 
 تقديميا للأولياء والتي تتمثؿ في : 

  يجب عمى الأولياء امتلاؾ  ثقافة أسرية يستروف بيا حباتيـ الزوجية ,ومنيا معاممتيـ لأبنائيـ
 تطرفة .معاممة وسطية غير م

  يجب عمى الاباء اتباع أساليب سوية مع أبنائيـ التي تشعرىـ بالحب والتقبؿ مما يؤدي الى
تكويف شخصيتاف سوية وناضجة , ىذا يؤدي الى تحصيؿ دراسي جيد لبنائيـ ,في حيف الابتعاد 
عف الاساليب الغير سوية التي تؤدي الى الاضطراب التي تنعكس سمبا عمى التحصيؿ الدراسي 

. 
  يجب عمى الوالديف متابعة أبنائيـ مف خلاؿ حضور مجالس جمعية أولياء التلاميذ لمناقشة كؿ

القضايا المتعمقة بصعوبات ومشاكؿ الابناء في حوار مع الأستاذة ومستشار التوجيو ومدير 
 المؤسسة .

 . يجب تجنب الاىماؿ المستمر لممراىؽ والمعاممة السيئة لو 
 ة والتي تعتبر فترة جد حساسة في حياة المراىؽ .يجب مراعاة مرحمة المراىق 
 . جيب اعطاء الحرية لممراىؽ 
 . مراقبة المراىؽ واجبة ومعرفة نوع جماعة الرفاؽ الذيف يصاحبيـ 

مفتوحا أماـ يحب اتباع الطريؽ الوسط في المعاممة دوف الترؽ نحو المساىؿ او التشديد ,ترؾ الباب 
 وح المحاولة .المراىؽ لأعادة التجربة وابقاء ر 
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 خاتمة 

اف الدراسة الحالية ومف خلاؿ ىدفيا حاولت البحث في العلاقة بيف أساليب المعاممة الوالدية 
 وسموكات العنؼ لدى عينة مف المتمدرسيف في التعميـ المتوسط .

عدادىـ لمحياة وكيفية  وحتى نوضح أىمية أساليب المعاممة الوالدية المتبعة في تنشئة الابناء وا 
تأثيرىا عمى حياتيـ المستقبمية بحيث يمكف القوؿ عف ىاتو الاساليب انيا كؿ ما يصدر عف 
الوالديف في تطبيع سموكات ابناءىـ ,فتؤثر عمى نمو شخصياتيـ سواء قصد بيذا السموؾ 
التوجيو او التربية او شيئ اخر فمف بيف الاساليب المتبعة مف طرؼ الوالديف نجد أسموب التقبؿ 

كراه كميا تساعد في تنشئة سوية للأبناء ,وتجعميـ اكثر استقرار وطمأنينة مف الناحية وعدـ الا
الانفعالية ,فتتيح ليـ إيداء الرأي بكؿ صراحة بدوف خوؼ وتساىـ ىذه الاساليب في تطبيؽ 

 أسس الصحة النفسية وبالتالي يترتب عمييا التوافؽ والتكيؼ النفسي والاجتماعي .
السمبية التي يتبعيا الاولياء في تنشئة الابناء نذكر مف بينيا التسمط  ضؼ الى ذلؾ الاساليب

,الاىماؿ والتدليؿ الزائد وغيرىا مف الاساليب غير صحيحة التي تؤثر سمبا عمى شخصية 
الابناء وصحتيـ النفسية والتي بدورىا تفقدىـ القدر عمى المثابرة وتحقيؽ ما لدييـ مف طاقة 

 الى الحد مف نجاحيـ وتفوقيـ . عقمية ,وبالتالي قد تؤثر
اما العنؼ فقد تـ تناولو في ىذه الدراسة مف اجؿ التأكد مف علاقتو بأساليب المعاممة الوالدية 
لدى الابناء ,فقد يرجع سموؾ العنؼ كما ذكرنا سالفا الى أساليب التنشئة الخاطئة التي يتبعيا 

 لابناء وفرض السيطرة عمييـ .اولياء الامور طنا منيـ انيا الاسموب الامثؿ لكسب ا
وقد حاولنا في دراستنا المتواضعة ىذه ابراز مدى تأثير المعاممة الوالدية عمى السموؾ الابناء 
وانيا المحفز الاوؿ ونشوء السموؾ العدواني العنيؼ لدى الابناء الذي يمارسونو في الإطار 

 المدرسي )العنؼ المدرسي (
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 قائمة المراجـع

 المصادر9

 القرءاف الكريـ . -
 المراجع9

 ( .لساف العرب, , الدار الصدر، لبناف, المجمد التاسع .9994ابف منظور. ) -
( . عوامؿ التربية  2119ابو طالب محمد سعيد ورشراش انيس عبد الخالؽ.)  -

 .9لبناف,طالجسمية والنفسية والاجتماعية ,دار النيضة العرية لنشر بيروت 
(.اساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الابناء وعلاقتيا باضطراب 2112أبو ليمة .) -

 المسمؾ ,رسالة ماجستير ,غير منشورة جامعة الاسلامية .
(.العنؼ الاسري ,دار القباء لنشر والتوزيع ,القاىر 9999اجلاؿ إسماعيؿ حممي . ) -

,9999 . 
 الاجتماعية ,دار المعرفة الجامعية لمنشر . (.التنشئة2112أحمد النياؿ ماسية .) -
أحمد زايد وأخروف .الاسرة والطفولة .دراسات إج وأنثر بيولوجية. دار المعرفة  -

 الجامعية,د,س.
 , جامعة بغداد.( . عمـ النفس الاجتماعي 2119احمد عبد المطيؼ وحيد. )  -
نشر والتوزيع (.عمـ النفس الأسري ,مكتبة الفلاحة لم9993أحمد مبارؾ الكبدي .) -

 ,الكويت .
 (.عمـ النفس الأسري ,دار الفكر ,عماف ,الاردف .2119احمد مبارؾ الكندي .) -
(.التربية العممية والتطبيقية في المدارس الابتدائية 9996أحمد مختار عضاضة .) -

 ,مؤسسة الشرؽ الاوسط لمطباعة والنشر القاىر .
عنؼ والمجتمع ,غير منشور (. العنؼ المدرسي ,ممتقى ال 2113أخمد الحويتي.) -

 ,جامعة بسكر.
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 .9(.الصحة النفسية لمطفؿ ,مؤسسة أقراء ,ط2118آدـ محمد حاتـ .) -
( .ديناميات العلاقات الاسرية ,مكتبة الجامعة الحديثة 9987اقباؿ محمد بشير .) -

 ,الاسكندرية .
 ( .السموؾ الانساني . مكتبة الجامعية, سكندرية .2111ػانتصار يونس . ) -
(.أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بتخاذ القرار 2119ـ احمد العابد شعبي .)أنعا -

اتيـ في المرحمة الثانوية ,رسالة مكمؿ لنيؿ شيادة الماجستير في تخصص سكف 
 وادارة ,منزؿ ,غير منشور ,جامعة اـ القراء.

ر ( .التفكؾ الاسري والانحراؼ والاحداث رسالة ماجستير غي9991بختي بف الشيخ) -
 منشورة ,معيد عمـ الاجتماع, جامعة الجزائر .

(.التكيؼ والصحة النفسية ,دار المسير لمنشر 2118بطراس حافظ بطراس .) -
 .9والتوزيع ,عماف ,الاردف ,ط

(.عنؼ الاطفاؿ وعلاقتو بمؤسسات التنشئة الاجتماعية 2199بولقواس زرقة .) -
 .25,مجاة العموـ الاجتماعية والانسانية العدد 

( .معجـ عمـ النفس والطب 9996عبد الحميد جابر ، علاء الديف الكفافي .) جابر  -
  .النفسي، دار النيضة العربية ,الجزء الثامف, القاىرة

( .الرفض النفسي الاجتماعي لمراىؽ .رسالة المجستير  9985جابر نصر الديف .) -
 في عمـ الاجتماع .

 ابة لبنانية  ،بيروت. ( .المعجـ الفمسفي, دار الكت  9982ػجميؿ صميبا .) -
( .عمـ النفس الاجتماعي والتعصب, ترجمة عبد الحميد 2111جوف دكت . ) -

 .9صفوات, دار الفكر العربي, القاىر ,ط
( . سيكيولوجية نمو الطفؿ والمراىقة ،عالـ الكتب 9995حامد عبد السلامة زىراف ) -

 . 5,القاىر ط
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,ثقافو السمـ واللاعنؼ  (. سمسمة موعدؾ التربوي9999حسيف داد الجزائري.) -
 ,المركز الوطني لموثائؽ التربوية .

(. التناوؿ الإعلامي لظاىرة العنؼ في الجزائر مف 9996ػحسيف صفواف عصاـ. ) -
خلاؿ الصحافة المكتوبة .دراسة نفسية اجتماعية ،رسالة ماجستير غير منشورة 

 ,معيد عمـ الاجتماع ،جامعة الجزائر.
(.التربية وتطبيقاتيا في المدرسة الابتدائية ,دار 9963حمود الشافعي واخروف .) -

 ,الجزء الاوؿ .2جيؿ لطباعة ,مصر ,ط
(.اساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الابناء الاسوياء 2191حمود محمد الشيخ .) -

 .26العدد  4والجانحوف ,مجمة جامعة دمشؽ ,المجمد 
المجتمع , دار صفاء لنشر ( .الطفؿ والاسرة و  2111حناف عبد الحميد الغناني.) -

 والتوزيع ,عماف الأردف.
الطفؿ والأسرة والمجتمع ,دار الصفاء لمنشر °.2111حناف عبد المجيد عيناني .) -

 والتوزيع ,عماف .
(.الاتجاىات الوالدية واثرىا عمى التفوؽ  2191خمؼ الله أحمد محمد عربي .) -

 .44والتاخر الدراسي ,مجمة العمو الانسانية ,العدد 
( .سيكولوجية العلاقات الأسرية ,دار قباء لنشر 2111ميؿ محمد  البيومي .)خ -

 والتوزيع ,القاىر .
( .أساليب التربية الاسرية والعنؼ المدرسي , مذكرة  2113خميؿ نزيية . )  -

 ماجستير ,معيد عمـ الاجتماع ,جامعة بسكر. 
جستير غير منشورة . خميؿ نزيية .اساليب التربية الاسرية والعنؼ المدرسي مذكرة ما -

 ( .قسـ عمـ الاجتماع , جامعة بسكرة.2114)
 .9(.العنؼ والجريمة ,دار العربية ,ط9997خميؿ وديع الشكور .) -
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(.التخطيط لتدريس ,دار ماجور ىيؿ ,لنشر المممكة العربية 9982روبرت ريتش .) -
 السعودية .

فكر العربية لمنشر (.التنشئة الطفؿ وسبؿ معاممتو ,دار ال9994زكريا الشربيني .) -
 والتوزيع ,عماف ,الاردف .

 (.عمـ النفس الاجتماعي ,دار الفكر ,الاردف .9984زىراف حامد عبد لمسلاـ .) -
( .عمـ النفس الاجتماعي أسسو وتطبيقاتو, دارافكر 9999زيف العابديف درويش.)  -

 .2الجامعي ,مصر ,ط
الوالدية وعلاقتيا لأمف  (.ادراؾ الابناء لأساليب المعاممة2115سامية ابريعيـ .) -

 النفسي ,أطروحة , دكتوراه ,غير منشورة ,جامعة بسكر الجزائر .
(.التنشئة الاجتماعية لمطفؿ ,دار اليازوري العممية لمنشر 2112سعاد سعيد عمر .) -

 .9والتوزيع والطباعة ,عماف ,الاردف ,ط
راسات النفسية .سكيولوجية العدواف والعنؼ ,مجمة البحوث والد(1980)سعد المغربي. -

 .المركز الثقافي ,دار البيضاء المغرب  .
(.الارشاد الاسري نظرياتو واساليب العلاجية ,مكتبة دار 2111سعيد حسيف العزة .) -

 .9الثقافة لمنشر والتوزيع ,عماف ,ط
(.الارشاد الأسري وأساليبو العلاجية ,مكتبة دار الثقافة 2111سعيد حسيف العزة .) -

 .9اف ,طلمنشر والتوزيع ,عم
(. الأسرة والحياة العائمية ,دار المعرفة الجامعية ,دار 2118سناء الخوالي .) -

 الازاريطة .
(.الاساليب التربوية الخاطئ واثرىا في التنشئة 2112سيير كامؿ ,شحاتو سميماف .) -

 الطفؿ ,دار اليازوي العممية لمنشر والتوزيع ,عماف .
حو الذات ,مركز الاسكندرية لمكتاب (.اتجاىات الطفؿ ن2115سيير كامؿ احمد .) -

 ,مصر .
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( .سسيولوجيا المشكلات الاجتماعية ,وازمة عمـ 2119شاديا عمي القانوي . ) -
 الاجتماع المعاصر .دار القباء لطباعة والنشر والتوزيع, دب .

(.اساليب التنشئة الاسري وانعكساتيا عمى المراىؽ دراسة 2115شرقي رحيمة .) -
,رسالة مكممة لنيؿ شيادة المجاستير في عمـ الاجتماع العائمي  ميدانية بولاية بسكر

 ,غير منشورة ,جامعة الحاج لخضر باتنو .  
(.التوجيو التربوي والارشاد النفسي في قطر 9981صبحي عبد المطيؼ معروؼ .) -

 .9العربية ,دار بغدادي لطبع ولجمع ,العراؽ ,ط
موىبيف ,دار العـ لنشر والتوزيع (.الأسرة والابناء ال2118طمعت محمد ابو عوؼ .) -

 .9,الاسكندرية ,ط
 (.عمـ النفس النمو ,لأنجمو المصرية ,مصر .9989عادؿ عز الديف الاشواؿ .) -
( .فمسفة الطفؿ التربوي ,مكتبة ومطبعة الاشعاع 2113عبد الباري محمد داود.) -

 9الفنية  , عماف ,الأدرف ,ط
 ,مكتبة النيضة المصرية . ( .الاسرة والطفولة9983عبد الباقي زيداف .) -
(.سيكولوجية التنشئة 9985عبد الرحماف العيساوي سيكولوجية التنشئة الاجتماعية ,) -

 .9الاجتماعية ,دار الفكر العالمي لمنشر والتوزيع ,الاسكندرية ,ط
( .عمـ النفس الجنائي . دار المعرفة الجامعية لنشر 2112عبد الرحماف العيسوي.)  -

 والتوزيع ,مصر.
(.اساليب المعاممة الوالدية 2118الرحماف بف محمد بف سميماف البمييي .) عبد -

وعلاقتيا بالتوافؽ النفسي كما يدركيا الابناء ,رسالة ماجستير في العموـ الاجتماعية 
 تخصص الرعاية والصحة النفسية ,غير منشور ,جامعة نايؼ العربية .

الاجتماعية ,طرابمس مطابع  (.الطفولة والتنشئة9992عبد السلاـ بشير الدوبي .) -
 العدؿ جامعة الفاتح .
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(. سيكولوجية الطفولة والمراىؽ وحقائقيا الاساسية 9994عبد العالي جسماني .) -
 .9,دار العربية لمعموـ ,بيروت ,ط

(.تطوير الادارة المدرسية والقيادة الادار 2114عبد الفتاح محمد السعيد الخوجا .) -
 .9,دار الفكر العربي ,دب,ط

(.التربية والتنشئة الاجتماعية ,دار وائؿ لنشر 2115د الله زاىي الراشداف .)عب -
 .9,الاردف ,ط

( .موسوعة السياسة. مؤسسة العربية لمنشر   9985ػعبد الوىاب الكيالي واخروف. ) -
 ,مصر.2و التوزيع, ط

( .سكيولوجية الارىاب والجرائـ العنؼ ,دار السلاسؿ 9988عزت اسماعيؿ السيد. ) -
 .9ت,طالكوي

( . سيكولوجية العدوانية وترويضيا, دار غريب  2119عصاـ عبد المطيؼ . )  -
 .القاىر .9لمنشر والتوزيع, ط

( .سيكولوجية العدوانية وترويضيا ,عريب لنشر 2119عصاـ عبد المطيؼ العقاد. ) -
 القاىر .’,والتوزيع 

فة الجامعة ( . عمـ الاجتماع الاسرة ,دار المعر 2119غريب سيد أحمد واخروف .)  -
 الاسكندرية .

,بيروت،الجزء 2( .مجمع البحريف. مؤسسة الوفاء , ط9983فخر الديف الطريحي .) -
 الخامس.

( .الاسس النفسية لنمو.دار الفكر الجامعية , 9997فؤائد بيي السيد. ) -
 القاىرة.

( .مبدا عموـ الاجراـ والعقاب . دار النيضة 9985فوزية عبد الستار . ) -
 .العربية,بيروت
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مؤسسة   (.ذخير عمـ النفس تعريفات والمصطمحات , 9988كماؿ الدسوقي . ) -
 الاىرـ ,القاىر.

(.نمو التربوي لمطفؿ والمراىؽ ,دار النيضة العربية لمنشر 9979كماؿ الدسوقي .) -
 .9,بيروت ,ط

مجموعة مستشاريف التوجية بسطيؼ .)كعيبش راضية لطرش صورية ,الممتقى  -
 2115باب العنؼ في الوسط المدرسي .الجيوي قسنطينة ,حوؿ أس

 (.التنشئة الاسرية ,دار الصفاء لمنشر والتوزيع.2191محمد النوبي محمد عمى .) -
(.التنشئة الاسرية وطموح الابناء العاديف ذوي 2191محمد النوبي محمد عمي .) -

 .9الاحتياجات الخاصة ,دار الصفاء لنشر ,عماف ,ط
 ء لمنشر والتوزيع ,الاردف .(.دار الصفا2119محمد حسيف شناوي .) -
(.ثقافة الطفؿ ودار الفكر لمنشر والتوزيع ,عماف 2114محمد عبد الرزاؽ واخروف .) -

 ,الاردف .
(.التنشئة الاجتماعية ,دار العممية ودار مكيف ,عماف 2116محمد عرفات شراعة .) -

 .9,الاردف ,ط
ت الشخصية (.النمو النفسي لمطفؿ والمراىؽ ونظريا9989محمد مصطفى زيداف.) -

 ,دار الشرؽ جدة .
(.الارىاب بيف التجريـ والمرض ,جامعة 9986محمد يسرى ابراىيـ دعبس .) -

 الاسكندرية .
(.العنؼ في المواقؼ الحياة اليومية .دار 2116محمود سعيد إبراىيـ الخوالي .) -

 .9الاسراء  لنشر والتوزيع ,دب,ط
قؼ الحياة اليومية . دار ( . العنؼ في مو 2111محمود سعيد ابراىيـ الخوالي.)  -

 . 9ومكتبة الاسراء لمنشر والتوزيع,ط
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( .صحيح المسمـ. دار المعرفة لمنشر والتوزيع ،بيروت 9995مسمـ بف الحاج. ) -
 ،الجزء السادس عشر  . 2،ط

(. التنشئة الاجتماعية والسموؾ الانحرافي لتمميذ المدرسة 2113مصباح عامر .) -
 .9الثانوي ,دار الامة ,الجزائر ,ط

( .سيكولوجية الطفولة والمراىقة, مكتبة مصر لطباعة , 9974ػمصطفى فيمي . ) -
 القاىرة.

( .عمـ النفس الاجتماعي . دار غريب 2111معتز السيد عبد الله واخروف .) -
 لمطباعة لنشر و التوزيع, القاىر .

( . وجوه مف العنؼ ضد النساء خارج بيوتيف، رسالة 9993معتوؽ جماؿ. ) -
 ر منشورة, معيد عمـ الاجتماع.ماجستير غي

(.اسس نظرية القبوؿ والرفض الوالدية ,الييئة 9987ممدوح محمد السلامة .) -
 المصرية العامة لمكتاب ,القاىر .

(.ارشاد الطفؿ وتوجيو في سنواتو الاولى ,دار 9998مواىب ابراىيـ عياذ .) -
 المعارؼ .

القاىرة , دار عالـ  (.عمـ النفس الديني9993موسى رشاد عمى عند العزيز ,) -
 المعرفة ,القاىر .

 (.مدخؿ الى عمـ الاجتماع ,دار الشروؽ لمنشر .2111نايؼ النبوي .) -
(.الطفؿ والتنشئة وحاجاتو ,مكتبة الانجو المصرية 9996ىدى مجمؿ القناوي .) -

 ,القاىر .
( . ممتقى حوؿ العنؼ والمجتمع  2119وزير العمؿ والحماية الاجتماعية . )  -

 قسنطينة .,جامعة 
( .دور الجامعة في التطرؼ الفكري, دار المعرفة 2111ػوفاء محمد البرعي.)  -

 . 9الجامعة لمنشر,اسكندرية،ط
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 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 جامعة الشييد  حمى لخضر الوادي

 كمية العموـ الانسانية والاجتماعية

 قسـ عمـ النفس وعموـ التربية

 أخي التمميذ، أختي التمميذة9

فيما يمي مجموعة مف العبارات التي تعبر عف بعض المواقؼ او القضايا التي تحدث في العادة، 
ف رأيؾ، في الخانة التي تعبر ع(×) مة لاعجابة عمييا بوضع الامنؾ قراءة كؿ عبارة بتأف، و و نرج

عمى كؿ الفقرات، وستحظى ىذه المعمومات بالسرية التامة مع العمـ انو اؿ توجد  الإجابة كـ يرجى
وأخرى خاطئة، مادامت تعبر عف رأيؾ بصدؽ، عمما أف بيانات ىذا المقياس  إجابة صحيحة

  العممي فقط. البحث لأغراضستستخدـ 

 ونك ولك منا كل التحية والاحترامشكرا عمى تعا

 الشخصيةيانات الب

 الجنس: ذكر_)..(      انثى)...(               

 : الاولى ثانوي)..( الثانية ثانوي)...( الثالثة ثانوي)...(راسيدالمستوى ال

 معيد)...( غير معيد)...(

رقـ 
 العبارة

 لا احيانا نعـ العبارات                             

    اقضـ اظافري عندما انفعؿ 9
    ب يدي باي شيء امامي حيف انفعؿاضر  2
    الاسوار لا ابالي بالضرراتسمؽ  3
    امارس الالعاب العنيفة التي تسبب لي الأذى  4
    عندما انفعؿ اقوـ بعض اصابعي 5
    عندما اغضب اعض عمى اسناني 6
     عندما انفعؿ اشتـ نفسي والعنيا  7
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 حساسةيـ في اماكف مع زملائي اقوـ بضرب عندما اتشاجر 8
 في اجساىـ

   

    لأعاقتيااتعمد اصدار اصوات داخؿ الحصة  9
    اضرب زميمي عند مضايقتو لي 91
    ادفع زملائي بعنؼ عند خروجي مف الفصؿ 99
    أميؿ الى الخشونة مع زملائي اثناء المعب معيـ 92
    اقذؼ المدرسيف بالحجارة وانا في مكاف خفي 93
    الفاظ قبيحة مع زملائي خدـاست 94
امزؽ الوسائؿ التعميمية) الرسوـ  الموحات(المعمقة عمى  95

 الحائط
   

    اتمؼ اشجار الحديقة المدرسية ومزروعاتيا 96
    أقوـ بتخريب دورات المياه في المدرسة 97
    استخداميا السبورة لإعاقةألطخ  98
    مقاعد الفصؿ واخرباحطـ  99
    الحاسوب مختبرقوـ بتلاؼ أي شيء ثميف في ا 21
    اقذؼ الحجارة عمى نوافذ المدرسة 29

رقم 
 العبارة

 الأم الأب العبارات
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