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فعالية إستراتيجية التعمم النشط لتدريس الفيزياء في تنمية التفكير الإبتكاري لدى تلاميذ سنة ثانية 
 ثانوي

 - الجزائر–دراسة شبه تجريبية عمى عينة من تلاميذ ثانويةالسعيد عبد الحي ولاية الوادي

 :الممخص
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر إستراتيجية التعمم النشطمتدريس العموم في تنمية التفكير 

وقد أختيرت العينة بالطريقة القصدية وبمغ عددىا , الإبتكاري لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي بالوادي
: وقد تم تقسيميا إلى مجموعتين متجانستين, تمميذ وتمميذة من ثانوية السعيد عبد الحيبالجزائر (30)
تمميذ وتمميذة تجريبية درست بطريقة التعمم النشط بعد وضع الخطط الدراسية وفق ىذه  (15)

وقد , تمميذ وتمميذة ضابطة درست بالطريقة التقميدية المتعامل بيا من قبل الأستاذ (15)و, الإستراتيجية
, (ب)وقد تم إستخدام مقياس تورانس لمتفكير الإبتكاري صورة , درست كلا المجموعتين المحتوى نفسو
 :وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين القياس القبمي والقياس البعدي لدى أفراد - 
 المجموعة التجريبية؟



توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين أفراد المجموعة الضابطة والمجموعة - 
 التجريبية في القياس البعدي؟

Summary: 

The study aimed to identify the effect of the active learning strategy for 

teaching science in the development of innovative thinking among the second-

year secondary students in the valley. The sample was chosen according to the 

intentional method and reached (30) students and students from the secondary 

school of Said Abdel Hai in Algeria. They were divided into two homogeneous 

groups: (15) students and student students studied in the traditional way dealt 

with by the professor, and both groups studied the same content, and was used 

the measure of the innovative thinking Taurans image (B), And reached the 

study to the following results: 

 -There are statistically significant differences in the innovative thinking 

between the tribal measurement and the post-measurement in the experimental 

group. 

 -There are statistically significant differences in the innovative thinking 

between the control group and the experimental group in the telemetry. 

 

: مقدمة
ليو في السابق  يشكل التعمم المنظم ذاتيا منحى جديد وميم في دراسة التحصيل الأكاديمي لمطمبة, حيث كان ينظرا 
من خلال علاقتو بالقدرة أو نوعية التدريس أو البيئة الأسرية, وعمى النقيض من ذلك فإن نظريةالتعمم المنظم ذاتي ا تركز 

كيف يمكن لممتعمم أن ينتبو ويقوم بممارساتتعممية في مواقف محددة؟ وفق ا ليذا : اىتماميا عمى الإجابة عن السؤال التالي 
المنحى فإن الطمبة ذوي القدرة العقمية العالية لا يحققون إنجازات بشكل أمثمبسبب إخفاقيم في استخدام أو ضبط كل من 

ومن ثم فإننظريات التعمم المنظم ذاتي ا تركز اىتماميا عمى أسئمة من . عمميات التعمم المعرفية, أو الانفعالية, أو السموكية 
 (Purdie, Hattie, & Doug, 1996, p.90; Zimmerman, 2002, p.66)لماذا وكيف يضبط المتعممونتعمميم: مثل 

إضافة إلى ذلك فإن نظريات التعمم المنظم ذاتيا تفتض أنو لا توجد بيئة تضمن التعمم, حيث إن بيئات التعمم الجيدة 
  (Zimmerman, 2002, p. 67) تتطمب تغييرات في اختيار وبناء المواقف من أجل حدوثالتعمم

, لا شك في أن تحولا ممحوظ ا قد ظير في الربع الأخير من القرن العشرين عمى الدراسات المتعمقة بالتعمم والتعميم
فبعد أن كان عمماء النفس والتربية يركزون عمى مبادئ النظرية السموكية في تفسيرىم لعمميتي التعمم والتعميم أصبحوا في 

مبادئ النظريات المعرفية النظرية  (Paris, Lipson & Wixson,1983,p.296) بداية السبعينات يركزون عمى حيث تنظر
في حين تنظر , وتقوى عن طريق الممارسة والتعزيز, السموكية إلى عممية التعمم عمى أنيا استجابات ملاحظة قابمة لمقياس

النظرية المعرفية إلى ىذه العممية عمى أنيا عمميات عقمية داخمية يعبر عنيا بقدرة المتعمم عمى تبصر المعمومات المقدمة 
( 13 , 2004, دروزة).   واستخداميا في مواقفمشابية,واسترجاعيا, واستيعابيا, ووعييا

ونظرا ليذا التغير في تفسير عممية التعمم فقد تغير مفيوم عممية التعميم من ناحية ودور كل من المعمم والمتعمم من 
فبعد أن كانت عممية التعميم تركز عمى كيفية تنظيم مثيرات البيئة التعميمية الخارجية بشكل يؤدي بالمتعمم . ناحية أخرى 

تدريجي ا إلى الاستجابات المطموبة, ثم تدعيميا عن طريق التعزيز الفوري والمتقطع, أصبحت ىذه العممية تيتم بتييئة 
المواقف التعميمية وعرضيا عمى المتعمم عمى شكل مشكلات تتطمب منو التفكير في ىذه المواقف واستخدام عممياتو 



المعرفية في معالجة ما تتضمنو من معمومات وتنسيقيا, وتنظيميا, وتبويبيا, في أنماط معرفية ذات معنى تؤدي إلى حل 
أما من حيث دور المتعمم في العممية التعممية التعميمية فبعد أن كان يتوقع منو أن يقوم باستجابات فردية مجزأة . المشكمة 

ملاحظة وقابمة لمقياس كدلالة من دلالات التعمم, أصبح عميو أن يكون إنسانا نشط ا في استقبال المعمومات منظم ليا, 
وموظف ا لما يمتمكو من قدرات عقمية واستراتيجيات معرفية لمعالجتيا, وتنسيقيا, وتبويبيا,وترميزىا,واستيعابيا, وتحميميا 

 38) , 2004, دروزة ). إلى أنماط معرفية ذاتمعنى

ولذلك فإن إدارة العممية التعميمية التعّممية تقضي بتغيير دور المعمم تغيير ا جذريا والدخول بمغامرة الشراكةمع 
لذلك فالمعمم ينيل ليس من عممو فقطميديرىذه العممية . المتعمم, شراكة لا تنحصر في الصف بل تطال خبرة المتعمم كّميا 

(  24 ,1997, جرداق)التأىيمية, بل أيضا من كل مصدر معمومات ممكن يسمح لممتعمم أن يدخل في الشراكةالمرجوة 

كما أنو عندما نشجع الطمبة عمى المشاركة في الأنشطة التي تؤدي بيم إلى المناقشة وطرحالأسئمةوالتوضيحات 
الخاصة بمحتوى المساق, فإننا لا نعمل عمى الاحتفاظ الأفضل لممعمومات الخاصة بالمادة الدراسيةفقط, بل ونساعد أيضا 

 (Myers & Jones, 1993, p.29) .عمى تنمية قدرات التفكيرلدييم

وقد يتساءل الكثيرون لماذا التعمم النشط ميم بالنسبة لطمبة المدارس والمعاىد والجامعات ىذه الأيام؟وتوجد في 
وأن طمبة اليوم ,الحقيقة إجابات عديدة ليذا السؤال, يتمثل أوليا في أن طمبة اليوم يختمفون عن أسلافيم من الطمبةالسابقين

لدييم توجو أكبر نحو التكنولوجيا ونحو البيئة التعميمية التعممية التي تعتمد عمى التعاملالسريع مع الأجيزة والأدوات 
ومن العواملالأخرى التي تقف وراء أىمية التعمم (McCarthy & Anderson, 2000, p.45) النشط n الملائمة لمتعمم

التعمم  (Harasim, et al. 1997) أن المشاركة النشطة تقوي كما أن التعمم بصرفالنظر عن البيئة الموجودة فييا, النشط
مكانات وأدوات تساعد عمى التطبيق الفعمي لمتعمم المفيد والفاعل , النشط يتطمب جيودا ذىنية من الطمبة ويوفرليم وسائل وا 

.  ويغير من اتجاىاتيم

فإن ذلك يتطمب تطوير طريقة لمتعمم تشجع الطمبة , وفي ضوءالانفجار المعموماتي اليائل الذي نلاحظو ىذه الأيام
والذي لا يكون ناجح ا إلا بالتعمم النشط الذييركز , عمىتحمل المسؤولية في التعامل مع ىذا الكم اللامحدود من المعارف

ويتوقع أن , عمى مبدأ التعمم بالعمل والتشجيع عمى التعمم العميق الذي يساعد الطالب في فيم المادة التعميمية بشكلأفضل
ويعمل جاىد ا , ويجيب عنأسئمة المعمم, ويطرح الأسئمة المختمفة, يكون قادر ا عمى شرحيا أو توضيحيا بكمماتو الخاصة

ويضيف بعض . عمى حل المشكلات المتنوعة بعد التعامل بفعالية معيا والوصول إلى تعميمات مفيدةواتخاذ قرارات بشأنيا 
المناصرين لمتعمم النشط أىمية أخرى, تتمثل في أن الأنشطة الكثيرة التييعتمد عمييا ىذا النوع من التعمم تقمل من الأنشطة 

التعممية السمبية مثل الإصغاء السمبي, وأخذ وتدوينالملاحظات طيمة وقت الحصة, وذلك بشكل يثير دافعيتيم لمتعمم 
 (Carroll & Leander, 2001, p.33) والانغماسفييا

ذا كان التعمم النشط ضروريا وميم ا لمطالب, فيو كذلك بالنسبة لممعمم, حيث يساعده عمى اختيارالنتاجات  وا 
والأسئمة من مستويات متفاوتة في الصعوبة كي تراعي ما بين المتعممين من فروق فردية, ويقدم ليمالمساعدة والنصح 

كما يمثل التعمم النشط لك ل من الطالب والمعمم مجالا لمتسميةوالمتعة في العمل والتفكير, . والإرشاد في الوقت المناسب 
( Shenker, et al.,1996). ويبعدىم عن الممل والرتابة في أنشطتيم اليومية

 

 : مشكمة الدراسة



في ضوء ما يشير إليو الأدب التربوي والنفسي في مجال التعمم النشط من أىمية التدريب لمطمبة عمى التعمم النشط 
وممارسة استراتيجياتو من خلال برامج تعد لذلك أو من خلال التدريب ضمن المحتوى, واستنادا إلى قمة الدراسات التي 

أجريت في الجزائر في ىذا المجال, وتقدير من الباحثين لأىمية تدريب الطمبة عمى استراتيجيات التعمم النشط, فإن مشكمة 
 . البحث تحددت في استقصاء أثر استراتيجيات التعمم النشط في تنمية التفكير الإبتكاري لدى تلاميذ سنة ثانية ثانوي

: وتحديد ا فإن الدراسة الحالية حاولت الإجابة عن السؤال التالي

 ماأثر استراتيجية التعمم النشط في تنمية التفكير الإبتكاري لدى تلاميذ سنة ثانية ثانوي؟

: فرضيات الدراسة

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين أفراد المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في القياس - 
القبمي؟ 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين القياس القبمي والقياس البعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية؟ -  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين القياس القبمي والقياس البعدي لدى أفراد المجموعة - 
الضابطة؟ 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبتكاري بين أفراد المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في القياس - 
البعدي؟ 

 :أهمية الدراسة

وانطلاقا من أىمية التعمم النشط, تأتي أىمية الدراسة الحالية من طبيعة الموضوع الذي تبحثو, إذ ما يزال البحث 
عن طريقة فاعمة لمتدريس يشغل بال الباحثين, فطريقة التدريس ىي الركن الأساسي الذي يعتمد عميو لإنجاح العممية 

التربوية, إذ إنو بمقدار ما تكون الطريقة مناسبة لمموقف التعميمي, تتحقق الأىداف التربوية المنشودة, وتؤثر من ثم في حل 
المشكلات المتعمقة بتطبيق المنياج الدراسي, وتدني تحصيل الطمبة, وفي حل المشكلات الأخرى التي قد تعتض طريق 

 . المعمم
حيث تؤكد الاتجاىات الحديثة عمى دور المتعمم , وتنبع أىمية ىذه الدراسة من عدد من المبررات النظرية والعممية

ينتظر المثير حتى يقوم , أو متمقيا سمبيا مستيمكا لممعرفة, وليس مستقبلا, وفاعلا, في العممية التعميمية بعده نشطا
كما وأن معظم  (36, 2000, قطامي وقطامي)إنما ىو مبادر ومخطط ويقوم بجميع الأنشطة التعميمية  , بالاستجابة

التربويين اليوم يتفقون عمى أن الوظيفة الأساسية لمتربية تتمثل في تعميم الطمبة ليصبحوا متعممين موجيين ذاتيا لمبحث عن 
تقان ميارات جديدة كما تؤكد الاتجاىات الحديثة في التعمم عمى دور المتعمم  (Lipson,1984,p.301معمومات جديدة وا 

(Paris &وتقع عمى عاتقو ىذه المسؤولية وأن تبني ىذه المسؤولية يسيم في زيادة قدرة المتعمم , في تحمل مسؤولية تعممو
ومراقبتو لأدائو والاستراتيجيات المستخدمة التي تسيل عممية إدماج الطمبة في , عمى استحضار الخبرات المخزنة في الذاكرة

(  21, 2000قطامي وقطامي )التعمم  

ويشير بتمر وون بأن المنظرين التربويين يتفقون بأن أكثر المتعممين فعالية في مواقف التعمم ىم الذين يركزون عمى 
 (Butler &Winne ,1995, p.25). التنظيم الذاتي ويتبنون المنحى الإتقاني فيالتعمم



: التعريفات الإجرائية

 :التعمم النشط

طريقة تعمم وطريقة تعميم في آن واحد, يشارك فييا الطمبة في الأنشطة والتمارين والمشاريع المرصودة في أثناء 
تدريس مساق الإرشاد التربوي, من خلال بيئة تعميمية غنية متنوعة, تسمح ليم بالإصغاء الإيجابي, والحوار البّناء, 

والمناقشة الثرية, والتحميل السميم لكل ما يتم قراءتو أو كتابتو أو طرحو من آراء وقضايا وموضوعات, بين بعضيم بعضا, 
مع تشجيع مدرسيم ليم عمى تحمل مسؤولية تعميم أنفسيم بأنفسيم تحت إشرافو الدقيق, ودفعيم إلى تحقيق الأىداف 

 .الطموحة لممادة الدراسية, والتي تركز عمى بناء الشخصية المتكاممة لممتعمم

: التفكير الإبتكاري

ىوالإستعدادأوالقدرةعمىإنتاجشيءجديد,أوأنيعمميةتتحققالنتائجمنخلاليا,أوأنيعبارةعنالوحدةالمتكاممةلمجموعةالعواملالذاتية
والموضوعية التيتؤديإلىتحقيقإنتاججديدوأصيموذيقيمةمنجانبفرديأوجماعي,وأنييمثمبصورة 
عامةعمميةإيجادحمولجديدةللأفكاروالمناىجوالمشكلات,أوىوعبارةعنإنتاجفكريتباعدي, 

 .وىوالقدرةالعامةلإيجادحمولأصيمةغيرشائعةأواستعمالجديدلأمورغيرمفيومةسابقا

 :حدود الدراسة

 تمميذ وتمميذة كمجموعة تجريبية 15: طبقت الدراسة عمى عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي مقدرة ب: الحدود البشرية- 
 تمميذ وتمميذة كمجموعة ضابطة15و

 -الجزائر– أجريت الدراسة في ثانوية السعيد عبد الحي بالوادي : الحدود المكانية- 

  /2019 2018 فيفري من الموسم الدراسي 05 جانفي و20أجريت الدراسة ما بين : الحدود الزمانية- 

 :الإجراءات المنهجية

 :عينة الدراسة

وقد أعتمدالمتوسط الحسابي . تمميذ وتمميذة توزعت في فوجين تمثلان مجموعتي الدراسة  (30)بمغ عدد أفراد الدراسة 
 ىذه المتوسطات (1)لعلامات كل شعبة في الامتحان الأول للأعمال الموجية في الإحصاء الإستدلالي, ويبين الجدول

 .الحسابية

 

 

 

يوضح توزيع أفراد الدراسة وعدد التلاميذ والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: (01)جدول رقم   
مقياس التفكير الإبتكاري لعلامات التلاميذ في 



 الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي عدد الطمبة المجموعة
 الضابطة

 
15 
 

45.23 2.31 
 التجريبية

 
15 44.82 1.97 

 
لمعينات المستقمة الجدول (ت)ولعمل المقارنة بين ىذه الشعب والتأكد من تكافؤ متوسطاتيا, تم استخدام اختبار   

 .حيث لم يشر الفرق الظاىري بين ىذه المتوسطات إلى أية دلالة إحصائية (2)

لدلالة الفروق عمى متوسطات مجموعتي الدراسة عمى مقياس التفكير ( ت)يوضح نتائج اختبار : (02)جدول رقم 
 الإبتكاري

 مستوى الدلالة قيمة ت عدد الطمبة المجموعة
 الضابطة

 
15 
غير دال  1.01 

 التجريبية
 

15 
 

: إجراءات الدراسة

بعد تطبيق الامتحان القبمي عمى المجموعتين, تم تدريس المجموعة الضابطة بأسموب تقميدي في حين تم تدريس 
المجموعة التجريبية باستخدام أسموب طرح الأسئمة والعصف الذىني وطريقة المشروعات من إستراتيجيات التعمم النشط وىي 

الإستراتيجية التي تبنتيا ىذه الدراسة, حيث تضمنت الخطط وصفا لطريقة التعميم والتعمم, كما اشتممت عمى إرشادات 
. وتوجييات وأسئمة المناقشة

ولدى كتابة المادة التعميمية وفق ىذه الاستراتيجية أُخذ بعين الاعتبار إعادة تنظيم المحتوى التعميمي لكل موضوع 
بما يتلاءم واستراتيجية التعمم النشط, وتحديد المتطمبات السابقة اللازمة لمتعمم الجديد إذ يتم طرحيا في المقدمة, وتقديم 

تم تطبيق . التغذية الراجعة لمطمبة كمما لزم الأمر, وكذلك توجيييم في أثناء تقديم المادة التعميمية في الميمات المختمفة
التجربة .الاختبار البعدي عمى المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد انتياء 

 :أدوات الدراسة

 :اختبار تورانس لمتفكير الإبتكاري

 Minnesotatest ofوىو مأخوذ عن بطارية تورانس لمتفكير الإبتكاري المعروفة باسم» سيد خير الله »ىذا الاختبار من إعداد 

creative thinking)(the وذلك نسبة إلى جامعة مينوسوتا التي عمل بيا تورانس كرئيس لمكتب الأبحاث التربوية, وىذه ,
البطارية مشتقة أصلا عن من اختبارات مشابية استخدميا جميفورد في دراستو العاممية , وتتميز بمعامل صدق مرتفع مع 

 أربعإمكانية تطبيقيا عمى أي مستوى تعميمي إبتداءا من الصف الرابع الابتدائي وحتى المستوي الجامعي, وتتكون من 
 :اختبارات فرعية



 وفييا يطمب من المفحوص أن يذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات التي يعتبرىا استعمالات غير :الإستعمالات- أ
 . دقائق5عادية لبعض الأشياء, بحيث تصبح ليذه الأشياء أكثر فائدة وأىمية, وزمن كل وحدة 

 وفييا يطمب من المفحوص أن يذكر ماذا يحدث لو أن نظام الأشياء تغير فأصبح عمى نحو معين, وىذا :المترتبات- ب
 . دقائق5الاختبار مكون من وحدتين وزمن كل وحدة 

 . وفييا يطمب إلى المفحوص أن يبين كيف يتصرف في بعض المواقف:المواقف- ج

 وفييا يطمب من المفحوص أن يقترح عدة طرق لتصبح بعض الأشياء المألوفة لديو عمى نحو :التطوير والتحسين- د
 . دقائق5أفضل مما ىي عميو, عمى ألا ييتم إذا كان من الممكن حاليا تطبيق اقتراحو أم لا, وزمن كل وحدة 

ولقد تم التأكد من صدق اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري عن طريق حساب معامل الاتساق الداخميوالذي تراوح 
, من خلال التحميل العاممي حيث كانت معاملات ارتباط ابعاد الاختبار فيما بينيا مرتفعة  ( 0.83,0.92 , 0.77)بين
, كما أظيرت المقارنة الطرفية لتوزيع درجات العينة الإستطلاعية في اختبار تورانس وجود فروق دالة (0.89إلى (0.74من

بين المجموعتين العميا والدنيا أن الاختبار يتسم بالقدرة عمى التمييزبين ذوي الابتكار المرتفع وذوي الابتكار المنخفض, ومنو 
 .فيو يمتاز بدرجة عالية من الصدقالتمييزي

عادة تطبيق الاختبار,وكان معامل الارتباط بين  أما ثبات درجات ىذا الاختبار فتم التأكد منو عن طريق تطبيق وا 
ودرجة حرية, كما تبين كذلك من خلال طريقة تحميل  (0.001) وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة 0.84التطبيق مساوي ل 

الطلاقة, ), وأن معاملات ثبات درجاتالأبعاد الثلاث (0.88)كرونباخ لدرجات الاختبار ككل مرتفع αالتباين أن معاممثبات
 ., ممايشير إلى أن الاختبار يتمتع بدلالات ثبات مرتفعة (0.66,0.87, 0.69)كانت عمى التوالي  (المرونة, الأصالة

: مقياس التحصيل الأكاديمي
استخدم اختبار تحصيمي في مادة الإرشاد التربوي بعد التجربة لقياس أثر الاستراتيجيات في التحصيلالأكاديمي 

 فقرة 20وتشكل الاختبار بصورتيالنيائية من , (المعرفة والفيم والتطبيق)ضمن المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بموم 
بدائل لكل فقرة, وتوزعتالفقرات العشرون عمى مستويات الأىداف  (4)من نوع الاختيار من متعدد, حيث كان عدد البدائل 

 فقرات في مستوى التطبيق 4 فقرات فيمستوى الفيم والاستيعاب, و10 فقرات في مستوى المعرفة والتذكر, و6: كما يمي 
:  وأما الخطوات التي اتبعت في بناء ىذا الاختبارفتمثمت فيما يمي 

عداد جدول المواصفات بناءا عمى تحديد  -1 تحديد الأىداف المتضمنة في خطط التدريس السابق ذكرىا وتحميل المحتوى وا 
.  الوزن النسبي للأىداف والمحتوى 

 .  فقرة لتكون الاختبار في صورتو الأولية20صياغة - 2

عرض الاختبار في صورتو الأولية بفقراتو العشرين وجدول المواصفات الخاص بو عمى ىيئة محكمين والطمب منيم  3-
سلامة الفقرات من الناحية العممية والمغوية, ومدى ارتباط كل فقرة بمستوى اليدف : تحكيم فقرات الاختبار من حيث

بداء أية ملاحظات أخرى يرونيا مناسبة ومناقشة ملاحظاتيم واقتراحاتيم, وفي ضوء ذلك صيغت فقرات . المقصود منيا, وا 
. الاختبار بصورتيا النيائية, وبذلك تم التحقق من صدق المحتوى ليذا الاختبار 

 15 ( تمميذا30يبمغ عددىم )حساب معامل ثبات الاختبار بتطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة - 4
 معامل  (KR-20)  تمميذات ومن ثم حساب معامل الثبات بإستخدام معادلة كيودر ريتشارد سون وقد بمغ15, تلاميذ

وىو مرتفع ومقبول لأغراض الدراسة الحالية, كما تم إيجاد معاملات صعوبة فقرات الاختبار  (0.89)الاتساق الداخمي 



باستثناء فقرة واحدة صنفت عمى أنيا صعبة كان  (0.78 و 0.32)وقد تراوحت معاملات الصعوبة ما بين , وتمييزىا
 كما تراوحت معاملات التمييز ما بين 0.16وأخرى صنفت عمى أنيا سيمة كان معامل صعوبتيا  , 0.21معامل صعوبتيا 

(.0.68 - 0.8 )

 :تصميم الدراسة

نظرا لأن ىذه الدراسة شبو تجريبية تحاول دراسة أثر التعمم النشط في تنمية التحصيل الأكاديمي, فإنو يمكن 
: تصنيف متغيرات الدراسة كما يمي

: ويمثل الاستراتيجية التدريسية ولو مستويان: المتغير المستقل

. التعمم النشط - أ

 .التدريس الاعتيادي - ب

: في الدراسة متغيران تابعان ىما: المتغيرات التابعة

. تقدير الذات - أ

. التحصيل الأكاديمي - ب

 . بعديا لمجموعات غير متكافئة- يبين التصميم شبو التجريبي لمدراسة ويمثل تصميما قبميا  (3)والجدول 

 يوضح التصميم شبه التجريبي المعتمد في الدراسة: (03)جدول رقم 

مقياس التحصيل تجريبية 
الدراسي 

مقياس التحصيل التعمم النشط 
الدراسي  تدريس عادي ضابطة 

 
:  المعالجة الإحصائية

لتحقيق أغراض الدراسة وفحص فرضياتيا المتمثمة في قياس أثر الاستراتيجية التدريسية في تنمية التحصيل 
لمكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات الدرجات التلاميذ في المجموعتين عمى  (ت)الأكاديمي, تم استخدام نتائج اختبار 
. مقياس التحصيل الأكاديمي البعدي

: نتائج الدراسة ومناقشتها

:  الفرضية الأولى

توجد فروق جوهرية في التحصيل الأكاديمي في مادة الفيزياء بين متوسط أداء المجموعة التجريبية التي تعرضت - 
. لاستراتيجية التعمم النشط في الإختبار القبمي ومتوسط أداءهم في الاختبار البعدي



لفحص فرضية الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طمبة المجموعتين 
لمكشف عن دلالةالفروق بين  (ت)فيالاختبار التحصيمي القبمي والبعدي في مادة الفيزياء, ثم استخرجت نتائج اختبار 

 :ىذه النتائج (04)ويبين الجدول . المتوسطات

يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طمبة المجموعة التجريبية في التطبيق : (04)جدول رقم 
لدلالة الفروق بين المتوسطات  (ت)القبمي والبعدي عمى اختبار التحصيل ونتائج اختبار 

مستوى الدلالة قيمة ت الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المجموعة 
 1.97 12.01 15قبمي  

4.01 0.01 
 1.14 16.01 15بعدي 

 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عمى إختبار التحصيل الأكاديمي والقبمي والبعدي في  (04)يلاحظ من الجدول 

الفيزياء, وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية يلاحظ أن ىذه الفروق لصالح القياس البعدي, وبذلك نرفض الفرضية 
الصفرية, ونقبل الفرضية البديمة, مما يعني أن استراتيجيات التعمم النشط تؤثر إيجابيا عمى تنمية التحصيل الأكاديمي 

 . لمتلاميذ

:  الفرضية الثانية
توجد فروق دالة إحصائيا عمى مقياس التحصيل الأكاديمي في مادة الفيزياء بين متوسط أداء المجموعةالتجريبية - 

. التي تعرضت لاستراتيجية التعمم النشط ومتوسط أداء المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي 

لفحص فرضية الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طمبة المجموعتين في 
لمعينات المستقمة, لمكشف عن دلالة الفروق  (ت)التطبيق البعدي لمقياس تقدير الذات, ثم استخرجت نتائج اختبار 

 . ىذه النتائج (05)بينالمتوسطات ويبين الجدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طمبة المجموعتين في التطبيق البعدي: (05)جدول رقم 
 لدلالة الفروق بين المتوسطات (ت)عمى مقياس التحصيل الأكاديمي ونتائج اختبار 

مستوى الدلالة قيمة ت الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المجموعة 
 2.1 12.02 15ضابطة  

4.12 0.01 
 1.14 16.01 15تجريبية 

 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عمى مقياس التحصيل الأكاديمي البعدي, وبالرجوع إلى  (05)يلاحظ من الجدول 
المتوسطات الحسابية يلاحظ أن ىذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية, وبذلك نرفض الفرضية الصفرية, ونقبل الفرضية 

. البديمة, مما يعني أن استراتيجيات التعمم النشط تؤثر إيجابيا عمى تنمية التحصيل الدراسي لمتلاميذ

: وفي ضوء نتائج ىذه الدراسة يمكن إقتراح جممة من المقترحات, تتمخص فيما يمي

 تشجيع المعممين عمى اختلاف المستويات الدراسية التي يتعاممون معيا عمى توظيف إستراتيجيات التعمم - 
. النشط, لما ليا من آثار إيجابية 

. توفير البيئة التربوية الداعمة والمشجعة لممعممين عمى إستخدام إستراتيجيات التعمم النشط  - 



 إجراء مزيد من البحوث والدراسات بيدف استقصاء أثر إستراتيجيات التعمم النشط في المستويات الدراسية - 
 . المختمفة المدرسية والجامعية

إجراء مزيد من البحوث والدراسات بيدف استقصاء أثر إستراتيجيات التعمم النشط عمى متغيرات أخرى ذاعلاقة بالعممية - 
. التعميمية التعممية, مثل الدافعية لمتعمم, والاتجاىات نحو التعمم
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