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  :ملخص الدراسة

تهدف الدراسة الحالیة للكشف على مستوى الدافعیة للتعلم ومستوى الفاعلیة الذاتیة 

ابتدائي عسیري الحساب الأكادیمیة والتعرف على العلاقة بینهم لدى تلامیذ السنة الرابعة 

  .والتعرف على أثر عامل الجنس على مستویات الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

تم ، تلمیذة)53(تلمیذا و) 35(منهم ، فردا) 88(جراء الدراسة على عینة قوامها إتم 

تطبیق حیث تم . اختیارهم بطریقة المسح الشامل من مجموعة من مدارس ولایة الوادي وسط

أدوات القیاس المتمثلة في اختبار تحصیلي لاختیار عینة الدراسة ومقیاس الدافعیة للتعلم 

وباستخدام المتوسط . وذلك بإتباع المنهج الوصفي، ومقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  :تم التوصل إلى النتائج التالیة" ت"الحسابي والتكرارات ومعامل ارتباط بیرسون واختبار 

 .وى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب مرتفعمست -

 .مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب مرتفع -

توجد علاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى تلامیذ السنة الرابعة  -

 .ابتدائي عسیري الحساب

جد فروق باختلاف الجنس في مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة تو  -

 .ابتدائي عسیري الحساب لصالح الإناث

لدى تلامیذ  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةباختلاف الجنس في مستوى لا توجد فروق  -

 .السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب
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Summary of the Study 

Study aims to detect the level of motivation to learn and the level of self 

efficacy academy and learn about their relationshiq  with the students of  the 

fourth year of brimary school unable account and identift the imbact of sex 

workers on the motivation to learn and effectiveness on academic levels 

Was conducted the study samble strength (88) people including 35 boys and 

53 lgirls were selected in a manner comprehensive survey of a group if schools 

.the state and st.hat been applied  measurement tools of testing you get to choose 

the study sample and measure the motivation to learn and measure the 

effectiveness of self-Academy bry follow descriptive approach average  

obasthaddam 

Comptational Itrations And Self-Testing Labs Artbatabersn T Was Reached 

Following Results The Level Of Motivation To Learn The Tlamivalsnh Fourth 

Primary Account Asiri  High Self Efficacy Among Students Of The Fourth Year 

The Level Of Primary Account Asirihigh There Is A Relationship Betwee 

Motivataion Self-Tlamivalsnh Tho Fourth AsiriPrimayaccount 

- There are no  differences in the level of motivation for learning among 

students of the primary schooling asir account in favoer of femalzs 

- There are no differences in the level of self-efficacy among students of the 

fourth year of primary schooling asir account 

- And thus level of motivation for education can be said that while 

individuals are directly linked the level of self-efficacy and academic to have 
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  شكر وتقدیر

  "وقل أعملوا فسیرى االله عملكم ورسوله والمؤمنون"

الذي علم بالقلم، علم الإنسان ما لم یعلم، اللهم أنفعنا بما علمتنا، الحمد الله رب العالمین، 

وزدنا علما، وهب لنا من لدنك رحمة، إنك أنت الوهاب، والصلاة والسلام . وعلمنا ما ینفعنا

على نبینا محمد أشرف المرسلین، وعلى أله وصحبه أجمعین، ومن سار على هداه إلى یوم 

  .الدین

  :  أما بعد

ي تال ،"مشري سلاف"ص الشكر وعظیم التقدیر والامتنان إلى الأستاذة الفاضلة نتقدم بخال

ي في هذه الرحلة التعلیمیة، ومنحتني الكثیر من نأسعدت بإشرافها على هذا البحث، فقد رافقت

وقتها، وجادها علیا بإرشاداتها السدیدة، وتوجیهاتها المفیدة، ومنحتني من علمها ما یعجز 

  .، فجزاه االله عنا كل الخیرمثلني عن مكافئته

الذي عمل  "غربي عبد الناصر" كما أتقدم بالشكر الجزیل والامتنان الكبیر إلى الأستاذ 

  )spss(على مساعدتي في التعامل مع نظام 

ولا ننسى الطاقم الإداري في المؤسسات التي قمنا بزیارتها، بشكره على المساعدات 

  .إنجاح هذا العمل والتسهیلات التي قدموها لنا في سبیل

  :ونعرج بالشكر على كل من

أساتذة كلیة العلوم الاجتماعیة، وعلى رأسهم أساتذة قسم علوم التربیة، وبالأخص أساتذة 

  .تخصص صعوبات التعلم

  .وإلى كل من ساهم في هذا البحث من قریب أو بعید، وأرجوا لهم من االله الأجر والثواب

  

  سنـــاء
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  :فهرس المحتویات

 الصفحة الموضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع الموضوعرقم 

 أ ملخص الدراسة بالعربیة 

 ب ملخص الدراسة بالإنجلیزیة 
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  مقدمة

 تعمل التي والسویة السلیمة الشخصیة تكوین في الزاویة حجر هي التعلیمیة العملیة تبرتع

  .صعوبات تعرقل مسیرته التعلیمیة یواجه یتعلم من كل أن المعلوم ومن المجتمع، بناء على

وتؤثر  تعلمهصعوبات تعلم الریاضیات من أهم الصعوبات التي تواجه التلمیذ أثناء تعد و 

ویكون إنجازه أقل ، حیث ینخفض مستوى أدائه عن أقرانه في التحصیل الدراسي، على أدائه

بسبب هذه وقد یعید السنة الدراسیة وغالبا ما یترك المدرسة ، مما یتوقعه المعلمون منه

  .بالرغم من أن قدرته العقلیة متوسطة أو فوق المتوسط. الصعوبة

عادة على أنها المحركات التي تقف وراء سلوك التلمیذ  ینظر إلى الدوافعمن جانب آخر و 

  .وتدفعه وتوجهه نحو التعلم وتؤثر تأثیرا كبیرا على تحصیله خاصة في مادة الریاضیات

وكلما . توجه وتدفع وتستثیر سلوك التلمیذ نحو التعلمالتي قوة ال هيلتعلم لدافعیة الف

مرتفع دافعیا بسرعة فائقة عند اختیاره وانجازه ویتمیز التلمیذ ال، ارتفعت ازداد تحصیل التلمیذ

  . للعملیات الحسابیة وكذلك عند حله للمشكلات الریاضیة

اعتقاد بتصنف الدافعیة للتعلم إلى مكونات أساسیة أهمها مكون التوقع الذي یتعلق و 

 الذاتیةوتتمثل في الفاعلیة  المختلفة، على أداء المهام الدراسیة في مقدرتهمتلامیذ ال

  .الأكادیمیة

الأكادیمیة على معتقدات التلمیذ حول قدرته على النجاح فیما یقوم  تعتمد الفاعلیة الذاتیة

به من مهام دراسیة یكلف بها، وهي تسهم في فعالیة الأداء من خلال زیادة الدافعیة وبذل 

  .لقلق والتفكیر السلبي اللاعقلانيالجهد بالإضافة إلى أنها تعمل على خفض ا

فقد ركزت هذه الدراسة على علاقة الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة لدى تلامیذ عسر لذا 

  .الحساب

وقد تمت معالجة هذا الموضوع من خلال تقسیمه إلى جانبین نظري ومیداني فیمایلي 

  :نورد المحتوى الكامل للدراسة

  :احتوى على أربعة فصول وهم: الجانب النظري

أهداف الدراسة و ، د إشكالیة الدراسة والتساؤلات المقترحةویتضمن تحدی: الفصل الأول

  .ثم فرضیاتها.والدراسات السابقة والتعقیب علیها، هاوأهمیتها والتعریف الإجرائي لمتغیرات
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، تعریف الدافعیة وبعض المفاهیم المرتبطة بها :الجزء الأولویتضمن : الفصل الثاني

، وعلاقة الدافعیة للتعلم، الدافعیة للتعلم تعریف: ویحتوي الجزء الثاني على. وتصنیفها

وعوامل تدني الدافعیة وأسالیب زیادته ، وعناصرها ومصادرها ومكوناتها ووظائفها ونظریاتها

  .وأسالیب معالجة تدنیها وفي الأخیر خلاصة

وخصائصها ، وتعریف الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة، ویتضمن تمهید: الفصل الثالث

ونظریة الفاعلیة ، وتوقعاتها ومصادرها والعوامل المؤثرة فیها وأبعادها وأثارها وأهمیتها وباندورا

  . الذاتیة ثم خلاصة الفصل

مة لتعلم والقدرات اللاز ، تعریف الریاضیات :ویتضمن الجزء الأول: الفصل الرابع

، وتصنیفها وأسبابها، تعریف صعوبة الریاضیات: ویتضمن الجزء الثاني. الریاضیات

وتشخیص ذوي صعوبة الریاضیات والوقایة منها والاستراتیجیات العلاجیة لصعوبة 

  .الریاضیات وخلاصة الفصل

  :أما الجانب المیداني یحتوي على فصلین

تطلاعیة والمنهج المتبع وحدود الدراسة یتضمن المنهج والدراسة الاس: الفصل الخامس

  .وأدواتها والأسالیب الإحصائیة المستخدمة وإجراءات تطبیق الدراسة الأساسیة، وعینة الدراسة

وعرض ومناقشة فرضیات ، یتضمن عرض ومناقشة تساؤلات الدراسة:الفصل السادس

  .الدراسة

 .قائمة للمراجعو خیرا خلاصة واقتراحات، ثم ملاحق الدراسة وأ
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  الجانب النظري
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 إشكالیة البحث .1

یجعل  التلامیذ أسس المعرفة ومفاهیمها الأولیة  مماتعتبر المرحلة الابتدائیة بدایة تعلیم 

ففي هذه المرحلة یكتسب الطفل مختلف المهارات ، الاهتمام بها كبیرا لترسیخ تعلیم صحیح

الكثیــر من المیول  واكتسابالعقلیــة  واستعداداته،وتنمیة قدراته ةساسیالأوالسلوكیات 

  .القراءة والكتابـــة والریاضیاتلتحصیـــل  ساسیـــةالأالمهارات و  والاتجاهات

مادة الریاضیات من الموضوعات الدراسیة المهمة، وربما الأكثر صعوبة من غیرها  وتعد

من المواد الدراسیة الأخرى، لما تتمیز به من طبیعة تربویة تتمثل في تركیزها على الأرقام 

  .والمجردات

انتشارها بین الأطفال حتى تكونت صعوبات عدیدة أثناء تعلمها وشاع تلامیذ لذا یواجه ال

دراسة خالد زیادة  أشارتفقد  .حو الریاضیات لدى معظم فئات المجتمعاتجاهات سلبیة ن

من الأطفال في الصف الرابع  %10.8حوالي أن )7، 2009، أیت یحي: في، 2006(

أما الدراسة المصریة فقد وجدت نسبة ، حتى السادس ابتدائي یعانون من هذا الاضطراب

في ، من الأطفال في الصف الثالث ابتدائي یعانون كذلك من هذا الاضطراب 46.28%

  .%6ب ) Shalev, 2001(و) Badian, 1983(حین تقدر النسبة عند كل من 

م الریاضیات تعني عدم القدرة على استیعاب المفاهیم الریاضیة وإجراء وعلیه فصعوبة تعل

العملیات الحسابیة والتي قد ترجع إلى اضطراب أو خلل في الوظیفیة النمائیة والتي قد 

یحدث قبل الولادة نتیجة لخلل جیني أو وراثي وقد یحدث بعد الولادة نتیجة لكدمات أو إصابة 

  )235، 2009، بن فلیس(.المخ

ارتفاع الدافعیة في التعلیم لها آثار إیجابیة على التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات و 

باعتبارهـا مـن المواد الصعبة التي تحتاج إلى بذل الجهود من قبل العاملین في العملیة 

  .التعلیمیة والتربویـة

ا كان ب كلم، وكلما انخفضت عند الطلاالتعلملذلك تعتبر الدافعیة ذات أهمیة كبیرة في 

إلى وجود علاقة بین ارتفاع  )11، 2006(أشارت السلیم حیث .تحصیلهم الدراسي سیئاً 

؛ 1696، بخش( نادا لبعض الدراسات ومنها دراسةوذلك استالتحصیل وارتفاع الدافعیة للتعلم 

Duda &Nicholl, 1992؛Joseph, 1994 ؛Busato, 2000 ؛علیمات وهواش ،

 ,Silver؛Albaili, 1997(إلى دراسة ) 4، 2004(والحارونيوأشارت دراسة علي .)2006
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 ,Justic؛Hirsch, 2001؛2001، یوسف محمد عبد االله ؛2000، إمام مصطفى السید ؛1999

2001(  

حیث تشیر الدافعیة للتعلم إلى الحالة الداخلیة عند المتعلم التي تدفعه إلى الانتباه للموقف 

.          والاستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعلم، موجهوالإقبال علیه بنشاط ، التعلیمي

  )157، 2004، أبو حویج وأبو مغلي(

خاصة في نحو التعلم عنصر أساسي ومهم للدافعیة الأكادیمیة وتعتبر الفعالیة الذاتیة 

 حلة الأساسیة للتلامیذ فهي تلعب دور كبیر في ارتفاع دافعیة التلامیذ نحو التعلم ومن ثمالمر 

إلى دراسة  )69، 2007(دراسة أحمد شیر وفي هذا الصدد ت.رتفاع في التحصیلا

(Marden, 1998, Gottfried, 1995)وجود علاقة موجبة دالة بین الدافعیة على  التي تؤكد

أن الدافعیة تعتبر أساس الفاعلیة  تشیر )Bateman &Crant, 2003(دراسة و . والفعالیة الذاتیة

  .من أبعاد الدافعیةتعتبر أن الفاعلیة الذاتیة  )Benabou&Tirole, 2003(وحدد . الذاتیة

محاولاً مـن خلالها تأكید دور " باندورا"الفاعلیة الذاتیة من أبرز المفاهیم التي قدمها  تعد

العوامل الاجتماعیة والمعرفیة في التعلم وما یحدث بینها من تفاعل، وعرفها بأنها معتقدات 

               .على تنظیم الأفعال المطلوبة لإدارة المواقـف المستقبلیة وتنفیذهاالفرد حول قدرته 

  )289، 2010، وعلاونة أبو غزال(

وتوصف فاعلیة الذات بأنها حالة دافعیة یتم خلالها قیاس التقدیر الذاتي للفرد على تنفیذ 

  )475، 2014، الزعبي(.أعمال معینة لتحقیق بعض أهدافه

أن التلامیذ الذین لدیهم شك في قدرتهم لیست لدیهم دافعیة ) 45، 2008، غباري(ویرى 

  .للتعلم

وإن الشعور بالفعالیة الذي بسببه النجاح في مواجهة المهام المتحدیة یعزز مجهودات 

والشعور بعدم الكفایة یضعف ، الإتقان ویزید الدافعیة الداخلیة للانهماك في المهام المشابهة

  )45، 2003، زاید.(الدافعیة الداخلیة

مما سبق یتضح جلیا الأهمیة البالغة لوجود وارتفاع الدافعیة في التعلیم ولما لها أثار على 

ارتفاع الفاعلیة الذاتیة وكذلك على التحصیل الدراسي في جمیع المواد وخاصة مادة 

       وهذا ما أكده      . الریاضیات باعتبارها من المواد الصعبة التي تحتاج بذل الجهود

  . أن نقص اهتمام ودافعیة التلامیذ من أسباب صعوبات التعلم) 236، 2002، العزة(
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وانطلاقا من كل ما سبق تأتي هذه الدراسة التي تهدف إلى تحدید العلاقة بین دافعیة 

  .التعلم وفعالیة الذات لدى  تلامیذ عسر الحساب

  :التالیةوعلیه یمكن صیاغة إشكالیة البحث في التساؤلات 

 عسیري الحساب؟ رابعة ابتدائيالسنة یذ اللدى تلامما مستوى دافعیة التعلم  -

 عسیري الحساب؟ رابعة ابتدائيالسنة یذ اللدى تلامفعالیة الذات  ما مستوى -

رابعة السنة یذ الارتباطیه بین دافعیة التعلم وفعالیة الذات لدى تلام هل توجد علاقة -

 عسیري الحساب؟ ابتدائي

الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتعلم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین هل  -

 عسیري الحساب؟ رابعة ابتدائيالسنة یذ اللدى تلام

ة الفاعلیة الذاتیالذكور والإناث في مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین هل  -

 عسیري الحساب؟ رابعة ابتدائيالسنة یذ اللدى تلامالأكادیمیة 

 : دراسةأهمیة ال .2

 ئج تجیب عنإن لكل دراسة أكادیمیة أهمیة تدفع الباحث إلى محاولة التوصل إلى نتا

  :كمایليتكمن أهمیة الدراسة و تساؤلاته 

  :الأهمیة النظریة. 1.2

في مجال البحث العلمي فالنتائج التي یتوصل تعد هذه الدراسة مساهمة متواضعة  -

 .أخرى في هذا المجال البحوث ودراسات انطلاقإلیها سیكون 

باعتباره الأساس لتولید ، ترجع أهمیة هذه الدراسة إلى أهمیة متغیر الدافعیة للتعلم -

 .القابلیة للتعلم وضمان استمراریته ودیمومته

یستطیع هذا النوع من البحوث نظریا المساعدة في نشر أسالیب إثارة دافعیة التلامیذ  -

 .نحو التعلم

في إظهار الدور البناء لفاعلیة الذات الأكادیمیة في تحسین تكمن أهمیة هذه الدراسة  -

 .مستوى الدافعیة للتعلم

، قلة البحوث التي تناولت الفعالیة الذاتیة ودافعیة التعلم لدى تلامیذ عسر الحساب -

 .ضوعلذلك عملت الدراسة على العمل في هذا المو 
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  :الأهمیة التطبیقیة. 2.2

من خلال التعرف على ت البحث معلمي الریاضیاهذا نتائج یتوقع أن یستفید من  -

 .خصائص تلامیذ ذوي صعوبات الریاضیات وكذلك معرفة كیفیة تشخیص هذه الفئة

فضلا عن معرفة مدى .لعلاقة الدافعیة نحو التعلم والفعالیة الذاتیة یقدم رؤیة عامة -

 .ستو تحصیل التلامیذالإسهام النسبي لكل من الدافعیة نحو التعلم والفاعلیة الذاتیة في رفع م

وذلك من أجل  تلامیذلتنادي هذه الدراسة بضرورة تنمیة الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة ل -

 .رفع مستوى الدافعیة للتعلم

 .لفت انتباه المعلمین إلى أهمیة استثارة المتعلمین نحو التعلم -

 دراسةأهداف ال .3

والهدف من الدراسة یفهم ، إن لكل دراسة هدف أو غرض معین یجعلها ذات قیمة علمیة

والبحث العلمي هو الذي یسعى إلى ، على أنه السبب الذي من أجله قام الباحث بإعداد بحثه

  : وتهدف الدراسة الراهنة إلى، تحقیق أهداف عامة غیر شخصیة ذات قیمة ودلالة علمیة

الفعالیة الذاتیة ومستوى دافعیة التعلم لدى تلامیذ ذوي عسر التعرف على مستوى  -

  .الحساب

ودافعیة التعلم لدى تلامیذ  الأكادیمیة التعرف على نوع العلاقة بین الفعالیة الذاتیة -

 .ذوي عسر الحساب

 .التعرف على مدى تأثیر متغیر الجنس على مستوى الدافعیة نحو التعلم  -

 .الأكادیمیة الجنس على مستوى الفعالیة الذاتیةالتعرف على مدى تأثیر متغیر  -

 .التحقق من صحة الفروض والإجابة عن التساؤلات الأساسیة -

 التعریف الإجرائي لمتغیرات الدراسة .4

  :وفي مایلي تعریف موجز لمتغیرات الدراسة وهي

حالة داخلیة لدى المتعلم تحرك أفكاره ووعیه وتدفعه إلى هي :الدافعیة للتعلم. 1.4

والاستمرار في أداء هذه الأنشطة ، الانتباه للموقف التعلیمي والقیام بالأنشطة التي تتعلق به

  )14، 2006، سعید.(التي تحقق التعلم لدیه

وفي هذه الدراسة یعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها أفراد الدراسة نتیجة لاستجابتهم 

  .فقرة )18(لأداة الدراسة المعدة لهذا الغرض والمؤلفة من 
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أحكام الفرد وتوقعاته عن أدائه للسلوك في مواقف تتسم :الأكادیمیة الفعالیة الذاتیة .2.4

بالغموض وتنعكس هذه التوقعات على اختیار الأنشطة المتضمنة في الأداء والجهد المبذول 

  )7، 2011، المصري.(ومواجهة الصعوبات وانجاز السلوك

وفي الدراسة الحالیة یتم قیاس مستوى الفعالیة الذاتیة نتیجة استجابتهم لأداة الدراسة المعدة 

  . فقرة) 14(لهذا الغرض والمؤلفة من 

هم التلامیذ الذین یلاقون صعوبات في تعلم : الریاضیاتالتلامیذ عسیري . 3.4

والإعاقات التخلف العقلي  عن الناتجةالریاضیات والحساب وذلك بمنعزل عن الصعوبات 

  ..نفعالیةالاضطرابات الاو الحسیة 

وإجرائیا تحدد صعوبات تعلم الحساب بالصعوبات التي یقیسها اختبار التحصیل في 

الریاضیات مع تأخر دراسي في هذه المادة من خلال الرجوع للدفتر المدرسي مع استبعاد 

  .التأخر الدراسي وكل الإعاقات والاضطرابات

خلال الجانب النظري تستخدم الباحثة في أغلب الأحیان مصطلح صعوبات ومن 

  .الحساب لأن ریاضیات المرحلة الابتدائیة یغلب علیها الحساب

 :الدراسات السابقة .5

إن الدراسات التي ستوردها الدراسة هو كل ما استطاعت أن تجمعه من دراسات حول 

  .لا توجد دراسة مشابهة لهذه الدراسة -في حدود الإمكانیات البحثیة –متغیرات البحث والتي 

  :دراسات حول دافعیة التعلم. 1.5

، العلاقة بین أبعاد التعلم المنظم ذاتیا :بعنوان) دت(كمال إسماعیل ، دراسة عطیة -

المستخدم المنهج المنهج . دافعیة التعلم والتحصیل الدراسي لدى طالبات كلیة التربیة بعبري

طبق علیهن استبیان استراتیجیات التعلم . طالبة) 122(تكونت عینة الدراسة من . الوصفي

اختبار نهایة (ومقیاس الدافعیة للتعلم من إعداد الباحثة وبالاعتماد على الدرجات النهائي 

تم الاعتماد ولمعالجة البیانات إحصائیا . بالإضافة إلى المعدلات التراكمیة للطالبات) الفصل

حیث توصلت الدراسة إلى وجود . في الأسالیب على معاملات الارتباط وتحلیل الانحدار

، علاقة موجبة بین الدافعیة للتعلم وكل من الاستراتیجیات المعرفیة والسلوكیة وتنظیم الذات

  .ووجود علاقة بین دافعیة التعلم والتحصیل الدراسي

التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة : بعنوان) 2001(سامیة ، دراسة سعدي -

وقد تم تطبیق . المنهج الوصفي التحلیلي.  للتعلم لدى المراهق المتمدرس في التعلیم الثانوي
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اختبار ولتحقیق أغراض الدراسة استخدمت . تلمیذا وتلمیذة) 320(الدراسة على عینة بلغت 

وبعد . لدافعیة للتعلم لیوسف قطاميالشخصیة لقیاس التوافق لعطیة محمود هنا ومقیاس ا

توصلت النتائج إلى وجود علاقة بین التوافق  Spssالمعالجة الإحصائیة عن طریق برنامج 

، ووجود علاقة بین التوافق الاجتماعي ودافعیة التعلم، الاجتماعي والنفسي ودافعیة التعلم

  . ووجود علاقة بین التوافق النفسي ودافعیة التعلم

أسالیب التعلم وعلاقتها بالذكاءات : بعنوان) 2002(زینب عبد العلیم  ،دراسة بدوي -

تلمیذا ) 282(حیث تكونت العینة من . المتعددة والتوجهات الدافعیة والتخصص الدراسي

كولب  واستبانهحیث استخدمت مقیاس التوجهات الدافعیة من إعداد الباحثة ، وتلمیذة

ولمعالجة البیانات تم . لتحقیق أغراض الدراسة لأسالیب التعلم وقائمة الذكاءات المتعدد

وتم التوصل في هذه الدراسة  .Scheffeواختبار   استخدام تحلیل التباین متعدد المتغیرات

ولا یوجد تأثیر للتفاعلات . على أن لا تختلف أسالیب التعلم باختلاف التوجهات الدافعیة

  .ثیة لكل من التخصص والتوجهات الدافعیة في أسالیب التعلمالثلا

ما وراء  :بعنوان) 2004(عماد أحمد والحاروني مصطفى محمد علي ، دراسة علي -

المعرفة واستراتیجیات التذكر والدافعیة للتعلم؛ كمتغیرات تنبؤیة للتحصیل الأكادیمي لدى 

وطبق علیهم ، طالبا وطالبة) 80(ة بلغ حجم عینة الدراس، طلاب التعلیم الثانوي العام

مجموعة من الأدوات أعدها الباحثان؛ تمثلت في قائمة ما وراء المعرفة واستراتیجیات التذكر 

والانحدار البسیط " t"وبعد استخدام معاملات الارتباط وقیم . ومقیاس الدافعیة للتعلم

إلى عدم وجود علاقة  توصلت النتائج، والانحدار المتعدد والانحدار المتعدد التدریجي

وتخلص النتائج إلى أن المتغیرات الثلاثة تعد منبئات جیدة ، ارتباطیة بین متغیرات الدراسة

  .للتحصیل الأكادیمي

الاستراتجیات الدافعة للتعلم لدى :بعنوان )2006(علیاء عودة نصار، دراسة أبو هلیل -

تكونت عینة . لمنهج الوصفيا. طلبة جامعة مؤتة وعلاقتها ببعض المتغیرات الدیموغرافیة

تم استخدام  مقیاس ولتحقیق أغراض الدراسة . طالبا وطالبة) 751(الدراسة من 

ولمعالجة البیانات تم استخدام المتوسطات الحسابیة . الاستراتیجیات الدافعة للتعلم

وتوصلت ، للمقارنات البعدیةScheffe والانحرافات المعیاریة وتحلیل التباین الرباعي واختبار  

الدراسة إلى وجود فروق في درجة الموافقة الكلیة على استخدام الاستراتیجیات الدافعة للتعلم 

وعدم وجود فروق في درجة الموافقة الكلیة على ، تعزى لمتغیر الجنس لصالح الإناث
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فروق في  و وعدم وجود، استخدام الاستراتیجیات الدافعة للتعلم تعزى لمتغیر التخصص

فاعلیة (درجة الموافقة الكلیة على استخدام الاستراتیجیات الدافعة للتعلم حسب مجالاتها 

تعزى لمتغیر الجنس لصالح الإناث ) القیمة الداخلیة، قلق الاختبار، التنظیم الذاتي، الذات

  .مقارنة بالذكور

ة الإسلامیة اثر برنامج تعلیمي في التربی: بعنوان) 2006(سعاد جبر ، دراسة سعید -

مستند إلى نظریة الذكاء الانفعالي في تنمیة مفهوم الذات ودافعیة التعلم لدى طلبة المرحلة 

للإجابة عن أسئلة الدراسة تم بناء برنامج تعلیمي مستند إلى . الأساسیة العلیا في الأردن

كونت العینة وت، نظریة الذكاء الانفعالي واستخدام مقیاس دافعیة التعلم ومقیاس مفهوم الذات

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق في ). 2×2(تحلیل التباین. طالبا وطالبة) 120(من 

  .مستوى الأداء البعدي لصالح المجموعة التي تعرضت للبرنامج التعلیمي

التنظیم الذاتي للتعلم والدافعیة : بعنوان) 2007(إبراهیم إبراهیم أحمد ، دراسة أحمد -

. المنهج الوصفي. حصیل الأكادیمي لدى طلاب كلیة التربیةالداخلیة في علاقتها بالت

مقیاس ولتحقیق أغراض الدراسة استخدم . طالبا وطالبة) 128(وتكونت عینة الدراسة من

ولمعالجة البیانات استخدم معامل الانحدار . التنظیم الذاتي للتعلم ومقیاس الدافعیة الداخلیة

وتوصلت النتائج إلى وجود علاقة بین التحصیل ". t"المتعدد ومعاملات الارتباط واختبار

  .الأكادیمي وأبعاد الدافعیة الداخلیة

القیــم وعلاقتـها بدافعـیة التعلم عـند طلبـة : بعنوان) 2007(عبد الباسط ، دراسة القني -

. طالبا وطالبة) 101(وشملت عینة الدراسة على . المنهج الوصفي، سنة ثالـثة ثـانوي

وتم الاعتماد . واستخدمت مقیاس دافعیة التعلم لیوسف قطامي ومقیاس القیم كأدوات للدراسة

حیث ". ت"ومعامل الارتباط بیرسون واختبار  Spssفي المعالجة الإحصائیة على برنامج 

وعدم ، توصلت النتائج إلى عدم وجود علاقة ارتباطیه بین قیم الطلبة ودافعیتهم نحو التعلم

  .وجود فروق في دافعیة التعلم بین الأدبیین والعلمیین وبین الذكور والإناث

لعلم والدافعیة العلاقة بین استراتیجیات ا: بعنوان) 2008(أمال ، دراسة بن یوسف -

 150وتمثل عینة الدراسة ، اتبعت المنهج الوصفي. للتعلم وأثرها على التحصیل الدراسي

ولمعالجة . وطبق علیهم مقیاس الدافعیة للتعلم ومقیاس الإستراتیجیة للتعلم. تلمیذا وتلمیذة

مئویة النسب ال وبالاعتماد علىSPSSالرزمة الإحصائیة  الاعتماد على تقنیةالبیانات  تم 

 Pearsonالانحدار والانحراف المعیاري ومعامل الارتباط و "T"والمتوسط الحسابي  واختبار
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وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق بین الجنسین فیما یخص . "كا" استعمالو "F"واختبار 

ووجود ارتباط قوي وموجب بین درجات الدافعیة للتعلم ودرجات مقیاس ، درجات الدافعیة

وعدم وجود علاقة تفاعلیة للتعلم واستخدام الاستراتیجیات في تأثیرها على ، الاستراتیجیات

  .التحصیل الدراسي

الدافعیة للتعلم وعلاقتها بصورة المعلم لدى : بعنوان) 2008(رشیدة ، دراسة عصماني -

ومن . تلمیذا وتلمیذة) 235(وشملت العینة على . منهج وصفي، تلامیذ السنة الرابعة متوسط

أدوات الدراسة المستخدمة مقیاس الدافعیة للتعلم لقطامي واستبیان یقیس تصورات التلامیذ 

للأستاذة واستمارة بحث تهدف إلى محاولة معرفة الجو المدرسي العام المؤثر في دافعیة 

ولمعالجة البیانات إحصائیا تم استخدام معامل ارتباط التوافق والمتوسط . التلامیذ للتعلم

، وقد توصلت النتائج إلى أنه لا توجد علاقة بین دافعیة التعلم والأسلوب التدریسي. بيالحسا

وتوجد فروق ذات دالة إحصائیة بین ، ولا توجد علاقة بین دافعیة التعلم ومعاملة المعلم لهم

  .الجنسین في دافعیتهم للتعلم لصالح الإناث

یة تدریس العلوم وفق فاعل:بعنوان) 2010(ملاك بنت محمد حمد، دراسة السلیم -

النموذج المدمج القائم على نظریتي الذكاءات المتعددة وأسالیب التعلم في تنمیة الاستیعاب 

ولتحقیق . طالبة) 66(تكونت عینة الدراسة من . المنهج التجریبي. المفاهیمي والدافعیة للتعلم

تعلم ومقیاس تكامل أداة الاستیعاب المفاهیمي ومقیاس الدافعیة للأغراض الدراسة استخدم 

" ت"وتم استخدام اختبار تحلیل التباین الأحادي واختبار. الذكاءات المتعددة وأسالیب التعلم

حیث توصلت الدراسة إلى وجود علاقة موجبة بین الاستیعاب . ومعامل ارتباط بیرسون

  .المفاهیمي والدافعیة للتعلم

التعلم المستندة إلى نظریة الفروق في دافعیة : بعنوان) 2011(محمد، دراسة نوفل -

. المنهج. تقریر الذات لدى عینة من طلبة كلیات العلوم التربویة في الجامعات الأردنیة

وتم تطبیق علیهم مقیاس دافعیة التعلم المستندة . طالبا وطالبة) 803(وتكونت العینة من 

حسابیة وللتحقیق من الفرضیات تم استخدام المتوسطات ال. إلى نظریة تقریر الذات

. واختبار بیرسون Scheffeوتحلیل التباین الأحادي واختبار " t"والانحرافات المعیاریة واختبار

أن مستویات الدافعیة الداخلیة للتعلم المستندة إلى نظریة وتم التوصل في هذه الدراسة إلى 

كمي ووجود علاقة بین المعدل الترا، التقریر الذاتي لدى الطلبة كانت متوسطة بشكل عام

  .ومستویات الدافعیة
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جودة أداء المعلمة  :بعنوان )2012(بنت أحمد سلمانسوزان ، دراسة التمیمي -

وعلاقتها بالدافعیة للتعلم من وجهة نظر الطالبات لدى عینة من طالبات الصف الثالث 

ومن . وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي بشقیه الارتباطي والسببي المقارن. ثانوي

ومن الأسالیب . لمستخدمة مقیاس الدافعیة للتعلم ومقیاس جود أداء المعلمةالأدوات ا

) ت(الإحصائیة المستخدمة النسب المئویة والمتوسط الحسابي ومعاملات الارتباط واختبار

وأشارت النتائج إلى وجود علاقة طردیة بین . وتحلیل التباین الأحادي والانحدار المتعدد

في متوسط درجات الأبعاد ومتوسط ولا توجد فروق ، عیة للتعلمجودة أداء المعلمات والداف

وتوصلت إلى أنه یمكن التنبؤ  ،الدرجة الكلیة لدافعیة التعلم  تبعاً للتخصص والتقدیر العام

الدافعیة للتعلم لدى عینة البحث من خلال درجات بعض معاییر جودة أداء بمستوى 

  .المعلمات

أثر تطبیق : بعنوان) 2012(ثریا یونس وجروان فتحي عبد الرحمن ، دراسة دودین -

برامج التسریع والإثراء على الدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر الذات لدى الطلبة الموهوبین 

ولتحقیق . طالبا وطالبة) 180(تكونت العینة من . تم استخدام المنهج التجریبي. في الأردن

. تخدم الباحثین مقیاس تقدیر الذات ومقیاس دافعیة للتعلم للباحثینأغراض الدراسة اس

وكشفت النتائج . والانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي"t"ولمعالجة البیانات استخدم اختبار

عن وجود فروق لصالح الطلبة الموهوبین الذین تعرضوا لبرنامج التسریع في مستویات 

ولا توجد فروق في مستوى الدافعیة للتعلم وتقدیر ، الذاتالدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر 

  .الذات تعزى لاختلاف الجنس

 علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى: بعنوان) 2013(حدة ، دراسة لوناس -

تشتمل العینة على . المنهج الوصفي، المراهق المتمدرس لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط

. الأدوات المستخدمة مقیاس دافعیة التعلم وكشوف نقاط التلامیذ ومن، تلمیذا وتلمیذة 124

وتوصلت . والانحراف المعیاري" t"ولتتحقق من الفرضیات استخدمت معامل یرسون واختبار

ووجود فروق في  .النتائج إلى وجود علاقة موجبة بین دافعیة التعلم والتحصیل الدراسي

تحصیل مرتفع والتلامیذ الذین لدیهم تحصیل  مستوى الدافعیة بین التلامیذ الذین لدیهم

  .عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في مستوى دافعیة التعلم، منخفض

) 2014(محمد علي والجراح عبد الناصر ذیاب والربیع فیصل خلیل ، لدةادراسة الخو  -

دافعیة تعلم اللغة العربیة لدى الناطقین بغیرها في الأردن وعلاقتها ببعض : بعنوان
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 Manusakوتم استخدام مقیاس. طالبا وطالبة 90 تكونت عینة الدراسة من ،المتغیرات

ومن الأسالیب الإحصائیة المستخدمة المتوسطات . للدافعیة نحو تعلم اللغـة الأجنبیـة

تحلیل التباین الثلاثي وتحلیل التباین المتعدد واختبار شافیه الحسابیة والانحرافات المعیاریة و 

العربیة  أظهـرت نتــائج الدراسـة أن مســتوى دافعیـة الطلبــة نحـو تعلــم اللغــةو . للمقارنات البعدیة

وعـدم وجـود فـروق  في الدرجة الكلیة لدافعیـة الطلبـة تعـزى لمتغیـر الجـنس، ، جـاء مرتفعـا

 .التـي قضـاها الطالـب فـي الأردنالجنسـیة، ولمتغیـر الفترة الزمنیـة  ولمتغیـر

  :التعقیب عن الدراسات حول الدافعیة للتعلم .1.1.5

   :من خلال استعراض الدراسات السابقة یلاحظ ما یلي

 .لا توجد دراسة تناولت العلاقة بین نفس المتغیرات -

 .دراسات أجریت تحدید مستوى الدافعیة عدم وجود -

ولا توجد . اختلف عینات الدراسات السابقة عن عینة الدراسة الحالیة وآلیات اختیارها -

الدراسات من الطلبة  معظمتكونت عینة الدراسة في و .دراسة تناولت عینة عسیري الحساب

 .والثانوي في المستوى الجامعي

ركزت هذه الدراسات في معظمها على تحدید العلاقة بین الدافعیة والتحصیل  -

عماد أحمد ، دراسة عليو . لدراسات إلى وجود علاقة بینهموتوصلت كل ا، الدراسي

توصلت إلى أن الدافعیة للتعلم تعد منبأ جید ) 2004(والحاروني مصطفى محمد علي 

  .للتحصیل

  .افعیة للتعلم لیوسف قطاميأغلب هذه الدراسات اعتمدت على مقیاس الد -

بیانات على معامل الارتباط بیرسون أغلب هذه الدراسات اعتمدت في معالجة ال -

 .Scheffeوتحلیل الانحدار واختبار . نحراف المعیاريوالمتوسط الحسابي والا

حیث ، لم تتفق نتائج الدراسات السابقة فیما یتعلق بتحدید الفروق بین الجنسین -

إلى وجود فروق في الجنس لصالح  )2006(علیاء عودة نصار، أبو هلیلتوصلت دراسة 

وجود فروق لصالح  وهوتوصلت عكس ذلك  )2008(رشیدة ، عصماني أما دراسة .الذكور

محمد علي والجراح عبد ، دراسة الخولدةو  )2008(أمال ، دراسة بن یوسفنتائج أما. الإناث

ثریا یونس وجروان فتحي عبد ، دراسة دودین و )2014(الناصر ذیاب والربیع فیصل خلیل 

 .عدم وجود فروق في الجنساتفقت على   )2013( حدة، دراسة لوناسو ) 2012(الرحمن 
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أغلب هذه الدراسات توصلت إلى وجود علاقة بین الدافعیة للتعلم ومتغیر الدراسة ومن 

الاستراتیجیات المعرفیة والسلوكیة وتنظیم الذات والتحصیل واستراتیجیات : (بین المتغیرات

وجودة أداء  المعدل التراكميو  المفاهیميالاستیعاب التذكر والتوافق الاجتماعي والنفسي و 

علاقة بین توصلت إلى عدم وجود ) 2008(رشیدة ، يدراسة عصمانأما دراسة ) المعلمات

  .دافعیة التعلم والأسلوب التدریسي

  :دراسات حول الفعالیة الذاتیة .2.5

فاعلیة الذات وعلاقتها ببعض  :بعنوان) 2000(علاء محمود جاد ، دراسة الشعراوي -

ولتحقیق أغراض الدراسة . وقد استخدمت الدارسة المنهج الوصفي. المتغیرات الدافعیة

استخدم مقیاس الفاعلیة الذاتیة والدافع للانجاز الأكادیمي ومقیاس التوجه الشخصي ومقیاس 

عدم وجود فروق  وقد انتهت الدراسة إلى. تحقیق الذات ومقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي

بین الجنسین في الفاعلیة الذاتیة وكذلك توصلت على وجود علاقة بین الفاعلیة الذاتیة وكل 

  .الدافع للانجاز الأكادیمي والتوجه الشخصي وتحقیق الذات والاتجاه نحو التعلم الذاتي: من

علاقة فاعلیة الذات والفرع  الأكادیمي  :بعنوان)2008( خلیف سالم، دراسة رفقة -

هو الوصفي  المنهج المستخدم ،بدافع الإنجاز الدراسي لدى طالبات كلیة عجلون الجامعیة

والأدوات المستخدمة مقیاس فاعلیة الذات والدافع للإنجاز . طالبة) 200(على عینة بلغت 

وأشارت نتائج الدراسة إلى . ولمعالجة البیانات تم استخدام المتوسط الحسابي. الأكادیمي

  .وجود فروق في الدافعیة تعزى لمتغیر الفاعلیة

بعنوان العدالة المدرسیة ) 2010(دراسة أبو غزال معاویة وعلاونة شفیق فلاح  -

استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي على عینة  الأـكادیمیة وعلاقتها بالفاعلیة الذاتیة

استخدمت الدراسة مقیاس العدالة المدرسیة ومقیاس  وقد. تلمیذا وتلمیذة) 591(تألفت من 

ولمعالجة البیانات تم استخدام معامل ارتباط بیرسون . الفاعلیة الذاتیة لتحقیق أغراض الدراسة

وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود . واختبار توكي وتحلیل التباین الثنائي والمتوسط الحسابي

یة ووجود فروق في الفاعلیة بین تعزى لمتغیر مستوى فوق المتوسط بین العدالة والفاعل

  .الجنس

فاعلیة الذات الأكادیمیة وعلاقتها  :بعنوان) 2010(دراسة المخلافي، عبد الحكیم  -

. "دراسة میدانیة على عینة من طلبة جامعة الصنعاء"ببعض سمات الشخصیة لدى الطلبة 

طالب وطالبة ) 110(وقد تم التطبیق على عینة بلغت . المنهج المستخدم المنهج الوصفي
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حیث استخدم مقیاس  فاعلیة الذات الأكادیمیة من إعداد ریم سلیمون ومقیاس التحلیل 

ولمعالجة البیانات  تم استخدام معامل ارتباط . الإكلینیكي لكاتل لتحقیق أغراض الدراسة

وتوصلت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطیة بین فاعلیة الذات  ".ت"بیرسون واختبار 

ووجود فروق  في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة تعزى لمتغیر  وسمات الشخصیة الأكادیمیة

 .الجنس لصالح الإناث

أثر أنماط : بعنوان) 2010(شدبفات نورو الزعبى أحمد و دراسة هیلات، مصطفى  -

لدى طالبات قسم العلوم التربویة  في كلیة الأمیرة عالیة  علیة الذاتاالتعلم المفضلة على ف

 وتم.طالبة)200(وقد تم التطبیق على  عینة بلغت . الوصفينهج الموقد استخدم . الجامعي

وللمعالجة البیانات  تم استخدام البرمجة  فاعلیة الذاتومقیاس س فارك یام  مقااستخد

یة عدم وجود فروق في الفاعلوتم التوصل إلى . (SPSS)وم الإجتماعیةلالحاسوبیة للع

وأن الطالبات ذوي المعدلات التراكمیة جید جدا فأكثر كن أفضل الذاتیة تعزى لأنماط التعلم 

  .في درجة الفاعلیة الذاتیة

بكل من  هقلق المستقبل وعلاقت :بعنوان)2011(نفین عبد الرحمان ، دراسة المصري -

المنهج . ي لدى عینة من طالبة الأزهر بغزةفاعلیة  الذات ومستوى الطموح الأكادیم

طالب ) 626(وقد تم التطبیق على عینة بلغت . الإرتباطيي المستخدم المنهج الوصف

 الباحثة ومقیاس الذات من إعداد فاعلیة المستقبل ومقیاس قلقوطالبة حیث استخدم مقیاس 

 التباین وتحلیل) ت(ادیمي وللمعالجة البیانات تم استخدام  اختبار الأك الطموح مستوى

ى وجود علاقة ارتباطیة سالبة بین قلق وتم التوصل إل. بیرسون ارتباط معاملو  الثنائي

 .المستقبل والفاعلیة الذاتیة ووجود فروق في الجنس تعزى لمتغیر الذكور

فاعلیة الذات وعلاقتها بضغوط  :بعنوان) 2012(عاطف محمود ، دراسة أبو غالي -

) 160(وقد استخدم المنهج الوصفي على عینة بلغت . لدى طالبات جامعة الأقصى الحیاة

واستخدم مقیاس الفاعلیة الذاتیة ومقیاس ضغوط الحیاة لتحقیق أغراض . طالبة متزوجة

وقد . لمعیاريوالمتوسط الحسابي والانحراف ا" ت"ولمعالجة البیانات استخدم اختبار . الدراسة

  .أظهرت الدراسة على وجود علاقة ارتباطیة سالبة بین متغیرات الدراسة

الأسالیب الوالدیة  :بعنوان)  2012( سعاد ، ثیغو غالب سلیمان  ،دراسة البدرین -

میة لدى طلبة جامعة یمتنبئات بالكفاءة الذاتیة الأكادوأسالیب الهویة والتكیف الأكادیمي ك

) 140(وقد تم التطبیق على عینة بلغت  . ستخدم المنهج التجریبيالمنهج الم.الهاشمیة 
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 التكیف مقیاسو  أسالب الهویة  ومقیاساستخدم مقیاس الأسالیب الوالدیة  و .طالب وطالبة

تم  البیاناتولمعالجة  .لتحقیق أغراض الدراسة  الأكادیمیة الذاتیة الكفاءة سیاومقالأكادیمي 

وجود علاقة بین وتم التوصل إلى  (SPSS).الرزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة استخدام

التكیف الأكادیمي والأسالیب الوالدیة (الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة وبین متغیرات الدراسة

  .)وأسالیب الهویة

أثر   :بعنوان) 2012(عبد إیمان و الشلبي إلهام و فریال عواد أبو و  انتصار دراسة عشا، -

طلبة كلیة  استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة الفاعلیة الذاتیة والتحصیل الأكادیمي لدى

وقد تم . المنهج المستخدم المنهج التجریبي. عة لوكالة الغوث الدولیةبالعلوم التربویة التا

م طالبة حیث استخدم مقیاس الفاعلیة الذاتیة من إعداد غان) 59(التطبیق  على عینة بلغت 

وتم التوصل ). ت(م  اختبار اوللمعالجة البیانات تم إستخد. التحصیل الأكادیميمقیاس  و

  .وجود فروق بین نتائج الطلبة لصالح المجموعة التجریبیةإلى 

  :التعقیب عن الدراسات حول الفاعلیة الذاتیة. 1.2.5

   :من خلال استعراض الدراسات السابقة یلاحظ ما یلي

 .تناولت العلاقة بین نفس المتغیراتلا توجد دراسة  -

 .لفاعلیةدراسات أجریت تحدید مستوى ا عدم وجود -

ولا توجد . اختلف عینات الدراسات السابقة عن عینة الدراسة الحالیة وآلیات اختیارها -

الدراسات من الطلبة  معظمتكونت عینة الدراسة في و .دراسة تناولت عینة عسیري الحساب

 .والمتوسط في المستوى الجامعي

الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة بین ا على تحدید العلاقة ركزت هذه الدراسات في معظمه -

  .حیث توصلوا إلى وجود علاقة بینهم ، والدافعیة للإنجاز

من إعداد  ذه الدراسات اعتمدت على مقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةأغلب ه -

  .شفارتزالباحث وكذلك على مقیاس 

أغلب هذه الدراسات اعتمدت في معالجة البیانات على معامل الارتباط بیرسون  -

 ."ت" واختباروالمتوسط الحسابي 

حیث ، لم تتفق نتائج الدراسات السابقة فیما یتعلق بتحدید الفروق بین الجنسین -

أبو غزال دراسة نتائج أما .وجود فروق في الجنسعدم إلى  )2000(شعراوي توصلت دراسة 
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وجود اتفقت على   )2011(سة المصرياودر ) 2010(ودراسة المخلافي) 2010(وعلاونة 

 .فروق في الجنس

هذه الدراسات توصلت إلى وجود علاقة بین الدافعیة للتعلم ومتغیر الدراسة ومن  كل -

التكیف الأكادیمي والأسالیب الوالدیة وأسالیب الهویة والدافع للإنجاز وسمات (:بین المتغیرات

وتوصلت دراسة ).الشخصیة والتوجه الشخصي وتحقیق الذات والاتجاه نحو التعلم الذاتي

أن الطالبات ذوي المعدلات التراكمیة )2010(شدبفات نورو الزعبى أحمد و هیلات، مصطفى 

  .جة الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةأفضل في در كن  جید جدا فأكثر 

  :دراسات حول  عسر الحساب. 3.5

الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلم  :بعنوان) 2003(دراسة الصالح، غسان -

المستخدم المنهج الوصفي ، المنهج )دراسة میدانیة على عینة من طلبة مدارس مدینة دمشق(

 طالب وطالبة، حیت استخدم اختبار عزو) 200(وقد تم التطبیق على عینة بلغت . التحلیلي

صعوبات التعلم من إعداد سیف الدین یوسف عبدون لتحقیق أغراض الدراسة  أسباب

عدم وجود فروق في صعوبات وتم التوصل إلى  "ت "ولمعالجة البیانات تم استخدام اختبار 

  .التعلم تعزى لمتغیر الجنس

صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة  :بعنوان) 2004(منال رشدي ، دراسة العكة -

حیث ) 400(استخدم المنهج الوصفي على عینة بلغت . الأساسیة الدنیا المعاقین بصریا

ولمعالجة البیانات تم استخدام النسب المئویة واختیار مان . طبق علیهم اختبار تحصیلي

ة وعدم وجود وتوصلت الدراسة لوجود صعوبات تعلم الریاضیات لدى أفراد العین. ویتني

  . فروق في صعوبات التعلم تعزى لمتغیر الجنس

المشكلات السلوكیة لذوي صعوبات التعلم  :بعنوان) 2008(سماح ، دراسة بشقة -

وتم تطبیق . تلمیذا وتلمیذة) 130(استخدم المنهج الوصفي على عینة بلغت . الأكادیمیة

. سیة لتحقیق أغراض الدراسةاستبیان صعوبات التعلم الأكادیمیة وقائمة المشكلات الدرا

وتوصلت الدراسة إلى . وارتباط بیرسون" كـ مربع"و" ت"ولمعالجة البیانات استخدم اختبار 

ووجود فروق في صعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى لمتغیر . وجود علاقة بین متغیرات الدراسة

  .الجنس لصالح الذكور

ات الحساب والأخطاء المرتكبة دراسة صعوب :بعنوان) 2009(نجیة ، دراسة أیة یحي -

تلمیذ ) 310(استخدم المنهج الوصفي على عینة بغت . لدى تلامیذ الصف الرابع ابتدائي
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" فریدمان"ولمعالجة البیانات تم استخدام اختبار . حیث طبق علیهم اختبار تحصیلي، وتلمیذة

  .ائيوتوصلت لوجود صعوبات في الحساب لدى سنة رابعة ابتد". نومیني"واختبار 

أنماط السیادة النصفیة للمخ والإدراك  :بعنوان) 2009(خدیجة ،دراسة بن فلیس -

الكتابة (دراسة مقارنة بین التلامیذ ذوي صعوبات تعلم –والذاكرة  البصریین 

وتم تطبیق  اختبار الذاكرة . والمنهج المستخدم المنهج المقارن. - والعادیین)والریاضیات

. تلمیذة وتلمیذ) 35(تبار التحصیلي على عینة بلغت البصریة والإدراك البصري واخ

" ت"والأسالیب الإحصائیة المستخدمة معامل إرتباط  بیرسون ومعادلة سبیرمان  وقیمة 

وتوصلت النتائج إلى عدم   F. والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة اختبار التباین

صعوبات تعلم الریاضیات في الإدراك وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین العادیین وذوي 

  .البصري

  :التعقیب حول دراسات عسر الحساب .1.3.5

   :من خلال استعراض الدراسات السابقة یلاحظ ما یلي

 .لم تتناول هذه الدراسات أحد متغیرات الدراسة -

حیث  .عینات الدراسات السابقة عن عینة الدراسة الحالیة وآلیات اختیارها تفقتا -

الصالح (ما عدا دراسة ، التلامیذ في المرحلة الابتدائیةتكونت عینة الدراسة في الدراسات من 

 .تناولت عینة من المرحلة الثانویة) 2003، غسان

أغلب هذه الدراسات اعتمدت على الاختبار التحصیلي من إعداد الباحثة لتشخیص  -

  .صعوبات الریاضیات

نات على معامل الارتباط بیرسون البیاأغلب هذه الدراسات اعتمدت في معالجة  -

 ".ت"ختبار وا

توصلت معظم الدراسات إلى عدم وجود فروق في صعوبات التعلم تعزى لمتغیر  -

 .توصلت لوجود فروق لصالح الذكور) 2008، بشقة سماح(أما بالنسبة لدراسة ، الجنس

 

 الدراسةفرضیات  .6

 :الفرضیات التالیةنقدم ، بناءا على الدراسات السابقة لهذا الموضوع

الأكادیمیة توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین دافعیة التعلم وفعالیة الذات ..61

  .عسیري الحساب رابعة ابتدائيالسنة یذ اللدى تلام
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رابعة السنة یذ اللدى تلام في مستوى الدافعیة للتعلمتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة . 2.6

  .باختلاف الجنس عسیري الحساب ابتدائي

یذ لدى تلام الأكادیمیة في مستوى الفعالیة الذاتیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة . 3.6

  .باختلاف الجنس عسیري الحساب رابعة ابتدائيالسنة ال
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  تمهید

یعد موضوع الدافعیة من أكثر الموضوعات التي یركز علیهـا علم النفس التربوي سواء 

تلعبه في تحدید وجهة المستوى النظري أو التطبیقي، وذلك للدور الأساسي الذي  على

 فالدافعیة هي المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة والتي یكتسب الفرد عن. السلوك

طریقها خبرات جدیدة ویعدل من القدیمة، كما یمكن النظر إلیها على أنها طاقة كامنة لابد 

ن تعلـم أو حیث أصبح لا یتكلم ع. خاصة في المرحلة الابتدائیةوجودها لحدوث التعلم  من

ما  أكده عدد من الدراسات في مواد دراسیة مختلفة  وهذا ، لتحصیل أفضل إلا بدافعیة أفض

  ومراحل تعلیمیة متعددة 

ونحاول في هذا الفصل التطرق إلى تعریف الدافعیة بصفة عامة وأهم المفاهیم المرتبطة 

بالتعلم وعناصرها تطرق إلى مفهومها في إطار التعلم وعلاقتها نثم ، بها وتصنیفاتها

یها وأهم أسالیب إثارتها ومصادرها ومكوناتها ووظائفها والنظریات المفسرة لها وأسالیب تدن

  .وعلاجها

  .وفي الأخیر نتطرق إلى خلاصة الفصل

  الدافعیة: أولا

 تعریف الدافعیة .1

اكتسب مفهوم الدافعیة اهتماما متمیزا من المعنیین بدراسة الإنسان والمتعاملین معه ویرجع 

وهذه بعض ، ذلك لارتباط الفرد بدوافع متعددة تثیره وتحركه وتوجهه نحو هدف محدد

  :التعاریف المتناولة لهذا الموضوع

قة الكامنة في الطا"الدافعیة بأنها ) 29، 2013، لوناس: في( :مروان أبو حویج یعرف

معینا في العالم الخارجي، وهذه الطاقة هي التي ترسم  الكائن الحي التي تدفعه لیسلك سلوكا

  ".أحسن تكیف ممكن مع بیئته الخارجیة للكائن الحي أهدافه وغایاته لتحقیق

حالة داخلیة لدى الفرد "فیعرفها بأنها )2، 2006، أبو هلیل: في(: Biehler& Snowmanأما 

  ".سلوكه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هدف معین تستثیر

  )95، دت، الداهريورد في  .(عملیة استثارة وتنظیم وتعزیز السلوك: " تعریف یونك
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 ومن خلال هذه التعاریف نستخلص أن الدافعیة هي قوة داخلیة وخارجیة وشعور كامن

  .یستثیر السلوك ویعمل على استمراره لتحقیق الأهداف

  .بعض أنها مرادفة لمفهوم الدافعیةوالتي یعتبرها ال، وترتبط الدافعیة بمجموعة من المفاهیم

 بعض المفاهیم المرتبطة بالدافعیة  .2

وأیضا ، الدافعیة مصطلح شامل یتضمن مفاهیم مجردة مثل الحاجة والحافز والباعث

  :المفاهیم وهي وسوف نتطرق إلى أهم هذه. الهدف والاتجاه والقیم والمثل وما إلى ذلك

هي حالة من النقص والافتقار أو الزیادة لشيء معین یصاحبها نوع من : الحاجة .1.2

الفرد إلى حالة التوازن التوتر والقلق یسعى الدافع إلى إشباعها وإزالتها وإعادة 

  )68، 2005، أسعد.(والتكیف

یة التي تجعل الكائن الحي المثیرات الداخلیة العضو "یرى ماركس أنها :الحافز .2.2

، 2011، فروجة(".للقیام باستجابات خاصة نحو موضوع معین في البیئة الخارجیةمستعدا 

128(  

الحوافز تعمل على تقویة أن  ) 171، 2005( العتوم وعلاونة والجراح وأبو غزالویرى 

  .الدوافع وإضعافها

ویتوقف ذلك على ما یمثله عبارة عن مثیر خارجي یحرك الدافع وینشطه : الباعث .3.2

  )70، 2010، عثمان(.الهدف الذي یسعى الفرد لتحقیقه من قیمة

، ذا نظرنا إلى الحافز والباعث من الناحیة الوظیفیة نجد أنهما لا ینفصلان عن بعضهماوإ 

كما أن الباعث ، فالحافز یدفع  الفرد للبحث عن الباعث. نظرا لما بینهما من تفاعل مستمر

  )95، دت، منسي(.ر الحافز المرتبط بهبدوره یستثی

فكل مفهوم یختلف ، لاحظ أهمیة بالغة في التمیز بین هذه المفاهیمنمما سبق عرضه و 

لا ننكر الارتباط الوثیق الذي یكمن  ولكن. خرى ویستعمل لغرض خاص بهعن المفاهیم الأ

والحافز . فالدافع هو الذي یلبي ویشبع حاجات الفرد لتحقیق التوازن والتكیف لدیه، بینهم

حیث یلعب دور كبیر في تقویة وإضعاف ، یوجه الدافعیة لإشباع الحاجات وتحقیق التوازن

سلبي وضعیف یؤدي إلى الدافع فإذا كان قوي وإیجابي یعمل على تقویة الدافع وإذا كان 

وفي ضوء ذلك لا . والباعث یحرك وینشط الدافع حسب قیمة الهدف المراد تحقیقه. إضعافه
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ونوضح العلاقة بین هذه . نستطیع أن نتحدث عن دافعیة بدون حاجة أو حافز أو باعث

  :المفاهیم في الشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .العلاقة بین الدافعیة والمفاهیم المرتبطة بها): 1(شكل 

 تصنیف الدافعیة .3

 :توجد عدة تصنیفات ونجد منها

 :الدوافع الشعوریة واللاشعوریة.1.3

له أن  بوجودها ویعیها أو یمكن الفرد وهي تلك الدوافع التي یشعر :یةالدوافع الشعور  -أ

  .یستدعیها أو یتذكرها إذا سئل عنها

 وهي تلك الدوافع التي تدفع الإنسان إلى القیام بسلوك معین :الدوافع اللاشعوریة - ب

 )31، 2013، لوناس(.كدون أن یعرف ما الذي یدفعه للقیام بهذا السلو 

  :الدوافع الفردیة والدوافع الجماعیة. 2.3

 وتشمل الدوافع التي یتمیز بها الأفراد عن بعضهم البعض فقد: الدوافع الفردیة -أ

  .یكتسبها بعضهم لخبراته الخاصة، والبعض الأخر یكتسبها لأنه یمیل إلیها

 هي الدوافع التي تصدر على أكثر من شخص أي تصدر عن :دوافع جماعیة - ب

  )31، 2013، لوناس( .أو عن شخص ضمن جماعة صغیرةجماعة 

  :الدافعیة الداخلیة والدافعیة الخارجیة.3.3

 الدافعیة

 الحاجة

 الحافز

 الباعث

  .الإزالة -الإشباع

 .تحقیق التوازن والتكیف

  .التوجه

 .یعمل علة التقویة والإضعاف

  .التنشیط -التحریك

 حسب قیمة الهدف 
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: وهي الدوافع التي تثار بفعل عوامل تنشأ من داخل الفرد وتشمل :فعیة الداخلیةاالد -أ

الدوافع الفطریة أو الأولیة والتي تمثل مجموعة الحاجات والغرائز البیولوجیة التي تولد مع (

والدوافع  الداخلیة الأخر حب الاستطلاع والاكتشاف والمیول والاهتمام ودوافع . الإنسان

 ).الاستثارة

وهذه الدوافع یتم . وتعرف باسم الدوافع المكتسبة أو الثانویة :الخارجیةالدافعیة  - ب

تعلمها واكتسابها من خلال عملیة التفاعل الاجتماعي والتنشئة الاجتماعیة وفقا لمبدأ النمذجة 

وتشمل دوافع الحب والاحترام والصداقة والتفوق والتحصیل والتقدیر والانتماء . والملاحظة

  )98، 2010، المحامیدالزغلول و .(وغیرها

  :خیالیة ودوافع ةدوافع واقعی. 4.3

  .ة فعلا على أرض الواقعوهي دوافع تكون موجود:دوافع واقعیة  - أ

 وهي دوافع یمكن أن تكون غیر موجودة فعلا إذ أنها مجرد تخیلات:دوافع خیالیة  -  ب

 توقعات یتوقعها الفرد ویتخیلها في حین أنها ربما لا یكون لها أساس في الوجودو 

  )32، 2013، لوناس(.والواقع

  : في الدافعیة الإنسانیة" ماسلو" الدافعیة طبقا لنظریة .5.3

  :الدافعیة حسب حاجات الإنسان كمایلي" ماسلو"یقسم

 .حاجات فسیولوجیة  - أ

 .حاجات الأمن والسلامة   -  ب

 .حاجات الانتماء والمیول  -  ت

 )71، 2010،عثمان(.حاجات تحقیق الذات   -  ث

ن كل حسب توجهه من أنواع الدافعیة صنفها الباحثو  عدد كبیرویتضح مما ذكر أنه یوجد 

فنجد من صنفها حسب الشعور الذي یدفعه للقیام بالمهمة أو العمل أي ، والخلفیة النظریة له

وهناك من صنفها حسب المصدر الذي سیقوم بالفعل وهي . دوافع شعوریة ودوافع لاشعوریة

حسب الواقع إلى دوافع واقعیة ودوافع غیر وهناك تصنیف . دوافع فردیة ودوافع جماعیة

. وهناك من صنفها حسب مصدر نشوءها أي دوافع داخلیة ودوافع خارجیة. واقعیة وخیالیة

ویمكن أن تتداخل . صنفها حسب حاجات الفرد في حد ذاته" لماسلو"والتصنیف الأخیر 

افع شعوري یشعر فمثال ذلك الحاجة إلى الطعام هو د، مجموعة من الأنواع في دافع واحد
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به الفرد ویعتبر أیضا دافع جماعي لأنه یصدر عن كل الأفراد والجماعات ودافع داخلي 

  . فطري ودافع واقعي وهو أیضا حاجة فسیولوجیة حسب ماسلو

أن الدافعیة هي قوة وشعور كامن یستثیر السلوك ویعمل على استمراره  یتضح عموما

بحاجات الفرد التي یشبعها عن طریق الحوافز وترتبط هذه الدافعیة  .لتحقیق الأهداف

ولا . وغیرها...وتختلف دوافعه من شعوریة ولاشعوریة وفردیة، الداخلیة والبواعث الخارجیة له

لكي ، یكون التعلم في المرحلة الابتدائیة أمثل إلا بوجود هذه القوة والطاقة الكامنة عند التلمیذ

  .ومن ثم یحقق نتائج تحصیلیة عالیة، یميتجعله قادر على الاستجابة للموقف التعل

  .وتلعب الدافعیة دور رئیسي لحدوث عملیة التعلم

  الدافعیة للتعلم: ثانیا

  الدافعیة للتعلم  تعریف  .1

 إن أهم صعوبة واجهت الباحثین وعلماء النفس والتربویین المهتمین بموضوع

 محدد وواضحهو إیجاد وتحدید مفهوم  ،بصفة عامة وفي مجال التعلم بصفة خاصة الدافعیة

مختلفة باختلاف المعرفین لها ونظریاتهم ومنطلقاتهم  فنجد أنها عرفت مفاهیم وتعاریف لها،

  :اتوفیمایلي نموذج لأهم التعریف، الفكریة

الرغبة في  الدافعیة للتعلم بأنها)50، 2007، القني: في، 2003(محي الدین توقیعرف 

، في الموقف الدراسي والاستمتاعتتمیز بالطموح و ، القیام بعمل جید والنجاح في ذلك العمل

وهـذه الدافعیة تكون داخلیة وهي رغبة التلمیذ في حد ، المعـارف لاكتسابجهد أقصى وبذل 

  ."خارجیـة كأسـلوب المعلم في إلقاء الدرس في شكل جیدتكون ذاتها للتحصیل و 

مفهوم متعدد الأبعاد یشیر إلى مدى "على أنها : )8، 2004(يلي والحارونعویعرفها 

وسعیه ، ورغبته في معرفة كل جدید وطریف ،على معرفة ما یجهله لممثابرة وإصرار المتع

  ."وجدولة مهامه بما یحقق إنجازها، الدائم لحل مشكلاته

مجموعة من " :یعرفها على أنها )62، 2012، التمیمي: في، Spinath )2005أما 

العوامل داخلیة وخارجیة التي تدفع المتعلم للاندماج بدرجة عالیة من النشاط والرغبة في 

  ."الاستمتاع في المهام والخبرات التعلیمیة الجدیدة
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حالة داخلیة لدى المتعلم تحرك أفكاره ووعیه وتدفعه "بأنها ) 14، 2006(سعید ویعرفها 

والاستمرار في أداء هذه ، یام بالأنشطة التي تتعلق بهإلى الانتباه للموقف التعلیمي والق

  ."الأنشطة التي تحقق التعلم لدیه

داخلیة لدى الحالة ال" بأنها: )30، 2008، بن یوسف: في، 2006( عیاصرة ویعرفها

استمرار السلوك،فهي رغبة تحثه على التعلم  وتعمل على المتعلم تحرك سلوكه وأداءه،

  ."وطلب المزید نحو تحقیق التعلموتوجهه تصرفاته وسلوكه 

البحث عن نشاطات تعلیمیة تعلمیة ذات معنى " على أنها:)41، 2008(غباريوبعرفها 

  ".اللاستفادة منه مع أقل طاقة

المیل إلى التفوق في حالات المواقف التعلیمیة " على أنها :هرمانز هربارتكما یعرفها 

  )138، 2011، فروجة: ورد في.("الصعبة

یمي لنتباه إلى الموقف التعلاداخلیة تدفع الطالب لالحالة ال"على أنها :جادو وسعید هافویعر 

 )909، 2012، مسعود: ورد في(."ذا النشاطهوالاستمرار في  هبنشاط موج والقیام

الحالـة : "فتعـرف بأنهـا الدافعیة للتعلم من وجهة نظر السلوكیة أن ترى  نایفة قطامي أما

وتلح  ،وانتباههتحرك أفكار ومعارف المتعلم وبناه المعرفیة ووعیه ، الخارجیة الداخلیـة أو

  ".للوصول إلى حالة توازن معرفیة معینة، الأداء استمرارعلیـه للمواصلة أو 

 المتعلم داخلیة تحـرك استثارةحالة " :هينظر الإنسانیة الالدافعیة للتعلم من وجهة و 

أقصى طاقاته في أي موقف تعلیمي یشترك فیه، ویهدف إلى إشباع دوافعه  لاستغلال

  ".للمعرفة وصیانة تحقیق الذات

 ةحالـة داخلیـة تحث المتعلم للسعي بأی:"هيالدافعیة للتعلم من وجهـة النظـر التحلیلیـة  أما

ع في وتجنب الوقو  من الأدوات والمواد بغیة تحقیـق التكیـف والسعادة، وسیلة یمتلكها

  )51، 2007، القني: ورد في(".الفشل

هناك فروق بین ذوي أن  )117، 2012، جروانو  دودین: في، 2006( ویشیر علاونة

هذا المجال أن ذوي الدافعیة  حیث بینت نتائج البحوث في، الدافعیة المنخفضة والمرتفعة

إلى اختیار مهمات كذلك ذوي الدافعیة المرتفعة یمیلون و  .المرتفعة أكثر نجاحا في المدرسة

، ویتجنبون المهمات السهلة جداً لعدم توافر التحدي فیها، متوسطة الصعوبة وتتضمن تحدیا

 .الصعبة جداً لارتفاع احتمالیة الفشل فیها كما أنهم یتجنبون المهمات



 

28 
 

 حیث. بمعنى أن الدافعیة المرتفعة نحو التعلم تنبؤنا بارتفاع التحصیل لدى التلامیذ

ارتفاع التحصیل وارتفاع الدافعیة للتعلم إلى وجود علاقة بین ) 11، 2006(أشارت السلیم

، ؛ علیمات وهواش1696، بخش(: وذلك استنادا لبعض الدراسات ومنها دراسة

في حین أشارت الدراسات ،) Busato, 2000؛ Joseph,1994؛Duda&Nicholl, 1992؛2006

إلى عدم وجود علاقة ) Ewan,1999MC؛ 2000، ؛ قطامي1990، الطواب(الثلاث الأخرى 

  .همبین

ویمكن أن ، ویتضح مما سبق عرضه أنه لا یوجد تعریف محدد وواضح اتفق علیه العلماء

  :نلخص مفهوم الدافعیة للتعلم في عدة نقاط وهي

  .مفهوم متعدد الأبعاد -

 .لتحقیق المتعة والنجاححالة داخلیة تتمثل في رغبة التلمیذ بأداء النشاط  -

  .حالة خارجیة تتمثل في المعززات والنتائج التي تعقب النشاط -

  .تثیر حب الاستطلاع -

  .توجیه السلوك نحو تحقیق الهدف -

حالة تحرك وتستثیر السلوك والأفكار والتصرفات والوعي وتدفع للانتباه لكي تتناسب  -

  .مع الموقف التعلیمي وتعمل على استمرار السلوك

ة والمثابرة والإصرار والمیل في تحقیق التعلم والنجاح وحل المشكلات ذات الرغب -

  .المعنى مع أقل طاقة للاستفادة منها

  .شرط أساسي لتحقیق أهداف التدریس الصفي -

والرغبة في الاستمتاع في الموقف ، تدفع التلمیذ للاستجابة والاندماج في النشاط -

 .الدراسي

  .تبحث عن نشاطات بأقل جهد وطاقة -

  .تركز النظریة السلوكیة على الدوافع الداخلیة والخارجیة لتحقیق التوازن المعرفي -

  .تركز النظریة الإنسانیة على الدوافع الداخلیة لاستغلال أقصى طاقة لتحقیق الذات -

تركز النظریة التحلیلیة على الدوافع الداخلیة بأي وسیلة یمتلكها لتحقیق السعادة  -

 .والتكیف

تعریفات توصلت الدراسة إلى أن الدافعیة هي الحالة الداخلیة ومن خلال هذه ال -

حیث ، والحالة الخارجیة التي تحرك وتستثیر سلوك التلمیذ لكي یتناسب مع الموقف التعلیمي
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وهناك مجموعة من المؤشرات الدالة . یستجیب ویندمج في النشاط لتحقیق التعلم والنجاح

ة الابتدائیة لیستطیع المعلم من خلالها تحدید مستوى على ارتفاع الدافعیة لدى تلامیذ المرحل

وفي هذه الدراسة حاولنا تحدید مستوى الدافعیة نحو التعلم لدى ، تلامیذه نحو دافعیتهم للتعلم

  .عینة من تلامیذ ذوي عسر الحساب

  :ونلخص مفهوم الدافعیة من وجهة نظر الباحثین في الشكل التالي

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الدافعیة للتعلم یحي لمفهوممخطط توض):2(شكل

الدافعیة 

 للتعلم

في رغبة  تتمثل

التلمیذ بأداء 

النشاط لتحیق 

 .المتعة والنجاح
 

توجیه السلوك نحو تحقیق 

 الهدف

حالة 

 داخلیة 

تتمثل في 

المعززات 

والنتائج التي 

تعقب 

  .النشاط

حالة 

  خارجیة
 

الرغبة والمثابرة 

والمیل في  والإصرار

تحقیق التعلم والنجاح 

وحل المشكلات ذات 

المعنى مع أقل طاقة 

  .للاستفادة منها

حالة تحرك وتستثیر السلوك 

والأفكار والتصرفات والوعي 

وتدفع للانتباه لكي تتناسب 

مع الموقف التعلیمي وتعمل 

  .على استمرار السلوك

  مفهوم متعدد الأبعاد

 

 حب الاستطلاعتثیر 

شرط أساسي لتحقیق 

 أهداف التدریس الصفي

تركز على 

الدوافع الداخلیة 

لاستغلال 

أقصى طاقة 

  .لتحقیق الذات

 

تدفع التلمیذ للاستجابة 

، والاندماج في النشاط

والرغبة في الاستمتاع في 

  .الموقف الدراسي
 

تركز على 

الدوافع الداخلیة 

والخارجیة 

لتحقیق التوازن 

  .المعرفي

 

تركز على 

الدوافع الداخلیة 

بأي وسیلة 

یمتلكها لتحقیق 

 .السعادة والتكیف

النظریة 

 الإنسانیة

النظریة 

 التحلیلیة

النظریة 

 السلوكیة

تبحث عن نشاطات بأقل 

 .وطاقة جهد
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 علاقة الدافعیة بالتعلم .2

الانتباه الدافعیة من الموضوعات المرتبطة بالتعلم حیث تؤثر في عملیات موضوعاعتبر 

 ،والإدراك والتخیل والتذكر والتفكیر والابتكار وهي بدورها ترتبط بالتعلم وتؤثرفیه وتتأثر به

فلا تعلم بدون دافعیة معینة لأن ومن ثمة تعتبر الدافعیة عاملا أساسیا للتعلم والتحصیل 

تحدده الظروف الدافعیة الموجودة في ، وعمله الناتج في موقف خارجي  معیننشاط التلمیذ 

مرتفعة زاد وتحسن التعلم وكان الأداء والنشاط أحسن  كلما كانت الدافعیةو ،هذا الموقف

 .منخفضة أدت إلى انخفاض وتدني التعلم والأداءت وأفضل،أما إذا كان

لمس أن نحیث یمكن  ،لتلامیذ وتعلمهمللدافعیة تأثیر كبیر وعلاقة مباشرة مع سلوك او 

 :مایليتشمل و م وسلوكهم هعدة أثار مفیدة لها في تعل

في ن هذا المنطلق فإن الدافعیة تؤثر وم، توجه سلوك التلامیذ نحو أهداف معینة -

 .الاختیارات التي تواجه التلامیذ

النماذج وبذل وتقلید كالانتباه الكثیر من السلوكات المرتبطة بالتعلم تثیر وتوجه  -

 .الجهد

والتي تثیر نشاطه وتحفزه على ، تحرر الطاقة الكامنة لدى التلمیذ لتحقیق الأهداف -

 .الإقبال على التعلم برغبة واهتمام شدیدین

وعلى زیادة ، تعمل على إثارة وجذب انتباه المتعلمین وتركیزه على موضوع التعلم -

 .اهتمامهم بالأنشطة والإجراءات التعلیمیة

على توجیه المتعلمین لاختیار الوسائل والإمكانیات التي تساعدهم في تحقیق تعمل  -

 .اختیار الأنشطة بما یتلاءم مع میولهم واهتمامهم، أهداف التعلم

 .تحدد میل التلمیذ نحو موقف محدد -

تنمي معالجة المعلومات عند التلامیذ فهي تؤثر في كیفیة ومقدار معالجة التلمیذ  -

 .للمعلومات

 .النواتج المعززة للتعلمتحدد  -

ویمكن الاستنتاج أن التلامیذ ذوي الدافعیة ، تعود التلامیذ على أداء مدرسي أفضل -

، 2008، بن یوسف ؛109، 2006، سعید(.المرتفعة نحو التعلم هم أكثر التلامیذ تحصیلا

 )140، 2011،فروجة ؛99، 2010، الزغلول والمحامید ؛43
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وتعتبر شرط أساسي ، تلعب دور أساسي في عملیة التعلمنستخلص مما سبق أن الدافعیة 

فلا نستطیع التحدث عن تعلم بدون دافعیة لأن الدافعیة المرتفعة تؤدي . لنجاح هذه العملیة

ویلعب المعلم دور . والدافعیة المنخفضة تؤدي إلى تعلم متدني ومنخفض، تعلم جید ومرتفع

  .التعلمنخفاض دافعیة تلامیذه نحو كبیر في ارتفاع وا

أنه یرجع غیاب أو )100، 2010، الزغلول والمحامید: في، Keller)1987ویشیر 

ضعف الدافعیة لدى المتعلمین إلى جهل المعلمین بدور الدافعیة في عملیة التدریس أو لعدم 

قدرتهم على إثارة الدافعیة لدى المتعلمین وتحفیزهم على بذل الجهد والمثارة خلال عملیات 

  .التعلم

  . إذن على المعلمین معرفة العناصر التي یتمیز بها التلامیذ ذوي الدافعیة المرتفعة

  :عناصر دافعیة التعلم. 3

  :وهذه العناصر هي، هناك عدة عناصر تشیر إلى وجود الدافعیة لدى التلامیذ

الأفراد فضولیون بطبعهم، فهم یبحثون عن خبرات جدیدة  :حب الاستطلاع.1.3

 .الذاتیة فاعلیتهمبتعلمها، ویشعرون بالرضا عند حل الألغاز وتطویر مهاراتهم و  ویستمتعون

الأساسیة للتعلم هي تربیة حب الاستطلاع عند الطلبة واستخدام الاستطلاع كدافع  ةإن المهم

                   .فتقدیم مثیرات جدیدة وغریبة للتلامیذ یستثیر حب الاستطلاع لدیهم، للتعلم

  )45، 2007، غباري(

ویرى محي الدین توق أن رعایة دافع حب الاستطلاع من الأمور ذات الأهمیة البالغة في 

  )158، 2004، وأبومغلي أبو حویج: ورد في.(عملیة النمو التحصیلي والتعلیمي عند المتعلم

؛  ,1994Harnadek&Rouiki؛ Fous, 1991(نیشیر كل م، وفي ما یخص صعوبات الحساب

Tasananis, 1996(  أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم یواجهون صعوبات في التكیف مع

بمعنى أنها لا تستثیر حب الاستطلاع لدیهم وتؤدي إلى نقص . الغریبة والمواقف الجدیدة 

  )2007,6، محمود: ورد في.(دافع التعلم عندهم

أو یعني هذا المفهوم اعتقاد الفرد أن بإمكانه تنفیذ مهمات محددة،  :الكفایة الذاتیة.2.3

 الذین لدیهم شك في تلامیذلوصول إلى أهداف معینة، ویمكن تطبیق هذا المفهوم على الا

 .علمقدراتهم ولیست لدیهم دافعیة الت



 

32 
 

للتلامیذ حلى الأساسیة تعتبر الكفایة الذاتیة عنصر أساسي ومهم للدافعیة خاصة في المر 

. فهي تلعب دور كبیر في ارتفاع دافعیة التلامیذ نحو التعلم ومن ثم ارتفاع في التحصیل

وطبیعة . الحساب لدى تلامیذ عسر مستوى الكفایة الذاتیة  وفي هذه الدراسة سنبحث عن

  )45، 2007، غباري(.العلاقة التي بینها وبین الدافعیة للتعلم

 ظهر دائما من خلالتیعتبر اتجاه الطلبة نحو التعلم خاصیة داخلیة ولا  :الاتجاه.3.3

 ولا یظهر في الأوقات علمالسلوك، فالسلوك الایجابي لدى الطلبة قد یظهر فقط بوجود الم

ونمذجة وتعزیز ، توفیر رسالة إقناعیة( وهناك ثلاث طرق لتغییر الاتجاه هي . الأخرى

  )46، 2007، غباري().وتوفیر عناصر سلوكیة انفعالیة للاتجاه، السلوكات المقبولة

إذا ما وجد تحقق ، بأنها الشعور بنقص شـيء معـینMurphy یعرفها :الحاجة .4.3

 الحاجات(:كمایليحاجات ال" ماسلو" صنفالحاجات من فرد لآخر، وقد  وتختلـف.الإشباع

حاجات تحقیق ،تحاجات تقدیر الذا،ءحاجات الحب والانتما، نحاجات الأم، الفسیولوجیة

  )46، 2007، غباري: ورد في().الذات

والفرد  ،یرتبط بشكل كبیر مع الكفایة الذاتیة نحو التعلم هي دافع داخلي :الكفایة.5.3

  .حعند إنجازه للمهمات بنجا السعادةبیشعر 

كما . المشاركة الفعالة تقتضي توفیر بیئة استثاریة تحارب الملل: الدوافع الخارجیة .6.3

. أن للتحصیل الدراسي قیمة كدافع خارجي إذا كانت عملیة التقویم مخططة بشكل جید

  .والتعزیز شكل آخر من أشكال الدوافع الخارجیة

هو بمثابة القوة الدافعة للكائن الحي لكي یقوم بنشاط ما بغیة تحقیق هدف : الحافز.7.3

  )47، 2007، غباري(.محدد

  : ویتضح مما سبق أن هذه العناصر نابعة من توجهین وهما

وحب ، وللتعلم، حیث یقوم التلمیذ بأداء الأنشطة بسبب الاهتمام بها: دافعیة داخلیة -

  .  ولتوقعاته حول المهمة التي سیقوم بتأدیتها، ةوللرغب، وللحاجة، الاستطلاع

حیث یقوم التلمیذ بأداء الأنشطة للحصول على البواعث والتعزیزات : دافعیة خارجیة -

ولیس الداخلي ...) المعلم والوالدین والزملاء(وللإرضاء الخارجي ، والدرجات المرتفعة

 ).الذات(
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 ,Weiner, B. 1998, Zzmbardo, 1988, Maeher,( دراسات  ؤكدت وفي هذا الصدد

1984, 1997 .(Principion, P على وجود توجه داخلي وتوجه خارجي للدافعیة                  .

  )21، 2002، يبدو  :ورد في(

إلى عدم وجود فروق بین الطلاب ذوي التوجه  )21، 2002(نتائج دراسة بدوي وتوصلت 

أي كلاهما یستخدم نفس ، لخارجي في أسالیب التعلمالداخلي والطلاب ذوي التوجه ا

والتي تتأثر بالدوافع التي توجهم نحو ما . السلوكیات التي تدل على طرق إدراكهم للمعلومات

  .یتعلمون

في ) 69، 2007(أشار أحمد ، وفي إطار العلاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة

على وجود علاقة موجبة دالة بین  (Marden, 1998,Gottfried, 1995)إلى دراسة ، دراسته

إلى أن الدافعیة  )Bateman &Crant, 2003(وفي دراسة . الدافعیة الداخلیة والفاعلیة الذاتیة

أن الفاعلیة الذاتیة   )Benabou&Tirole, 2003(و حدد . الداخلیة تعتبر أساس الفاعلیة الذاتیة

  .من أبعاد الدافعیة الداخلیة

وبما أنه لا توجد دراسة تبحث عن العلاقة بین الفاعلیة الذاتیة والدافعیة للتعلم الداخلیة 

ستبحث هذه الدراسة عن العلاقة بین الفاعلیة ) على حدود علم الدراسة(والخارجیة معا 

  .الذاتیة والدافعیة للتعلم

في  الواضحة المرتفعینالتلامیذ صفات وخصائص إلى لقد أشارت نتائج بعض الدراسات و 

منها  ستطیع المعلم من خلالها تحدید مستوى الدافعیة العالیة عند التلامیذیالدافعیة للتعلم، و 

 :ما یلي

 .سعداء متحمسون في المواقف التعلیمیة -

  . المعلمة والواجبات المطلوبة منهم / الانتباه الشدید للمعلم -

  .یتطوعون لعمل الواجبات التي تخرج عن نطاق العمل الصفي -

 .یعملون بجد حتى عندما لا تكون المهمة جزءاً من العلامة -

  .القدرة على انتقاء وتوظیف المعلومات المناسبة في عملیة الحل -

  .، والقدرة على تنظیم المعلومات المرتبطة بالحـلالسرعة والدقة في حل المشكلة -

 .لمهـامایتمیز أدائهم بالتركیز والتخیل وتوظیف إستراتیجیات أداء  -

القلق، ومن ثم یرتفع لدیهم أكثـر اندماجاً في عملیة التعلم، وتزید لدیهم المثابرة ویقل  -

 )112، 2012، ؛ سعید71، 2012، التمیمي(.للدیهم التحصی
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                 .      ویدرك أن الخطأ هو جزء من التعلم العادي، یستغل أخطاءه ایجابیا -

 )172، 2005، العتوم وآخرون(

 .قلالیة دون الحاجة للتذكیر من أحدالعمل باست -

 .تنفیذ المهمات مباشرة -

 .یكافحون من أجل تحسین أدائهم -

 )184، 2008، غباري.(اختیارهم للمهمات التي تتصف بالتحدي -

وفي إطار ما یخص معرفة مستوى دافعیة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة أكدت 

على وجود فروق دالة بین ) 2007(في دراسة أحمد المشار إلیها   (Vallerand, 1997)دراسة  

وعدم وجود فروق دالة ، الموهوبین والعادیین من تلامیذ المرحلة الابتدائیة لصالح الموهوبین

لذا جاءت هذه الدراسة لتحدید مستوى فئة أخرى . في مستوى الدافعیة تعزى لمتغیر الجنس

  )عسر الحساب(لتعلم وهي فئة صعوبات ا، من تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  :وفي الأخیر نلخص عناصر الدافعیة للتعلم في الشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عناصر الدافعیة للتعلم): 3(شكل 

عناصر 

 الدافعیةللتعلم

حب 

 الاستطلاع

توجه 

 داخلي

 توجه داخلي

توجه 

 داخلي 

 الكفایة الذاتیة -

 الكفایة -

 توجه داخلي
 الاتجاه

 الحاجة

  توجه

  خارجي 

الدوافع  الحوافز

 الخارجیة 

توجهخار 

  جي 
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  .باختلاف المصادر التي تساعدهم على الارتفاع، وتختلف هذه المؤشرات لدى التلامیذ

  مصادر ارتفاع الدافعیة .4

في دراسته على أنه یوجد مجموعة من المصادر التي تساعد ) 17، 2013(یشیر رضاء 

  :وهي، الدافعیة نحو التعلم على ارتفاع

إن إنجاز التلمیذ وإتقانه لمهماته الدراسیة یشكل دافعا داخلیا : الانجاز باعتباره دافعا -

 .یدفعه للاستمرار في فعالیة النشاط التعلیمي

إن أحد أهم الحوافز الداخلیة یكمن في سعي التلمیذ إلى زیادة : القدرة باعتبارها دافعا -

تكسبه فرص النمو والتقدم والازدهار ، القیام بأعمال أثناء تعلمهحیث یستطیع ، قدرته

فعندما یشعر الطالب ، ویتطلب هذا الدافع من التلمیذ تفاعلا مستمرا مع بیئته لتحقیق أهدافه

أن سلوكه الذي یمارسه في تفاعله مع بیئته المدرسیة یؤدي إلى شعوره بالنجاح تزداد ثقته 

 .ة الذاتیة تدفعه وتحفزه لممارسة نشاطات جدیدةبقدراته وذاته وأن هذه الثق

تعتبر قوة دافعیة إیجابیة داخلیة تتوج سلوك : الحاجة إلى تحقیق الذات كدافع للتعلم -

التلمیذ لتحقیق النجاح الذي یؤدي إلى شعور التلمیذ بتحقیق وتأكید ذاته ویستطیع المعلم 

إتاحة الفرصة أمامه لتحقیق ذاته من  استثمار هذه الحاجة في إثارة دافعیة للتعلم عن طریق

  .خلال النشاطات التي یمارسها في الموقف التعلیمي

ویتبین من  كل ما جاء ذكره أن الانجاز والقدرة والحاجة لتحقیق الذات هي التي تدفع 

ویظهر هذا الدافع في الصف الدراسي لدى . لتعلم وتحقیق النجاح والتعلم الجیدلالتلمیذ 

فیظهر علیهم السرور والحماس والسعادة ، تعین بدافعیة عالیة نحو التعلمالتلامیذ المتم

  .وغیرها....والانتباه في الموقف التعلیمي والمبادرات الصفیة ویختار المهام الصعبة

  .مهما اختلفت مصادر الدافعیة فهي تتكون من مكونات أساسيو 

  :مكونات دافعیة التعلم .5

  :یليمكونات الدافعیة للتعلم كما تصنف

وهذا المهمة،  وفائدة حول أهمیةالطلبة ومعتقداتهم وتتعلق بأهداف  :مكونات القیمة.1.5

 نعالتلامیذ  جابةالمكون یهتم أساسا بأسباب أداء التلامیذ للمهمة وبمعنى آخر یهتم بإ

  ؟ بھذه المھمة لماذا أقوم: سؤال
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 أداء المهام الدراسیةعلى التلامیذ في مقدرتهم وتتعلق باعتقاد  :مكونات التوقع.2.5

كما یشتمل إجابة . وتتمثل في الفاعلیة الذاتیة وضبط المعتقدات وأسلوب العزو المختلفة،

  هل أستطیع أداء هذه المهمة؟ : على سؤالالتلامیذ 

ویتعلق بردود الفعل الانفعالیة نحـو المهـام الدراسـیة، :)التأثر(لي لمكون الانفعاا.3.5

وبخصوص رد الفعل . ة؟ما مشاعري تجاه هذه المهم :لأسئلة مثویتضمن الإجابة على 

الانفعالي هناك اختلافات بین التلامیذ الذي ربما یكون مناسبا أو متصلا بالمهمة والموضوع 

ولكن في الموقف المدرسي هناك مظهر هام للجانب الانفعالي یتمثل ، الغضب والغرور: مثل

 )94، 1993، مرزوق ؛68، 2012، تمیمي(". قلق الاختبار"في 

مكونات كل من أنه توجد علاقة ارتباطیه بین على ) 113، 1993(وتؤكد دراسة مرزوق 

وعدم وجود علاقة بین . الأداء الأكادیميبین و ) الفاعلیة الذاتیة(مكونات التوقعو القیمة 

  .وكل من الأداء الأكادیمي) قلق الاختبار(المكون الانفعالي

التلامیذ الذین یعتقدون أن لدیهم قدرة  وإمكانیة عالیة على أداء ویتضح مما سبق أن 

مما یؤدي إلى ارتفاع ، المهمة یكونون أكثر فعالیة ومثابرة في أداء المهام الدراسي وكذلك

  .أدائهم التحصیلي الأكادیمي

في دراسته على أن الفاعلیة الذاتیة من مكونات ) 96، 1993(وكذلك أشار مرزوق 

  .الدافعیة

، لهذا كان من الضروري دراسة مستوى الفاعلیة الذاتیة عند أداء المهارات الأكادیمیةو 

ودراسة العلاقة بین الفاعلیة الذاتیة . وخصصت في هذه الدراسة تلامیذ ذوي عسر الحساب

  .والدافعیة للتعلم

على  أن الطلاب الذین لدیهم دافعیة للتعلم من خلال الفاعلیة الذاتیة قادرین یلاحظوكذلك 

مع تنظیم جهدهم أثناء ، استخدام إستراتیجیات التعلم والفهم والاحتفاظ وتذكر المادة الدراسیة

  .ى ارتفاع على المستوى الأكادیميأداء المهام الصعبة والذي تؤدي بهم إل
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  :ویمكن تلخیص مكونات الدافعیة في الشكل التالي

  

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

  

  
  
  
  
  
  

  

  

    مكونات الدافعیة للتعلم): 4(شكل 

    .وهذه المكونات متكاملة ومتداخلة حیث تؤدي وظائف أساسیة في تحدید وتشكیل السلوك

 وظائف الدافعیة للتعلم .6

 یساعد فهمها في توضیح دور الدافعیة فـي ، یمكن تحدید أربع وظائف للدوافع في التعلم

  :هي)66، 2007، القني: في، 1975(سیسكوالتعلم، وهذه الوظائف برأي دي 

 قیمةلا مكون

 مكون التوقع

 مكون الانفعال

 :تتعلق ب

بهذه  لماذا أقوم

 ؟المهمة

  .المهمة وفائدة حول أهمیةومعتقداتهم  التلامیذأهداف . 

 .للمهمةأسباب أداء التلامیذ . 

 :تتعلق ب

في تلامیذ الاعتقاد 

على أداء  مقدرتهم

 المهام الدراسیة

وتتمثل  ،المختلفة

 في الفاعلیة الذاتیة

  بإجابةیهتم 

هل أستطیع أداء  :التلامیذ على 

 ؟هذه المهمة

 :تتعلق ب

 

 :بإجابة التلامیذ علىیهتم 

  مكونات

الدافعیة 

 للتعلم

 :بإجابة التلامیذ علىیهتم 

 

 ؟ ةالمهمما مشاعري تجاه هذه 

 

 ردود الفعل الانفعالیة نحـو المهـام الدراسـیة
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إن وجهة النظر الحدیثة في علم النفس والتي تتبنى نظریـة :الوظیفة الإستثاریة.1.6

  .التعلم، تعتقد أن الدوافع لا تسبب السلوك، وإنما یستثیر الفرد للقیام بالسلوك

تجعلهم یشتركون  أن یقدم المعلم درس بطریقة محببة تجذب انتباه التلامیذ وبالتالي: مثلا

  .في العملیة التعلیمیة ویكونون عناصر فعالة

أفضل درجة هي الدرجة المتوسطة، حیث أنها تؤدي إلى و ، للاستثارة ثلاث درجاتو 

والزیادة الكبیرة الاستثارة ، أفضل تعلم ممكـن، وإن نقـص الاستثارة یؤدي إلى الرتابة والملل

  . تؤدي إلى ازدیاد الاضطراب والقلـق

نى أن على المعلم عند تقدیمه للدرس یجب أن ینشط ویستثیر مستوى الیقظة العام بمع

وأن یقدم الأنشطة والوسائل التي تتناسب مع حاجاتهم وقدراتهم  لكي ، والانتباه لدى التلامیذ

  ":غوس"ودرجة الاستثارة نستطیع تمثیلها في منحنى . مون بها وتدفعهم نحو التعلمیهت

  

  

  

  

  زیادة الاستثارة      استثارة متوسطة     نقص الاستثارة 

  

  درجات وظیفة الاستثارة): 5(شكل 

حیث یتضح  من خلال المنحنى أن الاستثارة العادیة الطبیعیة التي تساعد على تحسین  

هي الدرجة المتوسطة حیث تساعد التلامیذ على زیادة الدافعیة لدیهم بشكل ، عملیة التعلم

 أما إذا نقصت أو زادت الاستثارة على المستوى الطبیعي والمتوسط فهي تؤثر. طبیعي

لأن الملل والرتابة والقلق من مثبطات الدافعیة والتي تؤدي إلى ، علمبالسلب على عملیة الت

  .أي ما زاد وما قل عن المستوى الطبیعي في المنحى لا یعتبر عادیا. التعلمالفشل في 

لا إذا ازداد عن وذلك إ، معرقل لعملیة التعلیمیةلیس بالضروري القلق   فیما یخصولكن  

  .یؤثر بالإیجاب على التعلم وهو دافع للنجاح والتعلم فهوعادیا أما إذا ، الحد الطبیعي

على أن القلق یؤثر تأثیرا إیجابیا في التعلم، ویعتبر  )46، 2006(وهذا ما أكدته إقبال

مرادفا للاهتمام الشدید والعمل الجاهد للتعلم، وعنصرا من عناصر التشویق، فهو ینشط 
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تحقیق هدف معین؛ ویمكن أن یعتبر صفة سلوك الفرد ویحرره، ویعتبر القلق عامل توجیهي ل

  .تعزیزیة بعد إنجاز المهمة

بأن ناتجا ما سوف ینجم عن سلوك ، التوقع هو اعتقاد مؤقت: الوظیفة التوقعیة.2.6

معین، ولكننا نعرف بـأن الناتج لا یتسق بالضرورة مع التوقع، ولذلك یوجد في كثیر من 

  .والتوقع المرغوب فیهالأحیان تبـاین بـین الناتج الفعلي 

أن ما یمكن عمله  بعد  تلامیذع تتطلب من المعلم أن یشرح للإن الوظیفة التوقعیة للدواف

وهذه التوقعات . ة، وهذا على علاقـة بالأهـداف التعلیمیـةینینهي الطالب وحدة دراسیة مع

ندما یفشل في أداء یمكن أن تتغیر في حیاة الإنسان، وغالبا ما یقوم الفـرد بتغییـر توقعاته ع

مهمات معینة، أو عندما ینجح في أدائها، كما أن المعلـم یمكن أن یعمل على تغییر توقعات 

  )67، 2007، القني. (ها غیر واقعیةفیما إذا وجد أن، طلابه

ما یمكن عمله  بعد أن ینهي یتوقع ، نستخلص مما سبق أن الطالب عند قیامه بمهمة ما

أو فمن الممكن أن یتوقع أنه سیطلب منه المعلم القیام بمهمة أخرى ، هذه المهمةالطالب 

یتعداه إلى توقع أهداف أبعد من ذلك سواء في العملیة التعلیمیة أو في یخص حیاته 

ویجب على المعلم مساعدة التلامیذ على تغیر توقعاتهم اللاعقلانیة . الشخصیة والاجتماعیة

احتمالیة  علومات حولبموبتزویدهم أیضا ، لأهدافوغیر الواقعیة التي تؤدي إلى عرقلة ا

وأیضا یمكن للمعلم أن یساعدهم على تحسین  . لكل مهمة یقومون بها لنجاح والفشلا

  .مستواهم وزیادة قدرتهم على العمل بجد للوصول إلى النجاح

ونتوقع . البواعث عبارة عن أشیاء تثیر السلوك وتحركه غایة ما: الوظیفة الباعثیة.3.6

أو ثواب أكبر ، من الطلاب أن یظهروا اهتماما أكبر، بمادة دراسیة یـرتبط معهـا باعث أكبر

  .ثمن مادة أخرى لا یرتبط معها مثل ذلك الباع

حیث أشـارت الدراسات بشكل واضح . وتلعب المكافآت دورا أساسیا في التعلم المدرسي

كما أن . العقاب أو التهدیدإلى أن الدفع عن طریق الإثابة أفضل من الدفع عـن طریـق 

وأیضا یجب أن لا تتأخر كثیرا ، التعلیمي أن تكون على صلة وظیفیة بالموقف المكافأة یجب

  .بعد قیام التلمیذ بالسلوك، فكلما أتت مباشرة بعد السلوك كان أثرها أقوى وأفضل

عریف والمقصود بـذلك ت وهو ما یسمى بالتغذیة الراجعة، وهنـاك نوع آخر من البواعث

المتعلمین على نتائج الاختبار، بحیث تعاد للطلبة أوراق الاختبارات لكـي یتعرفوا إلى الإجابة 

  )68، 2007، القني.(الصحیحة والخاطئة
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فالتلامیذ یهتمون ، ومن خلال ما سبق یتضح أن للمكافأة دور كبیر في عملیة الدفع للتعلم

تعمل على تشجیع جهدهم وعملهم وتعمل على  مكافآتسیة التي یقدم فیها المعلم بالمواد الدرا

ومن الأفضل أن تكون عملیة التعزیز والمكافأة المادیة أو اللفظیة . زیادة درجة نشاطهم

ولكن من . بعد الانتهاء من المهمة مباشرة، كالتشجیع والمدح أو الغیر اللفظیة كالابتسامة

وتلعب التغذیة الراجعة دورا مهما . ةالضروري أن تكون هذه المكافآت ترتبط بالعملیة التعلیمی

  .أیضا في عملیة التعلم فهي تساعد التلامیذ على زیادة دافعیتهم نحو التعلم

أثر العقاب و . العقاب مؤثر سلبي یسعى الفرد إلى التهرب منه: الوظیفة العقابیة.4.6

  )69، 2007، القني(.والمعاقبة الاستجابة باختلافالمتبع یختلف 

أن المعلم یقوم بضبط سلوك المتعلم المنحرف من خلال العقاب إذا ما  ونستطیع القول

ویعتبر العقاب . لأن المعلمین یسعوا إلى الهروب من العقاب، وجد حل آخر أنسب منه

والعقاب مثله مثل المعززات الایجابیة یحدث أثر في . عاملا مهما في تعدیل سلوك التلامیذ

  .ختلاف المعاقبة والاستجابةحیث یختلف هذا الأثر بالا، المتعلم

فمثلا عندما یعاقب المعلم تلمیذا ما بعدم حضوره للحصص الریاضة دائما یختلف أثر هذا 

العقاب بصفة كبیرة عن أثر عقاب تلمیذ أخر بعدم مشاركته في حصة الأشغال الیدویة یوم 

ن لا یتأثر فمن الممكن أ، أما من ناحیة الاستجابة فترجع إلى شخصیة كل فرد. واحد فقط

  . تلمیذ ما معاقب عقوبة كبیرة

وأن عوامل الدافعیة الرئیسیة یجرى حدوثها ، ویرى باندورا أن عملیة الدافعیة تتأثر بالتعزیز

  )325، 2009، العبیدي: ورد في.(بفعل المكافأة أو المعاقبة

  

  

  

  

  

  

  

  



 

41 
 

  :نلخصها كمایلي، وبعد عرض وظائف الدافعیة للتعلم

  

  

  

  

  

  

  

    

  

    

  وظائف الدافعیة للتعلم ):6(شكل 

  الدافعیة للتعلم نظریات .7

كبیرا من الاتجاهات والمدراس النظریة بعد الغوص في نظریات التعلم والدافعیة نجد عددا 

ویختلف الأساس ، تعتبر دافعیة التعلم واحدة منها،  التي تتفاوت في تفسیراتها لقضایا متعددة

  :ومن النظریات المفسرة للدافعیة للتعلم هي، الذي بنیت علیه تلك النظریات

 لتقریر الذاتيانظریة  "Deci& Ryan" افترض كل من:نظریة التقریر الذاتي .1.7

للدراسات أحادیة البعد باعتبارهـا منظـوراً متعدد الأبعاد للدافعیة، وهي بدیل قوي 

حیث تفتـرض أنماطاً متعددة من الأسباب الكامنة وراء سلوك الفرد، التي یمكن للدافعیة،

وظائف 

الدافعیة 

 للتعلم

الدوافع لا تسبب السلوك، وإنما 

 .یستثیر الفرد للقیام بالسلوك

درجات 

 الاستثارة

ؤدي إلى الدرجة المنخفضة ت

 والمللالرتابة

وهي أفضل درجة الدرجة المتوسطة 

 .حیث أنها تؤدي إلى أفضل تعلم ممكـن

تؤدي إلى ازدیاد  المرتفعةالدرجة 

 ب والقلـقاالاضطر 

ما توقع التلمیذ ل

أن یمكن عمله  بعد 

 .ینةمع ینهي مهمة

یغیر المعلم توقعات  .

  .التلامیذ الغیر واقعیة

احتمالیة التأكید على .

 .النجاح والفشل للتوقعات

مؤثر سلبي  .

یسعى الفرد 

إلى التهرب 

  منه

یضبط سلوك .

المتعلم 

  المنحرف

المتبع  هأثر .

یختلف 

باختلاف 

 الاستجابة

  .والمعاقبة

كلما زاد الباعث في . 

المادة الدراسة كلما زاد 

  .الاهتمام بها

  أنواع البواعث

  

  المكافأة

  التغذیة الراجعة
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تعبر عن  التي العلیا هنـاك الدافعیـة الداخلیة، ففي النهایة رتیبها على متـصل التقریر الذاتيت

بسبب المتعة والرضا  اتبالسلوكصورة الدافعیة الأكثر تقریراً للـذات، والتي تتضمن القیام 

المتأصلة فیها، والنمط الثاني من الدافعیة هو الدافعیة الخارجیة والتـي تعبـر عـن 

أن الإنسان  هاكل منیرى و  .والانخراط في نشاط ما لأسباب خارج ذلك النشاطالمـشاركة

وعة فأن الأنـشطة المد "Deci"الذاتي، حیث بین  والاستقلالبحاجة إلـى الـشعور بالكفایة 

الطلبة الـذین یمتلكـون  ن أنكما بی ..والاستقلالیة الذاتیة یاً تشبع حاجة الفرد إلى الكفایةداخل

على نحو جید وإظهار دافعیـة مقررة ذاتیاً أكثر احتمالاً للاسـتمرار فـي المدرسـة والتصرف 

 )436، 2009، أبو عواد: ورد في(.القدرة على التكیف والفهم

أن الطلاب المندفعون داخلیا  )69، 2007، أحمد: في، Lepper)2005 وتؤكد دراسة  

  Pinrichت دراسةوتوصل. یصلون إلى مستوى مرتفع من الإنجاز الأكادیمي

&Degroot)1997 ،الدافعیة الداخلیة تعتبر منبئ بالأداء أن ) 2007,70، أحمد: في

  .الأكادیمي للطلاب

ن تعلم إلى أ )70، 2007، أحمد: في، Covington &Meller)2001 دراسة  وتؤكد 

وأنه توجد علاقة موجبة بین  الدافعیة ، الفرد بإرادته  یقل في وجود المكافآت الخارجیة

  .الداخلیة والتحصیل

وظائف  تطویر على تعملإذ ، وتعد نظریة التقریر الذاتي نظریة واسعة الانتشار

وترتكز هذه النظریة على اختیار الفرد، أو تقریر الفرد  ،الشخصیة في السیاقات الاجتماعیة

  )284، 2011، نوفل(.ها بنفسھللسلوكیات الإنسانیة التي یقرر

حیث ، وفي ضوء ما سبق أن هذه النظریة تركز على الأسباب الكامنة لحدوث الدافعیة

أن هناك دافعیة داخلیة تنبع من الفرد حیث یقوم بأداء الأنشطة من "  Deci& Ryan" حددها

وأخرى خارجیة تتمثل في قیام التلمیذ بالنشاطات لسبب النتائج الخارجیة وراء ، أجل المتعة

تبر التلامیذ المندفعین داخلیا یتمیزون بطاقة مستمرة للحفاظ على التكیف ویع. ذلك النشاط

وینخفض أدائهم التحصیلي بسبب دخول الدوافع والمعززات ، والتوازن في الموقف التعلیمي

  .وتركز أیضا هذه النظریة على السلوكات التي یقررها الإنسان بنفسه. الخارجیة

التلمیذ إلى مقارنة نفسه بغیره فـي الصف  المساواة بمیلتتعلق فكرة :نظریة المساواة .2.7

الدراسي، ویحدث ذلك  بـین التلمیذ وزمیلـه أو زملائه، أوقد یحدث هذا بین الفرد ونفسه، 

  .حینما یساوي بین وضعه الآن وبین وضعه في وقت آخر



 

43 
 

ة یدفع فإدراك الفرد لمدى المساوا، تفسیر السلوك المترتب على هذا المیل Admsویذكر 

وعندما یدرك التلمیذ عدم المساواة . یختلف باختلاف هذا الإدراك، بالإنسان إلى سلوك ما

 یحدث له نوع من التنافر المسبب للتوتر یدفع إلى استجابة، بینه وبین زملائه في القسم

  )51، 2007، القني: ورد في.(ما

مع زملائهم تؤثر على یتضح مما سبق أن التلامیذ الذین یمیلون إلى مقارنة أنفسهم 

فعند إدراكهم بأنهم أقل من زملائهم یحدث لهم التنافر المسبب ، مستوى دافعیتهم نحو التعلم

أن الأفراد یختلفون فیما " داود لیلى"وترى . للتوتر مما یجعل دافعیتهم تنخفض عن الدراسة

م الفروق ومثال ذلك تلامیذ الصف الواحد نجد بینه. بینهم بمجموعة الصفات والسمات

وفي ، وفي طریقة مجابهة مشاكل الحیاة الیومیة، الواضحة في التحصیل في المواد الدراسیة

.                إلى جانب اختلاف بعضهم بعض في المیول والاتجاهات والقیم. أسالیب التعامل

إذن فلا ، بمعنى أنه هناك فروق فردیة بین التلامیذ). 156، 2004، أبو حویج: ورد في(

ه الآن وأیضا لا یمكن للتلمیذ مقارنة نفسه في وضع. داعي للمقارنة بین كل تلمیذ وزملائه

  .لأنه لا یمر بنفس الظروف في كل الأوقات، وبین وضعه في وقت أخر

كعامل مهم ، فهي تعالج ما یترتب على توقعات التلمیذ لنتائج سلوكه :نظریة التوقع .3.7

  .میذ للسلوكودافعي في توجه أو عدم توجه للتل

أن لهذه النظریة ثلاثة مكونات مهمة  )53، 2007، القني: في، Jung)1978ویذكر 

  : هي

یعتقد التلمیذ أنه عند بذله للمجهود في المهمة  یؤدي إلى نتائج ): التوقع(الاحتمالات   - أ

 .أفضل

حیث یعتقد الفرد أن أداء معین سوف یؤدي به إلى نـاتج ): إجراءات(لارتباطاتا  - ب

 .معین

یكون الناتج،وهنا  الأداءویحدث عندما یدرك الفرد أنه بقدر مستوى ):المماثلة(التقدیر  - ت

 .ةیكون قد حدثت المماثل

وبعد عرض هذه النظریة یتضح لنا أنها تركز على توقعات الفرد عن قدرته وإمكانیاته في 

ذ أنهم إذا بذلوا مثلا یعتقد التلامی. أداء المهمات الدراسیة والنتائج المترتبة عن هذا الأداء

وإذا بذلوا جهد قلیل ، الجهد في تعلمهم لمادة الریاضیات تحصلوا على المعدل في هذا المادة

أما إذا بذلوا جهد كثیر تحصلوا على ، عند تعلمهم لهذه المادة تحصلوا على معدل ضعیف
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وى التحصیل وهذا یعني أنه كلما زاد الجهد المبذول عند التعلم والدراسة یزید مست، معدل قوي

  . في هذه المادة

وهذه ، من المكونات الإستراتیجیة الدافعة للتعلم) الفاعلیة الذاتیة(توقعات الفرد  وتعد

  :الفعالیة تكتسب وتنمى وتضعف بسبب العوامل التالیة

 .یعمل الانفعال الشدید على خفض مستوى الأداء: الاستثارة الانفعالیة -

 .نماذج النجاح فقد یزداد مستوى الفاعلیة ففي حالة ملاحظة: الخبرات البدیلة -

كلما كان الشخص القائم بالإقناع والنصائح موثوق به یكون لها : الإقناع اللفظي -

 .تأثیر أكبر في فاعلیة الذات مقارنة بتلك التي تصدر عن شخص غیر موثوق به

 )15، 2006، أبو هلیل.(فكلما كان الأداء ناجح یرفع توقعات الفاعلیة: إنجاز الأداء -

وفي . وتعتبر المكون الرئیسي لها، بمعنى أن الفاعلیة الذاتیة لها علاقة بالدافعیة للتعلم

 .هذه الدراسة سنتأكد من وجود هذه العلاقة

ا فإذ، محددا للأداء باعتبارهتدور حول تحدید الفرد للهدف وهي :نظریة الأهداف .4.7

یدفعه  فإن ذلـك ،لتلمیذقبولا لدى ا يتلقویمكن الوصول إلیها  الأهداف المحددة متحدیة كانت

تتعدى إمكانات الفرد  والتي، إلى مستوى مرتفع من النشاط بالمقارنة بالأهداف غیر المتحدیة

وتؤكد هذه النظریة على وجود ارتباط علائقي عقلاني ما . تلك التي تدفعه إلى نشاط فعال

عن هذا الدافع للوصول إلى ذلك  بین الأهداف التي یسعى الفرد لتحقیقها والسلوك الناتج

  )50، 2008، ؛ أمال53، 2007، القني(.الهدف دون إهمال العوامل الخارجیة

حیث تكون أهداف ، ویتضح أنه یجب أن ترتبط الأهداف باستعدادات وحاجات التلمیذ

لأن الأهداف الصعبة قد تسبب الفشل . متوسطة التحدي یستطیع التلمیذ تحقیقها وتقبلها

  . للتلمیذ بسبب انخفاض الأداء

 ذوي أن التلامیذ)117، 2012، جروانو  دودین :في، 2006( علاونةإلیه یشیر وهذا ما 

ویتجنبون ، الدافعیة المرتفعة یمیلون إلى اختیار مهمات متوسطة الصعوبة وتتضمن تحدیا

الصعبة جداً  كما أنهم یتجنبون المهمات، المهمات السهلة جداً لعدم توافر التحدي فیها

  .لارتفاع احتمالیة الفشل فیها

مهملاً دور و لقد اهتم بالبواعث الخارجیة بوصفها حاكمة للسلوك، : نظریة سكنر .5.7

، تعد ة كمصدر للإثابة والتدعیمثم افترض أن البیئة الخارجی ، ومنتلمیذالحالات الداخلیة لل
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           .هذا الاحتمال، أو خفض معینة احتمال صدور اسـتجابة ادةمدخلاً صحیحاً لزی

  )75، 2012، التمیمي: ورد في(

سیقومون  إنهمسلوكیات معینة فز على عزیإذا حصل الطلبة على ت Skinner لذا یرى

سیفقدون الاهتمام بذلك  إنهموإذا لم یحصلوا على تعزیز فالسلوك بنشاط وقوة،  بتكرار

  )75، 2012، التمیمي: ورد في(.أداؤهم السلوك، وسـوف یـنخفض

  .خارجیة التي تدفع التلمیذ للتعلمیتضح أن سكنر یهتم بالعوامل ال

ولذا لابد أن یقوم المعلم . الدافعیة تتأثر بالمعززات باندورا معه بأن عملیة ویتفق رأي

ورد .(بتعزیز سلوك طلابه لتكوین الدوافع الإیجابیة لدیهم لأن الدوافع ذات علاقة قویة بالتعلم

التي أشار لها  )Bateman &Crant, 2003(وكذلك تتفق دراسة، )299، 2009، العبیدي:في

  .وباندورا سكنر على ما توصلت إلیه دراسة) 87، 2007(أحمد

 .deci, 2006)دراسة :ومن بینها، عكس ذلك على جموعة من الدراساتم أكدت ولكن 

Beswiick, 2002. Covington &Meller, 2001. deci, 1998)  دافعیة حیث توصلوا إلى أن

ورد (.التلمیذ نحو أداء عمل معین  تكون قابلة للنقص باستخدام الدوافع الخارجیة كالمعززات

  )88، 2007،أحمد: في

 عالجت موضوع الدافعیة نحـو تحقیقـتعد من أكثر النظریات التي  :نظریة العزو .7.6

فهي تهتم بتفسیر وفهم طبیعة العزوات التي یقدمونها التلامیذ  .لالنجاح وتجنب الفش

ئـل الذین استخدموا هذه من الأواWiener""النفس  ویعد عالم .كمبررات لسلوكیاتهم المتعددة

لدى التلامیذ نزعة لعزو أسباب نجاحهم أن  أیضاما اقترح ك.ربطها بالعملیة التربویةلالنظریة 

والحظ المعرفة والجهد و أو فشلهم الأكادیمي إلى مجموعة من العوامل تتمثل في القدرة 

  )167، 2009، الزغلول: ورد في.(والمزاج والاهتمامات ووضوح التعلیمات

بمعنى أن هذه النظریة تركز على الأسباب التي یستخدمها التلمیذ للتبریر عن أسباب 

مثلا عند حصول التلمیذ على نقطة جیدة في مادة الریاضیات ینسبها إلى . نجاحه وفشله

أما إذا تحصل على نقطة ضعیفة یرجع السبب لعوامل ، نفسه ویعتبر نفسه أنه متفوق

  . أو أن المعلم لا یحسن التعلیمخارجیة مثلا صعوبة الامتحان 

 وفي ما یخص فئة صعوبات التعلم في الحساب تؤكد دراسة سیف الدین عبدون 

على وجود علاقة بین تلامیذ صعوبات التعلم ) 19، 2003، الصالح: في، 1990(
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الحظ السیئ ومزاج ، في المرحلة الإبتدائیة وعزو أسبابها وكانت من بین الأسباب) الحساب(

  .وصعوبة المهمة علمالم

أن أي محاولة لتطویر التربیة تبدأ Bruner " "صرح :نظریة التعلم الاستكشافي .7.7

حتماً من دوافع التعلم، وركز على التعلم بالاكتشاف، حیث أن الاكتشاف یساعدهم على 

تجنب السلبیة التي قد تبعدهم عن استخدام المعلومات التي اكتسبت سابقاً، مما یؤدي إلى أن 

  . الطلاب سیقومون بمعالجة البیئة بشكل أكثر فعالیة

م، وإذا تهتعتبر المعلومات ذات فائـدة للطلاب إذا كانت حسب قدرا Bruner ""وبالنسبة 

  . شجعت لدیهـم النشاط الذاتي والدافعیة الداخلیة

في كذلك إن ما یمیز التعلم بالاكتشاف دور المتعلم حیث یكون نشطاً وإیجابیا، ومشاركاً 

عملیة التعلم، كما أنه یزید من استمتاع المتعلم بما یتعلم، وهذا من شأنه تنمیة الجوانب 

ونظراً لأهمیة هذا . الانفعالیة الأخرى التي تعـد معززات ذاتیة أو داخلیة ذات تأثیر موجب

  )78، 2012، التمیمي: ورد في(.الدافع في التحصیل والتعلم یجب أن یوظف بشكل مناسب

وذلك ، یؤكد على التعلم بالاكتشاف Bruner " "ویتضح من خلال عرض هذه النظریة أن 

فمن خلاله یكون المتعلم نشطا ومشارك في العملیة ،  لأهمیته في عملیة التحصیل والتعلم

ویرى أنه إذا كانت المعلومات المقدمة تراعي . التعلیمیة وكذلك یثیر دافعیته نحو التعلم

  .شجعه وتدفعه على التعلم كانت لها فائدة للمتعلمقدرات المتعلم وت

وثیقة الصلة بالدافعیة والتعلم الموجه  هذه النظریة:نظریة التعلم الاجتماعي .8.7

والرغبة في  أن كل الطلبة القادمین إلى المدرسة لدیهم القدرةBandora ""حیث یرى .ذاتیا

تقلیده، فالمعلمون ینبغي أن یكونوا نمـاذج التقلید، لذا ینبغي أن یتوفر لهم نموذج یستطیعون 

 .بقدر المستطاع، لیكون سلوكهم قوة دافعة لسلوك الطلبة

       .على دور التعزیز والمحاكاة في التحكم في السلوك" Bandora "كذلك ترتكـز نظریة

  )76، 2012، التمیمي: ورد في(

والمعلومات الجدیدة من خلال بمعنى أن تلامیذ المرحلة الابتدائیة یتعلمون الخبرات 

ویلعب التعزیز والمحاكاة دور كبیر في إثارة ، ملاحظة سلوك المعلم وتقلید هذا السلوك

  .التلامیذ نحو تعلم هذا السلوك
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 الدافعیة للتعلم على أنها مفهوم دینامیكي له أصوله في إدراكعرف: Viauنظریة  .9.7

إتمامه  نشاط معین والإقبال علیه والمواظبة فيالتلمیذ لنفسه ومحیطه الذي بإمكانه اختیار 

مكونات ومحددات  لأجل بلوغ هدف معین،ویرى أن الدافعیة المدرسیة تتكون من خلال ثلاث

  :وهي

 حیث أن إدراك قیمة النشاط یتحدد ویتشكل انطلاقا من الحكم:إدراك قیمة النشاط  - أ

 .اتجاه فائدة النشاط الصادر من قبل التلمیذ

نخص بالذكر الأهداف المدرسیة التي ترتبط في الغالب بالتعلم : أنواع الأهداف  - ب

 .والرغبة والاهتمام بالتعلم، والاكتساب المعرفي

تتعلق بتقویم الفرد لقدراته وإمكانیاته التي تخول له : إدراك الكفاءة أو القدرة  - ت

  )51، 2008، بن یوسف.(النجاح

 الأهداف أو أوسواء من ناحیة النشاطات ، تركز هذه  النظریة على إدراكات التلامیذ

  .القدرات
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  :نلخصها في الشكل التالي، وبعد توضیح أهم ما جاءت به هذه النظریات

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  نظریات الدافعیة للتعلم):7(شكل

  

 نظریات الدافعیة للتعلم

  نظریة التقریر الذاتي

 "Deci& Ryan" 

  ).خارجیةدوافع داخلیة و :(الأسباب الكامنة لحدوث الدافعیة-

  .الإنسان بنفسهالسلوكات التي یقررها -
 تركز على

  المساواةنظریة 

"Adms"  

  الأهدافنظریة 

"miller" 

  التوقعنظریة 

"Froom"  

  سكنرنظریة 

""Skinner 

  الاجتماعيالتعلم نظریة 

" " Bandora  

التعلم نظریة 

  الاستكشافي

" " Bruner 

  العزونظریة 

""Wiener 

 تركز على

 تركز على

 تركز على

 تركز على

 تركز على

واختیار  ، محددا للأداء باعتبارهتحدید الفرد للهدف -

  .ضمنة للتحديمتالالأهداف 

لتحقیقها والسلوك  التلمیذبین الأهداف التي یسعى العلاقة -

 .الناتج عن هذا الدافع

كعامل مهم ودافعي في ، لنتائج سلوكه التلمیذتوقعات  -

 .للسلوك تلمیذتوجه أو عدم توجه ال

، وبنفسه في وضع آخر، میل مقارنة التلمیذ نفسه بزملائه-

  .وعند عدم المساواة یحدث له تنافر مسبب للتوتر

  .البواعث الخارجیة بوصفها حاكمة للسلوك-

  .الإثابة والتدعیم التعزیز لتكرار وتقویة النشاط-

 

وفهم طبیعة العزوات التي یقدمونها التلامیذ تفسیر -

 .كمبررات لسلوكیاتهم المتعددة

  .الملاحظة والتقلید لتعلم الخبرات والمعلومات الجدیدة-

  . دور التعزیز والمحاكاة في الحكم على السلوك-

 

  .التعلم بالاكتشاف-

ذات فائـدة للطلاب إذا كانت فهي ، التي تقدمالمعلومات -

 .والدافعیة م، وإذا شجعت لدیهـم النشاط الذاتيتهحسب قدرا

 تركز على

 تركز على

 تركز على

 Viauنظریة 
 .القدراتو الأهداف و  لنشاطاتل إدراك التلامیذ
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 الدافعیة للتعلم عوامل تدني .8

 كل مرحلة دراسیة لها ظروفها أنأسباب قلة الدافعیة كثیرة ولكن بدایة لابد أن نؤكد على 

  .وكذلك تختلف الأسباب ،الأخرىالخاصة وتختلف فیها نسبة الدافعیة عن المرحلة 

مهمة یشترك فیها كل  وإنما هي، ومهمة الدافعیة للتعلم لا تلقى على عاتق المدرسة فقط

  :كمایليهذه الأسباب أهم ویمكننا حصر . من البیت والمدرسة والتلمیذ معا

الأسرة تعتبر المدرسة الأولى التي تقوم بتنشئة وتكوین :تتعلق بالأسرة عوامل.1.8

وبما أن الدافعیة للتعلم من الدوافع المكتسبة فالأسرة تلعب دورا مهم في تنمیة . شخصیة الفرد

  :وذلك حسب، انخفاض هذا الدافعأو 

 .املة الوالدیة من تعزیز وإهمالطبیعة المع -

 .علم ومن ثم على دافعیتهم للتعلمعدم الرعایة التي تؤثر على نفسیة المت -

الوالدین سواء كانت مرتفعة أو منخفضة حیث یمكن أن تولد لدى وطموحات توقعات  -

 .ال الكلي للدراسةلفشل أو الإهمالتلمیذ الشعور بالخوف المسبق من ا

تسیب الأباء في التربیة أو الصراعات الأسریة الحادة والحمایة الزائدة تلعب دور كبیر  -

  .في ضعف الدافعیة

أن تشجیع الوالدین  إلى)72، 2007، أحمد: في، Ryan &Deci)2006وأشار 

وأن التلامیذ . یساعد على زیادة الدافعیة الداخلیة) في مقابل التحكم(للاستقلالیة لدى التلامیذ 

وبصفة خاصة عندما یكون التعلم ، الذین یتم التحكم فیهم من قبل الأسرة یكونون أقل تعلما

  .معقدا أو یتطلب عملیة الابتكار

اط الدافعیة بالتنشئة الأسریة التي تشجع على مدى ارتبعلى  )Nifin(دراسة وتؤكد 

على أن الأطفال الذین یتصفون بدافعیة عالیة ) Rom(دراسة تؤكد أیضا و . الاستقلال المبكر

                                  .ینشؤون من أسر تتسم بالتفاعل الایجابي بین الأباء والأبناء

  )143، 2009، ورد في فروجة(

یقضي التلمیذ في المدرسة جزءا كبیرا من حیاته  :تتعلق بالمجتمع المدرسي عوامل .2.8

كما تعمل المدرسة على تعزیز الكثیر من القیم . ویتلقى فیها أنواع المعرفة التربیة والتعلیم

  .والسلوكات التي تساهم في تحدید مكونات شخصیة المتعلم



 

50 
 

واكتساب الخصائص السیكولوجیة إذ یعد التعلیم من الطرق الناجحة في تعدیل السلوك 

خاصة إذا تناسب المنهج مع قدرات ، مثل الرغبة في النجاح والتوجه نحو المستقبل

  : ومن أهم أسباب المجتمع المدرسي التي تؤدي إلى تدني الدافعیة للتعلم هي. واهتماماته

 وتشجیعه على، طبیعة شخصیة المعلم وطبیعة تعامله مع التلامیذ ومدى تقبله لهم -

  .استثمار طاقتهم على نحو أكثر فاعلیة

التي تثیر حماسة التلامیذ وتشجعهم على  أسالیب التعزیزفي استخدام المعلم إهمال  -

  .التعلم

 قلة استخدام الوسائل التعلیمیة التي تثیر حیویة التلامیذ والسیطرة المزاجیة لبعض -

  .المعلمین مع المتعلمین

  .هموجهات نظر فكارهم ومشاعرهم وآرائهم و للتعبیر عن أعدم إتاحة الفرصة لهم  -

إهمال المعلم لاستخدام الأسئلة المثیرة للتفكیر، وعدم التنویع في طرائق التدریس التي  -

  .تبتعد الحوار والنقد والأخذ والعطاء

  .عدم كفایة المعلم في استثمار دوافع التلامیذ -

  .تقلیص النشاطات الممتعة بسبب طبیعة تنظیم الیوم المدرسي -

  .عدم كشف المعلم عن إستعدادات الطلبة للتعلم في كل خبرة یراد تقدیمها للطلبة -

مما بالبحث والاكتشاف  وعدم إتاحة الفرصة للمتعلمینللأنشطة الروتین الیومي  -

وبالتالي تخفض من درجة النشاط والاستثارة العامة  والضجروالرتابة یشعرهم  بالملل 

  .للتلامیذ

لطلبة من علاقات ودیـة أو محایـدة أو عدوانیـة، االجو الصفي السائد،وما یسود  -

 . ویعتبر الجو الصفي العدواني جوا منفرا للتعلیم

  . زیادة عدد طلبة الصف -

  . سیادة جو التنافس الشدید قد یسهم في زیادة حالات العدوان -

 . عدم سعي المعلم إلى معرفة مستویات الطلبة التحصیلیة -

التي یعمل بعض المعلمین على المحافظـة غرفة الصف ود والنظام المتشدد في الجم -

 . على شیوعها وإستمرارها

، ؛القني70، 2003، زاید( .سیطرة مزاجیة المعلم وتوقعاته على معاملاته للطلبة -

  )72، 2012، تمیمي؛439، 2009، عوادأبو ؛71، 2007
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بأن توجیه الأسئلة إلى الطلبة عوضا عن تقدیم الحقائق یزید من مقدار  )Berlyne(ویشیر

ویسهم في تعلم المزید حول ، وأهم من ذلك یزید من درجة الاهتمام بالمادة الدراسیة، التعلم

  )126 ،2008 ،عدس وقطامي: ورد في(.الموضوع

ترتبط بالعلاقة أن النتائج الخاصة بالدافعیة على ) ملین كلاي ولودو بریش(تؤكد و 

  )144، 2011، فروجة: ورد في(.الشخصیة بین المعلم والتلمیذ

توجد مجموعة كبیرة من العوامل الشخصیة ذات الطبیعة : التلامیذعوامل تتعلق ب. 3.8

تدني مستوى الاجتماعیة والجسمیة التي تؤثر في الدافعیة للتعلم وتؤدي إلى ، عقلیةال، النفسیة

الانفعالات التي هي عبارة عن استجابات فیزیولوجیة ونفسیة في الإدراك كما تلعب .التحصیل

  .والتعلم والأداء دورا أساسیا

كما تؤثر طبیعة الشخصیة من حیث الانطواء أو الانبساط ومقدار الثقة بالنفس ومستوى 

ویختلف الأفراد في دوافعهم للتعلم ، الطموح وأسلوب التفكیر على اكتساب الدافعیة للتعلم

أن للذكاء ) 112، 2006(وتوضح دراسة سعید  .ویتوقف هذا على مفهومهم للذكاءوالنجاح 

فبعد تطبیقه لبرنامج مستند على نظریة الذكاء الانفعالي ، دور كبیر في ارتفاع الدافعیة

 أیضا توأشار . فتوصل إلى وجود فروق في الأداء البعدي لصالح أفراد المجموعة التجریبیة

، إلى مجموعة من الدراسات التي توصلت إلى نفس النتیجة) 202، 2006(سعید دراسة 

 Baldes& Moretto ,2000)؛ 2004، ؛  مطر2003، ؛ أبو دیة1993، الغول:(وهي

  :دافعیة التلامیذ نحو التعلمالومن بین أسباب تدني مستوى  

المشكلات النمائیة التي تجعلهم یتصرفون وینظرون لأنفسهم كأشخاص أقل قدرة من  -

  .مع أنهم قد یكونون من الناحیة العقلیة في مستوى العادي، غیرهم

عامل مهم من عوامل استمرار التعلم  عدم وجود وتوفر الاستعداد للتعلم، فالاستعداد -

  .وزیادته

  .للتعلم عدم قدرة المتعلمین على تحدید الأهداف والانطلاق من حاجاتهم واستعداداتهم -

المستقبلیة یجعل ممارستهم غیر موجهـة نحـو عدم وضوح میول الطلبة وخططهم  -

  .أهدافهم

 .السلبیة المرتبطة بالتعلم الصفي مثل كراهیة بعض المواد الدراسـیة الاشتراطات -

 . سیطرة الخبرات السابقة عن أنفسهم بتدني تحصیلهم -

 .تدني مراعاة الأسس النفسیة للمتعلم -
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لدیهم نقص في الدافعیة ناتجا عن صعوبات التعلم ذات المنشأ الوراثي غالبا ما یكون  -

، ویحبطون بسهولة، تعوزهم المثابرة:(ومن أهم صفاتهم، وظائفیة الجهاز العصبي المركزي

نواتج أعمالهم وجهودهم غالبا ما تكون غیر مرضیة لهم . ویفقدون اهتمامهم بسرعة

                ).یطهموبكفاءة أقل من أقرانهم مما یؤدي إلى تثبیمررون المعلومات ببطء . رینوللآخ

، 2012، ؛ تمیمي144، 2011، فروجة ؛42، 2008، بن یوسف؛ 71، 2007، القني(

73(  

وهل لهذه الدافعیة . لذا اهتمت هذه الدراسة بهذه الفئة وتحدید مستوى دافعیتهم للتعلم

  .اتهم حول أدائهم أو ما یسمى بالفاعلیة الذاتیةععلاقة بتوق

تدني دافعیة أطفالها نحو نمو أو الأسرة لها دور كبیر في أن ویتضح مما سبق 

دافعیة الطفل للدراسة  وكذلك  تلعب المدرسة دور هام في تقویة أو إضعاف.التعلم

وقد لا یجدون في ، فالمدرسة أحیانا لا تلبي حاجات التلامیذ  میولهم الخاصة،والتعلم

یعد و  . إلى انخفاض دافعتیهم للتعلمالمدرسة ما یجذب انتباههم ویشدهم إلیها مما یؤدي 

ولذلك یستطیع  ،المعلم الوسیط التربوي المهم الذي یتفاعل مع الطلبة أطول ساعات یومهم

فأحیانا یقوم ببعض ، إحداث تغیرات وتعدیلات في سلوكهم أكثر من أي شخص آخر

تلامیذ هناك من أما بالنسبة لل.نحو التعلم لتلامیذه الممارسات التي تسهم في تدني الدافعیة

ؤثر على دافعیتهم نحو التعلم الجوانب والعوامل الشخصیة التي ت توجد لدیهم مجموعة

  .بالسلب

  .بالرغم من تعدد العوامل التي تثبط الدافعیة  هناك مجموعة من الأسالیب التي ترفعها

 أسالیب زیادة الدافعیة نحو التعلم .9

التلامیذ المرحلة الابتدائیة داخل الصف التعلیمي تكمن أهمیة إثارة الدافعیة للتعلم لدى 

ومن أجل تنمیة دافعیة ، باعتبارها تمثل المیل لتحقیق الأهداف المنشودة في الموقف التعلیمي

على المعلم استخدام مجموعة من الأسالیب التي تساعد التلامیذ على ، التلامیذ نحو التعلم

كوافحة من أهم الأسالیب التي على المعلم ویذكر ال. تحقیق التكیف والانجاز والتحصیل

  :إتباعها وهي

 :يلل ما یلا من خ میذ بموضوع الدرس في بدایة الحصة وذلكلاالت اهتمامإثارة .1.9
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 میذعند التلا عحب الاستطلاإثارة و  تحقیقیهامیة هدرس وألیمیة للداف التعهتوضیح الأ

  .في البیئة الصفیة المادیة حوظةلإحداث تغیرات مو 

  :لالحصة وذلك من خلا  دروس طوال مدةلمیذ لى استمرار انتباه التلالالمحافظة ع.2.9

غیر ال تواصلستخدام الوا یمیةلنویع التعتو  ةیمیة الصفیلشطة التعالأنو تنویع الوسائل 

ة وظیفی هأن تكون حركت م بالتحرك والتنقل داخل الغرفة الصفیة مع مراعاةلقیام المعو فظي لال

  .وك المشتتلتجنب السو  یميلالصفي التع النشاط لىعمیذ تركیز انتباه التلا لىأي تعمل ع

  :لیمي وذلك من خلا لمیذ في النشاط الصفي التعإشراك التلا.3.9

 واختیار الأنشطة وفي النشاط الصفي  یمیةعلداف التهمیذ في تحقیق الأإشراك التلا

  .ةلاستخدام الأسئو التعاوني العمل و  وب تمثیل الأدوارلاستخدام أسلهم و ئمةلملاا

  :لمیذ من خلا تعزیز إنجازات التلا.4.9

ز الفوري ز المختلفة كالتعزز الذاتي والإیجابي والاجتماعي والتعزیاستخدام أسالیب التعزی

  )11، 2010، السلیم ؛ 611، 2012، مسعود.(وب التغذیة الراجعةلاستخدام أسو 

الطفل مكافآت عندما ینخفض سلوك الطفل وعلى الأباء والوالدین أن یقوموا بإعطاء 

.           السلبي الذي یقف حائلا أمام تعلمه أو عندما یقوم بأعمال ومهام إضافیة

  )198، 2007، العمایرة(

كما یرى ) 69، 2007، أحمد: في، Bateman &Crant )2003 وهذا ما أكدته دراسة

  . باندورا أن عملیة الدافعیة تتأثر بالمعززات

لابد أن یقوم المعلم بتعزیز سلوك طلابه لتكوین الدوافع الإیجابیة لدیهم لأن الدوافع لذا 

  )299، 2009، العبیدي.(ذات علاقة قویة بالتعلم

 .deci, 2006. Beswiick, 2002. Covington &Meller, 2001)لكن الدراسات التالیة 

deci, 1998) تكون قابلة للنقص باستخدام وهو أن الدافعیة الداخلیة ، توصلت إلى عكس ذلك

  )69، 2007، أحمد: ورد في(.الدوافع الخارجیة كالمكافآت  والتغذیة الراجعة

علاقة سلبیة بین أكدت على وجود في نفس الدراسة  وأیضا دراسة عمر العمر المشار إلیه

  )69، 2007، أحمد: ورد في(.الدافعیة الداخلیة والدافعیة الخارجیة

فیمیل الفرد لأن یتعلم أكثر ، الداخلیة على الاهتمام والإثارة في التعلم ذاتهالدافعیة وتأكد 

  )131، 2003، زاید.(حول موضوع عندما یكون مهتما به بصورة حقیقیة
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  :وهناك مجموعة أخرى من الأسالیب والعوامل التي یستخدمها المعلم لزیادة دافعیة تلامیذه

  )11، 2010،السلیم.(وبالأسلوب الذي یناسبهإتاحة الفرصة للمتعلم كي یتعلم بسرعة  -

استخدام أسلوب المناقشة بدلا من تقدیم المعلومات الجاهزة  واستخدام أسلوب التشكیك  -

  .فیما یعرفه المتعلم

  .إشباع الحاجات الفسیولوجیة وحاجات الأمن للتلامیذ لأنها تساهم في عملیة التعلم -

؛ أبو 83، 2012، التمیمي.(لمتبادل بین التلامیذتنمیة الانتماء والتقبل والاحترام ا -

  )159، 2004، وأبو مغلي حویج

  .احترام أسئلة وأراء التلامیذ وتشجیعهم على ذلك -

  . مساعدة التلامیذ على رؤیة أهمیة الموارد الدراسیة وقیمتها العلمیة -

  ) 36، 2013، لوناس.(ربط الأهداف بالدافع -

بدأ مثلأ، ت الطلاب الحالیة والمستقبلیة وبحیاتهم الیومیةربط المواد الدراسیة بحاجا -

درسنا الیوم حول الجمع وهو عملیة مهمة في حیاتك فلن تعرف عد النقود وجمع الحصة ب

  .أغراضك إلا إذا فهمته

  .إظهار المعلم باهتمامه ومیله نحو المادة الدراسیة -

  .ورغبتهم فیهأن یشعر التلامیذ أنه یؤمن بقدرتهم على التعلم  -

  )183، 2005، آخرونالعتوم و .(استثمار اهتمامات التلامیذ ومیولهم -

الأسالیب التي تحقق الدافعیة للتلامیذ نحو التعلم ) 279، 2009(وحسب رأي قطامي 

  :هي

أسالیب تطویر  استخدامو ، أسالیب تحقیق التوازن المعرفيو ، استخدام أسالیب التعزیز -

اریخیة على صورة اثراءات استخدام المدخلات الثقافیة الاجتماعیة التو ، دوافع تحقیق الذات

  .استخدام أسالیب النمذجة  المعززةو ، تعلیمیة

وفیمایلي عرض موجز لنموذج كیلر الذي یشتمل على مجموعة من الاستراتیجیات التي 

  :یمكن للمعلم استخدامها لإثارة الدافعیة وإدامتها

و موضوع التعلیم عن طریق إثارة وجذب انتباه خلق الاهتمام لدى المتعلم نح  - أ

المتعلمین من خلال إدخال عنصر الجدة وإثارة حب الاستطلاع وكذلك التنویع في الأنشطة 

 .والإجراءات والبیئة الصفیة والتواصل اللفظي والغیر اللفظي
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 ملائمة المحتوى لدوافع التعلم ویتم ذلك عن طریق تكییف وتوجیه الأهداف التدریسیة   - ب

وكذلك إشباع دوافع المتعلمین من خلال ، بحیث تتلاءم مع حاجات وقدرات ودوافع المتعلمین

وأیضا جعل المحتوى مألوف لدى المتعلمین وذلك من خلال ، التنویع في الأنشطة الصفیة

 .وغیرها.....تبسیط وتوضیح المفاهیم واستخدام الأمثلة المادیة المحسوسة والواردة في البیئة

ثقة لدى المتعلمین من خلال تزویدهم بمتطلبات التعلم القبلیة وإدخال عنصر تعزیز ال  - ت

 .المرح والتشویق للموقف التعلیمي والتنویع في المهمات التعلیمیة

تحقیق الإشباع لدى المتعلمین من خلال خلق القناعة والرضا لدى المتعلمین   - ث

 )102، 2008 ،الزغلول والمحامید.(بالتحصیل الذي حققوه من خلال التعزیز

  .ویحتوي هذا النموذج على مجموعة كبیرة من الأسالیب المثیرة للدافعیة نحو التعلم

فمهما كان اتجاه ، ویتضح مما سبق عرضه أن التعلم الفعال یعتمد على دور المعلم

یلعب فیه المعلم دور كبیر في تحویله إلى الأحسن أو ، التلامیذ نحو التعلم سلبي أو ایجابي

لذا علیه أن یكون قادرا على أن یحافظ على التشویق الذي بجلب انتباه التلامیذ . الأسوأ

ومن هنا . الحسبان قدراتهم واستعداداتهم ومیولهم وحاجاتهم واهتماماتهموعلیه أن یأخذ ب

الطلاب في یتضح الدور المهم للمعلم كوسیط في عملیة إثارة الدافعیة وتحریك البواعث لدى 

وتعتبر هذه الأسالیب  .آمالهم التي من خلالها تتحقق الأهدافسبیل تحقیق طموحاتهم و 

لأن ، لابتدائیة في تحسین مستوى الدافعیة نحو التعلم لدیهمبمثابة وقایة یستخدمها معلم ا

المرحلة الابتدائیة مرحلة مهمة جدا في تنمیة الدوافع لدى التلامیذ وتعتبر الركیزة الأساسي 

علیهم ، وفي بعض الأحیان عند ظهور مشكل انخفاض دافعیة التلامیذ للتعلم وتفاقمه. للتلمیذ

  .أو التخلص من هذه المشكلة استخدام أسالیب علاجیة للتخفیف

  .وتعدد أسالیب معالجة نقص الدافعیة

  :أسالیب معالجة تدني الدافعیة للمتعلمین .10

ومن ثم وضع ، علاج نقص الدافعیة على أسباب التي أدت إلى هذه المشكلة یتوقف

  :وسنعرض فیمایلي نموذجین لمعالجة تدني دافعیة التلامیذ. الحلول واختیار أسالیب المعالجة

  : النموذج السلوكي في تعدیل السلوك. 1.10

أن المشكلات التعلیمیة ومن ضمنها تدني ، "سكنر"یفترض السلوكیین ومن یتبنون إتجاه 

النموذج السلوكي بفاعلیة، كما یفترضـون أن حـل المشكلة  باستخدامالدافعیة للتعلم تحل 
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كما یـرون أن بالإمكان ، منظمةالسلوكیة یسیر وفق خطوات منهجیة علمیة متسلسلة مرتبة 

.  للدلالة على تحقق نجاح الخطوة على طریق العـلاج السلوكي، وضع معاییر محددة

  )134، 2008، ؛ عدس وقطامي72، 2007، القني(

  :موذج یتمثل في الشكل التاليهذا النو 

 

 

  

 
 

 

  

  

  

  

  

  

  .النموذج السلوكي لتعدیل السلوك):8(شكل 

  )134، 2008، عدس وقطامي(

 : العلاجفي  معرفيالنموذج ال. 2.10

  .ي وفق مجموعة من الخطواتبإتباع الأسلوب المعرفتعالج  مشكلة تدني الدافعیة للتعلم  

  

  

  

  

  

  

  

حدد أعراض 

سلوك تدني 

 للتعلمعیة الداف

حلل الظروف 

الصفیة لدى الطلبة 

المتدني الدافعیة 

 للتعلم

حدد الأغراض 

المهمة التي 

تؤخذ بالاهتمام 

 في المشكلة

قرر الإجراءات 

 التقویمیة

حدد الأهداف 

العامة 

 والخاصة

حدد مدى 

قبول الأهداف 

العامة 

عرف السلوك 

تعریفا محددا 

أو قسه 

اعقد اتفاقا مع 

  التلامیذ

تعرف على 

الترتیبات 

 الموجودة

حدد 

الإجراءات 

 المناسبة

قرر الترتیبات 

 الجدیدة

أنشئ مواقف 

مساعدة 

 لإنجاح المهمة
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  :في الشكل التالي ویتمثل النموذج المعرفي

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  النموذج  المعرفي للعلاج):9(شكل 

وهكذا یستخدم أسلوب العلاج المعرفي في معالجة مشكلة تدني الدافعیة للتعلم على 

وإدراكها بصورة ، افتراض أنها تكمن في التشوه المعرفي الإدراكي للأبنیة المعرفیة المكونة لها

ال الإدراكي لها مجزأة مكونة من عناصر عدة بالإضافة إلى فشل التلمیذ في استیعاب المج

  )134، 2008، ؛ عدس وقطامي72، 2007، القني.(وتنظیمه

وهي أهم مبدأ ، باعتبار الدافعیة أحد العوامل المحددة لقدرة التلمیذ على التحصیل والنجاح

لكي تساعدهم ، لذا علینا أن نحاول تحسین مستوى دافعیة التعلم لتلامیذ الابتدائي. في التعلم

  . لتعلیمیة بفاعلیة أكثرعلى تحقیق الأهداف ا

  .تساعد على رفع مستوى دافعیته مهام والأنشطة التعلیمیةلل توقعات التلمیذ نحو أدائهومن 

  :الفصل خلاصة

السلوك سواء كانت  وتوجه وتستثیرنستخلص من كل ما سبق أن الدوافع هي التي تحدد 

وتحقیق أهدافه من أجل الدوافع داخلیة أو خارجیة، بما یكفل للفرد إشباع حاجاته  هذه

، وتوفیر هذه الدوافع یعد شرط أساسي لنجاح العملیة التربویة .التوازن والتكیفإلى  الوصول

وعلیه ، وینبغي على المعلم أن یأخذها بعین الاعتبار عند التخطیط لعملیة التدریس وتنفیذها

 .التحدث عن المشكلة بأبنیة معرفیة مناسبة بصوت عال

المجال اصر المشكلة عن طریق إعادة تنظیمعن تیعاباس

والمتضـمن تنظیم أفكار الطالب المرتبطة في  الإدراكـي،

 . الحدث والمؤثرات الصفیة

مساعدة الطالب على أن یتخیل نتائج معالجة المشكلة أو 

 . التخلص من أعراضها

مساعدة الطالب على زیادة الإهتمام بذاته كهدف من 

 .معالجة المشكلة

بعد وعي الطالب بالمشكلة وعناصرها وسیطرتها على 

السلوك المستهدف والتحدث عن نتائجه رس یما، ذهنه

 .بصوت عال ثم منخفض ثم صامت خفي

 . إلى العناصر المكونة للمشكلة الانتباه

 . الكشف عن مدى وعي الطالب للمشكلة

حدث عن أعراض المشكلة كما الت

 وانفعالاتهالتحدث عن مشاعره .الطالبیدركها

                                                .عندما یعاني من مشكلة الطالب

التحدث عن الأفكار التي یدركها التلمیذ ویصوغ 

 .بها المشكلة

تحدید الظروف البیئیة والصفیة التي في تطور 

                                      . المشكلة

  تحدید التشویهات المعرفیة كما یراها التلمیذ ذاته

 معالجة  المشكلة أسالیب التعرف على المشكلة
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المؤشرات التي یمتازون الاهتمام بالتلامیذ ذوي الدافعیة المرتفعة حیث هناك مجموعة من 

وتختلف هذه المؤشرات حسب اختلاف مصادر ، بها عن غیرهم من ذوي الدافعیة المنخفضة

ومن جهة أخرى اهتمت عدة نظریات ومدارس في تفسیر الدافعیة نحو . ومكونات الدافعیة

أو  كما أن هناك أسباب عدیدة تؤدي إلى تدني دافعیة التعلم مرتبطة سواء بالتلامیذ. التعلم

لذا حددت مجموعة من الأسالیب التي یتخذها المعلمین لإثارة دافعیة ، المدرسة أو الأسرة

التلامیذ كأسالیب وقائیة لهذه المشكلة وكذلك هناك برامج علاجیة سواء في الجانب السلوكي 

  .أو الجانب المعرفي للحد من هذه الظاهرة
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  تمهید

في سیاق  )باندورا(ة الذات من أهم مفاهیم علم النفس الحدیث الذي قدمه یعد مفهوم فاعلی

بینها من تفاعل ما  وما یحدث في، معرفیة في التعلمعرضه لدور العوامل الاجتماعیة وال

المثیرات الاجتماعیة التي نتلقاها من الوسط الذي نعیش فیه تؤثر  إنحیث تتضمن فكرت 

إذ هي المحرك  الرئیسي ، في شعورنا بالكفاءة عند قیامنا بمهمات تتطلب مهارات معینة

  .للسلوك

 حیث سیتم التطرق نظریة، وفي هذا الفصل سیتم توضیح الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

ثم نتطرق إلى تعریفها وخصائصها وتوقعاتها وكذلك . الفاعلیة الذاتیة التي طورها باندورا

ثم نتطرق . والأبعاد التي تختلف وفقا لها، والعوامل المؤثرة علیها، المصادر التي تنبع منها

  .إلى الآثار الناجمة علیها ومدى أهمیتها بالنسبة لسلوك الفرد

  .النظریة التي قدمت مفهوم الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةففي البدایة نتطرق إلى 

 :باندورا وتطویر نظریة الفعالیة الذاتیة .1

 من اشتقت الذات فاعلیة نظریة بأن ،ءوالأدا التفكیر أسس كتابةفي  )Bandura(یشیر

 أن یمكن الإنساني الأداء بأن فیها أكد والتي أسسها، وضع التي الاجتماعیة المعرفیة النظریة

.      والبیئیة والشخصیة، المعرفیة، العوامل ومختلف السلوك، بین المقابلة خلال من یفسر

  )25، 2009، العتیبي: ورد في(

وتشیر نظریة التعلم الاجتماعي إلى أن الكثیر من التعلم یحدث اجتماعیا من خلال 

الأشیاء من خلال عملیات غیر متضمنة في التعلم الإجرائي فالأفراد یتعلمون الكثیر من 

فهم یتعلمون اجتماعیا دون حاجة إلى تلقي معززات مباشرة على ذلك . تفاعلهم الاجتماعي

والتعلم . كما أتهم قد یتعلمون الكثیر من السلوكات دون ضرورة مرورهم بخبرة مباشرة. التعلم

 الاجتماعي نحصل علیه من خلال ملاحظة الأشیاء وسلوك من هم حولنا تؤثر في طریقة

  )116، 2005، العتوم وآخرون.(تصرفنا

ثلاث أثار للتعلم بالملاحظة ) 356، 2002، النشواتي(الوارد في  )Bandura( اقترح

والكف وتجنب أداء الاستجابات غیر الموجودة أصلا في ذخیرة ، تعلم سلوكات جدیدة: (وهي

د السلوكیة والتي وتسهیل ظهور استجابات غیر مكفوفة أصلا في ذخیرة الفر ، الفرد السلوكیة

  ).تعلمها سابقا
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            .ویكون ثابتا لفترة زمنیة طویلة، والسلوك الاجتماعي یمیل إلى التعمیم

  )45، 2011، المصري(

فالتلمیذ یمیل إلى القلق أثناء الامتحان من الممكن أن یكون قلق في كل المواقف 

واجب منزلي في ورقة لكي یأخذه فمثلا یمیل إلى القلق عندما یطلب منهم حل ، المشابهة

  .منهم

وتقوم نظریة فاعلیة الذات على أساس الأحكام الصادرة من الفرد عن قدرته على تحقیـق 

أو القیام بسلوكیات معینة، والتقویم من جانب الفرد لذاته عما یستطیع القیام بـه، ومـدى 

وتحدیـه  ف الـصعبة والمعقـدة،مثابرتـه، وللجهد الذي سیبذله، ومرونته في التعامل مع المواق

وتؤثر معتقدات الفاعلیة على الأفراد فـي كیـف یشعرون، . للفشلللـصعاب ومقاومته 

  )620، 2012، أبو غالي.(ویفكرون، ویسلكون وعلى دافعیتهم

 المعرفیة النظریة علیها تقوم التي المنهجیة والمحددات النظریة الافتراضات مایلي وفي

  : الاجتماعیة

 على القدرة طریق عن موجهة أنها كما معین، هدف ذات السلوك أنواع معظم إن -

 عمل على لقدرةا على كبیر بشكل تعتمد وهي التوقع، أو كالتنبؤ المستقبلي؛ التفكیر

 )46، 2011، لمصريا(الرموز

 .التعلم عملیة داخلیة قد یترتب علیها تغیرا في السلوك -

 .الفرد لنفسهالسلوك الموجه نحو أهداف خاصة یحددها  -

                 .ینتج التعزیز والعقاب آثار متعددة غیر مباشرة في التعلم والسلوك -

 )116، 2005، آخرونالعتوم و (

  .ونتائجها الآخرین سلوك ملاحظة طریق عن الفرد یتعلم -

 من للتحقق داخلیة نماذج بإنشاء تسمح والتي الرموز عمل على القدرة الفرد یمتلك -

  .الأفعال من مبتكرة مجموعة وتطویر بها، القیام قبلب التجار  فاعلیة

 في المباشر التحكم على التأثیر طریق عن الذاتي، التنظیم على القدرة الفرد یمتلك -

 یضع كما السلوك، على تؤثر التي البیئیة الظروف تغییر أو اختیار طریق وعن سلوكه،

 من یمكنهم وهذا المعاییر، هذه على بناء سلوكهم ویقیمون لسلوكهم، شخصیة معاییر الأفراد

  .السلوك ویرشد یدفع ذاتي حافز بناء
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 والخبرات الأفكار ییمقوت تحلیل على والقدرة الذاتي التأمل على القدرة الفرد یمتلك -

  )48، 2011، المصري(.السلوك في الذاتي التحكم تتیح القدرات وهذه الذاتیة،

 )وبیولوجیة وانفعالیة معرفیة(الداخلیة الذاتیة والعوامل البیئیة الأحداث من كل تتفاعل -

 البیئیة، الأحداث إلى وسلوكیا وانفعالیا معرفیا یستجیبون فالأفراد .بادلةتم بطریقة والسلوك

 لیس یؤثر بدوره  والذي الذاتي، سلوكهم على التحكم یمارسون المعرفیة القدرات خلال ومن

                     .والبیولوجیة والانفعالیة المعرفیة الحالات على أیضا ولكن البیئة على فقط

 )25، 2009، العتیبي(

فنظریته وثیقة ، بدمج العناصر المعرفیة والسلوكیة عندما فسر الدافعیة )Bandura(قام 

فما ، ویرى أن التلامیذ القادمون إلى المدرسة لدیهم القدرة والرغبة في التقلید. الصلة بالدافعیة

ولكن ینبغي أن یتوفر لهم ، ینبغي فعله للتلامیذ لیس تلقینهم المواد وكیفیة أداء المهمات

فالمعلمون ینبغي أن یكونوا نماذج بقدر المستطاع لیكون سلوكهم ، ن تقلیدهنموذج یستطیعو 

  )91، 2008، غباري: ورد في.(قوة دافعة لسلوك التلامیذ

حیث اشتقها من نظریة ، مما سبق عرضه یتضح أن مؤسس هذه النظریة هو باندورا

أن هذه  رىوی، التعلم الاجتماعي والتي تشیر إلى أن تعلم السلوكات یحدث اجتماعیا

وهو ما ، ویتعلم هذه السلوكات من خلال ملاحظة الآخرین. میل إلى التعمیمالسلوكات ت

  .یسمى التعلم بالملاحظة

تعلم سلوكات جدیدة (ویؤكد صاحب هذه النظریة على وجود ثلاث أثار لهذا التعلم وهي 

وأیضا ، لآخرینوكذلك تجنب أداء استجابات غیر موجودة ولها نتائج سلبیة عندما قام بها ا

تسهیل استجابات غیر موجودة أصلا بمعنى عند ملاحظة سلوكات الآخرین نتذكر 

  ).استجابات مشابهة ونقلدها

: یضع بنادورا مجموعة من الافتراضات الأساسیة التي تقوم علیها هذه النظریة ومن أهمها

الأخیر معظم  وهذا، ویتعلم الفرد علن طریق ملاحظة السلوك. أن التعلم عملیة داخلیة(

ویمتلك الفرد القردة على عمل الرموز والتنظیم الذاتي والتأمل . أنواعه ذات هدف واحد

وتقوم هذه النظریة على أساس أحكام الناجمة عن الأفراد عن إمكانیاتهم وقدراتهم ).الذاتي

  .وترتبط ارتباط وثیق بالدافعیة. حول أداء السلوكات

  .حاول الباحثون وضع تعریف له) باندورا(بعد أن ظهر هذا المفهوم على ید 
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 تعریف الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة .2

الأكادیمیة وتوقعات الكفاءة الذاتیة  تستخدم المراجع المتخصصة مفاهیم توقعات الكفاءة

  .الأكادیمیة الأكادیمیة والكفایة الذاتیة الأكادیمیة والفعالیة الذاتیة الأكادیمیة والفاعلیة الذاتیة

مصطلح الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة وذلك لأنه من أكثر  سیتم اختیارهذه الدراسة في و 

  .-في حدود اطلاعنا–تداولا في الدراسات المصطلحات 

  :نذكر أهم التعاریف، وتعددت التعاریف حول الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

قدراته على ثقة التلمیذ في " :بأنها )45، 2011، المصري: في، Kirsch)1985یعرفها

 ".إنجاز الأنشطة المدرسیة بعیدا عن شرط التعزیز

یؤكد هذا التعریف على العوامل الداخلیة وهي مدى ثقة التلمیذ بنفسه وبقدراته مع عزل 

  .ویشیر إلى ثقة الفرد حول أدائه. العوامل الخارجیة كالتعزیزات والمكافآت

 في للسلوك أدائه عن التلمیذ توقعات: "یعرفها على أنها )Bandura)1997 ،17أما

 في المتضمنة للأنشطة الفرد اختیار على التوقعات هذه وتنعكس بالغموض، تتسم واقفم

 ."السلوك وانجاز الصعاب مواجهة ولةالمبذ الجهود وكمیة .الأداء

یشیر هذا التعریف إلى توقعات الفاعلیة حول أداء السلوك من حیث تحدید الجهد والقدرة 

  . ـمع إهمال توقعات النتائج، على القیام ومواجهة العوائق

أحكام الفرد " على أنها: )109، 2014، میدون وأبي مولود: في، 1998 (ویعرفها

المرغوبة وتنفیذها لتحقیق مستویات محددة المتعلقة بقدرته على تنظـیم أنمـاط مـن النشاطات 

 ".من الأداء

یؤكد هذا التعریف على توقعات الفرد حول القدرة على القیام بالأداء وكذلك تحدید مدى 

ویختلف هذا التعریف عن التعریفین السابقین من . أي منجزة بكفء أم لا، مستوى القدرة

 . حیث التركیز على تحدید مستوى القدرة

إدراك الفرد لقدرته على انجاز : " بأنها )94، 2011، قریشي: في، 2000(یدانز ویعرفها 

وتعلیم المعلومات ، السلوك المرغوب فیه بإتقان ورغبته في أداء الأعمال التعلیمیة الصعبة

هه من وحل ما یواج، والتزامه بالمبادئ وحسن تعامله مع الآخرین، المدرسیة الجدیدة

 ".تحقیق أهدافه بمثابرة وإصرارواعتماده على نفسه في ، مشكلات
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في ما یخص توقعات الفرد حول الأداء فقط مع  السابقةهذا التعریف اتفق مع التعاریف 

. ولكن أكد على إتقان أداء المهام الصعبة بالاعتماد على نفسه. إهمال توقعات النتائج

 .خلال الإشارة إلى تحقیق الأهدافوكذلك أشار إلى نتائج الفاعلیة من 

 الفرد إدراك"  یعرفها على أنها ):65، 2011، المصري: في، 2004(  أما العزب محمد

 الفعلیة الشخص قدرة تعني أنها أي .افیه مرغوب بمستویات التعلیمة المهام أداء على لقدراته

 نذكر المتغیرات  من بعدد تتأثر وهي الدراسي الفصل داخل المتنوعة الدراسة موضوعات في

 ."الدراسي للتحصیل الأكادیمي الاستعداد ومستوى الدارسین وعمر الدراسي الفصل حجم منها

ولكن أضاف العوامل التي تؤثر ، ركز هذا التعریف أیضا على توقعات أداء السلوك

 .علیها

قدرته اعتقادات التلمیذ المدركة حول مدى " بأنها): 73، 2013، البدارین وغیث(یعرفها و 

 ".على القیام بمهام أكادیمیة معینة

 .یتفق هذا التعریف مع التعاریف السابقة وذلك بالتركیز على توقعات جانب الأداء فقطو 

معتقدات الفرد حول إمكانیاته  "بأنها): 73، 2013، البدارین وغیث(كما یعرفها أیضا 

 ".أداء مهام معینة وقدراته بالنجاح في

ف الأخرى ما همله التعاریوهذا ما أ، ى نتائج الأداء وهي النجاحیركز هذا التعریف  علو 

 .الذي أشار له من خلال تحقیق الأهداف) 2000(عدا تعریف زیدان 

بأنَّها معتقدات الفرد  حیث عرفها" باندورا"الفاعلیة الذاتیة من أبرز المفاهیم التي قدمها  تعد

هذه المعتقدات و  .حول قدرته على تنظیم الأفعال المطلوبة لإدارة المواقـف المستقبلیة وتنفیذها

السلوك الإنساني یعتمد  المفتاح الـرئیس للقوى المحركة لسلوك الفرد لأن الشخصیة  تعد

السلوكیة المطلوبة بشكل أساسي على ما یعتقـده الفرد عن فعالیته وتوقعاته عن مهاراته 

 ) 44، 2011، المصري.(مـع أحداث الحیاة والكفءللتفاعل الناجح 

فالفرد الذي . أو كمعوقات ذاتیة في مواجهة المشكلات اعلیة الذاتیة تعمل كمعیناتوالف

الذي أما . وحلهااهتمامه عند مواجهته المشكلة ز كل وي بفعالیته الذاتیة یركِ لدیه إحساس ق

علـى جوانـب الضعف وعدم الكفاءة وتوقع تفكیره  یركزفبفعالیته الذاتیة  فضعیلدیه إحساس 

  )289، 2010، أبو غزال وعلاونة(.وعدم  مواجهة المشكلة الفشل
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بعد عرض هذه التعاریف نستخلص أن الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة هي توقعات الفرد حول 

وتحدید الجهود المبذولة وإزالة العوائق قدرته على أداء المهام الأكادیمیة من حیث الانجاز 

  .وتحدید مستوى النجاح

حیث تنقسم إلى توقعات إیجابیة تساعد الفرد ، وتعتبر التوقعات محرك أساسي للسلوك

وإلى توقعات سلبیة . على أداء سلوك إیجابي ومواجهة مشكلاته والوصول به إلى النجاح

  .تعیق الأداء وتجعل الفرد متشائم

  .علیة الذاتیة الأكادیمیة عن غیرها بمجموعة من الخصائصوتتمیز الفا

  :خصائص الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة .3

  :إلى ثلاث مجموعات وهيفاعلیة الذات الأكادیمیة تنقسم خصائص ال

  :وتشمل الخصائص العامة:خصائص عامة. 1.3

  .مجموعة القرارات والمعلومات عن مستویات التلمیذ وإمكاناته ومشاعره -

  .توقعات التلامیذ لأداء العمل وللنجاح في الحاضر والمستقبل -

أي أنها تشمل المهارات الممتلكة من . الاعتقاد أن الشخص یمكنه تنفیذ أحداث مطلوبة -

  .طرف الشخص

أي أنها مجموعة من الأحكام لا تتصل بما ، لیست سمة ثابتة في السلوك الشخصي -

وأنها نتیجة للقدرة ، كم على ما یمكن تحقیقهبل تشمل أیضا الح، یقوم به الفرد فقط

  .الشخصیة

كما أنها ، إنها تنمو من خلال تفاعل التلمیذ مع بیئته ومع زملائه في المحیط المدرسي -

  .تنمو بالتدریب واكتساب الخبرات المختلفة

.       مدى مواظبة الشخص، كمیة الجهد، صعوبة الموقف: تحدد بعدة عوامل مثل -

  )111، 2011، قریشي(

هناك مجموعة من الخصائص الذي یتصف بها ذوي :خصائص مرتفعي الفاعلیة. 2.3

  :والذین لدیهم إیمان قوي في قدراتهم وهي، فاعلیة الذات الأكادیمیة المرتفعة

  .یتمیزون بمستوى مرتفع من الثقة بالنفس -
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  .یتحملون المسؤولیة بجهد مرتفع وعندهم مستوى طموح عال -

  .طاقة عالیةیملكون  -

  )112، 2011، قریشي(.یخططون للمستقبل بقدرة فائقة -

  .یختارون المهام الصعبة -

  )473، 2006، النشاوي.(یضعون لأنفسهم أهداف صعبة ویلتزمون بها -

  .لدیهم مستوى عال من الدافعیة -

تحمل (قادرین على التوافق مع المهام والنشاطات والأحداث بعد الإخفاق فیها  -

  )68، 2008، علي).(اطالإحب

  .قادرین على إنشاء علاقات سلیمة مع الآخرین -

  ) 66، 2011، المصري.(بارعین في التعامل مع المواقف الجدیدة -

 یمان بفاعلیة الذاتالإ أن )473، 2006، النشاوي(الوارد في  Bandura)(ویؤكد أیضا 

ونقص القلق وخیبة الأمل  والمجهـودفي الأداء الفعال بزیادة الدافعیة وتركیـز العمـل یسهم 

  .وخیبة الذات والتفكیر السالب

الأفراد الذین لدیهم فاعلیة  أن)272، 2010، هیلات والزعبي وشدیفات(وأوضحت دراسة 

إلى أدائه بشكل  مرتفعة یشعرون بأنهم مندفعون نحو أداء تلك المهمة، ویمیلونأكادیمیة ذات 

  .أفضل

وهناك مجموعة من السمات التي یتمیز بها التلامیذ :الفاعلیةخصائص منخفضي . 3.3

  :الغیر واثقین بأنفسهم وتتمثل كمایلي

  .یتعاملون مع النشاطات والمهام الصعبة بخجل -

  .یملكون طموحات منخفضة -

  .یضخمون المهام والنشاطات المطلوبة -

  .ینشغلون بالنتائج الفاشلة والتافهة -

  )112، 2011، قریشي.(النكبات والفشلیصعب علیهم تجاوز  -
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  .شعورهم دائما مرتبط بالقلق والاكتئاب والعجز -

  )473، 2006، النشاوي.(لدیهم أفكار متشائمة عن إنجازاتهم وتطویر شخصیتهم -

حینما تنخفض فاعلیة أنه ) 473، 2006، النشاوي: في، Schunk )1994 ولقد أوضح

  .مالدافعیـة للتعلالذات فإن الطلاب لا یملكون 

ونلاحظ مما سبق أن هناك مجموعة من الخصائص التي  تمیز سمة الفاعلیة الذاتیة 

فهي سمة ثابتة وتنمو من خلال التفاعل ، الأكادیمیة عن غیرها من السمات الأخرى

  .والتواصل وهو عبارة عن توقعات واعتقادات الأفراد حول أداء المهام والنجاح

ن الخصائص التي تمیز التلامیذ ذوي الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة وكذلك هناك مجموعة م

المرتفعة الذین لدیهم اعتقادات وافتراضات ایجابیة حول قدراتهم لإنتاج أو أداء المهام 

الثقة بالنفس العالیة وتحمل المسؤولیة والتفاؤل بالنجاح : (ومن بین الخصائص، والأنشطة

  ).بمثابرة مرتفعة والتخطیط للمستقبل وتصدي العوائق

  .ونستخلص أن الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة لها دور كبیر في تحسین أو تثبیط الدافعیة

وأیضا هناك تلامیذ منخفضي الفاعلیة الأكادیمیة أي غیر واثقین بقدراتهم ولدیهم 

 ویتمیزون بالخجل عند التعامل مع المهام، اعتقادات وافتراضات سلبیة حول أنفسهم وقدراتهم

الصعبة ویصعب علیهم تجاوز مواقف الفشل مع الانشغال بها وكذلك لیس لدیهم طموحات 

  . وسریعي الكآبة

  .وتوجد توقعات تؤثر على سلوك الفرد وعلى فعالیته

  :توقعات الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة .4

ا معتقدات الفرد هوعرفها بأنَ  ،)Bandura( من أبرز المفاهیم التي قدمهاالفاعلیة الذاتیة  تعد

.                    اوتنفیذهحول قدرته على تنظیم الأفعال المطلوبة لإدارة المواقـف المستقبلیة 

  )289، 2010، أبو غزال وعلاونة: ورد في(

  :ویقترح أن فاعلیة الذات الأكادیمیة تتأثر باثنین من التوقعات هما

تتعلق بإدراك الفرد بقدرته على القیام بأداء سلوك محدد وهذه :  توقعات الفاعلیة. 1.4

التوقعات یمكنها أن تساعد على تمكن الفرد من تحدید ما إذا كان قادرا على القیام بسلوك 
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وأن یحدد إلى حد یمكن ، وتحدد مقدار الجهد المطلوب منه للقیام بهذا السلوك. معین أم لا

 )56، 2011، المصري.(جودة في المهمةلسلوكه أن یتغلب على العوائق المو 

  )292، 2000، الشعراوي.( وكذلك تحدید ما إذا كان یستطیع إنجازه بكفاءة أم لا

وهي عبارة عن تقدیرات خاصة یعطیها الفرد لنفسه عن النتائج  :توقعات النتائج .2.4

 )292، 2000، الشعراوي.(المرغوبة التي یسعى إلیها

، إلى آخر وكذلك في الفرد نفسه باختلاف المواقف والظروفوتختلف التوقعات من فرد 

فهناك توقعات إیجابیة تعمل كدافع لأداء المهام وتحقیق الأهداف أما التوقعات السلبیة تثبط 

  .وتعیق الأداء والنتائج

أنه تعمل التوقعات ) 57، 2011، المصري: في، Bandura )1997وهذا ما أكده

  .حین تعمل التوقعات السلبیة كعوائق الإیجابیة للنتائج كبواعث في

  :ونلخص توقعات الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة في الشكل التالي

  توقعات الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة :)10(شكل 

فهناك توقعات حول أداء المهام وتوقعات ، نلاحظ أن اعتقادات وتوقعات التلامیذ تختلف

  . أي توقعات الفرد أثناء وبعد الأداء، حول نتائج المهام

  .وبغض النظر عن نوع هذه التوقعات فهي تتطور بمجموعة من المصادر

  :مصادر الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة .5

  :وهي، من خلال أربعة مصادرادیمیة الفاعلیة الذاتیة الأكتتطور 

ف بها لالمهمات التي ك نجاح المتكرر في إنجازالویشیر إلى : إنجازات الأداء.1.5

.             بنجاحة حول قدرته على إتمام المهمات المتشابهجابیا إی شعوراد لدیه ول؛ مما یامسبق

 )420،  2013، حجازي(

  

  

  

  

  

 توقعات النتائج توقعات الفاعلیة

 ردــــــالف

  إیجابیة -

 سلبیة -

 نتائج السلوك أداء السلوك
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؛ فالنجاح وخبراته السابقة ومدى نجاحه وفشله فیهیعتمد هذا المصدر على تجارب الفرد 

  )96، 2006، العلي وسحلول(.یخفضهاعادة یرفع الفاعلیة والفشل المتكرر 

ویتطلب الإحساس بالفاعلیة القویة خبرة في التغلب على العقبات من خلال بذل الجهد 

  )474، 2006، النشاوي( .والمثابرة المستمرة المتواصلة

 لاستقرار المحدد مدىبأن ال) 52، 2011، المصري: في، 2001( تالزیا فتحي ویضیف

 للإنجازات تحقیقه أو للخبرات ممارسته خلال من الأكادیمیة الذاتیة بفاعلیته الفرد وعي

 الفرد إدراكو  ومعلوماته، وقدراته إمكاناته عن المسبقة فكرته   :التالیة المحددات على یتوقف

 المساعدات وحجم النشط، الذاتي والجهد الموقف، أو المشكلة أو المهمة صعوبة لمدى

 أو للنجاح السابقة والخبرات الأداء یتم خلالهامن  التي والظروف یتلقاها، التي الخارجیة

  .الفشل

غیر المباشرة التي یحصل علیها الفرد، فرؤیة التشیر إلى الخبرات : رات البدیلةبالخ.2.5

یمكن أن تنتج توقعات مرتفعة، ویطلق على ذلك الصعبة  الآخرین للأنشطة والمهام أداء

  )621، 2012، أبو غالي(.التعلم بالنموذج مـن خـلال ملاحظـة الآخرین

 فیما للمعلومات أساسي كمصدر الخبرة نموذج في یثقون لا الأفراد أن) Bandura(ویري 

 البدیلة، الخبرات من تشتق التوقعات من الكثیر فإن ولذلك الذات، فاعلیة بمستوى یتعلق

 التقدم، في والرغبة الملاحظة، طریق عن مرتفعة توقعات تنتج أن البدیلة للخبرات ویمكن

  )29، 1429، العتیبي: ورد في.(الآخرین لقدرات بالنسبة الذاتیة القدرات ومقارنة والمثابرة

 حیث یلاحظ التلمیذ، بمعنى أن هذا المصدر یشیر إلى التعلم بالملاحظة والتعلم بالنمذجة

  ).وضع السلوك والفرد كنموذج(ویقوم بتقلید هذا السلوك ، زمیله عند أداء سلوك ما

  :ضرورة توفر أربع عملیات أساسیة في التعلم بالملاحظة وهي) Bandura(ویرى 

یعد العملیة الأولى التي یجب أن تحدث في التعلم بالملاحظة فعند تقلید سلوك : الانتباه -

  .إلى سلوكه وأقوال وهیئتهشخص ما یجب علیك الانتباه 

حیث تقوم الذاكرة ، یعد العملیة الثانیة الضروریة لحدوث التعلم بالملاحظة: الاحتفاظ -

بتحویل وترمیز المعلومات المتعلقة بالنموذج والاحتفاظ بها بشكل منظم من أجل سهولة 

  .استرجاعها
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السلوك الذي صدر عن ویقصد بها قدرة الملاحظ على تكرار : إعادة إنتاج الحركة -

  .النموذج بحریة

یلعب دورا كبیرا في المحافظة على السلوك وتكراره ودورا مهما في اكتساب : التعزیز -

  )118، 2005، وآخرون العتوم(.السلوك الذي سوف نتعلمه لأول مرة

ویشیر إلى الرسائل اللفظیة التي یتلقاها المتعلمین حول : الإقناع اللفظي.3.5

ما قد یكسبه نوع من الترغیب في الأداء أو العمل، ویؤثر على سلوك الشخص  وهو.قدراتهم

 )420،  2013، حجازي؛ 475، 2006، النشاوي( .أثناء محاولته لأداء المهمة

الذاتیة  فاعلیةقد یزیدان من الوالذي التشجیع، والدعم الاجتماعي  فيالإقناع یتمثل  حیث 

  )66، 2013، البدارین وغیث(.للفردالأكادیمیة 

تشیر إلى حالة الدافعیة المتوافرة في ): الانفعالیةالاستثارة (الحالة الفسیولوجیة . 4.5

وتظهر بصفة عامة في المواقف الصعبة . الانفعالیةبالإضافة إلى حالة التلمیذ ، الموقف

 )96، 2006، العلي وسحلول.(التي تتطلب مجهودا كبیرا

 القول یمكن ذلك ومع آخر؛ إلى شخص من تختلف قد الأداء أثناء الانفعالیةإن الحالة 

 الاستشارة تعمل بینما ،الأكادیمیة الذاتیة الفاعلیة على سلبا ریؤث الشدید الانفعالن إ

.            الذاتیة الفاعلیة رفع وبالتالي الأداء، مستوى تحسین على المتوسطة الانفعالیة

  )291، 2010، أبو غزال وعلاونة(

أنها تمثل المصدر الأخیر ) 295، 2000، الشعراوي: في، Bandura )1997 یرى

ویشیر أیضا إلى العوامل الداخلیة التي تحدد للفرد ، للمعلومات عن فاعلیة الذات الأكادیمیة

وذلك مع أخذ الاعتبار بعض العوامل الأخرى مثل ، ما إذا كان یستطیع تحقیق أهدافه أم لا

والمساعدات ، والمجهود الذي یحتاجه الفرد، وصعوبة المهمة، والذات، القدرة المدركة للنموذج

 .التي یمكن أن یحتاجها للأداء

ومما سبق عرضه نستخلص أن توقعات الفرد حول سلوكه وحول نتائجه یتطور من خلال 

، مصادر داخلیة وهي الخبرات المباشرة أي تجاربه وخبراته السابقة في النجاح والفشل

. ابیا ویرفع الفاعلیة أما الفشل یولد شعورا سلبیا ویخفض الفاعلیةفالنجاح یولد شعورا ایج
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وكذاك الحالة الفسیولوجیة التي تساهم في رفع مستوى الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة إذا كانت 

  .وعندما تكون شدیدة تعمل على خفضها، متوسطة

دیلة والغیر وكذلك أیضا تتطور من خلال مصادر خارجیة والتي تتمثل في  الخبرات الب

وتتمثل أیضا . المباشرة والتي یتعلم التلمیذ فیها عن طریق النمذجة من خلال ملاحظة زملائه

. ویرفع من فاعلیته، في الإقناع  اللفظي من الآخرین والذي یحفز التلمیذ على العمل والأداء

  .جابوتتأثر توقعات التلامیذ بمجموعة من العوامل التي تؤثر علیها بالسلب أو بالإی

  :ونوضح مصادر الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة في الشكل التالي

  

  

 الذاتیة الأكادیمیة مصادر الفاعلیة:)11(شكل 

  :الأكادیمیةالعوامل المؤثرة في فاعلیة الذات .6

  :إلى ثلاث مجموعات هيالذات الأكادیمیة  لقد تم تصنیف العوامل المؤثرة في فعالیة 

إلى ) 137، 2008، رفقة: في، Zimmerman)1989لقد أشار:التأثیرات الشخصیة.1.6

 في هذه المجموعة تعتمد علـى أربـع مؤثرات شخصیة تلامیذأن إدراكات فاعلیة الذات لدى ال

  :وهي

  .وذلك وفقاً للمجال النفسي لكل منهم:ةالمعرفة المكتسب -

 .هي التي تحدد التنظیم الذاتي لدى المتعلمین:ةعملیات ما وراء المعرف -

 الذین یركنون على أهداف بعیدة المدى أو یـستخدمون  تلامیذإذ أن ال:فهداالأ -

الذات  لمرحلة ما وراء المعرفة قیل عنهم أنهم یعتمدوا على إدراك فاعلیـةعملیات الضغط 

 .الدیهم وعلى المؤثرات وعلى المعرفة المنظمة ذاتی

 .ةودافعیة مستوى طموحه وأهدافه الشخصی التلمیذوتشمل قلق :المؤثرات الذاتیة -

مصادر 

 داخلیة

  إنجازات الأداء 

 الحالة الفسیولوجیة

  الأداء

  التوقعات

  الخبرات البدیلة 

 اللفظي الإقناع

مصادر 

 خارجیة

  مصادر الفاعلیة

  الذاتیة الأكادیمیة

 



(Bandura وهي: 

لذاته قد تمده بمعلومات عن مدى تقدمه نحـو 

 التي تحتـوي علـى مقارنـة منظمـة 

 .لأدائهم مع الأهداف المطلوب تحقیقها وهذا یعتمد على فاعلیة الذات وتركیب الهدف

ردود الأفعال السلوكیة یتم البحث 

دود الأفعال الذاتیة الشخصیة وفیها یتم البحث عما یرفع 

ردود الأفعال الذاتیة البیئیة وفیها یبحث الطلاب عن 

على )138، 2008، رفقة

  .مؤكداً على الوسائل المرئیة

  

  . وبعد عرض هذه العوامل نستطیع القول أنها تلعب دورا كبیرا في التأثیر على الفاعلیة

  .توقعاتهمختلاف بین الأفراد في 

التأثیرات 

الشخصیة

المعرفة المكتسبة وعملیات 

التأثیرات 

السلوكیة

التأثیرات 

البیئیة

على موضوع النمذجة في تغییر إدراك المتعلم لفاعلیة ذاته 
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 ,1977Bandura(حسب وتشمل ثلاث مراحل : التأثیرات السلوكیة

لذاته قد تمده بمعلومات عن مدى تقدمه نحـو  التلمیذإذ أن ملاحظة :ت

التي تحتـوي علـى مقارنـة منظمـة  تلامیذوتعني استجابة ال:تالحكم على الذا

لأدائهم مع الأهداف المطلوب تحقیقها وهذا یعتمد على فاعلیة الذات وتركیب الهدف

ردود الأفعال السلوكیة یتم البحث  (:الذي یحتوي على ثلاثة ردود هيرد فعل الذات 

دود الأفعال الذاتیة الشخصیة وفیها یتم البحث عما یرفع ر ، عن الاستجابة التعلیمیة النوعیة

ردود الأفعال الذاتیة البیئیة وفیها یبحث الطلاب عن ، مأثناء عملیة التعل

 ، )137، 2008، رفقة: ورد في(.)أنسب الظروف الملائمة

رفقة: في، Bandura )1977لقد أكد :التأثیرات البیئیة

مؤكداً على الوسائل المرئیة الأكادیمیة موضوع النمذجة في تغییر إدراك المتعلم لفاعلیة ذاته

  :ونلخص هذه العوامل في الشكل التالي

  .العوامل المؤثرة في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

وبعد عرض هذه العوامل نستطیع القول أنها تلعب دورا كبیرا في التأثیر على الفاعلیة

ختلاف بین الأفراد في اتؤدي إلى  وهناك أیضا مجموعة من الأبعاد التي

المعرفة المكتسبة وعملیات (إدراك فاعلیة الذات الأكادیمة تعتمد على أربعة مؤثرات شخصیة 

).ما وراء المعرفة والأهداف والمؤثرات الذاتیة

:تشمل على ثلاث مراحل

Bandura ( على موضوع النمذجة في تغییر إدراك المتعلم لفاعلیة ذاته

 رد فعل الذات الذاتالحكم عن  ملاحظة الذات

 

 

التأثیرات السلوكیة.2.6

تملاحظة الذا -

 .إنجاز أحد الأهداف

الحكم على الذا -

لأدائهم مع الأهداف المطلوب تحقیقها وهذا یعتمد على فاعلیة الذات وتركیب الهدف

رد فعل الذات  -

عن الاستجابة التعلیمیة النوعیة

أثناء عملیة التعل إستراتیجیتهممن 

أنسب الظروف الملائمة

التأثیرات البیئیة. 3.6

موضوع النمذجة في تغییر إدراك المتعلم لفاعلیة ذاته

ونلخص هذه العوامل في الشكل التالي

  

  

العوامل المؤثرة في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة) 12(شكل 

وبعد عرض هذه العوامل نستطیع القول أنها تلعب دورا كبیرا في التأثیر على الفاعلیة

وهناك أیضا مجموعة من الأبعاد التي

إدراك فاعلیة الذات الأكادیمة تعتمد على أربعة مؤثرات شخصیة •

ما وراء المعرفة والأهداف والمؤثرات الذاتیة

تشمل على ثلاث مراحل•

 ,1977Bandura( أكد•

.الأكادیمیة
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  :الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة أبعاد .7

  :وفقاً لها، وهي یتهفاعلالفرد عن  فاعلیة تختلف معتقداتلثلاثة أبعاد ل Banduraوقد حدد 

المجالات والمواقف  وتشیر إلى مستوى قوة دوافـع الفـرد للأداء في:قدر الفعالیة.1.7

 )420،  2013، حجازي(.المختلفة

الموقف وصعوبته ویتضح بصورة اكبر عندما تكون یختلف تبعا لطبیعة مقدار الفاعلیة و 

  )95، 2006، العلي وسحلول(.المهام مرتبة وفقا لمستوى الصعوبة

.         ویحدد مقدارها بمستوى الإتقان وبذل الجهد والإنتاجیة والدقة والتنظیم الذاتي

  )139، 2008، رفقة(

. مواقف مشابهة ما إلىوتشیر إلى انتقال فعالیة الذات من موقف : العمومیة. 2.7

فالأفراد غالباً ما یعممون إحساسهم بالفاعلیة في المواقف المـشابهة للموقف الذي یتعرضون 

 )420،  2013، حجازي؛ 620، 2012، أبو غالي(.له

فبعض التلامیذ یشعرون بقدرة عالیة على ، وتختلف درجة العمومیة من فرد إلى آخر

في أي موقف أكادیمي والبعض الأخر یشعرون بواحد أو إثنین من المواقف  الإنجاز الجید

  )293، 2000، الشعراوي.(فقط والبعض الثالث قد تكون لدیهم فاعلیة أكادیمیة ضعیفة

معین قد أن فاعلیة الذات في مجال ) Bruning, Schraw&Ronning, 1995(وهنا یشیر 

وبالرغم من ذلك فإن هذا لا یعني أنه لا توجد ، ىلا ترتبط بفاعلیة الذات في المجالات الأخر 

  )293، 2000، الشعراوي: ورد في(.فاعلیة ذات عامة

درجة : أنه تختلف درجة العمومیة باختلاف المحددات والأبعاد التالیة) Bandura(ویذكر 

، ةوالطرق التي تعبر عن القدرات والإمكانیات السلوكیة والمعرفیة والاجتماعی، تماثل الأنشطة

وخصائص الشخص المتعلقة بالسلوك ، وكذلك من خلال التفسیرات الوصفیة للمواقف

  )28، 1429، العتیبي: ورد في(.الموجه

 عتقاد أو شدته، أو إدراك الفرد أنّ بإمكانه أداءالاوتشیر إلى قدرة :القوة أو الشدة. 3.7

  )420،  2013، حجازي(.المهام، أو الأنشطة موضوع القیاس

قوة الشعور بالفاعلیة الشخـصیة عـن المثابرة العالیة والقدرة المرتفعة التـي تُمكـن حیث تعبر 

  )620، 2012، أبو غالي( نجـاحإلى الاختیـار الأنـشطة التـي تـُؤدى  مـن
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فالأفراد الذین  ،متها للموقفئفي ضوء  خبرة الفرد ومدى ملاالقوة أو الشدة حدد تو 

یمتلكون توقعات مرتفعة یمكنهم  المثابرة في العمل وبذل جهد كبیر في مواجهة الخبرات 

  )95، 2006، العلي وسحلول.(الشاقة

الوارد في أن المعتقدات الضعیفة عن الفاعلیة تجعل الفرد أكثر قابلیة  )Bandura(ویرى 

بفاعلیة ذواتهم یثابرون في مواجهة الأداء  ولكن الأفراد مع قوة الاعتقاد، للتأثر بما یلاحظه

  )50، 2011، المصري: ورد في(.الضعیف

ومما سبق عرضه نستخلص أن قدرة دوافع الفرد في المجالات والمواقف المختلفة تختلف 

وكذلك تعمیم التوقعات والاعتقادات في المواقف المتشابهة والتي . بطبیعة وبصعوبة الموقف

وكذلك . وتختلف درجته باختلاف مجموعة من المحددات والأبعادتختلف من فرد إلى أخر 

كلها .متها للموقفئحدد في ضوء خبرة الفرد ومدى ملاتأیضا قوة وشدة الاعتقادات والتي 

تؤثر على معتقدات وتوقعات وأداء الفرد؛ وهذه المعتقدات والتوقعات  لها تأثیر كبیر على 

  .الفرد

  :تاليونلخص هذه الأبعاد في الشكل ال 

  

  الأكادیمیة أبعاد الفاعلیة الذاتیة :)13(شكل 

 :الأكادیمیة الذات فاعلیة ثارآ .8

 خلال من جلیًا تأثیرها یظهرالأكادیمیة  الذات فاعلیة أن إلى (Bandura, 1993)لقد أشار 

  : هيو  أساسیة عملیات أربعة

  

  

 أبعاد الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

 قدر الفاعلیة

 العمومیة

 القوة والشدة

 الاعتقاداتت    التوقعا الأداء
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 :المعرفیة العملیة. 1.8

 تأخذ المعرفیة العملیة على الأكادیمیة الذات فاعلیة آثار بأن (Bandura, 1995)ذكر

  :على تؤثر فهي مختلفة؛ أشكالا

 .الأهداف -

 ویفكرون الفشل عملیات ونیتصور  الفاعلیة فضيمنخفالأفراد : ةالتوقعی العملیات -

. وتدعمه أدائهم من تزید التي النجاح عملیات یتصورون الفاعلیة مرتفعي الأفرادأما . فیها

 )58، 2011، المصري: ورد في(

لدیهم أفكار  الفاعلیة فضيمنخأن الأفراد على  )473، 2006، النشاوي(حیث أكد 

یتمیزون بمستوى مرتفع  الفاعلیة مرتفعي الأفرادو  .همائمة عن إنجازاتهم وتطویر شخصیتمتش

یخططون للمستقبل  وكذلك من الثقة بالنفس ولدیهم مستوى طموح عال ویملكون طاقة عالیة

    .بقدرة فائقة

ومما سبق نستطیع القول أن خصائص وممیزات الأفراد هي التي تساعد الفرد في بناء 

والتخطیط للمستقبل الجید یجعل الفرد فالثقة بالنفس والطموح العال ، تصوراته وتوقعاته

  .عل الفرد متشاءم بالفشل والخسارةأما الأفكار اللاعقلانیة تج. متفاءل بالنجاح

 فبعض البیئة، على السیطرة على بقدرتهم الأفراد اعتقاد خلالوذلك من : القدرة مفهوم -

 الصعبة، المهام أداء من والاستفادة تطورها على العمل یمكن مكتسبة القدرة أن  ونیر  الأفراد

 تجنبهم التي المهام یفضلون فنجدهم موروثة أنها أساس على القدرة بعضهم یرى بینما

 )58، 2011، المصري( .الأخطاء

  : الدافعیة العملیة. 2.8

 أن إلى) 59، 2011، المصري: في، Bandura &Cervone )1986 أوضح لقد

 ثلاثة وهناك الدافعیة، مستویاتهم تحدید في تساهمالأكادیمیة  الذات لفاعلیة الأفراد اعتقادات

  :يوه العقلیة للدوافع المفسرة النظریات من أنواع

 فشلهم سبب یعزون الفاعلیة مرتفعي الأفراد أن مبدأ على تقوم: النسبي العزو نظریة -

 منخفضي الأفراد بینما .ملائمة غیر الموقفیة الظروف أن أو كاف غیر الجهد أن إلى

 الدافعیة من كل على یؤثر زوفالع. قدراتهم في انخفاض إلى فشلهم سبب یعزون الفاعلیة

 . الذات فاعلیة في الاعتقاد طریق عن الأفعال وردود والأداء
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 تعمل تحدیات والمتضمنة الواضحة الأهداف أن إلى تشیر :ف المدركةالأهدا نظریة -

 بتنظیم تأثرها من أكثر الشخصي بالتأثیر الأهداف تتأثر كما الدافعیة، العملیة تعزیز على

 .والأفعال الدوافع

 سوف محددًا سلوكًا أن توقع طریق عن الدوافع تنظیم على تعمل :النتائج توقع نظریة -

 التوصل یستطیعون لا الفاعلیة منخفضي والأشخاص .معینة بخصائص معینة نتیجة یعطي

 .الكفاءة بانعدام أنفسهم على یحكمونم لأنه إلیها،

  :الوجدانیة العملیة. 3.8

 مواقف في الأفراد لها یتعرض التي والإحباط الضغوط في تؤثر الذات فاعلیة اعتقاد إن

 ذوي الأفراد إن حیث المهام، إنجاز نحو الدافعیة مستوى على تؤثر كما التهدید،

 تفوق المهام أن یعتقدون حیث للقلق، عرضة أكثر الذات بفاعلیة المنخفض الإحساس

  )60، 2011، المصري(.القلق مستوى زیادةى إل بدوره ذلك یؤدي وبالتالي قدراتهم،

دائما مرتبط  الفاعلیة منخفضي الأشخاصأن شعور  )473، 2006(النشاويویؤكد 

  .بالقلق والاكتئاب

 طموحاتهمبسبب منخفضي الفاعلیة  د سبب اكتئاب الأفرا) 60، 2011(المصريویرجع 

 الأمور انجاز على قدرتهم وعدم الاجتماعیة، بفاعلیتهم المنخفض وإحساسهم المنجزة، غیر

 الشعور تنظیم المرتفعة الذات فاعلیة إدراك یتیح حین في .يالشخص الرضا تحقق التي

  .ما موقف في بالسلوك التنبؤ طریق عن الصعبة، المهام من ابيالإنسح والسلوك بالقلق

 : السلوك اختیار عملیة. 4.8

 للأنشطة الأفراد اختیار نإف هنا ومن السلوك، انتقاء عملیة على الذات فاعلیة تؤثر

 على قدرتهم في ذاتیة اعتقادات من لدیهم یتوفر بما مرهون علیها یقبلون التي والأعمال

 )36، 2009، العتیبي.(هغیر  وند محدد عمل في النجاح تحقیق

 المهام من ینسحبون الذاتیة الفاعلیة مستوى بانخفاض إحساس لدیهم الذین الأفرادف

 .الجهد بذل في یتراخون حیث ،لهم شخصیًا تهدیدًا تشكل أنها یشعرون التي الصعبة

 بطریقة الشخصي الإنجاز یعزز الذات بفاعلیة المرتفع الإحساس فإن العكس وعلى

  )60، 2011، المصري.(مختلفة

لأنفسهم أنهم یختارون المهام الصعبة ویضعون ) 473، 2006( وهذا ما أكده النشاوي

  .أهداف صعبة ویلتزمون بها
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الأفراد الذین لدیهم فاعلیة ذات  أن )272، 2010 (وآخرون   هیلاتوأوضحت دراسة 

إلى أدائه بشكل  مرتفعة یشعرون بأنهم مندفعون نحو أداء تلك المهمة، ویمیلونأكادیمیة 

  .أفضل

مما سبق نلاحظ أن ارتفاع الدافعیة نحو أداء المهام تجعل الفرد قادر على اختیار المهام 

  .الصعبة ویمیل إلى أداء تلك المهام بشكل أفضل

ونستخلص مما سبق عرضه أن الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة تؤثر على العملیة المعرفیة من 

السلبیة  العملیات التوقعیةعي الفاعلیة و خلال الأهداف و العملیات التوقعیة الإیجابیة لمرتف

وكذلك تؤثر . السیطرةعلى لمنخفضي الفاعلیة وكذلك من خلال اعتقاد الأفراد حول قدرتهم 

أما . العملیة الوجدانیة من خلال تأثیرها في الضغوط والإحباط الذي یتعرض لها الأفرادعلى 

فاعلیة تسهم في تحدید مستویات العتقاد أن الامن خلال تؤثر علیها  العملیة الدافعیة

معتقدات  ذلك إلىرجع یتقاء واختیار الأنشطة والأعمال و عملیة انوتؤثر أیضا على . الدافعیة

 .الفرد حول قدرته

  .  فاعلیة أهمیة بالغة في التأثیر على سلوك التلمیذ وعلى تحصیله الدراسيللنلاحظ أن 

 :الأكادیمیة أهمیة الفاعلیة الذاتیة .9

  :دوتتضمن بالتحدید الفاعلیة تنبع من تأثیرها في مظاهر متعددة من سلوك الفر یة أهمإن 

النشاطات التي یعتقد بأنَه سوف ینجح فیها،  لتلامیذحیث یختار ا:اختیار النشاطات. 1.9

   .ویتجنب تلك التي یعتقد أنَّه سوف یفشل في حلِها

التعلم  یمیلون إلىالمرتفعة  الأكادیمیة الفاعلیة الذاتیةذوي  التلامیذ :التعلم والإنجاز. 2.9

 .ةالمنخفض فاعلیةذوي ال التلامیذوالإنجـاز أكثـر مـن 

بذل جهد أكبر  یمیلون إلىالمرتفعة الفاعلیة ذوي  التلامیذ :الجهد المبذول والإصرار. 3.9

 التلامیذأما . إصراراً عند مواجهة ما یعیق نجاحهم ، وهـم أكثرالنشاطات إنجاز ةعند محاول

بـسرعة عـن   أقل في أداء النشاطات، ویتوقفون یبذلون جهداة الفاعلیة المنخفضذوي 

، 2010، أبو غزال وعلاونة.(لنجاحأمام تحقیق االعوائق الاستمرار في العمل عند مواجهة 

290(  
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  :مما سبق عرضه نلخص أهمیة الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة في الشكل التالي

  

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  أهمیة الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة) 14(شكل 

  :الفصل خلاصة

الفرد  داتااعتقتوقعات و وهي عبارة عن ، تعد الفاعلیة الذاتیة هي محرك مفتاح السلوك

وتشمل توقعات حول أداء السلوك . في وقت محدد ،معینفي مجال حول أدائه لمهام ما 

، وتختلف هذه التوقعات من فرد إلى أخر وفي الفرد نفسه كذلك. وتوقعات حول نتائج السلوك

  .وذلك بسبب وجود مجموعة من الأبعاد التي تؤثر علیها

فهي تتمیز بمجموعة ، وباعتبار أن الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة سمة مثل السمات الأخرى

. غیر ثابتة وتنمو من خلال التفاعل الاجتماعيأنها سمة : من الخصائص ومن أهمها

وتختلف خصائصها بین الأفراد؛ فمرتفعي الفاعلیة متفائلین ولدیهم ثقة بالنفس وطموحات 

على عكس ، ة كبیرة من السمات التي تؤكد أنهم مؤمنین بقدراتهمعالیة ویتمیزون بمجموع

  .منخفضي الفاعلیة یتمیزون بخصائص تظهر من خلالها عدم إیمانهم بقدراتهم وأنفسهم

 الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةأهمیة 

التلامیذ ذوي الفاعلیة 

 منخفضةالذاتیة ال

تجنب النشاطات المتوقع 

 .فیهالفشل 

التلامیذ ذوي الفاعلیة 

 الذاتیة المرتفعة

عند مواجهة ما  إصراراأكثر 

 یعیقتقدمهم ونجاحهم

إلى التعلم والانجاز  المیل

 بصفة عالیة

لا یمیلون إلى التعلم 

 والانجاز بصفة عالیة

عند  كبیرةبذل جهود 

 معینة نشاطاتإنجاز ةمحاول

اختیار النشاطات المتوقع 

 .النجاح فیه

في أداء  قلیل جهدا بذل

 المهمات والنشاطات

یتوقفون بـسرعة عـنالاستمرار 

 العوائقفي العمل عند مواجهة 

  النجاحأمام تحقیق 

 اختیار النشاطات

 والإصرار الجهد المبذول

 التعلم والانجاز

 والإصرار الجهد المبذول
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والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة سمة مكتسبة تنبع من إنجازات أدائیة سابقة أو من خلال 

ع والإقناع اللفظي الصادر عن الآخرین ملاحظة وتقلید الآخرین وكذلك من خلال التشجی

  .وتتأثر هذه السمة بمجموعة من العوامل. وأیضا من الحالة الفسیولوجیة للفرد

وبما للفاعلیة أهمیة وآثار كثیرة على سلوك الفرد فقد أسس بنادورا نظریة مستقلة بحد 

 . الأكادیمیة وتوضح تصوره عن معنى الفاعلیة الذاتیة. أساسها التعلم بالملاحظة، ذاتها
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  دتمهی

طالما شغلت فكر ت الدراسیة التي تعتبر صعوبات التعلم بأشكالها المختلفة من المشكلا

من أطلق  أول هو  ) (kirkریعتبو . الباحثین والمختصین في میدان علم النفس وعلوم التربیة

عجز أو تأخر في واحدة أو أكثر من عملیات النطق، اللغة،  على أنه عرفهو ، ا المصطلحهذ

  .الحسابأو  القراءة، التهجئة، الكتابة

، وصعوبات الحساب من بین أهم أنواع صعوبات التعلم التي تشكل عائق على التلمیذ 

المرحلة حتى المرحلة الثانویة وربما حتى معه وتستمر  الابتدائیةفهي تبدأ في المرحلة 

التأثیر علیه في حیاته  إلى ،الأكادیمیةته كما یمتد تأثیر مشكلاتها إلي جانب مسیر . الجامعیة

لم تأخذ إلا أنها ورغم أهمیة وتشعب تأثیر صعوبات الحساب . الیومیة والمهنیة والعملیة

كادیمیة اهتماماً، إذا ما قارناه بإیقاع الاهتمام الذي حظیت به أنماط أخرى من الصعوبات الأ

  . كصعوبات القراءة

وفي هذا الفصل سنتطرق إلى تعریف الریاضیات والقدرات اللازمة لتعلم الریاضیات 

وأهم التصنیفات والعوامل والخصائص والتشخیص والوقایة  حسابوتعریف صعوبة ال

  .ومجموعة المبادئ والاستراتیجیات للتخفیف منها

  .ونتطرق في البدایة إلى مفهوم الحساب

  الحساب: أولا

  :حیث یحددها بطرس كمایلي، تختلف صعوبة الریاضیات عن صعوبة الحساب

  ".هو دراسة البنیة الكلیة للأعداد وعلاقتها: "تعریف الریاضیات -

  )431، 2014، بطرس".(العملیات الحسابیة إجراءهو : "تعریف الحساب -

كالجمع والطرح  ویتضح أن صعوبات الحساب تتضمن العملیات الحسابیة الأساسیة فقط

 .وغیرها... أما الریاضیات تتعدها إلى المشكلات الریاضیة والهندسة و، والضرب والقسمة

الحساب لأن ریاضیات ي أغلب الأحیان مصطلح صعوبات تستخدم ف الدراسة وهذه

  یغلب علیها الحساب الابتدائیةالمرحلة 
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 تعریف الحساب .1

علم تجریدي من خلق " )30، 2007، السفیاني: ورد في( :2002عقیلان تعریف  -

إلى ر الطرائق وأنماط التفكیر ویمكن النظـو  تسلسل الأفكاربهتم یلبشري و ا وإبداع العقـل

 .لغة تستخدم تعابیر ورموز محددة بدقة الریاضیات على أنها طریقة أو أنها

یتعامل مع علم هو " )33، 2012، العیلة: ورد في( :2003تعریف السكنري  -

وهي من أكثر المواد الدراسیة أهمیة وحیویة  ".الكمیات المجردة والشكل والرموز والعملیات

لأنها تعمل على صقل شخصیة المتعلم وتدفعه لكي یفكر ویتأمل بشكل منطقي لتخطي 

 .  العقبات وحل المشكلات

 .وتتطلب مادة الحساب مجموعة من القدرات لتعلمها تعلم صحیح

  حساباللازمة لتعلم الالقدرات  .2

  : القدرة الریاضیة تتكون من مكونین رئیسین هما

  :والذي یتضمن :تمثیل المشكلة. 1.2

 أوتمثیل داخلي قد یتخذ صورة معادلة أو  صورة إلىتحویل المشكلة من مستوى رمزي 

تكامل المعلومات في و ترجمة المشكلة (: ویتضمن ذلك خطوتین هما، رسم هندسي لشكل

  .)المشكلة

 أوویتضمن تطبیق العملیات المعتادة في الریاضیات على الصورة : حل المشكلة.2.2

التخطیط (: هذا المكون من خطوتین هما ویتألف،حل إلىالتمثیل الداخلي بهدف الوصول 

 .)للحلتنفیذ الو  للحل

  : للعد والحساب یتطلب  الأوليوبصورة عامة فالتعلم 

 .  أرقامالراحة في التعامل مع الكلمات التي تمثل   -أ 

 وإجراءالاحتفاظ بالمعطیات في الذاكرة  أيالحساب الذهني  إجراءالتمكن من   -ب 

 .عملیات والبحث عن النتائجال

 . أخرى إلىالمرونة الذهنیة التي تسمح بالانتقال من عملیة حسابیة  -ج 

 .البرهنة على المسائل من خلال التصنیف والترتیب   -د 

 )232، 2009 ،بن فلیس .(الفهم اللغوي والقراءة  -ه 
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ترجمة :خطوات هي أربعسلوك حل المشكلات الریاضیة یتضمن ویتضح مما سبق أن 

  .تكامل المشكلة والتخطیط لحل وتنفیذ الحلو المشكلة 

  . وعند عدم قدرة التلمیذ على القیام بأحد هذه الخطوات تولد له صعوبة في تعلم الحساب 

  الحساب صعوبة: ثانیا

  ةمترادفات مصطلحأو ضعف الحساب  الحساب عسر أو الحساب صعوبات عتبرت

  .ةالدراس في التلامیذ واجهت لةمشك أهم یمثل والذي الحساب فروع مختلف تمس لاضطرابات

باعتبارها نوع من أنواع صعوبات ، وفي هذه الدراسة تم اختیار مصطلح  الصعوبات

  .التعلم

 صعوبة الحسابتعریف  .1

  :تعرف صعوبات الحساب كمایلي

  :الجانب العصبي .1.1

   یشیر مصطلح" :)235، 2009، بن فلیس: ورد في( 1998:تعریف الزیات -

dyscalculia واستخدامالحسابیة إلى صعوبات حادة في تعلم  صعوبة إجراء العملیات أو 

من توجهات طبیة بالقیاس على مصطلح  اشتقالمصطلح  وتوظیف الریاضیات، وهذا

مفاهیم  نوعي في تعلم اضطرابأنها ب dyscalculiaویمكن تعریف  ، dyslexiaصعوبات القراءة

الجهاز العصبي  وظیفیة في باضطراباتالریاضیات والحساب والعملیات الحسابیة ویرتبط 

  ."يالمركز 

وركز ، dyslexiaوهو  dyscalculia أشار الزیات على المصطلح الذي اشتقت منه  -

أیضا في تعریفه على السبب الوظیفي العصبي الناتجة عنه صعوبة عسر الحساب واعتبرها 

 .صعوبة في تعلم واستخدام الریاضیات بصفة عامة

عدم القدرة على ": )172، 2010(البطاینة والرشدان والسبایلة والخطاطبة عریف ت -

الحسابیة والتي قد ترجع إلى اضطراب أو خلل  استیعاب المفاهیم الریاضیة وإجراء العملیات

والذي قد یحدث قبل الولادة نتیجة لخلل جیني أو وراثي وقد یحدث بعد  .في الوظیفة النمائیة

  ."الولادة نتیجة إصابات في المخ



 

84 
 

، ركز هذا التعریف على صعوبة استیعاب المفاهیم وعلى صعوبة تنفیذ العملیات الحسابیة

  .العصبي للصعوبةكما ركز على الجانب 

  :الجانب المعرفي .2.1

، العجز في فهم الإشارات والمفاهیم المجردةهو ": )58، 2001(زیاد   تعریف -

  ."ومن صعوبة التفرقة بینهم، والتفسیرات المنطقیة والمفاهیم والرموز الریاضیة

ویشیر . ركز هذا التعریف على الجانب المعرفي للصعوبة وأهمل الجانب العصبي -

 . إلى وجود صعوبة فقط أو تتعداه إلى العجز

عدم قدرة الفرد على التعامل مع الأرقام أو هو : ") 98، 2007( تعریف كوافحة -

  ."المعادلات الریاضیة

سواء على ، الریاضیاتشمل هذا التعریف على كل نواحي القصور في التعامل مع 

  .مستوى التعرف أو الفهم أو الاستیعاب أو الاسترجاع أو غیرها من مستویات التعامل

اضطرابات في إجراءات الحساب واستعمال : ")73، 2009(تعریف نجیة  -

 ".العملیات مناسبة في حل استراتیجیات غیر

  .الحسابیةركز هذا التعریف على الصعوبة في تخطیط وتنفیذ العملیات 

الرموز أو العملیات الضروریة  واستخدامصعوبة بالغة في فهم : )(Loukarsonتعریف -

 )237، 2009، بن فلیس: ورد في.(للنجاح في الریاضیات

  .یشیر هذا التعریف إلى القصور في كل الجوانب التي تؤدي إلى نجاح الریاضیات

عد ، تذكر الأعداد، الریاضیةصعوبة التعرف على الرموز " :)Dafizyon &Nil(تعریف

                                ."الأشیاء مع تحصیل أكادیمي ضعیف في القراءة والتهجئة

  )238، 2009، بن فلیس: ورد في(

یشیر هذا التعریف إلى أن تلامیذ ذوي عسر الحساب یعانون من صعوبة في الجانب 

 .القرائي وجانب التهجئة

: )Butterworth) ( 2004 :VAN HOUT A & MELJAC C. 2005(تعریف - 

 ".جراء الحساب واستعمال استراتیجیات غیر مناسبة في حل العملیاتإاضطرابات في "



 

85 
 

في قاموسه بین ثلاث  )236، 2009، فلیسبن : في، 1999((Corsini)یمیز -

   :هيو مرتبطة بصعوبة الریاضیات  مصطلحات

الریاضیة البسیطة  الصعوبة في إجراء المسائل أو العملیات هيو : الدیسكالوكیا   -أ 

 .الصدغي في الفص اضطراباتوتظهر عند الأطفال الذین یعانون من 

الحسابیة  شكل من أشكال الحبسة وتتمیز بعدم القدرة على إجراء العملیات: الأكالوكیا  -ب 

ر على قراءة وكتابة قاد البسیطة وترتبط بإصابات المخ، وفي بعض الحالات یكون الفرد غیر

 .الأعداد

 .العدد واستخدامشكل من أشكال الحبسة تتمیز بعدم القدرة على العد : اللاحسابیة -ج 

  :صنف صعوبة الحساب إلى (Corsini, 1999)یتضح مما سبق أن 

 .المستوى الخفیف وهو یشمل صعوبات في إجراء العملیات الحسابیة البسیطة -

 .في إجراء العملیات الحسابیة البسیطةالمستوى المتوسط وهو یشمل العجز  -

 .المستوى الشدید وهو یشمل العجز عن استخدام الأعداد ككل -

  :في النقاط التالیة) الحساب(وبعد عرض هذه التعریفات نلخص تعریف عسر الریاضیات

بمعنى أن التلمیذ مثلا قادر على العد لكن بأقل ، صعوبة في التعامل مع الریاضیات -

 .مقارنة بالعادیین) ةدقة وسرع(مهارة 

، بمعنى أن التلمیذ مثلا غیر قادر تماما على العد، العجز في التعامل مع الریاضیات -

 .وغیرها.... عاجز عن فهمها وترتیبها وعدها

مفاهیم الریاضیات والحساب اضطراب في فهم وتعلم واستیعاب واستخدام وتوظیف  -

 .والعملیات الحسابیة

 .والإشارات والرموز الریاضیةاضطراب في فهم  الأرقام  -

 .يالجهاز العصبي المركز  وظیفیة في باضطراباتیرتبط  -

 .ناتجة عن اضطرابات وصعوبات نمائیة -

 .صعوبة في فهم واستخدام الرموز للنجاح في الریاضیات -

 .صعوبة في العد وتذكر العد -
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  :في الشكل التالي ونلخص هذه النقاط

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الحساب صعوبةمفهوم ): 15(شكل 

الحساب هو صعوبة أو عجز في فهم وتعلم  عسروتوصلت هذه الدراسة إلى أن 

واستیعاب وحفظ واسترجاع كل ما یتعلق بالأعداد والأرقام والإشارات والرموز والأشكال 

  .والمهارات والمفاهیم والعملیات والمسائل الریاضیة

  .لذا قام الباحثین بتصنیفها، وصعوبات الحساب تختلف في ما بینها وتتعدد أنواعها

  

 

 .يوظیفیة فیالجهاز العصبي المركز  اضطرابات
 

 استیعاب

  الأعداد

  الأرقام  

  الإشارات 

  الرموز

  الهندسیة الأشكال 

  المهارات 

  المفاهیم  

  الحسابیة العملیات 

 الریاضیة المسائل

 فهم

 زــــــــــــــــــــجــع

 تعلم

 ةـــــــــــوبـــــــصع

 استرجاع

 حفظ

 :في صعوبة أو عجز

 :ناتج عن 

 .اضطرابات نمائیة

 عسر الحساب

عدم 

القدرة 

على 

التعامل 

مع 

 الحساب 

القدرة على 

التعامل مع 

 الحساب 

لكن بأقل 

دقة (مهارة 

 )وسرعة
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 الحسابتصنیفات عسر  .2

فكل باحث صنفها حسب معتقداته ، تعددت أراء الباحثین حول أنواع عسر الحساب

  :ونذكر أهم هذه التصنیفات كمایلي. والخلفیة النظریة التي ینتمي إلیها

  :)81، 1998(تصنیف حافظ نبیل عبد الفتاح  .1.2

صعوبة في فهم الحقائق أو المسائل الریاضیة :(صعوبة التعلم اللفظیة وتتضمن    -أ 

 ).المقدمة له شفویا وصعوبة في التعبیر الریاضي

صعوبة في التعامل مع المدركات الحسیة بطریقة :(وتتضمن صعوبة التعلم الرمزیة  -ب 

 ).رمزیة

 )ضیةصعوبة في قراءة الرموز الریا:(وتتضمن صعوبة التعلم الاصطلاحیة -ج 

 .صعوبة تعلم الكتابة  -د 

 ...).صعوبة في فهم الأفكار والعلاقات الریاضیة:(وتتضمن صعوبة تعلم المفاهیمیة  -ه 

  ).صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة:(وتتضمن صعوبة التعلم العملیة أو الإجرائیة  -و 

  :)18، 2004، العكة: في، 1998(تصنیف الزیات  .2.2

ضعف في :(صعوبات التمكن من الحقائق العددیة والریاضیة الأساسیة وتتضمن   -أ 

و الریاضیة وفي العملیات الأربعة المتعلقة بالجمع حفظ وتذكر الحقائق العددیة أو الرقمیة أ

 ).والطرح والضرب والقسمة

صعوبة فهم الرموز وكیفیة :(وتتضمن صعوبات الترمیز الریاضي للمواد المحسوسة  -ب 

 ).عنها التعبیر

ویبدو هذا واضحا من خلال الحفظ والتداخل  صعوبات تعلم لغة الریاضیات -ج 

والتشویش الذي یعكسونه حول المفاهیم والمصطلحات الریاضیة وصعوبة تتبعهم للشرح 

اللفظي لهذه المفاهیم وتوظیفها واستخدامها وضعف المهارات اللفظیة في التعبیر عن 

 .الخطوات الحسابیة

 . ك البصري المكاني للأشكال الهندسیةصعوبات الإدرا  -د 

  :)148، 2004(تصنیف إبراهیم  3.2

 .صعوبة قراءة الحساب  -أ 
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كتابة الأرقام والأعداد بشكل عكسي وصعوبة ملأ :(صعوبة كتابة الحساب وتتضمن  -ب 

 ...).المربعات الفارغة في العملیات الحسابیة

الحسابیة وصعوبة  الخلط في العملیات:(صعوبة إجراء العملیات الحسابیة وتتضمن -ج 

 ).فهمها وعدم القدرة على الربط بین العدد ومدلوله

صعوبة فهم العملیات المتطلبة للحل وصعوبة :(صعوبة حل المسائل اللفظیة وتتضمن  -د 

 ...).ترجمة المسائل اللفظیة إلى معادلات عددیة أو رمزیة

ي القدرة صعوبة ف:(صعوبة في القدرة على التتابع في العملیات الریاضیة وتتضمن  -ه 

 ...).على العد التنازلي والتصاعدي وصعوبة في القدرة على تكرار سلسلة من الأعداد

 .صعوبة في التعامل أشكال الهندسیة  -و 

صعوبة تذكر مجموعة من الأعداد :(صعوبة في القدرة على التذكر وتتضمن  -ز 

 ).موعة من الأشكالوصعوبة تذكر مج

  :)93 ،2009: آیت یحي: في، 2006(تصنیف زیادة .4.2

صعوبة في القدرة على تسمیة العلاقات :(ویتضمن العجز الریاضي النمائي اللفظي  -أ 

 ).والرموز والمصطلحات الریاضیة

صعوبة في القدرة على قراءة الرموز :(العجز الریاضي النمائي الكتابي ویتضمن  -ب 

 ). والعلاقات الریاضیة

على كتابة الأعداد  صعوبة في القدرة:( العجز الریاضي النمائي الإجرائي وتتضمن -ج 

 ).والرموز العملیاتیة

 ...).صعوبة في ترتیب الأعداد والأحجام:(وتتضمن العجز الریاضي النمائي الترتیبي  -د 

صعوبة في القدرة على فهم الأفكار :(وتتضمن عجز الریاضي النمائي الفكري التكوینال

هو  9فهم أن العددمثلا یعجز الطفل عن ، الریاضیة أو العلاقات الخاصة بالحساب العقلي

  .)3×3ن یوهو ناتج ضرب العدد 18نصف العدد

  : Badian &Hecaenتصنیف .4.2

 .صعوبة قراءة الأعداد وكتابتها  -أ 
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عمدة في مسائل الأ بفقدان القدرة على ترتی(:عسر حساب فظائي مكاني وتشمل  -ب 

الجمع متعددة الأعمدة وحذف الأعداد وعدم القدرة على قراءة وكتابة رموز العملیات 

 ). الحسابیة

  )93، 2009، أیة یحي: ورد في.(صعوبة العملیات الحسابیة  -ج 

  :)73، 2015(وآخرون البطاینة تصنیف .5.2

 .صعوبات التمكن من الحقائق العددیة الریاضیة الأساسیة  -أ 

 .المهارات الحسابیة البسیطةصعوبات في   -ب 

 ).وصعوبة في إدراك قیمة كل منها صعوبة في إدراك العد:(وتتضمنمفهوم الأعداد -ج 

 .صعوبات الترمیز الریاضي  -د 

 .صعوبات تعلم لغة الریاضیات  -ه 

خیر یدل صعوبة في عد الأشیاء وإدراك مفهوم أن العد الأ:(وتتضمن صعوبات العد  -و 

 ).الأشیاء لا یتطلب الترتیبإدراك عد على عدد المجموعة كلها و 

 .صعوبات الإدراك البصري المكاني للأشكال الهندسیة  -ز 

كتابة الأعداد بصورة معكوسة أو قد یرتبك :( ویتضمن تجاهالافي تحدید  الارتباك -ح 

 .)نتیجة وجود عملیة حسابیة

 .صعوبات الذاكرة قصیر المدى  -ط 

 .القلق والنظر نحو الذات  -ي 

 .)الطفل بتطابق أسلوب المعلم المعرفي مع أسلو عدم :(ویتضمن النمط المعرفي  -ك 

ویتضح مما سبق أن هناك مجموعة من التصنیفات تتفق في مجموعة من العناصر 

فتصنیف حافظ یركز على الألفاظ والرموز والمفاهیم والقراءة . وتختلف في مجموعة أخرى

ما یخص الألفاظ واتفق تصنیف زیادة محمد معه في ، والكتابة وإجراء العملیات الحسابیة

وإجراء العملیات الحسابیة والكتابة أما عنصر المفاهیم أضاف إلیه عنصر العلاقات الخاصة 

بالحاسب العقلي واصطلح علیه مصطلح العجز الفكري التكویني وأضاف عنصر العجز في 

  . الترتیب

كتابة وإجراء العملیات الحسابیة  القراءة وال معه  في عنصراتفق Badian &Hecaen أما 

  . وأضاف عنصر العجز الفضائي المكاني
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وواضح فركز على الكتابة والقدرات بشكل بسیط أما إبراهیم فصل في المهارات والحقائق 

والقراءة والعملیات وحل المسائل والتتبع في العملیات والتعامل مع الأشكال والقدرة على 

  . التذكر

ر في بعض العناصر مثل العدد صنفه كان طویل جدا مع تكراتصنیفه  لبطاینةبالنسبة لو 

وركز أیضا على إلى صعوبة مفهوم العد وصعوبة التمكن من حقائق العددیة وصعوبة العد 

والترمیز والارتباك في تحدید الاتجاه وصعوبة الذاكرة وتعدى تصنیفه إلى  المهارات الحسابیة

الإدراك ركز على  إلى الذات والنمط المعرفي وكذلك شخصیة التلمیذ من حیث القلق والنظر

والذي ركز علیهما أیضا الزیات وأضاف إلیها الرمز  البصري للأشكال وعلى اللغة الریاضیة

  .  الحقائق  العددیةو 

  :تحدید أنواع عسر الحساب وهيیمكن ، ه التصنیفاتكل هذ ویناء على

 ).الأعدادقراءة وكتابة وترتیب :(صعوبة في العد وتتضمن -

 .صعوبة الربط بین الدال والمدلول -

 ). ÷، ×،+، -، >،<:(صعوبة في الترمیز وتتضمن -

 .صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة -

  .صعوبة في حل المسائل -

ساب ولیس صعوبة الریاضیات تم اختیار هذا التصنیف لملائمته لمفهوم صعوبة الح

  ).الابتدائیةالمرحلة (ملائمته لأفراد العینة وكذاك ل

 .وتختلف صعوبة الریاضیات باختلاف الأسباب التي أدت إلى الصعوبة

 أسباب عسر الحساب  .3

  :تتمثل في مجموعة من العوامل وهي كمایلي

  :وتشمل: العوامل الفردیة. 1.3

الإصابة المخیة التي تسبب قصور في كفاءة القدرات العقلیة وما یرتبط بها ویترتب  -

). وغیرها من العملیات الأخرى...حل المشكلة، التذكر، الإدراك، الانتباه(علیها من عملیات 

أن التحفیز الكهربائي للقشرة المخیة في الفص الخلفي  على (Whalen, 1997)دراسة  كدتؤ و 

الأیسر یقلل من الأداء على مسائل الضرب البسیطة ویؤدي إلى صعوبة استرجاع الحقائق 

تبین أن ، باستخدام المسح والرنین المغناطیسي )Chocan, 1999(دراسة وأكدت، الریاضیة
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أوضحت و .من المخالضرب والطرح ومقارنة الأرقام تستثیر مناطق مختلفة الفصین الخلفیین 

تنشیط جد ضعیف على  یعانون من ذ صعوبة الحسابأن تلامی  (KUCIAN, 2006)دراسة 

فقد وجد حجم جد صغیر للمادة  Rotzer, 2008)( أما دراسة،  Sulcus intra parietal droi tمستوى

 )74، 2009، أیة یحي: ورد في(.بالعادیین الرمادیة على مستوى هذه المنطقة مقارنة

فقد أشار العدید من العلماء إلى أن تعلم الریاضیات یرتبط بنسبة ذكاء ، نسبة الذكاء -

إلى ) 329، 2004(إبراهیم ویشیر . لا تقل عن المتوسط وما یرتبط بها من قدرات ریاضیة

 .درجة أو أعلى قلیلا) 90(أن عامل الذكاء الذي یتمیز به تلامیذ ذوي صعوبات التعلم هو

صعوبة في فهم وقراءة المشكلات الریاضیة والافتقار الواضح إلى اختیار واستخدام  -

 .الإستراتیجیات الملائمة في حلها

رین على التركیز في تمییز ومقارنة تشتت الانتباه وفرط النشاط مما یجعلهم غیر قاد -

              )الخشرمي(حیث توصلت دراسة . الأعداد وفهم المطلوب من المسائل الریاضیة

التي توصلت إلى وجود علاقة بین ضعف إلى ) 82، 2011، أبو رزق: ورد في، 2007(

 .لیمیة المرتبطة بمادة الریاضیاتالانتباه والنشاط الزائد والصعوبات التع

إلى وجود فروق بین الأطفال ذوي صعوبات التعلم ) 2008، زیادة(دراسةأیضا  وتوصلت

. ودرجات النشاط الحركي الزائد الریاضیات والأطفال العادیین في درجات تشتت الانتباه

إلى انخفاض أداء الأطفال الذین یعانون من  )Barron, 1992( دراسة وكذلك أشارت

 )82، أبو رزق: في ورد(.ادیین في مقیاس الانتباهالحساب عن أداء العفي صعوبات 

في دراستها إلى  )16، 2009(حیث توصلت بن فلیس، دراك البصريصعوبة الإ -

، وجود فروق في الإدراك البصري بین العادیین وذوي صعوبات الریاضیات لصالح العادیین

على نفس ) 1997، ؛ میرسر1992، عواد ؛ ,1992Barron( وأكدت أیضا دراسات

 )82، 2009، بن فلیس: ورد في.(النتیجة

، هذه الصعوبة) 24، 2009(بصري والتي أثبتت دراسة بن فلیسصعوبة التذكر ال -

حیث توصلت إلى وجود فروق بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات الریاضیات  لصالح 

، وكیلوري ؛ سوانسون1988، شالیف وآخرون(وأشارت إلى دراسات ، التلامیذ العادیین

 .التي توصلت إلى نفس النتیجة) 2001

 .والتذكر السمعي صعوبة الإدراك السمعي والإدراك المكاني -
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         )Belmontental, 1965(والتي أشارت إلیه دراسة  صعوبة التكامل الحسي -

 )91، 2007، كوافحة: ورد في(

 صعوبة تكوین المفهوم الناجمة عن صعوبة القیام بعملیات الاستدلال والتجرید -

 .والتعمیم

صعوبة التعبیر اللغوي وهو مهم لفهم المعطیات والمطلوب وكذلك لصیاغة الحل  -

، 2011،الشریف: ورد في()Paterson, 1973(دراسة وأشار . بصورة دقیقة وواضحة

الذي یرى أن تطور المهارات اللغویة عند الطفل تمكنه من تعلم الحساب  دراسةإلى )122

على أن اللغة ترتبط بشكل مباشر في  ) ,1974Kosk ؛  ,1962Kalkis(وتؤكد دراسة . بسهولة

اللغة أن ) 75، 2009، أیت یحي: في، Wiese)2003ویعتبر. الصعوبة في الریاضیات

 .تلعب دور جوهري في نمو المفاهیم الرقمیة

 .المیول والاتجاهات السالبة نحو الریاضیات -

الریاضیات وتطبیق ما تعلموه من حقائق قلق الامتحان الذي یعوق الاتجاه نحو تعلم  -

 .ویؤثر قلق الامتحان أیضا بالسلب على دافعیتهم نحو التعلم. ریاضیة في حل المسائل

 .الاضطرابات الانفعالیة والنفسیة -

 .صعوبات القراءة العامة وفهم الشرح والتوضیحات الخاصة بالأفكار -

مما یؤدي إلى عدم القدرة  ضعف القدرة على التمثیل المعرفي للمعلومات الریاضیة -

 .على فهم المشكلات الریاضیة

 .نقص في تهیئة التلمیذ لمادة الریاضیات -

             .ضعف القدرة على تعلم  المفاهیم والعلاقات والقوانین والمهارات الجدیدة -

 )19، 2004، ؛ العكة236، 2002، ة؛ العز 82، 1998، حافظ(

اب نقص اهتمام ودافعیة أسباب عسر الحسأن من بین ) 236، 2002(ویرى العزة 

، هذه الدراسة البحث عن مستوى دافعیة تلامیذ ذوي عسر الحساب ولهذا حاولت. التلامیذ

 .للتأكد من صحة ما توصلت إلیه تلك الدراسة ومثلها من الدراسات الأخرى

ة  إذن تعتبر العوامل الشخصیة كالإصابات والاضطرابات والصعوبات الفطریة والمكتسب

وكذلك العوامل النفسیة . تساعد في ظهور صعوبة الحساب كنقص الذكاء وإصابات المخ

والانفعالیة تؤثر في طبیعة التعلم كالمیل والاتجاه السالب نحو هذه المادة بسبب اعتقاده بأنه 

وكذلك ارتفاع مستوى ، )انخفاض مستوى فاعلیته الذاتیة(غیر قادر على تحقیق النجاح فیها
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تحان في مادة الریاضیات یجعل التلمیذ ینفر من التعلم ومن ثم تنقص دافعیته نحوها قلق الام

وبمعنى أن صعوبة . وبالتالي ینجم عنه انخفاض في مستواه التحصیلي في هذه المادة

الریاضیات یمكن أن ترجع إلى تدني مستوى الفاعلیة الذاتیة للتلمیذ أو تدني مستوى دافعیته 

مت هذه الدراسة بتحدید مستوى الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة لدى لذا اهت. نحو تعلمها

ومعرفة ما إذا كانت هذه المتغیرات هي السبب في حدوث هذا ، تلامیذ ذوي عسر الحساب

 . وأیضا معرفة طبیعة العلاقة بینهم. الاضطراب

  :المدرسیةالعوامل  -3-2

قاتها لتطبیات مثیر العلى الكم دون الكیف، مع تجاهل في عملیة التدریس  التركیز -

 .عدم ربطها بواقع الطالبو الحیاتیة في أرض الواقع، 

لقدرات ونضج المتعلمین خاصة الأطفال ذوي الریاضیات منهاج  عدم مراعاة -

 معاییرلوفقاً لمعاییر الأعمار الزمنیة، مع تجاهل المناهج  هتوج حیث، الاحتیاجات الخاصة

 .العقلیةالأعمار 

 .عدد المتعلمین فیهالجو الصفي كحجم الصف و  -

 . نقص تدریب وكفاءة معلمین المرحلة الابتدائیة -

وتراجع فعالیة ، والكتب الخارجیة والملخصات النموذجیة انتشار الدروس الخصوصیة -

 . التعلیم داخل الغرفة الصفیة

 الأسئلة في وضع - لا المتمیز-انتشار احتراف التدریس أو المدرس المحترف -

حصول على الدرجات النهائیة بغض اتساع قاعدة الالنموذجیة علیها والتي تضمن  والإجابات

 .فهمهم لها النظر عن مدى

 تبني النظام التعلیمي لفكرة نماذج الأسئلة والامتحانات التي یتقید بها واضعوا -

 .ىفي دراسته من ناحیة أخر  تلمیذناحیة، ویقتدي بها ال لامتحانات منا

 .وطول المقررات الدراسیة مع قصر الوقت المعطى لها نقص الموارد التعلیمیة -

 .تعطیل العملیات المعرفیة العقلیة لدى التلامیذ -

الكتب الدراسیة قد تكون سبباً في صعوبات التعلم، فقد یكون أسلوب عرض المادة  -

، ؛ ملحم84، 1998، حافظ(.المدرسي غیر مناسب أو ترتیب المقرر غیر ملائم فالكتاب

 )269، 2004، قحطان؛ 19، 2004، كة؛ الع339، 2002



 

94 
 

ویتضح مما سبق أن هناك عوامل خارجیة لا یتدخل فیها المعلم كتركیز المنهج على 

المعاییر الزمنیة وتجاهله للمعاییر العقلیة وكذلك كنقص الموارد التعلیمیة وطول المقررات مع 

كتب وكبر حجمه قد یكون من أسباب وأسلوب عرض المادة في ال، قصر وقت الحصص

وهناك عوامل أخرى یقوم بها المعلم تؤدي إلى خلق صعوبة الحساب لدى التلامیذ . الصعوبة

وهي كتركیزه على الكم لا على الكیف في العملیة التعلیمیة وعدم استخدامه للمثیرات السمعیة 

الصف وغیر مهتم  وبسبب تقدیم دروس الدعم أصبح المعلم غیر متفاعل في. والبصریة

وهذا ما یولد نقص في  مستوى ، بحاجات واستعددات التلامیذ ولا یعمل على استثارة دوافعهم

في هذا الصدد أن إثارة میول  )146، 2011(وتشیر فروجة. دافعیتهم نحو تعلم هذه المادة

ع التلامیذ واستخدام المنافسة وتنوع الأنشطة والعمل على حب الاستطلاع  یؤدي إلى رف

  .وهذا ما یشجع التلامیذ على التحصیل الجید في المادة، الدافعیة لدیهم

وفي ما یخص نقص كفاءة وتدریب المعلم تجعله غیر قادرا على إثارة تلامیذه نحو  

  . التعلم

وما إذا كانت هي ، ضح مستوى دافعیة التعلم لدى تلامیذ عسر الحسابتو وهذه الدراسة س

  .السبب في ظهور هذه الصعوبة

  :العوامل الوراثیة -3-3

، أقیمت العدید من البحوث والدراسات حول تأثیر عامل الوراثة على صعوبات الحساب

  :ومن بین الدراسات نذكر

الذي یبین من خلالها ارتباطا دالا وموجبا بین الزملات  )Mazzocco, 2001(دراسة -

الحساب موروثة إلى مما افترض أن صعوبة ، المرضیة الموروثة وصعوبات تعلم الحساب

 )79، 2009، آیت یحي: ورد في(.حد ما

وبین بأنه إذا كان أحد التوائم المتماثلة ، أقیمت حول التوائم )Shalev, 2001(دارسة -

 %29و، من احتمال وجود الصعوبة %58مصاب بعسر الحساب فإن التوأم الثاني یمثل 

ویذكر الباحث بأنه إذا كان للأولیاء صعوبة في الحساب . في حالة توأم غیر متماثل

احتمال  %45وبنسبة ، على الأقل لفرد في العائلة %10فاحتمال حدوث الصعوبة بنسبة 

 )80، 2009، آیت یحي:ورد في.(حدوث صعوبة أخرى
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عند التوأم  تشیر إلى أن احتمال وجود صعوبة الحساب )267، 2009(أما بن فلیس 

  .%90المتماثل بنسبة 

  :العوامل الأسریة -3-4

غالبا ما ینحدر التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في الحساب من أسر مستویاتها 

أبنائهم على التعلم وبصفة  لا تسمح لهم بمساعدة، فیة متدنیةالاجتماعیة والاقتصادیة والثقا

  .)79، 2009، آیت یحي.(أداء الواجبات المنزلیةفي خاصة 

التي توصلت إلى أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم  (Poelma, 2002)وهذا ما أكدته دراسة 

من خلفیة اجتماعیة واقتصادیة ذات مستوى متدن كانوا أقل احتمالا لمواظبة الدراسة والنجاح 

                    .من الطلاب الذین هم من بیئة اجتماعیة اقتصادیة ذات مستوى عال

  )25، 2003، الصالحورد في (

واهتمام الأسرة الكبیر على المستوى التحصیلي للتلمیذ بدلا من الاهتمام بالحصیلة 

المعرفیة افرز ظواهر نفسیة تترك آثارها على التلمیذ سواء على المدى القریب أو البعید 

ن نفسه والذي أصبح حملا ثقیلا على التلمیذ نفسه مما یدفعه إلى تكوین أفكار سلبیة ع

  )177، 2007، وآخرونالبطاینة .(وقدراته وعن مادة الریاضیات أیضا

أن الأسرة المكون الأساسي للتلمیذ فهي تؤثر على جمیع جوانب  ونستخلص مما سبق 

فمثلا عندما یكون المستوى التعلیمي للوالدین متدني فلا یستطیع الوالدین تدریس ، شخصیته

وكذلك توقعات الأباء حول ارتفاع . لمیذ الأكادیميومن ثم ینخفض مستوى الت، أبنائهم

مستوى التحصیل یجعل التلمیذ یركز على النتائج الجیدة ویهمل المعارف التي یتلقاها أثناء 

مما یؤثر على و الفشل ب یشعر، لوالدیهوعند عدم تحصله على النتائج المرضیة ، التعلم

لمنخفضة للوالدین دور سلبي على وتؤثر أیضا التوقعات ا. مستوى دافعیته نحو التعلم

في دراسته على أن انخفاض توقعات الأهل وكذلك ) 68، 2001(یشیر زیاد حیث ، التلمیذ

  .مقدراتهم تؤدي بالتلمیذ بالفشل تجاهل

تؤدي إلى ، ومن أهمها الفشل تدني مراعاة الأسس النفسیة للمتعلمأن  ترى القطاميو  

  )72، 2007، القني: ورد في.(نقص دافعیته نحو التعلم

الفرد : وبشكل عام یمكن القول بأن أسباب عسر الحساب ترجع إلى عاملین أساسین هما

  .والمحیط الخارجي بعناصره المختلفة بجوانب شخصیته المختلفة
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  :ونلخص هذه العوامل في الشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الحساب صعوبةعوامل ):12(شكل 

 بالحسا صعوبةخصائص تلامیذ ذوي  .4

  :والتي تتمثل في، تظهر مجموعة من المؤشرات على عسیر الحساب

 .صعوبة ترجمة الأعداد والأرقام إلى ألفاظ -

 .قراءة الأعداد الكبیرة سواء بالألفاظ أو الأرقام عدم القدرة على -

 ).<، >(عدم التمیز بین مدلولات ومعاني بعض الرموز الریاضیة مثل  -

 .الخلط بین الرموز في الأشكال الهندسیة أثناء عملیة الرسم والقراءة -

 .صعوبة قراء الأعداد والكسور العشریة -

یقرأه مئة واثنان )128(العدد مثال ، الخلط بین ترتیب النطق وطریقة الكتابة -

 )262، 2009، بن فلیس.(وثمانون

 .صعوبة عد الأشیاء وصعوبة استخدام الأرقام في العد بدلا من الحروف -

 .إدراك مفهوم أن العدد الأخیر یدل على عد المجموعة كلها -

إدراك أن عد الأشیاء لا یتطلب الترتیب حیث یمكن البدء من الیمین إلى الیسار أو  -

 )56، 2008، بشقة.(أو العد عشوائیا دون تكرار العكس

 العوامل الأسریة العوامل المدرسیة ةمل الفردیواالع

 المعلم المستوى الأسري الجوانب العقلیة

 الجوانب النفسیة
 الاهتمام بالتحصیل

 

 المنهج

 النظام التعلیمي الجوانب الشخصیة

 الجو الصفي

 توقعات الوالدین
 الانفعالیةالجوانب 

 لملخصات النموذجیةاو الكتب الخارجیةو دروس الدعم 
 الجوانب الصحیة

 الوراثیةالعوامل 

 عسر الحساب) أسباب(عوامل 
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 ).52(قد یقرأه أو یكتبه ) 25(فالرقم ، عكس الأرقام الموجودة في الخانات المختلفة -

 .صعوبة في الربط بین الرقم ورمزه -

 )399، 2014، بطرس.(صعوبة إتقان بعض المفاهیم الخاصة بالعملیات الحسابیة -

 .)÷،  ─، =، ×، (+صعوبة التمییز بین رموز العملیات -

وهذا ما توصلت ). 8، 3(المتشابهة مثل وخاصة الأعداد صعوبة التمییز بین الأعداد -

في دراستها إلى عدم قدرة تلامیذ ذوي صعوبات الحساب على  )2012(آیت یحي إلیه 

  .التعرف على مجموعة الأعداد المتشابهة والأعداد المختلفة

لكن و  )73، 2009صبحي، .(اللفظیة )المسائل( صعوبة في فهم وحل المشكلات -

التي توصلت لعدم وجود فروق بین العادیین  Hameke &Barkely, 1983( Nolan(دراسةتوصلت 

تشیر أن ذوي  )Barron, 1992(أما دراسة. وذوي صعوبات التعلم في أداء المشكلات اللفظیة

بن (.في أداء المسائل الریاضیة مقارنة بالعادین) دقة وسرعة(صعوبات الحساب أقل مهارة 

 )264، 2009، فلیس

صعوبة تقدیر المسافات بین الأرقام : (وتظهر من خلال) المكانیة(الصعوبات الفراغیة -

، مرتبوصعوبة وضع الأرقام بشكل ، وصعوبة الكتابة على خط مستقیم، وبین السطور

هو ) 4(كالرقم وصعوبة إدراك تسلسل الأرقام بشكل صحیح، والتداخل والخلط أثناء الكتابة

  .)5(اقرب إلى الرقم

  .كتابة الأعداد بشكل معكوس والكتابة ببطء -

  .عدم القدرة على استنتاج خلاصات- -

 .صعوبة في توضیح الحلول للمسائل التي حلها -

 )264، 2004قحطان ،(. صعوبة فهم الاستعادة في عملیات الطرح -

 .عدم القدرة في الحكم على مدى صحة أو خطأ بعض العملیات -

 )330، 2010، إبراهیم.(نسیان الحقائق العددیة الأساسیة -

إلى أن الأطفال الذین یعانون من  )1967( بست مایكلمن جونسون و  لالقد أشار كو 

، مطابقة شيء بشيء آخرتطویر مهارة في ( :صعوبات حسابیة یظهر لدیهم عدم القدرة على

، مجموعات الأشیاء ضمن مجموعة اكبرتصور و ، بین الرموز السمعیة والبصریة الربط فیماو 

اختیار القواعد اللازمة لحل المسائل التي و ، وتذكر تسلسل الخطوات في العملیاتإتباع و 

   )402، 2013لیندا ، (.)فهم قوانین وقواعد القیاسو ، دلالا ریاضیاتتطلب است
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  :إلى المشكلات المتوقعة في الریاضیات والمتمثلة في الشكل التالي  وتشیر هلالاهان

  

  

  

  

  

  

  

  

  )652، 2007هلالاهان، (

  .المشكلات المتوقعة في مجال مهارة الریاضیات):17(شكل 

 تشخیص ذوي عسر الحساب  .5

  :محكات التشخیص 1.5

  :ثلاث محكات لتشخیص اضطراب عسر الحساب وهي) (kosc, 1998افترض 

وقد یكون ،وهو التباین بین القدرات الحقیقیة  للفرد والأداء:محك التباعد والتعارض -

وقد ینمو بشكل طبیعي في وظیفة ما ویتأخر في ، التباین في الوظائف  النفسیة واللغویة

عن المستوى المتوقع منه ویقصد به تباعد المستوى التحصیلي للطالب في المادة . أخرى

  :حسب حالته ومن مظاهره

 ،الذاكرة ،التمییز ،اللغة ،الانتباه(تباعد واضح  في نمو العدید من السلوكیات النفسیة  -

  .)إدراك العلاقات ،القدرة البصریة الحركیة

  )51، 2011، أبو رزق (.تباعد بین النمو العقلي العام والخاص والتحصیل الدراسي -

  المشكلات المتوقعة في مجال المھارة في الریاضیات

  حل المسائل إجراء العملیات الحسابیة معرفة الأعداد الریاضیاتلغة

معرفة المفاهیم 

 الأساسیة

 المعرفة بالتصنیف

 العد المنطقي

العد بدءا من رقم 

 معین

الأرقام التعرف على 

 وتحدیدها

 قراءة وكتابة الأرقام

المسائل التي تتضمن قیما 

 ناقصة یجب تكملتها

 إعادة التصنیف والتجمیع

الاصفار التي 

 المعادلةتتضمنها

الحل التدریجي بالخطوات 

 للعملیات الحسابیة المعقدة

 القواعد النحویة المعقدة

المفردات اللغویة 

 والإشارات اللفظیة

 العملیات المتعددة

 التطبیقات ذات الدلالة
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وفیه یستبعد الأطفال ذوي صعوبات التعلم الناتجة من التخلف العقلي : محك الاستبعاد -

بالإضافة إلى استثناء حالات الحرمان البیئي  نفعالیةالاضطرابات الاو  والإعاقات الحسیة

  )43، 2008، بشقة.(ونقص فرص التعلم

لصعوبات التعلم في تعریفها ) 1990(وفي هذا الصدد تشیر اللجنة الوطنیة المشتركة 

على أنها تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى والتخلف العقلي والاضطراب 

إلا أنها لیست ناتجة عن هذه الظروف ، الانفعالي أو على مؤثرات خارجیة أخرى

  )41، 2011، أبو رزق (.والمؤثرات

التعلم هذا المحك للأطفال الذین لدیهم  صعوبات في : محك التربیة الخاصة -

یحتاجون إلى برامج تدریبیة تعلیمیة وعلاجیة تصمم خصیصا  لمعالجة مشاكلهم  التعلیمیة 

هذه وغالبا ما تكون  .الناتجة عن وجود بعض الاضطرابات النمائیة والتي تعوق قدرة الطفل

         .تختلف نوعا ما عن ما تقدمه للأطفال في الفصل الدراسي العاديحیث برامج فردیة ال

  )13، دت، عبد الحمید(

  :التشخیص الرسمي .2.5

  .الحسابقیاس نسبة ذكاء التلمیذ الذي یعاني من صعوبة  -

  .قیاس القدرات الریاضیة لدى التلمیذ -

 .نحو مادة الریاضیات والاتجاهاتقیاس المیول  -

 .لدى التلمیذ الاختبارقیاس درجة قلق الریاضیات وقلق  -

  .لدى التلمیذلنمو العقلي المعرفي قیاس مستوى ا -

 .بالفحص العصبي للطفل ویقوم به الطبی -

 .الاجتماعيللأسرة بمعرفة الأخصائي  الاقتصادي الاجتماعيقیاس المستوى  -

 تطبیق إستبانة تشخیص صعوبات التعلم في الحساب لدى الأطفال ویتم بمعرفة -

 .مالمعل

  :ومن بین الاختبارات الرسمیة

مقاییس وكسلر والذي یتألف من قسمین لفظي وأدائي یحتوي كل منهما على مجموعة  -

درجة الذكاء اللفظي ودرجة (من الاختبارات الفرعیة ویعطى كل منهما درجة خاصة به 
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الفهم (كما یعطي درجة كلیة للاختبار ككل، و یقیسها المقیاس قدرات ، )الذكاء الأدائي

 )تنظیم الحسي، سرعة معالجة المعلوماتاللفظي، الذاكرة العاملة، ال

ذاكرة قصیرة والطویلة والتفكیر ال(قیاس قدراتلوتستهدف  بطاریة التشخیص لكوفمان -

  سنة18سنوات حتى  3وتطبق على الأعمار من ) الإدراك البصري والقدرة على التعلمو 

یقیس قدرات التفكیر السائل والمعرفة والتفكیر و مقیاس الذكاء ستانفورد بینیه -

الكمي، المعالجة البصریة المكانیة، الذاكرة العاملة، وهو یصلح مع مستویات ما قبل ریاض 

 )38، 2010الفاعوري، .( الأطفال حتى البالغین

  :التشخیص الغیر الرسمي .3.5

الدراسة داخل  وظروف ویقوم به معلم الریاضیات الذي یدرس ویقیم طریقته في التدریس

الصعوبة التلمیذ نفسه وفي هذه  وجدها لا غبار علیها فإنه یفترض أن مصدر ذفإ ،القسم

  : التالیة الحالة یقوم بالإجراءات

  :تستخدم طریقتانو :تحدید مستوى تحصیل التلمیذ في الحساب-

  .التحصیلیة العادیة والمقننة طریقة الاختبارات  -أ 

  :الریاضیة المتدرجة للتلمیذ وتشملطریقة تقدیم المهام   -ب 

  .مثلا 25 أو  10 العد حتى رقم معین  -

 .یذكر عدد معین ویطلب من التلمیذ الإشارة إلیه ضمن سلسلة أعداد مكتوبة -

 .یطلب من التلمیذ ذكر أسماء الأعداد المكتوبة -

 .یطلب منه حل مسائل على الأعداد الصحیحة في العملیات الأربع -

   :تحدید الفرق بین مستوى التحصیل في الحساب والقدرة الكامنة -

  .تقدیر الفرق بین مستوى ذكاء التلمیذ وببین مستواه التحصیلي في مادة لریاضیات

  : تحدید الأخطاء في إجراء العملیات الحسابیة والإستدلال الحسابي -

  :مجموعة من الأسئلة نذكر منهابالإجابة على  ویتعلق

  التلمیذ إلى الحل الصحیح بتسلسل سلیم ویسجل الحل؟هل یصل  -

 هل یصل التلمیذ إلى الحل الصحیح من خلال خطوات غیر مقننة؟ -
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  ما هو سبب الفشل؟ هل هو صعوبة المسألة؟ أو النسیان؟ أم نقص الدافعیة؟ -

  :بفي صعوبات الحسا المساهمةتحدید العوامل العقلیة  -

التعلم  عن صعوبات المسئولةهي العوامل الخاصة بصعوبات التعلم النفسیة أو النمائیة و 

مفهوم والتذكر وحل  والإدراك وتكوین الانتباهومن بینها تلك التي تتصل بصعوبة ، اسیةالدر 

إستبانة تشخیص صعوبات التعلم  المشكلة وهي صعوبات یمكن للمعلم التعرف علیها بتطبیق

  )85، 1998، حافظ.(الأطفالفي الحساب لدى 

  :ومن أمثلة الاختبارات الغیر رسمیة

  ." كلارك"و" تیغر"د النسخة الخامسة من اختبار كالیفورنیا التحصیلي من إعدا -

  .و آخرون " هیرونیموس"للمهارات الأساسیة من إعداد " آیوا"اختبارات  -

من إعداد مایكل بست وهو  مقاییس تقدیر الخصائص السلوكیة لصعوبات التعلم -

، ویركز على الفهم السماعي سلوكیة لفرز حالات صعوبات التعلمعبارة عن قائمة ملاحظة 

الزماني، التآزر الحركي، السلوك الشخصي لمنطوقة، التوجه المكاني و والذاكرة ، اللغة ا

  )38، 2010الفاعوري، .( والاجتماعیة

ر الحساب نقوم بعد إجراءات تشخیصیة نستخلص مما سبق أنه لتحدید تلامیذ ذوي عس

  :ومن بینها، توضح لنا مجموعة من المؤشرات

، الفرق في المستوى التحصیلي لمادة الریاضیات والمستوى التحصیلي للمواد الأخرى -

والتأكد من الفرق بعد تطبیق اختبار تحصیلي لمادة الریاضیات أو استبیان تشخیصي یقوم 

 .بهم المعلم

 .ى العقلي والمستوى الأدائيالفرق في المستو  -

 .استبعاد التخلف العقلي بعد تطبیق اختبار الذكاء -

 .من خلال نتائج الفحوص الطبیة) السمعیة والبصریة(استبعاد الإعاقات الحسیة  -

تحدید العوامل المؤدیة للصعوبة عن طریق المقابلات أو دراسة الحالة أو تطبیق  -

 .الاختبارات والفحوصات

  .الاضطرابات الانفعالیة والحرمان العاطفي ونقص فرص التعلماستبعاد  -
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  الحساب صعوبةالوقایة من  .6

إن التهیئة الصحیحة من خلال كثیر من الأنشطة والفعالیات التي لها أبعاد ایجابیة على 

النهوض بالطفل بالجانب النمائي والأكادیمي مهمة جدا لإبعاد الطفل عن صعوبات التعلم 

كما هو مهم للأطفال الذین ینبأ بأنهم سیتعرضون إلى صعوبات ، في الریاضیات بشكل عام

  .مستقبلیة من خلال عملیات الفحص والتشخیص وخاصة المبكر تعلیمیة

وفیما یلي بعض الأنشطة التي یمكن أن تعلم للأطفال ما قبل المدرسة أو قبل تعلمهم 

ومن ، وتكون مرغوبة له وأفضل وسیلة للتعلم، وهي بمثابة ألعاب یقوم بها الطفل، الریاضیات

  :هذه الأنشطة

مربي بأنشطة متعددة للمطابقة بین الأشیاء المتنوعة وهي أن یقوم ال: المطابقة.1.6

ویفضل أن تكون أشیاء ، الشكل الحجم مع مراعات میول ورغبات الطفل، حسب اللون

  .وقد تكون جاهزة أو من صنع المربي. مألوفة لدیه ومن واقعه

 وهي أن یقوم المربي بأنشطة كثیرة ومتنوعة فیمكن الطفل أن یفرز لون معین :الفرز.2.6

أو یفرز شكل من الأشكال بحجم معین من بین مجموعة ، من مجموعة الألوان لأشیاء كثیرة

ویمكن أن یضع . أو فرز الفاصولیا ضمن مجموعة من الحبوب، كبیرة من الأشكال الأخرى

وهذا . المربي نموذجا لذلك لیفسخ المجال أمام الطفل اختیار الأشیاء بنفس حجم النموذج

  .غلى معرفة الأشیاء یتطلب تركیزا إضافة

ویمكن للمربي أن یستخدم أنشطة كثیرة كأن یطلب من الطفل أن یصنف : التصنیف.3.6

، أو حجم، في صفة واحدة من مجموعة من الأشیاء كأن تكون هذه الصفة لون تختلفأشیاء 

لمجموعة صغیرة من الأطفال (ویمكن أن تستخدم هذه الأنشطة بشكل جماعي. أو شكل

  ).كل واحد أن یصنف شیئا واحدا من مجموعة الأشیاءحیث یطلب من 

ویمكن للمربي أن یقوم بأنشطة متعددة في عمل سلاسل تتسم  :الترتیب والتنظیم.4.6

وتكون حسب الألوان أو الحجم أو البنیة فمثلا یطلب عمل سلسلة من ، بالترتیب والتنظیم

یرة وأخرى صغیرة بشكل أو واحدة كب، الخرز الحمراء والبیضاء بشكل متعاقب في خیط

  . الخ.........متعاقب
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أو علاقة الكل بالأجزاء ، وهي الأنشطة التي تتعلق بعلاقة الجزء بالكل: العلاقات.5.6

  .العین إلى الوجه وهكذا، الأخرى كعلاقة الأصبع بالید

حیث یضع الطفل العدد الذي یمثل  :العد من خلال مطابقة الأشیاء المادیة.6.6

دأ بالرقم السهل ولا ینتقل إلى عدد أعلى إلا أن یتأكد تماما أن الطفل استوعب ویب، الأشیاء

  .مثال یضع له كرة واحدة ویطلب منه أن یضع العدد الذي یمثل الكرة الواحدة. العدد

وبعد  6یكون قبل العدد  5مثال العدد : ومعرفة تتابعها 10_1تسمیة الأعداد من . 7.6

  .4العدد 

وبشكل مبعثر مراعین عدم : بشكل تسلسلي وبالعكس 10_1من كتابة الأعداد .8.6

  .الانتقال إلا بعد إتقان كل مرحلة من هذه المراحل

ومن خلال هذه الأنشطة والفعالیات یمكن تحسین الذاكرة والتمییز البصري والسمعي 

  )273، 2004، قحطان.(والإدراك الحركي والبصري والانتباه والتعبیر اللفظي

أهمیة الانطلاقة العلمیة الصحیحة لتهیئة الطفل لتعلم الریاضیات یتضح  مما سبق  

لاحقا بعیدا عن العشوائیة من خلال بناء استعداد وأسس صحیحة لیكون الطفل مهیئا لتعلیمه 

وتعد هذه الاستراتیجیات شكلا من أشكال التدخل المبكر لإبعاد الطفل عن ، الریاضیات

ونلخص الاستراتیجیات  .المشكلة قبل حدوثهاه عن إبعادأي ، قعةصعوبة أو صعوبات متو 

  :التي تستخدم لهذا الغرض في الشكل التالي
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  الاستراتیجیات الوقائیة لعسر الحساب): 18(شكل 

 الحسابالاستراتیجیات العلاجیة لصعوبات  .7

منه  دالاضطراب لیست كثیرة ولكنها مع الإصرار والمواظبة یمكن أن تحن الحلول لهذا إ

  :نقسم الاستراتیجیات العلاج إلى ثلاثة أقسام وهي كمایلي ویمكن أن، وقد تقضي علیه

 : مبادئ التعلیم العلاجي.1.7

یشیر راضي الوقفي إلى أن هناك مجموعة من المبادئ الأساسیة التي یتعین أخذها بعین 

وتتضمن ، وي صعوبات التعلم في الریاضیاتخلال عملیات التدریس العلاجي لذ الاعتبار

  :هذه المبادئ

یصف الهدف المصاغ صیاغة جیدة اتجاه التعلیم بتشخیصه  :وضوح الأهداف. 1.1.7

ووضوح الهدف یساعد على أن . وتحدیده للمحتوى وخبرات التعلم الضروریة لتحقیق الهدف

 .نهم أن یفعلوه أو یكونوا قادرین على فعله بعد تحصیل الهدفیعرف الطلاب ما هو متوقع م

یساعد تعلیم المفاهیم والمبادئ على تسهیل فهم  :تعلیم المفاهیم والمبادئ. 2.1.7

وإذا تعلم الطرح بعیدا عن مفهوم الجمع ولم یتعلم القواعد المشتركة بین مهارات ، الریاضیات

مألوفة الشیاء الأمطابقة 

 .حسب میول ورغبات الطفل

فرز شيء من مجموعة مع 

 .وضع نموذجا أمام الطفل

ختلف في أشیاء ت تصنیف

 )مالحج، اللون(واحدة صفة 

م إنشاء سلاسل تتس

 ظیمنبالترتیب والت

  :أنشطة تتعلق ب

  بالكل ءعلاقة الجز 

 علاقة الكل بالجزء

ربط الأعداد بالمدلولات      

 )الانتقال من السهل إلى الصعب(

 10-1د من اكتابة الأعد

 بشكل تسلسلي وبالعكس

 10-1عداد من تسمیة الأ

 ومعرفة  تتابعها

الاستراتیجیات الوقائیة لعسر 

 الحساب

  :نـــــــــــتحسی

  الذاكرة 

  الانتباه

البصري التمییز 

  السمعيالتمییز 

الإدراك الحركي 

  البصريالإدراك 

 التعبیر اللفظي
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وإن الطفل الذي لا یتعلم مثلا القاعدة التي . عارفهالجمع والطرح فإنه لا یستطیع استخدام م

تقول بأن الصفر إذا ضرب بأي عدد یكون الناتج صفرا سیجد نفسه أمام موقف جدید كلما 

 .واجه ضرب الصفر بأي عدد

یوصى مراعاة لمحدودیة الذاكرة العاملة  :علیم مفهوم أو مهارة جدیدة واحدةت. 3.1.7

مسائل مركبة ألا یعلم إلا مفهوم جدید واحد أو مهارة جدیدة عند تعلیم مهارات جدیدة وحل 

 )508، 2009، الوقفي. (واحدة

ویمكن للمعلم أن یخطط خلال هذه العملیات  :الانتقال من المادي إلى المجرد.4.1.7

  : وهي، لثلاث مراحل تدریسیة

الحسیة المرحلة الحسیة وفیها یتم الاعتماد على تحفیز التعلم من خلال المثیرات   -أ 

  .المختلفة

یمكن استخدام الصور والأشكال والرسوم لأشیاء حقیقة أو  هاالمرحلة التمثیلیة وفی  -ب 

  .فعلیة

 المرحلة التجریدیة وفیها یقوم التدریس على الرموز والمفاهیم الریاضیة -ج 

ومن بین الأسالیب التي یمكن ، تستخدم كدعامة رئیسیة في التدریس :النمذجة. 5.1.7

 :استخدامه فیها

  .یقوم المعلم بالأداء أمام الطلاب  -أ 

  .یطلب المعلم من أحد الطلاب أن یقوم هو بالأداء أمام الطلاب  -ب 

 )42، 2009، الفاعوري.(یذكر المعلم الإجابة للطلاب -ج 

أن العدید من الباحثین في هذا الصدد قد وجدوا أن تقدیم  Smith  &Lovitt) 1975(ویرى 

الشرح والنمذجة للتلامیذ حتى وإن كان ذلك على هیئة مسألة محلولة یؤدي إلى تحسین أداء 

وعلاوة على ذلك یتم تعمیم تحسن أداء التلامیذ على المسائل الأخرى التي لا یتم . التلامیذ

  )667، 2007، هلالاهان.(متقدیم شرح أو تفسیر لها من قبل المعل

ویقصد به تعلیم المهارة إلى مستوى حتى  :التعلیم الانتقائي والتمرین الكافي. 6.1.7

ویصل الطلاب إلى هذا . یتمكن فیه الطالب من الآلیة في الحل أي بكفایة وسرعة ودقة

  .المستوى عندما یستجیبون باستمرار ودونما تردد في الإجابة
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لتحسین القدرة على تذكر المهارة الجدیدة واستعدادها ینبغي  :اسبةالمراجعة المن. 7.1.7

 .اللجوء إلى مراجعة المهارة التي تم تعلمها مراجعة منتظمة ومحكمة

من المظاهر الفعالة في تعلیم ذوي  :مراقبة التقدم والتغذیة الراجعة الفعالة. 8.1.7

یة تشیر إلى تقدمهم وتزوید الصعوبات الریاضیة مراقبة تقدم الطلاب ووضح لوائح بیان

 )511، 2009، الوقفي.(الطلاب بتغذیة راجعة تعلیمیة فوریة

ینبغي أن یوجه التعلیم نحو تمكین الطالب من التعمیم ونقل أثر التعلم  :التعمیم. 9.1.7

كثیرا ما یعبرون عن تمكنهم من المهارة في غرفة المصادر إلا ، فالطلاب. إلى مواقف جدیدة

 )512، 2009، الوقفي. (عن القیام بها في غرفة الصف العادیة أنهم یعجزون

یعتبر التعزیز أمرا هاما وضروریا وذلك عندما تكون المهارات اللازمة  :التعزیز10.1.7.

أن التعزیز لا یكون  Fink  &Carnine) 1975(ویرى  .ویعتبر وسیلة لتحسین الأداء. في محلها

ولكن مجرد وجود رسوم بیانیة توضح للتلامیذ مستوى ، على هیئة مكافآت مادیة وملموسة

.              أدائهم یمكن أن یكون له أثار إیجابیة على معدل تقدمهم في الحساب

 )669، 2007، هلالاهان(

في تعلیم الحساب یعد بمثابة مدخل آخر فعال  :التدریب على التعلیم الذاتي11.1.7.

فمثلا یمكن أن یطلب المعلم من التلمیذ أن یقوم بقراءة مسائل الحساب لفظیا . والریاضیات

 )672، 2007، هلالاهان(. لنفسه بصوت مرتفع وذلك قبل أن یشرع في كتابة الإجابة

 :طرق واستراتیجیات العلاج .2.7

الریاضیات عموما لقد استخدمت طرق واستراتیجیات عدیدة لعلاج صعوبات التعلم في 

  :ولكل طریقة منطلقاتها وأسسها وإجراءاتها نجملها فیمایلي، والحساب خصوصا

وتستند إلى فاعلیة التلمیذ وعدم سلبیته وتفاعله مع : طریقة التعلم الإیجابي. 1.2.7

 )331، 2010، إبراهیم.(الدرس ومع المعلم وقیامه بالأنشطة التعلیمیة اللازمة

وهو نوع من التعلیم الإتقاني یستند إلى التكامل بین تصمیم : اشرالتدریس المب. 2.2.7

 :المنهج وطرق التدریس ویستند إلى أربعة خطوات رئیسیة

 .تحدید أهداف إجرائیة من تدریس مقرر الریاضیات یتعین تحقیقه  - أ

 .ید المهارات الفرعیة التي نحتاج إلیها لتحقیق الهدفدتح  - ب
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 .رفها التلمیذتحدید أي المهارات سابقة الذكر یع  - ت

 )87، 1998، حافظ(.رسم خطوات الوصول إلى تحقیق الهدف  - ث

، كما یراقب أداء الطفل، وفي هذا التدریس یمنح للتلمیذ الوقت الكافي لتغطیة المحتوى

ویقوم المعلم ، وتكون الأسئلة ذات مستوى فكري منخفض حتى تكثر الإجابات الصحیحة

 )440، 2014، بطرس.(مادة الأكادیمیةبتقدیم تغذیة راجعة فوریة موجهة نحو ال

 :حیث یوجه التلمیذ إلى الآتي: التعلم المسموع الجهري. 3.2.7

 .إقرأ المسألة بصوت عال  - أ

 .بصوت عالحدد المطلوب   - ب

 .بصوت عالأذكر المعلومات   - ت

 .بصوت عالحدد المسألة   - ث

 .بصوت عالقدم افتراض الحل وفكر فیها  - ج

 .بصوت عالتوصل إلى الحل  - ح

 احسب واكتب الحل  - خ

 )87، 1998، حافظ.(اعرف الحل بنفسك وتحقق منه  - د

 :ویستند إلى الأسس والخطوات التالیة: أسلوب التعلم الفردي. 4.2.7

 .فردیة التعلم حسب الحاجات التربویة لكل تلمیذ   - أ

 عدم ثبات زمن التدریس لجمیع التلامیذ  - ب

 .تنویع أسلوب معالجة محتویات المادة  - ت

بطاقات یدرسها التلمیذ في الفصل أو المنزل تحت إشراف المعلم كتابة المنهج في   - ث

 )88، 1998، حافظ(.ومتابعته

وهي نشاط یهدف لتحقیق غرض خاص : طریقة الألعاب التعلیمیة الریاضیة. 5.2.7

ویكون الغرض منه تنمیة مواهب التلمیذ وتوسیع أفاق معرفته بصورة عامة ومساعدته على 

  )20، 2011، السبیعي( .لتعلیمياستیعاب مواد البرنامج ا

 :وهي تتمیز بمایلي

 .زیادة دافعیة التلامیذ للتعلم  - أ
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 .زیادة فهم وتطبیق واستبقاء المهارات الریاضیة  - ب

زیادة المیل نحو (وأهداف وجدانیة ) الفهم والتطبیق(تحقیق أهداف معرفیة   - ت

 )الریاضیات

 )88، 1998 ،حافظ(.تستخدم معینات تساعد على ترسیخ المفاهیم وطرق الحل  - ث

أن التعلیم  تأشار التي  )Gounz(ة دراس في دراسته إلى )19، 2011(وأشار السبیعي 

تتصف بالعمل والسلوك، ولا تقتصر نها باللعب یمكن أن یساهم إسهاماَ خاصاَ في التربیة، لأ

كما  .على تذكر الحقائق، ولأن التلامیذ یشاركون في عملیة التعلم برغبة ونشاط وهمة عالیة

التي توصلت إلى وجود فروق في تحصیل مادة ) 2005(أشارت إلى دراسة عفاف 

لصالح ) استخدام الألعاب التربویة(الریاضیات للصف الثاني والثالث تعزى لطریقة التدریس 

  .المجموعة التجریبیة

، وهذه الطریقة تتطلب الوصول إلى مستوى التمكن: طریقة التدریس الشخصي. 7.6.2

 :ویقوم على اتخاذ الإجراءات التالیة ، درس من البرنامج العلاجيفي كل 

 .تحدید الأهداف العامة للبرنامج العلاجي   - أ

 .تحدید الأهداف التعلیمیة للدروس  - ب

المفاهیم (تحدید محتوى البرنامج بتحلیل كتاب الریاضیات المقرر بحیث یتضمن  - ت

 .وإعداد دروس صغیرة) والمهارات والتطبیقات الریاضیة

التعلم الشخصي الذي یقوم على تمكن التلمیذ من الدرس  :تحدید طرائق التدریس وهي  - ث

قبل الانتقال إلى الدرس التالي وفي حالة عدم تمكن الطفل من الوصول إلى مستوى التمكن 

یر عند الطریقة التتبعیة لمسارات التفكو ، یعید دراسة الدرس مرة أخرى) الدرجة النهائیة(

 .طریقة العرض التفسیریة التطبیقیة بمعرفة المعلمو ، لى الحلالتلمیذ حتى یصل إ

 .تحدید الوسائل التعلیمیة بحیث یتضمن مواد شیقة ملونة - ج

التقویم المصاحب لقیاس تحقق الأهداف التعلیمیة أولا بأول وللبرنامج دلیل معلم  - ح

 )439، 2014، ؛ بطرس88، 1998، حافظ.(وكراسة أنشطة للتلامیذ

 : طریقة التعلیم الذاتي. 7.7.2

أن الدراسات التي تم إجراؤها في  )Whitman & Johnson, 1983؛Johnson & Al, 1981 (یرى 

هذا الصدد قد كشفت عن أن برامج التعلم الذاتي قد حققت نجاحا وفعالیة مع التلامیذ ذوي 
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أن المزید من التدریب العام على التنظیم  )Miller & AL, 1998(كما یرى . صعوبات التعلم

. الذاتي من شأنه أن یؤدي أیضا إلى أثار إیجابیة على أداء التلامیذ في الحساب

  )376، 2007، هلالاهان(

، حیث یجهز معمل الریاضیات بالمواد الیدویة: طریقة التعلم المعملیة الفردیة. 8.2.7

حیث تتیح للطفل التقدم في موضوع الدرس وتكون فردیة ، وبألعاب وألغاز ووسائط بصریة

للتغلب على المشاعر ، وبإتباع تعلیمات مكتوبة والتنوع في المواد، حسب سرعته الخاصة

 )439، 2014، بطرس.(السلبیة نحو الریاضیات

هي طریقة تعلم تسمح للتلامیذ في المشاركة الفعالة في : طریقة التعلم النشط. 9.2.7

لتعلم الریاضیات من خلال قیامه بالقراءة والبحث والإطلاع  الأنشطة داخل حجرة الصف

 .ویكون فیه المعلم موجه ومرشدا لعملیة التعلم، ومشاركته في الأنشطة الصفیة واللاصفیة

من بینها ، إلى مجموعة من الدراسات) 2009، مداح(وفي هذا الصدد أشارت دراسة 

التي أثبتت أن استخدام التعلم النشط في تدریس الریاضیات  )David & Wilder, 2003(دراسة 

وتكوین صور ذهنیة  یسمح بتنمیة المفاهیم ومساعدة المتعلمین على استیعاب المجردات

التي تشیر إلى   )Brono, 2002( دراسة كما أشار إلى.تساعدهم على التفكیر فیما یقومون به

ضیات وذلك من خلال ربط الریاضیات بالواقع استخدام التعلم النشط في تدریس الریاأهمیة 

المشار إلیها في نفس )FOX, 1998(دراسة  وأوضحت .والتركیز على التطبیقات الحیاتیة

، في مادة الریاضیات على التفاعل في التعلم النشط أهمیة تشجیع الطلبة إلى،الدراسة

 ),1998Goodman(كل من  كما أشار. وتوصلت إلى فعالیة التعلم النشط في النجاح الأكادیمي

اتجاهات ایجابیة لدى التلامیذ نحو المادة إلى أن هذه الطریقة تنمي  )2002(وجبران 

وهذا ما یؤدي  .على زیادة اهتمامهم وانتباههم وزیادة تحصیلهم الدراسي هموتساعد، التعلیمیة

  .إلى ارتفاع دافعیتهم نحو التعلم

نستخلص أن  ) ,1998Goodman(و  )FOX, 1998(وفي ضوء ما توصلت إلیه دراسة كل من 

التعلم النشط یساعد في استثارة دافعیة التلامیذ من خلال تشجیعهم على التفاعل وزیادة 

  .وغیرها....الاهتمام والانتباه

هو تقدیم المحتوى التعلیمي لمادة الریاضیات مع : طریقة التعلم الإلكتروني . 10.2.7

ما یتضمنه من شروحات وتمارین وتفاعل ومتابعة بصورة جزئیة أو شاملة في الفصل أو 
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وفي هذا . بواسطة برامج متقدمة مخزونة في الحاسب الآلي أو عبر شبكة الإنترنت، عن بعد

الریاضیات  روني في تعلیم أسسعلى أهمیة التعلیم الالكت) Allen, 2003(ةدراس الصدد أكدت

الطلاب من التدریبات  استفادةتوصلت إلى ) Allen & Nguyen, 2006(دراسة أما .الانترنت على

نمى ذكائهم وزاد فهمهم وقدرتهم  مما أدى إلى تحسنهم في مادة الریاضیات حیث، الالكترونیة

  .)11، 2008، السفیاني( .على حل المشكلات

أن التعلم الإلكتروني یمكنه أن یوفر في الواقع الفرص   (Hasselbring1987)وتشیر دراسة 

اللازمة للممارسة التي یحتاجها العدید من التلامیذ ذوي صعوبات الریاضیات في سبیل إجادة 

  ).664، 2007، هلالاهان: ورد في.(الأساسیةق الحقائ

لمفاهیم الریاضیة وتوصلت دراسة محمد وعبیدات إلى وجود فروق في تحصیل بعض ا

) استخدام الألعاب التربویة المحوسبة(لتلامیذ المرحلة الابتدائیة تعزى لمتغیر التدریس 

وأشار لبعض الدراسات التي توصلت إلى نفس النتیجة من بینها ، لصالح المجموعة التجریبیة

  )    2010، محمد وعبیدات).(2002، ؛ الشرمان2001، أبو ریا وحمدي(دراسة 

أن هذه التقنیة تساعد على زیادة  )34، 2008: السفیاني: في، 2004(سالم ویشیر 

  .دافعیة التلامیذ إلى التعلم والمشاركة

وضع خطة فردیة للتلمیذ تتناسب مع یجب وفي جمیع حالات هذه الطرق العلاجیة  

  )99، 2007، كوافحة.(الصعوبة

  :التعلیم العلاجي في الصعوبات التطوریة. 3.7

التقنیات التي یمكن الاستعانة بها عند التخطیط للتعلیم لمراعاة الصعوبات من أمثلة 

  :المتعددة مایلي

یفترض في الطالب أن یكون قادرا على تذكر أجزاء : علاج صعوبات الذاكرة. 1.3.7

 :ولتحسین مهارات التذكر، المعلومات التي سبق تعلمها

  .ماء التي ینبغي تذكرهاقدم للطالب تمرینا یزید بالتدریج الأعداد والأس_ 

  .مرن الطالب شفویا وكتابیا على حفظ المفاهیم الریاضیة ووعي مدلولاتها_ 

  .مرن الطالب شفویا وكتابیا على تجمیع المواد الریاضیة وتنویع تجمیعها لتسهیل تذكرها_ 
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استخدام نشاطات لفظیة ویدویة لزیادة ثقة الطالب بقدرته على استعمال اللغة _  

  .ةالریاضی

  .استعن بألعاب تمرن على تذكر وتشخیص المصطلحات الریاضیة_

.                      تطویر استراتیجیات لحفظ القاعدات واستخدامها في حل المسائل_ 

  )517، 2009، الوقفي(

وتتضمن التقنیات العلاجیة في مثل  :علاج صعوبات الربط البصري والسمعي. 2.3.7

 :هذه الحالة

  .بین المفاهیم العددیة التي تقدم بأشكال ومواد مختلفة مرن الطالب_ 

  .مرن الطالب على ربط الألفاظ بالرموز والعملیات_ 

  .استخدم الألعاب في التعرف إلى أوجه الشبه القائمة بین العملیات_ 

  .استخدم تدریب تعلیم الذات لتقدیم ربط سمعي بمسألة ریاضیة بصریة_ 

  )519، 2009، الوقفي.(عن القواعد التي تتصل بحلهاقدم له مسائل لفظیة واسأل _ 

وتتضمن مجموعة من النشاطات التي تساعد  :علاج صعوبات الإدراك المكاني. 3.3.7

 :في هذا المجال

 .طور الوعي على التوجه المكاني أو الموضعي للأعداد -

، فوق، خارج، داخل(قدم تمرینات في تعرف مفردات العلاقات المكانیة والاستجابة لها -

 ......)تحت

ضبط أماكن الأرقام (قدم تمرینات تساعد على الضبط المكاني للعملیات الحسابیة -

 )حسب منازلها وإشارات العملیات الحسابیة

 .مرن الطالب على القیاس والتوجه في المكان -

قدم تمرینات شفویة وكتابیة على القاعدات الریاضیة التي تتضمن الشكل والترتیب  -

 .ابقوالتماثل والتط

.     أطلب من الطلاب أن یرسموا أو ینقلوا أشكالا وصورا ورسومات على الورق -

 )520، 2009، الوقفي(
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تتجلى هذه الصعوبات بشكل خاص ما یسمى قلق  :علاج الصعوبات الانفعالیة. 7.4.3

 :ویمكن إتباع الإرشادات التالیة في التعامل مع هذه المشكلة. الریاضیات

 .الطلبة واجعل التنافس یقوم بین الطالب وذاتهأقلل التنافس بین  -

وعندما تكون المهمة . وضح التعلیمات واجعل المطلوب من الطالب مفهوما تماما له -

 .جدیدة أكثر من الأمثلة والتمرینات لإیضاح طریقة العمل والحل

 .تجنب ضغوط الوقت بإعطاء الطالب وقتا كافیا لإنجاز المهمة أو تعلمها -

.          اقف الامتحانیة بتعلیم الطالب إستراتیجیة إجابة الامتحاناتأزل ضغوط المو  -

 )522، 2009، الوقفي(

ویتضح مما سبق أنه هناك مجموعة من المبادئ التي یجب على المعلم أن یتخذها بعین 

فیمكن لأي معلم أن یستعین ، الاعتبار عند تدریس التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم

بها في عملیة التدریس وذلك للتخفیف من نسبة حدوث الصعوبة أو للتغلب منها في حالة 

ما أن أطفال ذوي عسر الحساب غیر متجانسین من حیث حدة ونوع وب. ظهورها عند الطفل

الصعوبة لابد من وضع خطة فردیة لكل طفل تقدم فیها مجموعة من الاستراتیجیات 

ومن أهمها التعلم باللعب الذي یعب ، العلاجیة التي تساعده على التغلب من هذه الصعوبة

ان السبب راجع لنقص الدافعیة دورا أساسیا في التخفیف من عسر الحساب خاصة إذا ك

أما إذا كان السبب راجع لأحد الصعوبات المعرفیة النمائیة أو الانفعالیة فهناك ، لدیهم

  . مجموعة الإجراءات التي تتخذ لكل صعوبة

  :الفصل خلاصة

فیطلق علیه صعوبة الحساب أو عسر الحساب أو ، تعددت مصطلحات هذا الموضوع

وغیرها من المصطلحات .... القدرة على حل المسائل الریاضیةعسر الریاضیات أو ضعف 

 .أي القصور الدائم في مجال أسس تعلم الریاضیات، با ما تعني الشيء نفسهالتي غال

وهذا یعني أن الشخص المعني لدیه صعوبات في مجال ، قصور جزئيهذه الصعوبة  برعتوت

مواد المدرسیة الأخرى  فیبدي أداء جزئي محدد هو الحساب، أما في المجالات الأخرى أو ال

ویمكن أن تحدث هذه  .لیس أقل ذكاء من غیره أو غبیا على الإطلاقكذلك و ، عالیا

غ أو بسبب نقص الدافعیة نحو التعلم أو الصعوبة نتیجة لوجود إصابة أو خلل في الدما

  .بسبب عوامل أسریة أو وراثیة أو مدرسیة
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العاطفیة لا بد من  -وبالتالي تجنب عواقبه النفسیةلكي یتم تجنب نشوء عسر الحساب و 

تعلم الحساب وتشخیصه واتخاذ التدابیر المناسبة للتغلب علیه في صعوبات على  تعرفال

أبكر وقت ممكن لأن ذلك یضاعف إمكانیة التغلب على الصعوبة بصورة أنجع وأسرع، ومن 

ئ التعلم وأسالیب تدریس ثم وضع برنامج شامل یتضمن تقییم استعدادات الطفل، ومباد

الریاضیات، وكیفیة تطویر المهارات الموجودة لتعلم العملیات الحسابیة، والانتقال التدریجي 

من المحسوس إلى المجرد، ومعالجة مواطن الضعف، وتدعیم مواطن القوة في أداء الطفل، 

تي ینجذب لها وینصح هنا بالاستعانة بالمعینات والوسائل التعلیمیة البسیطة والشائقة ال

  .الأطفال
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  الجانب المیداني
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  تمهید

سنحاول في هذا الفصل ، بعد عرضنا في الفصول السابقة مشكلة الدراسة وإطارها النظري

الدراسة إلى المنهج المتبع و أن نتناول بالتفصیل الإجراءات المیدانیة وذلك من خلال التطرق 

الدراسة الاستطلاعیة وكذلك عرض المجالات  هاالاستطلاعیة بحیث سنفصل في أهداف

ثم التطرق إلى حدود الدراسة ثم إلى مجتمع وعینة . لها وأهم النتائج المتوصل إلیهاالمحددة 

  .سالیب الإحصائیةالأالدراسة وكذلك أدوات جمع البیانات و 

  .  إجراءات تطبیق الدراسةثم بعد ذلك نتطرق إلى 

  :المنهج المتبع .1

إما من أجل الكشف عن ، التنظیم الصحیح لسلسلة من الأفكار العدیدةیعد المنهج فن 

.                حقیقة مجهولة لدینا أو من أجل البرهنة على حقیقة لا یعرفها الآخرون

 )  40، 2006، الوافي(

المنهج الوصفي الذي یعد أهم المناهج المتبعة هو من ، والمناهج العلمیة متعددة ومختلفة

الذي تم استخدامه في هذه الدراسة بسبب ارتباطه ، ا من أركان البحث العلميركنا أساسی

  .بطبیعة وخصوصیة الموضوع

حیث تتضمن الدراسات الوصفیة  دراسة الحقائق الراهنة المتعلقة بطبیعة ظاهرة أو موقف 

  )125، 2000، إبراهیم.(أو مجموعة من الأوضاع

الظواهر وصفا دقیقا وتحدید  وتهدف هذه البحوث إلى اكتشاف الوقائع ووصف

وتقوم بالكشف عن الحالة السابقة للظواهر وكیف وصلت . خصائصها تحدیدا كیفیا وكمیا

إلى صورتها الحالیة وتحاول التنبؤ بما ستكون علیه في المستقبل فهي تهتم بماضي الظواهر 

  )126، 2000، إبراهیم.(وحاضرها ومستقبلها

ومن بینها دراسة العلاقات والتي من بین ، مجموعات وتصنف البحوث الوصفیة إلى أربعة

  .أنواعها الدراسات الارتباطیة

وفي ، حیث تفید الدراسات الارتباطیة في تقدیر العلاقة بین متغیر أو أكثر من ناحیة

  )103، 2008، العزاوي.(التعرف على مدى هذه العلاقة من ناحیة أخرى

أن المنهج السببي المقارن منهجا ) 249، 2006، العساف: في، 1973(ویرى كرلینجر 

ذلك البحث الذي تكون فیه المتغیرات المستقلة  ویعرف على أنه، للبحث قائما بذاته
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ومن ثم ، )النتائج(ویبدأ الباحث بملاحظته المتغیرات التابعة ، ظاهرة ومعروفة) الأسباب(

وآثارها على المتغیرات یقوم بدراسة المتغیرات المستقلة لمحاولة معرفة علاقتها المحتملة 

  .التابعة

استخدام المنهج الارتباطي للكشف عن العلاقة بین الدافعیة للتعلم إذن تم في هذه الدراسة 

وتم استخدام المنهج الاستكشافي بهدف . والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى عسیري الحساب

  .ادیمیة لدى عسیري الحسابالكشف عن مستوى الدافعیة للتعلم ومستوى الفاعلیة الذاتیة الأك

  .أما بالنسبة للمنهج المقارن یكشف عن أثر الجنس في كلا المتغیرین

  الدراسة الاستطلاعیة .2

وإهمال الكتابة ، أي بحث أو دراسة لبناءا ومهم جوهریا أساسا الاستطلاعیة الدراسة تعتبر

  .عن الدراسة الاستطلاعیة في البحث ینقصه أحد العناصر الأساسیة فیه

وهي تمثل الخطوة التي تسبق الاستقرار نهائیا على خطة الدراسة ویفضل القیام بها على 

  )87 ،2004، أبو علام.(عدد محدود من الأفراد

مجموعة من الإجراءات البحثیة تهدف إلى معرفة الظروف المحیطة  عبارة عن هيو 

  )38، 2000، إبراهیم.(بالظاهرة التي یرغب الباحث في دراستها

  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة ـ1ـ2

اكتشاف الصعوبات أو النقائص التي یمكن أن نصادفها خلال إجراء الدراسة الأساسیة  -

  .وذلك لمواجهتها وتفادیها

 .التعرف على میدان الدراسة -

 .التدریب على استخدام أدوات جمع البیانات في البحث -

ع أدوات القیاس ومدى تناسبها مع التعامل مع أفراد العینة ومعرفة مدى تجاوبهم م -

 .مستواهم الدراسي

 .التأكد من صلاحیة أدوات القیاس -

 .اییستحدید الوقت المستغرق في عملیة تطبیق المق -

  : حدود الدراسة. 2.2

بولایة  وابتدائیة حي الناظورفرحات بن عمارة  ابتدائیةتم إجراء الدراسة الاستطلاعیة في 

  .الرابعةللسنة  عسر الحسابتلامیذ  على مجموعة منالوادي 
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واستمر ، الانتهاء من تصمیم الأدوات مباشرةبعد  2016 فیفري 1من ها تم الشروع فی

  .2016 فیفري 23العمل إلى غایة 

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة. 3.2

  .تعرفنا على میدان الدراسة من خلال زیاراتنا المیدانیة -

 .البیانات بكل سلاسةتمكنا من استخدام أدوات جمع  -

 .تطبیق أدوات الدراسة على أفراد العینة والتأكد من تناسبها مع مستواهم -

  .تأكدنا من صحة وتناسب أدوات القیاس -

 .تغییر بعض المفردات والعبارات في كلا المقیاسین -

من  الدافعیة للتعلم ومقیاس الفعالیة الذاتیةصادفتنا بعض الصعوبات في تطبیق مقیاس  -

مما حتما علینا شرحها وتفسیر ، وصعوبة فهم العبارات السالبة حیث صعوبة بعض المفردات

  .بلغة بسیطة وملائمة لأعمارهم وباللغة المتداولة والعامیة  لأفراد العینةمعناها 

  .لكل فرد ي ساعة حوال قاییسوضعنا مجال زمني في تطبیق الاختبار والم -

  :حدود الدراسة الأساسیة. 3

  : مؤسسات تربویة نذكرها على التواليخمسة قمنا بإنجاز هذه الدراسة الأساسیة ب

  .بالوادي 1ابتدائیة هزلة الطاهر - 

 .الشرقیة بالوادي 1945ماي  8ابتدائیة  - 

 .بالوادي الجنوبیة 1945ماي  8ابتدائیة  - 

 .ابتدائیة علي عیادي بالوادي - 

 .ابتدائیة داهش الحفناوي بالوادي - 

  .2016مارس 17 إلى 2016  فیفري 29 یارات المیدانیة بدایة من شرعنا في الز  حیث

  :اسیةسعینة الدراسة الأو  مجتمع. 4

العینة هي جزء من المجتمع الأصلي یحتوي على بعض العناصر التي تم اختیارها منه 

  )186، 2001، الصریفي.(بطریقة معینة وذلك بقصد دراسة خصائص المجتمع الأصلي

  .رس بطریقة عشوائیةامدالوقمنا باختیار 
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متمدرسین في السنة إناث53و ذكور 35منهم ، تلمیذ 88من ة دراسالتكونت عینة حیث 

  .حصر شامل لأفراد العینةوذلك بعد . رابعة ذوي عسر الحسابال

  :ساسیةأدوات الدراسة الأ. 5

  : الأدوات التالیة اسیةسسوف نستخدم في الدراسة الأ

  اختبار الذكاء لرافن .1.5

وكذلك كبار ، سنة من العادیین والمتأخرین عقلیا) 11.6ـ  5.6(اختبار رافن على  ینطبق

  .عاما) 85ـ  65(السن الذین أعمارهم ما بین 

فهو ، ویعتبر هذا الاختبار من الاختبارات الصالحة للتطبیق في مختلف البیئات والثقافات

" لسبیرمان العاملین" نظریة على الاختبار هذا ویقوم ،اختبار لا تؤثر فیه العوامل الحضاریة

 بالعامل(متشبعاً  أنه الاختبار هذا طبقت التي الأبحاث من العدید خلال من وجد حیث

  )1، 2008، حماد(.)العام

  :مجموعات وهي 3ویتكون هذا الاختبار من 

وعند ، على إكمال نمط مستمر لشخصوالنجاح فیها یعتمد على قدرة ا): A(ـ المجموعة 

  .نفس الوقت نهایة المجموعة یتغیر هذا النمط من اتجاه واحد إلى اتجاهین في

إدراك الأشكال  علىشخص والنجاح فیها یعتمد على قدرة ال ):AB(ـ المجموعة  

  .المنفصلة في نمط كلي على أساس الارتباط المكاني

للقاعدة التي تحكم التغیرات في  شخصوالنجاح فیها یعتمد فهم ال ):B(ـ المجموعة 

  .وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكیر المجرد، الأشكال المرتبطة منطقیا أو مكانیا

 تحتوي مصفوفة وكل مصفوفة، ( 12 ) من تتكون السابقة المجموعات من مجموعة وكل

 هي واحدة لتكون مصفوفة المفحوص یختار بحیث صغیرة مصفوفات) 6(على  بأسفلها

  .بالأعلى التي للمصفوفة المكملة

 من منسق خط ینمي الترتیب وهذا مرتبة؛ صورة في وضعت السابقة الثلاثة والمجموعات

 العقلي النمو لقیاس متاحة الفرصة یجعل مما العمل؛ طریقة على مقنن والتدریب التفكیر

 للاستنتاج؛ كطریقة القیاسي التفكیر فیها یستخدموا التي المرحلة إلى یصلوا حتى للأطفال

 یجعل ماا وهذ الشیخوخة؛ مرحلة في الانحدار في تبدأ والتي، يالعقل النضج مرحلة وهي
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         .سنة) 80(شخص یبلغ  أداء منا تقریب سنوات (8 ) لطفل یبلغ الأداء متوسط

  )34، 1999، زمزمي(

  :الخصائص السیكومتریة لاختبار الذكاء لرافن. 1.1.5

 السابقة الدراسات من العدید تتبع خلال من وذلك جید، وصدق بثبات الاختبار هذا یتمتع

وبدراسات  )0.91ـ  0.62(مابین الثبات معاملات تراوحت حیث باستخدامه، قامت التي

ـ  0.55(مابین  تراوحت أخرى  ،ودراسات)0.99ـ  0.44(أخرى تراوحت مابین 

  )4، 2008، حماد().0.82

  : الاختبار التحصیلي. 2.5

والغرض منه هو استخدامه كمحك تمیزي بین ، قامت الباحثة بتصمیم هذا الاختبار

وتم اختیار التمارین ممثلة من البرنامج المقرر للسنة . التلامیذ العادیین وذوي عسر الحساب

وتم تنظیم التمارین حسب مبدأ من السهل إلى . وقد تم تدریسها خلال الفصل الأول، الرابعة

  . بسیط إلى المعقد ومن المعلوم إلى المجهولالصعب ومن ال

  :وهو یضم ستة تمرینات

  .مقارنة بین عددین طبیعیین: التمرین الأول

عملتین جمع وعملتین (ستة عملیات حسابیة موضوعة بطریقة عمودیة: التمرین الثاني

  )طرح وعملتین ضرب

  .ثلاث مسائل لفظیة بسیطة: التمرین الثالث

  .عملیات جمع موضوعة بطریقة أفقیةثلاث : التمرین الرابع

  .ثلاث عملیات طرح موضوعة بطریقة أفقیة: التمرین الخامس

  .ثلاث عملیات ضرب موضوعة بطریقة أفقیة: التمرین السادس

معلمین ) 06(على   -)1(أنظر الملحق رقم  –تم عرض الاختبار في صورته الأولیةو 

تناسب مع مستوى التلامیذ من حیث الطول ی تحكیمه لكيوقد طلب منهم ، تدائيسنة رابعة اب

 .والوقت والسهولة

. في ضوء ملاحظات المحكمین على بعض التمرینات وقد أجریت التعدیلات اللازمة

  ).2(أنظر الملحق رقم
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 :مقیاس الدافعیة للتعلم.  3.5

تم الاعتماد في بناء هذه الأداة على أداة الدافعیة للتعلم المصممة للمرحلة المتوسطة 

 .فقرة) 36(یاس في صورته الأولیة ویتضمن المق. 1989سنة " یوسف قطامي"والذي أعده 

فقرة تتناسب مع المستوى العقلي والعمري لتلامیذ المرحلة ) 18(وتم تعدیله حتى أصبح 

  ). 3(أنظر الملحق . ساطة العباراتالابتدائیة من حیث الطول وسهولة المفردات وب

على ، 2006أثناء تقدیمها لرسالة الدكتوراه سنة " بر سعیدسعاد ج"وطبقت هذا المقیاس 

وقد قامت بالتأكد من . طالبة وطالبة من طلبة المرحلة الأساسیة العلیا) 60(عینة بلغت 

أما الصدق اعتمدت على . باستخدام الاتساق الداخلي) 0.89(الثبات حیث تحصل على

  .طریقة صدق المحكمین

على عینة  ) 2007- 2006(في رسالة الماجستیر " الباسط القني عبد"وقام بتطبیقه أیضا 

وبعد تطبیقه تحصل . طالبا وطالبة من السنة الثالثة ثانوي بمدینة تقرت بالجزائر 101تبلغ 

  ).0.94(ومعامل صدق ) 0.96(على معامل ثبات بطریقة التجزئة النصفیة 

ق وثبات المقیاس في بحساب صد" لوناس حدة"وكذلك قامت الباحثة في رسالة الماجستیر 

طالبة وطالبة من تلامیذ السنة الرابعة ) 40(وذلك على عینة بلغت ، المجتمع الجزائري

  .والصدق اجمع المحكمین على صلاحیته) 0.72(وبلغ ثبات المقیاس . متوسط

وبما أن هذا المقیاس لم یطبق على المرحلة الابتدائیة حاولنا تكییفه على هذه المرحلة 

  .مع مستواهملكي یتلاءم 

  :فأعطیت الفقرات الایجابیة الدرجات الآتیة، وأما بالنسبة لتصحیح الاختبار

  درجتین: نعم-

  .درجة واحدة: لا-

  :والفقرات السلبیة أعطیت الدرجات الآتیة

  .درجة واحدة: نعم-

  .درجتین: لا-
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  البنود الإیجابیة والسلبیة لمقیاس الدافعیة للتعلم) 1(جدول 

  البنود السلبیة  الإیجابیةالینود 

1 ،3 ،4 ،6 ،7 ،11 ،12 ،13 ،15 ،16 ،18  2 ،5 ،8 ،9 ،10 ،14 ،17  

  

ولهذا فإن الحد الأقصى للعلامات التي یمكن الحصول علیها التلمیذ  على هذا المقیاس 

) 12-1(والتلامیذ الذین یحصلون على درجة . درجة 18درجة  والحد الأدنى هي  36هي 

هم ذوي الدافعیة ) 24-12(والذین یحصلون على درجة، الدافعیة المنخفضةهم من ذوي 

  .هم ذوي الدافعیة المرتفعة) 36-24(والذي یحصلون على درجة ، المتوسطة

  :مقیاس الدافعیة للتعلم ثبات. 1.3.5

الثبات هو أن یعطي المقیاس نفس النتائج باستمرار إذا ما استخدم الاختبار أكثر من مرة 

  )165، 2002، صابر.(مماثلة تحت ظروف

وهذه الطریقة مناسبة یجب أن یكون تصمیم ، وقد اعتمدنا على طریقة التجزئة النصفیة

  . أسئلة الاختبار على درجة كبیرة من التكافؤ بین الأسئلة الفردیة والأسئلة الزوجیة

  :ونوضح النتائج في الجدول التالي

  .للتعلمقیم معامل ثبات مقیاس الدافعیة ) 2(جدول 

  

  

  

  

  .نلاحظ من خلال النتائج المحسوبة أن المقیاس الذي قمنا به ثابت

  :مقیاس الدافعیة للتعلم صدق. 2.3.5

  ) 167، 2002، عوض.(الصدق هو أن یقیس الاختبار أو الأداء ما وضع لقیاسه

  :وتوصلنا إلى أن، )المقارنة الطرفیة(وقد تم الاعتماد على الصدق التمیزي  

  التجزئة النصفیة  عدد البنود  المقیاس

  0.63  18  الدافعیة للتعلم
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  الصدق التمیزي لمقیاس الدافعیة للتعلمقیم ): 3(جدول

  القرار  مستوى الدلالة  المحسوبة" ت"

  دال  0.00  6.69

، وبما )0.00(وأن مستوى دلالته هو ) 6.69(تساوي " ت"بما أن  النتائج دلت على أن 

الذي قمنا به  مقیاسالفإن المعامل دال، ومنه ) 0.01(أن هذا المستوى من الدلالة أقل من 

  .صادق

  :الأكادیمیة مقیاس الفعالیة الذاتیة. 4.5

معاویة محمود "الذاتیة العامة للباحث اعتمد في تطویر هذه الأداة على مقیاس الفعالیة 

تلمیذة وتلمیذا من ) 591(تم تطبیقه على عینة بلغت ، یرفي رسالة الماجست" أبو غزال

وتم التأكد من ثبات الأداة باستخدام معادلة كرونباخ ألفا للاتساق . المرحلة الابتدائیة

 .لخبرة والاختصاصأما الصدق تم تحكیمه من ذوي ا). 0.81(إذ بلغ الثبات ، الداخلي

  ).فقرة 40(ویتكون هذا المقیاس من 

حیث تم اختیار بنود الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة فقط وحذف ، وتم تغیر وتعدیل هذا المقیاس

وأیضا تم تكیفیه على البیئة الجزائریة من خلال إعادة صیاغة بعض المفردات . البنود العامة

  )4(أنظر الملحق رقم).فقرة 14(ئیة للمقیاس حیث تكونت الصورة النها. وبعض الفقرات

  :تم إعطاء البنود الإیجابیة الدرجات الآتیة، وبالنسبة لتصحیح الاختبار

  .ثلاث درجات: دائما-

  .درجتین: أحیانا-

  .درجة واحدة: نادرا-

  :أما البنود السلبیة أعطیت الدرجات الآتیة

  .درجة واحدة: دائما-

  .درجتین: أحیانا-

  .درجات ثلاث: نادرا-
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  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةالبنود الإیجابیة والسلبیة لمقیاس ): 4(جدول 

  البنود السلبیة  الینود الإیجابیة

1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،7 ،8 ،9 ،10   6 ،9 ،11 ،12 ،13 ،14  

  

ولهذا فإن الحد الأقصى للعلامات التي یمكن الحصول علیها التلمیذ  على هذا المقیاس 

) 14-1(والتلامیذ الذین یحصلون على درجة . درجة 14والحد الأدنى هي درجة   42هي 

هم ذوي الفعالیة ) 28-14(والذین یحصلون على درجة، هم من ذوي الفعالیة المنخفضة

  .هم ذوي الفعالیة المرتفعة) 42-28(والذي یحصلون على درجة ، المتوسطة

  

  :الأكادیمیة ثبات مقیاس الفعالیة الذاتیة. 1.4.5

وهذه الطریقة مناسبة  . لحساب ثبات الأداة على طریقة التجزئة النصفیة تمادعالا تمو 

یجب أن یكون تصمیم أسئلة الاختبار على درجة كبیرة من التكافؤ بین الأسئلة الفردیة 

  . والأسئلة الزوجیة

  قیم الثبات لمقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة): 5(جدول

  

  

  

  

  . نلاحظ من خلال النتائج المحسوبة أن المقیاس ثابت

  :صدق مقیاس الفعالیة الذاتیة. 2.4.5

حیث تم التوصل إلى النتیجة ، )المقارنة الطرفیة(تم الاعتماد على الصدق التمییزي 

  :التالیة

  

  

عدد   المقیاس

  البنود

التجزئة 

  النصفیة

  0.82  14  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة
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  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةالصدق التمیزي لمقیاس قیم ): 6(جدول

  القرار  مستوى الدلالة  المحسوبة" ت"

  دال  0.00  6.99

، وبما )0.00(وأن مستوى دلالته هو ) 6.969(تساوي " ت"بما أن  النتائج دلت على أن 

الذي قمنا به  مقیاسالفإن المعامل دال، ومنه ) 0.01(أن هذا المستوى من الدلالة أقل من 

  .صادق

  :الإحصائیة الأسالیب. 6

الأسالیب الإحصائیة هي الدعامات التي تقوم علیها الطریقة العلمیة في بحثها للعلوم 

  .الإنسانیة والعلوم المتصلة بها

  : حیث تم استخدام، spss)(لمعالجة البیانات تم الاعتماد على تقنیة الحزمة الإحصائیة 

  :المتوسط الحسابي. 1.6

أفراد العینة لمقیاس الدافعیة للتعلم والفعالیة الذاتیة قمنا بحساب المتوسط الحسابي لكل 

  .وذلك من أجل تحدید مستوى الدافعیة للتعلم والفعالیة الذاتیة لدى تلامیذ ذوي عسر الحساب

  :معامل ارتباط بیرسون. 2.6

استخدمنا هذا المعامل في الدراسة الأساسیة من أجل حساب العلاقة بین الدافعیة للتعلم 

  .الذاتیةوالفعالیة 

  ":ت"اختبار . 3.6

  .استخدمنا هذا الاختبار من أجل الكشف عن الفروق في الجنس لكلا المتغیرین

 :إجراءات تطبیق الدراسة الأساسیة.7

بعد تحدید مجتمع الدراسة الأساسیة والتأكد من صدق وثبـات أداة القیـاس، وإسـتخراجها فـي 

صــیغتها النهائیــة شــرعنا فــي تطبیــق إجــراءات الدراســة الأساســیة وذلــك فــي الفتــرة الممتــدة بــین 

الســـنة الرابعـــة وذلـــك  قابلـــة معلمــيحیــث قامـــت الباحثـــة بم  15/03/2016و 29/02/2016

ماء التلامیـــذ الـــذین یعـــانون مـــن صـــعوبات فـــي تعلـــم مـــادة الریاضـــیات بغیـــة التعـــرف علـــى أســـ

  .وبالتالي تبنیها كعینة للدراسة



 

126 
 

استخدمت الباحثة الدفتر المدرسي للتعرف على المسار الدراسي في ، بعد تحدید العینة

ثم قامت . مادة الریاضیات من خلال الثلات السنوات السابقة والفصل الأول لهذا العام

استبعاد حالات التلامیذ ذوي الإعاقات والمرضى من خلال المعلومات المقدمة من الباحثة ب

  . طرف معلمي ومعلمات التلامیذ ومدیر المدرسة كذلك

حیث استبعد كل التلامیذ المتحصلین ، وبعد ذلك طبق على العینة اختبار الذكاء لرافن

ختبار التحصیلي وبعد ذلك  طبق علیهم الا). درجة 12(على درجة أقل من المتوسط 

  .واستبعاد التلامیذ الغیر عسیرین، المصمم من طرف الباحثة

ثم قمنا  .تلمیذة إناث 53و، تلامیذ من الذكور 35بعد كل هذه الإجراءات تحصلنا على 

  .بتطبیق مقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة ومقیاس الدافعیة للتعلم بطریقة فردیة
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  الفصل السادس

  عرض  ومناقشة النتائج

  تمهید

 الأولى تساؤلنتائج الومناقشة  عرض  .1

 تساؤل الثانينتائج الومناقشة عرض  .2

 مناقشة نتائج الفرضیة الأولىعرض و  .3

 نتائج الفرضیة الثانیة عرض ومناقشة .4

 نتائج الفرضیة الثالثة عرض ومناقشة .5

  الاستنتاج العام

 التوصیات
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  :تمهید

، من الجانب التطبیقي إلى أهم الإجراءات المنهجیة السابق صلبعد تعرضنا في الف

عرض النتائج وتحلیلها، وسیتم مناقشة وتفسیر النتائج المتوصل سنحاول في هذا الفصل 

  . إلیها، من خلال الفرضیة العامة والفرضیتین الجزئیتین ومقارنتهما بالدراسات السابقة

 :عرض ومناقشة التساؤل الأول .1

  :ول  في هذا البحث على مایليینص التساؤل الأ

  ما هو مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب. 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

  .لاستجابات التلامیذ على مقیاس الدافعیة للتعلم

  .الدافعیة للتعلمالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمستوى  )7(جدول 

  المستوى الفرضي  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العینة

88  32.97 2.37 27 

یظهر من خلال الجدول أن المتوسط الحسابي لمجموع الأفراد لمقیاس الدافعیة للتعلم  

وهذا ما یؤكد على أن مستوى ، الفرضي حیث نلاحظ أنه أكبر من المستوى، )32.97(یبلغ 

  .الدافعیة للتعلم لدى أفراد العینة مرتفع

فهذا نستدل علیه من خلال إیضاح نسبة ، أما في ما یخص مستوى الدافعیة للتعلم

والتلامیذ التي تنخفض درجاتهم على المستوى ، التلامیذ التي تفوق درجاتهم المستوى الفرضي

  :ها هي كمایليوالنسب المحصل علی، الفرضي
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  المئویة لمستوى الدافعیة للتعلم التكرارت والنسب) 8(جدول 

  

  

  

  

  )% 2.27(ومن خلال الجدول یتضح أن تكرار المستوى المنخفض یبلغ نسبة 

  ). % 97.73(أما عدد تكرار المستوى المرتفع یبلغ نسبة 

ومن خلال النسب المحصل علیها أعلاه نتوصل إلى أن أغلبیة أفراد العینة یتمیزون بدافع 

  )  %95.46(حیث نسبة مرتفعي الدافعیة تفوق نسبة منخفضي الدافعیة بنسبة تبلغ ، مرتفع

ذوي  نت بارزة عند تلامیذ سنة رابعة ابتدائيوعلیه یمكننا القول بأن سمة دافعیة التعلم كا

وبالتالي یمكن توظیفها واستثارتها بشكل یمكن معه للتلامیذ الإقبال على ، عسر الحساب

تحقیق أهداف تربویة على أعلى مستوى وعلى نحو فعال ناهیك على أن ارتفاع مستوى 

 .االدافعیة للتعلم یبني عن وجود طموحات واضحة یود التلمیذ تحقیقه

لأن التلامیذ مقبلین على امتحانات السنة الرابعة  وتعد هذه النتیجة منطقیة ومتوقعة

، مما یجعلهم مندفعین للنجاح إلى السنة المقبلة والتي تعتبر مرحلة مهمة بالنسبة لهم، ابتدائي

أدائهم وللنجاح إلى هذه السنة یتطلب منهم المثابرة والعزیمة والاجتهاد الكثیر والدائم لتحسین 

  .وتوقعاتهم لیحقق أهدافهم

من  والواجبات بأداء الأنشطة همقیامویمكن أیضا أن نرجع ارتفاع دافعیة التلامیذ إلى 

وكذلك من خلال تفاعل ، الخارجیةلمتعة وحب الاستكشاف ولیس من أجل المكافآت أجل ا

وأیضا . المقیاسالتلامیذ في ما بینهم وهذا ما نستدل علیهم من خلال إجابة التلامیذ على 

  . بسبب توقعاتهم حول النجاح وحول قدرتهم على أداء الأنشطة یرفع من دافعیتهم

، الخوالدة والجراح والربیع(ودراسة ) 2001، سعدي(واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة 

2014(.  

  المستوى المرتفع  المستوى المنخفض  العینة

  یةو النسبة المئ  التكرار النسبة المئویة ارالتكر   88

2 2.27%  86 97.73%  
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توصلت إلى وجود دافعیة متوسطة )2011 ،نوفل(ودراسة)2012، التمیمي(وأما دراسة 

  . لدى أفراد العینة

فیرى ، )عسیري الحساب(لكن هناك من یؤكد على وجود دافعیة منخفضة لدى أفراد العینة

، محمود:في ،Tasananis, 1996؛  ,1994Harnadek&Rouiki؛ Fous, 1991(كل من 

أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم یواجهون صعوبات في التكیف مع المواقف )2007,6

بمعنى أنها لا تستثیر حب الاستطلاع لدیهم وتؤدي إلى نقص دافع التعلم . الغریبة والجدیدة 

  .عندهم

أن إدراك التلمیذ لمدى المساواة یدفع به ) 51، 2007، القني: في، Adms )1963ویرى

وعندما یدرك التلمیذ عدم المساواة بینه وبین . یختلف باختلاف هذا الإدراك، إلى سلوك ما

  .یحدث له نوع من التنافر المسبب للتوتر یدفع إلى استجابة ما، زملائه في القسم

فأغلبیة التلامیذ كانت إجابتهم ، توصلت إلیه دراستنا ولكن توصلت هذه الدراسة عكس ما 

بمعنى أن عدم ، تسعدني أن تعطي الإجابة للمتفوقین: بنعم على البند الذي ینص على

  .وبین زملائهم لم تسبب لهم التوتر والفشل بل سببت لهم السعادةالمساواة بینهم 

 التلامیذ ذويأن ) 117، 2012، جروانو  دودین:في، 2006( ویشیر علاونة -

یمیلون إلى اختیار مهمات متوسطة  درسة وكذلكالمالدافعیة المرتفعة أكثر نجاحا في 

كما أنهم ، توافر التحدي فیهاویتجنبون المهمات السهلة جداً لعدم ، الصعوبة وتتضمن تحدیا

 .الصعبة جداً لارتفاع احتمالیة الفشل فیها یتجنبون المهمات

ولا ، دور رئیسي في التأثیر على توجه التلمیذ وتحدید سلوكهن تلعب الدافعیة للتعلم إذ

فارتفاع الدافعیة ، بل یمتد التأثیر على المجتمع، تؤثر الدافعیة المرتفعة على التلمیذ فقط

  .لدى التلامیذ من أهم الأهداف التي یسعى لها المجتمع لتحقیق التقدم

 الشعوب یرمص إذن وفي، یلهمتحص ناحیة من تلامیذالیر مص فيالدافعیة للتعلم  تحكموت

  .الأمم تقدم مفتاح هما الدراسي والتحصیل العلم لأن ،همتقدم ناحیة من

فكلما ارتفعت ، وبالتالي فإن ارتفاع الدافعیة للتعلم یلعب دور أساسي في ارتفاع التحصیل

  .فهي إذن بمثابة محرك رئیسي للتحصیل، الدافعیة نحو التعلم زاد التحصیل الدراسي
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في عملیة التعلم، وتزید  أكثـر اندماجاأن التلامیذ مرتفعي الدافعیة نحو التعلم یكونون  حیث

، 2012، التمیمي(.الدراسي القلق، ومن ثم یرتفع لدیهم التحصیللدیهم لدیهم المثابرة ویقل 

72(  

 :عرض ومناقشة التساؤل الثاني .2

  :ینص التساؤل الثاني  في هذا البحث على مایلي

   ما هو مستوى الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري

 .الحساب

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

  .الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةلاستجابات التلامیذ على مقیاس 

الفاعلیة المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لتقدیرات أفراد العینة على  )9(جدول 

 الذاتیة الأكادیمیة

  المستوى الفرضي  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العینة

88  34.06 3.43 28 

الفاعلیة الذاتیة یظهر من خلال الجدول أن المتوسط الحسابي لمجموع الأفراد لمقیاس 

وهذا ما یؤكد على ، حیث نلاحظ أنه أكبر من المستوى الفرضي، )34.06(یبلغ  الأكادیمیة

  .أن مستوى الدافعیة للتعلم لدى أفراد العینة مرتفع

الفاعلیة الذاتیة ونلاحظ أیضا أن الانحراف المعیاري لمجموعة الأفراد على مقیاس 

  .ینةوهذا ما یؤكد على تشتت درجات أفراد الع، )3.43(یبلغ  الأكادیمیة

فهذا نستدل علیه من خلال إیضاح ، أما في ما یخص مستوى الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

والتلامیذ التي تنخفض درجاتهم على ، نسبة التلامیذ التي تفوق درجاتهم المستوى الفرضي

  :والنسب المحصل علیها هي كمایلي، المستوى الفرضي
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  لفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةمستویات أفراد العینة على مقیاس ا) 10(جدول 

  

  المستوى المرتفع  المستوى المنخفض  العینة

  یةو النسبة المئ  التكرار النسبة المئویة التكرار  88

3 3.41%  85 96.59%  

  )% 3.41(بنسبة )  3(ومن خلال الجدول یتضح أن تكرار المستوى المنخفض یبلغ 

  ). % 96.59(بنسبة ) 85(أما عدد تكرار المستوى المرتفع یبلغ 

ومن خلال النسب المحصل علیها أعلاه نتوصل إلى أن أغلبیة أفراد العینة یتمیزون 

حیث نسبة مرتفعي الفاعلیة تفوق نسبة منخفضي الفاعلیة دافعیة بنسبة تبلغ ، بفاعلیة مرتفعة

)93.16%  (  

الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة كانت بارزة عند تلامیذ سنة رابعة وعلیه یمكننا القول بأن سمة 

 الذین التلامیذ أن علیها المحصل النتیجة تفسیر ویمكن. ذوي عسر الحساب ابتدائي

 لصعوباتوا ة وتحدي المشكلاتمواجه على قادرون یكونون عالیة ذاتیةفاعلیة ب یتصفون

 .تعرقل مسارهم الدراسي التي الدراسیة

) 2008، رفقة(ودراسة ) 2012،میدون وأبي مولود(دراسة نتائج هذه الدراسة مع واتفقت 

 الآلوسيدراسة و ) 113، 2012، أبي مولودو  میدون: في، Green)2000دراسة  وكذلك 

: في، 2009(،والقرارع الرفوعودراسة ) 113، 2014، أبي مولودو  میدون: في، 2001(

  )113، 2014، أبي مولودو  میدون

أبي میدون و : في، Nadler Dustin &KomarrajuMeera )2013 نتائج دراسةوكشفت 

تحقیق ساعد في تالعالیـة للطلبـة الأكادیمیة  الذاتیة  فعالیةن الأ) 108، 2014، مولود

الأداء الذي یشمل درجات جیـدة  معارف جدیدة في سابتاكو الأهداف التي تتضمن التحدي، 

لال ذلك من خذ جاهدا لتحسین أدائه الدراسي، و التلمیمن جهة أخرى یحاول و عالي  أداءو 

في القدرات التي یملكها، ومواجهة المشكلات التي تعترضه زیادة الثقة بذل بعض الجهود و 
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 فاعلیة الفي البیئة المدرسیة، وتفادي الفشـل وعدم النجاح كل ذلك من أجل الرفع من مستوى 

  .لدیه

، میدون وأبي مولود: في، Devellis &Devellis)2000 وفي هذا السیاق تشیر نتائج دراسة 

عالیة یضعون أكبر تحدیات أكادیمیة ذاتیة  فاعلیةأن الأفراد الذین لدیهم  )108، 2014

  .لتحقیق أهدافهم

، ولدیهم القدرة وقدراتهمأنفسهم ب یثیقون الذین أي، إن الأفراد الذین لدیهم فاعلیة ذات مرتفعةو 

إلى أدائه  ما یشعرون بأنهم مندفعون نحو أداء تلك المهمة، ویمیلوناللازمة للقیام بمهمة 

، وتكون لدیهم دافعیة لیس فقط للانخراط في الأنشطة الأكادیمیة، بل للاستفادة أفضلبشكل 

والتعلم بأقصى قدر ممكن من الأنشطة التي یؤدونها، أو المعلومات التي یتعرضون لها، 

  )272، 2010، هیلات والزعبي وشدیفات(.لیا في التعلمویستخدمون العملیات المعرفیة الع

أن إدراك الأفراد )108، 2014، أبي مولودمیدون و : في، 2011(یشیر أحمد العلوانو 

الذین لدیهم إدراك عال  تلامیذ، فالمي بطـرق متعددةیؤثر على أدائهم الأكـادی فاعلیتهمل

التحدي ویبذلون جهدا كبیرا، ویظهرون طابع الأكادیمیة یواجهون المهمات ذات  فاعلیتهمل

ولدیهم تعلم مـنظم  ،إستراتیجیات التعلم استخدامیظهرون مرونة في مستویات قلیلة من القلق و 

دافعیة داخلیة مرتفعة نحو م الذاتي لأدائهم الأكادیمي و یظهرون دقة عالیة في تقییمهذاتیـا، و 

 .الواجبات الدراسیة

رفع التي تساعد الفرد على مفاتیح الأحد أهم  الأكادیمیة المرتفعةالذاتیة  فاعلیةتكون الومنه 

من خلال زیادة وذلك، والرقي والوصول به إلى النجاح هتحصیلأدائه ومن ثم رفع مستوى 

ونقص القلق وخیبة الأمل وخیبة كثافة الجهد واستمراریته ومن ثم التقلیل من مستوى الضغط 

لال ثقة التلمیذ بنفسه وقدراته ومواجهة مشكلاته وكذلك من خ، الذات والتفكیر السالب

  .المدرسیة

  . بعزیمة وحزم ومثابرةوكذلك من خلال أداء مهامه  
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  :مناقشة نتائج الفرضیة الأولىعرض و  .3

  :تنص الفرضیة الأولى  في هذا البحث على مایلي

   توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة

 .الأكادیمیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب

بین هذین ) SPSS(تم حساب معامل ارتباط بیرسون من خلال المعالجة الإحصائیة 

  :یمیةالمتغیرین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكاد

  :العلاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة) 11(جدول 

  المقاییس

  

" ر"  ن

  المحسوبة

  القرار  مستوى الدلالة

  88  للتعلم الدافعیة
  

  دالة  0.011  0.27

  الأكادیمیة الفعالیة الذاتیة

  

فدلت النتائج على  "بیرسون" وللتأكد من دلالة الارتباط المشاهد تم حساب معامل ارتباط 

، وبما أن هذا المستوى من الدلالة )0.011(وأن مستوى دلالته هو ) 0.27(تساوي " ر"أن 

فإن معامل الارتباط دال، ومنه توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة ) 0.05(أقل من 

  .الحساببین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري 

  :وبالتالي تحققت الفرضیة الأولى التي نصت على أنه

  توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة

 .عسیري الحساب الأكادیمیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

) 69، 2007، أحمد: في، Gottfried)1995نتائج دراسةاتفقت نتائج هذه الدراسة مع 

على وجود علاقة موجبة دالة  )69، 2007، أحمد: في، Marden)1998وأیضا مع دراسة

  .بین الدافعیة الداخلیة والفاعلیة الذاتیة

بأن هذه ، ویمكن تفسیر نتیجة وجود العلاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذات الأكادیمیة

فكلما . حیث تؤثر علیها وعلى مستویاتها، لدافعیة للتعلمالأخیرة عنصر مهم تتكون منه ا
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وكذالك تعتبر أیضا الدافعیة للتعلم أساس الفاعلیة . ارتفعت الفاعلیة زاد مستوى الدافعیة للتعلم

  .الذاتیة الأكادیمیة

فمن خلال تكوین التلمیذ لاعتقادات وتوقعات إیجابیة حول نفسه وقدراته تساعده على 

مما یؤدي به إلى ارتفاع رغبته ، القیام بالأداء المدرسیة بشكل أفضلتحقیق الأهداف و 

  .ودافعیته حول أداء المهام الدراسیة الأخرى

ول من أالذي یعد  )484، 2010، المخلافي(الوارد في  Kan Whaite وهذا ما أكده 

عوامل كتعبیر عن الدافعیة، التي لا یمكن إرجاعها إلى حاجة بیولوجیة أو الفاعلیة  اقترح

  .خارجیـة، وإنما ترتكز على الحاجة الذاتیة للتعامل الناجح مع البیئة

الفاعلیة أن  )56، 2008، علي(الوارد في  (Bandura, 1989; Milner, 2005)یعتبرو 

الذاتیة الأكادیمیة من الركائز الأساسیة في تنمیة دافعیة المتعلمین التي تساعدهم على القیام 

فضلا عن أنها تساعدهم في التغلب على ، وأنشطتهم على الوجه الأكملبأداء أعمالهم 

  .الضغوط التي تعترضهم في جمیع مواقف حیاتهم

أنه حینما تنخفض فاعلیة )473، 2006، النشاوي: في، Schunk)1994  ولقد أوضح

  .فإن الطلاب لا یملكون الدافعیـة  للتعلم الأكادیمیة الذات

أن فعالیة الذات تمثل عنصراً )484، 2010، المخلافي: في، Schwarzer )1999ویؤكد 

هاماً فـي عملیات الدافعیة، وعلى مستوى هذه الفاعلیة یتوقف إشباع أو تعـدیل أو كـبح هـذه 

  .الدافعیة

، إذن تلعب الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة دور رئیسي في تحسین أو تثبیط الدافعیة للتعلم

  . اض مستوى الدافعیة بارتفاع وانخفاض مستوى الفاعلیةفیرتبط ارتفاع وانخف

  :مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة .4

  :تنص الفرضیة الثانیة  في هذا البحث على مایلي

 لدى تلامیذ  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في الدافعیة للتعلم

 .عسیري الحساب السنة الرابعة ابتدائي
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للكشف عن الفروق ببن ) SPSS(من خلال المعالجة الإحصائیة " ت"تم حساب اختبار 

  . الذكور والإناث في الدافعیة للتعلم

 .الفروق بین الذكور والإناث في الدافعیة للتعلم) 12(جدول 

المتوسط   ن  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

مستوى   "ف"

  "ف"دلالة 

مستوى   "ت"

 " ت"دلالة 

  

  القرار

 دالة  0.002  3.27  0.137  2.25  1.86  33.6  53  الإناث  الدافعیة
لصالح 
  2.73  32.0  35  الذكور  الاناث

  

، بینما )33.6(یظهر من خلال الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لفئة الإناث یبلغ 

  ).32: (المتوسط الحسابي لفئة الذكور فیقدر بـ

في مقیاس الدافعیة للتعلم یقع ضمن ) الإناث(وقد تبین أن المتوسط الحسابي لعینة 

في ) الذكور(، وأن المتوسط الحسابي لعینة )36-24(المستوى المرتفع الذي ینحصر بین 

، )36-24(ضمن المستوى المرتفع الذي ینحصر بین  - أیضا–مقیاس الدافعیة للتعلم یقع 

درجة (افعیة للتعلم لدى الإناث تفوق دافعیة الذكور بحوالي وعلى الرغم من ذلك فإن الد

  ).ونصف

كما یظهر الجدول نفسه أن انحراف الدرجات عن متوسطها الحسابي لدى فئة الإناث یبلغ 

، وهو )2.73(، في حین أن انحراف درجات الذكور عن متوسطها الحسابي یساوي )1.86(

  .غر عینتهم مقارنة بعینة الإناثما یؤكد تشتت درجات الذكور على الرغم من ص

لدلالة الفروق بین متوسطي " ت"وللتأكد من دلالة الفروق المشاهدة تم حساب اختبار 

وأن مستوى دلالتها هو ) 2.25(تساوي" ف"مجموعتین مستقلتین، فدلت النتائج على أن 

 تساوي " ت"، وبالتالي فإن الفرق غیر دال، أي أن العینتین متجانستین، ومنه فإن )0.137(

أصغر من ) ت(وبما أن مستوى دلالة ) 0.002(وهي دالة عند مستوى الدلالة ) 3.25(

فإنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متغیر الدافعیة للتعلم بین عینة الذكور ) 0.05(

  . وعینة الإناث



 

137 
 

  .وبالتالي تحققت الفرضیة الثانیة

) 96، 2007، احمد: في، 1995(عمر وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة بدر عمر ال

  ) 194، 2014، الخوالدة والجراح والربیع: في،  2005(ودراسة عبیدات 

وبما أن مستوى دافعیة الإناث تفوق مستوى دافعیة الذكور فالنتیجة تؤكد على وجود الفروق 

 ،ودراسة القني )2008(رشیدة ، عصماني دراسة وهذا ما تتفق معه دراسة ، لصالح الإناث

  ) 25، 2011، فروجة: في، 1994(العمران جیهانى ودراسة) 2007(عبد الباسط 

وجود فروق عكس ذلك فیوجد إلى  )2006(علیاء عودة نصار، أبو هلیلتوصلت دراسة و 

  .في الجنس لصالح الذكور

، دراسة دودینو ) 2011(محمد ، ودراسة نوفل)2008(أمال  ،دراسة بن یوسفنتائج  أما

دراسة و .)2013(حدة ، دراسة لوناسو ) 2012(ثریا یونس وجروان فتحي عبد الرحمن 

تؤكد على عدم )2014(محمد علي والجراح عبد الناصر ذیاب والربیع فیصل خلیل ، الخولدة

  .وجود فروق في الدافعیة للتعلم تعزى لمتغیر الجنس

في مجموعة كبیرة من العوامل الشخصیة وبمكن أن ترجع هذه النتیجة إلى وجود الاختلاف 

حیث تتمیز فئة ، بین الإناث والذكور الاجتماعیة والجسمیة، العقلیة، ذات الطبیعة النفسیة

  :الإناث مقارنة بفئة الذكور بـ

 .بتعلمها نجدیدة ویستمتعالخبرات الیبحثن عن  ن دائمابطبعهم، فه تافضولی -

 .في المواقف التعلیمیة اتمتحمس -

 .والحصول على نتائج تحصیلیة عالیة من أجل تحسین أدائهمن یكافح -

 .مستوى طموح مرتفعلدیهن  -

 .یتمیزن بثقة نفس عالیة -

  : ویمكن أن نرجع هذه النتیجة أیضا إلى

وبما أن الأقسام التي ، یلعب الجو الصفي السائد دورا كبیرا في ارتفاع ونقص الدافعیة -

 .كثیر من الإناث فتجعلهم متفاعلین  مع بعضتدرس فیها أفراد العینة تحتوي على نسبة 

  .ارتفاع الدافعیة إلىاتجاه الإناث تكون مرتفعة مما تؤدي الوالدین وطموحات توقعات  -
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على الإناث مقارنة بفئة الذكور لأن تسیب الأباء یلعب دور كبیر في  الأباء تشدد -

 .نقص دافعیة التعلم

وبما أن معظم أفراد العینة تدرس عند معلمات ففئة الإناث تتعامل لسهولة وتتفاعل  -

تعامل الوالدین بالحث على . مع المعلمات أما الذكور یصعب علیهم التعامل مع المعلمات

 المذاكرة والذهاب على المدرسة تفاعل فئة الإناث مع المعلمات  الواجبات المنزلیة

  :ثالثةمناقشة نتائج الفرضیة ال .5

  :تنص الفرضیة الثالثة  في هذا البحث على مایلي

  في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث

 ).عسیري الحساب(لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

للكشف عن الفروق ببن ) SPSS(من خلال المعالجة الإحصائیة  "ت"اختبار م حساب ت

  . الذكور والإناث في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  .الذكور والإناث في الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةبین  الفروق) 13(جدول 

، بینما )34.08(یظهر من خلال الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لفئة الإناث یبلغ 

  ).34.03: (المتوسط الحسابي لفئة الذكور فیقدر بـ

في مقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة یقع ) الإناث(وقد تبین أن المتوسط الحسابي لعینة 

) الذكور(، وأن المتوسط الحسابي لعینة )42-28(ضمن المستوى المرتفع الذي ینحصر بین 

مرتفع الذي ینحصر بین ضمن المستوى ال -أیضا–في مقیاس الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة یقع 

أقل من (الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى الإناث تفوق فاعلیة الذكور بحوالي ، و )28-42(

  ).نصف درجة

المتوسط   ن  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

مستوى   "ف"

ف"دلالة

"  

ستوى م  "ت"

  "ت"دلالة

  القرار

0.0  3.38  34.08  53  الإناث  الدافعیة
04  

0.95  0.06
2  

غیر   0.95

  3.58  34.03  35  الذكور  دالة 
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كما یظهر الجدول نفسه أن انحراف الدرجات عن متوسطها الحسابي لدى فئة الإناث یبلغ 

، وهو )3.58(، في حین أن انحراف درجات الذكور عن متوسطها الحسابي یساوي )3.38(

الذكور على الرغم من صغر عینتهم مقارنة بعینة الإناث وكذلك ما یؤكد تشتت درجات 

  .مقارنة بتقارب درجات المتوسط الحسابي

لدلالة الفروق بین متوسطي " ت"للتأكد من دلالة الفروق المشاهدة تم حساب اختبار و 

وأن مستوى دلالتها هو ) 0.004(تساوي" ف"مجموعتین مستقلتین، فدلت النتائج على أن 

 تساوي " ت"، وبالتالي فإن الفرق غیر دال، أي أن العینتین متجانستین، ومنه فإن )0.095(

أكبر من ) ت(وبما أن مستوى دلالة ) 0.95(مستوى الدلالة  وهي دالة عند) 0.062(

فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متغیر الدافعیة للتعلم بین عینة الذكور ) 0.05(

  .وعینة الإناث

  .حقق الفرضیة الثالثةوبالتالي لم تت

 Dianeودراسة 2000ودراسة الشعراوي  2006النشاوي  وتتفق هذه الدراسة مع  دراسىة

، أبو غزال والعلاونة: في، 1993(شیخه ودراسة ) 491، 2010، المخلافي: في، 2003(

  )491، 2010، المخلافي: في، 1999(Jillودراسة) 297، 2010

 ،أبو غزال والعلاونة: في، Andermn )1992ودراسة 2010أبو غزال وعلاونة دراسة أما 

 ،أبو غزال والعلاونة: في ،1992(Dennis & Harold, Johnودراسة  )296، 2010

  .توصلت إلى وجود فروق لصالح الإناث )296، 2010

عبد المنعم )481، 2006، النشاوي(ودراسة  )98، 2006، العلي وسحلول(أما دراسة 

توصلت إلى وجود فروق لصالح الذكور وذلك في  )23، 2009، رزق: في، 2001(

  .مستوى التحصیل في الریاضیات

  :إلىوترجع هذه النتیجة 

 .ارتفاع مستوى الدافعیة للتعلم -
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وهي ، اعتقاد التلامیذ بالنجاح بسبب ارتفاع دافعیتهم نحو النجاح إلى السنة الأخرى -

 .السنة المصیریة

 .مصادر فاعلیة الذات لكل منهما واحدة  -

 .كلیهما یملكون طاقة عالیة -

 .كلیهما یحصل على الدعم والتشجیع للآخرین -

رون بها تتطلب من كل منها بذل أقصى جهد لتحقیق المرحلة الدراسیة التي یم -

 .النجاح

 .لدیهم أفكار متفائلة عن نتائجهم التحصیلیة -
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 الاستنتاج العام

یعتبر موضوع الدافعیة للتعلم من أهم المواضیع التي احتلت مكانة في علم النفس ونالت 

ع من خلال العینة التي تناولناها وتزداد أهمیة هذا الموضو . ي البحوث التربویةحیزا كبیرا ف

  .وهي فئة عسیري الحساب

فموضوع الدافعیة للتعلم موضوع واسع ویتطلب البحث فیه وتبقى دراستنا مجرد محاولة 

للكشف عن العلاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى تلامیذ عسر 

  .الحساب

  :وتوصلت هذه الدراسة إلى

 .الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب مرتفعمستوى  -

 .مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري الحساب مرتفع -

لدى تلامیذ السنة الرابعة  توجد علاقة بین الدافعیة للتعلم والفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة -

 .ابتدائي عسیري الحساب

لدى تلامیذ السنة الرابعة توجد فروق باختلاف الجنس في مستوى الدافعیة للتعلم  -

 .ابتدائي عسیري الحساب لصالح الإناث
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  :توصیات

من خلال الجانب النظري والدراسات السابقة اتضح أن هناك قلة في الدراسات التي 

وجود دراسة مشابهة لهذا  تناولت متغیرات الدراسة على المستوى المحلي والإقلیمي وعدم

  :وللأهمیة الواردة في دراستي فإنني أوصي بمایلي، الموضوع

   مرحلة في الریاضیات تعلم صعوبات وراء الكامنة الخفیة الأسباب البحث عن -

  .الصعوبات هذه نشأت كیفو  ىمت تحدید یمكن حتى الأساسي علیمالت

  .الریاضیاتضرورة إعداد برامج  تدریبیة للتخفیف من صعوبة  -

  .بفئة ذوي صعوبات الریاضیات للاهتماماستثارة الباحثین  -

توعیة المعلمین بدور الدافعیة في عملیة التحصیل وإقامة دورات تكوینیة لهم لتعریفهم  -

  .بأسالیب استثارة المتعلمین

إجراء بحوث ودراسات أعمق في هذا الموضوع في البیئة الجزائریة وإفادة المنظومة  -

  .نتائجهاالتربویة ب

  .ضرورة إجراء دراسات تتناول متغیرات تؤثر في دافعیة التعلم -

  .إجراء دراسات أخرى في طبیعة العلاقة بین هذه المتغیرات لمراحل دراسیة مختلفة -
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  قائمة المراجع
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  قائمة المراجع

  :المراجع باللغة العربیة -1

أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل ). 2000(مروان عبد المجید ، ابراهیم

  .مؤسسة الوراق:  الأردن.الجامعیة

  

تصمیم أنشطة تعلیمیة تعالج صعوبات التعلم في الریاضیات ). 2004(إبراهیم، معتز أحمد

 مجلة الثقافة. لدى التلامیذ العادیین بالصفوف الثلاثة الأولى بالمرحلة الابتدائیة

  .175-137). 8. (والتنمیة

  

دار : الأردن. المدخل إلى علم النفس التربوي). 2004( مروان وأبومغلي، أبو حویج

  .الیازوري للنشر والتوزیع

  

السمات الشخصیة الممیزة لذوي صعوبات التعلم  ).2011( أبو رزق،محمد مصطفى شحدة

: الجامعة الإسلامیة. منشورةرسالة ماجستیر غیر .وعلاقتها بالانتباه وبعض المتغیرات

  .فلسطین

  

: مصر، منهاج البحث في العلوم النفسیة والتربویة).  2004(رجاء محمود ، أبو علام

  .دار النشر للجامعات

  

البنیة العاملیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة في مدارس الغوث ). 2009(أبو عواد، فریال 

  .471-433). 4+3.(مجلة جامعة دمشق . في الأردن) الانروا(

  

فاعلیة الذات وعلاقتها بضغوط الحیاة لدى الطالبات ). 2012( أبو غالي، عطاف محمود

. مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیة. المتزوجات في جامعة الأقصى

)1 .(619-654.  

  

العدالة المدرسیة وعلاقتهما ). 2010(أبو غزال، معاویة محمود وعلاونة شفیق فلاح
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 .بالفاعلیة الذاتیة المدركة لدى عینة من تلامیذ المدارس الأساسیة في محافظة إربد

  .317-285). 4. (مجلة جامعة دمشق

  

جامعة الاستراتیجیات الدافعة للتعلم لدى طلبة  ).2006(أبو هلیل، علیاء عودة نصار

جامعة .رسالة ماجستیر غیر منشورة. مؤتة وعلاقتهما ببعض المتغیرات الدیمغرافیة

  .السعودیة: مؤتة

  

التنظیم الذاتي للتعلم والدافعیة الداخلیة في علاقتهما ). 2007(أحمد، إبراهیم أحمد

). 31. (مجلة كلیة التربیة عین شمس. بالتحصیل الأكادیمي لدى طلاب كلیة التربیة

69-135.  

  

  .دار صفاء: الأردن. سیكولوجیة التعلیم والتعلم الصفي ).2005(ولید أحمد، أسعد

  

  .الأردن: مكتبة المجتمع العربي. علم النفس المدرسي). 2006(إقبال، محمود محمد

  

دراسة صعوبات الحساب والأخطاء المرتكبة لدى تلامیذ الصف .)2009(آیت یحي، نجیة

  .الجزائر: جامعة الجزائر. ماجستیر غیر منشورةرسالة . الرابع ابتدائي

  

الأسالیب الوالدیة وأسالیب الهویة ). 2013(سلیملن وغیث سعاد منصور  غیت، البدارین

المجلة الأردنیة في العلوم . والتكییف الأكادیمي كمتنبئات بالكفاءة الذاتیة الأكادیمیة

  .87- 65). 1(9. التربویة

  

أسالیب التعلم وعلاقتها بالذكاءات المتعددة والتوجهات ). 2002(بدوي، زینب عبد العلیم

  .79-9). 2012أكتوبر . (مجلة كلیة التربیة. الدافعیة والتخصص الدراسي

  

المشكلات السلوكیة لدى ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة وحاجاتهم . )2008(سماح، بشقة
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  .الجزائر: جامعة الحاج لخضر.رسالة ماجستیر غیر منشورة . الإرشادیة

  

أسامة محمود والرشدان مالك أحمد والسبایلة عید عبد الكریم والخطاطبة عبد ، البطاینة

  .دار المسیرة: الأردن. 2ط . صعوبات التعلم النظریة والممارسة). 2007(المجید

  

أسامة محمود والرشدان مالك أحمد والسبایلة عید عبد الكریم والخطاطبة عبد ، البطاینة

  .دار المسیرة: الأردن. 7ط . صعوبات التعلم النظریة والممارسة. )2015(المجید

  

دار : الأردن. تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم). 2014(حافظ بطرس ، بطرس

  . المسیرة

  

رسالة . أنماط السیادة النصفیة للمخ والإدراك والذاكرة البصریین). 2009(بن فلیس، خدیجة

  .الجزائر : ة منتوريجامعة الإخو . ماجستیر غیر منشورة

  

العلاقة بین استراتیجیات التعلم والدافعیة للتعلم وأثرهما على  ).2008(بن یوسف، آمال

  .الجزائر : جامعة الجزائر. رسالة ماجستیر غیر منشورة. التحصیل الدراسي

  

جودة أداء المعلمة وعلاقتها بالدافعیة للتعلم  ).2012(التمیمي، سوزان بنت أحمد سلمان

رسالة ماجستیر . من وجهة نظر الطالبات من الصف الثالث ثانوي بمحافظة الطائف

  .السعودیة: جامعة أم القرى. منشورة

  

: مكتبة زهراء الشرق. صعوبات التعلم والتعلیم العلاجي). 1998(نبیل عبد الفتاح ، حافظ

  .مصر

  

فاعلیة الذات وعلاقتها بالتوافق المهني وجودة الأداء لدى ). 2013(حسنحجازي، جولتان 

المجلة الأردنیة في  .معلمات غرف المصادر في المدارس الحكومیة في الضفة الغربیة

  .433-419). 4. (العلوم التربویة
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المملكة : سلامیةالجامعة الإ ).عملي(الاختبارات النفسي ). 2008(براهیم مصطفى إ، حماد

  .ةالعربیة السعودی

  

دافعیة تعلم ). 2014(الربیع، فیصل خلیلالخوالدة ، محمد علي والجراح عبد الناصر ذیاب و 

المجلة . اللغة العربیة لدى الناطقین بغیرها في الأردن وعلاقتها ببعض المتغیرات

  .204-191). 2. (الأردنیة في العلوم التربویة

  

  .دار الكندي: الأردن. النفس العامعلم ). دت(صالح أحمد حسن ، الداهري

  

الإثراء على الدافعیة للتعلم أثر تطبیق برامج التسریع و ). 2012(ثریا وجروان  فتحي ، دودین

مجلة جامعة القدس . لدى الطلبة الموهوبین في الأردنوالتحصیل وتقدیر الذات 

  .148-105). 26. (المفتوحة للأبحاث والدراسات

  

استراتیجیات التعلم المنظم وفاعلیة الذات لدى المتفوقین ). 2009(رزق، محمد عبد السمیع

- 3). 71.(مجلة كلیة التربیة جامعة المنصورة .دراسیا والعادیین من طلاب الجامعة

44.  

  

مجلة الدراسات .أسالیب التعلیم النشط ودورها في إدارة الصف).2013(رضا، عامر

  .22-11. 2العدد .والبحوث الإجتماعیة جامعة الوادي

  

علاقة فاعلیة الذات والفرع الأكادیمي بدافع الإنجاز الدراسي ). 2008(خلیف سالم ، رفقة

-134) 23. (مجلة البحوث التربویة والنفسیة. لدى طالبات كلیة عجلون الجامعیة

169.  

  

  .مكتبة النهضة المصریة: مصر. الدافعیة والتعلم). 2003(نبیل محمد، زاید
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فاعلیة الذات الإبداعیة لدى الطلبة الموهوبین ومعلمیهم في ). 2014(الزعبي، أحمد محمد

  .488-475). 4.(المجلة الأردنیة في العلوم التربویة.الأردن

  

أثر استخدام طریقة التعلم ). 2012(الزعبي، علي محمد علي وبني دومي حسن علي أحمد

ي في مادة المتمازج في المدارس الأردنیة في تحصیل تلامیذ الصف الرابع أساس

  ). 1.(مجلة جامعة دمشق . الریاضیات وفي دافعیتهم نحو تعلمها

  

. سیكولوجیة التدریس الصفي ).2010(عماد عبد الرحیم  والمحامید شاكر عقله ، الزغلول

  .دار المسیرة: الأردن

  

  .دار المسیرة: الأردن. مبادئ علم النفس التربوي). 2009(عماد عبد الرحیم، الزغلول

  

 المتتابعة المصفوفات اختبار تقنین). 1999(عبد الرحمن معتوق عبد الرحمن ، زمزمي

رسالة  .الابتدائیة للمرحلة الأمل معاهد في الصم الطلابى عل رآفن لجون الملون

  .المملكة العربیة السعودیة:  جامعة أم القرى. ماجستیر  غیر منشورة

  

). 2.(مجلة الكرمة .التعلمیة وأثرها على الطلابظاهرة الصعوبات ). 2001(زیّاد، محمد

55-77.  

  

فاعلیة استراتیجیة التعلیم باللعب في . )2011(السبیعي، ثامر بن حمد بن سعد الملیحي

إكساب بعض مهارات عد الأرقام في مادة الریاضیات للتلامیذ ذوي الإعاقة 

  .السعودیة : جامعة الملك سعود. رسالة ماجستیر غیر منشورة.الفكریة

  

القدرة على التفكیر الإبداعي وعلاقتهما بدافع الإنجاز وفعالیة ).2001(سعدي، سامیة

  .الجزائر: جامعة الجزائر. رسالة ماجستیر غیر  منشورة. الذات

  

أثر برنامج تعلیمي في التربیة الإسلامیة مستند إلى نظریة ).2006(سعید، سعاد جبر
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الذات ودافعیة التعلم لدى طلبة المرحلة الأساسیة  الذكاء الإنفعالي في تنمیة مفهوم

: العربیة للدراسات العلیاجامعة عمان . رسالة دكتوراه غیر منشورة. العلیا في الأردن

  .الأردن

  

أهمیة واستخدام التعلیم الإلكتروني في ). 2009(السفیاني، مها بنت عمر بن عامر

. المعلمات والمشرفات التربویات تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة من وجهة نظر

  .السعودیة: جامعة أم القرى. رسالة ماجستیر غیر منشورة

  

فاعلیة تدریس العلوم وفق النموذج المدمج القائم ). 2010(السلیم، ملاك بنت محمد حمد

المفاهیمي والدافعیة  على نظرتي الذكاءات المتعددة وأسالیب التعلم في تنمیة الإستیعاب

- 1). 27(. المجلة الدولیة للأبحاث التربویة. طالبات المرحلة المتوسطةللتعلم لدى 

30.  

  

: مصر. التربیة الخاصة وبرامجها العلاجیة ).2011(الشریف، عبد الفتاح عبد المجید

  .مكتبة الأنجلو المصریة

  

فاعلیة الذات وعلاقتها ببعض المتغیرات الدافعیة ). 2000(الشعراوي، علاء محمود جاد

- 288). 44. (مجلة كلیة التربیة جامعة المنصورة. لدى طلاب المرحلة الثانویة

325.  

  

مكتبة : مصر. أسس البحث العلمي.)2002(ومیرفت علي خفاجة عوضفاطمة ، صابر

  .الفنیة الإشعاع

  

. مجلة جامعة دمشق. الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلم). 2003(الصالح، غسان 

)1 .(11-55.  

  

 ،البحث العلمي الدلیل التطبیقي للباحثین.)2001(محمد عبد الفتاح حافظ، الصریفي
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  .دار وائل: الأردن

  

فاعلیة برنامج لتحسین مستوى النطق لدى عینة من الأطفال ). دت(سعید كمال، عبد الحمید

  .الخلیج. مركز دراسات وبحوث المعوقین. ذوي صعوبات التعلم

  

  .دار الثقافة للنشر والتوزیع: الأردن .علم النفس وتطبیقاته). 2009(محمد جاسم، العبیدي

  

عدنان یوسف  وعلاونة شفیق فلاح  والجراح ذیاب  وأبو غزال معاویة محمود ، العتوم

  .دار المسیرة: الأردن. النظریة والتطبیق التربويعلم النفس ). 2005(

  

اتخاذ القرار وعلاقته بكل من فاعلیة الذات  ).2009(العتیبي، بندر بن محمد حسن الزیادي

رسالة . المرشدین الطلابیین بمحافظة الطائف والمساندة الإجتماعیة لدى عینة من

  .السعودیة: جامعة أم القرى. ماجستیر غیر منشورة

  

. الضغوط المهنیة وعلاقتها بدافعیة الانجاز لدى أعوان الأمن). 2010(مریم  ، عثمان

  .الجزائر: جامعة الاخوة منتوري. رسالة ماجستیر غیر منشورة

  

علم النفس التربوي النظریة والتطبیق  ).2008(عبد الرحمن ویوسف قطامي ،عدس

  .دار الفكر: الأردن. الأساسي

  

  .دار دجلة: الأردن .مقدمة البحث العلمي). 2008(رحیم یونس كرو ، العزاوي

  

: الأردن .-الأسباب - التشخیص - المفهوم - صعوبات التعلم). 2002(سعید حسني، العزة

  .دار العلمیة الدولیة ودار الثقافة

  

المملكة العربیة . المدخل إلى البحث في العلوم السلوكیة). 2006(صالح محمد  ، العساف

  . مكتبة العبیكان الریاض: السعودیة
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). 2012(عشا، انتصار خلیل والشلبي إلهام علي وأبو عواد فریال محمد وعبد إیمان رسمي

ة الفاعلیة الذاتیة والتحصیل الأكادیمي لدى طلبة یالتعلم النشط في تنماستراتیجیات أثر 

- 519) .1. (مجلة جامعة دمشق .كلیة العلوم التربویة التابعة لوكالة الغوث الدولیة

542.  

  

الدافعیة للتعلم وعلاقتها بصورة المعلم لدى تلامیذ السنة ). 2008(رشیدة، عصماني

  .الجزائر:جامعة الجزائر. یر منشورةرسالة ماجستیر غ. الرابعة متوسط

  

العلاقة بین أبعاد التعلم المنظم ذاتیا دافعیة التعلم والتحصیل ). د ت (عطیة، كمال اسماعیل

. مجلة البحوث النفسیة والتربویة. سلطنة عمانبلدراسي لدى طالبات كلیة التربیة ا

251-286  

لدى تلامیذ المرحلة  صعوبات تعلم الریاضیات). 2004(العكة، منال رشدي سعید

: الجامعة الإسلامیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة. الأساسیة الدنیا المعاقین بصریا

  .فلسطین

  

ما وراء المعرفة ). 2004(عماد أحمد حسین والحاروني مصطفى محمد علي، علي

كادیمي لدى طلاب تعلم كمتغیرات تنبؤیة للتحصیل الأواستراتیجیات التذكر والدافعیة لل

  . 54- 1). 2. (المجلة العلمیة لكلیة التربیة.التعلیم الثانوي العام

  

فعالیة برنامج ارشادي مبني على الكفاءة الذاتیة في ). 2008(علي، طلعت أحمد حسن

الضغوط النفسیة والدافعیة للإنجاز لدى المعلمین في ضوء الكادر الخاص كما یدركه 

  .102-51). 2. (عة أسیوطالمجلة العلمیة لكلیة التربیة جام. الطلاب

  

العلاقة بین فاعلیة الذات ودافعیة ). 2006(العلي، نصر محمد وسحلول محمد عبد االله

. الإنجاز وأثرهما في التحصیل الأكادیمي لدى طلبة الثانویة العامة في مدینة صنعاء

  .129-92). 1. (مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة والإجتماعیة والإنسانیة
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  .دار المسیرة: الأردن. المشكلات الصفیة). 2007(محمد حسن، العمایرة

  

أثر برنامج مقترح قائم على أنماط التعلم لتنمیة ). 2012(العیلة، هبة عبد الحمید جمعة

رسالة . مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الرابع أساسي بمحافظة غزة

  .نفلسطی: جامعة الأزهر. ماجستیر غیر منشورة

  

  .دار المسیرة: الأردن. الدافعیة النظریة والتطبیق). 2008(ثامر أحمد ، غباري

  

دراسة أسالیب التفكیر السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات  .)2009(أیهم علي، الفاعوري

  .سوریا :جامعة دمشق .غیر منشورة ماجستیررسالة .التعلم في الریاضیات

  

التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى  ).2011(بلحاج  ، فروجة

جامعة مولود . رسالة ماجستیر غیر منشورة. المراهق المتمدرس في التعلیم الثانوي

  .الجزائر : معمري

  

  .دار وائل للنشر: الأردن. التعلم صعوبات). 2004(أحمد الظاهر، قحطان

  

الوعائیة  الاضطراباتالتدیّن وعلاقته بالكفاءة الذاتیة لدى مرضى  ).2011(فیصل قریشي،

  .الجزائر: جامعة الحاج لخضر. منشورةر رسالة ماجستیر غی. القلبیة

  

  .دار الفكر: الأردن. مبادئ علم النفس التربوي). 2009(یوسف محمود، قطامي

  

رسالة . القیم وعلاقتها بدافعیة التعلم عند طلبة الثالثة ثانوي). 2007(القني، عبد الباسط

  .الجزائر: جامعة قاصدي مرباح. ماجستیر غیر منشورة

  

: دار المسیرة. صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة). 2007(تیسیر مفلح، كوافحة
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  .الأردن

  

. المراهق المتمدرس علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى ).2013(لوناس، حدة 

  .الجزائر :جامعة آكلي محند أولحاج. رسالة ماستر غیر منشورة

  

 عبد العزیز مصطفى السرطاوي : ترجمة .)2013(جیمس أیبوتت و لیندا ج  ،هارجروف

دار المسیرة للنشر : الأردن. التقییم في التربیة الخاصة .وزیدان أحمد السرطاوي

  .والتوزیع

  

أثر استخدام الألعاب التربویة المحوسبة ). 2010(مفلح  لؤي عبیداتمحمد، جبرین عطیة و 

في تحصیل بعض المفاهیم الریاضیة لتلامیذ الصف الثالث أساسي في مدیریة اربد 

  .672-643). 2.(مجلة جامعة دمشق  .الأولى

  

بعض سمات الشخصیة والمهارات الاجتماعیة لدى أطفال  ).2007(ألفت ، محمود

  .لبنان: جامعة بیروت العربیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة. صعوبات التعلم

  

فعالیة الذات الأكادیمیة وعلاقتها ببعض سمات الشخصیة ). 2010(المخلافي، عبد الحكیم

  .514- 481). 26. (مجلة جامعة دمشق.لدى الطلبة

  

أثر استخدام التعلم النشط في تحصیل بعض ). 2009(، سامیة بنت صدقة حمزةمداح

المفاهیم الهندسیة والإتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات الصف الخامس ابتدائي بمدینة 

  ). 1. (مجلة دراسات في المناهج والإشراف التربوي .مكة المكرمة

  

مكونات الدافعیة واستراتیجیات التعلم الذاتي التنظیم ).1993(مرزوق، عبد المجید مرزوق

مجلة كلیة التربیة جامعة .داخل الفصل المدرسيالمرتبطة بالأداء الأكادیمي للطالب 

  .130-93. ن 1العدد.الإسكندریة
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الأسالیب التي یستخدمها المعلمون لزیادة دافعیة وانتباه ). 2012(مسعود، وائل محمد 

- 607). 9. (المجلة التربویة المتخصصة. التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة نحو التعلم

628.  

  

قلق المستقبل وعلاقته بكل من فاعلیة الذات  ).2011(منالمصري، نیفین عبد الرح

رسالة ماجستیر . ومستوى الطموح الأكادیمي لدى عینة من طلبة جامعة الأزهر بغزة

  .فلسطین : جامعة الأزهر. غیر منشورة

  

  .دار المسیرة: الأردن. صعوبات التعلم). 2002(سامي، ملحم

  

  .دار المعرفة الجامعیة: مصر .نلمیعلم النفس التربوي للمع). دت(محمود ، منسي

  

مجلة  .التحصیل في الریاضیات وعلاقته بمهارات التفكیر). 2011(المنصور، غسان

  .69-19). 4. (جامعة دمشق

  

الكفاءة الذاتیة وعلاقتها بالتوافق الدراسي ). 2014(أبي میلود عبد الفتاحمیدون، مباركة و 

. مجلة العلوم الإجتماعیة والإنسانیة. لدى عینة من تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

)17 .(105 -117.  

فعالیة الذات وعلاقتها ببعض سمات الشخصیة لدى ). 2006(النشاوي، كمال أحمد الإمام

مؤتمر التعلیم النوع ودوره في التنمیة البشریة في عصر . النوعیة طلاب كلیة التربیة

  .2006أفریل 13-12الفترة . جامعة المنصورة بمصر. العولمة

  

الفروق في دافعیة التعلم المستندة إلى نظریة تقریر الذات لدى عینة ). 2011(نوفل،محمد

. مجلة جامعة النجاح للأبحاث .من طلبة كلیات العلوم التربویة في الجامعات الأردنیة

)2 .(287-308.  

  

صعوبات التعلم مفهومها وطبیعتها والتعلم ). 2007(دانیال جبسكوفسان ، هلالاهان
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  .دار الفكر: الأردن. عادل عبد االله محمد: ترجمة. العلاجي

  

أثر أنماط التعلم ). 2010(الزعبي أحمد محمد وشدیفات نورة أحمدهیلات، مصطفى قسیم و 

المفضلة على فعالیة الذات لدى طالبات قسم العلوم التربویة في كلیة الأمیرة عالیة 

  .290-266). 1. (مجلة العلوم التربویة والنفسیة. الجامعیة

  

  .المسیرة دار: الأردن. صعوبات التعلم النظري والتطبیقي). 2009(راضي، الوقفي

  

 المراجع باللغة الفرنسیة -2

 
 Bandura. A. (1997).self- efficacy: the Exercise afeontrol, W.H. freeman, 

New work. 
 
VAN HOUT A., MELJAC C., FISCHER J.P., (2005)Troubles du calcul et 

dyscalculie chez l'enfant, Masson, 2éme édition, Paris, 2005, p.175 
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  قائمة الملاحق
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  یوضح الاختبار التحصیلي في صورته الأولى ):1(الملحق رقم 

  )3.5(   :في مكان النقط)  = .< .>(ضع العلامة المناسبة :  1مرین ت

709 . 710   /5428 . 5000  /100  .999  /14.  20  /10. 100  /303. 330   /25 . 25  

  

  )4( :أحسب العملیات التالیة: 2تمرین 

1406                 925               972              768          400          

                 . . . .174               341             299            12            

2073...            = .....             == .......        = .....           = ..  

  

7105 3         96        5    200  

5  

= ......  

  )8(  :حل المسائل التالیة  :3تمرین 

  فبكم اشترت آلة الخیاطة؟). د( 1895دینار فخسرت فیها  4269باعت خدیجة آلة خیاطة ب_ 

  الذكور؟فما هو عدد .  إناثا 25منهم ، تلمیذا 36في قسم _ 

  فما هو عدد المجوهرات التي استعملتها؟. مجوهرات 10عقد في كل عقد  15صنعت عائشة _ 

  هو عدد الكراسات التي بأخذها كل طفل؟ فما. أولاد 3ولدیه ، كراس 18اشترى أبو علي  - 

  )1.5( :لاحظ ثم أكمل: 4تمرین 

5  +70  +600   =675  

 = . .. + ... + ...286  

 = .... + ... + ...5208  + … 

 = .... + ... + ...2030  + … 

  ) 1.5( :لاحظ ثم أكمل:  5تمرین

55  =20 – 75  =24 – 79  

 ... = ...– 100  =47 – 98  

 ... = ...– 400  =215 - 394  

 = ...600 – 2735  .... =– 2740  

  )1.5( :لاحظ ثم أكمل: 6تمرین

342 × 2   =648  

  = ...102× 54  

  = ...11× 9 × 69  

= ...  2× 12 × 4  
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  یوضح الاختبار التحصیلي في صورتة النهائیة): 2(الملحق رقم

  )3.5(   :في مكان النقط)  = .< .>(ضع العلامة المناسبة :  1مرین ت

  

709 . 710  / 5428 . 5000  /100  .999  /14.  20  /10. 100  /303. 330   /25 . 25  

  

  )4( :أحسب العملیات التالیة: 2تمرین 

1406                 925               972              768          400          

                 . . . .174               341             299            12            

2073= .......        = .....           = .....            = .....             =  

  

7105   

5  

= ......  

  )8(  :حل المسائل التالیة  :3تمرین 

  فبكم اشترت آلة الخیاطة؟). د( 1895دینار فخسرت فیها  4269باعت خدیجة آلة خیاطة ب_ 

  فما هو عدد الذكور؟.  إناثا 25منهم ، تلمیذا 36في قسم _ 

  التي استعملتها؟فما هو عدد المجوهرات . مجوهرات 10عقد في كل عقد  15صنعت عائشة _ 

  )1.5( :لاحظ ثم أكمل: 4تمرین 

5  +70  +600   =675  

 = . .. + ... + ...286  

 = .... + ... + ...5208  + … 

 = .... + ... + ...2030  + … 

  ) 1.5: (لاحظ ثم أكمل:  5تمرین

55  =20 – 75  =24 – 79  

 ... = ...– 100  =47 – 98  

 ... = ...– 400  =215 - 394  

 = ...600 – 2735  .... =– 2740  

  )1.5: (لاحظ ثم أكمل: 6تمرین

342 × 2   =648  

  = ...102× 54  

  = ...11× 9 × 69  

  = ...2× 12 × 4  
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  یوضح مقیاس الدافعیة للتعلم) 3(الملحق رقم

  :المدرسة

  :    نثى                      تاریخ الیومأذكر            :   الجنس

    

  التعلیمات

  ):ة:(تلمیذخي الأ

نضع بین أیدیك هذا المقیاس بهدف إعداد دراسة علمیة، الرجاء منك الإجابة  -

  .الواردة فیه) العبارات(على جمیع الأسئلة

  ).نعم(في الخانة )×(ما تنطبق علیك ضع علامة نعمإذا كانت العبارة -

  ). لا(في الخانة )×(ضع علامة  ،لاإذا كانت العبارة تنطبق علیك -

  

  : مثال-

  نادرا  نعم  العبارات  الرقم

  بالسعادة عندما أكون في المدرسةأشعر   01
)

×  
  

  

  .لا تترك أي سؤال دون الإجابة علیه-

الإجابة الصحیحة هي التي تعبر عما تشعر ، یس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئةل -

  .به

  .   والآن یمكنك قلب الصفحة والبدء في الإجابة -
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 لا نعم الفقرة الرقم

   .أشعر بالسعادة عندما أكون في المدرسة  -1

   .في الامتحانات بمعدليلا یهتم والدي   -2

   . التمرینات مع زملائي حلأحب   -3

   .علومات التي أتعلمها في المدرسةتعجبني الم  -4

   .لا أحب الذهاب إلى المدرسة بسبب الانضباط  -5

   .معدلي أحب حل التمرینات مهما كان  -6

   .في المدرسةوالدي عندما أتحدث عن مشكلاتي سمعني ی  -7

   .عند شرح المعلم للدرس أفكر في أشیاء أخرى  -8

   .أشعر بأن أغلبیة الدروس غیر مهمة  -9

   .أنه بسبب زملائي یعاقبني المعلم أشعر -10

   .تحتاج إلى تفكیرالتي صعبة السئلة أحب الأ -11

   .یسعدني أن تعطى الجوائز للمتفوقین -12

   .التي یطلبها مني المعلم نزلیةالواجبات المأقوم بحل كل  -13

   .لا یهتم والدي عندما أتحدث إلیهما عن نقاطي المدرسیة -14

   .أحب أن أطرح الأسئلة على معلمي -15

   .یهتم بي والدي عند قیامي بأداء واجباتي المدرسیة -16

   .المدرسیة أقوم بحل التمرینات ماأشعر بالملل عند -17

   .ستطیع حل كل التمرینات المدرسیةأ -18
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  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیةیوضح مقیاس ) 4(الملحق رقم

  :المدرسة

  :    نثى                      تاریخ الیومأذكر            :   الجنس

    

  التعلیمات

  ):ة:(تلمیذخي الأ

علمیة، الرجاء منك الإجابة نضع بین أیدیك هذا المقیاس بهدف إعداد دراسة  -

  .الواردة فیه) العبارات(على جمیع الأسئلة

  ).دائما(في الخانة  )×(إذا كانت العبارة دائما ما تنطبق علیك ضع علامة-

  ). أحیانا(في الخانة  )×(إذا كانت العبارة تنطبق علیك أحیانا،ضع علامة -

  ). نادرا(في الخانة  )×(،ضع علامة نادراإذا كانت العبارة تنطبق علیك -

  

  : مثال-

  نادرا  أحیانا  دائما  العبارات  الرقم

    أحب العمل مع زملائي  01
×  

  

  .لا تترك أي سؤال دون الإجابة علیه-

الإجابة الصحیحة هي التي تعبر عما تشعر ، لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة -

  .به

  .   والآن یمكنك قلب الصفحة والبدء في الإجابة -
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 نادرا أحیانا دائما  الفقرات الرقم

    .العمل مع زملائيأحب   .1

    .أشعر أن زملائي یحبونني  .2

    .فإنني أدرس أكثر، عندما لا أتحصل على معدل جید  .3

    .أعرف كیف أعامل زملائي  .4

    .أسامح زملائي عندما یسیئون لي  .5

    .أكذب على معلمي لكي یرضى علیا  .6

    .في حل التمرینات المدرسیة أشارك زملائي  .7

    .أنهي واجباتي المدرسیة بسرعة  .8

    .أشعر أن زملائي یسخرون مني  .9

    .أعتقد أنني قادر على عمل كل التمرینات المدرسیة  .10

    .لا أستطیع التحدث مع الناس الذین لا أعرفهم  .11

    .أشعر أنني أخاف من زملائي  .12

    .الصعبةأتجنب التمرینات المدرسیة   .13

    .یست مهمةأشعر أن التمرینات المدرسیة ل  .14

  

 




