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  شكر و تقدیر

  "لان شكرتم لا أزدنكم"قال تعالى 

الحمد االله الذي أنعم علینا بنعمة العقل وأرشدنا إلى طریق العلم وأهدانا دوما إلى ما فیه 

  .الصلاح والثبات وجعل من الصعب هینا وأمدنا بالتوفیق منه لإتمام هذا العمل

  .وعلى الناس أجمعینله وحده جل جلاله حمدا یلیق بجلاله وجهه وفضله علینا 

  )من علمني حرفا صرت له عبدا: (ألف شكرا إلى من قیل فیهم

إسماعیل وعرفانا منا بالجمیل نتقدم بالشكر والتقدیر وعظیم الامتنان إلى أستاذنا الفاضل 

  .الذي تفضل بالإشراف على هذا العملالعیس 

  .سم علم النفس المدرسيكما نتقدم بالشكر إلى كل أساتذة قسم العلوم الاجتماعیة خاصة ق

  .دون أن أنسى كل زملاء الدفعة وجمیع الأصدقاء المخلصین

وشكرا إلى كل من أمدنا بید العون وساهم في انجاز هذا العمل والى كل من ساعدنا في 

  إعداد هذه المذكرة ولو بكلمة طیبة
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  :ملخص الدراسة 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن علاقة القدرة على سرعة الاسترجاع اللفظي بالأداة في القراءة 

خصائص ذوى عسر القراءة في الوظیفة المعرفیة ابتدائي، والتعرف على 3لدى تلامیذ السنة 

 53ثم إجراء دراسة على عینة تتكون من. بالمقارنة مع القراء العادیین) الاسترجاع(واللغویة 

تلمیذا من الجنسین حیث تم تطبیق اختبار الطلاقة اللفظیة الفونولوجیة والطلاقة اللفظیة 

انطلقت . ار قراءة الكلمات وشبه الكلماتالدلالیة في استرجاع الكلمات بالإضافة إلى اختب

هل لأداء القراءة علاقة ارتباطیة بالقدرة على سرعة الاسترجاع :الدراسة من التساؤل التالي

اللفظي؟ أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیا بین القراء العادیین وعسیرو القراءة 

یظهر فرق دال إحصائیا في اختبار في اختبار القدرة على استرجاع الفونولوجي بینما لم 

الطلاقة اللفظیة الدلالیة هذه النتائج تشیر إلى أن القدرة على الاسترجاع الفونولوجي یمثل 

الدراسات . مظهر من مظاهر القصور لدى ذوى عسر القراءة وتمت مناقشة النتائج في ضوء

  .السابقة المتوفرة

  ولوجي، الاسترجاع الدلالي الاسترجاع، الفون،القراءة: الكلمات المفتاحیة

  

  

  

  

  

  

  



  

Study Summary: 

The study aimed to reveal the relationship of the ability to speed verbal retrieval 

with the tool in reading among students of the third year of primary school. And 

to identify the characteristics of people with dyslexia in cognitive and linguistic 

function (recall) in comparison with ordinary readers, A study was conducted on 

a sample of 53 students of both sexes. Where the phonological verbal fluency 

test and semantic verbal fluency test were applied in word retrieval in addition 

to the word and semi-word reading test. The study started from the the following 

question: Does reading performance have a correlative  relationship with the 

ability to speed verbal retrieval? The results of the study showed that there was a 

statistically significant difference between normal readers and dyslexics in the 

phonological retrieval ability test. While no significant  difference appeared in 

the semantic verbal fluency test. In light of the previous studies available                  

Keywords: reading. Phonological retrieval. Semantic retrieval.                                
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  :مقدمة 

نزل بها جبریل علیه السلام تساب المعرفة حیث أنها أول كلمة من أدوات اكراءة تعد الق 

  .ى سیدنا محمد صلى االله علیه وسلمعل

ویزداد بها رصیده اللغوي كما ، وبالقراءة یتعرف الإنسان على الكتب التي تزداد بها معلوماته

حیاته تكشف له القراءة العدید من الحقائق وتعد مستودع للخبرات التي یتعلمها الفرد خلال 

تعلیم التلامیذ القراءة لأنها س في الماضي والحاضر، ذلك كانت من المهام الأولیة للمدار ول.

  .یة والاجتماعیةتعمل على بناء شخصیة الفرد واستقلالیته وتحقق الأهداف التربو 

ونظرا لأهمیة القراءة في حیاة الفرد فهي تحتاج إلى الذاكرة  وعملها بحیث تعد الذاكرة من 

فهي تؤدي دورا كبرا في الحدیث والقراءة والاستماع وفي  ،أهم مواضیع علم النفس المعرفي

  .ممارسة مختلف الأعمال والمهارات

ستقبال المعلومات والاحتفاظ بها واستدعائها عند فالذاكرة من الوظائف المعرفیة التي تقوم با

 ،الحاجة ونظرا للدراسات المكثفة من قبل العلماء واصلو وجود العدید من أنواع للذاكرة

حیث اهتم علماء علم النفس المعرفي  .وتتمثل في الذاكرة قصیرة المدى والذاكرة طویلة المدى

قد بینو إلى وجود نوعین أو مستویین للذاكرة بدراسة الذاكرة طویلة المدى وفي كیفیة عملها ف

والتي تهتم بالأحداث المتعلقة بالتجارب هما الذاكرة طویلة المدى للأحداث، طویلة المدى و 

الشخصیة والذاكرة طویلة المدى للدلالات اللفظیة والتي تتعلق بالفهم والاستیعاب للمعلومات 

یم والصور العامة للمواضیع ، بالإضافة إلى والمعرفة بوجه عام بحیث یتم فیها تخزین المفاه

لمعارف العامة التي تشمل المعرفة المتعلقة بالمفردات والمفاهیم كما أنها تعتبر موسوعة ا

، المفاهیم اللسانیة والمعجمیة إضافة للحساب ، تعاریف الأشیاء الموجودة في العالم الأفعال

  .للغة والقراءة الخارجي ومدلولاتها كما أنها ضروریة لاستخدام ا

ءة بحد ذاتها تحتاج وبما أن عملیة التعلم تحتاج إلى قدرة معرفیة وهي الذاكرة فإن عملیة القرا

، وعملیة اكتساب المعارف والحقائق تعتمد على الذاكرة الدلالیة نظرا لتمثیلها محور إلى ذاكرة

مستوى الذاكرة الدلالیة ویعد أي خلل یحدث على ،العملیات المعرفیة مركزها الذي تقوم علیه 

من ناحیة الحفظ أو الاسترجاع فإنه یؤدي إلى تأخر المعجم اللغوي على مستوى الاستقبال 

بذلك عدة أخطاء وناتجا  ا مرتكبائیً اوالإنتاج عند الطفل أثناء القراءة فیصبح الطفل معسر قر 

صوصا هي عملیة مهمة فالذاكرة عموما والذاكرة الدلالیة خ. الشدید في القراءة  عنه البطيء

ولهذا جاء موضوع هذه الدراسة لیدرس  . للتعلیم والتحصیل الدراسي والأكادیمي وتعلم القراءة 
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علاقة القدرة على سرعة الاسترجاع اللفظي في أداء القراءة  لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي 

: الجانب النظري: یلي الأول نظري والثاني تطبیقي وهو كما: واشتملت الدراسة على جانبین

حیث یهدف إلى إعطاء صورة كاملة وشاملة إلى موضوع الدراسة وفقا للمتغیرات البحث وقد 

  اشتمل على 

تم فیه تحدید الإشكالیة واعتباراتها وفیه تم عرض إشكالیة الدراسة، فرضیات : الفصل الأول

ت الدراسة، كما تم عرض ، أهمیة الدراسة،الضبط الإجرائي لمتغیرا، أهداف الدراسةالدراسة

  . بعض الدراسات السابقة 

خصص للذاكرة، تمهید، تعریف الذاكرة طویلة المدى أنواع الذاكرة طویلة : الفصل الثاني

، عملیات التذكر، التعرف البصري، وأخیرا ملخص ، خصائص الذاكرة طویلة المدىمدىال

  .الفصل 

، وعملیة القراءة وتطور اكتسابها  ة بالتمهید،تم التطرق إلى عملیة القراءة بدای: الفصل الثالث

، ة القراءة في المرحلة الابتدائیة، خصائص مرحللیة القراءةكیفیة القراءة وطبیعتها، مفهوم عم

  علاقة سرعة النفاذ للمعجم اللغوي بمهارات القراءة، وخلاصة الفصل 

  : فقد تضمن الفصلین التالیین : الجانب التطبیقي 

  الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة ، تمهید ، منهج الدراسة  :الفصل الثالث 
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  :الإشكالیة-1

یمتلك الإنسان خاصیة التواصل دون باقي الكائنات الحیة، هي میزة وهبها االله تعالي لعباده، 

تختلف حسب الحاجة وحسب وتتم عملیة التواصل باللغة، هذه الأخیر لها أشكال متعددة 

وتتنوع اللغة في جملة أشكال منها اللغة المكتوبة والمنطوقة، وهي قدرة الإنسان . الظروف

وفي ظل . على التعبیر عن حاجیاته ومتطلباته التي جعلته یبحث عن وسیلة للتعبیر بها

أصبحت هتمام بالمهارات الإنسانیة التي تتم من خلال شبكات التواصل في فهم اللغة الا

الحاجة ماسة وملحة إلى البحوث المعرفیة التي تتناول تجهیز المعلومات وكیفیة تخزینها في 

  .الذاكرة واسترجاعها وقت الحاجة

عن تخزین المعلومات والخبرات، واسترجاعها وقت الحاجة إلیها، تعتبر الذاكرة مسؤولة

لهذه الخبرات ویتمایز الأفراد  واستفادة الفرد من خبراته السابقة یعتمد على كیفیة استرجاعه

  .تبعا لاستدعائهم لمعلوماتهم وخبراتهم من الذاكرة في مهاراتهم وقدراتهم وإمكاناتهم

وإبقاء المعلومات جاهزة ) Baddeley.2011(والذاكرة هي دوام الآثار الخبر الإنسانیة 

مد تتمیز بقدرات فالذاكرة طویلة الأ) Friedman.2013. (للاستخدام وقت حاجة الإنسان إلیها

وفي الذاكرة ). Hass.2014(عالیة على تخزین كم كبیر جدا من المعلومات ولفترة طویلة

الحسیة یتم تخزین المعلومات التي تدوم لجزء من الثانیة، لأن المعلومات الخاصة بالذاكرة 

املة والذاكرة الع )Swanson et Howell.2013(طویلة الأمد؛ یجب أن تمر بالذاكرة الحسیة 

والمعلومات التي تستعمل یتم فقدها في الذاكرة العاملة، ولا  تختص بمعالجة المعلومات  مؤقتاً 

وسلوك الفرد یتأثر بالخبرة السابقة التي ). Tavares et Eva.2013(تنتقل لذاكرة طویلة المدى

المسؤولة عن وتعد الذاكرة العاملة هي ). Tsaparlis.2011(تتكون من خلال الذاكرة العاملة

وسعة الذاكرة العاملة تشیر إلى كم المعلومات التي یمكننا . معالجة المعلومات والإفادة منها

  .الاحتفاظ بها أثناء أداء مهمة ما

) kargopoulos.2013(وتعرف الذاكرة بأنها الاحتفاظ بالأحداث لفترة زمنیة معینة بعد انتهائها

لخبرات السابقة بقائمة من الكلمات والجمل، وهي وتتضمن الاحتفاظ والتذكر والاسترجاع 

  .المسؤولة عن الخبرات البصریة
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والذاكرة طویلة المدى عبارة عن نظام مؤهل لتخزین كمیة هائلة من المعلومات والحقائق 

فهو نظام یمكن وصفة بأنه مجموعة . دراكالنا الحیاة بأوسع معانیها وعیا وإ والمعاني یمهد  

  .یة التي تم ارتباطها بشكل یتسم باحتوائه على المفاهیم التي تحمل معنىمن المواقع المعرف

إذ أن المادة التي تختزنها الذاكرة طویلة المدى یتم فیها خزن الحقائق والمعلومات والمعاني 

وكثیرا ما یلجأ الإنسان إلى . والمفاهیم بصورة مماثلة للمادة الحقیقیة أو بشكل مصغر لها

قال هذه المعلومات من الذاكرة قصیرة المدى إلى الذاكرة طویلة المدى إذ وسائل متعددة لانت

  .أن هذا یتطلب اكتساب وسائل محسنة لتخزین الحقائق فالانتباه والتنظیم والمشاركة الجدیة

وتحتوي هذه الأخیرة على عدة أقسام وهي ذاكرةالأحداث والتي تهتم بالأحداث المتعلقة 

الدلالیة والتي تتعلق بالفهم والاستیعاب للمعلومات والمعرفة  بالتجارب الشخصیة والذاكرة

بوجه عامه بحیث یتم فیها تخزین المفاهیم والصور العامة للمواضیع، بالإضافة إلى المعرفة 

المتعلقة بالمفردات والمفاهیم كما أنها تعتبر موسوعة المعارف العامة التي تشمل الأفعال، 

إضافة للحساب، تعاریف الأشیاء الموجودة في العالم الخارجي المفاهیم اللسانیة والمعجمیة 

  .ومدلولاتها كما أنها ضروریة لاستخدام اللغة للقراءة

وتعتبر القراءة معالجة فونولوجیة للمعلومات البصریة عند تعلم التلمیذ القراءة فإنه یحتاج إلى 

ة على التخزین المؤقت تلك المعلومات التي یسترجعها باستعمال الذاكرة العاملةالمسؤول

  .للمعلومات ومعالجتها

ولكنها لا تعدوا أن تكون . وللغة مهارات أربع، هي الحدیث، الإصغاء، القراءة، والكتابة

عملیة إرسال واستقبال، ففي القراءة مثلا یحاول الإنسان أن یفهم اللغة التي أنتجها غیره، 

على فكرة أو معنى، ولا بد علیه أن فیعمل على تحلیل هذه الكلمات والرموز لیحصل منها 

محاولة لتعلیم القراءة  فأي. كن من تحسین مهارات القراءةیحسن قدراته الشفویة، كي یتم

بمعزل عن المهارات الأخرى ستفشل في مساعدة التلمیذ على ربط العلاقات، التي یمكن أن 

  ).61ص 1998محمد ع، (ینشأ عنها تعلم فعال 

قات سواء كانت خاصة باللغة الشفویة أو مكتوبة، التي یكتشفها وكل تلك المهارات والعلا

  .الطفل، سیكون لها موقع في ذاكرته الطویلة المدى یلجأ إلیها عند الحاجة

والتلمیذ عندما یبدأ في تعلم مادة القراءة یحتاج إلى تلك المعلومات التي یسترجعها، باستعمال 

ها، انطلاقا مما هو موجود ؤقت للمعلومات ومعالجتالذاكرة العاملة المسؤولة عن التخزین الم
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الطویلة المدى، لأن القراءة لیست آلیة، بل هي معالجة فونولوجیة للمعلومات  كرةفي الذا

  .البصریة

، "القدرة على السرعة في الترمیز بشكل كلى"أعتبر بعض الباحثین أن القراءة هي وقد

إذا لوحظ أن الأطفال الذین یقرؤون بمقاطع  والسرعة هي القراءة تجعل التلمیذ یفهم أحسن،

للكلمة، سوء من ناحیة ) الشكل الفونولوجي(أو بمقاطع تحتیة تحطم لدیهم الصورة الصوتیة 

-Alvses.1986.p4(التركیب أو الإملاء، وهذا ما یؤثر سلباً فیعرقا عملیة الاستیعاب والفهم 

، التي على المستوى الحلقة الفونولوجیة، وعملیة الترمیز تتم عند المبتدئین في القراءة )5

الخزان  -: تمثل أهم مكون من مكونات الذاكرة العاملة في نموذج، وهما مركبتین

  .الفونولوجي

فالأولى تهتم بالاحتفاظ بالمعلومات اللفظیة مؤقتا، أما الثانیة . ومیكانزم التكرار اللفظي-

بر وقت ممكن، ریثما تعالج عن طریق فإنها مسؤولة عن إنعاش تلك المعلومات حتى تدوم أك

. وكل هذا یحدث بسرعة شدیدة، عند القراء الجدین. ماهو مخزن في الذاكرة الطویلة المدى

أما العسریون فإنهم یرتكبون أخطاء عدیدة، إضافة إلى بطئهم في القراءة، وهذا ما یقودنا إلى 

  .إحدى مكوناتها القول بإمكانیة وجود خلل ما على مستوى الذاكرة العاملة أو

التي تتطلب عددا من  -وهو ما أشرنا إلیه آنفا -كما تعتبر القراءة من بین العملیات النفسیة

العملیات العقلیة اللازمة لظهورها لدى الأطفال العادیین وتعد إحدى المهارات الأساسیة 

  .الابتدائیةالمكونة للبعد المعرفي بالنسبة للفرد وهدفا رئیسیا من أهداف المدرسة 

  ).2009السعیدي، ( 

إلى أن عملیة القراءة تنطوي على درجة عالیة من التعقید فهي نتاج ) 1998(ویشیر الزیات

للتفاعل عملیات الإدراك السمعي، والإدراك البصري والانتباه الانتقائي والذاكرة والفهم اللغوي، 

طراب تعلم القراءة ولماذا أن یتفهموا الأسس التي تقف خلف اض ومع ذلك یمكن للمدرسین

یجد بعض الأطفال صعوبات في تعلم واكتساب مهارات طلاقة القراءة إذا كانوا على وعي 

  .كافة بالطبیعة المركبة لعملیة القراءة

: فإن تعلم القراءة یتم بتطور المهارات المعرفیة في جانبین هامین ،Lays)2016(وحسب

كتوبة أو فك الرموز المشفرة في النص أما الثاني یتمثل الأول في التعرف علة الكلمات الم

  .فیهتم بمعالجة المعني لفهم النص
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ختلالات في القراءة، فإنه من اض تلامیذ المدرسة الابتدائیة من ونظراً لما یعانیه بع

 الضروري الإلمام بإشكالات هذا العجز أو الاختلال، ومن هنا فإن العجز الذي یقع

الفونولوجي للنظام اللغوي والذي یفسر أن الذاكرة العاملة لها مشكلات في النموذج تحتال

مكونات فرعیة، أحد هذه المكونات هي الذاكرة العاملة اللفظیة التي تستند إلى المعلومات 

 Goulandris et.(جاع المعلوماتالفونولوجیة وتقوم بعملیة المعالجة من حیث عملیة استر 

al.200 .(هل للأداء القراءة علاقة بالقدرة على :السؤال التالي ومن خلال هذه الدراسة نطرح 

  الاسترجاع اللفظي؟ ةسرع

  التساؤلات الفرعیة

  بین القدر على سرعة الاسترجاع اللفظي بأداء القراءة؟ارتباطیة هل توجد علاقة 

  ؟ارتباطیة بین الأداء في القراءة والقدرة على سرعة الاسترجاع اللفظيهل هناك علاقة 

  الفرضیات-2

  عامةالفرضیة ال

  توجد علاقة ارتباطیة بین الأداء في القراءة وسرعة الاسترجاع اللفظي 

  فرعیةالفرضیات ال

  .رتباطیة إحصائیا بین درجات قراءة الكلمات والاسترجاع الفونولوجياعلاقة توجد 

  .الدلاليتوجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات قراءة الكلمات والاسترجاع 

  أهداف الدراسة-3

  :تهدف هذه الدراسة إلى

التعرف على درجة العلاقة بین القدر على سرعة الاسترجاع اللفظي بأداء في القراءة لدى -

  )تلامیذ سنة ثالثة الابتدائي(هذه العینة

ف المعرفیة و اللغویة حدى الوظائف على خصائص دوي عسر القراءة في إالتعر -

  بالمقارنة مع القراء العادیین) الاسترجاع(

في وظیفة الذاكرة اللفظیة طویلة المدى ومن ثم دعم ) إن وجد(ربط عسر القراءة بخلل -

  .أهمیة هذا العامل كمعیار تشخیصي محتمل لعسر القراءة
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  أهمیة الدراسة-4

یترق یكتسي موضوع الدراسة الاسترجاع اللفظي وعلاقته بأداء القراءة أهمیة كبرى كونه -

  .للحقائق والمفاهیم المعرفیة الموجود في الذاكرة الدلالیة في دماغ الإنسان

  وجود علاقة قویة بین كل من الذاكرة الدلالیة والفهم القرائي لدى تلامیذ عسیرو القراءة-

  الدلالیة في معالجة المعلومات واسترجاعها أهمیة الذاكرة -

  تحدید مفاهیم ومصطلحات الدراسة إجرائیاً -5

إنها العملیات العقلیة التي تتم من خلالها اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها لغایات  :الذاكرة

الاستعمال المستقبلي، كما تستخدم الذاكرة تعبیراً عن فعل التذكر، والتذكر عملیة یقوم فیها 

  . وأن تعلمه المتعلم باستحیاء الماضي أي استحضار ما سبق

هي نشاط لغوي فكري یمتاز بما فیه من عملیات الفهم والإدراك والربط والموازنة  :القراءة

  .والاستنباط وهي عملیة تعلمیة تعلیمیة یراد بها إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرموز الكتابیة

  . قةهو أن یبحث المتعلم في خزانات الذاكرة عن المعلومات ساب: ذاكرة الاسترجاع

هي أول مرحلة دراسیة في حیاة التلمیذ یدخل إلیها الأطفال الذین یبلغون : المرحلة الابتدائیة

سنوات في الأغلب، تبدأ بالصف الأول الابتدائي وتنتهي بالصف الخامس ) 6(من العمر 

  .الابتدائي وبعدها ینتقل التلمیذ إلى الدراسة في المرحلة المتوسطة

معجمیة أو الوحدات اللغویة أو المدخل المعجمي، كلها مرادفات تدل أو الوحدات ال :الكلمات

  .الواحدة منها على الأخرى

  الدراسات السابقة-6

انطلاقا من التفسیرات العلمیة لكیفیة حدوث القراءة یتضح كل ما سبق وتناولناه حول 

  .ولفهم أدق نستعین بالدراسات السابقة حول هذا الموضوع. مفهوم وطبیعة القراءة

  :الدراسة الأولى

 نظرا لأهمیة الملكة والمهارة القرائیة فقد هتم بها البحث العلمي منذ فترة طویلة وبدأت

  .الدراسة المنظمة منذ الثمانینات القرن التاسع عشر وتأثرت بعلم النفس التجریبي

وظل الأمر كذلك حتى العشر السنوات الأولى من القرن العشرین، حیث ظهرت المدرسة 

وبدالا البحث من العملیات العقلیة إلى غیرها من الجوانب السلوكیة، وهي ثلاثینات  السلوكیة

القرن العشرین اهتم علم النفس التربوي بالاختبارات والمقاییس، أما فترة الخمسینات كان 

الاهتمام أكثر بتحدید مفهوم القراءة والشروط الواجب توفرها في القراءة الجیدة، وكان لعلم 
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لنفس المعرفي وعلم النفس النمو أثر هما البین في تحدید النماذج المختلفة لعملیة القراءة ا

والأشكال المختلفة لها، وكذلك كان لعملیة المعرفة ولعلماء علم النفس اللغوي أثر كبیر في 

عملیة القراءة إذ حاول هؤلاء أن یعرضوا تحلیلا مفصلا خطوة بخطوة لعملیة القراءة والتفسیر 

  ).42ص2004سمیر عبد الوهاب،.(النظري

ولقد حدثت التطورات الكبرى عمیقة الجذور في البحوث القراءة الناجمة من تعانق علمي 

علم اللغة النفسي الذي كشف خطواته كثیرا من غموض : على اللغة وعلم النفس فأثمرا

عدة أمور أهمها  القراءة وتعلیمها وأهم ما أسفر عنه البحث في علم اللغة النفسي: عملیتي

العلاقة بین القارئ والنص المقروء وطبیعة هذا النص ونظریة المعلومات سواء أكانت في 

  .النص أم في العقل

سین على ر اباهتمام كبیر من الد يغوي قد حظمن خلال ذلك نلاحظ أن هذا النشاط الل-

تمثلت في دراسة المستوى المحلى والعالمي وقد تناول بحوثهم الكثیر من المسائل المهمة 

القراءة دراسة علمیة تحلیلیة تهدف إلى الكشف عن مكونات عملیة القراءة وجوانبها المختلفة 

والعملیات العقلیة التي یقوم بها التلمیذ عندما یقرا، ودراسة العوامل التي تؤدي إلى النجاح أو 

عدته على التغلب الفشل فیها إضافة إلى وضع برامج من شانها زیادة كفاءة القارئ أو مسا

عن المشكلة التي قد تواجهه في أثناء القراءة، كما دارت بحوث كثیرة تستهدف تیسیر القراءة 

  .وبخاصة للمبتدئین فأجریت دراسات حول اللغة التي تقدم للأطفال وغیرها

  ).45نفس الرجع السابق،ص(

  :الدراسة الثانیة

والتي ) 2013-2014(سنة " لطفل الأصمالذاكرة الدلالیة عند ا"دراسة أمال قاسمي بعنوان 

هدفت إلى الكشف عن العلاقة بین الإعاقة السمعیة والذاكرة الدلالیة لدى أفراد العینة والتي 

سمعیا بالمؤسسة التعلیمیة الابتدائیة بمدینة الجزائر  طفل معاق61تمثلت في 

لأحمد زكي  العاصمة،واستخدمت بعض المقاییس والأدوات منها اختبار الذكاء المصور

واختبار الذاكرة الدلالیة لجمع البیانات وفق المنهج الوصفي والمنهج التجریبي وكان من أبرز 

سواء من ناحیة التنظیم أو (نتائجها وجود علاقة بین الإعاقة السمعیة والذاكرة الدلالیة

  ).الاسترجاع
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  تمهید

تعتبر الذاكرة إحدى قدرات الدماغ التي تعمل تخزین المعلومات واسترجاعها، وهي بمثابة 

نتباه والتعلم  على الذاكرة وكذلك الإحساس والامحور العملیات المعرفیة، فالإدراك لا یقوم إلا

المعلومات لدى الفرد الذي یؤثر على كافة أنشطته والتفكیر، فهي مركز نظام تكوین وتناول 

  .المعرفیة

  :تعریف الذاكرة-1

القدرة على "بأنها " يلیور "تعرضت الذاكرة لتعریفات كثیرة عند العدید من الباحثین من بینهم 

  "كتسابات المخزنة سابقااسترجاع الا

تلك الأثر الذي تتركه الخبرة الراهنة، هذا الأثرــــ "فیعرف الذاكرة على أنها " جیمس درفر"أما 

تلك  الفرد المستقبل من مجموعةالذاكرة ــــ الذي یؤثر على خبرات المستقبلة، أي خبرات 

  )114ص 1992العیسوي،( " ثار للفرد، التاریخ النفسي یسجلهالآ

دماغ البشري الذي تتجمع فیه المعلومات التي تكتسبها خلال الذاكرة هي تلك الجزء من ال

حیاتنا عن طریق الحواس الخمس، فالذاكرة هي تلك المكان الذي یحلل لنا مشكلاتنا وتضمن 

  )60أفنان نظیرة ،ص(.جمیع خبراتنا وتذكرنا بخبرات الماضي ووعینا بالحاضر

تج عنها التخزین والاحتفاظ بما أنها عملیة عقلیة التي ین كما یعرفها حمدي محروس أحمد

  )185ص 2005جابر محمد عبد االله ،(.یتعلمه الفرد لحین استرجاعه فیما بعد

فعرفها على أنها دراسة عملیات استقبال المعلومات والاحتفاظ بها  1995" أندرسون"أما

  )12ص 2004محمد عودة ،(.واستدعائها عند الحاجة

العقلیة المختصة بالاحتفاظ بذكریات الفرد بما مر  ویرى أیضا فرج طه بأنها إحدى الوظائف

به من تجارب واكتسبه من خبرات وما یتعلمه من معلومات وباستدعاء ما یحتاجه الفرد من 

  )25ص 2005حسن فاید ،(.كل ذلك عندما یكون في موقف یتطلب منه ذلك

  :الذاكرة طویلة المدى-2

الذاكرة طویلة المدى هي ذلك المخزن الكبیر الذي یحتوي على معلومات التي یحتفظ بها 

طول حیاته، وهي المحطة الأخیر في نظامنا المعرفي حیث تستقر فیها خیراتنا الإنسان 

والعاملة من وتمتاز هذه الذاكرة عن الأنظمة الأخرى الحسیة . ومعارفنا بصورتها النهائیة
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غیر المحدودة، وبذلك تعتبر هذه الذاكرة أكثر الأنظمة تعقیدا  ةابیحیث سعتها الإستع

  )36ص 2009مریم سلیم ،(.وتنوعا

والمعلومات التي تصل إلى هذه الذاكرة یتم تخزینها إلى فترات طویلة فقد وجدت دراسة 

Bahrik  عام25أن الأفراد یمكن أن یتذكروا أسماء ووجوه زملائهم في الثانویة تزید عن .

راد تخزین المعلومات لدقائق قلیلة أو لفرد یستخدم الذاكرة المدى سواء أوعلى كل حال فا

  .لسنوات طویلة

وهذا كإجماع بین علماء النفس على نقطتین أساسیتین ذات علاقة بهذه الذاكرة الأولى أنها 

زن یتسع لكم هائل جدا من المعلومات، والثانیة لكي یتمكن الفرد من استدعاء المعلومات مخ

  .لاحقا لابد له من ربطها بمعلومات سابقة ذات علاقة بها

كما أن المعلومات تدخل وتحفظ في الذاكرة طویلة المدى وفق قواعد محددة إملائیة منطقیة 

فإن كل ما یحتفظ بیه الإنسان  1959سنة " یدبینفیل" الخ وحسب رأي......نحویة، إیقاعیة

وربما كان التنظیم والترتیب . في وقت ما في الذاكرة طویلة المدى یظل فیها لمده طویلةجدا

وفق المعاییر المتعددة الذي تخضع له المعلومات المخزنة هو الضمانة لبقاء المعلومات 

تماسك على أساس معناها المشترك بصورة دائمة فیها لأن الترتیب یجعل الوحدات تترابط وت

أحمد (.یة التي نحتاجها من الذاكرةهو الذي یتیح لنا إمكانیة استخراج المعلومات الضرور 

  )37ص 2006یحي ،

یقسم الذاكرة طویلة المدى على أساس طبیعة المادة التي تخزن  1972سنة  "Tulving "نجد

  .بها أنواع منفصلة ولكنها متداخلة في نفس الوقت

  :أنواع الذاكرة طویلة المدى-3

  :ذاكرة الأحداث-1

تخزن فیها المعلومات المتعلقة بالأحداث من حیث زمن وقوعها والعلاقات القائمة بینها وهي 

  )69ص2006، عصام علي الطیب(.المعلومات التي تربط بخبرات الفرد الشخصیة

الأحداث الحالیة وما  أي أنها تتضمن مرجعیات السیر الذاتیة بحیث یجري فیها مقارنة بین

  .هو موجود بالذاكرة

  ):الدلالیة(ذاكرة المعاني-2
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تتضمن المعرفة المنظمة بالمفاهیم والحقائق والكلمات والقواعد والقوانین وباختصار ما یشیر 

إلیه مفهوم المعاني، كما تشمل أیضا الكثیر من المعاني التي تعرفها ولا یمكن أن نشیر إلیها 

  )36ص2006إبراهیم محمد صالح،(                                          .بالكلمات

  :الذاكرة الإجرائیة-3

تشتمل على الخبرات والمعلومات المرتبطة بكیفیة تنفیذ الإجراءات أو القیام بالأشیاء، أو أداء 

فهي تشتمل على الإجراءات التي تحدد خطوات تنفیذ الأداء . الأفعال وظروف استخدمها

نتاجات أو اوشروط تنفیذ من حیث متى ولماذا وكیف؟ تخزن المعلومات فیها على شكل 

تنظیم الفعل في موقف معینة، وعادة تتطلب جهدا ووقتا كبیرا لیتعلمها إلا قواعد تعمل على 

یتطلب قیادة السیارة جهدا :أنها تصبح سریعة الاستدعاء حال اكتسابها وممارستها، فمثلا

المتعلم هذه المهارات بحیث یعمل على  ووقتا كبیرین من قبل المتعلم، فسرعان ما یتذكر

  .تنفیذها بدقة وإتقان

  :ئص الذاكرة طویلة المدىخصا-4

تقوم الذاكرة طویلة المدى بتخزین المعلومات لفترة غیر محدود ولها سعة التخزین أكبر، ففي 

هذا النوع یتم الاحتفاظ بالمعلومات لفترة طویلة تبدأ من دقیقة إلى سنوات وتتسع لعدد لا 

تتأثر بالعمر الزمني فتقل محدود من العناصر، ویرى الباحثین أن سعة الذاكرة طویلة المدى 

  :ومن أهم خصائصها. السعة بزیادة العمر خاصة في مرحلة الشیخوخة

  .سعتها للمعلومات غیر محدود-

  .تحتفظ بالمعلومات لأطول فترة ممكنة من الزمن، والبعض یقول أنها تبقى مدى الحیاة-

  .تدخل المعلومات إلیها على شكل صورة ذهنیة ورموز-

في هذا القسم نتیجة النسیان، ولكن یمكن استرجاعها إذا حاول الفرد عمل تفقد المعلومات -

  )150ص2010عبد الهادي، (                                                   .شیئا

  :عملیة الذاكرة-6

یهتم علماء النفس الذین یدرسون الذاكرة بدراسة عملیات الأساسیة المتمثلة في الترمیز 

  .فالذاكرة تمثل مجموعة هذه العملیات الثلاث. والاسترجاعوالتخزین 

الفرد یرمز المعلومات التي یتم استقبالها فالترمیز الجید یؤدي إلى تخزین وبالتالي إلى 

استرجاع الجید وسوف تلاحظ أن قدرة الفرد على استرجاع المعلومات تعتمد على مدى 

  :هذه العملیات وتتمثل. النشاط الذهني للفرد عند ترمیز المادة
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  :الترمیز-1

أحمد .( عملیة الترمیز هي عملیة تحویل المعلومات إلى شكل یمكن أن یعالجه ویخزنه العقل

  )30ص2006یحي، 

أنواع مختلفة من الآثار  وتشیر الأدلة العلمیة إلى أن العملیات الحسیة یتم تشفیرها إلى

  :ذه الأنواع تتمثل فيعتمادا على طبیعة نوع الحاسة المستقبلة، وها ةالذاكری

وفیه یتم تشكیل آثار ذات مدلول معین لخصائص المدخلات الحسیة : الترمیز البصري

  .یر ذلكوقع وإلى غكاللون والشكل والحجم والم

على نحو سمعي من خلال تشكیل آثار  وفیه یتم تمثیل المعلومات: الترمیز السمعي

  .للأصوات المسموعة وفقا للخصائص الصوت كالإیقاع والشدة والتردد

وفیه یتم تمثیل المعلومات من خلال خاصیة اللمس بحیث یتم تشكیل آثار : الترمیز اللمسي

  .لملامس الأشیاء كالنعومة والخشونة والصلابة ودرجة حرارتها

م تمثیل المعلومات من خلال المعنى الذي یدل علیها، وغالبا ما وفیه یت: الترمیز الدلالي

  )37ص2003رافع الناصر، (.یرتبط هذا النوع من التمثیل بالترمیز البصري والسمعي

وفیه یتم تمثیل الأفعال الحركیة من حیث تتابعها وكیفیة تنفیذها ویرتبط هذا : الترمیز الحركي

  )38نفس المرجع السابق ص(.ري واللفظيالنوع من التمثیل أیضا بالترمیز البص

  :التخزین -2

  .عبر الزمن في عقولنا أو بنوك المعلومات ةمز ر هي عملیة حفظ المعلومات الم

كما أنها تشیر إلى عملیة الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة، ویختلف هذا المفهوم باختلاف 

العملیات التي تحدث على خصائص الذاكرة ومستوى التنشیط فیها بالإضافة إلى طبیعة 

المعلومات فیها، ففي الذاكرة الحسیة یتم تخزین الرسائل المستلمة غالبا بواسطة العین والأذن 

بهنا لها سوف تنتقل هذه أو أي حاسة أخرى لفترات قصیرة جدا من الزمن، ولو أننا انت

كرارها لى المخزن قصیر المدى، نحن نستطیع أن نحفظها هناك وعن طریق تالرسالة إ

لنفسیها أي عن طریق التسمیع وإلا سوف تفقد خلال ثواني قلیلة، ثم تنتقل الرسائل إلى 

مخزن طویل المدى عن طریق عملیة التسمیع الموسع والتي تعمل ارتباطات بین المعلومات 

  .الجدیدة والمعلومات الموجودة بالفعل في المخزن طویل المدى

  )43ص2009ولید كمال عفیفي،(
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  :الاسترجاع -3

یعرف الاسترجاع بأنه العملیة التي یتذكر بها الفرد ما تم تخزینه من معلومات، ویعد 

  :الاسترجاع تفاعل لثلاثة عوامل

  .تیجیة تشفیر المعلوماتاستر ا

تضمین المعلومات التي یتم تشفیرها في إشارات أو تلمیحات للاسترجاع التي تعد بمثابة 

  .مثیرات لاستدعاء المعلومات

  .لسباق الذي یحدث فیه الاستدعاءا

  :ومن العوامل المؤثر في الاسترجاع نجد

والاستدعاء إما أن یكون حرا أو استدعاء ذاتي أو ) الاستدعاء والتعرف(ستراتیجیة انوع -

یكون استدعاء موجه بإشارات أو تلمیحات أو أسئلة، أما التعرف فتعرض على الفرد 

  .لأصیلة المراد استرجاعهاالمعلومات التي تتضمن المعلومات ا

  .سیاق الذاكرة-

  )102ص2005فوقیة عبد الفتاح، (                              .حالة الوعي أو الشعور-

  .یمكن القول أن عملیة الاسترجاع تشكل مرحلة السلوك الظاهر لعملیتي التشفیر والاحتفاظ-

  التعرف البصري-5

وذلك لتمكنهم من تحقیق  صمیم العمل البیداغوجي طفال هي منإن عملیة المرافقة لنمو الأ

التكیف مع عالمهم المليء بالصورة والرموز المختلفة، فهاته العملیة تدعى التعلم وبه 

یتعرفون على مختلف الأشكال ویعملون على ترجمتها إلى معان ومفاهیم، اعتمادا على 

ه لیتمكنوا من خلاله تحقیق عملیة تفسیرات تترجم خبراتهم، فیتولد لدیهم التركیز على ما یرون

  .التفسیر والتعرف على العناصر المختلفة للعالم الخارجي

كات الحسیة الحالیة دراعقلیة المتطورة حیث یتعلق بالإویعتبر التعرف من أكثر العملیات ال

ضوء، لون، شكل، (وكذا المكتسبة سابقا وبمعالجة معرفیة معقدة، ویمتاز بخصائص معینة 

سیة، فتعمل على إثارة الباحات لتشكل مثیرات نوعیة عن طریق الأعضاء الح) وكثافةنغمة 

الأولیة،ولكي یكون لهذه المعلومات الأولیة معنى یجب أن تخضع للتحلیل،  ستقبالیةالإ

  .الإدماج والمقارنة مع الأشكال قد تم مصادفتها ضمن تجارب سابقة

لإحساس الخام إلى التعرف على محیطنا، تعرف هاته المعالجة للإدراكات والتي تقودنا من ا

هي كلمة یونانیة تعني المعرفة  (La gnosie)والتعریف   (La reconnaissnce)باسم التعرف
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(La connaissancr)  وهي معرفة الأشیاء حسب النوعیة الحسیة سواء عن طریق الرؤیة أو

اللمس أو السمع كما تعرف أیضا بالإمكانیات والقدرات التي تسمح لنا بمعرفة وإدراك الأشیاء 

  (Augustin 1984).باستعمال حاسة من الحواس سواء كانت حاسة اللمس، النظر أو السمع

خاضا في ماهیة التعرف، فعرفاه Chevrie-Muller et Norbona) 1996. (كما أن كل من

هو القدرة على التعرف على الفضاء الداخلي والخارجي للجسم والذي یمس :"على أنه

  ".الخصائص الحسیة للأشیاء وإدماجها بهدف معرفة معناها

تي تسمح لنا بالتعرف على شيء یمثل الملكة ال: "وقد جاء أیضا ضمن التعریفات أن التعرف

  (Courrire all,2004)". میه ومعرفة معناهما وفه

ویعتبر التعرف الجمع والتعمیم والاسترجاع من أهم المبادئ الأساسیة في النمو المعرفي لدى 

الإنسان باعتبار أن كل الوظائف المعرفیة المعقدة تتكون انطلاقا من العناصر السابقة 

  .الذكر

لة عن فهم اللغة، إذ أن اللغة و المسؤ  فالتعرف خطوة هامة وضروریة في السیرورة المعقدة

تشكل كلمة، ثم ترتب الكلمات ، وهاته الوحدات تجمع ل)الحرف(هي تبدأ من أصفر وحدة و 

) كلمة، حرف(في جمل تحكمها قواعد نحویة وتركیبیة، وبغرض مثیر بصري على الشخص

ه لنوع سیخضع خلالها لعملیة التعرف بشكل إرادي أو غیر إرادي وسیتم خلالها إدراك

  .وخصائص ومیزات المثیر المعروض علیه بشكل سریع

هذه العملیة یحكمها منهج منظم یبدأ بعرض المثیر وینتهي بإعطاء الاستجابة مرتبطة 

: وهي قنوات الدخول) الحواس(ارتباطا وثیقا بقنوات الدخول المتعلقة بأنماط الاستقبال 

  .السمعیة والبصریة والخطیة

ة حاضرة منذ الولادة، فالطفل وهو بعمر الشهرین بتعرف على إن عملیة التعرف عملی

  .الأشیاء كما یفضل رؤیة الأشكال التي لم یسبق له أن رآها من قبل

فعند تقدیم صورة للطفل بشكل متكرر ینقص زمن التثبیت للنظر تدریجیا ویرتفع مباشرة عند 

. صورة عائلیةرؤیة صورة جدیدة وبذلك یتعرف على صورة السابقة كما لو كانت 

(Robert.1996.204-205)  

 وقد أصبحت مسألة سرعة التعرف على المفردات المقصودة ذات أهمیة قصوى في سرعة

فهم التراكیب النحویة، وبقدر ما تكون هذه الأخیرة ممثلة تمثیلا براغماتیا یقدر ما تجعل 
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المداخل المعجمیة تنشط وتسرع عملیة المعالجة الذهنیة؛ بمعنى أن سرعة التعرف مرهونة 

  (Gough.189.75).بمقدار نشاط العملیات المعرفیة، كالتفكیر الاستدلالي 

  مستویات إدراك اللغة المكتوبة

  :تتم عملیة إدراك اللغة المكتوبة عند ثلاثة مستویات وهي كالآتي

في ضوء الملامح الفیزیائیة التي تشكل حرفا من الحروف " المثیر"ویمثل: مستوي الملمح-1

  .الأبجدیة

  .ویمثل المثیر البصري كوحدة مستقلة عن مظهرة الفیزیائي: مستوى الحرف-2

 وتدرك خلاله مجموعة من الملامح والحروف ككلمة مألوفة وحین تمیز: مستوى الكلمة-3

  ا ومعناه                ها مثل تهجئتها، نطقهخصائصالكلمة، یمكن التوصل إلى عدد من 

  ).2002،91عبد الفتاح،(

نماط حركات العین عناصر الكلمة المكتوبة یمكن فحص أفیة استخلاص یوفیما یتعلق بك

العلمیات النفسیة، فالعین تتحرك بسرعة  ىین علراءة لغة المكتوبة، لما لها من تأثیر بعند ق

أثناء القراءة لالتقاط أیة معلومة مرئیة في صفحة الكتاب وتدوم حركاتها من عشرة إلى 

عشرین ملیثانیة تقریبا، وتمتد عبر عشرة أحرف في المتوسط كما أنها تتواصل قدما علة 

فانه یعود من جدید  النحو مطرد وقد ترتد باتجاه عكسي، إذا تعذر على القارئ فهم نص

ت حسب تفاوت درجة موقع معین وتتفاوت مدة، هذا التثبلقراءته، وقد تثبت حركات في 

ا التثبیت مؤشر ومن ثم تكون مدة هذ. ت القارئ ودرجة تركیزهاصعوبة المحتوى ومهار 

  .لصعوبة معالجة أثناء القراءة

في العین ه من خلال تحكملتعرف البصري وهذا كما یعتبر المخ عاملا أساسیا في عملیة ا

  فالعین ترى شیئا واحدا ولكن المخ یعمل على اختیار وتفسیر أكثر من شيء واحد

  ).2003،77سیدریك، (  
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  خلاصة الفصل

الذاكرة هي أرشیف عظیم یتم فیه تخزین المعلومات المعرفیة والانفعالیة والسلوكیة 

ا، وأشكال متعددة مما أدى إلى تعدد أصنافهوالاجتماعیة وتنظیمها وفهرستها وفق الطرق 

ات التي یدونها كي لا تكون هناك أي فاعلیة وإنتاجیة خبر فهي سبب في إثراء المعارف وال

  .في الحیاة الیومیة
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  تمهید

نسان ویمتلك الإ. ءة من أهم المهارات الأساسیة للغة، وأداة للحصول على المعرفةالقراهتعد

یرة لها هبها االله تعالى لعباده، هذه الأخخاصیة التواصل دون باقي الكائنات الحیة، هي میزة و 

اللغة في جملة أشكال منها وتتنوع . أشكال متعددة تختلف حسب الحاجة وحسب الظروف

نسان على التعبیر عن وهى قدرة الإ. المنطوقة والمكتوبةلجسد أو اللغة شارة، لغة الغة الإ

أحد الأساسیات  لته یبحث عن وسیلة للتعبیر بها، إذا هيجیاته ومتطلباته التي جعاح

وجب علیه أن یقدر هذه الهبة، فجعلها أحد مواضیع الدراسات  الضروریة في حیاته، ولذا

تها الخاصة بها ومقالات، وكانت لها مجالا وكانت محط الاهتمام، ودونت فیها كتب

  .عن باقي العلوم بنظریاتها واعتراف

  وطبیعتها القراءة مفهوم عملیة -1

كانت المجتمعات ترسم الدائرة لتعبر عن أن القمر بازغ، وكذلك تستعمله في مجالات أخرى 

تدرك بطرق للتعبیر عن طلوع الفجر، وكذلك لتصف الضوء، ولكن هذه الإیدوغرافیا كانت 

ثم ظهرت طریقة أخرى تعتبر الأولى من نوعها حیث یستعمل فیها رمز لكل كلمة، .مختلفة

أي معنى الكلمة حتى ) معنى(وغرافي) كلمة(وسمیت لوغوغرافي وأصلها یوناني من لوغو

وهي " الأشكال تقابلها معانیها" الآن مزال الصینیون یستعملون هذه الطریقة في كتابتهم، 

لتي دامت دهورا لتطور من مهارتي الكتابة والقراءة فهما یعتبران أقنوما واحدا، ولعلنا العملیة ا

  .نذكر هنا بعض الدراسات التي تناولت القراءة بشيء من التفاصیل

الذي أهتم بعملیة القراءة،  Javal)1878(إلى أنه یرجع الفضل إلى  Ellis) 1993(إذ یشیر

العین لا تستمر في عملیة التفحص على الورقة  حیث رأى أن أثناء عملیة القراءة أن

دراكات، هذا لإالمكتوبة بل تنتقل بحركات سریعة مع التوقف، والتركیز على الكلمات 

الاكتشاف أدى إلى استعمال طریقة أخرى لقیاس المعلومات التي یمكن أن تلتقطها سعة 

مطالبة المجرب علیه أن العین، عندما تعرض الحروف أو الكلمات لفترة زمنیة قصیرة، ثم 

وأدى هذا الاكتشاف أیضا إلى بناء برنامج یساهم في عملیة . یتذكر الشيء المعروض

أهتم بالزمن الرجعي، أي قیاس الإدراك الزمني أثناء إدراك  ، Cartel et Ellisالقراءة، ثم تلاه

ارئ خلال الكلمات، والحروف، والصورة، والألوان، معناه قیاس الزمن الذي یستغرقه الق

عرض منبه مرئي، والنتائج التي توصل إلیها أن الإدراك الكلمات أسرع من إدراك الحروف 
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دریس وتسمیة الكلمات أسرع أدق من تسمیة الحروف، وهذا الاكتشاف ساهم في عملیة ت

هذا . لمنفردةللكلمة یمكن إدراكها أسرع من إدراك الحروف ا ةالقراءة، لأن الحروف المكون

حسبه یمكن إدراكها بسرعة ككتلة موحدة، تعتبر كمدخل للتعرف علیها،  ةة المرسوملأن الكلم

لكن هذا لا یعني بأن كل الكلمات یمكن إدراكها أسرع من إدراك الحروف، لأن هناك 

، وهذا ما یؤدي إلى ةولاات غیر متدالكلمات المتداولة أسهل في عملیة إدراكها من الكلم

  .لةو اأسرع من إدراك الكلمات غیر المتدالقول بأن هناك حروفا تدرك 

، كانت اهتماماته منصبة حول الكیفیة التي Ellis) 1993(، وهذا حسب Huey) 1908(أما 

تتم فیها عملیة إدراك الكلمات، بأن القارئ یدرك الكلمة ككل لأنه یستفید من خبراته وتجاربه 

الإدراك كلیا، أي إدراك  الماضیة التي من خلالها تحدث عملیة إدراك الكلمات، ویكون

الكلمات أسرع من إدراك الحروف، ولكن لا یمكن الاعتماد على هذا، لأن القراء متعودون 

  .على إدراك الكلمات أكثر الكلمات أكثر من إدراك الحروف المنعزلة

، التي بدأت "شكل وأرضیة"أي  1940ثم برزت إلى الوجود نظریة جدیدة سمیت بنظریة

الحركة الظاهرة في نطاق دراسات الإدراك، والاهتمام بنظم الكلیة التي الاهتمام بموضوع 

تتفاعل فیها الجزئیات تفاعلا حیویا ودینامیكیا، ولا یمكن معها الاستدلال على الكل من 

الأجزاء أو النظر إلیها منفصلة على أنها وحدوث مجزأة لا یربطها إطار معین، شكل أو 

  .نمط

قد انصب على إدراك الفرد للموقف الموجود فیه وكیف یستجیب له أما اهتمام هذه النظریة ف

فان تفسیر علماء الارتباطیة في كیفیة تعلم الارتباط بین العناصر . في إطار معرفي

  .الموجودة في الموقف الثاني ارتباطي میكانیكي یهتم بمكونات السلوك والارتباط بینهما

هناك اختلاف واضح في تفسیر كل من الاتجاهین بموضوع من الموضوعات التي تعرض 

إلیها علماء النفس، فان نظریة الجشطالت تهتم بآثار الذاكرة، التي هي عبارة عن الآثار التي 

تتركها الخبرات في الجهاز العصبي للفرد ولعلماء الارتباط أساسا مخالفا، والارتباطات التي 

ت والاستجابات، هي ارتباطات أساسا عصبیة تنشأ عنها هذه الآثار، أي آثار بین المثیرا

الذاكرة التي لیست عناصر منفصلة بذاتها هي كلیات منظمة، بمعني تعلم القراءة هو تغییر 

مقاربة بین النظریة السلوكیة، أن التعلم یأخذ صفة التدریج . جشطالت معین بجشطالت أخر

فیها الارتباط، المثیر والاستجابة، والتعلم یحدث فجأة قد یحدث  أي یحدث بعدة محاولات یتم

أن الإدراك هو عبارة عن إعادة تنظیم للمجال . في محاولة واحدة تسبقها فترة تأمل وانتظار
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الإدراكي الذي یوجد فیه الفرد، أي فهم العلاقات النطقیة بین عناصر الموقف أو على الأقل 

اصر، أي الفرد یستعمل عملیة الفهم في الإدراك العلاقات في إدراك العلاقات بین هذه العن

  .عملیة الموقف

رب الأشیاء مع یعضها البعض النظریة تهتم إلا بین المثیرات والاستجابات، أي تساعد تقا

  .كها كمجوعة أو مجموعات أكثر مما تدرك على أنها وحدات أو عناصر منفصلةاإدر على 

الاهتمام بالأثر والخبرة في عملیة إدراك الكلمة سمیت  كان 1950ثم ظهرت دراسة في سنة 

بالاتجاه الجدید، فالإدراك متأثر بالخبرة والدوافع، هذا ما جعل المختصین یهتمون بتأثیر 

الخبرة على الإدراك الكلمة، وهذا لا یعني بأن التعلم لا یؤثر في عملیة القراءة، إضافة إلى 

، وجد Postman)1954(كما أن . خبر على قدرة التعودهذه الدراسة یمكن القول إن تأثر ال

أي لا تحتاج (لة یمكن التعرف علیها في مدة زمنیة قصیرة او متدالفي دراسته بأن الكلمات 

  .هذا ما یدعم أثر الخبرة في عملیة الإدراك) إلى زمن رجعي طویل

أن الحروف إذ توصل إلى ) بالنموذج الخطي(، حیث سمیت دراسته Miller)1971(ثم تلاه 

التي یمكن استرجاعها هي ثمانیة حروف وخاصة إذا كانت الحروف الموحدة تشبه كلمة 

وهذا لا یمكن تعمیمه   (Oégpmhi)تدرك أسرع من كلمة  )Vernalii(ذات معنى مثلا فإن 

على جمیع الأفراد، ربما عینة البحث تعودوا على مجموعة من الحروف، وكیفیة تحویل 

  .مجموع تلك الحروف إلى أصوات

إذ أن التعلم یؤدي في عملیة الإدراك ) نموذج التنبؤ(، فقد سمى نموذجه Cattlin)1917(أما

بأن القراء لا یحتاجون إلى إدراك  حیث یرى.لقرارات المتخذة من طرف الأفرادوفي جمیع ا

لاحظ في التجارب التي أجراها بأن القراء  مكونة للكلمة حتى بتلفظونها ولقدكل الحروف ال

  .المهرة یستطیعون التنبؤ بالحرف الأخیر رغم غیاب الإدراك الملائم

بها لعلمیة هذه الاقتراحات تبقي فرضیة ولكن الأهم هو كیفیة تأثیر العلمیات العقلیة في اكتسا

  .القراءة

أن ) نموذج الطبع والتطابق الإدراكي(، فقد ركز على النموذج المسمىNorman) 1983(أما 

شبكة العین ملزمة بنقل المعلومات إلى المخ ومقارنتها بنماذج مختزنة، هذه العملیة تدعي 

حروف والطبع ، والنماذج بالتطابق الإدراكي، والنسق الإدراكي یحاول مقارنة بین ال"بالطبع"

الإدراكي الذي یملك في حوزته كل الحروف الذي یسترجعها عند الضرورة ویمنح صورة 

  .جیدة
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التعرف على النموذج ناتج عن تحلیل صورته، هو عبارة عن توحید أجزاء الصورة والحروف 

والجهاز ) ب، ج، م(هي عبارة عن خطوط مستقیمة، وخطوط مائلة وخطوط دائریة مثلا 

ركزي یدرك تلك الصورة التي هي تمثل خطوط مختلفة ثم یحللها وتوحید الصورة العصبي الم

یمكن ) ب(یمكن أن تجزأ إلى صورة أخرى، وهذا نقدا للنموذج السابق الذكر، مثلا حرف 

لأن من هنا )ب  -ـــبــ  -بـ(إدراكه رغم اختلاف شكله الخطي وحسب تموضعه في الكلمة 

یعتبر )ب(إن الحرف. ع المحیط الذي یختلف في بنائهنعي بأن الإدراك مرن ویتفاعل م

نموذجا یمثل صورة صغیرة التي تقسم إلى أجزاء لنتمكن من إدراكها بدقة،بأقل طاقة، أي 

النماذج التي ندركها هي عبارة عن صورة موحدة ونتعرف علیها عن طریق العملیات 

راك آلیا، وإذا كان غیر مألوف المعرفیة، وإذا كان المنبه معلوما أي مألوف تمم عملیة الإد

  .نحتاج إلى تركیز أكثر

الحصول على فكرة من الصفحة "القراءة بأنها ) 498،1981(وصف فاروق عبد الفتاح 

أي التفكیر في الرموز التي یستجیب لها الفرد ": التفكیر فیما یقرأ"أو بصورة أفضل " المكتوبة

  .بصریا

بأنها عملیة تفاعلیة معقدة تشتمل على التحلیل الذي یستند  Adams) 404،1985(ووصفها 

  .إلى النص والمعرفة

إلى أن القراءة عملیة معرفیة تبدأ من المستوى الإدراكي وتنتهي  Liven et Gibsonولقد ذهبا 

بمستوي المفاهیم، وقد ذكرا أن القراءة هي وظیفة لغویة یجرد الطفل فیها المقومات الأساسیة 

ویغفل الخصائص غیر المناسبة، وبالتدریج یبدأ في تصفیة وتهذیب الأفكار  في القطعة

كیرك (التجریبیة المناسبة والمتصلة بالمواضیع وهذه هي مرحلة التكامل والدمج في القراءة 

  ).1988،292وكیلفانت،

أن القراءة عملیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز ) 1993،105(ویرى حسن شحاته 

التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، وفهم المعاني، والرابط بین الخبرة السابقة وهذه  والرسوم

  .المعاني، والاستنتاج والنقد والحكم والتذوق وحل والمشكلات

تعد عملیة عقلیة تشمل تفسیر الرموز  –في رأي كثیر من المفكرین  –القراءة "وعلى هذا فان 

، وتتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة ومعاني هذه التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیة

  .الرموز، ومن هنا كانت العلمیة النفسیة المرتبطة بالقراءة معقدة لدرجة كبیرة
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هي : العلمیة الأولى: ، فان للقراءة عملیتان منفصلتان)1994،13(وحسب أحمد وفهیم 

عقلیة یتم من خلالها تفسیر عملیة "لما هو مكتوب والعلمیة الثانیة " الفسیولوجیة"الاستجابة 

والقراءة تكون بهذا عملیة تفكیر معقدة . ، وتشمل هذه العلمیة التفكیر والاستنتاج"المعنى 

  .تشمل أكثر من التعرف على الكلمات المطبوعة

: أن القراءة عملیة معقدة، تشترك فیها مجموعة من الخطوات) 1994،38(ویرى كمال سالم 

صوات والألفاظ، والربط بین العناصر المختلفة المشتركة في عملیة استقبال ملائم، وتمییز للأ

القراءة، وتذكر المشاهد البصریة والسمعیة، وفهم المادة، واستعمال الحقائق والمفاهیم التي 

سبق تعلمها والتعبیر المؤثر للأفكار التي تشتمل علیها الحقائق في الأساسیة في موضوع 

  .القراءة

القراءة بأنها القدرة على جعل الرموز المكتوبة والمطبوعة  Caroline) 11،1996(وتعرف 

ذلك معنى، یستخدم القارئ الرموز لتوجیه استعادة المعلومات من ذاكراته ولاحقا یستخدم هذه 

  .المعلومات لعمل تفسیر منطقي لرسالة الكاتب

وز المكتوبة هي عملیة التعرف على الرم) 91،2000(القراءة كما یرها نبیل عبد الفتاح 

والمطبوعة التي تستدعي معان تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهیم 

  .أدرك مضامینها الواقعیة ومثل هذه المعاني یسهم في تحدیدها كل من الكاتب والقارئ معا

أما عن طبیعة عملیة القراءة، فهناك عدد من النظریات والنماذج والشروح للسلوك اللغوي 

رائي، تختلف باختلاف النظر إلى طبیعة عملیة والقراءة ومفهومها وكیفیة حدوثها فینظر الق

البعض إلى القراءة على أنها عملیة القراءة ومفهومها وكیفیة حدوثها فینظر البعض إلى 

القراءة على أنها عملیة تفاعلیة تأملیة تحدث في شكل عملیات مرحلیة متداخلة متسلسلة 

لى المعاني من المادة المكتوبة وهي عملیة دائریة تبدأ بالتركیز على وتستهدف الحصول ع

وفي هذه العملیة یقوم القارئ بتحریك عینیة . الكلمة المكتوبة، وتنتهي بالحصول على المعني

عبر السطور، بحیث یركز على النقاط محددة هي بمثابة مفاتیح لأهم المعاني المتضمنة في 

عل معها من خلال خبراته ومفاهیمه السابقة لیكون صورة ذهنیة النص، ویقوم القارئ بالتفا

  ).2002،43محمد السید،(واضحة عن المقروء 

ولما كانت اللغة تراكیب وقواعد، فان معرفة القارئ بأنظمة بناء الجمل والتراكیب إدراكه 

ا یقرأ للعلاقات القائمة بینهما یؤدي بشكل أو بأخر إلى الحصول على المعاني المتضمنة فیم
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وبعد الحصول على تلك المعاني تقوم الذاكرة بتخزینها وتنظیمها في حین ینظر البعض إلى 

عملیة یتم من خلالها استخلاص المعاني من الرموز المكتوبة، حیث یتم : القراءة غلى أنها

ذلك عن طریق تضافر عوامل فسیولوجیة وعقلیة وانفعالیة، وتتطلب مجموعة من العملیات 

ة،حیث تستقبل شبكة العین مؤشرات الرموز المكتوبة، ثم تتحول هذه المؤشرات إلى المتكامل

نبضات عصبیة، تنتقل إلى مراكز الدماغ، حیث تستشیر نوعین من الترابطات، الأول خاص 

بالمعنى، والثاني خاص بالنطق، ثم یقوم القارئ بتأمل المادة المكتوبة، والتفكیر فیها وتحلیلها 

شامل للمقروء ولا یكتفي القارئ بذلك بل یحاول نقد تلك المضامین،  لیتوصل إلى فهم

والتعمق في تفاصیلها، ویستجیب لما فیها من أفكار وحقائق إما بالقبول أو بالرفض ثم یسعى 

  ).67، 1996محمد عبید، . (إلى توظیف تلك المعلومات والحقائق

أنها عملیة معقدة غایة التعقید  یتضح من خلاله التعاریف السابقة لطبیعة عملیة القراءة،

تسیر في نظام متسلسل ومتداخل ومتكامل، تهدف أساسا إلى التعرف على المعنى من 

الرموز المكتوب، والتفاعل معه، نقده وإبداء الرأي فیه، الإفادة منه في حل المشكلات 

  .المستقبلیة

القراءة تنطوي، بشكل واضح، على العدید من العملیات الفرعیة  Jane et Cesar) 1997(أما

  .التي لابد أن یحدث بینها تنسیق بشكل مهاري

العملیة الأولي وهي تحكم في حركات العین، فالقراءة تبدأ بتركیز البصر على الصفحة 

بالتركیز على الكلمة  WirdRecignitionبعد ذلك هناك التعرف على الكلمة . المكتوبة

لمطبوعة، یجب على القارئ أن یترجم مجموعة الحروف هذه التي لیس لها معنى، إلى ا

شيء یمكن إدراكه، یضع وینشط بدقة، الكلمة الصحیحة في قاموس عقلي، یحتوي على 

عشرات آلاف من المفردات، والقارئ ینجز هذا العمل الفذ في أقل من خمس الثانیة وفي 

ومجرد . عن شكل الكلمة التالیة وموضع الكلمة بعد ذلكنفس الوقت یبتكر القارئ معلومات 

التعرف على الكلمة غیر كاف فلابد للقارئ أن یقرر معنى الكلمة، فكثیر من الكلمات 

غامضة ولابد أن یختار من بین تلك المعاني ویزیل غموض الكلمة بعد انتقاء المعنى 

ا فیجب أن یحدد الوظیفة النحویة المناسب لكل كلمة، لابد للقارئ إن یلائم هذه الكلمات مع

وهكذا باختصار لابد أن یقوم .... الاسم، الجمل الاسمیة، الفاعل لكل فعل: لكل كلمة

بإعراب الجملة عندما یتم تحقیق هذه العلاقات، لابد أن یستخدم القارئ هذه المعلومات 

السابقة لتمثیل  لتحدید معنى الجملة وغالبا ما یتطلب هذا استنتاج یستخدم القارئ معرفته
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عندما یتم تمثیل المعنى یجب أن یتم ربط هذا الأخیر بمعاني الجمل . معنى الجملة

وتوضع هذه المعاني في البناء العقلي للحدیث لدى القارئ،أخیرا لابد أن یحدد القارئ .السابقة

 ماذا یفعل بهذا المعلومات في حالة ما یقرر أن هذه المعلومات صحیحة وذات قیمة، یجب

  .علیه آنذاك أن یدمجها في المعرفة لدیه

اتضح من خلال النماذج والتفسیرات المختلفة للقراءة، والتطورات التي مرت بها أنها عملیة 

  :سیین همایوتتمثل هاته الطبیعة في جانبین رئ"ذات طبیعة خاصة 

لما هو مكتوب، ویبدو ذلك في مسلك ) الاستجابة السیكولوجیة(الجانب السیكولوجي : أولا 

العین حین تقع على الكتاب أثناء القراءة ثم انتقال ذلك المرئي وانعكاسه على شبكیة العین 

، ویعقب ذلك ظهور يمهن ومنها إلى مركز الأبصار في المخ ویعقب ذلك حدوث ارتباطات

للعبارة ثم توسع في فهم المعنى یؤدي إلى نوع من الاستجابة للأفكار المعنى الصریح 

لطبیعة القراءة فهي : المقروءة ونقدها وبالتالي الانتفاع بها وتطبیقها، إما الجانب الثاني

العملیات العقلیة التي یبرز منها التفسیر والاستنتاج، فالقراءة لیست مجرد عملیة عقلیة متمیزة 

ري متكامل یبدأ بإحساس الإنسان بمشكلة ثم یأخذ الإنسان في القراءة لحل وإنما هي نشاط فك

هذه المشكلة بأشكال من العمل والانفعال والتفكیر، فتعلم القراءة یجب أن تقوم على الأبعاد 

  تعرف نطق، فهم، موازنة، حل مشكلة: التالیة

    ).2002،45محمد السید،(                                                              

  عملیة القراءة وتطور اكتسابها-2

رض وكانت رسالته في عبادة الحق وعمارة والأما یؤدي ینسان بالفكر واللسان، وبهیعیش الإ

نسانیة جمعاء مهما أبرز مقومات الوجود الاجتماعي للإتعدد اللغات واختلاف الألسن من 

رض یاته خلق السماوات والأومن آ:"الىلقوله تعتباعدت الأوطان واختلفت الألوان مصدرها 

  ).22الایة) (الروم"(یات للعالمینف ألسنتكم وألوانكم إن في ذلك لآواختلا

: نسانیة تشترك في ثلاثة مكونات أساسیة هيفرغم الاختلاف إلا أن جمیع اللغات الإ

 مها القرائيالأصوات، الدلالات، التراكیب، وفي ضوء هذه المكونات، اتسمت كل لغة بنظا

حیث تمثل القراءة في كل مظهر فكري وأعظم انجاز حضارة ساعد على تحقیق كثیر من 

والقراءة بهذا لا یكون غایة في ذاتها، بل وسیلة لغیرها من الغایات حیث . الأهداف والغایات
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توسع الثقافة، وتدرب العقل على الربط بین الرموز المكتوبة وما تحمله من معان 

  ).1997ب االله، جا.(وأفكار

  :خصائص القراءة في مرحلة الابتدائیة -3

، أن في كل مرحلة من المراحل تتمیز القراءة بخصائص نفسیة تتفق مع )1988(یرى أحمد 

ولا یمكن أن تعد القراءة في خصائص النمو من ناحیة ومع أهداف القراءة من جهة أخرى، 

یستمد مادته من كل الحالات المعرفة ولذلك  المرحلة الابتدائیة مادة دراسیة وذلك لأنها نشاط

كان من أهم الفروق بین المدرسة الابتدائیة التقلیدیة، والمدرسة الحدیثة، أن الطفل في 

المدرسة الحدیثة یقرأ لتعلم، أما في المدرسة التقلیدیة یحدث العكس، فإن الطفل یقرأ لیتعلم، 

وقد انعكس اتجاه المدرسة . راء عملیة آلیةوالفرق هنا واضح ففي الحالة التقلیدیة تكون الق

القدیمة في تعلیم القراءة عن الأولیاء، لأن أغلبیة منهم یرى بعد فترة وجیزة أن أبناءهم قد 

استطاعوا التمیز بین الحروف وكتابتها، وهذا مما یجعلهم یطمئنون إلى أن المدرسة قد 

  .حروف وتهجي الكلمات والنطق بهاحققت هدفها الرئیسي المتمثل في تعلیم الطفل معرفة ال

أما في الحالة الثانیة فإن تعلم القراءة یكون عملیة تعد لها الخطوات التمهیدیة اللازمة ویعد 

الطفل لتعلمها إعدادا یضمن له النجاح في تعلمها وفیها تحصر القدرات التي ینبغي تدریب 

  .الطفل علیها

یر من الأهمیة، فالعلاقة بینها وبین النجاح في القراءة في المرحلة الابتدائیة على جانب كب

المدرسة علاقة وثیقة، فالطفل الذي یقرأ ببطء یحاول دون الوصول إلى مستوى زملائه في 

والطفل الذي لا یجید القراءة ویخطئ في فهم ما یقرأ لا . یتقدم الكتب المدرسیة المقررة علیه

  .یتقدم في النواحي الدراسیة كالحساب والكتابة

ولا نستطیع المدرسة الابتدائیة وحدها أن تحقق للطفل إتقان القدرات والمهارات اللازمة لقراءة 

جیدة بل إن على الأسرة في البیت دورا أساسیا ینبغي أن تؤدیه قبل دخول الطفل إلى 

المدرسة وهي تهیئة الطفل نحو المدرسة وتحفیزه وخلق لدیه الرغبة للقراءة، ومع الأخذ بعین 

، على 1970، سنة "بیاجیت"بار نمو الطفل من الناحیة العقلیة والجسمیة، وتدل أبحاث الاعت

أن عامل نمو الطفل العقلي هو أدق عامل یقاس به استعداد الطفل للقراءة، فلكي یكون 

نجاح الطفل في القراءة مؤكدا یجب أن یكون عمره العقلي ست سنوات ونصف 

فیر استعداد الطفل للقراءة قبل الدخول إلى المدرسة ضروري لتو  ،وكذلك النمو الجسمي)6.6(

،لعل من أهم ما )النطق والسمع والبصر صحة الجسم(إضافة إلى العمر الزمني وسلامة 
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ینبغي أن یتصف به الأولیات في البیت وخلق جو للقراءة وتشویقهم إلى الكتاب المدرسي 

كل الجهود التي تبدل في إعداد  وتعویدهم على النظر إلیة أنه مصدر متعة ولذة ولا شك أن

الكتابة المدرسي موضوعا، مادة وأسلوب وإخراجا لا یمكن أن یؤدي إلى الأغراض المنشودة 

  ).1988أحمد،.(منها إذا لم یحبب الطفل في الكتاب من صغره

وهكذا نجد الاهتمام بعملیة القراءة في المرحلة الابتدائیة والوقوف على طبیعتها ومعرفة 

  .التي تضمن النجاح في تعلمها یؤدي للكشف عن مسؤولیة جدید للمدرسةالعوامل 

  :علاقة السرعة النفاذ للمعجم اللغوي بمهارات القراءة-5

التسمیة السریعة، وهي مهام تطبیق لقیاس تلك المهارة، عبارة عن دال ذي أهمیة في تطور 

یص بعض أنواع مشكلات وهذه المهام قد تكون ذات منفعة في تشخ. قراءة الكلمة المطبوعة

القراءة عند الأطفال، فالمشكلات المرتبطة بالاسترجاع من القاموس اللغویة عادة تكون هي 

السبب الرئیس للمشكلات الطلاقة في القراءة الذي یؤثر بدوره على عملیة فهم المقروء لدى 

ن صعوبات في الطفل في المرحلة الابتدائیة، وكذلك لدى الأطفال الأكبر سناً الذین یعانو 

  ).45ص 2012مسعد، (.تعرف الكلمة وقراءتها

فمهام . كما أن الصلة بین القراءة والتسمیة السریعة مثبتة في البحوث والأدبیات إثباتاً كبیراً 

التسمیة وُجدت أنها عالیة الارتباط بقدرات القراءة، حیث أجمع علماء على أن التسمیة 

بالقصور أو "ة ، فقد اقترح بعض العلماء نظریة تسمى السریعة دال قوي لتطور مهارات القراء

حیث یرون أن الأشخاص الذین لدیهم قصور في الوعي بالأصوات والتسمیة " الخلل المزدوج

. السریعة تسهم في تطور مهارات فرعیة في القراءة لا تساهم بها مهارات الوعي بالأصوات

لبحث مقدار ارتباط كل من الوعي دراسة ) kirby.parrila.pfeiffer.2003(فقد درس 

اءة في السنة الفونولوجي والتسمیة السریعة في مرحلة التمهیدي مع تطور المهارات القر 

كان معامل ارتباط الوعي الفونولوجي أكبر في مرحلة التمهیدي والسنة . الخامسة الابتدائیة

لكن معامل الارتباط التسمیة و . الأولى الابتدائیة مع مهارات القراءة ثم یقل تدریجیاً بعد ذلك

السریعة بالمقابل كان ضعیفاً ولكنه ذو دلالة إحصائیة في المرحلتین التمهیدي والصف 

الأول الابتدائي، ویبدأ المعامل یرتفع تدریجیاً ویصبح ارتباطه أقوى بكثیر في الصفوف 

على المقاییس  بالأصوات كما أظهرت النتائج أن معامل الارتباط الوعي .الدراسیة المتقدمة

للقراءة جمیعها متماثل، بینما ارتباط التسمیة السریعة كان ضعیفاً على مقیاس  ةلییالتحص
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تعرف الكلمة وفهم (قراءة الكلمات غیر الحقیقیة مقارنة بالمقاییس التحصیلیة الأخرى 

  ).القطعة

ي اللغات ذات أن التسمیة السریعة تعد دالاً مستقبلاً ف) wolf et biddle.2000(ذكر كل من 

 Mayringer et(حیث أثبت كل من . القواعد الهجائیة السهلة مثل الألمانیة والهولندیة

Landerl.1998 ( أن الأطفال المتحدثین للغة الألمانیة من ذوي صعوبات القراءة في السنة

الثانیة الابتدائیة أظهروا دقة عالیة في الكلمات غیر الحقیقیة، ولكن لدیهم بطء شدید 

من عف في الإملاء، فكانت مهارات التسمیة السریعة ولا سیما التسمیة السریعة للأرقام وض

ولكن في الوقت نفسه أظهر هؤلاء الأطفال في المراحل . أقوى الدلائل لسرعة القراءة بینهم

الأولیة من تعلم القراءة قدرات ضعیفة في تفصیل الوحدات الفونولوجیة التي بدورها اختفت 

نتائج ). Holopainen.et Lyytinen's(أظهر كل من). سنة 11-10(المتقدمة  في المراحل

مع الأطفال المتحدثین للغة الفنلندیة، حیث أظهر الأطفال الصغار الذین یعانون صعوبات 

قبل تعلیمهم القراءة، . في القراءة قصوراً في الوعي الفونولوجي في مرحلة ما قبل المدرسة

بمجرد تعرضهم لدروس تعلیم القراءة، ومع ذلك ما زالت سرعة ولكن هذه الصعوبات اختفت 

وبما أن اللغة العربیة من اللغات ذات القواعد الهجائیة السهلة . القراءة لدیهم تتمیز بالبطء

فالموقع أن التسمیة السریعة من الدلائل ذات الأهمیة الكبرى في الصفوف الدراسیة . نسبیاً 

  .الأولیة نسبیاً 

ولا سیما الذاكرة العاملة قدرات محدود لتشغیل عدد من العملیات في الوقت ویمثل الدماغ 

القراءة تحتاج على الأقل . في حین أننا نستطیع أن نقوم بعملیة واحدة في وقت واحد. واحد

نحتاج إلى إملاء الكلمات من جانب، ونحتاج أن نشغل عدداً . إلى عملیتین في الوقت نفسه

إذا كان الكثیر من الجهد . وصول إلى فهم ما نقرأ من جانب أخرمن العملیات المعرفیة لل

عندها لا توجد مصادر كبیرة متبقیة في الذاكرة العاملة لتدعیم . یُؤخذ لإملاء الكلمات المفردة

صغیرها وكبیرها من ذاكرة . إن القدرة على استرجاع تلك الوحدات الفونولوجیة. الفهم القرائي

أن یؤثر على القدر في القراءة الكلمات المطبوعة وإملائها طویلة المدى من المفترض 

إذاً كي یصل الطفل إلى مرحلة القراءة بطلاقة . ومرتبطة بالقدرة على تعرف الكلمات بطلاقة

 samuels. 1974(العملیة الأوتوماتیكیة كما یعرفها . یجب أن تصبح تلك العملیة أوتوماتیكیة

  .متعمد أو مقصودغیر انتباه أنها العملیة التي تقوم بها من ) 
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إذا أردنا أن نمثل الذاكرة العاملة والمسئولة عن التشغیل العملیات  .على سبیل المثال

المختلفة المرتبطة بالقراءة بخزان ماء بمد ثلاثة بیوت مختلفة، وكل بیت یمثل مهارة من 

الماء یكفي لمدة مهارات القراءة، وفك الرموز، والطلاقة، وفهم القرائي، فإذا كان خزان 

) الفهم القرائي(مقدارها أسبوع واحد للبیوت الثلاثة، عندما یصبح الخزان مرجعا لبین واحد 

بمعنى إذا ما أُتقنت مهارتا فك . فقط فسوف یكفي لأن یمد البیت بالماء فترة زمنیة أكبر

ملیة أصبحت الطلاقة موجهة للفهم القرائي وهو الهدف الأساسي من ع. الرموز والطلاقة

  )46نفس المرجع السابق ،ص( .القراءة

 وزملاءه هذه النتیجة) schatschneider et al.2004(ولهذا أثبتت نتائج الدراسة تتبعیة قام بها 

مثل  "ما قبل الابتدائي"حیث وجده أن مهارات التسمیة السریعة في المرحلة التمهیدیة، 

التسمیة السریعة للحرف كانت من أكثر الدلائل لمهارة الطلاقة في القراءة في السنة الثانیة 

  .الابتدائیة

وبالإضافة إلى ذلك فإنه لابد من تقیم جوانب السرعة والدقة في القراءة والاستراتیجیات 

كوحدة واحدة دون فعلى سبیل المثال فإن قراءة الكلمة ). حل الرمز(المتبعة في عملیة القراءة 

إجراء تحلیل، تشیر إلى أن الطالب مازال في المرحلة الأولى من تطور مهارات القراءة، وهي 

وعن إتباع الطالب لطریقة تحلیل الكلمة إلى الحروف المكونة لها والتي .مرحلة القراءة الكلیة

من تطور مهارات تسمى القراءة التحلیلیة، فإن هذا یعد دالاً على أنه في المرحلة الثانیة 

كما أن الاهتمام ینصب أیضاً على ملاحظة الأخطاء ونوعها ومدى تكرارها في . القراءة

نفس المرجع السابق، ( . عملیة القراءة، وكذلك المواقف التي تظهر فیها مثل هذا الأخطاء

  )47ص
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  :خلاصة الفصل

لغویة فقط بل هي تقنیة -نفسالقراءة عملیة في غایة التعقید، فهي لیست مجرد عملیة 

د بامتیاز أیضا، إذ تشمل النواحي الدلالیة وكذلك تلك المتعلقة بالتراكیب؛ فهي عوامل ج

  .ستراتیجیات تساعد في تحسین الفهم وتمنیة والقدرة القرائیةامهمة في تزوید الطفل بتقنیات و 
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  :تمهید

تعد الدراسة المیدانیة خطوة أساسیة لجمع المعلومات التي تخص الظاهرة المدروسة، 

إذ هو تكملة ووسیلة لدعم الجانب النظري، ویتم فیه عرض كل الخطوات والتقنیات العلمیة 

المنهجیة في الدراسة ومن خلالها یتم تحدید العینة وخصائصها وتقدیم الحالات والأدوات 

  . دف الدراسةالمستعملة لتحقیق ه

  :عینة الدراسة-1

حمدي (هي أـسلوب بدیل للحصر الشامل لمجموعة من المفردات،: تعریف العینة)أ

  ). 73،ص2006شاكر،

والتي تكون جزاء من المجتمع الأصلي حیث یتم اختیارها بأسالیب مختلفة وبطریقة تمثله 

التوصل إلى نتائج حیث یكون الاختبار بقصد . وتحقق أغراضه وتغني من مشقات دراسته

  ).146،ص2000بشیر صالح الراشد،.(یمكن تعمیمها

تطلع على أفراد مجتمع الدراسة تم استبعاد تلمیذ وبعد ما قمنا ب 102لدراسة مجتمع ا) ب

 53المعدین منها وذوى الفهم الصعب للمعلومة وفرطي الحركة وعدم الانتباه لیصبح عددهم 

  . تلمیذ وهي العینة المستهدفة للدراسة

  :الدراسة الأساسیة

ین الابتدائیتین جدید تلمیذ من المستوى سنة ثالثة ابتدائي من ب 53كان عدد عینة الدراسة 

  . الهادي المذكورتین سابقا يلخضر وهوید

  :منهج الدراسة-2

. إن البحث عملیة منظمة لجمع وتحلیل البیانات، والحصول على المعلومات بطرق ثابتة

الثقة فیها والاعتماد علیها، فالإجراءات المنهجیة إذا لیست أنشطة ولها قیمتها، ویمكن 

عشوائیة، وإنما هي عملیات یتم التخطیط لها بعنایة من خلال الاختیار المناسب للأدوات 

المستخدمة وبنائها وتقنینها، للتمكن من جمع البیانات وتحلیلها بأكبر درجة ممكنة من الثقة، 

  .المشكلات، وبالتالي المساهمة في تراكمیة المعرفة والوصول في النهایة إلى حل

  ).5،ص 2006رجاء محمود،(

ومما لاشك فیه أن طبیعة المشكلة هي التي تحدد منهج البحث المناسب لها من تساؤلات 

وفرضیات الدراسة كذلك الأهداف العامة التي سطرها الباحث ویسعى إلى تحقیقها من خلال 

  . الدراسة التي یقوم بها
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نطلاقا من البحث حول وجود علاقة القدر على سرعة الاسترجاع اللفظي بالأداء في وا

إبتدائي، تم الاعتماد على المنهج الوصفي باعتباره منهج یهتم 3القراءة لدى تلامیذ السنة 

  . بوصف الظاهرة وإیجاد العلاقة بین المتغیرات لمعرفة مدى الارتباط بینهما

ب البحث، یدرس الظواهر الاجتماعیة والتربویة والنفسیة فالأسلوب الوصفي هو من أسالی

الراهنة دراسة كیفیة توضح خصائص الظاهرة، وكمیة توضح حجمها وتغییراتها ودرجاتها 

  )155،ص2015خالد یوسف العمار،. (ارتباطها مع الظواهر الأخرى

  :حدود الدراسة-3

ارئ الاطلاع على مكان إجراء إن تحدید المجالین المكاني والزماني في الدراسة یسهل للق

  :البحث والمدة الزمنیة الذي تم فیها

  :اقتصرت الدراسة على أقسام السنة ثالثة ابتدائي في مدرستي :الحدود المكانیة)أ

تدائیة جدید لخضر تقع في ولایة الوادي بلدیة البیاضة تحتوي على ثلاث أقسام من سنة با-

  .ابتدائي 3

ولایة الوادي دائرة الطالب العربي بلدیة دوار الماء تحتوي على ابتدائیة هویدي الهادي -

  .ابتدائي 3ثلاث أقسام من سنة 

 2021لممتدة في شهر دیسمبرنطلقنا في إجراء هذه الدراسة من الفترة اا :الحدود الزمانیة)ب

وإجرائهم  ناور المفاجئ للدراسة بسبب فیروس الكلخروج التلامیذ للعطلة والتوقف ونظرا 

  .2022متحان تم موصلتها في شهر مارسللا

  :أدوات الدراسة-4

لتحقق أهداف الدراسة اعتمادا الطالبتین مجموعة من الأدوات البحثیة التالیة بغرض جمع 

  .المعلومات ومن بینها

  :القراءة-1

اختبار الكلمات المتداولة و غیر متداولة  وشبة الكلمات والذي یطلب في الباحث من التلمیذ 

  .ءة الكلمات بشكل صحیح بتأني وبصوت واضح ومسموعابقر  أن یقوم

  ).قَلْب ..ساعة .. كأس ( الكلمات متداولة 

  ).مشط ...مصْعَد ... جُبْن (الكلمات غیر متداولة 

  ).یَرْكْ .. دَكْشْ ...لَبْغْ ( شبه الكلمات 
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  :اختبار المهارات الفونولوجیة-2

قسمین وهو الكشف عن الصوت وحذف  اختبار الوعي الفونولوجي والذي ینقسم إلى)أ

إذا كانت الإجابة  01الصوت من اسم كل صورة والذي یحصل فیه التلمیذ على علامة 

  .إذا كانت خاطئة 0صحیحة وعلامة 

اختبار التسمیة السریعة للصورة وفیه مجموعة من الصورة لأشیاء وحیوانات مع حساب )ب

  .الزمن أثناء مباشرة ذكر الصورة

  :اللفظیة والذاكرةالمهارات -3

  :اختبار الطلاقة الفونولوجیة والدلالیة والذي ینقسم إلى قسمین )أ

بسرعة مع ) ح(قسم یقوم في التلمیذ بذكر أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف 

  .ثانیة 60حساب الزمن 

قسم یقوم به التلمیذ بتسمیة كل الأشیاء التي تكون موجود لدیهم في البیت وبسرعة مع 

  . ثانیة 60حساب الزمن 

  تكرار الوحدات : اختبار الذاكرة اللفظیة) ب

ویحتوي هذا الاختبار على مرحلتین والتي یقوم التلمیذ یتخطیها بحیث تحتوي كل مرحلة من 

عادتها من قبل إسلسلة ألوان وسلسلة أرقام یطلب  الاختبار على مجموعة سلاسل منها

التلمیذ بنفس الترتیب مثل ما یسمعها بدون تكرار الباحث لما یقوله للتلمیذ وتكون بطریقة 

  . 0=خطأ 1=صحیح: متأنیة من الیمین إل الیسار، التنقیط

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  الفصل الخامس

  

  

  

  

  



 

 
 

  الفصل الخامس

  عرض وتحلیل نتائج الدراسة

  تمهید

  عرض وتحلیل النتائج

  مناقشة النتائج في ضوء فرضیة الدراسة

  الخلاصة
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  :تمهید

الدراسة، والتي تضمنت التطرق إلى مشكلة الدراسة وتحدید  لهذه بعد عرض الجانب النظري

الذي سنتطرق فیه إلى  مفهوم متغیراتها وما یتعلق بها، ننتقل الآن إلى الجانب المیداني

المعطیات والبیانات من المیدان عن الموضوع المدروس انطلاقا من الإجراءات والخطوات 

  .ى جملة النتائج المقدمةالمنهجیة المعتمدة والتي تفید في التوصل إل

  :عرض وتحلیل النتائج/1

  الفرق بین القراءة العادیین وعسیرو القراءة في اختبار القراءة :  )1(جدول رقم 

 

الدلالة 

 الإحصائیة

الانحراف  قیمة ت

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

 المجموعة

دالة في 

  مستوى

0.001 

19.76 

القراء  82.97 14.23

  العادیین

عسیرو  16.83 8.66

 القراءة

  

في اختبار الطلاقة اللفظیة  القراء مجموعتي یلاحظ وجود فرق دال إحصائیا بین

القراءة، وهذه النتیجة تشیر إلى أن استحضار  وعسیرو لدى القراء العادیین.الفونولوجیة

الأولى یمثل ) الفونیم(الكلمات من الذاكرة طویلة المدى على أساس تناقلها في الصوت 

صعوبة بالغة لدى تلامیذ ذوى عسر القراءة ویمثل اختلاف جوهري مع التلامیذ العادیین في 

  العینة وهذا أساس التصنیف بین أفراد 0,001عند مستوى القراءة ،

 :عرض نتائج الفرضیة الأولى -2

حصائیا بین درجات قراءة الكلمات والاسترجاع على وجود علاقة ارتباطیة  دالة إ تنصالتي 

ت نتائج دراستنا أن هناك فرق دال بین 2-1جي بعد عرض النتائج الجدولین الفونولو 

حصائیا بین القراء العادیین وعسیرو القراءة  في اختبار الطلاقة اللفظیة الفونولوجیة ، مما إ

یوضح  وجود اختلاف جوهري بین القراء العادیین وعسیرو القراءة ، لصالح القراء العادیین ، 

في القراءة والاسترجاع اللفظي الفونولوجي حیث أن یعود وجود صعوبة في الطلاقة اللفظیة 
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فونولوجیة عند عسیري القراءة  یعود إلي وجود قصور في القدرات الفونیمیة  ووجود ال

البحث ) 2006(اضطراب في الوعي الفونولوجي حیث جاءت في دراسة سابقة لي كوهین

عن مساهمة المهارات اللغویة الفونولوجیة وغیر الفونولوجیة بین الأطفال الناطقین بالعبریة 

سنة وأسفرت النتائج أن  13ـ  10والعادیین لأعمارهم تراوحت بین من ذوي صعوبات القراءة 

الوعي الفونولوجي الخاص بقراءة الكلمات الحقیقیة منبئ قوي بصعوبات القراءة كما أن 

المهارات اللغویة غیر الفونولوجیة لها مساهمة بارزة في الفروق في الدقة و معدل قراءة 

الكلمات غیر الحقیقیة وأكدت دراسة الكلمات الحقیقیة ولكن توجد فروق في 

طولیة هدفت إلي التعرف على ملامح نظریة  )svensson& jacobson.2006(ثانیة

 70الخلل الفونولوجي لدى الأطفال المضطربین قرائیا وكتابیا وتكونت عینة الدراسة من 

لمشاركون من العادیین وقد توزع ا 30تلمیذ ذوي صعوبات قراءة وكتابة و 40تلمیذ من والقع 

على مدى عشر سنوات من خلال اختبارات قراءة الكلمات واختبارات القدرة المعرفیة حیث 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن وجود ارتباط بین الخلل الفونولوجي ودرجات الأطفال على 

وهذا یوضح أهمیة الوعي الفونولوجي  في القدرة على سرعة . اختبارات القراءة والكتابة 

  . ع الفونولوجي الاسترجا

  :عرض نتائج الفرضیة الثانیة-1

الفرق بین القراءة العادیین وعسیرو القراءة في اختبار الطلاقة اللفظیة :  )2(جدول رقم 

  الدلالیة 

 

الدلالة 

 الإحصائیة

الانحراف  قیمة ت

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

 المجموعة

دالة في 

  مستوى

0.03 
2.23 

القراء  6.24 5.31

  العادیین

عسیرو  2.75 1.65

  القراءة

  

 القراءةوعسیرو  العادیین  بین القراءیلاحظ  من خلال هذا الجدول وجود فرق دال إحصائیا 

الطلاقة اللفظیة الفونولوجیة في استرجاع الكلمات من الذاكرة طویلة المدى الذي  في اختبار
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وهذا یبین أن هناك اختلاف  0,001عند مستوى یمثل صعوبة في اللغة لدى عسر القراءة ،

  . اللفظي الفونولوجي موعتین في استرجاعجوهري بین المج

الفرق بین القراءة العادیین وعسیرو القراءة في اختبار الطلاقة اللفظیة :  )3(جدول رقم 

  الدلالیة 

  

الدلالة 

 الإحصائیة

الانحراف  قیمة ت

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

 المجموعة

 0.88  غیر دالة

القراء  9.58 5.30

  العادیین

عسیرو  8.08 4.67

 القراءة

  

و وعسیر  العادیین فرق دال إحصائیا بین القراء یوجدلا یلاحظ  من خلال هذا الجدول أنه ل

وبالتالي لا یتمثل القدر على الاستحضار كلمات . الطلاقة اللفظیة الدلالیة في اختبار القراءة

موعتین في وهذا یبین انه لیس هناك اختلاف جوهري بین المج من نفس المجال الدلالي،

  .ع اللفظي الدلالي للقراءة لدى ذوى عسر القراءةاسترجا

  :الثانیةعرض نتائج الفرضیة .2

لدلالي درجات قراءة الكلمات والاسترجاع ا حصائیا بین إالتي تنص على وجود ارتباط دال 

حصائیا ا على وجود علاقة ارتباطیة دالة إستنابینت نتائج در  5-4وبعد عرض نتائج الجدول 

بین مجموعتي القراءة والطلاقة اللفظیة الفونولوجیة والقدرة على استحضار كلمات من نفس 

حصائیا في یضا وجود علاقة ارتباطیة دالة إل من الذاكرة طویلة المدى ووضحت أالمجا

كما جاءت . لاقة اللفظیة الدلالیة المجال الدلالي بین الدرجة الكلیة للقراءة في اختبار الط

( نتیجة هذه الدراسة مطابقة مع دراسة نجدي نش حبشي فاعلیة دلالات الاسترجاع العام 

 ن المتغیر المشترك في هذهالتحصیل كل مادة على حدي ، بحیث أودرجات ) الذاكرة

ار واسترجاع همیة الذاكرة الدلالیة في استحضوهذا یوضح أ.الدراسة هو الاسترجاع الدلالي 

  .  الكلمات عند تلامیذ السنة ثلاثة ابتدائي 
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  الارتباط  بین الدرجة الكلیة للقراءة والطلاقة اللفظیة الفونولوجیة :   )4(جدول رقم

 المتغیر قیمة  ر الدلالة الإحصائیة

  دالة عند   

0.03 
0.40 

  الدرجة الكلیة للقراءة

الطلاقة اللفظیة 

 جیةو الفونول

  

مجموعتي القراءة والطلاقة  علاقة ارتباطیة دالة  بین یلاحظ من خلال هذا الجدول أنه یوجد

اللفظیة الفونولوجیة وبالتالي تمثل القدر على الاستحضار كلمات من نفس المجال من 

  .الذاكرة طویلة المدى بین المتغیرین الدرجة الكلیة للقراءة والطلاقة الفونولوجیة

  رتباط  بین الدرجة الكلیة للقراءة و الطلاقة اللفظیة الدلالیةالا:  )5(جدول رقم 

  

  المتغیر قیمة  ر  الدلالة الإحصائیة

  دالة عند   

0.05  
0.26 

  الدرجة الكلیة للقراءة

الطلاقة اللفظیة 

  الدلالیة

  

في المجال الدلالي بین الدرجة  الةیلاحظ من خلال هذا الجدول أنه یوجد علاقة ارتباطیة د

الكلیة للقراءة في اختبار الطلاقة اللفظیة الدلالیة التي تمثل قدر استحضار واسترجاع 

  .الكلمات

  

  

  

  

  

  



 

49 
 

  :الخلاصة

قمنا بدراسة علاقة القدرة على سرعة الاسترجاع اللفظي بأداء القراءة ، وتم استعمال  

لى الطلاقة الفونولوجیة والدلالیة واختبار الذاكرة الاختبارات المهارات اللفظیة والذي یحتوي ع

اللفظیة، أظهرت النتائج وجود علاقة بین القدرة على الاسترجاع اللفظي بأداء القراءة لدى 

تمت مناقشة النتائج في صورة الدراسات السابقة حیث وجدنا فیما خص .  عینة الدراسة

درجات القراءة والاسترجاع الفونولوجي حصائیا بین ة الأولى على وجود فرق دال إیالفرض

أما نتائج الفرضیة . ظهرت  وجود اختلاف جوهري بین القراء العادیین وعسیري القراءة أو 

حصائیا بین درجات قراءة الكلمات والاسترجاع دالة إالثانیة هي انه توجد علاقة ارتباطیة 

  ة والقدرة على استحضار الكلمات یالدلالي ، بین مجموعتي القراءة والطلاقة اللفظیة الفونولوج

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  قائمة المصادر والمراجع



 

51 
 

  المراجعالمصادر قائمة 

  .القرآن الكریم

  ).22(الآیة .سورة الروم

  المراجع باللغة العربیة -1

  ).الأردن(، دار الفكر، عمان الإعاقة السمعیة، )2009(إبراهیم عبد االله فرج 

  .،دار وائل للطباعة و النشرعلم النفس ،) 2006(أحمد یحي الزق

الدار :،الطفل ومشكلات القراءة، القاهرة)1994(أحمد، عبد االله أحمد وفهیم مصطفي

  . المصریة اللبنانیة

الدار :،الطفل ومشكلات القراءة،القاهرة)1988(محمدأحمد، عبد االله وفهیم مصطفي 

  .المصریة اللبنانیة

  . ، دار المیسرة للنشر والتوزیع، أساسیات علم النفس التربويأفتان نظیرة دروزة 

  .،عالم الكتب، القاهرة الذاكرة، ) 2005(جابر محمد عبد االله ،عبد المنعم أحمد

الدار المصریة : القاهرة 2لنظریة والتطبیق،ط،تعلم اللغة العربیة بین ا)1993(حسن شحاته

  .اللبنانیة

، مؤسسة حورس الدولیة للنشر  علم النفس العام، زویة المعاصرة،) 2005(حسن فاید 

  .والتوزیع ، مصر

  .، دار الشروق للنشرعلم النفس المعرفي، )2009(رافع الناصر رغلول 

  ). 2(، طالمرحلة الابتدائیةتعلیم القراءة والكتابة في ، )2004(سمیر عبد الوهاب
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