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 شكر وعرفان 
نشكر الله رب العالميف الذم خمؽ كىدل كسدد الخطى فخرج ىذا العمؿ 

و تعالى >> نحمده كثيرا في المبتدأ كالمنتيى كبعد انطلاقا مف قكل بعكنو،
 {40النمؿ  }سكرةكمف شكر فإنما شكر لنفسو<< 

 ،نتقدـ بخالص الشكر كعظيـ الامتناف لكؿ مف ساىـ في إنجاز ىذه المذكرة
 كخصنا بدعمو كتشجيعو.

نشكر أساتذتنا الكراـ الذيف لـ يبخمكا عمينا بعمميـ كتكجيياتيـ القيمة خاصة 
مف جيد كتكجيو سديد طيمة بذلو  الأستاذ الدكتكر "عكيف بمقاسـ" عمى ما

كما نتكجو بالشكر الجزيؿ لمدكتكرة "مسعكدم  ،مراحؿ إنجاز ىذا العمؿ
كزملائي الذيف كانكا خير معيف خلاؿ ىذه  مركة" التي أفادتنا كثيرا بعمميا،

 الرحمة.
ياكـ لما فيو  لكـ جمعيا منا كؿ التقدير كالعرفاف سائميف الله أف يكفقنا كا 

 الخير كالنجاح.
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 هداءإ
إلى سندم كرفيؽ دربي زكجي "خالد غربي" الذم لـ يبخؿ عمي بدعمو 

 كتشجيعو في كؿ خطكة
لى جنتي كالديا العزيزيف المذاف غرسا في حب العمـ كالاجتياد ككانا دكما  كا 

 القدكة كالمثؿ الأعمى.
إلى فمذات كبدم أكلادم الأعزاء "بشيرة" "السعيد" "أماني" مصدر الأمؿ 

 الطاقة الذيف أستمد مف ابتسامتيـ القكة للاستمرار.ك 
خكتي الأعزاء إلى صديقتي غالية "خكلة سمطاف" التي  لى أخكاتي كا  كا 

شاركتني رحمة ىذا البحث كقاسمتني المشقة كالمعاناة كالفرح كالسعادة إنجازه 
 كالتخرج.

 أىدم ىذا العمؿ المتكاضع إليكـ جميعا مع خالص حبي كامتناني
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 إهداء

إلى مف تسكف جسدم كنكر بصرم كآماؿ مستقبمي، إلى مف قاسمتني آلاـ 
الحياة كأسكنتني بحرا يغمره الحب كالحناف كالتضحية" أمي الغالية" حفظيا 

 الله كرعاىا.
إلى مف عممني البقاء إلى مف ملأ دربي أملا كعملا إلى منبع الإرادة "أبي 

 الغالي"
اتي كقاسمكني حزني كفرحتي إخكتي الأعزاء" إلى مف جمؿ الله بيـ حي

، تبر، أسماء" حفظيـ عبد الحؽ، كريمة، صييب، لبنى، عبد الجبارآماؿ، 
 الله كرعاىـ.

 إلى براعـ العائمة جعميـ الله قرة عيف لكالدييـ.
إلى مف شاركتني في رحمة ىذا البحث كقاسمتني المشقة كالمعاناة صديقتي 

 م"الغالية "الحادة رزاؽ زكاز 
 إليكـ جميعا أىدم ثمرة ىذا الجيد.
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 ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز امتحاف 
 (،/ آداب)عمكـذككر / إناث( كالشعبة الجنس )البكالكريا نحك دركس الدعـ كفقا لنكع 

قكاميا حيث شممت الدراسة عينة  كشافي،الاستاستخدمت الدراسة الحالية المنيج الكصفي 
تمميذا كتمميذة ببعض ثانكيات كلاية الكادم، حيث استخدمت أداة الدراسة كىي  (108)
 .ستبياف الا

كبغية التحقؽ مف فرضيات الدراسة الحالية تـ الاعتماد عمى الرزمة الإحصائية لمعمكـ 
"اختبار ماف كتني"، اختبار"  :منيابمجمكعة مف الأساليب الإحصائية  (spssالاجتماعية )

 ."Z"، اختبار"2كا
 كقد خمصت الدراسة إلى النتائج التالية:

 بالإيجابية.تتميز الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ البكالكريا  -
0لا تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) - .0 5  بيف الذككر كالإناث )

 س الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ البكالكريا.مف تلاميذ البكالكريا عمى مقيا
0لا تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) - .0 5  بيف تلاميذ البكالكريا )

 عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تعزل لمشعب العممية.
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 الممخص بالمغة الأجنبية:
The study aimed to find out the nature of the attitudes of 

students who are about to pass the baccalaureate exam towards 
support lessons according to gender (males / females) and the 
division (science / arts), the current study used the exploratory 
descriptive approach, as the study included a sample of (108) male 
and female students in some high schools in the Valley State, where 
the study tool was used, which is the questionnaire during the. order 
to verify the hypotheses of the current study, the statistical package 
for the social sciences (SPSS) was relied upon with a set of 
statistical methods, including: "Mann and Tney test", "Ka2" test, and 
"Z" test. The study concluded with the following results:  

- Attitudes towards support classes among the majority of 
baccalaureate pupils are positive.  

- There were no statistically significant differences at the level of 
significance ( 0 .0 5  ) between male and female baccalaureate 
students on the scale of attitudes towards support classes among 
baccalaureate students.  

- There were no statistically significant differences at the level of 

significance ( 0 .0 5  ) between baccalaureate students on the scale 

of attitudes towards support lessons when attributable to the scientific 

divisions. 
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 مقدمة
تعمؿ المدرسة عمى تربية كتعميـ الفرد، فيي تنشئو كتحافظ عمى تقدمو كتطكره كتنمية 

امؿ العقمي استعداداتو كقدراتو كميكلو كخبراتو، كتساعده عمى تحقيؽ مطالب النمك الش
 كالخمقي كالنفسي عف طريؽ التعمـ.

ليذا تحرص المؤسسات التربكية كالتعميمية عمى إيجاد طرؽ لتحسيف النتائج التحصيمية 
لمتلاميذ، فعممت عمى كضع طرؽ ككسائؿ كاستراتيجيات مختمفة، كلعؿ مف أىميا تقديـ 

 دركس الدعـ الإضافية، كذلؾ مف أجؿ رفع مستكاىـ التحصيمي.
تختمؼ كجيات النظر بيف التلاميذ نحك دركس الدعـ، فيناؾ مف لديو اتجاىات حيث 

إيجابية بالقبكؿ، فمنيـ مف يعتبرىا أنيا تساىـ في علاج النقائص التي يكاجييا في المكاد 
الأساسية، كتعمؿ عمى سد الثغرات التي يتمقاىا أثناء الحصة الرسمية لمدرس، كىناؾ آخريف 

بالرفض، فدركس الدعـ لدييـ لا تعبر إلا عف جشع كطمع بعض لدييـ اتجاىات سمبية 
 المدرسيف كسعييـ نحك الكسب غير المشركع.

كلمعرفة اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز امتحاف البكالكريا نحك دركس الدعـ،   
 يمي: قسمنا الدراسة إلى خمس فصكؿ مكزعة كما

ة" حيث تناكلنا فيو تحديد إشكالية الدراسة، الفصؿ الأكؿ: بعنكاف" الإطار العاـ لمدراس
فرضيات الدراسة، أىداؼ الدراسة، أىمية الدراسة، المفاىيـ الإجرائية لمدراسة كالدراسات 

 السابقة.
أما الفصؿ الثاني: فجاء بعنكاف "الاتجاىات" كتضمف العناصر التالية: تعريؼ 

الاتجاىات، طرؽ قياس  الاتجاىات، أنكاع الاتجاىات، مككنات الاتجاىات، خصائص
 الاتجاىات تمييا النظريات المفسرة للاتجاىات.

أما الفصؿ الثالث: فكاف بعنكاف "دركس الدعـ" كاشتمؿ عمى مفيكـ دركس الدعـ، 
تاريخ دركس الدعـ، أنكاع دركس الدعـ، أىمية دركس الدعـ، الأسباب الرئيسة لانتشار 

 يات دركس الدعـ.دركس الدعـ كالمجكء إلييا ثـ إيجابيات كسمب
 أما الجانب الميداني فقد تطرقنا إلى فصميف:
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الفصؿ الرابع: تضمف الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية حيث تناكلنا فيو منيج     

الخصائص السيككمترية للأداة،  الدراسة، حدكد الدراسة كعينة الدراسة، أدكات الدراسة،
 الإحصائية. إجراءات الدراسة الميدانية كالأساليب

أما الفصؿ الخامس: فتـ تخصيصو لػ "عرض كمناقشة نتائج الدراسة "كتـ فيو عرض 
 كتحميؿ نتائج الدراسة، مناقشة كتفسير النتائج.

كفي الأخير تطرقنا إلى خاتمة تمييا قائمة المراجع كقائمة الجداكؿ كالأشكاؿ      
 بالإضافة إلى قائمة الملاحؽ.
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 الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة
 مشكمة الدراسة-1

 أىداؼ الدراسة -2   
 أىمية الدراسة -3

 المفاىيـ الإجرائية لمدراسة-4         
 الدراسات السابقة -5     
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 مشكمة الدراسة: -1
ـ كالمتعمـ، حيث تتضمف تعتبر العممية التعميمية التعممية عممية تفاعؿ بيف المعم

بيدؼ تمكيف المتعمـ مف  القسـ،مجمكعة مف الإجراءات كالنشاطات التي تحدث داخؿ 
باعتباره العنصر الفاعؿ كالأساس في ىذه العممية بينما  الجديدة،اكتساب المعارؼ كالميارات 

 يتخذ فييا المعمـ دكر المخطط كالمكجو لو كالمشرؼ عمى تعميمو.
فأفضؿ النظـ  الأستاذ،ىداؼ التربكية تعتمدا اعتمادا جكىريا عمى إلا أف تحقؽ الأ

التعميمية كأحدث المباني المدرسية كالكسائؿ التعميمية كالمناىج الدراسية بدكف أستاذ يجيد 
 (.366، ص 1990منسي المنشكد )تحقؽ الأىداؼ  استخداميا لا

ميمية أيف أصبح ينظر مع التطكر التكنكلكجي الذم تشيده مؤسساتنا التربكية كالتع
للإنساف كعنصر مف عناصر التقدـ كعمكده الفقرم، كالذم ينعت برأس الماؿ البشرم، كليذا 
ظير داخؿ المؤسسات العديد مف المشاكؿ التربكية التي جعمت التمميذ في صراع دائـ 
كمستمر خاصة في نتائجو التحصيمية كمستكاه الدراسي كليذا تركز المدرسة عمى إعداد 

تلاميذ لمحياة كتعكضو النقص ثـ دعـ مكتسباتو كأبنيتو المعرفية الصحيحة إلى علاج ال
سمككو، كليذا يمجأ الكثير مف التلاميذ لدركس الدعـ التي يقدميا الأساتذة خارج الحصص 
النظامية، كعمية أصبحت برامج الدعـ أك المعالجة البيداغكجية مطمكبة كذلؾ لاستغلاؿ 

عات إضافي خارج الحصص الرسمية، كذلؾ لتنمية الميارات كالرفع مف أكقات الفراغ، كالسا
المستكل التعميمي لمتمميذ، كذلؾ باختلاؼ الأساليب كالطرؽ التي يستخدميا الأستاذ أثناء 
عممية الدعـ كحسب اتجاىاتيـ، كالتي أضفت عميو النصكص المشركعية، فقد نص المنشكر 

لاميذ "تتـ حصص الدعـ في المكاد التالية )المغة ( عمى التكفؿ بالت2007 -947الكزارم )
العربية، فرنسية، إنجميزية، رياضيات، العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجية، العمكـ الطبيعة كالحياة 

 2005مارس  13( المؤرخ في 2039، كالمنشكر الكزارم رقـ )( كالمكاد الاجتماعية
مارس  15المؤرخ في  26لكزارم رقـ المتضمف إصلاح نظاـ التقكيـ التربكم، كالمنشكر ا

( المؤرخ 128المتضمف إجراءات تقكيـ أعماؿ التلاميذ كتنيمو، كالمنشكر الكزارم رقـ )2005
المتضمف تعديلات خاصة بعمميات تقكيـ أعماؿ التلاميذ، كلعؿ مف  2006سبتمبر  02في 

تفضيؿ المدرسيف ، حكؿ 1985الدراسات التي أكدتيا منيا الدراسة ستراؾ كلكثر كأكستيف 
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لمزمف المخصص، حيث ىدفت الدراسة إلى تفضيلات المدرسيف لاستخداـ عشر ساعات 
( مف المدرسيف، كتكصمت الدراسة إلى 839إضافية افتراضية في الأسبكع كقد شممت العينة )

عداد الدركس 22.8أف ) %( مف أفراد العينة يفضمكف استخداـ ىذه الساعات في تحضير كا 
%( 28.2في تصحيح كمراجعة الكاجبات كتشخيص احتياجات الطالب، ) %( منيـ12.2)

 (21ص  ،2009منيـ في التدريس لمطلاب في مجمكعات أك بصكرة فردية. )قاجة ،
التي  السمكؾ،كعميو تعتبر الاتجاىات أحد أىـ نتائج التنشئة الاجتماعية كأىـ دكافع   

 (153ص  ،2006)دكيدار،  تؤدم دكرا أساسيا في ضبطو كتكجييو.
فالاتجاىات تمعب دكرا ىاما في المكاقؼ الاجتماعية التي يتفاعؿ فييا الفرد مع 
الآخريف كتؤثر عمى مستكل رضاه عف علاقتو بيـ كمدل تكيفو معيـ، إذ أف اتجاىات 
الطمبة نحك عممية التعميـ تمعب دكرا ىاما ككبيرا في نجاح أك فشؿ ىذه العممية، بحيث يكاجو 

ائميف عمى العممية التربكية مشكمة كجكد اتجاىات سمبية لدل بعض الطمبة نحك المعمميف كالق
 (256، ص 2003عممية التعميـ مما يعيؽ نجاحيـ فييا. )جكدت، 

كفي دراستنا سنحاكؿ معالجة مكضكع اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز  -
 التالية: امتحاف البكالكريا نحك دركس الدعـ كالتي طرحت فييا التساؤلات

 ؟ما طبيعة الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ البكالكريا -1
عمى  تلاميذ البكالكريامف ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالاناث  -2
  ؟الاتجاىات نحك دركس الدعـمقياس 
 الاتجاىاتعمى مقياس  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلاميذ البكالكريا -3

   ؟نحك دركس الدعـ تعزل لمشعب الدراسية
 فرضيات الدراسة: -2
   الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ البكالكريا بالإيجابيةتتميز. 
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز

 امتحاف البكالكريا بيف الذككر كالإناث حكؿ دركس الدعـ.
 تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز لا 

، آدابامتحاف البكالكريا تبعا لشعب الدراسة )  (.عمكـ
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 أهداف الدراسة:  -3
 يمي:  تتجمى أىداؼ الدراسة الحالية في مجمكعة مف الأىداؼ تتمثؿ فيما  

 اف البكالكريا حكؿ دركس الدعـ.معرفة اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز امتح  -
معرفة الاختلاؼ في الاتجاه نحك دكس الدعـ لدل تلاميذ الثالثة ثانكم المقبميف عمى  -

 اجتياز امتحاف البكالكريا كفقا لاختلاؼ التخصص كالجنس.
معرفة كيفية مساعدة دركس الدعـ في تسييؿ عممية الاستيعاب كالفيـ لدل تلاميذ السنة  -

 مقبميف عمى اجتياز امتحاف البكالكريا.الثالثة ثانكم ال
معرفة مدل مساىمة دركس الدعـ في خمؽ التفاعؿ داخؿ القسـ لدل التلاميذ المقبميف  -

 عمى اجتياز امتحاف البكالكريا.
معرفة مدل مساىمة معمـ دركس الدعـ في زيادة التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ السنة  -

 اف البكالكريا.الثالثة ثانكم المقبميف عمى اجتياز امتح
 أهمية الدراسة: -4
 تكمف أىمية الدراسة فيما يمي:    

تحديد الأسباب المؤدية لانتشار ظاىرة دركس الدعـ كالمبررات التي تدفع تلاميذ  -
 البكالكريا نحك ىذه الدركس.

 معرفة أىمية دركس الدعـ في زيادة نشاط التلاميذ كتفاعميـ داخؿ القسـ. -
 ية التعميمية التعممية ألا كىك التمميذ.تتناكؿ أىـ محاكر العمم -
يتناكؿ أىـ المكاضيع التي تمس قطاع التربية كالتعميـ كىك أحد أىـ القطاعات في  -

 الجزائر.
 المفاهيم الإجرائية لمدراسية: -5
يعتبر تحديد المفاىيـ الإجرائية مف أىـ الخطكات التي يمر بيا الباحث خلاؿ بحثو،    

 الأساسية كىي مفاتيح الدراسة كفيما يمي متغيرات بحثنا:فيي تتناكؿ المتغيرات 
 التعريف الإجرائي للاتجاهات:-5-1
ىي استجابات الفرد نحك مكضكع ما أك فكرة معينة تعكس ميكلو كمشاعره، كتككف إما  

 بالقبكؿ الإيجابي أك الرفض السمبي، كتقاس مف خلاؿ استبياف أك أداة معدة لقياسو.
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 رائي لدروس الدعم:التعريف الإج -5-2
ىي مجمكعة طرائؽ كتدريبات يقدميا المعمـ لممتعمـ لتحسيف مستكل التحصيؿ  

الدراسي كتنجز خارج كقت الدراسة المقرر، كيجرل داخؿ أك خارج المدرسة أك في البيت أك 
 في مكاف مخصص لمدراسة مقابؿ أجر يتفؽ عميو مف قبؿ. 

 الدراسات السابقة: -6
سات السابقة ىي الركيزة الأساسية التي يستند إلييا الباحث لفيـ تعتبر الدرا      

الإطار العاـ لممكضكع محؿ الدراسة. فمف خلاليا يتمكف مف استعراض ىذه الدراسات 
كالاتجاىات البحثية كالمناىج المعتمدة، كالنتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كفيما يمي سنعرض 

 تمؾ الدراسات التي اطمعنا عمييا:
 الدراسات التي تناولت الاتجاهات:-6-1
 (:2002دراسة حميمة قادري ) -6-1-1

كمكضكعيا "اتجاىات تلاميذ التعميـ الثانكم لمشعب العممية نحك مادة التاريخ     
كالجغرافيا" كقد ىدفت إلى الكشؼ عف اتجاىات التلاميذ التعميـ الثانكم لمشعب العممية نحك 

فة الفركؽ بيف الذككر كالإناث نحك الدراسة كمستكل التحصيؿ مادة التاريخ كالجغرافيا، كمعر 
( ذككرا مف تلاميذ 110( إناثا ك)110( تمميذا )220الدراسي ػ تمثمت عينة ىذه الدراسة في )

المرحمة الثانكية المرشحيف لاجتياز شيادة البكالكريا الدارسيف بثانكيات كلاية كىراف الجزائر 
 ى نتائج أىميا:كتكصمت الدراسة في الأخير إل

كجكد فركؽ في الاتجاىات نحك دراسة مادة التاريخ كالجغرافيا لصالح الإناث ككجكد  -
علاقة ارتباطية بيف الاتجاىات نحك مادة التاريخ كالجغرافيا كمستكل التحصيؿ الدراسي، 
ا ككجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف الاتجاىات المكجبة للإناث نحك مادة التاريخ كالجغرافي

كمستكل التحصيؿ الدراسي المرتفع كلا تكجد علاقة ارتباطية مكجبة بيف الاتجاىات السالبة 
 لمذككر نحك دراسة التاريخ كالجغرافيا كمستكل التحصيؿ الدراسي.

 (: 2002) دراسة مها بنت محمد العجمي -6-1-2
في  في علاقة عادات الاستذكار كالاتجاىات نحك الدراسة بالتحصيؿ الدراسي     

بالمممكة  -المكاد التربكية الاجتماعية لدل عينة مف طالبات كمية التربية لمبنات بالأحساء 
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( طالبة كبينت نتائج الدراسة أف : ىناؾ علاقة 500متككنة مف ) –العربية السعكدية 
ارتباطية مكجبة بيف اتجاىات طالبات الكمية نحك الدراسة كتحصيميف الدراسي، كعلاقة 

جبة بيف عادات الاستذكار لطالبات الكمية كاتجاىاتيف نحك الدراسة، كأف عماؾ ارتباطية مك 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات الأقساـ الأدبية كطالبات الأقساـ العممية في عادات 

 الاستذكار كالاتجاىات نحك الدراسة التحصيؿ الدراسي لصالح طالبات الأقساـ العممية.
 (:2012حمد بن زيد الدعجالي )دراسة الدكتور أ -6-1-3

بعنكاف "اتجاىات طلاب كطالبات المرحمة الثانكية بمدينة الرياض نحك الدركس     
 الخصكصية".

كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات الطلاب كالطالبات بالمرحمة الثانكية     
ككذلؾ دراسة بمدارس منطقة الرياض بالمممكة العربية السعكدية نحك الدركس الخصكصية 

العلاقة بيف الاتجاه نحك الدركس الخصكصية لدل طلاب كطالبات المرحمة الثانكية كمؤىؿ 
مدرسييـ كخبرتيـ. كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ تـ اتباع المنيج الكصفي بأسمكبو المسحي، كما تـ 
إعداد استبياف لقياس اتجاىات طلاب كطالبات المرحمة الثانكية نحك الدركس الخصكصية، 

( طالب كطالبة مف طلاب المرحمة 200حيف طبقت الاستبانة عمى عينة مككنة مف ) في
الثانكية بمدارس مدينة الرياض كقد تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مف مجتمع الدراسة البالغ 

( طالب كطالبة حسب إحصائية الإدارة العامة لتعميـ الرياض لمعاـ الدراسي 198484عدده )
 ـ(. 2011-2012)

 تكصؿ الباحث لمنتائج التالية:ك    
إف اتجاىات الطلاب كالطالبات بالمرحمة الثانكية تراكحت ما بيف اتجاه عالي كاتجاه عالي  -

 جدا نحك الدركس الخصكصية.
طلاب المدارس الثانكية بمدارس الرياض أكثر اتجاىا إيجابيا مف الطالبات نحك الدركس  -

 الخصكصية.
دارس الثانكية بمدينة الرياض أكثر اتجاىا إيجابيا نحك طلاب كطالبات القسـ العممي بالم -

 الدركس الخصكصية مف طلاب كطالبات المدارس الثانكية بالتعميـ الأىمي.
-  
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 (:2015دراسة أبو عقيل وعايش )-6-1-4
بعنكاف "اتجاىات طمبة الثانكية العامة في فمسطيف كالجزائر نحك مادة الرياضيات      

( فردا، 290أجريت ىذه الدراسة عمى عينة مككنة مف ) في ضكء بعض المتغيرات"،
كتكصمت إلى أف اتجاىات الطمبة نحك مادة الرياضيات متكسطة، كأف ىناؾ فرؽ في الاتجاه 

 نحك الرياضيات لصالح الإناث كطمبة التخصص العممي.
 (: 2017دراسة بوطي هناء ) -6-1-5

حمة النيائية مف التعميـ الثانكم نحك تيدؼ الدراسة الحالية لمعرفة اتجاىات تلاميذ المر 
( تمميذ كتمميذة، كالتي تـ فييا استخداـ المنيج الكصفي 120) دركس الدعـ، المتككنة مف

كقد صممت فييا أداة لقياسيا بالاعتماد عمى أساليب إحصائية، كخمصت الدراسة إلى النتائج 
 التالية:

 لثانكم نحك دركس الدعـ كانت إيجابية.إف اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ ا -
لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في اتجاىات تلاميذ النيائي مف التعميـ الثانكم نحك دركس  -

 الدعـ باختلاؼ الجنس.
لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في اتجاىات تلاميذ النيائي مف التعميـ الثانكم نحك دركس  -

 الدعـ باختلاؼ التخصص.
 تناولت دروس الدعم منها: الدراسات التي-6-2
 (:2002دراسة محمد رضا عمي التميمي ) -6-2-1
بعنكاف" أسباب ظاىرة الدركس الخصكصية كآثارىا التربكية عمى الطمبة المرحمة  

 الثانكية".
كىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أسباب انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية كالنتائج 

-2011مف مدارس مديرية منطقة الزرقاء الأكلى لعاـ ) التربكية عمى طمبة المرحمة الثانكية
( طالب 237( منيـ )573مف كجية نظر الطمبة، تككنت عينة الدراسة مف )( ـ2012

( طالبة، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد استبياف كتحكيمو كاستخراج دلالات 336ك)
 الصدؽ كالثبات ليا بالطرؽ العممية المعيكدة.
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المنيج الكصفي مستخدمة أسمكب المسح لككنو أنسب المناىج استخدمت الدراسة 
كأكثرىا ملاءمة لغايات الدراسة في الكشؼ عف أسباب انتشار الدركس الخصكصية كآثارىا 
التربكية عمى طمبة المرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، أما الكسائؿ الإحصائية المستخدمة في 

في استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات  (spssىذه الدراسة ىي الرزمة الإحصائية )
 Onewayالمعيارية كالنسب المئكية كالتكرارات، كاستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم 

Nova  دلالة الفركؽ الإحصائية بيف درجات تقدير الطمبة. لمعرفة 
كتكصمت الدراسة إلى نتيجة مفادىا أف أسباب انتشار الدركس الخصكصية كآثارىا 
التربكية عمى الطمبة كانت بدرجة متكسطة ككبيرة مف كجية نظر الطمبة كعدـ كجكد فركؽ 

( بيف متكسطات الطمبة في نظرىـ لأسباب 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية عمى جميع المتغيرات عدا متغير الفرع التعميمي لصالح 

عمكماتية، كمتغير درجة تعميـ الأب لصالح الطمبة الذيف يتمتع آباؤىـ طمبة فرع الإدارة الم
بدرجة التعميـ الجامعي فأكثر، عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 

( بيف متكسطات الطمبة في نظرىـ لمنتائج التربكية لانتشار الدركس 0.05الدلالة)
الح الإناث ، كمتغير مستكل الدخؿ الخصكصية عمى جميع المتغيرات عدا متغير الجنس لص

( كمتغير درجة تعميـ الأب لصالح 500 -250لصالح الطمبة الذيف تتمتع أسرىـ بدخؿ)
 الطمبة الذيف يتمتع آباءىـ بدرجة تعميـ تكجييي.

 (: 2006) دراسة عبد الله الشريف-6-2-2
عممية ىدفت الدراسة إلى بياف الآثار السمبية لمدركس الخصكصية عمى مككنات ال

التعميمية بكافة أبعادىا، كطبقت الدراسة عمى طلاب كطالبات المرحمة الابتدائية كالمرحمة 
( كاستخدمت 2006-2005المتكسطة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي )
 الدراسة المنيج الكصفي كقد كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

ككنيا المؤسسة التعميمية التي يتمقى الطالب فييا أف الدركس الخصكصية تسيئ لممدرسة  -
نما الأخلاؽ كالعلاقات الاجتماعية كتعده لمحياة بشكؿ كامؿ.  ليس المعمكمات فقط كا 

 أف الدركس الخصكصية تفقد المعمـ ىيبتو عمى اعتباره المصدر الكحيد لممعمكمات. -
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أصبحت أجكر إف الدركس الخصكصية ترىؽ الأسرة بأعباء كمصاريؼ إضافية، حتى  -
 الدركس الخصكصية ىاجس الأسرة مع بدء العاـ الدراسي كحتى في العطمة الصيفية.

الدركس الخصكصية تسيـ في تككيف الشاب الميمؿ كاللامبالي الذم لا يعتمد عمى ذاتو  -
نما عمى المدرسيف الخصكصييف لحؿ المسائؿ كالكظائؼ.  في التعميـ كا 
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 (:2007) دراسة الحباشة والنعيمي-6-2-3 
بعنكاف "ظاىرة الدركس الخصكصية، الأسباب كالآثار التربكية الناجمة عنيا"،      

( معمما كمعممة تـ 132كلي أمر، )( 1037( فردا منيـ )1202تككنت عينة الدراسة مف )
اختيارىـ بالطريقة العشكائية في الأقاليـ الثلاثة كسط كشماؿ كجنكب الأردف لمعاـ الدراسي 

استخدمت المنيج الكصفي، كاستخدمت الدراسة استبيانيف الأكؿ  ، حيث(ـ2004-2005)
 مكجو إلى كلي الأمر كالثاني مكجو إلى الطمبة كالمعمميف، ككاف مف أبرز نتائجو:

%( مف العينة يحصؿ أبناؤىا في مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي )الأساسي 54) -
اء الأمكر التي يحصؿ أبناؤىا %( مف أكلي35.4كالثانكم( عمى الدركس الخصكصية، كأف )

عمى دركس خصكصية مؤىميـ العممي الثانكية العامة، كما بمغت نسبة الدركس الخصكصية 
 -% 0.55 -% 0.50في الأقاليـ الثلاثة)الكسط، الشماؿ، الجنكب عمى التكالي )

%( مف الدركس الخصكصية كانت عند الأسر ذات الدخؿ الشيرم %40(( )0.57
أردني، كأف أعمى نسبة لمدركس الخصكصية كانت لمصؼ الثاني ثانكم  ( دينار150-200)

%( كأف النسبة الأكبر ليا فكانت لمذككر في جميع الصفكؼ باستثناء 53.6إذ بمغت )
 الصؼ الأكؿ أساسي.

كعف الأسباب التي تدفع الطمبة إلى الدركس الخصكصية مف كجية نظر الطمبة ىي: 
غبة في الحصكؿ عمى أعمى المعدلات، كالحؿ الأمثؿ ضعؼ مستكل الطمبة زيادة عمى الر 

ليذه الظاىرة حسب الدراسة ىك استخداـ المعمـ لأساليب التدريس الحديثة مف كجية نظر 
الطمبة، كزيادة ركاتب المعمميف مف كجية نظر المعمميف، أما الآثار التربكية لمظاىرة كالتي 

مؿ مف فرصة الطالب في الإبداع تكصمت إلييا الدراسة ىي: أف الدركس الخصكصية تق
كتعكده عمى الاتكالية  ،كتضعؼ مف انتباه الطالب لشرح المعمـ، كتضيؼ عبئا ماديا عمى 
الأسرة، كتقمؿ مف ثقة الطالب بنفسو في بعض الأحياف كقد تسيـ في تحسيف مستكل أداء 

 الطمبة.
 (:2009دراسة الصالحي ،وممك، والكندي )-6-2-4

صكصية بالمرحمة الثانكية بدكلة الككيت: الكاقع كالأسباب" ىدفت بعنكاف" الدركس الخ
الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية بالمرحمة الثانكية مف 



            الإطار العاـ لمدراسة                                                        الفصؿ الأكؿ

05 

 

كجية نظر عيف الدراسة، كتحديد أسباب انتشار ىذه الظاىرة كتحديد ما إذا كانت ىناؾ 
الدراسة حكؿ تحديد كاقع كأسباب انتشار  فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات عينة

معمـ  –طالب لممبحكث )الدركس الخصكصية بالمرحمة الثانكية بالككيت كفقا لمتغير الطبيعة 
 كلي الأمر( كمتغير الجنس )ذكر كأنثى( كالمنطقة السكنية. –

كما ىدفت أيضا التكصؿ إلى المقترحات كالحمكؿ لمحد مف ىذه الظاىرة كتزكيد المكتبة 
لعربية بدراسة حديثة حكؿ ظاىرة ترىؽ المجتمع كالأسر المككنة ماليا كاجتماعيا كعمميا. ا

 لأجؿ ذلؾ اعتمدت عمى المنيج الكصفي.
( معمما 369( كلي أمر، )274( طالبا كطالبة، )785ككانت عينة الدراسة كالآتي: )

حيث قاـ الباحثكف  يدرسكف في المرحمة الثانكية كاستخدـ الاستبياف كأداة رئيسية لمدراسة
بتصميـ ثلاث استبيانات كما يمي: الاستبياف الأكؿ: قدـ لطلاب المدارس الثانكية، كاشتمؿ 

 سؤاؿ(. 15عمى )كؿ استبياف 
( spssأما الكسائؿ الإحصائية فقد استخدـ الباحثكف برنامج التحميؿ الإحصائي )    

ية لمبيانات الأكلية كما تـ حساب لمعالجة البيانات، حيث تـ حساب التكرارات كالنسب المئك 
-T) المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمحاكر الاستبياف كعباراتو، كما تـ حساب

test لمتعرؼ عمى فركؽ الآراء بصفة عامة، كتبعا لمتغيرات الدراسة مقارنة بمحاكرىا )
 المختمفة بصفة خاصة، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

 ركس الخصكصية منتشرة انتشارا كاسعا بيف طلاب التعميـ الثانكم، حيث أكد إف الد
%( مف طلاب العينة، أنيـ يمجؤكف إلى الدركس الخصكصية كقد ترجع ىذه 68.79)

النتيجة إلى الرغبة في الحصكؿ عمى المعدؿ التراكمي المناسب الذم يتيح ليـ الفرص 
 للالتحاؽ بإحدل كميات الجامعة.

 ب كأكلياء الأمكر عمى أف كثرة المكاد الدراسية التي يدرسيا الطالب اتفاؽ الطلا
 كصعكبة المناىج مف أىـ الأسباب التي تدفع أك تساعد عمى انتشار الدركس الخصكصية.

 .لـ تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات عينة الدراسة 
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 (: 2011دراسة نسيبة المرعشمي )-6-2-5
اسة إلى التعرؼ عمى أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية ىدفت الدر       

ككيفية الحد منيا زيادة عمى معرفة ما إذا كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف إجابات 
 أفراد العينة )المدراء، المعمميف، الطلاب، أكلياء الأمكر(.

خلاؿ  طبقت الدراسة في محافظتي حمص كحماة عمى مرحمة التعميـ الأساسي     
ككانت عينة البحث ( ـ2011 -2010الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )

( أكلياء 129( طالبا كطالبة، )146( معمما كمعممة، )101) مديرا كمديرة، 89كالتالي:
 الأمكر.

كقد تـ تحديد العينة بطريقة عشكائية بسيطة ، كما تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى 
ميمي المقارف الذم لا يتكقؼ عند كصؼ البيانات كتبكيبيا بؿ ييتـ المنيج الكصؼ التح

أداة الدراسة استبياف أعد لمعرفة ‘(، ككاف 1977بدراسة العلاقة بيف متغيرات البحث )زىراف 
أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية مقسـ إلى عدة محاكر، كسبؿ الحد مف انتشار ىذه 

جابة عف تساؤلات البحث كالتحقؽ مف فرضياتو قامت الظاىرة كجيت إؿ أفراد العينة، كللإ
الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية للإجابات مجتمعة كلكؿ إجابة عمى حدل كما 

 (. T- testeكاختبار)( Univariateاستخدمت اختبار )
كخمصت الدراسة إلى أف معظـ أفراد العينة يردكف أسباب تفشي ظاىرة الدركس 

المدير فالمدرسة فالطالب فالأسرة ثـ المعمـ كلـ تكف ىناؾ فركؽ ذات  الخصكصية تنازليا إلى
 دلالة إحصائية بيف إجابات أفراد العينة.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:-7
 مف خلاؿ اطلاعنا عمى الدراسات السابقة كجدنا أنيا تتشابو مع دراستنا الحالية:

 من حيث الهدف: 
باب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية كآثارىا ىدفت بعض الدراسات إلى معرفة أس

( ك)حباشة 2006( ك)عبد الله الشريؼ 2002التربكية مثؿ دراسة )محمد رضا عمي التميمي 
(، في حيف ىدفت دراسات أخرل إلى معرفة أسباب تفشي ظاىرة الدركس 2007النعيمي 
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المرعشمي  ( ك)نسيبة2009الخصكصية كالحد منيا مثؿ دراسة )الصالحي كممؾ كالكندم 
2011.) 

في حيف تيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز 
( ك)الدكتكر 2017امتحاف البكالكريا نحك دركس الدعـ فيي تتشابو مع دراسة )بكطي ىناء 

 (.2012أحمد بف زيد الدعجالي 
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 من حيث العينة:
معمميف كالتلاميذ كأكلياء الأمكر مثؿ دراسة ىناؾ دراسات كانت العينة فييا المدراء كال

(، 2011نسيبة المرعشمي ( و)2007حباشة النعيمي و) (2009)الصالحي كممؾ كالكندم 
( ك 2002حميمة قادرممف )معظـ الدراسات عينتيا التلاميذ مثؿ دراسة كؿ  في حيف كانت

الله الشريؼ ( ك)عبد 2002( ك)محمد رضا عمي التميمي 2002)ميا بنت محمد العجمي 
( ك)بكطي 2015( ك )أبك عقيؿ كعايش 2012( ك )الدكتكر أحمد بف زيد الدعجالي 2006
 ( كىي تتشابو مع عينة دراستنا الحالية.2017ىناء 

 من حيث المنهج:
تـ استخداـ المنيج الكصفي في جميع الدراسات التي تـ تناكليا، في حيف أف       

 ية ىك المنيج الكصفي الاستكشافي.المنيج المستخدـ في الدراسة الحال
 من حيث الأدوات:

في الدراسات السابقة استخدمت الكسائؿ الإحصائية التالية: المتكسط الحسابي     
كالانحراؼ المعيارم كالنسب المئكية كالتكرارات كتحميؿ التبايف الأحادم باستخداـ الرزمة 

ية لدراستنا الحالية، كما اعتمدنا في كالتي تتشابو مع الأساليب الإحصائ (spssالإحصائية )
"، كما يكجد ىناؾ تشابو في Z"اختبار"، 2اختبار" كادراستنا الحالية عمى "اختبار ماف كتني"، 

 أداة القياس كىي الاستبياف.
 تمت الاستفادة مف الدراسات السابقة في:

 معرفة المنيج المتبع في الدراسة كالتعرؼ عمى أدكات كأساليب الدراسة. -
 راء الرصيد النظرم لمدراسة الحالية.إث -
 تحديد تساؤلات الدراسة بدقة. -
 تحميؿ نتائج الدراسة كتفسيرىا كالتعميؽ عمييا. -



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجانب النظري
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 تمهيد:
تعد الاتجاىات مف المفاىيـ الأساسية في عمـ النفس كعمكـ التربية حيث تعتبر 
الاتجاىات مف أىـ نكاتج عممية التنشئة الاجتماعية فيي تشير إلى الاستعدادات النفسية أك 

الثابتة نسبيا كعلاقتيا بالفرد كمحيطو فالاتجاىات ىي التي تكجو سمكؾ نحك مكضكع  الميكؿ
 ما سكاء كاف سمبي أك إيجابي كالتي يعبر عنيا بالقبكؿ أك الرفض إزاء المكقؼ.

كمف ىنا نستعرض في ىذا الفصؿ تعريؼ الاتجاىات كبعض العنا صر التي ليا علاقة 
 بيا.

 تعريف الاتجاهات: -1
 مف تعاريؼ حكؿ الاتجاىات كسنذكر أبرزىا  كثيريكجد ال 
 لغة:-1-1
يضا تكجو إليو أم أاتجو لو الرأم أم سنح ك"أيضا" اتجيت إليؾ اتجو أم تكجيت ك  

 (12، ص2009،)أحمد أقبؿ كقصد
 اصطلاحا:-1-2

:" ىك حالة مف الاستعداد العصبي كالنفسي تنظـ مف خلاؿ خبرة الشخص البرثتعريؼ "
ر تكجييي أك دينامي عمى استجابة الفرد لجميع المكضكعات كالمكاقؼ التي كتككف ذات تأثي
 (142ص ،2003 ،الخطيب كآخركف)الاستجابة. تستثيرىا ىذه 

فيعرفو: أنو استعداد كجداني مكتسب ثابت نسبيا يحدد سمكؾ الفرد عباس عوض أما 
يرفضيا أك نحك  كمشاعره إزاء الأشياء كالأشخاص أك الجماعات أك المكضكعات يفضميا أك

 فكرة الفرد نفسو.
نحك صنؼ مف  ،الاتجاه عمى أنو نزكع ثابت نسبيا للاستجابة الرفاعي كذلؾ يعرؼ

 (     7، ص2007،)الغرباكمتفضيؿ. المؤثرات بشكؿ ينطكم عمى تحيز أك رفض كعدـ 
كىناؾ مف يعرؼ الاتجاىات عمى أنيا نظاـ مف التقييمات الإيجابية أك السمبية 

 . ر الانفعالية كميكؿ الاستجابة مع أك ضد مكضكعات اجتماعية معينةكالمشاع
 (198، ص1998،جادك )أبك                                                        
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: أنو مركب مف الأحاسيس كالرغبات كالمعتقدات كالميكؿ التي ككنت نمط " شيف"أما
      قؼ محدد فضؿ الخبرات السابقة كالمتنكعة.                         مميزا لمقياـ بعمؿ ما أكؿ الاستجابة نحك مك 

 (  71، ص2003،)كامؿ
يتأثر يسمكؾ الأخريف كىي  ،فيرل أف الاتجاه ىك متعمـ ينبئ بالسمكؾ شريفمي"أما "

 (  158، ص2004،)أبك جادكالاستعدادات للاستجابة التقييمية تشمؿ الجانب الانفعالي. 
 م المصطمحات التربوية:تعريف معج-1-3
ىك المكقؼ الذم يتخذه الفرد كالاستجابة التي يبدييا إزاء شيء معيف إما بالقبكؿ أك  

الرفض نتيجة مركره بخبرة معينة أك مفيكـ يعكس مجمكع استجابات الفرد كما تتمثؿ في 
 ( 98، ص2003،)شحاتو كآخركفسمككو. 

النفسية لتقديـ الاستجابات  ستعداداتالاجتماعي: الاكما يعرؼ الاتجاه في عمـ النفس 
فيي تمثؿ المكافقة أك عدـ المكافقة عمى مكقؼ ما أم نظاـ دائـ مف  ،المطمكبة لمكقؼ معيف

   (24، ص2018،الكافي)لممكافقة. التقييـ الإيجابي أك السمبي 
مف خلاؿ تعاريؼ السابقة نستخمص أف الاتجاىات تكتسب مف خلاؿ الخبرات الشخص 

كذلؾ ىي  ،الاجتماعية كيمكف أف تتغير مع مركر الكقت حسب التجارب كالظركؼ كالتنشئة
ردة فعؿ الفرد في مكضكع ما مف المكاضيع التي يكاجييا كتككف إما بالقبكؿ الإيجابي أك 

 الرفض السمبي.  
 الاتجاهات:أنواع -2

جابية كالسمبية تتعدد أنكاع الاتجاىات تبعا لطبيعتيا كمجاؿ تطبيقيا فمنيا الاتجاىات الإي
كالاتجاىات الاجتماعية كالفردية كذلؾ الاتجاىات الخاصة كالعامة كلكف ىذه الاتجاىات 
تختمؼ مف شخص لأخر لعدة عكامؿ نفسية كاجتماعية كبذلؾ فيي تصنؼ بالعكدة إلى أسس 

 محدد كالتالي:
 الموضوع:عمى أساس  -2-1
ت نكعية )خاصة( التي تركز تنقسـ إلى الاتجاىات عامة تنصب عمى كميات كاتجاىا 

 عمى النكاحي الذاتية.
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 العام:الاتجاه  -1-1 -2
ىك الاتجاه الذم ينصب عمى الكميات كتيـ المجتمع بأسره مثؿ الاتجاىات الحزبية 

 السياسية كما يلاحظ أف الاتجاه العاـ أكثر شيكعا كاستقرار مف الاتجاه النكعي. 
 (                 60، ص2012،)عبد الملا                                                                     

كمثاؿ ذلؾ الشخص الذم يتبنى اتجاىا عاما نحك احتراـ السمطة فنجده يعمـ ىذا      
كىك أكثر ثباتا  .... كىكذاالسياسة الديف، كسمطةالاتجاه كيحترـ سمطة الكالديف، كسمطة 

    (238، ص2003الجبالي، )حسف ي.كاستقرار مف الاتجاه النكع
 اتجاه نوعية خاصة:-2-1-2
الاتجاىات العامة  لإطارىك الاتجاه ينص عمى النكاحي الذاتية كىك يخضع في جكىره  

 (60، ص2012،)عبد الملاكيذلؾ يعتمد الاتجاه النكعي عمى العاـ كيشتؽ دكافعو منو. 
ؿ إلى اتقاف العمؿ دكف أم شيء أخر كمثاؿ ذلؾ اتجاه الفرد نحك إتقاف العمؿ يجعمو يمي

 كمدة العمؿ أك كمفة العمؿ .......إلخ
كالاتجاه الخاص أقؿ ثباتا مف الاتجاه العاـ كما أف النكعية أك الخصكصية تتبع في 

الاتجاه العاـ كبذلؾ تعتمد الاتجاىات النكعية عمى الاتجاىات العامة  الإطارجكىرىا كتخضع 
 (183، ص1965،مصطفى زبداف )محمدمنيا. كتشتؽ دكافعيا 

 عمى أساس الشيوع:-2-2
 الجماعي: الاتجاه -2-1 -2
كىك اتجاه مشترؾ بيف عدد كبير مف الأفراد أم أنو يكجد عند كثير مف الناس في  

 ( 67، ص1996)مجدم أحمد محمد عبد الله،مجتمع معيف. 
 الاتجاه الفردي: -2 -2
 الدرجة. معة مف حيث النكعية أك كىك اتجاه يتبناه فرد معيف مف أفراد الجا 

 (258، ص1999،البيي السيد كسعد عبد الرحمف  )فؤاد                                          
ىك اتجاه يميز فرد عف آخر مثلا كاتجاه الفرد نحك نكع رياضة خاصة أك أطعمة 

 خاصة.
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 الوضوح:عمى أساس  -2-3
 اتجاه عمني: -2-3-1
     < لذم يعمنو الفرد كيجير بو كيعبر عنو سمككيا دكف حرج أك خكؼ<>> كىك الاتجاه ا 

 (137، ص1984،حامد زىراف)
كالذم  ،أم أنو اتجاه لا يجد فيو الفرد أم مانع في اظياره أك التحدث عنو أماـ الناس

 غالبا ما يككف مف معايير الجماعة كقيميا.
 اتجاه سري:-2-3-2

   كينكره كيتستر عمى السمكؾ المعبر عنو <<                             الاتجاه الذم يخفيو الفرد  >>كىك
 (137ص ،1984،حامد زىراف)

فيك اتجاه يحاكؿ الفرد أف يخفيو عف الناس كيحتفظ بو في قرارة نفسو كينكره إذا سئؿ 
                                                   (239، ص2003 ،)حسني الجبالي عنو مثاؿ ذلؾ الاتجاىات نحك التنظيمات المحظكرة.

 عمى أساس الشدة:-2-4
 اتجاه قوي:-2-4-1

    >> كيظير في السمكؾ الفعمي القكم كالذم يعبر عف العزـ كالتصميـ. <<                                
 (139، ص1984،)حامد زىراف

ينعكس عمى نزكع الفرد  كالاتجاه القكم أكثر ثباتا كاستمرار كيصعب تعبيره إذ أنو
كقد  ،كتفاعمو مع الاخريف فالفرد الذم يممؾ اتجاىا قكيا نحك الرذيمة نجده يثكر كينفعؿ

 يتصرؼ بشكؿ عنيؼ إذا رأل سمككا منحرفا.
 اتجاه ضعيف: -4-2 -2
ىك الذم يكمف كراء السمكؾ المتراخي المتردد. فمف كاف يممؾ اتجاىا ضعيفا فقد  

    تغييره.لا يثكر أك ينفعؿ كالاتجاه الضعيؼ عادة ما يسيؿ تعديمو أك  يستنكره المكقؼ كلكنو
 (239، ص2003،)حسني الجبالي

 عمى أساس الوجهة:-2-5
 اتجاه إيجابي:-2-5-1

تجاه المكضكع كيفر  >> يطمؽ عمى الاتجاه لفظ اتجاه إيجابي إذا كاف ينحك بالفرد
   (70. ص1996الله، )مجدم أحمد محمد عبد  منو<<
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 المكافقة عمى خركج المرأة لمعمؿ فيك مكقؼ إيجابي.ك
 اتجاه سمبي: -2-5-2
  بالفرد عف مكضكع الاتجاه كيبعده عنو. ينأكىك اتجاه  

 (70.ص1996الله، )مجدم أحمد محمد عبد                                              
ه السمبي نحك عمؿ كحسب المثاؿ السابؽ فإف معارضة خركج المرأة يدؿ عمى الاتجا

 المرأة.   
 مكونات الاتجاهات: -3

فيما بينيا لتككف الاستجابة الكمية الشاممة التي يصدرىا  تتخذللاتجاىات مككنات مختمفة 
 الفرد إزاء المثير كىذه المككنات.      

  يتمثؿ في الشعكر أك الاستجابة الانفعالية التي يتخذىا الفرد  كىكالعاطفي: المكون
 مثير كىذه الاستجابات العاطفية قد تككف إيجابية أك سمبية. إزاء ال

 (118 -117، ص2001،)سيد الشخص                                           
  الذم يشير إلى التصكرات التي يتصكرىا الفرد حكؿ مكضكع  المعرفي: هوالمكون

 (208، ص2001 ف،)حسالاتجاه. معيف كىذه التصكرات تككف شعكر الفرد حكؿ مكضكع 
  :كيمثؿ ىذا الجانب الأفعاؿ أك الاستجابات التي قد يتخذىا الفرد المكون السموكي

 المثير. إزاء المثير سكاء كانت إيجابية أك سمبية أم أنو يتضمف نزعات الفرد السمككية تجاه 
                                ( 173، ص 2012دكيدار،)

ت تتككف مف ثلاث مككنات مختمفة لكف متدخمة كمترابطة كمف نستنتج أف الاتجاىا   
فيما بينيا إذ أنيا تتبادؿ تبعيتيا مع بعضيا لأف معرفة الفرد عف شيء تؤثر بعاطفتو كسمككو 
نحك ىذا الشيء ككذلؾ تتأثر ىذه المككنات بالعديد مف العكامؿ بعضيا يرتبط بالفرد كبعض 

 الآخر بالسياؽ الاجتماعي كالثقافي.
 الاتجاهات:ائص خص-4

 للاتجاىات خصائص عديدة كنذكر منيا:
الاتجاىات مكتسبة كمتعممة مف البيئة حيث يبدأ في اكتسابيا منذ الكلادة. فيي ليست  -

 كراثية أك فطرية. 
 الاتجاه النفسي تغمب عميو أكثر مف المكضكعية مف حيث محتكاه كمضمكنو المعرفي.... -
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 ،ا أف الفرد يكتسبيا منذ السنكات الأكلى مف حياتوتككف ثابتة نسبيا كأكثر استقرار كبم -
 ىذا يعني أف الاتجاه يككف عمى مستكل لاشعكرم أيضا. 

أم بيف التأييد  ،الاتجاه النفسي يقع بيف طرفيف متقابميف أحدىما مكجب كالأخر سالب -
 المطمؽ كالمعارضة المطمقة.

 كثيرة كمتنكعة.  كتتبع مف خلاؿ تجارب ،تكتسب خلاؿ فترة زمنية طكيمة نسبيا
 (174، ص2006،)دكيدار

 (93، ص2006،)كلككيالمسمكؾ. تعتبر الاتجاىات مف الدكافع الاجتماعية المينية  -
 كأف يكف ذلؾ ممكنا لجيد مقصكد كيستغرؽ فترة ،أنو دينامي بمعنى أنو قابؿ لمتغيير -

                         ( 91ص ،1994)دركيش ، طكيمة.
فالطالب الذم يممؾ  ،فرضية يستدؿ عمييا مف السمكؾ الظاىرم لمفردالاتجاىات تككينات  -

 مف الكقت كالجيد لدراستيا.المزيد  يصرؼ ،اتجاىا نحك مادة دراسية معينة
كتشير إلى السمكؾ في  ،كترتبط بالسمكؾ الحاضر ،الاتجاىات تعتبر نتاجا لمخبرة السابقة -

 المستقبؿ.
 ب مختمفة كيمكف ملاحظتيا.الاتجاىات قابمة لمقياس بأدكات كأسالي -
 الاتجاىات ثلاثية الأبعاد أم أبعاد معرفية ككجدانية كسمككية حركية. -

 (  271ص ،2004 ،)بني جابر                                                           
فمنيا ما ىك كاضح المعالـ كمنيا ما ىك غامض كمنيا  ،تتفاكت الاتجاىات في كضكحيا -

 معمف كمنيا ما ىك سرم.ما ىك 
  يسمح الاتجاه لنا بالتنبؤ باستجابة الفرد لبعض المثيرات الاجتماعية المعينة -

 (199ص ،2009 ،)العتكـ                                                                           
 الاتجاهات:النظريات التي فسرت -5

لتي حاكلت تفسير الاتجاه كلكؿ نظرية مف ىذه ىناؾ مجمكعة مف النظريات الكبرل ا
 : النظريات تكجييا كرؤيتيا في ىذا التفسير كسيتـ عرض نظريات الاتجاىات

 نظرية التحميل النفسي:  -5-1
تؤكد ىذه النظرية أف الاتجاىات الفرد دكرا حيكيا في تككيف "الأنا" كىذه "الأنا" تمر 

فكلة إلى مرحمة البمكغ، متأثرة في ذلؾ بمحصمة بمراحؿ مختمفة كمتغير مف النمك منذ الط
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كأف اتجاه الفرد نحك  ،الاتجاىات التي يككنيا الفرد نتيجة لخفض أك عدـ حفض تكتراتو
الأشياء يحدده دكر تمؾ الأشياء في خفض التكتر الناشئ عف الصراع الداخمي بيف متطمبات 

ية إذ يتككف اتجاه إيجابي نحك الأشياء  اليك الغريزية كبيف الأعراؼ كالمعايير كالقيـ الاجتماع
أك يتككف اتجاه سمبي نحك الأشياء التي أعاقت أك منعت خفض التكتر  ،التي خفضت التكتر

كيمكف الاتجاىات الفرد أف تتغير إذا ما تـ دراسة ميكانيزمات الدفاع لديو كالحمكؿ التي تقدميا 
 ( 51ص 2001 ،مطيؼ)كحيد أحمد عبد الككذلؾ الأعراض التي مف خلاليا. ،

كيتـ ذلؾ عف طريؽ إخضاع الفرد لتحميؿ النفسي، لتبصيره بأساس  ،بخفض مف تكتراتو
 كما يصاحبيا مف كجكد اتجاىات قبكؿ أك رفض. تكافقاتو المصطنعة

 النظرية السموكية :) التعرض لممثير(:-5-2
إحداث  دكر كؿ مف المثير الشرطي كالمثير الطبيعي في إمكانية "بافموف" يؤكد 

كعف طريؽ ذلؾ يتـ تعزيز المكاقؼ الإيجابية  ،السمككات الإيجابية بدلا مف السمككات السمبية
" فتقكـ عمى تعمـ الاتجاىات "سكنرأما نظرية الاشتراط الإجرائي لمعالـ  ،كمما ظيرت لدل الفرد

لمثير  الذم يزيد مف احتماؿ تكرارىا فتعرض الفرد ،عمى أساس اعتمادىا عمى مبدأ التعزيز
معيف بصكرة متكررة كاقتراف ذلؾ التعرض بمشاعر سارة يجعمو يككف استجابة إيجابية إزاء 
ذلؾ المثير كيككف اتجاه مكجب نحكه كالعكس صحيح بالنسبة للاتجاه السالب فالاتجاىات 

 التي يتـ تعزيزىا يزيد احتماؿ حدكثيا أكثر مف الاتجاىات التي يتـ تعزيزىا. 
  (154ص ،2011،كالنكاسية )الختاتنة                                                            

 النظريات المعرفية:-5-3
 ،يعتبر المعرفيكف أف الفرد دافعا أكليا ىك السعي المستمر لتحقيؽ الاتساؽ المعرفي

 كعميو فإنو يقبؿ الاتجاىات التي تتناسب مع بناتو المعرفي الكمي.
 ريات المعرفية فيما يمي: كيمكف تكضيح النظ

 نظرية التطابق المعرفي:  -5-3-1
" مف أصحاب ىذه Osgood tannenbaumوزحود وتاينبوم يعتبر العالماف "

( يعمؿ مقياس المعاني 1952،النظرية كقد بدأ اىتماميا بالاتجاىات أثناء قياميا مع )مكسى
ف أبعاد الاتجاىات النفسية لكجكد كقد ركز ىذاف العالماف عمى عامؿ التقييـ باعتباره بعدا م
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حكـ عمى الأشياء بأنيا مقبكلة كغير مقبكلة كالاتجاه النفسي عند ىما ىك بعد مف عدة أبعاد 
كيحمؿ الاتجاه مف عناصره التالية المستمدة مف  ،في المجاؿ الكمي لممعاني عند الشخص

 نظرية الاتصاؿ.
 كىك مصدر الاتجاه. المصدر:

: كيقصد بو م  كضكع الرسالة.المفيكـ
التأكيد كىك المعني الذم يعطيو المصدر لمكضكع الرسالة كالتطابؽ عندىما ىك حالة 

التقييـ ككجكد ترابط بيف المصدر كالمفيكـ كالتأكيد فإذ افترضنا أف مسمما  اطرادمف حالات 
 ممف يكرىكف الأفكار الماركسية استمع إلى أحد زعماء المسمميف يياجـ كالمفيكـ ىك مكضكع

إذا  الاتجاه، فالمستمتعالحديث كالتأكيد ىك العلاقة بيف المصدر كالمفيكـ ككميا تمثؿ عناصر 
كاف مسمما لديو تقييمات عمى الرسالة كمصدرىا كتأكيداتيا فمف تؤدم أحكامو إلى عدـ 

 (132ص ،1981،)عطكؼ محمكد ياسيف. التطابؽ
 نظرية التوزان المعرفي:-5-3-2

الاتجاىات نحك الناس كالأشياء تتضمف جاذبية إيجابية  ( أن19589)هيدر يرل العالـ 
أك عدـ تكازف كعدـ تطابؽ  كتطابؽأك جاذبية سمبية كقد يحدث في نسؽ الاتجاىات تكازف 

" عممية تتضمف التجانس بيف كؿ العناصر الداخمة في المكاقؼ بحث لا هيدركالتطابؽ عند "
 يككف ىناؾ ضغط نحك التغيير.

 تنافر المعرفي:نظرية ال-5-3-3
ىك حالة مف الضغط التي ( LFestize1957) "فستنجر"التنافر في نظر العالـ  

اعتقاداف( دكف كجكد  ،راياف ،تحدث عندما يككف لدل الفرد معرفتاف في كقت كاحد )فكرتاف
 (David Mye.LakLamarche،1992، P62).   تكافؽ بينيما مف الناحية النفسية

 قياس الاتجاهات: طرق -6
لقد تعددت كاختمفت الطرؽ التي يتـ بيا قياس الاتجاىات كلعؿ مف بيف ىذه الطرؽ  

 كأساليب نذكر منيا. 
 المقاييس المباشرة:-6-1
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الأساليب المباشرة في قياس الاتجاىات تقكـ في الأساس عمى أساس طرح عبارات  
يجيب بالمكافقة مباشرة في معناىا كفي عرضيا سكاء كاف ذلؾ لمفاحص أك المفحكص إلا أف 

             (    432، ص1997،)الطريرم بف سميماف ..... إلخأك الرفض عمى العبارة أك يقكـ بالترتيب
 :(Likertطريقة ليكرت )-6-2

كىي تعتبر مف أسيؿ طرؽ قياس  ،تستخدـ لقياس مختمؼ الاتجاىات"ليكرت"  طريقة
( 5ىات كيحكم ىذا المقياس عمى )" لقياس الاتجاليكرتالاتجاىات تطبيقا كقد استخدميا "
 كأخرىا أعمى درجة في المعارضة كىك عمى النحك التالي: ،مستكيات أكليا درجة في المكافقة

 أعارض لا أوفق ليس لي رأي  أوفق أوفق بقوة
أما  ،حالة العبارات المكجبة في(1،2،3،4،5) كتعطي درجات الإجابة حسب الترتيب

درجات  (. كتجمع5،4،3،2،1إف الإجابات تعطى درجة عكسية )عندما تككف العبارة السالبة ف
                             الفرد في الاتجاه الكاحد حيث تدؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الفرد عمى اتجاىو.                                                     

 (79.ص2008مشعاف، )
 قياس الفقرات المتساوية الظهور(:(:)مthanstoneطريقة ثرستون) -6-3

يتككف المقياس مف عدة الكحدات أك العبارات كؿ منيا خاص كقيمة معبرة عف كضعيا 
أما طريقة إعداد المقياس كتقدر الكزف الخاص بكؿ عبارة فيي أف  ،بالنسبة لممقياس ككؿ

لاتجاه الذم تقيس ايرم الباحث يجمع عدد كبير مف العبارات قد يزيد عف مئة أك بضع مئات 
يريد قياسا كتعطى مدل مكافقة أك الرفض أك التقبؿ أك التفكؽ ثـ يكتب كؿ عبارة عمى كرقة 
 منفصمة كيعرض العبارات عمى مجمكعة مف المحكميف الخبرات كنحك تنظيـ كنحك الزكاج. 

 (183، ص2001، )زىراف
 المقاييس غير المباشرة:-6-3-4

رد أف يعبر لفظيا عف اتجاىو الحقيقي ذلؾ لاف ىناؾ حالات خاصة يتعذر فييا عمى الف
اتجاىو قد يككف عمى مستكل لاشعكرم كفي ىذه الحلات يستعاف بكسائؿ أخرل لمتعرؼ عمى 

 اتجاىيا الشخص اللاشعكرم كدكافعو المبكرة مثؿ الاختبارات الإسقاطية.
 المقاييس الإسقاطية:-6-3-5
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اىات كىنا بعرض عمى المفحكص تستخدمو الاختبارات الإسقاطية في قياس الاتج 
بعض المثيرات الاجتماعية في شكؿ صكر أك لعب أك جمؿ أك قصص ناقصة كغير ذلؾ 
نحك المكضكع المراد قياسو كتتميز الاختبار الإسقاطية في قياس الاتجاىات بأنيا إلى جانب 
 قياس الاتجاىات تكشؼ عف بعض جكانب الشخصية المرتبطة بيذه الاتجاىات كمف أمثمة

اختبار الاتجاىات الكالدية  ،اختبار بقع الحبر ،اختبار تفيـ المكضكع ،الاختبارات الإسقاطية
 (  205، ص2005عيدة فمية كالسيد عبد المجيد، )إلخ. تداعي الكممات تكممة الجمؿ..........

 خلاصة الفصل:
راد كتكجو في الختاـ تعد الاتجاىات النفسية مف الركائز الأساسية التي تشكؿ سمكؾ الأف

تفاعميـ مع البيئة المحيطة فيي تعكس الميكؿ كالتفضيلات التي يكتسبيا الانساف مف خلاؿ 
كمف ىنا  ،كتمعب دكرا محكريا في تفسير الاختلافات السمككية بيف الأشخاص ،تجارية كخبراتو

ميـ سكاء في مجالات التع ،تبرز أىمية فيـ ىذه الاتجاىات كالعمؿ عمى تنميتيا بشكؿ إيجابي
أك العلاقات الاجتماعية ىما يساىـ في تعزيز التكقؼ النفسي كالاجتماعي لمفرد  ،أك العمؿ

 كالمجتمع ككؿ.    
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 تمهيد: 
في ظؿ التحكلات التي يشيدىا النظاـ التعميمي أصبحت دركس الدعـ عنصرا أساسيا   

فقد برزت الحاجة إلييا نتيجة التحديات التي يكاجييا  ،لمكاكبة متطمبات التعمـ الحديثة
سكاء بسبب كثافة البرامج الدراسية في الفيـ كالاستيعاب أك بسبب كثافة البرامج  ،المتعممكف

كمعالجة الصعكبات  ،تي ىذه الدركس ككسيمة فعالة لتعزيز قدرات التلاميذالدراسية كتأ
كتحقيؽ تكافؤ الفرص داخؿ المنظكمة التعميمية كمف ىذا المنطؽ يتناكؿ ىذا الفصؿ  ،الدراسية

 كأسباب انتشارىا كايجابيات كسمبيات دركس الدعـ. ،مفيكـ دركس الدعـ كأىيمتيا كأنكاعيا
 دروس الدعم:مفهوم  -1
 : كجد مجمكعة مف تعاريؼ لدركس الدعـ نذكر منياي

  كأصميا درس: درسا كدراسة الكتاب أك الدرس قرأه ليفيمو كيحفظو. دركسلغة:  -
 (299ص،2003،)ىزاز رتب
كأم منح القكة كالكقكؼ ضد  ،دعـ الشيء: اسنده كدعمو كقكاه كأعانوالدعم:  -

 الضعؼ مع الاستمرار في العمؿ. 
ف الأساليب التربكية تتضمف بيداغكجيا خاصة يصطمح عميو ىي مجمكعة م اصطلاحا: -

كىي مجمكعة مف الطريؽ كالأدكات كالتقنيات الخاصة التي تنتيج داخؿ  ،بيداغكجيا الدعـ
 ( 37قاجة، صكمثكـ )الفصؿ. 

عمى أنو الدرس الذم يمقيو معمـ عمى الطالب خارج الجدكؿ "عبد الفتاح غزال": كيعرؼ 
الدراسية أيا كاف المكاف الذم يمقى فيو الدرس سكاء كاف نظيره أجر  المدرسي المعد في خطة

                                                         (70، ص2006،)غزاؿ .يتفؽ عميو أـ كاف معكنة يقدميا المعمـ بدكف أجر
 سبق من تعربفات نتقدم بالتعريف الاجرائي: ومن خلال ما

عف مجمكعة مف الدركس التي تقدـ خارج الحصص الرسمية دركس الدعـ ىي عبارة 
 كالتي بدرسيا التمميذ لتفادم الصعكبات كمشكلات في دراسة. ،لمدراسة
 تاريخ دروس الدعم: -2

بدأ تعميـ مع بداية الانساف حيث أف الله عز كجؿ عمـ الانساف مالـ يعمـ مف خلاؿ 
سبب لو التحدم فيقبؿ الانساف عمى العمـ تزكيده بكسائؿ يتمقى منيا العمـ كما يحصمو أك يت
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لتعقد جكانب الحياة كالحاجة إلى الكظائؼ الخاصة فإف الانساف يتعمـ كيتدرب  كالتعمـ، كنتيجة
 عمييا كي يكفر لنفسو لقمة العيش.

ككاف يعمـ  ،سقراط الفيمسكؼ اليكناني ىك أكؿ مف مارس دركس الدعـ إفكيقاؿ 
ر أصبح معمـ الاسكندر المقدكني أصبح المعمـ الخصكصي أفلاطكف معمـ أرسطك كىذا الأخي

معركفا لدل كبار الدكلة قبؿ كبعد الإسلاـ كعرؼ ىذا المعمـ ب: المؤدب كىناؾ المتطكع 
كمسميات المعركفة في المجتمعات العصكر الكسطى كما بعدىا كفي ظؿ نظاـ الكتاب 

 (27ص  ،عيساكم )لكيزة .كالكتاتيب
ـ مكجكدة عندما كاف التعمـ حكرا عمى أبناء الكجياء كالأغنياء كذلؾ نجد إف دركس الدع

في المجتمع إذ كانكا يجمبكف مدرسيف الخصكصييف لأكلادىـ إلى بيكتيـ كلكف مع تطكر 
التعميـ غفى العالـ كانتشار الديمقراطية فييا أصبحت فرص التعميـ متساكية بيف الأغنياء 

لدركس كانت في الثمانيات  حيث كاف التسعينات ليظير أما في الجزائر  فإف بداية ا ،كالفقراء
بعدىا نكع أخر كىك الدركس الاستدراكية داخؿ المؤسسات  التعميمية  رغبة مف المسؤكليف 
التربكييف في تحسف الدركس الخصكصية لظيكر مف جديد كذلؾ في بداية غياب الحصص 

 (  15ص،1997،.)محمد الصديؽ الاستدراكية
كؿ النصكص في المجتمع الجزائرم في الآكنة الأخيرة مف حيث لقد تطكر مدل   

الأىمية التي أصبح الفرد الجزائرم يكلييا ليا كمدل ضركريتيا للأبناء سكاء الذيف يممككف 
الماؿ أك عمى حد سكاء حيث أصبحت العائمة تخصص ميزانية كاممة ليذا كؿ مف أجؿ 

زالة الحكاجز أماـ الأبنا ء كذلؾ مف أجؿ تمكنييـ مف الأدكات الأساسية التحرر مف العكائؽ كا 
 (   226ص ،يابشمحمد )الرسمية. لتغطية العجز كخمؽ التكامؿ مع تقدمو المدراس 

 أنواع دروس الدعم: - 3
 كتنقسـ إلى ثلاثة أشكاؿ مف الدعـ:
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 ( يوضع أنواع دروس الدعم.  01الشكل رقم )
: كيتـ في فصكؿ أك أقساـ خاصة تشارؾ فيو أطراؼ داخؿ يالدعم النظام -3-1

 المدرسة مف مدرسيف كمؤطريف كمختصيف كيتـ بكاسطة:
كىي حكار مع التمميذ متدرج الأسئمة ييدؼ  المقابمة العيادية )الاكمينية(: -3-1-1

 إلى الكشؼ عف أسباب التعثر كالتأخر الدراسي كذلؾ بالتعرؼ عمى كاقعو الاجتماعي.
كذلؾ بإعادة تدريس بعض المكاضيع المقررة التي  الدروس التعويضية:-3-1-2

 تخمؼ عنيا بعض التلاميذ بسب الغياب أك تعذر عمى النقص استيعابيا.
 التركيز في كؿ حصة مف الحصص عمى ميارة مف الميارات الأساسية  -3-1-3

      ميذ.                                                                 )القراءة/الكتابة / العد( كتحصيصيا في كؿ مرة لمجمكعة معينة مف تلا
 (118 ،114ص ،1999،)حثركبي

 :حيث يتـ ىذا الدعـ خارج القسـ كمف أمثمة
كالنشاطات الثقافية  البراعاتيمكف أف نسمي نشاطا مدرسيا كؿ النشاط المدرسي:  - أ

مميذ في محيط المدرسة تحت اشراؼ المعمـ أك كالفنية كالعممية كالرياضية التي يمارسيا الت
   (81ص ،1974 ،)عثمانيةالمنشط برنامج تربكم متكامؿ 

ىك تدريس التلاميذ في أكقات الحصص نظير أجر رمزم يدفعو مجموعات التقوية:  - ب
كاليدؼ منيا مساعدة التلاميذ ذكم المستكيات التحصيمية المتدنية في الصفكؼ  التمميذ.

فة عمى الارتفاع بمستكياتيـ العممية مف خلاؿ التدريس ليـ عف طريؽ الدراسية المختم
كبمكجب ىذا النظاـ يقسـ التلاميذ إلى مجمكعات  ،مجمكعات خاصة في داخؿ المدرسة

 فييا. متجانسة حسب فصكليـ كالمكاد الدراسية التي يعانكف مف ضعؼ 
 (286ص ،2003مرسى )                                                         

كيتـ داخؿ القسـ مف طرؼ المدرس المسؤكؿ كاليدؼ منو الدعم الداخمي:  -3-2
 تفادم الصعكبات كسد الثغرات كتتبع مسار التلاميذ كيككف ب:

  مطالبة التمميذ بالإجابة عف أسئمة سريعة كدقيقة تككف منطمقا لتثبيت المعمكمات
 .كسد الثغرات التي تظير مف خلاؿ الإجابات
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 كالاجابات الشافية لمتساؤلات التي تير أثناء  ،تقديـ الحمكؿ الناجحة لمنقائص
 المنافسة كالحكار.

  التركيز عمى التلاميذ الضعاؼ بإفساح المجاؿ أماميـ لممشاركة في بعض الأنشطة
  لمقراءة(.فقرات  ،بيانية أسئمة، رسكـ ،المناسبة كالمييأة ليـ )تماريف
 ( 144ص ،1999 ،)الصالح حثركني                                              

 كمف أمثمو:
ىك حصة مقررة كزاريا تشمؿ كؿ تلاميذ القسـ كتيدؼ إلى  حصة الدعم: -3-2-1

     كامتلاؾ قدرات كميارات تساعد عمى استيعاب البرنامج المقرر. ،تقكية كتعزيز المكتسبات
 ( 159ص ،2000،)أكرلساف
-4-9المؤرخ في319في منشور الوزاري  فقد كردراك: حصة الاستد-3-2-2
تنظيـ الاستدراؾ كالدعـ في التعميـ الثانكم أف الاستدراؾ عممية تربكية كبيداغكجية عن 1997

ذات طابع علاجي فردم تيدؼ إلى تدليؿ الصعكبات المشخصة لدل بعض التلاميذ كمعالجة 
ية أك اجتماعية مركبيا أك غيابات نفس اضطراباتالثغرات الطارئة في دراسة كىك نتيجة 

مفاجئة مما جعمكا يتأخركف جزئيا كلا ينسجمكف مع المستكل المطمكب كأصبحكا يعانكف نقصا 
 (153ص ،2000 ،)أكرلساف أك بسب قمة عدـ الانتباه أثناء الدرس. ،تحصيميا ممحكظا

أطراؼ كيتـ خارج المؤسسة تساىـ فيو الدعم التكميمي )الموازي اللاصفي(:  -3-3
كىيئات متعدد كالجمعيات كالمراكز الثقافية كالأكلياء............إلخ إضافة إلى نشاط التلاميذ 

التقمي كالاكتساب أنفسيـ كاليدؼ منو الكقاية مف التعثر كالفشؿ كتييئة المناخ الملائـ لعممية 
 كيتـ بكاسطة.

لمتعمـ لممكاضيع مطالبة الإجابة عف بعض المحددة قصد التعرؼ عمى مدل استيعاب ا -
 التي سبقت دراستيا )الفركض/ الكاجبات المنزلية(

 مطالبة المتعمـ بحفظ بعض النصكص المقررة كاليدؼ مف ىذا تنمية قامكسو المغكم. -
الإملاء  ،كالصرؼ رياضيات، النحكالقياـ ببعض التطبيقات لمقكانيف كالقكاعد العممية ) -

 (118، ص1999)حثركبي(. كدراسة الكسط
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 ،ىك جيد بو يقكـ بو المعمـ لمتدريس لبعض التلاميذ :صوصةخالالدروس  -3-3-1
إلييا المعمـ عادة  .... يمجأتككف فردية أك في مجمكعات صغيرة المدرسية، كقدخارج الصفكؼ 

 ( 177، ص1980 ،)بدكممف أجؿ الحصكؿ عمى دخؿ مادم إضافي. 
القنكات التعميمية بمصر  كما الحاؿ في الاعلام(: )وسائلالبرامج التربوية  -3-3-2

الغرض حيث قرر كزير التعميـ أف تبث القنكات التعميمية مسبقا  معدة خصيصا ليذا كىي
الدركس قبؿ تقديميا في المدارس حتى يتمكف الطلاب مف استيعاب داخؿ الفصكؿ كيراعي 

 (327ص ،2003،)إبراىيـ. المراحؿ التعميمية المختمفة ذلؾ في
إلى مفيكـ الحديث لمتقكيـ عمى أنو ي: يشير "أنور عقل" التقويم التربو  -3-3-3

بحيث تككف عكنا لنا  ،تحديد ما بمغناه مف نجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي تسعى إلى تحقيقيا
كمعرفة العقبات كالمعكقات يقصد التحسيف  ،عمى تحديد المشكلات كتشخيص الأكضاع

 (47ص  ،2001،)عقؿجمؿ أىدافيا. كالتطكير لمعممية التعميمية كمساعدتيا عمى تحقيؽ م
 أهمية دروس الدعم: -2

برزت دركس الدعـ في البمدية كمشركع لإعانة الطمبة عمى مكصمة تعميميـ خاصة طمبة 
الأقساـ النيائية )الباكالكريا( إلى درجة أصبحت ضركرة لكؿ مادة أساسية كلكؿ شعبة سكاء 

شعبة أدبية كالفمسفة كالأدب العربي  أك ،الرياضيات ،العمكـ ،كالفيزياء كانت شعبة عممية:
فاليدؼ منيا ىك مساعدة الطمبة عمى النجاح في الامتحانات لأف ىذا النجاح يعتبر أداة 

   (21، ص1917،)فايزتحسيف الأكضاع الثقافية كالاجتماعية دكف بقية الأىداؼ التربكية. 
 الأسباب الرئيسية لانتشار دروس الدعم والمجوء إليها: - 4

 أسباب تعود لمطالب: أولا:
 .ضعؼ التأسيس في بعض المكاد 
 .كراىيتو لممادة أك المدرس أك المدرسة 
 .كثرة الغياب 
 .الإىماؿ كعدـ تنظيـ الكقت 
 .الاتكالية كعدـ الاعتماد عمى النفس 
  الاتزاف.تقميد 
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 .التقرب مف المدرس لمحصكؿ عمى درجات عالية 
 (78حياة، صبالأكحؿ )الآباء.  اليركب مف الضغكط النفسية التي يتعرض ليا مف 

 ثانيا: أسباب تعود لمدرس المادة:
 .ضعؼ مف حيث المادة العممية أك الطريقة أك الشخصية 
 .انشغالو بأعماؿ إضافية كالتجارة أك غيرىا 
 .عدـ رغبتو في التدريس 
  جكانب النقص عند بعض الطلاب كمراعاة الفركؽ الفردية. اكتساباخفاقو في 
 ف المادة صعبة كمعقدة كمف الصعب النجاح فييا.اشعار الطالب بأ 
 (115، ص2000،الباسط تأخره. )عبدأك  ،كثرة غيابو 

 ثالثا: أسباب تعود لمبيت والأسرة:
 .انشغاؿ أكلياء الأمكر كضعؼ إشرافيـ عمى أعماؿ أبنائيـ 
 .عدـ تعاكف البيت مع المدرسة لتممس حاجات الطالب كتثبتيا 
 جتماعية كالأسرية كالعنؼ كالتدليؿ.مشكلات الأسرة المالية كالا 
 .تكميؼ الأبناء بأعماؿ كثيرة كمرىقة في البيت 
 .جيؿ كأمية الكالديف 
 التأثر بالأفكار الكافدة التي كرست الدركس الدعـ كجعمتيا ضركرة 

 رابعا: أسباب تعود لممدرسة:
 .كثرة أعداد الطلاب في الفصؿ 
 لمعمميف.ضعؼ إدارة المدرسة كبالتالي تسيب الطلاب كا 
 .تقصيرىا بتكعية الطلاب كالمدرسيف أضرار دركس الدعـ 
 إىماؿ الدراسية كتتبع حالات الطلاب الضعفاء كتكجيييـ لممركز التربكية. 

 تعود النظام الامتحانات: خامسا: أسباب
 كيرجع ذلؾ إلى أنيا  ،تعد الامتحانات أحد العكامؿ التي أدت إلى انتشار دركس الدعـ

الكحيد الذم يتـ عمى أساسو تقكيـ الطلاب رغـ أنيا تركز عمى الحفظ  مازالت المعيار
كلا تنمي ركح التفكير  ،كالاستظيار كلا تعني لميارات كالاتجاىات التي يكتسبيا الطلاب
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كالابتكار كالاعتماد عمى النفس حيث باتت الامتحانات غاية في حد ذاتيا ليست كسيمة كنتيجة 
ات كقيمتيا كاعتبارىا غاية بعد أف كانت كسيمة نتيجة لمتضحية لممبالغة في أحقية الامتحان

التي تشار حكؿ الامتحانات كما يتبعيا عف قمؽ كتكترا يجد أكلياء الأمر إلى البحث عف 
 ( 22ص .2002)ىاني عبد الستار. الكسيمة كىي دركس الدعـ.
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 سابعا: أسباب تتعمق بالمنهج:
المدرسة قديما تتمثؿ في حشك عقكؿ التلاميذ  ىنا نتحدث عف المناىج الدراسية فكظيفة

عطائيـ شيادة مختكمة بما امتمكت بو عقكليـ كفؽ مستكل الذم  بمجمكعة مف المعارؼ كا 
مما جعؿ كظيفتيا سيمة كمحددة كأعطى لمدرس الدعـ القدرة عمى مناقشة  ،كصمكا إليو

دركس بطريقة أك بأخرل لا تستمزـ أكثر مف شرح ال تلاميذىا، فالعمميةكاستقطاب  ،المدرسة
ذلؾ في كرقة الامتحاف كفي ضكء ذلؾ تختفي العمميات  التلاميذ، كاسترجاعحتى يستكعب 

 الإبداعية كالابتكارية.
أما بالنسبة لمكضع الحالي لممدرس فباتت المناىج الدراسية إلى منتمية إلى الفكر التربكم 

لاميذ كعـ إشباعيا لميكليـ كحاجاتيـ التقميدم بالإضافة عمى إىماؿ الفركؽ الفردية بيف الت
يدفع بيك إلى الاستعانة بالدركس الدعـ  محبذة، مماكحشكىا بمعمكمات معظميا صعبة غير 

 (    28، ص2007،)حسافمعيا. لعميا تساعدىـ في التأقمـ 
 ذلؾ:إضافة إلى 

 الحاجة عمى مناقشة بعض المكضكعات اليامة مع المعمـ. -
 قررة. كثرة المكاد الدراسية الم -
 عدـ كجكد كقت كافي للاستفسار في الحصة. -
 صعكبة بعض المفاىيـ التي يحتكييا الكتاب المدرسي. -
 أسمكب الكتاب المقرر صعب كمعقد. -
  (39ص  ،1980 ،خطيب )أبك تدني مستكل التعميـ بشكؿ عاـ. -

 إيجابيات وسمبيات دروس الدعم: - 5
 إيجابيات:أ/ 

 كالمكاف.المركنة عند اختيار المدرس كالزمف  -
 اختيار مدرسيف مؤىميف تأىيلا جيدا. -
 تقميص المكاد الدراسية. -
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تؤدم إلى تقكية التلاميذ الضعفاء في المكاد الدراسية كتزيد مف فرص تفكؽ الطالب  -
المجتيد كما أنيا تعكد التلاميذ عمى الكظيفة كالمذاكرة كالاىتماـ بدركس الدعـ منذ بداية 

 العاـ الدراسي.
حؿ بعض المشكلات التي قد يتعرض ليا التلاميذ كالانقطاع عف الدراسة إنيا تساعد في  -

 بسب المرض أك إصابة التلاميذ في حادثة كضعؼ المستكل أكاديميا كتربكيا. 
عدـ تحديد منيجية خاصة في تمقي الدركس قد يجد فييا بعض التلاميذ غياب الانسجاـ  -

 دركس الدعـ.بيف ما ىك مبرمج مف طرؼ المؤسسة التعميمية كتمقي 
 لأبنائيا.أغمبية الأكلياء أصبحكا يثقكف في فعاليتيا  -
 إمكانية تحسيف المستكل كالتحصيؿ الجيد. -
 تدرج لمكلي الأمر ذك الدخؿ المادم العالي. -
 تدرج دخلا عاليا خاصة إذا كاف يدرس الفئات الغنية. -
نجاح كالتفكؽ يمكف أف تككف إيجابية في التحصيؿ كاجتيازىا في الامتحاف كبالتالي ال -

 الدراسي. 
  (17يكسؼ، ص )العربيالتأسيس. تعكيض الضعؼ الناتج عف سنكات  -
 قمة الطلاب في الفصؿ مما يتيح لمطالب ممارسة حقيـ في السؤاؿ كالحكار. -
 رغبة أكلياء الأمكر كالطمبة. -
 مساندة جيكد الكالديف. -
 (36-35ص ،2007،)حساف التغمب عمى ضعؼ المدرسيف الحككمية. -

 بيات:سمب/ 
بالرغـ مف الاقباؿ المتزايد عمى دركس الدعـ خاصة مع اقتراب مكاعيد الامتحانات 
كرغبة الأكلياء في التحاؽ أبنائيـ لمحصة الخاصة إلا أف ىذه الدركس الدعـ تنعكس سمبا عف 

باعتبارىا مؤسسة  بامتيازبيا  طاالدكر منالمدرسة التربكية الذم يفترض أف تؤديو ككف ىذا 
 يفترض أف تؤديو دكرىا التربكم كالتعميمي معا.تربكية 

تؤثر الساعات الطكيمة سمبا عمى نمك الطفؿ المتكازف حيث تحرمو مف حاجتيف إلى  -
 الراحة كالمعب الذم يمعب دكرا ميما في النمك.
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يستياف بو مف  تنعكس سمبا عمى ميزانية الأسرة كسعادتيا أف يدفع الكثيركف جزء لا -
دعـ كتككف النتيجة درجات متدنية كحتى الرسكب في مادة أك دخميـ مقابؿ دركس ال

 صؼ دراسي.
تعمـ التلاميذ عمى الاتكالية عمى الغير )الأستاذ( كالإىماؿ كالتقصير في كاجباتو كقمة  -

كأنو سكؼ يطمب مف المدرس الخصكصي  ،اىتمامو بالدركس التي يأخذكنيا في المدرسة
 إعادة شرح ما أخذه.

كالاجتياد كالتفكير كتعكدىـ عمى سمكؾ تربكم خاطئ فتفشي ىذه  تقتؿ ركح المبادرة -
 الظاىرة دليؿ عف عجز النظاـ التعميمات عف تحقيؽ أبسط المطمكب منو.

 تزداد الفجكة بيف المدرسة كالبيت كتنعدـ الثقة بيف الطالب كالمعمـ. -
عمى  تشتت أفكار الطالب لأف المدرسة الدعـ تككف لو طريقة الخاصة في الشرح كىي -

الأغمب تختمؼ عف طريقة المعمـ في المدرسة كالذم يعكد عميو الطالب منذ بداية السنة 
 الدراسية.

أصبحت دركس الدعـ في السنكات الأخيرة سكؽ مزدكج استثمار مذىؿ كمتزايد كاكتساب  -
                                              (  27، ص2006،الكندم )حسيف المعرفة كتطكير فرص نجاح.

الضعؼ المتتابع للأجياؿ المدرسة المتخرجة في قدراتيا كأخلاقياتيا كمكاصفات الاستغناء  -
 الأسرة.أرفاؽ ميزانية  ،عمى بذؿ الجيد الفردم

 متخصصة.عدـ كجكد الرقابة كالاشراؼ كالمتابعة مف كجيات  -
 الإدماف النفسي عمى دركس الدعـ. -
 أسرار المدرسة. عدـ التركيز في الفصؿ لكجكد البديؿ خمؽ -
 حرص المعمـ عمى جمب أكبر عدد مف الزبائف. -
المعمـ الذم يمضي ليمو كمو في دركس الدعـ يككف في الصباح منيكا متعبا قميؿ الانتاج  -

 (24ص ،1986،حمداف)العطاء. شحيح 
 خلاصة الفصل:

كفي ختاـ ىذا الفصؿ يتبيف أف دركس الدعـ تشكؿ كسيمة فعالة لتعزيز المستكل 
سي لمتلاميذ خاصة الذيف لدييـ صعكبات في فيـ الدركس داخؿ الأقساـ العادية فيذه الدرا
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الدركس تتيح فرصة الاستدراؾ ما فات كتقكية الميارات الأساسية كما تسيـ في تحسيف الثقة 
بالنفس كالتحصيؿ الدراسي كمف خلاؿ ىذا الفصؿ يتضح أف نجاح دركس الدعـ يتطمب 

 . سة كالمعمميفتظافر جيكد الأسرة كالمدر 
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 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية
 تمييد          

 منيج الدراسة -1 
 حدكد كعينة الدراسة -2  

 أدكات الدراسة -3              
 الخصائص السيككمترية للأداة -4           

 إجراءات الدراسة الميدانية -5 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة فرضيات الدراسة -6          
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 تمهيد:
بعد تناكلنا لمجانب النظرم الذم ىك أرضية المكضكع المدركس سنتطرؽ الآف إلى     

راسة كأدكات الدراسة سنعرض فيو منيج الدراسة كحدكد كعينة الد الجانب الميداني، كالذم
جراءات الدراسة الميدانية كالأساليب الإحصائية المستخدمة  كالخصائص السيككمترية للأداة كا 

 في معالجة فرضيات الدراسة.
 منهج الدراسة: -1

إف أم باحث يجب عميو أف يتبع منيجا مناسبا لبحثو، كطبيعة المشكمة     
ؾ الأىداؼ التي يضعيا الباحث لمدراسة مف كخصائصو المميزة ىي التي تحدد المنيج، ككذل

 أجؿ تحقيقيا، ىي التي تفرض عميو الأخذ بمنيج دكف آخر.
كيعرؼ المنيج العممي بأنو "عبارة عف أسمكب مف أساليب التنظيـ الفعالة     

المجمكعة مف الأفكار المتنكعة كاليادفة لمكشؼ عف حقيقة تشكؿ ىذه الظاىرة أك تمؾ".   
 (35ص ،1999 )محمد عبيدات،

كبما أف الدراسة الحالية تيدؼ إلى معرفة طبيعة اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى 
يا نحك دركس الدعـ اعتمدنا عمى المنيج الكصفي الاستكشافي، كىك ر اجتياز امتحاف البكالك 

 المنيج الملائـ ليذه الدراسة.
 حدود وعينة الدراسة: -2
 الحدود المكانية:  -2-1

 الدراسة في بعض ثانكيات كلاية الكادم كالمتمثمة في:  تـ تطبيؽ ىذه
 ثانكية الأخكيف كيرد إميو كنسة -
 الكادمبثانكية ميمكدم العركسي  -
 ثانكية بحرم بكار بالكادم -
 الحدود الزمانية:  -2-2

 .2025لقد أجريت ىذه الدراسة خلاؿ شير أفريؿ 
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 عينة الدراسة:– 2-3
عمى نكع الدراسة كأىدافيا، حيث تمثمت عينة الدراسة في إف اختيار العينة يككف بناء 

تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانكم حسب التخصص)عممي/أدبي( كاختلاؼ الجنس 
  .البسيطة )ذككر/إناث( كقد تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية

 ( أفراد عينة الدراسة حسب الجنس:01الجدول: )
 المئويةالنسبة  عدد الأفراد الجنس
 %30.55 33 ذكور
 %69.45 75 إناث

 %100 فردا 108 المجموع
( %69.45)يتضح مف الجدكؿ السابؽ الإناث يمثمكف النسبة الأكبر في الدراسة بنسبة 

 %(30.55بينما الذككر يمثمكف النسبة الأقؿ في الدراسة بنسبة )
 راسة حسب التخصص:د( أفراد عينة ال02)الجدول

 النسبة المئوية رادعدد الأف التخصص
 %52.78 57 العممي
 %47.22 51 الأدبي

 %100 فردا 108 المجموع
يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف تلاميذ كتمميذات التخصص العممي يمثمكف النسبة الأكبر 

%( بينما تلاميذ كتمميذات التخصص الأدبي يمثمكف النسبة الأقؿ 52.78في الدراسة بنسبة )
 %(47.22بنسبة )
 دوات الدراسة:أ -3

اعتمدنا في دراستنا الحالية عمى تقنية الاستبياف، فقد تـ تكييفو عمى استبياف أعده 
الدكتكر أحمد الدعجالي بعنكاف" اتجاىات طلاب ك طالبات المرحمة الثانية بمدينة الرياض 
نحك دركس الخصكصية" ،لمحصكؿ عمى بيانات كمية لمعالجة فرضيات البحث إحصائيا، 

( فقرة، كأصبح عدد الفقرات ىك كما ىك مبيف في 30ل ىذا الاستبياف عمى )كقد احتك 
في الخانة المناسبة )×( (، ككانت طريقة الإجابة عمى البنكد بكضع علامة 26الممحؽ)
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حسب رأم التمميذ بحسب البدائؿ المقدمة )نعـ ، أحيانا، لا( ، أما عف الأكزاف المعطاة 
( 02( للإجابة ب :نعـ، علامة )03ت المكجبة )علامة )لمبدائؿ فقد قدرت في حالة الفقرا

 ( للإجابة ب: لا(، كتعكس الأكزاف في حالة الفقرات السالبة.01أحيانا، علامة ) للإجابة ب:
 الخصائص السيكومترية للأداة: -4

: مف الصفات الكاجب تكفرىا في أدكات جمع البيانات الصدؽ، الذم يعتبر أىـ الصدق
ياس، كصدؽ الاختبار أىـ الكسائؿ في الحكـ عمى صلاحيتو خاصة في خكاص الق

كالاختبار الصادؽ ىك الذم يقيس ما كضع لقياسو أصلا أك الذم ما أريد لو أف يقيسو كليس 
 (140، ص 2005فيمي، عمياف، آخر. )شيئا 

 (6.50اعتمدت الباحثتاف صدؽ مقياس الاتجاىات المقدر بقيمة )ت( المحسكبة )   
الأداة عمى قدر عاؿ مف  إف( كىي دالة كمنو يمكف القكؿ 2.84)مجدكلة بقيمة كقيمة )ت( ال

 الصدؽ.
: يقصد بالثبات بأنو درجة التكافؽ كالتجانس بيف المقاييس لشيء كاحد كأف الثبات

درجات الفرد تككف متشابية تحت ظركؼ قياس قميمة الاختلاؼ. )الزبيدم، كآخركف، 
 ( 335، ص 2003

 قياس الاتجاىات المعادلتيف التاليتيف:ككذلؾ حساب ثبات م
: حيث كصمت قيمة معامؿ الثبات sperman-brown–معادلة سيبرمان براون  -

براكف،  –(، بعد تصحيحيا باستخداـ معادلة سيبرماف 0.74الإجمالي لممقياس ككؿ )ر: 
 سية.استخدمت في الدراسة الأسا كمنو يمكننا الاطمئناف عمى ثبات نتائج المقياس إذا ما

بمغت قيمة معامؿ الثبات الإجمالي : cronmbach-alphaمعادلة ألفا كرونباخ  -
( كعي قيمة تطمئف عمى ثبات الأداة إذا ما أعيد استخداميا في 0.79لممقياس ككؿ )ر:
 الدراسة الأساسية.

كقمنا في الدراسة الحالية مف  لمتحقق من ثبات مقياس الدراسة:دراسة سيكومترية  -
بطريقة ألفا  مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ البكالكريا أكد مف ثباتإعادة الت

كرنباخ ككف أف ألفا كرنباخ يتكافؽ كالمقاييس ذات التدرج الثلاثي فما فكؽ في الأكزاف كىذا 
 .ينطبؽ عمى المقياس المُطبؽ في الدراسة الحالية
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 كالجدكؿ التالي يعرض ذلؾ:
تساق لألفا كرنباخ لمقياس الاتجاهات نحو دروس الدعم (: معاملات الا 03) جدول

 لدى تلاميذ البكالوريا
معامل ألفا  المقياس

 كرنباخ
 عدد البنود

 26 0.88 مقياس الاتجاهات نحو دروس الدعم
معاملات الثبات بطريقة ألفا كرنباخ لقياس اتساؽ بنكد مقياس  ( يكضح03) الجدكؿ

ميذ البكالكريا، نلاحظ أف قيمة معامؿ الثبات عالية الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلا
 تجعمنا نعتمد ىذا المقياس كالكثكؽ بو في جمع بيانات ىذه الدراسة. (0.88)

 إجراءات الدراسة الميدانية: -5
، حيث تـ تطبيؽ مقياس اتجاىات التلاميذ 2025أجريت الدراسة في شير أفريؿ 
نحك دركس الدعـ، في ثانكيات كلاية الكادم كىي المقبميف عمى اجتياز امتحاف البكالكريا 

، كحتى يككف التطبيؽ ()ثانكية الأخكيف كيرد، ثانكية ميمكدم العركسي، ثانكية بكار بحرم
أكثر دقة، فقد تـ تكضيح التعميمات لمتلاميذ، كتـ شرح اليدؼ العممي لمدراسة كطريقة 

 الإجابة عمى المقياس.
 ة في معالجة فرضيات الدراسة:الأساليب الإحصائية المستخدم -6

استخدمنا الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة فرضيات الدراسة عف طريؽ برنامج 
دخاؿ البيانات إلى SPSSv27الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) (، كذلؾ بعد الترميز كا 

 :الحاسب الآلي كمعالجتيا
 الإحصاء الوصفي والبياني:

 ة.التكرارات كالنسب المئكي -
 متكسط الرتب. -
 المضمعات التكرارية. -

 الإحصاء الاستدلالي:
2 2اختبار كا -

( )Chi-square.test  طبيعة لمكشؼ عف دلالة الاختلاؼ بيف
 الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ البكالكريا.
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تلاميذ جات رتب در الاختلاؼ بيف  لعينتيف مستقمتيف، لمكشؼ عف" Uماف كتني"اختبار  -
الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمجنس)ذككر/إناث(، كالشعب عمى مقياس  البكالكريا

/آداب(  .الدراسية)عمكـ
عمى  تلاميذ البكالكرياعف دلالة الفركؽ بيف متكسطات رتب درجات لمكشؼ  "Z"اختبار -

   الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمجنس، كالشعب الدراسية.مقياس 
 



 

 

 

 
 
 

 الخامس الفصل



 

 

 

 الفصل الخامس: عرض وتحميل وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة
 تمييد                       
 عرض وتحميل نتائج الدراسة.. 1                        

 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الأكلى. .1.1
 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية. .1.1
 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة. .1.1
 سير ومناقشة نتائج الدراسة.تف .1
 تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الأكلى. .1.2
 تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثانية. .2.2
 تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثالثة. .3.2

 خلاصة نتائج الدراسة كاقتراحات.
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 تمهيد: 
ا إحصائيا، سيتـ مف بعد تطبيؽ إجراءات الدراسة الأساسية كتفريغ البيانات كمعالجتي

خلاؿ ىذا الفصؿ عرض كتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ مقياس الاتجاىات نحك 
 دركس الدعـ عمى تلاميذ البكالكريا، كسينتيي الفصؿ بتفسيرىا كمناقشتيا.

 عرض وتحميل نتائج الدراسة - 1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى:  - 1.1

 .كس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ البكالكريا بالإيجابيةالاتجاىات نحك در تتميز 
2"2كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قمنا بإجراء اختبار"كا

( )Chi-square.test 
" كشركطو كانت النتائج 2اختبار" كااللابارامترم لحسف التطابؽ، كبعد التأكد مف افتراضات 

 :"ت" يعني التكرارات في كؿ جداكؿ العرض تجدر الإشارة أف الحرؼ كالتالي:
(: دلالة الاختلاف في طبيعة الاتجاهات نحو دروس الدعم لدى تلاميذ 04جدول )

 البكالوريا 

2

( 2 , 0 .0 5 )
5 .9 9

t d f 



 

(: أف الاختلاؼ في طبيعة الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل 04الجدكؿ )يتبيف مف 
المحسكبة المقدرة  ²تلاميذ البكالكريا اختلاؼ جكىرم كداؿ احصائيا، بدليؿ أف قيمة كا

( 0.000محسكبة )بقيمة احتمالية ، ك 5.99المجدكلة المقدرة بػ: ²أكبر مف قيمة كا 18.67:بػ
0الدلالة )أصغر مف مستكل  .0 5 ) أم يكجد اختلاؼ حقيقي في طبيعة الاتجاىات ،

 نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ البكالكريا. كذلؾ لصالح الاتجاه الايجابي.

قيمة  % ت طبيعة الاتجاهات
 ²كا

القيمة 
 الاحتمالية

df  الدلالة
 الاحصائية

مقياس 
الاتجاهات نحو 

 دروس الدعم

 30 32 اتجاه سمبي

 ةدال 2 0.000 18.67
 18 20 اتجاه معتدؿ
 52 56 اتجاه إيجابي
 100 108 المجمػكع
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تكرار تلاميذ البكالكريا في الاتجاه الإيجابي نحك دركس الدعـ  كلمتكضيح: نجد أف
كىي الأكبر، بالمقابؿ نجد تكرار تلاميذ البكالكريا في الاتجاه  %52بنسبة 56المقدر بػ:

كىي نسبة معتبرة، أما تكرار تلاميذ  %30بنسبة 32السمبي نحك دركس الدعـ المقدر بػ:
. كىذه النتيجة 18%بنسبة  20كس الدعـ المقدر بػ:البكالكريا في الاتجاه المعتدؿ نحك در 
الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ تتميز تدفعنا إلى القبكؿ بالفرضية الأكلى: ػ

 البكالكريا بالإيجابية
طبيعة الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل تلاميذ كالشكؿ التالي: يعرض بيانيا 

 .البكالكريا
 جاهات نحو دروس الدعم لدى تلاميذ البكالوريا(: طبيعة الات02) الشكل
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أف تكرار تلاميذ البكالكريا في الاتجاه الإيجابي نحك دركس (: 02الشكؿ )يتضح مف 
كىك الأكبر، كيميو تكرار تلاميذ البكالكريا في الاتجاه السمبي نحك دركس  56الدعـ المقدر بػ:
، ثـ تكرار تلاميذ البكالكريا في الاتجاه المعتدؿ نحك دركس الدعـ المقدر 32الدعـ المقدر بػ:

 .20بػ:
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  عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية: - 2.1
0لا تكجد فركؽ دالة احصائيا عند مستكل الدلالة ) .0 5 الذككر كالاناث مف  ( بيف

 دركس الدعـ.  تلاميذ البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك
لمعينات المستقمة البديؿ  (Uكلمتحقؽ مف ىذه الفرضية قمنا بإجراء اختبار ماف كتني)

لعينتيف مستقمتيف بعد التحقؽ مف عدـ تكفر شركطو، كالجدكؿ التالي  "ختباراتلااللابارامترم 
 يعرض نتائج الاختبار كدلالتو الإحصائية:

ب درجات الذكور والاناث من تلاميذ دلالة الاختلاف بين متوسطي رت(: 05جدول )
 البكالوريا عمى مقياس الاتجاهات نحو دروس الدعم

مقياس الاتجاىات 
 نحك دركس الدعـ

 العينة
n 

متكسط 
 الرتب

 قيمة
 ماف كتني

U 
 

 

قيمة 
 اختبار

Z 

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

 غير داؿ 0.88 0.15 1214.5 55.20 33 الذككر
 54.19 75 الإناث

, 0 .0 5
1 .9 6

t
Z

 
  

متكسط رتب درجات الذككر مف تلاميذ البكالكريا  ( أف05الجدكؿ )يتضح مف بيانات 
متكسط رتب درجات الإناث ، ك (55.20البالغ )عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ 

ما جاءت ك (،54.19البالغ )مف تلاميذ البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ 
(، بقيمة احتمالية 1.96) المجدكلة" Z"( أصغر مف قيمة0.15) المحسكبة" Z"قيمة اختبار
0الدلالة )( أكبر مف مستكل 0.88محسكبة ) .0 5  مما يدؿ عمى أف الاختلاؼ في )

الجنس)ذككر/إناث( لا يؤدم إلى التبايف في رتب درجات قياس الاتجاىات نحك دركس 
كعمى إثر ىذه النتيجة نقبؿ بالفرضية الثانية القائمة: لا تكجد  .تلاميذ البكالكرياالدعـ لدل 

0الدلالة )فركؽ دالة احصائيا عند مستكل  .0 5  ) بيف الذككر كالاناث مف تلاميذ
 البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ.

كالشكؿ التالي يمخص بيانيا الاختلاؼ بيف متكسط رتب درجات الذككر كمتكسط رتب 
 .مف تلاميذ البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـالاناث درجات 
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(: متوسطي رتب درجات الذكور والاناث من تلاميذ البكالوريا عمى 03الشكل )
 مقياس الاتجاهات نحو دروس الدعم

55.2 54.19
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كريا عمى مقياس (: متكسط رتب درجات الذككر مف تلاميذ البكال03الشكؿ )يتضح مف 

متكسط رتب درجات الإناث مف تلاميذ ، كيميو (55.20البالغ )الاتجاىات نحك دركس الدعـ 
 (.54.19البالغ )البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ 

لا تكجد فركؽ دالة احصائيا عند  عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة: -1-1
0مستكل الدلالة ) .0 5 تلاميذ البكالكريا عمى مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ  ( بيف

 تعزل لمشعب الدراسية. 
لمعينات المستقمة البديؿ  (Uكلمتحقؽ مف ىذه الفرضية قمنا بإجراء اختبار ماف كتني)

لعينتيف مستقمتيف بعد التحقؽ مف عدـ تكفر شركطو، كالجدكؿ التالي  ختبار"ت"اللابارامترم لا
 نتائج الاختبار كدلالتو الإحصائية:يعرض 

دلالة الاختلاف بين رتب درجات تلاميذ البكالوريا عمى مقياس (: 06جدول )
 الاتجاهات نحو دروس الدعم تبعا لمشعبة الدراسية

مقياس 
الاتجاهات نحو 

 دروس الدعم

 العينة
n 

متوسط 
 الرتب

 قيمة
مان 
 وتني
U 

  
 

قيمة 
 اختبار

Z 

القيمة 
 الاحتمالية

لة الدلا 
 الاحصائية

 غير داؿ 0.22 -1.22  1254.5 51.01 57 شعبة العمكـ
 58.40 51 شعبة الآداب
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, 0 .0 5
1 .9 6

t
Z

 
  

متكسط رتب درجات قياس اتجاىات تلاميذ  ( أف06الجدكؿ )يتضح مف بيانات 
متكسط رتب درجات قياس ، ك (51.01البالغ )البكالكريا شعبة عمكـ نحك دركس الدعـ 

كما جاءت قيمة  (،58.40البالغ )اتجاىات تلاميذ البكالكريا شعبة آداب نحك دركس الدعـ 
(، بقيمة احتمالية -1.96) المجدكلة" Z"( أصغر مف قيمة-1.22)" المحسكبة Z"اختبار

0) الدلالة( أكبر مف مستكل 0.22محسكبة ) .0 5 )  مما يدؿ عمى أف الاختلاؼ في
/آداب( لا يؤ  قياس الاتجاىات نحك دم إلى التبايف في رتب درجات الشعبة الدراسية)عمكـ

. كعمى إثر ىذه النتيجة نقبؿ بالفرضية الثالثة القائمة: لا تلاميذ البكالكريادركس الدعـ لدل 
0الدلالة )دالة احصائيا عند مستكل  تكجد فركؽ .0 5  )تلاميذ البكالكريا عمى مقياس  بيف

 ة.الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمشعب الدراسي
كالشكؿ التالي يمخص بيانيا الاختلاؼ في رتب درجات تلاميذ البكالكريا عمى مقياس 

/آداب(.  الاتجاىات نحك دركس الدعـ تبعا لمشعبة الدراسية)عمكـ
(: الاختلاف في رتب درجات تلاميذ البكالوريا عمى مقياس الاتجاهات 04الشكل )

 نحو دروس الدعم تبعا لمشعبة الدراسية
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(: متكسط رتب درجات قياس اتجاىات تلاميذ البكالكريا شعبة 04الشكؿ )يتضح مف 

متكسط رتب درجات قياس كىك الأقؿ نسبيا مف  (51.01البالغ )عمكـ نحك دركس الدعـ 
 (. 58.40البالغ )اتجاىات تلاميذ البكالكريا شعبة آداب نحك دركس الدعـ 
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 ائج الدراسةتفسير ومناقشة نت - 2

 تفسير ومناقشة الفرضية الأولى:  - 1.2
التي تنص عمى: تتميز الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ البكالكريا 

 بالإيجابية.
تشير الفرضية القائمة بأف "الاتجاىات نحك دركس الدعـ لدل أغمبية تلاميذ البكالكريا  

ة في ىذه المرحمة الحساسة كالمصيرية نحك تتسـ بالإيجابية" إلى نزكع كاضح بيف الطمب
اعتبار دركس الدعـ كسيمة ضركرية لتحسيف الأداء الدراسي كتجاكز تحديات الامتحاف 
النيائي. كبالتالي ىذه الفرضية يمكف تأكيدىا مف خلاؿ نتائج عدد مف الدراسات السابقة التي 

 .عالجت ىذه الظاىرة مف زكايا متعددة
(، التي تناكلت اتجاىات تلاميذ السنة النيائية مف 2017) ففي دراسة بكطي ىناء 

التعميـ الثانكم نحك دركس الدعـ، تبيف أف ىذه الاتجاىات كانت إيجابية بشكؿ عاـ. تعكس 
ىذه النتيجة قناعة راسخة لدل التلاميذ بأىمية ىذه الدركس في تعزيز الفيـ كتثبيت 

اف البكالكريا كما يصاحبو مف تكتر المعمكمات، خاصة في ظؿ الضغط الذم يفرضو امتح
كخكؼ مف الفشؿ. كما أف عدـ كجكد فركؽ في الاتجاىات حسب الجنس أك التخصص يدؿ 
عمى أف النظرة الإيجابية نحك دركس الدعـ أصبحت سمة مشتركة بيف جميع التلاميذ، 

ىرة بصرؼ النظر عف خمفياتيـ التعميمية أك النكعية كالجنس، ما يشير إلى أف ىذه الظا
 .تمثؿ تكجيا عاما أكثر منو سمككا فرديا أك ظرفيا

(، أف طلاب كطالبات المرحمة 2012كما أظيرت دراسة أحمد بف زيد الدعجالي ) 
الثانكية يعبركف عف اتجاىات تراكحت بيف العالية كالعالية جدان نحك الدركس الخصكصية، 

ي يمكف تفسيره بكعي الطمبة مع ميؿ أكبر لدل طلاب القسـ العممي. ىذا الاتجاه الإيجاب
بارتفاع سقؼ التنافس الأكاديمي خاصة في التخصصات العممية، مما يدفعيـ إلى البحث 
عف كسائؿ تعزيزية خارج المدرسة لمكاكبة متطمبات التحصيؿ الدراسي العالي. كما بينت 

مميزة، كىك ما الدراسة أف الطمبة يميمكف أكثر إلى المدرسيف ذكم الخبرة العالية كالمؤىلات ال
يدؿ عمى أف الطمبة لا يبحثكف فقط عف دعـ إضافي، بؿ عف جكدة تعميمية مفقكدة أك غير 
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كافية في الفصؿ الدراسي النظامي. ىذا الاتجاه يعزز فرضية أف دركس الدعـ تمثؿ بديلا 
 .كمكملا لمتعميـ النظامي عند الطمبة

ىذا الاتجاه عبر  (2002مف جية أخرل، تدعـ دراسة ميا بنت محمد العجمي )
التركيز عمى العلاقة بيف الاتجاىات الدراسية كعادات الاستذكار كالتحصيؿ الدراسي. إذ تبيف 
أف ىناؾ علاقة ارتباطية مكجبة بيف الاتجاه الإيجابي نحك الدراسة كارتفاع التحصيؿ، مما 

كثر حرصان عمى يعني أف الطمبة الذيف يمتمككف مكاقؼ إيجابية تجاه الدراسة ىـ أيضان الأ
تكظيؼ استراتيجيات تعميمية فعالة، مثؿ المجكء إلى دركس الدعـ، لتعزيز نتائجيـ. كبما أف 
تلاميذ البكالكريا عادة ما يككنكف الأكثر اىتماما بتحقيؽ نتائج عالية تؤىميـ للالتحاؽ بالتعميـ 

 .صيؿ لدييـالجامعي، فإف الميؿ نحك دركس الدعـ يصبح جزءا لا يتجزأ مف عادات التح
حكؿ أسباب كآثار تفشي ظاىرة  (2002بالإضافة إلى ذلؾ، فإف دراسة التميمي ) 

دركس الدعـ تشير إلى أف الطمبة أنفسيـ يدرككف القيمة التعميمية ليذه الدركس، كقد أفادكا 
بأف ليا آثارا تحصيمية تتراكح بيف المتكسطة كالكبيرة، ما يعكس اقتناعا بفعاليتيا ككسيمة 

رؾ الضعؼ أك تعزيز الفيـ، خصكصا في المكاد التي تحتاج إلى شركحات إضافية. ىذا لتدا
التصكر الإيجابي يعكس اتجاىا معرفيا كسمككيا نحك دركس الدعـ، بما يدعـ صحة الفرضية 

 .المطركحة
في تكسيع الفيـ  ( التي ساىمت2007كتجدر الإشارة إلى دراسة الحباشة كالنعيمي ) 

ث أكدت أف نسبة كبيرة مف الطمبة يحصمكف عمى دركس الدعـ رغبة في ليذه الظاىرة، حي
رفع معدلاتيـ الدراسية. ىذه الرغبة ترتبط بمحددات اجتماعية كأكاديمية ضاغطة، لا سيما 
في المجتمعات التي يترتب عمى معدؿ البكالكريا مصير الطالب الجامعي كالميني. كبالتالي، 

تاج إدراؾ الطمبة لأىميتيا كأداة لتحقيؽ التفكؽ في ظؿ فإف التكجو نحك دركس الدعـ ىك ن
 .منظكمة تقييـ تقكـ عمى الامتحانات النيائية في تحديد مصير التمميذ

كبناء عمى ما تـ ذكره سابقان، يمكف القكؿ أف الاتجاىات الإيجابية نحك دركس الدعـ  
ؾ التلاميذ لمدكر الفعاؿ الذم بيف تلاميذ البكالكريا تنبع مف عدة عكامؿ متشابكة، أبرزىا إدرا

تؤديو ىذه الدركس في تحسيف التحصيؿ الدراسي، إضافة إلى محدكدية التعميـ النظامي في 
تمبية احتياجاتيـ المعرفية المطمكبة، لا سيما في ظؿ ضغط الامتحانات المصيرية. كما 
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دعـ أداة ساىمت الظركؼ المكضكعية مثؿ صعكبة المناىج ككثرة المكاد في جعؿ دركس ال
شبو ضركرية لمنجاح الدراسي. كبالتالي، فإف الاتجاه الإيجابي نحك دركس الدعـ بيف تلاميذ 
البكالكريا ليس مجرد ظاىرة سطحية أك مؤقتة، بؿ ىك نتاج كعي تراكمي كرؤية براغماتية 

 .تيدؼ إلى تعكيض الفجكات كضماف فرص أفضؿ لمنجاح كالتفكؽ الدراسي
 لفرضية الثانية: تفسير ومناقشة ا - 2.2

لا تكجد فركؽ دالة احصائيا لدل تلاميذ البكالكريا عمى مقياس  التي تنص عمى:
 الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمجنس.

تشير الفرضية القائمة بأف "لا تكجد فركؽ دالة احصائيا لدل تلاميذ البكالكريا عمى  
لتلاميذ بغض النظر عف جنسيـ مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمجنس" إلى أف ا

يتقاسمكف مكاقؼ متشابية حياؿ دركس الدعـ، ما يعني أف كلا الجنسيف، رغـ اختلافاتيـ 
المحتممة في أنماط التعمـ كالتحصيؿ، يظيراف ميكلا كاىتمامات متماثمة تجاه دركس الدعـ. 

عية. كيمكف الإشارة كىذا التماثؿ قد يعزل إلى عكامؿ متعددة، منيا النفسية، التربكية اجتما
(، كالتي خمصت إلى أف اتجاىات التلاميذ 2017إلى ما تكصمت إليو دراسة بكطي ىناء )

في المرحمة النيائية مف التعميـ الثانكم نحك دركس الدعـ كانت إيجابية، دكف تسجيؿ فركؽ 
حكؿ تعزل لمجنس، كىك ما يدعـ نتيجة الدراسة الحالية. كيحتمؿ أف يككف ذلؾ راجعا إلى ت

نظرة التلاميذ لدركس الدعـ مف ككنيا خيارا ثانكيا أك فرديا إلى كسيمة جماعية تكاد تفرض 
مف السياؽ التعميمي ذاتو، نتيجة لمضغكط الأكاديمية كطبيعة الامتحانات المصيرية في نياية 

 .المرحمة الثانكية، ما يجعؿ الاستفادة منيا مطمبا مشتركا لكلا الجنسيف
إف تشابو الاتجاىات قد يعكد إلى عكامؿ خارجية تؤثر بشكؿ مف جية أخرل، ف 

متقارب عمى الذككر كالإناث، مثؿ تكقعات الأسرة، المنافسة المرتفعة عمى مقاعد التعميـ 
العالي، أك حتى الضغكط المجتمعية المرتبطة بتحقيؽ النجاح الأكاديمي كقيمة مركزية في 

لتفسير يجد صداه في دراسة الصالحي كممؾ الكسط المدرسي كالعائمي كالمجتمعي. ىذا ا
(، التي لـ تسجؿ فركقا ذات دلالة إحصائية تعزل لمجنس حكؿ كاقع 2009كالكندم )

كأسباب انتشار دركس الدعـ، ما يُعزز الفرض القائؿ بتلاشي تأثير ىذا المتغير في السياقات 
 .التي تككف فييا الضغكط التعميمية عالية التأثير
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( كأبك عقيؿ كعايش 2002ف أف بعض الدراسات مثؿ دراسة قادرم )كعمى الرغـ م 
في الاتجاىات الدراسية لصالح الإناث تجاه مكاد معينة،  كجكد فركؽعف  كشفت( 2015)

إلا أف خصكصية مكضكع دركس الدعـ، باعتباره يتجاكز الاىتماـ بالمادة نفسيا إلى 
ى النكع الاجتماعي أقؿ بركزا، فالتمميذ سكاء الاىتماـ بنتائجيا، قد يجعؿ التفاكتات المبنية عم

كاف ذكر أك أنثى ينخرط في ىذه الدركس بصفتو فاعلا يسعى لمنجاح كلتفادم الفشؿ 
 .الدراسي
ا ما خمُصت إليو دراسة التميمي )  كدراسة نسيبة  (2002كيدعـ ىذا التكجو أيضن

رات الطمبة حكؿ (، حيث لـ تسجؿ فركؽ ذات دلالة إحصائية في تصك 2011المرعشمي )
آثار دركس الدعـ كأسبابيا تعزل لمجنس، ما يشير إلى أف كلا مف الذككر كالإناث يكاجيكف 
ضغكطا كمسؤكليات أكاديمية متماثمة تستكجب المجكء إلى نفس الحمكؿ البديمة، كعمى رأسيا 

 .دركس الدعـ
أظيرت  (، التي رغـ تركيزىا عمى الطالبات،2002كما كشفت دراسة ميا العجمي ) 

أف التحصيؿ الدراسي كالاتجاىات الدراسية ترتبط أكثر بأساليب المذاكرة كالتخصص 
الأكاديمي كليس بالجنس كحده. ىذا يعزز الطرح القائؿ بأف الذككر كالإناث في مرحمة 
البكالكريا يعتمدكف استراتيجيات متشابية في التعامؿ مع متطمبات التحصيؿ الدراسي، بما في 

 .دعـذلؾ دركس ال
كبناء عمى ما تـ ذكره سابقا، فإف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث  

في الاتجاىات نحك دركس الدعـ يعكس طبيعة الضغكط التعميمية المشتركة بيف الجنسيف 
في مرحمة البكالكريا، كالتي تكحد نمط السمكؾ الأكاديمي كتدفع التلاميذ للانخراط في 

ع تعكيضي كتحصيمي ألا كىي دركس الدعـ. كما تؤكد النتائج المتقاربة ممارسات ذات طاب
لمدراسات السابقة أف الفركؽ عمى مستكل الجنس تفقد تأثيرىا حيف يتعمؽ الأمر بسمكؾ 
تعميمي مكجو نحك تحقيؽ النجاح الأكاديمي، ما يجعؿ دركس الدعـ حاجة تعميمية ممحة 

 .لكلا الجنسيف
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 ير ومناقشة الفرضية الثالثة: تفس - 3.2
لا تكجد فركؽ دالة احصائيا لدل تلاميذ البكالكريا عمى مقياس  التي تنص عمى:

 الاتجاىات نحك دركس الدعـ تعزل لمشعب الدراسية.
تشير الفرضية القائمة بأف "لا تكجد فركؽ دالة احصائيا لدل تلاميذ البكالكريا عمى  

تعزل لمشعبة )عممي أك أدبي(" إلى أف التلاميذ بغض  مقياس الاتجاىات نحك دركس الدعـ
النظر عف شعبيـ يتقاسمكف مكاقؼ متشابية حياؿ دركس الدعـ، قد تعزل ىذه النتيجة إلى 
تشابو الضغكط الأكاديمية التي يكاجييا جميع تلاميذ البكالكريا، بغض النظر عف شعبيـ، إذ 

اعتبارىا محطة مصيرية تتحدد عمى المسارات يُنظر إلى السنة الأخيرة مف التعميـ الثانكم ب
الجامعية كالمينية المستقبمية لدل التلاميذ. ىذا القمؽ المشترؾ مف الامتحانات الكطنية 
الحاسمة قد يدفع جميع التلاميذ، سكاء في الشعب الأدبية أك العممية، إلى تبني اتجاىات 

 .ء كالتغمب عمى الصعكبات الدراسيةمتقاربة نحك دركس الدعـ باعتبارىا كسيمة لتحسيف الأدا
كىي نتيجة تستدعي التكقؼ عندىا لما تحممو مف دلالات تربكية كاجتماعية. فبالرغـ مف 
الاعتقاد السائد بأف طلاب الشعب العممية، نظرنا لطبيعة المكاد التي يدرسكنيا، أكثر اعتمادنا 

ه النتيجة تفند ذلؾ، كتكحي عمى دركس الدعـ مقارنة بزملائيـ في الشعب الأدبية، فإف ىذ
بأف الحاجة إلى دركس الدعـ قد أصبحت ظاىرة عامة تشمؿ مختمؼ التخصصات دكف 

التي خمصت إلى أف  (2017تمييز، كىك ما ينسجـ مع ما أكردتو دراسة بكطي ىناء )
اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية نحك دركس الدعـ إيجابية، دكف كجكد فركؽ دالة تعزل إلى 

 .عبة، كىك ما يعزز مصداقية نتائج ىذه الدراسةالش
كما يمكف تفسير ىذه النتيجة في ضكء ما أكردتو دراسة الصالحي كممؾ كالكندم 

التي أكضحت أف انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية يعكد بالدرجة الأكلى إلى  (2009)
ثافة عكامؿ مشتركة بيف الطلاب مف مختمؼ التخصصات، أبرزىا صعكبة المناىج، كك

المحتكل الدراسي، كالضغط الأكاديمي المرتبط بالحصكؿ عمى معدلات تؤىؿ لمكلكج إلى 
التعميـ الجامعي. كىي عكامؿ لا تقتصر عمى شعبة معينة، بؿ يتعرض ليا جميع طلاب 
المرحمة الثانكية. ىذا يكضح كيؼ أف الاتجاه نحك دركس الدعـ لا يتأثر بشعبة الطالب بقدر 

 .النظاـ التعميمي كالتحديات المرتبطة بو ما يتأثر بطبيعة
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أكردت أف الدركس الخصكصية ترتبط  (2002كما أف دراسة محمد رضا التميمي ) 
في أذىاف التلاميذ بالحصكؿ عمى معدلات مرتفعة، كىي رغبة لا تختمؼ بيف طلاب الشعب 

لدعـ يتخطى العممية أك الأدبية، ما يعزز مف فرضية أف الدافع كراء التكجو نحك دركس ا
 .طبيعة المحتكل الدراسي ليطاؿ التكجو العاـ نحك التحصيؿ المرتفع كقيمة اجتماعية مطمكبة

أظيرت فركقنا لصالح  (2015كفي ذات السياؽ، نجد أف دراسة أبك عقيؿ كعايش ) 
طلاب التخصص العممي في اتجاىاتيـ نحك مادة الرياضيات، كىك أمر منطقي بالنظر إلى 

الكثيقة بيذه المادة. غير أف ىذا التفاكت لا يمكف تعميمو عمى كؿ المكاد علاقة تخصصيـ 
كلا عمى التكجيات نحك دركس الدعـ بكجو عاـ، خصكصا إذا عممنا أف التلاميذ الأدبييف قد 
ا لمدركس في مكاد مثؿ الفمسفة أك التاريخ، كىي بدكرىا مكاد تتطمب الإعداد  يمجؤكف أيضن

 .لبكالكرياالمكثؼ في فترة ما قبؿ ا
مف جية أخرل، تمعب العكامؿ الاجتماعية كالاقتصادية دكرنا جكىرينا في تلاشي  

الفركؽ بيف التخصصات في اتجاىات تلاميذىا نحك الدعـ، إذ أظيرت دراسة الحباشة 
أف المجكء إلى دركس الدعـ مرتبط  (2011كدراسة نسيبة المرعشمي ) (2007كالنعيمي )

، كدكر الأسرة، كفعالية التعميـ المدرسي، كىي كميا عكامؿ تؤثر في بعكامؿ كالقدرة المالية
 –سكاء في التخصص العممي أك الأدبي  –مختمؼ الشعب دكف تمييز. كبالتالي فإف التمميذ 

إذا كاجو صعكبات تعميمية أك ضغكطا أسرية كمجتمعية لمتحصيؿ، سيتجو عمى الأرجح إلى 
 .ة في الاتجاىات بيف الشعبتيفدركس الدعـ، مما يقمص الفركؽ المحتمم

كبناء عمى ما تـ التطرؽ لو سابقا، يمكف القكؿ إف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في  
الاتجاىات نحك دركس الدعـ بيف تلاميذ الشعبتيف العممي كالأدبي يعد نتيجة منطقية تعكس 

متحانات الكطنية، كاقعا تعميميا متقاربا بيف الفئتيف. فتقارب الظركؼ الدراسية، كضغط الا
كسعي الجميع لتحقيؽ النجاح كالتميز، كميا عكامؿ تخمؽ لدل الطمبة اتجاىا مشتركا نحك 

 الاستفادة مف دركس الدعـ، بغض النظر عف الشعبة التي ينتمكف ليا. 
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 خلاصة نتائج الدراسة ومقترحات البحث
التلاميذ المقبميف  مف خلاؿ النتائج المتكصؿ إلييا في دراستنا الحالية حكؿ اتجاىات

عمى اجتياز امتحاف البكالكريا نحك دركس الدعـ، كالتي تمت معالجتيا باستخداـ الأساليب 
 الإحصائية المناسبة، كالتي تمت مناقشتيا في ضكء الدراسات السابقة تـ التكصؿ إلى الآتي:

لدعـ أف اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز امتحاف البكالكريا حكؿ دركس ا -1
 كانت ذك طبيعة إيجابية.

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز  -2
 الدعـ.دكس  إناث( نحكامتحاف البكالكريا كفقا لاختلاؼ الجنس )ذككر / 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات التلاميذ المقبميف عمى اجتياز  -3
 الدعـ.دكس  آداب( نحكريا كفقا لاختلاؼ الشعبة )عمكـ / امتحاف البكالك 

مف خلاؿ الدراسة نتقدـ ببعض المقترحات المكجية لممؤسسة التعميمية ككؿ ما يشمميا 
 مف عناصر تساىـ في العممية التعميمية كىي:

 الاىتماـ بتلاميذ البكالكريا كتحفيزىـ لزيادة دافعية التعمـ لدييـ. -
ككؿ ما يساعد عمى استثمار قدرات التلاميذ  الدراسية،كالأساليب ضركرة تطكير المناىج  -

 كامكانياتيـ.
عقد ندكات بالمدارس لإرشاد التلاميذ عف كيفية الاعتماد عمى النفس كطرؽ المذاكرة  -

الصحيحة ككيفية تنظيـ الكقت كالاطلاع المستمر ليس مف أجؿ الامتحاف فقط بؿ مف 
 أجؿ العمـ.

كلات كالصعكبات التي تكاجو التلاميذ في الفصؿ الدراسي محاكلة الاىتماـ بالمش -
 كمعالجتيا.
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 قائمة المراجع:
 أولا: المراجع العربية

 1(، مشكمة الدركس الخصكصية أسبابيا كعلاجيا، ط2003إبراىيـ أبك الخير ) -
 مصر.

، الدار 1مطفؿ ط(، التنشئة الاجتماعية ل2003إبراىيـ ياسيف الخطيب كآخركف ) -
 العممية الدكلية كدار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف. 

براىيـ عايش، صباح ) - (، اتجاىات طمبة الثانكية العامة 2015أبك عقيؿ، إبراىيـ كا 
في فمسطيف كالجزائر نحك الرياضيات في ضكء بعض المتغيرات. مجمة عمكـ الإنساف 

 .15كالمجتمع العدد
، مكتبة الإنجاز المصرية، 2(، عمـ النفس التربكم، ط1980أبك فؤاد خطيب ) -

 القاىرة، مصر.
(، اتجاىات طلاب كطالبت المرحمة الثانكية بدينة 2012أحمد بف زيد الدعجالي ) -

 ، أكتكبر.77الرياض نحك الدركس الخصكصية، مجمة كمية التربية بالزقازيؽ، العدد 
المرض النفسي في البيئة ( الاتجاه نحك 2009إسماعيؿ أحمد محمد أحمد ) -

الفمسطينية كعلاقتو بعض المتغيرات، رسالة مقدمة لقسـ عمـ النفس كالإرشاد النفسي 
بكمية التربية في الجامعة الإسلامية كمتطمب تكميمي لنيؿ درجة الماجستير في عمـ 

 النفس بغزة، فمسطيف.
ـ، قصر الكتاب، (، التسيير البيداغكجي في المؤسسات التعمي2000أكرلساف رشيد ) -

 الجزائر.
( معجـ المصطمحات التربية كالتعميـ كانجميزية فرنسية عربية 1980بدكم أحمد زكي ) -

 القاىرة، دار الفكر العربي، مصر.
(، اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانكم نحك 2017بكطي ىناء ) -

كـ الانسانية كالاجتماعية، كرقمة، دركس الدعـ، رسالة لنيؿ شيادة الماستر، كمية العم
 الجزائر.
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( مفاىيـ أساسية في عمـ النفس 2006جابر نصر الديف لككيا الياشمي ) -
 ، ديكاف مطبكعات الجامعية لممطبعة الجيكية، قسنطينة، الجزائر.1الاجتماعي، ط

. دار النشر لمثقافة كالتكزيع، 1(. عمـ النفس الاجتماعي ط2004جكدت بني جابر ) -
 عماف.

عمـ الكتب القاىرة،  5(، عمـ النفس الاجتماعي، ط1984حامد عبد السلاـ زىراف ) -
 مصر.

عمـ الكتب القاىرة،  6(، عمـ النفس الاجتماعي، ط2001حامد عبد السلاـ زىراف ) -
 مصر.

( التربية كقضايا المجتمع المعاصر، دار 2007حسف محمد حساف كآخركف ) -
 سكندرية، مصر.الجامعة الجديدة لمنشر، ا

، الدار المصرية 2(، ديناميات الجماعة كالتفاعؿ الصفي، ط2001حسف منسي ) -
 المبنانية، مصر.

، مكتبة 1( عمـ النفس الاجتماعي بيف النظرية كالتطبيؽ، ط2003حسيف الجبالي ) -
 أنجمك المصرية، مصر.

ية الأساتذة، ( الدركس الخصكصية بيف مطالب التلاميذ كمسؤكل2002حميمة قادرم ) -
، مجمة 2دراسة مقارنة عمى تلاميذ المرحمة الثانية مف التعميـ الثانكم، جامعة كىراف 

 .2017، مارس 26دراسات كأبحاث، العدد 
(، الدركس الخصكصية مفيكميا كممارستيا كعلاج 1986حمداف محمد زياد )  -

 ، دار التربية الحديثة، الأردف.22مشكميا، سمسمةرقـ
( دكر الثقافة العائمية في اتفاؽ تعميـ الأبناء مذكرة مكممة لنيؿ 2016كحؿ )حياة بالأ -

شيادة الماجستير، في عمـ الاجتماع التربية قسـ العمكـ الاجتماعية كمية العمكـ 
 الاجتماعية كالإنسانية جامعة زياف عاشكر، الجمفة، الجزائر.

النفس الاجتماعي، دار  ( عمـ2011الختاتنة، سامي محسف كالنكاسية فاطمة عبد ) -
 حامد.
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دار الفكر 3( عمـ النفس الاجتماعي أسسو كتطبيقاتو. ط1994دركيش زيف العابديف ) -
 العربي، القاىرة، مصر.

(، عمـ النفس الاجتماعي أصكلو كمبادئو، د. ط، المعرفة، 2006دكيدار عبد الفتاح ) -
 الجامعية القاىرة، مصر.

(، ديناميات الجماعة، دار المعرفة الجامعية. 2012دكيدار عبد الفتاح محمد ) -
 الإسكندرية، مصر.

( القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ 2003الزبيدم كامؿ ىيثـ، ماىر أب ىلالة ) -
 ، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية السعكدية.1النفس، ط

كز ( التكجيو كالإرشاد النفسي لمصغار، ب ط، مر 2003سيير كامؿ أحمد ) -
 الإسكندرية لمكتاب، القاىرة، مصر.

 ( عمـ النفس الاجتماعي،2001الشخص سيد عبد العزيز ) -
، دار الميسرة 5( سيككلكجية التنشئة الاجتماعية، ط1998صالح محمد أبك جادك ) -

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف.
 ، دار القاىرة، مصر.1ط

قياس النفسي كالتربكم مكتبة الرشد، ( ال1997الطريرم، عبد الرحماف بف سميماف ) -
 الرياض، المممكة العربية السعكدية.

( العكامؿ النفسية كالاجتماعية المتعمقة بالظاىرة دركس 2000عبد الباسط كآخركف ) -
 .2005الدعـ، مجمة الدراسات التربكية كالاجتماعية، العدد الأكؿ ،

، دار 1لنفس الاجتماعي، ط(، عمـ ا2012عبد الملا محمد الصافي عبد الكريـ ) -
 الكفاء، الإسكندرية، مصر.

( السمكؾ التنظيمي في إدارة 2005عبدة فمية فاركؽ كمحمد السيد عبد المجيد ) -
 المؤسسات التعميمية، دار الميسرة، مصر.

، عدناف يكسؼ ) - ، إثراء لمنشر كالتكزيع، 1(، عمـ النفس الاجتماعي، ط2009العتكـ
 الأردف.
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، دار العمكـ جامعة 1ؼ، الدركس الخصكصية المشكمة كالعلاج، طالعربي يكس -
 القاىرة، مصر.

 ( مدخؿ في عمـ الاجتماع، درا النيار لمنشر، بيركت.1981عطكؼ محمكد ياسيف ) -
 ، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف. 1(، نحك التقكيـ أفضؿ، ط2001عقؿ أنكر ) -
عمـ النفس الإكمينيكية المشكلات السمككية، (، دراسات في 2006غزاؿ عبد الفتاح ) -
 ، مؤسسة حكرس القاىرة، مصر.1ط
، 1(، ظاىرة الدركس الخصكصية لدل طلاب الثانكية، ط1917فايز عبد الله سكيد ) -

 العبيكات لمنشر كالتكزيع، الرياض، المممكة العربية السعكدية.
الاجتماعي رؤية  (، عمـ النفس1999فؤاد البيي السيد كسعيد عبد الرحمف ) -

 معاصرة، ب ط، دار الفكر العربي. 
( أثر دركس الدعـ عمى تحصيؿ الدراسي في مادة الاملاء، 2016كمثكـ قاجة، ) -

مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير، فرع عمـ النفس تخصص عمـ النفس، قسـ عمـ 
 رباح كرقمة.النفس كعمكـ التربية، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، جامعة قاصدم م

( تراثنا التربكم نتطمؽ منو كلا نتعمؽ 2006لطيفة حسيف الكندم كبدر محمد ممؾ ) -
 ، مكتبة الفلاح، الككيت.2فيو، ط

(، الدركس الخصكصية في المرحمة الثانكية لمدينة عيف 2018لكزية عيساكم ) -
اد كتكجيو الفكركف )الكاقع كالأسباب( مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير تخصص إرش

قسـ العمكـ الاجتماعية، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة العربي بف مييدم، 
 أـ البكاقي، الجزائر.

( السمكؾ الاجتماعي كدينامياتو، ب ط، دار 1999مجدم أحمد محمد عبد الله ) -
 .المعرفة الجامعية

كتطبيقاتو، دار (، نمكذج التدريس اليادؼ أسسو 1999محمد الصالح حثركبي ) -
 اليدل لمنشر كالتكزيع، عيف مميمة، الجزائر. 

(. الاتجاىات النفسية، د ط، دار لمطباعة لمنشر كالتكزيع، 2007محمد الغرباكم ) -
 عماف.
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( ظاىرة الدركس الخصكصية، مجمد الكطنية 1997محمد صديؽ كمحمد حسيف ) -
 .120كالعمكـ عدد 

، دار كائؿ لمنشر، 2ية البحث العممي، ط(، منيج1999محمد عبيدات كآخركف ) -
 عماف.

( السمكؾ الاجتماعي لمفرد كأصكؿ الارشاد النفسي، ب 1965محمد مصطفى زيداف ) -
 ط، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر.

( عمـ النفس الإدارم، مكتبة المجتمع العربي، عماف 2008مشعاف، ىادم ربيع ) -
 الأردف.

نفس التربكم لممعمميف، د. ط، دار المعرفة، الجامعية القاىرة، (، عمـ ال1990منسي ) -
 مصر.

(، البحث التربكم ككيؼ نفيمو، د. ط، عالـ الكتب، 2003مكسى محمد منير ) -
 القاىرة، مصر.

( مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية، 2005نادر فيمي الزيكد، ىشاـ عامر عمياف، ) -
 ، دار الفكر، عماف3ط
( أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية مف كجية نظر 2012رعشمي )نسيبة الم -

 المدراء كالمعمميف كأكلياء الأمكر، مجمة كمية التربية، سكريا.
( تقكيـ دركس الشفكية المعمكؿ بيا في المدارس 2002ىاني عبد الستار كآخركف )  -

 سكريا.في التعميمية العامة بكزارة التربية، دكف طبعة، دار الفكر، دمشؽ، 
( المتقف، معجـ مصكر، عربي عربي )ب ط( دار 2003ىزار راتب أحمد كآخركف ) -

 راتب الجامعية بيركت، لبناف.
 ( عمـ النفس الاجتماعي، دار الميسرة، عماف.2001كحيد أحمد عبد المطيؼ ) -
 ( الكجيز في عمـ الاجتماعي، دار ىكمة، الجزائر.   2012الكفي عبد الرحماف ) -
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 الأجنبية:ا: المراجع ثاني
محمد شياب التعميـ كتطكير المعارؼ العممية المنشكرات المركز الجامعي  -

 التكنكلكجي فرنسية، ترجمة أمكرة البنكؾ محسف المتكسط الحديثة لمكتاب، دمشؽ.
- DavidG،Myers،LucLamarche(1992) psychologie sociale 

ed.Mcoraw،Hill، Quebec 
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 (11الممحق رقم )
  -الكادم -جامعة الشييد حمة لخضر

 كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية
 قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية 

 
 استبيان

 عزيزم التمميذ، عزيزتي التمميذة:
تخصص عمـ  2في إطار التحضير لإعداد مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر     

ات التلاميذ المقبمين عمى اجتياز امتحان البكالوريا نحو اتجاهالنفس المدرسي بعنكاف: "
نقدـ لؾ مجمكعة مف العبارات كالتي نرجك منؾ أف تجيب عنيا بكؿ صدؽ دروس الدعم" 

في الخانة المناسبة لؾ، كىذا بيدؼ مساعدتنا لمكصكؿ إلى )×(  كمكضكعية، بكضع علامة
كلة مف طرفكـ، كتأكد بأف كؿ الأىداؼ المرجكة، كعميو فإننا نثمف كؿ الجيكد المبذ

 المعمكمات لف تستعمؿ إلا لغرض البحث العممي.
  بيانات أولية:

 آداب           عمكـ :الشعبة               نثى     أ    ذكر    :الجنس
 لا أحيانا نعم الفـــــــــــقـــرات الرقم
    فتعمؿ دركس الدعـ عمى خفض درجة تكترم كقمقي في الامتحا 01
    يؤكد الأستاذ عمى انتظاـ التمميذ في دركس الدعـ 02
    أجمس في مكاف مريح عند تمقي درس الدعـ 03
تتيح دركس الدعـ لي فرصة الحصكؿ عمى المعمكمات لإيجادىا في  04

 القسـ
   

    أتمتع بحرية أكثر عندما أتمقى دركس الدعـ 05
مبسطة كمناسبة لمتمميذ ضعيؼ  الأستاذ في دركس الدعـ يشرح بطريقة 06

 التحصيؿ
   

   تزيد دركس الدعـ مف مستكل التحصيؿ لدل التلاميذ الذيف مستكاىـ  07
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 منخفض
    يتكفر في دركس الدعـ نماذج مف الأسئمة لا يكفرىا الكتاب المدرسي 08
    يحرص الأستاذ في دركس الدعـ عمى استفادة التمميذ مف كامؿ الكقت 09
عدني دركس الدعـ عمى فيـ المكاضيع الصعبة في المقررات تسا 10

 الدراسية
   

    تساعد دركس الدعـ عمى مساعدتي عمميا أثناء الدرس في القسـ 11
    كجكدم داخؿ دركس الدعـ يدفعني لممذاكرة أكؿ بأكؿ 12
    يعمؿ الأستاذ عمى التزاـ التلاميذ باليدكء في درس الدعـ 13
    الدعـ الأستاذ مف تكفير الكقت الكافي لمشرحتمكف دركس  14
    تتيح دركس الدعـ لمتمميذ حرية اختيار المدرس الذم يدرسو 15
    يعمؿ الأستاذ في دركس الدعـ بضمير 16
    في دركس الدعـ يراجع الأستاذ الكاجبات أكلا بأكؿ مما يفيدني أكثر 17
    مصدرا لمسمطة أنظر لأستاذ الدعـ كصديؽ أكثر مف ككنو 18
تمكف دركس الدعـ الأستاذ مف كشؼ جكانب القكة كالضعؼ لدل  19

 التمميذ
   

    تزكد دركس الدعـ التمميذ بمذكرات كممخصات تعينو عمى التحصيؿ 20
أتمتع بحرية الجمكس داخؿ درس الدعـ في مكاف يساعدني عمى الفيـ  21

 كالاستيعاب
   

    لعدـ اىتماـ بعض الأساتذة بالشرح في القسـتقدـ دركس الدعـ البديؿ  22
تتيح دركس الدعـ الفرصة لمتمميذ لمعالجة الضعؼ في مياراتو  23

 الأساسية لممكاد المختمفة
   

    أبدم رأيي بحرية أثناء مناقشة درس الدعـ 24
    يضع الأستاذ قكاعد منضبطة لسير درس الدعـ 25
    ديدة في تدريس الدعـيقدـ الأستاذ دائما أفكارا ج 26
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 (11الممحق رقم )
Ranks Test Statistics

a 

 N الجنس
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

درجات قياس اتجاهات تلاميذ 
 البكالوريا نحو دروس الدعم

درجات قياس اتجاهات 
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم

 1821.50 55.20 33 ذكور
Mann-Whitney 

U 
1214.500 

 Z -0.154 4064.50 54.19 75 إناث

Total 108     
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 
0.878 

Ranks a. Grouping Variable: الجنس 

 N الشعبة
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

درجات قياس اتجاهات تلاميذ 
 البكالوريا نحو دروس الدعم

درجات قياس اتجاهات 
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم

 2907.50 51.01 57 شعبة العلوم
Mann-Whitney 

U 
1254.500 

 Z -1.226 2978.50 58.40 51 شعبة الآداب

Total 108     
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 
0.220 

     

a. Grouping Variable: الشعبة 

 
Tests of Normality 

 

 مقياس الاتجاهات

Kolmogorov-Smirnov
a

 

 
Statistic df Sig. 

جاهات درجات قياس ات 
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم
0.119 108 0.001 

 

 الجنس
Kolmogorov-Smirnov

a
 

Statistic df Sig. 

درجات قياس اتجاهات 
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم

 0.110 33 0.138 ذكور

 0.015 75 0.115 إناث

 الشعبة

Kolmogorov-Smirnov
a

 

Statistic df Sig. 

س اتجاهات درجات قيا
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم

200. 57 0.091 شعبة العلوم
*

 

 0.000 51 0.175 شعبة الآداب
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 درجات قياس اتجاهات تلاميذ البكالوريا نحو دروس الدعم

 =x1 51.59 (25-فما أقل ) 10 0.09

0.20 22 (53 - 60) 60.42 x2= 

0.19 20 (61 - 65) 64.83 x3= 

0.12 13 (66 -69) 69.25 x4= 

 =x5 78.08 (فأكثر - 70) 43 0.40

   م 64.83 108 1

   ع 8.83    
 

 درجات قياس اتجاهات تلاميذ البكالوريا نحو دروس الدعم
 % Observed N Expected N طبيعة الاتجاه 

Chi-
Square 

18.667
a

 

 df 2 %29.63 36 32 اتجاه سلبي

 %18.52 36 20 اتجاه معتدل
Asymp. 

Sig. 
0.000 

 %51.85 36 56 اتجاه إيجابي

  Total 108 108 100% 

  Descriptives Statistic 

  

درجات قياس اتجاهات 
تلاميذ البكالوريا نحو 

 دروس الدعم

Mean 64.83 

  95% 
Confidence 
Interval for 

Mean 

Lower 
Bound 

63.15 

  Upper 
Bound 

66.52 

  5% Trimmed Mean 65.36 

  Median 66.50 

  Variance 77.972 

  Std. Deviation 8.830 

  Minimum 36 

  Maximum 78 

  Range 42 

  Interquartile Range 13 

  Skewness -0.770 

  Kurtosis 0.250 

   
 
 
 


