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 ة ــيبعر لغة البال الملخص
آلية مركزية لضبط التفاعلات الصفية، كيبرز العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات  

الفاعلين أدوار  الديداكتيكي. وتهدف هذه   فيها،  وتحديد  المثلث  المعرفة داخل  بناء  وتوجيه سيرورة 
الدراسة إلى وصف وتشخيص واقع ممارسته لدى أساتذة التعليم المتوسط، واستكشاف الأبعاد التربوية 

 .والدلالات المهنية الكامنة وراء هذه الممارسات
تصميم التندرج الدراسة ضمن البحوث الوصفية الاستكشافية، باعتماد المنهج المختلط وفق  

صت المرحلة الأولى لجمع وتحليل المعطيات الكمية باستخدام استبيان التسلسلي  ال تفسيري؛ حيث خُص ِّ
( أستاذًا وأستاذة، بهدف تحديد درجة ممارسة العقد الديداكتيكي، 250طُب ق على عينة قصدية قوامها )

صت المرحلة الثانية لجمع المعطيات النوعية بواسطة مقابلات شبه موجهة مع ) ( 20في حين خُص ِّ
العينة   نفس  الديداكتيكي   من  الفعل  منطق  عن  والكشف  الإحصائية  النتائج  تفسير  تعميق  قصد 

 2024/2025سية  في بلدية وادي الشعبة بولاية باتنة خلال السنة الدرابه  وتمثلات الأساتذة المرتبطة  
 . 2026/ 2025و

لدى الأساتذة   الديداكتيكي  العقد  أن مستوى ممارسة  الكمية  النتائج  عدم  مع  ،  مرتفعأظهرت 
الشهادة  المهنية،  )الخبرة  والأكاديمية  المهنية  للمتغيرات  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

عن تمثلات المتحصل عليها، المادة المدرسة، المستوى المدرس(. في حين كشفت النتائج النوعية  
يغلب عليها الطابع التنظيمي والسلوكي للعقد، مع محدودية في تحويله إلى بنية معرفية منتجة داخل  

فجوة بين التحول الخطابي المرتبط بمقاربة   وجودللنتيجتين    الوضعية التعليمية. وأبرز التحليل التركيبي
  التدريس بالكفاءات والتحول البنيوي الفعلي في الممارسة الصفية

خلصت الدراسة إلى أن نجاح الإصلاحات التربوية يظل رهينًا بإحداث تحول عميق في هندسة 
تنظيم العلاقة المعرفية داخل القسم.  لالفعل التعليمي، يتجاوز الامتثال الشكلي للمفاهيم إلى إعادة  

كما أوصت بضرورة تعزيز التكوين الانعكاسي للأساتذة، وتطوير آليات مرافقة ميدانية تدعم التحول  
 .البنيوي في الممارسة الديداكتيكية

 . الكفايات، الممارسات الصفية، التعليم المتوسطبالعقد الديداكتيكي، التدريس : الكلمات المفتاحية
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 زية  ـلغة الإنجليالملخص بال
Abstract  :  

Within the competency-based approach, the didactic contract emerges as a central 

mechanism for regulating classroom interactions, defining the roles of 

participants, and guiding the process of knowledge construction within the 

didactic triangle. This study aims to describe and diagnose the reality of its 

implementation among middle school teachers, and to explore the pedagogical 

dimensions and professional meanings underlying these practices. 

The study falls within descriptive exploratory research and adopts a mixed-

methods design following a sequential explanatory model. The first phase was 

dedicated to collecting and analyzing quantitative data through a questionnaire 

administered to a purposive sample of 250 teachers, with the objective of 

determining the degree to which the didactic contract is practiced. The second 

phase involved collecting qualitative data through semi-structured interviews 

conducted with 20 teachers from the same sample, in order to deepen the 

interpretation of the statistical findings and to uncover the logic of didactic action 

as well as the professional representations associated with it. The study was 

conducted in the municipality of Oued Chaâba, Batna Province, during the 

2024/2025 and 2025/2026 academic years. 

The quantitative results revealed a high level of implementation of the didactic 

contract among teachers, with no statistically significant differences attributable 

to professional and academic variables (teaching experience, academic degree, 

subject taught, or grade level). However, the qualitative findings highlighted 

representations largely characterized by an organizational and behavioral 

understanding of the contract, with limited transformation into a productive 

cognitive structure within the didactic situation. The integrated analysis of both 

strands revealed a gap between the discursive transformation associated with the 

competency-based approach and the actual structural transformation of classroom 

practice. 

The study concludes that the success of educational reforms depends on achieving 

a profound transformation in the engineering of didactic action—one that goes 

beyond formal compliance with concepts toward a genuine reorganization of the 

cognitive relationship within the classroom. It also recommends strengthening 

teachers’ reflective training and developing field-based support mechanisms to 

foster structural transformation in didactic practice. 

Keywords: Didactic contract, Competency-based teaching, Classroom practices, 

Middle school education.  
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 ةرنسيــالملخص باللغة الف
Résumé  :  

 Le contrat didactique se présente dans l’approche par compétence comme un 

mécanisme central de régulation des interactions en classe, de définition des rôles 

des acteurs et d’orientation du processus de construction des savoirs au sein du 

triangle didactique. Cette étude vise à décrire et à diagnostiquer la réalité de sa 

mise en œuvre chez les enseignants du cycle moyen, ainsi qu’à explorer les 

dimensions pédagogiques et les significations professionnelles sous-jacentes à ces 

pratiques. 

L’étude s’inscrit dans une recherche descriptive à visée exploratoire, fondée sur 

une méthodologie mixte selon un devis séquentiel explicatif. La première phase a 

été consacrée à la collecte et à l’analyse des données quantitatives au moyen d’un 

questionnaire administré à un échantillon raisonné de 250 enseignants, dans le but 

de déterminer le degré de l'opérationnalisation du contrat didactique. La seconde 

phase a porté sur la collecte de données qualitatives à travers des entretiens semi-

directifs réalisés avec 20 enseignants issus du même échantillon, afin 

d’approfondir l’interprétation des résultats statistiques et de mettre en lumière la 

logique de l’action didactique ainsi que les représentations professionnelles qui y 

sont associées, dans la commune d’Oued Chaâba, wilaya de Batna, au cours des 

années scolaires 2024/2025 et 2025/2026. 

Les résultats quantitatifs ont révélé un niveau élevé de mise en œuvre du contrat 

didactique chez les enseignants, sans différences statistiquement significatives 

attribuables aux variables professionnelles et académiques (ancienneté 

professionnelle, diplôme obtenu, discipline enseignée, niveau d’enseignement). 

Toutefois, les résultats qualitatifs ont mis en évidence des représentations 

dominées par une conception organisationnelle et comportementale du contrat, 

avec une faible transformation de celui-ci en une structure cognitive productive 

au sein de la situation didactique. L’analyse intégrative des deux volets a ainsi 

révélé un écart entre la transformation discursive associée à l’approche par 

compétences et la transformation structurelle effective des pratiques en classe. 

L’étude conclut que la réussite des réformes éducatives demeure conditionnée par 

l’instauration d’une transformation profonde dans l’ingénierie de l’action 

didactique, dépassant la simple conformité formelle aux concepts pour tendre vers 

une réorganisation de la relation cognitive au sein de la classe. Elle recommande 

également le renforcement de la formation réflexive des enseignants et le 

développement de dispositifs d’accompagnement sur le terrain susceptibles de 

soutenir une transformation structurelle des pratiques didactiques. 

Mots-clés: contrat didactique, enseignement par compétences, pratiques en 

classe, éducation au cycle moyen. 
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 مقدمة عامة  

 
 أ 

لإنسفففففففففففففان، ويحدد الأبعاد القيمية والثقافية  ل تُعد  التربية إطارًا معرفيًا وفلسففففففففففففففيًا يعكس ر ية المجتمع 
لفففذلفففي الإطفففار داخفففل بنيفففة الفففدولفففة، من خلال   الأنظمفففةلتكوينفففه، بينمفففا تمثفففل   التعليميفففة الترجمفففة الإجرائيفففة 

بمعنى آخر، تشفففففكل   .ملموس تشفففففريعات وخطط واسفففففتراتيجيات تسفففففعى إلى تحويل الر ية التربوية إلى واقع 
لإطار الذي تتحقق من  ا   التعليم  ويعد  الآلي لها.  التربية جوهر الفكرة، فيما تُعد  السففففففياسففففففات التعليمية التنفيذ

بعدم    موضففففففففففوعًا مركزيًا في الخطابات التنموية الدولية،و خلاله أهداف التنمية البشففففففففففرية والعدالة التعليمية،  
بل رافدًا اسفففففففففتراتيجيًا لتكوين القدرات اللازمة لمواجهة تعقيدات القرن  ، فقط  حقًا من حقوق الإنسفففففففففاناعتباره 

المففدارس والجففامعففات منظومففات حيففة تتفففاعففل مع بيىتهففا، تعتمففد على الابتكففار،  أن  و   .الحففادي والعشففففففففففففففرين
تحقيق تعلم ذي معنى قادر على تطوير عقل المتعلم، وبناء ، و والتعلموتسفففففتثمر التقنيات الرقمية في التقييم  

  (UNESCO ،2023) ومتقلبة.مهارات تطبيقية عليا، وتعزيز قدرته على التكيف ضمن بيىات متغيرة 

فطريقة تعبىتها وتدبيرها   ضففففففروريا،يشففففففكل أمرا   أصففففففبح امتلار المعرفة لوحدها لاومن هذا المنطلق  
صففففار لزاما على المدرسففففة تنمية كفايات المتمدرسففففين فيها بشففففكل يجعلهم قادرين    عليه. لذليهو من يعول 

تعليم قابل للتحويل ومسففففففففففففتدام. لتدخل   الىتهدف   الحياة.مدى    الذاتي، والتعلمعلى الإسففففففففففففتمرار في التعلم  
متجهة نحو قرتها الإصففففلاحات التربوية  أ   التيالاسففففتراتيجية  منظومة التربية الوطنية غمار تصففففريف الر ية  

جعلت من مقاربة التدريس بالكفاءات دعامة أسففففففففاسففففففففية    الميدان، والتيتجديد الممارسففففففففات البيداغوجية في 
ومرجعية نظرية يتوقف عليها التفعيل الناجح لمجمل رافعات التغيير المنشففففففففففففود في تحقيق مدرسففففففففففففة فاعلة 

فيها عملية التعديل بصففففة مسفففتمرة لتصفففبح بذلي ديمقراطية تنتفي   متت .جودةوذات  ،  ومتفتحة على محيطها
)المفتشففففية العامة   .على التبادل والتشففففاررالتي تبنى   لتحل محلها العلاقات الافقية،  فيها العلاقات العمودية

 (.2018،  للمناهج

حرص تإغفال مبادئ الدرس الأسفففاسفففية التي   نالا يمكن  مقاربة التدريس بالكفاءات،وعند الحديث عن 
على مراعففاتهفففا، ومنهفففا المقصففففففففففففففوديففة البيفففداغوجيفففة، التنظيم، الهفففدفيفففة، الانتقفففاء،  البيفففداغوجيفففا والففديففداكتيفففي  

الاحترافية، إلى جانب مبادئ التفريع، التمرين، التحفيز، الوضففففففففففففوح، النجاح، الإبدال، والتوجه المدرسففففففففففففي.  
العمود الفقري لأي ممارسفففة تعليمية فع الة، وتضفففمن انسفففجامها مع سفففياق الممسفففسفففات التعليمية    تمثلوالتي  

التوقعات والالتزامات المتبادلة    مجموعةفي ممثلا في إطار ما يسمى العقد الديداكتيكي  ومتطلبات المجتمع
بين المدرس والمتعلم، يضففبط الأدوار والواجبات داخل الوضففعية التعليمية. مما يتيح للمدرس تنظيم التعلم،  

هم  اكتسابعزز وتالفروقات الفردية بين المتعلمين، ي راعتو ،  ضبط سيروراتهتواستخدام استراتيجيات تحفيزية،  
لتمثفل من خلال كفل مفا سففففففففففففففبق العلاقفة بين البيفداغوجيفا، الفديفداكتيفي، التفدريس بفالكففايفات، والعقفد    .للكففايفات
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 ب 

الديداكتيكي البناء المنهجي الذي يضفففففمن فعالية الفعل التدريسفففففي داخل الفضفففففاءات التعليمية. فالبيداغوجيا  
ل المعرفة إلى أفعال  رتوفر الإطا الشففففففففففامل، والديداكتيي يوج ه سففففففففففيرورات التكوين والتدريس بالكفايات يحو 

عملية، فيما يضففففففففبط العقد الديداكتيكي العلاقات والتوقعات بين كل أطراف العملية التعليمية، بما يضففففففففمن 
 التفاعل الإيجابي وتحقيق الأهداف التعليمية بنجاح ومسمولية.

كما تمكد عليه العديد من الدراسففففففففففففات )والتي  لمدرسففففففففففففة الجزائرية  ه وفي حقيقة الامر أن حال ا نأ إلا  
الممارسففات المهنية للأسففاتذة لا تزال    وأنمتعددة   تقليديا وملامح اطابعأسففسففنا عليها إشففكالية البحث( يتخذ 

تقليفديفة في كثير من الأحيفان، ممفا يبرز التحفديفات العمليفة التي تواجفه تطبيق الفديفداكتيفي المعفاصففففففففففففففر في 
إطار المقاربة بالكفاءات، حيث تظهر المعوقات المرتبطة بالأسففففففففتاذ والمتعلم والمناهج والوسففففففففائل التعليمية  

طرفي  مما أرهقتفاعلات الصففية الفع الة بين عناصفر المثلث الديداكتيكي  كعوامل رئيسفية تحد من تفعيل ال 
الديداكتيكي في   ومن هذا المنطلق، تأتي هذه الدراسفففة لتقييم درجة ممارسفففة العقد  .العملية التعليمية التعلمية

كعنصر محوري في تنظيم ته مقاربة التدريس بالكفايات لدى أساتذة التعليم المتوسط، مع التركيز على فعالي
ومن أجفل تحقيق الغفايفة المفذكورة أعلاه تتطلفب انجفاز هفذه الاطروحفة   .التعلم وتحقيق الكففايفات المنشففففففففففففففودة

 حيث:    ترى الطالبة الباحثة انها ضرورية لضمان الشمولية خمس فصولتغطيته في 

تناول الفصفففففففففل الأول الإطار المفاهيمي للبحث، من خلال عرة الإشفففففففففكالية وتسفففففففففا لاتها وأهدافها  
وأهميتها، وتحديد المفاهيم المركزية وتعريفاتها الإجرائية، وبيان حدود الدراسفففة ودوافع اختيارها، إضفففافة إلى  

ه اختيارات البحث النظ رية والمنهجية. أم ا الفصففففففل الثاني،  تقديم قراءة تحليلية للدراسففففففات السففففففابقة التي تُوج ِّ
فقدم التاسففيس النظري لمقاربة التدريس بالكفاءات من اجل تفسففير النتائج على ضففوئها ليقدم بعدها الفصففل  

ديداكتيكية نسفففففففففقية للعقد الديداكتيكي بدءًا من التأصفففففففففيل التاريخي لنشفففففففففأته وتطوراته النظرية،   الثالث قراءة
لاته وما يرتبط به من الانزلاقات الديداكتيكية التي قد تعيق تحقيق التعلم  وصفففففففففولًا إلى تحليل أشفففففففففكاله وتحو 
فتضففففففففففمن الإطار المنهجي للدراسففففففففففة، من خلال تحديد المنهج   ،رابعال وتنظيم الفعل التربوي. أم ا الفصففففففففففل  

والأسفففففاليب الإحصفففففائية   المعتمد، ووصفففففف مجتمع البحث وعينته، وأدوات جمع البيانات واجراءات تطبيقها
ص الفصففففففففل   والكيفي، وصففففففففعوباتها. كمافي شففففففففقيها الكمي   النتائج الكمية والكيفية    الخامس لعرةخصفففففففف 

المتوصل إليها، وتحليلها ومناقشتها في ضوء الإطارين النظري والميداني، وصولًا إلى تفسيرها واستخلاص  
التوصفففيات العملية والمقترحات البحثية المسفففتقبلية. وبهذه البنية يتكامل النسفففق العلمي  تقديم و   العامةلنتائج  ا 

 .  للبحث، بما يضمن معالجة رصينة للإشكالية المطروحة
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 :قدمة الفصلم
العلمية انطلاقًا من المعطيات الميدانية مباشففففففففرة، بل من خلال تشففففففففييد إطار عام البحوث  لا تُبنى  

القارئ لفهم الإشفففكالية في أبعادها النظرية   يهيءيضفففبط منطق البحث، ويحدد موقعه المعرفي والمنهجي، و 
يُعنى هذا الفصفففففل بتقديم الخلفية النظرية والإشفففففكالية العامة والاصفففففطلاحية والمنهجية. وفي هذا السفففففياق،  

، مع تحليل المبررات التي اسفتوجبت اختيار الموضفول  اوأهميته  هاللدراسفة، وطرح تسفا لاتها، وتوضفيح أهداف
، والتعقيب  إلى جانب عرة منهجي لأبرز الدراسفففففات السفففففابقة ذات الصفففففلة  اجرائيا،وشفففففرح لمصفففففطلحاتها 

 .اللاحقينيداني  الميُعد تمهيدًا ضروريًا لفهم مكونات الإطار النظري و أنه كما   عليها،
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 إشكالية الدراسة وتساؤلاتها: .1
يمثل التعليم أحد المحاور الأسفففففففاسفففففففية في أهداف التنمية المسفففففففتدامة التي وضفففففففعتها الأمم المتحدة  

( على "ضفففمان التعليم الجيد المنصفففف والشفففامل  SDG 4، حيث نص  الهدف الرابع )2030ضفففمن أجندة 
(. ليشفففففففففففمل بذلي بناء الكفاءات والمهارات  UNESCO, 2017للجميع وتعزيز فرص التعلم مدى الحياة" )

اللازمفة لفدعم التنميفة المسففففففففففففففتفدامفة، بمفا في ذلفي التربيفة من أجفل المواطنفة العفالميفة واحترام التنول الثقفافي.  
 (. SDG 4.7)الممشر الفرعي،  

للتفففدريس وتبني مقفففاربفففات   التقليفففديفففة  وهي مففففاهيم لا يمكن بلوغهفففا دون إعفففادة النظر في الطرق 
اليوم هو عفالم اثبفات    التكويني، فعفالمنفابيفداغوجيفة حفديثفة، كفالتي ترتكز على الكففاءات، التففاوة، والتقييم  

الذات، واظهار المهارات، وتمكين القدرات، واقامة العلاقات الشففففففخصففففففية والاجتماعية في ذات الوقت على 
قدر متوازن من الدفء الإنسفففففففففففاني، والتفاعل القائم على حركة الأخذ والعطاء، بحيث يتكون لدى الفرد في 

غيره ويعطي لشففففففففخصففففففففيته نمطا فريدا وبصففففففففمة فريدة   تفاعله مع الآخرين قدر من التميز والتفرد يميزه عن
 (.1985)هاريس ،

ليصففففبح بذلي دور المدرسففففة حيويا في مجتمعاتنا الحالية مهمتها تراية الانسففففان وتجهيز متعلميها  
بشفففففففففففففكل فعال، من خلال تعزيز كفاءاتهم المهنية والأدائية وتنمية مهاراتهم التطبيقية للاندماج في سفففففففففففففوق 

التحديات الحياتية المعقدة العمل من خلال التكوين والتأهيل والتدريب، وخلق كفاءات قادرة على التأقلم مع  
والصفففففففففعبة واعتماد الشفففففففففهادات الكفائية بدلًا من الشفففففففففهادات النظرية المعرفية لمواجهة التنافس المتزايد في 

 (. 2023إقتصاد العولمة. )لميسي،  

ا في  والجزائر كغيرها من الدول قد تأثرت بشففففكل ملحول بالتوجهات العالمية المعاصففففرة، خصففففوصففففً
.  ظل التقارير والتوصفففففففففففيات التي ترفعها المنظمات المعنية حول إصفففففففففففلاح التعليم في دول المغرب العربي

، كأسففففففففففاس 2003–2002مقاربة التدريس بالكفاءات رسففففففففففميًا في إصففففففففففلاحات    اعتمادعن   أسفففففففففففروالذي  
بيداغوجي ومفاهيمي لتطوير المناهج، مع تطبيقها على مراحل تعليمية مختلفة وصفففففففففففففولًا إلى مناهج الجيل  

التي ركزت على تعزيز التعلم البنفائي، وتنميفة التفكير النقفدي، وتحويل العلاقة بين و ، 2016/2017الثفاني  
وزارة التربيففة الوطنيففة الجزائريفففة،  المعلم والمتعلم والمعرفففة من علاقففة تلق ى إلى علاقففة تعبىففة واسففففففففففففففتثمففار )

 .(2015؛ بن غبريط،  2016؛ اللجنة الوطنية للمناهج، 2003
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غير أن الانتقال الفعلي نحو بيداغوجيا الكفاءات لا يتحقق بمجرد إعادة صفياغة المناهج أو اعتماد  
الوضففففففففففعيات المشففففففففففكلة، بل يتطلب إعادة بناء النسففففففففففق الديداكتيكي الذي ينظم العلاقة بين أطراف العملية  

لا يقتصفففففففر على تحديد من يجيب ومن يسفففففففأل، بل ينظم  والذي التعليمية، وهو ما يشفففففففير إليه مفهوم العقد  
حدود المسففففففففمولية المعرفية، ويحدد من يتحمل عبء البحث عن الحل، وكيفية معالجة الخطأ، وكيف تُفهم  

 ,Brousseau) مهمة التعلم ذاتها، بما يضففففففففففمن التوازن بين الضففففففففففبط المعرفي وبناء اسففففففففففتقلالية المتعلم

1997). 

ومن هنا تنبع أهمية دراسفففة مدى تجسفففيد العقد الديداكتيكي في الممارسفففة الفعلية داخل الأقسفففام، إذ  
إلى أن الصعوبة الكبرى في تطبيق المقاربة بالكفاءات تكمن في تحويل الممارسات  (  2010)روجرز   يشير

الصففية من منطق تنفيذ التعليمات إلى منطق بناء التعلمات. وتمكد دراسفات دولية أن المعلمين قد يطبقون 
ة التفففاعففل  مفففاهيم المقففاربففة الجففديففدة على الورق دون أن يترافق ذلففي مع تحول في توزيع الأدوار أو في بنيفف 

ا بعوامل السففياق المهني مثل ضففغط البرامج الدراسففية، والاكتظال، ونقص  داخل القسففم، وهو ما يتأثر أيضففً
 (Gonzalez & Martin, 2019 ؛Brown, 2018 ؛Smith & Doe, 2020)  .المتخصصالتكوين  

بعض ممارسففات التعليم في مرحلة التعليم المتوسففط ما تزال    محلية أن دراسففات ميدانية  كما كشفففت
تميففل إلى الضففففففففففففففبط الإجرائي أكثر من البنففاء التفففاعلي للتعلم، وأن توظيف الوضففففففففففففففعيففات الإدمففاجيففة أو 

؛  2017اسفففففففففتراتيجيات التقويم التكويني لا يضفففففففففمن دائمًا إعادة هيكلة العلاقة التعليمية )براهيمي وبهن اس،  
دراسفففففففات أخرى تفاوتًا في تمثل الأسفففففففاتذة لمفهوم الوضفففففففعية الإدماجية، وفي  وأظهرت(.  2019أوشفففففففي ،  

درجففة تمكنهم من اسففففففففففففففتراتيجيففات التعلم التعففاوني، وفي ممففارسفففففففففففففففات التقويم المرتبطففة بففالكفففايففات )حمو   
أن الإشفكال لا   مجتمعة إلى  تشفير هذه النتائجل (. 2021؛ أتشفي وبتي،،  2025؛ برجي، 2023وسفيسفاني،  

يكمن في اعتمفاد المقفاربفة بفالكففاءات رسففففففففففففففميفًا، بفل في طبيعفة العقفد الفديفداكتيكي الفذي ينظم تطبيقهفا داخفل 
 .مدى تحويله للعلاقة التعليمية إلى علاقة بنائية فاعلةو   القسم،

وانطلاقًا من هذا التوتر بين المرجعية النظرية للمقاربة بالكفاءات والممارسففة الصفففية الفعلية، تبرز  
الحاجة إلى دراسففففففففففة واقع تفعيل العقد الديداكتيكي داخل مرحلة التعليم المتوسففففففففففط، باعتبارها مرحلة انتقالية  

لم، وتتيح تأسففيس عادات التعلم الذاتي  حاسففمة تجمع بين الضففبط المعرفي وبناء الاسففتقلالية التدريجية للمتع
يثير تسفففففففففففا لات مركزية حول العلاقة بين النظرية والممارسفففففففففففة ويمنح . و وتنمية القدرة على التعبىة المعرفية

 المشففروعية العلمية للدراسففة الحالية ويجعلها اسففتجابة مباشففرة لحاجة معرفية قائمة داخل الحقل الديداكتيكي
هل هي ممارسففة بنائية فاعلة تمسففس لعقد داعم    تهافي إطار مقاربة التدريس بالكفايات، والكشففف عن طبيع
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لمشفففرول المتعلم الفردي وتنمية اسفففتقلاليته، أم أنها ممارسفففة شفففكلية تظل حبيسفففة الإجراءات دون أن تُحدث  
ممارسففففة العقد  ماهي درجةمن خلال السففففمال المركزي المتمثل في:    تحولًا حقيقيًا في بنية العلاقة التعليمية

 ؟  الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى اساتذة التعليم المتوسط

نة، انبثقت مجموعة من التسا لات الفرعية التي تتيح          ولتفكيي هذا السمال الإشكالي إلى عناصره المكو 
 فحص الظاهرة بدقة أكبرهي:

هل تختلف درجة ممارسة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أساتذة مرحلة التعليم المتوسط  
 باختلاف خبرتهم المهنية؟  

المتوسط   التعليم  اساتذة  لدى  بالكفاءات  التدريس  مقاربة  الديداكتيكي في  العقد  ممارسة  هل تختلف درجة 
 باختلاف الشهادة المتحصل عليها؟ 

المتوسط   التعليم  اساتذة  لدى  بالكفاءات  التدريس  مقاربة  الديداكتيكي في  العقد  ممارسة  هل تختلف درجة 
 باختلاف المواد المدرسة؟ 

المتوسط   التعليم  اساتذة  لدى  بالكفاءات  التدريس  مقاربة  الديداكتيكي في  العقد  ممارسة  هل تختلف درجة 
 باختلاف المستوى التعليمي المدرس؟ 

 أهداف الدراسة:   .2
في منهجية البحث العلمي، تُعد "أهداف البحث" أحد المكونات الأسففففففففففاسففففففففففية التي تترجم إشففففففففففكالية  
الدراسففة وتسففا لاتها إلى غايات علمية قابلة للتحقق، وتشففك ل إطارًا مرجعيًا يُبنى عليه تصففميم أدوات البحث  

رفي الذي يسفففعى الباحث  وتفسفففير نتائجه. وتكتسفففب هذه الأهداف أهميتها من كونها تُعب ر عن المقصفففد المع
إلى تحقيقه من خلال الدراسفة، سفواء كان ذلي في شفكل وصفف ظواهر، أو تفسفير علاقات، أو اسفتكشفاف  

 هذه الدراسة من هدف عام مركزي يتمثل في:  ذلي انطلقتعلى   . وبناءً اتجاهات وسلوكيات

التعرف على درجة ممارسففففففة أسففففففاتذة التعليم المتوسففففففط للعقد الديداكتيكي في إطار مقاربة التدريس  
من خلال رصفففففد ممشفففففرات الممارسفففففة  في المتوسفففففطات التابعة لبلدية وادي الشفففففعبة بولاية باتنة  ،  بالكفاءات

ممارسفففاتهم الفعلية في  التعليمية، وتتبعالصففففية وتحليل تمثلات الأسفففاتذة لها في السفففياقات الواقعية للعملية  
 هي:القسم. وانطلاقًا من هذا الهدف العام، تفرعت جملة من الأهداف 
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الديداكتيكي تبعًا لمتغير الخبرة المهنية، من خلال مقارنة    كشف - العقد  الفروق في درجة ممارسة 
للكشف عن أثر التراكم المهني في ترسي،   .تمثلات وممارسات الأساتذة الجدد بنظرائهم الأكثر خبرة

 أو تطوير هذا النمط من التنظيم البيداغوجي.
العقد   - المدرسة في تمثل وممارسة  المادة  أثر طبيعة  للكشتحليل  عن مدى تباين   فالديداكتيكي، 

الممارسات بين المواد التعليمية المختلفة والتي يدرسها تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط حسب النظام 
 التعليمي بالجزائر. بالنظر إلى خصوصيات المحتوى وطبيعة العلاقة التعليمية التعلمية. 

استقصاء أثر المستوى التعليمي الذي يدر سه الأستاذ في درجة ممارسته للعقد الديداكتيكي، وتحديد  -
ما إذا كانت الممارسات تتغير بين السنوات الأولى، والثانية، والثالثة، والرابعة من التعليم المتوسط 

 في ضوء اختلاف الخصائص النمائية للمتعلمين ومتطلبات كل مرحلة. 
للعقد الديداكتيكي، لتحديد ما إذا كانت   مودرجة ممارسته  اتذةدراسة العلاقة بين الممهل العلمي للأس -

في تمثل هذا المفهوم وتطبيقه داخل القسم باعتبار التكوين   الخلفية الأكاديمية تُمثل متغيراً حاسماً 
 الأطر النظرية للممارسة الصفية.   الأكاديمي عاملًا ممثرًا في استيعاب

  مرحلفة التعليمفي  هكمفا تهفدف هفذه الأبعفاد مجتمعفة إلى تقفديم تصففففففففففففففور منهجي متكفامفل عن واقعف  
، بما يسففففففففمح بإبراز التحديات وامكانات التدخل التربوي الداعم للممارسففففففففات البيداغوجية بالجزائر  المتوسففففففففط
 .الفعالة

 : أهمية الدراسة .3
تُعد أهمية الدراسفففة أحد المكونات الأسفففاسفففية في أدبيات البحث العلمي، إذ تعكس المبررات العلمية  
والتربوية والمعرفية والعملية التي تدفع الباحث إلى إنجاز بحثه، وتُبي ِّن ما يمكن أن يضفففففيفه من مسفففففاهمات  

   التخصص.نظرية أو تطبيقية في مجال 

ا بالنظر إلى  ،  خاصفففففففففففففة  والديداكتييعامة   وفي ميدان علوم التربية تأخذ هذه الأهمية بعدًا خاصفففففففففففففً
الأمر بمفاهيم دايقة    حينما يتعلقتشففففففك ل جوهر العملية التعليمية، خاصففففففة    التيبها و الإشففففففكاليات المرتبطة  

 كالعقد الديداكتيكي ومقاربة التدريس بالكفاءات.

كونه يتناول العلاقة بين متغيرين جوهريين في ،  وفي هذا السففففياق، يكتسففففي موضففففول دراسففففتنا أهمية
الفعل التربوي: طبيعة الممارسفففففففات الديداكتيكية للأسفففففففاتذة، والإطار المرجعي البيداغوجي الذي يحكم الفعل  

بيداغوجية وديداكتيكية كبرى، نظرًا للانتقال المنهجي الذي   راهنيهالتعليمي التعلمي. وتناوله كموضففففول يجد 
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عرفتففه المنظومففة التربويففة الجزائريففة نحو مقففاربففة التففدريس بففالكفففاءات، ومففا يرتبط بهففا من تحولات في أدوار  
لزاما علينا إدراجه ضفمن البحوث التربوية لتخصفصفنا   ليصفير  المعلم والمتعلم والعلاقة التربوية داخل الفصفل

 .التعليمية الدراسي ألا وهو التربية والأنظمة

تندرج الدراسفففففففة ضفففففففمن الجهود العلمية كدراسفففففففة جديدة على حد علم الباحثة في أحد ابعاد المثلث  
ومكوناته في ظل ته  طبيعتسفففففعى إلى تعميق الفهم بخصفففففوص   والتييكي ألا وهو البعد البيداغوجي تالديداك

خاصفففففففففة في السفففففففففياق التربوي الجزائري. فهي تضفففففففففيف إلى الأدبيات   والديداتكتيكية،التحولات البيداغوجية 
داخل القسفم، وتقدم مقاربة   هالتربوية تحليلًا علميًا دايقًا حول كيفية تفاعل أسفتاذ التعليم المتوسفط مع مكونات

 وصفية استكشافية تسهم في بلورة تصور نظري أكثر وضوحًا لهذا المفهوم في بيىة تعليمية محددة.

تناولت الدراسفة فىة رئيسفية ذات بعد تأثيري مباشفر في العمليات التعليمية يتوقف عليها مدى كفاية  
يعتبر   فالأسففففتاذ  المخرجات التعليمية المنتظرة في وقتنا الحالي في ظل رهانات الاصففففلاح التربوي بالجزائر.

لمبدأ الفعالية داخل الحجرة   التعليمية، المجسدللبيىة   للمتعلمين والمنظمالمرشد والموجه والمستشار التعليمي  
 التعليمية.

تسفففتهدف ومجاليا تعد هذه الدراسفففة، وفق ما هو متاح من بحوث سفففابقة، من أوائل الدراسفففات التي  
التعليم المتوسففففففط في الجزائر من أجل اسففففففتكشففففففاف درجة ممارسففففففة العقد الديداكتيكي ضففففففمن مقاربة   مرحلة
مما يمنحها ميزة السفففبق في تناول هذا الموضفففول الحسفففاس في سفففياق واقعي ومحدد، يسفففاهم في ،  الكفاءات

 تكييف المفاهيم الديداكتيكية مع الخصوصيات التربوية الوطنية.

- )كميةة مزجي  يةمقاربة بحثالوصففي الاسفتكشفافي المبني على الدراسفة المنهج  اعتمدت   أما منهجيا
مما يتيح تقديم فهم متكامل لظاهرة    داتين الاسففففتبيان والمقابلةالأاسففففتخدام ب  بتصففففميم تابعي تفسففففيري ،  كيفية(

 .التفسير والتحليل جمع بيانات متعددة الأبعاد تعزز موثواية النتائج وتثري عمليةمن خلال تربوية معقدة. 

 دوافع اختيار الموضوع: .4
أحد المرتكزات المنهجية الأسففففففاسففففففية التي تُسففففففتهل  بها الأبحاث    يُعد تحديد دوافع اختيار الموضففففففول

ا في ميادين التربية وعلومها، حيث لا يُكتفى بمجرد تحديد المشففففففففففكلة، بل يُنتظر من   العلمية، خصففففففففففوصففففففففففً
الباحث أن يُبي ِّن المنطلقات الشففففففففخصففففففففية والعلمية والواقعية التي حف زته لاختيار موضففففففففوعه، وهو ما يعزز  
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  كانت دوافعفي ضففففوء ما سففففبق، و   .مشففففروعية الدراسففففة ويرسفففف، صففففلتها بسففففياقها الاجتماعي والممسففففسففففاتي
 الدراسة على: موضولل   نااختيار 

 دافع علمي معرفي:
يتناول موضفول دراسفتنا مفهوما محوريا في علم الديداكتيي، لايزال يعاني من قلة التناول العلمي له  

الجزائري خاصفففففففة في ظل تطبيق مقاربة التدريس بالكفاءات. وهذا النقص في الادبيات البحثي  سفففففففياقنا  في 
العلمي   البحث  اغناءو الفراغ   هذا لسفففففد  تسفففففعى  في إطار دراسفففففة أكاديمية جادة  هالمحلية مثل لنا دافعا لتناول 

 التربوي الوطني.

 دافع ميداني تطبيقي:
عن قرب العديد من عي  يوميا و نو لاحظ ن  ناجعل ،  عشفرين عاما تقريبا منذالتربية  في وزارة   نال اشفتغا 

والتفاوتات الواضففففففففففففففحة في طريقة تطبيق الأسففففففففففففففاتذة لمقاربة التدريس    والبيداغوحية،الإشففففففففففففففكالات التربوية  
النتائج الدراسففففففية   السففففففلوكية وتدني  ناهيي عن كثرة التقارير  .خاصففففففة في مرحلة التعليم المتوسففففففط  بالكفايات

تمكد على وجود فجوة حقيقية في العملية التعليمية    والتيفي السفففففففففففنوات الأخيرة وارتفال نسفففففففففففبة الرسفففففففففففوب  
عنها وتحليل عواملها واقتراح ماأمكن من حلول لتحسففففففين جودة التعلم وتعزيز الانضففففففباط  تسففففففتدعي البحث  

 الدراسية.والتفاعل الإيجابي داخل الحجرات  

 دافع منهجي:
ما يعزز مصففففدااية النتائج  مأدوات البحث  فيها تكامل ت  وحديثة،  مناهج علمية دايقة بتوظيفيرتبط  

 الوطني.البحث العلمي    ويفتح آفاقًا لتطوير

 مصطلحات الدراسة:   .5
 درجة الممارسة  

الذي يُفع ل فيه أسفففاتذة التعليم المتوسفففط مقتضفففيات العقد  المسفففتوى  ممارسفففة  ال بدرجة الدراسفففة    قصفففدت
الديداكتيكي أثناء أدائهم التربوي ضمن مقاربة التدريس بالكفاءات. ويُقاس هذا المتغي ر من خلال استجابات  

في   همدى تفعيل و تعكس الدرجة التي يحصفل عليها الأسفتاذ في كل بُعد   الأسفاتذة على أداة الاسفتبيان، والتي
متجاوزين عمليًا بمضففففامين العقد،  هم لتحديد مسففففتوى التزاموردودهم على المقابلات شففففبه الموجهة الميدان.  
 .الخطاب، بما يسمح برصد الفجوة بين التصور والتنفيذ داخل القسم مستوى 
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 العقد الديداكتيكي:
له والمتمثلة في   سفففاسفففيةالأبعاد من خلال الأ  هذا المكون إجرائيًايُعرَّف    الحالية،في سفففياق الدراسفففة  

لإشفهاد وتقويم  مبدأ الوضفوح،  مبدأ الشفراكة والانخراط المتبادل،  مبدأ حرية الاقتراح والحوار، مبدأ التفاوة،  
الفعال    تحقيق التعلممن أجل  التي تنظ م العلاقة البيداغوجية بين الأسففففففتاذ والمتعل م داخل القسففففففم،  و   التعلمات
 والجيد.

 :مقاربة التدريس بالكفاءات

الديداكتيكي الذي تُمطَّر في ضفوئه ممارسفة  -الدراسفة على انها الإطار المرجعي البيداغوجي هاتُعرَّف
ر. ولا تُقاس هذه المقاربة بصفففففورة مباشفففففرة، بل تُسفففففتثمر بوصففففففها منظومة مرجعية  العقد الديداكتيكي وتُفسفففففَّ

 لتحليل درجة ممارسة العقد الديداكتيكي لدى أساتذة التعليم المتوسط

 التعليم المتوسط:   ةأساتذ

أفراد الهيىة التربوية الذين يمارسون مهنة التدريس ضمن الطور الثاني من التعليم الإلزامي، أي  هم  
والذين   السفففففنوات الأربع التي تتراوح بين السفففففنة الأولى والسفففففنة الرابعة متوسفففففط في النظام التربوي الجزائري.

   .شملتهم عينة الدراسة وطُب ِّقت عليهم أدوات البحث

 سابقة:الدراسات  ال .6
نًا أسففففاسففففيًا في البناء المنهجي للبحث العلمي،  (  Previous Studies) تُعد الدراسففففات السففففابقة مكو 

وتُدرج ضفمن إطاره النظري، حيث تهدف إلى توضفيح الجهود العلمية التي سفبقت الباحث في ميدان بحثه،  
تمدي الدراسففففففففات السففففففففابقة دورًا سففففففففواء كانت دراسففففففففات أجنبية أو محلية، كمية أو كيفية، قديمة أو حديثة.  

محوريًا في البحث التربوي، إذ لا تقتصففففففر وظيفتها على تقديم خلفية نظرية للموضففففففول، بل تسففففففهم في بناء 
 يمكدالإشففففففففكالية، وتحديد الفجوة البحثية، وتوجيه اختيار المتغيرات والمنهج والأدوات. وفي هذا السففففففففياق،  

Creswell & Poth  (2018) ر أهمية الدراسففففففففة، ويسففففففففاع د أن مراجعة الأدبيات تمثل إطارًا مفاهيميًا يبر 
 .على ربط نتائجها بالمعرفة العلمية المتراكمة، كما تُعد  أساسًا لتفسير النتائج وابراز الإضافة العلمية للبحث

وانطلاقًا من هذا التصور النظري، فإن ترتيب الدراسات السابقة في هذا البحث لا يقوم على أساس  
، بل يُبنى على منطق علمي يراعي ترتيب المتغيرات، وسياقها التربوي، وغايات التحليل. وعليه،  بحتزمني  

لمفهوم من حيث ا المتعلقة بالعقد الديداكتيكي في الممارسات الصفيةتم اعتماد تسلسل تحليلي يبدأ بالدراسات  
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دراسات حول  . ثم  الأبعاد الضمنية والصريحة للعقد،  التعليميةالعلاقة    ، تنظيموالانتظاراتالأدوار   ،والبنية 
،  بالكفاءات   ، المقاربة الديداكتيكيالعقد   ربطت بين  ممارسة العقد الديداكتيكي في ضوء المقاربة بالكفاءات

تناولت آليات  . ثم في الأخير دراسات  بناء الوضعيات الإدماجية،  أدوار المعلم والمتعلم،  الصفيةالممارسة  
 . تجديد الممارسة الديداكتيكية الداعمة لتفعيل العقد في ضوء المقاربة بالكفاءات 

  تناتعبيرًا عن ر ي  أدرجت دراسففففات أخرى في بقية فصففففول الدراسففففة كلما دعت الضففففرورة لذليكما  
والإجابة عن تسففففففا لاتها  تسففففففتهدف بناء خلفية نقدية متماسففففففكة تسففففففهم في بلورة الإشففففففكالية  نسففففففقيهمنهجية ب

 للتربية والأنظمة التعليمية.ضمن الحقل العلمي   تهاوترسي، مشروعي

 :بالعقد الديداكتيكي في الممارسات الصفيةالدراسات الخاصة  .1.6
 ( بعنوان:2009)  Brigitte Gruson دراسة

Study of the dialectic between the didactic contract and the milieu in 

the teaching and learning of English at the end of primary and the 

beginning of secondary education 

كيف يتفاعل العقد الديداكتيكي مع الوسففففط التعليمي في تدريس  انطلقت الدراسففففة من اسففففىلة مفادها 
ما في مجموعة من الصففوف الدراسفية في مرحلتي التعليم الابتدائي والثانوي في سفويسفرا؟ و   اللغة الإنجليزية

كيف تمثر الأبعاد الضفففففمنية للعقد و   العلاقة بين توقعات المعلم الضفففففمنية وسفففففلور الطلاب داخل الفصفففففل؟
على أدوات جمع  الباحثة  اعتمدت  وللاجابة على التسفففا لات المطروحة   على جودة التعلم والتفاعل الصفففف ي؟

الرسففففففمية    بيانات متنوعة شففففففملت الملاحظات الصفففففففية، والمقابلات مع المعلمين والطلاب، وتحليل الوثائق
وقعات المعلم الضففففففففففمنية، مما يبرز أهمية الأبعاد أظهرت النتائج أن سففففففففففلور الطلاب غالبًا ما يتوافق مع ت

 غير المعلنة للعقد الديداكتيكي في توجيه التفاعل داخل الفصل.  

 :( بعنوان: تحليل استمرارية التعليم والتعلم في الأفعال الصفية2018وآخرون ) Ligozat دراسة

وفهم كيفية تشفك ل القواعد الضفمنية    العقد،هدفت الدراسفة الى تحليل التفاعلات الصففية من منظور  
تحليلها    الدراسة في  اعتمدت التفاوة حولها.واعادة  في سياقات التدريس اليومية، خاصةً عند خرق القواعد 

المنهج الكيفي القفائم على تحليفل الأفعفال الصفففففففففففففففيفة والخطفابفات التربويفة داخفل صفففففففففففففففوف التعليم الابتفدائي  
فتكونت بذلي عينتها من مشفففاهدات ميدانية لفصفففول دراسفففية في مواد مختلفة، جُمعت بطريقة منهجية لتتبع 

ومتغي ر   كيأن  العقفد الفديفداكتيكي دينفامي  تطور العلاقفة الفديفداكتيكيفة بين المعلم والمتعلم. وأظهرت الفدراسففففففففففففففة
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باسففتمرار، وأن  لحظات الخرق أو سففوء الفهم تمثل نقاطاً مفصففلية لإعادة بناء المعرفة واعادة ضففبط العلاقة 
 .التربوية. كما أن التواصل الفع ال بين المعلم والمتعلم يلعب دوراً أساسياً في استمرارية التعلم

العقد الديداكتيكي في تفسير بعض الأدلة الإحصائية في اختبارات  (:  2018وآخرون )  Ferrettiدراسة 
 الرياضيات الموحدة

حللت هذه الدراسفففة بيانات اختبارات معيارية في الرياضفففيات في إيطاليا باسفففتخدام نموذج را ، ثم 
المتكررة فسفففففففرت نتائجها بعض أنماط الأخطاء في ضفففففففوء العقد التعاقدي. أين أظهرت أن بعض الأخطاء 

بين الطلاب ذوي الأداء المتوسففففففففط، والعالي يمكن تفسففففففففيرها بأنها نتيجة لتوقعات ضففففففففمنية في التي وقعت 
العقد التعاقدي بمعنى أن الطلاب اختاروا خيارات آمنة تتماشفى مع ما يتوقعه المعلم منهم أو ما يُعد  مقبولًا 

 داخل العقد الضمني في القسم.

الدراســــــية مت أجل تفعيل    تفعيل التوظيف الديداكتيكي في المادة  تآليا  (2019) رفيقة، يخلفدراســــــة  
 العلاقة بيت الطالب والمدرس

هدفت الدراسففففففة إلى اسففففففتكشففففففاف كيفية توظيف الديداكتيي في المادة الدراسففففففية لتعزيز العلاقة بين 
الطالب والمدرس. وأكدت على أن التفاعل مع المادة الدراسية يعكس تفاعل الطالب مع المدرس، مما يبرز 

 .أهمية التوظيف الديداكتيكي في العملية التعليمية

ــة ــيا: درس  Putra (2020) دراسـ ــيات الواقعي في إندونيسـ العقود الديداكتيكية في تطبيق تعليم الرياضـ
 حول الجمع

هدفت الدراسففففففففة إلى تحليل تطبيق مفهوم العقد الديداكتيكي في إطار التعليم الواقعي للرياضففففففففيات،  
المنهج الوصفففففي التحليلي مع ملاحظة   الباحث فيهامن خلال درس نموذجي حول عملية الجمع. اسففففتخدم  

  .مباشرة للدروس الصفية لعينة من معلمي الرياضيات وتلاميذ التعليم الابتدائي في إندونيسيا

أظهرت الدراسففففة أن وضففففوح التوقعات بين المعلم والمتعلم يسففففهم في تقليل الأخطاء المنهجية، وأن  
 .لدى المتعلمين يالتفكير الاستكشافخرق العقد يساعد على تحفيز  

(: العقد الديداكتيكي مت منظور نظرية المواقف الديداكتيكية مراجعة 2020ن )ووآخر   Carmo  دراســــة
 :تكاملية
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هفدففت هفذه الفدراسففففففففففففففة إلى تقفديم مراجعفة تكفامليفة للأدبيفات المتعلقفة بمفهوم العقفد الفديفداكتيكي، من 
حيث نشفففففففففأته النظرية وتطوره داخل نظرية المواقف الديداكتيكية التي وضفففففففففعها بروسفففففففففو، وتحليل دوره في 

مدة المنهج الوصففففففففي  تنظيم العلاقات التعليمية بين المعلم والمتعلم في مختلف المسفففففففتويات الدراسفففففففية. معت
التحليلي في إطار مراجعة أدبية تكاملية للأبحاث المنشففففورة حول الموضففففول، ولم تعتمد الدراسففففة على عينة 
ميدانية، بل جمعت عدداً كبيراً من الأبحاث النظرية والتطبيقية المنشفففففففففففورة في مجلات متخصفففففففففففصفففففففففففة في 

واعد الضففففمنية والصففففريحة التي تحكم العلاقة الديداكتيي وقد توصففففلت نتائجها الى أنه يمثل منظومة من الق
البيداغوجية بين المعلم والمتعلم، وتشفففففكل أسفففففاسفففففاً لفهم دينامية التفاعل داخل القسفففففم. وأن  معظم الدراسفففففات  
ع أكبر في  ركزت على الجانب النظري للعقد، في حين ما تزال الدراسفففففات التجريبية نادرة وتحتاج إلى توسففففف 

  .مجالات تربوية مختلفة

العلاقات بيت الكتاب المدرســــي والعقد الديداكتيكي: اقترا   ( حول  2020)  Andrade، وEloiدراســــة 
 العقد الديداكتيكي الإمكاني

دراسفففففففففففففة العلاقة بين الكتاب المدرسفففففففففففففي والعقد الديداكتيكي من خلال اقتراح مفهوم جديد ال تناولت  
 (Contrat Didactique Potentiel – CDP) الإمكانيأطلقتا عليه اسم العقد الديداكتيكي 

انطلقت الباحثتان من فكرة أن الكتاب المدرسفففففي لا يُعد مجرد وسفففففيلة تعليمية أو مورد معرفي، بل  و 
هو حامل ضفففففففففففففمني لجملة من القواعد والتوقعات والسفففففففففففففلوكيات التي توجه التفاعل الديداكتيكي بين المعلم 

في القسفففففففم، ويُسفففففففهم في والمتعلم. فهو يتضفففففففمن ما يمكن اعتباره معقدًا محتملًا  يُنشفففففففل قبل اللقاء الفعلي  
تحديد أدوار الفاعلين التربويين وحدود تدخلهم داخل الوضففففففففففعية التعليمية. وقد خلصففففففففففت الدراسففففففففففة إلى أن 

يُمك ن من الكشففف عن القواعد التنظيمية التي تحكم   الإمكانيتحليل الكتاب المدرسففي من منظور هذا العقد  
قففد الففديففداكتيكي ويفتح المجففال أمففام مقففاربففات جففديففدة  التعلم حتى قبففل حففدوثففه، ممففا يُثري الفهم النظري للع

لدراسففففة العلاقة بين المادة التعليمية والممارسففففات الصفففففية. كما بي نت النتائج أن هذا المنظور يُسففففاعد على 
تفسفففير بعض مظاهر نجاح أو فشفففل الوضفففعيات التعليمية انطلاقًا من مدى انسفففجام ما يطرحه الكتاب من  

 مع ما يُبنى فعليًا في القسم من اتفاقات تربوية بين المعلم والمتعلم.معقد ديداكتيكي ضمني  
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 ( حول:2021) Córdoba et alدراسة  ❖
The Didactic Contract in Times of Accreditation 

دور العقد الديداكتيكي في التعليم الجامعي في كولومبيا ضفففففففمن سفففففففياق الاعتماد هذا البحث    تناول
دار فيففه التعلم ويُتوقع فيففه من المعلم والطففالففب الالتزام بففالمعففايير الأكففاديميففة المحففددة  يالأكففاديم الففذي يففُ

العقففد الففديففداكتيكي والعلاقففات   كيفيففة تنظيمعلى  ركزت في هففدفهففا  أي أن الففدراسفففففففففففففففة  ج  للبرنففامج أو المنهففا
 يةكيف حول  تسففففففففففففا لات    اوالطلاب، بطرحهتوقعات للمعلمين  أين تحددالتعليمية في بيىة تعليمية رسففففففففففففمية، 

 والمتعلمين؟على توزيع المسفموليات بين المعلم  هما تأثير و تشفكل العقد الديداكتيكي داخل درس الرياضفيات؟  
المحددة في المنهاج؟ واعتمادها على في توجيه التفاعل الصففففففففففف ي نحو تحقيق الكفايات  وماهي مسففففففففففاهمته 

لتظهر الملاحظات الصففففففففية، وتحليل الأنشفففففففطة الصففففففففية كأدوات لجمع البيانات.  المعلمين، و مقابلات مع 
كما  وازن المسفففففففففموليات بين الأطراف التعليمية،  تنظم التوقعات و كأطرت العقود الديداكتيكية تعمل  نتائجها أن
كما أكدت الدراسفففففة أن    .تحقيق الكفايات المحددة في المنهاجل  اتطور خلال التفاعل الصفففففف ي ضفففففمانانها ت

مهم لتحليل ممارسففففففففات المعلمين، وتوجيه تصففففففففميم الأنشففففففففطة  التعلم الرسففففففففمي  سففففففففياق   المكون فيفهم هذا 
 .الرسمي المنهاجالتعليمية بما يتوافق مع أهداف 

  ص التلقي: النالعقد الديداكتيكي القرائي مت الإلقاء إلى  بعنوان    (2021) دراســة ضرضــايت محمد ❖
 الأدبي في المعرفة التعليمية نموذجًا،

اسفتعرة مفهوم العقد الديداكتيكي في سفياق تدريس النصفوص الأدبية، مسفلطًا الضفوء على أهمية 
التفاعل بين المعلم والمتعلم في فهم النصفففففففوص وتحليلها. وأشفففففففار إلى ضفففففففرورة وضفففففففوح العقد الديداكتيكي 

 .لتحقيق أهداف القراءة التعليمية

 عت:Djilali Mezaini & Mohammed Khemmad (2022 )دراسة  ❖

Overview on the Key Concepts: Didactics: An 
التحولات المعرفيففة في مجففال  في البيىففة المحليففة كففدراسفففففففففففففففة نظريففة تنففاولففت  الففدراسفففففففففففففففة  قففدمففت هففذه  

أن   علىممكدة   ي.الديداكتيي، مركزة على تحليل المفاهيم الأسففففففففففففففاسففففففففففففففية التي يقوم عليها هذا الحقل العلم
الففديففداكتيففي علم قففائم بففذاتففه، يعتمففد على تفففاعففل ثلاثي بين المعلم والمتعلم والمعرفففة كففإطففار لتحليففل العمليففة  

كمفا ركز البفاحثفان على عفدد من    .ليس مجرد مجموعفة من القواعفد أو التوصففففففففففففففيفات العفامفةأنفه  التعليميفة، و 
 :المفاهيم الجوهرية، منها

 .العقد الديداكتيكي، الذي يحدد التزامات كل من المعلم والمتعلم ضمن الوضعية التعليمية -
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الديداكتيكية - المعرفة العلمية إلى محتوى قابل  (Didactic Transposition)  النقلة  ، أي تحويل 
 .للتدريس 

 .، التي قد تحول دون التعلم الفعال(Didactic Obstacles) العوائق الديداكتيكية -
 .، باعتبارها أدوات لتفعيل التعلم وبناء الكفايات(Didactic Situations)  الوضعيات الديداكتيكية -

وأبرزت الدراسففففة أهمية إدماج هذه المفاهيم في تطوير الممارسففففات الصفففففية وتحليلها، خاصففففة عند 
ر الباحثان إلى أن هذا التأصفففففففيل  ااعتماد مقاربات حديثة للتدريس مثل مقاربة التدريس بالكفاءات. كما أشففففففف 

التعلم    المفاهيمي يسفففففففففففففاعد على فهم العقد الديداكتيكي ليس كمجرد تنظيم شفففففففففففففكلي للأدوار، بل كآلية لدعم
   .أهداف التعليم الحديث في بناء الكفايات وتنمية استقلالية المتعلم معمنسجما الفع ال،  

ــة  ❖ بيت أقطـاب المللـا الـديـداكتيكي في درس التربيـة البـدنيـة    ةالعلاق ـ  (2024)قيس بـابـا   دراســـــــ
 والرياضية في الطور اللانو  

هدفت الدراسففففففففففة إلى تحليل العلاقة بين أقطاب المثلث الديداكتيكي )المعلم، المتعلم، المحتوى( في 
في ه  دور   ممكدة علىالصفففففف ي،  فهم طبيعة العقد وعلاقته بتنظيم التفاعل  و  دروس التربية البدنية والرياضفففففية.

 .تحقيق توازن بين هذه الأقطاب لضمان فعالية العملية التعليمية

 :عنوانتحت  Strømskag, Heidi & Chevallard, Yves (2022) دراسة ❖

Breaches of the  didactic contract as a driving force behind learning and 

non-learning: A story of flaws and wants  

مركزية تكشفففففف التوترات البنيوية الكامنة    آليةواعتبرتها خروقات العقد الديداكتيكي  دراسفففففةال تناولت  
في تحليلها من إطار النظرية الأنثروبولوجية للديداكتيي، معتبرة أن   منطلقةفي تنظيم المعرفة المدرسففففففففففففففية،  

ا لتنظيم العلاقفة   فقط،  منظومفة توقعفات صففففففففففففففف يفة بين المعلم والمتعلملايعتبر  العقفد   بفل يمثفل نمطفًا خفاصففففففففففففففً
دة للتعل م أو    هخرقفف وأن  بففالمعرفففة.   بحسفففففففففففففففب طبيعففة المعففالجففة وذلففي    ،هلعففدمفف يشففففففففففففففكففل في آن واحففد قوة مولفف ِّ

التسفا لات الأسفاسفية التالية: كيف تمثر الانتهاكات في العقد من خلال    الديداكتيكية لهذه اللحظات الحرجة.
ا العلاقففة بين توقعففات المعلم وأداء الطلاب الفعلي؟ وهففل يمكن  الففديففداكتيكي على التعلم وعففدم التعلم؟ ومفف 

واجابة لهذه التسففففا لات أجريت الدراسففففة على عينة من    اعتبار هذه الانتهاكات دافعًا للتعلم أم حاجزًا أمامه؟
خلال اعتماد المنهج الوصففففي   في النرويج. من  الرياضفففيات في مراحل تعليمية مختلفةشفففعبة  تلاميذ أقسفففام
 لمعلمين كأدوات لجمع البيانات.  مع ا و الطلاب   والمقابلات مع  الأقسام، فية  الملاحظباستخدام   التحليلي،
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ا للتعلم حففاجزًا  كمففا قففد تكون    أظهرت النتففائج أن الانتهففاكففات في العقففد الففديففداكتيكي قففد تكون دافعففً
حيث أن الخرق    أمامه، وهو ما يعكس العلاقة المعقدة بين توقعات المعلم وسفففففلور الطلاب داخل الفصفففففل.

لا يعكس بالضفففففرورة ضفففففعف المتعلمين أو خللًا تواصفففففليًا، بل يكشفففففف في كثير من الأحيان حدود التنظيم 
قد تفتح أفقًا  كما انهاالديداكتيكي للمعرفة نفسففففففففففففففها، وما تتضففففففففففففففمنه من مناطق غموة وثغرات مفهومية.  

،  تُسففففففففففففففتثمربعفد أن    لإعفادة بنفاء المففاهيم وتطوير التعلمفات ديفداكتيكيفًا، كمفا قفد تتحول، في  يفاب تفدبير والى
إلى مصففدر لإنتاج سففوء الفهم وتثبيت اللاتعل م أو حتى فقدان التعلمات السففابقة. وبذلي تمسففس هذه الدراسففة  

اعتباره ممشففرًا بنيويًا على أزمات المعرفة المدرسففية، وليس مجرد حادث  و   هتصففورًا إبسففتمولوجيًا متقدمًا لخرق
 .الصفيعرضي في التفاعل  

ــة   ❖ ــتري بيت المتعلم والمعلم: جدلية العقد 2022وآخرون )  Santiniدراسـ ( الرمزية والفعل المشـ
 والوسط في دراسة حالة لجلسات علوم الأرض بالمدرسة الابتدائية

سففففعت هذه الدراسففففة إلى توضففففيح كيف يمثر العقد الديداكتيكي في بناء المعنى داخل الصففففف، من 
في ممارسات تعليم العلوم. من خلال منهج دراسة   (milieu)خلال تحليل العلاقة الجدلية بين العقد والوسط

الحالة الكيفية بتحليل التفاعل الصفففففففي عبر تسففففففجيلات لفصففففففول العلوم في التعليم الابتدائي. لقسففففففمان في 
مدرسفففففففففففة ابتدائية، مع متابعة دايقة للتفاعل بين المعلم والمتعلمين خلال حصفففففففففففتين متتاليتين. وقد أظهرت 

تيكي ليس ثابتاً، بل يتغير مع كل نشففاط أو نقا ، وأن  المعنى يُبنى بشففكل مشففترر نتائجها أن  العقد الديداك
  الوسطية.  بين المتعلم والمعلم ضمن ما يسمى الجدلية العقدية

الديداكتيكي الفارقي والتموقع الجندر    العقد ل( حو2023)  Martine Vinsonدراسة  ❖
 المعرفي: مفاهيم لتفسير سيولة النوع الاجتماعي في قلب عملية التعليم والتعلُّم 

Le contrat didactique différentiel et le positionnement de genre 

épistémique: concepts pour éclairer la fluidité du genre au cœur du 

processus d’enseignement-apprentissage 

توسففففففففففيع مفهوم العقد الديداكتيكي من خلال ربطه بمقولة التمييز    مارتن في دراسففففففففففتها إلى سففففففففففعت
الجندري في سفففففففففففففياق العمليات التعليمية، حيث ناقشفففففففففففففت الباحثة كيف تمثر الأدوار الجندرية المفترضفففففففففففففة  

العقفد الفديفداكتيكي، وعلى دينفاميكيفات التففاعفل التعليمي.    والتلميفذات داخفلاجتمفاعيفاً على تموقعفات التلاميفذ  
وتمثلت إشفففففكالية الدراسفففففة في تسفففففا لها حول كيفية تأثير البنية الجندرية على طبيعة العقد الديداكتيكي بين 
المعل م والمتعلم، خفاصففففففففففففففة في المواد التربويفة مثفل التربيفة البفدنيفة، حيفث تُبرز الأجسففففففففففففففاد والأنمفاط الحركيفة  

 .  الجندرية بشكل واضح  الفروق 
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انطلقت الدراسفففة من فرضفففية أن العقد الديداكتيكي لا يُفع ل بصفففورة موحدة بين المتعلمين، بل يتأثر  
بتمثلات المعلم حول المتعلمين، بما في ذلي المحددات الجندرية، وهو ما يمدي إلى توزيع متفاوت للأدوار  

الباحثة مقاربة كيفية تحليلية من خلال دراسففة    تاعتمد  .وفرص المشففاركة والمعالجة المعرفية داخل الصففف
ميدانية وتسففففجيلات فيديو   اتميدانية في مادة التربية البدنية في احدى الثانويات الفرنسففففية، شففففملت ملاحظ

جماعية )كرة الطائرة( في أقسفففففففففام مدرسفففففففففية مختلطة ومنفصفففففففففلة جندرياً، بهدف تتبع تموقعات  ال للأنشفففففففففطة  
ي، واسففففففففففففففتجلاء انعكاسففففففففففففففات الجندر في توزيع الأدوار  المتعلمين والمتعلمات ضففففففففففففففمن العقد التربوي الفارق

في السفياق المدرسفي لا يتوزل بشفكل متماثل بين الجنسفين، بل ه  والمبادرات التعليمية. أين كشففت النتائج أن
يُوضعن غالباً في مواضع المتلقي    والمتعلمين فالفتياتيُعاد تشكيله حسب التمثلات الجندرية لدى المعلمين 

السلبي أو المتردد، بينما يُنتظر من الفتيان الجرأة والمبادرة، مما يخلق ما تسميه الباحثة بففففففففالمواقع الجندرية  
لتُعد هذه الدراسفففففففة    .داخل التفاعل الديداكتيكي  positionnements de genre épistémique  المعرفية

من الإسفففففففففهامات النوعية التي تعم ق فهم العقد الديداكتيكي الفارقي، وتبرز كيف أن التفاوتات الاجتماعية،  
ر ية   الباحثة لناتقدم هذا و   وخصفوصفاً الجندرية، قد تسفهم في إعادة إنتاج الاختلالات التربوية داخل القسفم.

تربويفة تتففاعفل مع المحفددات الجنفدريفة    ليس مجرد إطفار تقني بفل هو بنيفة اجتمفاعيفة  على انفه  واضففففففففففففففحفة  
والاجتماعية، كما تمكد على أن تحليل هذه الديناميات يمكن أن يسفففففاهم في تصفففففميم اسفففففتراتيجيات صففففففية  

 .أكثر شمولية وعدالة

ــول، ❖ ـــــ تحديد الأدوار  ي  العقد الديداكتيك  لحو  (2024) عبد الرزاق  وباللموشي،،  صارة دراسة جلـــ
 التعليمية دراسة نظرية والمسؤوليات لترشيد العلاقة التربوية بيت أطراف العملية  

تناولت هذه الدراسة مفهوم العقد الديداكتيكي وأهميته في تنظيم العلاقة بين المعلم والمتعلم، مسلطة  
الضفففففوء على التوترات التي قد تنشفففففأ نتيجة  ياب وضفففففوح في الأدوار والمسفففففموليات. وأكدت على ضفففففرورة  

 تبني مبدأ الشراكة في العملية التعليمية لتحقيق أهداف المنظومة التربوية.

بعنوان العقد الديداكتيكي في التعليم الهجيت    (2024) مليكة وزورقي،وهيبة،   بنابورة،دراســـــــة   ❖
 تحليل استشرافي

تنفففاولفففت البفففاحثتفففان التغيرات التي طرأت على بنيفففة العقفففد الفففديفففداكتيكي نتيجفففة التحول نحو التعليم  
على منهج تحليلي نوعي، حيث تم تحليل الإطار فيها اعتمدت  . 19-الهجين، خاصففففففففففففففة بعد جائحة كوفيد

ظل السففياقات الرقمية، مع الاسففتناد إلى ملاحظات ميدانية ضففمن البيىة الجامعية الجزائرية.    له فيالنظري  
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أظهرت النتائج أن العقد الديداكتيكي في صفففففيغته التقليدية يعاني من اختلالات واضفففففحة في بيىات التعليم  و 
 .المختلط، وأوصت الدراسة بإعادة بناء هذا العقد بمنطق مرن يتلاءم مع تحديات التعلم عن بُعد

Fuadiah, Nurfadilah F., Suryadi, Dedi, & Turmudi, Taufiq  (2025 )دراسة   ❖

 حول:

Analysis of Didactical Contracts on Teaching Mathematics     
العمليات على    تكوين العقد الديداكتيكي خلال درس   أجل تحليلمن  أُجريت الدراسفففففة في إندونيسفففففيا  

وفهم دوره في تنظيم المسففففففموليات بين المعلم   ضففففففمن فصففففففل محدد،في مادة الرياضففففففيات  السففففففالبة  الأعداد 
الإجابة على التسفا لات البحثية التالية: كيف يتشفكل ب  والمتعلم وضفمان تحقيق الكفايات التعليمية المسفتهدفة

الرياضففففففففيات؟ ما تأثير العقد على توزيع  في  العمليات على الأعداد السففففففففالبةالعقد الديداكتيكي خلال درس  
العقففد خلال التفففاعففل الصففففففففففففففف ي لتحقيق الكفففايففات  هففذا    المسففففففففففففففموليففات بين المعلم والمتعلم؟ وكيف يتطور

اتبعت الدراسة  كما    المتوسطة.  المرحلةتلاميذ  من   محدد اختار الباحثون عينة مكونة من فصل المستهدفة؟
  لواجبات ا   الملاحظات الصفففية وتحليلوتحليلها لنتائج الدراسففة من خلال اداتي    منهجية التجربة التصففميمية

النتائج أن العقد الديداكتيكي يعمل على تنظيم مسفففموليات توصفففلت اليه   هم ماأ كان من والحلول الصففففية. و 
المعلم والمتعلم وتوجيه التفاعل الصفففففففف ي، كما يتطور خلال الحصفففففففص التعليمية لضفففففففمان تحقيق الكفايات  

   .المستهدفة

 :دراسات حول ممارسة العقد الديداكتيكي في ضوء المقاربة بالكفاءات .2.6
التعاقد وفق المقاربة بالكفاءات   بيداغوجيةحول    (2024) دراســة بت يطو إلياس ومعيوف العيد ❖

 وعلاقتها بالأداء الحرضي في النشاط البدني الرياضي التربو  
إلى اسففتكشففاف علاقة بيداغوجية التعاقد وفق المقاربة بالكفاءات بأداء المتعلمين في   الدراسففةهدفت  

 :على تسففففففا لين رئيسففففففيينمن خلال التركيز   الدروس التطبيقية، وتأثيرها على التفاعل بين المعلم والمتعلم
هففل لبيففداغوجيففة التعففاقففد وفق المقففاربففة بففالكفففاءات علاقففة إيجففابيففة بففأداء المتعلمين؟ وكيف تمثر على توزيع 

حيث   ،تحليليالوصففففي  منهج ال   اعتمد فيها الباحثان على الأدوار والتفاعل الصفففف ي بين المعلم والمتعلمين؟ 
أسفففففففتاذًا من التعليم الثانوي حول   44ل  تم جمع البيانات من خلال ملاحظات صففففففففية واسفففففففتبيانات موجهة

هذه  وتحليل النتائج توصففل الباحث إلى أن  ومن خلال عرة  .الكفاءاتممارسففتهم لبيداغوجية التعاقد وفق 
علاقفة إيجفابيفة بين المعلم والمتعلمين وتسفففففففففففففففاعفد الطرفين في التعليم والتعلم، لفذا   لهفاالتعفاقفديفة البيفداغوجيفا  
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في التعليم الثانوي واقامة برامج تكوينية مخصففصففة للأسففاتذة لإكتسففاب ها يوصففي الباحث العمل على تطبيق
 .  هذا المنهج البيداغوجي النشيط

تناولت آليات تجديد الممارســـــة الديداكتيكية الداعمة لتفعيل العقد  دراســـــات   .3.6
 .في ضوء المقاربة بالكفاءات

الدراسات الخاصة بمحور المشروع البيداغوجي ضآلية لتجديد الممارسة الديداكتيكية في   .1.3.6
 ضوء العقد الديداكتيكي والمقاربة بالكفاءات 

في سففففففياق الدراسففففففات التربوية التي تربط بيداغوجيا المشففففففرول بالمقاربة بالكفاءات وتنظيم العلاقات  
بط صففففففراحة  تبالرغم من أن بعضففففففها لا ير الفردي  البيداغوجي   إطار المشففففففرولفي دراسففففففات التعليمية، تبرز 

نذكر    إلا أنه يمث ل آليات تجديد للممارسة الصفية وتفعيل أدوار المعلم والمتعلمي للدراسة  سالمتغير الاسابففففففففف 
 منها:

ــة  ❖ ــعيدة   خالد،دراســ ــروع ودورها في تنمية  – (2020) بت عودة وعطاطفة،ســ بيداغوجيا المشــ
 كفاءات المتعلميت

كفاءات لدى تلاميذ السففنة الثالثة من ال الدراسففة إلى تحديد دور بيداغوجيا المشففرول في تنمية   تهدف
وركزت على دور المشففففففففففففففرول في تنميفة    هفذه البيففداغوجيففا،تحليففل الأدبيففات التربويفة حول  ب التعليم الابتففدائي
أظهرت الدراسففففة أن جعل المتعلم محور العملية التعليمية يعزز اسففففتقلاليته وقدرته على  .كفاءات المتعلمين

 الذاتي.التخطيط الذاتي والمبادرة والتقويم  

مقاربة التدريس بالكفاءات ودورها في اعداد عنوان: تحت   (2021الكريم )  دخالد، عبدراسة بت   ❖
المشروع المهني والدراسي لدى التلميذ )دراسة ميدانية على عينة مت تلاميذ التعليم بولاية ادرار  

 الجزائر(
التدريس   مقاربة  بين  علاقة  هنالي  هل  التالي:  العام  التسا ل  على  الاجابة  الدراسة  هذه  تهدف 

المنهج الوصفي  من خلال استخدام    الثانوية؟بالكفاءات وتصور المشرول الدراسي والمهني للتلميذ في المرحلة  
طبقه الباحث على عينة قدرها واستعمال أداة لجمع البيانات تمثلت في استبيان  النتائج،التحليلي في تحليل  

   بسيطة.بطريقة عشوائية هم تم إختيار   بولاية أدرار،( تلميذ في المرحلة الثانوية 170)
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نتفائج على وجود علاقفة دالفة إحصففففففففففففففائيفا بين التفدريس بفالمقفاربفة بفالكففاءات وبنفاء  وقفد اسفففففففففففففففرت ال 
وجود علاقة دالة إحصففففائيا بين التدريس بالمقاربة بالكفاءات وبناء و المشففففرول الدراسففففي لدى عينة الدراسففففة،  

 فيمالا توجد فروق دالة إحصففففففائيا لمتغير المشففففففرول التلميذ  كما انه    الدراسففففففة،المشففففففرول المهني لدى عينة  
 )الجنس(  يتعلق بخصائص الجندر

بيداغوجيا المشـــــروع في دعم التعلم   دور(  2022ســـــعادة )  ،العاليوعبد  هنية، عريفراســـــة د ❖
 التعاوني وتنمية مهارات التفكير

تطوير أداء المتعلُّم في سياق التعلُّم   وأهميتها في  تعريف ببيداغوجيففففففففففففففففففففففففففففففففففا المشرولعرفت الدراسة   
في تنميفة مهفارات التفكير الإبفداعي لفدى المتعلمين في الطور الثفالفث من التعليم الابتفدائي.    وأثرهفاالتعفاوني  

 : كان أهمهامجموعة من التسا لات  كما اجابت على  

ما أثر بيداغوجيا المشففففرول في دعم التعلم التعاوني بين متعلمي الطور الثالث من التعليم الابتدائي  
لتتوصفففل بعد اعتمادها على الملاحظة المباشفففرة في القسفففم  في إكسفففابهم مهارات التفكير الإبداعي المختلفة؟  

. صفففورهاأحسفففن  دين عن تنفيذ طريقة التعلُّم التعاوني في إخراج المشفففاريع في يعلايزالوا بالمربين  أنه بعض 
من تكوينات في أعلى المسففتويات ليكون أثرها بارزاً في أدائهم   المعلمون اسففتفادة   بضففرورةوتوصففي الدراسففة  

في تنمية مهارات التفكير وتنشففففففففيط التفاعل بين التلاميذ، وهي عوامل من اجل المسففففففففاهمة   ماقسفففففففف الأ  داخل
  .ادرته، وقدرته على التخطيط والتفاوة داخل الأنشطة البيداغوجيةترتبط مباشرة بف استقلالية المتعلم، مب

 المشروع أساس التعلم التجريب (. بيداغوجيا2023)  ، نصيرةوخلايفية  ريف، فوز  غجدراسة  ❖
النشفففط.  والتعلم    التعلم التجريبيو بيداغوجيا المشفففرول  تحديد أصفففول  هدفت هذه الدراسفففة النظرية إلى  

. بالإضففففففففافة الى توفير خطوات لتفعيل التعلم  أدوار المعلمين والمتعلمين في كل من الاسففففففففلوبين  ومناقشففففففففة
  في التعلم التجريبي من خلال هذه البيداغوجيا. التي خلصففت هذه الورقة البحثية الى انها فعالة بشففكل كبير 

   بالمعرفة.التجريبي والذي يمكن من تحسين مشاركة المتعلمين والاحتفال  

 دراسات حول التقويم البديل والبورتفوليو ضآلية لإعادة تنظيم العقد حول التتبع والدعم  .2.3.6
 البورتفوليو ضبديل في تقويم الكفاياتGallardo Gil et al (2015  )دراسة  ❖

وزملا ها البورتفوليو  الباحثة  في دراسة أجريت بففففففففففف إسبانيا في الصف الخامس الابتدائي، تناولت    
كاسفففففففتراتيجية بديلة لتقييم الكفايات التعليمية، إذ تم اسفففففففتخدام البورتفوليو لتنفيذ تجارب تعليمية وتقييم كيفية 

في سفياق تجربة عملية داخل الفصفل. وأظهرت النتائج  (  learning how to learnتعلم الطلاب تعلمهم )
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الففة للتقويم البففديففل مقففارنففة بففالاختبففارات الموحففدة، وأنففه يُمك ن   أن البورتفوليو يمكن أن يكون اسففففففففففففففتراتيجيففة فعفف 
 .الطلاب من جمع الأدلة على تعلمهم وتوثيق تطورهم في الكفايات

في  (Portfolio) واقع اســـتخدام ملف الإنجاز( ل2022دراســـة عبد ا ناصـــر، محمد اليامي ) ❖
 مت وجهة نظر معلمي الصف الرابع لمادة لغتي الجميلة   معالجة ضعف الأداء الكتابي  

هدفت إلى الكشف عن مدى توظيف ملف الإنجاز كأداة تقويم بديل، وابراز دوره في تحسين الأداء  
الكتابي، إضفففففففففافة إلى الوقوف على اختلاف ممارسفففففففففات المعلمين تبعًا لمتغيرات الممهل العلمي، سفففففففففنوات 

اعتمففد البففاحففث المنهج الوصفففففففففففففففي التحليلي،    والتقويم.الخبرة، وعففدد الففدورات التكوينيففة في مجففال القيففاس  
اياس واقع اسفففففتخدام ملف الإنجاز، وتمث لات المعلمين و أداة رئيسفففففية لجمع البيانات،  كواسفففففتخدم الاسفففففتبانة  

ملف الإنجاز يُعد  أداة فع الة في معالجة  أسفففففففرت نتائج الدراسففففففة عن أن  .حول أهميته، وصففففففعوبات توظيفه
د قنفاعفة إيجفابيفة لفدى أغلفب  و وجمع   .يسففففففففففففففاهم في تتبع تطور تعلم التلاميفذأنفه  ضففففففففففففففعف الأداء الكتفابي، و 

أن عددًا من    أيضففففففا علىفي المقابل، كشفففففففت و   .المعلمين بأهمية ملف الإنجاز، خاصففففففة في مجال التقويم
لم تسفففففففج ل فروق ذات دلالة كما   .المعلمين يفتقرون إلى الإلمام الكافي بكيفية توظيفه البيداغوجي المنهجي

ا  تعزى لمتغيرات الممهل أو الخبرة، مما يشففير إلى أن الإشففكال يرتبط أسفف    هإحصففائية كبيرة في اسففتخدام اسففً
 .بطبيعة التكوين في مجال التقويم البديل

أوصفففت الدراسفففة بضفففرورة تنظيم دورات تكوينية وورشفففات تطبيقية لفائدة المعلمين لتعزيز كفاياتهم و 
 .في استعمال ملف الإنجاز

( التقويم البديل ودوره في تحســــــــيت العملية  2024)، عصــــــــام ختو  دراســــــــة مقداد، أميرة وابت ❖
 التعليمية: مقاربة نظرية تحليلية

حديث من توجهفات التقويم التربوي وهو التقويم   توجهعلى  الورقة البحثيفة الضففففففففففففففوء  سففففففففففففففلطفت هذه  
هفا من طرف المتعلم عن طريق إمكفانيفة تقييمهفا   البفديفل، الفذي يقوم على افتراة مففاده أن المعرففة يتم بنفا

حقيقة  التي تربطه  المهام   المرتفعبواسففطة مهام تتطلب نشففاطا مثل التقصففي في المشففكلات المعقدة والأداء 
البففديففل لم يعففد مقصففففففففففففففورا على ايففاس  لان    ه.  مهففاراتفف   رتطويو ،  ه منهففامعرفففة درجففة تمكنفف ل الواقع  بفف  التقويم 

تعداه لقياس مقومات شفففخصفففيته بشفففتى جوانبها، فهو يعتمد على التقويم    بلفقط   التحصفففيل الدراسفففي للمتعلم
للأداء، تقويم الأقرانات  ملففففف والففففذي يعتمففففد على    الفعلي  بففففالملاحظففففة،  ،  الإنجففففاز،  التقويم  الففففذاتي،  التقويم 

 .استراتيجية مراجعة الذات، وكذا تقييم المكتسبات
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 فعالية التقويم التربو  في ظل المقاربة بالكفاءات( حول 2025مكاو ، خديجة )دراسة  ❖
جاءت هذه المقالة لتبيان مدى صففففففففلة التقويم التربوي بالنشففففففففاطات اليومية مع توضففففففففيح التنول في 

يم التربوي في ظل كيفية تطبيق التقو :  في محاولة للإجابة على السففففففففففففمال التاليوسففففففففففففائله وأدواته ومجالاته 
 ؟  المدرسي  مقاربة الكفاءات في الصف

م علاجات خلصففت الدراسففة الى انه   يتجاوز الاختبارات التقليدية ليقيس مدى تطوير الكفايات، ويقد 
 .وأدواتهمما يستدعي التنويع في وسائله  تربوية للتحديات التعليمية  

 تحليل نقد  للدراسات السابقة  .7
السففففففابقة تمثل الجسففففففر الذي يربط بين المعرفة المتراكمة ومجال    الدراسففففففاتانطلاقًا من منظور أن 

  اعتبففارهففا خطوة  العرة أو الوصففففففففففففففف، بففل  ن لمجردو يك  هففا لاادراج  وأنالبففاحففث    عليففهعمففل  يالبحففث الففذي  
 فوالضفعتحديد نقاط القوة  و المعرفة  ماأتيح من اسفتراتيجية أسفاسفية في البحث العلمي تهدف إلى تمحيص 

أفضففففففففل    واسففففففففتخلاص الجوانب التي لم تُدرس بشففففففففكل كافى   تناولها أويتم عن الأسففففففففىلة التي لم    والكشففففففففف
اختيار العينة، تصففففففميم الاسففففففتبيانات أو المقابلات، وأسففففففاليب    الأسففففففىلة،في صففففففياغة البحثية    الممارسففففففات
هذا الأسفففففففاس سفففففففيقوم هذا البحث    ىوعل   .العلميةوتوجيه البحث الجديد لضفففففففمان أصفففففففالته وايمته    .التحليل

التي  لدراسففففففات  بتحليل ونقد الدراسففففففة بنفس النهج الذي قام به في عرضففففففها وسففففففنتناول بالنقد والتحليل أولا ل 
إطارًا أسففففففففففاسففففففففففيًا لتنظيم العلاقة بين المعلم والمتعلم، وادارة التفاعلات الصفففففففففففية، وتحديد التوقعات اعتبرته 

  دراسات ال ثم  دراسات حول ممارسة العقد الديداكتيكي في ضوء المقاربة بالكفاءاتثم ال   .الصريحة والضمنية
من خلال في ضففففففففففوء المقاربة بالكفاءات    هآليات تجديد الممارسففففففففففة الديداكتيكية الداعمة لتفعيل   تناولتالتي  

الدراسففففففففات الخاصففففففففة بمحور المشففففففففرول البيداغوجي كآلية لتجديد الممارسففففففففة الديداكتيكية في ضففففففففوء العقد 
حول التقويم البديل والبورتفوليو كآلية لإعادة تنظيم العقد حول    الدراسفففففات، و بالكفاءاتالديداكتيكي والمقاربة  

 .جامعة لكل الدراسات مبينين قوة بحثنا وموضعهنقدية  خاتمة وأخيرا  التتبع والدعم 

يمكن ملاحظة عدة اتجاهات    الصففففففففففيةللدراسفففففففففات التي تناولته في الممارسفففففففففة  بقراءة نقدية متأنية 
المثلث وعلاقته  فيعلى فهم طبيعة العقد  ( 2021رك زت دراسففففففففة كرضففففففففاين )حيث    .ومحددات أسففففففففاسففففففففية

م  في العملية التعليمية،بتنظيم التفاعل الصفففف ي   أنها   على Mezaini & Khemmad (2022) دراسفففة تُقدَّ
ا في  مسفاهمة معرفية تأسفيسفية مهمة في فهم بنية التعليمية والمفاهيم المرتبطة بالعقد الديداكتيكي، خصفوصفً

مفهوم العقففد الففديففداكتيكي ب     Andrade (2020)و  Eloi  ةدراسففففففففففففففف   حففاءتو   .السففففففففففففففيففاق التربوي الجزائري 
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أداة مسففبقة لتشففكيل التوقعات الصفففية، ما أضففاف بعدًا مهمًا لفهم   المدرسففي فيهالكتاب   يمثلان   الإمكاني،
 Córdoba et al. (2021)تُعد  دراسة و دور الوسائط التعليمية في البناء المسبق للعلاقات الديداكتيكية،  

الممسفففسفففي لفهم العقد الديداكتيكي، خاصفففة فيما يتعلق باعتماد الجودة -إسفففهامًا مهمًا في السفففياق التنظيمي
 .في التعليم العالي

( 2018وآخرون )  Ligozat( و2009)  Brigitte Grusonدراسففففففففففففففات    من زاويفة أخرى تنفاولفت
الأفعال الصففففية والتفاعلات التي تحدث    تحليل  Suryadi & al (2025)و (2018وآخرون )  Ferrettiو

خلالها، مسففففتخدمة منهجيات نوعية متينة تشففففمل الملاحظة المباشففففرة وتحليل الخطابات التربوية الرسففففمية،  
ركزت على فهم آليات اسفففففففففففتمرارية التعلم داخل الفضفففففففففففاء  قد أداة ديناميكية لإعادة هيكلة التعلمات. و جعله  

الصف ي، وكذلي قدرة المعلم على ضبط العقود الضمنية لتوجيه تفاعل الطلاب مع المحتوى وتشكيل القواعد 
تشفكل نقاطًا   هلحظات خرقوأن الضفمنية في العقود الديداكتيكية التي تنشفأ خلال الأنشفطة الصففية اليومية.  

تنظيم الوضففففففففعيات التعليمية لدعم تكوين المعرفة و   حاسففففففففمة لإعادة بناء المعرفة وتعزيز العلاقات التربوية.
بعض الخيارات    ي على أنمبين ختبارات الموحدة،الا الأخطاء المتكررة في  تفسففيرأن  كما   ديناميكي،بشففكل 

  بينت دراسففففففففففة   وامتداد لذلي وتأكيدا عليه  التي اتخذها الطلاب تعكس توقعات ضففففففففففمنية تتعلق بتلي العقود.
النظريففففة  أن تفعيففففل   (2022) وآخرون   Carmoو Putra (2020)و  (2019) يخلف، رفيقففففة الجوانففففب 
قدمت نماذج تطبيقية ملموسفففة لربط  االأخطاء. كميسفففاهم في تحسفففين التعلم وتقليل   للعقد بوعيوالتنظيمية  

أن ، Strømskag & Chevallard (2022)دراسففففففففة  . مضففففففففيفة على ذلي العقد بالممارسففففففففات الصفففففففففية
من خلال تحفيز القلق المعرفي الإيجفابي لفدى    لعفدمفه،خروقفات العقفد يمكن أن تعمفل كقوة دافعفة للتعلم أو  

منظور النول  حسففففففففففففففب  وب Martine Vinson (2023). لتقفدمفه من جفانفب آخر  المتعلم واعفادة بنفاء الفهم
كيف يمكن أن يمدي التمييز الضففففففففففمني إلى    ةالاجتماعي وتموضففففففففففع المتعلم داخل التفاعل التعليمي، مبرز 

  ت آليفففات التففففاعلاالى    بفففللا يرجع لقفففدراتهم  والفففذي    المتعلمين،إعفففادة إنتفففاج تففففاوت الفرص المعرفيفففة بين  
ليس مجرد قواعد    هتربويًا متطورًا يوضففففح أن  بعدًا اجتماعيًا الدراسففففة أضففففافتهذه    القسففففم.داخل    ةالاجتماعي

في  .  يواجه تحدياتصفففريحة ضفففمنية، بل هو بنية اجتماعية ديناميكية تتأثر بالهوية الاجتماعية والجندرية
الحاجة    تانموضفففففح ،(2024) وزروقي بنابورةكما اشفففففارت الى ذلي   19-التعليم الهجين بعد جائحة كوفيد

التوترات التي تنشففففففففففففففأ عنفد  يفاب وضففففففففففففففوح الأدوار  لتففادي    مع السففففففففففففففيفاق الرقمي  وتكييففهإلى مرونفة العقفد  
 .(2024)  اللموشيبجلول و ت عليها دراسة  أكدالتي    داخل الفضاء التعليمي  والمسموليات
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العقد الديداكتيكي ليس مجرد إطار نظري،  مجتمعة على أن  هذه الدراسففففففففففففففات  وبناءا على ذلي تقر  
 ب: بل منظومة ديناميكية تتحكم في تفاعل المعلم والمتعلم، مع وجود فجوات بحثية واضحة تتعلق

يحتاج إلى تدعيم من خلال أبحاث تطبيقية  لم ترتبط بشكل مباشر بالممارسات الكفائية الشاملة، مما   -
الصفية   الممارسات  داخل  الديداكتيكي  العقد  توظيف  كيفية  توضح  التدريس  ميدانية  ومقاربة 

 بالكفاءات. 
على صفوف محددة أو مواد بعينها، ما يقلل من قابلية تعميم النتائج على سياقات بعضها    ر ااقتص -

 .تعليمية متنوعة
التحليليلل   هااستخدام - الوصفي  النوعي مع ملاحظات ميدانية جزئية أضاف بعدًا تطبيقيًا  ،  منهج 

 .في بيىات التعلم المختلط أو الرقمية  همحدودًا في تتبع تطبيق   إلا أنه بقيمهمًا لفهم ديناميكية العقد،  
أغلب الدراسات اعتمدت على عينات صغيرة أو دروس نموذجية محدودة زمنياً، ما يمثل قيدًا على   -

 .قوة الاستنتاجات الإحصائية والتعميمية
إسفففففهامًا نوعيًا في فهم طبيعة العقد الديداكتيكي وديناميكيته داخل مثلت فإن الدراسفففففات السفففففابقة   ومع ذلي،

 .وتطبيقيةبحثنا أساسًا لانطلاق شكل لنا  مما   العملية التعليمية،

تُعد  دراسفففففة بن   .أما بالنسفففففبة للدراسفففففات التي تناولت المفهوم في علاقته بمقاربة التدريس بالكفاءات
التي سففففففففففففففعففت إلى ربط مفهوم العقففد حففد علم البففاحثففة    علىالقليلففة  من المحففاولات    (2024)طو ومعيوف  ب

الديداكتيكي صففففففففففففففراحةً بالمقاربة بالكفاءات داخل وضففففففففففففففعيات تعليمية فعلية، وهو ما يمنحها ايمة تطبيقية  
واضففحة، خاصففة من خلال تركيزها على الأداء الحركي كممشففر ملموس على تحقق بعض الكفايات. غير 

 :علمية يمكن عرضها كما يلي أن  مقاربتها، رغم أهميتها، تطرح عدة ملاحظات نقدية

ربطه مباشففففرة بتنظيم الممارسففففة الصفففففية وبناء  و   الميداني،من الطرح النظري إلى التوظيف    هاانتقال 
تفعيل منطق التعاقد داخل وضفففعيات تعليمية حقيقية، وهو ما ينسفففجم مع روح  ل محاولة كتُحسفففب لها   الأداء

ا على ممشففففرات أدائية حركية،  لا أن تفعيلهاإ   .المقاربة بالكفاءات القائمة على الفعل والأداء اقتصففففر أسففففاسففففً
كما    .(معرفية، منهجية، تواصففففففلية، ايمية)دون تحليل معم ق لكيفية مسففففففاهمة العقد في بناء كفايات مركبة 

نات الكفاية )الوضفففففففعية  بين و ه  لم تُفك ي العلاقة بينأنها  بل بقي الربط    التقويم(، –الإدماج   –الموارد   –مكو 
رك زت الدراسفففففة على البعد الإجرائي  ديداكتيكيا  و   في مسفففففتوى عام وظيفي أكثر منه تحليلًا ديداكتيكيًا بنيويًا.

الديداكتيكي   للعقد )تنظيم الحصففففة، وضففففوح التعليمات، توزيع الأدوار(، دون تعميق كافى في البعد المعرفي



 الإطار العام للدراسة                                          الأول                             الفصل 

24 

كما أنها تعاملت    .نى، أو تحليل آليات التفاوة الضففففففففمني داخل الوضففففففففعيات التعليميةاالمرتبط ببناء المع
ا كأداة تنظيمية أكثر منه كنظام توق عات معرفية وتفاعلية دينامية، وهو ما يحد  من اسففتثمار ثراء  معه أسففاسففً

الدراسففففففة في مجال   تحصففففففر فقد منهجيا أما    .المفهوم كما هو متداول في الأدبيات الديداكتيكية المعاصففففففرة
يحد  من قابليتها للتعميم على باقي المواد الدراسفففففففية ذات   محدودة،التربية البدنية وبوضفففففففعيات جزئية وعينة  

 .الطابع المعرفي أو الرمزي 

 المشرول البيداغوجي والخاصة ب  فعيل العقد في ضوء مقاربة الكفاءاتت  تناولتالتي  دراسات  بالنسبة لل و 
تتلخص  المنهجية والمعرفية    الملاحظاتمن    جملةسجلنا  فقد    ،الديداكتيكيةلتجديد الممارسة    الفردي كآلية 

 يلي:  فيما

دراسة خالد   تنشيط    على (  2020)  وعطاطفةرك زت  في  البيداغوجي  المشرول  فعالية  الفعل إبراز 
  ته وتنمية بعض الكفاءات، لكنها عالجت العلاقة التعاقدية معالجة ضمنية، دون تفكيي صريح لبني التعليمي 

توصيفًا غنيًا  ( 2021) خالدقد مت دراسة بن و  .المشرولالتعلم عن طريق أو تتب ع ديناميته داخل وضعيات 
البيداغوجيا التنظيمية، مع ضعف   إلىقريبا  لمراحل المشرول وأدوار الفاعلين التربويين، غير أن تحليلها ظل  

أما دراسة    .في الربط الديداكتيكي العميق بين المشرول وتحولات أدوار المتعلم والأستاذ من منظور تعاقدي 
فقد أبرزت أثر المشرول في بناء الكفاءات العرضانية، لكنها لم تُفع ل مفهوم  (  2022ي )هنية، وعبد العال 

العقد الديداكتيكي كأداة تحليل، ولم تتناول آليات الخرق واعادة التفاوة والتعديل التي تشك ل جوهر الممارسة  
الحديثة وخلايفية    .الصفية  جغريف،  دراسة  أن  حين  المقاربة  (  2023)في  سياق  في  المشرول  قاربت 

بالكفاءات، ولامست أبعاد التفاعل الصفي، إلا أنها بقيت في حدود توصيف الممارسة الناجحة، دون بناء  
المشرول   بين  منهجي  بشكل  يربط  تحليلي  داخل    للمتعلم  البيداغوجينموذج  الديداكتيكي  العقد  وتجديد 

للمناهج الوصفية والمسحية،    ضحاوااستخداما  منهجياً، تُظهر الدراسات السابقة  أما    .الوضعيات التعليمية
الاستبيانات   كبيراً على  التتبعية    والملاحظات،واعتماداً  العميقة والتصاميم  النوعية  الأدوات  مقابل ضعف 

 القادرة على تحليل دينامية العقد داخل وضعيات المشرول.  

، Gallardo Gil et al. (2015) الدراسات حول البورتفوليو والتقويم البديل، مثل  هذا وقد ركزت

التعاقدية بين    ات(، على تعزيز العلاق2025(، ومكاوي )2024ختو )  ابنو (، مقداد  2022)  اليامي و ر  ناص
التعليمية، العملية  قائم على   تقويموالتركيز على  التقويم الإشهادي  على    التركيزعدم  و   طرفي  للتعلم  داعم 

بأهمية التقويم في إعادة تنظيم العقد، لكنها لم تطو ر بناءً  مقرة   التتبع والتغذية الراجعة والمسمولية المشتركة
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المفهوم ضمنيًا أو وظيفيًا دون تحليل    ةنظريًا يربط البورتفوليو بشكل مباشر بدينامية العقد الديداكتيكي، تاركً 
على مقاربات وصفية أو    هامن الناحية المنهجية، اقتصرت أغلبو   .دقيق لدوره في تنظيم الوضعيات الكفائية 

 نوعية. شبه تجريبية قصيرة المدى، دون استخدام تصاميم 

سففد هذه الفجوات    إلىالتي سففعت ،  ي ضففوء ما سففبق، تتجلى أهمية وايمة الدراسففة الحاليةفوعليه، و 
رصد دينامياته في التفاعل الفعلي بين المعلم والمتعلم.   من نايمكنمن خلال اعتماد تصميم تطبيقي ميداني 

بين التحليفل النظري والتطبيق العملي يعكس أصففففففففففففففالفة البحفث، ويمنحفه ايمفة نوعيفة مضففففففففففففففاففة   هفذا المزيج
على المرحلة المتوسفففففففطة في الجزائر ضفففففففمن مقاربة   من خلال تركيزها  تتجاوز نطاق الدراسفففففففات السفففففففابقة،

يجمع بين المزجيً الفذي  منهجً على ال ،  واعتمفادهفاالتفدريس بفالكففاءات، بفدل السففففففففففففففيفاقفات التعليميفة المتنوعفة.  
)الخبرة، الشففهادة،   لعينتهاوالأكاديمية الاعتبار المتغيرات المهنية  بعين آخذة   الاسففتبيان والمقابلات الميدانية

وهو بعد غير متناول بشفففففففففكل منهجي في ،  تهالمسفففففففففتوى المدر س، المادة الدراسفففففففففية( وتأثيرها على ممارسففففففففف 
الدراسفففات السفففابقة. وأخيرًا، تربط الدراسفففة بين العقد الديداكتيكي ومقاربة الكفاءات بشفففكل مباشفففر، ما يعالج 

 .اياتفي سياق التعلم القائم على الكف هفجوة واضحة في البحوث السابقة المتعلقة بتطبيق
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 خاتمة الفصل
ن العلمي والتربوي الذي    من خلال تحديد السفففففففياقهذا الفصفففففففل من بناء الإطار العام للدراسفففففففة   نامك 
فقد تم توضفففيح الخلفية العامة   .حقل الديداكتيكي وعلوم التربيةال موقعها ضفففمن دراسفففتنا، وضفففبط    تندرج فيه

وأهداف محددة، ودوافع علمية وتربوية مبررة. كما أتاح اسففففتعراة   وأسففففىلتها،  المشففففكلة البحثيةالتي أفرزت  
ها، من خلال معالجة أحد المواضفففيع   الدراسفففات السفففابقة إبراز الفجوة المعرفية التي تسفففعى الدراسفففة إلى سفففد 
غير المطروقة ميدانيًا في السفياق التربوي المحلي. وسفيمهد هذا الإطار الإشفكالي للانتقال إلى بناء تصفور 

ري شفففففامل حول المفاهيم الأسفففففاسفففففية للدراسفففففة، وذلي في الفصفففففل الموالي، المخصفففففص للإطار النظري  نظ
 الموالي.
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 مفهوم وتطور العقد   :الفصل اللاني
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 : مدخل
إن بنففاء المعرفففة ليس مجرد عمليففة تقنيففة، بففل هو سففففففففففففففيرورة تتففداخففل فيهففا قففدرات المتعلم، ونمففاذج  
تفكيره، وطرائق التفاعل الصففففففي، والكفايات ليسفففففت مجرد قدرة معزولة أو نتيجة نهائية تُدرلار إلا من خلال 

والتعليم الأصفففففففففيل يقوم على تكامل الفهم المعرفي مع القدرة على اتخاذ قرار مسفففففففففمول يرتبط بالقيم  الأداء.  
وأن عنصففففففر المسففففففمولية ليس   .  والمقاصففففففد التربوية، وهو ما يجعل الأداء أكثر من مجرد اسففففففتجابة ظرفية

ل المعرفة والمهارة إلى ممارسفة قصفدي ة  نًا أخلاايًا زائدًا، وانما جزء بنيوي داخل مفهوم الكفاية، لأنه يُحو  مكو 
فيبرز بذلي الطابع التركيبي للديداكتيي باعتباره   .فاعلية وحُكم ذاتيقادرة على مواجهة المشفففكلات الجديدة ب

طبيعة المضفففففامين، والمعايير   . متقاطعا معمجالًا ينظ م أدوار المعلم والمتعلم والوسفففففائط وفق معايير علمية
الإبسففففففففففففففتمولوجيفة، والاختيفارات البيفداغوجيفة، متجفاوزا طبيعتفه كتقنيفة لتخطيط الفدروس فيغفدو بفذلفي منظومفة  
تفسيرية تنظ م أدوار الفاعلين وتبني ضوابط الممارسة، يعيد ترتيب أضلال المثلث الديداكتيكي، وفق منطق  

جففاهز إلى مورد تعبىففة، وينتقففل المتعلم من دور المتلقي إلى    دينففامي جففديففد تتحول فيففه المعرفففة من محتوى 
هًا لمسففففار التعبىة.   ا للوضففففعيات وموج  فاعل قادر على الإنجاز والمبادرة والانخراط، ويصففففبح المعلم مهندسففففً

مرجعًا تفسفففففففففففيريا لعملية بناء الكفاءات نفسفففففففففففها، التي لا تتحقق إلا حين تنسفففففففففففجم كل   والمثلث الديداكتيكي
وأخرى   معلنة وخفية،قواعد غير   . تحكمهااخل وضففففففففففففعية دالة تسففففففففففففمح بالإنجاز والتعبىة والنقلالأطراف د
يعد العقد ومن هذا المنظور،    .هاالعلاقة محورًا أسففاسففيًا لفهم  تفاعلات هذهيجعل دراسففة  وملزمة ماواضففحة  

أداة مفاهيمية ومنهجية مهمة لدراسففة الواقع التعليمي وتحليل ممارسففات التدريس، إذ يوف ر إطارًا  الديداكتيكي  
 التعليمية.  لفهم كيفية تحقيق الأهداف 

وفي هذا السفففففففففففياق، لا يمكن مقاربة موضفففففففففففول درجة ممارسفففففففففففة العقد الديداكتيكي في إطار مقاربة  
التففدريس بففالكفففاءات بمعزل عن تحليففل الأسففففففففففففففس النظريففة التي تقوم عليهففا هففذه المقففاربففة، ولا عن الآليففات  

داكتيكي لا يُمارلاس البيداغوجية التي يتم من خلالها تنزيلها، وعلى رأسففففففها الوضففففففعيات التعليمية. فالعقد الدي
في الفراغ، بل يتشفففففكل داخل وضفففففعيات تعليمية محددة، ووفق تصفففففور معين للتعلم، ولأدوار المعلم والمتعلم 

يرتكز عليه هذا  النظري الذي    المفاهيميالسففففففياق    توضففففففيحهذا الفصففففففل إلى   بهدف ما ذكروبناء على كل  
 به. قالمكون المهم وكل ما يتعل 
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 التدريس بالكفاءات  مقاربة .1
 :الخلفية الإبستمولوجية لمقاربة التدريس بالكفاءات .1.1

يصففعب تناول مقاربة التدريس بالكفاءات بمعزل عن خلفياتها النظرية المتجذ رة في ميادين متعددة،  
رًا معرفيًا متكاملًا ينهل من   من أبرزها الفلسفففففففففففففة، والعلوم الإنسففففففففففففانية، والعلوم الدايقة، إذ إنها تمث ل تصففففففففففففو 

دة. فهي ليسففففففففففففففت مجر د  مرجعيات متعددة لتوجيه الفعل التربوي نحو تحقيق غايات تربوية وبيدا  غوجية محد 
س لمنطق مختلف في بناء الممارسفففات الصففففية،  هي   تقنية تعليمية، بل أسفففهم في بلورته  براديغم جديد يمسففف 

وأدوار الففاعلين  ،  وطبيعفة المعفارف،  مجموعفة من النظريفات البيفداغوجيفة التي اعفادت مسففففففففففففففاءلفة فعفل التعليم
   .التربويين داخل الوضعية التعليمية

لت النظرية السفففففلوكية إحدى اللبنات الأولى في التفكير البيداغوجي، حيث   (Behaviorism) شفففففك 
ربطت التعلم بميكانيزمات الاسففففففففففتجابة للمثيرات، وركزت على السففففففففففلور القابل للملاحظة والقياس، وهو ما  

الذي قدم مفهوم "التعزيز   (Skinner, 1953) وطور ه لاحقًا سففففففكينر (Watson, 1913) مث له واطسففففففون 
 .الإيجابي" كأساس لبناء الكفاءات السلوكية عبر التكرار والتدريب

غير أن هفذا الطرح السففففففففففففففلوكي، رغم نجفاحفه في مراحفل التعليم المهني والتفدريفب، وُوجفه بفانتقفادات  
 النظريففة المعرفيففة  بروزممففا أدى الى    .بففاغفففالففه للعمليففات العقليففة التي يقوم بهففا المتعلم اثنففاء تعلمففهتتعلق  

(Cognitivism)  ، التعلم عملية عقلية داخلية تقوم على معالجة المعلومات،    أن(  1967)نيســــرإذ اعتبر
بين أنوال مختلفة من  ( 1965) غانييهوربط   .والاسففففففففففترجالوتشففففففففففمل مراحل الإدرار، والترميز، والتخزين،  

  أوزوبـلأكففد  في حين  .  .(Gagné et al., 2005) نواتج التعلم وشففففففففففففففروط داخليففة وخففارجيففة تتيح تحققهففا
أن التعلم الحقيقي هو التعلم ذي المعنى، الففذي يتحقق عنففدمففا تففُدمج المعففارف الجففديففدة في   ( على1968)

 ..(Ausubel, 1968) البنية المعرفية السابقة للمتعلم بشكل منظم

بيفففاجي ) البنفففائيفففة  1977ليحول  الى    التعلم  Constructivism)   )  البنفففائيفففة( من خلال النظريفففة 
التكيف   التففاعفل مع البيىفة مع التفأكيفد على مبفادئ  سففففففففففففففيرورة داخليفة نشففففففففففففففطفة يبني فيهفا الفرد معفارففه عبر

فكرة  ،  (1978)يفيغوتسفففكالسفففياق نفسفففه، تبنت البنائية الاجتماعية، كما صفففاغها   يوف  والموائمة والتمثل.  
أن التعلم لا يتم بمعزل عن المحيط الثقافي والاجتماعي، وأن الكفاءات تنشفففففأ ضفففففمن "منطقة النمو القريب"  

 من خلال التفاعل بين المتعلم والموجه.
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، حيث  (1997باندورا )ل  (Self-Efficacy Theory) نظرية الذات الفاعلةلتتكامل مع هذا الطرح ماقدمته  
الاجتماعي -ركزت على أهمية تمث ل المتعلم لفاعليته الذاتية في اكتساب الكفاءات، ما يعزز البعد الذاتي 

أن شعور الفرد بقدرته على إنجاز المهام المطلوبة يمثر مباشرة على مدى استعداده للمثابرة ومواجهة و للتعلم  
وكامتداد   .وأن التعلم يتم بشكل أساسي من خلال الملاجظة والنمذجة ضمن بيىة تعليمية داعمةالتحديات.  

النظرية اعترف   لهذه  المتعلمين.  (  1983نر )غاردعملي  لدى  المعرفية  القدرات  أحدث قطيعة مع و بتنول 
التصور الأحادي للذكاء، بوصفه بنية مركبة ومتعددة الأبعاد، تشمل على الأقل ثمانية أنماط من الذكاء، 

 .ي، والموسيقي، والحركي، والفضائي، والاجتماعي، والذاتي، والطبيعيمثل الذكاء اللغوي، والمنطق

الذي يحول المعارف المكتسففففبة    ،التجريبي  التعلمموذج  ن، (1984لماسففففبق طور كولب )واسففففتكمالا 
عبر المرور بتجفارب ملموسفففففففففففففففة وتحليلهفا والتفكر  ،  من الملاحظفة والتففاعفل الاحتمفاعي الى خبرات علميفة

ن من أربع مراحل متكاملةه الذي  نموذج حسفففففففففففب  فيها، ثم تعميمها وتطبيقها في سفففففففففففياقات جديدة هي   يتكو 
   النشط.  والتجريب  والملاحظة التأملية والمفاهيم المجردة  ،الملموسة  الخبرة

م   نموذج التعلم   (1986)باروزومع ظهور النظريات الحديثة الداعمة لمقاربة التدريس بالكفاءات قد 
ل المواقف الواقعية إلى فرص تعليمية تمكن المتعلم من تطوير الكفايات   القائم على المشفففففففكلات، الذي يحو 

على أن التعلم  ( 1991) لاف ووونغرل  ومن جهتها، رك زت النظرية الموقفي ة للتعلم  .التحليلية واتخاذ القرار
يحدث ضففففففففمن سففففففففياقات اجتماعية حقيقية، وأن الانخراط في مجتمعات الممارسففففففففة يمنح المتعلم الفرصففففففففة  

الاسففففففففففففففتقلاليفة  (  2002. ليعزز بعفدهفا زيمرمفان )لتطبيق المعفارف والمهفارات بطريقفة طبيعيفة ومسففففففففففففففتفدامفة
الفففذي يمك ن المتعلم من التخطيطعبر  والكففففايفففات الفففذاتيفففة،   الفففذاتي التنظيم،  وتقييم ،  المراابفففة،  مفهوم التعلم 

 .دارة المعرفة والمهارات بشكل مستقللإمتقدمة  ال  اتهقدر   تطويرو تعلمه بنفسه،  

ل  سففففففففففففبق يمكننا القول ان مقاربة التدريس بالكفاءات   ومن خلال كل ما  قد جاءت كتجسففففففففففففيد لتحو 
عميق في الفلسففففففة التربوية التي توجه السفففففياسفففففات التعليمية المعاصفففففرة، حيث تم الانتقال من نموذج يرك ز 
  ،  على المعلومة الجاهزة إلى نموذج يرتكز على الإدماج، والتعبىة، وانتاج المعنى داخل وضفففففففففففففعيات واقعية

 ل  الثقل من التدريس إلى التعلم، ومن المحتوى إلى الفع مركزفيها ينتقل  

 بالكفاءات: مفهوم المقاربة .2.1
المقاربة بالكفاءات إطارٌ بيداغوجي يُعيد تنظيم التعلم حول الكفاءة بوصففها قدرةً على الفعل بفعالية  

قة لموارد   داخل صفنفى من الوضفعيات، قدرةٌ تسفتند إلى المعارف لكنها لا تُختزل فيها، إذ تتطلب تعبىةً منسفَّ
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مشفففففكلات تنتمي إلى عائلة وضفففففعيات مشفففففتركة   ايمية، للحل  الناجع لوضفففففعيات  معرفية واجرائية ووجدانية
دة، ويُظهر نقلًا و البنية والمعايير.   د الكفاءة في سفففلورى مُلاحظ يسفففتوفي معايير أداء محدَّ بهذا المعنى تتجسففف 

 .وتكييفًا للموارد عبر سياقات متنو عة

د من الوضفففففعيات؛ قدرةٌ أن (  Perrenoudويرى ) الكفاءة قدرةٌ على التصفففففر ف بفعالية في نولى مُحدَّ
ة موارد معرفية هذا التأكيد على   .تسففففففففففففففتند إلى المعارف دون أن تختزل فيها، وتتطل ب تشففففففففففففففغيلًا متآزرًا لعد 

 .التعبىة والتآزر يضع الفعل الموقفي في صلب الكفاءة

-  تعبىةِّ مجموعةى مُتكاملة من الموارد لحل ِّ وضفففعيةفي ُ  إمكانيةفيرى ان الكفاءة   (Roegiersأما )
، هذا التعريف بُعدلاي الاندماج بين الموارد والنطاق الذي تُتاح ل شففففففكلة تنتمي إلى عائلة وضففففففعيات.  م يرسفففففف 

 .(Scallon ،2004)  .النقلداخله قابلية  

ز هذا المنحى ما  على تعبىةى    ( يقومagir complexe) مُعق د اعتبرها فعلى حين   تارديفأورده ويُعز 
د على فعالية التعبىة وطابعها التأم لي  ل وجمعى فع الين لموارد داخلية وخارجية ضفففففمن عائلة وضفففففعيات؛   يشفففففد 

 (.2017 ؛2006،  تارديفالكفء. ) معيارًا للحكم بوصول المتعلم إلى مستوى 

فالكفاءة حسفبه  سفوسفيوبنائي؛    بالمجتمع من منظورى  يذهب جونا ر أبعد من ذلي حين يربط الكفاءةو  
ا مُسففففففففففففففاقفلاة سففففففففففففففيفاايف ا، ويتم بنفا هفا في   معنى، لا في عزلفةى عن الوضففففففففففففففعيفة  ال حقيقيفة ذات  ال تففاعلات  ال دائمفً

 .المعرفية  الاجتماعية

أحد أبرز المنظ رين للكفاية في المجال التربوي والمهني، في تطوير مفهوم   Le Boterfوسففففففففففففففاهم 
الكفاية من زاوية وظيفية ومهنية تعتمد على تعبىة الموارد في سففففففففففففففياق العمل. حيث عرفها على بيداغوجيا 

أنها القدرة على تعبىة موارد مختلفة )معارف، مهارات، مواقف...( في وضففففعية مهنية معقدة ضففففمن سففففياق 
لا تقتصفففففففففر  (capacité de mobilisation) معين، من أجل تحقيق نتيجة ملائمة. فالقدرة على التعبىة

ا. لتشففففففففففففففمففل الموارد الففداخليففة من معففارف،  على امتلار الموارد، بففل ترتكز على القففدرة على توظيفهففا عمليففً
ات، ودعم تنظيمي. والتي تظهر في ومهارات، وسفففففففففففلوكيات، وخبرات، والموارد الخارجية من أدوات، وعلاق

وضعية مهنية معقدة عندما يواجه الفرد وضعية تتطلب التفكير، التكيف، والتصرف. لتحقيق نتيجة ملائمة  
 .وناجعة وفعالة



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

32 

وعليه أن تكون كفمًا لا يعني فقط أن تعرف أو أن تعرف كيف تقوم بشففففففففففففففيء، بل أن تعرف كيف 
 تتصرف بشكل ملائم في وضعية معينة، من خلال تعبىة الموارد المناسبة.

يمكننففا أن نلاحظ من خلال هففذه التعففاريف أن الأدبيففات البيففداغوجيففة تتفق على أن الكفففاءة تُعتبر  
بًا يتجاوز مجرد امتلار المعارف أو المهارات بشفففكل منفصفففل. فرغم تباين الصفففياغات، تتقاطع  مفهومًا مرك 

رات في سفففففففففففففياقات معقدة،  هذه التعريفات في اعتبار الكفاءة فعلًا إدماجيًا يتطلب تشفففففففففففففغيل المعارف والمها
 .ويستلزم دمجها وتعبىتها للموارد، مما يظهر في التفاعلات ذات المعنى الحقيقي

يركز بيرينو على البعد    حيث  تتباين التعريفات المتعلقة بالكفاءة في بعض الجوانب الأسففففففففففففاسففففففففففففية.
الوظيفي الفذي يرتبط بفالفعفل داخفل الظروف المحفددة، بينمفا يُبرز روجرز أهميفة الطفابع التعبوي والتطبيقي،  

من ناحية أخرى، يُضفففففيف تارديفففففففففففففففففففف بُعد  و والذي يتعلق بتعبىة الموارد لمعالجة مجموعة من المشفففففكلات.  
بنائيًا للكفاءة، إذ -جونا ر، فيعطي بعدًا سفوسفيوأما المعيارية والجودة كشفرط ضفروري لتقييم تحقيق الكفاءة.  

تناول لوبترف  له،   سففففياق مشففففابه وليس بعيدا عنه وفي  تُبنى من خلال التفاعلات الاجتماعية ذات الدلالة.
أن المتعلم و ن حلقة تعلم تتضفففمن الخبرة الشفففخصفففية،  الكفاءة من منظور مهني وتعليمي، حيث شفففكلها ضفففم

يمر بمراحل تشفففففففمل الأداء، الشفففففففرح، التكوين المفاهيمي، وأخيرًا النقل التجريبي إلى وضفففففففعيات جديدة، في 
 دلتمك  عملية ديناميكية تُعزز الكفاءة، ممكدًا أن هذه الأخيرة لا تسبق الفعل، بل تتشكل وتتكيف من خلاله.

بيداغوجية الوظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة، بكل ما  لنا المناهج الجزائرية كل ذلي بوصفففففففها 
تحمله من تشفففابي في العلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختيار منهجي يمكن المتعلم 
من النجاح في هذه الحياة على صففففففورتها، وذلي بالسففففففعي إلى تثمين المعارف المدرسففففففية وجعلها صففففففالحة  

 (.2005التربية الوطنية،    وزارة)".  ختلف مواقف الحياةللاستعمال في م

عفدة مففاهيم وجفب علينفا فهمهفا حتى نتمكن   رواذا قمنفا بتفكيفي البنيفة الفدلاليفة للكففاءة نجفدهفا تحوي
 من فهم واستيعاب حقيقة بيداغوجيا الكفايات منها:

المواقف و  :(Ressources)  الموارد - المهارات/القدرات،  التصريحية/الإجرائية،  المعارف  تشمل 
. القيمة المضافة ليست في امتلار الموارد مناشير، تعليمات(والقيم، واستراتيجيات العمل )خطط،  
 .بل في تعبىتها وفق مقتضيات الوضعية 

/ :(Mobilisation)  التعبئة - مُتماسي،    يميتا معرففعلٌ تنظيمي  أداء  إلى  المبعثرة  الموارد  ل  يُحو ِّ
 . فعلًا قبل أن تكون مخزونًا  ويستدعي الحكم الموقفي والاختيار بين بدائل. لذلي تُعد  الكفاءة
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مُعق دة  الوضعيات:الوضعية/عائلة   - وضعيات  في  بل  معزولة،  تمارين  في  الكفاءة  تُقاس  لا 
 . التي تُمك ن من نقل الأداء وتعميمه معياريةومقتضياتى 

ممشرات أداء ومعايير جودة )الملاءمة،   للملاحظة والقياس عبر   قابلة: تكون  والتقويمالمعيارية   -
أصيل )مشاريع، مهام  الدقة، الاقتصاد المعرفي، الابتكار…(، لا عبر الاستظهار؛ فتقويمها أدائي 

بة  . (مرك 
خارج سياق التعل م، مع تكييف الموارد لأوضال  : يجب ان يكون الاشتغال فيها  قابلية النقل/التكييف  -

 ي. جديدة؛ لذا يُصبح النقل معيارًا فارقًا بين امتلار معرفةى وبين التمكن الكفائ
 عناصر الكفاءة في مقاربة التدريس بالكفاءات: .3.1

أصفففففففبح هذا المصفففففففطلح متداول كثيرا في مختلف الأنظمة التعليمية عالميا وعربيا ومحليا غير أنه  
 يتداخل في كثير من الأحيان مع مفاهيم أخرى كما هو الامر بالنسبة الى:  

 القدرة: .1.3.1
فرديفة يتم تعبىتهفا في سففففففففففففففيفاق معين لإنجفاز مهمفة أو   ةأنهفا: مإمكفانيف القفدرة على    Meirieuعر ف  

حفل مشففففففففففففففكلفة، وتعتمفد على مجموعفة من المعفارف والمهفارات والمواقف التي يمتلكهفا الفرد ويوظفهفا بطريقفة 
 (.Meirieu  ،1996منسجمة وهادفة  وهي حسبه نشاط ثابت قابل للنقل في حقول معرفية مختلفة )

ان يقوم به المتعلم من أنشففففطة على المسففففتوى المعرفي أو الوجداني    نما يمكفهي بذلي تعبر على  
أو الحسففففففففففي حركي أو المنهجية. كما تشففففففففففير أيضففففففففففا الى جملة الإمكانيات التي تمكن من بلوغ درجة من  

 الى:بذلي القدرات    المهام. لتتنولالنجاح في العلم أو في أداء مختلف 

 قدرات معرفية )الكتابة، القراءة، التعبير، حل مشكلة، التجريب....(. -
 قدرات اجتماعية )التعامل مع الآخر، التعاي ، التعاون....(. -
 حركية )الحواس، في الرياضة والرسم، التحكم في حركات الجسم....(.-قدرات حس   -

 ولهذا تتصف القدرة بمجموعة من الخصائص تجعلها متميزة عن باقي المفاهيم الأخرى منها:

وهذا يعني أن    معين.فهي لا ترتبط بموضفول في حقل    أخرى:خاصـية الامتداد في حقول معرفية  ❖
 المتعلم لا يكتفي بتطبيق ما تعل مه في وضعية واحدة فقط، بل يستطيع:

 تعميمه على سياقات مشابهة. -
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 تكييفه مع مشكلات جديدة ومعق دة. -
 إعادة استثماره في وضعيات حياتية أو مهنية مختلفة. -
ففإذا تعلم التلميفذ في درس العلوم مثلا كيفيفة تحليفل ظفاهرة طبيعيفة معينفة، ففإن خفاصففففففففففففففيفة الامتفداد   -

تعني أنه يمكنه اسفففففتخدام نفس مهارة التحليل: في وضفففففعية جديدة داخل المادة نفسفففففها أو في مادة  
ية في أخرى )كالفيزياء أو الجغرافيا(، أو في وضففففففففعية واقعية خارج القسففففففففم )مثل فهم ظاهرة فيزيائ

 حياته اليومية(.
والتي يتطلب تحصفففيلها واكتسفففابها وقتا طويلا تنشفففأ فيه وتنمو وتتطور. فالقدرات    :خاصــية التطور ❖

ليسفففففت ثابتة أو نهائية، بل تتطور عبر التعلم والتدريب والخبرة. وتعتبر قابلة للتحسفففففين مع الوقت.  
فمن الممكن بناء قدرات جديدة أو تقوية أخرى موجودة مسففففففففبقًا وفق التدرج البيداغوجي المناسففففففففب.  

 "حل المشكلات" لدى التلميذ لا تظهر فجأة، بل تنمو تدريجيًا: فقدرة

 يتعلم التلميذ تحديد المشكلة.في المرحلة الأولى:   -
 يتعلم جمع المعلومات حولها.ثم:   -
 يبدأ في اقتراح حلول بسيطة.وبعدها:   -
 ارنة البدائل، واختيار الأنسب منها، وتبرير قراره.ر يصبح قادرا على مقومع مرور الوقت:   -

تشففففففففففير هذه الخاصففففففففففية إلى أن القدرة قابلة للتغيير والتعديل والتكييف حسففففففففففب  خاصـــــــية التحول:  ❖
المواقف، والمعارف الجديدة، وتغير السففففففياقات التعليمية أو حتى تغير المتعلم نفسففففففه. فهي ليسففففففت  
سففففففففمة ثابتة بل تُعاد بنا ها وتتطور بحسففففففففب الحاجات والتحديات المطروحة. فعندما يمتلي المتعلم  

يعني ذلي أنه سفففيطبقها بنفس الشفففكل في كل وضفففعية، بل يمكن إعادة تشفففكيل هذه  قدرة معينة، لا 
 القدرة لتتلاءم مع سياقات مختلفة:

 التحول يحصل بواسطة التعلم )موقف جديد، نشاط مختلف، مشرول جماعي...(. -
 المتعلم قد يُعيد تنظيم معارفه وقدراته ليواجه مهمة غير مألوفة. -

فاذا كان هنار تلميذ مثلا يمتلي قدرة على التنظيم الذاتي لوقته الدراسفففففففففففي، ففي المسفففففففففففتوى الأول،  
يسففتعمل جدولًا زمنيًا بسففيطًا. وبعد خوة تجارب ومواقف جديدة )كالتحضففير لامتحان شففامل(، يُحو ِّل هذه  

قدرة وُسفففففففففتعمل في تنظيم  القدرة إلى تخطيط أكثر تعقيدًا، يتضفففففففففمن أولويات ومراجعة ذاتية. لتتحول نفس ال 
 مشرول جماعي أو الاستعداد لمقابلة. كما قد تصبح قدرة التواصل الى قدرة للتفاوة.
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فخاصية التحول تعني أن القدرة ليست ميكانيكية أو جامدة، بل هي ديناميكية، قابلة لإعادة الهيكلة  
حسفففففففففففب المواقف الجديدة، وهذا ما يجعلها قريبة من فكرة "الاسفففففففففففتقلالية" و"الذكاء التكيفي". ليكون هذا من  

 (.Apprendre à apprendreأسس البيداغوجيا الحديثة التي تركز على تعلُّم التعلم )

اذ من الصفعب اياس مسفتوى التحكم في قدرة معينة وهي من  :خاصـية عدم قابلية التقويم مباشـرة ❖
ضففففففففمن تفكيكهم لمفهوم "القدرة" في  ميريو  الخصففففففففائص الجوهرية للقدرة، وقد تناولها الباحثون مثل

القفففدرة، بخلاف المهفففارة أو المعرففففة الجزئيفففة، لا يمكن  التربوي والتعليمي. وهي تعني أن  المجفففال 
تقييمها بشفففكل مباشفففر أو آني، لأنها تظهر في سفففياقات مركبة ومعقدة، وتُمارس ضفففمن وضفففعيات  

 حقيقية تتطلب تعبىة موارد متعددة ومتنوعة.

  متكامل. ولافهي ليسفففففت سفففففلوكًا بسفففففيطًا قابلًا للملاحظة فورًا، بل هي بنية داخلية تترجم في أداء  
يمكن الحكم على امتلار المتعلم لها من خلال تمرين واحد أو نشاط جزئي، بل تُستنتج من أداءات متكررة  

أو مشففففكلات معقدة تظهر   إدماجيه، فإن تقييمها يتطلب وضففففعيات  يمختلفة. لذل وذات معنى في سففففياقات  
لا قدرة متعلم على "حل المشففففففكلات"،   في تقييم اوالتحليل. فرغبتنفيها بوضففففففوح قدرته على التعبىة والتكي ف 

منه حل تمرين رياضفففففففي تقني واحد، بل يجب أن نضفففففففعه في موقف يتطلب التحليل    نكتفي بالطلب  ايجعلن
رياضففففية، ويُطلب منه: قراءة المعطيات تحديد    والاختيار بين عدة اسففففتراتيجيات، كأن يواجه مشففففكلة حياتية

هذه الحالة فقط، نتمكن من اسففففتنتاج القدرة   ياختياراته. وفالمطلوب، اختيار الطريقة الأنسففففب للحل، تبرير  
 وليس فقط تقييم مهارة معزولة.

كما يمكننا التنويه هنا الى ان هذه الخاصففففففففية ترتبط بفلسفففففففففة التدريس بالكفاءات التي تُشففففففففدد على  
 والتقييم التكويني.  (l’évaluation authentiqueأهمية التقييم الأصيل )

 المهارة: .2.3.1
المهففارة هي القففدرة على إنجففاز مهمففة معينففة بكفففاءة عففاليففة وفي أقففل وقففت ممكن وبففأقففل جهففد، مع 

ن للكفاءة، وتشففير إلى ما يُجيده الفرد من أفعال   هي عنصففر  ضففمان دقة الأداء. ومن منظور الكفاءات مكو 
 ,Boterf, 2000 ; Perrenoud)يمكن ملاحظتها واياسففففففففها، تُمكنه من التعامل مع وضففففففففعيات معينة. 

1996.) 
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فهي بذلي أكثر تخصفيصفا من القدرة، تتمحور حول نشفاط معين قابل للملاحظة، وأداء مهام معينة 
بكل دقة وبإتقان فعندما يسفففففففتطيع المتعلم من الحفظ مثلا بسفففففففرعة وأن يسفففففففتوعب دروسفففففففا معينة بأقل جهد  

 ممكن نقول انه اكتسب مهارة. 

 وتحدد أساسا في ثلاث مستويات هي:
 مهارات التنفيذ والمحاكاة والتي تتم بواسطة تقنيات التكرار. -
 مهارات الاتقان والدقة التي تنمى بالتدريب والتمهير. -
 مهارات التكيف والابدال وتنمى بالجهد الشخصي الذي يبذله المتعلم وعمله الذاتي. -

 الاستعداد: .3.3.1
للتعلم أو   مهيليرى بياجيه أن الاسففففففففففففتعداد هو حالة من النضففففففففففففج العقلي أو المعرفي تجعل الفرد  

 لاكتساب مهارات معينة.

( الى القابلية أو الاهلية لممارسفففففة الكفاية، فهو الحافز  2021يشفففففير الاسفففففتعداد حسفففففب العبيوي )و 
والذي يتطلب الميل والر بة التي تعد ضففرورية من اجل انجاز نشففاط معين،    للإنجازالسففيكولوجي الداخلي  

واتقفان مهفارة معينفة. فإذا كان المتعلم يمتلفي اسففففففففففففففتعفدادًا لتعلم القراءة، فهفذا لا يعني أنه يقرأ فعلًا، بل يعني 
ءة إذا وُفرت له أنه يمتلي قدرات أولية )نمو بصففففري، تركيز، وذاكرة سففففمعية...( تجعله قادرًا على تعلم القرا 

 بيىة مناسبة.

 الإنجاز: .4.3.1
يمثل مفهوم الإنجاز في التربية الحديثة القدرة على تنفيذ مهمة أو نشفففففففاط معين بكفاءة وفاعلية في 
سفففففففففياق معين، وغالبًا ما يتجلى ذلي في الأداء الفعلي والواضفففففففففح للمتعلم عند مواجهة مشفففففففففكلة أو نشفففففففففاط 

ا لكفاءة أو قدرة معينة، حيث يُظهر كيفي ة اسففتغلال الموارد المعرفية  تطبيقي. يُعتبر الإنجاز تجسففيدًا ملموسففً
والمهارية والسففلوكية في سففياقات محددة. كما أنه يرتبط بنتائج فعلية وليس مجرد إمكانية الفعل، مما يجعله 
ا كوسفيلة اياس موضفوعية لمدى تحقيق  ممشفرًا أسفاسفيًا في تقييم الكفاءات والقدرات. ويُسفتخدم الإنجاز أيضفً

ا في درس الجغرافيا. عند طلب الأهداف التعليمية. وكمثال عن ذلي   يمكن للمتعلم أن يحقق إنجازًا ملموسفففففففً
 تحليل خريطة اقتصادية، يُظهر الطالب كفاءته في عدة مجالات: 

 استخدام المعلومات المتعلقة بالثروات الطبيعية وأساليب توزيعها.  المعرفة الجغرافية: -
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 القدرة على قراءة وتحليل البيانات المعروضة في الخريطة بدقة.  مهارات القراءة: -
 فهم العوامل الاقتصادية التي تمثر على توزيع الموارد وكيفية تفاعلها.  التحليل والتفسير: -
ــال: - تقديم عرة منطقي ومتماسففففففي يوضففففففح أفكاره بشففففففكل واضففففففح ويسففففففهل على   التنظيم والاتصــ

 الآخرين فهمها.
ا   ا في المعلومفات النظريفة، ولكن أيضففففففففففففففً هفذا الإنجفاز المتكفامفل يفدل على أن المتعلم ليس فقط مثقففً
قففادر على تطبيق هففذه المعلومففات في سففففففففففففففيففاقففات عمليففة وعمليففة. يعكس ذلففي قففدرتففه على التفكير النقففدي  

 والاستفادة من موارد المعارف المكتسبة.

إن  تحليل المفاهيم التربوية السفففابقة يُظهر الترابط بين الكفاية، القدرة، المهارة، الاسفففتعداد، والإنجاز  
بموضفففففففول الدراسفففففففة فمفهوم الكفاية يُعتبر الأسفففففففاس المركزي لهذا التوجه التربوي، حيث يرتبط بقدرة المتعلم 

معقدة. لتُشففففففففكل من جهة أخرى القدرة  على اسففففففففتخدام موارد متنوعة للتعامل مع مواقف حياتية أو دراسففففففففية  
جزءًا أسففاسففيًا من الكفاية، لاشففتمالها على خصففائص مثل النمو، والامتداد، والتحول، التي تتجلى في مسففار  
ل ضففففففففففففففمن مواقف تعليميففة،  تطور أداء المتعلم. فهي تعب ر عن الإمكففانففات الففذهنيففة أو الحركيففة التي تُفعففَّ

اقفدات الضففففففففففففففمنيفة والصففففففففففففففريحفة التي يبنيهفا المعلم مع المتعلم في علاقفة وبفالتفالي تُعفدُّ مرجعيفة في فهم التعف 
وظيفية وتفسفففففففيرية. في حين تتعلق المهارة بالجانب العملي والإجرائي للكفاية، حيث تعكس مسفففففففتوى الأداء 
م  الفع ال في إنجاز مهام محددة بدقة وكفاءة، مما يدل على درجة التحكم في الممارسففففففففففففففة فهي تُمارس وتُقو 

ا في المهام الصفففية التي    داخل القسففم، ما يجعلها عنصففراً يظهر في مضففمون العقد الديداكتيكي، خصففوصففً
ن نفسففففي معرفي وانفعالي يُهي ل  يتفاوة حولها المعلم والمتعلم في علاقة تكاملية. أما الاسففففتعداد، فهو مكو 

تجفاوب المتعلم مع    المتعلم لاكتسفففففففففففففففاب الكففايفات والقفدرات. يكمن توظيف هفذا المفهوم في تفسففففففففففففففير مفدى
التعفاقفدات الفديفداكتيكيفة، لكن لا يُعتبر من المففاهيم المركزيفة في تحليفل الكففايفات أو العقفد الفديفداكتيكي. في 
علاقة تفسفففيرية غير مباشفففرة. كما يعتبر الإنجاز نتيجة ملموسفففة للتفاعل بين هذه المكونات، مما يمكن من  

هو أحد الممشففففففففرات الملموسففففففففة على تحقق الكفايات أو فشففففففففل تتبع مدى تحقيق أهداف العملية التعليمية. ف
التعففاقففد الففديففداكتيكي. ويمكن اعتبففاره نتيجففة تُسففففففففففففففتخففدم لتقويم مففدى فعففاليففة العقففد وتنفيففذه في ظففل المقففاربففة  

 بالكفاءات. في علاقة تقييمية وتفسيرية.

فتشفففففك ل بذلي هذه المفاهيم إطارًا نظريًا ومعرفيًا أسفففففاسفففففيًا لفهم وتحليل طبيعة الممارسفففففات الصففففففية  
 التي ينظمها العقد الديداكتيكي في سياق مقاربة التدريس بالكفاءات.
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 : المقاربة بالكفاءات على العلاقة التربوية انعكاسات .4.1
أفرزت مقاربة التدريس بالكفاءات تحو لًا نوعيًا في طبيعة العلاقة التربوية داخل القسم، حيث لم يعد 
الفعل التعليمي قائمًا على علاقة عمودية تُكر س هيمنة المعلم بوصفففففففه مصففففففدرًا وحيدًا للمعرفة، بل أصففففففبح  

لية التعلم. ففي هذا الإطار، ينتقل  يُبنى على علاقة تفاعلية تشفففففففاركية، يتقاسفففففففم فيها المعلم والمتعلم مسفففففففمو 
المعلم من دور الملق ن إلى دور المنظم والمرافق، في حين يُنظر إلى المتعلم كفاعل نشففففففففففففففط مطالب بتعبىة 
موارده واتخاذ قرارات داخل وضفعيات تعليمية ذات معنى. ويترتب عن هذا التحول إعادة صفياغة التوقعات 

ية، بما يُفضفي إلى عقد ديداكتيكي أكثر مرونة ودينامية، يسفمح بالخطأ،  المتبادلة بين طرفي العملية التعليم
 .ويشج ع على المبادرة، ويجعل من التفاعل والحوار أساسًا لبناء التعلمات المركبة المرتبطة بالكفايات

غي رت مقفاربفة التفدريس بفالكففاءات طبيعفة العلاقفة التي تربط المعلم بفالمتعلم   كيفهنفا  المقصففففففففففففففود  و 
،  المسففففمولية ،  السففففلطة المعرفية،  الأدوار داخل القسففففم، ليس على مسففففتوى الخطاب فقط، بل على مسففففتوى:

 كيف انتقلنا من علاقة تعليمية عمودية إلى علاقة تربوية تشاركية.و   .التوقعات المتبادلة،  التفاعل

 على مستوى المعلم : .1.4.1
ا للتعل م لا مجر د برنفامج للتعليم، إذ يرك ز على إكسففففففففففففففاب المتعلم  إن    التفدريس بفالكففاءات يعفد منهجفً

كفاءات وظيفية تُسففففهم في ربط معارفه ومهاراته بواقعه المعي  واسففففتشففففراف مسففففتقبله. وتتمي ز هذه المقاربة  
ا واسففففعًا من الحرية والمرونة،  البيداغوجية بطابعها الدينامي والحيوي، حيث تتيح للممارسففففة التعليمية هامشففففً 

رًا للتعل م، ومُنشففطًا للتفاعل داخل القسففم. غير أن  كما تمنح المعل م دورًا مركزيًا بوصفففه فاعلًا مشففاركًا، وميسفف 
 :هذا النمط من التدريس لا يستقيم إلا إذا اضطلع المعل م بأدواره الجديدة، ومن أبرزها

 :مساعدة المتعلم على تحويل المعارف إلى موارد قابلة للاستلمار الفعّال .1
ا من المبففدأ الففذي يفيففد بففأن الفرد لا يتعل م خففارج وضففففففففففففففعيففات ذات معنى، فففإن المعففارف لا   انطلاقففً
تصففففبح موارد فعلية إلا حين يُحسففففن المتعل م تعبىتها وتوظيفها لحظة بروز المشففففكلة. فلا جدوى من امتلار 

وهنا يبرز دور    المعرفة إذا لم يُحسفففففففن اسفففففففتدعا ها في السفففففففياق المناسفففففففب الذي يفرضفففففففه الموقف التعلمي.
المعلم، الذي لا يقتصففر على تصففميم الوضففعيات التعلمية بل يتعداه إلى تدريب المتعلم بشففكل مسففتمر على 

 .كيفية تعبىة موارده المعرفية في مواجهة وضعيات مماثلة، بهدف تحقيق إدماج فعلي وفع ال للتعلمات
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 التحول مت منطق التدريس إلى منطق التدريب: .2
نقففففل   تقوم على  التي  انتقلففففت من بيففففداغوجيففففا التلقين  اين  ا،  المففففدر س تحو لًا جوهريففففً عرفففففت وظيفففففة 
المعارف بشفففففففففكل رأسفففففففففي، إلى بيداغوجيات نشفففففففففطة تمسفففففففففس لمقاربة تقوم على بناء الوضفففففففففعيات التعليمية  

تي والبحفث  وتفعيلهفا. ويتطلفب هفذا التحول كففاءات ديفداكتيكيفة متقفدمفة، وجهفدًا متواصففففففففففففففلًا في التكوين الفذا 
التربوي، حتى يتمكن من ترجمففة الأهففداف المعرفيففة إلى أهففداف تعلميففة، وتفعيففل دور المتعلمين في البحففث 

 .عن الحلول، وتبرير اختياراتهم، وتنمية دافعيتهم نحو التعلم

ويمتد هذا الدور ليشفمل ضفبط إيقال التعلم وتنظيمه عبر تقديم مشفكلات متدرجة في التعقيد، تضفع 
المتعلم في قلب العملية التعليمية وتسفففتفزه معرفيًا وعمليًا، وهو ما يفرة نوعًا من "الثورة الثقافية الصفففغرى" 

 .ين والتلقيفي التمثلات التربوية، تُمك ِّن من تجاوز الأنماط التقليدية في التلق

ا في المراحل العمرية   ومع ذلي، لا يعني هذا التوجه الاسفتغناء التام عن التدريس المنظم، خصفوصفً
الأولى، بل يسففففتدعي بناء توازن دقيق بين منطقين متكاملين: منطق التعليم الموجه نحو تمكين المتعلم من  

 .الكفايات الأساسية، ومنطق التعلُّم القائم على حل المشكلات وتفعيل التفكير

وفي هذا الإطار الجديد، لم يعد دوره يقتصر على تقديم المحتويات وضبط سير الدرس، بل أصبح  
يتمحور حول اقتراح وضفففففففففعيات ذات دلالة، وربطها بالمعارف بشفففففففففكل وظيفي. وهكذا تتجدد وظيفة المعلم 

لم أو تحميله لتُصففففففففبح قائمة على التوجيه، والتحفيز، والتخطيط، والتأطير، دون مصففففففففادرة اسففففففففتقلالية المتع
 .(2012،  )أحميد .حلولًا جاهزة

 الانطلاق في التدريس مت وضعيات مشكِلة :  .3
يرى العديد من الباحثين في المجال الديداكتيكي أن اكتسففففاب المتعلمين للكفاءات المركبة والعليا لا  
يتم إلا من خلال مواجهتهم المتكررة والمقصفففففففودة لمشفففففففكلات متنوعة، واقعية، ومعقدة. فالمشفففففففكل التعليمي  

التعلمية،  –ليميةليس مجرد عنصففر عرضففي داخل الحصففة، بل هو عنصففر بنائي يشففكل جوهر العملية التع
ا لتنمية الكفايات، بما يتيحه من فرص لتحليل الوضففففففففعية، واتخاذ قرارات مناسففففففففبة  إذ يمثل منطلقًا أسففففففففاسففففففففً

 .بشأنها. لذلي، يظل التنظيم البيداغوجي للدرس حول مشكلات هادفة أمرًا ضروريًا

غ بشكل دقيق يخدم أهدافًا  غير أن مفهوم "الوضعية المشكلة" قد يشوبه بعض الغموة، ما لم تُصلا
تعليمية واضففحة. ومن هذا المنطلق، يتحمل المعلم مسففمولية إعداد المشففكلات التعليمية عبر تحديد أبعادها  
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وضفففففبط العوائق المعرفية المقصفففففودة، بحيث تُحف ِّز المتعلم على الدخول في سفففففيرورة عقلية تتطلب تشفففففغيل 
 .قدراته الذهنية، وتحف ز تفكيره النقدي والإبداعي

ويُسفففففتحسفففففن أن تنبع المشفففففكلة من وضفففففعية ذات دلالة بالنسفففففبة للمتعلم، تثير لديه اهتمامًا حقيقيًا،  
وتفسفففففففففففح المجال لوجود حلول متعددة. "فالمشفففففففففففكلة الجديرة بالحل هي تلي التي تنبع من اهتمام واضفففففففففففح،  

  .غوجيفا الحفديثفةوتحفاكي الواقع، وتضففففففففففففففع المتعلم أمفام أكثر من خيفار"، كمفا يرى العفديفد من منظري البيفدا 
 (.2014، )سعادة

ولا تُعد الوضفففففعية المشفففففكلة مجرد تمرين ديداكتيكي، بل هي بناء تربوي يتأسفففففس حول عائق معرفي ينبغي 
تجاوزه. ويشفففففففففففترط في هذا العائق أن يكون محددًا، ذا مقاومة معقولة تحفز المتعلم على تعبىة مكتسفففففففففففباته 

 .أفق الوصول إلى الحلالسابقة، ومساءلة تصوراته، والدخول في سلسلة من القرارات الاستراتيجية في 

العائق" الذي يمثل المحور الأسفففففاسفففففي للعمل البيداغوجي، حيث  -إن هذا العائق يُعد بمثابة "الهدف
يصبح دور المعلم هو تحفيز المتعلم للتعلم من خلال ما يسمى بفففففتلغيز المعرفة، أي تقديم وضعيات معق دة  

 .(1996)كعبو ،  .قابلة للحل، تثير التحدي وتفتح أفق التفكير

وفي هذا السفففففففياق، يُفترة في المدر س أن يوفر ممشفففففففرات داعمة تسفففففففاعد المتعلمين على التعرف  
على العائق، وفهم أبعاده، والشففففرول في تفكيكه بشففففكل تدريجي، دون الوقول في الإحباط أو العجز. فالتعلم 

 .كل تدريجي وآمنالفع ال يتم ضمن مناخ يجد فيه المتعلم فرصًا للمحاولة، والتجريب، وبناء الحلول بش

ورغم ما تحمله الوضففعيات المشففكلة من إيجابيات تربوية، فإن تفعيلها بشففكل فع ال داخل الممارسففة الصفففية  
يقتضفففففي تحولًا عميقًا في هويته، وامتلاكه لمجموعة من الكفاءات المهنية المتجددة، ويمكن إبراز أبرز هذه  

 :المتطلبات فيما يلي

 :على نقل ديداكتيكي مرضب  القدرة.  1.3
إن إبدال وضفففففففعيات تعليمية ذات دلالة يتطلب من المدر س ممارسفففففففة نقل ديداكتيكي مركب، يدمج 
بين المعارف الأكاديمية )المحتوى المعرفي(، والممارسففات الاجتماعية ذات الصففلة، بشففكل يجعل الوضففعية  

ا يمك ن ال  مدر س من تمثل ذات صففففلة بتجارب المتعلمين وواقعهم. ويتطلب ذلي تكوينًا بيداغوجيًا متخصففففصففففً
كيفية اشتغال المتعلمين على المشكلات الواقعية، وتمكينه من بناء وضعيات محف زة ومشجعة على التفاعل  

 .والمبادرة، اعتمادًا على البحث التربوي والتطوير المهني المستمر
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 :الإلمام بمنهاج المادة وضفاياتها المستهدفة.  2.3
لتحقيق الأهداف التربوية المرجوة من الوضفففففففففففففعية المشفففففففففففففكلة، لا بد  له من إلمام عميق بمحتويات  
ا الكفايات المسففففتهدفة، والتنظيم الديداكتيكي المناسففففب لبنائها ودمجها ضففففمن سففففيرورات  المنهاج، خصففففوصففففً

مية فيما بينها بشفففففففكل التعلم. كما يتطلب الأمر التحكم في المادة الدراسفففففففية، ومراعاة ترابط الأنشفففففففطة التعلي
 .يخدم بناء المعرفة المتكاملة وادماج التعلمات

 بناء العائق وتحليل الوضعيات التعلمية:  .3.3
يفرة بناء العائق المناسففب داخل الوضففعية المشففكلة امتلار المدر س لقدرة تحليلية دايقة، تتيح له  
تفكيي المهام والسفففففيناريوهات الذهنية المحتملة للمتعلمين. كما يسفففففتدعي هذا الأمر تجردًا معرفيًا يمكنه من  

الحل. إضففففافة إلى ذلي، فصففففل ذاته عن خبراته الشففففخصففففية، حتى لا يمثر ذلي في مسففففار المتعلمين نحو 
يحتاج المدر س إلى مهارات تسفففففففففييرية وتنظيمية عالية لتجاوز مختلف الصفففففففففعوبات التي قد تعترة العمل 
الفردي أو الجماعي، سواء كانت معرفية )إبستمولوجية(، أو تربوية )بيداغوجية(، كضبط الوقت المخصص  

 .على تجاوز العائق للحل، أو نفسية ترتبط بمستوى دافعية المتعلمين واصرارهم

ة الديداكتيكية الجديدة  .4  :  ابتكار العُدَّ
ا   لم تعد الكراسفففات الجاهزة والتمارين التقليدية كافية لتحقيق الأهداف التكوينية المنشفففودة، خصفففوصفففً
لة ومعقدة. ولهذا، تبرز ضفففففففففففرورة ابتكار عدة   تلي التي تسفففففففففففتهدف بناء الكفاءات عبر وضفففففففففففعيات مشفففففففففففك 

ين واحتياجاتهم، ديداكتيكية مرنة وقابلة للتكي ف مع السفففففياقات الصففففففية المتنوعة، تراعي خصفففففائص المتعلم
 .كما تنسجم مع الكفاءات المستهدفة وتراكمات المعارف والمفاهيم المقررة في المنهاج

إن هذا الابتكار ليس خيارًا بل ضرورة بيداغوجية، تستوجب من المدر س تطوير كفاياته التخطيطية  
والديداكتيكية لتصففميم وضففعيات تعليمية أصففيلة وفع الة. غير أن الصففعوبات التي تعترضففه في هذا الصففدد 

هذا العبء   تزداد في حالة كثرة الحصففص، فهنار من يضففطر إلى تنشففيط خمس حصففص في اليوم أحيانًا.
الزمني والذهني يجعل من مهمة الابتكار اليومي مهمة شففففففففففبه مسففففففففففتحيلة، ما يسففففففففففتدعي دعمًا منهجيًا من  
الهيىففات التربويففة والمصفففففففففففففففالح البيففداغوجيففة، وذلففي من خلال توفير موارد ديففداكتيكيففة مصففففففففففففففم مففة من قبففل 

ل، وتتبن ى منطق الجودة متخصفففففففففففصفففففففففففين في المقاربة بالكفاءات، تتجاوز البعد التجاري في إنتاج الوسفففففففففففائ
 .التربوية بدلًا من منطق الاستهلار السريع
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وتكمن الإشفففكالية الرئيسفففة في هذا السفففياق في ميل بعض الأسفففاتذة إلى اسفففتعمال وصففففات تعليمية  
جاهزة، لا تأخذ بعين الاعتبار خصففوصففية السففياق الصففف ي، ولا تُشففرر المعلم في اتخاذ قراراته البيداغوجية. 

اعة الممارسفففة التربوية.  مما يجعل من اسفففتقلالية المعلم في بناء أدواته التعليمية ضفففرورة حيوية لضفففمان نج
ولتجاوز منطق التبعية لمنتجات السفففففوق التربوي، ينبغي على المدر س أن يُفع ل كفاءاته المهنية، وأن يتبن ى 
موقفًا نقديًا من الوسففففففففففففائل التعليمية الجاهزة، فيحررها من توجيهاتها الرسففففففففففففمية إن اقتضففففففففففففى الأمر، ويُعيد  

 .ة داخل الفصل الدراسيتوظيفها بما يخدم وضعيات التعلم الأصيل 

وبذلي يتحول المعلم من مجر د مسففففففتهلي للمحتويات والموارد، إلى منتج والى للوضففففففعيات التعليمية،  
بما يضفففمن تكييف الممارسفففة التربوية مع تعددية المسفففتويات وتنول الحاجات داخل القسفففم، في انسفففجام تام 

 .مع منطق المقاربة بالكفاءات التي تقتضي التفاوة والتكي ف والتأطير المستمر

 نحو ممارسة ديداكتيكية تشارضية:  منطق التفاوض وتنشيط مشاريع التعلم .5
أصفففبح من الضفففروري أن يعيد المعلم بناء أدواره التربوية، بعيدًا عن نمطية العلاقة السفففلطوية التي  
طالما مي زت الوضففعية الصفففية الكلاسففيكية. فموجبه، لم يعد الطرف الوحيد المتحكم في سففيرورة التعلم، بل 

ر للمتعلمين فرص الانخراط في حل الوضففففففففعيات الإد ماجية، ويشففففففففرف على أصففففففففبح شففففففففريكًا محفزًا، يُيسفففففففف 
 .توجيههم وتفعيل قدراتهم الذاتية في معالجة المهام المركبة

إن بناء وضعيات مشك ِّلة، منسجمة مع الكفاءات المرصودة، يقتضي من المدر س تحليل المعطيات 
المتوفرة لديه، والاسففففتناد إلى مضففففمون المنهاج والمقررات الدراسففففية، مع مراعاة الحصففففص الزمنية، والسففففن   

لتعليمية المناسفبة، خاصفة الدراسفي للمتعلمين، والموارد المتاحة. كما يضفطلع المعلم بمهمة ابتكار الوسفائل ا 
في ظل سففففففففففففهولة الوصففففففففففففول إلى الموارد الرقمية وتوفر الأدوات المعلوماتية التي تسففففففففففففه ل عملية التخطيط 

 .والتنفيذ

وبدل الاقتصففففففففففففففار على تقديم المعرفة، بات لزامًا عليه التفاوة مع متعلميه بشففففففففففففففأن المشففففففففففففففاريع  
المقترحة، وتوجيههم في سفففففيرورة حل الوضفففففعيات. ويُعد  هذا التفاوة ممشفففففرًا على انفتاح المعل م على آراء  

هم فاعلين ومشفففاركين المتعلمين، واعترافًا بقدرتهم على المسفففاهمة في تخطيط تعل ماتهم، مما يسفففاهم في جعل 
 :ويستدعي هذا التحول النوعي إرساء جملة من الكفايات لديه، من بينها  .في بناء كفاءاتهم الخاصة

اقتسففففففام السففففففلطة التربوية مع المتعلمين، وارسففففففاء ممارسففففففات ديمقراطية داخل الفصففففففل، قائمة على  -
 .احترام الرأي الآخر، والمساءلة التشاركية، وتحمل المسمولية
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الإلمام بخصائص وآليات العمل التعاوني، ودينامية المجموعات الصغرى، واستراتيجيات المشرول،  -
 .وهو ما يسمح بتوزيع الأدوار بمرونة وفعالية

امتلار كفايات تواصفففففففففلية وتفاعلية عالية، تُمك ن المدر س من تنشفففففففففيط النقاشفففففففففات، وتحليل المهام،  -
وتحفيز المتعلمين على الانخراط في التفكير النقففدي، والتعبير عن الاسففففففففففففففتراتيجيففات الفرديففة لحففل  

 .المشكلات
، مبدأ "الحق في المحاولة   - ا للتعلم، بما يُرسففففففففففف  تقدير أخطاء المتعلم والنظر إليها بوصففففففففففففها فرصفففففففففففً

والخطأ"، ويفتح المجال أمام المتعلمين للتسفففففففففا ل والإفصفففففففففاح عن شفففففففففكوكهم ومراجعة تصفففففففففوراتهم 
 .السابقة

 تبنّي تصميم ديداكتيكي مرن في مرحلة التخطيط :  .6
تتطلب هذه المقاربة التدريسففففففففففية اعتماد تخطيط ديداكتيكي يتسففففففففففم بالمرونة والفاعلية، يسففففففففففتند إلى  

تعلمية غنية، هادفة وذات دلالة، تنطلق من معارف ذات صفففففلة وثيقة بسفففففياق المتعلم، -وضفففففعيات تعليمية
ملفة من  وتفضففففففففففففففي إلى تعلمفات منشففففففففففففففودة. ومن أجفل تحقيق هفذا الهفدف، يتعين على المعلم أن يتحل ى بج

 :الكفاءات والقدرات التنظيمية والمعرفية، نذكر منها

التمتع بدرجة عالية من الهدوء وضفبط النفس والمرونة أثناء عمليات التخطيط، بما يسفمح بالتكي ف  -
 .مع متغيرات الموقف البيداغوجي ومتطلبات المتعلمين

القدرة على هندسفففففة الكفاءات المسفففففتهدفة، والعمل على الربط المنهجي بين الأنشفففففطة التعليمية بما   -
 .يضمن تدرجًا نمائيًا متماسكًا يتماشى مع منطق بناء المنهاج

الإلمام الواعي بأهداف المنهاج الرسففففففففففمية وكفاءاته المرحلية )السففففففففففنوية(، وتوظيف هذا الوعي في  -
اختيار وضفعيات مشفكِّلة ملائمة، تراعي درجة تعقيد المحتويات وتتطلب انخراطًا معرفيًا أعمق من  

 .قبل المتعلم
التمكن من قراءة المضفففففففففامين والوثائق المرجعية قراءة نقدية، والقدرة على تمييز ما هو أسفففففففففاسفففففففففي  -

منها، وذلي عبر العودة الدائمة إلى مصفففففادرها الأصفففففلية. ويتجلى هذا في كفاءة المعلم في اختيار  
وافقها المعارف الأكثر صفففففلة بالوضفففففعيات، تبعًا للخلفية الإبسفففففتمولوجية التي تنبني عليها، ومدى ت

 .مع الواقع المدرسي والاجتماعي للمتعلمين
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 : اعتماد عقد بيداغوجي جديد مع المتعلم .7
لم يعد المتعلم مجرد متلقى سففففففلبي للمعلومات، بل أصففففففبح فاعلًا مشففففففاركًا في بناء المعرفة وتحقيق  
أهداف التعلم ضفففمن جماعة الصفففف. فقد غادر موقعه الفردي التنافسفففي لينخرط في دينامية جماعية تسفففهم  

، والتعبير عن  في بلورة مشفففففففففرول تعليمي مشفففففففففترر، يسفففففففففتثمر فيه المتعلم قدراته من خلال المحاولة والخطأ
 .الشكور، وبلورة التصورات، واقتراح الحلول، مع تبرير المسارات التي قادته إلى الفهم

إن المواقف المشففففففففكلة ذات المعنى، تتيح له فضففففففففاءً للاسففففففففتقصففففففففاء والاكتشففففففففاف من خلال العمل  
،  )السففففيد   .التعاوني، مما يُنم ي دافعيته، ويعزز مشففففاركته، ويسففففاهم في تطوير التفكير والمهارات التواصففففلية

2003.) 

هففذا التحول في العلاقففة الففديففداكتيكيففة يسففففففففففففففتوجففب من المعلم تجففاوز الثقففافففة المهنيففة التقليففديففة نحو  
ممارسففففففة جديدة تقوم على بناء عقد بيداغوجي يحدد أدوار كل طرف، ويُفعل روح المسففففففمولية والمرافقة بدل 

نه  سفلطة التقييم. وفي هذا السفياق، يشفير محمد محود إلى أن المعلم يحتاج إلى كفاءا  ت مهنية أسفاسفية تُمك 
 :من أداء هذا الدور، ومن بينها

 .القدرة على توجيه المتعلمين وتشجيعهم على خوة محاولات تجريبية -
تقبف ل أخطفاء المتعلمين بفاعتبفارهفا ممشففففففففففففففرات بنفاءة على التقفدم، والعمفل على تحليلهفا واسففففففففففففففتثمفارهفا  -

 .(2010،  )شرفي  .كمنطلق لتصحيح المسار المعرفي
 .دعم وتعزيز روح التعاون داخل القسم، خاصة في إنجاز المهام المركبة والمعقدة -
توضففيح معالم العقد الديداكتيكي، والانتباه إلى المقاومات التي قد يُبديها المتعلمون، والتعامل معها   -

 .بمرونة وتفهم
ط والمرافق - كم" إلى دور المنشفففف  )حمود،   .الانخراط الشففففخصففففي في سففففيرورة التعلم، وتجاوز دور "الحلا

 .(76ص 
وهكذا، يصففففبح العقد البيداغوجي لبنة أسففففاسففففية في ترسففففي، علاقات تعليمية جديدة، تُسففففهم في بناء  

 .كفاءات ذاتية واجتماعية، وتدفع بالمتعلم نحو أدوار فاعلة في تعلمه وتكوينه
 اعتماد وضعيات مشكلة فردية وملاحظة الأداء ضأداة للتقويم: .8

ا بكل متعلم، بحيث تُطرح   ينطلق المعلم من وضففففففعيات مشففففففكلة تتضففففففمن "عائقًا" بيداغوجيًا خاصففففففً
بداية بصفففففففففففيغة عامة ثم يُعاد تفريدها تدريجيًا لتناسفففففففففففب الفوارق الفردية، باعتبار أن المتعلمين لا يواجهون 

 .العوائق نفسها، ولا يُنجزون المهام ذاتها بالطريقة نفسها
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في هذا السفففففياق، يصفففففبح التقويم التكويني هو الأداة المركزية في الممارسفففففة اليومية، إذ يتحول من 
وظيفة تأديبية إلى وسففففففففيلة دعم وتوجيه، تسففففففففمح بتعديل المسففففففففار التعلمي وبناء الثقة لدى المتعلم. كما أن 

 .الانفتاح على إنجازات جماعية يخفف من النزعة الفردانية والمنافسة السلبية

فعلى المعلم الابتعاد عن التقويم النمطي الموحد، نظرًا لاختلاف مسففففففففتوى التحكم في الكفاءات من 
متعلم لآخر وتنول مسفففارات الحل التي يعتمدونها في مواجهة الوضفففعية المشفففكلة. وعليه، يُبنى التقويم على 

 .الفردية في الإنجاز  الملاحظة الدايقة للأداء الفردي وعلى معايير متنوعة مستقلة، تُراعي الفروق 

 تجاوز الحواجز بيت المواد والتخصصات: .9
من بين ركائز التدريس بالكفاءات، تجاوز التجزئة المصففففففففففطنعة بين المواد الدراسففففففففففية، نحو تكوين  -

مندمج ومتكامل للمتعلم. يتحقق هذا من خلال تبني ر ية إبسفففففففتمولوجية شفففففففاملة، تنظر إلى المواد 
 .متعلمفي تكاملها لا في انعزالها، بما يسفففففففففففففهم في إدرار أعمق للمعرفة وعلاقتها بالواقع المعي  لل 

 :ولتحقيق هذا التكامل، يجب على المعلم أن
 .يدرر مسموليته في التكوين الشامل للمتعلم، لا الاقتصار على تخصصه فقط -
 .ينفتح على زملائه من ذوي الخبرة، لتبادل الآراء حول الإشكالات المنهجية والمعرفية المشتركة -
 .يعزز الوعي بتداخل المضامين بين المواد والأنشطة الديداكتيكية المختلفة -
 .يشجع على توظيف محتويات متعددة التخصصات عند تخطيط المشاريع التعليمية وتنفيذها -
 إشراي المتعلميت في فهم مسعى الإصلا  ومواصفاته: .10

إن تمكين المتعلمين من فهم المبادئ التي تقوم عليها هذه المقاربة، واشفففففففراكهم في تصفففففففور أهداف  
 .التعلم، يساعد على تحفيزهم وتعزيز دافعيتهم

كلمفا كفانوا واعيًن بفأدوارهم في بنفاء المعرففة، ومفدركًين لمتطلبفات التعلم، كلمفا زاد انخراطهم الفعلي  
في التفاعل مع مدرسففهم، وسففاهموا بفعالية في تفعيل "العقد الديداكتيكي" المقترح. وبهذا الشففكل، تنمو لديهم  

الخاصففففة التي يندمجون معها معرفيًا   القدرة على الإبدال، وتُتاح لهم الفرصففففة لابتكار وضففففعيات مشففففكلاتهم
 .وانفعاليًا

 التوجيه ضآلية لبناء المعرفة وتنمية الوعي الذاتي: .11
يُعفد التوجيفه من أبرز الأدوار، حيفث يسفففففففففففففففاهم في تنميفة وعي المتعلمين بفأخطفائهم ومكفامن قوتهم 
وضفففعفهم، ويسفففاعدهم على التعرف على أنجع أسفففاليب الأداء. ولا يقتصفففر دور المعلم على التصفففحيح، بل 
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يتجففاوزه إلى تمكين المتعلم من الانخراط الفعلي في بنففاء المعرفففة وانتففاجهففا، من خلال تفففاعففل دائم ومفتوح 
 .مع الوضعيات التعلمية المختلفة

يتطلب هذا النول من البيداغوجيا الموجهة يقظة مسففففتمرة منه، تجعله يلعب دور المنشففففط المتفاعل،  
الذي يحفز المتعلمين على البحث والاكتشفففففاف، ويثير تسفففففا لاتهم دون أن يفرة الأجوبة الجاهزة. فالمتعلم  

اسفففففففتقلالية معرفية. يُوضفففففففع في وضفففففففعية تجعله يفكر قبل أن يجيب، ويعيد النظر في تمثلاته، مما يمنحه  
،  )غريب، اليعكوبي ."ل فيليب ميريو: "فن التفكير يبدأ بفن طرح الأسفففففففففففففىلة، لا فقط الإجابة عنهار وكما يقو 
2003) 

 التحفيز ضشرط أساسي لبناء الكفاءات:  .12
تشففير البحوث التربوية الحديثة إلى أن التحفيز عامل حاسففم لتحقيق تعلم فعال، حيث يسففهم بشففكل 
مباشفففففر في تقدم المتعلمين نحو اكتسفففففاب الكفاءات المسفففففتهدفة، كما يخلق لديهم دافعية ذاتية للانخراط في 

ال، يمكن للمعلم أن يسففففففففففففففتنفد إلى    .الأنشففففففففففففففطفة التعليميفة والإنجفازات الفرديفة أو الجمفاعيفة لتحقيق تحفيز فعف 
 :استراتيجيات متعددة، منها

التعرف على خصفففففففففائص المتعلمين وفهم أنماط حوافزهم، بما يسفففففففففمح له باختيار الحوافز الملائمة  -
 .لكل فىة عمرية

 .تكييف الأنشطة التعليمية مع حاجات المتعلمين في هذه المرحلة من نموهم الذهني والانفعالي -
 .ربط مضامين التعلم بخبراتهم الحياتية اليومية، مما يجعل المعرفة أكثر دلالة وقربًا من واقعهم -
 .إبراز الفائدة العملية لمحتوى التعلم، ليكتشف المتعلم أثر المعرفة في حياته ومحيطه -
 الاعتراف بالأدوار البنائية الجديدة للمتعلم وتشجيعه على تحملها: .13

نه من الانخراط   أصففففففففففبح المتعلم فاعلًا أسففففففففففاسففففففففففياً في بناء تعلمه، من خلال أداء أدوار جديدة تمك 
 :الحقيقي في العملية التعليمية. ومن بين هذه الأدوار

 تحمّل المسؤولية: .14
يتحول المتعلم إلى "عامل صففففففففففففغير مكتشففففففففففففف"، يمارس التفكير العلمي للبحث عن معنى لتجاربه  
ومهامه التعليمية. فدوره لم يعد مقتصفففففرا على الاسفففففتمال والاسفففففتجابة لأسفففففىلة المدرس، بل أصفففففبح مشفففففاركاً 

(. فتنقلب وظيفته  2003، )حسففففن، كمال  .فاعلًا في بناء المعرفة، ومسففففمولًا جزئياً عن تدبير التعلم وتقييمه
بذلي من متلقى سففففففففلبي إلى مشففففففففارر نشففففففففط داخل جماعة القسففففففففم، يتعاون في إنجاز المشففففففففاريع والوحدات  
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التعليمية، ويسفففففعى لبناء الكفاءات المسفففففتهدفة.  اين يتطلب منه أن يكون جريىا على المبادرة، ومجازفا في 
الطرح، وقادر اعلى التسفففا ل، والخطأ، ومحاججا حول ما يقوم به، ما يمنحه شفففعوراً بالمسفففمولية ومتعة في 

كته في أنشفففففطة واقعية تنمي الاكتشفففففاف، ويكسفففففبه الثقة في قدراته الشفففففخصفففففية والمعرفية، من خلال مشفففففار 
 .مهاراته في حل المشكلات وتحقيق الأهداف التعليمية

 تفعيل العقد الديداكتيكي: .15
يرتكز هذا التحول في أدوار المتعلم على ما يسمى بفالعقد الديداكتيكي الذي يُبرم ضمنيًا بين المعلم  

 :وتلامذته. ويتضمن هذا العقد إقرارًا من المتعلم بكون المعلم يمتلي القدرات التالية

 .تشجيع المحاولات التجريبية للمتعلمين ومرافقتهم فيها -
 .إبراز معالم العقد الديداكتيكي بوضوح، والقدرة على الإنصات للتلاميذ ومراعاة خصوصياتهم -
الانخراط الشفففخصفففي في العملية التعليمية، لا كمراقب أو مقي م فحسفففب، بل كشفففريي محف ز وموجه،  -

 .دون أن يتحول إلى خصم لهم في لحظة التعلم
 التعاون ضمدخل أساسي لبناء الكفاءات: .16

في إطار التدريس بالوضفعيات المشفكلة أو عبر بيداغوجيا المشفرول، يكتسفب التعاون بعداً محورياً،  
إذ يتطلفب اسففففففففففففففتثمفار الكففاءات المتوفرة لفدى المتعلمين وتفعيلهفا جمفاعيفاً من خلال التشففففففففففففففارر في معفالجفة 

ظيم عمليات التنسففيق المشففكلات. يتحقق هذا التشففارر عبر توزيع الأدوار بوضففوح بين أفراد المجموعة، وتن
 .والتكامل بينهم

يسففففففففففففمح هذا النهج بتحفيز المتعلمين المترددين أو الخجولين، فينقلهم من حالة السففففففففففففلبية إلى روح 
المبادرة والاجتهاد، وذلي عبر خلق دينامية تعل مية تُبنى على التفاعل الجماعي. ففففففففففففففالتعلم التشاركي يشك ل 

بعض، كما يُعزز الجانب  آلية فع الة لتنظيم الأنشفففففففففففطة داخل القسفففففففففففم، حيث يتعلم التلاميذ من بعضفففففففففففهم ال 
اعتمففففاد منهجين متكففففاملين: فردي يُراعي   الإدمففففاجي للتعلمففففات ضففففففففففففففمن بيففففداغوجيففففا الإدمففففاج، من خلال 
خصففففوصففففية المتعلم، وجماعي يبرز فيه تفاعله ضففففمن المجموعة، مما يُسففففهم في ترسففففي، المعارف بشففففكل 

 (.64)الحافي، اقفلي، ص  .أعمق

 :التحرر مت التبعية والنمطية .17
بل مختلفة لحل   يمنح العمل التعاوني المتعلم حرية أكبر في التعبير عن أفكاره، واسفففففففففتكشفففففففففاف سفففففففففُ
الوضففففعيات، وتطوير اسففففتراتيجيات التفكير الذاتي، فيبتعد عن التقليد الأعمى أو انتظار التوجيه من معلمه  
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في كل خطوة. إن الهدف في هذا السفففففففففياق هو ترسفففففففففي، ايم العمل الجماعي القائم على التكامل والتعاون،  
ويتيح   .بعيداً عن التنافس الضيق والفردانية، مما يُفضي إلى تحسين جودة التعل م وابراز الكفاءات الجماعية

العمل داخل المجموعة تفاعلًا بين شففففففخصففففففيات متنوعة، قد تختلف أو تتجاهل بعضففففففها، لكنها تتعلم كيف  
تتجاوز خلافاتها لصفففففففالح هدف مشفففففففترر. بذلي، يتحول القسفففففففم إلى فضفففففففاء ديمقراطي مريح، يشفففففففارر فيه  

جابي، متجاوزين الفردية  التلاميذ بثقة، ويُصفغون لبعضفهم البعض، ويقي مون ذاتياً أداءهم الجماعي بشفكل إي
 (.99، ص 2012، )احميد  .لصالح المصلحة المشتركة

 :دور المعلم في تدبير التعاون  .18
يُفترة بالمعلم أن يفهم تلامذته على نحو عميق، ليتمكن من توفير بيىة تواصففففففلية ملائمة تحف زهم 
على التعبير عن آرائهم ومقترحاتهم بحرية ومسففففففمولية، مع مراعاة خصففففففوصففففففية كل متعلم. كما يُنتظر منه 

لمشكل وتبرير اختياراته  تتبع المسار التعلمي لكل فرد، من خلال مناقشة الاستراتيجيات التي اعتمدها لحل ا 
 .الفكرية

فالمعلم لم يعد مشففففففرفاً على ما يُنجز فقط، بل أصففففففبح مشففففففاركاً فعلياً في بناء كفاءة المتعلم، داعماً  
إياه في احترام إيقاعه الذاتي الذي قد يختلف عن باقي زملائه. إن تتبع هذا المسفففار يُعد أحد أهم ممشفففرات  

 .جودة الممارسة التربوية المعتمدة

لنخلص في الأخير الى القول بأن نجاح هذه المقاربة متوقف بشفففففففففكل كبير على وجود مدرسفففففففففين   
أكفاء فالكفاءة الحقيقية تُقاس بقدرتهم على التدخل الناجع في سفففياقات مهنية معقدة، من خلال تعبىة موارد 

 .متنوعة )معرفية، أدائية، سلوكية( بشكل توليفي

 مستوى المتعلم : على .2.4.1
 واعتبرته : المتعلمبناء دور   مقاربة التدريس بالكفاءات اعادت

لا يسفتهلي المعرفة فقط، بل يبنيها ويمارسفها داخل الوضفعيات التعليمية من  فهو   :فاعل معرفي نشـط .1
يلعب هذا الدور دورًا محوريًا في كما خلال التفاعل القائم على حل المشفففففكلات وتنفيذ المهام المعقدة. 

  .تجاوز التلقين الروتيني نحو بنيوية معرفية واعية
م ذاتي لعمليـة تعلمـه .2 مراابفة تقفدمفه، وتقييم  و تنظيم خطواتفه،  و أهفداففه التعليميفة،    من خلال تحفديفد :منظِّ

نتائجه الذاتية، وهو ما تمكده الدراسففات التي تربط بين التعلم القائم على الكفاءات والقدرة على التنظيم  
 . (Zheng et al., 2020 .)الذاتي
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تمنح المقاربة المتعلم حرية اختيار مسففففاراته وسففففرعته الخاصففففة في التعلم،   :متعزز في اللقة والدافعية .3
مما يعزز دافعيته الذاتية وشفعوره بالمسفمولية عن نتائجه، وهو اتجاه أكدت عليه الدراسفات الحديثة في 

 (.Marcellis, Frerejean, Bredeweg, et al., 2024) وداعمة.تصميم بيىات تعلم مرنة  
أقرانه داخل جماعات تعلم صففغيرة، ويتقاسففم الموارد والأفكار،   يتفاعل مع:  مشــاري اجتماعي وتعاوني .4

التي تمكد أهمية التعلم  و المناهج المعاصففففففففففرة  كما توصففففففففففي به  هم في بناء المعرفة المشففففففففففتركة،  اويسفففففففففف 
  .Naamati-Schneider & Alt, 2024))الممارسة.التعاوني ومجتمعات 

لا يكتفي المتعلم باسفففففترجال المعلومات، بل يطبقها في سفففففياقات محاكاة الواقع   :مطبّق عملي ومبتكر .5
أو مشففففففففففففففروعففات تعليميففة واقعيففة، مففا يربط بين المعرفففة النظريففة والكفففاءة العمليففة، وهو مففا يظهر في 

 ( 2021،بن خالد) .دراسات تتناول أثر المقاربة على تنفيذ المشاريع الذاتية والمهنية لدى التلاميذ

بففة، يصففففففففففففففبح المتعلم في مقففاربففة التففدريس بففالكفففاءات مركز العمليففة التعليميففة،  و  بهففذه الأدوار المرك 
اء، حيفففث لا يكون دوره مجرد تقليفففد أو تنفيفففذ  البنففف  يسففففففففففففففعى نحو التعلم العميق والتطبيق الواقعي والتعفففاون 

ر، بما يتسففففق مع متطلبات لتعليمات المعلم، بل تحويل المعرفة إلى مهارة قابلة للتطبيق والتحسففففين المسففففتم
ا جفديفدًا  وأنتج  تحولًا نوعيفًا في طبيعفة العلاقفة التربويفة،  ممفا أفرز    .ومتطلفب  متغير  عفالم  في  21 القرن  نمطفً

  تعريف النجاح والفشفففففل   واعادة حول المعنى  والتفاوة  تقاسففففم المسففففمولية  من العلاقات الصفففففية، يقوم على
تقوم على الخبرة في تصفففففففففميم الوضفففففففففعيات  التي  بيداغوجية ال سفففففففففلطة  ال معرفية إلى  ال سفففففففففلطة  ال تحول من وال 

جعل الحل وسففيلة لبناء الكفاءة وليس غاية في حد  وت  .التعليمية ومرافقة التعلم، لا على نقل المضففامين فقط
 .ذاته

 الوضعية التعليمية ضإطار بنائي للتعلم .2
هًا  على الرغم من الأهمية التي اكتسففففففبتها مقاربة التدريس بالكفاءات بوصفففففففها إطارًا بيداغوجيًا موج ِّ
لإصففففففففففففففلاح المنظومفات التربويفة، ففإن قفدرتهفا التفسففففففففففففففيريفة تظفل محفدودة عنفدمفا يتعلق الأمر بفهم دينفاميفات  

رها، تقدم توجهًا عامًا يحدد  الممارسففففة الصفففففية وتحليل العلاقات التي تنشففففأ داخلها. فهذه المقاربة، في جوه
غففايففات التعلم ومخرجففاتففه المتوقعففة، من خلال التركيز على تعبىففة الموارد وتوظيفهففا في وضففففففففففففففعيففات ذات 
معنى، غير أنها لا توفر أدوات ديداكتيكية دايقة لتحليل كيفية تشفففففكل التعلم فعليًا داخل القسفففففم، ولا تفسفففففر 

كمفا أن خطفاب الكففاءات غفالبفًا مفا    .بين المعلم والمتعلم والمعرففةبمفا فيفه الكففايفة طبيعفة التففاعلات القفائمفة  
إجرائيًا يحدد ما ينبغي أن يكون عليه التعلم، دون أن يوضففح بشففكل معمق كيف تُدار -يظل خطابًا معياريًا

التي تحكم تدخلات المعلم   الضفففففففففففمنيةالوضفففففففففففعيات التعليمية، وكيف تُضفففففففففففبط أدوار الفاعلين، وما القواعد  
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وانتظارات المتعلم أثناء الفعل التعليمي. ومن ثم ، فإن الاقتصفففففار على مقاربة التدريس بالكفاءات لا يسفففففمح 
بفهم التوترات الديداكتيكية التي تفرزها الممارسفففففففففة الصففففففففففية، ولا يفسفففففففففر مظاهر النجاح أو التعثر في بناء 

ر على تحليل منطق الوضفففففففففعيات  التعلمات، الأمر الذي يسفففففففففتدعي الاسفففففففففتعانة بإطار نظري أكثر دقة قاد
،  تقوم على شففففففففففففففبكفة معقفدة من التففاعلات والتوقعفات والقرارات   والتي  التعليميفة والعلاقفات التي تنتج داخلهفا

ومن هذا المنطلق، تبرز الحاجة إلى إطار   .وتخضففففففففففع لقواعد غالبًا ما تكون ضففففففففففمنية وغير مصففففففففففرح بها
ية بوصفففففها فضففففاءً يتشففففكل فيه التعلم، ويحلل أدوار  ديداكتيكي مفسففففر، يركز على دراسففففة الوضففففعية التعليم

  .المعلم والمتعلم، وحدود تدخل كل طرف، والتفاعلات القائمة بينهما

 مفهوم الديداكتيك ومتعلقاته: .1.2
لقففد تعففددت تعريفففات الففديففداكتيففي بتعففدد المرجعيففات النظريففة التي انطلقففت منهففا، بحيففث يصففففففففففففففعففب 

علمًا يدرس سيرورات التعليم والتعلم في وضعيات     Astolfi    اختزاله في صياغة جامعة مانعة. فقد اعتبره
بأنه العلم الذي يدرس العلاقات التي تنشففففففأ داخل الوضففففففعية التعليمية    Brousseauمحددة، بينما عر فه  

، من خلال Chevallardوفي السففففياق ذاته، أكد   .(Brousseau, 1998) بين المعل م والمتعل م والمعرفة
 نظرية التحويل الديداكتيكي، أنه علم يهتم بكيفية انتقال المعرفة من وضفففعها العالِّم إلى وضفففعها المدرسفففي

(Chevallard, 1991).    أما  Houssaye ،فقد بلور تصفففوره انطلاقًا من نموذج المثلث الديداكتيكي ،
     مبرزًا أن جوهر الفديفداكتيفي يكمن في التففاعلات المتبفادلفة بين أقطفابفه الثلاثفة: المعل م، والمتعل م، والمعرففة

(Houssaye, 1988) . في حين نظر إليه  Perrenoud   بوصفففففففففففه علمًا لبناء وضففففففففففعيات تعليمية-
ا باعتباره علمًا مسفففاعدًا تسفففند إليه   .علمية قادرة على اسفففتثارة نشفففاط المتعلم وتحفيز تفكيرهت ويُنظر إليه أيضفففً

البيداغوجيا مهام تربوية دايقة، يتولى إنجاز تفاصففففففيلها بالاسففففففتعانة بالمعارف المرتبطة بسففففففيكولوجية الطفل  
ديداكتيي يمثل دراسفففففففة  أن ال  الدريجوفي السفففففففياق العربي، يرى   ..(Hans, 1983) وفهم سفففففففيرورات تعلمه

علمية لطرائق التدريس وتقنياته، ولأشفففكال تنظيم مواقف التعلم المختلفة التي يخضفففع لها المتعلم قصفففد بلوغ 
الكفايات المنشفففففففففودة. كما يتضفففففففففمن البحث في الإشفففففففففكالات التي تطرحها تعليمية مختلف المواد، ومن هنا  

يي المواد"، و"منهجية التدريس"، في مقابل "التربية  جاءت تسفففففففميات من قبيل "التربية الخاصفففففففة"، أو "ديداكت
العامة" أو "الديداكتيي العام" الذي يهتم بمختلف قضفففففففايا النظام التربوي، بصفففففففرف النظر عن طبيعة المادة 

 المدرسة.  
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وانطلاقًا من هذا التنول التعريفي، يتضففففح أن الديداكتيي لا يُختزل في كونه مجرد تقنيات للتدريس،  
بل هو مجال علمي يسعى إلى فهم سيرورة بناء المعرفة المدرسية وتحليل آليات تمل كها من حيث اختيارها،  

السفففففياق التعليمي. وعليه، فهو حقل  وهيكلتها، وتنظيمها، وترتيبها، وأشفففففكالها، وأنواعها، وطرائق تنزيلها في 
معرفي بيداغوجي يهتم بسففففففففففففيرورات التعلم في ارتباطها بالمحتويات المعرفية، ويُعد  نظرية للدرس من حيث 

 .التعلمي في بعديه النظري والتطبيقي-هو بناء معرفي وتنظيم منهجي للفعل التعليمي

وله بعدان متكاملان: أولهما يتعلق بالمحتويات المعرفية، ويجيب عن سفففمال: ماذا نُدر ِّس؟ وثانيهما 
يرتبط بالمنهج والطرائق المعتمدة في إيصفال المعرفة إلى المتعلمين، ويجيب عن سفمال: كيف نُدر ِّس؟ ومن  

التي   (Macro-didactique) ثم ، فإن كل حديث عن الديداكتيي يحيل إلى الضفففففوابط البيداغوجية الكبرى 
تعنى بتفكيفي المعرفة وتنظيمهفا قصففففففففففففففد تعليمهفا، كمفا يحيفل إلى الكيفيفات الإجرائيفة المرتبطفة بتنزيلهفا داخل  

 .حجرة الدرس عبر الديداكتيي العام

غير أن الانتقال من معرفة عامة إلى معرفة مخصفففوصفففة داخل حقل معرفي معين )كالرياضفففيات،  
أو العلوم، أو اللغة...( يفضففففي إلى ما يُعرف بالديداكتيي الخاص، الذي يظل مندرجًا ضففففمن الإطار العام 

السفففففمالين   للديداكتيي، لكنه يتميز بمراعاة خصفففففوصفففففيات كل مادة وما يترتب عنها من اختلاف في معالجة
المركزيين: مفاذا نفُدر ِّس؟ وكيف نفُدر ِّس؟ وهو، في جميع الأحوال، أوثق الحقول صففففففففففففففلفة بفالفدرس من حيفث 

 .تفكيكه، وتخطيطه، وضبطه، وتقويمه في أفق تحقيق التعلم ذي المعنى

 العلاقة بيت البيداغوجيا والديداكتيك:   .2.2
ا في أدبيفففات علوم التربيفففة، لا   ا مركزيفففً يُثير التمييز بين مفهومي البيفففداغوجيفففا والفففديفففداكتيفففي اهتمفففامفففً
باعتباره مجرد تمايز اصففطلاحي، بل بوصفففه إشففكالًا إبسففتمولوجيًا يتصففل بتحديد موضففول كل حقل، وحدود  

نما بتحديد طبيعة الفعل  اشففففتغاله، ونمط الخطاب الذي ينتجه. فالمسففففألة لا تتعلق بتقسففففيم وظيفي بسففففيط، وا 
التربوي ذاتففه: هففل يُفهم من خلال أفقففه القيمي الغففائي، أم من خلال بنيتففه المعرفيففة الإجرائيففة؟ ومن هنففا  
تكتسفففففب دراسفففففة العلاقة بين الحقلين أهميتها، خاصفففففة حين يتعلق الأمر بتحليل مفهوم إجرائي دقيق كالعقد  

 .بيداغوجية الممطرةالديداكتيكي، الذي لا يمكن عزله عن خلفيته ال 

تُحيففل البيففداغوجيففا، في بعففدهففا النظري العميق، إلى خطففاب معيففاري يهتم بتحففديففد الغففايففات الكبرى  
للتربية، وببناء التصفففففورات المتعلقة بالإنسفففففان المراد تكوينه، وبالقيم التي ينبغي أن تمطر العملية التعليمية.  

يداكتيي فينتمي إلى مسفتوى أكثر فهي حقل يعالج سفمال: لماذا نُربي؟ ولأجل أي إنسفان وأي مجتمع؟ أما الد
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ا، يشففففتغل على سففففمال: كيف تُبنى المعرفة المدرسففففية؟ وكيف تُنظَّم شففففروط انتقالها وتملكها داخل  صففففً تخصفففف 
ربط الديداكتيي بدراسفففففة   الذي(  1985بروســـو )وضفففففعيات تعليمية محددة؟ وهو ما نجده جليًا في أعمال 

الذي أبرز Legendre  (2005  )  العلاقات المنظمة بين المعرفة والمعل م والمتعل م، وكذلي في تصفففففففففففورات
 .بنيته النسقية داخل الفعل التعليمي

وبذلي يمكن القول إن البيداغوجيا تمسففس الأفق القيمي والتصففوري للفعل التعليمي، في حين يتولى  
الديداكتيي هندسفففة هذا الفعل وضفففبط بنيته الداخلية. فالأولى تحدد المرجعية، والثاني ينظم الآليات. الأولى  

ال، بل يعكس مسففففففففففتويين تمطر الغاية، والثاني يضففففففففففبط الوسففففففففففيلة. غير أن هذا التمييز لا يعني الانفصفففففففففف 
 .مختلفين للتحليل داخل نسق واحد

لقد عرفت العلاقة بين الحقلين تحولات تاريخية دالة؛ ففي المرحلة الكلاسففففففففففففففيكية كانت البيداغوجيا  
إطارًا جامعًا يضففففففففففم كل ما يتعلق بالفعل التعليمي دون تفريق دقيق بين مسففففففففففتوياته. غير أن التطور الذي 

ا مع تشففكل الديداكتيي كحقل مسففتق ل نسففبيًا داخل السففياق  شففهدته علوم التربية في القرن العشففرين، خصففوصففً
الفرنسففففففففففففي، أدى إلى بلورة تمييز بنيوي بين الخطاب القيمي العام والخطاب المنهجي الإجرائي. ومع ذلي، 
ففإن هفذا التمفايز لم يُفضِّ إلى قطيعفة، بفل إلى إعفادة توزيع للوظفائف داخفل المنظومفة التربويفة، كمفا أشففففففففففففففار  

الر ية البيداغوجية والتنظيم الديداكتيكي شففففففرطًا ، حيث أصففففففبح التكامل بين Develay (1992)إلى ذلي  
 .لنجاعة الفعل التعليمي

ومن منظور تحليلي أدق، يمكن القول إن العلاقفة بين البيفداغوجيفا والفديفداكتيفي علاقفة احتواء هرمي 
لا علاقة تطابق؛ فكل ممارسففففففة ديداكتيكية تسففففففتبطن خلفية بيداغوجية، غير أن كل ممارسففففففة بيداغوجية لا 

ت التوجيه، وبناء القيم،  تكون بالضففففففففففففففرورة ديداكتيكية. فالبيداغوجيا تتجاوز حدود تنظيم المعرفة إلى مجالا
وادارة العلاقات، وحل النزاعات، والمواكبة النفسفففففففففية والاجتماعية، وهي مجالات لا يشفففففففففكل تفكيي المحتوى 
ا في تحليل المعرفة المدرسفففية من حيث  المعرفي محورها الأسفففاس. أما الديداكتيي فيتحدد موضفففوعه أسفففاسفففً

لفذا يجوز ان يحفل العفام محفل الخفاص أي يمكننفا نعفت كفل   .اختيفارهفا، وتحويلهفا، وتنظيمهفا، وتقويم تعلمهفا
متعلقات الديداكتيي بصففة البيداغوجيا كأن نقول مثلا المثلث الديداكتيكي أو المثلث البيداغوجي كما يعرف 

 بقاعدة إطلاق العام وارادة الخاص.

غير أن القول بالفصل التحليلي لا ينفي التداخل الوظيفي؛ إذ لا يمكن تخيل وضعية تعليمية تُفكي  
فيها المعرفة بمعزل عن تمثل مسفففففففبق للمتعلم، ولا عن تصفففففففور للإنسفففففففان المراد بنا ه. فحين يُخطط المعلم 
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ا وفق بيداغوجيا فاراية أو مشففرول تعليمي تشففاركي، فإن اختياراته الديداكتيكية )نول الأنشففطة، صففياغة  درسففً
الوضفففففففففعيات، أسفففففففففاليب التقويم( تعكس بالضفففففففففرورة ر ية بيداغوجية كامنة. ومن هنا يتبدى الطابع الجدلي  

يمنح البيداغوجيا قابليتها للتجسففففففففففيد  للعلاقة: فالبيداغوجيا تمنح الديداكتيي مشففففففففففروعيته القيمية، والديداكتيي  
 .العملي

 وتمكففد المقففارنففات الففدوليففة هففذا المعطى؛ ففي التقليففد الفرنسففففففففففففففي يُحففافظ على تمييز مفففاهيمي بين
pédagogie  وdidactique ،تميل الأدبيات الأنجلوسففففففففففكسففففففففففونية إلى دمج البعدين ضففففففففففمن مقاربة   بينما

، حيث يُنظر إلى الفعل التعليمي باعتباره نسفففففففقًا واحدًا Merrill و Reigeluth تصفففففففميم التعليم كما عند
 (Reigeluth, 1999 ; Merrill, 2002) والإجرائية.تتداخل فيه الأبعاد القيمية والمعرفية  

وعليه، فإن الفعل التعليمي لا يُفهم إلا بوصففففففففففه بناءً مركبًا تتفاعل فيه غائية التربية مع هندسفففففففففة   
المعرفة. ومن هذا المنظور تحديدًا تكتسفففففففففففففب دراسفففففففففففففتنا راهنيتها؛ إذ إن تحليل ممارسفففففففففففففة الأسفففففففففففففاتذة للعقد 

بيداغوجية التي تمطر الديداكتيكي لا ينحصفففر في تتبع تقنيات التدريس، بل يسفففتبطن الكشفففف عن الر ية ال 
تلي الممارسففففففة، خاصففففففة في سففففففياق مقاربة الكفاءات التي تقوم في جوهرها على دمج الر ية البنائية للتعلم  

 .بالتنظيم الديداكتيكي للوضعيات

إن هذا الفصفففففففل النظري يسفففففففمح بتجاوز الفهم الاختزالي للديداكتيي باعتباره مجرد تقنية، ويُرسفففففففخه  
كحقل إبسفففففتمولوجي يتقاطع مع البيداغوجيا دون أن يذوب فيها، ويسفففففتقل بموضفففففوعه دون أن ينفصفففففل عن  

 هو موضح في الشكل التالي: كما  ،أفقها

 

 

 

 

 

 

 : ضيفية تنظيم العملية التعليمية في الوسط التعليمي 1الشكل رقم 



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

54 

كمففا أن التمييز بين البيففداغوجيففا والففديففداكتيففي لا يروم إحففداث قطيعففة بينهمففا، بففل يهففدف إلى إبراز  
طبيعفة التكفامفل الجفدلي الفذي يجمعهمفا داخفل الفعفل التربوي المنظم. غير أن الحفديفث عن هفذا التكفامفل يظفل 

غ في نموذج تحليلي قادر على توصيف العلاقا ت الملموسة التي تنتظم  في مستوى التنظير العام ما لم يُصلا
بين الفففاعلين التربويين داخففل سففففففففففففففيففاق تعليمي محففدد. فففالتكففامففل بين الأفق القيمي )البيففداغوجي( والبنيففة  
المعرفية الإجرائية )الديداكتيكية( لا يتجسففففد إلا عبر شففففبكة من العلاقات الفعلية التي تمطر سففففيرورة التعليم  

 .والتعلم

، من خلال  Jean Houssaye (1988)ومن هففذا المنطلق تبرز أهميففة النموذج الففذي اقترحففه  
ل النقفا  من مسففففففففففففففتوى التجريفد النظري   مفا عُرف بفالمثلفث الفديفداكتيكي، بفاعتبفاره أداة مففاهيميفة دايقفة تُحو 
)بيداغوجيا/ديداكتيي( إلى مستوى البنية العلائقية الملموسة. فهذا النموذج لا يكتفي بتحديد عناصر العملية  

تفاعل ثلاثي بين المعل م، والمتعل م، والمعرفة، بحيث   التعليمية، بل يُظهر أن الفعل الديداكتيكي يتشفففففففكل من
لا يمكن فهم أي عنصففر بمعزل عن علاقته بالعنصففرين الآخرين. وهكذا يصففبح المثلث الديداكتيكي تمثيلًا 
بنيويًا للتكامل بين الر ية البيداغوجية والتنظيم الديداكتيكي، إذ تتجسففففففففففففففد فيه الغايات التربوية عبر علاقات  

 .واصلية محددة داخل وضعية تعليمية معينةمعرفية وت

وبذلي ينتقل التحليل من مسففتوى المفاهيم العامة إلى مسففتوى النسففق العلائقي الذي يشففكل الفضففاء  
الحقيقي للفعل التعليمي، وهو الفضفففففففاء ذاته الذي سفففففففيتبلور داخله لاحقًا مفهوم العقد الديداكتيكي بوصففففففففه  

 تنظيمًا ضمنيًا لهذه العلاقات الثلاثية

 المللا الديداكتيكي نموذج لفهم علائقية الفعل التربو  . 3.2
إن التفكير الديداكتيكي في إطار الفعل التعليمي يقتضففففففففي إدرار النماذج النظرية التي تسففففففففعى إلى  
تحليل العلاقات المضففففمرة داخل الممارسففففات الصفففففية. فبينما أسففففسففففت البيداغوجيا الأطر المرجعية الكبرى  

المعرفة داخل الفصفففففففل  التي توجه الفعل التربوي وتحدد غاياته، انصفففففففرف الديداكتيي إلى تحليل كيفية بناء  
نموذجًا     Houssaye (1988) الدراسفففففي، وشفففففروط تنظيمها، وآليات تملكها. وفي هذا السفففففياق، صفففففاغ  

ا في شففففففففففففففكلفه، غير أنفه عميق في دلالاتفه التحليليفة، لمفا يمتلكفه من قفدرة على إبراز الطفابع  يبفدو بسففففففففففففففيطفً
العلائقي المركففب للفعففل التعليمي؛ إذ لا يُختزل التعليم في نقففل معرفففة جففاهزة، ولا في تفففاعففل تواصففففففففففففففلي  

 .داخل وضعية تعليمية محددةمحض، بل يتمثل في شبكة دينامية من العلاقات المتبادلة التي تنتظم 



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

55 

تُحيل العلاقة بين المعل م والمعرفة إلى بعد التعليم بوصففففففففه فعل تنظيم للمحتوى، وضفففففففبط لبنيته،  و  
وتحويلففه إلى صففففففففففففففيغففة قففابلففة للتففدريس. أمففا العلاقففة بين المتعل م والمعرفففة فتمثففل بعففد التعل م، حيففث تتجلى  

لمعل م والمتعل م عن البعد سفففففففففففففيرورات التملي، واعادة البناء، واضففففففففففففففاء المعنى. في حين تعب ر العلاقة بين ا 
البيداغوجي التواصفففففففففففففلي الذي يمطر المناخ العلائقي والانفعالي والتنظيمي داخل القسفففففففففففففم. وبذلي لا يمكن  
تفعيل ضففلع من أضففلال المثلث بمعزل عن الضففلعين الآخرين؛ إذ إن أي اختلال في إحدى هذه العلاقات 

 .ها أكمل ينعكس مباشرة على توازن الوضعية التعليمية ب

ومن منظور إبسففتمولوجي، يكشففف المثلث الديداكتيكي أن المعرفة المدرسففية ليسففت عنصففرًا محايدًا 
في العملية التعليمية، بل قطبًا فاعلًا يعيد تشففففففففففكيل طبيعة العلاقة بين المعل م والمتعل م. فهي ليسففففففففففت مجرد  

هذا النموذج كونه تمثيلًا  مضفمون يُلقَّن، بل موضفول تفاوة وتأويل وبناء مشفترر. ومن هنا تتجاوز أهمية
تخطيطيًا، ليغدو إطارًا تحليليًا لفهم طبيعة الأدوار، وحدود المسفففففموليات، وأنماط التفاعل داخل الوضفففففعيات  

 .التعليمية

وتُعرف هذه الصففياغة التحليلية بالمثلث الديداكتيكي، الذي أصففبح عدةً مفاهيمية مركزية في تحليل  
الوضفففففعيات التربوية، من خلال اسفففففتحضفففففار التفاعل القائم بين أقطابه الثلاثة: المعرفة، والمعل م، والمتعل م. 

زن، بحيث يمثل كل قطب بعدًا ويسفففتمد الفعل التربوي أهميته من درجة تفعيل هذه المحددات في نسفففق متوا 
مميزًا: بعدًا إبسففففتمولوجيًا يرتبط بطبيعة المعرفة، وبعدًا براكسففففيولوجيًا يتصففففل بفعل التدريس وتنظيمه، وبعدًا 
سفففففيكولوجيًا يتعلق بعمليات التعلم وبناء المعنى. وتشفففففكل هذه الأبعاد الثلاثة بنية متكاملة، إذ ينتج عن كل 

المتعل م(.  –المعرففة(، ومحور )المعل م–المعرففة(، ومحور )المتعل م–ور )المعل متففاعفل ثنفائي محورٌ خفاص: مح
غير أن هذه المحاور لا تعمل في عزلة، بل تتداخل داخل وضعية ديداكتيكية معقدة تتعدد فيها الاتجاهات 

 .(2012وتتقاطع فيها التأثيرات )بوهادي، 

وفي هذا الإطار، يتأسفففس التفكير الديداكتيكي على ثلاث سفففيرورات كبرى مترابطة: سفففيرورة النقل،  
وسفففففففففيرورة التصفففففففففورات، وسفففففففففيرورة التعاقد. فسفففففففففياق التعليم يتمثل في علاقة النقل الديداكتيكي، حيث تُبنى 

تعلمين المحتويفات وتُنظم؛ وسففففففففففففففيفاق التعلم يرتبط بعلاقفة التصففففففففففففففورات، حيفث تُسففففففففففففففتحضففففففففففففففر تمثلات الم
واسففففففففففففففتراتيجيففاتهم في بنففاء المعنى؛ أمففا سففففففففففففففيففاق التكوين فيرتبط بعلاقففة التعففاقففد الففديففداكتيكي، الففذي يمطر 
التففاعلات ويحفدد توقعفات كفل طرف داخفل الوضففففففففففففففعيفة التعليميفة. وتمثفل هفذه السففففففففففففففيفاقفات مجفالات تحليفل 

 .التعليم والتعلم أساسية داخل الديداكتيي، لأنها تكشف عن الأبعاد الخفية التي تنظ م سيرورة



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

56 

إن ما يميز المثلث الديداكتيكي ليس مجرد حضففففففففففففور أطرافه الثلاثة، بل طبيعة العلاقات التفاعلية  
التي تنسفففففففففج بينها داخل الوضفففففففففعية التعليمية. فهذه العلاقات هي التي تمنح النموذج ديناميته، وتحوله من  

مارسفة الصففية. ومن ثم ، رسفم تخطيطي وصففي إلى أداة تحليلية كاشففة عن التوازنات الدايقة التي تحكم الم
فإن دراسفففة هذه التفاعلات تتيح فهم الكيفية التي يُعاد بها بناء المعرفة من جهة، ويُعاد بها تشفففكيل الأدوار  
بين المعل م والمتعل م من جهفة ثفانيفة، بمفا يجعفل المثلفث إطفارًا حيفًا يعكس دينفاميفة العمليفة التربويفة في أبعفادها  

 .معًاالبيداغوجية والديداكتيكية  

 سياق العلاقة بيت المعلم والمعرفة: .1.3.2
بة تخضففففع لجملة   تتحدد العلاقة بين المعلم والمعرفة داخل المثلث الديداكتيكي بوصفففففها علاقة مرك 
من الإكراهات البنيوية والسففففففففيااية. فهي لا تنحصففففففففر في فعل تبليغ محتوى جاهز، بل تنخرط في سففففففففيرورة  

، وبفالقيم الاجتمفاعيفة تنظيم وتفأويفل واعفادة بنفاء. وتظفل هفذه العلاقفة رهينفة بطبيعفة المعرففة الإبسففففففففففففففتمولوجيفة
التي تمنح بعض المضففففففففففففامين أولوية رمزية داخل النسففففففففففففق التربوي، كما تتأثر بمسففففففففففففتويات فهم المتعلمين 

 .واستعداداتهم، إضافة إلى ضغوط الواقع المدرسي المرتبطة بالزمن والمقرر والتقويم

ومن ثم ، يصففففففففففففففبح من الضففففففففففففففروري التمييز بين أنظمفففة المعرففففة التي تتفففداخفففل في عمليفففة النقفففل  
 .الديداكتيكي، والتي لا تُفهم باعتبارها مستويات معزولة، بل كبنيات متفاعلة تمطر فعل التعليم والتعل م

 المعرفة المهنية:  -أ
تمثل المعرفة المهنية أحد المرتكزات الجوهرية لفهم طبيعة الممارسففففة التعليمية، إذ لا تقتصففففر على  
امتلار المدر س لمعارف تخصففففصففففية، بل تمتد لتشففففمل المعارف البيداغوجية والديداكتيكية والتواصففففلية التي  

نه من تدبير الوضففففففففففعيات التعليمية بوعي ونجاعة. وقد اعتبر  ( أن هذا النمط من  1986) Shulmanتمك 
(، حيث يتقاطع البعد Pedagogical Content Knowledgeالمعرفة يتجسفففففففد في بيداغوجيا المحتوى )

( أنها تُبنى تدريجيًا عبر 1998) Perrenoud. بينما يرى  didacticallyالتخصففففففففصففففففففي مع كيفية تمثيله  
 ستمرة.مواجهة الوضعيات الصفية المعقدة، أي من خلال الممارسة التأملية الم

مه كلاندينين   "من جهة أخرى، يُبرز إطار "المعرفة العملية الشفففففففخصفففففففية ( 1985)وكونلي  الذي قد 
أن  جزءًا كبيرًا من المعرففة المهنيفة ينبع من خبرة المعلم اليوميفة ومن ر يتفه (  2001) وففان درييفل وآخرون 

وهذا يعني أن المعرفة المهنية ليسففففت مجرد رصففففيد  .الخاصففففة في التعامل مع الوضففففعيات الصفففففية المعقدة
معرفي جاهز، بل هي معرفة متجذرة في السياق العملي، تقوم على التجربة والتفاعل الفعلي مع المتعلمين، 
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وتتكيف مع خصفففففففففففوصفففففففففففيات كل حالة صففففففففففففية، بما يعزز قدرة المعلم على اتخاذ قرارات بيداغوجية دايقة  
بالتصففففففور الشففففففمولي لتكوين المدر س في أبعاده الثلاثة المعرفي والمهاري   (2003الدريج )  يربطهال   .وفع الة

 والوجداني.

وعليه، يمكن اعتبار المعرفة المهنية رأسففففففففففمالًا خفيًا يمك ن المعلم من التوسففففففففففط بين أقطاب المثلث  
الديداكتيكي؛ فهي التي تسففففففمح له بتحويل المعرفة العالِّمة إلى معرفة مدرسففففففية قابلة للتداول، وبالتفاعل مع  

صفففففيدًا ثابتًا، بل قدرة دينامية تمثلات المتعلم وصفففففعوباته، وضفففففبط إيقال التفاعل البيداغوجي. إنها ليسفففففت ر 
 تتجدد باستمرار مع كل ممارسة صفية.

 : الشائعة ةالمعرف - ب
تشفففير المعرفة الشفففائعة إلى أنماط من المعارف المتداولة داخل الوعي الجمعي للأفراد والجماعات،  
وهي معارف تُكتسفففففففففففب عبر التجربة اليومية، والتفاعلات الاجتماعية، وآليات التنشفففففففففففىة الثقافية، بعيدًا عن  

الحياة اليومية، غير أنها  الضفففففففففففبط المنهجي الذي يميز المعرفة العلمية. وتمتاز بكونها عملية ووظيفية في
تظل غير نسففففففففقية وغير ممسففففففففسففففففففة إبسففففففففتمولوجيًا، إذ تقوم على تمثلات مبسففففففففطة للظواهر والأشففففففففياء دون  
إخضففففففففاعها للفحص التجريبي أو التحليل النقدي المنظم. لذلي، فهي معرفة نسففففففففبية ومتغيرة، تتشففففففففكل وفق  

اللغة الدارجة والأمثال والمعتقدات وأنماط التفكير  السففياقات الثقافية والاجتماعية التي تنتجها، وتتداول عبر 
 .السائدة

ا لفهم تمثلات المتعلمين؛ فالطفل لا يلج   وفي المجال التربوي، تمثل المعرفة الشفففائعة مدخلًا أسفففاسفففً
الممسفسفة التعليمية بوصففه صففحة بيضفاء، بل يحمل رصفيدًا من التصفورات والأفكار المسفبقة التي تشفكلت 

لا ينبغي النظر إلى   داخل محيطه الأسففري والاجتماعي، والتي تمطر فهمه للمضففامين المدرسففية. ومن ثم ،
 .هذه المعرفة باعتبارها عائقًا ينبغي إلغا ه، بل بوصفها نقطة انطلاق ضرورية في بناء التعلمات

أن الخطفأ، الفذي ينجم في كثير من الأحيفان عن تمثلات شفففففففففففففففائعفة، يمكن أن    Astolfiوقفد أبرز  
يتحول إلى أداة ديداكتيكية فاعلة إذا أُدرج ضففففففففمن اسففففففففتراتيجية تعليمية واعية. فاسففففففففتثمار هذه التمثلات لا 
يعني تكريسفففها، بل تفكيي بنيتها الضفففمنية، واعادة بنائها في ضفففوء نسفففق علمي مضفففبوط، عبر وضفففعيات  

 .مح بإحداث قطيعة معرفية تدريجية بين التصور العفوي والتفسير العلميمشكلة تس
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وبهذا المعنى، تغدو المعرفة الشائعة عنصرًا فاعلًا في دينامية المثلث الديداكتيكي، إذ تتوسط العلاقة  
التمثلات  إبستمولوجية تمكنه من تحويل  المدرس ممارسة يقظة  المتعلم والمعرفة، وتفرة على  بين 

 .الأولية إلى موارد تعليمية داعمة لبناء المعرفة العلمية

 : (Savoir savant)المعرفة العالِمة  -ت
تُحيفل المعرففة العفالِّمفة إلى ذلفي الرصففففففففففففففيفد المعرفي المنتج داخفل الحقول العلميفة والأكفاديميفة  

أو الفيزياء أو العلوم الإنسفففانية والاجتماعية، وهي المعرفة التي    الرياضفففياتالمتخصفففصفففة، سفففواء في 
سفة  إبسفتمولوجية صفارمة. تتمي ز  والخبراء وفق مناهج دايقة وقواعد  ينتجها العلماء بكونها معرفة ممسفَّ

وتخضففع  دايقة وصففارمة،معايير  ، تحكمها  (communauté scientifique) داخل جماعة علمية
للمراجعة والنقد المسففتمرين، مما يمنحها شففرعية علمية تجعلها متميزة عن المعرفة الشففائعة أو الخبرة  

 .اليومية

لا تصفففففففففل إلى المتعلم بشفففففففففكلها الخام، لأنها غالباً ما تكون معقدة ومجردة تتجاوز ها غير أن
 savoir à) معرففة للتفدريسصففففففففففففففيفاغتهفا إلى حيفث تُعفاد    قفدراتفه الفذهنيفة وسففففففففففففففيفاقفاتفه المفدرسففففففففففففففيفة.

enseigner)،   الصففففففية إلى معرفة مُدرَّسفففففة  الممارسفففففةثم تتحول عبر (savoir enseigné). لتجعل  
للمضفففففففامين التعليمية، لكنها في الوقت نفسفففففففه تفقد جزءاً من تعقيدها لصفففففففالح  لمنها المصفففففففدر الأو 
 5Verret, 197، Chevallard, 1985) قابلية التبليغ والفهم

في هرم المعارف المدرسية، من أعلى المستويات   العالِّمة تعد المعرفة  وعليه واستنتاجا من كل هذا،
التعليمي،   المحتوى  منه  يُستمد  الذي  الأصل  استهلار  فهي  بل  دون  مباشر،    تكييفها   يعادبشكل 

 .وفق الحاجات البيداغوجية والديداكتيكية وصياغتها باستمرار

 (: Savoir Enseignéالمُعَلَّمة أو المدرسة )معرفة ال -ث
تحيفففل المعرففففة العفففالِّمفففة إلى الرصففففففففففففففيفففد المعرفي المنتج داخفففل الحقول العلميفففة والأكفففاديميففة  
المتخصففففففففصففففففففة، سففففففففواء في العلوم الدايقة أو العلوم الإنسففففففففانية والاجتماعية، وهي معرفة تبُنى وفق 
مناهج مضفبوطة وقواعد إبسفتمولوجية صفارمة. إنها معرفة تتأسفس داخل جماعة علمية تخضفع فيها 

لمعايير التحقق، والمراجعة، والنقد المسففففففتمر، الأمر الذي يمنحها مشففففففروعية علمية ويجعلها   النتائج
 .متميزة عن المعرفة الشائعة أو الخبرة اليومية
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غير أن هذه المعرفة لا تنتقل إلى المتعلم في صفففففففورتها الأصفففففففلية؛ إذ غالبًا ما تكون مجردة  
ومعقدة، وتفترة أدوات مفاهيمية تتجاوز القدرات النمائية للمتعلمين وسياقاتهم المدرسية. ومن هنا، 

 تدريستخضففع لسففيرورة تحويل تنظيمي وبنائي، حيث تنُتقى وتُعاد صففياغتها لتصففبح معرفة قابلة لل
(savoir à enseigner)درَّسفففففففففففففففة  savoir) ، قبففل أن تتحول في الفعففل الصفففففففففففففففي إلى معرفففة مففُ

enseigné). 

من أوائففل من لفتوا الانتبففاه إلى الانتقففال من المعرفففة المنتلاجففة داخففل   Verret(1975)وقففد كففان  
في حين بلور   ا،  تربويففففً معرفففففة مبرمجففففة  إلى  العلمي  التحويففففل   Chevallard   (1985)الحقففففل  مفهوم 

الديداكتيكي باعتباره سففففيرورة انتقال من المعرفة العالِّمة إلى المعرفة المدرسففففية عبر عمليات انتقاء وتبسففففيط 
 .(5Verret, 197، Chevallard, 1985)  .وتنظيم تخضع لاعتبارات بيداغوجية وممسساتية

غير أن هذا التحويل ليس مجرد تبسفففففففففففففيط تقني، بل هو فعل إبسفففففففففففففتمولوجي يعيد ترتيب المفاهيم،  
ويختار منها ما يتلاءم مع الأهداف التربوية، ويسففففتبعد ما لا يخدم قابلية الفهم. وبهذا المعنى، فإن المعرفة 

ق ممسساتي مختلف تحكمه  المدرسية ليست نسخة مصغ رة من المعرفة العالِّمة، بل إعادة بناء لها داخل نس
اعتبفارات بيفداغوجيفة واجتمفاعيفة. فهي تفقفد جزءًا من تعقيفدهفا النظري لصففففففففففففففالح قفابليفة التفداول، لكنهفا تظفل 

 .مرتبطة بأصلها العلمي الذي يمنحها الشرعية

وعليه، يمكن اعتبار المعرفة العالِّمة القاعدة الإبسفففتمولوجية العليا التي يسفففتند إليها البناء التعليمي،  
غير أنها لا تُسففففتثمر مباشففففرة، بل تُخضففففع لعمليات انتقاء وتأويل وتنظيم تجعلها قابلة للاندماج في دينامية 

ل المعرفة المثلث الديداكتيكي. إن وعي المدر س بطبيعة هذا التحول يمثل   شففرطًا أسففاسففيًا لضففمان عدم تحو 
إلى مضففففففمون مُفرغ من بنيته النظرية، أو إلى تبسففففففيط مُخل  يقطع الصففففففلة بين الأصففففففل العلمي وصففففففيغته 

 .المدرسية

 (: savoir culturelالمعرفة اللقافية ) -ج
تحيفل المعرففة الثقفافيفة إلى المنظومفة الرمزيفة التي تنتجهفا الجمفاعفة البشففففففففففففففريفة عبر تفاريخهفا 
الاجتماعي، والتي تتجسفففففففففففففد في القيم، والعادات، واللغة، والطقوس، والفنون، والدين، وأنماط العي   

ا من خلال التن ر أسفففففففاسفففففففً شفففففففىة اليومية. وهي لا تُكتسفففففففب عبر التعليم النظامي بالضفففففففرورة، بل تُمرَّ
الاجتماعية، مما يجعلها جزءًا من الوعي الضففففففففمني الذي يوج ه تمثلات الأفراد وسففففففففلوكهم. وقد بي ن  
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Durkheim    ،أن التربية تمدي وظيفة مركزية في إعادة إنتاج القيم الجماعية وضففففمان اسففففتمراريتها
 .بما يجعل المدرسة فضاءً لإعادة تشكيل الوعي الجمعي في صورة ممسسية منظمة

وتُمثل هذه المعرفة الخلفية الرمزية التي تمنح المضامين المدرسية قابليتها للفهم والتأويل؛ إذ  
لا تُسففففففتقبل المعرفة العلمية في فراغ ثقافي، بل تُدمج داخل أطر مرجعية سففففففابقة تشففففففكلت اجتماعيًا. 

مفهوم الرأسففففمال الثقافي باعتباره عاملًا حاسففففمًا في Bourdieu  (1979)  وفي هذا السففففياق، أبرز
تفسفففففير التفاوتات المدرسفففففية، حيث يمتلي بعض المتعلمين موارد رمزية ولغوية تتماهى مع الخطاب  

 .المدرسي، مما يمنحهم أفضلية ضمنية في الاستيعاب والنجاح

أن المدرسة لا تقتصر على نقل المعرفة العلمية المعلنة،  Perrenoud   (1993)كما يمكد 
نسففففففففففففففقًا من القيم والمعايير من خلال ما يُعرف بالمنهاج  — بوعي أو دون وعي    — بل تنقل كذلي  

، الذي يتجلى في أنماط التواصففل، وتوزيع الأدوار، وضففبط السففلطة  (curriculum caché) الخفي
رًا في كل وضففعية تعليمية، حتى وان لم  داخل القسففم. وبذلي، تصففبح المعرفة الثقافية عنصففرًا مضففملا

 .يُصر ح به ضمن الأهداف الرسمية

نًا بنيويًا   وعليه، فإن المعرفة الثقافية ليسفففت رصفففيدًا خارجيًا عن الممسفففسفففة التعليمية، بل مكو 
ه دينفاميفة المثلفث الفديفداكتيكي؛ فهي تمثر في علاقفة المعلم بفالمعرففة من خلال تمثلاتفه وخلفيتفه  يوجف 

من ثم ، ففإن القيميفة، كمفا تمثر في علاقفة المتعلم بفالمحتوى عبر مفا يحملفه من رأسففففففففففففففمفال ثقفافي. و 
نجاح الفعل التعليمي يقتضفففففففففي وعيًا بهذه الخلفيات الرمزية، حتى لا تتحول المدرسفففففففففة إلى فضفففففففففاء 

 .لإعادة إنتاج الفوارق بدل تقليصها

المهنيفة، والشففففففففففففففائعفة، والعفالِّمفة،    — من خلال تحليفل أنمفاط المعرففة المختلففة  لنفا  يتضففففففففففففففح  ل
أن العلاقة بين المعلم والمعرفة داخل المثلث الديداكتيكي ليسفففففففففففففت علاقة  — والمُدرَّسفففففففففففففة، والثقافية 

خطية أو ميكانيكية، بل هي سففففيرورة مركبة تتداخل فيها أبعاد إبسففففتمولوجية واجتماعية وبيداغوجية. 
فة العالِّمة تمثل الأصففففففل المرجعي الذي يمنح المضففففففامين مشففففففروعيتها العلمية، لكنها لا تبلغ فالمعر 

المتعلم إلا بعد أن تخضفففففع لتحويل ديداكتيكي يعيد تنظيمها وفق إكراهات الممسفففففسفففففة التعليمية، كما  
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وفي المقابل، تشفففففكل المعرفة الشفففففائعة والثقافية الخلفية الرمزية التي يسفففففتند إليها  شــــوفلار  بي ن ذلي 
 .المتعلم في بناء فهمه، والتي لا يمكن تجاهلها دون المساس بفاعلية التعلم

أمفا المعرففة المهنيفة، فهي الأداة الوسففففففففففففففيطفة التي تمك ن المفدر س من تفدبير هفذا التعقيفد، إذ  
تسففمح له بالموازنة بين مقتضففيات الدقة العلمية ومتطلبات القابلية للتعلم، وبين منطق الحقل العلمي  

تمولوجيًا  ومنطق الحقل المدرسفففففففففي. وهنا تتجلى الوظيفة الاسفففففففففتراتيجية للمدرس باعتباره فاعلًا إبسففففففففف
 .واجتماعيًا في الآن ذاته، لا مجرد ناقل لمحتوى جاهز

النظر إليففففه   الفعففففل التعليمي لا يمكن اختزالففففه في تبليغ المعرفففففة، بففففل ينبغي  فففففإن  وعليففففه، 
كممارسفففة واعية لإعادة بنائها داخل سفففياق ثقافي وممسفففسفففاتي محدد. إن جودة التدريس تقاس بمدى 
قففدرة المففدر س على إدرار طبيعففة التحويلات التي تخضففففففففففففففع لهففا المعرفففة، وعلى توظيفهففا في بنففاء 

علمية تُحدث انتقالًا حقيقيًا من التمثلات العفوية إلى الفهم المنظم. وبذلي، يتحول العمل  وضفعيات ت
البيداغوجي إلى مجال لإنتاج معرفة تربوية متجددة، تسففففففففففففهم في تطوير فعالية التعليم وتعزيز مكانة 

 .البحث في الممارسة الصفية ذاتها

 سياق العلاقة بيت المتعلم والمعرفة: . 2.2.3
التي يوظفهفا الفرد في مواجهفة  (  Représentationsتتجسفففففففففففففففد هفذه العلاقفة في التمثلات )

 لوضعيات مشكلة، والتي تبنى على مجموعة من الأسس منها:

 ارتباط تمثلات المتعلمين ببنية ذهنية ضمنية. -
 تشكل البنية النمط التفسيري للوضعيات. -
 من حيث التكوين فهي ذات طابع فردي واجتماعي.  -

 ( من خلال ثلاث مراحل تمثيلية نوجزها فيما يلي:1966وتتشكل حسب برونر )

 : (Enactive/Action stage) الإجرائية أو الانفعاليةالمرحلة  -أ
التففاعفل المبفاشففففففففففففففر مع الأشففففففففففففففيفاء حيفث يُمثفل المتعلم المعرففة عبر الأفعفال والحركفات، أي  

التففففاعفففل مع المعرففففة    للمتعلمين أثنفففاءترتبط بفففالمشفففففففففففففففففاعر والفففدوافع الفففذاتيفففة  إذ    .العملي  والتطبيق
(Bruner, 1966.) 



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

62 

  اهتمامهم واسفففتعدادهمفي هذه المرحلة، يلعب الجانب العاطفي دورًا محوريًا في تحديد مدى  
لاسفففتقبال المعلومات، حيث تمثر الدافعية والانفعالات الإيجابية على التركيز والانخراط في النشفففاط  

(. ويشففففففففففففففير برونر إلى أن تعزيز البُعفد الانفعفالي يسفففففففففففففففاهم في تحفيز  Driscoll, 2005التعليمي )
الأفكار الجديدة، ما يجعل عملية التعلم أكثر فعالية  لاسففتكشففافالفضففول العلمي واسففتعداد المتعلمين  

يمكن للمعلم اسفتثمار هذه المرحلة عبر خلق بيىة صففية مشفجعة، واسفتخدام الأنشفطة  اين   واسفتدامة.
.  ( Slavin, 2018; Simply Psychology, n.d)بما يعزز التفاعل بين الطالب والمعرفة    التفاعلية،

ومن هففذا المنطلق، تُظهر المرحلففة الانفعففاليففة أن التعلم ليس مجرد اكتسفففففففففففففففاب للمعلومففات، بففل هو 
عملية شففاملة تجمع بين الجانب المعرفي والانفعالي للمتعلم، ما يجعل المعارف المكتسففبة أكثر ثباتًا 

 الشخصية.وارتباطًا بتجربة الطالب 

 (: Iconic stage)ة الأيقونية المرحل -ب
عملية التعلم، وتشفففففففكل مرحلة  في   واحدة من المراحل الثلاث لتمثيل المعرفةتعد هذه الأخيرة 

 المجرد. الرمزي انتقالية بين التمثيل الحسي المباشر والتمثيل 

في هذه المرحلة، يسففتخدم المتعلم الصففور والرموز البصففرية لتمثيل المفاهيم والأفكار، بحيث  
بالتمثيل الرمزي المجرد. ويمكد برونر أن التمثيل    مقارنةتصففففففففبح المعرفة أكثر وضففففففففوحًا وملموسففففففففة  

ا   الأيقوني الذي يسفففففاعد على تنظيم المعلومات بطريقة يسفففففهل تذكرها واسفففففترجاعها، ويشفففففكل أسفففففاسفففففً
من منظور تربوي، و   (.Driscoll, 2005; Slavin, 2018لتطوير التفكير التحليلي لفففدى المتعلم )

يتيح هذا التمثيفل للمعلم تقفديم المعرفة بطريقفة مرئيفة ومواتيفة لفهم المتعلمين، ما يجعفل التفدريس أكثر  
والرسفففففففففففوم   الصفففففففففففور للتلاميذ اسفففففففففففتخداميمكن  مثلا  التعليم مرحلة التعليم المتوسفففففففففففط منفي  ففعالية 

التوضففففففففيحية في مادة اللغة العربية لفهم تراكيب الجملة، المعاني المجازية، والتمييز بين الأسففففففففاليب  
 (. Simply Psychology, n.d; TeachHQ, n.dالبلا ية المختلفة )

وبذلي، يشكل جسرًا بين الخبرة الحسية المباشرة والمعرفة المجردة، ويعزز قدرة الطلاب على 
 بناء المعرفة المكتسبة بطريقة منهجية ومتدرجة.
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 (: Symbolic stageالمرحلة الرمزية ) -ت
التجريففد، الرموز، وتركيز الخبرات المكتسففففففففففففففبففة الكثيفففة عن وهي مرحلففة التمثيففل بففالكلمففات،  

حيث يسففففففتطيع التعامل مع المعرفة بشففففففكل مجر د ومفاهيمي دون الحاجة  طريق الصففففففيغ الرياضففففففية 
المتعلم قادرًا على تمثيل هذا ويصفففففففففبح فيها    .ةوبناء المعرف العالملفهم    للصفففففففففورة أو الفعل المباشفففففففففر

يقونية، ويصفففففففففففففبح  المفاهيم والمعلومات بصفففففففففففففورة مجردة بعيدًا عن الواقع الملموس أو الصفففففففففففففور الأ
 .الاستخدام اللغوي مركزًا في عملية التعلم، ما يسمح له بالتفكير المجرد وحل المشكلات المعقدة

المرحلففة للمتعلمين التعففامفل مع المعرففة  اين تتيح هفذه    اللغففة العربيففة،  ومثففالنففا دائمففا مع مفادة
مثل القواعد النحوية والصففففففففففففرفية، واسففففففففففففتيعاب المعاني الأدبية والمجازية، بعيدًا عن   المجردةاللغوية  

فعلى سففففففبيل المثال، يسففففففتطيع التلميذ   .(Slavin, 2018) التمثيل البصففففففري المباشففففففر للنصففففففوص
اسففففففففففففتخدام الرموز اللغوية لفهم قاعدة نحوية معينة أو تحليل نص شففففففففففففعري دون الحاجة إلى ربطها  

 .بصور أو أحداث ملموسة، مما يعزز القدرة على التفكير النقدي والتجريد

تمكد هذه المرحلة على أن المعرفة المكتسفففففبة تعتمد على قدرة المتعلم على اسفففففتخدام الرموز  
ا لتطوير مهارات التحليل   ويبرز الدور   والاسففتدلال،لتمثيل الواقع والتعبير عنه، وهو ما يشففكل أسففاسففً

نحو اسففتخدام اللغة كأداة معرفية رمزية لبناء المفاهيم المجردة  متعلميه  في توجيه  للمعلم هنا الحاسففم  
(Driscoll, 2005.) 

يجب تصففففففففففففففنيف هذه المعطيات وترتيبها وفق نظام معين للترميز، ضففففففففففففففمن إطار  غير انه 
 بهامنظومة معرفية شاملة ومنسجمة تأخذ بعين الاعتبار اهتمامات المتعلم والمهام التي يقوم 

ان التمثلات عنصففففففر ديداكتيكي مهم في تشففففففخيص المعارف    تجد الباحثةوفي هذا السففففففياق  
أساسها  تفاعلية تحفيزية   لأنشطةالقبلية وتحديد المكتسب منها لدى التلاميذ من خلال تدبير الأستاذ 

الحوار والتعبير والمناقشفة بالشفكل الذي يمكن من التأكد من صفحتها أو تصفحيها أو تجاوزها بطرق  
(  (la carte conceptuelleديفففداكتيكيفففة متنوعفففة كفففالملاحظفففة، والمقفففابلفففة، الخريطفففة المففففاهيميفففة  

كمية   نوالانطلاق من الرصففيد المعرفي السففابق له نحو كل تعلم جديد فهما واسففتثمارا وتصففحيحا. وا
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وضفففوح وتنظيم المعرفة التي يحوزها المتعلم والتي اكتسفففبها سفففابقا من خلال تجاربه الحياتية اليومية  
 لها من الأثر البالغ في التعلم.

 سياق العلاقة بيت المعلم والمتعلم:   .3.2.3
يرى بروسفو أن المفاهيم التي يكتسفبها المتعلم هي ناتجة عن التفاعل المتبادل والمسفتمر بين  

قلفب العمليفة التعليميفة التي تربط بين الففاعفل تمثفل العلاقفة هنفا  إذ   الوضففففففففففففففعيفات التي يتعرة لهفا،
جوانففب متعففددة: تربويففة، نفسففففففففففففففيففة، اجتمففاعيففة    تتنففاولالمعرفي والمصفففففففففففففففدر المعرفي. هففذه العلاقففة  

 .وديداكتيكية، تتداخل فيما بينها لتضمن فعالية التعلم

 :البيداغوجي–البُعد التربو   -أ
حيث يحدد طبيعة التفاعل    طرفيه،الأسفففففففففففففاسفففففففففففففية في بناء العلاقة بين   الركيزة البعديعد هذا  

التربوي وطرائق نقل المعرفة. فالمعلم في هذا السفففففففففففففياق لا يُنظر إليه كمصفففففففففففففدر وحيد للمعرفة، بل 
ا للتفكير النقدي والمشففففففففففاركة الفاعلة في إنتاج المعنى. ويمكد  كمنسففففففففففق وموجه يُتيح للمتعلم فرصففففففففففً

(Freire, 2000) أن النموذج التقليدي القائم على "ترسفففففيب المعرفة" (Banking Model)  ل يحو 
المتعلم إلى كائن سفففففففلبي، بينما التعليم التحرري يجعل العلاقة البيداغوجية علاقة حوارية تشفففففففاركية، 

 .تمسس لتقاسم السلطة المعرفية داخل القسم

، تمكد على البعد التفاعلي للمعرفة،  (Deleuze, 2015)كما أن البيداغوجيا الحديثة، وفق 
المعلم في خلق وضففففعيات تعلمية مفتوحة تسففففمح للمتعلم ببناء معارفه انطلاقًا من من خلال اسففففهام 
( أن العلاقة البيداغوجية الفع الة  2019يرى المرسفلي ) ذاته،. وفي السفياق  الخاصفةمشفكلاته وأسفىلته 

، بما يتوافق مع مقاربة (facilitator) تسفففففففففففففتوجب انتقال المعلم من دور الملق ن إلى دور المسفففففففففففففه ل
يتكفل المعلم بتهيىة الوضفففعيات التعليمية التي   يصفففبح فيها التلميذ محورها، بينماالتدريس بالكفاءات  

صففياغة العلاقة بين المعلم والمتعلم من علاقة   مما يسففمح بإعادة  .تعزز الاسففتقلالية والتفكير النقدي
عمودية إلى علاقة أفقية، قائمة على التفاعل والتشففففففففارر، ما يفتح المجال أمام دينامية جديدة للتعلم  

 .ونوعية مكتسباتهته تنعكس مباشرة على دافعي
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 العاطفي:  –المنظور النفسي -ب
يوضفففففففففح هذا الأمر طبيعة العلاقة بين المعلم والمتعلم، حيث لا يقتصفففففففففر التعلم على عملية  
نقل المعرفة فحسفففففففففب، بل يتأثر بشفففففففففكل كبير بالجو العاطفي والوجداني الذي يُنشفففففففففىه المعلم داخل  

( أن التعلم الفع ال يحدث عندما Rogers, 1983الصفففففففففففف. فقد أظهرت دراسفففففففففففات كارل روجرز )
تكون العلاقة مبنية على الثقة والاحترام المتبادل، مما يمنح كلا الطرفين شففففففففففعورًا بالأمان النفسففففففففففي  

يرى   اللتعلم. كمويتيح لهما الفرصفة للتعبير عن أنفسفهم بحرية، وبالتالي يعزز من دافعيتهم الداخلية  
(Maslow, 1968) المتعلم  أن تلبية حاجات الانتماء والتقدير تشك ل شرطًا أساسًا للنمو المعرفي؛ ف

  قبل معلمه. والتقدير والحب، والاحترام منلا يمكن أن ينخرط في تعلم عميق ما لم يشفففففففففعر بالقبول 
هذه الحاجات تمثر بشففكل عميق على شففخصففية المتعلم وتحدد معالم تاريخه التعليمي، وهو فإشففبال 

 تماماً. ما ينبغي على المعلم أن يكون واعياً به 

إلى ذلي، فإن العلاقة الانفعالية لا تخدم فقط المتعلم، بل تتيح للمعلم نفسفففففففه بناء  ضفففففففافةبالإ
سفففلطة تربوية قائمة على الكاريزما والقدوة بدلًا من العقاب والانضفففباط الصفففارم. وهكذا يصفففبح البعد  

انية العاطفي جسفففرًا أسفففاسفففياً يُمك ن من الانتقال من مجرد نقل المعارف إلى بناء علاقة إنسففف–النفسفففي
 تدعم النمو الشامل للمتعلم.

 السوسيولوجي:  البُعد -ت
إن العلاقففة بين المعلم والمتعلم لا يمكن فهمهففا بمعزل عن السففففففففففففففيففاق الاجتمففاعي والثقففافي  

فيغو المحيط، فهي نتاج تفاعل أوسفففع يشفففمل أبعادًا متعددة تحدد أدوار الأطراف المعنية. وفقًا لفكر  
يُعتبر التعلم عملية اجتماعية تتبلور من خلال التفاعل مع الشففففففخص الأكثر خبرة )المعلم(،   يتسففففففك

 ..(Zone of Proximal Development)ضمن ما يُعرف بمنطقة النمو القريب

ظهر هذا مفهوم التعاون والوسففففففاطة في العلاقة الصفففففففية، حيث يلعب المعلم دور الموجه  ليُ  
 .المجتمع ومعارفه من خلال اللغة والرموز ثقافةالذي يعرف المتعلم على 

أهمية القسففففففم كفضففففففاء يُعيد إنتاج البُنى   (Bourdieu, 1990) بورديوأكد  من جهة أخرى،  
الفجوات   الأحيففففان  المعلم والمتعلم في بعض  حيففففث تعكس العلاقففففة بين  الاجتمففففاعيففففة والثقففففافيففففة، 

( على أن المعلم يمفارس  2017الاجتمفاعيفة ورأس المفال الثقفافي للمتعلمين. كمفا يمكفد المسفففففففففففففففدي )



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

66 

وظيفة مزدوجة، تجمع بين التعليم والمعرفة من ناحية، وبين الجوانب الاجتماعية والثقافية من ناحية 
ا القيم والسففففففلوكيات المرتبطة   المعلوماتحيث ينقل إلى التلميذ ليس فقط    أخري  الأكاديمية، بل أيضففففففً

 .بالثقافة السائدة

هي علاقففة معقففدة تعكس التفففاعففل الففدينففاميكي بين المففدرسفففففففففففففففة    الصفففففففففففففففيففةالعلاقففة    لنفهم أن
 والمجتمع، وتساهم في إعادة إنتاج الثقافة ضمن النسق التعليمي.

 المنظور الديداكتيكي:  -ث
د العلاقة  ي عتبر البعد الديداكتيكي أكثر الأبعاد التصاقًا بجوهر المثلث الديداكتيكي، لأنه يُجس 

ففي هذا البعد، لا  .(savoir enseigné) المباشففرة بين المعلم والمتعلم من خلال المعرفة المدرَّسففة
يُنظر إلى المعلم بوصففففففففففه ناقلًا للمعارف الجاهزة، بل كوسفففففففففيط يُعيد صفففففففففياغة المعرفة العلمية إلى  

عملية النقل الديداكتيكي تفرة على  وأنلقدرات المتعلم ومسففففففففففففتواه المعرفي.    ملائمة معرفة تعليمية
من جهة، والحفال على أصفففالتها العلمية من جهة    العلميةالمعلم مسفففمولية مزدوجة: تبسفففيط المعرفة  

 .أخرى، وهو ما يخلق توترًا دائمًا داخل الممارسة الصفية

إلى أن العلاقة تقوم على مبدأ التفاوة الضففففففففمني بين المعلم    (Aghaw, 2012)ويشففففففففير 
والمتعلم، حيث يسففففعى الأول إلى تمرير أهداف المنهاج، بينما يسففففعى الثاني إلى تمل ي المعرفة وفق 

وحاجاته. في هذا الإطار، تصففففففبح العلاقة علاقة تفاوة مسففففففتمر حول المعنى، يعكسففففففها    هتمثيلات
 .العقد الذي يحدد التزامات ومسموليات كل طرف

ار )امفا   بمفدى قفدرة المعلم    العمليفة التعليميفة ترتبطالبعفد في فعفاليفة هفذا  أن ( فيرى  2018بكف 
بما و الوسفائط البيداغوجية )نصفوص، صفور، نقاشفات جماعية...(   تنويععلى اسفتخدام اسفتراتيجيات 

 تعلمه.   خصوصيته ووتيرةيتلاءم مع 

لا يقتصففر على نقل المحتويات، بل يتضففمن فعل التفاوة،  ومن خلال هذا كله يتضففح انه 
التشفففففففففابي بين الأبعاد  وأن هذا   المعرفية بين المعلم والمتعلم،  المسفففففففففمولياتإعادة الصفففففففففياغة، وتوزيع 
فهي تقوم على   .بالمرونة والتوتر في آن واحد  بينهما تتصفف بالجدلية، وتتسفمالأربعة يجعل العلاقة  

ا بالتفاعل والتفاوة حول المعرفة. وهنا تبرز الحاجة إلى   التوجيه والمرافقة، لكنها مشففففففففروطة أيضففففففففً



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

67 

مفهوم العقد الديداكتيكي بوصفففففففففففففه الإطار الناظم لهذه العلاقة، إذ يحدد التزامات ومسففففففففففففموليات كل  
المعرفففة(. وعليففه، فففإن فهم   –المتعلم   –طرف، ويُعيففد ضففففففففففففففبط التوازن بين أطراف المثلففث )المعلم 

السفابقة يُشفكل مدخلًا ضفروريًا للتعمق في دراسفة العقد الديداكتيكي، بوصففه المتغير الأسفاس   الأبعاد
 الذي يمنح الممارسة الصفية انسجامها واستمراريتها.

 التواصل البيداغوجي مت مفهوم تداولي إلى أداة تنظيم للتعلّم  .3

 مفهومه:  .1.3
التواصففففففففففففل البيداغوجي منظومة تداولية واجرائية تنظ م خطاب الصففففففففففففف وتوزل الأدوار حول  
جاج، وتضففففففففففففبط   المعرفة عبر قنوات لفظية، غير لفظية، رقمية، بقواعد تحك م الانتباه، وتُشففففففففففففغ ل الحِّ
التغذية الراجعة، بحيث يتحول الحديث والخطاب فيه إلى مورد تعلمي يرتقي بالتحصفففففيل والانخراط،  

( المبني على أسفففففففففففىلة  Dialogic Teaching سفففففففففففيما حين يُدار وفق مبادئ التدريس الحواري )ولا
رة لبناء المعنى جماعيًا. تُظهر التجارب المضفبوطة   مفتوحة، تمرير الأدوار، وحركات الحديث الميسف 

يحقق مكاسففففب قابلة للقياس في الإنجليزية والرياضففففيات والعلوم،    الصفففففيأن تحسففففين جودة الحديث  
مع أثر اجتماعي وانفعالي يتمثل في الأمان الحواري وثقافة الإصففففففغاء. وحسففففففب هوسففففففاي لا يمكننا 
تصفففور تعل م فع ال أو تدريس ناجع خارج نسفففق تواصفففلي منتظم يربط المعلم بالمتعلم ويمطر العلاقة  
هو  التربوية ضففففففففففمن المثلث الديداكتيكي. فالتواصففففففففففل ليس مجرد تبادل للألفال أو نقل للمعرفة، بل

بة تشفمل الرموز، الإشفارات، التفاعلات، والتمثلات التي تبُنى داخل الوضفعية التعليمية،   سفيرورة مرك 
 (.Houssaye, 1993وتعيد تشكيل أدوار الأطراف فيها )

 مكوناته   .  2.3
يسفتند هذا النسفق إلى ثلاث مكونات متكاملة تتواجد في هيكله التشفغيلي داخل الصفف، كما  

 (، حيث يتحول من الخطاب الأحادي إلى الحوار التعليمي الموجه:2008أشار إليها ألكسندر )

 :تقنيت الخطاب .1
عبر قواعد حوار مُعلنة تنظ م الأدوار، تفرة الإصففففغاء النشففففط، وتُلزم بتسففففويغ الأفكار، مما  

ل التبادل من ارتجال عابر إلى حديث تراكمي يتيح بناء المعنى المشترر  . يحو 
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 (Talk Moves) حرضات المعلّم الخطابية  .2
مثففل إعففادة الصففففففففففففففيففاغففة، الطلففب مع التعليففل، التوسففففففففففففففيع، أو التففأطير الميتففامعرفي، وهي  

 .أداة لتفكيي المفاهيم وتيسير الوعي البنائي عند المتعلمين الخطاباستراتيجيات تجعل من 

 : توسيط التقويم  .3
من خلال توضففففففففففففففيح التوقعات   بحيفث ينتقفل من حكم نهفائي إلى تغفذيفة راجعفة ثلاثيفة الأبعفاد

(Feed up( تشخيص الأداء ،)Feedback( واقتراح مسارات التطوير ،)Feed forward.) 

ز ما يسففميه هاتي وزملا ه بأثر  هذا التحول يجعل التقييم وسففيطًا للتمكين لا أداة للفرز، ويعز 
(. لتعد جودة التواصففففففففل والعلاقة بين المعلم  Hattie & Timperley, 2007الوضففففففففوح في التعلم. )

. هذا  .(Hattie, 2009) والمتعلم من أقوى محددات التحصفففيل، بأثر يقارب نصفففف انحراف معياري 
وتباينت المقاربات النظرية في تفسيره. فالمقاربات اللسانية ركزت على الطابع الرمزي واللغوي، بينما 
أبرزت المقففاربففات السففففففففففففففوسففففففففففففففيولوجيففة دوره في إعففادة إنتففاج البنيففة الاجتمففاعيففة داخففل المففدرسفففففففففففففففة.  

(Bourdieu & Passeron, 1970.) 

ا بالبعد التفاعلي، ممكدة أن جودة  أما التحليلات البيداغوجية الحديثة فقد أولت اهتمامًا خاصففً
التواصفففففففل ترتبط بقدرة المدر س على الإصفففففففغاء، التكي ف مع الفروق الفردية، وتنويع قنوات الرسفففففففالة  

. وقد ميز الدريج التعليمية. كما انه يتجاوز نطاق التبليغ إلى بناء معنى مشففترر بين المعلم والمتعلم
ا بفالخطفاب العمودي للمفدر س، والتواصفففففففففففففففل 2015) ( بين التواصفففففففففففففففل الأحفادي الفذي يظفل محكومفً

التفاعلي الذي يمسفففففففففس لشفففففففففراكة في إنتاج المعرفة، ويرتقي بالموقف التعليمي إلى مسفففففففففتوى الحوار  
يس بالكفاءات  ( انظارنا إلى أن فعالية التدر 2018الموجه نحو الفهم المشففففففففففترر. كما الفت التومي )

لا يمكن أن تتحقق إلا إذا تمك ن المتعلم من التعبير عن مكتسباته والتفاوة بشأنها داخل وضعيات  
 ديداكتيكية، وهو ما يستلزم تواصلًا مفتوحًا. 

ن أنماط التواصففل الإيجابي مثل التشففجيع، والتغذية فاأما على مسففتوى الممارسففات الصفففية، 
ا بفدافعيفة المتعلمين وانخراطهم   ا وثيقفً الراجعفة البنف اءة، واحترام وجهفات نظر المتعلمين، ترتبط ارتبفاطفً
نًا حاسففمًا في بناء علاقة صففحية بين المعلم   الفع ال في أنشففطة الفصففل. وهذا ما يجعل التواصففل مكو 

 .المعرفي إلى تشكيل شخصية قادرة على التفاعل والاستقلالية والمتعلم، تتجاوز النقل
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كما أن خصفففففففوصفففففففيته داخل السفففففففياق التربوي العربي والإسفففففففلامي أضففففففففت عليه بعدًا ايميًا 
وأخلاايًا، حيث اعتبُر الخطاب التعليمي وسففيلة لتزكية النفس وتشففكيل السففلور، انسففجامًا مع مقاصففد 

(. الذي برهن 2005؛ عبد الدائم، 1988بين العلم والعمل )الغزالي،  الجمعالتربية الإسففففففففففففلامية في 
ان هذا الامتداد الحضفففففففففففففاري للتواصفففففففففففففل التربوي ظل دائمًا عملية متجذرة في القيم المجتمعية، وان 
اختلفففت وسفففففففففففففففائلففه عبر الزمن. ليصففففففففففففففبح بففذلففي ليس مجرد وسففففففففففففففيط لغوي، بففل هنففدسفففففففففففففففة عمليففة 

(architecture)   تسفففففففففففتند إلى التقنين، واسفففففففففففتراتيجيات خطابية، وتغذية راجعة بنائية.تُعيد تشفففففففففففكيل
 نية وتضع المتعلم في قلب الفعل التربوي.الممارسة المه

 : أنماطه  .3.3

 يتخذ هذا الأخير اشكالا متعددة تتكامل فيما بينها مشكلا سيرورة تعليمية شاملة ومنه: 

 التواصل اللفظي: .1
تشفففففكل اللغة وسفففففيطًا لنقل المعرفة وتنظيم التفاعل داخل القسفففففم ليُعد بذلي التواصفففففل اللفظي  
الأداة الرئيسففففة التي تُمارلاس من خلالها العملية التعليمية، فالخطاب التربوي لا يقتصففففر على التبليغ،  

، مما يجعل الكلمة ذات وظيفة معرفية وتربوية في والتقويمبل يشفففمل التفسفففير، والتسفففويغ، والتحفيز،  
اء إلى أن جودة المخرجففات   (2017آنى واحففد. ويففذهففب ألكسففففففففففففففنففدر ) في نظريتففه حول الحوار البنفف 

التعليمية ترتبط بقدرة المعلم على تنويع أنماط الخطاب، ولاسفففيما عبر الأسفففىلة المفتوحة التي تسفففمح 
قفد أكفد الجفابري  للمتعلمين بفالمشففففففففففففففاركفة في بنفاء المعنى بفدل الاقتصففففففففففففففار على الإجفابفات الجفاهزة ف

( أن اللغة المدرسففففية ليسففففت مجرد أداة للتخاطب، بل حاملة لبنية معرفية تُعيد تشففففكيل وعي 1991)
 Mercer (؛  Wells, 2009)  المتعلم ضففففمن إطار ثقافي وفكري محدد. وتذهب دراسففففات حديثة

& Howe, 2012)  إلى أن الخطاب الصفففففففف ي الفع ال يتحقق حين يتحول من مجرد وسفففففففيلة نقل )
  .إلى أداة للتفكير الجماعي، أين تبنى المعاني من خلال التدرج في الحوار وتوسففففففففيع دائرة التفسففففففففير 
فهو لا يُختزل في نقل المعلومة، بل يُمثل آلية إبسفففففتيمية تنظ م العلاقة البيداغوجية وتمسفففففس لجسفففففر  

الخطفففاب. متمثلا   اللغفففة ودينفففاميفففة  المعل م والمتعلم يقوم على وضففففففففففففففوح  في الخطفففاب  تففففاعلي بين 
التوجيهي، والشفففففرح، وطرح الأسفففففىلة، أو التعليق. غير أن فعاليته ترتبط بمدى وضفففففوح اللغة، تنظيم  

 ..(Altet, 2002) الأفكار، وتناسبها مع المستوى المعرفي للمتعلمين



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

70 

 :التواصل غير اللفظي .2
يمثفل البعفد المكمفل والمضففففففففففففففمر للعمليفة التعليميفة، إذ لا يقفل تفأثيرًا عن اللغفة المنطوقفة، بفل 
كثيرًا ما يكون المحدد الأسففففففففففاسففففففففففي لطبيعة العلاقة بين المعلم والمتعلم. فهو يشففففففففففمل تعابير الوجه،  
الإيماءات، وضففففعيات الجسففففد، نبرة الصففففوت، المسففففافة الجسففففدية، وحتى الصففففمت البيداغوجي الذي  

% من الرسففففففففالة  70–60تيح فسففففففففحة للتفكير أو يوج ه الانتباه. وقد أثبتت الدراسففففففففات أن ما يقارب ي
 .(Mehrabian, 2007) التواصلية في السياقات التعليمية يُبنى عبر الإشارات غير اللفظية. 

Immordino & Damasio  (2007 ) ومن منظور علم النفس التربوي، أوضفففففحت أبحاث
– من خلال تنشفففيط المسفففارات )العاطفية   التعلمأن الإيماءات المصفففاحبة للشفففرح تسفففاعد على ترسفففي،  

 أنه Givens (2016)المعرفية( في الدماغ، بما يعزز ترسففففففففففففففي، المعلومات. كما بي نت دراسففففففففففففففات
يضفففففطلع بوظيفة تنظيمية، حيث يضفففففبط إيقال التفاعل الصفففففف ي ويُظهر توقعات المعلم بطريقة غير 

 .مباشرة

( أن المعلم الذي يوظف لغة الجسففففد ونبرة الصففففوت والصففففمت  2018وعربيا، يمكد أبو زيد )
الاسففتراتيجي يخلق مناخًا صففف يًا محفزًا، يمسففس لعلاقة قوامها الثقة والاحترام، فيزيد بذلي من دافعية 

في إغناء المتعلمين نحو المشفاركة. ليصفبح تواصفله بهذه الطريقة لغةً موازية للغة المنطوقة، تسفاهم 
 التفاعل، وتضفي أبعادًا وجدانية وايمية على الموقف البيداغوجي.

، وحركات العينين. هذه الأبعاد تشفففففك ل ما  الصفففففوتيتجسفففففد في الإيماءات، لغة الجسفففففد، نبرة  
يسفففففففففمى الرسفففففففففائل الصفففففففففامتة، التي غالبًا ما تكون أكثر تأثيرًا من الخطاب اللفظي ذاته، لأنها تنقل 
الانفعال وتكشففف عن المواقف الضففمنية للمعلم تجاه تلاميذه. ففي الممارسففات الصفففية، المعلم الذي  

 .تعزز ثقة التلاميذ بأنفسهم وتقوية اندماجهميوظف حركات جسدية واشارات بصرية إيجابية 

 :التواصل الرقمي )التكنولوجي( .3
فرضففففففففففت التحولات الرقمية حضففففففففففور هذا النمط، حيث أصففففففففففبح توظيف اللوحات التفاعلية،  

 ,Laurillard)المنصفات الإلكترونية، والتطبيقات التعليمية جزءًا من الوسفاطة البيداغوجية الحديثة.  
2012.) 
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فهو امتدادًا حديثً لبنية الحوار التربوي، لتحوله من مجرد وسفيط بل إلى أداة اسفتراتيجية في 
، السبورات الذكية، والتطبيقات  (LMS) نقل المعرفة وتنظيم التفاعل. فباستخدام منصات إدارة التعل م

التفاعلية، يتمك ن المعل م من عرة المحتوى بصففففففففيغ متعددة )نص، صففففففففورة، صففففففففوت، فيديو(، مما  
ز فهم المتعلم. )  (.OujdaCity ،2024يرفع من أثر الرسالة التربوية ويُعز 

، يتيح التواصففففففففففففل الرقمي إمكانية الجمع  (Blended Learning)  وفي إطار التعلم المدمج
والتعليم عبر الإنترنففت، وهو مففا يمنح المتعلم مرونففة في الزمففان والمكففان،    الحضففففففففففففففوري بين التعليم  

ا للتعلم الفذاتي مع الحففال على توجيفه المعل م  ,Graham, 2006; Wikipédia) ويوفر فرصففففففففففففففً
هفففذا النموذج أبرز دوره في تطوير الاسففففففففففففففتقلاليفففة التعليميفففة، وخفففاصففففففففففففففففة عنفففد توظيف  .(2025

 .استراتيجيات المشاركة الرقمية الموجهة

الفورية الاستجابة  أنظمة  أثبتت  جعل   (Audience Response Systems) كما  في  فعاليتها 
التواصل أكثر تفاعلية، إذ تسمح بقياس فوري لتفاعل المتعلمين وتوجيه الحوار الصفي بشكل مباشر.  

(Caldwell, 2007) . 

 :التواصل التفاعلي )الحوار ( .4
يُعد  التواصففل التفاعلي امتدادًا لمقولات علم النفس السففوسففيومعرفي، فاكتسففاب المعرفة لا يتم 
ر له الانتقال من مسفففتوى الأداء الفعلي إلى   لوحده، وانما عبر وسفففيط بشفففري )المعلم أو الرفاق( يُيسففف 

س  .مسففففتوى الأداء الممكن لما يُعرف   (Habermas 1984) اما على المسففففتوى الفلسفففففي، فقد أسفففف 
بالفعل التواصففلي، حيث لا تُكتسففب المشففروعية من سففلطة المتكلم بل من قوة الحجة، وهو ما يجعل  
الصففففففففففففففف فضففففففففففففففاءً تداولي يتقفاطع فيفه منطق الحجفة مع منطق التعل م. ومن زاوية بيفداغوجيفة، بلور 

تجعل الحوار    مقاربةبوصفففففففففففففففه   (Dialogic Teaching) ( مفهوم التعليم الحواري 2020) روبن،
ا لبناء المعرفة، من خلال اسففففتراتيجيات مثل إعادة الصففففياغة، طرح الأسففففىلة المفتوحة، وبناء  أسففففا سففففً

 .المعنى التراكمي

ل الحديث من   يتجلى التواصل التفاعلي عمليًا في جملة من الاستراتيجيات الصفية التي تُحو 
 ( Mercer & Littleton, 2007تبادل سففطحي إلى ممارسففة معرفية عميقة. حيث أظهرت أبحاث )



 الثاني                                                                    الإطار النظري للدراسة الفصل 

72 

القائم على الإصفففففففغاء النشفففففففط، التفنيد بالحجة،   (Exploratory Talk) أن الحوار الاسفففففففتكشفففففففافي
 .اللغوية والمعرفية للمتعلمين الكفاءةواعادة البناء يعد من أقوى محددات رفع 

 في دراسفففففففات ألكسفففففففندر رُصفففففففدتالتي  (Talk Moves) ومن أبرز أدوات المعل م الخطابية
(2020): 

 .تكرار فكرة المتعلم بلغة أدق لتثمينها وتوسيعها : (Revoicing)إعادة الصياغة  -
 .دفع المتعلم إلى تعميق فكرته أو ربطها بسياقات أخرى  :(Expanding) التوسيع -
توضيح المسار المعرفي واشرار المتعلم في    :(Metacognitive Framing)التأطير الميتامعرفي   -

 .مراابة استراتيجياته الذهنية

وعليه فإن تفعيل هذا النمط من التواصففففففل يتطلب من المعل م مهارات مضففففففاعفة: القدرة على 
الخطفففاب )تنظيم الادوار، تقفففديم مبررات عقليفففة أو منطقيفففة لقولى أو موقفى أو   تقنينإدارة النقفففا ،  

إجابة، الإصفففففففغاء(، ليصفففففففبح التواصفففففففل التفاعلي أداةً للتجديد التربوي وشفففففففرطًا لبناء مدرسفففففففة عربية 
 .معاصرة تستجيب لتحديات مجتمع المعرفة

 القيمي -التواصل اللقافي .5
لا يقتصففففففففر التواصففففففففل البيداغوجي على تبادل المعلومات أو بناء المعارف، بل يتجاوز ذلي  
ليكون نقلًا للثقافة وتمثيلًا للقيم التي تشففففففك ل الهوية الفردية والجماعية داخل الفعل التعليمي. فالمعلم  

ا حاملًا لرموز ثقافية وأخلااي ة تتجسففد في لا يمدي دور الوسففيط المعرفي فحسففب، وانما يصففبح أيضففً
 .سلوكه، لغته، واختياراته البيداغوجية، مما يجعل كل تفاعل صفي فعلًا ذا حمولة ايمية

في هذا السففففياق، يُنظر إلى القسففففم على أنه فضففففاء اجتماعي وثقافي تُعاد فيه صففففياغة القيم  
السففائدة وتُمارلاس أشففكال التنشففىة الأخلااية، سففواء عبر الخطاب المباشففر، أو من خلال الممارسففات  

المعلم والمتعلم. وقد أظهرت الدراسفففففففففففففات الحديثة في التربية المقارنة أن إدماج   يترجمهااليومية التي 
 الأبعاد الثقافية والقيمية في التواصفل الصففي يعزز الانتماء المدرسفي ويرفع من مسفتويات الدافعية.

(Banks, 2015؛ Nieto, 2017.) 
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أما في السفففياق العربي، فقد نبه باحثون إلى أن التواصفففل الثقافي القيمي في المدرسفففة يواجه 
تحديات مرتبطة بثنائية الأصففففففالة والحداثة، إذ يُطلب من المعلم أن يوف ق بين ترسففففففي، القيم الوطنية  

على المواطنفة  والمحليفة وبين الانفتفاح على القيم الكونيفة التي تفرضففففففففففففففهفا الكففايفات العفالميفة والتربيفة  
ل المعلم إلى ففففاعفففل مزدوج: نفففاقفففل للمعرففففة،  2019،  المرزوقي؛  2006)الجفففابري،   (. وبفففذلفففي يتحو 
 ايمي يسهم في بناء الشخصية المتوازنة القادرة على التفاعل مع مجتمعها والعالم.–ووسيط ثقافي

وهو نمط غالبًا ما يُغفل، لكنه أسفففففففففففاسفففففففففففي في السفففففففففففياق العربي الإسفففففففففففلامي، إذ يدمج القيم  
. فالرسففففائل التي ينقلها المعلم لا تتعلق فقط بالمعارف بل التعليميالمجتمعية والأخلااية في الموقف  

 .(2005أيضًا بالاحترام، الانضباط، وروح المسمولية )عبد الدائم، 

تتضففففافر هذه الأشففففكال في الواقع العملي، بحيث يشففففك ل المدر س الكفء مزيجًا متوازنًا بينها 
وفق أهداف الدرس وسففياق التلاميذ، مما يحول التواصففل من مجرد وسففيلة تبليىية إلى رافعة حقيقية 

 .لبناء المعنى وتطوير الكفاءات

يُظهر تحليففل أبعففاد التواصفففففففففففففففل البيففداغوجي أن  العمليففة التعليميففة لا تقوم على مجر د تبففادل 
خطابي أو تمرير تقني للمعرفة، بل تبنى على شفففففففففففففبكة معقدة من الوسفففففففففففففائط والمعاني تتداخل فيها 

يُسفهم في  القيمية. فكل بُعد من هذه الأبعاد–اللغة، والتكنولوجيا، والحوار التفاعلي، والحمولة الثقافية
ع  بناء مشفهد تعليمي متعدد المسفتويات: البعد اللفظي يوف ر أداة التنظيم والوضفوح، البعد الرقمي يوسف 
ل الدرس إلى سففيرورة تشففاركية لصففياغة المعنى، بينما يضففمن  أفق الوصففول والابتكار، التفاعلي يحو 

سياق الاجتماعي. إن تكامل هذه القيمي أن تظل الممارسة التربوية مرتبطة بالهوية وال–البعد الثقافي
الأبعاد هو ما يمنح التواصففل التعليمي طابعه التأسففيسففي في صففياغة علاقة المعلم بالمتعلم، ويجعل  

 من القسم فضاءً للتعلم والفهم والانتماء في آنى واحد.

واذا كانت أبعاده تمثل البنية التحتية التي يتأسفففس عليها الفعل التعليمي، فاكتمالها لا يتم إلا  
حين تتحول من مجر د أنسففففففففففففففاق نظريفة إلى ممفارسففففففففففففففات فعليفة تتجسففففففففففففففد في الأداء اليومي للمعلم.  

هًا، بينما تعتبر الممارسففففففففففة المهنية الحيز الذي تُ  ختبر فيه فالتواصففففففففففل، بكل انواعه، يظل إطارًا موج ِّ
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فعليًا قدرة المعلم على تحويل الرسفففففففالة الخطابية إلى ممارسفففففففة، والقيم إلى تصفففففففرفات، والمعرفة إلى  
 .خبرات

 الوضعيات الديداكتيكية نظرية. 1.5
تمثل نظرية الوضففففففففففعيات الديداكتيكية أحد أهم التحولات الإبسففففففففففتمولوجية في حقل ديداكتيي 
الرياضفففففيات خلال النصفففففف الثاني من القرن العشفففففرين، إذ لم تكتفِّ بتوصفففففيف الفعل التعليمي، بل 

 الممسففففففففففففففسففففففففففففففةاقترحفت إطفارًا نظريفًا منهجيفًا لتحليفل الشففففففففففففففروط التي تجعفل بنفاء المعرففة ممكنفًا داخفل 
وبهفذا المعنى، ففإن هفذه النظريفة لا تُعفد  مقفاربفة بيفداغوجيفة    .(Brousseau, 1997) المفدرسففففففففففففففيفة

 .بالمعنى الإجرائي، بل نموذجًا تحليليًا لفهم كيفية إنتاج المعرفة في وضعيات منظمة ومقصودة

انبثقت نظرية الوضففففعيات الديداكتيكية في سففففياق نقد النزعة السففففيكولوجية التي كانت تختزل 
مواجهة التصففففورات البيداغوجية التي تركز على لجاءت  أنها  التعلم في سففففيرورات فردية داخلية، كما  

بمرجعيفات   بروسففففففففففففففوالعلاقفة التففاعليفة دون تحليفل البنيفة المعرفيفة للوضففففففففففففففعيفة التعليميفة. وقفد تفأثر  
إبسفففتمولوجية متعددة، خاصفففة أعمال غاسفففتون باشفففلار حول العوائق الإبسفففتمولوجية، وأعمال بياجيه 

 تجففاوزهمففا عبر إدخففال البعففد الممسففففففففففففففسففففففففففففففي والتنظيمي للتعلم  قففد  في البنففائيففة المعرفيففة، غير أنففه
(Brousseau, 2003). 

فففففالمعرفففففة، في نظره، لا تنُقففففل جففففاهزة، ولا تبُنى فقط عبر تفففففاعففففل ذاتي، بففففل تنُتج داخفففل  
ة بعناية، حيث يُنظَّم   بين المتعلم ووسطى يتضمن عناصر مادية ورمزية وقواعد    التفاعلوضعيات مُعد 

 .ضمنية تحكم السلور المعرفي

 مفهوم الوضعية الديداكتيكية : .2.5
لا تختزل في النشففففففففففففففاط الظاهر، بل تُفهم كبنية أنها منظومة تفاعلية على بروسففففففففففففففو  هايعر ف

ه الفعل المعرفي مهمة المتعلم فيها والمعلم والمعرفة والوسففففففففط،    المتعلمكلا من   تضففففففففم  .تنظيمية تُوج ِّ
ويميز   .Brousseau, 1997) )   تعبىة معارفه أو إعادة بنائها من أجل تحقيق توازن مع الوسفففففففففففط

 الى: نقل مركز الثقل من فعل التدريس إلى تنظيم شروط التعلمالتي تالوضعيات   بروسو بين
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   :الوضعية الديداكتيكية .1
، مخطط لها تسففتهدف تعلما بطريقة مباشففرةو .تدخل المعلم ظاهرًا ومقصففودًافيها   يكون والتي  

 .و غير المباشرأتظهر فيها ارادة المتعلم بشكلها المبا  

 (:situation a-didactiqueديداكتيكية )الأ الوضعية  .2

في مواجهة الوسط،  ، بينما يترر المتعلم  في الإعداد والتنظيم غير المباشرفيها  ينحصر دور المعلم  
  .بانيا لمكتسباته بشكل فعال، ويصبح حل المشكلة مسمولية ذاتية

 : بوصفه منظمًا للتفاعل (Milieu) مفهوم الوسط. 3.5
"كل ما يواجه المتعلم أثناء الوضفعية التعليمية، ويمثر في أفعاله المعرفية، سفواء بشفكل مباشفر هو  

 (.Brousseau, 1997, p. 50أو غير مباشر، بما في ذلي القيود، المعطيات، الإشارات، والأدوات" )

الوسففففففففففففففط مجرد مجموعففة من المواد أو الأدوات أو المعطيففات التي  وبهففذا المعنى لا يعففد   
من العلاقات والإشفففففففارات والتغذية الراجعة الذي يتفاعل معه أثناء  هو نظام يسفففففففتخدمها المتعلم، بل
تجعل من يخلق وضففففففففعية أديداكتيكية، هو بمعنى آخر،  و ، يقوم به التعليمي الذيالحل أو النشففففففففاط  

من مسففمول عن حل المشففكلة، يتعلم من نتائج تفاعله مع الوسففط، وليس من توجيه مباشففر  الالمتعلم  
 هما : يمكن تحليل الوسط وفق وظيفتين مركزيتينو معلمه 

 (Obstacle fonctionnel)  وظيفة مقاومة معرفية .1
 .الوسط يفرة قيودًا أو تحديات تجبر المتعلم على إعادة التفكير في استراتيجياته -
 .هذه المقاومة ليست عشوائية، بل مصممة لتثير التعلم وتكشف عن العقبات الإبستمولوجية -

 (Feedback)  راجعةال التغذيةوظيفة  .2
 .الوسط يعطي إشارات حول صحة أو فشل الفعل المعرفي -
هذه الإشارات ليست دائمًا لفظية من المعلم، بل قد تكون نتيجة مباشرة للوسط نفسه، أي أن   -

 .حله صحيح أم لا هلمتعلم للالنتائج تظهر 
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 :تصنيف الوضعيات حسب طبيعة النشاط المعرفي. 4.5
 Deketeleتصنيف  .1.4.5

 الى: ضمن إطار المقاربة بالكفاءات  الوضعياتDeketele (1993 )صنفت   

 :(Situation d’exploration) الاستكشافية .1
تُسففففففففففففففتخدم في بداية الوحدة أو الدرس وتُهدف إلى تحفيز المتعلم، وكشففففففففففففففف تمثلاته القبلية، واثارة  

 .. غالبًا ما ترتبط بالصرال المعرفيالجديداهتمامه بالمحتوى 

 :(Situation de structuration ou de construction) البنائية .2
أو المهارات المسففففتهدفة. هي وضففففعيات تعليمية موجهة تسففففاعد المتعلم على    المفاهيميتم فيها بناء 

 .تطوير المعارف والمهارات الجديدة من خلال التفاعل والتجريب

 :(Situation d’intégration) الإدماجية .3
تهدف إلى تعبىة المتعلم لمكتسففباته )معارف، مهارات، مواقف( في وضففعية مركبة، واقعية أو شففبه  

 .واقعية، بما يعكس امتلار كفاءة معينة

 :(Situation d’évaluation) التقويمية .4
تُستخدم لقياس مدى تحكم المتعلم في الكفاءات المستهدفة، سواء في نهاية الوحدة أو الدرس، وغالبًا  

 .المواردما تكون وضعيات جديدة لقياس مدى التحكم في 

 Brousseau تصنيف .2.4.5
بناءً على طبيعة الفعل المعرفي الذي تحفزه الوضعية لدى المتعلم، بحيث   ابروسو تصنيف  واقترح 

   :أربعة أنوال رئيسية  علىمركزا  يمكن للباحث أو المعلم تحليل دينامية المعرفة داخل الصف

 وضعية الفعل:   .1
التي يُطلب فيها من المتعلم القيام بنشففاط عملي أو تنفيذ فعل محدد بهدف اكتشففاف    ةهي الوضففعي

على التفاعل المباشفر    يبنى فيها التعلم .(علمية جديدةمعرفة أو معرفة    مصفدر) المعرفة أو تجربتها مباشفرة
واسفتثمار طاقاته الفكرية  ،  على التجريب والاسفتكشفاف وتطبيق الاسفتراتيجيات الفردية هيُحف ز الذي  مع الوسفط  
 .الشخصيةوتعبىة قدراته 
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كموارد  مأخطائهو السفففابقة   ينتكمن قوة هذه الوضفففعيات في قدرتها على كشفففف تمثلات المتعلمكما  
بلا ايمة    اتإلى مجرد روتين  اتيجب أن يكون دايقًا لتجنب تحويل النشففففففففففففففاط ها، إلا أن تصففففففففففففففميمتحليلية
 .معرفية

المرحلة الأولى في بناء المعرفة، حيث يمهد  الناحية الديداكتيكية، تشفففففففففففكل وضفففففففففففعيات الفعل   منو 
 المتعلم إيجادكأن يطلب المعلم من    الملموس للانتقال إلى صفففففففياغة المفاهيم وتجريب الاسفففففففتدلال  النشفففففففاط

 مساحة مثلث دون تقديم الصيغة مباشرة.

   وضعية الصياغة: .2
من وضفففففففعيات الفعل السفففففففابقة، أي تحويل    جهقام به أو اسفففففففتنت فيها المتعلم ما  فسفففففففيريصفففففففف أو  ي

  مختلفة يحاول التعبير عن أفكاره وتجريب طرق بمعنى آخر  النشفففففففففففففاط العملي إلى معرفة لغوية ومفهومية. 
   للحل.

بما يفعله، وتمكينه من التعبير عن اسفففففتراتيجياته الذهنية،   هتهدف هذه الوضفففففعيات إلى تعزيز وعي
  قفدرةللبنى المعرفيفة. إلا أن ففاعليفة هفذه الوضففففففففففففففعيفات تعتمفد على    الفهم العميقكمفا تتيح للمعلم تقييم مفدى  

يواجهون صفففففففففففففعوبة   همالذين يفهمون المعرفة عمليًا لكنمتعلمين  المتعلم على التعبير، وقد تشفففففففففففففكل تحديًا لل 
 لغوية في صياغتها.  

ديداكتيكي، تُمث ل هذه الوضففففففعيات جسففففففرًا بين الخبرة العملية ووضففففففعية البرهنة، وتعد   منظورمن و 
 .مراقبتهاوظيفتان الاولى هي تبرير للأفعال، والثانية  من خلال  شرطًا أساسيًا لبناء معرفة منظمة

   التصديق:وضعية التحقق أو  .3
ل إليه في وضفففففعيات الفعل  إجابات أو المتعلم  يقدم فيها أدلة أو تفسفففففيرات منطقية لصفففففحة ما توصففففف 

التفكير الاسفتدلالي وتحويل    بهدف تدريب .مبينا مدى فهمه للمعرفة المدرسفة بشفواهد من اجتهادهوالصفياغة  
 معرفة قابلة للتعميم والتحليل.    إلىالتجربة العملية  

بقدرتها على تعزيز التفكير النقدي، لكنها تتطلب تصفميمًا دايقًا للوسفط، والا    الوضفعياتتتميز هذه  
 قد تمدي إلى إحباط المتعلم أو إنتاج برهنة ضعيفة.  

من منظور ديداكتيكي، تشفففففففففففففكل هذه الوضفففففففففففففعيات مرحلة تقنين المعرفة، إذ يبدأ المتعلم في ربط  و 
 .الخبرة العملية بمفاهيم منظمة، وهو ما يهيىه لاحقًا لفهم المعارف الممسسية والتقليدية
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 :  وضعية المأسسة .4
المعارف المسفففتخلصفففة من الوضفففعيات السفففابقة ضفففمن نظام معرفي رسفففمي،  هذه الوضفففعيات  دمج  ت

 .إلى معرفة مدرسية موثوقة  الفردية  والاستنتاجاتتحويل الاكتشافات  ب

هذه الوضففعيات تسففمح للمعلم بضففبط المعرفة واعادة توزيع المسففموليات، وضففمان توحيد الفهم بين 
التطبيق الصففففففففارم لوضففففففففعيات المأسففففففففسففففففففة من الإبدال إذا اكتفى المعلم بنقل    يقللالمتعلمين. ومع ذلي، قد 

 المعرفة الجاهزة دون إعادة بنائها من خلال الوسط.

، تمثل المأسففسففة المرحلة التي يرتبط فيها التعلم بالمعرفة الممسففسففية، وهو تمهيد مباشففر  ديداكتيكيًاو 
 .لفهم العقد الديداكتيكي، الذي يحدد مسموليات المعلم والمتعلم ضمن الوضعية

  Deketeleو Brousseau لتوضففففففيح الفروق والتكامل بين تصففففففنيف الوضففففففعيات التعليمية عندو 
 المختلفة لكل منهما.   النوعياتيقدم الجدول التالي مقارنة شاملة بين  

  Brousseauيوضح الفروق والتكامل بيت تصنيف الوضعيات التعليمية عند : 1الجدول رقم 
 :Deketeleو

  تصنيف
  الوضعيات
 لبروسو 

  تصنيف
  الوضعيات
 لدوضتيل

 التحليل النقد   الوظائف / الأبعاد الديداكتيكية 

  وضعيات
  الفعل 

الوضعيات  
  الاستكشافية 

اكتشاف المعرفة من خلال الفعل   -
 المباشر 

 تطوير الفضول المعرفي  -
 التفاعل المباشر مع الوسط  -

 لابتكار والاستقلالية ا تحفز -
لم يُصمم  - إذا  قد تصبح روتينية 

 . الوسط بعناية
أكثر من  - التجريب  التركيز على 

 . التنظيم المعرفي
  وضعيات
  الصياغة 

الوضعيات  
  البنائية

تحويل النشاط العملي إلى معرفة   -
 لغوية/مفهومية 

تعزيز التعبير عن الاستراتيجيات   -
 الذهنية 

 جسر بين الفعل والبرهنة  -

 تسمح برصد فهم المتعلم العميق -
 تعتمد على قدرة التعبير اللغوي  -
للوسط  - دايقة  إدارة  إلى  تحتاج 

 لتجنب الأخطاء المعرفية 

وضعيات  
  البرهنة

الوضعيات  
  الإدماجية

لصحة   - منطقية  أدلة  تقديم 
 الاستنتاجات 

 تقوي التفكير النقدي والاستدلالي  -
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 تدريب التفكير الاستدلالي  -
ضمن  - التجريبية  المعرفة  دمج 

 إطار منظ م

دقة  - يحتاج  الوضعية  تصميم 
 عالية لتجنب الإحباط

عند - السياقات  متعدد   الإدماج 
 يوسع التطبيق العملي دوكتيل 

وضعيات  
  المأسسة

الوضعيات  
  التقويمية

دمج المعرفة ضمن النظام   -
 المدرسي الرسمي

 ضبط مسموليات المعلم والمتعلم  -
 ضمان توحيد الفهم -

وقابلة  - منظمة  معرفة  تضمن 
 للتطبيق 

تطبيقها  - تم  إذا  الإبدال  تقلل  قد 
 بشكل صارم 

ضبط   التقويمية - بعد  تضيف 
القوة   نقاط  وتحليل  التقدم 

 الضعف  و 

 الديداكتيكية: المتغيرات  .5.5
المتغيرات الفديفداكتيكيففة هي العنففاصففففففففففففففر التي يمكن للمعلم التحكم فيهففا أو تعففديلهففا عنففد تصففففففففففففففميم 

 .نحو تحقيق التعلم المنشود وتوجيههالوضعية التعليمية بحيث تمثر في استجابة المتعلم للوسط،  

( التي يسفففففففتخدمها المعلم  Didactical Engineeringوهي تُعد جزءًا من الهندسفففففففة الديداكتيكية )
ومن أهم هذه المتغيرات: طبيعة المعطيات أو المسائل المطروحة،  لتنظيم النشاط المعرفي داخل الوضعية.
  ، مسفففففتوى صفففففعوبة النشفففففاط، والأدوات أو الوسفففففائل المتاحة. للمتعلمدرجة التوجيه أو الاسفففففتقلالية الممنوحة  

    تهاوظيف

 .تنظيم التفاعل المعرفي بين المتعلم والوسط .1
 ( هل يتطلب استدلالًا؟ تفسيرًا؟ تطبيقًا؟)تحديد مدى تعقيد النشاط المعرفي المطلوب  .2
 .توجيه المتعلم تدريجيًا نحو التعلم البنائي بدل التعلم التلقيني  .3
  .مساعدة المعلم على تعديل الوضعية بناءً على مستوى التلاميذ وتحقيق أهداف التعلم .4

صياغتها و المفاهيم    للمعلم بضبط التدرج المعرفي المطلوب، وتحفيز المتعلم على استكشاف  يسمحوتنظيمها  
 مع مقاربة التدريس بالكفاءات. فق مأسستها بطريقة تتو  برهنتهاو 
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 (Epistemological Obstacles)الإبستمولوجية العقبات  .1.5.5
رأى أن العلم    الذي   Gaston Bachelardلففففففففففففففففففففف  هذا المصفففففففطلح من العمل الإبسفففففففتمولوجي  خذ أ 

العقبات ليست أخطاء وأن  .الحقيقي يتطلب تجاوز عقبات معرفية في التفكير، وليس مجرد تراكم معلومات
سففففلوكية أو نقص في الجهد، بل صففففعوبات جوهرية في البنية المعرفية تنشففففأ من طبيعة المفاهيم نفسففففها أو 

 .تجاوزها أو إعادة تنظيمها ليتمكن من فهم المعرفة الجديدةليه  ع نيتعي  .له المتعلممن قيود في كيفية فهم 

هي الأسففففففففففففففبففاب المعرفيففة الحقيقيففة التي تعيق تعلم مفهوم جففديففد لأنهففا تتعففارة مع وبمفهوم آخر  
  يمكنلها   هنار ثلاثة أنوال،  لهذا  اوفق. و تصفففففورات المتعلم السفففففابقة أو مع المتطلبات المنطقية للمفهوم ذاته

 هي:فيمابينها   أن تتداخل

 .مرتبطة بطبيعة المفهوم نفسه :العقبات الإبستمولوجية الحقيقية .1
 .نتيجة لتصميم الوضعية أو الوسائل التعليمية  :العقبات الديداكتيكية .2
فعلى .  ناتجة عن تجارب المتعلم السابقة أو مستوى نضجه المعرفي :العقبات الفردية/الشخصية .3

سبيل المثال، قد يجد المتعلم صعوبة في فهم علاقة الكسور بالأعداد العشرية بسبب تصوره السابق 
للعمليات الحسابية، أو قد يواجه صعوبة في استيعاب مفاهيم رياضية مجردة تتعارة مع خبراته  

 السابقة.  
إن فهم المتغيرات الديداكتيكية والعقبات الإبسفففففففتمولوجية يتيح تصفففففففميم وضفففففففعيات  ذلي   علىوبناء  

 يحققتعليمية أكثر فاعلية، حيث يمكن للمعلم ضفبط الوسفط والمهام لتوجيه التفاعل المعرفي للمتعلم بشفكل  
أهداف التعلم بالكفاءات. كما تشفكل هذه المفاهيم جسفرًا طبيعيًا للانتقال إلى دراسفة العقد الديداكتيكي، الذي 

 يضبط الالتزامات والمسموليات بين المعلم والمتعلم ويضمن فعالية الوضعيات التعليمية.

ن العلاقة التربوية لا يمكن اختزالها في ثنائية تقابلية بين الأفقية بوصفففففففها  لنسففففففتخلص مما سففففففبق أ 
مرادفًا للديمقراطية، والعمودية باعتبارها قرينًا للسففففلطوية؛ فمثل هذا التصففففنيف يُغفل الطبيعة الدينامية للفعل  

جامدة. إن ما تقتضفففففيه الممارسفففففة الديداكتيكية الرشفففففيدة هو بناء   معياريةالتعليمي ويُسفففففقط عليه تصفففففورات  
علاقة بيداغوجية مرنة، تتحدد معالمها وفق مقتضفففففففيات الوضفففففففعيات التعليمية التعلمية، وتتحرر بين الحزم  
واللين دون أن تنزلق إلى العنف أو التسيب. فالأصل في هذه العلاقة أن تقوم على توازن منضبط بضوابط 

بلهففا واجبففات؛ إذ إن حق المتعلم في التعلم الآمن يفا والقففانون، وعلى وعي متبففادل بفأن الحقوق تقففاالبيففداغوج
والمنظم يقابله واجب الأسففففففتاذ في التوجيه والتأطير، كما أن حق الأسففففففتاذ في الاحترام يقابله واجب المتعلم 
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في الالتزام والانضففففففففففففففبفاط. ومن ثم ، ففإن نجفاح العمليفة التعليميفة يرتبط بقفدرة الأسففففففففففففففتفاذ على تقفدير الموقف  
التواصفففففلي واختيار السفففففلور الأنسفففففب لكل وضفففففعية، بما يحفظ كرامة الطرفين ويمسفففففس لمناخ نفسفففففي آمن، 

ليست موقفًا إيديولوجيًا ثابتًا، يشكل شرطًا سابقًا لكل تعلم ذي معنى. إن العلاقة البيداغوجية، بهذا المعنى،  
د التعفاقفد التربوي في بعفده العملي، وتُبقي التففاعفل التعليمي في أعلى درجفاته   بفل كففايفة مهنيفة مركبفة تُجسفففففففففففففف ِّ

 .الإيجابية والفاعلة
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 خلاصة الفصل:
الكفاءات، حيث يُنظر  ب  من خلال مقاربة التدريس أن المعرفة وحدها لا تكفي،  هذا الفصفففففففففل   أظهر

من    .إلى التعلم كقدرة على الفعل والتفاعل ضفففففففففمن مواقف حقيقية، وليس مجرد اكتسفففففففففاب معلومات نظرية
الديداكتيي ومفاهيمه الأسفففاسفففية، مع إبراز الفرق  ليتم التطرق بعدها الى  تحليل أدوار المعلم والمتعلم،  خلال  

أن الديداكتيي يركز على تنظيم التعلم وضفففففبط الوسفففففائل  والذي أوضفففففحنا فيها  .بين الديداكتيي والبيداغوجيا
والوسفففط والعقبات الإبسفففتمولوجية، بينما تتعلق البيداغوجيا أكثر بالممارسفففة الصففففية وأسفففاليب التدريس. وقد  

في فهم العلاقات الثلاثية بين المعلم، المتعلم، والمعرفة، كما أظهر التواصففففففففففل    الديداكتيكيسففففففففففاعد المثلث  
دوره في تنظيم التفففاعففل وضففففففففففففففمففان فهم المتعلم للمعطيففات التعليميففة، بمففا يعزز فعففاليففة التعلم  البيففداغوجي  

 .ويضمن تحقيق أهداف الوضعية التعليمية

 دور   إبراز مع،  حيفث تم تحفديفد مراحفل البنفاء المعرفي،  التعليميفة  الوضففففففففففففففعيفاتبعفد ذلفي، تم تحليفل  
 .  الإبستمولوجية  والعقبات  الديداكتيكية،  المتغيرات  الوسط،

التحليل أن الوضعيات التعليمية لا يمكن أن تمدي دورها بالكامل   خلال هذا   منفي الأخير  يظهر ل 
وبذلي، يشفففكل الفصفففل تمهيدًا طبيعيًا لدراسفففة  .بدون إطار تنظيمي واضفففح، وهو ما يمثله العقد الديداكتيكي

العقد الديداكتيكي في الفصفففففففل التالي، باعتباره الأداة التنظيمية الحاسفففففففمة التي تضفففففففمن فعالية الوضفففففففعيات  
وهو ما سففنحاول شففرحه بالدراسففة والتحليل في الفصففل    .التعليمية وتحقيق البناء المعرفي المنهجي للكفاءات

 .الموالي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : اللالاالفصل 

 مفهوم وتطور العقد الديداكتيكي 
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 مقدمة الفصل:
نجاح التعلم لا يقتصفر على تصفميم  أصفبح من الواضفح بعد عرضفنا لمحتويات الفصفل السفابق أن

تجمع بين الأسفففففتاذ والمتعلم، تحكمها قواعد    معقدةالعملية التعليمية علاقة تفاعلية   إذ تُعد  الوضفففففعيات فقط.
ويوجفه التففاعفل داخفل ،  همفاوجود إطفار تنظيمي يحفدد التزامفاتخلال    المعرفي للكففاءات  هفدفهفا تحقيق البنفاء
يعد  ومن هذا المنظور،  ها. العلاقة محورًا أسفففففاسفففففيًا لفهم  تفاعلات هذهما يجعل دراسفففففة مالوسفففففط التعليمي،  
أداة مفاهيمية ومنهجية مهمة لدراسفففففففة الواقع التعليمي وتحليل ممارسفففففففات التدريس، وعلى العقد الديداكتيكي 

السفففففياق المفاهيمي النظري الذي   وتوضفففففيحإلى تحليل العقد الديداكتيكي  هذا الأسفففففاس، يهدف هذا الفصفففففل  
 به. قيرتكز عليه هذا المكون المهم وكل ما يتعل 
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 العقد الديداكتيكي:   مفهوم .1
 ةــغــلمفهومه   .1.1

هو الجمع بين أطراف الشففففففيء وتقويتها، يقال: عقد طرفي الحبل إذا وصففففففل أحدهما بالآخر بعقدة 
. ويطلق على الضففمان والعهد يقال: عاقدته على كذا إذا عاهدته عليه. ويطل على وصففلهاتمسففكها فأحكم 

الوجوب يقففال: عقففد البيع إذا أوجبففه، وجميع هففذه المعففاني تففدور حول معنى الربط والشفففففففففففففففد )جففامع الكتففب  
 الإسلامية(

 في القانون    مفهومه .2.1
ا في القفانون الخفاص، ويعكس جوهر التففاعلات المفدنيفة بين  يُعفد العقفد من أكثر المففاهيم رسففففففففففففففوخفً
الأشفففخاص، كونه الوسفففيلة التي تُنشفففل بها الحقوق والالتزامات في إطار من الرضفففا المشفففرول. ورغم اتفاق 

يفاته تتباين من  معظم التشفففففريعات على العناصفففففر الجوهرية للعقد )التراضفففففي، المحل، السفففففبب(، إلا أن تعر 
من القانون   54في التشفففففففففففريع الجزائري، يُعرف العقد في المادة فحيث التركيب المفاهيمي والدلالة القانونية  

 المدني بأنه:

اتفاق يلتزم بموجبه شففخص أو عدة أشففخاص تجاه شففخص أو عدة أشففخاص آخرين بمنح شففيء أو  
( ليعب ر هفذا التعريف عن الفهم 54القيفام بعمفل أو الامتنفال عن عمفل". )القفانون المفدني الجزائري، المفادة  

لتزام، ومن جهة أخرى،  التقليدي للعقد بوصفففففففه مصففففففدرًا للالتزام، ويمكد الطبيعة الثنائية أو التبادلية لهذا الا
"اتفاق يقوم على توافق إرادتين مسفففتقلتين لإنشفففاء التزام قانوني، يشفففترط    ( على أنه:2004يعر فه السفففعدي )

(. مما يُعلي من شففأن 45، ص. 2004فيه الرضففا الصففحيح والمحل المشففرول والسففبب الجائز" )السففعدي،  
نة    بمشففروعيةالإرادة، ويربط صففحة العقد  له، مما يُبرز البُعد الأخلاقي والقيمي في التعاقد. العناصففر المكو 
( بالشففففففففففمول، إذ لا يكتفي بالجانب الإنشففففففففففائي للعقد بل يشففففففففففمل التعديل  2015كما تميز تعريف )العربي،  

والإنهفاء، مفا يعب ر عن ر يفة أكثر تطورًا للعقفد كفآليفة قفانونيفة دينفاميكيفة من خلال وصففففففففففففففففه على أنفه "اتففاق 
ين طرفين أو أكثر بقصففد إنشففاء أو نقل أو تعديل أو إنهاء التزام، ويسففتمد مشففروعيته  قانوني رضففائي، يتم ب

(. كما يشفففكل العقد أحد 22، ص. 2015من توافق الإرادتين وخضفففوعه لشفففروط الصفففحة")بلحاج العربي،  
ا إراديفًا بين ا بوصففففففففففففففففه اتففاقفً طرفين أو   المففاهيم المركزيفة في القفانون المفدني، إذ يُعر ففه قفانون العقود عمومفً

أكثر، يُقصففففففففد به إنشففففففففاء التزامات قانونية قابلة للنفاذ. ففي إطار القانون المدني الفرنسففففففففي، نصففففففففت المادة 
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من القانون المدني على أن "العقد هو اتفاق إرادي بين شفخصفين أو أكثر يُقصفد به إنشفاء التزامات    1101
 (.Code civil français, 2016) .أو تعديلها أو إنها ها"

ويتقاطع هذا المفهوم مع ما ورد في الفقه الأنجلوسفكسفوني، حيث يُعر ف العقد على أنه "اتفاق ملزم  
  .قانونيًا ناتج عن رضففففففففففا متبادل بين طرفين أو أكثر ينوون من خلاله إنشففففففففففاء التزامات قانونية فيما بينهم" 

(Beatson, Burrows, & Cartwright, 2016.) 

من جهة أخرى، تعر ف موسوعة هالزبري للقانون في إنجلترا العقد بأنه "اتفاق يُنتج التزامات يُعترف  
وهو ما يتماشففففى مع  (،  Halsbury’s Laws of England, 2012بها قانونًا أو تُنفذ بواسففففطة القانون" )
على أنه "وعد أو  الذي يرى العقد(، Restatement of Contractsما نص عليه القانون الأمريكي في )

ا في حال الإخلال بها، أو يعترف القانون بوجوب تنفيذها"   مجموعة من الوعود التي يمنح القانون تعويضففففففففً
(American Law Institute, 1981.) 

كما أن القانون الدولي لم يغفل هذا التعريف، فقد نصفففففففففت اتفااية الأمم المتحدة بشفففففففففأن عقود البيع  
ه (  CISGالفدولي للبضففففففففففففففائع ) على أن "عقفد البيع يُبرم عنفدمفا يُقبفل عرة التعفاقفد من قبفل الطرف الموجف 

 (.23المادة ، United Nations, 1980)  .إليه"

تعكس هذه التعريفات، رغم اختلاف خلفياتها القانونية، اتفاقًا ضفففمنيًا على أن العقد هو أداة قانونية  
لتنظيم العلاقات التبادلية، ويقوم جوهريًا على حرية الإرادة، والرضفففففففففففا المتبادل، والإلزام القانوني، ما يجعله 

ا في المجالات الأخرى كالتربية، في  شفففكل عقد ديداكتيكي يقوم على نفس المبادئ إطارًا يمكن تكييفه أيضفففً
 في بُعدها التربوي والبيداغوجي.

الأنظمة القانونية على اختلاف مرجعياتها، سفففواء في الفقه    إنومن خلال ما سفففبق يمكننا أن نقول  
العربي أو الغربي، تتفق على أن العقففد يمثففل أداة تنظيميففة تقوم على إرادة الأطراف وتُرتفف ب آثففارًا قففانونيففة 

المتضرر    ملزمة. ففي التصور العام، يُعد  اتفاقًا إراديًا يُنشل التزامات قانونية تُلزم أطرافه بالوفاء بها، وتمنح
من الإخلال بفه الحق في المطففالبففة بفالتنفيففذ أو التعويض. واذا كفانفت النظم العربيففة تُرك ز على عنففاصففففففففففففففر  
الرضففا والأهلية والمحل المشففرول، فإن القوانين الغربية تضففيف إلى ذلي البُعد القابل للتنفيذ القانوني، سففواء 

آليات التحكيم. أما في القانون المدني، فيُنظر إليه كوسفيلة لإنشفاء أو تعديل أو إنهاء  أمام المحاكم أو عبر
العلاقات القانونية، مع التشففففديد على الحرية التعاقدية، في حين يبرز في النظام الأنجلوسففففاكسففففوني الجانب  

ظهر المنظومفات العملي الفذي يجعفل منفه أداة دينفاميكيفة لضففففففففففففففبط التففاعلات في السففففففففففففففيفاقفات المتغيرة. وتُ 
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القانونية الدولية، مثل اتفاايات البيع، اهتمامًا بالإجراءات الشففففففففففففكلية لانعقاده وتحديد لحظة تكوينه، وهو ما  
 يعكس تطور المفهوم من منظور قانوني إلى منظور وظيفي.

 العقد في أبعاده الفقهية والمقاصدية .3.1
يُعففد مفهوم العقففد في الفقففه الإسففففففففففففففلامي من المفففاهيم المركزيففة في بففاب المعففاملات، إذ يتمثففل في 
ارتباط إرادتين تعاقديتين على وجه يترتب عليه أثر شففرعي معتبر، سففواء في البيع أو الإيجار أو النكاح أو 

فق الضفففففففوابط الشفففففففرعية، وليس  سفففففففواها من العقود. ليُنظر إليه كآلية لتنظيم العلاقات الاجتماعية والمالية و 
مجرد هيكفل قفانوني أو اتففاق شففففففففففففففكلي. وقفد تنفاولفت المفدارس الفقهيفة الكبرى هفذا المفهوم من زوايفا متبفاينفة، 

 لكنها متكاملة.

ففي الفقه الحنفي، يُعرف العقد باعتباره "ارتباط الإيجاب بالقبول المعتبر شفرعًا على وجه يُثبت أثره  
(. وهو تعريف يُبرز أهمية الصفففيغة والأثر، مع مراعاة رضفففا الطرفين 1986في المعقود عليه" )الكاسفففاني،  

بط التصففففففففرفات وتحقيق وشففففففففروط الأهلية. ويمكد هذا التصففففففففور على الطابع العملي للعقد، كوسففففففففيلة لضفففففففف 
 الاستقرار في المعاملات.

ه نوعفًا من الالتزام  2004أمفا الإمفام الغزالي ) (، فقفد نظر إلى العقفد من زاويفة أخلاايفة وروحيفة، فعفد 
النابع من النية والوفاء، ممكدًا أن الصفففففففففففففدق في التعاقد جزء من الأمانة التي لا يسفففففففففففففتقيم بها المجتمع إلا 

في بنية العقد. ليت جه الإمام الشفففففففففففففاطبي  بتحققها. ويتجاوز الغزالي بذلي البعد الإجرائي إلى البعد الأخلاقي  
( إلى مقاربة مقاصفدية له، حيث يرى أن العقود وسفائل لتحقيق المصفالح التي راعتها الشفريعة، وأن 1997)

الشففروط الشففكلية، بل بمدى انسففجام العقد مع مقاصففد الشففريعة الكبرى، مثل حفظ  بتحققالعبرة ليسففت فقط 
والتيسير على العباد. وهذا يفتح أفقًا لفهم مرن ومتجدد للعقود، لا يقف المال، ورفع الحرج، وتحقيق العدل،  

 عند حدود القوالب النصية.

( منحى تجديديًا في تناول العقود، حيث  1973( وابن القيم )1995كما سفففففففلي كل من ابن تيمية )
دا على أولوية المقصففففد على الشففففكل، وجعلوا التراضففففي الحقيقي والعدالة أصففففلًا في الحكم على العقود.   شففففد 

كثيرًا من العقود الحديثة التي لم تكن معروفة عند السفففلف، ما دامت لا تصفففطدم بنص شفففرعي أو   أجازا فقد 
مصففففلحة معتبرة. وينطلق هذا الفهم من مبدأ أن الشففففريعة جاءت لتحصففففيل المصففففالح ودرء المفاسففففد، وليس  

 لتقليد الأشكال الثابتة.
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( ر ية فقهية مقارنة واسفففففففففعة للعقد، حيث رك ز على تصفففففففففنيف  1998، فقد قدم الزحيلي )حديثاأما 
العقود إلى لازمة وجائزة وموقوفة، مشفففففففففففددًا على أن العقد في الإسفففففففففففلام ليس مجرد توافق بين إرادتين، بل 

ن رضفا ومحل نظام شفامل يربط بين الإرادة الفردية والمنظومة الشفرعية العامة. وقد أكد على أركان العقد م
وسفففففففففبب، وعلى بُعده الاجتماعي والوظيفي. ويتميز التصفففففففففور الإسفففففففففلامي للعقد بأنه لا يختزل في الجانب  

، فهو التزام يرتبط بالنية الصففففادقة ويهدف إلى تحقيق والمقاصففففديالقانوني فقط، بل يشففففمل الجانب القيمي  
ي يراعي تغير الأحوال دون أن يفر ط في العدالة ورفع الضفففففففففرر وتثبيت المعاملات، ضفففففففففمن إطار تشفففففففففريع

 الضوابط الشرعية.

 وعليه، يمكن تقديم تعريف شامل للعقد على النحو التالي:

ا، يُبنى على   ا قفانونيفًا أو شففففففففففففففرعيفًا ملزمفً العقفد هو اتففاق إرادي بين طرفين أو أكثر، يُنشففففففففففففففل التزامفً
التراضفي، ويسفتهدف تحقيق مصفلحة مشفروعة، ويُرتب آثارًا يُمكن المطالبة بها أو الدفال عنها ضفمن إطار 

 تنظيمي معترف به.

 مفهومه تربويا . 4.1
الففففديففففداكتيكي، في جوهره، بمنظومففففة العلاقففففات البيففففداغوجيففففة التي تربط بين أقطففففاب  العقففففد  يرتبط 
الوضففعية التعليمية )المعلم، المتعلم، المعرفة(. وقد شففال اسففتخدامه نظريًا في أواخر القرن العشففرين بفضففل  

 سابع عشر.أعمال بروسو، الا انه كان حاضرا ضمنيًا في الفكر التربوي الغربي منذ القرن ال 

( التعليم كنظام متعاقد وان المدرسفففففففففففة ورشفففففففففففة إنسفففففففففففانية لتكوين العقل  1657فقد رأى كومينيوس )
والأخلاق معفا يسففففففففففففففتفدعي تنظيمفه وفق مبفادئ عقلانيفة تسففففففففففففففمح بتوجيفه الجميع نحو المعرففة. ورغم  يفاب 

للعقد المصفففففففطلح الاصفففففففطلاحي، فإن دعوته إلى تعليم شفففففففامل يقوم على أدوار محددة بدقة تُعد نواة مبكرة 
للتربية بالطبيعة والخبرة.   خلال ربطه  صحيح منخصوصًا فيما يتعلق بتوقعات المعلم من المتعلم والعكس 

فقد طرح تصفورًا للعلاقة التربوية يقوم على الاعتدال، والإقنال، والاحترام المتبادل،  ( 1693أما جون لور )
وهي عناصفر قريبة من مفهوم العقد الديداكتيكي، خاصفة من حيث تأسفيس نول من التفاوة غير المباشفر  

ا اجتماعيًا للعقد الديداكتيكي م1916على الطريقة التربوية. ليرسفففففففي بعدها جون ديوي ) ن خلال ( أسفففففففاسفففففففً
تصففففففففففففوره للعملية التعليمية باعتبارها تجربة تفاعلية قائمة على الديمقراطية والتجريب، مما يعني أن  العلاقة 
التعليمية لا تُفرة، بل تُبنى من خلال مشففففففففففففففاركة المعلم والمتعلم في اتخاذ القرارات التعليمية. ليتأصففففففففففففففل  

( أين أصففففبح مفهومًا مركزيا في 1998بروسففففو) معرفيا هذا المفهوم كإسففففتراتيجية تنظيمية من خلال أعمال
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حيث عرفه على أنه "مجمول السففلوكيات الصففادرة عن المدرس والمنتظرة من    الديداكتيي الرياضففي خاصففة.
المتعلمين، ومجمول السففلوكيات الصففادرة عن المتعلم والمنتظرة من المدرس، وهو عبارة عن مجمول القواعد 
 التي تحدد بصففورة أقل وضففوحاً وأكثر تسففتراً ما يتوجب على كل شففريي في العلاقة الديداكتيكية تدبيره، وما

 (.2012،  )بوهادي.  سيكون موضول محاسبته أمام الآخر

ليففدل هففذا المفهوم على كففل التفففاعلات الواعيففة واللاواعيففة التي تحففدث بين المففدرس وتلاميففذه حول  
اكتساب المعرفة مع التأكيد على أن هذا التعاقد يختلف من مادة إلى أخرى، بل ومن نشاط إلى آخر داخل 

 لوضعية التعليمية.  المادة الواحدة، بحسب طبيعة الأدوار والمهام والانتظارات المحددة لكل طرف في ا 

يحيل على مجمول من المعايير التي تسففففففففففففففير العلاقات بين   )Filloux )1974والتعاقد حسففففففففففففففب  
 (.2015المدرس ومجموعة الفصل. وهي معايير يتم التصريح بها، إلا ان أغلبها يظل ضمنيا. )الأمراني،

والاتفاقات التي تُنظم العلاقات    المعايير، الأدوارمن القواعد   ( فيراه ففففففففففففففففففنسفففق1992)  رشفففوفالاأما 
أنه أداة تحليلية لفهم كيفيات مشففففففففففاركة المعرفة، كما يُعتبر   مشففففففففففيرا إلىالتفاعلية بين الأسففففففففففتاذ والمتعلمين  

الصففففففففففففففففففففففيفففففففة.  لففففلففففعففففلاقفففففففات  الففففعفففففففامفففففففة  بفففففففالففففبففففنففففيفففففففة  عففففنففففى  يففففُ الفففففففذي  الففففبففففيفففففففداغففففوجففففي  لففففلففففعففففقفففففففد   امففففتفففففففدادًا 
( أن العقد الديداكتيكي هو اتفاق صفففففريح أو ضفففففمني بين الأسفففففتاذ والمتعلم في انتظار 2012ويرى حليم ) 

الوضففففففففففففففعية التعليمية التعلمية، ويكون محله الالتزام بالأهداف التعليمية، وكيفية تدريس المادة الدراسففففففففففففففية،  
 (.2012)حليم،  . ووسائل التقويم والدعم

( فهو نسففق من الالتزامات التي يتبادلها كل شففريي في العملية التعليمية،  2016وحسففب اللورسففي )
والذي يحدد ما يجب ان يقوم به كل منهما، وما يتحمله من مسفففففففففففمولية في الوضفففففففففففعية التعليمية. وهو من  

 (.2016،  لورسيال يحددها بصفة مطلقة كما انه سابق لها. )

ا من التعففاقففد التربوي الففذي يهففدف إلى    ومن منظور التعففاقففد التربوي يُعتبر العقففد الففديففداكتيكي نوعففً
تنظيم عمليات التعليم والتعلم عبر اتفاق صفففففففريح مبني على التفاوة بين المعلم والمتعلم، حيث يقوم على 

 أساسين رئيسيين:

 فلا يمكن إجبار المتعلم على عمل لا يرغب فيه.  :الحرية -
 ببنود العقد يعطي القوة والمشروعية له ويحقق الدافعية لدى المتعلمين.  الالتزام -
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 ومن خلال مقارنة التعاريف السابقة يتضح ان العقد يتضمن العناصر التالية:
: ما يتوقعه التلميذ من المدرس، وما يتوقعه المدرس من التلميذ، سفففففففواء كانت هذه  متبادلة  توقعات -

 التوقعات صريحة )قواعد صفية( أو ضمنية )ممارسات(.
من يتولى تقديم الوضفففففففعيات التعليمية المختلفة، وتنظيم الانشفففففففطة،    تحديد الادوار والمســــؤوليات: -

، ومن تقع عليه مسففففففففمولية الانخراط، والإنصففففففففات،  المحفزةوادارة الحوار عن طريق طرح الاسففففففففىلة  
 والمحاولة، الالتزام بقواعد العمل.

فالعقد ليس مجرد ايم سففففلوكية متبادلة عامة، بل هو مرتبط   الصـــلة المباشـــرة بالمحتوى التعليمي: -
 بخواص معرفية حسب كل مادة علمية مقدمة في بنية التوقعات.

هو أداة تفسيرية لسلوكيات في البيىة الصفية تستخدم لفهم بعض الظواهر التربوية كالقبول والرفض  
من الطرفين بسفففلوكات معينة دون سفففواها، وظهور العوائق التعلمية خاصفففة منها الديداكتيكية والتي قد تبدو 

 غير منطقية إذا تم تجاهل قواعد العقد.

جميع التعاريف، سفففففففففواء اللغوية أو القانونية أو التربوية، تمكد على أن العقد هو   الطابع التعاقد : -
بينهمففا على أسفففففففففففففففاس الالتزامففات المتبففادلففة. هففذا المعنى   العلاقففةاتفففاق بين طرفين أو أكثر، يُنظ م  

يتجلى بوضففففففوح في تعريف بروسففففففو حين أشففففففار إلى "نظام من القواعد والأدوار"، وكذا في القانون  
 الذي يربط العقد بمبدأ التراضي وتحديد الالتزامات.

يظهر في أغلب التصففففففففورات أن الهدف من العقد هو تحقيق   البعد الوظيفي في العملية التعليمية: -
 مفهومًا وظيفيًا، وليس مجرد صيغة وصفية. يجعلهالتعلم وتنظيم العملية التعليمية، مما 

ا، يجمع بين البعففد القففانوني    ا مركبففً ومن خلال مففا سففففففففففففففبق يمكن اعتبففار العقففد الففديففداكتيكي مفهومففً
التنظيمي والبعد التربوي التفاعلي. فهو ليس مجرد اتفاق حول الأدوار داخل القسم، بل إطار يمسس لعلاقة 

ات الحرية المتاحة لكل بيداغوجية قائمة على الثقة، الاحترام، والوضففففففففففففوح في المهام والمسففففففففففففموليات، ودرج
طرف كما أن طبيعته الدينامية تجعل من فهمه ضففففرورة لكل من يسففففعى إلى تحسففففين الممارسففففات التربوية،  

فهو بمثابة قانون اسفففففتراتيجية حل وضفففففعية  خاصفففففة ضفففففمن بيداغوجيا الكفايات والتعليم القائم على المتعلم.  
معرفة، كما تحدد مسفففتويات المسفففمولية الموكلة لكل ديداكتيكية، إذ يحدد موقع المدرس وموقع المتعلم من ال 

 منهما. وقد نشأ هذا المفهوم في سياقات عملية تستهدف عقلنة العمل التربوي عن طريق:

 اشترار المتعلم في إعداد المحتوى التعلمي مع استبعاد مفاجأته بالدرس  -
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 الانطلاق مما يعرفه المتعلم للوصول إلى ما ينبغي له معرفته. -
 تبني طرائق التدريس الفعالة في التنفيذ -
 التقويم الحديثة والابتعاد عن أساليب الاختبارات التقليدية. اعتماد أساليب -

ويعتبر بناء المعرفة    وتعد التعليمات الموجهة من طرف المدرس إلى المتعلمين إحدى أصفففوله.هذا 
يمكن أن ينتظر من المتعلم وفقا لشففففروط ومعايير محددة ويمكن أن يكون هذا الالتزام   ماواكتسففففابها مجمل 

المطلوب من المتعلم موضول نقا  وتفاوة، كما يمكن أن يكون موضول مراجعة إن اقتضى الأمر. ذلي 
بعض الوضفففعيات التعليمية التعلمية يسفففتوجب المراجعة. وهو حاضفففر في  معفي حالة ما إذا كان التكيف 

كل عملية تعليمية تعلمية حتى وان كانت بنوده غير معلنة أو غير مصففففففففففففرح بها، وقد يمر بصففففففففففففورة غير 
ن عن عموميته ومدى فضفففاضففيه مرئية، إلا في حالة ما إذا حدث تعثر في عملية التعلم، فيفصففح حين اذ

بنوده أو اسففففففتعصففففففائها عن الفهم من طرف المتعلمين، ففي أغلب الأحيان يكون هذا الغموة أو الالتباس  
فيه، وراء العديد من الحالات الانفعالية السففففففففلبية التي يعاني منها المتعلمون، خاصففففففففة عندما يصففففففففطدمون  

ن معرففة مفا يريفده أو مفا يتوخفاه من عملهم. وقفد بمفدرس لا يعبر بوضففففففففففففففوح عمفا ينتظره منهم، ويعجزون ع
 (. 23، ص2016)ملور،    .يمدي مثل هذا الغموة فيه إلى حالات التعثر، إن لم نقل الفشل الدراسي

كما وتجدر الإشفففففففففارة هنا في هذا العنصفففففففففر أن هنار تسفففففففففميات أخرى لهذا المفهوم منها: اتفاايات  
 .(2014،  )لطيفة  .الخطط التطويرية الذاتية،  الخطط التعليمية،  التعلم بالعقود،  التعلم

 التاريخي والفكر  للعلاقة التربوية: التأصيل .2
 القرآن الكريم: .1.2

القرآن الكريم هو كلام ربنا جل جلاله، أنزله هدى ورحمة للعالمين، فكان دسففففففففففففتورًا إلهيًا شففففففففففففاملًا،  
يجمع بين الهداية العقدية والتشفففريع العملي والتربية الأخلااية. كما انه ليس مجرد كتاب يوجه الإنسفففان في 

الحرية المسفففففففففففمولة، والعدل عباداته، بل منهاج حياة متكامل في بنائه. يمسفففففففففففس لفكر إنسفففففففففففاني يقوم على  
دِّي لِّلَّتِّي هِّيلا   الشففففففففففامل، والتوازن بين الروح والجسففففففففففد، وبين العقل والعمل. لقوله تعالى: نإِّنَّ هلاذلاا الَّقُرَّآنلا يلاهَّ

مُ﴾ ]الإسراء:    [.9ألاقَّولا

فهو المرجع الأعلى للتربية، إذ تتضفففففففففح فيه معالم بناء الإنسفففففففففان الصفففففففففالح في عقيدته وسفففففففففلوكه   
اولااتِّ   مفلا لَّقِّ السففففففففففففففَّ وعلاقفاتفه الاجتمفاعيفة. دعفانفا إلى تنميفة العقفل بفالتفكر والتفدبر في آيفات الكون: نإِّنَّ فِّي خلا

لِّي ا  ُوَّ ارِّ لآيلااتى لأ ِّ تِّلالافِّ اللَّيَّلِّ ولاالنَّهلا ﴾ ]آل عمران: ولاالألارَّةِّ ولااخَّ [، وأرشففففدنا إلى ترسففففي، الضففففمير  190لألالَّبلاابِّ
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﴾ ]النحفل:   انِّ سففففففففففففففلا حَّ لِّ ولاالإِّ دَّ [. ليجمع بفذلفي بين التربيفة العقليفة  90الخلقي في كفل تعفامفل: نإِّنَّ   لا يفلاأَّمُرُ بفِّالَّعفلا
والوجدانية والسفففلوكية في نسفففق واحد متكامل. مشفففكلا إطارًا نظريًا أصفففيلًا للعملية التعليمية؛ إذ يقدم تصفففورًا 

تار بوعي منه، كما يمكد على ايمة الحوار والمجادلة بالتي هي  للإنسفففففففففان باعتباره فاعلًا حرًا مسفففففففففمولًا، يخ
أحسفففففففن، وهي ممارسفففففففات نجد صفففففففداها اليوم في النظريات التربوية الحديثة التي تدعو إلى التعلم النشفففففففط،  

المتعلم. فجعل من المعرفة طريقاً للهداية والارتقاء بالإنسفففففففان، بأول نداء   اسفففففففتقلاليةوالتفكير النقدي، وبناء  
للاقلا للعل  للاقلا   خلا ب ِّيلا الَّذِّي خلا مِّ رلا م فأول آية نزلت على رسففففولنا الكريم صففففلوات ربي وسففففلامه عليه: ناقَّرلاأَّ بِّاسففففَّ

للامَّ  انلا ملاا للامَّ يلاعَّ نسفففلا لَّملا الإَِّّ للامِّ   علا لَّملا بِّالَّقلا مُ   الَّذِّي علا لاكَّرلا رلابُّيلا الأَّ للاقى   اقَّرلاأَّ ولا انلا مِّنَّ علا نسفففلا (. هذه  5-1﴾ )العلق:  الإَِّّ
ت الكريمات رسفففففففمت معالم العلاقة الأولى بين الإنسفففففففان والمعرفة، حيث تجلى فعل التعليم الإلهي في الآيا

صفورة عطاء محض، يُلزم المتعل م بالخضفول لشفرف المعل ِّم الأوحد، وهو ع تعالى، وأن أسفاس الرسفالة يقوم 
هو تكليف ربفاني يتفأسففففففففففففففس على   على التعليم والتعلم. وأن فعفل القراءة ليس مجرد عمليفة معرفيفة تقنيفة، بفل

الارتباط باسفففففم ع. فتكرار فعل "اقرأ" في أول الوحي يوضفففففح جيدا بأن العلاقة التعليمية في الإسفففففلام مبنية 
على التلقي الموجَّه، حيث يتلقى الإنسففان العلم لا بوصفففه نشففاطًا عقليًا فحسففب، بل بوصفففه عبادةً مرتبطة 

ليم بالقلم" يبرز أن كرامة الإنسففففففان لا تتحقق بوجوده المادي وحده، وانما بخالقه. والجمع بين "الخلق" و"التع
خلقه مقترن بالعلم، مما يجعل طلب العلم أمانة ملازمة للإنسفففففانية ذاتها. وتعليم الإنسفففففان ما لم يعلم يُظهر  

لمسمولية  أن المعرفة ليست ملكًا للفرد وحده، وانما هي هبة من ع عزوجل تفرة عليه التواضع، وتحمل ا 
من   في مشففففاركتها وتوظيفها في عمارة الأرة في إشففففارة إلى أن أصففففل التعليم عقد قوامه التكريم والتكليف

إنسففاني، يلتزم المتعلم )الإنسففان( فيه بواجب القراءة والتعل م، ويمنح المعلم )ع  –خلال ميثاق تعليمي إلهي  
عز وجل( الهداية وأدوات المعرفة. واضفففففففففعا الميثاق في صفففففففففلب العلاقة بين الإنسفففففففففان وربه، وبين المربي  

ذلا رلابُّيلا مِّن بلانِّي والمتعلم، وبين القائد وأتباعه. فقد أشفففففففففار ع تعالى إلى الم يثاق الأول مع بني آدم: مولااِّذَّ ألاخلا
ب ِّكُمَّ قلاالُوا بلا  تُ بِّرلا مَّ ألاللاسففففففففَّ هِّ للاى ألانفُسففففففففِّ هُمَّ علا دلا هلا مَّ ذُر ِّيَّتلاهُمَّ ولاألاشففففففففَّ ملا مِّن ظُهُورِّهِّ نلاا  )الأعراف:  آدلا دَّ هِّ (. هذا  172للاى شففففففففلا

الميثاق يمثل أول اتفاق تربوي بين الخالق والمخلوق، أسففاسففه المعرفة من خلال )الإقرار بالربوبية( والالتزام  
ينلا   ذِّ تعفففالى: مإِّنَّ الفففَّ الكريم مفهوم البيعفففة والعهفففد الجمفففاعي، مثفففل قولفففه  هفففذا ونجفففد في القرآن  )العبوديفففة(. 

فلاى بِّملا يُبلاايِّعُونلايلا إِّنَّ  ملانَّ ألاوَّ هِّ ولا للاى نلافَّسففففففففففففففِّ مَّ فلاملان نَّكلاثلا فلاإِّنَّملاا يلانكُثُ علا يهِّ قلا ألايَّدِّ ِّ فلاوَّ للايَّهُ  ملاا يُبلاايِّعُونلا  َّلا يلادُ  َّ ا علااهلادلا علا
يمًا  )الفتح:   رًا علاظِّ تِّيهِّ ألاجَّ يُمَّ  ليظهر العهد هنا كاتفاق بين القائد المتمثل في شخص )النبي صلى الله عليه وسلم( (.10 َّلا فلاسلا

 والجماعة الذين هم )الصحابة(، قائم على الالتزام المتبادل )النصرة والطاعة( في مقابل الجزاء الإلهي.
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ومن بين القصففص القرآني البليغ الذي يحمل في طياته أبعادًا تربوية ومعرفية بالغة العمق، قصففة   
ر عليهما السفففففلام. فهي ليسفففففت مجرد حكاية تاريخية، بل درس بليغ في التربية،   لقاء النبي موسفففففى بالخلاضفففففِّ

رحلة فريدة خاضففففها  . أخبرنا ع عزوجل فيها عن82الى الآية   60كما وردت في سففففورة الكهف من الآية  
يلا  يَّنِّ ألاوَّ ألامَّضفففففففففِّ رلا ملاعلا الَّبلاحَّ لُغلا ملاجَّ تَّى ألابَّ نبي ع موسفففففففففى عليه السفففففففففلام طلبًا للعلم، حين قال لفتاه: نلالا ألابَّرلاحُ حلا

 [.60حُقُبًا﴾ ]الكهف: 

فقد حرص كليم ع موسفففى، على طلب العلم والاسفففتزادة من المعرفة، في إشفففارة أولى إلى أن طلب  
العلم لا يقف عند حد معين، وأن العالم مهما علا شفففففففأنه يبقى متعل مًا في مدرسفففففففة الحياة. لتعتبر من أرقى  

د أبعاد العلاقة   القائمة على الميثاق الأخلاقي والمعرفي. فقد جمع ع   التعليميةالنماذج القرآنية التي تُجسففففففففففف ِّ
ا ومنهاجا خالدًا في  ا )الخضففر(، لتكون درسففً فيها بين نبي ى مشففر ل )موسففى( وعبدى صففالحى آتاه ع علمًا خاصففً
كيفية التعل م والتربية. أول ما يلفت النظر هو أن موسفى عليه السفلام رغم علو ِّ مقامه النبوي أظهر تواضفعًا 

دًا   ظيمًا أمام سففففففففففيدنا الخع مَّا عُل ِّمَّتلا رُشففففففففففَّ ل ِّملانِّ مِّ للاىِ ألانَّ تُعلا ى هلالَّ ألاتَّبِّعُيلا علا ضففففففففففر، حين قال: ُقلااللا للاهُ مُوسففففففففففلا
(. فهذا الاسفففففففتىذان يكشفففففففف عن أدب المتعلم كطلب الإذن، والاعتراف بفضفففففففل المعل ِّم، وربط 66)الكهف:  

د م نذ البداية شففففروط العلاقة التعليمية،  العلم بالرشففففد لا بالمعلومة الجافة. أما الخضففففر عليه السففففلام فقد حدَّ
بَّرًا  )الكهف:   يعلا ملاعِّيلا صلا تلاطِّ  (.67حين قال: ُإِّنَّيلا للانَّ تلاسَّ

وهنا يظهر أن العملية التعليمية لا تنجح إلا بإرسفففاء عقد ضفففمني يقوم على الصفففبر وضفففبط النفس  
ا مع الفهم المألوف. ففي كل مرة يرى فيها موسففففففففففففى عليه السففففففففففففلام حدثا )خرق  أمام ما قد يبدو متناقضففففففففففففً

واعترة، غير قادر على كبح رغبته في الفهم الفوري.    الأسففففففىلةالسفففففففينة، قتل الغلام، إقامة الجدار( طرح  
مصففففففففففففففورا لنفا ربنفا جفل في علاه الصففففففففففففففرال الأزلي في علاقفة المعل م والمتعل م بين ر بفة المتعل م في المعرففة 
المباشففففففففرة، وحكمة المعل م في تأجيل البيان إلى حينه المناسففففففففب. فتزيد مداركنا وفهمنا بأن العلم ليس مجرد  

تعلمين قد نظن في البداية أن في تصفففرفات المعلم بل هو كشفففف تدريجي للحقائق، وأننا كم  حفظ أو تلقين،
ظلمًا أو خطأ، لنكتشفف عبر مرور الزمن الحكمة العميقة الكامنة وراءها. وأن عملية التعليم بالنسفبة للمعلم 
ليس مجرد نقفل للمعفارف، بفل تربيفة وتوجيفه نحو مسففففففففففففففتويفات أعمق من الفهم، وأن بلوغهفا من المتعلم لن 

بَّرًا  )الكهف:  يكون إلا بالصبر، والث للايَّهِّ صلا عَّ علا طِّ يلُ ملاا للامَّ تلاسَّ قة، والانخراط الواعي في هذه العلاقة ُذلالِّيلا تلاأَّوِّ
82). 
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ليصففففففففبح التعليم في الإسففففففففلام علاقة عقدية، ايمية قبل أن يكون تقنية أو وسففففففففيلة. معززا لفكرة أن  
العملية التعليمية ليسففففت مجرد اتفاق بشففففري، وانما هي امتداد للأمانة الكبرى، ومظهر من مظاهر التكليف  

ملااولااتِّ  والاسففففتخلاف، فهذه الأخيرة مرجعية عقدية لها من خلال قوله تعالى: ُإِّنَّا علارلا  للاى السففففَّ لاملاانلاةلا علا نلاا الأَّ ضففففَّ
انلا ظلالُومًا   انُ ه إِّنَّهُ كلا نسفففلا ا الإَِّّ ملاللاهلا ا ولاحلا نَّهلا فلاقَّنلا مِّ ا ولاألاشفففَّ لَّنلاهلا مِّ بلاالِّ فلاألابلايَّنلا ألانَّ يلاحَّ لارَّةِّ ولاالَّجِّ هُولًا  )الأحزاب:  ولاالأَّ (. 72جلا

والمسففمولية، في إشففارة واضففحة  لتُعتبر هذه الآية من أعظم النصففوص القرآنية التي أسففسففت لمفهوم التكليف  
إلى أن الإنسففففففان قلابِّل بحمل الأمانة التي أشفففففففقت من حملها المخلوقات الأخرى، بكل ما تحمله من تكليف 

الاعتقاد، والعمل، والوفاء بالعهود. فالمعلم ممتمن على توصفففففففيل المعرفة، وتربية النفوس،   يشفففففففملشفففففففرعي 
 .يقتصفففففففففر دوره على تحويل المعارف ونقلها فقط بل يشفففففففففمل الرعاية الأخلااية والمعرفية وغرس القيم، ولا

العلميففففة   أداء واجبففففاتففففه  العلم بجففففديففففة، واحترام معلمففففه، والمثففففابرة في  المتعلم على تلقي  بففففالمقففففابففففل  ويمتمن 
ليشفترر معهما المجتمع بدوره في هذه الأمانة، لأنه يسفتثمر في العملية التعليمية وينتظر ثمارها    .والسفلوكية

   لى متعل مى ملتزمى بقيمه وهويته.في شكل جي

هذا ويأتي الحوار التربوي في القرآن الكريم كعنصففففففر أسففففففاسففففففي ومركزي في منهج التربية والتعل م،   
حيث يعكس الهدف من خلق الإنسفففففففففففان من خلال تحقيق توازن بين العقل والروح والإرادة. وعند تدبرنا في 

ترسففففففففي، العقيدة،   الحوارات القرآنية، يتضففففففففح لنا أنها لم تكن عشففففففففوائية، بل صففففففففيغت بعناية وبعمق، هدفها
(. ومن أبرز صفوره ما ورد في 2016وتعزيز القيم الأخلااية، وتنمية التفكير النقدي. )العياصفرة والقادري،  

مِّنَّ قلااللا بلاللاى   للامَّ تُمَّ تلاى قلااللا ألاولا يِّي الَّملاوَّ يَّفلا تُحَّ قصففففففففففففة إبراهيم عليه السففففففففففففلام حين قال ع تعالى: نرلاب ِّ ألارِّنِّي كلا
للِاكِّن ل ِّيلاطَّملاىِّنَّ  لَّبِّي﴾ )البقرة:  ولا (. ليعكس هذا الحوار من منظور تربوي ايمة السفففففففففمال بوصففففففففففه مدخلًا  260 قلا

أصفففففففففففففيلًا للتعلم، وليس شفففففففففففففكا في قدرة المعلم وانما هو انتقال من علم اليقين الى علم عين اليقين )حافظ، 
فففالمعرفففة لا تكتمففل إلا بففالجمع بين التصفففففففففففففففديق النظري والتجريففب العملي. وهففذا مففا تمكففد عليففه (.  2018

الفففدمج بين المعلومفففة المجر دة والتجربفففة   ال يقوم على  المعفففاصففففففففففففففرة من أن  التعليم الفعففف  النظريفففات التربويفففة 
ي الإرادة الحر ة. من  (.  كما أنه لا يقف عند حدود المعرفة والروح، بل يمتد ليبن2009الملموسفففة )سفففلمان،  

خلال ما فعله سفيدنا إسفماعيل عليه السفلام عندما طلب منه سفيدنا إبراهيم عليه السفلام رأيه في أمر تكليفي  
ملارُ  لَّ ملاا تُمَّ دُنِّ عسففففففففير: نيلاا بُنلايَّ إِّن ِّي ألارلاىِ فِّي الَّملانلاامِّ ألان ِّي ألاذَّبلاحُيلا فلاانظُرَّ ملااذلاا تلارلاىِ قلااللا يلاا ألابلاتِّ افَّعلا تلاجِّ ي إِّن  سففففففففلا

﴾ )الصففافات:   ابِّرِّينلا اءلا  َُّ مِّنلا الصففَّ (. مقدما صففورة تربية للإرادة، حيث يُشففرر الأب ابنه في لحظة 102شففلا
ابتلاء عظيمففة، فيعل مففه ايمففة الطففاعففة الحرة المبنيففة على الاختيففار والاقتنففال، لا على القسففففففففففففففر والإجبففار  

ر، وتمكينه من التعبير عن موقفه، حتى في ( وعليه فإن اشففففففرار المتعلم في صففففففناعة القرا 2024)عثمان، 
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(  2023القضففايا المصففيرية تجعل من التعلم التشففاركي أداة أسففاسففية لبناء شففخصففية مسففمولة وواعية )دسففه،  
ل العلاقة التربوية إلى عملية بنائية مشفففتركة كما    تعتمد على الخطاب الذي ، ثقافة التفاعل الحر  ويحو  يرسففف 

رُوفِّ ولاانَّهلا علانِّ الَّمُنكلارِّ  ةلا ولاأَّمُرَّ بِّالَّملاعَّ لالا  فعل لقمان الحكيم في حواره مع ابنه، قوله تعالى: نيلاا بُنلايَّ ألاقِّمِّ الصفففففففففففففَّ
ابلايلا إِّنَّ ذلِالِّيلا مِّنَّ علا  للاىِ ملاا ألاصففففلا بِّرَّ علا ﴾ )لقمان:  ولااصففففَّ ُمُورِّ مِّ الأَّ   . أين يظهر بجلاء البعد التربوي للحوار  (،17زَّ

درجة التي تشفمل العقيدة فيما بعد سفلسفلة من التوجيهات المت  إذ بدأ الخطاب بنداء يلمس قلب المتعلم، ليقدم
مقدما نموذجًا    التعليمي.والعبادة والأخلاق الاجتماعية، وصففففففولًا إلى ايمة الصففففففبر باعتبارها ذروة النضففففففج  

متكاملًا للتربية القيمية عبر الحوار، من خلال اسففتخدام أسففاليب تربوية متوازنة كالموعظة الحسففنة، والتدرج  
 في تقديم المعلومة تارة بالترغيب وتارة أخرى بالترهيب، مشكلا الضمير الأخلاقي والاجتماعي للمتعلم.

لنسفففففتنتج أن، الحوار القرآني ليس مجرد ظاهرة خطابية بل هو مدرسفففففة تربوية متقدمة سفففففبقت كثيرًا  
، ممكدة أن التربية الحق ة هي التي تخاطب الإنسففففان في كليته: عقلًا، وقلبًا،  الحديثةمن النظريات التعليمية  

بيداغوجية أصففففففففيلة، تتجاوز التوجيه المباشففففففففر إلى التكوين الذاتي،    آليةأنه  كما   (.2009وارادة )سففففففففلمان،  
وتمسفففففففففففففس لنموذج تربوي يقوم على بناء القناعات الداخلية عبر الحجة والإقنال، بما يرسففففففففففففف، ايم الاحترام  

 (.2023والوعي النقدي لدى المتعلم )الكبيسي ومحمد، 

ليصفففففبح من الضفففففروري أخيرا إظهار أن العلاقة التربوية ليسفففففت مجرد تبادل معلومات، وانما هي  
علاقفة تكليفيفة مرتبطفة بفالعقيفدة والأخلاق، ينهض كفل طرف فيهفا بفالمسففففففففففففففموليفة تحفت مبفدأ" حفظ الأمفانفة "  

التعليمية صففورة من صففور التي حم لها ع للإنسففان. وادراكنا للبعدين القرآني والتربوي لها يجعل من العملية  
الميثاق الأخلاقي، ليكون العقد امتدادًا تربويًا للأمانة الكبرى، في ترسففففي، ايم المسففففمولية والالتزام المشففففترر  
بين المعلم والمتعلم. فالعملية التعليمية ذاتها تدخل ضفففففففففففمن دائرة هذه الأمانة؛ إذ يُكلَّف المعلم والمتعلم معًا  

عتبارها شففكلًا من أشففكال العقد الضففمني الذي لا يختلف في جوهره عن مفهوم  بمسففموليات مشففتركة، يمكن ا 
كما ان في قصففففففة سففففففيدنا موسففففففى والخضففففففر عليهما السففففففلام   .العقد الديداكتيكي في الفكر التربوي الحديث

نموذج بيفداغوجي لمفا يعرف في وقتنفا الحفالي بفالعلاقفة التربويفة المنظمفة بقواعفد ضففففففففففففففمنيفة، التي لا ترى في 
التدريس مجرد نقل للمعلومات، بل رحلة بحث في الوجود تقوم على الصففففففففففبر، والثقة، والحوار، والكشففففففففففف  

 .التدريجي للحكمة

وبذلي يتضفح أن القرآن الكريم يقدم نموذجًا متكاملًا للتعليم يبدأ بالوعي المعرفي، ويمر عبر تجربة  
تربوية قوامها التعاقد، وينتهي بتحمل الإنسفففففففففففان للأمانة. ليلتقي بعمق مع فكرة بحثنا ودراسفففففففففففتنا حول العقد 
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ا متبففادلًا   الففديففداكتيكي في مقففاربففة التففدريس بففالكفففاءات، حيففث يُنظر إلى العمليففة التعليميففة بففاعتبففارهففا التزامففً
 يهدف إلى إعداد المتعلم ليكون فاعلًا مسمولًا في مجتمعه. 

 السنة النبوية: .2.2
د عملياً هذه المعاني القرآنية في التعليم، إذ كان رسفففففففول ع صلى الله عليه وسلم معل ماً  جاءت السفففففففنة النبوية لتجسففففففف 

عقلًا وخلقًا ومهارةً في علاقة  الإنسففففانومربيا ومصففففدرًا تأسففففيسففففيًا لبناء نظرية تربوي ة إسففففلامية تُعنى بتكوين 
ل ِّمففاً  )رواه ابن مففاجففه، حففديففث رقم  تُ مُعلا ثففَّ ا بُعِّ تعليميففة قففائمففة على الرحمففة والرفق والقففدوة. يقول صلى الله عليه وسلم: مإِّنَّمففلا

(. مشففففيرا إلى أن التعليم جوهر الرسففففالة المحمدية، وأن المعلم الحق  هو الذي يرى في وظيفته رسففففالة  229
الحديث الشففففريف أسففففس العلاقة بين المعل م والمتعل م من خلال منهج الرسففففول في لا مجر د مهنة. كما يُبرز 

رُوا ولالالا تُنلاف ِّرُوا  )رواه البخاري، حديث  التعليم القائم على ا  بلاشففففف ِّ رُوا، ولا رُوا ولالالا تُعلاسففففف ِّ لتدرج واللين، فقد قال: ميلاسففففف ِّ
 (.69رقم 

فهو صلى الله عليه وسلم لم يعر ف نفسففه بمقام السففلطان ولا بمقام القاضففي، وانما بمقام المعلم، فقد وصفففه ع تعالى  
﴾ )آل عمرا  لِّيلا وَّ وا مِّنَّ حلا نفلاضفففففففُّ لَّبِّ لالا لِّيظلا الَّقلا للاوَّ كُنتلا فلاظ ا غلا ِّ لِّنتلا للاهُمَّ ولا ملاةى م ِّنلا  َّ (، 159ن: بقوله: نفلابِّملاا رلاحَّ

، مبدأً تربوياً   أسففففاسففففياً مفاده أن التعل م لا ينجح إلا إذا قام على التيسففففير والتحفيز، لا على وهو توجيه يرسفففف 
 (.1996)النووي،    .الإكراه والنفور

كما حرص صلى الله عليه وسلم على القدوة العملية، فكان سففففففففلوكه التعليمي جزءاً من شففففففففخصففففففففيته التربوية، إذ قال  
 (.746أصحابه: “كان خلقه القرآن” )رواه مسلم، حديث رقم 

فالقدوة هنا ليسففففففففت وسففففففففيلة ثانوية، بل هي أسففففففففاس العملية التعليمية، حيث يترجم المعل م العلم إلى  
كما أن السففففففيرة النبوية حافلة بالكثير من الأمثلة  . (1985عمل، فيت خذه المتعل م أنموذجاً للاقتداء )الغزالي،  

 عن التربية والتعليم في صور مختلفة نذكر على سبيل المثال لا على سبيل الحصر:

 وصية النبي صلى الله عليه وسلم لمعاذ بت جبل حيت بعله إلى اليمت: 
قال له: مبملا تقضففففففي؟  قال: مبكتاب ع ، قال: مفإن لم تجد؟  قال: مبسففففففنة رسففففففول ع ، قال:  
مفإن لم تجفد؟  قال: مأجتهفد رأيي ولا آلو ، فقفال رسففففففففففففففول ع صلى الله عليه وسلم: مالحمفد   الذي وفق رسففففففففففففففوللا ع لما  

صلى الله عليه وسلم أقام مع معاذ  (. هنا نرى أن النبي  3592يرضفففففى رسفففففوللا ع  )رواه أبو داود، كتاب الأقضفففففية، حديث 
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عهدًا واضفففففحًا في مراتب الرجول إلى المصفففففادر: القرآن، ثم السفففففنة، ثم الاجتهاد، مما يشفففففكل إطارًا مرجعيًا  
 ملزمًا بين المربي والمتعلم.

 البيعة في السنة:  
النبي صلى الله عليه وسلم يأخذ البيعة من أصفففففحابه على مبادئ واضفففففحة: مبايعنا رسفففففول ع صلى الله عليه وسلم على السفففففمع  كان 

ا   ا تربويففً والطففاعففة، في المنشففففففففففففففط والمكره، وألا ننففازل الأمر أهلففه…  )رواه البخففاري(. وهففذا يعكس نظففامففً
 واجتماعيًا يحدد الحقوق والواجبات بوضوح، قائمًا على المسمولية المشتركة والانضباط.  

 الحديا عت حق المعلم والمتعلم: 
هفذا  قفال النبي صلى الله عليه وسلم: مليس منفا من لم يرحم صففففففففففففففغيرنفا، ويوقر كبيرنفا، ويعرف لعفالمنفا حقفه  )رواه أحمفد(.  

الحففديففث يمكففد وجود علاقففة تربويففة منظمففة تقوم على الاعتراف بففالحقوق والواجبففات المتبففادلففة بين أطراف  
العملية التعليمية. كما أرشفففففدنا صلى الله عليه وسلم إلى المسفففففمولية المشفففففتركة بين الطرفين، فقال: مكلكم رالى وكلكم مسفففففمول 

في حفظ ما يُعلَّم له، وكلاهما مسفففففمول عن رعيته…  )رواه البخاري(. فالمعلم رالى في قسفففففمه، والمتعلم رالى 
 أمام ع والناس عن أداء الأمانة.

 :(Sequencing & Relevance) القصد، والتعليم للحاجات الفعلية 
م لفه ترتيبفًا منهجيفًا للأولويفات: فقفال لفه مإنفي تفأتي   عنفدمفا بعفث النبي صلى الله عليه وسلم مُعفاذ بن جبفل إلى اليمن قفد 
دوا ع…  ثم ذكر الصفففففففففففلاة والزكاة على الترتيب   قومًا من أهل الكتاب، فليكن أول ما تدعوهم إلى أن يوح 

التي تتدرج في محتوياتها   )صفففففففففففففحيح البخاري، كتاب الزكاة(. يرسفففففففففففففم هذا الحديث منطق المناهج الحديثة
بالبدء بالأهم فالمهم، وربط التعل م بسفففففففففياق المتعل م وخبراته. كما يعتبر تربويا مرجعا مهما في كيفية مواءمة 

 الأهداف وترتيبها وفق الاستعدادات وما يعيشه الفرد يوميا.  

 : (Supportive Climate) اليسر والرفق أساس العلاقة
في صفففحيح مسفففلم: ميسفففروا ولا تعسفففروا، وبشفففروا ولا تنفروا  )متفق عليه(، وقال:  صلى الله عليه وسلم كما جاء  قال 

شففيء إلا زانه . مشففيرا بذلي إلى أن الأجواء العاطفية للتعل م ترتكز على ثلاثة عناصففر   فيمما كان الرفق  
رئيسفففية: التيسفففير تقديم البشفففارة، والاهتمام بالجانب النفسفففي. هذه العناصفففر تسفففاعد في تعزيز الدافعية لدى 

 (.2006الطلاب وتخفيف مشاعر القلق المتعلقة بالتعل م. )مسلم،  
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 : (Dialogic Pedagogy) التعلم بالحوار والسؤال
وأشفففففففففهر حديث هنا في هذا الجانب بالذات حديث جبريل عليه السفففففففففلام حين سفففففففففأل النبي صلى الله عليه وسلم عن 
طَّابِّ رضفففففي ع عنه  أشفففففياء كثيرة مهمة، وهو يجيبه جالسفففففا وصفففففحابته الكرام يشفففففهدون. فعن عُملارلا بَّنِّ الَّخلا

مى، إِّذَّ طلاللا  ولِّ  َِّّ صلى الله عليه وسلم ذلااتلا يلاوَّ نَّدلا رلاسفففُ نُ جُلُوسٌ عِّ : “بلايَّنلاملاا نلاحَّ ولاادِّ قلااللا يدُ سفففلا دِّ ، شفففلا يدُ بلايلااةِّ الث ِّيلاابِّ دِّ للايَّنلاا رلاجُلٌ شفففلا علا علا
نلادلا رُكَّ  للاسلا إِّللاى النَّبِّي ِّ صلى الله عليه وسلم فلاألاسففففففَّ تَّى جلا دٌ. حلا نَّا ألاحلا فُهُ مِّ رِّ ، ولالا يلاعَّ فلارِّ للايَّهِّ ألاثلارُ السففففففَّ ، لا يُرلاى علا علارِّ بلاتلايَّهِّ إِّللاى رُكَّبلاتلايَّهِّ،  الشففففففَّ

فَّيَّهِّ   علا كلا ضلا ولا للاىولا ذلايَّهِّ، علا مِّ   فلاخِّ لالا سَّ نِّي علانِّ الإَِّّ بِّرَّ مَّدُ، ألاخَّ : يلاا مُحلا قلااللا  ...ولا

تُقِّ  ولُ  َِّّ، ولا مَّدًا رلاسفففففُ دلا ألانَّ لا إِّللاهلا إِّلا  َُّ، ولاألانَّ مُحلا هلا لالامُ ألانَّ تلاشفففففَّ سفففففَّ ولُ  َِّّ صلى الله عليه وسلم: "الإِّ لاةلا،  فلاقلااللا رلاسفففففُ يملا الصفففففَّ
بِّيلاً  تلاطلاعَّتلا إِّللايَّهِّ سفففلا تلاحُجَّ الَّبلايَّتلا إِّنِّ اسفففَّ ، ولا انلا وملا رلاملاضفففلا تلاصفففُ تِّي الزَّكلااةلا، ولا تُمَّ ألالُهُ   ."ولا بَّنلاا للاهُ يلاسفففَّ ". فلاعلاجِّ قَّتلا دلا : "صفففلا قلااللا

قُهُ  د ِّ يُصففففففلا يملاانِّ   !ولا نِّي علانِّ الإِّ بِّرَّ : "فلاألاخَّ ،    ."قلااللا رِّ مِّ الآخِّ لِّهِّ، ولاالَّيلاوَّ رُسففففففُ كُتُبِّهِّ، ولا ملالائِّكلاتِّهِّ، ولا مِّنلا بِّاللََِّّّ، ولا قلااللا صلى الله عليه وسلم: "ألانَّ تُمَّ
ر ِّهِّ  شففلا يَّرِّهِّ ولا رِّ خلا مِّنلا بِّالَّقلادلا تُمَّ قَّتلا  ."ولا دلا : "صففلا انِّ  ."قلااللا سففلا حَّ نِّي علانِّ الإِّ بِّرَّ : "فلاألاخَّ ألانَّيلا تلارلااهُ،   ."قلااللا بُدلا  َّلا كلا قلااللا صلى الله عليه وسلم: "ألانَّ تلاعَّ
اعلاةِّ   ."فلاإِّنَّ للامَّ تلاكُنَّ تلارلااهُ فلاإِّنَّهُ يلارلاارلا  نِّي علانِّ السفففففَّ بِّرَّ : "فلاألاخَّ ائِّلِّ   ."قلااللا للاملا مِّنلا السفففففَّ ا بِّألاعَّ مُولُ علانَّهلا   ."قلااللا صلى الله عليه وسلم: "ملاا الَّملاسفففففَّ
ا نِّي علانَّ ألاملاارلااتِّهلا بِّرَّ : "فلاألاخَّ  ."قلااللا

لُونلا فِّي  اءِّ يلاتلاطفلااولا الفلاةلا رِّعفلااءلا الشففففففففففففففَّ اةلا الَّعُرلااةلا الَّعفلا ا، ولاألانَّ تلارلاى الَّحُففلا بَّتلاهفلا ثُمَّ   ."الَّبُنَّيفلاانِّ قفلااللا صلى الله عليه وسلم: "ألانَّ تلالفِّدلا الألامفلاةُ رلا
ائِّلُ؟ رِّي ملانِّ السفففففَّ : "يلاا عُملارُ، ألاتلادَّ لِّي ا، ثُمَّ قلااللا للابِّثَّنلاا ملا ، فلا للامُ  .”انَّطلاللاقلا ولُهُ ألاعَّ رلاسفففففُ بَّرِّيلُ،   .قُلَّتُ:  َُّ ولا قلااللا صلى الله عليه وسلم: "فلاإِّنَّهُ جِّ

( ." ينلاكُمَّ ل ِّمُكُمَّ دِّ مسلم، كتاب الإيمان(. في مشهد تعليم أساسه الحوا المنظم بالتدرج في طرح   صحيحألاتلااكُمَّ يُعلا
الأسففففففففففىلة، ثم تأكيد الفهم، ثم الكشففففففففففف عن الهدف التعليمي في النهاية مفإنه جبريل أتاكم يعلمكم دينكم .  

 (.1996؛ النووي،  2006حيح مسلم، )ص

 : (Experiential Correction) التصحيح الهادئ وبناء الخبرة مت الموقف
كان في قصففة الأعرابي الذي بال في المسففجد معان تربوية ايمة؛ فعندما نهاه الصففحابة بشففدة عن  

رين  ثم طهر المكان بالماء وعل م الرجل برفق من خلال  هذا الفعل، قال لهم صلى الله عليه وسلم: مدعوه… إنما بُعثتم ميسفففف 
ل الخطأ إلى فرصفففففففففة تعليم، مع عنايته بالبيىة التعليمية من    بطريقةتصفففففففففحيح موقفه   تحفظ له كرامته، وحو 

 (،خلال ايمة النظافة. )ابن حجر
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 : (Differentiation)الاستيعاب مراعاة الفروق الفردية وحدود 
قال ابن مسففففففعود رضففففففي ع عنه: مما أنت بمحد ثى قومًا حديثًا لا تبلغه عقولهم إلا كان لبعضففففففهم  
فتنة ، الذي يعني أن المربي أو العالم إذا طرح علمًا فوق مسفففففتوى السفففففامعين ومتعلميه فقد يُحدث لهم هذا  

لون الكلام على غير وجهه الفهمإرباكًا أو فتنة، لأنهم قد يسيىون   .أو يحمِّ

ل أو   ا دون قوم"، أي أن المربي قفد يُفصفففففففففففففف  ب البخفاري لفذلفي في "بفاب من خص بفالعلم قومفً وقفد بلاوَّ
ط بعض المعارف بحسفففب اسفففتعداد الافراد المتعلمة، ولا يلزم أن يحد ث الجميع بنفس المسفففتوى. تطبيقا  يُبسففف 

،  التففدريس يف طرق  لمبففدأ تكييف الخطففاب بحسففففففففففففففففب القففدرة المعرفيففة؛ وهو جوهر التفريففد في التعليم بتكي
وأهداف التعلم، ووسففففففففائل الشففففففففرح، بما يتناسففففففففب مع حاجات كل متعل م والاخذ بعين الاعتبار أن المتعلمين 
ليسففوا كتلة واحدة، بل هم متنو عون في قدراتهم المعرفية، ومسففتويات فهمهم والسففرعة في التعلم والاسففتيعاب 

 اماتهم.بالإضافة الى تنول خبراتهم، واختلاف دافعيتهم واهتم

 : (Modeling) النمذجة والقدوة العملية
طَّ صلى الله عليه وسلم خطًا مربعًا، وخطَّ خطًا في الوسففففففففففففففط   ورد في صففففففففففففففحيح البخاري، وكتاب الرقاق أن النبي خلا
خارجًا منه، وخطوطًا صففففففغيرة تمدي إلى هذا الذي في الوسففففففط، فقال: هذا الإنسففففففان، وهذا أجله محيط به، 

خارج أمله، وهذه الخطوط الصففففففغار الأعراة، فإن أخطأه هذا نهشففففففه هذا، وان أخطأه هذا  وهذا الذي هو 
 ."نهشه هذا 

د المفهوم المجر د )الأمل، الأجل، الأعراة( في  موضفحا صلى الله عليه وسلم بطريقة بصفرية الرسفم والخطوط ليجسف 
 Visual)ليشففبه هذا ما نسففميه اليوم بففففففففففففففففالتعليم بالوسففائل البصففرية    .صففورة حسففية بصففرية يفهمها الجميع

Aids.وفي حديث ثان آخر ورد أن النبي صلى الله عليه وسلم كان إذا أراد تأكيد    (، الذي يزيد من ترسفففففففي، المعلومات أكثر
ره ثلاثًا، كما في قوله: ماللهم هل بلغت؟ . )صففففففحيح مسففففففلم( فهذا التكرار الاسففففففتراتيجي وسففففففيلة   .معنى كر 

 .تعليمية لابد منها أثناء التدريس فهو يُثب ت التعلمات في الأذهان، ويعطيها ايمة ووزنا خاصًا

واليوم يُعتبر هفذا جزءًا من مبفادئ علم النفس التربوي ففالتعلم يحتفاج إلى التكرار المنظ م حتى ينتقفل  
 من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة الطويلة المدى.

وقوله لعبد ع بن عمر رضفففففففي ع عنهما في حديث ثالث آخر: منِّعم الرجل عبد ع لو كان يقوم  
ملا الرجل"، ثم أضفففففففففففاف   من الليل  في تغذية راجعة بن اءة لم يذم النبي صلى الله عليه وسلم ابن عمر فيها، بل بدأ بمدحه "نِّعَّ
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هذا الأسفلوب النبوي العظيم جعل النصفيحة أكثر قبولًا   ."الملاحظة التطويرية بلطف "لو كان يقوم من الليل
 وأثرًا، وغي ر من سلور ابن عمر إلى أن صار معروفًا بقيامه لليل.

ل مففا يُعرف في التربيففة الحففديثففة بنظريففة التعل م الاجتمففاعي     Socialوهففذه الأحففاديففث الثلاث تُمثفف 

Learning Theory  .عند باندورا، حيث يكون النموذج والقدوة أقوى وسيلة لغرس القيم وتعديل السلور 

 : (Agency) بناء الاستقلالية والمسؤولية الأخلاقية
حديث النبي صلى الله عليه وسلم للرجل الذي قال له: مأوصفففففففني  فأجابه: ملا تغضفففففففب  وكررها مرارًا يعد  نموذجًا 
فريدًا للتربية النبوية التي ترك ز على بناء الاسففففففتقلالية والمسففففففمولية الأخلااية عند المتعلم. فالوصففففففية هنا لم 

م في صففففففففففورة توجيه معرفي   سففففففففففلوكية ترتبط بقدرة الفرد  -، وانما جاءت موجهة إلى مهارة انفعالية  مجردتُقدَّ
-Self)على ضففففففففففففففبط الففذات والتحكم في الانفعففالات، وهو مففا تُسففففففففففففففميففه التربيففة الحففديثففة "التنظيم الففذاتي"  

regulation)  .ضمن كفايات القرن الحادي والعشرين 

إن تركيز النبي صلى الله عليه وسلم على هذه القيمة الأخلااية يمكد أن التربية ليسفففففففت مجرد نقل للمعرفة، بل هي  
إعداد لشفففففخصفففففية متوازنة قادرة على الوعي بانفعالاتها وتوجيه سفففففلوكها بوعي ومسفففففمولية، مما ينسفففففجم مع  

قراراته الأخلااية. كما أن تكرار الوصفففففية   مقاصفففففد التربية الإسفففففلامية في تخريج إنسفففففان راشفففففد يتحمل نتائج
القصففيرة المكثفة "لا تغضففب" يكشففف عن منهج تعليمي يزاوج بين الإيجاز والتوكيد، ويمسففس لمهارة حياتية 
دائمة، بحيث يصفففففبح المتعلم قادرًا على مواجهة المواقف اليومية بحكمة وضفففففبط، بدلًا من أن يكون أسفففففير 

 انفعالاته اللحظية.

 (Privacy & Dignity) الخصوصية وصون الكرامة:
د قول النبي صلى الله عليه وسلم: ممن سففتر مسففلمًا سففتره ع  )مسففلم،  ( منهجًا تربويًا عميقًا في حماية  2006يُجسفف 

الخصففففففوصففففففية وصففففففون الكرامة داخل العلاقات الإنسففففففانية والتعليمية على السففففففواء. فقد كان النبي صلى الله عليه وسلم يلتزم 
هًا إلى السففففففلور لا إلى الشففففففخص، ويمنح  أسففففففلوب التلميح عند الإنكار بدل التشففففففهير، مما يجعل النقد موج 

المتعلم فرصفةً للتصفحيح من غير أن تُمس  كرامته أو يُحرج أمام الآخرين. من منظور تربوي حديث، يمكن  
م الملاحظفات بطريقفة بنف اءة (،  Feedbackاعتبفار هفذا المبفدأ قفاعفدةً أخلاايفة في التغفذيفة الراجعفة ) حيفث تُقفدَّ
ز مناخًا آمنًا للتعلم. إن صففففففون الكرامة الإنسففففففانية ليس  تحفظ ماء الوجه وتراعي مشففففففاعر المتلقي، بما يعز 

ايمة دينية فحسفب، بل هو شفرط أسفاسفي في التربية المعاصفرة لبناء بيىة تعليمية قائمة على الاحترام والثقة  
التي ترى أن التعلم    (Humanistic Educationالمتبادلة، وهو ما تمكده اليوم أدبيات التربية الإنسفففففانية )
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يزدهر فقط في مناخ يراعي الخصفففففففوصفففففففية ويمنع الإذلال أو الامتهان. وهكذا يكشفففففففف الحديث النبوي عن  
ا بما يُحفلاظ من كرامة ويُصففان  وعي مبكر بأن التربية الناجحة لا تُقاس فقط بما يُنقلال من معرفة، وانما أيضففً

 من حرمة للمتعلم.

 : (Gradualism & Habituation)العادة التدرّج وبناء  
يقدم لنا أنس بن مالي رضفففففففي ع عنه حين قال: مخدمتُ النبي صلى الله عليه وسلم عشفففففففر سفففففففنين، فما قال لي:   

نموذجًا تطبيقيًا لمبدأ التدر ج    ،أف، ولا قال لشفيء فعلتُه: لِّملا فعلتلا كذا؟ ولا لشفيء لم أفعله: ألا فعلتلا كذا؟
وبناء العادة في التربية النبوية. فالرسفففففففففول صلى الله عليه وسلم لم يعتمد في تربية خادمه الصفففففففففغير على أسفففففففففلوب الزجر أو 
العقاب، بل تبن ى نهجًا قائمًا على الصفففبر الطويل، والامتنال عن التعنيف، وتوفير بيىة نفسفففية آمنة تسفففمح 

المسفففاندة والرحمة. هذا النمط من التوجيه يُبرز وعيًا مبكرًا بما تمكد    للمتعلم أن يخطل ويتعلم في إطار من
الحفففديثفففة    الأدبيفففاتعليفففه   حول أن تكوين العفففادات الراسففففففففففففففخفففة لا يتحقق إلا عبر التكرار المنتظم التربويفففة 

وبناء العادات من خلال   (Scaffolding) والتدريب المتدرج، وهو ما يقارب ما يُعرف بفففففففففففففففففففففالتعلم المتدر ج
 الممارسة العملية.

ل من   شففخصففيةإن الأثر البعيد المدى لهذا المنهج يظهر في  أنس رضففي ع عنه نفسففه، الذي تحو 
القففائمففة على التففدرج   لففة العلم، مففا يعكس أن التربيففة  ملا غلام صففففففففففففففغير إلى واحففد من كبففار رواة الحففديففث وحلا
م مجرد وصفففف  والصفففبر تثمر شفففخصفففية ناضفففجة قادرة على تحمل المسفففمولية. ومن ثم، فإن الحديث لا يُقد 

تربويًا عمليًا يقوم على تحويل السفلوكيات الإيجابية إلى عادات   لسفلور النبي صلى الله عليه وسلم مع خادمه، بل يرسفم إطارًا 
ا مهمًا للتربية الأخلااية والنفسفففية في ضفففوء كل من   متأصفففلة عبر الممارسفففة الهادئة، وهو ما يشفففك ل أسفففاسفففً

 الر ية الإسلامية والأطر التربوية المعاصرة.

   :(Multimodality)التعليمية  الكتابة والوسائط 
يمسففففففففس حديث النبي صلى الله عليه وسلم: ماكتبوا لأبي شففففففففاه  على سففففففففياقه التاريخي المرتبط بخطبة الفتح، لمبدأ  
تربوي عام يتمث ل في تعدد الوسائط التعليمية بوصفه آليةً لضبط المعرفة وتداولها بأمانة ودقة. فهذا التوجيه  

ففففف كالخطاب اللفظي وحده لا النبوي يعب ر عن وعي مبكر بأن الاعتماد على وسيلة واحدة في نقل المعلومة  
يكفي لضففففمان سففففلامة الفهم والاسففففتيعاب، وأن الكتابة وتدوين المعلومات يمث ل وسففففيلة مكم لة تحفظ المعنى 
ر اسففترجاعه. من هذا المنظور، يصففبح الحديث تأصففيلًا شففرعيًا لممارسففات تربوية ما تزال مركزية في  وتُيسفف 

حظففات، واعففداد الملخصفففففففففففففففات، والاسففففففففففففففتعففانففة بففالتقنيففات  التعليم المعففاصففففففففففففففر، مثففل تففدوين الففدروس، والملا
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والاسففففففتراتيجيات الحديثة المختلفة في التوثيق والتعليم. وتكشففففففف هذه الر ية عن تقاطعى واضففففففح بين التربية  
د الوسائط ) التي تُبرزها الأدبيات التربوية الحديثة،    (Multimodal Learningالنبوية ومبادئ التعلم متعد 

حيث تمكد أن تنويع قنوات الإدرار )السففففففففففمعية، البصففففففففففرية، الكتابية( يعم ق الفهم ويعزز ثبات المعرفة في 
د إطارًا تربويًا متكاملًا يرى في الوسفففففففففائط التعليمية المتعددة ضفففففففففرورةً  الذاكرة. ومن ثم ، فإن الحديث يجسففففففففف 

 ستدام، لا مجرد وسيلة ثانوية أو تكميلية.لتحقيق تعلم فع ال وم

مفت ر يفة شففففففففففففففموليفة للتربيفة والتعليم، تهفدف إلى   يمكننفا القول أخيرا وليس آخرا أن التربيفة النبويفة قفد 
إنشففففففففاء بيىة تعليمية آمنة وعادلة ومحف ِّزة. هذه الر ية تسففففففففاهم في تشففففففففكيل إنسففففففففان متوازن يجمع بين العلم 

لجماعي. وبالتالي، فهي لا والعمل والأخلاق والمعرفة، ويوازن بين شفففففففففخصفففففففففية الفرد المسفففففففففمولة والتعاون ا 
ا لقاعدة اِّيلامية وأخلااية تُعزز من إنسفففففففففانيتها  تُعتبر بديلًا للمناهج التربوية الحديثة فقط، بل تُمسفففففففففس أيضفففففففففً
وتنسففففففجم مع الفطرة البشففففففرية. وأن القواعد الملزمة للمعلم والمتعلم كما ارسففففففاها رسففففففولنا الكريم صلى الله عليه وسلم، في قوله  

للايلا طلارِّيقًا يلالَّتلامِّسُ  نَّةِّ . شفففكل من أشفففكال الالتزام الأخلاقي مملانَّ سفففلا هَّللا  َُّ للاهُ بِّهِّ طلارِّيقًا إِّللاى الَّجلا لَّمًا، سفففلا  فِّيهِّ عِّ
 والروحي، لا مجرد تبادل معارف وتقديم معلومات.

 الرؤية التربوية في فكر العلماء والمفكريت المسلميت: .3.2
إن  التصفففور التربوي الإسفففلامي لم يتوقف عند حدود النصفففوص الممسفففسفففة في القرآن الكريم والسفففنة  
النبوية، بل وجد امتداده الطبيعي في جهود العلماء والمفكرين المسفلمين الذين سفعوا إلى تفعيل هذه المبادئ 

ة وصففففففل بين الهدي النبوي  في الواقع التربوي عبر التنظير والممارسففففففة. مما يشففففففك ل فكر هملاء وغيرهم حلق
ومتطلبات الممارسففففففففة التربوية في مختلف العصففففففففور وصففففففففولا الى ما يسففففففففمى اليوم في البيداغوجيا الحديثة  

ان ترتب هذا العنصفففففر زمنيا حتى نحصفففففل على خريطة واضفففففحة    الباحثةبالتعاقد الديداكتيكي. لهذا ارتأت  
للتطور التاريخي، لهذا المفهوم الحديث ونربط الفكر التربوي الإسفففففففففلامي عبر أكثر من عشفففففففففرة قرون، من  
المشفرق إلى المغرب، ومن التراث الكلاسفيكي إلى النهضفة الحديثة. في عرة منظم يخدم الإطار النظري  

 لها.

 م(. 11-9هـ /  5-3المرحلة الأولى: البدايات الفكرية )القرن . 1.3.2
 م(:  870-  817ه /   256-  202): محمد بت سحنون بت سعيد التنوخي القيرواني  ❖

آداب المعل مين الذي يعتبر من أوائل الكتب والنصففففففوص التأسففففففيسففففففية في كتابه  كتب ابن سففففففحنون  
الفكر التربوي الإسففلامي، إذ وضففع من خلاله تصففورًا دايقًا لمكانة المعل م والمتعل م ضففمن العملية التعليمية.  
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من الإفراط في العقفاب، وايفذاء المتعلمين لان الغفايفة من التعليم هي التهفذيفب لا العقفاب حيفث جفاء   وحفذر
يجفب على المعلم أن يخفاف ع في التعفامفل مع الأطففال الفذين تحفت رعفايتفه، وأن يتجنفب تجفاوز في قولفه  

الحففدود في تربيتهم أو الإفراط في ضففففففففففففففربهم. كمففا أنففه يرفض التمييز بين الطلاب بنففاءً على وضففففففففففففففعهم  
طفل  الاجتماعي، حيث يمكد على ضفففففرورة أن يعامل جميع الأطفال بالتسفففففاوي في التعليم، دون تفضفففففيل ال 

المتعلم  يحم لأنه  كما  مشددا على العدالة في التعليم مجسدا لمبدأ تكافم الفرص.    الغني على الطفل الفقير.
الى  و جزءاً أسففاسففياً من بركة العلم.  معتبرا ذلي    ،أوامرهبمسففمولية واضففحة، فيدعو إلى توقير المعلم والالتزام  

ضففففففرورة أن يتصففففففف الطالب بالجد والاجتهاد في سففففففبيل طلب العلم، حيث لا يمكن بلوغ المعرفة دون بذل 
الجهد والتعب. إن الاحترام المتبادل بين الطلبة والمعلمين يسفففففففهم في إيجاد بيىة تعليمية مناسفففففففبة تُعزز من  

 .(64-45 ص ، ص1975ابن سحنون،  )  فرص التعلم والتفوق.

رسففففففم ملامح عقد تربوي مبكر يوازن بين حقوق  ماقاله هذا العالم الجليل في وقت بعيد نجده قد  إن  
المعل م وواجبففات المتعل م، قففائم على الرحمففة والعففدل من جهففة، والاحترام والجففديففة من جهففة أخرى. وهو مففا  

بناء إطار تنظيمي يضفففففففففبط العلاقة التربوية، ويمسفففففففففس    إلىيتجاوز حدود النصفففففففففائح الأخلااية  ه يجعل فكر 
 .لوعي ممسسي بالتعليم في الحضارة الإسلامية

 م(   1010–912هـ /  400–300حوالي )  وخلان الوفا إخوان الصفا ❖
دُّ إخوان الصفففا جماعة فكرية موسففوعية، تركت أثرًا بارزًا في الفكر التربوي الإسففلامي من خلال   يُعلا

مشفففروعًا معرفيًا يقوم على الدمج بين الفلسففففة والشفففريعة، والعلم والعمل. وقد أبرزت   صفففاغتالرسفففائل التي  
هذه الرسفففففففففائل ر يةً تربوية متقدمة تمكد أن التعليم عملية تشفففففففففاركية قِّوامها التدر ج في بناء المعرفة ومراعاة  

وا على أن المعلم ينبغي أن يكون "رفيقًا بالمتعلم، آ خذاً بيده شففففيىًا فشففففيىًا، حتى اسففففتعدادات المتعلم؛ إذ نصفففف 
لأسفففففففىلة  ل أنوال   من خلال تسفففففففعة (.46، ص. 1957ينقله من المحسفففففففوس إلى المعقول" )إخوان الصففففففففا،  

كما في ، (2018،  حدة)والكيفية والكمية  والمكانوالزمان    الماهيةعن    والحوار العلمي الفلسففففي والتي تعبر
قولهم "أولها هل هو، والثاني ما هو، الثالث كم هو، الرابع كيف هو، الخامس أي شففيء هو، السففادس أين 
هو، السففابع متى هو، الثامن لم هو، والتاسففع من هو.." وتكشففف هذه الفلسفففة عن إدرار مبكر لمبدأ التدر ج  

ا في العقد الديداكتيكي المعاصففففففر، حي ث تُبنى العلاقة التربوية على التفاهم والملاءمة الذي يشففففففك ل أسففففففاسففففففً
والانسففففففففجام، لا على الإكراه أو التلقين. كما اهتموا ببيان أن المعلم والمتعلم يشففففففففتركان في مسففففففففمولية إنتاج  
المعرففففة، وهو مفففا يظهر في قولهم: "ينبغي للإخوان أن يتعفففاونوا على التعليم، كمفففا يتعفففاونون على طلفففب 

(. ومن خلال هذه الر ية، وضفففففففعوا تصفففففففورًا تربويًا ايميًا يجمع  172  -170صص  ،2018حدة،النجاة" )
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ا  بين البعففد الأخلاقي في التربيففة والبعففد العقلي في بنففاء المعرففة، وهو مفا يجعففل إسففففففففففففففهففامهم امتففدادًا طبيعيففً
 للمنهج القرآني والنبوي، ومرحلة متقدمة في تطوير البنية الفكرية للتربية الإسلامية في بعدها الديداكتيكي.

 م(: 950-870هـ / 339-260أبو نصر محمد بت محمد بت طرخان الفارابي ) ❖
دُّ الفارابي من أعلام الفلسففففة الإسفففلامية والتربية النظرية لق ب بفففففففففففففففففالمعل م الثاني بعد أرسفففطو، وقد  يُعلا
ارتكز مشففروعه التربوي على ر ية فلسفففية شففاملة تجعل من التعليم وسففيلةً لبناء الإنسففان الفاضففل والمجتمع 

(، تصفففففورًا متكاملًا لدور المعل م بوصففففففه  1993في كتابه آراء أهل المدينة الفاضفففففلة )الفارابي،  قدم  الكامل.  
ا" في مجاله، يضففطلع بمهمة التوجيه والإرشففاد،   أن التربية ليسففت نشففاطًا عرضففيًا، بل وظيفة مركزية و "رئيسففً

ذات بعد إنساني وأخلاقي وسياسي، لا ينهض بها إلا من استكمل أعلى درجات الفضيلة النظرية والخلقية.  
ل المرب ي الأسمى للأمة، إذ يقع على عاتقه تأمين شروط الانتقال من المعرفة ففي تصوره، يُعد  الرئيس الأو 

 اسففففففتعدادات المتعلمين البرهانية الخاصففففففة إلى المعرفة الإقناعية المناسففففففبة للعامة، عبر آليات دايقة تراعي
ص فيها العلوم النظرية للخاصففة القادرين على ل  .وطبائعهم تُمطَّر العملية التربوية ضففمن ر ية هرمية تُخصففَّ

د لاكتسففففففففففففففاب الفضففففففففففففففائفل بطريقفة    تخييليفهإدرار البراهين، في حين تعتمفد لفدى العفامفة طرائق   واقنفاعيفة تُمهف ِّ
ه لبناء الفضفففففائل العقلية، والتأديب الذي يسفففففتهدف تقويم السفففففلور،  كما انه  تدريجية.   يميز بين التعليم الموج 
على ضفففرورة تنظيم   ممكدا تعلم للنهوة نحو الفضفففيلة.  قد يُمارس باللين أو بالإكراه بحسفففب قابلية المالذي  

هة للعمل التربوي، لضففففففففففففمان اتسففففففففففففاق النظام الأخلاقي  المربين في فىات، وتدوين المناهج والمعايير المُوج ِّ
 .(2016،  حجاج).  والمعرفي داخل المدينة الفاضلة

التصففففففور واحدًا من الممسففففففسففففففين الأوائل لخطاب تربوي فلسفففففففي عميق يتقاطع مع  ليجعل منه هذا 
إذ يُفهم دور الرئيس الأول بوصفففففه تجسففففيدًا للطرف الخبير الذي   الديداكتيكية؛المفاهيم الحديثة في النظرية  

بين   هيُنظ م العلاقة بين المعرفة، والمُعل ِّم، والمتعل م ضفففففففمن سفففففففياق مشفففففففروط بغايات وقيود واضفففففففحة. فتمييز 
، حيث يُكلَّف المعل م التعليميالخاصفففففة والعامة يشفففففبه في جوهره مبدأ توزيع الأدوار والمسفففففموليات في العقد 

ببلورة المضفففففففففامين بما يتلاءم مع قدرة المتعلم وحدود تمثلاته، بينما يُلزلام هذا الأخير بالانخراط في مسفففففففففار 
ه  تعلمي متدر ج يحترم قواعد الممسففففففففففففففسففففففففففففففة التعليمية. أما انتقال الرئيس الأول بين الخطاب البرهاني الموج 

ل ما يُعرف في الديداكتيي المعاصففففففففففففر بضففففففففففففرورة ملاءمة  للخاصففففففففففففة والخطاب الإقناعي للعامة، فهو يُ  عادِّ
الوضفعيات التعليمية مع طبيعة المتعلمين، واحترام مبدأ التفاوة الضفمني حول طريقة تناول المعرفة. كما  

على التدرج، وتقويم السفففلور، وتنو ل الاسفففتراتيجيات بين اللين والإكراه، يُحيل إلى آليات الضفففبط   هأن تشفففديد
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، حيث تتأسفففففففس العلاقة التعليمية على مجموعة التزامات دايقة تحكم ما  الدراسفففففففيالصفففففففف  والتأطير داخل  
 ة.  يُنتظر من كل طرف، وما يسمح به السياق، وما يُعد  انحرافًا أو خرقًا لقواعد اللعبة الديداكتيكي

 م(1037-980هـ / 428-370أبو علي الحسيت بت عبد ا بت الحست بت علي بت سينا ) ❖
دُّ ابن سينا واحدًا من أعظم العقول الموسوعية في الحضارة الإسلامية، وقد ترر أثرًا بارزًا في   يُعلا

وفي بعض نصوصه الفلسفية،  ،  المجال التربوي بجانب إسهاماته الطبية والفلسفية. تناول في كتابه السياسة
ضرورة ك  .مبادئ تربوية تتقاطع بوضوح مع العناصر الجوهرية للعقد كما يُطرح في علوم التربية المعاصرة

  م ومراعاة الفروق الفردية بينهم، وتوجيهه،  معرفة طبائع الأطفال واستعداداتهم، والانطلاق من قدراتهم الواقعية
بعفد الرضال.  والعقلية  التربيفة الخلقيفة  ثم    أولا،  الرضاعة في دور  تهم  تربيب،  همنحو الأنشطة التي تتلاءم مع

الأخفذ بمبفادئ هفذه التربيفة متفى اشفتدت مفاصفل الصفبى واسفتوى لسفانه ووعفى سمعه،    ضفرورةممكدا على  
مكارم   من  مافيه  كل  للتلقين،  الجماعي،  .  (2009محمود،)  الأخلاق.وتهيأ  التعليم  أهمية  إلى  يشير  كما 

البيداغوجي ودرجات   التدخل  أشكال  تحدد  منهجية واضحة،  وفق  والتكرار  والمناظرة،  المحاورة  واستعمال 
الحكيم، الصبور، العارف بنفسيات المتعلمين، المتمكن من    ،المعلم الفاضلمن خلال استقلالية المتعلمين. 

التعليم وضبط  بت  الملتزم  .طرائق  التعليمية،  الوضعيات  .  نجاحهاشروط    نوضما  ،إيقاعهانظيم 
والمتمثل في    العقد،يتقاطع مع أحد أهم بنود    هذا تماما ماو (  2025؛ عثماني،  1900/1980كارادوفو،)

 الخاصة. التزام المتعلم بالانخراط الفع ال في التعلم وفق قدراته  

عقد أخلاقي وعقلي بين المعلم والمتعلم،  تتم في إطار    عمليةفلسفية من التعليم  ال   الر ية   هذهلتجعل  
بما يجعلها جذوراً  .يراعي الفروق الفردية، ويمسس لعملية تعلم تراكمية، متدرجة، وذات أبعاد إنسانية شاملة

 . تاريخية لمفهوم العقد الديداكتيكي في الممارسة الصفية الحديثة

 م(: 13- 11هـ /   7-5المرحلة اللانية: النضج التربو  )القرن  .2.3.2
 :م(1064-994هـ / 456- 384أبو محمد علي بت أحمد بت سعيد بت حزم الأندلسي. )  ❖

د  ابن حزم من أبرز المفكرين المسففففففففففففففلمين الففذين ربطوا بين التربيففة والعقففد الأخلاقي والمعرفي،   يُعففلا
انطلاقًا من ر يته الظاهرية التي تعلي من ايمة النص والبرهان. ففي مملفاته الكبرى مثل الأخلاق والسففففير  

ا تربوية تقوم على تزكية النفس وصفيانة العقل، معتبرًا أن التر  بية الحقيقية ليسفت مجرد تحصفيل وضفع أسفسفً
 (،1979  الاندلسي، )ابن حزم  .للعلوم، وانما هي التزام منهجي بالسلور القويم والصدق في القول والعمل
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لتعل م أي    ملائمة  وتجريبيةتشففففييد خلفية نظرية    ىإل   بالطفلتمدي ، بيداغوجية من خلال ثلاثة طرق 
الى    لوباليقين يدري كل ذي لب سفليم أنه لا يتوصف ...  "تاب حيث قالفالك  ثم القراءة  هي: السفمالعلم كان 

ولا يكون الطلب الا بسفففمال وقراءة، وكتاب. لابد من هذه الخصفففال الثلاثة والا فلا سفففبيل ، لعلوم الا بطلب
(. وتومض لنفا هفذه الفقرة ان 65  ص،  1987،  الانفدلسففففففففففففففي  دونهفا الى شففففففففففففففيء من العلوم البتفة")ابن حزم

كما أن قوله إن شففففرط التعلم هو "الطلب"  .حاليا بالكفاية أو المهارة هالخصففففال التي يقصففففدها هي ما نسففففمي
أي قفابليفة كفل متعلم تحويفل مهفاراتفه الى    )القراءة(؛هو ترجمفة ر بفة)السففففففففففففففمفال( الى فعفل سففففففففففففففلوكي تعليمي 

كفايات تمكنه من توظيف تعلماته والقيام بالمهام التي تتطلبها وضفففعيات المشفففكلة التي تطرح عليه )سفففعد، 
 يلي:ومن اهم أفكاره حول أدوار المعلم والمتعلم ما (. 2023

ــع للمعلم - : وجوب وقوف المتعلم أمام معلمه بمقام الاحترام، لأنه هو الوسفففففففففففيط الذي ينقل  التواضـــــ
 العلم له، دون أن يلغي عقله أو يتحول إلى مقل ِّد أعمى. 

: يحم ل المعلم مسففففففمولية توجيه المتعلم بالصففففففدق والنصففففففح، فلا يجوز له أن يسففففففتغل أمانة المعلم -
 جهل الطالب أو يميل به عن الحق  

: يشففففففففففففففففدد على أن العلاقفففة بين المعلم والمتعلم يجفففب أن تبنى على الجهفففد الجــدّ في طلــب العلم -
 .المشترر؛ فالمعلم يوجه ويهذب، والمتعلم يجتهد ويثابر

: دعفا ابن حزم المتعلم إلى ألا يكتفي بتلقي أقوال المعلم، بفل أن يُعمفل عقلفه وينقفد الحريـة النقـديـة -
 :تصورًا تربويًا يقوم علىمقدما بذلي .  الحقيقيويتحقق، لأن ذلي هو جوهر العلم  

 .التدرج في التعليم وفق استعداد المتعلم -
 .دمج الأخلاق في صلب العملية التعليمية -
 .تقعيد سلور المتعلم داخل الموقف التعليمي -
 .تنظيم المحتوى عبر مراحل واضحة -
 .الشرل في التمييز التربوي على العقل و الاعتماد  -

  إلى الصفففففففففعوبة، ومن البسفففففففففيط    إلىمن السفففففففففهولة   متدرجةلديه   المعرفةعملية اكتسفففففففففاب    مما جعل
؛   تنبفذ كفل تقليفد أعمى، وتفدعو والكففايفات  المهفاراتمن   بمجموعفةمتسففففففففففففففلحفا    يكون فيهفا طفالفب العلم؛  المعقفد
مسففففففار   المعرفة وتقويممن    المزيدو  نحالدافعية لديه   إثارة  خلالمن    باسففففففتمرار هوتطوير ملكات  الاجتهاد  إلى

 ."القراءة"  بالطابع الوجداني،  فظ"لح"ا   الفكري  بالطابع ،"لخط  "ا الحركي  التعل مات بدمج الطابع 



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

107 

ليس مجرد تبفففادل معرفي، بفففل هو التزام ايمي يعكس طبيعفففة ه  ليتضففففففففففففففح أن العقفففد التربوي عنفففد 
الإنسان المسلم بوصفه خليفة في الأرة بمنهجية صارمة والتزام أخلاقي، مما جعله يمسس لر ية واضحة  
تضففففع التعليم في إطار يحفظ كرامة المتعلم، ويُلزم المعل م بالأمانة والدقة، ويجعل من التربية عملية متوازنة  

الحزميفففة جفففذورًا وبفففذلفففي يمكن اعتبفففار    .والخلقبين العقفففل   التربويفففة  تربويفففة مبكرة لمفهوم العقفففد    الفلسففففففففففففففففففة 
 ية.  الديداكتيكي في الممارسة التعليم

 م(: 1111-1058هـ / 505- 450) الغزالي أبو حامد  ❖
شففففففك ل بفكره التربوي والأخلاقي جسففففففرًا بين الفلسفففففففة والدين، جامعًا بين العقل والنص، وبين التربية  

مشفففففففروعًا تربويًا شفففففففاملًا يسفففففففتند إلى ر ية كونية تعد    هالعملية التعليمية في فكر فالروحية والتنشفففففففىة العلمية.  
توحيدية تجعل من التربية مدخلًا لبناء الإنسفففففففففان وصفففففففففياغة نظرته للعاللام، ولذاته، ولموقعه في الوجود ففي 
كتففابففه إحيففاء علوم الففدين جعففل من المعلم قففدوة لا نففاقففل للعلم فقط ومثلففه بطبيففب القلوب، مهمتففه تهففذيففب  

 .(1985لغزالي،  السلور وغرس الفضيلة، )ا 

ورفض أن يكون التعليم ريفففاء أومن أجفففل المفففال، بفففل هو عمفففل نبتغي فيفففه وجفففه ع ونفع العبفففاد  
على مبفدأ وحفدة الر يفة بين مختلف الففاعلين التربويين، ليضففففففففففففففمن انسففففففففففففففجفام الغفايفات وعفدم    يقوم  .والبلاد

التدرج في تعليم المتعلم ب .تعارضفففها، مما يُفضفففي إلى فعالية أكبر في تحقيق النهضفففة الحضفففارية المنشفففودة
إلى مراتب أعلى من المعرفة القائمة   (، وصففففففففففففولًا علم المعاملة)وتنمية معارفه، بدءًا من تهذيب النفس عبر  

 .(2023اس،  طفر ،  )بوساحة على الكشف والتبصر، مما يجعل العملية التعليمية مسارًا مرحليًا متكاملاً 

أن العلاقة التربوية بين المعلم والمتعلم ليسففففففففففففففت علاقة نقل ميكانيكي للمعرفة، بل هي ا على مكدم
فيه المعلم بالصففففففدق   ودينيً يلتزم أخلاقيً  من خلال عقدً علاقة قائمة على الأمانة والمسففففففمولية المشففففففتركة،  

والإخلاص والرحمة، ويلتزم فيه المتعلم بالطاعة الأدبية وحسففففن التلقي. كما تتأسففففس العملية التعليمية على 
من التحفيز واثارة التفكير إلى  ،  التربوية  . باسففففففتخدام الأسففففففاليبالجمع بين المعرفة النظرية والخبرة الميدانية

  . ز ففاعليفة العمليفة التعليميفة وجعلهفا قفادرة على إيقفال العقفل والقلفب يعز لتالتفأمفل والتفدبر وفق المنهج القرآني،  
جعل التربية    مماعن الشففففففففي المنهجي الذي اعتبره شففففففففرطًا للنظر والتحقيق وتجاوز التقليد،  غير منفصففففففففلة  

   .وسيلة لتحقيق اليقين المعرفي عبر البحث الحر والتمحيص

وعليه، فإن إسففففففهام الغزالي يكمن في صففففففياغة ر ية تربوية أصففففففيلة تُعلي من ايمة العقد الأخلاقي  
في ضفوء مقاصفد    الصفالحالتربوي، حيث تتداخل المعرفة مع السفلور، والتعليم مع التزكية، لتكوين الإنسفان  
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القادر على التفاعل الإيجابي في دنياه وآخرته، عبر بناء ر ية متوازنة للحياة، وتنمية ،  الشفففريعة الإسفففلامية
الدوافع والمسفففففففمولية الذاتية، مما يجعل التعليم مشفففففففروعًا حضفففففففاريًا متكاملًا يسفففففففهم في نهضفففففففة الأمة وهذا  

يحدد واجبات الذي    مكتوبال غير   بالاتفاق في العقد الديداكتيكي  التصفففور يُماثل في جوهره التفاعل التربوي 
 بينهما.    وحدود العلاقة التعليمية،  والمتعلم،  المعلم

 م( 15-1ه/   9- 7)القرن  و  اللاللة: مرحلة التأصيل الترب  ةالمرحل .3.3.2

 م(: 1333-1241هـ / 733- 639ابت جماعة )بدر الديت  ❖
تجمع بين مكففانففة المعلم،  فهي  يُبرز بففدر الففدين بن جمففاعففة ر يففة متكففاملففة لطبيعففة العلاقففة التربويففة  

فالمعلم    .وأدب المتعلم، وخصففففففففائص طرق التدريس، في إطار تصففففففففور يوازن بين الروح العلمية والأخلااية
ويُبرز ابن جماعة أهمية آداب   له عدة صفات. امخصص  التعليمية،العملية   عنصر في نجاح  عنده هو أهم
والتي تشفففففففففمل احترامه بعدم  ا  يوضفففففففففح واجبات المعلم أيضفففففففففً ل  إشفففففففففارة قوية له حو  فيالمعلم،  المتعلم تجاه 

في خلق   للمعلمالفعال    دورال إلى   ا شففففففير مالسففففففمال، وتجن ب إحراجه،   وأدبله،   مقاطعته، وحسففففففن الاسففففففتمال
مسففففففففففففففموليفات متحملا في هفذا الإطفار  منفاخ تربوي قفائم على الاحترام المتبفادل والتهيىفة النفسففففففففففففففيفة للمتعلم.  

تدبيرها زمنيا لمعرفة مادته قبل تقديمها، و   ياتجب عليه الإلمام بمحتو و واضففففففففففففففحة تتعلق بتهيىة الدرس، إذ 
المختلففة أثنفاء إعفداد الفدرس. كمفا يركز على جودة الإلقفاء،    طلابفهاللازم للشففففففففففففففرح، ومراعفاة قفدرات  الوقفت  

وتبسفففيط المفاهيم، وتنظيم المعلومات   العملي،اسفففتخدام الشفففرح والتوضفففيح  بوضفففوح  ال باعتباره وسفففيلة لتحقيق  
تقديم أمثلة ملموسفة لتقريب المعنى للمتعلمين ذوي المسفتويات المختلفة،  بالصفعبة بطريقة تسفه ل اسفتيعابها، 

الفرديففففة   بمففففا يتنففففاسفففففففففففففففففب مع قففففدرات كففففل  هم،  بينمع مراعففففاة الفروق  التففففدريس    .منهم وتعففففديففففل أسففففففففففففففلوب 
 (.2024العنزي،)

على منح المتعلمين  انه شدد   (،2024ذكرت العنزي )  المعلم مع أسىلة الطلاب  تفاعلوبخصوص  
الأسففففىلة ذات القيمة، ومسففففاعدتهم على هم لطرح  وتشففففجيع بينهم،  حرية السففففمال والاسففففتمال إليهم دون تمييز

 .الأمر جواب إذا لزملل  تهوالاعتراف بعدم معرف  ،والمناقشةبالمباحثة  والسماح    .وبأدبسليم   بشكلتها صياغ

من   تعزيز روح التعاون والأخو ة داخل القسفمبيولي أهمية كبيرة للصفحة النفسفية للمتعلمين،  أنه   كما 
خلال تجن ب التعنيف، وتشفففففجيع الانضفففففباط الذاتي بدل العقاب، وبث الثقة في قدرة الطلاب على الإنجاز.  

مراعاة التعب والقدرة  بتهم،  اعبر تجن ب تحميلهم ما يفوق طاقفتكون  لهم،الجسفففففففففدية    للصفففففففففحةبالنسفففففففففبة  أما 
على الاسفففتفادة كثيرا    يشفففجعووكما   .العامةالنظافة  قواعد  و لديهم واحترام أوضفففال الجلوس الصفففحية    ،البدنية
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من الوسففائل التعليمية المتاحة، مثل التمثيل والتشففبيه، وتوظيف كل ما يسففاهم في توضففيح المفاهيم وجعلها  
  .أكثر قربًا من عقلية المتعلم، بما يعزز الفهم والاسفففففففتيعاب ويجعل العملية التعليمية أكثر فاعلية وشفففففففمولية

يرفض الطاعة المطلقة للمعلم ويعتبرها مبالغة، رغم تأكيده على ضففففففففرورة احترامه واجلاله بما يحفظ هيبة و 
حسفففففففب   كما هو موضفففففففح في الشفففففففكل الآتي  .العلم دون أن يتحول ذلي إلى اسفففففففتبداد في الموقف التعليمي
 مااستخلصته الباحثة من أحد المحققين لكتاب ابن جماعة:

 
 يوضح صفات المعلم وآدابه عند ابت جماعة : 2الشكل رقم 

 ( 395ص ، 2024،  )العنز  
ا للتحصففففففففففففففيفل ،  ومقفابفل ذلفي ل المتعلم مسففففففففففففففموليفة رفع الملهيفات وتنظيم وقتفه وجمع فكره طلبفً   يحمف 

بآداب التلقي القائمة على حسففففن الاسففففتمال، وأدب السففففمال، وعدم المقاطعة،    ضففففرورة الالتزاممع  ،  المعرفي
 .والتحلي بالتواضع

ينطلق ابن جماعة في تأصفففففيله للعملية التعليمية من مبدأ منهجي عميق يمكن صفففففياغته معاصفففففرًا  
فقبل الخوة في تفاصفففففففففيل التخطيط أو  ي.  تحديد الر ية وضفففففففففبط القناعات الممطرة للفعل التعليم بعبارة

طرائق الإلقاء، يضفع شفرطًا سفيكولوجيًا أسفاسفه تهيىة النفس واسفتحضفار المقصفد؛ إذ يرى أن فعل التعليم لا 
إلا إذا انبنى على نية واضففففففففففففحة وغاية متعالية، عب ر عنها في سففففففففففففياقه التاريخي بكون التعليم   مثمرًا يكون 

ضفففربًا من العبادة وقصفففدًا لوجه ع. واذا تجاوزنا الصفففياغة الدينية إلى مضفففمونها البيداغوجي، نجد أن هذا  
تقن عملًا يفتقر إلى المعنى، وأن جودة الأداء التربوي  التصور يمسس لقاعدة علمية مفادها أن الإنسان لا ي

مشروطة بإدرار المدرس لمقصد فعله ووعيه برسالته. فالمعلم الذي يدر س بدافع داخلي ممسس على قناعة 
ا؛ لأن الأول يشفففففتغل انطلاقًا من معنى يمد    راسفففففخة، يختلف جذريًا عن من يمدي مهمته أداءً آليًا مفروضفففففً

لدافعية والاسفففففففففففتمرارية. وهذا ما تلتقي معه نظريات التعلم المعاصفففففففففففرة التي تجعل “المعنى” فعله بالطاقة وا 
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محورًا في بناء المعرفة، سفواء في التصفور الجشفطالتي الذي يربط الفهم بإدرار الكل الدال، أو في مقاربات 
حفديثفة تمكفد مركزيفة الهفدف والمعنى في رفع الفدافعيفة وجودة الإنجفاز. ومن ثم ، ففإن دعوة ابن جمفاعفة إلى  

ا ديداكتيكيًا لربط الفعل  تعالي مقصففففد التعليم لا تُفهم بوصفففففها خطابًا وعظيًا فحسففففب، بل باعتب ارها تأسففففيسففففً
التربوي بر ية كبرى تمنحه الاتسففاق والسففمو؛ فكلما ارتقى المعنى في وجدان المعلم والمتعلم، ارتقى مسففتوى  

وهكذا يقدم ابن جماعة   .الالتزام والإتقان، وأصففففففففبح التعليم ممارسففففففففة واعية ذات بعد ايمي وانسففففففففاني عميق
على أسفففففففاس  التي تقوم ، في بنيته العميقة، الفلسففففففففة الحديثة للعقد الديداكتيكي نموذجًا تراثيًا أصفففففففيلًا يماثل
 .أخلاقي ومعرفي واضح

 م( 1406-1332هـ /  808-732) أبو زيد عبد الرحمت بت محمد بت خلدون الحضرمي ❖
من ر ية اجتماعية حضففففففففففارية تجعل التعليم جزءًا من العمران البشففففففففففري، فليس  هذا المفكر    انطلق

مقدما   .التعلم عنده مجرد تلقين للمعارف، بل هو عملية تفاعلية مرتبطة بطبيعة المجتمع ومسففففففففففففتوى تطوره
تربويًا متكاملًا يقوم على فهم عميق لطبيعة التعلم والعلاقة بين الملكات العقلية وطرائق اكتسفففففابها،   تصفففففورًا 

ن فيها الإنسفففان ملكاته  واسفففتمرار الفعل التعليمي لا   والمران  التكراربإذ يمكد أن التعليم عملية اجتماعية يُكو 
بففالتعليم والتطبع "يظهر في قولففه بففأن العقففل الإنسفففففففففففففففاني يكتسفففففففففففففففب معففارفففه  كمففا  بففالقففدرة الفطريففة وحففدهففا،  

التعلم في  وأن(. 175، ص.  2022ترسففففففففي، الملكة )تيقرين،  عبر خبرات متتابعة تسففففففففهم في  "الاجتماعي
المرء   هما يتعلمالطفولة أشففففد رسففففوخًا، وهو ما ينسففففجم مع ما ذهب إليه المرب ون المسففففلمون الذين أكدوا أن  

وتُعد  هذه الر ية إحدى أهم المبادئ التي توافق التصفففففورات    مما يتعلمه في الكبرالصفففففغر أقرب إلى الثبات  
الانتقال من البسففيط إلى المركب، ومن السففهل إلى الصففعب، محذ رًا من القفز إلى    وضففرورة  .الحديثة للتعلم

 الاستيعاب.المعارف المعقدة لما يترتب عليه من ضعف الفهم واضطراب  

وانتقد الإكثار من المختصففففرات العلمية التي تُفقد المعرفة وضففففوحها وتشففففو ه مقصففففد التعليم، وهو ما 
أن طول الجلسفات التعليمية يُضفعف التذكر، بينما يمدي توزيع كما   للتعليم.أكده بقوله إن الاختصفار مفسفد 

التربوي   التعلم على فترات قصففففففففففففففيرة ومتقفففاربفففة إلى تثبيفففت الملكفففة، وهو مفففا يتوافق مع مبفففادئ علم النفس 
جانب الأخلاقي، رفض الشففففففدة والعنف في التعليم لما لهما  لل   ةوبالنسففففففب(. 1992توق،    عدس،المعاصففففففر )

من  حيث قال "(. 2001،  بلقيس  مرعي،من آثار نفسية خطيرة تولد الخوف والكذب وتفسد مقاصد التربية )
في انبسفاطها، وذهب بنشفاطها ودعاه إلى    كان مرباه بالعسفف والقهر... سفطا به القهر وضفيق على النفس 

من شففففففأن الحوار  ليرفع بالمقابل   (.552، ص. 2005)ابن خلدون،    "الكسففففففل، وحمله على الكذب والخبث
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كما اعتبر الرحلة العلمية وسفففففيلة مهمة لتكوين الملكة عبر   الحجاجي،والمناقشفففففة في تنمية التفكير والتعبير  
   .الاحتكار المباشر بالعلماء

لذي يقوم على تنظيم العلاقة  ا  ناوتتجلى أهمية هذه المبادئ الخلدونية في صففففففففففففففلتها العميقة بمفهوم
بين المعلم والمتعلم والموضففففففففول التعلمي. فالتأكيد على التدرج، ومراعاة قدرات المتعلم، وتحديد مسففففففففموليات 

ا مبكرة   يشففففففففدد على وضففففففففوح دور المعلم في تنظيم المعرفة   عندما. فلهكل طرف، يمثل في جوهره أسففففففففسففففففففً
فإنه يحدد ضفففوابط الدورين بطريقة تشفففبه ما  ،  تدريجيًا وعلى دور المتعلم في اكتسفففاب الملكة عبر الممارسفففة

مع مبدأ ملاءمة  ه يسففففففميه بروسففففففو لاحقًا التزام كل طرف بما هو مُنتظر منه كما يتقاطع مفهوم التدرج عند
اكتيكي، بما يضففففمن تجنب الانزلاقات الديداكتيكية الناتجة  العقد الديد  المتعلم فيالوضففففعية التعليمية لقدرات  

 .عن تقديم معرفة غير مناسبة لمستوى المتعلم

الشففففففففدة والعقاب القاسففففففففي، فيمثل ضففففففففمانًا لسففففففففلامة الجانب النفسففففففففي للعقد، لأن العقد    هأما رفضفففففففف 
بالحوار والمناقشفففففة عن  ه  الديداكتيكي يفترة علاقة آمنة تُتيح للمتعلم المشفففففاركة دون خوف. ويعب ر اهتمام

التفففاوة الففديففداكتيكي حول المعرفففة، حيففث يبني المتعلم فهمففاً أعمق من خلال الحوار    شففففففففففففففكففل مبكر من
والمحاججة. كما يُعد تحذيره من اختصار المعارف حمايةً لف موضول العقد من التشويه، إذ يشترط العقد أن 

 .تكون المعرفة المعروضة واضحة ومتناسبة مع الهدف التعليمي

فإن  الفكر الخلدوني يمث ل أرضففففففففففففية معرفية قوية تلتقي مع مرتكزات العقد الديداكتيكي، مما ،  وعليه
الفلسففففففات التربوية الحديثة في تنظيم   ورمباشفففففرة لظهغير    مه دوا بطريقةأحد الرواد التاريخيين الذين    هيجعل 

 .العلاقة بين المعلم والمتعلم

 م( 20- 19المرحلة الرابعة: مرحلة النهضة والإصلا  )القرن  .4.3.2
 م( 1940–1889ابت باديس )عبد الحميد  ❖

يُعد  عبد الحميد بن باديس أحد أعظم رواد النهضفففففة التربوية والفكرية الإصفففففلاحية في الجزائر، فقد 
جعل من التعليم وسففففيلته الأولى لمقاومة الاسففففتعمار الفرنسففففي. ممسففففسففففا للمدارس الحرة لتعليم اللغة العربية  

الاسففتعمار الفرنسففي طمسففها. ممكدا    والقرآن، ورابطا التربية ببناء الهوية الإسففلامية والوطنية، بعد ان حاول
،  على أن اللغة العربية ليسففففت مجرد أداة تواصففففل فقط بل هي وعاء تلي الهوية ومن دونها يضففففيع الإسففففلام

( "الإسفففففلام ديننا، العربية لغتنا، 1931حينها شفففففعار جمعية العلماء المسفففففلمين التي أسفففففسفففففها سفففففنة ) ليكون 
بفذلفي صففففففففففففففيفاغفة العقفد المجتمعي للامفة الجزائريفة عبر تربيفة    ليعيفد  .(1982الجزائر وطننفا" )ابن بفاديس،  



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

112 

والمعلمون في هفذا العقفد هم العلمفاء والمصففففففففففففففلحون دورهم التربيفة    .أجيفال متشففففففففففففففبعفة بفالعلم والفدين والهويفة
إعادة تكوين وعيها وهويتها من خلال  والإصفلاح أما المتعلمون بالنسفبة اليه هم الأجيال الناشفىة التي يجب

 (1990، عمورة)  .بنيت عليه نهضة الجزائر  الدين، اللغة، التاري،( الذيالمحتوى المعرفي )

فهو على مبدأ محوري يجعل الإنسان منطلق الإصلاح التربوي والاجتماعي،  فكره التربوي  يتأسس  ل 
فالتربية    يرى أن  بناء الفرد هو خطوة أولى لبناء المجتمع، وأن صفففلاح النفس هو أسفففاس صفففلاح المجمول.

الأزمة ليسففففت في  الإنسففففاني وأنووسففففيلة لبلوغ الكمال  لاخلاق وتقويففففففففففففففففففم ل   للعقل،  تثقيفبناء للفكر و ه  عند
كما يشفففدد على مركزية العلم في توجيه سفففلور الإنسفففان وتصفففحيح   .نفسفففهالمناهج وحدها، بل في الإنسفففان 

مرتبط ارتباطًا وثيقًا بمعتقداته، وأن العلم هو القادر على تحريره من    هعقيدته وتكوين شفخصفيته، لأن سفلوك
 (.2022،جبار) .الجمود والانغلاق

عقد في ل تصفففففورًا قريبًا جدًا من الأسفففففس النظرية ل الذي يعتبر حسفففففبنا   الباديسفففففي، ومن هذا المنظور
شفففففففكله الحديث؛ فالعلاقة التربوية عنده تقوم على المسفففففففمولية المشفففففففتركة بين المعل م والمتعلم، وعلى احترام  
القواعفد المنظمفة للفعفل التربوي، مع منح المتعلم دورًا ففاعلًا في تكييف سففففففففففففففلوكفه وتوجيفه جهفده نحو التعلم  

قدراته، التي أكدها تنسففففجم مع مبدأ ضففففمان انخراط  الذاتي والالتزام الأخلاقي. فمراعاة اسففففتعدادات المتعلم و 
على تنمية الاتجاهات الإيجابية    تأكيدهالمتعلم في بناء معرفته وليس اسففففففففففتلامها بشففففففففففكل سففففففففففلبي. كما أن 

لتصفور الديداكتيكي الذي يجعل المتعلم ذاتًا فاعلة داخل المثلث  والتكيف مع الواقع الاجتماعي ينسفجم مع ا 
 .الديداكتيكي ومسمولة عن التفاعل مع الوضعيات التعليمية بما يعكس التزامه بالقواعد التعليمية

   م(1973– 1905بت نبي ) مالك ❖
يُعتبر مالي بن نبي أحد أعظم مفكري القرن العشفففففففففرين في العالم الإسفففففففففلامي، الذين واصفففففففففلوا      
الإصفلاح بمنظور أوسفع وأشفمل من خلال تركيز مشفروعه الفكري على مشفكلات الحضفارة. فجعل مشفرول 

يا لبناء الفرد والمجتمع  من القابلية للاسفففففتعمار، فهي ليسفففففت مجرد تكوين   والتحررمن التربية محورًا أسفففففاسفففففً
كل شفففعب في  أن مشفففكلةكتابه شفففروط النهضفففة   أكد فيمعرفي بل إعداد للإنسفففان القادر على التغيير فقد 

واعتبر أن التعليم التقليدي غير الفع ال هو ما يجعل ( 77، ص1986)بن نبي،  .مشفففففكلة تربيةجوهرها هي  
يه ثلاثة عناصففففففففر هي: الأمة عاجزة عن التحرر. داعيا إلى أن أي مشففففففففرول حضففففففففاري يجب ان تتفاعل ف

الانسففففففان من خلال تربيته ليكون فاعلا، ملتزما بالقيم، وقادرا على الابدال. الموارد التي لا تسففففففتثمر الا إذا 
كان الانسفان ممهلا. والوقت الذي ينبغي أن يسفتغل بشفكل صفحيح ومنتج. وبهذا المعنى انتقل بنا مالي بن 
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نبي من مجال الصفففف الدراسفففي، الى مجال الحضفففارة فقدم لنا تصفففور قريب جدا من موضفففول دراسفففتنا يقوم 
 جوهره على:

 المعلم كمصلح ومفكر دوره ايقال الوعي لدى المتعلمين وربطهم بالرسالة الحضارية.  -
 المتعلم باعتباره فردا مسلما لا يتلقى المعرفة فحسب، بل هو محور النهضة، وفاعل في مجتمعه.  -
 المعرفة متمثلة في القيم الإسلامية، وكل العلوم الحديثة التي تعيد تشميل علاقة الانسان بواقعه.  -
عقد تربوي جديد يعيد لهذه الأطراف دورها في إرساء قواعد تعليمية تدمج بين الفكر والعمل، وتغرس   -

 (1993)محمود، .في الطالب روح الإبدال والإنتاج 
 ريت الغرب في التمهيد والتأسيس للعقد الديداكتيك:كاسهامات المف .4.2

م ملامح أولية لمبادئ تشففففبه في جوهرها ما يعرف اليوم بففففففففففففففففففالعقد   إذا كان التراث الإسففففلامي قد قد 
الديداكتيكي، من خلال تنظيم العلاقة بين المعل م والمتعل م في ضفففففففففوء القيم والمعايير الشفففففففففرعية، فإن الفكر  

ثر دقففة وتجريبيففة.  التربوي الغربي الحففديففث جففاء ليمط ر هففذه العلاقففة ضففففففففففففففمن نسففففففففففففففق مفففاهيمي ونظري أك
فالنظريات التربوية التي تبلورت منذ القرن التاسفففففففففع عشفففففففففر، مرورًا بالقرن العشفففففففففرين، لم تطرح فكرة "العقد" 
بشكل مباشر في بداياتها، لكنها قد مت تصو رات متكاملة عن أدوار المعل م، ومكانة المتعل م، وآليات التفاعل  

 تأسيسية لهذا المفهوم.داخل الوضعيات التعليمية، وهي كلها لبنات 

الإسفففلامي، وبين ما العربي  تراثنا  ومن هنا تأتي أهمية الربط بين الأصفففول والقواعد التي توجد في  
متفه النظريفات التربويفة الحفديثفة من أدوات تحليفل ومففاهيم دايقفة لفه؛ ذلفي أن  التلاقي بين هفذين البعفدين  قفد 

   يمنحنا منظورًا أعمق لفهمه في أبعاده النظرية والتطبيقية.

 (Theory of Didactical Situations)الديداكتيكية نظرية الوضعيات . 1.4.2

( واحدًا من أبرز الباحثين الفرنسفففيين الذين أسفففسفففوا لحقل  Guy Brousseau)يُعتبر غي بروسفففو   
الديداكتيي الرياضفففففي باعتباره مجالًا علميًا قائمًا بذاته. فمنذ سفففففتينيات القرن الماضفففففي، سفففففعى بروسفففففو إلى  
تجاوز البيداغوجيا التقليدية، وذلي عبر بناء إطار نظري يسففففففمح بفهم أعمق للكيفية التي تُنقلال بها المعارف  

ية من مجالها العلمي الأصفلي إلى فضفاء القسفم. وقد مث ل هذا التوجه نقطة الانطلاق نحو ما عُرف الرياضف 
وصفففياغة مفهوم العقد الديداكتيكي ضفففمن مجال ديداكتيي الرياضفففيات،  ،  الديداكتيكيلاحقًا بمفهوم التحويل  

، متناولا فيها فكرة  1980ت في مقالته الصففففففففففففادرة سففففففففففففنة  اين ظهرت ملامحه الأولى مع نهاية السففففففففففففبعينيا
"الاتفاقات الضففمنية" التي تضففبط العلاقة بين المعل م والمتعلم أثناء حل المشففكلات الرياضففية، وهو ما شففك ل  



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

114 

غير أن  هذا الأخير لم يتبلور بشفففكل منهجي إلا في منتصفففف الثمانينيات، حين قد م    لمفهومه.النواة الأولى  
دًا أن  العقد يتجسد  تعريفًا أوضح له في إطار بحثه المرجعي حول أسس ومناهج ديداكتيي الرياضيات، ممك 

 (.Brousseau, 1986)في مجموعففة القواعففد والالتزامففات المتبففادلففة التي تنظ م سففففففففففففففيرورة التعليم والتعل م  
 Théorie des)مواصففففففففففلا تطويره مع بداية التسففففففففففعينيات ضففففففففففمن ما عُرف بنظرية المواقف الديداكتيكية  

situations didactiques)    زًا دوره في تفسففففير التفاعلات الصفففففية، وذلي من عًا إطاره النظري ومبرِّ موسفففف 
التي أبرز فيها أن التعلم لا يتحقق بمجرد التلقين  و   تسعينيات.ال خلال أبحاثه اللاحقة التي امتدت إلى نهاية 

أو عرة المحتوى، بل يتطلب وضفع المتعلم في مواقف تعليمية تجعله يبني معارفه الخاصفة عبر التفاعل  
مع معينفه )معلمفه(. في إعادة لتعريف العلاقة بين العنفاصففففففففففففففر الثلاثة المكونة للعمليفة التعليميفة التي تلعب  

توسفففففففع هذا المفهوم من خلال اسفففففففتثماره من العديد من  لي  .ح أو تعثر العملية التعليميةدورًا حاسفففففففمًا في نجا
الباحثين لتحليل الممارسفففففات الصففففففية، في مواد تعليمية أخرى، وليس فقط في تعليم مادة الرياضفففففيات. كما  
ا في بحوث  انه ارتبط بمقاربات حديثة مثل التدريس بالكفاءات والبيداغوجيا البنائية. ليصفففففبح مرجعًا أسفففففاسفففففً

 .(Artigue, 2009; Warfield, 1999)  المعاصر.الديداكتيي  

هذا التصففففففففور وجده المفكرون العرب ملائمًا للتكييف ضففففففففمن مقارباتهم التربوية، حيث اعتبر ليجد  
( الوضففففففففففففففعيفة الديداكتيكيفة نسففففففففففففففقفًا تربويًا وظيفيفًا يرتبط بالكففاءة، ويهفدف إلى إدماج الموارد  2017غريب )

الوضففففففعية الفاعلة يجب أن تكون مثيرًا   أنكما  المعرفية والقيمية والسففففففوسففففففيولوجية في حل مشففففففكل تربوي،  
ثقفافيفًا يحف ز الفذات المتعلمفة على توليفد حلول ممكنفة من واقعهفا وتمثلاتهفا، مع التفأكيفد على كسففففففففففففففر العقفد 
التقليدي القائم على مركزية المعلم. وتنسفففجم هذه التصفففورات مع منطلقات المقاربة بالكفاءات، التي ترى أن 

ل وضفعيات تعليمية إدماجية ذات دلالة، حيث يُطلب من المتعلم تعبىة مختلف الكفاءة لا تُبنى إلا من خلا
 موارده لمواجهة مشكلات واقعية

 : اتالبيداغوجيو الديداكتيكي في ضوء مختلف المقاربات   العقد .3
لقد تم  التأسففففففففيس لهذا التحليل انطلاقاً من التغيرات التي طرأت على أدوار الفاعلين في الوضففففففففعية  
التعليمية التعلمية، وعلى طبيعة العلاقة البيداغوجية بين المعلم والمتعلم، مما أفرز صففففيغاً جديدة لهذا العقد 

في الأدبيفات التربويفة الحفديثفة  وفق الخصففففففففففففففوصففففففففففففففيفات المعرفيفة والمنهجيفة لكفل مقفاربفة. اين ارتبط مفهومفه 
بالعلاقة البنائية والتفاعلية بين المعلم والمتعلم ضفففففمن السفففففيرورة التعليمية. ومع تطور النماذج البيداغوجية، 
أعيد تشفففففكيل هذا العقد بما يتماشفففففى مع الانتقالات البيداغوجية من نموذج التمركز حول المعل م إلى نموذج 

 الذي يستدعي فحصًا دايقًا للتحولات الجوهرية التي عرفها ضمن كل مقاربة.    المتعل م، الأمر  حولالتمركز  
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 :المحتويات أو المضاميت   في مقاربةالديداكتيكي   العقد. 1.3
يتسفففففففم العقد الديداكتيكي بالجمود والثبات، حيث تتمركز السفففففففلطة المعرفية حول المعلم الذي يُنظر  
إليه بوصففففففففه المصفففففففدر الأوحد للمعرفة، بينما يُختزل المتعلم في دور المتلقي المنضفففففففبط. وتكون التوقعات 

والتنفيذ. يترتب عن هذا النمط من العلاقة التعليمية    الطاعةضفففففففففمنية إلى حد بعيد، وتتأسفففففففففس على منطق 
ضفعف في التفاعل البيداغوجي وانعدام في إمكانيات التفاوة أو التعديل. غير أن اسفتحضفار هذا المفهوم 
في سفياق بيداغوجيا المحتويات يمنحنا أفقًا تأمليًا جديدًا يمكن من خلاله تحليل طبيعة العلاقة الثلاثية التي  

تعلمية يغلب عليها الطابع التلقيني المتمركز -يات تعليميةدرس، والمتعلم، والمعرفة، ضففففمن وضففففعتربط الم
 .حول المعرفة كمضمون جاهز

بيففففداغوجيففففا المحتويففففا تعتمففففد على  التي  التقليففففديففففة  التربويففففة  النمففففاذج   Pédagogie des)ت  ففي 

contenus) .يكون التركيز موجهاً نحو نقل المعارف والمضفففففامين العلمية الجاهزة من المعل م إلى المتعل م ،
يرتكز على أدوار ثابتة نسفففففففبياً: فالمعلم هو المصفففففففدر    اضفففففففمني  ههذا التوجه التربوي يفترة ضفففففففمنيًا وجود

 .الوحيد للمعرفة، والمتعلم متلقى سلبي، والمحتوى يمثل معيار النجاح والفهم

في هذا السفياق، يتجلى بوصففه منظومة من التوقعات المتبادلة بين الفاعلين التربويين، تنص على  
أن المعلم يقدم المعلومة ويشففففرحها، بينما يلتزم المتعلم بالحفظ والاسففففتيعاب واعادة إنتاج المحتوى في شففففكل 

يسفميه بروسفو بفففففففففففففففالقواعد   مطابق. إن هذا العقد غير المعلن هو ما يوجه السفلوكيات الصففية، ويمسفس لما
 تعتمد على خصائص نذكر منها:  .غير المنطوقة التي تحكم الفعل الديداكتيكي

إذ يُنتظر من المدر س أن يكون العارف بكل شيء، والمسمول الأول عن ضمان   مرضزية المدرّس: -
 .تعل م التلاميذ، مما يعزز التبعية المعرفية لدى المتعلمين

: فالمتعلم لا يُنتظر منه أن يشارر في بناء المعرفة، بل يكفيه التلقي  محدودية المبادرة لدى المتعلم  -
 .والامتثال للمحتوى المعروة

حيث يُقاس نجاح المتعلم بمدى مطابقته لما ورد في   الاعتماد على التقييم القائم على الاسترجاع:  -
 .المحتوى الرسمي، دون الأخذ بعين الاعتبار لقدرته على التوظيف أو الفهم العميق

لا يتم توظيف مواقف تعليمية تسمح ببناء المعرفة من خلال الاكتشاف   غياب الوضعيات المشكلة: -
 .أو التجريب، ما يمدي إلى ترسي، الفهم السطحي والتعلم الميكانيكي
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في بيفداغوجيفا المحتويفات ضففففففففففففففبط العلاقفة البيفداغوجيفة من خلال توفير إطفار  تفه  وبفذلفي تكون وظيف
سفففيرورة التعليم. غير أن هذه الوظيفة التنظيمية قد   وتنظيممسفففبق يمكن من خلاله التنبم بسفففلور المتعلمين 

لإعادة إنتاج علاقات سففففففففففففلطوية داخل القسففففففففففففم، تعرقل كل دينامية تعلم حقيقية، وتحد  من   أداة تتحول إلى  
ففاعليفة التفدريس، خفاصففففففففففففففة حين يُنظر إلى المحتويفات كمجموعفة من الحقفائق الجفاهزة غير القفابلفة للنقفا .  

 :فيواجه بذلي هذا الأخير اختلالات من أبرزها

 .حيث لا يربط المتعلم بين ما يتعلمه وبين خبراته الحياتية أو حاجاته الواقعية فقدان المعنى: -
المتعلم: - اللامبالاة وفقدان    انسحاب  إلى  ما يفضي  ممكنة،  أو غير  المشاركة غير مطلوبة  لأن 

 .الدافعية 
إذ قد يعتقد المتعلم أن هدف التعلم هو إرضاء المدر س أو اجتياز الامتحان،   سوء الفهم الديداكتيكي:  -

 لا تحقيق الفهم العميق أو بناء الكفايات. 

 :الأهداف مقاربة الديداكتيكي في   العقد. 2.3
في النصففففففففففففف الثاني من القرن    (Pédagogie par objectifsمع ظهور البيداغوجيا بالأهداف )

إلى مبادئ التخطيط الدقيق والتحكم في  التعليم، اسفتندتلتحديات الفعالية في ا علمية ل كاسفتجابة  و العشفرين،  
بدأ العقد الديداكتيكي يتجه   إنجازه.سففففففيرورة التعلم من خلال تحديد سففففففلوكي واضففففففح لما يُنتظر من المتعلم  

نحو مزيد من التنظيم والوضوح. فالأهداف التعليمية تصبح محددة سلفًا، ويُنتظر من المتعلم تحقيقها بدقة. 
مما جعل من   ،تهطبيعهذا النموذج التربوي تمثلات ديداكتيكية عميقة أثرت بشفففففففففكل مباشفففففففففر في  أفرزوقد 

 .ضمن هذا الإطار البيداغوجي الخاص هالضروري تحليل تمظهرات

أسففسففت بيداغوجيا الأهداف لفعل تعليمي يقوم على تحديد أهداف سففلوكية قابلة للقياس والملاحظة،  
تُصففففففاغ بدقة عبر أفعال أدائية )مثل: يميز، يصففففففنف، يحل، يطبق(، ما يجعل النشففففففاط التعليمي خاضففففففعًا 

لتزامات  لمنطق التحكم والضفففففففبط. ضفففففففمن هذا النسفففففففق، يُبنى العقد الديداكتيكي على توافق ضفففففففمني حول ا 
التعليمية التي تحقق الأهداف المحددة سفففففففففلفًا، والمتعلم مطالب   الأنشفففففففففطةواضفففففففففحة فالمعلم مطالب بتقديم  

مما جعل العقد يأخذ طابعًا أكثر صففففففففففرامة من العقد الذي نجده في   .بتحقيق تلي الأهداف بشففففففففففكل مطابق
قابلة للقياس ومبنية على سففففلسففففلة من   نظرًا لأن العلاقة التربوية هنا موجهة بممشففففرات  السففففابقة،بيداغوجيا ال 

 خصائصه:ومن   .الأهداف المترابطة
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التربوي على أهداف محددة سلفًا، مما يقلص من هام  حضور مسبق للغايات - الفعل  : يتأسس 
 .المبادرة أو التفاوة لدى المتعلم

م، بينما المتعلم هو المنفذ لمهام مرسومة تحديد صارم للأدوار  - : المعلم هو المخطط، الموجه، والمقو ِّ
 .مسبقًا في ضوء أهداف سلوكية 

: تُضبط العلاقة التعليمية داخل إطار من التعاقد الصريح أو الضمني تقنيت العلاقة البيداغوجية -
 .الذي يُلزم الطرفين بسلسلة من السلوكات والإجراءات

التقييم   - الروائز  :  الموضوعي سيادة  )مثل  دايقة  أدوات  عبر  الأهداف  تحقيق  مدى  تقويم  يتم 
 .البعد الأدائي للتعلم على حساب البعد التأملي أو البنائي  والاختبارات(، مما يعزز

كآلية تنظيمية لضفففففبط المسفففففار التعليمي والتأكد من تحقيق النتائج  ه كما أن هذا النموذج، يُسفففففتخدم
الالتزام بمراحل التدريس الثلاث: المدخل، المعالجة، التقييم.   يضفففففمنالمرجوة. فهو عقد وظيفي بالأسفففففاس،  

إلا أن هذا الاسففتخدام التنظيمي قد يمدي إلى نول من التجزيىية في التعلم، حيث يُختزل المعنى في الأداء،  
 .وتُفقد الر ية الشمولية للمعرفة

مففا يتيحففه هففذا العقففد من دقففة في الإنجففاز، إلا أنففه يعففاني من مجموعففة من الاختلالات    وبففالرغم
 :البيداغوجية، أبرزها

انغلاق المنطق الديداكتيكي: حيث يُفرة على المدر س والمتعل م اتبال مسار خطي لا يترر مجالًا  -
 .للإبدال أو التعديل وفق خصوصيات القسم

تقليص البعد الإنساني للعلاقة التربوية: يتحول المتعلم إلى مجرد منف ذ، ويُختزل التفاعل التربوي إلى   -
 .تبادل آلي للأداءات

استراتيجيات للنجاح في الاختبارات دون تحقيق الفهم   المتعلمون الشكلية: يطو ر    خطر الاستجابة  -
 العميق للأهداف، ما يفضي إلى تعل م سطحي يضعف البعد البنائي للتعلم. 

 :الكفاءاتمقاربة الديداكتيكي في    العقد .3.3
تُعد المقاربة بالكفاءات من بين المقاربات التي أعادت صفففففففياغة العقد الديداكتيكي بشفففففففكل جذري.   
يقوم هفذا العقفد على التففاوة والتففاعفل، إذ يُطلفب من المتعلم تعبىفة موارد Roegiers  (2001  )  فحسففففففففففففففب

معرفية ومهارية لحل وضعيات إدماجيه معقدة، بينما يتحول المعلم إلى منشط ومرافق. ويتجلى هذا التحول  
بوضففففففوح في اعتماد الوضففففففعيات المشففففففكلة، بهدف دفع المتعلم إلى التملي الفعلي للمعرفة من خلال التوتر  

يُنظر إلى المعرفة كمجموعة من المحتويات الجاهزة أو كأهداف   والتحدي. فلاالناتج عن المفاجأة    المعرفي
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سففففففففلوكية مجزأة، بل تُفهم كموارد متعددة )معارف، مهارات، اتجاهات( يتم تعبىتها بشففففففففكل شففففففففمولي وملائم  
دالة. وبناءً عليه، لم يعد العقد الديداكتيكي يتمحور حول النقل والتحقق، بل حول بناء   وضففففففففعياتضففففففففمن 

 المعنى والمشاركة النشطة من التلقين إلى التمكين.

بوصفه اتفاقًا ديناميًا بين المدر س والمتعل م، يحدد التزامات متبادلة  ه  ليفرة هذا التحول إعادة تعريف
وفق طبيعة الوضفففعية التعليمية وحاجات المتعلمين، وهو ما يمثل قطيعة مع العقود الصفففارمة   مراجعتهاتتم 

 :تميزه جملة من الخصائص، أبرزها والجامدة في البيداغوجيات السابقة

حيث يُبنى العقد على تواصل حقيقي بين الفاعلين، ويتأسس على فهم مشترر    البعد التفاوضي:  -
 .، الأدوار، والمسمولياتللمهام

يتحدد العقد ضمن سياقات تعلمية غير تقليدية، ترتكز على حل   الترضيز على الوضعيات المعقدة: -
 .المشكلات، المشاريع، أو المهام الدالة، مما يعزز الفعل الاستقلالي للمتعلم

 .العقد غير مغلق، بل قابل للتعديل والتطوير تبعًا لسيرورة التعلم وتقدم المتعلمين مرونة التعاقد: -
ل المتعلم من  يتحول إعادة توزيع السلطة الديداكتيكية: - المعلم من ملق ن إلى موجه ومرافق، ويتحو 

 .منف ذ إلى فاعل مشارر ومبادر
ليمدي العقد الديداكتيكي وظائف تربوية في هندسة الكفاءات، ضمن هذا المنظور، أدوارًا وظيفية  

 :حيوية، منها
 .من خلال تحديد المعايير المرجعية لتقويم التعلمات بشكل شفاف ومعلن  تنظيم الفعل البيداغوجي: -
عبر إشراكه في اتخاذ القرار وبناء المعنى، مما يعزز الدافعية الداخلية والمسمولية   تحفيز المتعلم:  -

 .الذاتية
ديمقراطية: - تعلمية  بيئة  الخطأ   إرساء  وامكانية  التجريب،  وتقبل  الاختلافات،  احترام  على  تقوم 

 .كوسيلة للتعلم
فلا يُترر المتعلم دون توجيه، ولا يُحاصر بضغوط الإنجاز،    إحداث التوازن بيت الدعم والمساءلة: -

 .مرن وواضح بل يُرافق داخل مناخ تعاقدي
يقوم  (،  Contrat co-construitتربوي تشففففففففاركي )  تعاقدنحو بناء    تتجهله  إن  الر ية المعاصففففففففرة  

على الحوار والتفاوة والمسفاءلة المشفتركة. لا يُملى من طرف المدر س، ولا يُفرة على المتعلم، بل يُبنى 
 داخل وضعية تعلمية حقيقية، ويُعاد تشكيله باستمرار وفق مستجدات السياق والنتائج المحققة.
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 (: Pédagogie différenciéeالبيداغوجيا الفارقية )  فيالديداكتيكي   العقد .4.3
مع خصففففوصففففيات المتعلمين. فالمعلم  يتماشففففىفي هذه المقاربة، يُعاد ضففففبط العقد الديداكتيكي بما 

(. Meirieu, 1996)يتكيف مع الفوارق الفرديففة من خلال تفريففد التعليم وتقففديم مسفففففففففففففففارات تعلم متعففددة  
من العقود المتنوعة التي تعكس التباين بين المتعلمين. كما    سفففففففلسفففففففلةوبذلي، لا يعود هنار عقد موحد، بل 

تُشففففففففففففففكل المرونة في الأهداف والإيقاعات جزءاً من صففففففففففففففميم هذا العقد كرد فعل بيداغوجي على محدودية  
النمففاذج التعليميففة الموحففدة، التي تتجففاهففل الفروق الفرديففة بين المتعلمين وتفترة تمففاثلًا في الإيقففاعففات،  

، والخلفيات الاجتماعية والثقافية. ليتجدد وفي هذا الإطار مفهومه متجاوزا شفففكله النمطي المعرفيةوالأنماط 
الموحد، متحولا إلى تعاقد مرن، متعدد، وقابل للتخصفففيص، يسفففتجيب لتنول الحاجات والقدرات داخل القسفففم  

ة تأسففيسففية له مغايرة قوامها مبدأ العدالة التربوية من خلال الإنصففاف  فهذه البيداغوجيا تعتبر أرضففي  .الواحد
لا المساواة، أي تقديم نفس الفرص للنجاح لكن بوسائل وطرق متنوعة. وضمن هذا المنظور، لا يُبنى على 
افتراة وحفدة سففففففففففففففلور المتعلمين، بفل على فهم عميق لاختلافهم، وبفالتفالي على تفريفد التوقعفات، وتكييف 

 ف، ومرونة الوسائل والطرائق ومن أهم السمات الجوهرية له ما يلي:الأهدا 

لا وجود لعقد واحد موحد، بل هنار تعاقدات جزئية تتنول   التعاقدات داخل الفصل الواحد:تعددية   -
 .حسب ملفات المتعلمين، أنماط تعلمهم، ومستوياتهم

العقد يخضع لمراجعة دورية حسب تطور التعلم، ويستند إلى الملاحظة والتقويم  التكييف المستمر: -
 .التكويني 

فالمعلم لا يفرة قواعد جاهزة، بل يتفاعل مع المتعلمين   انفتا  المعلم على الوساطة والمرونة: -
 .لتحديد المسارات التعليمية الممكنة

والسياقي: - العاطفي  البعد  المتعلمة، من خلال    مراعاة  الذات  لمكونات  الاعتبار  بعين  الأخذ  يتم 
 .التقدير، التعاطف، وتشجيع الثقة بالنفس 

ليعاد بذلي تشفففففكيل الأدوار داخل المثلث الديداكتيكي فيتحول المعلم من ناقل للمحتوى إلى مهندس 
ويصففففبح فيها شففففريكًا  .تعلم يضففففع سففففيناريوهات متعددة للتعلم، حسففففب خصففففوصففففيات كل متعلم أو مجموعة

من خلال تفكيي المحتوى واعادة   .، ويتحمل مسففففففففمولية تقدمهيناسففففففففبهفاعلًا، يختار من بين المسففففففففارات ما 
تركيبه وفق مسفففففتويات متعددة من التعقيد، تتيح إدماجه تدريجيا من خلال أنشفففففطة مكي فة، من خلال توفير 
فرص نجاح حقيقية لكل المتعلمين، كلٌّ حسففففففففففب إيقاعه وبناء علاقة بيداغوجية دافىة وآمنة تتأسففففففففففس على 

والاعتراف بففالفروق وتقي يم التقففدم    تثمين المجهود الفرديالثقففة والففدعم بففدل الإقصفففففففففففففففاء والعقففاب من خلال  
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الشففففخصففففي وليس فقط النتائج الموحدة في توجيه نحو التعلم الذاتي من خلال دعم المتعلم في فهم أسففففلوبه  
ا للعلاقفة التربويفة    البيفداغوجيفايمثفل العقفد الفديفداكتيكي في    .الخفاص في التعلم وتطويره ا متقفدمفً الففارايفة نموذجفً

العادلة، يقوم على احترام التنول والتمايز، ويمسفففففس لممارسفففففات صففففففية أكثر إنسفففففانية وفعالية. إنه تعاقد لا 
 .ينبني على التماثل، بل على الاعتراف بالاختلاف كقيمة ديداكتيكية في حد ذاتها

 :بيداغوجيا المشروع   فيالديداكتيكي   العقد. 5.3
يأخذ العقد في بيداغوجيا المشففففففففففففرول طابعاً اتفااياً صففففففففففففريحاً، حيث يُشففففففففففففارر المتعلم في التخطيط  
للمشفففففففففففرول وتنفيذه وتقويمه، مما يُفضفففففففففففي إلى نمط من التعلم القائم على الالتزام والانخراط الشفففففففففففخصفففففففففففي  

(Perrenoud, 1998.)    وتُصففففففففففففففبح العلاقففة بين المعلم والمتعلم أفقيففة إلى حففد بعيففد، تقوم على التفففاعففل
والتعاقد الحر، ما يُعزز من اسففففففففففتقلالية المتعلم وبنائه الذاتي للمعرفة. فمن الالتزام الفردي إلى المسففففففففففمولية  

في بناء تعلمه، وللمدر س كمرشفففففففففففففد    رئيسفففففففففففففيالجماعية تعيد هذه البيداغوجيا الاعتبار لدور المتعلم كفاعل  
ت خلفية سفففوسفففيوبنائية، حيث لا تُفهم المعرفة إلا من  ذا   بيداغوجياومرافق أكثر منه ناقلًا للمحتويات. وهي 

خلال وظيفتها وسففياقها، وتُبنى عبر التفاعل الاجتماعي والعمل الجماعي في إطار مشففرول واقعي أو شففبه  
ويتسففففع ليشففففمل مجمول المتدخلين في   الثنائية،ففي هذا السففففياق، يتخذ شففففكلًا مغايرًا جذريًا، يتجاوز    .واقعي

فالمشففففرول يقوم   .المشففففرول، بما في ذلي الجماعة الصفففففية، المجتمع المحلي، والممسففففسففففات الشففففريكة أحيانًا
مع وضففففففففففففففعيفة حيفاتيفة حقيقيفة، يُطلفب منهم تخطيطهفا، إنجفازها، تقويمهفا،  تففاعلهمعلى مبفادرة المتعلمين أو  

وتقديمها كمنتلاج ملموس. ليتشففففكل ضففففمن هذا المسففففار بطريقة مرنة وتفاعلية، ولا يُفرة من طرف المعلم، 
ويخرج من كونه   .بل يُبنى تدريجيًا بالتفاوة والتخطيط المشفففففففففترر، وفق مبادئ المسفففففففففمولية والاسفففففففففتقلالية

 :التزامًا أحادي الاتجاه إلى كونه تشاركيًا جماعيًا، يتضمن

تحديد الأدوار داخل الفريق وتنظيم العمل الجماعي بتحديد قواعد التفاعل، توزيع المهام، وضبط  -
 إيقال العمل. 

 الاتفاق على المراحل والمهام مثل التخطيط، القيادة، التواصل، اتخاذ القرار، والتفاوة  -
وضع معايير النجاح والتقويم فالمتعلم مسمول عن مساهمته في المشرول، ما يعزز استقلاليته وثقته   -

 بنفسه. 
 .الآجال المشرول داخل الالتزام بتقاسم الأدوار وانجاز  -

 من خلال: 
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من خلال تفاعل جماعي يحدد فيه كل طرف ما له وما عليه، مما    فهو يُبنىالتشارر والتفاوة   -
 .يعزز شعور الانتماء والالتزام الجماعي

حول المشرول ذاته وليس حول المحتويات المجردة، ه  التمركز على الوضعية الدالة حيث تتشكل بنود -
 .ما يمنحه طابعًا عمليًا وديناميكيا

تعاقد بين المعلم والفريق، تعاقد داخلي بين أعضاء الفريق، تعاقد مع الذات   التعدد في المستويات -
 .)الضمير المهني أو التحصيل الفردي( 

يتغير وفق مستجدات المشرول، حيث يمكن إعادة توزيع المهام أو تغيير الأهداف أو   :قابل للتعديل -
 .وسائل الإنجاز حسب الحاجة 

  بداياتومن اجل توظيف أمثل للعقد في المشففففرول، يجب أن يصففففاغ في هذا السففففياق بوضففففوح في 
 المشرول، من خلال:

 .اتفاق مكتوب أو شفهي يحدد المهام وطرق الإنجاز -
 التزام جماعي يُراجع دوريًا في مختلف المجالس التعليمية أو الاجتماعات الدورية المصغرة   -
 .( البورتفوليوالذاتي،   أدوات مراابة )بطاقات التتبع، شبكات التقييم -

فهو ليس مجرد اتفاق ضففففففمني، بل يُعتبر أداة بيداغوجية فعالة لتجسففففففيد مبادئ التربية على القيم،   
والمواطنفففة، والتعلم مفففدى الحيفففاة، لأنفففه يتطلفففب احترام الالتزامفففات، وقبول الآخر، والعمفففل من أجفففل هفففدف  

 .مشترر

 أساليب ومنهجية العقود الديداكتيكية: .4
 تختلف أسفففففاليب ومنهجيات العقد باختلاف المواقف التعليمية أثناء السفففففيرورة التكوينية للمتعلم. كما 

 والطرائق البيداغوجية التي ينطلق منها الفعل التعليمي:  النظريةانها متنوعة ومختلفة أيضا حسب الأسس  

 :(Constructivist Method)البنائي  الأسلوب. 1.4
البنائية التي ترتبط بالعقد الديداكتيكي: التعلم بالاكتشفففففاف، الذي    التعليميةهو من أبرز الأسفففففاليب   

  يضفففففع على عاتق المتعلم مسفففففمولية البحث عن المفاهيم وحل المشفففففكلات، مع تقديم المعلم الدعم والتوجيه 
والتعلم القائم على المشفففففففففروعات، الذي يفرة على المتعلم إنجاز مشفففففففففرول    (؛Bruner, 1961اللازمين )

 عملي وفق إطار محدد يكون فيه المعلم مشفففففففرفا ومقوما؛ والتعلم التعاوني، الذي ينظم التعاون بين التلاميذ
ضففمن قواعد واضففحة له ؛ وأخيرًا التعلم القائم على المشففكلات والاسففتقصففاء، حيث يتحمل المتعلم مسففمولية 
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البحث والتحليل، بينما يلتزم المعلم بالتوجيه والإشفففراف البن اء. ليسفففهم بذلي هذا الأسفففلوب في تعزيز وضفففوح 
  (.Hmelo-Silver, 2004العلاقة التعاقدية بين الطرفين وتحقيق تعلم فع ال ومستدام )

واجمالا يعكس هذا الأسلوب التعليمي أهمية الدور الذي يلعبه التعلم النشط في تعزيز الفهم العميق 
 وتطوير مهارات التفكير الذاتي لدى الطلاب.

 : (Negotiated Didactic Method) الأسلوب التفاوضي. 2.4
يرتكز هففذا الأسففففففففففففففلوب على المقففاربففات التفففاعليففة والاجتمففاعيففة للتعلم التي تعتبر أن المعرفففة نتففاج  

وفي ضففوء التطورات التربوية الحديثة، يمكن    .للتفاوة المسففتمر بين المعلم والمتعلم ضففمن سففياق جماعي
توظيف عدة اسففففففففففففففتراتيجيات تعليمية لتعزيز هذا الأسففففففففففففففلوب منها التعلم المخصففففففففففففففص أو التفريد التعليمي  

(Personalized Learning ) الذي يتيح للمتعلم اختيار مسففففففاره التعليمي وفق احتياجاته، ويضففففففمن العقد
(  Blended Learning)بالإضافة الى التعلم المدمج .(Pane et al., 2015)التزام المعلم بالدعم الفردي  

لم والمتعلم بالتفاوة على أسففاليب الوصففول  الذي يجمع بين التعلم التقليدي والتعلم الرقمي، مما يسففمح للمع
 & Garrison)للمحتوى والتفاعل، مع تحديد المسفففففففففموليات للأطراف في الحضفففففففففور والمشفففففففففاركة الرقمية  

Vaughan, 2008.)   كما يعزز التعلم القائم على المشففففففففففففاريع الواقعية(Authentic Project-Based 

Learning)    مهارات المتعلم العملية، مع الالتزام بإنجاز المشففففففرول من المتعلم والالتزام بالإشففففففراف والتقويم
المعلم. وتشففففففففففففففمفل الاسففففففففففففففتراتيجيفات الحفديثفة الأخرى التعلم القفائم على حل المشففففففففففففففكلات المعقفدة   منالبنف اء  
(Complex Problem-Solving Learning،)    ،حيث يحدد العقد التزامات الطالب في التحليل والبحث

 Collaborative Digitalوالتزامات المعلم في الإرشفففففففففاد؛ والتعلم التشفففففففففاركي عبر المنصفففففففففات الرقمية )

Learning  ،)  الفففففاعلففففة الرقمي والمشفففففففففففففففففاركففففة   ,Dillenbourg)الففففذي يوضففففففففففففففح العقففففد قواعففففد التعففففاون 

الفففذي يحفففدد  (  Flipped Classroomالتعلم المعكوس)  وأخيرًا، يعزز(.2016 التففففاعفففل داخفففل الصففففففففففففففف، 
مسففففففمولية الطالب في التحضففففففير قبلا للدرس وتوفير المعلم الموارد اللازمة والإشففففففراف على الأنشففففففطة التي  

 يقوم بها طلابه. 

ــســــــــي أو التحويلي ) الأســــــــلوب .3.4  Institutional or Transpositiveالمؤســــــ
Method:) 

يتأسفففس هذا الأسفففلوب على نظرية التحويل الديداكتيكي، التي تعتبر أن المعرفة تمر  بعملية تحويل  
فهو يعتمد على نقل المعرفة المنظمة والمفاهيم العلمية بدقة ووضفففففوح،    .ممسفففففسفففففية من العلم إلى المدرسفففففة
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ح الكفاءات   يُترجم هذا الأسفففففلوب عادة في الأنظمة التربوية المعتمدة على بيداغوجيا الكفاءات، حيث تُوضفففففَّ
المسففتهدفة وممشففرات أدائها في شففكل اتفاق رسففمي بين جميع الفاعلين. ويرتبط هذا الأسففلوب ارتباطًا وثيقًا  

نشففففففففففففففطفة، وتقفديم التغفذيفة الراجعفة، مقفابفل بفالعقفد، حيفث يحفدد التزامفات المعلم في تقفديم المحتوى، وتنظيم الأ
التزامات المتعلم القيام بالمهام التعليمية، كمتابعة الشفففففرح، والتطبيق السفففففليم للمعارف المكتسفففففبة. وعليه فان  

الذي   (Direct Instructionفي هذا الأسفففففلوب هي الشفففففرح المباشفففففر )  المعتمدةالتعليمية    الاسفففففتراتيجيات
بطريقة منظمة مع أمثلة واضففحة، والممارسففة الموجهة لضففمان فهم القواعد يسففمح للمعلم بعرة المعلومات 

( لمتابعة Formative Assessmen / Quizzesوالمعايير، والتقييم المسفففففففففففتمر والاختبارات القصفففففففففففيرة )
(  Structured Scaffoldingمسفتوى اسفتيعاب الطلاب. كما يُسفتخدم التدرج المنهجي في تقديم المعرفة )

 Workedلضففففففففمان بناء الفهم من الأسففففففففاسففففففففيات إلى التطبيقات الأكثر تعقيدًا، وعرة الأمثلة النمطية )

Examples)  ( لتوضففففففففففيح الحلول النموذجية قبل تكليف التلاميذ بحل المشففففففففففكلات بأنفسففففففففففهمSweller, 

Ayres, & Kalyuga, 2011) وبهذه الطريقة، يسفففففففففففففاهم هذا الأسفففففففففففففلوب في جعل العقود الديداكتيكية .
 الانضباط المعرفي، وضمان الالتزام الشديد للطرفين. حدودواضحًة ومرنًة ضمن 

 :(Symbolic-Interactionist Method)التفاعلي الرمز   الأسلوب. 4.4
ينطلق هذا الاسففففففففففففلوب من نظرية التفاعل الرمزي التي ترى ان التعلم عملية تشففففففففففففاركية بين المعلم  

، يتبادل فيها الطرفان الرموز، والمفاهيم، والتفسففففيرات، ليصففففل كل منهما إلى فهم مشففففترر. تتضففففح والمتعلم
من خلاله التزامات المعلم بتوفير بيىة تعليمية تفاعلية، تشفجع الحوار، وتوضفح الرموز والمعاني، والتزامات  

  ((Charon, 2010ات الصفية  المتعلم بالمشاركة الفاعلة، وتفسير الرموز حسب فهمه، والالتزام بالتفاهم

يمكن تطبيقه عبر عدة اسففففتراتيجيات عملية، منها: الحوار الصففففف ي كالعصففففف الذهني، ولعبة "ماذا 
أو مشفكلة ويطلب من الطلاب التفكير في كل الاحتمالات والحلول    افتراضفيلو؟" التي يطرح فيها سفيناريو  

مثففل تمثيففل الأدوار    (Symbolic Activitiesالممكنففة لبنففاء المعنى المشففففففففففففففترر؛ والأنشففففففففففففففطففة الرمزيففة )
  ( Reflective Group Thinkingوالعروة المسففففففففففففففرحيففة لفهم المفففاهيم؛ والتفكير التففأملي الجمففاعي )

المفاهيمية التفاعلية، وجلسففففففففات التقييم    والخرائطلتحليل المعاني المشففففففففتركة، كالحلقات النقاشففففففففية الموجهة، 
 الذاتي والجماعي.  

 :(Self-Regulatory Method)الذاتي التنظيم  الأسلوب. 5.4
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، التي تركز على  (Zimmerman, 2000) يسفففففتند هذا الأسفففففلوب إلى نظرية التعلم الذاتي المنظ م
وتتجلى الاسفففففتراتيجيات الصففففففية لهذا   .قدرة المتعلم على ضفففففبط سفففففلوكه وتعل مه وفق أهداف ومعايير ذاتية

لمراابففة التقففدم والتكيف مع العقبففات،    (Self-Monitoringالأسففففففففففففففلوب في عففدة نقففاط: المتففابعففة الففذاتيففة )
لمراجعففة النتففائج وتعففديففل الاسففففففففففففففتراتيجيففات التعلميففة عنففد الحففاجففة،    (Self-Assessment)والتقييم الففذاتي  

التعلم المسففففففففتقل، والتأمل والتفكير    لتعزيز( Digital Learning Toolsواسففففففففتخدام أدوات التعلم الرقمي )
( لتحليل خطوات التعلم وتحسففففينها. يصففففبح فيها العقد الديداكتيكي عقدًا Reflective Thinking)النقدي  

 .من التزامات واضحة نحو الإنجاز، والزمن، ومعايير الأداءذاتيًا يبرمه المتعلم مع نفسه، يتض

سففففففففبيل المثال لا على سففففففففبيل الحصففففففففر يمكننا القول إن تنول   ىومن خلال كل ما سففففففففبق ذكره عل 
ها، بل يعكس طبيعتها التكاملية. فمن الممكن أن تتواجد في الحجرة الدراسففففففية   الأسففففففاليب لا يعكس تناقضففففففً
الواحدة أسففففاليب متنوعة للعقد، وذلي اعتمادًا على طبيعة النشففففاط التعلمي ومكانة المتعلمين في عملية بناء 

 المعرفة.

 الديداكتيكي: أهمية العقد .5
في مقاربة التدريس بالكفاءات على تنظيم الفعل التعليمي فقط، بل تمتد إلى    لا تقتصففر أهمية العقد

 من خلال:  ،مقصودةتمكين المتعلم من بناء استقلاليته المعرفية داخل مناطق حرجة 

 .ضمان سيرورة التعلم بانتظام من خلال قواعد ضمنية تضبط الأدوار والمسموليات  -
بما يسمح للمعرفة أن تنتقل من حالتها العلمية إلى حالتها  الحفال على استقرار التواصل الديداكتيكي -

 التعليمية. 
  .تحقيق توازن دقيق بين حرية المتعلم في اكتشاف المعرفة، وتدخل المعلم في توجيه هذا الاكتشاف -

 العقد.   المنطقة الحرجة كمحي لوظيفة
"المنطقفة الحرجفة" عنفدمفا تتعطفل إحفدى وظفائف العقفد، أي عنفدمفا لا يعود الإطفار التنظيمي   وتظهر

 .بالتالي فهي تمثل الحد  الفاصل بين فاعلية العقد وخلله  .الضمني كافيًا لضبط العلاقة التعليمية

 وتتجلى هذه العلاقة في ثلاث حالات يوضحها الجدول التالي: 
 :يوضح مراحل العلاقة في المنطقة الحرجة: 2الجدول رقم 

 ما يحدث في المنطقة الحرجة وظيفة العقد المرحلة 
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قبل المنطقة  
 الحرجة 

تنظيم السلور التعليمي وضبط  
 التفاعلات

 العقد يعمل بكفاءة وكل طرف يعرف مهامه. 

أثناء المنطقة  
 الحرجة 

 العقد يفقد توازنه ممقتًا، فتُختبر فعاليته  اضطراب في التواصل أوفي الأدوار 

بعد المنطقة  
 الحرجة 

 يستعيد وظيفته أو يُعاد بنا ه من جديد إعادة التفاوة أو تجديد القواعد

المجال الذي تُختبر فيه وظيفة العقد الديداكتيكي؛ إذ تكشففففف  تمثل  الحرجةيمكن القول إن المنطقة  
مفدى قفدرتفه على الحففال على التوازن بين النظفام والحريفة، بين التعليم والتعلم، وبين المعلم والمتعلم. وكلمفا 

  . هفذه المنطقفة بنجفاح، دل  ذلفي على فعفاليفة العقفد في دعم السففففففففففففففيرورة التعليميفة  تجفاوزمن    الطرففانتمكن 
اسففففففففففتخدامه لتحليل الكيفية التي يرى  اين يمكن  تنظيم العلاقة بين المعلم والمتعلم داخل الحجرة الصفففففففففففيةو 

مختلففففففة.  أو  متطفففففابقفففففة  التوقعفففففات  كفففففانفففففت  إذا  ومفففففا  الكففففففاءة،  في تحقيق  أدوارهمفففففا  المعلم والمتعلم   بهمفففففا 
فمن هفذا المنظور يُسففففففففففففففتخفدم العقفد كفأداة تحليفل لفهم لمفاذا تحفدث الثغرات في التعلم ويفسففففففففففففففرهفا لأن أحفد 
الأطراف خالف ما ظن  الطرف الآخر أنه التزام ضففففففففففففمني كأن يقدم المعلم الإجابة فورًا، والمتعلم معتاد أن 

 ينتظر شرحًا أطول.

التعلم والدروس  - المواقف  ف  .تحليل وتصميم وضعيات  التدريس، وخصوصًا ضمن نظرية  في علم 
الديداكتيكية، يستخدم الباحثون العقد الديداكتيكي كمرجعية عند تصميم الموقف التعليمي بمعنى أن  

 الدراسي.وضعية التعلم تُبنى بما يتناسب مع العقد الضمني أو الصريح بين المعلم والمتعلم والوسط  
الصف ية - التعلمية والاختلالات  يشخص كيف تمثر الاختلالات في حيث    الكشف عن الصعوبات 

العقد على التعلم وأن القواعد الضمنية له قد تصبح عقبة إذا ما تغي رت السياقات أو تغيرت التوقعات 
 ضمن الموقف التعليمي.  

في بعض الدراسات استُخدم مفهوم العقد الديداكتيكي لفهم العلاقة بين ما يتوقعه   التقييم وتقويم التعلم -
مه المعلم، أي ما سُم ِّي بفالعقد  ,Dionne & Chanelière .التقييمي  المتعلم من التقييم وما يقد 

2022). 

يستخدم في تحليل مراحل الانتقال من التعليم   الانتقال بين مستويات التعليم أو بين مناهج مختلفة -
المتوسط إلى التعليم الثانوي، أو من المنهج التقليدي إلى منهج الكفاءات لأنه يتغي ر في مضمونه  

أهمية   الخطأ والاختلاف في الفهم  ويتطل ب إعادة التفاوة كما يركز على  التعامل الإيجابي مع 
 كفرص للتعلم، لا كمشكلات يجب أنها ها. 
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وبففاختصفففففففففففففففار، يُمكن القول إن العقففد الففديففداكتيكي يسففففففففففففففتعمففل في علوم التربيففة والففديففداكتيففي كففأداة 
 تنظيمي للعلاقة التعليمية.   ومرجعواطار تصميم ،  تشخيص

 

 

 شروط العقد الديداكتيكي: .6
يشففففففففففك ل العقد الديداكتيكي بصفففففففففففته اتفاقًا تربويًا منظما نواة تنظيمية لا يمكن أن تسففففففففففتقيم إلا عبر  
تحقيق مجموعة من الشففففروط الجوهرية. هذه الشففففروط ليسففففت مجرد إجراءات شففففكلية، بل تمث ل عقدًا معرفيًا 

س لبيىة تعلمية د العلاقة التربوية، تتفاعل فيما بينها لتمس   متوازنة ومستدامة. وأخلاايًا يُوط ِّ

 مراعاة الفروق الفردية:. 1.6
من وجهة نظر تربوية، يتطلب عقد التعلم مراعاة المتعلم كفاعل نشفففففط بدلًا من كونه متلقى سفففففلبي،  
مما يعني الاعتراف بالفروق الفردية وتوفير بيىة تحفز المشففففففاركة وتحمل المسففففففمولية. يهدف هذا العقد إلى  

ه على أن يكون مشففاركًا  تمكين المتعلم من المشففاركة في تحديد شففروط تعلمه، مما يزيد من دافعيته ويشففجع
( حول الدافعية  2022)  بشفففلاغم ، و بلعروسفففيفاعلًا. كما توصفففي به الدراسفففات المتعلقة بالدافعية كدراسفففة  

للتعلم وعلاقتها بالتحصففففيل الدراسففففي دراسففففة ميدانية لتلاميذ السففففنة الرابعة متوسففففط ببعض متوسففففطات بلدية 
إحصفائيا بين الدافعية للتعلم والتحصفيل الدراسفي في   عمي موسفى التي اثبتت ان هنار علاقة ارتباطية دالة

بعدي إدرار )ايمة التعلم، العلاقة مع الزملاء( لدى تلاميذ السفففنة الرابعة متوسفففط. ووجود تأثير لمهارات ما  
بادي و ،  بلولوراء المعرفية )التخطيط، المراجعة والتقويم( على التحصفففيل الدراسفففي. والتعلم النشفففط كدراسفففة 

( التي درسفففففففت أثر اسفففففففتخدام اسفففففففتراتيجيات التعلم النشفففففففط على التفاعل الصففففففففي في ظل المقاربة  2017)
بالكفاءات. موصففية بضففرورة توفير بيىة دراسففية مشففجعة على التفاعل سففواء فيما تعلق منها بتنظيم الأمور 

أفكار  مة لتتطورالمادية أو الجو الاجتماعي والانفعالي الذي يسففففففففففود الموقف التعليمي وغرفة الصففففففففففف عا
وأراء التلاميذ في عملية التفاعل الصفففففففي وتحريرهم من الصففففففمت والسففففففلبية ونقلهم الى حالة التعلم النشففففففط  

( 2021) بن صففففففففغير، و بليردوحوالبحث والمناقشففففففففة وتبادل وجهات النظر في الموقف التعليمي. ودراسففففففففة  
التعلم التعاوني نموذجا التي توصففففففلت إلى مجموعة من الاسففففففتنتاجات   –حول اسففففففتراتيجيات التعلم النشففففففط  

والتوصففيات، تمكد على إيجابية إسففتراتيجية التعليم التعاوني في اكتسففاب وتنمية الجوانب التربوية والتعليمية  
تعطي مسففففففففاحة واسففففففففعة لمراعاة الفروق الفردية  والمهارات الفكرية المختلفة. ومن ثمة فإن طبيعة هذا العقد  
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بين التلاميذ، ويعد هذا مبدأ أسففففففففاسففففففففياً من مبادئ التدريس بالكفاءات. وتجدر بنا الإشففففففففارة هنا الى ان هذا  
الشففرط يواجه تحديات واقعية رصففدناها في الميدان ككثافة الفصففول، أو تباين في قدرات المتعلمين، مما قد  

لتفكير في آليات تنظيمية مبتكرة  يحوله إلى شفففعار دون تحقيق فعلي، يسفففتدعي من البحث العلمي والمعلم ا 
 تدعم الملاءمة التربوية في ظل التوظيف العملي.

 

 التفاعلية:. 2.6
الديداكتيكي الإطار الهيكلي الوظيفي لعقد التعلم، حيث يستند إلى وضوح  –يمثل الشرط البيداغوجي

الأهداف وتحديد اسففففففففففتراتيجيات التدريس والتقويم بطريقة تتماشففففففففففى مع مبادئ بناء الكفايات. يعد وضففففففففففوح 
ي تجنب الانزلاقات الأدوار بين الفاعلين التربويين أسففففففففففففاسففففففففففففاً لاسففففففففففففتقرار العلاقة التعليمية، مما يسففففففففففففهم ف

الديداكتيكية الناتجة عن سفففوء الفهم أو تضفففارب التوقعات. ومع ذلي، تكشفففف الر ية النقدية أن الإفراط في 
ضففبط هذا البعد يمكن أن يمدي إلى إنشففاء عقد مغلق يُخضففع المتعلم للبرامج دون منحهم الفرصففة للمبادرة 

في إطار العقد المفتوح، الذي يوازن بين الانضباط    لذلي، من الضروري إعادة صياغة هذا الشرط  .والإبدال
والتفاوة، وبين الصفرامة المنهجية والحرية الفكرية. بالإضفافة إلى ذلي، يجب أن يسفتند التعلم إلى أنشفطة 
تعلم تفاعلية، حيث لا يُعتبر المعلم المصففففففففففففدر الوحيد للمعرفة، بل يُعزز التعلم من خلال نشففففففففففففاط الطالب  

 التعلم المتاحة داخل فصول الدراسة.وتفاعله مع مصادر 

 المسؤولية:. 3.6
في البعد القانوني، يرتكز العقد الديداكتيكي على مبدأ المشروعية واحترام النصوص التنظيمية التي  
تحدد الأدوار والحقوق والواجبات. يمنح هذا الإطار القانوني قوة إلزامية داخل الممسفففففففففففسفففففففففففة التعليمية، مما  

ود صفففحيحة إذا توفرت فيها الأركان يسفففهم في تحقيق العدالة والمسفففاءلة. ووفقًا للفقه الإسفففلامي، تُعتبر العق
والشففففروط الشففففرعية التي تشففففمل العاقدين، موضففففول العقد، العرة والقبول، بالإضففففافة إلى أهلية المتعاقدين  

وتُعد المسفففمولية عن تحقيق الأهداف شفففرطًا أسفففاسفففيًا فيه، حيث يتحمل  .وضفففمان عدم وجود إكراه أو غرر
به حسفففب بنوده الضفففمنية أو الصفففريحة، فيحرص المربي على كل طرف مسفففمولية القيام بالأدوار المنوطة  

اداء مهام المراابة، والتوجيه، والارشفففففففففاد، وتصفففففففففويب التعلمات بكل أمانة. وان يسفففففففففتجيب المتعلم لخطوات 
العمفل وانجفاز المطلوب، والتففاعفل في الوضففففففففففففففعيفات التعلميفة بكفل جفديفة تحفت رقفابفة كفل منهمفا وتقبفل أدوار  

 (. 2016،  ورسيل كليهما. )



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

128 

ومع ذلي، فإن الجمع بين الصففففففففرامة القانونية والحرية البيداغوجية قد يمدي في بعض الأحيان إلى  
خلق بيىة تعليمية جامدة، تحول دون الإبدال والتفاعل الحر داخل القسففففففففم الدراسففففففففي، مما يجعل الممارسففففففففة  

 .التعليمية تتمحور حول الجانب الإداري أكثر من جانب التربية

 

 

 العلاقة مع المعرفة:. 4.6
بروسفففو أن العقد الديداكتيكي يرتبط مباشفففرة بالمحتوى المعرفي والمهارات المراد تعلمها، وهو  ويمكد

وتحققها. وأن العلاقة بين المعلم والمتعلم تتأسفففففس حول ما هو معرفي قابل   اليهاوسفففففيلة ضفففففمان الوصفففففول  
المتعلم من المعلم، في سفففففففففففياق اكتسفففففففففففابها  يتوقعهحدد ما يتوقعه المعلم من المتعلم، وما ت  للقياس والتقييم.

ما يُعتبر معرفة صفففففففالحة، أو معتمدة في الدروس؛ وما هو مطلوب من    :لذلي فالعلاقة مع المعرفة تشفففففففمل
إثبات فهمه؛ والتزامهما معا تجاه المحتوى المعرفي، أي المعرفة نفسفففففففها، وليس فقط   وكيفيةالتلميذ معرفته، 

   الإجراءات الصفية أو السلوكيات.

 الضمنية:. 5.6
من الشففففففروط الأسففففففاسففففففية له، لكنها شففففففرط غير مكتوب، بمعنى أنها ضففففففمنية  (  implicitesتعد ) 

على   تعتمدبطبيعتها ولا تُصفر ح في شفكل قواعد رسفمية أو تعليمات مكتوبة للتلاميذ. لان العلاقة في التعليم  
بالسففففففففلوكيات، والالتزامات،   فهي تتعلق  من القواعد المعلنة والصففففففففريحة.  أكثرالجوانب الغير المصففففففففرح بها 

أو أن يشفففففففرح المعلم الدرس بطريقة  .يجيب التلميذ على الأسفففففففىلة عندما يُطلب منه  كأن  .والمعايير المعرفية
أو يفسففففففر الخطأ في حل التمرين على انه فرصففففففة للتعلم وليس  .معينة دون توضففففففيح كل التفاصففففففيل مسففففففبقًا

 كعقاب.

 التصنيفات التربوية للعقود الديداكتيكية: .7
يوجد في الأدبيات التربوية الحديثة تصنيفات متعددة له تعكس تنول المقاربات النظرية التي حاولت  
بفة داخفل المثلفث الفديفداكتيكي، بفاعتبفاره علاقفة تففاوضففففففففففففففيفة تحكم التففاعفل بين المعلم  الإحفاطفة بطبيعتفه المرك 

 والمتعلم والمعرفة.

 التصنيف حسب طبيعة العلاقة التربوية. 1.7
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 :المعرفة(  –المتعلم  –يرتبط هذا التصنيف ببنية العلاقة بين أطراف المثلث الديداكتيكي )المعلم 
 :(traditionnel) التقليد  ❖

يقوم على علاقة سفففففلطوية واضفففففحة يكون فيها المعلم هو المالي الحصفففففري للمعرفة، والمتعلم متلق ى 
 .سلبي، أي أن المبادرات التعلمية نادرة، ويُنظر إلى الخطأ كفشل لا كأداة تعلم

 

 :(interactif) التفاعلي  ❖
يسفففففعى إلى إشفففففرار المتعلم في بناء المعنى من خلال الحوار والتفاوة حول المهام التعليمية، مع 

 .(Sensevy, 2007) توزيع أكثر مرونة للأدوار والمسموليات

 :(coopératif) التشارضي ❖
يُبنى على المشفاركة الفعلية بين المعلم والمتعلم في صفياغة الأهداف وتنظيم الأنشفطة، ويسفتند إلى  

 .(Rogalski & Bailleul, 2009) مبادئ التعلم النشط والبيداغوجيا الفاراية

 التصنيف حسب درجة الصراحة والوعي. 2.7
 :يقيس هذا التصنيف مدى وضوح أو ضمنية القواعد التعليمية بين الأطراف

 :(explicite) الصريح ❖
العقد الصففففريح هو العقد الذي يتم فيه التعبير عن القواعد والانتظارات بصففففورة واضففففحة وصففففريحة،  
سففففففففففففففواء كانت شفففففففففففففففوية أو كتابية، في بداية التعلم أو خلاله. يتمحور هذا النول من العقود حول الاتفاقات  

ت الصفية. كما يعزز  التنظيمية التي تضبط السلور والمهام والإنجازات، مما يقلل من الغموة في العلاقا
في التقييم، ويسفففتخدم عادة في المسفففتويات التعليمية الأولى أو عند تطبيق مقاربة    والوضفففوحمن الانضفففباط 

الكفاءات. من خلال هذا العقد، تُحدد القواعد والأهداف بوضففوح، مما يجعل المتعلم واعيًا بواجباته ومعايير 
 التقييم.

 :(implicite) الضمني ❖
هو العقد الذي لا يُصففففر ح عنه بشففففكل مباشففففر، بل يُسففففتنتج من خلال التفاعلات الصفففففية والعادات  
البيفداغوجيفة المتراكمفة، يعفد جوهر نظريفة بروسففففففففففففففو. حيفث يشففففففففففففففير إلى أن معظم العلاقفات التعليميفة تُحكم  

عدة خصففففففففائص فهو يتشففففففففكل تدريجيًا عبر الممارسففففففففة  ويشففففففففمل .وممثرةباتفاقات غير معلنة، لكنها فع الة 
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وأي إخلال به يمكن أن يمدي إلى    .يُعبر عن ثقافة الصفف وأسفلوب التواصفل بين المعلم والطلاب  .العملية
 .أزمة ديداكتيكية

 التصنيف حسب مجال المعرفة أو المحتوى:. 3.7
 :  الى   يصنف بعض الباحثين العقود حسب طبيعة المعرفة وموضول الدرس  

 : (Contrat d’enseignement conceptuel) خاص بالمعرفة النظرية -
 .يُستخدم لتعليم المفاهيم المجردة كالقوانين الرياضية أو الفيزيائية 

 : (Contrat d’enseignement procédural)  خاص بالمهارات الإجرائية -
 .يرك ز على نقل الاستراتيجيات العملية أو الخطوات التنفيذية لحل المشكلات

 : (Contrat d’enseignement praxique) سلوضي–مهار   -
 .يدمج بين المعرفي والسلوكي، ويُطبَّق في التعليم التطبيقي أو التكنولوجي 

 التصنيف حسب المنحى البيداغوجي المعتمد:. 4.7
يعبر هذا التصفففففففففففففنيف عن قدرة مفهوم العقد على التكي ف مع مختلف الاتجاهات التربوية؛ فهو في 
دة، وفي بيفداغوجيفا الكففاءات إطفار للتففاوة حول الكففايفات   بيفداغوجيفا الأهفداف أداة لضففففففففففففففبط النواتج المحفد 

حول في بيداغوجيا المشفرول وممشفراتها، وفي البيداغوجيا الفاراية وسفيلة للتكيف مع الفروق الفردية، بينما يت
 إلى عقد جماعي يُبنى على التعاون لتحقيق هدف مشترر.

 (:Le Contrat Autodidactiqueالعقد الذاتي أو الشخصي ) ❖
يُعد شففففكلًا متقدمًا من أشففففكال العقود الديداكتيكية، إذ يعب ر عن التزام المتعلم مع ذاته بتنظيم تعلمه 
وتحم ل مسفموليته في بناء معارفه ومتابعة تقدمه. ويتجسفد هذا النول من العقود في قدرة المتعلم على ضفبط 

س مسفففتوى عالياً من النضفففج والكفاءة سفففلوكه التعلمي، وتحديد أهدافه، وتقييم أدائه بشفففكل مسفففتقل، مما يعك
ال ينبع من   ا بنظريفة التنظيم الفذاتي للتعلم التي ترى أن التعلم الفعف  ا وثيقفً الفذاتيفة. ويرتبط هفذا المفهوم ارتبفاطفً

ومن منظور ديففداكتيكي، يُعتبر هففذا العقففد   والانفعففاليففة.دافعيففة داخليففة واعيففة وادارة ذاتيففة للعمليففات المعرفيففة  
ه إلى التعلم الفذاتي، حيفث يُنم ي مهفارات مفا وراء المعرففة ويجعفل أحفد ممشففففففففففففففرات الا نتقفال من التعلم الموجف 

 (.2020عملية التعلم مستمرة تتجاوز حدود الصف المدرسي إلى مجالات الحياة اليومية )الحسيني،  

 : (Le Contrat Institutionnel) العقد التنظيمي أو المؤسسي ❖
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يُعد هذا العقد أحد الأشفكال المكملة للعقد الديداكتيكي، إذ يمتد ليشفمل الإطار الرسفمي والممسفسفاتي  
والسففففففلطات التربوية من    التعليميةللتربية، أي العلاقة التي تربط بين المعلم والمتعلم من جهة، والممسففففففسففففففة  

جهة أخرى. ويُسففففففففففففففتمد هذا العقد من المنهاج الوطني والأنظمة الداخلية والمذكرات الوزارية التي تضففففففففففففففبط  
القانونية والتنظيمية. في المسفففففتوى التطبيقي، يُترجم هذا الإطار العام  شفففففرعيتهاالممارسفففففة التربوية وتمنحها 

داخل القسففففم الدراسففففي كجزء من العقد الديداكتيكي الشففففامل، مما يضففففمن الاتسففففاق بين السففففياسففففة التعليمية  
نفسففففففه حماية حقوق وواجبات جميع الأطراف المشففففففاركة في الفعل  والممارسففففففة الصفففففففية، ويُمم ن في الوقت  

 (.Chevallard, 1985)  .التعليمي

تكشففف التصففنيفات السففابقة أن  العقد الديداكتيكي يمثل منظومة متعددة المسففتويات، تتكامل أبعادها 
 .والذاتية في العملية التعليمية  والمعرفيةالتوازن بين الجوانب التنظيمية    لتحقيقداخل الفعل التربوي  

 خصائص العقد الديداكتيكي: .8
يتسفففففففففم العقد الديداكتيكي بطابع متعدد الأبعاد، يجمع بين المبادئ الدينية، والتشفففففففففريعية، والتربوية،  
والبيداغوجية، والديداكتيكية. وتُعد خصففائصففه الركيزة التي تحدد طبيعة العلاقة التفاعلية بين المعلم والمتعلم 

ح الحقوق والواجبات لتمسففففس لإطار داخل البيىة الصفففففية، إذ توضففففح الالتزامات المتبادلة، وتضففففمن وضففففو 
منظم يحقق الانسفففففففجام بين الأهداف التعليمية ومتطلبات التعلم، ويعزز الفعالية الصففففففففية ويضفففففففمن تحقيق 

 :ويمكن ايجاز خصائصه فيما يلي.  المنشودةالكفايات  

 التربوية:  الخصائص. 1.8
الحوار والمشففففففففففففففاركة بين المعلم والمتعلم، من خلال مثلث  علىيتأسففففففففففففففس العقد    الطـابع التفـاعلي: .1

 .معرفة(، مما يفع ل الممارسات اليومية–متعلم–ديداكتيكي يتكون من )معلم
يتميز العقد بتغيره وتجديده وفق الوضفففففففعيات التعليمية، حيث يتوافق مع تطور الطابع الديناميكي:   .2

 .المهام ومستوى المتعلمين، مما يجعله قابلًا لإعادة التفاوة
يخدم العقد كأداة لتنظيم التعلم، حيث يحدد الأدوار ويمنع الارتبار، مما يوفر بيىة  الطابع الوظيفي:   .3

 .تعليمية واضحة 
يمثل العقد علاقة مبنية على الثقة والاحترام والمسمولية، مما يجعله  الطابع الإنساني الأخلاقي:   .4

 .متوافقًا مع المبادئ الأخلااية للتعليم المعاصر
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إلى    يتضمن جوانب تقويمية غير مباشرة، حيث يمكن أن يمدي الإخلال بالعقدالطابع التقويمي:   .5
   .أزمات تعلمية تعيد توجيه العملية التعليمية 

 الخصائص الدينية:. 2.8
 يمكن ربطه بعدة مبادئ قرآنية وتربوية، أبرزها:

يسفففففففففتند إلى نية صفففففففففادقة في طلب العلم والتعلم كما جاء في قوله تعالى: الطابع العقد  القيمي:   .1
 (5"وما أُمروا إلا ليعبدوا ع مخلصين له الدين" )البينة:  

على الوفففاء بففالعقود كمففا ورد في قول ع: "يففا أيهففا الففذين آمنوا   يقومالطـابع الأخلاقي في الالتزام:   .2
 .(1أوفوا بالعقود" )المائدة:  

يتحمل كل من المعلم والمتعلم مسفففففموليات متبادلة في الطابع التربو  في المســـؤولية المشـــترضة:   .3
 ."العملية التعليمية كما ورد حديث الرسول صلى الله عليه وسلم: "كلكم رالى وكلكم مسمول عن رعيته

في التعامل مع المتعلمين، وفقًا لمبادئ  والصففففففففففففدقيتضففففففففففففمن أمانة نقل المعرفة  الطابع العلائقي:   .4
 .(58الأمانة كما جاء في قوله تعالى: "إن ع يأمركم أن تمدوا الأمانات إلى أهلها" )النساء:  

ــد :   .5 وبناء الفرد المتكامل، حيث تُقاس العقود    العامةيهدف إلى تحقيق المصففففففلحة  الطابع المقاصــ
 .بمقاصدها

 الخصائص القانونية . 3.8
من المنظور القانوني، يمكن النظر إلى العقد الديداكتيكي بوصففه عقداً تربوياً غير مكتوب يخضفع  

ومن أبرز   .للقواعفد العفامفة في العقود من حيفث الالتزام والمسففففففففففففففموليفة، لكنفه يتمي ز بخصففففففففففففففوصففففففففففففففيفة تربويفة
 خصائصه القانونية:

ــي:  .1 ــســــ يسففففففففففتمد العقد ايمته من التشففففففففففريعات التعليمية التي تحدد حقوق الطابع التنظيمي المؤســــ
 .وواجبات الأطراف

 .يعتمد على الأعراف واللوائح التربوية  بللا يحتاج العقد إلى وثيقة رسمية  الطابع غير المكتوب:   .2
 .بين حقوق المتعلمين وواجبات المعلمين  توازنًايعكس الطابع المتكامل بيت الحق والواجب:   .3
 .يعتبر وسيلة لضبط السلور داخل الفصول الدراسيةالطابع الوقائي والتنظيمي:   .4
 .: يوزل المسموليات وفق القدرات القانونية لكل طرفالطابع التدرّجي في المسؤولية .5
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 الخصائص الديداكتيكية:. 4.8
 :تتسم صيغة العقد بعدد من الخصائص يمكن إيجازها فيما يلي

تعلمه، ويلزم بتحقيق الأهداف التي يسففففففففففعى   مسففففففففففمولياتيتحمل المتعلم في هذا الإطار  الإلزامية:   .1
للوصففففففففففففول إليها. يأتي هذا الالتزام في سففففففففففففياق من الحرية التي تُتيح له اختيار المواد والوسففففففففففففائل  
والطريقفة التي تنفاسفففففففففففففففب تعلمفه. في ذات الوقفت، يلتزم المعلم بتوفير الفدعم والموارد اللازمفة، ممفا  

 نتائج تعليمية فعالة  يمكن الطالب من استثمار هذه الوسائل لتحقيق
تحدد بوضوح ملامح عمل كل من الطالب والمعلم، كما توضح أدوار كلا الطرفين وضو  الأدوار:   .2

في إطار تحقيق الأهداف المرجوة. ويتجلى ذلي بوضفففففففوح من خلال العقد المبرم بينهما. وبالتالي،  
ا لا يُغفففل دور المعلم، بففل يعزز من فعففاليتففه، ويحففث على  يُعتبر العقففد الففديففداكتيكي مكونففا تعليميففً

 .هود نحو تحقيق الاستقلالية للمتعلمين في عملية التعلمتوجيه الج
يمنح التلاميذ حرية اختيار المصفففففادر والأسفففففاليب وطرائق تنوع مصــــادر التعلم وطرقه وأســــاليبه:   .3

التدريس التي تناسففففففففبهم، مما يسففففففففهم في تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة. لذا، فهو يتطلب تنوعًا 
في هذه المصفففادر والطرق والأسفففاليب والوسفففائل، مما يتيح لهم خيارات متعددة للتفاوة والاختيار  

 من بينها.
: يسفففففففففففعى إلى تحقيق أهداف التعلم مع مراعاة مصفففففففففففلحة المتعلمين وقدراتهم الفردية. ومن  المرونة .4

التعلم وخصفائصفها. لذلي، يوفر العقد لهم   بمصفادرالمهم أن ندرر أنهم قد لا يكونون واعيًن تمامًا  
حريفة تعفديفل الخيفارات التي يختفارونهفا في عمليفة تعلمهم، ممفا يمنحهم مرونفة في الوصففففففففففففففول إلى  

 الأهداف المنشودة، وذلي بدعم وتوجيه من معلمهم 

ينظ م العمليفة التعليميفة   وبهفذا يمكننفا القول إن  العقفد الفديفداكتيكي يتمي ز بكونفه في الوقفت ذاتفه تربويف ا
ويدعم التعلم الذاتي والمسففففففففففففمولية، وديني ا يسففففففففففففتند إلى مبادئ الوفاء والأمانة والنية الصففففففففففففادقة في التعليم،  

من فاعلية  ويعززوتشفففريعيا يخضفففع لمنظومة من الحقوق والواجبات التي تضفففمن عدالة العلاقة التعليمية،  
   .التعلم من خلال مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب. ليشك ل بذلي جسراً بين المعرفة والقيمة والقانون 

 لإطار الزمني الخاص بالعقد الديداكتيكي:ا .9
العلاقفة    تطوريمثفل الإطفار الزمني أحفد المففاتيح الجوهريفة لفهم تطور العلاقفة بين التعليم والتعلم، و 

 ، إذ لا يمكن إدرار حركية العقد دون استحضار إطاره الذي تتبلور داخله هذه العمليات.  الديداكتيكية
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 وفيغوتسكي:فيرنو  حسب. 1.9
، لا تُبنى المعرفة داخل زمنى واحدى متجانس، بل تتضفففففففمن مسفففففففتويين Vergnaudفوفقًا لما طرحه 
 للمعارف.  النفسيةالقصير للعلاقة التعليمية والزمن الطويل للنشأة   الزمنمن الزمن متكاملين: 

أمففا الأول فهو الزمن القصففففففففففففففير للعلاقففة التعليميففة الففذي يرتبط بففالفعففل التربوي الآني. في لحظففة   
صففففففففففية يتجسفففففففففد داخل حدود الوضفففففففففعية التعليمية التي يتفاعل فيها الشفففففففففريكان حول هدف معرفي محدد.  

الففففاعلين، وتُمفففارس عمليفففات الت ففففاوة حول  وتتجلى فيفففه قواعفففد العقفففد الفففديفففداكتيكي اليوميفففة، وتبرز أدوار 
المعنى، وتُفعل القواعد التي تضفففففففففففففبط تبادل المعرفة كتوزيع الأدوار، وتحديد مسفففففففففففففموليات الفعل التعليمي،  
وتبادل المعنى في سفففففففياق محدد زمانًا ومكانًا. هذا الزمن يتسفففففففم بالسفففففففرعة والدينامية، ويعكس جانب الأداء 

 دائمة.  مستقرة أو معرفةوالتقويم اللحظي، لكنه لا يكفي وحده لبناء 

وأمفا الثفاني، فهو الزمن الطويفل للنشفففففففففففففففأة النفسففففففففففففففيفة للمعفارف، الفذي يعبر عن المفدة الممتفدة التي  
 يحتاجها المتعلم لبناء المفاهيم بشففففكل متدرج ومسففففتقر، متجاوزا حدود الموقف التعليمي المباشففففر من خلال
المسففففففففففففففار الزمني العميق الفذي تتطور من خلالفه البنيفة المعرفيفة للمتعلم عبر تراكم التجفارب، واعفادة تنظيم  

ويرتبط هفذا الزمن بفالعمليفات الفذهنيفة العميقفة التي لا تُختزل في لحظفة التعليم، بفل    البنى المعرفيفة الفداخليفة،
تتطور عبر مواقف متكررة وتفاعلات مسففففففففففتمرة مع المعرفة، وتثبيت المفاهيم في الذاكرة طويلة المدى. في 

و إعادة إنتاج للمعلومات، بل بتحول نوعي في البنية الذهنية تجعل هذا المسففففففففتوى، لا يتعلق الأمر بتلقين أ 
 المتعلم قادراً على استخدام المعرفة في وضعيات غير مدرسية. وهذا الشكل يوضح ذلي:

 
 
 
 
 
 
 

 السلالم الزمنية قصيرة المدى، والسلالم الزمنية طويلة المدى لفيرنو: 3الشكل رقم 
 ( 2016، ورسيل) المصدر 
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ويشير إلى أن الانتقال بين هذين الزمنين يخضع لجملة من القواعد الضمنية التي تشكل البنية العميقة  
 للفعل الديداكتيكي. أهمها:

 : (Utilité des savoirs scolaires) قاعدة منفعة المعارف المدرسية .1
تنص هفذه القفاعفدة على أن المعرففة لا تُكتسففففففففففففففب فعليفًا إلا عنفدمفا يفدرر المتعلم معنفاهفا ووظيفتهفا.  

قادراً على ربطها بحاجته المعرفية أو بواقع تجربته. أي قادرا على  كانفالمتعلم لا يحتفظ بالمعلومة إلا إذا  
محتوى   مجردتوظيفها في وضعيات أخرى ومن ثلام ، يصبح إدرار منفعة المعرفة شرطًا أساسيًا لتحويلها من  

مفدرسففففففففففففففي إلى أداة ذهنيفة ففاعلفة. لفذلفي، حين يفُدرر المتعلم الففائفدة العمليفة للمعفارف، يتحول زمن التعلم من  
فعل ممقت إلى بناء طويل المدى، ما يتيح له تجاوز حدود التفاعل اللحظي في القسم نحو استيعاب أعمق  

 ..(Vergnaud, 1990) للمعارفومستقر  

 :(Zone proximale de développement)  قاعدة منطقة النمو القريبة .2
 والتي تعتبر قاعدة مهمة تسهم في الفهم الجيد لكلا الزمنيين. Vygotsky حددهاالتي  

ر من خلالففه العلاقففة بين التعلم والنمو داخففل التفففاعففل الاجتمففاعي. فهففذه المنطقففة تمثففل   إذ يفسفففففففففففففف 
الفاصففلة بين مسففتوى النمو الفعلي، أي ما يسففتطيع المتعلم إنجازه بمفرده، ومسففتوى النمو المحتمل    المسففافة

هذه المنطقة تمثل مجالًا زمنيًا معرفيًا   .الراشففففففففففففدين أو الأقران الأكثر خبرة  بمسففففففففففففاعدةالذي يمكن أن يبلغه 
يتقاطع فيه الزمن القصففففففففير للتعليم مع الزمن الطويل للنشففففففففأة النفسففففففففية، تتيح للمتعلم الانتقال التدريجي من  
الاعتماد على المعلم إلى الاسفففففففتقلالية في الفهم. وبذلي، تُعتبر هذه المنطقة الجسفففففففر الزمني المعرفي الذي 

المسفففففففففففتديم. وبعبارة أخرى هي الفارق بين مسفففففففففففتوى النمو   المفهوممي الممقت والبناء  يربط بين الفعل التعلي
المرئي والذي يقاس بمدى تحقق كفايات حل المشفففففففكلات لدى المتعلم بمفرده، وبين مسفففففففتوى النمو المتوقع 
والذي يقاس بمدى تحقق كفايات حل المشففكلات لدى المتعلم بمسففاعدة أشففخاص آخرين. وتكمن أهمية هذا  

لففه، حيففث يرى أن التعليم الجيففد هو الففذي يكون   نتيجففةالمفهوم في جعففل التعلم قوة دافعففة للنمو لا مجرد  
سففابقا للنمو ويقوده من خلال الأنشففطة الموجهة، والمشففاريع داخل منطقة النمو القريب. ليصففبح المعلم من  
م الفدعم الممقفت )السففففففففففففففقفالفة التعليميفة( بهفدف تمكين المتعلم من الانتقفال   هفذا المنظور الوسففففففففففففففيط الفذي يقفد 

 الاستقلال في الأداء.    التدريجي من الاعتماد إلى

العقد الديداكتيكي في سفففففففعيه إلى ضفففففففبط العلاقة بين طرفي الفعل    منطقمما يجعله منسفففففففجما مع 
التعليمي وفق حدود تفاعلية واضففففحة، يكون فيها المعلم مسففففمولًا عن التوجيه والتيسففففير، والمتعلم عن البناء  
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يففب الإطففار الزمني والمعرفي الففذي تتحقق فيففه دينففاميكيففة  رر الففذاتي للمعرفففة. وبففذلففي تُعففد  منطقففة النمو القر 
بين المعلم والمتعلم ) العلاقفففة التربويفففة  وتبرز فيفففه فعفففاليفففة   ,Bruner, 1983; Rogoffالتعلم الحقيقي، 

 (. وهذا الشكل يوضح ذلي1990

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يوضح منطقة النمو القريبة لفيكوتسكي: 4الشكل رقم 
يُبرز الشففففكل السففففابق جوهر نظرية فيغو تسففففكي حول منطقة النمو القريبة، حيث تتقاطع فيه ثلاثة  

 أبعاد أساسية:

 .درجة الصعوبة )من "سهلة جدًا" إلى "صعبة جدًا"( ❖
 .المهمة المطلوبة )ما يمكن للمتعلم أن ينجزه وحده، بمساعدة بسيطة، أو بمساعدة هامة( ❖
 .جدًا( الدافعية )من منخفضة إلى مرتفعة ❖

 ( من خلال: ZPDمنطقة النمو القريبة ) :وفي وسطه يظهر المجال البيضاوي الذي يمثل 
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 .التي يمكن للمتعلم إنجازها بمفرده وبدون مساعدة  المهام السهلة جدًا )الجانب الأيمت العلو (: ❖
داخل تقع  لا  المستوى   ZPD وهي  تمثل  فهي  له،  جديدًا  تضيف  لا   Actual)  الفعليلأنها 

Development )  تلميذ يدرس في الابتدائي اسمه بمفردهكأن يكتب. 
التي لا يمكن للمتعلم إنجازها حتى مع المساعدة    :المهام الصعبة جدًا )الجانب الأيسر العلو (  ❖

تمثل المستوى غير القابل للتحقيق حاليًا كطلب حل معادلات تفاضلية لتلميذ في السنة الخامسة 
 ابتدائي.  

هنا يقع أساس منطقة النمو   :التي تتطلب مساعدة بسيطة أو توجيهًا )داخل البيضاو (  المهام ❖
 .القريبة 

وهنا تكون المهمة فوق مسفففففتوى ما يسفففففتطيع المتعلم فعله بمفرده، لكنها قابلة للتحقق عبر دعم من 
أو بالتعاون مع زميل أكثر قدرة، أو عبر الاسففففففتعانة بوسففففففائل تعليمية تسففففففهل المهام فالطالب قد لا   المعلم،

يسفتطيع قراءة نص جديد وحده، لكنه وبدعم من معلمه )توضفيح المفردات مثلا( يتمكن من الاسفترسفال في 
 .القراءة تدريجيًا

اما في البعد السففففففففلي تكتسفففففففب الدافعية أهمية محورية، فهي المحرر الأسفففففففاسفففففففي للتعلم داخل هذه  
المنطقة إذ كلما ارتفع مسففتواها عند المتعلم، ازدادت قابليته لاسففتثمار الدعم المقدم له والانتقال من مسففتوى 

 .ZPDاز الحالي إلى المستوى المحتمل وأصبح أكثر قدرة على استثمار  ر الإنج

ومن خلال ما سفففففففففبق وفي تفاعل هاتين القاعدتين، تتضفففففففففح العلاقة العميقة بين العقد الديداكتيكي  
فكلما تمكن المعلم من تنظيم وضفففففففعيات تعليمية تُوضفففففففح منفعة المعرفة وتسفففففففتثمر منطقة  .والزمن التربوي 

النمو القريبة، تحقق التوازن بين الزمنين، واسفففففففففتقرت العملية التعليمية وكانت فعالة. أما إذا صفففففففففار العكس 
دون مراعفاة    واختفل هفذا التوازن، ظهرت انزلاقفات ديفداكتيكيفة نتيجفة سففففففففففففففرعفة إيقفال التعليم من طرف المعلم

 .بطء النمو المعرفي لدى المتعلم، أو عند فشله في جعل المعرفة ذات معنى في نظره

وهكذا، فإن تحليل العقد الديداكتيكي من منظور زمني كما يقدمه فيرنو وفيغوتسفففففففففففكي لا يقتصفففففففففففر  
على تحفديفد مفدة الفعفل التعليمي، بفل يتجفاوزهفا إلى فهم العلاقفات المعقفدة بين زمن، النمو المعرفي، ووظيففة 

 المعرفة في السياق التعليمي.

 الإطار الزمني للعقد حسب بروسو: .2.9
 : (Le temps d’apprentissage)  زمت التعلم  ❖
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ويُقصففففد به تلي الفترة التي يسففففتغرقها المتعلم في بناء المعرفة خلال وضففففعية تعليمية تعلمية سففففواء  
من خلال نشفففاط ذهني داخلي أو تفاعل خارجي مع الأسفففتاذ أو الزملاء أو الوسفففط التعلمي. مما لا يطابق  

و اللحظة التي ينشففل فيها  بشففكل آلي زمن التعليم فهو زمن البناء الذاتي للمعرفة، وليس زمن اسففتقبالها. وه
ا به، يعب ر من خلاله عن اسفففففففتيعابه للمهمة التعليمية، ويعيد فيه تنظيم تمثلاته  .المتعلم فعلًا إدراكيًا خاصفففففففً

 والاجتماعية.يتحكم فيه التاري، التعليمي والتعلمي للتلاميذ وامكانياتهم المعرفية والذهنية، وظروفهم الثقافية  

هو الزمن الذي ينظم سففففيرورة التعلم داخل الوضففففعية التعليمية، أي الزمن الذي تتحرر فيه كل من 
المعرفة، والمعلم، والمتعلم ضففففففففمن مراحل متتابعة تمدي إلى بناء التعلم. بروسففففففففو يراه زمنًا معرفيًا ومنهجيًا 

المعلم والمتعلم تتغير تدريجيًا  أكثر من كونه زمنًا ماديًا )كعدد الدقائق أو الحصفففففففففص(. أي أن العلاقة بين
ا بين  ا لتطور مراحفل الفدرس. كفل مرحلفة من مراحفل الزمن الفديفداكتيكي تُعيفد تشففففففففففففففكيفل العقفد ضففففففففففففففمنيفً تبعفً

 ات سفففع زمن التعلم، ازدادت فرص التفاوة بين المتعلم والمعلم، وازدادت إمكانية ممارسفففته  . وكلماالطرفين
تميفل نحو التوجيفه الأحفادي، وتضففففففففففففففعف روح الحوار، ممفا يمدي إلى  ففإن  العلاقفة التربويفة  ،  أمفا إذا تقل ص

ولتقريب المفهوم كثيرًا ما يختزل زمن التعلم في الزمن الإداري للحصففففففففة، متناسففففففففيًا أن   .انغلاقه وانكماشففففففففه
يجعل إعادة    امم  .الذاتيةالتعلم الحقيقي يسففففتمر حتى خارج القسففففم، في النقا ، أو المراجعة، أو الملاحظة  

تنظيم الزمن المدرسفففففي عنصفففففرًا حاسفففففمًا لإنجاح تطبيق مقاربة الكفاءات، حيث يجب أن يُمنح المتعلم زمنًا 
ا للتجريففب وبنففاء المعنى، لا مجرد زمن لأداء الواجففب أو تلقي المعلومففة فقففد يرجع تقففدم التلميففذ في  مفتوحففً

 اجتمففاعيففة، نفسففففففففففففففيففة، المففادة  البيففداغوجيففة،  التكوين، الطرائقمففادة دون أخرى الى العوائق الففديففداكتيكيففة )
  المعرفية(

 :  (Le temps d’enseignement) زمت التعليم  ❖
ه الزمن الففذي يُمففارس فيففه الفففاعففل التعليمي عمليففة التعليم بهففدف اكسفففففففففففففففاب المتعلمين البرنففامج   إنفف 
الدراسفففففي الذي يحدده إيقال زمني منتظم ورسفففففمي. وعدم احترامه يمثر سفففففلبا على المتعلم، ويخلق نوعا من  

هًا. والتفاعل بينهما    التأخر الدراسففففي. ويختلف زمن التعليم عن زمن التعلم في كونه منظ مًا ومقصففففودًا وموج 
معلم زمنه بطريقة مرنة تسفففتجيب لإيقال تعلم ر هو الذي يُنتج الممارسفففة الديداكتيكية الفعلية. فحين يُخطط ال 

دًا. ولكن إذا فرة زمنه الخاص )زمن  المتعلمين، يتحقق الانسفففجام بين الزمنين، ويُصفففبح العقد حي ا ومتجد 
 .(Rupture du contrat)ن  العقد يتعرة للخلل  التعليم( دون مراعاة زمن التعلم، فإ
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، فإن  المعلم لا يعل م فقط من خلال ما يقول، بل من خلال ما يسمح للمتعلم بأن يفعله  هوفي منظور 
التعليمي. أي أن جودة زمن التعليم تُقفففاس بمفففدى انفتفففاحفففه على مبفففادرة المتعلم، وليس بكم    داخفففل الزمن 

ا في ممارسفة العقد، لأن مة. فيصفبح التدبير الزمني للفعل التعليمي أسفاسفً ه لا يُمارس في فراغ المعارف المقدَّ
التوازن بين 2018وآخرون )  Ligozatزمني، بفففل في زمن منظم بوعي ديفففداكتيكي. وتفففذهفففب   ( إلى أن 

ل قلفب الفعفل الفديفداكتيكي، وأن أي انحراف في أحفدهمفا يمدي إلى خرقفه.–الزمنين )تعليم ففإذا   تعلم( يشففففففففففففففكف 
، تشتت الجهد تسارل زمن التعليم على حساب التعلم، ضال المعنى؛ واذا طال زم ن التعلم دون توجيه كافى

هو المدة  –أي لحظة الالتقاء بين التعليم والتعلم   –وضففففففففال الهدف. ولهذا، يُعتبر الزمن المشففففففففترر بينهما 
المثلى للعقد الديداكتيكي. وعليه فان بروسففففففففففففففو لا يحدد مراحل الزمن بشففففففففففففففكل جامد، لكنه يربطها بمراحل  

 الي:  الوضعية التعليمية على النحو الت

يتم فيها عرة الوضعية التعليمية وتكون بداية لنشأة   (: Mise en situation)مرحلة التهيئة   ❖
 .  المباشرالعقد فالمتعلم ملزم بمحاولة الحل، والمعلم ملزم بعدم التدخل 

يبحث المتعلم ويخطل فيكون العقد هنا   (:Action du sujet)مرحلة العمل الذاتي للمتعلميت   ❖
 في ذروته.  

يعيد المدرس تنظيم المعرفة  (:  Institutionnalisation)مرحلة التفاوض الضمني حول المعنى   ❖
 الكفاية.  واشهادويصوغها في شكل علمي يُغلق العقد لتثبيت التعلم 

 كما انه حدد خصائص زمنه في: 
❖ .  يختلف حسب مستوى المتعلمين وطبيعة المعرفة. فهو نسبي وغير خطي 
 كلما حدث خرق للعقد، ينتج خلل في الزمن الديداكتيكي. فهو يتقدم عبر اضطرابات وتوازنات.   ❖
المعرفة( حسفففففففففب ما  –المتعلم   –يتضفففففففففمن الحركة التدريجية للمعرفة داخل النظام الثلاثي )المعلم   ❖

 (.Avancement didactique)يسميه التقدم الديداكتيكي  
فاية وليس حين تنتهي الحصفففففففة فهو يُقاس بمعيار الفهم وليس بمعيار  ينتهي الزمن حين تتحقق الك ❖

 الوقت.

وبهذا يمكننا القول ان زمن التعليم هو الزمن الذي يخصففففففصففففففه الأسففففففتاذ لتقديم المعارف أو لتنظيم  
أنشفففففطة الدرس، يقاس بمدى كفاءة التخطيط واسفففففتغلال الوقت في تحقيق الكفايات كان يقرر المدرس مثلا  

 ت المتعلمين.دا ان يقدم مفهوما ما خلال حصتين بغض النظر عن استعدا 
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أما زمن التعلم فهو زمن شففففففففففففخصففففففففففففي، خاص بالمتعلم يتشففففففففففففكل خلال لحظات فهمه، ومحاولاته،  
وخطىفه، واعفادة بنفاء المعرففة ذاتيفا. فهو لا يتبع دائمفا إيقفال الفدرس بفل يتقفاطع معفه جزئيفا فقفد يظن المعلم 

 يذه قد استوعبوا الدرس لان وقت الحصة قد انتهى بينما هم لايزالون في طور بناء المعنى داخليا. ر أن تلام

والعقد هنا فضفففففاء تفاوضفففففيي بين الزمنيين زمن يدار من قبل المعلم، وزمن يبنى المتعلم تعلمه فيه  
من داخل الذات المتعلمة دون الاخلال بإيقال الدرس واحداث انزلاق زمني يفقد الطرفين احسفاسفهم بالالتزام  

 داخله، فينشأ سوء تفاهم أو قصور في العلاقة مع المعرفة.

 أطراف العقد الديداكتيكي: .10
، بثنائيةى بسففففيطة تجمع مالأسففففتاذ  ومالمتعلم  فقط فإن 1980إذا كان بروسففففو قد اكتفى، في عام 

التطور اللاحق لمنظومة التعليم من التحولات الرقمية إلى تداخل المنظومات الاجتماعية ففف قد فرة توسيع 
مركزيففة العقففد كففأداة لتنظيم   مندائرة الأطراف إلى ثلاثيففة ثم ربففاعيففة بففل الى شففففففففففففففبكيففة، دون أن يمثر ذلففي  

( المعرففة كطرف ثفالفث ففاعفل يخضففففففففففففففع لعمليفة تحويفل  1985)  شوووور و    فقفد أدرج  التوقعفات المتبفادلفة.
ضففففففففففرورات التنظيم الممسففففففففففسففففففففففي    دفعتديداكتيكي تُحدد شففففففففففكله وحدود نقله في الصففففففففففف التعليمي. فيما 

Develay (1995)  ها فففففف كطرف رابع يُوق ع على ما  إلى إدراج الممسسة فففففف بتوقيتها الرسمي ومنهاجها وادارت
مثل الانضفففففباط    أسفففففماه العقد التربوي بما يضفففففمن انسفففففجام الأهداف الصففففففية مع القيود التنظيمية الخارجية

 والحقوق والواجبات، فيصبح العقد رباعيًا عند إدخال المشرف التربوي أو المفت  كطرف ضمني.

ومع هيمنة المنصففففات الرقمية ظهر الطرف التكنولوجي بوصفففففه شففففريكاً لا يُسففففتهان به؛ إذ أصففففبح  
LMS  ،أو أداة الذكاء الاصفففففففطناعي تُفاولاة بشفففففففأن طبيعة اسفففففففتخدامها وزمنها ونول البيانات التي تُنتجها

(. وفي سياقات التعليم   ,2022Gueudet & Trouche. )فاستُحدث ما يُعرف بفففففالعقد الديداكتيكي الرقمي
تُحدد درجة الدعم الانفعالي والمعرفي الذي يتلقاه   مباشفرةالمدمج، صفارت الأسفرة والمسفتشفار التربوي أطرافاً  

التي أظهرت أن Sarara & Balwil (2024 )  لففففففففففففففف المتعلم خارج الفصل، وهو ما أكدته الدراسة الميدانية  
كما يمكننا   %.28ت الإخفاق الانفعالي بنسففففبة هذه الأطراف في صففففياغة أولية للعقد يُقلل من معدلاإدراج  

 الذهاب الى ابعد من ذلي في ادراج أطراف أخرى له فحسب الباحثة يمكن ان تتمثل هذه الأطراف في:

الأنظمفة، اللوائح، والقوانين التربويفة التي تضففففففففففففففبط العلاقفة بين المعلم والمتعلم، وتضففففففففففففففمن حقوق  
الإشففففففففففففففرافي والمعنوي الفذي يتمثفل في القيم والمبفادئ والأخلاق والفذي يتحقق   الطرفو   .وواجبفات كفل طرف

 .من خلاله الوفاء بالعهد والصدق في التعامل والتفاعل التعليمي. وتعزيز الثقة بين الأطراف
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 العقد الديداكتيكي:مراحل   .11
ر كيفية  ا  حسفففب بروسفففو يعتبر ن من أربع مراحل متعاابة تُفسففف ِّ لعقد الديداكتيكي نموذجًا دينامي ا يتكو 
وضفففففعية ديداكتيكية مُنلاظَّمة. وتكمن    المسفففففتقرة داخلمعرفة ال معرفة إلى حالة  ال انتقال المتعل م من حالة عدم  

أهمية هذا التمثيل في أنه يجعل من الانحراف واعادة التفاوة مكونين أسفففففففاسفففففففيين في بناء الكفاءة، وليس  
يلي تفصففففففففففففففيفل هفذه المراحفل مع بيفان وظيففة كفل ى منهفا في إنتفاج المعنى   اتجفاوزهفا. وفيمف مجرد عقبفات يجفب 

فة  .وتحقيق الكفاءة المستهدلا

 : (Phase de négociation initialeالتأسيس أو التفاوض الأولي ) مرحلة .1.11
م الأسففففففتاذ وضففففففعية درجة من الغموة لا تسففففففمح بحل ى    للتلاميذ، فيمشففففففكلة  -في هذه المرحلة يُقد 

 :  والمسموليات والتوقعات، ضمنيا أو صريحا  الأدوار موضحامباشر لها.  

، نموذج، برهان، تصميم(.طبيعة  ❖  المنتج المطلوب )نص 
الكتاب المقرر، الأقراص المدمجة، أو مواقع الإنترنت،  ،  الأدوات المسففففففموحة )آلة حاسففففففبة، برنامج ❖

 أو التجارب المعملية(.  
 الإنجاز. معايير النجاح وتوقيت ❖

الصفففففففففففورة العامة لما سفففففففففففيدرسفففففففففففونه وما هو مطلوب منهم تعلمه والقيام به،    المتعلمون وفيها يدرر 
د نطاق المسففففففموليات ويُبقي   وتتضففففففمن هذه المرحلة تفاوضففففففاً بين المتعلمين يهدف إلى إنتاج عقد أولي يُحد 

 التحد ي ضمن منطقة التعل م المحتمل للمتعل م.

 : مرحلة الالتزام المتبادل. 2.11
مهمة لل   هقبول خلال  يُظهر فيها كل طرف التزامه بالعقد، بحيث يتحمل المتعلم مسففمولية تعلمه من 

أن أي  مسفففففففففففاعدة مفرطة سفففففففففففتُفقده فرصفففففففففففة بناء المعنى ويقوم المعلم بدوره  للمعرفة، و إلى الامتلار الذاتي  
 التدخ ل المباشربعد تخليه عن التوجيهي والإرشادي  

 : مرحلة التطوير والتفاعل. 3.11
  والأنشففففففففففطة  فيها العقد عمليًا من خلال سففففففففففلسففففففففففلة من الأفعال يُطبقوهي المرحلة التطبيقية التي   
الجاهز.    إعطاء الحلدون والتغذية الراجعة السففففففففففلبية من طرف الأسففففففففففتاذ ،  التي يقوم بها المتعلمالصفففففففففففية  

 .المتفاوة عليها  معاييرال هذه الدورة حتى يصل المتعل م إلى نموذج يُحق ق  تتكررل 
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 : (Phase de institutionnalisationالبرهنة والمأسسة ) مرحلة. 4.11
ل معفف في هففذه الخطوة   ( إلى  connaissances situées)  موقفيففهرف  امن معفف   المتعلم  رفاتتحو 

اكتمال النموذج   بعد( تكون قابلة للتعميم والتقييم الخارجي  savoir institutionnaliséممسفففففسفففففة )رف امع
معنده والذي   تحديد  أو  صففففياغة مجردة ورمزية،  ، أو  لمفهوما   أو  ةتسففففمية رسففففمية للخوارزميله أسففففتاذه ك  هيُقد 

شفففففملها  تمكانة هذه المعرفة، ودورها، ووظيفتها، وحدودها، وعلاقتها بالمفاهيم والممارسفففففات والنظريات التي  
 المادة التي يدرسها.

 :في  أهمية المراحل الأربع في بناء الكفاءةهذا وتكمن 
سفففهم التدر ج من التفاوة إلى المأسفففسفففة داخل الممارسفففة الصففففية في تحقيق توازن ضفففروري بين ي ❖

وبين الإمكانية  ،  مسفتوى التحدي لتطوير الكفاءات المعق دة التي تتطلب وضفوحًا في الأطر المنظمة
التي تجعل المهمة قابلة للإنجاز، بمرونة تسفففففمح للمتعلم ببناء اسفففففتراتيجياته تدريجيًا قبل ترسفففففيخها  

سة  .كممارسات ممس 
كشففففففففففففففف عن طبيعفة  في ال   ( بين مفا يتوقعفه المعل م ومفا ينتجفه المتعلمécartالانحراف ) تكمن أهميفة ❖

المتعلم إلى مراجعة بنياته الذهنية،  بالتصفففففففففو رات التي يعتمدها المتعلم في حل الوضفففففففففعية، إذ يدفع  
المجال أمام إعادة التفاوة   . مما يفتحللتعديل المعرفي عوة اعتباره ممشففففرًا على الفشففففل  وتحفيزه

 .منه جزءًا من مسفففففففففففار اكتسفففففففففففاب الكفاءة لا دليلًا على تعثرها ويجعل،  الديداكتيكية  داخل العلاقة

(Perrenoud, 1997 ;De Ketele & Roegiers, 2009). 

د  وثيقة ثابتة، بل مسارًا دوري ا يبدأ    العقد الديداكتيكي عند بروسو يمكننا القول    ق ومن خلال ما سب  لا يُعلا
ه أبالتفاوة وينتهي بالم لأي ِّ تعل مى فع ال   أساساسسة، ويجعل من مسمولية المتعل م ومن تدخ ل الأستاذ المُولاجَّ

 ومستدام.
 : مبادئ العقد الديداكتيكي .12

يتأسس العقد الديداكتيكي على مجموعة من المبادئ التي تسعى إلى تحقيق توازن بين نقل المعرفة  
وبنائها، وبين سفففففففففففلطة المعلم ومبادرة المتعلم. يتحدد من خلالها شفففففففففففكل التفاوة البيداغوجي، وتُبنى عليه 

التعليمية. إن فهما يعد خطوة  الثقة المتبادلة التي تتيح للمتعلمين الانخراط الواعي والمسمول في الوضعيات  
أسفففاسفففية لتحليل عملية التعلم في بعدها العلائقي، لأنها تكشفففف عن الشفففروط التي تجعل منه عملية حوارية  
قائمة على الالتزام، والحرية، والمسففففففاءلة المشففففففتركة، والانخراط الدائم. فهي بذلي توجه الممارسففففففة الصفففففففية  

 .دة وتفسر انسجام أو اختلال العلاقة التعليميةنحو تحقيق الأهداف الديداكتيكية المنشو 
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كما أن دراسففففتها تُعد  مدخلًا أسففففاسففففياً لفهم المنطق العميق الذي يقوم عليه العقد الديداكتيكي، لأنها 
تربط بين الأبعاد المعرفية والبيداغوجية والتواصفففففففلية في وضفففففففعية التعلم فهي تمثل الجسفففففففر الذي يربط بين 

تربوية الفعلية كما يرصففففففدها البحث  البنية النظرية للعقد الديداكتيكي كما حددها بروسففففففو، وبين الممارسففففففة ال 
في واقع التدريس ضففمن مقاربة الكفاءات في التعليم المتوسففط. هذا الربط يضففمن انسففجام الدراسففة منهجيًا، 

 ويُكسب نتائجها عمقًا تفسيرياً متوافقًا مع الأسس الديداكتيكية الحديثة.

 حرية الاقترا :  مبدأ .1.12
يُعد  مبدأ حرية الاقتراح أحد الركائز الجوهرية في بناء العقد الديداكتيكي، إذ يُشففير إلى منح المتعلم  
حرية المبادرة والمشفففففففففففاركة الفعالة في بناء المعرفة من خلال طرح الأفكار والتسفففففففففففا لات، والمسفففففففففففاهمة في 

لانفلات من الضففففبط التربوي، بل صففففياغة الحلول الممكنة داخل الوضففففعية التعليمية. هذه الحرية لا تعني ا 
تمثل انفتاحًا مقننًا يتيح للمتعلم التعبير عن تصفففففففو راته وتوظيف مكتسفففففففباته السفففففففابقة في التفاعل مع المعل م 

حيث اختيار طرائق التفكير، وابداء الرأي، والمبادرة في البحث عن    ن(، مPerrenoud, 1998والمحتوى )
أخرى، هي الحق في المشفففففاركة الواعية    ةوبعبار   .المنضفففففبطاغوجي المعرفة، ضفففففمن إطار من التوجيه البيد

   .في بناء التعلم بدل تلقيه جاهزًا 

تمففارس الحريففة داخففل علاقففة تربويففة تقوم على الثقففة والاحترام، وتتيح    (2002)  وحسفففففففففففففففب روجرز
 (.Rogers, 2002).  وفق إيقاعه الخاص، وأن يختبر المعنى بنفسه  التعلم

أمفا جون ديوي فيعتبر الحريفة التعليميفة جوهر التعلم الفديمقراطي، إذ يرى أن التربيفة لا تكون فعفالفة  
ممفففا  (.  Dewey, 1916إلا إذا أتفففاحفففت للمتعلمين فرص التفكير الحر  واتخفففاذ القرار في مواقف واقعيفففة )

 ،أهدافى جزئية أو أنشففطة أو وضففعيات جديدة داخل الدرس  يعني أن لكل ى من المتعل ِّم والمدر ِّس حقُّ اقتراح
أثنفاء   قبول أو رفض أي اقتراح يُطرح،  تعفديفل بنود العقفد )مواعيفد التقييم، أدوات العمفل، أشففففففففففففففكفال التعفاون 

التفففاوة، دون إكراه أو إقصفففففففففففففففاء. والانتقففال بففالمتعل م من ممنفففذ بففدون نقففا   إلى مشففففففففففففففريففي قففادر على 
 التفاوة ، وهو ما يُمك ِّن الأستاذ بدوره من إعادة تصميم درسه بما يتلاءم مع حاجات قسمه الفعلية.

( عنصفففرا أسفففاسفففيا في الوضفففعية الديداكتيكية لأنها تخلق ما يسفففمى المسفففافة  1998ويراها بروسفففو )
مشففففففكلة، ينبغي أن نتيح له -المعرفية الضففففففرورية بين المعل م والمتعلم. فعندما نضففففففع المتعلم أمام وضففففففعية

صففففبح الحرية في حرية البحث عن الاسففففتراتيجيات المناسففففبة لإيجاد الحل دون تدخل مباشففففر من المعل م، لتُ 
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هذا السففياق شففرطًا لتفعيل المفارقة الديداكتيكية، أي التوتر الناتج عن ر بة المعل م في التعليم ور بة المتعلم 
نا أبستمولوجيا في بناء المعرفة المدرسية. وليست خيارا تربويا فقط.  في الاكتشاف والتعلم. لتعد الحرية مكو 

وفي مقفاربفة التفدريس بفالكففاءات، يُترجم مبفدأ الحريفة والاقتراح في طريقفة صففففففففففففففيفاغفة الوضففففففففففففففعيفات  
التعليميفة التي تتطلفب من المتعلم حفل  مشففففففففففففففكلات مفتوحفة النهفايفة، والاعتمفاد على ذاتفه في اختيفار الطرق  

ر ولا يلق ن، ويشفففففجع المتعلم على اقتراح حلول بديلة، وم ناقشفففففتها جماعيًا، بما  والأدوات. فالمدرس هنا يُيسففففف 
، روح المبادرة والمسمولية  (.2015)وزارة التربية الوطنية الجزائرية،    .يرس 

ز هفذا المبفدأ قفدرة المتعلم على التعل م الفذاتي، وهي كففايفة عرضففففففففففففففيفة محوريفة في المنهفاج   كمفا يُعز 
 الجزائري.

 

 أهميته: ❖
وتكمن أهميفة هفذا المبفدأ في إعفادة التوازن للعلاقفة التربويفة، بحيفث لا يبقى المتعلم متلقيفًا سففففففففففففففلبيفًا،  
نه من تطوير اسفففففففتقلاليته الفكرية، وتنمية  ويصفففففففبح فاعلًا مشفففففففاركًا في بناء المعنى. فالحرية في التعلم تمك 

ي ا لتحفيز الدافعية الداخلية، التي تُعد من أقوى قدراته النقدية والإبداعية. كما تُعد  حرية الاقتراح شفرطًا أسفاسفً
ممشففففففففرات التعلم العميق والمسففففففففتدام. لشففففففففعوره بملكية الأهداف التي اقترحها أو وافق عليها مما يسففففففففهم في 
تحقيق الكفايات المرجوة. والتقليص من الانزلاقات الديداكتيكية )الإفراط في التفسففففير، التبسففففيط المشففففو ِّه...(  

 تشف تمثُّلات التلاميذ مبكرًا عبر اقتراحاتهملأن المدر ِّس يك
 خصائصه: ❖

 :يت سم مبدأ الحرية والاقتراح بمجموعة من الخصائص، أهمها
الديداكتيكية في طريقة التدريس، وأسفففففففففاليب إدارة الصفففففففففف، وتكييف الوضفففففففففعيات حسفففففففففب    المرونة -

 المتعلمين.تفاعلات  
 المسمولية المشتركة فحرية المتعلم تقترن بوعيه بمسمولية خياراته التعليمية. -
 .لا يقوم على مبدأ التكافم المعرفي بين المتحاورين -
يمتاز بقدر كبير من السمو في الطرح والتسا ل للقضايا التعليمية من خلال تناوله لقضايا معرفية،   -

 .وسلوكية تربوية
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لا يهدف الى الوصففففففففول الى الحقائق بل هدفه الانفتاح المعرفي الذي يُشففففففففجع المتعلم على اختبار   -
 الفرضيات واقتراح حلول متعددة.

 التغيير ففيه تتغير ميول واتجاهات التلاميذ ببناء معارف جديدة. -
 .يصبح منشغلًا بتطوير معارفه بدل انتظار التوجيه المستمر لأن المتعلم التحفيز الذاتي -
 آليات تفعيله في العقد الديداكتكي:    ❖

 :هذا المبدأ، يمكن للمعل م اعتماد العديد من الإجراءات الديداكتيكية المترابطة، منهالتفعيل  
تصفففميم وضفففعيات تعلمية مفتوحة تسفففمح بأكثر من مسفففار للحل، بحيث يُطلب من المتعلم تفسفففير،   -

 .تبرير، أو اقتراح حلول مختلفة
إشفففففرار المتعلمين في صفففففياغة الأهداف المرحلية الذي يتيح لهم الشفففففعور بملكية العملية التعليمية،   -

 الفعالة.ويحفزهم على المشاركة  
السماح بالتعبير الحر  عن الأفكار والتصورات المبدئية قبل التصحيح أو التوجيه، يُشجع المتعلمون   -

 .على تقديم تصوراتهم دون خوف من الخطأ
ا من  - اعتمفاد بيفداغوجيفا الخطفأ حيفث يُنظر إلى الخطفأ كفأداة للتعلم وليس كفشففففففففففففففل، ممفا يخلق منفاخفً

 ..(Astolfi, 1997) الاقتراحالثقة يشجع على الحرية في 
تنويع أنمفففاط العمفففل مثفففل العمفففل الفردي، الثنفففائي، والجمفففاعي، ممفففا يتيح للمتعلمين حريفففة اختيفففار   -

 الطريقة الأنسب لتحقيق الهدف التعلمي.  

لتمثل حرية الاقتراح التعليمية الأسففففففاس العملي لمبدأ الاسففففففتقلالية في التعلم، وهي ما يمك ن المتعلم  
فبدون حرية المبادرة والتجريب، لا يمكن بناء الكفاءة، لأن  .من التصفففففففففففففرف بكفاءة في وضفففففففففففففعيات جديدة

 الكفاءة هي قدرة على التوظيف الذاتي للمعرفة في سياق غير مألوف.

 الدائم في العملية التعليمية :  مبدأ الشراكة والانخراط. 2.12
يُشففير مبدأ الشففراكة والانخراط إلى تأسففيس علاقة تربوية قائمة على التعاون والتفاعل المشففترر بين 
المتعلم، والمعلم ضففففففففففمن وضففففففففففعيات تعليمية تتيح لكل طرف المسففففففففففاهمة الفعالة في بناء المعرفة. فهي لا 

ت المشتركة حول سيرورة  تقتصر على التفاعل اللفظي، بل تشمل تبادل الأدوار والمسموليات، واتخاذ القرارا 
أما الانخراط، فهو درجة الالتزام الذاتي بالعملية . .(Perrenoud, 1999) التعلم، وأسفففلوب معالجة المهام

 .(Viau, 1994) التعليمية من طرف المتعلم، بما يعكس اندماجه العاطفي والمعرفي والاجتماعي فيها



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

146 

ويجمع الباحثون على أن الشفففراكة والانخراط يشفففكلان بعدين متكاملين: فلا شفففراكة دون انخراط، ولا انخراط  
 دون شعور المتعلم بكونه طرفًا حقيقيًا في الفعل الديداكتيكي.

وفي هذا المبدأ لا يتحقق التعلم إلا بالانخراط عبر شفففففففففففففراكة ديداكتيكية بين المعلم والمتعلم تنظمها 
فالمعلم ملزم  .بنود العقد الديداكتيكي، يصفففبح فيها التلميذ فاعلًا مشفففاركًا في بناء المعرفة وليس مجرد متلقى 

بتوفير وضففففففففففعية تعلمية ذات معنى، والمتعلم ملزم بمحاولة الفهم والحل والمشففففففففففاركة في الحوار. وحسففففففففففب 
مما يعبر عن انخراطه    .بروسففو: على المتعلم أن يتصففرف كما لو أن الحل ممكن وأنه مسففمول عن إيجاده

 :التي يدخل فيها فقط عندما.  (jeu didactiqueالفعلي في اللعبة الديداكتيكية )

يشففففعر بأن له دورًا حقيقيًا في حل الوضففففعية، ويدرر أن المعلم لن يقدم الحل مكانه، وأنه مسففففمول  
  (، Engagement didactique)هذا ما يُسميه بروسو الانخراط الديداكتيكي   .عن نجاح أو فشل محاولاته

. لتتحول العلاقة التعليمية من علاقة أحادية التوجيه إلى علاقة تتجاوز تهالذي يعد شففففففرطا أسففففففاسففففففيا لفعالي
واحداث حالة من التوازن    .المشففففففففاركة الشففففففففكلية وتصففففففففبح التزامًا فعلًيا بالمسففففففففمولية المشففففففففتركة لنتائج التعلم

الديداكتيكي، تمك ن المتعلم من اسففففتثمار طاقاته المعرفية لحل الوضففففعيات دون خوف من التقييم الفوري أو 
ن أشفففففكال التفاوة الديداكتيكي الذي يضفففففمن اسفففففتمرار  لتصفففففبح الشفففففراكة في هذا الإطار شفففففكلًا م  .العقاب

 التواصل المعرفي الفعال.

ريس بالكفاءات، ليشففففمل أبعادًا وجدانية واجتماعية إلى جانب البعد  ر وقد تم توسففففيعه في مقاربة التد
المعرفي، فأصفففبح المتعل م شفففريكًا في تخطيط التعلم وتنفيذه وتقويمه، من خلال العمل الجماعي، والمشفففاريع  

ز المتعلم التعليمية، والمناقشففففففففففة التعاونية. وتُعد  بيداغوجيا المشففففففففففرول إطارًا مثاليًا لتفعيل هذا المبدأ، إذ تحف
على الانخراط في مشففففففرول جماعي يسففففففهم في تنمية كفاءاته التواصففففففلية والاجتماعية، إلى جانب الكفاءات  

  اسفففففففتراتيجية فعالية   ( التي كشففففففففت عن2020)نويوة  بن المعرفية. كما اثبتت ذلي دراسفففففففات كثيرة كدراسفففففففة 
نشففاطا ممتازا لإظهار قدرات التلميذ المعرفية والوجدانية والاجتماعية أثناء سففيرورة  التعاوني واعتبارها    التعلم

ياسرحسن دراسة  و   .تعلمه، كما تتيح فرصة المناقشة الجماعية وتوفر فرص التفاعل مع الزملاء في الصف
ب، ويزيفففد من  لاأن التعلم القفففائم على المشففففففففففففففففاريع يعزز التففففاعفففل بين الط( التي أكفففدت نتفففائجهفففا  2025)

  لديهم.  تحصيلهم في اللغة العربية، ويطور مهارات التفكير النقدي والعمل الجماعي

 :  أهميته ❖
 يمدي تطبيقه إلى: 
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تعزيز روح المسفففففففففمولية الجماعية. مما يرسففففففففف، مفهوم التربية التفاعلية التي تقوم على التعاون بدل   -
فعندما يُنظر إلى المتعلم كشفففريي، يتولد لديه إحسفففاس بالمسفففمولية والانتماء إلى المجموعة    .التلقين

 ..(Deci & Ryan, 2000) التعليمية، مما يعزز دافعيته نحو التعلم
أما بالنسبة للمعل م، فإن العمل في إطار شراكة يتيح له فهمًا أعمق لتمثلات المتعلمين وصعوباتهم،   -

وتحسين جودة التفاعل الصفي مما يساعده على تكييف الوضعيات الديداكتيكية بما يلائم حاجاتهم 
 .الفعلية

ومن الناحية النفسففففففففففية، يُسففففففففففهم الانخراط في تقوية الاسففففففففففتثمار الذاتي في المهمة، وتقليص ظاهرة 
  .الانسففففحاب والتهمي  داخل القسففففم. كما انه عامل مهم في اكتسففففاب الكفاءات وفق المنظور البنائي للتعلم

 العرضية )كالتواصل، التنظيم الذاتي، حل المشكلات(.  ودعم بناء الكفاءات

 خصائصه: ❖
 يمكن تحديد خصائصه في مجموعة من السمات الجوهرية هي: 

 .فالتعلم يحدث من خلال الحوار والمشاركة النشطة بين جميع الأطراف  :التفاعلية -
 .المعل م والمتعلم يتقاسمان المسمولية عن إنجاز المهمة التعلمية  التبادلية: -
 .خلال إسهامات متعددة تتكامل داخل الجماعة تُبنى المعرفة من  التكاملية: -
 .المتعلم يندمج في النشاط ليس فقط معرفيًا بل عاطفيًا أيضًا   الانخراط الوجداني والمعرفي: -
 .حيث يشعر المتعلم أن رأيه واقتراحاته ذات أثر في المسار التعليمي  التمكيت المشتري: -

 :مبدأ الوضو . 3.12
يعني الوضففففففففففففففوح أن تكون قواعففد العقففد )الأهففداف، معففايير النجففاح، الإجراءات، أدوار كففل طرف(  
ل التبادل الضففففففمني إلى سففففففلسففففففلة مفهومة من   مفهومة ومعلنة منذ البداية. فالوضففففففوح عنصففففففر تنظيمي يحو 

 .(2021الالتزامففات المتبففادلففة، ويحففد  من حففالات سففففففففففففففوء الفهم التي تقود إلى خروقففات في العقففد )كمففال،  
ويُقصففففد بمبدأ الوضففففوح في المجال الديداكتيكي أن تكون العلاقات والأدوار والقواعد والإجراءات التي تحكم  
سففففففففففففففير العمليفة التعليميفة معلومفة ومفهومفة لجميع الأطراف، بحيفث يفدرر كفلٌّ من المعل م والمتعلم مفا يُنتظر 

(. فالتعلم يصففففففبح ذا معنى  Develay, 1992)منه، وما هي حدود مسففففففمولياته داخل الوضففففففعية التعليمية  
(. والوضفوح شفرط بيداغوجي أسفاسفي في Meirieu, 1996)عندما تكون غاياته واجراءاته واضفحة للمتعلم 
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بنففاء الكفففاءات، لأنففه يمك ن المتعلمين من تمثففل مففا يُنتظر منهم بففدقففة، ومن متففابعففة تطورهم الففذاتي عبر 
 التغذية الراجعة.

الوضوح هو أحد الأسس الضمنية للعقد الديداكتيكي، لأنه يُحدد ما يُفترة أن    ي بروسو ال وفي فكر 
يقوم به كل طرف في سففففففففيرورة التكوين. فالعقد الديداكتيكي، وان كان غير معلن صففففففففراحة، فهو يقوم على 

 تفاهم ضمني حول من يفعل؟ ماذا؟ ولماذا؟ وكيف؟

في آن    وأبسففففففففتمولوجيفهو بذلي عنصففففففففر تواصففففففففلي    .وعند اختلاله تظهر الانزياحات الديداكتيكية
أما في مقاربة الكفاءات، يُفعل عبر مجموعة    .واحد، يضففففففففففففبط دينامية العلاقة بين المعل م والمتعلم والمعرفة

 من الإجراءات البيداغوجية العملية، أبرزها:

 عن الكفاءات المستهدفة والأهداف التعلمية في بداية كل وضعية.  الإعلان -
 معايير الأداء والتقييم حتى يفهم المتعلم أسس الحكم على إنجازه.  توضيح -
 المشكلة بوضوح دون كشف الحلول، لتوجيه المتعلم نحو الاستقصاء الذاتي. -شرح خطوات الوضعية -
 استخدام لغة بيداغوجية مفهومة تتناسب مع مستوى المتعلمين وقدراتهم اللغوية.  -
 راجعة منتظمة تسمح للمتعلم بفهم مدى تقدمه، والإجراءات المطلوبة للتحسين. توفير تغذية  -

ليتحول بذلي إلى عنصفففر من عناصفففر الشففففافية البيداغوجية التي تشفففكل شفففرطًا لبناء التعلم الذاتي  
 (.métacognitionوالوعي بالذات )

  أهميته ❖
مبدأ الوضوح من كونه الضامن لاستقرار العلاقة الديداكتيكية، إذ يُقلل من سوء الفهم أهمية  تنبع   -

وسوء التأويل، ويُقل ص غموة التوقعات ويمنع الاحتكاكات التي تنجم عن معانى متباينة بين أطراف 
 العملية التعليمية. 

ز العدالة والشفافية في التقييم. والثقة   - يُسه ل التقويم الموضوعي لأن المعايير معروفة سلفًا، ما يعز 
جميع   لأن  التربوية،  العدالة  تحقيق  في  ويُسهم  الإنجاز،  نحو  الدافعية  يقوي  كما  الأطراف،  بين 

 المتعلمين يدركون ما يُنتظر منهم بنفس المعايير. 
 دعم المساواة في الفرص التعليمية، لأن كل متعلم يعرف بوضوح ما هو مطلوب منه.  -
ز الثقة ويمنع خرق العقد، 2020ويضيف الحسيني ) - ( أن  وضوح التعليمات والأهداف والمعايير يُعز 

 .لأنه يمك ن المتعلم من فهم ما يُنتظر منه بدقة
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الوضوح شرطٌ لانتقال المعرفة من المجال التعاقدي إلى    فيشير إلى أن   Radford (2022) أما -
 .الفهم العميق، إذ يجعل العلاقات الصفية قابلة للتفسير والضبط

 خصائصه: ❖
 :يتسم مبدأ الوضوح بعدد من الخصائص التي تمي زه داخل الممارسة الصفية، أهمها

 .وضوح الأهداف والمخرجات والمعايير الشفافية البيداغوجية: -
 .: توافق بين ما يُعلَّم وما يُقيَّم وما يُعللان للمتعلمينالاتساق الديداكتيكي -
 .: وضوح الخطاب التعليمي ولغة التعليمات والمفاهيمالتواصل الفعّال -
 .: توضيح نقاط القوة والضعف بعد كل نشاط تعلميالتغذية الراجعة البنّاءة -
 .بطريقة منظمة ومفهومة تسه ل الفهم والبناء الذاتي للمعرفة : ربط المفاهيمالانضباط المعرفي -

 :التفاوض مبدأ. 4.12
العقد   هويُقصففففد بالتفاوة الديداكتيكي تلي الممارسففففات التواصففففلية التي تتيح للطرفين مراجعة حدود

-Amade) وتكييفه باسفففففتمرار لضفففففمان سفففففيرورة التعلم، دون المسفففففاس بالتوازن البنائي للعلاقة البيداغوجية

Escot, 2000)    يعني إبقاء قنوات مراجعة الاتفاقات مفتوحة طيلة عملية التعلم، بحيث تُعاد صففففففياغة مما
بعض الشففروط أو الخطوات التعلمية اسففتجابةً لمتغيرات الوضففعية أو لخرق العقد. فهو بطبعه حوار يهدف  

ومحر كه الأسففففاسففففي، إذ يقوم على  هلإعادة توازن العقد وليس تنازلًا مطلقًا أو إسففففقاطًا للمعايير. كما يُعد  قلب
ا جامدًا،  إعادة بناء الاتفاقات بين المعل م والمتعل م كلما حدث خرق أو تغيير في الموقف. فالعقد ليس نصففففففففففف 

 .  للمراجعة والتعديل تبعًا للظروف التعليمية  بل علاقة حوارية قابلة

ويُبرز بروسففففو أن التفاوة يحدث حين يتحول الخطأ أو سففففوء الفهم إلى فرصففففة للتعلم، لأن إعادة  
التفاوة حول معنى المعرفة أو طريقة حل المشفففففففففففففكلة تسفففففففففففففمح بإعادة بناء الفعل التعلمي نفسفففففففففففففه. ويرى 

Sensevy (2012)   ،أن التفاوة عملية ديداكتيكية تسفففففففففففمح بتصفففففففففففحيح التوقعات، وتعديل الممارسفففففففففففات
( فيعتبر أن المعل م الكفء هو الذي يُدير التفاوة المعرفي 2013وضففففمان اسففففتمرارية التعلم. أما الدريج )

بمرونة، دون فقدان سفففففففففلطة التوجيه التربوي. وفي الممارسفففففففففة الصففففففففففية يظهر مبدأ التفاوة عندما يناق  
ل الخطوات أو إعادة صففففياغة متعلم والمعلم طريقة تنفيذ نشففففاط أو تفسففففير نتيجة معينة، فيتفقان على تعديال 

 .ليصبح أداةً لتثبيت التعلم، وضمان التفاعل المستمر داخل العقد  .المفهوم بناءً على الحجج المتبادلة
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ل مبفدأ التففاوة من خلال مجموعفة من الآليفات البيفداغوجيفة   وفي مقفاربفة التفدريس بفالكففاءات، يُفعف 
 :العملية، منها

 .النقا  التفاوضي في بداية الوضعية المشكلة لتحديد المعايير، والأهداف، وطرق الإنجاز -
 .إشرار المتعلمين في بناء شبكات التقويم الذاتي وممشرات الأداء -
 .اعتماد ورشات تفكير جماعي لإعادة صياغة الفرضيات أو المسارات عند ظهور صعوبات -
 .تفاوة المعنى عند تحليل النتائج أو تفسير الأخطاء في الأنشطة التطبيقية -
 .التقدم والكفاءة المكتسبة تكييف العقود الديداكتيكية حسب مستوى  -

وهكذا يصفففبح التفاوة وسفففيلة لإعادة بناء المعرفة بشفففكل تشفففاركي، وتحويل الموقف التعليمي إلى  
فضفففففففففففففففاء حقيقي للحوار، يعكس روح المقففاربففة بففالكفففاءات التي ترى أن الكفففاءة لا تُبنى إلا عبر التفففاعففل  

 .والتفاوة حول المعرفة في سياقات واقعية

 أهميته:   ❖
يعتبر هذا المبدأ آلية تضففمن مرونة العلاقة الديداكتيكية، تسففمح بتكييف الممارسففات التعليمية وفق 

 مسهما في: .إيقاعات المتعلمين، ومستويات فهمهم، ومشكلاتهم الخاصة

 .التواصل والتفكير النقدي لدى المتعلمتنمية مهارات  -
 .دعم الشعور بالانتماء والمشاركة في بناء الدرس  -
 .تجاوز الجمود البيداغوجي نحو دينامية ديداكتيكية متفاعلة  -
 .إعادة ضبط التوقعات المتبادلة داخل المثلث الديداكتيكي -
ز العدالة التعليمية ويجعل  - كما يوف ر فضاءً تربويًا يوازن بين سلطة المعلم واستقلالية المتعلم، ما يعز 

   .قائمة على الحوار والتفاهم التعلم عملية مشتركة
 :هخصائص ❖

 :من أبرز خصائص هذا المبدأ ما يلي 
 .الحوار المتبادل حول الأهداف والإجراءات والمعايير التفاعلية:  -
 .قابلية إعادة ضبط القواعد الديداكتيكية عند الحاجة  المرونة: -
 .الشفافية في تفسير الأخطاء وسوء الفهمالوضو :  -
 .: كونه عملية غير منتهية تتجدد مع كل وضعية جديدةالاستمرارية -
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 . الطرفين مسمولية نجاح العملية التعليمية تحميل  المسؤولية المشترضة: -

 مبدأ المأسسة والإشهاد والتقويم:. 5.12
يشففففففففمل هذا المبدأ ثلاثة أوجه مترابطة هي المأسففففففففسففففففففة، والإشففففففففهاد، والتقويم التي تعد أحد الركائز  

 المحورية في بنية العقد الديداكتيكي، لأنها تجسد لحظة التحقق الممسسي من التعلم.

( في التصور الديداكتيكي تلي العملية التي يتم من Institutionnalisation)ويُقصد بفففففففففالمأسسة  
خلالها تثبيت المعرفة المكتسفففففففبة داخل الممسفففففففسفففففففة التربوية بعد سفففففففيرورة تكوينيه وعبر التفاعل بين المعلم 
والمتعلم داخل الوضفففففعية التعليمية. والانتقال من الخبرة الشفففففخصفففففية إلى المعرفة العلمية، يثبت فيها المعلم 

( إلى المرحلة التي يقوم فيها  1991طار المرجعي للمادة الدراسفففففية. وحسفففففب شفففففوفالار )المعاني ضفففففمن الإ
ل إليه المتعلمون من اكتشافات فردية أو جماعية إلى معرفة   المعلم بففففففففففففمأسسة المعرفة، أي تحويل ما توص 

 (Chevallard, 1991مدرسية رسمية معترف بها داخل النسق التربوي. )

(، فهو الوجه القيمي للمأسسة، إذ يمثل الاعتراف الرسمي ببلوغ المتعلم  Validation)أما الإشهاد 
 (Certification)فهو الاعتراف الرسمي بنتائج التعلم،   درجة من التمكن والكفاية وفق المعايير المحددة.

فهو الأداة التنظيمية التي تسفمح بقياس الكفايات المرصفودة وتحليلها.   (Évaluation) أما التقويم 
(Scallon, 2004.)   وتضففففففففمن موضففففففففوعية هذا الاعتراف، من خلال تحليل الكيفية التي تحقق بها التعلم

داخل سفففففففففففيرورة التفاعل الديداكتيكي. حيث تنتقل المعرفة من وضفففففففففففعها الفردي أو التفاعلي إلى وضفففففففففففعها  
كما أنه ينظم  و هذا المبدأ ارتباطًا وثيقًا بففففففالعقد الديداكتيكي،    ط(. ويرتبالنظامي المشرول تربويًا )الامتحانات

واجبات المعلم والمتعلم حول بناء المعرفة، فإنه ينظم الاعتراف بما تحقق من هذا البناء. فهو لحظة تسوية  
  . ديداكتيكية يعاد فيها ضبط التوازن بين الطرفين، ويقاس فيها درجة وفاء كل من الشريكين بالتزاماته داخله

(Sensevy, 2011). 

وفي ضفففففوء مقاربة التدريس بالكفاءات، يكتسفففففب هذا المبدأ أهمية مضفففففاعفة، لأن الكفاءة لا تُقاس   
فقط بامتلار المعارف بل بقدرة المتعلم على تجنيدها في مواقف جديدة ومركبة. ومن ثم، تصفففبح المأسفففسفففة 

دير مدى تحقق الكفايات  والإشفففهاد أداة لقياس التحول من المعرفة إلى الأداء، يشفففكل التقويم فيها وسفففيلة لتق
 (Tardif, 2006) .في أبعادها المعرفية والإجرائية والسلوكية

 أهميته:   ❖
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تكمن أهمية هذا المبدأ في كونه يربط بين البعدين المعرفي والإطار الرسفففففمي للمناهج، وربط الفعل  
التربوي بمسففمولية الممسففسففة التعليمية في الإشففهاد على النتائج. فهو يضففمن ألا تبقى المعرفة مكتسففبة على 

ويًا. إذ يسفففففففمح بتحويل  نحو شفففففففخصفففففففي، بل يتم تثبيتها داخل نسفففففففق من القواعد والمعايير المعترف بها ترب
التجربفة الصفففففففففففففففيفة إلى معرففة منظمفة قفابلفة للتقويم والتعميم. وبهفذا، ليُسففففففففففففففهم في توحيفد المرجعيفة التربويفة  

النظام للتقويم، وتحقيق العدالة والإنصففففففففاف بين المتعلمين في تقويم الكفاءات، ويعزز الجودة في مخرجات 
 (Legendre, 2014) .التعليمي

ويتيح للمدرسففففة تأدية دورها بتقني ن السففففلور التعلمي ومنحه الشففففرعية والاعتراف في إطار الضففففبط   
( وليسفففففففففففت فقط أداة formative)الاجتماعي والمعرفي. كما أن المأسفففففففففففسفففففففففففة تجعل من التقويم أداة بنائية  

ا مراجعفة الاسففففففففففففففتراتيجيفات التعلميفة في ضففففففففففففففوء المعفايير  sommative)ختفاميفة   (، فهي تتيح للطرفين معفً
 (Black & Wiliam, 1998)التقويمية المعتمدة. 

 خصائصه: ❖
 :يتسم هذا المبدأ من حيث الخصائص الديداكتيكية بكونه

 المرحلي ة لأنه يمسس لبداية جديدة داخل التدرج البيداغوجي. -
 الشفافية لوضوح أهداف التقويم وممشراته لدى جميع الفاعلين.  -
 .تشاورياً لاشترار المعلم والمتعلم في تحديد معايير التقويم والإشهاد -
ذو طابع نظامي وممسسي، لأنه يندرج في إطار المراابة الممسسية للنتائج التعليمية وفق مقاييس   -

 الجودة التعليمية. 
 المرجعية المعيارية لاستناده إلى معايير محددة سلفًا في المنهاج.  -
 مستمر فهو عملية دائمة ترافق كل مراحل التعلم. -
 .تكاملي لأنه يجمع بين الأبعاد المعرفية )المحتويات(، والوجدانية )الاعترافات(، والإجرائية )التقويم( -
الاعتراف الاجتماعي: عبر الإشهاد بالكفاءات التي تمنحها الممسسة التربوية في شكل وثيقة رسمية  -

أن المتعلم أتقن كفاءة أو مجموعة من الكفاءات ضمن مسار تعلمي محدد،   أو تقرير موثقً  يثبت
 سواء كان في نهاية وحدة تعليمية، أو فصل دراسي، أو مرحلة دراسية. 

بل يتجاوز  ،  وفي ضففوء ما سففبق، لا يمثل مبدأ المأسففسففة والإشففهاد والتقويم مجرد آلية إدارية للتقويم
ذلي ليشففففففففففمل تقييم جوانب متعددة في المنظومة التعليمية، من بينها أداء المتعلمين: من حيث تحصففففففففففيلهم 

وتقييم أداء المعلمين: من حيث كفاءتهم التدريسفففففففففية،    ؛الدراسفففففففففي، ومهاراتهم، وقدراتهم، واتجاهاتهم، وايمهم
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وتقييم المنفاهج الفدراسففففففففففففففيفة: من حيفث   ؛هفداف التعليميفةالآواسففففففففففففففتراتيجيفاتهم التعليميفة، وقفدرتهم على تحقيق  
وتقييم البرامج التعليميفة: من حيفث جودتهفا، وقفدرتهفا على   ؛التربويفة  تحقيقهفا للغفايفاتمتهفا، وففاعليتهفا، و لائم

وتقييم البيىة التعليمية: من حيث المناخ الصفففففففففففففففي، والموارد المتاحة، والتفاعل بين  ؛تحقيق النتائج المرجوة
العقأهم  أحفففد  كمفففا يعتبر  ب والمعلمين  لاالط التفففدريس  و الممشففففففففففففففرات المركزيفففة على ففففاعليفففة  د في مقفففاربفففة 

وجوهر الفعل الديداكتيكي الذي يُكسفففففففب التعلم معناه وشفففففففرعيته، ويجعل من المدرسفففففففة فضفففففففاءً   ،بالكفاءات
 يات وفق معايير موضوعية ومنصفة.  لإنتاج المعرفة الممسسية وتثبيت الكفا

س لتوازن العلاقة بين الحرية والانضفففففففباط، والتفاعل  ل  تُشفففففففك ل هذه المبادئ الخمسفففففففة منظومة تمسففففففف 
 :التالي  الجدولها يوضحعملية التعليمية كما ضمان فعالية ال الفردي والجماعي ل 

 

 

 

 

 

 : مبادئ العقد الديداكتيكي وأثرها على التعلم والكفايات: 3الجدول رقم 
 أثره على التعلم والكفايات المبدأ

 حرية الاقترا  

 (Freedom to Propose) 

الففذاتي،   يعزز الإبففدال، التفكير النقففدي، واتخففاذ القرار 
 .ويقوي استقلالية المتعلم في التعلم

فعفففاليفففة التعلم   (Clarity) الوضو  سففففففففففففففوء الفهم والأخطفففاء، ويزيفففد  يقلفففل 
 .واستيعاب المعرفة

 الشراكة والانخراط 

(Partnership & Engagement) 

يعزز المبادرة، التفاعل، والمشففاركة النشففطة، ما يدعم  
 .تطوير الكفايات والمعارف العملية



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

154 

 التفاوض 

 (Negotiation) 

ينمي مهارات الحوار، حل المشففكلات، واتخاذ القرار،  
 .ويشجع التعلم التفاعلي

 الإشهاد، الماسسة والتقويم

 (Acknowledgment, Commitment 

& Evaluation) 

يحفز الالتزام والمشفففاركة النشفففطة، يدعم التعلم الذاتي  
والتحسفففين المسفففتمر للكفايات، ويحول التقييم إلى أداة 

 .تطويرية وليس مجرد اياس 

 الانزلاقات الديداكتيكية  .13
من أكثر الظواهر دلالةً على هشفاشفة أو اختلال العقد الديداكتيكي داخل   الديداكتيكي يعد الانزلاق 

فتغي ر من  ،  تحو لات غير مقصففففففففففففففودة تطرأ على العلاقفة بين أطراف العقفد  يحفدث  والفذي  الموقف التعليمي.
التعليمية  ونجد هذا المفهوم في إطار نظرية المواقف    .طبيعتها الأصفففففلية ومن الأهداف البيداغوجية المرجوة

متوازنة، ومنظمة بفضففففففففله.    تبقىجعلت من عملية التعليم نظام علاقات بين ثلاثة أطراف يُفترة أن   التي
. بمعنى  هغير أن  هذا النظام الدقيق من التفاعلات قد يتعرة لخرق غير مقصففففود أو سففففوء فهم لأحد بنود

م أو المتعل م( القواعد الأصفففففففلي، بحيث يُغيَّر أحد الأطراف )المعل   هانحراف تدريجي عن مضفففففففمون آخر، هو
الضففففففففففففمنية أو المعاني المتفق عليها أثناء التعلم، فيتحول الهدف من بناء المعرفة إلى مجرد حل  تمرين أو 
ل التعلم من نشفففاطى اسفففتكشفففافي إلى نشفففاطى شفففكلي، فتُلغى الوظيفة   ل. ويُحو  تنفيذ تعليمات، دون وعي بالتحو 

العملية التعليمية من هدفها الأصفففففلي )بناء المعرفة( إلى أهداف ثانوية كالحفظ   تنتقلالمعرفية للوضفففففعية. و 
ه المتعلم نحو الحففل   أو التنفيففذ الآلي. ويحففدث هففذا مثلًا عنففدمففا يُعطي الأسففففففففففففففتففاذ تلميحففات زائففدة، أو يُوجفف 

يخرق شفروط مباشفرة، مما يجعل الإنجاز لا يعود ناتجًا عن التفكير الذاتي للمتعلم، بل عن تسفاهل تعاقدي  
حين يُغي ر غاية الوضفففففففففففعية    قد يصفففففففففففدر الانزلاق عن المتعلم نفسفففففففففففه،  ة التعليمية. ومن منظورى آخر،اللعب

ويتعامل معها على نحوى يُرضففففففي الأسففففففتاذ بدل أن يُرضففففففي منطق المعرفة، أو عندما يُمارس اسففففففتراتيجيات  
( التحايل الديداكتيكي، الذي  Sarrazy, 2002)والذي يسففففففففففففففميه   ظاهرية للنجاح دون بناء حقيقي للمعنى.

 ومن أبرزها:  يُنتج مخرجات تبدو صحيحة شكليًا لكنها خالية من العمق المفاهيمي.

 (: L’effet Topazeأثر طوباز ). 1.13
يُعد  هذا الأثر من أوائل آثار الانزلاقات الديداكتيكية. يحدث عندما يتدخ ل الأسفففففتاذ ليكشفففففف الحل    

عبر   يلاسفففلب المتعلم فرصفففةلا التفكير الذاتيفأو جزءًا منه بدل المتعلم، بحجة تسفففهيل الفهم أو كسفففب الوقت،  
عنه المهمة، فتضففففففيع  معلمه يُكم ل  أنمنتظرا   دون أن يفهموا المضففففففمون. منه،  إشففففففارات خفية أو تلميحات



 الثالث:                                                        مفهوم وتطور العقد الديداكتيكيالفصل 

155 

الحدود الفاصففلة بين المسففموليتين، ويفقد النشففاط التعلمي ايمته البن اءة. ليُكر س بذلي هذا النول من الانزلاق 
 (Chevallard, 1992)الكفاءة.  ما يُسم ى تعلم الطاعة بدلا تعلم 

ويظهر الأثر عندما يُحاول المعلم تجاوز الصففففففففففففففعوبات الديداكتيكية عبر التدخل المفرط، ما يخلق  
نوعًا من الاعتماد السففففففففففلبي لدى المتعلم، ويقوده إلى الاعتقاد بأن النجاح لا يعتمد على قدراته الذاتية على 

متوازنة، تفقده اسفففففففففتقلاليته   الفهم بل هو مرتبط بمسفففففففففاعدة المعلم. فتتشفففففففففكل بمرور الوقت علاقة تعل م غير
(. تمدي إلى تعلم Margolinas, 1995المعرفية، وتحول العلاقة الديداكتيكية إلى علاقة وصفاية معرفية )

سفففطحي وممقت لا يتيح نقل المعرفة إلى وضفففعيات جديدة، ويُضفففعف الثقة بالنفس ويحول دون الاسفففتدلال  
 وتطوير مهارات التفكير المستقل.  المنطقي،

في درسى للرياضففيات مثلا يطلب المعلم من التلاميذ اسففتنتاج قاعدة حسففاب مسففاحة  :  مثال تطبيقي
ويرسفم الشفكل بنفسفه، ثم يبدأ بتكرار كلمات مثل الطول والعرة متسفاويان، ليوجههم نحو الإجابة.    المربع،

ولتجنب هكذا وضعية من المهم أن  في هذه الحالة، لا يكتشف المتعلم القاعدة بل يتلقاها في شكل مباشر.
ا كففافيففة للتجريففب والخطففأ، وأن يعتمففد على التففدرج   يلتزم المعلم بمبففدأ التوجيففه دون الحففل، وأن يُتيح فرصفففففففففففففففً
البنائي في الدعم مع تشفففففففففففففجيع الحوار التعليمي واسفففففففففففففتخدام وضفففففففففففففعيات مفتوحة تدفع المتعلم إلى البحث  

 والاكتشاف الذاتي.

 

 (:L’effet Jourdainأثر جوردان ) .2.13
فهو صففففففففورة مقلوبة عن أثر طوباز،  ،  يُشففففففففير أثر جوردان إلى نول آخر من الانزلاقات الديداكتيكية

وفيه يُوهم الأسففتاذُ المتعل ملا بأنه اكتشففف المعرفة بنفسففه، بينما تكون في الحقيقة معرفةً أعُطيت له مسففبقًا أو 
   .حُددت له ضمنيا

مما يعني أن المعلم يلاميل إلى قراءة الإجابات السفففففففففففففطحية قراءةً تأويلية مبالغ فيها، فيعترف للتلميذ  
ه فيها المتعلم ضمنيًا نحو نتيجة ،  بالنجاح رغم  ياب البناء المفاهيمي الحقيقي للمعرفة ويُهي ل وضعية يوج 

ا أو غير أصففففففففففففففيفل، والفذي يظهر أن الفعفل    معروففة، ثم يُقنعفه بفأنفه ا موهومفً بنفاهفا بنفسففففففففففففففه. وهفذا يُنتج تعلمفً
التعلمي قائمً على الاسففتقلالية، لكنه في العمق يخضففع لتلقينى خفي ر بة في تحفيز التلاميذ أو الإسففرال في 

ويجعله  ، المتعلميعد هذا الانزلاق خطير لأنه يُضفففففففعف الوعي الميتا معرفي لدى ، وبيداغوجيا  وتيرة الدرس.
 : (NOEL,1997) أكد عليهكما   هدًا حقيقيًايعتقد أن التعلم لا يتطلب ج
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 .الخواص الوجيهة لتعلم معلومة أو معطياتمعرفة  -
 . المعرفية، ونواتجهامعرفة الشخص لعملياته  -
 المعرفية.  مراابة وضبط العمليات  -

ل الحوار إلى    منسو  ايي هذا وقد حذ ر  أن  هذا النول من الأثر يُفرغ التفاوة من معناه لأنه يحو 
ة سفففففففففلفًا، تُحافظ على شفففففففففكل العقد لكنها تُخرق أصفففففففففله ويُكر س للتعلم الظاهري القائم على   .مسفففففففففرحيةى معد 

 كما يمدي إلى تثبيت المفاهيم الخاطىة.  .الأجوبة الشكلية، مما يُضعف جودة التقويم

 الرياضيات يسأل المعلم ما الفرق بين المحيط والمساحة؟ صةحفي   ملال تطبيقي:

:  المدرس  ويعلق    المحيط ما أحيط بالشففيء والمسففاحة ما يوجد داخل الشففكل.:  يجيب أحد التلاميذ 
ويكتفي بهذا الجواب دون الخوة في التمثيل الهندسففي للمحيط والمسففاحة حتى يتأكد من   أحسففنت، ممتاز.

 الاستيعاب الجيد للمفهومين

وتجن با لهذا الأثر على المعل م أن يعتمد على أسففففىلة مفتوحة واسففففتجوابات تفسففففيرية تسففففمح بالكشففففف  
عن مدى عمق الفهم، وألا يكتفي في تقييمه لمكتسفففففففففففبات التلاميذ على الإجابة الصفففففففففففحيحة. كما يُنصفففففففففففح 

تقوم على بإشففففففففففراكهم في نقاشففففففففففات جماعية لتفكيي الإجابات وتبريرها عن طريق التدريس باسففففففففففتراتيجيات  
 المناقشة والحوار.

 (: Pygmalion Effectبجماليون ) أثر. 3.13
ا لتوقعفاتفه المسففففففففففففففبقفة عن  يشففففففففففففففير أثر بجمفاليون إلى أن المعلم يتعفامفل مع إنجفازات المتعلمين وفقفً
قدراتهم، إذ تمثر هذه التوقعات على سفففلوكه التعليمي وتفاعله معهم. فحين تكون التوقعات إيجابية، يتفاعل  

نت التوقعات سفففلبية، فيتسفففم  المعلم بشفففكل محف ز ويدعم المتعلم، مما قد يمدي إلى تحسفففين أدائه. أما إذا كا
التففاعفل بفالسففففففففففففففلبيفة والتركيز على الأخطفاء، وهو مفا قفد يضففففففففففففففعف دافعيفة المتعلم ويمدي إلى تراجع إنجفازه 

(Rosenthal & Jacobson, 1968.) 

 مسألة معينة : السمال: مثال
من أعطففار س فيقول لففه  المففدر   همففا توقعفف عكس    وجففد العمليففة الصففففففففففففففحيحففةو المتعلمين    أحففدأجففاب  

 ؟  بهذا الجوابلي  أين الجواب الصحيح؟ من 

 : أثر الانتظار الغامض. 4.13
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يُقصد بفففففففففففففأثر الانتظار الغامض الحالة التي يطرح فيها المدرس سمالًا يحتمل عدة إجابات ممكنة، 
غير أنه ينتظر إجابة واحدة محددة في ذهنه، وينفي صففففففففحة بقية الإجابات رغم صففففففففحتها علميا. فيشففففففففعر 

د  من قدرتهم  المتعلمون بالارتبار حيال معايير التصففففففففحيح والتقويم، مما يضففففففففعف دافعيتهم للمشففففففففاركة ويح
 .على التفكير النقدي والحر

 ما هو المضلع الرباعي؟: السمال:  مثال تطبيقي
 زوايا... )ينفيها المدرس(  4له الذي  -ر وس  4 لهالذي    –المستطيل  -المربع : الأجوبة  -
 أضلال.  4المضلع الرباعي له : المدرس جواب   -

 بعد هذا الجواب المقترح للمدرس سيتخلى المتعلمون عن أجوبتهم ويعتبرونها خاطىة. 

 (:Le glissement métacognitifالميتامعرفي ) الانزلاق. 5.13
فيلجأ بدلًا من  إيصفففففال المعرفة المقصفففففودة للمتعلمين،الانزلاق عندما يعجز المعلم عن  هذا يحدث 

سفففطحي، أو حتى يغير الموضفففول كليًا ال شفففخصفففي أو  ال   هبأسفففلوبم المحتويات  يقدت  ذلي إلى تبرير فشفففله عبر
يشففففففعرون   يجعلهمو المتعلمون في حالة ارتبار معرفي داخلي،  فيجعل    .المطلوبدون أن يُكمل بناء المعنى 

، لكن المعلم انتقل موضففففول جديد، مما يُحدث انقطاعًا في   إلىبهم    بأنهم لم يسففففتوعبوا المفهوم بشففففكل كافى
الوسفففائل  من جهة زمن جهة أخرى قد يسفففتخدم    ا هذ  الدرس.سفففيرورة التعلم وفقدانًا للانسفففجام المعرفي داخل  

أن الأسففلوب أو التقنية يصففبح موضففوعًا بدلًا من المعرفة   يللدراسففة، أ أو الطرق التعليمية نفسففها كموضففول  
النتيجة أن المتعلمين يركزون على التقنيات أو الإجراءات الفرعية بدلًا من  لتكون  .الأسففففففاسففففففية المسففففففتهدفة
أنه يتعامل مع الوسففائل بدلًا من    ميتامعرفيًا أيالدرس جوهره المعرفي ويصففبح  ويفقد  فهم المحتوى الحقيقي  

 (Brousseau, 1998) ا.المعرفة ذاته

. فيقترح  لم يسففففتطيعوا إيجاد الحل )العملية المناسففففبة(ف .مسففففألة معينة  للتلاميذالمدرس  يعطي  مثلا:
في الحسفففابات مع المتعلمين   ويبدأ )لكن المتعلمين لم يفهموا المصفففدر(  ها مصفففدر   شفففرحعدم   العملية معهو 

الأسففففاس هو مصففففدر العملية )تحليل المسففففألة(   هناو  .مصففففدرهاهم عن بعد شففففعوره بفشففففل إيصففففال أو إبلاغ
 لإحساسه بالفشل. المصدر  وليس الحسابات، لكن المدرس عمد لهذه الحسابات وترر

ــة .6.13 ــيخوخـ ــة    شـــــــ التعليميـ ــات  ــعيـ  Vieillissement des situations)الوضـــــــ
didactiques) : 
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تهفا وقفدرتهفا على إثفارة التفكير، نتيجفة تكرارهفا بنفس   ويقصففففففففففففففد بهفا فقفدان الوضففففففففففففففعيفة التعليميفة لجفد 
لان لكل وضففعية تعليمية دورة حياة، تبدأ بالإثارة والاكتشففاف، ثم   .الصففيغة أو تحويلها إلى نشففاطى ميكانيكي

التكرار، ثم التلاشففي. وحين تُسففتخدم نفس الوضففعيات لسففنواتى دون تجديد أو تعديل، تفقد ايمتها التحفيزية،  
كمففا أن    .وتتحول إلى روتينى خففالى من المعنى ممففا يولففد الخمول عنففد المتعلم والسففففففففففففففكون لففدى المتعلمين

وفي انفصفففففال التعلم عن مشفففففكلات الحياة الواقعية، مما  ،  شفففففيخوخة الوضفففففعيات تنعكس في تراجع الدافعية
ويُضفففففففففعف روح المبادرة داخل القسفففففففففم، مما يجعل العقد يُنتج نوعًا من الإشفففففففففبال السفففففففففلبي لدى المتعلمين،  

 .Alves, 2018)) فع الًا.الديداكتيكي شكليًا لا 

في المرة الأولى، الوضعية    .تعليمية في الرياضيات   وضعيةالمتعلمين حل  من  نطلب    ذلي:ومثال  
حلها  يصبح  تكرارها عدة مرات على مدى الأسابيع،    دبعلكن    .حقيقيفي تحدى معرفي    وتضعهمهم  تحفز 

أثره  هذا بالذات ماتلقائيًا دون تفكير عميق، و  الدرس  الوضعية    صح التعبيرنقول إن    اهنو   .الأصلييفقد 
 أي فقدت قدرتها على خلق التعلم الفعال.  "شاخت أو تقادمت "،

 

 

 

 

 :الفصل خلاصة
من خلال هذا الفصفففففففففففل يتبين لنا أن  العقد الديداكتيكي ليس مجرد آلية تنظيمية للعلاقة بين المعل م  

وأن  بنيته تتشففك ل من    التاريخية.والمتعل م، بل هو ثمرة مسففار تاريخي طويل عبر مختلف العصففور والازمنة  
منظومة مترابطة من الأدوار والمعايير التعليمية التي تتحكم في سفففففففففيرورة انتقال المعرفة، وأن  فعاليتها رهنٌ  
ا على الحففال على توازن العلاقفة وتجفاوز الانزلاقفات التي قفد تفضففففففففففففففي إلى فقفدان  قفدرة المعل م والمتعل م معفً

الففة من التبعيففة الصفففففففففففففففيففة. ومن خلال تتب ع الامتففدادات النظريففة  المعنى، أو إعففادة إنتففاج أنمففاط غير ف عفف 
مفه، وأهميتفه، وأنمفاطفه، وأطراففه، ومفدتفه، ومبفادئفه ومفا يرتبط بفه من انزلاقفات والتفاريخيفة للعقفد، وتحفديفد لمفهو 

التي سفتسفمح و يتناول الإجراءات المنهجية،    الذي رابع  ال محتملة، يصفبح المسفار مهيل للانتقال إلى الفصفل  
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باختبار ما تم  بنا ه نظرياً، والكشففففففففف عن كيفية تجسففففففففيد هذا المكون في الواقع الميداني وفق منهج البحث  
 .المعتمد

 
 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الرابع الفصل  

 الإجراءات المنهجية للدراسة 
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 :مدخل
يعتمدها الباحث في تنفيذ    المنظمة، والمتسففففلسففففلةتعتبر الإجراءات المنهجية مجموعة من الخطوات  

ه  تمكن  يفه  .الدراسففففففففةجمع البيانات وتحليلها وتفسففففففففيرها وتحقيق أهداف   المعتمد، لغرةبحثه وفق المنهج 
الى المسفففتوى العملي )التطبيق والتحقق من فرضفففيات  والمنهج(من الانتقال من المسفففتوى النظري )الأدوات  

البحوث المختلطة تتضففففففمن هذه الإجراءات تحديد تسففففففلسففففففل المراحل    يوف  .(البحث والاجابة عن تسففففففا لاته
القلب النابض للتصفميم التتابعي   تكامليا، فهيتفسفير النتائج    بينهما، وكيفيةالدمج   والنوعية، وطريقةالكمية  

يحدد مجالات البحث، ومنهج    تناول هذا الفصففل عرضففاأو المتوازي في البحوث الميدانية وبناء على ذلي ي
الى    ةبالإضفففففففاف  .اتباعهاالمراحل التي تم  المنتقاة، وتحديدالعينة    الاصفففففففلي، ووصفففففففف  الدراسفففففففة، ومجتمعها

وأدواتها الكمية والكيفية مع حسفففففففاب خصفففففففائصفففففففها  الاسفففففففتطلاعية، والأسفففففففاسفففففففيةتحديد إجراءات الدراسفففففففة  
الاسفففاليب الاحصفففائية المسفففتخدمة في الاجابة عن تسفففا لات الدراسفففة بهدف الوصفففول   وتحديد  السفففيكومترية،

 .الى النتائج وتحليلها. وفيما يلي وصف تفصيلي للعناصر السابقة الذكر

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ةالإجراءات المنهجية للدراس                                                       الرابع:   الفصل 

162 

 منهج البحا وتصميمه: .1
 :البحا مجالات .1.1

لقيام بدراسة ميدانية أو بحث ميداني وهي كثيرة جدا في مجال العلوم التربوية والاجتماعية  ا يتطلب 
دايقا لمجالاته، وتوضفففففيح أين تجرى الدراسفففففة ومتى وعلى من   تحديدا التربية    علوموالنفسفففففية وخاصفففففة منها  

البشفففر نطبقها؟ لأنها تتعامل مع عناصفففر تتغير باسفففتمرار ؛ فالتعميم في العلوم الاجتماعية صفففعب، إذ أن 
النتائج تختلف باختلاف الزمان والمكان وحتى الأفراد الذين أايمت عليهم الدراسة، وفي الغالب يكون مجال 

 البحث هو:

 :المجال الجغرافي .1.1.1
يتمثل المجال المكاني لهذه الدراسففة، في الأمكنة التي تحتوي على مفردات مجتمع الدراسففة، فقد تم 

( كون هذه المرحلة  3اجراء الدراسة في ممسسات التعليم المتوسط بولاية باتنة وبالتحديد في مقاطعة حملة )
لدى التلاميذ، ولأنها فضاء واضح تتجلى فيه التفاعلات الديداكتيكية بين   الأساسية  الكفاءاتمهمة في بناء  

 الأستاذ والتلميذ والمعرفة.  

 المجال الزمني: . 2.1.1
ويتعلق الأمر بالفترة الزمنية التي اسفففتغرقتها الدراسفففة أو البحث وذلي منذ البدء في طرح الموضفففول  

للبحفث    المجفال الزمنيللفدراسففففففففففففففة والبحفث وحتى الانتهفاء منفه بشففففففففففففففكفل نهفائي، وقفد جرت العفادة عنفد تحفديفد 
  الاسففففتطلاعية، ثمابتداء من النزول إلى الميدان لإجراء الدراسففففة   تحديدا؛  الميدانيةالاقتصففففار على الدراسففففة  

  ين الموسففففم الميدانية خلال  أايمت دراسففففتناثم النهائية في مرحلة لاحقة وقد ،  تطبيق أدوات البحث التجريبية
 3كما تجدر الإشففففففارة هنا ان الباحثة قد اسففففففتغرقت حقيقة مدة    2025/2026،  2024/2025  ينالدراسففففففي

ل هذه الفترة كان العمل موزعا على مراحل وخلا 2026الى غاية   2023سففففففففنوات لإتمامها أي منذ سففففففففنة  
 نذكرها بالتفصيل لاحقا  

  :المجال البشر  . 3.1.1
البشفففففري للدراسفففففة، المجتمع الأصفففففلي الذي طبقت على أفراده مختلف الأدوات لجمع   جالر الميمثل 

أن البحث يعالج مسفففففففألة تخص اسفففففففاتذة التربية الوطنية، فقد تضفففففففمنت الدراسفففففففة في مجالها  اوبم  .البيانات
 :البشري مجتمعا إحصائيا يمثل الإطار العام الذي يتوفر على الخاصية التالية

 مجموعة من الاساتذة الذين يزاولون مهنة التربية والتعليم في مرحلة التعليم المتوسط.
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 الدراسة: منهج. 2.1
انطلقفت دراسففففففففففففففتنفا من نظرة براغمفاتيفة تقوم على مبفدأ المرونفة في اختيفار المنهج والإجراءات التي  

التي تعنى بترتيب   ةث المختلطو تناسفففففففب طبيعة البحث أو الظاهرة المدروسفففففففة. فهي الإطار الفلسففففففففي للبح
الوسففففففففففففففائفل المنهجيفة وفق الغفايفة المعرفيفة بعيفدا عن التقيفد بفأي مفذهفب كمي أو نوعي بحفت. وبمفا ان هفذه  

الكمي )مدى الممارسففففففففففة( مع البعد الكيفي )تفسففففففففففير هذه    البعدالدراسففففففففففة تبحث في موضففففففففففول يتداخل فيه  
 الممارسة وسياقاتها(، فإن اختيار المنظور البراغماتي جاء ملائما لتحقيق فهم متكامل للظاهرة.

بأنه منهج بحثي يقوم على   (Mixed Methods Research) المختلطالوصففففففي   يُعرَّف المنهجو 
الدمج المنهجي بىية تحقيق فهم أكثر تكاملًا وشمولًا للظاهرة المدروسة. إذ يوفر المنهج الكمي دقة القياس  
م المنهج النوعي عمقًا في التفسفففير وفهمًا للسفففياقات والمعاني الكامنة  وامكانية التعميم الإحصفففائي، بينما يقد 

 بحففاث السففففففففففففففلوكيففة والاجتمففاعيففة التففابع للمعففاهففد الوطنيففة الأمريكيففةخلف الظواهر. وقففد عر ف مكتففب الأ
(NIH/OBSSR)   المنهج المختلط بففأنففه منهج يجمع بين البحففث الكمي الصفففففففففففففففارم الففذي يقيس المقففدار

ف إلى  والتكرار، والبحث النوعي الصفففارم الذي يسفففتكشفففف المعنى والفهم، في إطار اسفففتراتيجية متكاملة تهد

 . .(NIH/OBSSR, 2018) منهجتوظيف نقاط القوة في كل 

التفسففففففففففففففيري  تتابعي  ال تصففففففففففففففميم  ال وانطلاقًا من هذا الأسففففففففففففففاس المنهجي، تم في هذا البحث اعتماد  
(Explanatory Sequential Mixed Methods Design) ،  الرئيسفففففففففففة    التصفففففففففففاميمأحد الذي يعتبر

على دمج المنهجين الكمي   المنهجيقوم هذا .  للمنهج المختلط وأكثرها اسففففففففففففففتخدامًا في الدراسففففففففففففففات التربوية
والكيفي بطريقة متتابعة، حيث تُجمع البيانات الكمية أولًا باسفففففتخدام أداة اياس محددة )الاسفففففتبيان(، لتحليل  
الظاهرة من منظور عددي، ثم تُتبع بمرحلة كيفية )المقابلات( تُوظف لتفسفففففففير النتائج الإحصفففففففائية وفهمها  

تلفي التي ترتبط   اخصففففففففففففففوصففففففففففففففً   (Creswell & Plano Clark, 2018)  .بعمق في سففففففففففففففيفاقهفا الواقعي
 .(Morse, 2016) بالممارسات الصفية والسلور المهني للمعلمين

 المنهج:تبرير اختيار . 3.1
بالكفاءات    التدريس وقد اختير هذا التصفميم تحديدًا لأن ممارسفة العقد الديداكتيكي في إطار مقاربة  

 من حيث:لدى أساتذة التعليم المتوسط يتطلب فهمًا 
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 ملاءمته لطبيعة المشكلة البحلية:  -
بة ذات أبعاد سففففلوكية، تفاعلية، ومعرفية. واياسففففها عدديًا لا  إن   الظاهرة المدروسففففة هي ظاهرة مرك 

يريد و  .يكفي لتفسفففففيرها، لذلي كان لابد من توظيف المقابلات النوعية لتفسفففففير النتائج الكمية تفسفففففيرًا معمقًا
 الباحث أن يفهم لماذا ظهرت نتائج كمية محددة.

 خدمة أهداف البحا  -
تتمثل أهداف الدراسفففففففففة في التعرف على درجة ممارسفففففففففة العقد الديداكتيكي وتفسفففففففففير أسفففففففففباب تلي  

مناسفففففبًا، لأن المرحلة الكمية أجابت عن سفففففمال هل يوجد اختلاف في   التصفففففميملذلي جاء هذا    .الممارسفففففة
 عن سمال لماذا؟ وكيف؟  النوعيةدرجة الممارسة؟ بينما اجابت المرحلة  

 تحقيق التكامل المنهجي  -
ا لتقفديم فهم متكفامفل للظفاهرة، لهفذا أتفاح لنفا    لم يكن اعتمفاد منهج واحفد )كمي أو نوعي فقط( كفافيفً

ز الصفففففففففدق البنائي والعمق   الدمجالمنهج المختلط   بين الشفففففففففرح الإحصفففففففففائي والفهم التفسفففففففففيري، وهو ما عز 

 .(Tashakkori & Teddlie, 2010)  للدراسة.المعرفي  

 التفسير العلمي لنتائج غياب الفروق: -
تطلب ذلي الانتقال  ي  العينة،افراد الكمية عدم وجود فروق دالة إحصفففففائيًا بين   النتائج  تظهرعندما  

 .  احولهتصورات  ال إلى المرحلة النوعية لتفسير النتيجة عبر تحليل  

 انسجامه مع فلسفة مقاربة الكفاءات  -
تقوم مقففاربففة الكفففاءات في جوهرهففا على دمج النظريففة بففالممففارسفففففففففففففففة، والتفكير بففالفعففل، والمعرفففة   
والتصفففففففرفات. وهذا المنطق ذاته الذي يعتمده التصفففففففميم التتابعي التفسفففففففيري من خلال دمج الكم    ربالسفففففففلو 

 .بالنوعي لتكوين ر ية شمولية حول الممارسة التعليمية

وبهذا التصفففففميم تمكنت الباحثة من الانتقال من القياس إلى الفهم، ومن الوصفففففف الإحصفففففائي إلى  
 .بين الأهداف والإجراءات  المنهجيالتأويل البيداغوجي، الذي يحقق الاتساق  
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 الكمية مت البحا: المرحلة .2
 الدراسة: مجتمع وعينة. 1.2

 وصف مجتمع الدراسة:. 1.1.2
من الأفراد تُسفففففففففففحب من مجتمع الدراسفففففففففففة   مجموعةالعي نة هي  أن  (2018) وآخرون  كوهينيرى 
أسفففففاتذة وأسفففففتاذات التربية   منتنا دراسففففف فقد تكون مجتمع    يلذل   ..خصفففففائصفففففه الأسفففففاسفففففية  تمثيلتهدف الى  

التربوية الرسفففففففمية التابعة لمديرية   الممسفففففففسفففففففاتالوطنية الجزائرية في طور التعليم المتوسفففففففط، العاملين في 
والذين يدرسفففففففففون جميع المواد الدراسفففففففففية وكل مقاطعة وادي الشفففففففففعبة   باتنة وبمتوسفففففففففطاتالتربية في ولاية  

 المستويات التعليمية لهذا الطور.  

 عينة الدراسة: خصائص. 2.1.2
في التعليم المتوسفففففط في ولاية    أسفففففتاذا واسفففففتاذة. 6564البالغ عدده    نظرًا لاتسفففففال مجتمع الدراسفففففة

  2024/2025خلال السففففففنة الدراسففففففية   هابلدياتمختلف  عبر  متوسففففففطة، 197عبر   الجغرافي وتوزعهباتنة  
 Purposive) اعتمففدت هففذه الففدراسفففففففففففففففة على العينففة القصفففففففففففففففديففة  في دائرة بففاتنففة لوحففدهففا  2500وبتعففداد  

Sampling)حيث   ،التفسيري و   ، باعتبارها أنسب أساليب المعاينة في البحوث التربوية ذات التوجه المزجي
معطيات ذات ال على تقديم أقدرهم  تُمك ن الباحث من اختيار المشفففففففففاركين الأكثر ارتباطًا بإشفففففففففكالية البحث و 

ا عمديًا وفق معايير محددة مسفففبقًا، شفففملت: الانتماء إلى سفففلي التعليم  هعلمية. وقد تم انتقاء مفرداتال دلالة  ال 
إضففففففففففففافة إلى توفر حد ى أدنى من الخبرة    بالكفاءات،المتوسففففففففففففط، والممارسففففففففففففة الفعلية للتدريس وفق المقاربة  

يعملون )ة(  ( أسففففففففففففففتفاذًا  264مجتمع الفدراسففففففففففففففة من ). وعليفه فقفد تكون  وانطلاقفًا من هفذه المعفايير  .المهنيفة
إلى القواعد المنهجية   اسففتنادا و   .ي بلدية واي الشففعبة التي تعمل فيعا الباحثةالتعليم المتوسففط ف  سففسففاتر بم

نسففبة   فقد تم اعتماد  للمجتمعات الصففغيرة والمتوسففطة،  المعتمدة في تحديد حجم العي نة في البحوث الوصفففية
( أستاذًا، أي بنسبة 250الميداني أتاح إشرار )  ناغير أن تطبيق.% من مجتمع الدراسة10بف  تمثيل دنيا تقدر 
مجتمع الدراسفففففة، وهو ما يجعل الدراسفففففة أقرب إلى المسفففففح شفففففبه الشفففففامل،   من %  94.7اسفففففتجابة بلغت  

ز من موثواية      .ةوالجدول الموالي يوضح توزيع افراد العين  نتائجها.ويعز 
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 : يوضح عينة الدراسة حسب دائرة واد  الشعبة والمتوسطات المختارة: 4الجدول رقم 

 المتوسطات دائرة  الرقم
 الأساتذة

 العينة النهائية  العينة الاجمالية 
 النسبة%  العدد  النسبة%  العدد 

وادي   01
 الشعبة  

 %16 40 %16.66 44 فيفري يوم الشهيد  18
 %28.8 72 %28.40 75 خزار أحميده  

 %14.4 36 %14.39 38 بن فليس محمد الطاهر 
 %16.8 42 %17.04 45 أحمد بن سخرية 
 %12 30 %12.12 32 بن محمد   حمي  علي
 %12 30 11.36 30 فرحات مهنة 

 100 250 100 264 المجموع
 2025/ 2024المصدر احصائيات مديرية التربية لولاية باتنة للسنة الدراسية 

حافظت على توزيع والتي    .)ة(أستاذا   250نلاحظ ان عدد افراد العينة هو   أعلاهمن خلال الجدول  
 6أسففففففففففتاذًا( عبر جميع دوائر وادي الشففففففففففعبة، حيث تشففففففففففمل العينة   264نسففففففففففبي مماثل للعينة الإجمالية )

تليها  فيها،  %(28.8لوحظ أن خزار أحميده تمثل أكبر نسففبة من الأسففاتذة في العينة النهائية )ت. متوسففطا
 علىوحمي  فيفري يوم الشففففففففهيد وفرحات مهنة   18متوسففففففففطة  %(، بينما كانت 16.8أحمد بن سففففففففخرية )
فيفري رغم كونها   18ممسففسففة  بالذكر أن  بنا   ويجدركما   .% على التوالي(12% و16الأقل تمثيلًا نسففبيًا )

%( قريب جدًا من نسبتها في العينة  16الأقل في العدد، إلا أن تمثيلها في العينة النهائية )الممسسات  أحد 
%(، ممفا يشففففففففففففففير إلى ثبفات توزيع البيفانفات وعفدم حفدوث انحيفاز بسففففففففففففففبفب انسففففففففففففففحفاب 16.66الإجمفاليفة )
ن يشفففففبه العينة الإجمالية، ما  مما يظهر أن العينة النهائية قد حافظت على توزيع نسفففففبي متواز   .المشفففففاركين

 .يدل على تمثيلية جيدة للعينة النهائية

المستقلة  عينة الدراسة من حيث المتغيرات    لأفرادالمهنية والأكاديمية  وفيما يلي نستعرة الخصائص  
 التوالي. على   المدرس  المدرسة، المستوى المادة   عليها،المتحصل  الخبرة، الشهادةسنوات 
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 : يبيت توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير سنوات الخبرة: 5الجدول رقم 
 سنوات الخبرة  التكرار  النسبة المئوية % 

 ت سنوا  5من  قلأ  69 27.60%

 سنوات   10سنوات الى  5من  97 38.80%

 سنوات  10أكثر من  84 33.60 %

 المجمول  250 % 100

يبلغ  حيث   يُظهر توزيع سففففففففنوات الخبرة أن العينة النهائية تتميز بتوازن نسففففففففبي بين الفىات الثلاث،
(، اما الفىة  ⁒38.8( اسفففتاذا بنسفففبة )97سفففنوات )10سفففنة الى  5عدد الاسفففاتذة من ذوي الخبرة المهنية من 

أستاذ وقدرت نسبتهم   84سنوات حيث كان عددهم  10مهنية من أكثر من  خبرةالثانية فتمثل الاساتذة ذوي 
تمثلت في   اما الفىة الثالثةبين الأسففففففففففففاتذة ذوي الخبرة المتوسففففففففففففطة والطويلة    توازنايعكس  ا، مم⁒33.6ب 

مما يشففففففير الى وجود فىة  .27.6بنسففففففبة %  69عددهم    والبالغسففففففنوات   5خبرة أقل من  ب الأسففففففاتذة الجدد
هذا التوزيع يتيح مقارنة دايقة بين الفىات في التحليل الإحصفففففائي للعلاقة بين الخبرة    ناشفففففىة من الأسفففففاتذة.

 .والممارسات الصفية، ويقلل من احتمال التحيز الناتج عن تمثيل غير متساوى للفىات

 : توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الشهادة المتحصل عليها: 6الجدول رقم 
 الشهادة المتحصل عليها  التكرار  النسبة المئوية 

 ليسانس 116 %46.4
 ماستر 112 44.8%
 مدرسة عليا للأساتذة 19 7.6%
 دكتوراه  2 0.8%
 المجمول 250 100%

حسففففففففب الشففففففففهادة   هاتقارب توزيع افراداين نجد   ،يوضففففففففح الجدول التوزيع الاكاديمي للعينة النهائية
تحصففففلوا على شففففهادة الليسففففانس  )ة(  اسففففتاذا  116والتي وظفوا بها في قطال التربية بواقع  المتحصففففل عليها
ل على أن هذه الشفففففففهادة تعد الممهل الاكاديمي الأسفففففففاسفففففففي للتوظيف في يد مما ⁒46.4بالجامعة بنسفففففففبة  

يدل  ⁒ 44.8لين لنسففففبة  ثوالمم )ة(  أسففففتاذا  112مرحلة التعليم المتوسففففط أما حملة الماسففففتر والبالغ عددهم  
على تطور نسفففبي في المسفففتوى التعليمي للأسفففاتذة وذلي لاعتبارات من بينها أن سفففياسفففة الوظيف العمومي 
خاصففففة منه فيما يتعلق بالتوظيف في قطال التربية أصففففبح متاحا لكثير من التخصففففصففففات الجامعية ان لم 
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نقل اغلبها عن طريق اجراء مسفففابقات التوظيف الخارجي أو إدماجهم بعد توظيفهم عن طريق التعاقد على 
ونسفبة )ة(  اسفتاذا 19لتاتي الفىة الثالثة من متخرجي المدارس العليا للأسفاتذة ب،  المناصفب الشفاغرة المتاحة

التكفل بالأسفففاتذة خريجي المدارس العليا في مختلف  وذلي لتفطن الوزارة الوصفففية الى ضفففرورة ⁒7.6قدرها  
منحهم الاولوية في التوظيف من خلال شفففففغورهم في مناصفففففبهم المالية في كل  تقررحيث  ،  التخصفففففصفففففات

وفي الاخير نجد فىة صففغيرة    .تخصففص وعلى مسففتوى ولاياتهم قبل الشففرول في توظيف خريجي الجامعات
والتي تمثل الأسفففاتذة المتحصفففلين  ⁒0.8شفففريحة في هذه الدراسفففة بنسفففبة  أقل    مقدرة بأسفففتاذين واللذان يعتبران

يشففير هذا التوزيع إلى أن الجزء الأكبر من العينة يمتلي ممهلات أكاديمية أسففاسففية  ل    .على شففهادة الدكتوراه 
مما يسففففمح بدراسففففة    )الدكاترة(،  إلى متوسففففطة المسففففتوى، مع وجود نسففففبة محدودة من الخبرة التعليمية العليا

فىة  بينالموجودة   فروقاتال أن  . كماوالعقد الديداكتيكي  التدريس تأثير المسففففففففتوى التعليمي على ممارسففففففففات 
%(، مما يعكس تمثيل متوازن نسففففبياً بين الشففففهادتين الرئيسففففيتين،  1.6الليسففففانس والماسففففتر ضففففىيلة نسففففبيًا )

   .ويتيح إمكانية إجراء تحليلات مقارنة موثوقة دون تحيز كبير نحو فىة معينة

 : توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير المادة المدرسة: 7الجدول رقم 
 المادة المدرسة التكرار  النسبة المئوية 

24%  60  اللغة العربية وآدابها + التربية الاسلامية   
16.8%  42  الرياضيات   
 العلوم الفيزيائية والتكنولوجية   40 16%
 علوم الطبيعة والحياة   35 14%
 الاجتماعيات + التربية المدنية   25 10%
 اللغة الفرنسية  17 6.8%
   الانجليزيةاللغة  15 6%
 والرياضية   البدنيةالتربية   16 6.4%
100%  250  المجموع 

متوازن نسففففففبيًا لمختلف    هذا المتغيرعينة حسففففففب ال أفراد   حضففففففورمن خلال الجدول أعلاه يتبين أن 
 التخصصات، مع تفاوت طبيعي يعكس البنية الفعلية للتوزيع المهني داخل ممسسات التعليم المتوسط.

اللغة العربية وآدابها   موادتمركزا هم أسفففففففففففاتذة وأسفففففففففففتاذات    أن الفىة الأكثرحيث تشفففففففففففير المعطيات 
المناصفب   ا فيعددهي أكثرهم هذه المواد  على أن تفسفيره  %( وهو ما يمكن  24والتربية الإسفلامية بنسفبة )

كما تسفففففففففج ل المواد العلمية الأسفففففففففاسفففففففففية باقي   تدريسفففففففففا.  السفففففففففاعيفي الحجم  و   توظيفا،البيداغوجية المالية و 
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%( وعلوم الطبيعة 16%( والعلوم الفيزيائية والتكنولوجية )16.8ولا سفففففففيما الرياضفففففففيات )  التخصفففففففصفففففففات،
مما يعكس تمثيلا جيدا للمواد الأسفففففففففاسفففففففففية ذات المعاملات الكبيرة في  .%(، حضفففففففففورًا معتبرًا 14والحياة )

%يليهم أسفاتذة اللغة الفرنسفية  10أسفاتذة مادة التاري، والجغرافيا والمدنية فقد مثلوا نسفبة   التعليم المتوسفط أما
مما  % 6%، لتكون نسفففففبة مدرسفففففي اللغة الإنجليزية  6.4%، ثم أسفففففاتذة التربية البدنية بنسفففففبة  6.8بنسفففففبة  
  .عبر وضفعيات تعليمية ذات طبيعة معرفية مختلفة  للممارسفاتنا بفحصف تنوعًا ديداكتيكيًا يسفمح لنا  يضفمن  

جة مناسفففففبة من التنول التخصفففففصفففففي، مما يعزز قابلية ويُظهر هذا التوزيع، في مجمله، أن العينة تتمتع بدر 
 .تعميم النتائج داخل حدود الدراسة
 توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير المستوى المدرس: : 8الجدول رقم 

 المستوى المدرس التكرار  النسبة المئوية 
 السنة الأولى متوسط 65 %26

 السنة الثانية متوسط   60 %24
 السنة الثالثة متوسط  60 %24
 السنة الرابعة متوسط 65 %26
 المجمول  250 %100

الأسفففاتذة يتوزعون على المسفففتويات التعليمية الأربع بشفففكل متوازن نسفففبيا حيث  وضفففح الجدول أن  ي
هم أساتذة  65، و%24أستاذا واستاذة بنسبة قدرت ب  60يدرس في كل من السنة الثانية والثالثة متوسط 
ويُشففير   .وهو ما يعكس توازنًا مقصففودًا في بناء العينة%. 26لأقسففام السففنة الأولى والرابعة متوسففط بنسففبة 

هذا التقارب العددي إلى أن العينة لا تميل لصفالح مسفتوى دراسفي دون آخر، الأمر الذي يُقل ص احتمالات 
التحي ز المرتبط بخصففففوصففففية مسففففتوى معي ن. كما يسففففمح بمقارنة الممارسففففات الصفففففية في سففففياقات تعليمية 

ا منهجيًا متينًا لتحليل   يُشفك لمما    الديداكتيكية.متقاربة من حيث الحجم، ومختلفة من حيث المتطلبات   أسفاسفً
دون أن تكون النتائج متأثرة    المتغير،لهذا ممارسة مبادئ العقد الديداكتيكي تبعًا  درجةفي الفروق المحتملة  

 بعدم تكافم التمثيل الإحصائي بين الفىات.
 الدراسة الكمية:  أداة. 2.2

 أداة الاستبيان: . 1.2.2
الاسفففففففففتبيان أداة لجمع البيانات تُسفففففففففتخدم للحصفففففففففول على معلومات من الأفراد حول آرائهم أو  يعد 

من أكثر الأدوات اسففففففففففففففتخدامًا في   فهو(. Creswell, 2018ممارسففففففففففففففاتهم أو اتجاهاتهم بطريقة منظمة )
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البحوث التربوية لقدرته على اياس الظواهر النفسفففففففففففففية والتربوية غير المباشفففففففففففففرة بطريقة كمية قابلة للتحليل  
 الإحصائي.
درجة ممارسففة العقد  يقيس    ااسففتبيانعدت الباحثة  أ ولتحقيق أهداف الدراسففة والاجابة عن تسففا لاتها  

التدريس بالكفاءات لدى أسففففففاتذة التعليم المتوسففففففط. بالاعتماد على الأدبيات النظرية    مقاربةالديداكتيكي في 

تناولت تطبيق مبادئ التدريس بالكفاءات في المدرسففففة  التي  دراسففففات  ال وعلى نتائج   ،الديداكتيكيحول العقد  
  :التالية  على المتغيراتالاستبيان  حيث اشتمل  الجزائرية.  

المدرسة،  المادة    عليها، المتحصل    الخبرة، الشهادةالبيانات الأولية للمستجيبين متمثلة في سنوات   -
 .المدرس  المستوى 

 مبدأ الأبعاد الجوهرية للعقد الديداكتيكي،    رئيسية تمثلمحاور    5محتويات الاستبيان المتكون من   -
بندًا(،    12بندًا(، الشراكة والانخراط المتبادل )  15بندًا(، مبدأ التفاوة )  15حرية الاقتراح والحوار )

والتي صممت بندًا(،    73)  همجمول بنود  أين بلغ  بندًا(.  16بندًا(، الإشهاد والتقويم )  13الوضوح )
الذي مقياس ليكرت الخماسي عن طريق  وفق بدائل استجابة خماسية متدرجة تمثل تكرار الممارسة  

المقاييس شيوعًا في الدراسات التربوية والنفسية لما يتميز به من سهولة الاستخدام وصدق   يعد أكثر

والممارسات  للاتجاهات  الكمي  وهي   ،(Mohajan, 2017; Polit & Beck, 2021)  التمثيل 
( على النحو  5( إلى )1)دائمًا، غالبًا، أحيانًا، نادرًا، أبدًا(، وقد رُت بت هذه البدائل تصاعديًا من )

 ، نادرًا، أحيانًا، غالبًا، دائمًا(. أبدًاالآتي: )

 :الدراسة الاستطلاعية .2.2.2
تعد الدراسفففففففففة الاسفففففففففتطلاعية خطوة تمهيدية ضفففففففففرورية في البحوث التربوية، إذ تُمك ن الباحث من 
 .تحسففففففففففففين جودة أدوات القياس، وضففففففففففففبط إجراءات التطبيق الميداني قبل تعميم الأداة على العينة الكبرى 

(Cohen, Manion, & Morrison, 2018) . 
وفي هذا البحث، نقر  بأن الوعي الاسففتكشففافي بدأ منذ اختيار موضففول الدراسففة وصففياغة تسففا لاتها 

خلالها من تم الأولية، غير أن الدراسففففففة الاسففففففتطلاعية بالمعنى الإجرائي الدقيق تمثلت في مرحلة مسففففففتقلة 
تجريب الأداة على عينة محدودة، وضففففففففففبط بنودها، والتأكد من ملاءمتها للسففففففففففياق الميداني، بما يضففففففففففمن  

تطبيق الاستبيان في صورته الأولية على عينة استطلاعية   حيث تم  .سلامة الانتقال إلى الدراسة الأساسية
مسففففففتقلة عن العينة الأصففففففلية وفي مجال جغرافي مختلف، بهدف اختبار وضففففففوح فقرات الأداة، وملاءمتها  

دون إدراج نتائجها ضفففففففففمن المعالجة  للسفففففففففياق التربوي، والتحقق من خصفففففففففائصفففففففففها السفففففففففيكومترية الأولية،  



 ةالإجراءات المنهجية للدراس                                                       الرابع:   الفصل 

171 

نة من    الإحصفففائية النهائية. أسفففاتذة   10 بمعدلقصفففدية  أسفففتاذ للتعليم المتوسفففط تم اختيارهم بطريقة   53مكو 
كما اخذت الباحثة بعين الاعتبار تنول أفراد العينة في   آخرين من ممسففففسففففة واحدة.  13، وممسففففسففففات  4من

التخصففففففففص والخبرة والممهل العلمي المتحصففففففففل عليه والمسففففففففتوى التعليمي المدرس لضففففففففمان تمثيل واقعي 
( لحسفففففففففاب 25)الإصفففففففففدار   SPSS تم تحليلها باسفففففففففتخدام برنامج  بياناتها،جمع   دوبع  .الدراسفففففففففةلمجتمع 

 .معاملات الصدق الداخلي والثبات الإحصائي عبر معامل ألفا كرونباخ، وألفا الطبقية

هذا وقد سففففاعدتنا الدراسففففة الاسففففتطلاعية على رصففففد الملاحظات الميدانية المرتبطة ببعض البنود   
التي احتاجت إلى إعادة صففففياغة لغوية بسففففيطة لتفادي الغموة، وضففففبط ترتيب بعض الفقرات بما يتلاءم 

وبناء على ذلي، تم اعتماد النسفففخة المنقحة من الاسفففتبيان في صفففورته النهائية   .مع المنطق الداخلي للأداة 
 لتطبيقها في الدراسة الأساسية.

 صدق الاستبيان:. 3.2
 الصدق الظاهر  وصدق المحتوى:. 1.3.2

تم التحقق من الصففففدق الظاهري والمحتوى عبر اسففففتمارة التحكيم التي عُرضففففت على مجموعة من 
أشفففارت نتائج  فيها. أين( لإبداء الرأي  5الأسفففاتذة الجامعيين المتخصفففصفففين في علوم التربية البالغ عددهم )

وفق    البنود بعضصفففففففففففياغة في  التحكيم إلى أن فقرات الاسفففففففففففتبيان مناسفففففففففففبة لمجالات القياس، وتم تعديل
 قتواف  :الفقرةملاحظات المحكمين لضفففففمان وضفففففوح الصفففففياغة ودقتها. كما اعتمدت الباحثة معيارين لقبول  

 .الفقرة بالمفهوم الإجرائي للعقد الديداكتيكي  ارتباطو   .صففففففففلاحيتها٪ حول  80المحكمين بنسففففففففبة لا تقل عن 
في   ه، مما يمكد صففففففففلاحية أداة القياس لقياس أبعاد%90.41بنسففففففففبة   جدًا   ةثبات مرتفال حيث بلغت درجة  
 حسابها بمعادلة كوبر والتي تكون كالتالي: دبع  .بالكفاءاتسياق التدريس  

 100ثبات كوبر = عدد البنود المتفقة / عدد البنود الإجمالي ×  -
محكم واحد ل الاختلاف  بعد أن كان    %90.41وعليه فان النتيجة هي    100×66/73ثبات كوبر=   -

 . اتفقوا على كل البنودالباقون فقد الأربعة أما بنود،   7على 

 صدق الاتساق الداخلي:. 2.3.2
ويعرف صدق الاتساق الداخلي بأنه: "التجانس في أداء الفرد من فقره لأخفففففففففففرى، أي اشترار جميع 

 (1985،  فقرات الاختبار في اياس خاصية معينة في الفرد" )أبو لبدة
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وقد جرى التحقق من صففدق الاتسففاق الداخلي للاسففتبيان بحسففاب معامل ارتباط بيرسففون بين درجة 
 .( والمحور الذي تنتمي إليه73كل فقرة من فقرات الاستبيان )

والجدول التالي يوضففففففففففح معاملات ارتباط )بيرسففففففففففون( بين درجة كل فقرة من فقرات المحور الأول  
( كحد أدنى 0.419والدرجة الكلية للمحور الأول والذي يتضففففففففففففففح منه أن معاملات الارتباط تراوحت بين )

اخلي جيد ، مما يشير الى اتساق د0.01( كحد أعلى بدلالة إحصائية عند مستوى المعنوية  0.728وبين )
 بين الفقرات.

معاملات الارتباط بيت درجة ضل فقرة مت فقرات المحور الأول والدرجة الكلية للمحور  : 9الجدول رقم 
 الأول: 

رقم  الفقرة  الارتباط
 الفقرة

 1 أوفر بيىة صفية داعمة للحوار المفتوح والمناقشة الفعالة بين المتعلمين. **504.

 2 أشجع المتعلمين على التعبير عن آرائهم ومقترحاتهم خلال الحصة. **577.

 3 أتيح للمتعلمين إمكانية مناقشة أهداف التعلم قبل الشرول في الدرس. **627.

أوظف اسفففففففتراتيجيات تدريسفففففففية قائمة على الحوار، والتفاعل اللفظي بيني وبين  **660.
 المتعلمين 

4 

أوجه المتعلمين نحو الممارسفففففففة المسفففففففتقلة بتقديم المسفففففففاعدة لمن هم في حاجة  **434.
 اليها.

5 

 أضع المتعلم في وضعيات صعبة من دون أن أساعده   **728.
 

7 

أسففففففففتخدم مواقف تعليمية تحفز على النقا  التفاعلي كما أشففففففففجع روح المبادرة  **515.
 لدى المتعلمين.

8 

أعتمد على ممشفففرات دالة في بداية الانشفففطة، ثم اسفففتغني عنها تدريجيا لتوجيه   **419.
 التعلم نحو الاستقلالية.  

9 

بنفففاء على مقترحفففات المتعلمين وحفففاجفففاتهم  **607. للفففدرس  أعفففدل في التخطيط اليومي 
 التعليمية.

10 

 11 أتيح للمتعلمين فرصة مناقشة وتبرير اختياراتهم أثناء حل الوضعيات المشكلة. **496.

أخصففففففص وقتا داخل الحصففففففة للاسففففففتمال الى تسففففففا لات المتعلميين وتوضففففففيح  **726.
 استفساراتهم.

12 
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أسففففففتخدم اسففففففتراتيجية التفكير الناقد والاسففففففتقصففففففاء لتعزيز الحوار التربوي داخل   **484.
 القسم.

13 

أقترح في كفل حصفففففففففففففففة تعفاقفدا يرمي الى تحقيق هفدف معرفي، أو منهجي، أو   **705.
 سلوكي.

14 

أثنففاء الففدرس أشففففففففففففففير بوضففففففففففففففوح لحريففة اتخففاذ القرار للمتعلمين في كيفيففة بنففاء  **677.
 تعلماتهم وفقا لاحتياجاتهم. 

15 

 0.01دال إحصائيًا عند مستوى معنوية =**
تشفير هذه النتائج إلى أن الفقرات تقيس بشفكل متجانس المحتوى النظري لهذا البعد، وتدعم سفلامة  
البناء النظري له. ويمكن الاسففففتنتاج أن هذا البعد يتمتع بمسففففتوى جيد من الصففففدق البنائي، ولا توجد فقرات 

 .تتطلب الحذف أو التعديل في هذه المرحلة
والجدول التالي يوضفففففففففح معاملات ارتباط )بيرسفففففففففون( بين درجة كل فقرة من فقرات المحور الثاني  

رجة الكلية للمحور الثاني والذي يتضففففففففففففح منه أن جميع المعاملات دالة إحصففففففففففففائيا بمعاملات ارتباط  ر والد
 .0.01( كحد أعلى بدلالة إحصائية عند مستوى معنوية 0.787( كحد أدنى وبين )0.425تراوحت بين )
معاملات الارتباط بيت درجة ضل فقرة مت فقرات المحور اللاني والدرجة الكلية للمحور  : 10الجدول رقم 

 : اللاني 
  رقم الفقرة الارتباط
أحدد مع المتعلمين مدة زمنية واضحة لتنفيذ الاتفاقات التربوية والتعاقدات الديداكتيكية  **509.

 داخل القسم. 
1 

أستخدم وسائل بيداغوجية مثل العقود التعليمية المكتوبة، الجداول الزمنية، الأهداف   **510.
 المحددة لتوضيح مسمولية كل طرف. 

2 

 3 أتفاوة مع التلاميذ حول القواعد الصفية لضمان التزامهم بها بشكل مسمول.  **631.

 4 أتفق مع المتعلمين حول انسب الطرق لتنفيذ الانشطة التعليمية.  **608.

 5 أشجع المتعلمين على التفاوة حول استراتيجيات التعلم المناسبة لهم.  **701.

 6 أتيح للمتعلمين التفاوة حول كيفية تقديم الواجبات المنزلية.  **530.

فهم  **425. لتعزيز  الرقمية  المنصات  التقديمية،  العروة  مثل  التعليم  تكنولوجيا  أوضف 
 المتعلمين لمتطلبات الدرس. 

7 

)نص   **593. الديداكتيكي  العقد  سيجسد  الذي  المنتوج  نول  حول  المتعلمين  مع  أتفاوة 
 مكتوب، ملف، مشرول، تركيب( 

 8 

 9  أبدي الاستعداد الدائم للتعاون مع المتعلمين والر بة في مساعدتهم  **525.
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  أبني مع المتعلميين علاقة متينة من خلال التفهم والحوار.  **453.
10 

  أشجع المتعلمين على التعبير عن صعوباتهم وتقديم اقتراحات لحلها بطريقة تفاوضية.  **652.
11 

  أوظف التفاوة الديداكتيكي كأداة لضبط التفاعلات الصفية وتحقيق التعلم الفعال.  **787.
12 

  أوازن بين التخطيط للدرس والتعديلات الناجمة عن تفاعلات المتعلمين.  **680.
13 

  أتيح مساحة من للنقا  الحر عند اتخاذ قرارات تخص سير الدرس.  **740.
14 

التلاميذ دون  **672. ايجاد توازن بين مقترحاتي ومقترحات  الاخلال بالقواعد   أحرص على 
 العامة للتعلم

15 

 0.01دال إحصائيا عند مستوى معنوية  =**

تعكس هفذه النتفائج اتسففففففففففففففاقفًا داخليفًا جيفدًا إلى ممتفاز بين الفقرات، ممفا يشففففففففففففففير إلى أن البُعفد يقيس  
على ضففففعف الاتسففففاق تسففففتدعي حذف أي فقرة، مما يعزز من    ممشففففراتمحتوى متماسففففكًا نظريًا. لا توجد 

 .مبدأ التفاوة كما تم تصميمه  لقياس صلاحية هذا البعد 

والجدول التالي يوضفففففففففح معاملات ارتباط )بيرسفففففففففون( بين درجة كل فقرة من فقرات المحور الثالث  
أن جميع المعاملات دالة إحصففففففائيا عند مسففففففتوى معنوية  منهوالدرجة الكلية للمحور الثالث والذي يتضففففففح  

( كحفد أعلى. ممفا يشففففففففففففففير إلى  0.759( كحفد أدنى وبين )0.377بمعفاملات ارتبفاط تراوحفت بين )  0.01
 .اتساق داخلي جيد لدى غالبية الفقرات
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معاملات الارتباط بيت درجة ضل فقرة مت فقرات المحور اللالا والدرجة الكلية للمحور  : 11الجدول رقم 
 اللالا: 

 رقم الفقرة الفقرة الارتباط
 1  أحرص على ان يشعر المتعلمون بانخراطهم الدائم طيلة مدة التعاقد  131.

أفتتح الحصفففففة التعليمية بأنشفففففطة اعتيادية تشفففففعر المتعلمين بالثقة والر بة في  **536.
 الانخراط في الدرس  

 2 

 3  أبدأ بمراجعة التعلمات السابقة مع المتعلمين التي يحتاجها الدرس الجديد **405.

 4  أشرر التلاميذ في وضع بعض اهداف التعلم وأناق  معهم طرق تحقيقها. **652.

 5  أعتمد أنشطة غير اعتيادية لجذب انتباه المتعلمين. **578.

 6  أحافظ على ايقال متسق ومكثف في القسم. **377.

 7  أكثر من الاستطرادات حتى يتمكن المتعلمون من المعرفة المدرسة. **440.

في كل مرة أشففففرر التلاميذ المتحكمين في المعرفة حتى أضففففمن مسففففتوى عال   **409.
 من المشاركة.

 8 

أخصففففففففففففففص وقتفا مهمفا للتعلم حيفث يتمرن فيفه المتعلمون على مهمفات ممفاثلفة   **713.
 لتلي التي درسوها.

9 

 10 أعتمد على التعلم التعاوني وأكلف التلاميذ بمهام جماعية لحل المشكلات. **610.

أوفر فرصففففففففففففا للتلاميذ ليقيموا أعمال بعضففففففففففففهم البعض، ويتبادلوا الملاحظات   **708.
 البناءة.

11 

 12 أتعامل مع المتعلمين كل حسب نمط تعلمه وكل حسب شخصيته. **759.

 13 أستخدم أنشطة مختلفة وأخلق بيىة تنافسية جيدة داخل القسم. **634.
  0.01  = دال إحصائيًا عند مستوى معنوية 

 p( وغير دال إحصفففففففففففففففائيفًا )0.131( بمعفامفل ارتبفاط ضففففففففففففففعيف )A3.1مع ذلفي، برزت الفقرة )
(، مما قد يدل على ضفففعف انسفففجامها مع باقي فقرات البعد. وقد تم حذفها؛ إذا أشفففارت التحليلات  355.=

 ( إلى أنها تمثر سلبًا على الاتساق العام.Cronbach’s Alpha if Item Deleted)الإضافية مثل 

والجدول التالي يوضففففففففح معاملات ارتباط )بيرسففففففففون( بين درجة كل فقرة من فقرات المحور الرابع   
للمحور الرابع والذي يتضفففففففح منه أن جميع المعاملات دالة إحصفففففففائيا عند مسفففففففتوى معنوية   الكليةوالدرجة  
 ( كحد أعلى. 0.663( كحد أدنى وبين )0.279بمعاملات ارتباط تراوحت بين ) 0.01
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معاملات الارتباط بيت درجة ضل فقرة مت فقرات المحور الرابع والدرجة الكلية للمحور  : 12الجدول رقم 
 الرابع: 

 رقم الفقرة الفقرة الارتباط
 1  أوضح للمتعلمين الاهداف التعليمية بعبارات يفهمونها. **395.
 2  أشرح المحتويات الجديدة جزءا جزءا بشكل واضح ومفصل. **372.
 3  أعبر لفظيا عن الاستدلالات المنطقية التي تسهل انجاز المهمة  **372.
أطالب المتعلم بتفسفففير جوابه وشفففرحه للكيفية التي توصفففل بها للإجابة )كيف  **426.

 فكرت في هذه الاجابة ؟(
 4 

 5  أختصر بعض المراحل في الحصة بناء على افتراة مسبق بأنها واضحة. **461.
 6  أحرص على تقديم التعليمات بشكل واضح ومبسط. *292.
 7  أستخدم أمثلة وتوضيحات عملية لتعزيز فهم المتعلمين للمحتوى الدراسي. **517.
 8  تقديم المفاهيم الجديدة. المتعلم عندأراعي مستو ى  *319.
أتحقق من مدى وضففففففففوح الدرس من خلال طرح اسففففففففىلة اسففففففففتقصففففففففائية اثناء   **440.

 الحصة.
9 

أتيح للمتعلمين الفرصفففة لإعادة صفففياغة المفاهيم بلغتهم الخاصفففة للتحقق من   **663.
 استيعابهم.

10 

 11 أشجع المتعلمين على طرح الاسىلة والاستفسارات لزيادة وضوح الدرس. **477.
 12 أراعي التدرج في بناء التعلمات من البسيط الى المعقد لضمان استيعابها. *279.
أحدد بوضوح معايير التقويم حتى يكون المتعلم على دراية بتوقعات الاداء   **530.

 المطلوب. 
13 

  0.01دال إحصائيًا عند مستوى معنوية  =**
 0.05دال احصائيا عند مستوى معنوية  =*

كانت عند الحد الأدنى المقبول أو دونه قليلًا،   (A4.12)و (A4.6) ورغم أن بعض الفقرات مثل
 .تعني أن لها ارتباطًا معتبرًا بالمجال  الإحصائيةفإن دلالتها 

التالي يوضفففففح معاملات ارتباط )بيرسفففففون( بين درجة كل فقرة من فقرات المحور الخامس    والجدول
للم الكليففففة  تراوحففففت بين )ر والففففدرجففففة  النتففففائج أن معففففاملات الارتبففففاط  اين اظهرت  الخففففامس  ( 0.233حور 

 ..(0.717)و
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معاملات الارتباط بيت درجة ضل فقرة مت فقرات المحور الخامس والدرجة الكلية  : 13الجدول رقم 
 للمحور الخامس: 

 رقم الفقرة الارتباط
 1 أمنح الفرصة للتلاميذ   لايجاد الحلول بشكل أكبر مع تقديم المساعدة لهم. **404.
 2 أطرح االعديد من الاسىلة على المتعلمين وأقدم تغذية راجعة فورية   **676.
أوفر للمتعلمين اثناء السيرورة التعليمية خرائط ذهنية وخطاطات توضيحية ملخصة   **482.

 يمكنه الاستعانة بها في ممارساته. 
3 

 4 أقدم الدعم للمتعلم لتسهيل نجاحه في المهمات في وضعية تقييم المكتسبات.  **432.

أتنقل بين الصفوف لمراابة المتعلمين أثناء ممارستهم للأنشطة لأقدم المساعدة للذين   **554.
 يعانون من صعوبات في التعلم. 

5 

يكون تقيمي للمتعلم )متعلم مستوعب، متعلم غير مستوعب( وفقا لتقييم مدى نجاحه  233.
 في المهمة.

6 

قييم منطق تفكيره وسيرورة  أكتفي بتقييم اجابة المتعلم من حيث الصحة أو الخطأ دون ت **387.
 إجابته 

7 

 8 أصحح اخطاء المتعلمين في نهاية الحصة.  **528.

 9 أختم الحصة التعليمية بتقديم حصيلة الأهداف المحققة داخلها   **668.

 10 أقدم أنشطة وتمارين منزلية وأعمل على تصحيحها. **612.

 11 أتيح فرصا للمتعلمين لإعادة التقييم بهد ف تلقي الدعم البيداغوجي اللازم.  **717.

مقتصرا على الجوانب  أحرص على ان يكون التقويم شاملا لجميع أبعاد التعلم وليس   **569.
 المعرفية فقط

12 

لقياس   **585. الملاحظة(  العروة،  المشاريع،  )الاختبارات،  متعددة  تقييم  ادوات  أوظف 
 التعلمات. 

13 

 14 أربط بين نتائج التقويم والتخطيط المستقبلي للدروس لدعم التعلم الفعال.  **468.

 15 أحرص على ان يكون التقويم وسيلة لتحفيز المتعلمين على بذل مجهود أكبر.  **457.

 16 أقوم نجاح العقد الديداكتيكي بإشعار المتعلم والاعتراف بما قام به من مجهود. **430.

 17 أقترح الحلول الممكنة في حالة توقف أو عدم تحقيق الأهداف المنتظرة.  **567.
 0.01  : دال إحصائيًا عند مستوى معنوية 

 p( التي كانت غير دالة )A5.6وقد أظهرت جميع الفقرات دلالة إحصفففائية قوية باسفففتثناء الفقرة )
قد تم حذفها؛ إذا أشفففارت التحليلات الإضفففافية إلى أنها ف ( وعليه233).  ضفففعيف( ومعامل ارتباط  097.=
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تمثر سففلبًا على الاتسففاق العام. أما بقية الفقرات، فقد أظهرت اتسففاقًا داخليًا جيدًا إلى ممتاز، مما يعزز من  
 الصدق البنائي لهذا البعد.

 ثبات الاستبيان: . 4.2
  :الاستبيان بطريقة )الفا الطبقية( ثبات. 1.4.2

نظرًا لأن أداة الفدراسفففففففففففففففة الحفاليفة تتكون من عفدة أبعفاد تقيس مكونفات العقفد الفديفداكتيكي في إطفار  
-Stratified Split)النصففففففففية الطبقية    التجزئةمقاربة التدريس بالكفاءات، فقد تم الاعتماد على أسفففففففلوب  

Half Reliability).  وذلي لما يتميز به هذا الأسففففلوب من دقة في تقدير الثبات  الثباتمعامل   لحسففففاب ،
النصففففففية    التجزئةالداخلي للأداة، خاصفففففةً في حالة الأدوات متعددة الأبعاد. ويُعد معامل الثبات باسفففففتخدام  

الطبقية أحد الأسفففففاليب المسفففففتخدمة لقياس الثبات الداخلي لأداة البحث، وذلي من خلال تقسفففففيم بنود الأداة 
يتم بعد ذلي حسففففففففففاب معامل  و  .إلى نصفففففففففففين متكافىين من حيث تمثيل المحتوى أو الأبعاد المختلفة للأداة 

على معامل    براون للحصور   معادلة سففيبرمانالارتباط بين درجات النصفففين، ومن ثم تصففحيحه باسففتخدام  
زئفة النصفففففففففففففففيفة جتُعفد هفذه الطريقفة تطويراً لمنهج التكمفا   ..(Tavakol & Dennick, 2011) أدق  ثبفات

التقليدية، حيث أن التقسفيم الطبقي يُحافظ على توازن تمثيل الأبعاد الفرعية داخل كل نصفف، مما يزيد من  
 المعادلة التالية:  بحس (.Feldt, 1965) دقة تقدير الثبات الكلي للأداة 

 

 

 

 

 يوضح ضيفية حساب ألفا الطبقية: 5الشكل رقم 
 :ثبات الاستبيان بطريقة ألفاكرونباخ. 2.4.2

 Cronbach's)لفا كرونباخ  أ لقياس مدى ثبات أداة الدراسة )الاستبيان( استخدمت الباحثة معادلة 

Alpha (α)  مشارر من المجتمع المستهدف، وتم حساب ثبات أداة  53(، على عينة الدراسة البالغ عددها
( محاور رئيسفففففففففففية تتبع جميع فقراته البالغ  5أداة الدراسفففففففففففة من عدد ) تتكون الدراسفففففففففففة العام والفرعي حيث  
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معاملات ثبات أداة الدراسففففة الكلي،  الخماسففففي، كما يوضففففح الجدول الموالي  فقرة لمقياس ليكرت    71عددها
 .ىحدوثبات كل محور على 

 معامل ألفا ضرونباخ وألفا الطبقية لقياس ثبات أداة الدراسة: : 14الجدول رقم 
 الدرجة الكلية  5البعد  4البعد  3البعد  2البعد  1البعد  

 71 16 13 12 15 15 عدد الفقرات 

 808.20 55.23 14.15 40.42 78.74 58.14 التبايت 

 / .82 .63 .81 .87 .84 ألفا ضرونباخ 

 0.93 ألفا الطبقية  

تشففففففففففففففير نتائج الثبات إلى أن مقياس "العقد الديداكتيكي" يتمتع بدرجة جيدة إلى ممتازة من الثبات.  
(، وكفانفت جميع الأبعفاد بفاسففففففففففففففتثنفاء البعفد الرابع  0.87( و)0.63فقفد تراوحفت معفاملات ألففا كرونبفاخ بين )

موثواية البنود. أما البعد الرابع )الوضفوح( فكانت ايمة   على(، وهو ما يُعد ممشفرًا قويًا 0.80فوق مسفتوى )
  ( Stratified-Halfأظهرت نتيجة ألفا الطبقية )و (، وهي ايمة مقبولة. من جهة أخرى،  0.63الثبات فيه )

مما يعكس موثواية عالية للمقياس ككل عند تقسففففففففففففيمه إلى نصفففففففففففففين. وبهذا (،  0.93ايمة مرتفعة بلغت )
والثبات، مما يعزز من صفففففففففلاحيته للاسفففففففففتخدام    يمكن القول إن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصفففففففففدق

   البحثي في السياقات الأكاديمية والبحثية.

 أساليب المعالجة الإحصائية الكمية:. 5.2
لتحقيق أهداف الدراسففففففففة وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم اسففففففففتخدام العديد من الأسففففففففاليب  

 للعلوم الاجتماعية. والتي يرمز لها اختصففففففاراً بالرمز  الإحصففففففائيةالإحصففففففائية المناسففففففبة باسففففففتخدام الحزم  
(SPSS) ( فتم حساب المقاييس الإحصائية التالية25حسب النسخة ):  

  .معامل ألفا كرونباخ، وألفا الطبقية لحساب ايم الثبات لمجالات ومحاور الاستبانةاستخدام   .1
   .استخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب الاتساق الداخلي لفقرات الاستبيان .2
تحليل الاسفتبانة باسفتخدام التكرارات والنسفب المىوية للتعرف على الخصفائص الشفخصفية والوظيفية   .3

لأفراد عينة الدراسفففففة وتحديد اسفففففتجابات أفرادها تجاه عبارات المحاور الرئيسفففففة التي تتضفففففمنها أداة  
  .الدراسة

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعرفة الاتجاه العام لمحاور الدراسة. .4
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اختبار )تحليل التباين الاحادي( للعينات المسففففففففففتقلة وذلي لاختبار معنوية الفروق في متوسففففففففففطات  .5
 الخمسة.استجابات عينة الدراسة حول محاور الدراسة  

 المرحلة الكيفية مت البحا .3
 :مبررات الانتقال إلى المرحلة الكيفية. 1.3

أرقامها ممشفففففففرات سفففففففطحية في المرحلة  تظهر تهدف المرحلة الكيفية إلى تفسفففففففير الظواهر التي قد  
الانتقال إلى المرحلة الكيفية يُمكن الباحث من التحقق من  كم أن    لبعض،أعمق    تفسففففيرالى    جتحتا  الكمية.
سفتكشفاف آراء المشفاركين وتفسفيرهم وذلي باالبيانات الإحصفائية،   منما توصفل اليه من اسفتنتاجات  صفحة  

. ومن هذا المنطلق، تم الانتقال إلى المرحلة الكيفية من  (Polit & Beck, 2021)الشفففففففخصفففففففي للظاهرة 
فالمقاربة الكيفية   .فهم تلي النتائج في سففففياقها الواقعي وتفسففففيرها من منظور الفاعلين أنفسففففهم قصففففدالبحث  

 .هنا جاءت مكملة للمرحلة الكمية، إذ تتيح توسيع نطاق الفهم وتفسير النتائج في ضوء الممارسة الواقعية

 :عينة المقابلات النوعية .2.3
نت العينة النوعية من  أسففتاذًا من أسففاتذة التعليم المتوسففط، تم اختيارهم قصففديًا وفق معايير  20تكو 

 والمادة المدرسة.  المدرس،منهجية تهدف إلى تحقيق تنول تمثيلي في الخبرة، والشهادة العلمية. والمستوى  

من التمثيل    رالنظرية أكثفي البحوث الكيفية على مبدأ الملاءمة   القصففففففففففففففديةويعتمد اختيار العينة  
. ، أي اختيار الأفراد القادرين على تقديم معلومات غنية وذات معنى حول الظاهرة المدروسففففففففةالإحصففففففففائي

(Patton, 2015.) 

 الكيفية:أداة الدراسة  . 3.3
بعد تحليل نتائج الاسففففتبيان الكمي، بىية اسففففتكمال فهم بعض الممارسففففات البيداغوجية الديداكتيكية  

كأداة رئيسففففية   (Semi-Structured Interview) المرجهةالمقابلة شففففبه  تم اعتماد    التي أظهرتها النتائج.
لجمع البيفانفات النوعيفة، لمفا تتميز بفه من مرونفة تسففففففففففففففمح للبفاحفث بتوجيفه الحوار من جهفة، واتفاحفة حريفة 

ا بين البفففاحفففث والمبحوث    بفففأنهفففا  والتي تعرف  .أخرى التعبير للمبحوث من جهفففة   تففففاعفففل لفظي منظم جزئيفففً
نوعية وأداة    .مسففبقًايهدف إلى اسففتكشففاف تجارب المشففاركين وفهم معانيها في ضففوء أسففىلة مفتوحة محددة  

فعفالة في البحوث التربوية، إذ تجمع بين العمق المعرفي والانفتفاح المنهجي، ممفا يجعلهفا منفاسففففففففففففففبفة لتحليفل  
 (.2024)العدساني،    .الضمنيةالممارسات الصفية وفهم أبعادها 
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 :إجراءات المقابلات النوعية. 4.3
تم تنفيفذ المقفابلات وفق إجراءات دايقفة تراعي القواعفد المنهجيفة والأخلاايفة للبحفث العلمي، ويمكن 

 :تلخيصها فيما يلي

 .للاستبيانتمت صياغة مجموعة من الأسىلة شبه المفتوحة وفق المحاور الخمسة   .1
التربوية وكذا عبر حساباتهم الإلكترونية الشخصية  تم التواصل مع الأساتذة عبر إدارات ممسساتهم  .2

 .لتحديد مواعيد المقابلات في أوقات مناسبة، مع توضيح أهداف البحث وضمان سرية المعطيات
واستغرقت كل  الواتساب، والماسنجر  وأخرى عبر أُجريت المقابلات بشكل فردي داخل بيىة مريحة،   .3

من المشفففففاركين    الحصفففففول على الموافقة الإجابات بعد  دايقة(، مع تسفففففجيل 45  – 30مقابلة بين )
   والتعهد بمسحها عند انتهاء استخراج البيانات.

بعد الانتهاء من المقابلات، تم تفريغ التسففففجيلات نصففففيًا بدقة، ثم تنظيم الإجابات حسففففب المحاور   .4
   .المعتمدة لتسهيل عملية الترميز والتحليل

للتأكد من دقة ما   الزملاء الأسففاتذة المشففاركين مراجعة النصففوص مع بعضبالتحقق من المعطيات  .5
 ..(Member Checking) التشاركيورد فيها، تحقيقًا لمبدأ الصدق  

 تحليل البيانات الكيفية وضمان موثوقيتها. 5.3
 Reflexive Thematic) الانعكاسففففففيتحليل المقابلات التحليل الموضففففففوعي   وظفت الباحثة في

Analysisيعتبر مقاربة تحليلية نوعية  ( الذي( تُسففففففتخدم لاسففففففتخراج الأنماطThemes  والمعاني العميقة )
مع التركيز الصفففففففريح  بالطريقة اليدوية   من المعطيات النصفففففففية )مقابلات، أسفففففففىلة مفتوحة، ملاحظات…( 

 & Braun)  على دور الباحث بوصفففففففففه فاعلًا معرفيًا يشففففففففارر في بناء المعنى، لا مجرد ناقل محايد له.

Clarke, 2021  .)  يكون الباحث مدركًا تمامًا لأفكاره ومعتقداته   أنهي الانعكاسفففففففففففففية وللتوضفففففففففففففيح أكثر
العلمية ووجهات نظره الشفففففففخصفففففففية أثناء تحليل البيانات. هذا الوعي يسفففففففاعده في تفسفففففففير البيانات بشفففففففكل 
موضفففوعي قدر الإمكان، مع الإقرار بأن اختياراته، مثل الشففففرات والموضفففوعات التحليلية، ليسفففت عشفففوائية 

تعرف  لل القراءة المتأنية للمقابلات  و  ة البحث المطروحة.النظري وأسففففففففففففففىل بالكامل، بل تتأسففففففففففففففس على إطاره  
في هفففا  تجميع؛  متكررةال نمفففاط  الأفكفففار أو  الأالتي تمثفففل   الأوليفففة  الترميزاتإنتفففاج  ؛  المتكرر على البيفففانفففات

تحديد العناوين  ؛  مراجعة المواضفيع وتدايقها وفق مضفمون المقابلاتالعقد؛  مواضفيع كبرى مرتبطة بمحاور 
تفسففففير النتائج من منظور ديداكتيكي يربط النظرية بالممارسففففة  ؛  النهائية للمواضففففيع وربطها بسففففياق الدراسففففة

 .الصفية
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هذا النول من  المقابلة وشففبكة الترميز المعتمدة فيالخاصففة بسففىلة  الأتم تنظيم وللتوضففيح أكثر فقد 
على وضففوح المسففار المنهجي وحفاظا لإثقال المتن،    تفاديًا( 6ضففمن ملحق خاص )انظر الملحق  التحليل  

 .الدراسة الذي اعتمدته

جودة والموثواية في لل ( Lincoln & Guba, 1985) ولضففمان موثواية النتائج، تم اعتماد معايير
النتائج النوعية دايقة، قابلة للتصفففففففففففديق، وذات ايمة تكون  تسفففففففففففتخدم لضفففففففففففمان أنوالتي  البحوث النوعية،  

إلى حد كبير مفاهيم الصفففففففففدق والثبات في البحوث الكمية، لكنها مُصفففففففففاغة لتناسفففففففففب  تُعادلالتي  و علمية.  
   وتشمل:  الطبيعة النوعية

ما   نوأ   التفسفففففففففففففيرات.الاطلال المتكرر للبيانات لتأكيد  من خلال   (Credibility) المصــــــــداقية -
 اكتشفه الباحث يتوافق مع تجربة المشاركين نفسها.

إذا قفام بفاحفث  . بحيفث  للتحليفلعبر تتبع الخطوات المنهجيفة الفدايقفة   (Dependability) اللبـات -
 .  على نتائج مشابهة يحصلقد آخر بنفس الطريقة،  

تفصفففففففيليا  بإتاحة وصفففففففف السفففففففياق التعليمي والعينة وصففففففففًا   (Transferability) القابلية للنقل -
 في مكان آخر.و  تمكين الآخرين من تطبيق النتائج أو فهمها في سياقات مشابهة لبحوثهمو 
عبر مراجعة   التحقق من العلاقة بين البيانات والنتائج بشفكل مسفتمر (Confirmability) لتأكدا  -

كل تفسففففير وموضففففول مسففففتخرج يجب أن يكون مبني على كلام المشففففاركين   نأ و    ء الباحثين.الزملا
 والبيانات المجمعة وليس على آراء الباحث.

 الاعتبارات الأخلاقية في المرحلة الكيفية. 6.3
 :تم احترام المبادئ الأخلااية المعمول بها في البحوث التربوية من خلال

 .الحصول على الموافقة من جميع المشاركين قبل المقابلات -
 .ضمان السرية والخصوصية بعدم الكشف عن الأسماء أو الهويات -
 .حق الانسحاب في أي وقت دون أي تبعات -
 .استخدام البيانات لأغراة البحث فقط -
 عدم التقيد بالأسىلة المطروحة إذا كانت هنار استفاضة في إجابات الأساتذة. -
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يحذر اذ   بما يضمن التفاعل الإنساني والمهني في العملية البحثية احترام آراء المشاركين ومواقفهم -
البففاحثون من التوترات التي قفد تنشفففففففففففففففأ بين أهفداف البحففث، مثففل إنتففاج معرففة جفديفدة أو التعميم، 

 حقوق المشاركين في الخصوصية، السرية، وادارة البيانات.

 الباحثة على وجه التحديد. به تما قام ا وهذ 

 التكامل بيت نتائج المرحلتيت الكمية والكيفية: .4
في الربط بين الإجراءات المنهجية الكمية، والكيفية حسفففففففففففب ما  PEELأسفففففففففففلوب  اعتمدت الباحثة  

 هي: أربعة عناصر  المزجي بالاعتماد على  المنهج  هيقتضي

لفهم ممارسة    دراستنا إلى   تسع  (:Point)  النقطة الرئيسية .1 الكمية والنوعية  الجمع بين البيانات 
المرحلة الكمية اياسًا موضوعيًا،    لناحيث توفر ،  كامل وشاملالأساتذة لمبادئ العقد الديداكتيكي بشكل  

 . التربوي بينما تتيح المرحلة الكيفية تفسير هذه النتائج في سياقها 
تم في المرحلة الكمية استخدام الاستبيان لجمع بيانات حول درجة ممارسة    (:Evidence)  الدليل .2

الأساتذة لمبادئ العقد الديداكتيكي، مع تحليل وصفي )تكرارات، نسب، متوسطات، انحراف معياري(  
المتغيرات    فكتشا   T-testو  ANOVAواختبار حسب  المجموعات  بين  المهنية الفروق 

من  ،  أستاذًا لإجراء المقابلات شبه الموجهة  20اختيار عينة قصدية من    تمبعد ذلي،    والأكاديمية.
 ة. ممارسال النتائج الكمية وفهم العوامل الممثرة في   أجل تفسير

الواقع   (:Explantation)الشرح   .3 عن  كاملة  صورة  لتقديم  المرحلتان  تتكامل  الأسلوب،  بهذا 
 للممارسة الصفية. التربوي، مع الجمع بين القياس الموضوعي والتحليل العميق 

النتائج الكمية والنوعية، ويخلق أساسًا التناغم في  الربط بين المرحلتين يضمن  ان    :(Link)  الربط .4
ل إلى تصور شامل  و ،  لتفسير متينا  المدروسةالوصول  يعزز ،  للظاهرة  الدراسة    من مصدااية   مما 

 وشموليتها.  

يكن مجرد دمج تقني   هذه الدراسففففففففففففة لمإن الجمع بين المعطيات الكمية والكيفية في وعلى العموم ف
بين قوة التعميم الإحصففففففففففائي    يهدف، ويروم الى الجمعبين أداتين مختلفتين، بل هو تكامل إبسففففففففففتيمولوجي  

 التفسيري للمرحلة الكيفية. الفهمللمرحلة الكمية وعمق 
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 إجراءات الدراسة الأساسية: .5
واعتماده رسفففففففميا من طرف اللجنة العلمية    مع المشفففففففرف على عنوان الدراسفففففففة  الباحثة  بعدما اتفقت

والمجلس العلمي قامت بالاطلال على البحوث والدراسففات السففابقة كأول خطوة والتي لها علاقة بالموضففول 
الكيفيففة التي تنففاولففت بهففا هففذه الأخيرة موضففففففففففففففول مقففاربففة التففدريس بففالكفففاءات    علىالبحثي بهففدف التعرف  
الباحثة    اسفففففتطاعت  اكم  .عليهاالفجوة البحثية وتسفففففليط الضفففففوء   الديداكتيكي، وتحديدومتغير الدراسفففففة العقد  

 البيانات، وامكانيةجمع    تأدوا   الدراسففففففة، واختيارمن خلالها تحديد المنهجية التي تتناسففففففب وأهداف    أيضففففففا
الميدانية لهذه الدراسفففة وفق    الإجراءاتتنفيذ ليتم بعدها    .اسفففتخدامها والاعتماد عليها في اسفففتخلاص النتائج

 خطوات منهجية دايقة، سعت إلى ضمان الموضوعية والمصدااية العلمية في جمع البيانات وتحليلها.  

وادي  التابعة لدائرة )المتوسففففطات  الذي سففففتجرى فيه الدراسففففة والمتمثل في كان تم تحديد الم  وبداية،
الباحثة وسففففففففففهولة الوصففففففففففول اليها والتعامل مع أفراد  لقربها من محيط عم، نظرًا ل باتنة()بولاية    الشففففففففففعبة(
من وضففففوح أسففففىلة   سففففتاذة للتأكدأ و   أسففففتاذا  50قدرها  على عينة    ةالاسففففتطلاعي  الدراسففففةبعدها قمنا ب  العينة.
 وخصائصه السيكومترية، وتحديد الوقت اللازم للإجابة عليه.  الاستبيان

من السفففنة الدراسفففية   لث  ان لتنطلق فعليا في الميدان في الفصفففل الثايالاسفففتباة بعد ذلي تم اعتماد أد
الممسفسفات  ومدراءالتربية لولاية باتنة    من السفيد مديرالحصفول على الموافقات الإدارية   بعد  2024/2025
مع تقديم والتي كانت موافقتهم شفففففففففففهية بعد اطلاعهم على الموافقة الإدارية الرسففففففففففمية من المديرية    المعنية

شففففففرح مفصففففففل لأهداف الدراسففففففة وطرق اسففففففتخدام البيانات المجم عة، ضففففففمانًا لمبدأ السففففففرية والرضففففففا لدى 
تمم في نفس الفترة التواصففففل مع مكتب التنظيم التربوي، ومكتب التعليم   االمسففففمولين. كمالمشففففاركين وحتى  

 المتوسط للحصول على الاحصائيات المتعلقة بمجتمع البحث بهدف تحديد عينته.  بالطورالخاص  

  شففففففهر أفريل نهاية في الأسففففففاتذة  قمنا بتوزيعها على الزملاء  وبعد حصففففففولنا على البيانات المطلوبة  
مسفففففاعدة مجموعة من الزميلات مسفففففتشفففففارات التوجيه والإرشفففففاد  ب  في أغلب الممسفففففسفففففات  شفففففخصفففففيةبصففففففة  

  المشففففاركة، مع تقديم توضففففيحات حول موضففففول البحث وطبيعة   .المدرسففففي والمهني المعينات بالمتوسففففطات
واسففففتبعاد مباشففففرة تم فرزها   يوما. بعدها 20ليتم جمع الإجابات والاسففففتبيانات بعد فترة زمنية قدرت بحوالي  

على مجموعة من النتائج    أسفففففرفي برنامج المعالجة الإحصففففائية اللازم الذي   منها وادخالهاالغير صففففالحة  
 والاستدلالية.الوصفية  
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وفي ضففوء النتائج الكمية تم تحديد المحاور التي تسففتدعي منا تعميقا تفسففيريا أكثر تم على أسففاسففه  
نصففف الموجهة ضففمانا لتوجيه الأسففىلة النوعية نحو تفسففير النتائج الكمية والكشففف   أسففىلة المقابلةصففياغة 

قصفففففففففففدية تتمثل في  عينةمع  موجهة  ال تم إجراء المقابلات نصفففففففففففف  لي  الديداكتيكية.عن الخلفية البيداغوجية  
وبداية شفففهر  شفففهر سفففبتمبرنهاية في  نتائج المرحلة السفففابقة  نماطا مختلفة من أ  تمثلالأسفففاتذة  مجموعة من  

وبعضففها الاخر تم تدوينه اثناء عبر وسففائل التواصففل الاجتماعي  سففجل بعضففها  ،2025سففنة  منأكتوبر  
الانعكاسفي   الموضفوعي  بعد أخذ موافقة المشفاركين، ثم تفريغها نصفيًا وتحليلها وفق منهجية التحليلالمقابلة  
باسفتخدام أسفلوب الترميز المفتوح لاسفتخراج الوحدات    المحاور والدلالات المرتبطة بأسفىلة البحث  لاسفتخراج

ن من تجميع الرموز الأولية في  ناالدلالية الأسفففاسفففية من تصفففريحات الأسفففاتذة، ثم الترميز المحوري الذي مك 
  الوضففففوح،   حرية الاقتراح، محاور ديداكتيكية كبرى تعكس تمثلات الأسففففاتذة لمبادئ العقد الديداكتيكي، مثل

بما يحقق مبدأ التكامل بين   وحدود الممارسففففة الفعلية داخل القسففففم.،  تقويم، وال والإنخراط  الشففففراكة  التفاوة،
سففففففيتم   التيو   هذا البحث اليها في  المتوصففففففلوالحصففففففول في الأخير على النتائج  المعطيات الكمية والكيفية  

 عرضها تباعا في الفصل القادم.
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 :الفصل خلاصة
في ختام هذا الفصففففففل، يتضففففففح أن الدراسففففففة اعتمدت تصففففففميمًا منهجيًا دايقًا يجمع بين الأسففففففاليب  و 

الكمية والكيفية، بما يضففففففمن جمع بيانات موثوقة وتحليلها بطريقة علمية. كما تم توضففففففيح خطوات اختيار  
البحث، إجراءات جمع البيانات، وتحليلها، إضفففففففففافة إلى المعايير الأخلااية ومعايير موثواية   أدواتالعينة،  
الإطار المنهجي الأسفففففاس الضفففففروري لتفسفففففير النتائج ومناقشفففففتها في   وتوفيروفق المقاربة الكفائية  النتائج،  

 .الفصل التالي

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس 

 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة 
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 :مقدمة الفصل
فصفففففل محطة مركزية في البحث العلمي، ينتقل فيه الباحث من مسفففففتوى جمع المعطيات هذا ال يُعد  

.  وتحليلها إلى مستوى الفهم والتفسير العلمي للظاهرة المدروسة في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة 
وانطلاقًا من طبيعة هذه الدراسفة التي اعتمدت المنهج المزجي، فقد تم تنظيم هذا الفصفل بما يضفمن تكامل 
النتائج الكمية والنوعية، حيث تُعرة النتائج الكمية أولًا بوصففها ممشفرات عامة عن مسفتوى ممارسفة العقد 

الفصففل   هذا بذلي   يشفكلل   فهمها.عميق الديداكتيكي، ثم تُسفتثمر المعطيات النوعية لتفسفير هذه الممشفرات وت
حلقة وصفففففففل منهجية بين المعالجة الإحصفففففففائية والمعالجة التفسفففففففيرية، ويسفففففففهم في بناء فهم علمي متكامل  

لظاهرة في إطار مقاربة التدريس بالكفاءات، تمهيدًا لاسفففتخلاص الاسفففتنتاجات العامة والتوصفففيات التربوية  ل 
 في الختام.  
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 عرض نتائج تساؤلات الدراسة:  .1
 الكمية:  ومناقشة النتائج وتفسير عرض .1.1

 نتائج التساؤل الرئيسي: ومناقشة عرض وتفسير . 1.1.1
درجة ممارسففففة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أسففففاتذة ماهي التســاؤل الرئيســي هو: 

 ؟التعلم المتوسط

  الأدواتباستخدام    قامت الباحثة ومناقشتها،  الدراسةتسا لات  وعلى    يهالإجابة عل قبل الانتقال إلى  و 
 :الإحصائية التالية

المتوسط الحسابي بىية التعرف على متوسط إجابات المبحوثين حول الاستبيان ومقارنتها بالمتوسط  -
 .(3) الفرضي

المعياري   - من والذي  والانحراف  ايمته  اقتربت  فكلما  الدراسة  أفراد  استجابات  في  التشتت  يوضح 
 . الصفر فهذا يعني تركز الإجابات حول درجة المتوسط الحسابي وعدم تشتتها

أدنى درجة )أبدا( / عدد المستويات، وهذا لتحديد   –المدى لتحديد طول الفىة = )أعلى درجة )دائما(   -
متوسطة، منخفضة،  ،  مرتفعةجدا،  مرتفعة  ممارساتهم نحو كل عبارة هل هم: يمارسون بدرجات  

 منخفضة جدا. 
 : نحصل على مجالات كما يلي حيث 0.8= 5/( 1-5تحديد طول الفىة باستخدام المدى حيث: ) -

 القيمة الوزنية والاسمية لمقياس ليكرث الخماسي: : 15الجدول رقم 
القيمة الاسمية   طول الفترة  القيمة العددية  الفترات الموزونة مجال المتوسط الحسابي

 )درجة الممارسة( 
 منخفضة جدا 0.80 (1)درجة  1.80إلى  01من  [ 1.80 - 1]
 منخفضة  0.80 (2درجتان ) 2.60إلى  1.81من  [ 2.60 - 1.81]
 متوسطة 0.80 (3)درجات ثلاث  3.40إلى  2.61من  [ 3.40 - 2.61]
 مرتفعة   0.80 ( 4أربع درجات ) 4.20إلى  3.41من  [ 4,20- 3.41]
 جدامرتفعة  0.80 (5)درجات خمس  5إلى  4.21من  [ 5 - 4.21]

 المصدر: مت إعداد الطالبة 
 درجات مقياس ليكرث الخماسي: هذا الجدول يوضح كما أن 
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 درجات مقياس ليكرث الخماسي:: 16الجدول رقم 
 دائما  غالبا  أحيانا  نادرا  أبدا

1 2 3 4 5 

 المصدر: مت إعداد الطالبة 
درجة ممارسة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أساتذة التعليم  : 17الجدول رقم 

 المتوسط:
المتوسط  
 الفرضي 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

ايمة اختبار   درجة التقييم 
 )ت( 

مستوى 
 الدلالة 

 0.001 47.55 مرتفعة درجة  0.33 4.02 3
 SPSSبالاعتماد على مخرجات برنامج المصدر: 

 
درجة ممارسة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أساتذة التعليم  : 6الشكل رقم 

 المتوسط 
 EXCELبالاعتماد على مخرجات برنامج المصدر: 

تُظهر نتائج السفففففمال العام للدراسفففففة أن درجة   أعلاه،والشفففففكل    في ضفففففوء النتائج المبينة في الجدول
ممارسفة العقد الديداكتيكي في إطار مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أسفاتذة التعليم المتوسفط جاءت مرتفعة، 

يعكس  كما ( بفارق واضففففففففح.  3(، متجاوزًا بذلي المتوسففففففففط الفرضففففففففي )4.02إذ بلغ المتوسففففففففط الحسففففففففابي )

المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي

المتوسط الحسابي 3 4.02

3

4.02

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

4.5
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( درجة عالية من تجانس اسففففففتجابات أفراد العينة وتقارب تصففففففوراتهم  0.33الانحراف المعياري المنخفض )
 .ممارساتهمفي   الديداكتيكيالمكون حول مستوى تطبيق هذا 

كما أسفففففففر اختبار )ت( لعينة واحدة عن وجود فرق دال إحصففففففائيًا بين المتوسففففففط الحسففففففابي للعينة  
 = α( عند مسففتوى دلالة )t = 47.55والمتوسففط الفرضففي لصففالح المتوسففط الحسففابي، حيث بلغت ايمة )

(، وهي ايمة تمكد أن هذا الفرق حقيقي إحصائيًا ولا يُعزى إلى الصدفة، مما يعزز موثواية النتائج  0.001
 .ضمن سياق التدريس بالكفاءاتمرتفعة يمكدها الإحصاء بقوة   وهو ما يعكس ممارسة المتحصل عليها.

خاصة    سابقا،السابقة التي تم تحليلها   الدراساته الإطار النظري و مع ما أظهر   النتيجة، هذه  تنسجم  ل 
من ف  تلي التي تناولت العلاقة بين تنظيم الوضعيات التعليمية، وضوح الأدوار، واستقرار التفاعل الصفي.

( التي تناولت فيها  2024العنزي )  دراسة إليه    تالإسلامي، تدعم هذه النتائج ما ذهب  التربوي تراثنا  منظور  
أهمية وضوح توجيهات المعلم والتزام المتعلم، وحرية التعبير والاقتراح ضمن  الذي أكد على  ابن جماعة  فكر  

ين المعلم( الذي شدد على أهمية الإرشاد المتوازن من  1952ابن سينا )و حدود التوجيه، لضمان تعلم فع ال.  
ر ية  و تطور الكفايات.  ل هو أساس  هما  ر أن التفاعل بينباللمشاركة الفاعلة، واعت  مساحةين  المتعلممنح    مع

أن توازن عناصر الإشراف والتقييم مع حرية الطالب في التجربة والتطبيق هو شرط في  (  1985)  الغزالي
رئيس لنجاح العملية التعليمية، وهو ما يتجلى عمليًا في عناصر العقد الديداكتيكي )الوضوح، الشراكة، حرية  

 الاقتراح، المساءلة، التفاوة(. 

داخل  وضوح الأدوار  الى  رتفال  هذا الاBrousseau  (1997  )يرجع  الغربي  التراث    أما من منظور
فهم المتعلمين لما   يسه ل البيداغوجية  إلى أن تحديد المعايير التربوية والمتطلبات  مشيرا    الأقسام الدراسية، 

في دراستهم  وجدوا  حيث    فكرته،Fuadiah et al( .2025  )يدعم  ل يُتوقع منهم، ويجعل العقد أكثر استقرارًا.  
الرياضي التعليمي في دروس  إلى    اتأن وضع قواعد واضحة للأداء  المعلمين في  تقارب  يمدي  تصورات 

المعلم والمتعلم. فقد بينت   بينالمشترر    التفاعلGruson  (2009  ) تدعم. كما  والمتعلمين حول الأدوار
الفع الة واستقرار    تهادراس المتعلمين  في مشاركة  يساهم  القسم  داخل  الأدوار  اتفاق ضمني على  أن وجود 

أشار   كما  المشترر  Strømskag & Chevallard  (2022الممارسة.  الالتزام  أن  إلى  يُحف ز ب(    العقد 
الفعلي للطلاب ويزيد من فعالية التعلم  أثر على الأداء الديداكتيكي،والتدريب  كما أن للتكوين    .الانخراط 

جودة التدريب وربطه بالمهام الصفية    أن   Kuhnigk, Schreiner & Harendza  (2013)  فحسب دراسة
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مستدام في    وتحسين  يُعتبران عوامل مهمة في زيادة الالتزام بالعقد الديداكتيكي وتقليل التباين في الممارسات
 المهارات الديداكتيكية.  

الوضوح  Legendre  (2005  )وحسب   استقرار  يعد  في  الأولى  الركيزة  الصفية  التفاعلات  في 
الديداكتيكية. الممارسة  و   العلاقة  العقد في  أبرز مظاهر قوة  القواعد لانه يتماشى مع  الصفية  من  وضوح 

التي يختل فيها التفاهم الضمني بين    ته. فاللحظاتاختلالالتجن ب    اأساسي  ويجعل منها شرطا  الديداكتيكية
 كشرط من شروط. فيظهر بذلي التفاوة  المتبادلةالأستاذ والمتعلم ينقطع التواصل أو تُساء قراءة التوقعات  

والإنجاز   الديداكتيكي.  وممشرًا التعلم  بالعقد  الالتزام  عمق  دراسة    فقد  على   & Açıkgözأظهرت 

Babadoğan  (2021)    مرونة في تعديل الأهداف التعليمية وفق ال في إطار التدريس بالكفاءات أن وجود
متفقة مع ماتوصلت اليه    احتياجات الطلاب يعزز عملية التفاوة ويقوي العلاقة التفاعلية داخل الصف.

( إلى أن تقويم الأداء وفق معايير محددة يتيح للطلاب إدرار المسمولية  2020)  Carmo et al  دراسة نتائج  
وعيًا مهنيًا متناميًا لدى  المرتفعة  النتائج  تعكس  استنادًا إلى خبرة الباحثة في الميدان،  . و الملقاة على عاتقهم

ففي مواجهة  مع ظهور الذكاء الاصطناعي.  خاصة  تنظيم العلاقة التربوية داخل القسم،    بأهميةالأساتذة  
المعرفةل  مصادر  جدا    تعدد  متطورة  اصبحة  التعلم  التي  أنماط  المدرسية،وتغير  الفاعلون    غير  يحرص 

الحد الأدنى من الانضباط الديداكتيكي واستمرارية    تضمنات  التعاقدمن    التربويون على إعادة بناء أشكالا
 التعلم، حتى وان لم تُفعَّل هذه الممارسات دائمًا وفق الصيغة التقليدية للعقد.

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج تساؤل الدراسة الأول:. 2.1.1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة العقد الديداكتيكي في مقاربة  نص التسا ل: 

 اختلاف خبرتهم المهنية؟تعزى الى   لدى أساتذة التعلم المتوسط  بالكفاءاتالتدريس 

  ممارسة  الباحثة بتحليل البيانات الكمية المتعلقة بدرجة  قامت  على هذا التسا ل  للإجابةللإجابة على  
العقد الديداكتيكي لدى أساتذة مرحلة التعليم المتوسط حسب متغير الخبرة المهنية، حيث قامت بإجراء تحليل  

( لاختبار وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة العقد الديداكتيكي بين ANOVAالتباين الأحادي )
سنوات،   5أساتذة التعليم المتوسط باختلاف سنوات الخبرة المهنية، وتقسيم العينة إلى ثلاث فىات: أقل من 

 في الجدول التالي:  ةموضح يسنوات والتي جاءت نتائجها كماه 10سنوات، وأكثر من  10إلى  5من 
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الفروق في درجة ممارسة العقد الديداكتيكي لدى أساتذة مرحلة المتوسط حسب : 18الجدول رقم 
 الخبرة المهنية: 

 الدلالة الإحصائية  قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات  
 697.749 2 1395.497 بيت المجموعات 

 572.674 244 139732.381 داخل المجموعات  297. 1.218
  246 141127.879 الكلي 

 ، ومستوى الدلالة الإحصائية1.218 = (F) أسفرت نتائج التحليل ما يلي: كانت ايمة فوقد  
(Sig) = 0.297   المجموعات    كما بين  المربعات  ،  (df = 2)  بدرجة حرية  1395.497بلغ مجمول 

 (df = 244)حرية بدرجة  139732.381 المجموعاتومجمول المربعات داخل  

إلى أن الفروق بين المتوسطات الثلاثة ليست ذات   (Sig = 0.297) تشير ايمة الدلالة الإحصائية
وهذا يعني أنه لا توجد فروق معنوية في ممارسة العقد الديداكتيكي   α=0.05 دلالة إحصائية عند مستوى 

وهي نتيجة تكتسي دلالة تفسيرية مهمة   .تعزى إلى اختلاف سنوات الخبرة المهنية  المتوسطبين أساتذة مرحلة  
قُر  ما  ال أ إذا  الممارسة  تعرفها  التي  التحولات  في ضوء  التدريس  فف   .المعاصرةميدانية  ت  مقاربة  إطار  ي 

 :بالكفاءات، يمكن تفسير ذلي على النحو التالي

الممارسففة القائمة على الكفاءات تعتمد على إتقان أسففس تصففميم الوضففعيات التعليمية، أي أن أداء  -
تصفففففميم و الأسفففففتاذ لا يُقاس فقط بعدد سفففففنوات الخبرة، بل بقدرته على تحليل الكفايات المسفففففتهدفة،  

 .أنشطة تعليمية مناسبة، واياس تحقق الكفايات لدى المتعلمين
الأسفففففففففففتاذ الجديد الذي تم تدريبه بشفففففففففففكل جيد على مقاربة الكفاءات يمكن أن يكون متسفففففففففففاويًا في  -

الممارسفففة الفعلية مع الأسفففتاذ ذو الخبرة الطويلة، لأن الفارق الأسفففاسفففي هنا ليس الخبرة الزمنية بل 
 .مستوى التدريب التكويني ودرجة فهمه لمبادئ التدريس بالكفاءات

هذا يوضففففففففح أن العقد الديداكتيكي في هذا السففففففففياق ليس مجرد اتفاق ضففففففففمني بين المعلم والمتعلم  -
قائمًا على الخبرة التقليدية، بل هو توافق بيداغوجي مبني على تصففففففففففففففميم الوضففففففففففففففعيات التعليمية،  

 .وضبط الأهداف والكفايات، وتفعيل التعلم الذاتي للمتعلم
 والديداكتيكية هو:النتيجة في إطار نظرية الوضعيات التعليمية   هذه  تفسير أما

أي أن الفارق في الخبرة بين الأسفففاتذة قد يصفففبح ثانويًا  :الوضفففعية التعليمية نفسفففها توجه الممارسفففة -
 .إذا كانت الوضعية مصممة بوضوح وتحدد المهام والتحديات والمتغيرات المطلوبة للمتعلمين
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بغض النظر   –بوجود وضفعيات تعليمية واضفحة، يضفطر الأسفاتذة  :المتعلم يصفبح محور العملية -
إلى الالتزام بففالخطوات التربويففة نفسففففففففففففففهففا، بمففا في ذلففي تحففديففد الكفففايففات، مراابففة    –عن خبرتهم  

 .التحصيل، وتكييف الدعم
أي أن التفاوضفففففففات الصفففففففامتة أو التوقعات بين  :العقد الديداكتيكي يصفففففففبح "موحدًا" عبر الخبرات -

المعلم والمتعلم تتحدد بواسففففطة متطلبات الوضففففعية، وبالتالي لا تتأثر بالخبرة الطويلة أو القصففففيرة،  
 .بل بمدى التزام الأستاذ بالمبادئ النظرية للعملية التعليمية بالكفايات

أن عدد سفنوات العمل لا يشفكل عاملًا ممثرًا بوضفوح في مدى ممارسفة تفيد الأدبيات التربوية  هذا و 
منظور الفديفداكتيفي العفام، العقفد عبفارة عن قواعفد نفاظمفة للعلاقفة بين أطراف العمليفة   ن. فمالعقفد الفديفداكتيكي

من خبرة الأسففففففاتذة الشففففففخصففففففية، بل هي عبارة عن نمط سففففففلور بيداغوجي موحد   ن التعليمية والتي لا تتكو 
 ,Altet)تفرضفففففه السفففففياسفففففات التربوية والمناهج الرسفففففمية مما جعلها نمطا رسفففففميا أكثر منه مبادرة فردية. 

التدريسفففففية الى توحيد الأطر   ةمقاربال اليه   ىتسفففففع افي التمايز المهني. فم هاوهذا ما أضفففففعف أثر  (.1994
فروقا لان كل الأسففاتذة  ثالتعليمي من خلال الكفايات الأسففاسففية والمشففتركة جعلها لا تحد  لنظامل المرجعية  

أن التجريب الذاتي محدود مقارنة بالالتزامات الممسففففففففففسففففففففففية. مما يعكس أن و يعملون وفق إطار موحد لها،  
( من  2013) Tardifوهو ما ينسفففففففففجم مع ما يمكده  الخبرة لم تغير من طبيعة العقد بل من طريقة ادراكه.  

أن الفعل التربوي يتشففكل داخل منظومة مهنية وممسففسففاتية تضففبط سففلور المدر س وتحد  من الأثر التفريقي  
الخبرة   أن  ( ,Paquay  2002) المعلمينوية الخاصففة بتكوين هذا وقد اشففارت الادبيات الترب  للخبرة الزمنية.

  .تربوي تأمل و  ،تكوين مستمرحبها البيداغوجية ما لم يص  اتالممارستطوير المهنية لا تمدي بالضرورة إلى  
 دراسففففففففففففففاتمع توافق  تل تطورا وتجفديفدا ديفداكتيكيفا.  قفد تولف د اسففففففففففففففتقرارًا وظيفيفًا، لا  فهي دون تكوين تجفديفدي  

(Ferretti et al., 2018; Mezaini & Khemmad, 2022; Strømskag & Chevallard, 

الالتزام بفالعقفد الفديفداكتيكي يعتمفد أكثر على وعي المعلم بيفداغوجيفا وقفدرتفه على   نأ التي أظهرت    (.  2022
 المتعلم.إدارة التفاعل مع 

 ( 2023،  وآخرون   López-Martín)دراسفففة  اليه نتائج    توقد اختلفت نتائج دراسفففتنا مع ما خلصففف 
خصففففففففففففائص المعلم مثل ل فيها إلى أن   خلصففففففففففففتوالتي    تحليلية واسففففففففففففعة لبحوث فعالية المعلم، في مراجعة

ر جزءًا معتبرًا التدريس  الفردية دورًا فع الًا في جودة   والمتغيراتالتخصففففففص والخبرة ومسففففففتوى التكوين،   تُفسفففففف 
   .في مختلف الدراسات من الفروق في أداء التلاميذ
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 عرض وتفسير ومناقشة نتائج تساؤل الدراسة اللاني: . 3.1.1
ــاؤل: - هل توجد فروق ذات دلالة إحصفففففففففائية في درجة ممارسفففففففففة العقد الديداكتيكي في  نص التســــ

 الشهادة المتحصل عليها؟ ختلاف لاتعزى   المتوسطمقاربة التدريس بالكفاءات لدى أساتذة التعلم  

( لاختبفار وجود فروق ذات  ANOVAللإجفابفة على هفذا التسففففففففففففففا ل أُجري تحليفل التبفاين الأحفادي )
درجة ممارسفففففة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أسفففففاتذة مرحلة التعليم    إحصفففففائيةدلالة  

والتي    المتحصففل عليها )الليسففانس، الماسففتر، الدكتوراه، المدرسففة العليا للأسففاتذة(. الشففهادةالمتوسففط حسففب 
 جاءت نتائجها كماهو موضح في الجدول التالي:

الفروق في درجة ممارسة العقد الديداكتيكي لدى أساتذة مرحلة المتوسط حسب : 19الجدول رقم 
 الشهادة المتحصل عليها: 

 
 قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات 

الدلالة  
 الإحصائية

 295.947 3 887.840 بيت المجموعات 

 577.120 243 140240.039 داخل المجموعات  674. 513.

  246 141127.879 الكلي 

 :يلي عماوقد أسفرت نتائج التحليل 
، وبمتوسففففط مربعات قدره (df = 3)  حرية بدرجة 887.84  المجموعاتمجموع المربعات بيت بلغ 
، (df = 243)حرية بدرجة   140240.039فقد بلغ   مجموع المربعات داخل المجموعات. أما 295.947
 (F)قيمة وقد كانت  (df = 246) بدرجة حرية 141127.879  المجموع الكلي للمربعاتليكون بذلي  
تشففير هذه النتائج بوضففوح إلى أن  ..0.674 = (Sig) مســتوى الدلالة الإحصــائية، بينما بلغ 0.513 =

ليسففففت ذات دلالة إحصففففائية عند   الفروق في ممارسففففة العقد الديداكتيكي حسففففب الشففففهادة المتحصففففل عليها
( تدل على  ياب شفبه تام للفروق بين 0.674، بل إن القيمة العالية لمسفتوى الدلالة )α = 0.05مسفتوى 

 المجموعات.
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(، ما يُشفففير إلى  Sig = 0.674كانت الفروق حسفففب الشفففهادة المتحصفففل عليها غير دالة إطلاقًا )
أن الممهل الأكاديمي الأعلى لا ينعكس بالضففففففففففرورة على اختلاف في طريقة ممارسففففففففففة العقد الديداكتيكي. 

أن القدرة على تفعيل الكفايات وتعزيز التعلم  على  بالكفاءات  يمكن تفسفففففففففير ذلي في إطار مقاربة التدريس  و 
ا على التدريب العملي واتقان تصففففففففميم الوضففففففففعيات التعليمية، وليس على يالذاتي للمتعلمين  عتمد أسففففففففاسففففففففً

من مهام وأنشطة  –الممهلات النظرية فحسب. كما تمكد نظرية الوضعيات التعليمية أن مكونات الوضعية  
عبر  تمطر عملية التفاعل بين المعلم والمتعلم، مما يمدي إلى توحد ممارسفففففففففة العقد الديداكتيكي  –وأهداف 

على  ياب الفروق حسفففففب الشفففففهادة المتحصفففففل عليها كما قد يفسفففففر  .يةمختلف مسفففففتويات الشفففففهادة الأكاديم
في سفياق المقاربة  ته  أن الشفهادات الجامعية لا تضفمن اكتسفاب المهارات المهنية الضفرورية لممارسف أسفاس  

أكثر أهميففة من الممهفل الأكفاديمي في ضففففففففففففففمففان جودة يعففد  التكوين التطبيقي المسففففففففففففففتمر    نبفالكفففاءات. وأ 
عبر الممارسففة التأملية والتكوين الذاتي وليس   مكفاءاتهالأسففاتذة    إذ يُفترة أن يُطو ر الممارسففة البيداغوجية

إلى كون أغلب الأسففففففففففاتذة تلق وا تكوينًا   راجعكذلي يكون  يُحتمل أنكما    الجامعية.فقط من خلال الدراسففففففففففة  
بغض النظر عن اختلاف تقفففديم المعفففارف،  موحفففدًا أثنفففاء الخفففدمفففة، مفففا جعلهم يطب قون مقفففاربفففة واحفففدة في  

وفق برامج موحفدة،  يتم اعفدادهفا  في إطفار المقفاربفة بفالكففاءات    لأن برامج التكوين عنفدنفا  درجفاتهم الأكفاديميفة
نظريًا معي يظل  الجاالتكوين  كما أن    مما يمدي إلى تجانس الممارسفففففففففة رغم التباين في الخلفية الأكاديمية.

التربوي. ممكدة على ذلي دراسففة صففلة مباشففرة بين الجامعة والميدان  ليكون سففببا في عدم وجود  في الغالب  
أن المعاهد والكليات الجزائرية لم تحقق أهدافها المتمثلة في اعداد إطارات لديها ( 2018، )عامر، ياسففففففففففين

علاقة بين مضففففففففففمون التكوين المقدم وبين الممارسففففففففففة الفعلية له في   دمهارات العمل الميداني، وأنه لا توج
( على أن التخطيط للبرامج التكوينية لم يتم 2018،  الميدان. ممكدة على ذلي دراسفففففففففة )خديجة، العياشفففففففففي

الإصففففففلاحات التربوية الحديثة، ولا من ناحية  همع ما تناشففففففد قبعناية سففففففواء في وضففففففع أهدافها التي لا تتف
أن انعفدام وقلفة المعينفات الفديفداكتيكيفة )الوسففففففففففففففائفل( كفانفت أكبر صففففففففففففففعوبفة يواجههفا الطلبفة   امحتويفاتهفا. كمف 

(  2025،  الرحمانسفتر    ،زنينةمع دراسفة )  اتفقت نتائج الدراسفة الحالية أيضفاو   الأسفاتذة في تكوينهم الاولي.
شففعبة علوم التربية لا يسففتجيبون لمعيار الفعالية البيداغوجية في المجالات الثلاث،   2أن  طلبة ماسففتر الى  
مجال التقويم في سياق التدريس   وتقويمبيداغوجيات التنشيط    المفاهيمية، وتقويمتقويم المعرفة  تخص    والتي

ص  يبمقاربة الكفاءات. هذا التشففففففففففابه في النتائج يُبرز دور التجانس التكويني كعامل رئيس في تفسففففففففففير تقل 
 فوتظي  الجزائري.الفروق المهنيفة حين تكون المرجعيفة التربويفة واحفدة، كمفا هو الحفال في النظفام التعليمي  

على ممهلات عليا أحيانًا يلتزمون بالعقد نظريًا، لكنهم يفتقرون للمرونة    الحاصفففففففففففلينالأسفففففففففففاتذة  أن الباحثة  
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غير متوقعفة، مفا يمكفد أن الكففايفات المهنيفة والتجربفة الواقعيفة أكثر ر تعليميفة  العمليفة في التعفامفل مع مواقف  
 .  تأثيرًا من الشهادة العلمية

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج تساؤل الدراسة اللالا: . 4.1.1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصفففففففففففائية في درجة ممارسفففففففففففة العقد الديداكتيكي في مقاربة  : نص التســـــــاؤل

 ختلاف المواد المدرسة؟  تعزى لا  التدريس بالكفاءات لدى أساتذة التعلم المتوسط

( لاختبفار وجود فروق ذات  ANOVAهفذا التسففففففففففففففا ل أُجري تحليفل التبفاين الأحفادي ) علىللإجفابفة  
دلالة إحصففففففففائية في ممارسففففففففة العقد الديداكتيكي في مقاربة التدريس بالكفاءات لدى أسففففففففاتذة مرحلة التعليم  
المتوسففط تبعًا لاختلاف المواد المدرسففة. وقد تم توزيع أفراد العينة حسففب تخصففصففاتهم في عدد من المواد،  

  بية، اللغة الفرنسفية، التربية الإسفلامية، والتربية البدنية، وغيرهامثل الرياضفيات، العلوم الطبيعية، اللغة العر 
 هو موضح في الجدول التالي: والتي جاءت نتائجها كما

الفروق في  درجة ممارسة العقد الديداكتيكي لدى أساتذة مرحلة المتوسط حسب : 20الجدول رقم 
 المواد المدرسة: 

 الدلالة الإحصائية  قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات  
 1043.113 9 9388.017 بيت المجموعات 

 555.864 237 131739.861 داخل المجموعات  056. 1.877
  246 141127.879 الكلي 

تشفففير هذه النتائج إلى أن الفروق في ممارسفففة العقد الديداكتيكي حسفففب المواد المدرسفففة ليسفففت دالة  
، وهو ما  Sig = 0.056، لكنها قريبة جدًا من هذا الحد، حيث أن ايمة α = 0.05إحصائيًا عند مستوى  

قد يشفير إلى وجود اتجاه نحو فروق ذات دلالة قد تبرز بشفكل أوضفح في دراسفات لاحقة أو بعينات أكبر. 
(، مع ملاحظة أن القيمة كانت على Sig = 0.056)  المدرسففةلم تظهر فروق معنوية كذلي حسففب المادة 

(، مففا يُشففففففففففففففير إلى احتمففال وجود تبففاينففات دايقففة في الممففارسففففففففففففففففة بين 0.05مقربففة من العتبففة المقبولففة )
 التخصصات لم تبرز بشكل قوي إحصائيًا.

. ويمكن تفسفففففففففير ذلي في وهذا قد يعكس تباين متطلبات التفاعل البيداغوجي حسفففففففففب طبيعة المادة
ضفففففففففففففوء مقاربة التدريس بالكفاءات التي تمطر مختلف المواد بمرجعية بيداغوجية موحدة تقلص الفروق في 
الممارسففففففففففة، رغم اختلاف البنية المعرفية لكل مادة. كما توضففففففففففح نظرية الوضففففففففففعيات التعليمية أن طبيعة  
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المعرفة قد تمثر في شففففكل التفاعل الديداكتيكي، غير أن توحيد تصففففميم الوضففففعيات داخل النظام التعليمي  
مما يعني بعبارة أخرى أن الآليات التفاعلية أو الأنماط   .قد يحد  من بروز هذه الفروق بصورة دالة إحصائيًا

التواصففلية الديداكتيكية تختلف قليلًا بين المواد، غير أنها لم تكن كافيًة لإحداث فروقًا ذات دلالة إحصففائية  
د طبيعة العقد الديداكتيكي من خلال طبيعة الوضعية الديداكتيكية التي    واضحة. ووفقًا لفففففففبروسو دائما، تُحدَّ

والتي تختلف بنيتهففا بففاختلاف المففادة الففدراسففففففففففففففيففة؛ فففالعقففد في المواد الأدبيففة يقوم على   يواجههففا المتعلمون.
عنى. بينمفا في المواد العلميفة فهو يقوم على حفل المشففففففففففففففكلات وتنظيم التجريفب. غير أن التفأويفل وبنفاء الم

النظام المدرسففي خاصففة في التعليم المتوسففط يميل إلى توحيد الممارسففات الصفففية بغض النظر عن طبيعة  
لأسففففففتاذ  المادة، ليشففففففير ذلي إلى أن الثقافة البيداغوجية الممسففففففسففففففية تفرة نمطًا مشففففففتركًا في العلاقة بين ا 

والتلميذ، مثل مركزية المعلم، وتوجيه التعلم، والالتزام بالبرنامج الرسفففمي، حتى وان اختلفت طبيعة المعارف  
 .المدرسة. وهو ما يجعل أثر المادة الدراسية ضعيفًا إحصائيًا رغم أنه موجود ضمنيًا في الأداء التربوي 

كمفا قفد يكون تفسففففففففففففففير عفدم ظهور فروق دالفة بين المواد التعليميفة الى أن المقفاربفة بفالكففاءات تقوم  
على بنففاء كفففاءات عرضففففففففففففففيففة قففابلففة للنقففل بين المواد، مثففل حففل المشففففففففففففففكلات، والتفكير النقففدي ممففا جعففل 

مختلف المواد متقاربة أكثر من تمايزها وأن هذه المواد تخضع إلى استراتيجيات    فيالممارسات البيداغوجية 
 Carmo)تدريس موحدة تركز على تنفيذ البرنامج أكثر من تطوير ممارسفات نوعية. وهذا ما وافق دراسفة  

et al., 2020; Eloi & Andrade, 2020)  .  ( التي كشفففففت عن إهمال العمل 2021،  )اليامنةودراسففففة
بالمقاربة النصفففففففففففية في تدريس الظواهر اللغوية والإنتاج الكتابي، وسفففففففففففيطرة الجانب التلقيني وعدم الاهتمام  
بعملية الإدماج والتقويم. كما أظهرت أن سففففيطرة الأسففففتاذ والتمسففففي بالجانب التلقيني لا يزال السففففمة الغالبة  

 سلبية المتعلم.في تعليم اللغة العربية، في مقابل  

( بعدا تحليليا آخر من خلال ما تتناوله المناهج الدراسفففففية والتي  2025،  )مرادكما أظهرت دراسفففففة  
للحاجات المهارية لتلاميذ السفففنة الرابعة متوسفففط    الطبيعيةأكد فيها أن درجة اسفففتجابة محتوى منهاج العلوم  

  العلمي، ثممن خلال مهارات الاتصففففففففال متبوعة بمهارة التفكير  ،  في ضففففففففوء متطلبات العصففففففففر متوسففففففففطة
 .ثم أخيرا مهارات استعمال التكنولوجيا،  ثم مهارات التعلم الذاتي،  المهارات الحياتية

التي اثبتت تفاوتا متوسطا في درجات  (2020،  كما اتفقت أيضا دراستنا مع دراسة )وفاء بنت فهد
حيث ظهرت مهارة التعاون والتواصففل كمهارة حل   الثانويةالممارسففات المهنية لمعلمات الفيزياء في المرحلة  

  Leshemوعكس ما توصلت اليه نتائج دراستنا توصلت دراسة  .بدرجة متوسطة المشكلات والتفكير الناقد
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( إلى وجود فروق واضفحة في أسفاليب التدريس بين معلمي الرياضفيات ومعلمي اللغات، معتبرة أن 2013)
طبيعفة المفادة تُنتج عقودًا ديفداكتيكيفة مختلففة تقوم على أنمفاط تففاعفل وتمثلات متبفاينفة للمعرففة. كمفا دعمفت  

( هفذا الاتجفاه، مبي نفة أن اللغفة التعليميفة تشففففففففففففففكفل عفاملًا محفدداً في تنميفة 2022وآخرون ) Espinasنتفائج 
 التفكير الرياضي.

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج تساؤل الدراسة الرابع:. 5.1.1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصفففففففففففائية في درجة ممارسفففففففففففة العقد الديداكتيكي في مقاربة  : التســـــــاؤلنص  

 ختلاف المستوى المدرس؟التدريس بالكفاءات لدى أساتذة التعلم المتوسط تعزى لا

( لاختبفار وجود فروق ذات  ANOVAتحليفل التبفاين الأحفادي )  أُجري للإجفابفة على هفذا التسففففففففففففففا ل  
دلالة إحصفائية في ممارسفة العقد الديداكتيكي لدى أسفاتذة مرحلة التعليم المتوسفط حسفب المسفتوى المدرس،  

هو   جاءت نتائجها كما  يدرسففونه والتيحيث تم تصففنيف أفراد العينة إلى أربع فىات بحسففب المسففتوى الذي  
 موضح في الجدول التالي:

الفروق في درجة ممارسة العقد الديداكتيكي لدى أساتذة مرحلة المتوسط حسب : 21الجدول رقم 
 المستوى المدرس: 

 الدلالة الإحصائية  قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات  
 1338.396 3 4015.189 بيت المجموعات 

 564.250 243 137112.690 داخل المجموعات  071. 2.372
  246 141127.879 الكلي 

 حرية  بدرجة 4015.189  المجموعاتمجموع المربعات بيت أسففففرت نتائج التحليل كما يلي: بلغ 
(df = 3)  قففففدره داخـــل المجموعـــات. أمففففا  1338.396، بمتوسففففففففففففففط مربعففففات  فكففففان    مجموع المربعـــات 

  141127.879، وبفففذلفففي يكون المجمول الكلي للمربعفففات  (df = 243) بفففدرجفففة حريفففة  137112.690
الإحصــــائية مســــتوى الدلالة  ، بينما كان 2.372 = (F) قيمة فكما بلغت  .(df = 246) بدرجة حرية

(Sig) = 0.071  المسففففتوى   شففففير هذه النتائج إلى أن الفروق بين متوسففففطات المجموعات الأربع حسففففبلت
على التجانس العام في درجة  بذلي تدل ف، α = 0.05المدرس ليسفففففت ذات دلالة إحصفففففائية عند مسفففففتوى  

يات التعليمية )السففنة الأولى،  العقد الديداكتيكي لدى أسففاتذة مرحلة التعليم المتوسففط حسففب المسففتو   ممارسففة
يلم ح إلى وجود ميل نحو اختلاف   0.05أن اقتراب ايمة الدلالة من  الثانية، الثالثة، الرابعة متوسففط(. غير
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حتى إن لم يكن ذا دلالة   (،practical significance)طفيف في الممارسفففففات، قد يكون ذا دلالة عملية  
يُحتمل أن تشفففابه محتوى التكوينات أو ضفففعف التمثيل لبعض الأنماط ضفففمن العينة قد أث ر  كما .  إحصفففائية

 على النتائج.

ويمكن تفسفففففففففففير ذلي في ضفففففففففففوء المرجعية الموحدة لمقاربة التدريس بالكفاءات التي تمطر مختلف  
المسفتويات ضفمن نفس الهندسفة البيداغوجية ونفس منطق تصفميم الوضفعيات التعليمية، بحيث يظل جوهر 

ليمية أن التفاعل الديداكتيكي ثابتًا رغم اختلاف درجة تعقيد المحتوى. كما توضفففففففح نظرية الوضفففففففعيات التع
بنية الوضفففففعية هي التي تحدد طبيعة التفاوة الديداكتيكي أكثر من المسفففففتوى الدراسفففففي ذاته، الأمر الذي 

 .يفسر تقارب أنماط الممارسة بين السنوات الأربع

حقيقة بالشفففففكل المطلوب    س يدل على أن التكييف لا يمار  قدالفروق   ياب هذه   إنالى  بالإضفففففافة 
( بالجمود الديداكتيكي الذي تتخذ فيه عملية التعلم طابعا نمطيا عاما رغم  2005) روهو ما سفففففففففماه لا جند

يفترة على المعلم في مقاربة الكفاءات أن يكيف أنشففففففطته وأدواره تبعا اذ   اختلاف خصففففففائص المتعلمين.
(، واذا لم تترجم هذه التكيفات حسفففففففففب 2000،روجرزللمسفففففففففتوى المعرفي والخصفففففففففائص النمائية لمتعلميه )

في دراسفتنا التي يحتمل ان يكون السفبب فيها راجع الى تطبيق    لواقعه فسفتبدو النتائج متقاربة كما هو الحا
 Individualisation des)المعلمين للمقففاربففة الكفففائيففة في بعففدهففا الشففففففففففففففكلي أكثر من بعففدهففا التفريففدي  

apprentissages  ،)  عتمفد على التخطيط التربوي  وتن تكون مختلففة بيفداغوجيفا.  أ والتي كفان من المفروة
 (.Córdoba et al., 2021)كما اكدت عليه دراسة  للدرس وتوظيف أساليب التعلم الفع الة  

توصفففففلت إلى أن درجة اسفففففتخدام  ( التي  2021، واختلفت نتائجنا مع نتائج دراسفففففة )الفريح، سفففففميرة
معلمي الطلبة الموهوبين لاستراتيجيات التعليم الفففففففففففففففمُتلاملاايِّز بمدينة الرياة جاءت متحققة بدرجة  بيرة،  ما  
أن المعوقات التي تواجه معلمي الطلبة الموهوبين عند تطبيقهم لاسفففففففتراتيجيات التعليم الفففففففففففففففففففففمُتلاملاايِّز جاءت 

 متحققة بدرجة ضعيفة.

 عرض النتائج النوعية ومناقشتها وتفسيرها في ضوء نتائج المرحلة الكمية مت الدراسة:.  2.1
الجزء الثاني من  (Qualitative or Explanatory Phase) تمثل المرحلة النوعية أو التفسففيرية

من المسفففففتوى الكمي الذي يصفففففف الظاهرة ويقيسفففففها، إلى    فيها الباحث  التصفففففميم التتابعي التفسفففففيري، ينتقل
ا  الاحصففففففائيات. معتمد المسففففففتوى النوعي الذي يفسففففففر معاني النتائج ويكشففففففف الأبعاد الخفية الكامنة خلف  

الفففذاتيفففة    ىعل  أدوات جمع بيفففانفففات مفتوحفففة ومرنفففة مثفففل المقفففابلات أو الملاحظفففة، من أجفففل فهم التجفففارب 
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 & Creswell) أدت إلى ظهور أنماط محددة في المرحلة الكمية  التيللمشففففففففففاركين وتفسففففففففففير الأسففففففففففباب  

Plano Clark, 2018.)  . ،فالباحث عموما والتربوي خصففوصففا لا يكتفي بوصففف العلاقات أو الاتجاهات
بل يسفففعى إلى بناء فهم شفففامل ومتكامل للظاهرة قيد الدراسفففة، في ضفففوء سفففياقها الاجتماعي والتربوي الذي 

 تنشأ فيه.

( تمنح Interpretive Phaseمرحلفففة تفففأويليفففة )ولهفففذا جفففاءت هفففذه المرحلفففة النوعيفففة في بحثنفففا ك
 وفيما يلي عرة تفصيلي للنتائج وفق محاور الدراسة الخمسة  المعنى للنتائج الإحصائية

 مبدأ حرية الاقترا  في العقد الديداكتيكي:ومناقشة نتائج  وتفسير  تحليل. 1.2.1
أجمعفت إجفابفات الأسفففففففففففففففاتفذة على أن حريفة الاقتراح تمثفل أحفد الجوانفب المرغوبفة في الممفارسفففففففففففففففة  
الصففففففففففففية، لكنها تواجه حدودًا تنظيمية وبيداغوجية تقلل من تجسفففففففففففيدها العملي. فقد قال أحدهم: "أحب أن 

ترر لهم حريفة  أسففففففففففففففمح للتلاميفذ بطرح أفكفارهم، لكننفا مقيفدون بفالوقفت وبفالبرنفامج، فلا أسففففففففففففففتطيع دائمفًا أن أ 
النقا ." ويكشففففففففف هذا القول عن وعي المدرس بأهمية الإنصففففففففات لاقتراحات المتعلمين، غير أن  ضففففففففغط  
الزمن الدراسي وهيمنة التوجيهات الرسمية تجعله في موقع المفاضلة بين الانفتاح على أفكار التلاميذ وبين 

 .التزام التقدم في الدروس 

ويعزز هذا المعنى تصففريح أسففتاذ آخر بقوله: "الحرية ممكنة في بعض الدروس فقط، عندما يكون 
الموضفففول مفتوحًا، أما في القواعد أو المفاهيم الدايقة فلابد أن أوجههم مباشفففرة." مما يدل على أن ممارسفففة 

ون المفاهيم مفتوحة الحرية في الصفففففففففف ليسفففففففففت نمطًا ثابتًا، بل مرتبطة بطبيعة المعرفة نفسفففففففففها؛ فحين تك
 .وقابلة للتأويل، يتسع مجال الحوار، أما في المعارف الإجرائية الدايقة فيميل المعلم إلى الحسم والتوجيه

أما من قال: "أشففجع التلاميذ على طرح اقتراحاتهم، لكننا أحيانًا تخرج هذه الأخيرة عن الموضففول."  
فيعب ر عن إشفففففكالية ضفففففبط الحوار الصفففففف ي، إذ يرى أن حرية الاقتراح قد تنقلب إلى فوضفففففى معرفية إذا لم 

وجيه الأفكار ضفففففففمن سفففففففياقها  تُمطر تربويًا. وهذا يبرز حاجة المعلمين إلى تكوين دقيق في إدارة النقا  وت
( على ذلفي حيفث وجفد هفذا   2016كمفا أكفدت دراسففففففففففففففة نويوة )  الفديفداكتيكي، حتى لا تفقفد الحصففففففففففففففة هفدفهفا

كفاءة   16)في كافة المجالات الخمسة للكفاءات سالفة الذكر    التكوينية حتياجاتهما   أولوية  بيترتالأخير أن 
  التي   التلاميذ( باسفففففففتثناء كفاءة إدارة الصفففففففف والتعامل مع  هممن طرف تكوينيةحاجة   موضفففففففول كانت  فرعية
  الحاجة   إذ لم تبرز  ،الفرعيةالأولي مجمول الأسففففففاتذة من التحكم في جل كفاءاتها   البيداغوجي  التكوينمكن  
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 برزكما .تعليميفي اسفففففففتخدام أنماط الاتصفففففففال تبعا لشفففففففروط كل موقف   التنويعإلا في كفاءة    التكوينمن 
 .إضافي حوله نيتكو ضرورة  من  همتعبير في مقدمة   المهنيةمجال الوعي بالالتزامات  

وتتقاطع هذه الأقوال مع ما أشففار إليه بعضففهم بقولهم: "بسففبب كثافة الدروس ليس لدينا دائمًا وقت 
كففافى للنقففا  الطويففل"، و"المفت  يطلففب منففا الالتزام بففالتوجيهففات الرسففففففففففففففميففة، لففذلففي نحففد  من النقففاشفففففففففففففففات  

حيث تفرة المأسففففسففففة التربوية )المنهاج، المفتشففففية، الجدول  ،  لهالمفتوحة." وهنا يظهر البعد الممسففففسففففاتي  
ظمة االزمني( حدودًا غير مباشففففرة على حرية التفاعل داخل القسففففم. إن ها تمثل ما يمكن تسففففميته بالحدود الن

في المقابل، يشفففففير قول أحد الأسفففففاتذة:   .للعقد، أي تلي القيود التي تحمي التنظيم لكنها قد تحد  من الإبدال
"أقبل حلولًا مختلفة طالما أنها منطقية" إلى قبول تعدد مسففارات الفهم وتقدير التفكير المسففتقل. غير أن  هذا  
الاسفتعداد لا يجد دائمًا ما يسفانده من البيىة المدرسفية، سفواء من حيث التكوين أو من حيث ثقافة الممسفسفة  

 .التوحيد بدل التنويع  التي لا تزال تميل إلى

تقول: "لا يملي معظم التلاميذ الجرأة على النقا  رغم تشفجيعي لهم" فتكشفف عن   الإجابة التيأما 
البعد النفسفففي والثقافي للمسفففألة، إذ تعكس حضفففور ما يسفففميه بروسفففو المتغيرات الخفية للعقد تلي التمثلات 

فكرية  الضفففففمنية التي تجعل المتعلم ينظر إلى المعلم كمصفففففدر وحيد للمعرفة، مما يعيق ممارسفففففته للحرية ال 
 .رغم دعوته إليها

على مسفففففففتوى النية    اقسفففففففامنا موجودةحرية في ال أن    الافادات،من مجمول هذه  وعليه يمكننا القول   
مما يدل على وجود فجوة بين التصففففور النظري لمقاربة الكفاءات،   التربوية أكثر مما هي ممارسففففة منتظمة.

  :متفداخلفةمحكومفة بتوازن دقيق بين ثلاث قوى لأنهفا والتطبيق الميفداني في الممفارسففففففففففففففات التعليميفة اليوميفة  
الهاجس المعرفي الذي يجعل المعلم ؛  الزمني والممسفففففففففسفففففففففاتي الذي يفرضفففففففففه المنهاج والرقابة التربوية  دالقي

الاسففففففففتعداد النفسففففففففي والثقافي للمتعلمين للمشففففففففاركة بجرأة ؛  يخشففففففففى انحراف النقا  عن الهدف الديداكتيكي
تحليل بن خلدون الذي أكد أن القهر في   بالعودة إلىمن الناحية التربوية،  لتفسففففففففر هذه النتائج    .ومسففففففففمولية

التعليم يفسفففد الملكة، وأن الإفراط في الضفففبط يضفففعف القدرة على الفهم. فالحرية ليسفففت فوضفففى، بل شفففرط 
د أبو حامد الغزالي على التدرج ومراعاة اسفففففففففتعداد المتعلم، وهو ما يعني أن يشفففففففففدوت  لتكوين الملكة العلمية.

المتعلم فرصفففففففة إنتاج   تمنح  الوضفففففففعية التعليميةأن   بروسفففففففو  تصفففففففو رو  المبادرة ينبغي أن تُوجه لا أن تُقمع.
المعرفة عبر التفاعل مع الوسفط. غير أن الخوف من الانحراف عن الأهداف يجعل الأسفتاذ يمارس تحكمًا  

على ضبطها داخل الهدف الديداكتيكي. فحين يبالغ في فتح  ته  تبقى مرتبطة بقدر كما ان هذه الحرية    خفيًا.
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المجال دون تأطير، قد يحدث ما يسففميه الانزياح الديداكتيكي، أي خروج الدرس عن غايته الأصففلية، وهو 
 .  "تخرج عن الموضول"ما عب ر عنه أحد الأساتذة عندما قال إن بعض الاقتراحات  

، فحرية الاقتراح هي آلية أسففاسففية لتفعيل منطقة  (Vygotsky, 1978) أما من منظور فيغوتسففكي
النمو القريب، لأن التفاعل المفتوح بين المعلم والمتعلم يسففففففففففمح بتوسففففففففففيع مدارر المتعلم ضففففففففففمن بيىة تعلم 
اجتماعية.  ياب هذه الحرية يقلل من فرص بناء المعنى الذاتي ويجعل المتعلم تابعًا للمعرفة لا مشفففففففففففففاركًا  

أن نمو التفكير الإبداعي مشفففففروط بوجود  (Rogers, 1969) ه، يرى كارل روجرزفيها. وفي السفففففياق ذات
مناخ يسففففففففففوده القبول والثقة، وأن الخوف من الخطأ يضففففففففففعف الدافعية للتعبير. ويبدو أن ما لاحظه بعض  

 .جانب النفسي غير المرئي من العقدمباشرة بهذا ال   طالتلاميذ “يرتب ياب الجرأة لدى "الأساتذة من 

الأسففففاتذة حول حدود ممارسففففة حرية الاقتراح مع نتائج عدد من الدراسففففات الوطنية  إجابات  تتوافق  و 
التي ربطت بين وجود وعي نظري بالمبادئ البيداغوجية وصففففففعوبات التطبيق الميداني. فقد بي نت دراسففففففات  

(  2023( و)مالكي وصففففخري,  2022خميسففففتي,  كروم،( و)2021حمدي,    السففففلام،جزائرية مثل )بن عبد  
في تطبيق  لكنهم يواجهون  ومفيد،  تربوي واضففففففففففحنهج بيداغوجي  أن المعلمين يرون في المقاربة بالكفاءات  

عراقيففل زمنيففة وتنظيميففة وتكوينيففة تحول دون إتفاحفة فضفففففففففففففففاءات واسففففففففففففففعففة للحوار والمبففادرة داخفل  مبففادئهففا 
إلا أنهم   "تيشفففففجعون الاقتراحا"هذه النتائج تشفففففرح مباشفففففرة لماذا يقول المعلمون إنهم   ص التعليمية.الحصففففف 

، وهو ما يضففففع حرية الاقتراح في حالة  العامة للمناهج "  ملتزمون بتوجيهات المفتشففففية"أو   "مقيدون بالوقت"
 .شد  بين النية والواقع الممسسي

أن الإطار الفاعل  أكدت هذه النتائج مع ما توصفففففلت إليه دراسفففففات أجنبية حديثة كذلي   هذا وتلتقي
Ligozat et al( .2018 )هو ذلفي الفذي يجمع بين إتفاحفة الاقتراحفات وبين أدوات توجيفه حفازمفة مرنفة:  

أن الفصفففففففففول الأكثر إنتاجية هي التي  و Wallhead & Dyson  (2017 )( و2022. )Santini & alو
 والتجريب.للخطأ    مساحة تربويةتسمح بالتعددية في الحلول لكن داخل بنية نقاشية محكمة توف ر 

أن مبدأ حرية الاقتراح يُعتبر حجر الزاوية في بناء العقد الديداكتيكي، حيث يُجسففففففففففففد ،  تُمكد الباحثة
البعفد الفديمقراطي في العلاقفة التربويفة. هفذا المبفدأ يُتيح للمتعلم فرصفففففففففففففففة التعبير عن أفكفاره ومقترحفاتفه في 

ليسففت مجرد مسففاحة للتعبير،   وأنها .سففياقات تعليمية تُعزز روح المبادرة والمشففاركة في رسففم مسففاره التعلمي
المتعلم  معتبرةاعترفت بها فلسفففففففففففففة مقاربة الكفاءات  التي  بل آلية تفاوضففففففففففففية معرفية تُفع ل التفكير النقدي،  

فإن هذا المبدأ يُعبر عن البعد التواصففلي للعقد، مُعترفًا بالمتعلم كطرف   وعليه .فاعلًا رئيسففياً في بناء تعلمه
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فع ال له الحق في التأثير على مجريات الدروس عبر أسففففىلته وتعليقاته ومقترحاته، مم ا يعكس تفاعلًا واعيًا 
ا قضفففية ة  ممارسففف أن  و .في العملية التعليمية هذا المبدأ ليسفففت مجرد قضفففية بيداغوجية فحسفففب، بل هي أيضفففً

إلى    والنظر  ،ثقافية وممسفففسفففاتية تتطلب تغييراً في تصفففورات كل من المعلم والمتعلم لطبيعة العلاقة التربوية
الدراسفي إلى فضفاء للحوار    القسفمالخطأ كمصفدر للتعلم بدلًا من اعتباره ممشفرًا على الفشفل، وعندما يتحول  

التي  بدلًا من الامتثال، يُصفففففففففففبح المتعلم شفففففففففففريكًا في بناء المعرفة. وهنا فقط تتحقق روح العقد الديداكتيكي  
   .والحواروازن بين النظام والانفتاح، وبين السلطة  تعلى الثقة، و   تقوم

هذا المبدأ، بالرغم من بسففففففففففففففاطته الظاهرة، يمثل في جوهره لب  التحول البيداغوجي نحو التعليم    نإ 
بالكفاءات، حيث يجعل حرية التفكير ليست مجرد حق تربوي، بل شرطًا أساسيًا للحصول على معرفة ذات 

 معنى ووظيفة.

 مبدأ الوضو  في العقد الديداكتيكي: ومناقشة نتائج  وتفسير  تحليل. 2.2.1
يتوافق الاتجاه الكمي مع ما كشفففففففففففففت عنه المقابلات النوعية، حيث أعرب الأسففففففففففففاتذة عن إدراكهم 
العام لأهمية الوضفففوح داخل العملية التعليمية كعنصفففر أسفففاسفففي لتيسفففير التعلم وتنظيم التفاعل الصفففف ي، إلا 

ط الشفففففففرح، ومنهم من  أن تمثلاتهم لهذا المبدأ تختلف في العمق والمجال التطبيقي؛ فمنهم من ربطه بتبسفففففففي
ربطه بتوضفففففففففففيح أهداف الدرس أو اسفففففففففففتخدام وسفففففففففففائل بيداغوجية داعمة. ويعكس هذا التباين الفردي تنول 
الخبرات والأسفاليب التدريسفية، بينما يبقى التوافق العام على ايمة الوضفوح قائمًا، ما يعزز مصفدااية النتائج  

دائمًا أن   لأحاو "أحدهم:   فقد قال  .واقف التربوية المدركةويُظهر انسفجامًا واضفحًا بين الممارسفة الفعلية والم
 أبدأ الحصة بتحديد ما سنتعلمه اليوم حتى يعرف التلميذ وجهته".

بعضففهم إلى أن  التلاميذ، وخاصففة في السففنوات الأولى من التعليم المتوسففط، يحتاجون إلى   أكدكما  
إعادة توجيه مسففتمرة لأنهم لا يسففتوعبون المقصففود من التعليمات إلا بعد التجربة، ما يجعل الوضففوح عملية 

"أهم شفيء عندي أن يفهم التلميذ الفكرة، أما   متدرجة لا تتحقق دفعة واحدة فقد صفر ح أحد المشفاركين قائلًا:
أبدأ كل حصففففة "تفاصففففيل الهدف أو المعايير فليسففففت ضففففرورية أن أصففففر ح بها. في حين قال أسففففتاذ ثالث:  

ما يكون عند"  همضفففففففيفًا أن  ".تعليمية بتوضفففففففيح الهدف والأنشفففففففطة المطلوبة حتى يعرف التلاميذ ما ينتظرهم
ا في أداء التلاميف   منفذ البفدايفة، ألاحظ  ولم أوضففففففففففففففحفه  في الهفدف غموةهنفار   أوضففففففففففففففح آخر:  و   ذ".ارتبفاكفً

 ".الوضوح بالنسبة لي يعني أن أشرح الدرس بلغة بسيطة، وأتأكد أن التلاميذ استوعبوا، هذا هو الأهم"
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الوضففففففففففوح الحقيقي لا يتحقق دائمًا بسففففففففففبب سففففففففففرعة البرنامج وكثرة "في حين أشففففففففففار آخر إلى أن   
آخر الجانب  وأضففاف    ."المحتوى، مما يجعل التلميذ أحيانًا يشففارر دون أن يدرر الهدف الدقيق من النشففاط

في كثير من الأحيان يكون ضففففففففففففيق الوقت سففففففففففففببًا في عدم قدرتي على شففففففففففففرح كل "الواقعي للممارسففففففففففففة:  
نحن ملزمون "وعب ر بعضفففففففهم عن ارتباط الوضفففففففوح بالبعد التنظيمي للمقرر الدراسفففففففي بقولهم:    ".التفاصفففففففيل

 "بالخطة السنوية، لذلي يجب أن يعرف التلميذ بالضبط ماذا سيتعلمه في كل حصة

إن وضففففوح الأدوار في السففففياق التربوي لا يُختزل في بيان الأهداف أو تحسففففين الشففففرح، بل  وعليه ف
يتأسففففففس على تحديد موقع كل طرف داخل الفعل التعليمي: من ينتج المعرفة؟ من يتحمل مسففففففمولية الفهم؟ 

تقنيفة  ومن يضففففففففففففففبط معفايير الحكم على التعلم؟ بهفذا المعنى يغفدو الوضففففففففففففففوح بنيفةً تنظ م العلاقفة، لا مجرد 
في هذا الإطار، يمسفس القرآن الكريم لمبدأ المسفمولية الفردية بوصففها قاعدة في الفعل الإنسفاني؛  و   .تواصفل

فالتكليف مرتبط بتحمل التبعة، مما يجعل العلاقة التربوية علاقة وعي ومسففففففاءلة، لا علاقة تبعية. ويتعزز 
حيث تتوزل ،  "كلكم رالى وكلكم مسمول عن رعيته"  ري هذا المعنى في الحديث النبوي الوارد في صحيح البخا

 .المسمولية ولا تُحتكر، وهو ما يمنح وضوح الأدوار بعدًا أخلاايًا يمطر الممارسة الصفية

وعند الانتقال إلى التأصفففيل التربوي، نجد أن ابن سفففحنون يربط التعليم بالانضفففباط والتنظيم وحسفففن 
الترتيب. غير أن هذا الضفففبط لا يُفهم عنده كغاية، بل كشفففرط لحفظ بيىة التعلم. فالانضفففباط يحدد الحدود،  

لى بعدها العقلي، حيث يرى أن لكنه لا يلغي دور المتعلم في الفعل المعرفي. أما الفارابي فينقل المسفففففففففألة إ 
التعليم يهدف إلى إخراج المتعلم من القوة إلى الفعل؛ أي من الاستعداد الكامن إلى الممارسة الفعلية للفكر.  
د دور المتعلم بوصففففففففه فاعلًا في طلب المعرفة، لا مجرد متلقى لتعليمات  وهذا الانتقال لا يتحقق إلا إذا حُد 

ا التكفامفل حين يجعفل العلاقفة بين المعلم والمتعلم علاقفة توزيع وظيفي: المعلم جفاهزة. ويمكفد ابن جمفاعفة هفذ
 .موجه ومقوم، والمتعلم باحث ومجتهد، ولكل ى مجال مسموليته

أن وضوح العقد لا يعني الإعلان عن   Brousseau  من منظور ديداكتيكي حديث، يوضح  أما 
من يتكفل "القواعد السفففففلوكية، بل تحديد التوقعات المعرفية المتبادلة بين الأسفففففتاذ والمتعلم. إنه وضفففففوح في 

بناء المعرفة. فإذا ظل الأسففففتاذ المصففففدر المركزي للحلول والتفسففففيرات، فإن العقد يبقى أحادي   داخل" بماذا 
 .الاتجاه، حتى وان صُر ح بالأهداف وأُحسن الشرح

، تفسفففير هذه النتيجة ميدانيًا يرتبط بثقافة مدرسفففية تعلي من ايمة الانضفففباط والإنجاز  ليناوبالعودة إ 
واذا   الزمني، فتُختزل فكرة الوضفففففففففوح في بعدها التنظيمي، بينما يظل بعدها المعرفي بحاجة إلى إعادة بناء.
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بقي المتعلم منفففذًا للتوجيففه فقط، فففإن العمليففة التعليميففة تعيففد إنتففاج الففذهنيففة التلقينيففة وان رفعففت شففففففففففففففعففار 
 الكفاءات.

 مبدأ الشراكة والانخراط في العقد الديداكتيكي: ومناقشة نتائج  وتفسير  تحليل. 3.2.1
أظهرت إجابات الأسففففففاتذة أن مفهوم الشففففففراكة والانخراط في العملية التعليمية حاضففففففر لديهم بوعي  
متفاوت بين الإدرار النظري والممارسفففففففة الواقعية. فقد صفففففففر ح أحدهم قائلًا: مأشفففففففجع التلاميذ على التفاعل  

تقدم في البرنامج. ، وهو وطرح الأسففىلة، لكن القرارات التربوية في الأخير تعود لي، لأنني المسففمول عن ال 
تصفففريح يعكس إدراكًا للعلاقة الجدلية بين التفاعل والانضفففباط، إذ يُسفففمح بالمشفففاركة في حدود لا تُضفففعف 

ه "  سففلطة المدر س. وأضففاف آخر: أعتبر النقا  داخل القسففم شففكلًا من الشففراكة، حتى وان كنت أنا من يوج 
اكة عند بعض المعلمين تُختزل في التواصفففففل اللفظي  مما يشفففففير إلى أن الشفففففر   "،الأسفففففىلة ويختار من يجيب

على أهمية إشففففففففففففففرار التلاميذ في كما أكد آخر    أكثر من كونها مشففففففففففففففاركة فعلية في اتخاذ القرار التعليمي.
أشفففففففففجعهم على العمل في مجموعات، وأطلب منهم اقتراح حلول  "النشفففففففففاطات الصففففففففففية، اذ صفففففففففر ح قائلًا: 

الانخراط موجود، لكن ليس دائمًا، لأن بعض التلاميذ يفضفففففففففلون البقاء    وقال آخر:"  ".جماعية للمشفففففففففكلات
عن قنففاعتهم بففأن الشففففففففففففففراكففة لا تتحقق فقط هم  عففدد من  رالجمففاعي". وعب  متفرجين أو خجولين أثنففاء العمففل  

من خلال داخل القسففففم، بل تحتاج إلى ثقافة ممسففففسففففاتية تُشففففجع التلميذ على المشففففاركة في القرار التربوي.  
أحيانًا أطلب من المتعلمين المسففففففففاهمة في إعداد وضففففففففعيات تعلم، لكن الإدارة لا توفر الوقت  "  التصففففففففريح:

ضعف التكوين في تقنيات التنشيط  ". هذا من جهة ومن جهة أخرى "الكافي لذلي، فتبقى المبادرات محدودة
أن طبيعة بعض   أكدوا على آخرون و   ."قادرين على إدارة الشففففففففففففراكة الصفففففففففففففية بفعالية يجعلنا غيروالتفاعل  
ما يدفعهم    العلمية،تجعل العمل التشفففاركي أكثر تعقيدًا من المواد    كاللغة العربية والتاري، والجغرافيا(المواد )

رغم تشفففجيعي "أما التحديات، فقد لخ صفففها أحد الأسفففاتذة بقوله:    .إلى العودة إلى الأسفففلوب الإلقائي التقليدي
التعفاون "فيمفا أشففففففففففففففار آخر إلى أن    ،"لبعض التلاميفذ إلا أنهم لا يشففففففففففففففاركون، خفاصففففففففففففففة في المواد العلميفة
وهذان التصفريحان يكشففان أن ثقافة  ،"والمشفاركة في القسفم يختلفان حسفب شفخصفية الأسفتاذ وطبيعة المادة

الانخراط ما تزال متأثرة بعوامل شفخصفية ومجالية لا ممسفسفية، ما يعني أن الشفراكة لا تُمارس كنظام تربوي 
 .ثابت، بل كمبادرة فردية يقررها المدرس وفق استعداداته وظروفه

  فهي لايمكن تفسفففير هذه النتائج في ضفففوء الطبيعة المعقدة لمفهوم الشفففراكة في العقد الديداكتيكي،  
يرى  تعني المسفاواة بين الأطراف، بل تعني تقاسفم المسفمولية في بناء المعرفة ضفمن علاقة منظمة فبروسفو

أن كل علاقة ديداكتيكية تقوم على توزيع للأدوار بين المعلم كمنظم للوضفففففففففففففعيات والمتعلم كفاعل داخلها، 
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الحل. لتعكس لا يعني التخلي عن التوجيه، بل المشففففففففففاركة في بناء المسففففففففففار نحو  هذا الأخير    وأن انخراط
في حدود معينة، وأنه يرتبط بدرجة اسففتعداد كل هي   بان ممارسففة هذا المبدأ إجمالًا،    ةبذلي إجابات الأسففاتذ

.  للففدخول في علاقففة بيففداغوجيففة متوازنففة تقوم على التفففاعففل المتبففادل بففدل الطففاعففة أو التبعيففة   الطرفينمن  
بين الوعي بأهمية الشففففففففراكة وبين القدرة الفعلية على تجسففففففففيدها في القسففففففففم.   والواضففففففففح هنا ان هنار تباين

على   ون فالممارسفففة اليومية لا تزال خاضفففعة في كثير من الأحيان للأنماط التقليدية التي يهيمن فيها المعلم
  جابة فقط.والا  على التلقيلم المتع ويُختزل فيها دورمجريات التعلم،  

ا في طبيعفة العلاقفة    مع المقفاربفة الكففائيفة التي تتطلفب فيهفا  ىمفا يتنفاف  ا وهفذ  الشففففففففففففففراكفة تحولًا عميقفً
الصففية، إذ ينبغي أن يكون هنار تفاوة مسفتمر حول المعنى، وتوزيع للأدوار داخل الموقف التعلمي بما  

عمليففة التعلميففة  رى فيففه ال تمن خلال مفهوم التفففاعففل الموجففه الففذي    يتيح للمتعلمين اتخففاذ مبففادرات حقيقيففة
بفكرة المسمولية المشتركة في وكثيرا ما ارتبط هذا المبدأ    .المعرفةعملية اجتماعية تتطلب التشارر في بناء  

إلا عنفدما    قففالفهم عنفده لا يتحق( في حفديثفه عن المعنى المشففففففففففففففترر،  1966برونر )فقفد عبر عنفه  التعلم،  
 (2013)  ما طرحه الدريجمع  مما ينسفففففففج  وهذا  .المعنىيتشفففففففارر جميع أطراف العملية التعليمية في إنتاج  

عب ر عنه الأساتذة في الميدان، إذ دعا إلى بناء عقد تربوي يقوم على وما حول الشراكة التربوية   في دراسته
التعاون والتفاعل، لا على التبعية، معتبرًا أن المشففففففففففففففاركة الفعالة تخلق تعل مًا ذا معنى وتُنم ي الإحسففففففففففففففاس  

الممارسففففففففففففات   أن  ( Wallhead  ،Dyson،2017)عليه دراسففففففففففففة   أكدت. و بالمسففففففففففففمولية الفردية والجماعية
التشفاركية في التعليم البدني تُعيد توزيع الأدوار داخل القسفم وتفتح المجال أمام المتعلمين ليمارسفوا سفلطتهم 

 .في اتخاذ القرار التربوي، ما يعزز انخراطهم في بناء المعرفة

فقد المتعلم  قد يُ   هذا المبدأ  ياب في حالة  عكس واقعا يمكد على أن   إن  ما كشففففففففت عنه المقابلات
المتوسفففففففففففففط لا يزال في مرحلة   التعليم وأن  الدافعية، ويجعل العلاقة التربوية ميكانيكية أكثر منها إنسفففففففففففففانية

مسفففففتوى الشفففففراكة المعرفية التي تجعل لم يبلغ بعد الانتقال من الشفففففكل إلى الجوهر؛ فالتفاعل موجود، لكنه 
  ن كثيرا ما يصففففففطدمو يدركون ايمته، لكنهم حقيقة   المعلمون فالمتعلم شففففففريكًا في صففففففياغة الموقف التعلمي.  

وبعوامل   .بعوائق تنظيمية وبنيوية تحد  من تجسفيده الكامل، مثل مركزية القرار البيداغوجي، وضفغط البرامج
فالمشففففففففاركة موجودة، لكن الانخراط العميق   .والخوف من فقدان التحكم في القسففففففففمهم نفسففففففففية تتعلق بتمثلات

كًا في إنتاج المعرفة ما يزال محدودًا بسففففقف السففففلطة الصفففففية. ومن ثم فإن تفعيل الذي يجعل المتعلم شففففري
هذا المبدأ لا يتطلب إضفففافة إجراء بيداغوجي جديد، بل إعادة توزيع المسفففمولية داخل القسفففم بما ينسفففجم مع  
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علاقة التي تأمل أن تصففففففففبح ال   التأصففففففففيل الشففففففففرعي والفكري، ومع مقتضففففففففيات النظرية الديداكتيكية الحديثة
   .  تعلمية قائمة على الاحترام والثقة والتعاون ال 

 التفاوض في العقد الديداكتيكي: نتائج مبدأ وتفسير ومناقشة تحليل. 4.2.1
غالبًا ما يُفهم الا أنه  أظهرت نتائج المقابلات أن مبدأ التفاوة في الممارسففففففات الصفففففففية حاضففففففر 

إذ أظهرت المقابلات أن الأساتذة يقرون بففففففففففأهمية التفاوة مع    .على أنه إجراء أكثر من كونه تعاقدًا فعليًا
العملية    بديناميكيةيدل على وعيهم   مماالمتعلم )مثلًا حول أنشفففففففطة التعلم، تنظيم العمل، أو طرق التقييم(،  

محدد ومقيد بعوامل انه في غالب الامر   الا  .الجانبالتعليمية واعترافهم بأن التفاعل الصففففففففف ي ليس أحادي  
حتى لو اختلفففت   تفقون على إطففار محففددبففل هم ممطلقففة للمتعلم،  ال حريففة  ال   تمنحبيففداغوجيففة وتنظيميففة، لا  
منفاقشففففففففففففففة مع التلاميفذ حول الإجفابفات   على أنفهالأسففففففففففففففاتفذة    هم. فقفد عرففه أحفددرجفات التطبيق الفرديفة بين
التفاوة بالنسففففبة لي أن أتناق  مع التلاميذ حول الإجابة الصففففحيحة، أحيانًا أقبل   "الصففففحيحة، موضففففحًا 

يعكس ر ية للتفاوة كمجال للنقا  حول الحلول، مع الإشففففففارة إلى   ا . وهذ"وجهة نظرهم إن كانت منطقية
يمكن التفاوة حول الأهداف أو التقييم، لأن  آخر: "لاأشففففار أسففففتاذ  و   .أنه محصففففور في المحتوى التعلمي

يبرز فهماً إداريًا صفففارمًا للتفاوة    التمرين". مما  ذلي خارج سفففلطتي، التفاوة يكون فقط في طريقة إنجاز
توسفففففففيع مسفففففففاحة وحاول بعض منهم  ا هذ  .للمعلمينيكون مقتصفففففففرًا على جوانب تحت السفففففففيطرة المباشفففففففرة  

أو   ".ل في بعض الأنشطة.أسمح للتلاميذ باختيار طريقة العم"كما في قول أحدهم:    الحجرة،داخل    التفاعل
مما يدل على شفففففففففففكل بسفففففففففففيط من   "نحاول التوصفففففففففففل لاتفاق معهم في توزيع الأدوار داخل المجموعات. "

ذلفي، أشفففففففففففففففار بعض الأسفففففففففففففففاتفذة إلى مقفاومفة من قبفل بعض    عوم  .تعفاونيالتففاوة يهفدف إلى خلق جو  
كقو المتعلمين   ا  لللتففففاوة،  يرفض بعض التلاميفففذ التففففاوة لأنهم تعودوا على التوجيفففه    أحفففدهم: "أحيفففانفففً
 .وهو ما يُبرز بُعدًا ثقافيًا عميقًا حيث تُعتبر السلطة التعليمية مرجعًا نهائيًا لا يُناق    ر".المباش

معظم الأسفففاتذة بوجود شفففكل من أشفففكال التفاوة داخل القسفففم، وان اختلفت تسفففمياته  هذا وقد أقر 
أقبفل بمقترحفات التلاميفذ إذا بفدت منطقيفة، حتى لو لم تكن هي الحفل الفذي   "وحفدوده. على سففففففففففففففبيفل المثفال،

التففاوة ممكن في حفدود  "بينمفا خرج أسففففففففففففففتفاذ آخر برأي مغفاير يعبر فيفه عن أن   ".خططفت لفه في البفدايفة
أما بخصفوص مرحلة   ".معينة، لكن لا يمكن أن نترر الدرس يأخذ منحى آخر لأن ذلي يربي سفير الحصفة

حيث يُسفففمح للتلاميذ بمناقشفففة ها أكثر وضفففوحًا فيالتقويم فقد تمت الإشفففارة اليه من قبل أحد الأسفففاتذة بكونه 
جهفة ين. ومن العلامفات أو تبرير الإجفابفات، ممفا يُنم ي لفديهم قفدرة الفدففال عن أفكفارهم والاسففففففففففففففتمفال ل خر 

أخرى، بي ن بعض الأسفففففففففاتذة أن  السفففففففففلطة التربوية التقليدية ما تزال تعيق التفاوة الفعلي، فبعض التلاميذ 
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يخشفففون معارضفففة المعلم أو مناقشفففة تعليماته خوفًا من العقاب أو التوبي،، مما يجعل التفاوة شفففكليًا أكثر 
 يتجاوزالذي  مبدأ الشففورى: موأمرهم شففورى بينهم ، في تكريس  الكريم  القرآن  على عكس ماقرره   منه فعليًا.

أن الحقيقة تُنال عبر الجدل المنهجي، وأن برشففففد    ابنرآه  وما  الشففففكل إلى الاعتراف بشففففرعية الرأي الآخر.
تعدد الآراء شففففففرط لنضففففففج الفهم. فإذا لم يُفتح المجال للمتعلم لمسففففففاءلة الإشففففففكال ذاته، فإن التفاوة يبقى  

، يمثل التفاوة لحظة حيوية لإعادة ضبط العقد عند ظهور مقاومة معرفية. Brousseau  و قو سطحيا.
 مركزية القرار المعرفي في يد الأستاذ.  غير أن محدوديته في الممارسة تكشف استمرار

تظهر في مواقف    ما يزال ظاهرة محدودة وموسففففففففففففففمية،اقسففففففففففففففامنا جابات أن التفاوة في الإتُبرز  ل 
يُمارس غالبًا بشففففففكل موجه من طرف المعلم، بحيث يظل المتعلم مشففففففاركًا أخرى، وأنه  معينة ثم تختفي في 

  الرسمية المتعلقة جزئيًا في القرارات الثانوية )طريقة العرة، توزيع الأدوار( دون أن يمتد ذلي إلى القرارات  
كثيرًا من الأسففففففففاتذة  انو   .الرسففففففففميةالتشففففففففريعية  بالأهداف أو معايير التقويم، التي تبقى خاضففففففففعة للسففففففففلطة  

يمارسففففففففففون التفاوة دون وعي نظري به، فيقبلون جزئيًا ملاحظات التلاميذ أو يراجعون بعض الأنشففففففففففطة 
 ، لكنهم لا يضفففعونه في إطار ديداكتيكي منظم. وهذا ما يجعلنا نتحدث عن تفاوةهم في القسفففموفق تفاعل 
في العقد الديداكتيكي ليس شفففففففففكلًا من أشفففففففففكال مخططا له بيداغوجيا. فهو   عفوي وليس وجوده  غير مقنن،  

 البيداغوجية.التنازل، بل هو أداة لتقاسم المسمولية المعرفية، وممشر على نضج العلاقة  

نتائجوتفسير    تحليل.  5.2.1 العقد    ومناقشة  في  والإشهاد  والتقويم  المأسسة  مبدأ 
 الديداكتيكي:

يمثل هذا المبدأ لحظة تربوية دايقة يتم فيها الانتقال من التعلم الفردي إلى التعلم الاجتماعي، ومن 
 هي:  الأداء الممقت إلى الكفاءة المثبتة. فهو يجمع بين ثلاثة مستويات مترابطة

 المأسسة(.)الرسمية  تحويل نتائج التعلم إلى معرفة ممسسية تندرج ضمن المرجعية التعليمية   -
 التقويم(.)عليها عملية اياس مدى تحقق الكفاءات المكتسبة، بناءً على معايير متفق  -
  .الوصفففففففففية الاعتراف الرسففففففففمي بالتعلم، سففففففففواء من خلال العلامات، أو الشففففففففهادات، أو التقديرات   -

 )الإشهاد(.

على التزامهم بالإجراءات الرسفففففففمية والبرامج المنهجية )المأسفففففففسفففففففة(، وأهمية التقييم    اتفق الأسفففففففاتذة
الرسففففففمي لتوثيق الإنجاز )الإشففففففهاد(، واسففففففتخدام أدوات متابعة مسففففففتمرة لتوجيه التعلم وتحسففففففين الممارسففففففة  

يبين أن هذه المبادئ مطبقة بشففففففكل منتظم ومسففففففتقر لدى جميع الأسففففففاتذة تقريبًا، مع بعض  مما    )التقويم(.
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في بعده الإجرائي   ا زال محصففففففففور يما    أنهأظهرت   أقوالهمالا أن  الأسففففففففلوب،  التفاوتات الفردية في العمق أو  
تحول إلى أداة مصففاحبة للتعلم أو إلى  يأي اياس نتائج التعلم في نهاية الدرس أو الوحدة، دون أن  المعتاد،

م التلميذ في نهاية "وسفففففففففيلة لإشفففففففففرار المتعلم في بناء حكمه الذاتي على أدائه. فقد قال أحد الأسفففففففففاتذة:   نقو 
وهو ما يعكس تصفففففففففورًا   ".الدرس أو الوحدة، والنتائج تبي ن مدى اسفففففففففتيعابه، ولا حاجة لمراجعته في كل مرة
أسفففتخدم الملاحظة لتقييم  "تقليديًا للتقويم بوصففففه عملية نهائية محصفففورة في الحكم والقياس. وأوضفففح آخر:  

مما يدل على هيمنة البعد الكمي في التقويم، مقابل   ".المشففاركة، لكن العلامة تبقى هي المقياس الأسففاسففي
( التي وجد فيها  2024بن سففيفي )حسففب دراسففة    ضففعف البعد النوعي المرتبط بالملاحظة والتغذية الراجعة

ان من أهم معيقفات تطبيق النظفام التقويمي في منفاهج الجيفل الثفاني هو الفذي يرتبط بفالأسفففففففففففففففاتفذة بفالفدرجفة 
 الأولى تتبعها المعوقات المرتبطة بالمتعلم، ثم المنهاج.

أطلفب من   أحفدهم:" لاضففففففففففففففعف توظيف التقييم الفذاتي، إذ قفال   افراد العينفة عن كمفا عب ر عفدد من
ما أسفففففتخدم التقييم الذاتي، وذلي لتشفففففجيع التلاميذ  مضفففففيفا آخر:" قل    ".التلاميذ تقييم أنفسفففففهم بعد النشفففففاط

كثيرًا ما نصحح نتائج الامتحانات ونتناق  فيها، إلا أن القرار  "بينما صر ح أحدهم بأن   ".وليس كأداة رسمية
وهو تصففففففريح يُظهر اسففففففتعدادًا جزئيًا للمناقشففففففة دون تقاسففففففم فعلي للقرار التقويمي. وقد أشففففففار    ".النهائي لي

تطلب تقويمًا موحدًا عبر اعتماد تنسفففيق الاختبارات    ةبقولهم: "الإدار بعضفففهم إلى القيود الإدارية المفروضفففة  
الإشففففهاد يُبنى غالبًا على نتائج "وأن   ".لذلي لا يمكن اعتماد آراء التلاميذللمادة الواحدة وفي الطور الواحد،  

عدم جدية التلاميذ عند إعطائهم فرصفة تقييم "بينما رأى آخر أن    ".كتابية لا تعب ر بدقة عن كفاءات المتعلم
مبرزًا البعففد الثقففافي الففذي يجعففل مشفففففففففففففففاركففة المتعلم في التقويم غير   ".أدائهم راجع لعففدم تعودهم على ذلففي
تحدث عن تجارب ناجحة في تطبيق التقويم  هم  من ا محدود  ا عددالا لان    .مألوفة بعد في الممارسففففة التربوية

:  حيث قال أحدهم البنائي التشففففاركي، حيث يُطلب من التلاميذ تحديد معايير النجاح بأنفسففففهم قبل النشففففاط.  
 ".في نهاية الوحدة، أطلب من التلاميذ أن يقيموا مدى تحقق الكفاية، فنناق  النتائج جماعيًا"

أن ممارسفففففته موجودة فعليا لكنها ليسفففففت كما يقتضفففففيه العقد الديداكتيكي  تكشفففففف هذه التصفففففريحات  
   بسبب:

لا يزال التقويم في المفدرسففففففففففففففة الجزائريفة يُختزل في العلامفة، فيغيفب عنفه البعفد التكويني الفذي يربط  -
 .هيمنة الثقافة الامتحانيةمن خلال    بين الخطأ والتعلم

 .، مما يُبقي العلاقة تقويمية أحادية الاتجاهمتحليل أدائه المتعلمين فيالأساتذة   رنادرا ما يشر  -
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الوعي   دليل على ضففففففففعف  يُنظر إلى المأسففففففففسففففففففة كإجراء إداري لا كمرحلة تربوية لتثبيت المعارف -
هًا من الأعلى إلى الأسففففل، حيث يحتفظ المعلم بسفففلطة   بالبعد الممسفففسفففي للعقد ما يزال تقويمًا موج 

 .الحكم النهائي، ويُقصى المتعلم من عملية المراجعة أو التقييم الذاتي

مرحلة أسفففاسفففية من المأسفففسفففة ك ياب به الدراسفففات التربوية على أن   تالوضفففع ما جاءهذا  لتمكد   
تثبيت التعلم واعادة صفففياغته ضفففمن لغة المدرسفففة، أي اللحظة التي    قد يضفففيع لحظة  مراحل العقد التربوي،

تحول نتائج التعلم إلى معرفة معترف بها  والتي    .تنتقل فيها المعرفة من فضفاء التفاعل إلى فضفاء الشفرعية
التعلم مجرد أداء عفابر لا يتحول  يبقى    عنفدمفا يُختزل التقويم في العلامفة،فومقننفة ضففففففففففففففمن النظفام التربوي.  
أن بعض أخطاء المتعلمين  Ferretti et al. (2018) قد أظهرتف  .ممسفففسفففيةإلى كفاية مسفففتقرة أو معرفة  

ح مسففففففففففبقًا، وهو ما يتطلب إعادة   ليسففففففففففت دليلًا على ضففففففففففعفهم، بل على غموة التوقعات التي لم تُوضفففففففففف 
فقد أبرزت أن المأسففسففة تبدأ  Andrade  (2020)و Eloi التفاوة حول معايير التقويم نفسففها. أما دراسففة

منذ تصففففميم الأنشففففطة التعليمية، لأن الموارد البيداغوجية كالكتاب المدرسففففي تحدد ضففففمنيًا نول التقويم الذي 
( أن التوقعات التعاقدية بين 2017وآخرون ) Caldeborg في المقابل، أوضففحت دراسففة  .سففيُمارس لاحقًا

ا من خلال وضفففوح معايير التقويم، مما يجعل التقويم نفسفففه   المعلم والمتعلم في المواد التطبيقية تُبنى أسفففاسفففً
وهذا ما تفتقده أغلب الممارسففففات التي وصفففففتها عينة الأسففففاتذة، حيث  .لمراقبته فقطأداة لتقوية العقد وليس  

   .يغيب النقا  حول الأخطاء وتحليلها، وتُختزل العملية في رصد النتائج

هو الأضفففعف حضفففورًا في ممارسفففة العقد الديداكتيكي لدى أسفففاتذة  وكخلاصفففة لما سفففبق هذا المبدأ  
التعليم المتوسفففط، رغم إدراكهم لأهميته. ويعود ذلي إلى تداخل البعدين الإداري والبيداغوجي في الممارسفففة،  

لا يزال محصفورًا ضفمن فهو   .والى  ياب ر ية واضفحة حول معنى الإشفهاد بالكفاءة في المنظومة التربوية
منطق التقييم الإداري أكثر منه في إطار التقييم البنائي التربوي. فالمعلم يمارس سفلطته التقويمية بناءً على 
مقتضففيات البرنامج وتوجيهات الإدارة، دون أن تتاح له حرية كافية لتجريب أسففاليب أكثر تشففاركية. كما أن 

ي بدورهم في عملية التقويم، إذ لم تُغرس لديهم ثقافة المسفففففففمولية  عالمتعلمين أنفسفففففففهم لم يتكون لديهم بعد و 
 يفاب الثقفة  دليفل على  رفض بعض التلاميفذ للتقويم الفذاتي أو لتقويم الزملاء  وأن    .التعلمالمشففففففففففففففتركفة عن  

مبدأ يتطلب بناء مناخ صففففففففف ي يسففففففففوده الاحترام  ترسففففففففي، هذا ال ما يشففففففففير إلى أن  مالمتبادلة داخل القسففففففففم،  
العدالة فوالتقدير، بحيث يشفففففعر المتعلم أن رأيه له ايمة وأن الخطأ ليس مصفففففدرًا للعقاب بل فرصفففففة للفهم.  

 .التربوية لا تتحقق إلا حين يكون التقويم عملًا تشاركيًا بين أطراف العملية التعليمية، لا مجرد أداة للفرز
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 الترضيبي المدمج لنتائج الدراستيت الكمية والكيفية:. 6.2.1
أظهرت نتائج الدراسفة الكمية ارتفال درجة ممارسفة العقد الديداكتيكي لدى أسفاتذة التعليم المتوسفط،   

وهو ما يشفففففففير ظاهريًا إلى انسفففففففجام الممارسفففففففة الصففففففففية مع متطلبات مقاربة التدريس بالكفاءات. غير أن 
لتنظيمي والسففففففففلوكي  المعطيات النوعية المسففففففففتقاة من المقابلات كشفففففففففت عن تمثلات يغلب عليها الطابع ا 

للعقد، مع محدودية واضفففففففحة في إعادة هندسفففففففة الوضفففففففعيات التعليمية بما يضفففففففمن إنتاج المعرفة بصفففففففورة  
 .مستقلة

إذ يعكس الارتفال الكمي مستوى من الامتثال    .  عن مفارقة دالةيجتين  ويكشف هذا التباين بين النت
المهني للمقتضفيات الرسفمية، بينما تكشفف المقابلات عن اسفتمرار أنماط تقليدية في إدارة العلاقة التعليمية.  

خطففابي لمبففادئ العقففد الففديففداكتيكي، في حين تكشففففففففففففففف النتففائج    ني، فففإن النتففائج الكميففة تعب ر عن تبوعليففه
 .النوعية عن محدودية التحول البنيوي في الممارسة الصفية

ومن ثم، ففإن التكفامفل بين المعطيفات يمكفد أن التحول الفذي أحفدثتفه مقفاربفة التفدريس بفالكففاءات هو 
تحول جزئي يمس مسفتوى التمثل المهني أكثر مما يمس بنية الوضفعية التعليمية ذاتها. وتسفمح هذه القراءة  

نحو تحليفل البنيفة الفعليفة    التركيبيفة بفإنتفاج فهم أعمق لطبيعفة التغيير التربوي، يتجفاوز الممشففففففففففففففرات الرقميفة
 .للفعل التعليمي

 : الاستنتاج العام . 2
سفففعت هذه الدراسفففة إلى الكشفففف عن واقع الممارسفففة المهنية والصففففية لدى أسفففاتذة التعليم المتوسفففط  

. معتمدة  أحد المفاهيم الديداكتيكية المركزية في النظريات التربوية الحديثة، وهو العقد الديداكتيكيفي ضوء 
لفففففففففففففففففف  في المرحلة الكمية استبيان موجَّه  تتفسيري، حيث استُخدمال تتابعي  ال  هالمختلط بتصميم على المنهج

( أستاذًا قصد تحديد درجة الممارسة الفعلية لمكونات العقد الديداكتيكي )الوضوح، الشراكة، الإشهاد، 250)
هة مع ) ( أسفففففففتاذًا  20حرية الاقتراح، والتفاوة(، ثم أعقب ذلي تحليل نوعي من خلال مقابلات شفففففففبه موجَّ

 .لتفسير النتائج الإحصائية وتوسيع فهمها

تكشففففففف القراءة التكاملية للمعطيات الكمية والنوعية أن ارتفال درجة ممارسففففففة العقد الديداكتيكي لا  ل 
يعكس بالضففففففففرورة تحولًا إبسففففففففتمولوجيًا عميقًا في بنية الفعل التعليمي، بقدر ما يشففففففففير إلى تشففففففففبع خطابي 

محكومًا بمنطق الضففففففبط  بمفاهيم الإصففففففلاح التربوي. فقد أظهرت المقابلات أن تمثل الأسففففففاتذة للعقد يظل 
السفففففففلوكي والتنظيم الصففففففففي، أكثر من كونه بنية ديداكتيكية تنظم إنتاج المعرفة داخل الوضفففففففعية التعليمية  
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وعليه، يمكن القول إن التحول المسفففففجل يظل في مسفففففتوى التمثل المعياري والامتثال الممسفففففسفففففي، دون أن 
يرقى كليًا إلى مسفففففتوى إعادة هندسفففففة العلاقة المعرفية بين المعلم والمتعلم. ويمشفففففر هذا المعطى إلى وجود  

تفعيلفه الفديفداكتيكي داخفل   فجوة بين الخطفاب الإصففففففففففففففلاحي المرتبط بمقفاربفة التفدريس بفالكففاءات وبين آليفات
إشففففففففكالية أعمق تتعلق بطبيعة الإصففففففففلاحات التربوية المعاصففففففففرة، التي قد تنجح في إعادة   يطرحو   .القسففففففففم

تشففففففكيل الخطاب المهني، لكنها تحتاج إلى زمن أطول وأدوات مرافقة أدق لإحداث تحول في البنية العميقة  
 .للوضعية التعليمية وفي منطق إنتاج المعرفة داخلها

 :التوصيات والاقتراحات. 3
مجموعة من التوصففيات التي تسففهم في تطوير الممارسففة التربوية    اقتراحبناءً على ما سففبق، يمكن  

 :تطبيق مبادئ العقد الديداكتيكي في إطار مقاربة الكفاءاتجويد  وت

ينبغي أن تتجاوز برامج التكوين العرة النظري لمفهوم العقد الديداكتيكي، نحو تدريب الأسففففففففففففاتذة  -
 .الوضعيات التعليمية وفق منطق إنتاج المعرفة، لا مجرد ضبط السلور الصفي  على تحليل

إعادة بناء مفهوم السلطة التربوية وفق معايير تربوية وعلمية من خلال تبني المنهج القرآني والسنة   -
التواصفففففففففففففففففل    النبويففففة في طلففففب العلم. الكفففففاءات وآليففففات  المبني على  التخطيط  مع التركيز على 

 ن خاصففففة منها ذلي الشففففق المتعلق بالسففففيكولوجيا لأن الأسففففاتذة في الميدان لا يدرسففففو   .البيداغوجي
 بمعلوماتهم الاكاديمية، ولا الديداكتيكية فحسب بل يدرسون ان لم ابالغ في التعبير بشخصياتهم.

حقيقية، بما يسففففففففففففمح الممارسففففففففففففات المهنية ال   وتسففففففففففففجيل  اعتماد مقاربات تكوينية قائمة على تحليل -
 .للأساتذة بإعادة التفكير في تمثلاتهم المهنية ومقارنتها بالممارسة الفعلية

ن  للأسففففاتذة قائمة  اعتماد ورشففففات تكوين تطبيقية -   همعلى تحليل الوضففففعيات التعليمية الحقيقية، تمك 
 .هممن هندسة الوضعيات الديداكتيكية بأنفس

غير مباشففففر في النجاح  قليدية وممارسففففاتها النمطية التي تعتبر المتعلم مسففففاهم  تجاوز المقاربات الت -
وحق التقويم والخروج من دائرة المتلقي  ،  حق الانتقففاد وحق القبول أو الرفض  منحففهراسففففففففففففففي، و الففد

 السلبي الى المشاركة الفعالة في تطوير وتحسين وتجويد منتجه.
المقررات الدراسففففية مادة أولية من بين العديد من المواد التي تسففففاعد على اكتسففففاب   اعتبار المدرس  -

متعلميه والتحضفففففففففير لها بإتقان ومهارة في الاعداد بناء على متطلبات درسفففففففففه  المعارف ليحضفففففففففر  
 .والتدبير  



 ةعرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسالخامس:                                           الفصل 

214 

اسففففتحضففففار عامل المناقشففففة في العمل فضففففعف الإنتاج أو عدم مناسففففبته المعرفية أو القيمية يدفع   -
ليصففبح   الخصففوصففية(  )الدروس بالتلميذ البحث عن أسففواق أخرى كما هو حاصففل في وقتنا الحالي  

منطق المهنية والفعالية    الحديثة، واعتمادضروريا تطوير المعارف المدرسة باستخدام التكنولوجيات  
 .قوية(والتخطيط الجيد بشكل يدفع بالمتعلم الاابال على التعلم تلقائيا وبكل حب )دافعية  

التمكن الجيد من تقنيات التواصففففففففففففل والتنشففففففففففففيط الجماعي كما هو معتمد في المقاولة فكلما امتلي  -
 من معارف )منتوجه(  هالأستاذ آليات تواصل إنسانية فعالة كلما ضمن اابال تلاميذه على ما يقدم

الزمنيإعفففادة النظر في   - التربويفففةو   التوزيع  الاكتظفففال والزمن    بفففاعتبفففار أن  عفففاملي  تعفففداد الأفواج 
لتحقيق ممارسفففة تعاقدية    التفاوة، ليعد تحسفففين ظروف العمل شفففرطًا طبيق مبدأ تالمحدود يعيقان  

   حقيقية.
التعل م في جرعات معرفية دايقة    من خلال تنظيم  (Micro-Learning) مصففففففففغ رة  مقارباتاعتماد   -

(Micro-units  ) م عبر فيديو ، بطاقة مفاهيم، سفففففففمال واحد، أو ةتفاعلي ةنشفففففففطأ ،  ةقصفففففففير   هاتتُقدَّ
( ووفق إيقفال  Just-in-time learningسففففففففففففففمح بفالتعل م عنفد الطلفب )ت، ةمحفدود  ةرين تطبيقيف اتمف 

 .لتعويض ضيق الزمنين المتعلم
 :  مستوى السياسات التربوية  علىو 

 المهم للتعاقدات في  دورال الرسففمية إشففارات واضففحة إلى    أصففبح من الضففروري أن تتضففمن الوثائق -
ات  شفففففجع الحريوالتي  تُ داعمة ال درسفففففية  المبيىة  ال  رفلسففففففة مقاربة التدريس بالكفاءات. وتوفيتجسفففففيد 

 التربوية لدى الأستاذ والمتعلم.ات  البيداغوجية والمبادر 
تركز على الممارسفففففففة  متابعة من طرف المفتشفففففففيين التربويين  مرافقة الإصفففففففلاحات التربوية بآليات   -

 معيارية فقط.تتحول المفاهيم إلى شعارات   الفعلية، لتجنب أن
الجلسفففففات التنسفففففيقية التي يقوم بها أسفففففاتذة المادة الواحدة من خلال ضفففففبط توقيتها ووضفففففع تفعيل   -

تشفففجيع تبادل الممارسفففات الجيدة بين الأسفففاتذة عبر مجتمعات تعلم توجيهات رسفففمية حيالها أكثر و 
ترتكز على توافر ر ية مشفففففففتركة للتعل م، وتنظيم لقاءات مهنية منتظمة،    مهنية داخل الممسفففففففسفففففففات

لإعادة بناء الانسففجام بين من طرف الهيىات الوصففية  وتركيز ممنهج على تحليل نتائج المتعلمين،  
 .الخطاب التربوي والممارسة الصفية

اقتراح تعزيز دائم من خلال تقديم جوائز تشففجيعية للأسففاتذة والتلاميذ المسففاهمين في بناء علاقات   -
 .بيداغوجية وتعليمية متميزة
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من التوجهات البحثية المسففتقبلية التي من شففأنها    ا عدد  كما تقترح الدراسففة من خلال البحث العلمي
 :تعميق الفهم وتوسيع دائرة المعرفة العلمية في هذا المجال، من بينها

ا يرتبط بتحليففل التحول التربوي من منظور بنيوي عميق، يتجففاوز  - ا بحثيففً تفتح نتففائج الففدراسفففففففففففففففة أفقففً
  واعادةمسفففتوى التمثل الخطابي للمفاهيم الإصفففلاحية نحو تفكيي البنية الفعلية للوضفففعية التعليمية،  

 .أحدثته مقاربة التدريس بالكفاءات داخل الممارسة الصفية  الذيمساءلة طبيعة التحول  
اعتماد تصففففففففاميم بحثية تقوم على الملاحظة الصفففففففففية المباشففففففففرة، وتحليل التفاعلات الدايقة داخل  -

يسفففمح بالكشفففف عن آليات تشفففكل العقد الديداكتيكي في سفففياقه الطبيعي، وفق المنظور القسفففم، بما 
الانتقال من الدراسففففففففففة  كما يمكننا     .هندسففففففففففة الوضففففففففففعيات  حول  Brousseau       الذي بلوره 

الوصفففففففففية إلى الدراسففففففففات التجريبية أو شففففففففبه التجريبية، لقياس أثر التكوين أو التدخل البيداغوجي 
 .على تحسين ممارسة العقد الديداكتيكي

حليل الفروق بين المواد الدراسففففففففففية )كالرياضففففففففففيات، اللغة،  بترصففففففففففد الفوارق بين المواد الدراسففففففففففية   -
العقفد الفديفداكتيكي، بفاعتبفار أن طبيعفة المعرففة قفد تمثر في طبيعفة    تطبيق مكونفاتوالعلوم....( في  

 العلاقة الديداكتيكية.
إجراء دراسفففففات مقارنة بين الأطوار التعليمية المختلفة )الابتدائي، المتوسفففففط، الثانوي( لمعرفة مدى   -

 .عبر المستويات التعليمية  تمثلانهتدرج ممارسة العقد الديداكتيكي وتطور 
الديداكتيكي وعلاقتها بالدافعية والتعلم الذاتي، لاسففيما في   اسففتكشففاف تمثلات المتعلمين حول العقد -

 .بالكفاءات التي تركز على الفاعلية الذاتية للمتعلمسياق المقاربة  
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عندما تصففففففل الأطروحة إلى هذا المدى من البناء والتحليل، يصففففففبح من الواجب أن نتأمل الطريق  
الذي قطعته، لا بوصففه مسفارًا بحثيًا فحسفب، بل بوصففه رحلة معرفية سفعت إلى الغوص في أعماق الفعل  

وايقاعات دايقة،  ، التربوي، واسفتكشفاف ما يجري خلف ظاهر الممارسفات التعليمية من تعاقدات غير ظاهرة
اسففة تمسففس للتعلم وتعطيه شففكله وروحه. وقد حاول هذا العمل، من خلال عنوانه أن يكشففف  وتوازنات حسفف 

لا يُرى فيها سفوى ما يحدث، بينما   والتيعن البنية الداخلية لهذا التفاعل، وعن تلي المنطقة الغير واضفحة  
 تخفي في عمقها ما يجب أن يُفهم.

لقد بي نت النتائج أن التعاقدات الديداكتيكية ليسففت مجرد إجراءات أو اتفاقات جزئية، بل هي فلسفففة  
تربوية كاملة، تتجسفففففد في طريقة توجيه المعل م للمعرفة، وفي اسفففففتعداد المتعلم لتحم ل مسفففففمولية التعلم، وفي 

وان بدت  ،  أن الممارسففففة في القسففففم أظهرتكما   .الصففففيغة التي تلتقي فيها الإرادتان داخل الحجرة الدراسففففية
مسففففتقرة ومرتفعة في كثير من ممشففففراتها، فإنها لا تزال بحاجة إلى تقوية مسففففاحات التفاوة، وتوسففففيع أفق 

لأن الكفاءة، في جوهرها، لا تُبنى بقدر   المتلقين؛المبادرة، ومنح المتعلمين سفففلطة الفعل بدل الاكتفاء بدور 
   تُمتلي عبر الفعل.ما تُمارس، ولا تُلقَّن بقدر ما 

ويفتح هذا الاسفففففففففتنتاج أفقًا بحثيًا غنيًا يتمثل في مسفففففففففاءلة العلاقة بين التمثل المهني، والممارسفففففففففة  
الديداكتيكية، والبنية المعرفية للخطاب التربوي في ظل سففففياقات الإصففففلاح، بما يعزز الحاجة إلى دراسففففات  

 .لفعل التعليميمستقبلية أكثر قربًا من التفاعل الصفي الحي، وأعمق نفاذًا إلى تمفصلات ا 

ا   م قراءة علمية دايقة لمظاهر العقد الديداكتيكي، فإنه يدرر أيضفففففففففً وبالرغم من ان هذا البحث قد قد 
أن  ما لم يُقل أكثر مما قيل، وأن ما لم يُسفففففتكشفففففف أوسفففففع مما تم  بلوغه. لتبقى آفاق البحث العلمي التربوي  

وجية، أو تحلل تمثلات الفاعلين  مفتوحة أمام دراسفففففات جديدة قد تكشفففففف مزيدًا من تفاصفففففيل العلاقة البيداغ
التربويين بعمق أكبر، أو تسففففتثمر مناهج أخرى تتيح ر ية أدق  لميكانيزمات الفعل التعليمي. كما أن القيمة  

بل في وعيها بالسمال الذي نبع منها: كيف يمكن  ، الحقيقية لهذا العمل البحثي لا تكمن في النتائج لوحدها
اخفل القسففففففففففففففم، وأن تُعيفد بنفاء الثقفة بين المعل م والمتعل م، وأن تنقفل الفعفل  للتربيفة أن تسففففففففففففففتعيفد معنفاهفا من د

التعليمي من منطق التنفيذ إلى منطق التشارر؟ هذا السمال هو جوهر العقد الديداكتيكي، وهو أيضًا جوهر 
 مشرول المنظومة التربوية التي نطمح إليها جميعا.

واخيرا وبعد هذا المسففار الفكري والمنهجي، لا يسففع هذه الأطروحة إلا أن تُسففدل سففتارها على يقينى  
يزداد رسفوخًا: أن جودة التعليم تبدأ من وعي المعل م بدوره، ومن قدرة المتعل م على أن يصفبح فاعلًا في بناء 
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تعلمفه، ومن علاقفة تربويفة شففففففففففففففففاففة تُحفدد مفا يُتوقَّع ومفا يجفب أن يُنجز، دون وصففففففففففففففايفة ولا انفلات. ففالعقفد 
الديداكتيكي، كما أثبتت هذه الدراسففففففة، ليس إطارًا نظريًا فحسففففففب، بل هو وعدٌ تربوي، ومسففففففمولية أخلااية،  

رة على صففففففففففناعة التعلم الذي يليق ورهانٌ معرفي يفتح الباب أمام منظومة تربوية أكثر إنسففففففففففانية، وأكثر قد
لا بوصففففففففها نهاية، بل بوصففففففففها بداية لأسفففففففىلة  ،  بكرامة المتعلم وطموح المجتمع. لتختم هذه الرحلة العلمية

العمل التربوي حي ا، ناميًا،   يبقىأعمق، ور ى أوسففففففففففففع، وبذور أبحاث جديدة سففففففففففففتواصففففففففففففل ما بدأته… كي 
 ومتجددًا في كل لحظة تعلم.
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 .  عمال المطابع التعاونية

https://search.emarefa.net/detail/BIM-1644809


 قائمة المصادر والمراجع

221 

 .مسففتوى تصففور أسففاتذة التعليم المتوسففط للوضففعية الإدماجية (2021) بوبكروبتي،،    عادلأتشففي،   .13
الفففتفففربفففويفففففففة,   والفففعفففلفففوم  الفففنففففسففففففففففففففففيفففففففة  الفففففففدراسفففففففففففففففففففففات  ففففي  الفففجفففففففامفففع   .508–486(,  2)6مفففجفففلفففففففة 

 https://asjp.cerist.dz/en/article/168078 
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 .نظرية
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(. معيقات تطبيق المقاربة بالكفاءات في تدريس مادة العلوم الفيزيائية  2023السفففففففففاسفففففففففي ) ،حوامدي .45
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
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 :العقد الديداكتيكي في هذه الدراسةتعريف 
مجموعة القواعد والتوقعات التي يعتمدها أستاذ التعليم المتوسط، سواء كانت صريحة أو ضمنية، لتنظيم  
عمله الصفي مع التلاميذ، من حيث توزيع الأدوار والمسموليات، وضبط كيفية إنجاز الوضعيات التعليمية،  

 لهم.   ممارسات التدريسية اليوميةال يعكس  بماية التقويم الاساليبوتوجيه التفاعل داخل القسم، و 
 

  :الخبرة.سنوات 1

 ☐سنوا       5أقل مي 

 ☐سنوا   10إلى   5مي 

     ☐إلى أكثب        10مي 

 :المادة التي تدرّسها.2

............................................ 

 :الشهادة المتحصل عليها.3

     ☐                 ليسانس

    ☐     ماسرب                

         ☐          ما ستأب    

                 ☐         دكتوراه        

 :المستوى التعليمي الذي تدرّسه.4

   ☐   السنة انولى متوسط      

      ☐      السنة الثانية متوسط

       ☐      السنة الثالثة متوسط

 ☐     السنة الرابلة متوسط
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تقيس هذه البنود مدى توفر فضاااااااات ديداستي ل مساااااااملم للمتعلمفع بالمشاااااااارسة ال عالة    :/ مبدأ حرية الاقتراح والحوار1

 .والتعبفر عن آرائهم

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما فقرات البعد الأول  الرقم

أوفر بيئااة ياااااااااااا يااة داعمااة لقحوار الم توح والمناااقشاااااااااااااة  1

 المتعلمفع.ال عالة بفع 

     

أشااااااااااااعل المتعلمفع عن  التعبفر عن آرائهم ومقترحاااا هم   2

 الحصة.خلال 

     

أتيلم للمتعلمفع إم انية مناقشااااااااااااة أهدا  التعلم قبل  3

 الدرس.الشروع في 

     

الحوار،  أوظف اسااااااااااااتراتي يات تدرلسااااااااااااية قائمة عن   4

 الل ظل بيني وبفع المتعلمفع  لوالت اع

     

أوجااااه المتعلمفع نحو الممااااارسااااااااااااااااة المسااااااااااااتقلااااة بتقااااديم   5

 اليها.المساعدة لمن هم في حاجة 

     

  دوع أع أساعده أضل المتعلم في وضعيات يعبة من  6

 

     

الاانااقااااااا   7 عااناا   تااحاا اا   تااعاالاايااماايااااااة  اقااف  مااو أساااااااااااااتااخاااااادم 

 المتعلمفع.روح المبادرة لدى  أشعلالت اعني سما 

     

  الانشاااااااااااا اااة،  مأعتماااد عن  ماتاااااااااااارات دالاااة في باااداياااة   8

ناااحاااو   الاااتاااعااالااام  لاااتاااوجااايااااااه  تاااااادريااا ااايااااااا  عاااحاااهااااااا  اساااااااااااااااتاااتاااناااي 

 الاستقلالية. 

     

أعادل في التخ ي  اليومل للادرس بناات عن  مقترحات   9

 التعليمية.المتعلمفع وحاجا هم 

     

أتيلم للمتعلمفع فرياة مناقشاة وتبرير اختيارا هم أ نات   10

 المش لة.حل الوضعيات 

     

أخصااااص وقتا داخل الحصااااة للاسااااتماع ال  تسااااا لات   11

 است سارا هم.المتعلميفع وتوضيلم 

     

أساااااااتخدم اساااااااتراتي ية الت سفر الناقد والاساااااااتقصاااااااات   12

 القسم.لتع ي  الحوار التربوي داخل 

     

أقترح في كاااال حصاااااااااااااااة تعاااااقاااادا يرمل ال  تحقي  هااااد   13

 سلوكل. محهجي، أو  معرفي، أو 

     

الاااااادرس  أ 14 القارار  أ نااااااات  تاااااااااااافار بوضااااااااااااوح لحاريااااااة اتخااااااا  

  لاحتياجا هم.للمتعلمفع في سي ية بنات تعلما هم وفقا 

     

أتيلم للمتعلمفع فرياااة مراجعة وتعديل اف ارهم بناتا   15

 زملائهم.عن  الحوار الت اعني مل 
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  التعلم، وأسااااااااااااااليا ع في عمليااة الت اااو  حول أهاادا   هااذه البنود ماادى اتاااااااااااارا  المتعلمف الت اااو : تقيسمباادأ  /2

 .الديداستي لفي إطار العقد التدرلس، 

 

 أبدا  نادرا  احيانا  غالبا  دائما  فقرات البعد الثانل  الرقم  

حااادد مل المتعلمفع مااادة زمنياااة واذااااااااااااحاااة لتن ياااذ الات ااااقاااات أ 1

 القسم.التربوية والتعاقدات الديداستيسية داخل 

     

المستوبة،  ساتخدم وساائل بيداغوجية مثل العقود التعليمية  أ 2

مسااااااااااااولية كل المحددة لتوضااااااااااايلم   ال منية، الأهدا   العداول 

 طر .

     

التزامهم  ت او  مل التلاميذ حول القواعد الصا ية لضاماع  أ 3

 مساول.بش ل  بها

     

ت   مل المتعلمفع حول انساااااااااااااااا  ال ر  لتن يااااذ الانشاااااااااااا ااااة  أ 4

 التعليمية.

     

شااااااااااااعل المتعلمفع عن  الت او  حول اسااااااااااااتراتي يات التعلم أ 5

 لهم.المناسبة 

     

الاواجابااااااات أتا  6 تاقااااااديام  سايا ايااااااة  الاتا اااااااو  حاول  لالاماتاعالامافاع  يالم 

 المنزلية.

     

الاعارو    7 ماثاااااال  الاتاعالايام  تاساناولاوجايااااااا  الاتاقااااااديامايااااااة، أوضاااااااااااااف 

 الدرس.الرقمية لتع ي  فهم المتعلمفع لمت لبات  المنصات

     

ت او  مل المتعلمفع حول نوع المنتوج الذي سااي سااد العقد أ 8

 (مستوب، ملف، مشروع، ترسي الديداستي ل )نص 

     

الاسااااااااااااتعااااداد الاااادائم للتعاااااوع مل المتعلمفع والرغبااااة في   يباااادأ 9

 مساعد هم 

     

      متينة من خلال الت هم والحوار.المتعلميفع علاقة  ملأبني  10

شاعل المتعلمفع عن  التعبفر عن ياعوبا هم وتقديم اقتراحات أ 11

 ت اوضية.لحلها ب ريقة 

     

لضااااااااااااب  الت اااااااعلات أ 12 كاااااا داة  الااااااديااااااداستي ل  الت اااااااو   وظف 

 ال عال.الص ية وتحقي  التعلم 

     

عاان أ 13 لاالاااااادرس والااتااعاااااادياالات الااناااااااجاامااااااة  الااتااخاا ااياا   باافااع  وازع 

 المتعلمفع.ت اعلات 

     

تيلم مساااااااحة من للنقا  الحر عند اتخا  قرارات تخص ساااااافر  أ 14

 الدرس.

     

 حرص عن  اي اااااد توازع بفع مقترحاااااتل ومقترحااااات التلاميااااذأ 15

 دوع الاخلال بالقواعد العامة للتعلم.

     



 

246 

ة ماادى التزام كاال من المعلم في تحقي  الاهاادا  التعليمياا د  تقيس هااذه البنو مباادأ الشااااااااااااراسااة والانخرا  المتبااادل:  /3

 بالس اتات.وف  مقاربة التدرلس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أبدا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما  فقرات البعد الثالث    الرقم  

فتتلم الحصاااااااة التعليمية ب نشااااااا ة اعتيادية تشاااااااعر المتعلمفع أ 1

 في الدرس  بالثقة والرغبة في الانخرا 

     

التي يحتاجها المتعلمفع   ملالسااااااااااااابقة  أبدأ بمراجعة التعلمات  2

 الدرس العديد

     

معهم   وأناقشأتاااااار  التلاميذ في وضاااااال بعل اهدا  التعلم   3

 تحقيقها.طر  

     

      نش ة غفر اعتيادية لعذب انتباه المتعلمفع.أأعتمد  4

      القسم.أحافظ عن  ايقاع متس  ومسثف في  5

الماعارفااااااة   6 ياتاماسان الماتاعالاماوع مان  أسارار مان الاسااااااااااااتا ارادات حاتا  

 المدرسة.

     

حت  أضااااااااامن المعرفة    فيالمتحسمفع  لتلاميذ افي كل مرة أتااااااااار    7

 المشارسة.مستوى عال من 

     

أخصااااااااااااص وقتااا مهمااا للتعلم حيااث يتمرع فيااه المتعلموع عن   8

 درسوها.مهمات مما لة لتلك التي 

     

أعتماااد عن  التعلم التعااااونل وأكلف التلامياااذ بمهاااام جمااااعياااة  9

 المشسلات.لحل 

     

باعضااااااااااااهام   10 أعامااااااال  لاياقاياماوا  لالاتالامايااااااذ  فاريااااااااااااااااااا  الاباعال، أوفار 

 البناتة.الملاحظات  ويتبادلوا

     

تعاااامااال مل المتعلمفع كااال حساااااااااااااا  نم  تعلماااه وكااال حساااااااااااااا  أ 11

 شخصيته.

     

خل  بيئة تنافسااااااية جيدة داخل أنشاااااا ة مختل ة و أسااااااتخدم  أ 12

 القسم.
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 تقيس هذه البنود مدى وضوح المعلم في تحديد وت سفر مختلف جوان  العملية التعليمية. مبدأ الوضوح: /4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أبدا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما   فقرات البند الرابل  الرقم   

      ي همونها.أوذح للمتعلمفع الاهدا  التعليمية بعبارات  1

      ترح المحتويات العديدة ج تا ج تا بش ل واذح وم صل.أ 2

      أعبر ل ظيا عن الاستدلالات المن قية التي تسهل ان از المهمة  3

أطال  المتعلم بت ساااااااااااافر جوابه وتاااااااااااارحه للسي ية التي توياااااااااااال بها  4

 )سيف فسرت في هذه الاجابة ؟( للإجابة

     

أختصاااااااااار بعل المراحل في الحصااااااااااة بنات عن  افترا  مسااااااااااب  ب نها  5

 واذحة.

     

      ومبس .أحرص عن  تقديم التعليمات بش ل واذح  6

أسااتخدم أمثلة وتوضاايحات عملية لتع ي  فهم المتعلمفع للمحتوى  7

 الدراس ي.

     

      العديدة.عند تقديم الم اهيم  المتعلم  ى ستو مأراعي  8

أتحق  من مدى وضاوح الدرس من خلال طرح اسائلة اساتقصاائية  9

 الحصة.ا نات 

     

أتيلم للمتعلمفع ال رياااااة لإعادة ياااااياغة الم اهيم بلت هم الخاياااااة  10

 استيعابهم.للتحق  من 

     

أشااااعل المتعلمفع عن  طرح الاساااائلة والاساااات سااااارات ل يادة وضااااوح  11

 الدرس.

     

راعي التاادرج في بنااات التعلمااات من البسااااااااااااي  ال  المعقااد لضااااااااااااماااع أ 12

 استيعابها.

     

الماتاعالام عانا  درايااااااة  13 ياساوع  ماعااااااايافار الاتاقاويام حاتا   باوضاااااااااااااوح  أحاااااادد 

 الم لوب.بتوقعات الادات 
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 مبدأ الاتهاد أو الم سسة التصديقية من خلال عملية التقويم: /5

ب هود    التسويني، والاعترا التقييم    الراجعااة، اعتماااد المسااااااااااااتمر، التتااذيااةتوظيف التقييم    البنود ماادىتقيس هااذه   

 التلاميذ

 

 

 

 

 

 أبدا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما   فقرات البند الخامس  الرقم   

أسبر مل تقاااديم   شاااااااااااا اااللاي ااااد الحلول ب  أمنلم ال رياااااااااااااااة للتلامياااذ    1

 لهم.المساعدة 

     

أقاادممن الاساااااااااااائلااة عن  المتعلمفع  العااديااد  أطرح ا 2 تتااذيااة راجعااة  و

 فورية 

     

الااتااعاالاايااماايااااااة خاارائاا   هااناايااااااة   3 السااااااااااااافاارورة  لاالاامااتااعاالااماافااع ا اانااااااات  أوفاار 

 ممارساته.وخ اطات توضيحية مقخصة يمسنه الاستعانة بها في 

     

أقدم الدعم للمتعلم لتساااااهيل ن احه في المهمات في وضاااااعية تقييم  4

 المستسبات.

     

  مسااااااااااااتوعا (غفر  مسااااااااااااتوعا ، متعلميسوع تقيمي للمتعلم )متعلم  5

 المهمة.وفقا لتقييم مدى ن احه في 

     

أست ل بتقييم اجابة المتعلم من حيث الصاحة أو الخ   دوع تقييم  6

 من   ت سفره وسفرورة إجابته.

     

      الحصة.أصحح اخ ات المتعلمفع في نهاية  7

      هدا  المحققة داخلها لأ الحصة التعليمية بتقديم حصيلة اأختم  8

      تصحيحها.عمل عن  أقدم أنش ة وتمارين منزلية و أ 9

باهااااااد   10 الاتاقايايام  لإعااااااادة  لالاماتاعالامافاع  فاريااااااااااااااااااا  الاااااادعام    أتايالم  تالاقال 

 اللازم.البيداغوجي 

     

وليس   بعااااد التعلمأن  اع يسوع التقويم تااااااااااااااااملا لعميل  أحرص ع 11

 فق .مقتصرا عن  العوان  المعرفية 

     

تقييم متعااااددة ) 12 الاختبااااارات، المشاااااااااااااااارلل، العرو ، أوظف ادوات 

 التعلمات.اس يلق الملاحظة(

     

لاااااادعم  13 للاااااادروس  التقويم والتخ ي  المسااااااااااااتقبني  نتااااااائو  بفع  أرب  

 ال عال.التعلم 

     

أحرص عن  اع يسوع التقويم وساااااااااااايلااة لتح فز المتعلمفع عن  بااذل  14

 أسبر.م هود 

     

قوم ن اح العقد الديداستي ل بإتااااااااااااعار المتعلم والاعترا  بما قام أ 15

 م هود. به من

     

أو  أ 16 هااااادا   لأ عااااادم تحقي  اقترح الحلول الممسناااااة في حاااااالاااااة توقف 

 المنتظرة.
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 القائمة الاسمية للمحكميت(: 04الملحق )
 

 مؤسسة العمل  الدرجة العلمية والتخصص  اللقب والاسم   الرقم  
 جامعة الواد    علوم التربية  /أستاذ جامعي   قنوعة عبد اللطيف  1
 جامعة الواد   علوم التربية  /أستاذ جامعي   سواكر رشيد  2
 جامعة باتنة   علوم التربية  /أستاذ جامعي   بشقة عز الديت   3
 جامعة بسكرة   علوم التربية   / أستاذ جامعي اسماعيل  رابحي  4
 جامعة باتنة   علوم التربية  /أستاذ جامعي   سويسي دحمان  5
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الدليل المنهجي الشامل لإعداد وتحليل المقابلة شبه الموجهة في البحا  (:  05الملحق )
 المزجي

 مقدمة الدليل:  .1
يهدف هذا الدليل إلى تقديم إطار منهجي متكامل لإعداد، تنفيذ، وتحليل المقابلة شبه الموجهة ضمن البحوث  

لة للأداة الكمية. تحاول الكشف عن المعاني الضمنية والممارسات  ،  المختلطة  رة ومكم ِّ باعتبارها أداة نوعية مفس ِّ
ولهذا تم تصميم هذا الدليل خصيصًا لخدمة الدراسات    .غير المصر ح بها، وفهم سياقها الصفي والممسساتي

التدريس   الديداكتيكي في ضوء مقاربة  العقد  التعليمية، وبوجه أخص  المرتبطة بالعمليات  التربوية  البحثية 
بالكفاءات، اعتمادًا على مبادئه: حرية الاقتراح، الوضوح، الشراكة والانخراط المتبادل، التفاوة، والمأسسة  

انطلاقا من منطق التصميم التتابعي التفسيري، دون الوقول في ف، التكرار أو الوصف    .والتقويموالإشهاد  
 أساتذة التعليم المتوسط  السطحي لفىة مستهدفة تتمثل في

 الأسس البيداغوجية لبناء دليل المقابلة  .2
 :تم بناء دليل المقابلة وفق المبادئ الآتية

 الاشتقاق المباشر لاسىلتها من محاور الاستبيان  .1
 احترام منطق العقد باعتباره علاقة منظمة تتحكم فيها قواعد صريحة وضمنية.  .2
ثم التحليلي    ،  الانتقال من الوصفي ووصف ما يحدث فعليًا في الممارسة كما يراه المشارر الأستاذ(  .3

ره؟  ثم التأملي   بالانتقال من الوصف إلى تفسير المعانى والدوافع، أي: لماذا يفعل ذلي؟ وكيف يبر 
 .بدفع المشارر إلى إعادة التفكير النقدي في كل مايمارسه، ومسائلته لآثارها وحدودها

 الصياغة المفتوحة غير الإيحائية للأسىلة  .4
 مراعاة قابلية التحليل الموضوعاتي الانعكاسي. .5

 
 :بطاقة البيانات التعريفية للمستجوبيت .3
 ………………………………… المادة : 

 لا  ☐نعم  ☐ التكوين في المقاربة بالكفاءات 
 تنظيم أسئلة دليل المقابلة وفق مبادئ العقد الديداكتيكي   .4

يعرة هذا القسم أسىلة المقابلة شبه الموجهة منظمة في جدول تركيبي واحد، وفق كل مبدأ من المبادئ 
والنوعية،   الكمية  الأداتين  بين  الربط  وتسهيل  المنهجي،  الوضوح  تعزيز  بهدف  الاستبيان.  في  المعتمدة 

 .وضمان قابلية التحليل الموضوعاتي الانعكاسي
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مبدأ العقد  
 الديداكتيكي

 أسىلة المقابلة  الغاية المنهجية من المحور

حرية الاقتراح  
 والحوار 

ممارسة   ارتفال  درجة  فهم  تعميق 
العلاقة   داخل  وحدوده  المبدأ  هذا 

 التعاقدية. 

كيف تتجلى حرية الاقتراح لدى المتعلمين أثناء سير   ❖
 الدرس؟

إلى أي مدى تسمح لاقتراحات التلاميذ بتعديل مسارات   ❖
 التعلم أو الأنشطة الصفية؟ 

ما الدوافع التربوية التي تجعلي تسمح أو لا تسمح بهذه  ❖
 الاقتراحات؟ 

تعميق فهم درجة ارتفال ممارسة   الوضوح
هذا المبدأ في استقرار العقد  

 الديداكتيكي

الأهداف  ❖ لتوضيح  تعتمدها  التي  الطريقة  ماهي 
 والتعليمات داخل القسم؟ 

لماذا اعتبرت أن الأسلوب الذي اعتمدته مناسبًا لضمان  ❖
 فهم المتعلمين للتعليمات؟  

هل سبق وأن لاحظت أن هنار غموضًا رغم شرحي  ❖
التي   التوضيحية  الطرق  في  التفكير  تعيد  كيف  ؟ 

 تعتمدها؟ 
الشراكة والانخراط  

 المتبادل 
تعميق فهم طبيعة تقاسم  

المسمولية التعليمية بين الأستاذ  
 والمتعلم

وبين   ❖ بيني  الشراكة  طبيعة  تصفين/تصف  كيف 
 متعلميي في بناء التعلمات؟ 

ما هو تصورر لدور المتعلمين في هذه الشراكة داخل   ❖
 القسم ؟

تعزز  ❖ أو  تعيق  التي  العوامل  ابرز  ماهي  برأيي، 
 الانخراط المتبادل بيني وبين المتعلمين؟ 

بعمق عن آليات   الكشف التفاوة 
التفاوة الصريح والضمني  

 داخل القسم 

مع  ❖ التعليمية  المواقف  في  للتفاوة  مجالًا  تفتح  هل 
التلاميذ حول حول المهام أو الزمن أو أساليب العمل  

 . داخل القسم
دون  ❖ التعليمية  الوضعيات  في بعض  تتفاوة  .لماذا 

 غيرها؟
داخل   ❖ التعليمية  العلاقة  تشكيل  التفاوة  يعيد  كيف 

 القسم؟
والإشهاد   المأسسة
 والتقويم

تعميق فهم الكيفية التي يتم   
تثبيت الالتزامات والمسموليات  

 كيف تقوم تعلم المتعلمين أثناء وبعد إنجاز المهام  ❖
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ضمانا لاستمرارية العقد  
 الديداكتيكي

تحقق  ❖ على  للحكم  تعتمدها  التي  المعايير  هي  ما 
 الكفاءة؟ 

العقد  ❖ روح  يعكس  تمارسه  الذي  التقويم  أن  ترى  هل 
 الديداكتيكي؟

 
هل لديي ماتضيفه حول ممارسات أو مواقف تعليمية أخرى ترين/ترى أنها تمثر  على    سؤال ختامي مفتو :

 العلاقة الديداكتيكية ولم يتم التطرق إليها؟ 
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 spss(: مخرجات برنامج  06الملحق )
 

T-Test 

 

 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

العقد 

 الديداستي ل 

247 4,0200 ,33712 ,02145 

 

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 3 

t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

العقد 

الديداستيك 

 ي

47,554 246 ,000 1,02004 ,9778 1,0623 

 

 

 
 
Oneway 

ANOVA 

A   

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 1395.497 2 697.749 1.218 .297 

Within Groups 139732.381 244 572.674   

Total 141127.879 246    

 
Oneway 

ANOVA 

A   

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 4015.189 3 1338.396 2.372 .071 

Within Groups 137112.690 243 564.250   

Total 141127.879 246    

 
Post Hoc Tests 
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Multiple Comparisons 

Dependent Variable:   A   

Tukey HSD   

(I) Certifecate (J) Certifecate Mean Difference 

(I-J) 

Std. Error Sig. 95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

1.00 

2.00 -5.55966 3.16067 .296 -13.7360 2.6167 

3.00 8.58307 5.88251 .464 -6.6344 23.8005 

4.00 -5.46957 16.94200 .988 -49.2968 38.3576 

2.00 

1.00 5.55966 3.16067 .296 -2.6167 13.7360 

3.00 14.14272 5.89752 .080 -1.1135 29.3990 

4.00 .09009 16.94722 1.000 -43.7506 43.9308 

3.00 

1.00 -8.58307 5.88251 .464 -23.8005 6.6344 

2.00 -14.14272 5.89752 .080 -29.3990 1.1135 

4.00 -14.05263 17.65849 .856 -59.7333 31.6281 

4.00 

1.00 5.46957 16.94200 .988 -38.3576 49.2968 

2.00 -.09009 16.94722 1.000 -43.9308 43.7506 

3.00 14.05263 17.65849 .856 -31.6281 59.7333 

 
 
 
Homogeneous Subsets 

A 

Tukey HSDa,b   

Certifecate N Subset for alpha 

= 0.05 

1 

3.00 19 274.9474 

1.00 115 283.5304 

4.00 2 289.0000 

2.00 111 289.0901 

Sig.  .681 

 
Oneway 

 

ANOVA 

A   

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 9388.017 9 1043.113 1.877 .056 

Within Groups 131739.861 237 555.864   

Total 141127.879 246    

 

ONEWAY A BY Level 
  /MISSING ANALYSIS 
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  /POSTHOC=TUKEY ALPHA(0.05). 

 
Oneway 

ANOVA 

A   

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 887.840 3 295.947 .513 .674 

Within Groups 140240.039 243 577.120   

Total 141127.879 246    

 

Post Hoc Tests 

Multiple Comparisons 

Dependent Variable:   A   

Tukey HSD   

(I) Level (J) Level Mean Difference 

(I-J) 

Std. Error Sig. 95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

1.00 

2.00 3.41009 4.28249 .856 -7.6683 14.4885 

3.00 4.06583 4.28249 .778 -7.0125 15.1442 

4.00 -.05385 4.30086 1.000 -11.1797 11.0720 

2.00 

1.00 -3.41009 4.28249 .856 -14.4885 7.6683 

3.00 .65574 4.34994 .999 -10.5971 11.9086 

4.00 -3.46393 4.36802 .858 -14.7636 7.8357 

3.00 

1.00 -4.06583 4.28249 .778 -15.1442 7.0125 

2.00 -.65574 4.34994 .999 -11.9086 10.5971 

4.00 -4.11967 4.36802 .782 -15.4193 7.1800 

4.00 

1.00 .05385 4.30086 1.000 -11.0720 11.1797 

2.00 3.46393 4.36802 .858 -7.8357 14.7636 

3.00 4.11967 4.36802 .782 -7.1800 15.4193 

 

Homogeneous Subsets 

A 

Tukey HSDa,b   

Level N Subset for alpha 

= 0.05 

1 

3.00 61 283.1803 

2.00 61 283.8361 

1.00 65 287.2462 

4.00 60 287.3000 

Sig.  .776 

 


