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 لخص:الم
تنمية مهارات في  المقاربة النصيةمن منظور تسيير نشاط القراءة ثر عن أ كشف إلى ال ه الدراسةهذ  هدفت

  وّنت الدّراسة من تكقد ، و ابتدائيرابعة لالسنة اديد ، وبالتحئية المرحلة الابتدا لدى متعلميلناقد والإبداعي ا ؛التفكير
هما بطريقة قصديّة تيار تمّ اخ ،تجريبيّة والأخرىضابطة هما داإح؛ مجموعتين موزّعين على، امتعلّم (70) سبعين

، باتبّاع الطريقة الاعتيادية  نشاط القراءة  ولىالأ ست المجموعةرّ د  ، حيث تبعا لاختيار المدرّسات والمدرسة
   .المقاربة النّصّيّة باتبّاع نيةوالمجموعة الثا

س الابتدائية،  المعمول بها في المدار  وفق طريقتين؛ الطريقة العاديةلدّروس لمذكّرات  ولأجل ذلك تمّ إعداد 
 كل واحدة في قسمها. ؛ان دروسهماتما المعلّ مالجديدة وفق المقاربة النصية، والتي قدّمت على ضوئه والطريقة

أثر ذلك على  المجموعتين، و  ميمتعل الفارق في النمو الفكري والمعرفي بينقياس ل يلتحص  اختباربالإضافة إلى 
 . ل الدراسيالتحصي
في مستوى المعرفة والإدراك والتفكير لصالح المجموعة  وتفوقا واضحا  ةإيجابي  ا تائجنالدّراسة أظهرت  وقد 
 أهمها:   التوصيات  منلى مجموعة إوانتهت الدراسة . ةالتجريبيّ 

 ءة وفق المقاربة النصية في جميع مراحل التعليم.يير نشاط القراست ضرورة  •
 قاربة النصيّة. ذكّرات معدّة وفق المالأساتذة والمعلّمين على اتبّاع متشجيع  •

 مقدمة: 
بط بين  ، والرّ عبر قرون تعدّ العمليّة التّعليميّة العمود الفقري لربط الأمم بهويّتها الحضاريّة والثقّافيّة التي تتشكل

ستمراريّتها  ذي يضمن المعرفي الالتّطوّر ا راط أبنائها في. وهي المعبر الرّئيس لانخ ماضيها وحاضرها ومستقبلها 
إلى  لتّعليميّة تمثّل المعبر الرّئيسفالعمليّة ا .فيه الانفجار المعرفي لحظة توقّفلذي لا يعرف في هذا العالم ا
وأيّ توقّف عن مواكبة هذا التّطوّر سيؤدّي بالأمّة   واءامية على السّ المتقدّمة والنّ الذي تنشده الأمم  مجتمع المعرفة

 .والتّخلف ة إلى متاهات الجهل محاللا 
ت الحاجة  ؛ عصر التكنولوجيا والذكاء الاصطناعي، أصبحذا العصروخاصة في هلتعليم ل البالغة لأهميةلو 
، وتحسين بما يتماشى مع روح العصريس التّدر من أجل تطوير حديثة يدة وآليات تقنيات جد  ستخدام ة لاملحّ 

ه تكوينا ناجعا وتكسبه اهج ذات جودة عالية، تحقّق لإلى منة ماسّ المتعلم اليوم في حاجة لأنّ . ينمردود المتعلّم
 .يقيّة في المستقبلت عالية توفّر له إمكانات تشغيل حق كفاءا

التّربويّة مسّت  من الإصلاحات في المنظومةخيرة إلى القيام بمجموعة وهذا ما حدا بالجزائر في الآونة الأ
  2003لإصلاحات منذ سنة بل الجامعي. وقد بدأت هذه اأطوار التّعليم ما ق ، وفي كلجميع مناهجها التّعليميّة
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اء مدرسة تحديث الإجراءات الكفيلة بإرسية المقاربة بالكفاءات من أجل إصلاح تربوي شامل يسعى إلى متبنّ 
تزال الممارسة حات نفعا؛ إذ لا ن بعد مرور أكثر من عشرة أعوام، لم ت جْد هذه الإصلاجديدة متطوّرة. ولك

 لّى في المظاهر الآتية: عامّة تعاني قصورا واضحا يتجعليميّة  التّ 
 تدنّي مستوى التّعليم وضعف مردوديّته.  -
 ارتفاع نسب التسرّب والرّسوب. -
 رجاع.  تركيز المناهج الدراسيّة على الحفظ والاست -

ام بإصلاح ثان، كل ذلك أدّى إلى توجيه انتقادات لاذعة للمنظومة التربوية الجزائرية، دعت إلى ضرورة القي
 ، واعتماد مناهج جديدة أطلق عليهاالمقاربة بالكفاءات تدريجياعملي يطوّر من العمل بمناهج  واتّخاذ إجراء

   ديثة.باع مقاربات ح، واتّ لثانيتسمية مناهج الجيل ا
لمعتمدة لتربوية االتي تعتبر من أهم الإجراءات اءة، و في تسيير نشاط القرا المقاربة النصية اعتماد لك ذ من 

ص محورا تدور في فلكه مختلف الأنشطة اللغوية وغير اللغوية، فمن ، والتي تعتبر النّ اليوم في النظام التعليمي
ية، ليتوصل إلى إنتاج النحوية والصرفية والإملائيمارس المتعلم التعبير الشفوي كما يلتمس القواعد  خلاله

 فاءة الإنتاج.  ن كفاءة التلقي إلى كنصوصه الخاصة، وبذلك ينتقل م
تسيير نشاط القراءة من منظور  مدى حقيقة  حول قالبحث المعمّ تقوم هذه الدّراسة على م ا تقدّ وبناء على م

تنمية  في القسم، وأثر تطبيقها على  ان المعلّم من ممارستهفي المدارس الابتدائية، ومدى تمكّ صّيّة المقاربة النّ 
وتكون   من الدراسة الميدانيةي حتى تتمكّن ى مستوى واحد من التعليم الابتدائز علتركّ و عند المتعلمين. التفكير 
 .  أكثر دقّةالنتائج 

 إشكالية الدراسة:
بالتّعليم، والبحث في سبل تطويره وتحسينه، واعتماد   في الآونة الأخيرة ول ولا سيما الجزائر الدّ  لقد تزايد اهتمام 

وعمدتها في  لدّولس مال اأا ر اره ب ت، باع تكوين الموارد البشريةفي  لةافعّ  مناهججديدة وتقنيات حديثة و آليّات 
 .رّقي والازدهارالمستقبل وأملها في ال

وخاصة في المرحلة   عليملتّ ي اف ئيسوالهدف الرّ  حجر الأساسكونها ال ةالقراءتعلّم واكتساب ذلك  أساسو 
معارف لاكتساب ال وأداة رئيسةم، لبعد المعرفي للمتعلّ ل نةرات اللغوية والأساسية المكوّ لمها من اي فه، ةالابتدائيّ 
  (Learner)د ة المستوى الثالث للتطور اللغوي عند الطفل حيث حدّ القراء مها المدرسة، وتعدّ عة التي تقدّ المتنوّ 

مو اللغوي؛ مستوى الإصغاء للغة، اللغة التعبيرية، ثم قراءة اللغة، أما المرحلة الرابعة للنّ  ساسيةخمس مراحل أ
 .الحياة اليومية اكتساب العلوم، وفي في اكتساب اللغة، وأخيرا توظيفههي ا
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   الآتية:الرئيسة ح الإشكالية يه نطر عل  ناءبو 
    مهارات التفكير لدى المتعلمين؟  ميةفي تن  النصيةة المقارب ضوء فيقراءة ثر تدريس نشاط الأما 

 : أهمهارعية، ها من أسئلة ف وما يندرج تحت
 اربة النصية؟ ود بالمقما المقص ✓
   ؟نشاط القراءة وفق المقاربة النصية في المدرسة الجزائرية ريي تسحقيقة  ما مدى  ✓
  س؟المدار من منظور المقاربة النصية حقيقة فعلية في  ما السبيل إلى جعل تسيير نشاط القراءة  ✓

   أهمية الدراسة:
 وتظهر في النقاط الآتية: 

 تدريس نشاط القراءة وفق المقاربة النصية. إبراز أهمية  ✓
  مبنية على المقاربة النصية للاستئناس بها وخاصة في التعليم الابتدائي، لأنّ  القراءة مذكرات دروس تقديم ✓

 فس، علم اجتماع، شريعة، اقتصاد...ن أغلب المعلّمين ليس لهم علم بها لتخصصاتهم المختلفة؛ علم 
اءة بدل  ر قلمقاربة النصية في تسيير نشاط الدام ااستخ للمعلمين حول تطبيقية تكوين برامج عداد إرة ضرو  ✓

   ي لم تجد نفعا.النّدوات النّظرية الت
الذين  المعلمين والأساتذةشريحة الوصية والمكلفة بالإصلاحات وبين  بين الوزارة سبل تواصلضرورة إيجاد  ✓

 . التقليدينمط اليس حب بقىيس يس التّدر لا فإنّ وا  ، كلهاأ، حتى تؤتي واقععلى أرض الها  بقونسيط
ائرية وخاصة بعد انفتاح الجامعة على محيطها الاجتماعي  عة والمدرسة الجز ماور التواصل بين الجربط جس ✓

   ومفيدة للمعلمين.مية ية مبنية على أسس عل... وذلك بإعداد برامج وتطبيقات عملوالاقتصادي
 :اسةحدود الدر 

 ابتدائي.  الرابعةعلمي السنة مت الحدود البشرية:
 . 2023/ 2022 دراسيم الللعا والثاني  لو تتمثل في الفصل الدراسي الأ منية:د الز الحدو 

 ائية المدرسة الابتد  لحدود المكانية:ا
 :منهج الدراسة

مناسب، لاد المنهج اهرة هي التي تحدّ راسة وطبيعة الظّ ة الدّ نوعي فإنّ ولذا د مناهجه، بتعدّ ث العلمي البحيتميّز 
توصيف ل حليليالتّ  بع هو المنهج الوصفيمتّ ال جهالمن ة فإنّ عليميّ تة تتناول ظاهرة راسة ميدانيّ هذه الدّ  نّ أوبما 

ف إلى جريبي الذي "يهد التّ إلى جانب المنهج  .لمشكلة البحث  وتوصيات  راح حلولواقت ره، وضع الحالي وتفسيال
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ملاحظة  نة، ومن ثم  يّ مع رات حداث تغيّ اهرة أو الأحداث من خلال استخدام إجراءات أو إإعادة تشكيل واقع الظّ 
 ة. جريبيّ الضابطة والتّ  ؛. دون أن ننسى المنهج الإحصائي في مقارنة نتائج المجموعتين1ة"قّ تائج بد لنّ ا

 دراسة: إجراءات ال
 : لآتيةوفق المحاور االدراسة  جاءت إجراءات 

 . يةربة النص المقا  ؛ كل على حده، ثملمقاربةالنص و ا عريفت  ويضم "المقاربة النصية": وللأا حورالم
   .وعلاقتها بالتعلم اأهميتها و ويشمل تعريفه "ةءالقرا": الثاني حورالم
المقاربة  رثأي بيّن تطبيقي  وهو محور "لدى المتعلمين تنمية التفكير في ية المقاربة النص رثأ"ث: الثال حورالم

 .فكير عندهالت النصية في تمكين المتعلم وتنمية مهارات 
   صيةبة النالمقار مفهوم أولا: 

ة  غة، وقد اشتغل واضعو منهاج اللغة العربيّ ة للّ الأساسيّ ص هو الوحدة النّ  ة أنّ يّ صّ النّ  ةسانيّ راسات اللّ أثبتت الدّ 
م من تفكيك متعلّ ن المك  ة ت  ة كطريقيّ صّ ي المقاربة النّ تبنّ باللغة هذا الإثبات في تعليم على تدائي عليم الاب تّ لمرحلة ال

فروع  ا تدور حوله جميع محورا أساسيّ  صّ خذ النّ ة تتّ يّ صّ النّ  واصلي، فالمقاربة تاج التّ وفهمه واستثماره في الإن  صّ النّ 
اءات ميادين اللغة الأربعة: ى كفنمّ له ت  من خلا إذْ  ؛سها والأساس في تحقيق كفاءاتهافهو المنطلق في تدري ،اللغة

 لكتابة. وا ث والقراءةحدّ الاستماع والتّ 
 حا: النص لغة واصطلا -1

يء،  هاء في الشّ ت  فاع وانْ ت  وارْ  ع  فْ على ر   اد أصل صحيح يدلّ ون والصّ النّ "حسب )ابن فارس(  في اللغة ص  الن  
 ك  ع  فْ : ر  ص  لن  "ا( ابن منظور). وحسب 2هاه"ت  نْ شيء م   كلّ  ص  . ون  ه  يْ ل  إ   ه  ع  ف  لان: ر  إلى ف   ديث  الح   ص  من قولهم: ن  

، ه  ع  ف  لان: أي ر  إلى ف   الحديث   ص  ... يقال ن  صّ فقد ن   ما أظهر . وكلّ ه  ع  ف  ا: ر  ص  ن   ه  ص  ن  ب   ديث  الح   ص  يء، ن  الش  
يء وغايته ... أقصى الشّ  :ص  على بعض... وأصل الن   ه  ض  عْ ب   ت  لْ ع  ج  تاع إذا الم   ت  صْ ص  إليه ون   ه  ص  ص  وكذلك ن  

 .3ل"الحقائق منتهى بلوغ العق  ص  .. ون  ه.شيء منتها كلّ  ص  ون  
، كما ه اكتمله حين يرى أنّ لأن الكاتب يظهر نصّ  ، فع والإظهارق بالرّ لّ عيت صّ معنى النّ  نرى أنّ بق س مّام
 .صّ ساق النّ إشارة إلى اتّ  ذا فيهوه يء،يء إلى الشّ الشّ  مّ بض  قلّ يتع

 
 . 50ص ، 2000، 1، الأردن، طدار صفاءالبحث العلمي،  ربحي مصطفي عليان، عثمان محمد غنيم، مناهج وأساليب 1
 . 356ص ، 7991أحمد بن فارس، مقاييس اللغة، ت ح: عبد السلام هارون، دار الفكر، بيروت، دط،  2
 . )مادة ن ص ص( 98، 97، ص 13، ج 1994،  3ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط 3
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عة، ومحمول معرفي، نشأ  ظائف متنوّ دة وو ت متعدّ ة ذات دلالا"بنية لغويّ  يعرّف بأنّه فهولاصطلاح في اأما 
 فيعرّ كما . 1" صّ ة كبرى هي النّ ى من خلال وحدة لسانيّ ة أو معرفة تتجلّ ثقاف فكلّ  عرع في أحضان ثقافة ما.وتر 
ي أبدعها الشعراء والأدباء على مر العصور، والتي ة التثريّ ة والنّ عريّ رة عن مجموعة من المختارات الشّ "عبا بأنّه

ادي بها أو المعاني التي ن تيم التي تي تحتويها أو الق الأفكار ال تحتوي صفات الجمال الفني، سواء من حيث 
 .2اللغة التي كتبت بها توحي بها، وأن تكون بلغتها الأصلية

، تغرس  بحمولات معرفيّة وثقافيّة وفكريّة وعلميّة مثقلامشروعا  النّصّ نرى أنّ  التعريفين السابقينمن خلال 
اختيار النصوص الموجهة يجب هذا لو  .وجّه السّلوك الإنساني في الحياة، وتلأخلاق والمبادئالقيم واالنّفوس  في

جودة  ى، ونمو مستواهم الفكري والثقافي، وميولهم ورغباتهم، دون أن ننسأعمارهمبما يتناسب مع  لمينللمتع
   .نىدقة المعالمبنى و 

 المقاربة لغة واصطلاحا:  -2
بانا أي دنا، فهو  رْ با وق  رْ ق   ب  ر  قْ م ي  يء بالضّ الشّ  ب  ر  ق  د، و عْ الب   نقيض  ب  رْ "الق   (لسان العرب )في  نجد  في اللغة

ات رات والمبادئ والاستراتيجيّ صوّ مجموعة التّ " هي صطلاحوفي الا .نوالدّ تعني الاقتراب و  فهي وعليه .3يب"قر 
 .4"وتخطيطهمعيّن ر منهاج دراسي من خلالها تصوّ  مّ تي يتال

د الحقول  بتعدّ  هااعت أنو د تعدّ  لذلك ،أصبح كل شيء عبارة عن مقاربة، حيث انتشر هذا المصطلح حديثاقد و 
ذه ة، هة أو بيداغوجيّ ة أو نفسيّ ة أو اجتماعيّ نقديّ قاربة ة. فقد تكون الممنهجيّ ة التي تأخذ منها رؤيتها الالمعرفيّ 

 .5وغيرها  ةيّ الأخيرة نجد فيها المقاربة بالكفاءات، المقاربة النصّ 
 ة:  ي  ص  المقاربة الن   -3

ة  ة أو الخطّ والتي تعني "الكيفية العامّ  مقاربةال ؛ا منب تركيبا إضافيّ مركّ  - ةالمقاربة النّصّيّ  - مصطلحإن 
  يعني الذيو  صن  الو ، 6مشكلة" سألة أو حلّ و مة أراسة وضعيّ ا د همنيراد  ،نةستعملة لنشاط ما ذات أهداف معيّ الم

 
 . 129، ص7200،  1ديث، الأردن، طبشير برير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الح 1
عة أم القرى، معهد اللغة العربية، دط،  ع جامرشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، مطاب2

 . 673، ص1، ج2007
 ق.ر.ب(. )مادة  662، ص1ابن منظور، لسان العرب، ج 3
 11، ص2014بوعات، الوطني للمطالتعليم المتوسط، الديوان  الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاجزارة التربية و  4
 7، ص 2006نشر والتوزيع، الجزائر، دط، ية للفريد حاجي، المقاربة مشروع المؤسسة، دار الخلدون 5
 101، ص2005،  1يان، الجزائر، طالتدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنخير الدين هني، مقاربة  6
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لعمل إنساني ينوي به شخص أن  ل  ج  رّموز. إنّ النّص ت  من الوحدات الصّرفيّة أو ال د صورة مكوّنة رّ مجس يله أنّ "
  .1" يوجّه السّامعين به إلى أن يبنوا علاقات من أنواع مختلفةا و نصّ ينتج  
مهنيّة  في حياته ال ، وتساعده على استثمارهمة والفكريّة للمتعلّ ساهم في بناء المعرفة العلائقيّ ي صّ فالنّ 

بعضها البعض لترسم أنماطا لفة تتفاعل مع تخحامل لمشروعات م ى ذلك فهوضافة إلبالإ ،الاجتماعيّة وغيرهاو 
 .من هذه الزّاوية ولهذا لابدّ من النّظر إليه ،شاملة للمعرفة الإنسانيّة

 .2ة" لأجل أغراض تعليميّ   اغوجيّ ص وتحليله بيدا عامل مع النّ رائق للتّ الطّ "مجموع  :( ركيب )المقاربة النصيةالت  و 
ل الجامعي بما قعليم هة للأساتذة في مراحل التّ ندات الموجّ والسّ  ع ما ورد من الوثائقم هذا التعريفويتقاطع 

بمختلف  صّ ة تعني "جعل النّ يّ صّ بة النّ المقار  عليم الابتدائي أنّ ليل البيداغوجي لمرحلة التّ بالجزائر؛ إذ ورد في الدّ 
الأنشطة   يع لجم  اقردي منطلري، الحواري، السّ لإخبااطه؛ الف أنم أو بمخت أشكاله؛ الحكاية، الحوار، النشيد.

 .3م في مختلف الكفاءات المستهدفةحكّ غوية اللازمة للوصول إلى التّ اللّ 
يع  تدور حوله جم امحور باعتباره  صّ النّ قد ركّزت على ة يّ صّ المقاربة النّ  دريس نجد أنّ بالعودة إلى مناهج التّ و 
 ة وكتابة غ نحو وصرف وبلااعمة من دّ ال ت شاطاالنّ مات المختلفة و علّ ميع التّ محور جه أي أنّ غوية، راسات اللّ الدّ 

نشاد... م بالوصول إلى لّ عوتناسق يسمح للمت ، بحيث يكون هناك انسجام تامّ تهمها يكون بواسطوتعلّ  وتعبير وا 
 م الكتابي. أوالإنتاج سواء الشّفوي  الأداءكفاءة في 
ألا وهو  ؛ى جانب واحد فقطلعالقراءة؛ إذ انحصر عملها  تسيير نشاط يكمن مشكل المقاربة النصية فيوهنا 

 صّ النّ ، لأنّ التي تنمّي المعرفة والتفّكير وغيرها الأخرىالجوانب  بقية دون النظر إلى الجانب اللغوي التّركيبي
سيّة والفكريّة نفال، إلى تنمية القدرات حويّةوعرض لعلاقات ن ،صوتيّة وصرفيّةوحدات وصف ل ى كونه مجرّد عدّ يت"

فالحالة المعلوميّة والحالة الانفعاليّة والحالة الاجتماعيّة إلخ لمستعملي النّص  ؛ال من الحالات و ت فهووالاجتماعيّة 
 .4"صّ بواسطة النّ   يّرلتغعرضة ل

، ةة وتربويّة ونفسيّة واجتماعيّ لغويّ  ؛وحدة تعليميّة تجمع بين معارف عديدة" عامل على أنّهولذا يجب أن ي
وحدة معرفيّة  صّ ، لتفرخ فيصير بذلك النّ من أصوات وكلمات وتراكيب ة يّ و رحم النّص والأنسجة اللغ ي ف عيشلت

 
    .92، ص 1998، 1، طرة، القاهكتب، عالم ال ، تر: تمام حسانوالإجراء، النص والخطاب دي بوجراند 1
  كولوجية(، عالميلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسعي في المصطموسو  نهل التربوي )معجمعبد الكريم غريب، الم 2

 . 92، ص 1، ج 2006رب، دط، التربية للنشر، الدار البيضاء المغ
الهدى عين  وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، دار  لتعليم الابتدائيالدليل البيداغوجي لمرحلة ا محمد الصالح حثروبي،  3

 . 122، ص 2010ئر، دط، الجزا مليلة،
 . 29، ص، النص والخطاب والإجراءدي بوجراند 4
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ة ثقافيّة  رة لسانيّة إلى مرونة اجتماعيّ ا يجعله يتجاوز كونه مجرّد ظاه، متتفاعل فيها معارف لسانيّة وغير لسانيّة
ب أن ي ختار بعناية وفق  جيكما  .1"مة الزّمان والمكانيمو ه د ، لأوسع نطاقا، إنّه وسيلة لنقل المعرفة والثقافة

 معايير معيّنة.
   :الن صي ة معاييرال -4

  ةاللغويّ  يب راك التّ  من غيره نع  صّ النّ  زيي متل  عليه لالمعوّ  المعيار ة يّ صّ النّ  مبدأ ةيّ صّ النّ  اللسانية المقاربة تمد عت
 :2وهي ، بدّ له من معاييرلا  ، وحتى تتحقق للنّص نصّيّتهلالةالدّ  ولحص في هتشارك التي

 يبي رك التّ  شكيلالتّ  بمعنى  ة،يّ طح سّ ال البنية في حو النّ  على القائم صفيالرّ  رابط التّ ويعني  :(cohésion) الاتساق  -أ
 . المترابطة للجمل

أي  صّ النّ  داخل الأفكار ربط بها يتمّ  تيال ريقةالطّ  أي ص؛ النّ  عالم هندسة : وهو(cohérence) امالانسج -ب
  . صّ نّ ال بنية داخل والأعمال الأحداث  تنظيم  على عملت  التي للأفكار المنطقي بطالرّ 
 بغية  نةيّ مع لحظة  في متاحة وسيلة يغدو  الذي صّ النّ  هدف  عن بيرالتع  هو: (Intentionnalité) القصد -ج

   . محدد  هدف إلى الوصول
   . صّ للنّ  والاجتماعي قافيالثّ  ياقبالسّ  قةمتعلّ وهي  :(Situationalité) المقامية -د

 صوص النّ ل ، وهو أن تشكّ ق النّصيّة تحقّ  التي العناصر من عنصر أهم هو :(intertextualité) تناصلا -ه
 . حقةاللا صوص لنّ ل خبرة قةابالسّ 

 . ةيّ علامالإ  ني المضامو  الإخبارية القدرات  وتعني :(informativité ) ةي  الإعلام -و
 اءز إ صّ للنّ  لالمستقب   فموق إظهار لخلا من يلقّ تبالم صّ النّ  ةلاقع في تظهرو  :(Acceptabilité) المقبولي ة -ز
 .والمقبولة المفهومة  اللغة صور  من صورة ونهك

  والقبول ،عنويدة من حيث الرّبط اللغوي والانسجام الممعايير تساعد على اختيار النّصوص الجيّ ال هذهنّ إ
، واستكمال المعرفة الكاملة ىل بشكل تصاعدي متدرّج من أجل الحصول ع، وتقديمها وما إلى ذلك لمالمتعلدى 

ر على النّحو تكوينه العلمي واللغوي والنفسي بين  حيث نجد هوّة كبيرة، رسم لهاذي ال ... ولكن للأسف لم تس 
 وم. مردود التعليم ضعيفا، والإصلاحات لم تؤت  أ كلها إلى الي وهذا ما جعل، والتّطبيق التنّظير
 

 
، 1، طالأردن ،لعالميارا للكتاب ا، جد، عالم الكتب الحديثةءة الناقدةلطيفة هباشي، استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القرا 1

 . 1، ص 2008
 . 104،  103، ص، النص والخطاب والإجراءدي بوجراند 2
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 القراءة ا:ينثا
 :القراءة مفهوم  -1
به  ت  ظْ ف  ل   :رآن  الق   ت  أْ ر  ق   ،بعض  إلى  ه  ت  مْ م  وض   ه  ت  عْ م  ج   : ناآرْ "قراءة الشيء ق   (:لسان العرب ): نجد في غةل -أ

 ع  م  ه ج  ا لأنّ ران  ي ق  وسمّ  ع  مْ الج   :قرآنال عنىمو  ،اآن  رْ ي ق  مّ وس   ه  ت  أْ ر  ق  فقد  ه  ت  عْ م  شيء ج   كلو  .ه  ت  يْ ق  لْ أ   أي ،امجموع  
 أ ر  "ق   :أيضاوجاء  .1" هن  آرْ وق   ه  ع  مْ ج   أيبعض  إلىور بعضها س  عيد والآيات والوالو   د  عْ والو   ي  هْ والن   ر  مْ والأ   ص  ص  الق  
 .2" لا  و  أ   ه  ب   ق  ط  ا ون  ر  ظ  كلماته ن   ع  بّ ت  ت   إذ  :ونحوه ب  الكات   أ  ر  ق   ،روء  قْ والمفعول م   ،ئ  قار  ا وهو ن  آ رْ وق   ة  راء  ق   أ  ر  قْ ي  

  ة فالقراءة عمليّ  ،ع بالنظر ثم النطقلتتبّ وا مّ ع والضّ تعني الجم (قرأ) أنّ ضح ابقين يتّ السّ  يف عر لتّ إلى ابالنظر 
  .قرأي  ل، ثم فقرة ونصا وجملان منها كلمات حتى تتكوّ بعض   إلىجمع الحروف بعضها 

 :اصطلاحا -ب
فهي نشاط فكري   ،ةموز الكتابيّ الرّ  ة ولغةسانيّ اللّ غة الكلام لة بين لالصّ  إدراكد بها يرا ةعمليّ " هاأنّ تعرّف ب

بسيطة كما   ةآليّ  "ليست مهارة هابأنّ  أيضاف وتعرّ . 3"ومعتقدات  وفنّ  ة من علم وثقافة إنسانيّ  عرفةالقارئ م لإكساب 
 أنماطن من ب يتكوّ مركّ  متؤخذ كتنظي أنوينبغي  ،ةليّ مّ ة تأذهنيّ عملية أساسا  هاإنّ  ،قةة ضيّ أداة مدرسيّ ليست  هانّ أ

 .4"المشكلات  عليل وحلّ حليل والتّ والحكم والتّ قويم لتّ او فكير التّ 
حروف نطق الفيها  يتمّ  ،كاءلي بصري تدخل فيها الحواس والخبرة والذّ القراءة هو نشاط ذهني تأمّ  فنشاط
رفا معا هسب لب فتكلسّ با أويتفاعل معها القارئ بالإيجاب  ،ةومومفهظة في جمل ومعان مقروءة والمتلفّ  المكتوبة
 .وسلوكيات  ومعتقدات  وعلوما

 : ة القراءةهميأ -2
الإنساني، فمن خلالها يكتسب الإنسان العديد من المعارف والعلوم  عليموسائل التّ  أهمّ القراءة من  تعدّ 

أصبح   ولذا، والمعرفيمو العقلي النّ  ى لإبيل وهي السّ  ،عن متناولهآفاقا جديدة كانت بعيدة  لأفكار، وتفتح أمامهوا
 أذواقهموتصقل ، متعلّمينلاي خبرات ها تنمّ عليم لأنّ ربية والتّ أهداف التّ  القراءة من أساسيات  سبتدري الاهتمام 

 :5لى أهميتها في . وتتجالأخرى التعليمية المواد والأنشطة وتحصل بها جلّ 
 

 (. )مادة ق ر أ 60، ص 2جالعرب، م  لسان ،ابن منظور 1
 .  1789، ص1، مج2008، 1ط ،القاهرة ،عالم الكتب ،معجم اللغة المعاصرة ،أحمد مختار عمر2
 . 71، ص 2009،  1، طرللنش  عالم الكتب الحديثة، تدريسهاالعربية وأساليب  نون اللغةف ،محمد الحوامدة وراتب قاسم عاشور 3
،  1ط ،مصر، القاهرة ،دار الفكر العربي للنشر والتوزيع، )صعوبتها، تدريسها، ستوياتها)م ةوياللغت المهارا ،رشدي احمد طعيمة4

 . 187ص  ،2004
 . 32ص ،2009 ،4ط الجزائر، ،دار الوعي، أنواعها(، مهاراتها، مستوياتها ،أهميتها) اءةن القر ، ف عبد اللطيف الصوفي 5
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 ى. في المواد الأخر  قخفاالإ  يؤدي إلى  هاوضعف، د الدراسيةح لجميع الموامفتاتعليمية و   عملية كل أساس أنّها ✓
 فا. تخلّ  أوما المعايير التي تقاس بها المجتمعات تقدّ  أهم، و العقل البشريأهم وسائل نقل ثمرات  من تعدّ  ✓
لما   الإنسان ةي شخصيّ فهي من الأمور التي تنمّ  ،ي مجال عملهف يمالا س  ذاته إثبات على  الإنسان ساعد ت ✓

 .الحياةى مجالات في شتّ ا فهويوظّ  المتعدّدة بها من القراءات ستلومات وخبرات يكلديه من مع
 .فكير السليمفي ضوء التّ  المعرفةنه من توظيف من البحث وتمكّ  والاستفادة لي حص المتعلم على التّ  ساعد ت ✓
 . غوب فيهالوك المر السّ  اطنملأ من خلال اكتسابهم متعلّمين لل ةالاجتماعيّ  نشئةالتّ  ةفي عمليّ  ساهمت ✓
 . سهولةبالأفكار عبير عن على التّ  القدرة ؛التعبيرية لاقةطّ ال تمكّنهم من ثروة لغوية   متعلّمينال إكساب  ✓

شاط الفكري في  ت النّ أهم مجالامن  ؛ إذ تعدّ عليمدور فعّال في التّ و  أهمية كبيرة للقراءة أنا سبق مّ ميتضح 
بدّ من . ولذا لاقي الاجتماعيهم وسائل الرّ أ من و  ،والثقافة المعرفةاكتساب  وات أد  أهممن و  ،والجماعةالفرد  حياة

 ع طريقة تدريسها في المدارس.الاهتمام بها غاية الاهتمام وتتبّ 
 :مالقراءة والتعل -3

د الجوانب ومتكامل  ما متعدّ ا وتعلّ وينتك همنحت، بل فحسب  ةيو غاللّ  المهارات  مإكساب المتعلّ لا تعني القراءة نّ إ
  :1هأشكال همأو  المحمّلة بالأطر والمشروعات،و  من خلال نصوصها المختلفة نالأركا

 . اني والمعلومات التي يحتاجها في حياته الأفكار والمع متعلّمإكساب ال :تعلم معرفي -أ
 . رالتفّكي ة فييّ لأساليب العلممن استخدام ا متعلّمتمكين ال :تعلم عقلي -ب
 . عاليّةفي المواقف الانف رة على ضبط النّفسالاتّجاهات والقد  متعلّمإكساب ال :تعلم انفعالي وجداني -ج
 .، الكتابة ، القراءة، التحدّث ؛ الاستماعالمهارات اللغوية متعلّمإكساب ال :ظيتعلم لف -د

 . ، والأخلاق الحميدة والمبادئ السّاميةقبولةماعيّة المت الاجتالعادا متعلّمإكساب ال : تعلم اجتماعي أخلاقي -ه
 المستفاد من القراءة أصناف التعلم

   

 لفظي       تعلم اجتماعي أخلاقي تعلم        انيوجد تعلم انفعالي تعلم عقلي         ي        تعلم معرف       

 كّز عليه المقاربة النّصّيّة. ء تسيير نشاط القراءة، وهذا ما تر اأثنهذه الأصناف جميعها  من مراعاةفلابدّ  وعليه   
 طوير التّعليم بالجزائر.، وتحسين مردود المتعلّمين، وتأفضل لوصول إلى نتائجا من أجل

 
 

 . 9ص ،1999، 4ط ،يع، القاهرةدار الفكر للطباعة والنشر والتوز ، لصفي، التعلم والتعليم ا وآخرون نادر فهمي الزيود 1
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 لدى المتعلمين  تنمية التفكيرفي ية المقاربة النص رثأثالثا: 
 :تطبيقوالبين التنظير  المقاربة الن صي ة  -1

 هطبيق تحقيقة و صلاح الوزاري والإ مة كبيرة بين التنّظير أز بصفة عامة  بالجزائرما قبل الجامعي  يمعلتّ العاني ي
وكمثال على ذلك المقاربة ، بونا شاسعا بينهمانجد  ذإالمعلمون والأساتذة، ؛ ونيّ نمن طرف المع اقعالو على أرض 

درس ، أي بعد قراءته ت  باقي روافده اللغويّةتعني الانطلاق من النّص إلى  والتي يمي النّصيّة في الوسط التّعل
المفرد والدّلالة  اللفظ بعرض للمفردات  يفية اشتغاله؛ من شرحكو  يته في بن ض خواصّه اللسانيّة التي تصبّ بع

 وغيرها.  الصيغ الصّرفيّة والعلاقات النّحويّة المستهدفة  اجتخر واسالمفردة، 
دون وعي يجد المتعلم ، بل على العكس من ذلك، فنّص ومقاصدهمل لدلالات الوهذا لا يؤدّي إلى الفهم الكا

ين ن ربط بغوية دو ه اللّ سان وظواهر للّ انفصال عن المعنى لأجل ؛ الافتكون النّتيجة نفسه تتقاسمها المضامين
أخرى انفصاله  ومن جهة ،هذا من جهةاءة غبة في القر ؤدّي إلى موت الرّ يما ، موتأثيرها على المتعلّ ضامين الم

حداث قطثه وذخيرته العربيّة، عن ذاكرته وترا  . فلا يحفظ آية ولا حديث شريف ولا شعر ولا غيرهيعة بينهما وا 
رق  ص من الطّ تخلّ تلم تعليمية اللغة العربية أنّ الآن  حدّ  إلىف نجد للأسعيفا، فضذا يجعل المردود وه

هذه  عطىلمستويات المعاصرة للعربيّة، وتص بعيدة عن استنبطة من النّ تقدّم القواعد النّحويّة بأمثلة مإذ ؛ التقّليديّة
د فرع معرفي لما يجعله يحوّلها إلى مجرّ  ل قدرا محدودا من التّوظيف الفعّاإلاّ متعلّم القواعد بطريقة لا تتيح لل

ة أو ، دون أن تتجاوز فائدتها ذلك إلى باقي فروع المادّ ميّة تقتصر قيمتها على درجتها في الامتحانعلية تومادّ 
ف عند توقّ ت . فكأنّ تعلم اللغة العربيّة بجميع مستوياتها 1عاصرللإنسان الم، أو إلى التّكوين اللغوي المواد الأخرى

 . ملةشّاتعدّاها إلى بناء المعرفة الت  ولا الامتحان، ةنقط
تي تستعصى  ق العرضيّة الم بطائفة من الحقائ"يحشى ذهن المتعلّ  وهذا ما أشار إليه )دي بوجراند( بقوله:

. وسرعان ما تنسى كل مجموعة من الحقائق السّيّئة وعملي قوامه المعرفة بالعالم التّوحّد في نظام ملتحم  على
، فالتّركيز على 2"من أجل التّطبيق لا وجود له لوب لمطرتيب التنّظيمي اد الامتحان مباشرة لأن التّ عالهضم ب

هتمام  لابدّ من الا ة ترجى من ورائها لأنّها سرعان ما تزول، ولكن البنية السّطحيّة والمعلومات البسيطة، لا فائد 
 .  تعلممبالمعرفة الفكريّة لما تحدثه من تطوّر في النّمو العقلي لل

 
   134، ص 1998لقاهرة، ، ا، دار قباء للطباعة، اللغة العربية في العصر الحديث، قضايا ومشكلاتينظر: محمود فهمي حجازي 1
 . 555، 455ص ، النص والخطاب والإجراء، وجرانددي ب 2
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دات صغرى متناثرة يضيع المعنى والقصد بينها،  وح إلى لا يمكن تجزئتها في نصوص القراءة ه فاللغةوعلي
تندمج في صرح واحد يعمل على بناء المتعلم  و  ل مستوياتها، تتفاعطومتداخل الخيو ملتحم الأجزاء  نسيجفهي 

 . الفكريّة والوجدانيّة والأدائيّةمن كل الجوانب 
ذا آمنّاو  . أي كيف  يّة التّطبيقكيفد؛ ينا على الجرح الذي ينزف ولم يندمل بعقد وضعنا أيد  هنا  نكونبهذا  ا 

   ؟دةمن أجل تكوين أفضل للمتعلم على جميع الأصعيّة تعليميّة اللغة العرب  نستثمر المقاربة النّصيّة في
 : وتنمية مهارات التفكيرقاربة الن صي ة الم -2

الدينيّة،   ؛متعدّدة الاختصاصات والتّوجّهات ال صهانصو لكون  روع التّربوي،شمركز ثقل المهي اللغة  إنّ 
لتّركيبة العقليّة والنّفسيّة للمتعلم، وتتفاعل ي بناء اتساهم ف ...يّةالثقّافيّة، الفلسفيّة، العلميّة، الاقتصاديّة، السّياس 

وفي " ول:هتمام باللغة، حيث يقوهذا ما جعل )دي بوجراند( يدعو إلى الا . مع بعضها البعض بشكل متكامل 
لنا في أن  ، فأيّ حقّ هربوي كلّ ة في المشروع التّ ة التّوجيه اللغوي واحدة من أكبر القضايا المهمّ اعتقادي أن مهمّ 

إنّ الاستمرار في الإصرار على تعمل في تنميتها؟ غوية أن تساتنا اللّ عن المقدرة إذا لم يمكن لنظريّ  نتكلمّ 
غات يضع علينا عبء مسؤوليّة الهرب من  وحيد لدراسة اللّ ال لميطة بعناية وجعلها الغرض العبالتّجريدات المستن

 .1ة إلى أطفالنا" عن الذّات بالنّسب الالتزام بالتنمية العقليّة والتعبير 
  نّ لأ  م نا إلى تطوير القدرات العقليّة للمتعلتطبيق المقاربة النّصيّة على نحو يدفعالمقصود به غة هنا وتنمية اللّ 

. ذلك أن الإنتاج والاستقبال للنّصوص ذات الكفاءة لمشروع التّربويا اهذ  صوص هو مركزنشاط استعمال النّ "
لغة المبنيّة على ال ... من هنا تمنحنا العلومة الإحدى والعشرينلعقليّ لقدرات ابان كل اوالتأّثير والمناسبة يتطلّ 

 . 2" من خلال منهاج الدّراسة قمجالا محوريّا يمكن به للنّمو العقلي أن ينسّ 
 :3، نذكرة إلى تنميتهاتسعى المقاربة النصيوالتي  التي ذكرها )دي بوجراند(  العقليّة ات قدر الومن 

 .المشكلات  على حلّ القدرات العامة  -
 . المرونة عند التصرّف في الأعمال -
 .ف وتطبيقها ومراجعتهاء خطط ذات أهدابنالى القدرة ع -
 . متعارضة واتّخاذ القرار بشأنهااللقدرة على وزن الأهداف  ا -
 . القدرة على تحليل أسباب الفشل والتعلم منها -

 
 . 53، صالسابقالمرجع  1
 . 755فسه، صالمرجع ن 2
 . 555، صالنص والخطاب والإجراء، دي بوجراند 3
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 .(، الغرض ، التمكين، السبب التفّكير بمعونة العلاقات العلّيّة )العلة -
عقليّة والتّواصليّة القدرات العمل على تنمية ي تسيير نشاط القراءةفي صيّة لمقاربة النّ وعليه فالتّوظيف الفعلي ل

تطلب الارتكاز  وهذا ي ،سلفا إعدادا شاملا للمعرفة الإنسانيّةمن خلال النّصوص المعدّة  ، وذلكللمتعلم والأدائيّة
ناسب النّمو العقلي والنّفسي التي تاختيار النّصوص  فيتمثل فيل وّ لأأمّا ا؛ المعلمو النّصّ : على قطبين هما

الفكرية العلمية و المختلفة، والتي على أساسها نحدّد احتياجات الطفل  عمره  راحلمفي ته ومضامين ثقاف ، طّفللل
جرّد ناقل للحقائق بل يدفع  يكون "ملاّ يجب أف ثانيأمّا الو  .ها من موضوعات وما يلزم في كل مرحلة نفسيةوال

  .1" الطالب إلى اكتساب مرتكزات التفكير في عمومه وتطبيقها
 جرة الدّرس.داخل ح الأداء؛ كيفية زنا عليه في العمل الميدانيهذا ما ركّ و  ولكن كيف ذلك؟

 : واستراتيجياته التفكير -أ
لا من الأفكار تبعثه وتثيره مشكلة ذهني او عقلي يتضمّن سي"كل نشاط بأنّه يعرّف  تعريف الت فكير: -1-أ

لتي يقوم بها الدماغ عند  "سلسلة من النشاطات العقلية اكما يعرّف أيضا بأنّه  .2و مسألة تحتاج إلى حل" أ
تعرّضه لمثير ما، بعد استقباله عن طريق إحدى الحواس الخمس، أو هو عمليّة بحث عن المعنى في الموقف 

  .3أو الخبرة" 
، منها ما  فكيريوجد العديد من الاستراتيجيات التي تساعد على تنمية التّ  تطوير التفكير:استراتيجيات  -2-أ

اعد على تنمية مهارات منها ما يسلتفّكير الأساسيّة مثل الحسّي والمادّي والعملي، و يعمل على تنمية مستويات ا 
  :4لرّتبة، من ذلكوالإبداعي وما وراء معرفي وعالي االتفّكير العليا مثل: التفّكير النّاقد 

  لخص...لغويّة منها: إكمال كتابة قصة، كتابة م أنشطةتنمية الثّروة اللغويّة ويتمثّل في عدّة  أساليب  •
يساعد على تنمية التفّكير من خلال التّوقّف للتّعرّف على مشاعر البطل والأسباب التي   صّ النّ ة أسلوب قراء •

  بطرق مجرّدة، وتفتح الباب أمامه  يفكّر  ويجعله لّم المتع تفكير ما يستثير وأحداثهصّ نّ ال ممارسات أدّت إلى 
 للإبداع والتّحليل والنّقد المنطقي.

 دة تناسب الموقف الذي يمثلّه. عد على تنمية الخيال، ما يشجّع المتعلّم على تخيّل مواقف جديالتمثيل ويسا •

 
 . 558المرجع نفسه، ص 1
دار ذج نظرية وتطبيقات عملية"، "نما مهارات التفكيرتنمية وموفق بشارة،  ف العتوم، عبد الناصر ذياب الجراحعدنان يوس 2

 . 19، ص2009، 2المسيرة، عمان، الأردن، ط
 . 19المرجع نفسه، ص 3
 . 52،  51، 05، صسابقال المرجع 4
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فرصة للمتعلّم لتطوير أسئلة تتعلق  التعطي عمل على صقل التفّكير وتوجيهه بطريقة طريقة طرح الأسئلة ت •
 خرين.على الآنفسهم أولا، ثم طرحها  أ، وطرحها على و حول مشاعره ومعتقداتهأ ، بما يدور حوله

تفكير المتعلّم لأنّه له فرصة ان يسمع أفكار الآخرين والبناء عليها،  الحوار والنّقاش الذي يساعد على تنمية  •
خرين، كما ينمّي الحوار مهارات هامّة للتفّكير،  عبير والدّفاع عنها أمام الآدة، وبالتاّلي التّ وتبنّي أفكار جدي

 اه...كمهارات الاستماع والإقناع والانتب
، وهي تعمل على تنمية  ن المعلومات التي يقرأهايقترح تنبّؤات ع  مصياغة التنّبّؤات، وذلك بجعل المتعلّ  •

 رفة إلى مشارك فعّال يقدّم تفسيرات بديلة. جرّد متلقّي للمعالتفّكير النّاقد والمجرّد، فينتقل المتعلّم من م
نقل المعرفة والاتّجاهات والمهارات والقيم إلى مواقف نقل المعرفة وذلك من خلال إطلاع المتعلم على كيفيّة  •

 قف أخرى مشابهة. الحياة المختلفة، وهنا يتمّ التّركيز على مهارة التّطبيق وانتقال أثر النّصّ إلى موا
لتّعبير عن المشاعر حيث يعتبر علماء الذّكاء الانفعالي أنّ ممارسة عمليّة التّدريب على التّعبير عن  ا •

د  ن لا يساعد في تطوّر النّضج الانفعالي  بين التّعبيرات الانفعاليّة للآخريوالتّمييز ارة الانفعالات المشاعر وا 
نّما يساعد على تنمية التفّكير وتطوّره على اعتبا الضّبط الانفعالي هو مؤشّر على التّكيّف   نّ أر فقط، وا 

 السّليم الذي يسمح بإزالة المعوّقات أمام التفّكير الفعّال.
 نماذج مقترحة لتنمية الت فكير:  -3-أ

 نبرغ حلقات التفكير المتصلة لستير  ل:الأو   موذجن  ال
خطوات تفكيريّة متّصلة تصلح  حياة اليومية ضمن نموذجا محسوسا قابلا للاستخدام في ال (ستيرنبرغ)يقترح 

 . للمتعلّمين في جميع مراحل التّعليم
جراءات المحتملة للتّغلّب  تحديد طبيعة المشكلة لرسم الإ، لإدراك بأنّ هناك مشكلةا :1وتشمل هذه الخطوات 

ذ الخطّة من البدء في تنفي، وضع خطّة لحلّ المشكلة، اتّخاذ القرار في تحديد الموارد اللازمة لحلّ المشكلة، عليها
، هدفطّة لضمان نجاحها والوصول إلى المتابعة تنفيذ الخ، جل النّجاحأخلال التّدريب المكثّف والمثابرة من 

مراجعة الخطّة وتعديلها بطريقة تضمن التّغلّب على الصّعوبات، اعتبار حلّ اليوم مشكلة الغد لأنه لا يوجد حلّ 
 خذ هذا بعين الاعتبار. أد، ويجب نهائي، بل قد يكون حلّ اليوم هو مشكلة الغ

 
 
 

 
 . 53، صمهارات التفكيرتنمية وموفق بشارة،  ف العتوم، عبد الناصر ذياب الجراحعدنان يوس 1
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 الأسئلة المستندة إلى أهداف بلوم نموذج الن موذج الث اني: 
، وهي المعرفة والفهم والتّطبيق والتّحليل  تويات لتحقيق الأهداف المعرفيّة في التّدريسمس ستّة (بلوم)يحدّد 

بينما تعدّ المستويات الثّلاثة الأخيرة  ،يير الأوّلا للتفّك نموذج الأولى. وتعدّ المستويات الثّلاثة والتّركيب والتقّويم
 .1أمثلة على التفّكير عالي الرّتبة 

       في الدّراسة الميدانية. ( بلومسئلة المستندة إلى أهداف )الأ د نموذجوقد تمّ اعتما
 الدراسة الميدانية: -ب
 مجتمع الدراسة:  -1-ب

. أي كل  2لذين ستشملهم تعميمات البحث ونتائجه فيما بعد" مجتمع الدراسة هو: "كل أفراد القطاع التربوي اإن 
 بتدائي والمتوسط والثانوي. ة كل متعلمي الا ثمّ ومن   ابتدائي في كل ربوع الوطن. رابعةالمتعلمي السنة 

 سة:عينة الدرا -2-ب
،  تعلمام 35)أ( ويتكون من  الرابعةبتدائي؛ الأول: ا رابعة ملت عينة هذه الدراسة قسمين من أقسام السنة الش

،  ريبيةموعة التجمتعلما، ويمثل المج 35)ب( فيتكون من  الرابعةلضابطة. أما الثاني: ويمثل المجموعة ا
 الجدول أدناه يوضح ذلك: و 

 عدد المتعلمين  طريقة التدريس القسم مجموعة 
 35 الطريقة الاعتيادية  )أ( الضابطة
 35 التجريبية طريقة ال )ب( التجريبية 
 70 2 2 المجموع

 ( يوضح توزيع أفراد الدراسة على المجموعة التجريبية والضابطة وطريقة التدريس.1جدول )
   .م المجالين المكاني والزمانيوتض ود الدراسة:حد -3-ب

،  1945ماي  08، بحي جيعبد الله حلواة تمت الدراسة الميدانية على مستوى ابتدائي فقد  لمجال المكانياأما 
، ومرافقة فتيحة عدايكة ة:المدير  ة، بإدارة السيد 1الوادي، والتابعة للمقاطعة الإدارية لواديا، دائرة الواديبلدية 

 عبد الغني جديدي.: فتشالم بيداغوجية للسيد 
من الموسم الدراسي   والثاني ولالأ ين؛الفصل خلالإجراء الدراسة الميدانية  تمّ  فقد  لزمانيالمجال اوأما 

2022/2023 . 

 
 . 54، صالمرجع نفسه 1
 . 226ص  ، 2003،  1المصرية اللبنانية، مصر، طدار التربوية والنفسية،  حسن شحاتة وآخرون، معجم المصطلحات 2
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 : أدوات الدراسة -4-ب
. وقد تم 1لمراقبة والإدراك" وتتضمن المشاهدة وا... مهارات جمع المعلومات وتنظيمها"إحدى وهي  الملاحظة:

، في تدريس نشاط القراءةالنصية  بة ر المقا ق تطبيم هذه الأداة أثناء تقديم الدروس، وملاحظة كيفية خدااست
 .التفكيرت اتنمية مهار  بية، وبالأخص فيوملاحظة مدى فاعليتها في تعليمية اللغة العر 

 وقد تمّ ، (أصحاب الأخدود )موسومة بـ  من القصص القرآني ةقصّ في اختيار وتمثل الاختبار التحصيلي: 
ة بطوليّ ة الن القصص وخاصّ و وميولهم، فهم يحبّ  النمو العقلي لمتعلمي السنة الرابعةمستوى اختيارها بناء على 

 مين. متعلّ عند الفكير  التّ  مهارات  نمودى مصدر قياس مختبار الاكان و  .ا العمرذ في ه
في المدارس الابتدائية، والطريقة   بهاية المعمول وفق طريقتين؛ الطريقة العاد مّ إعدادها ت مذكرات الدروس:

 مها.ان دروسهما كل واحدة في قستا المعلممالجديدة وفق المقاربة النصية، والتي قدّمت على ضوئه
 التي استخدمت في الدراسة:للمذكرات  نموذجينهنا  ونورد 

 المذكرة الثانية: وفق الطريقة العادية
 مع عصاي في المدرسة  عنوان الوحدة:                    القيم الإنسانية         المقطع التعليمي:

 +فهم+ إثراء(قراءة )أداء  النشاط:   فهم المكتوب             الميدان:
ثراء رصيد ،يمة وفهمهقراءة النص قراءة سل: الهدف التعلمي  .القيم واستنتاج ،اللغوي والمعرفي المتعلم وا 
 التقويم الوضعيــــــات التعلمية المراحل 

 يبدي اهتماما تخدم الموضوع عرض قصة واقعية مقترحة من طرف الأستاذة  طلاقحلة الانمر 
 
 
 
 

مرحلة بناء 
 التعلمات

 . للنصوملاحظة الصورة المصاحبة  10فتح الكتاب المدرسي ص 
؟ يتوقع المتعلمون ما ذالما؟ توجد رجاء ووالدها الصورة؟ أين ماذا تشاهد في 

  ة.م على السبور اتهوقعقد يتحدث عنه النص وتسجيل ت
من هي الشخصيات المذكورة في   :طرح أسئلةثم  ،قراءة صامتة للنص

، ثم قراءة النص من طرف الأستاذة؟ ذا شاهدتما؟ دخلت رجاءالقصة؟ أين  
  .لشرح المفردات الجديدة وتوظيفها في جممع  بالتداولمين المتعل

ا حدث  ذه: مادة منتفااستنتاج القيم المسحول فحوى النص و  مناقشة التلاميذ
هت عصاها؟   شبّ ب م  ماذا؟ عورها؟ لما هو شحين أرادت رجاء الجلوس؟ 

 لماذا؟ ماذا فعل المعلم؟ ما رأيك فيما قام به؟  
  يها.دالة عل استخرج من النص جملا، بيةاستخرج من النص قيما إيجا

قع ستنطق الصورة ويتو ي
  موضوع لنص

 كتشف الشخصياتي
 ة عبر يقرأ قراءة صحيحة وم

ات الجديدة  يشرح المفرد
 ويوظفها ي جمل 

يفهم الهدف من النص  
لقيم الإيجابية اويستخرج 

 ويتحلى بها.
 

 استثمارمرحلة 
 المكتسبات

 ينجز التمرين  طة. إنجاز التمرين في دفتر الأنش 

 
 

 .  293، ص ة والنفسيةالتربوي حسن شحاتة وآخرون، معجم المصطلحات 1
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 نصيةوفق المقاربة المذكرة درس القراءة : ثانيةالمذكرة ال
 مع عصاي في المدرسة : عنوان الوحدة          انيةالقيم الإنس: المقطع التعليمي

 : قراءة )أداء، فهم، إثراء(النشاط: فهم المكتوب.                                          ميدان
 لبناء.: يستخرج دلالات النص ويربطها بالواقع، يجد حلولا لمشاكل الحياة، يتعلم النقد ا ميالهدف التعلي

 تقويمال يميةلتعلالوضعيات ا المراحل 

 مرحلة الانطلاق

 عرض مشكل من الواقع يخدم الموضوع تقترحه الأستاذة
 . وملاحظة الصورة المصاحبة للنص 10فتح الكتاب المدرسي ص 

يتوقع المتعلمون ما قد   عبّر عن الصّورة.رة؟ الصو ماذا تشاهد في 
  ة.م على السبور يتحدث عنه النص وتسجيل توقعاته

المتعلمين ، ثم من طرف الأستاذة تهقراءم ، ثصقراءة صامتة للن
  .شرح المفردات الجديدة وتوظيفها في جملمع  بالتداول

 لموضوع النصذب نجي
 يعبّر بحرّيّة

يقرأ قراءة سليمة ومسترسلة  
 معبّرةو 

يشرح الكلمات الصعبة  
 والجديدة 

مرحلة بناء 
 التعلمات

حدثت؟ من  أين و ؟ هوقائع متى حدثت ؟صّ نّ تحدث اليعم أسئلة المعرفة: 
خصيات فْ شمن هي الشّخصيّة الرّئيسيّة؟ ص  ؟ النصّ هم شخصيات 

 النص.
سقوط عصاها فأحدثت ؟ رجاءفيها  تما المشكلة التي وقعأسئلة الفهم: 

ما المشكلة  ، أن يسخر منها زملاؤها...شعرت؟ بالإحراج م  ب  ضجة. 
   . ين..ف النّاس مع المعاقالأساسية في النص؟ إعاقة رجاء، تصرّ 

نها وضع العصا في مكاالمشكلة؟   المعلّمكيف حلّ  أسئلة التطبيق:
  تفعل أنت لو كنت مكان المعلّم؟ماذا  ...المناسب، لم يوبّخها، ابتسم لها

العصا في مكانها  وضعبأساعدها تى لا تخاف، أربّت على كتفها ح
   المناسب، أبتسم في وجهها، لا أترك أحدا يسخر منها...

لأنه  لماذا؟ المعلم. الشخصية المهمة في النص؟ ما  ليل:أسئلة التح
حين أمر المعلم رجاء ما الجزء المهم في النص؟ أحسن معاملة رجاء. 

  في مكانها المناسب. برفع رأسها وابتسم لها ورفع عصاها ووضعها
وجود  في الواقع؟  هاحدوث ما هي الأحداث التي وقعت في النص ويمكن

نا. كيف نعاملهم؟ بالحسنى، نساعدهم، لا  بين ذوي الاحتياجات الخاصة 
 نسخر منهم، لا نسمح لأحد بالسخرية منهم.

لا  منواآيا أيها الذين ﴿اذكر نصوصا تحثنا على ذلك. يقول تعالى: 
عسى أن يكونوا خيرا منهم ولا نساء من نساء عسى  ن قوم يسخر قوم م

"والله في   سلم:يقول رسول الله صلى الله عليه و و  .﴾أن يكنّ خيرا منهنّ 

  لنّصل طار العامالإذكر ي
ضوعه  مو لمعرفته تبين مدى نل

 وزمانه ومكانه وشخصياته.
 

  ليتضح نصالشكلة م يستخرج
 لها مدى فهمه

 
 

كلة رجاء  يضع حلولا لمش
 المعلم مكانباعتباره هو 

 
حلل النص لتدريبه على  ي

 التحليل الصحيح  
 
 

يستشهد بما يحفظ من القرآن 
 والأحاديث 
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ذا تعذّر على المتعلّمين .العبد في عون أخيه". كانعون العبد ما  . وا 
   المعلم ذلك. ذكر، يالإتيان بنصوص للاستشهاد بها

يحسن ن يحدث في اليوم الموالي؟ ماذا يمكن أأسئلة التركيب: 
  لك ذلأنهم تعلموا لماذا؟ المتعلمون معاملة ذوي الاحتياجات الخاصة. 

متعلم داخل المدرسة وخارجها؟ يحسن ماذا يفعل كل  .معلممن فعل ال
لا يسمح للآخرين بالسخرية ، يساعدهم، ذوي الاحتياجات الخاصةل

 منهم...
منا السلوك  يعلّ  نهلألماذا؟ نعم. ؟ لنصك اهل أعجبسئلة التقويم: أ

 مفيد ؟ هل تعتقد أنها النصلماذا كتب المؤلف هذالصحيح والحسن. 
وسلوك شخص آخر يسخر من  المعلمبين سلوك  قارنللأطفال؟ لماذا؟ 

 .أخرى؟ تخيل نهاية كيف كانت النهايةأيهما تفضل؟ لماذا؟  ؟قينالمعوّ 

 
يستخرج دلالات النص 

 اقع. ويربطها بالو 
في  يعطي حلولا للمشكل

 حياة اليومية.ال
 يبدي رأيه حول النص  

ن السلوك الإيجابي يقارن بي
 والسلبي  

 ينقد النص نقدا بناء.
 لنصرى لكر نهاية أخذي

مرحله استثمار 
 المكتسبات

 القيام بتمثيل النص.   .نصإعادة سرد أحداث ال
 )نشاط في المنزل(  نصكتابة نهاية مناسبة لل

 النص أحداث مثل ي
 ص نلل خرىأ يكتب نهاية

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها -ج
 عرض الملاحظات ومناقشتها:   -1-ج

، وكذلك المستوى الدراسي، إلى متعلمينمن الناحية العمرية لل سمينبين القدلالية فروق  لا توجد في البداية 
حيث  ثاني،وال الأولالعمل الميداني طيلة الفصلين؛  بدأناجانب انتماء كلا الفئتين إلى مدرسة حكومية عامة. 

يتمّ  ث ، حيلأنها مربط الفرس (داء، فهم، إثراءأ) ولىة الأالحصّ التركيز على ب ذلك، و القراءة نشاطتقديم قمنا ب
 لاستثمارها في الحياة.  قيمهمواقفه و واستخراج  ،فهم النص والوصول إلى دلالاته وقصديتهفيها 

لكل   عددناأ، حيث لكل النصوص المدروسة قاذجين المذكورين سابوفق النمو ولهذا قمنا بإعداد المذكّرات 
، أما باقي حصص النحو  النصيةربة وفق المقا والأخرىلعادي، رتين خاصة به؛ إحداهما وفق النمط انص مذكّ 

 . فقط في هذه الدراسة على القراءة، لأن تركيزنا ملاء تقدّم كما هيوالصرف والإ
يقة لكلا المجموعتين؛  قدّمت بنفس الطّر حيث ، دود خقصة أصحاب الأ؛ قمنا باختبار تحصيلي الأخيرثم في 

مقاربة النصية على تنمية شاف مدى أثر الواكتلملاحظة الفرق بين المجموعتين، ة، أي وفق المقاربة النّصّيّ 
كلما توغّلنا في و فلاحظنا فروقا دلالية بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية،  التفكير لدى المتعلمين،

  ل عليها:المتحصّ  نتائجأدناه يبيّن الالجدول و  ،ت الهوّة اتساعازاد  لدلالة والقصديةالمعنى وا
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   العينات     
 ة الأسئل

 النسبة    ةالضابط المجموعة النسبة    ةالتجريبي مجموعةال

 %86 تمكن من الإجابة متعلما 30 %100 تمكن من الإجابة متعلما 35 أسئلة المعرفة 
 42،86  تمكن من الإجابة متعلما 15 91،42  تمكن من الإجابة متعلما 32 أسئلة الفهم 

 28،60 من الإجابة  واتمكن ينمتعلم 10 %  80  تمكن من الإجابة متعلما 28 أسئلة التطبيق 
 %20   من الإجابة واتمكن ينمتعلم 07 71،42  تمكن من الإجابة متعلما 25 أسئلة التحليل  
 14،28 من الإجابة  واتمكن ينمتعلم 05 %66 ةلإجاب تمكن من ا متعلما 23 أسئلة التركيب 
 14،28 من الإجابة  وانتمك  ني متعلم 05 %60  تمكن من الإجابة متعلما 20 أسئلة التقويم  

    متعلما 35    متعلما 35   مجموع المتعلمين

في كلا رفة جابة عن أسئلة المعمن الإ علمينتالم نتمكّ في  انلاحظ أن هناك تقاربأعلاه من خلال الجدول 
سئلة ، وهذا لكون الأ%86المجموعة الضابطة ، بينما %100المجموعة التجريبية سبة نتبلغ  إذ  ؛المجموعتين

 . وهي أسئلة تعوّد عليها المتعلم ؛ موضوعه وشخصياته وزمانه ومكانهوتتناول المعرفة السطحية للنص  بسيطة
  ابتدائي. الأولىمنذ السنة  لأنها متداولة

ارتفع  ارتفعا في المستوى سئلة المعرفة، وكلما روقا ذات دلالة إحصائية في المستويات المتتالية لألاحظنا فثم 
يما يخص أسئلة ف  ،%42،86المجموعة الضابطة ، بينما %91،42المجموعة التجريبية  سبةنجد نالفرق؛ إذ 

  في النص. الفهم، والتي تعكس مدى فهم المتعلم للنص باستخراجه للمشكلة المراد معالجتها
وعة  المجمسبة نتبلغ كبير جدا بين المجموعتين، حيث  الفرقأن وأما فيما يتعلق بأسئلة التطبيق فنلاحظ 

استثارة لتفكير المتعلم لجعله أكثر  الأسئلةوذلك لكون ، %28،60المجموعة الضابطة ، بينما %80لتجريبية ا
 هة في الواقع.يقترح حلولا لمشاكل مشاب

المجموعة  سبة نتبلغ  ، إذ الفرق شاسع بين الفئتين، حيث فيما يخص أسئلة التحليل ة تقريباهي نفس الملاحظو 
بين  أكثرو التفاوت أكثر ازداد ، حيث أسئلة التركيب وكذلك . %20وعة الضابطة المجمو ، %71،42التجريبية 
وهذا لكون الأسئلة  ،%14،28المجموعة الضابطة ، بينما %66المجموعة التجريبية سبة نتبلغ إذ ، نالمجموعتي 

النص،  مشكلةواستخراج المشاكل المشابهة ل تحليل الواقعمن أجل عمق أتفكيرا أكثر صعوبة لأنها تتطلب 
تغيّر في السّلوك وتطبيقه في الحياة حتى من المذكور في النص، وما يتطلبه  الحل على ضوء واقتراح حلول لها 

     .يتغيّر المجتمع للأفضل
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، وذلك لنمو استطاع أفراد المجموعة التجريبية نقد النص نقدا بناءمرحلة التقويم التي تأتي  خيروفي الأ
وهي ، %60 سبةنال ت بلغ وفق المقاربة النصية، حيث حصص القراءة المقدمة ل من خلا لديهم  التفكير الناقد 

وتمثل المتعلمين   وهي قليلة جدا ،%14،28 بلغت نسبتها المجموعة الضابطةبينما تمثل أكثر من نصف القسم، 
  .متلكون موهبة الذكاء وراثةالمتفوقين الذين ي

 نتائج الدراسة:  -2-ج
للنص   السطحيالضابطة على المستوى ه لا توجد فروق بين الفئتين التجريبية و ة أنّ الدّراسأظهرت نتائج 

التجريبية في باقي الفئة  متعلميلصالح  ذات دلالة إحصائية (، إلّا أنّه لوحظ وجود فروق أسئلة المعرفة)
المعنى الضمني ر في التعمّق أكثكلما كان فم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(، المستويات الأخرى ) الفه

ا يدلّ على أنّ تدريس نشاط القراءة وتناقص في نظيرتها، م للنص ودلالاته ازداد العدد لصالح الفئة التجريبية،
، حيث أصبح بإمكانه استخراج المتعلم لدىالفكري المستوى ل كبير في تنمية أسهم بشكوفق المقاربة النصّية قد 
يج ،المعاش هواقعدلالات النص وربطها ب واكتساب قيم وأخلاق ، اد حلول لمشاكل قد تصادفه في حياته اليوميةوا 

  .فضلللأ المجتمع العمل على تغييرومواقف جديدة يوظفها بشكل يجعله يغير سلوكه وتصرفاته، ومن ثمة 
لنص  تغيير خاتمة ا، وتمكّنه من اء ينبئ عن تفكير ناقد ونقد النص نقدا بنّ ، إبداء رأيهقدرته على إلى جانب 

 بداعي لديه. ما يدل على نمو التفكير الإ عمن الواق ةكتابة نصوص مشابهو 
لمجموعتين، وعليه  في هذه الدراسة؛ إذ لاحظنا الفرق في التفكير بين ا ليهاإوهذا يؤكد الفرضية التي ذهبنا 

. بداعي د والإالناقفتقديم حصص القراءة وفق المقاربة النصية تساهم في تنمية التفكير لدى المتعلمين؛ التفكير 
يجعل المتعلم في  نمو التفكير عند المتعلم منذ المرحلة الابتدائية أنّ تعليم، إذ وهذا ما نحتاجه لتحسين مردود ال
   ا، مبدعا، وهذا ما يسعى إليه التعليم في كل بلدان العالم.المرحلة الجامعية مفكرا، مخترع

 توصيات الدراسة:   -3-ج
 نية، نوصي بما يلي:  لميداة هذه الدراسة افي نهاي 

راءة في المرحلة الابتدائية لما لها من أهمية كبرى في اكتساب اللغة والنمو الفكري  الاهتمام بنشاط الق  ✓
 لتعليمية الأخرى.  للمتعلم وارتباطها بجميع المواد ا

 . المتعلّم ر عند تنمية التفكينشاط القراءة وفق المقاربة النصية لأنها تسهم في  على ضرورة تدريسالتشجيع    ✓
الندوات تحويل ، وذلك بوفق المقاربة النصّيةالقراءة تدريس ن طرق تبيّ للأساتذة  تطبيقيةإقامة ورش عمل  ✓

   عد انفتاح الجامعة على محيطها الاجتماعي. علمين، وخاصة بإلى ورشات عمل لتدريب الم العلمية بالجامعة
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كل المستويات على مستوى وزارة التربية   فية النصيوفق المقاربة وضع مذكّرات نموذجية لحصص القراءة  ✓
   الوطنية ليعمل كل المعلمون والأساتذة على ضوئها.

التعليمية؛ الابتدائي والمتوسط  لمراحل النصوص في جميع اتحليل دراسة و ضرورة تبني المقاربة النصية في  ✓
 المقصود.معنى لى الدلالات النص والوصول إ الكشف عنلما لها من أهمية في  والثانوي، وذلك

 زائرية.ربط جسور التواصل بين الجامعة والمدرسة الج ✓
 قائمة المصادر والمراجع: 

 . 1، مج2008، 1ط ،القاهرة ،عالم الكتب ،معجم اللغة المعاصرة ،أحمد مختار عمر 1
 . 7200، 1بشير برير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط  2
 . 2003، 1دار المصرية اللبنانية، مصر، ط، حاتة وآخرون، معجم المصطلحات التربوية والنفسيةحسن ش 3
 . 2005 ،1جزائر، ط يان، الالتدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنخير الدين هني، مقاربة  4
 . 1998، 1، طرة، القاهكتب، عالم ال ، تر: تمام حسان، النص والخطاب والإجراءدي بوجراند 5
 . 2000، 1دار صفاء، الأردن، ط ،البحث العلمي مصطفي عليان، عثمان محمد غنيم، مناهج وأساليبربحي  6
 ،  2007، دط، السعوديةأخرى، مطابع جامعة أم القرى،  رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات 7
 . 2004،  1ط ،مصر، القاهرة ،دار الفكر العربي للنشر، )صعوبتها، سهاتدري، ستوياتها)م ةاللغويالمهارات  ،حمد طعيمةأرشدي  8
  يكية والسكولوجية(، عالم لحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتنهل التربوي )معجم موسوعي في المصطعبد الكريم غريب، الم 9

 . 1، ج 2006رب، دط، التربية للنشر، الدار البيضاء المغ
   .2009 ،4ط الجزائر،   ،دار الوعي، أنواعها(، مهاراتها، مستوياتها ،أهميتها) اءةقر ن ال، ف عبد اللطيف الصوفي 10
دار  ذج نظرية وتطبيقات عملية"، "نما يرمهارات التفكتنمية وموفق بشارة،  ف العتوم، عبد الناصر ذياب الجراحعدنان يوس 11

 . 2009، 2المسيرة، عمان، الأردن، ط
 . 7919لسلام هارون، دار الفكر، بيروت، دط، عبد ابن فارس، مقاييس اللغة، ت ح: ا 21
 . 2006فريد حاجي، المقاربة مشروع المؤسسة، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، الجزائر، دط،  31
 . 2008، 1، طالأردن   ،، عالم الكتب الحديثةءة الناقدةار النصوص الأصيلة في تنمية القرالطيفة هباشي، استثم 41
 . 2009،  1، طرللنش  عالم الكتب الحديثة، العربية وأساليب تدريسها فنون اللغة ،سم عاشورتب قامحمد الحوامدة ورا 51
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