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خراج ىذا العمؿ  طباعة وا 

 ، دمت أختا وفيةالترجمةوالشكر لصديقتي ورفيقة دربي نجوى عماري عمى مساعدتيا لي 

" مديري ابتدائيتي "عبد اللاوي بوبكر" فوحمة" والسيد "مربف عوالشكر أيضا لمسيدة "
، وتلاميذىـ عمى مساعدتي في تطبيؽ الثالثةو"غريسي مصباح" ، ومعممي السنة 

 البرنامج التدريبي

 مف قريب أو بعيد والشكر لإخوتي وأخواتي وكؿ مف قدـ لي يد المساعدة 

 لإخراج ىذا العمؿ.

                                                                                                                                                                                                     
 رقية محمد الصالح بف عمر
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 :يهخّص انذّراسة

 تعمّـال استراتيجيةتدريبي قائـ عمى فعالية برنامج ؼ عمى ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرّ 
التعاوني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات 

 .الكتابة
تطبيؽ الدراسة  ت ّـتصميـ المجموعتيف،  القائـ عمىفييا استخداـ المنيج التجريبي  ت ّـو 

بابتدائيتي  ( سنوات09-08)أعمارىـ بيف تتراوح  ،( تمميذًا وتمميذةً 24عمى عينة قواميا )
موا إلى مجموعتيف: مجموعة سّ "عبد اللاوي بوبكر" و"غريسي مصباح" بولاية الوادي، قُ 

 تمميذًا وتمميذةً  (12نت مف )، ومجموعة تجريبية تكوّ تمميذًا وتمميذةً  (12ضابطة تكونت مف )
 . 2018/2019راسي وسـ الدّ ، لممتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابةمف 

ات، الكتابة لمزيّ  تعمّـي المقياس التشخيصي لصعوبات تبنّ  ت ّـولتحقيؽ أىداؼ الدراسة 
وبناء اختبار ميارات التعبير الكتابي )إعداد الطالبة(، وبناء البرنامج التدريبي القائـ عمى 

 ثمة فيتمّ ساليب الإحصائية الماد عمى الأتمّ ، وبالاع)إعداد الطالبة(التعاوني تعمّـال استراتيجية
مت المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري واختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات توصّ 

 الدراسة إلى النتائج التالية: 
طي درجات المجموعة التجريبية في اختبار وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -

 البرنامج التدريبي لصالح التطبيؽ البعدي.ميارات التعبير الكتابي قبؿ وبعد تطبيؽ 
طي درجات المجموعة الضابطة في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -

 اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج التدريبي.
طي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -
 لصالح المجموعة التجريبية. اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي في

 استراتيجيةقائـ عمى التدريبي البرنامج الفعالية ؽ مف التحقّ  ت ّـوعمى ضوء ىذه النتائج 
التعاوني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي  تعمّـال

 .وبات الكتابةصع
ذات  تفسير ومناقشة ىذه النتائج في ضوء التراث النظري والدراسات السابقة ت ّـوقد 

 .والعممية حات العمميةاقتر لات الدراسة بتقديـ مجموعة مف اتممة بالموضوع وخالصّ 
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Abstract يزية  ممخص الدراسة بالمغة الإنجم  

This study aimed to identify the effectiveness of a training program based 

on the cooperative learning strategy in developing the written expression skills 

of third-year primary students with writing difficulties. 

ehT experimental approach ni  which this work is used is based on the 

design of the two groups. The study was applied to a sample of (24) male and 

female students, their ages ranged from (08-09) years in each of  "Abdellawy 

Boubacar" primary school and "Gracey Mosbah" primary school in El-Oued, 

they were divided into two groups: A control group consisted of (12) male and 

female students, and an experimental group consisted of (12) male and female 

students who are in the third year of primary school with writing difficulties, 

that was for the academic season 2018/2019. 

For the sake of achieving the objectives of the study, the diagnostic scale 

for the difficulties of learning writing was adopted for Zayat, the construction of 

a test of written expression skills (prepared by the student), and the construction 

of the training program based on the cooperative learning strategy, and based on 

the statistical methods represented by the arithmetic mean, standard deviation, 

and the “t” test to indicate the differences between the averages. The study leads 

to the following results: 

- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group in the written expression skills test before and after the 

application of the training program in favor of the post application. 

- There are no statistically significant differences between the mean scores 

of the control group in the written expression skills test before and after the 

application of the training program. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental and control groups in the written expression skills test after 

applying the training program in favor of the experimental group. 

In light of these results, the effectiveness of the training program based on 

the cooperative learning strategy in developing the written expression skills of 

third-year primary students with writing difficulties was verified. 

These results were interpreted and discussed in the light of the theoretical 

heritage and previous studies related to the topic, and the study concluded with a 

set of scientific suggestions 
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 يقذّية:

كونيا المبنة الأساسية في تكويف وتنشئة التعميـ الابتدائي بعناية خاصة، تحظى مرحمة 
ويعتبر تعميـ الكتابة الجيّد مف جية ثانية،  تعمّـالفييا إرساء قواعد  مف جية، كما يت ّـ تعمّـالم

عائـ الأساسية في ىذه المرحمة، إذ يُعدّ إتقاف أسس الكتابة وفقا لقواعدىا، مف أحد الدّ 
نسبة لا  ينبغي أف يتقنيا التلاميذ في نياية المرحمة الابتدائية، إلّا أفّ  الّتيالميارات الميمّة 

فة، وتُظير عجزا أكاديميا في يةٍ مختمتعمّميستياف بيا مف ىؤلاء التلاميذ تتعرّض لصعوباتٍ 
ر عمى مسيرتيـ التعميمية جوانب أساسيّة متعدّدة، كالخط، والإملاء، والتعبير الكتابي، مما يؤثّ 

 ومستقبميـ الدراسي.
ة ميارات مختمفة لغوية، ر عدّ ب توفّ د يتطمّ وكوف نشاط التعبير الكتابي نشاط معقّ 

تدريبات  تعمّـالملتعبير الكتابي يستمزـ مف اكتساب ميارات ا حركية، لذا فإفّ  فكرية، وحسّ 
 متنوعة تتيح لو اكتساب وممارسة المّغة بشكؿ صحيح.

سعت النظريات  الّتيالنشط  تعمّـالاستراتيجيات  التعاوني أحد أبرز تعمّـاليعتبر و 
كثير تشير ال الّتيو ية، تعمّمال  لمعممية التعميمية افيو محور  تعمّـالمالتربوية الحديثة عمى جعؿ 

أكثر اىتماماً بالمواد التعميمية  التلاميذ عمى اختلاؼ قدراتيـ يصبحوف مف الدراسات إلى أفّ 
جاىاتيـ في تعديؿ اتّ  اإيجابي الو دور  أفّ  ، كمابعضًاإذا كانت المجموعات متفاعمة مع بعضيا 

 نحو المدرسة.
بحوث الميدانية، العديد مف الدراسات العممية وال نتائج مف ىذا المنطمؽ، وبناءً عمى 

الكتابة  تعمّـأظيرت ضعؼ فئة واسعة مف التلاميذ في المرحمة الابتدائية مف صعوبات  الّتي
البرامج التدريبيّة والتعميميّة القائمة عمى  فعاليّةوالتعبير الكتابي، كما أبرزت دراسات أخرى 

الاجتماعيّة، إمكانيّة تراعي خصوصيّاتيا الانفعاليّة والشخصيّة و  الّتيالتعاوني، و  تعمّـال
 فعاليّةمبحث في لىذه الدراسة  تسعىتحسيف مستوياتيا الدراسيّة في المجالات المقصودة، 
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ميارات التعبير الكتابي لدى عيّنة  التعاوني لتنمية تعمّـال استراتيجيةبرنامج تدريبي قائـ عمى 
  .واديمف تلاميذ السّنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة بمدينة ال

 الميداني. لإطارا النظري و لإطاراىما:  إطاريفإلى  وقد قسّمت ىذه الدراسة
 وىي: النظري عمى ثلاثة فصوؿلإطار يحتوي ا

ويحتوي عمى الإشكالية، وفرضيات  اعتباراتيا"الإشكالية و بعنواف "الفصؿ الأوؿ: 
، والدّراسات وحدودىا الدراسةلمفاىيـ  التعاريؼ الإجرائيةوأىدافيا، وأىميتيا، و الدراسة، 
 السابقة.

فيو التطرؽ إلى مفيوـ  وسيت ّـ "التعاوني التعمّـ استراتيجية"بعنواف  الفصؿ الثاني:
  أساليب تطبيقو.و  وخطوات تنفيذه، ومجموعاتو.وأىميتو وأىدافو،  ، عناصرهالتعاوني،  التعمّـ

ؽ إلى مفيوـ طرّ فيو الت وسيت ّـ "التعبير الكتابيميارات "بعنواف  الفصؿ الثالث:
براز كيفيّ وأنواعو ومياراتو وأسسو،التعبير، وأىميتو، وأىدافو،  ة تصحيحو، وعرض ، وا 

 ة علاجيا.مشكلات تدريسو وكيفيّ 
 لمدراسة يحتوي عمى فصميف وىما: الميداني والإطار

 ف: منيج الدراسة،ويتضمّ  لمدراسة" الإجراءات المنيجية"بعنواف الفصؿ الرابع: 
، والادوات المستخدمة في الدراسةمجتمع وعينة الدراسة الأساسية، و ستطلاعية، الدراسة الاو 

إجراءات تطبيؽ الدراسة ثّـ والبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التعمـ التعاوني، 
  .المستخدمة الأساسية، والأساليب الإحصائية

حتوي عمى عرض وي "عرض وتحميؿ ومناقشة نتائج الدراسة"بعنواف الفصؿ الخامس: 
 نتائج الدراسة وتحميميا ومناقشة ىذه النتائج في ضوء الدراسات السابقة.

 عرض مقترحات الدراسة. وختمت الدراسة بعرض خلاصة النتائج والاستنتاجات، ث ّـ
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 إشكانية انذراسة:  -2
مف لو علاقة بالتعميـ في كافة  الكتابة أمرا يقمؽ كؿّ  تعمّـأصبح انتشار صعوبات 

تعثر  ية التعميمية، حيث أفّ تعمّمالأطواره، وذلؾ لما يترتب عنيا مف آثار سمبية عمى العممية 
مو في مختمؼ المواد الدراسية الأخرى، كونيا التمميذ في الكتابة مف شأنو أف يعيؽ تقدّ 

 خاصة في الامتحانات الرسمية. تعمّـالمو  المعمّـالوسيمة الأساسية لمتواصؿ بيف 
صفوؼ  وتعدّ صعوبات الكتابة مشكمة كبرى لمتلاميذ، تظير جمياً مع انتقاليـ إلى

يا أعمى خلاؿ المرحمة الابتدائية، أو المرحمة الثانوية، وربما خلاؿ المرحمة الجامعية، لأنّ 
 تعمّـال، في حيف تمثؿ الكفاءة فييا أساساً قوياً يساعد عمى تعمّـتشكؿ عائقاً ىاماً وذا دلالة لم

اقـ الصعوبات إلى تف يؤديعدـ السيطرة عمى معدؿ الصعوبة في تعمّـ المغة أفّ ، كما الكؼء
 (3، 2006في تعمّـ بقية المجالات الأخرى.)اليواري، 

ب عممية الكتابة مف أصعب ميارات المغة العربية اكتسابًا وتعمّما، فيي تتطمّ  وبما أفّ 
سمسمة مف الميارات الحركيّة والمغويّة والخبرات الآليّة الفنيّة، إلى جانب القدرات العقمية 

إلى مجيود كبير مف أجؿ تطوّرىا وتحسيف أداء التلاميذ فييا.  والعضميّة، لذلؾ فيي تحتاج
 (17، 2010)سمطاف،

 تعمّـذيف لدييـ صعوبات في ز عمى ضرورة تعميـ الأفراد الّ تركّ  الّتيتوالت الدراسات 
مختمفة مف الدعـ والمساندة ليذه الفئة مف الأفراد، تعتمد عمى  أنواعُ  نجدذلؾ لالكتابة، و 

، تعمّـالتمثؿ عدداً مف أساليب  الّتييات تعميمية، واستخداـ الأنشطة استخداـ استراتيج
واستخداـ الأجيزة التكنولوجية، وزيادة الوقت المخصص لمواجبات والتقميؿ مف تشتت الانتباه، 

 (3، 2006ذي يحتاجوف إليو. )اليواري، وتحديد نوع التدريب الّ 
، والإملاء، والتعبير الكتابي، الخطّ  :وتظير صعوبات الكتابة في ثلاثة مجالات ىي

صعوبات كبيرة نظرا لكونو إنتاجا ممموسا لمحصمة مف  وفالأخير يجد فيو التلاميذ العاديىذا 
الكتابة تعمّـ عموما وصعوبات  تعمّـالتسبقو، أما التلاميذ ذوي صعوبات  الّتيالمراحؿ 
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ف مشكلات أخرى يـ يعانوف مخصوصا فيـ يجدوف صعوبات أكثر مف غيرىـ فيو، كما أنّ 
 قة بالنفس.  إضافة إلى عدـ قدرتيـ مف التمكف فيو، مثؿ شعورىـ بالعجز ونقص الثّ 

ف نو مكّ كما يم، سميـبشكؿ  أفكارهتوضيح ف الإنساف مف التعبير وسيمة بارزة تمكّ  ويعدّ 
وتسجيؿ  ،ومفاىيـ ،ز ما لديو مف مشاعرار يساعده عمى إبعمى أفكار الآخريف، و  الاطلاع
 ،والدقة ،بسمات منيا الوضوحالتعبير كما يمتاز  ،يرغب بتسجيميا الّتيوالوقائع  ،ثالحواد

 ،تُعنى التربية المغوية بتنمية مياراتو ،يتمتع بو مف منزلة كبيرة نظراوالجماؿ، و  ،والترتيب
 ( 33، 2008وقدراتو في مراحؿ التعميـ المختمفة. )خصاونة، 

ف في الوطف و تعمّمالمكمة قومية يعاني منيا مشكمة  الضعؼ في التعبير مش أفّ  إلاّ 
لثقافة والعموـ االعربي، وىذا حسب ما ورد في التقرير الذي أصدرتو المنظمة العربية لمتربية و 

يف في التعبير يشمؿ جميع تعمّمالمضعؼ  ذي أظير أفّ ، الّ 1994 في مؤتمر الشارقة عاـ
                                                   ( 89، 2011مراحؿ التعميـ. )الحلاؽ وعبد الياشمي، 

ضعؼ التعبير الكتابي في التعميـ الابتدائي واقع لا  فّ أ( 19، 2007) ويؤكد  حمّوش
ا في توظيؼ يـ يبدوف عجزً نّ إلا أيف المعرفية لمّغة العربية تعمّمالميمكف إنكاره، فرغـ حصيمة 

، وقد لا يظير ىذا القصور في أحاديثيـ اءخطميارات التعبير الكتابي توظيفا خاليا مف الأ
ذلؾ يعود و  ،بالأخطاء المّغوية، والمعرفية، والمنيجية بشكؿ كبير، لكف  كتابات التلاميذ تعجّ 

التعبير الكتابي أكثر صعوبة مف الكلاـ، فالمغة المكتوبة  ( لأفّ 3، 2006حسب )المصري، 
ناه، ويقرّب مأخذه، مف إشارات جسمية ؿ معتحصر الكلاـ في قناة واحدة بعيداً عما يسيّ 

و يخاطب وتمويف صوتي، كما أفّ الكاتب يبذؿ جيداً أكثر مف المتكمّـ في توصيؿ كمماتو، لأنّ 
 القارئ المنفصؿ عنو مكانياً وزمانياً. 

بالمدرسة الابتدائية ينبغي أف  امراحؿ التعميـ بدءً  فّ أ( 105، 1991مدكور،ويرى)
تي ا إلى تمكيف التلاميذ مف القياـ بجميع ألواف النشاط المغوي الّ جو تعميـ التعبير فيييتّ 
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التعميـ والتدريب عمى التعبير الكتابي يجب أف يحظى  فإفّ  وعميو ،يتطمبيا منيـ المجتمع
 ؼ في ىذه المرحمة. بالاىتماـ المكثّ 

 ذي يقوـ عميو تعميـ التعبير الكتابي ىو التدريب عمى أنواعوبذلؾ يكوف الأساس الّ 
، 2007) وىو ما يؤكده حمّوش تي يتضمنيا مثؿ: ميارات الشكؿ، والمضموف،الميارات الّ 

ة ر عدّ التعبير الكتابي نشاط معقد خاضع لشروط وعوامؿ مختمفة، فيو يتطمب توفّ  ( بأفّ 59
لذا  ،حركية، وخبرة بالموضوع المراد التعبير عنو -ميارات مختمفة: لغوية، عقمية، وحسية 

ألوانا متنوعة مف التدريبات تتيح لو  تعمّـالمميارة التعبير الكتابي يستمزـ مف اكتساب  فإفّ 
 .اكتساب وممارسة المّغة وما تحممو مف دلالات

%( عمى الأقؿ مف المجتمع العاـ 10صعوبات التعبير الكتابي لدى ) نتشروت
يف صفوؼ ب %(25إلى )ميارات التعبير الكتابي انتشار العجز في صؿ ييف، وربما تعمّملمم

 (509، 2002. )الزيات، التلاميذ
موضوع التعبير الكتابي استجابة  دراسةيؤكد "حروش" أفّ دوافع عدّة تدعو إلى و 

مف المغة ما يفيده  تعمّـو لـ ييفاجأ بأنّ إذ  ،حيف يغادر المدرسة تعمّـالملحاجة يشعر بيا 
لطالب في الجامعة أو في ويشعر بيا ا ،مباشرة فيما يواجيو مف الحياة العممية النشيطة

غير مستعد لمواجية بعض الأعماؿ الشخصية  ىد التكويف، حيث يجد نفسو مجرّدامعا
وف الذيف يقفوف حائريف المعمّمكما يشعر بيا  ،المطموبة منو في ىذا المستوى مف الدراسة

 ،فيتعمّمالمأماـ المشاكؿ التي يطرحيا موضوع التعبير الكتابي في الأقساـ وضمف أفواج 
 موف عجزا واضحا في القدرة عمى ممارسة التعبير في وضعيات الحياة العممية.ويسجّ 

 ( 17، 1997 )حروش،
، الإملاء، التعبير( مطمباً )الخطّ  الأساسية تنمية ميارات الكتابة تعدّ  ومما سبؽ 

 ليذه الميارات، تعمّـالمذي ييدؼ إلى إكساب تعميميا ميماً، يستوجب التدريب المستمر الّ 
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يجابيات وتعزيزىا. )عاشور ومنو تقويميا ومعرفة الإ ،الأخطاء الوقوؼ عمى فمف خلالو يت ّـ
 (228، 2016ومقدادي، 

 ىولترتقي لغة التلاميذ في الصفوؼ الأولى مف مرحمة التعميـ الابتدائي، ينبغي أف تنُمّ 
باشرة عف طريؽ وذلؾ مف خلاؿ استعماؿ أساليب التدريب الم ،لدييـ ميارات الكتابة والتعبير

والعمؿ عمى استخداـ  ،ومراعاة التنوع في ىذه الأساليب ،الاستماع والرؤية البصرية والكتابة
بالإضافة إلى ممارسة التدريب بشكؿ دائـ ومستمر.  ،يف وتوظيفياتعمّمالممفردات مف بيئة 

 (10 ،2013 ،)النعيمي
إلى تذليؿ ىاتو  تعمّـالت صعوبا مجاؿ التكفؿ بذوي البرامج التدريبية فيتسعى  وعميو

ت تربوية وتعميمية حديثة لتنمية وتحسيف القدرا تاستراتيجياالصعوبات، معتمدة في ذلؾ عمى 
سواء لدى ىؤلاء التلاميذ، وذلؾ عف طريؽ إعداد مجموعة مف  النمائية والأكاديمية عمى حدّ 

لضعؼ لدى تي تيتـ بكؿ قدرة عمى حدة، ويكوف ىذا بعد تشخيص مواطف االأنشطة الّ 
 التمميذ وبناء البرنامج عمى أساسيا.

، تعمّـالالمعموؿ بيا في ميداف صعوبات  تالاستراتيجياالتعاوني إحدى  تعمّـال تبريع
فيو يعتمد عمى تكاتؼ جيود المجموعة في إنجاز نشاط ما، حيث يتعاوف فيو أعضاء ىذه 

الفروؽ بيف  تقميصنو ىذا التعاوف مف شأو وضعية تعميمية معينة،  المجموعة عمى حؿّ 
يـ عمى الأداء بشكؿ أفضؿ، كما يعمؿ عمى تخفيؼ شعور التمميذ تساعدم، وكذا تلاميذال

بالعجز مف خلاؿ مساعدة زملائو لو، فيو في ىذه الوضعية لا يحتاج إلى أداء كؿ المياـ 
 عؿ كؿّ ؿ في الأخير منتوجا واحدا يجـ مع زملائو بما يناسب مستواىـ، لتشكّ بؿ تقسّ  ،بمفرده

نشاط ميما كاف  و قادر عمى ممارسة أيّ وأنّ  ،لديو إمكانيات يشعر بأفّ  ،فرد مف المجموعة
 .اصعبً 
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ف بعد التمرّ  ،عضو قويا بمفرده التعاوني ىو جعؿ كؿّ  تعمّـالمف  يفاليدؼ الرئيس
مياـ مشابية بمفردىـ.  إنجازمف أعضاء المجموعة ف مكّ تي حيث ،عمى الدروس التعاونية

 (222، 2005دي، أبو اليدى، كامؿ،)البغدا
 الإيجابيةوالعلاقات  ،التحصيؿ الأكاديمي في تحسيف فعالًا  االتعاوني دورً  تعمّـاليمعب 

الخاصة، وكذا تعديؿ الاتجاىات والمشاعر السمبية  الاحتياجاتبيف مجموعات التلاميذ ذوي 
تي مف بيف الدراسات الّ و  ،(35، 2014وىداف،  والبيئة الدراسية. )خميفة وَ  ،تعمّـالنحو 

اـ بيا ػػػػػػػدراسة ق ،اونيػػػػػالتع تعمّـال استراتيجيةداـ ػػػػػػػستخالإيجابي لار ػػػػػػػػثالأوؿ ػػػػػت حػػػػػريػػػأج
التعاوني عمى تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني  تعمّـالتي تناولت أثر استخداـ ( والّ 1993نوح )

يرت نتائج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح الإعدادي في الميارات الجبرية، وقد أظ
، كما أظيرت نتائج رات الجبريةافي المي المجموعة التجريبية بالمقارنة مع الطريقة التقميدية

( تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة في 2001دراسة حسف )
ة عمى التفكير الاستدلالي، كما أوضحت والقدر  تعمّـالكؿ مف التحصيؿ الدراسي وبقاء أثر 

والتفكير  تعمّـالموجبة بيف التحصيؿ وكؿ مف بقاء أثر  ةىناؾ علاقة ارتباطي الدراسة أفّ 
 (  27، س)سعدات والحربي، د  الاستدلالي.
زيادة التحصيؿ في و  البعد المعرفي عمىبنظاـ المجموعات التعاونية لو أثر  تعمّـال إفّ 

والموضوعات الدراسية والمستويات المعرفية العميا، وفي البعد  ،يـمختمؼ مراحؿ التعم
في  تلاميذؿ الفروؽ بيف الوتقبّ  ،والاستماع ليـ ،الانفعالي كالشعور بالآخريف واحتراميـ

ؿ التمميذ لممسؤولية، والبعد النفس حركي مف حيث قياـ التمميذ بالنشاطات وتقبّ  ،المجموعة
 (151، 2013المشكلات.  )الخفاؼ، وحؿّ 

التعاوني يُعدّ أحد المتطمبات الرئيسية لتنفيذ برامج دمج  تعمّـال أفّ  "أبو أسعد"د ويؤكّ 
فيو طريقة لتشجيع التلاميذ في القسـ  ،في المدارس العادية تعمّـالالتلاميذ ذوي صعوبات 

 ويختمؼ ىذا النموذج التعميمي عف أنماط التعميـ ،عمى العمؿ كمجموعة يدعـ بعضيا بعضاً 
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تي غالبا ما تكوف تنافسية أو فردية، ففي النمط التنافسي قة في المدارس العادية، والّ المطبّ 
المعيار ىو معيار الفوز أو الخسارة، وفي النمط  حيث أفّ  ،بعضًابعضيـ  يعمؿ التلاميذ ضدّ 

دوف أف يتفاعؿ مع زملائو أو ينافسيـ، أما  ،اىتماـ التمميذ عمى أدائو ىو الفردي ينصبّ 
التلاميذ معا ضمف مجموعات صغيرة لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ. )أبو  تعمّـنمط التعاوني فيتـ ال

 ( 143، 2015أسعد، 
التعاوني مزايا سواء في التحصيؿ الدراسي  تعمّـلم وقد  أثبتت العديد مف الدراسات أفّ 

تي ( الّ 2012دراسة نشار )أو في التقدير الذاتي، أو في العلاقات الاجتماعية، عمى غرار 
التحصيؿ الدراسي في مادة عموـ الحياة لدى تلامذة  ىالتعاوني عم تعمّـالرمت إلى معرفة أثر 

( 75بمغت عينة الدراسة )حيث استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، و الصؼ السابع أساسي، 
التعاوني في تحسيف التحصيؿ الدراسي  تعمّـالوطالبة، وأظيرت النتائج فعالية أسموب  اً طالب
 د مستويات: التذكر والفيـ والتطبيؽ لصالح المجموعة التجريبية.عن

التعاوني عمى  تعمّـالدراسة ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ ب( 2012مراد)قاـ و 
نت وتكوّ  ،ة الرياضيات لدى التلاميذ المتأخريف دراسياالتحصيؿ الدراسي والميوؿ الدراسية لمادّ 

، اتمميذ (50ريف دراسيا، وبمغ عددىا)متوسط المتأخّ  مف تلاميذ السنة الرابعة دراسةعينة ال
كما اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة 

وتلاميذ المجموعة التجريبية  ،ذيف درسوا بالطريقة العاديةإحصائية بيف متوسطات التلاميذ الّ 
التعاوني لصالح المجموعة التجريبية، وىو ما يدؿ  تعمّـال استراتيجيةاستخداـ بدرسوا  فذيالّ 

يا تسمح لمتلاميذ بالمشاركة في رفع مستوى التحصيؿ، وأنّ  ستراتيجيةعمى فعالية ىذه الا
التعاوني عمى  تعمّـال استراتيجيةؽ ، كما أظيرت تفوّ تعمّـالفي أنشطة  الإيجابيةشطة و النّ 

 فاظ بو لدى التلاميذ لفترة أطوؿ.والاحت تعمّـالالطريقة التقميدية في بقاء أثر 
التعاوني  تعمّـال( ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية 2013الأستاذ )أجراىا دراسة في و 

العاشر، استخدمت  الصؼّ  طمبة في تنمية ميارات التفكير الناقد في تدريس الجغرافيا لدى
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ت الدراسة إلى مالدراسة المنيج شبو التجريبي القائـ عمى المجموعتيف المتكافئتيف، وتوصّ 
المجموعة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  لاختبار التفكير الناقد بيف المجموعتيف لصالح 

 التعاوني في تنمية ميارات التفكير الناقد.  تعمّـالد فعالية التجريبية، وىو ما يؤكّ 
التي  مف الدراسات العديدنتائج تحميؿ  أفّ (  27، سوذكر)سعدات والحربي، د 

بالمقارنة مع  ،التعاوني تعمّـال استراتيجيةاستخداـ بمختمؼ المواد الدراسية  ريستناولت تد
 لزيادة عمى غيره مف الاستراتيجيات التعاوني تعمّـالأثبتت تفوؽ  ،الفردي أو التنافسي تعمّـال

  .منيا (%50)أكثر مف  في التحصيؿ الدراسي
ة حوؿ موضوع معيف، مع وفي نشاط التعبير الكتابي يطمب مف التمميذ كتابة فقر 

لا يتمكف مف  ،الكتابةفي صعوبة  الذي يعانيتوظيؼ ميارات التعبير اللازمة، فالتمميذ 
تقسيـ العمؿ عمييـ،  وت ّـ ،إف كاف مع مجموعة مف زملائو وبمفرده، لكن النشاطإنجاز 

ميمة تبادؿ الأفكار وجمع المعمومات، فيذا مف شأنو تسييؿ ال عمىيتعاونوف فيما بينيـ سف
 عميو.

متمميذ، تأتي ل التعمّمي مسارالونظرا لأىمية التعبير الكتابي في  ،ومف خلاؿ ما سبؽ
التعاوني في  تعمّـال استراتيجيةمدى فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى لموقوؼ عمى ىذه الدراسة 

 .بةالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتاالتعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثميارات تنمية 
 طرحت التساؤلات التالية: يةولمبحث في ىذا الإشكال

اختبار  فيىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -
 ؟وبعده تابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبيميارات التعبير الك

اختبار  فيىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة  -
 ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي وبعده ؟

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة  -
 اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي؟ في
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 فزضيات انذراسة: -0

والتي سيتـ  ،النظري ليا، نطرح الفرضيات التالية لإطاراءً عمى إشكالية الدراسة وابن
 .فيما بعد صحتيا أو نفييا بناءً عمى النتائج المتحصؿ عمييا إثبات

اختبار  فيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -
 تطبيؽ البعدي.ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي وبعده لصالح ال

اختبار في لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة  -
 ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي وبعده.

 فيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة  -
 بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي لصالح المجموعة التجريبية. اختبار ميارات التعبير الكتابي

 أهذاف انذراسة:  -1

 يمكف حصر أىداؼ الدراسة الحالية فيما يمي:
  التعاوني لتنمية ميارات التعبير الكتابي  تعمّـال استراتيجيةإعداد برنامج تدريبي قائـ عمى

 وتطبيقو عمى عينة الدراسة.
 لتعبير الكتابي لدى عينة الدراسةتدريبي في تنمية ميارات امعرفة مدى فاعمية البرنامج ال، 

 :مف خلاؿ
  معرفة الفروؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التعبير الكتابي

قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي ومتوسط درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات 
 نامج التدريبي.التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البر 

  معرفة الفروؽ بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة عمى اختبار ميارات التعبير الكتابي
قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة عمى اختبار ميارات 

 التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي.
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 ضابطة عمى اختبار ميارات التعبير الكتابي معرفة الفروؽ بيف متوسط درجات المجموعة ال
بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي ومتوسط درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات 

 التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي.
 أهًية انذراسة: -2

وىو فاعمية برنامج  ،تناولوتالموضوع الذي خلاؿ تيا مف أىمي تستمد ىذه الدراسة
التعاوني لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى التلاميذ ذوي  تعمّـال استراتيجيةدريبي قائـ عمى ت

 ، كما يتّضح ذلؾ مف خلاؿ النقاط التالية:صعوبات الكتابة
  ّالتعاوني ودوره في تنمية ميارات التعبير  تعمّـال توظيؼيا تتناوؿ موضوعا ميما وىو أن

 لدى ذوي صعوبات الكتابة. 
 في تعميـ ميارات التعبير  الابتدائيةمات المرحمة مي ومعمّ اعد ىذه الدراسة معمّ قد تس

 الكتابي.
رات التعبير تعزيز قدرات تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة في ميا -

 التعبير بحرية. اكتساب ميارةو  ،مف أثر عمى شخصية التمميذ متعبيرالكتابي، وذلؾ لما ل
وخاصة التعبير  ،التعاوني في تدريس المغة العربية وفروعيا تعمّـالوظيؼ إمكانية ت -

 الكتابي.
 تعمّـالخصوصا توظيؼ قد تمثؿ ىذه الدراسة نواة لأبحاث أخرى في مجاؿ المغة العربية، و  -

 ة أخرى.يمراحؿ تعميم ضمفالتعاوني 
 انذراسة: تغيزاتانتعاريف الإجزائية نً -3

مجموعة مف ىو  8التعمـ التعاوني استراتيجيةالقائـ عمى  البرنامج التدريبي -3-2
تنمية ميارات  ، ييدؼ إلىتسمسؿ ومترابطمبشكؿ  ،الأىداؼ والأنشطة المخططة مسبقا

عتمد تالتي التعمّـ التعاوني  استراتيجيةباستخداـ  ،المحددة في ىذه الدراسةالتعبير الكتابي 
تتكوف مف  مجموعات صغيرة غير متجانسة،في ذوي صعوبات الكتابة التلاميذ  توزيععمى 
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إلى تحقيؽ مجموعة  كؿحيث يسعى تلاميذ  ،طمب منيـ أداء عمؿ مشترؾوي( تلاميذ، 06)
  .بعضالمعتمديف عمى بعضيـ مشتركة، الىداؼ الأ
الدرجة التي يتحصؿ عمييا تلاميذ يقصد بيا في ىذه الدراسة  الكتابة8 صعوبات -3-0

والذيف لا تقؿ درجة  ،و"غريسي مصباح" " عبد اللاوي بوبكر تي "السنة الثالثة في ابتدائي
( فما 20ذكائيـ عف المتوسط بحسب اختبار رافف لمذكاء، ويتحصؿ التمميذ منيـ عمى درجة )

 .التشخيصي لصعوبات الكتابة لمزياتالتقدير مقياس  فوؽ في
ميارة  ارات التالية:المي الدراسة الحالية بيا فيويقصد  ميارات التعبير الكتابي8 -3-1

استخداـ علامات الترقيـ، ميارة اكتماؿ أركاف الجممة، ميارة استخداـ أدوات الربط بدقة، 
ميارة ترتيب الكممات لتكوّيف جملًا مفيدة، ميارة  تأليؼ جملا مفيدة مف كممات معطاة، 

لموضوع ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصة، وميارة استخداـ التعابير السميمة والمناسبة 
، ويعبر عنيا بالدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ في اختبار ميارات التعبير الصور المعطاة
 .مف طرؼ الطالبة الكتابي المعدّ 

 حذود انذراسة: -4
 الدراسة الحالية في الحدود الآتية: نحصرت

بوبكر"  "عبد اللاوي : ينتمي المجتمع الأصمي لمدراسة إلى ابتدائيتيالحدود الجغرافية -4-2
 و"غريسي مصباح" الواقعتيف في حي النور بمدينة الوادي.

 ،الدراسة تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة تشمؿ: الحدود البشرية -4-0
 وتمميذة. اتمميذ( 24عددىـ ) حيث بمغ

 إلى غاية ،2019مف شير أكتوبرابتداء : تـ تطبيؽ أدوات الدراسة الحدود الزمنية -4-1
 .2020شير مارس

: تتحدد الدراسة الحالية بمتغيرىا المستقؿ وىو البرنامج التدريبي، الحدود الموضوعية -4-2
 ومتغيرىا التابع وىو ميارات التعبير الكتابي وأدوات جمع البيانات فييا.
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، وبالمنيج المستخدـ فييا تحدد الدراسة بموضوعيا ومفاىيميا: تالحدود المنيجية -4-3
الأساليب كذا يج التجريبي القائـ عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، و وىو المن

 الإحصائية المستخدمة في تحميؿ البيانات.
 انذراسات انسابقة: -5

 التعاوني8 تعمّـالفيما يتعمؽ ب -5-2
 (02278دراسة الرقب) 

ارات التعاوني في تنمية مي تعمّـال استراتيجيةىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ 
مستخدمة في ذلؾ المنيج شبو  ،الكتابة لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في لواء القويسمة

 .( طالبة50التجريبي، وتـ اختيار العينة بالطريقة القصدية، حيث بمغ عددىا )
وأظيرت النتيجة وجود أثر ذو دلالة إحصائية في التطبيؽ البعدي لاختبار تنمية  

 تعمّـال استراتيجيةلصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ ميارة الكتابة الإملائية 
 التعاوني.

 ( 02258دراسة قاجة) 
التعاوني في تنمية ميارات  تعمّـال استراتيجيةىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر 

( طالبا 36القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الثاني ثانوي بالشمؼ، تكونت عينة الدراسة مف )
قسيميـ عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية، واعتمدت عمى المنيج التجريبي، طبقت تـ ت

الدراسة الأدوات التالية: قائمة لميارات القراءة الناقدة، دليؿ الأستاذ، أوراؽ عمؿ لتنفيذ 
 التعاوني، واختبار ميارات القراءة الناقدة في صورتيف متكافئتيف "أ" و"ب". تعمّـال استراتيجية
نتائج تدني مستوى الطمبة في ميارات القراءة الناقدة حيث ابتعد متوسط أداء وأظيرت ال

 %(.80%( عف معيار التمكف المحدد ب)45.72الطمبة المقدر بنسبة )
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وكذلؾ عدـ وجود فروؽ بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث في 
التعاوني في  تعمّـال تراتيجيةسمستوى التمكف مف ميارات القراءة الناقدة، وعدـ وجود تأثير لا

 تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى عينة الدراسة.
 ( 02248دراسة الزبوف والمواضية والمواجدة و المواجدة) 

التعاوني في تحصيؿ طمبة  تعمّـالالتعميـ و  يتاستراتيجيىدفت الدراسة إلى مقارنة أثر 
( طالباً 288وتكونت عينة الدراسة مف ) ،مادة مبادئ عمـ التربية في جامعة الزرقاء الأردنية

( شعب، درست مجموعة 3وطالبة، تـ اختيارىـ بالطريقة القصدية، وزعت العينة عمى )
( طالبا، بنظاـ التعميـ الشخصي)خطة كمير(، والمجموعة التجريبية الثانية 92تجريبية أولى )

( بالطريقة 97لضابطة )التعاوني، ودرست المجموعة ا تعمّـال( طالبا، درست بطريقة 99)
التقميدية. وتـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة أثر متغيري الدراسة الجنس والطريقة في 

 تحصيؿ الطمبة.
وخمصت نتائج الدراسة إلى: تفوؽ الطريقة التعاونية عمى كؿ مف طريقة كمير 

 فرؽ في التحصيؿ يُعزى والطريقة التقميدية، وتفوؽ طريقة كمير عمى والطريقة التقميدية، ولا
 لمجنس ولا لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس.   

 ( 02218دراسة الأستاذ) 
التعاوني في تنمية ميارات التفكير الناقد  تعمّـالىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية 

في تدريس الجغرافيا لدى الصؼ العاشر، استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي القائـ 
 .المجموعتيف المتكافئتيف، وتـ اختيار العينة بطريقة قصديةعمى 

الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  لاختبار التفكير الناقد نتائج وتوصمت  
التعاوني في تنمية ميارات  تعمّـالبيف المجموعتيف لصالح التجريبية، وىو ما يؤكد فعالية 

 التفكير الناقد. 
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 ( 02208دراسة مراد) 
التعاوني عمى التحصيؿ الدراسي  تعمّـالدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ ى

وتكونت عينة البحث مف  ،والميوؿ الدراسية لمادة الرياضيات لدى التلاميذ المتأخريف دراسيا
تمميذا، تـ اختيارىـ بطريقة  (50تلاميذ السنة الرابعة متوسط المتأخريف دراسيا، وبمغ عددىا)

 .، كما اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبيطبقية عشوائية
وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات التلاميذ الذيف  

التعاوني،  تعمّـالدرسوا بالطريقة العادية والتلاميذ المجموعة التجريبية الذي درسوا بطريقة 
الطريقة في رفع مستوى التحصيؿ،  لصالح المجموعة التجريبية، وىو ما يدؿ عمى فعالية ىذه

، كما أظيرت تفوؽ تعمّـالفي أنشطة  الإيجابيةوأنيا تسمح لمتلاميذ بالمشاركة النشطة و 
والاحتفاظ بو لدى  تعمّـالالتعاوني عمى الطريقة التقميدية في بقاء أثر  تعمّـال استراتيجية

 التلاميذ لفترة أطوؿ.
 ( 8 0220دراسة نشار) 

التعاوني عؿ التحصيؿ الدراسي في مادة  عموـ  تعمّـالمعرفة أثر رمت الدراسة إلى 
الحياة لدى تلامذة الصؼ السابع أساسي، استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، بمغت عينتيا 

 ( طالب وطالبة، تـ اختيارىـ بطريقة قصدية. 75)
عند  التعاوني في تحسيف التحصيؿ الدراسي تعمّـالوأظيرت النتائج فعالية أسموب 

 مستويات: التذكر والفيـ والتطبيؽ لصالح المجموعة التجريبية.
 ( 02278دراسة مرزوقي) 

ىدفت الدراسة إلى معرفة كيفية تطبيؽ أسموب تقسيـ الطمبة إلى المجموعات 
(STAD)  بمالانجفي تنمية ميارة الكتابة في المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الأولى، 

مف ناحية ترجمة الأفكار وترتيبيا، واختيار المفردات الصحيحة  وتنمية كفاءة الطلاب
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وتطبيؽ الإملاء العربي، واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، وبمغ عدد أفراد العينة 
 ( طالباً، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية. 50)

  (STADالطمبة إلى المجموعات )وخمصت النتائج إلى أف استخداـ أسموب تقسيـ 
ؿ في تنمية ميارة الكتابة مف ناحية ترجمة الأفكار، واختيار المفردات الصحيحة واستخداـ فعا

 الصيغ النحوية وتطبيؽ الإملاء العربي. 
 ( 8 0227دراسة الغباري) 

ىدفت الدراسة إلى معرفة ميارات التعبير الكتابي اللازمة لطلاب الصؼ الثاني ثانوي 
المتضمنة لميارات التعبير الكتابي الوظيفي  العممي، ومعرفة أثر تدريس الموضوعات

طالباً مف طلاب  (30التعاوني، تكونت عينة الدراسة مف ) تعمّـال استراتيجيةباستخداـ 
الصؼ الثاني الثانوي العممي بمحافظة عمراف، استخدـ الباحث التصميـ التجريبي ذو 

 .المجموعة الواحدة
التعاوني في تنمية ميارات التعبير  تعمّـال ةاستراتيجيوأسفرت النتائج عمى فعالية أثر  

 الكتابي الوظيفي عند مستوى التطبيؽ.
 ( 02228دراسة عبيدات) 

التعاوني في تدريس المغة  تعمّـال استراتيجيةىدفت الدراسة إلى اختبار أثر استخداـ 
ديرية العربية في التعبير الكتابي لدى طمبة الصفيف السادس والعاشر الأساسييف في مدارس م

طالباً وطالبة، وقد تـ  (299التربية والتعميـ في لواء بني كنانة، بمغت عينة الدراسة )
اختيارىـ بطريقة عشوائية، موزعيف عمى ثماني شعب تبعا لمتغيرات الدراسة وىي: طريقة 

 .، والجنس، استخدـ الباحث المنيج التجريبيتعمّـال
التعاوني في تنمية درجات تحصيؿ  مّـتعال استراتيجيةوأكدت النتائج عمى فعالية  

 الطمبة في التعبير الكتابي الوظيفي والإبداعي.
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 التعميؽ عمى الدراسات السابقة8
 فعاليةمف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة نجد أف أغمب نتائجيا أكدت عمى  

 غرار دراسةى المواد الدراسية، كمادة الجغرافيا عم العديد مفالتعاوني في  تعمّـال استراتيجية
(، ومادة الرياضيات كدراسة 2012ومادة العموـ كدراسة نشار ) (،2013الأستاذ )

(، ومادة المغة العربية وفروعيا)الكتابة، القراءة، التعبير الكتابي( كما في دراسة 2012مراد)
(، ودراسة عبيدات 2009(، ودراسة الغباري )2009(، ودراسة مرزوقي )2019) الرقب

التعاوني في  تعمّـال استراتيجيةالتي لـ تثبت فعالية  (2017ستثناء دراسة قاجة )(. با2004)
 تنمية ميارات القراءة الناقدة.

التعاوني في مختمؼ المراحؿ الدراسية كالمرحمة الابتدائية  تعمّـال استراتيجيةقت تفوّ 
 نشار وفي المرحمة المتوسطة كدراسة(، 2004(، وعبيدات )2019) الرقب كدراسة

مرزوقي وفي المرحمة الثانوية كدراسة (، 2013(، الأستاذ )2012ومراد) (،2012)
وفي المرحمة الجامعية كدراسة الزبوف والمواضية والمواجدة و (، 2009(، والغباري )2009)

 (.  2016المواجدة )
التعاوني في تنمية ميارات الكتابة  تعمّـالىدفت الدراسات السابقة إلى معرفة أثر 

(، وتنمية ميارات القراءة الناقدة كدراسة 2009( ودراسة مرزوقي )2019ة الرقب)كدراس
(، 2013(، وتنمية ميارات التفكير الناقد في تدريس الجغرافيا كدراسة الأستاذ )2017قاجة )

 تعمّـال( إلى معرفة أثر 2016الزبوف والمواضية والمواجدة والمواجدة )بينما ىدفت دراسة 
ىدفت إليو دراسة ما يؿ الطمبة في مادة مبادئ التربية، وىو نفس التعاوني عمى تحص

التعاوني عمى التحصيؿ الدراسي والميوؿ الدراسية،  تعمّـالأثر ( في معرفة 2012مراد)
التعاوني عمى التحصيؿ الدراسي في مادة  تعمّـالأثر ( في معرفة 2012نشار )ودراسة 
.  العموـ
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التعاوني في تدريس ميارات  تعمّـاللى معرفة أثر ( فيدفت إ2009الغباري )أما دراسة 
 استراتيجية( التي ىدفت إلى معرفة أثر 2004التعبير الكتابي الوظيفي، ودراسة عبيدات )

 التعاوني في تدريس المغة العربية في التعبير الكتابي تعمّـال
، (2009(، ودراسة مرزوقي )2019وتتفؽ الدراسة الحالية مع كؿ مف دراسة الرقب)

مف حيث اليدؼ حيث تسعى لتنمية  (2013(، ودراسة الأستاذ )2017ودراسة قاجة )
 ميارات التعبير الكتابي لدى التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة.

(، 2017اتبعت معظـ  الدراسات السابقة المنيج التجريبي مثؿ دراسة كؿ مف: قاجة )
(، ودراسة 2016جدة والمواجدة )الزبوف والمواضية والموا (، ودراسة2009ودراسة مرزوقي )

بينما استخدمت كؿ  ،(2004(، ودراسة عبيدات )2009الغباري )دراسة  (، و2012نشار )
 .( المنيج شبو التجريبي2012(، ومراد)2013(، والأستاذ )2019مف دراسة الرقب)

الزبوف (، و 2009(، ومرزوقي )2017وتتفؽ الدراسة الحالية مع كؿ مف دراسة قاجة )
(، ودراسة 2009(، والغباري )2012نشار )(، و 2016اضية والمواجدة والمواجدة )والمو 

 ( في استخداـ المنيج التجريبي.2004عبيدات )
ناث( مف مختمؼ المراحؿ  استخدمت الدراسات السابقة عينات مختمطة )ذكور وا 

 الدراسية، والدراسة الحالية كذلؾ تطبؽ عمى عينة مختمطة. 
الزبوف قة في دوؿ متعددة حيث أجريت دراسة كؿ مف أجريت الدراسات الساب

( في 2004( و دراسة عبيدات )2019الرقب) ( و2016والمواضية والمواجدة و المواجدة )
( في الجزائر، بينما أجريت دراسة 2012( ومراد)2017الأدرف، ودراسة كؿ مف قاجة )

( 2009اسة مرزوقي )( في لبناف، ودر 2012( في فمسطيف، ودراسة نشار )2013الأستاذ )
 ( في اليمف.2009في إندونسيا، ودراسة الغباري )
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طبقت الدراسات السابقة عمى عينات شممت جميع المراحؿ الدراسية مف تلاميذ 
وىو ما  ،الابتدائي حتى طمبة الجامعة، حيث تميزت العينة بكونيا مف تلاميذ وطلاب عادييف

 ؿ عينة مف التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة.تختمؼ فيو ىذه الدراسة مع سابقاتيا حيث تشم
 التعبير الكتابي8 فيما يتعمّؽ بميارات -5-0
 ( 02248دراسة أبو شرخ) 

مقترحة قائمة عمى قراءة الصورة لتنمية  استراتيجيةىدفت الدراسة لمعرفة فاعمية 
و ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الأساسي، اتبعت الدراسة المنيج شب

التجريبي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد قائمة بأىـ ميارات التعبير الكتابي واختبار ميارة 
( تمميذًا 74قراءة الصورة، تـ التحقؽ مف صدؽ وثبات أدوات الدراسة، وبمغ عدد أفراد العينة )

روا في مف تلاميذ الصؼ الثالث الأساسي مف مدرسة الشاطئ الابتدائية المشتركة التابع للأون
 مدينة غزة.
وأسفرت نتائج الدراسة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  

ميارة قراءة الصورة، وتلاميذ المجموعة  استراتيجيةالمجموعة التجريبية التي درست ب
 الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية لصالح المجموعة التجريبية.

اءة الصورة عمى تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ ميارة قر  استراتيجيةتأثير 
 (.3.42) ستراتيجيةالصؼ الثالث الأساسي، حيث بمغ حجـ الأثر للا

 (02248) دراسة أميف 
دمج التكنولوجيا في التعميـ لتنمية ميارات  استراتيجيةىدفت الدراسة إلى قياس أثر 

بع الأساسي في مدارس محافظة دمشؽ التعبير الكتابي عمى عينة مف تلامذة الصؼ الرا
( 77الرسمية، استخدمت الدراسة كؿ مف المنيج الوصفي والتجريبي، وبمغت عينة الدراسة )

تمميذا وتمميذة تـ اختيارىـ بطريقة مقصودة، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة 
(، أداة 1لعربية لغتي)الأدوات التالية: قائمة ميارات التعبير الكتابي الموجودة في كتاب ا
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دمج  استراتيجية(، والبرنامج التعميمي المصمـ وفؽ 1تحميؿ محتوى كتاب العربية لغتي)
التكنولوجيا في التعميـ لتنمية ميارات التعبير الكتابي لمصؼ الرابع الأساسي، واختبار 

 ميارات التعبير الكتابي. 
دمج التكنولوجيا في التعميـ في  ستراتيجيةلا الإيجابي ثرالأودلت نتائج الدراسة عمى 
 تنمية ميارات التعبير الكتابي. 

  (02218) دراسة سلامة 
 Microsoft Office Word ىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تأثير استخداـ برنامج 

في تحسيف الأداء التعبيري الكتابي لدى طمبة الصؼ الثامف في المدارس الأىمية بمدينة 
( طالباً وطالبة، استخدمت الدراسة المنيج التجريبي ذو 60اسة مف )عماف. تكونت عينة الدر 

تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة. استخدمت الدراسة اختبارات التعبير، ومعيار 
 ( لمتصحيح.2005)الحلاؽ، 

في تدريس التعبير وتنمية مياراتو  Word وأسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية برنامج 
 لتجريبية.لصالح المجموعة ا

 عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس.-
 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس باستخداـ برنامج  -

Word .والجنس لصالح ذكور المجموعة التجريبية 
  (02218دراسة الحوامدة وعاشور) 

موذج فورست في رواية القصة في ىدفت الدراسة إلى تقصّي فاعمية استراتيجيات ن
تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في محافظة إربد، وتكونت 

  .( طالباً وطالبة134عينة الدراسة مف )
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أظيرت نتائج تحسف مستوى الطمبة في ميارات التعبير الكتابي لصالح المجموعة 
أداء الطمبة في ميارات التعبير الكتابي يعزى  التجريبية، وأنو لا توجد فروؽ في مستوى

 لمتغيري الجنس والتفاعؿ بيف الجنس وطريقة التدريس.
 (02228) دراسة الحلاؽ وعبد الياشمي 

التعبير الكتابي الموجو والمقيّد في تنمية  استراتيجيتيىدفت الدراسة إلى معرفة أثر 
تكونت عينة  ،ي في محافظة إربدميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانو 

( طالباً وطالبة، تـ اختيارىـ قصديا، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ 150الدراسة مف )
 قائمة معايير الأداء التعبيري، ودليؿ تدريس التعبير الكتابي المذاف أعدىما الباحثاف.

في تنمية ميارات  التعبير الموجو أكثر فاعمية استراتيجيةوأظيرت نتائج الدراسة أف 
 التعبير المقيّد. استراتيجيةالأداء التعبيري الكتابي مف 

 ( 02228دراسة الرباح) 
التعاوني عند تدريس ميارات التعبير  تعمّـال استراتيجيةىدفت الدراسة إلى معرفة أثر 

سة اتبعت الدرا، الكتابي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، مقارنة بالطريقة التقميدية في التعميـ
( طالبًا مف الصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة 48المنيج شبو التجريبي، وبمغ عدد أفراد العينة )

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار لقياس ميارات  ،لـالأمير ناصر بف عبد العزيز بالدُ 
 الطلاب في التعبير الكتابي. 

 ومف أبرز نتائج الدراسة: 
ت ميارات تعمّمالبعدي لصالح المجموعة التجريبية التي وجود فروؽ في نتائج الاختبار  -

التعاوني عمى  تعمّـال استراتيجيةالتعاوني، مما يعني تفوؽ  تعمّـالالتعبير الكتابي بأسموب 
 الطريقة التقميدية في تنمية ميارات التعبير الكتابي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.
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مات الترقيـ، والتنظيـ الشكمي لكتابة وجود ضعؼ عند الطلاب في ميارات استخداـ علا -
فقرة، والتعبير عف الفكرة بمغة مناسبة، بالإضافة إلى الميارات الخاصة بكتابة الرسائؿ، 

 ومحاضر الاجتماع، مما يعني ضرورة العناية بيا وبتنميتيا.
 ( 8 0224دراسة المصري) 

نمية ميارات التعبير ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج بالوسائؿ المتعددة في ت
الكتابي والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ الثامف الأساسي بمحافظات شماؿ غزة، 

وتكونت عينة  ،واستخدمت الدراسة قائمة بميارات التعبير الكتابي الإبداعي، واختبار لقياسو
 ( طالباً.94الدراسة مف )

ات الأساسية لمتعبير الكتابي أظيرت نتائج الدراسة فاعمية البرنامج المعد في تنمية الميار 
 الإبداعي التي حُددت في الدراسة.

 (02218دراسة اليرباوي )  -
النشط لتنمية ميارات  تعمّـالىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى 
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة ، التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بمحافظة غزة

( تمميذ 160احث المنيج التجريبي، واعتمد عمى العينة القصدية حيث بمغت )استخدـ الب
وتمميذة، تـ تقسيميـ إلى أربع مجموعات متساوية مجموعتيف ضابطتيف ومجموعتيف 
تجريبيتيف، وتمثمت أدوات الدراسة في اختبار تحصيمي في ميارات التعبير الكتابي، دليؿ 

التعاوني( في التعبير الكتابي، كتاب التمميذ، ولمتحقؽ  عمّـتالالنشط ) تعمّـالفي توظيؼ  المعمّـ
 مف فرضيات الدراسة تـ استخداـ اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المجموعات. 

وأظيرت نتائج الدراسة أف ميارات التعبير الكتابي الواجب توفرىا وتنميتيا لدى عينة 
 ( ميارة أساسية.12الدراسة ىي )
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التعاوني( فعاؿ في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ  تعمّـال)النشط  تعمّـال أفّ  -
 الصؼ الرابع الأساسي، ولو تأثير إيجابي في تحصيؿ الذكور والإناث.

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة  -
 لصالح التجريبية.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة8
حيا في ة ملاحظات نوضّ مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة يمكف استنتاج عدّ 

 الآتي:
مت بعضيا برامج علاجية ساىمت نتائج أغمبيا في تحسيف ميارات التعبير الكتابي في قدّ  -

 الكتابية تنمية الميارات مختمؼ مراحؿ التعميـ، حيث ىدفت الدراسات التي سبؽ عرضيا إلى
 (، أميف2016أبو شرخ) التلاميذ عمى غرار دراسة كؿ مف الكتابي عند وميارات التعبير

دراسة و  ،(2013اليرباوي )و  ،(2013) (، الحوامدة وعاشور2013) (، سلامة2016)
 .(2006المصري ) ( ودراسة2010(، الرباح )2011) وعبد الياشمي الحلاؽ

ج الحديثة لمعمؿ عمى تحسيف استخدمت الدراسات السابقة العديد مف الاستراتيجيات والبرام -
(، 2016أبو شرخ )قراءة الصورة في دراسة  استراتيجيةالأداء التعبيري، وتنمية مياراتو مثؿ 

 Microsoft Office  وبرنامج (،2016أميف) دمج التكنولوجيا في التعميـ استراتيجيةو 

Word (2013الحوامدة وعاشور)نموذج فورست  واستراتيجيات(، 2013) سلامة ،
 استراتيجية(، و 2011الحلاؽ وعبد الياشمي)التعبير الكتابي الموجو والمقيد  استراتيجيتيو 
(، وبرنامج قائـ عمى 2010الرباح ) و ،(2013اليرباوي )كدراسة كؿ مف  التعاوني تعمّـال

 .(2006المصري ) الوسائؿ المتعددة في دراسة
 التجريبي.اتبعت معظـ  الدراسات السابقة المنيج التجريبي وشبو  -
إلى تنمية ميارات التعبير  تيدؼ لكونيا السابقة الدراسات مع الحالية الدراسة تطابقت -

 الكتابي.
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في اختيار  ،(2013اليرباوي )و  (2010)الرباح تتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة  -
 التلاميذ. التعاوني لتنمية وميارات التعبير الكتابي عند تعمّـال استراتيجية

الحوامدة و (،2016(، وأميف)2016دراسة أبو شرخ )الدراسة الحالية مع اتفقت  -
في اعتمادىا عمى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية،  (2013اليرباوي )و ( 2013وعاشور)

واختمفت مع باقي الدراسات الأخرى حيث اعتمدوا عمى عينة مف المرحمة المتوسطة 
 والثانوية.

ة عمى تلاميذ عادييف، بينما تميزت الدراسة الحالية بتطبيقيا طبقت جميع الدراسات السابق -
 الكتابة.   تعمّـعمى عينة مف التلاميذ ذوي صعوبات 

لـ يتـ تناوليا باستخداـ  -المراد تنميتيا-ميارات التعبير الكتابي المحددة في الدراسة  -
راسة لمحاولة تنمية ميارات التعاوني  لدى عينة الدراسة، لذلؾ تأتي ىذه الد تعمّـال استراتيجية

  التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة.
استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات التي سبؽ عرضيا في كافة الجوانب، حيث 

الميداني، كما ساىمت في  طارالنظري، وكذلؾ في بناء الإ طاراستفادت منيا في إثراء الإ
 إضافة إلىالتعاوني،  تعمّـال استراتيجيةاة الدراسة والبرنامج التدريبي القائـ عمى بناء أد

 مناقشة النتائج الحالية في ضوء ىذه الدراسات.
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http://www.almekbel.net/My%20Documents/7.3.doc
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 تًهيذ:

 ة، إلا أفّ لعصر، بؿ ىي قديمة قدـ البشريّ التعاوني ليست وليدة ا تعمّـالفكرة  إفّ 
لمتدريس ظير في الثمانينات مف القرف العشريف، وتطور تطبيقيا بإجراء  استراتيجيةمفيومو ك

التعاوني مف بيف أفضؿ  تعمّـال استراتيجيةالعديد مف الدراسات والبحوث عمييا، فأصبحت 
 ،ـ التلاميذ الأكاديمييجابي في تقدّ إف أثر لما ليا م ،ة التعميميةة في العمميّ البدائؿ التدريسيّ 
ما أكدتو نتائج العديد مف الأبحاث  ذا، وىة المراحؿ الدراسيةكافّ  في يـوتحسيف ميارات

ًـ، وفي مادة  ىشتّ والدراسات التي استخدمت التعمـ التعاوني في  المواد الدراسية بشكؿ عا
(، 2009(، ودراسة الغباري )2019الرقب )بشكؿ خاص، كدراسة  وفروعيا المغة العربية

(، وعميو تـ الاعتماد عمى استراتيجية التعمـ التعاوني في بناء 2004) ودراسة عبيدات
 البرنامج التدريبي لتنمية ميارات التعبير الكتابي. 

تو وأىميّ التعاوني، عناصره أو أسسو،  تعمّـالف مفيوـ ومف خلاؿ ىذا الفصؿ سنبيّ 
 .أساليبو تنفيذه، وخطوات ،ومجموعاتو، وأىدافو

 انتعاوني: تعهىّانيفهىو  -2 

 التعاوني، نورد منيا: تعمّـدة لمـ الباحثوف تعريفات متعدّ قدّ 
زة لمتدريب والعمؿ عمى مميّ  استراتيجيةىو 8 ( ,1980Statman) "ستيتماف"تعريؼ 

( 5-2مجموعة مف ) لى مجموعات تتكوف كؿّ إتذليؿ الصعوبات، يقسـ فييا التلاميذ 
ىو التأكيد عمى مشاركة جميع الأعضاء في العمؿ مع التغذية  المعمّـ، ودور أعضاء

 (33، 2013الراجعة. )الخفاؼ، 
 يشمؿ السموؾ الجماعي في العمؿ ويعتمد عمى التعاوف: (Slavin) "سلافيف"تعريؼ 
الصغيرة، حيث يتأثر اشتراؾ أعضاء المجموعة في نجاح أفراد المجموعات المنظـ بيف 

  (Slavin ,1997)  ميمة.ال
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العلاقػػػػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػػػػتعمـ التعػػػػػػػػػػػػػػاوني عمػػػػػػػػػػػػػػى أنػػػػػػػػػػػػػػو"  "كاسػػػػػػػػػػػػػػتوف"و "جػػػػػػػػػػػػػػونز"ويعػػػػػػػػػػػػػػرؼ 
الإيجابيػػػػػػػػة التػػػػػػػػي تظيػػػػػػػػر حػػػػػػػػيف يػػػػػػػػتـ خمػػػػػػػػؽ رابػػػػػػػػط ايجػػػػػػػػابي بػػػػػػػػيف الطمبػػػػػػػػة فػػػػػػػػي محػػػػػػػػاولتيـ 

  (Jones & Caston, 2008,281)لتحقيؽ ىدؼ جماعي مشترؾ" 

تي تتطمب مف الّ  ـتعمّ الأحد أساليب  " و:التعاوني بأنّ  تعمّـال (1990) "آرتزت"يعرّؼ 
أو تحقيؽ  ،أو لإكماؿ عمؿ معيف ،التلاميذ العمؿ في مجموعات صغيرة لحؿ مشكمة ما

تو تجاه مجموعتو فنجاحو أو فشمو ىو فرد مف أفراد المجموعة بمسؤوليّ  ويشعر كؿّ  ،ىدؼ ما
مساعدة زميمو وبذلؾ لنجاح أو فشؿ المجموعة كميا لذا يسعى كؿ فرد مف أفراد المجموعة 

 (43 ،2016 يع روح التعاوف بينيـ". )عامر والمصري،تش
في نجاح أو  مف أعضاء المجموعة  عضو عمى دور كؿّ  وتعريففي  "آرتزت"د أكّ 

واحد  يغرس روح المسؤولية لدى كؿّ شأنو أف  فم ذاممجموعة، وىل العامة ىداؼالأفشؿ 
 .منيـ

 Johnson, Johnson and) "جونسوف و جونسوف وىولبؾ"تعريؼ 

Holubec,1995):  ضمف مجموعات صغيرة مف الطمبة تتراوح ما بيف  الذي يت ّـ تعمّـالىو
( طمبة بحيث يسمح ليـ بالعمؿ سويا بفاعمية عالية، ومساعدة بعضيـ بعضا لرفع 2-6)

تقويـ أداء الطمبة بمقارنتو  مستوى كؿ فرد منيـ، وتحقيؽ اليدؼ التعميمي المشترؾ، ويت ّـ
ات الموكمة إلييـ، ـ أفراد المجموعة في أداء الميمّ ياس مدى تقدّ ة مسبقا لقات معدّ بمحكّ 
ز المجموعات التعميمية التعاونية عف غيرىا مف أنواع المجموعات بسمات وعناصر وتتميّ 

 ( 63، 2017أساسية. )قاجة، 
التعاوني يقوـ عمى عناصر  تعمّـال أفّ  "جونسوف و جونسوف وىولبؾ"بيف تعريؼ 

لمجموعات،  والتعاوف المتبادؿ، الوصوؿ إلى اليدؼ المشترؾ، وكيفية أساسية وىي: تشكيؿ ا
 بعة فيو.التقويـ المتّ 
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التدريس وليا أساليب متنوّعة،  استراتيجياتإحدى  و:التعاوني أيضا بأنّ  تعمّـالؼ ويعرّ 
تقوـ عمى أساس تقسيـ الطّلاب إلى مجموعات صغيرة تضّـ كؿ مجموعة طلاب مف 

طلاب يمارسوف فيما بينيـ أنشطة تعميـ  (6 – 4)وح عددىـ عادة مف مستويات مختمفة، يترا
متنوّعة لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ يعود عمييـ كمجموعة وكأفراد بفوائد تعميمية واجتماعية  تعمّـو 

 (186، 2005زيد،  تفوؽ مجموع أعماليـ الفردية. )شبر وجامؿ وأبو
في  تعمّـالمتضع  استراتيجيةي التعاون تعمّـال أفّ  "زيد شبر وجامؿ وأبو"ف تعريؼ بيّ 

أساليبيا مرنة  أي أفّ  ،ذ بياتي تنفّ موقؼ جماعي، وليا مجموعة مف الأساليب المتنوعة الّ 
 مختمؼ المواد التعميمية.  و جميع المراحؿ الدراسية مع تناسب ت

و: طريقة مف طرؽ العمؿ الجماعي تجعؿ جماعة مف التلاميذ تؤدي وعرّفو غريب بأنّ  
بموغ أىداؼ مشتركة عف طريؽ توزيع المياـ والأدوار بيف أفرادىا، حيث تصبح  مياما قصد

مة في اتّجاه مشترؾ وبفضؿ مياـ مشتركة، وىي طريقة مف طرؽ الأنشطة الشخصية منظّ 
التنشيط لا تعتمد عمى مبادئ الطريقة البراغماتية، كما أنّيا ليست مرادفة لمعمؿ الجماعي 

 جماعي في إطار التعاوف والعمؿ الفردي في إطار توزيعوحده، بؿ تمزج بيف العمؿ ال
وفقا  يااتّخاذ القرارات داخم مف خلاؿ  تعزيز وحدة الجماعة ومف أىداؼ ىذه الطريقة ،المياـ

تنمية الشخصية مف خلاؿ دعـ المحيط لشخصية ، و لآلية العمؿ الجماعي واستقلاليتو
، 2006ه الشخصي بشكؿ متكامؿ. )غريب، وتحقيؽ نموّ  ،وتنمية مواقفو الاجتماعية ،تعمّـالم

599) 
يا لا تعني وضع التلاميذ في مجموعة أنّ  ستراتيجيةأشار غريب في تعريفو ليذه الا

بالمعارؼ الأكاديمية فحسب، بؿ تعتمد  تعمّـالمبتزويد  يمعا، كما أنيا لا تكتف اواحدة ليعممو 
الأعضاء  التفاعؿ الإيجابي بيف كؿّ عمى تنمية الميارات الاجتماعية لديو مف خلاؿ التعاوف و 

 داخؿ المجموعة. 
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فييا تقسيـ التلاميذ إلى  يت ّـ استراتيجيةو: "التعاوني بأنّ  تعمّـالة سميماف فيميّ  وفتعرّ و 
مجموعات صغيرة غير متجانسة تعمؿ معا في بيئة تعميمية مناسبة تسمح ليـ بالتعاوف 

فت بيا إلى تي كمّ نجاز المياـ الّ إكة عمى حيث تعكؼ المجموعة الصغيرة مشتر  ،والتفاعؿ معا
تماـ تمؾ المياـ وكؿ تمميذ ليس مسؤولا فقط عمى أف  ،أف ينجح جميع الأعضاء في فيـ وا 

وتحقيؽ الأىداؼ  تعمّـاله في المجموعة عمى ءو بؿ أف يساعد زملاتعمّمما يجب أف ي تعمّـي
مف الإنجاز والتحصيؿ" )عامر  اوبالتالي يخمؽ جوً  ،وتوجييو المعمّـة تحت إشراؼ المرجوّ 

 (.43، 2016 والمصري،
حيث  ،التعاوني عمى دور التمميذ المزدوج تعمّـة سميماف في تعريفيا لملقد أشارت فيميّ 

يدوـ  تعمّـال والتعميـ في نفس الوقت، وىذا مف شأنو زيادة الدافعية لديو، كما أفّ  تعمّـاليقوـ ب
 عمومة.لفترة أطوؿ في ذىنو نتيجة تكراره لمم

تعدّدت، واتّفقت جميعيا عمى نلاحظ أنيا التعاوني  تعمّـالتعريفات مف خلاؿ عرض 
 :التعمّـ التعاوني أفّ 

ي و يخرجو مف وضعية الاستقباؿ أو التمقّ حيث أنّ  التمميذ ودوره الإيجابي، حوؿيتمحور  -
 إلى الاعتماد عمى نفسو في البحث عف المعمومة.

 وتة مف حيث القدرات.مستويات متفا مجموعة تض ّـ كؿّ  -
 أعضاء. (6-2بيف ) ضمف مجموعات تتراوح ما تعمّـال يت ّـ -
 في نفس الوقت. تعمّـالمو  المعمّـد دور التمميذ وقيامو بدور تعدّ  -
 عضو في المجموعة. النجاح في الوصوؿ إلى اليدؼ ىو مسؤولية كؿّ  -
، اظر بعضيـ بعضً يعمؿ عمى تبادؿ الخبرات بيف التلاميذ ليستفيدوا مف أفكار ووجيات ن -

  والخروج بخبرات جديدة.
 مف التحصيؿ الأكاديمي والميارات الاجتماعية معا. ييدؼ لتنمية كؿّ  -
 يتـ التنافس بيف المجموعات في الصؼ وليس بيف أفراد المجموعة الواحدة. -
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رشاد  تعمّـالفي  المعمّـدور  -  لتلاميذ داخؿ المجموعات.االتعاوني ىو توجيو وا 

 انتعاوني: ىتعهّ انعناصز  -0

إذا ما توافرت فيو العناصر  يجمع التربويوف عمى أف التعمـ التعاوني لا يتحقؽ إلاّ 
 التالية:

 الإيجابي8 الاعتماد المتبادؿ -0-2
تمميػػػػػػػػػػػػذ فػػػػػػػػػػػػػي  نسػػػػػػػػػػػػبح أو نغػػػػػػػػػػػػرؽ معػػػػػػػػػػػػا، وىػػػػػػػػػػػػذا يتطمػػػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػػػف كػػػػػػػػػػػػؿّ  يعنػػػػػػػػػػػػي أف

المجموعػػػػػػػػػػػػػة، فيػػػػػػػػػػػػػـ مطػػػػػػػػػػػػػالبوف بالعمػػػػػػػػػػػػػؿ  تعمػّػػػػػػػػػػػػـمجموعػػػػػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػػػػػغيرة أف يسػػػػػػػػػػػػػاىـ فػػػػػػػػػػػػػي 
عضػػػػػػػػػػػػو فػػػػػػػػػػػػي المجموعػػػػػػػػػػػػة يحتػػػػػػػػػػػػاج ل خػػػػػػػػػػػػر لإنيػػػػػػػػػػػػاء ميامػػػػػػػػػػػػو،  ؿ كػػػػػػػػػػػػؿّ بطريقػػػػػػػػػػػػة تجعػػػػػػػػػػػػ

  (Jolliffe. W. 2007) .فردلمجميع والجميع لم الفردمطبقيف بذلؾ شعور 
ويعنػػػػػػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػػػػػػرابط الإيجػػػػػػػػػػػػػػابي للأىػػػػػػػػػػػػػػداؼ عنػػػػػػػػػػػػػػدما يكػػػػػػػػػػػػػػوف تحقيػػػػػػػػػػػػػػؽ الأىػػػػػػػػػػػػػػداؼ 
الفرديػػػػػػػػػة متػػػػػػػػػرابط بشكػػػػػػػػػػؿ إيجػػػػػػػػػابي، حيػػػػػػػػػث أفّ جميػػػػػػػػػع الأفػػػػػػػػػراد يػػػػػػػػػروف أنّيػػػػػػػػػـ يسػػػػػػػػػتطيعوف 

 اة حقّقػػػػػػػػػػػػػو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ وفقػػػػػػػػػػػػػط إذا كػػػػػػػػػػػػػاف الآخػػػػػػػػػػػػػريف فػػػػػػػػػػػػػي تمػػػػػػػػػػػػػؾ المجموعالوصػػػػػػػػػػػػػوؿ ليػػػػػػػػػػػػػدفيـ إلاّ 
  (Johnson& Johnson& Smith, 2014, 88). أيضا أىدافيـ

 ومف أنواع الاعتماد المتبادؿ الإيجابي، ما يمي:
 8ذلؾ مف خلاؿ إعلاـ أعضاء  ويت ّـ الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في تحقيؽ اليدؼ

 المجموعة بأنيـ مسؤولوف عف: 
 الأعضاء عمى درجة المحؾ عند اختبارىـ بشكؿ فردي. ؿ كؿّ حصو  -
 تنمية أداء كؿ عضو مف المجموعة مقارنة بأدائو السابؽ. -
 لدرجة الكمية لممجموعة إلى مستوى أعمى مف المحؾ المحدد.اوصوؿ  -
 ة بنجاح.خروج المجموعة بناتج واحد أو مجموعة إجابات معدّ  -
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  يحصؿ جميع أعضاء  الحصوؿ عمى المكافأة8الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في
المجموعة عمى نفس المكافأة في حالة العمؿ الفردي، وتعطى مكافأة مشتركة في حالة 

 العمؿ الجماعي الناجح )يكافأ الجميع أو لا يكافأ أحد(.
 8وتتـ عف طريؽ ما يمي: الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في الحصوؿ عمى الموارد والأدوات 
موارد المعطاة إلى المجموعة فمثلا يُعطى قمـ رصاص واحد فقط لمجموعة تتألؼ تحديد ال -

 مف ثلاثة أعضاء.
 تجزئة المواد بحيث يحصؿ كؿ عضو عمى جزء مف مجموعة المواد. -
 8تقسيـ العمؿ عمى الأعضاء  بحيث يت ّـ الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في إنجاز العمؿ

 ة.إنجاز الميمة الكميّ   ّـو لكي يتئعضو إتماـ جز  ويطمب مف كؿّ 
 8وذلؾ بتوزيع الأدوار عمى الأعضاء مع  الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في تبادؿ الأدوار

مة لبعضيا ومترابطة وغير ثابتة مثؿ تبادليا مف نشاط لآخر، وتكوف ىذه الأدوار مكمّ 
 ،2013)الخفاؼ،ع عمى المشاركة، المسجّؿ، الملاحظ(. ح، المشجّ )الممخّص، المصحّ 

74)   
 ؽ الاعتماد المتبادؿ الإيجابي منيا:ى يتحقّ ة إجراءات حتّ القياـ بعدّ  المعمّـويتطمب مف 

د مف فيميا، وتوضيح مستوى المجموعات، مع التأكّ  يا لكؿّ تعمّمتوضيح الميمة المطموب  -
 ع منيـ.الأداء المتوقّ 

ويساعد  تعمّـأف يعمى التعاوف معا لنجاح الميمة، فعمى كؿ عضو مف المجموعة  الحثّ  -
 في المجموعة. تعمّـالزملاءه عمى 

ة، في ضوء النجاح الفردي لأداء الميمّ  الحصوؿ عمى المكافآت لا يت ّـ إبلاغ التلاميذ أفّ  -
 .بناءً عمى نجاح أداء المجموعة ككؿّ  بؿ يت ّـ

  نجازعضو دور يساىـ بو لإ توزيع المسؤوليات والأدوار عمى الأعضاء، بحيث يكوف لكؿّ  -
 ة. الميمّ 
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مجموعة ، حيث يتشاركوف فييا،  عمى أفراد كؿّ  تعمّـالتوزيع الوسائؿ التعميمية ومصادر  -
 ( 249، 2003لممجموعة. )زيتوف،  اواحدً  اكتابً  المعمّـكأف يُعطي 

 التفاعؿ وجيا لوجو8 -0-0
يحدث و  ،وجيا لوجو الواحدة أعضاء المجموعة يمتقي يجب أف التعمّـ التعاونيينجح  حتّى

 حسب كؿ مف  التفاعؿلتحقيؽ أىدافيـ المسطرة بنجاح، وىذا تفاعؿ إيجابي بينيـ 
ما ىو ذاتو، إنّ  غاية في حدّ  عدّ لا يُ  (David, Roger, 2017) و ( 75، 2013)الخفاؼ،

ة مثؿ: تطوير التفاعؿ المفظي في القسـ، وتطوير التفاعلات وسيمة لتحقيؽ أىداؼ ميمّ 
فرد مف المجموعة  يجابياً عمى المردود التربوي، قياـ كؿّ إتي تؤثر والّ  ،بيف التلاميذ الإيجابية

ويحققوا اليدؼ المطموب، تبادؿ المصادر والمعمومات  ،ةبتشجيع جيود زملائو ليكمموا الميمّ 
 فيما بيف أفراد المجموعة بأقصى كفاءة ممكنة. 

 بو عمى ما يمي:تشجيع طلّا  المعمّـولحدوث ذلؾ فإفّ عمى 
 .اعـ الأكاديمي والشخصي مف بعضيـ بعضً ي المساعدة والدّ وتمقّ تقديـ  .1
 تبادؿ المصادر والمعمومات فيما بينيـ. .2
 النقاش الفكري فيما بينيـ. .3
 ـ الأكاديمي فيما بينيـ.تقديـ وتمقي تغذية راجعة عف التقدّ  .4
 تخاذ قرارات مشتركة.ا .5

، تعمّـالطلاب أثناء ملاحظة حدوث التفاعؿ الإيجابي بيف ال المعمّـكما ينبغي عمى 
، 2003تي يسود فييا مثؿ ىذا التفاعؿ بيف أعضائيا. )زيتوف، وتقديـ مكافآت لممجموعات الّ 

254) 
  المسؤولية الفردية8 -0-1

تو مف و أو حصّ ئعضو في المجموعة مسؤوؿ عف إنياء جز  كؿّ  وىي تعني أفّ 
وىذا يتطمب مف  ،ز عمموأف لا يتكؿ أحد الأعضاء عمى الآخر في إنجا العمؿ، ومف المي ّـ
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ويساعد بقية أعضاء المجموعة  تعمّـة لير جوىر المسؤولية الشخصيّ تمميذ أف يطوّ  كؿّ 
  (Jolliffe. W. 2007)وا أيضا. تعمّملي

 بدّ  ة التعاوف مع الجماعة في العمؿ لاالمسؤولية الفردية عند القياـ بميمّ ولكي تتجسد 
 ـ مف:  لممعمّ 
 عضو في المجموعة. تحديد عمؿ أو دور كؿّ  -
 .عضو عمى حدة، ولممجموعة ككؿّ  توفير تغذية راجعة لكؿّ  -
 مساعدة المجموعة عمى توفير الجيود الزائدة مف قبؿ أعضائيا. -
 عضو مسؤوؿ عف الناتج النيائي لممجموعة. التأكيد عمى أف كؿّ  -

يذ مف الطرائؽ لبناء المسؤولية الفردية: إعطاء اختبار فردي لكؿ تمم ومف أى ّـ
 و.تعمّم واحد منيـ لما ت ّـ د مف مدى إتقاف كؿّ المجموعة، وذلؾ لمتأكّ 

تي لكي يجيب نيابة عف المجموعة الّ   ،اختيار تمميذ عشوائيا مف بيف أفراد مجموعتو -
 ينتمي ليا.

. ) البغدادي، أبو اليدى، تعمّـالمو في ملاحظة أداء الفرد داخؿ مجموعتو ومدى تقدّ  -
 (222، 2005كامؿ،

 )الاجتماعية(8 ميارات العمؿ مع المجموعات الصغيرة والميارات الشخصية -0-2
ف ىذه الميارات مف عنصريف: الميارات الأكاديمية مثؿ متابعة الإرشادات، تتكوّ  

ر، إدارة الوقت، إنتاج الأفكار والعمؿ الاستمرار في أداء النشاط، تخطيط ومراجعة التطوّ 
ؿ النزاعات، التوصّ  وتتمثؿ في الاستماع ل خريف، الدعـ، حؿّ ة عمييا. والميارات الشخصيّ 

 (Jolliffe. W. 2007)إلى التوافؽ وتقييـ الآخريف.  
بيا التعاوف تي يتطمّ يقوـ ىذا العنصر عمى تعميـ الأفراد الميارات الاجتماعية الّ 

المجموعات. ؽ الإنتاج الجيد داخؿ ى يتحقّ الفعمي، وتحفيزىـ عمى استعماؿ ىذه الميارات حتّ 
 ( 67، 2013 )الدليمي،
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عمؿ المجموعة التعاونية  ى يت ّـتي يجب  تعميميا لمتلاميذ حتّ الميارات الّ  ومف أى ّـ
  وتفاعميا بشكؿ إيجابي نذكر:

مثؿ: الإصغاء أو الاستماع، البدء في الحوار، تشكيؿ الحوار،  ميارات تعاونية مبتدئة -
 طرح السؤاؿ.

 طمب المساعدة، الاندماج مع الآخريف، إعطاء التوجييات. مثؿ: ميارات تعاونية متقدمة -
د أو خجؿ، ف قدرة التمميذ عمى التعبير عف أفكاره ومشاعره دوف تردّ وتتضمّ  قة بالنفس8الثّ  -

 والمشاركة بيا داخؿ المجموعة.
ف قدرة التمميذ عمى إيصاؿ أفكاره بوضوح وفاعمية وتتضمّ  القدرة عمى التفاىـ والاتصاؿ8 -

 فيميا بسيولة مف قبؿ زملائو في المجموعة. بحيث يت ّـ
وىي قدرة التمميذ عمى حؿ الاختلافات بيف أفراد المجموعة، وما قد  التعامؿ مع الخلافات8 -

 يحدث مف سوء تفاىـ بينيـ أو تعارض في آرائيـ.
نجاز المياـ مع الاحتفاظ بالعلاقات إتعني القدرة عمى توجيو الآخريف نحو القيادة8  -

 داخؿ المجموعة. الإيجابيةو  الاجتماعية
وتعني قياـ كؿ عضو بدوره المسند إليو، وقيامو بالميمة المطموبة ميارة تبادؿ الأدوار8  -

، 2013منو، وقدرتو عمى إتقاف الأدوار المختمفة حسب طبيعة كؿ نشاط تعميمي.)الخفاؼ،
78 ) 
 معالجة عمؿ المجموعة8  -0-3

ؽ فرد في المجموعة، ولكي يتحقّ  ات كؿّ وتعني الإفادة القصوى مف إمكانات وميار 
تنظيـ المجموعة في الدرس التعاوني أو ما يطمؽ عميو برمجتيا أو تشغيميا يعتبر  ذلؾ فإفّ 

ىذا عف طريؽ مناقشة المجموعة لكيفية أدائيـ وتحقيقيـ لأىدافيـ  السبيؿ لتحقيؽ ذلؾ، ويت ّـ
ي الحفاظ عمى استمرارية الجماعة، ف آزرالتعاوني الت تعمّـالبفاعمية، لذا يمكف لمجموعات 

عضو في المجموعة  الميارات المشتركة ذات الصبغة التعاونية، وتتيح لكؿّ  تعمّـوكذا تيسير 
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سيامات الآخريف، أي أنّ  يا تمثؿ نوعا مف التغذية الراجعة الوقوؼ عمى نتيجة مشاركتو، وا 
 لميمة المطموبة.المباشرة للأفراد، أو التقويـ الذاتي لمدى تقدميـ في إنجاز ا

أعضاء الجماعة في حاجة إلى معرفة جميع الأفعاؿ والتصرفات المساعدة أو  كما أفّ 
تي يمكف الاستمرار فييا، قة، وىو ما يسمح باتخاذ قرارات بخصوص السموكيات الّ يالمع
 . ما يجب تعديمو لتحسيف عممية التعمـ تعديؿ و 

اعية المطموبة مف أجؿ تعاوف ذو ويقترح جونسوف وجونسوف تعميـ الميارات الاجتم
، 2005زيد،  ( )شبر، جامؿ، أبو Philippe & Edouard.2004. 173 نوعية جيدة.)

197) 
أفّ زيادة نجاح المجموعة يعتمد عمى النقاط  (Johnson and Johnson ,1986)   ويذكر
 التالية:

  ّييا مف ول خريف.تقديـ المساعدة وتمق 
 تحقيؽ أىداؼ المجموعة. تبادؿ مصادر المعمومات، بغية 
  ّة في الجانب التحصيمي والسموكي.تقديـ تغذية راجعة فوري 
  ّتي تزيد مف الدافعية ي تفكير التلاميذ لبعضيـ البعض مف خلاؿ المناقشة الّ تحد

 لمتعمـ وفيـ المشكلات.
  التأثير المتبادؿ النشط والفعاؿ في جانب السموؾ والأفكار بيف التلاميذ داخؿ

 المجموعة.

د تقسػػػيـ التلاميػػػذ فػػػي جػػػرّ م يو لا يعنػِػػأنّػػػالتعػػػاوني  تعمّـالػػػضػػػح مػػػف عػػػرض عناصػػػر يتّ 
عمػػػى الطاولػػػة نفسػػػيا  اً مجموعػػػات متجانسػػػة داخػػػؿ القسػػػـ أو جموسػػػيـ بجانػػػب بعضػػػيـ بعضػػػ

 تحكميػا شػروط  اسػتراتيجيةو بإنجػاز ميمػات معينػة، بػؿ أنّػ ليتحدثوا مع بعضيـ أثنػاء قيػاميـ
 ؽ الأىداؼ المنشودة منيا.ى تتحقّ حتّ أساسية مف الضروري توافرىا 
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 انتعاوني: تعهّىانأهًية وأهذاف  -1

 التعاوني8 تعمّـالأىمية  -1-2
تي التعاوني فعاليتيا في تدريس العديد مف المواد الأكاديمية الّ  تعمّـال استراتيجيةأثبتت  

ويذكر  ،ى حد سواءعم تعمّـالالتلاميذ ذوي صعوبات  طبقت فييا، بالنسبة لمتلاميذ العادييف أو
 التعاوني تبدو مف خلاؿ: تعمّـالة أىميّ  ( أفّ 2016؛ عامر والمصري،154، 2012)بدير،

 تعزيز التحصيؿ الأكاديمي لدى التلاميذ.  -
 ؿ المسؤولية.ب التلاميذ عمى تحمّ يدرّ  -
 يساعد التلاميذ عمى التفاعؿ الإيجابي مع بعضيـ. -
 الإيجابي نحو المدرسة. الاتجاهتنمية  -
 ع لدى التلاميذ.ؿ التنوّ تقبّ  -
  في التغمّب عمى الأعداد الكبيرة مف الطلاب في الفصؿ. المعمّـيساعد  -
المجموعات الصفية توفر آليات التواصؿ الاجتماعي وتسمح بتبادؿ الأفكار وتوجيو الأسئمة  -

 بشكؿ حر.
 إعطاء الفرصة لمجميع بأف يشعروا بالنجاح. -
 معينة. معيف أو طريقة حؿّ استعراض وجيات نظر مختمفة حوؿ موضوع  -
 ذيف لا يرغبوف في المشاركة.ليف الّ و خمؽ جو وجداني إيجابي خاصة لمطمبة الخج -
ذي يييئ لمطمبة العمؿ في إطار تطوير ميارات التعاوف والميارات الاجتماعية الأمر الّ  -

 ة وظائؼ في حياتيـ المستقبمية.تعاوني في عدّ 
 وقت يحتاج لو. في أيّ  المعمّـجموعة أو مف توفير فرصة طمب المساعدة مف أفراد الم -
 ي. إلى جو ودّ  تحويمومف القمؽ و  اذي يخمؽ جوً التخفيؼ مف الجو السمطوي في الصؼ والّ  -

تبرز ف تعمّـالالتعاوني في ميداف صعوبات  تعمّـال استراتيجيةا فيما يخص استخداـ أمّ 
التعاوني في  تعمّـالاعتمدت عمى  تينتائج العديد مف الدراسات الّ  وأثبتت أىميتو مف خلاؿ ما
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تدريسية في شتى المواد الدراسية عمى غرار  استراتيجيةالتلاميذ بالاعتماد عميو ك تعمّـتحسيف 
 تعمّـال استراتيجيةؼ عمى فعالية التدريس بتي ىدفت إلى التعرّ ( الّ 2000دراسة الغناـ )

تلاميذ المرحمة الابتدائية مف  الأساسية لدى تعمّـالالتعاوني في التحصيؿ وتنمية عمميات 
، ودراسة عرفات ) تعمّـالذوي صعوبات  ؼ عمى تي ىدفت إلى التعرّ ( الّ 2009في مادة العموـ

التعاوني عمى التحصيؿ الدراسي لممتأخريف دراسيا في مادة  تعمّـالأثر استخداـ أسموب 
 استراتيجيةتخداـ تي ىدفت إلى معرفة فاعمية اس( الّ 2011الرياضيات، ودراسة الجوابرة )

التعاوني في تحسيف الاستيعاب القرائي لدى عينة مف التمميذات ذوات صعوبات  تعمّـال
التعاوني ليذه الفئة  تعمّـال ستراتيجيةىناؾ أثراً ايجابيا لا حيث توصمت جميعيا إلى أفّ  ،تعمّـال

 (70 ،2017ة. )قاجة، الخاصّ 
ة المغة العربية وفروعيا فقد عاوني في مادّ الت تعمّـال استراتيجيةا بالنسبة لتطبيؽ أمّ 

 تعمّـالؼ عمى أثر استعماؿ طريقة تي رمت إلى التعرّ ( الّ 2006،التميمي)أكدت دراسة 
  ة قواعد المغة العربية، إلى أفّ التعاوني في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الأدبي في مادّ 

ب الطلاب عمى الكلاـ إذ يا تدرّ أنّ  التعاوني تنمي روح المعاونة والمسؤولية، كما تعمّـالطريقة 
تعودىـ عمى حرية التعبير عف أفكارىـ وآرائيـ عف طريؽ المحادثة والمحاورة أي القدرة عمى 

 التعبير الشفوي.
 تعمّـال استراتيجيةتي ىدفت إلى معرفة أثر ( الّ 2017 ،حميد)وتوصمت دراسة 

تفكير الناقد لدى طمبات الصؼ التعاوني في اكتساب المفاىيـ النحوية وتنمية ميارات ال
في اكتساب  ستراتيجيةة قواعد المغة العربية، إلى فاعمية ىذه الاالخامس العممي في مادّ 
  ة المغة العربية.المفاىيـ النحوية في مادّ 

التعاوني في  تعمّـال استراتيجية( حوؿ أثر استخداـ 2004وفي دراسة أجراىا عبيدات )
فيف السادس والعاشر الأساسييف في عبير الكتابي لدى طمبة الصّ تدريس المغة العربية في الت
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 استراتيجيةمدارس مديرية التربية والتعميـ في لواء بني كنانة أظيرت نتائج الدراسة فعالية 
 التعاوني في تنمية درجات تحصيؿ الطمبة في التعبير الكتابي الوظيفي والإبداعي. تعمّـال

مف  االتعاوني مناسبة لتعميـ التعبير الكتابي كونو فرعً  تعمّـال استراتيجيةوعميو فإف 
عمى التعبير عف أفكاره ومشاركتيا مع  تعمّـالم يا تقوـ عمى حثّ فروع المغة العربية، وذلؾ لأنّ 

ذي ، والّ (2006) غيره، وكذلؾ تحسف القدرة عمى التعبير الشفوي كما بينت دراسة التميمي
ى الكلاـ والحوار والنقاش والوصؼ وجميع ألواف الكلاـ مجالا يتمرف فيو التلاميذ عميعتبر 

عمى إدراؾ المباني المغوية واستعمالاتيا ودلالاتيا وكيفية استعماليا  يـبو يدرّ وضروبو، كما أنّ 
متمميذ زادا لغويا يمكنو مف ل ويمنح .تي تعطييا قوة وجاذبية أكثروتوظيفيا حسب الدلالة الّ 

 الشؽ المنطوؽ لمتعبير الكتابي. لأف التعبير الشفوي يعتبر  .التعبير عف أفكاره وعما يعيشو
( بأنّو يجب التركيز في 2009المذكور في الوقفي ) "Vogel"وىو ما أكّد عميو 

التعبير الكتابي عمى تكويف أفكار شفوية بحيث تساعد عمى تنظيـ عناصر الموضوع 
 وتسمسميا.   

كونو يجعؿ المتعمّـ  فيتبرز  تعاونيأىمية التعمّـ ال أف (166، 2011)عمي، يرى و 
ة التفكير والتعبير والتركيز و يتيح لو حريّ يعي ما يتعمّمو مف خلاؿ المشاركة الفاعمة، كما أنّ 

ؽ لممتعمّـ نفسو تعمّما أعمى ويزيد مف فترة ؿ مسؤولية تعمّمو وتعمّـ غيره، وىو ما يحقّ عمى تحمّ 
ب السموكيات السمبية مثؿ التقميؿ مف عاوني عمى تجنّ الاحتفاظ بما تعمّمو، كما يعمؿ التعمّـ الت

ي شأف الآخريف والانسحاب، ويزيد مف قدرة استعماؿ عمميات التفكير العممي بشكؿ أكبر وينمّ 
  المشكلات واتخاذ القرارات. ميارة حؿّ 

بيا  وكوف التعبير الكتابي عممية فكرية )عقمية( تنتج عف خبرات سابقة غنية مرّ 
ذي يتمثؿ في الحديث الداخمي أو التعبير الشفوي ثـ و يبدأ بالتفكير المجرد الّ نّ وأ ،المتعمّـ

ىذه الاستراتيجية مناسبة لتدريس التعبير الكتابي، كونيا  الانتقاؿ إلى تجسيده كتابيا، نجد أفّ 
 ز التمميذ عمى التفكير والتعبير وتسمح لو بالتفاعؿ مع غيره عف طريؽ الكلاـ والكتابة.   تحفّ 
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 التعاوني8 تعمّـالأىداؼ  -1-0
تي يسعى لتحقيقيا التعاوني العديد مف الأىداؼ الّ  تعمّـلم ( أفّ 2013تذكر الخفاؼ )

 ة جوانب وىي:في عدّ  تعمّـالملدى 
 الجانب التربوي8 -1-0-2
 المراحؿ الدراسية. ختمؼيسعى إلى زيادة التحصيؿ الأكاديمي في جميع المواد ولم -
عمى توليد الأفكار والآراء  لتفاعؿ داخؿ المجموعات التعاونية والحثّ تشجيع المناقشة وا -

 الجديدة.
وزملائيـ في الموقؼ التعاوني،  المعمّـاستفادة التلاميذ مف التغذية الراجعة مف طرؼ  -

لاعيـ عمى مصادر المعمومات ، في ضوء اطّ بعضًاالتلاميذ مف بعضيـ  تعمّـحيث ي
 والمعارؼ اللامحدودة.

عيـ عمى ة والإخاء بيف الأعضاء مما يشجّ دافعية التلاميذ، بفضؿ انتشار روح المحبّ  زيادة -
 زيادة تحصيميـ.

 يجابي. إة الدراسية ومعمميا بشكؿ العمؿ عمى تغيير اتجاىات التلاميذ نحو المادّ  -
بداء الرأي، كما يؤدّ  - اء ي إلى القضتدريب التلاميذ عمى الالتزاـ بآداب الاستماع والتحدث وا 

 قة.ة التعميمية مثيرة ومشوّ عمى الممؿ، ويجعؿ المادّ 
بعاده عف السمبية  - إشراؾ التمميذ في جميع الأنشطة وجعمو محور العممية التربوية، وا 

 والتمقيف. 
 الجانب الاجتماعي8 -1-0-0
التعاوني عمى إكساب التلاميذ الميارات الاجتماعية، مف خلاؿ التفاعؿ بيف  تعمّـاليعمؿ  -
 الخلافات والحوار الإيجابي. ة ميارات التواصؿ والتعاوف وحؿّ اد المجموعة ، وخاصّ أفر 
يجعؿ التمميذ يعيش في مواقؼ حياتية واقعية داخؿ القسـ، مما يساىـ في بناء أسس  -

 التعاوف الصحيح والتعامؿ البنّاء مع الآخريف.
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 ة المجموعات في الصؼّ التعاوني عمى اكتشاؼ ميوؿ التلاميذ ضمف أنشط تعمّـاليساعد  -
 الواحد، ويقوي روابط الصداقة والعلاقات بيف التلاميذ. 

 التعاوني عمى تنمية روح التعاوف والعمؿ الجماعي بيف التلاميذ. تعمّـاليعمؿ  -
اعية إلى العمؿ وزيادة الإنتاج والنشاط والحيوية، التعاوني أنماط السموؾ السّ  تعمّـاليدعـ  -

 ( 49، 2013ة المشكلات السموكية بيف التلاميذ. )الخفاؼ،فيؼ مف حدّ ي إلى التخكما يؤدّ 
 الجانب النفسي8 -1-0-1
ي إلى زيادة التوافؽ النفسي التعاوني في التخفيؼ مف انطوائية التلاميذ، ويؤدّ  تعمّـاليساعد  -

 الإيجابي.
 ينمّي الجوانب العقمية والوجدانية والميارية والحركية بشكؿ سوي. -
أنماط التفاعؿ الإيجابي البنّاء.  تعمّـستوى النشاط لدى التلاميذ وذلؾ مف خلاؿ  رفع م -

 (50، 2013)الخفاؼ،

 :انتعاوني تعهىّانأنىاع انًجًىعات في  -2

 اخؿ القسـ وىي: التعاوني يمكف تنفيذىا د تعمّـالىناؾ ثلاثة أنواع  لمجموعات 
 8المجموعات التعميمية التعاونية الرسمية -2-2

 حصّةيا مجموعات قد تدوـ مف ؼ المجموعات التعميمية التعاونية الرسمية "بأنّ تعرّ 
د مف أنيـ وزملاءىـ في كّ ة حصص، ويعمؿ فييا التلاميذ معاً لمتأة واحدة إلى عدّ صفيّ 

 (  197، 2005زيد،  )شبر، جامؿ، أبوة المطموبة منيـ بنجاح. وا الميمّ المجموعة قد أتمّ 
 8ةالمجموعات التعميمية التعاونية غير الرسميّ  -2-0

يا مجموعات ليا ىدؼ خاص غير الرسمية بأنّ ؼ المجموعات التعميمية التعاونية تعرّ 
ىذا النوع مف المجموعات  المعمّـويستخدـ  ،صفية واحدة حصّةقد تدوـ مف بضع دقائؽ إلى 

ذي يشمؿ أنشطة مثؿ المحاضرة، تقديـ عرض، أو عرض شريط أثناء التعميـ المباشر الّ 

http://www.almekbel.net/My%20Documents/7.3.doc
http://www.almekbel.net/My%20Documents/7.3.1.doc
http://www.almekbel.net/My%20Documents/7.3.2.doc
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يا، وتييئة الطلاب نفسياً عمى متعمّ  تي سيت ّـة الّ فيديو بيدؼ توجيو انتباه التلاميذ إلى المادّ 
 .حصّةدراستو في ال عات بشأف ما سيت ّـ، والمساعدة في وضع توقّ تعمّـالنحو يساعد عمى 

 (151، 2012)بدير، 
 ة ما يمي:ومف أشكاؿ تعامؿ المجموعات غير الرسميّ 

ئمة الممارسة الموجية: ويتـ فييا توجيو التلاميذ أثناء تنفيذ المياـ عف طريؽ طرح الأس -
 حوؿ ماذا؟ ولماذا؟ وكيؼ؟

 الأساليب المستخدمة لتوليد الأفكار وتفاعميا.  ويعتبر مف أى ّـ :العصؼ الذىني -
 (193، 2005المناقشة الموجية، والتقارير السريعة. ) البغدادي وأبو اليدى وكامؿ، -
 8وعات التعميمية التعاونية الأساسيةالمجم -2-1

ىي مجموعات طويمة الأجؿ وغير متجانسة  تدوـ سنة عمى الأقؿ، غرضيا الرئيس 
ذي يحتاجوف إليو لإحراز النجاح ىو أف يقوـ أعضاؤىا بتقديـ الدعـ والمساندة والتشجيع الّ 

بالواجبات سويا  عمى القياـ االأكاديمي، في جميع المواد، وتشجيع التلاميذ لبعضيـ بعضً 
 (29، 2014)خميفة ووىداف، سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا. 

- 160، 2013)الخفاؼ، ومف أشكاؿ توزيع المياـ في المجموعات التعاونية ذكرت 
ـ أف يراعييا عند تقسيـ خمسة أشكاؿ لمعمؿ داخؿ المجموعات التعاونية، ينبغي لممعمّ  (162

 يارات المراد تحقيقيا، وىي:لى مجموعات بناءً عمى المإالطمبة 
ة أو النشاط طالب الميمّ  كؿّ  المعمّـفي ىذا الشكؿ يعطي العمؿ الفردي لميمة واحدة8  

و في مجموعة، مما يساعد عمى تبادؿ خبرات الطلاب نفسو، وىنا يكوف التعميـ فرديا، لكنّ 
 بحيث يصؿ بالميمة إلى أفضؿ نتائجيا.

طالب بجزء مف  في ىذا الشكؿ يقوـ كؿّ ة لممجموعة8 ة الكميّ العمؿ الفردي جزء مف الميمّ 
 ة كاممة. الميمة الواحدة بحيث تقوـ المجموعة بالميمّ 

http://www.almekbel.net/My%20Documents/7.3.3.doc
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في ىذا الشكؿ يقوـ أفراد المجموعة بالتعاوف جميعا لإتماـ ة الواحدة8 العمؿ الجماعي لمميمّ 
نجاز الميمّ  سؽ لمعمؿ بيف ى النياية، وتحتاج مثؿ ىذه المجموعة إلى منة منذ البداية حتّ وا 

 أفرادىا. 
ة عمى جميع بتوزيع الميمّ  المعمّـفي ىذا الشكؿ يقوـ  العمؿ في مجموعات مستقمة8

ة ويتكوف العمؿ النيائي مف ميمات ا مف الميمّ مجموعة جزءً  المجموعات بحيث تتولى كؿّ 
 مجموعة. كؿّ 

ة بميمّ في ىذا الشكؿ تقوـ كؿ مجموعة العمؿ في مجموعات منفصمة لميمات مختمفة8 
ات أو أىداؼ ونشاطات ( ميمّ 5( أو )4مختمفة عف المجموعة الأخرى، بحيث يكوف ىناؾ )

  تحقيقيا بالدرس. المعمّـمختمفة يريد 

 انتعاوني: تعهىّاناستزاتيجية  خطىات تنفيذ  -3

 اختياره وفؽ الأسس التالية: : يت ّـاختيار موضوع الدرس -3-2
 ت التلاميذ واىتماماتيـ.بحاجا اً أف يكوف موضوع الدرس مرتبط -
 نوا مف دراستو بأنفسيـ.ى يتمكّ أف يكوف لدى التلاميذ خبرات سابقة حوؿ الموضوع حتّ  -
 تقسيـ الدرس إلى مجموعة مياـ متكاممة . -

طلاب مختمفيف في  (6)إلى ( 4)كؿ مجموعة مف  تض ّـ تشكيؿ المجموعات8 -3-0
 ب متقاربيف في حالات معينة.اىتماماتيـ وقدراتيـ أو عمؿ مجموعات متجانسة مف طلا

يمكف توزيع نفس الميمة لكؿ مجموعة كما يمكف  توزيع المياـ عمى المجموعات8 -3-1
 توزيع مياـ متباينة، وذلؾ حسب أىداؼ الدرس وطبيعتو والوقت المخصص لمنشاط.

 تحديد زمف الأداء لكؿ مجموعة. -3-2
 ى الوسائؿ التالية:ويكوف بإحد عرض الأعماؿ المتعمقة بكؿ مجموعة8 -3-3
 عرض شفوي أو باستخداـ أجيزة العرض. -
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 يف.تعمّمالمطباعة التقرير وتوزيعو عمى  -
 تعميؽ التقرير في مكاف ظاىر ومناقشتو. -
تقييـ أعماؿ المجموعة كوحدة واحدة: تحصؿ المجموعة عمى تقييـ مشترؾ، فأعضاء  -

وتقييـ أفضؿ.)مركز  ا لمحصوؿ عمى إنجازالمجموعة يعمموف معا ويدعموف بعضيـ بعضً 
 (162-161 ،2011نوف، 

 انتعاوني: تعهىّانفي  انًعهىّدور  -4

 يىذا لا يمغِ  أفّ  إلاّ  أساساً عمى التلاميذ وتعاونيـ فيما بينيـ، التعاوني تعمّـال يعتمد
( 1991كما أشار سلافيف ) ،دوره التقميدي كمصدر لممعمومات ر مفبؿ يغيّ  ،المعمّـدور 

ب عمى ممارسة بعض الفرصة لمتلاميذ لمناقشة المعمومات والتدرّ  إعطاء ليصبح دوره
 .كما يعمؿ أيضا عمى تنظيـ وتوجيو التلاميذ أثناء المناقشة والبحثالميارات الأساسية، 

 (45، 2012)نشار،
 الأدوار التالية لممعمـ: ،(2012؛ بدير،2005) البغدادي وأبو اليدى وكامؿ، وقد حدد

 ة8الإعدادات الأولي -4-2
 ويتـ فييا: 
 الأىداؼ المعرفية والأىداؼ الاجتماعية. ؛نوعيف ىما تحديد الأىداؼ التعميمية وىي تض ّـ -
ؿ مف تمميذيف، وذلؾ لسيولة التكويف وفعالية ؿ أف تشكّ تحديد حجـ المجموعة: ويفضّ  -

 المشاركة.
 اختيار نوع المجموعة. -
دارتو: ويكوف ذلؾ قبؿ وصوؿ التلا تنظيـ الصؼّ  - ميذ، ويراعى في الترتيب إتاحة الفرصة وا 

 لمحركة بسيولة ويسر بيف المجموعات.
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 التخطيط لمدرس8  -4-0
 بالمراحؿ التالية: ويمرّ 

 تنظيـ المحتوى بشكؿ يسمح بالتفاعؿ الإيجابي والنشط بيف التلاميذ. -
ت القبمية ؽ ربط المياـ بالمكتسباى يتحقّ توضيح وتحميؿ المياـ التعميمية لمتلاميذ، حتّ  -

 ؽ الترابط الرأسي بيف الخبرات وتكامميا.يتحقّ  يا، ومف ث ّـتعمّماللازمة ل
علاف معايير الإنجاز والنجاح. -  تحديد وا 
 تحديد السموؾ الاجتماعي المقبوؿ لممارستو. -
 التوجيو والتدخؿ8 -4-1

بينيـ، عمى ترتيب التلاميذ وجيا لوجو لحدوث التفاعؿ المتبادؿ  المعمّـويعمؿ فييا  
ىـ بالمساعدة عند الحاجة، توضيح الميارات الاجتماعية اللازمة و سموؾ التلاميذ، ويمدّ ويوجّ 

 لممارستيا.
 التقويـ والمعالجة8 -4-2
 ويتـ فييا تقييـ وتقويـ عمؿ التلاميذ والمجموعات.  

 فييا ضروريا ىي: المعمّـؿ تي يكوف تدخّ المواقؼ الّ  ( أفّ 157، 2012ويضيؼ )بدير،
 الجماعة. ميموف عمىتي يسيطر فييا أفراد قحالات الّ ال -
 زؿ فييا بعض الأفراد عف المشاركة.ػتي ينعالحالات الّ  -
 تي تعجز فييا المجموعة تماما عف التقدـ.الحالات الّ  -
 تي تخمؽ فييا الجماعة موقفا فوضويا أو خارجا عف المألوؼ.الحالات الّ  -
يا عف امتلاؾ المتطمبات المسبقة لإنجاز تي يتضح فييا قصور المجموعة فيالحالات الّ  -

 الميمة موضع الدراسة. 
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 انتعاوني: تعهىّان بأساني -5

تي يمكف تطبيقيا أو العمؿ بيا داخؿ القسـ، وتختمؼ ساليب الّ الأالتعاوني العديد مف  تعمّـلم
كاؿ يطمؽ عمييا طرؽ، واستراتيجيات، وأنماط أو نماذج وأشفتسمياتيا في الأدبيات والمراجع 

 يا جميعا تتفؽ عمى أفْ أنّ  ساليب تتبايف في خطوات إجرائيا، إلاّ الأوىذه  ،التعاوني تعمّـال
 تعمّـاليذه المجموعة، وفؽ عناصر ل نتموفذيف ييتعاوف التمميذ مع غيره مف زملائو الّ 

 عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر ما يمي :التعاوني  تعمّـال أساليب ومف أى ّـ التعاوني،
 : وب فرؽ التحصيؿ الطلابيةأسم -5-2

 وفؽ: وتت ّـ "1978 سلافيف،" ا الأسموبوقد اقترح ىذ
، تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات متباينة في تحصيميـ الدراسي )مرتفع، متوسط، منخفض( -

 .تلاميذ (5)إلى  (3)مكونة مف كؿّ مجموعة 
مساعدة   يطبؽ عمى التلاميذ اختبار تحصيمي قبمي بشكؿ فردي لجميع التلاميذ دوف -

 .بعضًابعضيـ 
مستخدما العرض الشفوي أو  حصّةالدرس ويشرحو لجميع التلاميذ في بداية ال المعمّـيقدـ  -

 النص.
مو ذي قدّ منيـ الآخر في فيـ محتوى الدرس الّ  مجموعة ويساعد كؿّ  يتعاوف التلاميذ في كؿّ  -

 .المعمّـ
لتلاميذ دوف مساعدة  ؽ عمى التلاميذ اختبار تحصيمي بعدي بشكؿ فردي لجميع ايطبّ  -

 .بعضًابعضيـ 
تمميذ في الاختبار بدرجتو في الاختبار القبمي والفرؽ بينيما يضاؼ إلى  تقارف درجة كؿّ  -

 الدرجة الكمية لممجموعة، ويكافأ التلاميذ الذيف تفوقوا في الاختبار البعدي. 
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مسبقا  معمّـالده ذي حدّ تي تحصؿ عمى أعمى نقاط أو تصؿ إلى المستوى الّ المجموعة الّ  -
، عبد 2005تحصؿ عمى تقدير)تعزيز( معنوي أو مادي. ) البغدادي، أبو اليدى، كامؿ،

  (1999الحميد، 
يعتبر ىذا الأسموب مناسب لتحسيف مستوى تحصيؿ التلاميذ الدراسي، لكونو يجعؿ المتعمّـ 

فسو، ىذا الأسموب يعتمد عمى مقارنة نتائج كؿ عضو مف المجموعة بن ذاتو، لأفّ  يطوّر
مف أجؿ ويكافأ كؿ عضو أحرز تقدما عف مستواه السابؽ، وىذا يجعؿ التمميذ يجتيد أكثر 

عمى الأسموب  يبقيستخدـ التعمّـ التعاوني كأسموب جماعي لمتدريس، و ي فيو ،تحسيف مستواه
التمميذ في المنظومة التعميمية يخضع لمتقييـ الفردي فقط دوف  الفردي في التقييـ، وذلؾ لأفّ 

 ه في جميع المراحؿ الدراسية. سوا
 التكاممي التعاوني8  تعمّـالأسموب  -5-0

 وأعوانو ث ّـ  "Eiliot Aronson أرونسوفواختبرت عمى يد "  ا الأسموبىذ لقد طور
 "جيكسو" ةاستراتيجيتبناىا "سلافيف"، وفي التراث النظري نجد ليذا الأسموب أكثر مف اسـ 

Jigsaw Strategyولتنفيذ ىذه  ،صور المقطوعة، والفرؽ المتشاركة، وتسمى طريقة ال
 :يت ّـ ستراتيجيةالا

 أو التلاميذ. المعمّـد موضوع الدرس مف قبؿ يتحد -
إلى  ( 5)واحدة مف  كؿّ  تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات  مختمفة في مستويات التحصيؿ تض ّـ -

 تلاميذ.( 6)
أجزاء أو موضوعات حسب  (6)أو  (5) ة أو المحتوى التعميمي المراد تدريسو إلىـ المادّ تقسّ  -

 عدد أعضاء المجموعة الواحدة.
ة مع عمى جزء واحد مف أجزاء المادّ يطّ  تمميذ مف أعضاء المجموعة أفْ  مف كؿّ  المعمّـيطمب  -

 التلاميذ.  عندة التعميمية متوفرة أو المحتوى، في الصؼ أو البيت بحيث تكوف المادّ 
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زء معيف في مجموعة واحدة تعرؼ بمجموعة الخبراء، يمتقي التلاميذ المطموب منيـ دراسة ج -
إلى نتائج وحموؿ مشتركة، عف  امو ى يتقنوه أو يتوصّ وفييا يدرس التلاميذ الجزء المشترؾ حتّ 

طريؽ مناقشة الأفكار الرئيسية الموجودة بالجزء الخاص بيـ مف الدرس، ويطمب منيـ إعداد 
 عرضو عمى مجموعتيـ الأصمية. ممخص يت ّـ

تمميذ   ؼ كؿّ ؿ إليو، ويكمّ و أو توصّ تعمّمتمميذ في مجموعة الخبراء إلى مجموعتو بما  ؿّ يعود ك -
 و لباقي مجموعتو، وبذلؾ يتعاوف أفراد  كؿّ تعمّمذي مف أفراد المجموعة الواحدة بشرح الجزء الّ 

 المجموعة في شرح الدرس فيما بينيـ.
ذ ومدى التزاميـ بما يقوموف بو، وكذا ومراقبة التلامي اعمى المجموعات لتفقدى المعمّـ يمرّ  -

 لمتدخؿ في حالة وجود مشكمة.
الإعلاف عف  تقييـ التلاميذ بشكؿ فردي عف طريؽ الإجابة عمى اختبارات قصيرة ، ويت ّـ يت ّـ -

ذلؾ   ويت ّـ ،مكافأة الفريؽ الفائز ذيف حصموا عمى تقديرات عالية، ويت ّـالفرؽ والأفراد الّ 
ب التلاميذ وفقا يا، ويرتّ تعمّم تي ت ّـأجزاء المحتوى الّ  ي كؿّ تغطّ  باستخداـ اختبارات فردية

براىيـ 2003؛ زيتوف، 2005لدرجاتيـ في الاختبار. )البغدادي وأبو اليدى وكامؿ، ؛ سميـ وا 
 (2012؛ مراد،1999؛ عبد الحميد،2015وعوض،

 أسموب الاستقصاء التعاوني 8  -5-1
البيانات مف مصادر متعددة، بحيث عمى جمع المعمومات و سموب الأ اعتمد ىذي

والتلاميذ معا بحيث  المعمّـط يشترؾ التلاميذ في جمعيا في صورة مشروع جماعي، ثـ يخطّ 
التلاميذ إلى مصادر مختمفة  المعمّـفرد في المجموعة بمياـ معينة، ويوجو  يكمؼ كؿّ 

مات، ويتـ عرضيا في يطمب مف التلاميذ تحميؿ المعمو  ـ ليـ أنشطة ىادفة، ث ّـومتنوعة، ويقدّ 
تحت توجيو  بعضًاالقسـ، ويقوـ التلاميذ بتقويـ أنفسيـ، حيث تقوّـ المجموعات بعضيا 

رشاد   (257 ،2010)عمي،  .المعمّـوا 
 وفؽ الخطوات التالية: أسموب الاستقصاء التعاونيويتـ التدريس ب
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 :وفييا يت ّـ اختيار الموضوع8 -2
 .ييا ودراستيا في صيغة سؤاؿ رئيسالمشكمة المراد حمّ  لتلاميذه الموضوع أو المعمّـيقدـ  -
 إلى أسئمة فرعية. يـ السؤاؿ الرئيسيقسّ  -
 ع الموضوعات الفرعية عمييـ.ـ التلاميذ إلى مجموعات وتوزّ يقسّ  -
مجموعة موضوعيا أو مشكمتيا في  تطرح كؿّ  تخطيط الاستقصاء داخؿ المجموعات8 -0

يخططوف معا لإيجاد طريقة البحث عف الإجابة، وىنا صيغة سؤاؿ أو عدة أسئمة بحثية، و 
عضو داخؿ المجموعة، وكذا  المساعدة لمف يحتاجيا، ويقوـ بتحديد الأدوار لكؿّ  المعمّــ يقدّ 
 تي يمكف الرجوع إلييا.د التلاميذ بالأدوات اللازمة، والمصادر الّ يزوّ 
فاؽ عمييا، ويجمع الاتّ  تي ت ّـلّ ة امجموعة الخطّ  ذ كؿّ في ىذه المرحمة تنفّ  تنفيذ البحث8 -1
ؿ الأعضاء ىذه عضو مف المجموعة المعمومات اللازمة مف المصادر المختمفة، كما يحمّ  كؿّ 

تي حصموا عمييا ويتوصموف إلى استنتاجات بشأنيا، ويستخدمونيا في المعمومات والبيانات الّ 
 المشكمة موضع البحث. حؿّ 
ا توصؿ إليو التلاميذ مف نتائج وعرضيا في شكؿ تمخيص م وفييا يت ّـ إعداد التقرير8 -2

 تقرير مكتوب أو عرض عممي، أو شريط سمعي، أو شريط فيديو.
مجموعة عمى جميع التلاميذ في القسـ  وفييا تعرض كؿّ  عرض التقرير النيائي8 -3

 والتلاميذ معايير الحكـ عمى مدى جودة التقرير وعرضو. المعمّـتقريرىا النيائي، حيث يضع 
بتقويـ عممية البحث )الخطة، المصادر  المعمّـىذه الخطوة مف خلاؿ قياـ  وتت ّـالتقويـ8  -4
 تي نفذىا التلاميذ في كؿ مجموعة. تي استخدمت، الاستنتاجات( الّ الّ 
مجموعة سؤاليف أو ثلاثة، بحيث تعتبر ىذه الأسئمة الاختبار النيائي  يوجو أعضاء كؿّ  -

تي ؿ مجموعة إجابات أعضاء المجموعات الأخرى عمى الأسئمة الّ التلاميذ، وىنا تقوّـ ك لكؿّ 
 (421، 2016 ( )غنايـ،98-97، 2013صاغتيا. )الخفاؼ، 
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  شارؾ8 -زاوج -أسموب فكر -5-2
يف مف معارؼ سابقة لمموقؼ التعميمي، بحيث تعمّمالملتنشيط ما لدى سموب يدؼ ىذه الأيو 

بالخطوات  رات حوؿ الدرس لمتلاميذ، ثـ يمرّ أولا بشرح وعرض معمومات وميا المعمّـيقوـ 
 التالية:

سؤاؿ أو يعرض مشكمة عمى التلاميذ،  المعمّـيطرح  التفكير في السؤاؿ أو المشكمة8 -
نوا فكرة سريعة عف المشكمة، وبعدىا يتـ روا وكوّ التلاميذ فكّ  ى يتأكد مف أفّ وينتظر فترة حتّ 

  التأمؿ والتفكير في المشكمة بشكؿ فردي.
ع مثنى مثنى، حيث يبدأ كؿ تمميذيف بالتشاور مف التلاميذ التجمّ  المعمّـيطمب المزاوجة8  -

ذا  مع بعضيما وذلؾ ليستفيد كؿ تمميذ مف وجية نظر شريكو، ويحدث التفاعؿ بينيما، وا 
بالتجمع مع ثنائيات أخرى، ليكوف  المعمّـالمشكمة يسمح ليـ  وجد الثنائي صعوبة في حؿّ 

 جموعة أربعة تلاميذ. العدد في كؿ م
موا ليا حوؿ تي توصّ مف الأزواج عرض الحموؿ  والأفكار الّ  المعمّـوفييا يطمب  المشاركة8 -

ى يتاح لربع أو نصؼ الأزواج الفرصة لعرض السؤاؿ، عف طريؽ الانتقاؿ مف زوج لآخر حتّ 
 (2003( )زيتوف، 103، 2013أفكارىـ واستنتاجاتيـ. )الخفاؼ، 

 ـ معا8ً أسموب التعم-5-3
 ووفي "التعمـ التعاوني الجمعي"و أ "التعمـ -حمقات-دوائر ػ "أيضا بىذا الأسموب عرؼ ويُ 

حيث  لتحقيؽ ميارات معينة  ،( أعضاء6-3في  مجموعات صغيرة  مف ) تلاميذيعمؿ ال
 أفرادىاويشترط في ىذه المجموعات أف يكونوا  ،مياـ معينة لمقياـ بيا تمميذعطى  لكؿ يُ 

 وا منتجا واحدا يخص المجموعةقدملي التلاميذ معاً  تعاوفي ، في القدرات التحصيمية متفاوتيف
)منسي،  .كدوا مف فيـ أفراد المجموعة لمموضوعتأويشاركوا في تبادؿ الأفكار وي كاممة،
2002 ،187) 
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وفيو يتّـ تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات يساعد بعضيـ بعضاً في الواجبات والقياـ بالمياـ، 
ـ المادّة داخؿ القسـ وخارجو، ويتشاركوف في تبادؿ الأفكار، وذلؾ لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ، وفي

ّـ تقويـ كؿّ مجموعة وذلؾ بمقارنة أداء المجموعة ككؿّ بالأداء السابؽ تبعا لمتوسط الأداء  ويت
الفردي لأعضائيا فإذا زادت درجة متوسط اللاحؽ عمى السابؽ تفوز المجموعة وتستحؽ 

 (21، 2011حيى، )ي.المكافأة
، 2002( و)منسي، 21، 2011تنفيذ ىذا الأسموب حسب كؿ مف )يحيى،  ويت ّـ

 تباع الخطوات التالية:با (187-188
 .تحديد الأىداؼ التعميمية 
 أفراد. (6-4)المجموعة مف  تحديد حجـ 
 ترتيب المجموعات في حمقات.  
 خداميا.توفير المصادر والأنشطة والمواد التعميمية  التي  سيتـ است 
 في المجموعات  مثؿ : القارئ ، الكاتب، المشجع،  الأدوار لكؿ عضود يحدت

     .والملاحظ 
 يشترؾ أفراد كؿ مجموعة في انجاز الميمة الموكمة ليـ. 
  ـ ممخص عف يقدّ  ، ث ّـتقدـ كؿ مجموعة تقريرىا النيائي أماـ بقية المجموعات

 ـ. التلاميذ والمعمّ طريؽ 

، وذلؾ البرنامج التدريبيتنفيذ  فيالتعمـ معاً أسموب عمى عتماد الا ت ّـىذه الدراسة في و 
 ىذا الأسموب: لأفّ 

   ت تطبيقو يتناسب مع وقت قو  كما أفّ  ،حتاج إلى امكانيات كبيرة لتطبيقويلا
 .الدراسية صالحص

 الكتابة.صعوبات  لمتلاميذ ذويبالنسبة  هخطوات تنفيذ سيولة 
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ني مف شأنو أف يساىـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية تنوع أساليب التعمّـ التعاو  إفّ 
 جميع المراحؿ التعميمية، إلاّ متطبيؽ في ل ةمناسباستراتيجية لمختمؼ المواد الدراسية، وجعمو 

بعض الخطوات المتبعة في  و لا يمكف تطبيؽ ىذه الأساليب جممة واحدة كما ىي، لأفّ أنّ 
الدراسي لمتلاميذ، وكذا طبيعة المادة  المستوىليب تحتاج إلى تعديؿ بما يناسب الأسا

 المدروسة.

 خلاصة انفصم:

التعاوني مزايا  تعمّـلم التعاوني يتضح أفّ  تعمّـالاستعراضو مف أدبيات  بعد ما ت ّـ
تي و يمكف الاعتماد عميو في خفض أو تذليؿ الصعوبات الّ تعميمية ونفسية واجتماعية وأنّ 

تي أساليب التدريس المعتادة، وىو مف الاستراتيجيات الّ أثناء تطبيؽ  تعمّـالمو  المعمّـيجدىا 
وىو ما اتفقت عميو العديد مف الدراسات   تعمّـالة مع ذوي صعوبات أثبتت فعاليتيا  خاصّ 

( 2019) الرقب( ودراسة 2009) ( ودراسة الغباري2004عبيدات ) تي استخدمتو كدراسةالّ 
، خاصة في يةيسر التد ستراتيجيةذه الادت جميعيا عمى الأثر الإيجابي لتطبيؽ ىحيث أكّ 

 مادة المغة العربية وفروعيا.
التعاوني، وعناصره، وأىميتو وأىدافو،  تعمّـالولقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى مفيوـ 

 فيو، وأخيراً الأساليب المستخدمة في تطبيقو. المعمّـودور  تنفيذه، ومجموعاتو، وخطوات
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 تًهيذ:

تقاف جميع  تعمّـج التعبير فرعا ىاما مف فروع المغة العربية، وىو محصمة ونتا يُعدّ  وا 
يف عمى التعبير بمختمؼ تعمّمالمفروعيا الأخرى، ويسعى كؿ نظاـ تعميمي لتنمية قدرة 

واصؿ أنواعو، كونو نشاطا أدبيا واجتماعيا، وكما أنو الغاية مف تعميـ المغة، فيو وسيمة الت
 .والاتصاؿ بيف أفراد المجتمع

وأىميتو، وأىدافو، وأنواعو، وكيفية  وسيتـ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى مفيوـ التعبير،
براز كيفية تصحيحو، وعرض مشكلات تدريسو وكيفية علاجيا.  تدريسو، ومياراتو، وا 

 يفهىو انتعبيز: -2

 8لغةً  -2-2
وؿُ إليو أمرىا. )ابف ؤ بَّرىا: فسَّرىا وأَخْبَرَ بما يعَبَرَ الرُؤيا يَعْبُرُىا عبْراً وعِبارَةً وعَ 

 (  667دس،  منظور،
 أي أَعْربَ وبَيَّفَ بالكلاـ. )مَجمَّع المغة العربيّة، بّرَ عمَّا في نفْسوِ وعف فلاف:وع

2004 ،580  ) 
 ا8اصطلاحً  -2-0

( 2006ىناؾ العديد مف التعاريؼ الاصطلاحية لمتعبير نذكر منيا تعريؼ ) غريب، 
ة بواسطة معجـ، التعبير ىو: "فعؿ الكلاـ الذي يتمثؿ في إنتاج ممفوظات مطابقة لقواعد المغ

 تكوف ليذه الممفوظات مرجعية ودلالة."
تي يصوغ بيا الفرد "الطريقة الّ  التعبير ىو ( أفّ 6، 2006ويرى )زايد والسعدي، 

 أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو وما يطمب إليو بأسموب صحيح في الشكؿ والمضموف."
ياتو العامة و " كؿ تعبير يستخدمو الإنساف في ح( بأنّ 180، 2010ويعرفو)طاىر، 

لتيسير اتصالو بالناس، لتنظيـ حياتو أو لقضاء حاجاتو أو لتدبير أمور معيشتو، وتسييؿ 
 ميامو."



 64 

و إمكانية الفرد مف التعبير بأنّ  (88، 2011مف )الحلاؽ وعبد الياشمي،  فو كؿّ ويعرّ 
عف أحاسيسو وأفكاره ومشاعره في وضوح وتسمسؿ، بحيث يمكف لمقارئ أو السامع الوصوؿ 

   ث.في يسر إلى ما يريده الكاتب أو المتحدّ 
و: "عمؿ لغوي دقيؽ كلاما وكتابة، مراع ( أنّ 267-266، 1991ويرى )مدكور، 

و القدرة عمى السيطرة عمى المغة كوسيمة لمتفكير لممقاـ ومناسب لمقتضى الحاؿ، كما أنّ 
 والتعبير والاتصاؿ" وىذا يتضمف ما يمي:

  وتمييز ما ىو مناسب أو غير مناسب لو.إدراؾ نوعية الموضوع وحدوده 
 .سلامة النطؽ في التعبير الشفوي، وميارات التحرير العربي في التعبير الكتابي 
 .ًسلامة الأسموب صرفيا ونحويا 
 .سلامة المعاني والحقائؽ والمعمومات 
 .تكامؿ المعاني 
  .جماؿ المبنى والمعنى 

العاـ وبأنواعو وأغراضو المختمفة وفي تناولت التعريفات السابقة مفيوـ التعبير بشكمو 
 ما يمي سيتـ التطرؽ إلى تعريؼ التعبير الكتابي.

 أفّ  مفيوـ التعبير الكتابي عف كونو جزءاً مف مفيوـ التعبير بشكمو العاـ، إلاّ  لا ينفؾّ 
 ؽ مفيوـ الكتابة.ى يتحقّ ىذا النوع يتعمؽ تحديداً بالكتابة، وما يتعمؽ بيا مف أدوات؛ حتّ 

 ( 29، 2008يدي،)العب
( عممية فكرية وأدائية ذات مراحؿ 88، 2011وىو حسب )الحلاؽ وعبد الياشمي، 

جراءات بنائية تراكمية، تبدأ قبؿ بدء الكتابة، وتستمر في أثنائيا.   متداخمة ومتشابكة وا 
و عممية فكرية، تنتج رمى الحلاؽ وعبد الياشمي في تعريؼ التعبير الكتابي إلى أنّ 

ؿ ذي يتمثّ و يبدأ بالتفكير المجرد أو المحسوس الّ ، وأنّ تعمّـالمبيا  بقة غنية مرّ عف خبرات سا
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الانتقاؿ إلى تجسيده كتابيا بدءًا بمرحمة المحاولة  في الحديث الداخمي أو التعبير الشفوي ث ّـ
 ة( وصولا إلى إخراجو في الصورة النيائية.)المسودّ 

المشاعر، والأحاسيس، والآراء  و التعبير عفبأنّ ( 214، 2006)عطية، فو وعرّ 
والحاجات. ونقؿ المعمومات بكلاـ مكتوب كتابة صحيحة تراعى فييا قواعد الرسـ الصحيح 

  والمغة، وحسف التركيب. والتنظيـ وترابط الأفكار، ووضوحيا. 
ف وسيمة الاتصاؿ بيف الفرد وغيره، ممّ  التعبير يعدّ  ( أفّ 2015ويضيؼ )زايد ورماف، 

ث إلييـ. كما أفّ الحاجة ماسّة إليو أو بعد المسافات دوف مقابمتو ليـ والتحدّ تحوؿ الظروؼ 
 تي مف أبرزىا:في جميع الميف، والّ 

  ّة المدرسة.كتابة الأخبار، لاختبار أحسنيا وتقديمو في مجم 
  ،(242، 2015جمع الصور والتعبير عنيا. )زايد ورماف 

صؿ بتكويف الأفكار أو ي، يتّ و عمؿ عقمي شعوري لفظ( بأنّ 2007ويعرفو مدكور )
ي، والتنظيـ في إبداعيا ووضعيا عمى الصفحة البيضاء وفؽ قواعد السلامة في التيجّ 

، وبمعنى آخر تعبير جميؿ عف تجربة شعورية أو واقعية الترقيـ، والوضوح والجماؿ في الخطّ 
 (15، 2014صادقة. )الصويركي، 

ير الكتابي ليا وجياف "أحدىما عممية التعب إلى أفّ  (396، 2005، عصر)ويشير 
ظاىر؛ وىو الحروؼ، والكممات، والجمؿ، والفقرات المكتوبة، والآخر ما في باطف ىذه 
المكتوبات مف معاف، وأفكار مسمسمة، مرتبة، نامية، معروضة في وضوح، ومعالجة في 

   .تدقيؽ"
ة لأفكارىـ : "قدرة الطلاب عمى الكتابة المترجمبأنو تربويا (1999ويعرفو البجة )

بعبارات سميمة تخمو مف الأغلاط، بقدر يتلاءـ مع قدراتيـ المغوية، ومف ثّـ تدريبيـ عمى 
ي المناسب ليـ، وتعويدىـ عمى اختيار الألفاظ الكتابة بأسموب عمى قدر مف الجماؿ الفنّ 

 (.46، 2015 ،أبو ضباعالملائمة، وجمع الأفكار، وتبويبيا، وتسمسميا، وربطيا" )
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 التعبير الكتابي: ومف صور
 .كتابة الأخبار السياسية، الرياضية، الاجتماعية وغيرىا 
  أو التلاميذ. المعمّـالتعبير عف صور جمعيا 
 .الإجابة عمى الأسئمة التحريرية 
  ّة بعد قراءتيا أو بعد الاستماع إلييا.تمخيص موضوع، أو قص 
  ّة.تأليؼ قص 
 ىانثر  أو ةشعريّ ال شرح الأبيات. 
 ر عف زيارة مصنع أو مؤسسة حكومية، أو رحمة مدرسية.كتابة التقاري 
 .كتابة الرسائؿ والبرقيات في موضوعات مختمفة 
  .كتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية 
 ،إعداد كممات لإلقائيا في الإذاعة المدرسية في المناسبات المختمفة. )عاشور ومقدادي 

2016 ،219)  
لسنة الثالثة ابتدائي حسب ا لتلاميذ مة الابتدائيةا عف التعبير الكتابي في المرحأمّ 

ؼ بالقدرة عمى استعماؿ المغة المكتوبة بشكؿ سميـ منياج مرحمة التعميـ الابتدائي، فيعرّ 
 ؼ والميوؿ.طلعواوبأسموب منطقي منسجـ واضح تترجـ مف خلالو الأفكار وا

طات الكتابية د مف خلاؿ كؿ النشاوىو الصورة النيائية لعممية الإدماج ويتجسّ 
 يف، ومف أشكالو: تعمّمالمالممارسة مف طرؼ 

 .تحميؿ وترتيب الأفكار 
 .الموازنة والمقارنة لاستخلاص الأحكاـ، الملاحظة والتفسير والتبرير 
 .تصميـ مواضيع لتوظيؼ خطاطات الأنماط 
  المعمّـإنجاز مياـ متعددة وفؽ تعميمات. 
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ثالثة ابتدائي في مادة التعبير السنة التمميذ  ا الغاية المرجوة والأىداؼ الختامية مفأمّ 
يغمب عمييا النمطاف الوصفي  (8)أسطر أو  (6)إلى  (4)نتاج نصوص مف إالكتابي ىي: 

 (50، 2016والسردي في وضعيات تواصمية دالة. )المنياج مرحمة التعميـ الابتدائي، 

 أهًية انتعبيز:  -0

ة، فيو ضرورة لا خاصّ  تعمّـالمة وحياة عامّ  يمعب التعبير دوراً ىاماً في حياة الإنساف
 تظير أىمية التعبير بأنواعو المختمفة مف خلاؿ:يمكف الاستغناء عنيا، و 

يبقى عمى مف خلالو  الإنساف يعدّ التعبير الكتابي مف أبرز أنماط النشاط المغوي، إذ أفّ  -
لا بديؿ عف الكممة المكتوبة ذي اتصاؿ دائـ بثقافتو وتراثو، ويفيد مف نتاج العقؿ الإنساني الّ 

 كأداة لحفظو ونقمو وتطويره.
تي لا غنى يشكؿ التعبير قناة الاتصاؿ الإنسانية وأداة لمتفكير والتعبير عف النفس، الّ  -

 لمبشرية عنيا.
مة في دروس المحادثة والإنشاء الشفوي والكتابي ىو الغاية مف تعميـ التعبير بأنواعو المتمثّ  -

ما ىو  وسائؿ ما يدرسونو مف الميارات وأنماط النشاط المغوي، إنّ  تلاميذ، فكؿّ ميارات المغة لم
 تخدـ غاية إتقاف التعبير.

ـ عمى ىذا النوع مف التعبير أف ا يحتّ ىو وسيمة لمواجية المواقؼ الحياتية المختمفة، ممّ  -
ـ نو تقدّ التعبير الصحيح أمر ضروري يتوقؼ عمى إتقا يُبنى وفؽ نسؽ تراكيبي صحيح، وأفّ 

 ( 35، 2008في كسب المعارؼ المختمفة. )الخصاونة، تعمّـالم
أىمية  (144، 1996، الحسوف والخميفة)و (211، 2005، البجة)ويصنّؼ كؿّ مف 

 التعبير في عدة جوانب وىي:
 
 



 68 

 الأىمية التربوية8 
عضيا التعبير يتيح الفرصة لمتلاميذ لانتقاء الألفاظ الملائمة، وتنظيـ الأفكار وربط ب

و يفتح المجاؿ أماـ ببعض، وجودة الصياغة، وتنقيح الكلاـ، وتنسيؽ الأسموب، كما أنّ 
يف لمتعرؼ عمى مواطف الضعؼ في تعابير التلاميذ، والعمؿ عمى معالجتيا، وكذلؾ المعمّم

ى يصبحوا أدباء الكشؼ عف التلاميذ الموىوبيف؛ لتشجيعيـ والأخذ بأيدييـ، وتدريبيـ حتّ 
 المستقبؿ.

 ىمية الاجتماعية8الأ
، والمعارؼ المختمفة، وكذلؾ تسجيؿ التراث الإنساني، ونقمو  فبالتعبير يت ّـ تدويف العموـ

تقوية الروابط الفكرية والثقافية بيف الأفراد والجماعات،  مف جيؿ إلى آخر، ومف خلالو يت ّـ
ىذا المجاؿ، ويُعدّ التعبير الكتابي عنصراً مف عناصر التقدير والاحتراـ لممبدعيف في 

 ويتضح ىذا الأمر عمى المستوى السياسي، والاجتماعي، والأدبي، وغيرىا مف المجالات.
 الأىمية الفنية8

مف كتابة الأفكار،  تلاميذالالغاية النيائية لتعميـ فروع المغة ىو تمكيف  أفّ 
ؼ ى الموضوعات، بأسموب واضح يستوفي الأىداوالممحوظات، والخواطر، والمقالات في شتّ 

 ر في نفوس القارئيف، ويتفاعموف مع عواطفو وأفكاره، ويستمتعوف بأدبو وفنو.التعبيرية، ويؤثّ 
مف لـ  أىمية التعبير الكتابي تبدو مف خلاؿ أفّ  ويضيؼ عطا المذكور في العبيدي أفّ 

 تسعفو لغة الحديث، فقد تسعفو لغة الكتابة. 
، فلا يُطالب تمميذ تعمّـالعمرية لمموتتزايد أىمية التعبير الكتابي مع تقدّـ المرحمة 

و يصادؼ مواقؼ المرحمة الابتدائية بأف ينجز مثؿ ما ينجزه طالب المرحمة الثانوية، ثـ إنّ 
ا إبداعياً أو ووظيفياً؛ لذا كاف لزاماً عمى جميع و كتابياً إمّ تعمّمتفرض عميو أف يوظؼ كؿ ما 

التعبير الكتابي.  ماـ فيما يخصّ يف في مختمؼ التخصصات بذؿ المزيد مف الاىتالمعمّم
 (29، 2008)العبيدي، 
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  أهذاف تذريس انتعبيز: -1

تي تعميـ التعبير بشكميو الشفوي والكتابي، وبنوعيو الوظيفي والإبداعي الّ  تتعدّد أىداؼ
تي يوضع فييا، ، والمواقؼ الحياتية الّ تعمّـيسعى لتحقيقيا، باختلاؼ المرحمة العمرية لمم

 ىداؼ في مجموعة مف الأغراض المتنوعة مف أىميا: وتتمثؿ ىذه الأ
 تنمية القدرة عمى التعبير عف المشاعر والأفكار بصدؽ. -
 ة الملاحظة والفيـ كأساسيف لإثراء الفكر.تنمية قوّ  -
 ة.التدريب عمى الدقّ  -
 السيطرة الكاممة عمى الاستخدامات الصحيحة لمغة. -
 للإبداع تربية الذوؽ الأدبي ولإفساح المجاؿ -
 .تعمّـالمتي يمارسيا إتقاف الأعماؿ الكتابية المختمفة الّ  -
نتاجيـ التعبيري. تلاميذالالارتقاء بأسموب  -  وا 
 (263، 2014اكتشاؼ ذوي الميارات الخاصة في الكتابة. )برىـ، -
 أىداؼ تدريس التعبير الكتابي8 -1-2

التعبير بشكمو تدريس أىداؼ التعبير الكتابي لا تختمؼ كثيرا عف  تدريس أىداؼ إفّ  
 العاـ ويمكف إيجازىا في الآتي: 

  مف التعبير عما في نفوسيـ بمغة سميمة، وكتابة صحيحة. التلاميذتمكيف 
  ويدافعوف  عمّـمف خلاؿ سماعيـ أفكارا يطرحيا الآخروف والم تلاميذالتوسيع دائرة أفكار

 عنيا.
  وتوظيفياالتلاميذزيادة الثروة المغوية لدى ،. 
  واكتساب القيـ  التفكير المنطقي، وترتيب الأفكار وربطيا ببعضيا التلاميذتعويد

 .والمعارؼ والاتجاىات السميمة
  لمواجية مواقؼ حياتية تتطمب الفصاحة وسلامة التعبير التلاميذتأىيؿ . 
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  عمى حسف تنظيـ ما يكتبوف. التلاميذتدريب 
  بة.عمى حسف الخط والنظافة في الكتا التلاميذتدريب 
 .تنمية القدرة عمى ممارسة النقد والمناقشة 
  ّعمى أفكار الآخريف واحتراميا. التلاميذلاع اط 
  لاع عمى أساليب التعبير المختمفة.طّ عمى المطالعات الخارجية والا التلاميذحفز 
  فاع عنيا.عمى حسف الاستشياد وسوؽ الأفكار والدّ  التلاميذتدريب 
  ة دقّ بيمة عند وصؼ الأشياء والأحداث والمواقؼ الملاحظة السم التلاميذأف يتقف

 ؛2006؛ عطية، 2008؛ شحاتة، 2014الصويركي،  ؛31، 2010أبو صبحة، )وسرعة. 
 (78، 2014عاشور، 

أىداؼ متعددة  تسعى لتنمية  الكتابي لمتعبير إلى أفّ  (199، 1999، زقوت)ويشير 
 تتمثؿ فيما يمي: التلاميذالعديد مف الجوانب لدى 

 فكرية8 الىداؼ الأ -1-2-2
تشمؿ تزويد التلاميذ بالخبرات والمعمومات اللازمة لإنشاء الكلاـ في المواقؼ المغوية 
ذكاء قدراتيـ  المختمفة، وتنمية القدرة لدييـ عمى ممارسة ألواف نشاط التعبير المياديف، وا 

كـ...إلخ، وجمع العقمية عف طريؽ التذكر والتخيؿ والاستدلاؿ، والاستقراء، والموازنة، والح
عمى الحديث  ساعدىـة المغوية مف مفردات وتراكيب، وعبارات تحصيمأكبر قدر ممكف مف ال

 والكتابة في المواضيع المختمفة. 
 سموكية8الىداؼ الأ -1-2-0
ة، الألفاظ بدقّ  ختياروتتمثؿ في تنمية الميارات الأساسية اللازمة لمتعبير، مثؿ: ا  

، وبناء الجمؿ والعبارات بصورة صحيحة، وسميمة لغوياً ونحوياً ومناسبتيا لمموقؼ التعبيري
و التلاميذ في مياديف الحياة المختمفة واستدعائو عند الحاجة، وكذلؾ تعمّمومحاولة توظيؼ ما 

  في الحديث بطلاقة ووضوح. سترساؿالقدرة عمى الا
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 وجدانية8الىداؼ الأ -1-2-1
تنمية الحس الوجداني لدى التلاميذ، وتنمية تشمؿ الأىداؼ الوجدانية لتدريس التعبير 

ة، غة، ومفرداتيا وتراكيبيا، وتنمية ميوليـ القرائية، وتحبيبيـ في القراءة الحرّ يـ لمّ تذوقّ 
المعرفة، وفيـ المقروء، ومحاولة تحميمو، ونقده بصورة موضوعية  أنواعى لاع عمى شتّ والاطّ 

 سميمة. 
 عبير الكتابي في الصؼ الثالث ابتدائي ىي: أىداؼ الت ( أفّ 48، 2014رى )برىـ، تو 

 عمى طرح الفكرة مف جميع جوانبيا. تمميذإتاحة القدرة لم -
 مة بيف التلاميذ وأدوات الكتابة.تمتيف الصّ  -
 لاختيار الأساليب المغوية الراقية وتنقيتيا، وتيذيبيا. تّلاميذإعطاء الفرصة الكاممة لم -
 ؿ إلى مرحمة الإبداع لتوافر الوقت الكافي لمكتابة. لاميذ لموصو إتاحة الفرصة لمتّ  -
 والإملاء.  إنماء الميارات الكتابية مف جانبييا الخطّ  -

ع أشكالو وأنواعو وكذا حسب المرحمة العمرية ع بتنوّ أىداؼ التعبير تتنوّ  يمكف القوؿ أفّ 
ؽ لدى واضح المنمّ يتمثؿ في خمؽ القدرة عمى التعبير السميـ ال ي، لكف اليدؼ الأساستعمّـلمم
، وىذا اليدؼ العاـ يتطمب تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ الخاصة وىي المذكورة في تعمّـالم

 (36، 2008الأعمى.)خواصنة، 

 أسس تعهيى انتعبيز: -2

 المعمّـر فيو، مما ينبغي عمى تي تتعمؽ بتعبير التلاميذ وتؤثّ وىي مجموعة المبادئ الّ 
التعبير، فباعتماده عمى ىذه الأسس في اختيار  حصّةيمو لأف يأخذىا في الحسباف أثناء تقد

يمكنو  ،وتطبيؽ الأساليب والطرائؽ المناسبة في تدريس التعبير ،الموضوعات الملائمة
ميـ فيو، د وتقدّ ف التلاميذ مف التعبير الجيّ كّ تحقيؽ نتائج ايجابية تظير في تم الوصوؿ إلى

 وىذه الأسس ىي:  
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 الأسس النفسية8 -2-2
ا في نفسو، والتحدث عف خبراتو ومشاىداتو مع عائمتو وأصدقائو، التمميذ لمتعبير عمّ  ميؿي -

الفرصة لمتلاميذ لمتعبير دوف  بإتاحةالاستفادة مف ىذا الميؿ وتنميتو وتعزيزه  المعمّـفعمى 
 .قمعيـ أو إحباطيـ بالتخويؼ ودوف الاحتكاـ إلى معايير الكبار في تقييـ ما يقولوف

الناجح أف  المعمّـالأطفاؿ في المرحمة الابتدائية بميميـ إلى الأمور الحسية، فعمى يتميز  -
يفسح المجاؿ لتلاميذه لمحديث عف الأشياء المحسوسة في الصؼ والمدرسة، ويستعيف 

، الحوامدةبنماذج الأشياء وصورىا مف أجؿ تشجيع التلاميذ لمحديث عنيا. )عاشور و 
2014 ،198) 

مف قِبؿ التلاميذ نحو الكتابة، وىناؾ وسائؿ في مجاؿ الكتابة مناسبة استثارة الدافع  -
ا مف خبراتيـ، أو أف ينشر الموضوع في موضوعا مستمدً  المعمّـللأطفاؿ منيا: أف يختار 

ة المدرسة أو صحيفة الفصؿ، أو يذاع في الإذاعة المدرسية، أو تخصّص جائزة مجمّ 
 (245، 2008)شحاتة،  لصاحبو.

ى يخرج في الإطار الصحيح، فيو عممية ذىنية قبؿ أف تعبير إلى الوقت حتّ يحتاج ال -
يسترجع المفردات  ب الأسباب أو السبب في ذىنو ث ّـتكوف عممية لفظ أو كتابة، فالتمميذ يرتّ 

ويستخدـ التحميؿ والتركيب لممفردات والأفكار ليخرجيا عمى شكؿ  –ي بيا الكممات تي يؤدّ الّ 
عممية  ليست سيمة،  –التحميؿ والتركيب  –بة، وىذه العممية العقمية نتاج لفظي وىو الإجا

 (238، 2015أف يصبر عمى تلاميذه في المواقؼ التعميمية. )زايد، رماف،  المعمّـوعمى 
وف عمى أف تكوف المعمّمالمغة عمى المحاكاة والتقميد، وليذا يجب أف يحرص  تعمّـيعتمد  -

 بأف يحاكييا التمميذ.لغتيـ في الصؼ لغة سميمة جديرة 
استثمار ىذا الميؿ عف طريؽ إسماع  المعمّـيميؿ التلاميذ إلى سماع القصص، عمى  -

 التلاميذ قصصا ىادفة ومتنوعة. 
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)عاشور  ج في نوع الموضوعات التعبيرية وفؽ قدرات التلاميذ العقمية والمغوية.التدرّ  -
 (12، 2016ومقدادي، 

 الأسس التربوية8  -2-0
أف يحقؽ ذلؾ الانطلاؽ  المعمّـؼ، وعمى ة وعدـ التكمّ مف الحريّ  تعميـ التعبير في جوٍ يتّـ  -

 ا ولغة، ومف أوجو الحرية في التعبير:في التعبير فكرً 
 ذي يتحدث عنو أو يكتب فيو.حرية اختيار الموضوع الّ  -
سو، دوف تقييد تي نمفتو إلييا، فيدركيا ويحسيا في نفتي يريدىا أو الّ حرية عرض الأفكار الّ  -

تي يؤدي بيا ىذه الأفكار، فلا تفرض عميو عبارات معينة. )عبد حريتو في اختيار العبارات الّ 
 (47، 2014الباري، 

 -  ّدة، بؿ ىو محدّ  حصّةتيو الأسبوعية، فميس لمتعبير يقتصر تعميـ التعبير عمى حصّ  ألا
كؿ درس مف دروس  الفرص ويييئ لو نصيبا في كؿّ  المعمّـنشاط لغوي مستمر ينتيز 

المغة العربية جميعا، كما تعتبر المواد الدراسية المختمفة مصادر لممعمومات يجب أف 
)عاشور يستقي منيا التمميذ عند التعبير، كما ينبغي اعتبارىا كفرص لمتدريب عميو، 

 (217، 2016ومقدادي، 
 ويكوف ذلؾ:

  ّأسئمة فيما قرؤوه. و إلييـ مفا يوجّ في القراءة مف خلاؿ إجابة التلاميذ عم 
 .في تمخيص فكرة مقروءة ونقدىا 
  ّقو.في مجاؿ النصوص، شرح المعنى، ونقد النص وتذو 
  ّو إلى التلاميذ مف القطعة بعد سماعيا.في مجاؿ الإملاء، الإجابة عف أسئمة توج 
 .(245، 2008)شحاتة،  في النحو والصرؼ، مناقشة قطعة فييا أمثمة نحوية وصرفية 
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 انهغىية:الأسس  -4-3

زيادة رصيد التلاميذ المغوي عف طريؽ القراءة والاستماع وحفظ النصوص، حيث يقوـ  -
 تي يحتاجونيا لمتعبير عف المعاني. بإمداد التلاميذ بالمفردات والتراكيب الّ  المعمّـ

التعبير الشفوي أسبؽ في الاستعماؿ عند الأطفاؿ مف التعبير الكتابي، وتمكيف التمميذ  -
الفرص  المعمّـلذا يجب أف يوفّر  ،حدث بطلاقة يقوي لديو القدرة عمى الكتابة السميمةعمى الت

 ( 14، 2006)زايد والسعدي،  الكافية لمتدريب عميو في المرحمة الأساسية.
 فأ المعمّـمزاحمة المغة العاميّة، فازدواجية المغة في حياة التمميذ ليا أثر كبير، لذا عمى  -

مف شأنيا أف تغري التمميذ عمى استخداـ المغة السميمة، كالأناشيد  تييدعـ الوسيمة الّ 
تي تزوده بالمغة الفصيحة فضلا عف القراءة والاستماع. )زايد والسعدي، والقصص، الّ 

 (47، 2014( )عبد الباري، 14، 2006
 أسس التعبير إلى عنصريف ىما الأفكار، والأساليب. (29، 1992)عامر، ويقسـ 
ة وسعتيا، ومساحة قراءتو واطلاعو، فتأتي مف تجارب التمميذ الفكريّ  ا الأفكارأمّ  

لأدب مف فو إلى ما تتضمنو كتب اما زادت قراءات التمميذ ومطالعاتو وتعرّ ومشاىداتو. فكمّ 
 جديدة، مف شأنيا أف تتسع وتزداد تبعا لزيادة قراءاتو وسعتيا. د لديو  أفكارأفكار تتولّ 
الأفكار، بيا تنقؿ مف الكاتب إلى القارئ عف طريؽ ا الأساليب فيي أوعية وأمّ 

عيف، زيادة عمى اب متنوّ الكممات والتراكيب، ومصدر الأساليب ىو القراءات المتنوعة لكتّ 
 الاستماع إلى فنوف الأدب المختمفة كالمحاضرات، والندوات، المسرحيات وغيرىا. 

( مجموعة 46-44، 2014)عبد الباري،  (245، 2008)شحاتة، ويضيؼ كؿ مف 
 وف عند تدريس التعبير وىي:المعمّممف الأسس يجب أف يمتفت إلييا 

يحيا تِ ى تؤدي المغة وظائفيا، وىذه المواقؼ يُ تعميـ التعبير يتّـ في مواقؼ طبيعية حتّ  -
  لتلاميذه. المعمّـ
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باتيـ تزويد التلاميذ بمعايير ومستويات تستخدـ عند الكتابة أمراً ضرورياً لتقدميـ في كتا -
 دة.نحو أىداؼ محدّ 

تحديد مجموعة  الحديث الشفوي والمناقشة مع التلاميذ لبعض جوانب الموضوع بحيث يت ّـ -
 تي يمكف توظيفيا في الموضوع.مف الأفكار الأساسية، أو المقتطفات الّ 

تخطيط الموضوع وتقسيمو إلى مقدّمة وعرض وخاتمة، بحيث يتزوّد التلاميذ بميارة كتابة  -
تي تجذب انتباه القارئ، كما يمكّف التلاميذ مف سلامة العرض، مة الجذّابة المشوّقة الّ المقد

ة ؼ التلاميذ كيفيّ وتنظيـ الأفكار وسلامة النقلات الفكرية، واستخداـ نظاـ الفقرات، كما يتعرّ 
 إنياء الموضوع، وكتابة الخاتمة.

بسلامة التركيب والموضوع  اللازمة لكؿّ فكرة، بحيث تتّصؼ ابيراختيار الجمؿ والتع -
 والاكتماؿ، وصحّة استخداـ أدوات الربط بحسب معناىا.

، ض عف الموقؼ المغوي المنطوؽ الحيّ استخداـ أدوات الترقيـ، حيث إفّ ىذه الأدوات تعوّ  -
مواضع استخداـ كؿّ علامة مف ىذه العلامات، وبياف تأثير ىذه  المعمّـبحيث يراعي 

  العلامات عمى المعنى.

 أنىاع انتعبيز:  -3

 نوعاف: التعبير مف حيث الشكؿ 
يعتبر التعبير الشفوي أكثر أشكاؿ المغة استخداما في حياة  التعبير الشفوي8 -3-2

الإنساف، فنحف نستمع ونتحدث أكثر مما نكتب، وعف طريؽ الكلاـ يتصؿ الإنساف بغيره 
ر الشفوي المحادثة، والمناقشة، ويشمؿ التعبي ،معبرا عف أفكاره، وميولو، واتجاىاتو، وقيمو

لقاء الكممات والخطب.  (299، 2004)محمود،  وحكاية القصص والنوادر، وا 
فيو أداة  ،الكتابيالتعبير أسبؽ وأكثر استعمالًا في حياة الفرد مف  التعبير الشفويو 

مى الاتصاؿ السريع، والتفاعؿ بيف الأفراد والبيئة المحيطة بيـ، ويعتمد التعبير الشفيي ع
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وىي تعميـ خاص وأساسي  ،ولا سيما في المراحؿ الأولى مف الدراسة الابتدائية ،المحادثة
مدادىـ بالمفردات الّ  تي تميد ليـ لمكتابة في الموضوعات لتدريبيـ عمى النطؽ الصحيح وا 

ا يجوؿ في الوجداف تي تطرح، ويعتبر ىذا التعبير مرآة النفس وذلؾ لكونو يعبر عمّ الّ 
خواطر يعبر الفرد عنيا شفيياً وينتقي فييا أبمغ المعاني الرفيعة وأجمؿ الألفاظ الإنساني مف 

 (13. سأبو عمشة، د.المعبرة وأرقى التشبييات والصور. )
ويتميز التعبير الكتابي  ،يفووقد سبؽ التفصيؿ في تعر التعبير الكتابي )التحريري(8  -3-0

ة في المغة، والأسموب، والنحو، وطريقة دو يحتاج ميارات متعدّ عف التعبير الشفوي في أنّ 
ى في موضوعاتو وأساليبو حدود البيئة المحسوسة لمتمميذ إلى و يتعدّ عرض الأفكار، وأنّ 
تي تحتاج إلى قدرة عقمية مناسبة وميارات كتابية جيدة، ويمتاز بوضوح الأشياء المعنوية الّ 

ة سـ بالدقّ سموباً متميزاً، ويتّ الأفكار وضوحا بيئياً، وأف يكوف أسموب عرض تمؾ الأفكار أ
 (   88، 2009د. )السامرائي،والتسمسؿ والتنظيـ الجيّ 

ف: التعبير الوظيفي، والتعبير يوينقسـ التعبير الكتابي مف حيث الغرض إلى نوع
 الإبداعي.  

يكوف الغرض منو اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض لقضاء حاجاتيـ  التعبير الوظيفي8 .2
مجالات استعمالو كثيرة كالمحادثة بيف الناس، والرسائؿ، والبرقيات وتنظيـ شؤوف حياتيـ، و 

رات وغيرىا مف الإعلانات، والتعميمات ، وكتابة الملاحظات والتقارير والمذكّ والاستدعاءات
 تي توجو الناس لغرض ما.الّ 

ويعتبر التعبير الوظيفي الأكثر لزوما لمتلاميذ في حياتيـ العممية، ويعدّ دعامة قوية 
 (  243، 2015تي يقوـ عمييا التعبير الإبداعي. )زايد ورماف، الدعامات الّ  مف
يقصد بو التأثير في نفوس القارئيف والسامعيف بحيث تصؿ درجة  التعبير الإبداعي8 .0

تي يشمميا ىذا انفعاليـ بيا إلى مستوى انفعاؿ أصحاب ىذه الآثار، ومف الموضوعات الّ 
رات الشخصية واليوميّة والتراجـ والسير، ووصؼ ابة المذكّ النوع مف التعبير: المقالات، وكت
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والحزف، ووصؼ الطبيعة والقصص القصيرة. )عاشور ومقدادي،  المشاعر الإنسانية كالحبّ 
( والغرض منو التعبير عف الأفكار والمشاعر ونقميا إلى الآخريف بطريقة 220، 2016

 مشوّقة مثيرة. 
ؿ يساعد للإنساف في المجتمع الحديث، فالأوّ وىذاف النوعاف مف التعبير ضرورياف 

نو مف نقؿ مشاعره إلى الآخريف، ة، والثاني يمكّ ية والاجتماعيّ عمى الوفاء بمطالب الحياة المادّ 
والتأثير فييـ بطرؽ مختمفة، وتدريب التلاميذ عمى ىذيف النوعيف مف التعبير ضروري مف 

)شعيب،  نوع منيا. ب كؿّ تي تتطمّ ة الّ أجؿ إعدادىـ ليتكيّفوا مع مواقؼ الحياة المختمف
2014 ،5- 8) 

ف التعبير الشفوي، كما يتضمف التعبير الكتابي، أف يتضمّ  بدّ  د لاوبرنامج التعبير الجيّ 
مجالات الحياة والممارسات المغوية تستغرؽ  لأفّ  ،ف المونيف الوظيفي والإبداعي معاويتضمّ 

 (244، 2008ىذه الأنواع جميعيا. )شحاتة، 

 يهارات انتعبيز انكتابي: -4

 تعريؼ الميارة8 
لأداء مياـ وتماريف معينة )التعبير، الرسـ، يقوـ بيا التمميذ ىي مجموع أفعاؿ 

ة ة والميارات الجسميّ ة والميارات المفظيّ ة الحركيّ القفز...( وتشمؿ ىذه الميارات العضويّ 
تي تكوف قابمة أو الإجراءات الّ  تتمثؿ في سمسمة مف الخطوات أو الحركات ،ةوالميارات اليدويّ 

لمملاحظة المباشرة وغير المباشرة، ولمقياس وللإعادة والتكرار عند الحاجة. )الفتلاوي، 
2006 ،349) 

( عمى أنيا خصائص النشاط المعقد 1030، 2017وعرفيا )بمبكاي وعبد العزيز، 
ى بطريقة ملائمة، الذي يتطمب فترة مف التدريب المقصود، والممارسة المنظمة، بحيث يؤد

 وعادة ما يكوف ليذا النشاط وظيفة مفيدة.
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وتعرؼ الميارة  تربويا عمى أنيا" مقدرة تكتسب بالملاحظة أو الدراسة أو التجريب في 
 (244، 2000الأداء العقمي". )الصوفي، 

 ؼ الميارات إلى: وتصنّ 
 الناقد، والعممي  المشكلات، والتفكير مثؿ ميارات الدراسة والبحث وحؿّ  :ميارات عقمية

والتحميمي والاستدلالي، وميارات الاتصاؿ، وقدرة التمييز بيف الرأي والحقيقة وتحميؿ 
صدار أحكاـ... بداء الرأي وا   .إلخالعلاقات والارتباطات، والتعميؿ والتعميـ والتركيب وا 

  8ميارات الركض والمشي والرسـ، ومظاىر الاتصاؿ غير المفظي  مثؿميارات حركية
ة الكبرى والدقيقة ات تناوؿ الأدوات وحركات الأطراؼ... وسواىا مف الحركات الجسميّ وميار 
 قة.المنسّ 

  8قامة علاقات معيـ والعمؿ  ؿ فيوتتمثّ ميارات اجتماعية ميارات الاتصاؿ بالآخريف وا 
 والانضماـ مع الجماعة والمشاركة معيـ قولا وفعلا. ،ؼ الاجتماعيوالتكيّ 

  8مخارج الأصوات وتنسيؽ الأصوات مع الكممات لكي تكوف ذات مثؿ ضبط ميارات لغوية
 (349، 2006معنى والاتصاؿ المفظي بالآخريف. )الفتلاوي، 

 ويعد التعبير شاملا لعدة ميرات 
 وينطوي التعبير تحت عدة ميارات 
ة ميارات تتداخؿ فيما لمتعبير الكتابي عدّ التعبير الكتابي  مف خلاؿ ما سبؽ ذكره نستنتج أف

 وكؿ ميارة لا يمكف أف تكوف منعزلة عف الأخرى،  صمة،نيا، وتقوـ عمى علاقات وثيقة متّ بي
فيو ميارة عقمية يحتاج إلى التفكير وتوليد الأفكار، وىو أيضا ميارة حركية مف جية الرسـ 
الكتابي لمحروؼ والكممات، وكذا يحتاج إلى حركة اليديف المنظمة، وكوف التعبير الكتابي 

الكتابة بفعالية ونجاح،  ى تت ّـوحتّ  اؿ بيف الأفراد فيو بيذا ميارة لغوية واجتماعية،وسيمة اتص
 الميارات في الموقؼ الكتابي الواحد. جميع  أف تتكامؿ  لا بدّ 
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( ترتبط باستخداـ 2011وميارات التعبير الكتابي  حسب )الحلاؽ وعبد الياشمي،   
ة، واختيار الكممات المناسبة، ورسـ العاميّ ب استخداـ الألفاظ كممات عربية فصيحة، وتجنّ 

ة، الكممات رسما إملائيا صحيحا، والصياغة الصرفية الصحيحة، واستخداـ أدوات الربط بدقّ 
ة الأفكار والمعمومات، ووضوح الأفكار واستيفاء عناصرىا، وترابطيا وتسمسميا، وصحّ 

 ، واستخداـ علامات الترقيـ. ووضوح الخطّ 
( ميارات التعبير الكتابي إلى أربعة أقساـ تندرج تحتيا أقساـ 1995) ـ الياشميقسّ يو   

 فرعية:
  8ف استخداـ كممات عربية فصيحة، وتجنب استخداـ وتتضمّ ميارات ترتبط بالمفردات

 الألفاظ العامية، واختيار الكممات المناسبة، ورسـ الكممات رسما إملائيا صحيحا.
  8ة، واكتماؿ أركاف ف استخداـ أدوات الربط بدقّ ضمّ وتتميارات ترتبط بالتراكيب والأسموب

 الجممة، وسلامة التركيب النحوي.
 ف صحة الأفكار والمعمومات، ووضوح الأفكار واستيفاء : وتتضمّ ميارات ترتبط بالأفكار

 عناصرىا، وترابطيا وتسمسميا.
 8ـ ، واستخداف استخداـ نظاـ الفقرات، ووضوح الخطّ وتتضمّ  ميارات ترتبط بالتنظيـ

 (74-73، 2007)الحلاؽ،  علامات الترقيـ.
تي ييدؼ التعميـ إلى ميارات التعبير الكتابي الّ  أفّ  (86، 2005،كوافحة)رى يو 
 ىي: تلاميذإكسابيا لم

 كاتبة جمؿ وأشباه جمؿ.  -
 ينيي الجممة بعلامة الترقيـ المناسبة.  -
 يستعمؿ علامات الترقيـ استعمالا سميما  -
 تركيب الجممةيعرؼ القواعد البسيطة ل  -
 يكتب فقرات كاممة.  -
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يكتب ملاحظات ورسائؿ، ويعبر عف إبداعو عف طريؽ استعماؿ الكتابة كوسيمة   -
 لمتواصؿ.
( الميارات العامة لمتعبير  211-209، 2016مف )عاشور ومقدادي،  د كؿّ وحدّ 
 تمميذ في ما يمي:   تي يجب أف يكتسبيا كؿّ الكتابي  الّ 

شكاليا المختمفة، مع مراعاة التناسؽ بيف الحروؼ طولا كتابة الحروؼ اليجائية بأ -
 واتساعاً، وتناسؽ الكممات في أوضاعيا وأبعادىا.

 واضح.  صمة والمنفصمة، بخطّ كتابة الكممات العربية بحروفيا المتّ  -
 تي نشاىدىا نقلا صحيحا، ومراعاة القواعد النحوية والمغوية.نقؿ الكممات الّ  -
 العربي )نسخ، رقعة، كوفي...(. تمفة لمخطّ إتقاف نوع مف الأنواع المخ -
 الاستخداـ الصحيح لعلامات الترقيـ  وأدوات الربط المناسبة أثناء الكتابة. -
 ميارة توليد الأفكار لمكتابة مع توظيؼ التجارب والمكتسبات السابقة.  -
 استخداـ التعابير السميمة والمناسبة لمموضوع.  -

 لتالية لمتعبير الكتابي: ( الميارات ا252، 2008وأضاؼ )شحاتة،
 ميارة ترتيب الجمؿ. -
 فات.ميارة استخداـ الكممات المناسبة والصّ  -
 ميارة تحديد الأفكار الرئيسية. -
 ميارة اكتماؿ أركاف الجممة. -
 ميارة  استخداـ أدوات الربط. -

تي تسعى الدراسة لميارات التعبير الكتابي الّ  الدراسة الحالية مع تصنيؼ شحاتةفؽ وتتّ 
نميتيا لدى العينة المستيدفة، وىذه الميارات تشمؿ ميارة استخداـ علامات الترقيـ، إلى ت

الكممات  ة، وميارة ترتيبوميارة اكتماؿ أركاف الجممة، وميارة استخداـ أدوات الربط بدقّ 
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تأليؼ جملا مفيدة مف كممات معطاة، وميارة ترتيب الجمؿ لتكوّيف جملًا مفيدة، وميارة  
 ميارة استخداـ التعابير السميمة والمناسبة لموضوع الصور المعطاة.ة، و لتكويف قصّ 

أخذىا  المعمّـة اعتبارات يتوجب عمى ىناؾ عدّ  ولتنمية ميارات التعبير الكتابي  
 بالحسباف، ومف أىمّيا:

تي يجب أف يوفرىا و؟ وما الخبرات المنتظمة والمتتابعة الّ تعمّمما الأداء المطموب  -
ى يكوف الأداء استجابة تي يريد أف ينمييا، وما أىدافيا النيائية؟ حتّ يارات الّ لتلاميذه؟ وما الم
 لمواقؼ مختمفة.

تي يمكف ممارسة الميارات مف خلاليا، وىي المواقؼ أف يوفر المواقؼ الحيوية الّ  -
 تي سيواجييا التلاميذ خارج المدرسة.المشابية لمّ 

الميارة تكتسب تدريجيا سواء أكانت  لأفّ في إكساب التلاميذ الميارة،  المعمّـأف يتدرّج  -
عقمية، وعميو أف يبدأ مف حيث يقؼ تلاميذه، ثـ يتدرّج بيـ عمى أساس  ميارة حركية أو

 (250 ،2008)شحاتة،  حاجاتيـ وقدراتيـ.
الميارة، وىناؾ شروط ليكوف  التدريب شرط أساسي في نموّ  أف يدربيـ عمى الميارة، لأفّ  -

ع الحاجات والرغبات، وتوفير المواقؼ المناسبة لمتدريب عمى التدريب ناجحا ىي: إشبا
 دوف ممارسة. تعمّـميذ بأخطائيـ ليقوموىا، فلا الميارات، وتعريؼ التلا

ـ التدريبات بحيث تكفؿ المرونة، وتناسب الفروؽ الفردية، وتساعد عمى استخداـ أف تصمّ 
 بحسب قدرتو إلى أقصى الأداء. تمميذ أف ينمو الميارة في مواقؼ متعدّدة، وأف تسمح لكؿّ 

ى فترات متقاربة، لتستمر التدريب يولّد الإتقاف، وأف يكوف عم أف يكوف التدريب مستمرا، لأفّ 
ىماؿ التدريب يؤدّ  ،الميارة  ي إلى النسياف.فالتدريب المستمر يحقّؽ التعميـ، وا 

الميارة في سرعة، شريطة ى يتقف الميارة حتّ  تعمّـ، وأف تزداد دوافعو نحو تعمّـالمأف يستثار 
 ة عند تنميةبنتائج سارّ  تعمّـالمأف ترتبط الميارة بيذا الدافع أو المثير كما يرتبط الأداء لدى 

 ( 2008،251)شحاتة،  الميارة، لضماف التحسف في الأداء واكتساب الميارة.
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 تصحيح انتعبيز انكتابي: -5

و ينبغي أنّ  عبير الكتابي، إلاّ متنوعة لتصحيح مواضيع الت اوف صورً المعمّميستخدـ 
دّوا معيارا لذلؾ، وأف يعرض ىذا المعيار عمى التلاميذ قبؿ عِ عمييـ قبؿ التصحيح أف يُ 

التعبير، ويتوجّب عمييـ الالتزاـ التاـ بالمعيار عند التصحيح لكي يبتعد عف الذاتية في 
 التصحيح، 

نواحي الإصلاح  أفّ  (167، 1991)إبراىيـ،  (256، 2015)زايد وروماف، ويرى   
 التعبير الكتابي ىي:  أثناء تصحيح  المعمّـيركز عمييا  خذ كمعيارتي تتّ الّ 
تي تندرج تحت الموضوع، مف حيث وتشمؿ النظر في الأفكار الّ  الناحية الفكرية8 -

 تيا، وترتيبيا، والربط بينيا.صحّ 
ة واستعماؿ الألفاظ في وتشمؿ مراعاة قواعد النحو والصرؼ، والبلاغ الناحية المغوية8 -

 تي وضعت ليا.المعاني الّ 
ونعني بيا أسموب الأداء ومراعاة الذوؽ الأدبي، وجماؿ التصوير، وسوؽ  الناحية الأدبية8 -

 ة ووضوح.الأدلة في قوّ 
 ، وحسف الترتيب والنظاـ. وجودة الخطّ  :الناحية الإملائية -
 لكتابي ثلاثة أساليب وىي:لتصحيح التعبير اأفّ (219 -218، 2006)عطية، يرى و 
ويكتب الصواب  ،خطأ تحت كؿّ  بوضع خط   المعمّـوفيو يقوـ الأسموب العلاجي8  -5-2

فوقو، وميزة ىذا الأسموب أنّو يعالج الأخطاء بشكؿ مباشر، غير أنّو لا يحفّز التمميذ عمى 
 التفكير بالخطأ ونوعو وسببو.

ر خطأ ويترؾ التمميذ يفكّ  تحت كؿّ  خط  ضع بو  المعمّـوفيو يقوـ  الأسموب الإشاري8 -5-0
ى يتوصّؿ إلى نوع الخطأ وسببو ثـ يصحّحو بنفسو. وليذا الأسموب دور في  تحفيز فيو حتّ 

ولكف يؤخذ عميو أفّ بعض التلاميذ لا ، وتصحيحو بأنفسيـ التلاميذ عمى التفكير في الخطأ
 يتمكّنوف مف معرفة ماىية الخطأ ولا يتمكنوف مف تصحّيحو.
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ثّـ يضع رمزًا فوقو  خطأ تحت كؿّ  خط  بوضع  المعمّـوفيو يقوـ الأسموب المرمّز8  -5-1
يدؿّ عمى نوع الخطأ، ويجب أف يكوف التلاميذ عمى دراية بما يعنيو كؿ رمز مثلا: )ف( خطأ 

صورة  نحوي، )ـ( خطأ إملائي، )ؿ( خطأ في التراكيب، )ش( خطأ في الاستشياد، )غ(
وىكذا. ويعدّ ىذا الأسموب حلًا وسطا بيف الأسموبيف السابقيف فيو يدؿّ  بلاغية غير مناسبة

 .التمميذ عمى نوع الخطأ ويدفعو لمتفكير بالتصحيح
( الأسموب التبادلي والذي يقوـ عمى تدريس الأقراف، حيث 32، 2002 ،ويضيؼ )الفميت

 يح.يكمؼ التلاميذ بالتصحيح لبعضيـ بعضا، مع إرشادىـ إلى إطار عاـ لمتصح
تي ينبغي الانتباه ليا عند ( بعض الجوانب الميمة الّ 275، 2008ويذكر )شحاتة، 

 تصحيح التعبير الكتابي وىي:
الاىتماـ بنوع واحد مف الأخطاء المرتبطة بميارات التعبير الكتابي في درس واحد أو  -
 ة دروس متتالية.عدّ 
ى تلاميذه، ويناقشيا معيـ في بتقييد ما يراه مف أخطاء شائعة، ويعرضيا عم المعمّـعنى يُ  -

 ة بالتصحيح. خاصّ  حصّة
الملاحظات الكتابية الخاصة بأخطاء التمميذ أو بالجوانب الجيدة  المعمّـيجب أف يضيؼ  -

 ذي كتبو.تي يمنحيا لو في موضوعو الّ العلامات والدرجات الّ  تعبيره إلىفي 
تي يجب أف يارات الّ يجب أف يرتبط تصويب الأخطاء في التعبير الكتابي بقائمة الم -

 ب عمييا التمميذ في القسـ.  يتدرّ 

 يشكلات انتعبيز وعلاجها:  -6

مشكلات التعبير تظير عمى أغمبية التلاميذ في مختمؼ  يجمع التربويوف عمى أفّ 
يو الشفوي والكتابي، وتختمؼ المراحؿ الدراسية، فيـ يعانوف مف ضعؼ ظاىر في التعبير بشقّ 

د، فكؿ حمقة مف حمقات المنظومة التربوية تساىـ فيو بشكؿ أو تعدّ مصادر ىذه المشكلات وت
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ؽ بالمنياج والأسرة ، وأخرى بالتمميذ، وأسباب تتعمّ المعمّـؽ ببآخر، فمنيا ما ىو متعمّ 
ؽ بالتلاميذ ذوي صعوبات الكتابة ترتبط بطبيعة ىذه والمجتمع، وىناؾ مشكلات أخرى تتعمّ 

 الصعوبة.  
 8 لمعمّـاأسباب تعود إلى  -6-2

 ـ تتمثؿ في:تي تعود لممعمّ الأسباب الّ  ( إلى أفّ 257، 2014يشير زايد ورماف)
 ذي يحتذى بو.و القدوة الّ ة رغـ أنّ التحدّث أماـ التلاميذ بالميجة العاميّ  -
ؿ اختيار التلاميذ ولا تفكيرىـ، كما أنيا بعيدة عف لموضوعات تقميدية لا تمثّ  المعمّـفرض  -

 صية.بيئتيـ وخبرتيـ الشخ
  .التلاميذلدى  لكتابةاعدـ توليده لدوافع  -

 :في نفس السياؽ أفّ  (121، 2014)الصويركي،  ويضيؼ
 يف في تقويـ أداء تلاميذىـ.المعمّمبروز الذاتية عند  -
العربية، وزيادة الحصص المسندة  كثرة العبء الدراسي الممقى عمى كاىؿ معممي المغة -

 إلييـ.
ة يس التعبير، وطرائؽ تدريسو، واليدؼ المنتظر منو، وكيفيّ بأسس تدر  عمّميفجيؿ الم -

يا أسباب أخرى التخطيط والإعداد لو، مما يجعؿ حصص التعبير تسير بصورة عشوائية، كمّ 
يف وبالتالي تساىـ في بروز المشكلات أو ضعؼ أو قصور في المعمّمر بدورىا عمى أداء تؤثّ 

 تدريس المادة.
 المعمّـالأسباب المرتبطة  ب ( أفّ 226، 2016مقدادي، وَ  مف )عاشور بينما يرى كؿّ 

 ىي:
تي تمارس خارج الفصؿ مثؿ الإذاعة، عدـ ربط التعبير بألواف الأنشطة المغوية الّ  -

والمسرح، ومسابقات الإلقاء، والصحافة المدرسية، وكتابة الإعلانات وعدـ الاىتماـ بالتعبير 
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يكاد يكوف معدوما وىو أيضا  لقاء داخؿ الصؼّ الشفوي والتدريب الكافي عميو فالاىتماـ بالإ
 ما زاؿ يمارس بأسموب تقميدي لا إبداع فيو.

عؼ في عدـ تخصيص حصص معينة لتنبيو التلاميذ وتبصيرىـ بمواطف الخمؿ والضّ  -
 كتاباتيـ.

إىماؿ تقويـ موضوعات التلاميذ الكتابية، والاكتفاء بالنظر إلييا أو وضع إشارة معينة  -
 تعمى الموضوعا

بوف تلاميذىـ عمى المحادثة بالمغة السميمة ولا أف بعض معممي المغة العربية لا يدرّ  -
يدربونيـ عمى الإكثار مف التحدث عف خبراتيـ ومشاىداتيـ بالمغة الصحيحة وكثيرا ما يمجأ 

يف إلى التركيز عمى موضوعات وصفية بعيدة عف محيط التلاميذ وأذىانيـ. المعمّمبعض 
 (226، 2016ومقدادي،  عاشور ؛135، 2011عيد، )

وف كأناس لا المعمّما بالنسبة لمتلاميذ ذوي صعوبات الكتابة والتعبير فينظر إلييـ أمّ 
زمة ليكونوا منشئيف ناجحيف. وتنعكس ىذه النظرة والتوقعات السمبية عمى يممكوف الموىبة اللاّ 

تعميميـ مف جية أخرى. وف بالمعمّم التلاميذ مما يؤثر عمى أدائيـ مف جية، ولا ييت ّـ
 (451، 2009)الوقفي، 

 أسباب تعود إلى التمميذ8 -6-0
فقدىـ الحصيمة المغوية والثقافية مف أا والمطالعة الخارجية ممّ  ةالزىد في القراءة الحرّ  -

مة وثيقة بيف القراءة والتعبير، ، فإفّ الصّ المصادر والمراجع والصحؼ والمجلات والقصص
فّ التعبير لا يجو   د إلا بكثرة القراءة.وا 

يا التمميذ بالمعنى تعمّميجة العامية في المجتمع، والمغة لا يمكف أف يمّ استعماؿ التمميذ ل -
 إذا مارسيا أو عاشيا وتفاعؿ معيا وتعامؿ بيا. الدقيؽ إلاّ 

 انصراؼ التلاميذ عف المشاركة في مياديف النشاط المغوي الموجودة في المدارس. -
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ي إلى ضعؼ قدرات التلاميذ في النحو والإملاء، ورداءة المحاولة فييا تؤدّ ة الكتابة و قمّ  -
 ي قدراتيـ فييا وعدـ اىتماميـ بيا.ا يساىـ في تدنّ ، ممّ الخطّ 

نفور التلاميذ مف حصص التعبير بسب جيميـ بأسس التعبير الجيد، وأصوؿ الكتابة  -
 (257، 2014،؛ زايد ورماف220، 2006، الياشميالصحيحة. )

 أسباب الضعؼ المشتركة مف مصادر مختمفة8 -6-1
 المعمّـىنالؾ عوامؿ كثيرة يعزى إلييا ضعؼ التلاميذ في التعبير تخرج عف إرادة  

 والتمميذ،  ويمكف حصر ىذه العوامؿ في:
 .عدد التلاميذ الكبير في الصؼ 
  ّلتعبير ئ  طفؿ غير قادر عمى التواصؿ السميـ واالتربية الأسرية المنطوية، بحيث تنش

 عف قدراتو.
 ظروؼ الاجتماعية لمتلاميذ، فالأسر الفقيرة تعجز عف توفير كتب مناسبة وقصص ال

القراءة  ى يعودوىـ شيئا فشيئا عمى حبّ ىادفة لأطفاليا، وتشجيعيـ عمى قراءتيا، حتّ 
 والمعرفة. 

  ّي يستأثر بالحديث ولا يعط المعمّـتي تجعؿ طرائؽ التدريس المتبعة في مدارسنا، وال
ذي ينعكس عمى التمميذ وقدرتو عمى المشاركة في التمميذ حظا مف المشاركة الأمر الّ 

 المواقؼ المختمفة.
  ّالاستعانة بو  المعمّـر دراسي خاص لمادة التعبير يستطيع عدـ وجود دليؿ أو مقر

 (121، 2014ؼ عمى طرائؽ التدريس المناسبة. )الصويركي، ليتعرّ 
 الكتابي لدي ذوي صعوبات الكتابة8أنماط مشكلات التعبير  -6-2

( صعوبات الكتابة بأنيا صعوبة في آلية تذكر تعاقب 509، 2002يعرؼ )الزيات، 
الحروؼ وتتابعيا، ومف ثـ تناغـ العضلات والحركات الدقيقة المطموبة تعاقبيا أو تتابعيا، 

 لكتابة الحروؼ والأرقاـ.
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ا اضطراب في القدرة عمى يبأنّ   (Peter, Dilip & Imani, 2019)ويرى كؿ مف
مرحمة، بما في ذلؾ مشاكؿ تكويف الحروؼ ووضوحيا، تباعد الحروؼ،  الكتابة في أيّ 

نتاج النص  التيجئة، التنسيؽ الحركي الدقيؽ، معدؿ الكتابة، احتراـ القواعد، وتكويف وا 
 المكتوب. 

ة، الخط اليدوي، التعبير الكتابي يعتمد عمى تطور ميارات التكمـ، القراء تعمّـ وبما أفّ 
تقاف القواعد )التيامي ، التيجئة واستخداـ علامات الترقيـ، الاستخداـ السميـ لممفردات، وا 

ذيف التلاميذ الّ  إلى أفّ  يشير (2015)متولي،  فإفّ  ،(262، 2018وعمي والمصري وعمي،
د مف صعوبات في الكتابة يواجيوف مشاكؿ في تنظيـ أفكارىـ عند الكتابة، ويعتقيعانوف 

 ،كثير مف الباحثيف بوجود علاقة قوية بيف القدرة عمى التعبير الشفوي ونوعية التعبير الكتابي
خبرتيـ محدودة وغير مناسبة، في  فلا يستطيع بعض التلاميذ التعبير عف أفكارىـ كتابة لأفّ 

ضوا لخبرات لغوية شفوية متنوعة كالمشاركة في الأسئمة ذيف تعرّ حيف يكوف التلاميذ الّ 
ضوا ذيف لـ يتعرّ لاستفسار والنقاش أكثر قدرة عمى التعبير كتابياً عف أفكارىـ مف أولئؾ الّ وا

في البداية  ولذلؾ يجب التركيز ،تي تتطمب تفاعلا شفويا مع الآخريفلمثؿ ىذه المواقؼ الّ 
تي تساعده في ى يكتسب الخبرات الكافية الّ التعبير عف نفسو شفويا حتّ  عمى تعميـ التمميذ

 ابة عنيا. الكت
لو مف أف يدمج ضمف  بدّ  ض لمخبرات المغوية المختمفة لاى لمتمميذ التعرّ ى يتسنّ وحتّ 

التعاوني  تعمّـال استراتيجيةقو مجموعات تعميمية تسمح لو بتوسيع مكتسباتو، وىو ما تحقّ 
المشكلات بيدؼ إتماـ  لمتلاميذ فيـ يتفاعموف فيما بينيـ، ويناقشوف الأفكار ويسعوف لحؿّ 

ى الأفكار المختمفة مف خلاؿ ؼ عمالفرصة ليـ لمتعرّ  يفيي بذلؾ تعط ،المياـ المكمّفيف بيا
تُخمّص التمميذ مف بعض مظاىر يا أنّ  ابيف أعضاء المجموعة، كم ذي يت ّـش والحوار الّ قاالن

الة لمتعبير عف ؽ التمميذ مف المشاركة الفعّ يذي مف شأنو أف يعالانطواء والعزلة والخجؿ، الّ 
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إلى تحسيف الميارات المغويّة والميارات  ستراتيجيةأيو وأفكاره بشكؿ سميـ، كما تيدؼ ىذه الار 
 الاجتماعيّة لمتمميذ.

ذيف اكتسبوا ؿ في ىؤلاء الّ تتمثّ  تعمّـالوىناؾ فئة أخرى مف التلاميذ ذوي صعوبات 
ى التدريب عمى يـ بحاجة إلخبرات واسعة ولكنيـ لا يستطيعوف التواصؿ باستخداـ الكتابة لأنّ 

 خبرات إيجابية في الكتابة.
ذيف يعانوف مف صعوبات في التعبير الكتابي تصنيؼ لا يستطيع بعض التلاميذ الّ 

وكثيرا ما نجد  ،ز كتابتيـ بعدـ التنظيـ والترتيبالأفكار وترتيبيا ترتيباً منطقياً، ولذلؾ تتميّ 
 (262، 2018ي والمصري وعمي،)التيامي وعم الفكرة الواحدة موزعة في عدة جمؿ وفقرات.

ا مف ناحية النحو والصرؼ فيواجو التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة صعوبة في أمّ 
حذؼ الكممات، الترتيب الخاطئ لكممات الجممة، الاستعماؿ  ؛تطبيؽ قواعد المغة، تتمثؿ في

 لمضمائر والأفعاؿ.  اطئالخ
لنقص  ودلغوي يع كما يلاحظ عمى ذوي صعوبات الكتابة عدـ امتلاكيـ لرصيد

الخبرات لدييـ )قراءة الكتب والخروج لمرحلات( أو بسبب عدـ ممارسة الخبرات المغوية 
 لمتمميذ مف بدّ  المفردات أساس كتابة وبناء أي موضوع في التعبير الكتابي، ولا فتعدّ  ،الشفوية

، 2015ف مف التعبير عف أفكاره، )متولي، ى يتمكّ يعرؼ عددا كبير مف الكممات حتّ  فأ
248-249) 

إفّ العوامؿ المؤثرة سمبا في تعبير التلاميذ في كافّة مراحؿ الدراسة مترابطة ومتداخمة، 
وتشارؾ في تثبيت أثرىا الأسرة وذلؾ بإىماؿ  ،يساىـ فييا أطراؼ المنظومة التعميمية كميا

مختمفة في التربية المغوية لمطفؿ، وعدـ تدريبو عمى المطالعة، كما تشارؾ وسائؿ الإعلاـ ال
و تعمّميو، و تي تيذب لغة التمميذ وتسمّ عدـ تخطيطيا لتقديـ البرامج اليادفة والمربية الّ 

مما يستدعي مساىمة ىذه الأطراؼ جميعا لعلاج ضعؼ التعبير لدى  ،الاتجاىات الحميدة
 التلاميذ.
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 علاج ضعؼ التلاميذ في التعبير8  -6-3
النيائية  ـف وصوؿ التلاميذ إلى أىدافينجاح عممية تدريس التعبير والتمكف م إفّ  

والأسرة مف جية وبيف المنظومة التعميمية والمنياج مف  المعمّـيستوجب التعاوف المتبادؿ بيف 
 جية أخرى، ومف آليات علاج ضعؼ التعبير ما يمي:  

  ّة في اختيار الموضوعات عند الكتابة، وخمؽ الدافع لمتعبير وخمؽ إعطاء التلاميذ الحري
 تي تدفع التلاميذ لمكتابة أو التحدث.اسبات الطبيعية الّ المن
  ّة فروع المغة وبالمواد الدراسية الأخرى، وتوظيؼ موضوعات ربط موضوعات التعبير ببقي

 الأدب والقراءة في ذلؾ.
  ّب عمى مواقؼ التعبير إفساح المجاؿ أماـ التلاميذ منذ الصؼ الأوؿ الابتدائي لمتدر

تي توجد في لحديث عف خبرات الأطفاؿ ومشاىداتيـ والصور الّ الشفوي المختمفة، مثؿ ا
 ليـ، وقص القصص والاستماع إلييا. المعمّـتي يييئيا كتبيـ والصور الّ 

  ى تتّسع دائرة ثقافة التلاميذ، وبالتالي يكوف لدييـ والقراءة، حتّ  الاطلاعتعويد التلاميذ عمى
-44، 2005الدليمي والوائمي، ) والتحدث. تي تعينيـ بالكتابةقدر مف الأفكار والألفاظ الّ 

47) 
  دىـ تنظيـ يعو تينبغي عمى الأسرة متابعة أبنائيا مف خلاؿ طرح الأسئمة المختمفة عمييـ، و

ا أفكارىـ والتعبير عنيا بمغة سميمة، وأف تشجع أبناءىا عمى قراءة المواد الإضافية الحرّة، ممّ 
 بو.ييذو يزيد مف معرفتيـ وينمّي معجميـ المغوي 

  ّنو مف معافٍ تي تعقب مواقؼ القراءة والكتابة والتعبير الشفيي حوؿ ما تتضمّ المناقشات ال 
 وأفكار وكممات مناسبة.

  ّيقتصر ذلؾ عمى مدرسي المغة  ة في التدريس، وينبغي ألاّ الابتعاد عف استخداـ العامي
 العربية فقط.

  الأساسي لمعممية التعميمية. تدريبا جيدا قبؿ وأثناء الخدمة فيو المحرؾ المعمّـتدريب 
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 .التعاوف بيف البيت والمدرسة لتحقيؽ ىدؼ الاىتماـ بثروة التمميذ المغوية 
  التعاوف بيف كافة الأطراؼ لاستخداـ التقنيات الحديثة في التعميـ، وتوفير الوقت الكافي

 ة التعبير. لمادّ 
 ثارة الدافعية، ومعرفة الأسس النف سية والتربوية والمغوية التشجيع المستمر لمطلاب، وا 

  د.ومراعاتيا بشكؿ جيّ 
 .ثرائيا  الاىتماـ بتصحيح الأخطاء، وتقويـ الأسموب والارتقاء بو، وتكويف الثروة المغوية وا 

 (228، 2016)عاشور ومقدادي، 
أوّؿ متطمبات التعبير توافر الحوافز نحو  أفّ ( 8 -5، 2014)شعيب، ويضيؼ  

تي ىذا الحافز بأسموبو الشائؽ وعلاقتو الطيبة مع التلاميذ، والّ  خمؽ المعمّـالكتابة، لذلؾ عمى 
 تقوـ عمى احتراميـ وعدـ السخرية مما يكتبوف، وتشجيعيـ عمى التعبير.

وثاني متطمبات التعبير يرتبط بالمادة التعبيرية نفسيا، فالتمميذ في المراحؿ الأولى مف 
أف يوجو تلاميذه  معمّـ، وىنا يمكف لمالتعميـ يميؿ إلى التعبير عف الموضوعات المحسوسة

 إلى التعبير عف بنية القسـ الماديّة، ويخرج بعد ذلؾ إلى موجودات المدرسة، البيئة والطبيعة. 
بات التعبير تكمف في استخداـ المغة العربية الفصحى، لذلؾ ينبغي عمى وثالث متطمّ 

لائمة، وتمخيصيا ومناقشتيا في تشجيع التلاميذ عمى التوجّو نحو مطالعة الكتب الم المعمّـ
  القسـ.

الكتابة فبالإضافة إلى ما سبؽ ذكره مف  تعمّـا بالنسبة لمتلاميذ ذوي صعوبات أمّ 
ى ينجح ىؤلاء وطرائؽ تعميمية خاصة حتّ  استراتيجياتآليات العلاج، فيـ بحاجة إلى إيجاد 

( أف ننطمؽ 451، 2009)الوقفي، يرى حيث  ، التلاميذ في اكتساب ميارات التعبير الكتابي
و يستغرؽ وقتاً بالرغـ مف أنّ  تعمّـالف عمى و قادر  أناس تعمّـالذوي صعوبات  ف كوف أفّ م

ذيف يتساووف معيـ بنفس كفاءة زملائيـ الّ  نيـ أف ينجزواأكثرىـ يمك أطوؿ مف غيرىـ، وأفّ 
 في الذكاء. 
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يذ عف الكتابة ميما و مف الميـ جداً أف لا يحجـ التلامد السرطاوي وآخروف أنّ ويؤكّ 
ة، لذلؾ يحتاج التلاميذ القدرة عمى كانت شدة الضعؼ لدييـ، فالكتابة ميارة حياتية ميمّ 

ى لو لـ يكونوا قادريف عمى الاستمرار فييا لفترات طويمة مف الوقت، كما ويحتاج الكتابة، حتّ 
لذاتية، التلاميذ في بداية مسارىـ الدراسي إلى معالجة في مجاؿ تشكيؿ الحروؼ، وا

يـ عمى التعبير عف التسمسؿ الحركي والطلاقة، ويحتاجوف إلى وسائؿ متعددة الحواس تحثّ 
 (464، 2001لشكؿ الحروؼ. ) السرطاوي وَالسرطاوي وَخشاف وَأبو جودة، 

 تعمّـتي تساعد التلاميذ في ويضيؼ السرطاوي وآخروف مجموعة مف الطرائؽ الّ 
 التعبير الكتابي وىي:

ي دور التمميذ يؤدّ  التلاميذ أف يُمموه وىو يكتب، وبيذا فإفّ  المعمّـؼ : يكمّ لىالطريقة الأو 
عمى  ؼ في توليد الأفكار، وتأليؼ الجمؿ وتركيبيا، مما يتيح المجاؿ أمامو لمتركيزالمؤلّ 

 ا يجعؿ النسخة النيائية واضحة ومقروءة.الأفكار ممّ 
مساعدتو تدريجياً مفسحاً بذلؾ  أف يقمؿ مف حجـ المعمّـوفي ىذه الطريقة ينبغي عمى 

 تعقيداتيا. دوراً أكبر أماـ التمميذ لمتعامؿ مع العممية الكتابية بكؿّ 
ة قبؿ البدء بتزويد التلاميذ بتيجئة كممات المحتوى الميمّ  المعمّـيقوـ : الطريقة الثانية

ميذ إلييا ى يرجع التلاة عمى السبورة حتّ بالكتابة، وذلؾ بأف يكتب المدرس الكممات الميمّ 
ر يا تؤثّ أثناء الكتابة، ىذه الطريقة تساعد في تركيز انتباه التلاميذ عمى الأفكار، وكذلؾ فإنّ 

 في مدى وضوح ومقروئية الرسالة النيائية. 
ية، حيث يتشارؾ التلاميذ تقوـ عمى خمؽ مناخ اجتماعي داخؿ الغرفة الصفّ : الطريقة الثالثة

التعاوف بيف التلاميذ ممكف في جميع مراحؿ الكتابة،  اً أفّ ويتعاونوف في عممية الكتابة، عمم
حيث يمكنيـ التعاوف في مرحمة الكتابة الأولية، وفي مرحمة النسخة النيائية وذلؾ بمراجعة 

، ويعتمد نجاح ىذه الطريقة عمى مدى التوافؽ بيف أعضاء المجموعة، بعضًانسخ بعضيـ 
فيد ومثمر. وقد تساعد ىذه الطريقة في التركيز وعمى مدى استعدادىـ لمعمؿ معاً عمى نحو م
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 .التوافؽ والاستعداد بيف الأعضاء ؽعمى الأفكار، وتحسف نوعية الكتابة، إذا ما تحقّ 
 (454-452، 2001)السرطاوي وَالسرطاوي وَخشاف وَأبو جودة، 

يا تقوـ عمى عمؿ التعاوني حيث أنّ  تعمّـال استراتيجيةىو ما يتوافؽ مع والطرح الأخير 
التلاميذ في مجموعات تعاونية يسودىا التفاعؿ الاجتماعي الفعاؿ، ويتشارؾ التلاميذ معا 

 لتحقيؽ أىداؼ تعميمية مشتركة تعود بالنفع عمى الجميع.
التعاوني أحد وسائؿ تنظيـ البيئة  تعمّـال ( أفّ 37، 2006 حيث يعتبر)اليواري،

تلاميذ في مجموعات صغيرة غير متجانسة، مف حيث ة، ويعتمد عمى اختزاؿ عدد الالصفيّ 
التعاوني مف  تعمّـال عدّ ويُ  ،قدراتيـ وخمفياتيـ العممية، ويتطمب منيـ أداء عمؿ مشترؾ

الكتابة لدى تلاميذه، حيث  تعمّـفي علاج صعوبات  المعمّـتي قد تساعد الاستراتيجيات الّ 
مشتركة، معتمديف عمى بعضيـ ىداؼ يسعى التلاميذ داخؿ المجموعة الواحدة إلى تحقيؽ أ

اؿ في علاج صعوبات الكتابة، ينبغي الاىتماـ التعاوني دوره الفعّ  تعمّـالي . ولكي يؤدّ ابعضً 
 بما يمي: 

 تدريسية، يبذؿ فييا التمميذ أقصى جيد ممكف  استراتيجيةو التعاوني عمى أنّ  تعمّـال النظر إلى
 الأىداؼ المنشودة.بالتعاوف مع زملائو داخؿ المجموعة لتحقيؽ 

  ّتعمّـالتعاوني بالاعتماد الايجابي المتبادؿ بيف التلاميذ، مما يسيـ بدوره إلى أف ي تعمّـالسـ يت 
 التلاميذ بعضيـ مف بعض.

التعاوني ممارسة ميارات الكتابة بفاعمية داخؿ  تعمّـاليستطيع التمميذ مف خلاؿ 
 المجموعة وذلؾ مف خلاؿ القياـ بالأنشطة التالية:

  ّبتوواحد منيما ل خر في حيف يتابعو الثاني في طريقة كتا يكتب كؿ. 
  ّمنيما ما فيمو مف موضوع القراءة ل خر كتابة. ص كؿّ يمخ 
  ّمنيـ عمى تيجئة الكممات وذكر معناىا ل خر. يتدرب كؿ 
  ّ(38، 2006منيـ الفكرة الرئيسة ويكتبيا ل خر. )اليواري،  يستخمص كؿ 
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 خلاصة انفصم: 

دقيقة، يظير مف خلالو قدرات التلاميذ الفكرية  التعبير الكتابي عممية لغوية جدّ  يعتبر
مف  يعدّ نيـ مف إبداء آرائيـ والإفصاح عف حاجاتيـ اليومية، و والمغوية والمعرفية ويمكّ 

بالبعد  البعد المغويكونو نشاط إدماجي ييدؼ إلى ربط  أصعب ميارات المغة اكتسابا،
 يؿ المعمومات والحقائؽ والأفكار والخبرات. المعرفي المرتبط بتحص

التعبير ميارات بيد أفّ التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة يجدوف ضعفا ظاىرا في 
تي تساىـ في تذليؿ الاستراتيجيات التعميمية الّ  أى ّـ التعاوني أحدّ  تعمّـال عدّ الكتابي، ويُ 

مف التعبير  نيفمتمكّ يف تعمّممبغية إعداد تي يواجيونيا في اكتساب مياراتو، الصعوبات الّ 
 عف أفكارىـ تعبيراً سميماً في شتى المياديف.

ؽ إلى مفيوـ التعبير وأىميتو، وأىدافو، وأنواعو، فصؿ التطرّ لمف خلاؿ ىذا ا وقد ت ّـ
براز كيفيّ وكيفيّ   ة علاجيا.ة تصحيحو، وعرض مشكلات تدريسو وكيفيّ ة تدريسو، ومياراتو، وا 
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  الفصؿ الرابع8
 الإجراءات المنيجية لمدراسة

 دتميي
 .دراسةالالمستخدـ في منيج ال -2
 الدراسة الاستطلاعية.  -0
 .الأساسية الدراسةجتمع وعينة م -1
 أدوات جمع البيانات. -2
 التعمـ التعاوني. استراتيجيةالبرنامج التدريبي القائـ عمى  -3
 اسية.إجراءات تطبيؽ الدراسة الأس -4
 الأساليب الإحصائية المستخدمة.  -5

 الرابع. خلاصة الفصؿ
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 تًهيذ:

تعتبر حمقة الوصؿ بيف  الّتيىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية  يشمؿ
جراءات الدراسة ميداني الموضوع النظري والإطار  ي، حيث تناوؿ المنيج المستخدـ، وا 

يف، المعمّمضبط أدوات جمع البيانات، والاتصاؿ بىدفت أساسا إلى  الّتيالاستطلاعية 
يتطرؽ إلى عرض مجتمع الدراسة  لتفادي كؿ ما مف شأنو أف يعيؽ إنجاز الدراسة، ث ّـ

جراءات  الأساسية وعينتيا، إضافة إلى عرض أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية، وا 
 . الدراسة لجة بياناتة لمعاستخدمتطبيؽ الدراسة الأساسية، والأساليب الإحصائية الم

 انذراسة : انًستخذو في ًنهج ان -2

 يختمؼ المنيج مف دراسة لأخرى تبعا لطبيعة الموضوع ولاختلاؼ الأىداؼ، ولأفّ 
ـ عمّ تال استراتيجيةالدراسة الحالية تيدؼ إلى معرفة مدى فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 

لاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات التعاوني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى ت
ؼ عمى ذي يعرّ ىداؼ ىو المنيج التجريبي، الّ ىذه الأأنسب منيج يمكنو تحقيؽ  الكتابة، فإفّ 

دة لواقعة معينة، وملاحظة التغيرات الناتجة في ىذه د ومضبوط لمشروط المحدّ مّ عتر مو تغيّ أنّ 
 ( 2008،141الواقعة ذاتيا وتفسيرىا. )قنديمجي،

جراءاتو في ىذه الدراسة،و اعتماد خطوات د ت ّـوق التصميـ القائـ  التي اعتمدت عمى وا 
وفي  ،قيد التجريب د مف أثر البرنامج، وذلؾ بيدؼ التأكّ (تجريبية وضابطة)تيفعمى المجموع
خذ ؤ ة، وبعد إجراء التكافؤ بينيما، يار المجموعتيف بطريقة عشوائييختتّـ اىذا التصميـ 
المجموعتيف في يحسب متوسط درجات  مجموعة، ث ّـ ر التابع لكؿّ لممتغيّ القياس القبمي 
ا المجموعة الضابطة فلا أمّ  ،ض المجموعة التجريبية لممتغير المستقؿعرّ تُ و القياس القبمي، 

تطبيؽ القياس البعدي لممجموعتيف، وحساب الفرؽ بيف القياس  ت ّـ ث ّـ ر،ض لأي متغيّ تعرّ 
تجرى  ، ث ّـغيّر في ميارات التعبير الكتابيالت ستوىم تحديدل ،مجموعة ي والبعدي لكؿّ القبم

 دلالة ىذا الفرؽ. ومعرفة ،مقارنة بيف متوسطي المجموعتيف لإيجاد الفرؽ بينيما
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 انذراسة الاستطلاعية: -0

ومعرفة بعض  ،ؼ عمى ميداف البحث والتأقمـ معوالدراسة الاستطلاعية ىي التعرّ 
البحث، ومف خلاليا  اءات والأدبيات المتعمقة بالظاىرة محؿّ لا تظيرىا القر  الّتيجوانبو 

وكذلؾ الوعي  ،العمؿ فيو ةنجاز بحثو ومواصمإتسمح لو ب الّتيؼ الباحث عند الأمور يتوقّ 
 (77 ،2012 )سبعوف و جرادي، مسعاه.قد يواجييا وتعيؽ  الّتيبالعقبات والصعوبات 

 أىداؼ الدراسة الاستطلاعية8  -0-2
 سة الاستطلاعية إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التالية: ىدفت الدرا

   ّغريسي مصباح"، وأخذ ابتدائيتي "عبد اللاوي بوبكر"، ومي لي بإدارة ومعمّ الاتصاؿ الأو"
  .الموافقة مف إدارة الابتدائيتيف عمى إجراء الدراسة الأساسية

  ّابتدائي ذوي صعوبات  ؽ مف وجود عينة الدراسة والمتمثمة في تلاميذ السنة الثالثةالتحق
 الكتابة.

  ّوذلؾ بقياس خصائصيا  ،ؽ مف صلاحية الأدوات المعتمدة في الدراسةالتحق
 السيكومترية.

   يمكف مواجيتيا أثناء الدراسة الأساسية بغية تفادييا. الّتيتحديد الصعوبات والعراقيؿ 
  التطبيؽ فيو.   سيت ّـ الّذيتحديد الفترة الزمنية المناسبة والقسـ 
 ؽ أىداؼ الدراسة.ويحقّ  ،وخصائصيـ ،ناء البرنامج التدريبي بما يناسب أفراد العينةب 

( يوضح تعداد تلاميذ ابتدائيتي "عبد اللاوي بوبكر" و"غريسي 1والجدوؿ رقـ)  
 .2018/2019خلاؿ الموسـ الدراسي  مصباح"
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 غريسي مصباح"(8 يتضمف تعداد تلاميذ ابتدائيتي "عبد اللاوي بوبكر" و"2جدوؿ رقـ )
 المجموع عدد الإناث عدد الذكور المدرسة

 360 164 196 عبد اللاوي بوبكر
 404 211 193 غريسي مصباح

 764 375 389 المجموع

يتضح أف ىناؾ تقاربا بيف تعداد التلاميذ في الابتدائيتيف،  (1مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) 
 .  كما أفّ تعداد الذكور متقارب مع تعداد الإناث أيضا

 نة الدراسة الاستطلاعية8  عيّ  -0-0
يدرسوف في السنة الثالثة،  وتمميذة اتمميذً  (30) نة الدراسة الاستطلاعية مفتكونت عيّ  

  .اختيارىـ بطريقة عشوائية بسيطة ت ّـ
 مجالات الدراسة الاستطلاعية8 -0-1

 : ىماالجزائر و بدي ولاية الوا ،بمدية الواديابتدائيتيف بتطبيؽ الدراسة الاستطلاعية ب ت ّـ
  ثالثة.  السنة في مستوى الابتدائية "عبد اللاوي بوبكر" وتضـ قسميف 
  في مستوى السنة الثالثةابتدائية "غريسي مصباح" وتضـ أيضا قسميف  . 

 .2019ديسمبر إلى غاية بر أكتو  مف شير وكاف ذلؾ

 يجتًع وعينة انذراسة الأساسية:  -1

تدائيتيف ىما مدرسة "عبد اللاوي بوبكر" و"غريسي في اب الأساسيةأجريت الدراسة 
 تقعاف في حي النور بمدينة الوادي، وىما ابتدائيتاف لتدريس البنيف والبنات، تض ّـ ،مصباح"

اختيار  وت ّـ ،ا وتمميذة( تمميذً 128منيما قسميف لمسنة الثالثة ابتدائي، بمجموع يصؿ إلى ) كؿّ 
 أفراد العينة الأساسية مف خلاؿ:

ف يعانوف مف أي مرض الّذيواستبعاد التلاميذ  ،طلاع عمى الدفاتر الصحية لمتلاميذالا -
 حسي أو إعاقات حسية، أو سمعية، أو بصرية، أو حركية.
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 لمذكاء. "رافف"تطبيؽ اختبار  -
 ت.ياتطبيؽ مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة لمز  -

التلاميذ ذوي  أخذ كؿّ  حيث ت ّـ ،ؿ(اختيار العينة بطريقة عشوائية )الحصر الشام ت ّـ
تطبيؽ الدراسة في شيري جانفي  وت ّـ ،( تمميذًا وتمميذةً 24صعوبات الكتابة، وبمغ عددىـ )

( يوضح تعداد التلاميذ في كؿ قسـ مف أقساـ السنة 2رقـ )، والجدوؿ ـ 2020وفيفري 
 .الثالثة في المدرستيف

لسنة الثالثة بابتدائيتي " عبد اللاوي بوبكر" ف تعداد تلاميذ أقساـ ا(8 يتضمّ 0جدوؿ رقـ ) 
 و"غريسي مصباح"

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور القسـ المدرسة
 15 13 1ثالثة  عبد اللاوي بوبكر

61 
 18 15  2ثالثة 

 15 19 1ثالثة  غريسي مصباح
67 

 14 19 2ثالثة 
 128 62 66 المجموع

( تمميذًا، 66عدد الذكور في الابتدائيتيف بمغ )( أفّ 2ضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )يتّ 
، كما أف تعداد ( تمميذًا وتمميذة128( تمميذة، بمجموع يقدر ب )62وبمغ عدد الإناث )

( تمميذا وتمميذة في 61التلاميذ في المدرستيف متقارب، إذ تضـ ابتدائية عبد اللاوي بوبكر )
 ذة.( تمميذا وتممي67حيف تضـ ابتدائية غريسي مصباح )

اختيار أفراد العينة بالطريقة العشوائية البسيطة، حيث قسّـ التلاميذ إلى مجموعتيف  ت ّـ
،  ( فردا12) تض ّـو التجريبية المجموعة ( فردا، و 12) الضابطة وتض ّـالمجموعة متساويتيف، 

وتوزيعيـ باستخداـ القرعة عمى المجموعتيف،  ،24إلى  1وذلؾ بعد ترقيـ التلاميذ مف 
 ( يوضح ذلؾ.3رقـ )والجدوؿ 
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ف توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية لممجموعتيف الضابطة (8 يتضمّ 1جدوؿ رقـ)
 .والتجريبية

 المجموع المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 
 17 9 8 ذكور
 7 3 4 إناث

 02 20 20 المجموع

(، وعدد 12يتبيف أفّ عدد تلاميذ المجموعة الضابطة )( 3مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) 
 ( إناث.7( ذكرا، و)17(، وىـ يشكموف )12تلاميذ المجموعة التجريبية )

 ( Shapiro -Wilk ويمؾ  -اختبار التوزيع الطبيعي 8) اختبار شابيرو -3-2
بحيث يمكننا مف معرفة ما  30يستخدـ ىذا الاختبار في حالة العينة التي حجميا أقؿ مف 

أقؿ مف أو (sig) بيعي، فإذا كانت القيمة الاحتمالية إذا كانت البيانات تخضع لمتوزيع الط
الذي يحدده الباحث، فإننا نقوؿ أف البيانات لا تتبع التوزيع  (α)تساوى مستوى الدلالة

، فإننا نقوؿ أف  (α)أكبر مف مستوى الدلالة (sig) الطبيعي، أما إذا كانت القيمة الاحتمالية
 .البيانات تتبع التوزيع الطبيعي

لتجريبية اطبيعة توزيع البيانات تـ التحقؽ مف ذلؾ  بالنسبة لدرجات المجموعتيف  ولمعرفة
في اختبار ميارات التعبير الكتابي لتلاميذ السنة الثلاثة ابتدائي مف خلاؿ والضابطة  

التساؤؿ التالي: ىؿ تتبع درجات اختبار ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة 
بالنسبة  ( ( α≥0.05التوزيع الطبيعي عند مستوى دلالة وبات الكتابة ابتدائي ذوي صع

 في كؿ مف القياس القبمي والبعدي؟ التجريبية والضابطةلممجموعتيف 
 الجدوؿ التالي: في  كما تظير المتحصؿ عميياالنتائج  وكانت    
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جموعة لدرجات الم متوزيع الطبيعيل ويمؾ ( -نتيجة اختبار )شابيرو 8(2جدوؿ رقـ)
 القبمي والبعدي ي اختبار ميارات التعبير الكتابيفالضابطة التجريبية و 

 قيمة المتغيرات
 الاختبار

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة ) القيمة 
 (  sigالاحتمالية

 0.971 12 0.977 الاختبار القبمي لممجموعة التجريبية
 0.916 12 0.971 الاختبار البعدي لممجموعة التجريبية

تبار القبمي لممجموعة الضابطةالاخ  0.937 12 0.464 
 0.393 12 0.931 الاختبار البعدي لممجموعة الضابطة

 0.916 12 0.971 الاختبار البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية

لميارات التعبير  لاختبار القبميلمدرج تكراري يوضح اعتدالية التوزيع  8 (2رقـ ) شكؿ
 لتجريبية لممجموعة ا الكتابي
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لميارات التعبير  لاختبار البعديلمدرج تكراري يوضح اعتدالية التوزيع  8 (0رقـ ) شكؿ
 لممجموعة التجريبية الكتابي

 
لميارات التعبير الكتابي  لاختبار القبمي لمدرج تكراري يوضح اعتدالية التوزيع  8 (1رقـ ) شكؿ

 لممجموعة الضابطة
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لميارات التعبير  الاختبار البعديتكراري يوضح اعتدالية التوزيع لمتغير  مدرج 8 (2رقـ ) شكؿ
 لممجموعة الضابطة الكتابي

 
لميارات التعبير الكتابي  البعدي ختبارلالمدرج تكراري يوضح اعتدالية التوزيع  8 (3رقـ ) شكؿ

 لممجموعتيف الضابطة والتجريبية
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(: 5( و )4( و )3( و )2( و )1ت البيانية رقـ )( و التمثيلا4مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )      
لكؿ المتغيرات  sigنجد أف متغيرات الدراسة يتبعوف التوزيع الطبيعي لاف مستوى الدلالة 

 > 0.464، 0.05 > 0.916، 0.05 > 0.971، ) 0.05أكبر مف مستوى المعنوية 
الطبيعي وعمية  بيانات المتغيرات يتبعوف التوزيعفإف (، ومنو  0.05 > 0.393، 0.05

 الفرضيات. اختبارنمجئ للاختبارات المعممية في 
 8ضبط تكافؤ المجموعتيف-1-0 

تقسيميـ إلى الكتابة، و  تعمّـ( تمميذا وتمميذة يعانوف صعوبات 24اختيار) بعد 
 كافؤمجموعة، ولتحقيؽ ت في كؿّ  وتمميذة ا( تمميذً 12، بواقع )(ضابطةتجريبية، و ) مجموعتيف
تّـ استخداـ  ،ر عمى نتائج الدراسةقد تؤثّ  الّتييدؼ التقميؿ مف بعض العوامؿ ب المجموعتيف

اختبار "ت" لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات أفراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية في 
 المتغيرات التالية: 

 صعوبات الكتابة، باستخداـ المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة لمزيات. -
 ارات التعبير الكتابي )القياس القبمي(.علامات اختبار مي -
 العمر. -

 ف في المتغيرات المذكورة.افئتاكالمجموعتيف مت وأظيرت النتائج أفّ 
 صعوبات الكتابة8 -1-2-2

ّـ التأكّد مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة بعد تطبيؽ المقياس التشخيصي   ت
نتائج الفروؽ بيف متوسطي ( يتضمف 5، والجدوؿ رقـ )لصعوبات الكتابة لمزيات

 المجموعتيف. 
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الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية في  8(3) رقـ جدوؿ
  .صعوبات الكتابةالمقياس التشخيصي ل

 عدد الأفراد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
الدلالة 
 الإحصائية

 5.38 59.33 12 الضابطة
.533 

.599 
 6.08 58.08 12 التجريبية غير دالة

المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة  ( أفّ 5تبيف النتائج في الجدوؿ رقـ )
ىي قيمة "ت"  وأفّ  ،(58.08لممجموعة التجريبية )المتوسط الحسابي و  ،(59.33)
 ،(0.05)مف  بكثير قيمة أكبر إلّا أنّيا( 5990.) عند مستوى الدلالة الإحصائية(، 5330.)

  "لا توجد فروؽ بيف المجموعتيف في مستوى صعوبات الكتابة" وبالتالي فيي غير دالة، ومنو
 اختبار ميارات التعبير الكتابي )القياس القبمي(8 علامات -1-2-0

الفرؽ بيف  تّـ حساب ،التعبير الكتابيلمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف في ميارات 
 ،ميارات التعبير الكتابيختبار المجموعة التجريبية في اسّط متو المجموعة الضابطة و متوسّط 

لفروؽ بيف دلالة اباستخداـ اختبار "ت" لو  -ويعدّ ىذا الإجراء بمثابة القياس القبمي -
  .(6رقـ ) يف، فكانت النتائج كما في الجدوؿمتوسط
بطة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف الضامستوى دلالة  8(4) رقـ جدوؿ

 والتجريبية عمى اختبار ميارات التعبير الكتابي )القياس القبمي(.

 عدد الأفراد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
الدلالة 
 الإحصائية

 2.644 10.42 12 الضابطة
.077 

.940 
 2.680 10.50 12 التجريبية غير دالة
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المتوسط الحسابي  يظير أفّ  ،(6)مف خلاؿ النتائج المسجمة في الجدوؿ رقـ 
ىي قيمة "ت"  وأفّ  ،(10.50ومتوسط المجموعة التجريبية ) ،(10.42لممجموعة الضابطة )

 ،(0.05)قيمة أكبر مف  ، إلّا أنّيا(940.) عند مستوى الدلالة الإحصائية(، 0770.)
لمجموعتيف في ا متوسطي بيفدالّة لا توجد فروؽ  نستنتج أنّو وبالتالي فيي غير دالة، ومنو

في ميارات ف اف متكافئتاوعميو فالمجموعت ،ى اختبار ميارات التعبير الكتابيدرجاتيـ عم
 .الكتابي التعبير

 العمر8 -1-2-1
لحساب تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية مف حيث العمر، تـ حساب أعمار  

المجموعتيف مف حيث ( يبيف الفرؽ بيف متوسطي 7، والجدوؿ رقـ )عينة الدراسة بالشيور
  العمر.
 عمرال مف حيثالفرؽ بيف متوسطي المجموعتيف الضابطة والتجريبية  8(5) رقـ جدوؿ

 عدد الأفراد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
الدلالة 
 الإحصائية

 7.21 99.25 12 الضابطة
1.009 

.324 
 4.09 101.67 12 التجريبية غير دالة

المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة  ( أفّ 7ف النتائج في الجدوؿ رقـ )تبيّ 
عند (، 1.009)ىي قيمة "ت"  ( وأفّ 101.67( ومتوسط المجموعة التجريبية )99.25)

وبالتالي فيي غير  ،(0.05)قيمة أكبر مف  إلّا أنّيا ،(0.324) مستوى الدلالة الإحصائية
 .عمرالمف حيث بيف المجموعتيف لا توجد فروؽ نستنتج أنّو دالة، ومنو 
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 أدوات انذراسة: -2

تحديد عينة الدراسة، ومعرفة مستوى كؿ فرد منيا في ميارات التعبير أجؿ مف 
القياـ بمسح مكتبي  ت ّـالكتابي، واستبعاد التلاميذ الذيف لا يعانوف صعوبات في الكتابة، 

تناولت  الّتيوالمقاييس  ،تباراتخ، والاتدريبيةلمعديد مف الدراسات السابقة، والبرامج ال
في ىذه الخطوة ساىمت  قدو وصعوبات الكتابة، ، التعاوني تعمّـالو  ،التعبير الكتابيمواضيع 
 ومكوناتيا. ،وأبعادىا ،والمقاييس تدريبيةمف الأفكار والتصورات حوؿ البرامج ال العديدتكويف 

 وىي: ،تالاعتماد عمى ثلاث أدوا ت ّـجمع البيانات ول
 لقياس الذكاء "راففػ "لِ الممونة ار المصفوفات المتتابعة اختب. 
 اتلزيّ ػِ "امقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة ل".  
  وفيما يمي عرض مفصؿ ليذه  ،(مف إعداد الطالبة)اختبار ميارات التعبير الكتابي

 .اقتضت الدراسة إعدادىا واستخداميا الّتيلأدوات ا
 8 "راففػ "لالممونة  لمتتابعةاختبار المصفوفات ا -2-2

رة مف قيود الثقافة ف أحد الاختبارات المتحرّ اختبار المصفوفات المتتابعة المقنّ  يعدّ 
 عند المرءلا يحتاج  الّتيالاختبارات العقمية  مف أى ّـ اىذا الاختبار واحد لقياس الذكاء، ويعدّ 

دوف  ،المستويات العقمية المختمفة، فيو أداة تمييز بيف دراسيالالمستوى  وأغة استخداميا لمّ 
الذيف تتراوح أعمارىـ للأطفاؿ  موجّوىو و غة، عامؿ المّ  وأ ،التأثر بعامؿ التحصيؿ الدراسي

 سنة. (14) سفّ إلى  ،سنوات (8) سفّ  مف
ىو اختبار لقياس قدرة (ػ، بب(، )أ )أ(،)اختبار المصفوفات المتتابعة بقوائمو الثلاث 

ـ في سياؽ متتابع وتحتوي عمى فيـ أشكاؿ عديمة المعنى، تقدّ الفرد في موقؼ الاختبار 
  (1419،16زمزمي، ) صعوبتيا.عمى مشكلات تتدرج في 

 
 



 108 

 8"راففػ "لتعميمات تطبيؽ اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة  -2-2-2
في  (01)ـ مفتوحا عمى الصفحة الأولى حيث المشكمة رق تمميذيتـ تقديـ الاختبار لم

مشيرا إلى أعمى  ،نظر إلى ىذا الشكؿ المرسوـ في أعمى الصفحة: اتمميذملأ، قؿ القائمة 
الصفحة، ىذا الشكؿ ينقصو جزء ميـ قد نزع منو مشيرا إلى الجزء الشاغر )الفراغ( في 

 وتحت ىذا الشكؿ ستة أجزاء كؿ منيا مساوٍ لمجزء المنزوع، لكف ليس أيّ  ،الشكؿ العموي
 إلى الأجزاء الستة البدائؿ، الموجودة أسفؿ الشكؿ، مبينًا كيؼ أفّ مشيرًا  ،ؿ الشكؿواحد يكمّ 

انتقؿ إلى الجزء رقـ  ث ّـ (3) ، ث ّـ (2)والجزء رقـ  ،لا يصمح لإكماؿ الشكؿ (01)الجزء رقـ 
 .لكف للأسؼ ينقصو جزء لإكمالوو قريب إلى إكماؿ الشكؿ، ف كيؼ أنّ وبيّ  ،(6)

، قـ ىو الحؿ الصحيح مف تمقاء نفسو (4) البديؿ رقـ في حالة إدراؾ التمميذ أفّ 
ذا لـ يعرؼ مف تمقاء نفسو أفّ لو "صح جيّ  بتشجيعو وقؿ ىو الجزء  (4)البديؿ رقـ  د"، وا 

بمثابة ىذا  و عمى ذلؾ، ويعدّ تدلّ و تساعده عميؾ أف  ،يكمؿ الشكؿ إكمالا صحيحًا الّذي
 الاختبار.    عمى طريقة حؿّ  تدريب

 ،مساعدة ةلا تقدـ لو أيّ  ،الاختبار وأسموب حؿّ  ،ة الأداءبعد أف يفيـ التمميذ طريق
ب تدَرّ  الّتيبنفس الكيفية  ويجب أف تحؿّ  ،( مشكمة36ىناؾ ) ح لمتمميذ أفّ ويجب أف توضّ 

 عمييا.
، ػ)ج(، ب( )،(أ)مع بقية الاختبار في القسـ  ،ر الفاحص نفس التعميمات السابقةويكرّ 

ص لذلؾ في ورقة الإجابة، ليو التمميذ في المكاف المخصّ يشير إ الّذيويتـ تسجيؿ رقـ الجزء 
 (14، 2016)عمي،  وذلؾ بعد تسجيؿ البيانات الخاصة بكؿ تمميذ عمييا.

عطاء الدرجة الكمية8 -2-2-0  طريقة تصحيح الاختبار وا 
ت مّ حُ  الّتيعف طريؽ حساب عدد المحاولات الناجحة  تمميذحساب الدرجة الكمية لم يت ّـ

تحويميا إلى  يت ّـ ،في القوائـ أ، ب، جػ، وبعد جمع عدد المحاولات الناجحة صحيحا حلّا 
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المئينية مف جدوؿ المعايير وفقا لفئة السف  تمميذوتحويميا بعد ذلؾ إلى رتبة ال ،درجة خاـ
 (14، 2016)عمي،  .تمميذينتمي ليا ال الّتي
 مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة8 -2-0

(، وىو جزء مف بطارية 2002) "اتفتحي مصطفى الزيّ "المقياس قاـ بإعداد ىذا 
ييدؼ ىذا المقياس إلى  ،النمائية والأكاديمية تعمّـالمقاييس التقدير التشخيصي لصعوبات 
 ف يتواتر لدييـ بعض أو كؿّ الّذيو الكتابة،  تعمّـالكشؼ عف التلاميذ ذوي صعوبات 

مف خلالو الحصوؿ عمى  ويت ّـفي الكتابة،  تعمّـالالخصائص السموكية المتعمقة بصعوبات 
بإمكانو  المعمّـ عمى أساس أفّ  ،لدى تلاميذىـ الخصائصىذه يف لمدى تواتر المعمّمتقديرات 

وذلؾ مف خلاؿ التفاعؿ المتكرر بينيـ عمى مدار العاـ  ،تحميؿ السموؾ الفردي لمتلاميذ
وؾ المرتبطة بصعوبات يصؼ أشكاؿ السم ابندً  20ف المقياس مف حيث يتكوّ الدراسي، 
 . (دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، لا تنطبؽ) :ف المقياس مف خمسة بدائؿ ىييتكوّ و الكتابة، 

 طريقة تصحيح مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة8  -2-0-2
لسموؾ التمميذ حسب  المعمّـطريقة تصحيح المقياس بإعطاء درجات لتقديرات  تت ّـ

( لمبديؿ 2( لمبديؿ غالبا، والدرجة )3( لمبديؿ دائما، والدرجة )4رجة )البدائؿ، فتعطى الد
ة لمتمميذ بيف ( لمبديؿ لا تنطبؽ، وتتراوح الدرجة الكميّ 0( نادرا، والدرجة )1أحيانا، والدرجة )

( درجة كأقصى حدّ يمكف أف يحصؿ عميو التمميذ لتقدير 80)و( درجة كأدنى حدّ، 0)
ذ ،صعوبات الكتابة عنده فيذا يعني أنو  ( درجة20)ا كانت الدرجة الكمية لمتمميذ أقؿ مف وا 

فإفّ ذلؾ يعني  ( درجة20)لا يعاني مف صعوبات في الكتابة، وأمّا إذا تجاوزت درجتو الكمية 
  أف التمميذ يعاني مف صعوبات في الكتابة. 
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 مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة8لالخصائص السيكومترية  -2-0-0
 الصدؽ8  -2-0-0-2

   صدؽ المقارنة الطرفية8 -2-0-0-2-2
( تمميذا، 30نة قواميا )تّـ تطبيؽ المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة عمى عيّ 

ت النتائج ت المقارنة بيف الفئتيف العميا والدنيا، فدلّ بت نتائجيـ مف الأعمى إلى الأدنى، وتمّ تّ رُ 
 ذلؾ. فتضمّ ( ي8) عمى صدؽ الأداة، والجدوؿ رقـ

الفئة العميا والفئة متوسطي ( 8 قيمة اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف6جدوؿ رقـ )  
الدنيا عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة   

عدد  
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 2.31 65.10 10 الفئة العميا
18 8.51 0.001 

 2.18 38.00 10 الفئة الدنيا

 المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة ف أفّ ( يتبيّ 8مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )
عمى درجة فيو  يمكنو التمييز بيف متوسطي الفئتيف العميا والدنيا في مجاؿ القياس، وعميو

 .تسمح باستخدامو لمغرض المُعدّ لأجمو مف الصدؽ مقبولة

 لثبات8ا -2-0-0-2-0
( تمميذا، 30نة مف تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي وعددىـ )تّـ تطبيؽ المقياس عمى عيّ 

ألفا "، وقد بمغ معامؿ (SPSS20)وحساب ثبات المقياس باستخداـ البرنامج الإحصائي 
 (، وىي قيمة تشير إلى درجة ثبات عالية لممقياس. 0.92) "كرونباخ
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 كتابي8اختبار ميارات التعبير ال -2-1
 مصادر بناء الاختبار8  -2-1-2

ؽ بموضوع ظري المتعمّ راث النإعداد اختبار ميارات التعبير الكتابي بالرجوع إلى التّ  ت ّـ
تناولت ميارات التعبير الكتابي  الّتي، والاستعانة بعدد مف الدراسات والأبحاث التعبير الكتابي

س ميارات اقيل ةلمعدّ الاختبارات اطلاع عمى مجموعة مف المقاييس و وطرؽ تنميتيا، والا
؛ 2013؛ اليرباوي، 2012، ومف ىذه الدراسات )الأبيض وسوادي، التعبير الكتابي

 .(2006المصري، 
والاستفادة مف آرائيـ  ،يف ذوي الخبرة والأقدمية في التعميـ الابتدائيالمعمّممقابمة بعض  -

 ثالثة ابتدائي.السنة الحوؿ ميارات التعبير الكتابي المناسبة لتلاميذ 
رتو الاطلاع عمى أىداؼ تدريس المغة العربية والتعبير الكتابي لمسنة الثالثة حسب ما قرّ  -

 في المنياج. الوطنية وزارة التربية
 اليدؼ مف الاختبار8 -2-1-0
ثالثة ابتدائي في ميارات التعبير السنة التلاميذ  مستوىييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس  

 يدفة في ىذه الدراسة.الكتابي المست
 تحديد ميارات التعبير الكتابي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي: -4-3-3
حدّدت ميارات التعبير الكتابي مف خلاؿ الاطلاع عمى ما اتفقت عميو معظـ الدراسات  

 ابتدائي ره منياج وكتاب التمميذ في المغة العربية لمسنة الثالثةالسابقة، وكذا مف خلاؿ ما سطّ 
توظيؼ ميارة ، اكتماؿ أركاف الجممة، ميارة المناسبة استخداـ علامات الترقيـوىي: ميارة 
تأليؼ جمؿ مفيدة مف الكممات ، ميارة ترتيب الكممات لتكويف جمؿ مفيدة، ميارة أدوات الربط

  .التعبير عف الصور المعطاة بجمؿ مفيدة، ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصةميارة ، المعطاة
 
 



 112 

 صياغة فقرات الاختبار8 -2-1-2
سؤاؿ ميارة مف ميارات  ف كؿّ سبعة أسئمة، يتضمّ  عمى شكؿ صيغت فقرات الاختبار
ؿ استخداـ علامات الترقيـ المناسبة، ف السؤاؿ الأوّ تضمّ حيث التعبير الكتابي المراد قياسيا، 

لربط، والسؤاؿ والسؤاؿ الثاني اكتماؿ أركاف الجممة، والسؤاؿ الثالث تعّمؽ بتوظيؼ أدوات ا
تأليؼ جمؿ مفيدة مف خلاؿ الكممات المعطاة، والسؤاؿ الخامس تمحور حوؿ حوؿ الرابع 

ؽ بترتيب الجمؿ لتكويف ترتيب الكممات المعطاة لتكويف جمؿ مفيدة، والسؤاؿ السادس تعمّ 
ا السؤاؿ السابع فيطمب فيو التعبير عف الصور المعطاة بجمؿ مفيدة مف إنشاء ة، أمّ قصّ 
 ميذ.التم

 وعي في صياغة فقرات الاختبار ما يمي:وقد رُ 
 .أف تكوف فقرات الاختبار واضحة لا لبس فييا 
  وضعت مف أجميا. الّتيأف تقيس الأىداؼ 
 .أف تكوف الأسئمة مناسبة لمستوى التلاميذ 
 .أف تكوف الفقرات سميمة لغويا 

  الخصائص السيكومترية للاختبار8 -2-1-3
 وتـ حساب الصدؽ بطريقتيف ىما: بار8حساب صدؽ الاخت -2-1-3-2
 صدؽ المضموف8 -2-1-3-2-2

( 07ة، عمى )عرض الاختبار في صورتو الأوليّ  لحساب صدؽ المضموف، ت ّـ
 العممية يـآرائ تقديـمب منيـ ميف، بيدؼ التأكد مف مناسبة الاختبار ليذه الدراسة، طُ حكّ مُ 

ثالثة السنة الـ امتلاكيا لدى تلاميذ ومدى تمثيميا لمميارات اللاز  ،حوؿ عبارات الاختبار
مدى مناسبة الصياغة تقديـ أيضا كما طُمب منيـ الكتابة،  تعمّـابتدائي ذوي صعوبات 

 (02. )انظر الممحؽ رقـ يذه الفئة مف التلاميذالمغوية ل
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نيا تضمّ  الّتيميف عمى جميع الميارات وقد أسفرت نتائج التحكيـ عف موافقة المحكّ 
ميف إدخاؿ تعديلات طفيفة في الصياغة المغوية، إذ بمغت نسبة اتفاؽ المحكّ مع الاختبار، 

مضموف ع بصدؽ الاختبار يتمتّ  ، وىو ما يشير إلى أفّ (%80)عمى عبارات الاختبار 
ىذا الإجراء دليلا عمى صدؽ الاختبار وصلاحيتو لقياس مستوى ميارات  ويعدّ ، مرتفع

 التعبير الكتابي.
 رنة الطرفية8صدؽ المقا -2-1-3-2-0

بت تّ ا، رُ ( تمميذً 30نة قواميا )تّـ تطبيؽ اختبار ميارات التعبير الكتابي عمى عيّ 
ت المقارنة بيف الفئتيف العميا والدنيا، وبعد تطبيؽ ىذه نتائجيـ مف الأعمى إلى الأدنى، وتمّ 

 لتالي:كانت النتائج كا (20spss) الطريقة باستخداـ البرنامج الإحصائي لمعموـ الاجتماعية

العميا والدنيا عمى اختبار  تيف(8 قيمة اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف الفئ7جدوؿ رقـ )
 ميارات التعبير الكتابي  

 عدد الأفراد 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الفئة 
 الدنيا

10 15.3 3.46 
18 12.69 001. 

الفئة 
 االعمي

10 29.9 1.10 

المتوسط الحسابي عند الفئة العميا  (  يظير أفّ 9مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )
(  12.69) قيمة "ت" (، وأفّ 15.3( أكبر مف المتوسط الحسابي عند الفئة الدنيا )29.9)

و توجد فروؽ بيف متوسط درجات أفراد ومنو يمكف القوؿ أنّ  ،(.001وىي قيمة دالة عند )
ومتوسط درجات أفراد الفئة الدنيا، في اختبار ميارات التعبير الكتابي لصالح  ،لعمياالفئة ا

الاختبار قادر عمى التمييز بيف الفئة العميا والفئة الدنيا، ومنو  ف أفّ الفئة العميا، وىو ما يبيّ 
 فاختبار ميارات التعبير الكتابي  يتمتع بمعامؿ صدؽ مقبوؿ.
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 8ثبات الاختبارحساب  -2-1-3-0
 ر،استعماؿ طريقة إعادة الاختبا لحساب ثبات اختبار ميارات التعبير الكتابي، ت ّـ

"عبد اللاوي  ثالثة ابتدائي بمدرستيالسنة التطبيؽ الاختبار عمى عينة مف تلاميذ  حيث ت ّـ
ة أخرى عمى نفس العينة ؽ مرّ طبّ  ، ث ّـ( تمميذا وتمميذة30)قواميا و"غريسي مصباح"، بوبكر" 

، وىو معامؿ ثبات مرتفع، (0.98)كرونباخ أسبوعيف، وبمغ معامؿ الثبات ألفا بعد مرور 
 نة الدراسة الأساسية.يجعمنا نحكـ بثبات الأداة وصلاحيتيا لمتطبيؽ عمى عيّ 

 الاختبار في صورتو النيائية8 -2-1-4
 أسئمة بعد تعديؿ بعضيا، ( 07)نت ( فقرات تضمّ 07)إلى عدد فقرات الاختبار  وصؿ

( بنود، والفقرة 06( مف )استخداـ علامات الترقيـ المناسبةنت الفقرة الأولى )ميارة وّ حيث تك
توظيؼ أدوات ( بنود، والفقرة الثالثة )ميارة 06( مف )اكتماؿ أركاف الجممةالثانية )ميارة 

( 03( مف )ترتيب الكممات لتكويف جمؿ مفيدة( بنود، والفقرة الرابعة )ميارة 06( مف )الربط
، والفقرة يفبند( مف تأليؼ جمؿ مفيدة مف الكممات المعطاةوالفقرة الخامسة )ميارة بنود، 

التعبير ( بنود، والفقرة السابعة )ميارة 06( مف )ترتيب الجمؿ لتكويف قصةالسادسة )ميارة 
( 32( بنود، ليصبح المجموع الكمي للاختبار )03( مف )عف الصور المعطاة بجمؿ مفيدة

بذلؾ و خاطئة، إجابة  إجابة صحيحة، والدرجة صفر لكؿّ  واحدة لكؿّ  وتعطى درجة ، ابندً 
صبح الاختبار ي، وبذلؾ ( كأقصى درجة32)و ،أقؿ درجةك( 0)بيفالاختبار  اتدرج تتراوح

 جاىزاً لمتطبيؽ. 
 وقد ت ّـ (،16وبقسمة الدرجة القصوى للاختبار عمى اثنيف نحصؿ عمى الدرجة )

مدى امتلاؾ ميارات التعبير لدى التلاميذ مف خلاؿ مقارنة لقياس  تحديد ىذه العلامة كمحؾّ 
(، فإذا كاف المتوسط المحسوب 16) المتوسط الحسابي لعلامات الاختبار بالعلامة المحؾّ 

ذا قؿّ أفراد العيّ  فإفّ  للاختبار يفوؽ المحؾّ   نة يمتمكوف ميارات التعبير الكتابي بدرجة جيدة، وا 
 ضعيفة. المحددة ميارات التعبير الكتابيدرجة امتلاكيـ ل فإفّ  عف المحؾّ 
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 التعاوني8 تعمّـال استراتيجيةالبرنامج التدريبي القائـ عمى  -3
تعميـ مختص بالميارات، وتمكيف المتعمـ منيا  (  التدريب بأنو56، 2006يعرؼ)عطيو، 

مف  مثؿ: التدريب عمى الخط، والرسـ، والتدريب عمى الإلقاء، والتدريب عمى السباحة وغيرىا
 . تالميارا

أما البرامج التدريبية فتعرؼ بأنيا مجموعة مف النشاطات المستمرة والمخطط ليا واليادفة إلى 
تزويد التلاميذ بمعارؼ وميارات وسموكيات وقدرات معينة لتحسيف أدائيـ، وتطوير مياراتيـ 

، (29، ،2017وقدراتيـ ومعارفيـ وتغيير سموكيـ واتجاىاتيـ لما فيو مصمحتيـ.)مدحت، 
 وىو ما ييدؼ البرنامج الحالي لتحقيقو مف خلاؿ تطبيؽ جمساتو.

عة عمى موزّ  ،حصّة (12)مف  فيتكوّ  في ىذه الدراسة بناؤه ت ّـ الّذيالتدريبي البرنامج و 
وىي ميارة استخداـ علامات الترقيـ، وميارة اكتماؿ  ،دة في الدراسةميارات التعبير المحدّ 

مفيدة،  الكممات لتكويف جمؿ ة، وميارة ترتيبداـ أدوات الربط بدقّ أركاف الجممة، وميارة استخ
ة، وميارة مفيدة مف كممات معطاة، وميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصّ  تأليؼ جمؿوميارة  

برنامج اللا يرتبط ، حيث بة لموضوع الصور المعطاةاستخداـ التعبيرات السميمة والمناس
نّ  ،دبمحتوى دراسي محدّ  حاليال  اكوف التدريب قائما عمى أنشطة تشمؿ محتوى عامً ما يوا 
ز أنشطة التدريب في البرنامج الحالي عمى الميارات تتركّ الآنفة الذكر، كما الميارات  ض ّـي

وع تصنيؼ الأنشطة حسب ن دة في ىذه الدراسة، حيث يت ّـالفرعية لمتعبير الكتابي المحدّ 
ـ بصورة قدّ  ، فقدـ لذوي صعوبات الكتابةمقدّ البرنامج  لأفّ و  ، الميارة المراد التدريب عمييا

عينة في تنفيذ أنشطة والمجسمات الّتي تعمؿ كوسائؿ مُ  ،نةة تستخدـ فييا الصور المموّ حسيّ 
 البرنامج المختمفة.

 اليدؼ العاـ مف البرنامج8  -3-2
ئي ذوي الثة ابتداثالسنة اللتلاميذ المحدّدة في البرنامج، تنمية ميارات التعبير الكتابي  -

  ، مف خلاؿ تطبيؽ استراتيجية التعمـ التعاوني.صعوبات الكتابة
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 ع مف التلاميذ نمو:بانتياء البرنامج يتوقّ  الأىداؼ الخاصة8 -3-0
 ميارة استخداـ علامات الترقيـ.  -
 ميارة اكتماؿ أركاف الجممة.  -
 ة.ميارة استخداـ أدوات الربط بدقّ  -
 دة.الكممات لتكويف جملًا مفي ميارة ترتيب -
 تأليؼ جملا مفيدة مف كممات معطاة.ميارة  -
 ة.ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصّ  -
 ميارة استخداـ التعبيرات السميمة والمناسبة لموضوع الصور المعطاة. -

حقؽ البرنامج التدريبي الأىداؼ المرجوة منو فإنو يجب أف يبنى عمى أسس وحتى ي
عطي لممطبؽ رؤية نسقية لموضوع نظرية محددة وواضحة، حيث مف شأف ىذه الأسس أف ت

 التدريب، كما تساعد عمى بناء البرنامج واختيار الاستراتيجيات التي تقوده لتحقيؽ أىدافو.
 مصادر بناء البرنامج التدريبي8 -3-1

عاـ لمبرنامج ومادتو العممية والفنيات المستخدمة فيو مف عدة مصادر الإطار ال اشتؽ 
 تتمثؿ في ما يمي:

والدراسات  ،مف خلاؿ الاستعانة بالأطر النظرية هتّـ إعدادحيث  ،مدراسةل ظريالاطار الن 
وميارات التعبير الكتابي وطرائؽ تدريسو مثؿ:  ،التعاوني تعمّـال استراتيجيةبالتربوية المتعمقة 

دراسة  (،2013أبو ضباع شيماء) دراسة، (2016دراسة أبو شرخ )(، 2017) دراسة قاجة
خميؿ و  ،(2006)دراسة المصري (، 2012دراسة الأبيض وسوادي )(، و 2013اليرباوي )

  .(2007والصمادي )
 الاطلاع عمى الكثير مف البرامج التدريبية التي تناولت متغيرات البحث. -
القراءة لمسنة الثالثة  كتاب؛ تصدرىا وزارة التربية الوطنية وىي الّتيالاطلاع عمى المراجع  -

 المنياج لمسنة الثالثة ابتدائي.، العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ةكتاب أنشطة المغ، ابتدائي



 117 

 يف مف أصحاب الخبرة في التدريس.المعمّميف و بتوجييات المختصّ الاستعانة  -
 الخمفية النظرية لمحتوى البرنامج التدريبي8

نظرية الأساليب المستمدة مف التدريبي عمى  جاستندت الدراسة الحالية في بناء البرنام
، حيث تنطمؽ ىذه النظرية مف افتراض مفاده أف الإنساف باندورالبرت لأ لتعمـ الاجتماعي ا

الكثير مف الأنماط السموكية  ويلاحظيعيش في مجموعات يؤثر ويتأثر بيا  اجتماعيكائف 
، 221)الزغموؿ والينداوي،  فيكتسب مف خلاليا خبرات جديدةالتي تمارسيا ىذه المجموعات 

يحدث مف خلاؿ الملاحظة والتقميد، وىو ما يتحقؽ أثناء تواجد التلاميذ ىنا  التعمـف (،2016
يـ ضمف مجموعات التعمـ التعاوني حيث يساعدىـ ذلؾ عمى اكتساب وتنمية ميارات ومفاى

جديدة مف خلاؿ ملاحظة زملائيـ، فعممية التفاعؿ الاجتماعي تجعؿ التمميذ يقوـ بواجباتو 
مواجية ظاىرة الانطواء وذلؾ بتنشيط التلاميذ للاندماج في  المدرسية، وتساعد المعمـ في
، كما يمكف الاستفادة منيا في معالجة الخجؿ والقمؽ والخوؼ أعماؿ جماعية مع زملائيـ

  (2016، 89وغيرىا مف الأمراض النفسية لدى التلاميذ. )عبد القادر، 
وذلؾ  ،يقوـ عمييا البرنامجأساسية  استراتيجيةالتعاوني ك التعمّـ استراتيجيةدت مِ واعتُ 

يتيا في تنمية ميارات حسب ما أشارت إليو الدراسات السابقة، ولأىمّ  ،نةلفعاليتيا مع ىذه العيّ 
التعاوني المتعددة،  التعمّـ أساليبمف بيف  معاً التعمّـ  أسموباختيار  التعبير الكتابي، وقد ت ّـ

 نة الدراسة.وعيّ  ،يلتناسبيا مع أىداؼ البرنامج وميارات التعبير الكتاب
 مف خلاؿ استخداـ: نظرية التعمـ السموكيةلى إكما تـ الاستناد 

استجابات التلاميذ الصحيحة وذلؾ مف خلاؿ التعزيز  خلاؿ الجمسة بعديتـ  التعزيز: -
المستمر والمكافآت المادية والرمزية حتى تزيد مف دافعية التلاميذ ومف ثـ يضمف استمرار 

 لبرنامج.التلاميذ في جمسات ا
تدرج الأنشطة المختمفة مف البسيط ي بناء جمسات البرنامج فمبدأ التدرج: حيث روعي  -

 .إلى المعقد ومف السيؿ إلى الصعب
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 تقديـ البرنامج8 -3 -3
، حصّة( 12) مف التعاوني تعمّـال استراتيجيةالتدريبي القائـ عمى ف البرنامج تكوّ ي
 (03رقـ عت الحصص كما يمي: )ممحؽ ، وتوزّ تيف أسبوعياؿ حصّ تطبيقيا بمعدّ  حيث ت ّـ

 الأولى: تعارؼ وتقديـ البرنامج. حصّةال
 (.1) استخداـ علامات الترقيـ المناسبةميارة الثانية:  حصّةال
 .(2)استخداـ علامات الترقيـ المناسبة ميارة الثالثة:  حصّةال
 اكتماؿ أركاف الجممة.ميارة  الرابعة: حصّةال
  توظيؼ أدوات الربط.ارة مي الخامسة: حصّةال
 .(1)تأليؼ جمؿ مفيدة مف الكممات المعطاة ميارة  السادسة: حصّةال
 .(2)تأليؼ جمؿ مفيدة مف الكممات المعطاة ميارة السابعة:  حصّةال
 ترتيب الكممات لتكويف جمؿ مفيدة.ميارة  الثامنة: حصّةال
 .(1)ة ترتيب الجمؿ لتكويف قصّ ميارة  التاسعة: حصّةال
 .(2)ة ترتيب الجمؿ لتكويف قصّ ميارة  العاشرة: صّةحال
 التعبير عف الصور المعطاة بجمؿ مفيدة.ميارة  الحادية عشر: حصّةال
 اختتاـ البرنامج التدريبي.الثانية عشر:  حصّةال
  8لجمسات التدريبيةتصميـ ا -3-3-2

 مف البرنامج: جمسة باع المراحؿ التالية عند بناء كؿّ تّ ا ت ّـ
 .الترحيب بالتلاميذ 
 عمى التلاميذ. حصّةرح أسئمة متعمقة بموضوع الط 
 .تقديـ الميارة 
 .مناقشة التلاميذ بعدىا لفيـ محتوى الميارة 
 ويطمب منيـ العمؿ عمييا. ،تقديـ أنشطة لممجموعات 
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 مناقشتو، وتصحيحو. عرض عمؿ المجموعات ويت ّـ 
  و في حيحو وحمّ تص وىا، ويت ّـتعمّم الّتيإعطاء الواجب المنزلي لمتلاميذ حوؿ الميارة

 الموالية. حصّةال
 الوسائؿ والأدوات التعميمية المستخدمة في تنفيذ البرنامج8  -3-3-0

أقلاـ، أوراؽ، السبورة،  خلاؿ تنفيذ البرنامج تّـ استخداـ مجموعة مف الأدوات وىي:
ات، غراء، قصص مصورة، نة، مقصّ كراس النشاطات، الحاسوب، جياز العرض، أوراؽ مموّ 

 لعلامات الوقؼ، بطاقات التعزيز، قصص مطبوعة. مات مجسّ 
 المستخدمة في البرنامج8 والأساليب اتالفنيّ  -3-3-1
 : التعزيز الايجابي المفظي والمادي -3-3-1-2

تمي حدوث السموؾ  الّتيو  ،زات المرغوب فيياالمعزّ  و أسموب تقديـ كؿّ يعرؼ بأنّ 
 ،السموؾ مستقبلا في المواقؼ المماثمة ، لتزيد مف احتمالات ظيور ىذامباشرة المرغوب فيو

ب ظيور السموؾ المراد زيادتو أو تقويتو لديو، قِ عَ  تعمّـب لممكما يقصد بو المثير المحبّ 
 وقد ت ّـ ،(2005)الفتلاوي، ليظير في المواقؼ المماثمة ليصبح جزءا مف سموكو وشخصيتو. 

ذ والمجموعات عند الإجابة بتشجيع التلاميوذلؾ  ،تطبيؽ ىذا الأسموب في ىذا البرنامج
)جيد، ممتاز، أحسنت، واصؿ(، وكذا تطبيؽ التعزيز المادي وذلؾ بتوزيع  بعبارات الصحيحة

، وفي نياية البرنامج حصّة قوف الأىداؼ التعاونية خلاؿ كؿّ ف يحقّ الّذيالحموى عمى التلاميذ 
في اختبار ميارات  موا عمى نقاط أعمىف تحصّ الّذيتوزيع جوائز رمزية لمتلاميذ  حيث ت ّـ

 التعبير الكتابي )القياس البعدي(
ا شيوعاً، وتستخدـ لنقؿ  مف أقدـ أساليب التدريب وأكثرى وتعتبرالمحاضرة8  -3-3-1-1

طالبة، وذلؾ مف خلاؿ تعريؼ المعمومات والمعارؼ النظرية بشكؿ مباشر مف طرؼ ال
ابي، وكذا خلاؿ بعض الجمسات البرنامج  وأىدافو وأىميتو في تنمية ميارات التعبير الكت
 حيث يتـ تعريؼ التعبير وأىميتو، عرض علامات الوقؼ. 
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تلاميذ المجموعة وذلؾ مف خلاؿ جمسة التعارؼ بيف الحوار والمناقشة8  -3-3-1-2
لمناقشة أىداؼ البرنامج، والاتفاؽ معيـ عف توقيت الجمسات وعددىا  التجريبية والطالبة
 ومكاف إجرائيا.

لدى التلاميذ وىو ما يتوافؽ  ىذا الأسموب عمى تنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعيكما يساعد 
استراتيجية التعمـ التعاوني، إضافة لكونو يوفر تغذية عكسية ايجابية بيف التلاميف شروط مع 

 والطالبة. 
 الواجبات المنزلية8  -3-3-1-0

إنجازىا في غير ساعات طمب منيـ بحيث يُ  ،موف تلاميذىـؼ بيا المعمّ كمّ ىي ميمات يُ 
، يتـ تحديدىا عقب كؿ جمسة في ضوء أىداؼ  (605، 2003)زيتوف، الدواـ المدرسية. 

مف تعميـ التغيرات الإيجابية  تمميذالجمسة، ومراجعتيا في بداية كؿ جمسة،  لكي يتمكف ال
عـ ، ولكي يقوي ويدالتعميميةمواقؼ الالتي يكوف قد أنجزىا في الجمسات عمى العديد مف 

 .( 84: 2000؛ عادؿ عبد الله، 185: 2008الجديدة ) الشيري،  مياراتو 

 ع عمى التلاميذ بعد كؿّ وزّ تُ  الّتيوفي ىذا البرنامج تمثؿ الواجبات المنزلية التدريبات 
 ويت ّـ ،يا في المنزؿطمب مف التلاميذ حمّ تناولو داخؿ القسـ، ويُ  ، بيدؼ تثبيت ما ت ّـحصّة

 الموالية.  حصّةي التصحيحيا ومناقشتيا ف
 تحكيـ البرنامج8 -3-4

عرضو عمى مجموعة مف  ـ ليا، ت ّـقدّ د مف صلاحية البرنامج ومناسبتو لمفئة المُ لمتأكّ 
مدينة الوادي. ب في التعميـ، مف ذوي الخبرة والأقدمية يفممعمّ مف ال (07) ىـميف المحكّ 

 :ثحي ب منيـ تقييـ البرنامج مفمِ طُ  ،( 04 نظر الممحؽ رقـا)
 رة في الأنشطة.مدى وضوح الأىداؼ المسطّ  -    

 مة عدد الأنشطة لموضوع البرنامج. ءملا 
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  ّمت لو.وضوح الأنشطة ومناسبتيا لما صم 
 .التسمسؿ في عرض الأنشطة 
  ّة الزمنية لتطبيؽ البرنامج. مدى كفاية المد 
  .مدى مناسبة الواجبات المنزلية 

 إجزاءات تطبيق انذراسة الأساسية: -4

 ت ّـ ،واختيار العينة الأساسية ،د مف صلاحية الأدوات المعتمدة في الدراسةد التأكّ بع
 الخطوات التالية أثناء التطبيؽ الميداني: تباعا
عمى المجموعتيف  ميارات التعبير الكتابي فيو تطبيؽ اختبار وت ّـ القبمي: القياس -

 .2019جانفي  16الضابطة والتجريبية يوـ 
مات السنة الاتفاؽ مع مديري الابتدائيتيف ومعمّ  ، ت ّـ2019جانفي  23وفي يوـ الاثنيف  -

 الثالثة عمى بداية تطبيؽ البرنامج.
 ،دقيقة 90 تقريبا حصّة ، زمف كؿّ حصّة 12الشروع في تطبيؽ البرنامج والمتضمف  ت ّـ -

في  ت ّـيحيث  ،تيف أسبوعيابواقع حصّ  ،2019فيفري  27إلى غاية  2019جانفي  26مف 
 دة في الدراسة.التدريب عمى ميارة واحدة مف ميارات التعبير المحدّ  حصّة كؿّ 
التعاوني عمى المجموعة  تعمّـال استراتيجيةتطبيؽ البرنامج التدريبي القائـ عمى  ت ّـ -

اختيارىا لمتطبيؽ  التجريبية في قسـ عادي مف أقساـ مدرسة "عبد اللاوي بوبكر"، حيث ت ّـ
 سب توقيت التلاميذ.   ر قاعة فارغة تنافييا نظرا لتوفّ 

عمى المجموعتيف  فيو تطبيؽ اختبار ميارات التعبير الكتابي القياس البعدي: وت ّـ -
  تيـ أشكر التلاميذ عمى تعاونيـ ومكاف كما ت ّـ ،2019مارس  4و 3الضابطة والتجريبية يومي

 وتوديعيـ.، طيمة فترات التطبيؽ انضباطيـعمى 
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 الأسانيب الإحصائية:  -5

الإحصائية في العموـ  ةزمحالاعتماد عمى برنامج ال ت ّـالدراسة  تائجلتحميؿ ن
 استخداـ الأساليب التالية:ب وذلؾ ،( SPSS22)  الاجتماعية

 المتوسط الحسابي8  -5-2
استخدامو  قد ت ّـو مجموعتيف،  متوسط درجات نمجأ إلييا لمقارنة ذيال سموبوىو الأ

 التجريبية والضابطة. في ىذه الدراسة لمقارنة نتائج المجموعتيف
  8الانحراؼ المعياري -5-0

يعتبر الانحراؼ المعياري أىـ معاملات التشتت جميعا، وأكثرىا استعمالا، يقوـ بتربيع 
فسيا، لتصبح جميع الاشارات موجبة، مف خصائصو أنو يأخذ جميع الفروؽ بضربيا في ن

عات والعينات، والاستنتاجات القيـ في حسابو، وبالتالي يستخدـ عند المقارنة بيف المجمو 
 (75، 1997)خيري،   الاحصائية المتعمقة بالفرضيات.

  اختبار "ت" لدلالة الفروؽ8 -5-1
ؽ بيف متوسطي درجات مجموعتيف مف و دلالة الفر  لمعرفةيستخدـ  اختبار "ت" 

لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسط المجموعة  في ىذه الدراسةاستخدامو  وقد ت ّـ ،الأفراد
اختبار  فيوالقياس البعدي  ،ومتوسط المجموعة التجريبية في القياس القبمي ،ضابطةال

ميارات التعبير الكتابي، ودلالة الفروؽ بيف متوسط درجات الأفراد في القياس القبمي 
 مجموعة. ومتوسط درجات الأفراد في القياس البعدي لكؿّ 

 :انزابع خلاصة انفصم

 منيجمل التطرؽ حيث ت ّـ ،المنيجية لمدراسةىذا الفصؿ عرض الإجراءات  تضمّف
براز، وخطواتياالدراسة الاستطلاعية  إلى ما تّـ تحقيقو فيكذا ، و ياع فيالمتبّ   الجانب وا 
عرض  وأخيرا، والأدوات المستخدمة، عيّنتيااختيار ب بداية ،ؽ بالدراسة الأساسيةالمتعمّ 

 الأساليب الإحصائية لمعالجة بيانات الدراسة.
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 الخامس8 الفصؿ 

 عرض وتحميؿ ومناقشة نتائج الدراسة

 تمييد

 عرض وتحميؿ نتائج الدراسة. -2

 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الأولى. -2-2

 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الثانية. -2-0

 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة. - 2-1

 مناقشة نتائج الدراسة -0

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى.  -0-2

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية. -0-0

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة. -0-1

 خلاصة الدراسة



 124 

 :تًهيذ

في ىذا الفصؿ  المنيجية لمدراسة في الفصؿ السابؽ، سيت ّـ تبعد عرض الإجراءا
 ا لفرضيات الدراسة.عرض نتائج الدراسة وتحميميا ومناقشتيا تبعً 
 تعمّـال استراتيجيةبرنامج تدريبي قائـ عمى  فعاليةىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة 

التعاوني في تنمية مستوى التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات 
 ث ّـ ،نتائج اختبار الفرضياتعرض  ، وفي ضوء مشكمة الدراسة وفرضياتيا سوؼ يت ّـالكتابة

 مناقشة النتائج.عرض وتحميؿ و 

 انذراسة:عزض وتحهيم نتائج  -2

 :عزض وتحهيم نتائج انفزضية الأونى -1 -1

طي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ "و: عمى أنّ  الفرضية الأولى تنصّ 
تطبيؽ البرنامج التدريبي  ؿاختبار ميارات التعبير الكتابي قب فيدرجات المجموعة التجريبية 

نتيف " لعيّ تضية باستخداـ اختبار "ىذه الفر  التحقؽ مف ت ّـ، "وبعده لصالح التطبيؽ البعدي
منا ، تحصّ (SPSS22) الاجتماعيةنظاـ الحزمة الإحصائية لمعموـ  وباستخداـ، مترابطتيف

 في الجدوؿ التالي: نةمدوّ عمى النتائج ال
  المجموعة التجريبية الفروؽ بيف متوسطي لةدلا ل "ت" نتائج(8  22جدوؿ رقـ )

 ه.بعدبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي و ق في اختبار ميارات التعبير الكتابي
 البيانات الإحصائية   

 
 القياس

 عدد
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 قيمة

 "ت"

مستوى 
الدلالة 
Sig 

درجة 
 الحرية

 القرار
 الاحصائي

 القبميالقياس 
12 

10.50 2.680 
9.771 0.000 11 

دالة 
 4.034 19.50  البعديالقياس  إحصائيا
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 التجريبية في القياسمجموعة مالمتوسط الحسابي ل ( نجد أفّ 10مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
المتوسط  نجد أفّ كما ، (2.680)المعياري يساوي  نحراؼالاو  (10.50)ساوي ي  القبمي

نحراؼ المعياري الاو ( 19.50)ساوي ي لبعديالتجريبية في القياس امجموعة مالحسابي ل
 (9.771) تساوي "ت" وبما أف قيمةالفروؽ بيف القياسيف،  مدىا يبيف مّ م، (4.034) يساوي

الاختبار  فإفّ  ،(0.05) ةمستوى معنويّ  مف قؿّ وىي أ (0.000)ساوي ي Sigومستوى الدلالة 
الفرضية  قبؿعمى ذلؾ ن ، بناءً (11)ودرجة حرية  (0.05)إحصائيا عند مستوى معنوية  داؿ  
درجة المجموعة التجريبية في اختبار روؽ ذات دلالة إحصائية في توجد فو: القائمة بأنّ  ولىالأ

و يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف أنّ  ، أيميارات التعبير الكتابي بيف القياس القبمي والبعدي
والمتوسط  الحسابي لدرجة  قبميالمجموعة التجريبية في القياس الالمتوسط الحسابي لدرجة 

 % 95ة بنسبة حيحص النتائجومنو يمكف القوؿ أفّ ، عديبالمجموعة التجريبية في القياس ال
 .%5وبنسبة خطأ 

 عزض وتحهيم نتائج انفزضية انثانية: -1-2

طي و لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسّػػػالفرضػػػية الثانيػػػة عمػػػى أنّػػػ تنصّػػ
ريبي تطبيػؽ البرنػامج التػد ؿدرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التعبيػر الكتػابي قبػ

، بواسػػطة نظػػاـ متػػرابطتيف" لعينتػػيف تىػػذه الفرضػػية باسػػتخداـ اختبػػار " التحقػػؽ مػػف تػػ ّـوبعػػده، 
نػػػػة فػػػػي منا عمػػػػى النتػػػػائج المبيّ ، تحصّػػػػ( SPSS22)  الاجتماعيػػػػةالحزمػػػػة الإحصػػػػائية لمعمػػػػوـ 

 الجدوؿ التالي:
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  الضابطةالفروؽ بيف متوسطي المجموعة  لةدلا ل"ت" نتائج (8 22جدوؿ رقـ )
 في اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي وبعده.

      البيانات       
 الإحصائية             

 
 القياس

 عدد
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 عياريالم

 قيمة

 "ت"

مستوى 
الدلالة 
Sig 

درجة 
 الحرية

 القرار الاحصائي

 القبميالقياس 
12 

10.42 2.644 
 دالة إحصائياغير  11 0.139 1.593

 3.059 10.92  البعدي القياس

الضابطة في مجموعة مالمتوسط الحسابي ل ( نجد أفّ 11مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 نجد أفّ كما ، (2.644)المعياري يساوي  نحراؼالاو  (10.42)ساوي ي قبميالقياس ال

نحراؼ الاو  ،(10.92)ساوي ي بعديالضابطة في القياس المجموعة مالمتوسط الحسابي ل
 تساوي "ت" قيمة بما أفّ و  الفروؽ بيف القياسيف، مدىف ا يبيّ ممّ ، (3.059) المعياري يساوي

 ،(0.05) مستوى معنوية مف كبروىي أ ،(0.139)ساوي ي  Sigومستوى الدلالة  (1.593)
و أنّ  أي ،(11)ودرجة حرية  ،(0.05)داؿ إحصائيا عند مستوى معنوية غير الاختبار  فإفّ 
 المجموعة الضابطة في القياس اتيوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف المتوسط الحسابي لدرجلا 

لقوؿ ومنو يمكف ا ،البعدي المجموعة الضابطة في القياسوالمتوسط الحسابي لدرجة  القبمي
 .%5وبنسبة خطأ  ،% 95ة بنسبة حيحص النتائجأفّ 
 عزض وتحهيم نتائج انفزضية انثانثة: -1-3

طي و: توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسّػػػالفرضػػػية الثالثػػػة عمػػػى أنّػػػ تنصّػػػ
اختبار ميارات التعبير الكتابي بعػد تطبيػؽ  فيالضابطة درجات درجات المجموعة التجريبية و 

" تقيػػاس ىػػذه الفرضػػية باسػػتخداـ اختبػػار " تػػ ّـريبي لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة، البرنػػامج التػػد
منا ، تحصّػ(SPSS22) الاجتماعيػةلعينتيف مستقمتيف، بواسطة نظاـ الحزمة الإحصػائية لمعمػوـ 

 نة في الجدوؿ التالي:عمى النتائج المبيّ 
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لتجريبية الفروؽ بيف متوسطي المجموعتيف ا لةدلا ل"ت" نتائج (8 20جدوؿ رقـ )
 والضابطة في اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي

 البيانات    
 ةالإحصائي        

 
 المجموعات

 عدد
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 قيمة
F 

 المحسوبة

 دلالة
F 

 قيمة

 "ت"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
Sig 

درجة 
 الحرية

 القرار
 الاحصائي

 2.212 27.32 20 التجريبية
2.222 

غير دالة 
 إحصائيا

3.651 2.222 00 
دالة 
 1.237 22.70 20 الضابطة إحصائيا

ساوي ي التجريبيةمجموعة مالمتوسط الحسابي ل ( نجد أفّ 12ف خلاؿ الجدوؿ رقـ )م
مجموعة مالمتوسط الحسابي ل نجد أفّ كما ، (4.034)المعياري يساوي  نحراؼالاو  (19.50)

في حيف نجد قيمة ، (3.059)المعياري يساوي  نحراؼالاو  ،(10.92) ساويي الضابطة
 ة إحصائيا وعميو يمكف القوؿ بأفّ وىي غير دالّ  ،(1.111)تساوي  Fاختبار التجانس 

، (5.873) تساوي "ت" قيمة وبما أفّ  ،فامتجانست الضابطةمجموعة الو  التجريبيةمجموعة ال
 فإف ،(0.05) مستوى معنوية مف قؿّ وىي أ ،(0.000)ساوي ي Sigومستوى الدلالة 

عمى ذلؾ  ، بناءً (22)ودرجة حرية  ،(0.05)الاختبار داؿ إحصائيا عند مستوى معنوية 
طي درجات توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ "و: الفرضية الثالثة القائمة بأنّ  قبؿن

اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ  فيالضابطة درجات المجموعة التجريبية و 
لمتوسط و يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف اأنّ  أي ،"البرنامج التدريبي لصالح المجموعة التجريبية

ومنو ، المجموعة الضابطةوالمتوسط الحسابي لدرجة  المجموعة التجريبيةالحسابي لدرجة 
 .%5وبنسبة خطأ  % 95ة بنسبة حيحص النتائجيمكف القوؿ أفّ 
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 يناقشة نتائج انذراسة: -0

 يناقشة نتائج انفزضية الأونى: -2-1

طي ة بيف متوسّ و: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيالفرضية الأولى عمى أنّ  تنصّ 
درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج 

 التدريبي وبعده  لصالح التطبيؽ البعدي.
( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 10وأشارت النتائج في الجدوؿ رقـ )

ر الكتابي قبؿ وبعد تطبيؽ طي درجات المجموعة التجريبية في اختبار ميارات التعبيمتوسّ 
د التعاوني لصالح التطبيؽ البعدي، وىو ما يؤكّ  تعمّـال استراتيجيةالبرنامج التدريبي القائـ عمى 

التعاوني في تنمية ميارات التعبير  تعمّـال استراتيجيةفعالية البرنامج التدريبي القائـ عمى 
 الكتابة. ثالثة ابتدائي ذوي صعوباتالسنة الالكتابي لدى تلاميذ 

التعاوني في تنمية ميارات  تعمّـال استراتيجيةويمكف إرجاع ىذه الفروؽ إلى فعالية 
 الّتي( 2010التعبير الكتابي، وىو ما أثبتتو العديد مف الدراسات مف بينيا دراسة الرباح )

رنة التعاوني في تدريس ميارات التعبير الكتابي، مقا تعمّـال استراتيجيةىدفت إلى معرفة أثر 
ت تعمّم الّتيبالطريقة التقميدية في التعميـ، حيث أظيرت نتائجيا تفوؽ المجموعة التجريبية 

 التعاوني بالمقارنة مع المجموعة الضابطة. تعمّـالميارات التعبير الكتابي بأسموب 
اعتمدت عمى قراءة الصورة في تنمية  الّتي( 2016وفي دراسة أنجزتيا أبو شرخ )

لكتابي عمى الميارات التالية )التعبير بالكممة المناسبة عف الصورة، ترتيب ميارات التعبير ا
حروؼ مبعثرة، ترتيب كممات لتكويف جمؿ مفيدة، إكماؿ جممة بالكممة المناسبة، ترتيب جمؿ 

ة، التعبير كتابيا عف الصور المعطاة بجمؿ مفيدة( وىي نفس بدلالة الصورة، لتكويف قصّ 
التعاوني  تعمّـال استراتيجيةاعتمادىا في البرنامج التدريبي القائـ عمى   ّـت الّتيالميارات تقريبا 

المقترحة في  ستراتيجيةبناؤه في ىذه الدراسة، حيث أشارت نتائجيا إلى فعالية الا ت ّـ الّذي
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 ستراتيجيةنة الدراسة، حيث بمغ حجـ الأثر للاتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى عيّ 
(3.42.) 

أسباب التحسف في درجات التلاميذ في اختبار ميارات التعبير الكتابي يمكف تفسير 
 إلى العوامؿ التالية:

يجابيا  إيا توفر جوا جديدة لـ يعتد عمييا التلاميذ مف قبؿ، كما أنّ  استراتيجيةاستخداـ  -
 مى التعبير عف آرائيـ ومشاعرىـ دوف خوؼ أو تردد.عز التلاميذ يحفّ 
 ية المستخدمة في تدريس التعبير الكتابي بيف عارض المعموماتتنوع الوسائؿ التعميم -
(data show)  ّىذا مف  والحاسوب والصور والقصص المصورة والتسجيلات السمعية، فكؿ

)الحلاؽ وعبد الياشمي،  شأنو أف يزيد مف اىتماـ التلاميذ بالتعبير وزيادة دافعيتيـ لممارستو.
2011) 

مع المواقؼ التعميمية،  تمميذاللتفاعؿ  الإيجابيةالبيئة وقد يعزى ىذا التفوؽ إلى توفر 
، وليس مستقبلا لممعمومات فحسب، إضافة إلى تعمّـاليعدّ مشاركًا نشطًا في عممية  وذلؾ أنّ 
 واستغلاؿ قدرات وامكانات تلاميذ المجموعة الواحدة. وقد يسيـ جوّ  ،المجموعة أفراد تعاوف

 ة مف التوتر يزيد فييا دافعية التلاميذ إلى أقصى حدٍ التعاوف في إيجاد أجواء مريحة خالي
وذلؾ  ،ي مف القدرة عمى الفيـ والاستيعابممكف، كما يساعد التلاميذ ذوي التحصيؿ المتدنّ 

 (2016ة، لكوف المشاركة متاحة لمجميع. )الزبوف، والمواضية، والمواجدة، والمواجد
باستخداـ تدريسيـ  ف ت ّـالّذيلتجريبية تلاميذ المجموعة ا ىذه النتيجة بأفّ  ويمكف تفسير

يّة التعميمية، فيـ تعمّمالفي العممية  اً التعاوني كانوا أكثر فعالية ونشاط تعمّـال استراتيجية
وىو يتبادلوف الأفكار والمعمومات، بشكؿ يسمح ليـ بالتعبير عف آرائيـ بحرية ودوف خجؿ، 

تحقيؽ الأىداؼ يكوف بشكؿ جماعي الوصوؿ إلى  أفّ الذي يرى  "دويتش"نظرية  ما يدعـ
أفضؿ وأسرع مف العمؿ بشكؿ فردي، كوف الفرد يبذؿ أقصى ما لديو مف جيد وطاقة 

 (2019الرقب،قو مع أفراد مجموعتو. )يجب أف يحقّ  الّذيلموصوؿ إلى اليدؼ 
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التعاوني في تنمية ميارات التعبير  تعمّـال استراتيجيةىذه النتيجة إلى تأثير  شيروت
ؽ الأىداؼ المسطرة فيو، فقد ساعد حقّ  البرنامج التدريبي المعدّ  ي لدى العينة، وأفّ الكتاب

دة في الدراسة، كما أنو عزز قدراتيـ في تلاميذ المجموعة التجريبية في تنمية الميارات المحدّ 
التعاوني مبدأ مراعاة الفروؽ الفردية بيف  تعمّـال استراتيجيةوه، كما حققت تعمّمتوظيؼ ما 

جماعي لمنشاط، وكأفراد تارة لاميذ فيي تطبؽ عمييـ تارة كمجموعة مف خلاؿ العمؿ الالت
ـ القدرة عمى يا تتيح لممعمّ كما أنّ  ،الواجبات المنزلية مف خلاؿ التقييـ الفردي وحؿّ  أخرى

 اكتشاؼ الأخطاء وجوانب القصور، ومف ثـ تسمح لو بالتدخؿ المناسب.
التعاوني حيث  تعمّـال استراتيجيةإلى طبيعة تطبيؽ  (ةكما قد يعود ىذا التأثير )النتيج

ووسائؿ تعميمية متنوعة تثري معمومات التمميذ وتجذب انتباىو، كما أنيا  أساليبأنيا تستخدـ 
 ي مف خلاؿ المناقشات وتبادؿ الأدوار.تتيح لمتمميذ التفاعؿ الصفّ  استراتيجيةك

ساىمت في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى  الّتيالواجبات المنزلية أحد الأسباب  كما تعدّ 
ىا داخؿ القسـ، وكذا تعتبر كتغذية و تمقّ  الّتيالتلاميذ، كونيا تساىـ في ترسيخ المعمومات 

( أكد فييا بعد تحميمو لنتائج بحوث 1983، ففي دراسة أجراىا كوبر )راجعة ثانية لمتمميذ
عمى التحصيؿ الأكاديمي  اً إيجابي اً ثر دراسة فعالية الواجب المنزلي مبينا أف لو أ (120)

 (607، 2003)زيتوف،  لمميارات الدراسية.
ـ لمتلاميذ أثناء وبعد عمؿ قدّ تُ  الّتيلمتغذية الراجعة  ستراتيجيةفعالية ىذه الا عزىوقد ت

يتمقاه التلاميذ عند قياميـ  الّذيالمجموعات، وذلؾ عف طريؽ التوجيو والتقييـ والتقويـ 
( في kindzlerki, 2009موبة منيـ، وىذا التفسير يتفؽ مع يراه كندزليركى )بالميمات المط

ة يا تعطييـ أمثمة حيّ التلاميذ يستجيبوف لمتغذية الراجعة الشفوية أكثر مف المكتوبة، لأنّ  أفّ 
 (2016( )خضير،2013عمى أخطائيـ وبشكؿ مباشر وفوري. )الحايؾ والزريقات، 
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رنامج التدريبي مف خلاؿ شمولو لمعظـ الميارات كما يمكف أيضا تفسير فعالية الب
يحتاجيا التلاميذ في التعبير الكتابي، بالإضافة إلى احتواء البرنامج عمى الواجبات  الّتي

 أخرى.  وعمى العمؿ الفردي تارةً  ز عمى العمؿ الجماعي تارةً تركّ  الّتيالمنزلية 
استخداميا مع التلاميذ ذوي  ت ّـ الّتيوقد تعود فعالية البرنامج إلى طريقة التدريب 

صعوبات الكتابة ضمف المجموعة التجريبية، مف حيث التفاعؿ وجيا لوجو، والمشاركة 
كاممة  حصّةبالإضافة إلى تقديـ كؿ ميارة في  الفعالة، وتقديـ التغذية الراجعة المناسبة ليـ،

 ا.بعدىا، وتقديـ تماريف حولي الّتيومراجعتيا في الجمسة  واحدة في جمسة
ات ساعدت في تنمية ة فنيّ ف عدّ البرنامج التدريبي تضمّ  ـ إلى أفّ ويرجع ىذا التقدّ 

 ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية ومنيا: 
 تدرج أنشطة البرنامج مف السيؿ إلى الصعب عبر نشاطات وخطوات متنوعة.  -
يدخؿ السرور والبيجة عمى عممية  مما حصّةتنوع الأنشطة والتدريبات المصاحبة لكؿ  -
 . تعمّـال
مف التمقيف والتدريس المباشر إلى دور المساعد والمرشد والموجو لما  المعمّـتحوؿ دور  -

 ميارات التعبير الكتابي. تعمّـيقوـ بو التلاميذ مف عمميات في 
 .تلاميذذاتي متنوعة الأشكاؿ لم تعمّـتقديـ أساليب  -
   .رةرية والسمعية: نصوص مكتوبة، قصص مصوّ تأثير المثيرات البص -

ميارات التعبير الكتابي لدى في  تحسفمف  دراسةما أظيرتو نتائج ال ىعز كما ي
متعبير عف أفكارىـ والمشاركة لمتلاميذ لة ره البرنامج التدريبي مف حريّ التلاميذ إلى ما وفّ 

مف  قد تحدّ  الّتي ي المجموعة، دوف خوؼ مف الأخطاء المغويةفعضو  الة لكؿّ الفعّ 
 التركيز عمى الأفكار وتنظيميا. 

ف في ميارات التعبير الكتابي لدى التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة ويمكف تفسير التحسّ 
عمى ميارات التعبير الكتابي  ضمف برنامج متسمسؿ  يـتدريب بعد تدريبيـ عمى البرنامج بأفّ 
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مف عممية إكسابيـ  ف فعالا وذا معنىة يمكف أف يكو فيو توظيؼ أنشطة ثريّ  ـ يت ّـومنظّ 
تعمؿ عمى تحسيف مستوى التعبير، وطريقة التعبير الكتابي لدييـ  الّتيرة، الخبرات المؤثّ 

 (2013)الحايؾ والزريقات، 
 يناقشة نتائج انفزضية انثانية: -2-2

طي لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ " :والفرضية الثانية عمى أنّ  تنصّ 
اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي  فيت المجموعة الضابطة درجا
 ."وبعده

( عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 11وأشارت النتائج في الجدوؿ رقـ )
متوسطي درجات المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ وبعد تطبيؽ 

التعاوني، ويمكف أف يعزى ذلؾ لعدـ  تعرض  تعمّـال استراتيجيةي القائـ عمى البرنامج التدريب
مف  التعاوني تعمّـال استراتيجيةالمجموعة الضابطة لحصص البرنامج التدريبي القائـ عمى 

تغيير في ميارات التعبير الكتابي  ميارات التعبير الكتابي لدييـ، فعدـ وجود أيّ  أجؿ تنمية
 ع لعدـ استفادتيـ مف البرنامج التدريبي والفنيات المستخدمة فيو.ليذه المجموعة يرج

د العديد مف الباحثيف ضعؼ التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة في ميارات كما يؤكّ 
أف التمميذ يعاني مف قمة  ف( حيث يذكرا2016مقدادي، و  )عاشور التعبير الكتابي عمى غرار

عمى ترتيب أفكاره والربط بينيما، ىذا بالإضافة إلى الثروة الفكرية والمغوية فلا يمتمؾ القدرة 
 اضطراب الأسموب والتواء عباراتو.

( وجود ضعؼ عند التلاميذ في ميارات 2010دت نتائج دراسة الرباح )كما أكّ 
استخداـ علامات الترقيـ، والتنظيـ الشكمي لكتابة فقرة، والتعبير عف الفكرة بمغة مناسبة، 

ة بكتابة الرسائؿ، ومحاضر الاجتماع، مما يعني ضرورة الخاصّ بالإضافة إلى الميارات 
 العناية بيا وبتنميتيا.
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 أنّو (2001وفي ىذا الصدد يذكر ) السرطاوي والسرطاوي وخشاف وأبو جودة، 
ر ميارات وقدرات فيـ المغة بحيث يتمكف التمميذ مف التعبير الجيد، ينبغي عميو أف يطوّ ل

تيجئة، والكتابة اليدوية، والترقيـ، واستخداـ المفردات، والقواعد، ف الكلاـ، والقراءة، التتضمّ 
وعندما تؤخذ تعقيدات الكتابة التعبيرية بعيف الاعتبار، يُلاحظ لدى التلاميذ ذوي صعوبات 

وتعود المشكمة في  ،اتصاؿتخداـ الكتابة ومياراتيا كوسيمة يـ غير قادريف عمى اسأنّ  تعمّـال
ميذ إلى صعوبات في المفظ والكتابة، وكذلؾ إلى صعوبات في فف الأساس لدى ىؤلاء التلا

 كالترقيـ.الكتابة 
د عمييا ف التمميذ مف تطوير مياراتو الكتابية ينبغي لو التدريب الجيّ ى يتمكّ وحتّ 

بالاعتماد عمى استراتيجيات تدريسية حديثة وىو ما لـ يتوفر لممجموعة الضابطة في ىذه 
 يـ العادي داخؿ القسـ فقط.الدراسة حيث اكتفت بالتعم

بالرغـ مف وجود ميارات التعبير الكتابي المحددة في الدراسة ضمف الكتاب المدرسي و 
ىذه المجموعة  نتائج المجموعة الضابطة لـ تتغير، وىو ما يمكف تفسيره بأفّ  أفّ  لمتمميذ إلاّ 
ة يّ كذا محدودفي البرنامج التدريبي، و  لكؿ ميارة كما ت ّـ حصص كافيةلعدد ض لـ تتعرّ 

 الحجـ الساعي لتدريس التعبير الكتابي.
ة في دتدريس الميارات المحدّ ليف لا يولوف العناية الكافية المعمّم وقد يعزى ذلؾ إلى أفّ 

خلاؿ الظروؼ العادية لتدريس التعبير الكتابي، مما جعؿ التلاميذ في المجموعة الدراسة 
ميارات، وىو ما ظير جمياً عمى نتائجيـ، التجريبية يستفيدوف فعلًا مف تدريس ىاتو ال

ف لـ يتعرفوا عمى تدريس ىاتو الميارات  بنفس الشكؿ، الّذيبخلاؼ أفراد المجموعة الضابطة 
مي المغة العربية، وزيادة كثرة العبء الدراسي الممقى عمى كاىؿ معمّ وىو ما يرجع إلى 

   الحصص المسندة إلييـ.
يف، حيث المعمّمبعة مف قبؿ ى طريقة التدريس المتّ كما يمكف أف تعود ىذه النتيجة إل

في العممية   اً يتـ التدريس وفؽ الطريقة التقميدية )التمقيف(، وىو ما يجعؿ دور التمميذ سمبي
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خلاؿ  ايجابيا  و  فعالا اتجعؿ لمتمميذ دور  الّتيالتعاوني  تعمّـال استراتيجيةالتعميمية، عمى عكس 
 ودراسة (،2019دراسة الرقب) عديد مف الدراسات عمى غرارو، وىذه النتيجة تعززىا التعمّم

بيف  قارنت الّتي (،2004(، ودراسة عبيدات )2009(، ودراسة مرزوقي )2012نشار )
ز دت نتائجيا عمى تميّ التعاوني حيث أكّ  تعمّـال استراتيجيةالطريقة التقميدية في التدريس و 

 ؽ التدريس.ائف طر التعاوني عمى غيرىا م تعمّـال استراتيجيةوتفوؽ 
ب تدريسيا يتطمّ  الّتينة الدراسة كما يمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى طبيعة عيّ 

حيث يرى  ف مف معالجة جوانب القصور لدييـ،ى تتمكّ الاعتماد عمى استراتيجيات حديثة حتّ 
قادريف عمى  تلاميذُ  تعمّـالأف ذوي صعوبات  رة اعتبارو ضر ( أف 451، 2009)الوقفي، 

أف  يـأكثرىـ يمكن وأفّ  لتحقيؽ ذلؾ، وقتاً أطوؿ مف غيرىـ وفيستغرق ـيبالرغـ مف أنّ  تعمّـال
ىذه  مف بيف أى ّـيرى أف ف يتساووف معيـ في الذكاء، و الّذيبنفس كفاءة زملائيـ  اينجزو 

أكدت العديد مف الدراسات فعاليتيا مع التلاميذ  الّتيالتعاوني  تعمّـال استراتيجيةالاستراتيجيات 
( 2000ودراسة الغناـ ) (،2012كدراسة مراد )والمتأخريف دراسيا  تعمّـالي صعوبات ذو 

 ايا تمقت تدريس(، وىو ما لـ يحدث مع المجموعة الضابطة حيث أنّ 2011ودراسة الجوابرة )
 . اتقميديً 
 يناقشة نتائج انفزضية انثانثة: -2-3

طي حصائية بيف متوسّ توجد فروؽ ذات دلالة إ"و: الفرضية الثالثة عمى أنّ  تنصّ 
درجات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ 

 ."التعاوني لصالح المجموعة التجريبية تعمّـال استراتيجيةالبرنامج التدريبي القائـ عمى 
( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 12أشارت النتائج في الجدوؿ رقـ )

درجات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد  طيمتوسّ 
التعاوني لصالح المجموعة التجريبية،  تعمّـال استراتيجيةتطبيؽ البرنامج التدريبي القائـ عمى 

برنامج لم ، كما تثبت أفّ تيفالسابق يفالحصوؿ عميو في الفرضيت د ما ت ّـوىذه النتيجة تؤكّ 
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في تنمية ميارات التعبير الكتابي  الاً فعّ  اً التعاوني أثر  تعمّـال استراتيجيةقائـ عمى التدريبي ال
 لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة.

ىذه النتيجة إلى وجود فرؽ بيف نتائج القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة  وتشير
تائج المجموعتيف في القياس القبمي، فروؽ بيف ن تكف ىناؾالضابطة والتجريبية، حيث لـ 

بينما ظيرت الفروؽ في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية وذلؾ بعد تطبيؽ 
 استراتيجيةىذا الفرؽ الحاصؿ يعزى لمبرنامج التدريبي القائـ عمى  البرنامج، وىو ما يثبت بأفّ 

 التعاوني. تعمّـال
ىدفت  الّتي (2013اليرباوي )ؿ مف دراسة فقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج كواتّ 

النشط لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى  تعمّـالإلى معرفة فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى 
النشط  تعمّـال مت نتائجيا إلى أفّ ، حيث توصّ  الصؼ الرابع الأساسي بمحافظة غزة تلاميذ

لكتابي وتفوؽ المجموعة التجريبية عمى التعاوني( فعاؿ في تنمية ميارات التعبير ا تعمّـال)
 الضابطة في القياس البعدي. 

التعاوني لو  تعمّـال استراتيجيةالبرنامج التدريبي القائـ عمى  وىنا تشير ىذه الدراسة بأفّ 
يعمموا عمى  يف أفْ المعمّمفعالية في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى عينة الدراسة، وعمى 

  .أثناء التدريس جيةستراتيتوظيؼ ىذه الا
تطبيؽ البرنامج التدريبي القائـ  فّ أؿ إلييا يمكف القوؿ ضوء النتائج المتوصّ عمى و 
التدريب  ت ّـ الّذي ،لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى التلاميذ التعاوني تعمّـال استراتيجيةعمى 

تمقاه أفراد العينة  الّذيب تنمية العديد مف الميارات. فالتدري فيعميو وتطبيقو، ساعد التلاميذ 
دة ساعد في تعزيز ميارات التعبير الكتابي، وىو ما أكدتو التجريبية وباستخداـ تقنيات متعدّ 

(، 2016ة والمواجدة والمواجدة )يدراسة الزبوف والمواضنتائج العديد مف الدراسات منيا 
 استراتيجية أفّ  ( حيث اعتبرت جميعيا2009(، ودراسة الغباري )2013الأستاذ )دراسة و 
 الة في مساعدة التلاميذ لاكتساب الميارات التعميمية اللازمة.فعّ  التعاوني تعمّـال
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مستوى التعبير لدى أفراد العينة في المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ  ضح أفّ يتّ 
في الاختبار القبمي متقارب، بينما أصبح مستوى المجموعة التجريبية  ستراتيجيةتطبيؽ الا

قت عمى مف المستوى العاـ لتلاميذ المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي، حيث تفوّ أ
ر ىذه وتفسّ  ،المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في ميارات التعبير الكتابي

ف الممحوظ في ميارات التعبير الكتابي يحتاج إلى وقت ومجيود التحسّ  النتيجة عمى أفّ 
 برنامج التدريبي.ره المتواصؿ وىو ما وفّ 

التعاوني في تدريس البرنامج لعب دورا كبيرا  تعمّـال استراتيجيةالاعتماد عمى  كما أفّ 
 تعمّـالبحثت في أثر  الّتيفي الوصوؿ ليذه النتيجة، وىو ما تشير إليو العديد مف الدراسات 

ي و يقوّ حيث أنّ  ة في مختمؼ الجوانب والمواد الدراسيةة التعميميّ التعاوني ودوره في العمميّ 
 (2006 ،المصري)اكتسبيا بتجاربو وجيده.  الّتية معموماتو بأىميّ  تعمّـالمشعور 

يقوـ عمى جوانب  ستراتيجيةالتدريس وفؽ ىذه الا ويمكف تفسير ذلؾ بناءً عمى أفّ 
ونواحي القوة لدى التمميذ ويعمؿ عمى استثمار وتوظيؼ ىذه الجوانب في علاج نواحي 

ضمف المجموعة  تعمّـالمف خلاؿ  اعمى مساعدة التلاميذ لبعضيـ بعضً  الضعؼ، كما تقوـ
 د، وىكذا يقوـ كؿّ ومشاركة الآخريف والاستفادة منيـ والتعاوف معيـ لتحقيؽ اليدؼ المحدّ 

تمميذ بنقؿ خبراتو ومياراتو إلى غيره مف زملائو لمساعدتيـ في مجاؿ يجد صعوبة فيو، وما 
اجتماعية  اؽ علاوة عمى الأىداؼ التعميمية أىدافً يا تحقّ تعاوني أنّ ال تعمّـال استراتيجيةز يميّ 

دة تتناسب مع ما لديو مف ا يسمح لمتلاميذ بفرصة اكتساب المعمومات بطرؽ متعدّ دة ممّ متعدّ 
 أبقى لدييـ. تعمّـالا يجعؿ أثر ـ أقرانو في نفس الوقت ممّ ويعمّ  تعمّـإمكانيات وقدرات، فيو ي

يصيب التلاميذ مف خلاؿ  الّذيالتعاوني بكسر الممؿ  تعمّـال يةاستراتيجز كما تتميّ 
الاعتياد عمى طريقة التمقيف فطريقة تقديـ المعمومة وترسيخيا ينعكس عمى دافعيتيـ وحماسيـ 

قة مو يشعره بالأماف والثّ شعور التمميذ بوجوده ضمف مجموعة تمثّ  ة المدروسة، كما أفّ لممادّ 
  .و حوؿ ذاتو، وينمي قدراتو عمى الاحتفاظ بالمعموماتر نظرتفي نفسو، وىو ما يغيّ 
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التعاوني مف خلاؿ أساليبيا وطرائؽ تنفيذىا  تعمّـال استراتيجيةر فضلا عف ذلؾ توفّ 
مكانياتو المختمفة،  بيئة تعميمية نشطة تتمركز حوؿ التمميذ ونشاطو، كما تراعي قدراتو وا 

ومشاركتو  تعمّـإلى زيادة دافعية التمميذ لمي ا يؤدّ وتسعى لجعمو مرتاحا داخؿ مجموعتو، ممّ 
التمميذ إذا ما شعر بالارتياح والاستمتاع لما يقوـ  الفعالة في الأنشطة التعميمية، وذلؾ لأفّ 

 و كاف ىناؾ احتماؿ أكبر لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة.تعمّمب
سات، وىو ما ظير لدى تلاميذ المجموعة التجريبية مف خلاؿ رغبتيـ لزيادة وقت الجم

بدائيـ إعجابيـ بالطريقة  يدرسوف بيا لأوؿ مرة، كما احتوى البرنامج مجموعة مف  الّتيوا 
ا تتناسب مع خصائص التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة، ممّ  الّتيالأنشطة والتدريبات المتنوعة 

ساعد في إحداث تغير أدى إلى تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى المجموعة التجريبية، 
دة لممارسة يا لحاجة التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة، وذلؾ بتوفير فرص متعدّ جاء ممبّ كونو 

 ونو وتطبيقو.تعمّمالكتابة والتدريب الكافي عمى الربط بيف ما ي
ما يعود ف في ميارات التعبير الكتابي لدى التلاميذ إنّ التحسّ  فّ أوىذا يدعونا إلى القوؿ 

تضمف مجموعة مف الأنشطة والتدريبات كاف لمتمميذ  الّذيإلى البرنامج التدريبي المطبؽ 
د لمواجبات والأدوات والوسائؿ الدور الأساسي في تنفيذىا، علاوة عمى ذلؾ التوظيؼ الجيّ 

 اللازمة لكؿ نشاط.
(، ودراسة عبيدات 2009دراسة الغباري )و كؿ مف تد ىذا التفسير ما ذكر ويؤكّ 

في  (2019) (، ودراسة الرقب2012ار )(، ودراسة نش2009(، ودراسة مرزوقي )2004)
التعاوني في تنمية العديد مف  تعمّـال استراتيجيةحيث توصمت جميعيا لفعالية  يا،نتائج

 الميارات التعميمية في مختمؼ المواد الدراسية. 
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 خلاصة انذراسة:
جاءت ىذه الدراسة بناء عمى الملاحظات الميدانية لصعوبات تدريس التعبير الكتابي 

 ة، وذلؾ لما ينجرّ تلاميذ ذوي صعوبات الكتابة خاصّ لمو  ،لمرحمة الابتدائية لمتلاميذ عامةفي ا
 عنو مف صعوبات تتفاقـ مع التمميذ مف شأنيا أف تعيقو في مساره الدراسي. 

 تعمّـال استراتيجيةقائـ عمى لى معرفة فعالية برنامج تدريبي فيدفت الدراسة الحالية إ
ات التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات في تنمية ميار التعاوني 

 بناء البرنامج التدريبي وتطبيقو عمى العينة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى: الكتابة، وعميو ت ّـ
اختبار  فيطي درجات المجموعة التجريبية وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -

 طبيؽ البرنامج التدريبي وبعده لصالح التطبيؽ البعدي.ميارات التعبير الكتابي قبؿ ت
 فيطي درجات المجموعة الضابطة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -

 اختبار ميارات التعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي وبعده.
 فيالضابطة طي درجات المجموعة التجريبية و وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّ  -

 اختبار ميارات التعبير الكتابي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي لصالح المجموعة التجريبية.
 تعمّـال استراتيجيةدت وجود أثر إيجابي لاستخداـ أكّ  الّتيوفي ضوء نتائج الدارسة 

 :لدى التلاميذ يمكف تقديـ الاقتراحات التالية في تنمية ميارات التعبير الكتابيالتعاوني 
ة التلاميذ لما ليا مف أثر في تنمية ميارات التعاوني لكافّ  تعمّـال استراتيجيةضرورة توظيؼ  -

 تلاميذ.الالتعبير الكتابي لدى 
 استراتيجيةميف في ميارات توظيؼ واستخداـ ضرورة عقد دورات تكوينية وتدريبية لممعمّ  -
  .التعاوني تعمّـال
 ة وميارات أخرى لمتعبير الكتابي.إجراء دراسات مماثمة عمى عينات مختمف -
التعاوني، وكذا تطبيقيا في  تعمّـال استراتيجيةيف عمى تدريس التعبير الكتابي بالمعمّم حثّ  -

 المواد الأخرى. 
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المبادرة إلى بناء منيج جديد لتعميـ التعبير الكتابي، يشمؿ الأىداؼ، والمحتوى،  -
 .النشط تعمّـال استراتيجياتوالتقويـ، يعتمد عمى التدريس، والوسائؿ التعميمية،  واستراتيجيات
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 قائًة انًزاجع:

 انًزاجع بانهغة انعزبية -1

 ( الموجو الفني لمدرسي المغة العربية. ط1991إبراىيـ، عبد العميـ )دار : . القاىرة14
 المعارؼ

 روت:  . بي2ابف منظور، إعداد وتصنيؼ: يوسؼ خياط )د.س(.  لساف العرب. مجمد
 دار لساف العرب.

 ( الحقيبة العلاجية لمطمبة ذوي صعوبات 2015أبو أسعد، أحمد عبد المطيؼ .)
 اف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.عمّ  التعمّـ.

 مقترحة قائمة  استراتيجيةفاعمية  (.2016بو شرخ، أسماء محمد عبد الله )أ
ميذ الصؼ عمى قراءة الصورة لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلا

الثالث الأساسي. )رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية: الجامعة 
 الإسلامية. غزة.

 ( أثر استخداـ القصة في تمية بعض ميارات 2010أبو صبحة، نضاؿ حسف .)
العبير الإبداعي الكتابي لدى طالبات الصؼ التاسع بغزة. . )رسالة ماجستير غير 

  : غزة.الجامعة الإسلامية منشورة(.
 ( أثر استخداـ استراتيجية مقترحة لتوظيؼ برنامج 2015أبو ضباع، شيماء إبراىيـ .)

التعمـ التفاعمي في تنمية التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الأساس وميوليـ 
  نحوه. )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية: غزة.

 .الشفيي والكتابي في ضوء عمـ المغة  (. التعبيرسأبو عمشة، خالد حسيف )د
 التدريسي. شبكة الألوكة.

 ( بناء برنامج تعميمي مقترح 2012الأبيض، قصي عبد العباس و سوادي، سعد .)
بالوسائؿ المتعددة لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ السادس الأدبي. 

 .56مجمة ديالي. العدد
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 ( أثر استخداـ 2013الأستاذ، أحمد صبحي يوسؼ .)التعمـ التعاوني في  استراتيجية
تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ العاشر في مبحث الجغرافيا بمحافظة 

 شماؿ غزة. )رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة الأزىر: غزة.
 (أثر 2016أميف، نسريف جلاؿ .)دمج التكنولوجيا في التعميـ في تنمية  استراتيجية

 ت التعبير الكتابي. )رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية: جامعة دمشؽ.ميارا

 ( أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا.ط2005البجة، عبد الفتاح حسف .)2 .
 دار الكتاب الجامعي. :العيف

 ( التعمـ النشط. عمّ 2012بدير، كريماف محمد .).اف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع 
 ،ماف: (. أساليب تعمـ القراءة والكتابة لمصفوؼ الأولى. عّ 2014مناؿ عصاـ ) برىـ

 مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.
 (. 2005وكامؿ، آماؿ ربيع ) ليدى، حساـ الديف حسيفالبغدادي، محمد رضا وأبو ا

 التعمـ التعاوني. القاىرة: دار الفكر العربي.
 (. استراتيجيات تعميـ الميرات 2017يف )بمبكاي، جماؿ؛ عبد العزيز، محي الد

 1043-1030. 2017جواف  2/ ج7الكتابية. مجمة العموـ الإنسانية. العدد 

 (أثر استعماؿ طريقة التعمـ التعاوني في 2006التميمي، رافد صباح عبد الرضا .)
رسالة )تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الأدبي في مادة قواعد المغة العربية. 

 الجامعة المستنصرية. العراؽ.  .(شورةماجستير غير من
 عمي، و  عمي، إسماعيؿ محمودو   المصري، إبراىيـ جابرو  التيامي، نازؾ أحمد

 مصر:. 1(. المرجع في صعوبات التعمـ وسبؿ علاجيا. ج2018ياسميف إسلاـ )
 دار العمـ والإيماف لمنشر والتوزيع.
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 (. تعميـ 2011ىر شعباف )عبد الباري، ماو مكاوي، سيد فيمي و  جاب الله، عمي سعد
جراءاتو التربوية. عمّ   اف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.القراءة والكتابة أسسو وا 

 ( فاعمية برنامج تدريبي 2013الحايؾ، فيصؿ شريؼ والزريقات، إبراىيـ عبد الله .)
 في علاج صعوبات التعبير الكتابي لدى الطمبة المعاقيف سمعيا في الأردف. دراسات

 .3، ممحؽ 40المجمّد  .التربوية العموـ

 ( الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي. 2017حثروبي، محمد الصالح .)
 الجزائر: دار اليدى. 

 ( التعبير والاتصاؿ بالعربية.1997حروش، موىوب .)  الجزائر: موفـ 1الجزء .
 لمنشر.

 ( طرؽ تعميـ1996الحسوف، جاسـ محمود والخميفة، حسف جعفر .)  المغة العربية في
 منشورات جامعة عمر المختار. :التعميـ العاـ. ليبيا

 استراتيجيتيأثر كؿ مف  (.2011الياشمي، عبد الرحمف)و  الحلاؽ، عمى سامي 
التعبير الموجو والمقيّد في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة المرحمة الثانوية 

 .99-88. 1ممحؽ، 38في الأردف. دراسات، العموـ التربوية، 
 ( المغة والتفكير الناقد، أسس نظرية واستراتيجيات 2007الحلاؽ، عمي سامي عمي .)

 تدريسية. عمّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 دراسة تقويمية لعممية تدريس التّعبير الكتابي في المّغة  .(2007) ، مصطفىحمّوش
غير منشورة(. جامعة  ماجستيررسالة . )في الطّور الثاّني مف التّعميـ الأساسي العربية

 وىراف: الجزائر.

 ( معرفة أثر 2017حميد، رائدة حسيف .)التعمـ التعاوني في اكتساب  استراتيجية
المفاىيـ النحوية وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبات الصؼ الخامس العممي في 
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وـ التربوية والإنسانية جامعة مادة قواعد المغة العربية. مجمة كمية التربية الأساسية لمعم
 .577-549. 32العدد  بابؿ.

 ( فاعميّة نموذج فورست 2013الحوامدة، محمد فؤاد وعاشور، راتب قاسـ .)
(Forest في رواية القصّة في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ )

 92 -65(. 3)14الثالث الأساسي في محافظة إربد. مجمة العموـ التربوية والنفسية. 

 (أسس تعميـ الكتابة الإبداعية. إربد: عالـ الكتاب 2008خصاونة، رعد مصطفى .)
 الحديث.

 ( التعمـ التعاوني. عمّ 2013الخفاؼ، إيماف عباس .) اف: دار المناىج لمنشر
 والتوزيع. 

  َ(. التعمـ النشط لدلى المعاقيف 2014وىداف، سربناس ربيع) خميفة، وليد السيد و
 .دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر ء عمـ النفس المعرفي. الإسكندرية:سمعيا في ضو 

 (. فف الكتابة والتعبير. عماف: دار المسيرة 2007الصمادي، امتناف )و  خميؿ، إبراىيـ
 لمنشر والتوزيع.

  ( .فف الكتابة والتعبير. عماف : مكتبة 2006السعدي، فاطمة )و خميؿ، زايد فيد
 الرسالة.

 (. الإحصاء النفسي.  القاىرة: دار الفكر العربي. 1997د )خيري، السيد محم 
 (اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية. راـ 2005الدليمي، طو والوائمي، سعاد .)

 الله: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.
 ( أساليب في التعمـ الحركي. لبناف: دار الكتب 2013الدليمي، ناىده عبد زيد .)

 العممية.
 (. أثر التعمـ التعاوني في تنمية ميارات 2010د بف عبد الله بف عمي )الرباح، زي

التعبير الكتابي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. )رسالة ماجستير غير منشورة(. 
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المممكة العربية  :جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية .معيد تعميـ المغة العربية
 السعودية.

 ( 2019الرقب، عبد العزيز شفيؽ) أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية .
ميارات الكتابة لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في لواء القويسمة. )رسالة ماجستير 

  . غير منشورة(. جامعة الشرؽ الأوسط: عماف

 (فف تدريس المغة العربية. عمّ 2014زايد، فيد خميؿ وَرماف، محمد صلاح .) اف: دار
 ي لمنشر والتوزيع.الإعصار العمم

  الزبوف، محمد سميـ والمواضية، رضا سلامة والمواجدة، مراد عبد الله والمواجدة، بكر
( 2التعميـ )خطة كمير( والتعمـ التعاوني )جيكسو  استراتيجيتي(. أثر 2016سميح)

في تحصيؿ طمبة مادة مبادئ عمـ التربية في جامعة الزرقاء الأردنية. المجمة العربية 
 . 117 -101(. 23) 9جودة التعميـ الجامعي. لضماف 

 ( مدخؿ إلى عمـ النفس. 2016الزغموؿ، عماد عبد الرحيـ وَالينداوي، عمي فالح .)
 .لمنشر والتوزيع المسيرةعماف: دار 

 ( المرشد في تدريس المغة العربية، ط1999زقوت، محمد شحاتة .)مكتبة  :. غزة2
 الأمؿ لمطباعة والنشر والتوزيع.

 ( .تقنيف اختبار1419زمزمي، عبد الرحمف معتوؽ .)  المصفوفات المتتابعة الممونة
مؿ لممرحمة الابتدائية بالمممكة العربية عمى الطلاب الصـ في معاىد الأ راففػجوف ل

 جامعة أـ القرى. : غير منشورة(. كمية التربية ) رسالة ماجستير السعودية.
 ( المتفوقوف عقميا ذوو صعوبات التعمـ. دار النشر 2002الزيات، فتحي مصطفى .)

 لمجامعات: القاىرة.
 ( استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة 2003زيتوف، حسف حسيف .) لطرؽ التعميـ

 ب.اوالتعمـ. القاىرة: عالـ الكت
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 (التدريس نماذجو ومياراتو، القاىرة: عالـ الكتاب.2003زيتوف، كماؿ عبد الحميد .) 
 (. التعبير في المرحمة الابتدائية. مجمة كمية التربية 2009) السامرائي، حاتـ طو

 . 120-81. 27الأساسية. العدد
 الدليؿ المنيجي في إعداد المذكرات  (.2012حفصة ) ،سيد وجرادي، سبعوف

 .دار القصبة لمنشر: الجزائر. والرسائؿ الجامعية في عمـ الاجتماع
  السرطاوي، زيداف أحمد و السرطاوي، عبد العزيز مصطفى وخشاف، أيمف إبراىيـ

(. مدخؿ إلى صعوبات التعمـ. الرياض، المممكة 2001وأبو جودة، وائؿ موسى )
 ديمية التربية الخاصة.العربية السعودية: أكا

 ىدى  أبو عرقوب،و زامؿ، مجدي  و جميؿ فواز، إشتيةو  سعادة، جودت أحمد عقؿ
 (. التعمـ النشط بيف النظرية والتطبيؽ. عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. 2006)
 استراتيجية(. استخداـ سالحربي، ىيا تركي معدي)د و   سعدات، محمود فتوح محمد 

، 2019 جواف،   19 ي إدارة القاعة الدراسية. شبكة الألوكة. التعمـ التعاوني ف
‎ 2:10:47www.alukah.net 
 (أثر استخداـ برنامج 2013سلامة، عبد الحافظ محمد .) Microsoft Office 

Word  في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ الثامف في المدارس
 -344. 2013، 1، ممحؽ 40، المجمّد العموـ التربوية الخاصة في عماف. دراسات،

352 

 (أخطاء التلاميذ الشائعة في الكتابة 2010سمطاف، سموى بنت عبد الأمير .)
 . 17-15. 60والإملاء. مجمة التطوير التربوي. العدد 

 ( براىيـ، محمد حسف وعوض، ميشيؿ عبد المسيح (. 2015سميـ، خيري عبد الله وا 
 اىرة: دار الكتاب الحديث. التعمـ النشط وجودة التعميـ. الق
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 (. أساسيات 2005أبو زيد، عبد الباقي )و  ؿ، عبد الرحمفجامو  شبر، خميؿ إبراىيـ
 اف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.التدريس. عمّ 

 ( تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ.2008شحاتة، حسف .)  دوف بمد .7ط. 
 الدار المصرية المبنانية. 

 (. مرجع الطّلاب في التعبير والإنشاء في 2014بد الحميـ )شعيب، حسيب ع
 المرحمتيْف الابتدائية والمتوسّطة. لبناف: دار الكتب العممية.

 خفػض الانتقػائي فػي الإرشػاد فعاليػة .(2008) عػراد أبػو عمػي بػف الله عبػد، الشػيري 
الػنفس،  عمػـ ، قسػـغير منشػورة( رسالة ماجستير)المراىقيف  لدى العنؼ سموؾ مستوى
 السعودية. العربية المممكة - القرى أـ التربية، جامعة كمية

 ( معجـ التقنيات التربوية عربي2000الصوفي، عبد الله .)- عمّاف: 3انجميزي. ط .
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 ( التعبير الكتا2014الصويركي، محمد عمي .) بي التحريري. عماف: دار الكندي
 لمنشر والتوزيع. 

 ( تدريس المغة العربية وفقا لأحدث الطرائؽ التربوية. 2010طاىر، عموي عبد الله .)
 عمّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 ( التدريس الفعاؿ تخطيطو2006الطناوي، عفت مصطفى .)- مياراتو- 
 رة لمنشر والتوزيع.اف: دار المسيتقويمو. عمّ  -استراتيجياتو

 ( ميارات التعبير الكتابي في كتب القراءة العربية لطمبة 2014عاشور، راتب قاسـ .)
بحاث صفوؼ المرحمة الأساسية في الأردف. مجمة جامعة القدس المفتوحة للأ

 . 104-83.  (.1) 33والدراسات. العدد 
 (أساليب تدريس2014عاشور، راتب قاسـ والحوامدة، محمد فؤاد .)  المغة العربية بيف

 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. . 4النظرية والتطبيؽ. ط
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 ( الميارات القرائية والكتابية 2016عاشور، راتب قاسـ ومقدادي، محمد فخري .)
 لمنشر والتوزيع.  الأردف: دار المسيرة. 4طرائؽ تدريسيا واستراتيجياتيا. ط

  (. التعميـ النّشط. 2016عيسى) المصري، إييابو ؼ  و عامر، طارؽ عبد الرؤ
 الجزائر: دار أطفالنا لمنشر والتوزيع.

 (طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية في التربية 1992عامر، فخر الديف .)
 الإسلامية. دار وائؿ لمنشر

 ( الكتابة الوظيفية والإبداعية. ط2014عبد الباري، ماىر شعباف .)عماف: درا  .2
 . المسيرة لمنشر والتوزيع

 ( 1999عبد الحميد، جابر .)التدريس والتعميـ. القاىرة: درا الفكر  استراتيجيات
 العربي.

 ( التطبيقات التربوية لنظريات التعمـ. مجمة المعيار. 2016عبد القادر، شاكر .)13 .
85-89 

 ( أثر 2004عبيدات، عبد الله محمد إبراىيـ .)التعمـ التعاوني عند تدريس  استراتيجية
المغة العربية في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة المرحمة الأساسية في 

بني كنانة.)رسالة دكتوراه غير منشورة(. جامعة عماف العربية:  مديرية تربية لواء
 الأردف.

 ( فاعمية نشاطات قائمة عمى عمميات 2008العبيدي، خالد بف خاطر بف سعيد .)
رسالة )الكتابة في تنمية ميارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ المتوسط. 

 لعربية السعودية.جامعة أـ القرى: المممكة ا (.دكتوراه غير منشورة
 ( تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية. 2005عصر، حسني عبد الباري .)

 مركز الإسكندرية لمكتاب. :الإسكندرية
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 (الكافي في أساليب تدريس المغة العربية. عماف: دار 2006عطية، محسف عمي .)
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.

 ( .اختبار المص2016عمي، عماد أحمد حسف ) .فوفات المتتابعة الممونة لرافف
 القاىرة: مصر مكتبة الأنجمو مصرية. 

 ( .اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لرافف. 2016عمي، عماد أحمد حسف )
 القاىرة: مصر مكتبة الأنجمو مصرية. 

  (. اتجاىات مدرسي التعميـ الثانوي نحو التعمـ 2011منصور، عمي)و عمي، لينا
 27ميدانية في مدارس مدينة دمشؽ الرسمية. مجمة جامعة دمشؽ.التعاوني، دراسة 

 . 191-157)ممحؽ(.
 (اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس2010عمي، محمد السيد .). 

 وزيع.عماف: دار المسيرة لمنشر والت
 ( مدخؿ إلى تدريس المغة العربية. عمّاف: دار صفاء 2011عيد، زىدي محمد .)

 لمنشر والتوزيع.
 ( أثر 2009الغباري، عبد الناصر قاسـ عمي .)التعمـ التعاوني في تنمية  استراتيجية

ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة المرحمة الثانوية في الجميورية. )رسالة ماجستير 
 (. جامعة صنعاء: الجميورية اليمنية.غير منشورة

 (المنيؿ التربوي معجـ موسوعي في المصطمحات 2006غريب، عبد الكريـ .)
 . الدار البيضاء: مطبعة النجاح الجديدة.1والمفاىيـ البيداغوجية والديداكتيكية. الجزء 

 (المنيؿ التربوي معجـ موسوعي في المصطمحات 2006غريب، عبد الكريـ .)
 . الدار البيضاء: مطبعة النجاح الجديدة.2البيداغوجية والديداكتيكية. الجزء والمفاىيـ 
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 ( البرامج العلاجية لصعوبات التعمـ. عماف: دار 2016غنايـ، عادؿ صلاح .)
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

 ( المنياج التعميمي والتدريس الفعاؿ. عماف: 2006الفتلاوي، سييمة محسف كاظـ .)
 والتوزيع.دار الشروؽ لمنشر 

 ( برنامج مقترح في القراءات الإضافية لتنمية بعض 2002الفميت، جماؿ كماؿ .)
ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ التاسع بمحافظة غزة. )رسالة ماجستير 

 .القاىرةغير منشورة(. جامعة الأزىر: 
 ( أثر 2017قاجة، كمثوـ .)القراءة الناقدة التعمـ التعاوني في تنمية ميارات  استراتيجية

 . جامعة ورقمة: الجزائر.(رسالة دكتوراه غير منشورة )لدى طمبة الصؼ الثاني ثانوي.
 (.  البحث العممي واستخداـ مصادر المعمومات 2008عامر إبراىيـ )، قنديمجي

 دار اليازوري. :افعمّ  .التقميدي والالكترونية
 ( صعوبات التعمـ والخطة ا2005كوافحة، تيسير مفمح .)2لعلاجية المقترحة. ط .

 عمّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 (المعجـ الوسيط.  ط2004مَجمَّع المغة العربيّة .)مصر: مكتبة الشروؽ الدولية.4 . 
 دار الرشاد: رمص . العلاج المعرفي السموكي. (2000عادؿ عبد الله )، محمد.  

 ( .2017مدحت، نجوى ابراىيـ ) فف البرامج التدريبية. عماف: دار الحامد لمنشر
 والتوزيع.

 ( تدريس فنوف المغة العربية. القاىرة: دار الشواؼ لمنشر 1991مدكور، عمي أحمد .)
 والتوزيع.
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 (أثر التعمـ التعاو 2012مراد، بوريو .) ني عمى التحصيؿ المدرسي والميوؿ الدراسية
لمادة الرياضيات لدى التلاميذ المتأخريف دراسيا دراسة ميدانية ببعض متوسطات 

 عنابة، الجزائر. :ولاية الطارؼ )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة باجي مختار
 ( طريقة التعمـ التعاوني وفعاليتيا في تنمية ميارة2009مرزوقي، توفيؽ .)  .الكتابة

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة مولانا مالؾ إبراىيـ الإسلامية الحكومية 
 بمالانج: إندونيسيا.

 ( التدريس طرائؽ واستراتيجيات. بيروت2011مركز نوف لمتأليؼ والترجمة .):  جمعية
  .المعارؼ الإسلامية الثقافية

 ( فاعمية برنامج بال2006المصري، يوسؼ سعيد محمود .) وسائؿ المتعددة في تنمية
رسالة )ميارات التعبير الكتابي والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ الثامف الأساسي. 

 . الجامعة الإسلامية: غزة.(ماجستير غير منشورة
 (. التعميـ  المفيوـ النماذج التطبيقات. مصر: 2002. )محمود عبد الحميـ ،منسي

 ساف. مكتبة الأنجمو مصرية  ومطبعة أبناء وىبة ح

  المجنة  :الجزائر . وزارة التربية الوطنية.(2016)المنياج مرحمة التعميـ الابتدائي
 الوطنية لممناىج.

 ( أثر استخداـ أسموب التعمـ التعاوني عمى التحصيؿ الدراسي 2012نشار، زىور .)
في مادة  عموـ الحياة في الصؼ السابع أساسي.)رسالة ماجستير غير 

 نانية: لبناف.منشورة(.الجامعة المب
 (مشروع تربوي للارتقاء بمستوى التحصيؿ في ميارة 2013النعيمي، مريـ حمد .)

 وزارة التربية والتعميـ. : البحريفالكتابة )أساس تعمـ المغة العربية(. 
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 (أساليب تدريس التعبير المغوي في المرحمة 2006الياشمي، عبد الرحمف عمي .)
 ناىج لمنشر والتوزيع.الثانوية ومشكلاتو. عمّاف: دار الم

 ( فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ النشط 2013اليرباوي، رائد عمي محمود .)
لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بمحافظة غزة. 

 غزة.  :جامعة الأزىر )رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية.
 (. الاتجاىات المعاصرة في مجاؿ 2006يؿ حسانيف )اليواري، جماؿ فرغؿ إسماع

صعوبات الكتابة. بحث مقدـ إلى المجنة العممية الدائمة لترقية الأساتذة المساعديف 
 في التربية وعمـ النفس. جامعة الأزىر.

 ( .صعوبات التعمـ النظري والتطبيقي. عماف: دار المسيرة2009الوقفي، راضي .) 
 .لمنشر والتوزيع

 التعمـ التعاوني  استراتيجية(. فاعمية استخداـ 2011رفت أسامة محمد حج )يحيى، مي
في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في الرياضيات واتجاىاتيـ نحوىا في 
. )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة النجاح الوطنية. كمية  مدينة طولكرـ

 فمسطيف. :الدراسات العميا
 المراجع بالمغة الأجنبية -0
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 ( 8 اختبار ميارات التعبير الكتابي الموجو لممحكميف22ممحؽ رقـ )
 
 الوادي -و لخضرجامعة الشييد حمّ 

 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية
 قسـ عموـ التربية

 
 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو

ذ السػػػنة الثالثػػػة ابتػػػدائي ذوي مػػػدى امػػػتلاؾ تلاميػػػفػػػي إطػػػار إعػػػداد دراسػػػة بعنػػػواف" 
 صعوبات الكتابة لميارات التعبير الكتابي".

المحترمػػػػة بطمػػػػب  حضػػػػرتكــ إلػػػػى وبحكػػػػـ خبػػػػرتكـ فػػػػي مجػػػػاؿ التربيػػػػة والتعمػػػػيـ، أتقػػػػدّ 
لاع عمػػػػى اختبػػػػار ميػػػػارات التعبيػػػػر الكتػػػػابي، لمحكػػػػـ عمػػػػى مػػػػدى ملاءمتػػػػو وصػػػػلاحيتو الاطػّػػػ

( فػي المكػاف المناسػب، xذلػؾ بوضػع علامػة )لمتطبيؽ، مػع إضػافة ملاحظػاتكـ وتعػديلاتكـ. و 
 مف خلاؿ:

مدى مناسبة الاختبار لقياس ميارات التعبير الكتابي عند تلاميػذ السػنة الثالثػة ابتػدائي ذوي  -
 صعوبات الكتابة. 

 وضوح الصياغة المغوية لميارات التعبير الكتابي. -
 ميارات تقترحوف إعادة صياغتيا. -
 .  ميارات تقترحوف إضافتيا -

 ولكـ مني كؿ التقدير والشكر سمفاً.
        

ممادي شوقي                      د.الطالبة: رقية بف عمر                     إشراؼ: أ.
                               



 155 

 الاسـ والمقب:...................................................................

..............................العممية: .......................التخصص/ الدرجة   

 التعاريؼ الإجرائية لمفاىيـ الدراسة8
ييدؼ التعميـ إلى  الّتيالميارات " ويقصد بميارات التعبير الكتابي في الدراسة الحالية:

اظ العامية، وترتبط باستخداـ كممات عربية فصيحة، وتجنب استخداـ الألف يف،تعمّمإكسابيا لمم
وتشمؿ ميارة استخداـ علامات الترقيـ، وميارة اكتماؿ أركاف الجممة، وميارة استخداـ 

تأليؼ جملا مفيدة الكممات لتكوّيف جملًا مفيدة، وميارة   أدوات الربط بدقة، وميارة ترتيب
ميارة استخداـ التعابير السميمة مف كممات معطاة، وميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصة، و

 المناسبة لموضوع الصور المعطاة.و 
 ؿ عمييا التمميذ في الاختبار المعد لذلؾ.يتحصّ  الّتير عنو بالدرجة ويعبّ 

يا انخفاض المستوى الكتابي لمتلاميذ ذوي الذكاء العادي فيا الطيب بأنّ يعرّ  صعوبات الكتابة8
 تعمّـالمشكلات في لا يعانوف فيو مف  الّذيأو فوؽ المتوسط عف أقرانيـ العادييف، في الوقت 

نتيجة ضعؼ البصر أو السمع، أو أي إعاقة حركية أو تأخر عقمي أو اضطراب انفعالي أو 
 (2012حرماف بيئي. )الطيب، 

تشخيصيـ  ف ت ّـالّذيوصعوبات الكتابة في ىذه الدراسة يقصد بيا أولئؾ التلاميذ 
 ات.بتطبيؽ المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة لمزيّ 
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 الميارات

ى مناسبة الميارات مد
لمستوى تلاميذ السنة 

 الثالثة ابتدائي.

وضوح الصياغة 
المغوية لميارات التعبير 

 الكتابي
لتعديؿ ا

 المقترح

 مناسبة
غير 
 مناسبة

 واضحة
غير 
 واضحة

ميارة استخداـ علامات 
 الوقؼ

     

      ميارة اكتماؿ أركاف الجممة
      استخداـ أدوات الربط بدقة

الكممات لتكوّيف  ترتيبميارة 
 جملًا مفيدة

     

تأليؼ جمؿ مفيدة مف ميارة  
 كممات معطاة

     

ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف 
 ةقصّ 

     

ميارة استخداـ تعابير سميمة 
ومناسبة لموضوع الصور 

 المعطاة.

     

 ملاحظات أخرى:
.....................................................................................

..................................................................................... 
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 ثالثة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابةالسنة الاختبار قياس ميارات التعبير الكتابي لتلاميذ 

 ................................     المقب8.................................الاسـ8......
 درجات( 4ميارة توظيؼ علامات الوقؼ8 ) -2

 !-" " -: -.-؟ -ضع علامة الترقيـ المناسبة لكؿ جممة مما يمي داخؿ القوسيف: ،

 ما أجمؿ أزىار الربيع  )    ( -

 متى زرت المكتبة آخر مرة )    ( -

 )    ( لفسيحة، وجباليا العاليةأحب في بلادي أراضييا المنبسطة )     ( وصحارييا ا -

  )   (طَمَبُ الْعِمِْـ فَرِيضَةٌ عَمَى كُؿِّ مُسْمِ ٍـ )    (   صمى الله عميو وسمـقَاؿَ رَسُوؿُ الِله  -

 درجات( 4ميارة اكتماؿ أركاف الجممة8 )  -0

 نظافة.  -أثناء  - مصدر -قبؿ -أتعاوف  –مصطفى أكمؿ الجمؿ التالية بما يمي8 

 .... الكتاب. فتح .... -

 سـ الله .........الأكؿ        أقوؿ ب -

 لا أقاطع الآخريف ..........حديثيـ.  -

 أحافظ عمى ...............قسمي ومدرستي. -

 ...............مع زملائي في حؿ الواجبات.   -

 الشمس ىي ........ الضوء والحرارة.  -

 درجات(4ميارة استخداـ أدوات الربط8 ) -1
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 بػػػػ -عمى  -إلى -مف -في  -مما يمي أداة الربط المناسبة لكؿ جممة: و ختر ا

 عادَ أبي سَالماً....السفرِ. -

 يسبحُ طائرُ البطِ....الماءِ. -

 حب الوطف واجب ....الجميع. -

 عمقت السمكة ...الصنارة. -

 ذىبت مع أبي ....المسجد. -

 الحَؽِّ وَالبَاطِؿ. بِالعِمِـ نُميّزُ بَيفَ الخَيرِ ...الشَّرِّ و  -

 درجات(1الكممات لتكوّيف جمؿ مفيدة.)  ميارة ترتيب  -2
 ب الكممات الآتية لتكوّف جملًا مفيدة 8رتّ 
فصؿ -تتفتح  -الربيع   –الأزىار  –في  -  

............................................................................. 
الخريؼ . –أوراؽ   -  في -الأشجار    –تتساقط  -  

............................................................................. 
أجمؿ . –الربيع !  -ما  -سبحاف  -الله  -  

............................................................................. 
 )درجتاف( اة.تأليؼ جمؿ مفيدة مف كممات معطميارة   -3
 ف جملًا مفيدة مف الكممات التالية8كوّ 

 ...................................................................................:العيد
 الطائرة:.................................................................................
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 درجات( 4صة8 )ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف ق -4
 أعد ترتيب الجمؿ التالية لتكوّف قصة مفيدة بوضع الرقـ المناسب داخؿ القوسيف:

 )     ( في أحد أياـ الصيؼ ذىبت نممة إلى النير لتشرب الماء.
نقاذىا.ف)     (   شكرت الحمامة عمى مساعدتيا وا 

                            )     ( فحممت الحمامة عودا مف الحطب ورمتو قرب النممة.           
 )     ( فَزَلّتْ قدميا وسقطت فيو، ولـ تستطع الخروج منو.                     

 )     (  رأت الحمامة ما حدث لمنممة المسكينة.                                            
 )     ( تعمقت بو النممة ونجت مف الغرؽ.

 درجات( 1يمة ومناسبة لموضوع الصور المعطاة.)ميارة استخداـ تعابير سم -5
 عبّر عف الصور التالية بجمؿ مفيدة8

  
................................................................................................................................. 

 

 
 

................................................................................................................................. 
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 تعمّـال استراتيجية نامج التدريبي القائـ عمىلمبر (8 قائمة المحكميف 20ممحؽ رقـ )
 التعاوني

 الوظيفة التخصص المحكـ الرقـ
 أستاذ تعميـ عالي عمـ النفس فطيمة دبراسو   .2
 معممة لغة عربية أدب عربي  كريمة  .0
 معممة لغة عربية أدب عربي خديجة الزيف  .1
 معممة لغة عربية أدب عربي الزىرة قدة  .2
 معممة لغة عربية بيأدب عر  رتيبة بف عمر  .3
 معممة لغة عربية أدب عربي عبمة عماري   .4
 معممة لغة عربية أدب عربي  صوريا  .5
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 التعاوني تعمّـال استراتيجية( 8 البرنامج التدريبي القائـ عمى 21ممحؽ رقـ )

 تقديـ البرنامج8 22حصّةرقـ ال

 جماعييعة النشاط8 طبتقديـ البرنامج                            موضوع النشاط8

أوراؽ ممونة. مقص، غراء، الوسائؿ8  ساعة ونصؼ                      مدة النشاط 8 
 رسومات مطبوعة، أحجار تزييف 

 الأىداؼ8 

 الأىداؼ المعرفية8                               

 ميذ.أف يتمكف التلاميذ مف التعرؼ عمى بعضيـ البعض. التعارؼ بيف الطالبة والتلا -
ة واليومية ومياراتو، وكذا يأف يتعرؼ التلاميذ عمى أىمية التعبير في حياتيـ الدراس -

سيتـ العمؿ بيا خلاؿ تطبيؽ البرنامج،  الّتيالتعاوني  تعمّـال استراتيجيةالتعرؼ عمى 
 وتجسيدىا.

جراءاتو. -  أف يتعرؼ التلاميذ عمى البرنامج وا 
 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8

التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـؽ الميارات الاجتماعية لمتطبي
بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 

 زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((.
 إجراءات تنفيذ النشاط8

طالبة ومعيا التلاميذ، تحييـ بتحية الإسلاـ السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو تدخؿ ال -
 وترحب بيـ.

 تعرؼ الطالبة بنفسيا ووظيفتيا واليدؼ مف وجودىا مع التلاميذ. -
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 اسمو ولقبو.بالتعرؼ عمى التلاميذ كؿ واحد يقؼ ويعرؼ  -
 تعريؼ التعبير وأىميتو في المسار الدراسي لمتمميذ. -
ـ لمحة موجزة عف البرنامج وعدد الحصص والأىداؼ العامة لو، ومممح كؿ تمميذ بعد تقدي -

 انتياء البرنامج.
بلاغيـ أف  - بيدؼ تحفيز التلاميذ عمى العمؿ بجد ونشاط، يتـ إضفاء جو التنافس بينيـ، وا 

روف ف يظيالّذيالبرنامج عبارة عف مسابقة، يتـ اختتاميا بتوزيع جوائز عمى الأوائؿ منيـ، و 
 تحسنا ممحوظا في ميارات التعبير الكتابي.

 الحصوؿ عمى موافقة التلاميذ لممشاركة في البرنامج. -
ولشرح ىذه الطريقة  ،التعاوني وتعريفيا ليـ تعمّـالإعلاميـ أف طريقة التدريس المتبعة ىي  -

 وكيفية تطبيقيا يتـ تجسيدىا حتى يتمكف التلاميذ مف فيميا بسيولة عف طريؽ:
 صنع مزىرية بالأوراؽ الممونة. يار النشاط8اخت

 تلاميذ. 6كؿ مجموعة تتكوف مف  تحديد حجـ المجموعة8
 . اً تختار كؿ مجموعة اسم ،تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف تقسيـ المجموعات8

ؿ تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخو 
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، مضيئا، اً ، دافئاً التلاميذ، بحيث يكوف نظيف

 وجود مسافة بيف المجموعات(
اتتحتاجيا المجموعات )أوراؽ ممونة.  الّتيإحضار المواد والوسائؿ  ، غراء، أوراؽ مِقَصَّ
 مطبوعة، أحجار تزييف(

مجموعة أف يقص زىرة ويركبيا، ثـ يمصقيا في يطمب مف كؿ تمميذ في ال تحديد الأدوار8
 قاـ بو. امّ بعد إنياء المزىرية يطمب مف كؿ تمميذ أف يعبر بجممة ع المزىرية،

 تشرح الطالبة لمتلاميذ الميمة المطموبة منيـ وىي: - 
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صنع مزىرية مف الأوراؽ، عف طريؽ : اختيار لوف الأزىار والمزىرية مف بيف الأدوات  -1
ص الأزىار، ثـ طييا ولصقيا، ثـ تركيب المزىرية. تعرض الطالبة عمى التلاميذ الموجودة، ق

 نموذج زىرة حتى يتمكنوا مف تقميدىا.
بعد الانتياء مف صنع المزىرية يطمب مف كؿ مجموعة تقديـ عرض شفوي يصفوف فيو ما 

 تـ انجازه.
طمب منيـ التحمي بيا التعاوني الاجتماعية وت تعمّـالتعرؼ الطالبة التلاميذ بميارات  -2

وتطبيقيا، وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في 
 تقييـ كؿ عضو عمى حدة.  

 دقيقة35تحديد الوقت المخصص لعمؿ المجموعات. -
وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، وأف  ،تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ -

 العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره.
 وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.

 معايير النجاح: قياـ كؿ عضو بدوره، إنياء الميمة، تجسيد الميارات الاجتماعية.
التلاميذ تتجوؿ الطالبة بيف المجموعات وتجمس معيا وتقدـ ليا الإرشادات، وتلاحظ تفاعؿ 

مع بعضيـ، وتقدـ التعزيز المناسب، وتجيب عف الاستفسارات، ويتـ تسجيؿ ىذه الملاحظات 
 في استمارة التقييـ لكؿ مجموعة.

بعد انجاز المجموعات لممزىرية تقوـ الطالبة بتشجيع الأعضاء عمى تعاونيـ وتجاوبيـ مع 
 التعميمات.

ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف  وتقدـ ،تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة
 يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب فييا مستقبلا.
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ثـ تشرح ليـ أف العمؿ التعاوني قد تجسد مف خلاؿ صنع ىذه المزىرية عف طريؽ تعاوف 
أفراد كؿ مجموعة وقياـ كؿ واحد بدوره، وأف اكتماؿ الصورة لا يتـ إلا عف طريؽ تعاونيـ، 

 التعاوف ىو أف ننجح معاً. ـتعمّ الوأف شعار 
 الّتيوأف ىذا ىو المطموب منيـ خلاؿ الحصص القادمة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المشتركة 

 يريد كؿ واحد منيـ أف يحققيا. 
في الأخير تبيف ليـ أف الإسلاـ حثنا عمى التعاوف "وتعاونوا عمى البر والتقوى ولا تعاونوا 

 عمى الإثـ والعدواف" 
 خلاؿ الحصص. مجموعاتاستمارة ملاحظة ومتابعة أداء ال يـ8استمارة التقي

 الميارة
 أعضاء المجموعة

1 2 3 4 5 6 
لى مكانو بيدوء        يتحرؾ مف وا 

       الحديث بصوت منخفض
       ينادي عمى زميمو باسمو 

       يستخدـ عبارات )شكرا، لو سمحت، مف فضمؾ(
ار وطرح المشاركة في العمؿ وتقديـ الأفك

 الأسئمة
      

       يقدـ المساعدة لزملائو عندما يطمبوف منو
       يطمب المساعدة عندما يحتاج مف زملائو 

       يستخدـ الأدوات مع زملائو
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        82 ميارة توظيؼ علامات الوقؼ والترقيـ 20حصّةرقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8            توظيؼ علامات الوقؼ والترقيـ  موضوع النشاط8
 ساعة ونصؼ              مدة النشاط 8 

لوقؼ، جياز الكمبيوتر، امجسمات لعلامات  السبورة، كراس النشاطات، ،أقلاـالوسائؿ8  
 pptعرض 

 الأىداؼ8 
 الأىداؼ الأكاديمية8

 بعد قراءة الدرس تعاونياً يتمكف التلاميذ مف: 
 رقيـ اسماً وشكلًا.التعرؼ عمى علامات الت

 أف يميز التلاميذ بيف علامات الترقيـ.
 أف يضع التلاميذ علامات الترقيـ في مواضعيا في فقرة مكتوبة.

 أف يحدد مواضع استعماؿ علامات الترقيـ.
 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
لحديث التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، ا تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
  إجراءات تنفيذ النشاط8 

 ؼ عمى علامات الوقؼ والترقيـ وتوظيفيا.التعر  اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 

وتسمية كؿ مجموعة  تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف تقسيـ المجموعات8
 الأبطاؿ(.  -)التميز
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سـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز الق
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً التلاميذ، بحيث يكوف نظيف

 وجود مسافة بيف المجموعات(
 كراس النشاطات (تحتاجيا المجموعات )أقلاـ،  الّتيإحضار المواد والوسائؿ 

مى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار ع الأدوار8 تحديد
 ) المجموعة دور يقوـ بو ) قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿ

 التمييد لمدرس8
 يتـ عرض ببت عمى جياز الكمبيوتر ويطمب مف التلاميذ الانتباه لو.

 يا؟يُسأؿ التلاميذ عمى ماذا يلاحظوف في العرض، وماذا نسمي ىذا العلامات؟ وأيف نستخدم
في الأسئمة، وكتابة ما توصموا إليو، وتنُاقش  ايطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشو 

 الطالبة المجموعات فيما توصموا إليو مف خلاؿ عرض أفكارىـ.
تتُيح الطالبة الفرصة لأفراد كؿ مجموعة مناقشة النشاط، والخروج في نياية الزمف 

 المخصص بنتاج واحد.
يف المجموعات وتقدـ ليا الإرشادات، وتلاحظ تفاعؿ التلاميذ مع بعضيـ، تتجوؿ الطالبة ب

وتقدـ التعزيز المناسب، وتجيب عف الاستفسارات، ويتـ تسجيؿ ىذه الملاحظات في استمارة 
 التقييـ لكؿ مجموعة.

تعرض كؿ مجموعة نتائج عمميا، ويدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة ممخص 
ة عف أىـ ما أُتفؽ عميو. ثـ يتـ تقديـ وشرح علامات الوقؼ والترقيـ بسيط عمى السبور 

 بالتفصيؿ مع إعطاء نماذج لكؿ منيا.
تعريؼ علامات الوقؼ والترقيـ: ىي بديمة عف الحركات والإيماءات والسكنات ولفتات،  -

 فبيا يفيـ ،العواطؼ والانفعالات، فعف طريقيا يضيؼ الكاتب إلى المعنى أبعاداً جديدة
 القارئ معرفة الأجزاء الرئيسية لمجممة، وبدايتيا ونيايتيا، 
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تعرض الطالبة علامات الوقؼ عمى التلاميذ واحدة تمو الأخرى، وتسمييا مع ذكر   -
عطاء أمثمة عمييا.  مواضع استعماليا، وا 

) ، ( الفاصمة: وتدؿ عمى الوقفة القصيرة، وتكوف بيف المفردات والجمؿ المعطوفة، وبيف 
 ؿ القصيرة، وبعد لفظ المنادى، وبعد حرؼ الجواب.الجم

 ) . ( النقطة: وتدؿ عمى الوقفة الطويمة، وتكوف نياية جممة تامة المعنى، وفي نياية الفقرة.
 ) : ( النقطتاف: وتدلاف عمى توضيح ما بعدىما، توضع بعد الأقواؿ، وبيف الشيء وأقسامو. 

والاستفسار والسؤاؿ، وتكوف في نياية الجمؿ  ) ؟ ( علامة الاستفياـ: تدؿ عمى الاستفياـ
 الاستفيامية.

 )!( علامة التعجب )التأثر( تدؿ عمى ما يحدث الانفعاؿ، أو التأثر، أو التعجّب.
مثؿ الآيات  ،) "  "( علامة التنصيص: للاقتباس. ويوضع بينيما الكلاـ المنقوؿ حرفيا

 القرآنية والأحاديث النبوية.
كؿ علامة مف علامات الوقؼ السابقة عمى السبورة، وتطمب مف كؿ  تنمذج الطالبة كتابة

تمميذ كتابتيا عمى الموحة، لتلاحظ مدى احتراميـ لقواعد الكتابة، ثـ تطمب منيـ نقميا عمى 
 الكراريس.

توزع عمى المجموعات مطبوعة تتضمف علامات الوقؼ والترقيـ ومواضع استعماليا، حتى 
 .يتمكف التلاميذ مف مراجعتيا

 تمييا: الّتياقرأ الفقرة التالية ثـ أجب عمى الأسئمة  -
عاد خالد مِف المكتبةِ فرِحاً، ولمَّا دَخَؿَ الدَّارَ ذَىبَ يجْري وينادِي: أُمِّي، أُمِّي، أُنْظُرِي ماذَا 

 اشْتَرى لِي أَبِي.
 ماذَا فييَا؟  !الأّـ: مِحْفَظَةُ، مَا أجْمميَا

  وأذكر اسميا.استخرج مف الفقرة علامات الترقيـ الموجودة كـ عدد علامات الترقيـ فييا؟ 
  أوؿ علامة.............. وتسمى..........................
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  ثاني علامة ................و تسمى...................
عمى الأسئمة التالية: أذكر  تسأؿ الطالبة المجموعات وتختار أحد أعضائيا عشوائياً للإجابة

ت الترقيـ؟  وما أىميتيا؟ أيف نستعمؿ النقطة؟ أف توضع الفاصمة؟ ومتى نستخدـ علاما
 علامة التنصيص؟علامة التعجب والاستفياـ؟ ومتى نستخدـ 

يمنح التلاميذ الفرصة للإجابة عمى الأسئمة ويتـ تقييـ كؿ تمميذ عمى حدة، ثـ احتساب  
توصمت إلى أكبر عدد مف  الّتي تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزةنتائج كؿ مجموعة مع 

 الإجابات الصحيحة. 
 منزلي8    الواجب ال

 أملأ الفراغ بعلامة الترقيـ المكتوبة أماـ كؿ جممة:
 أىذا كتابؾ...                      )علامة استفياـ( -
 ما  أجمؿ قوؿ الحؽ...             )علامة تعجب( -
    بر والتقوى ولا تعاونوا عمى الإثـ والعدواف...وتعاونوا عمى القاؿ الله تعالى: ...  -

 )علامة تنصيص(
 الحواس الخمس ىي: السمع، والبصر، والذوؽ...والشـ... والممس.     )فاصمة(  -
 مف أسماء الله الحسنى.... الرزاؽ والوىاب والفتاح.        )نقطتيف رأسيتيف( -
 السماء صافية...                    )نقطة(  -
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        80 ميارة توظيؼ علامات الوقؼ والترقيـ 21حصّةرقـ ال
 فردي جماعي،طبيعة النشاط8          توظيؼ علامات الوقؼ والترقيـ  موضوع النشاط8
      ساعة ونصؼ                      مدة النشاط 8 

جياز الكمبيوتر،  الوقؼ، لعلامات مجسماتالنشاطات،  السبورة ، كراسأقلاـ، 8 الوسائؿ 
 pptعرض 

 الأىداؼ8 
 الأىداؼ الأكاديمية8

 بعد قراءة الدرس تعاونياً يتمكف التلاميذ مف: 
 التعرؼ عمى علامات الترقيـ اسماً وشكلًا.

 أف يميز التلاميذ بيف علامات الترقيـ.
 أف يضع التلاميذ علامات الترقيـ في مواضعيا في فقرة مكتوبة.

 علامات الترقيـ. أف يحدد مواضع استعماؿ
 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد حت وشكرا، مف فضمؾ((، زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سم

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
  إجراءات تنفيذ النشاط8 

 التعرؼ عمى علامات الوقؼ والترقيـ وتوظيفيا. اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 

 الأبطاؿ(. .  -تقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميزتقوـ الطالبة ب تقسيـ المجموعات8
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تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية،  ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفالتلاميذ، بحيث يكوف 

 وجود مسافة بيف المجموعات(
 )أقلاـ، كراس النشاطات (تحتاجيا المجموعات  الّتيمواد والوسائؿ إحضار ال

تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في  تحديد الأدوار8
 ) المجموعة دور يقوـ بو ) قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿ

 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
 التمييد لمدرس:
 د الفرؽ بينيما:يحّ تو التلاميذ جممتيف بجياز العرض ويُطمب منيـ قرأتيا  يُعرض عمى

 ما أزكى رائحة العطر
 !ما أزكى رائحة العطر

جاباتيـ، وتصويبيا.  يتـ سماع قراءة التلاميذ وا 
متلاميذ، ويطمب منيـ وضع علامات الوقؼ عمييا في الموضع لتقديـ الفقرة الآتية   -1

 المناسب.
 راغ في الفقرة التالية بما يناسبو بأحد علامات الوقؼ) ،_ ._:_ ؟_ "  "(أكمؿ الف         

جمس أحمد عمى أريكة...... وبدأ يقرأ في كتابو الجديد حتى غمبو النعاس ......   فارتخت 
 أطرافو...... ووقع الكتاب مف يده......    

... أىكذا تعامؿ ناـ أحمد نوما عميقا...... وفجأة سمع صوتا خافتا يخاطبو مؤنبا...
 صديقؾ المخمص...... ورفيقؾ الوفي...... ......  

 استخدمت فييا علامة الترقيـ الصحيحة: الّتي( أماـ الجممة  √ضع علامة )  -2
 قاؿ أبي. احفػظ الله يحفظؾ ؟ ما أطيب قمب أمي،
 قاؿ أبي. احفػظ الله يحفظؾ ! ما أطيب قمب أمي.
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 ػظ الله يحفظؾ .قاؿ أبي: احف !ما أطيب قمب أمي
 قاؿ أبي، احفػظ الله يحفظؾ : ما أطيب قمب أمي:

يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة، وكتابة  ما توصموا إليو، وتنُاقش 
 الطالبة المجموعات فيما توصموا إليو مف خلاؿ عرض أفكارىـ.
ط، والخروج في نياية الزمف تتُيح الطالبة الفرصة لأفراد كؿ مجموعة مناقشة النشا

 المخصص بنتاج واحد.
تتجوؿ الطالبة بيف المجموعات وتقدـ ليا الإرشادات، وتلاحظ تفاعؿ التلاميذ مع بعضيـ، 
وتقدـ التعزيز المناسب، وتجيب عف الاستفسارات، ويتـ تسجيؿ ىذه الملاحظات في استمارة 

 التقييـ لكؿ مجموعة.
يدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة ممخص تعرض كؿ مجموعة نتائج عمميا، و 

بسيط عمى السبورة عف أىـ ما أُتفؽ عميو. ثـ يتـ تقديـ وشرح علامات الوقؼ والترقيـ 
 بالتفصيؿ مع إعطاء نماذج لكؿ منيا.

 منزلي8           الواجب ال 
 "( )،_._:_ ؟_ "ة: التالي أكمؿ الفراغ في الفقرة التالية بما يناسبو بأحد علامات الوقؼ     

مد أحمد يده ليرفع كتابو...... فماؿ جسمو وكاد يسقط مف الأريكة...... وفي ىذه 
...... ثـ أخذ الكتاب بكؿ عناية...... ووضعو في مكتبتو  المحظة...... أفاؽ مف النوـ
الصغيرة...... وىو يقوؿ......  ...... سامحني يا صديقي العزيز...... فما تعمدت 

 إليؾ...... ...... الإساءة
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 ميارة اكتماؿ أركاف الجممة.8 22حصّةرقـ ال
 جماعي، فردي8 طبيعة النشاطاكتماؿ أركاف الجممة                      موضوع النشاط8
أوراؽ، السبورة، أقلاـ، الوسائؿ8         ساعة ونصؼ                    مدة النشاط 8 

 مطبوعات.
 الأىداؼ8 

 اديمية8                               الأىداؼ الأك
 أف يتمكف التلاميذ مف التعرؼ عمى تركيب الجممة.         

 أف  يتمكف التلاميذ مف التمييز بيف أنواع الجممة.
 تكممة بعض الجمؿ الناقصة.أف يوظؼ التلاميذ 

 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
ي وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث التعاون تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
 ذ النشاط8 إجراءات تنفي

 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 
 الأبطاؿ(. .  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8

تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفيكوف التلاميذ، بحيث 

 وجود مسافة بيف المجموعات(
 تحتاجيا المجموعات )أقلاـ، كراس النشاطات، أوراؽ عمؿ( الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
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 تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في
 ) المجموعة دور يقوـ بو )قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿ

 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
 التمييد لمدرس8 

ىي ما تكونت مف كممتيف أو  تقوـ الطالبة بتقديـ التمييد لمدرس مف خلاؿ تعريؼ الجممة:
 خر يتمميا.أكثر ليا معنى مستقؿ يفيد السامع أو القارئ، ولا ينتظر بعدىا كلاماً آ

 والجممة تضـ كممات مكونة مف اسـ وفعؿ وحرؼ. مع إعطاء نماذج وأمثمة عف كؿ نوع.
 توزع الطالبة عمى المجموعات أوراؽ عمؿ تتضمف أنواع الكممة.

 
 تممي الطالبة عمى التلاميذ جملًا قصيرة، حذفت بعض أركانيا. -
نى؟ ما ىي الكممة الناقصة في يتـ طرح أسئمة عمى التلاميذ: ىؿ ىذه الجمؿ تامة المع -

 الجممة؟ ما نوعيا؟ 
 يطمب مف التلاميذ  تدويف الإجابات عمى ورقة الإجابة لكؿ مجموعة. -
تصمح أف تقوـ مقاـ  الّتييُطمب مف المجموعات كتابة الجمؿ تامة بعد الإتياف بالكممات  -

 ممات كتبت عمى السبورة.الجزء المحذوؼ، بحيث يقوـ التلاميذ باختيار الكممات المرادة مف ك
يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة عمى أف تكوف  إجابات التلاميذ 

 عف الأسئمة في جمؿ تامة. 
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التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالتُذكّر الطالبة التلاميذ بميارات 
قييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير الت

 عضو عمى حدة.  
تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، وأف 
العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره. وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب 

 فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.
عرض كتابي يقرأه متحدث المجموعة أماـ بقية الإجابة عمى شكؿ رض كؿ مجموعة تع

المجموعات ويدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة الإجابات الصحيحة المتفؽ 
 عمييا  عمى السبورة .

وه، ويطمب منيـ حميا تعمّمتقدـ لممجموعات مطبوعة تحتوي عمى تدريبات لتوظيؼ ما 
 جماعيا.
يـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وكذا مف خلاؿ تصحيح العرض الكتابي يتـ تقي

لممجموعة، وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب 
توصمت إلى أكبر عدد مف  الّتيفييا مستقبلا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزة 

 الإجابات الصحيحة. 
 منزلي8                              الب واجال

. -بعد -الكريـ -أكمؿ الجمؿ التالية بما ينقصيا مما يمي: نزىة -  ثّـ
 تخرج العائمة في .........نياية الأسبوع.

 حفظ محمد القرآف ........ .
 نحتفؿ بالعيد .......شير رمضاف.

 أتوضأ.....أصمي العصر
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 ات الربط8 ميارة استخداـ أدو 23 حصّةرقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8 أدوات الربط                      موضوع النشاط8
أقلاـ، كراس النشاطات، جياز الوسائؿ8  ساعة ونصؼ                      مدة النشاط 8 

 ، السبورةpptالكمبيوتر، عرض 
 الأىداؼ8 

 الأىداؼ الأكاديمية8                               
 أىميتيا.يذكر و  مكف التلاميذ مف التعرؼ عمى أدوات الربطأف يت

  ة أدوات الربط.وظيفأف يحدد 
 أف يوظؼ التلاميذ أدوات الربط ويستخدميا استخدامًا سميمًا.

 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

خفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ بصوت من
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
 إجراءات تنفيذ النشاط8 

 ب( -عمى -إلى -مف -في -)وتوظيؼ أدوات الربط.  اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 

 الأبطاؿ(. .  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8
تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 

، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفلتلاميذ، بحيث يكوف ا
 وجود مسافة بيف المجموعات(

 تحتاجيا المجموعات )أقلاـ، كراس النشاطات( الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
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في  تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ
 ) المجموعة دور يقوـ بو ) قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿ

 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
 التمييد لمدرس8 

 تقرأ الطالبة نص بعنواف " الأـ" عمى مسامع التلاميذ وتطمب منيـ الاستماع الجيد لو. -
طفؿ عندما مرض؟ ما يتـ طرح أسئمة حوؿ النص عمى التلاميذ: مف جاء لتقديـ المساعدة لم

 فعمتو الأـ لابنيا؟ بماذا وصفيا الابف؟ بيدؼ فيـ مضموف النص.  الّذي
ثـ تطرح الطالبة أسئمة موجية لبناء جمؿ تحتوي عمى أدوات الربط، مثؿ: ماذا حدث لمطفؿ 

 جاءه؟ ماذا فعؿ لو؟ الّذيفي الميؿ؟ وماذا أيضا؟ مف 
 دوات الربط.يتـ تدويف الإجابات عمى السبورة مع تمويف أ

توجو الطالبة الأسئمة إلى المجموعات ماذا نسمي الحروؼ الممونة؟ وما ىي فائدتيا؟ أذكر 
 أدوات أخرى  تعرفيا ليا نفس الوظيفة؟

 يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة. 
التحمي بيا وتطبيقيا،  التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ تعمّـالتُذكّر الطالبة التلاميذ بميارات 

وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ 
 عضو عمى حدة.  

تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، وأف 
و مف المجموعة يحاسب العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره. وكذا أف كؿ عض

 فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.
 عرض شفيي يقدمو متحدث المجموعة.الإجابة عمى شكؿ تعرض كؿ مجموعة 

يتـ تقديـ عرض ببت بجياز العرض يحتوي عمى أدوات الربط وكيفية استخداميا مع تقديـ 
 أمثمة عمييا.
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دوات الربط، ويطمب منيـ حميا تقدـ لممجموعات مطبوعة تحتوي عمى تدريبات لاستخداـ أ
 جماعيا.

تتُيح الطالبة الفرصة لأفراد كؿ مجموعة مناقشة النشاط، والخروج في نياية الزمف 
 المخصص بنتاج واحد.

يتـ تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف 
لا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزة يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب فييا مستقب

 توصمت إلى أكبر عدد مف الإجابات الصحيحة.  الّتي
 منزلي8                              الواجب ال

 ضع أداة الربط المناسبة في الفراغ8 
 خرجت منى مع والدىا ....أمّيا. )و، في( -
 عاد أخي ....المدرسة.  )بػ ، مف( -
 تي ....المحفظة. )إلى ، في(    جمعت أدوا -
 سقطت الحمامة ....الأرض. )عمى، مف( -
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 الكممات لتكوّيف جمؿ مفيدة. ميارة ترتيب 824 حصّةرقـ ال
 جماعي، فردي8 طبيعة النشاط      الكممات لتكوّيف جمؿ مفيدة.  ترتيب موضوع النشاط8

 أقلاـ، أوراؽ، السبورة، مطبوعات.ئؿ8 الوسا           ساعة ونصؼ         مدة النشاط 8 
  الأىداؼ8

 الأىداؼ الأكاديمية8         
            أف يتمكف التمميذ مف ترتيب الكممات في الجممة ترتيبا سميماً.

 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

صوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ ب
أف يتقبؿ نقد )لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((،  زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
 إجراءات تنفيذ النشاط8 

 تترتيب الكمما اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 

 الأبطاؿ(. .  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8
تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ 

، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفدخوؿ التلاميذ، بحيث يكوف 
 التيوية، وجود مسافة بيف المجموعات(

 (أقلاـ، كراس النشاطات تحتاجيا المجموعات ) الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في 

     ) بو )قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿالمجموعة دور يقوـ 
 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
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 التمييد لمدرس8 
 تطمب الطالبة مف التلاميذ أف يقدموا جمؿ مفيدة حوؿ النظافة، المدرسة، الأـ.

 تكتب الطالبة الجمؿ عمى السبورة. ثـ تقرأىا.
 ميمة.يطمب مف التلاميذ قراءة الجمؿ مف السبورة قراءة س

 وتوضح ليـ الطالبة أف نشاط اليوـ حوؿ ترتيب الكممات لبناء جمؿ مفيدة.
 تعرض عمييـ عرض ببت يحتوي عمى جمؿ وتطمب منيـ قراءتيا.

تكتب الطالبة كممات مبعثرة داخؿ مربعات عمى السبورة وتطمب مف التلاميذ ترقيميا 
 بالترتيب المناسب لمحصوؿ عمى جممة سميمة.

 يذ  تدويف الإجابات عمى ورقة الإجابة لكؿ مجموعة.يطمب مف التلام
دقائؽ ويجيب قائد كؿ مجموعة. ثـ يكتب  3تتشاور كؿ مجموعة فيما بينيا لمدة 

 التلاميذ الترتيب الصحيح عمى السبورة.
 توزع عمى المجموعات أوراؽ عمؿ تتضمف تدريبات لجمؿ مبعثرة يطمب منيـ ترتيبيا.

التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ التحمي بيا  تعمّـاليارات تُذكّر الطالبة التلاميذ بم
وتطبيقيا، وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في 

 تقييـ كؿ عضو عمى حدة.  
تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، 

وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب  ،نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره وأف العمؿ يعتمد
 فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.

عرض كتابي يقرأه متحدث المجموعة أماـ الإجابة عمى شكؿ تعرض كؿ مجموعة 
بقية المجموعات ويدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة الإجابات الصحيحة المتفؽ 

 لسبورة .عمييا  عمى ا
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يتـ تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وكذا مف خلاؿ تصحيح العرض 
الكتابي لممجموعة، وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور التلاميذ ممارساتيـ 

توصمت إلى أكبر عدد  الّتيالمرغوب فييا مستقبلا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزة 
 الصحيحة.  مف الإجابات

 يتـ إعطاء التلاميذ واجب منزلي8                              
 رتب الكممات التالية لتكويف جمؿ مفيدة:

 الإيماف. -مف -حب -الوطف -
 واجب. -الجميع -عمى -البيئة -المحافظة -
 فصؿ الربيع فصؿ الخير والنماء. -
 السميـ. -العقؿ  -الجسـ  -في  -السميـ -
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 جمؿ مفيدة مف كممات معطاة. ميارة تأليؼ 825ةحصّ رقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8       . جمؿ مفيدة مف كممات معطاة تأليؼ موضوع النشاط8

السبورة،  أقلاـ، أوراؽ،الوسائؿ8              ساعة ونصؼ                 مدة النشاط 8 
 عارض المعمومات. ،مطبوعات

                               الأىداؼ8                  
 الأىداؼ الأكاديمية8   

       أف يتمكف التلاميذ مف قراءة الكممات والنص المعروض.
 استعماؿ الكممات المعطاة في جمؿ تامة مفيدة.أف يتمكف التمميذ مف 

 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
ة الجموس وجيا لوجو، الحديث التعاوني وىي: ميار  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
 إجراءات تنفيذ النشاط8 

 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 
 الأبطاؿ(. .  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8

تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفالتلاميذ، بحيث يكوف 

 وجود مسافة بيف المجموعات(
 ( ، أوراؽ عمؿأقلاـ، كراس النشاطاتتحتاجيا المجموعات ) الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
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تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في 
مع مراعاة تغيير ) دور يقوـ بو )قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿالمجموعة 

 الأدوار في كؿ مرة.
 ( 6-1إعطاء رقـ لكؿ تمميذ في كؿ مجموعة )

 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
 

 التمييد لمدرس8 
 جمؿ مفيدة مف كممات معطاة.تأليؼ  ميارة تعمّـىدفنا مف درس اليوـ ىو 

 عمى السبورة.نكتب اسـ الميارة 
 نذكر أىمية ىذه الميارة.

تقوـ الطالبة بعرض الفقرة المراد قراءتيا عمى عارض المعمومات، ثـ تقرأىا قراءة  -
نموذجية، وتطمب مف التلاميذ قراءتيا، ويتـ مناقشة الفقرة واستخراج الكممات الجديدة مثؿ 

النص، ماذا يفعؿ يتنزه، صياحو، ضمدت، جزاءؾ، وتطرح الطالبة بعض الأسئمة حوؿ 
ناجي؟ ما ىي ألواف الفراشة؟ ماذا حدث لناجي عندما فكر في القبض عمى الفراشة؟ ما جمع 

 كممة فراشة؟ ومثناىا ؟
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تعالى  ثـ توظيؼ  -يركض -يطمب مف  المجموعات الإتياف بمرادؼ كؿ مف:  أبصر -

 ىذه الكممات في جمؿ مفيدة.
 ى ورقة الإجابة لكؿ مجموعة.يطمب مف التلاميذ  تدويف الإجابات عم -
يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة عمى أف تكوف  إجابات  -

 التلاميذ عف الأسئمة في جمؿ تامة. 
التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالتُذكّر الطالبة التلاميذ بميارات 
ير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معاي

 عضو عمى حدة.  
تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، وأف 
العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره. وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب 

 تو.فرديا في حالة عدـ انجازه لميم
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عرض كتابي يقرأه متحدث المجموعة أماـ بقية الإجابة عمى شكؿ تعرض كؿ مجموعة 
المجموعات ويدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة الإجابات الصحيحة المتفؽ 

 عمييا عمى السبورة.
يتـ تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وكذا مف خلاؿ تصحيح العرض الكتابي 

وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب لممجموعة، 
توصمت إلى أكبر عدد مف  الّتيفييا مستقبلا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزة 

 الإجابات الصحيحة. 
 منزلي8الواجب ال
 اقرأ الجمؿ التالية: -1 
  يعيش الجمؿ في الصحراء. -
                                             ب. الجمؿ حيواف عاش -
                                                            يشرب الجمؿ الكثير مف الماء. -
 عيف كممة الجمؿ داخؿ حيز. -0
        وظؼ كممة الجمؿ في جممة مف تعبيرؾ. -3
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 . 0 ممات معطاةجمؿ مفيدة مف ك ميارة تأليؼ  826حصّةرقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8 .     2جمؿ مفيدة مف كممات معطاة تأليؼ موضوع النشاط8

أقلاـ،  السبورة،الوسائؿ8                  ساعة ونصؼ                 مدة النشاط 8 
 .أوراؽ، السبورة، مطبوعات

  الأىداؼ8                                               
 لأىداؼ الأكاديمية8         ا

 يا.تعمّمقراءة كممات سبؽ أف يتمكف التلاميذ مف 
 أف يتمكف التلاميذ مف التعبير الشفوي.

 أف يوظؼ التلاميذ الكممات الجديدة في جمؿ مفيدة.
 الأىداؼ الاجتماعية والتعاونية8
وجو، الحديث التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا ل تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
 إجراءات تنفيذ النشاط8 

 تلاميذ. 6مجموعتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 وعاتعدد المجمتحديد 
 الأبطاؿ(. .  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8

تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 
، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً نظيفالتلاميذ، بحيث يكوف 

 وجود مسافة بيف المجموعات(
 تحتاجيا المجموعات )أقلاـ، كراس النشاطات ، أوراؽ العمؿ( الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
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تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في 
مع مراعاة تغيير ) قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿالمجموعة دور يقوـ بو )

 الأدوار في كؿ مرة.
 حؿ الواجب المنزلي السابؽ

 التمييد لمدرس8
 -يا،  ثـ تكتبيا عمى السبورة، التعاوفتعمّمتطمب الطالبة مف التلاميذ الإتياف بكممات سبؽ 

 ىا.النظافة. وتطمب مف التلاميذ قراءتيا وشرح معنا -الربيع
الحديقة، الفراشة،  ثـ تكتب الطالبة كممات مف النص السابؽ وتطمب مف التلاميذ قراءتيا.

 الأعشاب، الورد.
يعطى نص "ناجي والفراشة " لممجموعات مع حذؼ بعض كمماتو ويطمب منيـ 8 2النشاط

 تعويضيا بمفرداتيا.
مب منيـ الاستماع تقرأ الطالبة نص "المسمـ نظيؼ" عمى مسامع التلاميذ. وتط8 0النشاط

 الجيد لمنص. 
تطرح الطالبة أسئمة حوؿ موضوع النص بيدؼ التأكد مف فيـ التلاميذ لو. وكذا استخراج 

 عنواف النص.
)الأوساخ، المكنسة، النظافة، الحي،  عمى قصاصات النظافةيتـ كتابة كممات حوؿ موضوع 

 بة عمييا.وقراءة الكممة المكتو  السمة( ويطمب مف التلاميذ سحب قصاصة،
 ة.المعمّمإلى قراءة الكممة مف طرؼ يستمع التمميذ 

 يطمب مف التلاميذ استخداـ الكممة في جمؿ مفيدة بشكؿ شفوي. 
يتـ التنافس بيف تلاميذ المجموعتيف عف طريؽ التعزيز بالبطاقات فمكؿ جممة مفيدة سمكة 

طف، قرش(، إذا ذكر زميمو جممة أفضؿ يأخذ سمكة أكبر وىكذا )سرديف، ، سرديف
 تأخذ أكبر عدد مف السمكات.  الّتيوالمجموعة الفائزة ىي 
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 يتـ تصحيح الجمؿ الناقصة مف طرؼ الطالبة.
 لكؿ مجموعة.ورقة الإجابة ألفوىا عمى  الّتيثـ يطمب مف التلاميذ كتابة الجمؿ 

ميذ يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة عمى أف تكوف  إجابات التلا
 عف الأسئمة في جمؿ تامة. 

التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالتُذكّر الطالبة التلاميذ بميارات 
وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ 

 عضو عمى حدة.  
ف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور يقوـ بو، وأف تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بي

العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره. وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب 
 فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.

عرض كتابي يقرأه متحدث المجموعة أماـ بقية الإجابة عمى شكؿ تعرض كؿ مجموعة 
رض، ثـ تكتب الطالبة الإجابات الصحيحة المتفؽ المجموعات ويدور نقاش حوؿ ما يُع

 عمييا عمى السبورة.
يتـ تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وكذا مف خلاؿ تصحيح العرض الكتابي 
لممجموعة، وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب 

توصمت إلى أكبر عدد مف  الّتيلممجموعة المتميزة فييا مستقبلا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز 
 الإجابات الصحيحة. 

 في جممة مف تعبيرؾ: ثـ وظفيا الكممات التالية  ىات مرادؼ منزلي8الواجب ال
 جممة تتضمنيا مرادفيا الكممة
   أمي
   بيتنا

   الطعاـ
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 2ترتيب الجمؿ ميارة  827 حصّةرقـ ال
 جماعيطبيعة النشاط8 القصة                1الجمؿ  ترتيب 8موضوع النشاط
    أوراؽ، كراس النشاطات، أقلاـ، الوسائؿ8  ساعة ونصؼ                    مدة النشاط 8 

 قصص مصورة.                                                           
 الأىداؼ8 

                الأىداؼ الأكاديمية8                
 أف يتمكف التلاميذ مف معرفة الترتيب الزمني للأحداث

 الترتيب المنطقي والربط بيف الأفكار
 معرفة مفيوـ القصة.

 عناصر القصة.                                                                                  أف يتعرؼ التلاميذ عمى
 سرد أحداث القصة شفويا. أف يتمكف التلاميذ مف

 أف يتمكف التلاميذ مف تمخيص القصة شفييا. 
 الأىداؼ الاجتماعية8 والتعاونية 
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

يذ بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمم
 زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((.

 إجراءات تنفيذ النشاط8
 اختيار النشاط8

 تلاميذ. 6تتكوف كؿ مجموعة مف  تحديد حجـ المجموعة8
 الأبطاؿ(.  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز تقسيـ المجموعات8
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تلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ تقوـ الطالبة بتوجيو ال
التلاميذ، بحيث يكوف نظيؼ، دافئ، مضيء، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، 

 وجود مسافة بيف المجموعات(
تحتاجيا المجموعات )نسخ مطبوعة مف القصة، كراس  الّتيإحضار المواد والوسائؿ 

 ـ(النشاطات، أقلا
تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في  تحديد الأدوار8

 (المسجؿالمجموعة دور يقوـ بو ) قائد، مقرر، متحدث، القارئ، الشارح، 
 حؿ الواجب المنزلي السابؽ

 التمييد لمدرس8
 الّتيالأىداؼ تبدأ الطالبة تقديـ الدرس بمقدمة سريعة تُعطي فييا فكرة عامة عنو، و  - 

 .يالتلاميذ مف خلاؿ العمؿ التعاون ترغب في تحقيقيا مع
 يتـ شرح مفيوـ القصة وعناصرىا جماعيا عمى التلاميذ.

مجموعة حوادث متخيمة في حياة أناس متخيميف، ولكف الخياؿ فييا 8 تعرؼ القصة عمى أنيا
 تجربة قد تقع في حياةمستمد مف الحياة الواقعية بأحداثيا وأشخاصيا، فكأف القصة تفسر 

 مجموعة مف البشر، وتصؼ كؿ ما تثيره مف انفعالات وما تفرضو مف سموؾ.  
 عناصر القصة 8                                                                                   

طؿ وىو مقدمة القصة، والغاية منو تعييف مكاف وزماف الحوادث وشخصية بالتمييد8  .2
تبني تمؾ الحوادث عمييا، وتبدأ عادة بكاف يا مكاف، في يوـ مف  الّتيالقصة البارزة 

 الأياـ، ذات مرة...                                                      
 وىي ترتبط بالأحداث وتتفاعؿ معيا، ويختمؼ عددىا تبعا لنوع القصػة الشخصيات 8  .0
ندفع فيو الشخصيات والحوادث حتى تبمغ القصة نيايتيا ت الّذيوىو المجرى الحبكة8  .1

  في تسمسؿ طبيعي منطقي لا نحس فيو افتعالا لحدث أو إقحاما لشخصية.
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كؿ الأحداث لا بد أف تقع في زماف ومكاف محدديف، ومف ثـ ينبغي الزماف والمكاف8  .2
 بيعي.أف ترتبط بظروؼ وعادات خاصة بالزماف والمكاف حتى تأخذ القصة شكميا الط

ما مف حكاية أو قصة تروى أحداثا تقع إلا لتقرر فكرة يقوـ عمييا بناء الفكرة8  .3
يوصؿ إلينا فكرتو بطريؽ غير مباشر مف خلاؿ سرد  الّذيالقصة، والقاص البارع ىو 

 الأحداث. 
إلقاء القصة عمى التلاميذ، ثـ توجيو عدة أسئمة تكوف إجاباتيا تمخيصا  اختيار النشاط8

 لمقصة.
أَى رَجُلًا فَقِيرًا رَ يَوٍْـ مِفْ أَيَّاِـ الشِّتَاءِ البَارِدَةِ بَيْنَمَا كَافَ خاَلِدٌ ذَاىِبًا إلَى الَمَدْرَسَةِ  فِي

ةٍ يرُ يَدَهُ بِذِلَّ فَمَمَّا مَرَّ بِوِ مَدَّ لَوُ ذَلِؾَ الفَقِ  ،مِفَ الجُوعِ مِفَ البَرْدِ، وَيَتَأَلَُّـ  يَرْتَعِش  مُمَزَّؽَ الثِّيَابِ 
غِيرُ »، وَقَاؿَ لَوُ: روَانْكِسَا   «.حَسَنَةً لِمَّوِ ، يَا سَيِّديِ الصَّ

أعْطَاهُ  الّذيخَالِدٍ لِذَلؾَ الرَّجُؿِ المِسْكِيفِ، وَمَدَّ يَدَهُ إلَى جَيْبِوِ وأخْرَجَ الدِّينَارَ  قَمْب  رَؽَّ 
، وَقَاؿَ لَوُ مُعْتَذِرًا:  كُؿُّ مَا أمْمِؾُ، وَأرْجُو مِفَ المِّوِ أَفْ يَرْزُقَؾَ غَيْرَهُ  ىَذَا»وَالِدُهُ فِي ذَلؾَ اليَوِـ

 « كَثِيِرًا.
، وَرَافَقَؾَ النَّجَاحُ فِي »فَأجَابَوُ الفَقِيرُ، والدُّمُوعُ تَجُوؿُ فِي عَيْنَيْوِ:  بَارَؾَ المَّوُ فِيؾَ، يَا بُنَيَّ

 «.كُؿِّ عَمَؿٍ تَعْمَمُوُ 
 ة عند قراءة الطالبة. الاستماع والإنصات الجيد لمقص

 الإجابة عف الأسئمة المطروحة شفويا بمغة فصيحة سميمة.
ويطمب  ،توزع الطالبة أوراؽ القصة، بعد التمييد لمنشاط؛ لضماف فيـ التلاميذ لمحتوى القصة

 منيـ قراءتيا والإجابة عمى الأسئمة التالية كتابيا:
لقصة؟ ما ىو موضوع  ىذه أيف وقعت أحداث ىذه القصة؟ ومتى؟ وما ىي شخصيات ا

 القصة؟ اختر عنواف مناسب لمقصة
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تتُيح الطالبة الفرصة لأفراد كؿ مجموعة مناقشة النشاط، لمخروج في نياية الزمف المخصص 
   بنتاج واحد.

التعاوني الاجتماعية ويُطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالتذكير التلاميذ بميارات  -2
خبارىـ بأنيا تدخؿ  ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ وا 
 عضو عمى حدة.  

تتجوؿ الطالبة بيف المجموعات وتجمس معيا وتقدـ ليا الإرشادات، وتلاحظ تفاعؿ التلاميذ 
مع بعضيـ، وتقدـ التعزيز المناسب، وتجيب عف الاستفسارات، ويتـ تسجيؿ ىذه الملاحظات 

 لكؿ مجموعة. في استمارة التقييـ
 يطمب مف التلاميذ تمخيص القصة، بحيث يمخص كؿ تمميذ مرحمة منيا.

 .تعرض كؿ مجموعة نتائج عمميا عمى شكؿ عرض تحريري ويتـ تقويـ عمميا
تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ ملاحظة سموؾ كؿ تمميذ، و ملاحظة سموؾ المجموعة 

ية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور وتقدـ ليـ تغذ ،بيدؼ تقويميا عف طريؽ الاستمارة
 التلاميذ ممارساتيـ المرغوب فييا مستقبلا. 

 الواجب المنزلي8 
 أعد ترتيب الجمؿ التالية لتكويف فقرة.

 أسرع وأغمؽ الحنفية. 
 كاف محمد يمشي في فناء المدرسة.

 وشكره أماـ  التلاميذ. المعمّـرآه 
 رأى الحنفية مفتوحة.  
 رض.    والماء يسيؿ عمى الأ 
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 0ميارة ترتيب الجمؿ لتكويف قصة  822 حصّةرقـ ال
 جماعيطبيعة النشاط8 القصة                   2ترتيب الجمؿ  موضوع النشاط8
أوراؽ، كراش النشاطات، الوسائؿ8  ساعة ونصؼ                      مدة النشاط 8 

 أقلاـ، قصص مصورة. 
 الأىداؼ8 

 8                               الأىداؼ الأكاديمية
 أف يتمكف التلاميذ مف ترتيب  جمؿ مبعثرة لتكويف قصة.

 أف يتمكف التلاميذ مف ترتيب قصة مصورة. 
 الأىداؼ الاجتماعية8 والتعاونية 
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم
اب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ بصوت منخفض، ميارة اكتس

 زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة)لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ((.
 إجراءات تنفيذ النشاط8

 أف يتمكف التلاميذ مف ترتيب قصة مصورة.   اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6تتكوف كؿ مجموعة مف  تحديد حجـ المجموعة8

 الأبطاؿ(.  -تقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف)التميز سيـ المجموعات8تق
تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 

، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضياً ، دافئاً التلاميذ، بحيث يكوف نظيف
 فة بيف المجموعات(وجود مسا

 تحتاجيا المجموعات )قصص مصورة مطبوعة ( الّتيإحضار المواد والوسائؿ 
تحديد الأدوار: تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في 

 (ؿالمسجالمجموعة دور يقوـ بو ) قائد، مقرر، متحدث، القارئ، الشارح، 
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 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
ترغب  الّتيبدأ الطالبة تقديـ الدرس بمقدمة سريعة تُعطي فييا فكرة عامة عنو، والأىداؼ ت -

 .  في تحقيقيا مع التلاميذ مف خلاؿ العمؿ التعاوني
 يتـ تذكير التلاميذ بمفيوـ القصة وعناصرىا.

ح بعد التمييد لمنشاط، وتُوض"حكاية شيموؿ" والقرد المحتاؿ" توزع الطالبة القصص المصورة 
ثـ  ،مطالبتيـ بقراءتياثـ   .ىو ترتيب القصاصات لتكويف قصة ليـ أف المطموب القياـ بو

 الإجابة عف الأسئمة المطروحة بشكؿ شفوي.
 يطمب مف تلاميذ كؿ مجموعة إعادة كتابة القصة كاممة. 

تتُيح الطالبة الفرصة لأفراد كؿ مجموعة مناقشة النشاط، لمخروج في نياية الزمف المخصص 
   نتاج واحد.ب
التعاوني الاجتماعية ويُطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالتذكير التلاميذ بميارات  -2

خبارىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ  وا 
 عضو عمى حدة.  

وتلاحظ تفاعؿ التلاميذ تتجوؿ الطالبة بيف المجموعات وتجمس معيا وتقدـ ليا الإرشادات، 
مع بعضيـ، وتقدـ التعزيز المناسب، وتجيب عف الاستفسارات، ويتـ تسجيؿ ىذه الملاحظات 

 في استمارة التقييـ لكؿ مجموعة.
تعرض كؿ مجموعة نتائج عمميا عمى شكؿ عرض شفوي، ثـ كتابي ثـ مقروء، ويتـ تقويـ 

 .عمميا
ؿ تمميذ، و ملاحظة سموؾ المجموعة تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ ملاحظة سموؾ ك

بيدؼ تقويميا عف طريؽ الاستمارة. وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور 
 التلاميذ ممارساتيـ المرغوب فييا مستقبلا. 

 أعد ترتيب الجمؿ التالية لتكوف قصة الحمامة وصغيرىا.منزلي8 الواجب ال
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 وذىبت تبحث عف الطعاـ، -
 سمؽ الأطفاؿ الشجرة واخذوا فرخ الحمامة،وفي غيابيا ت -
 ووضعوه في قفص وعمقوه في حديقة المنزؿ،  -
 ظمت بقربو تحاوؿ إخراجو حتى نجحت وطارت معو إلى عشيـ. -
 حزنت الحمامة عمى فراؽ صغيرىا،  - 
 وطارت تبحث عنو في كؿ مكاف، -
 حتى وجدتو معمقا في القفص. - 
 رىا في العش،في أحد الأياـ تركت حمامة صغي -
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  ميارة استخداـ تعبيرات سميمة ومناسبة لموضوع الصور المعطاة.        822 حصّةرقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8                    التعبير عف الصور موضوع النشاط8
، السبورةأوراؽ، أقلاـ، الوسائؿ8  ساعة ونصؼ                    مدة النشاط 8 

 ، صورpptالحاسوب، عرض 
 الأىداؼ8 

 الأىداؼ الأكاديمية8
 بعد قراءة الدرس تعاونياً يتمكف التلاميذ مف: 

 أف يتمكف التلاميذ مف التعبير عف الصور المعروضة تعبيرا شفويا سميما مف خلاؿ تأمميا.
  أف يتمكف التلاميذ مف التعبير عف الصور كتابيا بجمؿ مفيدة.

 ة والتعاونية8الأىداؼ الاجتماعي
التعاوني وىي: ميارة الجموس وجيا لوجو، الحديث  تعمّـتطبيؽ الميارات الاجتماعية لم

بصوت منخفض، ميارة اكتساب المواد التعميمية وتوزيعيا، احتراـ الآخريف )ينادي كؿ تمميذ 
أف يتقبؿ نقد زميمو باسمو، استعماؿ كممات اجتماعية لبقة )لو سمحت وشكرا، مف فضمؾ(، 

 وأفكار الآخريف وكذلؾ حسف الاستماع والتحدث.
  إجراءات تنفيذ النشاط8 

  استخداـ تعبيرات سميمة ومناسبة لموضوع الصور المعطاة.        اختيار النشاط8
 تلاميذ. 6مجموعػتاف كؿ مجموعة تتكوف مف  وحجميا8 عدد المجموعاتتحديد 

 الأبطاؿ(. .  -لى مجموعتيف)التميزتقوـ الطالبة بتقسيـ التلاميذ إ تقسيـ المجموعات8
تقوـ الطالبة بتوجيو التلاميذ إلى الطاولات ) تـ تجييز القسـ والطاولات مسبقا قبؿ دخوؿ 

، يوفر مجاؿ لحركة التلاميذ والطالبة، التيوية، ئاً ، مضيأً ، دافئاً التلاميذ، بحيث يكوف نظيف
 وجود مسافة بيف المجموعات(

 ( كراس النشاطات، أوراؽ إجابةأقلاـ، تحتاجيا المجموعات ) تيالّ إحضار المواد والوسائؿ 
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تقوـ الطالبة بتوزيع الأدوار عمى المجموعات، وتُوكؿ لكؿ تمميذ في  تحديد الأدوار8
 ) المجموعة دور يقوـ بو )قائد، كاتب، متحدث، القارئ، الشارح، المسجؿ

 حؿ الواجب المنزلي السابؽ
 التمييد لمدرس8 

 التلاميذ عف طموحيـ العممي في المستقبؿ.تسأؿ الطالبة 
 ثـ تسأليـ عف عمؿ آبائيـ وأمياتيـ.

بطريقة تجذب انتباه التلاميذ بيدؼ التمييد صورة لسائؽ سيارة يسير في الشارع، عرض 
 لقراءتيا.

 بعدىا تسأليـ عف موضوع درس اليوـ وتدونو عمى السبورة.
ثـ يُطمب منيـ   بوينت(ر )عرض بو  ببواسطة جياز الحاسو تعرض الصورة عمى التلاميذ 

تساعدىـ في التعرؼ عمى محتويات  الّتيطرح الأسئمة وصؼ ما يشاىدونو. عف طريؽ  
 بحيث يصؼ التلاميذ الأشياء الموجودة في الصورة وصفا دقيقا.  ،الصورة

 ماذا تشاىد في الصورة؟
 ماذا يفعؿ ىذا الرجؿ؟ 

 ما اسـ ىذه المينة؟
 أيف يعمؿ ىذا الرجؿ؟

 واحدة تمو الأخرى. رض صور لمجموعة مف الميف عمى عارض المعموماتع
تُوضع الصور المختمفة لمميف عمى الطاولة، ثـ يُطمب مف تلاميذ كؿ مجموعة اختيار صورة 

 حسب حريتيـ، 
 تعبر عف الصورة؟ الّتيتوجو الأسئمة لمتلاميذ:  ما اسـ المينة 
 ما طبيعة ىذه المينة )حرفة، وظيفة(؟

 جابة التلاميذ شفوية، ثـ يكتب كؿ تمميذ إجابتو عمى السبورة )اسـ المينة، طبيعتيا(تكوف إ
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بعد ذلؾ يتـ توجيو أسئمة معينة لممجموعات تقودىـ إلى التعبير بصورة أكثر فاعمية. بعد 
 اختيارىـ لثلاث صور يفضمونيا. ويطمب منيـ تدويف الإجابة تحت كؿ صورة؟

 في الصورة؟تلاحظيا  الّتيما اسـ المينة 
 أيف يعمؿ؟ مكاف عممو

 يستخدميا؟ الّتيما ىي الأدوات 
 يمبسو؟  الّذيما ىو الزي 

 اختاروىا. الّتيإعطاء فرصة لممجموعات لمتعبير كتابيا عف الصور  
يطمب مف أفراد المجموعة الواحدة أف يتناقشوف في الأسئمة عمى أف تكوف إجابات التلاميذ 

 عف الأسئمة في جمؿ تامة. 
التعاوني الاجتماعية وتطمب منيـ التحمي بيا وتطبيقيا،  تعمّـالذكّر الطالبة التلاميذ بميارات تُ 

وتخبرىـ بأنيا تدخؿ ضمف معايير التقييـ لنجاح عمؿ المجموعات ككؿ، وكذا في تقييـ كؿ 
 عضو عمى حدة.  

يقوـ بو، وأف  تبيف الطالبة أىمية الاعتماد الايجابي بيف التلاميذ وأف كؿ واحد لديو دور
العمؿ يعتمد نجاحو عمى أداء كؿ واحد لدوره. وكذا أف كؿ عضو مف المجموعة يحاسب 

 فرديا في حالة عدـ انجازه لميمتو.
عرض كتابي يقرأه متحدث المجموعة أماـ بقية الإجابة عمى شكؿ تعرض كؿ مجموعة 

صحيحة المتفؽ المجموعات ويدور نقاش حوؿ ما يُعرض، ثـ تكتب الطالبة الإجابات ال
 عمييا عمى السبورة.

يتـ تقييـ عمؿ كؿ مجموعة مف خلاؿ الاستمارة. وكذا مف خلاؿ تصحيح العرض الكتابي 
لممجموعة، وتقدـ ليـ تغذية راجعة إيجابية مف أجؿ أف يطور التلاميذ ممارساتيـ المرغوب 

لى أكبر عدد مف توصمت إ الّتيفييا مستقبلا، ثـ يتـ تقديـ التعزيز لممجموعة المتميزة 
 الإجابات الصحيحة. 
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 تأمؿ الصور التالية جيدا ثـ عبر كتابيا بجممة مفيدة تحت كؿ صورة: -1 واجب منزلي8
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........................................................................................ 

 

 

 
........................................................................................

........................................................................................  



 201 
 



 202 

 مج التدريبياختتاـ البرنا 20 حصّةرقـ ال
 جماعي، فرديطبيعة النشاط8                     اختتاـ البرنامج التدريبيموضوع النشاط8 
 أوراؽ.أقلاـ، الوسائؿ8                                           تافساعمدة النشاط 8 

 الأىداؼ8 
 .اقؼ التعميميةوه أثناء الجمسات في المو تعمّمالتلاميذ وتشجيعيـ عمى تطبيؽ ما  حثّ  -
 تطبيؽ اختبار القياس البعدي. -

 8حصّةسير ال
 حؿ الواجب المنزلي السابؽ. -
 الأخيرة مف البرنامج. حصّةإخبار التلاميذ بأف ىذه ىي ال -
 وتصحيحو. ،تطبيؽ الاختبار عمى التلاميذ )القياس البعدي( -
 تحصموا عمييا في القياس البعدي. الّتيترتبييـ حسب علاماتيـ  -
 ف تحسنت علاماتيـ في الاختبار وتحفيزىـ عمى التدريب والتكرار لماالّذيتشجيع التلاميذ  -

 وه خلاؿ البرنامج حتى ترسخ لدييـ ىذه الميارات.تعمّم
توزيع الجوائز عمييـ وحثيـ عمى المزيد مف الاجتياد والممارسة الدائمة لميارات التعبير  -

 .الكتابي
 وتوديعيـ.  ـ الإيجابي والتزاميـ بحضور الجمساتشكر لمتلاميذ عمى تفاعمي -
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 لىلمفرضية الأو  ت""ختبار لا spssلتحميؿ الاحصائي ا ئجنتا8  (23رقـ ) ممحؽ 
Tests de normalité 

 
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

200. 12 129. درجة الاختبار القبلي التجربية
*
 .977 12 .971 

200. 12 149. درجة الاختبار البعدي التجريبية
*
 .971 12 .916 

200. 12 153. درجة الاختبار القبلي ضابطة
*
 .937 12 .464 

 393. 12 931. 194. 12 201. درجة الاختبار البعدي ضابطة

200. 12 149. درجة الاختبار البعدي
*
 .971 12 .916 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1 1.165 4.034 12 19.50 درجة الاختبار البعدي التجربية 

 774. 2.680 12 10.50 درجة الاختبار القبلي التجربية

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1  درجة الاختبار البعدي التجربية & درجة

 الاختبار القبلي التجربية
12 .614 .034 

 
Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Paire 1  درجة الاختبار البعدي التجربية- 

 درجة الاختبار القبلي التجربية
9.000 3.191 .921 6.973 

Test des échantillons appariés 

 

Différences 

appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

Paire 1  درجة  -درجة الاختبار البعدي التجربية

 الاختبار القبلي التجربية
11.027 9.771 11 .000 
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 الثانيةلمفرضية  ت""ختبار لا spssلتحميؿ الاحصائي ا ئجنتا8  (24رقـ ) ممحؽ 

Statistiques des échantillons appariés 

 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1 883. 3.059 12 10.92 درجة الاختبار البعدي ضابطة 

 763. 2.644 12 10.42 درجة الاختبار القبلي ضابطة

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1  درجة الاختبار البعدي ضابطة & درجة

 الاختبار القبلي ضابطة
12 .938 .000 

Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

Paire 1  درجة  -درجة الاختبار البعدي ضابطة

 الاختبار القبلي ضابطة
.500 1.087 .314 -.191- 

 

Test des échantillons appariés 

 

Différences 

appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

Paire 1  درجة  -درجة الاختبار البعدي ضابطة

 الاختبار القبلي ضابطة
1.191 1.593 11 .139 
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 الثالثةلمفرضية  ت""ختبار لا spssلتحميؿ الاحصائي ا ئجنتا8  (25رقـ ) ممحؽ 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type المجموعات

Moyenne erreur 

standard 

تجريبيةمجموعة  درجة الاختبار البعدي  12 19.50 4.034 1.165 

 883. 3.059 10.92 12 مجموعة ضابطة

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t Ddl 

 Hypothèse de variances درجة الاختبار البعدي

égales 
1.111 .303 5.873 22 

Hypothèse de variances 

inégales 
  5.873 20.506 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances درجة الاختبار البعدي

égales 
.000 8.583 1.461 

Hypothèse de variances 

inégales 
.000 8.583 1.461 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 

% 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales 5.553 11.614 درجة الاختبار البعدي

Hypothèse de variances inégales 5.540 11.627 

 

 


