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 دعاء                                     
من  والأرض وجعل النور, وخلق الإنسانالحمد لله الذي خلق السموات 

من سلالة من ماء مهين ورزقنا الطيبات, وفضلنا على ثم جعل نسله طين.
كثير من المخلوقات وزودنا بالعقل لنعرفه وأمدنا بالنعم لنذكره, والصلاة 
والسلام التامان الأكملان الدائمان على محمد خاتم الأنبياء صفوة الخلق  

 ء وسيدهم .وخيرته وإمام الأنبيا

 اللهم إذا أعطيتني قوة لا تأخذ عقلي .                  

 وإذا أعطيتني تواضعا لا تأخذ اعتباري                   

 وإذا أعطيتني مالا لا تأخذ سعادتي                   

 اللهم لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحت,                   

 ب باليأس إذا فشلت.ولا أصا                   

 وذكرني دائما أن الفشل من الأسباب التي تسبب النجاح.                

 

  " أمين يا رب العالمين"                          
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 شكر وعرفان               
  الحمد والشكر لله الحي القيوم أولا وأخيرا وامتثالا لقوله صلى الله عليه

 وسلم:

 الناس لا يشكر الله" " من لا يشكر 

" التي   إسعادي فارس نتوجه بجزيل الشكر وجميل العرفان للأستاذ " 
تكرم بقبول الإشراف على هذه المذكرة وعلى جميع التوجيهات 

 والملاحظات والنصائح. 

نتقدم بوافر التقدير والاحترام لأعضاء اللجنة   أنكما لا يفوتنا 
 لها وتصويبها. المحترمين على عناء قراءة المذكرة وقبو 

العلوم  وكذلك نتقدم بخالص الشكر الى كل من درسنا من أساتذة كلية
والى كل  الوادي   –الشهيد حمه لخضر  بجامعة  الاجتماعية والإنسانية 

 موظفي المكتبة وجزاهم الله كل خير. 
من   أونشكر كل من قدم لنا يد العون والمساعدة من قريب  الأخيروفي 

جل أن يجعل ذلك في ميزان حسناتهم انه قريب  بعيد ونسأل الله عز و 
 مجيب
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 إهداء 
الى أغلى ما في الوجود, الى من لا استطيع أن أوفي لهما حقهما       

 بذلت من جهد . مهما

الى من يعجز اللسان عن شكرهما ويفيض القلب بحبهما " أمي وأبي أطال الله في 
 عمرهما  

الى سر إصراري وعزمي ... رمز صمودي .... الى قطعة من روحي وجوارحي 
 ... الى فلذات أكبادي.............. يحي وجود 

  لغالي الى رمز صبري ونور حياتي الى سندي في الحياة........... زوجي ا

الى عائلتي الكبيرة التي كانت لي أنيسا في حياتي وعلى تاجها أبو زوجي. " 
زوجي " عائشة" حفظهما الله ورعاهما لهما الفضل الكبير فيما أنا   وأمسليمان " 
 عليه الآن 

 اللواتي دائما اشتاق لهن... اللهم إني استودعك إياهم الى أخواتي حبيباتي 

 " انتصار " وفقها الله في حياتها  أميوصديقتي وحبيبتي التي لم تلدها   أختيالى 

لكم لولا دعمكم ومحبتكم لم يولد   وأقولنتائج جهدي المتواضع   أيديكمبين   أضع 
 .....  أقولهذا العمل .... لذالك لا أملك لكم إلا المحبة ولا يسعني إلا أن 

              ..  شكرا لكم                               

                                                     maria 
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 ملخص الدراسة : 

تهدف هذه الدراسة الى معرفة مدى صلاحية أدوات التقويم المعتمدة في المنظومة التربوية 
ة من خلال تحليل مجموعة من الاختبارات التحصيلية المستخدمة, وهذا من خلال محاول

مدى صلاحية أدوات التقويم المعتمدة في المنظومة التربوية  على التساؤل التالي: ما الإجابة
من حيث الصدق والثبات ومدى اعتدالية معاملات السهولة والصعوبة لفقراتها وقدرتها 

 5هذه الدراسة على  أجريتالتمييزية؟ وتم الاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي, حيث 
, الرياضيات, الفيزياء, العلوم الطبيعة والحياة الإسلاميةلية لمادة ) التربية اختبارات تحصي 

للتحليل الإحصائي وتوصلت هذه  إخضاعهامتوسط, بهدف  4واللغة العربية( لمستوى 
 الدراسة الى النتائج التالية: 

 كانت على درجة مقبولة من الثبات. التحصيليةمن الاختبارات  %60نسبة  -
 الاختبارات التحصيلية الخاضعة للتحليل حققت صدقا تمييزيا مقبولا .كل  -
)السهلة  رم التوزيع المناسب لنسب الفقراتكل الاختبارات التحصيلية لم تحت  -

 (. % 16, والصعبة %68المعتدلة ,16%
  أغلب فقرات الاختبارات التحصيلية عينة الدراسة تمتاز بقدرة تمييزية جيدة. -

Study summary  

This study aims to find out the validity of the evaluation tools adopted 
in the educational system by analyzing a set of achievement tests 
used,and this by trying to answer the following question: what is the 
validityof the evaluation tools adopted in the educational system in 
terms of honesty and stability and the extent of moderation of the 
ease and difficulty coefficients for its paragraphs and its  

Discriminatory capacity? The descriptive analytical method was 
followed in this study was that was conducted on 05 achievement 
tests for the subject Islamic educatin, mathematics, thysics,natural 
and life sciences, and Arabic language for lavel 04 intermediate, 
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whith the aim of subjecting it to statistical analysis. This study reched 
the fllowing results: 

60%of the achievement tests had an acceptable degree of- 

 reliability. 

 -All achievement tests subject to analysis achieved an acceptable 
discriminatory validity . 

-All achievement tests did not respect the appropriate distribution of 
paragraph percentages ( easy 16 %, moderate 68% , and difficult 
16% ). 

-Most of the items in the achievement tests of the study sample 
have a good discriminatory ability .  
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 مقدمة:  

في رفع وتحسين وتجديد كفايةةة المعلةةم, فنجةةاح المدرسةةة فةةي تحقيةةق تبرز ملامح التقدم التربوي 
مهامةةه البيداغوجيةةة, وتعتبةةر  يالمرجةةوة منهةةا يرجةةع بالدرجةةة الأولةةى لنجةةاح المعلةةم فةة  الأهةةداف
الثلاثةةةة المعلةةةم, المةةةتعلم, والمةةةادة التعليميةةةة ركةةةائز العمليةةةة التعليميةةةة وأقطابهةةةا الفاعلةةةة  الأسةةةس

رزا, فهةةةو بمثابةةةة المشةةةرف العةةةام علةةةى نقةةةل المعرفةةةة وتقةةةويم العمليةةةة ويحتةةل المعلةةةم فيهةةةا دورا بةةةا
التعليمية, لذا يجب أن يتمتةةع بكفايةةة فةةي عملةةه تسةةمح بضةةمان بةةروز التفاعةةل المجةةدي والنةةاجح 

(, ومةةةن هةةةذا المنطلةةةق تبةةةرز أهميةةةة الاهتمةةةام 2015جخرررراب  ين أقطةةةاب العمليةةةة التعليميةةةة) بةةة 
الشةةروط الواجةةب توفرهةةا فةةي الاختبةةار  غةةرض بنائهةةا وفةةق لاختبارات التحصةةيلية, ب بعملية بناء ا

يجةةب أن تتصةةف بجملةةة مةةن الشةةروط لكةةي يةةتم الجيد لضمان دقة نتائجها, فالاختبارات الجيةةدة 
"أن الاختبةةةارات التحصةةةيلية يجةةةب أن تتصةةةف  2015  إسرررعاديالاعتمةةةاد عليهةةةا, حيةةةث يةةةرى 

ت الاختبةةارات ابالصدق والثبات لتكون أداة صالحة للاستعمال يوثق في نتائجهةةا وأن تلائةةم فقةةر 
 الاختبةةارات بقةةدرة تمييزيةةة جيةةدة "مختلةةف مسةةتويات الطةةلاب, كمةةا ينتظةةر أن تتمتةةع أسةةئلة هةةذه 

العديةةد  لإجةةراءلا خصةةبا للدارسةةين كةةان ميةةدان الاختبةةارات التحصةةيلية مجةةا الأسةةاسوعلةةى هةةذا 
عدائكررة مةةن البحةةوث والدراسةةات التةةي اسةةتهدفت كفايةةات معةةدي هةةذه الاختبةةارات منهةةا دراسةةة 

 إعةةدادالتعلةةيم لكفايةةات  أسةةاتذةحيةةث توصةةلت نتةةائج الدراسةةة الةةى أن مسةةتوى معرفةةة  (2013)
 (2015) عرر ي , إسررعاديالاختبارات التحصيلية الجيدة كانت منخفضةةة. كمةةا توصةةلت دراسةةة 

أن ضعف إعداد الأسةةاتذة التعلةةيم لاختبةةارات تحصةةيلية راجةةع الةةى نقةةص فةةي مهةةارات وكفةةاءات 
الأسةةاتذة فةةي إعةةداد الاختبةةارات والةةذي يرجةةع بةةدوره الةةى عةةدم تلقةةيهم التكةةوين الكةةافي أثنةةاء فتةةرة 

ي فةةي فتةةرة المقدار الكافي من المعلومات الخاصة بالقياس والتقويم التربةةو  اإعدادهم, ولم يتعلمو 
انطلاقةةةا ممةةةا سةةةبق ركةةةزت الدراسةةةة الحاليةةةة علةةةى جانةةةب الخصةةةائص إعةةةدادهم لمهنةةةة التعلةةةيم, 

مةةةةا مةةةةدى :  الأتةةةةيالسةةةةيكومترية للاختبةةةةارات التحصةةةةيلية, حيةةةةث تةةةةم الانطةةةةلاق مةةةةن التسةةةةاؤل 
لمنظومة التربوية الوطنية من خلال تحليةةل مجموعةةة مةةن صلاحية أدوات التقويم المعتمدة في ا
 الاختبارات  التحصيلية المستخدمة؟  

 فةةي الفصةةل الأولالنظةةري لهةةذا الموضةةوع  بالإطار الإلمام الباحثة  حاولت الإشكالولحل هذا 
وأهميتهةةا, وتحديةةد مفاهيمهةةا  لأهةةدافهاالدراسةةة وفرضةةياتها والتطةةرق  إشةةكاليةمةةن خةةلال تحديةةد 

وعةةرض بعةةض الدراسةةات السةةابقة والتعقيةةب عليهةةا, أمةةا الفصةةل الثةةاني فكةةان بعنةةوان , الإجرائيةةة
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بموضةةوع التقةةويم التربةةوي مةةن مختلةةف الجوانةةب, وبعةةدها تةةم  الإلمةةامالتقةةويم التربةةوي, حيةةث تةةم 
مفهومهةةا, أنوعهةةا  فةةتم التطةةرق الةةىالفصةةل الثالةةث تحةةت عنةةوان الاختبةةارات التحصةةيلية  إدراج
, وخطةةوات بناءهةةا,  وأخيةةرا شةةروط بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية أغراضةةها, خصائصةةها, أهميتهةةا

الجيةةةدة فةةةتم التطةةةرق الةةةى الشةةةروط الواجةةةب توفرهةةةا فةةةي كةةةل اختبةةةار تحصةةةيلي و الممثلةةةة فةةةي 
عوبة الموضةةوعية و الثبةةات والصةةدق, و الشةةمول و معامةةل التمييةةز, و معامةةل السةةهولة و الصةة 

 ناسبين و مدى قابلية هذه الاختبارات للاستعمال.الم

الدراسةةة  تحةةت عنةةوان إجةةراءاتأما في الجانب الميةةداني فقةةد تكةةون مةةن فصةةلين, الفصةةل الرابةةع 
الاسةةةةتطلاعية حيةةةةث تةةةةم مةةةةن خلالهةةةةا تحديةةةةد المةةةةنهج المتبةةةةع وتحديةةةةد عينةةةةة الدراسةةةةة التةةةةي تةةةةم 

 الإجةةةراءاتم التطةةةرق فيةةةه الةةةى , أمةةةا الفصةةةل الخةةةامس فقةةةد تةةة الأساسةةةيةمعالجتهةةةا فةةةي الدراسةةةة 
وعرض تحليل نتائجها ثم بعد ذالك مناقشة وتفسةةير هةةذه النتةةائج, ثةةم تطرقةةت  الأساسيةالدراسة 

الاقتراحةةات والتوصةةيات للعمةةل علةةى تطةةوير عمليةةة بنةةاء الاختبةةارات  وأخيةةراالةةى حةةدود الدراسةةة 
 التحصيلية والارتقاء بها.
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 : الدراسة  إشكالية-1

يقاس تقدم الأمم وتطورها بمدى صلاحية المنظومة  التربوية بها, والتي تكون مخرجاتهةةا علةةى 
درجة عالية من الجودة, حيث تعد أفراد مؤهلين يمتلكون الكفاءة العالية ومبدعين قادرين علةةى 
تطةةةوير المجتمةةةةع ولةةةديهم درجةةةةة عاليةةةة مةةةةن المرونةةةةة علةةةى تطةةةةوير أنفسةةةهم ومواكبةةةةة التغيةةةةرات 

التقيةةةةةةيم  العصةةةةةةر ويعتمةةةةةةد ذالةةةةةةك علةةةةةةى جةةةةةةودة أدواتت التةةةةةةي نشةةةةةةهدها فةةةةةةي هةةةةةةذا والمسةةةةةةتجدا
(, ويعتبةةةر التقةةةويم التربةةةوي مةةةن المهةةةام الضةةةرورية جةةةدا التةةةي ينبغةةةي أن  25: 2017)حةةةانيني,

يقوم بهةةا المعلةةم لتقيةةيم تلاميةةذه ومتةةابعتهم باسةةتمرار لمةةا لةةه مةةن أهميةةة بالغةةة فةةي نجةةاح وتحقيةةق 
م جةةزء لا يتجةةزأ مةةن جميةةع عمليةةات التعلةةيم ويحتةةل مكانةةة كبيةةرة فةةي الأهةةداف التعليميةةة,  فةةالتقيي 

المنظومةةة التعليميةةةة بكافةةة أبعادهةةةا وجوانبهةةا, ويعتبةةةر أحةةد الأركةةةان الأساسةةية للعمليةةةة التربويةةةة 
وهةةةو حجةةةر الزاويةةةة لإجةةةراء أي تطةةةوير أو تجديةةةد تربةةةوي يهةةةدف الةةةى تحسةةةين و تطةةةوير عمليةةةة 

لأهميتةةه فةةي تحديةةد مقةةدار مةةا يتحقةةق مةةن الأهةةداف التعليميةةة  التعلم والتعليم في أية دولة ونظرا
المنشودة والتي يتوقع منها أن تعكةةس ايجابيةةا علةةى الطلبةةة والعمليةةة التربويةةة, وهةةو مهةةم لمعرفةةة 
مةةدى تحقةةق الأهةةداف وديةةاس أداء الطةةلاب وتطةةورهم التعليمةةي, ويتضةةمن التقيةةيم جمةةع وتحليةةل 

القيةةاس المتعةةدد لاتخةةاذ قةةرارات مناسةةبة التةةي تمكننةةا المعلومةةات حةةول أداء الطةةلاب بةةالأدوات و 
مةةةن التغلةةةب علةةةى نةةةواحي القصةةةور, كمةةةا تسةةةاعدنا علةةةى معرفةةةة احتياجةةةات الطةةةلاب التنمويةةةة 

وباعتبار التقويم جزء لا يتجزأ من النظام التعليمةةي فمةةن ،  ( 62: 2014ماوي,ح التعليمية.  )ب 
عليمي ويقدم تغذيةةة راجعةةة مسةةتمرة تسةةهم خلاله يتم الوقوف على مدى تحقيق أهداف النظام الت 

في تعديل وتطوير النظام وتزيد من كفاءته ومن ثةةم نوعيةةة وجةةودة مخرجاتةةه وقةةد يرجةةع ضةةعف 
النظةةام التعليمةةي الةةى ضةةعف فةةي أدوات ووسةةائل التقيةةيم المسةةتعملة وعليةةه فةةان إصةةلاح عمليةةة 

للإصةةةلاح و الارتقةةةاء التقيةةةيم والتعةةةرف علةةةى المشةةةكلات المرتبطةةةة بأدواتةةةه يعةةةد مةةةدخلا جيةةةدا 
بمستوى التعليم, وله أساليبه الخاصة مةةن بينهةةا الاختبةةارات التةةي يقةةوم بهةةا المعلمةةون فةةي نهايةةة 
كةةل وحةةدة أو موسةةم دراسةةي لتقةةويم تحصةةيل التلاميةةذ وذالةةك لمعرفةةة مةةدى تقةةدمهم فةةي مسةةتوى 

فةةةي  المعةةةارف التةةةي يتلقونها.فيسةةةاعد التقةةةويم علةةةى معرفةةةة المةةةدى الةةةذي وصةةةل إليةةةه الطةةةلاب
 اكتساب مهارات التعليم وغيرها من المهارات الأخرى التي تم تنميتها لديهم خلال دراستهم.

" التقةةويم التربةةوي علةةى انةةه تقيةةيم المعلةةم أداء التلاميةةذ أي إعطةةاء ديمةةة رم يررة اليريرر وتعةةرف "
ووزن لاهتمامةةةةاتهم بقصةةةةد معرفةةةةة الةةةةى أي حةةةةد اسةةةةتطاع التلاميةةةةذ الإفةةةةادة مةةةةن عمليةةةةة التعلةةةةيم 
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درسةةية والةةى مةةدى أدت هةةذه الإسةةتفادة الةةى إحةةداث تغييةةر فةةي سةةلوكهم وفيمةةا اكتسةةبوه مةةن الم
مهةةارات لمواجهةةة مشةةكلات الحيةةاة.ومن الدراسةةات التةةي أكةةدت علةةى أهميةةة التقةةويم دراسةةة يحةةي 
ملةةوان بعنةةوان " التقيةةيم والقيةةاس التربةةوي ودوره فةةي إنجةةاح العمليةةة التعليميةةة حيةةث أكةةدت هةةذه 

يةةةة التقةةةويم فةةةي إنجةةةاح العمليةةةة التعليميةةةة ومعرفةةةة نقةةةاط الضةةةعف وتةةةداركها. الدراسةةةة علةةةى أهم
(,فةةالتقييم وظيفةةة أساسةةية وجةةزء لا يتجةةزأ مةةن عمليةةة الةةتعلم قوامهةةا الحكةةم  24 ,2015,)عنةةاب

علةةى جةةودة تحصةةيل الطالةةب ومسةةتواه وأداءه, وذالةةك مةةن خةةلال مةةنح الةةدرجات علةةى مةةا قةةدموه 
بناء على مهامهم وأنشطتهم الدراسةةية,ولبيان أهميةةة التقةةويم فةةي العمليةةة التعليميةةة علينةةا الإجابةةة 

ليةةة التعليميةةة مرهونةةة بةةالتقييم أو التقةةويم التربةةوي؟ وفةةي إطةةار الإجابةةة عةةن عن سؤال لمةةاذا العم
هةةذا السةةؤال يةةذهب بعةةض العةةاملين فةةي ميةةدان التربيةةة والتعلةةيم الةةى أن نجةةاح وتطةةور أي نظةةام 
تعليمةةي مرهةةون بقةةوة ودقةةة عمليةةة التقةةويم لهةةذا النظةةام, وأن التقةةويم هةةو أكثةةر عناصةةر أي نظةةام 

ركز أهميته  فيما يترتب عليةةه مةةن قةةرارات وإجةةراءات لتغييةةر أو تطةةوير تعليمي أهمية , حيث تت 
هةةذا النظةةام أو ذال وعلةةى ذالةةك فةةان عمليةةات التقةةويم إن لةةم تكةةن علةةى درجةةة عاليةةة مةةن الدقةةة 
والإتقان في أساليبها ووسائلها تةةأتي نتائجهةةا حتمةةا مضةةللة وغيةةر صةةحيحة, الأمةةر الةةذي يترتةةب 

طئةةةةةةةةةةةة تضةةةةةةةةةةةر بالنظةةةةةةةةةةةام التعليمةةةةةةةةةةةي أكثةةةةةةةةةةةر ممةةةةةةةةةةةا عليةةةةةةةةةةةه اتخةةةةةةةةةةةاذ قةةةةةةةةةةةرارات وإجةةةةةةةةةةةراءات خا
(, فهةةو يسةةاهم فةةي صةةياغة الأهةةداف وتصةةميم خبةةرات الةةتعلم وتقيةةيم  2004,12تفيده.)حمةةدي,

أداء المتعلم الى جانب ذالك مةةن المفيةةد جةةدا إدخةةال تحسةةينات فةةي التةةدريس والمنةةاهج الدراسةةية 
 ويوفر المساعدة للمجتمع وأولياء الأمور والنظام التعليمي ككل.

ومن بين المجالات التي نقةةوم بتقويمهةةا هةةو التحصةةيل الدراسةةي, فلقةةد أصةةبح المختصةةون فةةي   
ميدان التربية وعلم النفس يهتمون بالتحصيل الدراسي لما له من أهمية كبيرة في حيةةاة الطالةةب 
الدراسةةية, فهةةو نةةاتج عةةن مةةا حةةدث فةةي المؤسسةةة التعليميةةة مةةن عمليةةات تعلةةم متنوعةةة ومتعةةددة 

لوم مختلفة تةةدل علةةى نشةةاطه العقلةةي المعرفةةي ومةةدى اكتسةةابه لهةةا, ويسةةعى المعلةةم المهارات وع
النةةةاجح لمتابعتةةةه وتحقيقةةةه مسةةةتخدما كةةةل الأسةةةاليب التقويميةةةة والوسةةةائل مةةةن بينهةةةا الاختبةةةارات 

هايةةةةةة الفتةةةةةرات التعليميةةةةةة التحصةةةةةيلية,وهي وسةةةةةيلة تعتمةةةةةد عليهةةةةةا المؤسسةةةةةات  التعليميةةةةةة فةةةةةي ن 
يل المعرفةةةي )الحفةةك والاكتسةةةاب(,ولها أهميةةة كبيةةةرة لا تتمثةةل هةةةذه لتقيس مةةةدى التحصةة المقةةررة,

الأهمية فقط في تحديد مصير الطالب وتكليةةل مجهوداتةةه بالنجةةاح أو الفشةةل ولكةةن تتعةةدى الةةى 
كونها أداة مهمة للتعلم, فهو إجراء منظم يتم فيه تحديد مقدار ما تعلمه الطلبة في موضوع مةةا 
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الاسةةةةةةتفادة منةةةةةةه فةةةةةةي تحسةةةةةةين أسةةةةةةاليب الةةةةةةتعلم, أمةةةةةةا فةةةةةةي ضةةةةةةوء الأهةةةةةةداف المحةةةةةةددة ويمكةةةةةةن 
( فيةةةرى أن الاختبةةةار التحصةةةيلي إجةةةراء مةةةنظم تةةةتم فيةةةه ملاحظةةةة سةةةلول الطلبةةةة 1944سةةةعادة)

والتأكيد من مدى تحقيقهم للأهداف الموضوعة, وذالك عن طريق وضع مجموعة من الفقةةرات 
)القةةةةةدومي,       بةةةةةة عنهةةةةا مةةةةع وصةةةةةف هةةةةذه الاسةةةةتجابات       أو الأسةةةةئلة المطلةةةةوب الإجا

, وتعتبر الاختبارات من أهم الوسائل التي يلجأ إليها المعلمون لتقويم التحصةةيل ( 05: 2008
الدراسي والتي تعتبر أكثر شيوعا وانتشةةارا مةةن بةةين تلةةك الوسةةائل المسةةتخدمة وقةةد يعتمةةد بعةةض 

ى أداة القيةةاس المعلمةةين اعتمةةادا كليةةا فةةي تقةةويم التلاميةةذ علةةى الاختبةةارات لةةذالك لابةةد أن تحظةة 
علةةى اهتمةةام المعلةةم عنةةد إعةةدادها لان سةةداد قةةرار التقةةويم يعتمةةد علةةى دقةةة نتةةائج أدوات القيةةاس 

، (  12: 2013المستخدمة ودقة النتائج تعتمةةد علةةى سةةلامة إجةةراءات بنةةاء الاختبار)الصةةلال,
اج فليس كل من قام بوضع اختبار تحصةةيلي يعنةةي أنةةه اختبةةار جيةةد فالاختبةةار التحصةةيلي يحتةة 

الةةى خبةةرة كبيةةرة مةةن الشةةخص الةةذي يقةةوم بوضةةعه, وأن يكةةون علةةى درايةةة بمواصةةفات الاختبةةار 
التحصةةيلي الجيةةد,فهمنال مجموعةةة مةةن المواصةةفات التةةي تتسةةم بهةةا الاختبةةارات التحصةةيلية فةةي 
التةةدريس التربةةوي, ممةةا جعلتهةةا محةةط أنظةةار واهتمةةام القةةائمين علةةى العمليةةة التعليميةةة, واللجةةوء 

امها مةةةةن أجةةةل الةةةةتمكن مةةةةن ديةةةاس مسةةةةتوى الشةةةةخص المةةةتعلم لمقةةةةدار المعلومةةةةات الةةةى اسةةةةتخد
 والمعارف التي يمتلكها في مادة دراسية محددة ومن بينها:  

: و يعنةةي أن يقةةوم الاختبةةار التحصةةيلي فةةي التةةدريس التربةةوي علةةى ديةةاس  و الشمول  الصدق
 اسية.الهدف والغاية التي وضع من أجلها والتقيد بموضوع المادة الدر 

يعنةةةي أن تكةةةةون نتةةةةائج الاختبةةةار التحصةةةةيلي متشةةةةابهة فةةةةي حالةةةة القيةةةةام علةةةةى إعةةةةادة  الثبرررات:
 الاختبار التحصيلي لعدة مرات وفي نفس الشروط .

: الاختبار التحصيلي الجيد في التةةدريس التربةةوي هةةو الاختبةةار الةةذي يملةةك القةةدرة علةةى التميي 
لمةةين,أي بةةين مرتفعةةي التحصةةيل ومنخفضةةي إظهةةار الاختلافةةات الفرديةةة بةةين الأشةةخا  المتع

التحصةةةةيل الدراسةةةةي فتمييةةةةز الاختبةةةةار يتطلةةةةب تنويةةةةع مسةةةةتويات الأسةةةةئلة مةةةةن حيةةةةث السةةةةهولة 
والصةةعوبة, والعمةةل علةةى زيةةادة عةةدد الأسةةئلة وتغطيةةة محتةةوى المةةادة الدراسةةية,والمعروف عةةن 

لتخصصةةات العلميةةة نوعية الأساتذة الذين تزخر بهم المدرسة الجزائرية أنهةةم خريجةةي مختلةةف ا
ختبةةةةةةارات التحصةةةةةةيلية (, ذات ا) يةةةةةةؤهلهم لبنةةةةةةاء أدوات القيةةةةةةاس  حيةةةةةةث أن تكةةةةةةوينهم غالبةةةةةةا لا

صةةلاحية يمكةةن الوثةةوق فةةي نتائجهةةا, وجةةاءت هةةذه الدراسةةة لتأكيةةد مةةا سةةبق قولةةه أو نفيةةه فقةةد 
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الدراسةةةة يكةةةون الأسةةةتاذ اكتسةةةب خبةةةرة بنةةةاء أداة القيةةةاس بمةةةرور الوقةةةت, وعليةةةه سةةةنقوم فةةةي هةةةذه 
بالبحةةةةث عةةةةن الإجابةةةةة علةةةةى السةةةةؤال الأتةةةةي مةةةةا مةةةةدى صةةةةلاحية أدوات التقةةةةويم المعتمةةةةدة فةةةةي 
 المنظومة التربوية الوطنية من خلال تحليل مجموعة من الاختبارات  التحصيلية المستخدمة؟

 فرضيات الدراسة :  -2

سةةاس يمكةةن تعد فروض البحث المحور الأساسي التي تدور حوله عملية البحث وعلى هةةذا الأ
 صياغة الفرضيات على النحو الأتي:

 :الفرضية العامة  -2-1

بالمواصةةةفات الاختبةةةارات التحصةةةيلية المسةةةتخدمة فةةةي المنظومةةةة التربويةةةة  بعةةةض تمتةةةاز -
   الجيدة .

 الفرضيات الإجرائية :   -2-2

تمتةةةةاز بعةةةةض الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية المسةةةةتخدمة فةةةةي المنظومةةةةة التربويةةةةة بصةةةةفة  -2-2-1
 .الثبات 

 .تمتاز بعض الاختبارات التحصيلية المستخدمة في المنظومة التربوية بالصدق -2-2-2

تمتاز بعةةض الاختبةةارات التحصةةيلية المسةةتخدمة فةةي المنظومةةة التربويةةة بالاعتداليةةة  -2-2-3
    .ولة والصعوبة في معاملات السه

تمتةةةةاز بعةةةةض الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية المسةةةةتخدمة فةةةةي المنظومةةةةة التربويةةةةة بالقةةةةدرة  -2-2-4
 .التميزية الجيدة

 :   المفاهيم الإجرائية للدراسة  -3

أحةةاول تحديةةد المصةةطلحات المسةةتخدمة فةةي هةةذه الدراسةةة ب يةةة تجنةةب من خةةلال هةةذا العنصةةر 
 أي التباس من شأنه يعيق فهم موضوع الدراسة وهذه المصطلحات كالأتي:  
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هةةو مجموعةةة مةةن الأسةةئلة التةةي يعةةدها الأسةةتاذ فةةي أي طةةور الاختبررارات التحصرريلية :  -3-1
التعلميةةةة  –ف التعليميةةةة مةةةن الأطةةةوار لطلابةةةه  الةةةذي يدرسةةةهم ب يةةةة ديةةةاس مةةةدى تحقةةةق الأهةةةدا

 المحددة مسبقا لمعرفة المستوى العلمي لطلابه.  

يعنةةي أن تكةةون نتةةائج الاختبةةار التحصةةيلي متشةةابهة فةةي حةةال القيةةام ختبررار : ثبررات الا -3-2
على إعادة الاختبار التحصيلي لعدة مرات وفي نفس الشةةروط, ولكةةن يجةةب أن لا يكةةون هنةةال 

 القيام على إعادة الاختبار التحصيلي.أي عملية تعلم بين فترات 

يعني أن يقةةوم الاختبةةار التحصةةيلي فةةي التةةدريس التربةةوي علةةى ديةةاس صدق الاختبار:  -3-3
الهدف والغاية التي وضع من أجلهةةا, والتقيةةد بموضةةوع المةةادة الدراسةةية فعنةةد القيةةام علةةى أعةةداد 

 أسئلة يجب أن لا تكون بعيدة عن المادة الدراسية .

علةةةى  اأن يجيبةةةو  اويشةةةير الةةةى نسةةةبة التلاميةةةذ الةةةذين لةةةم يسةةةتطيعو :  معامرررل الصرررعوبة  -3-4
الفقرة إجابة صحيحة بالنسبة للعدد الكلي للتلاميذ عكس معامل السهولة الذي يشير الى نسبة 
التلاميذ الذين أجابوا إجابة صحيحة علةةى الفقةةرة فةةي الاختبةةار التحصةةيلي بالنسةةبة للعةةدد الكلةةي 

 للتلاميذ.

الاختبار التحصيلي الجيد فةةي التةةدريس التربةةوي هةةو الاختبةةار الةةذي :  القدرة التميي ية -3-5
يملك القدرة على إظهار الاختلافات الفردية بين الأشخا  المتعلمين وبةةذالك يةةتم التمييةةز بةةين 
الشةةةةةخص المةةةةةتعلم والشةةةةةخص المةةةةةتعلم الضةةةةةعيل, ولةةةةةذالك يجةةةةةب أن تقةةةةةدم أسةةةةةئلة الاختبةةةةةار 

دريس التربةةوي إجابةةات متعةةددة ومتنوعةةة وتختلةةف بةةاختلاف الشةةخص المةةتعلم التحصيلي في التةة 
 ومستواه.

 أهداف الدراسة :   -4

التعةةةرف علةةةى مةةةدى إتقةةةان أسةةةاتذة التعلةةةيم المتوسةةةط  فةةةي بنةةةاء الاختبةةةارات التحصةةةيلية  -
 الجيدة 

 معرفة الفروق بين الأساتذة في بناء الاختبارات التحصيلية   -
تبةةةارات التحصةةةيلية المسةةةتخدمة فةةةي المنظومةةةة التربويةةةة معرفةةةة مةةةا إذ كانةةةت بعةةةض الاخ  -

 تمتاز بالصدق 
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معرفةةةة مةةةا إذ كانةةةت بعةةةض الاختبةةةارات التحصةةةيلية المسةةةتخدمة فةةةي المنظومةةةة التربويةةةة   -
 تمتاز بالثبات  

معرفةةةة مةةةا إذ كانةةةت بعةةةض الاختبةةةارات التحصةةةيلية المسةةةتخدمة فةةةي المنظومةةةة التربويةةةة  -
 ذالك الفصل. شاملة على كل ما درسه التلاميذ في

معرفة ما إذ كانت بعض الاختبارات التحصةةيلية المسةةتخدمة فةةي المنظومةةة التربويةةة أن  -
لةةةةديها القةةةةدرة التمييزيةةةةة بةةةةين التلاميةةةةذ الةةةةذين لةةةةديهم قةةةةدرات عاليةةةةة والتلاميةةةةذ منخفضةةةةي 

 القدرات.

 أهمية الدراسة :   -5

الاختبةةةارات التحصةةةيلية الجيةةةدة تنبةةةع أهميةةةة الدراسةةةة مةةةن أهميةةةة الموضةةةوع باعتبةةةار أن  -
الوسةةةيلة الوحيةةةدة والأداة المسةةةاعدة فةةةي الكشةةةف عةةةن مسةةةيرة العمةةةل التربةةةوي واتجاهاتةةةه 

 والاستفادة من نتائجه في اتخاذ قرارات وإجراءات للنهوض بالمنظومة التربوية.
فةةةةي بنةةةةاء الاختبةةةةارات تسةةةةاعد هةةةةذه الدراسةةةةة فةةةةي الكشةةةةف علةةةةى مةةةةدى كفةةةةاءة الأسةةةةاتذة  -

لجيةةةدة, والوقةةةوف علةةةى نقةةةاط القةةةوة لةةةديهم والتركيةةةز عليهةةةا ونقةةةاط الضةةةعف التحصةةةيلية ا
 ومعالجتها من طرف المهتمين.

تسةةةةهم فةةةةي لفةةةةت انتبةةةةاه التربةةةةويين حةةةةول عمليةةةةة إعةةةةداد الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية لتوعيةةةةة  -
الأساتذة بأهمية الحر  على مراعاة المبادئ الصةةحيحة أثنةةاء بنائهةةا مةةن خةةلال تحليةةل 

 تي أعدوها.بعض الاختبارات ال
 لفت انتباه الأساتذة الى أهمية التحكم في بناءهم للاختبارات التحصيلية الجيدة. -

أهةةتم العديةةةد مةةن البةةةاحثين والدارسةةين بمجةةةال الاختبةةارات التحصةةةيلية : الدراسررات السررابقة -6
فنتج عن ذالك مجموعة من الدراسات في مجال الاختبةةارات التحصةةيلية فمنهةةا مةةن هةةدفت الةةى 

دراسةةة داد هةةذه الاختبةةارات ومنهةةا هةةدفت الةةى تقيةةيم هةةذه الاختبةةارات ) هةةذا مةةا تناولتةةه كيفيةةة إعةة 
( ومنها من هدفت الى تقيم كفايات معديها, وفي هذا الصدد سةةنحاول أن نتطةةرق الةةى  الباحثة

  بعض الدراسات السابقة منها:
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 الدراسة الأول:  

(, وهةةةي دراسةةةة استكشةةةافية بثانويةةةات ولايةةةة 2018) دراسرررة الطالبرررة الباحثرررة "دنيرررا عدايكرررة "
الوادي وسط بعنوان"مستوى معرفة أساتذة التعليم الثانوي لكفايات إعداد الاختبارات التحصةةيلية 
الجيدة في ضوء أدوارهم الجديةةدة " كانةةت تهةةدف هةةذه الدراسةةة الةةى الكشةةف عةةن مسةةتوى معرفةةة 

ل إعةةداد الاختبةةارات التحصةةيلية فةةي ضةةةوء أسةةاتذة التعلةةيم الثةةانوي لكفايةةات التخطةةيط فةةي مجةةا
أدوارهم الجديدة ولتحقيق ذالك تم استخدام المنهج الوصةةفي الاستكشةةافي, وتكونةةت أداة الدراسةةة 

 -الإعةةةداد والتقنةةةين –فقةةةرة ممثلةةةة فةةةي ثةةةلاث محةةةاور ) التخطةةةيط  15مةةةن مقيةةةاس مكةةةون مةةةن 
تطبيقهةةةا علةةةى عينةةةة مقةةةدرة رية تةةةم التحليةةةل والتطبيةةةق( وبعةةةد التأكةةةد مةةةن خصائصةةةها السةةةيكومت 

( أسةةةتاذ وأسةةةتاذة مةةةن ثانويةةةات ولايةةةة الةةةوادي وسةةةط, وتوصةةةلت الدراسةةةة الةةةى عةةةدد مةةةن 232)بةةةا
النتائج من أهمها: أن مستوى معرفة أساتذة التعليم الثانوي لكفايات أعداد الاختبةةار التحصةةيلية 

 الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة كانت منخفضة.

 :  الثانيةالدراسة 

وهي دراسة تحليلية للاختبةةارات التحصةةيلية للسداسةةيين ( 2012/2013صباح ساعد )دراسة 
الأول والثاني لسنوات الجامعية, بجامعة محمةةد خيضةةر بسةةكرة, وكانةةت الدراسةةة بعنةةوان " تقيةةيم 
كفايةةة بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية لةةدى أسةةاتذة التعلةةيم الجةةامعي وفةةق معةةايير الاختبةةار الجيةةد" 

الدراسة الى التعرف على مدى توافر معايير الاختبار التحصيلي الجيد فةةي وكانت تهدف هذه 
الاختبةةارات التةةي يعةةدها الأسةةتاذ التعلةةيم الجةةامعي, مةةن حيةةث كتابةةة تعليمةةات الاختبةةار وإعةةداد 
فقراته وكذا المعايير اللازمة في مجال طباعةةة الاختبةةار وإخراجةةه, ولتحقيةةق أهةةداف الدراسةةة تةةم 

اختبةةارا تحصةةيليا  36الوصفي التحليلي, حيةةث تةةم القيةةام بتحليةةل محتةةوى  الاعتماد على المنهج
ومةةةةن خةةةةلال إسةةةةقاطها علةةةةى أداة الدراسةةةةة والمتمثلةةةةة فةةةةي معيةةةةار إعةةةةداد  2012/2013لسةةةةنة 

الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد, وتوصةةلت نتةةائج الدراسةةة الةةى أن معةةايير كتابةةة تعليمةةات الاختبةةار 
نسةةبة ضةةعيفة, وأن المعةةايير المتعلقةةة بطباعةةة الاختبةةار التحصيلي الجيد وإعداد فقراته جةةاءت ب 

وإخراجةةةه كانةةةت بنسةةةةبة متوسةةةطة كمةةةةا توصةةةلت نتةةةائج الدراسةةةةة أيضةةةا الةةةةى أن الأسةةةاتذة أكثةةةةر 
 استخداما للأسئلة المقالية مقارنة مع الأسئلة الموضوعية.
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 الدراسة الثالثة :  

وهةةةي عبةةةارة عةةةن رسةةالة ماجسةةةتير مقدمةةةة الةةةى عمةةةادة  (2011دراسررة أيررات جعفررر الصرررا رة)
الدراسات العليا استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في مناهج وأساليب عامةةة 
قسةةةةةم المنةةةةةاهج والتةةةةةدريس, بجامعةةةةةة مؤتةةةةةة الأردن, بعنةةةةةوان " دراسةةةةةة تحليليةةةةةة لأنمةةةةةاط أسةةةةةئلة 

لوطنيةةةة للصةةةفوف الرابةةةع والخةةةامس الاختبةةةارات التحصةةةيلية لةةةدى معلمةةةي التربيةةةة الاجتماعيةةةة وا
الأساسةةةين فةةةي لةةةواء المةةةزار الجنةةةوبي, وهةةةدفت هةةةذه الدراسةةةة الةةةى التعةةةرف علةةةى أنمةةةاط أسةةةئلة 
الاختبةةةارات النهائيةةةة التةةةي يقةةةوم بأعةةةدادها معلمةةةو التربيةةةة الاجتماعيةةةة والوطنيةةةة للصةةةفين الرابةةةع 

عض المتغيةةةرات والخةةةامس الأساسةةةيين فةةةي ضةةةوء مجةةةالات الأهةةةداف ومسةةةتوياتها وعلاقتهةةةا بةةةب 
النةةةوع الاجتمةةةاعي, الصةةةف, المؤهةةةل العلمةةةي, والخبةةةرة(. أعةةةدت الباحثةةةة بطاقةةةة لتحليةةةل أسةةةئلة )

( 1680( اختبار وقةةد بلةةغ مجمةةوع الكلةةي لأسةةئلة الاختبةةارات )82الاختبارات النهائية وعددها )
سةةةةؤالا موزعةةةةة علةةةةى المجةةةةالات الثلاثةةةةة حيةةةةث اشةةةةتمل مجتمةةةةع الدراسةةةةة وعينتهةةةةا علةةةةى جميةةةةع 

تبارات التحصيلية الكتابية للمدرسين في المدارس الحكوميةةة, وتوصةةلت نتةةائج الدراسةةة الةةى الاخ 
أن الةةنمط العةةام للأسةةئلة الاختياريةةة فةةي المجةةال المعرفةةي ومتغيةةر النةةوع الاجتمةةاعي, والصةةف 
والمؤهل العلمي, وكانت لصالح مستوى التذكر وتبةةين انةةه لا يوجةةد هنةةال علاقةةة ارتباطيةةه دالةةة 

ين مسةةةتويات الأسةةةئلة الاختياريةةةة فةةةي المجةةةال المعرفةةةي ومتغيةةةر الخبةةةرة, وأن هنةةةال إحصةةةائيا بةةة 
( مةةةةا بةةةةين 0.05أصةةةةغر أو يسةةةةاوي  αعلاقةةةةة ارتباطيةةةةه دالةةةةة إحصةةةةائيا عنةةةةد مسةةةةتوى دلالةةةةة )

المجةةةالات الثلاثةةةة )المعرفةةةي , الانفعةةةالي, الحركةةةي( ومتغيةةةر النةةةوع الاجتمةةةاعي, والخبةةةرة, وفةةةي 
هةةةا الدراسةةةة أوصةةةت الباحثةةةة بضةةةرورة العنايةةةة بتةةةدريب معلمةةةو ضةةةوء النتةةةائج التةةةي توصةةةلت إلي 

التربيةةة الاجتماعيةةة والوطنيةةة علةةى إعةةداد و صةةياغة الأسةةئلة الممثلةةة لكافةةة المسةةتويات العقليةةة 
العليا وتكثيل الدورات للمعلمين الجدد على أيةةدي معلمةةين مةةن أصةةحاب الخبةةرات الطويلةةة فةةي 

 التدريس.

 الدراسة الرابعة:  

بجامعةةة ورقلةةة, وكانةةت الدراسةةة  (2015)   ربيعررة جعفررورر محمد عرفات جخرابدراسة دكتو 
بعنوان" كفايات إعداد الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة لةةدى أسةةاتذة التعلةةيم الثةةانوي. وتهةةدف هةةذه 

التعلةةيم الثةةانوي لكفايةةات إعةةداد الاختبةةارات التحصةةيلية  أسةةاتذةالدراسة الةةى معرفةةة مةةدى امةةتلال 
الجيةةدة ولتحقيةةق أهةةداف الدراسةةة تةةم اسةةتخدام المةةنهج الوصةةفي بأسةةلوبه الاستكشةةافي ولتحقيةةق 
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أسةةةةتاذ ثةةةةانوي( لمعرفةةةةة مةةةةدى  241الأهةةةةداف أعةةةةدت أداة للدراسةةةةة طبقةةةةت علةةةةى عينةةةةة بلغةةةةت )
ليةةةةةل و التطبيةةةةةق ( فةةةةةي الاختبةةةةةارات التح  -الإعةةةةةداد والتقنةةةةةين -امةةةةةتلاكهم لكفايةةةةةات )التخطةةةةةيط

التحصةةيلية, وتوصةةلت الدراسةةة الةةى أن معظةةم الأسةةاتذة لا يمتلكةةون كفايةةات إعةةداد الاختبةةارات 
التحصةةيلية الجيةةدة, وعليةةةه أوصةةت الدراسةةة بضةةةرورة الاهتمةةام بتطةةوير كفايةةةات أسةةاتذة التعلةةةيم 

 الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية لهم.

 ة :  الدراسة الخامس

(,بجامعةةة العربةةي بةةن مهيةةدي أم البةةواقي, وهةةي عبةةارة عةةن دراسةةة 2020) دراسة فضيلة عروج
 -أم البةةةواقي –بعنةةوان " اتجاهةةات طلبةةة قسةةةم العلةةوم الاجتماعيةةة بجامعةةة العربةةةي بةةن مهيةةدي 

عمليةةة بنةةاء الاختبةةارات نموذجةةا", وكانةةت تهةةدف هةةذه الدراسةةة  –نحو أسةةاليب التقةةويم الجةةامعي 
الضةةوء علةةى اتجاهةةات طلبةةة العلةةوم الاجتماعيةةة بجامعةةة العربةةي بةةن مهيةةدي نحةةو  الةةى تسةةليط

أسةةةاليب التقةةةويم الجةةةامعي ) عمليةةةة بنةةةاء الاختبةةةارات نموذجةةةا(, حيةةةث اسةةةتخدمت هةةةذه الدراسةةةة 
طالبةةا وذالةةةك بتطبيةةق اسةةةتمارة  171المةةنهج الوصةةةفي القةةائم علةةةى التحليةةل علةةةى عينةةة قوامهةةةا 

ج الدراسةةةة الةةةى أن عمليةةةة بنةةةاء الاختبةةةارات التحصةةةيلية صةةةممت لهةةةذا الغةةةرض, وخلصةةةت نتةةةائ 
بالقسةةةم ذاتةةةه تمةةةارس بشةةةكل متوسةةةط علةةةى العمةةةوم, وأن الاختبةةةارات التحصةةةيلية المطبقةةةة علةةةى 
الطلبة تنقصها كثير من الخصائص العامة للاختبار الجيةةد, كمةةا أن النسةةب المئويةةة المحصةةل 

ص العامةةةة للاختبةةةار الجيةةةد, وبمةةةدى عليهةةةا تشةةةير الةةةى أن كةةةلا مةةةن التةةةزام الأسةةةاتذة بالخصةةةائ 
تحقيقهةةةا للأهةةةداف التربويةةةة ومراعةةةاتهم للةةةزمن المحةةةدد للاختبةةةارات ومةةةدى صةةةعوبتها وتناسةةةب 
أسئلتها مع المحتةةوى التعليمةةي المقةةرر, وتشةةير وبةةدرجات متقاربةةة الةةى أن كةةل ذالةةك يكةةاد يكةةون 

 متوسطا على العموم.

 الدراسة السادسة:     

بجامعةةة حمةةه لخضةةر الةةوادي, وهةةي عبةةارة (  2015إيمرران )دراسررة إسررعادي فررارس و عرر ي 
عن دراسة بعنوان واقع الاختبارات التحصيلية في المنظومةةة التربويةةة الوطنيةةة ) دراسةةة تحليليةةة 
لثانويةةةةات الةةةةةوادي( وكانةةةةت تهةةةةةدف هةةةةةذه الدراسةةةةة الةةةةةى مةةةةةا إذا كانةةةةت الاختبةةةةةارات التحصةةةةةيلية 

ويةةات ولايةةة الةةوادي الوسةةط" أنهةةا تمتةةاز بصةةفة المسةةتخدمة فةةي المنظومةةة التربويةةة  نموذجةةا " ثان 
الموضةةةوعية و الصةةةدق والثبةةةات والقةةةدرة علةةةى التمييةةةز ومةةةا إذا كانةةةت تمتةةةاز بمعامةةةل صةةةعوبة 
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 8مناسب, فاستخدما في دراستهما المةةنهج الوصةةفي التحليلةةي  القةةائم علةةى تحليةةل عينةةة قوامهةةا 
لثالثةةة ثةةانوي لمةةادة العلةةوم التجريبيةةة اختبارات تحصيلية في مةةادة العلةةوم الطبيعةةة والحيةةاة لسةةنة ا

وتوصلت هذه الدراسة الى أن ضةةعف إعةةداد الأسةةاتذة التعلةةيم الثةةانوي لاختبةةارات تحصةةيلية فةةي 
مةةةادة العلةةةوم الطبيعيةةةة والحيةةةاة راجةةةع الةةةى نقةةةص فةةةي مهةةةارات وكفةةةاءات الأسةةةاتذة فةةةي إعةةةداد 

 انةةاء فتةةرة إعةةدادهم, ولةةم يتعلمةةو الاختبارات والذي يرجع بدوره الى عةةدم تلقةةيهم التكةةوين الكةةافي أث 
المقةةةدار الكةةةافي مةةةن المعلومةةةات الخاصةةةة بالقيةةةاس والتقةةةويم التربةةةوي فةةةي فتةةةرة إعةةةدادهم لمهنةةةة 

 التعليم.

 الدراسة السابعة:  

بجامعةةة الةةوادي ) الجزائةةر (, وهةةي عبةةارة ( :  2021دراسررة محمررد الضررية  لأهرررة الأسررود ) 
عةةن دراسةةة بعنةةوان كفايةةات بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة لةةدى أسةةاتذة التعلةةيم الابتةةدائي " 
دراسةةةة ميدانيةةةة علةةةى عينةةةة مةةةن الأسةةةاتذة التعلةةةيم الابتةةةدائي بولايةةةة الةةةوادي, وكانةةةت تهةةةدف هةةةذه 

ات التحصةةةيلية الجيةةةدة لةةةدى أسةةةاتذة الدراسةةةة الةةةى التعةةةرف علةةةى مسةةةتوى كفايةةةات بنةةةاء الاختبةةةار 
, وتةةةةم الاعتمةةةةاد علةةةةى المةةةةنهج % 75التعلةةةةيم الابتةةةةدائي ومقارنتهةةةةا بحةةةةد الإتقةةةةان والمحةةةةدد ب 

الوصفي المقارن من خلال استخدام مقياس كفايات بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية حيةةث أجريةةت 
ي, وتوصةةلت هةةذه الدراسةةة هذه الدراسة الى على عينة من أساتذة التعليم الابتةةدائي بولايةةة الةةواد

الى أن مستوى كفاية بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة لدى أساتذة التعليم الابتدائي مةةنخفض 
. ولا توجةةد فةةروق بةةين أسةةاتذة التعلةةيم الابتةةدائي  % 75ولةةم يصةةل الةةى حةةد الإتقةةان والمحةةدد بةةا 

توصلت الى انةةه لا توجةةد في كفايات بناء الاختبارات تبعا لمتغير الجنس بالإضافة أيضا أنها 
فروق ذات دلالةةة بةةين أسةةاتذة التعلةةيم الابتةةدائي فةةي كفايةةات بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة 

 تبعا لمتغير الأقدمية في التدريس.

 التعقي  على الدراسات السابقة:   -7

 من حيث الأهداف :   -7-1

و دراسةةةة دنيةةةا  ( 2015) إيمةةةانفةةةارس, عةةةزي  إسةةةعاديدراسةةةة تشةةةابهت الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع 
(, ودراسةةةة محمةةةد 2015(, ودراسةةةة محمةةةد عرفةةةات جخةةةراب, ربيعةةةة جعفةةةور )2018عدائكةةةة )

 أسةةاتذة, حيةةث هةةدفت الةةى معرفةةة امةةتلال الأهةةداف(, مةةن حيةةث 2021) الأسودالضيل, زهرة 
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كانةةت تمتةةاز هةةذه الاختبةةارات  إذاالاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة أي مةةا  إعةةدادالتعلةةيم لكفايةةات 
 وأضةةافت, ومعامةةل صةةعوبة جيةةدة, التمييزيةةةالتحصةةيلية بالموضةةوعية, الصةةدق, الثبةةات, القةةدرة 

, حيةةث ركةةزت علةةى كيفيةةة أخةةرى  أهةةداف الأهةةداف(, علةةى هةةذه 2013دراسةةة صةةباح سةةاعد )
وكذا المعايير اللازمةةة فقراته  إعدادات الاختبار و الاختبارات التحصيلية من حيث تعليم إعداد

(, مةةع 2011, كمةةا اختلفةةت دراسةةة أيةةات جعفةةر الطرايةةرة) فةةي مجةةال طباعةةة الاختبةةار وإخراجةةه
الاختبةةةةارات  أسةةةةئلة أنمةةةةاطعلةةةةى التعةةةةرف علةةةةى  أهةةةةدافهافةةةةي كونهةةةةا ركةةةةزت فةةةةي  ةهةةةةذه الدراسةةةة 

هةةذه الدراسةةة  أيضةةالاجتماعية, واختلفت معلمو التربية ا بإعدادهاالتحصيلية النهائية التي يقوم 
علةةى تسةةليط الضةةوء  أهةةدافهافةةي  الأخيةةرة(, حيةةث ركةةزت هةةذه 2020مع دراسة فضيلة عةةروج )

 على اتجاهات طلبة الجامعة نحو أساليب التقويم الجامعي.

 من حيث العينة:   -7-2

فةةارس, عةةةزي  إسةةةعادي( و دراسةةة 2013تشةةابهت الدراسةةة الحاليةةةة مةةع دراسةةة صةةةباح سةةاعد )
( فةةي نةةوع العينةةة " تحليةةل الاختبةةارات 2011( و دراسة أيات جعفةةر الصةةرايرة ) 2015) إيمان

( و دراسةةةة محمةةةد 2018التحصةةةيلية" كمةةةا اختلفةةةت الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع دراسةةةة دنيةةةا عدائكةةةة )
فةةي  وأسةةتاذات أسةةاتذةعينةةة بشةةرية قوامهةةا  أنهةةا( فةةي 2015عرفةةات جخةةراب, ربيعةةة جعفةةور ) 

 لمراحل الدراسية.مختلف ا

حيةةةث لةةةم تتشةةةابه الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع جميةةةع هةةةذه الدراسةةةات مةةةن حيةةةث اختيةةةار العينةةةة فةةةي أي 
حسةةن  يمرحلة دراسية حيث اعتمدت الدراسة الحالية على عينة تلاميةةذ فةةي مرحلةةة المتوسةةط فةة 

 إسةةةعادي(, و دراسةةةة 2015( و دراسةةةة محمةةةود عرفةةةات جخةةةراب)2015دراسةةةة دنيةةةا عدائكةةةة )
علةةةى عينةةةة متواجةةةدة بالثانويةةةات, بينمةةةا دراسةةةة صةةةباح  ااعتمةةةدو ( 2015) إيمةةةاني فةةةارس, عةةةز 
(, فكانت عينتهم طلبةةة الجامعةةة, بينمةةا دراسةةة 2020(, و دراسة فضيلة عروج )2013ساعد) 

(, فكانةةةةت 2011( ودراسةةةةة أيةةةةات جعفةةةةور الطرايةةةةرة)2021) الأسةةةةودمحمةةةةد الضةةةةيل, زهةةةةرة , 
 ينما اختلفت الدراسة الحالية عينتهم تلاميذ المرحلة الابتدائية .ب 
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 من حيث أداة الدراسة:  -7-3

(, ودراسةةةةةةةة أيةةةةةةات جعفةةةةةةةور 2013تشةةةةةةابهت الدراسةةةةةةةة الحاليةةةةةةة مةةةةةةةع دراسةةةةةةة صةةةةةةةباح سةةةةةةاعد )
الدراسةةة  أداة (, في اسةةتخدامنا  2015) إيمانفارس, عزي  إسعادي(, ودراسة  2011الطرايرة)

الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد بينمةةا اختلفةةت الدراسةةة  إعةةدادوالتي هي عبارة عن معيةةار مقةةنن فةةي 
(, ودراسةةةةةةةة محمةةةةةةةد عرفةةةةةةةات جخةةةةةةةراب وربيعةةةةةةةة 2018الحاليةةةةةةةة مةةةةةةةع دراسةةةةةةةة دنيةةةةةةةا عدائكةةةةةةةة )

الدراسةةية  لأداة (, فةةي اسةةتخدامه  2021)الأسةةود(, ودراسة محمد الضيل, زهةةرة 2015جعفور)
فقةةةرة  15مةةن  والتةةي هةةي عبةةارة عةةن مقيةةاس كفايةةات الاختبةةةار التحصةةيلي الجيةةد حيةةث مكةةون 

التحليةةل والتطبيةةق(, واختلفةةت علينةةا  -والتقنةةين الإعةةداد -ممثلةةة فةةي ثةةلاث محةةاور ) التخطةةيط
للدراسة والتةةي هةةي عبةةارة عةةن  أداة ( حيث استخدمت هذه الباحثة 2020دراسة فضيلة عروج )

 استمارة صممت لتحليل هذه العينة.  

 من حيث المنهج :   -7-4

 رة(, ودراسةةةة أيةةةات جعفةةةر الطراريةةة 2013اسةةةة صةةةباح سةةةاعد)لحاليةةةة مةةةع در تشةةةابهت الدراسةةةة ا
( مةةن 2015) إيمةةانفةةارس, عةةزي  إسةةعادي(, ودراسةةة 2020(, ودراسة فضيلة عةةروج)2015)

حيث المنهج المتبع حيث اعتمةةدنا علةةى المةةنهج الوصةةفي التحليلةةي, بينمةةا اختلفةةت هةةذه الدراسةةة 
جعفةةور)     رفات جخراب, ربيعة (, و دراسة محمود ع2015الحالية مع دراسة دنيا عدائكة )

على المنهج الوصفي الاستكشافي, كما اختلفت علينةةا دراسةةة محمةةد  اعتمدوا(, في أنهم 2015
 اعتمدا على المنهج الوصفي المقارن . أنهمفي  الأسودضيل, زهرة 

 من حيث مكان الدراسة:   -7-5

 إيمةةانفةةارس,عزي  إسةةعادي(, ودراسةةة 2018تشابهت الدراسة الحالية مع دراسة دنيا عدائكةةة )
الدراسةةة والمتمثلةةة  إجةةراء(, فةةي مكةةان 2021)الأسةةود(, ودراسةةة محمةةد الضةةيل, زهةةرة 2015)

فةةي بلةةد الجزائةةر وبالتحديةةد فةةي ولايةةة الةةوادي, بينمةةا اختلفةةت الدراسةةة الحاليةةة مةةع دراسةةة صةةباح 
فيهةةةا الدراسةةةة  إجةةةراء(, فةةةي الولايةةةة التةةةي تةةةم 2020ودراسةةةة فضةةةيلة عةةةروج ) (,2013سةةةاعد )

والمتمثلةةةة فةةةي ولايةةةة " ورقلةةةة " و ولايةةةة " ام بةةةواقي" علةةةى الترتيةةةب, بينمةةةا اختلفةةةت علينةةةا دراسةةةة  
 .الأردندراستها في  بلد  إقامة(, في 2011الباحثة أيات جعفور الطرايرة )
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 :  الإحصائية الأسالي من حيث  -7-6

, حيةةث تشةةابهت الدراسةةة الإحصةةائية الأسةةاليبهنةةال تشةةابه كبيةةر فةةي اسةةتخدام  أنيمكةةن القةةول 
(,و دراسة أيات جعفةةر الطرايةةرة ودراسةةة 2015) إيمانفارس, عزي  إسعاديالحالية مع دراسة 
(, فةةةةي اسةةةةتخدمنا كةةةةل مةةةةن الوسةةةةط 2013(, ودراسةةةةة صةةةةباح سةةةةاعد )2020فضةةةةيلة عةةةةروج )

كرونبةةا , بينمةةا اكتفةةت  αالنسةةب المؤويةةة, اختبةةار ت , حسةةاب  الحسابي, الانحراف المعيةةاري,
( في استخدامها المتوسط الحسةةابي, الانحةةراف المعيةةاري فقةةط فةةي 2018الباحثة دنيا عدائكة )

( قد اسةةتخدما كةةل مةةن المتوسةةط الحسةةابي 2021) الأسوددراسة محمد الضيل, زهرة  أنحين 
دراسةةة محمةةد عرفةةات جخةةراب  وأخيةةراالتبةةاين, الانحةةراف المعيةةاري, اختبةةار ت, اختبةةار تحليةةل 

الوصفي بتبويب وتلخيص النتةةائج علةةى  الإحصاء( فقد تم الاعتماد على 2015ربيعة جعفور)
 شكل جداول تكرارية مرفقة بنسب مئوية.  

 من حيث النتائج:   -7-7

لا  الأسةةاتذةأن معظةةم  اتوصةةلو عموما اتفقت جميةةع الدراسةةات السةةابقة علةةى نفةةس النتةةائج حيةةث 
بضةةرورة  أوصةةتالاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة وجميةةع هةةذه الدراسةةات  إعةةداديمتلكةةون كفايةةات 

الاختبةةارات التحصةةيلية, ماعةةدا دراسةةة فضةةيلة  إعةةدادفي مجةةال  الأساتذةالاهتمام بتطوير كفاية 
( فقةةةةد توصةةةةلت الةةةةى أن عمليةةةةة بنةةةةاء الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية تمةةةةارس بشةةةةكل 2020عةةةةروج ) 
على العموم وان الاختبارات التحصيلية المطبقة تنقصها كثيةةر مةةن الخصةةائص العامةةة متوسط 

 .للاختبار الجيد

 ماذا استفدت من هذه الدراسات؟   •
تةةم الاسةةتفادة مةةن هةةذه الدراسةةات السةةابقة وأطرهةةا النظريةةة فةةي الحصةةول علةةى المراجةةع  -

يفيةةة تحليةةل نتةةائج العلميةةة اللازمةةة ممةةا أسةةهم فةةي تكةةون الفكةةرة الجوهريةةة التةةي مفادهةةا ك
 .والأفكارالاختبارات التحصيلية, مواصفات الاختبار الجيد وغيرها من المفاهيم 

(  2011جعفةةر الطرايةةرة) آيات(, ودراسة 2013تم الاستفادة من دراسة صباح ساعد ) -
 في اختيار منهج الدراسة الملائم.

 النتائج تقريبا.تم الاستفادة من جميع الدراسات في أنها توصلت الى نفس  -
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( فةةي كثيةةر مةةن جوانةةب 2015) إيمةةانفةةارس, عةةزي  إسةةعاديمةةن دراسةةة  ةالاسةةتفادتةةم  -
 الإحصةةائية والأسةةاليب وأسةةئلتها أهةةدافهاالدراسةةة منهةةا صةةياغة عنةةوان الدراسةةة وترتيةةب 

عينةةةةة الاختبةةةةارات  أناختلفةةةت مةةةةع الدراسةةةةة الحاليةةةة مةةةةن حيةةةث  أنهةةةةاالصةةةحيحة ،  إلا 
حلةةةةةة التعلةةةةةيم المتوسةةةةةط فةةةةةي حةةةةةين أن عينةةةةةة الاختبةةةةةارات التحصةةةةةيلية مةةةةةأخوذة مةةةةةن مر 

(, مةةأخوذة مةةن مرحلةةة تعلةةيم 2015)إيمةةانفةةارس, عةةزي  إسةةعاديالتحصيلية فةةي دراسةةة 
 الثانوي 

 
 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:   •
العينةةةة كانةةةت عبةةةارة عةةةن اختبةةةارات تحصةةةيلية فةةةي مرحلةةةة التعلةةةيم المتوسةةةط  فةةةي مةةةواد  -

, اللغةةةةة الإسةةةةلاميةمتنوعةةةةة ) العلةةةةوم الطبيعةةةةة والحيةةةةاة, الفيزيةةةةاء, الرياضةةةةيات, التربيةةةةة 
فكانةةةت عينةةةة الدراسةةةة مةةةأخوذة مةةةن مرحلةةةة  الأخةةةرى العربيةةةة( بينمةةةا الدراسةةةات السةةةابقة 
 أيةةةات(, ودراسةةةة  2021)الأسةةةوديل محمةةةد , زهةةةرة التعلةةةيم الابتةةةدائي  فةةةي دراسةةةة الضةةة 

 إسةةةةعادي(, ودراسةةةةة 2018بينمةةةةا فةةةةي دراسةةةةة دنيةةةةا عدائكةةةةة )(, 2011فةةةةر الطرايةةةةرة)عج 
مأخوذة من مرحلة التعلةةيم الثةةانوي,  العينة (, فكانت 2015( ودراسة جخراب )2015)

ن ( فكانت العينة مأخوذة م2013(, ودراسة ساعد )2020في حين أن دراسة عروج )
 مرحلة الجامعة.

فةةةي هةةةذه الدراسةةةة كةةةان مفصةةةل بحيةةةث يسةةةهل علةةةى  الإحصةةةائية الأسةةةاليبتطبيةةةق  إن -
ميةةز دراسةةتي, حيةةث فةةي ي البةةاحثين مسةةتقبلا فهةةم طريقةةة التطبيةةق بكةةل سةةهولة وهةةذا مةةا 

 هاكيفيةةة عرضةة ل ائج معروضةةة دون وضةةع طريقةةة مفصةةلة كانةةت النتةة  الأخةةرى الدراسات 
 .بحيث وجدت صعوبة كبيرة في فهمها

الوبائيةةةة التةةةي فرضةةةت نمةةةط  الأزمةةةةتوقيةةةت الدراسةةةة الحاليةةةة جةةةاءت بعةةةد الخةةةروج مةةةن  -
العاديةةة السةةابقة ، فالاختبةةارات الحاليةةة صةةممت  الأوقةةاتتدريسةةي مختلةةف عةةن مختلةةف 

 . الأزمةوقت 
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 :   تمهيد

الأمةةةةور المهمةةةةة والضةةةةرورية فةةةةي حيةةةةاة المجتمعةةةةات, فمةةةةا مةةةةن مجةةةةال إلا يعتبةةةةر التقةةةةويم مةةةةن 
ويصاحبه عمليةةة التقةةويم, غيةةر أن التقةةويم فةةي مجةةال التربةةوي أكبةةر إذ يفيةةد فةةي معرفةةة عناصةةر 
القةةوة والضةةعف الةةى مةةدى وصةةلت العمليةةة التربويةةة فةةي تحقيةةق الأهةةداف المسةةطرة, لأنةةه يعتبةةر 

التربيةةة والتعلةةيم ويسةةتمد التقةةويم التربةةوي أهميتةةه مةةن  نقطةةة البةةدء للتطةةوير والتحسةةين فةةي مجةةال
خةةلال قدرتةةه علةةى اسةةتعمال أسةةاليب وطةةرق وأدوات  التقةةويم فةةي ديةةاس أداء التلاميةةذ ومعرفةةة 

 مستواهم وقدراتهم والفروق الفردية بينهم من خلال الاختبارات التحصيلية .

 مفهوم التقويم   -1
 عرية التقويم :  ت -1-1

السةةةلعة تقويمةةةا أي إعطائهةةةا ديمةةةة ماديةةةة, وقةةةوم الشةةةيء أي أزال اعوجاجةةةه, أو فةةةي اللغةةةة: قةةةوم 
عدلةةةه, وقةةةوم المتةةةاع أي جعةةةل لةةةه ديمةةةة معلومةةةة, وفةةةي الأدب قةةةوم المعنةةةى أي حكةةةم فةةةي ديمةةةة 
الأثةةر, وعةةين ديمتةةه, وفةةي أدبيةةات التربيةةة: هةةو عمليةةة إصةةدار الأحكةةام والوصةةول الةةى قةةرارات 

ات, وهةةةو عمليةةةة منظمةةةة لتحقيةةةق مةةةدى تحقيةةةق الأهةةةداف. بالنسةةةبة الةةةى ديمةةةة خبةةةرة مةةةن الخبةةةر 
ويةةتم  التقويم التربوي: عملية تجمع فيها بيانات بطرق القياس المختلفة,ف( 08 ,2008)البقمي,

فيهةةا التوصةةل الةةى أحكةةام عةةن فاعليةةة العمةةل التربةةوي, سةةواء كةةان تدريسةةا أم غيةةره, اسةةتناد الةةى 
ق بالطلبة والأسةةاليب ارات ذات أهمية خاصة تتعلمعايير الفاعلية وتترتب على هذه الأحكام قر 

 (                                                            19, 2014)الكيلاني, الروسان, أو البرامج.

 :تعرية التقويم التربوي -1-2

التربةةوي مرادفةةا تعددت التعريفات التي تناولةةت مفهةةوم التقةةويم التربةةوي, فمنهةةا مةةن أعتبةةر التقةةويم 
إصةةدار أحكةةام, ومنةةه مةةن اعتبةةره مقارنةةة التحصةةيل بالأهةةداف  ربوي ومنه من اعتبرهةةاللقياس الت 

                    ( 23 ,2000شعلة, ض بعض تعريفات التقويم التربوي. )التعليمية, وفيما يلي سوف نستعر 

ى ديمةةةة الأفكةةةار ": التقةةةويم التربةةةوي هةةةو إصةةةدار حكةةةم لغةةةرض مةةةا علةةة بنيرررامين بلرررومتعريةةةل "
والأعمةةةال والحلةةةول والطةةةرق و المةةةواد ...الةةةت, وهةةةو يتضةةةمن اسةةةتخدام المحكةةةات والمسةةةتويات 

 والمعايير لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتها وفعاليتها ويكون التقويم إما كيفيا أو كميا.  
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تلةةك البةةدائل ": انه العملية أو العمليات التةةي تسةةتخدمها لةةوزن المزايةةا النسةةبية لهاملتون تعريل "
" التقةةويم جرونلانررد" ن الأوقات واقعة في مجال التطبيةةق,ويعرفالتربوية التي تعتبر في وقت م

عمليةةة منهجيةةة تحةةدد مةةدى تحقةةق الأهةةداف وهةةي تتضةةمن وصةةفا كميةةا وكيفيةةا بالإضةةافة  علةةى 
ويعةةةرف التقةةةويم التربةةةوي بأنةةةه عمليةةةة منظمةةةة لجمةةةع ,( 117 ,2017حكةةةم القيمةةةة.  )دحةةةدحي,

البيانات ثم تفسيرها وتقييمها, فالحكم عليها, وبالتالي الشروع باتخاذ إجراءات عملية في شةةأنها 
بهةةدف التغييةةر والتطةةوير, كمةةا أنةةه عمليةةة تربويةةة تتطلةةب الدراسةةة المستفيضةةة والبحةةث والنظةةر 
والإمعةةان والتحقيةةةق والتمحةةيص والتتمةةةة للموضةةوع المةةةراد تقويمةةه, وهةةةذا يتطلةةب العمةةةل المةةةنظم 

مةةع البيانةةات والمعلومةةات بطريقةةة صةةادقة وموضةةوعية, ومةةن ثةةم تحليلهةةا وتفسةةيرها وتبويبهةةا لج 
بهدف التوصل الى نتائج يمكن الحكم بواسطتها علةةى ديمةةة الموضةةوع وبيةةان حسةةناته وسةةيئاته, 

(  10 ,2018)سةةبع,يةةة اللازمةةة لسةةد الةةنقص والإصةةلاح .بهدف اتخاذ القةةرار والإجةةراءات الفعل
عمليةةةة تشخيصةةةية علاجيةةةة وقائيةةةة تسةةتهدف الكشةةةف عةةةن مةةةواطن القةةةوة للعمةةةل ويعةةد التقةةةويم ، 

علةةى إثرائها,بقصةةد تحسةةين العمليةةة التعليميةةة والتربويةةة وتطويرهةةا بمةةا يحقةةق الأهةةداف المنشةةودة 
وهو أيضا عملية جمع وتصنيل وتحليل وتفسير بيانات كميةةة أو كيفيةةة عةةن ظةةاهرة أو موقةةف 

ويعةةرف التقةةويم بأنةةه عمليةةة منظوميةةة ر حكةةم أو قةةرار ، اسةةتخدامها فةةي إصةةداأو سةةلول بقصةةد 
الكفةةةاءات والأهةةةداف و بةةةأي  )نسةةةقية(, لجمةةةع وتحليةةةل البيانةةةات بغةةةرض تحديةةةد: "هةةةل تحققةةةت

" التقةةويم: هةةو مقيةةاس مةةدى تحقيةةق الأهةةداف التربويةةة عبررد الرررحمن عيسرروي ويعةةرف " درجةةة"، 
بويةةة وغيةةر ذالةةك مةةن وجةةوه العمةةل الموضوعية بما في ذالك أعمةةال الطةةلاب ونشةةاط الإدارة التر 

التربةةوي والمتضةةمن عمليةةة التقةةويم التعةةرف علةةى مةةدى فاعليةةة المةةؤثرات والعوامةةل المختلفةةة مةةن 
يقصد بالتقويم معرفة القيمةةة أي تحديةةد ديمةةة الشةةيء ، ( 10 ,2018تحقيق الأهداف.   )سبع,

بلةةةةة أو أي وجهةةةةة أو معنةةةةى عقةةةةب رحلةةةةة علميةةةةة أو زيةةةةادة ميدانيةةةةة أو عمةةةةل أو مبايعةةةةة أو مقا
النشةةةاط وذالةةةك بالنسةةةبة لهةةةدف معةةةين ومحةةةدد سةةةلفا, والنشةةةاط التعليمةةةي يتطلةةةب أن نحكةةةم عليةةةه 
ونخضةةعه للتقةةويم لمعرفةةة مةةا حققةةه مةةن أهةةداف, ومعرفةةة نةةواحي القةةوة والقصةةور أو الايجابيةةات 
ت والسةةلبيات للتقليةةل عوامةةل القصةةور وتلاقةةي السةةلبيات وزيةةادة عوامةةل النجةةاح ودعةةم الايجابيةةا

عند الشعور بالفشل أو وصول أنبائه أو اخةةتلاط أحاسيسةةه, واسةةتخدام مصةةطلح التقةةويم بمعنةةى 
 ( 17: 2004)حمدي,  التصويب والتصحيح وإزالة الاعوجاج
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" التقةةةويم بأنةةةه العمليةةةة التةةةي تسةةةتخدم فيهةةةا نتةةةائج القيةةةاس الكمةةةي أورمررران ورابريسرررون وعةةةرف "
المةةتعلم أو المنهةةاج, لاتخةةاذ قةةرار بشةةأن  والكيفةةي فةةي إصةةدار حكةةم علةةى أداء جوانةةب شخصةةية
" فيعةةرف التقةةويم كنيكرررأمةةا " ,( 20 ,2011هةةذا الحكةةم بقصةةد التطةةوير والتحسةةين.   )بشةةارات,

التربوي هو أنشطة يقوم بها المتعلم حيث يطبةةق فيهةةا معارفةةه ومهاراتةةه, ويبةةين ذالةةك عمليةةا فةةي 
صةةبح التقةةويم يشةةكل أحةةد عناصةةر أمةةا اليةةوم لقةةد أ(,33 ,2004مواقةةف حياتيةةه واقعيةةة )عةةلام, 

المنهج بالمفهوم الحديث وأصةةبحت الغايةةة منةةه أشةةمل و أوسةةع مةةن البعةةد المعرفةةي فقةةط وبةةذالك 
أصبح للتقويم آلية من أشكال وأدوات دياس مختلفةةة ومتنوعةةة نظةةرا لاخةةتلاف غاياتهةةا, فيمةةا أن 

يةةات للتعةةرف علةةى النمةةو المتعلم أصبح اليوم هو محور للعمليةةة التعلميةةة فلابةةد إذا أن يشةةمل آل
ومةةةن هنةةةا نكةةةون قةةةد تعرفنةةةا علةةةى ,( 17 ,2010) نمةةةر مصةةةطفى, .معرفيةةةا ومهاريةةةا ووجدانيةةةة

نتعرف على حركة التقويم التربوي عبةةر  أنمفهوم التقويم التربوي من مختلف الزوايا, فيفترض 
 الأزمنة المختلفة .

تمتةةد جةةذور التقةةويم الةةى عهةةود مةةا قبةةل التةةاريت مراحررل تطررور حركررة التقررويم التربرروي: -1
ق . م اختبةةةار الكفةةةاءة لتقةةةدير أداء المتشةةةحين  200عنةةةدما اسةةةتخدم الصةةةينيون سةةةنة 

للعمةةل فةةي الوظةةائف الخدميةةة, وأعةةد سةةقراط التقةةويم اللفظةةي مةةن عناصةةر ديةةاس نتةةائج 
يلةةةةةةي مراحةةةةةةل تطةةةةةةوير التةةةةةةاريت التربةةةةةةوي: الةةةةةةتعلم ومقةةةةةةداره لأغةةةةةةراض تعليميةةةةةةة, وفيمةةةةةةا 

 ( 15 ,2004)حمدي,

 م :1900م الى سنة 1800عصر الإصلاح: من سنة  -2-1

تميز هذا العصر بظهور ونمو الاختبةةارات العمليةةة وأسةةاليب التعلةةيم وتطبيةةق المقةةاييس النفسةةية 
 ( 31 ,2018والسلوكية في المشكلات التعليمية.   ) مزاري,

 م :  1930م الى سنة 1900فترة الأدهار الاختبارات من سنة  -2-2

ظهةةةةةرت هةةةةةذه الفتةةةةةرة جهةةةةةود كبيةةةةةرة فةةةةةي تطةةةةةوير التقةةةةةويم التربةةةةةوي, حيةةةةةث انتشةةةةةرت الاختبةةةةةارات 
التحصةةةيلية وبطاريةةةات الاختبةةةارات المقننةةةة, وكةةةان "روبةةةرت ثورنةةةدايك" واحةةةدا مةةةن أهةةةم ديةةةادات 

ل للاختبةةارات فائةةدة عمليةةة كبيةةرة, حيةةث اعتبةةر حركةةة التقةةويم التربةةوي فةةي هةةذه الفتةةرة, فقةةد جعةة 
درجات هذه الاختبارات عةةاملا أساسةةيا فةةي عمليةةة اتخةةاذ القةةرار التربةةوي مثةةل: تحديةةد مسةةتويات 
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النجةةةاح والرسةةةوب, ونقةةةل التلاميةةةذ مةةةن مسةةةتوى دراسةةةي الةةةى مسةةةتوى أعلةةةى منةةةه, والمقارنةةةة بةةةين 
 (. 29 ,2018البرامج التعليمية المختلفة.)عبد المولى, 

 م: 1945م الى سنة  1930الفترة من سنة  -2-3

" الةةذي يعتبةةر الأب الروحةةي للتقةةويم التربةةوي, فقةةد اهةةتم رالررف تررا لرواكبةةت هةةذه الفتةةرة أعمةةال "
" فةةي البدايةةة بالمقيةةاس التربةةوي, ولكنةةه ركةةز اهتمامةةه علةةى الأهةةداف التربويةةة المنشةةودة تررا لر"

ميةةةذ, وعنةةةد تقةةةويم مخرجةةةات البةةةرامج التعليميةةةة للبةةةرامج التعليميةةةة, وذالةةةك عنةةةد تقةةةويم تعلةةةم التلا
المختلفةةةة, حيةةةث أكةةةد علةةةى أهميةةةة تحديةةةد الأهةةةداف ومةةةدى تحققهةةةا, وقةةةد أدى هةةةذا الاتجةةةاه الةةةى 

 ( 13 ,2016ظهور ما يسمى بالمقاييس المرجحة الى محك.   )جعدوني,

تحليلةةي للمقارنةةة " المختصةةين فةةي التقةةويم التربةةوي علةةى عمةةل أطةةار "تررا لروقةةد سةةاعدت أعمةةال 
 بين البرامج التعليمية المختلفة ومخرجاتها التربوية.

 م : 1948م الى سنة 1945فترة الاستقرار من سنة  -2-4

" فةةةي التقةةةويم التربةةةوي بالمةةةدارس المحليةةةة "ترررا لرشةةةهدت هةةةذه الفتةةةرة اسةةةتخدام تطبيقةةةات نمةةةاذج 
التقةةويم التربةةوي والقيةةاس التربةةوي ضةةمن للولايةةات المتحةةدة الأمريكيةةة, كمةةا أدخلةةت مقةةررات فةةي 

منةةاهج كليةةات إعةةداد المعلمةةين, بحيةةث أصةةبحت هةةذه المقةةررات مةةن المقةةررات الأساسةةية لهةةذه 
 الكليات.

وقةةةد تطةةةورت عمليةةةة بنةةةاء الاختبةةةارات النفسةةةية والتربويةةةة فةةةي هةةةذه الفتةةةرة, واعتبةةةرت الاختبةةةارات 
الةةنظم التعليميةةة والتربويةةة الجديةةدة, وفةةي والمقاييس النفسةةية والتربويةةة عناصةةر أساسةةية فةةي بنةةاء 

بنةةةةاء المنةةةةاهج المدرسةةةةية, حتةةةةى أصةةةةبح التقةةةةويم التربةةةةوي واحةةةةدا مةةةةن أهةةةةم متطلبةةةةات الأساسةةةةية 
 .نللتوظيل المعلمين والموجهين التربويي 

 م :1972م الى سنة 1948فترة الالأدهار والتوسع من سنة  -2-5

شخصي وعلى نمةةاذج التقةةويم المتعةةددة العوامةةل شهدت هذه الفترة ازدياد التركيز على التقويم ال
كمةةا أنةةه خةةلال هةةذه الفتةةرة تةةم بنةةاء عةةدد مةةن البةةرامج التقويميةةة الهامةةة والمتنوعةةة فةةي الولايةةات 
المتحدة الأمريكية, بهدف التعرف على إمكانية استمرار الدولة في الإنفاق على بعض البةةرامج 

 ( 14 ,2016التعليمية المختلفة. )جعدوني,
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وقد اهتم التقويم في هذه الفترة بالتعرف علةةى القيةةود والمحةةددات التةةي تعيةةق إجةةراء التصةةميمات 
التجريبيةةةة للبةةةرامج التعليميةةةة المختلفةةةة, وقةةةد اسةةةتخدم المشةةةتغلين بةةةالتقويم التربةةةوي بةةةرامج جديةةةدة 
لتحديةةد العوامةةةل المتدخلةةة فةةةي المواقةةف التجريبيةةةة, وقةةد تةةةم اسةةتخدام نمةةةاذج تقةةويم مةةةدى تحقةةةق 

" فةةةي هةةةذه المرحلةةة المهمةةةة مةةن مراحةةةل التقةةةويم التربةةوي, كمةةةا تةةةم "تررا لرالأهةةداف التةةةي طورهةةا 
استخدام نماذج جديدة للتقويم الكيفي, مثةةل النمةةاذج التةةي تسةةمح بتقةةويم البةةرامج التربويةةة والةةنظم 
التعليمية علةةى حةةد سةةواء, وهةةذه النمةةاذج تختلةةف كثيةةرا علةةى نمةةاذج تقةةويم مةةدى تحقةةق الأهةةداف 

 (   31 ,2018بوية  )مزاري,التر 

 م وحتى الآن :  1973الفترة من  -2-6

وتسةةةمى هةةةذه الفتةةةرة بفتةةةرة التخصةةةص الةةةدقيق, حيةةةث بةةةرز التقةةةويم التربةةةوي كتخصةةةص دراسةةةي 
مسةةتقل, وقةةد تميةةزت هةةذه الفتةةرة بوجةةود متخصصةةين محتةةرفين فةةي التقةةويم التربةةوي, إدراكةةا مةةنهم 

لنمةةاذج والطةةرق المختلفةةة فةةي الجةةانبين الكمةةي أن التقةةويم التربةةوي الجيةةد يشةةتق مةةن عةةدد مةةن ا
 ( 14 ,2016والكيفي  ) جعدوني,

وقةةد زاد الاهتمةةام بالإصةةلاح التعلةةيم فةةي معظةةم بلةةدان العةةالم فةةي فتةةرة السةةبعينيات وحتةةى فتةةرة 
الثمانينةةةات مةةةن القةةةرن العشةةةرين, ممةةةا أدى الةةةى زيةةةادة دور التقةةةويم التربةةةوي فةةةي التخطةةةيط لهةةةذه 

 يع وبرامج لأحداث التغيير التربوي المنشود.  الإصلاحات وعمل مشار 

كمةةا أصةةبح التقةةويم التربةةوي فةةي وقتنةةا الةةراهن واحةةدا مةةن أهةةم مجةةالات العلةةوم التربويةةة التطبيقيةةة 
التةةةي تضةةةم المتخصصةةةين ذوي القةةةدرة العاليةةةة علةةةى التطةةةور التربةةةوي فةةةي المجةةةالات التربويةةةة 

لةةةةو مةةةةن جميةةةةع مجةةةةالات التعليميةةةةة و المختلفةةةةة, وأصةةةةبح أي برنةةةةامج تعليمةةةةي أو تةةةةدريبي لا يخ 
مةةن هنةةا يمكةةن القةةول أن بإمكاننةةا معرفةةة ,و ( 32 ,2018التربوية والتدريبيةةة المختلفةةة.  )مةةزاري,

التقةةةويم التربةةوي, لكةةةن هنةةال مصةةةطلحات كثيةةرة لهةةةا  منيةةة التةةةي مةةرت عليهةةةا حركةةةمراحةةل الز ال
معنةةى متقةةارب مةةع التقةةويم, وللتوضةةيح أكثةةر علةةى هةةذه المفةةاهيم سةةوف نتطةةرق الةةى الفةةرق بةةين 

 القياس والتقويم والتقييم.
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 الفرق بين القياس والتقويم والتقييم:  -3

لتقيةةيم والقيةةاس فةةي التقةةويم وامن الأخطاء الشائعة التي يقع فيها الةةبعض اسةةتخدام مصةةطلحات 
 العملية التعليمية كمرادفات, وفيما يلي يتم توضيح الفرق بين المصطلحات الثلاثة:  

يقصد به جمع معلومات وملاحظةةات كميةةة عةةن الظةةاهرة   Measurmentالقياس:  -3-1
وبطاقةةات  تموضع القياس باسةةتخدام الأدوات والمقةةاييس المناسةةبة مثةةل الاختبةةارات والاسةةتبيانا

ويعرف القيةةاس مةةن الناحيةةة الإحصةةائية بأنةةه التقةةدير لاحظةةة ومقةةاييس الميةةول والاتجاهةةات,الم
يوجةةد بمقةةدار وبالتةةالي الكمةةي للأشةةياء أو المسةةتويات اعتمةةاد علةةى أن أي شةةيئا إذا وجةةد فانةةه 

 الأشةةةياءوقد عةةةرف جيلفةةةورد القيةةةاس بأنةةةه وصةةةف البيانةةةات المتعلقةةةة بخصةةةائص يمكةةةن دياسةةةه,
سرررمي  "وعةةةرف ,الأفرادو الجوانةةةب الكميةةةة فةةةي وصةةةف سةةةمات خصةةةائص أ الأعةةةدادباسةةةتخدام 

ين وهةةةةذا يتضةةةةمن عمليةةةةة جمةةةةع وتنظةةةةيم بةةةة الجمةةةةع المةةةةنظم للمعلومةةةةات بترتيةةةةب م بأنةةةةه "وادمرررر 
 (. 114 ,2014المعلومات وناتج هذه العملية.)ملحم, 

هو عملية يتم فيهةةا اسةةتخدام البيانةةات الناتجةةة عةةن القيةةاس   assessmentالتقييم:  -3-2
في إصدار أحكام حول الظاهرة موضع التقييم, فإذا أخذنا تحصيل المتعلم على سةةبيل المثةةال, 
هةةي فهو عملية إصدار حكم على ما يعرفه المتعلم اسةةتنادا الةةى أدائةةه فةةي أداة ديةةاس مناسةةبة, و 

م أو التقةةدير هةةو مجوعةةة مةةن العمليةةات التةةي تسةةتخدم التقيي اختبةةار تحصةةيلي فةةي هةةذه الحالةةة,ف
متمرسين, للتوصل الى تصورات وانطباعات واتخاذ قرارات واختبةةار فةةروض  أخصائيبواسطة 

, 2015)محمةةود عةةلام, يحةةدد سةةلوكه أو تفاعلةةه مةةع بيئتةةه  تتعلةةق بةةنمط خصةةائص فةةرد معةةين
33 .) 

البيانةةات الناتجةةة عةةن القيةةاس  هةةو عمليةةة يةةتم فيهةةا اسةةتخدام evaluationالتقررويم :  -3-3
في إصدار أحكام حول الظاهرة موضوع التقويم والاستفادة من هذه الأحكةةام فةةي اتخةةاذ قةةرارات 

وتلافةةي السةةلبيات مناسةةبة حةةول السةةبل والوسةةائل التةةي يمكةةن إتباعهةةا فةةي عةةلاج أوجةةه القصةةور 
القيةةاس والتقيةةيم ويتضح من خلال ذالك أن عمليةةة التقةةويم تتضةةمن كةةلا مةةن وتذليل الصعوبات,

 فهما جانبان أساسيان  تعتمد عليهما عملية التقويم في جمع البيانات وإصدار الأحكام .

( عةةين الةةذهب أنةةه 04حيةةث أكةةدت مقالةةة مةةن طةةرف السةةيد المةةدير المتوسةةط الجديةةد القاعةةدة )
اس مةةن أجةةل التمييةةز بةةين التقيةةيم و القيةة ,و ( 38 ,2015يوجد فرق بين التقييم والتقويم. )عناب,
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والتقةةةويم يمكةةةن ايةةةراد المثةةةال التةةةالي: يسةةةتخدم المةةةدرس الاختبةةةار بمثابةةةة مقيةةةاس ويعطةةةى علةةةى 
أساسه وصفا كميا أو تعبير رقميةةا يةةدل علةةى العلامةةات, فةةالمعلم هنةةا قةةام بعمليةةة ديةةاس وعنةةدما 
يحةةول هةةذه الأرقةةام الةةى تقةةديرات مثةةل ضةةعيل, راسةةب, جيةةد , جيةةد جةةدا, ممتةةاز, فانةةه قةةد قةةام 

يةةيم وان أوصةةى بعةةلاج الضةةعف وتلافةةي الةةنقص أو تةةدعيم النتةةائج الممتةةازة فهةةذا هةةو بعمليةةة تق
التقويم وعليه فالتقويم أشمل من التقييم والقياس وأنهما يعدان من بةةين مكوناتةةه فةةالتقويم يعطينةةا 
صةةورة صةةادقة عةةن جميةةع المعلومةةات والبيانةةات ذات العلاقةةة بتقةةدم التلاميةةذ نحةةو أهدافةةه سةةواء 

معلومةةةةات كميةةةة أو وصةةةفية, وسةةةةواء كةةةان ذالةةةك بالالتجةةةةاء الةةةى القيةةةاس أم الةةةةى كانةةةت هةةةذه ال
الملاحظةةةة والتجربةةةة وعليةةةه فةةةالتقويم أعةةةم مةةةن القيةةةاس وأوسةةةع منهةةةا والتقيةةةيم أوسةةةع مةةةن القيةةةاس 
وأوسةةع منهةةا و التقيةةيم أوسةةع مةةن القيةةاس أيضةةا لأنةةه يعتمةةد علةةى أسةةاليب عديةةدة إضةةافة الةةى 

ختبةةار أو فحةةص فقةةط كمةةا أن القيةةاس لا يعطينةةا سةةوى فكةةرة القيةةاس, أمةةا القيةةاس فسةةتعمل الا
وبعةةد (,39, 2015نةةه يتنةةاول ناحيةةة محةةددة مةةن نواحيةةه)عناب,جزئيةةة عةةن الشةةخص المقةةاس لأ

لها معنى مشابه للتقويم التربوي, فتعةةد هةةذه الأخيةةرة لمةةا لهةةا اطلاعنا على بعض المفاهيم التي 
من أهمية كبيرة على التلاميذ الةةذين تجةةرى علةةيهم عمليةةة التقةةويم التربةةوي وتتضةةح هةةذه الأهميةةة 

 .العنصر الموالي  في

   أهمية التقويم التربوي:  -4
 توضيح الأهداف التربوية أثناء التخطيط •
 يبين التقدير القبلي لحاجات الطلاب  •
 إثارة دافعية الطالب  •
 ( 31 ,2004)حمدي, تشخيص صعوبات التعلم. •
التعرف على مدى تحقق الأهةةداف المنشةةودة, فهةةي تبةةين مةةن ناحيةةة اتجةةاه نمةةو التلاميةةذ  •

ومداه, ومن ناحية أخرى تبين مدى أجةةاح  المعلةةم فةةي عملةةه ومةةدى قدرتةةه علةةى التنويةةع 
 استخدام طرق التدريس الفاعلة.في 

يشةةخص التقةةويم الصةةعوبات التةةةي يواجههةةا كةةل مةةةن المعلةةم والمةةتعلم والإدارة والمدرسةةةة  •
 والبرامج والمنهج بمفهومه الشامل ويقدم الحلول المناسبة بناء على ذالك التشخيص.  

اط يسةةاعد التقةةويم علةةى تحفيةةز التلاميةةذ علةةى الةةتعلم, لأنهةةم يمةةدهم بالمعلومةةات حةةول نقةة  •
 ( 16 ,2018)سبع, ضعفهم وقوتهم .
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يسةةاعد التقةةويم المؤسسةةة التعليميةةة علةةى التأكةةد عةةن مةةدى نجاحهةةا فةةي تحقيةةق أهةةدافها  •
ومخرجاتهةةةةا التعليميةةةةة, وهةةةةو بةةةةذالك يفةةةةتح أمامهةةةةا البةةةةاب لتصةةةةحيح مسةةةةارها فةةةةي ضةةةةوء 

 الأهداف التي وضعتها لنفسه.
يةةدعمها, أو يغيةةر فيهةةا  وضةةع يةةد المعلةةم علةةى نتةةائج عملةةه, ونشةةاطه بحيةةث يسةةتطيع أن •

نحو الأفضةةل سةةواء فةةي طرائةةق التةةدريس أو أسةةاليب التعامةةل مةةع الطةةلاب بحيةةث يةةؤدي 
 ذالك الى تعزيز التحصيل العلمي للطلبة.

يسةةاعد التقةةويم المؤسسةةات التعليميةةة علةةى أن تعيةةد النظةةر الةةى أهةةدافها وتعةةديلها بحيةةث  •
 ( 29, 2014لصراف, ا )تكون أكثر ملائمة للواقع الذي تعيشه المجتمعات.

 الكشف على مدى فاعلية الجهاز التربوي والأقسام والبرامج التربوية والتعليمية. •
 الاطمئنان الى أن الجهات المختصة تقدم الخبرات اللازمة للتلاميذ. •
الحصةةول علةةى المعلومةةات وإحصةةائيات تتعلةةق بمةةدى الانجةةازات والأوضةةاع الراهنةةة  •

أصةةةبح التقةةةويم حاليةةةا مةةةن أهةةةم المسةةةئولين أو الةةةى أوليةةةاء الأمور, لرفةةةع التقةةةارير الةةةى
والميةةول الخاصةةة وذوي ب الاسةةتعدادات مل الكشف عن المواهب وتميز أصحاب عوا

 ( 17, 2018)سبع,القدرات والمهارات الممتازة.

" بعنةةوان التقةةويم والقيةةاس "يحرري ملرروانومةةن الدراسةةات التةةي أكةةدت علةةى أهميةةة التقةةويم دراسةةة 
وي ودوره فةةي اجةةاح العمليةةة التعليميةةة حيةةث أكةةدت هةةذه الدراسةةة علةةى أهميةةة التقةةويم فةةي التربةة 

 ( 25 ,2015اجاح عملية التعليم ومعرفة نقاط الضعف وتداركها. )عناب,

بالإضةةافة الةةى الأهميةةة هنةةال عةةدة أهةةداف لعمليةةة التقةةويم التربةةوي, تتضةةح مةةن خةةلال العنصةةر 
 الموالي. 

 أهداف التقويم التربوي: -5

يعد التقويم ضروريا لتوجيه الطلبة نحو تحقيق الأهداف التربويةةة, ولتشةةخيص صةةعوبات الةةتعلم 
" أن الأهةةداف لررين و جرونلانرردلديهم وتحديد استعداداتهم لتعلم خبرات تعليمية جديةةدة, ويؤكةةد "

الأساسةةةةةية للتقةةةةةويم هةةةةةو وصةةةةةف مخرجةةةةةات ونتةةةةةائج الةةةةةتعلم ولةةةةةيس عمليةةةةةة الةةةةةتعلم بحةةةةةد ذاتهةةةةةا 
 .( 26 ,2011)عويضة,
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 أهداف للتقويم التربوي وهي:   9ويشير الباحثين الى أن هنال 

: أن أهةةم غةةرض عمررل مقارنررة الأداء المررتعلم الفعلرري بالنسرربة للهررداف التعليميررة -5-1
 المرسومة. ةللتقويم هو مقارنة تقدم المتعلم بالنسبة للأهداف التعليمي 

أن ثةةاني غةةرض : مسرراعدة المررتعلم والمرردرس فرري اتخرراذ قرررارات عمررا يجرر  عملرره -5-2
للتقويم هةةو مسةةاعدة الطالةةب والمةةدرس فةةي اتخةةاذ القةةرارات عةةن عملهمةةا فيمةةا يخةةص 
الدراسة والتدريبات وأداء الواجبات, وإعطاء دروس التقوية وما الى ذالةةك, ففةةي هةةذه 

  .الحالة يصبح التقويم أداة فاعلة في زيادة الدافعية لدى الطلبة
لةةث غةةرض للتقةةويم هةةو مرادبةةة التقةةدم الدراسةةي : إن ثامراقبة التقدم الدراسي للطال  -5-3

لكةةةل طالةةةب علةةةى حةةةدى فةةةي رحلةةةة الةةةتعلم, وقةةةد تكةةةون هنةةةال أهةةةداف طويلةةةة المةةةدى 
وأحسةةةن طريقةةةةة لتقةةةةويم تلةةةةك الأهةةةةداف الطويلةةةة المعقةةةةدة هةةةةو تقسةةةةيمها الةةةةى أهةةةةداف 

 مرحلية, يسهل التعامل معها على فترات متقطعة.  
إذا كانةةت طرائةةق التةةدريس فعالةةة أم لا  : وفيةةه يةةتم إقةةرار مةةاتقيرريم طرائررت الترردريس -5-4

وفعاليةةةة طةةةرق التةةةدريس تظهةةةر فةةةي مةةةدى مةةةا يتعلمةةةه الطلبةةةة مةةةن التةةةدريس, وهنةةةال 
علاقة قوية بين الكيفيةةة التةةي مةةن خلالهةةا ينقةةل المةةدرس المعرفةةة الةةى المةةتعلم, وبةةين 

 ( 16 ,2018)سبع, ستوى التعليم الذي يحرزه الطالب.م
: يظهةةر الهةةدف الخةةامس مةةن التقةةويم فةةي مراجعةةة خطةةة التعليمرريمراجعررة البرررامج  -5-5

المةةةدرس فةةةي التةةةدريس, وخطةةةة المةةةتعلم فةةةي التعلةةةيم, وهنةةةا يسةةةتخدم التقةةةويم لاتخةةةاذ 
 القرارات المناسبة للتغيرات التي يشملها البرنامج التعليمي.

: إن أهم هدف للتقويم هو تزويد القةةائمين علةةى إعطاء معلومات للجهات المختصة -5-6
عليم بالبيانات الكمية  التي تهم التعليم, وهذا يعني أن جهات الرسمية فةةي الدولةةة الت 

تريةةد الحصةةول علةةى المعلومةةات التةةي تهةةم التعلةةيم فةةي البلةةد, وعمةةا إذا كةةان الصةةرف 
 على التعليم يأتي بالفائدة المرجوة أم لا.

: إن إحةةدى أهةةداف التقةةويم هةةو تقيةةيم مةةدى الخبةةرات تقييم الخلفية المعرفية للمررتعلم -5-7
والمهةةةارات والمعةةةةارف والمعلومةةةةات التةةةةي يملكهةةةةا المةةةتعلم قبةةةةل الشةةةةروع فةةةةي التعلةةةةيم 
الجديد, وهذا يساعد المدرس فةةي أنةةه لا يقةةوم بتةةدريس شةةيء كةةان الطالةةب قةةد درسةةه 
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 سةةةابقا, أو أن يقةةةوم بتةةةدريس شةةةيو هةةةو فةةةوق مسةةةتوى القةةةدرات العقليةةةة للطالةةةب, أو 
 (.  17 ,2018سبع, مستوى النضج العقلي للطالب.)

ذا كةةةان الطالةةةب الكشةةةف عمةةةا أ : ومةةةن أهةةةداف التقةةةويم أيضةةةامعرفرررة رضرررا المرررتعلم -5-8
إن ديمقراطيةةة التربيةةة تقتضةةي بةةان يأخةةذ بةةان يأخةةذ  ,راضةةيا عةةن التعلةةيم الةةذي يأخةةذه

وم بةةاراء الطةةلاب فيمةةا يقةةد لهةةم مةةن بةةرامج تعليميةةة, أو فةةي طةةرق التةةدريس التةةي يقةة 
المدرسةةةون باسةةةتخدامها, أن التقةةةويم يمكةةةن أن يسةةةاعد المتعلمةةةين فةةةي التعبيةةةر عةةةن 

نحةةةو مةةةا يقةةةدم لهةةةم مةةةن  نمشةةةاعرهم وأحاسيسةةةهم وإيصةةةالها الةةةى المسةةةئولين التربةةةويي 
 .عملية تعلميه

ف للتقةةويم هةةو مسةةاعدة المةةتعلم علةةى د: إن أخةةر هةة الذاتي فرري المعلررم متنمية التقيي -5-9
هةةةةذه الحالةةةةة يصةةةبح التقةةةةويم أداة للتوجيةةةةه و الإرشةةةةاد, إن القيةةةام بتقةةةةديم ذاتةةةةه, وفةةةي 

المعرفة الجديدة والعادات السلوكية تصبح متضةةمنة فةةي التغييةةر علةةى المةةدى البعيةةد 
عنةةدما يبنةةي المةةتعلم اسةةتراتجيات ومعةةايير لمرادبةةة أدائةةه المسةةتمر فةةي رحلةةة التعلةةيم 

حةةةةديث العهةةةةد بةةةةالتعليم  إصةةةةلاح  لتقويم هةةةةو (. فةةةةا 24 ,2015)بحماوي,.المسةةةةتمر
أدخةةةةل لتحديةةةةد مفهةةةةوم أكثةةةةرا شةةةةمولا مةةةةن ذالةةةةك المفهةةةةوم الةةةةذي كةةةةان يسةةةةتخدم  فةةةةي 
الاختبارات التقليدية والامتحانات بأهدافه الكثيرة  ونأتي فيما يلةةي علةةى ذكةةر بعةةض 
الخصةةةةةائص التقةةةةةويم ليصةةةةةبح أكثةةةةةر وضةةةةةوحا ولا يمكةةةةةن للتقةةةةةويم أن يةةةةةؤدي غايتةةةةةه 

 ئص التالية:     المنشودة الى إذا اتصف بالخصا
 خصائص التقويم التربوي:   -6

: هةةذا يعنةةي أن التقةةويم لةةيس شةةيئا يةةأتي فةةي نهايةةة التةةدريس التقررويم عمليررة مسررتمرة -6-1
 فحسب بل ينبغي أن يسير جنبا الى جنب مع العملية التعليمية.

: بمةةا أن بنةةاء المةةنهج الحةةديث يشةةترل فيةةه كةةل مةةن التقررويم عمليررة تعاونيررة شررورية -6-2
يكةةةون التقةةةويم المصةةةاحب للمةةةنهج  أنمليةةةة التربويةةةة عندئةةةذ ينبغةةةي لديةةةه علاقةةةة بالع

 -كةةةذالك, بمعنةةةى أن لا ينفةةةرد بةةةه شةةةخص واحةةةد بةةةل يشةةةترل فيةةةه الجميةةةع ) التلميةةةذ
 ( وكل منهم له دو هام في عملية التقويم.الآباء –المشرف التربوي  -المعلم

التحيةةز و : بمعنى أن يقوم على أسس عادلةةة بعيةةدة علةةى التقويم عملية موضوعية -6-3
 ( 28 ,2004)حمدي,  الذاتية.
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أن يبنةةةةى التقةةةةويم فةةةةي العمليةةةةة التعليميةةةةة علةةةةى أسةةةةاس الفلسةةةةفة الديمقراطيةةةةة والقةةةةيم  -6-4
 الأخلادية التةةي تنةةادي بهةةا العمليةةة التعليميةةة والتةةي مةةن بينهةةا مراعةةاة الفةةروق الفرديةةة

وقدراتةةةه الةةةى حيةةةث أن كةةةل فةةةرد فةةةي المجتمةةةع يختلةةةف عةةةن الأخةةةر فةةةي اسةةةتعداداته 
 والاجتماعي الذي يمكن أن يصل إليه. يجانب المستوى العلمي والاقتصاد

أن يبنةةةى التقةةةويم علةةةى أسةةةاس الأهةةةداف العامةةةة المرسةةةومة للعمليةةةة التعليميةةةة والتةةةي  -6-5
فيه, وهنا التقةةويم مةةا إذا  اترسم للقائمين عليها الإطار الحقيقي الذي يجب أن يعملو 

 علمةةةةةةةين واقعةةةةةةةة فةةةةةةةي هةةةةةةةذا الإطةةةةةةةار أم لا.لمت كانةةةةةةةت الخبةةةةةةةرات التةةةةةةةي يمةةةةةةةر بهةةةةةةةا ا
 ( 25 ,2015)بحماوي,

تحسةةين عمليةةة التعلةةيم والةةتعلم أي التعلةةيم لا يعنةةي بالحصةةول علةةى المعلومةةات فقةةط  -6-6
أو المعرفةةةة بةةةل يعنةةةي بجانةةةب تغييةةةر السةةةلول, وتطبيةةةق المعلومةةةات والمهةةةارات فةةةي 

 الحياة العملية.
يأخةةذ بعةةين الاعتبةةار جميةةع العوامةةل التةةي أن يكون التقويم إنساني عادلا بمعنةةى أن  -6-7

يمكةةةةةةن أن تةةةةةةؤثر فةةةةةةي النتةةةةةةائج وتصةةةةةةعب ملاحظتهةةةةةةا كالعوامةةةةةةل البيئيةةةةةةة والنفسةةةةةةية 
 ( 21 ,2018)مزاري, والاجتماعية.

 : من الصدق والثبات والتمييز   التقويم عملية مبنية على أساس علمي -6-8
قيس مةةا وضةةعت الصدق: يعني أن تكون الوسائل المستخدمة في التقويم صادقة, أي ت  -

 ( 29 ,2004)حمدي, من أجله .
الثبةةةات: أي أن الاختبةةةار يعطةةةي نفةةةس النتةةةائج تقريبةةةا عنةةةد تطبيقةةةه أكثةةةر مةةةن مةةةرة علةةةى  -

 نفس الطلاب في فترة زمنية معينة.
التمييةةز: وهةةو القةةدرة علةةى إظهةةار الفةةروق الفرديةةة بةةين الطةةلاب للكشةةف عةةن الميةةول و  -

 واستعدادات الطلاب.الاهتمامات وقدرات 
: فهةةو لا يتنةةاول جانبةةا واحةةدا مةةن جوانةةب التلميةةذ بةةل يمتةةد  التقررويم عمليررة شرراملة -6-9

الجسةةةمي ...الةةةت, كمةةةا أنةةةه  –الاجتمةةةاعي  –ليشةةةمل جميةةةع جوانةةةب النمةةةو المعرفةةةي 
 ممثل لجميع مفردات المنهج الدراسي.

: لتحسةةةين المةةةنهج وتجويةةةده التقرررويم لررريس هادفرررا فررري حرررد ذاتررره و نمرررا وسررريلة -6-10
وتطةةةويره يجةةةب أن تسةةةتخدم نتةةةائج التقةةةويم فةةةي تحسةةةين المةةةنهج وتطةةةويره فةةةي تعةةةديل 

 .( 30 ,2004)حمدي,.الكتب لمقرره 
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وخلاصةةة القةةول أنةةةه ينبغةةي توجيةةةه التقةةويم المسةةةتمر نحةةو تعزيةةةز الةةتعلم ونحةةةو النجةةاح مةةةن 
علةةى انةةه لال النظةةر إليةةه خةةلال تحريةةر هةةذا النةةوع مةةن التقةةويم مةةن التهديةةد والخةةوف مةةن خةة 

و المهةةم أن يةةدرل المعلةةم أو الأسةةتاذ ويطبقةةه وسيلة مساعدة على اصلاح مةةواطن الخلةةل ، 
بوعي ليعزز التعلم, ويكمةةن جةةوهر التقةةويم فةةي تكيفةةه مةةع احتياجةةات الطةةلاب وتهيئةةة فةةر  

وبعد تعرفنا على جملةةة الخصةةائص التةةي تمتةةاز بهةةا عمليةةة .( 22 ,2018النجاح. )مزاري,
سةةةوف نتطةةةرق الةةةى أنةةةواع التقةةةويم التربةةةوي, حيةةةث هنةةةال عةةةدة أنةةةواع للتقةةةويم تقةةةويم التربةةةوي ال

 مرتبة ترتيبا زمنيا وفي العنوان التالي سوف نتطرق إليها.

 أنواع التقويم التربوي:   -7
 :  التقويم المبدئي أو القبلي -7-1

التلاميةةذ لةةتعلم خبةةرة أو مقةةرر ويةةتم وفةةق أن تبةةدأ عمليةةة التعليميةةة, ويهةةدف الةةى معرفةةة اسةةتعداد 
دراسي معين, وهةةذا يعنةةي تحديةةد القةةدرات والمعةةارف التةةي تعةةد شةةرطا ضةةروريا للةةتعلم وتحصةةيل 
الوحدة أو الخبرة الدراسية, كما يحدث عندما يكةةون الغةةرض هةةو اختيةةار الطلبةةة بقصةةد تةةوزيعهم 

أماكن معينةةة وفقةةا  وفقا لمستويات معينة في بعض المقررات, أو عند قبول طلبة في كليات أو 
لاسةةةتعداداتهم وقةةةدراتهم الخاصةةةة, وتتضةةةح أهميةةةة هةةةذا النةةةوع مةةةن التقةةةويم فةةةي تخطةةةيط البةةةرامج 
بحسةةب مسةةتوى كةةل تلميةةذ )بةةرامج التعلةةيم الفةةردي(, وذالةةك بتصةةنيل التلاميةةذ الةةى مجموعةةات 
متجانسةةةةة فةةةةي مسةةةةتوى المهةةةةارة أو الميةةةةول والهوايةةةةات, ويعتمةةةةد علةةةةى اختبةةةةارات الاسةةةةتعدادات 

ويمكةةن للمعلةةم أن يقةةوم بتةةدريس بعةةض المهةةارات  ( 24 ,2009لبيانةةات الشخصةةية.  )تركةةي,وا
 (  14, 2016ميذ لا يمتلكونها.  )بن علال,المبدئية واللازمة إذا أكتشف أن معظم التلا

 التقويم التكويني أو التشكيلي: -7-2

يعرف على أنه " التقويم الذي يتم أثناء تكةةون المعلومةةة لةةدى المةةتعلم, بهةةدف التحقةةق مةةن فهةةم  
الشةةفوية أو ذال التقةةويم الةةذي  والأسةةئلةالمةةتعلم للمعلومةةة التةةي مةةر بهةةا, ومةةن أدواتةةه الملاحظةةة 

يةةتم ولأكثةةر مةةن مةةرة أثنةةاء الةةدرس بقصةةد تفعيةةل الةةدرس وتحسةةينه, فهةةو يةةوفر المعلومةةات التةةي 
وهو ذالك النوع من التقويم الذي يحتةةاج فيةةه الباحةةث د المعلم على مرجعة طريقة تدريسه.تساع

أو المعلم الى اسةةتخدام أدواة القيةةاس الدديقةةة حتةةى يطمةةئن الةةى النتةةائج التةةي يحصةةل عليهةةا مةةن 
تلك الأدوات, حيث يقوم بمحاولة فحص مواد التعلم للوقوف على فعالية بةةرامج تدريسةةي معةةين 



34 
 

ن هةةذا البرنةةامج يحقةةق الأهةةداف التةةي وضةةع مةةن أجلهةةا مةةن عدمةةه, فهةةو يقةةوم هنةةا ومةةا إذا كةةا
بتقويم داخلي للبرنامج لمعرفة نواحي القوة والضةةعف فةةي البرنةةامج التعليمةةي ذاتةةه بهةةدف تعةةديل 

 .( 30 ,2014)بحماوي, .مساره

 التقويم التشخيصي:   -7-3

وصعوبات تنفيذ العمليةةة التعليميةةة ومةةن يهدف هذا النوع من التقويم الى الكشف عن مشكلات 
ثم تحديد أسبابها, وبناءا على التشخيص يتم اتخاذ إجراءات اللازمة للعلاج أوجةةه القصةةور أو 

, وهةةةذا النةةةوع مةةةن التقةةةويم ةتةةةذليل العقبةةةات و الصةةةعوبات التةةةي تواجةةةه العمليةةةة التعليميةةةة التعلميةةة 
ت التةةةي تناسةةةب أنةةةواع معينةةةة مةةةن يحةةةدث قبةةةل التةةةدريس ويركةةةز علةةةى الاسةةةتعدادات والاهتمامةةةا

التةةدريس, والتقةةويم التشخيصةةي يختلةةف عةةن التقةةويم البنةةائي فةةي طبيعةةة الاختبةةارات المسةةتخدمة 
 في كل منهما, حيث:

يسةةاهم التقةةويم كةةل مةةن المعلةةم والطالةةب علةةى معرفةةة مةةدى تقةةدم العمةةل المدرسةةي نحةةو  -
 بلوغ أهدافه وعلى تبيين العوامل التي تؤدي الى التقدم.

ي التقةةةويم للمجتمةةةع خةةةدمات جليلةةةة, حيةةةث يةةةتم بواسةةةطته تغييةةةر المسةةةار وتصةةةحيح يةةةؤد -
 ( 12 ,2018)سبع,العيوب وبها تتجنب الأمة عثرات الطريق.

 التقويم الأصيل:   -7-4

فةةي الاوانةةة الأخيةةرة بمةةا يسةةمى بةةالتعلم الأصةةيل, وهةةذه الحركةةة تعنةةي أن يةةتعلم  ن نادي التربررويي
الطةةةةلاب فةةةةي مواقةةةةف مهةةةةام حقيقيةةةةة, والتةةةةي مةةةةن خلالهةةةةا يمكةةةةن رؤيةةةةة تطةةةةور الطالةةةةب ونمةةةةوه 
الأكاديمي, وليس فقط من الناتج أو المشروع النهائي الذي يقدمه الطالب أنما أيضةةا العمليةةات 

يكلةةةف بهةةةا الطالةةةب غايةةةة فةةةي الأهميةةةة لأنهةةةا تركةةةز علةةةى كيفيةةةة فالمهةةةام التةةةي ,التةةةي قةةةام بهةةةا 
الوصةةول الةةى المعةةارف واسةةتخدامها بةةدلا مةةن تلقيهةةا بسةةهولة, فالتلميةةذ بحاجةةة الةةى أن يسةةتخدم 
المعةةارف الجديةةدة فةةي مواقةةف يتخةةذ فيهةةا قةةرارات تكةةون ذات نتةةائج واقعيةةة وتسةةتخدم فةةي الحيةةاة 

خةةلال اسةةتخدام العديةةد مةةن الاسةةتراتجيات, ومةةن  اليوميةةة, ويسةةتطيع المعلةةم أن يحقةةق ذالةةك مةةن
بةةةين هةةةذه الاسةةةتراتجيات: حلقةةةات المناقشةةةة ورقةةةة الخبةةةرة, والةةةتعلم القةةةائم علةةةى حةةةل المشةةةكلات 

 .( 24 ,2009واقعية وأصيلة.  )تركي, 
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 التقويم الختامي:  -7-5

أو ويسةةتخدم هةةذا النةةوع فةةي نهايةةة تنفيةةذ البةةرامج أو عمليةةة التةةدريس لموضةةوع دراسةةي واحةةد  
وحةةةدة دراسةةةية معينةةةة أو سةةةنة معينةةةة أو سةةةنة دراسةةةية بهةةةدف الحكةةةم علةةةى مةةةدى نجةةةاح هةةةذا 

النهائيةةة المتوخةةاة مةةن عمليةةة التةةدريس لةةدى المتعلمةةين  الأهةةدافالبرنةةامج أو مةةدى تحقيةةق 
يستخدم هذا النوع من التقويم في ختام أو نهاية برنامج تعليمي معةةين بهةةدف التعةةرف علةةى 
ما تحقق من نتةةائج ويطلةةق عليةةه اسةةم التقةةويم النهةةائي ويةةأتي هةةذا التقةةويم فةةي نهايةةة الفصةةل 

تعةةدد أنةةواع التقةةويم التربةةوي المسةةتخدمة فب ,( 28 ,2010أو العام الدراسي. )صالح النجةةار, 
في العمليةةة التعليميةةة التعلميةةة, تعةةددت أيضةةا مجةةالات اسةةتخدام التقةةويم التربةةوي فةةي النظةةام 

 لتشمل على تقويم كل الجوانب العملية التعليمية من مدخلات ومخرجات .التربوي 

   :التربوي  مجالات عملية التقويم -8
لم تقةةدير درجةةات المتعلمةةين التحصةةيلية وتقةةدير : ويتضةةمن تقةةويم الةةتعتقررويم الررتعلم -8-1

 بقية نواتج التعلم, وتحديد معدلات التعلم ومستويات الأداء المهاري للمتعلمين.
: ويشما هذا النوع من أنواع التقويم على دياس وتقدير درجة الكفةةاءة تقويم التدريس -8-2

 لمنشودة والتدريس ودرجة جودته ودرجة فعاليته في تقييم الأهداف التربوية ا
:ويشةةمل هةةذا النةةوع مةةن أنةةواع التقةةويم علةةى تقةةويم محتةةوى المقةةرر  تقررويم المقررررات -8-3

الدراسةةي وأسةةاليب التعلةةيم المتبعةةة, واختيةةار طةةرق العلاجيةةة المناسةةبة للتغلةةب علةةى 
 .صعوبات التعلم موضوعات هذا المقرر 

ويتضةةمن هةةذا النةةوع مةةن أنةةواع التقةةويم ديةةاس مةةدى فعاليةةة  تقويم البرامج التعليمية:  -8-4
 برنةةةامج تعليمةةةي, أو مةةةنهج دراسةةةي معةةةين أو تقةةةويم مكونةةةات برنةةةامج تعليمةةةي معةةةين
وديةةاس درجةةة كفاءتةةه ومةةدى ملائمتةةه لتحقيةةق الأهةةداف التربويةةة فةةي ضةةوء مسةةتوى 

 كفاءة الإدارة المدرسية وفعالية التدريس.
: ويشةةتمل هةةذا النةةوع مةةن أنةةواع ة الأكثررر اتسرراعاتقررويم المسسسررات ونظررم التعليميرر  -8-5

التقويم على دياس مدى كفةةاءة البةةرامج التعليميةةة المتعةةددة الجوانةةب, أو تقةةويم الةةنظم 
 التعليمية السائدة وتقويم المؤسسات التعليمية القائمة.

 تقويم الإدارة التربوية, وما يرتبط بها من تشريعات تربوية. -8-6
 تعلم, وخاصة العلاقات التي تربط التعليم بالعمل.تقويم الكفاءة الخارجية لل -8-7
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 تقويم الخطط التربوية , وما يتبعها من برامج ومشروعات. -8-8
 تقويم السياسة التعليمية. -8-9
, 2016)بن عةةلال,تقويم استراتجيات التنمية التربوية وغيرها من الأنواع الأخرى  -8-10

الةةى اسةةتعمال عةةدة رغم تنةةوع مجةةالات التقةةويم التربةةوي إلا أنةةه يلجةةأ المةةدرس (.ف 25
أساليب لكي يقوم تلاميذه تقويما متكاملا, لان هذه الوسائل هي الوحيةةدة التةةي تمةةده 
بالمعلومات والبيانات اللازمةةة عةةن المتعلمةةين, كمةةا أن هةةذا الاسةةتعمال يتوقةةف علةةى 

 الهدف الذي نريد دياس مدى تحقيقه.
 أسالي  التقويم التربوي:   -9

تؤكد الدراسات والندوات التي تنعقد لغرض تطوير الأساليب التقويمية, ففي نةةدوة للمركةةز  حيث
, أكةةد الحاضةةرون علةةى ضةةرورة توجيةةه أسةةاليب التقةةويم 1978القومي العربي للبحةةوث التربويةةة 

وفقةةا لأهةةداف الةةدرس, لهةةذا يسةةتوجب الةةربط بينهمةةا, ويةةؤدي هةةذا التنةةوع فةةي الأسةةاليب التقويميةةة 
جميةةع المسةةتويات وإعطةةاء صةةدق والثبةةات للعمليةةة التقويميةةة, وان التنةةوع فيهةةا يةةرتبط الى تغطية 

رات التلاميةةةةةةةةةةةةةةذ, ومةةةةةةةةةةةةةةن هةةةةةةةةةةةةةةذه بمةةةةةةةةةةةةةةدى ملائمتهةةةةةةةةةةةةةةا لطبيعةةةةةةةةةةةةةةة المةةةةةةةةةةةةةةادة الدراسةةةةةةةةةةةةةةية ولقةةةةةةةةةةةةةةد
 (.2018,38الوسائل)مزاري,

 الاختبارات التحصيلية:    -9-1

وتقةةةويم قةةةةدرات تعتبةةةر الاختبةةةارات وسةةةيلة مةةةن الوسةةةائل الهامةةةة التةةةي يعةةةول عليهةةةا فةةةي ديةةةاس 
المتعلمةةةين ومعرفةةةة مةةةدى مسةةةتواهم التحصةةةيلي كمةةةا يةةةتم بواسةةةطتها أيضةةةا الوقةةةوف علةةةى مةةةدى 
تحقيق الأهداف السلوكية أو النواتج التعليمية, وما يقدمةةه المعلةةم مةةن نشةةاطات تعليميةةة مختلفةةة 

 فالاختبةةارات هةةي ديةةاس وتقةةويم العمليةةةلكفايةةات التحصةةيلية لةةدى المتعلمين,تسةةاعد علةةى رفةةع ا
المتمثلةةةة فةةةي جميةةةع الأعمةةةال التةةةي يقةةةوم بهةةةا المعلةةةم مةةةن أجةةةل الحكةةةم علةةةى مسةةةتوى تحصةةةيل 
الطالةةةب واسةةةتيعابهم وفهمهةةةم وموضةةةوعات التةةةي درسةةةوها, وهةةةي وسةةةيلة أساسةةةية تسةةةاعد علةةةى 
تحقيق الأهداف التعليمية, وهي قةةوة فعالةةة تكشةةف عةةن مةةدى فعاليةةة التةةدريس والمنةةاهج والكتةةب 

 ( 34 ,2014اعها:  )بحماوي,وأساليب التدريس. ومن أنو 

الاختبةةارات المقاليةةة: وفيةةه يطلةةب مةةن التلميةةةذ أن يجيةةب عةةن السةةؤال بكتابةةة مقةةةال  -9-1-1
يتنةةاول فيةةه الموضةةوع الةةذي يتطلبةةه السةةؤال وبهةةا يسةةتطيع المعلةةم أن يقةةيس قةةدرة تلاميةةذه علةةى 
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يشةةرح أو ينةةاق   التفكير وقةةردتهم علةةى تنظةةيم معةةارفهم الةةذي تلقوهةةا, فقةةد يطلةةب مةةن التلميةةذ أن
أو يقةةةارن, كمةةةا إنهةةةا تمةةةنح فرصةةةة للتلاميةةةذ باعتبارهةةةا تكةةةون بصةةةورة موحةةةدة وتسةةةمح لهةةةم بحةةةل 
المشةةكلات وتمكةةن المةةتعلم مةةن التعبيةةر علةةى قدراتةةه اللغويةةة, وتنقسةةم الاختبةةارات المقاليةةة الةةى 

 قسمين وهما:  

 أسئلة ذات إجابات قصيرة أو محددة . -
هةةا يمكةةن ديةةاس القةةدرات العليةةا للمةةتعلم فةةي مسةةتوى أسةةئلة ذات إجابةةة حةةرة وطويلةةة, وب  -

التحليةةةةةل والتركيةةةةةب والتقةةةةةويم,  وبهةةةةةا يكةةةةةون الحكةةةةةم علةةةةةى قةةةةةدرة التلميةةةةةذ علةةةةةى التفكيةةةةةر 
 .( 38 ,2018)مزاري,  والاستعمال الجيد للمعلومات.

: تةةريح الاختبةةارات الموضةةوعية المعلةةم فةةي التصةةحيح كمةةا الاختبررارات الموضرروعية -9-1-2
يسةةةتطيع مةةةن خلالهةةةا تغطيةةةة كامةةةل المةةةنهج, ولكنهةةةا تعتبةةةر قاتلةةةة بالنسةةةبة للمتعلمةةةين لأنهةةةم لا 
يملكون مجالا للحصةةول علةةى جةةزء مةةن الدرجةةة, وذالةةك لأنةةه لا يختلةةف اثنةةان فةةي الإجابةةة عةةن 

 نةةذكر ل وذالةةك مةةن خةةلال طبيعةةة أسةةئلته و وللاختبةةارات الموضةةوعية عةةدة أشةةكاالواحد, السؤال 
   منها:

أسةةةةئلة " الصةةةةح و الخطةةةةأ" مثةةةةال ذالةةةةك : ضةةةةع إشةةةةارة صةةةةح أمةةةةام الإجابةةةةة الصةةةةحيحة  -
 والإشارة خطأ أمام الإجابة الخاطئة.

 أسئلة " اختبر الإجابة الصحيحة" مع وضع خيارات, فهنا تقل نسبة التخمين -
لأسةةئلة يكةةون عةةادة فةةي المسةةتويات الأولةةى أسئلة رتب العابرات التالية" وهذا النوع مةةن ا -

 من التعليم  
 أسةةةئلة" اختةةةر مةةةن العمةةةود )أ( مةةةا يناسةةةبه مةةةن العمةةةود )ب(" وتسةةةمية أسةةةئلة المزاوجةةةة. -

 .( 38 ,2017)بحماوي,
: تعد الملاحظةةة مةةن الأسةةاليب المهمةةة فةةي تقةةويم تعلةةم التلاميةةذ فةةي مةةواد  الملاحظة -9-2

اللغةةةة العربيةةةة ذالةةةةك أن البةةةرامج التعليميةةةةة فةةةي هةةةةذه المةةةواد تمتةةةةاز بتنةةةوع الأهةةةةداف 
والخبةةةةرات التعليميةةةةة وتكثةةةةر فيهةةةةا أنمةةةةاط السةةةةلول التةةةةي يمكةةةةن تقويمهةةةةا بالملاحظةةةةة 

حةةةةل المشةةةةكلات واتجاهةةةةات كمهةةةةارة كتابيةةةةة والتخطةةةةيط للعمةةةةل وجمةةةةع المعلومةةةةات و 
 هم وقدرتهم على التكيل الاجتماعي.التلاميذ وميول
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والملاحظةةة الهادفةةة وسةةيلة تقويميةةة فاعلةةة تحتةةاج مةةن المعلةةم الموضةةوعية فةةي إصةةدار الأحكةةام 
وترتيةةب المواقةةف السةةلوكية وتحديةةد المعةةايير المقبولةةة فيهةةا ثةةم اسةةتخدام لغةةة وصةةفية صةةحيحة 

لمعةةايير التةةي لتلميذ في هذا الموقف علةةى ضةةوء الأهةةداف و التسجيل الملاحظات عن سلول ا
ويمكن أن يلاحةةك المعلةةم عةةن ديةةام التلاميةةذ بالأنشةةطة التعليميةةة المختلفةةة حةةددها المعلةةم مسةةبقا,

في دروس اللغة العربية قدرة كل تلميذ على الفهم والاستيعاب إدرال العلاقات وتفسير وتحليةةل 
ولا  لآخةةةةرين ومةةةةدى احتةةةةرام أراء الآخةةةةرين,التعةةةةاون مةةةةع اوالمشةةةةاركة فةةةةي الأنشةةةةطة الجماعيةةةةة و 

يستطيع المعلم أن يلاحك سلول تلاميذ الصف جميعا ولكنه يستطيع تقسيمهم الةةى مجموعةةات 
ويكةةةون هنةةةال عةةةدد مةةةن الفتةةةرات الملاحظةةةة القصةةةيرة نسةةةبيا بحيةةةث تقةةةع فةةةي أيةةةام مختلفةةةة لعةةةدة 

لةةم لعينةةات مةةن جوانةةب السةةلول بحيةةث تلاميةةذ بةةدلا مةةن أن يكةةون هنةةال فتةةرة واحةةدة وأخيةةار المع
ائج الملاحظةةةة أكثةةةر ثباتةةةا.  تكةةةون أكثةةةر تمةةةثلا وتنظةةةيم سةةةجلات الملاحظةةةة المتكةةةررة ليسةةةجل نتةةة 

 .( 26 ,2016)بن علال,

: هةةو ذالةةك التقةةويم الةةذي يكةةون مواكبةةا لعمليةةة التةةدريس ومسةةتمرا التقررويم المسررتمر -9-3
غذيةةة الراجعةةة, بنةةاء علةةى باسةةتمرارها, والهةةدف منةةه هةةو تعةةديل المسةةار مةةن خةةلال الت 

مةةا يةةتم اكتشةةافه مةةن نةةواحي قصةةور أو ضةةعف لةةدى المتعلمةةين, ويةةتم تجميةةع نتةةائج 
التقويم المستمر في مختلف المراحل, إضافة الى ما يتم فةةي نهايةةة العمةةل مةةن أجةةل 

 (  39 ,2014)بحماوي,تحديد مستوى نهائي.
المناسةةةةةةبة لجمةةةةةةع الحقةةةةةةائق : تغةةةةةةد الاسةةةةةةتفتاءات مةةةةةةن وسةةةةةةائل القيةةةةةةاس الاسررررررتفتاء -9-4

والمعلومةةةات عةةةن نشةةةاط التلاميةةةذ وخبةةةراتهم والصةةةعوبات التةةةي تةةةواجههم بحيةةةث يعةةةد 
المعلم مجموعة من الأسئلة الواضحة عن إحدى الصفات التةةي يريةةد دياسةةها وذالةةك 
حسةةةةب طبيعةةةةة الاسةةةةتفتاء والغةةةةرض منةةةةه طلةةةةب مةةةةن التلاميةةةةذ أو المعلمةةةةين أو مةةةةن 

ويحتاج الاسةةتفتاء الةةى الكثيةةر ابةةة عنةةه بحريةةة تامةةة,الأوليةةاء الأمةةور أو غيةةرهم الإج 
من المهارة والدقة في التخطيط حتةةى تةةأتي نتيجةةة صةةادقة فةةي تقةةويم سةةلول التلاميةةذ 

 واتجاهاتهم وديمهم واهتماماتهم.
وهةةي مةةن أسةةرع الطةةرق وأيسةةرها فةةي الحصةةول علةةى المزيةةد : المقررابلات الشخصررية -9-5

واتجاهاتةةه وغيةةره مةةن البيانةةات التةةي مةةن المعلومةةات عةةن الطالةةب وحاجاتةةه وخبراتةةه 
يحتاجهةةا المعلةةم للحكةةم علةةى هةةذا الطالةةب وتوجيهةةه وتهيئةةة ظةةروف تعليميةةة أفضةةل 
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ويشةةةترط لنجةةةاح المقةةةابلات الشخصةةةية أن تةةةتم فةةةي جةةةو طبيعةةةي ديمقراطةةةي ودي له.
متحرر من الرسميات يشةةعر فيةةه الطالةةب بالطمأنينةةة فتحةةدث بصةةراحة وصةةدق عةةن 

تةةي يعةةاني منهةةا وعلةةى المعلةةم أن يصةةغي جيةةدا وأن يقةةود مشةةكلاته أو الصةةعوبات ال
المقابلة نحو الهدف المنشود ومن مميزات المقابلةةة أنهةةا تتةةيح الفةةر  لتفاعةةل الحةةي 
المباشةةر  بةةين المعلةةم والتلميةةذ كمةةا أنهةةا تتةةيح للمعلةةم التعةةرف علةةى أراء متنوعةةة فةةي 

 ( 27 ,2016وقت قصير.  )بن علال,
ت واليوميةةات فةةي بعةةض الأحيةةان مصةةادر جةةاهزة : تعةةد السةةجلاالسررجلات اليوميررة -9-6

للمعلومةةةات مثةةةل الإحصةةةائيات المتةةةوافرة عةةةن الأفةةةراد فةةةي ملفةةةات المؤسسةةةات التةةةي 
ينتسةةةبون إليهةةةا, والسةةةجل اليةةةومي للطالةةةب هةةةو العبةةةارة عةةةن تسةةةجيل يةةةومي لجميةةةع 

 الحوادث أو النشاطات والانجازات والمشكلات التي تمر مع الطالب 

حيةةةث تةةةم التطةةةرق فةةةي الفصةةةل السةةةابق الةةةى أسةةةاليب التقةةةويم ,( 39 ,2018)مةةةزاري,       
الةةى  حيةةث أنهةةا  تتنةةوع  وفقةةا لأهةةداف الةةدرس, ويةةؤدي هةةذا التنةةوع فةةي الأسةةاليب التقويميةةة

مةةن طةةرف المعلةةم لكةةي يحقةةق الأهةةداف التعليميةةة التعلميةةة  تحقيةةق مجموعةةة مةةن الوظةةائف
  المرجوة .

 يمكن تحديد وظائف التقويم التربوي فيما يلي:  التقويم التربوي :  وظائف -10
 لأيادة دافعية المتعلمين للتعلم:   -10-1
يساعد التقويم في تنشيط المتعلمين حيث يعتمد الأثر المنشط للتقويم على درجة نجةةاح  -

زادت درجة نجاح التلميذ كلما زادت الاستثارة أو زاد مقدار التنشيط فةةي التلاميذ, فكلما 
 عملية التعلم.  

يسةةاعد التقةةويم فةةي توجيةةه المتعلمةةين: فحينمةةا يسةةتعد المةةتعلم للاختبةةار فةةان ذالةةك يتحةةدد  -
في ضوء أسلوب التقويم المتبع, فإذا كان الاختبار من النوع المقالي, فان التلميةةذ يلتةةزم 

المادة المتعلمة وإذا كان الاختبار موضةةوعي فانةةه يعتمةةد علةةى الحقةةائق ويتنةةاول بتحديد 
 عينة أشمل من السلول.

نعلةةم أن مبةةدأ الفةةروق الفرديةةة مةةن أهةةم مبةةادئ علةةم تصنية المواقة التعليمية:  -10-2
الةةنفس, وهةةو التبةةاين فةةي جماعةةات الةةذكور والإنةةاث ذوي الأعمةةار الزمنيةةة المختلفةةة 

ختلفة, والتباين في الذكاء والقدرات العقلية والسمات الشخصةةية والفروق الدراسية الم
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والتحصةةةةيل الدراسةةةةي والاتجاهةةةةات والوسةةةةائل التقةةةةويم تكشةةةةف عةةةةن الفةةةةروق الفرديةةةةة 
والتباينةةةات القائمةةةة بةةةين جماعةةةات الأفةةةراد المختلفةةةة والتقةةةويم التربةةةوي يسةةةاعد علةةةى 

ئمةةةةة بةةةةين الأفةةةةراد تصةةةةنيل المواقةةةةف التعليميةةةةة بمةةةةا يتفةةةةق مةةةةع الفةةةةروق الفرديةةةةة القا
 والجماعات.

تسةةةتخدم نتةةةائج التقةةةويم التربةةةوي فةةةي تصةةةنيل نتةةةائج اتخررراذ القررررارات التربويرررة:  -10-3
المتعلمةةةين حسةةةب مسةةةتوياتهم التحصةةةيلية, والانتقةةةاء مةةةن بةةةين المتقةةةدمين للالتحةةةاق 
بالمراحةةل التعليميةةة المختلفةةة, كمةةا تسةةتخدم نتةةائج التقةةويم التربةةوي فةةي المقارنةةة بةةين 

 ة الإشراف التربوي في المراحل التعليمية المختلفة.فعالية سياس
للتقةةويم دور هةةام فةةي فةةي عمليتةةي الإرشةةاد النفسةةي الإرشرراد النفسرري والتربرروي:  -10-4

والتربةةوي عةةةن طريةةق تزويةةةد المرشةةد بمعلومةةةات عةةن المسترشةةةد تسةةاعده فةةةي مهمتةةةه 
تةةاج وتحقةةق أهةةداف الإرشةةاد, كمةةا تمةةد نتةةائج التقةةويم التربةةوي العميةةل بالمعلومةةات يح 

إليهةةةةةةةةا فةةةةةةةةي اتخةةةةةةةةاذ قةةةةةةةةرارات معينةةةةةةةةة, وتسةةةةةةةةتثيره فةةةةةةةةي اكتشةةةةةةةةاف ذاتةةةةةةةةه والتعةةةةةةةةرف 
التقويم بوظائفةةةةه يهةةةةدف الةةةى تحديةةةةد مسةةةةتوى المةةةةتعلم ,فةةةة ( 26 ,2003)قاسةةةم,عليها.

وديةةاس مةةا تحقةةق لديةةه مةةن نتاجةةات تعليميةةة وخبةةرات مكتسةةبة, وهةةو عنصةةر أسةةاس 
العمليةةة التعليميةةة التعلميةةة, إلا من عناصةةر المةةنهج الدراسةةي, وجةةزء مهةةم مةةن أجةةزاء 

أنةةه يوجةةد عةةدد مةةن المشةةكلات والصةةعوبات التةةي تعمةةل علةةى إعاقةةة عمليةةة التقةةويم 
التربةةوي. سةةوف نتطةةرق فةةي العنصةةر المةةوالي لأهةةم الصةةعوبات التةةي تواجةةه عمليةةة 

 التقويم التربوي.
 الصعوبات التي تواجه التقويم التربوي:  -11

يةةة, إمةةا أنهةةا بغيةةر أهةةداف أو أن أهةةةدافها التربو  جمعظةةم بةةرامتحد ررد الأهررداف:  -11-1
 مصاغة بطريقة عامة, أو أن أهداف البرامج ليست هي الأهداف المعلنة.  

النتةةائج كالأهةةداف يجةةب أن تكةةون مصةةاغة بطريقةةة قياس المررردود أو النتررائج:  -11-2
قابلةةةة للقيةةةاس, ولكةةةن الواقةةةع أن هةةةذه النتةةةائج مةةةن الممكةةةن أن تكةةةون عمليةةةة دياسةةةها 

 ة.صعبة أو مستحيل
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 النقص في المعلومات:   -11-3

وممةةا يعيةةق التقةةويم أحيانةةا الةةنقص فةةي البيانةةات أو المعلومةةات الواجةةب توفرهةةا كأسةةاس للقيةةام 
 بعملية التقويم.

فةةةي معظةةةم الدراسةةةات التربويةةةة فانةةةه يصةةةعب عمةةةل تصةةةميم منضةةةبط و تجريبةةةي  -11-4
لهةةةةةذه الدراسةةةةةات بسةةةةةبب تعقيةةةةةد الظةةةةةاهرة التربويةةةةةة وتعةةةةةدد المتغيةةةةةرات ممةةةةةا يصةةةةةعب 

 ضبطها.
 النقص في مصادر التمويل:   -11-5

إن عدم توفر مثل هةةذه المصةةادر قةةد يكةةون أحةةد العوائةةق لإجةةراء الدراسةةات  التقويميةةة, إذا لابةةد 
 من توفير التمويل لمثل هذه الدراسات.

إن أيةةةة دراسةةةة تقويميةةةة لابةةةد فةةةي النهايةةةة مةةةن أن تركةةةز علةةةى إصررردار أحكرررام:  -11-6
بالجوانةةب الشخصةةية المتعلقةةة بالشةةخص  إصدار الحكم, وهذا الحكةةم لابةةد وأن يتةةأثر

 (33, 2016)عناب,الذي يصدر هذا الحكم 
 ممارسات التقويم الشائعة في المدرسة الج ائرية:   -12

الممارسةةةةات الحديثةةةةة فةةةةي التقةةةةويم غائبةةةةة عةةةةن ممارسةةةةات المعلمةةةةين وذالةةةةك مةةةةا أكةةةةده لعوينةةةةات 
طةةرق تقيةةيم مسةةتوى مةةع نمةةط التفكيةةر ( من خةةلال دراسةةة ميدانيةةة قةةام بهةةا حةةول تطةةابق 1988)

لةةدى التلاميةةذ, حيةةث وجةةد أن كةةل الوثةةائق الرسةةمية لةةوزارة التربيةةة متعلقةةة بالامتحانةةات النهائيةةة 
درال لا تتنةةاول إلا الجانةةب المعرفةةي, وهةةي مجةةرد تكةةرار للةةدرس أو انجةةاز وحتى حصص الاست 

كما أن التقويم في المدرسةةة الجزائريةةة يسةةتهدف ,( 32 ,2018مجموعة من التمارين.  )مزاري,
التفةةوق فةةي الجانةةب المعرفةةي, مةةدى مةةا حصةةل عليةةه المةةتعلم مةةن معلومةةات وتركيةةز المعلمةةين 

لا علةةى ذالةةك, إلا أن التفةةوق الةةذي يحصةةل عليةةه التلميةةذ لا على الاختبارات التحصةةيلية إلا دلةةي 
يعني بالضرورة التفةةوق فةةي الحيةةاة المعيشةةية والمتتبةةع للمدرسةةة الجزائريةةة يجةةد أن اختبةةار نهايةةة 
السنة في العمل البارز لهةةذه الأخيةةرة, وحتةةى التلاميةةذ نجةةدهم لا يبةةالون لمسةةار  تعلةةيمهم وحتةةى 

هةةم عنةةدهم الحصةةول علةةى العلامةةات بةةأي وسةةيلة ولةةو بةةالغ  الأخطاء التةةي يقعةةون فيهةةا بةةل الم
"علةةى ذالةةك بقولةةه " أن مةةا يجةةري فةةي مدارسةةنا مةةن  علرري العوينرراتفةةي الامتحةةان, وقةةد علةةق "

الاختبةةارات والامتحانةةات ومةةا يسةةمى فروضةةا ليسةةت تقويمةةا ونظةةرا لمةةا يخضةةع إليةةه التقةةويم مةةن 
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لدراسةةةي, وتحديةةةد الهةةةدف مةةةن عمليةةةة شةةةروط أولهةةةا الانطةةةلاق مةةةن الأهةةةداف العامةةةة للبرنةةةامج ا
التقويم, ليست مرادبةةة بةةالمعنى الصةةحيح نظةةرا ل يةةاب الهةةدف الةةدقيق مةةن إجرائهةةا ونظةةرا ل يةةاب 
أهم عنصر فيها هو تحديد العجةةز أو الةةنقص, وبنةةاء إسةةتراتجية خاصةةة لعلاجةةه حسةةب الفةةروق 

 (  36 ,2016الفردية. )سبع,

للتقةةةويم فةةةي المدرسةةةة الجزائريةةةة فةةةي يمكةةةن تلخةةةيص أهةةةم الجوانةةةب للمفهةةةوم التقليةةةدي  •
 المخطط التالي: 

 

    

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : يمثل جوان  المفهوم التقليدي للتقويم في المدرسة الج ائرية   01شكل رقم 

 التقويم التربوي      

 اختبار التحصيل النهائي  

 ترتيب التلاميذ   

 الرسوب     النجاح     
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ونتيجة لهذا الممارسات الخاطئةةة الشةةائعة فةةي المدرسةةة الجزائريةةة لةةيس فقةةط فةةي التقةةويم بةةل فةةي 
كةةةةل خطةةةةوات التةةةةدريس, جةةةةاءت الإصةةةةلاحات التربويةةةةة للقضةةةةاء علةةةةى هةةةةذا النمةةةةوذج التقليةةةةدي 

 (.2017على مقاربة جديدة هي المقاربة بالكفاءات.) حلمي,  بالاعتماد

 خلاصة الفصل :  

فةةي العمليةةة التعليميةةة  القةةول أن التقةةويم التربةةوي مةةن العمليةةات المهمةةة جةةداوفةةي الأخيةةر يمكةةن 
يسةةاعد المختصةةين والمهتمةةين فةةي إيجةةاد حلةةول للمشةةاكل التةةي تتعلةةق بقضةةايا  حيةةث  التعلميةةة 

التعلةةيم والعمليةةة التعليميةةة, كمةةا أن التقةةويم يمكننةةا مةةن معرفةةة الفةةروق الفرديةةة بةةين التلاميةةذ أي 
التلاميةةذ فةةي كةةل مرحلةةة مةةن مراحةةل الدراسةةية كمةةا يمكةةن تقيةةيم خصةةائص  مستوى الحقيقي لةةدى

مةةن  التلاميذ ومساعدتهم في اختيار التخصصات التي تناسبهم أي تناسب قدراتهم ومسةةتوياتهم
 .  خلال الأساليب التقويمية المختلفة
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 تمهيد:  

تعتبةةةر الاختبةةةارات وسةةةيلة مةةةن الوسةةةائل الهامةةةة التةةةي يعةةةول عليهةةةا فةةةي ديةةةاس وتقةةةويم قةةةةدرات 
الطةةلاب, ومعرفةةة مةةدى مسةةتواهم التحصةةيلي, هةةذا مةةن ناحيةةة, ومةةن ناحيةةة أخةةرى يةةتم بواسةةطتها 
أيضا الوقوف على مدى تحقيق الأهداف السلوكية, أو النواتج التعليمية, وما يقدمه المعلم مةةن 

مية مختلفةةة تسةةاعد علةةى رفةةع الكفايةةات التحصةةيلية لةةدى الطةةلاب, لةةذالك حةةر  نشاطات التعلي 
المشةةرفون التربويةةون, وغيةةرهم مةةن التربةةويين علةةى أن تكةةون هةةذه الاختبةةارات ذات كفةةاءة عاليةةة 
فةةةي عمليةةةة القيةةةاس والتقةةةويم, وهةةةذه الكفةةةاءة لا تةةةأتي إلا مةةةن خةةةلال إعةةةداد اختبةةةارات نموذجيةةةة 

لتةةةي كثيةةةرا مةةةا نجةةةدها فةةةي أسةةةئلة الاختبةةةارات التةةةي يقةةةوم بعةةةض وفاعلةةةة تخلةةةو مةةةن الملاحظةةةة ا
 المعلمون بإعدادها, ومن خلال هذا الفصل سنتعرف على ماهية الاختبارات التحصيلية  

 و مبادئها, وخصائصها وأغراضها, و شروط بنائها, وأخيرا خطوات بنائها.وأنواعها وأهميتها,  

 الاختبار التحصيلي:   مفهوم-1

الاختبارات قديمة قدم الإنسان نفسه فقد كان الإنسان القديم يختبر نفسةةه باسةةتمرار خةةلال حيةةاه 
اليوميةةةة حيةةةث يعةةةد الصةةةينيون القةةةدماء أول مةةةن ابتةةةدع فكةةةرة الامتحانةةةات وطبقوهةةةا علميةةةا فةةةي 

ة منظمةةة لمقارنةةة الاختبار بقوله " الاختبةةار طريقةة  كرونباخاختيار موظفيهم ومسئوليهم ويعرف 
" الاختبةةةار هةةةو أداة تسةةةتعمل للإجابةةةة عةةةن السةةةؤال جرررروويعةةةرف ,سةةةلول شخصةةةين أو أكثةةةر" 

التةةةةالي: هةةةةل حقةةةةق التلاميةةةةذ الهةةةةدف المطلةةةةوب؟ أي أنةةةةه عبةةةةارة عةةةةن مجموعةةةةة مةةةةن الأسةةةةئلة 
والمطلوب الإجابة عنها, غرض و التأكد من مدى التحقيةةق الهةةدف و الأهةةداف الموضةةوعية . 

يعةةةرف الاختبةةةار: هةةةو أحةةةد وسةةةائل القيةةةاس المسةةةتخدم بهةةةدف و ,( 218 ,2017) بةةةن موسةةةى,
 التقويم, وهو مجموعة من المثيرات )الأسئلة( أعدت بطريقة كمية أو كيفية .

: وسيلة لتقويم قدرات الطالب وتحصيلها ومسةةتواها العلمةةي الفكةةري وهةةي الاختبارات التحصيلية
نى المعلةةم وتةةروى فةةي وضةةع الاختبةةار كةةان أقةةرب عملية لا يناسبها التسرع والارتجال, فكلمةةا تةةأ

 ( 12, 2008تفكير.)البقمةةي,-هةةدوء-وقةةت–الةةى تحقيةةق المقصةةود فيةةه فهةةو يحتةةاج الةةى فتةةرة 
كما يعرفها علي على أنةةه: ذالةةك الاختبةةار الةةذي يقةةيس مةةا حصةةله الطةةلاب بعةةد مةةرورهم بخبةةرة 

 الانتهةةاء مةةن الوحةةدة الدراسةةيةتربوية معينة, ويةةرتبط بةةالمنهج الةةذي درسةةه الطالةةب. ويجةةرى بعةةد 
أو في نهاية فترة أو في نهاية العام الدراسي, بهدف تحديةةد هةةدف مةةدى التقةةدم فةةي تعلةةم الطلبةةة 
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تحديةةةةةةةةةةدا رقميةةةةةةةةةةةا يةةةةةةةةةةةتم تسةةةةةةةةةةجيله, وعلةةةةةةةةةةةى ضةةةةةةةةةةةوئه يةةةةةةةةةةتم الانتقةةةةةةةةةةةال أو الرسةةةةةةةةةةةوب أو مةةةةةةةةةةةنح 
 ( 2013)صباح,الشهادات.

وعةةة مةةن الأسةةئلة التةةي يضةةعها : الاختبار التحصيلي عبارة عن مجمرائد خليل العباديويعرفه 
المعلم لتناسب نواتج أو مخرجات التعلم المرغوبة والتي تنبع من أهةةداف تةةدريس المقةةرر, وهةةي 
وسيلة لاستدعاء سلول المتعلم الخا  حتى يمكن الحكم على الدرجة التةةي حةةدث بهةةا الةةتعلم. 

ي يعةةةةدها مةةةةن الأسةةةةئلة التةةةة , فالاختبةةةةار التحصةةةةيلي هةةةةو مجموعةةةةة (  2015جعفةةةةور,)جخراب,
  الأسةةةةتاذ ب يةةةةة ديةةةةاس مةةةةدى تحقةةةةق الأهةةةةداف التعليميةةةةة المحةةةةددة مسةةةةبقا مةةةةن طةةةةرق تلاميةةةةذه.

أن الأختبةةار إن لةةم يةةتم إعةةداده وفةةق  2002" مررراد وسررليمانويةةرى" ,(2021,الأسةةود )ضةةيل,
معةةةةايير الاختبةةةةار الجيةةةةد فانةةةةه سةةةةيلحق الأذى والضةةةةرر بةةةةالأفراد ذوي العلاقةةةةة نفسةةةةيا وتربويةةةةا 

 واجتماعيا .

بةةان الاختبةةار عبةةارة عةةن إجةةراء مةةنظم لقيةةاس جوانةةب معرفيةةة  2005 سرريد ورخرررون كمةةا يةةرى 
وبناء عليةةةةه يمكننةةةةا أن نعةةةةرف د القيةةةةاس والتقنةةةةين مةةةةن ثبةةةةات وصةةةةدق,معينةةةةة كمةةةةا يراعةةةةي قواعةةةة 

الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد بأنةةه إجةةراء مةةنظم يراعةةي فةةي إعةةداده أسةةس ومعةةايير الاختبةةار الجيةةد 
ذ لتحسينها وتطويرها تلاشيا مع أدوارهم الجديدة بحيث تمكن مةةن ديةةاس والتي أن يسعى الأستا

درجةةةة التحصةةةيل لةةةدى التلميةةةذ بكيفيةةةة دديقةةةة ومحكمةةةة ممةةةا يفيةةةد المرشةةةد النفسةةةي التربةةةوي مةةةن 
ر تشخيص بعض الحةةالات الخاصةةة كمةةا تسةةاهم فةةي تحديةةد ملمةةح التلميةةذ ويطمةةئن إليهةةا كمعيةةا

بعةةةد التطةةةرق الةةةى مفهةةةوم الاختبةةةارات ف( 2018ة,)عدائكللتوجيةةةه نحةةةو التخصصةةةات الدراسةةةية.
فةةةي هةةةذه  شةةةيءالتحصةةةيلية, ننتقةةةل الةةةى تطةةةور حركةةةة الاختبةةةارات التحصةةةيلية, حيةةةث أن لكةةةل 

الحيةةاة, إلا ولهةةا مقيةةاس تقةةاس بةةه, فةةالمتر يقةةيس الطةةول, والسةةاعة تقةةيس الةةزمن, ومةةن ثةةم لابةةد 
 ي المدرسة.التفكير في مقياس يقيس معارف الإنسان ودياس تحصيل التلميذ ف

 نبذة تاريخية عن تطور الاختبارات التحصيلية :  -2

كةةان فةةي بةةلاد الصةةين, حيةةث أول ما ظهةةر ديةةاس معةةارف الإنسةةان أو مةةا يسةةمى  بالامتحانةةات 
" بةةأن نظةةام بررول متررربةةأن أول ممةةتحن كةةان صةةينيا, ويةةذكر " (  hartogeهررارتو)")يةةذكر" 

الامتحان الحالي بكل مةةا فيةةه مةةن تفصةةيلات كوسةةيلة لملةةو وظةةائف الحكومةةة قةةد وضةةع حةةوالي 
سةةةةنة ق المةةةةيلاد (  500ق م (" أمةةةةا فةةةةي بةةةةلاد اليونةةةةان فقةةةةد ظهةةةةرت الامتحانةةةةات ب) 217") 
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وكانةةت بدينيةةة وعقليةةة ثةةم ظهةةرت الامتحانةةات الشةةفوية فةةي فتةةة العصةةور الوسةةطى, أمةةا الكتابيةةة 
م ( حيةةث اسةةتعملت أول مةةرة فةةي جامعةةة )كمبةةردج( ثةةم جامعةةة 1800خها الى سنة )فيعود تاري 

ولقةةةةةد كانةةةةةت ,(1845) أكسةةةةةفورد( فةةةةةي انجلتةةةةةرا  ثةةةةةم فةةةةةي الولايةةةةةات المتحةةةةةدة الأمريكيةةةةةة سةةةةةنة )
الامتحانات في ذالك الوقت رمز للتخويةةل والترهيةةب, الشةةيو الةةذي يةةدفع الكثيةةرون الةةى الكتابةةة 

( كتبةةت مقالةةة 1988هم عن نظام الامتحان, ففي شهر نوفمبر )في الجرائد تعبيرا عن احتجاج 
( رجةةةل و امةةةرأة مةةةن مشةةةاهير الشخصةةةيات, 400فةةةي مجلةةةة القةةةرن التاسةةةع عشةةةر ووقةةةع عليهةةةا )

"  وفةةي نفةةس الموضةةوع  التضررحية بالتربيررة مررن اجررل الامتحانرراتوكةةان عنةةوان هةةذه المقالةةة  "
تيةةة  "وفةةي مدرسةةتي أجهةةد نفسةةي نشةةرت مقالةةة مةةن طةةرف نةةاظر مدرسةةة وردت فيهةةا العبةةارة الآ

عامةةا بعةةد عةةام ولكنةةي لا اجنةةي إلا ثمةةارا تقةةل عامةةا بعةةد عةةام" والأخطةةر مةةن هةةذا إن الصةةحف 
نقلةةت حةةالات وفةةاة لةةبعض الأطفةةال نتيجةةة للخةةوف الشةةديد مةةن الامتحةةان ولقةةد كةةان  ةالانجليزيةة 

نظةةام الامتحةةان  لهذه المقالات اثةةر كبيةةر فةةي تطةةوير نظةةام الامتحةةان وتغييةةره فيمةةا بعةةد.غير أن
بصةةفة خاصةةة ونظةةام التقةةويم بصةةفة عامةةة شةةهد تطةةورا كبيةةرا فةةي القةةرن العشةةرين وذالةةك نتيجةةة 

 الكثير من العوامل نذكر منها:  

 ظهور المدرسة السلوكية التي أدت الى اعتماد الاختبارات الموضوعية. -
ل بةةةةروز بعةةةةض المفةةةةاهيم مثةةةةل مفهةةةةومي الفاعليةةةةة والمردوديةةةةة الةةةةذين انةةةةتقلا فةةةةي مجةةةةا -

 الصناعة الى مجال التربية والتعليم.
 ظهور مفهوم التقويم بمعناه الواسع وبأساليبه المتعددة والمختلفة. -
 ظهور تصنيل بلوم للأهداف. -
بعةةد ذكةةر حركةةة الاختبةةارات التحصةةيلية ,( 175 ,2013)طعبلةةي,  ظهور بنود الأسئلة. -

ختبةةةارات عبةةةر الةةةزمن حيةةةث أول امتحةةةان تحصةةةيلي طبةةةق فةةةي الصةةةين وصةةةولا الةةةى الا
حيةةث تعةةددت أنةةواع الاختبةةارات التحصةةيلية بشةةكلها الممةةارس اليةةوم بأنواعهةةا المختلفةةة, 
   التحصيلية لنتطرق في العنصر الموالي الى أنواعها.

ومن أشهر أنواع الأسةةئلة التةةي تسةةتخدم فةةي ميةةدان الاختبارات التحصيلية: أسئلة أنواع -3
                                                                    الاختبارات التحصيلية نذكر منها:

 أسئلة الاختبارات المقالية:   -3-1
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وتتألف هذه الاختبارات من مجموعة مةةن الأسةةئلة تتطلةةب إجابةةة مسةةتفيظة يشةةغل فيهةةا الطالةةب 
والمبةةةادئ التةةةي بالبحةةةث والموازنةةةة و المناقشةةةة والوصةةةف والتحليةةةل والاسةةةتدلال وتةةةذكر الحقةةةائق 

درسةةها خةةلال العةةام الدراسةةي مثةةل : أذكةةر مةةا تعةةرف أو تنةةاق , المقصةةود بةةه, أو علةةل, أسةةباب 
الحةةةةةةدوث... الةةةةةةت وهةةةةةةي مناسةةةةةةبة أكثةةةةةةر لكثيةةةةةةر مةةةةةةن العلةةةةةةوم الفكريةةةةةةة واللغويةةةةةةة مثةةةةةةل الأدب 

 ( 57, 2015جتماعيات, وعلم النفس والنطق. )عناب,والا

المصةةحح, ممةةا يفقةةدها موضةةوعيتها ونظةةرا لعةةدم تغطيةةة هةةذه وقةةد تتةةأثر هةةذه الاختبةةارات بذاتةةه 
 الاختبارات قدرا كبيرا لهذه من المادة الدراسية يتم اللجوء أيضا الى اختبارات أخرى.

 أسئلة التفسير:   -3-2

وهةةو يسةةتخدم لقيةةاس نةةواتج الةةتعلم المرتبطةةة بالعمليةةات العقليةةة العليةةا كةةالفهم ومهةةارات التفكيةةر 
ت, ويتكون السؤال التفسةةيري مةةن سلسةةلة مةةن الأسةةئلة الموضةةوعية تعتمةةد وقدرات وحل المشكلا

علةةةى مجموعةةةة مةةةن البيانةةةات الأوليةةةة ويمكةةةن تصةةةنيل الاختبةةةارات التحصةةةيلية الةةةى اختبةةةارات 
                                                        (. 120 ,2004تبارات عملية واختبارات شفوية. )بشرى,تحريرية واخ 

 أسئلة الاختبارات الموضوعية:   -3-3

وسميت بالموضوعية لان تصحيحها لا يتأثر بالعوامةةل الذاتيةةة للمصةةحح ولا يتحمةةل كةةل سةةؤال 
من الأسئلة إلا إجابة واحدة صحيحة ويرفق عادة بكل اختبار طريقة التصةةحيح تسةةمى ) دليةةل 

نشةةر هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات فةةي أمريكةةا ولهةةا أشةةكال  التصةةحيح ( أو مفتةةاح التصةةحيح وقةةد
 منها:  

: يسةةتهدف تنميةةة قةةدرة الطةةلاب علةةى القةةراءة الناقةةدة والتمييةةز  اختبررار الصررواب والخطرر  ➢
وهةةةي مةةةن أسةةةهل الاختبةةةارات الموضةةةوعية مةةةن حيةةةث تقةةةدير درجةةةات و الوقةةةت الةةةلازم 

 .أو مصطلحات لإجرائها ويستخدم لمعرفة حقائق ثانوية أو تعاريل أو معاني
: مةةن حيةةث تةةذكر إجابةةات متعةةددة لكةةل سةةؤال حيةةث يختةةار اختبررار الخيررار مررن متعرردد ➢

الطالةةب إجابةةة واحةةدة صةةحيحة ويضةةع عليهةةا علامةةة أو رقمةةا وهةةذا النةةوع مةةن أصةةعب 
الاختبةةةارات الموضةةةوعية فةةةي بنائهةةةا لأنهةةةا تحتةةةاج الةةةى عنايةةةة كبيةةةرة فةةةي انتقةةةاء الإجابةةةة 

 .المحتملة



51 
 

: نطلب من الطالب أن يضع كلمة ناقصة أو رقمةةا أو رمةةزا فةةي بعةةض  التكملةاختبار  ➢
العبةةارات التةةةي تعةةةرض عليهةةا وهةةةو أمةةةا أن يكةةون مطلقةةةا أو مقيةةةدا فةةالمطلق ينتقةةةي فيةةةه 

ه وعبةةةةارات ويطلةةةةب منةةةةه التلاميةةةةذ ملةةةةو الفراغةةةةات أو ظةةةة المعلةةةةم نةةةةص يحةةةةذف أهةةةةم ألفا
قةةدرة الطالةةب علةةى التةةذكر ولةةيس  العبارات الناقصةةة, ويهةةدف هةةذا الاختبةةار الةةى اختبةةار

 .قدرته على التعرف كما هو الحال, في أسئلة الاختبار المتعدد
: ويسةةمى كةةذالك اختبةةار الةةربط و التوفيةةق وكةةذالك المقابلةةة و المطابقةةة اختبار الم اوجررة ➢

ويشمل هذا الاختبار على عمودين متقةةابلين, ويضةةم كةةل عمةةود مجموعةةة مةةن العناصةةر 
ربط في العنصر في العمةةود الأول بالعنصةةر فةةي العمةةود الثةةاني ويطل من الطالب أن ي 

ويفيةةد هةةذا الاختبةةار فةةي إرجةةاع نسةةبة النظريةةات فةةي أصةةلها أو أصةةحابها, والاكتشةةافات 
الةةةى مكتشةةةفيها ويشةةةترط فيةةةه أن يكةةةون مةةةرر عناصةةةر العمةةةود الأول أقةةةل مةةةن عناصةةةر 

 ( 58 ,2015)عناب, العمود الثاني. 

الاختبةةارات تحصةةيلية أهميةةة واضةةحة, ويمكةةن أن نحةةدد أهميةةة الاختبةةارات فلكةةل نةةوع مةةن أنةةواع 
التحصيلية من خلال عدة جوانةةب ممثلةةة بةةالمعلم, والطالةةب لمةةا لهةةا مةةن دور فةةي التعةةرف علةةى 
المسةةةتوى الدراسةةةي الةةةذي وصةةةل إليةةةه المتعلمةةةين, وبالتةةةالي مرادبةةةة العمليةةةة التعليميةةةة مةةةن خةةةلال 

 .ن أو تأخر في التحصيل الدراسيمعرفة مقدار ما يحدث لهم من تحس

 أهمية الاختبارات التحصيلية :-4

وسةةيلة جيةةدة للةةتعلم, تحةةدد مةةواطن القةةوة والضةةعف لةةدى الطلبةةة, تثيةةر  فالاختبةةارات التحصةةيلية
دافعية الطلبة للتعلم , تقييم طرائق التدريس, تقييم المنةةاهج الدراسةةية, ومةةدى ملائمتهةةا لحاجةةات 

الأمةةر و أصةةحاب القةةرار بالتغذيةةة الراجعةةة عةةن مسةةتوى تحصةةيل  الطلبة, وتزويد الطالةةب وولةةي
الطالةةةب, فنتةةةائج الاختبةةةارات تعمةةةل علةةةى تعزيةةةز السةةةلول وبالتةةةالي رفةةةع مسةةةتوى الطمةةةوح لةةةدى 

                                        أنها تعمل على :   بالإضافة ( , 27, 2011المتعلمين.   )الصرايرة, 

تعمل علةةى بيةةان نةةواحي القةةوة والضةةعف فةةي المنةةاهج التةةي تقةةوم المةةدارس بتطبيقهةةا  أنها •
 مما يؤدي الى تعديلها.

تبةةين للمدرسةةين النةةواحي التةةي يجةةب تأكيةةدها فةةي التةةدريس مثةةل المهةةارات والاتجاهةةات  •
 النفسية والقيم.
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المعلمةةين فةةي إعطةةاء الةةدرجات وتفضةةيل بعةةض التلاميةةذ علةةى الةةبعض أنهةةا تمنةةع تحيةةز  •
 الأخر وبالتالي توحيد المعايير بين المدرسين المختلفين في تقويم أداء.

تفيةةد هةةذه الاختبةةارات فةةي بيةةان عيةةوب طةةرق التةةدريس المختلفةةة ومقارنةةة عمةةل المعلمةةين  •
 البعض. يبعضهم

 يات واحةةةدة فةةةي فصةةةول واحةةةدة.تسةةةاعد فةةةي تقسةةةيم الفصةةةول بوضةةةع التلاميةةةذ مةةةن مسةةةتو  •
 ( 121 ,2004)بشرى,

تساعد هذه الاختبارات على تشخيص نواحي القةةوة والضةةعف عنةةد كةةل تلميةةذ فةةي المةةواد  •
 الدراسية مما قد يشغل في توجيهه ومساعدته.  

تسةةتعين بهةةا بعةةض المةةدارس فةةي توجيةةه التلاميةةذ فةةي نةةواحي التخصةةص التةةي يمتةةازون  •
 ت.فيها بما تبينه هذه الاختبارا

قد يعزي عدم تكيل بعض التلاميذ في المدارس والجامعةةات الةةى صةةعوبات فةةي بعةةض  •
 ( 53 ,2015)عناب,المواد مما تكشفه هذه الاختبارات.

وعنةةةد تطبيةةةق الاختبةةةةارات التحصةةةيلية يجةةةةب أن نميةةةز بةةةين العمةةةةر التحصةةةيلي والعمةةةةر 
المةةواد أمةةا التربوي, فالعمر التحصيلي هو مستوى تحصيل الطالب في مادة واحةةدة مةةن 

العمةةر التربةةوي فيقصةةد بةةه متوسةةط مسةةتوى التحصةةيلي فةةي عةةدة مةةواد تةةم اختبةةار التلميةةذ 
 ( 121 ,2014) بشرى,فيها.

ذات أهميةةةةة واسةةةةعة فةةةةي كونهةةةةا تبةةةةين نةةةةواحي القةةةةوة والضةةةةعف  تبالإضةةةةافة الةةةةى أن الاختبةةةةارا
سية ويجيب الالتةةزام أنها لها مبادئ أساإلا لمستويات التلاميذ والمناهج الدراسية في حد ذاتها, 

 . بها

 هنال عدة مبادئ أساسية للاختبارات التحصيلية:مبادئ الاختبارات التحصيلية: -5

: يجةةب أن ثانيررا: يجب أن تقيس نواتج محددة ومتنوعة للتعلم تنسجم معه أهداف التةةدريس.أولا
الوحةةدات التةةي تقةةيس عينةةة ممثلةةة لنةةواتج الةةتعلم وللمةةادة التةةي تحتويهةةا موضةةوعات الوحةةدة أو 

     يرغب الباحث في وضع اختبار تحصيلي لها.

 : يجةةبرابعررايجب أن تحتةةوي علةةى أنةةواع الأسةةئلة المناسةةبة لقيةةاس نةةواتج الةةتعلم المرغوبةةة.ثالثا: 
بعةةد ذكةةر أهةةم ,( 98: 2012النةور,) كما يجب تفسةةيرها بحةةر  نقدرا لإمكاأن تكون ثابتة على 
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اختبةةار تحصةةيلي, هنةةال أيضةةا جملةةة مةةن الخصةةائص المبةةادئ التةةي يجةةب أن تتةةوفر فةةي كةةل 
 .التي تمتاز بها هذه الاختبارات التحصيلية ويتم ذكر أهم الخصائص في العنصر الموالي

 خصائص أسئلة الاختبارات التحصيلية:  -6

تعتبةةةر الأسةةةئلة الاختياريةةةة أسةةةئلة تقويميةةةة علةةةى النتاجةةةات التعليميةةةة التةةةي نرجةةةو تحقيقهةةةا عنةةةد 
الطالب خةةلال مةةروره بالعمليةةة التعليميةةة, ومةةدى تةةوفر المعةةارف والقةةدرات الجديةةدة عنةةد التلاميةةذ 

 نتيجة التدريس, وهنال عدة خصائص للأسئلة الاختيارية ينبغي توافرها ومنها:  

 نهاية عملية التعليم لقياس مدى ما تحقق من أهداف وقدرات. تستعمل في -6-1

 ترمي الى التحقق من تعلم المبادئ والحقائق للتلاميذ. -6-2

 تساعد المعلم على معرفة مجموع الأخطاء لدى التلاميذ لتقرير قدرته ومعدله العام. -6-3

 تساعد على معرفة حاجات التلاميذ المختلفة. -6-4

 ( فهي على النحو التالي: 2010ة الجيدة كما أشار إليها )الصديقي,أما خصائص الأسئل

 أهمية وضوح الألفاظ المكونة للسؤال من حيث اللغة والدقة. -
أن يةةدور السةةؤال حةةول فكةةرة واحةةدة حيةةث يجةةب تجنةةب السةةؤال المركةةب والةةذي يتطلةةب  -

 أكثر من مطلب.
 حقيقها.أن يحدد السؤال ضمن إطار الدرس, ينبثق من الأهداف المرجو ت  -
 أن يتناسةةةةةب السةةةةةؤال مةةةةةةع مسةةةةةتوى تفكيةةةةةر الطةةةةةةلاب وخبةةةةةراتهم وخصائصةةةةةهم النمائيةةةةةةة  -

 ( 21 ,2011)الصرايرة,

يمكننا تحديد بعض الأغراض والاسةةتخدامات  ,ةالتحصيلي الى خصائص الاختبارات  بالإضافة
حيةةةث تةةةوفر لنةةةا هةةةذه الاختبةةةارات معلومةةةات عةةةن للاختبةةةارات التحصةةةيلية فةةةي المجةةةال التربةةةوي, 

العمليةةة التعليميةةة ومةةدى تحقةةق الأهةةداف, وفةةي ضةةوء هةةذه المعلومةةات نسةةتطيع اتخةةاذ القةةرارات 
توى الطلبةةة الحقيقةةي, سةةوف حول قبول الطلبة أو اختيار الأفضل مةةنهم فتمكننةةا مةةن تحديةةد مسةة 
 .نعرض في العنصر الموالي أهم أغراض الاختبارات التحصيلية 
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 أرراض الاختبارات التحصيلية:  -7

توفر لنا معلومات عن العملية التعليمية ومدى تحقةةق الأهةةداف فةةي  الاختبارات التحصيلية  إن
ضةةةوء هةةةذه المعلومةةةات نسةةةتطيع اتخةةةاذ القةةةرارات حةةةول قبةةةول الطلبةةةة أو اختيةةةار الأفضةةةل مةةةنهم 
تمكننا من تحديد مستويات الطلبة وتصنيفهم الى مجموعات ووضع الإستراتجية المناسةةبة لكةةل 

التعلم لدى الطلبة, كما وتقدم لنةةا تغذيةةة راجعةةة فوريةةة  مجموعة, وتعمل على إثارة الدافعية نحو 
ميةةة ي الاختبةةارات جةةزء مةةن العمليةةة التقي ,ف( 21 ,2011حول سةةير العمليةةة التعليميةةة. )الصةةرايرة,

للعلمية التعليمية تضاف لأساليب و الإجراءات الأخةةرى لكةةن الاختبةةارات التحصةةيلية يمكةةن أن 
ويمكةةن حصةةر هةةذه الأغةةراض  أنشطة الفعاليات عملية الةةتعلمتقف لخدمة أهداف بعينها ضمن 

 كالأتي:  

 أ/ اختبارات تحد د المستوى :  

الاختبةةارات التحصةةيلية قةةد تسةةتخدم مةةن أجةةل تحديةةد مسةةتوى الطالةةب المقبةةولين فةةي برنةةامج أو 
الةةةذين سيدرسةةةون مةةةادة مةةةن المةةةواد وذالةةةك مةةةن أجةةةل معرفةةةة فةةةي مةةةا أذا كةةةان لةةةديهم المتطلبةةةات 

مةةن أجةةل بدايةةة البرنةةامج أو بمعنةةى أخةةر معرفةةة مسةةتوى جةةاهزيتهم بمثةةل هةةذا النشةةاط الأساسةةية 
كمةةةا يمكةةةن اسةةةتخدامها مةةةن أجةةةل معرفةةةة مةةةدى تناسةةةب البرنةةةامج المةةةراد تقديمةةةه للطةةةلاب إذ أن 
البرنةةامج قةةد يكةةون أقةةل مةةن مسةةتواهم أو قةةد يكةةون أعلةةى مةةن مسةةتواهم بكثيةةر ولا يناسةةبهم ويمثةةل 

كن مةةةن تحديةةةد مسةةةتوى الطةةةلاب ومناسةةةبة الاختبةةةار ويمكةةةن اعتبةةةار هةةةذا الاختبةةةار القبلةةةي نةةةتم
الاختبةةارات التحصةةيلية مةةن هةةذا النةةوع علةةى أنهةةا اختبةةارات محكمةةة المرجةةع إذ أن الهةةدف منهةةا 
معرفةةة مةةدى وجةةود المهةةارات الأساسةةية المطلوبةةة لبةةدء البرنةةامج إذ انةةه بةةدون هةةذه المهةةارات لا 

تهةةا لهةةذه المهةةارات تسةةتطيع تحديةةد المهمةةات والأنشةةطة يمكةةن للطالةةب أن يبةةدأ البرنةةامج وبمعرف
التةةي قةةد يةةتمكن مةةن القيةةام بهةةا كةةأثر ونتيجةةة لمةةا تعلمةةه فةةي البرنةةامج, ومةةن الأمثلةةة علةةى هةةذه 

 .( 281 ,1997الاختبارات اختبارات تحديد المستوى في معاهد اللغة. )الطريري,

 :  formative testingب/ اختبارات التقييم المستمر 

دة في البرنةةامج بغةةرض توجيةةه عمليةةة دتعطى هذه الاختبارات من قبل المدرسين في فترات متع
تعلم الطلاب للبرنامج أو المادة المدرسة وهذا من شأنه أن يعطي الفرصة لتغذية راجعة حةةول 
وضع الطلاب ومستويات تعلمهم ونقاط القوة و الضةةعف لةةديهم فيهةةا لةةه علاقةةة بالبرنةةامج, هةةذا 
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مدرسةةةي أو وحةةةدة مةةةن النةةةوع مةةةن الاختبةةةارات يوضةةةع فةةةي العةةةادة ليشةةةمل فصةةةلا فةةةي الكتةةةاب ال
الوحةةةةدات كمةةةةا يمكةةةةن أن يشةةةةمل مجموعةةةةة مةةةةن المهةةةةارات المدرسةةةةية, سةةةةهولة وصةةةةعوبة أسةةةةئلة 
اختبةةةارات هةةةذا النةةةوع تعتمةةةد علةةةى طبيعةةةة جةةةزء الةةةذي يةةةتم دياسةةةة أو تقييمةةةه مةةةن قبةةةل المدرسةةةين 
ويحكةةةم أن الهةةةدف الأساسةةةي لهةةةذا النةةةوع مةةةن الاختبةةةارات هةةةو تحسةةةين مسةةةتوى تعلةةةم الطةةةلاب 

ا فانةةه مةةن الممكةةن أن يتضةةمن الاختبةةار توجيهةةات وشةةرحا للأجةةزاء التةةي وقةةع فيهةةا للبرنةةامج لةةذ
 الخطأ.

 :  الاختبارات ليرض التشخيص /ج

تسةةةتخدم الاختبةةةارات التحصةةةيلية لغةةةرض التشةةةخيص ولكةةةن المقصةةةود هنةةةا تشةةةخيص صةةةعوبات 
ن التعلم كصعوبات القراءة أو الكتابة أو صةةعوبات ذات علاقةةة بالرياضةةيات أو أي موضةةوع مةة 

المواضيع وفةةي العةةادة تكةةون الاختبةةارات لغةةرض التشةةخيص أكثةةر عمقةةا مةةن الاختبةةارات التقيةةيم 
المسةةةتمر والتةةةي تعطةةةي تغذيةةةة رجعيةةةة عامةةةة بالإضةةةافة الةةةى الإرشةةةادات التةةةي تقةةةدمها للطةةةلاب 
لتحسين وتعديل وضعهم في الموضوع أو المجال محل التعلم, فةةإذا لةةم يسةةتجيب الطةةلاب لهةةذه 

مةةةةةن واقعهةةةةةم بنةةةةةاء عليهةةةةةا تكةةةةةون الحاجةةةةةة ماسةةةةةة لاسةةةةةتخدام  اجيهةةةةةات ويغيةةةةةرو الإرشةةةةةادات والتو 
الاختبةةةارات التحصةةةيلية لغةةةرض التشةةةخيص مةةةن أجةةةل أن يقةةةف المةةةدرس علةةةى نقةةةاط الضةةةعف 
بصةةورتها الحقيقيةةة ويجةةب عنةةد وضةةع أسةةئلة هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات أن تكةةون منطلقةةة مةةن 

مةةدرس اللغةةة العربيةةة  المشةةاكل التةةي يلاحظهةةا المةةدرس علةةى الطةةلاب أثنةةاء الةةتعلم فلةةو لةةوحك
صةةعوبة كتابةةة الهمةةزة بعةةدة صةةور مثةةل الهمةةزة علةةى الألةةف والهمةةزة علةةى السةةطر والهمةةزة علةةى 

 الكسرة والهمزة على الواو حتى يتم تحديد الصعوبة بصورتها الدديقة .

 د/ الاختبارات النهائية:  

ا يمكةةن أن تسةةتخدم تعطى هذه الاختبارات في العادة عنةةد نهايةةة دراسةةة البرنةةامج أو المقةةرر كمةة 
النتةةةةائج بغةةةةرض تقيةةةةيم البرنةةةةامج وديمتةةةةه بشةةةةكل عةةةةام, وفةةةةي الغالةةةةب تكةةةةون الأسةةةةئلة فةةةةي هةةةةذه 
الاختبةةارات شةةاملة ومختلفةةة فةةي مسةةتوى الصةةعوبة كمةةا أن هةةذه الاختبةةارات قةةد تكةةون اختبةةارات 
جماعيةةةةة المرجةةةةع أو محكيةةةةة المرجةةةةع بنةةةةاء علةةةةى الهةةةةدف الةةةةدقيق الةةةةذي نسةةةةعى للتعةةةةرف عليةةةةه 

بالإضافة الى الغرض من بناء هةةذا الاختبةةار التحصةةيلي,  هنةةال ، ( 282 ,1997, الطريري )
لحصةةول علةةى اختبةةار مجموعةةة مةةن الشةةروط الةةذي يجةةب أن تتةةوفر فةةي كةةل اختبةةار تحصةةيلي ل
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وصةةةالح للقيةةةاس مةةةا وضةةةع مةةةن اجلةةةه, وحتةةةى تعكةةةس نتائجةةةه  ةجيةةةد ذات مواصةةةفات تحصةةةيلي
وسةةوف نتطةةرق لأهةةم المعةةايير التةةي يجةةب أن تتةةوفر فةةي التعليمية  الأهدافبصدق مدى تحقق 

 أي اختبار تحصيلي في العنصر الموالي.

 شروط بناء الاختبار التحصيلي الجيد:  -8

ي نظامنةةا التربةةوي أو تكةةاد تكةةون تعتبر الاختبارات التحصةةيلية الأداة الأكثةةر اسةةتعمالا وتةةداولا فةة 
الوحيدة, لذا أي قصور فةةي عمليةةة إعةةدادها سةةيؤدي حتمةةا الةةى خلةةل فةةي عمليةةة التقةةويم التربةةوي 
فيةةةؤثر بةةةدوره علةةةى العمليةةةة التعليميةةةة التعلميةةةة, وعليةةةه كةةةان مةةةن الضةةةروري تةةةوفر الأداة علةةةى 

ات كمةةا يراهةةا خصةةائص ومواصةةفات محةةددة تجعةةل منهةةا وسةةيلة صةةالحة للتقةةويم وهةةذه المواصةةف
 أحمد يعقوب النور تتمثل فيما يلي:  

 الموضوعية:   -8-1

ويقصةةةد بالموضةةةوعية فةةةي الاختبةةةارات التحصةةةيلية أن يلتةةةزم واضةةةعها ومصةةةححها بالحيةةةاد عنةةةد 
تصةةميمها, وأثنةةاء تصةةحيحها, فيعنةةي الالتةةزام بالحيةةاد فةةي هةةذه الاختبةةارات أن لا يضةةع المعلةةم 

مةةةن المقةةةرر الدراسةةةي, أي تتةةةدخل  إليهةةةاالتةةةي يحبةةةذها أو يميةةةل  الأجةةةزاءمفةةةردات الاختبةةةار مةةةن 
يةةةار المفةةةردات التةةةي يريةةةدها لا الةةةذي ينبغةةةي أن يكةةةون, ويعنةةةي أيضةةةا الالتةةةزام ذاتيتةةةه هنةةةا باخت 

بالحيةةاد أثنةةاء عمليةةة التصةةحيح أن لا يتةةأثر المصةةحح بعوامةةل أخةةرى خارجيةةة لا تعكةةس الأداء 
الحقيقي للمفحو , كأن يتأثر بةةرداءة الخةةط أو شخصةةية المفحةةو  الةةذي يقيمةةه, فموضةةوعية 

لةةنفس ورقةةة الاختبةةار مهمةةا تعةةدد مصةةححو هةةذه الورقةةة التصةةحيح تعنةةي إعطةةاء نفةةس الدرجةةة 
أن دراسةةة   (1987" سرربع أبررو لبرردة )وهةةذا خصوصةةا فةةي الاختبةةارات المقاليةةة, حيةةث يةةذكر 

أجريةةةت فةةةي بريطانيةةةا تةةةم فيهةةةا إعطةةةاء أوراق إجابةةةات مةةةادة التةةةاريت الةةةى خمسةةةة عشةةةر مصةةةحح 
نفةةةس الإجابةةةات لةةةنفس  فةةةي تقةةةدير الةةةدرجات اختلافةةةا كبيةةةر, ثةةةم أعطيةةةت التصةةةحيحها, فةةةاختلفو 

( حالةةة مةةن راسةةب الةةى نةةاجح, فهةةذا  92المصةةححين بعةةد سةةنة ونصةةف فةةانعكس التقةةدير فةةي )
يةةدل علةةى عةةدم موضةةوعية التصةةحيح لأنةةه لةةو تةةم الاسةةتناد علةةى معةةايير محةةددة وواضةةحة قةةدر 
الإمكان لما كةةان التنةةاقض فةةي تقةةدير هةةذه الإجابةةات بةةين المصةةححين, أ, بةةين تقةةدير المصةةحح 

مناسبتين مختلفتين, إذن لتوخي الموضوعية في الاختبةةارات التحصةةيلية هنةةال بعةةض  نفسه في
الإجةةةراءات التةةةي تسةةةاعد علةةةى ذالةةةك والتةةةي تتعلةةةق بتصةةةميم الامتحةةةان وتصةةةحيحه وتتمثةةةل هةةةذه 
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الإجةةةراءات التةةةي تسةةةاعد علةةةى ذالةةةك والتةةةي تتعلةةةق بتصةةةميم الامتحةةةان وتصةةةحيحه وتتمثةةةل هةةةذه 
 :الإجراءات فيما يلي 

أسةةةئلة الامتحةةةان عينةةةة ممثلةةةة لمختلةةةف أجةةةزاء المةةةادة, وعةةةادة مةةةا يكةةةون ذالةةةك أن تكةةةون  -
 الالتزام بجدول المواصفات.

أن تكةةون هةةذه الأسةةئلة واضةةحة محةةددة لا لةةبس فيهةةا ولا غمةةوض, وان تكةةون لغتهةةا فةةي  -
 مستوى التلاميذ كي لا تحد اللغة المعقدة من قدرتهم على الإجابة.

 قة الموضوعية قدر الإمكان.محاولة تصميم الأسئلة على الطري  -
عنةةدما تكةةون الأسةةئلة مقاليةةه يجةةب أن توضةةع إجابةةة نموذجيةةة يةةتم فةةي ضةةوئها تصةةحيح  -

 إجابات التلاميذ ووضع سلم تصحيح.
صةةةحيح ليةةةتم تعديلةةةه قبةةةل يفضةةةل قةةةراءة عينةةةة علةةةى إجابةةةات التلاميةةةذ ثةةةم تقةةةارن بسةةةلم الت  -

السةةةابقة الةةةذكر إلا انةةةه لا يمكةةةن إخةةةراج على  الةةةرغم مةةةن إتبةةةاع الإجةةةراءات الاسةةةتعمال,
ذاتيةةة المصةةحح مةةن عمليةةة التصةةحيح تمامةةا خصوصةةا فةةي الأسةةئلة المقاليةةة, لكةةن هةةذا 
يسهم فةةي الالتةةزام بالموضةةوعية ويخفةةض مةةن الذاتيةةة, ويجنةةب الانحيةةاز قةةدر المسةةتطاع 

 ( 2015)اسعادي,عزي,  للآراء  الشخصية و الأهواء والميول.

الحيةةةاد أثنةةةاء بنةةةاء الاختبةةةار التحصةةةيلي يجةةةب أيضةةةا أن يضةةةع اختبةةةار بعةةةد أن يلةةةزم المعلةةةم ب 
ذا أعةةاد نفةةس الاختبةةار فةةي نفةةس الشةةروط يعطةةي لةةه نفةةس النتةةائج وهةةذا مةةا إتحصةةيلي بحيةةث 

يعةةرف بالثبةةات والةةذي يعتبةةر الشةةرط الثةةاني مةةن شةةروط  الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد, و سةةوف 
 نتطرق إليه في العنصر الموالي 

 :  Reliabilityالثبات  -8-2

يقصد بالثبات استقرار النتائج ويعني أن الفرد يحةةافك علةةى الموقةةع مفهوم الثبات:  -8-2-1
 نفسه تقريبا بالنسبة لمجموعته, عند تكرار الاختبار  

ي القيةةاس, أو ويبقى على حاله تقريبا بالقدر الذي يتمثةةل فيةةه بقيمةةه صةةغيرة للخطةةأ المعيةةاري فةة 
 ( 08 ,2008)القدومي, ثبات مرتفع.بمعامل 
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ومفهةةةوم الثبةةةات مةةةن الناحيةةةة النظريةةةة يعنةةةي درجةةةة الاتسةةةاق فةةةي عمليةةةات القيةةةاس التةةةي تجةةةرى 
" فإنها تعرف الثبات بأنه الاتساق في الةةدرجات التةةي يحصةةل انستالأي لشيء من الأشياء أما " 

, فثبةةات يعةةرف بأنةةه الةةى عليها من نفس الأفراد بتطبيق نفةةس الاختبةةار أمةةا مةةن الناحيةةة العمليةةة
أي درجةةةة يمكةةةن الاعتمةةةاد علةةةى المقةةةاييس لإعطةةةاء معلومةةةات متسةةةقة وغيةةةر غامضةةةة وبحيةةةث 
تعكةةةس الخصةةةائص الحقيقيةةةة للصةةةفة,   الخاصةةةية المقاسةةةة والتةةةي لةةةم تتةةةأثر بالصةةةدفة ويعةةةرف 

" بأنه درجة الاتساق التةةي تكةةون عليهةةا الةةدرجات الانحرافيةةة  أو crockerالثبات علميا عن " 
لةةدرجات المعياريةةة عنةةدما يةةتم تطبيةةق الاختبةةار علةةى نفةةس الفةةرد عةةدة مةةرات أو عنةةدما تطبةةق ا

 ( 181: 1997صور متعددة من الاختبار. )الطريري,

الحصةةول علةةى نفةةس النتةةائج, إذ مةةا أعيةةد هةةذا الاختبةةار علةةى  إمكانيةةةويقصةةد بثبةةات الاختبةةار 
" فةةي تعريفهةةا للثبةةات علةةى أنةةه اتسةةاق انسررتالأي نفس العينة أكثر من مرة , وهذا ما ذهبةةت لةةه " 

القياسات التي يتم الحصول عليها من نفس الأفةةراد عنةةدما يةةتم إعةةادة اختبةةارهم باسةةتعمال نفةةس 
الأداة في مناسبات مختلفة وتحت نفس الظروف, أي أن يحافك أفةةراد العينةةة التةةي طبةةق عليهةةا 

فتةةةرة زمنيةةة معينةةةة, ويتةةةراوح  بعةةد أخةةةرى الاختبةةار علةةةى نفةةس تةةةرتيبهم إذ تةةم تطبيقةةةه علةةةيهم مةةرة 
( وكلما اقتربت ديمته من الواحةةد الصةةحيح كانةةت درجةةات  1, 0معامل الثبات للاختبار بين ) 

 (  2015,عزي,إسعاديختبار أكثر ثباتا.   )الا

 / طرق حساب الثبات:  8-2-2

 أ/ طريقة إعادة الاختبار :  

تين فاصةةةل زمنةةةي قةةةد يكةةةون تعنةةةي أن يعطةةةي الاختبةةةار مةةةرتين لةةةنفس المفحوصةةةين ويكةةةون لمةةةر 
طويلا أو قصيرا حسب الظروف التي تواجه عملية القياس أو  تتطلبها الحالة , وتكمةةن أهميةةة 
هةةةةذا النةةةةوع مةةةةن أسةةةةاليب حسةةةةاب الثبةةةةات فةةةةي أنةةةةه يقةةةةيس مسةةةةتوى الاسةةةةتقرار الةةةةذي يتمتةةةةع بةةةةه 
ار المفحوصةةةين فةةةي الصةةةفة أو الخاصةةةية المقاسةةةة عبةةةر الفتةةةرة التةةةي يةةةتم خلالهةةةا إجةةةراء الاختبةةة 

مرتين, ومن المحتم أن يكون الثبات عاليا إذا أعطةةي الأفةةراد نفةةس الاسةةتجابات فةةي المةةرتين أو 
قريبا من ذالةةك, كمةةا أن الثبةةات سةةيكون منخفضةةا لةةو أن الاسةةتجابات المةةرة الثانيةةة اختلفةةت عةةن 
اسةةةتجابات فةةةي المةةةرة الأولةةةى, إن تبةةةاين الخطةةةأ فةةةي هةةةذا النةةةوع مةةةن الأسةةةاليب حسةةةاب الثبةةةات 

رده التذبةةذب العشةةوائي فةةي الاسةةتجابات والةةذي يعةةود الةةى مجموعةةة مةةن العوامةةل منهةةا سةةيكون مةة 
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عدم القدرة على الةةتحكم فةةي الظةةروف الاختبةةار الماديةةة سةةواء فةةي الحةةرارة والبةةرودة أو الاضةةائة 
فةةي المثيةةرات الصةةوتية والتةةي قةةد تشةةتت انتبةةاه المفحوصةةين وتركيةةزهم ويضةةاف للاختلافةةات فةةي 

 دافعتيةةهختبار أو يتعرض المفحو  للمرض أو التعب و الإجهاد أو تقةةل الظروف المادية للا
 ( 195 ,1997أو التغيرات الانفعالية  التي قد يتعرض لها المفحو ..)الطريري,

  Equivalent Forms Mothedب/ طريقة الصور المتكافئة : 

تعتبةةةر الصةةةور المتكافئةةةة للاختبةةةار نمةةةاذج بنيةةةت طبقةةةا لمواصةةةفات واحةةةدة, ولكنهةةةا تألفةةةت مةةةن 
عينات مستقلة, من منطقةةة سةةلول محةةددة) الوحةةدات الدراسةةية وأهةةداف كةةل وحةةدة (, وعلةةى هةةذا 
فان اختبارين متكافئين للقراءة, يجب أن يتضمنا أسئلة لها الصةةعوبة نفسةةها, ويسةةأل فيهةةا نفةةس 

الأسةةةةئلة إذا كةةةةان لةةةةدينا صةةةةورتان مةةةةن الاختبةةةةار, فيمكننةةةةا أن نطبةةةةق إحةةةةدى  النةةةةوع نفسةةةةه مةةةةن
الصورتين ثم نتبعها بالأخرى, وبحساب الارتباط بين الصورتين, نحصةةل علةةى معامةةل مناسةةب 
للثبات, وعلى الرغم من أن هذه الطريقة تقدم أساسا سليما جدا لتقدير الدقة فةةي اختبةةار نفسةةي 

 ا من المشكلات العلمية, أهمها:  أو تربوي, إلا أنها تثير عدد

 تتطلب توافر صورتين متكافئتين تماما للاختبار. -
 تحتاج الى توافر وقت يسمح باختبار كل فرد مرتين. -

والطريقةةةة التةةةي تعتمةةةد علةةةى اسةةةتخراج الارتبةةةاط بةةةين الصةةةورتين متكةةةافئتين تطبقةةةان فةةةي المةةةادة 
ريقةةةةةة المفضةةةةةلة فةةةةةي تقةةةةةدير بفاصةةةةةل زمنةةةةةي يمتةةةةةد الةةةةةى عةةةةةدة أيةةةةةام أو عةةةةةدة أسةةةةةابيع, تمثةةةةةل الط

 .(  09 ,2008الثبات.)القدومي,

 ج/ طريقة التج ئة النصفية :

وفي هذه الطريقة بةةدلا مةةن إعةةادة التطبيةةق فإننةةا نحيةةب معامةةل الثبةةات مةةن نتةةائج نفةةس التطبيةةق 
وذالك بقسمة الاختبةةار الةةى جةةزأين متسةةاويين ولحسةةاب معامةةل الثبةةات يحسةةب معامةةل الارتبةةاط 
بين هذين الجزأين, وقد يكون التقسيم الى جزأين متساويين النصف الأول والنصف الثاني وقةةد 

يم الأسئلة الى أسئلة فردية وأسئلة زوجية, بحيث يكةةون الجةةزئيين المتحصةةل عليهمةةا يكون بتقس
متكةةةةافئين فةةةةي المحتةةةةوى ومسةةةةتوى صةةةةعوبة المفةةةةردات وتبةةةةاين الةةةةدرجات وعةةةةدم اعتمةةةةاد إجابةةةةة 
المفردات على السرعة, وبعد حساب معامل الارتبةةاط بةةين درجةةات الأداء المتحصةةل عليهةةا فةةي 



60 
 

عامل الثبات نصف الاختبةةار لةةذالك لتصةةحيح الطةةول والحصةةول الجزئيين فإننا نتحصل على م
 على ثبات الاختبار ككل يمكن استخدام بعض المعادلات والتي من بينها نذكر:  

a-  براون :  -معادلة سبيرمان 

في هذه الطريقةةة يقسةةم الاختبةةار الةةى نصةةفين متكةةافئين, ويقصةةد بالتكةةافؤ هنةةا تسةةاوي متوسةةطي 
 ماثل معاملات الصعوبة وقانونها:  النصفين وتساوي تباينهما وت 

 

 

 

 رث ت: معامل الثبات التقديري أو معامل ثبات الفحص ككل.

 ن: عدد المرات التي يجب أن يزداد بها طول الفحص.

 ر: معامل الثبات النصفي للفحص الذي توصل إليه بطرق تجريبية إحصائية.

b-   :معادلة رولون 

يفتةةةرض رولةةةون أن تبةةةاين درجةةةات الأفةةةراد علةةةى الاختبةةةار ككةةةل يرجةةةع الةةةى تبةةةاين حقيقةةةي فةةةي 
 مستوبات القدرة المقاسة, كما يرجع الى أخطاء تجريبية في القياس, وهذه المعادلة كما يلي:  

 

 

 

 

 

 رث ت: معامل ثبات الاختبار ككل  

 ن ر

ر) ر − (ن + 1
=  ر ث ت

ع2 ف

ع2

−  1 =  ر ث ت
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 الاختبارين المكون لكل منهما في نصف الاختبار الكلي.: تباين الفرق بين علامات ع2 ف

 : تباين علامات الفحص الكلي ع2 

c-   : معادلة جتمان العامة 

وهذه المعادلة تصلح عندما لا تتسةةاوى الانحرافةةات المعياريةةة لجزيةةو الاختبةةار, وتصةةلح كةةذالك 
 في حالة تساوي هذه الانحرافات, وهذه المعادلة كما يلي:  

 

 

 

2
 : تباين درجات الأسئلة الفردية ع1

2
 .(   2015عزي,,إسعادي) .: تباين درجات الأسئلة الزوجيةع2

 ح/ طريقة الاتساق الداخلي:  

( أن هذه الطريقة لحساب الثبةةات تعتمةةد علةةى الاتسةةاق فةةي أداء 2004) إسماعيلبشرى ترى 
الأفةةراد علةةى الاختبةةار مةةن فقةةرة الةةى أخةةرى ففيهةةا يقسةةم الاختبةةار الةةى عةةدد كبيةةر مةةن الأجةةزاء 
بحيث يتكون كل جزء من فقرة واحدة من فقرات الاختبار, وكلما زاد الاتسةةاق بهةةذه الفقةةرات زاد 

 المستخدمة لذالك ما يلي:   ثبات الاختبار ككل, ومن بين الطرق 

a-   :معادلة كيودر ريتشاردسون 

الةةةى معادلةةةة لحسةةةاب معامةةةل ثبةةةات   kuder richardsonتوصةةةل كيةةةودر ريتشاردسةةةون 
 وهي :    Krالاختبار عن طريق تحليل الإجابات على البنود وحساب تبايناتها وسميت 

 

 

ع22 + ع22 −  1

ع2

 2 =  ر ث ت

 
م) − ع م( ن

 ك

2
  ن

(1 − ( ن ع
ك

2 =  ر
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 ن: تشير الى عدد الأسئلة 

 م: تشير الى متوسط الدرجات الاختبار  

 ع ل : تشير الى تباين درجات الاختبار ككل  

 " KP-21كما أن كودر ريتشاردسون توصل الى معادلة أخرى وهي " 

 

 

 

b-   : معامل ألفا كرونبا 

ويعةةد معامةةل ألفةةا كرونبةةا  حالةةة خاصةةة مةةن قةةانون كةةودر ريتشاردسةةون وقةةد اقترحةةه كرونبةةا  
 .  1967ونوفال ولويس  1951

وتعتمةةد هةةذه المعادلةةة علةةى تباينةةات أسةةئلة الاختبةةار, وتسةةتعمل عنةةدما لا تكةةون أسةةئلة الاختبةةار 
التةةي تسةةتعمل  (, علةةى عكةةس معادلةةة كةةودر ريتشاردسةةون  1, 0إجابتها ثنائيةةة مثةةل نعةةم أو لا )

 ثنائية, وهذه المعادلة كما يلي:   الأسئلة إجابةعندما تكون 

 

 

    

 ( 2015عزي,,إسعادي)                                                   

  Retes Agreement Methodد/ طريقة أتفاق المقيمين: 

تعتبةةر طريقةةة اتفةةاق المقيمةةين مةةن الطةةرق المعروفةةة أيضةةا فةةي حسةةاب معامةةل ثبةةات الاختبةةار 
وفي هذه الطريقة يحسب معامل ثبات الاختبار عةةن طريةةق حسةةاب معامةةل الارتبةةاط بةةين تقيةةيم 

 

(
م) − م( ن

ع ن
ك

2 − 1)
ن

1 − ن
=  ر21

(
∑ ع

ك

2

ع
ك

2 ) 
ن

1 − ن
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المقيمين لمجموعة نفسها من الأفراد, وتسمى هذه الطريقة أيضا باسةةم ثبةةات المصةةححين, وقةةد 
الطريقةةة حةةين يصةةعب اسةةتخدام الطةةرق الأخةةرى فةةي حسةةاب معامةةل الثبةةات يلجةةأ الةةى مثةةل هةةذه 

 . موضعية الاختبارأيضا تعطي هذه الطريقة مؤشرا على 

  Standard error measurementه/ طريقة الخط  المعياري 

تعتبر طريقة الخطأ المعياري في القياس في الطرق المعروفة في حساب معامل الثبةةات, وفةةي 
هةةذه الطريقةةة يطبةةق الاختبةةار أكثةةر مةةن مةةرة علةةى العينةةة, ويحسةةب الخطةةأ المعيةةاري لةةدرجات 
         العينةةةةةة فكلمةةةةةا كةةةةةان الخطةةةةةأ المعيةةةةةاري كبيةةةةةرا كةةةةةان معامةةةةةل الثبةةةةةات متةةةةةدنيا والعكةةةةةس صةةةةةحيح. 

بعةةةةد أن عرضةةةةنا الطةةةةرق المختلفةةةةة التةةةةي يحتةةةةاج إليهةةةةا الأخصةةةةائي ,( 10 ,2008) القةةةةدومي,
القياسةةي, ومجةةال حةةدود اسةةتخدام كةةل طريقةةة لحسةةاب ثبةةات الاختبةةار, ينبغةةي أن نبةةين كةةذالك 

 :العوامل التي تؤثر على ثبات الاختبار وهي كالتالي

 العوامل المسثرة في الثبات:   -8-2-3

 طول الاختبار:   -أ
يرتفةةع معامةةل الثبةةات بزيةةادة عةةدد أسةةئلة الاختبةةار فالاختبةةار القصةةير الةةذي تقةةل عةةدد فقراتةةه 
يقل معامل ثباته, ومن هنا يمكن القول أن حساب معامل الثبات النصفي للاختبةةار حسةةب 

الاختبةةار نفسةةه, وهةةذا يقودنةةا الةةى حقيقةةة أخةةرى وهةةي معادلة سبيرمان براون يقةةل عةةن ثبةةات 
 أنه بالإمكان رفع معامل ثبات الاختبار بمجرد زيادة عدد فقراته.

كما تشير هذه الدراسات الى أنه كلما زاد طول الاختبةةار ارتفةةع معامةةل ثباتةةه, فةةإذا افترضةةنا أن 
ر ن طةةةول الاختبةةةا( فةةةان العلاقةةةة بةةةي 0.20فحصةةةا مؤلفةةةا مةةةن خمسةةةة أسةةةئلة وأن معامةةةل ثباتةةةه )

 .( 137 ,2002)عبد الهادي,وثباته تكون عالية . 

 تبا ن قدرات المفحوصين: -ب

يةةؤثر تبةةاين قةةدرات المفحوصةةين علةةى ثبةةات فةةإذا كةةان المفحوصةةين عينةةة مختةةارة كةةأن يكةةون  
طلبةةةةة ممتةةةةازين فقةةةةط أو طلبةةةةا ضةةةةعافا فةةةةان معامةةةةل ثبةةةةات درجةةةةاتهم يكةةةةون أقةةةةل ممةةةةا لةةةةو كةةةةان 
المفحوصةةين يمثلةةون جميةةع مسةةتويات الطلبةةة, وتفسةةير ذالةةك أنةةه إذا كانةةت قةةدرات المفحوصةةين 

انتشةةةارا أي تكةةةون أكثةةةر تقاربةةةا ممةةةا لةةةو كانةةةت قةةةدرات أصةةةحابها متقاربةةةة تكةةةون علامةةةاتهم أقةةةل 
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متباينة أو مختلفةةة اختلافةةا كبيةةرا, وعنةةدما تكةةون العلاقةةة متقاربةةة فةةان احتمةةال تغيةةر مركةةز الفةةرد 
أنةةه كلمةةا أسةةلفنا  إذبةةين جماعتةةه إذا أعيةةد الفحةةص احتمةةال كبيةةر وهةةذا ينةةاقض تعريةةل الثبةةات 

 .( 238: 2008) أبو لبدة, من مجموعته. محافظة الفرد على مركزه أو رتبته ض

 تقارب مستوى صعوبة البنود: -ت
فةةي هةةذا العامةةل يتعةةين أن يكةةون مسةةتوى صةةعوبة البنةةود كلهةةا متقةةارب فةةإذا كانةةت البنةةود  

, فةةامن معامةةل الثبةةات يكةةون مرتفعةةا أمةةا إذا %60و  %40تتةةراوح مسةةتوى صةةعوبتها بةةين 
كان بعضها سهل جدا, وبعضها الأخر سهل جدا فإنها تؤدي الى انخفاض معامل الثبةةات 

 .( 187 ,2007)معمرية,.
 لأمن الاختبار:   -ث

يتأثر ثبات الاختبارات ذات الةةزمن المحةةدد بةةالزمن الخةةا  بهةةا, بحيةةث إذا زاد الةةزمن علةةى 
 .( 138 ,2002) عبد الهادي, المقرر فان الثبات يقل . الحد

 مستوى قدرة المفحوصين: -ج
يختلةةف مسةةتوى قةةدرة التلاميةةذ مةةن شةةعبة لأخةةرى فقةةد تكةةون إحةةدى شةةعب الصةةف السةةادس 
الابتةةدائي مةةثلا مؤلفةةة مةةن طلبةةة معظمهةةم ممتةةازون بينمةةا معظةةم مةةن فةةي الشةةعبة الأخةةرى 

ا للشةةةعبة الأولةةةى مةةةن حيةةةث الصةةةعوبة فلةةةن متوسةةةطون أو أغبيةةةاء فةةةإذا كةةةان الفحةةةص مناسةةةب 
يكون كذالك بالنسةةبة للشةةعبة الثانيةةة ممةةا يجعةةل علامةةات أفةةراد هةةذه الشةةعبة ضةةعيفة الثبةةات 
ومن جهة أخرى قد يكون الفحص مصمما ليغطي مرحلة بكاملها كالمرحلةةة الإعداديةةة ممةةا 

تلاميةةذ الصةةغار يجعةةل ثبةةات الفحةةص مرتفعةةا بالنسةةبة للتلاميةةذ الكبةةار ومنخفضةةا بالنسةةبة لل
هةةم والسةةبب أن الصةةغار أقةةل فهمةةا للأسةةئلة فيفسةةرونها فةةي كةةل تطبيةةق تفسةةيرا مختلفةةا كمةةا أن 

 .(  239 ,2008)أبو لبدة,   أكثر لجوءا للحزر والتخمين.
تطبيقةةةه فةةةي نفةةةس  أعةةاد إذايتأكةةد أيضةةةا مةةةن أن الاختبةةةار عنةةةدما الةةةى أن المعلةةةم  بالإضةةافة
لةةه نفةةس النتةةائج, هةةذا وحةةده لةةيس دال علةةى أن الاختبةةار تحصةةيلي حقةةق  وأعطةةىالظةةروف 
مةةةن شةةةروط  ثكاملةةةة فيجةةةب أن يتةةةوفر شةةةرط الصةةةدق والةةةذي يعتبةةةر الشةةةرط الثالةةة  الشةةةروط

يجةةب الاطةةلاع علةةى  يالاختبار التحصيلي الجيد, ولمعةةرف مفهةةوم الصةةدق بشةةكل التفصةةيل
 العنصر الموالي.
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 الصدق:   -8-3

 مفهوم الصدق:   -8-3-1

الصةةةادق هةةةو الاختبةةار الةةةذي يقةةةيس مةةا وضةةةع لقياسةةةه, فاختبةةار الةةةذكاء الةةةذي يقةةةيس  الاختبةةار
الذكاء يعتبر اختبار صادق, مثلةةه فةةي ذالةةك مثةةل المتةةر كمقيةةاس صةةادق للأطةةوال, والكيلةةوجرام 

دق أصةة  0.7كمقياس صادق للأوزان... فالاختبار الذي يصل دياسه لسمة معينة الى مستوى 
 ( 74 ,1996)أحمد منصور, . 0.5من اختبار يصل دياسه لنفس السعة الى مستوى 

يجب أن تتوفر في أداة القياس لكي تعتبر وتةةؤدي الةةى نتةةائج صةةادقة هنال شروط ومواصفات 
حيث أن صدق النتائج يساعد المسئول على اتخاذ قةةرارات ثابتةةة, وموضةةوعية, وعادلةةة, وحيةةث 
يعد الاختبار أكثر الأدوات شيوعا في المةةدارس سةةواء كةةان هةةذا الاختبةةار مةةن إعةةداد المعلةةم, أم 

ختبةةار المقةةنن , فيجةةب أن تتةةوفر فيةةه الشةةروط ومواصةةفات من إعداد الخبراء و المختصين كالا
محةةةور عمليةةةة القيةةةاس إذ انةةةه يشةةةير الةةةى أن , فالصةةةدق إذن الاختبةةةار الجيةةةد وأهمهةةةا الصةةةدق 

الاختبار يقيس ما وضع لقياسه وأن إجراءات التقويم المسئولة يجب أن تكون صادقة وصةةدق 
مةةةن اجلهةةةا كمةةةا يقصةةةد بصةةةدق الاختبةةةار يتعلةةةق عةةةادة بمةةةدى خدمتةةةه للأغةةةراض التةةةي وضةةةع 

 (228 ,2014)جعفور,سةةةةةةةيرات المبنيةةةةةةةة علةةةةةةى نتةةةةةةةائج الاختبةةةةةةةارالاختبةةةةةةار مةةةةةةةدى صةةةةةةحة التف
" الصةةةدق بأنةةةه قةةةدرة الاختبةةةار علةةةى أنةةةه يقةةةيس مةةةا وضةةةع لقياسةةةه أمةةةا "  الرررين و  رررن"ويعةةةرف
  " يصف الصدق بأنه العملية التي يبحث من خلالهةةا مطةةور الاختبةةار عةةن دليةةل يةةدعم كرونباخ

.     يصةةةةةةةةةةل إليةةةةةةةةةةه خةةةةةةةةةةلال درجةةةةةةةةةةات الاختبةةةةةةةةةةاربةةةةةةةةةةه الاسةةةةةةةةةةتنتاجات التةةةةةةةةةةي مةةةةةةةةةةن الممكةةةةةةةةةةن أن 
                                                                          .( 220, 1997الطريري,)

والصدق محدودا بمجموعةةة مةةن الخصةةائص والشةةروط التةةي يجةةب أن يضةةعها مصةةمم الاختبةةار 
 : في اعتباره ولعل أهمها

الصةةةدق صةةةةفة تتعلةةةق بنتةةةةائج الاختبةةةار و نتةةةةائج أداة القيةةةاس ولةةةةيس بالاختبةةةةار أو أداة  -
 القياس نفسها, ولكننا نربطها بالاختبار أو أداة القياس من قبيل الاختصار والتسهيل.  

الصدق صفة نسبية متدرجةةة وليسةةت مطلقةةة وعلةةى هةةذا يجةةب تجنةةب التفكيةةر فةةي نتةةائج  -
ير صادقة, وبالتالي يمكن القول بأن الصدق مرتفةةع أو القياس على  أنها صادقة أو غ

 صدق متوسط, أو الصدق منخفض.
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الصةةةدق صةةةفة نوعيةةةة تةةةرتبط دائمةةةا باسةةةتعمال خةةةا , بحيةةةث لا يوجةةةد اختبةةةار صةةةادق  -
 وصالح لجميع الأغراض.

الصةةدق مفهةةوم واحةةد فةةلا يوجةةد أنواعةةا مختلةةف للصةةدق, ولكةةن طرقةةا وأسةةاليب تسةةتخدم  -
لجميةةع الأدلةةة علةةى هةةذا المفهةةوم, وهنةةال ثةةلاث طةةرق رئيسةةية تسةةتخدم فةةي ذالةةك هةةي : 
الصةةةةةةةدق بدلالةةةةةةةة المحتةةةةةةةوى, الصةةةةةةةدق بدلالةةةةةةةة المحةةةةةةةك, والصةةةةةةةدق بدلالةةةةةةةة التكةةةةةةةوين. 

 .( 86 ,2004,لإسماعي )

 أنواع الصدق:   -8-3-2

الأمريكيةةة للبحةةث التربةةوي  A P A مةةن الجمعيةةة الأمريكيةةة لعلةةم الةةنفس حةةدثت لجنةةة مشةةتركة 
AERA   للقياس التربةةوي  الأمريكيوالمجلس القوميNCME   فةةي كتةةاب معةةايير الاختبةةارات

( ثةةةلاث طةةةرق رئيسةةةةية للصةةةدق هةةةي ) صةةةدق المحتةةةوى, الصةةةةدق  1999النفسةةةية والتربويةةةة )
الفرضةةي ( وهةةي تنةةاظر ثةةلاث أنةةواع مةةن القةةرارات والأحكةةام  المةةرتبط بالمحةةك, صةةدق التكةةوين

 الصادرة عن الدرجات أدواة القياس, هذه القرارات هي حسب : 

أ/ تحديةةةد كيفيةةةة أداء المفحةةةو  فةةةي الوقةةةت الحاضةةةر فةةةي نطةةةاق شةةةامل لمواقةةةف سةةةلوكية 
 تمثلها فقرات القياس تمثيلا جيدا.

المسةةتقبلي أو تقةةدير مكانةةة المفحةةو  فةةي  ب/ التنبةةؤ بةةالأداء المسةةتقبلي أو تقةةدير بةةالأداء
 أحدى المتغيرات ذات الأهمية.

ج/ الاسةةتدلال علةةى درجةةةة تملةةك المفحةةةو  لسةةمة معينةةة مةةةن حيةةث هةةةي تكةةوين فرضةةةي.  
 .(  2014, جعفور,بجخرا)

 صدق المحتوى :   -8-3-2-1

أهةةداف ويشير صدق المحتوى الى مدى تمثيل الاختبار التحصيلي تمثيلا صةةادقا لمختلةةف 
وأجزاء المادة المدروسة, حيث كلما مثل الاختبار محتوى المقرر تمثيلا شةةاملا كلمةةا كانةةت 

(" أن صةةدق المحتةةوى دليةةل 2005صلاح ومراد وأخررر )درجة صدقة مرتفعة, حيث يذكر "
علةةى شةةمول الأداة ودرجةةة تمثيلهةةا للمحتةةوى, ولتحقيةةق هةةذا النةةوع مةةن أنةةواع الصةةدق يجةةب 

المواصةةةفات للمحتةةةوى المةةةراد إجةةةراء اختبةةةار عليةةةه لان ذالةةةك يسةةةهم الاعتنةةةاء ببنةةةاء جةةةدول 
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بشكل كبير في التوزيع العادل للأسئلة الموضوعية حول الأهداف التعليمية وذالةةك بحسةةب 
الأهميةةةةة النسةةةةبية لكةةةةل منهةةةةا, ويطلةةةةق علةةةةى صةةةةدق المحتةةةةوى أيضةةةةا صةةةةدق المضةةةةمون و 

لاختبةةار لابةةد مةةن عرضةةه هو المحتوى, وللتأكد مةةن صةةدق المحتةةوى ل بالمضمون المقصود 
على عدد من المختصين في المجال المعني أو لا يقل عددهم عةةن خمسةةة لتحكيمةةه حيةةث 

كانةةت درجةةة الاتفةةاق بةةين المحكمةةين عاليةةة بحيةةث لا تقةةل  إذا" أنه النور بأحمد يعقو يرى" 
 %50فان معامل صدق المحتوى يعد مقبةةولا, أمةةا إذا قلةةت نسةةبة الاتفةةاق عةةن  % 75عن 

فينبغي تعديل فقرات أداة القياس, إلا أنه كلمةةا زاد اتفةةاق المحكمةةين أرتفةةع صةةدق المحتةةوى. 
 .(2015عزي,,إسعادي)

 الصدق المرتبط بالمحك:   -8-3-2-2

ويطلق عليه عدة تسةةميات منهةةا الصةةدق العملةةي أو الةةواقعي, الصةةدق التجريبةةي ويقصةةد بةةه 
مجموعةةة الإجةةراءات التةةي نةةتمكن مةةن خلالهةةا مةةن حسةةاب الارتبةةاط بةةين الاختبةةار الحةةالي 

 الأداءومحةةك خةةارجي ومسةةتقل والمحكةةات أنةةواع ) الفةةروق فةةي العمةةر, التحصةةيل الدراسةةي, 
هةةةدف مةةةن اسةةةتخدامه هةةةو تقةةةدير إمكانيةةةة إحةةةلال الاختبةةةار والفةةةي المهنةةةة, التقةةةديرات... (,

الجديد بإجراءاته البسيطة وغير المكلفة محل المحةةك, الةةذي قةةد يصةةعب الحصةةول عليةةه أو 
يتطلب وقتا كما يستخدم في حال توفر محك خارجي مستقل ثابت وصادق وعليه فان دةةيم 

ذها بعين الاعتبةةار عنةةد معاملات الصدق المرتبطة بمحك تتأثر بعدد من العوامل يجب أخ 
 تفسير الدرجات مثل ما ذكره: 

يؤدي تجةةانس العينةةة الةةى انخفةةاض معامةةل الصةةدق, ذالةةك أن أحةةد المفةةاهيم  تجانس العينة:أ/ 
الهامة للصدق المقياس هةةو قدرتةةه علةةى تمييةةز وإظهةةار الفةةروق الفرديةةة لةةدى الأفةةراد فةةي مجةةال 

فان معامةةل الصةةدق هةةو فةةي جةةوهره معامةةل  سمة أو قدرة معينة, هذا من جهة, ومن جهة ثانية
 ارتباط يتأثر كثيرا بمدى زيادة أو نقصان الفروق الفردية.

: حيةةةةث يجةةةةب أن يكةةةةون معامةةةةل الثبةةةةات المحةةةةك عاليةةةةا لان القيمةةةةة درجررررة ثبررررات المحرررركب/ 
 .الحقيقية لمعامل الصدق لا يمكن أن تتجاوز مؤشرات الثبات 

 حين للأفراد وبالتالي يتأثر معامل الصدق.قد تؤثر تقديرات المصح  ذاتية المصحح:ج/ 
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: لةةه دور كبيةةر فةةي زيةةاد معامةةل الصةةدق فنظةةرا لان ديمةةة القصةةوى للصةةدق طررول المقيرراسح/ 
المةةرتبط بالمحةةك تعتمةةد علةةى مؤشةةر الثبةةات فةةان هةةذه القيمةةة تةةزداد بزيةةادة ديمةةة معامةةل الثبةةات 

 ( 75, 2012النور, )راته.وزيادة ديمة معامل الثبات تعتمد على طول الاختبار أي عدد فق

لهةةا تأثيرهةةا نظةةرا د/ المرردة ال منيررة الفاصررلة بررين تطبيررت مقيرراس التنبررسي ومقيرراس المحررك: 
لأمن معامل الصدق يةةنخفض بازديةةاد المةةدة الزمنيةةة الفاصةةلة وذالةةك لتةةأثير الأخطةةاء العشةةوائية 

 .في درجات كل من المقياسين 

: كمةةةا ينبغةةةي أن نبةةةدأ بعينةةةة كبيةةةرة مةةةن الأفةةةراد تحسةةةبا لفقةةةدان بعضةةةهم عنةةةد تسررررب العينرررةه/ 
                       ( 2014.) جخراب, جعفور, ما يؤدي الى نقصان معامل الصدقتطبيق مقياس المحك م

 والصدق المرتبط بالمحك ينقسم الى نوعين:  

A -   :الصدق التنبئي 

يشير الصةةدق التنبةةؤي الةةى مةةدى الصةةحة التةةي نسةةتطيع أن نقةةدم بهةةا تخمينةةات أو توقعةةات عةةن 
معلومةةةات خاصةةية معينةةةة لةةةدى الفةةةرد مةةةن خةةةلال وسةةةيلة مسةةتقلة, ويقةةةد هةةةذا النةةةوع مةةةن الصةةةدق 

تةةةرتبط بالاختبةةةارات التةةةي تسةةةتخدم فةةةي انتقةةةاء الأفةةةراد وتصةةةنيفهم وتةةةوجيههم تربويةةةا أو مهنيةةةا أو 
                                              ( 88 ,2004,إسةةةةةةةةةةةةةماعيل.  )عسةةةةةةةةةةةةةكريا وكةةةةةةةةةةةةةذالك فةةةةةةةةةةةةةي أغةةةةةةةةةةةةةراض التنبةةةةةةةةةةةةةؤ الإكلينيكةةةةةةةةةةةةةي

وهذا يعني أن الفرد الذي نجةةح فةةي أداء اختبةةار تحصةةيلي مةةادة معينةةة فانةةه يتوقةةع لةةه أن يةةنجح 
في دراسةةته الجامعيةةة إذا تخصةةص هةةذه المةةادة الدراسةةية, ويحسةةب معامةةل صةةدق هةةذا الاختبةةار 
ودرجات محك تجمع عنه المعلومات لاحقا كأن يكون هذا المحك هو معةةدل الفصةةل الأول أو 

 .( 2015, عزي,إسعادي)  من الدراسة الجامعية.  م الأولالعا

B - لأغةةراض التشةةخيص لا  هةةو أكثةةر ملائمةةة للاختبةةارات التةةي تسةةتخدم: لتلالأمرريالصرردق ا
التنبةةؤ بنتةةائج المسةةتقبل, وتتمثةةل أهةةم مشةةكلات الصةةدق التلازمةةي فةةي صةةعوبة تحديةةد علاقةةات 

على علاقة اقتةةران أكثةةر دلالةةة علةةى علاقةةة " السبب والأثر, لان الصدق التلازمي يدل بالفعل 
عليةةة" ولةةذالك فةةان اسةةتخدامه كبةةديل للصةةدق التنبةةؤي يتضةةمن صةةعوبات منطقيةةة ظةةاهرة, لان 

ويكةةون هةةذا عنةةدما  .( 89 ,2004,إسةةماعيلالتنبؤ يتضةةمن فةةي جةةوهره هةةذه العلاقةةة السةةببية  )
غرق لةةه الكثيةةر مةةن الوقةةت يريةةد المعلةةم اسةةتبدال اختبةةار جديةةد مكةةان اختبةةار كةةأن يسةةتغله ويسةةت 
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عنةةةد عمليةةةة التطبيةةةق أو التصةةةحيح, وبالتةةةالي الاختبةةةار الجديةةةد يةةةوفر لةةةه الوقةةةت, ويكةةةون هةةةذا 
 اقترب معامل الارتباط بين نتائجه ونتائج المحك الى الواحد الصحيح.                                                      إذاالاختبار صادقا 

 عاملي:  الصدق ال -8-3-2-3

ويهةةةتم الصةةةدق العةةةاملي بمعرفةةةة مةةةدى تشةةةبع بنةةةود الاختبةةةار بعوامةةةل معينةةةة ) مكونةةةات ( سةةةواء 
كانت عاملا عاما أو عوامل طائفية ويعتمد هذا النوع من الصدق على أسةةلوب تحليةةل عةةاملي 
الذي يقوم على تحليل معةةاملات الارتبةةاط بةةين الاختبةةار والمحكةةات المختلفةةة مةةن أجةةل الوصةةل 

 .(  2015عزي,,إسعادي)  دت الى إياد هذه المعاملات العوامل التي أالى 

 صدق التكوين الفرضي :   -8-3-2-4

ين هةةةةذا النةةةةوع مةةةةن الصةةةةدق مةةةةدى العلاقةةةةة بةةةةين الأسةةةةاس النظةةةةري للاختبةةةةار وبةةةةين فقةةةةرات ويبةةةة 
الاختبةةار, أو بكلمةةة أخةةرى الةةى أي مةةدى يقةةيس الاختبةةار الفرضةةيات النظريةةة التةةي يبنةةى عليهةةا 
الاختبةةةار ويطلةةةق أحيانةةةا علةةةى مثةةةل هةةةذا النةةةوع مةةةن الصةةةدق صةةةدق البنةةةاء )المفهةةةوم(,  ويمكةةةن 
التحقق من دلالات صدق البناء للاختبار بإتبةةاع أسةةلوب فعاليةةة الفقةةرات, أي مةةدى ارتبةةاط كةةل 
فقةةةرة مةةةن فقةةةرات الاختبةةةار أو بقةةةدرة الاختبةةةار علةةةى التمييةةةز بةةةين الفئةةةات العمريةةةة التةةةي يغطيهةةةا 

و بقدرتةةه علةةى التمييةةز بةةين الفئةةات أو المجموعةةات المتباينةةة مةةن حيةةث أدائهةةا علةةى الاختبةةار, أ
, 2008)القةةدومي, "الصدق التمييرر ي مظهر من مظاهر السلول, من هنا يطلق عليه البعض "

كما ورد أنه يمكةةن إيجةةاز عمليةةة التوصةةل  (" zeller( "و"لأيلر )saxساكس )وقد بين "(. 07
 في الخطوات التالية على الأقل:   الى أدلة تتعلق بصدق البناء

أ/ تبرير أهمية التكةةوين الفرضةةي مةةن الناحيةةة التربويةةة والنفسةةية فةةي أن يكةةون التكةةوين الفرضةةي 
 معرف تعريفا إجرائيا ويدل على سمة قابلة للقياس. 

ب/ الاستناد الى نظرية نفسية أو تربوية أو اقتةةراح نمةةوذج منطقةةي يوضةةح المفةةاهيم والعلاقةةات 
 .بينها  القائمة

 ج/ التمييز بين التكوين الفرضي والتكوينات الفرضية الأخرى المماثلة له.
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د/ التوصةةةةل الةةةةى أدلةةةةة مةةةةن مصةةةةادر متعةةةةددة باسةةةةتخدام الطةةةةرق الارتباطيةةةةة التجريبيةةةةة للتأكيةةةةد 
التكةةةةوين الفرضةةةةي, وعنةةةةدما تسةةةةتخدم أدوات متعةةةةددة يمكننةةةةا الحصةةةةول علةةةةى الصةةةةدق التقةةةةاربي 

 للتكوين الفرضي.  

لةةةةة والمعلومةةةةات الجديةةةةدة دإجةةةةراء تعةةةةديلات مسةةةةتمرة فةةةةي التكةةةةوين الفرضةةةةي ممةةةةا يتفةةةةق والأه/ 
 .( 227: 2014)جعفور, المتجمعة.

 الصدق الظاهري:   -8-3-2-5

ما يبدو أن الاختبار يقيسه ولا يعني بالضرورة ما يقيسه الاختبةةار إذ يقصد بالصدق الظاهري 
شةةيئا لكةةن الاختبةةار فةةي واقعةةه يقةةيس خةةلاف مةةا يبةةدو مةةن الممكةةن أن يبةةدو أن الاختبةةار يقةةيس 

أنه يقيس, أن أهمية الصدق الظاهري تمكن فةةي الكيفيةةة التةةي يبةةدو بهةةا الاختبةةار لمةةن سةةيطبق 
علةةيهم وكةةذا لمةةن سةةيقوم بتطبيقةةه ذالةةك أنةةه مةةن المهةةم أن يبةةدو أن الاختبةةار صةةادق لكةةل هةةؤلاء 

زيةةادة دافعيةةة المفحوصةةين لةةلأداء بصةةورة الأفراد, أن من الآثار الناجمة عن الصةةدق الظةةاهري 
جيةةدة علةةى الاختبةةار كمةةا أنةةه يزيةةد مةةن ثقةةة المفحوصةةين بالفةةاحص وبالاختبةةار ممةةا يةةؤدي الةةى 
تعاونهم مع الفاحص فةةي الموقةةف الاختيةةاري, إمةةا عةةن الكيفيةةة التةةي يةةتم مةةن خلالهةةا الاسةةتبيان 

بنةةةةوده وفقراتةةةةه.  حةةةةول الصةةةةدق الظةةةةاهري فهةةةةي مةةةةن خةةةةلال أسةةةةم الاختبةةةةار وكةةةةذا باسةةةةتعراض 
صةةةيغ الصةةةدق فةةةي الصةةةورة معامةةةل ارتبةةةاط فانةةةه يصةةةبح مثةةةل  ,اذن( 269: 1997)الطريةةةري,

معامةةةل الثبةةةات يتةةةأثر بالعوامةةةل المختلفةةةة التةةةي تةةةؤثر فةةةي معامةةةل الارتبةةةاط وخاصةةةة مةةةا يتصةةةل 
بتجانس العينات, إلا أن هنال عوامل تؤثر فةةي الصةةدق تةةأثيرا خاصةةا ولابةةد مةةن أن توضةةع فةةي 

 .الاعتبار

 الصدق :   العوامل المسثرة في -8-3-3

فقد يةةؤثر قلةةق الطالةةب وخوفةةه فةةي قدرتةةه علةةى الإجابةةة عوامل متعلقة بالطال : -8-3-3-1
فيحصةةةةل علةةةةى نتيجةةةةة لا تمثةةةةل قدرتةةةةه الحقيقيةةةةة, إضةةةةافة الةةةةى العةةةةادات السةةةةيئة فةةةةي الإجابةةةةة 

 كان الفحص مقاليا.كالتخمين أو الغ , أو محاولة الطالب التأثير في الفاحص بأسلوبه أذا 

ومةةةن هةةةذه العوامةةةل, أن تكةةةون لغةةةة الاختبةةةار فةةةوق عوامررل متعلقرررة بالاختبرررار:  -8-3-3-2
مسةةةةتوى الطالةةةةب , فيعجةةةةز عةةةةن فهةةةةم السةةةةؤال, وسيحصةةةةل علةةةةى درجةةةةة لا تةةةةدل علةةةةى مقدرتةةةةه 
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الحقيقية, وتعتبر سهولة الأسئلة أو صعوبتها كةةذالك مةةن العوامةةل التةةي تجعةةل الطالةةب يحصةةل 
ثر أو أقل من قدرته الحقيقية, وفةةي بعةةض الأحيةةان تحمةةل صةةياغة الأسةةئلة فةةي على علامة أك

ثناياهةةةا أدلةةةة و مؤشةةةرات علةةةى الإجابةةةة الصةةةحيحة, فيحصةةةل الطالةةةب علةةةى علامةةةة أكثةةةر ممةةةا 
   يسةةتحق, وأخيةةرا فةةان الأسةةئلة تكةةون جيةةدة إذا كانةةت تقةةيس الفهةةم والتفسةةير و التحليةةل والتطبيةةق

عرفيةةة تبعةةا لتصةةنيل بلةةوم(, ولكةةن إذا كةةان المةةدرس قةةد درس ) غالبيةةة مسةةتويات الأهةةداف الم
هذه الأسئلة بالذات وعلم الطلبة إجابتها, هنا يقيس الاختبار تذكر الحقائق وطريقةةة الحةةل, أمةةا 
إذا كانت الأسئلة خارجية لم يتعلم الطلبة مادتها, فسوف يحصل الطلبة علةةى درجةةات لا تمثةةل 

 تحصيلهم وبالتالي يكون أقل صدقا.

ومةةن هةةذه العوامةةل, بيئةةة المكةةان الةةذي يجةةري عوامررل متعلقررة بررادارة الاختبررار:  -8-3-3-3
فيةةةةةه الاختبةةةةةار كارتفةةةةةاع درجةةةةةة الحةةةةةرارة, والضوضةةةةةاء الشةةةةةديدة, والبةةةةةرودة, والعوامةةةةةل المتعلقةةةةةة 
بالطباعة, وعدم وضوح الكةةلام أو وجةةود الأخطةةاء المطبعيةةة وسةةوء ترتيةةب الأسةةئلة, والتعليمةةات 

واضةةةحة, واسةةةتعمال الاختبةةةار فةةةي غيةةةر مةةةا وضةةةع لقياسةةةه, كاسةةةتخدام اختبةةةار المذبذبةةةة غيةةةر ال
قواعد ليقيس مقدرة الطالب اللغوية, وأخيرا استخدام الاختبار أو الفحص لفئة غير التةةي وضةةع 

    ة الموهةةةوبين علةةةى طلبةةةة ضةةةعاف التحصةةةيلية.الاختبةةةار لقياسةةةها كتطبيةةةق اختبةةةار وضةةةع للطلبةةة 
 .( 09: 2008) القدومي,

كلمةةا اقتةةرب معامةةل الصةةدق مةةن الواحةةد الصةةحيح, كلمةةا الصرردق : معامررل تفسررير  -8-3-4
كةةان صةةةدق الاختبةةةار عاليةةةا وكلمةةةا اقتةةةرب مةةةن الصةةةفر كةةةان الصةةةدق منخفضةةةا, ولا يوجةةةد خةةةط 
فاصل إذا تعداه معامل الصدق المقةةدر نعتبةةر الاختبةةار صةةادقا, وإذا انخفةةض عنةةه نعتبةةره غيةةر 

لفةةه المةةدرس يتةةأثر بعوامةةل " أن معامةةل صةةدق اختبةةار يؤ سرربع محمررد أبررو لبرردة"صادق, ويذكر 
أخرى كاجتهاد التلميذ, وذاتية المصةةحح وغيةةر ذالةةك مةةن الأمةةور التةةي يمكةةن أن تةةؤثر فيةةه, أمةةا 
إذا كةةان معامةةل الصةةدق المحسةةوب بةةين نتةةائج اختبةةار تحصةةيلي آخةةر مقةةنن, يكةةون أعلةةى ممةةا 

الصةةف  سبق كذالك معامل الصدق بين بطارية اختبارات تحصيل ومعدل التلميةةذ أو رتبتةةه فةةي
( أمةةةةا إذا حسةةةةب معامةةةةل الصةةةةدق بةةةةين 0.70( الةةةةى ) 0.60فانةةةةه يتةةةةراوح فةةةةي الأغلةةةةب بةةةةين )

 ( 2015عزي,,إسةةةةعادي)( 0.8( الةةةةى )0.6بةةةةين ) ين مقننةةةةين فانةةةةه يتةةةةراوحي لي اختبةةةةارين تحصةةةة 
ويعنةةي أن الاختبةةار التحصةةيلي يحتةةوي علةةى مجموعةةة مةةن  ولنفترض أنه تحقةةق شةةرط الصةةدق 
هنةةةا نقةةةول أن الاختبةةةار  درسةةةها المعلةةةم  خةةةلال الفصةةةل الدراسةةةيالأسةةةئلة وهةةةذه الأسةةةئلة يكةةةون 
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صةةةادق, هةةةذا وحةةةده غيةةةر كةةةافي بةةةأن نقةةةول أن الاختبةةةار الةةةذي أعةةةده هةةةذا المعلةةةم حقةةةق جميةةةع 
الشروط لبناء الاختبار التحصةةيلي الجيةةد فيجةةب أيضةةا أن يكةةون شةةامل, وفةةي العنصةةر المةةوالي 

 .سوف نتطرق الى الشرط الرابع 

قةةاط إذا كانةةت بنةةود الاختبةةار تغطةةي جميةةع ن نسةةتدل علةةى معيةةار الشةةمولية الشررمول:  -8-4
الموضوعات المقررة والتي يفترض أن يكون معد الاختبار قد قام بتنظيم تعلم طلابةةه لهةةا, هةةذا 

( عةةدم الشةةمول هةةو 2003بالإضافة الى مراعاتها لمستويات الطلاب المختلفة, وحسب دياب )
عةةةةدم تنةةةةاول جميةةةةع الموضةةةةوعات وعةةةةدم مراعةةةةاة المسةةةةتويات المختلفةةةةة للطةةةةلاب وذالةةةةك بسةةةةبب 

فةةان اتصةةاف ومةةن هةةذا المنطلةةق   ئج لا تةةدل علةةى واقةةع تحصةةيل الطةةلابالحصةةول علةةى نتةةا
 الاختبارات التحصيلية بالمصدادية أي التمثيل والشمولية يعني أنها ذات جودة عالية.  

ومن بين الأساليب الإحصائية التي يمكةةن اسةةتخدامها فةةي ديةةاس معيةةار الشةةمولية والتمثيةةل فةةي 
, وعةةادة مةةا الاعتةةداليالاختبارات التحصيلية استخدام مقاييس النزعةةة المركزيةةة ومنحةةى التوزيةةع 

متوسةةةةط يشةةةةار الةةةةى مقةةةةاييس النزعةةةةة المركزيةةةةة بالمتوسةةةةطات, وأهةةةةم هةةةةذه المتوسةةةةطات هةةةةي: ال
إذ تعتمةةةد العلاقةةةةة بةةةين المتوسةةةةط والوسةةةيط والمنةةةةوال علةةةى نةةةةوع سةةةيط, المنةةةةوال, الحسةةةابي , الو 

التوزيةةةع التكةةةراري وبالتةةةالي علةةةى المنحةةةى الةةةذي يمثةةةل البيانةةةات الإحصةةةائية وبنةةةاء عليةةةه يمكةةةن 
 تحديد العلاقة على النحو التالي: 

المتوسةةةةط الحسةةةةابي= الوسةةةةيط= المنةةةةوال) توزيةةةةع معتةةةةدل طبيعةةةةي( يعنةةةةي أن الاختبةةةةار  -
 ف بالمصدادية أي التمثيل والشمولية ...يتص

المتوسط الحسابي < الوسيط< المنوال ) توزيع غير معتدل ملتوي نحو اليمةةين ( يعنةةي  -
 أن الاختبار صعب بالنسبة لمستوى التلاميذ.  

المتوسةةةط الحسةةةابيي الوسةةةيطي المنةةةوال ) التوزيةةةع غيةةةر معتةةةدل ملتةةةوي نحةةةو اليسةةةار (  -
 .لمستوى التلاميذ  يعني أن الاختبار سهل بالنسبة

وعليةةه يمكةةن تلخةةيص كيفيةةة اسةةتخدام كةةل المقةةاييس السةةابقة لتحديةةد التمثيةةل والشةةمولية فةةي 
 الاختبار من خلال الشكل التالي: 
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: اسةةةةتخدام مقةةةةاييس النزعةةةةة المركزيةةةةة والالتةةةةواء والتفةةةةرطح لتحديةةةةد التمثيةةةةل  02شةةةةكل رقةةةةم 

   والهةةدف مةةن تحليةةل الفقةةرات هةةو تحديةةد درجةةة صةةعوبة كةةل مفةةردة.والشةةمولية فةةي الاختبةةار 
) معامةةل الصةةعوبة( وإمكانيةةة تمييزهةةا بةةين مسةةتويات التحصةةيلية المختلفةةة للطلبةةة ) معامةةل 

ولنفتةةرض أيضةةا أنةةه تحقةةق شةةرط الشةةمول والةةذي يعنةةي .( 222 ,2017)عدائكةةة, التمييةةز (
أن المعلةةم أثنةةاء إعةةداده لأسةةئلة  الاختبةةار التحصةةيلي يكةةون قةةد تنةةاول جميةةع الموضةةوعات 
الذي درسها بالتساوي, فهذا أيضا غيةةر كةةافي بةةأن نقةةول علةةى أن هةةذا الاختبةةار التحصةةيلي 

ل لمعةةاملات السةةهولة شةةرط توزيةةع المعتةةد أيضةةاقةةد حقةةق جميةةع الشةةروط, فيلةةزم أن يتحقةةق 
 والصعوبة.وهذا ما سنتطرق اليه في العنصر الموالي.  

 معامل السهولة والصعوبة :   -8-5

يحتةةاج المعلةةةم فةةي كثيةةةر مةةةن الأحيةةان الةةةى ديةةةاس فقةةرات الاختبةةةار مةةةن حيةةث معامةةةل السةةةهولة 
لأغةةةراض والصةةعوبة, وذالةةك لأهميتهةةا فةةي الحكةةم علةةةى صةةلاحية الأسةةئلة أو فقراتهةةا ومناسةةبة 

ة حيةةث أشةةهرها حسةةاب النسةةب القياس وهنال طةةرق متعةةددة لحسةةاب معامةةل السةةهولة والصةةعوب 
حيث يجب أن يكون فةةي كةةل اختبةةار أسةةئلة تةةتلائم مةةع مختلةةف  ,(105, 2016)فرج, المؤوية.

مسةةةةتويات الطلبةةةةة ويةةةةرى أنةةةةه يجةةةةب أن يكةةةةون توزيةةةةع الأسةةةةئلة مةةةةن حيةةةةث السةةةةهولة والصةةةةعوبة 
مةةن الأسةةئلة تةةتلاءم الطالةةب  %68تةةتلاءم الطالةةب الضةةعيل و  مةةن الأسةةئلة  %16كةةالأتي: 
مةةن الأسةةئلة الصةةعوبة تةةتلاءم الطالةةب المتفةةوق, وحسةةبه فةةان السةةهلة لا تعنةةي  %16العةةادي و 

ما يتطلةةب حلهةةا جهةةدا عدم الرسوب أي طالب فيها والصعبة لا تعني التعجيزية لكل الطلبة وإن 
امةةل الصةةعوبة أسةةئلة الاختبةةار مةةن ثلاثةةة بةةدائل ويضيل أحمد يعقةةوب النةةور أن معذهنيا مقدرا,
 -0.40كمةةا وضةةع معيةةار عةةام لمعامةةل الصةةعوبة لجميةةع المفةةردات والةةذي يتةةراوح بةةين  0.67
الةةى معامةةل الصةةعوبة المقبةةول يتفةةاوت تبعةةا لنةةوع السةةؤال كمةةا  ("1993عررودة )ويشةةير " 0.60

أسةةئلة اختيةةار مةةن  0.63ل , أسئلة الاختيار من أربعة بةةدائ 0.75يلي: أسئلة الصواب والخطأ 
 حيث:   0.50وأسئلة المقال  0.60خمسة بدائل 
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 (                                                 209, 2018)النور,                                                               

التوزيةةع المعتةةدل لمعةةاملات السةةهولة والصةةعوبة والمتفةةق عليةةه ولنفترض أيضا أنةةه تحقةةق شةةرط 
(  %68( والمعتدلةةةةةة ) % 16أنةةةةةه فةةةةةي الاختبةةةةةارات المقاليةةةةةة تكةةةةةون نسةةةةةبة الأسةةةةةئلة السةةةةةهلة )

(, فهةةذا أيضةةا غيةةر كةةافي لان نقةةول أن هةةذا الاختبةةار التحصةةيلي الةةذي أعةةده  %16والصعبة )
المعلةةم قةةد حقةةق جميةةع الشةةروط فيجةةب أن يكةةون هةةذا الاختبةةار لديةةه القةةدرة علةةى التمييةةز بةةين  

   .ماهو ضعيل وبين ماهو متفوق, وهذا ما سنتطرق إليه في العنصر الموالي 

 معامل التميي :   -8-6

رة الةةى التمييةةز بةةين المجموعةةات المتباينةةة, وتعةةد درجةةة التمييةةز أهةةم دلالةةة وتشةةير الةةى قةةدرة الفقةة 
الةةذين يملكةةون  الأفةةرادتصةةف الفقةةرة نظةةرا لان وظيفةةة أي اختبةةار أو أي فقةةرة هةةو التمييةةز بةةين 

مةةةن  والأقويةةةاءوالةةةذين لا يملكةةةون هةةةذه القةةةدرة أي التمييةةةز بةةةين الضةةةعاف  الإجابةةةةالقةةةدرة علةةةى 
تبةةين أن معظةةم المتفةةوقين فةةي الصةةف أو الةةذين  إذاوتكون درجة تمييز عاليةةة فةةي للفقةةرة الطلبة,

صةةةحيحة علةةةى الفقةةةرة, وأن قليةةةل مةةةن الطلبةةةة  إجابةةةة اجةةةابو أعلامةةةاتهم عاليةةةة فةةةي الاختبةةةار قةةةد 
                     صةةةحيحة علةةةى الفقةةةرة. إجابةةةة اجةةةابو أنيةةةة علةةةى الاختبةةةار قةةةد الضةةةعاف أو الةةةذين علامةةةاتهم متد

ويشةةةير معامةةل التمييةةةز السةةؤال الةةى مةةةدى قةةدرة السةةةؤال ,( 169, 2018)الصةةامدي, الةةدرابيع, 
علةةةى إبةةةراز الفةةةروق الفرديةةةة بةةةين مرتفعةةةي ومنخفضةةةي التحصةةةيل, فةةةالغرض مةةةن تحديةةةد معامةةةل 

السةةؤال علةةى التمييةةز بةةين مجمةةوعتين العليةةا والةةدنيا, ويتةةراوح التمييز لكل سؤال هةةو معرفةةة قةةدرة 
, ويضةةيل عةةلام انةةه إذا كانةةت المفةةردة مميةةزة تميةةزا مرتفعةةا فةةان 1و  1-معامةةل التمييةةز بةةين 

الطةةةلاب مرتفعةةةي التحصةةةيل يجيبةةةون عليهةةةا إجابةةةة صةةةحيحة, بينمةةةا لا يجيةةةب عليهةةةا الطةةةلاب 
ميةةع ولةةذالك يلةةزم أن تكةةون ج ,( 2018)جخراب,جعفةةور, ,منخفضةةي التحصةةيل إجابةةة صةةحيحة

أسئلة الاختبةةار متميةةزة, بحيةةث تختلةةف الإجابةةات بةةاختلاف الدارسةةين, ولهةةذا يحتةةاج الأمةةر عنةةد 
وضع الاختبار الى وجود مدى واسع بين الأسئلة السهلة والصعبة, بحيث نحصل على توزيةةع 

ستويات الصةةعوبة, معتدل بين أغلب أقل الدرجات, وبحيث تكون صياغة الأسئلة تتدرج فيها م
وعليةةةه يةةةرى فخةةةري ,( 79 ,1996)أحمةةةد منصةةةور,  دي الةةةى تفةةةاوت درجةةةات الدارسةةةينممةةةا يةةةؤ 

 1معامل الصعوبة + معامل السهولة =               
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الأسةةةئلة مةةةةن حيةةةث الصةةةةعوبة ( إن تمييةةةةز الاختبةةةار يتطلةةةةب تنويةةةع مسةةةةتويات 2003خضةةةر )
 كالتالي:   ("1965ا بل )ونفسر ديم معامل التمييز كما يراها "والسهولة, 

 .فان الفقرة تلبي الغرض أو الهدف  0.40اذا كان معامل التمييز<  -
 فان الفقرة تتطلب مراجعة قليلة. 0.39 – 0.30وإذا كان بين     -
 الفقرة تقع على الحد الفاصل وتحتاج الى مراجعة. 0.29 -0.20وإذا كان بين  -
 3يجب حذف هذه الفقرة أو إجراء مراجعة تامة له 0.19معامل التمييز ي  -
ل د الكفايات السابقة الذكر والمتعلقة بتحليل الاختبار وفقراته كفايات أساسية مةةن اجةة تع -

 ( 528: 2015)جخراب, بناء الاختبار جيد.  

 ولإيجاد معامل التمييز تختلف الصيغة المستخدمة حسب استخدامها تكون كالتالي:  

 

 

 

 أما إذا كانت المفردة من نوع المقال فالصيغة التي يمكن استخدامها كما يلي:  

 

                                                    

 

 حيث : 

 ق ع : مجموع عدد النقاط التي حصل عليها طلاب المجموعة العليا .

 ق د : مجموع عدد النقاط التي حصل عليها الطلاب المجموعة الدنيا .

 سؤال.س العظمى: أكبر النقاط التي يمكن أن يحصل عليها طالب في ال

مجموع علامات المجموعة الدنيا في الفقرة −  مجموع علامات المجموعة العليا في الفقرة

× العلامات الكلية للفقرة عدد الطلبة في احدى المجموعتين
=   معامل  التميز

 

معامل تمييز سؤال المقال =  
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ولنفتةةةرض أيضةةةا ,(  2015عزي,,إسةةةعادي) أي المجمةةةوعتين العليةةةا أو الةةةدنيا  ن: عةةدد طةةةلاب
أنةةه تحققةةت جميةةع الشةةروط المةةذكورة أعةةلاه بمةةا فيهةةا شةةرط القةةدرة التمييزيةةة عنةةد بنةةاء الاختبةةار 
التحصةةيلي فةةان هةةذا الاختبةةار لا  يمكةةن أن نقةةول أنةةه  تحققةةت فيةةه جميةةع الشةةروط وأنةةه ذات 
مواصفات جيدة, فيجب أن يتحقق شرط القابلية للاستعمال والذي يعتبر أخر شرط من شةةروط 
الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة, وسةةوف أذكةةر فةةي العنصةةر المةةوالي المعنةةى التفصةةيلي للقابليةةة 

 للاستعمال.

يتحقق شةةرط قابليةةة للاسةةتعمال إذا تةةوافرت فيةةه صةةفة العمليةةة مةةن  القابلية للاستعمال: -8-7
 الدرجات. جث سهولة تطبيقه وسهولة التصحيح واستخراحي 

: تتطلب عملية تطبيق الاختبار توفير الظروف الفيزيقية والنفسةةية تطبيت الاختبار -8-7-1
المناسةةبة, حيةةث يةةنخفض قلةةق الاختبةةار قبةةل أو عنةةد دخةةول التلميةةذ قاعةةة الامتحةةان, وعنةةد بلةةوغ 

مسةةتوى أدائةةه فةةي الامتحةةان لةةذا وجةةب علةةى التلميذ درجة عالية من القلةةق يةةؤدي الةةى انخفةةاض 
المعلةةةةةةةةةم أن يةةةةةةةةةةوفر للتلاميةةةةةةةةةةذ كةةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةن شةةةةةةةةةةأنه أن يسةةةةةةةةةةاعدهم علةةةةةةةةةةى الأداء الجيةةةةةةةةةةد.                                     

 ( 529: 2015)جخراب, 

(" انةةه لتحقيةةق تصةةميم تعليمةةات واضةةحة للاختبةةار فانةةه يمكةةن  1979) الررن ويررنحيةةث يةةرى "
 إتباع ما يلي:  

 بك الى قراءة التعليمات قبل البدء في الإجابة لفقرات الاختبار.نبه طلا -
نبه طلابك الى مكونات الاختبار, عرفهم بعد فقرات الاختبار, ضع ديمةةة العلامةةة لكةةل  -

 فقرة من فقرات أسئلة  الاختبار.
 نبه طلابك الى عدد الأوراق الاختبار. -
يستغرق في الإجابةةة علةةى كةةل فقةةرة مةةن حدد زمن الاختبار وقدر لتلاميذل الوقت الذي  -

 فقرات أسئلة الاختبار.
دون فةةي صةةفحة التعليمةةات طريقةةة الإجابةةة علةةى أسةةئلة الاختبةةار إذا كانةةت أسةةئلة مةةن  -

نفةةس النةةوع, أمةةا إذا كانةةت الأسةةئلة تشةةمل علةةى عةةدة أنةةواع نحةةدد لطلبتةةك كةةل نةةوع مةةن 
 أنواع فقرات الاختبار.  
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الاستفسةةةار عةةةن أي شةةةيء يتعلةةةق بأسةةةئلة الاختبةةةار مةةةن نبةةةه طلابةةةك الةةةى عةةةدم إمكانيةةةة  -
 المراقب, ما عدا الأخطاء المطبعية التي قد ترد في ورقة أسئلة الاختبار أو تعليماته.

 نبه طلابك الى ضرورة الكتابة بخط واضح منظم. -
أكةةد علةةى طلبتةةك ضةةرورة كتابةةة أسةةمائهم علةةى ورقةةة الإجابةةة بمجةةرد اسةةتلامهم الأوراق  -

 بة .الخاصة بالإجا
                            فقةةةةةرات أسةةةةةئلة الاختبةةةةةار أكةةةةةد علةةةةةى طلابةةةةةك ضةةةةةرورة عةةةةةدم التخمةةةةةين فةةةةةي إجابةةةةةاتهم ل -

 ( 198 ,2015,إسعادي)

تختلةةةةةةف عمليةةةةةةة التصةةةةةةحيح بالنسةةةةةةبة للاختبةةةةةةارات المقاليةةةةةةة  سرررررهولة التصرررررحيح: -8-7-2
لاختبةةةةةارات والاختبةةةةةارات الموضةةةةةوعية فةةةةةي أن تصةةةةةحيح الاختبةةةةةارات المقةةةةةال معقةةةةةدة مقارنةةةةةة با

الموضةةةوعية حيةةةث تسةةةمح بتةةةدخل العوامةةةل الأخةةةرى فةةةي عمليةةةة التصةةةحيح, كالخدعةةةة مةةةن قبةةةل 
الطالب والعوامل الذاتية من قبل المعلم مما يجعل من الصعب التقيةةد بةةدليل التصةةحيح وتتمثةةل 

وعليةةه  ومحددة وإمكانيةةة وضةةع سةةلم التصةةحيح,سهولة التصحيح في أن تكون الأسئلة واضحة 
إن توفر كل هاتةةه المعةةايير فةةي الاختبةةار التحصةةيلي يسةةهم فةةي فعاليتةةه وبةةذالك يةةع يمكن القول 

الاختبةةةار ذو جةةةودة عاليةةةة ويمكةةةن الاعتمةةةاد عليةةةه فةةةي اتخةةةاذ القةةةرارات المناسةةةبة حةةةول العمليةةةة 
 التعليمية ومدى تحقق الأهداف الدراسية وكذا تحديد مصير الطالب من توجيه.

بعةةةدما ذكرنةةةا جميةةع الشةةةروط الةةةذي يجةةةب أن تتةةوفر فةةةي كةةةل اختبةةةار ,( 223 ,2017)عدائكةةة,
يجةةب أن يكةةون بنةةاء الاختبةةار التحصةةيلي وفةةق خطةةوات محةةددة وواضةةحة, وهةةذا تحصةةيلي جيةةد 

 ما سأتطرق إليه في العنصر الموالي .

 خطوات بناء الاختبارات التحصيلية :  -9

 ة يمكن إيجازها فيما يلي:  يشتمل التخطيط لبناء الاختبارات التحصيلية عدة خطوات أساسي 

 : صيارة أهداف الاختبار: -9-1

تبدأ أول خطوة عملية من خطوا بناء أي اختبار تحصيلي بتحديد الهةةدف مةةن هةةذا الاختبةةار و 
 على مصمم الاختبار أن يجيب عن الأسئلة التالية:

 لماذا نختبر التلميذ؟ •
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 ما الذي يسعى الاختبار الى دياسه ؟ •
 المطلوبة لهذا الاختبار؟ما مدى الجودة  •
 ؟أي نوع من أنواع تفسير الدرجات الناتجة عن الاختبار يمكن استخدامه  •
 أنو هةةذه الأسةةئلة و غيرهةةا لابةةد أن تةةدور فةةي ذهةةن مةةن يقةةوم ببنةةاء الاختبةةار و عليةةه  -

يتوصةةةةةةةةةل الةةةةةةةةةى إجابةةةةةةةةةات مناسةةةةةةةةةبة عليهةةةةةةةةةا قبةةةةةةةةةل أن يشةةةةةةةةةرع فةةةةةةةةةي بنةةةةةةةةةاء الاختبةةةةةةةةةار.         
 ( 93, 2004)قاسم,

 تحليل محتوى المادة الدراسية وتحد د أولأانها:   -9-2

تةةةرتبط جميةةةع اختبةةةارات التحصةةةيل بمحتةةةوى مةةةادة دراسةةةية معينةةةة ثةةةم تدريسةةةها بالفعةةةل, فاختبةةةار 
بمنهج مادة التاريت للصف الثالةةث الثةةانوي, وهةةذا يعنةةي أنةةه التاريت للصف الثالث ثانوي يرتبط 

لا يوجةةد  مةةا يبةةرر إعةةداد اختبةةارات تحصةةيلية تتضةةمن أسةةئلة لمةةواد لةةم يةةتم تدريسةةها أو لةةم تكةةن 
محةةددة كمحتةةوى لعمليةةة الةةتعلم, لةةذالك فةةان اختبةةار التحصةةيل يجةةب أن يتضةةمن كةةل مةةا يحظةةي 

ليةةةةةةل محتةةةةةةوى مةةةةةةادة دراسةةةةةةية يعنةةةةةةي تحديةةةةةةد إن إجةةةةةةراء تح  ,باهتمامنةةةةةةا أثنةةةةةةاء عمليةةةةةةة التةةةةةةدريس
الموضةةوعات الدراسةةية التةةي سةةيبنى لهةةا الاختبةةار, والمحتةةوى الدراسةةي : يقصةةد بةةه المعلومةةات 

 التي أعطيت للطلبة من خلال صفحات الكتاب أو النشاطات الأخرى المرتبطة به .

ختبةةار يجةةب أن إن نتةةائج الةةتعلم التةةي يقيسةةها الاتحد ررد الأهررداف التعليميررة وأولأانهررا:  -9-3
تعكس الأهداف التدريسية لمحتةةوى المةةادة الدراسةةية التةةي درسةةها المعلةةم خةةلال الفصةةل الدراسةةي 

وغالبةةا مةةا يشةةار الةةى أهةةداف كةةل مةةادة دراسةةية وربمةةا كةةل فصةةل دراسةةي فةةي  أو السةةنة الدراسةةية
مكتوبةةا  مقدمة الكتاب أو في دليل المعلم المرفق مع الكتاب الدراسي, وإذا لم يجد المعلةةم ذالةةك

في الكتاب أو في دليل المعلم فيمكنه الرجوع الى كةةراس خطةةة الةةدروس, أو يسةةتفيد مةةن عمليةةة 
تحليةةل محتةةوى مةةادة الكتةةاب فةةي تحديةةد الأهةةداف التةةي كةةان يةةروم المؤلةةف تحقيقهةةا مةةن خةةلال 
الموضةةةةوعات التةةةةي يحتويهةةةةا الكتةةةةاب, وبعةةةةدها تصةةةةنف تلةةةةك الأهةةةةداف علةةةةى حسةةةةب مجالهةةةةا  

ركةةةي(, وعلةةةى حسةةةب مسةةةتوى كةةةل مجةةةال ) المعرفةةةة, الفهةةةم, التطبيةةةق...( معرفةةةي, وجةةةداني, ح )
ومةةن ثةةةم يحةةدد الةةةوزن النسةةةبي لكةةل هةةةدف مةةةن خةةلال الرجةةةوع الةةةى رأي بعةةض المختصةةةين فةةةي 

                                                               .(  88 ,2001المجال ومن خلال الاعتماد على تكرار كل هدف, )كاضم, 
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إن عمليةةةةة تحديةةةةد موضةةةةوعات محتةةةةوى المةةةةادة الدراسةةةةية إعررررداد جرررردول المواصررررفات  -9-4
وأوزانهةةةةا, وتحديةةةةد الأهةةةةداف التعليميةةةةة وأوزانهةةةةا فةةةةي الخطةةةةوتين السةةةةابقتين تسةةةةمى مواصةةةةفات 

د عةةةةدد الأسةةةةئلة التةةةةي سةةةةيتم إعةةةةدادها الاختبةةةةار, وعلةةةةى أسةةةةاس موصةةةةفات الاختبةةةةار يةةةةتم تحديةةةة 
   والمرتبطةةةة بكةةةل هةةةدف وكةةةل موضةةةوع عةةةن طريةةةق جةةةدول خةةةا  يعةةةرف بجةةةدول المواصةةةفات
يسةةمى فةةي بعةةض كتةةب القيةةاس والتقةةويم بالخارطةةة الاختياريةةة, أو لائحةةة الموصةةفات أو البقعةةة 

 الزرقاء(.ولإعداد جدول المواصفات نتبع الخطوات الآتية:  )

لايةةاه العموديةةة مسةةاويا لعةةدد موضةةوعات المةةادة الدراسةةية وعةةدد نرسةةم جةةدول يكةةون عةةدد خ  -أ
 خلاياه الأفقية مساويا لعدد الأهداف التعليمية الخاصة بالمادة الدراسية. 

نكتةةب الموضةةوعات فةةي أقصةةى يمةةين الخلايةةا العموديةةة, والأهةةداف فةةي السةةطر الأول مةةن  -ب
ن النسةةبية التةةي تةةم تحديةةدها الخلايا الأفقية, وأمةةام كةةل الموضةةوعات والأهةةداف نكتةةب الأوزا

 في الخطوتين السابقتين .
نضع إشارة أمام الموضوعات وتحت الأهداف الخاصة بكل موضوع, ولا يشترط أن تأشةةر  -ت

( وللموضةةةوع  3وهةةةدف  1جميةةةع الخلايةةةا, وربمةةةا يكةةةون للموضةةةوع الأول هةةةدفان ) هةةةدف 
(  4هةةدف )د   (, وللموضةةوع الثالةةث هةةدف واحةة  5و  3و  1الثةةاني ثلاثةةة أهةةداف ) هةةدف 
 وهكذا مع باقي الموضوعات 

نعةةةةوض الإشةةةةارات بأرقةةةةام, نحصةةةةل عليهةةةةا مةةةةن حاصةةةةل ضةةةةرب وزن الموضةةةةوع مةةةةع وزن  -ث
 (.83, 2009) محمود, حصة,  الهدف.

نجمةةع الأرقةةام جمعةةا أفقيةةا وعموديةةا, الجمةةع الأفقةةي يةةدل علةةى عةةدد الأسةةئلة الخاصةةة بكةةل  -ج
اصةةة بكةةل هةةدف أمةةا المجمةةوع الكلةةي موضوع, والجمع العمودي يدل على عدد الأسةةئلة الخ 
 (.120, 2014)ملحم,فيدل على العدد المقترح لأسئلة الاختبار المزمع بناؤه. 

تمد تحديد عدد الأسئلة على نوعها, كما يعتمةةد تحديةةد يعتحد د عدد الأسئلة ونوعها:  -9-5
نوعها على عددها, فهنال علاقة متبادلة بينهما, فعندما تكون الاختبارات مقاليةةة يكةةون عةةددها 
أقل مما لو كانت موضوعية. وهنال عدد النقاط علةةى المعلةةم أن يراعيهةةا عنةةدما يريةةد أن يحةةدد 

 عدد الأسئلة ونوعها.  
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يراعةةي مزايةةا كةةل نةةوع مةةن أنةةواع الأسةةئلة ومةةدى ملائمتهةةا لطبيعةةة المةةادة الدراسةةية المةةراد  أن -أ
بنةةةةاء الاختبةةةةار لهةةةةا, فةةةةبعض المةةةةواد الدراسةةةةية تناسةةةةبها الاختبةةةةارات الموضةةةةوعية وبعضةةةةها 

 المقالية والبعض الأخر يمكن أن يستخدم فيها كلا النوعين.  
ر مةةن الاختبةةارات التحصةةيلية يتحةةدد زمنهةةا أن يراعةةي الةةزمن الميسةةر لإجةةراء الاختبةةار, فكثيةة  -ب

دديقة( وهو زمن حصة الدرس وبعضها تحدد لها فتةةرات زمنيةةة أطةةول تصةةل  50بحوالي ) 
 ساعات خاصة في الاختبارات الختامية, أو النهائية.   3الى 

أن يأخةةةذ بعةةةين الاعتبةةةار المجمةةةوع الكلةةةي لةةةلأوزان فةةةي جةةةدول المواصةةةفات, وعنةةةدما يكةةةون  -ت
 40فهةةةذا يعنةةةي أن سةةةيعد  40تمةةةاده فةةةي تحديةةةد عةةةدد الأسةةةئلة, فةةةإذا كةةةان مناسةةةبا يمكةةةن اع

أو أي رقةةةم أخةةةر  4أو  2سةةةؤالا, أمةةةا إذا كةةةان الوقةةةت لا يكفةةةي فةةةيمكن قسةةةمة العةةةدد علةةةى 
يناسةةةب ذالةةةك, مةةةع مراعةةةاة احتماليةةةة دمةةةج بعةةةض الخلايةةةا المتجةةةاورة عنةةةدما نقسةةةم المجمةةةوع 

فيه نسبة الشمول الةةى حةةدود دنيةةا غيةةر  الكلي بشرط أن لا يصل الأمر الى الحد الذي تقل
 ( .  % 70مقبولة ) يفضل أن تكون نسبة الشمول في أسئلة  المعلم أكثر من 

إن إجةةةراء موازنةةةة بةةةين النقةةةاط الةةةثلاث السةةةابقة عنةةةد تحديةةةد عةةةدد الأسةةةئلة ونوعهةةةا يتطلةةةب خبةةةرة 
المعلمةةين ذوي الخبةةرة عنةةدما ومهارات عاليتين, لذالك ينصع المعلم المبتدئ بضةةرورة أخةةذ أراء 

 ( 85, 2009)محمود,حصة, يقوم بهذه الخطوة.

تتضمن الصياغة الأولية للاختبار تعليمةةات الإجابةةة إعداد الصيارة الأولية للاختبار: -9-6
عةةن الاختبةةار الموجهةةة الةةى الطلبةةة وصةةياغة أسةةئلة الاختبةةار, وورقةةة الإجابةةة) إذا كانةةت هنةةال 

 حاجة لها (

تمثةةةةل التعليمةةةةات الإرشةةةةادات والنصةةةةائح والتوجيهةةةةات المهمةةةةة ت الإجابررررة: تعليمررررا -9-6-1
والضرورية التي توجه الطالب الممتحن وترشةةده الةةى طريقةةة الإجابةةة وللتعليمةةات الواضةةحة اثةةر 
فاعل في الطالب, تجعله يستثمر الوقت المتةةاح لةةه فةةي الامتحانةةات بحيةةث تكةةون إجابتةةه معبةةرة 

وحتى تحقةةق حقيق الأهةةداف التعليميةةة فةةي سةةلوكه,برة عن مدى ت عن قدراته الحقيقية فعلا, ومع
 التعليمات أهدافها, أدناه بعض العبارات الواجب مراعاتها عند إعداد التعليمات:  

 .أن تكون كلمات التعليمات واضحة ولغتها سهلة ومبسطة وبجمل قصيرة ما أمكن ذالك -أ
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أن تكون متسلسلة على شكل نقاط توضح مةةا هةةو مهةةم ويفضةةل وضةةع خةةط تحةةت الكلمةةات  -ب
 .المهمة أو كتابتها بخط مميز 

ألا نضةةع افتراضةةا أن الطلبةةة يعرفةةون طريقةةة الإجابةةة اسةةتنادا الةةى خبةةرة سةةابقة, بةةل نفتةةرض  -ت
 (.112, 2018)الشامت,أنهم يؤدون الاختبار لأول مرة.

يةةد عةةدد الأسةةئلة ونوعهةةا )فةةي الخطةةوة الخامسةةة(, يصةةوغ بعد تحدصيارة الأسئلة:  -9-6-2
و يستحسةةن بعةةد لإرشةةادات الخاصةةة بصةةياغة الأسةةئلة ,المعلم أسئلة كل موضوع بعةةد مراجعةةة ا

أن ينتهةةةي المعلةةةم مةةةن صةةةياغة الأسةةةئلة أن بتركهةةةا جانبةةةا لةةةبعض الوقةةةت )أسةةةبوع مةةةثلا( قبةةةةل 
فعةةلا و ذلةةك لتهيئةةة الفرصةةة أمامةةه لكةةي يراجعهةةا و يتأكةةد مةةن وضةةوحها. و عنةةدما  ااسةةتخدامه

ينتهي مةةن مراجعةةة الأسةةئلة يكتةةب أزاء كةةل سةةؤال الموضةةوع و الهةةدف منةةه يعرضةةها علةةى عةةدد 
مةةن زمةةلاءه الةةذين يدرسةةون المةةادة الدراسةةية نفسةةها مةةن ذوي الخبةةرة فةةي مجةةال التةةدريس لغةةرض 

 لأمر على وفق المعايير الآتية :مراجعتها و تعديلها إذا لزم ا

اريةةة حيةةث أن كةةل سةةؤال ب مدى دياس السةةؤال للهةةدف التعليمةةي المحةةدد علةةى الخارطةةة الاخت  -أ
 ينتمي الى موضوع معين ويقيس هدف معينا.

 (.121, 2014)ملحم,ملائمة نوع السؤال للهدف التعليمي. -ب
ابةةةل للتأويةةةل وضةةةوح صةةةياغة السةةةؤال وكتابتةةةه بلغةةةة بسةةةيطة وواضةةةحة, بحيةةةث يكةةةون غيةةةر ق -ت

والتفسةةيرات المتعةةددة لكةةي لا يكةةون غمةةوض السةةؤال سةةبب فةةي فشةةل الطالةةب فةةي الإجابةةة 
 عنه.

 خلو السؤال من التلميحات التي قد تسهل الاهتداء الى الجواب الصحيح  -ث
مةةدى اسةةتقلالية الأسةةئلة وعةةدم اعتمةةاد بعضةةها علةةى الةةبعض الأخةةر. أي أن معرفةةة الجةةواب  -ج

 ى معرفة الجواب عن سؤال أخر.عن السؤال يجب أن يعتمد عل

الأسئلة على وفق المعاير السابقة تتم عملية تحليلهةةا  اوبعد أن تجمع أراء المعلمين الذين قومو 
من قبل المعلةةم ومعةةد الاختبةةار ويجةةرى عليهةةا التعةةديلات المناسةةبة وربمةةا يعيةةد صةةياغة بعضةةها 

 .( 112, 2018)الشامت,أو يلغيها و يعوض بها أسئلة جديدة.
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 ورقة الإجابة :   -9-6-3

تتضةةةمن الاختبةةةارات الموضةةةوعية كراسةةةة الأسةةةئلة, وورقةةةة الإجابةةةة, والهةةةدف مةةةن وجةةةود ورقةةةة 
منفصلة عن كراسة الأسئلة خاصة بالإجابةةة وهةةو الاسةةتفادة مةةن اسةةتخدام كراسةةة الأسةةئلة أكثةةر 

حيث التصةةةحيح.مةةةن مةةةرة, والسةةةرعة فةةةي عمليةةةة تصةةةحيح الاختبةةةار, وإمكانيةةةة اسةةةتخدام مفتةةةاح 
تحتةةوي ورقةةة الإجابةةة علةةى بيانةةات كاملةةة عةةن اسةةم المدرسةةة والمةةادة الدراسةةية والمرحلةةة والسةةنة 

وتختلف ورقةةة الإجابةةة بةةاختلاف عةةدد ختبار, فضلا عن أسةةم الطالةةب ورقمةةه,الدراسية ووقت الا
الأسةةئلة ونوعهةةا, وعةةادة مةةا يكةةون لكةةل سةةؤال مكةةان محةةدد مكتةةوب عليةةه رقةةم السةةؤال وطريقةةة 

كةةةةل سةةةةؤال والمجمةةةةوع الكلةةةةي لإجابةةةةة. وفةةةةي نهايةةةةة الورقةةةةة حقةةةةول خاصةةةةة بةةةةالمجموع الكلةةةةي لا
ويشةةترط فةةي ورقةةة الإجابةةة أن تةةتم بالبسةةاطة والوضةةوح بحيةةث لا يضةةيع الطالةةب وقتةةا للاختبار,

الامتحةةان فةةي فهمهةةا أو طريقةةة اسةةتخدامها. ولضةةمان ذالةةك يفتةةرض بةةالمعلم إذا أراد أن يصةةمم 
 ( 121, 2014) ملحةةم,أن يشرح للطلبة قبل الامتحةةان طريقةةة الاسةةتخدامورقة إجابة لامتحانه 

ولكةةي تحقةةق ورقةةة الإجابةةة أغراضةةها فةةي اختصةةار الوقةةت والجهةةد عنةةد التصةةحيح يفتةةرض أن 
 تصمم الورقة لتخدم ذالك الغرض, بحيث يفكر المعلم في مفتاح التصحيح الذي يستخدمه.  

التجريب الاستطلاعي, تطبيق الاختبةةار علةةى التجريب الاستطلاعي للاختبار: يقصد ب  -9-7
عينة صغيرة من الطلبةةة يهةةدف معرفةةة مةةدى وضةةوح التعليمةةات و الأسةةئلة و ملائمتهةةا لمسةةتوى 
الطلبة المعد لهم الاختبار, و حساب الوقت اللازم للإجابة عةةن الأسةةئلة و تسةةجيل استفسةةارات 

لتحقيةةق ذلةةك  ( 35, 2014راف,المهمة عةةن التعليمةةات أو الأسئلة.)الصةة الطلبة و ملاحظاتهم 
طالبا( من نفس المرحلةةة الدراسةةية و لكةةن  30يختبر المعلم عينة صغرى )عادة تكون اقل من 

و يطبةةق علةةيهم الاختبةةار. اذا كانةةت  أخةةرى بمدرسة أخةةرى و طلبةةة السةةنة الماضةةية فةةي مدرسةةة 
بتطبيةةةةق نتةةةةائج التطبيةةةةق أن الاختبةةةةار يحتةةةةاج الةةةةى تعةةةةديلات عديةةةةدة ففةةةةي هةةةةذه الحالةةةةة نقةةةةوم 
يفةةة فةةلا استطلاعي ثان ب يةةة التأكةةد مةةن مةةدى ملائمةةة التعةةديلات, أمةةا إذا كانةةت التعةةديلات طف

بعةةةد أن ينتهةةةي مةةةن إجةةةراء التعةةةديلات اللازمةةةة فةةةي ضةةةوء نتةةةائج يحتةةةاج الةةةى إعةةةادة التطبيةةةق, 
, 2018الشةةةامت,)    التجةةةارب الاسةةةتطلاعية بطبةةةع الاختبةةةار اسةةةتعدادا لتطبيقةةةه علةةةى طلابةةةه.

113 ). 

تتطلةةةةب عمليةةةةة تطبيةةةةق الاختبةةةةار تةةةةوفير ظةةةةروف فيزيقيةةةةة ونفسةةةةية  ر:تطبيرررت الاختبرررا -9-8
مناسةةبة, حيةةث يرتفةةع قلةةق الاختبةةار قبيةةل وعنةةد دخةةول الطالةةب قاعةةة الامتحةةان والمعةةروف أن 
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بلةةوغ الطالةةب حةةدا عاليةةا مةةن القلةةق يةةةؤدي الةةى انخفةةاض مسةةتوى أدائةةه, لةةذالك يفضةةل أن يةةةتم 
وء وأن تتوافر في قاعة الامتحان قدر الإمكان وسةةائل التهويةةة والإنةةارة التعلم أو المراقبون بالهد

المناسةةبتين, وأن يكةةون مكةةان الامتحةةان بعيةةدا عةةن الضوضةةاء والضةةجيج, فضةةلا عةةن ضةةرورة 
وجود معلم المادة  في يوم الامتحان حتى يوفر نوعا من الطمأنينةةة فةةي نفةةوس الطلبةةة ويسةةاعد 

ة مةةن الطلبةةة ويتةةابع بنفسةةه سةةير الامتحةةان للتعةةرف علةةى فةةي الإجابةةة فةةي الاستفسةةارات الةةوارد
المصةةةاعب والعقبةةةات التةةةي تعتةةةرض الطلبةةةة خةةةلال أدائهةةةم الاختبةةةار.وخلال تطبيةةةق الاختبةةةار 
يستحسةةن تنبيةةه الطلبةةة الةةى الوقةةت علةةى الفتةةرات المتقطعةةة, كةةأن نةةبههم الةةى مةةرور سةةاعة مةةن 

الضةةعفاء أو الةةذين يجهلةةون الوقةةت الوقةةت ثةةم سةةاعتين وهكةةذا, إن هةةذا الإجةةراء يسةةاعد الطلبةةة 
 علةةةةةةةى ضةةةةةةةرورة عةةةةةةةدم تضةةةةةةةيع الوقةةةةةةةت ومحاولةةةةةةةة توزيعةةةةةةةه علةةةةةةةى الأسةةةةةةةئلة قةةةةةةةدر المسةةةةةةةتطاع.

 .( 35, 2014الصراف,)

 خلاصة الفصل  

وفةةي الأخيةةر يمكةةةن القةةول أن  الاختبةةار التحصةةةيلي أداة معتمةةدة فةةي القيةةةاس والتقةةويم التربةةةوي 
ويصلح استخدامها في اتخاذ القرارات الملائمة إذا مةةا تةةوفر علةةى شةةروط ومواصةةفات الاختبةةار 
التحصةةيلي الجيةةد,وعلى هةةذا الأسةةاس وجةةب أن يتعةةرف المعلمةةون علةةى معةةايير بنةةاء الاختبةةار 

تأكةةةد مةةةن مةةةدى مطابقتهةةةا للنتةةةائج المتحصةةةل عليهةةةا مةةةع وجةةةود ر بةةةة جةةةادة فةةةي التحصةةةيلية وال
تطوير أنفسهم مهنيا, وبقدر ما تكون الاختبارات التحصيلية ذات جودة بقدر ما تكةةون نتائجهةةا 
صالحة وموثوق فيها وفعالة في توجيه التربية وتحسينها دائما نحو الأفضل, فالأسةةتاذ لابةةد أن 

بار التحصيلي الجيد حتةةى يسةةتطيع أن يكتشةةف نقةةاط الضةةعف فيعالجهةةا يتقن طريقة بناء الاخت 
فةةي حينهةةا, كمةةا يمكنةةه تعزيةةز نقةةاط القةةوة, بالإضةةافة الةةى إصةةدار قةةرارات صةةائبة وعادلةةة تجةةاه 

 .التلاميذ فيما يخص انتقالهم الى المستوى الأعلى أو الرسوب 
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   تمهيد:

تعتبر الدراسة الاستطلاعية من أهم الخطةةوات فةةي البحةةث العلمةةي, حيةةث تسةةاعد الباحةةث علةةى 
واضةةحة وغيةةر غامضةةة  الأمةةورفةةي جميةةع جوانةةب التةةي تحتاجهةةا هةةذه الدراسةةة فتصةةبح  الإلمةةام

فتساعد الباحث على تحديد منهج الدراسة و التعرف على العينة وخصائصها, وعلةةى مجةةالات 
 كانية, وسنعرض كل هذا في هذا الفصل كالتالي:  الدراسة الزمانية والم

 المنهج المتبع في هذه الدراسة:  -1

تقوم أيةةة دراسةةة علميةةة علةةى أسةةاس منهجةةي يسةةتطيع الباحةةث مةةن خلالهةةا تكةةوين قاعةةدة ينطلةةق 
الةةذي هةةو بصةةدد منهةةا البحةةث حيةةث يختةةار الباحةةث منهجةةا معينةةا تماشةةيا مةةع طبيعةةة الموضةةوع 

أنةةه مجموعةةة  العمليةةات والخطةةوات التةةي يتبعهةةا الباحةةث ب يةةة  ويعةةرف المةةنهج علةةى" , دراسةةته
(, وللنظةةةةر الةةةةى مشةةةةكلة الدراسةةةةة وطبيعةةةةة تسةةةةاؤلاتها  21, 2004العسةةةةكري,) " تحقيةةةةق بحثةةةةه

فهةةةو عبةةةارة عةةةن " طريقةةةة لوصةةةف الموضةةةوع المةةةراد  اعتمةةةدت الدراسةةةة علةةةى المةةةنهج الوصةةةفي
علةةةى  إليهةةةادراسةةةته مةةةن خةةةلال منهجيةةةة علميةةةة صةةةحيحة وتصةةةوير النتةةةائج التةةةي يةةةتم التوصةةةل 

( وينةةدرج ضةةمن هةةذا المةةنهج عةةدة  46, 1999رقميةةة معبةةرة يمكةةن تفسةةيرها ")عبيةةدات, أشةةكال
حتةةوى ويعةةرف علةةى تحليةةل م أسةةلوبأساليب دراسية, حيث تم الاعتمةةاد فةةي هةةذه الدراسةةة علةةى 

أنةةه " طريقةةة بحةةث يةةتم تطبيقهةةا مةةن اجةةل الوصةةول الةةى وصةةف كمةةي هةةادف ومةةنظم لمحتةةوى 
وبمةةةا أن هةةةذه الدراسةةةة تعنةةةى بمعرفةةةة خصةةةائص الاختبةةةارات ,( 57, 2008العةةةزاوي,معةةةين"  )

لةةذالك, وعليةةةه  الأنسةةبتحليةةل المحتةةةوى يعتبةةر  فأسةةلوبالتحصةةيلية مةةن خةةلال تحليةةةل فقراتهةةا, 
 دراسة على المنهج الوصفي التحليلي.اعتمدت هذه ال

 أهداف الدراسة الاستطلاعية :  -2
 هذه الدراسة  إجراءالمتوفرة لسير  الإمكانياتلمعرفة حدود  -
والتةةي هةةي عبةةارة عةةن اختبةةارات  الأساسةةيةعينةةة الدراسةةة لمعرفةةة كيفيةةة الحصةةول علةةى  -

 التلاميذ. بإجاباتمرفقة التحصيلية 
 هذه الدراسة  لإجراءللحصول على موافقة مدير المدرسة  -
معدي الاختبارات التحصيلية ومعرفةةة كيةةل يةةتم بنةةاء هةةذه  الأساتذةمقابلات مع  لإجراء -

 الاختبارات.
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 . الأساسيةلتحديد الفترة الزمانية للقيام بالدراسة  -
 مجالات الدراسة الاستطلاعية:-3

 وكانت كالتالي:  

 المجال ال ماني   -3-1

  2022تمت الدراسة الاستطلاعية خلال شهر فيفري مارس 

 المجال المكاني:   -3-2

 لإخضةةاعهاحيث تم الحصول على مجموعةةة مةةن الاختبةةارات التحصةةيلية لمجموعةةة مةةن المةةواد 
 )الوادي(.للتحليل من متوسطة ديدي محمد بتكسبت الغربية 

بهةةدف  2022فيفةةري  15حيةةث تةةم الةةذهاب لمتوسةةطة ) ديةةدي محمةةد بتكسةةبت الغربيةةة ( يةةوم 
 مستشةةةار التربيةةةة تم لقةةةاء فةةة  معرفةةةة مةةةدى تةةةوفر خصةةةائص عينةةةة الدراسةةةة فةةةي هةةةذه المتوسةةةطة, 

بأنةةه  وإعلامهلم أجد المدير في ذالك اليوم وبعدها تم تحديد موعد أخر للقاء  مع المدير  لأني
ومبةةةةدأين وافةةةةق دون أن يعةةةةرف مةةةةاذا سةةةةأطلب منةةةةه  مؤسسةةةةته إطةةةةاري بدراسةةةةة فةةةة  أقةةةةومسةةةةوف 

 وأريةةدأريد نماذج من الاختبارات التحصةةيلية لمختلةةف المةةواد  أننيبالضبط, وبعدما صرحت له 
يمكننةةي أن أسةةاعدل, وبعةةد  هةةذا العمةةل غيةةر قةةانوني ولا أنفلم يوافق واخبرني التلاميذ  إجابات

أي  إخةةةراجم هةةةذه الدراسةةةة داخةةةل المؤسسةةةة دون أن محةةةاولات ومحةةةاولات وافةةةق بشةةةرط  أن تقةةةو 
) معةةةدي الاختبةةةارات  الأسةةةاتذةالمةةةدير علةةةى أن أضةةةبط مواعيةةةد مةةةع بعةةةض  إعةةةلاموثيقةةةة , وتةةةم 

مةةارس  12كمةةا ينبغةةي, وجةةاء يةةوم  الأمةةرالتحصيلية التي تم تحليلها في هذه الدراسة(, فمشةةيي 
أخةةذ نظةةرة أوليةةة عةةن ممارسةةتهم بحثية معهم من أجةةل  مقابلات وأجريتفتوجهت الى المؤسسة 

, والاطةةلاع إلةةيهمالاختبارات التحصةةيلية مةةن خةةلال بعةةض الأسةةئلة الموجهةةة  إعدادالميدانية في 
 ا من طرفهم.قعلى بعض نماذج الاختبارات المعدة مسب 
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  العينة:  -4

حيث يتم اختيار أفراد العينة لتقام علةةيهم الدراسةةة وتعتبر العينة جزء من مجتمع الدراسة الكلي 
العينةةة  (2021جد رردي )وتعةةرف  الأصةةليككل بشةةرط أن تكةةون ممثلةةة للمجتمةةع  عالمجتمبدل 

بأنهةةا "عمليةةة اختيةةار جةةزء مةةن وحةةدات المجتمةةع الإحصةةائي المةةدروس والةةذي يطلةةق عليةةه اسةةم 
لةةذالك, وفةةي هةةذه  الأساليبولاختيار العينة توجد مجموعة من ("  الأصليالمجتمع المرجعي ) 
حسةةةب تحليةةل المحتةةوى و  أسةةلوبتناسةةب  لأنهةةا العينةةة الغرضةةةية, أسةةلوبالدراسةةة تةةم اختيةةار 

تتةةةوفر  العينةةةة المختةةةارة  اختيةةةار العينةةةة الغرضةةةية لانفةةةان الباحةةةث يتعمةةةد ( " 1999عبيةةدات )
 إلةةيهمليسةةت شةةرطا فةةي أفةةراد العينةةة ولكنهةةا تسةةاعد الباحةةث, كةةأن يكةةون الوصةةول صةةفات  افيهةة 

وفةةي الدراسةةة الحاليةةة تةةم اختيةةار العينةةة الغرضةةية لان كةةان سةةهل أسةةهل مةةن الوصةةول لغيةةرهم, 
الةةى  بالإضةةافةبحكةةم أن متوسةةطة ديةةدي محمةةد قريبةةة مةةن سةةكني(, الوصةةول الةةى هةةذه العينةةة ) 

المؤسسة التةةي تتواجةةد فيهةةا العينةةة قةةدمت لةةي التسةةهيلات أكثةةر مةةن غيرهةةا للوصةةول الةةى العينةةة 
ولقةةةد اشةةةتملت عينةةةة لمعالجةةةة موضةةةوع الدراسةةةة الحاليةةةة  الأنسةةةبلةةةذا كانةةةت العينةةةة الغرضةةةية 

اد التاليةةةة ) علةةةوم طبيعةةةة والحيةةةاة, الفيزيةةةاء اختبةةةارات تحصةةةيلية لمختلةةةف المةةةو  5الدراسةةةة علةةةى 
( للفصةةةل الدراسةةةي الأول  مةةةن العةةةام الدراسةةةةي الإسةةةةلاميةالرياضةةةيات, اللغةةةة العربيةةةة, التربيةةةة 

      متوسةةةط بمتوسةةةطة ديةةةدي محمةةةد بتكسةةةبت الغربيةةةة 4والمطبقةةةة علةةةى تلاميةةةذ  2022 -2021
فةةوج واحةةد مةةن مجمةةوع ) الوادي(, وبهدف التعرف على خصائصها السيكومترية تةةم أخةةذ نتةةائج 

ولقةةد تةةم اختيةةار مجموعةةة أقسام بطريقة عشةةوائية,  حيةةث يحتةةوي القسةةم الواحةةد علةةى فةةوجين,  4
من المواد بدل مةةادة واحةةدة ليكةةون التنةةوع فةةي تحليةةل هةةذه الاختبةةارات ولتكةةون النتةةائج فةةي نهايةةة 

المةةواد الرئيسةةية التةةي يدرسةةها التلاميةةذ فةةي نهايةةة مرحلةةة التعلةةيم المتوسةةط  لأهةةماملة الدراسةةة شةة 
 كما أن أسئلة هذه المواد مقالية محددة مما يساعد في عملية التحليل الإحصائي لها 

 وصف الاختبارات التحصيلية المتحصل عليها:   •

ة ) الفيزيةةاء الرياضةةيات تمثل الاختبارات المتحصل عليها اختبةةارات تحصةةيلية فةةي كةةل مةةن مةةاد
( للفصةةةل الدراسةةةي الأول مةةةن سةةةنة الإسةةةلاميةالعلةةةوم الطبيعةةةة والحيةةةاة, اللغةةةة العربيةةةة, التربيةةةة 

تعليم المتوسط لهذه المواد والمطبقةةة علةةى  الأساتذةالمعدة من طرق  2022 -2021الدراسية 
يةةث اشةةتملت هةةذه متوسط, بمتوسطة ديدي محمد بتكسةةبت الغربيةةة ) الةةوادي ( ح  4تلاميذ سنة 

ا خةةةلال سةةةوهرينةةةات ووضةةةعيات تةةةدور مواضةةةيعها حةةةول الةةةدروس التةةةي در الاختبةةةارات علةةةى تم
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تبةةارات التحصةةيلية, تةةم الفصل الدراسي الأول, وبهدف القيام بالتحليل الإحصةةائي  لفقةةرات الاخ 
تحديةةد فقةةرات كةةل اختبةةار تحصةةيلي وتحديةةد العلامةةة الكليةةة لكةةل فقةةرة مةةن خةةلال سةةلم التنقةةيط 

, حيةةث كانةةت هةةذه الاختبةةارات التةةي تةةم تحليلهةةا فةةي هةةذه الدراسةةة كةةل مةةادة أسةةتاذالةةذي وضةةعه 
نت حيةةث تضةةم عبارة عن أسئلة مةةن نةةوع مقةةال, ممةةا تةةم وضةةع التحليلةةي الإحصةةائي لهةةذا النةةوع

 هذه الاختبارات مجموعة من الفقرات على النحو التالي: 

 :  الإسلامية( لمادة التربية 01الاختبار التحصيلي ) -4-1

 فقرات وعلاماتها كالتالي:   3احتوى على 

 نقاط   06(: 01الفقرة ) -
 نقاط   06(: 02الفقرة ) -
 نقاط 08(: 03الفقرة ) -

 ( لمادة الرياضيات:  02الاختبار التحصيلي) -4-2

 زعة علاماتها كالتالي: و فقرات م 05يحتوي على 

 نقاط   03(: 01الفقرة ) -
 نقاط 03(: 02الفقرة ) -
 نقاط   03(: 03الفقرة ) -
 نقاط 03(: 04الفقرة ) -
 نقاط   08(: 05) ةالفقر  -

 ( لمادة الفي ياء:03الاختبار التحصيلي ) -4-3

 نقاط   06(: 01الفقرة ) -
 نقاط   06(: 02الفقرة ) -
 نقاط 08(: 03الفقرة ) -

 ( لمادة العلوم الطبيعة والحياة: 04الاختبار التحصيلي ) -4-4

 نقاط   06(: 01الفقرة ) -
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 نقاط   06(: 02الفقرة ) -
 نقاط 08(: 03الفقرة ) -

 ( لمادة اللية العربية.05الاختبار التحصيلي) -4-5

 نقاط   06(: 01الفقرة ) -
 نقاط   06(: 02الفقرة ) -
 .نقاط 08(: 03الفقرة ) -
 نتائج الدراسة الاستطلاعية:  -5
 .هذه الدراسة  لإجراءمدير المؤسسة  ةتم الحصول على موافق -
 .الأساسيةتم تحديد الفترة الزمنية المناسبة لتطبيق الدراسة  -
 .العمل  لإستراتجية الإداريةالاتفاق مع الهيئة  -
 .معدي الاختبارات التحصيلية  الأساتذةبعض المقابلات البحثية مع  إجراءتم  -

 خلاصة الفصل:  

المسةةطرة لهةةا, وتمكنةةت أيضةةا  الأهةةدافتحقيةةق الدراسةةة الاسةةتطلاعية  إجةةراءلقةةد تةةم مةةن خةةلال 
مةةن تحديةةد المةةنهج الملائةةم والحصةةول علةةى العينةةة والتةةي عبةةارة عةةن اختبةةارات تحصةةيلية مرفقةةة 

ومتبوعة أيضا بسلم تنقيط كل اختبةةار تحصةةيلي لتسةةاعدنا فةةي الدراسةةة التلاميذ عليها  بإجابات
 .على عملية التحليل الإحصائي  الأساسية
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 الفصل الخامس                              
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 الدراسة الأساسية                       
 

 تمهيد:

  الأساسيةمجالات الدراسة -1

 عينة الدراسة -2

 المستخدمة لتحليل البيانات  الإحصائية الأسالي -3

    على فقرات الاختبارات التحصيلية الأفرادتفريغ استجابات -4

 التحصيلية   عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الاختبارات -5

 حدود الدراسة -6

 التوصيات والاقتراحات  -7

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:  

مةةن نتةةائج  الدراسةةة الاسةةتطلاعية, حيةةث  اهنةة أكملينبغةةي أن نبةةدأ ممةةا  الأساسةةيةوللقيام بالدراسة 
 بالإجابةةةتم في الدراسة الاستطلاعية من الاطةةلاع علةةى الاختبةةارات التحصةةيلية عليهةةا مرفوقةةة 

 إجةةةراءعليهةةةا, ومةةةن هنةةةا يمكننةةةا  الأفةةةراد إجابةةةاتوالاطلاع علةةةى النموذجيةةةة مةةةع سةةةلم التنقةةةيط,
لمتحصةةةل عليهةةةا, ومةةةن ثةةةم عةةةن طريةةةق تحليةةةل الإحصةةةائي لهةةةذه البيانةةةات ا الأساسةةةيةالدراسةةةة 

 في هذا الفصل. إليهمناقشة وتفسير النتائج, وهذا ما سنتطرق 

 :  الأساسيةمجالات الدراسة -1
حيةةةث اقتصةةةرت الدراسةةةة الحاليةةةة علةةةى عينةةةة متواجةةةدة فةةةي متوسةةةطة المجررال المكرراني:  -1-1

 "ديدي محمد" بتكسبت الغربية.
 المجال ال ماني:   -1-2

 م. 2022 -2021العام الدراسي  تم تطبيق هذه الدراسة في شهر مارس من 

 عينة الدراسة :   -2

 اختبارات تحصيلية لسنة رابعة متوسط في كل من المواد التالية:  05اشتملت العينة على 

 . الإسلامية(: في مادة التربية 01اختبار التحصيلي ) -
 .( : في مادة الرياضيات 02اختبار التحصيلي ) -
 .( لمادة الفيزياء 03اختبار التحصيلي )  -
 .(: لمادة العلوم الطبيعة والحياة 04اختبار التحصيلي ) -
 (:  لمادة اللغة العربية.05اختبار تحصيلي ) -

" وهةةي نفسةةها العينةةة المتحصةةل عليهةةا فةةي الدراسةةة الاسةةتطلاعية ولةةم يجةةرى عليهةةا أي 
 "  تغيير

 ة في هذه الدراسة:  مالمستخد الإحصائية الأسالي  -3

 التالية:  الإحصائية الأساليببهدف تحليل البيانات المتحصل عليها تم الاعتماد على 

 αتةةةم اسةةةتخدام قةةةانون معامةةةل ( 05لحسةةةاب معةةةاملات ثبةةةات لاختبةةةارات التحصةةةيلية ) -3-1
 كرونبا  لمعرفة مدى الاتساق بين الفقرات الاختبار وهو كالتالي:  
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 حيث:

K   عدد فقرات الاختبار : 

 𝑠i
 : مجموع تباينات فقرات الاختبار  ∑ 2

 st
 : تباين الاختبار ككل  ∑ 2

تخدمة فةةةةي هةةةةذه الدراسةةةةة تةةةةم مسةةةة لحسةةةةاب معةةةةاملات صةةةةدق الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية ال -3-2
" ت " لدلالةةة الفةةروق, لمعرفةةة الصةةدق التمييةةزي لهةةذه الاختبةةارات اختبار الاعتماد على 

الميةةزان بمتوسةةط درجةةات  يف الأقوياءحيث يتم في هذه الطريقة مقارنة متوسط درجات 
كانةةت هنةةال  إذاالضةةعاف فةةي نفةةس الميةةزان لتوزيةةع درجةةات الاختبةةار, قصةةد معرفةةة مةةا 

 بين طرفي التوزيع, وتم ذالك من خلال الخطوات التالية:  إحصائياالة فروق د
 ترتيبا تنازليا. الأفرادترتيب توزيع درجات  -
 من طرفي التوزيع. الأفراداختيار ثلث  -
حسةةةةةاب ديمةةةةةة "ت" بةةةةةين المجمةةةةةوعتين المتطةةةةةرفتين مةةةةةن خةةةةةلال اختبةةةةةار "ت " لعينيةةةةةتن  -

 مستقلتين ومتجانستين:  
 

لحسةةاب معةةاملات السةةهولة والصةةعوبة لفقةةرات الاختبةةارات التحصةةيلية التةةي تةةم تحليلهةةا  -3-3
 في هذه الدراسة تم استخدام المعادلة التالية: 

 

 

 

    

 

α =  
𝑘

𝑘−1 
  ( 1 – 

∑ 𝑠𝑖
2

𝑠𝑡
2   )  

 

 

 

معامل السهولة =      
 مجموع  علامات الطلبة

 عدد  الطلبة× الكلية  السؤال
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 ومعامل الصعوبة يمكن استخراجه من المعادلة التالية: 

 

 

 

(  1993وللحكم على سهولة أو صعوبة الفقرة تم الاعتماد على المعيار الذي وضةةعه عةةودة )
إذا كانةةت الأسةةئلة مةةن نةةوع  0.5أن معامةةل الصةةعوبة المقبةةول )الجيةةد( هةةو الةةذي يةةنص علةةى 
( ، وفةةي هةةذه الدراسةةة تةةم حسةةاب معامةةل السةةهولة والصةةعوبة   2015عزي,مقةةال.  ) إسةةعادي,
 لكل فقرة على حدا .

ولحسةةةةاب القةةةةدرة التمييزيةةةةة لفقةةةةرات الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية التةةةةي تةةةةم تحليلهةةةةا فةةةةي هةةةةذه  -3-4
 الدراسة تم استخدام المعادلة التالية: 

 

 

 

 

 حيث : 

 ق ع : مجموع عدد النقاط التي حصل عليها طلاب المجموعة العليا .

 مجموع عدد النقاط التي حصل عليها الطلاب المجموعة الدنيا .ق د : 

 س العظمى: أكبر النقاط التي يمكن أن يحصل عليها طالب في السؤال.

حيةةث تةةم اسةةتخدام هةةذا القةةانون لحسةةاب معامةةل التمييةةز الةةذي يتناسةةب مةةع الاختبةةارات المقاليةةة 
( لتفسةةير 1956( سنة )ebel) للحكم على مدى قدرة الفقرة على التمييز, حيث وضعه " ايبل"

معامل التمييةةز وعليةةه يمكةةن اعتبةةار أن الفقةةرة ذات قةةدرة تمييزيةةة جيةةدة, إذا كةةان معامةةل التمييةةز 

 

 معامل الصعوبة + معامل السهولة  = 1             

 

 

معامل تمييز سؤال المقال =          
د 

ق
ع−

ق

ن× العظمى س
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( ممةةةا يةةةدل علةةةى أن هةةةذه الفقةةةرة مقبولةةةة ولقةةةد تةةةم حسةةةاب معةةةاملات 0.4لهةةةا أكبةةةر أو يسةةةاوي )
 التمييز لفقرات الاختبارات التحصيلية  

 رات الاختبارات التحصيلية:  على فق الأفردتفريغ استجابات  -4
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يوضح تفريغ استجابات الأفراد على فقرات الاختبار التحصيلي          (:01جدول رقم )
 لمادة التربية الإسلامية.( 01رقم )

 عدد فقرات الاختبار     
 وعلاماتها                 

 الأفراد 

 المجموع  03الوضعية  02الوضعية  01الوضعية 
 نقطة  20 نقاط  8 نقاط  6 نقاط  06

01 05 03 06 14 
02 3.5 4.5 06 14 
03 5.5 05 6.5 17 
04 06 5.5 7.5 19 
05 05 02 5.5 12.5 
06 5.5 02 4.5 12 
07 5.5 06 5.5 17 
08 4.5 03 5.5 13 
09 3.5 01 4.5 09 
10 5.5 04 07 16.5 
11 06 06 08 20 
12 06 06 08 20 
13 06 4.5 7.5 18 
14 5.5 06 06 17.5 
15 06 3.5 5.5 15 
16 5.5 05 07 17.5 
17 5.5 06 04 14.5 
18 5.5 4.5 5.5 15.5 
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يوضح تفريغ استجابات الأفراد على فقرات الاختبار التحصيلي            (:02جدول رقم )
 لمادة الرياضيات.( 02رقم )

 عدد فقرات الاختبار 
 وعلاماتها 

 
 الأفراد 

الوضعية  04تمرين  03تمرين 02تمرين  01تمرين 
 الإدماجية

 المجموع

03 03 03 03 08 20 
01 02 0 01 0.5 2.5 06 
02 2.75 2.25 0.5 01 0 6.5 
03 03 0.5 0 01 02 6.5 
04 02 1.75 0.5 0.5 0 05 
05 03 03 03 03 6.5 18.5 
06 02 2.5 2.5 2.5 05 14.5 
07 02 02 2.5 1.5 3.5 11.5 
08 2.75 2.75 03 03 08 19.5 
09 02 01 1.5 01 02 7.5 
10 03 03 1.5 03 7.5 18 
11 02 02 0.5 01 1.5 07 
12 03 03 03 03 08 20 
13 2.5 02 01 0 3.5 09 
14 03 03 03 03 08 20 
15 02 0.5 0 01 0.5 04 
16 03 03 03 03 08 20 
17 2.5 01 0.5 0 04 08 
18 02 0 0.5 0 02 4.5 
19 0 0 0.5 0.5 02 03 

 



100 
 

يوضح تفريغ استجابات الأفراد على فقرات الاختبار التحصيلي          (:03جدول رقم )
 لمادة الفي ياء.( 03رقم )

 عدد فقرات الاختبار 
 وعلاماتها 

 
 الأفراد 

الوضعية  02التمرين  01التمرين 
 الإدماجية

 المجموع

 20 نقاط 08 نقاط 06 نقاط 06
01 06 05 06 17 
02 05 03 07 15 
03 03 03 04 10 
04 4.5 02 02 8.5 
05 06 04 08 18 
06 03 2.5 2.5 08 
07 02 04 6.5 12.5 
08 04 0 5.5 9.5 
09 06 06 08 20 
10 5.5 5.5 08 19 
11 4.5 5.5 06 16 
12 06 06 08 20 
13 2.5 0 1.5 04 
14 01 0 01 02 
15 3.5 4.5 03 11 
16 5.5 05 05 15.5 
17 3.5 02 04 9.5 
18 7.5 4.5 05 14 
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يوضح تفريغ استجابات الأفراد على فقرات الاختبار التحصيلي          (:04جدول رقم )
 لمادة العلوم الطبيعة والحياة.( 04رقم )

 عدد فقرت الاختبار 
 وعلاماتها 

 
 الأفراد 

الوضعية  02التمرين  01التمرين 
 الإدماجية

 المجموع

 نقطة 20 نقاط 08 نقاط 06 نقاط 06
01 03 0 03 06 
02 06 05 06 17 
03 02 0 02 04 
04 06 04 08 18 
05 04 1.5 4.5 10 
06 05 04 04 03 
07 5.5 1.5 03 10 
08 04 1.5 03 8.5 
09 05 04 03 12 
10 02 0.5 4.5 07 
11 0 02 1.5 3.5 
12 4.5 5.5 6.5 16.5 
13 1.5 01 4.5 07 
14 0.5 02 2.5 05 
15 06 02 04 12 
16 05 3.5 4.5 13 
17 04 4.5 1.5 10 
18 02 1.5 03 6.5 
19 03 01 03 07 
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يوضح تفريغ استجابات الأفراد على فقرات الاختبار التحصيلي          (:05جدول رقم )
 لمادة اللية العربية.( 05رقم )

 عدد فقرات الاختبار 
 و علاماتها 

 
 الأفراد 

الوضعية  02التمرين  01التمرين 
 الإدماجية

 المجموع

 نقاط 20 نقاط 08 نقاط 06 نقاط 06
01 04 5.5 07 16.5 
02 06 04 6.5 16.5 
03 03 03 06 12 
04 05 0 06 11 
05 04 02 5.5 11.5 
06 5.5 06 05 16.5 
07 04 1.5 5.5 11 
08 06 2.5 06 14.5 
09 05 03 5.5 13.5 
10 5.5 02 06 13.5 
11 06 05 07 18 
12 06 02 05 13 
13 06 06 7.5 19.5 
14 04 02 06 12 
15 5.5 4.5 5.5 15.5 
16 06 04 6.5 16.5 
17 06 06 7.5 19.5 
18 04 01 05 10 
19 4.5 3.5 5.5 13.5 
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 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الاختبارات التحصيلية   -5
 الفرضية الاجرائية الاولى:   -5-1

الاختبةةارات التحصةةيلية المسةةتخدمة فةةي المنظومةةة التربويةةة للسةةنة تمتةةاز بعةةض والتةةي مفادهةةا: 
 . الرابعة المتوسط  بصفة الثبات

  عرض وتحليل النتائج:   -5-1-1
 :    الإسلاميةلمادة التربية  01الاختبار التحصيلي  -

 لد نا:  

 العلاماتمجموع  03الفقرة  02الفقرة  01الفقرة  

 282 109 77.5 95.5 مجموع درجات الفقرات

 15.6 6.05 4.3 5.30 متوسط درجة الفقرات

∑ ( 𝒙 −  𝒙−)𝟐 10.07 44.13 29.4 148.18 

𝒔𝟐 0.55 2.45 1.63 8.23 

( يمثرررل مجمررروع درجرررات الفقررررات ومتوسرررطات درجرررة الفقررررات وتبرررا ن فقررررات  06الجررردول )
 (  01إلاختبار التحصيلي )

 نجد:    كرونبا  (  α) وبالتعويض في قانون 

 α =  
3

2 
  ( 1 – 

(1.63+2.45+0.55 )

8.23
  )  

 

α = 0.66  

 .( لمادة التربية الاسلامية ذو ثبات متوسط  01اذن الاختبار التحصيلي ) 
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 ( لمادة الرياضيات :  02الاختيار التحصيلي )  -

 لدينا: 

مجموع  05الفقرة  04الفقرة  03الفقرة  02الفقرة  01الفقرة  
 الدرجات

مجموع درجات 
 الفقرات

44.5 33.25 28 28.5 74.5 209 

 11 3.9 1.5 1.47 1.75 2.3 الفقراتمتوسط درجة 

∑ ( 𝑥 −  𝑥−)2 9.43 23.21 22.07 23.5 152.5 730.8 

𝑠2 0.49 1.22 1.16 1.23 8.02 38.46 

( يمثررل مجمرروع درجررات الفقرررات ومتوسررطات درجررة الفقرررات وتبررا ن الاختبررار 07الجرردول )
 (  02التحصيلي )

 

 نجد:    كرونبا  (  α) وبالتعويض في قانون 

 α =  
5

4 
  ( 1 – 

(0.49+1.22+1.16+1.23+8.02  )

38.46
  )  

 

α = 0.87    

 

 .( ذو ثبات مقبول  02الاختبار التحصيلي ) إذن
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 ( لمادة الفي ياء: 03الاختبار التحصيلي رقم )  -

 لد نا :  

 درجات مجموع  03الفقرة  02الفقرة  01الفقرة  
 الفقرات

مجموع درجات فقرات 
 الاختبار

76 62.5 91 229.5 

متوسط درجات فقرات 
 الاختبار

4.2 3.4 5.05 12.75 

∑ ( 𝑥 −  𝑥−)2 39.12 70.33 95.8 478.6 

𝑠2 2.17 3.9 5.3 26.5 

( يمثررل مجمرروع درجررات الفقرررات ومتوسررطات درجررة الفقرررات وتبررا ن الاختبررار 08الجرردول )
 (  03التحصيلي )

 

 نجد:    كرونبا  (  α) وبالتعويض في قانون 

 α =  
3

2 
  ( 1 – 

(2.17+3.9+5.3  )

26.5
  )  

 

α = 0.87    

 

 .( ذو ثبات مقبول  03اذن الاختبار التحصيلي )
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 ( لمادة العلوم الطبيعة والحياة : 04الاختبار التحصيلي رقم ) -

 لد نا:  

 درجات مجموع  03الفقرة  02الفقرة  01الفقرة  
 الفقرات

 186 72 45 64 مجموع درجات الفقرات 

 9.8 3.8 2.4 3.4 متوسط درجة الفقرات

∑ ( 𝑥 −  𝑥−)2 64.38 52.44 54.62 340.43 

𝑠2 3.38 2.76 2.87 17.91 

( يمثررل مجمرروع درجررات الفقرررات ومتوسررطات درجررة الفقرررات وتبررا ن الاختبررار 09لجرردول )
 (  04التحصيلي )

 

 نجد:    كرونبا  (  α) وبالتعويض في قانون 

 α =  
3

2 
  ( 1 – 

(2.87+2.76+3.38  )

17.91
  )  

 

α = 0.75    

 

 .( ذو ثبات مقبول 04الاختبار التحصيلي )اذن 
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 ( لمادة اللية العربية:   05الاختبار التحصيلي رقم ) -

 لد نا:  

مجموع درجات   03الفقرة  02الفقرة  01الفقرة  
 الفقرات

 274 114.5 63.5 96 مجموع درجات الفقرات 

 14.42 6.02 3.34 5.05 متوسط درجة الفقرات

∑ ( 𝑥 −  𝑥−)2 16.90 71.74 11.23 148.9 

𝑠2 0.88 3.77 0.59 7.83 

( يمثررل مجمرروع درجررات الفقرررات ومتوسررطات درجررة الفقرررات وتبررا ن الاختبررار 10الجرردول )
 (  05التحصيلي )

 

 نجد:    كرونبا  (  α) وبالتعويض في قانون 

 α =  
3

2 
  ( 1 – 

(0.88+3.77+0.59  )

7.83
  )  

 

α = 0.51    

 

 .ضعيل( ذو ثبات  05إذن الاختبار التحصيلي )
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 (  لخص نتائج ثبات الاختبارات التحصيلية:  11الجدول رقم ) 

 المحسوب كرونبا  (  α) معامل  الاختبار التحصيلي

 α = 0.66 (01الاختبار التحصيلي رقم ) 

 
 α = 0.87 (02الاختبار التحصيلي رقم ) 

 
 α = 0.87 (03الاختبار التحصيلي رقم ) 

 
 α = 0.75 (04الاختبار التحصيلي رقم ) 

 
 α = 0.51 (05الاختبار التحصيلي رقم ) 

 
 

02ضعية :  النسبة المئوية لمعاملات ألفا  ذات ثبات

05
 × 100  =40% 

03مقبول :  النسبة المئوية لمعاملات ألفا ذات ثبات

05
 × 100  =60% 

بةةأن لا تقةةةل  بمعيةةار الةةذي حةةةدده جيليفةةورد قويةةة بمقارنتهةةةاوتةةم الحكةةم علةةى أنهةةةا ضةةعيفة أو ) 
 (, للحكم على ثبات الاختبار(                  0.7كرونبا  على القيمة )( αمعاملات )

 التعليت على هذا الجدول :   •

كرونبةةا  المحسةةوبة للاختبةةارات التحصةةيلية ( αالجةةدول يتضةةح أن معةةاملات )مةةن خةةلال هةةذا 
كرونبةةا  كمةةايلي: ( α( حيث يتم الحصول على دةةيم ) 0.87( و ) 0.51 تتراوح ديمتها بين )

( هةةةاذين  01( ورقةةةم ) 05( علةةةى الترتيةةةب للاختبةةةارات التحصةةةيلي رقةةةم )0.66( و )0.51) 
الاختبةةةةارين يعكسةةةةان ديمةةةةا ضةةةةعيفة لمعةةةةاملات الثبةةةةات بالمقابةةةةل الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية التةةةةي 

( للاختبةةةارات  0.87( ) 0.87( ) 0.75ي: )تعكةةةس ديمةةةا مقبولةةةة وهةةةي علةةةى الترتيةةةب كالتةةةال
 (.   03( ورقم ) 02( والاختبار التحصيلي رقم )  04التحصيلي رقم ) 
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(  guilfordوتم الحكم على أنها ضعيفة أو مقبولةةة بمقارنتهةةا بمعيةةار الةةذي حةةدده جيليفةةورد )  
ى القيمةةة كرونبا  عل( α( بأن لا تقل معاملات ) nannally( )1978(, ونانلي  ) 1956) 
 ( 234: 2006(, للحكم على ثبات الاختبار      ) محمود علام, 0.7)

 (  :  01مناقشة وتفسير النتائج الفرضية ) -5-1-2

مةةةن الاختبةةةارات التحصةةةيلية المعنيةةةة فةةةي  %60مةةةن خةةةلال عةةةرض النتةةةائج أتضةةةح أن نسةةةبة 
المعنيةةة فةةي الدراسةةة المتبقية من الاختبةةارات التحصةةيلية  %40الدراسة ذات ثبات مقبول بينما 

ذات ثبةةات ضةةعيل وهةةذا طبعةةا فةةي ضةةوء المعيةةار الةةذي وضةةعه جيليفةةورد ونةةانلي بةةأن لا تقةةل 
( والةةةذي 0.7( لكةةةن تجةةةدر الإشةةةارة الةةةى ديمةةةة )0.7معةةةاملات ألفةةةا كرونبةةةا  المحسةةةوبة عةةةن )

( فةةي مراجةةع 0.7اعتبرناه معيار في هذه الدراسة أنةةه غيةةر مقبةةول ويجةةب أن يكةةون أكبةةر مةةن )
 . أخرى 

أنه عندما يتعلق الأمر بالاختبارات التحصيلية يفضةةل أن يكةةون  "رجاء أبو علام "حيث يرى  
( أو يزيد عن هذه القيمة وهذا يرجع الةةى اعتبةةارات تتعلةةق بطبيعةةة الأسةةئلة 0.9معامل الثبات )

 (. 2004: 448في مثل هذا النوع من الاختبارات, ) رجاء, 

( تعةةةد مقبولةةةة لأي اختبةةةار غيةةةر أن الاختبةةةارات 0.9( لان )0.7لكةةةن اعتمةةةدت علةةةى معيةةةار )
لا تصل في غالبية الأحيان الى هذه القيمة وهذا راجع الةةى  لطلابهالصفية التي يعدها المعلم 

عدم مراعاة المعلمين خطوات بناء  الاختبار التحصيلي الجيد عن وضع الأسةةئلة وبنةةاء ميةةزان 
 .يستند إليه في تصحيح الاختبار تقدير وصفي

ويرجةةةةع ضةةةةعف معةةةةاملات الثبةةةةات المحسةةةةوبة فةةةةي هةةةةذه الدراسةةةةة الةةةةى نقةةةةص كفةةةةاءة ومعةةةةدي 
دراسةةة دكتةةور محمةةد عرفةةةات الاختبةةارات فةةي مجةةال القيةةاس والتقةةويم التربةةوي, حيةةث توصةةلت 

أن معظةةةةةم الأسةةةةةاتذة لا يمتلكةةةةةون كفايةةةةةات إعةةةةةداد الاختبةةةةةارات التحصةةةةةيلية  ( 2015جخةةةةةراب )
يةةدة, وعليةةه أوصةةت الدراسةةة بضةةرورة الاهتمةةام بتطةةوير كفايةةات أسةةاتذة التعلةةيم الثةةانوي فةةي الج 

( حيةةث 2021مجةةال إعةةداد الاختبةةارات التحصةةيلية لهةةم. دراسةةة ضةةيل محمةةد وزهةةرة الأسةةود )
توصةةةلت الةةةى أن ضةةةعف إعةةةداد الأسةةةاتذة للاختبةةةارات التحصةةةيلية راجةةةع الةةةى نقةةةص فةةةي مهةةةارة 

أن التلاميةةةذ الةةةذين تةةةم تحليةةةل  بالإضةةةافةالاختبةةةارات التحصةةةيلية. وكفةةةاءة الأسةةةاتذة فةةةي إعةةةداد 
اختبةةةةاراتهم التحصةةةةيلية فةةةةي هةةةةذه الدراسةةةةة يمثلةةةةون جميةةةةع المسةةةةتويات مةةةةنهم الضةةةةعاف ومةةةةنهم 
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أنةةه اذا كةةان المفحوصةةين عينةةة  (2008سرربع أبررو لبرردة )المتوسطين ومنهم المتفوقين فحسةةب 
ن معامل ثبات درجاتهم يكون أقل مما لةةو مختارة كأن يكون طلبة ممتازين أو طلبة ضعاف فا
 كان المفحوصين يمثلون جميع مستويات الطلبة.

بةةأس بهةةا  لكن يجدر الإشارة الى أن في هذه الدراسة معاملات ثبات الاختبارات التحصةةيلية لا
 إليةةهمةةن الاختبةةارات التحصةةيلية ذات ثبةةات مقبةةول. وهةةذا مةةا توصةةلت  % 60حيةةث أن  نسةةبة 

(. أن معةةةةةاملات ثبةةةةةات الاختبةةةةةارات التحصةةةةةيلية المسةةةةةتخدمة  2020دراسةةةةةة فضةةةةةيلة, عةةةةةروج )
مقبولةةةة علةةةى العمةةةوم وأن الاختبةةةارات التحصةةةيلية المطبقةةةة علةةةى التلاميةةةذ تنقصةةةها كثيةةةر مةةةن 

 . الخصائص العامة للاختبار الجيد

 جرائية الثانية:  الفرضية الإ -5-2

 والتي مفادها: 

تمتةةةةاز بعةةةةض الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية المسةةةةتخدمة فةةةةي المنظومةةةةة التربويةةةةة للسةةةةنة الرابعةةةةة     
 .المتوسط  بصفة بالصدق 

 عرض وتحليل النتائج:   -5-2-1

 _ نتائج الصدق التميي ي )المقارنة الطرفية(:

 لمادة التربية الإسلامية :( 01للاختبار التحصيلي )نتائج الصدق التميي ي   -

النسرررربة  المجموعة 
% 

المتوسررررررررررررط  العينة
 الحسابي

درجررررررررررررة  قيمة ت
 الحرية

مسررررررررررررتوى 
 الدلالة

تربيررررررررررة 
 إسلامية

 0.000 10 _6.982 12.4167 6 %33 الدنيا
 18.6667 6 %33 العليا

 

التربيرررة ( يمثرررل صررردق المقارنرررة الطرفيرررة لاختبرررار التحصررريلي  فررري مرررادة 12جررردول رقرررم )
 الإسلامية:
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مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول أعةةةةةلاه نلاحةةةةةك أن ديمةةةةةة ت بةةةةةين المجموعةةةةةة الةةةةةدنيا والعليةةةةةا قةةةةةدرت ب 
( وبالتةةةةالي 0.05( أي أنةةةةه أقةةةةل مةةةةن مسةةةةتوى الدلالةةةةة )0.000( بمسةةةةتوى دلالةةةةة )_6.982)

التحصرريلي لاختبار  نسةةتنتج أنةةه توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين المجموعةةة الةةدنيا والعليةةا
 أي ان الاختبار صادق لما أعد له ويمكن استخدامه في الدراسة الأساسية.، ( 01)

 ( لمادة الرياضيات :02للاختبار التحصيلي )نتائج الصدق التميي ي   -

النسرررربة  المجموعة 
% 

المتوسرررررررط  العينة
 الحسابي

درجررررررررة  قيمة ت
 الحرية

مسررررررررررررتوى 
 الدلالة

 0.000 10 _24.667 5.4167 6 %33 الدنيا رياضيات
 19.333 6 %33 العليا
( فررري مرررادة 02( يمثرررل صررردق المقارنرررة الطرفيرررة لاختبرررار التحصررريلي )13جررردول رقرررم )
 الرياضيات:

مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول أعةةةةةلاه نلاحةةةةةك أن ديمةةةةةة ت بةةةةةين المجموعةةةةةة الةةةةةدنيا والعليةةةةةا قةةةةةدرت ب 
( وبالتةةةالي 0.05( أي أنةةةه أقةةةل مةةةن مسةةةتوى الدلالةةةة )0.000( بمسةةةتوى دلالةةةة )_24.667)

 ختبةةار التحصةةيليلانستنتج أنه توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين المجموعةةة الةةدنيا والعليةةا 
 ، أي أن الاختبار صادق لما أعد له ويمكن استخدامه في الدراسة الأساسية.(02)

 لمادة الفي ياء  :( 03للاختبار التحصيلي )نتائج الصدق التميي ي   -

النسرررربة  المجموعة 
% 

المتوسررررررررررررط  العينة
 الحسابي

درجررررررررررررة  قيمة ت
 الحرية

مسررررررررررررتوى 
 الدلالة

 0.000 10 _7.876 6.9167 6 %33 الدنيا الفي ياء
 18.333 6 %33 العليا
( فررري مرررادة  03( يمثرررل صررردق المقارنرررة الطرفيرررة لاختبرررار التحصررريلي )14جررردول رقرررم )

 الفي ياء:
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خةةةةةلال الجةةةةةدول أعةةةةةلاه نلاحةةةةةك أن ديمةةةةةة ت بةةةةةين المجموعةةةةةة الةةةةةدنيا والعليةةةةةا قةةةةةدرت ب مةةةةةن 
( وبالتةةةةالي 0.05( أي أنةةةةه أقةةةةل مةةةةن مسةةةةتوى الدلالةةةةة )0.000( بمسةةةةتوى دلالةةةةة )_7.876)

لاختبررار  لاختبررار نسةةتنتج أنةةه توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين المجموعةةة الةةدنيا والعليةةا
، أي ان الاختبةةةةةار صةةةةةادق لمةةةةةا أعةةةةةد لةةةةةه ويمكةةةةةن اسةةةةةتخدامه فةةةةةي الدراسةةةةةة (03التحصررررريلي )
 الأساسية.

 ( لمادة العلوم الطبيعة والحياة 04للاختبار التحصيلي )نتائج الصدق التميي ي   -

النسرررربة  المجموعة 
% 

المتوسررررررررررررط  العينة
 الحسابي

درجررررررررررررة  قيمة ت
 الحرية

مسررررررررررررتوى 
 الدلالة

 0.000 10 _8.950 5.8333 6 %33 الدنيا علوم
 15.250 6 %33 العليا

 

(  فرري مررادة العلرروم 04التحصرريلي ) ( يمثل صدق المقارنررة الطرفيررة لاختبررار15جدول رقم )
 الطبيعة والحياة :

مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول أعةةةةةلاه نلاحةةةةةك أن ديمةةةةةة ت بةةةةةين المجموعةةةةةة الةةةةةدنيا والعليةةةةةا قةةةةةدرت ب 
( وبالتةةةةالي 0.05( أي أنةةةةه أقةةةةل مةةةةن مسةةةةتوى الدلالةةةةة )0.000دلالةةةةة )( بمسةةةةتوى _8.950)

لاختبار التحصيلي  ر نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة الدنيا والعليةةا
 الاختبار صادق لما أعد له ويمكن استخدامه في الدراسة الأساسية. أنأي  ( 04)

 ( لمادة العلوم اللية العربية:  05للاختبار التحصيلي )نتائج الصدق التميي ي   -

النسرررربة  المجموعة 
% 

المتوسررررررررررررط  العينة
 الحسابي

درجررررررررررررة  قيمة ت
 الحرية

مسررررررررررررتوى 
 الدلالة

ليرررررررررررررررة 
 عربية

 0.000 10 _9.601 11.250 6 %33 الدنيا
 17.750 6 %33 العليا

 

 ( فرري مررادة الليررة 05( يمثررل صرردق المقارنررة الطرفيررة لاختبررار التحصرريلي )16جرردول رقررم )
 العربية:
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مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول أعةةةةةلاه نلاحةةةةةك أن ديمةةةةةة ت بةةةةةين المجموعةةةةةة الةةةةةدنيا والعليةةةةةا قةةةةةدرت ب 
( وبالتةةةةالي 0.05)( أي أنةةةةه أقةةةةل مةةةةن مسةةةةتوى الدلالةةةةة 0.000( بمسةةةةتوى دلالةةةةة )_9.601)

التحصرريلي  لاختبررار نستنتج أنه توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين المجموعةةة الةةدنيا والعليةةا
 .، أي ان الاختبار صادق لما أعد له ويمكن استخدامه في الدراسة الأساسية(05)

 (:  02مناقشة وتفسير نتائج الفرضية )  -5-2-2

تبةةةين أن جميةةةع الاختبةةةارات التحصةةةيلية فةةةي هةةةذه الدراسةةةة لةةةديها بعةةةد عةةةرض وتحليةةةل النتةةةائج 
رجرراء مستوى صدق مقبول باعتبار أنها اسةةتطاعت إبةةراز الفةةروق بةةين طرفةةي التوزيةةع, وحسةةب 

أن الاختبةةةارات ذات صةةدق تمييةةزي مقبةةول هةةةي التةةي تبةةرز الفةةروق بةةةين  (2004أبررو عررلام )
رر الدراسي والمجموعةةات التةةي لةةم تةةتقن هةةذا المقةةرر لان الاختبةةار المجموعات التي أتقنت المق

الجيد يجب أن يقس المفحوصين على مجموعتين متجانستين مجموعة متقنين ومجموعةةة غيةةر 
 متقنين.  

والسةةبب أن الاختبةةارات فةةي هةةذه الدراسةةة أنهةةا ذات صةةدق مقبةةول هةةو أن الأسةةاتذة لةةديهم مقةةرر 
ميةةة واضةةحة, فالأسةةاتذة بةةدورهم يقةةدمون لهةةؤلاء التلاميةةذ دراسي مسطر يحتوي على أهداف تعلي 

ما يحتويه هذا المقرر الدراسي, وفي نهاية كل فصل دراسي تتم عملية التقةةويم لهةةؤلاء التلاميةةذ 
الأهةةةداف المسةةةطر والتةةةي هةةةي عبةةةارة عةةةن الةةةدروس التةةةي تمةةةت دراسةةةتها  اومعرفةةةة مةةةا إذا حققةةةو 

تحتةةةوي علةةةى أسةةةئلة لا تخةةةرج علةةةى هةةةذا  خةةةلال الفصةةةل, مةةةن خةةةلال بنةةةاء اختبةةةارات تحصةةةيلية
 المقرر الدراسي .

ويرجع التفاوت في ديم )ت ( من اختبار تحصةةيلي لأخةةر لإبةةراز الفةةروق بةةين المجموعةةة العليةةا 
والةةةدنيا هةةةو اخةةةتلاف فةةةي طريقةةةة بنةةةاء الاختبةةةار التحصةةةيلي مةةةن أسةةةتاذ لأخةةةر, حيةةةث أن هنةةةال 

فةةع أو تخفةةض مةةن مسةةتوى صةةدق الاختبةةار عوامل عدة متعلقةةة ببنةةاء الاختبةةار والتةةي بةةدورها تر 
أنةةه إذا كانةةت لغةةة الأسةةئلة أعلةةى مةةن  (2012النررور)من بينها لغةةة أسةةئلة الاختبةةار حيةةث يةةرى 

مستوى قدرات التلاميذ اللغوية فان بعضةةهم يعجةةز عةةن فهةةم السةةؤال ويعجةةز عةةن حلةةه ويحصةةل 
قةةة صةةياغة الأسةةئلة بالتةةالي علةةى درجةةة لا تةةدل علةةى قدراتةةه الحقيقيةةة, والعامةةل الآخةةر هةةو طري 

أن هنةةال بعةةض الأسةةئلة تحمةةل فةةي ثناياهةةا أدلةةة ومؤشةةرات تةةدل  (2012النررور )حيةةث يةةرى 
على الجواب وتمكن الطالب مةةن الحصةةول علةةى علامةةة مرتفعةةة أعلةةى ممةةا يسةةتحق حيةةث يةةرى 
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 أن الأسةةئلة تكةةون جيةةدة إذا كانةةت تقةةيس المعرفةةة, الفهةةم, التحليةةل والتطبيةةق( 2008القرردومي)
كةةان الأسةةتاذ يةةدرس الطالةةب هةةذه الموضةةوعات وعلمةةه إجابتهةةا وحلهةةا وكةةان الاختبةةار ولكن إذا 

فقةةط يقةةيس تةةذكر الحقةةائق وطريقةةة الحةةل فةةان هةةذا الاختبةةار يعةةد سةةيئا وبالتةةالي يكةةون الاختبةةار 
 اقل صدق.

 لفرضية الإجرائية الثالثة:  ا -5-3

المنظومةةة التربويةةة للسةةنة والتةةي مفادهةةا: تمتةةاز بعةةض الاختبةةارات التحصةةيلية المسةةتخدمة فةةي 
 الرابعة المتوسط  بمعاملات صعوبة جيدة.

 عرض وتحليل النتائج:   -5-3-1
 ( لمادة التربية الإسلامية: 01الاختبار التحصيلي ) •

95.5=   (01)معامل سهولة الفقرة  -

6×18
  =0.88   

   1.12=  0.88 -1معامل الصعوبة =  -

( غيةةر مناسةةب لأنةةه أقةةل بكثيةةر مةةن 1.12الفقةةرة ) إذن يمكةةن القةةول أن معامةةل الصةةعوبة لهةةذه 
 ( 0.5معامل الصعوبة المناسب لسؤال المقال والذي تعتبر ديمته المناسبة )

77.5=   (02)معامل سهولة الفقرة  -

6×18
  =0.71   

 0.29= 0.71 -1معامل الصعوبة =  -

بكثيةةر مةةن  ( غيةةر مناسةةب لأنةةه أقةةل0.29إذن يمكةةن القةةول أن معامةةل الصةةعوبة لهةةذه الفقةةرة ) 
 ( 0.5معامل الصعوبة المناسب لسؤال المقال والذي تعتبر ديمته المناسبة )

109=   (03)معامل سهولة الفقرة  -

8×18
  =0.75   

 0.25= 0.75 -1معامل الصعوبة =  -

( غيةةر مناسةةب لأنةةه أقةةل بكثيةةر مةةن 0.25إذن يمكةةن القةةول أن معامةةل الصةةعوبة لهةةذه الفقةةرة ) 
 ( 0.5المناسب لسؤال المقال والذي تعتبر ديمته المناسبة )معامل الصعوبة 
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 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 0.12 01

 سهلة 0.29 02

 سهلة 0.25 03

 (01(:  لخص معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )17ل )جدوال

من خلال الجدول يمكةةن حسةةاب النسةةبة المئويةةة للأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة والصةةعوبة علةةى   
 النحو التالي:

3= نسبة الأسئلة السهلة:  -

3
 × 100  =100%  

 
0نسبة الأسئلة المعتدلة =  -

3
  × 100  =0%  

 
0نسبة الأسئلة الصعبة =  -

3
  × 100  =0% 

 

( لمةةةادة التربيةةةة  01مةةةن خةةةلال استعراضةةةنا لنسةةةب توزيةةةع أسةةةئلة الاختبةةةار التحصةةةيلي رقةةةم ) 
الإسةةلامية مةةن حيةةث السةةهولة والاعتةةدال والصةةعوبة,باعتماد المعيةةار الةةذي حةةدده أحمةةد يعقةةوب 
النةةور الةةذي يةةرى أنةةه يجةةب أن يكةةون فةةي الاختبةةار أسةةئلة تةةتلائم مةةع مختلةةف مسةةتويات الطلبةةة 

مةةن   %16كةةون توزيةةع الأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة والصةةعوبة كةةالتي: ويةةرى أنةةه يجةةب أن ي 
لأسةةةئلة تةةةتلاءم الطالةةةب العاديةةةة      مةةةن ا %68الأسةةةئلة تةةةتلاءم الطالةةةب الضةةةعيل ) سةةةهلة ( و 

 ) صعبة (      من الأسئلة تتلاءم الطالب المتفوق  %16) معتدلة ( و 

ة السهلة في حين احتةةوى علةةى من الأسئل  %100نجد أن هذا الاختبار قد احتوى على نسبة 
مةةن الأسةةئلة الصةةعبة وهةةذا مختلةةف علةةى المعيةةار   %0مةةن الأسةةئلة المعتدلةةة و  % 0نسةةبة 

 الذي حدده احمد يعقوب النور .
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 ( لمادة الرياضيات :02الاختبار التحصيلي ) •
44.5=   (01)معامل سهولة الفقرة  -

19×3
  =0.78 

 0.22=  0.75 -1معامل الصعوبة =  -

( غيةةر مناسةةب لأنةةه أقةةل بكثيةةر مةةن 0.22يمكةةن القةةول أن معامةةل الصةةعوبة لهةةذه الفقةةرة ) إذن 
 ( 0.5معامل الصعوبة المناسب لسؤال المقال والذي تعتبر ديمته المناسبة )

23.25=   (02)معامل سهولة الفقرة  -

19×3
  =0.58 

 0.42=  0.58 -1معامل الصعوبة =  -

( أقةةل مةةن معامةةل  0.42سهلة نوعا مةةا لان معامةةل صةةعوبتها )اذن يمكن القول أن هذه الفقرة 
 (.0.5الصعوبة المناسب )

28=   (03)معامل سهولة الفقرة  -

19×3
  =0.49 

 0.51=  0.49 -1معامل الصعوبة =  -

( قريةةب جةةدا مةةن معامةةل 0.51إذن يمكةةن القةةول أن هةةذه الفقةةرة مناسةةبة لان معامةةل صةةعوبتها )
 (.0.5الصعوبة المناسب )

28.5=   (04)معامل سهولة الفقرة  -

19×3
  =0.5 

 0.5=  0.5 -1معامل الصعوبة =  -

معامةةةةةل ل مسةةةةةاوي ( 0.5إذن يمكةةةةةن القةةةةةول أن هةةةةةذه الفقةةةةةرة مناسةةةةةبة لان معامةةةةةل صةةةةةعوبتها )
 (.0.5الصعوبة المناسب )

74.5=   (05)معامل سهولة الفقرة  -

19×8
  =0.49 

 0.51=  0.49 -1معامل الصعوبة =  -

( قريةةب جةةدا مةةن معامةةل 0.51القةةول أن هةةذه الفقةةرة مناسةةبة لان معامةةل صةةعوبتها )إذن يمكةةن 
 (.0.5الصعوبة المناسب )
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 الحكم عليها معامل الصعوبة رقم الفقرة 

 الفقرة سهلة  0.22 (01)

 سهلة نوعا ما 0.42 (02)

 مناسبة 0.51 (03)

 مناسبة 0.50 (04)

 مناسبة 0.51 (05)

 (02معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )(:  لخص 18ل )جدوال

مةةن خةةلال الجةةدول يمكةةن حسةةاب النسةةبة المؤويةةة للأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة والصةةعوبة علةةى 
 النحو التالي:

02= نسبة الأسئلة السهلة:  -

05
 × 100  =40%  

 
03نسبة الأسئلة المعتدلة =  -

05
  × 100  =60%  

 
0نسبة الأسئلة الصعبة =  -

05
  × 100  =0% 

( لمةةادة الرياضةةيات   02مةةن خةةلال استعراضةةنا لنسةةب توزيةةع أسةةئلة الاختبةةار التحصةةيلي رقةةم ) 
وهةةةذا مةةةا لا  % 40مةةةن حيةةةث السةةةهولة والاعتةةةدال والصةةةعوبة نجةةةد أن نسةةةبة الأسةةةئلة السةةةهلة 

 % 16الةةذي تكةةون فيةةه نسةةبة الأسةةئلة السةةهلة  لأحمد يعقوب النوريتوافق مع المعيار المعتمد 
فةةي  % 68هةةذا مةةا يتوافةةق نوعةةا مةةا المعيةةار المعتمةةد  %60بينمةةا نجةةد نسةةبة الأسةةئلة المعتدلةةة 
 . %16وهذا ما لا يتوافق مع المعيار المعتمد  % 0حين أن نسبة الأسئلة الصعبة 

 ( لمادة الفي ياء  03بار التحصيلي )الاخت •
76=   (01)معامل سهولة الفقرة  -

18×6
  =0.70 
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 0.3=  0.7 -1معامل الصعوبة =  -

( أقةةل مةةن معامةةل الصةةعوبة 0.3إذن يمكةةن القةةول أن هةةذه الفقةةرة سةةهلة لان معامةةل صةةعوبتها )
 (  0.5المناسب )

44.5=   (02)معامل سهولة الفقرة  -

18×06
  =0.57 

 0.43=  0.57 -1معامل الصعوبة =  -

( قريةةةب مةةةن معامةةةل 0.43إذن يمكةةةن القةةةول أن الفقةةةرة مناسةةةبة نوعةةةا لان معامةةةل صةةةعوبتها )
 (  0.5ناسب )الصعوبة الم

91=   (03)معامل سهولة الفقرة  -

18×08
  =0.63 

 0.37=  0.63 -1معامل الصعوبة =  -

( اقةةل بمعامةةل الصةةعوبة 0.37( سةةهلة لان معامةةل صةةعوبتها )03إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )
 ( 0.5المناسب )

الفيزيةةاء  ( لمةةادة  03والجدول التةةالي يوضةةح معةةاملات الصةةعوبة لفقةةرات الاختبةةار التحصةةيلي )
 والحكم عليها.

 الحكم عليها معامل الصعوبة رقم الفقرة 

 الفقرة سهلة  0.3 (01)

 مقبولة 0.43 (02)

 سهلة 0.37 (03)

 (03(:  لخص معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )19ل )جدوال

والصةةعوبة علةةى مةةن خةةلال الجةةدول يمكةةن حسةةاب النسةةبة المئويةةة للأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة 
 النحو التالي:

02= نسبة الأسئلة السهلة:  -

03
 × 100  =% 66.6  
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01نسبة الأسئلة المعتدلة =  -

03
  × 100  =33.3%  

 
0نسبة الأسئلة الصعبة =  -

03
  × 100  =0% 

( لمةةادة الفيزيةةاء  مةةن  03من خلال استعراضنا لنسب توزيع أسئلة الاختبار التحصةةيلي رقةةم ) 
وهذا مةةا لا يتوافةةق   % 66.6حيث السهولة والاعتدال والصعوبة نجد أن نسبة الأسئلة السهلة 
نجةةد نسةةبة الأسةةئلة , بينمةةا %16علةةى المعيةةار المعتمةةد الةةذي تتةةراوح فيةةه نسةةبة الأسةةئلة السةةهلة 

وهةةةذا يعتبةةةر نسةةةبة قليلةةةة جةةةدا بمقارنتهةةةا مةةةع  %33.3دلةةةة فةةةي هةةةذا الاختبةةةار التحصةةةيلي المعت 
, فةةي حةةين نجةةد نسةةبة الأسةةئلة الصةةعبة منعدمةةة وهةةذا مةةا لا يتوافةةق مةةع % 68المعيار المعتمد 

 . % 16المعيار المعتمد الذي هو 

 ( لمادة العلوم الطبيعة والحياة 04الاختبار التحصيلي ) •
69=   (01)معامل سهولة الفقرة  -

19×6
  =0.6 

 0.4=  0.6 -1معامل الصعوبة =  -

( قريةةب مةةن معامةةل 0.4( نوعةةا مةةا مناسةةبة لان معامةةل صةةعوبتها )01يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )
 (.  0.5الصعوبة المناسب )

45=   (02)معامل سهولة الفقرة  -

19×6
  =0.39 

 0.61=  0.39 -1معامل الصعوبة =  -

( اكبةةر مةةن معامةةل 0.61( نوعةةا مةةا صةةعبة لان معامةةل صةةعوبتها )02يمكن القةةول أن الفقةةرة )
 (  0.5الصعوبة المناسب )

72=   (03)معامل سهولة الفقرة  -

19×8
  =0.47 

 0.53=  0.47 -1معامل الصعوبة =  -

( وهو قريةةب جةةدا مةةن  0.53( مناسبة تماما لان معامل صعوبتها )03يمكن القول أن الفقرة )
 (  0.5معامل الصعوبة المناسب )



120 
 

( لمةةادة العلةةوم  04والجةةدول التةةالي يوضةةح معةةاملات الصةةعوبة لفقةةرات الاختبةةار التحصةةيلي )
 الطبيعة والحياة والحكم عليها.

 عليهاالحكم  معامل الصعوبة رقم الفقرة 

 مقبولة 0.4 (01)

 صعبة 0.61 (02)

 مناسبة 0.53 (03)

 (04(:  لخص معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )20ل )جدوال

مةةن خةةلال الجةةدول يمكةةن حسةةاب النسةةبة المئويةةة للأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة والصةةعوبة علةةى 
 النحو التالي:

01= نسبة الأسئلة السهلة:  -

03
 × 100  =% 33.3 

 
01نسبة الأسئلة المعتدلة =  -

03
  × 100  =33.3%  

 
01نسبة الأسئلة الصعبة =  -

03
  × 100  =33.3% 

( لمةةةةادة العلةةةةوم  04مةةةن خةةةةلال استعراضةةةةنا لنسةةةةب توزيةةةةع أسةةةةئلة الاختبةةةةار التحصةةةةيلي رقةةةةم ) 
الطبيعةةةةة والحيةةةةاة  مةةةةن حيةةةةث السةةةةهولة والاعتةةةةدال والصةةةةعوبة نجةةةةد أن نسةةةةبة الأسةةةةئلة السةةةةهلة 

وهةةذا مةةا لا يتوافةةق مةةع المعيةةار المعتمةةد حيةةث تعتبةةر نسةةبة كبيةةرة مقارنةةة مةةع المعيةةار  33.3%
تعتبةةةر نسةةةبة قليلةةةة جةةةدا  مقارنةةةة  %33.3نسةةةبة الأسةةةئلة المعتدلةةةة  , فةةةي حةةةين%16المعتمةةةد 

( 04وبالنسبة للأسئلة الصعبة التي نسبتها فةةي الاختبةةار التحصةةيلي ) %68بالمعيار المعتمد 
 والتي تعتبر نسبة كبيرة مقارنة بالمعيار المعتمد. 33.3%

 ( لمادة اللية العربية :05الاختبار التحصيلي ) •
96=   (01)معامل سهولة الفقرة  -

19×6
  =0.84 
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 0.16= 0.84 -1معامل الصعوبة =  -

( وهو اقل بكثير مةةن 0.16( سهلة جدا لان معامل صعوبتها )01إذن يمكن القول أن الفقرة )
 (.0.5معامل الصعوبة المناسب )

63.5=   (02)معامل سهولة الفقرة  -

19×6
  =0.55 

 0.45=  0.55 -1معامل الصعوبة =  -

( قريب جةةدا مةةن معامةةل 0.45مناسبة لان معامل صعوبتها )( 02إذن يمكن القول أن الفقرة )
 (.0.5الصعوبة المناسب )

114.5=   (03)معامل سهولة الفقرة  -

19×8
  =0.75 

 0.25=  0.75 -1معامل الصعوبة =  -

يةةر مةةن معامةةل ث ( اقةةل بك0.25معامةةل صةةعوبتها )( سةةهلة لان 03إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )
( ، والجةةةةدول التةةةالي يوضةةةح معةةةةاملات الصةةةعوبة لفقةةةرات الاختبةةةةار 0.5الصةةةعوبة المناسةةةب )

 ( لمادة اللغة العربية والحكم عليها   05التحصيلي )

 الحكم عليها معامل الصعوبة رقم الفقرة 

 سهلة 0.16 (01)

 مقبولة 0.45 (02)

 سهلة 0.25 (03)

 (05(:  لخص معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )21ل )جدوال

مةةن خةةلال الجةةدول يمكةةن حسةةاب النسةةبة المئويةةة للأسةةئلة مةةن حيةةث السةةهولة والصةةعوبة علةةى 
 النحو التالي:

02= نسبة الأسئلة السهلة:  -

03
 × 100  =% 66.6 
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01نسبة الأسئلة المعتدلة =  -

03
  × 100  =33.3%  

 
01نسبة الأسئلة الصعبة =  -

03
  × 100  =0% 

( لمةةادة اللغةةة العربيةةة    05من خلال استعراضنا لنسب توزيع أسئلة الاختبار التحصةةيلي رقةةم ) 
وهةةذا مةةا لا  % 66.6مةةن حيةةث السةةهولة والاعتةةدال والصةةعوبة نجةةد أن نسةةبة الأسةةئلة السةةهلة 

نجةةد نسةةبة , بينمةةا %16سةةئلة السةةهلة يتوافةةق  علةةى المعيةةار المعتمةةد الةةذي تتةةراوح فيةةه نسةةبة الأ
وهةةذا يعتبةةر نسةةبة قليلةةة جةةدا بمقارنتهةةا  %33.3الأسئلة المعتدلة فةةي هةةذا الاختبةةار التحصةةيلي 

, فةةي حةةين نجةةد نسةةبة الأسةةئلة الصةةعبة منعدمةةة وهةةذا مةةا لا يتوافةةق % 68مع المعيار المعتمةةد 
 . % 16مع المعيار المعتمد الذي هو 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الإجرائية الثالثة:   -5-3-2

من خلال النتائج المعروضة أعلاه اتضةةح أن جميةةع الاختبةةارات التحصةةيلية التةةي قامةةت عليهةةا 
الدراسةةة لةةم تحتةةرم المعيةةار المناسةةب لتوزيةةع الأسةةئلة مةةن حيةةث صةةعوبتها وسةةهولتها واعتةةدالها 

بينمةةةا نسةةةبة  %61لتحصةةةيلية قةةةدرت بةةةا حيةةةث أن نسةةةبة الأسةةةئلة السةةةهلة لجميةةةع الاختبةةةارات ا
, وهةةذا مخةةالف للمعيةةار الةةذي حةةةدده  % 7ونسةةبة الأسةةئلة الصةةةعبة  % 32الأسةةئلة المعتدلةةة 

لةةةتلائم الضةةةعيل, وأسةةةئلة  %16أنةةةه يجةةةب أن تكةةةون نسةةةبة الأسةةةئلة السةةةهلة  (2012النرررور )
لتناسةةةةةب طةةةةةلاب  %16لتناسةةةةةب العةةةةةادي, والأسةةةةةئلة الصةةةةةعبة بنسةةةةةبة  %68متوسةةةةةطة بنسةةةةةبة 

, ومةةن خةةلال هةةذه الدراسةةة وجةةدت أن كةةل الاختبةةارات التحصةةيلية لةةم تحقةةق النسةةب لمتفةةوقين ا
المطلوبةةةة تواجةةةدها فةةةي الأسةةةئلة السةةةهلة والمعتدلةةةة والصةةةعبة وهةةةذا راجةةةع الةةةى ضةةةعف مهةةةارات 
الأساتذة في بناء الاختبارات التحصيلية وهذا ما أكدت عليةةه عةةدت دراسةةات تةةذكر منهةةا دراسةةة 

حيةةث توصةةلت الةةى أن مسةةتوى كفايةةة بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية  (2021الضررية  الأسررود) 
حيةةةةث توصةةةلت الةةةةى ان  (2015عررر ي) الجيةةةدة لةةةدى الأسةةةةاتذة مةةةنخفض, ودراسةةةة إسةةةةعادي, 

الأساتذة التعليم لديهم ضعف في إعداد الاختبارات التحصيلية وهذا راجع الى نقص في مهةةارة 
رجةةع بةةدورهم الةةى عةةدم تلقةةيهم التكةةوين الكةةافي وكفةةاءة الأسةةاتذة فةةي إعةةداد الاختبةةارات والةةذي ي 

المقةةةدار الكةةةافي مةةةن المعلومةةةات  اأثنةةةاء فتةةةرة إعةةةدادهم  ، حيةةةث أن هةةةؤلاء الأسةةةاتذة لةةةم يتعلمةةةو 
الخاصةةة بالقيةةاس والتقةةويم التربةةوي فةةي فتةةرة إعةةدادهم لمهنةةة التعلةةيم, حيةةث مةةن المهةةم أن تتةةدرج 

الاستمرار في الحةةل ومةةن غيةةر الممكةةن الأسئلة من السهل الى الصعب كي تحفز التلاميذ في 



123 
 

أن يبةةدأ الأسةةتاذ أثنةةاء انجةةاز الاختبةةار التحصةةيلي بالسةةؤال الصةةعب فيجعةةل التلاميةةذ مكتةةوفي 
الأيدي أمام أول سؤال ويدخل التلاميذ في نوع مةةن القلةةق والتةةوتر وتتبةةادر فةةي أذهةةانهم أنهةةم لا 

جابةةةةة عةةةةن السةةةةؤال الأول  فةةةةي الإ اعلةةةةى جميةةةةع الأسةةةةئلة إن لةةةةم يفلحةةةةو  ايسةةةةتطيعون أن يجيبةةةةو 
بالإضافة أننا نجد بعةةض الأسةةاتذة عنةةدما يسةةتعينون مةةن اختبةةارات تحصةةيلية سةةابقة لا يقومةةون 
بتحليلها إحصائيا  بحيث تكون هذه الأسئلة فقراتها غيةةر محةةددة السةةهولة والصةةعوبة وهةةم غيةةر 

نهةةا المناسةةب  مةةدركين لهةةذا الشةةيو فكةةل هةةذا يةةؤثر علةةى عمليةةة وضةةع الأسةةئلة المناسةةبة فةةي مكا
 ومتدرجة من السهلة الى الصعبة فيفقد الاختبار التحصيلي هنا صفة الاختبار الجيد.

 الفرضية الإجرائية الرابعة: -5-4

تمتةةاز بعةةض الاختبةةارات التحصةةيلية المسةةتخدمة فةةي المنظومةةة التربويةةة للسةةنة والتةةي مفادهةةا: 
 الجيدة.الرابعة المتوسط  بالقدرة التمييزية 

 عرض وتحليل النتائج: -5-4-1
 لفقرات الاختبارات التحصيلية:  حساب معاملات التميي   -

 ( لمادة التربية الإسلامية:  01الاختبار التحصيلي )

المجموعة  درجاتمجموع  الفقرات
 العليا

المجموعة  درجاتمجموع 
 الدنيا

 43.5 52 (01الفقرة )

 27.5 50 (02الفقرة )

 45.5 63.5 (03الفقرة )

 (01الاختبار التحصيلي )( يمثل مجموع درجات المجموعة العليا والدنيا لفقرات 22جدول )

52−43.5( = 01معامل تمييز الفقرة ) -

09×06
  =0.15 

( غيةةر مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز ضةةعيل لأنهةةا أقةةل بكثيةةر مةةن 01القةةول أن الفقةةرة )إذن يمكةةن 
≥المعيار المحدد   ) 0.4  ) 
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50−27.5( = 02معامل تمييز الفقرة ) -

09×06
  =0.41 

 

 ( مقبولة لأنها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار المحدد02إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ) 

63.5−45.5= ( 03معامل تمييز الفقرة ) -

09×06
  =0.25 

لأنهةةا أقةةل بكثيةةر مةةن ( غيةةر مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز ضةةعيل 03إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )
≥المعيار المناسب  ) 0.4  ) 

 الحكم على الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة 

 غير مقبولة 0.15 01

 مقبولة 0.41 02

 غير مقبولة 0.25 03

 ( والحكم عليها  01(:  لخص معاملات تميي  الفقرات الاختبار التحصيلي )23والجدول )

 من الجدول يتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات الغير مقبولة على النحو التالي: 

01نسبة الفقرات المقبولة =  -

03
 × 100  =33.3 % 

 
02نسبة الفقرات الغير مقبولة = -

03
 × 100 = 66.6 % 

( لمةةةادة التربيةةةة الإسةةةلامية  معظمهةةةا غيةةةر 01وعليةةةه يتضةةةح أن فقةةةرات الاختبةةةار التحصةةةيلي )
مقارنةةةة بةةةالفقرات  % 66مقبولةةةة بةةةالنظر الةةةى معةةةاملات تمييزهةةةا لان نسةةةبة معةةةاملات تمييزهةةةا 

 . %34نسبة الفقرات المقبولة التي لا تتجاوز نسبتها 

 ( لمادة الرياضيات 02لاختبار التحصيلي) •
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 مجموع نقاط المجموعة الدنيا مجموع نقاط المجموعة العليا الفقرات

01 26 18.5 

02 24.5 8.75 

03 23 5 

04 23 5.5 

05 63 19 

 (02الاختبار التحصيلي )( يمثل مجموع درجات المجموعة العليا والدنيا لفقرات 24جدول )

26−18.5( = 01معامل تمييز الفقرة ) -

10×03
  =0.25 

( غيةةر مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز ضةةعيل ولأنهةةا أقةةل بكثيةةر مةةن 01القول أن الفقةةرة )اذن يمكن 
≥المعيار المحدد  ) 0.4  ) 

24.5−8.75( = 02معامل تمييز الفقرة ) -

10×03
  =0.52 

≥( مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز جيةةد مقارنةةة بالمعيةةار المحةةدد )02إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )

0.4 ) 

23−5= ( 03معامل تمييز الفقرة ) -

10×03
  =0.6 

 حدد( مقبولة لأنها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار الم03إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ) 

23−5.5= ( 04معامل تمييز الفقرة ) -

10×03
  =0.58 

≥) حةةدد( مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز جيةةد مقارنةةة بالمعيةةار الم03إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )

0.4 ) 



126 
 

63−19( = 05معامل تمييز الفقرة ) -

10×08
  =0.55 

≥) حةةدد ( مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز جيةةد مقارنةةة بالمعيةةار الم05إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )

0.4 ) 

 الحكم على الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة 

 غير مقبولة 0.25 (01)

 مقبولة 0.52 (02)

 مقبولة 0.6 (03)

 مقبولة 0.58 (04)

 مقبولة 0.55 (05)

 ( والحكم عليها  02(:  لخص معاملات تميي  الفقرات الاختبار التحصيلي )25والجدول )

 من الجدول يتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات الغير مقبولة على النحو التالي: 

04نسبة الفقرات المقبولة =  -

05
 × 100  =80 % 

01نسبة الفقرات الغير مقبولة = -

05
 × 100 =  % 20 

الرياضيات  معظمها مقبولةةة أي ذات  ( لمادة02وعليه يتضح أن فقرات الاختبار التحصيلي )
أكبةةر لان معامةةل تمييةةز هةةذه الفقةةرات كانةةت  %80قةةدرة تمييزيةةة جيةةدة تصةةل نسةةبة القبةةول الةةى 

نسةةتنج  هومنةة  %20( بينما الفقرات الغير مقبولة فقةةد وصةةلت نسةةبتها الةةى  0.4من أو يساوي )
 مقبول جدا من حيث القدرة التمييزية. أن هذا الاختبار
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 ( لمادة الفي ياء  03الاختبار التحصيلي ) •

 مجموع نقاط المجموعة الدنيا مجموع نقاط المجموعة العليا الفقرات

 27 49 (01الفقرة )

 16.5 46 (02الفقرة )

 28 63 (03الفقرة )

 (03الاختبار التحصيلي )( يمثل مجموع درجات المجموعة العليا والدنيا لفقرات 26جدول )

49−27( = 01معامل تمييز الفقرة ) -

09×06
  =0.4 

( مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز جيةةدة لأنهةةا أقةةل بكثيةةر مةةن المعيةةار 01إذن يمكةةن القةةول أن الفقةةرة )
≥المحدد   ) 0.4  ) 

46−16.5( = 02معامل تمييز الفقرة ) -

09×06
  =0.54 

 ( مقبولة لأنها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار المحدد02إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ) 

63−28= ( 03معامل تمييز الفقرة ) -

09×08
  =0.48 

 ( مقبولة لانها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار المحدد03إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ). 
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 الحكم على الفقرة التمييزمعامل  رقم الفقرة 

 مقبولة 0.40 01

 مقبولة 0.54 02

 مقبولة 0.48 03

 ( والحكم عليها  03(:  لخص معاملات تميي  الفقرات الاختبار التحصيلي )27والجدول )

 من الجدول يتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات الغير مقبولة على النحو التالي: 

03نسبة الفقرات المقبولة =  -

03
 × 100  =100 % 

 
00نسبة الفقرات الغير مقبولة = -

03
 × 100 =  % 0 

الفيزيةةاء كلهةةا مقبولةةة أي ذات قةةدرة  ( لمةةادة03وعليةةه يتضةةح أن فقةةرات الاختبةةار التحصةةيلي )
كلهةةةا  لأنهةةةاالةةةى معةةةاملات تمييزهةةةا  %100تمييزيةةةة جيةةةدة بةةةالنظر ووصةةةلت نسةةةبة القبةةةول الةةةى 

 (.  0.4كانت أكبر أو يساوي المعيار المطلوب )

 والحياة  الطبيعة( لمادة العلوم 04الاختبار التحصيلي ) •

 نقاط المجموعة الدنيامجموع  مجموع نقاط المجموعة العليا الفقرات

 22 47 (01الفقرة )

 10.5 34.5 (02الفقرة )

 25.5 46.5 (03الفقرة )

 (04الاختبار التحصيلي )( يمثل مجموع درجات المجموعة العليا والدنيا لفقرات 28جدول )

 حيث:  
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47−22( = 01معامل تمييز الفقرة ) -

10×06
  =0.41 

مقبولة لأنها ذات تمييز جيةةدة لأنهةةا مقارنةةة  بالمعيةةار المحةةدد   ( 01إذن يمكن القول أن الفقرة )
(≤ 0.4  ) 

34.5−10.5( = 02معامل تمييز الفقرة ) -

10×5.5
  =0.43 

 ( مقبولة لأنها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار المحدد02إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ) 

46.5−25.5= ( 03معامل تمييز الفقرة ) -

10×08
  =0.26 

غيةةر مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز ضةةعيل ولأنهةةا أقةةل بكثيةةر مةةن ( 03إذن يمكن القول أن الفقةةرة )
≥المعيار المحدد  ) 0.4  ) 

 الحكم على الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة 

 مقبولة 0.41 01

 مقبولة 0.43 02

 غير مقبولة 0.26 03

 ( والحكم عليها  04الاختبار التحصيلي )(:  لخص معاملات تميي  الفقرات 29الجدول )

 من الجدول يتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات الغير مقبولة على النحو التالي: 

02نسبة الفقرات المقبولة =  -

03
 × 100  =66.6 % 

 
01نسبة الفقرات الغير مقبولة = -

03
 × 100  = 33.3 % 

العلةةةوم الطبيعةةةة والحيةةةاة معظمهةةةا  لمةةةادة( 04وعليةةةه يتضةةةح أن فقةةةرات الاختبةةةار التحصةةةيلي )
لان معامةةل تمييةةز هةةذه  %66.6مقبولةةة أي ذات قةةدرة تمييزيةةة جيةةدة تصةةل نسةةبة القبةةول الةةى 
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 ( بينما الفقرات الغير مقبولةةة فقةةد وصةةلت نسةةبتها الةةى  0.4أكبر من أو يساوي )الفقرات كانت 
 حيث القدرة التمييزية.مقبول نوعا ما  من  نستنج أن هذا الاختبار هومن  % 33.3

 

 ( لمادة اللية العربية :  05الاختبار التحصيلي ) •

 مجموع نقاط المجموعة الدنيا مجموع نقاط المجموعة العليا الفقرات

 43 53 (01الفقرة )

 19 44.5 (02الفقرة )

 54.5 60 (03الفقرة )

 (05الاختبار التحصيلي )( يمثل مجموع درجات المجموعة العليا والدنيا لفقرات 30جدول )

 حيث:

53−43( = 01معامل تمييز الفقرة )  -

10×06
  =0.6 

( مقبولةةةة لأنهةةةا ذات تمييةةةز جيةةةدة مقارنةةةة  بالمعيةةةار المحةةةدد   01إذن يمكةةةن القةةةول أن الفقةةةرة )
(≤ 0.4  ) 

44.5−19( = 02معامل تمييز الفقرة ) -

10×06
  =0.42 

 ( مقبولة لأنها ذات تمييز جيد مقارنة بالمعيار المحدد02إذن يمكن القول أن الفقرة )

(≤ 0.4 ) 

60−54.5= ( 03معامل تمييز الفقرة ) -

10×7.5
  =0.07 

ولأنهةةا أقةةل بكثيةةر غير مقبولةةة لأنهةةا ذات تمييةةز ضةةعيل جةةدا ( 03إذن يمكن القول أن الفقرة )
≥من المعيار المحدد  ) 0.4. ) 
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 الحكم على الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة 

 مقبولة 0.6 01

 مقبولة 0.42 02

 غير مقبولة 0.07 03

 ( والحكم عليها  05(:  لخص معاملات تميي  الفقرات الاختبار التحصيلي )31الجدول ) 

 من الجدول يتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات الغير مقبولة على النحو التالي: 

02نسبة الفقرات المقبولة =  -

03
 × 100  =66.6 % 

 
01نسبة الفقرات الغير مقبولة = -

03
 × 100  = 33.3 % 

اللغةةة العربيةةة  معظمهةةا مقبولةةة أي  ( لمةةادة05وعليةةه يتضةةح أن فقةةرات الاختبةةار التحصةةيلي )
لان معامل تمييةةز هةةذه الفقةةرات كانةةت  %66.6ذات قدرة تمييزية جيدة تصل نسبة القبول الى 

 % 33.3 ( بينمةةا الفقةةرات الغيةةر مقبولةةة فقةةد وصةةلت نسةةبتها الةةى  0.4أكبةةر مةةن أو يسةةاوي )
 ية.مقبول نوعا ما  من حيث القدرة التمييز  نستنج أن هذا الاختبار هومن 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الإجرائية الرابعة:   -5-4-2

من خلال النتائج المعروضة أعلاه اتضةةح أن جميةةع الاختبةةارات التحصةةيلية التةةي قامةةت عليهةةا 
حيةةث وصةةل إجمةةالي النسةةبة المئويةةة لجميةةع الفقةةرات المقبولةةة الدراسة ذات قدرة تمييزيةةة مقبولةةة 
وهةةةذا اعتمةةةادا علةةةى  %30بينمةةةا الفقةةةرات الغيةةةر مقبولةةةة  % 70لكةةةل الاختبةةةارات التحصةةةيلية 

لتفسةةةير معامةةةل التمييةةةز حيةةةث يمكةةةن اعتبةةةار  ( 1956" ا بيرررل" سرررنة )ضةةةعة معيةةةار الةةةذي و 
(, هةةذا يةةدل  0.4الفقةةرات ذات قةةدرة تمييزيةةة جيةةدة  إذا كةةان معامةةل التمييةةز أكبةةر أو يسةةاوي )

علةةةى أن هةةةذه الفقةةةرة مقبولةةةة, ومنةةةه نسةةةتنج أن غالبيةةةة فقةةةرات الاختبةةةارات التحصةةةيلية التةةةي تةةةم 
أن  (2015إسعادي  عرر ي )بقدرة تمييزية جيدة,  حيث يةةرى   تحليلها  في هذه الدراسة تمتاز
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الفقةةرات ذات القةةدرة التمييزيةةة الجيةةدة هةةي الفقةةرات التةةي لةةديها قةةدرة علةةى التمييةةز بةةين الطةةلاب 
 الذين يتمتعون بقدر أكبر من المعارف والطلاب الأقل قدرة في مجال معين من المعارف.

لغيةةر قةةادرة علةةى التمييةةز قةةد ترجةةع ذالةةك الةةى أسةةباب إذن فةةالفقرات القليلةةة فةةي هةةذه الدراسةةة ا 
أن القةةةدرة التمييزيةةةة تتةةةأثر  ( 2007الطريرررري)تأثرهةةةا بمسةةةتوى السةةةهولة والصةةةعوبة حيةةةث يةةةرى 

بمعامةةةل سةةةهولة وصةةةعوبة الفقةةةرات فعنةةةدما تكةةةون فقةةةرات الاختبةةةار شةةةديدة الصةةةعوبة أو العكةةةس 
شةةةديدة السةةةهولة يةةةؤثر ذالةةةك علةةةى اسةةةتجابات الأفةةةراد عليهةةةا وبالتةةةالي تصةةةبح غيةةةر قةةةادرة علةةةى 

بنسبة عاليةةة إلا أن التمييز, ويرجع غالبية الفقرات في هذه الدراسة أن لديها قدرة تمييزية جيدة 
هةةةةذه الاختبةةةةارات أثنةةةةاء إعةةةةدادها احتةةةةوت علةةةةى مجموعةةةةة كبيةةةةرة مةةةةن الأسةةةةئلة أي أنهةةةةا غطةةةةت 
المحتةةةوى الدراسةةةي والةةةدليل علةةةى أن هةةةذه الاختبةةةارات تةةةم بناءهةةةا لمقاطعةةةة كاملةةةة أي تةةةم اتفةةةاق 
مجموعة من الأساتذة في  مؤسسات مختلفة  علةةى أن تكةةون الأسةةئلة موحةةدة, فكةةان هنةةال نةةوع 

ن الجدية وإتباع الخطوات الصحيحة أثناء بناء هذه الاختبارات لهذا وجةةدت فةةي دراسةةتي  أن م
لهةةةا قةةةدرة تمييزيةةةة مقبولةةةة, بالإضةةةافة أن هةةةؤلاء الأسةةةاتذة أثنةةةاء اجةةةراء مقابلةةةة معهةةةم تبةةةين انهةةةم  

نوعةةا مةةن الصةةرامة والجديةةة فةةي الحراسةةة أثنةةاء إجةةراء الامتحانةةات أي تةةم التقليةةل مةةن  ااسةةتعملو 
 , ممةةةا جعةةةل هةةةذه الاختبةةةارات تميةةةز مسةةةتوى التلاميةةةذ, بالإضةةةافة أن فقةةةرات الاختبةةةار لةةةم الغةةة 

اسررعادى  عرر ي تتميز بالغموض فكانت أسئلتها واضحة ) وهذا ما صرح به الأساتذة( فحسب 
أن الفقةةةرات الغامضةةةة ترتفةةةع بدرجةةةة صةةةعوبتها فيةةةؤثر ذالةةةك علةةةى اسةةةتجابات الأفةةةراد  (2015)

النسةةبة للفقةةرة التةةي تحمةةل دلائةةل ومؤشةةرات عةةن الإجابةةة الصةةحيحة عليهةةا كةةذالك نفةةس الشةةيو ب 
فتجعةةل هةةذه الفقةةرة سةةهلة ممةةا يسةةمح لجميةةع الأفةةراد بالإجابةةة عليهةةا إجابةةة صةةحيحة فتفقةةد هةةذه 
الفقةةةرة قةةةدرتها علةةةى التمييةةةز والعكةةةس. أمةةةا فقةةةرات الاختبةةةارات التحصةةةيلية المسةةةتخدمة فةةةي هةةةذه 

 ة لذا كانت قدرتها على التمييز عالية.الدراسة فكانت واضحة وتعليماتها واضح 

 مناقشة عامة للنتائج:   -5-5

مةةةن هةةذه الاختبةةةارات التحصةةةيلية  %60قشةةةة الدراسةةة اتضةةةح أن نسةةبة مةةن خةةةلال عةةرض ومنا
التةةي تةةم تحليلهةةا تمتةةاز بصةةفة الثبةةات, بينمةةا جميةةع الاختبةةارات التحصةةيلية كانةةت ذات صةةدق 

الاختبار من حيث السهولة والصةةعوبة اتضةةح أنهةةا تمييزي مقبول أما بالنظر الى تحليل فقرات 
 %16لم تراعي المعيار المعتمد والذي يةةنص علةةى أنهةةا يجةةب أن تكةةون نسةةبة الأسةةئلة السةةهلة 
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فكانت اغلبية الفقرات التةةي تةةم , % 16ونسبة الأسئلة الصعبة , %68 ونسبة الأسئلة المعتدلة
 تحليلها في هذه الدراسة سهلة.

اسةةة الةةى أن غالبيةةة الفقةةرات التةةي تةةم تحليلهةةا ذات قةةدرة تمييزيةةة مقبولةةة كذالك توصلت هذه الدر 
وهةةةذا راجةةةع لعةةةةدة عوامةةةل منهةةةا أن الاختبةةةةارات كانةةةت موحةةةدة لمجموعةةةةة مةةةن المؤسسةةةةات وأن 
الأساتذة أخذوا  كل التدابير على أن لا تكون الأسئلة غامضة, وكانت هنةةال صةةرامة فةةي منةةع 

علهةةةةةا تمتةةةةةاز بالقةةةةةدرة التمييزيةةةةةة , بالإضةةةةةافة أن هةةةةةذه الغةةةةة  أثنةةةةةاء إجةةةةةراء الامتحانةةةةةات ممةةةةةا ج 
الاختبارات التي تم تحليلها في هذه الدراسة لم تصل الى درجة أننا يمكننا توصةةيفها بالاختبةةار 
الجيةةد ويمكةةن الاعتمةةاد عليةةه, ويرجةةع هةةذا الةةى نقةةص فةةي مهةةارات وكفةةاءة الأسةةاتذة فةةي إعةةداد 

م التكةةوين الكةةافي أثنةةاء فتةةرة إعةةدادهم, وهةةذا مةةا الاختبةةارات والةةذي يرجةةع بةةدوره الةةى عةةدم تلقةةيه
(, ودراسةةةةةةةةةة 2018( ودراسةةةةةةةةةة عدائكةةةةةةةةةة )2021اتفقةةةةةةةةةت معةةةةةةةةةه دراسةةةةةةةةةة ضةةةةةةةةةيل, الأسةةةةةةةةةود )

(, علةةةى أن معظةةةم الأسةةةاتذة لا يمتلكةةةون كفايةةةات إعةةةداد الاختبةةةارات التحصةةةيلية 2013سةةةاعد)
 د الاختبارات,  الجيدة وعليه أوصت بضرورة الاهتمام بتطوير كفايات الأساتذة في مجال إعدا

بالإضافة أننا نجد  ياب تام للدورات التكوينية الخاصة بالأساتذة لتةةدريبهم علةةى خطةةوات بنةةاء 
الاختبةةةةار التحصةةةةيلي الجيةةةةد سةةةةواء داخةةةةل المؤسسةةةةات أو خارجهةةةةا, وأيضةةةةا نجةةةةد أن المناشةةةةير 

د أي الوزارية تخلو من التعليمات حول التحليل الإحصةةائي لفقةةرات الاختبةةار التحصةةيلي ولا نجةة 
منهةةا يحتةةوي أي تلمةةيح حةةول معةةاملات السةةهولة والصةةعوبة ومعةةاملات التمييةةز الواجةةب توفرهةةا 
فةةةةي الاختبةةةةار التحصةةةةيلي الجيةةةةد, حيةةةةث نجةةةةد أن هةةةةذه المناشةةةةير تهةةةةتم فقةةةةط بالجانةةةةب الشةةةةكلي 
للاختبةةار مةةن حيةةث عةةدد التمةةارين والتعليمةةات الواجةةب تغطيتهةةا, دون إعطةةاء عمليةةات إجرائيةةة 

فةةي كيفيةةة التأكةةد مةةن صةةدق وثبةةات الاختبةةار, هةةذا كلةةه يجعةةل مةةن الاختبةةارات  للأستاذ تسةةاعده
 التحصيلية المعدة في منظومتنا لا ترقى الى المستوى المطلوب .

 حدود الدراسة:   -6

 تتحدد هذه الدراسة بما  لي:  

ة: ) التربيةةةةة علةةةةى الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية لمختلةةةةف المةةةةواد التاليةةةة اقتصةةةةرت الدراسةةةةة الحاليةةةةة 
للفصةةل الأول مةةن  الاسةةلامية, الرياضةةيات, الفيزيةةاء, العلةةوم الطبيعةةة والحيةةاة, اللغةةة العربيةةة( 
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, للسنة الرابعةةة مةةن التعلةةيم المتوسةةط فةةي متوسةةطة ديةةدي محمةةد 2021 -2020العام الدراسي 
 بتكسبت الغربية, وتحددت هذه الدراسة بالاساليب الاحصائية التالية: 

كرونبةةا   αب معاملات ثبات لاختبةةارات التحصةةيلية  تةةم اسةةتخدام قةةانون معامةةل لحسا: الثبات
 .لمعرفة مدى الاتساق بين الفقرات الاختبار

لمعرفةةة الصةةدق : حيث تم الاعتماد على اختبار " ت" لدلالةةة الفةةروق بةةين المتوسةةطات الصدق
 التمييزي.

 : تم حساب معاملات سهولة الاختبار من خلال القانون التالي: معاملات السهولة والصعوبة

=  معامل السهولة
 مجموع علامات  الطلبة

 عدد الطلبة× الكلية السؤال 
 

  01 –حيث معامل الصعوبة = معامل السهولة 

 فتم حساب معاملات التمييز من خلال القانون التالي: معامل التميي : 
مجموع علامات المجموعة الدنيا في الفقرة −  مجموع علامات المجموعة العليا في الفقرة

× العلامات الكلية للفقرة عدد الطلبة في احدى المجموعتين
=  معامل  التميز

 من خلال ماسبت نقول :

الاختبارات التحصيلية أحد المعايير التي تدل علةةى مسةةتوى النظةةام التعليمةةي وجودتةةه حيةةث  أن
حاولةةت فةةي هةةذه الدراسةةة الكشةةف عةةن مةةدى صةةلاحية أدواة التقةةويم التربةةوي, مةةن خةةلال تحليةةل 
بعض الاختبارات التحصيلية لمختلف بعةةض المةةواد لسةةنة الرابعةةة متوسةةط, بهةةدف الكشةةف عةةن 

 عملية إعداد الاختبارات التحصيلية المعتمدة في العملية التقويمية.الثغرات الموجودة في 

ولانجةةاز ذالةةةك تةةم أخةةةذ عينةةة مةةةن الاختبةةارات التحصةةةيلية بغةةرض تحليلهةةةا لمعرفةةة مةةةدى ثباتهةةةا 
وصدقها, ومةةدى اعتداليةةة فقراتهةةا مةةن حيةةث صةةعوبتها وسةةهولتها وقةةدرتها علةةى التمييةةز, وقةةد تةةم 

ة الةةةى أن الاختبةةةارات التحصةةةيلية التةةةي تمةةةت دراسةةةتها التوصةةةل فةةةي ضةةةوء نتةةةائج هةةةذه الدراسةةة 
بثبات الاتساق الداخلي بين فقراتها, بينما امتةةازت جميةةع هةةذه الاختبةةارات  %60امتازت بنسبة 

بصدق تمييزي أي أنها أبرزت الفةةروق بةةين طرفةةي التوزيةةع لةةدرجات هةةذه الاختبةةارات, لكةةن ممةةا 
ة وسةةهولة مخالفةةة للمعيةةار المحةةدد حيةةث يعاب على أن هةةذه الفقةةرات تميةةزت بمعةةاملات صةةعوب 
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بينما نسبة الأسةةئلة الصةةعبة  % 32ونسبة الأسئلة المعتدلة  %63بلغت نسبة الأسئلة السهلة 
لجميةةع فقةةرات الاختبةةارات التحصةةيلية , وكةةذالك توصةةلت هةةذه الدراسةةة الةةى أن معةةاملات   7%

تمييةةز فقراتهةةا مقبةةول نوعةةا مةةا  حيةةث وصةةلت نسةةبة الفقةةرات التةةي معةةاملات تميزهةةا مقبولةةة الةةى 
, علةةى العمةةوم أن هةةذه % 30بينمةةا الفقةةرات التةةي معةةاملات تمييزهةةا غيةةر مقبولةةة الةةى  % 70

يها تعكس سلبا على مردود هذه الاختبارات في العمل التقةةويمي ولا يمكةةن النتائج المتحصل عل
تحسةةين مسةةتواهم  الاعتماد عليها, لذا وجب على القائمين علةةى إعةةدادها بصةةفة مسةةتمرة تضةةمن

وعليةةه يمكةةن القةةول أن عمليةةة بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة مازالةةت فةةي عمليةةة إعةةدادها, 
البحةةوث والدراسةةات ووضةةع خطةةوط عريضةةة مةةن طةةرف وزارة  بحاجةةة الةةى لإجةةراء المزيةةد مةةن

التربيةةة للأسةةاتذة والمعلمةةين علةةى خطةةوات بنةةاء الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد لتسةةهم فةةي الارتقةةاء 
لهةةةذه الاختبةةةارات لمسةةةتوى الثقةةةة المطلةةةوب, والاعتمةةةاد عليهةةةا للحكةةةم علةةةى مةةةدى نجةةةاح العمةةةل 

 التربوي 

 التوصيات والاقتراحات:   -7

 والأسةةاتذةخةةا  ببنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية ضةةمن برنةةامج تكةةوين المعلمةةين محةةور  إدراج -
 التعليمية يعده ويقدمه خبراء في التربية والقياس. الأطوارفي كل 

المختلفةةةةة بمةةةةا فيهةةةةا كفايةةةةات بنةةةةاء  كفةةةةايتهمعلةةةةى الةةةةتعلم الةةةةذاتي وتطةةةةوير  الأسةةةةاتذةتحفيةةةةز  -
 الاختبارات التحصيلية .

 بة كيفية بناء الاختبار التحصيلي أثناء تكوينهم الجامعي  تدريس الطل ضرورة -

تقةةديم تقةةارير عةةن الاختبةةارات التحصةةيلية المعتمةةدة تتضةةمن كيفيةةة التحليةةل الإحصةةائي لهةةذه  -
 الاختبارات والحكم على مدى صلاحيتها للاستعمال من طرف مديريات التربية  

ختبةةار الجيةةد والطريقةةة الصةةحيحة المزيةةد مةةن البحةةوث والدراسةةات حةةول مواصةةفات الا إجةةراء -
 الدراسية.  الأطوارلبناء هذه الاختبارات مع مختلف 

 في مجال بناء الاختبارات التحصيلية. الأساتذةدراسات حول تقويم كفايات  إجراء -

 الاختبار   إعدادحول عملية  للأساتذةتصميم برامج تدريبية  -
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 لبناء الاختبارات التحصيلية. تكثيل الدورات التدريبية حول الطريقة الصحيحة -

وضةةع تعليمةةات فةةي المناشةةير الوزاريةةة حةةول كيفيةةة التحليةةل الإحصةةائي لفقةةرات الاختبةةارات  -
 .التحصيلية.
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لةةة مج (.مواصةةفات الاختبةةار التحصةةيلي الجيةةد. 30/06/2015إسعادي, فارس. عزي, إيمان.)
 asjp.cerist.dz .04/04/2015. 11العدد الدراسات والبحوث الاجتماعية.

. مصةةةر: مكتبةةةة أنجلةةةو 01. طبعةةةة (. المرجةةةع فةةةي القيةةةاس النفسةةةي2004اسةةةماعيل, يسةةةرى.)
 المصرية.

بيةةةةةداغوجيا المقارنةةةةةة يطةةةةةار ا أثةةةةةر أسةةةةةاليب التقةةةةةويم التربةةةةةوي فةةةةةي(.2014بحمةةةةةاوي, خديجةةةةةة.)
".  بالكفةةةاءات علةةةى نمةةةط التحصةةةيل المةةةتعلم " دراسةةةة ميدانيةةةة لعينةةةة مةةةن أسةةةاتذة اللغةةةة العربيةةةة

مذكرة مقدمة لنيل شةةهادة الماسةةتر فةةي علةةم اجتماع.كليةةة العلةةوم الإنسةةانية والاجتماعيةةة والعلةةوم 
 الإسلامية, جامعة احمد دراية,أدرار.

, مةةةذكرة مكملةةةة لنيةةةل التقةةةويم التربةةةوي ودوره فةةةي العمليةةةة التعلميةةةة(. 2016بةةةن عةةةلال, فتيحةةةة.)
شةةةهادة الماسةةةتر " موسةةةومة", كليةةةة الأدب واللغةةةات, المركةةةز الجةةةامعي بلحةةةاج بوشةةةعيب, عةةةين 

 تموشنت.

. طبعةةة الإنسةةانيةو  الإحصاء المطبق فةةي العلةةوم الاجتماعيةةة(. 2011بوحفصة, عبد الكريم.)
 زائر: ديوان المطبوعات الجامعية ..الج 03

(. كفايةةةات إعةةةداد الاختبةةةارات 2015جخةةةراب, محمةةةد عرفةةةات.جعفور, ربيعةةةة. عدائكةةةة, دنيةةةا.) 
)عةةةدد  مجلةةة العلةةوم الاجتماعيةةةة و الإنسةةانية,التحصةةيلية الجيةةدة لةةةدى أسةةاتذة التعلةةيم الثةةةانوي, 

45 ,)515-540. 

, مةةذكرة مكملةةة التربةةوي ودوره فةةي إنجةةاح التحصةةيل اللغةةوي (. التقةةويم 2016جعدوني, خديجة.)
لنيةةةةل شةةةةهادة الةةةةدكتوراه فةةةةي اللغةةةةة والأدب العربةةةةي, كليةةةةة اللغةةةةات والآداب, جامعةةةةة مصةةةةطفى 

 اسطنبولي, معسكر.

دراسةةةةة تحليلةةةةة لأنمةةةةاط أسةةةةئلة الاختبةةةةارات التحصةةةةيلية لةةةةدى (.2011جعفةةةةر الصةةةةرايرة, أيةةةةات.)
لمةةةي التربيةةةة الاجتماعيةةةة والوطنيةةةة للصةةةفوف الرابةةةع والخةةةامس الأساسةةةيين فةةةي لةةةواء المةةةزار مع

,رسالة ماجستير مقدمة الى عمادة الدراسات العليا استكمالا لمتطلبات الحصةةول علةةى الجنوبي
درجةةةةةة الماجسةةةةةتير فةةةةةي منةةةةةاهج وأسةةةةةاليب عامة,كليةةةةةة العلةةةةةوم الاجتماعيةةةةةة والإنسةةةةةانية.جامعة 

 مؤتة.الأردن.
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(.مفهةةةوم الصةةةدق فةةةي الاختبةةةارات التحصةةةيلية: الخاصةةةية أم الشةةةكل.  2014ربيعةةةة.)  رجعفةةةو 
 asjp.cerist.dz. 230 -23 .مجلة العلوم الاجتماعية والإنسانية

(. التقةةويم البةةديل كاتجةةاه حةةديث فةةي تقةةويم الطالبةةات المعاقةةات  01/04/2017حلمةةي, منةةى.)
( 02)04, مجلةةةة العلةةةوم النفسةةةية والتربويةةةةذهنيةةةا مةةةن منظةةةور الجةةةودة والاعتمةةةاد الاكةةةاديمي , 

21/03/2017 ,asjp.cerist.dz . 

. المملكةةةة 01طبعةةةة ت. التقةةةويم التربةةةوي للمعلمةةةين والمعلمةةةا(.2004حمةةةدي شةةةاكر, محمةةةود.)
 العربية السعودية: دار الأندلس للنشر والتوزيع.

مجلةةةةة العلةةةةوم الاجتماعيةةةةة التقةةةةويم التربةةةةوي مفهومةةةةه, أهميتةةةةه. (. 2017دحةةةةدي, إسةةةةماعيل.) 
 .126-115(, 31العدد ) والإنسانية,

(.تقييم كفاية بناء الاختبةةارات التحصةةيلية لةةدى أسةةاتذة التعلةةيم الجةةامعي 2017ساعد, صباح.) 
 (,  28, )العدد مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيةوفق معايير الاختبار الجيد, 

أثةةر التقةةويم علةةى التحصةةيل الدراسةةي لمتعلمةةي السةةنة أولةةى متوسةةط فةةي (.2018سةةبع, كريمةةة.)
, مةةةذكرة مكملةةةة لنيةةةل شةةةهادة الماسةةةتر فةةةي اللغةةةة والأدب العربةةةي, كليةةةة ءةضةةةل المقاربةةةة بالكفةةةا

 الأدب واللغات, جامعة الشهيد حمه لخضر, الوادي.

. د, ط. المملكةةة العربيةةة السةةعودية. شةةبكة الألوكةةة التقةةويم فةةي التعلةةيم(. 2018الشةةامت, نةةورا.)
 قسم الكتب.

. ومتطلعةةاتربةةوي للمنظومةةة التعليميةةة اتجاهةةات التقةةويم الت (.2000شعلة, محمد عبةةد السةةميع.)
 . القاهرة: دار الفكر العربي للنشر والطباعة.01الطبعة 

القيةةاس والتقةةويم منظةةور تطبيقةةي مةةع تطبيقةةات برمجيةةة (. 2010صةةالح النجةةار, نبيةةل جمعةةة.)
spss .د, ط. المملكة الأردنية الهاشمية: دار الجامد للنشر والتوزيع . 

أراء طلبةةة الدراسةةات العليةةا نحةةو أسةةاليب التقةةويم المسةةتخدمة (.2011ة.)صةةالح عويضةةة, ناديةة 
, رسةةالة ماجسةةتير مقدمةةة, كليةةة الدراسةةات مةةن قبةةل أعضةةاء هيئةةة التةةدريس فةةي جامعةةة برزيةةت
 العليا دائرة التربية وعلم النفس, جامعة بيرزيت.
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.  01.طبعةةةالقيةةاس و التقةةويم النفسةةي والتربةةوي (. 2018الصامدي, عبد الله. الةةدرابيع, مةةاهر.)
 جامعة مؤتة: مركز يزيد للخدمات الطلابية.

(. القيةةةةاس والتقةةةةويم فةةةةي التربيةةةةة والتعلةةةةيم. د,ط. الكويةةةةت: دار 2014الصةةةةراف, قاسةةةةم علةةةةي.)
 الكتاب الحديث.

(.كفايات بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية الجيةةدة  29/03/2021ضيل, حسين. الأسود, الزهرة.)
 15/02/2021. 07, مجلةةةةةةةة العلةةةةةةةوم النفسةةةةةةةية والتربويةةةةةةةةلةةةةةةةدى أسةةةةةةةاتذة التعلةةةةةةةيم الابتةةةةةةةدائي, 

asjp.cerist.dz  . 

القيةةةةةاس النفسةةةةةي والتربةةةةةوي نظريتةةةةةه, أسسةةةةةه (. 1997الطريةةةةةري, عبةةةةةد الةةةةةرحمن بةةةةةن سةةةةةليمان.)
 .. الرياض: مكتبة الرشد01(. طبعة 01.)جزء تطبيقاته

.مجلةةة (.معالجة نظرية لمفهوم الاختبارات التحصيلية وأنواعهةةا2013طعبلي, محمد الطاهر.) 
 .asjp.cerist.dz  235 -218. 10.عدد دراسات نفسية وتربوية

الأسةةةةةس العلميةةةةة لبنةةةةةاء الاختبةةةةارات التحصةةةةةيلية وفةةةةق جةةةةةدول (.2008ظةةةةافر البقمةةةةةي, سةةةةارة.)
 المملكة العربية السعودية.مركز الإشراف التربوي. . د,ط.02.الجزء المواصفات

. د,ط. مصر:شةةةةركة التقةةةةويم التربةةةةوي و مبةةةةادئ الإحصةةةةاء(. 2003عبةةةةد الحميةةةةد, محمةةةةود. )
 الجمهورية الحديثة للتحويل و طباعة الورق.

. 01. الطبعةةة التقةةويم التربةةوي الأسةةس والتطبيقةةات(.1996عبةةد المجيةةد سةةيد, احمةةد منصةةور.)
 القاهرة: دار الأمين للطباعة.

. عمةةان: دار 01.طبعةةة القيةةاس والتقةةويم فةةي التربيةةة الخاصةةة(. 2018عبةةد المةةولى, شةةيماء.)
 أمجد للنشر والتوزيع.

القيةةةةاس و التقةةةةويم التربةةةةوي و اسةةةةتخدامه فةةةةي مجةةةةال التةةةةدريس (. 2002عبةةةةد الهةةةةادي, نبيةةةةل.)
 التوزيع. . رام الله, عمان: دار وائل للنشر و 02. الطبعة الصفي

منهجيةةةة البحةةةث العلمةةةي القواعةةةد (.1999عبيدات,محمةةةد.أبو ناصةةةر, محمةةةد. مبيضةةةين, عقلةةةة.)
 .الأردن: دار وائل للطباعة والنشر.02.طبعة والمراحل والتطبيقات
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معةةايير الجةةودة فةةي بنةةاء الاختبةةارات التحصةةيلية (. 2017عدائكةةة, دنيةةا. بةةن موسةةى, يمينةةة.) 
 .227-216(, 01, )العدد التربية وقضايا المجتمعالجيدة, مجلة السراج في 

(.مسةةتوى معرفةةة أسةةاتذة التعلةةيم 2018عدائكة, دنيا. جخراب, محمد عرفات. جعفور, ربيعة.) 
الباحةةث  , مجلةةةالثانوي لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة فةةي ضةةوء أدوارهةةم الجديةةدة

 .1072-1055(, 33,)العدد في العلوم الإنسانية والاجتماعية

.دمشةةق: 01.طبعةةة منهجية البحث العلمي في العلةةوم الاجتماعيةةة(.2002العسكري,عبود الله.)
 دار النمير.

أسةةةةاليب التقةةةةويم التربةةةةوي وعلاقتهةةةةا بالتحصةةةةيل الدراسةةةةي لةةةةدى تلاميةةةةذ (.2015عناب,خولةةةةة.)
ة العلةةوم , مةةذكرة مكملةةة لنيةةل شةةهادة الماسةةتر, كليةة المرحلةةة الابتدائيةةة مةةن وجهةةة نظةةر الأسةةاتذة

 الاجتماعية والإنسانية, جامعة العربي بن مهيدي, أم بواقي.

. جمهوريةةة 01. الطبعةةة (. التقويم والقياس التربوي الحةةديث2016فرج المبرول, عمر عامر.)
 مصر العربية: دار حميثرا للنشر.

يةةب (.التقةةويم والقيةةاس النفسةةي والتربةةوي.د,ط. القةةاهرة: دار غر 2005الفقةةي, إسةةماعيل محمةةد.)
 للطباعة والنشر والتوزيع.

.د,ط. القةةاهرة, الكويةةت القيةةاس النفسةةي و الاختبةةارات النفيسةةة(. 2004فوديةةة, حسةةن رضةةوان.)
 الجزائر: دار الكتاب الحديث.  

.د,ط. القةةاهرة: مكتبةةة الاختبةةارات التحصةةيلية وطةةرق إعةةدادها(. 2008القدومي, عبد الناصةةر.)
 أنجلو المصرية.

مةةةن وجهةةةة  LMD(.تقيةةةيم جةةةودة التقةةةويم المسةةةتمر وفةةةق نظةةةام 11/04/2021قةةةوادري, سةةةارة.)
مجلةةةةة الجةةةةامع فةةةةي  .دراسةةةةة ميدانيةةةةة بجامعةةةةة اكلةةةةي محنةةةةد أولحةةةةاج البةةةةويرة –نظةةةةر الاسةةةةاتذة 

 08/10/2020(. 01) العةةةةةةةةةةةةةةدد  06, مجلةةةةةةةةةةةةةةدالدراسةةةةةةةةةةةةةةات النفسةةةةةةةةةةةةةةية والعلةةةةةةةةةةةةةةوم التربويةةةةةةةةةةةةةةة
asjp.cerist.dz. 
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.الأردن:دار 01. الطبعةةةالقياس و التقويم في الةةتعلم و التعلةةيم(. 2001كاظم, علي المهدي. )
 الكندي للنشر و التوزيع.  

 .عمان: دار دحلبة.01.طبعة منهج البحث العلمي(.2008كروي العزاوي, رحيم يونس.)

.طبعةةةة اصةةةةالتقةةةويم فةةةي التربيةةة الخ (.2014الكيلانةةي, عبةةةد الله زيةةد. الروسةةةان, فةةةاروق فةةارق.)
 . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.04

. 01. الطبعةةةةة مبةةةةادئ القيةةةةاس النفسةةةةي و التقةةةةويم التربةةةةوي (. 2008محمةةةةد أبةةةةو لبةةةةدة, سةةةةبع.)
 المملكة الأردنية الهاشمية, عمان: دار الفكر ناشرون و موزعون.

اس و التقةةةةةةةةةويم التربةةةةةةةةةوي فةةةةةةةةةي العمليةةةةةةةةةة القيةةةةةةةةة  (.2007محمةةةةةةةةةود عةةةةةةةةةلام , صةةةةةةةةةلاح الةةةةةةةةةدين.)
 .عمان, الأردن: دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة.01.الطبعة التدريسية

أسسةةةه النظريةةةة و المنهجيةةةة و  لالتقةةةويم التربةةةوي البةةةدي  (.2004محمةةةود عةةةلام, صةةةالح الةةةدين.)
 . القاهرة :دار الفكر العربي.01. طبعة تطبيقاته الميدانية

. طبعةةة القيةةاس والتقةةويم التربةةوي فةةي العمليةةة التدريسةةية(. 2006ح الةةدين.)محمود عةةلام, صةةلا
 . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.02

قاتةةةةه ي القيةةةةاس والتقةةةةويم التربةةةةوي والنفسةةةةي أسسةةةةه وتطب (.2006محمةةةةود عةةةةلام, صةةةةلاح الةةةةدين.)
 . القاهرة:دار الفكر العربي.06.طبعة وتوجهاته المعاصرة

.د,ط.الإسةةكندرية القيةةاس النفسةةي بةةين النظريةةة و التطبيةةق (.2006محمةةود عةةوض, عبةةاس. )
 مصر: دار المعرفة الجامعية.

محمةةةةود, أحمةةةةد عمر.حصةةةةة, عبةةةةد الةةةةرحمن فخةةةةرو. تركةةةةي, سةةةةبيعي. عبةةةةد الله تركةةةةي. أمنةةةةة. 
 . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.01. طبعة القياس النفسي والتربوي (. 2009)

(. أسةةاليب التقةةويم وعلاقتهةةا بالتحصةةيل الدراسةةي فةةي المرحلةةة الثانويةةة 2018خديجةةة.)مةةزاري, 
, مةةذكرة تخةةرج لنيةةل شةةهادة الماسةةتر, كليةةة الأدب واللغةةات, جامعةةة جةةاالسةةنة الثانيةةة أداب نموذ

 أكلي محند أولحاج, البويرة.
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. 02بعةةة . طالقيةةاس النفسةةي و تصةةميم أدواتةةه للطةةلاب و البةةاحثين(. 2007معمريةةة, بشةةير.)
 تعاونية عيسات. الجزائر: منشورات الحبر 

. عمةةان: 02. طبعةةة القيةةاس والتقةةويم فةةي التربيةةة وعلةةم الةةنفس(. 2000ملحةةم, سةةامي محمةةد.)
 دار المسيرة للنشر والتوزيع.

. الأردن: 01(.التقةةةةويم فةةةةي الإرشةةةةاد النفسةةةةي والتربةةةةوي. طبعةةةةة 2014ملحةةةةم, سةةةةامي محمةةةةد.)
 الرضوان للارشاد والتوزيع.

نطةةةةةةةةةق التحفيةةةةةةةةةز المختلفةةةةةةةةةة و علاقتهةةةةةةةةةا بالتحصةةةةةةةةةيل (. 2004ولاي بةةةةةةةةةودخيلي, محمةةةةةةةةةد.)مةةةةةةةةة 
 .د,ط.الجزائر العاصمة: ديوان المطبوعات الجزائرية الساحة المركزية.المدرسي

. وسط البلد عمةةان: 01. طبعةاستراتيجيات التقويم في التعليم(. 2010نمر مصطفى, نوال. )
 دار البداية ناشرون و موزعون.  

. السةةةعودية: 01.طبعةةةة(.القيةةةاس والتقةةةويم فةةةي التربيةةةة وعلةةةم الةةةنفس2018يعقوب,أحمةةةد النةةةور.)
الجنادريةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة للنشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر والتوزيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع.
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