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 وتقديرشكر 
 

 لئن شكرتم لأزيدنكم ولئن كفرتم إن عذابي لشديد "  "قال تعالى 

 )70إبراهيم : (

 " من لم يشكر الناس لم يشكر الله "قال رسول الله صلى الله عليه وسلم 

نتقدم بشكرنا لله المولى الجميل الذي لا يبمغ مدحو القائمون ، ولا يحصى نعماه ونصمي ونسمم 
سيدنا محمد عميو أفضل الصلاة وأزكى التسميم ، كما نتقدم بخالص تشكرتنا عمى سيد الخمق 

تنا المشرفة الدكتورة منصر مسعودة ، لما قدمتو لنا من ذالحارة ، وتقديراتنا الفائقة إلى أستا
 توجييات وتوصيات وملاحظات ومراجع قيمة ساىمت في إثراء ىذا البحث .

الذي ليس لو مثيل للأساتذة : الدكتور  والامتنانيل كما لا يفوتنا بأن نتقدم بالشكر الجز 
عبد الناصر غربي عمى ما قدموه لنا  ي والدكتور خرف الله عمي والأستاذمحمد السعيد قيس

 من مساعدة .

كما نتقدم بخالص شكرنا إلى كل الأساتذة الحكمين لبرنامج التدريبي ومدراء المؤسسات 
مساعدات وفتح أبواب مدارسيم أمامنا لمبحث خاصة التعميمية ومعممين لما وفروه لنا من 

فيما يخص الجانب الميداني وخالص الشكر إلى كل التلاميذ وأوليائيم المشاركين في ىذا 
 البرنامج.

قدموه لنا من مساندة لما  يما شكرناىم فمن نوفييم ولو قميلوشكرا وعرفانا منا بالجميل وم
ر بعد الله عز وجل إلى ما وصمنا إليو فمكم منا وصبر عمينا فيم من كان ليم الفضل الكبي

 والحب منا إلييم عائمتينا الكريمتين.كل الشكر والإحترام والتقدير والمودة 

 وفي الأخير نغتنم الفرصة لنشكر كل من ساعدنا في إنجاز ىذا العمل ولو بكممة واحدة.

      كلثوم  –فايزة 
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 ملخص الدراسة 

ة المهارات القرائية لدى هدفت الدراسة إلى  معرفة اثر برنامج التدريبي في تنمي       
 ،التلاميذ صعوبات القراءة و التعرف عمى الفروق بين مجموعتين متكافئتين ) ضابطة 

بين متوسط الدرجات بين القياس القبمي و القياس البعدي في  إحصائيةتجريبية ( ذات دلالة 
 المهارات القرائية و لصالح من .

تمميذ متمدرسين بالصف الرابع ابتدائي  02الدراسة عمى عينة تكونت من  إجراءو تم        
و قد تم اختيارهم بطريقة  ية الوادياءة بحي تكسبت ببمدية الوادي ولامن ذوي صعوبات القر 

و قد  مستوياتهاباستخدام مجموعة من الاختبارات تقيس القدرة القرائية بمختمف  ،قصدية
الكممات  ،اتها الثلاث ) الكممات المتداولة: اختبار القدرة القرائية بمستوي الأتيتمثمت في 

 ،( اختبار المهارات الفونولوجية اختبار مهارات الفهم القرائي الكممات  شبه،  غير المتداولة
ذو التصميم التجريبي بمجموعتين متكافئتين و قياس قبمي و المنهج شبه التجريبي  بإتباعو 

قياس بعدي و لاختبار فرضيات الدراسة تم استخدام المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري  
قبل تطبيق اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطات لعينتين  من اعتدالية التوزيع التأكدوتم 

 :و تم التوصل الى النتائج التالية الأثرمن مستوى الدلالة تم حساب حجم  لمتأكدو ،

ايجابيا في تنمية المهارات القرائية لدى التلاميذ  أثراان البرنامج التدريبي قد حقق       
غير  ،ءة الكممات بمستوياتها الثلاث ) المتداولة صعوبات التعمم و ذلك عمى مستوى : قرا

بين  إحصائيةانه توجد فروق ذات دلالة  إلىشبه الكممات (  حيث انه تم التوصل  ،متداولة 
متوسط درجات المجموعة التجريبية و متوسط الدرجات المجموعة  الضابطة في القياس 

وياتها الثلاث  لصالح  القياس البعدي في اختيار قراءة الكممات بمستالقبمي و القياس البعدي 
 لممجموعة التجريبية .
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انه توجد فروق ذات  إلىايجابيا في المهارة الفونولوجية حيث تم التوصل  أثراو قد حقق  -
و متوسط درجات المجموعة  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  إحصائية دلالة

الضابطة قي القياس القبمي و البعدي في اختبار المهارة الفونولوجية لصالح القياس 
 البعدي لممجموعة التجريبية .

انه توجد فروق ذات  إلىايجابيا في مهارة الفهم القرائي حيث تم التوصل  أثراو قد حقق  -
بية و متوسط درجات المجموعة بين متوسط درجات المجموعة التجري إحصائية  دلالة

الضابطة في القياس القبمي و البعدي في اختيار الفهم القرائي لصالح القياس البعدي 
 لممجموعة التجريبية .
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Abstact : 

       The aim of the study was to find out the effect of the training program in the 

development of reading skills in students reading difficulties and to identify 

differences between two groups (Control, experimental group),  Statistical 

significance between the mean scores between the tribal measurement and the 

distance measurement in literacy skills and in favor of. 

       The study was conducted on a sample consisting of 20 students in the fourth 

grade and primary reading difficulties in the district gained in the municipality 

of El  - Oued. They were selected deliberately, using a set of tests that measure 

reading ability at various levels and were represented in the following: Test 

literacy ability at three levels (Common words, non-spoken words, semi-words), 

test phonological skills and test reading comprehension skills. Using the 

experimental semi-experimental approach with two experimental groups, a pre-

test and a post-test, the mean and standard deviation were used. The distribution 

modality was tested before applying the T test to indicate differences between 

the mean of two samples. Reach the following results: 

    The training program has had a positive impact on the development of reading 

skills among pupils. The difficulties of learning are as follows: Reading the 

words at their three levels (circulating, non-repetitive, semi-words), as it was 

found that there are statistically significant differences between the average 

scores of the experimental group and Average scores The control group in the 

tribal measurement and the telemetry in the choice of reading the three levels in 

favor of the post-measurement of the experimental group. 

      The results showed that there were statistically significant differences 

between the mean scores of the experimental group and the mean scores of the 

control group in the tribal and post-phonological measurement in the 

phonological skill test for the benefit of the experimental measurement of the 

experimental group.  
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It has been found that there are statistically significant differences between the 

mean scores of the experimental group and the average score of the control 

group in the tribal and post-measurement in the selection of the reading 

comprehension in favor of the post-measurement of the experimental group. 
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 مقدمة
تتضمنها البرامج المدرسية ، فعادة ما يبدأ الأطفال تعمم  تيالقراءة من أهم المهارات ال      

القراءة في سن مبكرة أي قبل السنة الأولى من الإلتحاق بالمدرسة ، إذ تعتبر من المهارات 
 الأكاديمية الأساسية التي تؤثر في الجوانب الأكاديمية الأخرى .

الإعتماد عمى القراءة خلال جميع السنوات الدراسية إذ أن مهارة القراءة لغوية ويستمر       
وثيقة وعممية صوتية ، لا تقتصر عمى فك الرموز أو التعرف عمى الحروف والكممات 
وقراءتها بشكمها الصحيح ، فحسب إنما هي نشاط عقمي نفسي يتضمن الفهم والتحميل 

 والإستيعاب والنقد.

عوبات القراءة قد يجدون صعوبة في الربط بين شكل الحرف صميذ من ذوي ن التلاولأ      
وصوته وفي تكوين كممات من مجموعة من الحروف وفي التمييز بين الحروف التي تتشابه 
ن  من حيث شكمها أو صوتها ، كما قد يجد البعض منها صعوبة في فهم ما يقرأ حتى وا 

المساهمة في المهارات القرائية لديهم بكل  كانت قرأته صحيحة ولهذا وجب تصميم برامج
مستوياتها واستخدامها بشكل يضمن لهؤلاء التلاميذ مردود دراسي جيد خاصة في عممية 

 القراءة وهذا ما هدفت إليه دراستنا الحالية .

وقسمت إلى قسمين : قسم نظري وقسم تطبيقي ،حيث يهدف الجانب النظري إلى نظرة       
 عامة وشاممة حول موضوع الدراسة وفقا لمتغيرات البحث وقد إحتوى عمى ثلاثة فصول .

تم فيه عرض إشكالية الدراسة وتساؤلات ثم طرح فرضيات الدراسة كما  الفصل الأول :     
ميتها ، وقد تم التطرق فيه إلى الضبط الإجرائي لمتغيرات تم تناول أهداف الدراسة وأه

 الدراسة .
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وآلية القراءة ومراحل  مفهومها –تم تخصيص الجزء الأول إلى القراءة  الفصل الثاني :     
، أما الجزء الثاني فقد خصص إلى صعوبات القراءة ، تعممها وتعمم المهارات القرائية 

     تدريس ذوي صعوبات التعمم .وطرق  تراتيجياتواسوأسبابها وأنواعها  أعراضها

رئيسين حيث خصص  تم تخصيصه إلى البرنامج التدريبي إلى جزئين الفصل الثالث :      
الجزء الاول إلى تعريف التدريب والبرامج التدريبية وخصائصها ومبادئها ، أنواعها أم الجزء 
الثاني فخصص إلى خطوات تصميم البرامج التدريبية وبناؤها ومراحل تقييمها ومكوناتها 

 والإستراتيجيات المستخدمة فيها.

 أما الجانب التطبيقي فقد تضمن ثلاثة فصول :

: فيه الإجراءات المنهجية وتم التطرق إلى المنهج المتبع ، وفرضيات  الفصل الرابع      
جراءات الدراسة والدراسة  الإستطلاعبة وخطواتها وعينة الدراسة الأساسية وأدوات البحث وا 

 تطبيق الدراسة الميدانية .

إختبار فرضيات : عرض نتائج وتحميمها تم فيه عرض وتحميل نتائج  الفصل الخامس     
 الدراسة .

: وتم فيه مناقشة وتفسير نتائج إختبار فرضيات الدراسة ، وفي الأخير  الفصل السادس     
قتراحات والتوصيات ثم قائمة المراجع والملاحق.  ختمت الدراسة بخلاصة عامة وا 
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 الاشكالية -1

 أفتتح بيا نزول الوحي والتي توحي ز وجل إلى رسولو الكريم،ــن الله عــمإقرأ أول كممة       
ق ــول إلى طريــن معاني لموصـمو ىذه الكممة ولما تكتسي بأىمية القراءة في حياة الإنسان،

منذ السنوات الأولى  والنجاح يبدأآية( 4-1ق)ـورة العمـــالى في ســو تعـذلك في قولو  النجاح،
المقرر  ستيعابوا  من فيم  عند دخول التلاميذ إلى المدرسة ليقوموا بعدة نشاطات تمكنيم

 ومن أىم ىذه النشاطات القراءة . الدراسي،
سية فالقراءة ىي الوسيمة الرئي أىمية في حياة الشخص وتعممو،إذ تعد القراءة ذات        

أن تجد أي نشاط لا يتطمب القراءة سواء ومن الصعب  المعمومات،لكسب المعارف وجمع 
غنى عنيا  ىذا فضلا عمى أن القراءة تعد قناة لا ىذا النشاط في المدرسة أو خارجيا،أكان 

 (2002،00) السعيدي،                                     للإتصال بعالم يتسع بالإستمرار.
 

الميارات المعقدة فيي مبنية عمى إتقان عمميتين فالقراءة وسيمة إتصال إذ تعتبر من       
 (50، 2010)بنداق،                                .رئيسيتين ىما : فك الترميز والإستيعاب

 
تدل عميو  إلى ما التعرف إلى الرموز ونطقيا وترجمتيا قراءة كميارة عممية تتمثل فيفال      

وترجمة الرموز الكتابية إلى وميما أجاد القارئ في الأداء المفظي  من معاني وأفكار،
 .فيي من اىم الميارات الاكاديمية مسمياتيا فيو غير قادر ما لم يفيم ما يؤديو

للأطفال تقع عمى عاتق المدرسة ، إلا أن تعمم القراءة يكون  يامسؤولية تدريس نلأ      
مما تسبب ليم  لغيرىم ويكون ذلك لعدة أسباب منيم أكثر صعوبة بالنسبة بالنسبة لمعديد

 . اقة في التعمماع
تظير لدى فئة من التلاميذ إعاقة خفية في فيم المادة المقدمة لو عمى شكل مطبوعة و      

إنتشرت في السنوات حيث  مواصمة التعميم،تعيق تواصمو داخل القسم مما يسبب لو خمل في 
واحدة أو أكثر من العمميات النفسية الأساسية  في يعانون من قصور تلاميذالأخيرة فئة من ال
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القصور في نقص ذا التي تدخل في فيم أو إستخدام المغة المنطوقة أو المكتوبة ويظير ى
 .القدرة عمى القراءة أو الكتابة أو اليجاء أو الحساب

ة الأخيرة من الثلاثظير بصورة واضحة في الصفوف وخاصة صعوبات القراءة والتي ت      
حيث يحتاج ىؤلاء الأطفال إلى جيود  ،التعممويوصفون من ذوي صعوبات  المرحمة الإبتدائية

عداد البرامج اللازمة ليم ويلاحظ أن  كبيرة لمتعرف عمييم  مج تعنىالبراىذه وتحديدىم وا 
في عممية تعميم القراءة للأطفال الذين  لفونيميوا عناية خاصة بتطوير الوعي الفونولوجي

وبشكل عام فإنو يمكن القول أن تطوير  عوبة خاصة في إكتساب ىذه الميارة،يواجيون ص
ن الحرف الوعي الفونولوجي و الفونيمي وتطوير قدرة الطفل عمى ملاحظة الإقتران بي

 . م القراءة عد أحد المبادئ الأساسية في تعميالمكتوب والصوت المنطوق ي
 (44، 2012،أبو الديار )                                                                    

ويعتبر الفشل في تعمم القراءة من أكثر المشكلات شيوعا لدى الأطفال ذوي صعوبات       
 (kirk and Elkinsالدراسة المسحية التي قام بيا كل من كيرك والكنز)التعمم وأظيرت 

% من الأطفال المسجمين في تمك البرامج كانوا يعانون 76-66لبرامج صعوبات التعمم بأن 
 (Smaul.A.Kirk and Jams .c.chlfant.2012 ،279 )                    من صعوبة القراءة 

"صعوبة بالغة في التعرف عمى الحروف والكممات  بانيا تعرف صعوبة القراءة حيث     
ن ىؤلاء يكونوا أذكياء التلاميذ  وتفسير المعمومات التي تقدم لمفرد عمى صيغة مطبوعة وا 

 (626، 2010إبراهيم ،                                     .خلال ممارستيم لأنشطة العقمية
ويجب توخي الحذر بين التسرع في  بيم في وقت مبكر، الإىتمام الفئة تواى وتتطمب     

فالطفل الذي  ية التعمم وبين التأخر في تشخيصو،تشخيص صعوبة القراءة الذي يعرقل عمم
لفصل فإن مركزه في ا بسيولة في حين يعجز ىو عن ذلك، رى أقرانو يتعممون القراءةي

ذا تمت مضايقتو أو قب بحجة رفضو او ع ب غيابو أومل بغطرسة بسباعو  تعنيفو أو يتقيقر وا 
والأشخاص كبير من الإرتياح عندما يفيم ىو  فإنو سيشعر بقدر محاولة تحسين نفسو،

 (102، 2014)بطرس،           المقربين لو أن ىناك سببا مرضيا لمصعوبات التي يواجييا.
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وتختمف حسب  التدريبيةيق العديد من البرامج تقدم ليم المساعدة عن طر ن أ في حين يجب
-85كبرى من الأطفال )ية الحيث الغالب الصعوبة التي يعاني منيا وخاصة صعوبات القراءة

ممموس في القراءة بالطريقة العادية في ظل برامج القراءة  حقق تقدم%( منيم من ي96
%( المتبقية فإن معظميم يعانون من صعوبات في التعمم 15-16النمائية ، أما بالنسبة )

بشكل طبيعي وعادي ويمكن مساعدة معظم ىذه الفئة عن طريق إجراءات القراءة 
 التصحيحية بإستخدام التدريب وطرق التدريس المباشر .

% من ىذه المجموعة عمى أكثر تقدير لدييم صعوبة 2% إلى1ونجد أن ما نسبتو        
تعميميم باستخدام طرق القراءة النمائية عممية عممية يجعل  ممافعمية في الجوانب النمائية 

تدريب خاص من شأنو أن يصحح ويحسن صعوبات صعبة ، ويحتاج ىؤلاء الأطفال إلى 
 (Samulchalfant ,2012,81 )                 بالتدريب عمى القراءة . التعمم النمائية المرتبطة

خاصة البرامج التي إىتمت بتطوير الوعي الفونولوجي ومن بين الدراسات التي تناولت       
( بعنوان دور التدريب عمى الوعي الفونولوجي في علاج بعض 2666مان )يذلك دراسة سم

 صعوبات القراءة حيث طبقت عمى عينة من الأطفال من طلاب الصف الثاني الإبتدائي
ستخدمت الدراسة المنيج الوصفي والتجريبي .  وا 

عمى  الفونولوجية( دراسة حول أثر المعالجة 2668وأجرت ساندرز وزملاؤىا )       
طفلا في مرحمة الروضة من  54وتكونت عينة الدراسة من  الأطفال ذوي صعوبات القراءة،
 طفلا كمجموعة ضابطة.32وطفلا كمجموعة تجريبية  22ذوي الخمل الفونولوجي بواقع 

 ( 2012،44 ،أبو الديار)                                                                       
 

فاليدف من أي برنامج تدريبي لمطفل المصاب بصعوبة القراءة كما ىو الحال بالنسبة       
مكان التعميم الذي يتمقاه أقرانو لأي طفل مصاب بعاىة ىو مساعدتو لكي يواصل قدر الإ

ومساعدتو عمى تنمية أية مواىب أو ميارات خاصة بو حتى تكون ىناك جوانب في حياتو 
 (2014،120بطرس ، (                                يسعد لنبوغو فييا .اليومية يمكن أن 
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ويبدو من خلال إتصالنا بواقع تلاميذ صعوبات التعمم وتشخيص ذوي الصعوبات        
 ة لدييم خاصةالقرائي ج تدريبي خاص بيم لمحاولة تنمية المياراتالقرائية منيم وبناء برنام
و ىذا ىذا من جية ومن جية أخرى الأثر المحتمل أن يحدثإبتدائي،تلاميذ السنة الرابعة 

تجعمنا نطرح التساؤل  ئة المستيدفة وغيرىا من التغيرات،الف البرنامج التدريبي عمى ىتو
 المحوري التالي : 

تعمم ن يساىم برنامج تدريبي في تنمية الميارات القرائية لدى تلاميذ صعوبات أيمكن  ىل -
 ؟القراءة 

 عن ىذا التساؤل مجموعة من التساؤلات الفرعية : وتتفرع

عمى إختبار الكممات  يجابيا لمبرنامج التدريبي لتنمية الميارات القرائية إثرا أىناك  ىل -
كممات شبو  –كممات غير متداولة  –الشاممة بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة 

 ؟ القراءةتعمم لدى تلاميذ صعوبات  الكممات(
القدرة  إختبار عمى القرائيةلمبرنامج التدريبي لتنمية الميارات  يجابياإثرا أىناك  ىل -

 ؟ القراءة تعمم الفونولوجية لدى تلاميذ صعوبات
الفيم القرائي  إختبار يجابيا لمبرنامج التدريبي لتنمية الميارات القرائية عمىإثرا أىناك  ىل -

 ؟ القراءة تعمم ميذ صعوباتلدى تلا

 فرضيات الدراسة :  -2

 الفرضية العامة : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط  -
درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي في تنمية الميارات القرائية 

 القراءة . تعمم مقياس البعدي لدى تلاميذ صعوباتلالمجموعة التجريبية لصالح 
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 الفرضيات الجزئية :

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط  توجد فروق ذات دلالة إحصائية -
درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي عمى إختبار الكممات 

كممات شبو  –كممات غير متداولة  –الشاممة بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة 
 .القياس البعدي المجموعة التجريبية في ( لصالحالكممات

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط  -
ار القدرة بس القبمي والقياس البعدي عمى إختدرجات المجموعة الضابطة في القيا

 .القياس البعدي موعة التجريبية فيالمج الفونولوجية لصالح
دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط  توجد فروق ذات -

ار الفيم القرائي بس القبمي والقياس البعدي عمى إختدرجات المجموعة الضابطة في القيا
 . المجموعة التجريبية في القياس البعديلصالح 

 يــــة الـــدراســـــة :مأهـ -3
تدرس صعوبة من صعوبات التعمم وفئة  ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى كونيا       

نيم لم يخصص ليم فضاء خاص حيث نرى أن القرائية ولأالتعمم تلاميذ ذوي الصعوبات ال
خاص بيم ناء برنامج ىذه الفئة من التلاميذ قميمة الإىتمام بيم في بيئتنا خاصة من جانب ب

أما  المدرسة لدييم ، ولما لمقراءة من أىمية في حياة التمميذ داخل وبةالصعلتخفيف من ىذه 
فيي تبصرىم بكيفية التعامل مع ىذه الفئة ، وتغيير نظرتيم حول  من جانب المعممين والآباء

الصعوبة التي يعانون منيا وكذلك يمكن الإستفادة من ىذه الدراسة في مجال التربية والتعميم 
ليم حصص خاصة في المدارس لتطبيق ىذا البرنامج التدريبي  ليؤلاء الفئة بحيث تخصص

والإستفادة من الخدمات المقدمة ليم ، وفتح مجال لمبحث العممي في السنوات القادمة 
لتطوير ىذا البرنامج حسب متطمبات العصر وبدء بو كنموذج خاص في مجال صعوبات 

 .القرائيةالتعمم 
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 أهـداف الدراســة : -4
ة لدى تلاميذ السنة ية الميارات  القرائيمة إلى بناء برنامج تدريبي لتنىذه الدراستيدف       

 مدى أثر ىذا البرنامج : من قلتحقالرابعة إبتدائي ، و 
تحسين قدرة التلاميذ القرائية بحيث يساعدىم ىذا البرنامج عمى إكساب التلاميذ ذوي  -1

 معنى .القراءة فيم وترميز الحروف بإعطائيا  التعمم صعوبات
 تعميم ىذه الفئة مبادئ وأساسيات وقواعد القراءة. -2
 يؤلاء التلاميذ .تحسين المستوى القرائي ل المساىمة في -3
مواصمة يا ومساعدتو عمى فيم ذاتو لسبببعض الأخطاء الإملائية ومعرفة  تصحيح -4

 تعميمو مع أقرانو.
وفتح لو أبواب التفوق في مجال من مجالات الحياة  تنمية بعض الميارات الخاصة بو -5

 اليومية )تركيز عمى نقاط القوة(.
 أما في مايخص المعممين والآباء  -

مساعدة المعممين في التعرف وتشخيص ىؤلاء التلاميذ من ذوي صعوبات القراءة وكيفية  - أ
 التعامل معيم 

اسب وبذلك تخفيف أكبر بشكل منمساعدة الآباء عمى فيم والتعامل مع حالات أبنائيم  - ب
 لدييم.عبء 

 بالنسبة لمباحثين والمختصين  -
 التعرف عمى أثر البرنامج التدريب المقدم ليؤلاء التلاميذ . - أ
 .القراءة لدى أفراد العينة  تعمم معرفة الفروق في صعوبات - ب

 لمتغيرات الدراسة الضبط الاجرائي -5
 :التدريبي  البرنامج -5-1

جمسات تجريبي يتمثل في بناء خطة عممية منظمة يتضمن عدة  مستقل ىو متغير       
 في زمن معين ومكان محدد راتيجياتوعة باستعمال وسائل ونشاطات واستمختمفة ومتن
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مة في تنمية اىتلاميذ صعوبات القراءة وذلك من اجل المس من اليدف منيا تدريب فئة
 .ميمةتقانيا وفقا لقواعدىا العممية السا  الميارات القرائية و 

  :المهارات القرائية -5-2

 الى فيم بالإضافةىي متغير تابع وىي تحويل الرموز المكتوبة الى رموز منطوقة       
وذىنيا وتقاس عمى  معاني ىذه الرموز والتمييز بينيا ويتطمب تنسيقا بصريا سمعيا حركيا

( المتداولة  شبو الكممات غيرالمتداولة )الشاممةالقدرة عمى قراءة الكممات ثلاث مستويات  
 .سماعيلإستاذ العيس لأاعدىا أختبارات إلقرائي عن طريق والوعي الفونولوجي والفيم ا
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 تمهيد : 

التي يستطيع  ت التي تدرس في المدرسة ، فيي الوسيمةاتعتبر القراءة مف أىـ الميار      
ستيعاب المقرر الدر  دورا ميما في  اسي ، وليذا تؤدي القراءة التمميذ مف خلاليا فيـ وا 

ف أبرز ما يرتكز عميو النشاط رات والمعارؼ العممية حيث أنيا مإكتساب مختمؼ الميا
وسيمة إتصاؿ ونافذة يطؿ عمييا الفرد عمى مختمؼ  المتميز في حياة الإنساف فيي المغوي

الثقافات وعف طريقيا يستطيع الفرد أف يشبع حاجاتو ، وينمي فكره وعواطفو ، ويثري خبراتو 
ستيعاب المادة المقروءة وحتى نفيـ  التلاميذ، غير أنو قد يصيب بعض  صعوبة في فيـ وا 

 تيا .    بباسعراضيا ومأقرائية وما ىي وبات الما معنى الصع

 مفهوم القراءة: -1

إف القراءة في رأي الكثير مف المفكريف عممية عقمية تشمؿ تفسير الرموز التي يتمقاىا      
والتعبير عف المواقؼ المختمفة التي  ومف ثـ نطقيا نطقا صحيحا، القارئ عف طريؽ عينيو،
الأولى عممية فسيولوجية أي  لمقراءة عمميتيف: وعمى ىذا فإف تمثميا الرموز المقروءة،

والثانية عممية عقمية يتـ خلاليا تفسير المعاني وتشمؿ ىذه  ،إستجابات الفرد لما ىو مكتوب
 ( 1994،323عبد الله ومصطفى،) نتاج مف خلاؿ الخبرات السابقة.العممية عمى التفكير والإست

( القراءة بأنيا تفسير ذو معنى لمرموز 0991) Harris& Sipouyيعرؼ كؿ مف         
والقراءة مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرموز  المفظية المطبوعة أو المكتوبة،

لمقارئ والميارات المعرفية عف العالـ وفي ىذه الحالة يحاوؿ القارئ  المغة تنمي المكتوبة التي
 فؾ رموز المعاني التي يقصدىا الكاتب.

أف القراءة ىي عممية ديناميكية  (5112يشير كؿ مف راتب عاشور ومحمد المقدادي )       
وتعرؼ القراءة بإعتبارىا عممية نشطة  تتطمب تواصلا ذا معنى ونشاطا بيف المؤلؼ والقارئ،
 .لبناء معنى نص مكتوب وعلاقتو بخبرة القارئ ومعرفتو
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وجية النظر المعرفية لمقراءة تغيرت عما كانت عميو قديما  مف بأف (0990)رود ويذكر دوؿ
ىو الذي أتقف عددا كبيرا فالنظرة التقميدية تفترض أف القارئ  ، عف النظرة التقميدية فاختمفت

 عمى جمع النصوص، روتينيةمف الميارات الفرعية التي يقوـ بتطبيقيا أوتوماتيكيا وبصورة 
ى في القارئ شخصا فعالا يقوـ ببناء المعنى خلاؿ قيامو أما النظرة المعرفية الحديثة فتر 

بالتكامؿ بيف المعرفة الجديدة والقائمة والإستخداـ المرف للإستراتيجيات لمتعجيؿ والعرض 
 المتكرر لممحافظة عمى الفيـ.

 وفيميا وتحميؿ ما القراءة بأنيا نطؽ الرموز كما يعرؼ كيرماف بدير وأميمى صادؽ:       
والإنتفاع بو في المواقؼ  ونقده والتفاعؿ معو والإفادة في حؿ المشكلات، ىو مكتوب،

 ( 93، 2333بدير وصادق ، (   .                    المتعة النفسية بالمادة المقروءة الحيوية،

المكتوبة أو المطبوعة  عممية التعرؼ عمى الرموزويشير نبيؿ حافظ إلى أف القراءة       
خلاؿ الخبرة السابقة لمقارئ في صورة مفاىيـ إدراؾ  فالتي تستدعي معاني تكونت م

 .  مضامينيا الواقعية ومثؿ ىذه المعاني يسيـ في تحديدىا كؿ مف الكاتب والقارئ معا

 (2333،91،حافظ)                                                                                  

 ويرى جماؿ القاسـ أف القراءة ىي نشاط فكري وبصري يصاحبو إخراج صوت،      
التي  وتحريؾ شفاه أثناء القراءة الجيرية مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ المعاني مف الأفكار

 (2331،119،)القاسم.وبة والتفاعؿ معيا والإنتفاع بيالرموز المكتتحمميا ا

نفعالية،و        يتـ مف خلاليا  يضيؼ محمد فضؿ الله بأف القراءة عممية عقمية وعضوية وا 
ونقدىا ترجمة الرموز المكتوبة بقصد التعرؼ عمييا ونطقيا إذا كانت القراءة جيرية وفيميا 

 (2333،65 ،)فضل الله                   صادؼ مف مشكلات.  والإستفادة منيا في حؿ ما
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تعرؼ القراءة عمى أنيا عممية نفسية عقمية تتضمف القدرة عمى تحويؿ الرموز       
المكتوبة إلى منطوقة ،وتعد القراءة واحدة مف العمميات النفسية الأساسية التي تتطمب عدد 

كما تعد القراءة إحدى  الأطفاؿ العادييف،مف العمميات العقمية اللازمة لظيورىا لدى 
ىدؼ رئيسي مف أىداؼ المدرسة الميارات الأساسية المكونة لمبعد المعرفي بالنسبة لمفرد و 

  (16، 2339)السعيدي،            ة وطريقة رئيسية مف طرؽ الوصوؿ إلى المعرفة.تدائيالإب

عممية وصوليا  وتعرؼ عمى أنيا عممية وصوؿ المغة لممرء عف طريؽ عينو والإستماع،     
 وتتطمب القراءة شروط ىي: إليو عف طريؽ أذنيو،

 إبصار الرموز الكتابية -
 التعرؼ عمى الرمز الكتابي  -
 ربط الرمز المكتوب بمدلولو المغوي -

 المكتوبة إلى معاني وأفكار.فالقراءة عممية عضوية عقمية يراد بيا ترجمة الرموز 

 (1996،79)الحسون وآخرون،                                                                      

ف القراءة عممية عمى أ الباحثيف إتفقوا غمبيةأف أعمى  نستنتج مف التعاريؼ السابقة       
مف حيث أف ىناؾ مف إعتبرىا أنيا تشمؿ  تشمؿ تفسير الرموز المكتوبة .و إختمفوا عقمية

ستيعاب لوجية والثانية عقمية و منيـ مف أكد عمى أف العمميتيف ىي إولى فسيو عمميتيف الأ
 وفؾ الترميز.

عف عممية عقمية تشمؿ إستيعاب وفؾ ف القراءة ىي عبارة أ ف نستنتجومنو نستطيع أ       
 ربطيا بمدلوليا المغوي. بصارىا و التعرؼ عمييا و الرموز المكتوبة و إ
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ىو وجود علاقة توافؽ بيف مجموعة مف الرموز الخطية  :تعمم القراءة مفهوم -1-1
  والأصوات الموافقة ليا إثر الحصوؿ عمى معاني تمؾ الأصوات المتتالية.

                          (Larousse.1996.180) 

 ىناؾ ثلاث مراحؿ أساسية لعممية القراءة وىي: مراحل تعمم القراءة:  -2 
التعرؼ المباشر عمى الكممة مف خلاؿ خصائصيا الخطية مرحمة الشكل الخطي:  -2-1

 (2002R.cheminal(80,                     .وعممية التعرؼ تكوف مف خلاؿ مؤشرات لسانية

 نظاـ التحويؿ الخطي الصوتي، في ىذه المرحمة يتـ إستعماؿ المرحمة الهجائية: -2-2
فيرتبط الحرؼ بالصوت الموافؽ لو ويتـ جمع الأصوات المتتالية لمحصوؿ عمى المعنى 

 وبذلؾ يستعمؿ في ىذه المرحمة الطريقة التجميعية. الإجمالي لمكممة،
                                                                                  (Anne&van haut.2001.32  ) 

الكممة تكوف محممة إلى وحدات صوتية نحوية دوف إستعماؿ نظاـ المرحمة النحوية:  -2-3
( importableالإبداؿ الخطي الصوتي ويستعمؿ في ىذه المرحمة طريقة الإحالة مثؿ كممة )

بالنظر إلى المراحؿ الثلاث  /port/بالإضافة إلى أساس able/ imتحتوي عمى مورفيميف:
 نستنتج آليتيف لمقراءة.

 آلية القراءة: -3

التعرؼ عمى الكممة عف طريؽ فؾ الرموز الفونولوجي  الطريقة التجميعية:  -3-1
 وذلؾ عف طريؽ التحويؿ الخطي الصوتي، لمعالجة تمثيمية فونولوجية لمكممة المكتوبة،

الوحدات الخطية إلى أصوات عف طريؽ الوساطة وىذه الطريقة تقوـ عمى آلية تحويؿ 
 .وتعتمد ىذه الآلية عمى عدة مراحؿ وليذا تسمى الطريقة غير المباشرة، الفونولوجية،
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تحويؿ الوحدات الخطية إلى أصوات عف طريؽ التحميؿ التسمسمي المرتب مف اليسار إلى  -
 اليميف )في المغة الأجنبية(والعكس في المغة العربية.

 يتـ إنجازه يأتي عمى تخزينو في الذاكرة قصيرة المدى.كؿ صوت  -
 ( Anne&van haut.2001.32)                              . الوصوؿ إلى معنى الكممة -

تسمى بالطريقة المباشرة لأف الكممة المكتوبة يتعرؼ عمييا مباشرة طريقة الإحالة: -3-2
يكوف فييا التمثيؿ (Michel.Maseau.1999.230وبصفة كمية دوف إستعماؿ اليجاء)

الخطي الكامؿ لمكممة مخزف في الذاكرة تحث شكميا المكتوب وتقرأ إنطلاقا مف ربط الشكؿ 
الخطي لمكممة بصورتيا المخزنة في الذاكرة مف دوف وساطة فونولوجية وىذه الآلية تعتمد 

 ( R.cheminal et autre.2002.80)                               .عمى الإستراتيجية النحوية 

تعد القراءة مف الميارات العقمية المعقدة جدا لما تتضمنو  مراحل نمو مهارات القراءة : -4
إلى ست مراحؿ لنمو ميارة القراءة (lerne ,2000)مف ميارات وعمميات نفسية ، وتشير ليرف 

 :لدى التمميذ العادي وىي

: وىي مرحمة الأمية ما قبؿ المدرسة وتظير في عمؿ ما قبؿ ست  المرحمة الأولى -4-1
 سنوات، وفيما يبدي الطفؿ إىتماما بالقراءة حيث يقرأ الصور والإشارات.

وىي مرحمة تحويؿ الرموز المكتوبة إلى رموز منطوقة وتظير في  المرحمة الثانية : -4-2
ؿ قراءة الحروؼ اليجائية أو الطف يستطيععمر السادسة أو السابعة مف العمر ، وفيما 

 مقاطع مف الكممات .

وىي مرحمة الطلاقة في القراءة ، وتظير في عمر السابعة والثامنة  المرحمة الثالثة :-4-3
 ، وفيما يستطيع القراءة بطلاقة وبفيـ الكثير مف المواد المكتوبة .
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وتظير في الفترة وىي مرحمة توظيؼ القراءة في عممية التعمـ ،  المرحمة الرابعة:-4-4
لطفؿ توظيؼ ميارة العمرية ما بيف الصؼ الرابع والصؼ الخامس أساسي ، وفييا يستطيع ا

 القراءة في التعمـ .

مرحمة توظيؼ القراءة في عدد مف المجالات وتظير في  المرحمة الخامسة : وهي -4-5
فييا يستطيع  الفرد الثانوية ، و المرحمة العمرية ما بيف الصؼ التاسع وحتى نياية المرحمة 

توظيؼ القراءة في الحصوؿ عمى المعمومات ومناقشة الأفكار وزيادة الأفكار كما تزداد قدرتو 
 عمى القراءة الاستيعابية ، والقراءة الناقدة .

وىي مرحمة توظيؼ القراءة في عدد مف المجالات الحياة ، المرحمة السادسة :  -4-6
الفرد ، حيث يستطيع فييا الفرد توظيؼ القراءة لسد  وتظير في المرحمة الجامعية في عمر

 (2339،23)السعيدي،                    حاجاتو الشخصية والمينية وفيـ حاجات الآخريف.

إف مف أىـ مكونات ميارة القراءة تتضمف ثلاث أبعاد وىي تعرؼ  مكونات القراءة : -5
لى فيـ ىذه الكممات بالإضافة إلى والوصوؿ إعمى الحروؼ وتمييزىا وتكويف كممات ونطقيا 

مكونات أساسية  ثلاثةوربط بيف مقاطع ومعاني الكممات وليذا سنذكر  فؾ رموزىا المكتوبة
 تشكؿ العوامؿ الرئيسية في عممية ميارة القراءة .

:إف الطفؿ المبتدئ يرى الكممات متشابية مف ثـ يتعرض لمخطأ  التعرف عمى الكممة -5-1
ة إف الكممات التي تسيؿ عمى التلاميذ التعرؼ عمى نحو يوقد اتضح مف البحوث العمم

ف إختلاؼ الكممات م ف حيث القصر والطوؿ تساعد أيضا ػػصحيح ىي الكممات القصيرة ، وا 
دة استراتيجيات ػػمى التعرؼ عمى الكممة عا ، وتتضمف عػػعمى التعرؼ عمييا والتمييز بينيم

ات ، ػذه الإستراتيجيات ) نطؽ الكممػػف ىػػذ عمى التعرؼ عمى الكممات ، ومػػتساعد التلامي
سترجاع الكممات، ودلالات أو تمميحات السياؽ والتحميؿ التركيبي(.  ومدلوؿ الكممات، بطء وا 
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 ائي بأنو الربط الصحيح بيف الرمز: لقد عرؼ الباحثيف الفيـ القر الفهم القرائي  -5-2
خراج المعنى مف الس ختيار المعنى المناسب، وتنظيـ الأفكار المقروءة ، يوالمعنى ، وا  اؽ ، وا 

ستخداميا بعض الأنشطة الحاضرة والمستقبمية .  ونذكر الأىداؼ وا 

ود ثلاثة ػػف وجػد مػي تتـ لابػػات المعقدة ، ولكػػػف العمميػة الفيـ القرائي مػوعممي        
ي ) المستوى الحرفي والمستوى التفسيري ، ومستوى الأفكار ( وكما يعتمد ػا ، وىػػمستويات لي

الفيـ القرائي عمى ثلاث عناصر أساسية ، وىي ) القارئ، النص ، السياؽ( حيث تؤثر 
ر عمى عمى اختياره لممادة التي يقرأىا ، كما تؤثخصائص القارئ العقمية والإنفعالية والدافعية 

تجاىاتو ايضا ، وأما النص فيجب أف يتميز بالوضوح ، والتنظيـ وحسف  ميولو واىتماماتو وا 
    الطباعة ، وتناسؽ الألواف، كما يشكؿ عناصر جذب وتشويؽ لمتلاميذ ذوي الصعوبة.

 (22 ،2339)السعيدي،                                                                    

 الوعي الفونولوجي : -5-3

يعد المستوى الفونولوجي مف أكثر المستويات المغوية إرتباطا بميارة القراءة والكتابة       
لى المصابيف بصعوبات القراءة اجية والتدريبية الحديثة الموجية وتولي معظـ البرامج العلا

عناية خاصة بما يعرؼ لدى المختصيف بتطوير الوعي الفونولوجي والميارات الفونولوجية 
بشكؿ عاـ ، ويفترض في ىذا المجاؿ أف تحسيف الميارات الفونولوجية لدى المصابيف 

الإقتراف  صعوبات القراءة سوؼ يمكنو مف تعمـ الميارات الأساسية في القراءة ، وعمى رأسيا
 بيف الحرؼ المكتوب والصوت المنطوؽ.

ويعرؼ الوعي الفونولوجي عمى أنو الوعي بالنظاـ المستخدـ في المغة ، والوعي        
بالبيئة الصوتية الموجودة في الكممات ، وىو كذلؾ القدرة عمى ملاحظة الأصوات المغوية في 

 (2339،87)السرطاوي وآخرون،          ىذه الكممات وكيفية إتحادىا وتجميعيا في الكممات.
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ى تعمـ تعتبر صعوبات القراءة مف أىـ الصعوبات التي تؤثر عم صعوبات القراءة: -6
وليذا فإف مفيوـ صعوبات القراءة عديدة ومتنوعة ومنو إخترنا بعض  التمميذ داخؿ الصؼ
 المفاىيـ نذكر منيا :

ويرتبط  التمميذ عف تعمـ القراءة،وتبدو في عجز  "ىي نمط مف أنماط صعوبات التعمـ، -
 (96، 1998)الزيات،       العجز أو العسر القرائي بالإضطرابات العصبية النيرولوجية."

" صعوبات القراءة ىي القصور الواضح والمستمر في القدرة عمى التقدـ في قراءة  -
ة دوف الكممات المطبوعة بحيث يحوؿ بطء تقدـ التمميذ في منطقتي الصوتيات والطلاق

 (1998،122)الزيات،                 دخوؿ ووصوؿ التمميذ إلى منطقة فيـ المعاني".

يشير فتحي عبد الرحيـ إلى مفيوـ صعوبات القراءة بأنو "عجز جزئي في القدرة   
يتناسب مع  وأف يكوف ىذا العجز مستمرا ولا بقراءتو، يقوـ التمميذ عمى القراءة أو فيـ ما

ويستبعد التلاميذ الذيف ترجع صعوبات القراءة لدييـ إلى  والصؼ الدراسي،القدرة العقمية 
 أو  الإنفعالية الإضطرابات القدرة العقمية المنخفضة أو الإعاقة السمعية والبصرية أو

 (1988،53)عبد الرحيم،                الإضطرابات الناتجة عف ظروؼ إجتماعية سيئة.

بأف " التمميذ ذو صعوبة القراءة ىو ذلؾ التمميذ الذي يقع كما أوضح رأفت رضا السيد  -
 Clues testمستوى أدائو تحت المتوسط في إختبار الغمؽ بإستخداـ مؤشرات السياؽ 

comtextual.                                                    ،(2333،214)السيد 
وتعني صعوبات القراءة " القصور في تحقيؽ الأىداؼ المقصودة بالقراءة ومف ثـ فيي  -

تتضمف القصور في فيـ المقروء أو إدراؾ مايشتمؿ عميو مف علاقات بيف المعاني 
   والأفكار والتعبير عنيـ أو البطء في التمفظ أو النطؽ المعيب أو النطؽ الخطأ للألفاظ.

 ( 2334،234)رضوان والجمل،                                                             
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عادة الرموز المكتوبة،Boralmisonyتعريؼ)  -  ( " صعوبة خاصة في التعرؼ وفيـ وا 
سنوات وتتعداه فيما بعد 8سنوات و2بيف  إضطرابات في تعمـ القراءة ما والتي ينبع عنيا

 (Pialoux,1975,189)                     إلى الكتابة وفيـ النصوص والكتاب المدرسي.
صعوبة القراءة عمى أنيا "مجمؿ الصعوبات المحددة التي تعترض التمميذ في تعمـ القراءة  -

ونجد بشكؿ عاـ في صعوبة القراءة  بمعزؿ عف مستواه الفكري وعف توازنو العاطفي،
و الزماني النوعي أو التطوري قصورا في مجاؿ الإدراؾ البصري والسمعي والتوج

 (1999،56)هوغيت،                                                         والمكاني.
نتاج المغة المكتوبة  - كما يتمثؿ في إضطراب القدرة عمى القراءة أو صعوبة في معرفة وا 

 (Marie Helène.Druvaud.1997.415)         بعيدا عف كؿ تأخر عقمي أو حسي.

ومنو نستنتج أف صعوبات القراءة ىي عدـ القدرة عمى فؾ ترميز الكممات المطبوعة إلى 
ستيعاب أي أف تلاميذ ذوي صعوبات . ما يقرأ كممات مقروءة مع عدـ القدرة عمى فيـ وا 
يعطى ليـ بشكؿ مطبوع إما إضافة أو  التعمـ القرائية ىـ تلاميذ غير قادريف عمى قراءة ما

 الحروؼ أثناء عممية القراءة.إبداؿ أو حذؼ بعض 

يمكف تقسيـ صعوبات القراءة إلى نوعيف الأوؿ أعراض أعراض صعوبات القراءة : -7
 سموكية(  جسدية، )عقمية، تخص الأداء القرائي أما النوع الثاني فيي أعراض مصاحبة

سواء مف  العديد مف الإختلالات إف صعوبات القراءة تظير عند الأداء القرائي:-1-7
الجانب المقطعي لمنص أو مف الجانب النحوي والصرفي أو إيقاع وسلاسة القراءة أو الجانب 

 :الدلالي وسنحاوؿ حصر وذكر أىـ ىذه الإختلالات

وىي أخطاء إعرابية تظير في عدـ ضبط شكؿ أواخر الكممات وكذلؾ  :الجانب المغوي -
 مفرد...( جمع، مؤنث، أخطاء تحويمية )مذكر،
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تظير في الكممة الواحدة مف خلاؿ الحذؼ والقمب والإبداؿ والتعويض  الجانب المقطعي: -
إلخ. كما نلاحظ خمط بيف الحروؼ المتشابية سمعا)ت، ذ( )  )ت،ط( )س،ز( .والزيادة..

 (43، 1997)العيس،والمتشابية بصريا )ر،ز()س،ش()ح،خ،ج(. 

أحيانا تكوف نوعية القراءة سريعة جدا مع عدـ إحتراـ علامات الوقؼ وحذؼ  إيقاع القراءة:
لإيقاع بطئ جدا ا الكممات والإنتقاؿ مف سطر لآخر أو العودة إلى سطر ثـ تجاوزه، أو يكوف

 الش ـ س ـ ح ر ؽ ة. –فيقرأ الشمس محرقة  مع تقطيع لمكممة،

يلاحظ فييا تحويؿ معاني الكممات وكذا قصور واضح في الفيـ ويظير  :الجانب الدلالي -
مف خلاؿ عدـ القدرة عمى الإجابة والإجابة الخاطئة عمى الأسئمة المصاحبة لعممية الفيـ بعد 
قراءة صامتة أو جيرية ، كما أنو إذا طمب مف تمميذ صعوبة القراءة أف يعيد سرد قصة 

 واضحا في ىذه العممية .قراءىاأويمخصيا، فإنو يبدي ضعفا 

وتظير فيو نفس الأخطاء  يصاحب صعوبة القراءة صعوبة الكتابة نشير إلى أنو عادة ما كما
 (1996،46)الحسون،                                                  الموجودة في القراءة.

 مظاهر تتعمق بالقراءة: -7-2
يجد الأطفاؿ ذوي صعوبة القراءة صعوبة في ملاحظة الإقتراف بيف الحروؼ والصوت      

ىذه عند جميع الحروؼ ،أو عند طائفة  عمىنلاحظ مشكمة عدـ التعرفالداؿ عميو ، وقد 
 (38، 2339)السرطاوي وآخرون،  واحدة محددة مف الحروؼ.

 :ومف مظاىر صعوبات القرائية لدى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة

 .صعوبة في التعرؼ عمى الأصوات الموجودة داخؿ الكممات 
  بالترتيب الصحيح.صعوبة في التعرؼ عمى الأصوات الموجودة داخؿ الكممات 
 أو كممات المتشابية سواء في بدايات صعوبة في إدراؾ القوافي )السجع الإستيلالي وال

 نيايات أصواتيا( بصورة عامة.
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  إضافة بعض الحروؼ في الكممات عند القراءة.أحيانا يقوـ بعكس أو حذؼ أو 
 .(2339،38)السعيدي،     صعوبة في نطؽ الكممات المتعددة المقاطع حتى الشائع منيا 

 مظاهر تتعمق بالتهجئة: -7-3

 .صعوبة في تذكر قواعد التيجئة 
 طاء أساسيا أصواتي عند التيجئة مثلا: يكتب كممة ليمى)أسـ عمـ( خدائما ما ترتكب أ

 يتذكر التفريؽ بيف الألؼ الممدودة ،وألؼ التأنيث المقصودة.  لأنو لاليلا 
 تكوف الحروؼ غير مرتبطة بالتيجئة. دائما ما 
  س ، ز(. –عدـ الإستخداـ المنتظـ لبعض الحروؼ التي تتشابو بالنطؽ )ث ،ذ 
 . خمط أو الحذؼ الأحرؼ الممدودة 
  ممدود أو حرؼ ساكف متكرر أو أكثر مف صعوبة في الأحرؼ التي فييا أكثر مف حرؼ

  (2339،39)السعيدي،                                                            مرة.   

 ىناؾ عدة أنواع لتصنيفات صعوبات القراءة ومنيا : أنواع صعوبات القراءة: -8

لساني يمكف في صعوبة نضج نظاـ  إضطرابصعوبة القراءة التطورية النمائية: -8-1
 تحميؿ المغة الكتابية. 

 .نتاج عف خمؿ مخي أثر إصابة عصبية  صعوبة القراءة المكتسب:-8-2

 صعوبة القراءة الفونولوجي -8-3

المستعممة أثناء نشاط قرائي أثرا كبيرا في ظيور صعوبة القراءة  إف لنوع الإستراتيجية      
نجد أف الفرد يعتمد عمى الجانب الدلالي المفاىيمي ففي حالة صعوبة القراءة الفونولوجي 

يؤدي بالقارئ إلى عدـ القدرة عمى قراءة  لمكممات أكثر مف الجانب الشكمي والخطي وىذا ما
المقاطع التي ليس ليا معنى وكذلؾ الكممات غير المألوفة كما يعتمد الفرد في الحالة نفسيا 
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 بشكؿ مفرط عمى الإستراتيجية الكمية لا الجزئية لقراءة الكممات مما يجعمو غير قادر عمى
حي بضعؼ في القدرة الفونولوجية مف التركيز عمى قراءة الفونيمات المشكمة لمكممات مما يو 

الصوتية ليا فعممية القراءة تعتمد عمى ثلاث مراحؿ أساسية  حيث الإدراؾ والتخزيف لممقاطع
الصور حاسة البصر الأولى حيث تمعب دورا أساسيا ، ومرحمة ثانية يتـ فييا تحويؿ  بإعتبار

ي التمفظ بيذه تتمثؿ فأما المرحمة الثالثة  إلى صور صوتية منطوقة، الخطية لمحروؼ
كبيرة وتتطمب قدرة ذىنية أو المراحؿ الثلاث ليذه العممية تتـ بسرعة الأصوات والخطوات 

ب الدلالي ليذه وبالرغـ مف ىذا فإف ىناؾ حمقة ناقصة في العممية والمتمثمة في الجان فائقة،
إذ أنو يعتمد  حالة صعوبة القراءة الفونولوجية، ، وىنا تكمف المشكمة فيالكممات المقروءة

وىذا  ة وييمؿ العمميات الثلاثة الأولى،عمى ىذه الأخيرة أي الجانب الدلالي لمكممات المقروء
 (Kail،  26،2000)                    مايجعمو يؤدي إلى ظيور القمب والحذؼ والتعويض.

 القراءة : صعوباتأسباب -9

بإختلاؼ الباحثيف  صعوبة القراءة، فقد إختمفت الصعب حصر أسبابإنو مف       
ختلاؼ يمكف أف ضطراب، إذ لا يوجد عامؿ وحيد تجاىات النظرية المفسرة ليذا الإالإ وا 

 ضطراب، بؿ ىناؾ جممة مف العوامؿ يمكف أف تساىـ في ظيوره.يعتبر سببا لوجود ىذا الإ

 العوامل الأداتية: -9-1

العضوية لحاسة البصر بؿ يقصد بيا تستبعد حالات الإصابة  الإدراك البصري : ختلالاتإ -
خمؿ في حركة العيف، يظير مف خلاؿ عدـ التنسيؽ بيف العينيف ومسح لساحة الرؤية، كما 

ضطراب في التمييز بيف الرموز الخطية، راجع مؿ الإدراؾ البصري يقصد بو أيضا إأف خ
ور ىذه الحروؼ ما يشير إلى خمؿ في الذاكرة البصرية إلى أف التمميذ لـ يستطع ضبط ص

 أيضا.
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لا يقصد بيا حالات الصمـ المعروفة بجميع درجاتيا لكف  ختلالات الإدراك السمعي:إ -
الخمؿ يكمف في الإدراؾ والذاكرة السمعييف، كما يعرؼ بالصمـ المفظي حيث أف التمميذ يجد 

 ( 85،  2332)راشد،                     .معياصعوبة في التمييز بيف الحروؼ المتشابية س
ذوي : أوضحت عديد الدراسات أف نسبة كبيرة مف الأطفاؿ  الجانبية والصورة الجسمية-

القراءة يعانوف مشكلا في الجانبية، مف حيث عدـ وضوح السيطرة الدماغية يسرى أو  صعوبة
أف التغيير المفاجئ لميد المستعممة في الكتابة سواء طواعية أو إكراىا قد يمنى، كما لوحظ 

الكتابة، وىذا راجع إلى  صعوبةالقراءة بعد ظيورىا في  صعوبةيؤدي إلى ظيور أعراض 
 الترابط الشديد بيف عمميتي القراءة والكتابة.

 
سيا في ظيور فيما يخص عامؿ الصورة الجسمية فإف لمتوجيو الفضائي دورا أسا       
لديو خمؿ في الصورة الجسمية ينعكس  ذوي صعوبة القراءة التمميذ حيث القراءة، صعوبة

مف حيث تتبع الأسطر أفقيا ثـ  عمى إدراؾ مساحة النص المقروء بأبعاده العمودية والأفقية
 نتقاؿ مف سطر إلى آخر بصفة عمودية.الإ
 
عممية معرفية تتدخؿ فييا جممة مف : القراءة في الأساس ىي العوامل المعرفية -9-2

 القدرات الذىنية المتداخمة و المكممة لبعضيا البعض.
القراءة عمى أنيا ضعؼ في استخداـ الإستراتيجيات صعوبة عمى ىذا الأساس ينظر ل

 الملائمة لنشاط القراءة وخمؿ في تتبع الخطوات اللازمة لموصوؿ إلى القراءة السميمة:
 .استيعاب معنى        صوتي  إعادة ترميز   الخطية  تحميؿ الرموز         فؾ الرموز 

 (  123، 2335البطانية، )                                                                    
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 :والبيولوجية الوراثيةالعوامل  -9-3

ظيور حالات صعوبات  السؤاؿ الذي كاف يحير العمماء دائما ىو: ىؿ لموراثة دور في      
راءة بصفة خاصة، وىؿ يمكف إنتقاؿ ىذا النوع مف التعمـ بصفة عامة وصعوبات تعمـ الق

ختلاؿ جيني محدد يمكف أف يؤدي إلى ظيوره، الإضطرابات مف جيؿ لجيؿ، وىؿ ىناؾ إ
 هضطراب في بعض العائلات ووجودإلى ىذا التساؤؿ ىو شيوع ىذا الإ والحافز الذي أدى

الإخوة، وعمى ىذا الأساس أجريت العديد مف الأبحاث والتجارب فمثلا في جامعة بيف بعض 
مف %21( أجريت أبحاث تخص التوائـ المتماثمة فموحظ أف 0991كولورادو الأمريكية سنة )

 ىذه التوائـ إف ثبت وجود اضطراب عسير القراءة عند أحد التوأميف نجده عند الثاني حتما.
 

( رأى أنو لعامؿ 0989)Feingoldبيولوجي ففي دراسة أجراىا العالـ أما في الجانب ال     
القراءة، حيث أف تناوؿ الطفؿ في سف مبكر  صعوبةميائي دورا في ياختلاؿ التوازف الك

لممعمبات والمشروبات غير طبيعية خطرا عميو فقد يساىـ في ظيور الاضطراب، في دراسة 
ف الأمريكييف بجامعة تكساس حوؿ الأطعمة أجراىا مجموعة مف الباحثي 5111حديثة سنة 

المعدلة جينيا، أثبتت أنيا تساىـ في ظيور الكثير مف الأمراض والإختلالات، وقدموا قائمة 
ىذه القائمة  دو جلات التي يمكف أف تنجـ عنيا و بيذه الأطعمة  مع ما يقابميا مف الإختلا

 لاضطرابات .الخاصة بالإختلالات صعوبات التعمـ وما ينتج تحتيا مف ا
 العـوامـل العصبيـة: -9-4

والتي ترتبط بخمؿ في الجياز العصبي أو وظائفو، فإذا كانت المنطقة الصدغية        
الباحة الجبيية وكانت المنطقة أو  عف تميز الأصوات وتحميميا، المسؤولةالسفمية ىي 

ولة عف المغة الحركية فإف ىناؾ دراسات حاولت تحديد منطقة المغة الأمامية ىي المسؤ 
الدماغ، وتوصمت إلى أف إصابة الباحة الموجودة بيف الفصيف القفوي والجدارى  فيالمقروءة 

 تؤدي إلى اضطرابات تخص المغة المكتوبة سواء قراءة أو كتابة .     
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ستندت إلى تجارب والتي إdark(0998 )دراسة أجريت مف طرؼ الباحث  في        
ية أجريت عمى أفراد كانوا يعانوف صعوبات في القراءة، حيث تـ تشريح دماغ شاب حتشري

بعد وفاتو فموحظ عمى مستوى الجية الخمفية مف الفص الجداري تشوىات في التلافيؼ 
 . المخية وعدـ اكتماؿ النمو خاصة النصؼ الكروي الأيمف مقارنة بالنصؼ الأيسر

(622 ,6111 ،Habib) 

لمعوامؿ النفسية دورا لا يكمف إىمالو في صعوبات تعمـ القراءة،  العوامل النفسية: -9-5
فالاضطرابات النفسية كالقمؽ والخوؼ وبعض انحرافات السموؾ كالعدوانية والعزلة تؤثر 
بشكؿ مباشر أو غير مباشر عمى التحصيؿ الدراسي بصفة عامة ونشاط القراءة خصوصا, 

عمى الفرد وبالتالي أداؤه القرائي نذكر منيا:  كما تجدر الإشارة إلى وجود عوامؿ أخرى تؤثر
عوامؿ أسرية وأنماط التربية والعنؼ الأسري والحرماف العاطفي، عوامؿ اجتماعية تخص 
علاقات الطفؿ بأقرانو وتركيبة المجتمع الذي يحط بو،عوامؿ مدرسية نقصد بيا الجو العاـ 

 .رات المدرسية لممدرسة علاقة التمميذ بمعممو، نوع ومدى ملائمة المقر 
(222 ،6111  ،olivie Hondé) 

تنوعت العديد مف الإستراتيجيات إستراتيجيات وطرق تدريس ذوي صعوبات التعمم : -13
 .منيا

 : VAKTطريقة تعدد الوسائط أو الحواس -13-1

 عمى الحواس الأربع، تعتمد ىذه الطريقة عمى التعميـ المتعدد الحواس أي الإعتماد     
إف إستخداـ الوسائط أو  وحاسة الحس الحركية في تعميـ القراءة، البصر، الممس، السمع،

ويعالج القصور المترتب  الحواس المتعددة يحسف ويعزز تعمـ الطفؿ لممادة المراد تعمميا،
 (2335،158)رياض ،                       عمى الإعتماد عمى بعض الحواس دوف الآخر.
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ة التمميذ عمى القراءة أسموب الحواس المتعدد في التعميـ سوؼ يعزز مف قدر  فإستخداـ       
حيث ينطؽ التمميذ الكممة وبيذا يستخدـ حاسة السمع ويشاىد الكممة ويستخدـ  ويحسنيا،

حاسة البصر وأف يتتبع الكممة ويستخدـ الحاسة الحركية فإذا تتبع الكممة بإصبعو فإنو 
 ( 1988،132كيرك وكالفنت،                                         يستخدـ حاسة الممس. 

 ويدعـ التوجو نحو إستخداـ طريقة تعدد الحواس ،لأف ىناؾ عددا مف التلاميذ لا      
عوف التعمـ وفؽ الطريقة الكمية والطريقة الصوتية، فطريقة تعدد الحواس مف خلاؿ ييستط

عمى الحواس الأربع سوؼ تقدـ العلاج الأنسب مف خلاؿ طريقة تقديـ الخدمات  الإعتماد
 (2339،51)السعيدي،                                                             التربوية.

في كثير مف الطرؽ العلاجية منيا عمى  (VAKTحيث تستخدـ طريقة تعدد الحواس )     
 سبيؿ المثاؿ:

تختمؼ ىذه الطريقة عف طريقة الحواس  لا :FernaldMethod طريقة فرنالد-13-1-1
المتعددة ،لأنيا تستخدـ المداخؿ الحسية في التعمـ ، وتتكوف طريقة فرنالد مف أربع مراحؿ 

 ىي:

ويقوـ المعمـ بكتابتيا عمى الورؽ ثـ  يختار التمميذ بنفسو الكممة أو الكممات المراد تعمميا، -
الكممة بإصبعو مع نطؽ حروؼ الكممة مف خلاؿ تتبعو ليا، وبيذا يستخدـ يتبع الطفؿ 

 حاستي الممس والحاسة الحركية والحاسة السمعية عند النطؽ.
يطمب إلى التمميذ تتبع كؿ كممة مف كمماتو مع تعميمو كممات جديدة خلاؿ رؤيتو لممعمـ  -

 أثناء كتابة الكممة.
 لاعو عمى الكممات المطبوعة وتكرارىا ذاتيا.يتعمـ التمميذ كممات جديدة مف خلاؿ إط -
 التعرؼ عمى كممات جديدة مف خلاؿ مماثمتيا مع كممات أخرى تعمميا)التعميـ(.   -

 (2335،178)السعيدي،         
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 : MethodOrton-Gillinghamجمنهام -طريقة أورتون -13-1-2

وتركز ىذه الطريقة عمى  ىذه الطريقة ىي تطوير لنظرية أورتوف لصعوبات القراءة،     
أسموب تعدد الحواس والتنظيـ والتصنيؼ والتراكيب المغوية المتعمقة بالقراءة والترميز وتعمـ 
التيجئة كما تؤكد ضرورة تعمـ التمميذ نطؽ الحروؼ)أصوات الحروؼ( ودمجيا أي مزاوجة 

ؿ قصيرة ربط بيف الحروؼ ونطقيا أو الأصوات المقابمة ليا ثـ دمجيا لتشكيؿ كممات أو جم
 (2334،256)الروسان وآخرون،البصري مع إسـ الحرؼ. لزرا

 :التركيبية وأالطريقة الجزئية .2.13

سميت ىذه الطريقة بالتركيبية لأنيا تبدأ بالجزء أي بالحرؼ ثـ تضـ الأجزاء إلى      
 (2337،198الحسن،)          بعضيا لتكوف كممة ثـ مف الكممات تؤلؼ جملا قصيرة بعد .

 بتدريب الطفؿ عمى الإقتراف بيف الحرؼ والصوت الداؿ عميو أي بيف الفونيمو ىحيث تعن
الحروؼ والأصوات لتكويف مقاطع لفظية وكممات الجرافيـ ،ومف ثـ التدريب عمى ربط ىذه 

 ىذا الحرؼ في كممات معينة.ففي البداية يدرب الطفؿ عمى قراءة 

 (2312،88)أبو الدياروآخرون،

 ىذه الطريقة طريقتاف فرعيتاف:ويندرج تحت 

ىي تعميـ الحروؼ اليجائية بأسمائيا الطريقة الأبجدية)الحرفية أو الهجائية(:  -13-2-1
فإذا إستوعب التمميذ حروؼ اليجاء  ثاء،....إلخ تاء، وصورىا في ترتيبيا المعروؼ ،ألؼ،

 تضـ إلى الباء في ضـ حرفيف منفصميف لتتكوف منيا كممة ،فالألؼ بأسمائيا وصورىا نبدأ
 لتكوف )أب(.
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أصوات  بتعمـ تبدأ أنيا الطريقة الصوتية كالحرفية إلاالطريقة الصوتية:  -13-2-2
تنطؽ سينا إنما تنطؽ )س( والعيف تنطؽ )ع( وىكذا  الحروؼ بدلا مف أسمائيا فالسيف لا

 (2008،37)الزيات،                    ،ثـ ينتقؿ المعمـ بعد ذلؾ إلى المقطع ثـ إلى الكممة. 

تيتـ ىذه الطريقة قبؿ الجزء وبيذا يمكف إدراجيا تحت إسـ الطريقة التحميمية: .3.13
ويدرب الأطفاؿ في ىذه الطريقة  الطريقة الكمية ،حيث تبدأ بالكممة الكاممة كوحدة واحدة،

بيف الأصوات والحروؼ الدالة عمييا ،ومف ثـ تعميـ ىذه  الإقتراف  عمى ملاحظة العلاقة أو
يمتفت إلى  المعرفة عمى الكممات الأخرى ،وعند إختيار الكممة في ىذه الطريقة فإنو لا

المفردات الشائعة في لغة الأطفاؿ  مف تكوف ما الجرافيمات وغالبا محتواىا مف الفونيمات أو
 (2312،89أبو الدياروآخرون، )          :التحميميةأو مف منياج تعميـ القراءة وتضـ الطريقة 

الطريقة ىو البدء في تعميـ المبتدئيف القراءة  في ىذه إف الأساس أسموب الكممة:1 3 .13
وتكويف  ثـ الإنتقاؿ إلى تحميؿ الكممات إلى حروؼ والأصوات تحميؿ منفصلا، بالكممة أولا ،

 كممات جديدة مف ىذه الحروؼ والأصوات 

 تقوـ ىذه الطريقة عمى أسموب الجممة: 2 3 13
 الجممة كاممة.بتقديـ  البدء 
 .تحميؿ الجممة إلى كممات 
 (77، 2337)الحسن،                               .تحميؿ الكممات إلى حروؼ وأصوات 

 القراءة :   صعوباتيم يتق -11

التقييـ عممية منيجية في الملاحظة وجمع المعمومات تتوسؿ بوسائؿ وأساليب متنوعة        
في التشخيص والعلاج ، ولكي ينجح التقييـ في ىذا السعي ينبغي أف يكوف وظيفيا مف جية 

مف جية أخرى أي أف يساعد في تحديد بمعنى أف يركز عمى ما يعرقؿ عممية التعمـ ووصفيا 
 .التعمـعممية  ما ينبغي فعمو لتحسيف
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و لى خط قاعدي أأف التقييـ متطمب سابؽ حيوي لمتعميـ فيو يسمح لممعمـ أف يصؿ إ       
صعوبات القراءة   يتحدد فييا المكاف الذي يبدأ منو المعالجة حيث أف لمطفؿ ذوينقطة بيانية 

ف غالبا ما يكوف غير منظـ وغارقا في بحر مف الفوضى واختلاط الامور ، مما يفرض أ
مف دوف أف يكوف اليدؼ الاوؿ مف التقييـ تحديد نقطة لمبدء في العلاج وذلؾ أف التشخيص 

ئيا عملا قاسيا ، ويقابؿ ذلؾ اأحسف الأحواؿ ذا قيمة محدودة وفي أسو  علاج يبدو في ويتبع
 (2313،5) المالكي،اف العلاج مف غير تقييـ مضيعة لوقت ثميف ومسيرة عمى غير ىدي.

 الكمي لممهارات القرائية :التقييم  -11-1

الكمي أو التقييـ الاختباري أز التقييـ الساكف ىو الاسموب التقييمي الذي  ـالتقيي       
يستعيف بالاختبارات النظامية وغير النظامية في تشخيص صعوبات التعميمية بيدؼ معرفة 

وتحديد خط قاعدي أو نقطة  الطفؿ النسبي في مجموعتو العمرية بالنسبة لمصفة المقيسة
 بداية لمتدخؿ العلاجي .

وينشأ برأي البعض مف العامميف في حقؿ تقييـ الميارات القرائية ، أفضؿ الأساليب في       
الصعوبات القرائية المحددة مف تفحص العمميات الجزئية أو العناصر التي يتكوف منيا  تقييـ 

وب عمى غيره مف الأساليب في تشخيص صعوبات السموؾ القرائي ، ويرجع ىؤلاء ىذا الأسم
 القراءة التطورية .

وأخرى غير يتوسؿ الباحث في تقييمو لمجوانب القرائية المختمفة بمقاييس نظامية         
نظامية وتوجو ىذه الوسائؿ نحو المستوييف منف الطلاب ، الطلاب ذو الميارات القرائية 

 (381، 2313) الوقفي ،   ميارات القراءة الأساسية .الأساسية ، والطلاب الذيف لا يحسنوف 
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 التقييم المغوي :  -11-2

يتـ فيو تقييـ المستوى الفونولوجي ونوع المعالجة الفونولوجية التي يستخدميا الطفؿ       
جراء  لمحروؼ والكممات ومف الجوانب الفونولوجية التي ييتـ بيا فريؽ التقييـ بإختبارىا وا 

 تحميؿ دقيؽ ليا ما يأتي :

 بمحتويات الكممة مف الأصوات. الوعي الفونولوجي : الوعي -
 القدرة عمى تحديد تتابع وتسمسؿ الأصوات المغوية في الكممة . -
 التمييز السمعي بي الأصوات المغوية في الكممات ) فونيمات( . -
 الاستعادة الفونولوجية . -

 : تقييم القدرة عمى القراءة -11-3

مف أوائؿ القدرات أو الميارات التي يجب تقييميا في ىذه المرحمة تقييـ قدرة الطفؿ        
بمعنى تحديد مدى معرفتو لمحروؼ التي يتكوف والطريقة التي يتبعيا في ميارة حؿ الرموز 

منيا الكممات الواردة في النص ، ولتحقيؽ ذلؾ يتـ إجراء ملاحظة دقيقة أثناء عممية القراءة 
 و محاولة القراءة ، ومف ثـ إجراء تحميؿ دقيؽ للإستراتيجيات التي يتبعيا في حؿ الرموز.أ

 (2339،24،) السرطاوي وآخرون 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

21 
 

 خلاصة الفصل :

تـ الطرؽ في ىذا الفصؿ إلى القراءة بصفة عامة والصعوبات القرائية بصفة خاصة       
حيث تـ تفصيؿ في كؿ ما يخص الصعوبات القرائية ، وكؿ ما يتعمؽ بيا مف ميارات 

الوعي الفونولوجي والفيـ القرائي حيث الكممات الشاممة بمستوياتيا الثلاث و الأساسية وىي 
 .مجمعة مف الميارات القرائيةتعتمد عممية القراءة عمى 
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 تمـــهيــــد

رات محددة من طرف المدربين حسب إحتياجات المتدربين مياييتم أي تدريب بتنمية       
حيث يتضمن البرنامج مجموعة من النشاطات  ،ج محدد اليدف منو تعميم التلاميذووفق برنام

الموجية والمتسمسمة حسب أىداف فرعية ولتخفيف من صعوبة القراءة لدى فئة من التلاميذ 
يقوم عمى ضرورة التركيز عمى الربط بين الأصوات والتمييز بين الكممات ومن ثم يركزون 

 ميارات والترميز .العمى الفيم والإستيعاب و 
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 تصميم البرامج التدريبية:-1

 :ةمج التدريبيامفهوم البر -1-1

جيود إدارية وتنظيمية مرتبطة بحالة  :التدريب عمى أنو "الهيتيلقد عرف مفهوم التدريب: 
تستيدف إجراء تغيير مياري ومعرفي سموكي في خصائص الفرد الحالية أو  الإستمرارية

المستقبمية لكي يتمكن من الوفاء بمتطمبات عممو أو أن يطور أداه العممي السموكي بشكل 
 ."أفضل

 عممية تزويد الأفراد أو الجماعات  " التدريب بأنو:عبد الجميلذلك عرف كو        
الأداء والسموك بحيث يكون ىؤلاء الأفراد أو الجماعات قادرين بالمعمومات والخبرات وطرق 

 .                   "عمى القيام بوظائفيم بفعالية وكفاءة

التدريب بأنو: نشاط تعميم من نوع خاص ، فيو نشاط متعمد تمارسو  "برنوطيوعرفت       
 (11، 1111)السكارنة،           ."المنظمة بيدف تحسين أداء الفرد في الوظيفة التي يشغميا

ىو التكنيك أو الطريقة أو الأسموب الذي تتبعو المشرفة المعممة في  مفيوم البرنامجف      
إشباع حاجات الأطفال وتقديم المعمومات المناسبة ليم وصولًا إلى تحقيق الأىداف المنشودة 

 خلال فترة التفاعل المحددة.

والممارسات العممية التي  من الأنشطة والألعاببمفيوم البرنامج ىو مجموعة ويقصد      
يقوم بيا الطفل تحت إشراف وتوجيو من جانب المشرفة التي تعمل عمى تزويده بالخبرات 
والمعمومات والمفاىيم والإتجاىات التي من شأنيا تدريبو عمى أساليب التفكير السميم وحل 

 (12، 1112،)بهادر                        المشكلات والتي ترغبو في البحث والإستكشاف.
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ىو جميع الأنشطة والممارسات والمواقف والزيارات والرحلات التي يقوم بيا من  البرنامج:
خلال الإنتقاء التدريجي من دائرة الذات إلى العالم الخارجي لذا يجب أن تبدأ تمك الخبرات 

 (12، 1112)طه ،                                          بخبرات تعريف الأفراد بذواتيم.

 مفهوم البرنامج التدريبي: -1

إلى أن التدريب عبارة عن عممية تطوير السموك الشخصي  (5891) روبنسونأشار " -
لمفرد في مجالات المعرفة والميارات والإتجاىات وذلك من أجل تحقيق مستوى الأداء 

 المطموب .

( بأنو عممية معرفية وتعمم الأساليب المتطورة لأداء العمل وذلك 5891)ياغي تعريف -
لإحداث تغييرات في سموك وعادات ومعرفة وميارات وقدرات الأفراد اللازمة في أداء عمميم 

 من أجل الوصول إلى أىدافيم وأىداف المنظمة التي يعممون بيا عمى السواء.

يقصد بيا تغيير الفرد بيدف تنمية كفايتو  ( بأنو عممية سموكية5891)الخطيبتعريف   -
التعميمية ، ويعد عمما من العموم إذا نظرنا إليو من ناحية أصولو ومبادئو كما يعد فناً من 

 (1112،11الخطيب ،                              ة تطبيقية .إذا نظرنا إليو من ناحيالفنون 

أن البرنامج التدريبي ىو مجموعة من الأنشطة المنظمة لتوفير  نادية سعد"وترى       
عادة تكوين السموك، وتطبيق  المعارف والميارات لممتدربين ليتمكنوا من إستيعاب المفاىيم وا 
التعمم عمى مواقف مختمفة بكفاءة متزايدة لتحقيق النتائج المرجوة، ويرتكز التدريب عمى 

 (11، 1111)سعد ،  . "يام بأعماليمف التي يحتاجونيا لمقإعطاء المتدربين الميارات والمعار 

تضح لنا من التعاريف السابقة أن ركزوا في تعاريفيم عمى أنو عممية التدريب ىي        وا 
ميارات أو معارف خاصة عبارة عن أنشطة معينة عممية وتنظيمية تستخدم عمى شكل 

ختمفوا من حيث نوعية واليدف منو المساىمة في تحسين أداء المت بالمدربين  دربين ، وا 
النشاط أو الميارة واليدف من عممية التدريب سواء كانت لتغيير مياري ومعرفي وسموكي 
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لفرد ما لتطوير أدائو الحالي وليذا يمكن أن نستنتج  أن البرامج التدريبية ىي عبارة عن 
 ات معينةذات أساس عممي بيدف تحسين بعض الميارات أو خبر عممية معرفية سموكية 

مال وسائل في مدة زمنية معينة ومحددة بإستع ،حسب إحتياجات الفئة المخصصة ليم
مستندة عمى أساس نظري محدد تبنى عمى أساسو البرنامج لتحقيق  ،وتقنيات وأنشطة مختمفة

 الأىداف المرجوة.

 خصائص البرنامج التدريبية :  - 3

تتميز البرامج التدريبية بكل أنواعيا سواء أكانت تدريبية أو علاجية أو إرشادية        
بمجموعة من الخصائص تجعميا صالحة لمتنفيذ ومناسبة لمفئة معينة وفقا للأىداف مرجوة 

 بإختلاف وسائميا وتقنياتيا وتتمثل ىذه الخصائص في :

ات البرنامج من أىداف وفنييتضمنو  ويقصد بو ضرورة أن يكون كل ماالوضوح:  -
 ة.نفيذ ونتائجو المرجو واضحا من حيث الصياغة ومن حيث آليات الت وميارات وغيرىا،

لممدرب  ىو تحديد اليدف العام من البرنامج وبكل دقة تحديدا إجرائيا حتى يمكنالتحديد:  -
حيث امج لفترة الزمنية المتوقعة لمبرنويتضمن التحديد أيضا ا قياس مدى نجاح التدخلات،

يقيم المدرب من خلال الجمسة التمييدية المدة المتطمبة لمحصول عمى نتائج إيجابية مع 
 أفراد الدراسة .

مع ضرورة أن تشكل ، صياغة الأىداف الجزئية الخاصة بكل جمسة بشكل واضح ودقيق -
 مجتمعة اليدف العام .الأىداف الجزئية 

(المناسبة لطبيعة كل حالة وشرح آليات تنفيذىا تحديد التدخلات العلاجية )التدريبية  -
 وتوثيقيا.

رأ عمى أفراد المجموعة تحديد الأسموب المتبع في قياس درجات التغيير الذي يتوقع أن يط -
 مع ضرورة أن يكون الأسموب مقننا ودقيقا . التجريبية،

-  
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 أسس البرنامج التدريبي: - 2

نما تختمف في محتوياتيا المطموب  لا تختمف أسس بناء البرامج بإختلاف        أنواعيا وا 
 تحقيقيا من كل برنامج وليذا سنعرض أسس بناء البرامج التدريبية في النقاط التالية :

وتشمل عمى مبدأ الفروق الفردية في المحيط المدرسي وخارجة  :الأسس النفسية -2-1
والتأكيد عمى وجود فئة من التلاميذ تحتاج أكثر من غيرىا غمى تقديم خدمة التدريب ليم  

عمى تفيم إحتياجات المتدربين داخل الفصل الدراسي وتكوين إتجاىات الأمر الذي يساعدىم 
 ن الإعتبار لدى بعض أعضاء المنظومة التربوية.سوية حول إمكانياتيم وقدراتيم وتؤخذ بعي

وىي العناصر التي تيتم بالتمميذ بإعتباره عضوا ميما في الجماعة : تربويةالأسس ال -2-1
وتعمل عمى توضيح الدور المنوط بو داخل المؤسسة التربوية وتحديد نوع النشاط  ة،المدرسي

مع  وحسب إمكانياتو وقدراتو المدرسة،والإداري في الذي يطمب منو مع الطاقم التربوي 
ضرورة إنسجام أىداف البرنامج التدريبي والأىداف العامة لمعممية التربوية والتي تؤكد في 
أساسيا عمى جممة في الغايات التربوية أىميا تييئة الظروف المناسبة لمتمميذ المتدرب 

 والمعمم مع أىمية مراعاة خصوصية ىذا الطفل.

دور الفرد داخل ويقصد بيا تمك المبادئ التي تؤكد تباين تماعية : الأسس الإج -2-3
الجماعة وضرورة الإىتمام بو كعضو في المجتمع ، من خلال تأثير سموك الفرد بسموكيات 

تأثير الفرد في غيره من أفراد المجتمع  الجماعة التي ينتمي إلييا مع الأخذ بعين الإعتبار
 ويذلك فإنو ينبغي أن ينظر لمفرد حيث كونو مؤثر ومتأثر .

من ضروري ألا ييمل البرنامج التدريبي القواعد والأسس الأسس الأخلاقية : -2-2
العامة لكل بيئة إجتماعية ، بالنظر الخصوصيات المجتمع من جية ومن جية  الأخلاقية

صائص المشكمة المدروسة وطبيعة أفراد العينة المختارة لمدراسة لذا يحرص أخرى بالنظر لخ
في مصممو البرامج عمى إلزام أنفسيم ومساعدييم بمجموعة من القواعد و الأسس الأخلاقية 

ومن أبرز تمك الأسس ضمان السرية المعمومات التي  مدروسة،التعامل مع أفراد العينة ال
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مسات التدريبية مع إلزام المساعدين )إن وجدوا( والمسترشدين يدلي بيا المتدربون خلال الج
المشاركين في البرنامج بإحترام أراء وأفكار بعضيم البعض وأن يسود الجمسات جو من الثقة 

 والإحترام .

تعتبر التعاليم الدينية معاييرا أساسية ومرجعية في تنظيم سموك  :الأسس الدينية -2-2
لذا من الواجب أن لا يتضمن البرنامج وحدىم أو كانوا داخل جماعة،كانوا الأفراد ، سواء 

لأن ذلك من المبادئ الأساسية لديانة العميل، التدريبي أي سموكيات أو أفكار تتعارض مع
شأنو يساعد في تقبل المتدرب لمضمون البرنامج ، ويمكن المدرب من تطبيق جمساتو 

تو الدينية يشعر بالأمن النفسي والطمأنينة وراحة بإطمئنان حيث أن الإنسان الذي يقوم بواجبا
 .البال لذلك كانت المعتقدات الدينية لكل من المدرب والمتدرب ىامة في عممية التدريب

 (21، 1111)سمارة ،                                                                           

يا العممية التدريبية إلى مبادئ عامة ينبغي مراعاتتخضع العممية التدريبية :   مبادئ  -2
 : في جميع مراحل ىذه العممية ىي

يجب أن يتم التدريب وفقا لمقوانين والأنظمة والموائح المعمول بيا داخل  :الشرعية -
 المنظمة 

يجب أن يتم التدريب عمى فيم منطقي وواقعي ودقيق وواضح للاحتياجات  :المنطقية -
 التدريسية .

يجب أن تكون أىداف التدريب واضحة وموضوعية قابمة لمتطبيق ومحددة  :الهادفية -
 .تحديدا دقيقا من الزمان والمكان والكم والكيف والتكمفة

تجاىات يجب أن يشتمل التدريب عمى جميع أبعاد التنمية البشرية من  :الشمولية - قيم وا 
لإدارية في المنظمة ليشمل يجب أن يوجو إلى جميع المستويات ا كما ومعارف وميارات،

 .جميع فئات العاممين فييا
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يجب أن يبدأ التدريب بمعالجة الموضوعات البسيطة ثم يتدرج بصورة مخططة  :التدرجية -
 .ومنظمة إلى الأكثر تعقيدا وىكذا

يستمر معو خطوة بعد أخرى و  بداية الحياة الوظيفية لمفرد،التدريب يبدأ مع  :الإستمرارية -
وتنميتو حتى يساعد العاممين عمى التكيف والتطورات المستمرة ومستوياتيم أمام  لتطويره،

 التغيرات الحالية والمستقبمية.
يجب أن يتطور نظام التدريب وعممياتو لمواكبة التطور والتزود بالوسائل  المرونة: -

والأدوات والأساليب اللازمة لإشباع الإحتياجات التدريبية لمعاممين بما يتناسب 
 (1111،31)السكارنة،      ستوياتيم الوظيفية وتوظيفيا في خدمة العممية التدريبية .وم

 الإحتياجات التدريبية :-2

ىناك حقيقة ثابتة في مجال التدريب مفادىا إن فعالية تخطيط البرامج التدريبية       
التدريبية حيث أن  وتصميميا وتنفيذىا وتقويميا تعتمد أساس عمى عممية تحديد الإحتياجات

ومن  تقرير النوع المطموب من التدريب، عممية تحديد الإحتياجات التدريبية يترتب عمييا
 يحتاج إليو ومستوى الخبرة المطموبة.

ومن ىنا فإن الحاجة التدريبية يمكن تعريفيا بشكل عام بأنيا " حالة توتر لدى شخص       
وتستخدم الحاجة عمى أنيا إصطلاح شامل  ما تعمل عمى توجيو سموكو نحو أىداف معينة

يضم الدوافع والبواعث والحوافز والأمنيات" وتتمثل أىم الأدوات في حصر وتحديد 
 الإحتياجات التدريبية في :

يستشف الموضوعات التي يراىا المتدربون مناسبة من خلال ىذه المقابلات  المقابلات: -
 ليم أو يراىا المدرب مناسبة لممتدرب.

تمك التي تدرس الموضوعات ذات الأىمية الخاصة بالنسبة  :المجان التربويةطريقة  -
 .لممتدربين وعمى ضوء ىذه الدراسة توضيح وتحديد للإحتياجات التدريبية 
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وىي جممة من الإختبارات الشفوية أو التجريبية والتي تيدف أساسا لمكشف  الإختبارات: -
 عن الإحتياجات التدريبية لممتدربين .

إلى تحديد المشكلات الأساسية التي تستدعي من المدرب  وتيدف  :المشكلات تحميل-
 (111، 1111)بركان، إصلاحا أو تطوير يتم عمى أساسو بناء الخطة التدريبية الملائمة.

 أنواع البرامج التدريبية : -2
تركز ىذه البرامج عمى العمميات أو الميارات المعرفية  :برامج العمميات المعرفية -2-1

لمتفكير كالمقارنة  والتصنيف والإستنتاج حتى تيدف إلى تطوير العمميات المعرفية وتطويرىا 
وتدعيميا كطريقة يمكن من خلاليا تطوير القدرة عمى التفكير المنطقي وخير مثال عمى ذلك 

 لإنفعالي.العلاج المعرفي ونظرية العلاج المعرفي ا
تشير ىذه البرامج إلى أن التفكير موضوع قائم بذاتو  :برامج العمميات فوق المعرفية -2-1

لتي تسيطر عمى العمميات وأن تركيزىا ينصب عمى تعميم ميارات التفكير فوق المعرفية ا
 وتيدف ىذه البرامج إلى تشجيع التلاميذ عمى التفكير حول تفكيرىم. المعرفية،

ات التفكير في تيدف ىذه البرامج إلى تنمية ميار  :معالجة المغوية والرمزيةبرامج ال-2-3
 بالحاسوب.المرتدة البيولوجية  الحجج المنطقية بالحاسوب كبرامج التغذية الكتابة والتحميل

تيدف ىذه البرامج إلى تزويد الطمبة بعدة إستراتجيات   برامج التعمم بالإكتشاف: -2-2
لحل المشكلات في المجالات المعرفية المختمفة ، والتي يمكن تطبيقيا بعد توعية الطمبة 

 (32، 1112)العاسمي ،                               .بالشروط الخاصة الملائمة لكل مجال

 تصميم البرنامج التدريبي: -2
يتم في ىذه المرحمة تحديد المعارف والميارات المطموبة في المتدربين كشرط أساسي       

ختبارات الأداء  للإلتحاقيم في البرنامج التدريبي وتحديد الأىداف التعميمية وخطوات التعمم وا 
 وترتيب خطوات العممية التدريبية .
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لكي يحقق البرنامج التدريبي أىدافو ينبغي  :د المتدربين ومستوياتهم المعرفيةتحدي -2-1
تحديد المتدربين ومستوياتيم المعرفية والميارات التي يجب أن يمتمكونيا بالإضافة إلى تحديد 
الإتجاىات المطموبة نحو موضوع البرنامج التدريبي وذلك لمقابمة مستوى المحتوى التدريبي 

 لإستفادة من التدريب.وطرق وغيرىا من العوامل التي يجب توفرىا لضمان ا
يمكن أن  أىداف البرنامج التعميمية تحدد بدقة ما :إعداد أهداف البرنامج التعميمية -2-1

كما تؤدي أىداف البرنامج دورا بارزا في  ون فعمو كنتيجة لحضورىم لمبرنامج،يستطيع المتدرب
كمحددات ج إذ تستخدم وتقويم البرنام إختيار طرق البرامج التدريبية المحتوى التعميمي،إعداد 

ا( معقولة قياسيىداف البرنامج محددة مقاسة)يمكن ويجب أن تكون أ في مرحمة التقويم،
وتقع الأىداف بالمشكمة محسوسة يمكن مشاىدتيا(  )ليا علاقة)يمكن تحقيقيا( ملائمة

 التدريبية في مستويات متعددة حسب البرنامج التدريبي مثل أىداف ترمي إلى :
 .المتدربين في مجال محدد زيادة معرفة -
 .تغيير إتجاىات المتدربين تجاه موضوع معين -
 .تزويد المتدربين بميارات معينة  -
 .تشجيع المتدربين لقبول فكرة محددة -
 .تغيير ممارسات وسموكيات محددة  -

مكانية تحقيقيا إذ يبدو أن  وتجدر الإشارة إلى أن الأىداف التعميمية تتفاوت في صعوباتيا وا 
المتعمق بزيادة معرفة الموظفين في مجال محدد أسيل بكثير من اليدف المتعمق اليدف 

 بتغيير ممارساتيم لميمة معينة وىكذا .

يتم في ىذه المرحمة تحديد قائمة بجميع الأنشطة والخطوات  :خطوات التعمم -2-3
ىداف التفصيمية التي يجب القيام بيا لتدريب الموظفين عمى أداء العمل المطموب وفق الأ

 التعميمية.
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إختبارات المتدربين في ىذه المرحمة دور  لإعداد :إعداد إختبارات أداء المتدربين -2-2
 التقويم.كبير في توجيو محتوى البرنامج التدريبي نحو الأىداف التعميمية وتمييدا 

يجب ترتيب خطوات العممية التدريبية بما يكفل ترتيب خطوات العممية التدريبية :-2-2
 .تحقيق الأىداف التدريبية بتتابع منطقي يؤدي إلى إتقان المتدربين لممحتوى التدريبي

 (111، 1112)سكارنة ،                                                                      

 بناء البرنامج التدريبي : -1

تأتي مرحمة بناء البرنامج التدريبي كمرحمة تابعة لمرحمة التصميم وتتضمن ىذه المرحمة      
عداد طرق  إعداد محتوى البرنامج التعميمي وتحديد  المصادر المفيدة لمبرنامج ، إختيار وا 

 التدريبية وتحديد الجدول الزمني لتنفيذ وتقويم البرنامج وتنفيذ البرنامج.ووسائل البرنامج 

 :وتحديد المصادر المفيدة لمبرنامجتحديد محتوى البرنامج التدريبي  -1-1

إذ يعد  ي لمبرنامج حسب أىدافو التعميمية،يتم في ىذه المرحمة إعداد المحتوى التدريب       
المدرب بالمتخصصين في يستعين  نويمكن أ التدريبي لغرض تحقيق ىذه الأىداف،المحتوى 

المشكمة التي يسعى البرنامج لحميا من أجل إعداد المحتوى التدريبي لمبرنامج ، كما يقوم 
عداده لبرنامج مماثل مع  بعض المدربين بإستخدام محتوى تدريبي أو منيج سبق تصميمو وا 

عرفة ملاحظة تعديمو ليصبح ملائما لجميور وظروف البرنامج الحالي كما يمزم المدرب م
الجيات والأخصائيين الذين يمكن أن يساىموا في البرنامج وفي ىذا الصدد ينبغي لممدرب 
تكوين صلات وعلاقات فعالة تتيح لو الإستفادة من مصادر وعلاقاتو في إنجاح برامجو 

 التدريبية .

عد-1-1  :اد طرق ووسائل البرنامج التدريبيإختيار وا 

عداد طرق ووسائل البرنامج التدريبي حسب طبيعة المحتوى التدريبي  يتم إختيار      وا 
وفي كل الظروف يجب  المتدربين التعميمية والإجتماعية،لمبرنامج وكذلك حسب خصائص 
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أن يكون الطرق ملائمة وتساىم في تعميم المتدربين أىداف البرنامج ، وىناك العديد من 
حمقات  ورش العمل، المحاضرات، التطبيقات العممية، ى سبيل المثالالطرق التدريبية منيا عم

 المعارض برامج الحاسوب والإنترنات. المراجع والنشرات التدريبية  النقاش،

  :ل الزمني لتنفيذ وتقويم البرنامجتحديد الجدو -1-3

إذ  ميما في نجاح البرنامج التدريبي، يعد تحديد الجدول الزمني لتنفيذ البرنامج عاملا      
كما يجب أن  رنامج وذلك لضمان حضور المتدربين،يجب إختيار التوقيت المناسب لتنفيذ الب

ين مما قد لا يتزامن تنفيذ البرنامج مع النشاطات أخرى تحظى بإىتمام كبير من المشارك
ومما ينبغي أن يشار إليو ضرورة وضع جدول زمني لتنفيذ كل  يؤدي إلى تقميل الحضور،

البرنامج بحيث يتمكن المتدرب والمدرب في إنجاز المراحل المتعددة مرحمة من مراحل 
 لمبرنامج في الوقت المحدد.

 (112، 1111)برنوطي ،                                                                     

 : القراءة تعمم دريبية لمتلاميذ صعوبات الحاجات الت -11

القراءة من أىم الميارات التي تعمم في المدرسة وتؤدي الصعوبات في القراءة إلى فشل      
في كثير من المواد الأخرى في المنياج وحتى يستطيع الطفل تحقيق النجاح في أي مادة 
يجب عميو أن يكون قادرا عمى القراءة وليذا فيناك عدد من الميارات المختمفة التي تعتبر 

 عمية القراءة .ضرورية لزيادة فا

وتقسم ىذه الميارات إلى قسمين : تمييز الكممات وميارات الإستيعاب وحتى يتمكن الطفل 
 من تعمم لابد من إشباعو حاجاتو المطموبة في القراءة وىي كالتالي :

 الحاجة إلى تمييز شكل وصوت الحروف اليجائية وحسب تموضعيا في الكممة.  -
 تتضمن أنواع المد ) الألف ، الواو ، الياء(.الحاجة إلى قراءة الكممات التي  -
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 الحاجة تمييز الحركات القصيرة ) الفتحة ، الضمة ، الكسرة( في جميع الحروف . -
 الحاجة إلى تمييز جميع الحركات مع أنواع المدود. -
 الحاجة إلى قراءة الكممات المبدؤة باللام الشمسية قراءة صحيحة . -
 المبدؤة باللام القمرية قراءة صحيحة .الحاجة إلى قراءة الكممات  -
 الحاجة إلى تمييز بين حروف اللام الشمسية واللام القمرية . -
 حروف مع الحركات القصيرة . ةالحاجة إلى تركيب وقراءة كممات من ثلاث -
 الحاجة إلى تركيب وقراءة كممات أربعة حروف مع الحركات القصيرة . -
 سة حروف مع الحركات القصيرة .الحاجة إلى تركيب وقراءة كممات من خم -
 إلى تمييز مجموعة من الجمل . الحاجة -

 مراحل تقييم البرنامج التدريبي: -11

وتيدف ىذه العممية لمتأكد من دقة وسلامة خطة  :تقييم البرنامج قبل التنفيذ -11-1
ومدى  لأىداف التي صممت من أجل تحقيقيا،البرنامج وقدرتيا عمى تحقيق اليدف أو ا

 ومناسبة وسائل التقويم لميدف الواحد.والوسائل والأنشطة لتنفيذ اليدف، ملائمة الأساليب

ىو  كد من أنو يسير وفق ماتيدف ىذه العممية لمتأ تقويم البرنامج أثناء التنفيذ: -11-1
وتعديل المسار نحو  يجابية ، وتلافي الجوانب السمبية،وذلك لتعزيز الجوانب الإ مخطط لو،
ىداف المخططة ويمكن التأكد فيما إذا كان البرنامج التدريبي الذي يجرى تنفيذه ىو تحقيق الأ

أم ىناك ضرورة للإجراء تعديل عمى أىدافو أو موضوعاتو المتدربون بالفعل،الذي يحتاج إليو 
 يب والوسائل المستخدمة في عرضيا أو محتوياتو أو تسمسميا أو طريقة عرضيا أو الأسال

وىذا كمو قد يؤدي إلى إجراء تعديل سريع ومناسب عمى أىداف البرنامج بيدف تجاوز بعض 
 المشكلات.
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وىدف ىذه العممية إلى تأكد من تحقيق الأىداف التي تقييم البرنامج بعد التنفيذ: -11-3
وضع من اجميا البرنامج ومدى مساىمة في إكتساب المتدربين لممعارف والإتجاىات ومدى 

 )22،  1112)الخطيب،                                                             .فعاليتو

الوعي  و الشاممة بمستوياتها الثلاث راءة الكمماتعمى ق البرنامج التدريبي المركز -11
 صعوبة القراءة:  الفونولوجي والفهم القرائي لتنمية المهارات القرائية لذوي

تنوعت البرامج التدريبية المخصصة  :النظري لبناء البرنامج التدريبي الأساس -1- 11
والتي تختمف كل حسب الأساس النظري الذي  ريب وتعميم وعلاج صعوبات القراءة،لتد

إعتمدت عميو في بناء ، فيناك العديد من ىذه البرامج التدريبية التي تقوم عمى أساس تنمية 
 .القدرة القرائية

الشاممة  عمى قراءة الكممات ا ىذا سيتم الإعتماد عمى إختبار القدرةبرنامجنوفي       
لدى  بيدف تنمية الميارات القرائيةو الوعي الفونولوجي والفيم القرائي الثلاث  بمستوياتيا

 ،بمستوياتيا الثلاث قراءة الكممات عمى القدرة عمم القرائية بأبعادىا:ت التتلاميذ ذوي صعوبا
 .الفيم القرائي لوجية،الوعي الفونو 

 السموكية الإجرائية :

الجديدة في السموكية ، حيث إىتم  الاتجاىاتوىي الإتجاه الأكثر إنتشارا أو بروزا من       
ستخدم بوروس فدريدر في ذلك  يكسكنر بدراسة السموك الحيواني منذ بداية نشطو العممي ، وا 

 الطريقة الموضوعية وتوصل إلى إدخال تقنيات جديدة في المواقف التجريبية.

 وقد قسم سكنر السموك ) الحيواني والإنساني( إلى نوعين:

 السموك الإستجابي . -
 (311، 1111العامود ، (                                              رائي.جالسموك الإ -
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بأىمية المعززات الإيجابية مثمماا يعترف بوجود المعززات السمبية ، ويرى أن  ويعترف سكنر
التعزيز يتم عن طريق تقديم المعزز الإيجابي أو عن طريق إستبعاد المعزز السمبي ، أي أن 

 الكائن الحي يتعمم إستجابة ما بأسموبين :

 تقديم المعزز الإيجابي . -

 (12، 1122شحاته ،  )                                         إستبعاد المعزز السمبي .-

  :الأساسية في برامج تدريب القراءةالمكونات  -11-2

برنامجنا في تعميم التلاميذ القراءة عمى أىم المكونات الأساسية فيي تمييز  إرتكز      
الحروف بشكميا وربطيا بصوتيا الصحيح لمحرف وليذا فإن أىمية معرفة التمميذ لشكل 
الحرف ومقارنتو بحروف أخرى مشابية وتمييز بينيا وربطيا بصوتيا الصحيح يساعد الطفل 

وليذا فإن التدريب عمى شكميا الصحيح عند سماعيا،الحروف بعمى إكتساب ميارة نطق 
،وليذا فإن التدريب بشكل عام يركز عمى الميارة يساعد عمى تعميم القراءةإكتساب ىذه 

 إكتساب التمميذ الميارات التالية:

تعميم التلاميذ أن لكل حرف صوت محدد يختمف عمى أي حرف آخر رغم تشابو        
ثم ينتقل التدريب بعد ذلك إلى وة الأولى في تعميم القراءة،الخط الشكل وىذه الخطوة ىي

أي أو الرمز المكتوب والصوت المنطوق،تدريب التلاميذ عمى ملاحظة الإقتران بين الحرف 
( ثم phonicsأن التدريب يتم عمى أساس أن الرمز الكتابي لو صوت يدل عميو وتسمى )

وكذلك تعميم التمميذ أن ىذه قاطع،ج الأصوات لتكوين كممات أو متدريب عمى ربط ودم
الكممات ليا معنى يمكن أن يحقق منيا بربطيا مع بعض لإعطاء مايسمى بالفيم القرائي 

 لمجممة .
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التعرف عمى الكممة حتى يتعمم أن التمميذ القراءة وذلك بتدريبو عمى إكتساب ميارة       
يا ـ، وحتى يتمكن من ىذه العممية التعرف عمى الكممات من خلال كتابتيا أو الرسم الكتابي ل

(أي حل الرموز و إزالة الشفرة وبعد ذلك  decodingالتعرف الكممات وقراءتيا وتسمى )
أو  يكون التدريب عمى إكتساب ميارة فيم المادة المقروءة ما يقدم المادة عمى شكل مطبوع

 مكتوب ويكتسبيا بإكتساب كل الميارات السابقة .

 القراءة: صعوبات تعمم المستخدمة في برنامج تدريبي للأطفال ذويالإستراتيجيات  -13

ذا البرنامج يركز ى multisensorysterategy:(VAKT)إستراتيجية الحواس المتعددة 13
أو الإستراتيجية العلاجية عمى إستخدام التمميذ الذي يعاني من صعوبات التعمم ومنيا 

حيث يتوقع  ت التدريب لحل مشكلاتو التعميمية،صعوبات القراءة لحواسو المختمفة في عمميا
 حاسة من حواسو. ثر فاعمية لمتعمم عندما يستخدم منو أن يكون أك

إلى أن ىذه الإستراتيجية عمى إستخدام التمميذ لحواسو  (1111)السعيدي، يشير       
ل مع ، حيث تعتمد ىذه الإستراتيجية بشكل كبير عمى التعامالمختمفة في عممية التدريس 

 الوسائط التعميمية بصورة مباشرة .

لعلاج صعوبات التعمم الأكاديمية منيا : صعوبة التعمم في القراءة  VAKTوأن أسموب       
من ،فيو محاولة لإستخدام عدة حواس في تعميم القراءة يمثل كل حرف من الحروف الأولى 

ىذه الطريقة التي تسمي  كممة كل حاسة عمى حدة ، ويعد "فيرنالد" من الذين إستخدموا
 يمي : بأسموب )فاكت( من أىم الأمثمة التي تستخدم ىذه الإستراتيجية كما

 وتعني حاسة البصر .VISUALإلى الحرف الأول من كممة (  Vفيشير الحرف  ) -
 وتعني حاسة السمع . AUDITORY( إلى الحرف الأول من كممة Aويشير الحرف ) -
وتعني حاسة  KINESTHETICإلى الحرف الأول من كممة  (Kويشير الحرف) -

 الإحساس بالحركة .
 وتعني حاسة الممس.   TACTIELإلى الحرف الأول من كممة  (Tويشير الحرف ) -

 (322، 1112)غنايم ،                                                                  
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عمى أنيا مجموعة من الإجراءات  5001الهدابيعرفيا  الطريقة الصوتية : -13-1
ميا بأسمائيا في الطريقة والممارسات التي تبدأ بتعميم أصوات الحروف بعد إتقان تعمي

الكممة بحيث ينطق التمميذ الكممة أولا عمى إنفراد مثل ) ك ــ ت ـــ ب ( ثم ينطق  الحرفية،
جادة إي تدريب التمميذ عمى أصوات الحر  موصولة الحروف دفعة واحدة، وف اليجائية وا 

 نطقيا مضبوطة فتحا وضما وكسرا ثم كتابتيا .

تعتمد ىذه الطريقة عمى الوحدات الصوتية أو الحروف كأسموب علاجي لتلاميذ الدعم      
 وطريقة أورتنج  MONOROقرائية ومنيا مونروالتعمم القالذين يعانون من صعوبات 

 ORTONGILLINGHAMياملنج

 GILLINGHAM- STILLMANممان ستجمنجيام و وطريقة ىيج كيرك 

يفترض وجود تدرج من السيل  طريقة البدء بالحروف الهجائية تسمية وكتابة : -13-3
إلى الصعب من المحسوس إلى المجرد ، من يفترض خلال عرض أشياء مألوفة لمتمميذ تبدأ 
بالحروف المراد تعمميا مع التنوع بالمثيرات ثم كتابتو ، وبعدىا ينتقل إلى تسمية الحروف 

 الطفل .بالمدود مشكلا بالحركات مثل :َ با بَ بُو بُ... وىكذا مع ما يتناسب مع 

ويمكن لممعمم أن يعمل الحروف ببطاقات مناسبة ويمكن تموينيا لمتسويق ، ويطمب من       
وتغيير الكممة نفسيا إلى أشكال مختمفة  سمية الحروف وجمعيا وتشكيل كممات،التمميذ ت

وتكون ىذه الكممات بمعان مختمفة أيضا والباب مفتوح أمام المعمم لإختيار الأنشطة المناسبة 
 فق قدرات وميول التمميذ والظروف المعيشة في المؤسسة التعميمية .و 

 ( 322، 1112)مصطفى ،                                                                    
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 خلاصة الفصل 

تم التطرق في ىذا الفصل إلى محتوى جمسات البرنامج التدريبي إلى الأدوات      
المستخدمة فيو، حيث ىذا المحتوى والأدوات لبناء مجموعة من الأنشطة التدريبية تيدف في 
مجمميا إلى المساىمة في تحسين وتنمية الميارات القرائية لمتلاميذ في ثلاث مستويات 

 أساسية وىي :

، القدرة الفونولوجية ، القدرة عمى الفيم  الشاممة بمستوياتيا الثلاث عمى قراءة الكمماتالقدرة 
عمى حسب إمكانيات التلاميذ القرائية  كل القرائي ، ولقد إختمفت وتنوعت النشاطات التدريبية
 لمساعدتيم تدريجيا عمى تنمية مياراتيم القرائية.

 

 

 

 



 

 

 

 

 الجانب التطبيقي



 

 

 

 

 

 الرابعالفصل 



 الرابعالفصل 
 الإجراءات المنهجية لمدراسة

 تمهيد

 المنهج المتبع -1

 متغيرات الدراسة -2

 فرضيات الدراسة -3

 أدوات بحث جمع البيانات -4

 الدراسة الإستطلاعية -5

 المجال الزماني والمكاني لمدراسة الإستطلاعية -6

 عينة الدراسة الإستطلاعية -7

 البرنامج التدريبي -8

 الزماني والمكاني لمدراسة الأساسيةالمجال  -9

 عينة الدراسة الأساسية -11

تحديد الإستراتيجيات والوسائل والأساليب التقويم  -11
 والفنيات المستخدمة في البرنامج التدريبي

 توزيع الدور أثناء سير البرنامج -12

 إعتبارات هامة قبل تطبيق البرنامج التدريبي -13

 صائيةأساليب المعالجة الإح -14
 خلاصة الفصل  



96 
 

 تمهيد : 

بعد أف تطرقنا في الفصكؿ السابقة مف الجانب النظرم إلى إشكالية الدراسة كالتعريؼ       
ؿ عرض منيج الدراسة مف خلا ،بمتغيراتيا يأتي الجانب التطبيقي مكملا لمجانب النظرم

ا المكانية كالزمانية كغيرىا مف العناصر التي سكؼ حدكدى الاستطلاعيةالدراسة  إجراءات
 ميارات نميةتبغية تحقيؽ ىدؼ الدراسة كالمتمثؿ في ال،ؿ ىذا الفصؿ نتطرؽ ليا مف خلا

دكات الدراسة أالسنة الرابعة إبتدائي مف خلاؿ  لتلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة فيالقرائية 
 .مدراسةلفي جمع البيانات اللازمة  ستخدمتأالتي 

 المنهج المتبع :-1

المكاضيع ، كلكؿ منيج كظيفتو كخصائصو التي يستخدميا  كؿ  " تختمؼ المناىج بإختلاؼ
 (92، 1995،  ش) بكحك                                   "باحث في ميداف إختصاصو

بو ا الباحثتاف المنيج شتشكالية كفرضيات البحث إستخدمإنطلاقا مف طبيعة الإ      
التجريبي أك شبو التجريبي يمتاز عف  لأف المنيج"ة ديسة قصاينة الدر عكذلؾ لأف  التجريبي

الأساسي الكشؼ عف العلاقة السببية بيف الظكاىر ك  بقية المناىج  الأخرل بأنو يجعؿ ىدفو
الدقيؽ الذم لا يتكفر في مناىج  بالضبطدراسة ليذه العلاقة ال يضبطالمتغيرات ، كبأنو 

  (123، 1999) بوحوش ،                                                 ." الأخرلالبحث 

كقد أعتمدت ىذه الدراسة عمى التجربة القبمية كالبعدية بإستخداـ مجمكعتيف إحداىما       
ائص صضابطة كالأخرل تجريبية " بحيث يستخدـ ىذا النكع عينتاف متكافئتاف مف حيث الخ

 ( 80 ، 2004)القادري ،                          ريبية كحدىا "خرل تجحداىما ضابطة كالأإ

تمؾ  كضبطالدراسة قمنا بتطبيؽ البرنامج التدريبي في قياس المتغيرات ، مع حصر  كفي ىذه
إتباع كب ،الدخيمة التي مف شأنيا أف تؤثر ىي الأخرل عمى المتغيرات التابعة المتغيرات

ة كالأخرل ضابطة ، حيث تخضع مجمكعتيف إحداىما تجريبيـ تككيف خطكات ىذا المنيج ث
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الأكلى لممتغير المستقؿ كىك في دراستنا البرنامج التدريبي كنترؾ الثانية بدكف ىذا البرنامج 
البرنامج ( أك المتغير  دخاؿبالإضافة إلى ىذا الإجراء تقاس المجمكعتيف قبؿ التجربة ) قبؿ إ

إنياء البرنامج ، يعتبر الفرؽ في نتائج القياس بحسب ىذا ثـ يعاد القياس ثانية بعد ،المستقؿ 
لمقياس  عرضتاتككف قد ت ميـ ناتجا عف المتغير المستقؿ بمفرده ، حيث أف المجمكعتيفتصال

 القبمي كالبعدم ، كلنفس الظركؼ الخارجية المحيطة بالتجربة .

متكافئتيف يرات الخارجية كىذا ما جعؿ المجمكعتيف ننا قد تمكنا مف ضبط ىذه المتغأكنعتقد 
 صية ( .يارات التشخالاختب،  اءالذك درجات كؿ مف: ،الجنس ،في عدة خصائص ) العمر

 يكضح طريقة تصميـ التجربة :   (01) الشكؿك 

 : المجموعة التجريبية  

 

  لضابطة :  االمجمكعة 

 

 : متغيرات الدراسة -2

كف مف الجمسات  التدريبية كالتي المتغير المستقؿ : ىك البرنامج التدريبي الذم يتك -2-1
 .ـ إعدادىا لتلائـ نقاط القكة كنقاط الضعؼ لأفراد العينة المستيدفة بالدراسةت

عينة الدراسة ، كذلؾ عمى ت أفراد المتغير التابع : ىك التغيير الحاصؿ عمى درجا .2.2
 درجات الإختبار البعدم لتحقيؽ مف  أثر البرنامج التدريبي.

 

 

 إختبار بعدي تقدٌم البرنامج   إختبار قبلً   

 إختبار بعدي لا برنامج    إختبار قبلً   
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 فرضيات الدراسة :  -3

 الفرضية العامة : 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط  -
المجمكعة الضابطة في القياس القبمي كالقياس البعدم في تنمية الميارات القرائية درجات 
 القياس البعدم . التجريبية في المجمكعة لصالح

 الفرضيات الجزئية :
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط  -

درجات المجمكعة الضابطة في القياس القبمي كالقياس البعدم عمى إختبار الكممات 
كممات شبو  ،كممات غير متداكلة ، كياتيا الثلاث ) كممات متداكلة الشاممة بمست

 .لقياس البعدمفي ا لمجمكعة التجريبيةالكممات( لصالح ا
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط  -

 ار القدرةس القبمي كالقياس البعدم عمى إختبدرجات المجمكعة الضابطة في القيا
 .في القياس البعدملمجمكعة التجريبية الفكنكلكجية لصالح  ا

درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط  -
لفيـ القرائي لصالح ار اس القبمي كالقياس البعدم عمى إختبالمجمكعة الضابطة في القيا

 . في القياس البعدم لمجمكعة التجريبيةا
 أدوات  البحث في جمع البيانات: -4

التي يجمع بيا يعرؼ العساؼ أداة الدراسة بأنيا " مصطمح منيجي ، يعني الكسيمة        
                      "ختبار فركضياا  زمة للإجابة عمى أسئمة الدراسة ك الباحث المعمكمات اللا

 (1995،101)العساف،                                                                        
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 بإستخداـ الأدكات التالية :لتحقيؽ أىداؼ البحث كالإجابة عمى فرضياتو قامتا الباحثتاف 

 المقابمة : -4-1 

 تعرؼ المقابمة عمى أنيا " علاقة دينامية ، كتبادؿ لفظي بيف شخصيف أك أكثر ".

 (2015،295)ممحم ،                                                                          

بيف الباحث كالشخص أك أشخاص آخريف كيمكف تعريفيا أيضا بأنيا "" محادثة مكجية       
بيدؼ الكصكؿ إلى تحقيؽ أىداؼ الدراسة ، كما تعتبر كسيمة مف أىـ كسائؿ جمع 

                                                              (249 ، 2000ممحم ، )                                                         .البيانات"

لماـ أكثر بمكضكع  تـ الإعتماد عمى المقابمة في الدراسة الإستطلاعية كذلؾ للإ      
الدراسة ، كما أجريت المقابمة مع مدير المدرسة كالمعمميف المشرفيف عمى الأقساـ السنة 
الرابعة إبتدائي ككاف اليدؼ منيا التعرؼ عمى المعمميف كشرح ىدؼ الدراسة كتحديد 

مف خلاليا ترشيح التلاميذ كالمتمثمة في التلاميذ ذكم صعكبات  المكاصفات التي سكؼ يتـ
تعمـ القراءة كالمتمثمة في حذؼ الحركؼ، قمب الحركؼ، زيادة الحركؼ، عدـ قراءة المدكد 

ككانت المقابلات كالخمط بينيما كالحركات القصيرة كضعؼ عاـ في الميارات القرائية ، 
كما أجريت مقابلات  ،م كتقييـ المعمـ لأفراد العينة أثناء تطبيؽ البرنامج أالأخرل لمعرفة ر 

فردية كجماعية مع أكلياء أمكر تلاميذ أفراد العينة لجمع بعض المعمكمات عف التمميذ 
كالمستكل الإقتصادم كالحرماف العاطفي أك إعاقات حسية أك إضطرابات إنفعالية ، ككذلؾ 

ختبارات يـ أكلي، كتطبيؽ عمييـ الإيالمستيدفيف بالدراسة كتقلتلاميذ أجريت مقابلات مع ا
 كبناء جسر مف الثقة بينيـ كبيف الباحثتاف ثـ طبؽ فيما بعد تجريب البرنامج التدريبي .
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 الملاحظة : -4-2

تعرؼ الملاحظة " مراقبة الجماعة عف كثب دكف أف يشرؾ أم نشاط تقكـ بو ىذه        
ابعة مكقؼ الجماعة مكضع الملاحظة ، فيي لا تتضمف أكثر مف النظر كالإستماع كمت

 (249،  1999) بوحوش ،                         جتماعي معيف دكف مشاركة فعمية فيو".إ

ك ملاحظة تعمـ القراءة ى ذ ذكم صعكباتىؤلاء التلاميكاليدؼ الأساسي مف ملاحظة       
دائيـ لنشاط القراءة داخؿ الصؼ الدراسي، كذلؾ ملاحظة سمككاتيـ أمستكاىـ القرائي أثناء 
 داخؿ ك خارج الصؼ.

 ختبار المصفوفات المتتابعة الممون لجون رافن :إ -4-3

 مككف مف ثلاثة مجمكعات كىي : 

ية كماؿ نمط مستمر ، كعند نياإفييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى  كالنجاح  Aالمجمكعة -1
  .مف نفس الكقتتجاىيف إتجاه كاحد الى إالمجمكعة يتغير ىذا النمط مف 

شكاؿ المنفصمة في دراؾ الأإفرد عمى كالنجاح فييا يعتمد عمى قدرة ال  ABالمجمكعة  -2
 رتباط المكاني .ساس الإأنمط كمي عمى 

مقاعدة التي تحكـ التغيرات في اح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لكالنج  Bالمجمكعة  -3
 ك مكانيا كىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد أشكاؿ المرتبطة منطقيا الأ

 .مصفكفة  12ككؿ مجمكعة مف المجمكعات السابقة تتككف مف 

 يعطي التعميمات اللازمة لمتمميذ 

درجة كالسؤاؿ الذم لـ يجيب عنو يكضع  1جابة المفحكص إيحسب لكؿ سؤاؿ صحيح  -
 . 0لو 

الدرجة الكمية لممفحكص تجمع الدرجات الصحيحة التي حصؿ عمييا المفحكص لمعرفة  -
 .ختبار في ىذا الإ
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   .يةينئقائمة المعايير الم ىلإ نذىب -
لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة  ية المناسبة لعمؿ المفحكص تنتقؿينئفة الدرجة المبعد معر  -
 ية مف تكصيؼ لممستكل العقمي كنسبة الذكاء. ينئالم

بثبات كصدؽ جيد ، كذلؾ مف خلاؿ    يتمتع ىذا الإختبار :ثبات وصدق المقياس -
تتبع العديد مف الدراسات السابقة التي قامت بإستخدامو ، حيث تراكحت معاملات الثبات 

 ( كدراسات0.99 ،0.44دراسات أخرل تراكحت ما بيف )في ( ك 0.62،0.91ما بيف )
 (2008،18،)حماد                               (.0.55،0.82أخرل تراكحت ما بيف )

  :صيةيالإختبارات التشخ -4-4

عمكمات منيا : ختبارات لجمع المالدراسة عمی مجمكعة مف الإ ىذهلقد تـ الاعتماد في  
ستخداميا ىك إختبار عينة الدراسة ، كمنيا الإختبارات إاليدؼ مف  إختبارات تشخيصية 

الأساسية في جمع البيانات الخاصة بالدراسة ، كىي إختبارات مقننة تـ حساب صدقيا 
كثباتيا مسبقا ضمف مشركع تابع لمخبر التطبيقات النفسية كالتربكية جامعة منتكرم قسنطينة 

– LPPE : ككاف عنكاف المشركع 

ضطرابات التعمـ الأكاديمية )القراءة كالرياضيات( لدل التمميذ نمكذج عممي تشخيصي لإ
  .المتمدرس

 / د: لكکيا الياشمي .  أمدير المخبر : 

 كالثقافية . محؿ متابعة مف طرؼ : المركز الكطني لمبحث في الأنثركبكلكجيا الإجتماعية

 في إطار البرنامج الكطني لمبحث العممي .

 / د: لعيس إسماعيؿ. أشركع : رئيس الم

 .2013نيايتو :  – 2011بداية المشركع : 

 .EF/2011/060رقـ المشركع : 
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 (PNRكسيتـ عرض الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة كما تـ حسابيا في مشركع )

 ىي عمى التكالي : ك ختبارات كىذه الإ

 :الكمماتقراءة ختبار إ -4-4-4-1

يقيس القدرة القرائية كذلؾ بتكجيو التمميذ لقراءة مجمكعة مف الكممات عمى  ختبارإكىك      
 (.قراءة شبو كممات ،ت غير متداكلة قراءة كمما ،قراءة كممات متداكلة  )ثلاث مستكيات :

 كينقسـ إلى :  

( كممة، كتنقسـ إلى كممات بسيطة كىي أقؿ 40ختبار مككف مف )إكممات متداكلة : ىك  -
فنقكؿ لمتمميذ سكؼ نعرض أمامؾ مجمكعة مف الكممات، كنطمب منو قراءة ،  صعكبة

 ( عمى الكممة الخاطئة .0( عمى الكممة الصحيحة ك)1الكممات بالترتيب كنعطيو نقطة )

( كممة مقسمة إلى قسميف مركبة 40كممات غير متداكلة : كىك إختبار مككف مف ) -
مة مركبة، كىك أكثر صعكبة مف المتداكلة ( كم20( كممة بسيطة ك)20كبسيطة كتتككف مف )

 ( عمى الكممىة الخاطئة.0( عمى الكممة الصحيحة ك)1بالنسبة لمطفؿ كنعطيو نقطة )

 يف :ئشبو الكممات : كيتككف مف جز  -

 الجزء الأكؿ : عبارة عف حركؼ مركبة عمى شكؿ كممة بدكف معنى .

 مختمطة. الجزء الثاني : عبارة عف كممة ذات معنى لكف حركفيا  

كنقكؿ لمطفؿ سكؼ تعرض أمامؾ مجمكعة مف الكممات كنطمب منو قراءة الكممات بالترتيب 
 ( عمى الكممة الخاطئة .0( عمى الكممة الصحيحة ك)1كنعطيو نقطة )
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 :الكمماتالخصائص السيكومترية لإختبار القراءة 

 ر :ختباثبات الإ

ختبار، إذ إبيا كؿ  الأساسية التي يجب أف يتسـات ختبار مف الصفيعتبر ثبات الإ        
تساؽ لك طبقت مرتيف فأكثر عمى ستقرار كالإمعمرية بأنو " ىك مدل الدقة كالإ يعرفو بشير

 ."مختمفةنفس الخاصية في مناسبات 

ائج ختبار ثابتان إذا حصمنا عمى النتتساؽ في النتائج " كيعتبر الإ"الإك كما يعرفو أيضا بأنو 
 فراد أنفسيـ، كفي ظؿ الظركؼ نفسيا .الأ لدل إعادة تطبيقو عمىنفسيا  

 ( ككانت النتائج كالآتي :PNR) تساؽ الداخمي لقد تـ حساب الثبات بطريقة الإ

  0.87لفا = أختبار القراءة ) الشاممة(. إ -

ب سمكؾ اسو ، مف  جكانييقصد بصدؽ الإختبار قدرتو عمى قياس ما يدعى ق الصدق :
 ختبار لما كضع لقياسو.الأفراد كىك درجة قياس الإ

صدؽ العاممي ككانت نتائج ( الPNRختبار في مشركع )ستخدـ في قياس صدؽ الإإكلقد 
 العاممي كالتالي : التحميؿ

 (.0.8الكممات المتداكلة ) -

 (0.84الكممات غير المتداكلة )أكبر مف  -

 (. 0.86شبو الكممات )  -

( جممة قصيرة مككنة 20ختبار مككف مف )إكىك  : إختبار الوعي الفونولوجي-4-4-4-2
 مف كممتيف كمقسمة إلى جزئيف:

( جمػػؿ قصػػيرة تحتػػكم عمػػى كممتػػيف بسػػيطتيف نكػػرتيف ك غيػػر 10مكػػكف مػػف ) الجزززء الو: :
 معرفتيف



104 
 

( جمػػؿ قصػػيرة تحتػػكم عمػػى كممتػػيف معػػرفتيف بػػاؿ الشمسػػية 10مكػػكف مػػف ) الجزززء الثززاني : -
أك الػ القمرية، كىك أكثر صعكبة مف الجزء الأكؿ: كيطمب مف التمميذ أف يقكؿ الصػكت الأكؿ 
مػػف الكممػػة الأكلػػى، كالصػػكت الأكؿ مػػف الكممػػة الثانيػػة، ثػػـ يقػػكـ بػػدمج الصػػكتيف مػػع بعضػػيما 

 ( للإجابة الخاطئة.0يحة ك )( للإجابة الصح01كيعطي الدرجة )

 :ختبار الوعي الفونولوجيالخصائص السيكومترية لإ

 .0.91بحساب معامؿ الفا = ،ستخداـ طريقة الاتساؽ الداخميإتـ حسابيا بقيمة الثبات : 

 باستخداـ التحميؿ العاممي ككانت النتيجة كالتالي .: أما الصدق

 (186، 2016) منتصر ،                                       (0.88القدرة الفكنكلكجية )  

 الجم: افهم و إختبار قراءة  -4-4-3

ىذا الإختبار نسخة معدلة لمفيـ القرائي مف ضمف الإختبارات الفرعية لفيـ الجممة )         
khomsi,s إختبار )LMC.R (1999 يتككف مف )بطاقة . 15 

 الصعكبة النحكية ) طكؿ البنية كالتركيبة (الجمؿ مصممة ترتيبا تصاعديا حسب        
التمميذ قراءة الجممة في حيف تككف الصكر مخفية ثـ  كيطبؽ بطريقة فردية حيث يطمب مف

عند الإنتياء مف القراءة نقكـ بإظيار الصكر لو كالطمب منو إختيار صكر مف بيف أربعة 
 إختيارات التي تمثؿ الجممة مف دكف تقيد بالكقت .

كـ بتقديـ بطاقة تجريبية لمتمميذ مع شرط المطمكب منو كما ىك مكضح في التعميمة نق       
 كفي النقاط التالية :

 تقديـ كؿ بطاقة عمى  حدل. -
الطمب مف التمميذ قراءة الجممة أسفؿ الكرقة بصكت مسمكع مع تغطية الصكر بكرقة  -

 بيضاء حتى يركز عمى الجممة فقط كلمنع تككيف خاطئ لممعنى .
 منو تعييف الصكرة التي تحمؿ معنى الجممة المقركءة . الطمب -
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في حالة أخطأ التمميذ في الإجابة ) تعييف الصكر الخاطئة ( لا نطمب منو إعادة  -
 المحاكلة ك التصحيح بؿ تسجؿ الإجابة الأكلى التي قدميا.

( لكؿ جممة 0.5( لكؿ جممة كصكرة صحيحة كتعطي الدرجة )1كفي التقدير تعطي الدرجة )
رة الصحيحة ( لكؿ جممة خاطئة كالصك 0.5صحيحة كصكرة خاطئة ، كتعطي الدرجة )

 جممة خاطئة كصكرة خاطئة. ( لكؿ0كتعطي الدرجة )

 :الجم:افهم و قراءة  ختبارالخصائص السيكومترية لإ

ىذا الإختبار نسخة معدلة لمفيـ القرائي مف ضمف الإختبارات الفرعية لفيـ الجممة )  الصدق:
khomsis,s)  إختبارLMC-R (1999.) 

( layes, ladon, Rebai ,2016)    

( كىي قيمة جيدة تدؿ عمى ثبات 0.16فا" لإختبار الفيـ القرائي )كانت قيمة " أل الثبات :
 الإختبار.

 الدراسة الإستطلاعية : -5

إلى   إذ ييدؼ مف خلاليا الباحثلمدراسة الإستطلاعية أىمية كبيرة في البحكث العممية      
جمع البيانات الأكلية حكؿ مكضكع إىتماـ ، ثـ تبكيبيا بطريقة تسمح لو بإجراء دراسة ذات 

كعمى  اضاح الفرضيات كتحديدىيطابع عممي ، كحسب محمد مسمـ " إنيا تساعد عمى إ
 ( 24،  2002)مسمـ ،                                   إختيار أدكات البحث المناسبة ".

لأساسية االبحث أحد العناصر  صينق الاستطلاعيةدراسة لالكتابة عف ا إىماؿ أف"كما      
 فيو ، كيسقط عف الباحث جيد كبيرا كاف قد بذلو فعلا في المرحمة التمييدية لمبحث"

 (48،  1995) محي الدين ،    
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الذم يرغب الباحث في  كما تساعد عمى تحديد المنيج العممي الأقرب لطبيعة المكضكع     
رقو الدراسة كعمى ضكء غدراستو ، كـ يتـ تحديد العينة كالإطار الزمني الذم يمكف أف تست

البرنامج كالكشؼ عف مدل  ثرأستطلاعية بيدؼ إختبار الإاسة ىذا قامتا الباحثتاف بإجراء در 
مناسبة مضمكف محتكاه لأفراد العينة ، بالإضافة إلى تدريب الباحثتاف عمى أداء تطبيؽ 

دارة لأدكات الدراسة كأداء مضمكف   .سةمجكحساب الكقت الفعمي لكؿ  جمساتومبرنامج كا 

طة إستطلاع الظركؼ المحي لىإ " كتيدؼ الدراسة الإستطلاعية في أم بحث عممي       
كض التي يمكف كضعيا بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا كالتعرؼ عمى أىـ الفر 

خضاعيا لمب  حث العممي ، ككذا التأكد مف الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة ".كا 

 (38،  2000) إبراهيم ،  

 سة الإستطلاعية :ا. الهدف من  الدر  1. 5

 تيا.نتحديد مجتمع الدراسة كعي -
التعرؼ عمى جممة الصعكبات التي قد نكاجييا أثناء تطبيؽ البرنامج التدريبي محاكلة  -

 الزماف كالإمكانيات البيداغكجية بشكؿ جيد سكاء مف حيث المكاف ك  جمساتو كسير محتكل
 تجريب البرنامج عمى عينة مف التلاميذ ذكم صعكبات القراءة لمتأكد مف مدل كضكح -

تعميماتو، كمحتكل جمساتو لمتلاميذ ذكم صعكبات القراءة ، كمعرفة مدل مناسبتو 
 (54 ، 2016) منتصر ،                                               .لمستكاىـ التعميمي

 كلقد تـ إجراء الدراسة الإستطلاعية كفقا لمخطكات الأتية :
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 خطوات الدراسة الإستطلاعية : -5-2

إجراء زيارات ميدانية لمديرية التربية كعدد مف المدارس الإبتدائية لمكسـ  الخطوة الولى :
( مدارس ببمدية الكادم كما 5كعددىـ )  ( ك1مقاطعة الكادم ) 2016/2017الدراسي 

 في الجدكؿ التالي :

حسب المدارس المستيدفة  تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي( يمثؿ تكزيع أفراد 1جدكؿ )     
 لعينة الدراسة .

 

 الإبتدائية
 المجموع عدد تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي

 المجموع إناث ذكور الكمي
 480 81 49 32 (1فرحات بن عمارة )
 180 31 20 11 (2فرحات بن عمارة )

 346 35 18 17 بن عمر مسعود
 208 33 21 12 قديري عبد الله

 443 72 42 30 نصيرة الهاشمي
 1657 252 150 102 المجموع

      

ع ببمدية ق( إبتدائيات ت5مكزعيف عمى ) 1657مف  المجمكع الكمى لمتلاميذيتككف       
    ( 1الكدم ، مقاطعة الكادم )

 كىي كالآتي :

، في حيف  443ع تمييا نصيرة الياشمي بمجمك  480( بمجمكع 1إبتدائية فرحات بف عمارة )
تمميذ ، كأخيرا فرحات بف  208تمميذ، ثـ قديرم عبد الله بمجمكع  346بف عمر مسعكد 

بطريقة تيارىـ ميذ السنة الرابعة إبتدائي تـ إختمميذ، كمف بينيـ تلا 180( بمجمكع 2عمارة )
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ك ىي ؾ حسب الجدكؿ أعلاه لإناث كذ 150ذككر ك  102تمميذ  252مقصكدة بمجمكع 
 .كالتالي

 ( بمجمكع 1إبتدائية فرحات بف عمارة )إناث ، تمييا  49ذككر ك 32تمميذ منيـ  81
إناث ، في حيف  42ذككر ك  30تمميذ منيـ  72إبتدائية نصيرة الياشمي بمجمكع 
 إناث، ككاف مجمكع 18ذككر ك 17تمميذ منيـ  35إبتدائية بف عمر مسعكد بمجمكع 

ث ، حيث كاف مجمكع إنا 21ذككر ك 12تمميذ منيـ  33عبد الله  تلاميذ إبتدائية قديرم
   إناث . 20ذككر ك  11تمميذ منيـ  31( 2تلاميذ إبتدائية فرحات بف عمارة )

فاؽ عدد الذككر  ناثف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلاه أف عدد الإكيتبيف م
 بعة إبتدائي .الدل تلاميذ الر 

الإبتدائيات المستيدفة بعينة حسب  تلاميذ السنة الرابعة إبتدائيزيع ( يمثؿ تك 2الشكؿ )
 الدراسة .
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اليدؼ مف ىذه الخطكة القياـ بمقابلات مع المعمميف المشرفيف عمى تلاميذ السنة الرابعة 
ذكم صعكبات  التلاميذإبتدائي كمدراء المدارس المقصكدة قصد الحصكؿ عمى معمكمات عف 

ار يككف تقييـ كرأم الأستاذ في التمميذ يعد أحد المعايير المعتمد عمييا في إخت ،تعمـ القراءة
 العينة ، كقد تبيف مف خلاؿ ىاتو المقابلات أف ىذه الفئة غير متكفؿ بيـ .

 .التعرؼ كالكشؼ  الخطوة الثانية :

إبتدائي ار عينة الدراسة الإستطلاعية بالطريقة المقصكدة مف السنة الرابعة تـ إختي       
ار أفراد العينة مف خلاؿ مراعاة مجمكعة القراءة ، كقد تـ إختي بات صعك الذيف يعانكف مف 

مف المؤشرات لتحقيؽ أكبر قدر مف الشركط المطمكبة لضبط أفراد العينة كتحقيؽ أكبر قدر 
  :كىذا مف خلاؿ امف التجانس بيف أفرادى

 يعانكف مف صعكبات في الميارات القرائية ،ترشيح معمـ المغة العربية بكجكد تلاميذ      
تلاميذ يعانكف  مؤشرات عمى دكؿ يحتكمجلباحثتاف بإعداد اقامتا  كذلؾ مف خلاؿ مؤشرات

ف المشرفكف أم الترشيح مف قبؿ المعممك  كىذا لتسييؿ عممية ،  تعمـ القراءةمف صعكبة في 
 كالتالي :  كىكميذ تـ ترشيحو . بمعدؿ جدكؿ لكؿ تم

 ترشيح المعمميف لتلاميذ ذكل صعكبات تعمـ القراءة.( يمثؿ 02جدكؿ )

 غير موجود موجود الخطأ
ضعؼ الإدراؾ البصرم بيف الأحرؼ المتشابية شكلا ) 

–ط/ظ  –ذ/د  –ر/ز  –ح/خ/ج -س/ش-ت/م-ب/ف
 ع/غ...

  

 ضعؼ الإدراؾ السمعي ما بيف الأصكات المشابية لفظا 
  : ج/جي –ب/بك ت/تا الأصكات الطكيمة كالقصيرة 
 الأصكات المجيكرة كالميمكسة : مثلا ) ت/د-
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 ش/ج....( -س/ز
  س/ص  –الأصكات المخمة كغير المفخمة ) ت/ط

 ؾ/ؽ( –د/ض  –ذ/ظ –
  الأصكات التي تمفظ بيف الأسناف كخمفيا ) ذ/ز– 

 س/ث(
 القمب : قمب للأحرؼ أك مقاطع مف داخؿ الكممة 

 مجسد –متكب ، مسجد  –مثلا: مكتب 
  

 الحذؼ : حذؼ بعض الأحرؼ مف داخؿ الكممة 
 مدسة  –طالة ، مدرسة  –مثلا : طاكلة 

  

 الزيادة :زيادة أحرؼ غير مكجكدة أثناء  القراءة 
 مثلا : مدرسة / المدرسة .

  

الإستبداؿ : إستبداؿ الكممة بكممة أخرل متشابية ليا 
 بصريا 

 المعب –مثؿ : الممعب 

  

   أخطاء في قراءة الػ التعريؼ  الػ الشمسية ك القمرية 
 

 كذلؾ أف يككف لدم كؿ تمميذ تـ ترشيحو الشركط التالية :

ينة لعف عمى ىذ افؽ إختبار رايطبت سيتـ  سنكات كىذا لأنو 10.5ك 9.5العمر ما بيف  -
 سنة . 11كأف أقصى عمر ليذا الإختبار ىك 

 لتأخر مراحؿ النمك عند الطفؿ .  تبعادسنكات إس 9.5أما  -
 التمميذ مستجدا في السنة الدراسية . أف يككف -
 أف يككف منتظما بالدراسة ) غير معتاد التغيب(. -
 صحيحا مف الناحية البدنية كلا تظير عميو أية إعاقات جسمية أك أمراض مزمنة. -
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 لو أخكة كأخكات تفاديا لمشكلات الإبف الكحيد . -
 .الطلاؽ كأ يذ عمى قيد الحياة دكف كفاة أحدىما أك السفر لمخارجأف يككف كالدم التمم -
خكتو. -  مقيما مع أفراد أسرتو كالده ككالداتو كا 
تدني مستكل التحصيؿ في مادة المغة العربية مع طرح بعض الأسئمة عمى المعمـ  -

المشرؼ ىؿ أثناء الإمتحاف التقكيمي تقكـ بقراءة الأسئمة أـ لا كىذا تأكيد لدرجات 
 تلاميذ في دفتر التقكيـ.ال

كأثناء قيامنا بعممية الترشيح كجدنا صعكبة في الكشؼ عف ىؤلاء التلاميذ في قسميف لأف 
كالتعرؼ عمى ىؤلاء التلاميذ، فاستعنا بمعممتيف السنة  سالمعممتاف لـ يسبؽ ليا التدري

 الماضية .

ثـ مف ليـ  تاعزز الم أكثر كذلؾ قمنا بإستطلاع آراء معممي ىؤلاء التلاميذ حكؿ تحديد
 إستخداميا أثناء التطبيؽ.

دخكلو لممدرسة في مادة القراءة حتى السنة  دراسة ممفات كؿ تمميذ ، مستكل تحصيمو منذ -
نكع المشكمة لدييـ سكاء مع تصنيؼ مبدئي ليـ حسب ، الحالية عف طريؽ دفتر التقكيـ 

صعكبة قراءة اك مشكمة أخرل ، ككذلؾ أعماؿ التمميذ الفصمية كالمنزلية ككذلؾ دراسة 
 لكؿ تمميذ.الممؼ الصحي 

أستغرؽ عممية المسح مف خلاؿ المؤشرات المذككرة لمعينة الإستطلاعية عف الكشؼ عف  -
 .كتمميذة ( تمميذا28)
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       الخطوة الثالثة :

القراءة  تعمـ مجمكعة مف التلاميذ ممف يعانكف مف صعكبات  الكشؼ عفبعد        
لسنة الرابعة إبتدائي ، تـ إجراء حصة مع ىؤلاء التلاميذ ىدفيا  ( تمميذ كتمميذة28كعددىـ )

ر الثقة كالألفة كتكجيو حكؿ نشاط القراءة لمتعرؼ عمى مستكاىـ في ميارة القراءة  جسبث 
أتيـ لمحركؼ كالكممات كالتعرؼ عمييا ، ككذا قدرتيـ عمى التعرؼ ىدفيا ملاحظة مستكل قر 

 ؼ بأشكاليا المختمفة كأكضاعيا المختمفة داخؿ الكممة كمعرفة أنكاع المدكد.ك عمى الحر 

 التقييـ كالتشخيص الخطوة الرابعة :

كؿ ة التقييـ كالتشخيص لمتلاميذ تـ الحصكؿ عمى مكافقة أكلياء أمكر يبؿ إجراء عممق      
مدير المدرسة كمديرية التربية بعد إشعارىـ رسميا مكضحيف  تمميذ خطيا معتمد مف طرؼ

 في حالة إنطباؽ عمييـ شركط البرنامج . إجراءات القياس كالتشخيص كقبكؿ أبنائيـ

تعمـ القراءة لدل كؿ تمميذ عف طريؽ جمع المعمكمات مف  د صعكبةك كج عمىتـ الكشؼ  -
، ثـ ملاحظة كؿ تمميذ داخؿ القسـ بالتعاكف مع دراسة حالة نمكذج  كقبؿ أكلياء الأمكر 

ي حتك المعمـ أثناء الحصة ، حاكلنا أف تككف ىذه الملاحظة غير ممفتة لنظر التمميذ كلا 
 بأنو ىك المقصكد مف الزيارة.

يـ كؿ التلاميذ ثـ تطبيؽ إختبارات رسمية لمعرفة نقاط القكة كنقاط الضعؼ لكؿ بعد تقي -
 كىي عمى التكالي: تمميذ

 ىذا تبعد ذكم مستكل الذكاء المنخفض كيعتبرإختبار الذكاء لممصفكفات لرافف حيث يس 
 إختبار تصنيفي كليس تشخيصي.

  داكلة ، غير متداكلة، شبو الكممات الشاممة بمستكياتيا الثلاث ) كممات متإختبار
 (.كممات

  الكعي الفكنكلكجي.إختبار 
  للأستاذ العيس. الثلاثة الاخيرة  كلمعمـ اف الاختباراتإختبار الفيـ القرائي 
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بعد تحميؿ الأخطاء عف طريؽ الحؿ الخاص لكؿ إختبار ثبت كجكد صعكبات تعمـ  -
 .د أم احد منيـ بعتمميذا كلـ يست 28ـ عددى يذ الذيفالقراءة لدل ىؤلاء التلام

تطبيؽ تجريبي  كتـمفردة  28ت بطريقة عشكائية مف مفردا 8تـ سحب  الخطوة الرابعة :
ـ خصيصا لتلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة لسنة الرابعة إبتدائي ، حيث تـ صملمبرنامج الم

ث تـ تبسيط يالقرائية بحميارات في ال أثناء القياـ بتصميمو مراعاة مستكل ىؤلاء التلاميذ
البرنامج  اتميم، كاليدؼ منو التأكد مف كضكح تع محتكل البرنامج ليتناسب كقدراتيـ المعرفية

كمحتكل الجمسات التدريبية كمدل ملائمة الكسائؿ التدريبية لعممية التدريب بالنسبة ليؤلاء 
 التلاميذ.

 المجا: الزماني والمكاني لمدراسة الإستطلاعية : -6

 المجا: المكاني لمدراسة الإستطلاعية : -6-1

بمدية الكادم مقاطعة الإبتدائية ل( مف المدارس 05في )الدراسة الإستطلاعية  أجريت ىذه 
(، بف عمر مسعكد، 2(، فرحات بف عمارة )1كىي إبتدائية فرحات بف عمارة )( 1الكادم )

 قديرم عبد الله، نصيرة الياشمي.

اجريت الدراسة الإستطلاعية في بداية المجا: الزماني لمدراسة الإستطلاعية :  -6-2
 ، تـ2016نكفمبر  15إلى  2016بتمبر س 14 كبالضبط  2016/2017المكسـ الدراسي 

 القرائية. لتنمية المياراتتشخيص كتطبيؽ تجريبي لمبرنامج التدريبي 

        عينة الدراسة الإستطلاعية : -7

مقصكدة لأف مكضكع الدراسة يبحث  بطريقة ار عينة الدراسة الإستطلاعيةيتـ إخت       
، القرائية  المياراتالتلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة عمى تحسيف كتنمية  تدريب بؿسعف 

 05( تمميذا كتمميذة تـ إختيارىـ مف 28حيث تتككف عينة الدراسة الإستطلاعية مف )
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( 12( ذكرا ك)16كىؤلاء التلاميذ مكزعيف إلى )  ( 1إبتدائيات ببمدية الكادم مقاطعة الكادم )
 .أنثى 

 ف تكزيع خصائص العينة الإستطلاعية حسب الجنس ( يبي3كالجدكؿ )

 المجموع ذكور إناث 
 28 16 12 العينة الإستطلاعية

 %100 %57 %43 النسبة المئوية
 .حسب الجنس ( يمثؿ تكزيع العينة الاستطلاعية03الشكؿ )

 

، في حيف أف عدد الإناث يقدر  %57تمميذ بنسبة مئكية تقدر بػ  16نجد اف الذككر عددىـ 
 .%43تمميذة بنسبة مئكية تقدر بػ  12بػ 

ذكم  مف  تلاميذ الرابعة إبتدائيالقرائية لدل  : لتنمية المياراتالبرنامج التدريبي  -8
 إعداد الباحثتاف.مف  القراءة تعمـ صعكبات

 

43% 

57% 

 توزيع خصائص العينة الإستطلاعية
 حسب الجنس

 ذكور

 إناث
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ترتكز فكرة البرنامج التدريبي حكؿ إدخاؿ فكرة التكفؿ  مبررات إعداد البرنامج : -8-1
المبكر ضمف العممية التعميمية في المؤسسات التربكية بإستخداـ التقنيات الفنية التدريبيبة 

نظرا لغياب ىذا النكع مف التكفؿ  ،كالعمؿ الفردم ليذه الفئة كالكسائؿ التعميمية المناسبة ليا
 د مف تفاقـ ىذه الصعكبة ، كللإرتقاء بالتلاميذ ذكم الصعكبةفي المدارس الإبتدائية الذم زا

كجعميـ أكثر حبا كشغفا بالقراءة كقد يككف البرنامج التدريبي حلا لممشكلات التي  القراءة تعمـ
 القرائية مثؿ : اتلتمؾ الميار  ىؤلاء التلاميذ قد يكاجييا المعمـ في تدريب

 إزدحاـ الفصكؿ ، قمة الكقت .مراعاة الظركؼ الفردية بيف التلاميذ ، 

ة عممية إعداد البرنامج الخطكات التالية مف ناحي تضمنت مراح: إعداد البرنامج : -8-2
 ينة الدراسة كالطريقة التي يقكـ عمييا كمحتكياتو كخدماتو.البرنامج التدريبي ك أىدافو كع

 الهدف من البرنامج التدريبي -8-2-1

القراءة ، كما ىك الحاؿ  تعمـ المصاب بصعكبة تمميذل"فاليدؼ مف أم برنامج تدريبي       
بالنسبة لأم طفؿ مصاب بعاىة، ىك مساعدتو عمى تنمية أم مكاىب أك ميارات خاصة بو 

    " يسعى لنبكغو فييا، حتى تككف ىناؾ جكانب في حياتو اليكمية يمكف أف 

   (.168،  2014، )بطرس 

تعمـ  صعكبات ميذ صعكبات التعمـ كتشخيص ذكم كيبدك مف خلاؿ إتصالنا بكاقع تلا      
 التدريبيإبتدائي ، ىذا البرنامج  تدريبي خاصة تلاميذ السنة الرابعةرنامج كنباء بالقرائية منيـ 

تو الفئة المستيدفة كالجدكؿ التالي يكضح اليدؼ العاـ كالأىداؼ الفرعية كالأىداؼ عمى ى
 مف البرنامج ككؿ : التعميمية
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.البرنامج التدريبي أىداؼيكضح  (04) جدكؿ  

 16/03/2017إلى  01/2017/ 12زمنية المتوقعة لمهدف البعيد منالفترة ال
تاريخ التحقؽ 

 ـ16/03/2017
 الأىداؼ قصيرة المدل الأىداؼ التعميمية 

أف يميز التمميذ الحرفيف) ب/ف( نطؽ بأشكالو  ـ 17/01/2017
 المختمفة كأكضاعيا

أف يميز التمميذ بيف .1
الحركؼ المتقاربة بأشكاليا 
كبأكضاعيا المختمفة بداية 

 ككسط كآخر الكممة .
أف يميز التمميذ الحرفيف) ت/ث( نطؽ بأشكالو  ـ 22/01/2017

 كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف) ج/ح/خ( نطؽ  ـ 24/01/2017

 بأشكالو كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف )د/ذ( نطؽ بأشكالو  ـ 26/01/2017

 كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف )ر/ز( نطؽ بأشكالو  ـ 29/01/2017

 كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف) س/ش( نطؽ بأشكالو  ـ 31/01/2017

 كأكضاعيا المختمفة
الحرفيف) ص/ض( نطؽ أف يميز التمميذ  ـ 02/02/2017

 بأشكالو كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف) ط/ظ( نطؽ بأشكالو  ـ 05/02/2017

 كأكضاعيا المختمفة
أف يميز التمميذ الحرفيف) ع/غ( نطؽ بأشكالو  ـ 07/02/2017

 كأكضاعيا المختمفة
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أف يميز التمميذ الحرفيف) ؼ/ؽ( نطؽ بأشكالو  ـ 09/02/2017
 كأكضاعيا المختمفة

أف يميز التمميذ الحرفيف )ـ/ىػ( نطؽ بأشكالو  ـ 12/02/2017
 كأكضاعيا المختمفة

  
 عدد الأسابيع متكقعة (01تقييـ اليدؼ قصير المدل رقـ ) ـ 16/02/2017

 أسابيع 05إلى  01مف 
 13عدد الحصص: المنفذة 

 ـ 19/02/2017
 ـ 21/02/2017

عؿ الحركؼ التي تحتكم  أف يتعرؼ التمميذ
 عمى المد ) بالألؼ ، بالكاك، بالياء(

 الحركؼ المد بالألؼ -
 الحركؼ المد بالكاك -
 الحركؼ المد بالياء -

أف يقرأ التمميذ الكممات .2
التي تتضمف المدكد عندما 

كممات بنسبة   10تعطى لو 
70% 

 عةعدد الأسابيع متكق (02تقييـ اليدؼ قصير المدل رقـ ) ـ 23/02/2017
 06الاسبكع 

 02عدد الحصص: منفذة 
 ـ26/02/2017

 
 ـ27/02/2017

أف يقرأ كيميز التمميذ الحركات القصيرة ) 
 الفتحة ، الضمة ، الكسرة(

أف يميز التمميذ الحركات .3
القصيرة في جميع الحركؼ 

كممات بحركاتيا  08بقراءة 
عندما تعطى  10مف أصؿ 

 لو
 عدد الأسابيع متكقعة (03قصير المدل رقـ )تقييـ اليدؼ  ـ28/02/2017

 07الاسبكع 
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  03 منفذة :عدد الحصص
 ـ02/03/2017
 ـ05/03/2007
 ـ06/03/2017
 ـ07/03/2017
 ـ 08/03/2017

 أف يميز بيف اؿ الشمسية كاؿ القمرية . -
أف يميز التمميذ بيف الحركؼ التي يككف  -

 مع ) اؿ(الشمسية ك)اؿ( القمرية .
 

التمميذ بيف )اؿ(  أف يميز.4
الشمسية ك )اؿ( القمرية عف 

( كممات  05طريؽ قراءة )
 (10مف أصؿ )

 عدد الأسابيع متكقعة (04تقييـ اليدؼ قصير المدل رقـ ) ـ 09/03/2017
 09-08الاسبكع 
 05: المنفذة عدد الحصص

 ـ 10/03/2017
 ـ 11/03/2017

( 03أف يركب التمميذ كممات تحتكم عمى ) 
( حركؼ 05(  حركؼ ثـ )04حركؼ ثـ )

( كممات مف 05كذلؾ عف طريؽ تركيب )
 ( عندما تعطى لو. 10أصؿ )

أف يركب التمميذ كيقرأ .5
( حركؼ مع 5-3كممات ) 

حركات القصيرة عندما تعطى 
( 10( مف أصؿ )05لو )

 كممات بشكؿ صحيح
 عدد الأسابيع متكقعة (05يدؼ قصير المدل رقـ )تقييـ ال ـ 12/03/2017

 10الاسبكع 
 03:المنفذة  عدد الحصص

أف يقرأ التمميذ كيركب مجمكعة مف الجمؿ  ـ 14/03/2017
( جمؿ مكتكبة  عمى 10عندما تعطى لو )

 % 80كرقة بنسبة 

أف يميز التمميذ مجمكعة .6
( 10مف الجمؿ تعطى لو )

جمؿ مكتكبة عمى كرقة بنسبة 
80 % 

 عدد الأسابيع متكقعة (06تقييـ اليدؼ قصير المدل رقـ ) ـ 16/03/2017
 12-11الاسبكع 
 04: المنفذة عدد الحصص
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 التي تدعم البرنامج التدريبي السس -8-2-2

 يتمثؿ الأساس التربكم في : الساس التربوي : -8-2-2-1

ذكم صعكبات تعمـ القراءة لمبرنامج التدريبي مف الناحية  ابتدائيحاجة تلاميذ الرابعة  -
 التعميمية.

 التدرج في التدريب مف السيؿ إلى الصعب . -

 مناسبة محتكل البرنامج لقدرات التلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة لسنة الرابعة إبتدائي. -

 الساس الكاديمي والعممي :-8-2-2-2

التربكم المتعمؽ بمجاؿ صعكبات القراءة حيث قامتا الباحثتاف دراسة التراث العممي  -
بالاطلاع عمى عدد مف الدراسات كالبرامج التي إىتمت بتنمية ميارات القراءة كذلؾ 

عدد مف خصائص التلاميذ في ىذه المرحمة كخصائص بناء البرامج التدريبة ، كذلؾ مراجعة 
 الكتب كالمجلات العممية المتخصصة التي تناكلت مكضكع القراءة كمياراتيا.

 بإقتراحات كتكجييات الأستاذة المشرفة كبعض الأساتذة . الإستناد -

 قياس صدؽ البرنامج التدريبي : -

أك ىك  عى قياسو مف جكانب سمكؾ الأفراد يقصد بصدؽ الإختبار قدرتو عمى قياس ما يد" 
 (111، 1996) منسي،                              اس الإختبار لما كضع لقياسو "قيدرجة 

 لقياس صدؽ البرنامج إعتمدنا عمى صدؽ المحتكل :

أف يعرض المقياس عمى صدؽ المحتكل :" تعتبر ىذه الطريقة الأكثر شيكعا ، كمفادىا 
لو المقياس كتؤخذ آرائيـ مف ليـ خبرة سابقة في الميداف الذم كضع  مجمكعة مف المحكميف 

حسب ما رآه المختصكف فإذا تـ لو ذلؾ ، ، كيعدؿ كاضع المقياس مقياسو  في المقياس
 (212، 1999) الطيب ،    ".أعتبر الباحث أقكاليـ دليلا عمى صدؽ المقياس الذم إستخدمو 
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ـ ( محكميف متخصصيف مني4كلقد تـ عرض البرنامج بمحتكل جمساتو كاممة عمى )       
( تخصص إرشاد 1)دكتكر( عمـ نفس مدرسي ك 2( تخصص أرطفكنيا ، كأستاذاف )1أستاذ)

معمميف  4نفسي كتربكم مف جامعة حمو لخضر بالكادم ككذلؾ تـ عرض البرنامج عمى 
معيد متخصص كمعممتاف حريجتاف  مف  تاف خريجتافمسنة المعم 20ذكم خبرة تفكؽ 

مف أجؿ التأكد مف ملائمتو كقدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ المطمكبة ،  العميا للأساتذةالمدرسة 
 كلقد زكد كؿ منيـ نسخة مف البرنامج المعد كطمب منيـ إبداء الرأم في النقاط الأتية :

 سلامة المحتكل التعميمي. -
مكانية تحقيقيا . -  ملائمة الأىداؼ كا 
 ملائمة الأنشطة لمستكل التلاميذ. -

 في إثراء البرنامج.تقديـ أم مقترحات تساىـ 

مكه مف ملاحظات حكؿ محتكل البرنامج تـ تعديؿ بعض فقراتو كعمى ضكء ما قد       
لي اكالخاصة بتعديؿ بعض الكممات التي مف شأنيا التعبير مف الناحية المغكية ، كالجدكؿ الت

 يبيف التعديلات التي  أدخمت عمى البرنامج إنطلاقا مف ملاحظات الأساتذة كالمعمميف
 المحكميف .

        .( يبيف التعديلات التي أدخمت عمى محتكل البرنامج 05جدكؿ )

 قب: التعدي: وبعده الهدف الجمسة
 أف يميز التلاميذ بيف الحرفيف حسب تمكضعيا الاكؿ 01
أف يميز التلاميذ بيف الحرفيف نطقا كبأكضاعيا المختمفة ) بداية  الاكؿ 

 الكممة(آخر  –كسط الكممة  –الكممة 
 تقييـ الحركات بأشكاليا  التقييـ 17
 تقييـ الحركات بالفتحة كالحركة بالضمة كالحركة بالكسرة التقييـ 
 أف يقرأ التلاميذ كممات تبدأ باللاـ الشمسية الرابع 19
أف يقرأ التلاميذ كممات مبدكؤه باللاـ الشمسية قراءة صحيحة  الرابع 

 كممات 10أصؿ  كممات مف 5كذلؾ عف طريؽ قراءة 
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كلتأكد مف كضكح تعميمات البرنامج التدريبي ك محتكل جمساتو قمنا بتجريب البرنامج       
مف خلاليا بأف كؿ تعميمات البرنامج  ناكتأكد ، مف مجتمع الدراسة ياعمى عينة ، تـ سحب

 .ملائمة أدكات البرنامج لقدراتيـكاضحة كمناسبة لممستكل التعميمي لمتلاميذ ك 

يعتمد البرنامج التدريبي عمى النظريات التي تدعم البرنامج التدريبي :  -8-2-2-3
النظرية السمككية لسكينر  كما سبؽ ذكرىا في الجانب النظرم حيث  تساىـ ىذه النظرية 

كبالتالي يمكف ،بنصيب كافر في دعـ البرنامج التدريبي حيث ترل أف معظـ السمكؾ متعمـ 
 يستفيد البرنامج مف النظرية السمككية مف خلاؿ : مو نحك الأفضؿ حيثتعدي

 التعزيز الإيجابي : معززات معنكية كمادية كغذائية. -

 التعزيز السمبي : التجاىؿ ، الإبعاد المؤقت ، الغمر . -

كما يقبؿ تكلماف قانكف التدريب في التعمـ بمعنى تكراره بما فيو مف الإشارة كالدلالة        
ة بيف الإثنيف  ، إف التكرار ليس السبب الاساسي في إختيار الإستجابة كالعلاقة السمككي

الصحيحة ، فالتكرار بمفرده لا يؤدم إلى الربط كبعد تعمـ الإستجابة فإف زيادة التدريب يؤدم 
                        (2012،408)دويدار،                               إلى تثبيتيا معا يجعميا تقاكـ التغيير.

 محتويات البرنامج : -8-2-3

لدل تلاميذ ذكم صعكبات تعمـ  لتنمية الميارات القرائيةتـ إعداد البرنامج التدريبي       
تدريبيية جماعية ك فردية بما فييا  جمسة 28 لرابعة إبتدائي ، الذم يتككف مفالقراءة لسنة ا
 5جمسات إلى  3 بمعدؿتعارفية ك الاخرل ختامية فردية كجمستيف كاحدة  جمسات التقييـ

دقيقة لمجمسة  20دقيقة لمجمسة الجماعية ك  45مدة الجمسة تتراكح  ،جمسات كؿ أسبكع 
أحد  استيعابعند عدـ ميارات البرنامج ، ك  كمتحنشاطات  الفردية كتشتمؿ كؿ جمسة عمى

كؿ ،لمبرنامج  مكيفةفي قاعة  كذلؾفردم  فيككف التدريب في الجمسة الجماعية أفراد العينة
 :جمسة تحتكم
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 مراجعة كمناقشة الكاجب المنزلي  -
 تسيير الجمسة حكؿ الميارة مكضع الإىتماـ . -
 يمي حكؿ الأداء مف خلاؿ اكراؽ العمؿ .يتقديـ عائد تق -
التدعيـ لكي يشعر التمميذ بمدل التقدـ الذم حققو ، كيتـ مف خلاؿ تقديـ التعزيز المادم  -

 لمتلاميذ.كالمعنكم 
الكاجب المنزلي الجزء الآخر مف عنصر الفنيات المستخدمة تكميؼ التلاميذ ببعض  -

لكاجبات المنزلية التي تـ تدريبيـ عمييا أثناء الجمسة كذلؾ بغية الكصكؿ إلى معرفة ا
 نجاح البرنامج لمكصكؿ لميدؼ المرجك منو.

تنظيـ محتكل البرنامج عمى شكؿ ميارات ، بحيث تشمؿ كؿ ميارة مف الميارات  ـت      
كالأنشطة عمى الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا كالكسائؿ التعميمية المقترحة كالتمييد 

، كلتغمب عمى يب المستكل التعميمي مف السيؿ إلى الصعب رتكأساليب التقكيـ كما تـ ت
 :سات البرنامج الميارات التاليةجم تتضمنمعكقات القراءة 

 .في الكممة المختمفة  بأكضاعيا نطقاالتمييز بيف الحركؼ المتشابية رسما ك  -
 التمييز بيف أنكاع المدكد ) الألؼ ، الياء ، الكاك(. -
 التمييز بيف الحركات القصيرة . -
 الشمسية . الاـ القمرية كالحركؼالاـ التمييز بيف الحركؼ  -
 ف حركؼ معطاة.تككيف كممات جديدة م -
 قراءة كممات جديدة معطاة ليـ. -
 كممات. 4إلى  3قراءة جمؿ مككنة مف  -
 قراءة قصص قصيرة. -
 التعبير عف الفيـ العاـ لمضمكف النص. -
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 :التدريبيجمسات البرنامج ل التكزيع الزمني التالي يمثؿ( 06) كالجدكؿ

ترتيب  الجمسة عنوان عدد الجمسات زمن الجمسات
 الجمسات

 السبوع

 د 45
 د 45

1 
1 

 لقاء تعرفي
 الحرفيف ) ب/ف(

1 
2 

01 

 د 45
 د 45
 د 45

1 
1 
1 

 الحرفيف ) ت/ث(
 الحركؼ ) ج/ح/خ(
 الحرفيف ) د/ذ(

3 
4 
5 

02 

 د 45
 د 45
 د 45

1 
1 
1 

 الحرفيف ) ر/ز(
 الحرفيف ) س/ش(
 الحرفيف ) ص/ض(

6 
7 
8 

03 

 د 45
 د 45
 د 45

1 
1 
1 

 الحرفيف ) ط/ظ(
 الحرفيف ) ع/غ(
 الحرفيف ) ؼ/ؽ(

9 
10 
11 

04 

 د 45
 د 30

 

1 
1 

 الحرفيف ) ـ/ق(
 تقييـ الحركؼ اليجائية

12 
13 

 

05 

 د 45
 د 30
 د 45

1 
1 
1 

 المدكد
 تقييـ المدكد
 الحركات

14 
15 
16 

06 

 د 30
 د 45

1 
1 

 تقييـ الحركات
 مع المدكد

17 
18 

07 

 08 19 اللاـ الشمسية 1 د 45
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 د 45
 د 45
 د 45

1 
1 
1 

 اللاـ القمرية
 حركؼ اللاـ الشمسية 
 حركؼ اللاـ القمرية

20 
21 
22 

 د 30
 د 45

1 
1 

 تقييـ اللاـ الشمسية كالقمرية
 حركؼ 3كممات مف 

23 
24 

09 

 د 45
 د 45

1 
1 

 حركؼ 4كممات مف 
 حركؼ 5كممات مف 

25 
26 

10 

 د 30
 د 45

1 
1 

 تقييـ الكممات
 الجمؿ

27 
28 

11 

 د 30
 د 45

1 
1 

 تقيـ الجمؿ
 الختاميالقاء 

29 
30 

12 

 

 ساسية جا: الزماني والمكاني لمدراسة الالم -9

مدارس إبتدائية لبمدية الكادم  3أجريت ىذه الدراسة في  :المجا: المكاني -9-1
 ديرمق( كبف عمر مسعكد ك 1( كىي : إبتدائية فرحات بف عمارة )1مقاطعة الكادم )

ف جمسات البرنامج أ لاإساسية العينة الأفراد أىذه المدارس التي تتمدرس بيا  عبد الله
  بيدؼ جمع افراد المجمكعة التجريبية 1بمدرسة فرحات بف عمارة 2طبقت في قاعة رقـ 

 .لاختصار الكقت في تطبيؽ البرنامج بعد اذف اكلياء الامكر كمدراء المدارس ك المعمميف

  المجا: الزماني : -9-2

 2017جانفي  31كبدأت بتاريخ  أجريت الدراسة في الفترة الممتدة 

 جمسات كؿ اسبكع . 5جمسات إلى  3بمعدؿ  2017مارس  16 إستمرت إلى غاية ك 
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: أجريت ىذه الدراسة عؿ عينة مف التلاميذ الذيف يعانكف مف عينة الدراسة الساسية -10
 صعكبات تعمـ القراءة المتمدرسيف في السنة الرابعة إبتدائي ، بإبتدائيات

( ػ بف عمر مسعكد كقديرم عبد الله ببمدية الكادم مقاطعة 1فرحات بف عمارة )كؿ مف 
 (.1الكادم )

 و حجمها: الاساسية أفراد العينة ختيارإمبررات -10-1

يجرم إختيار عينة الدراسة مف المدارس المذككرة سابقا بالذات بصكرة قصدية نظرا       
بؿ الطاقـ الإدارم كمدير المدرسة كالمعمميف لقرب المسافة لمباحثتاف كلكجكد تسييلات مف ق
 المشرفيف عمى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي . 

كتشاؼ  أما إختيار تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي "       فالعمر المناسب لمتدخؿ لملاحظة كا 
الأطفاؿ ذكم صعكبة التعمـ في بداية مراحؿ ظيكر الأعراض عمى الطفؿ كيجب أف يككف 

يكافؽ الطفؿ في  يككف ذلؾ عند سف التاسعة ، أم ما في بداية دخكلو المدرسة كغالبا ما
 ميا عند ىذا السف لسببيف :الباحثيف بإستخداالسنة الثالثة في المرحمة الإبتدائية حيث يكصي 

بياجيو  كىي التي يككف فييا أف ىذا العمر يمثؿ مرحمة العمميات العقمية ، كما أشار إلييا .1
  الحساب الطفؿ قادرا عمى القراءة كالكتابة ك 

 .إف أدكات القياس ك التشخيص تتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ ك الثبات عند ىذا العمر. 2

 (106 ، 2014 ، ) بطرس

( لممجمكعة 10أما عدد أفراد العينة حسب إختيار الباحثتاف فإف  أنسب عدد ىك )      
كىذا مف خلاؿ الإطلاع عف العدد مف كتب البرامج  ( لممجمكعة التجريبية10الضابطة ك )

يزيد عدد الحالات التي يدرسيا التدريبية لصعكبات التعمـ كالدراسات السابقة ، " حيث لا 
 ( حالة في الفصؿ الدراسي الكاحد كحد أعمى ".15تعمـ عف  )صعكبات ال مـمع
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 ( 32،  2012) العيد المطيف :                                                               

 ـكذلؾ تـ إختيار الباحثتاف لتلاميذ السنة الرابعة ذكم صعكبات تعمـ القراءة ككنيـ مقبميف العا
 مثؿ ىذه البرامج .كىـ بحاجة لإعداد ل تعميـ الأبتدائيالقادـ عمى شيادة ال

 وحجمها: الاساسية طريقة إختيار العينة -10-2

عبارة عف إختيار عدد مف الأفراد  ي" تمثؿ العينة جزءا مف المجتمع الأصمي لمدراسة ، كى
 أختيركا منيا " أكبر  لدراسة معينة، بطريقة تجعؿ منيـ ممثميف لمجمكعة

 (28، 2007ت نبوس)          

كالغرض مف إختيار العينة ىك الحصكؿ عمى معمكمات عف المجتمع الأصمي ، "        
أف تصبح الفرصة متساكية  المنيج الشبو التجريبي بأنو "  كما يعرؼ التعييف العشكائي في

لدراسة ليككف مف بيف أعضاء المجمكعة اتماؿ كاحدة أماـ كؿ أفراد عينة كدرجة الإح
 (307 ، 1995العساف ، )                ."يف أعضاء المجمكعة الضابطةالتجريبية أك مف ب

الذيف يعانكف مف  لمتلاميذ رت عينة الدراسة بالطريقة العمدية المقصكدةأختي          
كمجتمع أصمي  العينة الاستطلاعية مفردة مف(20تعمـ القراءة ، كقد تـ سحب ) صعكبة 

خيص تشخيصيـ عمى أنيـ يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة كفؽ خطكات التشكالذيف تـ 
ـ العينة بتعييف عشكائي إلى مجمكعتيف متكافئتيف إحداىما المذككرة سابقا ، كقد تـ تقسي

المجمكعتيف في  مجانسة(  تلاميذ كتـ 10ضابطة كالأخرل تجريبية تتككف كؿ مجمكعة مف )
راءة الكممات ق، الذكاء  متكسط كؿ مف درجات:نس ، المتغيرات التالية : السف ، الج

 القدرة عمى الفيـ القرائي(.،  القدرة الفكنكلكجية،بمستكياتيا الثلاثة

إنطلاقا مف الحرص عمى سلامة النتائج ،  خصائص عينة الدراسة الاساسية:. 3. 10
كتجنبا لآثار العكامؿ الدخيمة التي يتكجب ضبطيا كالحد مف آثارىا لمكصكؿ إلى نتائج 

الباحثتاف طريقة تكافؤ ك تطابؽ المجمكعتاف مف  للإستعماؿ كالتعميـ تبنتاصالحة قابمة 
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ة المتكسطات الحسابية في خلاؿ الإعتماد عمى الإختيار العشكائي لأفراد العينة ، كمقارن
بعض المتغيرات أك العكامؿ لذا قامتا الباحثتاف بضبط المتغيرات داخؿ كؿ مجمكعة 

 معا كالتالي : التجريبية كالضابطة كتكافؤ المجمكعتيف

 تكافؤ مجموعتين الدراسة في الجنس: -10-3-1

 لممجمكعة الضابطة :( يمثؿ تكزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس في المدارس 7جدكؿ )

 النسبة المئوية المجموع الإناث الذكور الإبتدائية
 %60 6 3 3 (1فرحات بن عمارة )
 %20 2 1 1 (2فرحات بن عمارة )

 %10 1 1 0 بن عمر مسعود
 %10 1 0 1 قديري عبد الله

 %100 10 5    5 المجموع
 

تلاميذ مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة  10تتككف العينة في المجمكعة الضابطة مف        
( تمميذات 5ك ) %50بنسبة مئكية تقدر بػ ( تلاميذ 5يدرسكف السنة الرابعة إبتدائي تضـ )

 كذلؾ حسب التكزيع التالي : %50بنسبة مئكية تقدر بػ 

بنسبة مئكية  إناث 3ذككر ك 3تلاميذ منيا  6( بمجمكع 1فرحات بف عمارة ) إبتدائية      
بنسبة مئكية  ( بمجمكع تمميذاف ذكر كأنثى2فرحات بف عمارة ) ابتدائية تمييا  %60تقدر بػ 
بنسبة مئكية تقدر بػ بف عمر مسعكد تمميذة كاحدة  إبتدائية ، في حيف  %20تقدر بػ 

 . %10بنسبة مئكية تقدر بػ  تمميذ كاحد، بينما قديرم عبد الله  10%
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تبيف مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلاه أف تساكم عدد الذككر        
( في حيف كجكد 2( كفرحات بف عمارة )1كالإناث في كؿ ابتدائيتيف فرحات بف عمارة )

 عبد الله . فديرمتمميذة كاحدة في إبتدائية بف عمر مسعكد كتمميذا كاحد في إبتدائية 
   

 ضابطة( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المدارس في المجمكعة ال04) الشكؿ. 

 
( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المجمكعة الضابطة 8جدكؿ )  

 

 

 

 
تلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة لسنة  10لعينة البحث مف تتككف المجمكعة الضابطة 

بنسبة مئكية تقدر  تمميذات 5ك %   50بنسبة مئكية تقدر بػ تلاميذ 5الرابعة إبتدائي ، تضـ 
 .%  50بػ

 

60% 20% 

10% 
10% 

توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس في 
 المجموعة الضابطة

 (1)فرحات بن عمارة 

 (2)فرحاتبن عمارة 

 بن عمر مسعود

 قدٌري عبد الله

 الجنس عدد التكرارات النسبة المئوية
 ذكر 5 50%
 أنثى 5 50%

 المجمكع 10 100%
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50% 
50% 

توزيع العينة حسب الجنس في المجموعة 
 الضابطة

 ذكر

 أنثى

 ( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المجمكعة الضابطة  05شكؿ ) 

 

 

 

 

 

 

 المدارس في المجمكعة التجريبية ( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في9الجدكؿ )

 الإبتدائية  الذكور الإناث المجموع النسبة المئوية
(1فرحات بن عمارة ) 2 2 4 40%  
(2فرحات بن عمارة ) 2 2 4 40%  
 بن عمر مسعود 0 1 1 10%
 قديري عبد الله 1 0 1 10%

 المجموع 5 5 10 100%
  

القراءة تعمـ  تلاميذ ذكم صعكبات  10تتككف العينة في المجمكعة التجربيبة مف      
تمميذات بنسبة  5كذلؾ بمجمكع  (1تقع ببمدية الكادم مقاطعة )( إبتدائيات 4مكزعيف عمى )
 كذلؾ حسب التكزيع التالي :  %50تلاميذ بنسبة مئكية تقدر بػ 5ك  %50مئكية تقدر بػ 

منيا  %40تلاميذ بنسبة مئكية تقدر بػ 4( بمجمكع 1فرحات بف عمارة ) إبتدائية     
بنسبة مئكية  (2تمميذتاف كتمميذاف  كتطابقت معيا في النتائج إبتدائية فرحات بف عمارة )
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40% 

40% 

10% 
10% 

توزيع عينة الدراسة حسب  الجنس في المجموعة 
 التجريبية

 (1)فرحات بن عمارة 

 (2)فرحاتبن عمارة 

 بن عمر مسعود

 قدٌري عبد الله

 بنسبة مئكية تقدر ب في حيف أف إبتدائية بف عمر مسعكد كانت تمميذة كاحدة   %40تقدر بػ
 بنسبة مئكية تقدر ب قديرم عبد الله فكاف تمميذ كاحدعمى العكس فإف ابتدائية  10%
كتبيف مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلاه أف عدد الإناث مساكم 10%

( ، في حيف 2( كفرحات بف عمارة )1لعدد الذككر في كؿ مف إبتدائيتي فرحات بف عمارة )
عمى العكس غياب التلاميذ في نلاحظ غياب التلاميذ الذككر في ابتدائية بف عمر مسعكد 

 قديرم عبد الله.  إبتدائية

 ( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المدارس في المجمكعة التجريبية .06الشكؿ ) 

 

 

 

 

 

 

  تجريبية.( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المجمكعة ال10جدكؿ )

 الجنس عدد التكرارات النسبة المئوية
 ذكر 5 50%
 أنثى 5 50%

 المجمكع 10 100%
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50% 50% 

توزيع العينة حسب الجنس في المجموعة 
 التجريبية

 ذكر

 أنثى

تلاميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة  10لعينة البحث مف  تجريبيةال تتككف المجمكعة      
بنسبة مئكية  تمميذات 5ك %   50بنسبة مئكية تقدر بػ تلاميذ 5لسنة الرابعة إبتدائي ، تضـ 

 .% 50تقدر بػ

 ( يمثؿ تكزيع العينة حسب الجنس في المدارس في المجمكعة5الشكؿ ) التجريبية. 

 

 

 

 

 

 

 تكافؤ مجموعتين الدراسة في العمر  : -10-3-2

 يمثؿ تكزيع العينة حسب السف في المجمكعة الضابطة : (11)الجدكؿ 

 النسبة المئوية عدد التكرارت السف
 %50 5 سنكات [10-9.5]

 %50 5 سنكات [10.5-10]
  

ذكم صعكبات تعمـ القراءة كىـ  مف الضابطةالمجمكعة  ىناؾ تساكم في سف التلاميذ     
مف تلاميذ العينة  5ك   %50بنسبة تقدر بػ  سنكات [9.5-10]مف تلاميذ العينة ما بيف 5

 .  %50بنسبة تقدر بػ  سنكات [10-10.5]ما بيف 
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50% 50% 

 توزيع العينة حسب السن في المجموعة الضابطة

[10-9.5]

[10.5-10]

 ( يمثؿ تكزيع العينة حسب السف في المجمكعة الضابطة7شكؿ )

 

 

 

 

 

 المجمكعة التجريبية:( يمثؿ تكزيع العينة حسب السف في 12جدكؿ )

 النسبة المئوية عدد التكرارات السن
 %50 5 سنوات [10-9.5]

 %50 5 سنوات [10.5-10]
 %100 10 المجموع

 

ما  تلاميذ يبمغكف 5الذيف حيث نجد  المجمكعة التجريبية ىناؾ تساكم في عدد التلاميذ      
-10.5]ما بيف تلاميذ يبمغكف 5في حيف نجد  %50بنسبة مئكية تقدر بػ  [9.5-10] بيف
 .%50بنسبة مئكية تقدر بػ   [10
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50% 50% 

 توزيع العينة حسب السن في المجموعة التجريبية

[10-9.5]

[10.5-10]

 .( يمثؿ تكزيع العينة حسب السف في المجمكعة التجريبية 8شكؿ )

 

 

 

 

 

 

لمفركؽ بيف نتائج العينة الضابطة  الإحصائية لإختبار "ت" ة( يمثؿ نتيجة الدلال13جدكؿ )
 كنتائج العينة التجريبية في متغير السف في القياس القبمي.

مستوى 
 الدلالة

  قيمة "ت "
 المحسوبة

الإنحراف 
 المعياري

 المتغير المجموعة حجم العينة المتوسط

0.8 
 

2.01 
 

 العمر التجريبية  10 10.03 0.42
 الضابطة 10 9.99 0.18

 

 عند مستكل الدلالة(2.01) تقدر قد ت قيمة أن السابق( 13)يتضح مف الجدكؿ 

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  يعني مما إحصائيا   دالة غير قيمة وهي(0.8)
ك ىذا يعني أف المجمكعتيف  ، سفبيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في متغير ال

 . سففي متغير ال متكافئتيف
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 تكافؤ مجموعتين الدراسة في درجة الذكاء لممصفوفات رافن : -10-3-3

الإحصائية لإختبار "ت" لمفركؽ بيف نتائج العينة الضابطة  ة( يمثؿ نتيجة الدلال14(جدكؿ 
 .في القياس القبميالذكاء  درجة إختباركنتائج العينة التجريبية في 

مستوى 
 الدلالة

قيمة"ت 
 "المجدولة

الإنحراف 
 المعياري

حجم  المتوسط
 العينة

 المتغير المجموعة

0.25 1.17 
 

درجة  التجريبية  10 95.3 2.98
 الضابطة 10 93.8 2.74 الذكاء

 

عند مستكل (1.17)بالذكاء  اختبار فيقدرت  قد ت قيمة أن( 14يتضح مف الجدكؿ )
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  يعني مما إحصائيا   دالة غير قيمة وهي(0.25)الدلالة

ك  اس القبميدرجة الذكاء في القي اختبار بطة فيإحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضا
 ىذا يعني أف المجمكعتيف متكافئتيف.

 تكافؤ مجموعتين الدراسة في قراءة الكممات الشاممة ومستوياتها الثلاث:-10-3-4

لمفركؽ بيف نتائج العينة  الإحصائية لإختبار "ت" لة( يمثؿ عرض نتيجة الدلا15جدكؿ )
كياتيا الثلاث في مستبقراءة الكممات الشاممة  ختبارإ الضابطة كنتائج العينة التجريبية في

 .القياس القبمي
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مستوى 
 الدلالة

الإنحراف  قيمة "ت"
 المعياري

قبليالقياس ال المجموعة المتوسط   

3960 -39356  كلمات متداولة تجريبية 5963 0933 

درة 
الق

لاث
 الث

اتها
ستوي

 بم
ات

كلم
ة ال

راء
ى ق

عل
 

 ضابطة 69.3 3936
3954 -39.3 كلمات غير  تجريبية 6933 4946 

 ضابطة 6943 4932 متداولة
 شبه كلمات تجريبية 4963 944. 3942 3953

 ضابطة 4943 942.
3962 -3926  كلمات شاملة تجريبية 2903. 2906 

 ضابطة 2923. 6904

 

اختبار قراءة الكممات الشاممة  عمى قدرت قيمة ت أف (15يتضح مف الجدكؿ )      
-()0.025()0.16-()0.089-)ب عمى التكالي مستكياتيا الثلاث في القياس القبميب

 دالة غير قيمة كىي  (0.95 (،)0.80(،)0.87(،)0.93) مستكل الدلالة عند (0.59
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية  يعني مما، إحصائيان 

ك ىذا يعني أف  كالضابطة في قراءة الكممات الشاممة كمستكياتيا الثلاثة في القياس القبمي
 المجمكعتيف متكافئتيف 

 ولوجية:مجموعتين الدراسة في القدرة الفونكافؤ ت -10-3-5

الإحصائية لإختبار "ت" لمفركؽ بيف نتائج العينة  لة( يمثؿ عرض نتيجة الدلا16جدكؿ )
 كلكجية في القياس القبمي.نية عمى إختبار القدرة الفك الضابطة كنتائج العينة التجريب
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 عند مستكل الدلالة (0.087-) ب تقدر قد ت قيمة أن( 16يتضح مف الجدكؿ )
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  يعني مما إحصائيا   دالة غير قيمة وهي(0.93)

أف  ك ىذا يعني في القياس القبمي القدرة الفكنكلكجيةبيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
 .إختبار القدرة الفكنكلكجية المجمكعتيف متكافئتيف في

 تكافؤ مجموعتين الدراسة في الفهم القرائي: -10-3-6

الإحصائية لإختبار "ت" لمفركؽ بيف نتائج العينة  ة( يمثؿ عرض نتيجة الدلال17جدكؿ )
 القبمي عمى إختبار الفيـ القرائيالضابطة كنتائج العينة التجريبية في  القياس 

حجم  المجموعة 
 العينة

الإنحراف  المتوسط
 المعياري

القرار  قيمة ت المحسوبة
 الإحصائي

رائي
 الق

فهم
 ال

  946. 0963 3. التجريبية
-3940  

 
395. 

 963. 69.3 3. الضابطة 

 

 

حجم  المجموعة 
 العينة

الإنحراف  المتوسط
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

جية
ولو

فون
ة ال

قدر
  80.2 0011 01 التجريبية ال

-1020  
 

10.0 
 8021 0001 01 الضابطة
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 عند مستكل الدلالة(0.23-) ب تقدر قد ت قيمة أن( 17يتضح مف الجدكؿ )     
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  يعني مما إحصائيا   دالة غير قيمة وهي(0.81)

ك ىذا  في القياس القبمي الفيـ القرائي عمى القدرةبيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
 .الفيـ القرائي عمى القدرة يعني أف المجمكعتيف متكافئتيف في

 والفنيات المستخدمة في البرنامج : وأساليب التقويم لوسائ:اتحديد الإستراتيجيات و  -11

 تحديد الإستراتيجيات في البرنامج التدريبي  : -11-1

التي  تـ إستخداـ مجمكعة مف الإستراتيجيات لتدريب الأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ القراءة     
عمى حسب النشاط التدريبي المقدـ  كسيتـ التكفيؽ بينيـ ،ـ التطرؽ الييا في الجانب النظرمت

 لمتلاميذ كىـ :

 : بأسمكبييا إستراتيجية تعدد الحكاس-1

 أسمكب أكرتكف جمنياـ. -
 أسمكب فرنالد. -

 لطريقة التركيبيةا-2

 الطريقة التحميمية -3

 المستخدمة في البرنامج التدريبي :تحديد الوسائ: والجهزة  -11-2

لتحسيف عممية التعميـ  المدربتعرؼ الكسائؿ التعميمية بأنيا " أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا 
 (106 ، 2014 ،) بطرس                                                          كالتعمـ "

 نكع الكسائؿ التعميمية مف شأنيا أف تقمؿ الصعكبات كتحد منيا.تتحيث 

 الكسائؿ كالأجيزة ثـ مراعاة :كعند إختيار ىذه 
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 إرتباط الكسائؿ بالأىداؼ كالمحتكل كأساليب التقكيـ . .1
 إتاحة المجاؿ لمتلاميذ بتنمية الميارات القرائية . .2
 الإسياـ بشكؿ مباشر في تحقيؽ البرنامج . .3

 تحديد أساليب التقويم في البرنامج : -11-3

 كقد إستخدمتا الباحثتاف أساليب التقكيـ التالية :

خبرات  لمكشؼ عف: مف خلاؿ طرح الاسئمة في بداية كؿ لقاء كذلؾ  التقويم القبمي.1
 التلاميذ كتييئتيـ ك إثارة دافعيتيـ.

ف خلاؿ تدريب الميارات القرائية كذلؾ عف طريؽ طرح م: كالذم يتـ  التقويم التكويني.2
إلى تفعيؿ التلاميذ كضماف  بالإضافةؽ الأىداؼ في كؿ لقاء، تحقالاسئمة لمكشؼ عف مدل 

  إنتباىيـ بإستمرار. ارةثكاستمشاركتيـ كدمجيـ في المكقؼ التعميمي 

 ذمي الؼ التعميممف تحقؽ اليد لمتأكدـ في نياية كؿ لقاء ) ميارة( كيت التقويم الختامي :.3
 لكؿ ميارة . كضع

 الفنيات المستخدمة في البرنامج : -11-4

التطبيقي ليذه الفنية في تقديـ معمكمات كافية كبعبارات  . المحاضرة: يتمثؿ المضمكف1
 تتناسب مع الأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ القراءة كخصائصيا كمميزاتيا.

. المناقشة الجماعية : يتمثؿ المضمكف التطبيقي ليذه الفنية في تبادؿ الرأم حكؿ مكضكع 2
كبيذا تصبح المحاضرة  المحاضرة بيف الباحثتاف كالأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ القراءة ،

 مكضكع لمنقاش.

. التعزيز الإيجابي : حيث يتـ تقديـ المعزز مباشرة بعد حدكث السمكؾ المطمكب إكتسابو ، 3
حمكيات( للأطفاؿ  –مدح  -يتمثؿ المضمكف التطبيقي ليذه الفنية في تقديـ كممات ) ثناء
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إستجابات ملائمة أثناء  ذكم صعكبات التعمـ القراءة المشتركيف في البرنامج عند إعطاء
الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ القراءة المشاركيف في البرنامج  بقية النقاش في حيف حرـ منو 

 ممف لـ يقدمكا إستجابات غير ملائمة . كاليدؼ مف إستخداـ ىذه الفنية ىي حث الأطفاؿ
 عمى التفكير السميـ كتخطي صعكباتيـ .

التطبيقي ليذه الفنية في تجاىؿ الاطفاؿ ذكم . التعزيز السمبي : يتمثؿ المضمكف 4
 صعكبات تعمـ القراءة المشتركيف في البرنامج عند إصدار سمككيات غير ملائمة أك إبعادىـ

 مدة مؤقتة أك مزجيـ  في المكقؼ التعميمي الحالي لمنشاط .

 الكاجب المنزلي : كيتمثؿ المضمكف التطبيقي ليذه الفنية في تكميؼ الأطفاؿ ببعض. 5
الكاجبات في ختاـ كؿ جمسة كاليدؼ مف إستخداـ ىذه الفنية نقؿ أثر إستفادة الأطفاؿ مف 

 يئة الأسرية . بالفي حضكرىـ لمجمسات التدريبية 

  لمباحثتينتوزيع الدور أثناء سير الجمسات  -12

بتحضير أثناء سير الجمسة تقكـ الباحثة بشرح محتكل الجمسة في حيف تقكـ الباحثة الأخرل 
 تقكـ الباحثة عاب أحد التلاميذ لمتعميماتيالكسائؿ المستخدمة في سير الجمسة كعند عدـ إست

      .  المستيدؼ ميذبعمؿ نشاط فردم لمتم

 اعتبارات هامة قب: تطبيق البرنامج التدريبي-13

بالتعاكف كالتنسيؽ المدرسي في  قامتا الباحثتافجدكؿ حصص خركج الطلاب في البرنامج: 
 ية.   باعداد  جدكؿ لخركج التلاميذ مف فصمو لتمقي الجمسات التدري

  الممفات : -13-1

 (أكراؽ العمؿممؼ النماذج المستخدمة في البرنامج )نماذج  -1
 يحتكم كؿ ممؼ عمى: ممفات خاصة  بالتمميذ في البرنامج -2



140 
 

 .مر ذف كلي الأإنمكذج  -

 التحصيمية الاختبارات درجات  -

 نمكذج تحميؿ الاخطاء -

 نمكذج تقرير التقييـ كالتشخيص. -

 تجهيز قاعة التدريب:  -13-2

 تـ تنظيـ قاعة التدريب:  -

 عف أم مشتتات للإنتباه  عزكلة كبعيدةالقاعة م -

 الإضاءة  كالتيكية كافيتيف كعمى النكافذ ستائر. -

 التكييؼ ملائـ لمقاعة. -

 طاكلة مستطيمة ككرسييف.تكفر  -

 كجكد خزانة لكؿ مستمزمات البرنامج. -

 كجكد عمبة الإسعافات مثبتة عمى الجدار. -

 كجكد سبكرة. -

 صكر لبعض العظماء مف ذكم صعكبات التعمـ معمقة عمى الجدار. -

 كجكد آلة تصكير. -

 .كالجماعي كجكد طاكلات كمقاعد لمتعميـ الفردم  -
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 أساليب المعالجة الإحصائية : -14

في البحث العممي حيث يستخدـ لتحميؿ النتائج كمعرفة   يعتبر الإحصاء عنصر أساسيا"
ؤثرة في مدل تجمعيا كتشتتيا كارتباطيا كمف خلاؿ التحميؿ يتكصؿ الباحث إلى العكامؿ الم

       (168 ، 199 9،عكيس .) "الظاىرة 

لأساليب الإحصائية التي مف اف معمى مجمكعة  عتمادكلتحقيؽ أغراض الدراسة تـ الإ
لمعمكـ  الاحصائي البرنامج عمى بالاعتماد مف قبكؿ أك رفض فرضيات البحث ناخلاليا تمكن
 .20 النسخة SPSS الإجتماعية 

تـ استعماليا في حساب نسب أحجاـ العينة بحسب مختمؼ يالنسبة المئوية :  -14-1
 (16 ،  1979 ،البهي  )                                                       خصائصيا 

 المتوسط الحسابي : -14-2

نا بالمعدؿ كيمكف الحصكؿ عميو بتقسيـ مجمكع القيـ عمى عددىا ، ىذا عندما كيسمى أحيا
 (123 ، 1995 ،العساف                                              مة . تككف القيـ مستق

بيف مقاييس التشتت الاحصائي ىك القيمة الاكثر استخداما  الإنحراف المعياري: -14-3
 (130 ، 1995 ،)  العساف                                .لقياس مدل التبعثر الاحصائي 

 الإختبار ) ت( -14-4

لا كفؽ مستكل الدلالة يستخدـ ليحدد فيما إذا كاف ىناؾ فرؽ جكىرم بيف متكسطيف اثنيف أـ 
معيف ، كيستخدـ عند الاستعانة بتبايف العينة في حساب الخطأ المعيارم بدلا مف تبايف 

 .كسطات الحقيقة مع المتكقعةالمجتمع ، كيقكـ عمى أساس مقارنة بيف المت

 (193 ،2000)  ممحم ،                                                                    

اك تكقعو بكاسطة ،  خبر عف مدل تفسير المتغير التابعىك مقياس ي حجم الاثر: -14-5 
  (KELLOW,1998,SYNDER117)                                  المتغير المستقؿ.
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 خلاصة الفص::

الإجراءات المنيجية لمدراسة بداية بمنيجيا كمتغيرات  تـ في ىذا الفصؿ إستعراض     
كفركضيا ،ثـ أدكات البحث لجمع البيانات ثـ ما تحقيقو في الدراسة الإستطلاعية ك 

 كذلؾ البرنامج التدريبي بخطكاتو. خطكاتيا،

كفي الاخير تـ عرض الأساليب الإحصائية لمعالجة  كالعينة الأساسية ككيفية إختيارىا    
 بيانات الدراسة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الخامسالفصل 
 



 

 

 الخامسالفصل 

 عرض نتائج الدراسة وتحليلها

 تمهيد    

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الاولى و تحليلها-1

 -2عرض نتائج الفرضية الثانية و تحليلها-2

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثة-3

 عرض نتائج الفرضية العامة و تحليلها-4
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 تمهيد :

بعد أن تم تقسيم أفراد العينة الى مجموعتين متكافئتين , أحداىما الضابطة و الثانية       
البرنامج التدريبي المصمم من  طبيقو أجرينا التطبيق القبمي لممجموعتين و بعد ت، التجريبية 

 لأفرادلسنة رابعة ابتدائي  اءةالقر  تعمم لدى التلاميذ ذوي صعوبات ئيةالقرا تنميةالميارات اجل
المجموعة التجريبية دون ان يقدم لممجموعة الضابطة و بعدما أجرينا التطبيق البعدي لكمتا 

 تحصمنا عمى مجموعة من المعطيات التي تم تفريغيا .، المجموعتين التجريبية و الضابطة 

و من خلال المعالجة  تحميميال في ىذا الفصل عرض نتائج الدراسة و و انوعميو نت     
الإحصائية لفروض الدراسة التي تم عرضيا في الفصل الأول و ذلك من خلال الأساليب 

 الإحصائية المناسبة . 

التي تنص عمى انو توجد فروق ذات : عرض نتائج الفرضية الجزئية الاولى و تحليلها -1
دلالة احصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية و متوسط درجات المجموعة 
الضابطة في القياس القبمي و البعدي عمى اختبار الكممات الشاممة بمستوياتيا الثلاث 

في  التجريبية( لصالح المجموعة  كمماتشبو  ،كممات غير متداولة  ،)كممات متداولة 
 . القياس البعدي

كل مستوى عمى حدى و القدرة عمى قراءة الكممات الشاممة من جية  وعميو سيتم دراسة      
 .اخرى 

و لتحقق من صحة ىذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و      
تم حساب الدلالة الاحصائية لمفروق باستخدام "ت" لمفروق بين عينتين مستقمتين و 

وتم الحصول عمى نتيجة الفرضية الجزئية الاولى وفق  الأثروحجم متساويتين في الحجم 
 :الجدول الموالي
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رض نتيجة الدلالة الاحصائية لاختبار "ت" لمفروق بين نتائج ـــل ع( يمث18جدول )
ى قراءة الكممات الشاممة بمستوياتيا المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في القدرة عم
 .القبمي و البعدي ينالقياس( في كمماتالثلاث ) كممات متداولة , كممات غير متداولة , شبو 

المجموع  
 ة

متوسط  المتوسط القياس
 الفروق

فروق 
المتوسطات 
 للمجموعتين

الإنحراف 
 المعياري

قيمة ت 
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 83888 0.90 83.62 03.6 8368 3338. قيمة قبلي
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يتضح ان ىناك زيادة في المتوسطات الحسابية بين  اعلاه من خلال الجدول        
ففي الدرجة الكمية لمكممات الشاممة  ،لمجموعة التجريبيةا لصالح القبمي و البعدي ينالقياس
 .مقياسين القبمي و البعديل لممجموعة التجريبية المتوسط الحسابي بين الفرق قدر
القبمي و البعدي لممجموعة  مقياسينلالمتوسطات الحسابية  بين الفرق وقدر(.75.6)ـب

 ،(23.7و )ب التوالي عمى كمماتشبو و  و غير المتداولة في الكممات المتداولة التجريبية
(22.9)، (19.2 .) 

القبمي و  ينفي المتوسطات الحسابية بين القياس رقالمجموعة الضابطة فكان الف أما     
 بين الحسابيينالمتوسطين  بين الفرق قدرففي الدرجة الكمية لمكممات الشاممة  البعدي ،

 ينالمتوسطات الحسابية بين القياس بينالفرق  وقدر (0220) ـب القبمي و البعدي ينالقياس
 كمماتشبو و  و غير المتداولة القبمي و البعدي لممجموعة الضابطة في الكممات المتداولة

 (.100.) ،(0.20) ،( 0.10)  ـب التوالي عمى

و البعدي  في  القبمي ينالقياس ان ىناك زيادة في المتوسطات الحسابية بينىذا يعني      
الكممات الشاممة و في متوسط كل مستوى عمى حدا لصالح المجموعة التجريبية مما يدل 

 البعدي قياس لمالمجموعة التجريبية  أفرادعمى زيادة في درجات 

 (126-) ـفي الكممات الشاممة بلممجموعة التجريبية " المحسوبة حيث قدرت قيمة "ت

 عمى قيمة "ت" المحسوبة درف كمماتشبو و  المتداولةو غير  المتداولة الكمماتفي  أما
 (. 30.52-( ، )43.53-(،)47.82-)  ـب التوالي

 ( لممجموعة الضابطة .0.127ب )الكممات الشاممة في  قيمة "ت" المحسوبة و قدرت

 قيمة "ت" المحسوبة قدرتف كمماتشبو و  و غير المتداولة أما في الكممات المتداولة     
 (.0.42-(،)1.50(،)0.11) ـب التوالي عمى
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بين المجموعة التجريبية و المجموعة  إحصائيةو ىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة 
 .الضابطة في القياسين القبمي و البعدي لصالح المجموعة التجريبية 

من القيمة المعنوية لمدلالة الاحصائية تم حساب قيمة حجم الاثر باستخدام  لمتأكدو      
حيث ،في القياسين القبمي و البعديمجموعة التجريبية و المجموعة الضابطةلممعامل ايتا
 قيمة و قدرت ( .02.0) ـالكممات الشاممة بفي  مجموعة التجريبيةمل حجم الاثرقدرت قيمة 
)كممات متداولة ,  لمكممات الشاممة الثلاث في المستويات التجريبيةمجموعة لفي ا حجم الاثر

ن قيمة أ وبما (0..0(،)0..0(،)0.00)ـب التوالي عمى(  كمماتكممات غير متداولة , شبو 
 .فيذا يعني ان حجم الاثر كبير مجموعة التجريبية( لم0..0حجم الاثر اكبر من)

و ( 02000)ـقدرت قيمة في الكممات الشاممة بحيث  الضابطة ممجموعةحجم الاثر ل أما     
)كممات متداولة , كممات غير متداولة , شبو  لمكممات الشاممة الثلاث في المستوياتقدرت

صغر أثر قيمة حجم الأ نأ وبما (.0.0(،)0.00(،)0.000ب ) التوالي عمى(  كممات
 ثر.أيوجد  لا ونأفيذا يعني  الضابطة مجموعة( لم0..0من)

ج ـرض نتيجة الدلالة الإحصائية لاختبار "ت" لمفروق بين نتائــيمثل ع (19جدول )
المجموعة التجريبية و نتائج المجموعة الضابطة عمى اختبار الكممات الشاممة بمستوياتيا 

 .الثلاث ) كممات متداولة , كممات غير متداولة , كممات شبو متداولة  لمقياس البعدي
مستوى 
 الدلالة

الإنحراف  قيمة "ت"
 المعياري

  المستويات المجموعة المتوسط

 كلمات متداولة تجريبية 6328. .338 03.4 83888

ها 
ويات

مست
 ب

ات
كلم

 ال
راءة

 ق
على

ة 
قدر

ال
لاث

الث
 ضابطة 0388 2368 

 كلمات غير متداولة تجريبية 62308 303. 3304. 83888
 ضابطة 4388 6340

 كلمات شبه متداولة تجريبية 6.328 332. 2362. 83888
 ضابطة 63.8 3.3.

 كلمات شاملة تجريبية 08308 2360 63320 83888
 ضابطة 33.8. 2320
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تلاميذ يعانون  0.يقدر ب  التجريبية حجم المجموعة أن أعلاهتبين من خلال الجدول       
من صعوبة في القدرة عمى الكممات الشاممة بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة , كممات 

قدرت عمى التوالي  لمقياس البعديم و متوسط درجاتي ( كمماتغير متداولة , شبو 
 لمقياس لقدرة عمى الكممات الشاممةا درجات أما متوسط (21.06 (،)26.90 (،)32.60)ـب

 ـــتوالي بقيمة الانحرافات المعيارية قدرت عمى ال أما( . 90.90)  ـالبعدي من جية فقدرت ب
لمقياس  عمى الكممات الشاممة قيمة الانحراف المعياريأما  (5.33(،)3..5(،)  5.03)

 ( .6.29البعدي من جية فقدرت ب )

تلاميذ يعانون من صعوبة  0.لمدراسة يقدر عددىم ب  الضابطة المجموعة حجم أما      
بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة , كممات غير  الكممات الشاممة قراءةفي القدرة عمى  

 (2.30(،)9,4) ـمى التوالي بمتداولة (  و متوسط درجاتو قدرت عمتداولة  , كممات شبو 

 (15.30) ـجية فقدرت ب أما متوسط درجات القدرة عمى الكممات الشاممة من

, 6.20) ـفقدرت عمى التوالي ب لممجموعة الضابطة قيمة الانحرافات المعيارية أما      
 ( 6.79) ـفقدرت ب الكممات الشاممة قراءةفي القدرة عمى  الانحراف المعياري أما2.49,1.15

في القدرة  و نتائج المجموعة الضابطة و بحساب الفروق بين نتائج المجموعة التجريبية    
عمى قراءة  الكممات  الشاممة بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة , كممات غير متداولة , 

القرائية لصالح  المياراتو بعد تطبيق البرنامج التدريبي لتنمية قبل كممات شبو متداولة (
في القدرة أما ( .9.34.15.84.16.27) ـالمجموعة التجريبية , قدرت قيمة "ت" المحسوبة ب

 ( .25.79) ـقراءةالكممات الشاممة فقدرت قيمة "ت" المحسوبة بعمى  

و لكون الفرضية موجية لصالح العينة التجريبية يجب قسمة القيمة الاحتمالية )      
( 0.05( و ىذه القيمة اقل مستوى الدلالة ) 0.000( عمى اثنين فيكون الناتج ىو ) 0.000

بين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في  إحصائيةو عميو وجود فروق ذات دلالة 
 . في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبيةو البعدي  القبميالقياسين 
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د فروق ذات دلالة توج انوو التي تنص عمى  : عرض نتائج الفرضية الثانية و تحليلها -2
ابطة في متوسط درجات المجموعة الض المجموعة التجريبية وبين متوسط درجات  إحصائية

في  لصالح المجموعة التجريبية الفونولوجية ختبار القدرةمى إع القياس القبمي و البعدي
 .القياس البعدي

و الانحراف المعياري و تم  الحسابيولتحقق من صحة الفرضية تم حساب المتوسط       
  مستقمتينلمفرق باستخدام اختبار "ت" لمفروق بين عينتين  الإحصائيةحساب الدلالة 
ئية الثانية وفق الجدول , تم الحصول عمى نتيجة الفرضية الجز  الحجممتساويتين في 

 :الموالي

يمثل عرض نتيجة الدلالة الإحصائية لاختبار "ت" لمفروق بين نتائج المجموعة  (20جدول )
في القياس القبمي و  الفونولوجية مى اختبار القدرةعالتجريبية و نتائج المجموعة الضابطة 

 .البعدي
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المتوسطات 
 للمجموعتين

الإنحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

جية
ولو

فون
ة ال

قدر
ال
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8388 8323 0.31- 6308 0.10 6.10 قيمة قبلي 01 الضابطة
 6332 6.20 قيمة بعدي 8
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الحسابية في القياس القبمي و يتضح من خلال الجدول ان ىناك زيادة في المتوسطات       
الحسابية بين القبمي و البعدي لممجموعة التجريبية دي  و كان الفرق في المتوسطات البع
( و ىذا يعني ان ىناك زيادة في 0.10( أما المجموعة الضابطة فكان الفارق )10.50)

 في القياس  البعديالمتوسط الحسابي في القياس القبمي و البعدي لصالح المجموعة التجريبية
تكاد البعدي , في حين في القياس  مما يدل عمى زيادة في درجات أفراد المجموعة التجريبية

 .كون معدومة بين القياس القبمي و البعدي لممجموعة الضابطة ت

و عند مقارنة المتوسط بالنسبة لممجموعة التجريبية وجد ان ىناك زيادة في درجات      
دي اكبر من الدرجات الموجودة في المجموعة الضابطة القدرة الفونولوجية  في القياس البع

درجات تقريبا ما بين القياس القبمي و (  10.30المتوسطات لممجموعة )  يفارق بين فروق
 .البعدي

و بالكشف عن قيمة "ت" وجد انو يوجد فروق دالة إحصائيا في درجة القدرة الفونولوجية      
 وعة التجريبية .و بعد تطبيق البرنامج لصالح المجمقبل 

من القيمة المعنوية لمدلالة الاحصائية تم حساب قيمة حجم الاثر باستخدام  لمتأكدو     
في  ثرحجم الأ قيمة و قدرت مجموعة التجريبية و المجموعة الضابطةلم معامل ايتا

كبر أ الأثرأن قيمة حجم  وبما . (0.03)ـب القدرة الفونولوجية في مجموعة التجريبيةلا
في  الضابطة المجموعة أما، فيذا يعني ان حجم الاثر كبير مجموعة التجريبية( لم0..0من)

( 0..0ان قيمة حجم الاثر اصغر من) ( وبما02000) ـب حجم الاثر قدر القدرة الفونولوجية
 فيذا يعني انو لا يوجد اثر. مجموعةالضابطةلم
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يمثل عرض نتيجة الدلالة الإحصائية لاختبار "ت" لمفروق بين نتائج المجموعة  (21جدول )
 : الفونولوجية مى اختبار القدرةع يفي القياس البعد التجريبية و نتائج المجموعة الضابطة 

 

تلاميذ  0.يقدر ب  التجريبية المجموعة يتضح من خلال الجدول أعلاه أن حجم      
 ـيقدر ب التجريبية يعانون من صعوبة في القدرة الفونولوجية و المتوسط الحسابي لممجموعة

 الضابطةالمجموعة  ( , أما حجم1.95) ـ( أما قيمة الانحراف المعياري فقدرت ب16.50)
تلاميذ يعانون أيضا من صعوبة في القدرة الفونولوجية و يقدر  0.لمدراسة يقدر عددىم ب 

( و 2.57) ـ( أما الانحراف المعياري فقدر ب6.20) ـالمتوسط الحسابي ليذه المجموعة ب
في الضابطة   ةو نتائج المجموع التجريبية بين نتائج المجموعة متوسطات فروقبحساب 

القرائية  المياراتصعوبة القدرة الفونولوجية بعد تطبيق البرنامج التدريبي لممساىمة في تنمية 
( و لان الفرضية 10.07) ـلصالح المجموعة التجريبية , قدرت قيمة "ت"  المحسوبة ب

( و 0.000( عمى اثنين فيكون الناتج ىو )0.000موجية يجب قسمة القيمة الاحتمالية )
( و عميو توجد فروق جوىرية بين المجموعتين 0.05ىذه القيمة اقل مستوى الدلالة )
البعدي في القدرة الفونولوجية لصالح المجموعة  القبمي و التجريبية و الضابطة في القياس

البرنامج التدريبي المطبق لفائدة المجموعة  لأثر و ىذا يعزى في القياس البعدي التجريبية
 التجريبية.

 

حجم  المجموعة 
 العينة

متوسط  المتوسط
 الفروق

الإنحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

جية
ولو

فون
ة ال

قدر
ال

 

  303. -83.8. 2338. 01 التجريبية
.8382 

 
83888 

 6332 2368 01 الضابطة



511 
 

توجد فروق  : التي تنص عمى انو و:الثالثة و تحليلهاعرض نتائج الفرضية الجزئية  -3
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية و متوسط درجات المجموعة  إحصائيةذات دلالة 

في القياس القبمي و البعدي عمى اختبار القدرة عمى الفيم القرائي  القياسالضابطة في 
 .المجموعة التجريبية لصالحالبعدي 

ط الحسابي و الانحراف المعياري و لتحقق من صحة ىذه الفرضية تم حساب المتوس      
لمفروق باستخدام اختبار "ت" لمفروق بين عينتين متساويتين و  الإحصائيةتم حساب الدلالة و 

 الجدول المواليزئية الثالثة وفق مستقمتين  في الحجم , تم الحصول عمى نتيجة الفرضية الج

لاختبار "ت"  لمفروق بين نتائج   الإحصائيةيمثل عرض نتيجة الدلالة  (22) جدول
اختبار القدرة المجموعة التجريبية و نتائج المجموعة الضابطة لمقياس القبمي و البعدي عمى 

 عمى الفيم القرائي.

متوسط  المتوسط القياس المجموعة 
 الفروق

فروق 
 متوسط

 الإنحراف
 المعياري

ت 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

حجم 
 الأثر

رائي
 الق

فهم
ال
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3348- 

.320 64330- 83888 8328 

 ..63 0348 ق ب

  43.8 ق ق الضابطة
83.8 

.302 8346 8323 838. 

 6383 4388 ق ب

 

المتوسطات الحسابية في القياس القبمي يتضح من خلال الجدول ان ىناك زيادة في        
دي  و كان الفرق في المتوسطات الحسابية بين القبمي و البعدي لممجموعة التجريبية عو الب

( و ىذا يعني ان ىناك زيادة في 0.10( أما المجموعة الضابطة فكان الفارق )5.5)
بية مما يدل عمى المتوسط الحسابي في القياس القبمي و البعدي لصالح المجموعة التجري
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كون معدومة للاختبار البعدي , في حين تكاد ت زيادة في درجات أفراد المجموعة التجريبية
 .بين القياس القبمي و البعدي لممجموعة الضابطة 

وعند مقارنة المتوسط بالنسبة لممجموعة التجريبية وجد ان ىناك زيادة في درجات       
ياس البعدي اكبر من الدرجات الموجودة في المجموعة في الق  عمى الفيم القرائيالقدرة 

(  درجات تقريبا ما بين القياس 5.40) تينالضابطة يفارق بين فروق المتوسطات لممجموع
 .القبمي و البعدي 

عمى الفيم وبالكشف عن قيمة "ت" وجد انو يوجد فروق دالة إحصائيا في درجة القدرة       
 البرنامج لصالح المجموعة التجريبية .و بعد تطبيق قبل  القرائي

من القيمة المعنوية لمدلالة الاحصائية تم حساب قيمة حجم الاثر باستخدام  لمتأكدو     
في  حجم الاثر قيمة و قدرت مجموعة التجريبية و المجموعة الضابطةلم معامل ايتا

وبماان قيمة حجم الاثر اكبر  . (0.33ب)القدرة عمى الفيم القرائي في مجموعة التجريبيةلا
 الضابطة المجموعة أما، فيذا يعني ان حجم الاثر كبير مجموعة التجريبية( لم0..0من)

ان قيمة حجم الاثر اصغر  وبما ,( 02001) ـب عمى الفيم القرائي مقدرةل حجم الاثر قدرف
 فيذا يعني انو لا يوجد اثر. الضابطة مجموعة( لم0..0من)

عرض نتيجة الدلالة الإحصائية لاختبار "ت" لمفروق بين نتائج المجموعة (يمثل 23جدول )
 :التجريبية و نتائج المجموعة الضابطة  في القياس البعدي

حجم  المجموعة 
 العينة

متوسط  المتوسط
 الفروق

الإنحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

القرار 
 الإحصائي

رائي
 الق

فهم
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تلاميذ يعانون  0.تقدر ب  المجموعة التجريبية ان حجم أعلاهيتبن من خلال الجدول       
 إما( 9.40) ـيقدر ب التجريبية و المتوسط الحسابي لممجموعة القرائيمن صعوبة في الفيم 

لمدراسة يقدر عددىم الضابطة حجم المجموعة  إما( 2.31) ـقيمة الانحراف المعياري فقدرت ب
من صعوبة في القدرة عمى الفيم القرائي و يقدر المتوسط  أيضاتلاميذ يعانون  0.ب 

و ( 2.05) ـ( إما قيمة الانحراف المعياري فقدرت ب( 4.10) ـالحسابي ليذه المجموعة ب
وفي صعوبة القدرة  و المجموعة الضابطةالتجريبية  بحساب الفروق بين نتائج المجموعة

القرائية  المياراتعمى الفيم القرائي و بعد تطبيق البرنامج التدريبي لممساىمة قي تنمية 
( و لان الفرضية موجية 5.51) ـلصالح المجموعة التجريبية , قدرت قيمة " ت"  المحسوبة ب

( و ىذه 0.000( عمى اثنين فيكون الناتج ىو ) 0.000مة الاحتمالية )يجب قسمة القي
( و عميو توجد فروق جوىرية بين المجموعة  التجريبية 0.05من مستوى الدلالة ) أقلالقيمة 

و المجموعة الضابطة في القياس البعدي في القدرة عمى الفيم القرائي لصالح المجموعة 
 البرنامج التدريبي المطبق لفائدة المجموعة التجريبية . لأثر التجريبية  و ىذا يعزى

توجد فروق ذات دلالة  و التي تنص عمى انو:عرض نتائج الفرضية العامة و تحليلها  -4
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية و متوسط درجات المجموعة الضابطة في  إحصائية
و البعدي لمقدرة القرائية في القياس القبمي و البعدي لصالح المجموعة  القبميالقياس 
 .ديفي القياس البعالتجريبية 

لاختبار "ت" لمفرق بين نتائج المجموعة  الإحصائيةعرض نتيجة الدلالة  يمثل( 00) جدول
و البعدي عمى اختبار الكممات الشاممة  القبميالتجريبية و نتائج المجموعة الضابطة لمقياس 

 .القدرة عمى الفيم القرائي بمستوياتيا الثلاث و القدرة الفونولوجية و 
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 حجم الأثر مستوى الدلالة ت القياس المجموعة 

ملة
لشا

ت ا
لما

الك
 

 التجريبية
 

 8302 83888 62388.- قياس قبلي

 قياس بعدي
 83888 8308 83.6 قياس قبلي الضابطة

 قياس بعدي
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 التجريبية
 

 8303 83888 0382.- قياس قبلي

 قياس بعدي
 83888 8323 ..83- قياس قبلي الضابطة

 قياس بعدي

رائي
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 التجريبية
 

 8328 83888 64330- قياس قبلي
 قياس بعدي

 .838 8323 8346 قياس قبلي الضابطة

 قياس بعدي

 

ىناك فروق جوىرية بين  أنالجزئية تبين  لمفرضيات الإحصائيمن خلال التحميل       
القرائية في القياس القبمي و البعدي لصالح المجموعة التجريبية , و من  المياراتمكونات 

نجد ان قيمة اختبارات "ت" قدرت بالقدرة عمى قراءة  أعلاهخلال النتائج المبينة في الجدول 
في القياس البعدي الكممات الشاممة و القدرة الفونولوجية و القدرة عمى الفيم القرائي 

القدرة عمى قراءة  أيضا( و 24.59،)(39.07-،)(126-التوالي ) عمىلممجموعة التجريبية 
و القدرة عمى الفيم القرائي في القياس البعدي  الفونولوجيةالكممات الشاممة و القدرة 

 .( 0.42 (،)0.3،)(0.12عمى التوالي )الضابطة لممجموعة 
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من القيمة المعنوية لمدلالة الاحصائية تم حساب قيمة حجم الاثر باستخدام معامل  ولمتأكد   
مجموعة لفي ا حجم الاثر قيمة و قدرت مجموعة التجريبية و المجموعة الضابطةلم ايتا

 التوالي عمى لمكممات الشاممة و القدرة الفونولوجية و القدرة عمى الفيم القرائي التجريبية
 مجموعة التجريبية( لم0..0ن قيمة حجم الاثر اكبر من)أ وبما. (0.33(،)0.03)،(0..0)ـب

مات الشاممة بمستوياتيا الثلاث و لمكم الضابطة المجموعة أما فيذا يعني ان حجم الاثر كبير
 ـبقدر ي التوال عمىالقدرة الفونولوجية و القدرة عمى الفيم القرائي 

 مجموعة( لم0..0الاثر اصغر من)ن قيمة حجم أ ( وبما 0.000()0.000(،)02001)
 فيذا يعني انو لا يوجد اثر. الضابطة

( عمى اثنين فيكون 0.000و بما ان الفرضية موجية يجب قسمة القيمة الاحتمالية )     
( و عميو توجد فروق جوىرية 0.05(  و ىذه القيمة اقل من مستوى الدلالة )0.000الناتج )

 الميارات البعدي في قبمي و ة الضابطة في القياسبين المجموعة التجريبية و المجموع
البرنامج التدريبي المطبق  اثر و ىذا ما يدل عمى ،المدروسة لصالح المجموعة التجريبية 

 الفرق . إحداثفي 
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 خلاصة الفصل:

نتائج الدراسة، تم التوصل إلى أن نتائج الفرضية الأولى والثانية والثالثة ،  خلال من    
وأخيرا نتائج الفرضية العامة، تؤكد عمى أثر البرنامج التدريبي في المساىمة في تنمية 
ستفادتيم من الحصص و الانشطة  الميارات القرائية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وا 

 المقدمة ضمن البرنامج .

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 السادسالفصل 



 

 
 

 السادسالفصل 

 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها

 تمهيد

 مناقشة نتائج إختبار الفرضية الجزئية الأولى وتفسيرها  -1
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية وتفسيرها  -2
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة وتفسيرها  -3

  مناقشة نتائج الفرضية العامة وتفسيرها -4
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 :تمهيد 

بعد ما إستكممنا الفصل السابق الذي يحتوي عمى عرض وتحميل نتائج الدراسة       
المتحصل عمييا إذ استخدمنا الأساليب الإحصائية المناسبة، سنقوم في ىذا الفصل من 

 ضيات الدراسة وىي كالآتي :ر ف رمناقشة وتفسي

 لفرضية الجزئية الأولى وتفسيرها مناقشة نتائج إختبار ا  -1

تنص الفرضية الجزئية الأولى عمى أنو : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط      
درجات المجموعة التجريبية ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي 

كممات غير  –والبعدي عمى إحتيار الكممات الشاممة بمستوياتيا الثلاث ) كممات متداولة 
 .مقياس البعديللمجموعة التجريبية ات( لصالح ماكممات شبو الكم –المتداولة 

بحيث يتم مقسمة إلى مستوياتيا الثلاث  لمكممات الشاممة الفرضية الأولىوسيتم مناقشة 
 .مقياس البعديل ىمناقشة وتفسير كل مستوى عمى حد

 ول مناقشة وتفسير المستوى الأ  -1-1

دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط توجد فروق ذات      
عمى تنمية ميارات القرائية  درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي

 . القياس البعدي في لمجموعة التجريبيةالمكممات المتداولة لصالح 

ائية بين متوسط ( أنو توجد فروق ذات دلالة إحص81-81يتبين من خلال الجدول ) 
درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس 

لقياس في المجموعة التجريبية الصالح البعدي عمى تنمية ميارات القرائية لمكممات المتداولة 
 .البعدي
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في تنمية الميارات القرائية لمكممات ولقد حقق البرنامج التدريبي أثرا إيجابيا في المساىمة - 
لدى عينة الدراسة التجريبية من ذوي صعوبات القراءة ، ويرجع ذلك لأن تلاميذ صعوبات 
القراءة تمكنوا ومن خلال متابعتيم لجمسات البرنامج التدريبي من تنمية الميارات القرائية 

نشاطات ووسائل وتقنيات لياتو الصعوبات الخاصة بالقراءة عن طريق تدريبيم وبإستخدام 
واستراتيجيات مختمفة ومتنوعة التي ساىمت في تمييز التلاميذ بين الحروف اليجائية خاصة 
المتشابية منيا شكلا وصوتا وبحركاتيا ومدودىا المناسبة ثم إلى قراءة الكممات مبدوءة باللام 

خمسة أحرف إلى حرف الشمسية واللام القمرية وصولا إلى قراءة الكممات المكونة من ثلاث أ
 وقراءتيا وفيميا وصولا إلى غاية قراءة نصوص أو قصص قصيرة .ثم تكوين الجمل 

من أوائل الباحثين الذين اىتموا بتدريب  WITTIAMSىذا الصدد يعد وليمز وفي  - 
الأطفال ذوي صعوبات القراءة عمى ميارة التحميل الفونيمي من خلال إتخدام برنامجو 

قراءة الذي يركز فيو عمى التحميل والتركيب الفونيمي وحل الرموز الخطية ، الخاص بتعميم ال
وفي بداية تطبيق البرنامج يدرب الأطفال عمى تحميل الكممات إلى المقاطع المفظية التي 
تتكون منيا ، ثم ينتقل إلى التحميل الفونيمي ليذه الكممات حيث يستخدم في ىذا التدريب في 

فقط ، تكتب الفونيمات في ىذا البرنامج عمى مكعبات خشبية وتوضع البداية تسع فونيمات 
في صفوف وفق ترتيب معين ، ثم يدرب الأطفال عمى تكوين الكممات من خلال زيادة 

ل أنماط مختمفة في المكعبات أو إنقاصيا أو تحريكيا ، ثم يضاف الفونيمات الأخرى وتستعم
 (88، 2112) طيبة،                                                    ترتيب الاصوات.

وىذا يبين أن التدريب عمى ميارة التحميل والتركيب الفونيمي وحل الرموز المفظية      
يساعد لبعض الكممات في البرنامج التدريبي المقدم لفئة من الأطفال ذوي صعوبات القراءة 

الأطفال عمى تعمم القراءة ، لأن بعض الأطفال ليس لدييم صورة واضحة لبعض الفونيمات 
مما يتسبب ليم خمط أو عدم القدرة عمى إستخدام ميارات القراءة الصحيحة لبعض الفونيمات 

أو الصوت ، وليذا ركزنا في برنامجنا التدريبي عمى لتشابو بينيا سواء من حيث الشكل 
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و ل وتركيب لكل الفونيمات والتفريق بينيا من حيث الشكل والصوت عند القراءة إعطاء تحمي
 آخر الكممة (. –وسط  –الكممات ) أول  يتموضعيا في أوضاعيا المختمفة ف

من المعممات رياض الأطفال عمى مجموعة  (rubin ,1992)وقد دربت ىمياروبين 
الأصوات المغوية من خلال تجميع أصوات تضمين ميارات البراعة الصوتية ) التعامل مع 

في الكممة أو إضافة صوت إلى الكممة ( ،  معينة بجانب بعضيا أو حذف صوت معين
ولاسيما التركيز عمى تدريب الاطفال الذين لم يلاحظ لدييم ضعف في تطور القدرات المغوية 

 الآتية :، وقد يتضمن البرنامج تدريب الأطفال عمى الميارات 

مفظة إلى الأصوات التي تتكون منيا وتحميل الكممات المسموعة غمى الأصوات التي تحميل ال
 ( 85، 2112) أبو الديار ،                       تتكون منيا وتنمية ميارة تيجئة الكممات .

ومن ىنا يتبين لنا أن تطور قدرات الأطفال عمى تيجئة الكممات كتحديد الأصوات 
 –وسط  –ت ، لاسيما تحديد صوت الحرف من خلال شكمو ) أول التي تتكون منيا الكمما

ي ( اي أن الخمل في ىذه الفئة -ا -آخر الكممة (. وكذلك لتحديد أصوات المد الثلاث ) و
من ذوي صعوبات لقراءة تكمن في عدم تنمية ميارات تحميل الكممات إلى أصوات أو أن 

ائية ومن الدراسات الطولية كانت الكممات المسموعة ىي عبارة ع أصوات لمحروف اليج
إلى دور التدريب عمى تطوير الوعي الفونولوجي  (lundbery ,1988 )دراسة لندبري

وسجع ، وكذلك دور التدريب عمى تحميل الكممات إلى بإستخدام الجمل وكممات ذات إيقاع 
 الفونيمات المكونة ليا .

فأكدت عمى دور  (byrne,1991 )أما الدراسة الطولية الأخرى التي أجراىا بيرن        
التدريب عمى تطوير الوعي الفونولوجي ، وذلك بالتركيز عمى التدريب وملاحظة الاصوات 

عمى ملاحظة الأصوات المشتركة في الكممات ،  المشتركة في الكممات ، وكذلك التدريب
 (2111،76) محفوظي ،    ران الحرف والصوت الدال عمو.وكذلك التدريب عمى ملاحظة إقت
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إن الأطفال عند تعمميم قراءة الكممات المتداولة ، لابد من أن يتمكنوا من تحميل ىذه       
نطلاقا من ىذه  الكممات إلى فونيمات ، ويتعرفوا عمى كل أصوات الحروف المسموعة ، وا 

فئة صعوبات القراءة يكمن الخمل لدييم في عدم الفونيمات وتركيبيا تتكون الكممة ، لأن 
تنمية الميارات القرائية الصحيحة لبعض الفونيمات خاصة المتشابية من حيث الشكل أو 
الصوت فبعض أشكال الحروف لدييم تكون مطابقة وعند القراءة لا يتمكن الأطفال من 

ن الميارات القرائية لدييم تشفير وفك الرموز مما يتسبب لدييم عدم القدرة عمى القراءة أو أ
الميارات القرائية لدى فئة صعوبات  تنمية تكون ضعيفة، وىذا ما يفسر أن المساىمة في

القراءة وتمكنيم من قراءة الكممات المتداولة بعد تطبيق جمسات البرنامج التدريبي ، حيث تم 
حسنت مياراتيم القرائية تدريبيم عمى تحميل وتركيب الفونيمات لمكممات وليذا ىؤلاء التلاميذ ت

، حيث حققت جمسات البرنامج التدريبي أثر إيجابيا في تنمية مياراتيم القرائية في قراءة 
 الكممات المتداولة .

 مناقشة وتفسير المستوى الثاني  -1-2

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط      
الميارات القرائية القياس القبمي والقياس البعدي عمى تنمية  درجات المجموعة الضابطة في
 . القياس البعدي في لمجموعة التجريبيةالمكممات غير المتداولة لصالح 

( أنو توجد فروق ذات إحصائية بين متوسط درجات 81-81يتبين من خلال الجدول )    
القياس القبمي والقياس البعدي المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في 

القياس في  عمى تنمية الميارات القرائية لمكممات غير المتداولة لصالح لممجموعة التجريبية
 . البعدي
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حيث حقق البرنامج التدريبي أثرا في تنمية مياراتيم القرائية في التعرف عمى الكممات غير 
ءة تمكنوا من فك رموز الكممات لأول مرة المتداولة ، إذ أن ىذه الفئة من ذوي صعوبات القرا

يقوموا بقراءتيا ) كممات غريبة بالنسبة ليم في معجميم المغوي ( وىذا نتيجة فيميم 
ستيعابيم ذا تمكن التلاميذ من  وا  أن الكممات ىي عبارة عن مجموعة حروف أو فونيمات وا 

الكممات الجديدة التي لم يسبق  قراءةإعطاء لكل حرف صوتو الصحيح سيتوصل إلى ميارة  
لو قراءتيا من قبل ، وىذا راجع إلى نتيجة تدريبيم أولا عمى قراءة الكممات المتداولة إنطلاقا 
من تمييز الحروف والتعرف عمى ىذه الكممات وقراءتيا بشكل صحيح ، وبتطبيق جمسات 

ير المتداولة أيضا ، الكممات غ قراءةامج التدريبي بشكل مستمر ومتواصل تمكنوا من البرن
أي أنيم تم لدييم التمييز بين جميع الحروف وحسب تموضعيا في الكممات وميما تميز 
تموضع الحرف إلا أن الحرف يبقى عند قراءتو نفس الحرف رغم تشابو بعض الحروف من 

 حيث الشكل أو الصوت.

رف عمى علاقة ( دراسة التي ىدف من خلاليا إلى التع0282)كما أجرى أبو الديار      
الفيم القرائي ، حيث أشارت نتائج الدراسة إلى وجود بين الوعي الفونولوجي والطلاقة في 

السريعة لمحروف والأشكال والفيم القرائي  إرتباط سالب دال إحصائيا بين إختبار التسمية
ائيا لدى عينة الذكور وعينة الإناث والعينة الكمية ،كما يتبين وجود إرتباط موجب دال إحص

 .بين مقاييس ) حذف مقاطع وتكرر الكممات غير الحقيقية ، ودقة قراءة الكممات غير حقيقية

 (49، 2112أبو الديار ،)                                                                            

إذ أن الأطفال عند إعطائيم لمقاطع كممات غير مألوفة لدييم لم يتمكنوا من قراءتيا      
بشكميا الصحيح ، وذلك راجع إلى أن ىذه الكممات لم يستطيعوا فيميا أي أن ىذه الكممات 
كانت غامضة بالنسبة لدييم وليذا قاموا بحذف بعض المقاطع أو تكرار الكممات غير 

الكممات غير حقيقية وىذا راجع لوجود لبس في فيم ما يقرأ ، خاصة الحقيقية أو دقة قراءة 
ذا كانت كممات جديدة ، ولم يقوموا بقراءتيا من قبل خاصة وأن الوصول إلى القراءة يكون  وا 
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عطائيا معنى ، وليذا كان لابد من تدريبيم عمى قراءة كممات  نتيجة لفيم ىذه الكممات وا 
، ثم تدريبيم عمى قراءة  وفك رموز ىا بإعطائيا معنى أولا وفيميا والتعرف عمييا المتداولة

كممات غير متداولة وذلك بيدف أن قراءة وتمييز الحروف وبحركاتيا ومدودىا ىو الذي 
يعطى معنى لمكممة عند قراءتيا قراءة صحيحة لتوصل لربط الحروف وتيجئتيا رغم أنيا 

رنامج التدريبي ومن خلال الجمسات ليس ليا معنى ليم من قبل ، وىذا ما توصل إليو الب
التدريبية المتواصمة والمستمرة في قراءة وتمييز بين الحروف نطقا وبأوضاعيا المختمفة ) أول 

آخر الكممة ( وبحركاتيا ومدودىا وقراءة ىذه الحروف وتركيب منيا كممات متداولة –وسط  –
وا من تيجئة وقراءة ما ثم حذف أو زيادة حروف لتركيب كممات غير متداولة حتى يتمكن
 يعطي ليم من حروف لتركيب كممات متداولة ثم كممات غير متداولة.

وتشير كثير من الدراسات والمراجع غمى علاقة الوعي الفونولوجي المبكر عند الأطفال      
التي وسرعة تعمم القراءة في المراحل الدراسية الأولى والقدرة عمى ملاحظة المقاطع المفظية 

التدريب عمى ىذه الميارة ، حيث يلاحظ عند بعض الأطفال في تتكون منيا الكممة من دون 
الأطفال فيو ىذه المرحمة كذلك القدرة عمى تحديد  ىذه المرحمة كذلك القدرة عند بعض

الصوت الأول من الكممة أو الصوت الأخير وملاحظة الكممات التي تبدأ بصوت واحد ، 
ت والجمل وكذلك القدرة عمى تجميع الفونيمات لتكوين كممات صحيحة والسجع في العبارا

 ( 84، 2111) البحيري ،                                 .ذات معنى ، وكممات غير ذات معنى 

من خلال نتائج ىذه الدراسات السابقة يتضح أن ملاحظة المقاطع المفظية التي يتكون       
الحروف نطقا وبأوضاعيا المختمفة في الكممة يمكن الأطفال من  منيا الكممة ، أي أن تمييز

تركيب كممات متداولة صحيحة أولا ثم تدريبيم عمى تركيب كممات غير متداولة ، رغم أن 
الكممات غير متداولة تحتاج من التلاميذ جيد أكبر لفيميا ، خاصة وأنيم يعانون من عدم 

وصوتا عند قراءتيا لتشابو بعض أصوات   تميز بين الحروف شكلا لتشابو بعض الحروف
الحروف ببعضيا ولكن عند تمييز جميع الحروف نطقا وبأوضاعيا المختمفة لدييم وبحركاتيا 
الصحيحة سوف يتمكن من قراءة الكممات أي أنيا تحسنت لدييم مياراتيم القرائية في قراءة 
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راتيم القرائية في قراءة الكممات الكممات متداولة أولا ثم الإنتقال إلى تدريبيم  وتحسين ميا
غير متداولة ثانيا أي أن سير البرنامج التدريبي كان متسمسل ومن السيل والبسيط إلى أكثر 

تطورت مياراتيم القرائية مع زيادة تواصل صعوبة ضمن محتويات جمساتو وليذا لاحظنا أن 
 جمسات البرنامج التدريبي لعمية القراءة .

 مناقشة وتفسير المستوى الثالث  -1-3

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط      
لمجموعة التجريبية ادرجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي لصالح 

بالنسبة في مستوى القدرة عمى قراءة شبو الكممات، وىو المستوى الصعب مقياس البعدي ل
لتلاميذ صعوبات القراءة حيث يتعين عمييم قراءة كممات أشباه كممات ليس ليا معنى لغوي 
بالنسبة ليم ، وعند القيام بتطبيق البرنامج التدريبي بصفة مستمرة ومتواصمة حيث حقق ليم 

د أن عمى قراءة شبو الكممات ، وبعأثرا إيجابيا في تنمية الميارات القرائية ليؤلاء التلاميذ 
تمكن الأطفال من فك الرموز المكتوبة وىي عبارة عن حروف وأصوات لي ليا معنى لغوي 
واليدف ىو تمييز وقراءة الحروف اليجائية نطقا وبأوضاعيا المختمفة في الكممات ، حيث 
يتم تدريب الأطفال عمى التعرف عمى أشكال الحروف بمختمف اشكاليا وتشكيميا وتموضعيا 

تيا بشكل صحيح ، حيث يتم ربط الحرف حسب شكمو بصوتو الصحيح في الكممة وقراء
داخل الكممة حيث أن التدريب المتواصل عمى قراءة كممات متداولة أولا ثم تدريبيم عمى 
قراءة كممات غير متداولة ، وذلك من خلال تدريب الاطفال عمى تمييز وقراءة الحروف 

الحروف بيم عمى تركيب كممات من ىذه اليجائية نطقا وبأوضاعيا المختمفة وكذلك تدري
وقراءتيا  وبإستخدام  وسائل وتقنيات مختمفة حيث تمكنوا من دمج الحروف وتكوين كممات 
إلى أن توصموا كممات أشباه كممات عن طريق خمط وتركيب بعض الحروف اليجائية وليذا 

من تنمية مياراتيم  تمكن التلاميذ من فك رموز أشباه الكممات حيث ساىم البرنامج التدريبي
القرائية بشكل جيد، ولقد قمنا بعممية التدريب عمى قراءة كممات شبو كممات في المستوى 

، حيث أنو مطموب من الثالث لأنيا تعتبر المرحمة الأصعب في مرحمة تعمم ميارات القراءة 
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،  تلاميذ صعوبات القراءة التعرف عمى كممات غير ذات معنى وقراءتيا بشكميا الصحيح
لأنيم يجدون صعوبة في فك رموز أشباه الكممات لأنو ليس ليا معنى في معجميم المغوي ، 
ولأن جمسات البرنامج التدريبي صمم عمى تدريبيم في المستويين الكممات المتداولة والكممات 

 غير المتداولة ساعدىم ذلك عمى التعرف عمى كممات شبو كممات بشكل صحيح.

راءة ــات القــ( يجب تدريب التلاميذ ذوي صعوب0221السرطاوي وآخرون ،يرى ) و        
وق ) الفوتيم( ـم( والصوت المنطــوب ) الجرافيــرف المكتــارة الاقتران بين الحــميان ــعمى إتق
و ـة ) شبـع المفظيـراءة المقاطـم تدريب الطفل عمى قراءة الحروف بشكميا المفرد وقـحيث يت

( 0221ل أية معنى ) السرطاوي وآخرون ، ـتحم تمك التي لا ات ذات معنىمـكممات( والكم
إن تدريب الأطفال عمى قراءة شبو كممات ليس بالأمر السيل ليؤلاء الأطفال ذوي صعوبات 

يم يغير منتظمة وليس ليا معنى لدالقراءة ، حيث أنيا عبارة عن كممات مكونة من حروف 
ثم تركيز عمى تعميم ىؤلاء الأطفال الحروف وتدريبيم عمى  ت القراءةاميار  تتميوومن أجل 

 قراءتيا رغم أنيا ليس ليا معنى .

إلى الأطفال الذين يعانون من صعوبات   (catts,1997)وتشير بعض الدراسات      
القراءة يكون أدائيم جيدا في المقاييس المغوية عالية المستوى التي تركز عمى تقييم المحتوى 

المغوي الشفيي ) كممات متداولة( ، بينما يكون أداء الأطفال ذوي صعوبات  والإستيعاب
 التعمم دون المتوسط ، وأقل من الاطفال ذوي صعوبات القراءة ) شبو كممات( .

 (66، 2112) أبو الديار، 

إلى إستيعاب  القراءة راجع صعوباتويتبين ذلك أن تنمية ميارات القراءة لدى التلاميذ       
لحروف اليجائية وربطيا لتكوين كممات ذات معنى وغير معنى لأنيم إذا تمكنوا من وفيم ا

تكوين كممات ذات معنى وقراءتيا قراءة صحيحة ، سوف يتمكنوا من تكوين كممات غير ذا 
تحسنت لدييم مياراتيم القرائية من ربط الحروف ببعضيا  قدمعنى ) شبو كممات ( ومنو ف

 خلال التدريب جمساتلتكوين كممات ذات معنى وكممات غير ذات معنى ، وىذا ما حققتو 
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القراءة أثناء البرنامج  تعمم ذوي صعوبات المجموعة التجريبية من تمقاىا أطفاليالتي 
 .ة بذلك لأنيم لم يتمقوا التدريبفي حين لم يحظى تلاميذ المجموعة الضابط، التدريبي

وقد أشارت بعض الدراسات إلى أن الوعي الفونولوجي المسبق أو المعرفة بمحتويات       
الكممة من الحروف والأصوات الدالة عمييا يسيم إلى حد كبير بعممية التعميم من كممة 

 (95، 2112) أبو الديار ،                                              .معروفة إلى أخرى جديدة

 مناقشة وتفسير الفرضية الأولى : ) بشكل عام (  -1-4

والتي تنص عمى أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة       
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي لصالح 

قراءة الكممات بمستوياتيا الثلاث ) قراءة في القدرة عمى  اس البعديمقيل لمجموعة التجريبيةا
 .شبو كممات( –غير متداولة  –كممات متداولة 

حيث  لممجموعة التجريبية القراءة تعمم لصالح القياس البعدي لدى تلاميذ صعوبات     
( أنو توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 81-81يتبين من خلال الجدول )

و متوسط درجات المجموعة الضابطة في القدرة عمى قراءة الكممات بمستوياتيا الثلاث ) 
مقياس ل لمجموعة التجريبيةاشبو كممات( لصالح  –غير متداولة  –قراءة كممات متداولة 

ية الميارات القرائية لدى تلاميذ صعوبات . ولقد حقق البرنامج أثرا إيجابيا  في تنم البعدي
القراءة عمى قراءة الكممات بمختمف مستوياتيا ، حيث أنيم تمكنوا من تطوير وتحسين من 
مياراتيم عمى القراءة ، واستيعاب والتعرف عمى الحروف المنطوقة، وربط صوت الحرف 

رات تدريجيا بدءا من بشكمو بمختمف تموضعو في الكممة ، لأنو تم تدريبيم عمى ىذه الميا
أول مستوى، والذي يعتبر المستوى البسيط وىو الكممات المتداولة بإعتبارىا الأكثر إستخداما 
    بالنسبة لو ، ثم تدريبيم عمى قراءة الكمماتغير المتداولة وفك رموزىا وأصوات حروفيا 

ى أشباه الكممات عمى التعرف عمومطابقتيا مع أشكاليا ثم في المستوى الثالث ثم تدريبيم 
من خلال التعرف عمى أصوات وأشكال الحروف بمختمف تشكيلاتيا وتموضعيا في الكممة ، 
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وتدريبيم عمى تكوين كممات جديدة وىذه تعتبر من أىم مراحل التدريب بالنسبة لمطفال ذوي 
، لأنو من صعوبات القراءة لتنمية الميارات القرائية ولقد حقق البرنامج التدريبي نتائج إيجابية 

خلال محتوى جمساتو ثم تدريب ىؤلاء التلاميذ عمى التعرف  عمى أشكال الحروف ومن ثم 
لدى  مماتتدريبيم عمى انتاج كممات جديدة وىذا مما أدى إلى تنمية ميارات قراءة الك

 المجموعة التجريبية بعد إنتياء جمسات البرنامج التدريبي في القياس البعدي.

كما تشير الكثير من الدراسات والمراجع إلى علاقة الوعي الفونولوجي المبكر عند      
الأطفال وسرعة تعمم القراءة في المراحل الدراسية الأولى ، حيث يكون لدييم القدرة عمى 
ملاحظة المقاطع المفظية التي تتكون منيا الكممة من دون تدريب خاص عمى ىذه الميارة، 

وت الأخير وملاحظة الكممات الصديد الصوت الأول من الكممة أو وكذلك القدرة عمى تح
التي تبدا بصوت واحد، والسجع في العبارات والجمل، وكذلك القدرة عمى تجميع الفونيمات 

 (84، 2112) أبو الديار،                               لتكوين كممات صحيحة ذات معنى.

برنامج التدريبي ، بحيث تم تدريب التلاميذ من ذوي وىذا ما تم التركيز عميو في ال      
صعوبات القراءة عمى تمييز الحروف نطقا وبحركاتيا ومدودىا وبأوضاعيا المختمفة في 

آخر الكممة( وتشكيل كممات من ىذه الحروف سواء كانت ذات  –وسط  –الكممة ) أول 
 لاستراتيجيات والأدواتمعنى أو غير ذلك ، وىذا ما يفسر الأثر الإيجابي لمنشاطات وا

المستخدمة خلال جمسات البرنامج والتي ترجمت في الفروق الدالة إحصائيا بين متوسط 
درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والبعدي 

مية في البرنامج التدريبي  والتي تدل عمى تن مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةالصالح 
 التجريبية ةممجموعلالميارات القرائية لمكممات بكل مستوياتيا لدى تلاميذ صعوبات القراءة 

 موضوع الدراسة. في
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 فرضية الجزئية الثانية وتفسيرها مناقشة نتائج ال -2

لفرضية الجزئية الثانية عمى أنو : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط اتنص        
س القبمي والقياس التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القيا درجات المجموعة
  .مقياس البعديل ةلمجموعة التجريبياار القدرة الفونولوجية لصالح بالبعدي عمى إخت

( أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 08-02ويتضح من خلال الجدول رقم )     
درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط 

مقياس البعدي للمجموعة التجريبية اوالقياس البعدي عمى إختيار القدرة الفونولوجية لصالح 
 القراءة . تعمم من ذوي صعوبات

لوعي الفونولوجية لدى اوقد حققت جمسات البرنامج التدريبي أثرا إيجابيا في تنمية ميارة      
ىؤلاء التلاميذ وذلك بعدما تم تدربييم عمى التعرف عمى أصوات الحروف وتجميعيا لتشكيل 
كممة من مقاطع قد تكون ذات معنى وقد لا تكون ، إذ إستفادوا من تسمسل محتوى جمسات 

مفة البرنامج حيث ركز البرنامج من التعرف وتمييز أصوات الحروف نطقا وبأوضاعيا المخت
آخر الكممة( خصوصا المتشابية منيا ، ونطق الحروف المنفردة ثم إعطاء  –وسط  –) أول 

أصوات لكل الحروف ونطق الحروف منفردة ثم تدمج داخل الكممة وتمييز المتشابو منيا 
وذلك بحذف الحروف أو إضافة حرف آخر ونطق الحروف وتمييزه عما سواه، فتمييز صوت 

وذلك من خلال سماعو ونطقو يساعد عمى قراءة الحرف قراءة  الحرف قبل أن يرى شكمو
صحيحة ثم قراءة بعض الكممات المنطوقة مما يساعد التلاميذ عمى فيم الكممات والجمل 

 ولم يقرأه بنفسو وىذه الميارة جد ميمة في العممية التعميمية لمادة القراءة.وحتى 

( عمى تأثير الوعي الصوتي 0220krachun، 0228تو ) سكما يشير كراشين في درا     
في إكتساب ميارة القراءة وفيم المقروء وتساءل عما إذا كان التدريب يجب أن يكون مستقلا 

 أو في سياقات بنائية.
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كما تشير نتائج الدراسات عمى أن الوعي الصوتي من الأىمية التي تستوجب أن      
أجل إنجاح أنشطتو تخطيطا  يخصص لتدريباتو الوقت ، وأن يبذل الجيد المقصود من

آخرا يتمثل في ضرورة أن يشكل الوعي الفونولوجي  داذا وتقويما وتضيف ىذه النتائج بعوتنفي
 جزءا من برنامج تعميم القراءة ، وأن تتاح لممبتدئين فرص العمل والنشاط لممارسة مياراتو.

 (2112،152) سميمان،

عمى ميارة الوعي الفونولوجي عند تعميم القراءة ، وىذا يتبين أىمية  التدريب التلاميذ       
حيث يمعب دورا ىاما في التأثير عمى تنمية الميارات القرائية لدى التلاميذ  بصفة عامة ومن 

 ذوي صعوبات القراءة بصفة خاصة.

( إلى أن المغة ضرورية في التعميم ولذلك تشكيل 0222وتشير دراسة ) سالم ورفاقو ،      
م عمى ـة تعرفا يقوـفونولوجية ميارة أساسية تعد مقدمة ضرورية لتعرف الكممالعمميات ال

ونة ليا ، لا مجرد تخمين وتنبؤ بالكممة يستمد ـرىا الفونولوجية المكـف بعناصـالوعي والتعر
الوعي ، ومن ىنا كان من الضروري أن يتأكد المعمم من مستوى  السياقن معنى ـأصولو م

ذوي صعوبات التعمم قبل المباشرة بتعميميم الميارات القرائية في الفونولوجي لدى الطلاب 
 (Ehri et el,2001,56)                                عممية الإكتساب المبكر لمقراءة . 

(.بأن ىناك ربطا ما بين الصعوبة lyon et el… ;2003كما يرى ليون وآخرون   )     
في العمميات الفونولوجية والصعوبة في القراءة وتقييم العمميات الفونولوجية خلال مرحمة ما 
 قبل المدرسة يعطي فكرة ميمة عن الميارات التي يستخدميا الأطفال ليتعمموا ميارة القراءة.  

(Adams ,1990,23) 

وىذا يدل عمى أن تدريب الأطفال من ذوي صعوبات القراءة عمى تنمية ميارة الوعي 
الفونولوجي ضروري ىذا خلال السنوات الأولى وذلك بالتعرف عمى أصوات الحروف وربطيا 
دراكيا كأصوات  بشكميا ، وتدريبيم عمى تحميل الكممات إلى الفونيمات المكونة ليا وا 

ل منيا كممة أخرى ويتعرف عمى عناصرىا فونولوجية عندما لمحروف ، والتي يمكن ان يشك
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يدمجيا مع بعض الأصوات الأخرى ، يساعد ذلك عمى ترميزىا بشكل صحيح، حتى يتمكن 
الأطفال من تنمية ميارة الوعي الفونولوجي ، حيث تم تدريبيم بشكل مستمر ومتواصل عمى 

ذف الأصوات وقراءة باقي الكممة حربط صورة الحرف بصوتو أثناء قراءتيم لمكممات سواء ب
أو دمج صوت الحرف بصوت حرف آخر ، وليكونوا كممة غير ذات معنى مشكمة من 

لدييم لأنيم تم مقطعين، وتمكنوا من قراءتيا فيما بعد وىذا ما يفسر تطور الميارة الفونولوجية
يجابي في تدريبيم عمى التعرف عمى كل أصوات الحروف وربطيا بشكميا ، كان لو الاثر الإ

قراءة الكممات ، سواء كانت كاممة أو تم حذف صوت منيا أو دمج صوت بصوت آخر 
 ليشكل كممة أخرى جديدة.

وىذا ما يفسر الأثر الإيجابي لمنشاطات والإسترتيجيات والأدوات المستخدمة خلال       
مجموعة جمسات البرنامج ، والتي ترجمت عمى فروق الدالة إحصائيا بين متوسط درجات ال

التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والبعدي في تنمية الميارات 
 مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةاوالوعي الفونولوجي لدى تلاميذ صعوبات القراءة لصالح 

في حين لم يلاحظ أي تحسن في تنمية الميارات الفونولوجية لدى المجموعة  موضوع الدراسة
 الضابطة في القياس البعدي. 
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 ة وتفسيرها مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالث -3

تنص الفرضية الجزئية الثانية عمى أنو : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط        
س القبمي والقياس التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القيادرجات المجموعة 
وسيتم مناقشة  مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةاار الفيم القرائي لصالح بالبعدي عمى إخت
 الفرضية الثالثة.

( أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 02-00ويتضح من خلال الجدول )      
س القبمي والقياس المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القيادرجات 

 تعمم ذوي صعوبات لتلاميذ لمجموعة التجريبيةاار الفيم القرائي لصالح بالبعدي عمى إخت
 .مقياس البعديل القراءة

لدى  القرائيالفيم وقد حققت جمسات البرنامج التدريبي أثرا إيجابيا في تنمية ميارة       
عمييم من خلال استراتيجيات مستخدمة في برنامج  تم تدربييممن خلال ما ىؤلاء التلاميذ 

التدريب وذلك بربط الكممات بمفاىيميا من خلال صورة دالة عمى ما تحممو بطاقة الكممات 
مجموعة من الكممات لإعطاء معنى في جمل مفيدة تتطابق مع محتوى  أو ربط من معنى
إذا استفادوا من إستراتيجيات البطاقات وتركيب جمل من كممات وقراءة تمك الجمل الصور ، 

، ليتمكنوا في الأخير من قراءة وفيم القصص القصيرة ، حيث ركز البرنامج التدريبي عمى 
تدريب الأطفال من خلال ربط الكممة بعد قراءتيا بالصورة الدالة عمييا ثم تدمج مجموعة من 

جمل ذات معنى وذلك بتدريبيم عمى تكوين العديد من الجمل من خلال  ىذه الكممات لتعطي
عطائيا معنى عند قراءتيا حتى  كممات تعطى ليم وبذلك يتمكنوا من فيم تمك الكممات وا 
يتوصموا إلى فيم المقروء وتنمية ميارة الفيم القرائي لدييم وىذه الميارة جد ميمة في عممية 

وىي وحدة  Morphémeأصغر وحدة لمفيم ىي الكممة  أن frithالقراءة كما ترى فريث 
تقطيع المميزة ليذا المستوى من التحميل ويأخذ القارئ بعين الإعتبار وحدات أخرى عندما 

أو غير متداولة ، ويتعمق الأمر بالوحدات العميا يكون بصدد قراءة كممات جديدة 
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(graphéme) طع المطابقة لمجموع لمحروف والأصوات التي تستيدف القافية أو المقا
إستراتيجيات معالجة متشابية  الصوامت التي تسبق الصوائت، فالطفل قادر عمى إستعمال

 التي تكون ممكنة.حرف  –إما التوازي أو بالتناوب مع إستراتيجيات التحويل صوت 

  (vanhaut A,1998 ,45) 

العديد من الباحثين مع " فريث" في المراحل التي قدمتيا لتعمم القراءة ،  ولقد إتفق     
وآخرون وأيضا   "Marchوأضاف البعض منيم مراحل اخرى تكمميا فالنسبة لـ مارش "

وىناك أربع مراحل إذ تتميز المرحمة الأولى حسب مارش  Harrisوىاريس  colhert كولارت
ة ، أما الثانية فيميز فييا الاطفال بين الكممات إنطلاقا بالتعرف العام عمى  الكممات المحفوظ

من دلائل كتابية بارزة ، والثالثة إقامة فك ترميز المقطعي بحث ، أما الرابعة فتتميز 
 (Foyol M, et al 1992 ,146)              قواعد معقدة ومتشابية لمفيم ما يقرأ. بإستعمال

القرائي ميما جدا في تعميم القراءة إذ يعتبر من أىم المراحل وىذا يبين أن  ميارة الفيم       
ليذه الميارة ، حيث تعتبر الكممة أصغر وحدة  لمفيم أي عند فيم الكممة تبدأ ميارة فيم 

أو غير متداولة ، وليذا  دةمات حتى لو كانت ىذه الكممات جديالمقروء ثم يقوم بتحميل الكم
رة فيم القرائي عند تعميم القراءة، حيث يمعب دورا ىاما فإن أىمية تدريب التلاميذ عمى ميا

في التأثير عمى تنمية الميارات القرائية لدى التلاميذ بصفة عامة ومن ذوي صعوبات القراءة 
إلى أن  Raphael ,Pearsonبصفة خاصة وفي ىذا الصدد توصل رفايل وبيرسون 

ضعفي الفيم القرائي ليسوا عمى دراية بأن الميام المختمفة تثير  أنواعا مختمفة من التساؤلات 
سواء كانت تمك التساؤلات حرفية أو تتطمب إستدلال المعنى العام لمنص أو تعتمد عمى 
 المعرفة السابقة ، كما أنيم يستخدمون غالبا أساليب لا تتناسب مع متطمبات الميمة ، لذلك
يحتاج الطلاب الذين يجدون صعوبة في  فيم النصوص إلى التدريس المباشر بيدف تحسين 

 (Swanson, Dlapaz 1998 ,56)                                       فيم القراءة لدييم. 
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( بحث في مدى تأثير إستراتيجيات الخرائط المعرفية Boyol,1998وفي دراسة بويل   )     
م القرائي ـرة إستخراج المعنى الحرفي والمعنى الإستنتاجي وتأثيره في تنمية الفيفي تنمية ميا

 د توصل إلى أنـذ صعوبات التعمم والمتخمفين عقميا والقابمين لمتعمم، وقـن تلاميـل مـدى كـل
م في معرفة ـرضوا لمتدريب العلاجي ، قد تحسن مستواىــن تعـة التجريبية الذيـذ المجموعـتلامي
ن خلال الإختبارات ـم القرائي، وذلك مـا وراء المعرفة في الفيـة والاستنتاجية مـاني الحرفيـالمع

الخاصة بالفيم القرائي لممعاني الحرفية والاستنتاجية في قطع القرائية من مستواىم في 
 التحصيل الأكاديمي.

معرفة ذلك في وىذا يدل عمى أن الاطفال الذين تعرضوا لتدريب علاجي ساعدىم      
تراتيجية التدريس المباشر ناجحة المعاني الحرفية والإستنتاجية لمكممات، إذ تعتبر استخدم اس

من خلال تعرف الأطفال عمى المعنى الحرفي جدا في تعمم الأطفال ميارة فيم المقروء وذلك 
أو الإستنتاجي لمكممة بإعطائيا معنى سياق الكلام ، عندما يتم دمجيا مع بعض الكممات 

لأخرى يساعد ذلك في تكوين بعض الجمل بشكل صحيح عند قراءتيا وحتى يتمكن الأطفال ا
من تنمية ميارة الفيم القرائي ، حيث تم تدريبيم خلال جمسات البرنامج المتعددة عمى قراءة 
الكممة وربط بالصورة المناسبة ليذه الكممة من خلال رسم أشياء أو حيوانات أو نباتات دالة 

ذه الكممة وقيام بإعطاء صور مناسبة وأخرى غير مناسبة ليتمكن الأطفال من عمى معنى ى
فيم ىذه الكممات وأن لكل كممة معنى خاص بيا يختمف عن معنى كممة أخرى وتمكنوا من 
قراءة الكممات وتكوين من ىذه الكممات جمل مفيدة ذات معنى ، وىذا ما يفسر تنمية ميارة 

ر تدريبيم بمختمف عديدة وأساليب متنوعة لتعميم الفيم القرائي ، الفيم القرائي لدييم لأنيم تم
حيث كان لو الاثر الإيجابي في قراءة الكممات سواء كانت منفردة أو ضمن جمل أو 

عند قراءتيا ، وتوصموا في الأخير إلى إعطاء معاني نصوص ليعطي ليا التلاميذ معنى 
 جديدة لمكممات عند قراءتيا منفردة أو في قصص.
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وىذ ما يفسر الأثر الإيجابي لمنشاطات والاستراتيجيات خلال جمسات البرنامج التدريبي ، 
والتي ترجمت عمى فروق الدالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط 
درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي في تنمية ميارة الفيم القرائي 

 موضوع الدراسة مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةاالقراءة لصالح تعمم صعوبات لدى تلاميذ 
لدى المجموعة الضابطة في  الفيم القرائيفي حين لم يلاحظ أي تحسن في تنمية ميارات 

 القياس البعدي. 

 نتائج الفرضية العامة وتفسيرها  مناقشة -4

تنص الفرضية العامة عمى أنو : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات      
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي 

 في تنمية الميارات القرائية لدى تلاميذ صعوباتمقياس البعدي للمجموعة التجريبية الصالح 
 القراءة . تعمم

بعد المعالجة الإحصائية توصمنا إلى ( و 02من الجدول )ومن خلال النتائج المتحصل      
أنو : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط 

لمجموعة التجريبية ادرجات المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي لصالح 
القراءة ، ولقد توصمنا تعمم الميارات القرائية لدى تلاميذ صعوبات في تنمية مقياس البعدي ل

إلى نتائج من خلال تطبيق جمسات البرنامج التدريبي والتي كان بيا الأثر الإيجابي الواضح 
عمى تنمية الميارات القرائية في ثلاث ميارات أساسية وىي : ميارة قراءة الكممات بمستوياتيا 

ذا التحسن من ـع السبب في ىـفونولوجية وميارة الفيم القرائي ، ويرجال الوعي الثلاث وميارة
ستيعاب ك ة في البرنامج ـل الإستراتيجيات المستخدمـتمكن تلاميذ صعوبات القراءة من فيم وا 

ة مستمرة فذوي صعوبات القراءة الجمسات بص التدريبي ، حيث أن حضور التلاميذ من
 من المساىمة في تحسين من الميارات القرائية لدييم حيث أجرت " ساندرز نامكن ومتواصمة
دراسة حول أثر المعالجة الفونولوجية عمى الأطفال  (Sanders ,et al…2008)وزملائيا 
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طفلا في مرحمة الروضة من  42، حيث تكونت عينة الدراسة من ذوي صعوبات القراءة 
طفلا كمجموعة ضابطة ،  20جموعة تجريبية ، طفلا كم 00ذوي الخمل الفونولوجي بواقع 

جمسة ،  81وأستخدمت برنامج لتنمية الميارات الفونومية والرموز الأبجدبة من خلال 
وتوصمت الدراسة إلى وجود فروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في الطلاقة في 

 . القراءة ، في إتجاه المجموعة التجريبية التي طبقت عمييا البرنامج

 (98، 2112) أبو الديار،  

( عمى أن تعميم الكممة كوحدة واحدة دون Boyol,1998وفي ىذا الصدد يرى )      
قد يؤثر سمبا عمى الأطفال  الاىتمام بالسمات الصوتية ) الفونولوجية ( للؤصوات المغوبة

الذين لدييم صعوبة في تعمم القراءة ، حيث يعود السبب في ذلك إلى أن ىذه الفئة من 
الأطفال تعاني صعوبة في تطبيق الإستراتيجيات الفونولوجية تطبيقا تمقائيا من دون ترتيب 

 خاص ليذه الميارة ، أو تعميم المعرفة الصوتية من كممة إلى أخرى .

 (91، 2112الديار، ) أبو 

وتتفق نتائج دراستنا مع ىذه الدراسات في كون ميارة الوعي الفونولوجي يمعب دورا       
القراءة إذ لابد من  تعمم ىاما في التحسين من تنمية الميارات القرائية لدى تلاميذ صعوبات

والرموز الأبجدية وذلك من خلال إعطاء لكل شكل  التركيز من تنمية الميارات الفونيمية
حرف صوتو الخاص بو، حيث أن تعميم الإستراتيجيات الفونولوجية تعتبر استراتيجية ميمة 

 جدا في تعميم ميارة القراءة ليؤلاء الفئة من ذوي صعوبات القراءة .

ت المستخدمة في ( عمى البرنامج المستند عمى معنى المفردا0280ويلاحظ أبو الديار )     
عممية التدريب ودلالتيا سواء كان ذلك عند التدريب عمى قراءة المفردات أو الجمل أو النص 
الكامل ، وفي حال وجود مفردات جديدة في الجممة أو النص لم يسبق أن تدرب عمييا 
الطفل ، فإنو يدرب عمييا تدريبا منفصل ولابد أن يركز البرنامج أيضا عمى عدم تدريب 

فل قراءة كممات من خارج نطاق المنياج ، وتعميم الإقتران بين الحرف المكتوب والصوت الط
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المنطوق يتم تدريب الطفل عمى تيجئة الكممات وذلك بإتباع التدرج في صعوبة الكممات 
 (93، 2112) أبو الديار،                                         ومحتواىا من الحروف.

وىذا يدل عمى أن تنمية ميارة القراءة لدى تلاميذ صعوبة القراءة يتطمب تحسين من       
ميارات قراءة الكممات المتداولة وغير المتداولة وشبو الكممات وتحسين ميارة الوعي 

 دىذه الميارات الثلاث بعالفونولوجي ، وميارة الفيم القرائي لمكممات والحروف إلى تكامل 
صعوبة القراءة لنشاطات تدريبية تيدف إلى المساىمة في تحسين خضوع التلاميذ ذوي 

لى إ، وطبعاىذا التحسن والتطور راجع وتنمية الميارات القرائية لتلاميذ صعوبات القراءة 
حيث ركز عمى تدريب الأطفال وتمييزىم  محتويات جمسات البرنامج التدريبي المتدرجة
آخر الكممة (  –وسط  –في الكممة ) اول لمحروف اليجائية نطقا وبكل أشكال تموضعيا 

ي(وقراءة الكممات التي تتضمن اللام  –و  –وبحركاتيا وقراءة أنواع المدود الثلاث ) أ 
الشمسية واللام القمرية مع تشكيل كممات متداولة ثم بعد ذلك تركيب كممات غير متداولة 

اه كممات( وبالنسبة مما نتج عميو تركيب كممات جديدة ذات معنى أو غير معنى ) أشب
جمسات البرنامج التدريبي وركزت في التعرف عمى أصوات  لموعي الفونولوجي فقد إحتوت

الحروف التدريبي وركزت وتم ربطيا مع رموز الكممات المنطوقة ، حيث تمكن الأطفال من 
أو صورة  ذوي صعوبات القراءة من التعرف عمى الأصوات والحروف من حيث الشكل

الحرف ، وقراءة الكممات  بكل أنوعيا ، ثم تم تدريبيم عمى ميارة الفيم القرائي وذلك من 
لموصول إلى المعنى العام  صخلال إعطاء معنى لمكممات وتركيبيا في جمل أو قص

وتحسنت لدييم ميارة الفيم القرائي من خلال تطور وتحسن ميارة قراءة الكممات وميارة 
جي ، وىذا ما يفسر الأثر الإيجابي لمبرنامج التدريبي في تنمية الميارات الوعي الفونولو 

القرائية لدى تلاميذصعوبات القراءة من خلال محتوى جمسات البرنامج المتواصمة ومستمرة 
 لدى تلاميذ صعوبات القراءة .حيث  حقق تحسين ممحوظ في تنمية الميارات القرائية 
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قتراحات  خلاصة البحث وا 

ناول الدراسة الحالية موضوع أثر برنامج تدريبي في تنمية الميارات القرائية لدى ت      
 ىعمى المنيج شبو التجريبي وعم اسة بالإعتمادر وتمت الد ،القراءة تعمم تلاميذ صعوبات
( تلاميذ من ذوي صعوبات القراءة ، حيث 82ضابطة ( قوام كل عينة ) –عينتين ) تجريبية 

توفرت لدييم مجموعة من الشروط كعدم إصابتيم بأي إعاقة حسية أو عقمية ، غير معيدين 
من لمسنة ومن ذوي الذكاء العادي ، وتم إختيارىم بطريقة قصدية حيث أنيم يعانون 

ىؤلاء  ذلك بتطبيق مجموعة من الإختبارات التشخصية ليتم إنتقاءالقراءة و  تعمم صعوبات
ميارة القراءة ، وقد تم  صعوبة في( تمميذا وتمميذة مما يعانون من 01التلاميذ من بين )

قراءة الكممات  –الكممات المتداولة  –قياس ميارتيم القرائية عمى ثلاث مستويات ) قراءة 
وأيضا قياس الميارة الفونولوجية ، وميارة الفيم القرائي ( قراءة شبو كممات  –غير المتداولة 

ثم تم تطبيق البرنامج التدريبي والذي يتكون من مجموعة من الجمسات تحتوي عمى جممة من 
دوت المتنوعة والمختمفة عن طريق إستراتيجيات النشاطات بإستخدام العديد من الوسائل والأ
حسين الميارات القرائية لدييم في مدة زمنية قدرت التي كان اليدف منيا ىو المساىمة في ت

جمسات كل أسبوع ليتم بعد إنتياء محتوى البرنامج من  4 إلى2من  بـ ) شيرين ( بمعدل
 إعادة قياس مياراتيم القرائية لمتلاميذ .

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط دجات  -
في القياس القبمي والقياس البعدي في قراءة الكممات بمستوياتيا  المجموعة الضابطة

قراءة شبو كممات  –قراءة الكممات غير المتداولة  –الكممات المتداولة  –الثلاث ) قراءة 
تنمية حيث حقق البرنامج أثرا واضح في  .مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةا( لصالح 

 التجريبية ( . الميارات القرائية لدييم ) المجموعة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط دجات  -

المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي في ميارة الوعي الفونولوجي 
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وقد حقق البرنامج أثرا كبيرا في تنمية  .مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةالصالح 
 ئية لدييم الميارات القرا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط دجات  -
المجموعة الضابطة في القياس القبمي والقياس البعدي في ميارة الفيم القرائي لصالح 

حيث حقق البرنامج أثرا كبيرا في تنمية الميارات  .مقياس البعديل لمجموعة التجريبيةا
 أفراد  المجموعة التجريبية . القرائية لدا

في تنمية الميارات القرائية لدى وىذا ما يؤكد أن البرنامج التدريبي كان لو أثرا إيجابيا 
 :التلاميذ صعوبات القراءة

 ومنو يتبن لنا ضرورة تقديم مجموعة من الإقتراحات وىي :

 : تالإقتراحا

بوجو خاص وذلك لأىمية القراءة القراءة الإىتمام بفئات صعوبات التعمم عامة وصعوبات  -
 وفي المشوار الدراسي ) خاصة السنوات الثلاثة الأولى (.

ضرورة الكشف المبكر ليؤلاء الفئة من أطفال صعوبات القراءة ومساعداتيم بكل الوسائل  -
 قبل فوات الأوان.

تو الفئة من ذوي ىوذلك بتكوين فريق من لمختصين النفسانيين والتربويين لتشخيص 
 ات القراءة .صعوب

إعداد معممين أكفاء متدربين عمى التكفل وتدريس بيؤلاء التلاميذ من ذوي صعوبات القراءة -
بشكل فردي . وذلك بقصد المساىمة في تطوير وتحسين مستواىم القرائي والذي سينعكس 

 عمى العممية التعميمية بشكل عام.
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تلاميذ صعوبات القراءة مييئة بكل  توفير غرف المصادر في المدارس حسب الاحتياحات -
 الوسائل والتجييزات .

إقتراح وبناء وتصميم برامج تدريبية ىادفة تمس كل جوانب الصعف عند ىؤلاء التلاميذ  -
جوانب الضعف وفقا لمحتوى المنياج الدراسي  من وتطبيقيا عمييم لممساىمة في تحسين

ن تقميص الفروق بينيم وبين أقرانيم وذلك المقرر من وزارة التربية والتعميم حتى يتمكنوا م
بتطوير الميارات الخاصة التي يعانون نقصا في جوانب منيا والتي يؤثر عمى مردودىم 

 الدراسي.

ذوي  نإعطاء أدوارا ميمة للآباء وذلك عن طريق مشاركتيم في تجريب أبنائيم م -
 ج التدريبي.يم وبين المختصين في جمسات البرنامنصعوبات القراءة وتنسيق بي

العمل عمى إعلانات ومطويات ومحاضرات وندوات... لتعريف بصعوبة التعمم عامة  -
 .  ه الصعوبةالقراءة خاصة لمحد من انتشار ىذ وصعوبة



 

 

 

 

 

 قائمة المراجع        
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  الكنب العربية 
  أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية ،   0222إبراىيم مروان عبد الحميد

 .مؤسسة الوراق، ،  عمان الأردن1ط
  ، مساق الإختبارات النفسية ) عممي إختبار ، 0222إبراىيم مصطفى حماد

ددن قسم عمم النفس الجامعة  CPMالمصفوفات المتتابعة الممون لـ "جون رافن " 
 الجامعة الإسلامية ، غزة .

  جون إيفرات  –عبد الستار محفوظي  -نادية طيبة –أبو الديار مسعد ، جاد البحيري
، سمسمة إصدارات مركز  العمميات الفونولوجية وصعوبات القراءة والكتابة. 0210

 .، مكتبة الكويت الوطنية 1ط، تقويم وتعميم الطفل
 الدار المصرية  3ط، الطفل ومشكلات القراءة، 1991فييم محمد  –الله  أحمد عبد

 .الدار المصرية ،القاىرة ،
  الإحتياجات التدريبية اللازمة لمعمم الصف في المرحمة ، 0212بركان، زياد

الدينا منن وجية نظر معممي المدارس الحكومية بمحافظة طولكرم  الأساسية
لمؤتمر العممي الثالث بجامعة جرس الأىمية ورقة بحث مقدمة إلى ا –بفمسطين 

 بعنوان " تربية المعمم العربي وتأىيمية " رؤى معاصرة.
  دار  ،، الأردن إدارة الموارد البشرية ) إدارة الأفراد( ، 0221سعاد نائقة  –برنوطي

 .وائل لمطباعة والنشر
  عمان ،3ط، تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعمم ، 0211بطرس حافظ بطرس 

 .دار المسيرة لمنشر التوزيع والطباعة 
  دار الملايين .1ط ،صعوبات القراءة ) الديسميسكا (، 0212بمطجي لمى بنداق ،.  
 القاىرة ، 3ط ،عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري ، 1999البيي فؤاد السيد

 .دار الفكر العربيمصر ، 
  العممي وطرق إعداد البحوثمناهج البحث ، 1991ذيبيان محمود  –بوحوش عمار 

 .ديوان المطبوعات الجامعية  الجزائر ،، 1ط، 
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  ، دار الصفاء  ،عمان الأردن، 1ط،  صعوبات التعممجمال مثقال ، مصطفى القاسم 
  طرق تعميم المغة العربية في التعميم حسن جعفر ،  –جاسم محمود خميفة  –الحسون

 ، منشورات جامعية . العام
  تصميم البرامج التدريبية لمقيادات ، 0222الخطيب أحمد ، عبد الله زامل العنزي

عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع ، جدار الكتاب العالمي  ،الأردن، 1ط التربوية ،
.  
  دار الفكر العربي ، القاىرة،  دليل البحث العممي، 0210خير الدين عمي كوس. 
  غزة فمسطين،  النفس الأطفال الإكمينيكي عمم، 0229رضوان ، سامر الجميل ، 

 .دار الكتاب الجامعي 
  0221مثنى محمود العموش  –الروسان محمود عمي. 
  دراسة لبعض الخصائص الإنفعالية  لدى ذوي صعوبات ، 0221الزيات فتحي

( 0من فتحي مصطفى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، مجمة جامعة أ القرى العدد ) التعمم
. 
 الأسس العقمية والبيولوجية لمنشاط النفسي ، 1992، فتحي مصطفى الزيات

 .دار النشر لمجامعات، القاىرة ، المعرفي
  ناظم منصور  –عماد محمد العزو  –سناء عوراتي طيبي  –السرطاوي ، عبد العزيز

 دار وائل لمطباعة والنشر ، الإمارات ، تشخيص صعوبات القراءة، 0229
  معيد القضاء ، فمسطين . قييم برامج تدريبدليل ت، 0210سعد نادية ، 
  دار المسيرة ، عمان ، برامج تربية أطفال ما قبل المدرسة، 021سعدية محمد بيادر

  .لمنشر والتوزيع 
  مدخل إلى الديسميكسيا برنامج تدريبي لعلاج صعوبات  0229السعيدي أحمد

 .لمنشر والتوزيع  دار البازوريالطبعة العربية ، عمان ،الأردن،  القراءة
  سمطنة  دورات تدريبية متعددة ،مركز تدريب الكفاءة، 0222السكارنة بلال خمف ،

 عمان ، مسقط.
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  عمان الأردن ، ، 1ط ، إتجاهات حديثة في التدريب، 0211السكارنو بلال خمف
 .لمسيرة لمنشر والتوزيع والطباعةدار ا

  وزارة  في صعوبات التعمم المرشد، 0210سميمان بن عبد العزيز العبد المطيف،
 المعارف السعودية .

 الوعي الصوتي وعلاج صعوبات القراءة منن ، 0210محمود جلال الدين  -سميمان
 .دار الكتب ، ،عمان الأردن، 1ط،  منظور لغوي

  0ط، محاضرات في التوجيه والإرشاد، 1990عصام نمر  –سمارة عبد العزيز ،
 .دار الفكر،  عمان

  ، عالم المعرفة   ،الكويت، دراسة مقارنة ،  نظريات التعمم، 1921شحاتة محمد. 
  ، صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية،  1922صمويل كيرك وجيمز كالفتن  ،

 ترجمة زيدان أحمد السرطاوي ، عبد العزيز السرطاوي ، الصفحات الذىبية .
  ، عرفي في مفاهيم وتطبيقاتالعلاج النفسي الم ،0229طو عبد العظيم حسين  ،

 .دار الوفاء لمطباعة والنشر ، مصر 
  دار المعارف  ، القاىرة  ، تيارات جديدة في العلاج النفسي، 1999الطيب. 
  عمان ،   1ط ، البرامج العلاجية لصعوبات التعمم، 0211عادل صلاح عنايم

  .المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعةدار الأردن ، 
 ديوان المطبوعات ،   دمشق،  برامج الإرشاد النفسي، 0222رياض نايل  العاسمي

 .الجامعية 
  0211حسني زكريا النجار ، –عاشور أحمد حسن ، محمد مصطفى محمد ،

دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان ، الأردن ، ،   1ط،  صعوبات التعمم النمائية
 .والطباعة 

  ، منن ،   دمشق،  في القرن العشرين ، عممك النفس0221العامود بدر الدين
 المنشورات إتحاد الكتاب العرب، 
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  أسس عمم النفس التجريبي التجريب ومناهج ، 0210عبد الفتاح محمد دويدار
  .والنشر لمطباعة العربية النيضة دار،  بيروت ، البحث والقياس

  1،ط  المدخل إلى البحث في العموم السموكية، 1991العساف صالح بن حمد  ،
 مكتبة العينان لمطباعة والنشر،  ، الرياض 

 ( 1999العيس إسماعيل )المطبعة الجزائرية لممجلات والجرائد . المغة عند الطفل ، 
  القاىرة ، ، 0ط،  نظريات الإرشاد والعلاج النفسي، 0220قاسم محمد ، عبد الله

  .دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة مصر ، 
 مجلات قائمة ال 
  المعممين جدة ، جامعة الممك عبد العزيز  ، العدد  كمية، 0212المالكي محمد مطمق

21. 
 1، الجزائر ،ط الغريب دار ، العممي البحث منهجية ،0220 سميم محمد. 
  أسس البحث العممي في مجالات ، 0220محمد عبد الحميم ،سيير كامل أحمد

 .1مصر ، ط ، مركز الإسكندرية النفسية والإجتماعية والتربوية
  أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية ، 0222مروان عبد الحميد ، إبراىيم

 .1، مؤسسة الوراق ، نعمان ، الأردن ، ط
  طرق تعميم القراءة والكتابة لممبتدئين ومهارات التعميم،02211مصطفى غافر  ،

 دار السلام لمنشر والتوزيع ، الأردن .
 ، دار المسيرة لمنشر  لبحث في التربية وعمم النفسمناهج ا، 0222ممحم سامي ،

 .1والتوزيع والطباعة ،الأردن ،ط
 دار المسيرة  مناهج البحث في التربية وعمم النفس، 0211سامي محمد  -ممحم ،

 .9لمنشر والتوزيع والطباعة ، الأردن ، ط
 يمناهج البحث الإجتماع، 0221محمد عبد السلام البواليز -ناجح رشيد القادري  ،

 .1دار صفاء لمنشر والتوزيع ،عمان ، الأردن ،ط
 ( 0229ىشام الحسن، )دار الثقافة ، عمان . ، طرق تعميم الأطفال القراءة والكتابة 
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  1، دار العمم ، القاىرة مصر ، ط صعوبات التعمم، 0212الوقفي راضي. 

 رسائل جامعية :.3

  ، برنامج علاجي لأطفال المرحمة الـتأسيسية  أثر إستخدام، 0223رأفت السيد رضا
رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة  ذوي صعوبات التعميم " الدراسة التجريبية "

 القاىرة ، مصر .
  ، أثر برنامج تدريبي مبني عمى إستراتيجية الذاكرة ، 0211منصر مسعودة

 في تنمية القدرة القرائية لدى التلاميذ عسيري القراءة )المفظية والرمزية  (المعرفية 
 ، رسالة دكتوراه ، جامعة ورقمة ، الجزائر .

  ،دراسة وتحميل إستراتيجيات التعرف عمى الكممة المكتوبة ، 0229بوفلاح كريمة
، رسالة ماجستير غير منشورة في عمم  عند الطفل المصاب بصعوبات تعمم القراءة

 عرفي ، جامعة الجزائر .النفس المغوي والم
  ، فاعمية برنامج حاسوب لعلاج صعوبات تعمم ، 0211عبد الله عمي محمود البرعي

 ، الجامعة الإسلامية ، غزة. القراءة لدى طمبة الصف الثالث أساسي
 ومقالات :جرائد -3
  بعض تقنيات البحث وكتابة التقارير مجمة العموم 1991محي الدين ، مختار ،

 قسنطينة ، عدد خاص.الإنسانية  منشورات جامعة 
  ، تأملات حول تطور التعميم العالي في الوطن العربي ومدى 0229بوسنة محمود ،

، B  (مساىمتو في عممية التنمية ، عرض التجربة الجزائر، مجمة العموم الإنسانية 
029(. 

  عمي تعوينات أستاذ وباحث في التربية وعمم النفس مقالة حول: فيم المقروء وأىميتو
 العاصمة . 0، بجامعة الجزائر 0211ومياراتو ، 
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 قـــالملاح         



 

 

 الملاحق

  ) SPSS  (نتائج المعالجة الإحصائية 



حساب الفروق بين نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  SPSSنتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة بإستخدام 
 إختبار الكلمات الشاملة بمستوياتها الثلاث للقياس القبلي

في القياس القبلي( التجريببة والضابطة)تكافؤ المجموعتين  
 

 1- الكلمات المتداولة: 1/

Test-t 
 

[Ensemble_de_données0]  
Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00001 
1.00 10 8.9000 3.66515 1.15902 

2.00 10 9.1000 6.04520 1.91166 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 95% 
de la différence 

Inférieure Supérieure 

V

A

R

0
0

0

0
1 

Hypothèse de variances égales 3.846 .066 -.089- 18 .930 -.20000- 2.23557 -4.89676- 4.49676 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-.089- 14.829 .930 -.20000- 2.23557 -4.96980- 4.56980 



 

 2-الكلمات غ المتداولة:2/
Test-t 
 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00003 
1.00 10 4.0000 2.74874 .86923 

2.00 10 4.2000 2.65832 .84063 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

V

A

R

0

0

0

0

3 

Hypothèse de variances 

égales 
.000 1.000 -.165- 18 .870 -.20000- 1.20922 -2.74048- 2.34048 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-.165- 17.980 .870 -.20000- 1.20922 -2.74069- 2.34069 



 3/3 -الكلمات ش متداولة:

 

Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00004 
1.00 10 2.4000 1.77639 .56174 

2.00 10 2.2000 1.75119 .55377 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00

004 

Hypothèse de variances 

égales 
.034 .855 .254 18 .803 .20000 .78881 -1.45723- 1.85723 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
.254 17.996 .803 .20000 .78881 -1.45725- 1.85725 

 

 

 
 
 



 4-الكلمات الشاملة:4/ 
Test-t 
 

[Ensemble_de_données0]  

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00005 
1.00 10 15.3000 5.39650 1.70652 

2.00 10 15.5000 9.32440 2.94863 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0000

5 

Hypothèse de variances 

égales 
2.771 .113 -.059- 18 .954 -.20000- 3.40686 -7.35754- 6.95754 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-.059- 14.421 .954 -.20000- 3.40686 -7.48702- 7.08702 

 
  
 



 5- السن:5/
  
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00006 
1.00 10 10.0310 .42720 .13509 

2.00 10 9.9900 .48408 .15308 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différenc

e 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0000

6 

Hypothèse de 

variances égales 
.116 .737 .201 18 .843 .04100 .20416 -.38793- .46993 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
.201 17.726 .843 .04100 .20416 -.38841- .47041 

 

  



 
 /6:الذكاء-6

 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00007 
1.00 10 95.3000 2.98329 .94340 

2.00 10 93.8000 2.74064 .86667 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0000

7 

Hypothèse de 

variances égales 
.345 .564 1.171 18 .257 1.50000 1.28106 -1.19140- 4.19140 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
1.171 17.872 .257 1.50000 1.28106 -1.19279- 4.19279 

 

  

 



 حساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة ونتائج المجموعة التجريبية في اختبار الكلمات الشاملة بمستوياتها الثلاث في القياس البعدي
 1- الكلمات المتداولة: 

 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00008 
1.00 10 32.6000 5.03764 1.59304 

2.00 10 9.0000 6.20036 1.96073 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différenc

e 

moyenne 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérie

ure 

VAR000

08 

Hypothèse de 

variances égales 
.900 .355 9.342 18 .000 23.60000 2.52631 18.29243 

28.9075

7 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
9.342 17.276 .000 23.60000 2.52631 18.27644 

28.9235

6 

 



 Test-t                                                         :الكلمات غ المتداولة-2
    

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00009 
1.00 10 26.9000 3.95671 1.25122 

2.00 10 4.0000 2.49444 .78881 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR000

09 

Hypothèse de 

variances égales 
3.360 .083 15.482 18 .000 22.90000 1.47911 19.79250 26.00750 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
15.482 15.178 .000 22.90000 1.47911 19.75056 26.04944 

 

 

 

 

 



 3-الكلمات ش متداولة:
 

Test-t 
 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00010 
1.00 10 21.6000 3.56526 1.12744 
2.00 10 2.3000 1.15950 .36667 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 
l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Différence 
moyenne 

Différence 
écart-
type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0001
0 

Hypothèse de 
variances égales 

10.798 .004 16.279 18 .000 19.30000 1.18556 16.80923 21.79077 

Hypothèse de 
variances inégales 

  
16.279 10.883 .000 19.30000 1.18556 16.68716 21.91284 

 



 
 :الكلمات الشاملة-4

Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00011 
1.00 10 90.9000 6.29727 1.99137 

2.00 10 15.3000 6.79951 2.15019 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR000

11 

Hypothèse de 

variances égales 
.059 .810 25.796 18 .000 75.60000 2.93068 69.44287 81.75713 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
25.796 17.895 .000 75.60000 2.93068 69.44028 81.75972 

 

 إختبار القدرة الفونولوجية في القياس البعديحساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة ونتائج المجموعة التجريبية في 

 

 



 :القدرة الفونولوجية
 
Test-t 
 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00012 
1.00 10 16.5000 1.95789 .61914 

2.00 10 6.2000 2.57337 .81377 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différenc

e 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0001

2 

Hypothèse de 

variances égales 
1.339 .262 10.073 18 .000 10.30000 1.02252 8.15176 12.44824 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
10.073 16.804 .000 10.30000 1.02252 8.14075 12.45925 

 

 

 الفهم القرائي في القياس البعديحساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة ونتائج المجموعة التجريبية في اختبار 

 



 

 الفهم القرائي:
 

Test-t 
 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00013 
1.00 10 9.4000 2.31900 .73333 

2.00 10 4.0000 2.05480 .64979 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR0001

3 

Hypothèse de 

variances égales 
.031 .862 5.511 18 .000 5.40000 .97980 3.34153 7.45847 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
5.511 17.743 .000 5.40000 .97980 3.33939 7.46061 

 

في القياس  القبلي  حساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة ونتائج المجموعة التجريبية في اختبار الكلمات الشاملة بمستوياتها الثلاث

 والبعدي



 

Test-t   المج التجريبية في القبلي والبعدي 
 1- الكلمات المتداولة

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00003 8.9000 10 3.66515 1.15902 

VAR00004 32.6000 10 5.03764 1.59304 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00003 & 

VAR00004 
10 .985 .000 

 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00003 - 

VAR00004 
-23.70000- 1.56702 .49554 -24.82098- -22.57902- -47.827- 9 .000 

 



 

 :الكلمات غ متداولة -2

 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00005 4.0000 10 2.74874 .86923 

VAR00006 26.9000 10 3.95671 1.25122 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00005 & 

VAR00006 
10 .940 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00005 - 

VAR00006 
-22.90000- 1.66333 .52599 -24.08987- -21.71013- -43.537- 9 .000 

 

 



 
 

:متداولة.كلمات ش-3  
Test-t 
 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00007 2.4000 10 1.77639 .56174 

VAR00008 21.6000 10 3.56526 1.12744 

 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00007 & 

VAR00008 
10 .940 .000 

 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00007 - 

VAR00008 
-19.20000- 1.98886 .62893 -20.62274- -17.77726- -30.528- 9 .000 



 

 

 :الكلمات الشاملة-4
 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00009 15.3000 10 5.39650 1.70652 

VAR00010 90.9000 10 6.29727 1.99137 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00009 & 

VAR00010 
10 .959 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00009 - 

VAR00010 
-75.60000- 1.89737 .60000 -76.95729- -74.24271- -126.000- 9 .000 

 



 في القياس  القبلي والبعدي حساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة  في اختبار الكلمات الشاملة بمستوياتها الثلاث
 

:القدرة الفنولوجية  
 

Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00011 9.1000 10 4.84080 1.53080 

VAR00012 9.0000 10 6.20036 1.96073 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00011 & 

VAR00012 
10 .892 .001 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00011 - 

VAR00012 
.10000 2.88483 .91226 -1.96368- 2.16368 .110 9 .915 

 



 

  :الفهم القرائي
 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00013 4.2000 10 2.65832 .84063 

VAR00014 4.0000 10 2.49444 .78881 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00013 & 

VAR00014 
10 .989 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00013 - 

VAR00014 
.20000 .42164 .13333 -.10162- .50162 1.500 9 .168 

 



:الضابطة القبلي والبعدي .المج  

 

 الكلمات المتداولة-1
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00015 2.2000 10 1.75119 .55377 

VAR00016 2.3000 10 1.15950 .36667 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00015 & 

VAR00016 
10 .952 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00015 - 

VAR00016 
-.10000- .73786 .23333 -.62784- .42784 -.429- 9 .678 

 



 :متداولة .لكلمات غا
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00017 15.5000 10 9.32440 2.94863 

VAR00018 15.3000 10 6.79951 2.15019 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00017 & 

VAR00018 
10 .856 .002 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00017 - 

VAR00018 
.20000 4.96208 1.56915 -3.34966- 3.74966 .127 9 .901 

 

 القدرة الفونولوجية  في القياس  القبلي والبعديحساب الفروق المجموعة التجريبية في اختبار 

 



 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00019 6.0000 10 2.58199 .81650 

VAR00020 16.5000 10 1.95789 .61914 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00019 & 

VAR00020 
10 .967 .000 

 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00019 - 

VAR00020 
-10.50000- .84984 .26874 -11.10794- -9.89206- -39.071- 9 .000 

 

 

 



 

 

 الفهم القرائي في القياس  القبلي والبعديحساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة في اختبار 

 

 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00021 6.1000 10 2.80674 .88757 

VAR00022 6.2000 10 2.57337 .81377 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00021 & 

VAR00022 
10 .935 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00021 - 

VAR00022 
-.10000- .99443 .31447 -.81137- .61137 -.318- 9 .758 



 

 القدرة على الفهم القرائي في القياس  القبلي والبعديالمجموعة التجريبية في اختبار   حساب الفروق بين نتائج 
Test-t 

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00023 3.9000 10 1.79196 .56667 

VAR00024 9.4000 10 2.31900 .73333 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00023 & 

VAR00024 
10 .973 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00023 - 

VAR00024 
-5.50000- .70711 .22361 -6.00583- -4.99417- -24.597- 9 .000 

 

 القدرة على الفهم القرائي في القياس  القبلي والبعديفي اختبار   حساب الفروق بين نتائج المجموعة الضابطة 

 



 

 :الفهم القرائي
Test-t  

 

[Ensemble_de_données0]  

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00025 4.1000 10 1.96921 .62272 

VAR00026 4.0000 10 2.05480 .64979 

 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 
VAR00025 & 

VAR00026 
10 .934 .000 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 
VAR00025 - 

VAR00026 
.10000 .73786 .23333 -.42784- .62784 .429 9 .678 

 

 



Report

8.9000 4.0000 2.4000 15.3000 9.1000 4.2000 2.2000 15.5000 6.0000 6.1000 3.9000 4.1000

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

3.66515 2.74874 1.77639 5.39650 4.84080 2.65832 1.75119 9.32440 2.58199 2.80674 1.79196 1.96921

32.6000 26.9000 21.6000 90.9000 9.0000 4.0000 2.3000 15.3000 16.5000 6.2000 9.4000 4.0000

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

5.03764 3.95671 3.56526 6.29727 6.20036 2.49444 1.15950 6.79951 1.95789 2.57337 2.31900 2.05480

20.7500 15.4500 12.0000 53.1000 9.0500 4.1000 2.2500 15.4000 11.2500 6.1500 6.6500 4.0500

20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20

12.89176 12.20645 10.22381 39.19976 5.41416 2.51103 1.44641 7.94322 5.82982 2.62127 3.46828 1.95946

Mean

N

Std.  Dev iation

Mean

N

Std.  Dev iation

Mean

N

Std.  Dev iation

VAR00013

1.00

2.00

Total

VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012

Case Processing Summary

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

20 100.0% 0 .0% 20 100.0%

VAR00001  * VAR00013

VAR00002  * VAR00013

VAR00003  * VAR00013

VAR00004  * VAR00013

VAR00005  * VAR00013

VAR00006  * VAR00013

VAR00007  * VAR00013

VAR00008  * VAR00013

VAR00009  * VAR00013

VAR00010  * VAR00013

VAR00011  * VAR00013

VAR00012  * VAR00013

N Percent N Percent N Percent

Included Excluded Total

Cases

 

 

الفهم  حساب حجم الأثر للمجموعة التجريبية المجموعة الضابطة في إختبار الكلمات الشاملة بمستوياتها لثلاث والقدرة الفونولوجية والقدرة على
 ئي في القياس القبلي والبعديالقر ا

 
 

 
 

 



ANOVA Table

2808.450 1 2808.450 144.724 .000

349.300 18 19.406

3157.750 19

2622.050 1 2622.050 225.931 .000

208.900 18 11.606

2830.950 19

1843.200 1 1843.200 232.336 .000

142.800 18 7.933

1986.000 19

28576.800 1 28576.800 830.989 .000

619.000 18 34.389

29195.800 19

.050 1 .050 .002 .968

556.900 18 30.939

556.950 19

.200 1 .200 .030 .864

119.600 18 6.644

119.800 19

.050 1 .050 .023 .882

39.700 18 2.206

39.750 19

.200 1 .200 .003 .957

1198.600 18 66.589

1198.800 19

551.250 1 551.250 105.000 .000

94.500 18 5.250

645.750 19

.050 1 .050 .007 .935

130.500 18 7.250

130.550 19

151.250 1 151.250 35.220 .000

77.300 18 4.294

228.550 19

.050 1 .050 .012 .913

72.900 18 4.050

72.950 19

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

(Combined)Between Groups

Within Groups

Total

VAR00001 * VAR00013

VAR00002 * VAR00013

VAR00003 * VAR00013

VAR00004 * VAR00013

VAR00005 * VAR00013

VAR00006 * VAR00013

VAR00007 * VAR00013

VAR00008 * VAR00013

VAR00009 * VAR00013

VAR00010 * VAR00013

VAR00011 * VAR00013

VAR00012 * VAR00013

Sum of

Squares df Mean Square F Sig.

 



Measures of Association

.943 .889

.962 .926

.963 .928

.989 .979

.009 .000

.041 .002

.035 .001

.013 .000

.924 .854

.020 .000

.813 .662

.026 .001

VAR00001 * VAR00013

VAR00002 * VAR00013

VAR00003 * VAR00013

VAR00004 * VAR00013

VAR00005 * VAR00013

VAR00006 * VAR00013

VAR00007 * VAR00013

VAR00008 * VAR00013

VAR00009 * VAR00013

VAR00010 * VAR00013

VAR00011 * VAR00013

VAR00012 * VAR00013

Eta Eta Squared
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