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 إىداء

 الحمد ﵀ الذم كفقنا لإتماـ ىذا العمؿ المتكاضع

 نيدم ثمرة ىذا العمؿ إلى:

 ناكبيما رب لساننا ابيم ت، كأكؿ مف نطقناعرش كيانكا ممكمذيف ال
*إلى مف لكنكا عمرنا بحنانيـ كجماليـ كعجز المساف عف  :اأكصان

كضحكا براحتيـ كبعثتكا في أنفسنا الصبر كصؼ جميميـ كسيركا 
 ()أمياتنا الغالياتكالتفاؤؿ

 ()آباءنا الغوالي* إلى أسنادنا كقكاتنا كملاذنا بعد ا﵀.

 حفظيـ ا﵀ كرعاىـ كأداميـ نكران لدركبنا             

                   مف شارككنا الحياة حمكىا كمرىا كأظيركا لنا ما ىك أجمؿ مف الحياة * 
 .(ناوأخوات اننا)إخو 

إلى مف رافقكنا عناء ىذا العمؿ المتكاضع، كمف تمنينا أف تبقى صكرتيـ 
في عيكننا كي تضيء لنا قناديؿ ذكريات الأخكة الذيف أحببناىـ كأحبكنا 

  . صديقاتناإلى كؿ 

  



 

 
 

  

 

 

 شكر وعرفان

 العمؿ ىذا إتماـ في كفضمو منو عمى كأخيران  أكلن  تعالى ﵀ الشكر
 ﴾ مْ  كُ نَّ زِيدأ أ مْ  لَأ رْتُ كأ ن شأ ﴿لأئِ قنا لقكلو تعالى:   مصدا

براىيـ، العظيم الله صدق .07 الآية: إ  
 "الله يشكر لا الناس يشكر لا من" :  النبً قولو

الذم كاف أفضؿ  )عمي دغمان(نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذ المشرؼ 
 عكف كخير مكجو لإنجاز ىذا العمؿ بتكجيياتو القيمة كنصائحو الثمينة. 

إلى كؿ مف عممنا حرفان في جميع الأطكار التعميمية مف معمميف كأساتذة 
 جزاىـ ا﵀ عنا خير الجزاء

 -إلى كؿ أساتذة قسـ المغة كالأدب العربي بجامعة الشييد حمو لخضر
 لشكر كالمتناف.الكادم ليـ منا جزيؿ ا
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 مقدمة

 بعتبارىاالمغة مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ التّكاصؿ كالتّفاىـ داخؿ المجتمع، لشؾ أف 
آلية عقمية يتـ مف خلاليا تخزيف المعمكمات كالمعارؼ، كتحكيؿ الصّكر الذّىنية إلى رمكز 

 كدللت لدل الميرسؿ كالميسْتقبؿ.
حيث أفّ المغة العربية تتميز عف سائر لغات البشر،  فيي لغة الثقافة كالفكر، كحاممة 

ا  ﴿القرآف الكريـ، مصداقان لقكلو تعالى هُ قُرْ  إنَِّ ناً عَرَبِيّاٗ لَّعَلَّكُمْ تَعْقلِوُنَ  أنَزَلْنََٰ يكسؼ، الآية:  ﴾ءََٰ
02 

كما تيعىد أحد مقكمات اليكية الكطنية، لذا كجب تعمميا كاكتسابيا عمى النّحك الصّحيح، 
كالذم يحمي كياف الأمة، فالمغة ىي الرّكيزة الأساس لممجتمع كالتي تعمؿ عمى اتفاؽ أفراده 

كما أنّيا مف أىـ المكاد الدراسية التي  بطبعيا، كأداة للاتصاؿ،كالإلماـ بيـ، فيي اجتماعية 
يتـ تعميميا في جميع المراحؿ التعميمية، حيث يرتكز اكتساب المغة العربية عمى أربع قكاعد 
رئيسية ل يتحقؽ التكاصؿ المغكم إل بتكامميا، كىي: ميارة الستماع، كالتحدث، كالقراءة 

 كالكتابة.
في حياة الإنساف عامة كالتّمميذ لسامية التي تحتميا الميارات المغكية لممكانة اكفضلان 

كتأثيرىا عمى تحصيؿ  تصاؿال مياراتالبحث أف نقؼ عمى أنكاع  خاصةن، ارْتىأينا في ىذا
التّمميذ دراسينا، كذلؾ لممرتبة السّامية التي تحتميا ىذه الميارات، كجب الىتماـ بيا في جميع 

 اصة في مجاؿ التّعميـ.مجالت الحياة، كخ

الميارات المغوية وتأثيرىا عمى التحصيل كمف ىذا المنطمؽ جاء مكضكع دراستنا المكسكـ،  
 أنموذجًا.الدراسي_ السنة الثالثة ابتدائي_ 

 ليطرح الإشكالية التالية التي مفادىا:
 ؟التحصيل الدراسي عند التمميذ عمى الاتصال المغوي ميارات تأثير مدى ما -

مْمة مف التَّساؤلت حكؿ ىذا المكضكع كىي:ك                                                                               بناءن عمى ما ذىكرنا يتبادر في أذْىاننا جي
 اؿما المقصكد ب  كما ىي أنْكاعيا؟ المغكم ميىارات التصى
 ما الأسس كالركائز المعتمد عمييا في تنمية الميارات المغكية؟ 
 ما دكر المغة العربية في تنمية ميارات التصاؿ؟  
 خطة التالية اعتمدنا ال كعمى ىذا الأىسىاس  
 اعتبرناىا بكابة لبحثنا.مقدمة : 

http://e-biblio.univ-mosta.dz/bitstream/handle/123456789/19266/begloulfz.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://e-biblio.univ-mosta.dz/bitstream/handle/123456789/19266/begloulfz.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://e-biblio.univ-mosta.dz/bitstream/handle/123456789/19266/begloulfz.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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  اؿ المغكم, كتأثيرىا عمى التحصيؿ : يندرج تحت عنكاف النظرمالفصؿ ميىارات التصى
 . حيث تطرقا فيو إلى مجمكعة مف المفاىيـ كالأنكاع.الدراسي

  دراسة كتحميؿ ميارات التصاؿ كأثرىا عمى التحصيؿ : تحت عنكاف: التطبيقيالفصؿ
حيث قمنا في ىذا الفصؿ بدراسة ميدانية داخؿ الأقساـ كالثانية عبارة عف استبياف  الدراسي.

 كتحميؿ نتائجو.
 جمعنا فييا أىـ النتائج المتكصؿ إلييا في البحث.خاتمة : 
 تمثمت في صكر تعابير بعض التلاميذ ككذلؾ أسئمة الستبياف.الملاحؽ : 
 قائمة المصادر كالمراجع. 
 الفيرس. 
ميد لنا طريؽ مف البدييي أف لكؿ بحث مسيؿ يساعد الباحث في إنجاز ىذا العمؿ، حيث ك 

 نذكر مف بينيا: المصادر والمراجعانجاز ىذا البحث مجمكعة مف 
 - ميارات التصاؿ في المغة العربية إياد عبد المجيد إبراىيـ.  
 - الجزئية، الممارسات  كالتدريب كالتدرب عمى التعميـ في، المشاىدة العينية، المشاركة

 التطبيقية، الميارات التعميمية، سمير كبريت.
 العربية تثقيفنا كميارات أيكب جرجيس العطية.  
 محفكظ أبك محفكظ ابتساـ المغكية، الميارات. 
 حسيف الرزاؽ عبد المغكم، التصاؿ ميارات . 

التَّحميؿ أداة  ناكاتخذالمنيج الكصفي، اعتمدنا  كلكي تصؿ الدّْراسة إلى النّْتائج المرجكة
 .مساعدة تتلاءـ مع متطمبات الدّراسىة التي اخْترناىا

 فيي:التي أدت إلى الخكضْ في ىذا المكضيكع أما عف الأسباب 

  كء  :أسْبأابٌ ذاتية حكؿ خبايا عممية تكمف في الرّْغبة الشَّديدة لممساىمة في تسميط الضّْ
  .المغكية تعْميـ الميارات

 ثراء الرصيد المغكم حكؿ ىذه تكمف ك المأوضُوعية  الَسباب في حداثة المكضكع نفسو، كا 
 الميارات.

 كلـ تكف دراستنا الأكلى بؿ سبقتيا مجمكعة مف الدراسات كمف بينيا:
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 .الميارات المغوية الَربعة في ظل الإصلاحات التربوية الجديدة الطالبة حنان عثامنة 
 الطالبة تياني عمي راضي.تنميتيا وطرق ية ولمغرات المياا 

صياغة  :كىي بحثنا مشكار في كاجيتنا التي الصُّعكبات إلىى نيشير أفّْ  لبد كما 
 الستبياف الذم أخذ منا كقت طكيؿ، كعدـ الستجابة كثيران في الإجابة عمى الأسئمة.

في الأخير نحمد ا﵀ عز كجؿ كنشكره عمى تكفيقو لنا، فيك الذم يسر لنا الخطى ك 
 بجميؿ نعتز كما يستحقو، لمف كالعرّفاف الشكر نسدم أف كاجبنا مفلإتماـ ىذا العمؿ، ككذا 

 كحسف البحث ىذا في المساعدة يد مف لنا قدمو ما عمى ،دغماف عمي المشرؼ أستاذنا
 المجاؿ ىذا في كخبرتو تىجربتو مف أفادنا ما كعمى كالتكجيو، النيصح

 أنّْو رأيت إنّي»: القاضي الفاضؿ، "عبد الرحيـ بف عمي البيساني قكؿ عمى قكلن  نزيد كل
 لكاف كذا زيد كلك أحسف، لكاف ىذا غيرّت لك: غده في قاىؿ إل يكمو في الإنساف يكْتب ل

ؿ، لكىاف ىذا قىدـ كلك ييسْتىحْسىف،  كىك العبر، أىعظـ مف كىذا أجْمؿ، لكاف ىذا تىرؾ كلك أفضى
 .«البىشر جيممة عمى النّقص اسْتيلاء عمى دليؿ

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 
ميارات الاتصال الفصل النظري: 

 المغوي وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي.
 أولًا: الميارة وأنواعيا.
 ثانيًا: ماىية الاتصال.
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 تمييد
 مكاجية بآخر يمتقي قد الإنساف أفَّ  أم كالتغيىير، التّصاؿ  ىي الأكلى المغة كظيفىة إفَّ       

 ىنا كمف ييريدكف، عما كيبْحنث آخريف مع كيمتقي ييريد عما لييعبر أخرل كسيمة أم عىبر أك،
 أك متحدثنان  يككف أف إما: كىي الأربعة المكاقؼ ىذه إحدل ضمف يككف سكؼ الإنساف فإفَّ 

 مممنا كاعينا يككف أف منو تيستمزـ الأربعة المىكاقؼ كىذه كاتبنا أك قارئنا، يككف أك مستمعنا،
 سكؼ المنطمؽ ىذا كمف . ناجحا كالتصاؿ التفاىـ ليككف حدة عمى مكقؼ كؿ بميارات

لى المغكية الميارة مفيكـ إلى نعرج  .أنكاعيا كا 
 كمياديف مجالت مختمؼ في الأشخاص بيف تحدث التي الجتماعية الظكاىر مف التصاؿو

 كؿ في كيتميز الحية، الكائنات مف أخرل أنكاع بيف أيضا كجكده إلى بالإضافة كجكدىـ،
 كعممية معيف، ليدؼ طرفيف بيف المعمكمات انتقاؿ أىميا العناصر مف عدد بكجكد الحالت
نما البساطة بيذه ليست التصاؿ  مختمؼ تناكلتيا التي الجكانب مف العديد يكتسبيا كا 
، كمف خلاؿ ىذا الفصؿ تطرقنا إلى   كالسمككييف، الجتماعييف لدل كالنظريات الدراسات،

مفاىيـ عديدة منيا الميارة كأنكاعيا كالتصاؿ، كأنكاعو، كخصائصو بالإضافة إلى مياراتو 
 التي يتميز بيا.
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 أولا: الميارات المغوية وأنواعيا

 مفيوم الميارة-1
يىاتيـ الفكرية إعْطاء تعريؼ لقىد حاكؿ    العديد مف الباحثيف كالعمماء باخْتلاىؼ تىكجي

 عممي محدد لمميارة.
اذؽي »: لغة -أ : الحى كىرد في لساف العرب لبف منظكر: الميارة الحذْؽي في الشَّيء، كالمىاىري

آف مثؿ السَّفرة؛ المىاىري بالقيرّْ  بكؿ عىمىؿ،  كأكثر ما يكصؼ بو السَّابحي الميجيدي كالجمع مييْرى 
اذؽي بالقرىاءة، كالسَّفىرة المىلاىئكىة : الحى  1«.المىاىري

 في الحذؽ أيضا كىي لو، التامة كالإجادة جكانبو، كؿ مف بالشيء الإحاطة ىي الميارة»
 أحكمو أم ميارة؛. بو ك فيو الشيء مير: كيقاؿ لو، المتقف كالأداء لو، كالإحكاـ  الشيء
  2«.ماىره  فيك حاذقا، بو كصار
نستنتج مف خلاؿ ىذيف التعريفيف المغكييف أف الميارة تعني الحذؽ في الشيء، أك كؿ  

 عمؿ عظيـ يقكـ بو الإنساف سكاء كاف في مجاؿ العمـ أك الصناعة.
 اصطلاحا:  -ب

لقد تنكعت تعريفات الميارة ككؿ عرفيا حسب تكجيو الفكرم فمف التعريفات التي قيمت عف 
 الميارة نذكر:

الميارة ممكة ذاتية تختص بكؿ معمـ كتميزه عف غيره مف المعمميف كالمعممات كىي تتطكر » 
مع الزمف نتيجة تطكر أداء المعمـ, كمدل تقدـ مستكل تجربتو التطبيقية، ككفاءتو العممية, 

 3«.كثقافتو المعرفية
 

                                                           
 .216ـ، ص2009ىػ /1430/ 5لبناف، )د.ط(،  -ابف منظكر، لساف العرب، )مادة ـ ىػ ر(، دار الكتب العممية, بيركت -1
إبراىيـ أنيس كآخركف، المعجـ الكسيط، معجـ المغة العربية جميكرية مصر العربية، مادة )ـ ىػ ر(, مكتبة الشركؽ العربية،   -2

 .889ـ، ص2004مصر،   -القاىرة
 سمير كبريت، التدريب كالتدرب عمى التعميـ في, المشاىدة العينية، المشاركة الجزئية، الممارسات التطبيقية، الميارات - 3

 .145ـ, ص2011مصر، )د. ط(,  -التعميمية، دار النيضة العربية، القاىرة
ىػ 1444، 1السعكدية، ط -آسيا محمد عيسى، الإدارة التربكية كالتعميمية الحديثة، دار ابف النفيس لمنشر كالتكزيع، الرياض -2
 .106ـ، ص2022/
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القدرة عمى ترجمة المعرفة إلى فعؿ ينتج عنو »بأنيا:  skillكما تعرؼ الميارة:  
 1«السمكؾ كالأداء المرغكب.

القدرة عمى إحداث نتائج محددة مسبقنا بأقصى »(عمى أف الميارة: knappيشير العالـ كناب)
 2«قدر ممكف مف الجيد كالكقت.

 السرعة عف فضلا كالكفاءة بالدقة يتسـ لغكم أداء: »بأنيا عرؼ العرب الميارة 
 الصكتي كالأداء صكتي، غير أك صكتيا يككف أف إما الأداء كىذا( أداء) فإف كعميو كالفيـ،
لقاء البلاغي، كالتذكؽ كالتعبير الشفكم، القراءة، يشتمؿ المغكم  كالشعرية، النثرية النصكص كا 

 3.»الخطي الجمالي كالتذكؽ كالكتابة، الستماع عمى فيشتمؿ: صكتي غير أك
 الميارةأنواع  -2

تتطمب عممية التصاؿ في مختمؼ مستكياتيا كظركفيا ميارات أساسية عمى المرسؿ        
 كالمستقبؿ أف يتقنيا، حيث تنقسـ ميارات المغة العربية إلى أربع أقساـ كتتمخص فيما يمي: 

 ميارة الاستماع  -1-2
ىك أكؿ الميارات المغكية، كيمثؿ مفتاح باقي الميارات، لأف السماع أبك الممكات كما        

 4يعد فننا مف فنكف المغة العربية، كميارة يحتاج إلييا الإنساف في جؿ أنشطة حياتو.
 : ككذلؾ قكلوكقد لفت القرآف الكريـ كحث عف السمع في مكاضع عديدة في مثؿ قكلو:  
مْعَ  اِنَّ  عِلْم    بِهِۦ لَكَ  لَيْسَ  مَا تَقْفُ  وَلَ ﴿ لسَّ ئِكَ  كُل   وَالْفؤَُادَ  وَالْبَصَرَ  اََ۬

  عَنْهُ  كَانَ  أوُْلََٰ 
 
  5﴾مَسْـ وُلٗ

ُ  شَا ءَ  وَلَوْ  ﴿كقكلو: 
َّ  ۥ   بِسَمْعِهِمْ  لَذَهَبَ  اََ۬لَ۬ رِهِمُ َٰ َ  إنَِّ  وَأبَْص 

َّ  6﴾  قَدِير    شَےْء   كُل   عَلَيَٰ  اََ۬لَ۬

                                                           
، 1السعكدية، ط -ابف النفيس لمنشر كالتكزيع، الرياضآسيا محمد عيسى، الإدارة التربكية كالتعميمية الحديثة، دار  1

 .106ـ، ص2022ىػ /1444

الأردف، )د.  -يكسؼ لزـ كماش، استراتيجيات التعمـ كالتعميـ، نظريات، مبادئ، مفاىيـ، دار دجمة لمنشر كالتكزيع، عماف 2
 .463ـ، ص2017ط(، 

، 1مصر، ط -صعكباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية، مستكياتيا، تدريسيا، 3
 .29ـ، ص2004

ـ, 2017ىػ /1439، 1السعكدية, ط -ينظر: ابتساـ محفكظ أبك محفكظ, الميارات المغكية, دار الترمدية, الرياض 4
 .16ص

 .36سكرة الإسراء، الآية:  5
 .20سكرة البقرة، الآية:  6
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 الاستماع مفيوم-أ
لقاء جيد، بذؿ تتطمب فييا المسمكع، لذات مقصكدة عممية ىك        حضار السمع، كا   كا 
:  قكلو في ذلؾ لنا كيظير كالقبكؿ، الإجابة ثـ الفيـ، ثـ بالسمع، يبدأ فالستماع القمب،

جْو الله نظأر» قأالأتي سأمعأ  امرئ وأ اىأا، مأ عْيا، لأم مأنْ  إلأى أأدّاىاأ  ثمُ فأوأعأ املُ  فأرُبأ  يأسْمأ  فقْو حأ
  1«.منْوُ  لَأفْقأو

 الاستماع تدريس أىداف-ب
 أك سمككيا أك معرفيا سمعو لما المستمع استيعاب ىك الستماع مف الأساسي اليدؼ إف

 :منيا الطلاب أبنائو في تحققيا المعمـ يرجك كثيرة أخرل أىداؼ كثمة كجدانيا،
 زيادة الثركة المغكية لدل المتعمـ -1
 .يسمع ما تتبع عمة القدرة تنمية -2
 2.كتلاميذه المعمـ بيف كالتفاعؿ النشاط يغمرىا تعميمية بيئة إنشاء -3
 .الحديث متابعة عمى التلاميذ قدرة تنمية -4
 .كالإصغاء الستماع خلاؿ مف كذلؾ المعرفة تحصيؿ عمى التلاميذ قدرة تنمي -5
 الحديث في اليجابية المشاركة عمى التلاميذ تساعد -6
 3.كالستماع الحديث آداب عمى التلاميذ تدريب -7
 ما يجب مراعاتو عند الاستماع -ج

 قبؿ الخكض في أم مجاؿ يجب مف مراعاة مجمكعة مف الآداب كذلؾ عممية الستماع ل
قبؿ أف يتطرؽ الفرد لعممية الستماع يجب  تتـ  إل مف خلاؿ مراعاة آدابيا كىي كالآتي

 عميو ما يمي:
 كالتركيز لكي يسمع جيدا كيفيـ ما ييقاؿ لو.النتباه -1
 التركيز عمى الكلاـ ل عمى مف يتكمـ لأف التركيز في المتكمـ يشتت ذىف السامع.-2

                                                           
 1431, 1السعكدية, ط -ؿ المغكم, دار العبيكاف لمنشر كالتكزيع, الرياضعبد الرزاؽ حسيف, ميارات التصا ينظر: 1

 .101ـ, ص2010ىػ/
ـ، 2011، 1الأردف، ط -ينظر: ماىر شعباف عبد البارم، ميارات الستماع النشط، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف 2

 .122ص
الأردف،  -الأطفاؿ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عمافحامد عبد السلاـ زىراف كآخركف، المفاىيـ المغكية عند  ينظر: 3
 .289-288ـ، ص2007، 1ط
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 مراعاة آداب الستماع, بداية مف الجمسة المكجبة، ككذلؾ تجنب الكلاـ دكف ادف. -3
دراؾ العلاقة فيما بيو ل-4 مكصكؿ إلى الفكرة العامة استخلاص الأمكر الميمة في الكلاـ، كا 

دراؾ أىدافو  1.كا 
  أىمية الاستماع -د
 مختمؼ في بيا الىتماـ الإنساف عمى يجب التي الأمكر أىـ مف الستماع يعد   

 في بيا يتصؿ التي الأساسية الكسيمة لأنو حياتنا في كبيرة أىمية للاستماع ك التعميـ، مراحؿ
 أنماط يتعمـ ك المفردات، الفرد يكتسب كبفضمو بالآخريف، الأكلى حياتو مراحؿ مختمؼ
 الأخرل الميارات يكتسب طريقو عف كذلؾ ك كالمفاىيـ، الأفكار يتمقى ك التراكيب، ك الجمؿ
ا لمغة،  مرتيف مف أكثر السمع كتعالى سبحانو ا﵀ ذكر ذلؾ يؤكد كما كتابة، ك قراءة ك كلامن
لذِے   وَهُوَ  ﴿:قكلو في الكريـ القرآف في مْعَ  لَكُمُ  أنَشَأَ  اََ۬ لسَّ

رَ  اَُ۬ ا قَليِلٗ  وَالَفْـ دَِةَ   وَالَبْصََٰ  مَّ

  2﴾تَشْكُرُونَ 
أف الستماع الكسيمة الكحيدة التي يتصؿ بيا الإنساف في مراحؿ حياتو الأكلى  -

بالآخريف، كعف طريقة يكسب المفردات كيتعمـ أنماط الجمؿ كالتراكيب كالمفاىيـ 
  3كالميارات الأخرل لمغة.

 لأف إف الستماع فف مف فنكف المغة إف لـ يكف أىميا عمى الإطلاؽ، كذلؾ -
 .الكتابة ك لمقراءة استخداميـ مف أكثر الكلاـ ك الستماع يستخدمكف الناس

 حصيمة إثراء عمى يساعد فيك عاـ، بشكؿ الجتماعية لحياة في كبيرة أىمية فملاستماع - 
 الكتابة، ك القراءة، الأطفاؿ تعميـ في ناجحة كسيمة كىك تراكيب، ك مفردات، مف المستمع
 يعد الستماع إتقاف أف كما الأخرل، المغات أك العربية المغة في سكاء الصحيح، كالحديث
 4.تقدميا ك الأمة رقي علامات مف علامة

                                                           
 .14ـ، ص2012ىػ/ 1433، 1لبناف، ط -أيكب جرجيس العطية، العربية تثقيفنا كميارات، دار الكتب العممية، بيركت 1
 78سكرة المؤمنكف, الآية:  2
لمناطقيف بمغات أخرل, جامعة أـ القرل, المممكة العربية  ينظر: رشدم أحمد طعيمة, المرجع في تعميـ المغة العربية 3

 .415, ص2السعكدية, القسـ
، 1الأردف، ط -ينظر: عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا دار الكتاب الجامعي، عماف 4

 .28ـ، ص2001
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 المختمفة كالمعارؼ المعمكمات، اكتساب في الطفؿ عمييا يعتمد التي الكسائؿ أحد ىك الستماع -
 في فاعمية الأكثر الأداة أنيا كما كالتعمـ، التعميـ عممية في ميمنا دكرنا الشفكية الكممة تؤدم حيث

 في المعمـ، عميو يعتمد الذم الأساس ىما الستماع ميارات فإف كلذا كافة، التعميمية المراحؿ
 1المعارؼ جميع تعميـ

 أىمية الاستماع لدى التمميذ -ىـ
 للاستماع في حياة الإنساف عامة كفي  حياة التمميذ خاصة أىمية كبرل تكمف في ما لي:   
 تساعد التمميذ عمى تنظيـ أفكاره، كمعارفو بصكرة مرتبة كمتسمسمة.-1
 تنمية الذاكرة السمعية لدل التمميذ كتدريبو عمى الحتفاظ بالمعمكمات مدة أطكؿ.-2 
يذ مف خلاؿ التدرج السماعي لممكضكعات المختمفة، أك زيادة مدة النتباه لدل التمم-3 

 الأناشيد، أك القصص.
بداعو المعرفي كالمغكم.-4   تنمية ممكة تخيمو كا 
 2.تنمية المغة الشفكية كالميارات المتعممة بيا مف تحدث كقراءة-5
ا.-6  قدرة التمميذ عمى تمييز الأصكات كالحركؼ كالكممات تمييزنا صحيحن
التمميذ المغكية بالعديد مف الألفاظ، كالأساليب، كالعبارات الجديدة، أك إثراء حصيمة -7

 تصحيح ما ىك خطأ.
تنمية التفكير النقدم لدل الطفؿ مف خلاؿ ما يسمعو مف آراء، كأفكار مثقفة، كمختمفة -8

 3حكؿ مكضكع معيف.
 ميارة التحدث-2-2
يعد التحدث الميارة الثانية بعد الستماع, ىك النشاط المغكم الذم يستخدـ بصكرة مستمرة  

 في حياة الإنساف، كىك أكبر نشاط كلامي يمارسو الصغار كالكبار عمى سكء. 

                                                           
 .104ـ, ص2007, 1الأردف، ط -ة لمنشر كالتكزيع، عمافينظر: خكلة أحمد يحي, قياس الميارات المغكية، دار الميسر  1
ـ، 2009د. ط(، ) الأردف، -ينظر: أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، دار نيكاف لمنشر كالتكزيع، عماف 2

 .14ص
الأساسية،  زينب خنجر مزيد، تأثير برنامج تعميمي في تنمية ميارة الستماع النشيط لدل أطفاؿ الرياض، كمية التربية 3

 .101، ص2ـ، ج2012ىػ، 1433سنة  ، 203العدد 
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كالتحدث ىك الكلاـ المنطكؽ الذم ينطقو الإنساف ليعبر عما يدكر في نفسو, كما   
فكر، كما يريد أف يزكد بو غيره مف معمكمات في طلاقة  يجكؿ في خاطره كعقمو مف رأل أك

  1كانسياب، مع الصحة في التعبير كالسلامة في الأداء.
ُ ﴿ قاؿ ا﵀ تبارؾ كتعالى:

َّ لَ  اَِ۬لَ۬ لْحَدِيثِ  أحَْسَنَ  نَزَّ باٗ  اََ۬ بِهاٗ  كِتََٰ
تَشََٰ  2﴾م 

 عناصر التحدث -أ
 لتسيره كىي كالآتي:إف فف التحدث المغكم يتضمف أربع عناصر أساسية 

ل تحكلت عممية التصاؿ إلى إشارات الصوت: -1   ل يكجد تحدث دكف صكت، كا 
كحركات للإفياـ، كىك ل يتفؽ مع المكاقؼ الطبيعية التي فييا التصاؿ أك التخاطب أك نقؿ 

 الأفكار.
أصكات فالصكت يحمؿ حركفنا ككممات كجمؿ يتـ النطؽ بيا كفيميا، كليس مجرد المغة: -2

 ل مدلكلت ليا.
ل كاف الكلاـ عبارة عف أصكات، ل التفكير: -3 فلا معنى لمكلاـ دكف كجكد تفكير أكلي، كا 

 مضمكف ليا.
كيشير إلى كيفية الكلاـ، كمجمكعة حركات الجسـ مف تحريؾ الرأس كاليديف، مما الَداء: -4

 يسيـ في الإقناع التأثير.
 كفكرة يقكـ عمييا، فيناؾ خطبة تمقى في جميكرلكؿ حديث مكضكع موضوع الحديث: -5

 حاشد، أك محاضرة في حضكر متخصص، أك سؤاؿ عف الأىؿ كالحاؿ.
كىي الدافع الرئيس لمحديث، فقضاء حاجات معاشنا كحياتنا يدفعنا لمحديث، الحاجة: -6

 3فحاجتؾ إلى التعمـ، أك السؤاؿ عف شيء يتطمب حديث.
     أىمية التحدث                -ب

 الحاجة اشتدت كلقد إتقانو، إلى الطالب أك التمميذ يسعى التي الأساسية، الميارات مف الكلاـ
 فمثلا. الناس بيف الشفيي التصاؿ أىمية زادت عندما الأخيرة، الفترة في الميارة ىذه إلى

                                                           
, 1ينظر: ماىر شعباف عبد البارم، ميارات التحدث، العممية كالأداء، دار الميسر لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، ط 1

 .89ـ, ص2011ىػ/  1432
 .21سكرة الزمر، الآية:  2
ـ، 2010ىػ/ 1431, 1السعكدية، ط -بة العبيكاف، الرياضينظر: عبد الرزاؽ حسيف، ميارات التصاؿ المغكم، مكت 3

 .140ص
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 الذم التجاه، ىك كىذا الشفيي، بالجانب الىتماـ العربية، المغة تعميـ عند مالضركر  كمف
 مف الطلاب أك التمميذ تمكيف الأكؿ، ىمو يجعؿ كأف العربية، المغة كامدرس يسمكو أف انرجك 

ة كل العالـ، في الناس ملاييف يفيميا اتصاؿ، لغة العربية لأف بالعربية، الحديث  لمف حجَّ
 .الكتابي بالجانب كييتـ الشفيي، الجانب ييمؿ

 فييا الدارس يمارس حيث مراحميا، مختمؼ في المغة تعميـ في رئيسية كسيمة الكلاـ 
 تعميـ إلى بالنسبة جدا ميمة الكلاـ ممارسة كانت كلذا كالمناقشة، الحكار خلاؿ مف الكلاـ
 كأف ككضكح، كانسياب بطلاقة يتحدث أف يستطيع أف بعد لمشخص ما لغة تعميـ كيتـ ،2المغة
حساسو بمشاعره يدكر عما يعبر  .منطقي بكلاـ كا 

 في الميارة المتعمـ يكسب إيجابي أسمكب الشفيي التعبير فإف ذلؾ إلى كبالإضافة 
 التعبيػر فػإف لغتػو، يػتعمـ الػذم الطفػؿ إلػى كبالنسػبة الإفيػاـ، ككسيمة الفيـ مظير كىك المغة،

 التعبيػر بعكػس الحيػاة، فػي يسػتعممو طفػؿ كػؿ لأف التحريػرم، التعبيػر مػف أسػبؽ ىػك الشػفيي
 التعبيػر عمػى الطفػؿ يشػجع الشػفيي كالتعبيػر الكتابة، عمى القدرة يتطمب فيػك التحريػرم
 1.الكتػابي

  مجالات ميارة التحدث -ج
 لكي تتحقؽ لنا ميارة التحدث يجب مراعاة  ما يمي:

ا، مراعاة مخارج الحركؼ كصفاتيا. -1  نطؽ الأصكات نطقنا صحيحن
 كالطكيمة.التميز بيف الحركات القصيرة  -2
ا مثؿ -3  :)ذ,ز,ص(.التميز عند النطؽ بيف الأصكات المتشابية تميزنا كاضحن
 استخداـ الصيغ النحكية المناسبة كالصحيحة أثناء التكمـ. -4
 التحدث بشكؿ متصؿ، أم البتعاد عف كؿ ما يعرقؿ الكلاـ -5
، أم دكف تغير فكرة فكاف أخرل.  -6  ترتيب الأفكار ترتيبنا منطقينا كمتسمسلان

 
                                                           

 
 

براىيـ محمد عطا، تعميـ المغة العربية المرحمة البتدائية، ص  1 ينظر: الكندرم، عبد ا﵀ عبد الرحمف كا 
185-187. 
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 معيقات ميارة التحدث -د
تتمثؿ ىذه المعيقات في الكثير مف الأعراض التي تظير عمى الإنساف عامة كالتمميذ بصفة 

 خاصة في سمككياتو كمعاملاتو كىي كما يمي:
عدـ الثقة بالنفس، كيظير ذلؾ في العلامات التي تظير عمى المتمدرس، كالخجؿ  -1

 ي الخطأ.كالخكؼ مف مراقبة الآخريف، كالخكؼ مف الكقكع ف
 كثرة كثراء الأفكار كضعؼ ترتيبيا. -2
عدـ ترابط  التذبذب أثناء التحدث، كالنتقاؿ مف فكرة إلى أخرل دكف إكماؿ الأكلى. -3

 الكلاـ كتفكؾ الجمؿ، بسبب ضعؼ أدكات الربط في العربية عند المتحدث. 
ـ, ىكذا, كثرة تكرار كمعاكدة كممات معينة في حديثو، عمى سبيؿ المثاؿ معاكدة لفضة نع -4

    1حسف.
 ميارة القراءة -3-2
كىي الميارة الثالثة بعد ميارتي الستماع كالمحادثة، كل تقؿ أىمية عف سابقتييا، كتعد    

القراءة كسيمة لطرؽ باب العمـ كالمعرفة كالثقافة،  كىذا ما ذكره عز كجؿ كحث بو في كتابو 
قْرَأْ ﴿العزيز: لذِے رَب كَ  باِسْمِ  اَ    2.﴾خَلقََ   اََ۬

  مفيوم القراءة:-أ
فيك إدراؾ الرمكز المكتكبة، كتحكيميا إلى كلاـ منطكؽ بكاسطة البصر، فيي عممية عقمية   

ىدفيا تفسير الرمكز كالحركؼ كالكممات كالتفاعؿ مع ما يقرأ،  فيقكـ بالتحميؿ كالنقد كالمقارنة 
 3.كالستنتاج

رآنأ  استأقرئوا) : قاؿ عأة, من القُ بدُ  من أربأ ود, بأن الله عأ سعُ الم مأ ولأى وسأ  أبي مأ
يفأة, ذأ بأي حُ عب, بن وأُ اذ كأ عأ ل بن ومُ بأ  4.(جأ

 

 

                                                           
 .22-19أيكب جرجيس العطية، العربية تثقيفنا كميارات، ص 1
 .01سكرة العمؽ، الآية:  2
 .20الميارات المغكية، ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، ص 3
الجامع المسند الصحيح المختصر في أمكر رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ كسننو كأيامو "صحيح البخارم، أبي عبد  4

 .228ق(، ص256الرحمف محمد بف إسماعيؿ البخارم، )تػ 
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 أنواع القراءة   -ب
 :ىما أساسيف نكعيف إلى القراءة تنقسـ     

 الصامتة القراءة-
 مرتفعنا سكاء صكت، أم إخراج كتنفي العينيف، عمى أساسنا تعتمد التي القراءة ىي 

ا، أك كاف  1.القراءة ىذه عند شفتيو بتحريؾ القارئ يقكـ كل منخفضن
 الجيرية القراءة-

خراجيا الحركؼ نطؽ عمى تعتمد أنيا حيث الصامتة، القراءة عكس كىي  مف كا 
 مف تخمك التي الصحيحة كالقراءة الصحيح، الكقؼ بكاقع اللتزاـ كيجب الصحيح، مخرجيا

 القراءة كىذه قراءتيا، يتـ التي المعاني عف كالتعبير مرتفع، بصكت القراءة ىذه تتـ خطأ، أم
 .كمرتفع مجيكر بصكت أم الآخريف إسماع أجؿ مف تتـ

أف القراءة الجيرية ىي تمؾ العممية التي تتـ فييا ترجمة الرمكز »كيرل عبد الفتاح البجة: 
«.  معنىالكتابية إلى ألفاظ منطكقة، كأصكات مسمكعة متباينة الدللة حسب ما تحممو مف 

 كتشمؿ ثلاثة عناصر:
 التقاط العيف لمرمز المكتكب. -
 العممية الذىنية التي تحمؿ الرمز المكتكب. -
 2 إخراج الصكت الذم يعبر عف ذلؾ الرمز المكتكب. -
 أىمية القراءة-ج

 , كتتمثؿ أىميتيا في ما يمي:جماعةلمقراءة أىمية كبيرة تعكد عمى الفرد كال
 كالنفعاؿ مف الناحيتيف المادية كالركحية.أنيا أىـ كسائؿ التفاىـ  -1
 القراءة كسيمة الفرد لكتساب المعمكمات كالميارات كالخبرات المختمفة. -2
 تعد القراءة كسيمة لمتركيج عف النفس كقضاء كقت الفراغ فيما ينفع. -3
 تعد كسيمة لتصاؿ الفرد بغيره ميما تباعدت المسافات. -4
 الأفراد كتزكيدىـ، بالمعارؼ البشرية لمسايرة التقدـ العالي.تساعد عمى تنمية  -5

                                                           
، 2019، 1الأردف، ط -القراءة كالكتابة، دار ابف النفيس، عمافينظر: أسماء محمد الكحيدم، سيككلكجية تعميـ الأطفاؿ  1

 .20ص
ف البجة، أسس تدريس ميارات المغة العربية آدابيا، ص 2  .19عبد الفتاح حسو
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 تساىـ في تنمية التذكؽ، كتعميؽ العكاطؼ الإنسانية. -6
تساعد عمى إثراء رصيد القارئ المغكم، كتعكده السرعة في القراءة، كالفيـ، كالنقد، 7-

 1كالتحميؿ لممادة المقركءة.
 .الكتابة ميارة 4-2

 كما جكانبيا، جميع مف الإنسانية الحياة الكتابة تتناكؿ حيث لغكية، الميارة آخر تعتبر  
 عف لمتعبير كسيمة كىي لممستقبؿ، كتخطط الحاضر، كتصكغ بالحاضر، الماضي تربط
 2.تتغير ل ثابتة بصكرة الفكر

 مفيوميا-أ
ىي القدرة عمى تصكر الأفكار كتصكيرىا في حركؼ ككممات كتراكيب صحيحة »

أساليب متنكعة المدل كالعمؽ كالطلاقة، مع عرض تمؾ الأفكار في كضكح، نحكينا، كفي 
كمعالجتيا في تتابع كتدفؽ، ثـ تنقيح الأفكار كالتراكيب التي تعرضيا بشكؿ يدعك إلى مزيد 

كىي الكسيمة الأخيرة بعد الحديث، لنقؿ ما لدينا مف أفكار كأحاسيس  3.«مف الضبط كالتفكير
 4لأنفسنا لنعكد إلييا متى نشاء. إلى الآخريف، أك تسجيميا

 نستنتج أف الكتابة عممية يحكؿ فييا الفرد الخطاب الشفكم، إلى نص مطبكع كمدكف.
 خصائص الكتابة -ب
الكتابة فف اتصالي يعنى بنقؿ المعمكمات أك إعطاء التعميمات، لذا نحتاج إلى مرسؿ كىك -1

لى رسالة كىك   المكتكب.الكاتب, كمستقبؿ كىك القارئ، كا 
ا نيائينا.-2  الكتابة عممية معقدة كىذا يدؿ عمى أنيا عممية عقمية زيادة عمى ككنيا منتجن
 الكتابة ترميز لممعاني كالمضاميف؛ لأنيا بصفة عامة نظاـ مف العلامات. -3
 الكتابة فف محككـ بقكاعد, كفي ىذا تبرز صناعة الكتابة. -4

                                                           
 .209، ص2011رفعت عارؼ الضبع, السيناريك، دار المنيؿ لمنشر كالتكزيع، الإمارات العربية المتحدة، )د. ط(،  1
 .21أبك محفكظ، ينظر، الميارات المغكية، صينظر: ابتساـ محفكظ  2
 .21ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، ينظر، الميارات المغكية، ص 3
ينظر: طلاؿ عبد ا﵀ المراشدة، بناء الميارات المغكية في كتب تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في الجامعات الأردنية  4

 .20، ص2016الأردف،)د. ط(،  -الرسمية، دار الجناف لمنشر ك التكزيع، عماف
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الكتابة عممية تفكير؛ لأنيا في الأساس نابعة مف الفكر معبرة عف الإنساف، كقدرتو،  -5
 كطاقتو كىي في ىذا تشبو الكلاـ.

كطريقة إذا أراد الإنساف أف يكتب في أم مكضكع لبد أف يفكر فيو، كفي معانيو كألفاظو -6
 عرضو.

كفي الكقت نفسو ىي منتج الكتابة ليا صكر كميارات تدؿ عمييا؛ لأنيا عممية عقمية -7
 1.يظير في عمؿ  مكتكب

 الكتابة مستمزمات-ج
قبؿ الشركع في عممية الكتابة لبد مف مستمزمات يسير كفقيا الكاتب كي تككف كتابتو سميمة 

 كىي كالآتي:
 فكر بما ستكتب كحدد مكضكع الكتابة.-1
 حدد عنكاف النص )أك السؤاؿ الذم سيجيب عنو النص(.-2
 النص الرئيسية.حدد نقاط -3
 تحديد الفكرة الرئيسية التي ستعالجيا فقرات النص.-4
 الكتابة بتركيز كنظاـ.- 5
 الكتابة بطريقة بسيطة كمفيكمة.-6
 2إعادة قراءة ما كتبت في ضكء جممة معايير أك مقارنتيا بكتابات رفيعة.-7
  الكتابة ميارة أىمية -د

 .كالنظافة كالترتيب الملاحظة كقكة كالنظاـ الدقة عمى المتعمـ تعكيد 1-
 يعبركا بأف أذىانيـ في صكرىا كتثبيت الصحيحة، الكممات كتابة عمى المتعمميف تدريب2-
 .الذاكرة مف كتابة عنيا
 ما تسمع التي الأذف ىي الحكاس كىذه كالإتقاف، الإجادة عمى الكتابة في الحكاس تمرس3- 
 .بينيا كتميز الحركؼ أشكاؿ تلاحظ التي كالعيف تكتبو، التي كاليد يممى،

                                                           
ينظر: مبارؾ حسيف نجـ الديف، ك حربية محمد أحمد عثماف، ميارة الكتابة كتطبيقاتيا، مجمة العمكـ كالبحكث الإسلامية،  1

 .6-5ـ،   ص2013العدد السادس، فيبراير
 22ينظر: الميارات المغكية، ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، ص 2
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كسابيـ المغكية، المتعمميف خبرات تكسيع -4  في الترقيـ علامات باستعماؿ جديدة ميارات كا 
  .مكاضعيا

تقاف ككضكح سرعة في الكتابة عمى تدريبيـ -5  .كا 
 .لمعالجتيا الضعؼ مكاضع عمى كالكقكؼ الكتابة، في المتعمميف ميارة اختبار-6
 أثناء الجمكس في الصحيحة كالكضعية الستماع، كحسف الإنصات عمى المتعمميف تعكيد-7

 .القمـ إمساؾ في كالدقة السميمة كالكيفية الكتابة،
 .الآخريف كتقدير احتراـ المتعمـ تكسب الكتابة ميارات إجادة إف-8
 1.مرغكبة أخلاقية قيمان  تكسبو الكتابة ميارات عمى المتعمـ حصكؿ إف-9 
 

 
 المـيـارة أنواع -(10: )رقم شكل

 
 
 

                                                           
 .21التدريس الخاصة بالمغة العربية ك التربية الإسلامية، ص ينظر: .فخر الديف عامر، طرؽ 1

 أنواع المهارة

 التحدث

 الكتابة

 الاستماع

 القراءة
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 الاتصال -ثانيًا
 مفيوم الاتصال -1
 لغة-أ
مت الشيء كصلان،     ؿ، كصى كرد التصاؿ معجـ لساف العرب لبف منظكر: كصى

ؿى  ؿ الشيء إلى الشيء كصكلن، كتىكصى كالكصؿ ضد اليجراف... الكصؿ خلاؼ الفصؿ، ككصى
 1إليو: انتيى إليو كبمغو.

: أم دعا دعكل كذكر في الصحاح لمجكىرم:     ؿى ؿى بمعنى اتىصى الكصؿ: البمكغ، كصى
 2الجاىمية.
تكصمنا مف خلاؿ التعريفات المغكية للاتصاؿ، أف التصاؿ مف الفعؿ كصؿ كىك   

 البمكغ كالنتياء.
 اصطلاحا -ب

 .المصطمح التصاؿ تعريفات عدة نذكر مف بيني
كالأفكار مف شخص إلى آخر، لتصاؿ ىك الطريقة التي تنتقؿ بكاسطتيا المعارؼ ا  

 3بقصد التفاعؿ كالتأثير المعرفي أك الكجداني، مع تبادؿ الخبرات كالأفكار معو.
)مرسؿ,  عممية إرساؿ المعمكمات أك الأفكار أك الآراء، كاستقباليا)رسالة( بيف طرفيف كأك ى

 4مستقبؿ( في سياؽ أك محيط معيف، باستخداـ كسيمة مناسبة كرمكز كاضحة.
عممية يقكـ بمقتضاىا، المرسؿ بإرساؿ رسالة لتعديؿ »مكفلاند التصاؿ بأنو: يعرؼ 

 «.سمكؾ المستقبؿ أك تغيره
 

                                                           
 .868ابف منظكر، لساف العرب، مادة)كصؿ(، ص 1
 .325ـ، ص1984، 2لبناف، ط -لصحاح، الجكىرم، مادة)كصؿ(، دار العمـ لمملاييف، بيركت 2
لجامعي، الإمارات العربية محمد جياد جمؿ، سمر ركحي فيصؿ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، دار الكتاب ا 3

  .13ـ، ص2013ىػ / 1434المتحدة، )د. ط( 
ينظر: إياد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، دار الكراؽ لمنشر كالتكزيع، شارع الجامعة الأردنية،  4

 .14ـ، ص2011الأردف، )د. ط(، -عماف
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كترل جيياف رشتي أف التصاؿ: ىك العممية التي يتفاعؿ مف خلاليا، متمؽ كمرسؿ 
الرسالة، كائنات حية أك بشر أك آلت، في مضاميف اجتماعية معينة أك معنى مجرد أك كاقع 

 1معيف.
نستنتج مف التعريفات الأربعة للاتصاؿ أنو: عممية عقمية ىادفة تخص الإنساف لنقؿ 

 المعمكمات إلى شخص آخر، كتبادؿ الأفكار فيما بينيـ.
 أنواع الاتصال-2
 الاتصال الذاتي -أ

كىك التصاؿ الذم يتـ بيف الفرد كنفسو، في محاكلة لتنظيـ إدراكو مف الأشخاص  
داث ككذا المكاقؼ التي يتعرض ليا، أك حكؿ ما يتمقاه مف معمكمات كأفكار كالأشياء، كالأح

 .2أك آراء، باعتبارىا منبيات أك مثيرات، تتطمب منو، استجابة ما في اتجاه ما
 الاتصال المواجيي -ب

ىك الشكؿ الذم يتـ بيف الأفراد مكاجية، سكاء كاف بيف فرديف أك بيف فرد كآخريف،   
 3الشكؿ إلى أشكاؿ فرعية كىي كذلؾ:لذلؾ ينقسـ ىذا 

 الاتصال الشخصي -
يتـ بيف فرد كآخر خلاؿ أم عممية مف العمميات التي تتـ في حياتنا اليكمية داخؿ   

الأسرة كبيف الزملاء، أك بيف الأصدقاء، كيتـ بيف الأفراد مباشرة أك مف خلاؿ كسائؿ 
الخطابات كالمحررات عمى سبيؿ التصاؿ السمكية كاللاسمكية مثؿ الياتؼ، أك مف خلاؿ 

 المثاؿ.
 الاتصال بالجماعات الصغيرة -

كيتـ بيف فرد كآخريف أك مجمكعة مف الأفراد مثؿ الفصؿ الدراسي، حمقات النقاش،   
 4الجتماعات، الندكات المحدكدة، حيث تتاح فرصة المشاركة لمجميع في المكقؼ التصالي.

 
                                                           

المفاىيـ، المحددات، الستراتيجيات، مركز الكتاب الأكاديمي، عماف ينظر: سامية عكاج، التصاؿ في المؤسسة،    1
 .8ـ، ص2020الأردف، )د، ط(، 

 .35ـ, ص2004ىػ/ 1425, 3مصر, ط -نظريات الإعلاـ كاتجاىات التأثير, محمد عبد الحميد, عالـ الكتب, القاىرة 2
  .33ـ، ص1999ت لبناف،)د، ط(, ينظر: خميؿ صالح أبك أصبع، التصاؿ الجماىيرم، دار الشركؽ، بيرك   3
 .38 -37محمد عبد الحميد، نظريات الإعلاـ كاتجاىات التأثير، ص 4



 ميارات الاتصال المغوي وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي.                  الفصل النظري 
 

14 
 

 الاتصال الجمعي -ج
التصاؿ يعكس كبر حجـ المشاركيف في التصاؿ، كبصفة خاصة ىذا النكع مف   

جماعات المتمقيف أك المستقبميف، قياسنا عمى التصاؿ بالجماعات الصغيرة، بالإضافة إلى 
أف أعضاء ىذه الجماعات يتفاعمكف مع بعضيـ أك مع الآخريف رغـ الكثرة، حيث يسكد 

المرشحيف مع مكاطني الدكائر النتخابية،  التأثير النفعالي أك العاطفي كذلؾ مثؿ: لقاءات
 كيظير انتقاؿ الأثر بطريقة العدكل بيف الأفراد كىك ما يميز السمكؾ الجمعي.

  الاتصال الجماىيري -د
يتميز ىذا النكع مف التصاؿ بالتعدد كالضخامة، في كؿ العناصر حيث يتحكؿ الفرد  

تضـ عددنا مف الأفراد المحترفيف  المرسؿ أك القائـ بالتصاؿ إلى مؤسسات كمنظمات،
لإعداد كصياغة الكسائؿ التصالية المتعددة كالمتنكعة، التي ترسؿ إلى عدد كبير جدان مف 

 1المتمقيف المنتشريف مف خلاؿ الكسائؿ الآلية اللكتركنية.
 الاتصال الالكتروني  -ه

شبكة الإنترنت كمكاقع كىك التصاؿ الذم يعتمد عمى التكنكلكجيا الحديثة كالرقمية، مف  
ا عمى أنو العممية الجتماعية التي يتـ فييا التصاؿ عف  التكاصؿ الجتماعي، كيعرؼ أيضن
بعد، بيف أطراؼ يتبادلكف الأدكار في بث الرسائؿ التصالية المتنكعة، كاستقباليا مف خلاؿ 

 2النظـ الرقمية ككسائميا لتحقيؽ أىداؼ معينة.

                                                           
 .127ـ، ص1986)د. ط(  عماف، -مكسى عصاـ سميماف، المدخؿ في التصاؿ الجماىيرم، مكتبة الكتاني، أربد 1
ـ, 2015ينظر: رضكاف بمخيرم، مدخؿ إلى التصاؿ المؤسساتي، دار قرطبة لمنشر كالتكزيع، الجزائر، )د. ط(,  2

 .176ص
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 الاتصال أنواع -(10)رقم الشكل

 أىمية الاتصال -3
ػػا فػػي حيػػاة الإنسػػاف كمسػػتقبمو، كذلػػؾ فػػإف تػػكفر ميػػارات التصػػاؿ -أ التصػػاؿ يمعػػب دكرنا ىامن

 أمر ضركرم، ليس لممكظؼ فحسب بؿ للإنساف عامة.
كما ترجع أىمية التصاؿ إلػى القػدرة عمػى المشػاركة كالتفاعػؿ مػع الآخػريف كتبػادؿ الآراء  -ب

تزيػػد فػػي نجػػاح الفػػرد كتجعمػػو قػػادرنا عمػػى الػػتحكـ فػػي مختمػػؼ الظػػركؼ  كالأفكػػار كالمعمكمػػات،
 المحيطة بو.

أف التصػػػاؿ أسػػػاس حياتنػػػا اليكميػػػة، فػػػنحف نتبػػػادؿ كميػػػات »يػػػرل بػػػلاؿ خمػػػؼ السػػػكرانة:  -ج
كنكعيػػات ضػػخمة مػػف البيانػػات كالمعمكمػػات، فمػػف السػػؤاؿ عػػف الأحػػكاؿ إلػػى تبػػادؿ المشػػاعر، 

 1«.ر كتناقؿ كجيات النظر كتكفير المعمكماتكنقؿ الأفكار كاستعراض الأخبا
يمكف للاتصاؿ فتح مجاؿ للاحتكاؾ بيف المعمـ كالمتعمـ، كفتح الفرصػة لمتفكيػر كالطػلاع  -د

 كالحكار كتبادؿ المعمكمات، مما يفسح المجاؿ لكتشاؼ معمكمات متنكعة.

                                                           
، 1مصر,  ط -مدحت أبك نصر، ميارات التصاؿ الفعاؿ مع الآخريف، المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر، القاىرة 1

  .17، ص2012

 أنواع الاتصال

الاتصال 
 الالكترونً

الاتصال 
 الجماهٌري

الاتصال 
 الجمعً

الاتصال 
 المواجهً

الاتصال 
بالجماعات 

 الصغٌرة

الاتصال 
 الشخصً

الاتصال 
 الذاتً
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يسػاعد عمػى تكػكيف التصػاؿ يفسػح لكػؿ فػرد المجػاؿ لممشػاركة فػي الحػكار كالنقػاش، ممػا  -ىـ
 الشخصية كالنضج في المجتمع.

يتيح الفرصة لمتعػرؼ عمػى آراء الآخػريف كأفكػارىـ، عػف طريػؽ الحركػة التػي يحػدثيا عمػى  -و
 1شكؿ حكار كنقاش بيف الطرفيف )مرسؿ، مستقبؿ(.

 عناصر الاتصال -4
 للاتصاؿ جممة مف العناصر كالمتمثمة في ما يمي:

كىػػػػك باعػػػػث أك مصػػػػدر الرسػػػػالة المرسػػػػمة لممسػػػػتقبؿ، كىػػػػي اليػػػػدؼ مػػػػف عمميػػػػة المرســــل: -أ
 التصاؿ. 

 2كىك مف يتمقى الرسالة مف المرسؿ.المستقبل: -ب
كىػػي المعنػػى أك المعمكمػػات أك الأفكػػار كالآراء أك القػػرارات، التػػي يريػػد المرسػػؿ الرســالة: -ج

 تكصيميا إلى المستقبؿ.
ــــــاة: -د لتػػػػػػي عػػػػػػف طريقيػػػػػػا يػػػػػػتـ التصػػػػػػاؿ مثػػػػػػؿ: المقػػػػػػابلات، كىػػػػػػي الأداة أك الكسػػػػػػيمة االقن

 كالجتماعات، كالزيارات، كالتقارير، ككسائؿ الإعلاـ المختمفة.
.الغة أو الرمز أو الشفرة: -ه  بأف يرسؿ رسالتو بمغة كاضحة كرمز مفيكـ
كىػػػك المحػػػيط العػػػاـ الػػػذم يػػػتـ فيػػػو التصػػػاؿ سػػػكاء تعميمينػػػا كػػػاف أك اجتماعينػػػا أك الســـياق: -و

   3دينينا...الخ.
 
 

                                                           
 .12سامية عكاج، التصاؿ في المؤسسة، المفاىيـ، المحددات، الستراتيجيات، ص 1
 .15إياد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، ص 2
 .15إياد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، ص 3
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 الاتصال عناصر -(10) رقم الشكل
 فوائد الاتصال   -5
 التكيؼ مع الكسط الذم يعيش فيو الإنساف. -1
 استمرارية الحياة كالبقاء. -2
 بناء العلاقات الجتماعية اليجابية. -3
 تغيير السمكؾ كتطكير الميارات. -4

 اتخاذ الإجراءات كالقرارات.5-
 المعمكمات كالمعرفة.تبادؿ  -6 
 التأكيد عمى عممية الفيـ. -7 

 إقناع الآخريف كالتأثير العقمي كالعاطفي عمييـ. 8-
 التعبير عف المشاعر كالآراء.-9

 تحسيف الثقة بالنفس كالتكاصؿ مع الذات -10
 1زيادة التعاكف بيف العامميف في المؤسسات لزيادة الإنتاجية في العمؿ. -11

                                                           
ميزم, دار ركابط لمنشر كتقنية المعمكمات, دار الشقرم لمنشر, تقنيات التعميـ كميارات التصاؿ, حمد بف عبد ا﵀ الق 1

 .27ـ, ص2017ـ/2016, 2السعكدية, ط -الرياض

 عناصر الاتصال 

 المستقبل

 السٌاق

 المرسل

 اللغة

 الرسالة

 القناة
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 الاتصال أىداف-6
 :يمي ما في جمعيا يمكف الأىداؼ مف جممة للاتصاؿ

 .بينيـ فيما الأفراد بيف المعمكمات تبادؿ أم المعمكمات، تبادؿ-أ
 (.إليو مرسؿ مرسؿ،) التصاؿ عممية طرفي بيف كالنسجاـ التفاىـ تحقيؽ-ب
 .الأفراد بيف كالمساندة التعاكف يحقؽ الآخريف، بتعاكف الفكز -ج
 .كسيكلتيا كالمضاميف كالمكضكعات الأفكار كضكح -د 

 الآخريف، في أك البيئة، في تغير إحداث ىك التصاؿ، عممية مف الأساسي الغرض -ىـ 
 مقصكد، مستقبؿ بيف التمييز يجب لذلؾ المستقبؿ، في التأثير رسائمو مف يقصد فالمرسؿ

 1.مقصكد في عممية التصاؿ غير كآخر
 مفيكـ أك بفكرة، الشتراؾ حيث مف كالمستقبؿ المرسؿ بيف التفاعؿ إلى التصاؿ ييدؼ -و
 . عمؿ أك رأم أك
 التأثير ىذا يؤدم بحيث الآخر، الطرؼ في التصاؿ طرفي أحد يؤثر أف إلى ييدؼ كما-ي
 عممية ىي كالتعمـ التعميـ فعممية لذا المتدرب، أك المتعمـ سمكؾ في ايجابي تغيير إحداث إلى

 كالرسكمات، الألفاظ، استخداـ طريؽ عف كالطلائع المكجو بيف لممعمكمات كتبادؿ اتصاؿ،
 2.كالمجسمات كالصكر،

 الاتصال عممية مقومات -7
 ىنا، بالمقكمات كالمقصكد التصاؿ، عممية إكماؿ عمى تساعد التي المقكمات كمف  

 :    كىي التصالية العممية في أساسنا تكفرىا يعتبر التي الشركط مجمكعة
 الرسالةمن حيث -أ 
 تتـ عممية التصاؿ لك تكفرت في الرسالة عدة خصائص منيا. 
 الترتيب المنطقي للأفكار كتسمسميا. -1
 دقة المفردات كالعبارات في التعبير عف الأفكار. -2
 بساطة التراكيب المغكية. -3

                                                           
, 1الأردف, ط -التصاؿ, الميارات, كالنظريات, كأسس عامة, خضرة عمر المفمح, دار حامد لمنشر كالتكزيع, عماف 1

 .32ـ, ص2015ق/1436
 .32عامة, خضرة عمر المفمح، صالتصاؿ, الميارات, كالنظريات, كأسس  2
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 صحة المغة التي نقمت مف خلاليا الأفكار. -4
 كضكح المفاىيـ كالمصطمحات, كقمة عددىا.  -5
 من حيث المرسل-ب
 تتـ عممية التصاؿ إذا تكفرت في المرسؿ جممة مف الخصائص أىميا.  
 كضكح الفكرة في ذىنو. -1
 عمؽ خبرتو بالمكضكع الذم يعالجو. -2
 قدرتو في اختيار الألفاظ المناسبة. -3
 كضكح صكت عند الحديث. -4
 1كار بتفصيؿ أكثر, حتى يفيميا المستقبؿ بشكؿ جيد.إعادة عرض الأف-5
 من حيث الوسيمة -ج
 عدـ كجكد مؤثرات جانبية تشكش عمى الحديث. -1
 كضكح الطباعة. -2
 دقة الطباعة كقمة الأخطاء الإملائية. -3
 من حيث المستقبل -د
 سلامة حكاسو في استقباؿ الرسالة )الأذف، العيف( -1
 قدرتو عمى فؾ الرمكز التي تكصؿ إلييا. -2
 خبرتو بمكضكع الرسالة. -3
 درايتو بالمغة التي يستقبؿ بيا الرسالة. -4

 2الفتو بالمرسؿ كمعرفتو لعاداتو في الحديث أك الكتابة
 
 
 
 

                                                           
ينظر: تقنيات التعميـ كميارات التصاؿ, حمد بف عبد ا﵀ القميزم, دار ركابط لمنشر كتقنية المعمكمات, دار الشقرم  1

 .27ـ, ص2017ـ/2016, 2السعكدية, ط -لمنشر, الرياض
  27ينظر: تقنيات التعميـ كميارات التصاؿ, حمد بف عبد ا﵀ القميزم، ص2
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 خصائص عممية الاتصال -8
 عممية الاتصال عممية ىادفة-أ

الخطكات المرتبطة بعضيا ببعض، عممية التصاؿ عممية تتضمف مجمكعة مف  
لتحقيؽ ىدؼ أك مجمكعة الأىداؼ، كىذا يعني أف التصاؿ عممية ىادفة تحدث عندما 

 تتحقؽ المشاركة مف طرفييا.
 الاتصال عممية ديناميكية-ب

عممية التصاؿ تتضمف تفاعلان بيف طرفيف، أحدىما يؤثر كالآخر يتأثر، كلعؿ ىذا  
يجب أف يقكـ بيا كؿ طرؼ حتى تحدث المشاركة اليادفة، كقد يعني أف ىناؾ أنشطة محددة 

 1يتبادؿ الطرفاف الأدكار بينيما خلاؿ عممية التفاعؿ
 الاتصال عممية دائرية غير خطية-ج

كيقصد بيا أف عممية التصاؿ ل تبدأ عند المرسؿ كتنتيي عند المستقبؿ، بالإضافة  
 إلى الديناميكية التي تتصؼ بيا كالتي تسمح بتبادؿ الأدكار بيف طرفييا. 

 الاتصال عممية منظمة-د
التصاؿ باعتباره عممية  تعميـ تعتبر كبالضركرة عممية مقصكدة، يتـ تخطيطيا 

دارتيا بصكرة معتمدة لإحداث التعمـ، كتشير خاصية التنظيـ إلى أف  كتنظيميا كتنفيذىا كا 
عممية التصاؿ تتضمف كؿ طرؼ مف طرفييا بأدكار محددة، فالمرسؿ مثلان يقكـ بعممية 
ترميز الرسالة، أم صياغتيا في رمكز، كالمستقبؿ عميو القياـ بفؾ تمؾ الرمكز أم ترجمتيا 

 2كتفسيرىا.
 لعممية الاتصالالمعيقات الَساسية -9
 ف معيقات التصاؿ ما يمي:مل يتـ التصاؿ بدكف مشاكؿ أك معيقات,  ك  -
 تأثير الحكـ الشخصي لمستقبؿ الرسالة, سكاء بكاسطة المرسؿ إليو أك المصدر. -
 عدـ انتباه مستقبؿ الرسالة إلى محتكياتيا. -
 عدـ كجكد تفيـ دقيؽ لممقصكد مف الرسالة سكاء بكاسطة المرسؿ إليو أك المصدر. -

                                                           
-300ـ, ص2003ق/ 1463, 1مصر, ط -كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو كمياراتو, عالـ الكتب، القاىرة 1

400 
 . 400-300كماؿ عبد الحميد زيتكف، ص2



 ميارات الاتصال المغوي وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي.                  الفصل النظري 
 

21 
 

 ضغط الكقت لكؿ مف المرسؿ أك المرسؿ إليو.
انحيػػػاز المرسػػػؿ إلػػػى تخصصػػػو كاسػػػتخدامو مصػػػطمحات قػػػد تكػػػكف غيػػػر مفيكمػػػة ككاضػػػحة  -

 1لممستقبؿ بحيث تشكؿ صعكبة في عممية التصاؿ بينيما.
 المغة -أ

 مفيوم المغة 
 لغة -

 ا أم تكمـ.غى , مف لى ةه كى غْ المغات جمع لغة. المغة مف الأسماء الناقصة كأصميا لى 
 2ة, حذفت لميا كعكض عنيا بتاء التأنيث.عى كالمغة مف باب )دعا, كسعى, كرضا(, ككزنيا فى 

 اصطلاحا-
أصكات ينطؽ بيا المتكمـ ليعرض أفكاره كمشاعره عمى » جاء تعريؼ المغة بأنيا:  

أم أف المغة أداة لمتخاطب، كالتفاىـ بيف البشر، كىي كسيمة لمترابط الجتماعي  الآخريف،
 3«.يعبر بيا الناس عف حاجاتيـ كأغراضيـ

 4«.المغة أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ»كعرفيا ابف جني بأنيا: 
أف المغة نظاـ اعتباطي لرمكز صكتية تستخدـ، لتبادؿ الأفكار كالمشاعر بيف »كقيؿ: 

 5«.عضاء جماعة لغكية متجانسةأ
 خصائص المغة  -
 لمغة عمكما خصائص متعددة نذكر مف بينيا: 
فالميجة التي , لمغة ليجات اجتماعية تميز المستكيات القتصادية كالثقافية لمناطقيف بالمغة -أ

يتكمميا المثقفكف تختمؼ عف ليجة الأمييف, كليجة طلاب الجامعة تختمؼ عف ليجة تمميذ 
 مرحمة البتدائي.في 

                                                           
 .17 -16ينظر: محمد الخكلي, أساليب تدريس المغة العربية, ص 1
، 1لندف، ط -، شركة بريطانية مسجمة في انجمتراينظر: بكجمعة كعمي، المغة العربية كالتنمية الميسرات كالمعيقات 2

 .19، ص2018
 .9، ص2010، 1الأردف، ط -ينظر: خمؼ عكدة القيسي، الكجيز في مستكيات المغة العربية، دار يافا العممية، عماف 3
 .20ينظر: بكجمعة كعمي، المغة العربية كالتنمية الميسرات كالمعيقات، ص 4
 .15، ص2000تدريس المغة العربية، دار الفلاح لمنشر كالتكزيع، الأردف، )د، ط(، محمد عمي الخكلي، أساليب  5
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في المغة ليجات جغرافية تختمؼ مف منطقة إلى منطقة أخرل, فالميجة العربية في  -ب
 الجزائر تختمؼ عف الميجة العربية في كؿ مف سكريا, كالسكداف, كالعراؽ.

 في المغة تنكعات في المستكل, فيناؾ الميجة الفصيحة, كىناؾ الميجة العامية. -ج
 المغة بالكسيمة الشفكية, أم بالكلاـ, كبالكسيمة المكتكبة, أم الكتابة.يمكف التعبير عف  -د

 1 كؿ فرد يتكمـ لغتو بطريقتو الخاصة التي تميزه عف سكاه, كتدعى ىذه الميجة بالفردية. -ه
 أىداف المغة العربية-
 تعددت أىداؼ المغة العربية كىي كالآتي: 
 ككجدانينا.، لممتعمـ فكرينا، كميارينا تسيـ المغة العربية في تحقيؽ النمك المتكامؿ  - أ

 تنمية القدرة لدل المتعمـ عمى التحدث بالمغة العربية الفصحى ما أمكف. -ب
 إلماـ المتعمـ بأنماط التعبير الكظيفي كالإبداعي كمجالت استخداميا. -ج 
لت اكتساب الطالب القدرة المغكية، كتمكينو مف السيطرة عمييا كاستخداميا في المجا -د 

 الحيكية، في تعبيره كتكاصمو بسيكلة كيسر.
تزكيد المتعمـ بالمادة المغكية كالمفاىيـ الفكرية كالمعارؼ النحكية كالصرفية كالدللية،  -ىـ

 بحيث يتمكف بيا مف فيـ كاستيعاب النصكص كتطبيقيا عمى أساليب الكلاـ كالمحاكاة.
كالتراكيب, كتقنيات التعبير كالمصطمحات الخاصة إثراء حصيمة لمتعمـ المغكية بالمفردات  -و

 2بحقكؿ المعرفة المتنكعة
الكشؼ عف قدرات التلاميذ الخاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا كتنميتيا حتى يتمكف  -ز

 مف تكظيفيا في خدمة نفسو كمجتمعو.
 
خلاؿ ىك كسيمة يمجأ إلييا المعممكف مف أجؿ معرفة الفركؽ بيف  التلاميذ، كذلؾ مف -ي

 3مستكياتيـ في التحصيؿ.
 التحصيل الدراسي-ب

                                                           
 .17 -16ينظر: محمد الخكلي, أساليب تدريس المغة العربية, ص 1
ينظر: حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة، استراتيجيات متعددة لمتدريس كالتقكيـ، الييئة العامة السكرية  2

 .23، ص2011، 1سكريا، ط -دمشؽ لمكتاب،
ـ, 1998ينظر: عادؿ عز الديف الشكؿ, عمـ النفس النمك مف الجنيف إلى الشيخكخة, مكتبة النجمكا, مصر، )د. ط(،  3

 .24ص
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 مفيوم التحصيل الدراسي  -
مستكل معيف في مادة أك مكاد تحددىا المدرسة كتعمؿ مف »يعرفو الرفاعي نعيـ بأنو: 

أجؿ الكصكؿ إليو، بيدؼ مقارنة مستكل الفرد بنفسو أم مدل ما حققو مف نجاح كتقدـ في 
المادة خلاؿ فترة زمنية محددة، أك مقارنة التلاميذ مع  استيعاب المعارؼ المتعمقة بيذه

 1.«بعضيـ
كمف ىنا نستنتج أف التحصيؿ الدراسي ىك مقدار ما يستكعبو التمميذ مف المادة  

 المدرسية، كمستكاه التعميمي الذم يسمح لو إما بالنتقاؿ إلى القسـ الأعمى أك الرسكب
 أنواع التحصيل الدراسي-
ا في أغمب المكاد أك كميا، كىناؾ مف يحقؽ   التحصيؿ الدراسي نكعيف ىناؾ مف يحقؽ نجاحن

 :الفشؿ كىذيف النكعيف ىما
 عبارة عف نشاء الفكرم كمستكل محدد مف الأداء كالكفاءة في  التحصيل الدراسي الجيد

العمؿ العمؿ المدرسي، حيث يتسـ مرتفعي التحصيؿ بسمات خاصة كارتفاع نسبة الىتماـ ب
 2المدرسي، كركح المسؤكلية كالرؤيا التخطيطية كما إلى ذلؾ مف المكاصفات.

 التحصيل الدراسي الضعيف 
 استيعاب عمى القدرة عدـ ىك أدؽ كبمفيكـ المدرسي، التكيؼ عدـ حالت مف حالة ىك  

 أثرت كاقتصادية كاجتماعية كبيداغكجية ذاتية لأسباب كذلؾ لممتعمميف، تقدـ التي المعمكمات
 مما ليـ، المقدمة التعميمية البرامج استيعاب عمى قادريف غير كجعمتيـ المتعمميف قدرات عمى

 3.الدراسة عف النيائي النقطاع أك السنة إعادة إلى المتعمـ يضطر

 العوامل المؤثرة عمى التحصيل الدراسي-
فإف التحصيؿ تيدؼ العممية التربكية إلى تحقيؽ مستكل تحصيمي معقكؿ كجيد كعميو   

 الدراسي تؤثر عميو عكامؿ كثيرة كىي كالآتي:

                                                           
الطاىر سعد ا﵀، علاقة القدرة عمى التفكير البتكارم بالتحصيؿ المدرسي، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، )د. ط(، 1

 . 176ـ،1991
الجزائر،)د.  -مكلم بكدخيمي محمد، نطؽ التحفيز كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف 2

 .343ـ، ص2003ط(، 
 .65، ص2000، 2ينظر: رشيد اكرسلاف، التسيير البيداغكجي في مؤسسات التعميـ، قصر الكتاب، الجزائر، ط 3
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  :ىي تمؾ التي تعكد لمفرد نفسو كلمتمميذ ذاتو، بما يتميز مف قدرات عقمية العوامل الذاتية
 1كسمات مزاجية بالإضافة إلى استعدادات المتعمـ، كدرجات نضج ىذه الستعدادات.

  :ذكاء كاستعدادات الطفؿ العقمية الخاصة عكامؿ القدرة المعرفية كال تمثؿعوامل عقمية
ككذلؾ الحالة المزاجية كطرؽ تفكيره، كيعتبر الذكاء مف أقكل العكامؿ التي تؤثر في 

٪ مف حالت التأخر الدراسي 10فقد كجد "بيرت" أف حكالي  التحصيؿ الدراسي عند التلاميذ
كما نستنتجو  2داث التأخر.التي قاـ بالبحث فييا ترجع إلى الغباء الذم يككف كحده كافي لإح

 مما قيؿ أف القدرات العقمية ىي أحد العناصر لرئيسية في العممية التعميمية، كالذكاء أىـ
القدرات العقمية التي تختمؼ مف تمميذ إلى آخر. كمف أسباب الفركؽ الفردية بيف الأفراد، 

 الكسط الجتماعي كالعائمي، بالإضافة البيئة.
 الدراسي:أىداف التحصيل  -

ييدؼ التحصيؿ الدراسي بالدرجة الأكلى إلى الحصكؿ عمى المعمكمات، كالميكؿ التي   
 تبيف مدل استيعاب التلاميذ لما يقدمو المعمـ كلذلؾ تتمثؿ أىداؼ في ما يمي:

الكقكؼ عمى المكتسبات القبمية مف أجؿ تشخيص كمعرفة مكاطف القكة كالضعؼ لدل  -أ 
 التمميذ.

الكشؼ ع المستكيات التعميمية المختمفة، مف أجؿ تصنيؼ التلاميذ تبعا لمستكياتيـ تمؾ  -ب
بغية مساعدة كؿ كاحد منيـ كؿ التكيؼ مع الكسط المدرسي كمحاكلة ارتفاع مستكاه 

 التعميمي.
قياس ما تعممو التلاميذ مف أجؿ اتخاذ اكبر قدر ممكف مف القرارات المناسبة التي تعكد  -ج

 الفائدة. عمييـ ب
تكيؼ الأنشطة كالخبرات التعميمية المقررة حسب المعطيات المتجمعة مف أجؿ استغلاؿ  -د

 القدرات المختمفة لمتمميذ.

                                                           
 .401، )د. س(، ص1نفسي كالتكجيو التربكم، دار المممكة العربية، السعكدية، طيكسؼ القاضي، الإرشاد ال 1
 .244ـ، ص1982ينظر: حامد عبد الرحمف زىراف، عمـ النفس التربكم، دار القمـ لمنشر كالتكزيع، الككيت، )د، ط(،  2
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يسعى التحصيؿ الدراسي لتحقيؽ أكبر غاية كىي تحديد صكرة الأداءات الفصمية  -ىـ 
 1الحقيقية لمتلاميذ كالتي مف خلاليا يسير مستقبميـ الدراسي كالميني.

 

                                                           
ينظر: محمد برك، أثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية، دراسة نظرية لمطمبة الجامعييف  1

 .216ـ، ص2010كالمشتغميف في التربية كالتعميـ, دار الأمؿ لمطباعة, 
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 خلاصة الفصل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تتمثؿ خلاصة الفصؿ الأكؿ في أف ميارات التصاؿ المغكم  
التعميمي لمتمميذ، مف خلاؿ التصاؿ في ليا أىمية كبيرة في تحديد المستكل  -

 .المؤسسات التربكية أك الكسط الذم يعيش فيو
تؤثر ىذه الميارات كطريقة تعمميا إما سمبنا أك إيجابنا عمى التمميذ خاصة في  - 

 .المرحمة الأكلى
 .الميارات المغكية تجعؿ التمميذ يتفاعؿ كيتعايش مع مف حكلو - 
كيظير مدل استيعاب التمميذ لمميارات المغكية عمى تمكنو مف فيمو لمغة،  -

 تحصيمو الدراسي، ككذا سمككياتو دخؿ مجتمعو.
التحصيؿ الدراسي عادة ما يؤثر عميو عدة عكامؿ منيا ما ىك متعمؽ   إفّ  -

 بالتمميذ مف حيث قدرتو كميكلو، كمنيا ما ىك خاص بالنظاـ الدراسي.
 



 

 

 

 

 

 

 

 

ميارات ل دراسة وتحمي :التطبيقيالفصل 
 لتحصيل الدراسي.ا وتأثيرىا عمىالاتصال 

 أولًا: الطريقة والإجراءات

 ةناثانيًا: دراسة وتحميل الاستب
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 تمييد
كالذم تضمف كؿ ما يتعمؽ بميارات  بعد أف تطرقنا لمجانب النظرم مف الدراسة  

لى التصاؿ  التصاؿ المغكم، مف أنكاع الميارة ككذلؾ أىميتيا، كأىداؼ كؿ ميارة كا 
بأنكاعو، سنحاكؿ أف نخصص في ىذا الفصؿ لمتعرؼ عمى نشاط التعبير بنكعيو الشفكم 

، ثـ مناقشة نتائج الدراسة الميدانية، مف خلاؿ تحميؿ نصكص  كالكتابي كطريقة تقديمو أكلن
 كشرح كيفية سير حصة التعبيريف، كتفسير نتائج الستبياف كعرض النتائج المتكصؿ إلييا.
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 والإجراءاتأولًا: الطريقة 
 الميدانية الدراسة-1

 تعتمد إذ التعميمية، لمعممية ثمارىا تعكد كالتي أىـ الدراسات مف الميدانية الدراسة تعد     
 صالحة بذكرنا تعطي الميدانية التجربة فخلاصة النظرم، لمجانب الفعمية التطبيقات عمى
 عمى مكزعة الثالثة ابتدائي السنة أقساـ دراستنا اشتممت فقد كعميو نمكىا، في بياؤىا يكمف
 في الميدانية دراستنا عمراف، كتجسدت سيدم السعيد فضؿ الشييد ابتدائية في أقساـ ثلاثة
 كالتي الستبياف، بطاقة في المعمميف أجكبة مف عمييا المتحصؿ النتائج كتفسير تحميؿ
 عمى كاطمعنا كالكتابي الشفكم التعبير نشاط حصة سير تابعنا كما سؤال،13 عمى تحتكم
 .المغكية الميارات تدريس في المنتيجة الطريقة

 اطارات الدراسة الاساسية -2
 لمدراسة الزمني الإطار -أ

 حيث القسـ، في المعممات مع فييا حضرنا أياـ،10: يكمنا عشرة خمس دراستنا دامت      
 .مكضكعنا لخدمة الدركس مف العديد سير تتبعنا

 لمدراسة المكاني الإطار -ب
 مكضكع حكؿ المعمكمات لجمع الميداف إلى الباحث نزكؿ يستدعي ميداني بحث كأم 

 لدراستنا ميدانينا اخترناىا التي التربكية المؤسسات ىك المكاني بالإطار نقصده كما الدراسة،
 ابتدائية عمراني عمي سيدم عمراف، جامعة. :في كالمتمثمة

تعد المدرسة الأداة الرسمية لمتربية كالتعميـ في المجتمع، فقد أكجدتيا المجتمعات حيف  ك
تعقدت ثقافتيا كلقد نشأت المدرسة مف البداية كي تييئ الطفؿ لممعيشة في المجتمع كتعممو، 
كي يتكيؼ بمسؤكلية الجماعة التي ينتمي إلييا كأفّْ يحترـ الآخر كل يمارسى أساليب العنؼ 

كة عمييا، مف أجؿ ذلؾ ينبغي أفّْ ل تقتصر التربية المدرسية في مفيكميا الحديث عمى كالق
المعارؼ العممية كالمعمكمات الجافة، التي تحتكييا بطكف الكتب في المكاد المدرسية، بؿ أنيا 
قامة العلاقات بيف بني البشر، كالعمؿ عمى تأميف  تقكـ بالتغذية العقمية كتيتـ بسلامة الديف كا 

 الصحة النفسية لممتعمميف.
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 الدراسة منيج -3
 كالحقائؽ البيانات جمع بيدؼ التحميمي الكصفي المنيج عمى دراستنا في اعتمدنا         
 .المكضكع بطبيعة المتعمقة
ا يفسر فالكصؼ  مجرد عند يقؼ كل الإحصائية المعالجات بعض عمييا تجرم بيانات دائمن

 دللتيا لستخلاص كتفسيرىا، كتحميميا تصنيفيا إلى يتجو بؿ كالحقائؽ، البيانات تمؾ جمع
 يمكف نيائية نتائج إلى الكصكؿ بيدؼ ككيفينا، كمينا عمييا ىي التي بالصكرة كتحديدىا
 حيث البحث، مف الشؽ ىذا في المنتيجة الكسيمة الإحصائي الأسمكب كاف كقد تعميميا
 .المئكية النسب لحساب التالية الطريقة اتبعنا

 /عدد المعممين100˟التكرار ˭النسبة المئوية                  
 عينة الدراسة -4

 اخترنا ابتدائية فضؿ السعيد بأقساميا الثلاثة.    
 تمميذ. 39قسـ الثالثة )أ(, إشراؼ معممة, عدد التلاميذ:-1
 تمميذ. 38قسـ الثالثة )ب(, إشراؼ معممة, عدد التلاميذ:-2
 تمميذ. 40إشراؼ معمـ, عدد التلاميذ:قسـ الثالثة )ج(, -3
 البيانات جمع أدوات -5

 تشكؿ حيث لبحثو، اللازمة كالمعمكمات البيانات لجمع كالكسائؿ الأدكات بعض الباحث يستخدـ
 خلاؿ مف المناسبة، الأداة اختيار كيتكافؽ البحث كمكضكع الباحث بيف اتصاؿ نقطة الأخيرة ىذه

 :نذكر الأدكات بيف كمف عمييا الحصكؿ المراد البيانات كنكع المكضكع طبيعة
 الملاحظة-أ
 كالستعانة عمييا، الملاحظات كتسجيؿ معينة ظاىرة أك لسمكؾ الدقيقة كالمراقبة المشاىدة كىي 

 أدؽ عمى لمحصكؿ النتائج أفضؿ تحقيؽ بغية ،السمكؾ ذلؾ لطبيعة المناسبة الدراسة بأساليب
 1.المعمكمات

 .المجردة بالعيف تتـ لأنيا البحث كسائؿ كأحسف أىـ مف الملاحظة تعتبر إذف
 
 

                                                           
 .118, ص2007, 1مصر, ط -عبد ا﵀ الشريؼ, مناىج البحث العممي, مؤسسة الثقافة الجامعية, الإسكندرية 1
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 ةناالاستب-ب
 البحث فرضيات لإثبات اللازمة كالحقائؽ كالمعمكمات البيانات لجمع أداة أك كسيمة: ةلستبانا

 الإجابة تتطمب التي الخبرية الجمؿ أك الأسئمة مف مجمكعة كتتضمف الدراسة تحت الكاقعة
 جمع كسائؿ مف ىامة كسيمة كيعتبر, البحث أغراض حسب الباحث يحددىا بطريقة عنيا
 1.العممية المادة

 نتائج الدراسة ومناقشتيا -6
 مفيوم التعبير الشفوي 

 لمتعبير الشفكم تعريفات عديدة نذكر مف بينيا:
يعتمد أساسنا عمى إعطاء الحرية الكافية لمطالب إذ » يعرؼ ىذا النكع مف التعبير أنو: 

يشعر بحرية في التعبير فإنو يتمكف مف اختيار المفردات كاستحضار الأفكار أنو عندما 
 2«.كصياغة الجمؿ كالتراكيب

تستنتج مف التعريؼ أف التعبير الشفيي ىك الطريقة التي يصكغ بيا الفرد أفكاره   
كأحاسيسو, كما ىك مطمكب منو بحرية مطمقة لتمكنو مف التكاصؿ داخؿ مجتمعو الذم ىك 

 فيو.
فيم بدأنا الدراسة في قسـ الثالثة )أ(، ككانت البداية بحصة التعبير الشفكم نشاط       

, حيث استيمت المعممة بإلقاء السلاـ عمى التلاميذ، ثـ طرحت السؤاؿ ما ىك تاريخ المنطوق
 خبعد كتابة التاريبعدىا عينت المعممة تمميذ لكتابة التاريخ عمى السبكرة، ك اليكـ أجابيا التمميذ 

 التي كانت كالآتي: بوضعية انطلاق بدأت المعممة دراستيا 
مكصكؿ للكي ننتقؿ مف مكاف إلى مكاف نستعمؿ العديد مف الكسائؿ التي تساعدنا  

إلى المكاف الآخر، ثـ طرحت السؤاؿ: ما ىي الكسائؿ التي نستعمميا لنتنقؿ مف مكاف إلى 

                                                           
, 1اليمف, ط -ينظر: عبد الغني محمد إسماعيؿ العمراني, أساسيات البحث التربكم, دار الكتاب الجامعي, صنعاء 1

 .103ـ, ص2013ىػ/ 1434
ـ، ص 2004،  1الأردف، ط -عمي النعيمي،  الشامؿ في تدريس المغة العربية ، دار سامة لمنشر كالتكزيع ، عماف  2

112 . 
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قؿ مف مكاف إلى آخر نستعمؿ: السيارة, آخر؟ كانت بعض إجابات التلاميذ كالآتي: لكي نتن
 الدراجة النارية, الحافمة، الطائرة، القطار، الباخرة، القارب، المنطاد...الخ. 

سألت المعممة كيؼ نسمي ىذه الكسائؿ؟ إجابة التلاميذ نسمي ىذه الكسائؿ بكسائؿ      
ر، كمنيا مف تطير في النقؿ، كبعدىا قالت المعممة: كسائؿ النقؿ متعددة ككثيرة منيا مف تسي

الجك، كمنيا مف تطفك عمى الماء، كاليكـ سكؼ نذىب معنا إلى رحمة في الطائرة إلى مدينة 
رحمة في لنص  بقراءة نموذجيةتمنراست، بعد تييئة التلاميذ كاستعدادىـ قامت المعممة 

 .الطائرة
 لنص: ا

 

  

 

 

 

 

 

صمت يستمعكف إلى ك  ىدكء قرأت المعممة النص ثلاث مرات كالتلاميذ في حالة
بعض المفردات الصعبة، ككاف ذلؾ بطرح السؤاؿ ما  شرح لتتطرؽ بعد ذلؾ إلىالمعممة، 
الككة، حيث لـ يتمكف التلاميذ مف الإجابة لتتدخؿ المعممة كتشرحيا بطريقتيا كممة معنى 

تخيمكا معي القسـ  لتلاميذىا الخاصة، أم أف المعممة خرجت مف القسـ، كعند دخكليا قالت
نافذة كبدأت تنظر منيا، فأسرع التلاميذ في الإجابة الككة ىي ىك الطائرة فجمست بجانب ال

نافذة الطائرة، بعدىا عمقت المعممة صكرتيف عمى السبكرة تمثؿ ككة الطائرة، لكي يشاىدىا 
التلاميذ كيعرفكنيا قامت المعممة كىي تشرح النص كتمثؿ ذلؾ عف طريؽ حركات اليد مثاؿ 

لعينيف بدأت أغمض عينام، كما قامت بالتمثيؿ بدأت الطائرة تيتز كاد قمبي يتكقؼ كا

أتتني فرصة السفر إلى مدينة تمنراست كرككب الطائرة لأكؿ مرة, امتطيت        
المركبة العملاقة كأخذت مكاننا بجكار الككة, كما إف تحركت الطّائرة حتى شعرت برعب, 
كأصابني اليمع حيف أسرعت, ككاد قمبي يتكقؼ حيف أقمعت في الجك, كصرت أحيانا 

ىدت التجمعات السكانية تتقمص شيئا فشيئا, أغمض عينام, كأحيانا أفتحيما فشا
كالسيارات تبدك كالمعب الصغيرة, كالمسطحات المائية تممع تحت الشمس بألكاف زرقاء 
كخضراء, كدخمت الطائرة كسط السحب فبدت ككأنيا أككاـ مف القطف, كأخذت أنقؿ 

ت شاسعة بصرم بيف الجباؿ كالسيكؿ الخضراء, التي بدأت تختفي لتترؾ مكانيا لمساحا
مف الرماؿ, فنسيت خكفي أماـ كؿ ىذا الجماؿ, كلكف فجأة اىتزت الطائرة, كما أحسست 

 بالراحة إل حينما حطت الطائرة بأماف عمى مدرج المطار فحمدت ا﵀ عمى السلامة.
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بالأجساـ مثؿ السيارات تبدك كالمعب الصغيرة، أخرجت المعممة سيارة لعب كقالت ىكذا تبدك 
ا ليـ بالقطف.  السيارات مف أعمى الطائرة، كالسحب كأنيا أككاـ مف القطف مثمت أيضن

السؤاؿ الأكؿ كالآتي: ما ىك ناقشة طرحت المعممة عدة أسئمة فكاف مبعد كؿ ىذه ال      
قؿ نإجابة التلاميذ كاحدة: عنكاف النص ىك رحمة في الطائرة، لتحيث كانت عنكاف النص؟، 

بعدىا إلى السؤاؿ الثاني كالذم كاف كالآتي: إلى أيف كانت ىذه الرحمة؟، فكانت الإجابة 
السؤاؿ الثالث أيف مختمفة منيـ مف قاؿ: إلى الصحراء كىناؾ مف قاؿ: إلى مدينة تمنراست، ك 

التلاميذ: تقع مدينة تمنراست في الجنكب الجزائرم في الصحراء،  ياجابأتقع مدينة تمنراست، 
مف أيف انطمقت الرحمة، أجابيا التلاميذ انطمقت الرحمة مف الجزائر العاصمة، قالت المعممة ك 

السيكؿ الخضراء، كيؼ عرفتـ أف الرحمة انطمقت مف الجزائر، أجابيا تمميذ: لأنو رأل 
بجانب الككة، أجابيا التلاميذ ليرل  الكلد كالجباؿ المرتفعة، سألت المعممة لماذا  ركب

 المناظر الجميمة كالسيكؿ كالجباؿ.
سألت المعممة بماذا أحس الكلد حيف إقلاع الطائرة أجابتيا التمميذة: أحس بخكؼ شديد 

حمة؟، أجابيا التلاميذ ل، قالت المعممة: ىؿ بقيت الحالة طيمة الر ك كرعب، كاد قمبو يتكقؼ، 
ما الذم أنساه الخكؼ كالرعب, فأجابكىا: المناظر الجميمة التي كاف يراىا مف الككة سألت 
المعممة ما ىي المناظر التي كاف يراىا؟ أجابيا التلاميذ: الجباؿ، المياه تممع، السيكؿ 

ىؿ ىذا  ف حجـ السيارات فقالت:سألت المعممة ع الخضراء، السيارات كأنيا لعبة صغيرة.
ىك حجـ السيارات الحقيقي؟ أجابيا التلاميذ: ل ليس حجميا الحقيقي لأف الطائرة كانت 
مرتفعة. سألت المعممة لماذا رجع الخكؼ لمكلد؟ أجابيا تمميذ: لأف الطائرة بدأت تنزؿ، 

الطائرة؟ أجابيا  ماذا نسمي المكاف الذم تنزؿ فيوكبعدىا سألتيـ عف مكاف ىبكط الطائرة، 
: تنزؿ الطائرة في مدرج المطار. إذف آخر تمميذ: تنزؿ الطائرة في المطار، كأجابيا تمميذ

بماذا شعر الطفؿ حينما حطت الطائرة؟ إجابة التمميذ: شعر الطفؿ بالراحة كقاؿ الحمد ﵀ 
لتلاميذ كالتي مف خلاليا يكتسب ابناء التعممات,  كيطمؽ عمى ىذه المرحمة عمى السلامة.

كالذم يساعد المعمـ عمى معرفة مدل التقويم التكويني بعض المعارؼ كالميارات كيقابميا 
استثمار اكتساب تلاميذه ليذه المعارؼ كالميارات. كبعد ذلؾ انتقمت المعممة إلى مرحمة 

كذلؾ بمطالبة التلاميذ أف يحكي ليا قصة مشابية ليذه الرحمة كأف يكظؼ كسيمة المكتسبات 
 سائؿ النقؿ التي ركبيا.مف ك 
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 كقاؿ: بدأ التمميذ يتحدث عف رحمتو إلى مدينة تمنراست

 

 

 

بعدىا طمبت المعممة مف تمميذ آخر أف يعيد سرد القصة التي حكتيا المعممة كىي ثـ 
قدمت المعممة بطاقات  كبعد النتياء كبدأ التمميذ يسرد القصة عمى زملائو،رحمة في الطائرة 

استحساف لمتلاميذ الذيف تحدثكا كسردكا مختمؼ القصص، كىذه فرصة قدمتيا المعممة 
 بمغة سميمة ككاضحة.  التعبيرك  تنمي ميارة التحدثللمتلاميذ 
حيث استيمت المعممة استعمال الصيغ، أما الحصة الثانية خصصت لمتعبير الشفكم  

دراستيا بتمييد لتربط مف خلالو الدرس الجديد بالدرس السابؽ كذلؾ بطرح السؤاؿ الآتي: ما 
ىي كسيمة النقؿ التي نستعمميا لكي نسافر إلى مدينة تمنراست؟ فكانت إجابة بعض التلاميذ 

المعممة عمى  كالآتي: لكي نسافر إلى مدينة تمنراست نستعمؿ الطائرة، كىذا التمييد يساعد
التقويم التشخيصي، الكقكؼ عمى مدل استيعاب تلاميذىا لمدرس السابؽ كىك ما يسمى 

 كتبت النص التالي: حيثبناء التعممات لتنتقؿ المعممة إلى مرحمة 

 

 

 

 

 

بعد ذلؾ قرأت المعممة النص ثـ تمتيا قراءة ثلاثة تلاميذ، لتشير المعممة إلى الكممات 
تكظيؼ الممكنة كتطمب منيـ استخراجيا، كتذكر بكظائؼ ىذه الصيغ، لتطمب مف التلاميذ 
 ىذه الصيغ في جمؿ مفيدة الكاحدة تمكل الأخرل، فانت إجابات بعض التلاميذ كالآتي:

ذىبت أنا كعائمتي إلى مدينة تمنراست لزيارة بيت عمي كانت رحمة طكيمة جدا حيث 
شاىدنا في الطريؽ الكثباف الرممية، كالجماؿ تمشي في الصحراء، كعندما كصمنا إلى 

 تمنراست رحبكا بنا كقدمكا لنا الشام
 

قررت عائمة عمي محمد السفر إلى مدينة تندكؼ كالتي تقع في الجنكب الجزائرم 
أحس برعب  حتىركب الطائرة  ما إفا لأكؿ مرة، ركب كؿ المسافريف إل عمي كاف خائفن 

 ما إفشديد كدكار في رأسو، بعدىا طمب قائد الطائرة مف الركاب ربط أحزمة الأماف، 
أقمعت الطائرة, كما إف اىتزت الطائرة حتى عرؼ عمى أف  حتىربط المسافركف أحزمتيـ 

لجميمة مف ككة الطائرة، الطائرة أقمعت كبعدىا زاؿ الخكؼ عف عمي بعد أف رأل المناظر ا
 .عرؼ عمي أف الطائرة سكؼ تحط في المدرج حتىاىتزت الطائرة مف جديد  ما إف
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 ما إف أحافظ عمى صلاتي حتى أدخؿ الجنة. -1
 ما إف نزؿ المطر حتى ارتكت الأرض. -2
 ما إف أكمت طبؽ الكسكسي حتى شبعت. -3
 ما إف شاىدت التمفاز حتى نمت.-4

مف فيـ ىذه الصيغ كذلؾ  امعرفة قدرة تلاميذىكفي ىذه المرحمة يمكف لممعممة 
استثمار إلى المرحمة الأخيرة كىي  بعدىالتنتقؿ تقويم تكويني باستخداميـ ليا، كىي بمثابة 

حتى تعرض المعممة بعض الصكر، كتطمب مف التلاميذ التعبير عنيا كذلؾ المكتسبات 
 باستخداـ ىذه الصيغ، ككانت إجابة التلاميذ كالآتي:

 إف جاء المساء حتى غربت الشمس.ما -1
 المشي. عف ما إف شاىدت إشارة المركر حتى تكقفت-2
 ما إف تكقؼ القطار حتى نزؿ المسافركف. -3
 ما إف صفر الحكـ حتى بدأ السباؽ. -4 

كبعد ىذه الحصة استطعنا تسجيؿ الملاحظات حكؿ طريقة تدريس ىذا النشاط كمدل       
كبعد قراءة المعممة كبعض بناء التعممات في مرحمة  تي:تفاعؿ التلاميذ معو كىي كالآ

التلاميذ  تركت المعممة الفرصة لمتلاميذ لستخداـ ىذه الصيغ لكف كاف تركيزىا منصبنا عمى 
البعض فقط، لذا كاف عمييا استخداـ الألكاح بمطالبة كؿ التلاميذ كتابة كؿ صيغة في جممة 

مف الكتابة الصحيحة كالتعكد عمييا, كيمكف المعممة  مفيدة مف إنتاجو كىذا ما يمكف التمميذ
مف تقكيـ جميع تلاميذىا، كعلاج النقائص خاصة في الكتابة الصحيحة كذلؾ في كقت 

 قصير, كالعمؿ عمى تشجيع كتحفيز المتفكقيف مف أجؿ دفع الباقيف لمتحرؾ كالجتياد.
تخص نشاط التعبير بعد النتياء مف الحصة الثانية حضرنا الحصة الثالثة كالتي 

حيث بدأت المعممة بالربط بيف الدرس الجديد  رحمتي بالطائرة،الشفكم، كالتي كاف عنكانيا: 
السابؽ، كذلؾ بطرح السؤاؿ التالي، ما ىي كسيمة النقؿ التي تعرفنا عمييا في  كالدرس

الحصة الماضية؟ فكانت الإجابة: كسيمة النقؿ التي تعرفنا عمييا في الحصة الماضية ىي 
قررت  كتنطمؽ المعممة بمقدمة كىي الآتي:بناء التعممات الطائرة. لتنتقؿ المعممة إلى مرحمة 

مي الذم يقع في صحراء الجزائر، لكف المسافة بعيدة فما ىي الكسيمة أف أسافر إلى بيت ع
 ؟.قصير التي تساعدنا لكي نصؿ إلى بيت عمي في كقت
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أجابيا أحد التلاميذ: الكسيمة التي تساعدنا لكي نصؿ إلى بيت عمي في كقت قصير  
لتطمب مف ات استثمار المكتسبىي الطائرة، بعد أجكبة التلاميذ انتقمت المعممة إلى مرحمة 

التلاميذ التحدث عف رحمة قاـ بيا في الطائرة أك أم كسيمة نقؿ أخرل فكانت بعض إجابات 
 التلاميذ كالآتي:

 إجابة تمميذ

 
 
 
 

  إجابة تمميذ آخر
 
 
 
 
 
 

 
   

 كبعد نياية ىذه الحصة استخمصنا بعض الملاحظات:
كاف عمى المعممة أف ل تكتفي بطرح سؤاؿ كاحد فقط, تمكف المعممة مف الربط بيف الدرس  -

 .السابؽ كالجديد كتساعدىا عمى تشخيص معمكمات تلاميذىا السابقة
في ىذه المرحمة تشجع المعممة التلاميذ عمى تنمية ميارة التحدث, كذلؾ لكي يتعكد التمميذ  -

ا شفكينا.  مف إنشاء نصن

في يكـ مف الأياـ كاف لدينا عرس ابنة عمي في مدينة إليزم قررنا الذىاب كالحضكر 
الككة لكي أرل إلى العرس, ذىبنا إلى المطار كركبنا الطائرة الكبيرة, جمست بجانب 

المناظر الجميمة مف فكؽ الطائرة, كما إف أقمعت الطائرة حتى شعرت بدكار في رأسي 
أغمضت عينام, كبعد مدة فتحتيما كبقيت أشاىد المنظر كبعدىا شاىدت كثباف الرماؿ 
 كعرفت أننا كصمنا إلى الصحراء كبعد دقائؽ كصمنا إلى المطار ككجدنا عمي ينتظرنا

رحمتي إلى مدينة سكيكدة في الصيؼ قرر أبي أف يأخذني معو إلى مدينة سكيكدة لكف 
قاؿ لي سكؼ نذىب بالقطار فرحت كثيرا لأنيا كانت أكؿ مرة أركب فييا القطار, ذىبنا 
إلى محطة القطار كبقينا ننتظره, كما إف جاء القطار حتى كقؼ الجميع كركبنا, أخذت 

أحسست في البداية بالخكؼ كلكف ذىب حينما أقمع القطار, بقيت  مكاننا بجانب النافذة
أشاىد المناظر الجميمة مف النافذة لـ أحس بنفسي حتى سمعت أبي يقكؿ) تكفيؽ... 
تكفيؽ(, ىيا انيض كشاىد السيكؿ الخضراء كالجباؿ العالية,  كانت رائعة كبعدىا 

ا كصمنا إلى مكاف المخيـ أخذنا قميلان مف الراحة كبعدى ا ذىبنا إلى البحر ككنت فرحن
 كثيرنا.



 الدراسي التحصيل على وتأثيرها الاتصال مهارات وتحليل دراسة                الثاني الفصل
 

37 
 

فيم أما  في الحصة الأكلى مف التعبير الشفكم في قسـ الثالثة )ب(: كانت البداية بنشاط 
مف التمميذ كتابتو حيث بدأت المعممة تسأؿ التلاميذ عف تاريخ اليكـ  كبعدىا طمبت المنطوق 

كالتلاميذ في في محطة البنزين عمى السبكرة, كبعد ذلؾ شرعت المعممة في قراءة النص 
قراءة النص مرتيف ليتمكف  مف ما أنيت المعممة ريثحالة صمت يستمعكف لما تقكلو المعممة 

 تلاميذىا مف الإجابة عمى الأسئمة.
 النص: في محطة البنزين

 

 

 

 

 

 

 

 

أكل قامت المعممة بشرح المفردات الصعبة، معنى يزكد سيارتو بالكقكد، معناىا يمدىا 
معنى كممة شرارة: النيراف المتطايرة، معنى يشكش عمى أجيزة التصاؿ: يحدث ك بالكقكد، 

 في السمع، معنى كممة قيمة: مفيدة كىامة.ضكضاء كاختلاط 
أجابت تمميذة: لفت انتباه يكسؼ لكحة تشير إلى منع استخداـ الياتؼ النقاؿ داخؿ 
محطة البنزيف. السؤاؿ الثالث: عما سأؿ يكسؼ أباه؟ كبماذا أجابو؟  إجابة التلاميذ: سأؿ 

ابو يمنع استخداـ يكسؼ أباه عف سبب منع استخداـ الياتؼ النقاؿ داخؿ المحطة. فأج
 الياتؼ النقاؿ داخؿ المحطة لأنو يمكف أف يتسبب بشرارة تساعد عمى اشتعاؿ

الكقكد كالأبخرة المنبعثة منو عند تمقي المكالمة مما قد يتسبب في نشكب حريؽ، سألت 
 المعممة: أيف يمنع استخداـ الياتؼ النقاؿ كلماذا؟ أجابيا التلاميذ: يمنع استخداـ الياتؼ

البنزيف, ليزكد سيارتو بالكقكد, كىذه المرة لفت يذىب يكسؼ أسبكعينا مع كالده إلى محطة  
انتباىو لكحة تشير إلى منع استخداـ الياتؼ النقاؿ, فسأؿ كالده: لماذا يمنع استخداـ الياتؼ 
النقاؿ ىنا يا أبي؟ الأب: يمنع استخداـ الياتؼ النقاؿ في محطات البنزيف, لأنو يمكف أف 

بخرة المنبعثة منو, عند تمقي المكالمة، يكسؼ: يتسبب بشرارة تساعد عمى إشعاؿ الكقكد كالأ
ا, أنو يمنع إنيا معمكمات مفيدة لـ أكف أعرفيا مف قبؿ ! الأب: أضؼ إلى معمكماتؾ أيضن

استخداـ الياتؼ النقاؿ في الطائرة لأنو يشكش عمى أجيزة التصاؿ فييا, ككذلؾ في 
الأماكف كالمساجد لأنو قد المستشفى لأنو قد يؤثر عمى بعض الأجيزة الطبية, كفي بعض 

ا, عمينا أف نغمؽ ىكاتفنا النقالة, أك نبعدىا عنا, حتى ل  يزعج المصميف, كعندما نناـ أيضن
نتأذل بالأشعة الصادرة منيا، يكسؼ: شكرا يا أبي عمى ىذه المعمكمات القيمة, أنا أستعمؿ 

مف اليكـ فصاعدان الياتؼ النقاؿ يكمينا كل أعرؼ أنو قد يتسبب في الأذل كالإزعاج, 
 سأستعمؿ الياتؼ النقاؿ لمضركرة فقط.
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يشكش عمى أجيزة التصاؿ، ككذلؾ في المستشفى يؤثر عمى بعض  وفي الطائرة لأن النقاؿ
الأجيزة, كفي المسجد يسبب الإزعاج لممصميف, كفي أماكف النكـ حتى ل نتأذل بالأشعة 

 المنبعثة منو. سألت المعممة: ما الشيء الذم لـ يكف يعرفو يكسؼ؟ إجابة بعض التلاميذ:
يكسؼ ىك: أف الياتؼ النقاؿ يسبب الأذل ك الإزعاج. بماذا كعد الشيء الذم لـ يكف يعرفو 

 يكسؼ أباه؟ أجاب التلاميذ: كعد يكسؼ أباه باستعماؿ الياتؼ النقاؿ لمضركرة فقط.
حيث استعمال الصيغ، خصصت لمتعبير الشفكم نشاط الحصة الثانية أما في         

ب إلى حديقة التسمية مع عائمتي، كبعدىا استيمت المعممة  دراستيا بتمييد كقالت: قررنا الذىا
اكتشؼ أبي أف السيارة قد نفذت مف الكقكد، ترل أيف سيذىب الأب لكي يممئ سيارتو 

كانت الإجابة يذىب الأب لكي يزكد سيارتو بالبنزيف إلى محطة البنزيف، بعدىا  .بالكقكد؟
، لكف الصيغ، منو نستخرج سكؼ  قالت المعممة أحسنت يا بني فيذا ىك عنكاف درسنا اليكـ

كتبت المعممة النص عمى السبكرة كلكنت بالأحمر لفظة يكمينا كأسبكعينا، أعادت المعممة 
قالت المعممة العبارتيف  قراءة النص المكتكب عمى السبكرة كالتلاميذ في حالة استماع,

. بعد ذلؾ  قرأت الممكنتيف بالأحمر تدلف عمى زماف، كىي الصيغ التي سكؼ نتناكليا اليكـ
المعممة النص، ثـ تمتيا قراءة النص مف تمميذيف، لتشير المعممة إلى الكممتيف لممكنتيف 
كتطمب منيـ استخراجيا لتذكرىـ بكظائؼ ىذه الصيغ بقكليا: أنيـ ظرؼ زماف كيدلف عمى 
زمف معيف لتطمب المعممة مف تلاميذىا استخداـ ىذه الصيغ في جمؿ مفيدة الكاحدة تمكل 

 :ت الإجابات كالآتيالأخرل فكان
 يذىب التلاميذ إلى المدرسة يكمينا. -1
 أمي تطبخ لنا الطعاـ يكمينا. -2
 أغسؿ أسناني بالفرشاة كالمعجكف يكمينا. -3
 أذىب إلى صلاة الجمعة مع أبي أسبكعينا. -4
 يذىب أبي إلى السكؽ أسبكعينا. -5
 أساعد أمي في غسؿ الأكاني يكمينا. -6
 التسمية أسبكعينا.نذىب إلى حديقة  -5

ـ الصيغ كالتحدث في ىذه المرحمة يمكف لممعمـ معرفة مدل قدرة تلاميذه مف في 
لتنتقؿ المعممة إلى المرحمة الأخيرة كىي:  تقويم تكويني.كىي بمثابة  باستخداميـ ليا،
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 مف التلاميذ التعبير عنيا, تالمعممة بعض الصكر كطمب تحيث عرضاستثمار المكتسبات 
 . فأجابيا التلاميذ كالآتي:ستخداـ ىذه الصيغكذلؾ با

 أمي تتحدث بالياتؼ يكمينا -1
 الطفؿ يشاىد الرسكـ المتحركة أسبكعينا. -2
 تستحـ أسبكعينا. منى -3
 .تجتمع العائمة حكؿ المائدة يكمينا -4

ىنا بدأت أنتج شفويًا،  بعدىا انتقمنا إلى الحصة الثالثة مف نشاط التعبير الشفكم كىي      
نستعمل في حياتنا اليومية العديد من وسائل الاتصال الحديثة التي صار المعممة بتمييد: 

بعدىا طمبت المعممة مف التلاميذ تسمية أجيزة التصاؿ التي من الصعب التخمي عنيا. 
يعرفكنيا فكانت إجابتيـ كالآتي: الياتؼ النقاؿ، الحاسكب، التمفاز، طرحت المعممة سؤالن 

 ساىمت ىذه الأجيزة في تسييؿ حياتنا؟  كيؼ
 إجابة التلاميذ

 أشاىد البرامج المسمية كالمفيدة. -1
 أتعمـ منيا الدركس. -2
 نتصؿ بيا بالأقارب كالأصدقاء. -3
 تتعمـ أمي منيا الطبخ كالخياطة  -4

بحيث عمقت مجمكعة مف استثمار المكتسبات، المعممة إلى مرحمة  تكفي الأخير انتقم
بعدىا طمبت مف التلاميذ أف يختاركا جياز مف الأجيزة التي أماميـ  عمى السبكرةالصكر 

 فكائدىا كمضارىا، فكانت إجابة بعض التلاميذ كالآتي: مع تبْيىافْ كيتحدثكا، عنيا 
 
 
 
 
 

 

: عند أمي ىاتؼ محمكؿ كبير كجميؿ تعطينا أنا كأخي نمعب بو, الياتف المحمول -
كأخي عمى ىاتؼ أمي أخي يقكؿ أنو لعب مرة كاحدة كفي يكـ مف الأياـ تشاجرت أنا 

كأنا أقكؿ لو لعبت مرتيف كىذا دكرم, دخمت عمينا أمي كنحف في حالة شجار, نزعت 
ل سكؼ أقكـ بتقسيـ الكقت لكـ   لنا ىاتفيا كقالت لنا ىذه آخر مرة أعطيكـ ىاتفي كا 

تعممكا الياتؼ محمد في المساء ك عمر في الميؿ, كقالت لنا يجب عميكـ أف ل تس
النقاؿ في المعب فقط بؿ حتى في الدراسة فيك مفيد جدا لكف في المعب يضيع الكقت 

 فقررنا أنا كأخي عمر أف نستغؿ ىاتؼ أمي في الدراسة كالألعاب المفيدة.
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 )التعبير الكتابي)التحريري  
 المعمكمات كفعؿ  كالحاجات، كالآراء كالأحاسيس المشاعر عف التعبير عمميو»ىك 
 التركيب كحسف كالمغة، الصحيح الرسـ قكاعد فييا نراعي صحيحة، كتابة مكتكب بكلاـ

 .1«ككضكحيا الأفكار كترابط كالتنظيـ
 ىك أك المكتكبة الصفحة طريؽ عف البشر بيف التكاصؿ لتحقيؽ أداة «ككذلؾ ىك 
 مع فعاؿ اتصاؿ تحقيؽ بغية خطي، شكؿ في المنطكقة المغكية الرسالة ترميز عممية
 2«.الآخر

حيث انطمؽ المعمـ  مع قسـ الثالثة)ج( كبعد ذلؾ حضرنا إلى حصة التعبير الكتابي 
ا إلى ممعب كرة القدـ كشاىدتـ التاليثـ طرح السؤاؿ  هفييا بتييئة تلاميذ :  ىؿ ذىبتـ يكمن

 ةاالتلاميذ نعـ ذىبنا كشاىدنا المبار مباراة بيف فريقيف؟ كانت إجابة بعض 
حيث شرع في ىذه المرحمة بكتابة السند عمى بناء التعممات نتقؿ المعمـ بعدىا إلى مرحمة ا

 .السبكرة ثـ التعميمة
إف مف أشير كأجمؿ الألعاب التي يمكف للإنساف ممارستيا ىي الألعاب الجماعية السند: 

 تكالمحبة بيف الناس، ذىبت إلى ممعب كرة القدـ كشاىدحيث تنمي لدل الفرد ركح التعاكف 
 .مباراة بيف فريقيف

                                                           
، 1الأردف, ط  -أساليب تدريس المغة العربية, محمد عمي عطية, دار المشرؽ لمنشر كالتكزيع,  عماف لكافي في 1

 .214ـ, ص2006
ـ, 2010, 1الأردف, ط -الميارات الكتابية مف النشأة إلى التدريس، ميار شعباف عبد البارم, دار المسيرة, عماف 2

 .148ص

: في يكـ مف الأياـ اشترل لنا أبي حاسكبنا, فقاؿ أبي لقد اشتريتو لكـ لكف الحاسوب-
تستغمكنو في الأشياء المفيدة كالألعاب الثقافية لأف الحاسكب مضر كنافع , عميكـ أف 

مضر إذا لـ نستعممو في أشياء مفيدة مثؿ نشاىد الرسكـ دائما كالبرامج الغير مفيدة, 
 كميـ في الدراسة فيك يعطينا المعمكمات المفيدة.
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أسطر تحكي فييا قصة ذىابؾ إلى ممعب كرة القدـ, مع  8أكتب فقرة ل تقؿ عف  التعميمة:
ذكر النتيجة, كحالة , ك  افيرتديو الفريق سـ الممعب كالفريقيف كلكف المباس الذم كافإذكر 

  :فكانت إجابات بعض التلاميذ كالآتي المباراة, مع تكظيؼ  ما إف, حتى.الفريقيف في نياية 

 

 

 

 

 

 

 
 

 إجابة تمميذ آخر

 

 

 

 

 

 

 

 حيث ذىبت أنا كأبي إلى الممعب الكلئي دخمنا إلى الممعب كجدناه ممتمئ بالمتفرجيف   
كانت ىذه المباراة بيف فريؽ شباب المجاىد كفريؽ الجناح الأخضر, كاف فريؽ شباب 
المجاىد يمبس المكف الأصفر كفريؽ الجناح الأخضر يمبس المكف الأخضر, كانت 
المنافسة نيائية بيف الفريقيف في الدكرة الرمضانية, ما إف استعد الفريقيف حتى بدأت 

شجع فريؽ شباب المجاىد لأف اللاعبيف أريقيف, كنت أنا المباراة كبدأ الجميكر يشجع الف
دأ كميـ مف الحي الذم نسكنو, كبعدىا سجؿ فريؽ الجناح الأخضر عؿ الفريؽ الآخر كب

 كدخؿ الثاني الشكط بدأ دقائؽ كبعد الأكؿ الشكط انتيى 1/0الجميكر يحزف عمى النتيجة 
 نياية في آخر ىدؼ كأضاؼ التعادؿ ىدؼ كسجؿ كبير بحماس المجاىد شباب فريؽ

 نياية كفي الأخضر الجناح لفريؽ1ك المجاىد شباب لفريؽ2 النتيجة فكانت المباراة
 .عمييـ كسمـ الفريقيف الدكرة رئيس كرـ المباراة

 

ما إف كصمنا حتى  قاؿ لنا خالي ىيا  ذىبت أنا كعائمتي إلى بيت جدم في الجزائر,     
إلى الممعب لنمعب مباراة كرة القدـ, قرر خالي أخدنا معو ذىبنا إلى استعدكا سكؼ نذىب 

الممعب كأخذنا كراسي لنجمس عمييـ, خرج الفريقيف, فريؽ المحبة كفريؽ الكيكؿ, كاف خالي 
يمعب في فريؽ المحبة, كانكا يمبسكف المكف الأصفر كفريؽ الكيكؿ يمبسكف المكف الأزرؽ, 

كفي الشكط الأكؿ سجؿ عمي محسف اليدؼ الأكؿ لفريؽ  بدأت المباراة ككاف الجك رطبنا
كفي الشكط  1/1المحبة بعدىا بدقائؽ سجؿ فريؽ الكيكؿ ىدؼ التعادؿ كصارت النتيجة 

الثاني سجؿ فريؽ الكيكؿ ىدؼ ثاني عمى فريؽ المحبة بدأ الفريقيف يشعر بالتعب كبعدىا 
في منطقة الجزاء بعدىا صفر قاـ أحد لعبيف فريؽ الكيكؿ بضرب لعب مف فريؽ المحبة 

الحكـ كأعطى الفريؽ ضربة جزاء لكف لـ يسجمكىا كظير الحزف عمى كجو لعبيف فريؽ 
 المحبة كبعد دقائؽ صفر الحكـ عف نياية المباراة
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كبعد تييئة تصحيح التعبير الكتابي, حضرنا إلى حصة  كبعد النتياء مف ىتو الحصة
التلاميذ بدأ المعمـ درسو بطرح السؤاؿ مف أجؿ التذكير بمكضكع التعبير الكتابي, لينتقؿ إلى 

رسـ الجدكؿ الآتي كالذم يبيف فيو المعايير التي كضعيا مف كذلؾ بعد أف المرحمة الثانية 
ا ليتـ بعد ذلؾ التطرؽ إلى بعض الأخطاء التي كقع فيي أجؿ تصحيح التعبير الكتابي.

التلاميذ حيث كانت كثيرة كتنكعت مف أخطاء إملائية, كصرفية, كاخترنا البعض منيا)ذخمنا, 
حيث قاـ المعمـ بتصحيح ىذه الأخطاء  المبارات, شاركك, رئس, بية, فريؽ الكيؿ...الخ(

 عمى السبكرة. كفي المرحمة 
قراءتيما الأخيرة اختار المعمـ مكضكعيف مف أحسف المكاضيع كطمب كفي الحصة  

كشجع التمميذيف ببطاقتيف استحساف, كبعد انتياء الحصة استنتجنا بعض الملاحظات كالتي 
استطاع المعمـ الربط بيف حصة التعبير الكتابي كحصة تصحيحو, أما في  :كانت كالآتي

احتراـ ىذه المعايير  ىبعد رسـ الجدكؿ مف أجؿ تعكيد تلاميذه عمبناء التعممات, مرحمة 
, كأثناء التعرض للأخطاء كاف عميو أف يستخدـ الألكاح لتصحيح ىذه الأخطاء, كالمؤشرات

كىذا يساعده عمى تقكيـ كامؿ تلاميذه كبأقؿ كقت ممكف دكف التركيز عمى بعض التلاميذ 
 .تلاميذ عمى الستفادة مف الأخطاءالنجباء لمتصحيح عمى السبكرة, كيساعد ىذا باقي ال

 : يمثل معايير واحترام والمؤشرات لمتلاميذ10جدول رقم  
 

كفي الحصة الثانية مف التعبير الكتابي بدأ المعمـ بتييئة التلاميذ، كالترحيب بيـ بنا  
متى آخر مرة سافرتـ  -مف جديد ليدخؿ في مرحمة كضعية النطلاؽ بطرحو للأسئمة التاليةػ

لى أيف كانت كجيتكـ؟ فكانت إجابة التلاميذ: سافرت إلى في الصيؼ إلى مدينة  فييا؟ كا 
عنابة، كأنا سافرت إلى مدينة سطيؼ، كأنا سافرت الأسبكع الماضي إلى بسكرة، كبعد كؿ 

 المؤشرات المعايير
 أسطر.8حجـ المنتج ل يقؿ عف -يمتزـ بالتعميمة - الملاءمة
 )ما إفّ، حتى(. يستخدـ الأدكات -يرتب الأفكار - النسجاـ

خمك المكضكع مف - الترتيب السميـ لمجمؿ كالتراكيب - سلامة المغة
 الأخطاء النحكية كالصرفية كالإملائية.

احتراـ  -تكظيؼ الشكاىد -تنظيـ الكرقة ككضكح الخط - بداعالإتقاف كالإ
 علامات الكقؼ.
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فقد قاـ بكتابة السند كالتعميمة عمى  ’مرحمة بناء التعمماتىذه الإجابات  انتقؿ المعمـ إلى 
اءتيا، ثـ قاـ باستخراج عناصر المكضكع مع تلاميذه حيث كانت العناصر السبكرة كقر 
 كالآتي: 

 رحمة جميمة كممتعة. -
 سافرت أنا كعائمتي. - 

حيث طمب مف التلاميذ جمع  مرحمة استثمار المكتسبات،إلى  بنا بعد النتياء انتقؿ
 الأكراؽ، ليضرب مكعدنا لتصحيح ىذه التعابير، في الحصة القادمة.

حصة تصحيح التعبير كىي الأخيرة، حيث بدأ المعمـ إلى بعد ىذه الحصة حضرنا  
كضعية النطلاؽ بالتذكير بمكضكع التعبير في الحصة الماضية كالذم كاف بعنكاف: 

مرحمة الصطياؼ في مدينة ساحمية ثـ كتب السند كالتعميمة عمى السبكرة، لينتقؿ بنا إلى 
 .الأخطاء التي كقع فييا التلاميذالتالي، كالذم يكضح  حيث رسـ الجدكؿ بناء التعممات،

تحاكر المعمـ مع التلاميذ لتصحيح ىذه الأخطاء كالحث عمى عدـ الكقكع فييا مرة  
، قاـ المعمـ اختيار مكضكعيف كىما الأحسف حيث مرحمة استثمار المكتسبات، كفي لأخر 

كطمب مف كؿ التلاميذ قراءة  شجع صاحبييما، كىذا مف أجؿ تحفيز البقية للاقتداء بيـ،
مكاضيعيـ، ككؿ ىذا ىدفو بث ركح المنافسة بينيـ، كمحاكلة كؿ تمميذ العمؿ عمى كتابة 

 أحسف المكاضيع في الحصص القادمة.
 يمثل تصحيح اخطاء التلاميذ : 10جدول رقم 

 

 

 الصواب نوعو الخطأ
 ذىبت إلى مدينة عنابة إملائي ذىبة إلى مدينة عنابة

 جمست أماـ الشاطئ إملائي الشاطي جمست أماـ
 فقمت لو إملائي فقمة ليك

 أخدنا أختي معنا إملائي أخذنا أختي معنا 
 كقفنا بجانب البحر إملائي كقفف بجانب البحر
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 عمييا والتعميق وتحميميا النتائج  عرض-7
 عمى كزع الذم الستبياف مف اتخذت نتائج ىي كتفسر كتحمؿ ستعرض التي النتائج إف

 .المتنكعة الأسئمة مف مجمكعة تضمف كالذم ابتدائي الثالثة السنة معممي
 الجنس: -

 يمثل متغير الجنس  : 10جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪15 03 ذككر

 ٪85 17 إناث

 ٪100 20 المجمكع

 مع الدراسة ىذه عمييـ أجريت الذم الإناث كعدد الذككر مف عدد أعلاه الجدكؿ بيف     
٪ كىذا دليؿ عمى كثرة الإناث كىي نسبة تمثؿ ميؿ الإناث إلى مجاؿ 85نسبة تسجيؿ

 .٪15فقدرت بػالتعميـ، أما نسبة الذككر 

 : يمثل دائرة نسبية لمتغير الجنس 10الشكل رقم 
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 الصفة -
 يمثل متغير الصفة  : 04جدول رقم 

 

 

مف خلاؿ ىذا الجدكؿ نلاحظ أف عدد المترسميف تقدر بنسبة كبيرة، حيث بمغت  
 .٪10ا فيما يخص فئة المتربصيف فلا يكجد، بينما بمغت نسبة المعمميف المستخمفيفم٪ أ90

 : يمثل دائرة نسبية لمتغير الصفة  10الشكل رقم 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪15 03 مستخمؼ

 ٪0 0 متربص

 ٪85 17 منصب دائـ

 ٪100 20 المجمكع
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 ىل تجد صعوبة في الاتصال مع التلاميذ في ىذه المرحمة؟-

 يمثل صعوبات الاتصال : 05جدول رقم 
 

 

 

 

 

٪ مف مجمكع الفئة التي تجد 15تبيف النتائج المتحصؿ عمييا مف الجدكؿ، أف نسبة 
صعكبة في التصاؿ مع التلاميذ في ىذه المرحمة، كىناؾ فئة ل تكاجو صعكبة حيث قدرت 

٪، حيث كانت 20٪، أما الفئة التي كجدت القميؿ مف الصعكبات فكانت نسبتيا 65ب
الصعكبات التي يكاجيكنيا تكمف في الفكارؽ الفردية لدل التلاميذ، ككذلؾ أثناء غياب أحد 

  .التعميمية عائقنا في العمميةالميارات المغكية يككف 
   صعوبات الاتصال : يمثل دائرة نسبية 10الشكل رقم 

 

 يةو النسبة المئ التكرار الاختيارات

 ٪15 03 نعـ

 ٪65 13 ل

 ٪20 04 قميلا

 ٪100 20 المجمكع
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ىل تعتقد اتصالك بتلاميذك في ىذه المرحمة وتشجيعك ليم وسيمة لرفع مستواىم  -
 الدراسي؟

  اتصال المعمم مع التلاميذ : يمثل 06جدول رقم 
 

 ـ

 

 

 

ف
خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ اتصاؿ المعمـ مع التلاميذ، كتشجيعو ليـ كسيمة لرفع مستكاىـ  

٪ في حيف أفّ الفئة التي أجابت 75ػ سبة المعمميف الذيف أجابكا نعـ بالدراسي، بحيث قدرت ن
٪ مف خلاؿ 15ػ ٪، أما المعمميف الذيف قميلا ما يشجعكف تلاميذىـ فقدرت ب10 ػل قدرت ب

 النتائج المتحصؿ عمييا نجد، أفَّ كمما كاف المعمـ أكثر اتصالن بتلاميذه، تعرؼ

عمى نقاط الضعؼ لدل المتعمـ، كبتشجيعو ليـ تجعؿ التمميذ يحب المعمـ ككذا المادة 
 .الدراسية

 دائرة نسبية اتصال التلاميذ   : يمثل 10الشكل رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪75 15 نعـ

 ٪10 02 ل

 ٪15 03 قميلا

 ٪100 20 المجمكع
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 ىل التحصيل الدراسي لمتمميذ مرتبط باتصالو بمعممو فقط؟ -
   التحصيل الدراسي لمتمميذ وارتباطو مع معممو: يمثل 07جدول رقم 

 

 

أف النسب المتحصؿ عمييا فيما يخص التحصيؿ تبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه 
٪ مف فئة المستجكبيف يركف أنَّو ليس 75الدراسي لمتمميذ، كارتباطو بمعممو فقط نجد أفَّ نسبة 

بالضركرم أفَّ يككف التحصيؿ الدراسي لمتمميذ مرتبط بمعممو فقط كىي أعمى نسبة، نجد 
مميذ مرتبط بمعممو فقط، ككانت بعض ٪ الذيف يركف أفَّ التحصيؿ الدراسي لمت25كذلؾ نسبة 

الإجابات أفَّ مستكل التلاميذ قد يككف سببو المحيط العائمي، ككذا مف المدارس القرآنية 
 .كالشارع

 : يمثل دائرة نسبية لمتحصيل الدراسي لمتلاميذ    10الشكل رقم 

 
 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪25 05 نعـ

 ٪75 15 ل

 ٪100 20 المجمكع
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 تستخدم نوع من أنواع الاتصال مع تلاميذك، وما ىو ىذا النوع؟ -
  ميذ  لاانواع الاتصال مع الت: يمثل 10جدول رقم 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ الذم يكضح نسبة استخداـ المعمميف نكع مف أنكاع التصاؿ      
ػ التصاؿ فقدرت نسبة المجيبيف بمع تلاميذىـ نجد مف يركف أنَّيـ يستخدمكف نكع مف أنكاع 

٪ كىي نسبة عالية كىذا راجع إلى اىتما المعمميف بمختمؼ أنكاع التصاؿ كذلؾ 70 نعم
قدرت  لاػ بغية إيصاؿ المعمكمة لمتمميذ كنسبة تفاعؿ التلاميذ معو، أما الفئة المستجكبيف ب

المغة، الألعاب ٪ أما عف أنكاع التصاؿ التي يستخدمكنيا فيي التكاصؿ ب30نسبتيـ 
 التربكية، التصاؿ اللكتركني، التصاؿ الجمعي.

 : يمثل دائرة نسبية انواع الاتصال مع التلاميذ     10الشكل رقم 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪70 14 نعـ

 ٪30 06 ل

 ٪100 20 المجمكع
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 عمى أي ميارة اتصالية تركز في الاتصال مع تلاميذك؟ -

    ميارات الاتصال : يمثل 10جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

تبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف النسبة الأكثر استعمالن مف الميارات ىي ميارة القراءة  
 ٪20٪ في حيف تمييما ميارة الستماع ك ميارة التحدث بنسبة 80كالكتابة، كالتي قدرت ب

كىذا اف دؿ فإنما يدؿ عمى أف المعمميف في المرحمة البتدائية يركزكف عمى ميارة الكتابة 
كالتي تمثؿ التعبير الكتابي ، كميارة القراءة كالتي تمثؿ التعبير الشفيي، بينما ل يركزكف 

 عمى ميارتي الستماع كالتحدث بشكؿ مباشر.
 الاتصال ميارات : يمثل دائرة نسبية 01الشكل رقم 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪20 04 الستماع

 ٪20 04 التحدث

 ٪80 16 القراءة

 ٪80 16 الكتابة
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 ىل ترى استماع التمميذ لما يقولو المعمم يزيد من فيمو؟ -

 علاقة الاستماع الجيد بالفيم : يمثل 01جدول رقم 

٪ كىي تقر بأف استماع 70يظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف النسبة الغالبة قدرت بػ         
كالتي  أحيانًاالتمميذ لما يقكلو المعمـ يزيد مف فيمو، أما بالنسبة لمفئة الثانية تتبنى الإجابة 

ف ػ20ػ تقدر ب  كانكا٪ كىذا دليؿ عمى أف التلاميذ ليسكا دائما يفيمكف ما يقكلو المعمـ حتى كا 
٪ نجد أنيا نفت بعدـ فيـ 10فقدرت بػ لا أما الفئة الثالثة التي تبنت الإجابة  مستمعيف لو،

 التمميذ لما يقكلو المعمـ، كذلؾ لأسباب غالبنا ما تككف قمة الستيعاب.
 علاقة الاستماع الجدي بالفيم : يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪70 14 نعـ

 ٪10 02 ل

 ٪20 04 أحياننا

 ٪100 20 المجمكع
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 الَربعة؟ ىل تجد علاقة بين الميارات -
 العلاقة بين الميارات  : يمثل 00جدول رقم 

٪ كانت إجابتيـ بأف 90ػ يتضح لنا مف الجدكؿ بأفّ فئة المستجكبيف قدرت نسبتيـ ب 
الأخرل فإذا كاف التمميذ مستمعنا، ىناؾ علاقة بيف الميارات الأربعة، لأف كؿ ميارة تكمؿ 

 يستطيع التحدث ككذا الكتابة كالقراءة، بينما الفئة الثانية التي تنفي كجكد علاقة بيف ىذه

٪ فمثاليـ بالتلاميذ الذيف يجدكف صعكبة في التحدث يستطيعكف 10ػ الميارات، كقدرت ب
 الكتابة ككذلؾ الستماع

 العلاقة بين الميارت : يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 
 

 
 
 
 
 
 

 النسبة المئكية التكرار الختيارات

 ٪90 18 نعـ

 ٪10 02 ل

 ٪100 20 المجمكع
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ىل يواجو التلاميذ في السنة الثالثة مشاكل في القراءة والكتابة، وما ىي الحمول التي  -

 تساعدىم لمتخمص من ىذه المشاكل؟
 مشكال القراءة والكتابة : يمثل 00جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪80 16 نعـ
 ٪20 04 ل

 ٪100 20 المجمكع
  

٪ تقر بأف ىناؾ تلاميذ مف السنة الثالثة يكاجيكف 80يكضح لنا الجدكؿ أنا نسبة 
مشاكؿ في القراءة كالكتابة كمف الحمكؿ التي قدمكىا، إعادة تفعيؿ دركس الإملاء في المرحمة 
البتدائية في كؿ الأطكار، كتخصيص دركس مكثفة لإعادة الحركؼ، كذلؾ المطالعة ككتابة 

النصكص، استعماؿ الكتابة عمى الألكاح لتدريبيـ عمى الكتابة الصحيحة، أما بالنسبة بعض 
 ٪.20ػ تي تقر بعدـ كجكد مشاكؿ فقدرت بلمفئة الثانية ال

 لمشاكل القراءة والكتابة : يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 
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 القسم؟ ىل اضطرابات السمع والتحدث لدى التمميذ تنقص من تفاعمو داخل -
 اضطرابات السمع والتحدث : يمثل 00جدول رقم 

 

بأف  ٪ كىي تقر100لكاممة كالتي قدرت بيظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف النسبة ا 
 .داخؿ القسـاضطرابات السمع كالتحدث تنقص كتقمؿ مف مدل تفاعؿ التلاميذ 

 إضطرابات السمع والتحدث: يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 
 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪100 20 نعـ

 ٪0 0 ل

 ٪100 20 المجمكع
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 ىل تواجو صعوبة في الاتصال مع تلاميذك في ىذه المرحمة بمغة سميمة)الفصحى(؟ -
 صعوبة الاتصال مع التلاميذ  يمثل: 00 رقم جدول

 

٪ مف المستجكبيف تصرح بأنيا ل تكاجو صعكبة في 60الجدكؿ أعلاه أفّ نسبة  يكضح
التصاؿ بمغة سميمة، كذلؾ بأنيا المغة الأـ كيبدأىا المعمـ مف المرحمة الأكلى، ككذلؾ العمؿ 

فئة مف المستجكبيف يقركف المستمر بيذه المغة تسيؿ عمى المعمـ المناقشة بيا، إل أف ىناؾ 
٪ لأف ىناؾ فركؽ فردية بيف التلاميذ تجعؿ 25ػ قدرت ب بأنيـ يكاجيكف القميؿ مف الصعكبة،

 ٪.15ػ المعمـ ل يتحدث بمغة سميمة، كىناؾ فئة يجدكف صعكبة في ذلؾ كقدرت ب

 صعوبة الاتصال مع التلاميذ: يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 
 

 
 
 
 
 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪15 03 نعـ
 ٪60 12 ل
 ٪25 05 قميلان 

 ٪100 20 المجمكع
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 المغة التي تستخدميا للاتصاؿ مع تلاميذؾ؟ ما ىي -13
 صعوبة المغة المستخدمة مع التلاميذ   يمثل: 00 رقم جدول

 
المتمثمة العربية الفصحى، كالتي تبيف لنا مف الخلاؿ الجدكؿ أف النسبة الأكثر ىي تمؾ 

٪ في حيف تمييا الفئة التي تتحدث المغة العربية الفصحى ككذا العامية بنسبة 65ػ قدرت ب
35.٪ 

 المغة المستخدمة مع التلاميذ  : يمثل دائرة نسبية 00الشكل رقم 
 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪65 13 العربية الفصحى

 ٪0 0 العامية
 ٪35 07 كلاىما
 ٪100 20 المجمكع
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 خلصة الفصل:

 
 

 :تمثل خلاصة الفصل الثانً فً

 .الدراسة المٌدانٌة التً أجرٌناها على تلامٌذ السنة الثالثة ابتدائً -

على كٌفٌة سٌر حصتً التعبٌر الشفوي والكتابً، اللذان ساعدانا على  فٌها تعرفنا - 
 .معرفة مهارات التلامٌذ فً هته المرحلة ومدى تفاعل التلمٌذ والاتصال مع معلمه

إلى تحلٌل نتائج الاستبٌان الذي ٌعد وسٌلة من وسائل وطرق البحث  بعدها انتقلنا -
فً قسم السنة الثالثة  العلمً الحدٌث الذي مدنا بجملة من النتائج التً تخص التلمٌذ

 ابتدائً.
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 نظرت أنّيا غيرت لدينا القكؿ نستطيع نيائية حصيمة عمى الأخير تحصمنا كفي  
 إليو تطرقنا ىذا الميداف المتشعب كالمشكؽ، كنتمنى أفّ يفيد غيرنا، مف خلاؿ ما عف مسبقة

 القكؿ: نستطيع المغكية الميارات خبايا البسيطة في الرحمة خلاؿ ىذه
  إف التمميذ في المرحمة البتدائية يكتسب ميارات لغكية، مثؿ قراءة بعض النصكص

كتحرير مجمكعة مف الفقرات، كما أف استماع ما تقكلو المعممة تزيده مف التحدث بمغة سميمة 
 البتعاد عف الأخطاء.ك 
  خصكصية بناء كمشاركتيا في البعض بعضيا مع الأربعة المغكية الميارات تكامؿ 

 المعرفية كالذىنية كالميارية. التمميذ
  تقاف ببراعة ما فعؿ أداء عمى القدرة ىي الميارة  .كا 
 شركط ليا كتحميميا الأمكر فيـ عمييا ينبغي التي الأصكات تمقي الستماع ىي ميارة 

 .)... الأذف كالعقؿ شركط )لغكية،
 السميـ كالتعبير المساف طلاقة أساسيا بالغة أىمية الي بدقة ميارة التحدث تعمـ . 
 بمف  الشفيي في التصاؿ نفسو كيرضي اتو،ذبيا الإنساف  يحقؽ التي الكسيمة ىك التحدث

 كبيرنا حيزا أشغؿ الأداة التي فيك المغكم، التكاصؿ أدكات مف أداة التحدث ك بو يحيطكف
  .المتعمـ خاصة كحياة عامة الفرد حياة في ل بأس بو كزمنان 
 أنماط عمى يتعرؼ خلاليا أف مف الطالب المعارؼ، يستطيع كباب التعميـ أساس القراءة
لمختمؼ  قراءتو خلاؿ مف الميارة التي ينمييا التمميذ كىي ملامحيا، العربية الثقافة

 .النصكص
 كتابيا. كنقميا المتعمـ فكر داخؿ يجكؿ ما عف التعبير فف الكتابة ميارة 
 التوصيات 

مف خلاؿ الدراسة الميدانية التي أجريناىا، ارتأينا أف نقترح بعض التكصيات، أك المقترحات 
 كما يمي:

 ة ينبغي مف المعمميف في المرحمة البتدائية عامة، كقسـ السنة الثالثة خاصة، مراعا
ؿ، نشاط الإملاء لتنمية ميارة الستماع، الميارات المغكية الأربعة لمتمميذ كذلؾ مف خلا

 كالتعبيريف الشفكم كالكتابي ليتمكف مف تطكير مياراتو.
 .لعمؿ عمى تخصيص الكقت الكافي لتطكير ىتو الميارات 
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فّ أصبنا فمف ا﵀ كحده. كنسأؿ ا﵀ القدير أفّ  كفي الختاـ إفّ أخطأنا فمف أنفسنا كالشيطاف، كا 
 ىفكاتنا كزلتنا، فيك كلي ذلؾ كالقادر عميو.يكفقنا، كيغفر لنا 
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 ممخص الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 Study summary 

 

 

 

  

رىا عمى التحصيؿ الدراسي، تناكلت ىذه الدراسة: ميارات التصاؿ في المغة العربية  كتأثي
ىك البحث عف الميارات المغكية كمدل تطبيقيا عمى تلاميذ السنة الثالثة منيا  كاليدؼ

مى المنيج الكصفي  ككذا التحميؿ بكصفو أداة إجرائية، كاقتضت ابتدائي، بالعتماد ع
 طبيعة الدراسة أف تككف في فصميف:

: يتناكؿ ميارات التصاؿ كتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي، حيث تناكلنا فيو الفصل الَول
 مجمكعة مف المفاىيـ التي تخص ىذه الميارات.

اختيار العينة مف مجتمع الدراسة  كالذم : تناكؿ دراسة كتحميؿ حيث قمنا بالفصل الثاني
بعدىا حممنا نتائج الستبياف الذم كزع عمى  السعيد كاف أقساـ السنة الثالثة بابتدائية فضؿ
 معممي السنة الثالثة كالأخذ بنتائجو.

 : الميارة، التصاؿ، المغة، التحصيؿ الدراسي.الكممات المفتاحية

 

Lhis study dealt wilh: communication skills in lhe Arabic language 
and lheir effect on educational attainment، and lhe purpose of lhis 
study is to search for language skills and lhe extent to which lhey 
are opplied to primary lhird- year pupils de pending on lhe 
descriptive approach as well as analysis as a prscedural tool.  

lhe nature of lhe study required lhat it be in two cha pters: 

-lhe first chapter deals wilh: communication skills and lheir effect 
on educational attainment، in which we dealt wilh a set of concept 
related to lhese skills. 
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-lhe second chapter dealing wilh: a study and analysis 
،questionnaive where chose lhe sample from lhe study 
population fedel el said which was lhe sections of lhe lhird year 
of primary school  ،  after which we solved lhe results of lhe 
questionnaive lhot was distri buted to lhe teachers of lhi rd year 
and taking its results. 

Keywords : skill  ، communication، language، educatianal 
attainment. 
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 استبيان خاص بمعممي تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي.

، تخصص لسانيات عامة بصدد تحضير مذكرة نحف الطالبات بقسـ المغة كالأدب العربي
ميارة الاتصال في المغة العربية وتأثيرىا عمى التحصيل تخرج لنيؿ شيادة الماستر بعنكاف: 

الإجابة عمػػػى ىذه الأسئمة بدقة كتركيز,  , الرجاء منكـالدراسي السنة الثالثة ابتدائي نموذجا
 كنحيطكـ عمما أف معمكماتكـ سنستخدميا لأغراض البحث العممي، كشكرا عمى مساعدتكـ.

 أنثى: -ذكر:                                -الجنس:       -1
 منصب دائـ: -متربص:                   -  مستخمؼ:              -  الصفة:  -2
 تجد صعكبة في التصاؿ مع التلاميذ في ىذه المرحمة؟ىؿ  -3
 قميلا: -ل:                            -نعـ:                                 -
ىؿ تعتقد اتصالؾ بتلاميذؾ في ىذه المرحمة كتشجيعؾ ليـ كسيمة لرفع مستكاىـ  -4

 الدراسي؟
.................................................................................السبب:

............ 
 قميلا:  -ل:                      -نعـ:                                   -

...................السبب:..............................................................
........... 

 ىؿ التحصيؿ الدراسي لمتمميذ مرتبط باتصالو بمعممو فقط؟ -5
 قميلا: -ل:                                   -نعـ:                             - 

.................................................................................السبب:
............ 

 ىؿ تستعمؿ نكع مف أنكاع التصاؿ مع تلاميذؾ، كما ىك ىذا النكع؟ -6
 ل:                              -نعـ:                                                            - 

نكع 
التصاؿ:...............................................................................

....... 
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 عمى أم ميارة اتصالية تركز في التصاؿ مع تلاميذؾ؟ -7
 الكتابة: -     القراءة:            -التحدث:            -الستماع:                 -
 ىؿ ترل استماع التمميذ لما يقكلو المعمـ يزيد مف فيمو؟ -8
 ل:-نعـ:                                                    -

........................................................................................
............ 

 الميارات الأربعة،)استماع، تحدث، قراءة، كتابة(؟ ىؿ تجد علاقة بيف -9
 ل: -نعـ:                                                                 -

........................................................................................
............ 

لدل بعض التلاميذ تقمؿ مف نسبة تفاعميـ داخؿ  ىؿ اضطرابات السمع كالتحدث -10
 القسـ؟

 قميلا: -ل:                                       -نعـ:                      -

........................................................................................
......... 

في السنة الثالثة ابتدائي مشاكؿ في القراءة كالكتابة كما ىي  ىؿ يكاجو بعض التلاميذ -11
 الحمكؿ التي تساعدىـ لمتخمص منيا؟

 قميلا: -ل:                                   -نعـ:                           -

:.................................................................................الحمكؿ
........  
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 ىؿ تكاجو صعكبة في التصاؿ مع تلاميذؾ بمغة سميمة)الفصحى(؟ -12

 قميلا: -                 ل:                       -نعـ:                           -

....................................................................................... 

 ما ىي المغة التي تفضؿ استخداميا للاتصاؿ مع التلاميذ داخؿ القسـ؟: 13

 العامية: -العربية الفصحى:                                          -

...................................................................................... 
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 قائمة المصادر والمراجع:
 لقرآف الكريـ.ا -1
 كأيامو كسننو كسمـ عميو ا﵀ صمى ا﵀ رسكؿ أمكر في المختصر الصحيح المسند الجامع-2

 .(ق256 تػ) البخارم، إسماعيؿ بف محمد الرحمف عبد أبي البخارم، صحيح"
 ـ.2009 -ىػ1430ج(،  .بيركت، )ط -منظكر لساف العرب، دار الكتب العممية، لبنافابف -3
 ـ.2004مصر،  -إبراىيـ أنيس كآخركف، المعجـ الكسيط، معجـ المغك العربية، القاىرة -4
سمير كبريت، التدريب كالتدرب عمى التعمـ في المشاىدة العينية، المشاركة الجزئية،   -5

 .2011ط(, . مصر)د -الميارات التعميمية، دار النيضة العربية، القاىرةالممارسات التطبيقية، 
آسيا محمد عيسى، الإدارة التربكية كالتعميمية الحديثة، دار ابف النفيس لمنشر كالتكزيع،  -6

 ـ.2022 /ىػ1444، 1ط السعكدية، -الرياض
ار دجمة لمنشر يكسؼ لزـ كماش، استراتيجيات التعمـ كالتعميـ، نظريات، مبادئ، مفاىيـ، د -7

 ـ.2017ط(، . الأردف، )د -كالتكزيع، عماف
رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية، مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتو، دار الفكر العربي،  -8

 ـ.2004، 1، طمصر -القاىرة
, 1ط, السعكدية -الرياض, الترمدية دار, المغكية الميارات, محفكظ أبك محفكظ ابتساـ -9

 .ـ2017/ ىػ1439
 -الرياض, كالتكزيع لمنشر العبيكاف دار, المغكم التصاؿ ميارات, حسيف الرزاؽ عبد -10

   ـ.2010/ىػ 1431, 1ط, السعكدية
, الخاصة الحتياجات كدكم العادييف للأطفاؿ أنشطة, عبيد السيد ماجد, يحي أحمد خكلة -11
 .2007(, ط .د, )الأردف -عماف, كالتكزيع لمنشر المسيرة دار
 -البارم، ميارات الستماع النشط، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عمافماىر شعباف عبد  -12

 ـ.2011، 1الأردف، ط
حامد عبد السلاـ زىراف كآخركف، المفاىيـ المغكية عند الأطفاؿ، دار المسيرة لمنشر  -13

 ـ.2007، 1الأردف، ط -كالتكزيع، عماف
 

بمغات أخرل, جامعة أـ رشدم أحمد طعيمة, المرجع في تعميـ المغة العربية لمناطقيف  -14
 .2القرل, المممكة العربية السعكدية, القسـ
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 الكتاب دار المغة العربية كآدابيا عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس ميارات -15
 .ـ2001 ،1ط الأردف، -عماف الجامعي،

 الأردف، -عماف كالتكزيع، لمنشر الميسرة دار المغكية، الميارات قياس, يحي أحمد خكلة -16
 .ـ2007, 1ط

 -عماف كالتكزيع، لمنشر نيكاف دار العربية، المغة تدريس أساليب صكماف، أحمد -17
 .ـ2009 )د. ط(، الأردف،

 أطفاؿ لدل النشيط الستماع ميارة تنمية في تعميمي برنامج تأثير مزيد، خنجر زينب -18
 .2ـ،ج2012 /ىػ1433 ،سنة 203 العدد الأساسية، التربية كمية الرياض،

 المرحمة العربية المغة تعميـ عطا، محمد إبراىيـ ك الرحمف عبد ا﵀ عبد الكندرم، -19
 ـ.1993 ،(ط .د) الككيت، الفلاح، مكتبة البتدائية،

لبناف،  -أيكب جرجيس العطية، العربية تثقيفنا كميارات، دار الكتب العممية، بيركت -20
 ـ.2012 /ىػ 1433، 1ط

تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار ابف النفيس، أسماء محمد الكحيدم، سيككلكجية  -21
 .ـ2019، 1الأردف، ط -عماف
 -زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية -22

 ـ.2005ط(، . مصر، )د
رفعت عارؼ الضبع, السيناريك، دار المنيؿ لمنشر كالتكزيع، الإمارات العربية المتحدة، -23
 .ـ2011ط(،  .)د

 طلاؿ عبد ا﵀ المراشدة، بناء الميارات المغكية في كتب تعميـ المغة العربية لمناطقيف -24
ط(، . الأردف،)د -بغيرىا في الجامعات الأردنية الرسمية، دار الجناف لمنشر ك التكزيع، عماف

 .ـ2016
 مجمة كتطبيقاتيا، الكتابة ميارة عثماف، أحمد محمد حربية ك الديف، نجـ حسيف مبارؾ -25
 ـ.2013فيبراير السادس، العدد الإسلامية، كالبحكث العمكـ
 جامعة الإسلامية، التربية ك العربية بالمغة الخاصة التدريس طرؽ عامر، الديف فخر-26

 .ـ1992 ،1ط ليبيا، طرابمس،
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الكتاب محمد جياد جمؿ، سمر ركحي فيصؿ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، دار 27-
 ـ.2013/ ىػ 1434الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، )د، ط( 

إياد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات التصاؿ في المغة العربية، دار الكراؽ لمنشر كالتكزيع، 28-
 ـ.2011 ط(، .الأردف، )د -شارع الجامعة الأردنية، عماف

المحددات، الستراتيجيات، مركز سامية عكاج، التصاؿ في المؤسسة، المفاىيـ،  -29
 ـ.2020ط(،  .الأردف، )د -الكتاب الأكاديمي، عماف

 ط(. .لبناف،)د -خميؿ صالح أبك أصبع، التصاؿ الجماىيرم، دار الشركؽ، بيركت30-
مصر,   -محمد عبد الحميد, نظريات الإعلاـ كاتجاىات التأثير, عالـ الكتب, القاىرة 31-

 ـ.2004-ىػ1425, 3ط
 -مكسى عصاـ سميماف، المدخؿ في التصاؿ الجماىيرم، مكتبة الكتاني، أربد32-

 ـ.1986ط(  .عماف،)د
رضكاف بمخيرم، مدخؿ إلى التصاؿ المؤسساتي، دار قرطبة لمنشر كالتكزيع، الجزائر،  -33
 ـ2015ط(, .)د

ر كتقنية حمد بف عبد ا﵀ القميزم, تقنيات التعميـ كميارات التصاؿ, دار ركابط لمنش -34
 ـ.2017ـ/2016, 2السعكدية, ط -المعمكمات, دار الشقرم لمنشر, الرياض

خضرة عمر المفمح، التصاؿ, الميارات, كالنظريات, كأسس عامة, , دار حامد لمنشر -35
 ـ.2015ق/1436, 1الأردف, ط -كالتكزيع, عماف

, 1مصر, ط -القاىرةكماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو كمياراتو, عالـ الكتب،  -36
 ـ.2003ق/ 1463

عبد ا﵀ حسف مسمـ, ميارات التصاؿ الإدارم كالحكار, دار المعتز لمنشر كالتكزيع,  -37
 ـ.2015ق/1436، 1الأردف, ط -عماف
حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة، استراتيجيات متعددة لمتدريس  -38

 .ـ2011، 1سكريا، ط -لمكتاب، دمشؽ كالتقكيـ، الييئة العامة السكرية
 .محمد عمي الخكلي، أساليب تدريس المغة العربية، دار الفلاح لمنشر كالتكزيع، الأردف، )د -39
 .ـ2000ط(، 
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يامنة عبد القادر إسماعيمي ، أنماط التفكير كمستكيات التحصيؿ الدراسي، دار اليازكرم  -40
 ـ.2019ط(،  .لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، )د

، 1الأردف، ط -شاىر أبك شريخ، استراتيجيات التدريس، دار المعتز لمنشر كالتكزيع، عماف  -41
 ـ. 2008 -ىػ1429

مكلم بكدخيمي محمد، نطؽ التحفيز كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، ديكاف المطبكعات  -42
 ـ.2003الجزائر،  -الجامعية، بف عكنكف

ينظر: رشيد اكرسلاف، التسيير البيداغكجي في مؤسسات التعميـ، قصر الكتاب، الجزائر،  -43
 .ـ2000، 2ط
محمد برك، أثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية، دراسة  -44 

 ـ.2010نظرية لمطمبة الجامعييف كالمشتغميف في التربية كالتعميـ, دار الأمؿ لمطباعة, 
عادؿ عز الديف الشكؿ, عمـ النفس النمك مف الجنيف إلى الشيخكخة, مكتبة النجمكا, مصر،  -45 
 ـ1998ط(،  .)د
، 1يكسؼ القاضي، الإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم، دار المممكة العربية، السعكدية، ط -46 
 س(. .)د
ط(،  .كالتكزيع، الككيت، )د حامد عبد الرحمف زىراف، عمـ النفس التربكم، دار القمـ لمنشر -47 

 ـ.1982
 صلاح محمد, كتطبيقاتو أسسو البتدائية المرحمة في العربية المغة تدريس محاكر -48
 .ق1983, 4ط, الككيت, القمـ دار, عمي الديف

مصر,  -عبد ا﵀ الشريؼ, مناىج البحث العممي, مؤسسة الثقافة الجامعية, الإسكندرية -49 
 ـ.2007, 1ط

 -عماف ، لمنشر كالتكزيع سامة دار ، العربية المغة تدريس في الشامؿ النعيمي،  عمي -50
 .ـ2004، 1ط الأردف،

عبد الغني محمد إسماعيؿ العمراني, أساسيات البحث التربكم, دار الكتاب الجامعي,  -51
 ـ.2013ق/1434, 1اليمف, ط -صنعاء
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, 1ط, الأردف, كالتكزيع لمنشر المشرؽ دار, العربية المغة تدريس أساليب في لكافي -52
 .ـ2006

 دار, البارم عبد شعباف ميار التدريس، إلى النشأة مف الكتابية لميارات, عطية عمي محمد -53
 ـ2010, 1ط, الأردف -عماف, المسيرة
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