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Résumé
A travers cette étude scientifique et dans le but d'améliorer la qualité d'écriture chez les
apprenants en classe de 5° année primaire, notre travail de recherche met l'accent sur
I'apport du vocabulaire actif dans le développement de la compétence lexicale.
Pour atteindre nos objectifs, nous avons opté pour la méthode expérimentale, comme un
outil d'investigation directe, auprés des apprenants de 5° année primaire, pour confirmer ou
infirmer notre hypothese que les activités de vocabulaire actif aide I'apprenant a améliorer
sa production écrite en développant sa compétence lexicale.
Mots clés : Apport, vocabulaire actif, développement, compétence lexicale, didactique du
FLE.
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Introduction



Si I’objectif de I’enseignement apprentissage des langues était de faire acquérir aux
apprenants un vocabulaire basé sur la traduction et une certaine compétence d’ordre
culturel par I’acces aux éléments de la littérature, il n’est plus aujourd’hui question d’une
telle compétence dans I’enseignement des langues étrangeres. Vers les années 1970 et avec
I'émergence des nouvelles approches, l'approche communicative et I'approche actionnelle,
I'objectif de I’enseignement apprentissage, surtout de FLE, vise a faire apprendre aux
apprenants une compétence de communication. L’apprenant, auparavant sujet passif, est
centré aujourd’hui avec les efforts pour le rendre un acteur social important pour mieux
participer dans son enseignement apprentissage. Autrement dit, l'apprenant est censé
accomplir des taches liés a son apprentissage et a étre capable de communiquer que ce soit
au niveau de l'oral ou bien au niveau de I'écrit. Christian Puren, précise a juste titre, que
I’apprenant pour apprendre une langue, doit désormais étre capable d'agir dans des
situations de communication : « Apprendre une langue c'est apprendre & se comporter de
maniere adéquate dans des situations de communication ou I'apprenant aura quelque

chose chance de se trouver en utilisant le code de la langue cible. » (Puren, 1988 : 372).

Pour parler correctement une langue étrangére, l'apprenant doit commencer par le
vocabulaire car une langue, est un ensemble de mots composant ainsi un vocabulaire. C’est
avec les mots que I'apprenant peut intégrer les différentes situations de communication et
devenir par conséquent un acteur social, construire des discours mais pour mémoriser les
mots et les garder dans la mémoire a long terme, I'apprenant, avec l'aide de son enseignant,
doit faire le passage du vocabulaire passif au vocabulaire actif puisqu'il ne suffit pas
d'avoir un certain nombre des mots, il faut l'utiliser et puis l'intégrer dans un contexte
situationnel afin d'améliorer la compétence lexicale.

Le vocabulaire designe I'ensemble des mots d'une langue ou les mots qui figurent dans le
dictionnaire, comme il peut désigner les mots utilisés par I'individu dans son usage de la

langue. Comme le montre Anita Ingebertsen :

« Le vocabulaire est un terme qui s'interpréte de plusieurs facons, tout d'abord, le
vocabulaire peut étre définit comme les mots que l'on trouve dans une langue
particuliére, ou comme les mots liés dans un dictionnaire. Mais le vocabulaire peut
aussi étre limité aux mots qu'emploie une personne dans son usage de la langue »
(Ingebertsen, 2005 : 13)



Notre travail de recherche s'inscrit dans le cadre de didactique de FLE, intitulé : « L'apport
du vocabulaire actif dans le développement de la compétence lexicale » réalisé aupreés des
apprenants de 5° année primaire au sein de I'école de Méga Ali a EI-Oued.

Le choix de notre théme ne reléve pas au hasard, nous I'avons choisi d'apres un constat
professionnel. Au sein de la classe nous avons remarqué que la majorité des apprenants ont
une difficulté et un blocage remarquable au niveau de la production orale ou écrite. Des
fois nous constatons par le biais des activités ou des exercices destinés aux apprenants,
qu'ils possedent un vocabulaire satisfaisant par rapport a leur niveau mais qu'ils n‘arrivent
pas a l'utiliser pour construire des phrases ou se debrouiller et satisfaire leur besoins de
communication, leur vocabulaire, dans ce cas, est alors inutile.

Notre question nodale est alors la suivante : l'intégration des activités de vocabulaire
pourrait-elle ameéliorer la compétence lexicale en classe de FLE ? Autrement dit, quel est
le r6le du vocabulaire actif dans le développement de la compétence lexicale ?

Dans cette perspective nous émettons I'hypothése suivante : le vocabulaire actif jouerait un
role dans le développement de la compétence lexicale des éléves.

L'objectif primordiale que nous visons a travers ce travail de recherche ne consiste pas
seulement & prouver comment amener I'éléeve a utiliser des techniques facilitant la
mémorisation et la consolidation du vocabulaire, mais aussi a démontrer l'influence de
I'intégration des activités du vocabulaire actif sur le développement de la compétence
lexicale, c'est-a-dire le fait d'exploiter le bagage lexicale de I'éléve en contexte et montrer
la relation qu'existe entre la connaissance du vocabulaire actif et I'amélioration de la
compétence lexicale ainsi que la contribution du vocabulaire actif dans la perfection de la
production écrite des apprenants.

Pour I'échantillon, nous avons choisi les éléves de 5° année primaire, puisque les éléves, a
ce stade, sont plus aptes a s'exprimer par rapport aux éléves de 3° et de 4° année, vu que
dans leur manuel scolaire, le vocabulaire occupe une place importante.

Notre mémoire se compose de deux parties, une partie théorique qui comprend deux
chapitres, le premier chapitre est consacré pour définir les concepts clés liés a notre theme
tel que le lexique, le vocabulaire, le vocabulaire actif et le vocabulaire passif, etc. Le
second chapitre, quand a lui, est consacré a la compétence lexicale, sa définition, son
acquisition et son importance dans la production écrite. Et une partie pratique qui
comprend deux chapitres, le premier chapitre est consacré a I'importance de I'enseignement
du vocabulaire a I'école primaire, et le deuxiéme chapitre est consacré pour procéder a un

travail d'expérimentation afin de confirmer notre hypothese.
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Chapitre 01

Le vocabulaire : éléments de définition
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Dans ce chapitre, nous allons aborder la définition de quelques concepts clés liés au
domaine du vocabulaire : Le lexique, le mot : qui constitue la plus petite unité de la langue,
le vocabulaire, le vocabulaire passif et le vocabulaire actif et la distinction entre les deux.
Nous allons parler ensuite du passage du vocabulaire passif au vocabulaire actif et les
différentes stratégies a privilégier pour faciliter ce passage, ainsi que la place du
vocabulaire dans les méthodes d'apprentissage en commencant par la méthodologie

traditionnelle jusqu'a I'approche actionnelle.

1. La notion du lexique

Selon le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde, le lexique
désigne : « L'ensemble des unités constituant le vocabulaire d'une langue, d'une
communauté, d'un groupe social ou d'un individu...» (Cuq, 2003 : 15). Du point de vue
linguistique, la notion du lexique est définit comme : « L'ensemble indéterminé des
éléments signifiants stables (mot, locutions...) d'une langue, considéré abstraitement
comme une des composantes formant le code de cette langue» (Mortureux, 2001: 7).

A partir de ces deux définitions, nous pouvons dire que le lexique constitue I'ensemble des
mots qui sont a la disposition du locuteur, il est considéré comme les différents

vocabulaires représentés dans une langue.

2. La notion du mot

Selon Le Petit Larousse 2010 : « Le mot est un groupe de sons d'une langue auquel est
associé un sens, et considéré comme formant une unité autonome ; notation graphique
d'un tel son ou groupe de sons » (Larousse, 2010 : 664). Selon le Dictionnaire du francais
usuel « Le mot est la plus petite suite de sons qui ait un sens et qui soit séparable des
autres » (Pioche, 2002 : 574)

A partir de ces citations, nous pouvons dire que le mot désigne cet ensemble de sons

correspondant & un sens dans le langage.

2.1. Relations lexicales
Les relations lexicales (appelées aussi relations sémantiques), sont les relations qui mettent

en exergue les liens de significations entre les unités de la langue. Tamine (1983, 38-40)
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dans son article Introduction a la lexicologie : les relations lexicales, définit ces trois

dichotomies qui représentent les relations de sens comme suit :

2.1.1. Synonymie et antonymie
« La synonymie s'établit entre des termes équivalents, substituables dans un méme contexte

(...) L'antonymie s'établit, elle, entre deux termes de sens contraire » (Tamine, 1983 : 38)
A partir de cette citation, nous pouvons dire que la synonymie est alors une relation entre
deux mots ayant un sens identique, par exemple : triste = déprimé. Alors que, I'antonymie

est une relation entre deux mots ayant un sens opposé, par exemple : grand # petit.

2.1.2. Hyperonymie et hyponymie
« C'est une relation qui correspond trés exactement, dans un autre vocabulaire, a la

relation entre genre et espece. L'hyperonyme est le terme qui désigne le genre, et
I'hyponyme celui qui désigne l'espéce » (Tamine, 1983 : 39). L'hyperonymie et
I'nyponymie désignent donc la relation existant entre le genre et I'espéce, par exemple : le
mot « fleur » désigne I'nyperonyme alors que le mot «tulipe » ou « violette » désigne

I'nyponyme. C'est la relation de partie a tout.

2.1.3. Homonymie et polysémie

« Deux termes sont en effet homonymes s'ils sont formellement identiques,
phonétiquement (ce sont des homophones) et éventuellement graphiquement (ce sont
des homographes) mais présentent des sens différents (...) L'homonomie ne peut ainsi
se traiter indépendamment du probléme de la polysémie. L'homonymie impliquant
(deux ou plusieurs) terme et la polysémie, un seul, offrant plusieurs sens »(Tamine,
1983: 40)

L'homonymie désigne alors les mots qui sont phonétiqguement et graphiquement
identiques mais leurs sens se different alors que la polysémie désigne le mot qui

posséde plusieurs sens.
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3. Le vocabulaire

D'apres le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde « Dans le
langage courant, le terme vocabulaire désigne I'ensemble des mots d'une langue » (Cugq,
2003 : 246). Dans l'acception linguistique, « Le vocabulaire constitue les mots d'une
langue considérés dans leur histoire, leur formation, leur sens » (Bally, 2007: 3). A la
lumiere de ces définitions, nous pouvons souligner que le vocabulaire constitue I'ensemble

des mots utilisés par un locuteur dans un acte de parole précis.

3.1. Latypologie du vocabulaire
Selon Margarida & Martine nous pouvons distinguer deux types de vocabulaire, le

vocabulaire fondamental ou commun et le vocabulaire spécialisé, ces deux termes

sont congus comme :

« Le vocabulaire commun est congu comme un ensemble ouvert a toutes les notions,
non limité & une catégorie d'objets, et constitué de termes que I'on pourrait désigner
comme applicables aux différents contextes de la vie quotidienne. Par contre le
vocabulaire de spécialité regroupe I'ensemble des termes réservés a des domaines. »
(Margarida & Martine, 2011 : 154)

A partir de cette citation, nous pouvons distinguer les deux types de vocabulaire:

Le vocabulaire fondamental (appelé également vocabulaire commun ou vocabulaire
courant) désigne I'ensemble des unités lexicales utilisées par un grand nombre de locuteurs.
C'est le vocabulaire général qui constitue ce qu'on appelle un répertoire commun sans

lequel la communication serait impossible.

Le vocabulaire spécialisé (appelé aussi le technolecte ou le jargon), désigne le vocabulaire
propre a un domaine spécialisé, technique ou scientifigue comme : le vocabulaire
médicale, juridique, informatique, mécanique, etc.

Certains termes spécialisés peuvent devenir des termes courants (injections, budget,..), et
certains termes courants peuvent entrer dans le vocabulaire spécialisé, lorsqu'on les utilise

dans des domaines techniques (le mot souris en informatique,..)
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3.2.  Lexique et vocabulaire

Dans le langage courant, les deux termes « lexique et vocabulaire » sont considérés comme
des synonymes et nous pouvons les utiliser indifféeremment. En linguistique, le lexique
désigne l'ensemble des mots d'une langue donnée, alors que le vocabulaire désigne
I'ensemble des mots utilisés par un locuteur donné dans une situation précise. Ce qui a
permis a Pioche de préciser que le « Lexique est I'ensemble des mots qu'une langue met a
la disposition des locuteurs et le vocabulaire, I'ensemble des mots utilisés par un locuteur

donné dans des circonstances données » (cité par Greenstein, 2009 : 96)

3.3. Vocabulaire et méthodologies d'apprentissage

3.3.1. La méthode traditionnelle

Dans la méthodologie traditionnelle, qui était marqué par le recours a la traduction,
I'apprentissage du vocabulaire se faisait par I'apprentissage des listes des mots, ces mots
étaient appris hors contexte et en ayant recours a leur traduction en langue maternelle.
Autrement dit, I'enseignant disposait d’une liste des mots et c'est a I'éléve de I'apprendre
par cceur. Tandis que I'enseignant dans cette méthode représente le seul détenteur du savoir
et celui qui domine la classe. L'enseignement du vocabulaire en contexte était inexistant
car il y avait peu de communication dans la classe ce qui ne favorise pas I'apprentissage du

vocabulaire.

3.3.2. La méthode directe
Dans cette méthode qui interdisait le recours a la traduction, le vocabulaire commencait a

trouver sa place dans I'enseignement du francais langue eétrangére car dans cette
méthodologie, I'accent était mis sur I'étude de la prononciation, cette méthode visait une
maitrise pratique de la langue comme instrument de communication, elle se basait sur
I'apprentissage du vocabulaire courant, en faisant apprendre aux éléves de nouveaux mots,
sans passer par l'intermédiaire de leurs équivalents en langue maternelle, le professeur
explique le vocabulaire a l'aide d'images ou d'objets, parce que l'objectif était que

I'apprenant pense en langue étrangeére.
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3.3.3. La méthode audio visuelle
Elle est apparue par opposition a la méthode directe. Dans cette méthodologie, le

vocabulaire occupe une place secondaire par rapport a la syntaxe, l'apprentissage du
vocabulaire était limité par des dialogues simples que les apprenants doivent apprendre par
ceeur, vu que cette méthode se basait sur un document dialogué pour présenter le

vocabulaire.

3.3.4. La méthode structuro-globale audio visuelle
Cette méthode donne une grande importance a I'apprentissage du vocabulaire car elle visait

les quatre habiletés (la compréhension orale, la compréhension écrite, la production orale
et la production écrite). Vu que le frangais fondamental dans cette méthode était consideré
comme une base pour une premiére étape d'apprentissage du FLE, le vocabulaire de base a

été sélectionné a partir de centres d'intérét inspirés du francais fondamental.

3.3.5. La méthode communicative
Cette méthode met l'apprenant au centre de son apprentissage afin de développer chez lui

les stratégies de compréhension et de production, dans cette méthode la langue était
considérée comme un instrument de communication et d'interaction sociale et toutes les
activités ayant pour objectif de développer les quatre compétences. L'apprentissage du
vocabulaire se fait alors sans cesse tout au long de I'apprentissage de facon a assurer la

compréhension et la production pour répondre aux besoins d'apprenants.

3.3.6. L'approche par compétence
Cette approche a changé le contexte de I'apprentissage du vocabulaire, les savoirs acquis au

cours de l'apprentissage par lI'apprenant ne servent pas seulement a les reutiliser lors des
examens d’évaluation mais aussi a les exploiter dans la vie quotidienne, dans des situations
authentiques, I'apprenant est tenu de participer a son apprentissage, il ne doit pas seulement
se contenter a écouter, il doit chercher, participer, et méme faire des erreurs afin
d'apprendre cette nouvelle langue. Le vocabulaire enfin acquis doit étre mis en pratique

dans des différentes situations de communication.
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3.3.7. L'approche actionnelle
Dans cette approche qui vise a rendre I'apprenant comme acteur social et qui se base sur

les interactions verbales en essayant de découvrir l'aspect culturel de cette langue vu que
chaque langue vehicule une culture. L’enseignement du vocabulaire se fait par I'association
de nouveaux mots appris lors de I’échange verbale entre les apprenants aux images pour

les ancrer dans la mémoire de I'apprenant.

4. Vocabulaire passif et vocabulaire actif

Pour Bazin (2008 : 53), le vocabulaire « Désigne I'ensemble des mots dont vous connaissez
le sens, et vous étes capable de comprendre dans un texte ou lorsque quelqu'un vous parle,
mais vous n'employez pas vous-méme » pour le méme auteur, le vocabulaire actif « désigne
I'ensemble des mots que vous utilisez régulierement pour communiquer par I'écrit ou par
I'oral » (Bazin, 2008 : 53).

Le vocabulaire passif désigne I'ensemble des mots et expressions que l'individu comprend,
c'est-a-dire tous ces mots que l'individu comprend lorsqu'il les entend ou les lit mais qu'il
ne les emploie pas ou ne rencontre pas les situations d’apprentissage lui permettant d’avoir
recours a ces mots et expressions. Le vocabulaire passif représente alors la meilleure des
compétences concernant la compréhension. Le vocabulaire actif quand a lui, est le
vocabulaire que I'individu est en mesure de l'utiliser. 1l y a une grande nuance entre les
deux, car souvent l'apprenant entend un mot dans une langue étrangére, il le comprend,

mais il n'a pas la compétence de l'utiliser lorsqu'il parle.

4.1. Le passage du vocabulaire passif au vocabulaire actif
L'objectif de I'enseignement du vocabulaire ne consiste pas seulement a apprendre aux

apprenants de nouveaux mots et enrichir leur bagage linguistique, I'apprentissage des mots
est important, mais le plus important est de rendre I'apprenant capable d'intégrer ce
vocabulaire en contexte a l'oral ou a I'écrit, ce qui lui permet de passer de la compréhension
(le vocabulaire passif) a la production (le vocabulaire actif). Ci-dessous, nous monterons

quelques stratégies a privilégier pour passer du vocabulaire passif au vocabulaire actif.

18



4.2.

Stratégies pour passer du vocabulaire passif au vocabulaire actif

Comme nous l'avons déja dit, le vocabulaire passif désigne tout les mots que l'individu

comprend mais qu'il ne les emploie pas. Il s'oppose logiquement au vocabulaire actif qui

désigne les mots que l'individu est en mesure de les utiliser, Selon le site, Apprendre une

langue pour le plaisir (Olga, 2017), pour faire le passage du vocabulaire passif au

vocabulaire actif I'enseignant doit :

v

Aider I'apprenant a penser en langue étrangere, pour ne pas faire la traduction des
mots passifs en langue maternelle.

Favoriser I'emploie des livres bilingues, ce qui aide a travailler le parlé.

Varier les activités afin de faciliter la compréhension et la mémorisation de
nouveaux mots.

Favoriser la lecture pour permettre a I'apprenant d'enrichir son vocabulaire et
comprendre le mot dans son contexte.

Favoriser la communication en classe que ce soit entre I'enseignant et I'apprenant
ou bien entre les apprenants eux mémes, pour que I'apprenant puisse accumuler un
grand nombre de mots.

Avoir recours aux relations sémantiques lors de I'explication de la lecon pour
faciliter la compréehension et la production orale ou écrite.

Entrainer les apprenants a écouter ; pour que le mot soit dans le vocabulaire actif de
I'apprenant, I'enseignant doit le faire écouter des dizaines de fois dans des contextes
différents.

Donner l'occasion aux apprenants d'intégrer les nouveaux mots dans des phrases

simples.

A partir des éléments que nous avons traité dans ce chapitre en ce qui concerne les

éléments de définition : le lexique, le mot et les relations lexicales, le vocabulaire et ses

différents types, nous pouvons dire que le vocabulaire fait partie tres importante de la

structure de la langue francaise, et qu'on ne peut pas maitriser cette langue sans passer par

un bon apprentissage du vocabulaire frangais.
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Chapitre 02

La compétence lexicale

« %W&o&www&wjn&aqa;mmaffam/w,



La compétence lexicale est un sujet tres vaste, occupe une place primordiale dans
I'enseignement / apprentissage en classe de langues, et qui implique la nécessité de varier
les activités et les stratégies par l'enseignant, ce qui permet a I'éleve d'appréhender les
différentes facette de lI'unité lexicale.

Dans ce présent chapitre, nous tenterons a définir ces concepts clés : la compétence, la
compétence lexicale, ainsi que les différentes composantes de la compétence lexicale et
son acquisition. Comme nous allons montrer son importance dans la production écrite.
Afin de clarifier la notion de « compétence lexicale », nous devrons définir la notion de «
compétence » elle-méme, qui est un concept polysémique et qui peut prendre plusieurs

acceptions selon les disciplines.

1. Qu'est ce que la compétence ?

Dans le Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Jean Pierre Robert propose la
définition courante de la compétence : « Une connaissance ou une capacité reconnue dans
un domaine particulier » (Robert, 2008 : 38). L'émergence de ce concept remonte aux
années cinquante, dans les travaux de Chomsky qui introduisait la notion de compétence
linguistique, en grammaire générative. Ce linguiste définit la compétence comme étant : «
Une connaissance implicite innée que tout individu posséde de sa langue » (cité par
Robert, 2008 : 38). A la compétence, Chomsky oppose la performance. La compétence
pour lui, est donc une disposition langagiere innée permettant a produire un nombre infini
d'énoncés dans une langue donnée.

La compétence et la performance sont deux notions liées et qui relevent des champs
linguistiques, a travers la langue nous visons a inculquer chez I'apprenant le savoir relatif a
cette langue en étudiant les éléments linguistiques et les énoncés des actes de parole. Dans
les années quatre vingt, Hymes propose une autre définition a la compétence par
opposition a la définition de Chomsky et lui oppose celle de la compétence de

communication lorsqu'il souligne :

«1l'y a des régles d'usage sans lesquelles les regles de grammaire seraient inutiles.
Tout comme des regles de syntaxe peuvent conditionner des aspects de la phonologie,
et tout comme des régles sémantique contrdlent peut étre certains aspects de la
syntaxe, ainsi les régles des actes de parole interviennent également comme un facteur
de contrdle pour la forme linguistique dans son ensemble. » (Cité par Holec, Little &
Richterich, 1996 : 13)
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La compétence et la performance pour Hymes relévent aussi d'un champ communicatif.
Parce qu'il est insuffisant de connaitre le savoir linguistique (lexique, conjugaison et
grammaire) sans savoir parler ou écrire correctement cette langue car l'une des finalités de
I'enseignement d'une langue étrangere selon lui, est de doter I'apprenant d'une compétence
communicative. (Robert, 2008 : 38)

Selon Bulea et Bronkart, la compétence désigne I'ensemble des savoirs, savoir-faire et
comportement que l'individu possede et peut mobiliser ainsi que le processus a travers
lequel il mobilise ses ressources en action. lls affirment que la compétence n'existe qu'en
tant que compétence en action. Cette explication de la compétence concerne le domaine
professionnel mais, elle met en évidence la techné a travers laquelle la compétence se
manifeste : « Aucune compétence ne peut s'appréhender en dehors la prise en compte de
la techné dans laquelle elle se déploie. Ce qui impliqgue en conséquence que si les
compétences sont situées, elle le sont en fait essentiellement par rapport a la techné qui les
rend possible » (Bulea & Bronkart, 2005 : 224).

Pour le (CECR)!, les compétences en communication sont décrites selon I'approche
actionnelle qui considére : « l'usager et I'apprenant d'une langue comme des acteurs
sociaux ayant a accomplir des taches qui ne sont pas seulement langagiére dans des
circonstances et un environnement donné » (CECR, 2001 : 15). Selon ce dernier, nous
pouvons distinguer deux types de compétences ; les compétences générales, qui désignent :
Le savoir, le savoir-faire, le savoir étre et le savoir apprendre, et les compétences
communicatives langagiéeres qui sont propre a la langue, et qui désignent : Le lexique, la
grammaire, la phonologie, la sociolinguistique, etc.

De toutes les définitions de la compétence, se profile une idée commune que nous
formulons ainsi : la compétence est définie comme un ensemble de connaissances ou

de capacités intégrées dans un contexte donné et mobilisées dans I'action, puisque
I'action est principale dans la notion de compétence dés lors, cette derniére ne peut se
réaliser que dans l'action (Le Boterf, 1994 : 190).

! Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues.
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2. Qu'est ce que la compétence lexicale ?

La compétence lexicale est définie par SIL comme : « La capacité de reconnaitre et
d'utiliser les mots d'une langue comme le font les locuteurs natifs de cette langue ». (SIL,
1998 : traduit de I'anglais). C'est a dire I'apprenant doit savoir le mot et comment 1’utiliser
pour construire une phrase cohérente et comprehensible. En résumé : c'est la connaissance
du vocabulaire et la capacité de I'utiliser (CECR, 2001 : 1) ; I'éleve qui jouit d'une richesse
lexicale est beaucoup plus apte a une production orale et écrite aisée.

Selon Tremblay, la compétence lexicale est :

« Un ensemble de connaissances (lexicales) et d'habiletés (lexicales) qui permettent
d'utiliser efficacement le lexique de la langue (unités lexicales et autres entités
lexicales) en situation de communication linguistique, que ce soit en production ou en
réception, a I'oral ou a I'écrit. » (Tremblay, 2009 : 121)

A partir de la définition de Tremblay, nous pouvons dire que la compétence lexicale se
compose de connaissances et d'habiletés qui permettent de développer la capacité a
mobiliser le lexique en situation d'énonciation de maniére pertinente.

Le méme auteur affirme que l'application des mots dans une situation est plus importante
que la connaissance des mots, I'éleve qui possede un lexiqgue moyennement étendu et qui
peut accéder aux sens des mots et leur combinatoire aura un avantage sur celui qui possede
un lexique riche de mots isolés mais qui ne peut pas l'utiliser dans un contexte ou une
situation (Tremblay, 2000 : 116).

Pour CECR, la compétence lexicale est : « la connaissance et la capacité d'utiliser le
vocabulaire d'une langue qui se compose d'éléments lexicaux et d'éléments grammaticaux
et de la capacité de les utiliser » (CECR, 2003 : 87)

A partir de la définition de CECR, nous dirons que la compétence lexicale désigne la
capacité d'utiliser les mots d'une maniére correcte pour exprimer en oral ou par écrit dans
’objectif de communiquer.

Dans son ouvrage La compétence lexicale en francais langue seconde, Nusibire souligne
que la compétence lexicale est plurielle et multidimensionnelle. Il ajoute qu'elle se définit
non pas seulement par la relations que le vocabulaire entretient avec les autres disciplines

de la langue, mais aussi par linteraction des diverses composantes (linguistique,
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socioculturelle, discursive, référentielle et stratégique), ces composantes fournissent une

base a I'acquisition de la compétence lexicale.

« Le développement de la compétence lexicale en classe de francais langue seconde se
traduit par une gamme de capacités : percevoir des données linguistiques, comprendre
et utiliser les culturémes, construire un discours cohérent et cohésif, décoder le
référent et procéder a des inférences pragmatiques, compenser les lacunes de
communication par des stratégies lexicales » (Nusibire, 2006 : 20).

2.1.  Lacompetence lexicale et la production écrite

La production écrite est I'une des activités les plus importantes, parce qu'elle représente la
finalité d'une séquence d'apprentissage. C'est a dire a la fin de chaque séquence l'apprenant
sera invité a produire un texte de trentaine de mots en respectant les criteres exigés par le
programme. A titre d'exemple, dans le manuel scolaire de 5° année primaire de frangais, la
premiére séquence du troisieme projet a pour objectif d'identifier le theme d'un texte
documentaire en demandant a la fin de cette séquence de I'apprenant d'écrire un texte
documentaire pour présenter un animal quelconque.

Au plan linguistique, la production écrite est définie par Malmquist, Proette & Gill comme
étant : « Une activité complexe de production de textes, a la fois intellectuelle et
linguistique, qui implique des habiletés de réflexion et des habiletés langagieres » (Cité par
Robert, 2008 : 174). Selon la théorie de la communication, Deschénes définit la
production comme étant : « Une activité de production d'un texte écrit vue comme une
interaction entre une situation d'interlocution et un scripteur dont le but est d'énoncer un
message dans un discours écrit » (Cité par Robert, 2008 : 174).

A partir de ces deux définitions, il ressort que la production écrite est une tache difficile
qui exige les habiletés langagieres et la réflexion et qui désigne une sorte d'interaction entre
le spectateur et le locuteur afin de produire un message. En classe de langues, la séance de

la production écrite se déroule selon les étapes suivantes :

24



A\ Préparation a I'écrit

C'est la séance qui précede celle de la production écrite, dans cette phase, I'enseignant
pose des questions qui peuvent aider ses éleves a mobiliser ce qu'ils ont appris dans les
séances de l'oral et de la lecture. Il identifie aussi la tache d'écriture en lisant la consigne a

haute voix afin d'amener I'éléve a compléter un paragraphe par des mots.

B\ La production
C'est la phase ou I’enseignant invite les éléves a rédiger un petit paragraphe en respectant
la consigne d'écriture et la grille d'évaluation.

C\ La correction de la production écrite
Lors de la production écrite, les éléves commettent des erreurs de types différents. Pour
cette raison, il est important de faire le compte-rendu pour que I'éleve puisse s'auto évaluer
et redresser ses erreurs. Dans cette phase I'enseignant peut faire deux types de correction,
une correction collective et une correction individuelle.

v' Lors de la correction collective, l'enseignant montre au tableau les erreurs

communes qui sont commises par un grand nombre d'éleves afin de les corriger.
v Une correction individuelle, ot I'enseignant signale les erreurs des apprenants sur

leurs cahiers de classe, et c'est a eux de réaliser une sorte d’autocorrection.

Quant il est temps d'écrire ou de produire un paragraphe en langue étrangére et
essentiellement en classe de FLE, l'apprenant devrait avoir déja lu et discuté des divers
sujets en classe. L'enseignant doit s'assurer que les apprenants ont une bonne
compréhension d'orthographe entourant le sujet d'écriture avec une connaissance de
quelques réegles de grammaire raison pour laquelle nous trouvons les séance de l'oral, de
lecture et des apprentissages linguistiques dans le programme précédent celle d'écriture.
Parfois, I'éléve maitrise tous ses éléments mais il n'arrive pas a faire une production écrite.
Cela est expliqué par le fait qu'il ne posséde pas le lexique lui permettant une bonne
production écrite. L'intégration de la competence lexicale dans leur cours d'ecriture en
francais favorise la créativité des éleves, ils auront une solide comprehension de ce qu'ils
doivent faire quand la compétence lexicale est mise en place avant I'écriture. L'acquisition
de la compétence lexicale se fait souvent par la variété des activités destinées aux

apprenants car la diversité des activités favorise I'appropriation de la compétence lexicale
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et son acquisition se base sur plusieurs parametres. Nous pouvons distinguer deux types
d'activités ; activités de compréhension et activités d’expression dont le rdle est a aider les
apprenants a comprendre et utiliser les mots en fonction de leur contexte, ce qui peut

ameéliorer leurs écrits.

La compétence lexicale a un rdle primordial dans la progression de la capacité d'écriture
chez les apprenants, commencant par une phrase simple jusqu'au discours. Le
développement de cette derniere se fait par des activités variées en s'appuyant sur leur
vocabulaire actif appris et les regles de la langue ce qui développe la capacité d'écriture,
favorise la capacité a apprendre de nouveaux mots et les mémoriser. Ce qui permet a
I'apprenant d'intégrer son vocabulaire dans de différentes situations de communication.

L'acquisition de la compétence lexicale est un élément trés indispensable dans
I'enseignement/apprentissage du frangais, nombreuses sont les recherches qui ont été faites
sur la compétence lexicale dans la progression de la communication orale ou écrite. Il s’est
avéré gque la maitrise des diverses composantes de la langue facilite I'acquisition d’une telle

compétence.
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PARTIE II
Cadre pratique



Chapitre 01

Le vocabulaire a I'école primaire
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Il est évident que le vocabulaire occupe une place importante dans
I'enseignement/apprentissage d'une langue étrangére, comme I'éleve doit maitriser la
langue sur le plan grammatical et syntaxique pour communiquer, il doit surtout avoir une
bonne connaissance du vocabulaire. 1l est certes que la grammaire aide I'apprenant a mieux
comprendre et a s'exprimer mais le point essentiel reste le vocabulaire qui pose probléeme
pour étre bien compris, car celui la représente le noyau aussi bien dans la compréhension
que dans la production écrite et orale.

Dans ce présent chapitre, Nous allons mettre en lumiere le statut du vocabulaire a I'école
primaire, et nous allons montrer par la suite quelle place occupe ce dernier dans le manuel
scolaire de 5° année primaire, comme nous allons présenter le déroulement d'une lecon de

vocabulaire et ses différentes phases.

1. Le statut du vocabulaire a I'école primaire

Traditionnellement, le vocabulaire s'enseigne sous forme de listes de mots, I'éleve doit
apprendre les mots par cceur a travers leur traduction en langue maternelle en proposant
des exercices de version, des exercices de dictée et d'application des régles grammaticales.
Il est donc évident que les méthodes traditionnelles n'accordent aucune importance a la
créativité des apprenants, l'enseignant domine sa classe, et choisis de maniére subjective
les textes a traduire. 1l est bien clair que ce modele d'enseignement conduit les apprenants a

des résultats décevants comme le montre Galissan :

« La place accordée au vocabulaire dans les méthodes traditionnelles ne signifie pas
qu'il soit traité de maniere satisfaisante, les dites méthodes se sont un peu trop
facilement déchargées sur I'éleve du soin de mémoriser I'énorme arsenal qu'elles
mobilisent. » (Galissan, 1991 : 6)

Avec l'avéenement de l'approche par compétence, I'enseignement de vocabulaire consiste
désormais a rendre I'apprenant capable d'identifier le mot en situation d'écoute, le lire, le
deéfinir, I'orthographier et I'employer en contexte, a I'oral comme a I'écrit. Autrement dit, il
ne s’agit pas seulement a mémoriser le mot mais le mettre en contexte car un mot n'est

jamais isolé dans la langue, et son sens est lié a sa position dans la phrase.
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2. La place du vocabulaire dans le manuel scolaire de 5° année
primaire

Le manuel scolaire de cinquiéme année primaire représente la progressivité relative aux 3°
et 4° paliers du cycle primaire. Il est élaboré en s'appuyant sur une démarche
méthodologique et didactique adaptée au niveau de 1I’école algérienne. Il est constitué de

quatre projets pédagogiques :

Projet 01 : Faire connaitre des métiers.
Projet 02 : Lire et écrire un conte.
Projet 03: Lire et écrire un texte documentaire.

Projet 04 : Lire et écrire un texte prescriptif.

Chaque projet se compose de trois séquences, le nombre total des séquences est douze. Le
volume horaire de la séquence est de dix heure et demi et chaque séquence comporte des
activités de compréhension et production orales et écrites, des activités de lecture, de la
dictée, ainsi que les apprentissages explicites de la langue (grammaire, orthographe,
vocabulaire et conjugaison), comme nous trouvons a la fin de chaque séquence une
évaluation sous forme d’un test qui vise & amener I'éléve a s'auto-évaluer et renforcer ses
acquis dans les différents domaines, chaque activité dure 45 minutes. Cette table des
matiéres s'inscrit dans le manuel scolaire de 5° AP et qui explique davantage comment

s'étalent les le¢ons sur le manuel.

30



.
1 SeCwRE LE3
DETEATNTES ACTIONS
CFAIRE | amaTvEr A un
Mﬂ_“_
m DECOUVRM L uTiLTE
O3 METIERS
S——
sTRUCTURE
_ wAmatvE
2 DINTEER LES
UREET ECRIE | MIlcuATES
UNCONTE | hEovTE
FAIRE PARLEN LES
PERSOANAGES D uw
- conte
OENTIR LE
THEWE CUN TRXTE
3 ety
UIRE ET ECRIRE m
w’mun'!!‘""“" |
PROCESSUS DF
F T e en o
4 QU PRESENTE DEY
| consens
LIRE ET ECRIRE  10ENTIP3R O MODE
mm DL PARRCATION
 oewtren e
eecene

i u
1 DECAIE LE8
DFFERENTES
CONNAITRE DES ~$u""‘
S % e
DENTIFIER LA e
STRUCTURE & arficuksteurs &
2 IDENTIFIER LES .
LREET EcRme  PARTICULARITES sl B
LT
mm GES o bsleion g o500
,;-I.:.:. ., “ 2 \- I;
mmum o et
3 REPERER LES
UREETECRIRE  ESSENTIELLES N
UNTEXTE  OANSUNTEXTE | romelsain
RETROUVER UN
PROCESSUSDE ™ bpopemis we
IDENTIFIER ot
‘ w! M o inelas e
CONSEILS et
URE ET ECRIRE .
UN TEXTE UNMODEDE 1 lesoronymes g YEDETE/
PRESCRIPTIF Wﬁ' s A

PN

31

BN LE DERUT Db
ey
WO LA WY YN
[

AREAAK LN DA OO
(Ll

AEDROER Uk OO
TENTH OO UM

SLLACHN (0 PR
FABRCATON
.o ...‘.;_-
LS I

AIPLCVANT & MG £ &
e 10T s

EDIN LN WOCK, (%
PAICATYON A PaiW

REDASER vl BSEETTE A
AITE L L LA TRRNORS,

Lire of ovolr ou prdsont

AR AMATRATON |

"

Lers vt s 1 @ 2%
grougs ou primsent de M
Tincicalil + virbe oller
Lot vertas du 3% groupe ou »
prisont de Vodicat!
£vo et ovol 4 Pemipordail de
Mot -
(s vrbes du 1* 2% o
Fogroupe & fenpokiii de 8
Tindicon
L1 ponsd-composd "
Liro wt avor au e de
Iindicunt a
Lo verbos 0y 1~ of 2=
" groupe ou Mtut o lindicatit + 02
vorbe offet
Lats vrbes du 3% groupe ou
o futur de P s "
" Lt fotme pronaminoe "
19 Vimpeéran! At
Verbe dovolr au présent de
1 1»

U Cn WeoMnE | 1

Accord sujel/ verbe

Laceord du pankipe passe




Le vocabulaire occupe une place primordiale dans le manuel de la 5° année primaire.
Chaque séquence contient une lecon de vocabulaire et chaque lecon est suivie d'une série
d'activités pour que l'apprenant puisse réinvestir ce qu'il a acquis. A titre d'exemple, le
premier projet du manuel qui est intitulé « Faire connaitre des métiers » comporte trois

séquences, chaque séquence contient une lecon de vocabulaire :

Projet Séquence Lecon du vocabulaire

Présenter un metier. Le champ lexical.

Faire connaitre des —— e -
Décrire les différentes actions | Les synonymes.

métiers. . R .
relatives a un métier.

Découvrir l'utilité des métiers. | Les familles de mots.

Pour vérifier I'apport du vocabulaire actif dans le développement de la compétence
lexicale, et monter I'importance de ce dernier dans le manuel scolaire, nous avons opté
pour le troisieme projet qui s'intitule : « Lire et écrire un texte documentaire » que les
élevent étudient dans le troisieme trimestre. Dans ce projet, il y a trois lecons de

vocabulaire

La 1° lecon est : La définition d'un mot (I'utilisation d'un dictionnaire)
La 2° lecon est : La nominalisation
La 3° lecon est : La polysémie

Aprés avoir appris chaque lecon de vocabulaire, I'éleve sera invité a faire des activités et
des exercices pour rendre ce vocabulaire, gu'il a acquis, actif afin de ’utiliser ensuite en
contexte et développer par conséquent sa compétence lexicale en production orale ou

écrite.
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3. Le déroulement d'une lecon de vocabulaire

Afin d'amener I'éleve a apprendre de nouveaux mots, d'enrichir son lexique et approfondir
sa compétence en langue étrangeére, I’enseignant doit entrainer les apprenants a écouter,
comprendre et produire des énoncés en s’appuyant sur les quatre phases de la lecon. Au
début, I'enseignant commence la séance par le moment de I'éveil de I'intérét ou il met
I'éleve en contact avec I'exemple ou le support a observer. A titre d'exemple, si I'enseignant
va enseigner la lecon de I'antonymie, il écrit au tableau cette phrase :

Yacine est heureux mais son frére Samir est malheureux.

Il éveille ensuite I'intérét des apprenants en posant cette question :

Quelle est la différence entre le mot heureux et le mot malheureux ?

Le moment qui suit, c'est le moment d'observation méthodique ou I'enseignant pose une
série de questions pour aider I'éleve a comprendre progressivement la lecon et dégager la
régle.

Le troisieme moment est celui de reformulation personnelle ou I'enseignant montre la regle
et demande aux éléves de la répéter pour faciliter sa mémorisation, comme il peut donner
des exercices qui permettent aux €léves d'appliquer la regle et d'utiliser les structures
apprises pendant la legon.

Le dernier moment est celui de 1’évaluation ou I'enseignant verifie et contréle le degré de
la compréhension de ses éleves en faisant appel aux exercices et aux activités proposés
dans le cahier d'activités. Pour mettre en exergue le déroulement d'une lecon du
vocabulaire, nous prenons comme exemple : le déroulement de la lecon de la définition
d'un mot (I'utilisation d'un dictionnaire) qui est programmé dans le manuel scolaire de la 5°

année primaire et qui se trouve dans la premiére séquence du troisieme projet.

A\ Moment de découverte (mise en contact avec le texte écrit)

Les hommes polluent les océans avec des eaux usées, du pétrole et des déchets d'usines.
v" Faire observer le texte écrit au tableau.
v" Lecture du texte par quelques apprenants.
v" Questions de compréhension :

v Que polluent les hommes? Et avec quoi ?
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B\ Moment d'observation méthodique (analyse du texte)
v" Ecrire le mot « océan » au tableau.
v' Comment nous pouvons trouver la définition du mot « océan » dans un
dictionnaire ?
v" L'enseignant explique aux apprenants comment on utilise le dictionnaire.

v Dégager la régle et I’écrire au tableau.

Le dictionnaire : donne les définitions des mots
Nous l'utilisons pour connaitre :

v" L'orthographe d'un mot

v’ Sanature

v’ Son sens
Dans le dictionnaire, les mots sont classés par ordre alphabétique. Pour
chercher un mot dans le dictionnaire, il faut donc regarder sa premiére lettre,
s’il y a deux mots qui commencent par la méme lettre il faut regarder la

deuxiéme lettre, puis la troisieme, etc.

Exemple :

Répandre répondre
! l

Répan répon

C\ Moment de reformulation
v’ Faire répéter la regle par les éleves
e Exercice 01 : Classe les mots suivant par ordre alphabétique : pétrole — ami —
maison — éléve — chanson.
e Exercice 02 : Utilise le dictionnaire pour trouver les définitions des mots suivants :

polluer — se répandre - déchet
D\ Moment d'évaluation

e Exercice sur les cahiers de classe : Utilise le dictionnaire pour réécrire chaque

mot avec la définition qui convient :
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Le desert Animal sauvage.

Le radeau Plat qui se mange a la fin du repas.
Le vase Embarcation en bois.

Le fauve Récipient pour mettre des fleurs.

4. L'objectif d'enseignement du vocabulaire actif en 5° année
primaire

Dans la pratique de 1’enseignement, le premier objectif de I'enseignement du vocabulaire
est de développer la compétence lexicale de I'éléve, de lui donner I'occasion a mobiliser le
nouveau vocabulaire (le rendre actif) et de construire des phrases ayant des sens différents
avant de permettre a I'apprenant une memorisation de ce vocabulaire que ce soit a I'oral ou
par écrit. Autrement dit, le mot doit étre présenté plusieurs fois, dans des contextes divers
avant d'étre gardé en mémoire.

Le deuxiéme objectif de tout travail du vocabulaire actif aujourd'hui est de mieux lire et
d'accéder au sens des mots en contexte et hors contexte car I'enseignant n'a pas seulement
comme tache a augmenter le lexique de I'apprenant, mais a lui assurer une bonne
compréhension comme le montre Bentolila : « Ce n'est pas le fait de déchiffrer qui est
responsable d'une lecture dépourvue d'accés au sens, mais c'est un déficit du vocabulaire
orale qui empéche d'accéder au sens des mots écrits» (Bentolila, 2009 : 86).

Le troisieme objectif est de savoir communiquer de maniére efficace dans différentes
situations de communication. Ce qui permet a I'apprenant d'améliorer son discours et
exprimer facilement ses idées, ses opinions et ses sentiments au monde. (Les

programmes de I'école primaire, 2008 : 39) souligne que :

« En étendant son vocabulaire, I'éléve accroit sa capacité a se repérer dans le monde
qui l'entoure, a mettre des mots sur ses expériences, ses opinions et ses sentiments, a
comprendre ce qu'il écoute et ce qu'il lit, et s'exprimer de fagon précise a I'oral comme
a l'écrit. »
Le besoin naturel pour apprendre la langue étrangére chez I'apprenant c'est apprendre son
lexique, pour réussir sa communication : lI'apprentissage de la langue nécessite la maitrise

de son vocabulaire. Nous constatons que l'apprentissage du lexique n'est pas un simple
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penchant chez les éléves a I'école primaire, ce qui nous a amené a réfléchir a traiter cet

aspect fondamental de I’apprentissage d’une langue étrangére.

A partir des éléments que nous avons traités dans ce chapitre concernant le statut de
vocabulaire a I'école primaire, sa place dans le manuel de 5° année primaire ainsi que le
déroulement de ce dernier en classe de langues et l'objectif de son enseignement. Nous
pouvons dire qu'il y a une relation réciprogue entre le vocabulaire et I'apprentissage de la
langue étrangeére, plus l'apprenant est habile en vocabulaire, plus sa progression en langue

étrangére sera aisée et rapide.
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Chapitre 02

Analyse du corpus et interprétation des resultats

« @W&WWmﬁdwnw‘fw&WW, o;al&
cehitude »
B. Russel



Pour mettre en évidence ce que nous avons présenté théoriquement sur le réle du
vocabulaire actif dans le développement de la compétence lexicale dans la premiere partie
de notre travail de recherche, nous allons faire dans le volet pratique une étude pratique de
terrain pour vérifier I' hypotheses que nous avons proposee au départ. Pour ce faire, nous
avons opté pour la méthode expérimentale. Nous nous focalisons, sur l'analyse des
résultats de I'expérimentation passant par la présentation du : contexte, corpus choisis,
échantillon et méthode d'investigation jusqu'a ce que nous arrivons au déroulement de

I'expérimentation et I'analyse et I'interprétation de ses résultats.

1. L'expérimentation

1.1 Le contexte

Notre expérimentation s'est déroulée a I'école de « Mega Ali ». C'est une école ancienne
située a la cité de Teksebt en plein centre ville d'El Oued, et qui regroupe 503 éléves. Elle
est composée de dix sept classes dont quatorze classes sont au rez de chaussée, quant au
trois autres classes qui se situent au niveau de la premiére étage sont consacrées pour les
5° années. La directrice de I'école et I'enseignante ont bien accepté de nous recevoir et de
contribuer a l'avancement de notre recherche. Ce qui nous a facilité le travail de

I'expérimentation.

1.2. Le corpus

Notre expérimentation s'est déroulée a la fin du troisieme trimestre, au mois d'avril, aupres
des éleves de classe de cinquieme année primaire. Notre choix du corpus est justifié par le
fait qu’a ce stade, le vocabulaire des apprenants est un peu plus riche par rapport aux autres
niveaux (la 3° et la 4° AP). Les apprenants sont également plus aptes a faire des
productions écrites : dés lors, les apprenants de 3° année n'étudient pas le vocabulaire d'une
maniére explicite, ils I'apprennent implicitement au cours des lecons de la lecture et d'oral,
en 4° année, les apprenants commencent a voir les lecons du vocabulaire mais de fagon
restreinte, en ce qui concerne les lecons de la production écrite, elles ne sont pas
programmées en 3° année. Pour les apprenants de 4° année, ils commencent a faire des

productions écrites qu'a partir du deuxiéme trimestre, raison pour laquelle nous avons
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choisi les apprenants de 5° année comme corpus dans notre travail de recherche. Nous
avons fait, nous-mémes, l'expérimentation en tant qu’enseignante de francais au cycle
primaire. Pour cette raison, l'enseignante de cette école nous a consacré des séances
supplémentaires avec les éléves pour que notre expérimentation se déroule dans les

meilleures conditions.

1.3. La description de la classe (I’échantillon)

La classe ou nous avons effectué notre expérimentation se situe a la premiére étage, elle
contient trois rangées dont chaque rangée comporte quatre tables. Pendant les séances
ordinaires, les apprenants sont assis deux par deux et en bindmes mais aux séances de
I'expérimentation, ils sont assis individuellement. Dans la classe, il y a le bureau de
I'enseignante, les tables et les chaises des éléves et deux armoires pour les fournitures
scolaires des apprenants. Les deux enseignantes, celle d'arabe et I'enseignante de francais
ont couvert les murs par des affichages didactiques.

L'expérimentation s'est déroulée dans de bonnes conditions avec des éleves gentils et
calmes. Le nombre des éléves est douze éléves dont six filles et six gar¢ons qui constituent
notre groupe expérimental. Ce groupe se compose des éleves qui ont un niveau élevé et qui
étaient assez motivés et qui participent lors des activités et des éléves qui ont un niveau

moyen et qui étaient moins motivés et d'autres ayant des difficultés.

1.4. La méthode

Le questionnaire est une méthode qui ne donne pas des résultats authentiques a notre
objectif tandis que, notre travail se centre sur I'apprenant et la possibilité que ce dernier
améliore sa compétence lexicale en accédant a une certaine indépendance. Dans le but de
voir les réactions des éléves envers les activités du vocabulaire actif, nous avons opté pour
la méthode expérimentale qui trouve ses origines dans la psychologie, elle était exploitée
ensuite dans les différentes specialités grace a la fiabilité de ses résultats. Nous avons
choisi I'expérimentation pour collecter des données réelles, authentiques et pertinentes de
maniere directe, elle est la seule a notre sens, qui peut donner a l'apprenant I'occasion de

vivre une expérience reelle, raison pour laquelle Anger la définit comme étant : « Une
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technique directe d'investigation scientifique utilisée généralement aupres d'individus dans
le cadre d'une expérience menée de fagon directive, qui permet un prélévement
quantitative en vue d'expliquer et de prédire statistiquement des phénomeénes » (Anger,
1997 : 157).

Nous avons mené notre expérimentation aupres des apprenants de 5° AP, elle a duré cing
séances ; la premiére séance a été consacrée pour le pré-test, la derniere séance quant a
elle, a été consacrée pour le post-test et les trois autres seances ont été consacrées pour
faire les trois activités du vocabulaire actif. Nous avons essayé de proposer les activites
aux éléves en utilisant des mots faciles afin d'assurer la compréhension de leur nature et en
expliquant les activités plusieurs fois pour arriver facilement a nos objectifs. Comme nous
I’avons déja mentionné, nous avons choisi le troisieme projet qui s'intitule : « Lire et écrire

un texte documentaire ».

2. Le déroulement de I'experimentation

L'expérimentation s'est déroulée en trois étapes essentielles : premiérement, nous avons fait
un pré-test pour inviter les apprenants a rédiger une production écrite sur « le lion ».
Deuxiemement, nous avons introduit la variable indépendante (les activités de vocabulaire
actif). Finalement, nous avons invité les apprenants a écrire la méme production écrite du
pré-test apres avoir vu les activités de vocabulaire actif, pour vérifier son influence sur la

compétence lexicale des éleves lors de la rédaction.

Pré-test (voir annexe 01)
Dans le pré-test, nous avons fait une séance de production écrite, réalisée selon les phases

suivantes :

Premiére phase : (I'éveil de I'intérét)
Dans cette phase nous avons crée une situation stimulante pour motiver les apprenants et
capter leur attention. Au début, nous avons fait un rappel sur ce qu'ils ont fait dans les
séances de la compréhension de l'oral et la compréhension de I'écrit du troisiéme projet en
posant une série de questions comme :

v" Quel est l'intitulé de ce projet ?

v’ Ce projet regroupe-t- il combien de séquence ?
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v" Qu'est ce que nous allons faire ou produire a la fin de ce projet ?
Ensuite, nous avons affiché les images de quelques animaux en demandant aux éleves
I'appellation de chaque animal. Nous avons accepte toutes les réponses, et nous avons écrit

le nom de chaque animal devant son image.

Yo Coudun i B2z
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Deuxieme phase : (phase d'apprentissage)

Dans cette phase nous avons fait un travail collectif en invitant la majorité des éléves a lire
la consigne d'écriture pour dégager ce qui est demandé et comment il faut I'écrire : pour
réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ou tu présenteras «

le lion ».

Troisiéme phase : (phase d'exécution / application)
Cette phase est la phase finale dont nous avons invité les apprenants a travailler
individuellement. Nous avons expliqué aux apprenants qu'ils devaient rédiger un
paragraphe ou une production écrite dans laquelle ils doivent présenter « le lion » a partir
de la consigne d'écriture suivante : pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de
quatre a six phrases ou tu présenteras « le lion ». Nous avons expliqué aux apprenants que
leurs productions écrites doivent comporter les critéres de réussites suivantes :

- Donner un titre a ce texte.

- Conjuguer les verbes au présent de l'indicatif.

- Eviter la répétition.

- Mettre la ponctuation.

- Construire des phrases complétes.
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Pour vérifier leur compétence lexicale en production, nous avons expliqué les criteres a

travers lesquels les éleves vont rédiger leurs productions.

Traitement :

Activité 01(voir annexe 02)
La premiére activité que nous avons fait aux eleves, est une activité tres intéressante, vu

qu'elle se fait a partir du dictionnaire, qui représente le meilleur outil pour expliquer les

mots.

Premiére étape :

Dans cette étape, nous avons fait un rappel sur la lecon de la définition d'un mot :
l'utilisation du dictionnaire, (cette lecon s’inscrit dans le programme de la 5° AP) en posant
la question suivante : commet trouver la définition d'un mot dans le dictionnaire ? Il y a un
des éléves qui ont donné une bonne réponse : pour trouver la définition d'un mot, il faut
regarder sa premiéere lettre. Nous avons expliqué aux éléves la réponse de leur camarade
autrement en disant : pour chercher un mot dans le dictionnaire, il est nécessaire de
connaitre son orthographe ou sa premiere lettre pour commencer la recherche, apres avoir

trouvé sa premiére lettre, nous chercherons sa deuxiéme lettre et ainsi de suite.

Deuxiéme étape :

Ensuite, nous avons expliqué aux apprenants qu'ils doivent faire I'activité dans laquelle ils
donnent la définition de chaque mot a partir de la consigne d'écriture suivante : cherche
dans le dictionnaire les définitions des mots suivants : (végétarien, mammifére, vivipare,

ovipare, herbivore, carnivore). Comme nous les avons invités a lire la consigne.

Troisiéme étape :

Nous avons donné les copies aux apprenants, il s'agit d'un ensemble des mots appartenant
au troisieme projet. Nous avons enfin distribué des dictionnaires aux éléves
(DICTIONNAIRE EL- MOUNIR, ce dictionnaire est destiné aux petits et qui donne des

définitions faciles aux enfants).

L'objectif de I'activité :

42



Cette activité a pour objectif d'aider I'apprenant a comprendre le sens d'un mot, le

mémoriser et activer ses connaissances.

Activité 02 (voir annexe 03)
Cette activité est une activité de nominalisation (former des noms a partir des verbes).

Premiére étape :
Nous avons fait un rappel sur la lecon de nominalisation, au debut, nous avons écrit cette
phrase sur le tableau : Les abeilles ont besoin de sucre pour la fabrication du miel.
Ensuite, nous avons proposé ces consignes :
- Souligne le suffixe du mot « fabrication »

- Forme un verbe a partir de ce nom.

Enfin, nous avons montré la regle aux apprenants :
A partir du verbe « fabriquer », on peut former le nom « fabrication ». Le mot «
fabrication » est donc un nom d'action, il est formé du radical « fabriquer » et du suffixe

«ation».
Deuxiéme étape :

En proposant I'activité, nous avons gardé le theme du troisiéme projet afin de permettre

aux apprenants de réutiliser le vocabulaire de I'activité en production.
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Nous avons dit a I'éleve de former le nom a partir du verbe qui se trouve dans chaque
phrase en ajoutant le suffixe qui convient et nous les avons invité a faire l'activité en leur
lisant la consigne suivante a haute voix : Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au

verbe le suffixe convenable.

Troisieme étape :

Nous avons distribué les copies aux éléves ou nous avons proposé un ensemble des phrases
qui se compose d'un sujet et d'un verbe intransitif, le nombre des phrases proposées est
cing phrases, au début nous avons donné un exemple ou un model : « Le chien aboie —
L'aboiement du chien » I'éléve doit réécrire les phrases proposées en suivant le model

donné pour trouver les cris des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable.

L'objectif de I'activité :
L'objectif de cette activité est d'enrichir le vocabulaire de I'éléve et 1’aider a formuler

d'autres mots (des noms) a partir (des verbes).

Activité 03 (voir annexe 04)
Quand a la troisieme activité, est une activité de fléchage.

Premiere étape :
Nous avons montré I'image de chaque animal qui se trouve dans la liste des mots proposée

dans l'activité.

Deuxiéme étape :

Nous avons donné aux apprenants une liste d'animaux afin de relier chaque animal avec sa
femelle et son petit par une fleche pour qu'il puisse apprendre de nouveaux mots. Dans un
premier lieu, nous avons invité les éléves a lire la consigne suivante : relie la femelle et le

petit de chaque animal qui se trouve dans le tableau suivant avec son male.

Troisiéme étape :

Nous avons expliqué I'activité et inviter les apprenants a répondre individuellement.

L'objectif de I'activité :
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L'objectif de cette activité est de contrbler I'emploi du vocabulaire actif en contexte dans le

but de développer la capacité de mémoriser des mots.

Post-test : (voir annexe 05)

Premiére étape :

Quand au post-test, nous avons d'abord testé les informations acquises par les eleves en
leur demandant de formuler ensemble et avec notre orientation une boite a outil contenant
(des noms, des lieux, des adjectifs et des verbes) appartenant aux themes du projet numéro
trois. C'est-a-dire la boite a outil va comprendre les mots que les éleves ont déja appris lors
des séances des activités du vocabulaire, ce qui va motiver les éléves pour écrire la

production écrite.

Deuxieme étape :
Comme nous l'avons fait au pré-test, nous avons invité les éleves a lire la consigne
d'écriture. Nous avons utilisé les gestes et les mimiques pour expliquer les mots difficiles

afin de faciliter I’accés a leur sens.

Troisiéeme étape :
Nous avons distribué les copies aux éleves et nous avons fait un travail collectif en invitant
les éléves a lire la consigne d'écriture pour dégager ce qui est demandé et comment il faut
I'écrire. Nous avons expliqué aux apprenants que les productions écrites qu'ils vont réaliser
au post-test doivent comporter les méme criteres des productions écrites de pré-test. Ils ne
doivent pas oublier de :

- Donner un titre a ce texte

- Utiliser le présent de l'indicatif et le troisieme personne du singulier

- Eviter la répétition

- Mettre la ponctuation

- Construire des phrases complétes
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3. L'analyse et I'interprétation des résultats

Pré-test

A partir des productions écrites rédigées par les éléves, nous avons constaté que les

apprenants ont respecté la consigne d'écriture comme ils ont respecté les criteres, cela se

voit par :

- La majorité des apprenants ont employé le présent de l'indicatif qui est le temps

demandé.

- Laplupart des éléves ont donné un titre a leur production.

- lls ont construit des phrases simples mais completes

- lls ont évité la repétition en utilisant le pronom personnel « il », qui renvoie au lion.

Le vocabulaire actif des apprenants n'est pas assez riche, bien qu’ils connaissent quand

méme certains mots qui appartiennent au troisieme projet tel que : (sauvage, carnivore)

qu'ils ont appris lors de la séance de compréhension/production orale et la séance de

lecture. Ce qui leur permet de produire des petits paragraphes. Ils connaissent aussi la

structure de la phrase (sujet, verbe, complément). Certains éléves ont commis des erreurs

de type (lexico-grammatical, lexico-sémantique et lexico-orthographique).Ce tableau

montre le nombre et le type d'erreur commises par chaque apprenant lors de la production

du pré-test :
Les apprenants | Nombre Erreur
d'erreurs Lexico- Lexico- Lexico-
grammaticale sémantique orthographique
Apprenant 1 1 erreur "il se nourrit
carnivore” au
lieu d'ecrire "il
se nourrit de la
viande"
Apprenant 2 2 erreurs "il se nourrit la

viande" au lieu
d'écrire "il se
nourrit de la

viande".
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"souvage" au
lieu d'écrire

"sauvage".

Apprenant 3

2 erreurs

"il carnivore" au
lieu d'écrire "il

est carnivore"

"se neurrit" au
lieu décrire "se

nourrit"

Apprenant 4

1 erreur

"savage" au lieu
d'écrire

"sauvage"

Apprenant 5

3 erreurs

"il carnivore" au
lieu d'écrire " il

est carnivore"

" se meurrit" au
lieu d'écrire "se

nourrit"

Apprenant 6

2 erreurs

"viand" au lieu
d'écrire
"viande"
"se nirrit" au
lieu d'écrire "se

nourrit"

Apprenant 7

1 erreur

"herbivore" au
lieu d'écrire

"carnivore"

Apprenant 8

1 erreur

"il vit la forét"
au lieu d'écrire "
il vit dans la

forét"

Apprenant 9

1 erreur

"il vit la forét"
au lieu d'écrire
"il vit dans la

forét"

Apprenant 10

1 erreur

"le viande" au
lieu d'écrire "la

viande"
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Apprenants 11/ | O erreur
12

D'apres les données figurées sur le tableau ci-dessus et les paragraphes réalisés par les
apprenants, nous avons remarqué que le vocabulaire des éléves, a ce stade, est tres restreint
et leur connaissance lexicale est tres limitée. Nous avons constaté également que parmi
douze éléves, ils y a dix éleves qui ont commis des erreurs et seulement deux éléves qui
n‘'ont commis aucune erreur. Les erreurs sont de différents types, (lexico-grammaticale,
lexico-sémantique et lexico-orthographique). Le nombre d'erreurs lexico-grammaticales est
deux erreurs. Le nombre d'erreurs lexico-semantiques est deux erreurs alors que le nombre
d'erreurs lexico-orthographiques est dix erreurs. Ci-dessous un tableau et une
représentation graphique qui montrent : les types et le pourcentage d'erreurs faites par les

éleves dans leur production écrite.

Les types d'erreurs Le nombre d'erreurs | Pourcentage
Erreur lexico- 2 erreurs 14 %
grammaticale

Erreur lexico- 2 erreurs 14 %
sémantique

Erreur lexico- 10 erreurs 72 %
orthographique
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Les types d'erreurs
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Traitement :

Activité 01

A travers les résultats obtenus dans cette activité, nous avons constaté que la majorité des
éleves ont donneé une réponse juste (les définitions de tous les mots proposés), alors qu'il y
a une minorité qui n'a pas su utiliser correctement le dictionnaire, mais grace a notre aide
ils sont arrivés a faire l'activité, il y a neuf éléves qui ont trouvé facilement les définitions
des mots proposés. Quant aux trois éleves qui restent, ils ont rencontré une difficulté a
trouver les significations de chaque mot, nous les avons expliqué l'activité et la maniére
d'utilisation de dictionnaire de nouveau afin de leur faciliter la tache. Cela veut dire que les
éléves sont arrivés a bien utiliser le dictionnaire pour identifier la définition d'un mot. Ce
type d'activités (donner des définitions aux mots en utilisant le dictionnaire) aide les
apprenants a identifier le sens du mot, le mémoriser, préciser son sens en fonction du
contexte et connaitre des mots de la méme famille, par exemple : herbivore : qui se nourrit
d'herbe, les deux mots herbe et herbivore appartient a la méme famille. Ces mots vont faire
partie désormais de leur vocabulaire actif.

Activite 02

A travers les résultats obtenus dans l'activité 02, nous avons constaté qu'il y a un grand
nombre d'éléves 67 % qui ont trouveé tous les cris des animaux a travers la nominalisation
des verbes donnés dans les phrases de départ , c'est-a-dire toutes les phrases qu'ils ont
formulé sont justes et qui sont au nombre de huit éléves, comme nous avons remarqué il
y'a une minorité 16 % qui ont donné une réponse moyenne (Nous voulons dire par réponse
moyenne que parmi les phrases gu'ils ont formulé, il y'a des phrases justes et d'autres
fausses) et qui sont au nombre de deux éléves, il y'a deux éléves 16 % qui ont donné une
réponse fausse c'est-a-dire toutes les phrases formulées par eux sont erronées. Le tableau et
la représentation graphique ci-dessous montre les réponses d'apprenants et leurs

pourcentages
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Tableau :

Nombre des éléves Pourcentage
Réponse juste 8 éleves 67 %
Réponse moyenne 2 éleves 16 %
Réponse fausse 2 éleves 16 %
80%
20% 67%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

M Réponsejuste M Réponse moyenne M Réponsefausse

Les réponses des apprenants

Activité 03

A travers les réponses obtenues dans cette activité, nous avons déduit qu'il y a dix éleves
qui ont donné une réponse juste, (ils ont relié le male de chaque animal avec sa femelle
ainsi qu'avec son petit par une fleche). Nous avons déduit aussi qu'il y a deux éleves qui
ont eu une réponse moyenne et aucun éléve n'a donné une réponse fausse. Les éleves se
sont appuyes sur le radical de nom du méle de I'animal pour trouver ensuite I'appellation de
son petit et de sa femelle. Ce genre d'activités enrichit le vocabulaire des éleves ce qui les
aide a réutiliser ces nouveaux mots dans leurs productions écrites. Le tableau et la
représentation graphique ci-dessous montrent les réponses des apprenants et leurs

pourcentages :

50




Nombre des éléves Pourcentage
Réponse juste 10 éléeves 83 %
Réponse moyenne 2 éleves 17 %
Réponse fausse 0 éleves 0 %
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0 0%
0%
B Réponse juste M Réponse moyenne M Réponse fausse

Les réponses des apprenants

Post-test

Nous avons constaté qu'a ce stade, les éléves ont pu formuler ensemble une boite a outil
contenant les mots (noms, verbes, lieux et adjectifs) qu'ils ont appris a travers les trois
activités de vocabulaire actif, Ce qui veut dire que ces mots font alors partie de leur

vocabulaire actif. Ci-dessous, nous montrons la boite a outil réalisée au post-test par les

éléeves :

Noms Lieux Verbes Adjectifs

Le lion La Forét Vivre Grand

Le lionceau Se nourrir Petit

La lionne Etre Sauvage
Domestique
Carnivore
Femelle
Mammifere
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En s'aidant de la boite a outil, nous avons remarqué que les éléves ont produit des

paragraphes riches en matiére de vocabulaire, la compétence lexicale des éleves s'est

développée et se voit par le fait que les apprenants ont introduit de nouveaux mots dans

leurs productions. La majorité des éleves ont employé les mots qui figurent dans la boite a

outil. Nous avons déduit aussi que l'intégration des activités de vocabulaire actif développe

la compétence lexicale, ce qui améliore les productions écrites des apprenants. Ce tableau

montre le nombre et le type d'erreurs commis par chaque apprenant au post-test :

Les apprenants | Nombre Erreur
d'erreurs Lexico- Lexico- Lexico-
grammaticale sémantique orthographique
Apprenant 1 1 erreur "il se nourrit la
viande" au lieu
d'écrire " il se
nourrit de la
viande"
Apprenant 2 1 erreur "c'est animal”
au lieu décrire
"cet animal”
Apprenant 3 1 erreur "peure” au lieu
d'écrire "peur"
Apprenant 4 1 erreur "la femelle de le
lion" au lieu
décrire " la
femelle du lion™
Apprenant 5 1 erreur "anial” au lieu
d'écrire "
animal”
Apprenant 6 1 erreur ""se mourrire™ au

lieu d'écrire "se

nourrit"
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Apprenant 7 1 erreur "il vit de la
forét" au lieu
décrire "il it

dans la forét"

Apprenant 8 1 erreur "la petit" au lieu
d'écrire "la
petite"

Apprenants 9| O erreur
/10/11 /12

D'aprés les données figurées sur le tableau ci-dessus, nous avons constaté que les
apprenants ont commis des erreurs de différents types, (lexico-grammaticale, lexico-
sémantique et lexico-orthographique), le nombre d'erreurs lexico-grammaticales est une
seule erreur, le nombre d'erreurs lexico-sémantiques est deux erreurs alors que le nombre
d'erreurs lexico-orthographiques est cing erreurs. Ainsi, le nombre d'erreurs lexico-
orthographiques commis au post-test est alors réduit, alors que le nombre d'erreurs lexico-
grammaticales et lexico-sémantique est resté stable. Cela est expliqué par le fait que les
mots utilisés par les apprenants figurent déja sur la boite a outil, ce qui a réduit les erreurs
lexico-orthographiques. Comme nous avons constaté que parmi douze éléves, il y a huit
éleves qui ont commis des erreurs et quatre éléves qui n‘ont commis aucune erreur. Nous
avons remarqué également a partir de leurs paragraphes que leur vocabulaire, a ce stade,
s'est élargit. Ci-dessous un tableau et une représentation graphique qui montrent : les types

et le pourcentage d'erreurs commis par les éléves dans leur productions écrite :

Nombre d'erreurs Pourcentage en %
Erreur lexico- 1 erreurs 12 %
grammaticale
Erreurs lexico- 2 erreurs 25 %
sémantique
Erreur lexico- 5 erreurs 63 %
orthographique

53




T0%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

63%

25%

12%

Erreur lexico-grammaticale Erreur lexico-sémantique  Erreur lexico-orthographique

Les types d'erreurs

4. Etude comparative

D'aprés
celles d
v

I'analyse des résultats obtenus, et la comparaison entre les données du pré-test et
u post-test, Dans ce qui suit nous signalons les points observés :

Nous pouvons dire que les éleves de la cinquieme année peuvent rédiger un petit
paragraphe en commettant des erreurs de type (lexico-grammatical, lexico-
sémantique et lexico-orthographique) bien qu’ils ont I'habitude de faire ce genre
d'activités. Nous avons constaté ce fait lors des productions écrites du pré-test.
Nous pouvons dire également qu'il y a un développement au niveau du vocabulaire
des apprenants, cela se voit par :

La formulation d'une boite a outil contenant les nouveaux mots vus tout au long
des activites de vocabulaire actif tel que (mammifere, carnivore, sauvage,
femelle...).

A travers les productions écrites réalisées par les éléves dans le post-test, nous
observons qu'une amélioration remarquable a été mise au niveau de la compétence
lexicale des eleves et cela se voit par : lI'intégration du vocabulaire actif dans leurs

productions écrites.

54



v' Le nombre d'erreurs lexico-orthographiques, aprés avoir fait des activités de
vocabulaire actif, est réduit, cela se voit dans la comparaison entre les erreurs

lexico-orthographiques commis par les éléves dans le post test et le pré test.

Tout au long de la partie pratique, nous avons essayé de répondre scientifiquement a notre
problématique qui est l'apport du vocabulaire actif dans le développement de la
compétence lexicale, en adoptant une expérimentation que nous avons fait avec les éléves
de 5° année primaire de I'école de Méga Al.

Le pré-test que nous avons fait, nous a permis d'examiner les écrits des apprenants et de
déterminer leurs difficultés en production écrite et essentiellement en compétence lexicale,
ce qui nous a amené a entreprendre une expérimentation par la mise en ceuvre des activités
de vocabulaire actif.

Pour arriver a améliorer la compétence lexicale et a développer la capacité d'écriture chez
les apprenants, I'enseignant est sensé faire de nombreuses activités de vocabulaire actif.
Aprés avoir fait le post-test, nous avons recueilli des données qui nous montrent que la
place qu’occupe le vocabulaire actif dans 1’enseignement/apprentissage du frangais langue
étrangere pour améliorer la compétence lexicale est trés importante, voir primordiale, car
sa fonction est d'amener les apprenants non pas seulement a accéder aux sens des mots,
mais aussi a les mettre en bon contexte.

Les résultats obtenus dans les productions écrites avant et aprés l'intégration du
vocabulaire actif, nous a montré que le fait d’entrainer les éléves a ce type d'activités dans

la classe favorise I'apprentissage de la langue étrangere, surtout lors de la production écrite.
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Conclusion



La production écrite joue un role principale tout au long du cheminement scolaire, elle
présente des difficultés pour un nombre considérable des apprenants au cycle primaire,
comme elle nécessite plusieurs compeétences, l'une de ces compétences est la compétence
lexicale comme elle nécessite un vocabulaire riche.

Dans le cadre de la didactique de FLE, I'enseignement/apprentissage du vocabulaire est
certes un domaine central qui a fait couler beaucoup d'encre, c'est dans ce domaine que
s'inscrit notre travail de recherche qui porte sur la problématique de I'acquisition du
vocabulaire actif en vue d'améliorer les écrits des apprenants de FLE.

Notre travail de recherche a été mené dans l'intention de répondre a la problématique
suivante : l'intégration des activités de vocabulaire pourrait-elle améliorer la compétence
lexicale en classe de FLE ?

Pour répondre a cette problématique et confirmer ou infirmer notre hypothése que nous
avons cité precédemment, nous avons congu dans notre mémoire, deux parties : une partie
théorique qui comprend deux chapitres traitant théoriquement : « L'apport du vocabulaire
actif dans le développent de la compétence lexicale », et une partie pratique qui comprend
deux chapitre, le premier chapitre est consacré a la place du vocabulaire a I'école primaire
et un deuxiéme chapitre, quand a lui, a été consacrée pour l'expérimentation que nous
avons fait avec les apprenants de 5° AP.

Nous avons choisi la méthode expérimentale qui s'est déroulé a I'établissement de Méga
Ali avec les apprenants de 5° année primaire qui sont considérés désormais I'échantillon de
notre travail de recherche.

En ce qui concerne I'expérimentation, nous avons fait une étude comparative afin de mettre
en paralléle les résultats du post test et du pré test.

D'aprés les résultats obtenus, nous avons déduit que I'intégration du vocabulaire actif de
I'apprenant pourrait développer sa compétence lexicale. Elle est un facteur nécessaire dans
la maitrise de la langue étrangeére ce qui 1’aide donc a s’exprimer facilement a I'oral ou a
écrit.

Ces résultats prouvent que : les productions des apprenants, principalement, en matiére de
la compétence lexicale, ont énormément progressé. L'enseignant de la langue francaise doit
donc fournir autant d'efforts a ce genre d'activités car en dehors de I'école les apprenants
n’utilisent pas leur vocabulaire pour communiquer.

Finalement, nous pouvons dire que les activités de vocabulaire actif aident l'apprenant a

améliorer sa production écrite en développant sa compétence lexicale.
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Annexes



Pré-test
Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ou tu
présenteras " le lion "
N'oublie pas de:
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisieme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation
_ Construire des phrases complétes
Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :
UV GRIATION & ...t
CMaAMMITRTE ..o
4141 T (PPN
B 1 1o
O HEIDIVOIE &
CCAIMIVOTE ottt ettt e e e e
Activité n°02
Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable
Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien
Le mouton béle

Le loup hurle

Le chat miaule

Le lion rugit

Le cheval hennit

Activité n°03

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans le tableau suivant avec son
maéle :



Maéle Femelle Petit

Le lion La lapine L'agneau

Le lapin La chamelle Le chaton
Le chameau La chatte Le chamelon
Le chat La brebis Le lapereau
Le mouton La lionne Le lionceau
Post-test

A travers les activités précédentes, les éléves realisent ensemble une boite a outil qui
contient les informations nécessaires pour réécrire la méme production écrite du pré-test

avec l'intégration du vocabulaire actif.



Le: fuﬂw‘i ‘\‘QJ :w'u'ff .Z&‘.'Lcl
Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre & six phrases ol tu
présenteras " le lion "

Noublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition

_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le: dondd A8 2ol 44

Prés-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le :flumdi 15 anmnid 3044
Pres-test:

Pour réaliser un [ichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

Construire des phrases complétes

Le: Ml ):,\.Wt'i-"{)
Prés-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases o tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases completes




Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ou tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

do ik

Le: W&f)mﬂc{ f/i
Pres-test:
Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre & six phrases ol tu
présenteras " le lion™"

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

__ Construire des phrases complétes

Le: M AS xuv’dc’ Zs«\_(l

1l 743

W ;-
Le: . tnatt :{)L.LL

Prés-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrascs ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

Construire des phrases complétes

Le: M'JSM;&EH -

Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases o tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes




Le: duand; ./L.(;.qlvwdz.}m.zlﬁ.-
Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre 4 six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition

Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le: ,;C,Lm,d,ul_“ anvil 2044
Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le :Mi;wﬁii{)ia...
Prés-test:

our réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ou
P lis: fichier d' al, rédi texte d t hr: tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Tieis dnds, 10, e fatd...

Pres-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre 4 six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes




Le /kM/{YW‘é» 2o /{;l)
Activité n°01

Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants : N
_ Végétarien : . .avissad.. C',)u me. Mmﬁﬁ foann.. Ao 0{ s

',.Oupaxe M,olu W (f-w., 4:\0&« e«i(‘(‘:((.l)

L& M/I&:Mh"jwlﬂ
Activité n°01

Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : MMWW&V'B«W)\& ....................

_ Mammifére : . 4/

Vivipare : A«..Ab)f

Awmwaglm ..... e Vadines medtand
Ovipare : MMWWW@:_@(-N,%WL&%

Activité n°01

Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : M%ncma»tafbf’mo{:.wd:

_ Vivipare : A;:.:u DJ,(M'L WO/Q Jwﬂx—’er ALGJQJU&#ME

...... comtdilemed. o d. Lidkbise, ke 4. St buussmuteria]
_ Ovipare : .yt Ak ol 4. it . ‘(‘“’“1*"“""‘1‘"“‘”&4’
_ Herbivore : %mﬂwm\fd"ﬁwﬂ_

_ Camnivore : qMMr 3 /\ J&C}xﬂ:&

Le ’,}t...nh. Al mﬂ.& ald..
Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : Mﬁgmwwmw

_ Vivipare : . b, M L. m’ dode. Voo 2e.. J;Axga"u
st 2. $tar . Ao, S, omaKinond. oo

_0\1paru.“..u.4ck’; AN, Scmaos AaHoR ﬁ“‘"‘" M AAostA-

_ Herbivore q&ﬁw,w&;’ws. .....

_ Camivore : WMMJ&.«QWA«,.. .....

Le :.%m&;..d&wmlmﬂ
Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : RINAM CV\M“O.L 'YYLO./N‘@, ,f\a\b &QW

Vivipare : By A&h OW\M(\QQ M ..9« ng,

ot 5. &W de. X ulirwe codnnel....
_ Ovipare : ..2R.. M%W&qmw&?w‘%:

Le %&%ﬁ‘x{iqM 24) ./! a)

Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :
_ Végétaricn : .0aMma ,ﬂM 0ne... M‘a"?‘e Pebd. Vjt. Wd {3

Vivipare : . A M d! o, Qmdn e
,anw‘\xﬂtm@;ﬁ Sk mfté/ww\d& Q.
Ovipare : .. e, ok




Le x.e,.‘a’ulimuoz 1s

Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : ‘Qmw) e O T 1.\40.5, Jl.‘ tancle. ..

Vmpaxc LBE, ulék x.‘"

_Ovipare:....zx...cut...x.\e:...mm ﬁw« W&J Jma&,@ X

_H:I’hi\il)m:.,.%,.A&.A..M&m.\;..d.:. EMAR..

Activité n°01
Cherche dans le dicti
_ Végétarien : .. gg82..

des morts sui

Activité n°01

Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétarien : m&mww.&wn ................

‘ViVipﬂrETvAt‘,M,.‘J.’.M...M.J&nt.JI&“% JM.JZM”..,
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Activité n°01

Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :
_ Végétarien : .. Qs kA ..4‘,‘““.&\&.“ W«%Q. £ sndle. 1,71{""0{&
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Cherche dans le dicti ire les des mots sui
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Activité n°01
Cherche dans le dictionnaire les définitions des mots suivants :

_ Végétaricn : omoi. . mw?@. ot Ao Azeandfe
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Activité n°02

Le: .w‘.z.l.qm/.b}f,?.a/l 2

Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Exemple : Le chien aboie
Le mouten béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit

Activité n°02

L'aboiement du chien-
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I'rouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

IZxemple : Le chien aboie
Le mouton béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit
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Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Exemple : Le chien aboie
Le mouton béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit

L'aboiement du chien
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Activité n°02

Le:w.s‘é‘i.wﬂiﬁgd 19

I'rouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Iixemple : Le chien aboie
Le mouton béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit

Activité n°02

L'aboiement du chien
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Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Exemple : Le chien aboie
Le mouton béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit

Activité n°02

L'aboiement du chien
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Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Exemple : Le chien aboie
Le mouton béle
Le loup hurle
Le chat miaule
Le lion rugit

Le cheval hennit

L'aboiement du chien
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Activité n°02 .
Activité n°02
Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable . . '
Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable
Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien . . _ :
Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien

S -el‘,b JM i Le mouton béle «\,w&umiiu, moadon .
Le loup hurle LRAA’M GLL «Q&L.F ~ / 0 g
Le loup hurle .\..Mnmzl..d.u dC-JLP‘
Le chat miaule Q., wx}.@«&.&/muxt JA &wd‘- .
Le chat miaule XeonwuReenent di chat
Le lion rugit ‘Qt w«ﬂ o Qm . g u ool i
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(1 amilis). Activité n°02

Activité n°02
Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

frouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable )
Exemple : Le chien aboie I.'aboiement du chien

Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien "t@ ( -l bél MJ{L M”\/
% .¢ mouton béle
A [ e A
Le mouton béle ix‘ MMMA’LA‘ Le loup hurle ZMGIQ—
Le loup hurle Ew “QE ndnf. Le chat miaule {/Wda .’;’

Le chat miaule \i’i VIVWMM Le lion rugit ; % &'ZJ//L
Le lion rugit Le cheval hennit 2 ?ZMAW(/(L ;W
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Trouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable

Activité n°02
Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien

I'rouve le nom de cri des animaux en ajoutant au verbe le suffixe convenable
Le mouton béle &.Lﬁw a‘,u Mn
Exemple : Le chien aboie L'aboiement du chien 4
I. A Le loup hurle E, Mﬂl\ht QL\L M
Le mouton béle h—ﬂﬁlmed Moﬂta,
" Le chat miaule »Q., M L‘

Le loup hurle (ku'u.éadc{m J‘d e i
e lion rugit Wm&’
Le chat mjaul Mﬂ.ﬁomi
¢ chatmile [ e Le cheval hennit EMM R M

Le lion rugit qubu.&m&l.
Le cheval hennit MMWKLM
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Activité n°03 Activité n°03
Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans I&tableau suivant avec Relie La femelle et le petit de chaque animal qui se rouve dans 1€ tableau suivant avec

~ son male
son male
[Male [Femelle [Petit Male [ Femelle il —
el o Ianine s Le liol #.a lapin HL 'agneau
i i & Le lapin La chamell ~~BlLe chaton
L.¢ lupin .a chamelle ¢ chaton { o ey Tochaty g I e ciamelo
| Le cham <____—jlachatte—— ¢ chamelon L: L_hg” . brehiq'/ .c lapereau
Le chat — .a brebis .¢ lapereau - 4 23!
Le moutor 3La lionne Le |

Le mouton —— “pLa lionne Le lionceau S
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Activité n°03 )

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans l@tableau suivant avec
Ay,
S0on malte

[Male lFemclle | Petit

| Le lion La lapine L'agneau ‘
Le lapin | La chamell Le chaton

| Le chameau o La chatte Le chamelon |
Le chat 5| La brebis S Le lapereau |

| Le mouton La lionne7\)‘ Le lionceau

Le i«w&i.i il 028

Activité n°03

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans lgtableau suivant avec

son mile
Mile [ Femelle [ Petit
| Le lion \La lapine ‘agneau
Le lapin a chamelle ¢ chaton
| Le chameau. a chatte e chamelon
Le chat a brebis e lapereau
Le mouton. _a lionne, WLe lionceau J

Le:dumdi 13 mal 2244...
Activité n°03

Relie la femelle et e petit de chaque animal qui se rouve dans 1@ tableau suivant avee

son méle

Mile Femelle Petit ]
Le lion a lapin ‘agneau

Le lapi -a chamellc: e chaton

La chatt 31.e chamelon
T.a brebis Lc lapereau

La lionne ————l.e lionceau

Le mouton.
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clie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans Ia tableau suivant avec
m mille

" ctivité n°03

lale | Femelle [ Petit

e lio .a lapine, _ 'agneau

e lap?l%ﬁa chamelle;~_ ¢ chaton

2 chamear _a chatt Le chamelon
s chat— _a brebi e lapereau

> mouto: .a lionne.y Le lionceau
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Activité n°03

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve duns le tableau suivant avec

son mile
[ Mile R Femelle Petit ‘__‘
| Le lion »“;Ta lapine L'agneau
L lapin —ALa chamell, Le chaton |
Le chameay— '\\ Le chamelon
Le:chat— j.e lapereau {
~—2Le lionceau

Le mouton-—

Le M\”B.mlwf

Activité n°03

Relic la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans lwtableau suivant ave
A
son male

Petit

| L'agneau
~~" Lc¢ chaton
~Le chamelon
NLe lapereau
~Le lionceau

[ Femelle

Le w‘(gwggﬁ;ﬂ
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Activité n°03

Relic la femelle et I petit de chaque animal qui se trouve dans la tableau suivant avec

son male
| Male ~ Femelle Petit
‘agneau l
chaton

Le lio a lapin
i Le M}Ma chamelle,
| Le chame; -a chatts € chamelon |
Le chakﬁda brebis e lapereau ’
| Le mouto Lalionne ____gle lionceau
L SRS = [
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Activité n°03

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans;awb]eau suivant avec
e

son male
[Male | Femelle [ Petit B
| Le lio -La lapin L L'agncau !
| Le lapi | La chamel e chaton i
! Le chamea a chatte +Le chamelon
| Le cha a brebi N.e lapereau

! Le mouto: Lalionne__ |Le lionceau |

Le : Zawmde A% evedh. 2.0.45....
Activité n°03

Relie la femelle et le petit de chaque animal qui se rouve dans | tableau suivant avee
A
son male

| Male Rplan [ che{lc Petit
Le lion. __—=#Lalapine . L'agneau

| Le lapin—>" La chamell ¥ Le chaton
Le chameau— La chatte Le chamelon
Le cha TLa brebis Le lapereau
linE)utoxl _{lLa lionnc“ﬁ Le lionceau
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Activité n°03 J

Rélie la femelle et le petit de chaque animal qui se trouve dans la tableau suivant avec
son male

| Male | Femelle Petit ]
"Le Tion | La lapine—— —_h‘agneau
Le lapin H.a chamell “Le chaton ’
Le chamea a chatte Le chamelon
Le cha La brebis - . Le lapereau
| Le moutor La lionn - Le lionceau
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Post-test: ‘ Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu Pour réaliser un fichier dun animal, rédige un texte de quatre 4 six phrases ol tu
présenteras " le lion " présenteras " le lion "

N'oublie pas de : N'oublie pas de :

Donner un titre a ce texte _ Donner un titre & ce texte

_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier _ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisi¢me personne du singulier
_ Eviter la répétition _ Eviter la répétition
Mettre la ponctuation _ Meutre la ponctuation
Construire des phrases complétes " _ Construire des phrases complétes

e : Modi AL mad 2045...... Le : Manda 2. 000, 2.0.1.5....

Post-test: Post-test:
Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre & six phrases ot tu Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre 4 six phrases ol tu
présenteras " le lion " présenteras " le lion "
N'oublie pas de : N'oublie pas de :

_ Donner un titre & ce texte _ Donner un titre 4 ce texte

_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier Utiliser le présent de 'indicatif et le troisiéme personne du singulier

_ Eviter la répétition ‘ _ Eviter la répétition

X

Mettre la ponctuation 3
= P __ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

_ Construire des phrases complétes
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Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et l¢ troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition

_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

LC:M/‘/‘..M.M@o-{,

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu
présenteras " le lion "

Post-test:

Noublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Ao Sia...

Le: W/H{M%Uli (’j

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ot tu

Post-test:

présenteras " le lion "
N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le: U’Lﬂ%i‘lm\znﬁf)

Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Fviter la répétition
_ Mettre la ponetuation

_ Construire des phrases complétes.
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Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le: u\'/z‘azwb."ﬁ(fm 2043

Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ol tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
__ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le:fMWwL.i...wk»{uJ .. T

Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre 4 six phrases ol tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre & ce texte
_ Utiliser le présent de I'indicatif et le troisiéme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes

Le: Mendi L. 7ai 2.0.49.....

Post-test:

Pour réaliser un fichier d'un animal, rédige un texte de quatre a six phrases ot tu
présenteras " le lion "

N'oublie pas de :
_ Donner un titre a ce texte
_ Utiliser le présent de l'indicatif et le troisi¢éme personne du singulier
_ Eviter la répétition
_ Mettre la ponctuation

_ Construire des phrases complétes




