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 دعاء
إٌَّ َسأنك أٌ تملأ بنٌس الحك أبصاسَا، انهيى لا تجعهنا َصاب بانغشًس  انهيى

إرا أخفمنا، ًركشَا إٌَّ الإخفاق ىٌ انتجشبت انتي إرا نجحنا ًلا بانٍأط 

 تسبك اننجاح.

نهيى إرا أعطٍتنا نجاحا فلا تأخز تٌاضعنا ًإرا أعطٍتنا تٌاضعا فلا تأخز ا

تمبم اعتضاصَا بكشايتنا، انهيى أختى بانسعادة أياننا ًبانثٌاب أعًاننا، سبنا 

 دعاءَا.

 
 

 

 



 
 

 

 شكر وعرفان
 

الحًذ لله انزي أعاَنا عهى إنجاص ىزا انبحث ًسخش ننا يٍ عباده يٍ 

تمذو بانشكش الجضٌم ًانتمذٌش ًالايتناٌ إلى كم يٍ تفضم كاٌ ننا عًٌَا ًسنذًا، َ

ًيذ ٌذ انعٌٌ لإخشاج ىزا انبحث إلى اننٌس، ًنخص بانزكش أستارَا الدششف انذكتٌس 

ًإسشادَا انزي كاٌ انسنذ انمٌي في ىزا انبحث  «فشٌذ خهفاًي»

 ًلتو ًعهًو ًفكشه ننخطٌ خطٌة نحٌ الأفضم.ًسخش ننا بنصائحو الذايت ًآسائو 

لدنالشت انزٌٍ سٍشتركٌٌ كًا َعبر عٍ شكشَا ًايتناَا إلى الأساتزة أعضاء ا

 ىزه الدزكشة.في تمٌٌى 

جمٍع أساتزة انهغت ًالأدب انعشبً، كًا لا ٌفٌتنا أٌ َتمذو بانشكش ًالايتناٌ إلى 

ًنكم يٍ عهًنا حشفًا.
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زه عف افية عمى مدى الزماف، وخمؽ الإنساف ومي  ؿ القرآف الكريـ معجزة كلحمد ﵀ الذي نز  ا   
وسيمة لمتواصؿ والتفاىـ و  سائر المخموقات، وأنعـ عميو بنعمة العقؿ والمساف أداة الكلاـ،

ـ والتعمـ، ثـ الصلاة والسلاـ عمى أشرؼ الخمؽ سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو والتابعيف لي
 ا بعد:م  أ ،بإحساف

والتواصؿ والتعبير والإبداع، وىوية الأمة وكياف  متفاىـلرفة وأداة مغة وعاء العموـ والمعال   
المجتمع،  مرآةلمذاتية الثقافية، وىي  أساسيومظير شخصيتيا،  زوجودىا ورمو  الشعوب

ب وتكمف أىمية المغة العربية في ارتباطيا الوثيؽ بالعقيدة الإسلامية، فيي لغة العر 
  .والمسمميف، ولغة القرآف الكريـ

المغة يضعوف قواعد  ءانبرى عمما، في الكلاـالمساف، ووقايتو مف المحف  مف أجؿ تقويـو    
ف المغة وحمايتيا والحفاظ عمييا، فالغرض مف تعمـ القواعد وتعميميا ىو النحو والصرؼ لصوْ 

حفظا لمقواعد قدرة عمى التوظيؼ السميـ لا المسانية وتحقيؽ التبميغ الصحيح، وال الممكةتكويف 
يـ المغة لا يعرفوف ما الفعؿ وما الفاعؿ، وما الحاؿ نخذت عدة، فالعرب الأوائؿ الذيف أُ المجر 

، فيذا كمو يدخؿ في إطار ما ىاغير  المبالغة وماالميزاف الصرفي وما صيغ  وما التمييز وما
 أساس المغة العربية وعمودىا الفقري. جعلا افذمالوالصرؼ  النحوبيسمى 

مف أىـ فروع المغة العربية، إذ أف قواعد النحو والصرؼ وسيمة  تعدوبما أف قواعد المغة    
، وليذا اكتسبت القواعد النحوية إِ ، وحفظ المساف مف الوقوع في الخطونوتقنيلضبط الكلاـ 

مما  ،مف دور في اكتسابيا والتمكف منياوالصرفية أىمية لا تقؿ عف أىمية المغة، لما ليا 
ضمف المحتويات  اتعميـ، ويظير ذلؾ مف خلاؿ إدراجيأدى للاىتماـ بيا في مناىج ال

وزارة التربية والتعميـ  قبؿورغـ المجيودات التي تبذؿ مف  ،اسية في جميع مراحؿ التعميـالدر 
الوطنية لرفع مستوى المتعمميف في ىذه المادة، إلا أف الواقع يعكس مشاكؿ تربوية حالت 

 د المغة.دوف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تعميمية قواع

ة في حد ذاتيا، ولكف ف في المغمكلا يوتعميميا قواعد المغة العربية ـ إف جوىر مشكمة تعم
، ومسألة تعميميا في مختمؼ المراحؿ والمستويات، وما ف في كوننا نتعمـ في قواعد جافةمكي

والتي ، تساؤلاتالكثيرًا مف  ىذا المجاؿ، أثارت وما زالت تثيرتواجيو العممية التعميمية في 
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 واجبفكاف  ،في مرحمة التعميـ المتوسط وتعميميا صرؼالنحو و القواعد تعمـ مف بينيا 
ا ضعفيـ في استعماليا نطقً و  ،تيالى نفور التلاميذ مف دراسإمؤدية البحث عف المشاكؿ ال

ولنا في اختيار ، ونتيجة لمضعؼ المغوي الذي تشيده المدارس الجزائرية، ازداد فضوكتابةً 
مف التعميـ  السنة الثالثةفي  يماوتعميم النحو والصرؼكلات تعمـ مشب": لموسوـاالموضوع 

  ػ                                                           ػ دراسة تحميمية نقديةػػػػػ متوسط ال
 .ىو موضوعية أسباب منيا ما ىو ذاتي ومنيا ما وسبب اختيارنا ليذا الموضوع كاف لعدّ 

                                                                في:   ا ما ىو ذاتي تمثؿفأم *  
                                                                        ا لكتاب ا﵀حبن   -
                                                     .غيرتنا عمى المغة العربية الفصحى -
تعمـ قواعد المغة العربية في مرحمة التعميـ  تمشكلا أسبابرغبتنا في الكشؼ عف  -

  رؼوالص النحو قواعد المتوسط خاصة مع ما يعانيو المتعمموف مف تدف في تعميمية

 :أما ما ىو موضوعي فتمثؿ في*  

 .البحث والدراسة واستقصاء الحقائؽكوف الموضوع تربوي تعميمي يستحؽ  -

 لدى تلاميذ ىذه المرحمة ةحالة الضعؼ العاـ المتفشي-

مرحمة تمييدية لما قبؿ النيائية  لكونيا متوسطمف التعميـ ال رنا لمسنة الثالثةوكاف اختيا  
 إشكالية البحث ؽ كانتمومف ىذا المنط ،سط ومحطة مفصمية في حياة المتعمـلمطور المتو 

 وىي:

 وتعمميما في السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط؟  تعميـ النحو والصرؼ مشكلاتأىـ ماىي  -

 وللإجابة عنيا لابد مف البحث عمى مجموعة مف التساؤلات وىي:  

  ما اسباب تمؾ المشكلات؟ -

 ؟تكلاالمشما ىي الحموؿ الممكنة في معالجة ىذه  -
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 ظير بوادر ومحاولات تيسير النحو والصرؼ؟أيف ت -

 ؟ يماوتعميم ؼالنحو والصر  ما ىي أىداؼ تعمـ -

 ؟النحو والصرؼ أىـ الطرائؽ المعتمد في تدريس ما -

واء كانت النحوية أـ معرفة قواعد المغة العربية سأىمية ىدفنا مف ىذا البحث ىو و      
 في لغة العرب وحياة المغوي بالدرجة الأولى، ولما ليا مف دور في تعمـ المغةالصرفية 

أما اليدؼ الرئيسي فيو التعرؼ  مدرس عمى تحقيؽ أىدافويساعد المتجيدا  عميماً وت ياوتعميم
المتوسط مف في السنة الثالثة مف التعميـ  وتعميميما أىـ مشكلات تعمـ النحو والصرؼعمى 
وجعميا محبوبة  تكلالى أنسب الطرؽ لمعالجة ىذه المشإقواعد المغة لمتوصؿ  ةؿ معرفخلا

 .لدى التمميذ وبالتالي تسييؿ ميمة عمؿ الأستاذ

 المنشود مف ىذه الدراسة اتبعنا الخطة الآتية: مقدمة، مدخؿ، فصميف، لميدؼ لتماساوا  
 خاتمة.و 

، وذلؾ أىـ المفاىيـ المتعمقة بالعنواف ، والذي تضمفالتمييدي فبعد المقدمة يأتي المدخؿ   
مرحمة لمتعريؼ بالموضوع، وتناولنا فيو تعريؼ: المشكلات، التعمـ، التعميـ، النحو، الصرؼ، 

 المشكلات النحوية"والذي يحمؿ عنواف  الأوؿ الفصؿالتعميـ المتوسط، ويمي المدخؿ 
 يماوتعميم مشكلات تعمـ النحو والصرؼ"ـ الى مبحثيف، كاف الاوؿ بعنواف وينقس "الصرفيةو 

علاقة " مجموعة مف العناصر، مرتبة كما يمي  إلى تطرقنا فيو ، حيث"ماوبوادر تيسيرى
تعمـ مشكلات "، "الخمفية التاريخية لمشكلات النحو والصرؼ"، "امأىميتيو  النحو بالصرؼ
 أمّا ،"ىمابوادر تيسير "و لسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط"في ا يماوتعميم النحو والصرؼ

في  الطرائؽ الشائعو  ،يماوتعميم أىداؼ تعمـ النحو والصرؼ"المبحث الثاني جاء بعنواف: 
الطرائؽ الشائع في "و "، يماوتعميم ؼىداؼ تعمـ النحو والصر أ"و يما". تناولنا فيتدريس
 .النحو والصرؼ" تدريس

مشكلات تعمـ النحو والصرؼ نقدية لدراسة تحميمية ": كاف بعنوافالفصؿ الثاني و    
في وتناولنا " وقد قسمناه إلى مبحثيف حيث السنة الثالثة مف التعميـ المتوسطفي  يماوتعميم
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لدروس  المقرر نامج السنويالبر و  ،ة التعميـ المتوسط وخصائص متعمميياأىمية مرحم"الأوؿ: 
أما المبحث الثاني . "2021/2022لمموسـ الدراسي  الثالثة متوسط لمسنةوالصرؼ النحو 

 ستبيانات متعمقة بالأساتذة والتلاميذ.لاتضمف تحميؿ ونقد  دميدانية" وقدراسة "تناولنا فيو 
 .فضت إلييا الدراسةفييا النتائج التي أ مةوانتيينا في الأخير إلى خات

الدراسة  فّ ذلؾ لأ" و المنيج الوصفي التحميمي"ما المنيج الذي اتبعناه في ىذا البحث ىو أ   
ا ليذا المنيج بعيدً  ستدعى ضبط النتائج وفقاً يالمغوية قواميا الدقة العميقة والموضوعية، مما 

الجمالية والنزعة الذاتية، كما أنو ىو الأنسب لرصد كؿ البعد عف الاحكاـ المعيارية والذوقية و 
 الظواىر المغوية.

السنة الثالثة مف التعميـ ف في و المتعمم ظيار المشاكؿ التي يواجيياالى إوييدؼ البحث    
كذلؾ المعمميف في تعميميـ لياتيف المادتيف، ومعرفة و  المتوسط أثناء تعمـ النحو والصرؼ

 تلاميذ ىذه المرحمة مف التعميـ.  لمغة لدىفي تنمية امدى مساىمة النحو والصرؼ 

 ولقد اعتمدنا في انجاز بحثنا عمى مجموعة مف المصادر والمراجع ومف أىميا:   

 لطو حسيف الدليمي وسعاد عبد الكريـ الوائمي. ،اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية- 

 .جني لابف، التصريؼالمنصؼ شرح كتاب  -

 .وطييمسل ،وعمـ أصوؿ النح الاقتراح في-

 ر.حمد مختالأ ،ضية التأثير والتأثرالبحث المغوي عند العرب مع دراسة لق- 

 .شرح الألفية، ابف عقيؿ -

 .إبراىيـ محمد عطاء الحؽ ،المرجع في تدريس المغة العربية  -

 .صلاح عبد العزيز عمي السيد، محاضرات في الصرؼ -
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شكاليات تدريس -  .لحسف عمر ،و، ندوة تيسير النحوالنحو العربي وا 

ف كؿ بحث يتعرض لمشاكؿ وصعوبات تعترض طريؽ إنجازه ومف بيف أومما لا شؾ فيو   
أسئمة  فلى ذلؾ عدـ الجدية في الإجابة عإ ضؼ ،لصعوبات التي واجيتنا: ضيؽ الوقتا

 .مف قبؿ التلاميذ ةخاص الاستبياف

لا و  ،العمي القدير ةلى ما صبونا إليو بقدر إيؽ وفلا الرجاء في التإخير ولا يسعنا في الأ    
، لى كؿ مف ساعدنا وساندنا في إنجاز ىذا البحث ولو بكممةإيفوتنا أف نتقدـ بجزيؿ الشكر 
 الذي أفادنا بتوجيياتو. "فريد خمفاوي"مع الاعتراؼ بالجميؿ لأستاذنا 

ف أخطأنا نرجو التوفيؽ مف ا﵀ عز وجؿ في ىذا البحث، فإف أصبن خيراً أو      ا فمف ا﵀ وا 
 فمف أنفسنا والشيطاف.

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 يذخم تميٍذي
 
 
 



 مدخم انتمهيدي
 

7 
 

كما أنيا تعمؿ عمى  ،، وأداة التفاىـ بيف الأفرادالاجتماعيةتنظيـ الروابط لالمغة وسيمة    
والمغة العربية عمى وجو الخصوص لغة شرفيا ا﵀ عزّ وجؿ العلاقات الإنسانية بينيـ. توثيؽ 

موضع الأمف والسلاـ، والرّقي و ، لمتيف بيف أبناء الأمة الإسلامية في كؿ مكاففيي الرّباط ا
فيي تقوـ عمى قواعد  ،خاصة العمـ كونيا وسيمة التواصؿ بيف أفراد المجتمع عامة، وطلاب

وتعد أساسيات ، تيا ذات أبنية صحيحة سيمة النطؽنحوية وصرفية تضبطيا وتجعؿ مف كمما
ا ذا لغة مستقيمة، ومف ىنا عمدنا في بحثنا أف نتطرؽ ا فصيحً انً تجعؿ مف المساف العربي لس

كونيما يشكلاف  وتعميميما  النحو والصرؼ تي ليا علاقة بمشكلات تعمـ إلى أىـ القضايا ال
وصونو مف مف أساسيات حفظ المساف و عائقا أماـ التلاميذ في مختمؼ المراحؿ التعميمية، 

سنشير إف شاء ا﵀ في ىذا المدخؿ إلى بعض ، وعمى ىذا الأساس الوقوع في المحف
ّـ بك النحو مشكلات تعمـ و » :ؿ ما جاء في العنواف الموسوـالمصطمحات المفتاحية التي تم

 . وىي يمي:«-دراسة تحميمية نقدية-متوسطمف التعميـ الالسنة الثالثة في  يماوتعميم والصرؼ

 أكلا: المشكلات

 لغة: -/1

، وأشكمت عميّ الأخبار اختمطإذا  الأمرُ  ، وأشكؿ عمي  ؿكِ شْ مُ مف مادة )ش، ؾ، ؿ(، 
 1.ةٌ رَ مْ وحُ  إذا كاف فيو بياضٌ  ؿُ كَ شْ أَ   ُـ، ودَ افِ طَ مِ تَ خْ وناف المُ عند العرب الم   ؿُ كَ شْ ، والأَ اختمطتأي 

 :اصطلاحا-/2

ية، أو ربما مزيج بينيما، فيذا يعني أف مم، فالمشكمة نظرية، أو عالإشكالاتعكس 
يّة، أو حتى الحياة اليوميّة للأفراد مملات الحياة الدّينية منيا أو العمجا لكؿّ مجاؿ مف

مشكلاتو الخاصة بو، وىذا أمر طبيعي طالما أفّ في الإنساف مف النّقص في القدرات الذىنية 
المشكمة ىي فجوة أو حاجز بيف  أو ،ءشيما يحيؿ بينو وبيف معرفة كؿّ  أو الجسمانية

تباع الخطوات التي يقوـ بيا صاحب المشكمة مف أجؿ اوالحؿّ ىو لإنساف وبيف ما يريد، ا
مؿء الفجوة القائمة أو إزالة الحاجز الموجود بينو وبيف إنجاز ما يريده، وعمى ىذا لا يتمكف 
صاحب المشكمة مف الوصوؿ إلى الحؿ إلّا عف طريؽ فيـ ما لديو في الواقع الحاضر وما 

                                                           

 .375، ص 1992، 6، مج 1دار صادر،  لبناف، طؾ، ؿ(، )ش، ابف منظور، لساف العرب، مادة ينظر: 1- 
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لمسافة الموجودة بيف الواقع الرّاىف والمستقبؿ. والإشكالية يريد تحقيقو في المستقبؿ، ومعرفة ا
 الذي لا يصؿ معو الإنساف إلى نتيجة. البيزنطينوع مف الجدؿ 

ىي كؿ ما يواجو التلاميذ مف عقبات، أو عوائؽ  النحو والصرؼ مشكلاتالمقصود بو 
وبيف فيـ النحو  في مرحمة التعميـ المتوسط تحوؿ بينيـ ثر عمى دراستيـ النحوية والصرفيةتؤ 

 1.والصرؼ

 ثانيا: التعمـ

أي تغيير أداء الفرد وتعديؿ سموكو مف خلاؿ الخبرة والمراف  ،لمفرد الإدراكيىو البناء 
 2.بغرض التكيؼ مع المواقؼ الجديدة عف طريؽ إشباع الحاجات وبموغ الأىداؼ

ستطيع ويكوف مواقؼ ي استجاباتوالتعمـ نشاط ذاتي يقوـ بو المتعمـ ليحصؿ عمى 
بواسطتيا أف يجابو كؿ ما قد يعترضو مف مشاكؿ في الحياة، والمقصود بالعممية التربوية 

المناسبة والمواقؼ الملائمة، وما  الاستجاباتكميا إنما ىو تمكيف المتعمـ مف الحصوؿ عمى 
الطرؽ التربوية المختمفة والأعماؿ المدرسية إلّا وسائط تستثير المتعمـ وتوجو عممياتو 

عميمية، وقيمة ىذه الطرائؽ والأعماؿ إنما تقاس بمقدار ما تستثير فاعمية المتعمـ وتوصمو الت
لو والذي يشمؿ إلى جانب ما ىو  سموؾ المميزال، فالتعمـ كؿ ما يكوّف الاستجاباتإلى 

 3بالبيئة. اتصالومف  اكتسبوموروث، ما 

 

 

 
                                                           

الصديؽ يوسؼ بلاؿ، وآخروف، المشكلات النحوية والصرفية التي تواجو طلاب المرحمة الثانوية أسبابيا ينظر:   -1
    .6ص، 2015 ،17 عددالوعلاجيا، مجمة العموـ التربوية، كمية التربية، جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا، السوداف، 

ص ، )د، ت(، ينظر: حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الابعاد والمتطمبات، دار الخمدونية، الجزائر، )د، ط( -2
08. 

كماؿ الديف عبد الغني المرسي، قضية التعمـ في العالـ الإسلامي، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية،  ينظر: -3
 .07، ص 2003، )د، ط(
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  ثالثا: التعميـ

وفي ىذا  .مو مف المستوى الأعمى إلى مف ىو دونوىو عممية نقؿ المعرفة أو العمـ وتوصي  
           .(66 الكيؼ الآية)﴾ قَاؿَ لَوُ مُوسَىٰ ىَؿْ أَت بِعُؾَ عَمَىٰ أَفْ تُعَمِّمَفِ مِم ا عُمِّمْتَ رُشْدًا﴿نجد قولو تعالى:

العمـ وقد لا يستطيع،  .المتعمـ مجاراة المعمـ في تحممو لذلؾفيو عممية شاقة، قد يستطيع 
  .(67)الكيؼ الآية  ﴾قَاؿَ إِن ؾَ لَفْ تَسْتَطِيعَ مَعِيَ صَبْرًا﴿قاؿ تعالى: 

 و الذي يتـ فيو ىذاتحديد السموؾ الذي يجب تعممو وتوظيؼ الج» واوي بأنّو:خالد ز ويعرفو  
 1.«التعمـ مف أجؿ تحسينو كما وكيفا سموؾالتحكـ في الظروؼ التي تؤثر في التعمـ، وكذلؾ 

 رابعا: النحك
 لغة: -/1

ا ويكوف اسما وظرفا، ومف نحاه وينحاه، نحوً ، و القصد والطريؽمنظور ى ابفالنحو عند 
ا، ا كقولؾ: قصدت قصدً نحوً  وانتحاه، ونحو العربية، وىو في الأصؿ مصدر شائع أي نحوت

 2.والجمع فيو أنحاء

نحا، نحوه إذا قصده، ونحا الشيء وينحاه وينحوه إذا  » السكيت قولو: ابفوينقؿ عف 
 3.«حرّفو، ومنو سمي النحويّ، لأنو يحرؼ الكمـ إلى وجوه الإعراب

النحو أيضا ىو الطريؽ والجية، نحاه وينحوه وينحاه أي » وفي القاموس المحيط:
 4.«صدهق

، والمقصد، ومنو النحو إعراب كلاـ طريؽ والجية، والجانب، والمقداروالنحو ىو ال
لدولي قاؿ ا أفّ أبا الأسودوقد بمغنا ، بو منياج كلاميـ إفرادا وتركيباالعرب لأف المتكمـ ينحو 

 5.أي المنيج والمثؿ« أنحو ىذا النحو » بف أبي طالب لمّا وضع أبواب النحو:  يلو عم

                                                           

، خالد زواوي، التعميـ المعاصر، قضياه التربوية والفنية، مؤسسة دروس الدولية لمنشر والتوزيع، القاىرة، )د، ط( -1
 .88، ص 2004

 .155، ص 1992ابف منظور، مرجع سابؽ،  - 2
 الصفحة نفسيا.  المرجع نفسو - 3
 .1377ص  ،1992، 6الفيروز ابادي، قاموس المحيط، مؤسسة الرسالة، لبناف، ط  - 4
 .883، ص 1987، 1مج ، بطرس البستاني، محيط المحيط، مكتبة لبناف، )د، ط(ينظر: - 5

https://equran.me/tafseer-2206-18.html
https://equran.me/tafseer-2207-18.html


 مدخم انتمهيدي
 

00 
 

 :اصطلاحا -/2

سمت كلاـ العرب في تصرفو  انتحاء» ىو ئص"الخصاجنى النحو في كتابة " ابفيعرؼ 
 ذلؾ، وغير ير والتكسير، والإضافة والنسب والتركيبقعراب غيره كالتثنية والجمع والتحمف إ

مف ليس مف أىؿ المغة، بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا، إف لـ يكف منيـ أو إف شذّ  يمحؽل
 1.«ياإلي دّ عنيا رُ 

ا كاف ، وموضوعو المفظ مفردً ا وبناءً عمـ بأصوؿ يعرؼ بيا أحواؿ أواخر الكمـ إعرابً  أو
عمى فيمو والإفياـ بو، وصاحب  والاقتدارفي التأليؼ إ عف الخط الاحترازغرضو ا، أو مركبً 

  2.حاء فييا أو فتحيا مف لحف العواـا جمعو نحويوف بسكوف الىذا العمـ يسمى نحويً 

مف جية  أفّ النحو صناعة عمميّة يعرؼ بيا أحواؿ كلاـ العرب» السيوطي فيقوؿ: أمّا 
 3.«ما يصح ويفسد في التأليؼ

وقد جاء تعريؼ ابف جني مماثلا لتعريؼ ابف منظور في كتابو لساف العرب، وما   
ىو أفّ النحو مجموعة مف القوانيف التي وضعيا عمماء النحو لتساعد  الاثنافقصده 

 عمى فيـ العربية وتكوف ذخيرة لمغوي وعمادا لمبلاغي.  المستوعب

 خامسا: الصرؼ

 لغة: -/1

 4.الصرؼ عند ابف منظور ىو ردّ الشيء عف وجيو، صرفو، يصرفو صرفا، فانصرؼ
ا حوؿ التغيير والصرؼ والتصريؼ مصدراف ؿ: " صرؼ"، وصرفو، والمادة يدور معناى

 5.والتبديؿ والتحويؿ

                                                           

 .37، ص 1952، 1، ج2ابف جني، الخصائص تح:  محمد النجار، دار الكتب المصرية، مصر، ط1- 
 .833ينظر: بطرس البستاني، محيط المحيط، مرجع سابؽ، ص 2- 
 .31، ص 1976، 2النحو، تح: أحمد محمد قاسـ، مكتبة العادة،  مصر، طالسيوطي، الاقتراح في عمـ أصوؿ 3- 
 .2434بف منظور، لساف العرب، مادة )ص، ر، ؼ(، ص ينظر: ا4- 
 .2435-2434المرجع نفسو، ص  :ينظر5- 
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  بَعْدَ  الْأَرْضَ  بِوِ  فَأَحْيَا مَاءٍ  مِف الس مَاءِ  مِفَ  الم وُ  أَنْزَؿَ  وَمَا﴿ تعالى:ومف ىذا القبيؿ قولو 
يَاحِ  وَتَصْرِيؼِ  دَاب ةٍ  كُؿِّ  فِييَا مِفْ  وَبَث   مَوْتِيَا رِ وَالس حَابِ  الرِّ  وَالْأَرْضِ   الس مَاءِ  بَيْفَ  الْمُسَخ 
  164 قرة الآية)سورة الب  ﴾يَعْقِمُوفَ  لِقَوْ ٍـ لَآيَاتٍ 

  .وجعميا جنوبا وشمالا ة إلى أخرى،فتصريؼ الرّياح في الآية يعني تحويميا مف جي 

 :اصطلاحا -/2

رات التي تطرأ عمى بنية الكممة لغرض معنوي أو ييمـ الذي يبحث في التغإنو ذلؾ الع
، وعدد لفظي، ويراد ببنية الكممة ىيئتيا أو صورتيا الممحوظة مف حيث حركتيا أو سكونيا

ر يعمى بنية الكممة لغرض معنوي لتغير الذي يطرأ يوفيا، وترتيب ىذه الحروؼ، فالتغيحر 
الفاعؿ  كاسـالكممة المفردة إلى جمع، وتغيير المصدر إلى فعؿ، والوصؼ إلى المشتؽ منو 

 1.بتصغيره أو النسب إليو الاسـالمفعوؿ، وكتغيير  واسـ

يكوف بزيادة حرؼ أو أكثر عمييا بحذؼ حرؼ أو أمّا تغيير بنية الكممة لغرض لفظي، ف 
أكثر منيا، أو إبداؿ حرؼ بحرؼ آخر أو بقمب حرؼ عمة بحرؼ عمة آخر، أو بنقؿ حرؼ 

 2.أصمي مف مكانو إلى مكاف آخر منيا، أو إدغاـ حرؼ في حرؼ آخر

 سادسا: مرحمة التعميـ المتكسط

، وتشكؿ المرحمة الأخيرة مف مرحمة التعميـ المتوسط مرحمة فاصمة في حياة المتعمميف
التعميـ الإلزامي، تتميز بإعداد التمميذ لمتابعة دراستو الثانوية، وجعمو يتحكـ في أساليب 

مة في الجزائر التواصؿ بالمغة العربية، كما توصؼ بمرحمة المراىقة المبكرة وتمتد ىذه المرح
فيي بذلؾ تقع بيف مرحمة  ،عشرة أوائؿ السادسةية عشرة وتنتيي مع ناثمف أوائؿ السنة ال

 3.الطفولة المتأخرة ومطمع المراىقة الباكرة

                                                           

 .3-2ينظر: صلاح عبد العزيز السيد، محاضرات في الصرؼ، مرجع سابؽ، ص  -1
محاولات تدريسيا مرحمة التعميـ المتوسط، مخطوط ماجستير، مقدمة لنيؿ شيادة محمد برو، المغة العربية و  ينظر: -2

 .88، ص 1985الماجستير، معيد عمـ النفس وعموـ التربية، الجزائر، )د، ط( ،
، ص 1984، 1ينظر : محمد إسماعيؿ ظافر، ويوسؼ الحمادي، التدريس في المغة العربية، دار المريخ، الرياض، ط- 3
77. 
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مرحمة التعميـ المتوسط في التعميـ الجزائري منظمة بدورىا في ثلاثة أطوار متميزة؛  
الطور الأوؿ أو طور التجانس والتكيّؼ، وتمثمو السنة الأولى، والطور الثاني أو طور الدعـ 

ية والثالثة، والطور الثالث أو طور التعميؽ والتوجيو، ويخص والتعمؽ، ويشمؿ السنة الثان
 السنة الرابعة.

 
 



 
 

  انفصم الأًل

 الدشكلاث اننحٌٌت ًانصشفٍت
 

 .المبحث الأكؿ: المشكلات النحكية كالصرفية كبكادر تيسيرىما -
كطرائؽ  يماأىداؼ تعمـ النحك كالصرؼ كتعميم المبحث الثاني: -

 .امتدريسي
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 كبكادر تيسيرىما مشكلات النحك كالصرؼ :ؿالمبحث الأك

النحو بالصرؼ، لذا  بيفلمعرفة مشكلات النحو والصرؼ لابد مف معرفة ماىية العلاقة 
لمحة موجزة عف العلاقة  بإلقاءقمنا في ىذا المبحث والذي عنوناه بمشكلات النحو والصرؼ 

 .بيف ىذيف العمميف

 : علاقة النحك بالصرؼ كأىميتيماأكلان 

ة النحو بالصرؼ علاقة قديمة منذ نشأتيما فلا نجد كتابا في النحو إلّا وذكر علاق
بد مف ، ولمعرفة العلاقة بينيما لابعضًاوىذا لأنيما يكملاف بعضيما الصرؼ في باب منو

    عموـ المغة الأخرى. ما فيمعرفة أىميتي

 :علاقة النحك بالصرؼ -/1

يّاف إذ يقوؿ عف موضوع حأبو ما فعمو  الأصؿ أف يقدـ الصرؼ عمى النحو، وىذا     
الثانية في أحكاميا حالة وحصرتو في جممتيف الأولى في أحكاـ الكمـ قبؿ التركيب و »الكتاب: 
 1.«التركيب

المتنقمة،  اا ىو لمعرفة أحواليفالتصريؼ إنّما ىو لمعرفة أصوؿ الكممة الثابتة، والنحو إنّم    
، إنّما خالفت بيف حركات الإعراب ا، ومررت ببكرٍ رأيت بكرً ، و رى أنؾ إذا قمت: قّاـ بكرٌ  تلاأ

ذا كاف ذلؾ كذلؾ، فقد كاف مف الواجب عمى  لاختلاؼ العامؿ، ولـ تتعرض لباقي الكممة، وا 
مف أراد معرفة النحو أف يبدأ بمعرفة التصريؼ؛ لأف معرفة التصريؼ ذات الشيء الثابت 

                                           2.ينبغي أف يكوف أصلا لمعرفة حالو المتنقمة
السيوطي  ؼ لأسباب تعميمية ، يوضحيالكف دأب المؤلّفوف عمى تقديـ النحو عمى الصر 

ف كا» بقولو:  الذوات  ف اللائؽ بالوضع العكس، إذ معرفةوقدّمت النحو عمى التصريؼ، وا 
 3.«والعوارض، لأفّ الحاجة إليو أىـ أقدـ مف معرفة الطوارئ

                                                           

 .26، ص 1998، 1ياف الأندلسي، ارتشاؼ الضرب مف لساف العرب، مكتبة الخانجي، مصر، طأبو ح - 1
، ص 1988، 1ج، ط( دار النيضة العربية لمطباعة والنشر، بيروت، )د،، عبده الراجحي، التطبيؽ الصرفي ينظر: -2

19. 
 .5، ص 1980، 1، ج1عممية، بيروت، طدار الكتب ال، إبراىيـ العجوز تح:السيوطي، إتماـ الدراية لقراء النقاية،  -3
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ا في النحو ا في القروف الأولى، حيث لا تكاد تجد كتابً ا واحدً العمماف طريقً  ففقد سمؾ ىذا   
 1.إلّا والتصريؼ في آخره

 قسمًا: عمـ التصريؼ، لكنو ظؿ باسـ واستقلالوالصرؼ  انفصاؿوفي المرحمة الثانية بدأ    
يما لمنحو، حيث صار تابعا لمنحو. وفي المرحمة الثالثة أصبح التصريؼ عمما مستقلا، وقس
ير كتاب الجرجاني " ظالبعض يطمؽ عميو الصرؼ بدؿ التصريؼ، وفي ىذه المرحمة 

والذي ميّز مف خلالو بيف قسميف مف التصريؼ  "ابف عصفور"الممتع الكبير"، وكتاب 
أحدىما جعؿ الكممة عمى صيغ مختمفة، لضروب مف المعاني والآخر تغيير الكممة عف 

  2.يكوف ذلؾ التغيير دالّا عمى معنى طارئ عمى الكممةأصميا، مف غير أف 

اسة وتتأكد علاقة الترابط بيف العمميف في كوف بعض المسائؿ النحوية لا يتـ فيميا إلّا بدر    
سمي الفاعؿ والمفعوؿ والمصادر لا تفيـ المطموب قبؿ الصرؼ، فالوظيفة التركيبية لا
 الدراسة الصرفية ليذه الأبنية.

 لنحك كالصرؼأىمية ا -2

 أىمية النحك: -2-1

مما لا شؾ فيو أفّ لمنحو أىمية كبرى بيف العموـ الإنسانية، فلا يمكف أف يستغني عف   
ا عمى التمييز بيف الألفاظ المتكافئة المفظ كما أفّ معرفتو ذلؾ أنو ضرورة ليكوف القارئ قادرً 

 3.سميـ، شفييا كاف أو كتابيا، والتعبير الالاستماعلو الدور الميـ في فيـ المقروء، وفي 

 في كتابو وقد نوّه الكثير مف العمماء القدماء والمحدثيف بأىمية النحو، فيذا " ابف فارس" يقوؿ 
بيا العرب الإعراب الذي ىو الفارؽ بيف  اختصتمف العموـ الجميمة التي » :الصاحبي

ولولاه ما ميّز فاعؿ عف  الكلاـ المعاني المتكافئة في المفظ، وبو يعرؼ الخبر الذي ىو أصؿ

                                                           

، 1دار احياء التراث القديـ، مصر، طابف جني، المنصؼ شرح لكتاب التصريؼ، تح: إبراىيـ مصطفى، ينظر:  -1
 .354ص ، 1954

  .33، ص 1984أبو الحسف الرماني، شرح كتاب سيبويو، معيد المخطوطات، القاىرة، )د، ط(،ينظر: 2- 
شكاليات تدريسو، ندوة تيسير النحو، الجزائر، )د، ط(عمر، النح ينظر: لحسف -3  .505، ص 2001، و العربي وا 
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 صدر مف مصدر، ولا نعت مف مفعوؿ ولا مضاؼ مف منعوت، ولا تعجب مف استفياـ، ولا
 1.«تأكيد

أمّا "عبد القادر الجرجاني" فيرى أف الألفاظ وىي عارية مف الإعراب معمقة عمى 
اتيح التي فالحركات الإعرابية ىي بمثابة المف ،حتى يكوف الإعراب ىو الذي يفتحيا معانييا،

 2.بيا يمج المستمع إلى عالـ الدلالات والمعاني التي تختمج في أذف المتكمـ

أركانو أربعة » النحو مف أىـ عموـ المساف قاطبة حيث يقوؿ:  أفّ  "ابف خمدوف" يرى
والذي يتحصؿ إنو الأىـ منيا ىو النحو، إذ بو يتبيّف  ،وىي: المغة والنحو والبياف والأدب

لدلالة، فيعرؼ الفاعؿ مف المفعوؿ والمبتدأ مف الخبر ولولاه لجيؿ أصؿ أصوؿ المقاصد با
 3.«دةالإفا

النحو في العصور القديمة وقد كاف  احتمياإفّ ىذه الآراء تبرز المكانة المرموقة التي 
القدماء حريصيف في بياف الغاية مف تعميـ النحو. فيذا "خمؼ الأحمر" يقوؿ مطريا مقدمتو: 

ظيا، وناظر عمييا عمـ أصوؿ النحو كمو، مما يصمح لو لسانو في كتاب فمف قرأىا وحف» 
 4.«رسالة إف ألّفيا، وبا﵀ التوفيؽيكتبو، أو شعر ينشده، أو خطبة أو 

قاؿ  فإف» فيقوؿ:يتردد عمى ألسنة كثير منا وىا ىو "الزجاجي" يطرح سؤالا مازاؿ 
 منو بو. ةف بغير إعراب ولا معرفو مقائؿ: فما الفائدة مف تعميـ النحو وأكثر الناس يتكم

فيموف غيرىـ مثؿ ذلؾ؟ فالجواب أف يقاؿ لو: الفائدة فيو الوصوؿ إلى التكمـ فيموف ويُ فيَ 
بكلاـ العرب عمى الحقيقة صوابا غير مبدؿ ولا مغير، وتقويـ كتاب ا﵀ عز وجؿ الذي ىو 

                                                           

عمر فاروؽ الطباع، مكتبة  تح:ابف فارس، الصاحبي في فقو المغة العربية ومسائميا وسنف العرب في كلاميا،  -1
 .75، ص 1993، 1المعارؼ، بيروت، ط

، 1999، 3وشرح محمد التنجي، دار الكتاب العربي، بيروت، ط تح:عبد القادر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز،  ينظر: -2
 .42ص 

 .624، ص 1991، 1حجر عاصي، دار ومكتبة اليلاؿ، بيروت، ط تح:بف خمدوف، المقدمة،  -3
، ص 1961، 1عز الديف التنوخي، وزارة الثقافة والإرشاد القومي، سوريا، ط تح:خمؼ الأحمر، مقدمة في النحو،  -4
34. 
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قامة معانييا عمى أصؿ الديف والدنيا والمعتمد ومعرفة أخبار النبيّ صمى ا﵀ عميو  وسمّـ وا 
 1.«الحقيقة، لأنّو لا تفيـ معانييا عمى صحة إلا بتوفيتيا حقوقيا مف الإعراب

وفي العصر الحديث يبقى النحو يحتؿ مكانة مرموقة وعالية بيف الدراسات المسانية، 
فلا غرابة أف يحظى النحو مف المؤتمرات والندوات عمى مدى نصؼ القرف الأخير بما لـ 

بو أي فرع مف فروع المغة العربية، إذ أنو كاف محط أنظار الباحثيف ودعاة التيسير منذ يحظ 
 الثلاثينيات مف القرف الماضي وحتى يومنا ىذا.

إف أىمية النحو مف العموـ المسانية » حسف" إلى أىمية النحو قائلا:  عباس" شيروي
عونو وتستميـ روحو، وترجع  منزلة الدستور مف القوانيف الحديثة، وىو أصميا الذي تستمد

إليو في جميؿ مسائميا وفروع تشريعيا ولف تجد عمما مف تمؾ العموـ يستقؿ بنفسو عف النحو، 
 2.«عونتو أو يسترشد بغير نوره وىداهأو يستغني عف م

 أىمية الصرؼ: -2-2

عف أىمية النحو، قاؿ ابف عصفور في تشريؼ عمـ الصرؼ: الصرؼ لا تقؿ أىمية 
جميع  احتياجالعربية )النحو والصرؼ( وأغمضيما: فالذي يبيف شرفو  طريْ أشرؼ ش ىو»

ومما يبيف  ،يما حاجة لأنو ميزاف العربيةالمشتغميف بالمغة العربية مف نحوي ولغوي إليو أ
 3.«إلا بو الاشتقاؽشرفو أيضا أنو لا يوصؿ إلى معرفة 

يا ونقصانيا وصحتيا الصرؼ ييتـ بالكممة مف حيث تكوينيا وبنيتيا ووزنيا وزيادت
 4، ولا شأف لو بالإعراب. ولدراستو فوائد كثيرة نمخصيا فيما يمي:واشتقاقيا واعتلاليا

ضبط بنية الكممات العربية ليصح نطقيا، وتسمـ حروفيا مف التصحيؼ، فإنؾ لا تعرؼ  -
ا بفتح معنى كممة: عِبْرة وعبرة ىؿ ىو الدمعة أو العظة إلا بالضبط، وكذلؾ الفرؽ بيف الصّب

فالأولى بمعنى النوـ ومادتيا في  ،ةٌ نَ سَ و  ةٌ نَ وسُ  ةٌ نَ الصاد والصّبا بكسر الصاد، والفرؽ بيف سِ 
                                                           

 .11ص ، )د، ط(، محمد إبراىيـ، النحو التعميمي في التراث العربي، دار المعارؼ الإسكندرية، )د، ت(عبادة  -1
شكاليات تدريسو، مرجع سابؽ، ص  -2  .508، 507ينظر: لحسف عمر، النحو العربي وا 
 .27، ص 1987ابف عصفور، الممتع في التصريؼ، تح: الدكتور فخر الديف قباوه دار المعرفة، لبناف، )د، ط(، -3
، 2002، 1رجب عبد الجواد إبراىيـ، أسس عمـ الصرؼ، )تصريؼ الأسماء(، دار الآفاؽ العربية، القاىرة، طينظر:  -4
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تيا في المعجـ سنف، والثالثة بمعنى الحوؿ أو ادالمعجـ وسف، والثانية بمعنى الطريقة وم
 العاـ ومادتيا في المعجـ سنو، والذي كشؼ لنا عف معاني ىذه الكممات ومواردىا في

 المعجـ ىو عمـ الصرؼ ليس غيره.

تيسير التعرّؼ عمى المادة الأصمية لممادة الأصمية لمفردات المغة في المعاجـ العربية،  -
كالأسماء التي حدث ليا قمب مكاني، والأفعاؿ المعتمة، وما حذؼ مف الأسماء والأفعاؿ مف 

عمى وزف عفؿ، وأصميا حروؼ، فكممة جاىلا تعرؼ مادتيا في المعجـ إلّا إذا عرفت أنيا 
وجو، وكذلؾ لا تعرؼ الفرؽ بيف الفعؿ الماضي ىبّ والأمر ىب إلّا إذا عرفت أفّ الأوؿ 
عمى وزف فعؿ والثاني عمى وزف عؿ، وأف مادة الأوؿ في المعجـ ىي ىبب، والثاني ىي 

نؾ لا تعرؼ المادة المعجم تاءه  لمفعؿ اتيـ إلا إذا عرفت أنو عمى وزف افتعؿ وأفّ  يةوىب، وا 
 مبدلة مف الواو وأصمو وىـ.

المغوي فيعرؼ المتحدث أو الكاتب أف ىناؾ  الاستعماؿيساعد كذلؾ عمى صحة وسلامة  -
فرؽ في المعنى بيف: وعد، أوعد وشفى، وأشفى، كما يساعده عمى معرفة متى يجب تأكيد 

الفعؿ المبني الفعؿ بالنوف، ومتى يجوز ومتى يمتنع، كما يفرؽ لو الفعؿ المبني لممعموـ و 
 لممجيوؿ والأفعاؿ التي تمزـ البناء لممجيوؿ 

 : الخمفية التاريخية لمشكلات النحك كالصرؼثانينا

ا، إذ بو تستخمص أحكاـ الشريعة، والتفسير، النحو العربي مف أجؿّ العموـ وأسماىا قدرً 
مرفوع وأحاديث الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ. فوظيفة النحو ليست مقصورة عمى معرفة ال

والمنصوب، والمعرب، والمبني والمصروؼ والممنوع مف الصرؼ، بؿ تتسع وظيفة إلى أكثر 
الفائدة فيو الوصوؿ إلى التكمـ بكلاـ العرب عمى الحقيقة، صوابا » مف ذلؾ، يقوؿ الزجاجي: 

غير مبدّؿ ولا مغيّر، وتقويـ كتاب ا﵀ عزّ وجؿّ الذي ىو أصؿ الديف والدنيا والمعتمد، 
قامة معانييا عمى الحقيقة؛ لأنو لا تفيـ معانييا ومعر  فة أخبار النبي صمى ا﵀ عميو وسمـ وا 

 1.« إلّا بتوفيتيا حقوقيا الإعرابية عمى صحة

                                                           

 .49، ص 1959الزجاجي، الإيضاح في عمؿ النحو، تح: مازف المبارؾ، دار النفائس، القاىرة، )د، ط(،  -1
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عمـ » ، فقالوا في تعريفو:فالمتأخروف مف النحاة حصروا غاية النحو في زاوية ضيقة   
 1.«ابا وبناءيو عف أحواؿ أواخر الكمـ إعر فيبحث 

 الانحراؼالتحديد الضيؽ لغاية النحو في الإعراب، قد أدى بالدرس النحوي إلى وىذا 
كمما تأخر الزمف، وقد أرجع بعض الباحثيف حصر  الانحراؼعف منيج المتقدميف، وظؿّ ىذا 

المتأخريف لغاية النحو في الإعراب، إلى تمؾ الأخبار والروايات التي تدور حوؿ ظاىرة 
عراب خاصة، والذي يفيـ مف معالجة القدامى لمنحو، أف نظرتيـ المحف، وشيوع الخطأ في الإ

 لمحف كانت أوسع وأشمؿ، فيو في رأييـ ما يصيب الكممة، فيحرّفيا عف صحتيا في الإعراب 

 ، أو طريقة النطؽ، أو ضبط الحروؼ.الاستعماؿأو 

وقد أدى منيج المتأخريف مف النحاة، إلى تضييع كثير مف أحكاـ نظاـ الكلاـ، 
أسرار تأليؼ العبارة العربية، إلى ىذا المعنى حيف قصروا النحو عمى أواخر الكممات وعمى و 

تعرّؼ أحكاميا، قد ضيقوا مف حدوده الواسعة، وسمكوا بو طريقا منحرفا إلى غاية قاصرة، 
 2.نظـ الكلاـ وأسرار تأليؼ العبارةوضيعوا كثيرا مف أحكاـ 

ىذه المغة عمى الوصوؿ إلى إتقانيا، وعدـ  فكتب المتأخريف لا تعيف مف يجيؿ أحكاـ
الخطأ فييا، وعمى النقيض مف ذلؾ كتب المتقدميف. والمخالطوف لكتب المتأخريف قؿ ما 

 3.يشعروف بأمر ىذه الممكة، أو ينتبيوف لشأنيا

كبيرا مف الدارسيف لأنو كاف الوسيمة  اىتماماوالنحو مف بيف العموـ العربية التي نالت 
حكاـ الشرعية مف غيرىا، ولكف ىذه العناية لـ تطؿ وتحولت إلى مشكلات الأ لاستخلاص

بيف الركاـ اليائؿ مف  استعماليابمرور الأياـ، فتعقدت مسائؿ النحو، وضمت طريقة  ازدادت
الأفكار الفمسفية والمنطقية، التي تسرّبت إلى الدرس النحوي في وقت مبكر، وعمى رأس تمؾ 

 4.مما أصاب النحو مف مشكلات ي مسؤولة عف كثيرالأفكار فكرة العامؿ، إذ ى

                                                           

 .11، ص 1945، 2ديف، دار التراث، القاىرة، ط ابف عقيؿ، شرح الألفية، تح: محمد محي ال -1
 .03، ص 1951مصطفى إبراىيـ، إحياء النحو، مطبعة لجنة التأليؼ والترجمة والنشر، القاىرة، )د، ط(، ينظر:  -2
 .348ابف خمدوف، المقدمة، مرجع سابؽ، ص ينظر:  -3
 .146، ص 1983، محمد حماسة، النحو والدلالة، دار الشروؽ، القاىرة، )د، ط(ينظر:  -4
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فكاف مف المستحسف أف يقتصر عمؿ النحوييف عمى وصؼ الظاىرة النحوية، لأف 
تخضع لعادات المتحدثيف بيا، وبسبب ىذه المشكلات التي لازمت  اجتماعيةالمغة ظاىرة 

إلى النفور  النحو، ظؿ الإحساس بصعوبتو ملازما لمطلاب، ودفع ىذا الإحساس الكثيريف
 .واستخداميامنو، بؿ مف المغة الفصحى 

 وقد تضافرت أسباب كثيرة أدت إلى المشكلات النحوية، ومف تمؾ الأسباب ما يمي:

 »طبيعة المغة، قاؿ بعض أىؿ الأدب:تأثر النحو بالمنطؽ الفمسفي الذي لا يراعي  -1
و شيئا، ومنيـ مف كنا نحضر عند ثلاث مشايخ مف النحوييف، فمنيـ مف لا تفيـ مف كلام

تفيـ بعض كلامو دوف البعض، ومنيـ مف نفيـ جميع كلامو، فأمّا مف لا نفيـ مف كلامو 
شيئا فأبو الحسف الرماني، وأمّا مف نفيـ بعض كلامو دوف البعض فأبو عمي الفارسي، 

 1.«السيرافيوأمّا مف نفيـ جميع كلامو فأبو سعيد 

مف أف تكوف قوانيف مستمدة مف المغة، بؿ إفّ  وقد جاءت بعض كتب النحو أشبو بالألغاز 
 سمي بالألغاز، فاستعصت عمى المعمميف والمتعمميف.

المنيجي الذي نتج مف لجوئيـ إلى المنطؽ، إذ ركزوا عمى النظرة المعيارية  الاضطراب -2
التي تعني محاولة الوصوؿ إلى مجموعة مف القوانيف والضوابط المطّردة، وفرضيا عمى 

فاتخذوا القياس المنطقي منيجا ليـ وطريقّا مف طرائؽ التفكير في النحو، أىؿ المغة، 
، بشرط أف يكوف ىناؾ توافؽ أو  والقياس في حد ذاتو مبدأ مقبوؿ مشروع في كؿ العموـ

وييف بالغوا في تطبيؽ ىذا تماثؿ بيف المقيس والمقيس عميو في الصفات، ولكفّ النح
 2.كاميـ الشاذةفقد استعانوا بو في تسويؽ أح، المبدأ

                                                           

 .234، ص 1957ابف الأنباري، نزىة الألباء في طبقات الأدباء، مكتبة المنار، الأردف، )د، ط(،  -1
، 1999كماؿ بشر، المغة العربية بيف الوىـ وسوء الفيـ، دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، )د، ط(، ينظر:  -2

 .140ص 
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ضرب منيا ىو  »ذ أف عمؿ النحوييف عمى ضربيف:نجكثرة العمؿ الثواني والثوالث ف -3
المؤدي إلى كلاـ العرب كقولنا: الفاعؿ مرفوع، وضرب آخر يسمى عمّة العمّة، مثؿ أف 

 1.«لفاعؿ مرفوعا والمفعوؿ بو منصوباصار ا  َـنقوؿ: لِ 

وف لفظيا أو معنويا، ولكؿ أثر لغوي عامؿ، المبالغة في نظرية العامؿ، فالعامؿ قد يك -4
ومف ذلؾ مسألة القوؿ في عامؿ رفع الفعؿ المضارع، فذىب أكثرىـ إلى أنو يرتفع لتعريو 
مف العوامؿ الناصبة والجازمة، وذىب الكسائي إلى أنو يرتفع بالزائد في أولو، وذىب 

 2.الاسـالبصريوف لقيامو مقاـ 

امؿ بريئة مف كؿ ما نسب لو مف تعقيد. وأفّ ويرى بعض الدارسيف أف فكرة الع
 المقصود منيا التقريب والتيسير عمى الدارسيف حتى يسيؿ عمييـ الربط بيف المفظ المعيف

  3.عمى ذلؾ مف ضبط خاص ليذه الألفاظعلاقتو بالألفاظ الأخرى وما يترتب و 

ياس، لأنيـ كثرة التقديرات، وىذا ناتج مف تعسؼ النحوييف في نظرية العامؿ أو الق
جعموا سبب كؿ حركة إعرابية عاملا لفظيا أو معنويا، ولا يكوف العامؿ ظاىرا ممفوظا في 
الكلاـ دائما، ومف الصعب عمى النحوييف أف يجدوا لكؿ حركة إعرابية عاملا لفظيا يأتي 

أدوات  اختصاصقبميا، أو تستقيـ ليـ القاعدة ليقيسوا عمييا، وليذا لجأوا إلى التقدير في 
فْ أَحَدٌ مِّفَ الْمُشْرِكِيفَ اسْتَجَارَؾَ  ﴿ بالدخوؿ عمى الأفعاؿ، فإذا ذكر ليـ قولو تعالى: الشرط وَاِ 

 ـ أَبْمِغْوُ مَأْمَنَوُ  ْـ قَوٌْـ لا  يَعْمَمُوفَ  فَأَجِرْهُ حَت ىٰ يَسْمَعَ كَلَاَـ الم وِ ثُ لِؾَ بِأَن يُ  (.06)التوبة الآية ﴾ذَٰ
ذا سألتيـ 1)التكوير الآية  ﴾إِذَا الش مْسُ كُوِّرَتْ ﴿ولو تعالى: وق ،لماذا رفع )أحد( (. وا 

 4.عف العامؿ الذي رفع كممة )الشمس( أجابوؾ أنو فعؿ مستتر تقديره )كورت(

 والاىتماـعمى العلامة الإعرابية، وىي أكبر العلامات التي تدؿ عمى المعنى،  الاعتماد -5
نحوىـ عميو، بينما ىي أداة مف أدوات النحو  الكبير بيا دعا النحوييف إلى أف يبنوا

                                                           

 .36، ص 1988، 1، ج1، مؤسسة الرسالة، بيروت، ط1ج ابف السراج، الأصوؿ في النحو، -1
 .551ابف الأنباري، نزىة الألباء في طبقات الأدباء، مرجع سابؽ، ص ينظر:  -2
، ص 1992ينظر: عبد الرحمف السيد، النحو بيف التطور والتيسير، مجمة مجمع المغة العربية، مصر، )د، ط(،  -3

240. 
ي في التراث العربي والأوربي، دار غريب لمطباعة والنشر، القاىرة، )د، ط(، أحمد درويش، النص البلاغينظر:  -4

 .58، ص 1994
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الشديد بالعلامة الإعرابية، حيف رأوا  اىتماميـالمعتمدة، ولكفّ النحوييف وقعوا ضحية 
عمى الحركة أحيانا فتضحي بيا؛ لأفّ المعنى واضح  الاعتمادالنصوص العربية تيمؿ 

إِف  ال ذِيفَ ﴿و تعالى:ذلؾ قول عمى غيرىا مف القرائف المفظية والمعنوية، ومف اعتمادابدونيا 
ابِئُوفَ وَالن صَارَىٰ مَفْ آمَفَ بِالم وِ وَالْيَوِْـ الْآخِرِ وَعَمِؿَ صَالِحًا فَلَا  آمَنُوا وَال ذِيفَ ىَادُوا وَالص 

ْـ يَحْزَنُوفَ  ْـ وَلَا ىُ وف(؟ والجواب أف بئ(. فما الذي رفع )الصا69الآية  )المائدة ﴾خَوْؼٌ عَمَيْيِ
 1.قرينة التبعية لوضوحيا أغنت عف قرينة العلامة الإعرابية

 اقمحواالأقواؿ في المسألة الواحدة، فالنحويوف القدماء حيف قعّدوا قواعدىـ،  اختلاؼ -6
الميجات العربية بصفاتيا وخصائصيا المتباينة، ونظروا إلييا عمى أنيا صور مختمفة مف 

 2.المغة المشتركة

التي قنّنوىا، فقد النحاة وسّعوا في غير تبصّر مجاؿ المغة  أف   بعض المختصيفيرى و 
عمى ظواىر لغوية معدودة ليست ىيكؿ النحو  اىتماميـقد قصروا  في كونيـذىب آخروف 

 3.بؿ لا تمثّؿ منو إلّا جزءا يسيرا

يرىا وضعوا معايير خاصة عمى قبائؿ دوف غ اقتصروايرى تماـ حساف أفّ النحوييف 
 4.للانتقاء

 كتعميميما.كالصرؼ  النحك مشكلات تعمـ: ثالثنا

و ولكؿ منيما مشكلات مف المعموـ أف ىناؾ فرؽ بيف ميداف النحو وميداف الصرؼ،  
ذاتيا، لذا قمنا  في حدعمـ والمتعمـ والمادة النحوية أو الصرفية ميواجييا الالتي  الخاصة،

 .عمى حسب ميدانو كؿ منيما وتعميمو بدراسة مشكلات تعمـ

 

                                                           

 .235، ص 2009، 1، ج5تماـ حسّاف، المغة العربية معناىا ومبناىا، عالـ الكتب، القاىرة، طينظر:  -1
، 1988، 6الكتب، القاىرة، ط ينظر: أحمد مختار، البحث المغوي عند العرب مع دراسة لقضية التأثير والتأثر، عالـ -2

 .14ص 
 .109، ص 1993، بيروت،1ينظر: عبد القادر المييري، نظرات في التراث المغوي العربي، دار الغرب الإسلامي، ط -3
 .51تماـ حسف، المرجع السابؽ، ص ينظر:  -4
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 :وكتعميم شكلات تعمـ النحكم -/1

تكمف في طبيعة المادة النحوية نفسيا مف جية، وفي  ووتعميمإف مشكمة تعمـ النحو 
ومف الطبيعي أف يكوف النحو العربي » الأساليب والطرؽ التي تدرس بيا مف جية أخرى، 

ى بعيدا عف لغة التخاطب وتكوف تطبيقاتو ليست ميسورة لطغياف العامية عمى الفصحى، إل
عمى المتعمميف فيعسر عمى  والتباسجانب طبيعة النحو ذاتو وما يكتنفو مف غموض 

التلاميذ تعممو وعمى مف تعممو تطبيؽ قواعده، وأبرز مثاؿ عمى ذلؾ ىو الإعراب وتعدد 
صوره وتنوع مقتضياتو وكثرة علاماتو، الأمر الذي يحير المتعمميف ويتعب المعمميف وكذلؾ 

صؿ بيما مف أحكاـ، فذلؾ أمر يثقؿ كاىؿ المتعمـ ويجيد المعمـ، ومف العدد وتمييزه وما يت
المشكلات البارزة في النحو كثرة الأبواب النحوية والمصطمحات الغريبة التي لا مبرر ليا 

 1.«والإعراب التقديري...الخ والاختصار والانشغاؿكالتنازع 

في حد ذاتيا وما تحتويو  وعميو فمشكمة قواعد النحو وتعميميا تكمف في طبيعة المادة
دراكيا بالنسبة لممتعمـ ولاسيما المبتدئ.  مف مصطمحات وموضوعات يصعب فيميا وا 

 إف مشكمة قواعد النحو تزداد شيئا فشيئا حيث أنيا أحدثت مشكلات عديدة، وشكاوٍ 
كثيرة لاسيما عند بعض التربوييف، حيث أصبحت ىذه القواعد بالنسبة لممتمدرسيف تولد فييـ 

 2اىية وبغضا ونفورا وىذا كمو راجع إلى أسباب عدة منيا:كر 

كثرة القواعد النحوية وتشعباتيا وتفصيلاتيا بشكؿ لا يساعد عمى تثبيت ىذه المفاىيـ في -1
 أذىاف التلاميذ، بؿ تجعميـ يضيقوف بيا ذرعا.

ىدفا  لا تحقؽ المدارسإف الكثير مف القواعد النحوية التي يتـ تدريسيا لمتلاميذ في  -2
 وظيفيا في حياة التلاميذ، بؿ تممى عمييـ دوف أف يكوف ليـ دور أو نشاط تفاعمي معيا.

في تدريس القواعد النحوية عمى الجوانب الشكمية في بناء بنية الكممة أو  الاقتصار -3
 ضبط آخرىا، وعدـ معالجتيا بما يربطيا بالمعنى.

                                                           

المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عموي عمي عبد ا﵀ طاىر، تدريس المغة العربية وفقا لأحدث الطرائؽ التربوية، دار  -1
 .329، ص 2010، 1عماف، ط

 .11، ص 2010، 1ينظر: فتحي ذياب سبيتاف، أصوؿ وطرائؽ تدريس المغة العربية، دار الجنادرية، عماف، ط -2
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فالطالب  ،البيت والمجتمع والأصدقاءمثؿ:  محيطة بالتمميذ واجتماعيةأسباب بيئية  -4
يدرس النحو والصرؼ بيف جدراف الصؼ، فإذا خرج مف الصؼ، لـ يممس أي تطبيؽ ولا 
يستخدـ ما درسو في الصؼ، لذا تحدث الفجوة بيف ما يدرسو التمميذ في المدرسة وبيف ما 

 ىو مطبؽ عمى أرض الواقع.

حو وقواعده وتعميؽ مفاىيمو بشكؿ متدرج المقررات الدراسية لا تعنى بتتابع أبواب الن -5
 ومترابط، بؿ أف الكثير منيا لا ييتـ بالتفصيلات التي توضح القاعدة وتساعده عمى فيميا.

عدـ التزاـ بعض المعمميف بطريقة التدريس السميمة في تدريس القواعد النحوية، فالبعض  -6
ف خلاليا لأمثمة المحددة يعتقد أنو مقد يمجأ إلى الطريقة الإلقائية بحيث يكتفي بإلقاء بعض ا

 .قد شرح القاعدة النحوية

النحو وقواعده تكمف في عدة أشياء نحو كثرة موضوعات النحو وتشعبيا  توعميو فمشكلا  
في بعض تشكؿ وما يعترييا مف تناقض وشذوذ، وحتى طريقة التدريس التي يتبعيا المعمـ 

لتلاميذ، إضافة إلى ىذا كمو عدـ وضع المقررات عائقا ولا تكوف مناسبة مع مستوى ا الأحياف
 سميما يتماشى مع قدرات التلاميذ.الدراسية والمناىج وضعا 

 :كتعميمو الصرؼمشكلات تعمـ  -/2

يواجو متعمـ الصرؼ بعض المشكلات في طريقة تقديـ الدرس، وقد يكوف بسبب 
ساعة المقدر بلقواعد، اوجود النقائص في تقديـ الدرس وىو الحجـ الساعي المبرمج لحصة 

ىذا يجعؿ الأستاذ يستغني عف كثير مف الميارات التي يمكف أف تدعـ واحدة في الأسبوع. 
سير الدرس، إضافة إلى نقص الوسائؿ المساعدة وقمة التماريف والتطبيقات " إذ يستحسف أف 

ف الكتاب نضيؼ بيف الحيف والآخر تمرينات غير موجودة في الكتاب المدرسي ليعمـ الطمبة أ
 1يتعودوا الخروج عف المحيط الضيؽ.ليس كؿ شيء ول

كؿ الظواىر المغوية وعدـ ربط الأمثمة بالواقع  احتواءعجز النقص عف يعد كما لا 
النقاط السمبية الوحيدة في درس  ،المعيش، وقمة الأمثمة ونقص المناقشة وضيؽ الوقت

                                                           

، 62، ص 1984، 1ينظر: عمي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، لبناف، ط -1
63. 
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ة في حد ذاتيا، ولا يمكف الصرؼ، بؿ ىناؾ مشكلات وصعوبات تكتنؼ المادة الصرفي
  1تجاىميا في أي حاؿ مف الأحواؿ، وتتجمى بعضيا في:

بنية المغة الأساسية، لاسيما أف المغة تعتمد في  وصعوبة الصرؼ في حد ذاتو لأن -1
الصيغ والأوزاف عمى الحروؼ والحركات التي لا تظير عادة في الكتابة فلا يعتادىا المتعمـ، 

 .لبنية المكتوبة والمنطوقةؽ بيف اويكوف ىناؾ فرو 

 كثرة الصيغ الصرفية التي لا ضابط ليا، أي ليست قياسية.-2

تداخؿ صيغ الأوزاف، حيث يشترؾ اسـ المفعوؿ واسما الزماف والمكاف والمصدر الميمي -3
 بالقرائف. بينيا في وزف واحد، ويتـ التفريؽ

 .في صورة الأسماء والأفعاؿتغيير  كثرة الضمائر في المغة العربية وما يتبع ذلؾ مف-4

 صعوبة بعض القواعد الصرفية وتعقيدىا مثؿ صيغ المبالغة.-5

 : بكادر تيسير النحك كالصرؼرابعنا

 بكادر تيسير النحك -/1

نتطرؽ إلى بعض المحاولات  ،يماميوتعم ـ النحو والصرؼبعد ذكر مشاكؿ وصعوبات تعم -
ا، ولكف قبؿ ىذا نحاوؿ عرض النقاط التي التي قاـ بيا العمماء والمجامع المغوية لتسيرىم

 2وىي: يمة لنجاح تدريس القواعد النحويةنراىا م

التخطيط السميـ لعممية وضع المناىج وبنائيا، والتدرج في عممية وضعيا حسب المستوى  -
 ذ في المراحؿ التعميمية المختمفةالعاـ لمتلامي

 احتياجاتويرىا بما يتناسب مع بطرائؽ تدريس المغة العربية، والعمؿ عمى تط الاىتماـ -
، ومستواىـ وملاءمة متطمبات العرض الذي نعيش فيو عف طريؽ واىتماماتيـالتلاميذ 

 التربوية السائدة في ذلؾ العصر. الاتجاىاتمسايرة أحدث 
                                                           

 الصفحة نفسيا.، السابؽ ينظر: المرجع -1
ينظر: ظبية السعيد السميطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاىات الحديثة، الدار المصرية المبنانية، مصر،  -2
 .27، ص 2002، 1ط
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 تحقيؽ أىداؼ تعميـ المغة  لو أدوار عامة وخاصة يمارسيا في سبيؿ العربية ـ المغةمعمّ   
ة التدريس والإشراؼ، والتوجيو الفني، أمّا أدواره الخاصة مثلا دوره في فمف أدواره العام

تدريس القواعد النحوية ىو أف يساعد التمميذ ويمده ببعض المعايير والقواعد التي يسترشد 
يتمتع بعدة خصائص ومواصفات  بيا في ضبط قممو ولسانو، فمعمـ المغة العربية عميو أف

 1 أكمؿ وجو، ولعؿ مف أبرزىا ما يمي:تعينو عمى القياـ بعممو عمى 

المغة  استعماؿأف يكوف واعيا ومثقفا ثقافة لغوية خاصة تمكنو مف معاونة تلاميذه عمى  -
 وظيفيا في الحياة، ويمكنيـ مف مواجية مشكلاتيـ المختمفة. استعمالا

 التي تساعده عمى النمو الميني في مجاؿ عممو. الاتجاىاتعمى أحدث  الاطلاع -

 لتاـ بأىداؼ المغة ودورىا في تكويف وبناء الشخصية الإنسانية.الوعي ا -

القدرة عمى تكويف إطار فكري واضح عف أىمية المغة العربية ووظيفتيا الأساسية في  -
دراؾ دورىا الفعاؿ في التربية القومية لأبناء المجتمع العربي.  الحياة وا 

التمميذ  احتياجاتوف مبنيا عمى الصحيح لمناىج القواعد النحوية ينبغي أف يك الاختيار -
التربوية المعاصرة في تدريس المغة  الاتجاىاتوالتدريب المنطقي لممادة، ومرتبطا بأحداث 

ممو العربية وفنونيا، وقد تكوف المناىج مسؤولة إلى حد كبير عف ىذا الضعؼ، لأف ما يتع
 لا يعاد ليـ السنة الموالية.التلاميذ منيا

ء والمغوييف والتربوييف قديما وحديثا إيجاد الحموؿ الملائمة توجو الكثير مف العمما
 النحو لمطمبة وفي العديد مف المؤتمرات والندوات التي عقدت لضرورة تيسير النحو  لتيسير

 2.لممتعمميف، وتعميؿ الصعوبات التي تواجو المتعمـ لتعمـ المغة العربية

عندما ألؼّ رسالة  "حمر البصريخمؼ بف حياف الأ"أوؿ المحاولات قديما، ىي محاولة  
أسماىا " مقدمة في النحو" فقد ضاقة كثرة الإسراؼ والتطويؿ، وعدـ عمـ النحاة بما يحتاجو 
المعمـ، لذلؾ وضع مقدمتو وىي عمى الرغـ مف صغرىا حوت أساسيات النحو العربي، وفييا 

                                                           

 .29،28، صالسابؽينظر: المرجع  -1
 .66، ص2015، 1ة، دار المنيجية، الأردف، طسعد عمي زاير، سماء تركي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربي -2
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     ويؿ وكثرة العمؿ، التط استعمموالما رأيت النحوييف وأصحاب العربية أجمعيف قد  »يقوؿ:
في النحو مف المقتصر والطرؽ العربية والمأخذ الذي  المتبمغما يحتاج إليو المتعمـ  وأعمقوا

يخفي عمى المبتدأ أحفظو ويعمـ في عقمو، ويحيط بو فيمو، فأمعنت النظر والفكر في كتابو، 
المتعمـ عف التطويؿ وأجمع فيو الأصوؿ والأدوات والعوامؿ عمى أصوؿ المبتدئيف ليستفتي بو 

 1«.فعممت ىذه الأوراؽ

أمّا ابف جني أراد أف يؤلؼ كتابا واضحا في النحو والصرؼ يناسب الناشئة 
والمتعمميف ويقتصر فيو عمى عرض المسائؿ الظاىرة في عبارة ميسرة سيمة موجزة، متجنبا 

ريا أـ غير بصري عرض أراء العمماء وتعميلاتيـ المختمفة، فأخذ بالرأي الذي يراه صوابا بص
ذاىب فوضع كتاب الممع في الرأي العاـ وعدـ التعصب لمذىب مف الم لاستقلاؿتحقيقا 
 2.العربية

وفي القرف السادس اليجري برزت أوؿ محاولة لتيسير النحو بنحو فعمي كانت 
في كتابو " الرد عمى النحاة " الذي ىاجـ فيو فلاسفة النحو  القرطبيمحاولة ابف مضاء 

بإلغاء نظرية العامؿ والمعموؿ بو، وكما يرى كؿ مف فتحي عمي يونس، ومحمود وطالب 
كامؿ الناقة أنو أبطؿ فكرة التقدير التي تؤدي إلى عدـ التمسؾ بحرفية القرآف الكريـ وىو يرى 
أف تحذؼ مف النحو كؿ ما يستغني الإنساف عنو في معرفة نطؽ العرب بمغتيـ فأحواؿ 

المغوية البسيطة لا تحتاج معرفتيا إلى عسر في الفيـ ولا في  وئمأواأواخر الكلاـ كأحواؿ 
وعمى الرغـ مف أىمية تمؾ المحاولات إلّا أنيا لـ تنتشر أو تمارس إلّا عمى يد  ،ويؿالتأ

 شوقي ضيؼ في كتابو " الردّ عمى النحاة ".

 ما تعانيو مف ضعؼو أما في العصر الحديث فقد لاحظ القائموف عمى أمر تعميميا، 
وقصور في مادتيا في الكتب التي تدرس مف خلاليا لذلؾ توجب عمييـ إيجاد الحموؿ اليسيرة 

محاولة إبراىيـ مصطفى في كتابو "إحياء النحو"  تعدو ، يا وتقريبيا إلى أذىاف التلاميذلتسييم
بيف نوعيف مف  يافي مى أسس عممية ويميزـ، أىـ محاولة لتيسير النحو ع1937عاـ 

 القواعد:
                                                           

 .42 -32ظبية السعيد السميطي، مرجع سابؽ، ص  -1
 .10، ص 1988ابف جني، الممع في العربية، تح: سميع أبو مغمي، دار مجدلاوي لمنشر، عماف، )د، ط(،  -2
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 وع يسيؿ تعممو، ولا يكثر فيو الخلاؼ.ن -1

 .لاؼالاختويكثر فيو  استيعابونوع يصعب عمى التمميذ  -2

صلاحو وصونو مف المحف يمتميز وعميو فقد ظير نحاة  ف عمموا عمى تيسير النحو وا 
صلاحو بكتاباتيـ وآرائيـ المتنوعة والمختمفة في بعض القضايا لكنيـ قام وا بتسويتو وا 

 جممة مف الدعوات المتنوعة التي دعت إلى تبسيط النحو منيا: تورد قد ،إصلاحا جيدا

وير مناىج تعميـ القواعد عرض محمود السيد بعض ىذه المحاولات في بحثو عف تط
فمقد أوضح أحد الباحثيف أف النحو العربي عمى عظيـ شأنو وجميؿ قدرتو يحتاج إلى  ،النحوية

وف بعض، فالتفريعات الكثيرة بغير داع، والآراء نوع مف التيسير والتجديد في بعض مناحيو د
المتباينة بتعميلاتيا المصطنعة، والأصوؿ المضطربة بعباراتيا المتعددة، كؿ أولئؾ وغيره مما 
يمكف تداركو بالإصلاح بما يعود عمى المغة بالسعة والتيسير المفيد والتركيز المأموف، فيدمج 

بيرات وطرائؽ عف أخرى، وتفتح أبواب أغمقيا بعض في بعض، ويستغني بآراء وبمسائؿ وتع
 1حية، ولا يفسده قصور أو استيتار.التضييؽ بمفاتيح الحذر والحرص الذي لا تدانيو إبا

عميو إف تيسير النحو عمى المتعمميف ضرورة حتمية لتساعد المغة عمى تسييؿ قواعدىا 
أف تتسـ بالبساطة والسيولة ، فيذه المسائؿ النحوية ينبغي والاستفادةوتطبيقاتيا للإفادة 

 لتصبح المغة العربية مف أقرب لغات العالـ ويحسف تناوليا.

ينبغي أف نترؾ آراء النحاة  »الآخر إلى تبسيط النحو حيث قاؿ:خولي ىو الذىب أميف 
 الاستثناءتقميؿ  الاعتبارمنيا القواعد، آخذيف بعيف  استخرجواجانبا ونتجو إلى الأصوؿ التي 

نا مع ضرورة مف عند والاستعماؿما ىو مناسب مف لغة الحياة  واختيارواعد الق واضطراب
 2.«الإعراب وعلاماتو

 والاىتماـومنو فأميف الخولي أبرز دعوتو في قولو وذكر أنو ينبغي الرجوع إلى الأصوؿ 
 بالمغة العربية ونعطييا حقيا مف العناية ولاسيما الإعراب لبّ النحو.
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 بكادر تيسير الصرؼ -/2

الصرؼ مف أىـ الفروع التي تحتاج إلييا العرب في كلاميـ، فيو ميزاف العربي  عدي
وخاصة صاحب المغة لما يحممو مف تصريفات ومصادر ومشتقات، وبو تتحدد معاف 

ومف ىذا المنطمؽ ىناؾ مف دعا إلى ضرورة تيسيره وتبسيط قواعده لتسييؿ  متنوعة.
 مة الأولى مف تدريسيـ.المتعمميف والمتمدرسيف في الوى استيعاب

إف أوّؿ مف دعا إلى تبسيط الصرؼ ابف عصفور في كتابو " الممتع في التصريؼ" 
وذلؾ مف خلاؿ تدعيمو بالتعميؿ والحجج والأدلة والشواىد، فكاف مف أشير كتبو ومف أحسف 

لغموضو،  الاشتقاؽبسطت القوؿ في  إنما»كتب الصرؼ المطولة، حيث قاؿ في دعوتو: 
 الاختصار، والتقريب، والفيـ، والحفظ. أما الاختصارمنفعة بو في عممو، لما فيو مف وكثرة ال

فلأنو يتجزأ فيو بجزء مف الكممة، ولولا مكانيا لا احتيج إلى كلاـ الكثير؛ ألا ترى كيؼ تدؿ 
، وبالياء في " يفعؿ" عمى الغيبة والاستقباؿبالتاء مف " تفعؿ" عمى معنى المخاطبة 

 1.«الكلاـ انتشرلو جعؿ لكؿّ معنى لفظ يبيّف بو لا ، و والاستقباؿ

أحد  الاشتقاؽوعميو ابف عصفور في كتابو الممتع في التصريؼ ذىب إلى تبسيط 
موضوعات الصرؼ وما يعتريو مف غموض حيث ذىب إلى جعؿ كؿ لفظ معنى خاص بو 

 .واستيعابويسيؿ فيمو 

لغامدي في كتابو " محاضرات ويميو بعد ذلؾ مف التيسير ما ذىب إليو محمد ربيع ا
أنو خصص كتابو ىذا لتزويد الطلاب بالقدر الضروري مف » في عمـ الصرؼ"، حيث قاؿ:

الميارات الصرفية الأساسية، في ضوء مفردات مختارة ومقررة سمفا، وليذا روعي فيو 
ما ، و والاستثناءاتالسيولة في عرض المفاىيـ، والبعد عف التفصيلات الدقيقة والخلافات، 

 2«.إلى ذلؾ مما يرىؽ الطالب ويشتت تفكيره

وبالرغـ مف أف الصرؼ مرتبط بعمـ النحو إلا أنو يبحث في الأسماء المتمكنة 
والأفعاؿ المتصرفة مستغنيا عف الحروؼ، ومف ىنا ذىب محمد جعفر إبراىيـ إلى تيسير 

                                                           

 .55ابف عصفور، الممتع في الصرؼ، مرجع سابؽ، ص  -1
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ـ يقوؿ بأف ( فيذا العمؿٌ جُ كيؼ نأتي بتصغير كممة )رَ » مسائؿ الصرؼ حيث ذكر مثلا 
( ولتوضيح ذلؾ أكثر: جاء ؿٌ يْ جَ ( تصغيرىا )رُ ؿٌ جُ ( و)رَ ؿٌ يْ عَ الثلاثي تصغيره عمى وزف )فُ 

( مرة مرفوعة ومرة منصوبة ومرة مجرورة ىذا ؿٌ يْ جَ فكوف )رُ  ؿٍ جيْ ، مررت برُ لًا جيْ ، رأيت رُ جيؿٌ رُ 
غير العامؿ في الأحواؿ الثلاثة ىو سبب ت همف شؤوف النحو لأف كونيا عمى ىذ إعراب، وىذا

كؿ جممة )جاء( و)رأيت( و)الباء( أمّا كونيا عمى الوزف في التصغير )فعيؿ( فيذا لا ربط لو 
بالعامؿ أي يكوف الكممة في التركيب المعيف بؿ ىذا مربوط بالصرؼ لأنّو يدرس الكممة قبؿ 

 1«.التركيب
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 .امطرائؽ تدريسيك  يماكتعميمأىداؼ تعمـ النحك كالصرؼ : المبحث الثاني

إذ أف  لكؿٍ تناولنا في ىذا المبحث الأىداؼ التي وضع مف أجميا النحو والصرؼ، 
منيما أىداؼ يسعى الدارسوف لتحقيقيا في ميداف تعميمية المغة العربية، ىذه الأىداؼ لا 

إلّا بطرائؽ تدريس، سنتطرؽ لأكثرىا يمكف أف تتحقؽ في تعمـ النحو والصرؼ وتعميميما 
لًا في ميداف التعميـ بصفة عامة، وفي تدريس النحو والصرؼ بصفة خاصة، وذلؾ بعد تناو 

    معرفة أىداؼ النحو والصرؼ. 

 يما.كتعميم : أىداؼ تعمـ النحك كالصرؼأكلان 
ولكنو  ،ـإنما ىي وسيمة لتقويـ المساف والقم ،تعميـ النحو والصرؼ ليس غاية في ذاتيا

تتعاوف قواعد النحو والصرؼ معيا  قويمةأساليب أخرى ليس السبيؿ الوحيد لذلؾ فيناؾ 
لتحقيؽ ىذا الغرض ومنيا القرائف المفظية والمعنوية، وكذا البيئة المغوية الصالحة التي يتـ 

 1كلاما وكتابة. الاستعماؿ والمراف الصحيح  فييا استعماؿ المغة الفصحى ومنيا أيضا كثرة

شأف الظواىر الاجتماعية كميا تتطور ويرى الدكتور محمد عيد أف المغة شأنيا 
باستمرار في معانييا وبنيتيا وتراكيبيا، ولا تخضع طويلا لمقواعد المنسقة والنظاـ الجميؿ، 
لأف المغة نظاميا الذي يفرضو استعماليا بيف المتكمميف بيا، وعمؿ الباحث المغوي ملاحقة 

 2.ؽ بالنسبة لمغة نفسياف يتحقأتيا، فالمصادر والتجميد لا يمكف التطور لا مصادر 

لأف الخطأ يؤثر في ، الخالية مف الخطأ والمحفوالتفاىـ بيف الناس، إلا بالمغة السميمة 
قد يقمب معنى العبارة،  الفيـ؛ بؿالخمط والاضطراب في  إلىدي نقؿ المعنى المقصود، ويؤ 

. لى ىدؼ صاحبو، وتحاشي مثؿ ىذه المواقؼ يعد أىـ أىداؼ النحو والصرؼإويسيء 
 3 أىداؼ أخرى تتمثؿ فيما يمي: إلىبالإضافة 

                                                           

محمود أحمد سيد، الموجز في طرؽ تدريس المغة العربية، وأساليب تدريسيا بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب ينظر:  -1
 .145، ص 2009، 1الحديث، عماف، ط

 .146المرجع نفسو، ص ينظر:  -2
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جانب لغتيـ القومية يجدوف في دراسة قواعد  إلىإف الطلاب الذيف يدرسوف لغة أجنبية  -
ف بيف المغات قدرا مشتركا مف القواعد العامة، اعدىـ عمى فيـ المغة الأجنبية، لألغتيـ ما يس

ىناؾ قواعد نحوية مشتركة  إفوىذا يعني  ،كيدتعجب والنفي والاستفياـ والتو كأزمة الأفعاؿ وال
لأـ فيميا بيف المغات تساعد وتيسر عمى الطلاب الذيف يدرسوف لغة أخرى غير لغتيـ ا

 تباعو في النحو الكمي.أو  مسكيتشو نحو ما يشير إليو وتعمميا بسيولة، عمى 

سمع ويتجنب ذلؾ الخطأ فيما يقرأ وي إدراؾتعريؼ التمميذ بأساليب العربية وتعويده عمى  -
 في حديثو وقراءتو وكتاباتو.

 ضبط الكلاـ وصحة النطؽ والكتابة. -

 مساعدة التمميذ عمى فيـ ما يقرأ ويسمع فيما دقيقا.- 

الدراسة النحوية لمتلاميذ إذ يحمميـ ذلؾ عمى  إنماءميؽ الدراسة المغوية عف طريؽ تع- 
دراؾ الفروؽ الدقيقة بيف الفقرات والترا  كيب والجمؿ والألفاظ.التفكير وا 

دبية، تنمي اذواقيـ، أطريؽ ما يدرسونو مف نصوص وشواىد تعميؽ ثروتيـ المغوية عف - 
 وتجعميـ قادريف عمى التعبير السميـ كلاما وكتابة.

قد الأساليب التي يستمعوف قدرتيـ أيضا عمى ن لاميذ عمى تنظيـ معموماتيـ وزيادة قدرة الت- 
 و يقرؤونيا.أ إلييا

دبي؛ فدراسة النحو لموازنة والحكـ، وترقية ذوقيـ الأويد التلاميذ دقة الملاحظة واتع- 
 دراؾ العلاقات بيف المعانيا  لفاظ والجمؿ والأساليب، و والصرؼ تقوـ عمى تحميؿ الأ

 التركيب.و 

ومعرفة سبب التعقيد  إشكالاتيامساعدة التلاميذ عمى فيـ التراكيب الغامضة وحؿ - 
 مف تركيبيا تركيبا سميما. والغموض، وتمكنيـ
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 الصرؼ.ك  : الطرائؽ الشائعة في تدريس النحكثانينا  

ة كما كانت في عيد الاستعمار لـ يكف مف الطبيعي المحافظة عمى المناىج التربوي
طريقة التدريس، حتى تتلاءـ مع دخمت عمييا عدة تعديلات، في المنيج والمحتوى و أبؿ 
لتعريب المرحمي والجزئي لمتعميـ، حيث عربت السنوات الاولى وضاع الجديدة، وىكذا بدأ االأ

دب ومواد العموـ الاجتماعية بالتعميـ ا كاملا. وتـ تعريب الأمف التعميـ الابتدائي تعريب
 1بحث المدرسة الجزائرية عبر كؿ مراحميا التعميمية عف نفسيا. إطارالمتوسط والثانوي في 

 تعريؼ طرائؽ التدريس: -

ىداؼ أذي يختاره المعمـ في سبيؿ تحقيؽ سموب الو الأأي النمط ىريس طريقة التد
و طريقة النص أيختار المعمـ الطريقة القياسية  الدرس، ففي درس القواعد النحوية مثلا

و أـ وقت الفصؿ في الاستماع لممدرس دبي، ولقد كانت الطرائؽ القديمة تقضي معظالأ
ما الطرائؽ الحديثة فإنيا تعتمد عمى أـ قممية، منفصمة، وكانت كميا مياوراؽ أالعمؿ في 

توصؿ  وأعمؽ إذاأثرا  بعدأ فرشاد مف المعمـ يكو ا  يو و التفاعؿ الإيجابي النشط لممتعمـ بتوج
 ليو التمميذ بنفسو.إ

لا إعربية، ولا يتـ استيعاب القواعد مراحؿ تعمـ المغة ال أبرزالقواعد النحوية مف  تعد
طريقة في التدريس  مف أكثرف يستخدـ أىدافو التعميمية لابد أمـ بالتعميـ. وحتى يحقؽ المع

 تدريسنستعرض الطرائؽ المتبعة في  التدريس، ولو. والصرؼ وخاصة تدريس قواعد النحو
 ؽ منيا:ائف ىناؾ عدة طر أوجدنا لالنحو والصرؼ منذ مطمع القرف حتى وقتنا الحاضر 

 الطريقة القياسية:1/-

، والتي تقوـ النحو والصرؼ دريسالمتبعة في ت ـ الطرائؽقدأىذه الطريقة مف  تعد
حكاـ لى الأإي مف القاعدة العامة ألحكـ الجزئي عمى انتقاؿ الفكر مف الحكـ الكمي الى ا

بذلؾ مف  لى الخاص، فييإكأسموب عقمي يسير فيو مف العاـ  ساسيا القياسأالجزئية، 
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بتقديـ القاعدة  حيث يقوـ المعمـ ،لى المجيوؿ مف المعموـإطرائؽ العقؿ في الوصوؿ 
 1ذىانيـ.أشرح فترسخ في مثمة مع التفسير والألى المتعمميف لتطبؽ عمى إالنحوية، جاىزة 

لى عممية عقمية يسمييا المختصيف القياس الاستدلالي ينتقؿ إفيي بيذا المعنى تستند 
الجزئية ومف المقدمات  الحقائؽ إدراؾلى مرحمة إالحقيقة العامة  إدراؾفيو المتعمـ مف مرحمة 

 لى الجزء.إلى الخاص، ومف الكؿ إنيا تنطمؽ مف العاـ ألى النتائج. بمعنى إ

 خطكات الطريقة القياسية: -1-1

في الدرس وذلؾ  طلاؽللانولى التي يقوـ بيا المعمـ وىي الخطوة الأالتمييد: -1-1-1
 .بربط الدرس القديـ بالجديد وىي مراجعة الدرس السابؽ وربطو بالجديد

 ي استخلاص القاعدة النحوية وعرضيا عمى السبورة.أعرض القاعدة:  -1-1-2

ي بعد عرضيا في الخطوة أي مناقشة القاعدة وتحميميا ويتمثؿ فتحميؿ القاعدة: -1-1-3
 لى الجزء.إي مف الكؿ أولى بصورة كمية الأ

 2تماريف.و  وىي مرحمة يتـ فييا استثمار المعارؼ الجديدة في تطبيقاتالتطبيؽ:  -1-1-4

 :الطريؽ القياسية إيجابيات -1-2

 ولا.أميـ مف خلاؿ عرض القاعدة وحفظيا جد سيمة ومختصرة لوقت التع تعد أنيا- 

 3لى معرفة القواعد مف خلاؿ التمقي والحفظ.إدي بالتمميذ تؤ - 

 :الطريقة القياسية سمبيات -1-3

 نحوي فالأمثمة، فالتطبيؽ.ي المفيوـ الألى السيؿ، إتسير بطريقة عكسية مف الصعب - 

 مفاجأة التمميذ بالقاعدة النحوية مباشرة، وىذا ما يجعميا سيمة النسياف لعدـ اكتشافيا. -

                                                           

ليمي ومحمود نجـ الدليمي، أساليب حديثة في تدريس قواعد المغة، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، طو حسيف الد -1
 .182، ص 2004، 1ط
 .129، ص 2006، 1، ج1ينظر: أنطواف صباح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، لبناف، ط -2
 .109، ص 2006، 2، ج1ب، القاىرة، طينظر: تماـ حساف، مقالات في المغة والأدب، عالـ الكت -3
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 والابتكار. الإبداعوالمحاكاة العمياء، مما يقتؿ ممكة  ظالحفتعويد التمميذ - 

 (:الاستنباطيةالطريقة الاستقرائية ) -/2

تقوـ ىذه النظرية ” ىار بارتفريد ريؾ “الألماني  ارتبطت ىذه الطريقة بظيور المفكر  
 ليا. التطبيقيعمى عمـ النفس الترابطي، وتسمى نظرية )الكتؿ المتألقة( والتفسير 

حدى صور إلى الكؿ، وىي إتي ينتقؿ فييا المتعمـ مف الجزء الطرؽ ال إحدى تعدو 
 لعوامؿ المشتركة.الاستدلاؿ، ويتـ مف خلاليا الخروج بالتعميمات، ومف ثـ استنباط ا

وقد سيطرت عمى التربية فكريا وعمميا حتى مستيؿ القرف العشريف، وكانت ميمة 
لى عرض إالقديـ بالجديد والانتقاؿ  المعمـ في ذلؾ تبدأ باستثارة المعمومات القديمة، تـ ربط

مادتو الجديدة، ومقارنتيا بالمعمومات القديمة وذلؾ ضمف خطوات خمس وىي: المقدمة، 
الكتب وفؽ الطريقة الاستنباطية  ألؼ مف أشيررض، واستنباط القاعدة، والتطبيؽ، ومف والع

.” النحو الواضح“كتاب   1للأستاذ عمي الجارـ

 خطكات الطريقة الاستقرائية: -2-1

وتكوف باستدعاء المعمومات التي ليا علاقة بموضوع الدرس التمييد كالمقدمة: -2-1-1
 ربطيا بالمعمومات القديمة.و  المادة الجديدة إلى لمتشويؽ

 وفيو يعرض المعمـ الخطوات التالية:العرض:  -2-1-2

 :الآتيةوفيو يصؿ الدرس الحالي بالدرس السابؽ وينتيي الربط بالخطوات  الربط: -2-1-3

حيث يخمص المعمـ بمشاركة تلاميذه  الاستنتاج،: وىي خطوة تمثؿ القاعدة -2-1-4
ربط بعضيا ببعض دوف أف يكوف و  للأمثمة التي عرضت القاعدة في صورتيا العامة وفقا

 مجرد تمقي سالب مف التلاميذ.و  الاستنتاج تمقيف مف المعمـ

                                                           

، 1أحمد مذكور، تدريس فنوف العربية بيف النظرية والتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، طينظر: عمي  -1
 .339ـ، ص2009
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ىو الخطوة الأخيرة التي تمثؿ المتابعة أو التقويـ، وفيو يكوف المجاؿ  التطبيؽ: -2-1-5
الذي  الحؽ لمكشؼ عف مدى جيد المعمـ ونجاحو في افياـ تلاميذه القاعدة، ومدى العمؽ

 1بمغو التلاميذ في فيـ القاعدة بحيث يطبقوف المفيوـ عمى جديدة لـ يعرضيا المعمـ.

  :الاستقرائيةإيجابيات الطريقة  -2-2

 التجارب أف القاعدة التي يصؿ إلييا المتعمـ بنفسو تساعد عمى تنمية قدرتو.أثبتت  -

 مف المواد الجاىزة.المواد المكتسبة عف طريؽ الاستقراء أسيؿ في الفيـ والحفظ  -

 عف طريؽ استرجاع خطوات التعرؼ عمييا.يستطيع المتعمـ استرجاع أي قاعدة إذا نسييا  -

 تساعد ىذه الطريقة عمى الثقة بالنفس والاعتماد عمييا. -

 تساعد عمى إثارة دافعية التعمـ لدى المتعمميف. -

 ظاىرة الشرود الذىني.  تعمؿ ىذه الطريقة عمى جذب انتباه المتعمميف. والتغمب عمى -

 2 :الاستقرائيةسمبيات الطريقة  -2-3

 بطيئة في اصاؿ المعمومات إلى أذىاف المتعمميف.-

 غالبا ما تكوف الأمثمة في العرض منفصمة مصنوعة غير مترابطة. -

لا تعنى ببقية جوانب المغة عند تعميـ النحو والصرؼ، الاستماع، التذوؽ، والقراءة،  -
 الكتابة.

 في القوؿ المغوي. الإبداعخالصة ولا تعنى بجوانب ولكنيا عقمية   تقدـ جماؿ المغةلا -

 قة منيا، وتخالؼ طبيعة المغة ذاتيا.تناسب مجاؿ العموـ الطبيعية، مشت -

 

                                                           

 .325، ص 2009، 1ينظر: طو عمي حسف الدليمي، تدريس المغة العربية، عالـ كتب الحديث، الأردف، ط -1
 .275، ص2005، 1يـ محمد عطاء الحؽ، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب، القاىرة، طإبراىينظر:  -2
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 طريقة النصكص المتكاممة )الطريقة المعدلة(: -/3

نحوية، إذ تعتمد ىذه الطريقة عمى اختيار النصوص كمنطمؽ في تعميـ القواعد ال 
إلى نص أدبي يختاره بنفسو أو يؤلفو، أو يكوف مف موضوعات المنيج المقرر، يعمد المعمـ 

 ائيا، إذالنحوية أو الصرفية وتبيف أجز النيـ أف يتضمف النص أمثمة أو جمؿ توضح القاعدة 
عمى تدريس القواعد مف خلاؿ نصوص المغة، ومأثور القوؿ بتوفير أكبر  تقوـ ىذه الطريقة

ر ممكف طبيعتو في السياؽ الذي تعرض فيو التراكيب المراد فحصيا وفيـ قواعدىا، وتعنى قد
ىذه الطريقة بالنص المتكامؿ في أفكاره وأحداثو وسياقو وشكمو الكمي، بحيث يدرس ىذا 
النص دراسة لغوية مف جوانبو المختمفة وما يميز طبيعة المغة صوتا ومبنى وذوقا وبلاغة 

 1 ا.ونحوً 

ني أنّيا شبيية بالطريقة الاستقرائية غير أفّ ىذه الأخيرة تقوـ عمى أمثمة تأتي ىذا يع
غير مترابطة الفكرة، وتنتزع مف أودية مختمفة، لا يجمع شتاتيا جامع، أمّا الطريقة المعدلة 

 فتقوـ عمى عرض نص أدبي مترابط الأفكار وأحداث متسمسمة.

 خطكات الطريقة المعدلة المتكاممة:     -3-1

 الطريقة المعدلة لمنص كغيرىا مف الطرؽ المعتمدة في تقديـ درس بالخطوات الآتية:تمر   

 التمييد:  -3-1-1

 السابؽ ليييئ تلاميذه إلى الدرس الجديد. يميد المعمـ بالتطرؽ إلى الدرس   

 كتابة النص:  -3-1-2

السبورة  ىذه الطريقة تعتمد عمى نص متكامؿ فلا بد مف كتابة النص عمى بما افّ 
ويقرأ قراءة نموذجية بحيث يركز عمى مفردات وجمؿ موضوع الدرس، مستعينًا بوسائؿ 

  الممونة لتمويف المفردات المخصصة.حية كالأقلاـ يتوض

 

                                                           

 . 115صينظر: راتب قاسـ عاشور، محمود فؤاد الحوامدة، مرجع سابؽ،  -1
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 تحميؿ النص: -3-1-3

غوي أثناء التحميؿ يحمؿ النص لما لو مف قيـ وتوجييات تربوية بالتركيز عمى جانبو الم
 المتضمنة في النص. نحو والصرؼوالتطرؽ إلى قواعد ال

   القاعدة كالتعميـ:-3-1-4

د أف يصؿ معظـ التلاميذ إلى القاعدة الصحيحة يقوـ المعمـ بتدويف القاعدة بعد بع
 صياغتيا صياغة سميمة، وبخط واضح، وفي مكاف أوضح.

 التطبيؽ:-3-1-5

لتي يوجييا تطبؽ عمى القاعدة أمثمة إضافية، ويكوف ذلؾ بالإجابة عمى الأسئمة ا
 1 المعمـ أو التلاميذ بالإتياف بجمؿ مطبقة حوؿ القاعدة النحوية المقصودة.

 2 تكاممة:مال إيجابيات الطريقة -3-2

تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المرسومة لمقواعد النحوية، عف طريؽ مزج ىذه القواعد - 
  أساليبيا.و  بالتعبير السميـ الذي يؤدي الى رسوخ المغةو  بالتراكيب

 أدبي متكامؿ.و  تمزج القواعد بالمغة نفسيا وتعالجيا في سباؽ لغوي عممي- 

تجعؿ مف تذوّؽ النصوص مجالا لفيـ القواعد و  تجعميا مدخلا لمنحو.و  تعتمد عمى القراءة- 
 النحوية لتمزج بذلؾ بيف العواطؼ العقؿ.

تدربيـ عمى و  توسيع دائرة معارؼ الطمبة،و  تدرب عمى القراءة السميمة وفيـ المعنى -
 الاستنباط.

 

                                                           

 . 115صينظر: راتب قاسـ عاشور، محمود فؤاد الحوامدة، مرجع سابؽ،  -1
ريـ الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرؽ تدريسيا، دار الشروؽ، الأردف، طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكينظر:  -2
 .196، ص 2005، 1ط
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 المتكاممة:سمبيات الطريقة  -3-3

صعوبة تطبيقيا، لأنيا تتطمب معمما أعد إعدادا خاصا لتعميـ المغة العربية المتكاممة، - 
 كذلؾ تتطمب إعادة النظر في بناء مناىج المغة العربية المتكاممة.

ف الذي كتب ، لأجموصعوبة الحصوؿ عمى نص متكامؿ يخدـ الغرض الذي وضع مف أ -
 لى مراعاة غاية لغوية معينة أو معالجة موضوع نحوي معيف.إالنص لـ ييدؼ 

 النصوص.و  لى تشويو التدريس في حصص القراءةإتؤدي  -
وجد نصوص مف نوع خاص معدة لمنحو تنتقي بطريقة دقيقة تحقؽ فييا القواعد  نبذ -

 الصرؼ.و  المقصودة مف تدريس النحو
الصرؼ و  النحو لى إىماؿ إالقراءة وبالتالي يؤدي ذلؾ و  عمى البلاغة لتركيزإلى ا تدفع -

 1خرى.أنشطة أاللازـ ليما موزع عمى و  وربما الاستخفاؼ بيما، لاف الوقت المخصص
النيائية لمقواعد عند التلاميذ تكمف في قدرتو عمى  إف القيمةخير يمكف القوؿ وفي الأ  

مف  ذلؾ يحسكو  ظيفيا في وضعيات حياتو اليومية،الانتفاع بيا في مواضيع الاستعماؿ وتو 
عندما يدرسيا في القواعد مفيدة مباشرة في فيـ الواقع المغوي مف حولو، خاصة  أفخلاليا 

 لا وىو النص.أإطارىا الطبيعي 
 خلاصة حكؿ طرائؽ التدريس: -
التدريس، الحديثة في  تجاىاتالارغـ اختلافيا في و  في الواقع إف كؿ الطرائؽ السابقة،   

لى إالطريقة الناجحة ىي التي تستند  فأخرى. بؿ يمكف القوؿ بأفضيؿ طريقة عمى ترفض ت
 خبراتو السابقة.و  دوافعو،و  خصائصوو  معرفة التمميذ مف حيث طبيعتو

التدريس تشكؿ حجر الزاوية لعناصر المناىج الأخرى التي ىي:  إف طرائؽ وخلاصة القوؿ
لى إما لو ركائز، ىذه الطرائؽ انتيت بتطورىا أصبحت عمالتمميذ فيي و  المدرسو  الكتاب

 مفيوـ عممي واضح، قوامو تنمية ميارات الأداء المغوي لممتعمميف حتى تبمغ اقصى مداىا،
تعديؿ سموؾ المتعمميف، حتى  توجيو النشاط المغوي بأحدث الاساليب التي تؤدي أثرىا فيو 

 لى مستواه المنشود.إيصؿ 

                                                           

حسني عبد الباري عمر، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية والثانوية، مركز ينظر:  -1
 .327، ص 2010الإسكندرية لمكتاب، مصر، )د، ط(، 
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 راسة تحميمية نقدية لمشكلات تعمـ النحك كالصرؼ كتعميميما في السنة الثالثة مف التعميـ المتكسطد       الثاني الفصؿ
 

31 
 

لمحتكل النحك كالصرفي السنة الثالثة متكسط لممكسـ  البرنامج السنكم: المبحث الأكؿ
 2021/2022الدراسي 

 أىمية التعميـ المتكسط كخصائص متعممييا: أكلان 
 أىمية مرحمة التعميـ المتكسط.-/1

لمرحمة التعميـ المتوسط أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمـ، فيي ترفع مستوى المتعمميف 
 وتتمثؿ أىمية ىذه المرحمة فيما يمي:

المرحمة المتوسطة مرحمة انتقاؿ ىامة في حياة المتعمـ، لمعبور نحو المرحمة الثانوية،  تعد -
وقد تكوف بالنسبة لآخريف النيائية تعدىـ لاستقباؿ الحياة العممية، والنيوض بأعبائيا فور 

 1.تخرجيـ وحصوليـ عمى الشيادة

ثقافتو الأصمية، فضلًا عف  تتيح المزيد مف الفرص لكي يحقؽ المتعمـ انتماء أعمؽ إلى -
أنّيا تتيح المزيد مف الفرص لتنمية قدرات واستعدادات المتعمميف بما يعدىـ للأخبار التعميمي 

 2.أو الميني

ىي المرحمة التي تحدد مستقبؿ حياة المتعمـ، لأنّيا تكوف بانتياء مرحمة الطفولة  تعد -
 3ة وجسدية وعقمية وخمقية.والمراىقة، وما يتبع ىذه المرحمة مف تغيُّرات نفسي

تعطي ىذه المرحمة عناية كبيرة لمكشؼ عف ميوؿ ورغبات المتعمميف، واستعدادىـ  -
 .وقدراتيـ، كما تقوـ بتوجيو ىذه الميوؿ والقدرات لما فيو خير لأنفسيـ ومجتمعيـ

                                                           

بد الرحمف حقيؿ، الادارة المدرسية، وتعبئة قواىا البشرية في المممكة العربية السعودية، دار شبؿ، سميماف ع ينظر: -1
 .11.ص1992، 4السعودية، ط

كمثوـ بف عروس، نجاح شوقي، النص الأدبي وأىميتو في بناء الوضعية التعممية في التعميـ المتوسط دراسة ينظر:  -2
ة الثالثة متوسط، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر، عموـ المساف، المغة العربية وآدابيا، تقويمية في كتاب المغة العربية لمسن

 .27، ص2018كمية الآداب والمغات، جامعة الشييد حمو لخضر الوادي، الجزائر، )د، ط(، 
تحميمية مقارنة لنظـ مصمح أحمد منير، نظـ التعميـ في المممكة العربية السعودية والوطف العربي، دراسة نظرية و ينظر:  -3

 239، ص1982التعميـ العربي ومشكلاتو، عمادة شؤوف المكتبات، جامعة الممؾ سعود، السعودية، )د، ط(، 
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إفّ المتعمميف في مرحمة التعميـ المتوسط يتمتعوف بمستوى دافعية عالية، ووجود  -
تبيّف العلاقة بيف ميارات التعمـ والاستذكار ودافعية التعمـ لدى متعممي ىذه  .ياتإحصائ

 1.«الجنس، الدراسة، موقع المدرسة»ت المرحمة في ضوء متغيرا

تزويد المتعمـ بالخبرات والمعارؼ الملائمة لنموه حتى يمـ بالأصوؿ العامة والبادئ  - 
.  الأساسية لمثقافة والعموـ

لمبحث والمعرفة، وتعوده عمى التأمؿ فيما حولو وتشجيعو عمى استخداـ  تشويؽ التعمـ - 
 الاسموب العممي والتفكير.

تنمي القدرات العقمية والمواىب والامكانات لدى المتعمـ، وتعيدىا بالتوجيو والتيذيب  -  
 2وتزويده بكؿ ما مف شأنو تنمية مياراتو.

ارؼ، والقواعد الأساسية التي تساعده في فييا يتكوف المتعمـ وتترسخ لديو أىـ المع -  
 3تحديد ميولاتو وتوجيياتو.

 خصائص المتعمميف في مرحمة التعميـ المتكسط. -/2

 وانفعالية، عقميةو  مة التعميـ المتوسط بخصائص جسميةيتميز المتعمموف في مرح
فة، وتتمثؿ المختم مميف في المراحؿ الدراسية واجتماعية، ولغوية تميزىـ عف غيرىـ مف المتع

 4:ىذه الخصائص في

                                                           

، 1حسيف العفوف، وسف ماىر جميؿ، التعميـ المعرفي واستراتيجيات معالجة المعمومات، دار المناىج، الاردف، ط ةنادي -1
 .119، ص2013

، 2نظـ وسياسات التعميـ وتطويرىا في دوؿ مجمس التعاوف الخميجي، دار، البازوري، الاردف، ط رافد الحريري،ينظر:  -2
 .110، ص2013

 .135سميماف عبد الرحمف حقيؿ، المرجع السابؽ، صينظر:  -3
 .78،79صمرجع سابؽ،  محمد اسماعيؿ ظافر، يوسؼ الحمادي،ينظر:  -4
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وكثيراً تستطيؿ العظاـ، وتسبؽ  تغيُّرات ويتمايز الجنساف،فمف الناحية الجسمية تظير ال -
 في نموىا بالنمو العضمي، مما يؤدي إلى التأثر العصبي لمناشئ.

ومف الناحية العقمية يمضي الذكاء في طريقو، ويتميؿ نحو التناقص، وتقؿ القدرة عمى  -
ر والحفظ، ولكف ذلؾ ليس بالدرجة التي تؤثر تأثيراً واضحاً في المسار المغوي وتزداد التذك

قدرتو عمى التفكير المجرد وفيـ الرموز والاستجابة ليا ومعالجتيا بنفسو، ويزداد النشاط 
 العقمي مما يساعده عمى التنظير، والنقد، والتخيؿ، والتأليؼ.

يميؿ إلى المغامرة والبطولة والجرأة بالنسبة لممتعمـ بينما أمّا مف الناحية الانفعالية فإنّو  -
المتعممة فإنّيا تميؿ إلى العاطفة والاعتزاز بتفوؽ المرأة، ويتحوؿ كؿ منيما إلى النواحي التي 
تتصؿ بالمستقبؿ، كما يزداد إحساسيـ بالمجتمع، والتفاعؿ معو، يصحبيا ملامح العمؿ 

تعمؽ بالتفوؽ، والصراع مف أجمو، والتدرب عمى العمؿ لتحقيؽ الذات وتأكيد الشخصية، وال
 الجماعي والتعاوف وتحمؿ المسؤولية.

ومف الناحية المغوية تزداد ثروتو مف الألفاظ والتراكيب، وتتأثر ىذه الثروة في نوعيتيا  -
 لتعمـ طوؿ فترة التعميـ المتوسط.والقدرة عمى استخداميا بعامؿ النضج، وا

كزارم المقرر في النحك كالصرؼ في السنة الثالثة متكسط لممكسـ البرنامج ال ثانينا:
 كنقده. 2021/2022الدراسي 

محتكل البرنامج المقرر في النحك كالصرؼ مف طرؼ كزارة التربية الكطنية لممكسـ  -/1
 .2021/2022الدراسي 

وزيع البرنامج السنوي يقدـ للأستاذ موزعة فيو الدروس ومرتبة، فيقوـ بتقديمو حسب الت
الموجود بيف يديو، تماشياً مع الحجـ الساعي المخصص لأنشطة المغة العربية لمسنة الثالثة 
متوسط، والمقدر بخمس ساعات في الأسبوع في المواسـ السابقة، أمّا في الموسـ الجاري 

ّـ تقميصو إلى أربع ساعات فقط.  والماضي وبسبب جائحة كورونا فقد ت
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ي لأنشطة المغة العربية، في الحالة العادية، وكذلؾ في وفيما يأتي التوزيع الأسبوع
 الحالة التي فرضتيا القيود الصحية لوباء كورونا عمى جميع القطاعات.

 .2021/2022 قبؿ: ما تكزيع أنشطة المغة العربية المكسـ الدراسي -1-1

 التوقيت الأسبوعي لمنشاط أنشطة المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط
نتاجو)تعبير شفيي(فيـ المنط  ساعة واحدة وؽ وا 

 ساعة واحدة فيـ المكتوب)قراءة ودراسة نص(
 ساعة واحدة فيـ المكتوب )قواعد المغة(

 ساعة واحدة إنتاج المكتوب )تعبير كتابي (
 ساعة واحدة أعماؿ موجية )أفواج(

 (2021/2022-2020/2021لممكسميف )العربية  المغة تكزيع أنشطة -1-2

 التوقيت الأسبوعي لمنشاط لمغة العربية لمسنة الثالثة متوسطأنشطة ا
نتاجو)تعبير شفيي(  ساعة واحدة فيـ المنطوؽ وا 
 ساعة واحدة فيـ المكتوب)قراءة ودراسة نص(

 ساعة واحدة فيـ المكتوب )قواعد المغة(
 ساعة واحدة إنتاج المكتوب )تعبير كتابي (

قة تسيير أنشطة المغة العربية لمموسـ نلاحظ مف خلاؿ التوزيع الذي يضـ طري
وفؽ مناىج الجيؿ الثاني، فإفّ الحصة الأولى ىي فيـ المنطوؽ  2021/2022الدراسي 
نتاجو والحصة الثانية ىي فيـ المكتوب )قراءة ودراسة نص(، والحصة الثالثة ىي فيـ  وا 

ّـ تمييا حصة إنتاج المكتوب )تعبير كتابي(،  وفي الحصة الخامسة المكتوب )قواعد المغة(، ث
ّـ تقميصيا في الموسـ الجاري والماضي بسبب  والأخيرة حصة الأعماؿ الموجية والتي ت

 الحالة الوبائية التي عرفتيا البلاد.

وبما أفّ الدراسة موجية لحصة الظواىر المغوية والتي خصصت ليا حصة واحدة في 
ءة المشروحة السابؽ ليا في نفس الأسبوع لا تتعدى ساعة فقط، كما أنّيا مرتبطة بنص القرا
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المقطع التعميمي وذلؾ لاستخراج الأمثمة المتعمقة بمضمونو لأف اليدؼ مف تدريس القواعد 
النحوية والصرفية ىو تقويـ لساف المتعمـ، حيث يمعب دور المكتشؼ لوظائؼ الكممات داخؿ 

عد النحوية والصرفية التراكيب. وبرنامج السنة الثالثة متوسط يحتوي عمى مجموعة مف القوا
 تتماشى وقدرات المتعمميف وسنيـ في ىذه المرحمة مف التعميـ المتوسط.

السنة الثالثة متكسط لممكسـ  ر لدركس النحك كالصرؼ فيالتدرج السنكم المقر -1-3
 .2021/2022الدراسي 

جاءت دروس النحو والصرؼ المقررة لمسنة الثالثة متوسط لمموسـ الدراسي 
لمعدؿ مف قبؿ وزارة التربية الوطنية، موزعة في نظاـ المقاطع ومرتبطة وا 2021/2022

 بنصوص القراءة المشروحة السابقة لكؿ درس كما ىي موضحة في التوزيع الآتي:

 قواعد المغة نصوص فيـ المكتوب المقطع التعميمي
 الآفات الاجتماعية

(01) 
 قمؽ ممض-
 وليُّ التمميذة-
 الشريد-

 علامات الوقؼ-
 ء الفعؿ الماضيبنا-
 بعض حروؼ المعاني-

 الاعلاـ والمجتمع
(02) 

 وسائؿ الاعلاـ-
 الصحافة الالكترونية-
 دليؿ الفيس بوؾ-

 بناء الفعؿ المضارع-
 اسـ الفاعؿ وعممو-
 النافية لمجنس”لا“-

 التضامف الانساني
(03) 

 درىـ السؿ -
 اليلاؿ الأحمر الجزائري-
 اسعفوه-

 اسـ الفعؿ الماضي-
 لبالغة وعممياصيغ ا-
 بناء فعؿ الامر-

 شعوب العالـ
(04) 

 أرخبيؿ البراكيف والعطور-
 التوارؽ التاريخ العريؽ-
 أخي الانساف-

 الصفة المشبية باسـ الفاعؿ معمميا -
 اسـ فعؿ الامر-
 نصب الفعؿ المضارع ب)أف(المضمرة-
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العمـ والتقدـ 
 التكنولوجي

(05) 

 دواء السرطاف -
 يةالادارة الالكترون-
 إلى أبناء المدارس-

 أفعاؿ الشروع-
 أفعاؿ المقاربة -
 أفعاؿ الرجاء-

 التموث البيئي
(06) 

 عدوُّ البيئة-
 انقاذ البيئة -
 محاورة الطبيعة-

 اسـ الفعؿ المضارع-
 الشرط وأركانو-
 أدوات الشرط الجازمة-

الصناعات 
 التقميدية
(07) 

 صانعة الفخار-
 مدينة النسيج-
 رسؿ الصناعة-

 وات النداء أد-
 أنواع المنادى -
 إعراب المنادى-

 اليجرة الداخمية
 والخارجية
(08) 

 ظاىرة اليجرة -
 المياجر إلى المجد-

 نور اليجرة

 اقتراف جواب الشرط بالفاء -
 أدوات الشرط غير الجازمة-

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ        
سنة الثالثة متكسط السنكم لدركس النحك كالصرؼ لم التكزيع: تحميؿ كنقد ثالثا

 :2021/2022لممكسـ الدراسي 

ما يمكف ملاحظتو مف خلاؿ التدرج السنوي المقرر لدروس النحو والصرؼ الخاص 
، مف الفعؿ والاسـ ومف المنصوبات الظواىر المغويةبالسنة الثالثة متوسط أنو يضـ مختمؼ 

 .المتنوعةالحروؼ والصيغ الصرفية والمرفوعات و 

بحصة الأسد فعددىا ثمانية  حظىتدروس النحو  أف  لتدرج السنوي مما يلاحظ في او  
عشر درساً، فيما يتبقى لمصرؼ خمسة دروسٍ فقط، وىذه الدروس موزعة عمى ثلاثة فصوؿٍ 

 .دراسية، مف خلاؿ ثمانية مقاطعٍ تعميمية، كؿ مقطعٍ يضـ ثلاثة دروس في قواعد المغة

تنتظـ وفؽ نظاـ المقاطع، حيث يجعؿ في الجيؿ الثاني دروس قواعد النحو والصرؼ 
مجموع الأنشطة المغوية في علاقة وطيدة يخدـ بعضيا البعض، كما أف  المنياج يوصي 

النحوية والصرفية في انتاجو الشفوي والكتابي دفع التمميذ إلى توظيؼ مكتسباتو بضرورة 
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لؾ لأفَّ تدريس ولقد طبؽ المنياج طريقة تدريس المقاربة النصية، وذ ،وحتى في القراءة
القواعد ينطمؽ مف نص فيـ المكتوب لجعؿ التمميذ يربط بيف المغة والقواعد، ويدرؾ أف  
القواعد وسيمة لخدمة القراءة والتعبير، وأف  الانطلاؽ مف النص في درس القواعد ىو المظير 

تعمـ الطبيعي لدراستيا، ووصؼٍ ليا والتعريؼ بيا، فمكتسبات النحو والصرؼ يوظفيا الم
لاكتشاؼ ماضي النص الأدبي ومعرفة كوامنو والغوص في عالمو المعقد مف كوامف المعاني 

 والأفكار.

يتضح مما سبؽ أف  محتوى منياج المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط 
 1يكتسب مف خلالو المتعمـ ما يمي:

وجداف والسموؾ مف خلاؿ ما يتضمنّو يركز عمى التفكير والاداء، والمعرفة والاستخداـ، وال - 
 المنياج مف ميارات لغوية ومفاىيـ.

ميارات المغة العربية التي تعينو عمى الاستماع الفعاؿ، وعمى جودة الكلاـ، وآدائو خطاً  - 
 وتعبيراً وحديثاً.

               بمفاىيـ النحو والصرؼ والبلاغة. اكتساب معارؼ المغة العربية وآدابيا تمؾ المتعمقة - 
مف عيوب محتوى البرنامج السنوي المقرر في قواعد النحو والصرؼ لمموسـ الدراسي 

أفّ دروس قواعد النحو والصرؼ المقترحة موزعة عمى المقاطع، في كؿ  2021/2022
لا مقطع ثلاثة دروس، وزمف عرض الدرس ساعة واحدة في الأسبوع، ومعظـ الدروس 

اب والتدريب، مما يجعؿ الاستاذ مجبراً عمى الاختصار مف أجؿ والشرح والاستيعتكفييا 
عممية تنظيـ محتوى كما أف  ، مى فيـ التمميذ ومردوده العممييؤثر ع وىذاوالسرعة والحشو، 

فمثلًا في المقطع الأوؿ  ة في الجدوؿ السابؽ غير متناسقة.مفردات النحو والصرؼ المسطر 
درس "بناء الفعؿ الماضي " معو دروس أخرى مختمفة عنو، وفي المقطع الثاني درس "بنا 

                                                           

اذ، الخاص باستخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط حسب مناىج دليؿ الاست وزارة التربية الوطنية،ينظر:  1-
 ـ.2017الثاني،  الجزائر، )د، ط(،لجيؿ ا
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فكاف مف الأحسف لو  “.لثالث درس "بناء فعؿ الامر المقطع اوفي  ،“الفعؿ المضارع 
نجد درس "اسـ الفعؿ و  ،مميذ ويقارف بينيا، حتى يستوعبيا التوضعت في مقاطع متتالية

اسـ فعؿ الامر" في المقطع الرابع، ودرس "اسـ الفعؿ “الماضي "في المقطع الثالث، ودرس 
المضارع "في المقطع السادس، فكاف مف الأحسف أف توضع في مقطع واحد، ونجد درسا 

" أدوات الشرط الجازمة "في القطع السادس، وفي المقطع الثامف والأخير و "الشرط وأركانو "
في مقطع واحد  وضعت موفالشرط بالفاء" و"أدوات الشرط غير الجازمة  درسا "اقتراف جواب

 رنة بينيا.والمقا ابعضً ، ويتمكف التمميذ ربطيا ببعضيا ىنستحتى لا 

مما سبؽ يتضح أف  ما يقارب ثمث دروس قواعد النحو والصرؼ لا يطبؽ فييا 
تي تجعؿ التمميذ يدرؾ بأف  الاستاذ طريقة المقاربة النصية في التدريس، وىذا مف السمبيات ال

 ، كما أفّ ىذا التوزيع يشتت انتباه التمميذ.     ابعضً طة المغة العربية لا تخدـ بعضيا أنش
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 المبحث الثاني: الدراسة الميدانية 

 : مجاؿ الدراسة كأىـ اجراءاتيا الميدانيةأكلان 

 اجراءات الدراسة. -/1

الأكاديمي لذلؾ كاف لزاماً عمينا استثمار بعض جوىر البحث  الدراسة الميدانية تعد
المفاىيـ والمعطيات النظرية التي تّـ عرضيا في الجاني النظري مف البحث وتحويميا إلى 
حقائؽ اجرائية في الفصؿ التطبيقي، ومف أىـ الخطوات والوسائؿ المعتمدة في اجراء ىذا 

 البحث ما يمي:

 منيج الدراسة: -1-1

ومناىج البحث ، باحث لمتوصؿ إلى النتائج المراد استخلاصياالمنيج ىو وسيمة ال
عديدة ومختمفة باختلاؼ موضوع البحث ومجالو ،وقد اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج 
الوصفي التحميمي ،وسبب اختيارنا ليذا المنيج يعود إلى ملاءمتو لموضوع البحث الموسوـ 

الثالثة مف التعميـ المتوسط دراسة في السنة  يماوتعميم ب"مشكلات تعمـ النحو والصرؼ
تحميمية نقدية " وقد عرفو "تركي رابح" :"ىو كؿ استقصاء ينص عمى ظاىرة مف الظواىر 
التعميمية والنفسية كما ىي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصيا وكشؼ جوانبيا وتحديد 

 1.إلخ."...العلاقات بيف عناصرىا وبيف الظواىر التعممية أو الاجتماعية أو النفسية

                                                               :الدراسةأدكات  -1-2
    الميدانية ىـ الاجراءات المتبعة في الدراسةمف أ ووىالاستبياف عمى اعتمدنا في ىذه الدراسة 

وذلؾ مف أجؿ ضماف السير الحسف لمعممية التعممية وكشؼ مواطف القوة ومواطف الضعؼ 
 في ميداف تعميمية المغة العربية. 

                                                           

، 1993تركي رابح، مناىج البحث في عموـ التربية وعمـ النفس، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، )د، ط(،ينظر:  -1
 .132ص
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 الاستبياف )استمارة البحث(: تعريؼ

ىو عبارة عف مجموعة مف الاسئمة المكتوبة التي يقصد بيا الحصوؿ عمى معمومات 
مف أكثر الأدوات المستخدمة في جمع  الاستبياف يعدوآراء المبحوثيف حوؿ الظاىرة، و 

 1.البيانات

 ميداف الدراسة: -1-3

 الدراسة: عينة-1-3-1

نقصد بالعينة ىي مجتمع الدراسة الذي تمت دراسة الموضوع مف خلالو، والعينة 
 تشكؿ صورة صغيرة كبيرة عمى وجو الدقة ثـ يتـ تعميميا عمى المجتمع الاصمي. 

استاذاً، وعينة مف  21فقد قمنا بتوزيع الاستبياف عمى عينة مف الاساتذة وعددىـ 
كؿ متوسطة مف متوسطات  استبياناً في18اناً، أي تـ توزيع استبي144التلاميذ وكاف عددىـ 
  قواعد النحو والصرؼفي  صحصضور حب قمناكما . 08تقرت وعددىـ  دائرة الطيبات ولاية

 المجاؿ المكاني: -1-3-2

 متوسطات في دائرة الطيبات ولاية تقرت وىي: 08تـ توزيع الاستبياف عمى  

 متوسطة طارؽ بف زياد ابف ناصر  -

 متوسطة الشييد معمري محمد ابف ناصر  -

 متوسطة الشييد العقوف محمد الكبير الطيبات  -

 متوسطة الشييد أحمد زبانة الطيبات  -

                                                           

 2لبحث العممي )القواعد والمراحؿ التطبيقية(، دار وائؿ لمنشر، عماف، طمحمد عبيدات، وآخروف، منيجية اينظر:  -1
 .73، ص1999،
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 متوسطة الشييد أحمد بمعجاؿ الطيبات  -

 متوسطة محمد نتاري الطيبات  -

 متوسطة العيد زقرير المنقر -

 متوسطة موسى بف نصير المنقر   -

 لزمني:المجاؿ ا -1-3-3

الفترة  في 2021/2022تمت الدراسة خلاؿ الفصؿ الثلاثي الثاني مف السنة الدراسية 
 ـ. 2022مارس 10ـ إلى غاية يوـ الخيس 2022مارس 06الممتدة مف يوـ الأحد 

 .لاستبيافاثانيا: تحميؿ 

 عرض الاستبياف:-/1

يفيا حسب ت وتصنالمساعدة عمى جمع المعموما الاستبياف الأداة الأساسيةيعد   
في  يماوتعميمالنحو والصرؼ  يث تتضمف أسئمة تبرز مشكلات تعمـح الموضوع المدروس،

 وقد قسمنا الاستبياف إلى محوريف أساسييف وىما:، سنة الثالثة مف التعميـ المتوسطال

 محكر البيانات الشخصية: -1-1

ـ المتوسط في قدمنا لأساتذة المغة العربية الذيف يدرسوف مستوى الثالثة مف التعمي
أستاذاً.وذلؾ لمتعرؼ عمى جنس المستجوب 21منطقة الطيبات ولاية تقرت، وكاف عددىـ 

 والمؤىؿ العممي، وسنوات الخبرة في ميداف التدريس.

الفئة المستيدفة مف  تعدوكذلؾ قدمنا أسئمة لتلاميذ السنة الثالثة متوسط والتي 
  الدراسة، وذلؾ لمتعرؼ عمى جنس المستجوب وعمره.
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                                 :يماكتعميم كالصرؼمحكر مشكلات تعمـ النحك  -1-2

وىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة الموجية لأساتذة المغة العربية، وكذلؾ أسئمة 
موجية لتلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط.  فأمّا الأسئمة الموجية للأساتذة وعددىا 

ؼ، المشاكؿ الصعوبات التي تواجييـ في تدريس قواعد النحو والصر بتعمقة ( سؤالًا، م15)
يفية وتعميـ النحو والصرؼ، والغرض مف ىذا كمو ىو معرفة كوطريقة التدريس، واليدؼ مف 

طريقة بسيطة توصؿ المتعمـ إلى الفيـ والإدراؾ، حتى لا تدريس قواعد النحو والصرؼ ب
 قواعد النحو والصرؼ صعبة ولا يمكف فيميا.يأخذ تمؾ النظرة الخاطئة عمى أفّ 

( سؤالا تندرج ضمف المشكلات التي 15وجيت لمتلاميذ وعددىا )أمّا الأسئمة التي 
تواجييـ في تعمـ قواعد النحو والصرؼ، والتي يعاني منيا تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ 

يسيؿ التعامؿ معيا،  المتوسط، واليدؼ مف ذلؾ ىو تحديد وتشخيص ىاتو المشكلات، حتى
والحرص عمى إجاد الحموؿ التي تحد مف صعوبتيا في المستقبؿ، وتصبح ىذه القواعد محببة 

 لدييـ، وتساعدىـ عمى صوف المساف مف الخطأ والمحف في الكلاـ.

 إفراغ كجدكلة نتائج الاستبياف كتحميميا ثـ نقدىا: -/2

 طريقة إفراغ البيانات: -2-1

( استبياناً، أمّا 21ستبيانات الموزعة عمى الاساتذة وعددىا )بعد استرجاع جميع الا
موزعة، ثـ شرعنا في تفريغ  144أصؿ  مف122 منيا استبانات التلاميذ فقد استرجعنا

البيانات وجدولتيا، وتـ ذلؾ باستخداـ الطريقة التقميدية وىي الاحصاء إذ لا يمكف لمباحث 
ستخدمنا النسبة المئوية وىي وصؿ إلييا، لذا فقد االاستغناء عنيا لإثبات صحة النتائج المت

 يمي: كما 
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 جدكلة البيانات ثـ تحميميا كنقدىا.-2-2

لقد قمنا بإحصاء البيانات والمعمومات وتبويبيا في جداوؿ تحوي أىـ التكرارات والنسبة 
 بالاستبيانات التي قد تّـ توزيعيا وىي كما يمي  المئوية الخاصة

 تحميؿ نتائج استبيانات أساتذة المغة العربية لمرحمة التعميـ المتوسط اً ثـ نقد النتائج. -
 تحميؿ نتائج استبيانات تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط ثـ نقد النتائج.  -
 تحميؿ نتائج الاستبيانات كنقدىا: -/3

 ( استبيانا:21ساتذة السنة الثالثة متكسط )أاف ياستب -3-1

 محكر البيانات الشخصية:-/1

 : يبيّف جنس المستجكب:01الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %66,67 14 ذكر
 %33,33 07 أنثى

 %100 21 المجموع
% وىي أعمى بكثير مف 66.67نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أفّ نسبة الذكور بمغت 

 %، وىي تمثؿ نصؼ عدد الذكور.33.33الإناث والتي قدرت بنسبة  نسبة

 

 

 مجػػػػػػػػػػػػػموع التكػػػػػػػػػػرارات                       
 100×ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالنسبة المػػػئوية = 

 مجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع عدد العينة                      
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 : يبيّف المؤىؿ العممي للأساتذة:02الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار المؤىؿ العممي
 %76,20 16 لسانس تعميـ عالي

 %04,76 01 ماستر 
 %19,04 04 المعيد التكنولوجي لتكويف الأساتذة

 %00 00 المدرسة العميا للأساتذة
 %100 21 المجموع

يظير مف خلاؿ الجدوؿ أف  نسبة الاساتذة الذيف مؤىميـ العممي لسانس مف التعميـ 
% وىي نسبة عالية، وىذا راجع إلى سياسة وزارة التربية الوطنية 76,20العالي بمغت نسبة 

 التي فتحت في السنوات الأخيرة مناصب لتوظيؼ أساتذة المغة العربية لحاممي شيادة
المسانس في المغة العربية وآدابيا. أم ا النسبة الثانية وىػػػي قميػػمة بالنسبػػػة للأولى وىـ خرجػػي 

 ىذه غمؽذلؾ يعود إلى و في تراجع % وىي19,04تكويف الاساتذة بنسبة المعيد التكنولوجي ل
% 04,76ـ تػػػػػيلأسباب مجػػػػيولة، أم ا بالنسبة للأساتذة حامػػمي شيادة الماستر نسبالمعاىد 

وىي نسبة ماتزاؿ ضئيمة جداً مرجعو إلى أغمب الاساتذة فضموا العمؿ عمى مواصمة التعميـ 
لخرجي المدارس العميا فنسبتيـ منعدمة في ىذه المنطقة رغـ حرص الدولة  العالي، وبالنسبة

 الأخيرة،عمى ىذه الفئة خاصة في السنوات 

 ة:: يبيّف سنكات الخبرة الميني03الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار سنوات الخبرة المينية
 %33,33 07 أقؿ مف خمس سنوات

 %28,57 06 مف خمس سنوات إلى عشر سنوات
 %19,05 4 مف عشر سنوات إلى عشريف سنة 

 %19,05 4 أكثر مف عشريف سنة
 %100 21 المجموع
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ات ىي خمس سنو نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف  فئة الاساتذة الذيف تقؿ خبرتيـ عف 
% وىي الفئة الأقؿ خبرة، ثـ تأتي بعدىا الفئة الثانية والتي 33,33الأكثر فقد بمغت نسبتيـ 

%. فياتاف النسبتاف تمثلاف 28,57قؿ خبرتيـ عف عشر سنوات بنسبة الاساتذة الذيف ت تمثؿ
عشر مجموع الاساتذة الأقؿ خبرة في الميداف، في حيف نلاحظ تراجع كبيرقي فئة أكثر مف 

%وىـ الأساتذة الذيف تكونوا في الميداف تحت إشراؼ الاساتذة خرجي 19,05سنوات بنسبة 
% ،ىذا التراجع سببو 19,05تذة والذيف كانت نسبتيـ بنسبة المعيد التكنولوجي لتكويف الاسا

بالنسبة للأساتذة الذيف تفوؽ خبرتيـ عشر سنوات إلى توجو أغمبيـ إلى وظائؼ إدارية ،أم ا 
سبة للأساتذة الذيف تفوؽ خبرتيـ عشريف سنة فيـ خرجي المعيد التكنولوجي لتكويف بالن

مما أدى إلى بروز الأساتذة الذيف تقؿ خبرتيـ عف  ،الاساتذة فمعظميـ أُحيؿ عمى التقاعد
التعامؿ مع  فيالأساتذة لقمة خبرتيـ  اجع مستوى المتعمميفعشر سنوات ،وىو ما يفسر تر 

  .تلاميذ ىذه المرحمة

 :يماكتعميم محكر مشكلات تعمـ النحك كالصرؼ -/2

 : ىؿ تممس أفّ ىناؾ رغبة لدل التلاميذ في دراسة قكاعد النحك كالصرؼ؟01الجدكؿ -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %85,71 18 نعـ
 %14,29 03 لا

 %100 21 المجموع
أنيـ ىناؾ رغبة كبيرة نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف  إجابات معظـ الأساتذة بنعـ أي 

%، وتعود رغبتيـ 85,71واعد النحو والصرؼ بنسبة بمغت لدى التلاميذ في دراسة ق
ىا اىتماميـ بدراسة القواعد النحوية والصرفية إلى حبيـ لمغة العربية وحب تعمـ قواعد

بلا ففي نظرىـ أفّ % وىي نسبة الأساتذة الذيف أجابوا 14,29والاعتزاز بيا، أم ا نسبة 
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وذلؾ بسبب الضعؼ القاعدي ليـ  رؼبتعمـ قواعد النحو والصلا رغبة ليـ بعض التلاميذ 
 والذي نفرىـ منيا كما أفّ أولياء أمورىـ لا يراقبونيـ. 

 : ىؿ تعاني مف مشاكؿ كصعكبات في تدريس قكاعد النحك كالصرؼ؟02الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %57,14 12 نعـ
 %19,05 04 لا

 %23,81 05 أحياناً 
 %100 21 المجموع

مف الأساتذة يعانوف مف مشاكؿ في تدريس قواعد  %57,14يظير الجدوؿ أف  نسبة 
 الطريقة،، ىذا راجع إلى عدـ تجاوب التلاميذ أثناء سير الدرس مع النحو والصرؼ

 أن يـ يعانوفوالتي تمثؿ الأساتذة الذيف أجابوا ب %23,81المقرر، أم ا النسبة  موضوعوال
بعض المواضيع المتفرعة التي تفقد  في د النحو والصرؼقواعتدريس مف مشاكؿ في أحيانا 

قت و التمميذ تركيزه كما أف  الأستاذ يعتمد فييا عمى طريقة التمقيف مف أجؿ إنياء الدرس في ال
وف أي مشكمة في % والتي تمثؿ الأساتذة الذيف أجابوا بأن يـ لا يعان19,05. أم ا نسبة حددالم

  .حتى مستوى المتعمميفو إلى الخبرة الطويمة  تدريس قواعد النحو والصرؼ، وىذا راجع

 : ىؿ يعاني التلاميذ مف ضعؼ في قكاعد النحك كالصرؼ؟03الجدكؿ -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %100 21 نعـ
 %00 00 لا

 %100 21 المجموع
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% يقروف بأف  ىناؾ ضعؼ كبير لدى 100ة بنسبة يبيّف الجدوؿ أف  جميع الأساتذ
التلاميذ في قواعد النحو والصرؼ، وىذا بسبب الاستعماؿ الضيّؽ ليذه القواعد كاستعماليا 

 .   يطمب منيـ ذلؾ افي حصة القراءة والتعبير الكتابي عندم

 ضعؼ التلاميذ في قكاعد النحك كالصرؼ؟سبب : إلى ماذا ترجع 04الجدكؿ  -

 النسبة المئوية لتكرارا جابةالإ
 %61,91 13 الموضوعات المقررة

 %28,57 06 الطريقة المعتمدة
 %09,52 02 طبيعة التعريفات والمصطمحات

 %100 21 المجموع
معرفة الأسباب التي تقؼ وراء صعوبة في يكمف اليدؼ مف طرح ىذا السؤاؿ 

ة أجابوا بأف  سبب ضعؼ % مف الأساتذ61,91لقواعد النحوية والصرفية، إذْ استيعاب ا
ة، بينما ترى فئة أخرى وبنسبة التلاميذ في قواعد النحو والصرؼ ىي الموضوعات المقرر 

% بأف  الطريقة المعتمدة في التدريس ىي العائؽ لأف  طريقة المقاربة النصية في ظؿ 28,57
ع دروس تعديؿ المقرر السنوي مف قبؿ الوزارة دوف المساس بالكتاب المدرسي في توزي

% أف  09,52بينما ترى فئة أخرى وبنسبة  .جعؿ الأستاذ يمقف الدروس والتمميذ يتمقى قواعدال
 .  المشكؿوالصرفية المقررة ىي تعريفات والمصطمحات النحوية طبيعة ال

 : ىؿ لديؾ مشكمة في طريقة تدريس قكاعد النحك كالصرؼ؟05الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %71,43 15 نعـ
 %28,57 6 لا

 %100 21 المجموع
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ىذا السؤاؿ ىو معرفة المشاكؿ التي تعيؽ الأستاذ في طرائؽ التدريس،  غرض
وتفاوت قدرات الاستيعاب عند التلاميذ وذلؾ بسبب التغييرات التي تطرأ عمى المناىج 

شكمة % مف الأساتذة يعانوف مف م71,43ذا نجد أف  نسبة والمقررات مف حيف لآخر، ل
رىا مف حيف لآخر حسب ما يتطمبو الإلماـ بطرائؽ التدريس، فيـ مضطروف إلى تغيي

 ، وكذلؾ طبيعة المادة فطريقة تدريس النحو تختمؼ عف طريقة تدريس الصرؼ.موضوعال
 % ليس لدييـ مشكمة في تغيير الطريقة بسبب عامؿ الخبرة. 28,57بينما نسبة

 لتدريس قكاعد النحك كالصرؼ كاؼٍ؟: ىؿ الحجـ الساعي المخصص 06 الجدكؿ -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %00 00 نعـ
 %100 21 لا

 %100 21 المجموع
% مف الأساتذة المستجوبيف يقروف بأفّ الحجـ 100الملاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ نسبة 

ة فإف  ساع ىـفمف وجية نظر كاؼٍ، الساعي المخصص لتدريس قواعد النحو والصرؼ غير 
جراء  ياكما أنّ  واحدة لا تكفي في بعض الدروس خاصة المتشعبة لا تكفي لتقديـ الدرس وا 

فييا  ىيجر حذؼ حصة الأعاؿ الموجية التي فيو التدريب خاصة في ىذا الموسـ الذي تـ 
 .حو والصرؼ المقدـنالتدريب عمى درس ال

 : ىؿ تقدـ تمييدان قبؿ الشركع في مكضكع الدرس الجديد؟07الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %100 21 نعـ
 %00 00 لا

 %100 21 المجموع



 راسة تحميمية نقدية لمشكلات تعمـ النحك كالصرؼ كتعميميما في السنة الثالثة مف التعميـ المتكسطد       الثاني الفصؿ
 

51 
 

اليدؼ مف طرح ىذا السؤاؿ ىو معرفة الطريقة التي يستيؿ بيا الأستاذ درسو وكيفية 
لفت انتباه تلاميذ لموضوع الدرس الجديد، ىؿ يدخؿ في صمب الموضوع الجديد أـ أنّو يقدـ 

لماضي أو استرجاع معارؼ سابقة لمموضوع تناوليا التمميذ في تمييداً، كمراجعة الدرس ا
 بوا أنّيـ يميدوف لمدرس الجديد. % مف الأساتذة أجا100فكانت نسبة  السابقة،السنوات 

 : ىؿ تختار أمثمة المكضكع أـ تخضع لما ىك مقرر في البرنامج؟08 ؿالجدك -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %09,52 02 أختار الأمثمة 
 %9,52 02 أخضع لممقرر

 %80,96 17 أمزج بيف الاختيار والمقرر
 %100 21 المجموع

% 80,96بنسبة في اختبار الأمثمة  وفمزجيالأساتذة  أغمبيظير مف خلاؿ الجدوؿ 
 عدـسبب و  ،لمقررةواعد اقال مواضيعلا تخدـ النصوص المقررة  أف بعضالسبب في ذلؾ و 

أمّا  ا،بعضيما بعض يكملاف القراءةو  قواعدال أف   التمميذيدرؾ ل وص المقررةالتخمي عف النص
 ،جافة النصوص المقررةأمثمة فّ لأذلؾ و  ،كتب خارجية مثمة مفيختاروف الأ %09,52نسبة

 نصوص الكتاب المدرسي. ساتذة الذيف يعتمدوف عمى أمثمة الأ مف% 09,52أمّا نسبة 

النحك كالصرؼ في الكتاب المدرسي  : ىؿ محتكل البرنامج المقرر لقكاعد09الجدكؿ  -
 مناسب لمستكل التلاميذ؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %85,71 18 نعـ
 %14,29 03 لا 

 %100 21 المجموع
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الأساتذة يروف بأفّ محتوى القواعد النحوية  %مف85,71يلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ 
وىذا لأفّ  ى تلاميذ السنة الثالثة متوسطوالصرفية المقررة في الكتاب المدرسي يتناسب ومستو 

% مف المستجوبيف يروف بأنّيا لا تتناسب 14,29مقرر مدروس بعناية، أمّا نسبة البرنامج ال
وجود ثغرات في المقررات الأخيرة. كما أنو أحدث مشكمة  وذلؾ بسببمع مستوى التلاميذ 

   لتلاميذ، لدى ااؾ في تدريس قواعد النحو والصرؼ للأساتذة، وعدـ الفيـ والإدر 

 : ما مدل تجاكب التلاميذ مع المحتكل المقرر في قكاعد النحك كالصرؼ؟  10الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %14,29 03 جيد

 %71,42 15 متوسط
 %14,29 03 ضعيؼ
 %100 21 المجموع

ب التلاميذ مع يظير مف خلاؿ الجدوؿ أف  معظـ الأساتذة أجمعوا عمى أف  مدى تجاو 
% وىذا راجع إلى عدد 71,42اعد النحو والصرؼ متوسط بنسبة المحتوى المقرر في قو 

ؿ التلاميذ الزائد رغـ التفويج الذي فرضو وباء كورونا عمى المؤسسات التربوية، إلّا أن و مازا
ب كما أفّ المحتوى المقرر يشكؿ عائقاً في عممية تجاو  يشكؿ عائقاً في عممية التدريس،

% والتي 14,29متسمسؿ غير المترابط أما نسبة التلاميذ وذلؾ بسبب توزيع الدروس غير ال
اعتماد الأستاذ عمى  بسببىذا ، و وا بأف  مدى تجاوب التلاميذ جيدتمثؿ الأساتذة الذيف أجاب

ىمالو لمفئة المتوسط والضعيفة في المناقشة. أم   عناصر الجيدةال ا النسبة المتبقية وا 
تمثؿ الأساتذة الذيف أجابوا بأف  مدى التجاوب ضعيؼ فيذا مرجعو إلى % و 14,29وىي

 .تنشيطيـ مف أجؿ اب القدرات المتوسط والضعيفةتركيز الأستاذ عمى التلاميذ أصح

 استنتاج القاعدة مف خلاؿ شرحؾ لأمثمة الدرس؟إلى : ىؿ يتكصؿ التلاميذ 11الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
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 %80,95 17 اً أحيان
 %14,29 03 دائماً 
 %04,76 01 نادراً 

 %100 21 المجموع
%مف المستجوبيف أقروا بأفّ التلاميذ يتوصموف إلى 80,95الجدوؿ أف  نسبة  مف

مثمة ىذا راجع إلى حيافً مف خلاؿ مناقشة الأستاذ وشرحو للأفي معظـ الأاستنتاج القاعدة 
% 14,29روس. أم ا نسبة طبيعة الموضوع المدوكذلؾ ، في الشرح والمناقشة الأستاذطريقة 
ذ أصحابيا أف  التلاميذ يتوصموف إلى استنتاج القادة مف خلاؿ شرح الأستار والتي يق

، بتدخؿ الأستاذ عدـ توصؿ التلاميذ لمقاعدة إلاّ تبيّف  %04,76ومناقشتو للأمثمة. أما نسبة 
 .  قة التدريسراجع إلى طبيعة الموضوع أو طري فيذا

 ىؿ تستعمؿ العامية في شرح دركس القكاعد النحكية كالصرفية؟: 12 الجدكؿ -

 النسبة المئوية التكرار جابة الإ
 %19,04 04 دائماً 
 %28,57 06 لا

 %52,39 11 نادراً 
 %100 21 المجموع

في % مف الأساتذة يستعمموف العامية 52,39مف خلاؿ الجدوؿ أف  نسبة يظير 
غامضة يصعب فيميا، أو لتوضيح المسائؿ الصعبة  ةفي شرح فكر  صةنادراً، خاحالات 

وذلؾ مف أجؿ تقريب المعنى وتوضيحو لمتلاميذ، فالأستاذ مضطر في مثؿ ىذه الحالات إلى 
اشعار التلاميذ  ذلؾ ىو وسبب لا يستعمموف العامية%28,57 ةنسباستخداـ العامية. أم ا 

واعد النحو ية الفصيحة في خاصة في دروس قالتكمـ بغير المغة العرب بأنّو لا يمكف
مف وىو %مف الأساتذة الذيف يستخدموف العامية دائماً في شرحيـ 19,04والصرؼ، أم ا نسبة

 التي سببت نفور التلاميذ مف دراسة النحو والصرؼ.المشاكؿ 
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 ىؿ تحرص عمى صياغة القاعدة بحسب نص الكتاب المدرسي؟ :13 الجدكؿ

 سبة المئويةالن التكرار جابةالإ
 %19,05 04 نعـ
 %80,95 17 لا

 %100 21 المجموع
إذا كاف مف الضروري كتابة القاعدة عمى السبورة لتثبيتيا، فإف  طريقة صياغتيا قد 

% 19,05ئج في الجدوؿ أعلاه أف  نسبة تؤثر عمى فيـ واستيعاب التلاميذ ليا، تبيّف النتا
% يقوموف 80,95المدرسي، أم ا نسبة  ص الكتابممف يحرصوف عمى صياغتيا حسب ن

بصياغتيا باجتيادىـ الخاص، ومف الملاحظ أف  ىناؾ تبايف واختلاؼ بيف النسبتيف، 
فالحرص عمى صياغة القاعدة وفؽ نص الكتاب يخالؼ ما ييدؼ إليو المربوف في المنيجية 

ىي مف المشاكؿ التي الجديدة ،فيذه الطريقة تجمد فكر التمميذ وتعوده عمى التمقيف والحفظ ،و 
تنفر التمميذ مف تعمـ ودراسة قاعد النحو والصرؼ ،في حيف أف  الحرص عمى صياغتيا 
باجتياد الأستاذ وبمشاركة التلاميذ معو ليا انعكاس مغايراً عمى فيـ التمميذ ،إذْ أف  ىذه 

 مف الأستاذ.  الطريقة تجعؿ مف التمميذ عنصراً ومشاركاً في استنتاج القاعدة بنفسو وبتوجيو 

س القكاعد النحكية كالصرفية في ر : ىؿ تطمب مف التلاميذ تحضير د14الجدكؿ  -
 البيت؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %100 21 نعـ
 %00 00 لا

 %100 21 المجموع
%يطالبوف 100الملاحظ مف خلاؿ النتائج الدونة في الجدوؿ أف  جميع الأساتذة وبنسبة 

ر درس قواعد النحو والصرؼ في البيت، واليدؼ مف ذلؾ ىو تسييؿ عممية التلاميذ بتحضي
شرح الدرس عمى الأستاذ مف جية، ومف جية أخرى تجعؿ مف التمميذ عنصراً فعّالًا في 
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العممية التعممية، كما أف  ىذه الطريقة ترغب التمميذ في دراسة وتعمـ قواعد النحو والصرؼ 
 . وتجعميا محببة لديو وقريبة منو

ما مدل إنجاز التلاميذ لمكاجبات المنزلية الخاصة بقكاعد النحك  :15الجدكؿ  -
 كالصرؼ؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %14,28 03 عالية

 %09,52 02 ضعيفة
 %76,20 16 متوسطة
 %100 21 المجموع
 ،ويـلتلاميذ المنزلية في حصة التقمف خلاؿ مراقبة الأساتذة لأعماؿ اضح الجدوؿ و و ي

%وىذا بسبب تياوف التلاميذ لعمميـ 76,20لتلاميذ لأعماليـ متوسطة بمغت نسبة انجاز ا أفّ 
% فيي تمثؿ التلاميذ 14,28صة الموالية لمدرس ،أم ا نسبةأف  عممية المراقبة لا تتـ في الح

متبقية وىي أم ا النسبة ال، أصحاب القدرات العالية والاىتماـ بالقياـ بواجباتيـ في جميع المواد
 .% والتي تمثؿ التلاميذ الذيف لا ييتموف بواجباتيـ المنزلية بسبب الممؿ أو النفور09,52

 :( استبيانان 122استبياف تلاميذ السنة الثالثة متكسط ) -3-2

 محكر البيانات الشخصية: -/1

 : يمثؿ جنس المستجكب01الجدكؿ  -

 النسبة المئكية التكرار الجنس
 %37,70 46 ذكر 

 %62,30 76 ثىأن
 %100 122 المجموع
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 الذكور %أعمى مف نسبة62,30الجدوؿ يتضح أف  نسبة الإناث مف خلاؿ 
%، وىذا راجع إلى أف  معظـ الذكور في ىذه المرحمة وىـ في ذروة سف المراىقة 37,70

يميموف إلى الحياة العممية ويفكروف في كسب الماؿ مف أجؿ إثبات ذاتو وفرض نفسو في 
مع فيذه العوامؿ المشتركة مع قمة رقابة الأولياء تقودىـ إلى الحمي عف مقاعد الدراسة المجت

 في سفٍ مبكرة.   

 : يمثؿ عمر المستجكب02الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار العمر 
 %90,16 110 15-14-01:13الفئة 
 %09,84 12 18-17-02:16الفئة

 %100 122 المجموع
( نسبتيا 15-14-13)الفئة الأولى والتي تمثؿ السف  يظير مف خلاؿ الجدوؿ أف  

% وىي الفئة التي تناسب مستوى السنة الثالثة متوسط مف الناحية 90,16عالية بمغت 
% والتي تمثؿ الفئة الثانية فيي نسبة ضئيمة مقارنة 09,84لقانونية لممتعمـ، أم ا نسبة ا

نونية لممتعمـ في الحالة العادية، إلا  في بالأولى، وذلؾ لأف  ىذه السف أكبر مف السف القا
 حالات شاذة ممف ىـ معيدوف في ىذه السنة والسنوات اتي سبقتيا مف مراحؿ التعميـ.  

 :يماكتعميم محكر مشكلات تعمـ النحك كالصرؼ -/2

 : ىؿ لديؾ رغبة في دراسة قكاعد النحك كالصرؼ؟01الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %65,57 80 نعـ
 %34,43 42 لا

 %100 122 المجموع
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% مف التلاميذ لدييـ الرغبة في دراسة 65,57مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف  نسبة يظير 
إلى تعمـ  النحو والصرؼ، وىذه الرغبة تبيف حب التلاميذ لمغة العربية مما يدفعيـ وتعمـ

ييـ رغبة في دراسة قواعد % والتي تمثؿ التلاميذ الذيف ليس لد34,43قواعدىا أم ا نسبة 
النحو والصرؼ، فيي لا تعني كرىيـ لمغة العربية بؿ بالعكس فعدـ تمكنيـ مف قواعد المغة 

 . ـ لا يمكف تعمميافي السنوات السابقة ىو ما رسخ في أذىانيـ بأن يا مادة صعبة الفي

اذ في فيـ قكاعد النحك كالصرؼ أثناء شرح الاست ؿكىؿ تعاني مف مش :02الجدكؿ  -
 لمدرس؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %18,03 22 نعـ
 %83,97 100 لا

 %100 122 المجموع
اليدؼ مف طرح ىذا السؤاؿ ىو معرفة أىـ المشاكؿ التي تواجو التلاميذ في فيـ 

تضح مف خلاؿ الجدوؿ أف  نسبة قواعد النحو والصرؼ أثناء شرح الأستاذ لمدرس، وي
% فيي 18,03ثناء شرح الأستاذ، أم ا نسبة كؿ في فيـ الدرس أ% ليس لدييـ مش83,97

تمثؿ التلاميذ الذيف يعانوف مف مشكؿ عدـ فيـ الدرس أثناء شرح الأستاذ، وىذا بسبب تفاوت 
في مستوى القدرات الذىنية لدى المتعمميف، فيناؾ مف لديو قدرة عالية عمى الفيـ والادراؾ، 

بعد التكرار والقياـ بالتطبيقات بدرجة كبير حتى يتمكف مف  وىناؾ مف لا يستطيع الفيـ إلا  
 فيـ الدرس. 

 ىما معان؟ ـأ الصرؼ ـة في فيـ قكاعد النحك أتجد مشكم : ىؿ03الجدكؿ -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %35,25 43 في القواعد النحوية
 %58,20 71 في القواعد الصرفية
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 %06,55 08 ىما معاً 
 %100 122 المجموع

إفّ الغرض مف طرح ىذا السؤاؿ أيّ قواعد المغة التي يجد التمميذ مشكمة في فيميا 
وايّيما أسيؿ؟، قواعد النحو أـ قواعد الصرؼ؟ ،فمف خلاؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ 

اعد الصرفية بنسبة عالية بمغت أعلاه يتضح أف  أغمب التلاميذ يعانوف مف فيـ القو 
% فيي تمثؿ التلاميذ الذيف يعانوف مف فيـ قواعد النحو وىذا 35,25ة ب% ،أم ا نس58,20

يرجع إلى تشعب قواعد الصرؼ وتشابو الأوزاف الصرفية التي تعتمد عمى الفيـ والحفظ 
والتطبيؽ ،أم ا قواعد النحو فيي  سيمة الفيـ ولا تعتمد كثيراً عمى الحفظ ،كما أنو يركز عمى 

% والتي تمثؿ التلاميذ الذيف لدييـ مشكمة في فيـ قواعد النحو 06,55أم ا نسبة ، الحركات
 ولصرؼ معاً فيذا سببو ضعؼ القدرة عمى الاستيعاب المتفاوتة بيف التلاميذ. 

 : إلى ماذا يعكد مشكؿ صعكبة قكاعد النحك كالصرؼ في نظرؾ؟04الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %62,30 76 صعوبة المادة

 %37,70 46 التدريسطريقة 
 %100 122 المجموع

حوؿ صعوبة المادة  الملاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف  معظـ إجابات التلاميذ تتمحور
% فيي تتعمؽ بطريقة الأستاذ في شرح وتقديـ 37,70% أم ا نسبة 62,30بنسبة بمغت 

عكس صعوبة الدرس، فيذا يعني أف  طريقة الأستاذ في شرح وتقديـ الدرس لا تسبب مشكمة، 
مادتي النحو والصرؼ، وىذ بسبب خوؼ التمميذ الزائد مف عدـ فيميما تفقده التركيز عمى 

 متابعة تفاصيؿ الدرس وعدـ القدرة عمى متابعة الأستاذ أثناء شرحو لمدرس. 

 : ىؿ يطمب منؾ تحضير درس قكاعد النحك كالصرؼ في المنزؿ مسبقان؟05الجدكؿ -

 مئويةالنسبة ال التكرار جابةالإ
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 %70,49 86 دائماً 
 %26,23 32 أحياناً 
 %03,28 04 إطلاقاً 

 %100 122 المجموع
الملاحظ مف نتائج الجدوؿ أف  أغمب التلاميذ أجابوا بأف  أغمب الأساتذة يطالبونيـ  
% ،وىذه العممية تسيؿ عمؿ الأستاذ كما 70,49الدرس في المنزؿ مسبقاً بنسبة بتحضير 

% فيي تمثؿ التلاميذ 26,23دراؾ لدى التمميذ، أم ا نسبة ممية الفيـ والاأن يا تسرع مف ع
الذيف أجابوا بأنو يطمب منيـ تحضير بعض الدروس والتي يرى فييا الأستاذ صعوبة في 

ـ والادراؾ، في حيف تبقى نسبة الفيـ حتى تسيؿ عميو ميمة الشرح ويسرع مف عممية الفي
ف أجابوا بعدـ طمب الأستاذ منيـ تحضير الدرس في % والتي تمثؿ التلاميذ الذي03,28

البيت ،فيذا سببو يعود إلى تمكف الأستاذ وقدرتو في أيصاؿ المعمومات لمتلاميذ بطريقة 
 سيمة. 

: ما ىي المغة التي يستعمميا الاستاذ أثناء شرحو لدرس قكاعد النحك 06الجدكؿ  -
 كالصرؼ؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %62,29 76 الفصيحة 
 %11,48 14 العامية 

 %26,23 32 خمط بيف الفصيحة والعامية
 %100 122 المجموع

%لاستعماؿ الأستاذ المغة العامية أثناء 11,48حظ في الجدوؿ أعلاه أف  نسبة ما يلا
شرحو لمدرس قواعد النحو الصرؼ وىي نسبة ضئيمة، وىذا بسبب شرحو لبعض 

% التي تمثؿ نسبة 62,29أم ا  ،يتمكف التلاميذ مف فيميا المصطمحات والمفاىيـ التي لـ
استعماؿ المغة العربية الفصيحة وىي المطموبة في تدريس القواعد النحوية الصرفية فنجد أف  
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% وىي النسبة المتبقية ممف يمزجوف بيف 03,28يمتزموف بيا في الشرح، أم ا أغمب الأساتذة 
ذة الجدد في ميداف التعميـ وذلؾ لقمة الخبرة في إيصاؿ العامية والفصحى والتي تمثؿ الأسات
 المعمومة ولحرصيـ عمى ذلؾ.   

 : ىؿ يراعي الاستاذ اختلاؼ المستكل بينكـ؟07الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %83,60 102 نعـ
 %16,40 20 لا

 %100 122 المجموع
% يقروف بأف  83,60وبنسبة  يذيتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف  أغمب إجابات التلام

% والتي أجاب أصحابيا 16,40توى بيف التلاميذ، أم ا نسبة الأستاذ يراعي اختلاؼ المس
بعدـ مراعاة الأستاذ لاختلاؼ المستوى بينيـ فيذا يرجع إلى ضيؽ الوقت في بعض الدروس 

عناصر النشطة التي تستوجب الاستجابة السريعة مف قبؿ التلاميذ لذا يركز الأستاذ عمى ال
 وسريعة الاستيعاب حتى يتمكف مف انياء الدرس في وقتو.

 : ىؿ تقكـ بتطبيؽ القاعدة التي درستيا في انجاز التمرينات؟08الجدكؿ  -
 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %91,80 112 نعـ
 %08,20 10 لا

 %100 122 المجموع
يذ وحرصيـ عمى فيـ القواعد اليدؼ مف ىذا السؤاؿ ىو معرفة مدى اىتماـ التلام

يجة مف خلاؿ النحوية المدروسة، وكذلؾ مدى تجاوبيـ مع طريقة الأستاذ، فتظير النت
%يقوموف بالتطبيؽ عمى القاعدة المدروسة في انجاز واجباتيـ 91,80الجدوؿ أف  نسبة 

 الشفوي.  حتىالمنزلية وكذلؾ عمى أنشطة المغة العربية الأخرى كالقراءة والتعبير الكتابي و 
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% فيي نسبة ضعيفة تدؿ عمى عدـ حرص بعض التلاميذ عمى فيـ 08,20أم ا 
 قواعد النحو والصرؼ، واللامبالاة والتكاسؿ في القياـ بالواجبات. 

: ىؿ تجد مشكمة عند انجازؾ لمتمرينات المنزلية في تطبيؽ القاعدة 09الجدكؿ  -
 المدركسة؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %16,40 20 نعـ 
 %75,40 92 لا

 %08,20 10 أحياناً 
 %100 122 المجموع

% لا يجدوف مشكمة 75.40الملاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف  أغمب التلاميذ وبنسبة 
في إنجاز التمرينات المنزلية وتطبيؽ القاعدة وتطبيؽ القاعدة المدروسة بطريقة صحيحة، 

عكس نتيجة بيـ مع طريقة الأستاذ مما ينوىذا راجع إلى اىتماـ التلاميذ بالدرس وتجاو 
% فيي تمثؿ التلاميذ الذيف يجدوف مشكمة عند تطبيؽ القاعدة 16,40الانجاز. أمّا نسبة 

% والتي 08,20رح الأستاذ، في حيف تبقى نسبة وذلؾ بسبب عدـ فيميـ لمدرس أثناء ش
غير الميتميف  تمثؿ التلاميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ في الفيـ وضعؼ في التطبيؽ، أو

 بدراسة قواعد النحو والصرؼ.  

 : ىؿ تعاني مف مشاكؿ في تحديد نكعية الجمؿ كالتفريؽ بينيا؟10الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %22,95 28 نعـ
 %77,05 94 لا

 %100 122 المجموع
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ة اسمية اليدؼ مف ىذا السؤاؿ ىو معرفة مدى قدرة التلاميذ عمى تحديد نوعية الجمم
كانت أـ فعمية ،لأف  ىذه المشكمة دائمًا ما يقع فييا التلاميذ ،ويختمط عمييـ الأمر في تحديد 

ونة نوع الكممة ويصعب عمييـ الأمر في التمييز بيف الفعؿ والاسـ، ومف خلاؿ النتائج المد
شكمة %مف تلاميذ السنة الثالثة متوسط لا يعانوف مف م77,05في الجدوؿ يتضح أف  نسبة 

% مف التلاميذ الذيف يعانوف مف مشكمة في 22,95في تحديد نوع الجممة ،بينما تبقى نسبة 
تحديد الجممة يرجع السبب في ذلؾ إلى عدـ تمكف التمميذ في سنوات تعميمو الأولى مف فيـ 

 .قواعد النحو والصرؼ ،وكذلؾ إلى ضعؼ قدراتو

 كالجمؿ؟: ىؿ لديؾ مشاكؿ في إعراب بعض الكممات 11الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %10,66 13 نعـ 
 %76,23 93 لا

 %13,11 16 أحياناً 
 %100 122 المجموع
 

% مف التلاميذ ليس 76,23المدونة في الجدوؿ أف  نسبة  الملاحظ مف خلاؿ النتائج
ض علدييـ مشكمة في الإعراب سواءً كاف إعراب الكممات أو إعراب الجمؿ، إلا  في ب

% مف التلاميذ الذيف يواجيوف مشاكؿ في إعراب بعض 13,11الحالات النادرة وذلؾ بنسبة 
أو غير  الكممات والجمؿ وىذا يرجع إلى صعوبة تحديد الظاىرة النحوية الجديد عميو

% مف التلاميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ في إعراب الكممات 10,66المألوفة، أم ا نسبة 
 تحديد الظاىرة النحوية في حد ذاتيا.   عمى  ةقدر وعدـ ال القاعديؼ والجمؿ وذلؾ بسبب ضع
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 : ىؿ تجد مشكمة في دراسة الصرؼ؟12الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %83,60 102 نعـ
 %08,20 10 لا

 %08,20 10 أحياناً 
 %100 122 المجموع

ب إلى التمميذ وأسيؿ في الغرض مف طرح ىذا السؤاؿ ىو معرفة أيّ مف المادتيف أح
الدراسة أىي النحو أـ الصرؼ؟ والملاحظ مف خلاؿ النتائج المدونة في الجدوؿ أف  أغمب 

% 83,60سة الصرؼ، وىذا ما توضحو نسبة التلاميذ يفضموف دراسة النحو وينفروف مف درا
مف التلاميذ يعانوف مف مشاكؿ في دراسة الصرؼ، والسبب في ذلؾ يرجع إلى صعوبة 

% مف 08,20يعتمد عمى الحفظ، أم ا نسبة  لصرؼ وكثرة الصيغ وتشابييا كما أفّ الصرؼا
ف في دراستيـ، فيما التلاميذ الذيف ليس لدييـ مشكمة في دراسة الصرؼ فيـ التلاميذ المتفوقو 

متشعبة % والتي تمثؿ معانات التلاميذ في بعض الدروس والصيغ ال08,20تبقى نسبة 
 لصرؼ. والمتفرعة في عمـ ا

 : ىؿ لديؾ مشكمة في تحديد صيغ بعض الكممات؟13الجدكؿ  -

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %71,31 87 نعـ 
 %13,93 17 لا

 %14,76 18 أحياناً 
 %100 122 المجموع

% مف التلاميذ يعانوف 71,31المدونة في الجدوؿ أف  نسبة  يتضح مف خلاؿ النتائج
الكممات، ويرجع السبب في ذلؾ إلى صعوبة عمـ الصرؼ مف مشاكؿ في تحد صيغ بعض 

 وتشعبو وتشابو الصيغ والأوزاف وكثرتيا كما أن يا تعتمد عمى الحفظ والتركيز، مما يؤدي إلى



 راسة تحميمية نقدية لمشكلات تعمـ النحك كالصرؼ كتعميميما في السنة الثالثة مف التعميـ المتكسطد       الثاني الفصؿ
 

62 
 

% مف التلاميذ الذيف يقروف بعدـ مواجيتيـ لمشاكؿ في 13,93الخمط والالتباس، أم ا نسبة 
مى الحفظ والتركيز. وى التلاميذ وقدراتيـ العالية عتحديد الصيغ الصرفية، فيذا يرجع إلى مست

% مف التلاميذ الذيف يواجيوف مشاكؿ في تحديد بعض الصيغ فالسبب 14,76أمّا نسبة 
 مرتبط بالصيغ في حدّ ذاتيا. 

 ما ىك شعكرؾ أثناء تقديـ الاستاذ لدرس القكاعد النحكية كالصرفية؟  :14الجدكؿ  -

 ةالنسبة المئوي التكرار جابةالإ
 %60,66 74 النشاط والتفاعؿ وسيولة المادة

 %21,31 26 الممؿ
 %18,03 22 النفور والصعوبة

 %100 122 المجموع
 ،قواعدالىدؼ ىذا السؤاؿ ىو معرفة الحالة النفسية لمتمميذ عند إقبالو عمى حصة 

دليؿ ، وسيولة الدرس، وىذا %تظير النشاط والتفاعؿ60,66فمعظـ إجابات التلاميذ بنسبة 
أم ا  ئو،ارؾ في بنايشفىي مف تشعره بسيولة الدرس و رغبة التلاميذ في دراسة القواعد، عمى 
بالممؿ فينخفض ميذ عند إقبالو عمى حصة القواعد لتمشعور ا%والتي تظير 21,31نسبة

% وىي الحالة التي يشعر 18,03و مف صعوبة المادة، أم ا نسبةبسبب خوف وذلؾنشاطو 
 . و في دراستيا بسبب نظرتو السابقةلنفور وصعوبة المادة وذلؾ لعدـ رغبتفييا التمميذ با

ىؿ تكاجو مشاكؿ في فيـ قكاعد النحك كالصرؼ المدرجة في الكتاب  :15الجدكؿ  -
 المدرسي؟

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ
 %09,84 12 نعـ 
 %72,13 88 لا

 %18,03 22 أحياناً 
 %100 122 المجموع
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ذا السؤاؿ ىو معرفة إذا كاف التمميذ يقوـ بتحضير الدرس قبؿ حضور اليدؼ مف ى
حصة قواعد النحو والصرؼ مع الأستاذ داخؿ القسـ أـ لا ،وأف  يقوـ بإنجاز التمرينات 
المنزلية التي تُطمب منو مف أجؿ التطبيؽ عمى القواعد المدروسة أـ لا، فالملاحظ  مف 

%والذيف 72,13ه أف  أغمب التلاميذ وبنسبة ؿ أعلالاؿ النتائج المتوصؿ إليو في الجدو خ
، المدرجة في الكتاب المدرسي والصرؼ أجابوا بأىـ لا يواجيوف مشاكؿ في فيـ قواعد النحو

% وىـ 18,03أم ا نسبة ، ات المطموبةلتمرينا وينجزوفلدرس ا وفر حضلأنيـ يوذلؾ 
نجاز التمرينات لك نيـ يواجيوف مشاكؿ في فيـ التلاميذ الذيف يقموف بتحضير الدرس وا 

% والتي تمثؿ التلاميذ 09,84وتبقى نسبة ،في الكتاب المدرسيمحتوى القواعد المدرجة 
الذيف يعانوف مف مشكمة فيـ دروس القواعد المدرجة في الكتاب المدرسي وذلؾ لعدـ إطلاىـ 

 .عمى المحتوى أو بسبب عدـ اىتماميـ بدراسة قواعد النحو والصرؼ
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بعد الرحمة التي خضناىا في ىذا البحث و ا خيرً أنياية، ولكؿ عمؿ خاتمة؛ و ليا كؿ بداية    
، تعمـ"ت بعض المفاىيـ المممة بالموضوع الذي كانت بدايتو بالدراسة النظرية والتي تضمن

يدانية وأىـ طرائؽ تدريسيما، وكذلؾ مف خلاؿ الدراسة المالصرؼ، المشكلات  ،النحو، تعميـ
 ةالسنالتطبيقية والتي تندرج تحت معرفة مشاكؿ صعوبة قواعد النحو والصرؼ لدى تلاميذ 

 تـ استخلاص جممة مف النتائج وىي كما يمي: المتوسط،التعميـ الثالثة مف 

 والحفاظ عمىتعميـ النحو والصرؼ ىدفو واضح وجمي يتمثؿ في بناء الممكة المسانية،   -1
 المجردة. الصرؼ لقواعد النحو ايا مف المحف لا حفظً المغة العربية وسلامت

والمناىج والوسائؿ التعميمية غير  اعتماد العديد مف الطرؽ لتدريس قواعد النحو والصرؼ -2
 أنيا لـ تحقؽ الغاية المرجوة.

 وتفرع المادة النحوية والصرفية. بشعت -3

العربية ف بقية أنشطة المغة عدـ اىتماـ التلاميذ بنشاط الظواىر المغوية أثر سمبا ع -4
 التعبير الشفوي والكتابي. ةخاص

 و الصرفية قبؿ تناوليا واستعماليا.أسيخ فكرة صعوبة القاعدة النحوية تر  -5

 ثناء شرح الدرس وبعده أفسد ممكة المعمـ والمتعمـ عمى السواء.أاستعماؿ العامية - 6

حيث  ذلؾ لعدـ وضعيا متسمسمة، و قواعد النحو والصرؼيجد التمميذ صعوبة في فيـ  -7
لى عدـ التفريؽ بيف بعض الموضوعات إخير، مما يؤدي أنيا تحدث خمطا كبيرا في الأ

 المتشابية.

لى حفظ إيسعى دائما  وسيطرت نقطة الاختبار والفرض في ذىف التمميذ، مما يجعم -8
 بالاستعماؿ المغوي. ىتماـلاالقواعد دوف ا

 نفورىـ منو.و  يؼ الحكـ الإعرابي،عدـ قدرة التلاميذ عمى توظ -9
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عدـ التدرج المنطقي في دروس النحو والصرؼ وعدـ ترتيبيا وعدـ تقاربيا في  -10
  .مجبرناال

 التعميـ المتوسط. في السنة الثالثة مف كثافة برامج النحو والصرؼ وتشعبيا في مرحمة 1-1

 فيما يمي اقتراحات ىذه أىـ النتائج المتوصؿ إلييا مف خلاؿ ىذا البحث، ويمكف   
 :يماوتعميم النحو والصرؼ كانية الحد مف مشكلات تعمـتوصيات حوؿ إمو 

ضرورة إعادة النظر في موضوعات النحو والصرؼ المقررة عمى تلاميذ التعميـ 1- 
 المتوسط.

العمؿ عمى اعداد الكتاب المدرسي بما يناسب المعايير العممية، والتي بدورىا تحقؽ 2- 
 شودة.الأىداؼ المن

 تثبيت العديد مف المسائؿ النحوية والصرفية بسيولة عمى ألسنة التلاميذ. 3-

إعادة النظر في مناىج الدراسة، والعمؿ عمى دراسة كؿ النقاط التي تؤثر سمبا عمى 4- 
 نجاح العممية التعميمية.

 صحى.لفلمغة العربية اتجنب العامية أثناء شرح الدروس، وتعويد التلاميذ الإجابة با5- 

 الإكثار مف الحصص التطبيقية العممية.6- 

 باستخداـ الوسائؿ التعممية المساعدة وتنويع طرائؽ التدريس. لتزاـالا 7-

 ضرورة وضع أنشطة حيوية لمتلاميذ.8- 

 السير عمى وضع مقررات ومناىج تناسب مستويات التلاميذ مع مراعاة التدرج المعرفي. 9-

، وتقديـ ليـ الإرشادات اللازمة والفعالة، والتي بدورىا العمؿ عمى تكويف الأساتذة 10-
 تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.

 .لصرؼوا عدـ إشعار التلاميذ بصعوبة قواعد النحو 11-
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يا لغة الديف لكونبيا والحفاظ عمييا  والاعتزاز، تحفيز التلاميذ عمى الاىتماـ بمغتيـ12- 
 واليوية والوطنية.

 والتطبيقات المعطاة لمتلاميذ. لتمريناتاعدـ تكثيؼ 13- 

 تجنب كثرة المصطمحات النحوية والصرفية.14- 

بطريقة سيمة وبسيطة تتناسب مع قدرات التلاميذ  صياغة قواعد النحو والصرؼ15- 
 ومستواىـ.

الواجبات المنزلية، والتحفيز الإيجابي لمتلاميذ و  ربط كؿ ظاىرة لغوية بالتماريف الفورية 16-
يقوموف بإنجاز الواجبات المنزلية بغض النظر عف الإجابة خاطئة كانت أـ  الذيف

 صحيحة، مع تصويب الخطأ، وخمؽ روح التنافس بينيـ.

دروس النحو والصرؼ والاعتماد عمى الأىـ، والتي تمكف التلاميذ مف تنمية  خفيؼت 17-
 مياراتيـ المغوية.

إتماـ ىذا البحث، الذي حاولنا مف  ا عمىا كثيرً وفي الأخير نحمد ا﵀ جؿ علاه حمدً 
في مرحمة التعميـ المتوسط محاوليف  يماوتعميمخلالو رصد مشكلات تعمـ النحو والصرؼ 

أو  المتعمميفو  المعمميف أرىقتوضع حد لممشكلات التي و  في ذلؾ إزالة بعض الغموض
جوانب ىذا  ولو بالقميؿ في إلقاء الضوء عمى بعض يمناسأونتمنى أف نكوف قد الحد منيا، 

الموضوع الذي نأمؿ أف يجد فيو الباحثوف ضالتيـ. راجيف التوفيؽ والسداد مف المولى العمي 
 القدير.
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 :فيرس المحتكيات

 الصفحة المحتكل
  شكر كعرفاف

 أ قدمةالم
 قراءة في مفردات العنكافمدخؿ تمييدم: 

 07 المشكلاتأولًا: 
 08 التعمـثانيًا: 
 08 التعميـثالثاً: 
 09 النحورابعًا: 

 10 خامسا: الصرؼ
 11 مرحمة التعميـ المتوسط ا:دسسا

 المشكلات النحكية كالصرفية: الفصؿ الأكؿ
 14 سيرىمامشكلات النحو والصرؼ وبوادر تي المبحث الأوؿ:
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 22 وتعميميماوالصرؼ  النحو : مشكلات تعمـثالثاً
 25 والصرؼ النحو تيسير بوادر: رابعًا

وطرائؽ  يماأىداؼ تعمـ النحو والصرؼ وتعميم: المبحث الثاني
 امتدريسي

31 

 31 يما: أىداؼ تعمـ النحو والصرؼ وتعميمولًا أ
 33 : الطرائؽ الشائعة في تدريس النحو والصرؼ.ثانيًا

 39 خلاصة حوؿ طرائؽ التدريس
 في السنة يماكتعميم دراسة تحميمية نقدية لمشكلات تعمـ النحك كالصرؼ: الفصؿ الثاني

 الثالثة مف التعميـ المتكسط
 41نوي لمحتوى النحو والصرفي السنة الثالثة المبحث الأوؿ: البرنامج الس
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البرنامج الوزاري المقرر في النحو والصرؼ في السنة الثالثة  ثانيًا:
 ونقده. 2021/2022متوسط لمموسـ الدراسي 

43 

السنوي لدروس النحو والصرؼ لمسنة الثالثة  التوزيعثانيا: تحميؿ ونقد 
 2021/2022لدراسي متوسط لمموسـ ا

46 

 49 المبحث الثاني: الدراسة الميدانية
 49 لدراسة وأىـ اجراءاتيا الميدانية: مجاؿ اأولًا 

 51 الجداوؿ دلاستبياف ونقاثانيا: تحميؿ 
 51 عرض الاستبياف -1
 52 حميميا ثـ نقدىاإفراغ وجدولة نتائج الاستبياف وت -2
 53 تحميؿ نتائج الاستبيانات  -3
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 الجميورية الجػػػػزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميػػػػـ العالي والبحث العممي

 ر الواديجامعة الشييد حمو لخض

 كميػػػة الآداب والمغػػػػػػػػػػات

 قسـ المغة والأدب العربية

أستاذي الكريـ، أستاذتي الكريمة، المرجو مف سيادتكـ مساعدتنا في مؿء ىذا الاستبياف الذي 
يدخؿ في إطار إعداد مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في المغة والأدب العربي تخصص 

في السنة الثالثة مف  يماوتعميمكلات تعمـ النحو والصرؼ لسانيات عامة، تحت عنواف "مش
 ".-دراسة تحميمية نقدية  –التعميـ المتوسط 

يشرفني أستاذي الكريـ، أستاذتي الكريمة، أف نضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف الذي يحتوي  
مجموعة مف الأسئمة التي تخدـ الجزء الأىـ مف موضوع البحث، لذا نرجو منكـ الإجابة 
عنيا والإسياـ في إثراء ىذا البحث بالمشاركة الفعّالة، خدمة لمبحث العممي وتحسيف 
زالة عنو بعض المشاكؿ في عمميتي التعمـ والتعميـ، عممًا أف  إجابتكـ  الأسموب التربوي وا 
تستخدـ لأغراض البحث العممي فقط، ويتـ التعامؿ معيا بسرية تامة. ولكـ منّا جزيؿ الشكر 

 والتقدير.

 أماـ العبارة التي تحدد إجابتؾ عف السؤاؿ:)×( ضع علامة  ملاحظة: -

 محكر البيانات الشخصية: -أ/

 أنثى                      ذكر                  الجنس:-1

 العممي:المؤىؿ  -2

 ماستر      تعميـ عالي.     لسانس     



 

 
 

 المدرسة العميا للأساتذة.        المعيد التكنولوجي لتكويف الأساتذة.           

 سنكات الخبرة الميدانية:-3

 سنة. 20إلى  10مف         سنوات.  10إلى  05مف      سنوات.    05أقؿ مف     

 سنة. 20أكثر مف      

 :يماالنحك كالصرؼ كتعميم محكر مشكلات تعمـ -ب/

 نحو والصرؼ؟ىؿ تممس أفّ ىناؾ رغبة لدى التلاميذ في دراسة قواعد ال -1

 لا          نعـ                        

 ىؿ تعاني مف مشاكؿ وصعوبات في تدريس قواعد النحو والصرؼ؟ -2

 أحيانًا                لا            نعـ                               

 ىؿ يعاني التلاميذ مف ضعؼ في قواعد النحو والصرؼ؟ -3

                                             لا                             نعـ          
                        التلاميذ في قواعد النحو والصرؼ ضعؼسبب إلى ماذا ترجع  -4

 عة التعريفات والمصطمحات المغويةطبي   الطريقة المعتمدة           المقررة الموضوعات   
 في طريقة تدريس قواعد النحو والصرؼ؟ ىؿ لديؾ مشكمة -5

                                                لا                       نعـ            
 ىؿ الحجـ الساعي المخصص لتدريس قواعد النحو والصرؼ كاؼٍ؟ -6

 لا                        نعـ                

 لشروع في موضوع الدرس الجديد؟ىؿ تقدـ تمييداً قبؿ ا -7

 لا          نعـ                             

 



 

 
 

 ىؿ تختار أمثمة الموضوع أـ تخضع لما ىو مقرر في البرنامج؟ -8

 أمزج بيف الاختيار والمقرر             أخضع لممقرر          أختار الأمثمة      

و والصرؼ في الكتاب المدرسي مناسب لمستوى ىؿ محتوى البرنامج المقرر لقواعد النح -9
 التلاميذ؟

 لا                                                      نعـ     

 ما مدى تجاوب التلاميذ مع المحتوى المقرر في قواعد النحو والصرؼ؟   -10

 متوسط                       ضعيؼ            جيد              

 ؿ يتوصؿ التلاميذ استنتاج القاعدة مف خلاؿ شرحؾ لأمثمة الدرس؟ى -11

 دائمًا                          نادرًا                       أحيانًا             

 العامية في شرح دروس القواعد النحوية والصرفية؟ ىؿ تستعمؿ -12

 نادرًا                        أحيانًا                  دائمًا                 

 ىؿ تحرص عمى صياغة القاعدة بحسب نص الكتاب المدرسي؟ -13

 لا            نعـ                                   

 ىؿ تطمب مف التلاميذ تحضير دس القواعد النحوية والصرفية في البيت؟ -14

 لا                     نعـ                          

 ما مدى إنجاز التلاميذ لمواجبات المنزلية الخاصة بقواعد النحو والصرؼ؟ -15

 متوسطة                 ضعيفة                                  عالية     

 



 

 
 

 الجميورية الجػػػػزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميػػػػـ العالي والبحث العممي

 لخضر الواديجامعة الشييد حمو 

 كميػػػة الآداب والمغػػػػػػػػػػات

 قسـ المغة والأدب العربية

عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة، المرجو منكـ مساعدتنا في مؿء ىذا الاستبياف الذي يدخؿ 
في إطار إعداد مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في المغة والأدب العربي تخصص لسانيات 

في السنة الثالثة مف التعميـ  يماوتعميمت تعمـ النحو والصرؼ عامة، تحت عنواف "مشكلا
 ".-دراسة تحميمية نقدية  –المتوسط 

يشرفني أعزاء التلاميذ أف نضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف الذي يحتوي مجموعة مف الأسئمة  
اء التي تخدـ الجزء الأىـ مف موضوع البحث، لذا نرجو منكـ الإجابة عنيا والإسياـ في إثر 

زالة عنو  ىذا البحث بالمشاركة الفعّالة، خدمة لمبحث العممي وتحسيف الأسموب التربوي وا 
بعض المشاكؿ في عمميتي التعمـ والتعميـ، عممًا أف  إجابتكـ تستخدـ لأغراض البحث العممي 

 فقط، ويتـ التعامؿ معيا بسرية تامة. ولكـ منّا جزيؿ الشكر والتقدير.

 أماـ العبارة التي تحدد إجابتؾ عف السؤاؿ:×( ضع علامة ) ملاحظة: -

 :محكر البيانات الشخصية -أ/

 ذكر                           أنثى               الجنس:-1

 (18-17-16الفئة الثانية:)        (   15-14-13الفئة الأولى:)       العمر: -2

 



 

 
 

 :يمامحكر مشكلات تعمـ النحك كالصرؼ كتعميم -/ب

 ىؿ لديؾ رغبة في دراسة قواعد النحو والصرؼ؟ -1

 لا            نعـ                                     

 في فيـ قواعد النحو والصرؼ أثناء شرح الاستاذ لمدرس؟ ؿىؿ تعاني مف مشك-2

 لا                  نعـ                               

 ىما معاً؟ ـالصرؼ أ ـالنحو أىؿ تجد مشكمة في فيـ قواعد  -3

 ىما معًا           في القواعد الصرفية            في القواعد النحوية           

 إلى ماذا يعود مشكؿ صعوبة قواعد النحو والصرؼ في نظرؾ؟ -4

 طريقة الدريس               صعوبة المادة                

 لنحو والصرؼ في المنزؿ مسبقاً؟ىؿ يطمب منؾ تحضير درس قواعد ا -5

 أحيانًا                       دائمًا                    دائمًا           

 ما ىي المغة التي يستعمميا الاستاذ أثناء شرحو لدرس قواعد النحو والصرؼ؟ -6

 العامية             خمط بيف الفصيحة والعامية             الفصيحة         

 ىؿ يراعي الاستاذ اختلاؼ المستوى بينكـ؟ -7

 لا                               نعـ               

 ىؿ تقوـ بتطبيؽ القاعدة التي درستيا في انجاز التمرينات؟ -8

 لا                   نعـ                           

 ي تطبيؽ القاعدة المدروسة؟ىؿ تجد مشكمة عند انجازؾ لمتمرينات المنزلية ف -9



 

 
 

 لا                     أحيانًا                نعـ                             

 ىؿ تعاني مف مشاكؿ في تحديد نوعية الجمؿ والتفريؽ بينيا؟ -10

 لا                                   نعـ            

 ممات والجمؿ؟ىؿ لديؾ مشاكؿ في إعراب بعض الك -11

 لا                     أحيانًا             نعـ                       

 ىؿ تجد مشكمة في دراسة الصرؼ؟ -12

 لا                     أحيانًا              نعـ                      

 ىؿ لديؾ مشكمة في تحديد صيغ بعض الكممات؟ -13

 لا                     أحيانًا                      نعـ              

 ما ىو شعورؾ أثناء تقديـ الاستاذ لدرس القواعد النحوية والصرفية؟  -14

 النفور والصعوبة                   الممؿ          النشاط والتفاعؿ وسيولة الدرس         

 المدرسي؟ لمدرجة في الكتابىؿ تواجو مشاكؿ في فيـ قواعد النحو والصرؼ ا-15

 نعـ                             لا                     أحيانًا     

 

 

 

 



 

 
 

 

 الممخص:

في الثالثة مف  يماوتعميم مشكلات تعمـ النحو والصرؼىذا البحث يحمؿ عنواف "
بيف التمميذ التعميـ لمتوسط دراسة تحميمية نقدية" حيث يعالج ىذا الموضوع إشكالية متبادلة 

وقواعد النحو والصرؼ وكذلؾ المعمـ، فالتمميذ يعاني مف مشكمة صعوبة فيـ القواعد، كما 
عابيا، والأستاذ يعاني مف عدـ يتعاني قواعد النحو والصرؼ مف عدـ قدرة التمميذ عمى است

تمكنو مف توصيؿ مفاىيـ ومصطمحات قواعد النحو والصرؼ إلى ذىف التمميذ، بطريقة 
وانطلاقًا  ىذا يكمف في الرؤية المسبقة لممتعمـ المتمثمة في مشكمة صعوبة القواعد،سيمة، و 

مف الطرح السابؽ تضح ملامح الإشكالية التي ييدؼ الموضوع إلى معالجتيا والمتمثمة في 
المشكلات والصعوبات التي حالت بيف المادة والمتمقي، وبصورة أخرى أيف تكمف مشكلات  

 ىؿ في الموضوع أـ في طريقة التدريس؟  صعوبة النحو والصرؼ،

أيف ، وقد اعتمدنا في حؿ ىذه الإشكالية عمى دراسة ميدانية ببعض المتوسطات 
اعتمدنا عمى الحضور الشخصي لبعض الدروس مع أجراء مناقشات مع الأساتذة والتلاميذ 

واحصائيا قصد تحميميا ، مدعميف ذلؾ باستبيانات موجية للأساتذة وأخرى موجية لمتلاميذ
 .يماوتعميم الصؼونقدىا لمكشؼ عف خبايا مشكلات تعمـ النحو و 

 وقد احتوى البحث عمى مقدمة، مدخؿ، فصميف، وخاتمة.

لقد توصؿ البحث في الأخير إلى أف  قواعد النحو والصرؼ تعاني مف مشكلات حادة   
 ،عابيـ لياييعكسيا ضعؼ مستوى التمميذ في مرحمة التعميـ المتوسط، وكذلؾ صعوبة است

ومف ىنا نشأت الحاجة إلى تيسير النحو والصرؼ ومحاولة إيجاد حموؿ تعميمية تظير مف 
 .التعميمية الحديثة خلاؿ التطور المستمر في طرائؽ تعميميما مع ما يتلاءـ والمناىج

 .النحو، الصرؼ التعميـ،، التعمـ ،المشكلاتالكممات المفتاحية: -



 

 
 

 
         

      Summary: 

This research is entitled "problems of learning and teaching grammar and 

drainage in the third of education for the average critical analytical study" where 

this topic addresses a mutual problem between the pupil and grammar rules and 

drainage as well as the teacher, the student suffers from the problem of difficulty 

understanding the rules, as the rules of grammar and drainage suffer from the 

inability article And the recipient, and in other words Where are the problems of 

grammar difficulty and drainage, is it in the subject or in the method of teaching 

In solving this problem, we relied on a field study with some averages, 

where we relied on the personal attendance of some lessons with discussions 

with professors and students, supported by questionnaires directed to professors 

and other directed to students, in order to analyze, count and criticize them to 

reveal the hidden problems of learning and teaching grammar and grade. 

The research contained an introduction, an introduction, two chapters, and 

a conclusion. 

The research concluded that grammar and grammar suffer from severe 

problems reflected by the poor level of the student in the middle Education 

stage, as well as the difficulty of understanding them, hence the need to facilitate 

grammar and grammar and try to find educational solutions that appear through 

the continuous development of their teaching methods in line with modern 

educational curricula. 

Keywords: problems, learning, education, grammar, exchange. 

 


