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 الإهـــــــداء
 .لى مف لو الحمد أولًً وآخرًاإ              

 .إلى الله ذي المفّ والفضؿ والإحساف
 .بجلالو، وشكرًا يعبّر عف عظمة سمطانويدي ثمرة ىذا الجيد حمدًا يميؽ ن

 .فمو الحمد ما تعاقب الميؿ والنيار، ولو الشكر ما دامت الأنفاس
معنى الصبر والإرادة، إلى مف كانت دعواتيما سرّ التوفيؽ والنجاح،  وبناإلى مف غرسا في قم

 – بعد الله –رفع كممات الشكر ممزوجةً بعبؽ الًمتناف، فبفضميما نالعزيزيف،  فإلى والديّ 
 .إلى ىذا المقاـ ناوصم

، عرفانًا وتقديرًا لكؿ جيدٍ نايديكـ ثمرة تعميمنالكراـ، منارة العمـ ووقود الطموح،  ناإلى أساتذت
 .نابذلتموه، ولكؿ بصمة وضعتموىا في درب

لى كؿ مف ساندن  .كؿ التقدير ايومًا بكممة، أو بدعوة خالصة، لو من اوا 
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 شكر وتقدير

لله الذي عمّـ بالقمـ، عمّـ الإنساف ما لـ يعمـ، الحمد لله الذي يسّر لنا السبؿ، وأعاننا الحمد 
         .عمى إتماـ ىذا العمؿ، حمداً يميؽ بجلالو، وشكراً لً ينقطع عمى فضمو وتوفيقو

عمى ما بذلو مف جيد  ،) خميفة قدوري(المشرؼ  ناتقدـ بجزيؿ الشكر والعرفاف إلى أستاذن
لملاحظاتو وتوجيياتو العممية بالغ الأثر في إنجاز ىذه المذكرة،  تسديد، فقد كانوتوجيو 

 . كؿ خير، وجعؿ ما قدّمو في ميزاف حسناتو افجزاه الله عن
مف  نامف عمميـ واستفد نافي كمية عمـ النفس، الذيف نيم ناخصّ بالشكر أساتذتنكما  .

  .خلاؿ ىذه المرحمة ناخبراتيـ، وكؿ مف ساىـ في بناء معارف
في كؿ  ا، دعاؤىا رافقنالأـالكريميف، إلى  نابعد الله سندًا وعونًا، إلى والديّ  ناإلى مف كانوا ل
لى  ، إلى كؿ نا، إلى عائمتناالإصرار وقوة الإرادة، إلى إخوت نا، الذي زرع فيّ الأبلحظة، وا 

  .بكممة، أو دعاء، أو حضور امف ساندن
يجعؿ ىذا العمؿ خالصًا لوجيو الكريـ، وأف ينفع بو طمبة العمـ، ويسيـ  سأؿ الله أفنوأخيرًا، 

  .في خدمة الميداف النفسي والتربوي –ولو بقدر يسير  –
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 ممخص الدراسة بالمغة العربية:    
لعب  ،حؿ المشكلات)دور استراتيجيات التعمـ النشط عمى لتعرؼالدراسة إلى ا تيدؼ    

التعميـ  ساتذةأفي تنمية التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر  (التعمـ التعاوني ر،الًدوا
أستاذا وأستاذة مف مختمؼ المؤىلات  (79)، وشممت عينة الدراسة الأساسية الًبتدائي
ستبياف ا وقد أعددنا ،الًستكشافي المنيج الوصفي نااعتمد ،وسنوات الخبرة ةالأكاديمي
 .عباراتمجموعة مف ال عمى ويتيح بعدكؿ  أبعاد؛ ةمف ثلاث المدراسة مكون كأداة 
خبرتنا و  بعض الدراسات والبحوث السابقة ىالًطلاع عم ىعم بنائوفي  اعتمدنا

صدؽ المحكميف  وقد تـ التحقؽ مف صدؽ الًستبياف وثباتو مف خلاؿ ،الشخصية
وأستاذة  اأستاذ (43) مكونة مفاستطلاعية  عينة  ىعمصدؽ الًتساؽ الداخمي بتطبيقو و 
بعد عممية التطبيؽ والمعالجة و مف ولًية الوادي دبيمة الجديدة بالفي  تيفمختمف تيفمدرسب

 إلى النتائج التالية: توصمناوالتأكد مف ثبات صدؽ الًستبياف  الإحصائية 
مف وجية نظر  في تنمية التحصيؿ الدراسي ليا دور فعاؿ حؿ المشكلات ةستراتيجيا -

 .الًبتدائيأساتذة التعميـ 
أساتذة مف وجية نظر  في تنمية التحصيؿ الدراسي لعب الأدوار استراتيجيةأسيمت   -

 .التعميـ الًبتدائي
مف وجية نظر  في تنمية التحصيؿ الدراسي إيجابيدور  التعمـ التعاوني ستراتيجيةلً -

 .أساتذة التعميـ الًبتدائي
 الًبتدائي حوؿ دورأساتذة التعميـ وجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات عدـ  -

ي ( في تنمية  ، التعمم التعاونرلعب الأدوا حل المشكلات، )  استراتيجيات التعمـ النشط
 المؤىؿ الأكاديمي (.) متغيرلالتحصيؿ الدراسي تعزى 

 وجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دورعدـ  -
( في تنمية   ، التعمم التعاونيرلعب الأدوا حل المشكلات، )  النشط استراتيجيات التعمـ

 (. )الخبرة المينية متغيرلالتحصيؿ الدراسي تعزى 
 -لعب الأدوار –التعمـ التعاوني  –حؿ المشكلات  –: التعمـ النشط  كممات مفتاحية

 التحصيؿ الدراسي.
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Abstract: 
 

The study aims to identify the role of active learning strategies 

(problem-solving, role-playing, cooperative learning) in enhancing 

academic achievement from the perspective of primary school teachers. 

The main study sample included (79) male and female teachers with 

various academic qualifications and years of experience. We adopted 

the descriptive exploratory method and developed a questionnaire as 

the main tool for the study, consisting of three dimensions, each 

containing a set of statements. The questionnaire was constructed based 

on a review of previous studies and research, as well as our personal 

experience. Its validity and reliability were verified through expert 

judgment and internal consistency, by applying it to a pilot sample of 

(43) teachers from two different schools in the El Jedaida area of 

Debila, in El Oued province. After application and statistical analysis, 

and confirming the reliability and validity of the questionnaire, the 

following results were obtained: 

-  The problem-solving strategy plays an effective role in enhancing 

academic achievement from the perspective of primary school teachers. 

-   The role-playing strategy contributed to the development of 

academic achievement from the viewpoint of primary school teachers.  

-  The cooperative learning strategy has a positive role in enhancing 

academic achievement according to primary school teachers.   

-  There are no statistically significant differences in the primary school 

teachers’ assessments of the role of active learning strategies (problem-

solving, role-playing, cooperative learning) in enhancing academic 

achievement attributable to the variable of academic qualification. 

-   There are no statistically significant differences in the assessments of 

primary school teachers regarding the role of active learning strategies 

(problem-solving, role-playing, cooperative learning) in enhancing 

academic achievement attributable to the variable of professional 

experience.  

 
Keywords :Active Learning – Problem  Solving – Cooperative  Learning – Role  Playing – 

Academic  Achievement. 
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 :مقدمة   
ت المنظومة التربوية في ظؿ التطور التكنولوجي والمعرفي المتسارع في البحوث شيد 

والدراسات العديد مف التغيرات. لذا وجب البحث عف طرؽ حديثة تواكب ىذه التغييرات التي 
فجاء التعمـ النشط تجعؿ مف المتعمـ محورا لمعممية التعميمية التعممية وأساس نجاحيا . 

في بناء المعرفة  وويشارك تقميديال التعمـ مف خرجويع المتعمـ ويليعززىا ويزيد مف تشج
 .و اتخاذ قرارات في مساعدتوو يجتيد في تحصيميو ل

ف استراتيجيات التعمـ النشط تواكب تطورات العصر وتجعؿ المتعمـ يرفع مف تحصيمو إ 
المواد  اكتظاظالخوؼ مف  وعن دتبعالمختمفة و  يةالدراسي في مختمؼ المراحؿ التعميم

وقد سعينا مف خلاؿ ىذه الدارسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التي تكمف في الدراسي  لمحتوىوا
التحصيؿ  مف أجؿ تنمية  متعمـالتعمـ النشط وتأثيرىا عمى المعمـ وال تعزيز دور استراتيجيات

 . نجاح ىذه العممية التربويةل يالدراس

جانبيف، جانب نظري وآخر تطبيقي وقد ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية تمت الدراسة في  
تـ تفصيؿ الجانب النظري مف الدراسة إلى مجموعة مف الفصوؿ، في الفصؿ الأوؿ تـ تناوؿ 

فرضياتيا، أىميتياػ  ،الدراسة وتساؤلًتياشكمة مة التي خمصت إلى المقاربة المنيجية لمدراس
الدراسات السابقة ذات الصمة بعض و  أىدافيا، تعريؼ المتغيرات اجرائيا وحدود الدراسة

 بالموضوع، ثـ قمنا بنظرة حوؿ ىذه الدراسات والتعقيب عنيا.
ه ثـ عناصر و  استراتيجيات التعمـ النشط اتاني تـ تناوؿ تعريفلثالفصؿ النظري ا وفي 

 ىميةكما تـ التطرؽ إلى الأ التعمـ النشط مبادئ وأسس إضافة إلى  هفوائدو، خصائص
 التعمـ النشط دور المعمـ والمتعمـ في وابراز التعمـ النشط تصميـ ثـ اعنو وكذا الأ ىداؼوالأ
وأخيرا تـ  التعمـ النشطتصنيؼ استراتيجيات  ،التعمـ النشط شروط استخداـ استراتيجياتو 

 .عرض معيقات تطبيؽ التعمـ النشط في الصؼ المدرسي
 اصطلاحية تعريفاتعرض  التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ مفيوـأما الفصؿ الثالث، تـ تناوؿ 

وأخيرا  .ومبادئو  وأسباب انخفاض و،أىدافو  توأىمي و،أنواع ؛والعوامؿ المؤثرة فيلو، ثـ 
 .خصائص التحصيؿ الدراسي
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يوضح الإجراءات  الفصؿ الرابعفقد تـ تقسيمو إلى فصميف  أما الجانب التطبيقي لمدراسة،
 العينة ايفي بما رسةداال عينةو  مجتمعو  يجمن إلى التطرؽ ـت حيث المنيجية لمدراسة 

 دواتلأ بناءف م الًستطلاعيةارسة دال في ـت ما عرض مع الأساسية، العينةو  عيةلاالًستط

وفي الأخير أىـ الأساليب الإحصائية  ايل متريةو السيك الخصائص والتحقؽ مف ارسةدال
 المستخدمة لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة .

مف الجانب التطبيقي، تـ التحقؽ مف فرضيات الدراسة والإجابة  أما الفصؿ الخامس والأخير
وفي  ،عف التساؤلًت، وذلؾ مف خلاؿ تحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا ومناقشتيا وتفسيرىا

 مع الًقتراحات وأىـ التوصيات. لدراسةالأخير عرض لخلاصة ا

في بناء الموضوع وتفصيؿ الدراسة النظرية  ىاناالدراسة بقائمة المراجع التي اعتمد رفاؽإ وتـ
 ..            ومجموعة مف الملاحؽ لزيادة التوضيح وكذا الجانب الميداني،
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 شكمة الدراسة:م .1
يعدّ التعميـ في الجزائر أحد الركائز الأساسية لبناء المجتمع وتطويره، حيث شيد     

تطورًا ممحوظًا عبر مختمؼ المراحؿ التاريخية،  فقد أولت الدولة أىمية كبيرة لو خاصة بعد 
لزاميتو، كما   تيدؼالًستقلاؿ، مما أدى إلى تبنّي سياسات إصلاحيّة شممت مجانية التعميـ وا 

وتعريبو وتعزيزه في جميع المستويات، إضافة إلى توسّع البنية التحتية مف   التّعميـإلى تعميـ 
 مدارس وجامعات، فضلًا عف تحديث المناىج لتواكب متطمبات العصر.

وقد تأثرت المدرسة الجزائرية تأثيرا بالغا بالمحيط العربي منذ سنوات طويمة جدا، حتى     
ظير بصورة جمية في سموكات المفكريف الجزائرييف  وىذا ماقبؿ الًستعمار الفرنسي لمجزائر 

نذاؾ، حيث برز العديد مف العمماء ذوي توجيات قومية إسلامية دافعوا عف توجياتيـ آ
وقد أثمرت جيودىـ ببروز نجـ العديد مف المفكريف الذيف تولوا  .الفكرية داخؿ الجزائر

 (1228.)عدنان، مسؤولية التعميـ 
ت التي يواجييا قطاع التربية والتعميـ في الجزائر كاكتظاظ الأقساـ، رغـ التحديا    

وضعؼ جودة التعميـ في بعض المناطؽ، تحاوؿ الجية الوصية بذؿ جيودىا لإصلاح 
  لمواكبة التغييرات النظاـ التعميمي عبر استخداـ التكنولوجيا الحديثة التي باتت ضرورة 

البيداغوجي للأساتذة، بيدؼ رفع مستوى التحصيؿ التكويف  المجتمع، وتحسيف  الحاصمة في
  العممي وتعزيز التنمية الوطنية.

محور العممية التربوية  ىو  مف المعروؼ في العصر التربوي الحديث أف الطالب     
  (  1228 ،)فرح. بأبعادىا المتنوعة وىدؼ ىذه العممية أولً وأخيرا النمو الشامؿ لممتعمميف

لذا تعتبر العممية التربويّة عممية متعددة الجوانب، ومكوناتيا تتداخؿ فييا مجموعة مف     
العوامؿ والأسباب التي لـ يعد التركيز فييا يتمحور حوؿ المعمـ والمتعمّـ فقط، ولً عمى 

بطريقة بسيطة إذ   كانت تقوـ بإعداد البرامج وتقديميا التمقيف والتحفيظ والًسترجاع حيث 
لممتعمـ المجاؿ لمتفكير والفحص فييا، بؿ كاف دور المتعمّـ يقتصر عمى   تترؾ أنيا لـ

استقباؿ المعمومات الحاضرة والمعدة سمفا ليحتفظ بيا بصورة آلية لوقت الحاجة، فحاولت 
الدراسات اليوـ إبراز بعض الأدوار المحوريّة التي مف شأنيا أف تؤثر بصفة مباشرة أو غير 

 صيؿ التلاميذ باعتبارىـ المقاصد النيائية لمعممية التربويّة.مباشرة عمى درجة تح
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، والذي بات مف     في ظؿّ الزخـ التكنولوجي والًنفجار المعرفي الذي اجتاح العالـ اليوـ
الضروري مواكبتو، مما أدى إلى التغير والتطور في السياسة التربوية، ونظرتيا لمختمؼ 

مناىج الجيؿ الثاني والمقاربة بالكفاءات التي جعمت  البرامج التربوية ومضامينيا، ففي ظؿ
 المتعمّـ محورا أساسيا في العممية التعميميّة التعمّميّة، لً مستقبلا لممعمومات فقط .

الحديثة لـ تعد قاصرة عمى مجالًت التربية فقط، بؿ   فّ أىداؼ الدراساتأحيث    
اسات عمـ النفس المعرفي المعاصر تتعداىا إلى  المتعمّـ،  فنجد مف ضمف اىتمامات ودر 

كذلؾ تدريب وتييئة المتعمّـ لكيفية تجييز المعمومات بعد استقباليا مف محيطو مرورًا 
لمتطوير والًستمرار في   بيضميا وصولً لمفيـ، وذلؾ بتزويده بخبرات معرفيّة واضحة وقابمة

في حياتو، وىذا يستدعي أفّ العمريّة التي يمرّ بيا   جميع المراحؿ الدراسيّة، وفقا لممراحؿ
جزءا كبيرا مف مسؤولية التعمّـ يقع عمى عاتؽ المعمـ، بالإضافة إلى دوره في إكساب متعمميو 
الًستراتيجيات اللازمة لًكتساب المعمومات ومعالجتيا وتنظيميا بحيث يسترجعيا وقت 

عداد بر  امج تتماشى معو الحاجة، لذا عممت جؿّ البرامج الحديثة عمى البحث عف الآليات وا 
ومع مستواه ومرحمتو العمرية وميولًتو المختمفة، لأفّ عممية التعمـ تتطمب جيدا كبيرا مف 
المتعمـ كونيا مف العمميات المعقدة التي تدخؿ فييا عمميات عقمية مختمفة ولً يستطيع المتعمـ 

 تحقيؽ ذلؾ ما لـ تتوفر الرغبة في تحقيؽ ذلؾ الطموح. 
الجاد عمى الدراسة وتسطير الأىداؼ مف قبؿ المتعمّـ الذي يرغب في إفّ الإقباؿ   

النجاح، وكذلؾ المعمّـ الذي يرغب في الًىتماـ بالمتعمّـ وتكسير الروتيف اليومي الممؿ 
يتطمب البحث في أىـ الًستراتيجيات والطرائؽ التي تيتـ بو وتجعمو واثقا بنفسو متمكنا مف 

يؼ  يوظفيا لتحقيؽ مستوى  دراسي، ومكانة مرموقة، وىذا قدراتو ومعارفو ومتى، وأيف وك
يكوف مف خلاؿ  الحصوؿ عمى قدر جيّد مف  التحصيؿ الدراسي الذي يعتبر مف أىـ 
المعايير التي يتـ مف خلاليا قياس مدى نجاح العممية التعميميّة التعمّميّة، خاصة في المراحؿ 

ه المرحمة التي تعتبر الحجر الأساس لبناء المعرفة الدراسيّة الأولى مثؿ التّعميـ الًبتدائي، ىذ
 تحقيؽ نتائج تعميمية متميزة. تمكف مفوتنمية الميارات الأساسية لدى المتعمميف، مما ي

المُلاحظ اليوـ أفّ العديد مف المتعمّميف في المراحؿ الًبتدائية يعانوف مف صعوبات في 
العممية التعميمية التربوية ونتيجة مف  الذي يعد مظيرا مف مظاىر نجاح ،التحصيؿ الدراسي
  (1227) سالم ،.فيو عممية معقدة نتائجيا المرغوبة 
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عوامؿ أبرزىا ضعؼ الًستراتيجيات التعميمية المتبعة، والًعتماد ال بالعديد مف ذ يتأثرإ  
 الكبير عمى الأساليب التقميدية في التدريس، التي قد لً تتناسب مع احتياجاتيـ المختمفة في
ىذه المرحمة، وخاصة الًستراتيجيات التي تفتقر إلى التفاعؿ الفعّاؿ فيما بينيـ، الذي يؤدي 
إلى انخفاض مستوى تحصيميـ الدراسي، مف ىنا تبرز الحاجة إلى البحث عف استراتيجيات 
تعميمية مبتكرة، تُحفز المتعمّـ عمى المشاركة الفعّالة في العممية التعميمية، وتساعده عمى 

ر ميارات التفكير النقدي، وتشجعو أدبيا في مواقؼ معينة، وحؿّ بعض المشكلات التي  تطوي
تواجيو في حياتو اليوميّة، ومف بيف ىذه الًستراتيجيات استراتيجيات "التعمّـ النشط" التي 
تسعى إلى تفعيؿ دور المتعمّـ  في عممية التعمـ، وتساعده عمى تحسيف التحصيؿ الدراسيّ، 

فعيّة لمتعمّـ، كما تتيح ليـ مجالً أكبر لممشاركة الفعّالة في العممية التعميمية، مثؿ وزيادة الدا
"حؿ المشكلات"، "لعب الأدوار"، و"التعمـ التعاوني"، بحيث نجد أفّ ىذه الأساليب تشجع 

حؿ المشكلات كالطلاب عمى التفكير النقدي، والعمؿ الجماعي، واتخاذ المبادرة في تعممو 
أو مشاكؿ حقيقية يتطمب حميا التفكير والتحميؿ، مما يزيد مف قدرة الطلاب بطرح مسائؿ 

أما لعب الأدوار فيساعد المتعمميف عمى تمثيؿ مواقؼ  ،عمى التفكير المنطقي واتخاذ القرارات
حياتية أو دراسية مف خلاؿ تقمص أدوار مختمفة، مما يعزز فيميـ لممفاىيـ بشكؿ عممي 

عممية التعميمية، كذلؾ التعمـ التعاوني الذي  يشجع عمى التعاوف ويزيد مف مشاركتيـ في ال
بيف الطلاب في مجموعات صغيرة، مما يعزز التفاعؿ الًجتماعي والتعمـ الجماعي، ويساعد 

  .عمى تبادؿ الأفكار والآراء بيف الأقراف
المدارس، حيث لً  مقتصرا عمى بعضومع ذلؾ، فإف تطبيؽ ىذه الًستراتيجيات لً يزاؿ 

يتـ استخداميا بشكؿ واسع أو منتظـ، مما يثير تساؤلًت عديدة حوؿ إظيار أىمية ومدى 
 التحصيؿ الدراسي لدى متعممي الطور الًبتدائي. تنميةفعالية استراتيجيات التعمـ النشط في 

وبناءً عميو ستكوف دراستنا ىذه مف أجؿ البحث والتقصي والتعرؼ عمى الًستراتيجيات  
وزيادة التحصيؿ الدراسي في  تنميةالًبتدائي وعلاقتيا في  التعميـ أساتذةالتي يعتمد عمييا 

  ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة، جاءت تساؤلًت الدراسة عمى النحو التالي:

الدراسي لدى أفراد عينة  تيجية حؿ المشكلات في تنمية التحصيؿ. ما دور استرا1
  ؟ مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي الدراسة
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 . ما دور استراتيجية لعب الأدوار في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى أفراد عينة الدراسة2
 ؟  مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي

لتعاوني في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى أفراد عينة . ما دور استراتيجية التعمـ ا3
  ؟ مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائيالدراسة 

. ىؿ توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور 4
استراتيجيات التعمـ النشط ) حؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( في 

  متغير )المؤىؿ الأكاديمي (؟لتنمية  التحصيؿ الدراسي تعزى 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور . 5

وار، التعمـ التعاوني ( في استراتيجيات التعمـ النشط ) حؿ المشكلات، لعب الأد
 متغير ) الخبرة المينية(؟لتنمية  التحصيؿ الدراسي تعزى 

 :الدراسة فرضٌات .2

جابيا في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى ي. تؤدي استراتيجيات حؿ المشكلات دورا إ1.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

جابيا في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى يدورا إ. تؤدي استراتيجيات لعب الأدوار 2.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

جابيا في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى ي. تؤدي استراتيجيات التعمـ التعاوني دورا إ3.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

 بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور. توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  4.2
، التعمـ التعاوني ( في تنمية  رلعب الأدوا ) حؿ المشكلات،  التعمـ النشط استراتيجيات

 المؤىؿ الأكاديمي (.) متغيرلتعزى  التحصيؿ الدراسي

. توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور 5.2
استراتيجيات التعمـ النشط ) حؿ المشكلات،  لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( في تنمية  

 متغير )الخبرة المينية(.لالتحصيؿ الدراسي تعزى 
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  :الدراسة أهمٌة .3

أبرز الفئات الًجتماعية، وىي فئة التلاميذ تكمف أىمية الدراسة في شموليا لفئة مف   
لاؿ تقديـ تفسيرات منطقية وعممية لدور خالمتعمميف في المرحمة الًبتدائية، مف 

استراتيجيات التعمـ النشط في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الطور الًبتدائي، 
بدلً مف الطرؽ ولفت أنظار العامميف في قطاع التربية لتطبيؽ طرائؽ تدريس جديدة  

 التقميدية  الغير فعالة .

تشجيع المعمميف بصورة عامة، ومعممي الطور الًبتدائي بشكؿ خاص الذيف   
التعمـ النشط في أساليب يستخدموف أساليب التدريس التقميدية عمى تحسينيا باستخداـ 

وذلؾ المواقؼ التعميمية التعممية التي يخططوف ليا وينفذونيا في الحجرة الدراسية 
بالًستناد إلى المبادئ والأسس التي تقوـ عمييا الممارسات التدريسية السميمة وتدعـ 

 التعمـ النشط.ب

ي يعتبر مف المشاكؿ ذال التحصيؿ الدراسيإلى إبراز أىمية متغير الدراسة  هسعى ىذت
صعوبات ل تلاميذتعرض الوذلؾ لجزائرية ال دارسمال متعمميعاني منيا يالكبيرة التي 

 أو التسرب المدرسي. رسوبقد تصؿ إلى ال، خلاؿ فترة تعمميـ دة عدي

يتـ تسميط الدراسة  هفإنو مف خلاؿ ىذ متعمـبما أف نجاح المؤسسة مقروف بكفاءة ال
عمى سواء  التي ليا تأثير  استراتيجيات التعمـ النشطالضوء عمى أىمية موضوع 

 . لمتعمميف وكذلؾ المعمـالمؤسسة أو ا

 :الدراسة أهداف .4

 :تتمثؿ أىداؼ الدراسة في     

 إبراز دور استراتيجيات حؿ المشكلات في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف -
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي
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 توضيح دور استراتيجيات لعب الأدوار في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف -
 .يمف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائ

الكشؼ عف دور استراتيجيات التعمـ التعاوني في تنمية  التحصيؿ الدراسي لدى  -
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

معرفة وتوضيح اتجاه الفروؽ بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  -
( في تنمية   التعاونيحؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ )  استراتيجيات التعمـ النشط
 المؤىؿ الأكاديمي (. )متغيرل التحصيؿ الدراسي تعزى 

معرفة وتوضيح اتجاه الفروؽ بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  -
( في تنمية   حؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ التعاوني)  استراتيجيات التعمـ النشط
 الخبرة المينية(.متغير ) ل التحصيؿ الدراسي تعزى 

 التعاريف الاجرائية لمتغيرات الدراسة : .5

 .التعمم النشط : 1.5

ىي عممية نشطة تعني بذؿ النشاط الجسمي  التعريف الإجرائي لمتعمم النشط : -
أىدافيا محددة سمفا وتتطمب ممارسة العمؿ بوعي  والعقمي لممتعمـ، بطريقة مستمرة،

تكويف أو إعادة بنا معرفتو حوؿ أىمية عممية ونشاط وحماس مف جانب المتعمـ بيدؼ 
 التعمـ .

الدرجات المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ استبياف التعمـ النشط مف  ونعني بها اجرائيا:
 إعداد الطالبتيف عمى أفراد عينة الدراسة .

 التحصيل الدراسي :  .2 .5

ىو كؿ ما يحصؿ عميو المتعمـ مف معمومات  التعريف الإجرائي لمتحصيل الدراسي : -
   .أو ميارات خلاؿ فصؿ دراسي أو مستوى ما في مادة دراسية مقررة  خلاؿ سنة كاممة
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النتائج  المتحصؿ عمييا بعد القياـ بالًختبارات التحصيمية أو تقدير  ونعني بها اجرائيا:
 لاؿ الًستبياف.المعمـ العاـ لأداء المتعمـ مف خ

 سة:حدود الدرا .6

الًبتدائي ببعض ابتدائيات  التعميـ أساتذة: تتمثؿ عينة الدراسة في  الحدود البشرية.1.6
 ولًية الوادي.

تـ تطبيقيا في الموسـ فترة تطبيؽ الدراسة الميدانية وقد  الحدود الزمانية:.2.6
 وكاف ذلؾ خلاؿ شير أفريؿ و ماي.  2025-2024الدراسي

بالجديدة  تتمثؿ الحدود المكانية في بعض ابتدائيات ولًية الوادي  الحدود المكانية:.3.6
لميف تركي، ابتدائية  ، ابتدائيةرابتدائية لمقدـ عمي، ابتدائية الشايب محمد الأخضوىي: 

 . شعباني بشير، ابتدائية ربلالة بشي

 :أسباب اختيار الموضوع. 7    

 :الأسبابيمكننا عرض أسباب اختيار الموضوع في نوعيف مف 

 :الأسباب الذاتية. 1.7

 .اكتساب بعض التجارب التي مف شأنيا أف تساعدنا في حياتنا العممية والمستقبمية -

محاولة التعرؼ عمى مدى مساىمة استراتيجيات التعمـ النشط في عممية التحصيؿ  -
 .الدراسي

 .توسيع معرفتنا الشخصية مف خلاؿ تطبيقنا الميداني ليذه الدراسة -

 .حاجتنا الشخصية لدراسة ىذا الموضوع كونيا تدخؿ ضمف تخصصنا التربوي -
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 :. الأسباب الموضوعية2.7

 .قابمية الموضوع لمدراسة -

 .الرغبة في إثراء المجاؿ المعرفي المرتبط بالمجاؿ التربوي -

أىمية الموضوع في حد ذاتو لأنو يدخؿ ضمف تخصصنا، فيو يتعامؿ مع التربية  -
 .وجيو الأفراد في مراحؿ دراسية مختمفة بشكؿ خاصبشكؿ عاـ وت

 .توفر المعرفة العممية حوؿ موضوع الدراسة -

 :الدراسات السابقة .8

 : باستراتيجيات التعمم النشطمتعمقة الراسات دال.1.8

ثر استخداـ استراتيجية التعمـ النشط أ : بعنواف (2020)دراسة محمود رؤوف القيسي -
متوسط في العراؽ  ىطمبة الصؼ الًول ىفي مادة العموـ لدعمـ تفي تنمية عمميات ال

ثر استخداـ استراتيجية التعمـ النشط في تنمية عمميات أ ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل
استخدـ المنيج شبو ، تـ متوسط في العراؽ ىعمـ في مادة العموـ لدي طمبة الصؼ اولتال

اختيار شعبتيف مدارس المتوسطة وتـ  ىاحدعينة الدراسة تـ اختيار أما بالنسبة لتجريبي 
أخرى ضابطة و مجموعة  تـ تقسيميـ إلى  اطالب (60)عمىاشتممت  ةعشوائيبطريقة 
بية التي ير جوكانت النتائج لصالح المجموعة التوبعدي  قبمي قياس عمييـاجري  تجريبية

 .تتعمـ باستراتيجيات التعمـ النشط
بعنواف  استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا : (2015) راسة مصطفى قسيم هيلاتد- 

دراسة مقارنة بيف عينة مف الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف، حيث ىدفت 
الدراسة الى الكشؼ عف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا لدى عينة مف الطمبة الموىوبيف 

طالبا غير ( 110( طالبا موىوبا و )110و الطمبة غير الموىوبيف وشممت عمى )
موىوبيف. وقد توصمت الدراسة إلى نتائج تتمثؿ في وجود فروؽ في استراتيجيات التعمـ 
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المنظـ ذاتيا بيف الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف في استراتيجيات الحفظ والتسميع 
 واستراتيجية طمب المساعدة الًجتماعية.

استراتيجيتين يؽ جاءت بعنواف أثر تطب (:2010دراسة محمد زياد الأسطل ) -
في تحصيؿ طلاب الصؼ التاسع وتنمية تفكيرىـ الناقد. والتي تيدؼ  لمتعمم النشط

الصؼ التاسع  يؿ طلابتطبيؽ استراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تحصإلى تقصي أثر 
بمغ  وطبقت عمى عينة. استخدـ في ذلؾ المنيج شبو التجريبي وتنمية تفكيرىـ الناقد

اختيارىـ بالطريقة العشوائية، تـ تطبيؽ أدوات خاصة  طالبا تـ (108عددىا )
، بالدراسة تتثمؿ في الًختبار التحصيمي واختبار التفكير الناقد مف إعداد الباحث

-KR)ريتشاردسوف  –كودر)معادلة وىي لأساليب لعديد مف اباالنتائج  ةتمت معالج
لحساب معامؿ ثبات الًختبار التحصيمي، معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب ثبات 

(لًختبار ANCOVA (اختبار التفكير الناقد، أسموب تحميؿ التبايف المشترؾ 
فرضيات الدراسة، أسموب شافية لممقارنات البعدية، ومف أبرز النتائج التي توصمت 

تعمـ النشط في التدريس عمى تنمية استراتيجيات الإلييا الدراسة وجود أثر لًستخداـ 
 .التفكير الناقد عند أفراد عينة الدراسة في مقرر التاريخ

ثر استخداـ طريقة لعب الًدوار في أ (:2008)حمد العيسى أدراسة جمال  -  
 ىىدفت الدراسة إل يساسأطمبة الصؼ الثالثة  ىتنمية التفكير لد ىتدريس القراءة عم

تنمية التفكير  ىاثر استخداـ طريقة لعب الًدوار في تدريس القراءة عم ىالتعرؼ عم
اختبار  مىالدراسة ع تاعتمد ،مدارسالعديد مف الب أساسيلدى طمبة الصؼ الثالثة 

 ىفقرة موزعة عمى خمس ميارات وطبقت عم (34)والذي تكوف مف  التأمميالتفكير 
اتبعت المنيج  (100)مكونة مفومجموعة ضابطة  (103)عينة تجريبية مكونة مف

ة في جميع أبعاد ياحصائ نو توجد فروؽ ذات دلًلةأأكدت النتائج  ،التجريبي
في مختمؼ فروع المغة العربية  دوارتمت الًستفادة مف استراتيجية لعب الأر، الًختبا

 .وضع مناىج وأساليب تدريس حديثة ومبتكرة ىوالتركيز عم
فاعمية استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات : بعنواف  (2005)بو صالحة أدراسة  -

طلاب المدرسة الثانوية  ىدوار في تنمية بعض ميارات التسويؽ لدوتمثيؿ الأ
فاعمية استخداـ الًستراتيجيتيف السابقيف في  ىدراسة مد ىالتجارية ىدفت الدراسة إل
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عينيف ضابطة طلاب المدرسة الثانوية وتـ اختيار  ىبعض ميارات التسويؽ لد تنمية
النتائج اكتساب طلاب الفئة التجريبية أظيرت  ،بية تتبع الًستراتيجياتيتجر أخرى و 

والقدرات والميارات التي ترتبط بتسويؽ السمع والخدمات المختمفة و  المعارؼأىـ 
 لمتسويؽ.خطط جديدة  اعدراسة حالة الأسواؽ واتب

أثر   بعنواف : الأردف )رسالة ماجستير(-عماف (2002دراسة الحيمة وغنيم ) -
ية لدى تلاميذ الصؼ الرابع ئالألعاب التربوية المغوية في معالجة الصعوبات القرا

أثر الألعاب التربوية المغوية في معالجة الصعوبات  تيدؼ إلى إظياروالتي  أساسي
( تمميذا 48تكونت عينة الدراسة مف ) ،ية لدى تلاميذ الصؼ الرابع أساسيئالقرا

( تلاميذ 6( تمميذات و)10وتمميذة وزعوا عمى ثلاث مجموعات كؿ مجموعة تضـ )
مجموعة تدرس بالألعاب التربوية المحسوبة والمجموعة الثانية تدرس بالألعاب 

 الدراسة الًعتيادية. تتمثؿ أدواتالتربوية العادية، والمجموعة الثالثة تدرس بالطريقة 
 مج تعميمي باستخداـ الًلعاب التربوية المحسوبة والعادية.برنالاختبار تحصيمي  في

اظيرت نتائج الدراسة فروقا بيف متوسطات درجات تلاميذ مجموعات الدراسة  حيث
في الًختبار التحصيمي المباشر والمؤجؿ لمصمحة التلاميذ الذيف تـ تدرسييـ 

الذيف تـ تدريسيـ ثـ لمصمحة التلاميذ  ولً،أبالألعاب التربوية المغوية المحسوبة 
بالألعاب التربوية المغوية العادية ثانيا، ثـ لمصمحة التلاميذ الذيف تـ تدريسيـ 

 بالطريقة الًعتيادية.

 :متعلقة بالتحصٌل الدراسًالدراسات ال . 2.8

بعنواف العممية الًتصالية بيف المعمـ والتمميذ  ( :2022)دراسة ريحانة رقيبي  -
تيدؼ الدراسة إلى معرفة طبيعة الًتصاؿ  ،وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ

في أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ  ثالسائد بيف المعمـ والمتعمـ والبح
 امعمم )36(عددىـ  يبمغوعلاقتو بالمعمـ، طبقت الدراسة عمى عدد مف المعمميف 

ت في الًستبياف ثؿ أدوات جمع البيانامومعممة، تـ اتباع المنيج الوصفي التحميمي، تت
تـ استنتاج أنو توجد علاقة بيف طبيعة الًتصاؿ  التكرارات المطمقة،والنسب المئوية، 
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بيف طرفي العممية التعميمية وبيف النتائج التي يتحصؿ عمييا المتعمميف وأف 
 ية الًتصاؿ .التحصيؿ مرتبط بفعال

تحت عنواف علاقة الذكاء العاطفي بالتفكير الناقد  (:2021دراسة نعيمة جاري ) -
والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية ػ تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ 
عمى العلاقة بيف إدارة الًنفعالًت والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي، تمثمت العينة 

المنيج  المستعمؿ وتمميذة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية الطبقية، تمميذا  (121)في 
ىذه الدراسية عمى معامؿ  اعتمدت الباحثة في، ىو المنيج الوصفي الًرتباطي

الًرتباط المتعدد ػ وكذا تـ استخداـ نظاـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الًجتماعية 
(SPSS22 لحساب قيمة )R  بيف الدرجات، أظيرت نتائج الدراسة أنو يوجد ارتباط

 قوي بيف كؿ مف المعرفة الًنفعالية والتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي .
تحت عنواف التفاعؿ المفظي (:2018دراسة حورية بالهادي، ياسمينة وشفون ) -

بيف المعمـ والمتعمـ وأثره في التحصيؿ الدراسي، تيدؼ ىذه الدراسة لتناوؿ موضوع 
تمميذا، أما المنيج  (86)العلاقات الًجتماعية بيف الأفراد، تمثمت العينة في 

المستعمؿ في ىذه الدراسة فيو المنيج الوصفي، وتـ استعماؿ ) الملاحظة ( ضمف 
البيانات، أبرز النتائج المتحصؿ عمييا ىي كمما كانت العلاقة جيدة بيف أدوات جمع 

 المعمـ والمتعمـ كمما كانت نتائج التحصيؿ جيدة .
والتحصيؿ العلاقة بيف التوجيو المدرسي بعنواف  (:2016)دة دوري زبيزي دراسة -

أُجريت ىذه الدراسة كأطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في المغة  الدراسي
حاولت الباحثة مف .جامعة ابف خمدوف ولًية تيارتبالعربية، تخصص تعميمية المادة، 

خلاؿ ىذه الدراسة إبراز العلاقة التي تجمع بيف التوجيو المدرسي والتحصيؿ 
في تحسيف مستوى التحصيؿ  الدراسي، مع تسميط الضوء عمى أىمية عممية التوجيو

تمميذاً وتمميذة مف كمتا الفئتيف  (40)بمغ عدد أفراد العينة  الأكاديمي لدى الطلاب،
عمميف حسب الإدارة(، وقد تـ اختيارىـ مف تعمميف حسب الرغبة وفئة المت)فئة الم

طلاب السنة الثانية مف التعميـ الثانوي في الشعب الأدبية والعممية عمى حد 
تمدت الباحثة في جمع البيانات وتحميميا عمى استمارة استبياف حيث تضمف اع.سواء

أسئمة، واستخدمت فيو الأسئمة المغمقة بيدؼ الوصوؿ إلى إجابات (8)الًستبياف 
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توصمت  .سريعة مف طرؼ التلاميذ، مع التركيز عمى سيولة تصنيؼ المعمومات
التحصيؿ الدراسي، وىذا ما إلى وجود علاقة وطيدة بيف التوجيو المدرسي و  النتائج

انعكس عمى النتائج المحققة مف قبؿ تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانوي، الذيف 
 .توافؽ توجيييـ مع رغباتيـ

عنواف الكشؼ عف امكانية التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي ب (:2010 )دراسة حسن  -
تكونت  ،الضغوط النفسية والجنس ىخلاؿ الصلابة النفسية والشعور بالأمؿ ومستو 

قاـ كؿ واحد  ؛وطالبة مف جامعة السمطاف قابوس عماف اطالب (205) العينة مف
لتي أعدت مف قبؿ االضغوط النفسية  مقياسمقاييس الصلابة النفسية و  تطبيؽمنيـ ب
معامؿ ارتباط بيرسوف تحميؿ الًنحدار  تتمثؿ فيحصائية ااستخدـ أساليب ، الباحث

 وىمستف وجود علاقة إيجابية بي ىتحميؿ المستر وتوصمت النتائج إلالو المتدرج 
 .الصلابة والشعور بالأمؿ

 : بعلاقة استراتٌجٌات التعلم النشط والتحصٌل الدراسً متعلقة الدراسات ال. 3.8

بعنواف أثر تطبيؽ استراتيجيات التعمـ  ( :2024دراسة ناجي بن عوض الحربي ) -
النشط عمى التحصيؿ الدراسي والوطنية لدى طلاب الصؼ الأوؿ متوسط في 
المدينة المنورة .والتي تيدؼ إلى التعرؼ عمى أثر تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط 
عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر الدراسة الًجتماعية والوطنية، تكونت العينة مف 

التابعة لمكتب الجنوب بالمدينة المنورة، استخدـ عة مف المدارس المتوسطة مجمو 
المنج الوصفي التحميمي واستخدـ أسئمة الًختبار وتنمية النجاح لدى التلاميذ، 
أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التي طبقت استراتيجيات التعمـ النشط أكثر مف 

 النصؼ مقارنة بالمجموعة الثانية .
بعنواف دور استراتيجية حؿ المشكلات في تحسيف  (:2018ك مريم )دراسة ركرو  -

مستويات التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط مف وجية نظر الأساتذة، 
دور استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات في تحسيف  إبراز ىدفت الدراسة إلى

لدراسة عمى عينة مستويات التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط ػطبقت ا
وتـ اختيارىـ بالطريقة ، استاذ مف متوسطات مختمفة بولًية جيجؿ (68)تتكوف مف 
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العشوائية، تـ اتباع المنيج الوصفي التحميمي وتـ القياس باستبياف واستخداـ الأسموب 
باخ، توصمت الدراسة إلى أف استخداـ استراتيجيات نبات الفاكرو ثالًحصائي معامؿ ال

تساىـ بدرجة عالية في زيادة التحصيؿ الدراسي لمتعميـ المتوسط مف  حؿ المشكلات
  وجية نظر الأساتذة .

(:  بعنواف  أثر بعض استراتيجيات 2015) حمزة حسني أبو يونس سميماندراسة  -
فييا في  ـحؿ المسألة الرياضية في تحصيؿ طلاب الصؼ السابع الأساسي وآرائي

جاح الوطنية في نابمس فمسطيف، تتمثؿ مدارس محافظة طولكرـ  في جامعة الن
أىداؼ الدراسة في التعرؼ عمى أثر استخداـ بعض استراتيجيات حؿ المسألة في 

تكونت استخدـ  الباحث المنيج  التجريبي،  ،السابع آراء طلاب وطالبات الصؼ
اختبار  ؛( لعينتيف مستقمتيفT، أدوات الدراسة اختبار )ا( طالب112عينة الدراسة مف)

التكافؤ )اختبار التحصيؿ القبمي (  واختبار التحصيؿ البعدي  كذلؾ المقابمة ،فقد 
دلت ىذه الدراسة أف تحصيؿ الطمبة باستخداـ استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية 

 أفضؿ مف تحصيؿ الطمبة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية .
تيجيات التعمـ والتحصيؿ بعنواف العلاقة بيف استرا :(2009)دراسة المصري -

الأكاديمي، وىدفت لمتعرؼ عمى مستوى امتلاؾ استراتيجيات التعمـ مف طرؼ طمبة 
كمية العموـ التربوية في جامعة الًسراء، فضلا عف معرفة الفروؽ في مستوى امتلاؾ 
 استراتيجيات التعمـ ومستوى التحصيؿ الًكاديمي لدييـ وقد بمغ حجـ عينة الدراسة

وطالبة، طبؽ عمييـ مقياس استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا والمعربة مف  طالبا (85)
وأشارت النتائج الى   ARLOOR والمعدة مف قبؿ( 1996)قبؿ عابد ومرعى 

مستوى متوسط لًستراتيجيات التعمـ ولصالح مستوى التحصيؿ العالي، ولـ تظير 
ما بينت وجود علاقة النتائج فروؽ بيف الجنسيف في مستوى ىذه الًستراتيجيات ك

ارتباطية موجبة ذات دلًلة إحصائية بيف استراتيجيات الدافعية لمتعمـ والتحصيؿ 
 الدراسي.

بعنواف العلاقة بيف استراتيجيات التعمـ والدافعية  :(2008)لدراسة بن يوسف أما -
لمتعمـ وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي دراسة ميدانية عمى تلاميذ بعض الثانويات 

جاءت الدراسة كمحاولة التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف الدافعية لمتعمـ  بولًية البميدة،
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ي ومحاولة الكشؼ  عف واستراتيجيات التعمـ وأثار كؿ منيا عمى التحصيؿ الدراس
تمميذا  (150)ضمت العينة  مدى انتشار ىذه الًستراتيجيات في وسط المتعمميف،

، أما بالنسبة للأساليب الإحصائية المنيج  المستعمؿ ىو المنيج الوصفي وتمميذة،
لعينتيف مستقمتيف، الًنحدار   Tختبارتمثمت في النسب المئوية، المتوسط الحسابي وا

لحساب التجانس واستعماؿ  Fعياري، معامؿ الًرتباط بيرسوف اختبار والًنحراؼ الم
أثبتت أف ىناؾ علاقة تفاعمية بيف الدافعية لمتعمـ واستخداـ ، نتائج الدراسة 2كا

  .الًستراتيجيات في التحصيؿ الدراسي
أثر استخداـ الألعاب التربوية  عنواف تحت :( عمان الأردن2001دراسة نجم ) -

 .في الرياضيات واتجاىاتيـ نحوىا تحصيميـالتعميمية عمى طمبة الصؼ السابع عمى 
والتي تيدؼ إلى التعرؼ عمى  فاعمية استخداـ الألعاب التربوية في تحصيؿ   طمبة 

( طالبا وطالبة توزعوا  94الصؼ السابع في الرياضيات، تكونت عينة الدراسة مف ) 
تـ تطبيؽ اختبار تحصيمي لمادة الرياضيات  .مجموعتيف تجريبية وضابطة عمى

أظيرت نتائج الدراسة تفوؽ أفراد المجموعة التجريبية  واستباف لقياس الًتجاىات.
عمى أفراد المجموعة الضابطة ما يدؿ عمى فاعمية استخداـ الألعاب التربوية في 

في اتجاىات الطمبة نحو تحصيؿ الطمبة في مادة الرياضيات، وظيور تحسف 
 الرياضيات لمصمحة المجموعة التجريبية.

 :على الدراسات السابقة قٌبالتع.  8.4

استراتيجيات التعمـ  موضوع واالعديد مف الباحثيف تناولأف لدراسات السابقة خلاؿ ا تضح مفي
التحصيؿ  ى العلاقة بينيا وبيففي أغمبيا تطرقت إل، حدى ىالنشط كؿ استراتيجية عم

الًستراتيجيات نا موضوع الدراسة الحالية فقد استخدمفي ما أ .في مستويات مختمفة  الدراسي
 ،لعب الًدوار ،استراتيجيات مختمفة ) حؿ المشكلات نا بيف ثلاثةبطريقة مغايرة حيث جمع

مف وجية نظر أساتذة التعميـ  بالتحصيؿ الدراسي علاقتياالتعمـ التعاوني (.في دراسة واحدة و 
  .الًبتدائي

 بالنسبةحيث المنيج المستخدـ تشابيت الدراسات السابقة في استخداـ المنيج التجريبي  مف
 ىومصطف ىوالعيس (2016وابو صالحة ) ( وغنيـ.2002الحيمة) ة كؿ مفدراسل
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قد استخدمت المنيج الوصفي. ف ىبينما الدراسات الأخر  .( ودراسة القيسي2015ىيلات)
( نعيمة جاري حورية باليادي ومعوض 2020ريحانة قيسي)  دراسة منيانذكر 
 .دراستنا وىي تتوافؽ مع (2008(.بف يوسؼ اماؿ)2018( وركروؾ مريـ)2024الحربي)

ومف حيث العينة فقد  . ـ الدراساتظفي مع ةداأالدراسة استخدـ الًستبياف ك داةبالنسبة لأ
(  150إلى  36وح عدد أفرادىا ما بيف) االعينة العشوائية وتر  ىعض الدراسات عماعتمدت ب

 اأستاذ (43)عينة مكونة مف  نالية اختر تجريبية وفي دراستنا الحا ىعينة ضابطة وأخر 
لمدراسة الأساسية  وىي كافية لتمثؿ المجتمع الًصمي  (79) وأستاذة لمدراسة الًستطلاعية و

عف باقي الدراسات كونيا تقيس عينة مف الأساتذة  وليس المتعمميف وىذا ما يجعميا تختمؼ 
 في حد ذاتيـ .

 زوبيدة زيدوريونعيمة جاري  (2024حيث المستوى الدراسي نجد دراسة الحربي) فم
في  المدارس الثانوية وااستخدم (2016ابو صالحة)( 2008(. ويوسؼ اماؿ)2016)

المرحمة المتوسطة .مف التعميـ ى الدراسات فقد اعتمدت عم باقي ماأمراحميا المختمفة 
المرحمة الًبتدائية مف التعميـ في مقاطعة واحدة  تدرسدراستنا الحالية كونيا مع  واختمفت 
التحصيؿ الدراسي مف وجية ى ثر استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط عمأ ى معرفةإل وتيدؼ

   . المعرفة عمى الحصوؿة في الركيزة الأساسي التي تعتبر ر الأساتذة في المرحمة الًبتدائيةظن
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 تمهٌد -

التعمـ النشط عممية مستمرة ومتجددة يمكف أف تتـ في مختمؼ البيئات، ويعتمد يُعد     
نجاحيا عمى تنسيؽ متكامؿ بيف جميع عناصر العممية التعميمية. إذ يُسيـ ىذا النوع مف 
التعمـ في استثمار الوقت، وتنمية الميارات، ويؤثر بشكؿ إيجابي في بيئة المتعمـ مما 

فرصًا متعددة متعمـ يُوفر التعمـ النشط لم كما. لنمو السميـيُنشط بنية الدماغ ويعزز ا
للاكتشاؼ، والًستطلاع، وفيـ العالـ مف حولو بطريقة أعمؽ وأكثر وعيًا، مما يُكسبو 

ير أثالتعمـ النشط مف ت تونظرا لما تحممو استراتيجياميارات التفكير الناقد والإبداعي. 
 هعناصر ، التعمـ النشط مفيوـ في ىذا الفصؿ إلى التعرض سيتـ عف المتعمميف،

 سسالأ و التي يقؼ عمييا  كذلؾمبادئو  ومميزاتوأىـ  هفوائدو بالإضافة إلى خصائصو 
التعمـ  استراتيجيات  ماىيةثـ   تصميـ التعمـ النشط، و كيؼ يتـ ىداؼوالأ والأىمية
 وفي الأخير تقديـ خلاصة لكؿ ما سيتـ ذكره في ىذا الفصؿ . النشط

التعمم النشط: تعريف .1        

  ) : feldar et brent 1997   )فميدر وبرنت  هعرفي          

شغاؿ المتعمـ بشكؿ مباشر ونشط في عممية التعمـ ذاتيا إالتعمـ الذي يعني ببساطة  بأنو
نشطة التي تنفذ داخؿ غرفة الصؼ في مختمؼ الأ قياـ المتعمـ بالعمؿو ىنا يركز عمى 

ية و المرئية بؿ يستقبؿ و ظلً يكوف عمؿ المتعمـ مقتصرا عمى استقباؿ المعمومة المفأو 
  .كربتيشارؾ ويفكر وي

طريقة لتعمـ الطمبة بشكؿ يسمح  وبأن :  (  lorensen 2006) عرفه  لورنزن     
خذىـ تمؾ أبحيث ت ية،الصف الغرؼ التي تتـ داخؿ الأنشطةفي ليـ بمشاركة الفاعمة 

 إلى  ملاحظاتالبعد مف الدور الًعتيادي لمطالب الذي يقوـ بتدويف أما ىو  إلىالمشاركة 
خلاؿ العممية التعميمية  المختمفة مع زملائو  الأنشطةفي  الدور الذي يأخذ زماـ المبادرة 

وجو الطمبة ي أفقؿ و أبدور  يحاضر أفبلمعمـ يتمثؿ دور ا فعمى أداخؿ الصؼ التعممية 
 .ثرأكلى فيـ المنيج إلى اكتشاؼ المواد التعميمية التي تؤدي إ
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: تعمـ يشجع عمى القراءة و  ( chicketingzilda 1987)عرفه تشكيرينغوزيمدا      
التي تثير  الأنشطةالكتابة و المناقشة و المشاركة في حؿ المشكلات و المشاركة في 

 (2016 ،حسن ،هاس).الميارات لمتفكير العالي مثؿ التحميؿ و التركيب و التقييـ 

ف التعمـ النشط ىو أ: ب (  sharon et martha 2001)ومارثا   شارونعرفه     
 .شراؼ مف المعمـ  وا  ة بتوجيو يعممية احتواء ديناميكي لممتعمـ في المواقؼ التعميم

ي شيء يقوـ بو الطالب أ:  ( donaldetsennfer2008)تعريف دونالدوجينفر     
كؿ  خلاؿ  مفـ كثر مف كونو مجرد مستمع سمبي لمحاضرة المعمـ ويتأفي الصؼ 

ي تماريف كتابية يقوـ أو و عممارسات الًستماع التي تساعد الطالب عمى استيعاب ما يسم
كثر تعقيدا مف الًنشطة التي أمؿ محتوى المحاضرة لمجموعة أالطالب مف خلاليا بالت

و عمى أيقوـ مف خلاليا الطالب بتطبيؽ محتوى المقرر عمى مواقؼ الحياة الحقيقية 
 (2012)أسامة، .مشكلات جديدة 

: التعميـ النشط ىو طريقة تدريس تشرؾ المتعمميف في  ( 2007)حمد السيد أعرفه     
  .التفكير فيما يتعممونوشياء تدليـ عمى أعمؿ 

ف واحد حيث يشارؾ آنو طريقة تعميـ وطريقة تعمـ في أ: ب ( 2011)عرفه سعادة     
نشطة والتماريف و المشاريع بفعالية كبيرة مف خلاؿ بيئة تعميمية غنية الطمبة في الأ

ية و التفكير و و الحوار البناء و المناقشة الترب الإيجابي بالإصغاءمتنوعة تسمح ليـ 
و طرحو مف أو كتابتو أ والعميؽ لكؿ ما تتـ قراءت التأمؿالًبداعي و التحميؿ السميـ و 

 (2021،)محمد .مادة دراسية 

ف التعمـ النشط يجعؿ مف الطلاب محور العممية أ السابقة نستنتج مف خلاؿ التعريفات 
دارة العممية التعميمية إوؿ في المشترؾ الأ والتعميمية وىو العنصر الفعاؿ و الناشط 

مكانياتو التي يستوعب مف إو  ونشطة المختارة تتناسب وفؽ رغباتكوف الأتعندما  ةخاص
 خلاليا موضوع الدرس و مع الممارسة المستمرة ليذه الًنشطة و البحث و الًكتشاؼ

  .و التسيير والًرشاد ف يقتصر فيو دور المعمـ عمى التوجيوأعمى 
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 شط :عناصر التعميم الن .2

ف تتوفر مجموعة مف العناصر أناجحة و فعالة لًبد مف بطريقة تتـ العممية التعميمية  
تماـ عممية التعميـ بشكميا إىمية الكبيرة في في قيامو و ليا الأ اكبير  االتي تمعب دور 

وداعمة لبعضيا  دائياأميمة في مجمميا و متكاممة في عممية التعمـ  فأفضؿ رغـ الأ
 :البعض 

 الاستماع والاصغاء  : ..21

ف يكوف أغيره مف الطلاب و  إلىو ألى المعمـ إف يستمع الطالب جيدا أحيث يجب 
 .منصتا باستماعو وذلؾ بيدؼ الحصوؿ عمى المعمومات بشكؿ سميـ وبدوف تشويش 

 الكتابة والقراءة : .2.2

ع فييا توسيفكار وكيؼ فالكتابة توضح ما يفكر فيو الفرد فيي تعمؿ عمى اكتشاؼ الأ
و العمؿ عمى تنميتيا  لمتعمميففكار اأوىي تدعـ عممية التعمـ النشط مف خلاؿ تحميؿ 

   .وتطويرىا

ساس العممية التعميمية و ذلؾ لًف القراءة  النافذة التي تتطمب عممية أاما القراءة فيي 
مور و المجريات مف امعاف النظر بدقة وتجميع الًفكار و تمخيص المعمومات و فيـ الأ

 .القراءة و ربط النقاط ببعضيا البعض و تجديد الًولويات 

 التفكير : . 3.2

في التفكير العميؽ بما يدور مف حوليـ و بالمادة  ةالفترات التي يقضييا الطمب ىي
مؿ ىذه تساعد الطمبة عمى فرز المعمومات وتطبيقيا أمية المطروحة فقدرة التيالًكاد

 .وفيميا بعمؽ  

 مل : أالمناقشة و الت . 4.2

مؿ فييا سواء كانت أو الت ةجابللإحيث يتضح ىنا دور الطالب في مناقشة المعمومات 
و يختمؼ معيـ مع احتراـ شروط المناقشة و احتراـ رأي أبالًتفاؽ مع غيره مف الطمبة 
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التي  و المعموماتأ وليإخريف كما يستطيع الطالب التفكير جيدا بالمعمومات الواردة الآ
  .يسمعيا ليتمكف مف الرد عمييا بشكؿ صحيح

 الممارسة : . 5.2

استخدميا لدييا محفزات  أو التي تعرؼ عمييا الطالب الًستراتيجياتف أمف الممكف 
 .تنشيطية و تمكنو مف العطاء وتثبيتيا لديو 

 الدافعية و الانجاز :  . 6.2

تدفع الطمبة  المحرؾ و القوة التيو ىي مف المطالب الًساسية لمعممية التعميمية فيي 
 (2021،نفس المرجع) .لمتعمـ و الًنجاز 

 خصائص التعميم النشط : .3

 لمتعميـ النشط خصائص يختص بيا وىي عديدة مف بينيا :

التركيز عمى مسؤولية الطالب ومبادرتو في الحصوؿ عمى التعمـ واكتساب  الميارات  -
 .المختمفة 

بالميارات فوؽ  بخطوات التعمـ وكذلؾ التفكير و التأمؿييتـ باستراتيجيات التعمـ   -
 .المعرفية 

مط سنشطة و التماريف والواجبات و المشاريع اليادفة و تمؾ التي تيركز عمى الأ  -
 .لى نتائج تعميـ ذات قيمة إالضوء عمى المشكلات التي توصؿ 

وليس  يتخذ المعمـ كمسير و موجو ومرشد و دليؿ لكؿ مف المعارؼ و المعمومات -
 جراء مناقشات كثيرة بيف المعمميف و المتعمميف.إمصدر ليا مما يتطمب 

مشكلات العالـ صيؿ ومرتبط بأمحتوى تعميمي  الًىتماـ بالتعمـ الذي يعتمد عمى  -
  .الحقيقية

ميارات حقيقية  عمى جؿ الحكـ أـ موثوؽ بو مف يتقيذات جيات يالًعتماد عمى استرات -
 .وواقعية 
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خبرات التعميمية السابقة البناء المعرفي لمطمبة في التعمـ النشط اعتمادا عمى اليتـ   -
  .واضافة المزيد منيا بشكؿ حمزوني 

خرى ذات علاقة ألى مشاريع إتتطمب المشاريع الناجحة في التعمـ النشط الرجوع   -
 .خريف و التعاوف معيـ والخروج خارج قاعات الدراسية لمشاركة الآ

 .تغذية الراجعة المستمدة مف الخبرات التعميمية الًىتماـ بال   -
 التركيز عمى مبدئ المحتوى القابؿ لمتنفيذ مع وجود دعـ مناسب وتوقعات عالية   -
 .الًىتماـ بالمجالًت الجسمية والعاطفية والعقمية لمطالب   -
 ،هاس) عمى المعمـ استخداـ طرؽ تدريس فعالة عديدة لنجاح فرص التعميـ النشط  -

 (2016 حسن،

 فوائد التعميم النشط : .4

 بإنجازنو مسؤوؿ عف القياـ أعندما يشارؾ المتعمـ في بناء العممية التعميمية و يحس ب
بوجود معمـ ييتـ  ةخاص ،ثير عميوأكثر تأعمؽ و أشمؿ و أالقرار الصحيح يكوف تعممو 

ي أمنة ومحفزة عمى المزيد مف الًكتشاؼ آبمشاركتو و يحترميا و يوفر لو بيئة داعمة  و 
بمجيودات التلاميذ و مشاركتيـ في بيئة تكوف  هو الصؼ الذي يتـ انجاز أفي القسـ 

نشطة و المشاريع و ويعمميـ العمؿ الجماعي و النظاـ وكيفية انجاز الأ. ليـ  ةمشجع
و يعمؿ العمؿ بيا في القسـ والصؼ وفي نفس الوقت فالمعمـ عندما يتحرؾ في الصؼ 

 (2012.)عقيل، ميةفيسيؿ عميو تسيير العممية التعمي  للأسئمةكمحفز و موجو 

 برز فوائده ىي : أ ومف  

 يظير قدرة المتعمـ عمى التعمـ دوف سمطة مما يعزز ثقتو بنفسو . -
ف واحد فيو يتعمـ ميارات التفكير آكثر مف محتوى في أف يتعمـ أيساعد المتعمـ في  -

 .خريف الذيف يختمفوف عنو تعممو كيؼ يعمؿ مع الآالعميا فضلا عف 
 خرى جديدة لكسب العمـ و المعرفة أطرؽ بالتعمـ  -
  .يحصؿ المتعمـ عمى تعزيزات كافية حوؿ فيمو لمعارؼ جديدة -
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والكتابة و بناء الًفكار و ممارسة  ةقراءالعمـ مف خلاؿ تنو مأيجعؿ المتعمـ يحس  -
  .نشطة و التفاعؿ مع غيره في القسـالأ
نو يربط ت معنى عنده لحؿ المشكلات لأالى حموؿ ذإف يصؿ أيساىـ المتعمـ في  -

و ليس استخداـ حموؿ  هعند لوفةأفكار و اجراءات مأجديدة و العمؿ بالالمعارؼ 
 .خريف آشخاص أ
ممارسة التعمـ النشط يخمؽ بيئة جديدة و قوية بيف المدرسة و البيئة و المجتمع و  -

يجاد حموؿ ليذه إالمتعمـ بالمشاكؿ البيئية و الًجتماعية المحيطة بو و يساىـ في  يعرؼ
 (2016،مرجع سابق.)المشكلات 

 التعميم النشط : وأسس مبادئ .5
  .المبادئ:1 .5

 ىميا : أعمييا و مف  ىلكؿ منيج مبادئ يقوـ عمييا  كذلؾ لمتعميـ النشط مبادئ يبن      

اشتراؾ التلاميذ في اختيار نظاـ العمؿ و قواعده التي تساعدىـ و تسيؿ عمييـ فيـ  -
 .الدرس 

ف يسمح ليـ بطرح الًسئمة التي أمشاركة المتعمميف في تحديد اعتقاداتيـ التعميمية  و   -
 .ف تنمي الدرس أنيا أمف ش

 .نفسيـ أشراكيـ في تقويـ إحرية الًختيار و تحسيف قدراتيـ و  ة مراعا -
  .ثناء التعمـأتاحت التواصؿ الفعاؿ و الشعور بالطمأنينة و المرح ا -
ف يتعمـ كؿ متعمـ حسب سرعتو في الفيـ لمدرس وفيـ نواحي القوة والضعؼ لديو أ -

 (2020 ،)بيسوسي، سعد .ذاتولمف خلاؿ فيـ 
  .توزيع المسؤوليات و تحمؿ المسؤولية  -
ثناء بداية الدرس مثؿ الجموس في أالصؼ و حرية الحركة  داخؿالتنوع في الجموس  -

   .و العمؿ الجماعيأالحركة الدورانية 
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فكرة السمبية التي تجعؿ المعمـ محور العممية التعميمية الضد  ف التعمـ النشط أو بما  -
التعمـ النشط  يشجع عمى المشاركة النشطة ف  ،جعؿ المتعمـ مجرد  مستمع و مشاىدتو 

 يضا منيا : أسس و المبادئ مجموعو مف الأبيف المتعمميف  وتقوـ عمى 
 .الًكتشاؼ و البحث عف المعنى و فيمو وتقديـ التفسيرات  -
 عماؿ العقؿ أالجمع بيف النشاط البدني القائـ عؿ العمؿ و النشاط الذىني القائـ عمى  -
  .جابية المتعمـ و مشاركتو في عممية التعميـيبنائية المعرفة و ا -
 (2018 ،) فؤاد.ر التعميـ و تنوعياف يكوف التنوع في مصادأ -

 الأسس:.2.5

توجد العديد مف الأسس التي يعتمد أسموب التعمـ النشط عمييا وخاصتيا في     
المؤسسات التربوية و بالأخص في الصفوؼ و خارجيا و بصفة ىامة  ييتـ بالبيئة 

الصؼ و  الصفية و مف تنظيميا و ترتيبيا و دور كؿ مف المعمـ و المتعمـ  داخؿ ىذا
  :مف ىذه الأسس نجد

لعب  –التمثيؿ  –جؿ تعمـ المتعمـ القراءة و الكتابة أاستخداـ جميع السبؿ  مف  -
  .دوار التجريب و غيرىاالأ
ساليب و استراتيجيات متمركزة حوؿ المتعمـ و التي تناسب امكانياتو و أاستخداـ   -

 .تراعي الًىتمامات  و الرغبات 
يتـ التعميـ   حيثمتعمـ لفضؿ سبيؿ  أالفروقات الفردية بيف المتعمميف وتحقيؽ ة مراعا  -
 .ساليب متنوعة أب
سئمة كما ف يكوف المتعمـ واقعيا مرتبط بحياة المتعمميف و التنوع في الأأ ةمراعا  -

  .يراعي حرية الًختيار في نشاط الدرس
نينة و أفير جو طمو و تتوسيع مصادر التعمـ و  توجيو المتعمميف في تسيير الدرس  -
فة بيف المتعمميف داخؿ الصؼ مع  تشجيعيـ عمى العمؿ الجماعي و الفردي حتى لالأ

 .ف يقيـ عممو بنفسوأيتمكف المتعمـ مف ادراؾ ذاتو واكتشاؼ قدراتو و حتى يستطيع 
 .(2016،، حسنهاس)
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 التعمم النشط :  أهمية.6     

 يجابياتواىمية التعمـ النشط في أتظير  ومنف طريقة التعميـ تنعكس عمى المتعمميف و إ
في التعمـ  ـدوارىـ  وتفعيميا  وىذا مما يزيد مف الدافعية لدييأالمتعمميف في تحقيؽ  مىع

 ـ:نجاز و التييئة الحافزة لدييو الإ
التفكير وتييئ الفرصة  التي تستشير بالأنشطةالتفاعؿ مع المعمـ في المشاركة  -
جابية مثؿ لًيعمية العميا و كذلؾ تنمية خصائص شخصية افرتقاء بقدراتو الممتعمـ للال

جابية نحو التعمـ و المواد التعميمية  وىذه يالتعاوف و المشاركة و اكتساب اتجاىات ا
 .الخصائص مف شانيا دعـ تحصيؿ المتعمـ و ارتقائو 

تعزيز مستويات التفكير  العميا وتشجيع التعمـ المستداـ و التعمـ العميؽ و ليس مجرد  -
  .ممعموماتلتكديس 

يسمح لممتعمميف بالعمؿ  بشػػكؿ تعاوني عمى المياـ المعػقدة و المفتوحة و تقػػديـ  -
 (2021)محمد،.الفرص في التعميـ بطرؽ  مختمفة 

 التالية  :ىميتو في النقاط أف نستخمص أيمكف   

  .يشجع المتعمميف عمى العمؿ  الًيجابي و اكتساب الخبرة و تقدير المتعمـ لذاتو -
يدعـ العلاقات الًجتماعية و العمؿ الجماعي كما يعود المتعمـ عمى الممارسات  -

  .الديمقراطية و ذلؾ احتراـ الراي و الراي الًخر
 .س يدرب المتعمـ عمى تحمؿ المسؤولية و الًعتماد عمى النف -
 .يمتثؿ لقواعد الًلتزاـ و القيـ الدينية  -
البيئة التعميمية حيث تعتمد عمى  وكثر نحو التكنولوجيا و نحأ يوـ توجتالتعمـ اليوـ اى -
دوات الملائمة مع التعمـ النشط كذلؾ الًنفجار المعموماتي يتطمب طريقة جيزة والأالأ

 .تساعد عمى التعامؿ مع ىذا الكـ مف المعارؼ
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  :التعمم النشط هدافأ .7

ف نحقؽ أمف خلاؿ التعمـ وتوصيؿ المعمومة لممتعمـ واتباع طريقة التعمـ النشط نستطيع      
 ىداؼ مرتبطة بالتعمـ النشط وىي : اعدة 

  .تشجيع المتعمميف عمى اكتشاؼ ميارات التفكير الناقد -
  .لتحفيز الًىداؼ التربوية ةالتوسع في الًنشطة التعميمية الملائم -
يضا كيفية أسئمة المختمفة و تعمـ طرح الأ وتحفيز المتعمميف عمى القراءة و الكتابة  -

 .حؿ المشكلات 
  .التدريب و مساعدة المتعمميف في كيفية تعمـ المواد الدراسية المختمفة -
ف أدربيـ عمى يفكار الجديدة كما يقيس التعمـ النشط قدرة المتعمميف عمى بناء الأ -

 .بأنفسيـنفسيـ أ ايعممو 
قرانو و مع أيمكف المتعمـ مف اكتساب ميارات التعاوف و التفاعؿ و التواصؿ مع   -
  .خريفالآ
  .عماؿ الًبداعية و المواىب الناميةيشجع عمى الأ -
ف يتعرؼ المتعمـ عمى ميولو ورغباتو و ينمي أيستطيع مف خلاؿ التعمـ النشط   -

  .المعارؼ و الميارات و الًتجاىات التي يرغب فييا
 (2012، عقيل).والتركيب والتقويـ تشجع عمى اكتساب ميارات التفكير العميا كالتحميؿ -

 أنواع التعمم النشط: .8

ىناؾ العديد مف استراتيجيات التعمـ النشط التي تيدؼ عمى تشجيع الطلاب عمى  
المشاركة الفعالة والتفاعؿ مع المحتوى التعميمي نذكر منيا ) حؿ المشكلات، التعمـ 

وسنعرض نبذة مختصرة عف كؿ استراتيجية مف ىذه الًستراتيجيات التعاوني، لعب الأدوار( 
  : فيما يمي

وىي عممية يستخدـ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ :  حل المشكلات . استراتيجية1.8
مكتسبة وخبرات سابقة وميارات مف أجؿ الًستجابة لمتطمبات موقؼ ليس مألوفا لو 
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ستجابة بأداء عمؿ ما يستيدؼ التناقض أو الغموض الذي يتضمنو الموقؼ  وقد يكوف او 
 .وجود ترابط منطقي بيف أجزاءه التناقض عمى شكؿ فجوة أو  خمؿ في مكوناتو أو عدـ 

 : تحل المشكلا استراتيجيةخطوات   -
 إف التعمـ باستراتيجية حؿ المشكمة يتطمب السير بخطوات منتظمة ىي: 

وتشمؿ في تحديد اليدؼ الرئيسي عمى ىيئة نتاج متوقع  خطوة الاحساس بالمشكمة: -
مف المتعمميف مع وجود عائؽ يحوؿ بيف المتعمـ وتحقيؽ اليدؼ أي عمى المتعمـ أف 
يعرؼ ما يريد ويعرؼ ما يعيؽ إرادتو وبذلؾ يمكف القوؿ أف الًحساس بالمشكمة قد 

صياغتيا السماح حصؿ وتيدؼ ىذه الخطوة إلى مساعدة الطمبة عمى تحديد المشكمة و 
 ليـ بمناقشة مشكلات محتممة وقابمة لمدراسة.

: يصؼ المعمـ أو يعبر عف طبيعة مشكمتو خطوة تحديد المشكمة وصياغتها -
 وعناصرىا وحدودىا ومجاليا وحجميا بجممة تقريرية مختصرة أو عمى ىيئة سؤاؿ.

رض الفروض( قتراح الًبداؿ الممكنة) فاالبحث عف الحؿ ب خطوة جمع المعمومات: -
قتراح اوالفرض ىو حؿ مقترح يحتاج إلى التطبيؽ وحتى يستطيع صاحب المشكمة 

الًبداؿ والفروض لًبد مف تحميؿ المشكمة وجمع المعمومات والبيانات المتصمة بيا مف 
 حيث أسبابيا والعوامؿ المؤثرة فييا.

ختيار المطروحة مف بيف البدائؿ الممكنة أو الحموؿ الكثيرة ا خطوة الحل المناسب: -
ختيار كؿ فرضية عمى حدى حتى يتوصؿ إلى الفرضية االفرضيات وىنا يقوـ المتعمـ ب

 الصحيحة والتي تتمثؿ بالحؿ المناسب.
ىذه الخطوة  في تقويمها:ختبار صحتها أي اخطوة تنفيذ الحل أو الحمول المقترحة و  -

مى النتائج التي توصؿ يقوـ صاحب المشكمة بالتطبيؽ العممي لمحؿ وتدويف ملاحظتو ع
ختيار الحموؿ أو اإلييا ويستمر في ذلؾ حتى يصؿ إلى الحؿ وأف عممية التقويـ تواكب 

 (.2011)ابو هشام، الفرضيات وتتزامف معيا وتعقبيا كذلؾ 
تنسب طريقة لعبة الأدوار إلى العالـ النمساوي  . استراتيجية لعب الأدوار :2.8

، وانتشرت بعد ذلؾ في (1911))مورينو(، حيث طبقيا لأوؿ مرة في مدارس النمسا عاـ 
أنحاء العالـ بأسماء متعددة منيا "لعب الأدوار"، "تمثيؿ الأدوار"، "المحاكاة". وىي إحدى 
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كيًا لدى التلاميذ مف خلاؿ طرح طرؽ التدريس التي تحقؽ تفاعلًا عقميًا ووجدانيًا وحر 
 مشكمة معينة عمييـ في بداية الحصة. 

بدأ استخداـ أسموب لعب الأدوار في الستينيات مف القرف الماضي، وكاف مف أوائؿ مف 
حيث درَّب التلاميذ عمى حؿ  (Fannic George &Schaftel) روَّج لو جورج شافتؿ

 (.2011، مايسة)يف التلاميذ أنفسيـ. المشكلات الًجتماعية، والمشكلات التفاعمية ب
 استراتيجية لعب الأدوار : تنفيذ خطوات -

 مراحؿ عممية لعب الأدوار بما يمي:  wells) 1986حدد) جويس وويمز
كيفية  وشرح جوانبيا وشرح المشكمة تقديـ  طريؽ عف وتحميسيـ التلاميذ تييئة  -

 .المطموبة الفكرة لتحقيؽبالأدوار  القياـ 
 تفاصيؿ في الدخوؿ دوف الأدوار بيذه سيقوموف الذيف التلاميذ وتحديد الأدوار تحميؿ  -
 .دوره في التمميذسيؤديو  ما
تييئة المكاف أو المسرح وأماكف الجموس لباقي التلاميذ وعممية تنقؿ القائميف بالأدوار   -

   .وتحديد دور التلاميذ المشاىديف مف حيث الأشياء التي سييتموف بيا ويرصدونيا 
 إلى بتقسيمو أو مؤقتاً  الموقؼ بإيقاؼ التعميمي لمموقؼ الفعمي البدء بعد ـمعمّ لم يحؽ  -

 .التلاميذ مع مواقؼ بالًتفاؽ عدة
 .الميمة الجوانب عمى التركيز مع التلاميذ لأدوار والتقويـ المناقشة -
 .وتعميميا والخبرات لممعارؼ التوصؿ   -
 ( بثماني خطوات:2006القضاة والترتوري، other sheverوحددىا أوذيؿ وشيفر، -
  -المشاىديف إعداد - المسرح تييئة -اختيار المشاركيف   - المجموعة تييئة  -

 (.2010 المصري، .) الخبرات مشاركة- والتقويـ المناقشة- التمثيؿإعادة - التمثيؿ 

 . استراتٌجٌة التعلم التعاونً :3.8

( 5إلى  4الصؼ إلى فرؽ تعمـ يتألؼ كؿ فريؽ مف )التعمـ التعاوني ىو تقسيـ الطمبة في 
عضاء أوراؽ عمؿ أو أي أدوات يختمفوف في الجنس والتحصيؿ بحيث يستخدـ الأ ،أعضاء

ثـ يساعد كؿ واحد منيـ الآخريف وبالمناقشات  ،لمدرس والمذاكرة لكي يتقنوا المواد الًكاديمية
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نياية كؿ درس وتصحح وتعطي ختبار قصير افي الفريؽ ويجيب أعضاء كؿ مجموعة عف  
  (.1999)جابر، حصمت عمييا المجموعة لكؿ فرد درجة تحسف عمى ضوء الدرجة التي ت

ستخداـ طرؽ وأساليب التدريس المناسبة اكما يضيؼ محمود منسي التعمـ التعاوني بأنو  -
لممجموعات الصغيرة بحيث تتيح ىذه الطرؽ وتمؾ الًساليب لكؿ فرد فرصة العمؿ مع أفراد 

)عباس، مجموعتو بإيجابية لزيادة مستوى تعممو وتعمـ أفراد المجموعة لأقصى درجة ممكنة 
2014.) 

 التعاوني بخطوات متعددة وىي:  يمر الدرس خطوات تنفٌذ استراتٌجٌة التعلم التعاونً : -
 ختٌار موضوع الدرس وفق الاسس التالٌة:اٌتم ختٌار موضوع الدرس: ا-

 ىتماـ الطمبة. اأف يرتبط الدرس بحاجة تثير   -

أف يمتمؾ الطمبة خبرات سابقة ذات صمة بموضوع الدرس حتى يتمكنوا مف دراستو ذاتيا  -
 منيا .وحتى يحاولوا إيجاد نقاط أساسية لمبدء 

 .أف يمكف تقسيـ الدرس إلى مجموعة مياـ متكاممة -

أشخاص مختمفيف  (6 -4 )المجموعة مف تضـبحيث تقسٌم الدرس إلى مجموعة مهمة:  -
ىتماماتيـ وقدراتيـ أو يمكف عمؿ مجموعات متجانسة مف الًشخاص متقاربيف في حالة افي 

 معينة.
نفس الميمة لكؿ مجموعة كما يمكف توزيع يمكف توزيع : توزٌع المهام على المجموعات -

مياـ متباينة وذلؾ يعتمد عمى عوامؿ عديدة مثؿ ىدؼ الدرس وطبيعتو والوقت المخصص 
 لمنشاط وفيما إذا كاف العمؿ يتـ داخؿ الفصؿ أو خارجو.

تعرض تخصٌص وقت معٌن لأداء كل مجموعة وٌتطلب منها تقرٌر مفصل عن أعمالها:  -
 ويمكف أف يكوف العرض بإحدى الوسائؿ التالية: كؿ مجموعة أعماليا 

 عرض تقرير شفوي أو باستخداـ أجيزة العرض. -

 طباعة التقرير وتوزيعو عمى الطمبة.  -

 تعميؽ التقرير في مكاف بارز ومناقشتو مع مف يرغب. -
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كوحدة واحدة وتحصؿ المجموعة عمى تقييـ مشترؾ ٌقٌم المعلم أعمال المجموعات:  -
فأعضاء المجموعة ليس متنافسيف بؿ يدعموف بعضيـ ويعمموف معا لمحصوؿ عمى إنجاز 

 (.2014، )عبيداتوتقييـ أفضؿ وقد يميز المعمـ بيف أفراد المجموعة إذا وجد ما يبرز ذلؾ 
 

 تصمٌم التعلم النشط : .9

لتنسيؽ الدرس و التدريس و تتضمف التخطيط لمياـ وىي تعتبر عممية تخطيط منيجية 
وانشطة التعميمية ثرية تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ بفاعمية مف خلاؿ مراعاة الأدوار 

 الإيجابية لممتعمميف في عممية التعمـ :

 تكوف الميمة : عمؿ محدد موكؿ الى شخص أو مجموعة ما . أف -

للاستخداـ مدى واسع مف الميارات بشكؿ تكاممي وىي التي توفر فرص  الميمات الثرية: -
متحدية عقمية تتيح لو الحصوؿ عمى الفيـ العميؽ لممناىج وذلؾ مف خلاؿ عمؿ  ،ابداعي

الترابطات و اختيار وتطوير و تحميؿ وابتكار استراتيجيات غير روتينية و مممة لحؿ 
نشطة ووسائؿ تعميمية و مصادر داعمة لمدرس و يعتمد عمى أكما يعتمد عمى  .المشكلات

أف تصؿ المعمومات الى المتعمـ و اف يوضح ويقدـ الحجج و البدائؿ المقنعة والمبررة حتى 
 .يفيـ ويستوعب المتعمـ 

 ويمر التصميم بعدة مراحل وخطوات منها :

الوقوؼ عمى الحاجات المعرفية و الميارية  مرحمة تحديد الحاجات  -
 .التقنية التي يتطمبيا الموقؼ ككؿ 

مراعاة تحديد الًىداؼ : مف العممية التعميمية و المفردات الًساسية حتى تصؿ  -
 الى محتوى الدرس و لتحقيؽ ذلؾ يجب أف : 

يصمـ المياـ الثرية و الأنشطة و أف ينفذ استراتيجيات التعمـ النشط و أف يراعي ويتناسب  -
و اف يكوف في ضوء تقويـ مخطط لو في جميع جوانب و  مع المتعمميف و مضموف الدرس

 (2022،) بيومي، سعد .كؿ المراحؿ التي تسيؿ وصوؿ المعرفة و الدرس لدى المتعمميف
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 دور المعلم و المتعلم فً التعلٌم النشط :  .11
 دور المعلم :  -

ـ التلاميذ والًشراؼ عمى يىو ذلؾ الشخص الذي يستخدـ بصفة رسمية لمتوجيو وتعمالمعمـ 
 (دون سنة، .)نبيلأعماليـ وخبراتيـ التربوية 

صورة بنماء قدرات المتعمميف العقمية والجسمية وتطوير شخصياتيـ إفيو الأداة الفاعمة في 
 دون سنة ( ،)العالية.عامة 

ف التعميـ النشط مبني عمى تشجيع المتعمـ في بناء الدرس وتسييره لذلؾ يكوف المتعمـ ىو إ
 الناظر لسيرورة الدرس و  يظير دوره في النقاط التالية : بمثابة الموجو و 

 .تشجيع المتعمميف و مساعدتيـ عمى التعمـ  -
  .يحافظ عمى استمرارية التفاعؿ في عممية التعمـ  -
نشطة و كيفية تطبيقيا في المواد لمتعمميف في ممارسة الأيعمؿ عمى تدريب ا -

  .المختمفة
يعػػػػػػد دور المعمـ بمثابة الباحث و الموثؽ لممعمومات التي يعطييا لممتعمـ كما  -

ف يشارؾ في بناء المعارؼ لدى أييػػيئ البيئة التعميمية المناسبة لممتعمميػػف 
التخطيط الجيد لتوصيؿ معمومات المتعمميف و يساعدىـ عمى فيـ المنيج و 

  .بطريقة الوالد المثقؼ
يضا يمثؿ المنافس أنو أـ لممتعمميف وكعشريؾ فعاؿ و مصغي حقيقي و دا  -

 .لتحفيز الًفكار و المعارؼ لدى المتعمميف 
 لىإو مف مجموعة أخر آلى إيعمؿ المعمـ عمى تحويؿ التفاىمات مف متعمـ   -

ف يحافظ عمى أالجيد و الموجو و  خرى و يساعدىـ عمى البحثأمجموعة 
 .توطيد العلاقات بيف المتعمميف 

ـ لمبرامج التعميمية و لبرامج المتعمميف يف المعمـ بمثابة  المقو ف  يكأيجب  -
 .وليس كمطبؽ ليا فقط 

محفز   مورد   مرشد        موجو  :المعمـ ىو -
  .مساعد مسير و مسيؿ  
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 دور المتعلم :  -

يعد المتعمـ محور العممية التعميمة التعممية التي تتوجو إليو عممية التعميـ يمتمؾ خصائص 
نفسية وبناء عمى ىذه الخصائص يمكف تطوير الأىداؼ والأنشطة التربوية  اجتماعية،و عقمية 

في  اف يكوف مشاركألى المتعمـ بشكؿ جيد بحيث إ ةلتصؿ المعمومواختيار المادة الدراسية 
 . استيعابياالمعارؼ و ه ف يكوف راغبا في التعمـ و القدرة و الظروؼ الملائمة ليذأو بنائيا 
 (2000 ) سيد،

 ىنا يظير دور المتعمـ في التعمـ النشط في النواحي التالية :  

  .في المشاركة في الخبرات التعميمية غير الرسمية ةالرغبة الحقيقي -
  .مع الًخريف الآراءتقدير قيمة تبادؿ الًفكار و   -
الًلتزاـ ببذؿ الجيد المطموب و تخصيص الوقت اللازـ مف اجؿ المقاءات  -

  .المنتظمة مع المرشد النفسي في المدرسة
  .ماؿ و الطموحات و المرشد النفسيتوضيح الحاجات الًرشادية و الآ  -
  .ولًأمف ذاتو  يبداوره كفرد طفيـ المتعمـ اف نموه وت  -
الًقتراحات مف زملائو المتعمميف و تقبؿ النصح مف  تقبؿ المتعمـ لمنصائح و -

 .المعمميف و المختصيف 
ف يكوف لديو الثقة في قدراتو في التعامؿ بنجاح مع البيئة التعميمية المحيطة أ  -

 .بو 
ؼ المتعمـ المعمومات و الخبرات و الميارات و الرغبات و الميولًت التي ظيو  -

 .يا في مواقؼ تعميمية وحياتية جديدة بيعيشيا و يكتس
 يقوـ بمعظـ العمؿ  يشارؾ بفعالية  المتعمـ  -

يتحمؿ  يتحدث يصغي ويكتب  يحؿ المشكلات 
يتعاوف مع الًخريف بالتشجيع عمى التفكير و  المسؤولية الكبرى 

ر و ضيصؿ لممعمومة بنفسو  يستخدـ المعمومات في الحا المناقشة 
 (2022 ، سعد،ي) بيوم.المستقبؿ
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 : النشط التعمم استراتيجيات استخدام شروط. 11

 . أىميا الشروط مف مجموعة لدينا

 : التعميمية الشروط -

 . الدراسية لممادة واضحة أىداؼ تجديد -
 . تفاعمية تعميمية أنشطة تصميـ -
 . ومشجعو داعمة تعميمية بيئة توفير -
 . لمطلاب الفعالة المشاركة تشجيع  -
 . القرارات لًتحاد لمطلاب فرص توفير  -

 : النفسية الشروط -

 . والمتعمـ الطلاب بيف المتبادؿ والًحتراـ الثقة بناء -
 . والًستقلاؿ الذاتية تشجيع -
 .أرائيـ عف لمتعبير لمطلاب فرص توفير -
 . والتعاوف الفريؽ روح تعزيز -
 .وحميا مشاكميـ لتحميؿ لمطلاب فرص توفير -
 : منها أخرى شروط وهناك -
 (.انترنت – كمبيوتر لأجيزة) اللازمة التكنولوجيا توفير -
 والبرامج – التعميمية الألعاب) مثؿ تفاعمية التعميمية أدوات استخداـ -

 .....(. التعميمية
 . فيديو صور – صوت. المتعددة الإعلاـ وسائؿ استخداـ -
 . الطلاب بيف والتعاوف التواصؿ تشجيع -
 . والتعاوف الفريؽ روح تعزيز -
 . المجتمعية المشاركة تشجيع -
 .  الًجتماعية الميارات لتعميـ لمطلاب فرص توفير -
 . والواقعية الحياة المشكؿ مع لمتعامؿ لمطلاب فرص توفير -
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 .النشط لمتعميـ الإدارة دعـ -
 . والبشرية المالية الموارد توفير -
 . داعمة تعميمية وبرامج قاعات تصميـ -
 . والمعمميف الطلاب أداء تقييـ -
 (2024لمتعميم، العالمية المنظمة). القاسية والبيئة تعميمية مساحة توفير -

 معٌقات تطبٌق التعلم النشط فً الصف الدراسً : .12

في الصؼ و  لكؿ ميمة صعوبات تواجييا كذلؾ لمتعمـ النشط معيقات و صعوبات 
 يضا فنجد منيا : أالمنيج و البيئة و في المعمـ والمتعمـ 

دائمة بنفس  سيعرؼ النظاـ ىي المقاعد الثابتة و التي تحتـ وضعية جمو  ولًأ -
  .الوضعية و الروتيف

  .ماـ بعض الدروس و ذلؾ لنقص الخبرة و الكفاءةأعجز بعض المعمميف  -
  .نشطة و الوسائؿ التعميمية المساعدةقمت اقتناع المعمميف بالأ -
ناث إبيف المتعمميف  ثقافة بعض المعمميف مف حيث الًختلاط في المجموعات -

  .و ذكور
  .قساـ و الصفوؼ التي تنقصيا اليياكؿ و المعدات الملائمةبعض الأ -
 .خوؼ المعمميف مف خوض تجربة جديدة في التعميـ  -
نشطة في ظروؼ المدارس القديمة و ماكف لممارسة الأجيزة و الأنقص الأ -

  .لى المواصفات اليندسية و التربويةإالتي تفتقر 
 .و الصؼأثناء التعمـ داخؿ القسـ أفقداف السيطرة عمى المتعمميف  الخوؼ مف  -
  .قمة خبرة المتعمميف في ادارة المناقشات و الحوارات داخؿ الصؼ -
 (2012،)عقيل .الخوؼ مف الفشؿ و النقد  -
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 خلاصة :  -

نواع الًستراتيجيات باعتبارىا أمف  بعضالفي ىذا الفصؿ لموضوع التعمـ النشط و  طرقنات 
تـ بواسطتيا تحسيف أداء المتعمميف مف الناحية التعممية يحد الموضوعات اليامة التي أ
ى ساس عمتعمـ يقوـ في الأف التعمـ النشط ىو أالتعاونية ولقد استخمصنا  وكذلؾ الفكرية و 

تفاعميـ مع المادة التعممية  ىتنشيط و دفع إيجابية المتعمـ أثناء العممية التعممية وأيضا مد
بشكؿ إيجابي وىادؼ كما تمكنو الًستراتيجيات مف تحسيف الخبرات والمعارؼ وتنميتيا 

ف أعف تعممو و  كما تعتبر المتعمـ المسؤوؿ الأوؿ .بناء معارؼ جديدة بنفسو ىوالقدرة عم
مرشد لمعممية التعميمية التعممية مف خلاؿ تطبيقو لمجموعة مف الالمعمـ بمثابة الموجو لو و 
.                                  . ط ليايخطتالًستراتيجيات النشطة وال



 

 

 التحصٌل الدراسًمفهوم : ثالث الفصل ال
 تمهيد -
 .التحصيل الدراسي تعريف   .1
 .المؤثرة في التحصيل الدراسيالعوامل   .2
 .أنواع التحصيل الدراسي   .3
 .أهمية التحصيل الدراسي   .4
  .أهداف التحصيل الدراسي  .5
 .أسباب انخفاض التحصيل الدراسي   .7
 .مبادئ التحصيل الدراسي   .8
 .خصائص التحصيل الدراسي  .9

 .شروط التحصيل الدراسي الجيد  .11
 .طرق قياس التحصيل الدراسي   .11
.خلاصة الفصل -
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 : تمهيد -

يعتبر التحصيؿ الدراسي إحدى العمميات اليامة في العممية التعميمية والتكوينية إذ عف طريقو 
و المستوى الضعيؼ وذلؾ عف طريؽ ذالجيد والطالب  ىالمستو و ذيمكف التمييز بيف الطالب 

حصمو الطالب مف معارؼ ومعمومات وىذا ما يدعوا إلى طرح عممية التقييـ  معرفة ما
مسيرة التكوينية لمطمبة إذ عف طريقيا تتضح الرؤية حوؿ نوعية التكويف والتعميـ والتقويـ في ال

وعممية التحصيؿ الدراسي تتـ وفؽ شروط معينة يجب توفرىا وعمى ىذا الأساس فإف ىذه 
العممية ترجع إلى جممة مف العوامؿ الشخصية والعوامؿ المحيطية والأسرية والعوامؿ 

تناولنا في ىذا الفصؿ: تعريؼ التحصيؿ  . لًقتصادية لممجتمعثقافية والسياسية وا السوسيو
أىدافو وأسباب انخفاضو بالإضافة إلى  ،وأىميتو والدراسي والعوامؿ المؤثرة فيو وكذلؾ أنواع

 .خصائصو وشروطو والمبادئ التي يقوـ عمييا وأخيرا قياس التحصيؿ

 :التحصيل الدراسي عريفت.1

المعرفة والميارة التي حصميا الفرد نتيجة التدريب والمرور يعرؼ التحصيؿ بأنو مقدار    
بالخبرات السابقة، والملاحظ ليذا التعريؼ يجد أف كممة التحصيؿ تستخدـ لتشير إلى 
التحصيؿ الدراسي أو التعمـ أو تحصيؿ العامؿ مف الدراسات التدريبية التي يمتحؽ بيا وعمى 

لكفاية لمتعبير عف التحصيؿ الميني أو ىذا يفضؿ بعض عمماء النفس استخداـ كممة ا
 (1984 ) العيسوي، .بالتحصيؿ الدراسي الحرفي، بينما تختص كممة التحصيؿ

مف خلاؿ درجات  يدؿ عمى استيعاب التلاميذ لمدرس يعرفه مصطفى زيدان بأنه:
 ( 2017،)زينب، سعد.الًمتحانات التي يحصؿ عمييا التلاميذ

بموغ مستوى معيف في مادة أو مواد تحددىا المدرسة وتعمؿ  :يعرفه أيضا الرفاعي نعيم بأنه
مف أجؿ الوصوؿ إليو بيدؼ مقارنة مستوى الفرد بنفسو أي مدى ما تحققو مف نجاح وثقة 
واستيعاب المعارؼ المتعمقة بيذه المادة خلاؿ فترة زمنية محددة أو مقارنة التلاميذ مع 

  .بعضيـ
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مستوى الأداء الفعمي لممتعمـ بالمقارنة مع منيج تمقائي :  الطاهر يعرفه بأنه اللهأما سعد 
مضمونو بطرؽ تعميمية معينة ويتـ تقدير ذلؾ مف الأداء باختبارات يعدىا المعمموف 

 (1995 ،)سعد الله.التربوية المباشروف لمعممية 

  : العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي.2 

موضوع التحصيؿ الدراسي تبيف أف ىناؾ مف خلاؿ اطلاعنا عمى بعض ما كتب في    
مجموعة متداخمة مف العوامؿ العقمية والجسمية، وعوامؿ متعمقة بالأسرة وأخرى بالمدرسة 

تغمب بعضيا عمى غيرىا وفيما يمي نوضح موجز ليذه يالتي تؤثر فيو بدرجات متفاوتة ل
 :العوامؿ

التحصيؿ ويقصد بيا كؿ العوامؿ تتمثؿ في كؿ العوامؿ المؤثرة في  : العوامل العقمية -أ
  :المرتبطة بالقدرات العقمية ومف أىميا

وىو مف أىـ العوامؿ العقمية المؤثرة في التحصيؿ وذلؾ لوجود علاقة ارتباطيو  الذكاء:  -
  . قوية بينيما وىذا ما أكدت عميو الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ

لقد كشفت معظـ الدراسات والبحوث عف طبيعة العلاقات بيف التحصيؿ  القدرات الخاصة: -
الدراسي والقدرات الخاصة، ولقد اتضح أف أكثر ىذه القدرات ارتباطا بالتحصيؿ الدراسي 

دراؾ العلاقات بينيا بطريقة تؤدي إلى ا  و القدرة المغوية وىي  القدرة عمى فيـ معاني الكممات 
 .المتغيرات المغوية، وكذلؾ القدرة عمى الًستدلًؿ العاـ الفيـ الصحيح والدقيؽ لمعاني

د مف تحبالنسبة لمعوامؿ الجسمية العامة لمتمميذ و العاىات الخمقية  : العوامل الجسمية-ب
ؿ الجيد ومسايرة زملائو في المدرسة ومف أكثر العاىات المنتشرة في ذقدرة التمميذ عمى ب

 .عيوب النطؽمدارسنا ضعؼ حاستي السمع والبصر وكذا 

نو لً يسمع توجييات المعمـ بشكؿ واضح مما يسبب إالطالب الذي يجد صعوبة في السمع ف 
لو فقداف الكثير مف المعمومات والتوجييات التي تفيده في تحصيمو الدراسي بالتالي ىناؾ 

ا راجع إلى قمة الحيوية لدى التمميذ ذلتحصيمي وىاعلاقة بيف القصور في النمو والمستوى 
كما أف الحالة الصحية لمطفؿ تعكس نتائجيا عمى تحصيمو الدراسي لأنيا تعد مف أىـ 
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العوامؿ، فسوء الحالة الصحية وسوء التغذية يعرقلاف أداء البدف لوظائفو ويجعؿ الطفؿ 
مية والصحية تعد أو عممو أي أف العوامؿ الجس وعاجز عف القياـ بالجيد اللازـ في دراست

 ( 1980، حمد)م.معوقات لمطالب حيف تنعكس نتائجيا سمبا عمى التحصيؿ الدراسي

تؤثر طريقة المعاممة الوالدية للأبناء عمى مستوى تحصيميـ : العوامل المتعمقة بالأسرة -ج
 نجازىـإ اف في أنشطتيـ ويؤثراف إيجابا فيالدراسي، فالوالديف ييتماف بحياة أبنائيـ ويشارك

ف ما توفره الأسرة مف بيئة اجتماعية ونفسية لأبنائيا وما تنتجو ليـ مف إمكانات أالدراسي و 
مادية تمبي متطمباتيـ الدراسية يؤثر في استقرارىـ النفسي والًجتماعي وبالتالي عمى مستوى 

 التحصيؿ لدييـ.

لمادية لممدرسة يتأثر التحصيؿ الدراسي بالبيئة الًجتماعية وا : عوامل متعمقة بالمدرسة-د
وبأنظمة الًمتحانات فييا وبمدى توافؽ الطالب مع محيطو وبعلاقتو مع زملائو ومدرسيو 
وكمما كانت العلاقة قائمة عمى الًحتراـ المتبادؿ ومعرفة المعمـ بالمراحؿ النيائية لمتمميذ 

أما عدـ  وبمشكلاتيـ وكيفية التعامؿ معيا، كمما أثر ذلؾ ايجابيا في مستوى التحصيؿ لدييـ
فذلؾ يؤثر  معرفة احتياجات التلاميذ النفسية والتعميمية والعلاقة القائمة عمى إساءة معاممتيـ

 (2010 ،)وليد.سمبا في مستوى تحصيميـ الدراسي

 العوامؿ نستخمص أف مف أكثر العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ انتشارا ما ىذهومف خلاؿ سرد 
 :يمي

 . والفيـ والًستيعاب لدى التلاميذالتفاوت في مستوى الذكاء  -
 .الحالة الصحية عند بعض التلاميذ ) ضعؼ في السمع أو البصر(  -
 . الوضع الًجتماعي للأسرة -
 .الحالة المادية والًجتماعية لممدرسة  -
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 : أنواع التحصيل الدراسي. 3  

 : التحصيل الدراسي الجيد .1.3

الدراسي ونقصد بيذا بموغ التمميذ مستوى معيف إف النجاح الدراسي متصؿ مباشرة بالتحصيؿ 
مف التحصيؿ الذي عممت المدرسة مف أجمو والنجاح المدرسي ىو كممة تعني فئة مف 

 (2004 ،)رفيقة.التلاميذ مف مستوى معيف ومتفوقيف في مختمؼ المواد الدراسية

 : التحصيل الدراسي المتوسط .2.3

التي يتحصؿ عمييا التمميذ تمثؿ نصؼ في ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة  
يمتمكيا، ويكوف أداءه متوسط ودرجة احتفاظو واستفادتو مف المعمومات  الإمكانيات التي

 (2011،)لمعان.متوسطة

 :التحصيل الدراسي الضعيف .3.3

وىو ظاىرة تعبر عف وجود فجوة أو عدـ التوافؽ في الأداء بيف المتعمميف وبيف ما ىو متوقع 
مف الفرد وما ينجزه فعلا مف تحصيؿ دراسي، فالتمميذ الذي تأخر تحصيمو المدرسي بشكؿ 
واضح عمى الرغـ مف إمكانياتو العقمية واستعداداتو تؤىمو إلى أف يكوف أفضؿ مف ذلؾ يقاؿ 

وىذا لً يرجع إلى ضعؼ في قدرات  والتحصيميتحصيميا أي تأخره الدراسي أنو متأخر 
نما يرجع إلى أسباب أخرى عف نطاؽ التمميذالتمميذ وقصوره في استعداداتو   (2014 ،)منيرة.وا 

 : أهمية التحصيل الدراسي. 4

وعاطفي واجتماعي لدى  يو إدراك تكمف ىذه الأىمية بوجو عاـ في إحداث تغيير سموكي 
الطمبة، نسميو عادة التعمـ وىو عممية باطنية غير مرئية تحدث نتيجة تغيرات في البناء 

فالتحصيؿ الدراسي ىو نتاج  .الإدراكي لمطالب، وتتعرؼ عميو بواسطة التحصيؿ الدراسي
ؿ عمى أىمية التحصي (1988)لمتعمـ ومؤثر محسوس لوجوده في الوقت نفسو ويؤكد قراقزة 

الدراسي حيث تبرز مقدار ما يحققو مف الأىداؼ السموكية والوجدانية والسيكولوجية، فكمما 
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كاف ىذا التحصيؿ مؤثرا في ىذا المردود التنموي الشامؿ عند الطمبة كانت فعاليتو ايجابية 
 (1999 )أكرم،.وأىميتو التربوية في سموؾ التمميذ نحو الأفضؿ ومساعدتيـ عمى التفاعؿ

التحصيؿ الدراسي مف المجالًت اليامة التي حظيت باىتماـ الآباء والمربييف باعتباره ويعتبر 
أحد الأىداؼ التربوية التي تسعى إلى تزويد الفرد بالعموـ والمعارؼ التي تنمي مداركو وتفسح 
المجاؿ لشخصيتو لتنمو نموا صحيحا والواقع أف تمؾ الأىداؼ التي يسعى إلييا النظاـ 

.)عمي وىو غرس القيـ الًيجابية وتربية الشعوب دى إلى ما ىو أبعد مف ذلؾالتعميمي تتع
،2010) 

 : أهداف التحصيل المدرسي. 5

تتعدد الأىداؼ التي يسعى كؿ مف المعمـ والمتعمـ لتحقيقيا مف خلاؿ قياس التحصيؿ  
 : الدراسي ومف أبرز ىذه الأىداؼ نذكر

 . مرحمة أخرىتقرير نتيجة الطالب لًنتقالو مف مرحمة إلى  -
 .تحديد نوع التخصص الذي سينتقؿ إليو الطالب لًحقا  -
 . معرفة القدرات الفردية لمطمبة -
 (2015 )سعيد،.الًستفادة مف نتائج التحصيؿ لًنتقالو مف مدرسة إلى أخرى -
مراقبة التعمـ الدراسي لمتمميذ، فالتقويـ يستخدـ لكي يتعرؼ التلاميذ عمى مدى  -

 . تقدميـ في الفصؿ
تقييـ طرؽ التدريس أي أنو ثمة علاقة قوية بيف الكيفية التي مف خلاليا ينقؿ  -

 .المدرس المعرفة إلى المتعمـ وبيف مستوى التعميـ الذي يحرزه الطالب
مراجعة البرنامج التعميمي، ونقصد بو مراجعة خطة المدرس في تقديـ الدرس  -

 .مف خلاؿ استخداـ 
 (2002،)عاصم.لمتغيرات التي يشمميالتقويـ لًتخاذ القرارات بالنسبة ا -
معرفة درجة تقدـ التلاميذ في الدراسة مف حيث المستوى ومدى قدرتيـ عمى   -

 . الًستيعاب
  . تحديد ميوؿ التمميذ مف خلاؿ نتائجو يتـ توجييو  -
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 . الًطلاع عمى نقاط مواد التمميذ الضعيفة وتطويرىا -
لطريقة التدريس مف خلاؿ نتائج التلاميذ نظرا لمقولة أف  ةالأساتذتقييـ   -

 (1998 )يسر وآخرون،.الطريقة الجيدة تؤذي إلى التحصيؿ الجيد

 : أسباب انخفاض التحصيل الدراسي. 6

تختمؼ أسباب انخفاض التحصيؿ الدراسي مف شخص لآخر وتأثر بدرجات متفاوتة عمى 
 : تحصيؿ الطالب دراسيا وىي كما يمي

 : الأسباب الخمقية .1.6

وىذه تعود إلى أي خمؿ في نمو الجياز العقمي أو في الأجيزة العصبية أو ضعؼ الصحة  
العامة أو بعض الأمراض الوراثية مثؿ البلاىة المنغولية وىناؾ أيضا بعض الحالًت الناتجة 

 . عف تعسر الولًدة والإصابة بالتياب المخ أو حالًت الأنيميا أو ضعؼ البصر والسمع

 : الأسباب البيئية والاجتماعية .2.6

 : والتي تتمثؿ في حرماف الطفؿ مف المثيرات العقمية أو الثقافية ويمكف تقسيميا إلى قسميف 

ضعيؼ التحصيؿ مثؿ اتجاىاتو النفسية نحو العمؿ المدرسي  أسباب وظيفية تتعمؽ بالطالب -
ره وتحصيمو كذلؾ جماعة الأقراف وانشغالو بالمشاكؿ العاطفية التي تؤثر عمى تنظيـ أفكا

والأمراض الطارئة وكثرة الغياب والتنقؿ بيف الفصوؿ والمدارس وسوء التوافؽ النفسي وعدـ 
 . القدرة عمى التكيؼ

أسباب وظيفية تتعمؽ بالبيئة الًجتماعية لضعيفي التحصيؿ مثؿ ازدحاـ المنزؿ وكثرة عدد  -
وكذلؾ موقع السكف وثقافة الوالديف ووعييما  وطبيعة العلاقات بيف أفرادىا أفراد الأسرة

 (2008 ،)نجاح .والًتجاىات النفسية السمبية نحو أبنائيـ تعد مف أىـ الأسباب
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 : مبادئ التحصيل الدراسي. 7

  :يمي مف أىـ مبادئ التحصيؿ الدراسي نذكر ما 

يجب أف تكوف المادة الدراسية المقدمة لمتلاميذ مرتبطة بحياتيـ الًجتماعية  :مبدأ الواقعية -
حتى يسيؿ تعمميا واستيعابيا، وبالتالي تحصيؿ المعمومات بالشكؿ المطموب، فإذا ابتعدت 
المادة عف ما يعيشو التلاميذ فإنيا تقمؿ مف دوافعيـ لمتحصيؿ، وليذا يفترض أف ترتبط 

ضفاءا وطيدا بالواقع الًجتماعي، المعمومات المقدمة ارتباط طابع الواقعية بحيث يكوف  وا 
مطابقا لمبيئة حتى تساعد التلاميذ عمى التأقمـ مع الحياة الًجتماعية التي تربى فييا، وأف 
تكوف متصمة بالحياة التي يعيشيا مما يساعد عمى التكيؼ معيا، فالبيئة بصفة عامة 

ذ سواء وسط الأسرة أو المحيط الًجتماعي تمعب دورا والعوامؿ النفسية التي يعيشيا التلامي
ىاما في تقوية أو مضاعفة التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، وذلؾ عمى حسب نوعية التأثير 
الممارس عميو، كما أف التمميذ الذي يتعمـ عف طريؽ المحاولة والخطأ يستطيع أف يكتسب 

ما، حيث أف مبدأ الواقعية لو عناية الخبرة بسيولة والتعمـ والًستفادة مف الأخطاء لممضي قد
 (1999،.)عميو جوف ديوي" "كبيرة خاصة مف بعض العمماء نذكر منيـ "ولياـ جيمس

يعتبر التكرار المتواصؿ والروتيف الممؿ الذي يرافؽ النشاط  : مبدأ الحداثة والتجديد -
فلا بد عمى  ،التلاميذالتعميمي عامؿ أساسيا في قتؿ روح الًكتشاؼ والتجديد والإبداع لدى 

المعمميف والمربييف إخضاع التمميذ مرارا لمسائؿ جديدة يتعرض ليا لأوؿ مرة بحيث يجد 
نفسو مضطرا لبدؿ جيد فكري و محاولًت حتى واف كانت خاطئة في حؿ تمؾ المسائؿ وذلؾ 
يعتبر تدريبا لو ولجيازه العصبي عمى استعماؿ عقمو والتفكير في حؿ المشكلات التي 

فالحداثة  ،واجيو وعدـ الًعتماد عمى تجاربو السابقة في حؿ نفس المشاكؿ في كؿ مرةت
تختمؼ فيو روح التحدي والتفكير العممي والمنطقي وتساعده عمى التحصيؿ 

 (1974 ،)عبدالرحمان.الجيد

لممشاركة أىمية كبيرة داخؿ القسـ أو الفصؿ إذ تتيح لمطالب فرصة  : مبدأ المشاركة -
بداء الرأي والعمؿ عمى تنمية الذكاء والتفكير وخمؽ و إ والحوار بينو وبيف زملائوالمناقشة 

وتصحيحيا وتنمية رصيدىـ العممي  روح المناقشة، مما يمكنيـ مف اكتشاؼ أخطائيـ
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وبالتالي يكوف التمميذ قد اكتسب خبرات وميارات  ،والمعرفي وتحسيف تحصيميـ الدراسي
 (1974 )كمال ،.دراسية جديدة تساعده عمى رفع مستواه العممي والمعرفي

تعتبر الدافعية حالة داخمية جسمية أو نفسية تدفع الفرد نحو سموؾ معيف  : مبدأ الدافعية -
في ظروؼ معينة، وتوجيو إلى إشباع حاجاتو أو ىدؼ محدد، كما تعتبر قوة محركة 
ومنشطة وموجية في آف واحد، ومف المسمـ بو أنو لً وجود لعمؿ دوف حافز أو دافع معيف، 

عمى  إقبالو ثارةوا  عده عمى تعزيز ثقتو بنفسو فكؿ تمميذ يممؾ دوافع نفسية داخمية تسا
 (2003 ،)نبيل.التحصيؿ الجيد واكتساب الخبرات والمعمومات والميارات

التحصيؿ الدراسي لمتمميذ وسط بيئة سميمة وأسرة وحسب رأي الباحثتاف يمكف القوؿ أف   
اليا لتحقيؽ أىداؼ متكاممة ىما قاعدة في العممية التربوية والًجتماعية لمتمميذ، يمكف استعم

، إلً أننا في بعض الأحياف نلاحظ انعداـ التحصيؿ الدراسي جيد تعميمية وتحصيؿ دراسي
المعمـ  عمى الرغـ مف توفر الظروؼ الملائمة لمتمميذ سواء مف طرؼ الأسرة أو مف طرؼ

 .نجاحب لإثارة دافعية التلاميذ لمالذي يسعى إلى تييئة جو مناس

 :الدراسيخصائص التحصيل  .8

  : يتصؼ التحصيؿ الدراسي بمجموعة مف الخصائص منيا 

يمتاز التحصيؿ الدراسي بأنو محتوى منياج مادة معينة أو مجموعة مواد لكؿ   -
  .واحدة معارؼ خاصة بيا

يظير التحصيؿ الدراسي عادة عبر الإجابات عف الًمتحانات الفصمية الدراسية  -
   .الكتابية والشفيية والأدبية

التحصيؿ الدراسي يعتني بالتحصيؿ السائد لدى أغمبية التلاميذ العادييف داخؿ  -
 .الصؼ، ولً ييتـ بالميزات الخاصة

التحصيؿ الدراسي أسموب جماعي يقوـ عمى توظيؼ امتحانات وأساليب  -
 (2016 ) آمنة،.إصدار الأحكاـ التقويمية حدة فيو ومعايير جماعية م
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  : الجيد شروط التحصيل الدراسي .9

  : كالآتيىناؾ عدة شروط توصؿ إلييا العمماء تجعؿ التحصيؿ الدراسي جيدا وىي 

بشكؿ معيف منذ بدء الحياة، وذلؾ  يتتابعيعرؼ النضج بأنو عممية نمو داخمي،  :النضج -
باتحاد الخمية الذكرية بالأنثوية ولً دخؿ لمفرد فييا، وتشمؿ ىذه العمميات تغيرات فيزيولوجية 
وتشريحية وكذلؾ تغييرات عقمية وىي ضرورية ولًزمة سابقة لًكتساب أي خبرة أو تعمـ 

تكويني النظري الذي لكؿ تعمـ، فيو يضع الحدود والإطار ال يمعيف، فالنضج شرط أساس
 (2011،)يامنة.يكوف لمممارسة أثرىا في داخمو لكي يحدث التعمـ

لتكرار المفيد ىو التكرار القائـ عمى أساس الفيـ، وتركيز الًنتباه والملاحظة : االتكرار -
الدقيقة ومعرفة معنى ما يتعممو الفرد، أما التكرار الآلي الأىـ فلا فائدة منو لأف فيو ضياع 

والجيد، وفيو جمود لعممية التعميـ والتكرار وحده لً يكفي لعممية التعمـ، إذ لًبد أف  الوقت
)عبد .وحوؿ الًرتفاع المستمر بمستوى الأداء يكوف مقررنا بتوجيو المعمـ نحو الطريقة المثمى

 (2004،مانحالر 

عمى لقد اختمؼ العمماء في تفضيؿ أو استحساف طريقة  :الطريقة الكمية أو الجزئية -
الدراسية غير مجزئة، أما الطريقة الجزئية  أخرى، فتفضؿ الطريقة الكمية إذ كانت المادة

 (1999 ،)رشاد.فيفضؿ استخداميا في حالة تعدد أجزاء المادة أو صعوبتيا

إف أفضؿ أنواع التعمـ ىو التعمـ الذي يعتمد عمى نشاط التمميذ حيث  : النشاط الذاتي -
يمر مف خلالو ببعض المواقؼ التعميمية، ويكتسب الميارات والمعارؼ بما يتوافؽ مع سرعتو 
وقدراتو الخاصة، وعمى ىذا يجب أف يكوف موقؼ التلاميذ مما يتعمموه موقفا ايجابيا فعالً، 

ىو موجود في  ما الأساتذة أو قبؿالآلي وترديد ما قدـ فلا يقتصر عمى مجرد التكرار 
الكتاب، بؿ يجب عميو أف يقرر بنفسو متى وأيف يبدأ ومتى ينتيي، وأي الوسائؿ أو البدائؿ 

ف ينتزع معناه، وأف يحاوؿ تطبيقو أو تمخيصو بمغتو الخاصة لأنو أف يفكر فيما يقرأ و أيختار و 
د يزداد فيمو وتثبت المعمومات والخبرات في ؿ مف جيذمف المؤكد أنو عمى قدر ما يب

 (1993 ،)محمد.ذىنو
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في حالة دراسة مادتيف أو أكثر في يوـ واحد بينت نتائج  وتنوع المواد :فترات الراحة -
التجارب فترة الراحة عقب دراسة كؿ مادة مف أجؿ تثبيتيا والًحتفاظ بيا، فالطالب يجب أف 

المعنى والمحتوى والشكؿ، فكمما زاد التشابو بيف المادتيف يراعي اختيار مادتيف مختمفتيف في 
) .حداىما للأخرىإ كمما زادت درجة تداخميما أي طمس المدروستيف بطريقة متعاقبة

 (2001محمد،

يؤدي إرشاد المتعمـ إلى الًقتصاد في الجيد اللازـ لعممية التعمـ وعف : التوجيه والإرشاد -
الصحيحة منذ البداية بدلً مف تعمـ أساليب خاطئة ثـ يضطر لبدؿ طريقو يتعمـ الفرد الحقائؽ 

المعمومات الصحيحة بعد ذلؾ فيكوف جيده  اليد لمحو المعمومات الخاطئة، ثـ نقؿ
 (2000)عبدالرحمان ،.مضاعفا

 : طرق قياس التحصيل الدراسي.  10

إف قياس التحصيؿ الدراسي في المجاؿ التربوي معناه تحديد درجات أو أرقاـ باستعماؿ 
وسائؿ قياس متنوعة وىذا بغرض توضيح النتائج التي توصؿ إلييا الطمبة ومعرفة مستوى 

عممية قياس التحصيؿ الأكاديمي ليست عممية  ايجابيا أو سمبيا، إذإتحصيميـ سواء كاف 
التعميمية بؿ ىو مكوف رئيسي مف مكوناتيا، وىو عممية مستمرة  عارضة بالنسبة لمعممية

تمكف مف تعديؿ الأىداؼ التعميمية الراىنة ووضع أىداؼ أخرى والتخطيط لمحاولًت تعميمية 
 (1985) عبد المجيد،.أكثر فاعمية لمجاؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية

ية حيث تقيس ما تعممو يتـ قياس مستوى تحصيؿ التلاميذ عف طريؽ الًختبارات التحصيم
 :الفرد في المدارس ومف بيف ىذه الًختبارات نذكر ما يمي

 : الاختبارات الموضوعية -أ

تعتبر مف أكثر الًختبارات الخاصة بالتحصيؿ الدراسي شيوعا واستخداما لدى المعمميف  
المزايا باعتبارىـ إحدى وسائؿ التقويـ المتبعة وليذا النوع مف الًختبارات مجموعة مف 

 :والعيوب منيا

  : المزايا .1أ.
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 . تحديد الجوانب سمفا بحيث لً يختمؼ في اثناف -

استبعاد رأي المصحح كميا مف التصحيح، حيث لً يوجد سوى إجابة صحيحة واحدة مف  - 
 .بيف عدة بدائؿ وبالتالي لً تتيح لممصحح سوى إعطاء الدرجة عمى الإجابة الصحيحة فقط

واضحة ومحددة بكيفية إجراء الًختبار وغالبا ما يرفؽ الفاحص بيا مثلا  إعطاء تعميمات - 
 .يوضح كيفية الإجابة عف أسئمة الًختبار

تمكيف أي شخص ميما كانت حصصو مف تصحيح ورقة الإجابة وفؽ مفتاح التصحيح   -
المرفؽ باختبار ميما بمغ عدد المصححيف لورقة الإجابة فإف نتائج الًختبار سوؼ تضؿ 

  .واحدة

  :العيوب .2أ.

ليا عيوب نذكر أف بالرغـ مف كؿ المزايا التي تتمتع بيا كؿ الًختبارات الموضوعية إلً  
 :منيا

تتطمب وقتا وميارة في التصميـ فلابد مف توفر الخبرة لدى وضع الًختبار الموضوعي  -  
قبؿ شخص  ضمف قواعد وأسس سميمة حتى يتلاشى الكوف الذي قد تحدثو صياغة أسئمة مف

 . يجيؿ قواعد تصميميا

 .تسمح بالتخميف أو النجاح عف طريؽ الصدفة خاصة في اختيار الصواب والخطأ -

 (2009،سامي) .سيولة الغش في الًختبار -

 : الاختبارات الشفهية .ب

يقصد بيا أسئمة غير مكتوبة تعطى لمطمبة وىي الأسئمة التي يطرحيا المعمـ ويطمب مف  
التلاميذ الإجابة عنيا، وىذه الًختبارات تمكف التمميذ مف اكتساب مفاىيـ جديدة يكوف ليا 

جؿ تحصيؿ التلاميذ أقيمة تعميمية ولً يكوف ليا قيمة تقويمية إذ استعمؿ الًختبار مف 
وىذه الطريقة تعتمد عمى الحوار  ،عطائيـ درجة عمى ذلؾا  و المختمفة  وفيميـ لمحقائؽ

 (1995،)الطيب .والًستنباط والًستنتاج ويكوف المتعمـ ىو الفاعؿ فييا
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 : الاختبارات المقالية .ج

ىي عبارة عف اختبار كتابي يطمب ممف يؤديو كتابة مقاؿ أو موضوع إنشائي يتحدد حجمو  
عمى كسب ما يتطمب السؤاؿ وقد يبدأ بػ ) ناقش، ابحث، تحدث...( ويستطيع الطالب في 
ىذا النوع مف الًختبارات أف يطمؽ العناف لقممو، وأف يسترسؿ في أفكاره في عممية الكتابة 

حتوي العممية مف صحة في التعبير ودقة في استخداـ التراكيب والألفاظ تا مع المراعاة لكؿ م
والقدرة عمى العرض والشرح والتحميؿ  ،والمفاىيـ والأفكار والمصطمحات والقواعد العممية

 ( 2009، )إيمان .بعضالوالًستنباط وربط المعمومات بعضيا 

 : الاختبارات المقننة .د

يرتبط عادة بمادة دراسية معينة، وتوضع ىذه الًختبارات بعد وىذا النمط مف الًختبارات  
تحديد مجالًت المحتوى لممادة الدراسية والأىمية النسبية لكؿ منيا حيث يخطط لوضع 

 (2013 )فاهم،.في ضوء الأىداؼ التي تقيسيا الأسئمة لكؿ مجاؿ حسب أىميتو،

 : الاختبارات المهنية .هـ

وتصنيؼ العماؿ في الصناعة والإدارة، وىي تعرؼ في تستعمؿ في الًختبار الميني  
الميداف الصناعي باختبار الكفاية وتستخدـ ىذه الًختبارات في عممية التقنيف عمى عينة مف 

المعنى، إف فقرات الًختبار ىي عينات مف العماؿ لمسجؿ  ي إلىدالعماؿ، الضد الذي يؤ 
 .(2003 )مقدم،.المفحوص بطريقة موضوعية ودقيقة
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 : خلاصة الفصل   

الدراسي ىدفو الأساسي ىو تنمية ما يمكف استخلاصو في ىذا الفصؿ ىو أف التحصيؿ  
عقؿ المتعمـ بالمعارؼ والمفاىيـ والميارات الناقصة المتعمقة بالمادة الدراسية بصفة شاممة 
وبطريقة متدرجة، وأف مصطمح التحصيؿ الدراسي معقد يقصد بو مقدار المعرفة المكتسبة 

ؿ متداخمة ذاتية في العممية التربوية لو مبادئ وشروط يقوـ عمييا، وتحدده عدة عوام
كالقدرات العقمية، مف ذكاء وذاكرة وقدرات خاصة، وعوامؿ موضوعية كالظروؼ الأسرية 
والمدرسية، والتحصيؿ يعتمد بالدرجة الأولى عمى قدرات الطالب وما لديو مف خبرة وميارات 

وبيئية وكذلؾ الرفاؽ،... ويقاس  ووتدريب إلً أنو يتأثر ببعض المتغيرات مف نشأة والدي
..                                  التي يتحصؿ عمييا التمميذ في الًمتحانات بالدرجات
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 الفصل الرابع :الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية 

 تمهيد -

 .منهج الدراسة .1
 .التذكير بفرضيات الدراسة .2

 .الدراسةميدان  .3

 المجتمع الأصمي لمدراسة. .4

 .الدراسة الاستطلاعية .5

 .الدراسة الأساسية .6

 .أدوات جمع البيانات .7

المستخدمة في الدراسة الأساليب الإحصائية .8
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  :تمهيـــــــد -
الدراسة الميدانية مف أىـ الوسائؿ التي يتخذىا الباحث لمتحقؽ مف فرضيات بحثو  إف   

طريقة إحصائية تضبط بدقة نتائج ىذه الدراسة ومف وضع التي أقترحيا والتي تحتاج إلى 
ىـ الأساليب أ، تـ تخصيص ىذا الفصؿ لعرض الإجراءات المنيجية المتبعة و خلاؿ ذلؾ

عمى النتائج مف خلاؿ عرض المنيج المتبع والتذكير الإحصائية المستخدمة لمحصوؿ 
عرض إجراءات الدراسة  بفرضيات الدراسة التي نعمؿ عمى التحقؽ مف صحتيا أو نفييا،

معينة وكيفية اختيارىا وخصائصيا، الأدوات المستخدمة في جمع بيانات للًستطلاعية ا
 عممة لتحميؿ نتائج الدراسة.والأساليب الإحصائية المست  ةالسيكو متريالدراسة وخصائصيا 

 :منهج الدراسة. 1
ظاىرة معينة عمى نوع ل تومنيج معيف دوف أخر أثناء دراساختيار  الباحث عمى  عيفيت   

المنيج ىو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لًكتشاؼ فالبحث واليدؼ منو، 
 الحقيقة.

الذي نعتمد فيو عمى تحميؿ ووصؼ  الًستكشافيالمنيج الوصفي وفي دراستنا اعتمدنا   
بموضوعية ودقة، كما ييتـ بتحديد الظروؼ والعلاقات التي توجد بيف  ظاىرة الدراسة

دور استراتيجيات التعمـ النشط خاصة وأف الدراسة الحالية تصب حوؿ البحث في  الظواىر.
التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ التعمـ التعاوني( في تنمية لعب الأدوار،  ،) حؿ المشكلات

 المرحمة الًبتدائية مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي .

 فرضيات الدراسة:التذكير ب .2
والإطار النظري المتبع يمكف صياغة الفرضيات التالية  وأىدافيا بناء عمى إشكالية الدراسة  

لوصوؿ إلى أجوبة واختبارىا لًى مف خلاؿ ىذه الدراسة سعالتي نعتبرىا تفسيرات مؤقتة، ون
  واضحة لتساؤلًتنا:

التحصيؿ الدراسي لدى  حؿ المشكلات دورا إيجابيا في تنمية  استراتيجيات تؤدي. 1.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

التحصيؿ الدراسي لدى  لعب الأدوار دورا إيجابيا في تنمية  استراتيجيات تؤدي. 2.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف
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التحصيؿ الدراسي لدى  التعمـ التعاوني دورا إيجابيا في تنمية ت استراتيجيا تؤدي. 3.2
 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي المتعمميف

 بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  إحصائية دلًلة ذات فروؽ توجد. 4.2
 في تنمية  ) حؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( ستراتيجيات التعمـ النشطا

 المؤىؿ الأكاديمي (. )راسي تعزى بمتغير التحصيؿ الد

 بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  إحصائية دلًلة ذات فروؽ توجد .5.2
 في تنمية  ) حؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( ستراتيجيات التعمـ النشطا

 راسي تعزى بمتغير )  الخبرة المينية(.التحصيؿ الد

 ميدان الدراسة: .3

ابتدائيات شممت بعض  أساتذة الطور الًبتدائيدراسة عمى عينة مف الب تافالباحث تقام  
الشايب محمد الأخضر بالجديدة  –لمقدـ عمي بالجديدة وىي :  بمدية الدبيمة بولًية الوادي

ولقد كاف ىذا الًختيار لو مبررات كثيرة نذكر  شعباني بشير -بلالة بشير -لميف تركي  –
 تمنيا عمى سبيؿ المثاؿ لً الحصر، كبر حجـ المجتمع الأصمي لمدراسة، عندما تقدم

 (275) (2( و)1مقاطعتيف )ال أساتذة كاف عدد  لمفتشية التربية بالدبيمة بطمب  تافالباحث
فقط  لجممة مف الًعتبارات كوف  الًبتدائيات وقد تمت الموافقة عمى ىذه   .أستاذا وأستاذة

 . ىذه المؤسسات قدمت تسييلات لمباحثتيف 
 المجتمع الأصمي لمدراسة: .4
مستوى ولًية الوادي دائرة  عمىالمسجميف  الأساتذةيتكوف المجتمع الأصمي لمدراسة مف   

 أستاذا و (95)وعددىـ  التخصصاتمف مختمؼ  2025-2024الدراسية: لمسنة  الدبيمة 
في يوضح توزيع أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة  (1)رقـالجدوؿ و  .أستاذة (180)

 . ( حسب متغير الجنس2( و)1المقاطعتيف )
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 (: يمثل توزيع أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة1) :جدول رقم

  2المقاطعة  1المقاطعة  المقاطعة

 ناثإ كورذ ناثإ كورذ الجنس المجموع العام

 89 52 91 43 العدد
275 

 141 134 عامالمجموع ال

 
 الدراسة الاستطلاعية: .5

ىماؿ الكتابة عف الدراسة      تعتبر الدراسة الًستطلاعية أساسا جوىريا لبناء البحث كمو، وا 
الًستطلاعية ينقص البحث أحد العناصر الأساسية فيو، ويسقط عف الباحث جيدا كبيرا كاف 
قد بذلو فعلا في المرحمة التمييدية لمبحث. لما يتحقؽ مف خلاليا مف معرفة لصلاحية أدوات 

 (1995)محي الدين،  .وتعميؽ المعرفة بالموضوع المراد دراستو وفروضوالبحث 
وبناء عمى ذلؾ وقبؿ البدء في إجراءات الدراسة الأساسية حاولنا القياـ بالدراسة    

الًستطلاعية، والتي تيدؼ في أي بحث مف البحوث إلى تحديد مجتمع الدراسة وعينتيا، 
قيا، ومدى صلاحية ىذه الأدوات في أداء ميمتيا اختبار أدوات البحث ومعرفة ثباتيا وصد

في الظروؼ التي سيجرى فييا البحث، والتأكد مف مدى شمولية بنود الأدوات في تغطية 
عادة صياغتيا, بالإضافة إلى  ،أىداؼ الدراسة وموضوعيا والتمكف مف تعديؿ بعض البنود وا 

كما تساعدنا أيضا عمى اختبار أولي  .جمع المعمومات والمعطيات الضرورية لمدراسة
لمفروض حيث تعطينا النتائج الأولية مؤشرات لمدى صلاحية الفروض وما ىي التعديلات 

 الواجب إدخاليا قبؿ استخداـ الأدوات عمى عينة الدراسة الأساسية.
أساتذة التعميـ عمى عينة مف  (2025)أجريت الدراسة الًستطلاعية في  حدود شير أفريؿ 

 بتدائياتمديري الً و المفتشية  مف قبؿ إذفبعد الحصوؿ عمى  بمقاطعات الدبيمة  الًبتدائي 
( في إناث -مف مختمؼ الجنسيف )ذكور أستاذا (43)التي أجري فييا التطبيؽ  وقد شممت 

بطرح أسئمة مفتوحة  تافالباحث تقاموقبؿ ذلؾ  شعباني بشير كؿ مف ابتدائية لمقدـ عمي و
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 إجاباتيـفكانت استراتيجيات التعمـ النشط التي يوظفونيا داخؿ القسـ حوؿ  ساتذةالأعمى 
 ومختمفة.متنوعة 

 فرد (43)المتكونة مف  عمى أفراد العينة ستبيافالًفي توزيع  تافالباحث توبعد ذلؾ شرع  
بالقراءة الجيدة  الًستبياناتف تفاعؿ أفراد العينة مع مضامي تافالباحث توخلاؿ التوزيع لًحظ

والألفاظ المتعمقة بالًستبياف  عبارات كما لـ يجد أفراد العينة صعوبة في فيـ ال للأسئمة،
مف  تافالباحث إليو تتوصمتعميمات الواردة في المقاييس، وىذا ما و ال إتباعوحرصيـ عمى 

والجدوؿ رقـ جابة .إمف دوف  عبارة فقد اتسمت بالوضوح وعدـ ترؾ سؤاؿ أو  إجاباتيـخلاؿ 
 الًستطلاعية.يوضح عينة الدراسة  (2)

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية2جدول رقم :)

 النسبة عدد الأفراد  بتدائيات الا

 %53.48 23 لمقدم عمي

 %46.51 20 شعباني بشير

 وقد أسفرت نتائج الدراسة الًستطلاعية عف التالي:    
 .والتأويؿوابتعادىا عف الإيحاء  -لأساتذةحسب رأي ا –غالبية الأسئمة بالوضوح تميز  -1
 ساتذةاتسمت إجابات )عينة الدراسة الًستطلاعية ( بكونيا جدية وعبرت عف تفاعؿ الأ -2

مع موضوع الدراسة، وحرصيـ عمى تقديـ معمومات صحيحة وجادة اتسمت بأنيا صريحة 
استجابة أو أي إىماؿ لأحد الأسئمة وتركو دوف  وواضحة. ولـ تسجؿ أية حالة رفض

 الإجابة عنو.
 الدراسة الأساسية:. 6
التالية:  بتدائياتينتموف إلى الً أساتذة التعميـ الًبتدائي مف الأساسيةالدراسة  عينة تتكوف   

في السنة  لميف تركي، شعباني بشير، بلالة بشير, الشايب محمد الأخضر، لمقدـ عمي 
أي ما واستاذة  اأستاذ (79)ويبمغ حجـ عينة الدراسة الأساسية  2025ػ ػػ 2024الدراسية 
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. أساتذة المقاطعتيف% مف مجتمع الدراسة الأصمي الذي يأخذ فيو جميع  30يمثؿ حوالي 
 يوضح عدد أفراد مجتمع الدراسة. (3)رقـوالجدوؿ 

 عينة الدراسة الأساسية( يمثل توزيع أفراد 3):جدول رقم 

الدراسة عينة 
 الأساسية

 المؤهل الأكاديمي سنوات الخبرة

أقل من 
5 

 سنوات

 من

5-10 
 سنوات

 أكثر

 من

 سنوات10

 ماستر لسانس بكالوريا
 مدرسة

 عميا

 1 24 46 8 25 31 24 العدد

 79 المجموع

 :وكيفية اختيارها عينة الدراسة -
عناصرىا، كما يمكف جزء مف مجتمع البحث وحجـ العينة ىو عدد تعرؼ العينة بأنيا    

تعريفيا بأنيا "مجموعة مف المشاىدات المأخوذة مف مجتمع معيف، يفترض أف تكوف 
 الإحصائيات التي تتصؼ بيا ىذه المشاىدات ممثمة لمعالـ المشاىدات في المجتمع".

    (2007، ، عمي)فوزي
 حجم العينة:  -
النتائج المتحصؿ عمييا أكثر  مف المعروؼ أنو كمما كاف حجـ الدراسة كبيرا, كمما كانت  

دقة وتمثيلا, لكف ىناؾ العديد مف العوامؿ التي تساىـ في عدـ قدرة الباحث عمى تبني عينة 
  ( 1999 ،)عبد الرحمن.كبيرة لمدراسة كعامؿ الوقت والماؿ

% مف المجتمع الأصمي 30، بنسبة أستاذا واستاذة 79تـ اعتماد وفي ىذه الدراسة   
 لمدراسة.
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  كيفية اختيار العينة: -
ناثا  أساتذة التعميـ الًبتدائيبأخذ عينة مف  ةقصديالتـ اختيار العينة بطريقة العينة    ذكورا وا 
الًبتدائيات  وشمؿ الًختيار .أستاذا واستاذة( 79)عددىـ و المختمفة مف التخصصات و 

 .شعباني بشير لميف تركي،، بلالة بشير ،الشايب محمد الأخضر، لمقدـ عمي التالية: 
 خصائص العينة  -
 :حسب المؤهل -

(: يوضح توزيع أفراد العينة وفق المؤهل الأكاديمي04جدول رقم )  

 الخبرة :حسب سنوات  -
ةسنوات الخبر (: يوضح توزيع أفراد العينة وفق 05جدول رقم )  

 سنوات الخبرة

 أكثر عينة الدراسة الأساسية
 من

 سنوات 10

 من
 سنوات  10  - 5

 5أقل من 
 سنوات

 العدد 23 31 25
 النسبة المئوية 29.11% 39.24% 31.64%

 المجموع 79
 أدوات جمع البيانات: .7

 الآتي: ك اخطواتي تلجمع البيانات تمثم الًستبياف كأداة عمى الحالية اعتمدنافي دراستنا 
 :استبيان التعمم النشط .1.7
 في صورته الأولية : ستبيان. الا1.1.7  

 المؤهل الأكاديمي
 عينة الدراسة الأساسية

 بكالوريا لسانس ماستر مدرسة عميا
 العدد 8 46 24 1
 النسبة المئوية 10.12% 58.22% 30.38% 1.26%

 المجموع 79
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عد ىذا المقياس مف طرؼ الباحثتيف حيث صمـ عمى التراث النظري والدراسات السابقة، أ
ي لمتعمـ ئالأساتذة، واستنادا عمى التعريؼ الإجرا  وبعض المقابلات المفتوحة التي أجريت مع 

راسة الحالية، وبناء عمى المعمومات التي تـ الحصوؿ عمييا دالنشط الذي تـ صياغتو في ال
 ( تعاونيالتعمـ ال ،لاستراتيجيات الثلاث ) حؿ المشكلات، لعب الأدوارلمقياس  ءتـ بنا

ثلاثة أبعاد، صيغت في شكؿ عبارات  إلى ا( بندا مقسم45وتكوف في صورتو الأولية مف )
تقريرية كما تـ مراعاة صياغة البنود فيما يخص الًبتعاد عف الإيحاء مع بساطة ووضوح 

 وفيما يمي( 2)العبارات وغيرىا مف شروط الًختبار الجيد كما ىو موضح في الممحؽ رقـ 
 مقياس استراتيجيات التعمـ النشط : كؿ بعد مف أرقاـ البنود التي يقيسياجدوؿ يوضح 

( : يوضح تقسيم البنود عمى أبعاد مقياس استراتيجيات التعمم 06الجدول رقم )     
 النشط

 العدد أرقاـ البنود البعد
، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 استراتيجية حؿ المشكلات 

11 ،12 ،13 ،14 14 

، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 استراتيجية لعب الأدوار
11 ،12 ،13 ،14 ،15  15 

، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 استراتيجية التعمـ التعاوني
11 ،12 ،13 ،14 

14 

 يجاب عنيا عمى أساس مقياس خماسي عمما أف بدائؿ الًجابة عمى الفقرات ىي :   

) غير موافؽ بشدة ( ) غير موافؽ ( ) محايد ( ) موافؽ ( ) موافؽ بشدة (، تـ تحديد درجة  
(. والجدوؿ الموالي يوضح مفتاح تصحيح 5، 4، 3، 2، 1كؿ مستوى عمى الترتيب ) 

 المقياس :
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 استراتيجيات التعمم النشط استبيان( : يوضح مفتاح تصحيح 07الجدول رقم )

 :للاستبيان. الخصائص السيكومترية 2.1.7

مف أجؿ التأكد مف ملائمة المقياس عمى أساتذة التعميـ الًبتدائي بحساب ثباتو وصدقو وفؽ 
 الإجراءات التالية :

 : ستبيانصدق الا -

أجؿ تحديد صلاحية المقياس مف ناحية  مفصدق المحكمين ) الصدق الظاهري( :  -
الفقرات والتعميمات والبدائؿ، توجيت الباحثتاف نحو مجموعة مف الأساتذة في عدة 

(  لتبياف 1)كما ىو موضح في الممحؽ رقـ  ( محكميف7بواقع )في عمـ النفس  تخصصات 
( %90)ومف أجؿ ذلؾ استندت الباحثتاف عمى نسبة موافقة  ستبيافحوؿ ىذا الًآراءىـ 
، وقد نالت جميع فقرات المقياس رضا عمى صلاحية الًستبياف وما أعد لقياسو فأكثر

 :لات التي أضافيا المحكميف عمى الًستبيافالمحكميف، الجدوؿ الموالي يوضح بعض التعدي

 استراتيجيات التعمم النشط(: يوضح جدول تعديل فقرات  استبيان 08الجدول رقم )
رقم 
نوع  الفقرة رقم الفقرة البعد

 التعديل التعديل

تُنمًّ هذه الطرٌقة قدرات التلامٌذ على التحلٌل  09 01
 / الحذف .والاستنتاج وحل المشكلات الواقعٌة

ٌسهم التعلم التعاونً فً تبادل الأفكار  03 03
 / الحذف .والخبرات بٌن التلامٌذ

01 06 
تعتمد التً  تعلٌمٌة النشطة الأ أسعى فً تنوع

حل المشكلات ضمن استراتٌجٌة على 
 .دروسً

 تعديل
أسعى فً تنوع الأنشطة التعلٌمٌة  

التً تعتمد على استراتٌجٌة حل 
 الدروس المقدمة للتلامٌذ.المشكلات 

 عن التعبٌر نم التلامٌذ الأدوار لعب تُمكّن 03 02
 .بحرٌة أنفسهم

تُمكّن لعب الأدوار التلامٌذ من  تعديل
 .بحرٌةالتعبٌر عن ذواتهم 

ٌنعكس التعلم التعاونً إٌجابا  على مستوى  14 03
 التحصٌل الدراسً للتلامٌذ.

 تعديل
التعلم التعاونً  تغرس استراتٌجٌة 

فً نفس المتعلمٌن حب المادة 
 العلمٌة.

 موافق بشدة موافق محايد غير موافق بشدةغير موافق  البديل

 5 4 3 2 1 درجة البند
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وصدؽ ػاستخدـ عدة أساليب في دراسة خصائصو السيكومترية منيا: صدؽ المحكميف تـ 
باخ نالمقياس بدرجة عالية مف الصدؽ، كما استخدـ طريقة الفاكرو الًتساؽ الداخمي. وتمتع 

( وىو معامؿ مرتفع، وداؿ عند مستوى 0.96لحساب ثبات المقياس، وكاف معامؿ الثبات )
  (، مما يؤكد ثبات المقياس.0.01)

 صدق الاتساق الداخمي لعبارات الاستبيان -

بيف كؿ عبارة مف  بيرسوف( تـ حساب الًتساؽ الداخمي مف خلاؿ حساب معامؿ )ارتباط
عبارات كؿ بعد بالدرجة الكمية لو، ونتج مف تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية عددىا 

 :وضح ذلؾ ت ةالتالي وؿا، والجد43ف=

 .حسب البعد الأول ( يوضح نتائج الاتساق الداخمي لعبارات المقياس09رقم ) جدول

 
 البعد الأوؿ : حؿ المشكلات

 مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
 0.002 **0.45 .أدُرج أنشطة تعتمد على حل المشكلات فً دروسً 1
 0.000 **0.52 .استراتٌجٌة حل المشكلات تنمًّ التفكٌر النقدي لدى التلامٌذ 2
 0.000 **0.54 .ألاحظ تحسنًا فً أداء التلامٌذ بعد استخدام هذه الاستراتٌجٌة 3
الاستراتٌجٌة تعزز من قدرة التلمٌذ على التحلٌل هذه  4

 .والاستنتاج
0.61** 0.000 

 0.000 **0.68 .تحفزّ هذه الطرٌقة التلامٌذ على البحث عن حلول بأنفسهم 5
تعتمد على التً  تعلٌمٌة النشطة الأ أسعى فً تنوع 6

 الدروس المقدمة للتلامٌذ.حل المشكلات ضمن استراتٌجٌة 
0.55** 0.000 

تساهم استراتٌجٌة حل المشكلات فً تنمٌة التفكٌر المنطقً  7
 .لدى التلامٌذ

0.60** 0.000 
ألاحظ تحسنًا فً مستوى التحصٌل الدراسً عند اعتماد هذه  8

 الاستراتٌجٌة
0.57** 0.000 

تعزز استراتٌجٌة حل المشكلات روح المبادرة لدى التلامٌذ  9
 .وتدفعهم للبحث الذاتً

0.71** 0.000 
أجد أن حل المشكلات ٌحفزّ التلامٌذ على التفكٌر الإبداعً  10

 .والابتكار
0.42** 0.004 

أشجع التلامٌذ على مواجهة التحدٌات التعلٌمٌة من خلال  11
 .استراتٌجٌات حل المشكلات

0.37* 0.014 
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أقوم بتقٌٌم أداء التلامٌذ بناءً على مدى قدرتهم على إٌجاد  12
 .حلول للمشكلات

0.40** 0.007 
ألاحظ تحسنًا فً تفاعل التلامٌذ داخل القسم عند استخدام هذه  13

 الاستراتٌجٌة
0.53** 0.000 

التفكٌر الصحٌح تُنمًّ هذه الطرٌقة قدرات التلامٌذ على  14
 .بسرعة  ولحلال وإٌجاد 

0.52** 0.000 
 

 .لثانيحسب البعد ا( يوضح نتائج الاتساق الداخمي لعبارات المقياس 10جدول رقم )

 لعب الأدوار:  ثانيالبعد ال
 مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
أستخدم استراتٌجٌة  لعب الأدوار عند تقدٌم  بعض المواضٌع  1

 .التعلٌمٌة المتعلقة  باللعب 
0.55** 0.00 

تساعد هذه الاستراتٌجٌة التلامٌذ على فهم المحتوى بشكل  2
 .أفضل

0.44** 0.000 
 0.000 **0.71 .تُمكّن لعب الأدوار التلامٌذ من التعبٌر عن ذواتهم بحرٌة 3
 0.003 **0.44 .تعزز هذه الطرٌقة التفاعل بٌن التلامٌذ داخل القسم 4
ا للعب الأدوار على التحصٌل الدراسً 5 ًٌ  0.000 **0.66 .لاحظت أثرًا إٌجاب
لتبسٌط المفاهٌم أستخدم تقنٌة لعب الأدوار كوسٌلة  6

 .وترسٌخها
0.56** 0.000 

تتٌح هذه الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم  7
 .ومشاعرهم بحرٌة

0.56** 0.000 
تعمل على تنمٌة الجانب الوجدانً والاجتماعً لدى  8

 .المتعلمٌن
0.47** 0.001 

تساهم فً تفعٌل التفاعل الصفً وتشجٌع التلامٌذ على  9
 الفعالة.المشاركة 

0.63** 0.000 
تساعد هذه الاستراتٌجٌة على تجسٌد المواقف التعلٌمٌة  10

 بطرٌقة ممتعة.
0.70** 0.000 

ألاحظ أن التلامٌذ ٌظهرون اندماجًا أكبر عند توظٌف لعب  11
 الأدوار.

0.67** 0.000 
 0.000 **0.80 تُساهم فً تنمٌة الثقة بالنفس لدى المتعلمٌن. 12
 0.000 **0.64 .أداة فعالة لتعزٌز الفهم والتفاعل مع المحتوى الدراسًتُعتبر  13
تساعد على تحرٌر القدرات الخاصة بالتعبٌر الشفوي  14

 والطلاقة.
0.48** 0.001 

أستخدم استراتٌجٌة  لعب الأدوار فً تقدٌم المفاهٌم الجدٌدة  15
 .للمتعلمٌن 

0.40** 0.007 
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 ثالثالاتساق الداخمي لعبارات المقياس حسب البعد ال( يوضح نتائج 11دول رقم )ج

 التعمـ التعاوني:  ثالثالبعد ال
 مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
 0.000 **0.65 .ٌُفضّل التلامٌذ العمل الجماعً على العمل الفردي 1
ٌسهم التعلم التعاونً فً تبادل الأفكار والخبرات بٌن  2

 .التلامٌذ
0.51** 0.000 

ٌؤدي إلى تحسن مستوى التلامٌذ الدراسً عند العمل ضمن  3
 مجموعات

0.65** 0.000 
 0.000 **0.53 .ٌُنمًّ هذا الأسلوب روح التعاون والمسؤولٌة لدى التلامٌذ 4
أستخدم تقنٌة التعلم التعاونً كوسٌلة لتبسٌط المفاهٌم  5

 وترسٌخها
0.85** 0.000 

الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم تتٌح هذه  6
 ومشاعرهم بحرٌة

0.42** 0.004 
تساهم فً تفعٌل التفاعل الصفً وتشجٌع التلامٌذ على  7

 المشاركة الفعالة
0.80** 0.000 

تعمل على تنمٌة الجانب الوجدانً والاجتماعً لدى  8
 المتعلمٌن

0.52** 0.000 
لاحظت أثراً إٌجابٌاً لهذه التقنٌة على زٌادة اهتمام  التلامٌذ  9

 .بالمادة العلمٌة 
0.71** 0.000 

ٌسهم التعلم التعاونً فً تعزٌز التفاعل بٌن التلامٌذ وتبادل  10
 .المعارف

0.70** 0.000 
ٌسهم التعلم التعاونً فً تعزٌز التفاعل بٌن التلامٌذ وتبادل  11

 .المعارف
0.61** 0.000 

ٌساعد هذا النمط من التعلم على تنمٌة مهارات التواصل  12
 والعمل الجماعً

0.58** 0.000 
تغرس استراتٌجٌة  التعلم التعاونً فً نفس المتعلمٌن حب  13

 المادة العلمٌة
0.70** 0.000 

ٌُرسّخ لدى التلامٌذ قٌماً تربوٌة مثل الاحترام، المسؤولٌة،  14
 .والتضامن

0.58** 0.000 
 

 0.05٭ داؿ عند مستوى : 
 0.01٭٭داؿ عند مستوى: 

كانت دالة عند الاستبيان  أن جميع عبارات أبعادالتالية  ولايتضح من خلال الجد  
 .ستبيانعمى الاتساق الداخمي لعبارات الا وهذا يؤكد 0.01مستوى الدلالة  
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 الثبات : -
والجدوؿ التالي  لفاكرونباخالحساب ثبات الًستبياف قمنا بحسابو عف طريؽ معامؿ الًرتباط 

 .يوضح ذلؾ .)أنظر نتائج الدراسة الًستطلاعية المرفقة في قائمة الملاحؽ(
 الفاكرونباخ( يوضح حساب الثبات بطريقة 12جدول رقم )

 الفاكرونباخمعمل الارتباط  عدد أفراد العينة

43 0.91 

(  وىي قيمة عالية 0.91مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف قيمة معامؿ ألفا كرو مباخ بمغت ) 
 تعبر عف ثبات عالي للاستبياف .

 الأساليب الإحصائية: .8
 الأساليب الإحصائية التالية: تافالباحث تلمتحقؽ مف فروض الدراسة استخدم

مدى تقارب  يعد مف مقاييس النزعة المركزية الذي يوضح :المتوسط الحسابي -
الدرجات مف بعضيا واقترابيا مف المتوسط، وىو مجموعة الدرجات المتحصؿ 

 .(2000، سامي) .عمييا عمى مجموع أفراد العينة
يعتبر أىـ مقاييس التشتت، ويمثؿ مجموع انحراؼ الدرجات  :الانحراف المعياري -

 أي مجموع قيـ بعد كؿ درجة مف درجات السمسمة عف عف متوسطيا الحسابي،
 ( 2021 ،) زوليخة. المتوسط الحسابي ليا

لفاكرونباخ ىو معامؿ إحصائي ا: لاختبار ثبات الاستبيان الفاكرونباخ اختبار -
يستخدـ لقياس ثبات أو اتساؽ الأداة ) مثؿ الًستبياف(، أي مدى ترابط الفقرات 

، دؿ ذلؾ عمى 1التي تقيس نفس البعد أو المفيوـ. كمما اقتربت قيمة الألفا مف
 (2007، محمد) .درجة عمية مف الثبات الداخمي

ىو اختبار إحصائي يستخدـ  T-Test) الًختبار ت ) اختبار ت لدراسة الفروق: -
لقياس إذا كاف ىناؾ فرؽ بيف متوسطيف أو أكثر، سواء لعينتيف مستقمتيف أو 
لعينتيف مترابطتيف يعتمد ىذا الًختبار عمى مقارنة الفروؽ بيف المتوسطات مع 
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)الشامي، . أف التوزيع طبيعي مع افتراض عة نتيجة التبايف العشوائي،الفروؽ المتوق
              ((              2009 أحمد،



    

 

 : عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسةخامسالفصل ال
 تمهيذ -

 .عرض وتحميل ومناقشة نتائج التساؤل الأول .1
 .الثاني التساؤلعرض وتحميل ومناقشة نتائج  .2
 .الثالث التساؤلعرض وتحميل ومناقشة نتائج  .3
 .عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى  .4
 .عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية .5
 .خلاصة الدراسة و مقترحات  .6

 .قائمت انمراجع   -

.قائمت انملاحق   -
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 تمهيد:
جابة عف التساؤلًت مف خلاؿ الإ، يتناوؿ ىذا الفصؿ عرض نتائج  الدراسة الميدانية  

واختبار الفرضيات وعرض نتائج كؿ فرضية عمى حدا، فبعد تطبيؽ أدوات الدراسة عمى 
بتصحيح الأدوات وفقا لمتعميمات المبينة في الفصؿ السابؽ  تافالباحث تأفراد العينة  قام

 إلى النتائج التالية : تافالباحث توبعد عممية تفريغ النتائج ومعالجتيا إحصائيا توصم
، )منخفضةالتالي يمكننا تقدير درجة كؿ بعد مف أبعاد الًستبياف كونيابالًعتماد عمى المحؾ 

 وضح ذلؾ:والجدوؿ التالي ي ...(متوسطة، مرتفعة

( : يوضح المحك لتقدير الدرجات13جدول رقم )  
 الرقم طول الخمية تقدير الدرجة
1.79إلى  1مف  منخفضة جدا  1 
2.95إلى 1.80مف  منخفضة  2 
3.39إلى 2.60مف متوسطة  3 
4.19إلى 3.40مف مرتفعة  4 

5 إلى 4.20مف  مرتفعة جدا  5 
 

  نتائج التساؤل الأول : وتحميل  وتفسيرعرض  .1

تنمية التحصيؿ الدراسي مف  في دورا إيجابياىؿ تؤدي استراتيجية حؿ المشكلات  -
 وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي ؟.

 لفقرات البعدللإجابة عف ىذا التساؤؿ يتـ حساب المتوسطات الحسابية والًنحراؼ المعياري 
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ .  الأوؿ

 ()حل المشكلاتالبعد الأول لفقرات المعياري والانحراف الحسابية ( يوضح المتوسطات14جدول رقم )

  الدرجة الانحراف المتوسط العبارات الرقم

 مرتفعة 0,715661 22276600 .أُدرج أنشطة تعتمد عمى حؿ المشكلات في دروسي 2
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 مرتفعة 0,690502 4,202532 .استراتيجية حؿ المشكلات تنمّي التفكير النقدي لدى التلاميذ 1

 مرتفعة 0,963636 4,278481 .ألًحظ تحسنًا في أداء التلاميذ بعد استخداـ ىذه الًستراتيجية 1

 مرتفعة 0,634658 4,303797 .ىذه الًستراتيجية تعزز مف قدرة التمميذ عمى التحميؿ والًستنتاج 4

 مرتفعة 0,723779 4,126582 .تحفّز ىذه الطريقة التلاميذ عمى البحث عف حموؿ بأنفسيـ 5

6 
حؿ المشكلات استراتيجية تعتمد عمى التي  تعميمية النشطة الأ أسعى في تنوع

 الدروس المقدمة لمتلاميذ.ضمف 
 مرتفعة 0,775727 4,21519

 مرتفعة 0,705843 4,113924 .تساىـ استراتيجية حؿ المشكلات في تنمية التفكير المنطقي لدى التلاميذ 7

 مرتفعة 0,679127 4,164557 مستوى التحصيؿ الدراسي عند اعتماد ىذه الًستراتيجية ألًحظ تحسنًا في 8

9 
تعزز استراتيجية حؿ المشكلات روح المبادرة لدى التلاميذ وتدفعيـ لمبحث 

 .الذاتي
4,253165 

 

 مرتفعة 0,745429

 مرتفعة 0,867757 4,164557 .أجد أف حؿ المشكلات يحفّز التلاميذ عمى التفكير الإبداعي والًبتكار 22

22 
أشجع التلاميذ عمى مواجية التحديات التعميمية مف خلاؿ استراتيجيات حؿ 

 .المشكلات
 مرتفعة 0,627458 4,265823

 مرتفعة 0,639245 3,759494 .أقوـ بتقييـ أداء التلاميذ بناءً عمى مدى قدرتيـ عمى إيجاد حموؿ لممشكلات 21

 مرتفعة 0,790646 4,101266 تفاعؿ التلاميذ داخؿ القسـ عند استخداـ ىذه الًستراتيجيةألًحظ تحسنًا في  21

14 
يجاد تنُمّي ىذه الطريقة قدرات التلاميذ عمى    وؿحمال التفكير الصحيح وا 

 .بسرعة
 مرتفعة 0,521526 4,025316

 مرتفعة 2122 4127 المجموع العاـ 

  

( 2176يتبيف مف خلاؿ النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ، أف المعدؿ العاـ للإجابات بمغ )  
وىذا يقابؿ درجة مرتفعة، ما يدؿ عمى الدور الإيجابي لًستراتيجية حؿ المشكلات في تنمية 
التحصيؿ الدراسي لدى متعممي الطور الًبتدائي مف وجية نظر معممييـ، وتفسر الباحثتاف 

خلاؿ المميزات التي تتصؼ بيا ىذه الًستراتيجية في التدريس، كونيا تضيؼ ذلؾ مف 
لممتعمميف مناخا ملائما يساعدىـ عمى السير نحو خطوات منظمة مف أجؿ الوصوؿ إلى 
حموؿ عممية ومنطقية لمختمؼ المشكلات المتعمقة بالمادة العممية والمقررة في الكتب 
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ة لدورىا الفعاؿ في تشجيع المتعمميف عمى الإحاطة المدرسية أو خارج محيط المدرسة، إضاف
مف تحديد أبعاد المشكمة بدقة  ـتمكني ،بالمشكمة وتجميع المعمومات حوليا بصورة منظمة

وتعزز قيـ البحث والًكتشاؼ لدييـ، ػكما أنيا تمكف المتعمـ مف استنتاج الحموؿ بصيغة 
ونتيجة دراستنا تتوافؽ  وتشويؽ، كثر مرونةأجديدة وتحسف نسبة استيعابيا وجعؿ الدروس 

 . (2009المولي)دراسة  ،(2005بو صالحة )أمع نتائج دراسات عديدة نذكر منيا دراسة 
( المذاف تناولً 2014والطائي) (2001الخولي)لاؼ عينة دراستنا مع دراسة كؿ مف ترغـ اخ

مرحمة التعميـ المتوسط غير أف النتائج لـ تختمؼ في أف تطبيؽ حؿ المشكلات كاستراتيجية 
وىذه النتيجة تتوافؽ مع الفرضية الأولى تعميمية يحسف بشكؿ واضح مف تحصيؿ المتعمميف 

صيؿ الدراسي مف في تنمية التح دورا إيجابياتؤدي استراتيجية حؿ المشكلات  التي تنص :
 . وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي

  نتائج التساؤل الثاني : وتحميل  وتفسيرعرض  .2

تنمية التحصيؿ الدراسي مف وجية  في جابيايدورا إ لعب الأدوارىؿ تؤدي استراتيجية  -
 نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي ؟.

للإجابة عف ىذا التساؤؿ يتـ حساب المتوسطات الحسابية والًنحراؼ المعياري لفقرات البعد 
 الثاني والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ . 

 لعب الأدوار()البعد الثاني لفقرات المعياري والانحراف الحسابية (المتوسطات15جدول رقم )

  الدرجة الانحراف المتوسط العبارات الرقم

2 
أستخدـ استراتيجية  لعب الأدوار عند تقديـ  بعض المواضيع التعميمية 

 .المتعمقة  بالمعب 
 مرتفعة 0,746516 4,139241

 مرتفعة 0,715888 4,113924 .تساعد ىذه الًستراتيجية التلاميذ عمى فيـ المحتوى بشكؿ أفضؿ 1

 مرتفعة 0,579315 4,151899 .تُمكّف لعب الأدوار التلاميذ مف التعبير عف ذواتيـ بحرية 1

 مرتفعة 0,618864 4,278481 .تعزز ىذه الطريقة التفاعؿ بيف التلاميذ داخؿ القسـ 4

 0,594249 4,075949 .لًحظت أثرًا إيجابيًا لمعب الأدوار عمى التحصيؿ الدراسي 5
 

 مرتفعة

 مرتفعة 0,690502 4,101266 .أستخدـ تقنية لعب الأدوار كوسيمة لتبسيط المفاىيـ وترسيخيا 6
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 مرتفعة 0,715661 4,025316 .تتيح ىذه الًستراتيجية لمتلاميذ التعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ بحرية 7

 مرتفعة 0,756879 4,063291 .تعمؿ عمى تنمية الجانب الوجداني والًجتماعي لدى المتعمميف 8

 مرتفعة 0,745429 4,21519 الفعالة. تساىـ في تفعيؿ التفاعؿ الصفي وتشجيع التلاميذ عمى المشاركة 9

 مرتفعة 0,618864 4,278481 تساعد ىذه الًستراتيجية عمى تجسيد المواقؼ التعميمية بطريقة ممتعة. 22

 مرتفعة 0,658995 4,189873 ألًحظ أف التلاميذ يظيروف اندماجًا أكبر عند توظيؼ لعب الأدوار. 22

 مرتفعة 0,752363 4,050633 المتعمميف.تُساىـ في تنمية الثقة بالنفس لدى  21

 مرتفعة 0,677453 4,240506 .تُعتبر أداة فعالة لتعزيز الفيـ والتفاعؿ مع المحتوى الدراسي 21

 مرتفعة 0,644805 4,240506 تساعد عمى تحرير القدرات الخاصة بالتعبير الشفوي والطلاقة. 14

 3,987342 .أستخدـ استراتيجية  لعب الأدوار في تقديـ المفاىيـ الجديدة لممتعمميف  15
 

0,759448 
 

 مرتفعة

 مرتفعة 2126 4125 المجموع العاـ 

 

( 4125يتبيف مف خلاؿ النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ أف المعدؿ العاـ للاستجابات بمغ )
ما يدؿ عمى الدور الإيجابي لًستراتيجية  ،المعتمدوىذا يقابؿ درجة مرتفعة وفؽ المقياس 

أساتذة التعميـ لعب الأدوار في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف مف وجية نظر 
متعبير ل، وتفسر الباحثتاف ذلؾ أف ىذه الًستراتيجية تفسح المجاؿ أماـ المتعمميف الًبتدائي

 .بغرض رفع إمكانياتيـ بطرؽ مختمفة عف ذواتيـ بحرية واكتشاؼ ميارات مختمفة بأنفسيـ
وكذلؾ تكسبيـ أليات الدفاع عف آرائيـ بكؿ حرية وطلاقة مف خلاؿ تدريبيـ عف الفصاحة 

فضلا عف دورىا في إثارة  .السميمة  والغوص في موافؽ حياتية مختمفة تيدؼ إلى نشأتيـ
حمد أجماؿ ع دراسة تفكيرىـ وتفتح أذىانيـ عمى الثقافات المختمفة، وتتفؽ ىذه النتيجة م

ثر استخداـ طريقة لعب الًدوار في تدريس القراءة عمى أ التي أبرزت  (2008العيسى )
تنمية التفكير لدى طمبة الصؼ الثالثة أساسي بالعديد مف المدارس، أكدت النتائج أنو تمت 

بصفتي استاذة  كذلؾ ،الًستفادة مف استراتيجية لعب الأدوار في مختمؼ فروع المغة العربية
ر جوا تفاعميا داخؿ القسـ، فتعميـ ابتدائي، لًحظت أف اعتماد استراتيجية لعب الأدوار يو 

مف خلاؿ تجربتي الصفية تمكنت مف معالجة صعوبات التعبير الشفوي لدى بعض التلاميذ ف
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ية الفرض ومنو تقبؿ وتنمية ميارات التواصؿ الًجتماعي لدييـ مف خلاؿ ربط التعمـ بالواقع،
تنمية التحصيؿ الدراسي  في جابيايدورا إ لعب الأدوارتؤدي استراتيجية  الثانية التي تنص :

 .مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي

  نتائج التساؤل الثالث : وتحميل  وتفسيرعرض   .3

تنمية التحصيؿ الدراسي مف  في دورا إيجابياىؿ تؤدي استراتيجية التعمـ التعاوني  -
 وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي ؟.

للإجابة عف ىذا التساؤؿ يتـ حساب المتوسطات الحسابية والًنحراؼ المعياري لفقرات البعد 
 الثاني والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ . 

 ()التعمم التعاوني لثالثالبعد ا لفقرات المعياري والانحراف الحسابية المتوسطات (16جدول رقم )

  الدرجة الانحراف المتوسط العبارات الرقم

 مرتفعة 0,705613 4,392405 .يُفضّؿ التلاميذ العمؿ الجماعي عمى العمؿ الفردي 2

 مرتفعة 0,710198 4,21519 .يسيـ التعمـ التعاوني في تبادؿ الأفكار والخبرات بيف التلاميذ 1

 مرتفعة 0,527098 4,468354 الدراسي عند العمؿ ضمف مجموعاتيؤدي إلى تحسف مستوى التلاميذ  1

 4,367089 .يُنمّي ىذا الأسموب روح التعاوف والمسؤولية لدى التلاميذ 4
 

 مرتفعة 0,581272

 مرتفعة 0,757308 4,126582 أستخدـ تقنية التعمـ التعاوني كوسيمة لتبسيط المفاىيـ وترسيخيا 5

 مرتفعة 0,704923 4,202532 لمتلاميذ التعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ بحريةتتيح ىذه الًستراتيجية  6

 مرتفعة 0,746951 4,177215 تساىـ في تفعيؿ التفاعؿ الصفي وتشجيع التلاميذ عمى المشاركة الفعالة 7

 مرتفعة 0,651316 4,316456 تعمؿ عمى تنمية الجانب الوجداني والًجتماعي لدى المتعمميف 8

 مرتفعة 0,776145 4,012658 .لًحظت أثراً إيجابياً ليذه التقنية عمى زيادة اىتماـ  التلاميذ بالمادة العممية  9

 مرتفعة 0,806699 4,202532 .يسيـ التعمـ التعاوني في تعزيز التفاعؿ بيف التلاميذ وتبادؿ المعارؼ 22

 مرتفعة 0,615973 4,455696 .وتبادؿ المعارؼيسيـ التعمـ التعاوني في تعزيز التفاعؿ بيف التلاميذ  22

 مرتفعة 0,667559 4,202532 يساعد ىذا النمط مف التعمـ عمى تنمية ميارات التواصؿ والعمؿ الجماعي 21

 مرتفعة 0,613597 4,43038 تغرس استراتيجية  التعمـ التعاوني في نفس المتعمميف حب المادة العممية 21
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 مرتفعة 0,79983 4,227848 .قيماً تربوية مثؿ الًحتراـ، المسؤولية، والتضامفيُرسّخ لدى التلاميذ  14

 مرتفعة 2128 4117 المجموع العاـ 

 

( 2106يتبيف مف خلاؿ النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ أف المعدؿ العاـ للاستجابات بمغ )
وىذا يقابؿ درجة مرتفعة وفؽ المقياس المعتمد ما يدؿ عمى الدور الإيجابي لًستراتيجية 

في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف مف وجية نظر الأساتذة، وتفسر  التعمـ التعاوني
 وفؽ جماعات عمؿالباحثتاف ذلؾ أف ىذه الًستراتيجية تفسح المجاؿ أماـ المتعمميف لم

مف خلاؿ تبادؿ الأفكار بطرؽ مختمفة  الوصوؿبغرض  التعاوف والمساعدةات واكتشاؼ ميار 
في موافؽ  العمؿ الجماعيمف خلاؿ تدريبيـ عف  وتعمـ أساليب جديدة لتعزيز التعمـ بالأقراف

وتفتح أذىانيـ  تبادؿ الأفكارحياتية مختمفة تيدؼ إلى نشأتيـ  السميمة .فضلا عف دورىا في 
منذر محمود حمد نصار دراستنا مع كؿ مف دراسة  اختمفتة، و عمى الثقافات المختمف

التي ىدفت إلى معرفة الصعوبات التي تواجو تطبيؽ ىذه الًستراتيجية  مف وجية  (2010)
ميرفت أسامة محمد حج يحي نظر المعمميف وأكدت النتائج عف وجود صعوبات، أما دراسة 

التي ىدفت إلى معرفة فاعمية استخداـ ىذه الًستراتيجية في تحصيؿ طالبات  (2011)
 يدراسة شريفي عم  توافؽ معنتائج دراستنا كذلؾ ل ، الصؼ السابع في مادة الرياضيات

التي تنص عمى إدارة القسـ بأسموب التعمـ التعاوني وأثره عمى التحصيؿ  (2012)بشير 
ة عمى عينة مف تلاميذ السنة الأولى والخامسة ابتدائي  الدراسي والإدماج الصفي وىي دراس

وكانت نتائج الدراسة أف الًختلاؼ في طريقة التدريس يرافقو اختلاؼ في التحصيؿ الدراسي 
التعمـ : تؤدي استراتيجية الفرضية الثانية التي تنصومنو تقبؿ  ،ودراسةلدى  التلاميذ 

إذ  .دورا إيجابيا في تنمية التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي التعاوني
  كانت بدنية أو عقمية . سواء لمتعمميف المتعمـ التعاوني دور فعاؿ في تعزيز مختمؼ ميارات 

 مناقشة التساؤل العام:

التعاوني( ات التعمـ النشط ) حؿ المشكلات، لعب الأدوار، التعمـ ىؿ تؤدي استراتيجي -
 تنمية التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر أساتذة التعميـ الًبتدائي ؟. في جابيايدورا إ



 

                                                 عرض وتحهيم ومناقشت نتائج انذراست: خامسانفصم ان                استراتيجياث انتعهم اننشط وانتحصيم انذراسي 

 
   
 

84 
 

لأبعاد  للإجابة عف ىذا التساؤؿ يتـ حساب المتوسطات الحسابية والًنحراؼ المعياري
 الًستبياف .

 .لأبعاد الاستبيان والدرجة  المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري( يبين 17الجدول)
 

 المجموع العام التعلم التعاونً لعب الأدوار حل المشكلات أبعاد الاستبٌان

 2102 2106 2172 2176 المتوسط الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

2172 2127 2126 2120 

 مرتفعة مرتفعة مرتفعة مرتفعة الدرجة
 

رغم اختلاف  نستنتج أنه ومنه متقاربة جدا كانت  النتائج نلاحظ من خلال الجدول أن
الاستراتٌجٌات  غٌر أنها تبقى فعالة ولها نفس الأثر وهو تنمٌة التحصٌل الدراسً للمتعلمٌن 

 من وجهة نظر الأساتذة .

  نتائج الفرضية الأولى : وتحميل  وتفسيرعرض   .4
توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  -

ية  النشط ) حؿ المشكلات،  لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( في تنماستراتيجيات التعمـ 
 .المؤىؿ الأكاديمي متغيرلالتحصيؿ الدراسي تعزى 

 اختبار التحميل لدلالة الفروق حسب متغير المؤهل الأكاديمييوضح : ( 18جدول رقم )

مجموع  مصدر التباين
متوسط  درجات الحرية المربعات

 المربعات
قيمة )ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0.374 1.054 205.450 3 616,350 بين المجموعات
 194.874 76 14810,450 داخل المجموعات
  79 15426.800 المجموع الكمي 

( 0.05دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة ) يتبيف مف الجدوؿ التالي عدـ وجود فروؽ ذات
بيف متوسطات استجابات الأساتذة تبعا لمتغير المؤىؿ الأكاديمي . وتفسر الباحثتاف ذلؾ أف 

نس أو والعممي لأساتذة المدرسة الًبتدائية بمختمؼ الشيادات إما الميسا المستوى الثقافي
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تيجيات في المدرسة العميا متقارب إلى درجة كبيرة حياؿ أثر الًسترا الماستر أو البكالوريا فقط
، وذلؾ بحكـ الخبرة المكتسبة لكؿ أستاذ مف خلاؿ البرامج التعميمية تنمية التحصيؿ الدراسي

والًحتكاؾ بمتعمميف يختمفوف في كؿ المجالًت وكذلؾ الثقافة العممية المتاحة وفرص البحث 
في الوسط المدرسي أصبح مف السيؿ تعمـ أفكار جديدة والًبداع  اتالمختمفة ػ تبادؿ المعموم

تختمؼ مع دراسة سامية الحربي ونتيجة دراستنا  فييا والوصوؿ إلى الأىداؼ المسطرة سمفا.
( أوضحت النتائج بوجود فروؽ ذات دلًلة إحصائية في فعالية استخداـ التعمـ النشط 2020)

مع نتائج  نتائج دراستنا تتوافؽلح حممة الدراسات العميا. تعزى لممؤىؿ الأكاديمي لممعمـ، لصا
دور استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية بف واثؽ كماؿ وسوزاف زمار بعنواف  ة دراس

( وبينت النتائج عدـ وجود 2023 ) التحصيؿ الدراسي لدى الطمب في مدارس المتفوقيف
حوؿ ىذا الموضوع تعزى لمتغير  فمدرسيالفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات إجابات 

 المؤىؿ الأكاديمي.

  نتائج الفرضية الثانية : وتحميل  وتفسيرعرض  .5
توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائية  بيف تقديرات معممي الطور الًبتدائي حوؿ دور  -

ية  استراتيجيات التعمـ النشط ) حؿ المشكلات،  لعب الأدوار، التعمـ التعاوني ( في تنم
 .الخبرة المينية  متغيرلاسي تعزى التحصيؿ الدر 

 (: نتائج اختبار التحميل لدلالة الفروق تعزى لمتغير سنوات الخبرة19جدول رقم)

مجموع  مصدر التباين
متوسط  درجات الحرية المربعات

 المربعات
قيمة )ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0.030 3.66 670.588 2 1341.176 بين المجموعات
 182.930 77 14085.624 داخل المجموعات
  79 15426.800 المجموع الكمي 

 

يتضح مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أعلاه عدـ وجود فروؽ ذات دلًلة إحصائية عند مستوى 
( بيف متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير سنوات الخبرة . 0...الدلًلة )
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وؿ أىمية وفعالية وتفسر الباحثتاف ىذه النتائج أف غالبية الأساتذة يمتمكوف رؤية موحدة ح
التعمـ النشط بمختمؼ استراتيجياتو في تنمية التحصيؿ الدراسي لمتعممي المدرسة الًبتدائية 
مف دوف احتساب سنوات الخبرة التي يمتمكيا كؿ أستاذ، ويمكف أف يعود ذلؾ لتوحيد المياـ 

نفيذ وكذا المسندة للأساتذة، إذ أف سنوات الخبرة ليا دوؿ فعاؿ في عمميات التخطيط والت
بطرؽ مختمفة  التقويـ، فالأستاذ الذي يمتمؾ سنوات عمؿ طويمة يستطيع الإعداد لدروسو

ار ييصبح قادرا عمى اختكذلؾ  ووضع خطط وأىداؼ محددة لكؿ درس الميـ أنيا ناجحة؛
، تتوافؽ نتائج دراستنا مع دراسة والأساليب الناجعة والمناسبة لطبيعة المادة العممية وسائؿال

تأدية أساتذة التعميـ الًبتدائي  في توفر تباينات في درجة (2121مة زروالي)وسي
                               .برة والتجربةخة التعميـ بالكفاءات وفقا لحجـ متغير البلًستراتيجيات التعمـ النشط، وفؽ مقار 

.
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عبارة عف مجموعة الخدمات التي يقوـ بيا الأستاذ في الًخير نستنتج بأف العممية التعميمية   

بيدؼ مساعدة المتعمـ عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة، وما يستوجب عميو مف 
 أساليب وطرائؽ مختمفة لجذب الًىتماـ بالمادة الدراسية وبالتالي زيادة التحصيؿ الدراسي.

تراتيجيات التعمـ النشط كونيا سببا ومف خلاؿ ىذه الدراسة توصمنا إلى الدور الفعاؿ لًس  
 تحصيميـ الدراسي برغـ اختلافيا مف أستاذ إلى آخر. وزيادةفي نجاح المتعمميف 

وىنا نجد أف التعميـ النشط يؤدي دورا كبيرا في التعميـ الحديث فيشارؾ الأستاذ المتعمميف   
 فيو، ويكوف ليـ دورا فعالً عبر حثيـ وتقوية شعورىـ في التعمـ.  

ودوره الفعاؿ في تنمية مستوى ودرجة أىمية التعمـ بطبيعتو النشطة دراستنا  ثبتت نتائج أ
 التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف مف وجية نظر الأساتذة .

عدـ وجود فروؽ ذات دلًلة إحصائية في المؤىؿ الأكاديمي، نحو استعماؿ التدريس  -
 النشط في التعميـ الًبتدائي .

دلًلة إحصائية في الخبرة المينية، عند تطبيؽ استراتيجيات عدـ وجود فروؽ ذات  -
  .التعمـ النشط واثباتيا لمفعالية رغـ الًختلافات الموجودة بيف أفراد عينة الدراسة

 أهم التوصيات والاقتراحات : 
التعمـ النشط لكونيا تنمي قدرات المتعمميف عمى إيجاد حموؿ اتباع استراتيجيات  -

 لممشاكؿ بشكؿ ذاتي .
ضرورة تطبيؽ التعمـ النشط لأنو يساعد المتعمميف في الحصوؿ عمى المعمومات  -

 بسيولة . 
الأىمية مف خلاؿ مشاركتو للأنشطة   التركيز عمى التعمـ التعاوني لإعطاء المتعمـ  -

 التربوية المتنوعة  قصد تحقيؽ الأىداؼ المنشودة .

المتعمـ محور لمعممية  راتعميـ الدراسة عمى المستوى المتوسط أو الثانوي باعتب -
 التعميمية.

تمكنيـ مف تحقيؽ  رفع روح الوعي للأساتذة مف أجؿ البحث عف استراتيجيات فعالة -
  الأىداؼ بطرؽ سيمة وفعالة .

 العمؿ عمى تعميـ وتدريب المتعمميف عمى استعماؿ وتوظيؼ الًستراتيجيات . -

 خلاصة ومقترحات
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مف أجؿ لفت انتباه المتعمميف  التدريس مف خلاؿ التعمـ النشط التنويع في طرائؽ -
 وزيادة فيميـ وتركيزىـ.

البحث عف استراتيجيات تمكف المتعمميف مف الدراسة بطرؽ حديثة وتزيد مف تحصيميـ  -
 الدراسة .

 ربط التعمـ بالمعب كوف المرحمة الًبتدائية تتعامؿ مع فئة عمرية صغيرة . -

ياج الدراسي وتدريبيـ عمى تدريب المتعمميف عمى استنباط الجوانب الميمة مف المن -
 حؿ المشكلات .

تشجيع المتعمميف عمى معرفة الميارات الفكرية والنقدية لدييـ مف خلاؿ استراتيجية   -
 لعب الأدوار .
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(: أسالٌب التعلٌم و التعلم النشط، دار العلم 2112أسامة محمد عباس حلمً الجمل ) -
 لنشر والتوزٌع.لوالإٌمان 

سرة وعلاقته بالسمات الشخصٌة (: مستوى الأ1999) صباح عثمانم أكرم -
 للنشر والتوزٌع والطباعة، لبنان.والتحصٌل الدراسً للأبناء، دار المٌسرة 

( : القٌاس والتقوٌم التربوي، دار البداٌة للنشر والتوزٌع 2119) إٌمان أبو غرٌبة -
 عمان.1ط

(: طرائؽ التدريس واستراتيجياتو دار الكتاب لمنشر 2002الحيمة محمد محمود) -
 والتوزيع.

سيكولوجيا وتعميميا، عماف ىا ا(: الألعاب التربوية وتقنيات البتج2002الحيمة محمد)  -
 دار المسرة.

ئؽ التعميمية الناجحة في العالية جبار)دوف سنة(: دور المعمـ في اختيار الطرا -
 جامعة أبو بكر بالقايد تممساف الجزائر. ،التدريس

(: الإحصاء التطبيقي وتحميؿ البيانات باستخداـ 2009حمد عبد المطيؼ )أالشامي،  -
spss ،القاىرة، مصر .، دار الفكر العربي 

(: فاعمية البرنامج التدريبي مستند إلى المعب في تنمية 2005اليذيمي نياد صالح ) -
 التفكير الًبتكاري لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا رسالة دكتوراه غير منشورة، الأردف.

التعمـ التعاوني في تنمية ميارات التفكير : أثر استخداـ (2018بف عماره مراد ) -
العاـ والحركي خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبداعي 

المتوسطة، أطروحة لنيؿ شيادة دكتوراه الطور الثالث في منياج  تدريس التربية 
البدنية والرياضية، جامعة قاصدي مرباح بورقمة، معيد عموـ وتقنيات النشاطات 

 البدنية والرياضية ورقمة .

( : العلاقة بيف استراتيجيات التعمـ والدافعية لمتعميـ وأثرىا 2008بف يوسؼ أماؿ ) -
 .مذكرة ماجستير في العموـ التربوية، البميدة ،عمى التحصيؿ الدراسي

بٌومً سمٌر) بدون سنة(: الدلٌل التطبٌقً لاستراتٌجٌات  التعلم النشط فً الصفوف  -
 الأولٌة،  مدارس التربٌة الرقمٌة عدن الرٌاض .

عــــة المراجـــقائم  
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( : المقاربة بالكفاءة وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً، رسالة 2116) بوقته آمنة -
ماجستٌر إشراف مجهود نوال تخصص علم اجتماع التربٌة جامعة محمد الصدٌق بن 

 ٌحً جٌجل.

، دار الفكر 1(: استراتٌجٌات التدرٌس والتعلٌم، ط1999جابر عبد الحمٌد جابر )  -
  عمان.

مذكرة لنيؿ  ،عمـ وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي( : استراتيجيات الت2017جاىؿ نيمة ) -
 شيادة الماستر .

( : أثر استخداـ أسموب لعب الأدوار عمى التحصيؿ الدراسي في 2011حمس مايسة ) -
رسالة ماجستير  ،تنمية المفاىيـ التاريخية لدى طالبات الصؼ السابع أساسي في غزة

 يف.غير منشورة بالجامعة الإسلامية ، كمية التربية فمسط
(: ميارات حؿ المشكلات لدى التلاميذ، دراسة ميدانية بثانوية 2016خميدة مدرية ) -

 ديسمبر، المركز الجامعي لتمنراست.12عبد الرحماف رستـ، أفاؽ 
( : التنشئة الاجتماعٌة والتأخر الدراسً، دار 1999) رشاد صلاح الدمنهوري -

 . المعرفة الجامعٌة الاسكندرٌة

ور استراتيجيات حؿ المشكلات في تحسيف مستويات د :(2018ركروؾ مريـ ) -
 .التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط مف وجية نظر الأساتذة، جيجؿ

رٌاض الأطفال والتحصٌل الدراسً عند تلامٌذ الطور  (:2114)رفٌقة ٌخلف  -
 رسالة ماجستٌر، قسم علم النفس جامعة الجزائر. ،الابتدائً

، سامي 1خطوات تطبيقية لتدريب الباحث في المنيجية، ج(: 2021)زوليخة جديدي -
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

 ،(: العلاقة بيف التوجيو المدرسي والتحصيؿ2016زيدوني زبيدة، إشراؼ نعار محمد ) -
 جامعة ابف خمدوف تيارت . مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في المغة العربية،

أثر المعاملة الأسرٌة فً التحصٌل الدراسً  (: 2117) زٌنب عبد الله سالم سعد للوه -
 أكادٌمٌة الدراسات الإسلامٌة رسالة دكتوراه كوالمبور. ،لطلاب مرحلة التعلم الثانوي

 .1(:  التحصيؿ الدراسي، ط2017سالـ عبد الله سعيد الفاخري ) -
(: القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، دار المسيرة 2000سامي محمد ممحـ ) -

 عماف، الأردف.، 1طلمنشر والتوزيع والطباعة، 
(:  القٌاس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفس، دار المسٌرة 2119) سامً محمد ملحم -

 لاردن .، ا4ط ،للنشر والتوزٌع والطباعة
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قة القدرة عمى التفكير والًبتكار بالتحصيؿ الدراسي، (: علا1995سعدالله الطاىر ) -
 الجزائر. ، 1ط معيد عمـ النفس، ديواف المطبوعات الجامعية،

( : أثر استخدام بعض الوسائل التعلٌمٌة 2115سعٌد نعٌم حسن عبد الغفور ) -
المقترحة عبر الشبكات العالمٌة على التحصٌل الدراسً لدي طلاب الصف التاسع فً 

 . غرافٌا رسالة ماجستٌر إشراف علٌان محمد غزةمبحث الج

( : استراتٌجٌات التعلم النشط 2116سها أحمد أبو الحاج، حسن خلٌل المصالحة ) -
 مركز دٌبونو للتعلٌم والتفكٌر. 

: دراسات في تاريخ الفكر التربوي، دار اليناء لمنشر، (2000)سيد ابراىـ الجبار -
 .لبناف ، بيروت

(: إدارة القسـ المدرسي بأسموب التعمـ التعاوني وأثره عمى 2.02)شريفي عمي بشير  -
التحصيؿ الدراسي والًندماج الصفي، رسالة لنيؿ شيادة الدكتوراه تخصص عمـ النفس 

 التربوي، جامعة وىراف، كمية العموـ الًجتماعية.

 ، لبنان.2ط ،( : علم النفس التربوي دار الفرقان1985شوانً عبدالمجٌد) -

(: استراتٌجٌات التدرٌس فً القرن الحادي 2117ٌدات، سهٌل أبو السمٌد )طوقان عب -
 .1والعشرٌن،  دلٌل المعلم والمشرف التربوي، ط

(: التعمـ التعاوني لًكتساب الميارات الحركية لكرة 2014عباس زيد داليا زكريا ) -
 مصر.، 1ط ،دار الوفاء لمطباعة ،مؤسسة عالـ الرياضة  ،السمة

(: القٌاس والتجرٌب فً علم النفس، دار النهضة 1974العٌسوي) عبد الرحمان  -
 القاهرة. ، العربٌة للنشر والتوزٌع

دار النهضة  ،(:علم النفس بٌن النظرٌة والتطبٌق1984عبد الرحمان العٌسوي)  -
  .1العربٌة، ط

دار  ،اضطرابات الطفولة والمراهقة وعلاجها :(2111عبد الرحمان العٌسوي)  -
  .1ة، طالراتب الجامع

(:علم النفس التربوي دراسة فً التعلم وعادات التذكٌر 2114عبد الرحمان العٌسوي) -
 ،  بٌروت.4ومعوقاته، دار النهضة العربٌة ، ط

(:التعميـ في الجزائر أصوؿ وتحديات، دار المثقؼ لمنشر 2018عدناف ميدي) -
 1، طوالتوزيع

 .القاهرة ،العربً( : مفاهٌم ومبادئ تربوٌة، دار الفكر 1999علً راشد) -

(:  التحصٌل الدراسً وعلاقته بالقٌم الإسلامٌة 2111علً عبد الحمٌد أحمد)  -
 ،  بٌروت.1مكتبة حسٌن العصرٌة، ط ،والتربٌة

( : التعلم النشط مفهومه استراتٌجٌات وتقوٌم نواتج 2112عقٌل محمود رفاعً) -
 .الاسكندرٌة ،التعلم، دار الجامعة الجدٌدة للنشر
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( : مبادئ فً علم النفس 2113الطرٌحً، حسٌن ربٌع حمادي )فاهم حسٌن  -
 .عمان، 1دار صفاء للنشر والتوزٌع، ط ،التربوي

 .( : خلاصة المقال فً التعلم النشط والتدرٌس الفعال2117فؤاد محمد ثابت )  -

 .1ط (: المعمـ الناجح في التربية والتعميـ، دار ابف النفيس، 2018فرح أسعد ) -
: طرؽ البحث العممي، المفاىيـ ( 2007)، شوكت عمي إحساففوزي عبد الخالؽ -

 والمنيجيات،  تقارير نيائية، المكتب العربي الحديث، عماف، الأردف.

دار الكتاب ، ( : القٌاس والتقوٌم فً التربٌة والتعلٌم2112قاسم علً الصراف) -
 الكوٌت. ، الحدٌث

والمتفوقون، دار  ( : أسس رعاٌة وتعلم الموهوبون2111قطنانً حسٌن محمد ) -
  .الاردن ، جرٌر للنشر والتوزٌع

 .بٌروت ، ( : علم النفس ودراسة التوافق،  دار النهضة العربٌة1974كمال شوقً ) -

دار المٌسرة للنشر والتوزٌع  ،(: التحصٌل الدراس2111ًلمعان مصطفً الجٌلانً) -
 عمان.  ،والطباعة

لتلامٌذ التعلم العام، دٌوان (: دراسة سٌكولوجٌة 1981محمد مصطفً زٌدان) -
 الجزائر . ،المطبوعات الجامعٌة

، : الًختبارات والمقاييس النفسية (2011، وأحمد حامد الخطيب )د أحمد الخطيبمحم -
 الأردف. ،1طدار حامد لمنشر والتوزيع عماف ، 

( : أثر التوجٌه المدرسً على التحصٌل الدراسً فً المرحلة 1993حمد برو )م -
  .الجزائر ، ار الأمل للطباعة والنشر والتوزٌعد ،الثانوٌة

، 1(: الإرشاد المصغر لمتعامؿ مع المشكلات الدراسية، ط2000محمد حامد زىراف ) -
 القاىرة، عالـ الكتب.

محمود رؤوؼ محمود القيسي )دوف سنة (: مذكرة بعنواف عبد الرحماف قريش محمد  -
  والأنواع لمتعمـ بالمعب والمواقؼ التمثيمية .البعة، استراتيجيات التعمـ النشط ، النماذج 

( : أثر تطبيؽ استراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تحصيؿ 2010محمد زياد الأسطؿ ) -
طلاب الصؼ التاسع في مادة التاريخ وفي تنمية تفكيرىـ الناقد، رسالة الماجستير، 

 .جامعة الشرؽ الأوسط لمدراسات العميا

 .راتٌجٌات التعلم النشط، مكتبة نور( :  است2121محمد عبد السلام) -

منيجية البحث العممي، القواعد والمراحؿ والتطبيقات،  دار   :( 2007)محمد عبيدات -
 عماف، الأردف. ،2ط وائؿ لمنشر،

( : الاحصاء والقٌاس النفسً و التربوي دٌوان المطبوعات 2113مقدم عبد الحفٌظ ) -
 .الجزائر  ، 2ط، الجامعٌة
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(: أثر العنف الأسري على التحصٌل الدراسً، دار هومة  2114منٌرة زلوف ) -
  .الجزائر ،للطباعة

 ( : الدافعٌة والتعلم، مكتبة النهضة المصرٌة القاهرة.2113نبٌل محمد زاٌد) -

نبيؿ أحمد أزيد ) دوف سنة( المعمـ والمتعمـ في مدرسة المستقبؿ جامعة الممؾ عبدالله  -
 عبد العزيز السعودية .

( : أسالٌب المعاملة الوالدٌن وعلاقتها بالذكاء 2118الدوٌك)  نجاح أحمد محمد -
والتحصٌل الدراسً لدي الأطفال فً مرحلة الطفولة المتأخرة ، رسالة ماجستٌر فً 

  علم النفس الصحة النفسٌة غزة
(:علاقة الذكاء العاطفي بالتفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى 2021)نعيمة جاري -

 الثانوية، اطروحة دكتوراه، جامعة حمو لخضر، الوادي.تلاميذ المرحمة 
(: سوء معاملة الأبناء وأعمالها وعلاقته بالتحصٌل 2111ولٌد حمادة الملحق )  -

  .الدراسً، مجلة جامعة دمشق

دار الفكر  ، والمدرسةسس الإدارة التربوٌة أ ( :1998)وآخرون كسر الدوٌاٌ -
 .التربوي عمان

( : أنماط التفكير ومستويات التحصيؿ، دار 2010) يامنة عبدالقادر اسماعيمي -
 عماف الأردف. ،1ط ،البازوري النشر والتوزيع
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 (: أسماء لجنة المحكمين للاستبيان .11الممحق رقم )
 

 الجامعة التخصص الرتبة العممية اسم ولقب المحكم الرقم

 عمم النفس أستاذ قيسي دسعيلا دمحم 11
جامعة الشهيد حمه لخضر 

 الوادي

جامعة الشهيد حمه لخضر  عمم النفس أستاذ حمد فرحات 12
 الوادي

جامعة الشهيد حمه لخضر  عمم النفس أستاذ محاضر أ خميفة قدوري 13
 الوادي

 عمم النفس أستاذ محاضر أ جاري بشير 14
جامعة الشهيد حمه لخضر 

 الوادي

 عمم النفس أستاذ محاضر أ ساسي حوامدي 15
حمه لخضر جامعة الشهيد 

 الوادي

دغمان بوبكر  16
 عمم النفس أستاذ محاضر ب الصديق

جامعة الشهيد حمه لخضر 
 الوادي

جامعة الشهيد حمه لخضر  عمم النفس أستاذ محاضر ب نعيمة جاري 17
 الوادي

 
 
 
 

  
 

 الملاحق
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التعمم  لعب الأدوار، ( استبيان استراتيجيات التعمم النشط )حل المشكلات،12الممحق رقم )
 .التعاوني( في صورته الأولية

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة الشهٌد حمه لخضر الوادي

 كلٌة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة

 قسم علم النفس وعلوم التربٌة

 

 

المدرسي يدور موضوعها حول )) دور استراتيجيات التعلم في إطـار إنجـاز مـذكرة لنيـل شهــادة الماستر في علم النفس 
النشط) حل المشكلات، التعلم التعاوني، لعب الأدوار( في تنمية التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية((، 

 (x)مةء ملاحظات حولها وذلك بوضع علانضع أمامكم مجموعة من الأسئلة، نرجو منكم الاطلاع عليها وتحكيمها وإبدا
 أمام الخانة المناسبة لكم، نرجو منكم التكرم بتحكيم هذا الاستبيان، مع فائق الاحترام والتقدير.

  ٌنة:المعلومات الشخصٌة لأفراد الع -

  :انخبرة سنىاث عذد -2
 سنوات 10 من أكثز  -                سنوات 10 إلى 5 من  -        سنوات 5 من أقل  - 

 :انمؤهم الأكاديمي   -1

 شهادة الماستز           -شهادة الليسانس           -       شهادة التعليم الثانوي)بكالوريا فقط(  -

 شهادة المدرسة العليا للأساتذة   - 
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 تالمشكلا حل استراتٌجٌة :الأول البعد

 ملاحظة لا يقيس يقيس العبارات

 .تعتمد على حل المشكلات فً دروسً أدُرج أنشطة -11 -7
   

 .استراتٌجٌة حل المشكلات تنمًّ التفكٌر النقدي لدى التلامٌذ -12 -0
   

 .ألاحظ تحسنًا فً أداء التلامٌذ بعد استخدام هذه الاستراتٌجٌة -13 -7
   

 .هذه الاستراتٌجٌة تعزز من قدرة التلمٌذ على التحلٌل والاستنتاج -14 -2
   

 .الطرٌقة التلامٌذ على البحث عن حلول بأنفسهمتحفّز هذه  -15 -2
   

حل المشكلات ضمن استراتٌجٌة تعتمد على التً  تعلٌمٌة النشطة الأ أسعى فً تنوع -16 -7
 .دروسً

   

 .تساهم استراتٌجٌة حل المشكلات فً تنمٌة التفكٌر المنطقً لدى التلامٌذ -17 -6
   

 عند اعتماد هذه الاستراتٌجٌةألاحظ تحسنًا فً مستوى التحصٌل الدراسً  -18 -6
   

تُنمًّ هذه الطرٌقة قدرات التلامٌذ على التحلٌل والاستنتاج وحل المشكلات  -19 -6
 .الواقعٌة

   

 .تعزز استراتٌجٌة حل المشكلات روح المبادرة لدى التلامٌذ وتدفعهم للبحث الذاتً -11 -72
   

 .الإبداعً والابتكارأجد أن حل المشكلات ٌحفزّ التلامٌذ على التفكٌر  -11 -77
   

أشجع التلامٌذ على مواجهة التحدٌات التعلٌمٌة من خلال استراتٌجٌات حل  -12 -70
 .المشكلات

   

 .أقوم بتقٌٌم أداء التلامٌذ بناءً على مدى قدرتهم على إٌجاد حلول للمشكلات -13 -77
   

 الاستراتٌجٌةألاحظ تحسنًا فً تفاعل التلامٌذ داخل القسم عند استخدام هذه  -14 -72
   

 .بسرعة  ولحلال التفكٌر الصحٌح وإٌجاد تُنمًّ هذه الطرٌقة قدرات التلامٌذ على  -15 -15
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 الأدوار لعب استراتٌجٌة :الثانً البعد

 

 

 

 

 

 

 

 يقيس العبارات
لا 

 يقيس
 ملاحظة

    المتعلقة باللعب  تقدٌم بعض المواضٌع التعلٌمٌة عندلعب الأدوار  استراتٌجٌة  أستخدم -11 .1

    .تساعد هذه الاستراتٌجٌة التلامٌذ على فهم المحتوى بشكل أفضل -12 .2

    .بحرٌة همذوات عن التعبٌر التلامٌذ من الأدوار لعب تُمكّن -13 .3

    .تعزز هذه الطرٌقة التفاعل بٌن التلامٌذ داخل القسم -14 .4

ا للعب الأدوار على  -15 .5 ًٌ     .التحصٌل الدراسًلاحظت أثرًا إٌجاب

    .أستخدم تقنٌة لعب الأدوار كوسٌلة لتبسٌط المفاهٌم وترسٌخها -16 .6

    .تتٌح هذه الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم بحرٌة -17 .7

    .تعمل على تنمٌة الجانب الوجدانً والاجتماعً لدى المتعلمٌن -18 .8

    الصفً وتشجٌع التلامٌذ على المشاركة الفعالةتساهم فً تفعٌل التفاعل  -19 .9

    تساعد هذه الاستراتٌجٌة على تجسٌد المواقف التعلٌمٌة بطرٌقة ممتعة -11 .11

    ألاحظ أن التلامٌذ ٌظهرون اندماجًا أكبر عند توظٌف لعب الأدوار -11 .11

    تُساهم فً تنمٌة الثقة بالنفس لدى المتعلمٌن -12 .12

    .فعالة لتعزٌز الفهم والتفاعل مع المحتوى الدراسًتُعتبر أداة  -13 .13

    .تساعد على تحرٌر القدرات الخاصة بالتعبٌر الشفوي والطلاقة -14 .14

    .الجدٌدة للمتعلمٌن المفاهٌم  فً تقدٌملعب الأدوار  استراتٌجٌة أستخدم  -15 .15
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 التعاونً التعلم استراتٌجٌة :الثالث البعد

 العبارات
 

 ملاحظة لا يقيس يقيس

    .ٌُفضّل التلامٌذ العمل الجماعً على العمل الفردي -11 .1

    .ٌسهم التعلم التعاونً فً تبادل الأفكار والخبرات بٌن التلامٌذ -12 .2

    ٌؤدي إلى تحسن مستوى التلامٌذ الدراسً عند العمل ضمن مجموعات -13 .3

    .لدى التلامٌذٌُنمًّ هذا الأسلوب روح التعاون والمسؤولٌة  -14 .4

    .كوسٌلة لتبسٌط المفاهٌم وترسٌخها التعلم التعاونًأستخدم تقنٌة  -15 .5

    .تتٌح هذه الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم بحرٌة -16 .6

    تساهم فً تفعٌل التفاعل الصفً وتشجٌع التلامٌذ على المشاركة الفعالة -17 .7

    .الجانب الوجدانً والاجتماعً لدى المتعلمٌنتعمل على تنمٌة  -18 .8

    . بالمادة العلمٌة التلامٌذ اهتمام لاحظت أثراً إٌجابٌاً لهذه التقنٌة على  -19 .9

    .أوُظّف التعلم التعاونً بشكل منهجً داخل القسم -11 .11

    .ٌسهم التعلم التعاونً فً تعزٌز التفاعل بٌن التلامٌذ وتبادل المعارف -11 .11

    ٌساعد هذا النمط من التعلم على تنمٌة مهارات التواصل والعمل الجماعً -12 .12

    فً نفس المتعلمٌن حب المادة العلمٌة التعلم التعاونً  تغرس استراتٌجٌة  -13 .13

    ٌُرسّخ لدى التلامٌذ قٌماً تربوٌة مثل الاحترام، المسؤولٌة، والتضامن -14 .14
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استبيان استراتيجيات التعمم النشط )حل المشكلات ،لعب الأدوار ،التعمم ( 13الممحق رقم )
 التعاوني( في صورته النهائية

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة الشهٌد حمه لخضر الوادي

 كلٌة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة 

 التربٌةقسم علم النفس وعلوم 

                         

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته.

دور استراتيجيات التعلم ))  بعنوان المدرسيفي علم النفس  الماسترفي إطـار انجـاز مـذكرة لنيـل شهــادة    
 ( في تنمية التحصيل الدراسي لدى تلاميذحل المشكلات، لعب الأدوار، التعلم التعاونيالنشط ) 

نرجو  ((، نضع أمامكم مجموعة من الأسئلة، المدرسة الابتدائية من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي
( أمام الخانة المناسبة لكم، ونعدكم بأن تكون إجاباتكم في سرية  xمنكم الإجابة عنها بوضع علامة ) 

 ها إلى خدمة بحثنا العلمي فقط.ئتامة نسعى من ورا

  :المعلومات الشخصٌة -

  :انخبرة سنىاث عذد - 1
 سنوات 10 من أكثز  -         سنوات 10 إلى 5 من  -            سنوات 5 من أقل  - 

 :انمؤهم الأكاديمي   -2

 

 شهادة الماستز                 -شهادة الليسانس         -       شهادة التعليم الثانوي)بكالوريا فقط(  -

 شهادة المدرسة العليا للأساتذة   -

 تالمشكلا حل استراتٌجٌة :الأول البعد

 العبارات
أوافق 
 بشدة

 محايد أوافق 
لا 

  أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة 

 .أدُرج أنشطة تعتمد على حل المشكلات فً دروسً -11 -77
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 .استراتٌجٌة حل المشكلات تنمًّ التفكٌر النقدي لدى التلامٌذ -12 -76
     

 .ألاحظ تحسنًا فً أداء التلامٌذ بعد استخدام هذه الاستراتٌجٌة -13 -76
     

 .هذه الاستراتٌجٌة تعزز من قدرة التلمٌذ على التحلٌل والاستنتاج -14 -76
     

 .بأنفسهمتحفّز هذه الطرٌقة التلامٌذ على البحث عن حلول  -15 -02
     

حل المشكلات ضمن استراتٌجٌة تعتمد على التً  تعلٌمٌة النشطة الأ أسعى فً تنوع -16 -07
 .الدروس المقدمة للتلامٌذ

     

 .تساهم استراتٌجٌة حل المشكلات فً تنمٌة التفكٌر المنطقً لدى التلامٌذ -17 -00
     

 هذه الاستراتٌجٌةألاحظ تحسنًا فً مستوى التحصٌل الدراسً عند اعتماد  -18 -07
     

 .تعزز استراتٌجٌة حل المشكلات روح المبادرة لدى التلامٌذ وتدفعهم للبحث الذاتً -19 -02
     

 .أجد أن حل المشكلات ٌحفزّ التلامٌذ على التفكٌر الإبداعً والابتكار -11 -02
     

أشجع التلامٌذ على مواجهة التحدٌات التعلٌمٌة من خلال استراتٌجٌات حل  -11 -07
 .المشكلات

     

 .أقوم بتقٌٌم أداء التلامٌذ بناءً على مدى قدرتهم على إٌجاد حلول للمشكلات -12 -06
     

 ألاحظ تحسنًا فً تفاعل التلامٌذ داخل القسم عند استخدام هذه الاستراتٌجٌة -13 -06
     

 .بسرعة  ولحلال التفكٌر الصحٌح وإٌجاد تُنمًّ هذه الطرٌقة قدرات التلامٌذ على  -14 -29
     

 الأدوار لعب استراتٌجٌة :الثانً لبعدا

 العبارات
أوافق 
 بشدة

 محايد أوافق 
لا 

  أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة 

 ة المتعلقة بعض المواضٌع التعلٌمٌ تقدٌم  عندلعب الأدوار  استراتٌجٌة  أستخدم -11 .16
 .باللعب 

     

      .بشكل أفضلتساعد هذه الاستراتٌجٌة التلامٌذ على فهم المحتوى  -12 .17

      .بحرٌة ذواتهم عن التعبٌر التلامٌذ من الأدوار لعب تُمكّن -13 .18

      .تعزز هذه الطرٌقة التفاعل بٌن التلامٌذ داخل القسم -14 .19

ا للعب الأدوار على التحصٌل الدراسً -15 .21 ًٌ       .لاحظت أثرًا إٌجاب

      .المفاهٌم وترسٌخهاأستخدم تقنٌة لعب الأدوار كوسٌلة لتبسٌط  -16 .21

      .تتٌح هذه الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم بحرٌة -17 .22

      .تعمل على تنمٌة الجانب الوجدانً والاجتماعً لدى المتعلمٌن -18 .23
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  التعاونً التعلم استراتٌجٌة :الثالث لبعدا

 العبارات
أوافق 
 بشدة

 محايد أوافق 
لا 

  أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة 

      .ٌُفضّل التلامٌذ العمل الجماعً على العمل الفردي -11 .15

      .ٌسهم التعلم التعاونً فً تبادل الأفكار والخبرات بٌن التلامٌذ -12 .16

      ٌؤدي إلى تحسن مستوى التلامٌذ الدراسً عند العمل ضمن مجموعات -13 .17

      .ٌُنمًّ هذا الأسلوب روح التعاون والمسؤولٌة لدى التلامٌذ -14 .18

      .كوسٌلة لتبسٌط المفاهٌم وترسٌخها التعلم التعاونًأستخدم تقنٌة  -15 .19

      .تتٌح هذه الاستراتٌجٌة للتلامٌذ التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم بحرٌة -16 .21

      تساهم فً تفعٌل التفاعل الصفً وتشجٌع التلامٌذ على المشاركة الفعالة -17 .21

      .الوجدانً والاجتماعً لدى المتعلمٌنتعمل على تنمٌة الجانب  -18 .22

      . بالمادة العلمٌة التلامٌذ اهتمام زٌادة لاحظت أثراً إٌجابٌاً لهذه التقنٌة على  -19 .23

     .أوُظّف التعلم التعاونً بشكل منهجً داخل القسم -11 .24
 

      .ٌسهم التعلم التعاونً فً تعزٌز التفاعل بٌن التلامٌذ وتبادل المعارف -11 .25

      ٌساعد هذا النمط من التعلم على تنمٌة مهارات التواصل والعمل الجماعً -12 .26

      المادة العلمٌة . فً نفس المتعلمٌن حبالتعلم التعاونً  تغرس استراتٌجٌة  -13 .27

      ٌُرسّخ لدى التلامٌذ قٌماً تربوٌة مثل الاحترام، المسؤولٌة، والتضامن -14 .28

 

      تساهم فً تفعٌل التفاعل الصفً وتشجٌع التلامٌذ على المشاركة الفعالة -19 .24

      هذه الاستراتٌجٌة على تجسٌد المواقف التعلٌمٌة بطرٌقة ممتعةتساعد  -11 .25

      ألاحظ أن التلامٌذ ٌظهرون اندماجًا أكبر عند توظٌف لعب الأدوار -11 .26

      تُساهم فً تنمٌة الثقة بالنفس لدى المتعلمٌن -12 .27

      .تُعتبر أداة فعالة لتعزٌز الفهم والتفاعل مع المحتوى الدراسً -13 .28

      .تساعد على تحرٌر القدرات الخاصة بالتعبٌر الشفوي والطلاقة -14 .29

      .الجدٌدة للمتعلمٌن المفاهٌم  فً تقدٌملعب الأدوار  استراتٌجٌة أستخدم  -15 .31
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 الاستطلاعيةنتائج الدراسة 
 

 

Correlations 

أدرج  ُُ  على تعتمد أنشطة 

 دروسً فً المشكلات حل

 حل استراتٌجٌة 

 التفكٌر تنمًّ المشكلات

 التلامٌذ لدى النقدي

 فً تحسنًا ألاحظ 

 هذه استخدام بعد التلامٌذ أداء

 الاستراتٌجٌة

 الاستراتٌجٌة هذه 

 على التلمٌذ قدرة من تعزز

 والاستنتاج التحلٌل

 هذه تحفزّ 

 البحث على التلامٌذ الطرٌقة

 بأنفسهم حلول عن

 تنوع فً أسعى 

 تعتمد التً  التعلٌمٌة الأنشطة

 حل استراتٌجٌة على

 دروسً ضمن المشكلات

 .للتلامٌذ المقدمة

 استراتٌجٌة تساهم 

 تنمٌة فً المشكلات حل

 التلامٌذ لدى المنطقً التفكٌر

 فً تحسنًا ألاحظ 

 الدراسً التحصٌل مستوى

 الاستراتٌجٌة هذه اعتماد عند

 استراتٌجٌة تعزز 

 المبادرة روح المشكلات حل

 للبحث وتدفعهم التلامٌذ لدى

 الذاتً

 حل أن أجد 

 على التلامٌذ ٌحفّز المشكلات

 .والابتكار الإبداعً التفكٌر

 التلامٌذ أشجع 

 التحدٌات مواجهة على

 خلال من التعلٌمٌة

 المشكلات حل استراتٌجٌات

 أداء بتقٌٌم أقوم 

 مدى على بناءً  التلامٌذ

 حلول إٌجاد على قدرتهم

 .للمشكلات

 فً تحسنًا ألاحظ 

 القسم داخل التلامٌذ تفاعل

 هذه استخدام عند

 الاستراتٌجٌة

 هذه تُنمًّ 

 على التلامٌذ قدرات الطرٌقة

  وإٌجاد الصحٌح التفكٌر

 .بسرعة  الحلول

 المشكلات حل بعد

أدرج ُُ  فً المشكلات حل على تعتمد أنشطة 

 دروسً

Pearson Correlation 1 ,100 ,327
*
 ,013 -,022 ,182 ,172 ,427

**
 ,445

**
 ,141 ,411

**
 ,177 ,304

*
 ,053 ,451

**
 

Sig. (2-tailed)  ,524 ,032 ,933 ,889 ,243 ,271 ,004 ,003 ,367 ,006 ,256 ,047 ,738 ,002 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 تنمًّ المشكلات حل استراتٌجٌة 

 التلامٌذ لدى النقدي التفكٌر

Pearson Correlation ,100 1 ,474
**
 ,424

**
 ,170 ,302

*
 ,129 ,061 ,254 ,430

**
 ,070 ,110 ,054 ,132 ,526

**
 

Sig. (2-tailed) ,524  ,001 ,005 ,277 ,049 ,409 ,696 ,101 ,004 ,657 ,481 ,729 ,400 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 بعد التلامٌذ أداء فً تحسنًا ألاحظ 

 الاستراتٌجٌة هذه استخدام

Pearson Correlation ,327
*
 ,474

**
 1 ,234 ,293 ,177 ,207 ,418

**
 ,159 ,282 ,085 ,095 ,218 ,111 ,547

**
 

Sig. (2-tailed) ,032 ,001  ,130 ,057 ,256 ,184 ,005 ,310 ,067 ,590 ,546 ,160 ,478 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 قدرة من تعزز الاستراتٌجٌة هذه 

 والاستنتاج التحلٌل على التلمٌذ

Pearson Correlation ,013 ,424
**
 ,234 1 ,477

**
 ,408

**
 ,314

*
 ,237 ,299 ,374

*
 ,183 ,089 ,089 ,439

**
 ,613

**
 

Sig. (2-tailed) ,933 ,005 ,130  ,001 ,007 ,041 ,127 ,051 ,013 ,240 ,572 ,569 ,003 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 البحث على التلامٌذ الطرٌقة هذه تحفزّ 

 بأنفسهم حلول عن

Pearson Correlation -,022 ,170 ,293 ,477
**
 1 ,352

*
 ,468

**
 ,365

*
 ,515

**
 ,102 ,302

*
 ,166 ,416

**
 ,466

**
 ,684

**
 

Sig. (2-tailed) ,889 ,277 ,057 ,001  ,020 ,002 ,016 ,000 ,513 ,049 ,286 ,005 ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

  التعلٌمٌة الأنشطة تنوع فً أسعى 

 ضمن المشكلات حل استراتٌجٌة على تعتمد التً

 .للتلامٌذ المقدمة دروسً

Pearson Correlation ,182 ,302
*
 ,177 ,408

**
 ,352

*
 1 ,460

**
 ,169 ,213 ,064 ,445

**
 ,064 -,002 ,362

*
 ,556

**
 

Sig. (2-tailed) ,243 ,049 ,256 ,007 ,020  ,002 ,278 ,170 ,685 ,003 ,684 ,988 ,017 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 فً المشكلات حل استراتٌجٌة تساهم 

 التلامٌذ لدى المنطقً التفكٌر تنمٌة

Pearson Correlation ,172 ,129 ,207 ,314
*
 ,468

**
 ,460

**
 1 ,128 ,226 ,009 ,137 ,452

**
 ,274 ,461

**
 ,601

**
 

Sig. (2-tailed) ,271 ,409 ,184 ,041 ,002 ,002  ,414 ,145 ,952 ,379 ,002 ,076 ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التحصٌل مستوى فً تحسنًا ألاحظ 

 الاستراتٌجٌة هذه اعتماد عند الدراسً

Pearson Correlation ,427
**
 ,061 ,418

**
 ,237 ,365

*
 ,169 ,128 1 ,452

**
 ,295 ,190 ,206 ,455

**
 ,073 ,569

**
 

Sig. (2-tailed) ,004 ,696 ,005 ,127 ,016 ,278 ,414  ,002 ,055 ,222 ,184 ,002 ,643 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 روح المشكلات حل استراتٌجٌة تعزز 

 الذاتً للبحث وتدفعهم التلامٌذ لدى المبادرة

Pearson Correlation ,445
**
 ,254 ,159 ,299 ,515

**
 ,213 ,226 ,452

**
 1 ,333

*
 ,406

**
 ,285 ,560

**
 ,288 ,710

**
 

Sig. (2-tailed) ,003 ,101 ,310 ,051 ,000 ,170 ,145 ,002  ,029 ,007 ,064 ,000 ,061 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التلامٌذ ٌحفّز المشكلات حل أن أجد 

 .والابتكار الإبداعً التفكٌر على

Pearson Correlation ,141 ,430
**
 ,282 ,374

*
 ,102 ,064 ,009 ,295 ,333

*
 1 ,056 -,137 ,004 ,266 ,426

**
 

Sig. (2-tailed) ,367 ,004 ,067 ,013 ,513 ,685 ,952 ,055 ,029  ,722 ,381 ,982 ,085 ,004 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التحدٌات مواجهة على التلامٌذ أشجع 

 المشكلات حل استراتٌجٌات خلال من التعلٌمٌة

Pearson Correlation ,411
**
 ,070 ,085 ,183 ,302

*
 ,445

**
 ,137 ,190 ,406

**
 ,056 1 -,155 -,141 ,090 ,372

*
 

Sig. (2-tailed) ,006 ,657 ,590 ,240 ,049 ,003 ,379 ,222 ,007 ,722  ,322 ,367 ,566 ,014 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

Pearson Correlation ,177 ,110 ,095 ,089 ,166 ,064 ,452 مدى على بناءً  التلامٌذ أداء بتقٌٌم أقوم 
**
 ,206 ,285 -,137 -,155 1 ,519

**
 -,046 ,404

**
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 Sig. (2-tailed) ,256 ,481 ,546 ,572 ,286 ,684 ,002 ,184 ,064 ,381 ,322  ,000 ,769 ,007 .للمشكلات حلول إٌجاد على قدرتهم

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 داخل التلامٌذ تفاعل فً تحسنًا ألاحظ 

 الاستراتٌجٌة هذه استخدام عند القسم

Pearson Correlation ,304
*
 ,054 ,218 ,089 ,416

**
 -,002 ,274 ,455

**
 ,560

**
 ,004 -,141 ,519

**
 1 ,221 ,531

**
 

Sig. (2-tailed) ,047 ,729 ,160 ,569 ,005 ,988 ,076 ,002 ,000 ,982 ,367 ,000  ,154 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 على التلامٌذ قدرات الطرٌقة هذه تُنمًّ 

 .بسرعة  الحلول  وإٌجاد الصحٌح التفكٌر

Pearson Correlation ,053 ,132 ,111 ,439
**
 ,466

**
 ,362

*
 ,461

**
 ,073 ,288 ,266 ,090 -,046 ,221 1 ,521

**
 

Sig. (2-tailed) ,738 ,400 ,478 ,003 ,002 ,017 ,002 ,643 ,061 ,085 ,566 ,769 ,154  ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 المشكلات حل بعد

Pearson Correlation ,451
**
 ,526

**
 ,547

**
 ,613

**
 ,684

**
 ,556

**
 ,601

**
 ,569

**
 ,710

**
 ,426

**
 ,372

*
 ,404

**
 ,531

**
 ,521

**
 1 

Sig. (2-tailed) ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,014 ,007 ,000 ,000  

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

 لعب  استراتٌجٌة أستخدم 

 بعض تقدٌم عند الأدوار

 التعلٌمٌة المواضٌع

 باللعب المتعلقة

 الاستراتٌجٌة هذه تساعد

 فهم على التلامٌذ

 .أفضل بشكل المحتوى

 الأدوار لعب تُمكّن

 عن التعبٌر من التلامٌذ

 بحرٌة ذواتهم

 الطرٌقة هذه تعزز

 داخل التلامٌذ بٌن التفاعل

 القسم

ا أثرًا لاحظت ًٌ  للعب إٌجاب

 التحصٌل على الأدوار

 .الدراسً

 لعب تقنٌة أستخدم

 لتبسٌط كوسٌلة الأدوار

 وترسٌخها هٌمالمفا

 تنمٌة على تعمل  

 الوجدانً الجانب

 المتعلمٌن لدى والاجتماعً

 أثراً  لاحظت 

 على التقنٌة لهذه إٌجابٌاً 

 بالمادة التلامٌذ  اهتمام

 العلمٌة

 التعلم أوُظّف 

 داخل منهجً بشكل التعاونً

 القسم

 التعلم ٌسهم 

 التفاعل تعزٌز فً التعاونً

 المعارف وتبادل التلامٌذ بٌن

 النمط هذا ٌساعد 

 مهارات تنمٌة على التعلم من

 الجماعً والعمل التواصل

 تغرس 

 التعاونً التعلم  استراتٌجٌة

 حب المتعلمٌن نفس فً

 العلمٌة المادة

ٌُرسّخ   لدى 

 مثل تربوٌة قٌماً  التلامٌذ

 المسؤولٌة، الاحترام،

 والتضامن

 التعاونً التعلم بعد

 عند الأدوار لعب  استراتٌجٌة أستخدم .

 المتعلقة التعلٌمٌة المواضٌع بعض تقدٌم

 باللعب

 

Pearson Correlation 1 ,398
**
 ,488

**
 ,490

**
 ,477

**
 ,052 ,592

**
 ,214 ,393

**
 ,397

**
 ,226 ,284 ,450

**
 ,324

*
 ,658

**
 

Sig. (2-tailed)  ,008 ,001 ,001 ,001 ,741 ,000 ,169 ,009 ,008 ,145 ,065 ,002 ,034 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 فهم على التلامٌذ الاستراتٌجٌة هذه تساعد

 .أفضل بشكل المحتوى

 

Pearson Correlation ,398
**
 1 ,452

**
 ,689

**
 ,331

*
 ,072 ,235 ,085 ,133 ,250 ,380

*
 ,182 ,089 ,327

*
 ,512

**
 

Sig. (2-tailed) ,008  ,002 ,000 ,030 ,648 ,129 ,589 ,394 ,106 ,012 ,242 ,571 ,032 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 عن التعبٌر من التلامٌذ الأدوار لعب تُمكّن

 بحرٌة ذواتهم

 

Pearson Correlation ,488
**
 ,452

**
 1 ,567

**
 ,443

**
 ,242 ,342

*
 ,249 ,389

*
 ,314

*
 ,332

*
 ,188 ,576

**
 ,142 ,652

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,002  ,000 ,003 ,118 ,025 ,108 ,010 ,040 ,030 ,227 ,000 ,364 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التلامٌذ بٌن التفاعل الطرٌقة هذه تعزز

 القسم داخل

 

Pearson Correlation ,490
**
 ,689

**
 ,567

**
 1 ,324

*
 ,051 ,362

*
 ,072 ,234 ,295 ,126 ,265 ,170 ,111 ,534

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000  ,034 ,746 ,017 ,646 ,130 ,055 ,419 ,086 ,277 ,479 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

ا أثرًا لاحظت ًٌ  على الأدوار للعب إٌجاب

 .الدراسً التحصٌل

 

Pearson Correlation ,477
**
 ,331

*
 ,443

**
 ,324

*
 1 ,393

**
 ,655

**
 ,467

**
 ,630

**
 ,733

**
 ,597

**
 ,526

**
 ,511

**
 ,430

**
 ,857

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,030 ,003 ,034  ,009 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 لتبسٌط كوسٌلة الأدوار لعب تقنٌة أستخدم

 وترسٌخها المفاهٌم

 

Pearson Correlation ,052 ,072 ,242 ,051 ,393
**
 1 ,373

*
 ,345

*
 ,242 ,256 ,233 -,094 ,237 ,112 ,429

**
 

Sig. (2-tailed) ,741 ,648 ,118 ,746 ,009  ,014 ,023 ,118 ,098 ,133 ,547 ,126 ,476 ,004 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 عن التعبٌر للتلامٌذ الاستراتٌجٌة هذه تتٌح

 بحرٌة ومشاعرهم أفكارهم

 

Pearson Correlation ,592
**
 ,235 ,342

*
 ,362

*
 ,655

**
 ,373

*
 1 ,413

**
 ,590

**
 ,601

**
 ,325

*
 ,409

**
 ,578

**
 ,415

**
 ,790

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,129 ,025 ,017 ,000 ,014  ,006 ,000 ,000 ,033 ,006 ,000 ,006 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 الوجدانً الجانب تنمٌة على تعمل

 المتعلمٌن لدى والاجتماعً

 

Pearson Correlation ,214 ,085 ,249 ,072 ,467
**
 ,345

*
 ,413

**
 1 ,303

*
 ,331

*
 ,287 ,275 ,227 ,351

*
 ,522

**
 

Sig. (2-tailed) ,169 ,589 ,108 ,646 ,002 ,023 ,006  ,049 ,030 ,062 ,075 ,144 ,021 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 وتشجٌع الصفً التفاعل تفعٌل فً تساهم

 الفعالة المشاركة على التلامٌذ

 

Pearson Correlation ,393
**
 ,133 ,389

*
 ,234 ,630

**
 ,242 ,590

**
 ,303

*
 1 ,395

**
 ,452

**
 ,549

**
 ,628

**
 ,460

**
 ,716

**
 

Sig. (2-tailed) ,009 ,394 ,010 ,130 ,000 ,118 ,000 ,049  ,009 ,002 ,000 ,000 ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

Pearson Correlation ,397 تجسٌد على الاستراتٌجٌة هذه تساعد
**
 ,250 ,314

*
 ,295 ,733

**
 ,256 ,601

**
 ,331

*
 ,395

**
 1 ,379

*
 ,459

**
 ,345

*
 ,339

*
 ,706

**
 

Sig. (2-tailed) ,008 ,106 ,040 ,055 ,000 ,098 ,000 ,030 ,009  ,012 ,002 ,023 ,026 ,000 
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 ممتعة بطرٌقة التعلٌمٌة المواقف

 N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 أكبر اندماجًا ٌظهرون التلامٌذ أن ألاحظ

 الأدوار لعب توظٌف عند

 

Pearson Correlation ,226 ,380
*
 ,332

*
 ,126 ,597

**
 ,233 ,325

*
 ,287 ,452

**
 ,379

*
 1 ,377

*
 ,467

**
 ,371

*
 ,614

**
 

Sig. (2-tailed) ,145 ,012 ,030 ,419 ,000 ,133 ,033 ,062 ,002 ,012  ,013 ,002 ,014 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 المتعلمٌن لدى بالنفس الثقة تنمٌة فً تُساهم

 

Pearson Correlation ,284 ,182 ,188 ,265 ,526
**
 -,094 ,409

**
 ,275 ,549

**
 ,459

**
 ,377

*
 1 ,429

**
 ,574

**
 ,580

**
 

Sig. (2-tailed) ,065 ,242 ,227 ,086 ,000 ,547 ,006 ,075 ,000 ,002 ,013  ,004 ,000 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 مع والتفاعل الفهم لتعزٌز فعالة أداة تُعتبر

 .الدراسً المحتوى

 

Pearson Correlation ,450
**
 ,089 ,576

**
 ,170 ,511

**
 ,237 ,578

**
 ,227 ,628

**
 ,345

*
 ,467

**
 ,429

**
 1 ,452

**
 ,691

**
 

Sig. (2-tailed) ,002 ,571 ,000 ,277 ,000 ,126 ,000 ,144 ,000 ,023 ,002 ,004  ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 الخاصة القدرات تحرٌر على تساعد

 والطلاقة الشفوي بالتعبٌر
Pearson Correlation ,324

*
 ,327

*
 ,142 ,111 ,430

**
 ,112 ,415

**
 ,351

*
 ,460

**
 ,339

*
 ,371

*
 ,574

**
 ,452

**
 1 ,584

**
 

Sig. (2-tailed) ,034 ,032 ,364 ,479 ,004 ,476 ,006 ,021 ,002 ,026 ,014 ,000 ,002  ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 لعب الأدوار بعد

Pearson Correlation ,554
**
 ,442

**
 ,710

**
 ,440

**
 ,667

**
 ,562

**
 ,790

**
 ,522

**
 ,716

**
 ,706

**
 ,614

**
 ,580

**
 ,691

**
 ,584

**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

ٌُفضّل    التلامٌذ 

 العمل على الجماعً العمل

 الفردي

 التعلم ٌسهم 

 الأفكار تبادل فً التعاونً

 .التلامٌذ بٌن والخبرات

 تحسن إلى ٌؤدي 

 عند الدراسً التلامٌذ مستوى

 مجموعات ضمن العمل

ٌُنمًّ   هذا 

 التعاون روح الأسلوب

 .التلامٌذ لدى والمسؤولٌة

 تقنٌة أستخدم 

 كوسٌلة التعاونً التعلم

 .وترسٌخها المفاهٌم لتبسٌط

 هذه تتٌح 

 التعبٌر للتلامٌذ الاستراتٌجٌة

 ومشاعرهم أفكارهم عن

 بحرٌة

 تفعٌل فً تساهم 

 وتشجٌع الصفً التفاعل

 المشاركة على التلامٌذ

 الفعالة

 تنمٌة على تعمل 

 الوجدانً الجانب

 المتعلمٌن لدى والاجتماعً

 أثراً  لاحظت 

 على التقنٌة لهذه إٌجابٌاً 

 بالمادة التلامٌذ  اهتمام

 العلمٌة

 التعلم أوُظّف 

 داخل منهجً بشكل التعاونً

 القسم

 التعلم ٌسهم 

 التفاعل تعزٌز فً التعاونً

 المعارف وتبادل التلامٌذ بٌن

 النمط هذا ٌساعد 

 مهارات تنمٌة على التعلم من

 الجماعً والعمل التواصل

 تغرس 

 التعاونً التعلم  استراتٌجٌة

 حب المتعلمٌن نفس فً

 العلمٌة المادة

ٌُرسّخ   لدى 

 مثل تربوٌة قٌماً  التلامٌذ

 المسؤولٌة، الاحترام،

 والتضامن

 التعاونً التعلم بعد

ٌُفضّل   على الجماعً العمل التلامٌذ 

 الفردي العمل

Pearson Correlation 1 ,398
**
 ,488

**
 ,490

**
 ,477

**
 ,052 ,592

**
 ,214 ,393

**
 ,397

**
 ,226 ,284 ,450

**
 ,324

*
 ,658

**
 

Sig. (2-tailed)  ,008 ,001 ,001 ,001 ,741 ,000 ,169 ,009 ,008 ,145 ,065 ,002 ,034 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 الأفكار تبادل فً التعاونً التعلم ٌسهم 

 .التلامٌذ بٌن والخبرات

Pearson Correlation ,398
**
 1 ,452

**
 ,689

**
 ,331

*
 ,072 ,235 ,085 ,133 ,250 ,380

*
 ,182 ,089 ,327

*
 ,512

**
 

Sig. (2-tailed) ,008  ,002 ,000 ,030 ,648 ,129 ,589 ,394 ,106 ,012 ,242 ,571 ,032 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التلامٌذ مستوى تحسن إلى ٌؤدي 

 مجموعات ضمن العمل عند الدراسً

Pearson Correlation ,488
**
 ,452

**
 1 ,567

**
 ,443

**
 ,242 ,342

*
 ,249 ,389

*
 ,314

*
 ,332

*
 ,188 ,576

**
 ,142 ,652

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,002  ,000 ,003 ,118 ,025 ,108 ,010 ,040 ,030 ,227 ,000 ,364 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

ٌُنمًّ   التعاون روح الأسلوب هذا 

 .التلامٌذ لدى والمسؤولٌة

Pearson Correlation ,490
**
 ,689

**
 ,567

**
 1 ,324

*
 ,051 ,362

*
 ,072 ,234 ,295 ,126 ,265 ,170 ,111 ,534

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000  ,034 ,746 ,017 ,646 ,130 ,055 ,419 ,086 ,277 ,479 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 كوسٌلة التعاونً التعلم تقنٌة أستخدم 

 .وترسٌخها المفاهٌم لتبسٌط

Pearson Correlation ,477
**
 ,331

*
 ,443

**
 ,324

*
 1 ,393

**
 ,655

**
 ,467

**
 ,630

**
 ,733

**
 ,597

**
 ,526

**
 ,511

**
 ,430

**
 ,857

**
 

Sig. (2-tailed) ,001 ,030 ,003 ,034  ,009 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التعبٌر للتلامٌذ الاستراتٌجٌة هذه تتٌح 

 بحرٌة ومشاعرهم أفكارهم عن

Pearson Correlation ,052 ,072 ,242 ,051 ,393
**
 1 ,373

*
 ,345

*
 ,242 ,256 ,233 -,094 ,237 ,112 ,429

**
 

Sig. (2-tailed) ,741 ,648 ,118 ,746 ,009  ,014 ,023 ,118 ,098 ,133 ,547 ,126 ,476 ,004 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 الصفً التفاعل تفعٌل فً تساهم 

 الفعالة المشاركة على التلامٌذ وتشجٌع

Pearson Correlation ,592
**
 ,235 ,342

*
 ,362

*
 ,655

**
 ,373

*
 1 ,413

**
 ,590

**
 ,601

**
 ,325

*
 ,409

**
 ,578

**
 ,415

**
 ,790

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,129 ,025 ,017 ,000 ,014  ,006 ,000 ,000 ,033 ,006 ,000 ,006 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 الوجدانً الجانب تنمٌة على تعمل 

 المتعلمٌن لدى والاجتماعً

Pearson Correlation ,214 ,085 ,249 ,072 ,467
**
 ,345

*
 ,413

**
 1 ,303

*
 ,331

*
 ,287 ,275 ,227 ,351

*
 ,522

**
 

Sig. (2-tailed) ,169 ,589 ,108 ,646 ,002 ,023 ,006  ,049 ,030 ,062 ,075 ,144 ,021 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 على التقنٌة لهذه إٌجابٌاً  أثراً  لاحظت 

 العلمٌة بالمادة التلامٌذ  اهتمام

Pearson Correlation ,393
**
 ,133 ,389

*
 ,234 ,630

**
 ,242 ,590

**
 ,303

*
 1 ,395

**
 ,452

**
 ,549

**
 ,628

**
 ,460

**
 ,716

**
 

Sig. (2-tailed) ,009 ,394 ,010 ,130 ,000 ,118 ,000 ,049  ,009 ,002 ,000 ,000 ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 منهجً بشكل التعاونً التعلم أوُظّف 

 القسم داخل

Pearson Correlation ,397
**
 ,250 ,314

*
 ,295 ,733

**
 ,256 ,601

**
 ,331

*
 ,395

**
 1 ,379

*
 ,459

**
 ,345

*
 ,339

*
 ,706

**
 

Sig. (2-tailed) ,008 ,106 ,040 ,055 ,000 ,098 ,000 ,030 ,009  ,012 ,002 ,023 ,026 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 تعزٌز فً التعاونً التعلم ٌسهم 

 المعارف وتبادل التلامٌذ بٌن التفاعل

Pearson Correlation ,226 ,380
*
 ,332

*
 ,126 ,597

**
 ,233 ,325

*
 ,287 ,452

**
 ,379

*
 1 ,377

*
 ,467

**
 ,371

*
 ,614

**
 

Sig. (2-tailed) ,145 ,012 ,030 ,419 ,000 ,133 ,033 ,062 ,002 ,012  ,013 ,002 ,014 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 تنمٌة على التعلم من النمط هذا ٌساعد 

 الجماعً والعمل التواصل مهارات

Pearson Correlation ,284 ,182 ,188 ,265 ,526
**
 -,094 ,409

**
 ,275 ,549

**
 ,459

**
 ,377

*
 1 ,429

**
 ,574

**
 ,580

**
 

Sig. (2-tailed) ,065 ,242 ,227 ,086 ,000 ,547 ,006 ,075 ,000 ,002 ,013  ,004 ,000 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 فً التعاونً التعلم  استراتٌجٌة تغرس 

 العلمٌة المادة حب المتعلمٌن نفس

Pearson Correlation ,450
**
 ,089 ,576

**
 ,170 ,511

**
 ,237 ,578

**
 ,227 ,628

**
 ,345

*
 ,467

**
 ,429

**
 1 ,452

**
 ,691

**
 

Sig. (2-tailed) ,002 ,571 ,000 ,277 ,000 ,126 ,000 ,144 ,000 ,023 ,002 ,004  ,002 ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 
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ٌُرسّخ   مثل تربوٌة قٌماً  التلامٌذ لدى 

 والتضامن المسؤولٌة، الاحترام،

Pearson Correlation ,324
*
 ,327

*
 ,142 ,111 ,430

**
 ,112 ,415

**
 ,351

*
 ,460

**
 ,339

*
 ,371

*
 ,574

**
 ,452

**
 1 ,584

**
 

Sig. (2-tailed) ,034 ,032 ,364 ,479 ,004 ,476 ,006 ,021 ,002 ,026 ,014 ,000 ,002  ,000 

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

 التعاونً التعلم بعد

Pearson Correlation ,658
**
 ,512

**
 ,652

**
 ,534

**
 ,857

**
 ,429

**
 ,790

**
 ,522

**
 ,716

**
 ,706

**
 ,614

**
 ,580

**
 ,691

**
 ,584

**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 43 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 نتائج الدراسة الأساسية  
 
 

 استراتٌجٌات حل المشكلات دورا إٌجابٌا فً تنمٌة التحصٌل الدراسً لدى المتعلمٌن.
 

 المحاورمتوسطات 
 

 

 

 
 
 

 كما ٌلً خبرةالفروق بٌن المجموع العام وال

ANOVA 

 المجموع_العام

 
Sum of 

Squares df Mean Square F Sig1 

Between Groups 77271767 0 7621266 71777 1272 
Within Groups 722621702 66 7601672   

Total 722071622 66    

 إذن هناك فروق وبالمقارنات البعدٌة تكون الفروق حسب الجدول أدناه 2122مادام مستوى الدلالة أقل من 

Multiple Comparisons 

Dependent Variable:المجموع_العام 

 

(I) الخبرة (J) الخبرة 
Mean 

Difference (I-J) Std1 Error Sig1 

62% Confidence Interval 

 Lower 
Bound Upper Bound 

Tukey HSD 7 0 -7167722 7176676 1722 -7216766 716262 

7 0127222 7167272 1622 -716207 7717607 

0 7 7167722 7176676 1722 -716262 7216766 

7 6177722* 7177276 1270 17666 7612220 

 

حل  
 المشكلات

لعب 
 الأدوار

التعلم  
 التعاونً

 21067667 2172 2176277 المتوسط

 المتوسط العام 

210227 
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7 7 -0127222 7167272 1622 -7717607 716207 

0 -6177722* 7177276 1270 -7612220 -17666 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 

 كما فً الجدول التالً: 7و 0ومتوسط   2122أصغر من  2127= 7و 0الفرق دال بٌن 

 

Descriptives 

 المجموع_العام

 

N Mean Std1 Deviation Std1 Error 

62% Confidence Interval for 
Mean 

Minimum 
Maximum 

Lower Bound Upper Bound 

7 02 76016622 77107762 0176767 76610670 76612276 722122 203.00 

0 77 76616272 77166762 0127776 76217672 76216762 720122 216.00 

7 02 76212222 77100067 0172222 76216676 76216667 722122 205.00 

Total 62 76216222 77166270 7127072 76717620 76616266 720122 216.00 

 

 

 الفروق بٌن المجموع العام والمؤهل كما ٌلً

ANOVA 

 المجموع_العام

 
Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig1 

Between Groups 7771722 7 0221222 71222 1762 
Within Groups 726721222 67 7621662   

Total 722071622 66    

 

 2122أكبر من  0.374لا توجد فروق لأن قٌمة الدلالة 

 
 باخنقٌمة الفا كرو 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha N of Items 

1921 41 
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 التجزئة النصفٌة

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 2 Value 1846 

N of Items 11a 

Part 1 Value 1875 

N of Items 12b 

Total N of Items 41 
Correlation Between Forms 1664 

Spearman-Brown 
Coefficient 

Equal Length 1798 
Unequal Length 1798 

Guttman Split-Half Coefficient 1798 

a1 The items are: 21, م21, م22, م22, م9, م8, م7, م6, م5, م4, م1, م1, م2م ,

 111, م12, م12, م29, م28, م27, م26, م25, م24م
b1 The items are: 12, م12, م19, م18, م17, م16, م15, م14, م11, م11م ,

 411, م41, م42, م42, م19, م18, م17, م16, م15, م14, م11, م11م
 

 
 

 
 


