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 بالعربية  ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى مدى كفاءة معممي الطور الثاني مف المرحمة       
الابتدائية في مراعاتيـ لخصائص فئة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ لاختبار تحصيمي، 

 وعميو انطمقت الدراسة مف التساؤلات التالية  :
مة الابتدائية حوؿ الخصائص ػ ىؿ يوجد تميز لاستجابات معممي الطور الثاني مف المرح

 المغوية  لفئة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟ 
ػ ىؿ يوجد تميز لاستجابات معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية حوؿ الخصائص 

 المعرفية لفئة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟ 
تجابات معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية حوؿ الخصائص ػ ىؿ يوجد تميز لاس

 الإدراكية لفئة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟
بند موزعة عمى ثلاث  20وبغرض الإجابة عمييا تـ بناء أداة مف طرؼ الباحثة  مكونة مف 

معمـ  93نة الدراسة المتكونة مف أبعاد  وبعد التأكد مف صلاحيتيا تـ تطبيقيا عمى  عي
بالطور الثاني مف المرحمة الابتدائية  ببعض مؤسسات ولاية الوادي وتـ التوصؿ إلى النتائج 

 التالية :
 2ذلؾ لأف أغمب البنود امتازت بقيمة كا%  50.6ػ تحقؽ الفرضية الجزئية الأولى بنسبة 

 المجدولة  2كا  مف ≤المحسوبة  2مرتفعة أي أف كا
  عدـ  تحقؽ الفرضية الجزئية الثانية أي قبوؿ الفرض الصفري و رفض الفرض البديؿػ 

 ػ عدـ تحقؽ الفرضية الجزئية الثالثة أي قبوؿ الفرض الصفري و رفض الفرض البديؿ
 

 

 
Résumé de l'étude: 

Cette étude visait à détecter le niveau de sensibilisation des enseignants de la 

deuxième phase et troisième élèves du primaire ayant des difficultés d'apprentissage et 
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scolaire (dyslexie Alqrah- dyslexiques Ketabh- indigestion mathématiques) de leur point de 

vue, dans la variable sexe et qualification scientifique et de l'expérience professionnelle, où 

l'étude a porté sur la lumière (100) enseignants pour certaines provinces Éducatif dans la 

vallée centrale. 

Selon l'approche descriptive Boslobh (exploratoire, comparatif) et l'application de l'outil 

d'étude, et en utilisant les statistiques des fréquences, des pourcentages, des moyennes et des 

écarts types et test « T » et l'analyse des méthodes de variance ont donné lieu à un traitement 

statistique sur les résultats suivants: 

 - Le niveau de sensibilisation des enseignants de la deuxième et troisième phase des 

élèves du primaire ayant des difficultés d'apprentissage scolaire (dyslexie - dyslexie - 

dyslexie) était élevé. 

 -Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le niveau de 

sensibilisation des enseignants des deuxième et troisième degrés des élèves du primaire 

dyslexiques attribués à chaque variable de genre, qualification et expérience professionnelle. 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le niveau de sensibilisation des 

enseignants des deuxième et troisième degrés des élèves du primaire dyslexiques attribués à 

chaque variable de genre, qualification et expérience professionnelle. 

-Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le niveau de 

sensibilisation des enseignants des deuxième et troisième degrés des élèves du primaire 

dyslexiques attribués à chaque variable de genre, qualification et expérience professionnelle. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 شكر و تقدير                              
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ربِ أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ التِي أَنْعَمْتَ عَمَي وَعَمَى وَالِديّ وَأَن »بسـ الله الرحمف الرحيـ:
 النمؿ. 19الآية  «أَعْمَلْ صَالِحـاً تْرْضَاهُ وأَدخِمنِـي بِـرحمتِـك في عِبادكَ الصالحين

ليو أنيب.. وما توفيقي إلا  بالله عميو توكمت وا 
  فارس اسعادي أتقدـ بالشكر الجزيؿ في المقاـ الأوؿ إلى أستاذي الفاضؿ الدكتور: 

لجيوده المبذولة بسخاء في الإشراؼ عمى العمؿ  ومتابعة كؿ مراحمو بسعة صدر ولـ يبخؿ 
رشاده وتوجيياتو، إف كممة الشكر قاصرة مف أف توفي جزء مف إ خلاصو ، عمي بنصحو وا 

 فمو مني كؿ الشكر والعرفاف.

لي  أسداه لي  زوجي فمو مني كؿ الشكر عمى ما قدمو الذي بالجميؿ واعترافًا وتقديرًا ووفاء
 وتوجيو، وفقو الله وسدد خطاه. نصح مف

 كما أتقدـ بخالص عبارات الشكر إلى عائمتي الثانية التي كانت خير سند لي 
ىذا البحث مف قريب أو بعيد، وقدـ لي الدعـ  كما أشكر كؿ مف ساعدني في انجاز

 خلاؿ مشوار إعداد المذكرة، أخص بالذكر: مدراء ابتدائياف الوادي .

 

 

 

 

 

 

 

 المقدمة  :    
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تقويـ تحصيؿ التلاميذ في المؤسسات التعميمية اليوـ يقتصر عمى مجرد قياس  إف      
التحصيؿ و الذي يقتصر ىو الآخر بدوره عمى قياس أداء التلاميذ عمى الاختبارات سواء 

 بإعدادىاالمقننة منيا أو المدرسية ومف أكثرىا شيوعا ىي تمؾ الاختبارات المدرسية التي يقوـ 
آخر أو مف  إلىفي ضوئيا قرارات تربوية بشأف نقؿ التلاميذ مف مستوى المعمـ و التي يتخذ 
 مرحمة الى أخرى .

مما يجعؿ مف  الأىميةو مف ثـ فتعتبر الاختبارات التحصيمية عمى درجة كبيرة مف    
 الإعدادالعممية الحديثة في عممية  الأساليب إتباعالضروري التركيز في بنائيا و تطويرىا و 

كبر قدر مف الموضوعية ذلؾ عمى اعتبار أف ىتو الاختبارات تساعد في ليا لتحقيؽ أ
و معرفة نواحي القوة و  الأكاديميالتعميمية و مدى التقدـ  الأىداؼالكشؼ عف مدى تحقؽ 

، المحتوى و طرائؽ التدريس و الاستفادة مف نتائج الاختبارات  الأىداؼالضعؼ في كؿ مف 
 القوة و علاج أوجو القصور . تغذية راجعة لتدعيـ جوانب لإحداث

فالمدرسة باختلاؼ أطوارىا و تعددىا تضـ العديد مف التلاميذ بمختمؼ صفاتيـ و ميزاتيـ    
فمنيـ المتفوقوف و منيـ عكس ذلؾ الذيف يجدوف صعوبة كبيرة في التعمـ مما يصنفوف 

طرؽ ضمف فئات الاحتياجات الخاصة حيث يحتاجوف الى تعميـ خاص و أساليب خاصة و 
ميمة  الإشكاؿ و تصعبتقييـ خاصة الا أنيـ يدرسوف ضمف الصؼ العادي فينا يكمف 

 المعمـ .

ومف ىذا المنطمؽ جاءت ىذه الدراسة لإلقاء الضوء عمى بعض الجوانب الميمة في     
كفاءة المعمـ أثناء عممية إعداد الاختبارات التحصيمية و مدى مراعاتو لفثة ذوي صعوبات 

 أجؿ ذلؾ قمنا بالإجراءات التالية : و مف التعمـ 

 

تمت الدراسة في جانبيف نظري وتطبيقي، وقد تـ تفصيؿ الجانب النظري مف الدراسة         
إلى مجموعة مف الفصوؿ ،  في الفصؿ الأوؿ تـ تناوؿ المقاربة المنيجية لمدراسة التي 
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أوضحت أىداؼ الدراسة و أىميتيا و كذا تضمنت  إشكالية الدراسة التي تناولت واقع 
الاختبارات التحصيمية و مدى كفاءة المعمـ لمراعاتو لفثة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيا  ، 

وضعت تساؤلات لمدراسة تمت مناقشتيا في نياية الدراسة، كذلؾ شمؿ ىذا الفصؿ  وليذا
حديد المفاىيـ الأساسية التي كانت موضع اىتماـ الدراسة ككؿ، وأخيرا تـ إضافة إلى ذلؾ ت

عرض بعض الدراسات السابقة ذات الصمة بالموضوع ، ثـ قمنا بنظرة تحميمية عامة حوؿ 
ىذه الدراسات. وفي الفصؿ النظري الثاني فقد تناولت الباحثة صعوبات التعمـ بالتفصيؿ و 

 ذلؾ مف حيث المفيوـ 

أما الفصؿ الثالث فيقدـ عرضا لأىـ عناصر الاختبارات التحصيمية و ذلؾ مف            
خلاؿ التعريؼ بالاختبار النفسي مرورا الى التعريؼ بالاختبار التحصيمي و أىدافو و وظائفو 

أثناء صياغتو ، و وقد  إتباعياالى مبادئو و أىـ الخطوات التي يجب  إضافةو أىـ أنواعو 
ىذا الفصؿ عمى الخصائص السيكومترية للاختبار الجيد والمتمثمة في  تـ أيضا التركيز في
معامؿ السيولة و الصعوبة و كذا معامؿ التمييز ، باعتبارىا  إلى إضافةالصدؽ والثبات ، 

صفات  أساسية لمحكـ عف مدى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ و تناولنا أنواع وطرؽ حساب 
 ي كؿ منيا .كؿ خاصية عمى حدا والعوامؿ المؤثرة ف

ىذا بالنسبة لمجانب النظري أما الجانب التطبيقي لمدراسة فقد تـ تقسيمو إلى           
الإجراءات المنيجية لمدراسة ، حيث تطرقنا مف خلالو إلى  فصميف أحدىما قمنا فيو بتوضيح

 منيج الدراسة والعينة التي تـ اختيارىا و التي كانت عينة غرضية  مف مجتمع الدراسة و
معمما يدرسوف بالطور الثاني مف المرحمة الابتدائية موزعيف عمى  93الذي كاف ممثؿ في 

 إلىمؤسسات تربوية ، ثـ عرضنا الحدود الزمانية و المكانية لمدراسة ، و مف ثـ عرجنا  15
 أىـ التفاصيؿ التي تمت أثناء الدراسة الاستطلاعية ، وأخيرا بينا الأساليب الإحصائية 

 لمتحقؽ مف تساؤلات الدراسةالمستخدمة 
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الثاني مف ىذا الجانب فقمنا فيو بمحاولة مناقشة تساؤلات  الدراسة وذلؾ مف  فصؿأما ال
 خلاؿ عرض وتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا.
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 الجــــــانب     

 

 النظــــــري   
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   إشكالية الدراسة : 

يمر التمميذ أثناء مسيرتو التعميمية بعدة مواقؼ منيا الايجابية و السمبية التي تشكؿ         
شخصيتو فيما بعد كما تعترضو أحيانا عقبات أو صعوبات حيث تحوؿ بينو و بيف قدرتو 

 عمى التعمـ حيث تعيؽ
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 أو نفسية .       تقدمو و تحقيقو لمنجاح الأكاديمي فقد تعود تمؾ الصعوبات إلى عوامؿ بيئية  

فيعد ميداف صعوبات التعمـ مف مياديف التربية الخاصة و مف أّكثر المياديف التي شغمت  
اىتماـ الكثير مف الباحثيف و ذلؾ نتيجة للاىتماـ المتزايد مف قبؿ الأىؿ و المربيف و 
أصحاب الاختصاص بمشكمة المتعمميف مف ذوي صعوبات التعمـ و الذيف يعانوف مف 

ت سموكية و تعميمية بالرغـ أنيـ لا يعانوف مف أية إعاقة ظاىرة كالإعاقة العقمية أو مشكلا
السمعية أو البصرية أو الجسدية و يبدوف أسوياء مف حيث قدراتيـ العقمية و يكوف ذكائيـ 

) الفاعوري,   الأكاديمية  مف صعوبات مختمفة منيا النمائية وأنيـ يعانوف  إلاحوؿ المتوسط 
0101 :0 ) 

فصعوبات التعمـ عبارة عف اضطراب العمميات العقمية أو النفسية التي تمثؿ الانتباه          
راءة و الإدراؾ و تكويف المفاىيـ و حؿ المشكلات فينعكس ذلؾ عمى عدـ القدرة عمى تعمـ الق

لقد تعددت وجيات النظر حوؿ العوامؿ المفسرة  ( 10: 0111) حافظ,  و الكتابة و الحساب
أو المسببة  لصعوبات التعمـ , حيث لا يوجد اتفاؽ بيف عمماء النفس و الميتميف بيذا 

حيث نجد أف الكثير مف ( 01: 0110, ) كامل المجاؿ عمى الأسباب الفعمية لصعوبات التعمـ
لتغذية و الاستثارة غير الكافية و المختصيف يركزوف عمى الأسباب البيئية و التي مف بينيا ا
                                 المناخ الانفعالي غير الملائـ و أيضا التدريس غير الفعاؿ 

حيث أف الكثير مف الدراسات التي تناولت  ( 30 :0115) مجمة تنمية الموارد البشرية. ّ 
لمناىج التعميمية و النسؽ الصعوبات الأكاديمية لمتمميذ قد اىتمت بالبيئة الصفية و ا

التخصصات ) الطب الفسيولوجي و الطب  ( 00 :0993خميل, )ي والعلاقة مع المعمـ المدرس
و شغؿ التربويوف و عمماء ,  رطوفونيا و عمـ الاجتماعالنفسي العصبي و المعرفي و الأ

تماعي و مستقبميـ الاج النفس و أثار قمؽ أولياء الأمور عمى وضع أبنائيـ الحالي و عمى
و ىو أوؿ مف أطمؽ  صمويل كيرك أشار العالـ الألماني  1963و في عاـ ,الميني 
ػ أنو يستخدـ لوصؼ مجموعة غير متجانسة مف الأطفاؿ ليس  ـ صعوبات التعمممصطمح 

ليـ مكاف في التصنيؼ المعتاد لفئة الإعاقة , فقد يظيروف تأخر في الكلاـ أو لدييـ صعوبة 
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القراءة أو الكتابة أو الحساب و بعض ىؤلاء لدييـ قصورا لغويا مع أنيـ عظمى في تعمـ 
غير صـ ولا يعانوف مف قصور في فيـ ما يرونو مع أنيـ ليسو مكفوفيف و بعضيـ لا 

                                        ( 3: 0110عبد الوىاب, ) عقميا  يستطيع التعمـ بالطرؽ المعتادة مع أنيـ ليسو متخمفيف

فكغيرىـ مف التلاميذ العادييف تشمميـ العممية التعميمية التي تعد مف القضايا التربوية بالغة 
الأىمية و ذلؾ لإعداد الفرد إعدادا متميزا في حياة تزداد تعقدا حيث تسعى إصلاحات نظاـ 

التعميـ إلى تحديث مقاصده و غاياتو لجعميا أكثر انسجاما , بغية تحقيؽ أىداؼ محددة 
لتكويف و تعميـ الأجياؿ المتمدرسة و جعؿ المواقؼ التعميمية أكثر نفعا , و مف أىـ ىذه 

المواقؼ نجد موقؼ التعمـ و التدريس التي يقوـ فييا التقويـ بدور رئيسي و فعاؿ في توجيو 
  ( 090 :0110) القباطي,  عممية التدريس

التي تـ الحصوؿ عمييا في ضوء عممية القياس , إذ تعد عممية التقويـ أشمؿ مف عممية +
القياس بالرغـ مف ارتباطيما حيث نجد الأولى تصؼ السموؾ وصفا كميا و نوعيا بينما 

 الثانية تصفو وصفا كميا 

فالتقويـ بأساليبو المختمفة يعتبر مدخلا أساسيا لتطوير التعميـ و إصلاح جوانبو المختمفة , إذ 
                                          أف في تطوير العممية التعميمية و عمميات التقويـ علاجا لكثير مف المشكلات التربوية 

()  1990ة العالمية لمتقويـ ) و في ىذا الصدد أوضحت الموسوع 0 :0116) حسين, 
WOLF  أف التقويـ ىو عممية منيجية منظمة لجمع البيانات , و تفسير الأدلة مما يؤدي )

إلى إصدار أحكاـ تتعمؽ بالتلاميذ أو البرامج و بذلؾ يساعد عمى توجيو العمؿ التربوي و 
فيعد التقويـ التربوي  ( 00 :0113) صلاح الذين,   ؾاذ الإجراءات المناسبة في ضوء ذلاتخ

أحد الأركاف الأساسية لمعممية التعميمية التربوية و ىو حجر الزاوية لإجراء إي تطوير أو 
و التعميـ , فالتقويـ التربوي يسيـ في معرفة وي ييدؼ إلى تحسيف عممية التعمـ تجديد ترب

الحكـ عمى مدى  درجة تحقؽ الأىداؼ الخاصة بعممية التعمـ و التعميـ , كما يسيـ أيضا في
(  0 :0112) عبد الناصر,  فاعمية الإجراءات و الممارسات المتبعة في عممية التعمـ و التعميـ
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أي أف التقويـ ليس عملا عشوائيا و إنما ىو نتاج تخطيط واعي لأنو يسعى إلى إعطاء 
ربوية , و نتائج يستند عمييا في إصدار الأحكاـ و اتخاذ القرارات بكؿ ما يتعمؽ بالعممية الت

نطرأ لما يكتسبو التقويـ مف أىمية و تأثير مباشر عمى العممية التعميمية فقد تعددت أدوات 
فيي المعيار  الاختبارات التحصيميةالقياس فيو و تنوعت , و لعمو مف أبرز تمؾ الأدوات 

                                                                                               المتداوؿ في معظـ الدوؿ لتقويـ التلاميذ و معرفة مدى تقدميـ نحو الأىداؼ المنشودة 
 ( 50: 0115)خميل, 

فيي تعد واحدة مف بيف وسائؿ التقويـ المتنوعة , و ىي وسيمة رئيسية تعمؿ عمى قياس 
المرسومة و  مستوى تحصيؿ الطمبة , و التعرؼ غمى مدى تحقيؽ المنيج الدراسي للأىداؼ

الكشؼ عف مواطف القوة و الضعؼ في ذلؾ , و عمى ضوء ذلؾ يمكف العمؿ عمى تحسيف 
 ( 0: 0112) عبد الناصر,  إلى الأفضؿ بيا  و تطوير العممية التربوية و التعميمية و السير

 فالاختبار ألتحصيمي أداة شائعة الاستخداـ في نظامنا التربوي فيو الذي يحدد قرارات الأفراد
و مدى كفاءاتيـ باتخاذ قرارات في  حقيـ , أو ملاحظة مدى تقدميـ و تطورىـ في البرامج 

)خميل, لاميذ فتدفعيـ نحو الدراسة المسطرة كما أف الاختبارات التحصيمية تمعب دورا حافزا لمت
0115 :50 )                                   

أي أف الاختبار يمثؿ وسيمة محفزة لمتمميذ خصوصا و ىو في المراحؿ الأولى مف الدراسة 
فيو الذي يدفعو نحو الانجاز قي دراستو و ذلؾ مف خلاؿ الدرجات و النقاط التي يحصؿ 
عمييا , فيي تمثؿ لو النجاح أو الرسوب و مف ثـ يسعى جاىدا لتحقيؽ النجاح و تفادي 

مستخدمي الوطني لتكوين  ) ىيئة التأطير بالمعيد. ستو و تحصيمو العممي الفشؿ بتركيزه في درا
        ( 00 :0116التربية و تحسين مستواىم. 

استنادا إلى ما سبؽ , و نظرا لتزايد عدد التلاميذ الذيف يعانوف مف مشكمة صعوبات          
التعمـ و التدني الممحوظ في نتائجيـ ارتأت الباحثة أف تسمط الضوء عمى زاوية ميمة و التي 

ما مدى مراعاة معممي الطور الثاني من المرحمة الابتدائية تمثمت في التساؤؿ التالي :  
 ذوي صعوبات التعمم أثناء بنائيم للاختبار ألتحصيمي  ؟ لخصائص فئة 
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 حيث انبثقت منو التساؤلات الجزئية التالية : 

ػ ىؿ يراعي  معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية الخصائص المغوية  لفئة ذوي 
 صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟ 

ف المرحمة الابتدائية الخصائص المعرفية لفئة ذوي ػ ىؿ يراعي معممي الطور الثاني م
 صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟ 

ػ ىؿ يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية الخصائص الإدراكية لفئة ذوي 
 صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار ألتحصيمي  ؟

 مؤقتة لمتساؤلات  إجابةقمنا بصياغة فرضيات حيث تعتبر  الأسئمةعمى ىذه  للإجابةو 

 . فرضيات الدراسة :  0

بيدؼ الكشؼ عف العلاقات التي تنظـ الظواىر السػموكية ظيػرت أىميػة الفػرض العممػي      
تأكيػد و بػذلؾ نجػد أف  إلػىقػانوف يحتػاج  إلابالنسبة لمقانوف و علاقتو بو و أف الفرض ما ىػو 

ة أو النسػخة المتحصػؿ ف كما أف الفرض يتأثر تأثيرا مباشػرا بتعمػيـ التجربػالفرض سابؽ القانو 
   ( 003: 0112محمد, ) عمييا

 

اف الفػػروض عبػػارة عػػف تفسػػير مبػػدئي لممشػػكمة كمػػا أنيػػا تعبػػر عػػف رأي الباحػػث فػػي النتػػائج 
 المتوقعة لمبحث إذ تحدد الفروض النتائج المتوقعة مف المتغيرات المذكورة في المشكمة 

فػػػالفرض عػػػادة مػػػا ينبػػػأ بالعلاقػػػات المتوقعػػػة بػػػيف متغيػػػريف فقػػػط فكممػػػا زاد عػػػدد المتغيػػػرات فػػػي 
  ( 030: 0110أبو علام, ) الدراسة زاد عدد الفروض المعتمدة في الدراسة

توضح ما ينبغي الاىتماـ بو فػي الدراسػة فقػط بػؿ يتعػداه الػى أنػو يوضػح  اف الفروض لا     
كيفيػػة  إلػػىمػػا يقػػاس و ىػػذا يقػػود  إلػػىبتحديػػده لممتغيػػرات يشػػير  كيفيػػة مسػػار البحػػث , فػػالفرض

  ( 006: 0116الطيب و آخرون, )القياس 
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الدراسػػات  إليػػوفالباحػػث فػػي بعػػض الأحيػػاف يسػػتمد فػػروض دراسػػتو ممػػا اقترحتػػو أو توصػػمت 
التجريبيػة السػػابقة أو ممػػا أبرزتػػو التطبيقػػات الميدانيػػة فػي المجػػاؿ و يكػػوف ىػػدؼ الباحػػث تقيػػيـ 
فػػػروض دراسػػػتو مػػػف حيػػػث القبػػػوؿ أو الػػػرفض , ذلػػػؾ فػػػي ضػػػوء البيانػػػات التجريبيػػػة التػػػي قػػػاـ 

منتظمػة  إجػراءاتأسػاليب و  إلىبجمعيا و ىذا يتطمب بلا شؾ استناد قرار القبوؿ أو الرفض 
                                                                                          مح بتقػػػػػػػػػػدير احتمػػػػػػػػػػاؿ الخطػػػػػػػػػػأ أو المخػػػػػػػػػػاطرة فػػػػػػػػػػي القػػػػػػػػػػرار الػػػػػػػػػػذي يتخػػػػػػػػػػذه الباحػػػػػػػػػػث .     تسػػػػػػػػػػ

و مػػف ىػػذا المنطمػػؽ ارتػػػأت الباحثػػات صػػياغة فرضػػيات الدراسػػة عمػػػى (  90: 0116) عــلام, 
 :   النحو التالي

 الفرضية العامة : 

ػػػ يراعػػي معممػػي الطػػور الثػػاني مػػف المرحمػػة الابتدائيػػة الخصػػائص فئػػة ذوي صػػعوبات الػػتعمـ 
 أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي . 

 الفرضيات الجزئية : 

ػػػ يراعػػي معممػػي الطػػور الثػػاني مػػف المرحمػػة الابتدائيػػة الخصػػائص المغويػػة لفئػػة ذوي صػػعوبات 
 تبار التحصيمي  . التعمـ أثناء بنائيـ للاخ

ػ يراعي  معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية الخصائص المعرفيػة لفئػة ذوي صػعوبات 
 التعمـ . 

ػ يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمػة الابتدائيػة الخصػائص الإدراكيػة لفئػة ذوي صػعوبات 
 التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي  . 

 أىداف الدراسة : 

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى ما يمي : 

ػ التعرؼ عف مدى تميز استجابات معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص 
 المعرفية لفئة ذوي صعوبات التعمـ 
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ػ التعرؼ عف مدى تميز استجابات  معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص 
 ـ المغوية لفئة ذوي صعوبات التعم

ػ التعرؼ عف مدى تميز استجابات  معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص 
 الحركية لفئة ذوي صعوبات التعمـ 

 أىمية الدراسة : 

يعتبر موضوع صعوبات التعمـ مف الموضوعات التي أخذت حيزا كبيرا في الدراسات الأخيرة 
, لما ليا مف أىمية بالغة في مسيرة التمميذ الدراسية , فالتمميذ الذي يعاني مف صعوبة في 

التعمـ يحتاج إلى بيئة تعميمية ملائمة و معمـ متميز يجيد التعامؿ مع خصائص ىتو الفئة إذ 
واحي القوة لدييـ و يركز عمييا و يعالج نواحي الضعؼ , فحسب اطلاع الباحثة يحدد ن

البسيط لـ يتـ تناوؿ موضوع صعوبات التعمـ مف ناحية اىتماـ المعمـ و مراعاتو لخصائص 
 ىتو الفئة عند بنائو للاختبار ألتحصيمي  , لذلؾ جاءت ىتو الدراسة لتكشؼ عف ذلؾ 

 

 

 

 المفاىيم الإجرائية :

ىو مدرب يسعى مف خلاؿ تخصصو و خبرتو إلى إكساب التلاميذ الطور الثاني :  معمم
 خبرات تعميمية متنوعة 

ىي تمؾ الفئة مف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبة في تعمـ فئة ذوي صعوبات التعمم : 
 القراءة و الكتابة و الحساب و لدييـ خصائص تميزىـ عف غيرىـ مف أقرانيـ 
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:  ىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة موجية لتلاميذ الطور الثاني ) ي الاختبار ألتحصيم
الثالثة و الرابعة و الخامسة ابتدائي ( في جميع المواد و ذلؾ لمكشؼ عف مدى استيعاب 

 التمميذ لممقرر الدراسي المقدـ لو 

 ـ الدراسات السابقة :  0

 بالاختباراتنظرا لقمة الدراسات السابقة في مجاؿ صعوبات التعمـ و علاقتيا         
التحصيمية المعتمدة لدى المنطومة التربوية عمى حد عمـ الباحثة في البيئة العربية بصفة 
عامة وفي البيئة الجزائرية بصفة خاصة، سيتـ عرض الدراسات التي تناولت الاختبارات 

راسات التي تناولت صعوبات التعمـ عمى حدى و ىذا ما تيسر و الد حدىالتحصيمية عمى 
 الحصوؿ عميو و ىي  التالي : 

 :  0995ـ دراسة سيزيك و فيترجير الدوراشور  0

و  الإعداديةمعمـ في المرحمة  60عمى عينة مكونة مف  أجريتىذه الدراسة التي  أسفرت
مف عينة الدراسة يستخدموف أو يعتمدوف عمى الاختبارات القصيرة  % 75الثانوية أف نسبة 

 (  ، 66: 0110الدوسري, )  أسبوعيأوحد لتقويـ أداء التلاميذ و ذلؾ بشكؿ  كأسموب

 ( :  0112ـ  دراسة فيد بن يحيى بن عمى الرحبي )  0 

المعرفية  معممي الرياضيات لمكفايات ىدفت الدراسة الحالية التعرؼ إلى درجة امتلاؾ
الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيمية بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي في سمطنة عماف 
والتبايف في ىذه الكفايات تبعا لمتغيرات الدراسة )النوع الاجتماعي والمؤىؿ العممي والخبرة 

اد الاختبارات الكفايات المعرفية لإعد استبانوالتعميمية(. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد 
( معمـ 310( فقرة موزعة عمى ستة مجالات طبقت عمى )84التحصيمية والتي تكونت مف )

في سمطنة عماف  الأساسيومعممة مف معممي الرياضيات في الحمقة الثانية مف التعميـ 
إعداد الاختبارات بدرجة  كافياتبمحافظة مسقط. وأظيرت النتائج أف المعمميف يمتمكوف 
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المعمميف الذكور يمتمكوف ىذه الكفايات بدرجة أعمى مف المعممات في مجالات عالية وأف 
التييئة والتخطيط وتصحيح الاختبار وتحميؿ الاختبار, كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ 

( في درجة امتلاؾ المعمميف لمكفايات موضوع 0.05دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )
 لتعميمية والمؤىؿ العممي.الدراسة تعزى لمتغيري الخبرة ا

 ( :  0119السطري )  إبراىيمـ دراسة رائد محمد  0

التعرؼ عمى مدى توافؽ الاختبارات التحصيمية في كمية التربية  إلىىدفت ىذه الدراسة 
الاختبار  إخراججامعة الممؾ سعود مع معايير بناء و تصميـ و بالبدنية و الرياضية 

الجيد ، و توصمت نتائج ىذه الدراسة الى اف الاختبارات التحصيمية تتوافؽ مع  التحصيمي
 % 74.13الاختبار التحصيمي الجيد بنسبة  إخراجمعايير بناء و تصميـ و 

 ( :  0113ـ دراسة أ . د . بشير معمرية ) 0

طبيعية لمسنة الواردة في الكتاب المدرسي لمادة العموـ ال الأسئمةتقويـ  إلىىدفت ىذه الدراسة 
التعميمية و نوعية  للأىداؼالثالثة مف التعميـ الثانوي في الجزائر و ذلؾ وفقا لتصنيؼ بموـ 

مف حيث أنيا مقالية ، موضوعية ، أدائية و التي كانت عينتو ممثمة في كتاب العموـ  الأسئمة
مقالية في حيف ال الأسئمة تركيز عمىبجزئيو الأوؿ و الثاني ، حيث تمثمت نتائج الدراسة في 

 و ىذا وفقا لطبيعة المادة .  الأدائيةالموضوعية مع  الأسئمةالتركيز عمى  الأجدرأنو مف 

 ( :  0110ـ دراسة عبد الوارث عبده الالرازحي )  6

خمصت الدراسة الى افتقار الاختبارات لمصدؽ و الشموؿ و الموضوعية و تركز في معظميا 
 المستويات المعرفية العميا . إىماؿ عمى المستويات المعرفية الدنيا و

 ـ دراسة فكري ريان و آخرون : 5
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المقررات الدراسية لممواد الدراسية لممرحمة الثانوية  أسئمةنتائج الدراسة عمى اف نماذج  أسفرت
المعرفية كما تضمنت  للأىداؼ الأولىتركز عمى المستويات الثلاث  1991/ 1990لعاـ  
 و الموضوعية . المقالية الأسئمةنوعي 

 ( :  0995ـ دراسة طمعت الحامولي )  3

الامتحانات تضع شروط  بإعدادالقرارات الوزارية التي تتعمؽ  أف إلىتشير نتائج الدراسة 
فقط و  الإدارييجب توفرىا في واضع الامتحاف و ىتو الشروط تتعمؽ بالجانب الشخصي و 

رىا في واضع الامتحانات و لـ تحدد معايير الميارة و الكفاءة التي ينبغي توف إلىلـ تتطرؽ 
  الكفاءة التي يختار عمى أساسيا مف يكمؼ بوضع الامتحاف .

 لمدراسات السابقة :  التعقيب عمىـ  

مف خلاؿ عرضنا لمختمؼ الدراسات التي ليا صمة بموضوع الدراسة ، تبيف أنو معظـ     
الاختبارات  إعدادو المعمميف عمى كفايات  الأساتذةالدراسات قد ركزت عمى مدى امتلاؾ 

بينما نجد أف  0112دراسة فيد بن يحي بن عمي الرحبي التحصيمية و ىذا ما أظيرتو 
قد ركزت عمى مدى توافر الاختبارات التحصيمية عمى معايير  الأخرىبعض الدراسات 

و الذي توصؿ  0119السطري  إبراىيمدراسة رائد محمد الاختبار الجيد و ىذا ما جاءت بو 
الاختبار التحصيمي  إخراجالى أف الاختبارات التحصيمية تتفؽ مع معايير بنا و تصميـ و 

  % 74.13الجيد و ذلؾ بنسبة 

التي تحتوييا الاختبارات التحصيمية  الأسئمةركزت دراستو عمى نوع  فقدبشير معمرية أما 
مف النوع المقالي في حيف أنو يجب اف تتنوع بيف  الأسئمةأف غالبية  إلىحيث توصؿ 
و ىذا تبعا لطبيعة المادة ىذا بالنسبة لمبيئة العربية أما بالنسبة لمبيئة  الأدائيالموضوعي و 

 الأسموبقد اىتموا بنوع  0995سيزيك و فيترجير الدوراشور فنجد أف كؿ مف  الأجنبية
حصيمية تمميف و الذي تمثؿ في الاختبارات الو المع الأساتذةالتقويمي المعتمد لدى غالبية 

 . الأسبوعية
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و أيضا  0990دراسة فكري ريان و كذا ،  0110دراسة عبد الوارث الرازحي أما عف 
فنجدىا قد ركزت في مجمميا نوع المستويات المعرفية التي تـ دراسة طمعت الحامولي 

المستويات المعرفية الدنيا يصفة الاختبارات حيث أجمعوا عمى تغمب  أسئمةالتركيز عمييا في 
 كبيرة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـة ـالاختبارات التحصٌلٌ               

 

 تمهٌد للفصل 
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 تعرٌف الاختبار النفسً  .1

 تعرٌف الاختبار التحصٌلً  .2

 أهداف الاختبار التحصٌلً  .3

 وضائف الاختبار التحصٌلً  .4

 أنواع الاختبارات التحصٌلٌة  .5

 مبادئ عامة لبناء الاختبارات التحصٌلٌة  .6

 خطوات بناء الاختبار التحصٌلً  .7

 شروط الاختبار التحصٌلً الجٌد  .8

 خلاصة الفصل     

 

 

 

 

 

 

تعتبػػػر الاختبػػػارات التحصػػػيمة  جػػػزء لا يتجػػػزأ مػػػف العمميػػػة التعميميػػػة التعمميػػػة و ذلػػػؾ          
ة ليػـ و لػذلؾ مػلمحاولة الكشؼ عف مدى اكتساب التلاميذ لمخبػرات المقد الأمثؿ الأداةلكونيا 

 إلػػىبػػالتعريؼ مػػرورا  ابتػػداءالتحصػػيمي  عناصػػر الاختبػػار بػػأىـ الإلمػػاـحاولنػػا قػػدر المسػػتطاع 
 أىـ أنواعو و كذا مراحؿ و خطوات بنائو .  إلى إضافةالمرجوة مف خلالو  الأىداؼ

 تعريف الاختبار النفسي : .0
عممية روتينية تـ استخداميا في العمػؿ النفسػي  إجراءاتالاختبار النفسي عبارة عف أدوات أو 

, حيػػػػػث تطػػػػػرح ىػػػػػذه  أخػػػػػرىتشخيصػػػػػية  أدواتجانػػػػػب  إلػػػػػىالعيػػػػػادي أو التربػػػػػوي أو المينػػػػػي 
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الاختبػػػارات عمػػػى المفحػػػوص بعػػػض الميمػػػات أو المسػػػائؿ و تمكػػػف الكيفيػػػة التػػػي يجيػػػب فييػػػا 
و المسػائؿ مػف اسػتخلاص الحقػائؽ حػوؿ الكيفيػة التػي يتصػرؼ أ أميمػاتالمفحوص عف ىػذه 

                                        فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المواقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ الواقعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدما تواجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو متطمبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات  الإنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاففييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 
   ( 05: 0116, الاسمي).محددة 

( فيي تنطمؽ مف مفيوـ المقياس و ترى باف الاختبار السيكولوجي يعتبر A.Anastasiأما)
 (.Anastasi ,0935 :00) في جوىره مقياسا موضوعيا لعينة مف السموؾ 

 . تعريف الاختبار التحصيمي : 0

 يعرؼ الاختبار التحصيمي عمى انو :

  ة درجة امػتلاؾ الفػرد مػف ىو عينة مختارة مف السموؾ )النواتج التعميمية ( المراد قياسو لمعرف
ىذا السموؾ .وذلؾ مف اجؿ الحكـ عمى مستوى تحصيمو مف خلاؿ مقارنة ادائو بػأداء زملائػو 
وىػػذا يسػػمى معيػػار المرجػػع او تحديػػد المعػػارؼ والميػػارات التػػي يسػػتطيع التمميػػذ القيػػاـ بيػػا او 

  ( 56 :0116قلادة،) تمؾ التي لا يستطيع القياـ بيا
الفػرد عػف عينػة مػف  إجاباتىو طريقة منظمة تحدد درجة امتلاؾ الفرد لسمة معينة مف خلاؿ  

 المثيرات التي تمثؿ السموؾ ونعني بالسمة ىي مجموعة السموكات المترابطة التي يتعامؿ معيا 
 الأخػػػػرىالمعمػػػػـ مثػػػػؿ )التحصػػػػيؿ، السػػػػمات الشخصػػػػية كػػػػالقيـ والميػػػػوؿ والاتجاىػػػػات ،السػػػػمات 

زف والقػػػػػدرة السػػػػػمعية  والبصػػػػػرية ( والمقصػػػػػود بعينػػػػػة ىػػػػػو مجموعػػػػػة جزئيػػػػػة مػػػػػف كػػػػػالطوؿ والػػػػػو 
الاختبػػار والتػػي  أسػػئمةالمتضػػمنة فػػي المثيػػرات والمقصػػود بػػالمثيرات ىػػي فقػػرات او  السػػموكيات

                                                                  داؿ  الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد عنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموكا ظاىريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  إجابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتتشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكؿ 
 (55: 0115،العبادي)
   مػا تػػدرب  أويعػرؼ الاختبػار التحصػيمي عمػى انػػو محاولػة الكشػؼ عػف اثػر مػػا تعممػو التمميػذ

المسػتخدمة لقيػاس  الأداة أيضػادراستو لموضوع معيف او وحدة تعميمية معينػة وىػو  إثناءعميو 
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                                                                      .                            ة ينػػػػػػػػػػػػػة كنتيجػػػػػػػػػػػػػة لدراسػػػػػػػػػػػػػة وحػػػػػػػػػػػػػدة دراسػػػػػػػػػػػػػية معالمعرفػػػػػػػػػػػػػة والفيػػػػػػػػػػػػػـ والميػػػػػػػػػػػػػارة المكتسػػػػػػػػػػػػػب
 ( 021: 0101عمر،)

التقويـ وذلػؾ لتقيػيـ  أدواتمف  أداةمف خلاؿ مجمؿ التعاريؼ يتبيف اف الاختبار التحصيمي ىو 
التلاميػػػػذ وكػػػػذا طػػػػرؽ التػػػػدريس والمنػػػػاىج الدراسػػػػية ،ويػػػػتـ الاختبػػػػار التحصػػػػيمي باسػػػػتجابة  أداء

المصػػاغة مػػف موضػػػوع تػػـ تعممػػو سػػابقا وذلػػؾ لتحديػػد المسػػػتوى  الأسػػئمةالتلاميػػذ عمػػى مجمػػوع 
 التحصيمي لمتلاميذ .

 أىداف الاختبار التحصيمي :  -0

 نيا : للاختبارات التحصيمية مجموعة مف الاىداؼ نذكر مف بي

قيػػػاس تحصػػػيؿ التلاميػػػذ: اذ تسػػػتخدـ الاختبػػػارات لتقػػػويـ تحصػػػيؿ التلاميػػػذ ومعرفػػػة مػػػدى  -1
 التربوية . الأىداؼتحقؽ 

ىنػاؾ  أولا  أـقياس مدى تقدـ التلاميذ: وىنا تستخدـ الاختبارات لمعرفػة حصػوؿ الػتعمـ  -2
 لا أـالتلاميذ  أداءتحسف في 

وضػػع التلاميػػذ فػػي الصػػؼ المناسػػب :فعػػادة تسػػتعمؿ المدرسػػة مجموعػػة مػػف الاختبػػارات  -3
يسػػػتعمؿ مػػػع  الإجػػػراءلتحػػػدد مسػػػتوى  التمميػػػذ وتضػػػعو فػػػي الصػػػؼ المناسػػػب لػػػو ،وىػػػذا 

 نظاـ آخر. إلىالتلاميذ  المنقوليف مف نظاـ دراسي 
ختبػار ،وليػذا يمجػأ حػدد الا إذا إلاتنشيط الدافعية لمتعمـ : اف معظػـ التلاميػذ لا يدرسػوف  -4

اختبار في مادة ويكػوف الغػرض منػو ىػو حػث الطالػب عمػى  إعطاء إلى أحياناالمعمموف 
 الدراسة فقط .

التشػػخيص : يمجػػأ المعمػػـ أحيانػػا الػػى تػػأليؼ اختبػػار تشخيصػػي يغطػػي أىػػداؼ المػػادة فػػي  -5
طالػب السنوات السابقة، ثـ يعطيو لمتلاميذ ليحدد أخطائيـ ثـ يعمميـ تعميمػا علاجيػا كػؿ 

 حسب قدراتو .
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قياس الاستعداد : يقوـ المعمـ في بداية العاـ الدراسي باختبار تلاميػذه فيمػا درسػوه سػابقا  -6
 ليحدد مدى تمكنيـ مف المادة .

 الكشؼ عف مدى ملائمة المنياج والطرؽ التدريسية لمتلاميذ. -7
ختبػػار موحػػد تحديػػد مسػػتوى التلاميػػذ والمػػدارس : يقػػوـ الموجيػػوف التربػػوييف أحيانػػا بعقػػد ا -8

لصؼ في عدة مدارس وذلػؾ لتحديػد مسػتوياتيـ ،كمػا يقػوـ مػدير المدرسػة أحيانػا بتوحيػد 
اختبػار شػعب لصػؼ دراسػي معػيف لمعرفػػة أي الشػعب أفضػؿ مػف غيرىػا عمػى أف تكػػوف 

 ىذه الشعب متماثمة .
اللازمػػة، ومػػف ىػػذه القػػرارات الترفيػػع  الإداريػػةالحصػػوؿ عمػػى العلامػػات لاتخػػاذ القػػرارات  -9

 لترسب .وا
تعديؿ المناىج الدراسية والمفاضمة بينيما : توضع المناىج بشػكؿ تجريبػي وتػدرس فػي  -10

مػػدارس وصػػفوؼ متماثمػػة ،ثػػـ يختبػػر التلاميػػذ لتقػػويـ ىػػذه المنػػاىج وتعػػديميا أو رفضػػػيا 
 بشكؿ تاـ .

البحػػث التربػػوي :تسػػتعمؿ الاختبػػارات عمػػى نطػػاؽ واسػػع فػػي التجريػػب والبحػػث التربػػوي  -11
يف طػػريقتيف فػػي التػػدريس يقػػوـ معمػػـ بتػػدريس صػػؼ دراسػػي بطريقػػة والآخػػر ،فمممفاضػمة بػػ

بطريقػػة أخػػرى ، وبعػػدىا يختبػػر التلاميػػذ فيمػػا درسػػوه ومػػف ثمػػة يقػػارف بػػيف النتػػائج لمحكػػـ 
  ( 52- 53: 0115)العبادي، عمى أي طريقة أفضؿ 

 نجد :  أيضا الأىداؼومف       

 التعرؼ عمى الفروؽ الفردية لمتلاميذ . -
 قبمي لمتلاميذ.بالأداء الالتنبؤ  -
 ( 39: 0119،قطيط ) آخر ومنح الشيادات  إلىالتنقؿ مف صؼ دراسي  -

للاختبػارات التحصػيمية عػدة أىػداؼ،  وىػذا مػا يميزىػا  أفوخلاصة لما تػـ عرضػو نػرى         
وذلػػؾ فػػي كونيػػا تنشػػط دافعيػػة التلاميػػذ وكػػذا الكشػػؼ عػػف  الأخػػرىعػػف غيرىػػا مػػف الاختبػػارات 
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تحفيػػز مػػدراء المػػدارس  إلػػى إضػػافةمػػدى ملائمػػة المنػػاىج التعميميػػة والطػػرؽ التدريسػػية لمتلاميػػذ، 
 عمى بذؿ الجيد المضاعؼ مف خلاؿ ترتيب المدارس مف حيث مستوى التلاميذ.

 وظائف الاختبارات التحصيمية :  -0

  ىناؾ مجموعة مف الوظائؼ تقوـ بيا  الاختبارات التحصيمية نذكرىا فيمايمي :

 وظيفة تشخيصية :  -0

لوضعو في خبػرة تعميميػة  أساسيتحديد نقاط القوة والضعؼ لدى الطالب كمتطمب  إلىتيدؼ 
التشػػخيص ليوجػػو الاختبػػار المبػػدئي لخبػػرات التػػدريس ، فيػػو يػػزود بمعمومػػات  فيػػأتيمعينػػة ، 

كػػاف  إذاحػػوؿ احتياجػػات تعمػػـ الفػػرد .فػػالمعمـ يجػػب اف يشػػخص احتياجػػات المػػتعمـ لمعرفػػة مػػا 
 صؼ العادييف . أوصؼ المتفوقيف  إلىىذا التمميذ يوجو 

 وظيفة وصفية : -0

تحديػػد مػػا تػػـ تعممػػو ومػػا لػػـ يػػتـ تعممػػو خػػلاؿ عمميػػة التػػدريس ، وبػػذلؾ فيػػي تػػوفر  إلػػىتيػػدؼ 
 عند الضرورة  إضافيمعمومات تساعد عمى اتخاذ قرارات تتعمؽ بتقديـ تعميـ 

 

 

 

 : الدرجات بالمسحية إعطاءوظيفة  -0

الطالػػػب ليقيمػػػو ويعطيػػػو درجػػػة مػػػا  أداءتسػػػمى الاختبػػػارات بالمسػػػحية ذلػػػؾ لاف المعمػػػـ يقػػػيس 
اف  إذعمميػة التػدريس فالدرجػة تمثػؿ المخرجػات التػي تسػتخدـ لتقيػيـ الطالػب  إتمػاـ،وذلؾ بعػد 

حجػـ التقػدـ الػذي حققػو الطالػب ، وتسػاعد فػي اتخػاذ قػرار بشػاف  أوالدرجػة تعبػر عػف مجمػوع 
 رسوبو  أونجاح الطالب 
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 تقويم طريقة التدريس :  -0

لا ، فػػالمعمـ  أـالاختبػػارات تعطػػي معمومػػات حػػوؿ صػػلاحية طرائػػؽ التػػدريس المتبعػػة  إفذلػػؾ 
نص عمػػػى اختبػػػار قصػػػد اختيػػػار طريقػػػة تدريسػػػو واتخػػػاذ القػػػرار المناسػػػب الػػػذي يػػػ بػػػإجراءيقػػػوـ 

 البقاء عمى نفس النمط . أوالتدريس  وأسموبالتغيير في طريقة 

 وظيفة تكوينية :  -6

عمميػػػة التػػػدريس بيػػػدؼ مراقبػػػة تقػػػدـ تعمػػػـ التمميػػػذ ،ولتقػػػديـ تغذيػػػة  إثنػػػاءللاختبػػػار دور تكػػػويني 
                                                يظيػػػػػػػػػػػػػر جوانػػػػػػػػػػػػػب الضػػػػػػػػػػػػػعؼ والعمػػػػػػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػػػػػػى  إذراجعػػػػػػػػػػػػة باسػػػػػػػػػػػػػتمرار لممعمػػػػػػػػػػػػػـ والتمميػػػػػػػػػػػػػذ 

 ( 020-020: 0101،عمر)علاجيا 

 أنواع الاختبارات التحصيمية -5

 .حسب التصحيح ووضع العلامات : 

 الاختبارات الموضوعية : -0.6-0

تعتبر الاختبارات الموضوعية احد ثمار التطور التاريخي الذي طرأ عمى الاختبارات المدرسػية 
التقميديػػة ، وقػػد ظيػػرت نتيجػػة لمجيػػود الكبيػػرة التػػي بػػذليا الاخصػػائييف فػػي التربيػػة وعمػػـ الػػنفس 

                                           فػػػػػػػي عمميػػػػػػػة التقػػػػػػػويـ التربػػػػػػػوي .           أساسػػػػػػػيبحيػػػػػػػث يمكػػػػػػػف اعتبارىػػػػػػػا منطمقػػػػػػػا ىامػػػػػػػا ومرتكػػػػػػػز 
  (006: 0112،خوري)

 مزايا الاختبارات الموضوعية : -6-0-0

 توفير قدرا وافيا مف الموضوعية في تحديد الجواب  -

 تشتمؿ عمى مختمؼ أجزاء الإعادة التي يتـ بيا الاختبار  -

 تتدرج أسئمتيا مف السيولة إلى الصعوبة .-

 تتصؼ بثبات وصدؽ عالييف  -
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 تتطمب وقتا قصيرا في التصحيح . -

 تمنع الطالب مف التحايؿ او التيرب  -

 عيوب الاختبارات الموضوعية :  -6-0-0

 تتطمب وقتا وميارة في التصميـ  -

 تسمح بالتخميف والنجاح عف طريؽ الصدفة  -

 سيولة الغش في الاختبار  -

 تبار الموضوعي  اكبر مف جيد الاختبار المقالي الجيد الذي يبذلو واقع الاخ -

 الاختبارات المقالية :  -6-0

تعتبػػر الاختبػػارات المقاليػػة مػػف الأنمػػاط التقميديػػة الشػػائعة منػػذ زمػػف بعيػػد ، وتسػػتخدـ مػػف اجػػؿ 
تقيػػػيـ تحصػػػيؿ الطالػػػب فػػػي الموضػػػوعات التػػػي يقػػػوـ بتعمميػػػا، ويمثػػػؿ الاختبػػػار المقػػػالي تقػػػويـ 

بداء الرأي وتقديـ الحجة المناسبة . القدرة عمى التعبير  المغوي والإبداع الفكري وا 

 

 

 مزايا الاختبار المقالي :  -6-0-0

 يعتبر أفضؿ وسيمة لتوضيح وجية النظر وتفنيد الرأي المقابؿ . -

 يفسح المجاؿ بحرية لمعالجة الموضوع  -

 ( 096-090: 0110،ممحم)يمكف مف استخداـ الأساليب المغوية  -

 عيوب الاختبار المقالي :  -5-0-0
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 انخفاض مستوى صدؽ اختبار المقاؿ  -

 ميؿ الطالب واعتماده عمى الحفظ ،فكثيرا ما يوظؼ التلاميذ التي يحفضونيا . -

 يؤثر أسموب الطالب والأخطاء الإملائية والإعرابية عمى درجة الاختبار  -

 حسب درجة التقنين :  -0

 الاختبارات المقننة :  -2-0

ونعنػػي بيػػا تمػػؾ الاختبػػارات التػػي يػػتـ بناؤىػػا بطػػرؽ معبػػرة ومبمػػورة ،ويقػػوـ ببنائيػػا متخصصػػيف 
فػػي الاختبػػارات ومػػواد التخصػػص المختمفػػة مػػف اجػػؿ توزيعيػػا وتطبيقيػػا عمػػى نطػػاؽ واسػػع فػػي 

 المدارس لمناطؽ تعميمية مختمفة .

 مزايا الاختبارات المقننة :  -0-0-0

 الاختبارات في تطوير المناىج الدراسية وتحديثيا .يمكف اعتماد نتائج ىذه  -

 -ينطمؽ مف نتائج تطبيؽ ىذه الاختبارات عممية المقارنة والمفاضمة بيف البرامج البديمة .  -
وحاجات  تتلاءـيعتمد عمى نتائج ىذه الاختبارات في اتخاذ السياسات التربوية العميا التي 

 التلاميذ .

 

 عيوب الاختبارات المقننة : -2-0-0

 تتطمب الاختبارات المقننة مدة طويمة لبنائيا . -

 يبذؿ في بناء الاختبارات المقننة الكثير مف الجيد  -

 الاختبارات الغير مقننة : -0-0
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ىذا النوع مف الاختبارات يعده المعمموف وىو يمثؿ الغالبية العظمى للاختبارات المعتمدة في 
 نادرا ما نجد معمـ لا يعتمد مثؿ ىذا النوع مف الاختبارات المدارس ،ف

 مزايا الاختبارات الغير مقننة:  -0-0-0

 سيمة الإعداد  -

 قميمة الجيد والتكاليؼ  -

 تتلاءـ مع أىداؼ المعمـ المحددة لمجموعة معينة مف التلاميذ  -

 عيوب الاختبارات الغير مقننة :  -2-0-0

  لا يمكف تعميـ نتائجيا -

 ( 010: 0110 ،ممحم)  يصعب اعتمادىا في اتخاذ القرارات التربوية العامة . -

 عمى أساس الأداء :  -3

 الاختبارات الأدائية التي تعتمد عمى الورقة والقمـ :  -3-1

 اذ يركز ىذا النوع مف الاختبارات عمى تطبيؽ المعرفة أو أداء الميارات كتابيا .

 ي : اختبارات الأداء الظاىر  -3-2

يركز ىذا النوع مف الاختبارات عمى الإجراء الصحيح وتأدية الحركات المطموبة كما 
 يوضحيا الأداء الفعمي لمميمة .

 اختبارات عينة العمل او المثال العممي :  -0-0

 إفميمة عممية حتى يثبت بالدليؿ  أداءويعد أكثر الأنواع واقعية حيث يطمب مف التلاميذ 
 الطالب قادر عمى الأداء بكفاءة وانجاز .
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 اختبارات التعرف : -0-0

ومنػػػػو فانػػػػو مػػػػف أكثػػػػر أنػػػػواع الاختبػػػػارات التحصػػػػيمية شػػػػيوعا واعتمػػػػادا لػػػػدى غالبيػػػػة المعممػػػػيف 
لسػػيولة صػػياغة أسػػػئمتيا  إلييػػاوالقػػائميف بيػػا ىػػي الاختبػػػارات الموضػػوعية ،والتػػي يػػتـ المجػػػوء 

 يتوفر في حالة الاختبارات المقالية .                        وكذا سيولة تصحيحيا وىذا ما لا 

 مبادئ عامة لبناء الاختبار التحصيمي : -5

إف الشػػيء الػػذي يجػػب أف ييػػتـ بػػو المعمػػـ ىػػو اسػػتخداـ الاختبػػار كوسػػيمة تعمػػـ ومصػػدر توليػػد 
بػالنفس وتعزيػز الاتجاىات  الايجابية نحو عممية التعمـ والتعميـ وعاملا مساعدا في بنػاء الثقػة 

 المشاعر الايجابية في التحصيؿ .

لتحقيػػػؽ نتاجػػػات تعمميػػػة مناسػػػبة لقػػػدرات  أساسػػػاولمػػػا كانػػػت العمميػػػة التعميميػػػة التعمميػػػة تسػػػعى 
مكانيػػػات التلاميػػػذ ،فػػػاف ىنػػػاؾ مبػػػادئ يجػػػب مراعاتيػػػا إثنػػػاء بنػػػاء الاختبػػػار التحصػػػيمي وىػػػذه  وا 

 المبادئ ىي :

 وضوح قياس النتاجات التعممية :-0
يجػػػب التأكػػػد مػػػف أف الاختبػػػار سػػػيقيس بوضػػػوح نتاجػػػات تعمميػػػة مشػػػتقة مػػػف الأىػػػداؼ       

التربويػة لموحػدة أو الموضػوع الػذي تػـ تعممػو .وىػػذه الأىػداؼ ىػي غايػات يتقػدـ المػتعمـ نحوىػػا 
 وىي النتائج النيائية لمتعمـ والتي تحدد او تظير في صورة تغيرات لسموؾ المتعمـ .

 لممحتوى : تمثيل عينة الأسئمة  -2

يجػػػب الأخػػػذ بعػػػيف الاعتبػػػار أثنػػػاء تصػػػميـ الاختبػػػار أف يكػػػوف ىػػػذا الأخيػػػر ممػػػثلا لعينػػػة مػػػف 
الأسػػػئمة تقػػػيس الأىػػػداؼ والمحتػػػوى حسػػػب أولويػػػة تمػػػؾ الأىػػػداؼ فػػػي مجػػػاؿ العمميػػػة التربويػػػة 
،ويمكف صياغة أىػداؼ الاختبػار بػالنظر إلػى محتػوى المػادة أو المقػرر الدراسػي بحيػث يحقػؽ 

زيع المناسب لأسئمة الاختبار ،وفي ىذه الحالة يمكػف وضػع لائحػة مواصػفات خاصػة ذلؾ التو 
   بالاختبار إذ تضمف ىذه اللائحة بناء اختبار تحصيمي يقيس مادة التعمـ بشكؿ أفضؿ .



33 
 

 ملائمة الاختبار لمغرض المحدد لو :  -0

ووضػػعو فػػي  لمػػا كانػػت الاختبػػارات التحصػػيمية تعنػػى أساسػػا بقيػػاس تحصػػيؿ الطالػػب وتقدمػػو
الصػػػػؼ المناسػػػػب فػػػػلا بػػػػد مػػػػف النظػػػػر مسػػػػبقا إلػػػػى اليػػػػدؼ الػػػػذي يكمػػػػف وراء بنػػػػاء الاختبػػػػار 
التحصيمي ،وذلؾ مف خلاؿ صياغة وتصميـ أسػئمة الاختبػار لتػتلائـ واليػدؼ الػذي صػمـ مػف 

 أجمو الاختبار .

 ( 012-013: 0110 )ممحم ،                     ملائمة الأسئمة لمنتاجات التعممية : -4

 خطوات بناء الاختبار التحصيمي : -3

يتطمػػب بنػػاء الاختبػػار التحصػػيمي دقػػة وميػػارة عػػاليتيف ويمػػر بنػػاؤه بعػػدد مػػف الخطػػوات العمميػػة 
التي يجػب إتباعيػا مػف اجػؿ الحصػوؿ عمػى أداة قيػاس مناسػبة ومسػتوفية لمشػروط المطموبػة ، 

 وىذه الخطوات ىي : 

 تحديد ىدف الاختبار :  -3-0

ؿ أداة ىدؼ معيف وغرض تسعى إلى تحقيقو ،وليذا فملاختبارات التحصيمية عدة أىداؼ لك
 منيا : 

تقديـ التغذية الراجعة لمطالب  إلىتقويـ مستوى التقدـ في عمميات التعمـ كما تيدؼ  -
 والمعمـ عف مدى تقدـ عممية التعمـ .

 المكررة تشخيص الصعوبات التعميمية أي تحديد أسباب الصعوبات التعميمية  -
 قياس مستوى التحصيؿ في نياية الوحدة الدراسية . -
 تحميل محتوى  المادة الدراسية وتحديد أوزانيا :  -3-0

إف إجػػراء تحميػػؿ لمحتػػوى المػػادة الدراسػػية يعنػػي تحديػػد الموضػػوعات الدراسػػية  التػػي سػػيبنى 
لمتلاميػػذ ومػػف ابسػػط  أعطيػتعمييػا الاختبػػار ،والمحتػػوى الدراسػػي يقصػد بػػو المعمومػػات التػػي 

 بػأكبرطرؽ تحميؿ المحتوى ىي :أف تعد قائمة بالموضوعات التي تتضػمنيا المػادة الدراسػية 
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تحديػػػد الػػػوزف النسػػػبي لكػػػؿ  أو إيجػػػادصػػػورة ممكنػػػة ،وبعػػػد ذلػػػؾ  وبأبسػػػطقػػػدر مػػػف التفصػػػيؿ 
المػػدة المسػػتغرقة  أوعػػدد صػػفحات كػػؿ موضػػوع  أوموضػػوع وذلػػؾ حسػػب أىميػػة الموضػػوع 

 ( 23-25: 0110  ،كاظم )  وضوع لتدريس كؿ م

 تحديد الأىداف التعميمية وأوزانيا :  -3-0

نتػػػائج الػػػتعمـ التػػػي يقيسػػػيا لاختبػػػار يجػػػب اف تعكػػػس الأىػػػداؼ التدريسػػػية لمحتػػػوى المػػػادة  إف
 إلػىيشػار  الدراسية التي درسيا المعمـ خلاؿ الفصؿ الدراسػي او السػنة الدراسػية ، وغالبػا مػا

فػػي مقدمػػة الكتػػاب او فػػي دليػػؿ المعمػػـ ، فػػاف لػػـ يتػػوفر ذلػػؾ يمجػػأ  كػػؿ مػػادة دراسػػية أىػػداؼ
تحميػػػؿ محتػػػوى المػػػادة الدراسػػػية ليحػػػدد الأىػػػداؼ مػػػف خػػػلاؿ الموضػػػوعات التػػػي  إلػػػىالمعمػػػـ 

تحتوييا المادة ، بعػدىا تصػنؼ تمػؾ الأىػداؼ عمػى حسػب مجاليػا وعمػى حسػب مسػتوى كػؿ 
لاؿ تكػػرار كػػؿ ىػػدؼ ، وقػػد مجػػاؿ ومػػف ثمػػة يحػػدد الػػوزف النسػػبي لكػػؿ ىػػدؼ وذلػػؾ مػػف خػػ

 .تختمؼ مف معمـ الى آخر وذلؾ حسب خبرة كؿ معمـ 

 

 

 جدول المواصفات :  إعداد -3-0

عطػػػػاء والأىػػػػداؼاليػػػػدؼ مػػػػف جػػػػدوؿ المواصػػػػفات ىػػػػو الػػػػربط بػػػػيف الموضػػػػوعات  إف لمعػػػػد  وا 
مػػف  ولكػػؿ ىػػدؼ مػػاذا يػػرتبط بػػو أىػػداؼالاختبػػار نظػػرة شػػاممة لكػػؿ موضػػوع مػػاذا يقػػيس مػػف 

 موضوعات ،ومف فوائده : 

 الموضوعة . الأىداؼالاختبار ترتيبا متسمسلا حسب  أسئمةترتيب  -

 يؤمف جدوؿ المواصفات صدؽ الاختبار . -

 شموؿ الاختبار عمى جميع اجزاء المادة الدراسية -
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 تحديد عدد الأسئمة ونوعيا :  -3-6

وعيػػا عمػػى عػػددىا ، فعنػػدما يكػػوف يعتمػػد تحديػػد عػػدد الأسػػئمة عمػػى نوعيػػا كمػػا يعتمػػد تحديػػد ن
 الاختبار مقالي يكوف عدد الأسئمة اقؿ مما لو كاف موضوعيا وعمى المعمـ مراعاة ما يمي 

 الزمف اللازـ لإجراء الاختبار  -

 إف يأخذ بعيف أاعتبار المجموع الكمي للأوزاف في جدوؿ المواصفات . -

 الصيغة الأولية للاختبار :  إعداد -6-6

 وتتضمف الصيغة الأولية للاختبار ما يمي : 

 تعميمات الإجابة : -0-

الطمبػة داخػؿ قاعػة الامتحػاف وتجعػؿ التبػايف فػي نتػائج  أسػئمةوالتي مف شأنيا اف تقمػؿ مػف    
 الطمبة معبرا عف الفروؽ الفردية فيما بينيـ .

 

 

 صياغة الأسئمة :  -0-

أسئمة لكؿ موضوع وذلؾ بعد مراجعة  بعد تحديد عدد الأسئمة ونوعيا يصوغ المعمـ  
 الإرشادات الخاصة بصياغة الأسئمة .

 ورقة الإجابة : -0-

تختمؼ ورقة الإجابة باختلاؼ عدد الأسئمة ونوعيا وعادة ما يكوف لكؿ سؤاؿ مكاف محدد    
 ومكتوب عميو رقـ السؤاؿ وطريقة الإجابة .

 التجريب الاستطلاعي للاختبار :  -
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يقصػػػد بالتجريػػػب الاسػػػتطلاعي ىػػػو تطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى عينػػػة صػػػغيرة مػػػف التلاميػػػذ بيػػػدؼ 
معرفػػػة مػػػدى وضػػػوح التعميمػػػات والأسػػػئمة وملامتيػػػا لمسػػػتوى التلاميػػػذ ، ولتحقيػػػؽ ذلػػػؾ يختػػػار 
المعمـ عينة صغيرة مف نفس المرحمة الدراسػية ولكػف بمدرسػة أخػرى ويطبػؽ عمػييـ الاختبػار ، 

ذا تعػديلات عديػدة ففػي ىػذه الحالػة  إلػىالاختبػار يحتػاج  إفبيػؽ تنبػؤ عمػى كانت نتػائج التط وا 
 مف مدى ملائمة التعديلات . التأكديقوـ بتطبيؽ استطلاعي ثاني بغية 

 تطبيق الاختبار :  -

تتطمػػػب عمميػػػة تطبيػػػؽ الاختبػػػار تػػػوفير ظػػػروؼ فيزيقيػػػة ونفسػػػية مناسػػػبة ،حيػػػث يػػػنخفض قمػػػؽ 
اعة الامتحػاف ،وعنػد بمػوغ التمميػذ درجػة عاليػة مػف القمػؽ عند دخوؿ الطالب قأو الاختبار قبؿ 

يػوفر لمتلاميػذ كػؿ مػا مػف شػانو  إففػي الامتحػاف ،لػذا يجػب  أدائػوانخفاض مسػتوى  إلىيؤدي 
 الجيد . الأداءيساعدىـ عمى  إف

 

 

 

 تصحيح الاختبار :  -

 إجابػػػات إعطػػػاءتعػػػد عمميػػػة التصػػػحيح مػػػف الخطػػػوات الميمػػػة فػػػي بنػػػاء الاختبػػػارات ففييػػػا يػػػتـ 
يعبػػر ىػػذا العػػدد  إفعػػدد محػػدد ويفتػػرض  إلػػىالتمميػػذ درجػػة معينػػة ،أي يػػتـ فييػػا تحويػػؿ النػػوع 

 إذانتائج متشػابية  إلىعف مقدار تحصيؿ التمميذ الفعمي واف يتسـ بالموضوعية )أي الوصوؿ 
 تكررت عممية التصحيح (.

 :  للأسئمة الإحصائيالتحميل  -
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فػػي تمييػػز الطمبػػة ذوي  الأسػػئمةىػػو معرفػػة فعاليػػة  سػػائمةلم الإحصػػائياليػػدؼ مػػف التحميػػؿ  إف
التحصػػػيؿ المرتفػػػع وذوي التحصػػػيؿ المػػػنخفض ، ومعرفػػػة مسػػػتوى صػػػعوبة السػػػؤاؿ مػػػف اجػػػؿ 

                  أوالتػػػػػػػػػي يكػػػػػػػػػوف مسػػػػػػػػػتوى صػػػػػػػػػعوبتيا مرتفػػػػػػػػػع  والأسػػػػػػػػػئمةغيػػػػػػػػػر المميػػػػػػػػػزة  الأسػػػػػػػػػئمةاسػػػػػػػػػتبعاد 
  (006 -93: 0110كاظم،  )  منخفض

 صدق الاختبار وثباتو :  -

تتػػوفر فييػػا شػػروط وخصػػائص  إفاختبػػار وفػػي أي مجػػاؿ كػػاف يفتػػرض  أوقيػػاس  أداةأي  إف
 أداةتكػػوف  إفتمػػؾ الشػػروط  أىػػـ، ومػػف  الأدواتجيػػدة تميزىػػا عػػف غيرىػػا مػػف  أداةتجعػػؿ منيػػا 

الثبػات  إمػايقصد بالصدؽ ىو اف يقيس الاختبػار مػا وضػع لقياسػو ،  إذالقياس صادقة وثابتة.
 .  الإفرادتطبيؽ الاختبار عمى  إعادةفيقصد بو استقرار النتائج عند 

 الصيغة النيائية للاختبار :  إعداد -

الصػيغة  بإعػدادبعد الانتياء مػف الحصػوؿ عمػى مؤشػرات لصػدؽ الاختبػار وثباتػو يقػوـ المعمػـ 
 ( 006: 0110،كاظم )النيائية للاختبار وىي الصيغة التي ستمتحف بيا التلاميذ .

 

 

 عمل مسحي للاختبار :  -

المختمفػػػة ولمػػػدرجات التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا  للأعمػػػاروىػػػذا يتضػػػمف تحديػػػد المسػػػتويات المناسػػػبة 
                          .                              رسػػوـ بيانيػػة  أوتكػػوف ىػػذه المعػػايير فػػي صػػورة جػػداوؿ  إفلكػػؿ عمػػر ويصػػح  الأفػػرادمتوسػط 

  (030: 0110،جويح أبو)

 تفسير نتائج الاختبار :  -
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 والأىػداؼمف خلاؿ مػا ورد سػابقا يمكننػا القػوؿ انػو ولبنػاء اختبػار تحصػيمي مسػتوفي لمغػرض 
كػؿ خطػوة بعػيف  يأخػذيمػر ويتبػع جميػع الخطػوات والمراحػؿ واف  إفالتي اعد مف اجميا يجػب 

 يمى :  الاعتبار وىذه الخطوات نمخصيا فيما

 تبار تحديد ىدؼ الاخ -

  أوزانياتحميؿ محتوى المادة الدراسية وتحديد  -

  وأوزانياالتعميمية  الأىداؼتحديد  -

 جدوؿ المواصفات  إعداد-

 ونوعيا  الأسئمةتحديد عدد  -

 للاختبار  الأوليةالصيغة  إعداد -

 التجريب الاستطلاعي للاختبار -

 تطبيؽ الاختبار  -

 تصحيح الاختبار -

  للأسئمة الإحصائيالتحميؿ  -

 صدؽ الاختبار وثباتو -

 الصيغة النيائية للاختبار  إعداد -

 عمؿ مسحي للاختبار  -

 تفسير نتائج الاختبار  -

 شروط الاختبار التحصيمي الجيد : -2
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 ـ الصدق :  0ـ  2

 تعريفو :  -2-0-0

و يعػػد الصػػدؽ احػػد المؤشػػرات التػػي تػػدؿ عمػػى مصػػداقية وجػػودة الاختبػػار ، فالاختبػػار الجيػػد ىػػ
قياسػػيا ، وتختمػػؼ الاختبػػارات فػػي درجػػات صػػدقيا تبعػػا  إلػػىالػػذي يقػػيس السػػمة التػػي ييػػدؼ 

 (06: 0110 ،السيد عثمان)  ابتعادىا مف تقدير تمؾ السمة أولاقترابيا 

كما يعرؼ" ليند كوست" الصدؽ عمى انو درجة الصحة التي يقيس بيا الاختبار ما نريد 
الصدؽ ىو درجة او قدرة الاختبار عمى تفسير السمة المراد  إفقياسو .اما " كرومباخ " فيرى 

  ( 59: 0112، النمر)  قياسيا

كاف يقيس ما وضع  إذاالاختبار يعتبر صادقا  إفالتعريؼ العاـ والشائع جدا لمصدؽ ىو  إما
  (001: 0113،معمرية ) لقياسو .

 خصائصو :  -2-0-0

الصدؽ صفة نوعية: أي انو لكؿ اختبار صفة تتحدد بيدفو ومادتو ويشتمؿ مف اعتماد  -
 غير مباشر . أومحؾ مباشر 

 الصدؽ نسبي : بمعنى انو ليس ىناؾ صدؽ تاـ وليس ىناؾ صدؽ معدوـ . -

يتمتع بصدؽ عالي ىو اختبار  أوكؿ اختبار صادؽ  إفالصدؽ مرتبط بالثبات :  -
 ت عالي وليس العكس .بالضرورة يتمتع بثبا

 العوامل المؤثرة في الصدق :  -2-0-0

 الاختبار . أسئمةللاختبار وتحديد ما يراد قياسو بدقة مف خلاؿ  الأىداؼوضوح  -

 التدريب والتخصص في تطبيؽ الاختبارات .-
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 مايسمى بتقنيف الاختبار. أومناسبة الاختبار لمفئة العمرية والبيئة  -

 .التعميمات الواضحة  -

 عمى جميع الاختبار . الإجابةجدية التمميذ عمى  -

 ( 30-30-31: 0112النمر، )  .مف ناحية الطباعة والمغة  السائمةوضوح -

 الصدق :  أنواع -2-0-0

 : صدق المضمون  -0

المقيػاس لمحتػوى  أوصدؽ المحتوى ،ويقصد بو مدى تمثيؿ بنػود الاختبػار  أيضاويطمؽ عميو 
   والمحكميفالخبراء  رأيمف خلاؿ السمة موضوع القياس ،وتتعرؼ عمى ذلؾ 

 ودرجة تمثيؿ لممحتوى . الأداةفصدؽ المحتوى ىو دليؿ عمى شموؿ 

 التعميميػة المػراد قياسػيا ،اذا للأىػداؼالتقػويـ  أداةمدى تمثيػؿ  إلى أيضايشير صدؽ المحتوى 
المحتػػوى المػػراد قياسػػو تػػـ تمثيمػػو تمثػػيلا  إفكػػاف معامػػؿ صػػدؽ المحتػػوى مرتفعػػا دؿ ذلػػؾ عمػػى 

 جيدا في فقرات الاختبار .

 

ف عرضػػو عمػػى عػػدد مػػف المحكمػػيف الاختبػػار صػػادؽ فػػي محتػػواه لابػػد مػػ أفمػػف  التأكػػدوحتػػى 
أي لا كانػػت درجػػة الاتفػػاؽ بػػيف المحكمػػيف مرتفعػػة  فػػإذايقػػؿ عػػددىـ عمػػى خمسػػة محكمػػيف والا

% فينبغػي 50قمػت نسػبة الاتفػاؽ عػف  إذا إمػا% فاف معامؿ الصػدؽ يعػد مقبػولا ،75تقؿ عف 
 مراجعة لفقرات الاختبار . إعادة

 ويحسب معامؿ صدؽ المحكميف بالمعادلة التالية : 

 0+  س 0سص : 
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 ن             

 حيث : 

 ص: مؤشر الصدؽ 

 : عدد المحكميف الذيف قالو يقيس  1س

 : عدد المحكميف الذيف قالو لا يقيس  2س

 ف: العدد الكمي لممحكميف 

 بالمعادلة التالية :  أيضاكما يحسب 

 0+  س 0سص : 

 ن             

 بحيث : 

 ص: مؤشر الصدؽ 

 : عدد الفقرات التي اتفؽ المحكميف عمى انيا تقيس اليدؼ 1س

 لا تقيس اليد ؼ : عدد الفقرات التي اتفؽ المكحميف عمى انيا2س

 (093: 0113،النور) ف : العدد الكمي لمفقرات 

 الصدق المرتبط بالمحك :  -0

يشػػير الصػػدؽ المػػرتبط بالمحػػؾ عمػػى قػػدرة الاختبػػار فػػي التنبػػؤ بسػػموؾ المفحػػوص فػػي مواقػػؼ 
تشػػخيص ىػػذا السػػموؾ ، ويعتمػػد ىػػذا النػػوع مػػف الصػػدؽ عمػػى درجػػة علاقػػة درجػػات  أومحػػددة 
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مػػػف  التأكػػػدالفعمػػػي مػػع المحػػػؾ الخػػػارجي ويقصػػد بالمحػػػؾ ىػػػو اختبػػار تػػػـ  الأداءالاختبػػار فػػػي 
 صدقو وثباتو وكثر استخدامو .

حيػػث  أخػروطريقػة صػدؽ المحػػؾ تعتمػد عمػػى الارتبػاط فػػي درجػات الاختبػػار ودرجػات مقيػػاس 
يحسػػب معامػػؿ الارتبػػاط فػػي درجػػات الاختبػػار موضػػع التطبيػػؽ ودرجػػات المحػػؾ بحيػػث يكػػوف 

 نذكر منيا :  أنواعمعامؿ الارتباط الناتج ىو معامؿ الصدؽ .ولمصدؽ المرتبط بالمحؾ 

 الصدق التلازمي :  -0-0

عمػػى الاختبػػار ودرجػػاتيـ عمػػى  الإفػػراديػػدؿ الصػػدؽ التلازمػػي عمػػى حجػػـ العلاقػػة بػػيف درجػػات 
 وادعػػائيـعمػػى الاختبػػار  الإفػػراد أداءيكػػوف ىنػػاؾ فاصػػؿ زمنػػي طويػػؿ بػػيف  إلاالمحػػؾ بحيػػث 
 عمى المحؾ .

 الصدق التنبؤي :  -0-0

فاصػػػؿ زمنػػػي طويػػػؿ بػػػيف تطبيػػػؽ الاختبػػػار الفعمػػػي وتطبيػػػؽ المحػػػؾ  إجػػػراءفػػػي ىػػػذا النػػػوع يػػػتـ 
فػي المسػتقبؿ  بػالأداءدرجػات الاختبػار فػي التنبػؤ ييػتـ باسػتخداـ  لأنػووسمي بالصدؽ التنبػؤي 

.ويػػدؿ ىػذا الصػدؽ عمػػى مػدى كفػاءة درجػات الاختبػػار فػي التنبػؤ بسػػموؾ  أخػرىعمػى مقػاييس 
 المفحوص في المستقبؿ .

 

 والفرؽ بيف الصدؽ التلازمي والصدؽ التنبؤي ىو :

كلا الطريقتيف تستخدـ المحؾ الخارجي لمعرفة درجة الارتباط بيف درجات الاختبار  -
 الفرؽ ينحصر في الفاصؿ الزمني . إف إلاوالمحؾ 

 الصدؽ التلازمي يحاوؿ قياس صلاحية درجات الاختبار في استخداميا بدلا  -
في الصدؽ التنبؤي فيحاوؿ معرفة صلاحية درجات الاختبار  إمامف درجات المحؾ ، -

  (011: 0113،النور) في المستقبؿ . الإفرادالتنبؤ بدرجات 
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 :  ألعامميالصدق  -0

الػػذي يقػػوـ عمػػى تحميػػؿ معػػاملات  ألعػػاممييعتمػػد ىػػذا النػػوع مػػف الصػػدؽ عمػػى مػػنيج  التحميػػؿ 
 غػػالى أدتالعوامػػؿ التػػي  إلػػىالارتبػػاط بػػيف الاختبػػار والمحكػػات المختمفػػة ،مػػف اجػػؿ الوصػػوؿ 

بنػػود الاختبػػار  تػػأثرلمتعػػرؼ عمػػى مػػدى  ألعػػامميىػػذه المعػػاملات وبػػذلؾ ييػػدؼ الصػػدؽ  إيجػػاد
 بعوامؿ مختمفة .

 الصدق الذاتي :  -0

يمثؿ الصدؽ الذاتي  العلاقة بيف الصدؽ والثبات ويقوـ ىذا النوع مػف الصػدؽ عمػى الػدرجات 
 التجريبية بعد التخمص مف المقياس .

 الصدق التكويني :  -6

مفيػػوـ نفسػػي ،ويعتمػػد ىػػذا  أومػػدى قيػػاس الاختبػػار لتكػػويف فرضػػي  إلػػىلتكػػويف يشػػير صػػدؽ ا
                                                     .                 ويتطمػػب معمومػػات كثيػػرة عػػف السػػموؾ موضػػع القيػػاس  أوسػػعالنػػوع مػػف الصػػدؽ عمػػى وصػػؼ 

 ( 010: 0113،النور)

 استعمالاتو     طريقة استخراجو  المعنى     النوع      

  

 صدؽ     

 المحتوى  

مدى قياس الفحص 
لما درسو التمميذ و 
مما يتطمبو المنياج 

مف أىداؼ و 
 ميارات 

مقارنة محتوى 
الفحص بمحتوى 

المنياج و الأىداؼ 
أي أنواع السموؾ و 
 الميارات المتعممة 

يحتاجو المدرس 
لمتأكد مف صدؽ 

 اختبارات التحصيؿ 

  

 الصدؽ  

معرفة ماذا يقيس 
الاختبار أو كيؼ 

حسب  الأداةتقيس 

تحديد العوامؿ التي 
تؤثر عمى نتيجة 
المفحوص بطريقة 

يستعمؿ في بناء 
الاختبارات التي 
تقيس الصفات 
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النفسية كالذكاء و  تجريبية أو منطقية  نظرية ما   ألعاممي  
 القدرات 

  

 

 الصدؽ  

 التلازمي  

مدى اتفاؽ نتائج 
الفحص مع نتائج 
فحص آخر أو 

نتائج اخرى يحصؿ 
عمييا في الفترة 

 نفسيا 

مقارنة بيف نتائج 
الفحص مع نتائج 
فحص آخر يعطى 
في الوقت نفسو 

 تقريبا 

 

 

كافة أنواع 
 الاختبارات 

  

 الصدؽ   

 التنبؤي     

استعماؿ نتيجة 
التمميذ في فحص 
ما لمتنبؤ بأدائو أو 

 تقبلا نتيجتو مس

مقارنة نتائج اختبار 
مع نتائج يحصؿ 
 عمييا مستقبلا 

اختبارات القدرات و 
كذا اختبارات 

التحصيؿ المعبرة 
 أو المقننة 

 (  000,  001: 0112أبو لبدة,  )                                                  

 

 

 طرق حساب معامل الصدق :  -2-0-6

 استخدام معامل الارتباط لمدلالة عمى صدق الاختبار :  -0

معامػؿ الارتبػاط للاختبػار موضػع التطبيػؽ  إيجػادفي حالة استخداـ المحػؾ الخػارجي لابػد مػف 
عمػى المحػؾ  الأفػرادوالمحؾ الخارجي الذي ثبت صػدقو فيحسػب معامػؿ الارتبػاط بػيف درجػات 

ذ يدؿ معامؿ الارتباط المتحصؿ عميو عمػى ودرجاتيـ عمى الاختبار المطموب تعييف صدقو .ا
 درجة الصدؽ :  لإيجادمعامؿ صدؽ الاختبار وذلؾ بالاعتماد عمى معادلة بيرسوف 
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  0مج ف× 0مج فر=        

 2^2مج ف× ^2^0فمج          

 حيث :  

 ر: درجة الارتباط 

  الأولى: الفرؽ بيف الدرجة والمتوسط الحسابي لممجموعة 1ؼ

 : الفرؽ بيف الدرجة والمتوسط الحسابي لممجموعة الثانية 2ؼ

  الأولى:مربع فروؽ المجموعة 1ؼ

 : مربع فروؽ المجموعة الثانية                                            2ؼ

 طريقة المقارنة الطرفية :  -0

%مػػف ذوي 27و% مػػف ذوي الػػدرجات العميػػا ،27واختيػػار مػػا قيمتػػو  الإفػػرادحيػػث يػػتـ تقسػػيـ 
 والمتػػأخرةالػػدرجات الػػدنيا .والاختبػػار الصػػادؽ ىػػو الػػذي يسػػتطيع اف يميػػز بػػيف الفئػػة المتفوقػػة 

المجمػػوعتيف .ولمحصػػوؿ عمػػى ذلػػؾ  أداءتحصػػيميا ، ويسػػتخدـ الاختبػػار لممقارنػػة بػػيف متوسػػط 
 نقوـ بتطبيؽ المعادلة التالية : 

 تيف : معادلة  "تا " لعينتيف متساويتيف متجانستيف ومستقم-

  0ـ  م    0م                           

                                                                                                        ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ          ت  =

0ع                           
  0+  ع   0

 ـــــــــــــــــ    ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                      
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  0ن ـ                              

 حيث : 

 : متوسط المجموعة الاولى 1ـ

 : متوسط المجموعة الثانية 2ـ

  الأولى: تبايف درجات المجموعة 1ع

 : تبايف درجات المجموعة الثانية 2ع

 ( 50: 0115، الدرديري)  المجموعتيف أفرادف: عدد 

 شروط اختبار " تا " :  -
 التجانس : ويحسب بالمعادلة التالية :  -1 -

  الأكبرالتباين           

 الأصغرالتباين             

 

 

 الالتواء : ويحسب كالتالي:        -0        

 الوسيط ( –) المتوسط 3           

 الانحراؼ المعياري             

 "تَ" البديمة والتي تحسب بالمعادلة إلى نمجأوفي حالة عدـ تحقؽ شرط التجانس 

        التالية :
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0ــــ ) ع      ن                     
0+ ع 0

0  ) 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     ـــــــــــــــــــت  =  ـــــــــ        

0ـــ  ) ع       0                     
0+  ع 0

0  ) 

 حيث : 

 (2+ف1)ف الأفرادف: مجموع  

  الأولى: تبايف درجات المجموعة 1ع

 : تبايف درجات المجموعة الثانية 2ع

  (35: 0115،) الدرديري ت: ت المحسوبة

 ـ الثبات :  0ـ  2

 تعريفو : -2-0-0

وتحػػػت نفػػػس  الأداةيقصػػػد بالثبػػػات حصػػػوؿ الفػػػرد عمػػػى نفػػػس الػػػدرجات اذا طبػػػؽ عميػػػو نفػػػس 
 الأفػػرادالتطبيػػؽ عمػػى نفػػس  أعػػدناثػػـ  الأفػػرادطبقنػػا اختبػػار عمػػى مجموعػػة مػػف  فػػإذاالظػػروؼ ، 

لا نسػتطيع  لأننػانحصؿ عمى نفس النتػائج وبطبػع ىػذا غيػر ممكػف  فإنناوتحت نفس الظروؼ 
تتغيػػر مػػع الػػزمف ،وعميػػو فػػاف الثبػػات فػػي ىػػذه  الأفػػرادمعمومػػات  إفالػػتحكـ فػػي الظػػروؼ كمػػا 
 الإفػرادتطبيقو عمى نفػس  أعيدما  إذا الأفرادالتقارب في درجات  أوالحالة يعني مقدار التبايف 

  ( 069: 0116،سميمان)

مػػػف مػػػرة أي  أكثػػػرعنػػػدما يطبػػػؽ عمػػػييـ الاختبػػػار  الأفػػػرادعمػػػى اتسػػػاؽ ترتيػػػب  أيضػػػاكمػػػا يػػػدؿ 
                     عمػػػػػػػػػى نفػػػػػػػػػس الػػػػػػػػػدرجات عنػػػػػػػػػدما يطبػػػػػػػػػؽ عمػػػػػػػػػييـ الاختبػػػػػػػػػار فػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػرات الأفػػػػػػػػػرادحصػػػػػػػػػوؿ 

               ( 05: 0110،  )السيد عثمان  متتالية
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 العوامل المؤثرة في ثبات الاختبار :  -2-0-0

 يقمؿ مف التبايف زيادة عدد الفقرات  إفػ طوؿ الاختبار :   

المفحوص يضطر لمتسرع  أف إذغير كافي  للإجابةالوقت المحدد  إفزمف الاختبار :  -
 وىذا يقمؿ مف صدؽ وثبات الاختبار .

الصعبة لا تعبر عف قدرات المفحوصيف  الأسئمة أفمستوى سيولة الفقرات وصعوبتيا :  -
السيمة فقد يعمد  الأسئمةيمجئوف لمغش، وبالمقابؿ في حالة  أوالحقيقية فربما لا يجيبوف 

 . الإجابةعدـ الاىتماـ واللامبالاة في  إلىالمفحوص 

اختلاؼ طريقة -الثبات وليس العكس . الاختبار زادصدؽ الاختبار : كمما زاد صدؽ  -
 لثقاتاحساب ثبات الاختبار : معامؿ الثبات المستخرج بالطريقة النصفية اقؿ مف معامؿ 

 ( 20: 0112،النمر )  الأخرىالمستخرج بالطرؽ  

 

 

 

 

 طرق حساب معامل الثبات:  -2-0-0 

 الاختبار :  إعادةطريقة 

نفػس الاختبػارعمى نفػس العينػة بعػد مضػي فتػرة زمنيػة معتدلػة  إعػادةوتعتمد ىػذه الطريقػة عمػى 
والتطبيػػؽ الثػػاني وىػػذا  الأوؿنسػػبيا ،ومػػف ثمػػة اسػػتخراج معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات التطبيػػؽ 

 المعامؿ يدؿ عمى معامؿ الثبات .
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 ومف المعادلات المستخدمة معادلة "بيرسوف" 

 )مج س( )مج ص(      -مج س ص ×ن                     

 [ 0)مج ص( -[]ن مج ص0)مج س( –]ن مج س  

 حيث : 

 ر: معامؿ الارتباط 

 ف: عدد القيـ 

  الأوؿس: درجات التطبيؽ 

 ص: درجات التطبيؽ الثاني 

 طريقة التجزئة النصفية : -

 الأسػػئمةنصػػفيف مػػف خػػلاؿ اعتبػػار  إلػػىتعتمػػد ىػػذه الطريقػػة عمػػى تجزئػػة الاختبػػار بعػػد تطبيقػػو 
الفرديػػػػػة اختبػػػػػار ،ثػػػػػـ اسػػػػػتخراج معامػػػػػؿ الثبػػػػػات او الارتبػػػػػاط بػػػػػيف  والأسػػػػػئمةالزوجيػػػػػة اختبػػػػػار 

 الاختباريف .

 

 

 التالية : الإحصائيةالمعادلات  بإحدى ويمكف الحصوؿ عمى معامؿ الثبات

 * معادلة "رولون" :   

 عَ ف -0ر=         

 عَ ك    



51 
 

 حيث :

 ر: ثبات الاختبار  

 عَ ؼ: تبايف الفرؽ بيف درجات الاختبار

 عَ ؾ: تبايف الدرجة الكمية الاختبار 

 ( : 01* معادلة " كورد ريتشاردسون ال )    

 مج س خ[ -0]     ك ر=   

 ع        0-ك        

 : 21اؿ

 و(-و)ك –ك عَ ر=   

 (0-عَ) ك

 حيث: 

 ر: معامؿ الثبات 

  الأسئمةؾ: عدد 

 الصحيحة  الإجابةص: نسبة 

 و: المتوسط

 عَ: التبايف 

 (  26:  0112)النمر، الخاطئة الإجابةخ:نسبة 

 كرومباخ":  ألفامعادلة " -*
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تعتمد  عمى  إذكرومباخ تعميما لكؿ مف طريقتي التجزئة النصفية وكيوردر،  ألفاتعد معادلة 
 الاختبار وتشترط اف تقيس بنود الاختبار سمة واحدة فقط . أسئمةتباينات 

 ويحسب معامؿ الثبات لالفا كرومباخ بالمعادلة التالية :

 مج ت  (  -0)   ن   ر=   

 ت ك           0-ن        

 حيث :

 ر: معامؿ الثبات 

  الأسئمةت: تبايف 

 ت ؾ: تبايف الدرجة الكمية 

  ( 055: 0116سميمان، )  الإفرادف: عدد 

 القدرة عمى التمييز : -2-0

يقصد بالتمييز كفاءة السؤاؿ عمى الكشؼ عف الفػروؽ الفرديػة بػيف الطمبػة، فالسػؤاؿ الجيػد ىػو 
 يقصر عف ذلؾ .الذي يتحسس تمؾ الفروؽ بينما السؤاؿ الغير جيد 

المجمػػوع الكمػػي  أسػػاسنحػػدد مجمػػوعتيف متطػػرفتيف مػػف الطمبػػة عمػػى  الأسػػئمةولحسػػاب تمييػػز 
تمثػؿ اقػؿ الػدرجات وتسػمى المجموعػة الػدنيا والمجموعػة الثانيػة  الأولىلدرجاتيـ ، فالمجموعة 

% 27 الأولػػػػػىالػػػػػدرجات وتسػػػػػمى المجموعػػػػػة العميػػػػػا ، وتمثػػػػػؿ نسػػػػػبة المجموعػػػػػة  اعمػػػػػيتمثػػػػػؿ 
 %.27عة الثانية والمجمو 

 ويحسب معامؿ التمييز في الفقرات ثنائية التفرع بالمعادلة التالية : 

  الصحيحةالمجموعةالدنيا الإجاباتالصحيحة في المجموعة العميا ـ عدد  الإجاباتعدد م = 
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 عدد الطمبة في احدى المجموعتين                    

 

 العمل ويتغنىمدلوليا 

 

 قيم معامل التمييز

 

 بغرض بالإيفاء ولاتساميمليس ليا قيمة 

 أن فإماالاختبار ولذلك يجب ان يفحص بدقة 
 تحذف . أوتعدل 

 

 

 قيمة سالبة

 

 ذات تمييز جيد ويجب الاحتفاظ بيا

 

 – 1،01قيمة موجبة تتراوح ب   :      
1،09 

 

 ذات تمييز جيد ويجب الاحتفاظ بيا

 

 1،09قيمة تزيد عن : 

قوي وعمى المعمم مفردة وذات تمييز 
 استخداميا

 

 1،51اكثر من : 

 

 معامل السيولة والصعوبة :  -2-0

مع مختمؼ مستويات الطلاب ولذلؾ توزع  تتلاءـ أسئمةيكوف في كؿ اختبار  أفيجب 
 كالتالي :

 مستوى الضعفاء . لتلاءـ% 16السيمة  الأسئمةنسبة 

 المستوى المتوسط  لتلاءـ% 68المتوسطة  الأسئمةنسبة 
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 مستوى المتفوقيف .  لتلاءـ% 16الصعبة  الأسئمةنسبة 

الصعبة حتى تثير دافعية التلاميذ وتييئيـ  إلىالسيمة  بالأسئمةالاختبار  يبدأ إفينبغي 
 للاختبار .

 ويحسب معامؿ السيولة بالمعادلة التالية : 

 100×صحيحة  إجابة أجابواعدد الذيف معامؿ السيولة :     

 لطلاب عدد ا            

 100×خاطئة  إجابة أجابواعدد الذيف معامؿ الصعوبة : 

 عدد الطلاب           

 ( 019: 0113، النور)  معامؿ الصعوبة -  1معامؿ السيولة : 

 اما معامؿ الصعوبة في السؤاؿ المقالي فيحسب بالمعادلة التالية : 

 

 

  ق ع + ق د    م =

 س ع)ن ع +ن د(     

 حيث : 

 ؽ ع: مجموع عدد النقاط التي تحصؿ عمييا الطمبة في المجموعة العميا 

 ؽ د: مجموع النقاط التي تحصؿ عمييا الطمبة في المجموعة الدنيا 

 س ع : اكبر عدد مف النقاط التي يمكف اف يحصؿ عمييا الطالب في السؤاؿ 
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 ف ع: عدد طلاب المجموعة العميا 

 ( 063: 0112،علام)  ف د: عدد طلاب المجموعة الدنيا

 القابمية للاستعمال :  -2-6

ما توفرت عدة صفات والتي مف بينيا : سيولة  إذايتحقؽ شرط قابمية الاختبار للاستعماؿ 
 التطبيؽ وسيولة التصحيح .

 : سيولة التصحيح : 2-6-0

 واعقد مرحمة مقارنة بتصحيح الاختبار الموضوعي  أصعبتعد عممية تصحيح اختبار المقاؿ 

 : سيولة التطبيق : 2-6-0

 . الأسئمةتشمؿ سيولة تطبيؽ الاختبار وضوح التعميمات ووضوح 

 عندما يكوف تطبيؽ الاختبار سيلا تتحقؽ فيو شروط الموضوعية والصدؽ والثبات 

 (001: 0113،النور )                                                                          

 

 : الموضوعية : 2-5

مػػف بػػيف شػػروط الاختبػػار الجيػػد الموضػػوعية والتػػي تعنػػي بعػػد الاختبػػار عػػف ذاتيػػة المصػػحح 
لاالتصحيح بالذاتية  يتأثرقد  لأنووتحيزه ،  الشخصي لممصحح ولا يكوف العػدؿ فػي  انطباع وا 
موضػػػوع الاختبػػػار باعتبػػػاره  إلػػػىالػػػدرجات لكػػػي يكػػػوف صػػػادقا .اذ ترجػػػع الموضػػػوعية  إعطائػػػو

                                                         الأسػػػئمةالحكػػػـ الوحيػػػد عنػػػد تقػػػدير العلامػػػات دوف اعتبػػػار لعوامػػػؿ اخػػػرى خارجيػػػة عنػػػد وضػػػع 
 ( 20: 0112، جلال)



55 
 

مػػف صػػفات التقػػويـ الصػػحيح لػػذلؾ يتوقػػؼ عمييػػا ثبػػات الاختبػػار  أساسػػيةفالموضػػوعية صػػفة 
                                   وصػػػػػػػػػػػػػػػػػػدقو ،والافتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػار ليػػػػػػػػػػػػػػػػػػا يضػػػػػػػػػػػػػػػػػػعؼ قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػػػػػػػي يمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػا الييػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 ( 95: 0112،خوري)  التقوي

تكػػػػاد مطمقػػػػة فػػػػي  الطالػػػػب وحػػػػدىا ىػػػػي التػػػػي تقػػػػرر درجتػػػػو اذ إجابػػػػاتالموضػػػػوعية تعنػػػػي  إف
ذاتو لانو قد تتدخؿ ذاتية المعمػـ عنػد اختيػار  الأمرليس  الأسئمةتصحيح الاختبار وفي وضع 

مػػف غيرىػػا واف تقػػدير الػػدرجات لا  أىميػػة الأكثػػرمػػف الموضػػوعات  الأسػػئمة، فاختيػػار  الأسػػئمة
                                                                        ةيعتمػػػد عمػػػى ذاتيػػػة المصػػػحح ، وكممػػػا كػػػاف الاختبػػػار موضػػػوعيا كممػػػا كػػػاف التمميػػػذ عمػػػى ثقػػػ

 ( 26: 0110)خضر،  بنتائجو

 تتوفر في الاختبار الشروط التالية :  إفولتتحقؽ الموضوعية يجب 

 الاختبار  واحدة مف حيث وضوح التعميمات . إجراءتكوف شروط  إف -
 الاختبار بوضوح وتكوف محددة . أسئمةتصاغ  إف -
 (009 0110،سميمان )     مفيومة الإفرادالاختبار لدى جميع  أسئمةتكوف  إف -
 
 
 
 
 : الشمولية : 2-3

لمعظػػػـ المػػػادة الدراسػػػية ليشػػػمؿ الاختبػػػار الموضػػػوعي جميػػػع  الأسػػػئمةونعنػػػي بالشػػػموؿ تغطيػػػة 
قػػدرة التلاميػػذ الحقيقيػػة تظيػػر اذا كػػاف الاختبػػار شػػاملا وعامػػا  إفالمػػادة المقػػررة ، حيػػث  أجػػزاء

لمختمػػػػؼ النػػػػواحي والمواضػػػػيع المقػػػػررة ، بعػػػػض الاختبػػػػارات لا يمكػػػػف اف تكػػػػوف شػػػػاممة مثػػػػؿ 
 الأسػئمةالاختبار الشفوي الذي لا يعكس تحصيؿ الطالب الحقيقي لكونو يعتمػد عمػى عػدد مػف 
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ية ، فكممػػػا قػػػؿ الشػػػموؿ اثػػػر ذلػػػؾ عمػػػى درجػػػة  التػػػي لا يمكنيػػػا اف تشػػػمؿ معظػػػـ المػػػادة الدراسػػػ
 الثبات والصدؽ المفترض الحصوؿ عميو .

بالغػػػة فػػػي المسػػػاعدة عمػػػى تحسػػػيف عمميػػػة الوصػػػوؿ الػػػى نتػػػائج مرضػػػية فػػػي  أىميػػػةولمشػػػمولية 
  (010: 0112،خوري)  التحصيؿ التربوي

                 التدريسػػػػػػػػية المػػػػػػػػراد للأىػػػػػػػػداؼونعنػػػػػػػػي كػػػػػػػػذلؾ بالشػػػػػػػػموؿ ىػػػػػػػػو اف يكػػػػػػػػوف الاختبػػػػػػػػار شػػػػػػػػاملا 
   ( 10: 0111)رواشدة ،  قياسيا

 الفصل :  خلاصة

عػػرض مختمػػؼ جوانػػب ىػػذا الفصػػؿ تبػػيف أنػػو مػػف أكثػػر الوسػػائؿ اسػػتخداما فػػي خػػلاؿ  مػػف   
 و ذلؾ لكونيا تكشؼ عف مدى تمكف  بأنواعيامجاؿ التقويـ الاختبارات التحصيمية 

 عف طريؽ العممية التعميمية . المتعمميف مف المعارؼ و الميارات التي تـ تمقييا

 

 

 

 

 

 

 الفصــــــــل الثالث             
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 صعوبات التعلم    

 تمهٌد 

 ـ التطور التارٌخً لمجال صعوبات التعلم  1

 ـ ماهٌة صعوبات التعلم  2

 ـ مفهوم صعوبات التعلم  3

 ـ تعرٌف صعوبات التعلم  4

 ـ صعوبات التعلم و المفاهٌم المرتبطة لها  5

 ـ تصنٌف صعوبات التعلم  6

 ـ أسباب صعوبات التعلم  7

 ـ  النماذج النظرٌة المفسرة لصعوبات التعلم  8

 ـ سمات ذوي صعوبات التعلم  9

 خلاصة 

 

 ميداف في نسبيا الجديدة الموضوعات مف التعمـ صعوبات موضوع يعتبر              
 بالمائة 3 بنسبة واضح بشكؿ الاىتماـ بدأ القرف ىذه مف العقد الأخير ففي الخاصة التّربية
 فقد مضى ما في أمّا الظاىرة ىذه مف يتعان الابتدائية التي المدارس طمبة مف الأقؿ عمى
 ظيور ولسبب وحركيّة وحسيّة مف عقمية الأخرى الإعاقات إشكاؿ عمى منصبا الاىتماـ كاف

 مشكلات مف التّي تعاني والحركي والحسّي العقمي نموىا في السويّة الأطفاؿ مف مجموعة
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 مياديف  القراءة في خاصة التعمـ صعوبة مظاىر عمى التركيز في المختصوف بدأ .تعميميّة
 ( 000: 0996 )الوقفي، والحساب والكتابة

 ليـ ليس الأطفاؿ مف مجموعة لوصؼ تعمـ صعوبات مصطمح 1971 كيرؾ استخدـ وقد
 في صعوبة لدييـ أو الكلاـ في تأخر يظيروف الإعاقة لفئات المعتاد في التصنيؼ مكانة

 مف الرغـ عمى لغوي قصور لدييـ الأطفاؿ ىؤلاء فبعض أو الحساب، والكتابة تعمّـ القراءة
 يستطيع لا وبعضيـ مكفوفيف ليسوا أنيـ مع فيـ قصور  في مف يعانوف أو ص ّـ غير أنّيـ
 عقميّا  مختميف ليسوا أنّيـ مع المعتادة بالطرؽ التعمّـ

 كيرؾ مع صامويؿ الماضي القرف ستينات في مستقؿ كمفيوـ التعمـ صعوبات مفيوـ ظير
 التي اعتبرىا الأخرى المصطمحات لبعض بديلا ليكوف جديد تربوي كمصطمح اقترحو عندما

 إلى ماسة حاجة في الأطفاؿ مف الشريحة ىذه كوف التعميمية، ضار غالأ تخدـ لا "كيرؾ"
 اللازمة، المدرسيّة الميارات اكتساب مف تمكنيـ خاصّة فرديّة تعميمية وطرؽ خدمات تربوية

 أو العقمي الصعيد عمى مشاكؿ لدييـ وليست الذكاء، عاديو أنيـ أطفاؿ اعتبارىـ عمى
 مسايرة عف ويعجزوف راسي،دال مسارىـ في يخفقوف ولكنيـ البيئي، البدني أو أو الحسي

 مجالات مف أكثر أو واحدة في جميّا الأكاديمي ويظير فشميـ التعميمي، العمميّة في نيـار قأ
                                                    أحيانا            العالي وربّما العادي العقمي برغـ استعدادىـ والحساب، والكتابة راءةقكال التعمـ،

 (09: 0996 .الوقفي)

 التربية مجاؿ في الحاضر الوقت في الميمة الموضوعات مف التعمـ صعوبات تعد      
 و كالأطباء اختصاصاتيـ اختلاؼ عمى الميتميف مف كبير اىتماـ أعطيت التي الخاصة و

 الحاصؿ لمتطور رئيسي بشكؿ و نتيجة إعدادىا لتزايد غيرىـ و عمماء التربية و النفس عمماء
 الذيف الأمور لأولياء زيد ا المت الوعي و التشخيص و التقسيـ و الكشؼ عمميات في

 .الأمور البسيطة في حتى رنيـ ا بأؽ أبناءىـ يقارنوف أصبحوا
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 شريحة تشكؿ لكنيا الأخرى التقميدية بالفئات قياسا نسبيا الحديثة الفئات مف الفئة ىذه تعد
 و أسبابيا لتعد شائكة الفئة ىذه إف القوؿ يمكف قد و الخاصة التربية فئات كؿ كبيرة تفوؽ
 أخر فرد مع أخر لسبب يكوف قد لسبب تعميمية صعوبة لديو أحدىـ يكوف فقد مظاىرىا
 جميع لدى المظاىر ىذه ثبات عدـ و التعمـ صعوبات مظاىر لتعدد نتيجة الصعوبة و لنفس
 ) قحطان، .عمييا لتدؿ استخدمت التي المصطمحات تعددت صعوبات التعمـ ذوي رد ا ألاؼ

 2004  :00 ) 

 التطور التاريخي لمجال صعوبات التعمم : ـ  0

شيد القرف التاسع عشر تطورات ميمة لميداف صعوبات التعمـ نظرا لزيادة الوعي لدى أفراد 
المجتمعات و شعورىـ بأىمية التعمـ و توفير فرس تعميمية متكافئة لجميع الأفراد , و يعتبر 
مجاؿ صعوبات التعمـ مف المجالات الميمة في دراسة التعمـ , و ترجع الجذور التاريخية 

مف بداية العمؿ العممي في ىذا المجاؿ و خاصة البحوث التي أجريت في المجاؿ بالتحديد 
حيث  1802الطبي و بالأخص طب الأعصاب عمى يد الطبيب الألماني فرانسيس جاؿ 

أوضح أف ىناؾ مناطؽ قي الدماغ تتحكـ في أنماط معينة مف الأنشطة العقمية كما أشار أف 
ضطرابات المغة و الكلاـ , حيث صاغ فكرة مفادىا ىناؾ علاقة بيف الإصابات المخية و ا

 أف الإصابة المخية تأثر عمى بعض ىذه المناطؽ حيث تؤدي الى اضطراب المغة و النطؽ 

 

و قد شيد مطمع الستينات مف القرف الماضي تقديـ اقتراح مف طرؼ صامويؿ كيرؾ يتمثؿ 
مف المسميات التي في مصطمح صعوبات التعمـ ليكوف بمثابة حؿ وسط لمكـ الكبير 

استخدمت أنذاؾ مف أجؿ وصؼ لؤلئؾ الأفراد يتصفوف بمعدؿ ذكاء متوسط و لكنيـ 
 يواجيوف العديد مف مشكلات التعمـ . 
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, حيث أيد  1963أف مجاؿ صعوبات التعمـ بدأ انتشاره منذ عاـ  1980و يؤكد جانسوف 
ذوي صعوبات التعمـ و تـ العديد مف العمماء استخداـ ىذا المصطمح , حيث حددو الأطفاؿ 

 تصنيفيـ 

يعود الفضؿ الى صامويؿ كيرؾ في اشتقاؽ  مصطمح صعوبات التعمـ كمفيوـ تربوي جديد 
بالولايات  1963, و قد طرحو في المؤتمر القومي الذي انعقد في مدينة شيكاغو في أفريؿ 
ذا المؤتمر أكد المتحدة الأمريكية حيث حضره العديد مف المنشغميف بيذا المجاؿ , و في ى

 صامويؿ كيركأف مصطمح صعوبات التعمـ ىو مصطمح تربوي بالدرجة الأولى 

و منذ ذلؾ الحيف و مجاؿ صعوبات التعمـ يمقى اىتماما متزايدا عمى مستوى الباحثيف و 
ىيئات متخصصة مثؿ تكويف الاتحاد الوطني  إنشاءعمى المستوى الرسمي , حيث تـ 

مجلات عممية متخصصة مثؿ مجمة  إصدارو 1965عاـ  للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ
صعوبات التعمـ كدورية متخصصة اىتمت بدراسة الأطفاؿ الذيف صنفو عمى أف لدييـ 

صعوبات التعمـ و كذا توالت التعريفات التي تناولت مصطمح صعوبات التعمـ  حيث بمغت 
النقد و البعض  أكثر مف أحدى عشر تعريفا ذو صيغة رسمية , لعضيا قوبؿ بالرفض أو

الآخر حضي بالقبوؿ , الا أف أكثر التعريفات قبولا مف قبؿ المتخصصيف ىو التعريؼ 
و الذي أعطى حؽ التعميـ  1975الفيدرالي في القانوف العاـ الأمريكي الصادر في نوفمبر 

لجميع الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة , ثـ كاف تحديد المصطمح ػ صعوبات التعمـ ػ خلاؿ 
و ذلؾ في صورة قواعد تنفيذية لمقانوف مف قبؿ المكتب الأمريكي  1977ػ  1975فترة مف ال

   ( 09,  02 :0113, إبراىيم )  لمتربية

 ماىية صعوبات التعمم  :ـ  0

 المصطمحات مف لأنو سيلا ر ا اـ ليس التعمـ صعوبات مصطمح عف الحديث إف        
 يتطمب فيو لذلؾ الوضوح بعدـ ما نوعا يتسـ الذي و الخاصة مجاؿ التربية في الحديثة
 مشتركة بنواتج الخاصة الاحتياجات ذوي مف فئات أخرى مع يشترؾ لكونو دقيقا تحديدا
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 ذوي اضطرابات السموؾ الأفراد مع و أحيانا عقميا المعاقيف مع التعميـ في يخمطوف فأحيانا
 مظاىر أف إذ الأعراضو  الصعوبات حيث مف متجانسة غير شريحة كونيا عف فضلا

 .تعمـ ذي صعوبات فرد لكؿ مشتركة ليست المظاىر ىذه و متنوعة و كثيرة التعمـ صعوبات
 عمى لتدؿ ذكرت التي المصطمحات تعدد خلاؿ مف واضحا المصطمح إشكالية تتبيف و

 محؿ كانت التعمـ صعوبات أف إلى إضافة مصطمح 50 إلى تصؿ فقد صعوبات التعمـ
                                                                                                                    .الاجتماعي الاختصاص أو الطب النفس عمـ التربية عمـ متعددة مثؿ اختصاصات اىتماـ

 بابأس ظيرت حيث التعمـ صعوبات الى يؤدي واحد سبب تحديد في المختصوف اختمؼ لقد
 الأخر البعض و رثية ا الو الجوانب عمى البعض يؤكد قد و بيئية أخرى و وراثية عديدة منيا

 القوؿ يمكف لا أنو القوؿ يمكننا أننا إلا الاختلاؼ ىذا مف بالرغـ و الجانب البيئي عمى يؤكد
 البيئي                                                                      الجانب و رثي ا الجانب الو بيف الفصؿ يمكف لا أنو

 (92: 2003 السيد، ا)

 مفيوم صعوبات التعمم : ـ  0

الموضوع  ىذا دخؿ حيث العشريف القرف نياية في التعمـ صعوبات بموضوع الاىتماـ بدأ
وجيت  عندما الأطفاؿ مف الفئة بيذه المتقدمة الدوؿ اىتمت وقد الخاصة، التربية ميداف

أحدث  وفؽ المرحمة ىذه تأىيؿ عمى عممت حيث الابتدائية، المرحمة مدارس إلى الاىتماـ
لطمبة  مناسبة تعميمية بيئة توفير أجؿ مف جيدىا قصارى الدوؿ ىذه بذلت وقد الأساليب،
التعميـ  رحؿ ا لـ الأساسية الركيزة تعتبر المرحمة ىذه أف اعتبار عمى الابتدائية، المرحمة
 ) الابتدائية أي ( المرحمة ىذه أىمية مف وانطلاقا( .والجامعية والثانوية الإعدادية اللاحقة

 ىذه يعتري قد خمؿ أي وأف سيما أكبر، بيا بصورة والاىتماـ عمييا التركيز يجب فانو
 المرحمة في الطالب يكتسب ،إذ اللاحقة حؿ التعميـامر  إلى تأثيره ويمتد سيتراكـ  المرحمة
 واستعداداتو قدراتو  نمو ذالؾ إلى أضؼ.والقيـ والاتجاىات العادات مف الكثير الابتدائية
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 المرحمة ىذه وفي والحساب القراءة والكتابة مثؿ مياراتو الأساسية تنمية جانب إلى العقمية
 ( 115 : 2010 كوافحة،) يا ممارست وكيفية الاجتماعية الصحيحة العلاقات يفيـ أيضا

 تعريف صعوبات التعمم : ـ  0

 1963عاـ في مرة لأوؿ التعمـ صعوبات مصطمح ظير لقدكيرك :  صمويل تعريفـ  0ـ  0
 مفيوـ يشير " ، )كيرؾ صموئيؿ( المصطمح ىذا استخدـ مف أوؿ وكاف الماضي القرف مف

 عمميات مف أكثر أو واحدة في تخمؼ أو ربات ا اضطر أو تأخر إلى التعمـ صعوبات
 في وظيفي لخمؿ نتيجة الحسابية، العمميات أو الكتابة ، التيدئة رءة، ا الؽ المغة، الكلاـ،
 مف ويستثنى .سموكية مشكلات أو عاطفي اضطراب أو الدماغ

   عقمي تخمؼ أو حسي حرماف عف الناتجة تعمـ صعوبات مف يعانوف الذيف الأطفاؿ ذالؾ 
   (174 :   2007 والمعايطة، القمش                                                          (

 ::  بست مايكل تعريفـ  0ـ  0

رفات  ا انح عف وتنتج سف أي في وتحدث التعمـ في عصبية اضطرابات نفسية بأنيا عرفيا"
التعرض  أو بالمرض الإصابة إلى رجعا ا السبب يكوف وقد المركزي العصبي الجياز في

 (174 :2007 ،المعايطة)   "الإنمائية لمحوادث

 

 

 

 : آخر  تعريفـ  0ـ  0

أو  يظيروف اضطرابات الذيف رد ا الأؼ مف الفئة تمؾ إلى التعمـ صعوبات مفيوـ يشير
 المكتوبة المغة فيـ تتضمف التي النفسية والوظائؼ العمميات مف أكثر أو واحدة في مشاكؿ
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 والقراءة والتيدئة والتفكير السمع صعوبات في تتجمى والتي المنطوقة، المغة أو واستخداميا
 الدماغ في وظيفي خمؿ إلى تتعمؽ عوامؿ إلى الصعوبات ىذه مثؿ ترجع وقد والحساب،

 ومثؿ .جسمية أو عقمية إعاقة عف ناتجة تكوف لا أف ويشترط الدماغية، الوظائؼ نمو أبعدـ
 تختمؼ أنيا حيث الفردية المناىج أساليب تعتمد خاصة تعميمية برامج إلى تحتاج الفئة ىذه

 لمعرفة  الدقيؽ التشخيص وتتطمب الفرد، منيا يعاني التي الصعوبات نوع باختلاؼ
 ىذه وتشمؿ ليـ المناسبة التعميمية رمج ا الب وضع أجؿ مف منيا يعانوف التي الصعوبات
 التي الصعوبات طبيعة مع تتلاءـ خاصة تقديـ أساليب وتتطمب معينة خبرات عمى البرامج 
      262 - 261 ): 2012 ألزغمول،)   الفرد منيا يعاني

  : بيا المرتبطة المفاىيم و التعمم صعوباتـ  6

 ( و 84و  70بيف ) ذكائو نسبة تتراوح  الذي ىو التعمـ بطئي الطفؿ :  التعمم بطءـ  0ـ  6
 عف يختمؼ لا المقابؿ في لكنو ، الأكاديمي التعمـ مجاؿ في لذاتو منخفضا ر ا يظير تقدي

 التكاثر و طريؽ عف لديو التعمـ إتقاف يزداد و أخرى جوانب في لذاتو تقديره في زملائو بقية
 ( 93: 0110 .) العمايرة الحدية الفئة أحيانا يطمؽ عمييـ لذا

التعمـ  عمى قدرتو نقص مف يعاني الذي ىو تعميميا عاؽ ـ اؿ : التعميمية  لإعاقةـ  0ـ  6ا
 مف الطفؿ ىذا يعانيو ما ؿ ، السميـ الاجتماعي السموؾ مزاولة  عمى المختمفة بمحاولاتو

 إلى شار ي الخاصة التربية موسوعة في و . اجتماعي أو عقمي ، حسي ، قصور جسمي
 بصورة عقميا المتخمفيف لمتلاميذ الخدمات بتقديـ يتعمؽ التعميمية الإعاقة أف مصطمح
 . لمتعمـ والقابميفمتوسطة  

أو  صحي اعتلاؿ مف يعاني الذي ىو تعميميا المضطرب :  التعميمي باالإضطر ـ  0ـ  6
المناىج  مسايرة صعوبة عنو ينتج مما ذكائو نسبة في انخفاض مف يعاني كما ، بدنية إعاقة
موسوعة  وفي . التعمـ عوؽ ت التي الرئيسية العوامؿ مف المنزلية و البيئية المشكلات وتكوف
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أو  جسمي بضعؼ يتعمؽ التعميمي الاضطرابات  مصطمح أف إلى شار ي الخاصة التربية
 ( 000,  000 :0111السيد,  ( الأكاديمية و الاجتماعية الفرد أانجازات  في يؤثر عصبي

 اقتصادي حرماف (البيئة إلى التمميذ لدى التعمـ مشكمة تعود : التعمم  مشكلاتـ  0ـ  6
      لعوامؿ إضافة الأسرة متغيرات مجموعة ، كافي غير تعميـ ، لمتعمـ الفرصة نقص ثقافي

 ( 2000:145   السيد، .                                                                     (

المستويات  تحقيؽ يستطيع لا الذي ىو راسيا د المتخمؼ التمميذ : دراسي ال التخمفـ  6ـ  6
 بالقياس راسي الد  تحصيؿ في ويكوف متأخر الدراسي الصؼ في منو المطموبة التحصيمية

 اجتماعية ، أسرية ، تربوية لأسباب عائد ىذا و الصؼ لأقرانو في ألتحصيمي العمر إلى
 المتوسط عف بالانخفاض أداؤه ويتسـ الذكاء نسبة انخفاض و بقصور يرتبط ىذا و  صحية
  ( 05,  03 : 1998راد،ز ال )    .ثابتة شبو تكوف تكاد بصورة

 تصنيف صعوبات التعمم : ـ  5
 الذي (1988)  عربية ترجمة وكاليفنت، كيرؾ بو قاؿ الذي ىو شيوعا الأكثر التصنيؼ
 : ىما صنفيف الى التعمـ صعوبات يصنؼ

 Developmental Learning Disabilitie :  الإنمائية التعمم صعوباتـ  0ـ  5

,   ؾاالإدر   صعوبات الذاكرة، صعوبات الانتباه ، صعوبات تتضمف التي الصعوبات تمؾ ىي
 المغة رية ،يالتعب المغة التكاممية، الداخمية المغة الشفوية، المغة صعوبات التفكير، صعوبات

 ( 66  :2005 البطاينة، ) الاستقبالية،

 

 Academic Learning Disabilities :الأكاديمية   التعمم صعوباتـ  0ـ  5

 لدراسة : ا بموضوعات تتعمؽ التي الصعوبات تمؾ ىي
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 ترتبط عممية ىي و المغوية ثروتو الإنساف منو ينيؿ لغوي القراءة ففصعوبة القراءة : 
 و ) الجيرية القراءة ( المساف و بالعيف علاقة ذات كونيا حيث مف لمغة الشفوي بالجانب
 مكتوبة لرموز ترجمة أنيا حيث مف الكتابي بالجانب أيضا ترتبط

 أسباب صعوبات التعمم :ـ  3

 الأسباب العضوية و البيولوجية : ـ  0ـ  3

اف المخ يتكوف مف عدة أجزاء اعمؿ معا في نظاـ متكامؿ و ذلؾ عمى الرغـ مف اختلاؼ 
,و منو فاف الأسباب المتفؽ عمييا بيف العمماء و الوظيفة أو الوظائؼ الخاصة بكؿ منيا 

الباحثيف ىو ما يتعمؽ بالجياز العصبي المركزي و خاصة ما يشار اليو بالخمؿ الوظيفي , و 
ىذا الخمؿ يمكف أف ينجـ عف عوامؿ عديدة في مسار عممية النمو , عوامؿ ما قبؿ الولادة و 

 أثناء الولادة و بعدىا 

 الولادة : عوامل ما قبل ـ  0ـ  3

و ىي العوامؿ التي تحدث أثناء نمو الجنيف قبؿ ولادتو و تؤدي الى خمؿ بسيط في الدماغ 
مثؿ نقص تغذية الأـ و الأمراض التي تصيبيا كالحصبة يؤثر في نمو الطفؿ و تعممو 

مف الحمؿ و كذلؾ عدـ توافؽ بيف زمرة دـ الأـ و دـ الألمانية خاصة في الأشير الأولى 
اقير تعرض الأـ للأشعة و تناوؿ الأدوية و العق إلى بالإضافةالأب ) العامؿ الريزيسي ( 

  ( 36 :0100) غسان,  الطبية و التدخيف

 

 

 عوامل أثناء الولادة : ـ  0ـ  3
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في المغة و نقص الانتباه و مشكلات تؤدي ىذه العوامؿ فيما بعد إلى مشكلات أو صعوبات 
في الإدراؾ و ذلؾ نتيجة لإصابة الدماغ , و مف ىذه العوامؿ , الولادة المبكرة و نقص 

 الأوكسجيف , استخداـ أدوات غير مناسبة أثناء الولادة , مع قصر مدة الطمؽ  

 عوامل ما بعد الولادة : ـ  0ـ  3

إدراكو و مف ىذه العوامؿ نذكر , إصابة  و ىي تمؾ التي تأثر في نمو الطفؿ و مستوى
الرأس و الجمطات الدماغية و ألحمة المرتفعة و التياب السجايا و الإصابات الناجمة عف 

 ت يمكف أف تصنؼ الى ثلاث أصناؼ حوادث السيارات و السقوط و ىذه الإصابا

, مما  ػ ضعؼ في نشاط النصؼ الأيسر مف الدماغ يقابمو نشاط زائد في النصؼ الأيمف
 ايسبب للأطفاؿ صعوبات في معالجة القراءة و الكتابة و الكلاـ أحيان

 النماذج النظرية المفسرة لصعوبات التعمم : ـ  2

تتعدد زوايا النظر في العوامؿ المفسرة لوجود صعوبات التعمـ لدي لعض التلاميذ فميس ىناؾ 
ئيسية و الحقيقية لصعوبات اتفاؽ بيف عمماء النفس المشتغميف بالمجاؿ عمى الأسباب الر 

 إلىالتعمـ حيث يرى مجموعة مف العمماء أف السبب الرئيسي لصعوبات التعمـ يرجع 
أف السبب ىو قصور العمميات النفسية , بينما نجد فريؽ  المخ بينما يرى أخروف إصابات

آخر يفسر صعوبة التعمـ عمى أنيا تجييز خاطئ لممعمومات و فيما يمي عرض لأىـ 
 النماذج المفسرة لصعوبات التعمـ : 

يفترض ىذا النموذج أف جميع الأطفاؿ مف ذوي صعوبات النموذج النير ولوجي : ـ  0ـ  2
دماغية حيث يظير الأطفاؿ ذوو صعوبات التعمـ بوضوح كثيرا مف التعمـ لدييـ إصابات 

في نسيج المخ  الإصابةالإشارات العصبية البسيطة أكثر مف الأطفاؿ العادييف حيث تؤدي 
إلى ظيور سمسمة مف جانب تأخر النمو في الطفولة المتأخرة و كذا صعوبات في لمتعمـ 

مكف أف تؤدي الى تغيير في وظائؼ معينة أثناء التمدرس في حيف أف خمؿ المخ الوظيفي ي
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بالتالي تؤثر عمى مظاىر معينة في سموؾ الطفؿ أثناء التعمـ مثؿ صعوبات في القراءة و 
نرى أف أغمب الباحثيف قد اتفقوا في ىذا النموذج عمى أف  صعوبات التعمـ تنتج عف 

مؿ االمخ و العو  إصابات المخ المكتسبة و عدـ توازف قدرات التجييز المعرفي بيف نصفي
                                                                                                                                                               (                                                  00,  00: 0115) سالم,  الكيميائية و الحيوية 

أف قصور العمميات يقوـ ىذا النموذج عمى افتراض أف العمميات  نموذج العمميات النفسية :
النفسية يعد مطيرا أوليا للاضطراب الوظيفي البسيط و كذلؾ المشكلات الأكاديمية , و يركز 

التعمـ باعتبار أف و الذاكرة لدى تلاميذ صعوبات  الإدراؾىذا النموذج عمة الانتباه و 
القصور في ىذه العمميات يؤثر عمى الميارات الأكاديمية و لذلؾ نرى أف معظـ التعريفات 

و قد اتفؽ الباحثيف عمى  ىذا القصور و أنو سبب تدني التحصيؿ لدى ىذه الفئة  إلىأشارت 
وؿ عف المسؤوؿ الأ و الذاكرة يعد الإدراؾأف القصور في العمميات النفسية كالانتباه و 

                                         (  06: 0115) سالم,   صعوبة التعمـ حدوث

بركز ىذا النموذج عمى التفاعؿ بيف مياـ أنشطة النموذج التطوري ) ألنمائي ( : ـ  0ـ  2
ميارات معقدة و مطموب في  التعمـ و مستوى نضج الطفؿ فعممية التعمـ عممية متشعبة و بيا

كؿ مرحمة اكتساب تمؾ الميارات , فالنمو المعرفي لو مراحؿ مميزة و بو مستويات معقدة , و 
يشير المنظروف في ىذا النموذج أف سبب الصعوبة يرجع إلى تأخر نمو لعض العمميات 

أف النمو المعرفية و التي بدورىا تسبب فشؿ في تعمـ المواد الأكاديمية , فيرى بياجيو 
المعرفي يتكوف مف مراحؿ مختمفة و منفصمة , إذ تبدأ المراحؿ الحسية الحركية منذ الميلاد 

 الأفعاؿإلى سف عاميف حيث يتعرؼ الطفؿ عمى العالـ المحيط  بو مف خلاؿ مف خلاؿ 
 7المحسوسة بدوف فيـ الرموز ثـ تمييا المرحمة الإجرائية ) قبؿ العممية ( مف عاميف الى 

و فييا يتطور الطفؿ الى فيـ الرموز اذ يركز عمى الإحساس و ليس عمى فيـ  سنوات
( حيث يطور الطفؿ العمميات المحسوسة  11الى  7الأفكار , ثـ تمييا المرحمة الثالثة مف ) 

و يستطيع استعماؿ التفكير الكمي و التحميؿ و تصنيؼ الأشياء و يمكف أف يعكس بعض 
ففييا يطور الطفؿ  11ما المرحمة الأخيرة التي تبدأ مف سف العمميات المنطقية المعينة أ
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العمميات الرمزية التي تشمؿ التفكير المجرد , و يذكر المنظروف في ىذا النموذج أف 
الأطفاؿ ذوو صعوبات التعمـ يمروف بيذه المراحؿ مثميـ مثؿ الأطفاؿ العادييف و لكف يوجد 

الخاصة حيث يعتمد الطفؿ عمى العمميات بعض التأخر في النمو الإدراكي و الميارات 
الحسية عند التعامؿ مع الأشياء , كما أنيـ يتأخروف في اكتساب العمميات الحسية يأخر 
 الوصوؿ إلى مستويات إجرائية متقدمة في التفكير مما يؤدي الى صعوبات في التعمـ .   

ية حيث يؤكدوف عمى حيث يؤكد المشتغموف بنواحي التأخر في النضج عمى المياـ التحصيم
أنو يجب أف تتلازـ ىذه المياـ معما لدي الطفؿ مف استعداد لمتمكف منيا و ليس مع عمره و 
ما يتوقع منو وفقا لمطالب الصؼ الدراسي الذي ينتمي اليو و امتدادا ليذه الفكرة يذكر بعض 

لسمؿ دفع العمماء أف الكثير مف حالات صعوبات التعمـ يمكف تجنبيا , حيث  أنيا تحدث 
الأطفاؿ مف أجؿ أداء ميمات أكاديمية قبؿ أف يكونو جاىزيف ليا و مما يزيد مف حدة ىذه 

تجارب فوؽ طاقة الطفؿ و استعداداتو في مرحمة عمرية معينة فالأطفاؿ  إجراءالحالات ىو 
                                                              ( 03: 0115) سالم, مريحة   ـ يميموف الى أداء وظائؼ ات التعمذوي صعوب

 سمات ذوي صعوبات التعمم : ـ  9

أف  يتفؽ معظـ الباحثيف عمى أف ىؤلاء الأطفاؿ الذيف يتمتعوف بقدرات عقمية عادية , الا
ذلؾ لا يمنع حدوث مشكلات في التفكير و الذاكرة و الانتباه لدييـ و بالنسبة لمتحصيؿ 

 الأكاديمي فيو يعتبر جانب الضعؼ الرئيسي لدييـ .

لا يجمعوف عمى معيار محدد لتدني التحصيؿ بيدؼ تشخيص  الأخصائييفو مع أف 
ف التدني في التحصيؿ أف الأدبيات تنوه عادة الى ضرورة أف يكو  إلاصعوبات التعمـ 

بمستوى سنتيف دراسيتيف كحد أدنى , و يتميز ذوو صعوبات التعمـ عادة بمجموعة مف 
السموكيات التي تتكرر في العديد مف المواقؼ التعميمية و التي يمكف لممعمـ أو الأىؿ 
ملاحظتيا بدقة عند مراقبتيـ في المواقؼ المتكررة و المتنوعة , ىذه السفات لا تجتمع 

الضرورة عند نفس الطفؿ بؿ تشكؿ أىـ المميزات للاضطرابات غير المتجانسة , كما ب
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تحصى الصفات التي تميز ذوي صعوبات التعمـ بتسميات عدة في أعمار مختمفة , 
                                                  ( 36:  0100)النوبي,  ويمؽ عميو التأخر المغفاضطراب النطؽ في الطفولة المبكرة يط

مف خلاؿ ىذا الفصؿ تـ إلقاء نظرة تاريخية عف نشأة صعوبات التعمـ و ذلؾ          
بإدراج التطور التاريخي ليذا المجاؿ و كذا التعرؼ عمى ماىية صعوبات التعمـ كما أدرجنا 

كما أوضحنا أىـ التصنيفات  مجموعة مف التعريفات و أيضا المفاىيـ المرتبطة بيا
لصعوبات التعمـ إضافة إلى الأسباب و أىـ النماذج النظرية المفسرة ليا و أخيرا أدرجنا 

 سمات ذوي صعوبات التعمـ .
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 الجــــــــــــانب

 الميدانـــــــــي 
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 الفصل الرابــــــــــــــــــــــع           

                         

 الدراسة الاستطلاعية                   

 
 تمييد

 ةأىداف الدراسة الاستطلاعي - 0

 المنيج المتبع - 0

 مجالات الدراسة الاستطلاعية - 0

 العينة  - 0

 الأداة – 6

 ـ الأساليب الاحصائية المستخدمة  5

 خلاصة

ر الدراسة الاستطلاعية مف أىـ الخطوات في البحوث الاجتماعية و ذلؾ تعتب          
قبؿ تطبيؽ الدراسة الأساسية لخطوة أولية للاطلاع عمى مسرح البحث و أخذ المعمومات 

وى عمى تعريؼ الدراسة تلذا كاف ىذا الفصؿ كتمييد لمدراسة الأساسية حيث اح
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 ا بالمنيج المتبع و التعريؼ بالعينةأىـ أىدافيا و كذا مرور  إلى إضافةالاستطلاعية 
 الدراسة 

 ـ الدراسة الاستطلاعية :  0

مػارس  1غايػة  فيفري الى 15تـ الاتصاؿ بجميع المؤسسات و ذلؾ في الفترة الممتدة ما بيف 
ذلػػػؾ قصػػػد الحصػػػوؿ عمػػػى موافقػػػة مػػػدراء ىتػػػو المؤسسػػػات  و مقابمػػػة المعممػػػيف عينػػػة  2018

الدراسة  قصد التعرؼ عمى مدى عمميـ بالصفات التي يتميػز بيػا ذوو صػعوبات الػتعمـ و قػد 
وقػػػع الاختيػػػار عمػػػى ىتػػػو المؤسسػػػات  بصػػػفة خاصػػػة لأف بعضػػػيا كػػػاف بػػػالقرب مػػػف مسػػػكف 

 المسافة و سيولة الاتصاؿ بيا في أي وقت إذا لزـ الأمر ذلؾ  الباحثة  و ذلؾ لقرب

الدراسة بيا لقربيا مف الجامعػة و سػيولة التنقػؿ إلييػا  لإجراءإما البعض الآخر فقد تـ ترشيحا 
 في أوقات الفراغ أي خارج وقت الدراسة .

دراىا و لقػػد تػػـ ترشػػيح مؤسسػػتيف  لكػػف لػػـ نتحصػػؿ فييمػػا عمػػى عينػػة الدراسػػة و ذلػػؾ لػػرفض مػػ
 عمى الموافقة عمى طمبنا ، مما اضطرت الباحثة  الى تغيير الوجية الى مؤسستيف بديمتيف .

و ممػا أثػر عمػى مجريػات الدراسػة ىػو تزامنيػا مػع اختبػارات الفصػؿ الثػاني حيػث كانػت أغمػػب 
المؤسسات منشغمة اما في التحضير ليا أو في إجرائيا مما اضطر الباحثة الى الرجوع مػرات 

فس المؤسسػػة بغيػػة الحصػػوؿ عمػػى عينػػة الدراسػػة و بعػػد كػػؿ ىػػذه الإجػػراءات تحصػػمت عػػدة لػػن
الباحثة عمى عيتة الدراسة الأساسية مف المؤسسات  المذكورة آنفا و التي تمثمػت فػي اسػتجابة 

 أفراد العينة عمى بنود الاستبياف الذي قدـ ليـ 

 

 ـ أىداف الدراسة الاستطلاعية : 0

و ذلػؾ لمػا ترمػي اليػو مػف أىػداؼ و مػف  الأساسػيةية دائما الدراسػة تسبؽ الدراسة الاستطلاع 
 ىذه الأىداؼ نذكر : 
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ػػػ  التعػػرؼ عمػػى خصػػائص العينػػة موضػػوع الدراسػػة و التػػي ىػػي عبػػارة عػػف مجموعػػة معممػػي 
 السنوات الثلاث ) الثالثة و الرابعة و الخامسة ابتدائي ( 

 الأساسية . ػ  التعرؼ عمى الإمكانيات المتاحة لإجراء الدراسة

 ػ  الحصوؿ عمى موافقة مدراء المؤسسات التربوية  التي سوؼ تجرى فييا الدراسة الأساسية 

 ػ  محاولة التعرؼ عمى أماكف إجراء الدراسة الأساسية .

 ػ  الاتفاؽ مع مدراء المؤسسات التربوية  عمى الفترة الزمنية المناسبة لإجراء الدراسة الأساسية .

 . الدراسة الأساسية إجراءػ  محاولة تفادي بعض الصعوبات و العراقيؿ التي قد تواجينا أثناء 

 ـ منيج الدراسة : 0

المػػنيج  إتبػػاعأف جميعيػػا يقػػوـ عمػػى أسػػاس  إلاتختمػػؼ أنػػواع البحػػوث بػػاختلاؼ أىػػدافيا ،    
الوقػػػائع  المػػػنيج العممػػػي عمػػػى أنػػػو المػػػنيج الػػػذي يبػػػدأ فيػػػو مػػػف> بيكـــون    العممػػػي  فيعػػػرؼ

الخارجيػػة بغػػرض وصػػؼ الوقػػائع و تفسػػيرىا اسػػتنادا الػػى الملاحظػػة و التجربػػة و ىػػذا المػػنيج 
ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو المعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػروؼ باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنيج البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث                                                                  

 ( 003:  0112محمد، ). العممي 

أمػػػػػا عػػػػػف المػػػػػنيج الػػػػػذي اعتمػػػػػدت عميػػػػػو الباحثػػػػػة فػػػػػي ىػػػػػذه الدراسػػػػػة فيػػػػػو المػػػػػنيج الوصػػػػػفي  
الاستكشػػػػافي  و الػػػػذي ىػػػػو عبػػػػارة عػػػػف مجموعػػػػة عػػػػف اسػػػػموب بحػػػػث ييػػػػدؼ الػػػػى الوصػػػػؼ 

 (  003: 0116سميمان، ) . المنظـ و الكمي لمحتوى الظاىرة الموضوعي

العوامؿ الظاىرة و كما يعتبر المنيج الوصفي تقرير لخصائص موقؼ معيف أي وصؼ 
تعتبر طبيعة البحوث الوصفية أسيؿ مف حيث فيميا و استيعابيا أذا حصؿ الفرد عمى 

بعض المعمومات عف الخطوات المختمفة المنتظمة في بحث مف البحوث الى جانب مختمؼ 
                                ( 35: 0115)محمد، جمع البيانات و التعبير عنيا  .الوسائؿ مف وسائؿ 

 ـ  عينة الدراسة : 0
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لكي تؤدي العينة الغرض المراد منيا أو الذي جعمت مف أجمو يجب أف تكوف ىذه العينة     
ممثمة لممجتمع الذي اختيرت منو فعممية اختيار العينة لا تكوف أو تأتي صدفة و أنما ىناؾ 

قؼ معينة لأف كؿ عدة أساليب لاختيار العينة , فبعض ىذه الأساليب تكوف مناسبة لموا
أسموب لا يعطي نفس نتائج الأساليب الأخرى , ذلؾ أف كؿ أسموب لا يضمف تمثيؿ العينة 

و يجب إتباع  العينةالمختمفة لاختيار  الأساليببنفس الدقة و لذلؾ عمينا اف نوازف بيف 
                                          (062ـ  063: 0110)أبو علام, .  الدراسة  لظروؼالأسموب الأفضؿ و الأنسب بالنسبة 

و ليذا و نظرا لنوع الموضوع المدروس تبيف أف انسب أسموب ليتو الدراسة ىو أسموب العينػة 
الغرضػػية أو القصػػدية و التػػي تتمثػػؿ فػػي الحصػػوؿ عمػػى جميػػع الحػػالات الممكنػػة التػػي تناسػػب 

 معيار معينا لاستخداـ أساليب معيتو 

لتػػػوفر  نظػػػرافالعيتػػة القصػػػدية تػػػتـ عػػف طريػػػؽ انتقػػػاء إفػػػراد بشػػكؿ مقصػػػود مػػػف قبػػؿ الباحػػػث   
 الأمػػػورمعمومػػػات و بيانػػػات تخػػػص مجتمػػػع الدراسػػػة و خصائصػػػو و صػػػفاتو وىػػػي تعتبػػػر مػػػف 

 (  000: 0116) العبادي,  .اليامة في الدراسة 

( معمما يدرسوف في الطور الثاني  93أما عف العينة المعتمدة في ىتو الدراسة فتمثمت في ) 
 10مف المرحمة الابتدائية أي السنة الثالثة و الرابعة و الخامسة ابتدائي موزعيف عمى 

مؤسسات تربوية ىذا و قد  حاولت الباحثة قدر الإمكاف أف تنتقي أصحاب الخبرة حيث 
 ة بالتلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ يكوف لدييـ دراي

 ـ الأداة المستخدمة في الدراسة :  6

فقرة  20اعتمدت الباحثة خلاؿ ىذه الدراسة عمى استبانو قامت ببنائيا حبث تكونت مف 
فقرات بينما احتوى البعد الثاني عمى  08أبعاد حيث احتوى البعد الأوؿ عمى  03مقسمة الى 

فقرات حيث يتـ الإجابة عمى ىذه الفقرات باختيار  05لث فاحتوى عمى فقرات أما الثا 07
بديؿ مف بيف ثلاث بدائؿ وىي كالتالي : دائما , أحيانا , نادرا .حيث تـ التأكد مف 

 صلاحيتيا بحساب الصدؽ و الثبات ليا و ذلؾ كالأتي : 
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تبياف عمى المحكميف اذ تـ عرض الاس صدؽتـ الاعتماد عمى طريقة صدق الاستبيان : 
مف أصحاب الاختصاص (  10العموـ الاجتماعية و كاف عددىـ ) مجموعة مف الأساتذة 

 .أـ لا لمحكـ عما اذا كاف ىذا الاستبياف يقيس فعلا ما وضع لقياسو 

 نتائج التحكيم:
كحػػد أدنػػى لقبػػوؿ   % 70تػػـ اعتمػػاد نسػػبة اتفػػاؽ  تقــدير مــدى انتمــاء الفقــرات لمموضــوع: -

الفقػػػرات ضػػػمف المقيػػػاس النيػػػائي والنتػػػائج مبينػػػة فػػػي الجػػػدوؿ التػػػالي بعػػػد تطبيػػػؽ المعادلػػػة 
                             التالية:

   100 ×د المحكميف الموافقيف عمى البند عد                             -
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــصدق التحكيم لكل بند = ــــــــــــــــــــــــــــــــــ -

 العدد الكمي لممحكميف                                           
 

               مجموع صدق البنود                                       
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   معامل صدق الاستبيان =      

 عدد البنود                                               

 

 

 

 جدول يوضح قيم صدق البنود :

 نسبة الإتفاق رقم الفقرة نسبة الإتفاق رقم الفقرة نسبة الإتفاق رقم الفقرة
1 71.42% 09 100% 17 100% 
2 100% 10 100% 18 86% 
3 71.42% 11 100% 19 100% 
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4 100% 12 100% 20 100% 
5 71.42% 13 100% 
6 71.42% 14 86% 
7 86% 15 100% 
8 100% 16 86% 

 

و ىذه النسبة تعتمر مرتفعة و ىذا يدؿ  0.90قيمة صدؽ المحكميف  مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتبيف أف
 الاستبياف صالح و يقيس ما وضع لقياسو  عمى أف 

 ة ثبات الاستبيان 

بػدائؿ( تػـ حسػاب 3وعمى اعتبار أف الاستبياف يحتوي عمػى أكثػر مػف بػديميف للإجابػة )
ــاخ" α"ثبػػات المقيػػاس بالإعتمػػاد عمػػى طريقػػة  وىػػي مػػف أىػػـ مقػػاييس الاتسػػاؽ الػػداخمي  كرونب

 (  184, 2007( يربط ثبات الإختبار بثبات بنوده.)معمريو, αللإختبار ومعامؿ)
 أي أف الاستبياف يمتاز بثبات عالي.(0.77) =(α)فكانت النتيجة كتالي:

 
 
 
 
 ـ الأساليب الإحصائية المستخدمة :  5

: اختبار مربع كاى )    لقد اعتمدنا في تحميؿ بيانات الدراسة عمى الأسموب الإحصائي  
حيث يتـ استخداـ ىذا الأسموب في معالجة البيانات التي تقع في تصنيفات متعددة ,  (  0كا

و التي يبمغ عددىا اثنيف أو أكثر مثؿ الإجابة عمى أسئمة الاستبياف ) نعـ ػ لا , موافؽ ػ 
معارض ػ موافؽ بشدة , و غيرىا ( و التي تتطمب الإجابة عنيا اختبار بديؿ مف عدة لدائؿ , 
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الذي يرغؿ فيو الطالب أي أف كا تستخدـ في حالة البيانات الاسمية , و  كنوع التخصص
يطمؽ عميو اختبار حسف المطابقة نظرا لأنو يستخدـ في حالات الكشؼ عف دلالة الفروؽ 
بيف الأعداد الملاحظة أو التكرارات الملاحظة مف الأشياء أو الاستجابات الواقعة في كؿ 

  عمى الفرض الصفري أو التكرارات المتوقعة   تصنيؼ و العدد المتوقع المعتمد

  0(  م ــ   ت  و   )    ت                      

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ــــــــــــــــــــــــــــــــــ         = ـمج 0كا

 م ت                              

 حيث : 

  :  التكرار الواقعيو ت 

 ( 001 : 0115 ,الدرديري) : التكرار المتوقع ـ ت 

عمى ضوء الإطار النظري لمدراسة و ضوء المنيجية المتبعة و الأدوات المستخدمة         
تـ بناء ىذا الفصؿ التطبيقي كالئي يفصح عف تفاصيؿ النتائج المتوصؿ إلييا اذ سنحاوؿ 

بار صحتيا و الوصوؿ للأىداؼ في ىذا الفصؿ تحميؿ و مناقشة فرضيات الدراسة قصد اخت
 المسطرة سابقا .

 

 

 الفصــــــــل الخامس             

 ــات عرض نتائج الفرض                 
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 تمهٌد           

 مناقشة نتائج الفرضٌة الجزئٌة الأولى  .1

 مناقشة نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثانٌة .2

 مناقشة نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثالثة .3

 مناقشة عامة للنتائج  .1

 

 

 

 

 

 

 

 

بعد ما تـ عرض أىـ الإجراءات التي قامت بيا الباحثة أثناء الدراسة الاستطلاعية و         
أما ىذا الفصؿ فقد جاء مكمؿ لمفصؿ الدراسة الأساسية و ذلؾ ما احتواه الفصؿ السابؽ 

السابؽ حيث احتوى عمى مناقشة فرضيات الدراسة و تحميميا و تفسيرىا كؿ فرضية عمى 
  حدى إضافة إلى مناقشة عامة لمنتائج المتحصؿ عمييا .

 مناقشة الفرضية الأولى : ـ  0
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 تنص الفرضية الجزئية الأولى عمى ما يمي : 

ػ يراعي  معممي الطػور الثػاني مػف المرحمػة الابتدائيػة لمخصػائص المغويػة لفئػة ذوي صػعوبات 
 التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي  . 

( الخاصة بالبنود التي يحتوييا بعد الخصائص 2يوضح قيـ مربع كاى ) كا:  10الجدول 
 المغوية .

 
ص المغوية   

صائ
الخ

 
 

ص المغوية
صائ

الخ
 

  
  

ض المغوية 
صائ

الخ
 

الاستج
 ابات 
 

 البنود

 
 المحسوبة  0كا

 
 0كا

 المجدولة 
 

 
مستوى 
 دلالة

 
 درجة الحرية

01 23.67  
 
 
 
 

9.21 

 
 
 
 
 

0.01 

 
 
 
 
 

2 

02 19.8 
03 4.31 
04 6.44 
05 13.4 
06 67.22 
07 14.38 
08 6.22 

 تحميل و تفسير النتائج : ـ  0

مف خلاؿ عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى و التي تحصمنا عمييا بحساب قيـ مربع كاى 
مرتفعة حيث سجمت أعمى  0كالكؿ بند عمى حدى اذ تبيف أف أغمب البنود امتازت بقيـ  0كا

فيذه القيمة تعتبر مرتفعة جدا اذا  % 53.00اذ بمغت   ( 15) قيمة ليا في البند السادس 
 0و درجة حرية  1.10و ذلؾ عند مستوى دلالة  9.00ما قارناىا بالمجدولة و المساوية لػ 
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( و      10) متدنية و نجد ذلؾ في البند  0كا, ىذا و نجد في المقابؿ تميز عدد مف البنود بقيـ 
فييا  0كا تجاوزت قيمة , 5.00و  5.00و  0.00و ىي عمى التوالي  ( 12) و  (10) 

ىذا مرده الى عدـ فيـ المعمـ لصيغة الفقرة المراد الاجابة عمييا أما النسبة الطاغية كانت قد 
% و ىذا اف دؿ فانما يدؿ عمى أنو لا  62.5تجاوزت القيمة المجدولة حيث بمغت نسبتيا 

ا يستمزـ رفض الفرض يوجد دلالة إحصائية في الفرؽ بيف التكرارات المتوقعة و الواقعية و ىذ
الصفري و قبوؿ الفرض البديؿ أي أنو يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية 
لمخصائص المغوية لفئة ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي و ىذا ما 

ىدفت ىذه الدراسة إلى  حيث ( 0119رائد محمد إبراىيم السطري ) توافؽ مع دراسة 
عرؼ عمى مدى توافؽ الاختبارات التحصيمية في كمية التربية البدنية و الرياضية ر جامعة الت

الممؾ سعود مع معايير بناء و تصميـ و إخراج الاختبار ألتحصيمي الجيد ، و توصمت 
 إخراجنتائج ىذه الدراسة الى اف الاختبارات التحصيمية تتوافؽ مع معايير بناء و تصميـ و 

  % 74.13يمي الجيد بنسبة الاختبار التحص

 الفرضية الجزئية الثانية : ـ  0

 تنص الفرضية الجزئية الثانية عمى ما يمي : 

ػ يراعي  معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص المعرفيػة لفئػة ذوي صػعوبات 
 التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي . 

( الخاصة باالبنود التي بعد الخصائص  2يوضح قيـ مربع كاى ) كا:  10الجدول 
 الخصائص المعرفية .

ص المعرفية
صائ

الخ
 

 
ص المعرفية

صائ
الخ

 
  

ض المغوية 
صائ

الخ
الاستج 

 ابات 
 

 البنود

 
 المحسوبة  0كا

 
 0كا

 المجدولة
 

 
مستوى 
 دلالة

 
 درجة الحرية
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09 3.27  
 
 

9.21 

 
 
 

0.01 

 
 
 

2 

10 50.86 
11 8.12 
12 2.77 
13 9.58 
14 0.83 
15 1.86 

 

 تحميل و تفسير النتائج : ــ  0

مف خلاؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلاه يتبيف أف جؿ البنود امتازت بمعاملات      
و درجة  1.10عند مستوى دلالة  9.00متدنية اذا ما قورنت بالمجدولة المساوية لػ  0كا

 10يكاد يكوف مساوي لمصفر و في المقابؿ نجد أف البند  14حيث نجد أف البند  0 حرية
مرتفع جدا و ىذه القيـ المتطرفة مردىا الى طبيعة الفقرة في حد ذاتيا بينما  2امتاز بمعامؿ كا
أي أنيا أقؿ مف المجدولة و ىذا مرده إلى عدـ  9و  1لدى بقية الفقرات بيف  2تراوحت قيـ كا
إحصائية في الفرؽ بيف التكرارات الواقعية و المتوقعة و ىذا يستوجب قبوؿ  وجود دلالة

و مف ىنا و مف   0115الدرديري الفرض الصفري و رفض الفرض البديؿ  ىذا ما أقره 
خلاؿ ما عرض سابقا فاف عدـ وجود فروؽ بيف التكرارات الواقعية و المتوقعة يعزى الى 

 ىذا ما اتفقت معو دراسة نقص كفاءة المعمـ واضح الاختبار و 

حيث تشير نتائج الدراسة الى اف القرارات الوزارية التي تتعمؽ (  0995طمعت الحامولي ) 
الامتحانات تضع شروط يجب توفرىا في واضع الامتحاف و ىتو الشروط تتعمؽ  باعداد

بالجانب الشخصي و الإداري فقط و لـ تتطرؽ إلى الميارة و الكفاءة التي ينبغي توفرىا في 
واضع الامتحانات و لـ تحدد معايير الكفاءة التي يختار عمى أساسيا مف يكمؼ بوضع 
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خمصت الى  التي(   0110لوارث عبده الالرازحي ) عبد االامتحاف كما جاءت دراسة 
افتقار الاختبارات لمصدؽ و الشموؿ و الموضوعية و تركز في معظميا عمى المستويات 
المعرفية الدنيا و إىماؿ المستويات المعرفية العميا و ىذا مف شأنو أف يؤكد عمى أف كؿ ىذا 

وط مرده الى تذني مستوى الكفاءة في بناء اختبار تحصيمي متوفر عمى جميع الشر  الإجحاؼ
 لدى المعمميف واضعي الاختبار .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الجزئية الثالثة : ـ  6

 تنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى ما يمي : 

ػ براعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص الإدراكية لفئة ذوي صعوبات 
 التحصيمي .التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار 
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( الخاصة بالبنود التي يحتوييا بعد الخصائص  2يوضح قيـ مربع كاى ) كا:  10الجدول 
 الإدراكية  .

ص الحركية ) الإدراؾ الحركي (
صائ

الخ
 

 
ص الإدراكية

صائ
الخ

 
الاستج
 ابات 
 

 البنود

 
 المحسوبة  0كا

 
 0كا

 المجدولة
 

 
مستوى 
 دلالة

 
 درجة الحرية

16 9.73  
 

9.21 
 
 

 

 
 

0.01 

 
 

2 
17 8.91 
18 5.86 
19 7.95 
20 10.53 

 

 تحميل و تفسير النتائج : ـ  5

متدنية  2مف خلاؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلاه تبيف أف أغمب البنود امتازت بقيمة كا
 1.10و ذلؾ عند مستوى دلالة  9.00المجدولة و المساوية لػ  0كاىذا اذا ما قورنت بقيمة 
مرتفعة مقارنة بالمجدولة و  0كاقيمة  01و ىذا و قد سجؿ البند  0و درجة حرية المساوية لػ 

ىذا لا يمكف لأف نقيس عميو لأنو يمكف يكوف راجع لعدـ فيـ المعمـ لمحتوى الفقرة وبالتالي 
 0كاو التي امتازت بقيـ  إمكانية حصوؿ الإجابات العشوائية ىنا يكوف الحكـ عمى الأغمبية

الجدولية , و ىذا إف دؿ فإنما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف التكرارات المتوقعة  0كامحسوبة > مف 
و التكرارات الواقعية غير داؿ إحصائيا , و عميو يمكننا قبوؿ الفرض الصفري و رفض 

تنص  التي(  0110سوسن فريد الشباب   ) الفرض البديؿ و ىذا ما يتوافؽ مع دراسة 
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عمى تدني معرفة المعممات بأسس بناء الاختبارات التحصيمية و المفاىيـ العممية و خاصة 
تمؾ التي تقيس الميارات العقمية العميا .حيث اف اغمب أفراد العينة يغيب لدييـ مفيوـ 

صعوبات التعمـ تماما ناىيؾ عف معرفتيـ بالخصائص التي تميز ىذه الفئة و ىذا راجع إلى 
وينيـ الجامعي فيما يخص بناء الاختبار التحصيمي الجيد الذي يكوف شامؿ و طبيعة تك

أيضا يمتاز بمعاملات سيولة و صعوبة تتلاءـ مع جميع الفئات التي يوجو إلييا ىذا 
الاختبار , أيضا قد يرجع ذلؾ إلى نوعية الأسئمة التي تحوييا أغمب الاختبارات التحصيمية 

) الإدراؾ الحركي ( حيث أف معظـ الأساتذة يميموف إلى التي تعالج الجوانب الحركية 
الأسئمة التي تقيس مستوى المعرفية و بالتحديد الذاكرة والتذكر و يغفموف عف تمؾ التي تقيس 

تمكف التمميذ مف الميارات الحركية كقدرة التمميذ عمى استعماؿ المقص و  قدرتو عمى  
 تصنيؼ الأشياء المتشابية .

 

 

 

 

 

 

 مناقشة عامة لمنتائج :ـ  3

مف خلاؿ عرض نتائج الفرضيات الاجرائية تبيف أنو ىناؾ تحقؽ جزئي ليذه       
الفرضيات عدا الفرضية الجزئية الأولى و التي تحققت كميا و ىذا اف دؿ فانما يدؿ عمى أف 

يغيب لدييـ مفيوـ صعوبات التعمـ أصلا و ىذا ما لمستو الباحثة أثناء قياميا جؿ الأساتذة  
حيث أف معظـ المعمميف لا يضعو في حسبانيـ فئة بتوزيع الاستبيانات عمى عينة الدراسة 
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ذوي صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي الذي يعوؿ عميو في قياس تحصيؿ كؿ 
عي الى ابراز المستوى الحقيقي لمتلاميذ ومف ثـ تحسيف مستوى الفئات و ىذا مف أجؿ الس

التلاميذ ضعيفي التحصيؿ أو بالأحرىذوي صعوبات التعمـ , ىذا و اف لـ تؤدي الاختبارات 
و قمة التحصيمية ىذا الدور فيو دليؿ عمى ضعفيا و عدـ فعاليتيا و نقص كفاءة واضعيا 

 يا كأداة تقويمية جيدة الخبرة لدييـ في صياغة اختبارات بعوؿ عمي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة عامة : 

كفاءة معممي الطور الثاني من المرحمة الابتدائية في لقد تناولت الدراسة الحالية        
, فقد مراعاتيم لخصائص فئة ذوي صعوبات التعمم و ذلك أثناء بنائيم للاختبار التحصيمي 

حاولت الباحثة في ىذه الدراسة التحقؽ مف مدى وعي المعمـ بذوي صعوبات التعمـ و مدى 
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أخذ ىـ بعيف الاعتبار عند بنائو للاختبار التحصيمي  حيث وقع اختيارنا عمى بعض 
 المؤسسات التربوية و ذلؾ لتوفر ظروؼ التنقؿ إلييا 

, شرعت الباحثة في بناء أداة ىذه الدراسة و بعد تحميؿ و إثراء متغيرات الدراسة نظريا      
فقرة موزعة عمى ثلاث أبعاد وكانت الإجابة  20) استبياف ( حيث تكوف ىذا الاستبياف مف 

عمييا عف طريؽ ثلاث بدائؿ فبعد التأكد مف صلاحية الأداة و ذلؾ بحساب صدقيا و ثباتيا 
ممة مف الطور الثاني مف معمـ و مع 93قمنا بتوزيعيا عمى عينة الدراسة المكونة مف 

المرحمة الابتدائية , و بعد الانتياء مف حيثيات الدراسة قمنا بإخضاع البيانات لممعالجة 
) مربع كاى ( الذي يعالج البيانات الاسمية و بعدىا قمنا  2الإحصائية حيث طبقنا اختبار كا

نظري و ما توفر مف بتحميميا و مناقشتيا في ضوء فرضيات الدراسة استنادا إلى التناوؿ ال
 الدراسات السابقة حيث توصمنا إلى استخلاص النتائج التالية : 

ػ لا يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص المغوية لفئة ذوي صعوبات 
 التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي .

صائص المعرفية لفئة ذوي ػ لا يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخ
 صعوبات التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التاحصيمي .

يراعي معممي الطور الثاني مف المرحمة الابتدائية لمخصائص المعرفية لفئة ذوي صعوبات 
 التعمـ أثناء بنائيـ للاختبار التحصيمي .

أف ىناؾ إجحاؼ و مف خلاؿ ما تـ التوصؿ إليو في جانبي ىذه الدراسة مف نتائج مؤداىا 
في مجاؿ تكويف الأساتذة أثناء المرحمة الجامعية أثر سميا عمى كفاءتيـ في باء اختبار 

 تحصيمي شامؿ لجميع الفئات بما فييـ مف ذوي صعوبات التعمـ  
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