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  شكر وعرفان
  

  .بداية الشكر الأعظم الله تعالى على نعمته وفضله وعونه أن وفقنا في اتمام هذا العمل 
 صح الأمة الى نبي الرحمة ونور العالميننالى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة و 

 )محمد صلى االله ليه وسلم ( 
ئا وأمهاتنا على كما نتقدم بخالص الشكر والتقدير لأصحاب الفضل علينا قرة أعيننا ابا

 .مساعدēم لنا معنويا وماديا حفظهم االله ورعاهم لنا 
زهر المشرف على هذا البحث الأالجزيل الى الدكتور الفاضل ضيف  تقدم  بالشكرنكما 

فكان لنا السند العظيم في ,ا كثيرا بارشاداته المميزة وتوجيهاته الصائبة نوالذي ساعد
حو المقدم فجزاه االله نمرافقته  ومتابعته لكل جزء من جزئيات البحث الى أن أصبح على ال

 .بدا ل خيرا ووفقه لفعل الخير دائما وأعنا ك
ور والأستاذ صالح العقون وكل أساتذة نتوجه بخالص الشكر الى الأستاذ يوسف بالنكما 

 .راية سنة رابعة متوسط بمتوسطة الحم
لم  لو نة متوسط بمتوسطة الحمراية الذية رابعنوشكر خاص الى أفراد الدراسة تلاميذ س

 .يسخرهم االله لنا لما تم هذا العمل 
ص بالذكر الأخ  نخو  الخدمات المتعددةكما لا ننسى طاقم مقهى الخضرا للاعلام الالي و 

 .رياض 
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  :ملخص الدراسة

معرفة العلاقة بین التقویم التربوي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة  إلىهدفت هذه الدراسة 

  :متوسط، لذا تمت صیاغة التساؤل الرئیسي على النحو التالي

هل توجد علاقة بین التقویم التربوي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ رابعة متوسط؟ و یندرج تحت 

  :التساؤل الأسئلة الفرعیة التالیةهذا 

 هل توجد علاقة بین التقویم القبلي و التحصیل الدراسي؟ .1

 هل توجد علاقة بین التقویم التشخیصي و التحصیل الدراسي؟ .2

 هل توجد علاقة بین التقویم التكویني و التحصیل الدراسي؟ .3

 هل توجد علاقة بین التقویم النهائي و التحصیل الدراسي؟ .4

ماد المنهج الوصفي التحلیلي في هذه الدراسة، حیث اخترنا أفراد العینة تلامیذ سنة رابعة لقد تم إعت

متوسط بمتوسطة الحمرایة و ذلك بالطریقة العشوائیة البسیطة واستخدمنا أدوات جمع البیانات من بینها 

عاد كل بعد یجیب سؤالا مقسما على أربعة أب 40الملاحظة و المقابلة والاستمارة حیث تضمنت الإستمارة 

  على إحدى فرضیات الدراسة 

  :تم التوصل في هذه الدراسة الى النتائج التالیة

 توجد علاقة بین التقویم التربوي وا لتحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط 

 توجد علاقة بین التقویم القبلي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ رابعة متوسط. 

 م التشخیصي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ رابعة متوسطتوجد علاقة بین التقوی.  

 توجد علاقة بین التقویم التكویني و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ رابعة متوسط.  

 توجد علاقة بین التقویم النهائي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ رابعة متوسط. 
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Résumé : 

L’objectif de cette étude est de trouver la relation entre  l'évaluation de 
l'éducation et la réussite scolaire pour les élèves de 4eme année moyenne, On a 
posé la question principale suivante : 

Est qu’Il existe une relation entre l'évaluation de l'éducation et la réussite 
scolaire ? 

A l'intérieur de la question principale On à Poser les sous-questions 
suivantes : 

1-Est qu’Il existe une relation entre l'évaluation initiale et la réussite 
scolaire ? 

2-Est qu’Il existe une relation entre l'évaluation diagnostique et la 
réussite scolaire ? 

3-Est qu’Il existe une relation entre l'évaluation formative et la réussite 
scolaire ? 

4-Est qu’Il existe une relation entre l'évaluation finale et la réussite 
scolaire ? 

Nous avons adopté une approche analytique descriptive dans cette étude, 
Donc, nous avons choisi un échantillon aléatoire d'élèves de 4eme année moyenne 
dans le CEM EL Hamraia, Nous avons distribué un questionnaire, Qui contient 
40 questions chaque 10 questions Répondez à une hypothèse de l'étude. 

Nous avons  obtenu les résultats suivants : 
-Il existe une relation entre l'évaluation de l'éducation et la réussite 

scolaire pour les élèves de 4eme année moyenne. 
-Il existe une relation entre l'évaluation initiale et la réussite scolaire 

pour les élèves de 4eme année moyenne. 
-Il existe une relation entre l'évaluation diagnostique et la réussite 

scolaire pour les élèves de 4eme année moyenne. 
-Il existe une relation entre l'évaluation formative et la réussite scolaire 

pour les élèves de 4eme année moyenne. 
-Il existe une relation entre l'évaluation finale et la réussite scolaire 

pour les élèves de 4eme année moyenne. 
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  :ةـــــــمقدم

 

 باستخدام ،متعددة مصادر من صادقة و موضوعیة بیانات جمع تتطلب منهجیة عملیة التقویم یعد

 في إلیها یستند وصفیة أدلة و كمیة تقدیرات الى التوصل بغرض محددة أهداف ضوء في متنوعة أدوات

 على كبیر أثر لها القرارات هذه أن فیه لاشك مما و بالأفراد، تتعلق مناسبة قرارات إتخاذ او احكام إصدار

 .معینة مهام و بأعمال القیام في كفاءته و المتعلم أداء مستوى

 لكل ضروري هو و ،التأدیة درجة من التأكد و الكفاءة مستوى لقیاس أساسي عنصر التربوي فالتقویم

 توجهاتها كانت مهما طریقة أي عنه تستغنى لا التطبیقیة التعلیمات و التربیة علوم في و نمو أو تقدم

 في المردود رفع و الأداء، تحسین و المهارات خلق و الملكات تولید على یساعد فهو ،المنهجیة و النظریة

 العملیة تطویر في فعال بدور التقویم یقوم حیث ،التعلیم و التربیة بمیدان بالك فما الحیاة شوؤن جمیع

 مختلف في تعلیمي برنامج أي في الضعف و القوة نقاط بین التمییز یمكن طریقه عن إذ التعلیمیة،

  الموضوع هذا أهمیة مدى التربویة الممارسات مختلف أثببت قد و التعلیمیة، والمراحل المستویات

 أسالیب و التدریس طرق – المنهاج – المتعلم -المعلم تشمل التي التعلیمیة العملیة اصرنع لكل ضرورته

 .التقویم

 عن الكشف و التعلم في رغباته تقویة في – التعلیمیة العملیة محور – المتعلم یساعد فالتقویم

 لا لأنه ،تعلماته عن الراجعة بالتغذیة تزویده و الجیدة العادات كسب على تشجیعه و قدراته و استعداداته

 تحتوي انها یفترض التي الكفاءة غیاب في المطلوب المستوى في أو حسنة أداة یكون أن للمتعلم یمكن

 ذلك لانجاز و لها انعكاس و الملكة صور من صورة هو المتعلم عند فالأداء كامل، نظري معرفي رصید

 لا حلقاتها من حلقة و التعلیمیة العملیة في استراتیجي ركن في التقویم القیاس و للملاحظة القابل السلوك

  .البیداغوجي الفعل عن فصله یمكن
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 مایلي في و میداني و نظري جانبین الى قسمت فصول خمسة في الموضوع هذا معالجة تمت لقد و

 :الرسالة هذه محتوى نورد

 :هي و فصول ثلاث على یحتوي والذي النظري الجانب

 الاشكالیة بتحدید قمنا حیث للدراسة، المفاهیمي و الاشكالي الاطار فیه تناولنا :الاول الفصل

 الموضوع، اختیار أسباب و أهمیة و أهداف من الدراسة لهذه ما ذكر الى تطرقنا كما الدراسة، وفرضیات

 :نجد حیث النظریة الدراسة الى نتطرق منه و للدراسة الاجرائیة المفاهیم تحدید مع

 تعریف الى خلاله من تطرقنا التربوي التقویم وهو الأول المتغیر فیه تناولنا قد و :الثاني الفصل

 خصائصه ، أنواعه تناولنا كما التربوي التقویم حركة تطور عن تاریخیة لمحة عرض و التربوي التقویم

 .مجالاته الأخیر وفي أهمیته و أهدافه تناولنا و ووظائفه أغراضه مراحله، مبادئه، و أسسه وخطواته،

 فیه تناولنا الدراسي التحصیل هو و الثاني المتغیر الى الفصل هذا في تطرقنا قد و : الثالث الفصل

  فیه المؤثرة العوامل أهدافه، و أهمیته مبادئه، خصائصه، شروطه، مستویاته، الدراسي التحصیل تعریف

 المیدانیة الحاسمة الفصول الى تطرقنا النظري الجانب من انتهائنا بعد و الدراسي التحصیل مقاییس أخیرا

 :نجد حیث الخامس و الرابع فصلین یتضمن المیداني الجانب أن نجد حیث

 الدراسة مجالات و البیانات جمع أدوات الدراسة، في المتبع المنهج تعریف فیه تناولنا :الرابع الفصل

 .الاحصائیة المعالجة لیباأس و الدراسة عینة و

 المطروحة، الفرضیات بتحلیل قمنا و الدراسة، نتائج تحلیل و عرض هفی حاولنا :الخامس الفصل

 .التوصیات و الاقتراحات من وجملة بخلاصة الخروج الأخیر في ثم الدراسة لنتائج خلاصة بإعطاء قمنا
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 : الإشكالیة  - 1

 بعضها ومترابطة متداخلة نظما یشمل حیث داخلیا، ترابطا مرتبط إجتماعي نسق عن عبارة المجتمع

 المتساندة و المتفاعلة الوحدات و البیانات من جملة من یتكون و ،محددة وظیفة منها كل لینجز ببعض

 الكلي البناء في أساسیا دورا تلعبو ة، المدرس بینها من و الاجتماعي التوازن و التكامل تحقیق بهدف معا

 المدرسة وبإعتبار ،الأفراد إلى العامة القیم نقل على مسؤولة لأنها الاجتماعیة النظم جمیع في تؤثر و

 هي مراحل بعدة تمر بها الدراسة تكون و العلوم بمختلف الدروس التلامیذ بها یتعلم تعلیمیة مؤسسة

 بما و الحدیث أساس على المدرسي النظام وضع من أول هو الإسلام وأن والثانویة المتوسطة،الإبتدائیة

 أهداف لتحقیق متكامل بشكل بینها فیما تتفاعل التي العناصر عدد من یتكون نظام التدریس عملیة أن

 فما التربوي، بالتقویم یسمى ما على الإعتماد یجب ،وجه أكمل على التربویة العملیة تسیر وحتى التعلم

 من الكثیر بإهتمام حظیت تربویة عملیة یعتبر الذي )التقویم ( الأخیر هذا تقویم یصاحبه و إلا عمل من

 تحقیق في نجاح من المتعلم بلغه ما مستوى تحدید إلى یرمي فالتقویم التربیة بمیدان المهتمین و العلماء

 القوة عناصر معرفة في یفید بحیث أكبر التربوي المجال في دوره له فالتقویم ،المسطرة التربویة الأهداف

 ضوئها على الرؤیة لتتضح ،أهدافها تحقیق في نجاح من التربویة العملیة وصلت مدى إلى و والضعف،

 القدم، منذ المربون و المفكرون بذلك أوصى كما ،أكبر عنایة نولها أن ینبغي التي التربویة المسارات تحدد

 ."بوفام" قول حسب على "الرشیدة الحماة" من یتجزأ لا جزء لأنه

 التربویة القرارات في التقویم عملیة دور تبین التعلیم و التعلم عملیات في التقویم أهمیة توضح و

 عبارة هو الدراسي التحصیل أن بما و الدراسي التحصیل و التدریس فاعلیة ،المنهاج ،كالإستعداد المختلفة

 الدراسي التحصیل أهمیة ننكر ولا ،التدریس و التعلم نتیجة الفرد یكتسبها التي المهارات و المعارف عن

 طرق تقویم في التحصیل نتائج تستخدم أن الممكن من و المجتمع على بالتالي و الأسرة و الفرد على

 التقویم كان لما و جید، تحصیل إلى تؤدي الجیدة التدریس طرق و الأساتذة یستخدمها التي التدریس
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 متوسط رابعة سنة تلامیذ على بالتأكید ذلك فینعكس التلمیذ التحصیل عملیة في كبیر عامل التربوي

 :الأتي التساؤل طرح تولد العلاقة هذه عن وللكشف

  : الرئیسي السؤال -1- 1

 .متوسط؟ رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و التربوي التقویم بین علاقة توجد هل

 : الفرعیة الأسئلة -2- 1

 ؟ متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي والتحصیل القبلي التقویم بین علاقة توجد هل

 .متوسط؟ رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و التشخیصي التقویم بین علاقة توجد هل

 ؟ متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و يالتكوین التقویم بین علاقة توجد هل

 ؟متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و  النهائي التقویم بین علاقة توجد هل

  فرضیات الدراسة -2

  : الفرضیة العامة  -1- 2

  متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و التربوي التقویم بین علاقة توجد

 : الفرعیة الفرضیات  -2- 2

 .متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي والتحصیل القبلي التقویم بین علاقة توجد

 .متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و التشخیصي التقویم بین علاقة توجد

  .متوسط الرابعةسنة  تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و يالتكوین التقویم بین علاقة توجد

 متوسط رابعةسنة  تلامیذ لدى الدراسي التحصیل و  النهائي التقویم بین علاقة توجد
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 :الدراسة أهمیة -3

 : كالأتي نوجزها نقاط عدة في أهمیتها الدراسة هذه تكتسب

 بإعتباره التربوي التقویم موضوع وهو تتناوله الذي الموضوع طبیعة من أهمیتها الدراسة هذه تكتسب

 الأهداف تعدیل و التعلم نواتج على بالحكم لنا یسمح أنه ذلك ،التربویة للعملیة الرئیسیة المكونات أحد

 .التربویة العملیة عناصر في الإختلالات عن الكشف و الحالیة التعلیمیة

  الدراسي بالتحصیل وعلاقته التربوي التقویم موضوع حول تالمعلوما من بمزید التربوي التراث إثراء

 وتوسیع لإثراء آثار من عنها ینجز وما _ التربوي التقویم _ العملیة هذه على الضوء تسلیط  محاولة

 . تخصصنا مجال في معلوماتنا

 الدراسة هذه من یستفید قد. أخرى علمیة بحوث أمام المجال لفتح علمیة مساهمة الحالیة الدراسة تعد

  . التربیة اجتماع علم میدان في الدارسون و الباحثون

 :الدراسة أهداف -4

 بعض تحقیق إلى الدراسة هذه خلال من نطمح فإننا ،به خاصة أهداف بحث لكل أنه طالما 

 بلوغ إلى بحثنا خلال من نسعى فإننا لذلك و،التطبیقي أو النظري بالجانب متلعقة كانت سواء الأهداف

 : التالیة الأهداف

 المدروس الموضوع حول لدینا المعرفة رغبة إشباع. 

 الدراسي التحصیل و التربوي التقویم بین العلاقة إبراز . 

 التربوي التقویم عملیة على الضوء بتسلیط ذلك و أكادیمي عمل تقدیم. 

 الدراسات من النوع بهذا اجتماع علم میدان إثراء في  المساهمة . 

 الموضوع في أكثر التعمق و للباحث المجال فتح . 

 الفروض صحة من الـتأكد و المطروحة التساؤلات عن الإجابة. 



7 
 

 : الموضــــوع إختیار أسباب - 5

 الإختیار بموجبها یقوم التي المعاییر و الأسس من العدید حسبانه في عیض أن باحث لكل لابد

 سنة تلامیذ هم و المجتمع من شریحة بإختیار قمنا دراستنا موضوع خلال ومن البحث، لمشكلة السلیم

 وماهو ذاتي ماهو منها الدراسة لهذه إختیارنا في رئیسیة دوافع عدة فینا تحكمت لذلك ووفقا ،متوسط رابعة

 .موضوعي

 :الذاتیـــــة الأسبــــاب -1- 5

 التربیة اجتماع علم في الماستر شهادة لنیل التحضیر 

 في التعمق في الشخصي فضولنا إلى بالإضافة العلمي، تخصصنا مع بحثنا موضوع تماشي 

 .غیره دون الموضوع هذا

 جامعتنا في الأقل على الموضوع هذا في جدیدة دراسة إجراء محاولة . 

  :الموضوعیــــة الأسبـــاب -2- 5

 الوادي جامعة في تناوله و إنتشاره عدم و الموضوع حداثة . 

 الموضوع هذا مثل في السیوسیولوجیة البحوث نقص. 

 التربیة اجتماع علم تخصص مجال في جدید بمرجع مكتبتنا إثراء. 

  : للدراسة الاجرائیة المفاهیم تحدید -6

 قیاس من الباحث تمكن أنها وذلك ،علمي بحث أي في كبیرة أهمیة ذات الاجرائیة التعاریف تعد

 هو أساسا منها والغرض،الملاحظة ومستوى النظري المستوى بین وصل همزة تعد أنها كما المتغیرات

 التي بالطریقة المصطلح یفهمون بالمشكلة المهتمون جمیع أن من للتأكد بالمصطلح معینة حدود وضع

 مبدئیا الاتفاق ینبغي والمیداني النظري البحث غمار في الخوض وقبل لذلك ،استخدامها الباحث یقصد

  : كالأتي اجرائیا دراستنا في استخدامها سیتم التي المصطلحات لأهم الدلالیة المضامین أهم عل
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  : التربوي التقویم -1- 6

 هذه واستخدام ،معینة سمة عن المعلومات جمع تتضمن التي العلاجیة المنهجیة العملیة تلك هو 

  . كفایتها مدى لنعرف سلفا محددة أهداف ضوء في السمة هذه على حكم اصدار في المعلومات

  : الدراسي التحصیل -2- 6

 من لرفع علیها یحصل والتي ،وخبرات ومهارات معارف و أسالیب و قیم من التلمیذ یكتسبه ما هو

  . الدراسي العام في علیه مقرر هو ما لدراسة ونتیجة ،الدراسي العمل في الكفاءة أو الانجاز  مستوى

  : التقییم -3- 6

.  ممتاز:  انه محددة معاییر ضوء في تلمیذ عن نقول كأن محددة معاییر ضوء في حكم إصدار هو

  . وهكذا... ضعیف.  جید

  : والتقویم التقییم بین الفرق -4- 6

 إصدار على یقتصر لا التقویم ولكن ،محددة معاییر على اعتمادا حكما التقییم في تصدر أنك أي

  . القرارات لاتخاذ ذلك یتجاوز ولكن ،الأشیاء قیمة على حكم

 علاج نحاول ثم ضعیف بأنه تلمیذ حالة نشخص:  مثلا فنحن وقائیة  علاجیة تشخیصیة عملیة فهو

  .وقائیة بتوجیهات وتزویده الضعف

 



  الفصل الثاني

 التقویم التربوي

 
 تمهید

 مفهوم التقویم-1

  لمحة تاریخیة عن تطور حركة التقویم التربوي -2

  أنواع التقویم-3

  خصائص التقویم التربوي -4

  خطوات التقویم التربوي-5

  أسس و مبادئ التقویم التربوي -6

  مراحل التقویم التربوي-7

  وظائفه و التقویم أغـراض-8

  التربوي أهداف و أهمیة التقویم -9

  التقویم التربوي) موضوعات(مجالات  - 10

 خلاصة الفصل

  

  



10 
 

  :تمهید 

 ،سواء كان ذلك السلوك معرفیا أو حركیا ،تهدف عملیة التعلیم إلى إحداث تغییر من سلوك المتعلم

و هذه  ،و لها أدواتها و طرقها و وسائلها و مستلزماتها تفیدها ،ولهذه العملیة أهداف عامة و محددة

أما المخرجات فتركز على ما یسمى  ،الجوانب تشكل بمجموعات مدخلات عمل عملیتي التعلیم و التعلم

  .التعلم أو الأهداف المتحققة منه

وللتأكد من مدى تحقق النتائج أو الأهداف التعلیمیة لدى المتعلمین یقوم المعلمون عادة بإجراءات  

مختلفة لمعرفة التغییر الذي یحصل في سلوك المتعلم نتیجة عملیة التعلم و تعرف مثل هذه الإجراءات 

لتقویم التي أصبحت جزء و ركن من الأركان الأساسیة في المدارس حیث من خلاله یتم التعرف بعملیة ا

و إلى أي مدى تتفق النتائج مع ما بذل من جهد من جانب المعلمین ،على ما تم تحقیقه من أهداف

بیة معرفة الجوانب الایجا لىإلإضافة با ،و ما تم استخدامه من لإمكانیات ،والموجهین و الإداریین

إلى عملیة التقویم محاولین توضیح طرق أولا تن خلال هذا الفصل سوف نوالسلبیة في العملیة التربویة و م

  .مختلف الجوانب المتعلقة بها
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  :مفهوم التقویم-1

  : لغة -1- 1

مصدر فعله قوم، یقوم، فهو تقویم و هو بذلك یعني تعدیل الشیئ و إصلاح و إزالة إعوجاجه، كما 

أن الكلمة تدل على التقدیر، و إعطاء قیمة للأشیاء أي قدر ثمنها أو كمیتها أو حجمها أو مقدار النصاب 

  .1فیها 

  : اصطلاحا -2- 1

تعددت تعاریف العلماء و المختصین لهذا المفهوم تعدد العلماء بإختلاف مناهلهم و مشاربهم إذ أن 

كون هذا المفهوم مرتبط  إلىكل واحد منهم یعكي له معنى معینا، و لعلَّ السبب الذي یرجع في نظرنا 

ها نهایة بالتعریف اختیار بعض التعاریف و مناقشت إلىبتخصصات أخرى له بها علاقة و هذا ما یقودنا 

  الاجرائي الذي یخدم مسار بحثنا

 عملیة دراسة مدى تطابق مكتسبات المتعلم مع أهداف التعلم قصد : " یعرف دیكوثال التقویم بأنه

 "اتخاذ القرار

إن التقویم التربوي بأنواعه یسعى حسب هذا التعریف الى مدى مطابقة ما تعلمه المتعلم في نشاطاته 

الأهداف المسطرة بإعبتاره یقوم بمعانیه درجة الملائمة بین المكتسبات المتعلمة و الأهداف التعلیمیة مع 

  .المحددة لإصدار الحكم المناسب

  أما بلوم)B.Bloom ( إصدار حكم على الأفكار و الحلول وطرق التدریس والمواد " فیعرفه بأنه

والمعاییر و تكون الأحكام الصادرة إما كمیا و إما  ةكااالدارسیة و ذلك بإستخدام أدوات القیاس و المح

  .2نوعیا

                                                             
  .255ص  ،1ط،1999، دار ابنا،الجزائرخیر الدین قني،تقنیات التدریس، 1
  .67ط، ص -، د1993 الرواسي للنشر و التوزیع،الجزائر،علي بوعناقة، التقویم التربوي في المدرسة الجزائریة، 2



12 
 

  أما رونالدRENALD LEGENDRE  بأن التقویم في التربیة هو النسق الذي بواسطته " فیقول

 . 1تحصر تحصل و تقدم معلومات مفیدة تسمح بإختیار القرارات الممكنة

التخطیط و جمع المعلومات عن  إن التقویم هو دراسة تكشف عن مواطن الضعف و القوة من خلال

المتعلمین بهدف إزالة المعوقات لتحقیق مستوى أعلى من الكفاءة لإتخاذ القرارات حتى تتقدم هذه 

  المعلومات و لذلك سمى التقویم التربوي بالنسق

 و هو عمل أعملیة تشخیص و علاج لحالة أو ظاهرة، " بأنه ) 1996(كور ذأما علي أحمد م

 .2في ضوء معاییر منشودة للأداءأو موقف او اسلوب 

یركز هذا التعریف في تعریفه لهذا المفهوم على إعتبار التقویم عملیة تشخیص المرض و تصف 

العلاج بإستخدام المقاییس العلمیة وا لتي یمكن أن تعرف بواسطتها على مدى تحقیق أهداف العملیة 

  التعلیمیة

  الأسلوب العلمي الذي یتم من خلال " بأنه : 1998و یعرف محمود عبد الحلیم  منسي

 .3تشخیص دقیق للظاهرة موضع التقویم و تعدیل مسارها 

لا یختلف هذا التعریف عن سابقیه إلا من خلال وصف عملیة التقویم التربوي بالأسلوب العلمي 

 الذي تشمل العملیات التي تبین إذا ما جرت تغیرات سلوكیة مرغوبة على المتعلمین من خلال عملیتي

  التشخیص و التعدیل

لا تقر التعاریف السابقة حول الوظیفة الأساسیة للتقویم في التربیة إلا من حیث الهدفیة النهائیة 

للعملیة التعلیمیة، فبعضهم یصفه بالمطابقة كتعریف دیكوثال و الآخر یصفه بأنه عملیة إصدار حكم مثل 

  الخ.. ف العلاج بلوم و الآخر یصفه بتلك الدراسة التي تشخص المرض و تص

                                                             
  .10، ص 1995مصطفى رجب، التقویم التربوي، تصورات و اتجاهات مستقبلیة ، المجلة العربیة للتربیة، المجلد الخامس عاشر، العدد الثاني،  1
  .234، ص 1، ط1996 مصر ،تعلیم الكبار، دار الفكر العربي،علي أحمد مذكور، منهج  2
  .22ط، ص-، د1998 مصر ،محمود عبد الحلیم منسي، التقویم التربوي، دار المعرفة الجامعیة، 3
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التشخیص، مواطن الضعف، : فرغم التباین الطفیف بین هذه التعاریف إلا أنها تلتقي في النقاط التالیة

إستعمال الوسائل، تحدید الأهداف للعملیة التربویة التي یراد تقویمها حتى یعدل من مسارها في الاتجاه 

  .العلمي المرغوب

فهوم و تبیان أوجه الاختلاف و الاتفاق بینها نأتي الى بعد ذكرنا لبعض التعاریف حول هذا الم

  التعریف الذي نعتقد أنه یرتبط بموضوع دراستنا

و علیه فالتقویم هو عملیة تشخیصیة علاجیة وقائیة قد تؤدي الى تعدیل الطرق و الأسالیب 

  .المستخدمة لتحقیق الأهداف أو تعدیل الأهداف نفسها

 نتائجفنعي به عملیة تربویة یقوم بها المربي باستمرار أو ترمي الى إعطاء : " أما التقویم إجرائیا

محددة تمكن من اصدار الأحكام و إتخاذ القرارات سواء في شأن المتعلمین أو المحتویات أو الطرق أو 

صالحة و كافیة  الوسائل و حتى أدوات التقویم نفسها، و هو جمع مجموعة من المعلومات وجیهة و

لبحث درجة المطابقة بین هذه المجموعة من المعلومات و مجموعة مقاییس مطابقة للأهداف المحددة في 

  .البدایة أو معدلة من أجل أخذ القرار

  :لمحة تاریخیة عن تطور حركة التقویم التربوي  -2

و حیرت العادة عند ما یراد دراسة  ،یعد مفهوم التقویم التربوي من المفاهیم التربویة الحدیثة نسبیا 

التطور التاریخي لحركة التقویم التروي أن ننظر للموضوع مند نشأة المدارس و هي مؤسسات تعلیمیة 

لهذا یمكن القول أنه منذ أن بدأت المدارس و هي تبذل جهودا عدیدة لقیاس ما تعلمه المتعلم  ،متخصصة

  .و ما استفاد منه

لى الحكم على قیمة الشيء وجد منذ وجود الإنسان منذ أن كان بدائیا و التقویم كنشاط یهدف إ 

لأن مثل هذه المهن تحتاج إلى تعلم مكتسب سواء عن طریق منظم أو عن  ،یعیش على الصید و الزراعة

و الإنسان البدائي له ما تعلمه و له ما امتحنه و قاسه بناء على محك أو هدف  ،طریق المحاولة و الخطأ
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أن النصوص التاریخیة و التراث الأدبي لتاریخ التربیة تشیر إلى أن التقویم و نظام الامتحانات  كما ،معین

، فتاریخ ي في الحضارات الشرقیة و الغربیةقد كان معمولا بهما مند آلاف السنین قبل المیلاد المسیح

م لانتقاء .ق 1115م و قد أخذت فیها شكلا رسمیا عام .ق 2200الامتحانات في الصین یرجع إلى عام 

  .1الموظفین للعمل في الخدمة المدنیة

فإنه لم یأخذ مكانه و یصبح تخصصا مستقلا إلا مع  ،و على الرغم من الجذور القدیمة للتقویم 

م و سنة 1800و قد تطور التقویم تطورا بالغا في الفترة ما بین سنة  ،بدایة الثورة الصناعیة في أوربا

ا التقویم بتطور النظم التعلیمیة الأوربیة حیث ظهرت الكتابات المبكرة في م و ذلك لاقتران قضای1930

القیاس النفسي و الاختبارات و إن أول طرق التقویم التي استخدمتها المدارس النظامیة التقلیدیة تقوم على 

علمین و هذا یعود إلى أن الهدف من التعلیم كان یقتصر على تدریب المت" بالتسمیع الشفوي " ما یعرف 

و استمر الحال كذلك حتى ظهرت  ،على حفظ المعلومات و الحقائق و إعادتها اعتمادا على الذاكرة

ثم في جامعة  ،م1800بإنجلترا عام " أكسفورد"ثم في جامعة " كمبردج"الامتحانات الكتابیة في جامعة 

  .2م 1845بأمریكا سنة " بوسطن"

  :جاز مراحل تطور التقویم كما  یلي یمكن إی،1998وحسب محمود عبد الحلیم منسي    

  :م1900م إلى سنة 1800فترة الإصلاح من سنة 

الذي  Katelحیث یرجع الفضل إلى كاتل ،تمیزت هذه الفترة بتطویر الاختبارات العقلیة المبكرة

أول من وضع اختبارا   Riseوفي مجال التربیة كان رایس ،م1890استخدم مفهوم الاختبارات العقلیة عام 

  .3م 1897للتهجي عام 

  

                                                             
  .279س، ص -ط، د-د الأردن ،قاسم علي الصراف، القیاس و التقویم في التربیة و التعلیم، دار الكتاب الحدیث، 1
  .387، ص 5یز، التربیة و طرق التدریس، دار اللمعراف، مصر، طصالح عبد العز  2
  .164ط، ص -س، د-أحمد صالح، الأسس النفسیة للتعلیم الثانوي، دار النهضة العربیة، القاهرة، د 3
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م في المدارس الابتدائیة 1845أما في الولایات المتحدة الأمریكیة فقد بدأت حملة الاختبارات في عام 

  .في تلك السنة" بوسطن"و الثانویة و أول اختبار فیها طبق في مدینة 

حیث أن فن  ،مو في حقل الإحصاءفي نفس الوقت كان هناك نبت أخر في تاریخ التقویم التربوي ین

 Galtonو كان فرنسیس جولتون  19التحصیل الإحصائي كان مستخدما في انجلترا في منتصف القرن 

.F و هو أول من حاول أن یقیس خصائص الذكاء و أول من  ،یعمل على تكویر أدوات إحصائیة

كما تمیزت هذه الفترة بظهور فكرة التربیة  1883أعترف بأهمیة المفهوم الإحصائي للتباین في عام 

  .التجریبیة حیث یتم استخدام المفتشین الخارجیین في التقویم مدى مستوى المدارس

 :م 1930م إلى سنة 1900فترة ازدهار اختبارات من سنة  -2-1

 ،ظهرت في هذه الفترة جهود كبیرة في تطویر التقویم التربوي حیث انتشرت الاختبارات التحصیلیة

و كان روبرت ثورندیك أحد أهم قیادات حركة التقویم التربوي في هذه الفترة  ،وبطاریات الاختبارات المقننة

بارات عاملا أساسیا في عملیة اتحاد فقد جعل للاختبارات فائدة عملیة كبیرة حیث أعتبر درجات هذه الاخت

القرار التربوي مثل تحدید مستویات النجاح و الرسوب و نقل التلامیذ من مستوى دراسي إلى مستوى 

  .دراسي أعلى منه و المقارنة بین البرامج التعلیمیة المختلفة

 :م 1945م إلى 1930الفترة من سنة  -2-2

فقد اهتم تلیر في بدایة  ،هذه الفترة أعمال تایلر الذي اعتبر الأب الروحي للتقویم  التربوي میزو 

بالقیاس التربوي و لكنه ركز اهتمامه على الأهداف التربویة المنشودة للبرامج التعلیمیة و ذلك عند تقویم 

لى أهمیة تحدید الأهداف ومدى تعلم التلامیذ و عند تقویم مخرجات البرامج التعلیمیة المختلفة حیث أكد ع

الاتجاه إلى ظهور ما یسمى بالمقاییس المرجعة إلى محك و قد ساعدت أعمال  او قد أدى هذ ،تحقیقها

تیلر المختصین في التقویم التربوي على عمل إطار تحلیلي للمقارنة بین المراجع التعلیمیة المختلفة 

  .ومخرجاتها التربویة
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 :م 1948لى سنة م إ1945فترة الاستقرار من  -2-3

شهدت هذه الفترة استخدام تطبیقات نماذج تیلر في التقویم التربوي بالمدارس المحلیة بالولایات 

كما أدخلت مقررات في التقویم و القیاس التربوي ضمن مناهج كلیات إعداد المعلم  ،المتحدة الأمریكیة

  .1بحیث أصبحت هذا المقررات  من المقررات الأساسیة لهذه الكلیات

و قد تطورت عملیة بناء الاختبارات النفسیة و التربویة في هذه الفترة و اعتبرت الاختبارات والمقاییس 

النفسیة و التربویة عناصر أساسیة في بناء النظم التعلیمیة و التربویة الجدیدة و في بناء المناهج المدرسیة 

  .لتوظیف المعلمین و الموجهین التربویین حتى أصبح التقویم التربوي واحدا من أهم المتطلبات الأساسیة

  :م 1972م إلى سنة 1948فترة الازدهار و التوسیع من سنة  -2-4

شهدت هذه الفترة ازدیاد التركیز على التقویم الشخصي و على نماذج التقویم المتعدد العوامل و قد 

ة الهامة و المتنوعة في أنه من خلال هذه الفترة قد تم بناء عدد من البرامج التقویمی Berk  .1981ذكر 

الولایات المتحدة الأمریكیة یهدف التعرف على إمكانیة استمرار الدولة في الإنفاق على بعض البرامج 

و قد اهتم التقویم في هذه الفترة بالتعرف على القیود و المحددات التي تعوق إجراء  ،التعلیمیة المختلفة

تلفة و قد استخدم المشتغلین بالتقویم التربوي برامج جدیدة التصمیمات التجریبیة للبرامج التعلیمیة المخ

و قد استخدم نماذج مدى تحقیق الأهداف التي طورها  ،لتحدید العوامل المتداخلة في المواقف التجریبیة

  .تیلر في هذه المرحلة المهمة من مراحل تطور التقویم التربوي

  :م وحتى الآن 1973الفترة من سنة 

و قد  ،بفترة التخصص الدقیق حیث برز التقویم التربوي كتخصص دراسي مستقل تسمى هذه المرحلة

منهم بأن التقویم  كل تمیزت هذه الفترة بوجود متخصصین محترفین في التقویم التربوي حیث كان إدراك

  .الجدید یشتق من عدد من النماذج  الطرق المختلفة في الجانبین الكمي و الكیفي

                                                             
 .164أحمد صالح، مرجع سابق، ص  1
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بإصلاح التعلیم في معظم بلدان العالم في فترة السبعینات و حتى فترة الثمانیات و قد ازداد الاهتمام 

مما أدى إلى زیادة دور التقویم التربوي في التخطیط لهذه الإصلاحات و عمل  ،من القرن العشرین

  .مشاریع و برامج لإحداث التغییر التربوي المنشود

من أهم مجالات العلوم التربویة التطبیقیة التي تنظم  و قد أصبح التقویم التربوي في وقتنا الراهن واحد

 ،المتخصصین ذوي القدرة العالیة على التطویر التربوي و التغییر المنشود في المجالات التربویة المختلفة

و أصبح أي برنامج تعلیمي أو تدریسي لا یخلو من برنامج تقویمي مصاحب له مما أدى إلى ازدهار 

  .1ارا كبیرا في جمیع المجالات التعلیمیة و التربویة و التدریبیة المختلفةالتقویم التربوي ازده

  :أنواع التقویم -3

بما أن التقویم لا یمكن إجراؤه إلا في ضوء تحدید مجموعة أهداف تعلیمیة واضحة ودقیقة و بناء 

یة و التي على ذلك فإن أنواع التقویم یمكن أن نقسمها إلى ثلاث أصناف وفقا لنوعیة الأهداف التربو 

  :نلخصها فیما یلي 

  أهداف تتعلق بالمكتسبات السابقة أي مجموعة الكفاءات والمهارات والمواقف التي یشترط تبلیغها

 .للتلمیذ

 أهداف وسطیة تحدد مقاطع أو خطوات تعلم معارف جدیدة. 

 أهداف بهائیة تضبط منتوج التعلم. 

وبعد  ،و أثناء عملیة التعلم ،ابتداء من بدایة التعلیم ،فالتقویم التربوي یرافق جمیع المراحل التعلیمیة

  .انتهاء التعلم

  :و هناك عدة أنواع للتقویم التربوي یمكن تصنیفها من زاویة مختلفة أهمها 

                                                             
ط، -د،،2004 مصر،یة الحدیثة للتحویل و طباعة الورق،محمود عبد الحلیم منسي و آخرون، التقویم التربوي و مبادئ الاحصاء، شركة الجمهور  1

  .165ص 
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 حسب الإطار المرجعي كالتقویم القیاسي للعملیة و التقویم المعیاري  

 قویم الداخلي و التقویم الخارجيحسب مكانة المقوم المتعلم بالنسبة للعملیة التعلیمیة كالت  

 كالتقویم التشخیصي، التقویم الإجمالي، التكوینلأدوار المستهدف قیاسهاحسب ا ،.  

التقویم  ،التقویم القبلي، التقویم التشخیصي: أنواع للتقویم هي  أربعو نتطرق بنوع من التفصیل إلى  

  .              1التقویم الإجمالي ،التكویني

  :القبليالتقویم  -3-1

أو في بدایة الوحدة الدراسیة، یحدد  ةیتم هذا النوع من التقویم قبل الشروع في تطبیق المناهج الدراسی 

دراسة جدیدة أو تخصص جدید، كما یهدف  لإتباعمن خلاله المعلم و یتأكد من مدى استعداد تلامیذه 

الى تحدید مستوى المتعلمین من خلال التعرف على خبراتهم السابقة و مكتسباتهم القبلیة، و من ثم 

الانطلاق في العملیة التعلیمیة الجدیدة، یمكن للمتعلم أن یقوم بتدریس بعض المهارات المبدئیة و اللازمة 

  .یمتلكونها إذا اكتشفت أن معظم المتعلمین لا

یمكن هذا التقویم القبلي من توقع التغیرات التي یمكن أن تحدث لدى المتعلمین بعد دراسة المقرر أو 

  . 2الوحدة التربویة الجدیدة

و علیه فإن التقویم القبلي یقصد به تحدید مستوى التلامیذ قبل تعلیمهم، و یلجأ المعلم لهذا النوع من 

ذ التعلیمیة قبل عملیة التعلیم، و یهتم هذا النوع من التقویم بتحدید مستوى التقویم لتحدید خبرات التلامی

أداء المتعلم في التحصیل الدراسي و القدرات العقلیة و المیول والاتجاهات للإستفادة من كل ما سبق في (

ساعد على للتعلیم كما أن هذا النوع من التقویم ی المناسبةتخطیط المناهج و اختیار الخبرات التعلیمیة 

   .3تحدید المستوى الذي یمكن أن تبدأ منه عملیة التعلیم سواء في صف دراسي جدید أو مقرر دراسي جدید

                                                             
  .17ط، ص -، د1998میلود زیان، أسس و تقنیات التقویم التربوي، منشورات ثالثة، الجزائر،  1
  .24ط، ص -، د2013رفیق میلود ، التقویم التربوي و علاقته بالتحصیل الدراسي، منشورات أنوار المعرفة، الجزائر،  2
  .32ص  دس،،2002عقل، تطویر  تقویم الطالب، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، أنور  3
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  :التقویم التشخیصي  -3-2

أثناءه أو بعد الانتهاء منه و الهدف الأساسي منه هو  من التقویم یمكن أن یحدث التدریسهو نوع 

فإذا جاء في البدایة فإنه یهدف إلى مساعدة المعلمین على تحدید  ،تحدید نقاط الضعف لدى المتعلمین

و ما یعرفونه من مفاهیم حتى  ،نقطة البدایة في التدریس لأنه یساعدهم في تحدید ما یعرفه الطلاب

و إذا حدث أثناء الدرس یكون هدفه عملیة تحدید  ،یستطیع المعلمون التخطیط الجدید للأنشطة التعلیمیة

  .1لأهداف و التعرف على الأخطاء أو نقاط الضعف في التعلم و التعلیممدى تحقیق ا

ان هذا النوع من التقویم یهدف الى التأكد من مدى الاستعداد لفعل تعلیمي جدید من جهة و ینیر 

الطریق للمدرس أفضل الطرائق التدریسیة و الوسائل التعلیمیة أو المحتویات الملائمة من جهة أخرى، 

 :م التشخیصي الىویهدف التقوی

   في بدایة درس أو مجموعة درس:  

 یمكن المدرس من اختیار الأهداف و تحدیدها بشكل یسمح له ببناء أهداف جدیدة 

  تلمیذ الإفصاح عن معاناته المعرفیة و المنهجیة في معالجة معارفه السابقة لكي یتمكن كل للیسمح

 .من المدرس و التلمیذ من تعدیلها أو تصحیحها

  المدرس من تحدید المستویات المتفاوتة بین تلامیذ الصف الواحدیمكن 

  یمكن المدرس من معرفة جوانب النقص في معارف و مهارات التلامیذ و تحدید الأخطاء الشائعة

 .المرتكبة من قبلهم

 في بدایة مرحلة دراسیة جدیدة:  

 ید الوسائل والمحتویات عداد الخطط و الاستراتیجیات الملائمة لتحدإتمكین المدرس من القیام ب

 .المعرفیة بغیة بلوغ الأهداف المسطرة

                                                             
 .33، ص المرجع نفسه 1
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  تساعد المدرس في تحدید نقطة الانطلاق و ضبط الاتجاه الصحیح نحو تحقیق الأهداف

 .التربویة اللاحقة

  تثمن الحصیلة  النهائیة لمعارف التلامیذ السابقة و بالأخص العناصر التي یحتاجها في المقرر

 .الجدید

  الطرق التي یمكن للمدرس اللجوء إلى تطبیقها لإجراء تقویم تشخصي ما یلي و من أهم:  

  تقدیم أمثلة محدودة العدد في بدایة الدرس كي یتمكن المدرس من اختبار تلامیذه في مكتسباتهم

السابقة عندما یشرع في التمهید للدخول في درس جدید عن طریق حوار بینه و بین التلامیذ و ذلك 

 .ئلة قصیرة و هادفة لتشخیص المكتسبات السابقةباستخدام أس

  خلق حوار قصیر المدة بین التلامیذ قصد الحصول على مؤشرات حول مدى تحكمهم في

وترك التلامیذ یتناقشون فیما بینهم بحریة و یعبرون  ،معارف معینة في شكل سؤال یطرح فیه الإشكالیة

 .عن فهمهم الحقیقي للإشكالیة المطروحة

 لة مكتوبة للتلامیذ بغیة الحصول على معلومات حول مكتسبات التلامیذتوجیه أسئ. 

  الهدف من إعطاء فروضا منزلیة للتلامیذ هو خلق الاستعداد القبلي : الواجبات المنزلیة

 .1وتهیئتهم للمشاركة الفعالة في الدرس

  :التقویم التكویني  -3-3

و باعتبار أن الدرس الواحد یتكون من  ،التعلمیةإن هذا النوع من التقویم تم أثناء العملیة التعلیمیة 

فالتقویم التكویني هو الأداة  ،عدة مقاطع أو مراحل منتظمة و متناسقة فیما بینهما فإنها تشكل نسقا تعلیمیا

فهو یسمح للمعلم من قیاس مختلف الصعوبات التي  ،التي من خلالها تضبط هذه المراحل و تصحح

  .نتعرضه أثناء فعل تعلیمي معی

                                                             
 18میلود زیان ،  مرجع سابق، ص  1
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بأنه مجموعة من البیانات أو المعلومات و الأحكام التي تساعد في  2000ن منسي یسفیعرفه ح

مراجعة البرامج و الخطط التعلیمیة و تطویرها و بهدف هذا التقویم الى إیجاد الأساس الذي یتم بموجبه 

التقویم في فترات زمنیة متتابعة من  إجراءاتالتقویم لنتائج العملیة التدریسیة، و ذلك بإستعمال أدوات و 

خلال الفصل أو العام الدراسي لوحدة دراسیة أو أكثر و تعد هذه العملیة التعلیمیة ناقصة و غیر مناسبة 

لتعلم التلامیذ و عن طریق هذا التقویم تكون لدى المعلمین ما یسمى بالتغذیة الراجعة لمعرفة فعالیة طرق 

طلاب أیضا لمعرفة الاستفادة من المعلومات التي حصلوا علیها أثناء التدریس التي استعملوها و لل

   .1التدریس

لمستمر یهدف الى بأنه التقویم الذي یطلق علیه احیانا التقویم ا 2002بینما یعرفه قاسم الطرف 

لمتعلم تغذیة راجعة عن مدى تقدم المتعلم، في وقت مبكر بحیث یمكن علاج أي مشكلة إعطاء المعلم وا

استفحالها و یتقدم هذا النوع من التقویم لمعرفة مدى استفادة التلامیذ لما درسوه، و بالتالي إعادة  قبل

   .2تدریس مالم یتم إتقانه من قبل المتعلمین

  :و من ابرز الوظائف التي یحققها هذا النوع من التقویم ما یلي 

  قصد الاكتشاف المستمر  خطوةبالتعرف على تعلم التلمیذ و مراقبة تقدمه و تطوره خطوة

 .لجوانب القوة لتعزیزها و جوانب الضعف لعلاجها فورا

 عن طریق تعریفه بنتائج تعلمه و إعطائه فكرة  ،إثارة دافعیة المتعلم للتعلم و الاستمراریة فیه

 .واضحة عن أدائه

 یهدف ترسیخ المعلومات المستفادة منها ،مراجعة التعلم في المواد التي درسها 

 خلل في تعلیم التلمیذ تمهیدا لربطه بالمعلم أو المتعلم أو المنهاجتحدید ال. 

                                                             
  95، ص2، ط2000حسین منسي، تصمیم التدریس، دار الكندي للنشر والتوزیع، مصر،  1
  .19قاسم علي الصراف، مرجع سابق، ص 2
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 1و ذلك عن طریق تأثیر التعلم اللاحق  ،زیادة انتقال أثر التعلم. 

و یمكن توضیح من خلال الشكل التالي أهم العناصر التي یحتوي علیها التقویم التكویني إن هذا 

الاستعداد لفعل تعلیمي جدید من جهة و ینیر الطریق النوع من التقویم یهدف إلى التأكید من مدى 

و  ،التدریسیة و الوسائل التعلیمیة أو المحتویات الملائمة من جهة أخرى الطرق للمدرس لاختیار أفضل

  :یهدف التقویم التشخیصي إلى 

  
  2یوضح أهم العناصر التي یحتوي علیها التقویم التكویني) 1-2(الشكل 

  :التقویم النهائي  -3-4

هذا ما نسمیه بالتقویم الختامي أو النهائي و عملیة تقویمیة منظمة تحدث في نهایة العام الدراسي و 

  .3و الغرض منها الوصول إلى نتائج تحدد رسوب أو نجاح المتعلمین

هو الممارسة التربویة التي یقوم بها المدرس أو جهاز : " 1983و یعرفه رشید لبیب و آخرون 

في نهایة تعلیم معین قصد الحكم على نتائجه أو إصدار أحكام نهائیة على  خاص مكلف على التلامیذ

  .4فعالیة العملیة التعلیمیة من حیث تحقیقها للأهداف المحددة

  :و هذا النوع من التقویم له عدة أهداف منها 
                                                             

  .54، ص 1،  ط2002ر، مبادئ القیاس و التقویم في التربیة، الدار العلمیة الدولیة للنشر والتوزیع، عمان ، الأردن،زكریاء محمد الطاه 1
 . 30ص دط،،، 1999نبیل عبد الهادي، القیاس و التقویم التربوي و استخداماته في مجال التدریس الصفي،  دار وائل للنشر و التوزیع ، عمان،  2
  .110ص  دط،،1987تقویم و القیاس في التربیة، جامعة دمشق، سوریا، نعیم الرفاعي، ال 3
  .101ص  دط،،1983رشید لبیب، الأسس العامة للتدریس، دار النهضة العربیة للطباعة و النشر، لبنان ، بیروت،  4

استخدام 
وسائل تعلیمیة 

جدیدة

التقویم التكویني

استخدام 
استراتیجیات 

تعلیمیة جدیدة و 
مناسبة

وضع تغذیة 
راجعة

التأكد من 
الاستمرار في 

اكتساب 
المعرفة
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 تحدید الرسوب و النجاح 

 تحدید الأسس التي بموجبها یتم نقل الطلاب من سنة إلى أخرى 

 لامات التي یحصل علیها المتعلمتحدید الع 

 تقویم عمل المتعلمین و فعالیات المدرس و المناهج التعلیمیة 

 منح الشهادات العملیة التخصصیة  

و لهذا النوع من التقویم التربوي أداة یستخدمها المعلمون و هي ما تسمى بالاختبارات التحصیلیة 

  .                                         1الخ.... الأدائیة المعیاریة  ،الشفویة ،المقالیة ،الموضوعیة :بكافة أنواعها

  :و الشكل التالي یوضح من خلاله عناصر التقویم النهائي 

  
  2یوضح أهم عناصر التي یحتوي علیها التقویم النهائي ): 2-2(الشكل 

هناك تكامل فیما بینهما و بالتالي و في الأخیر نقول أن رغم اختلاف الأنواع الاربعة للتقویم إلا أن 

فإننا نحتاج أن نستخدم هذه الأنواع الاربعة عندما نعتمد خطة شاملة للتقویم من أجل الاستفادة من میزات 

  .كل نوع و تحقیق الأهداف المسطرة

  

  
                                                             

  110نعیم الرفاعي، مرجع سابق،ص  1
 31نبیل عبد الهادي، مرجع سابق، ص 2

تصنیف الطلبة 
و توزیعھم 
على الشعب 

المناسبة

التقویم النھائي

وضع الدرجات 
النھائیة و تحدید 

معاییر الانتقال

الحكم بشكل 
نھائي على 

العملیة التعلیمیة
تصنیف الطلبة
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  :خصائص التقویم التربوي  -4

  :ضها كما یلي للتقویم التربوي خصائص یتمیز بها خصوصا في مجال التربیة و التعلیم نعر 

 یشمل التقویم و القیاس كل وسائل جمع المعلومات الخاصة بسلوك التلامیذ.  

  یختص التقویم بتقدیر ما أحرزه التلمیذ و في درجة النمو أكثر مما یهتم بحالة التلمیذ في

  .المجموعة

 عملیة التقویم تشمل الكم و الكیف معا  

  تقوم على جمع البیانات لسائل أوجه التقدم یختص التقویم بجمیع نواحي شخصیة التلمیذ و

  .أن یرتبط التقویم بأهداف واضحة  والتخلف لهذه الشخصیة

  أن تكون أدوات جمع البیانات متنوعة و متمیزة بالصدق و الثبات و الموضوعیة لكي یمكن

  .الاعتماد على نتائجها في اتخاذ القرار

  الأطراف المعینةأن تكون عملیة التقویم تعاونیة مشتركة بین كل.  

  أن یكون التقویم عملیة مستمرة تجري في أوقات مختلفة من تطبیق البرامج للاستفادة من

  .عملیات التعدیل و التطویر

  أن یكون التقویم عملیة تشخیصیة علاجیة تبین نواحي القوة و الضعف تقصد تدعم الأولى

  .ومعالجة الثانیة

 لأن تكون خطة التقویم مرنة قابلة للتعدی.  

 مثل الظروف  ،یأخذ بالاعتبار الظروف التي یمكن أن تؤثر في النتائج ،أن یكون التقویم إنسانیا

 .1و العوامل الاجتماعیة و النفسیة و الجو السائد

  

                                                             
  .110ص  نعیم الرفاعي، مرجع سابق، 1
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  :خطوات التقویم التربوي  -5

  :و نستطیع أن نلخص خطوات التقویم فیما یلي 

 :تحدید الهدف  -5-1

الشمول و التوازن و أن تكون الأهداف واضحة و مترجمة  و ینبغي أن یتم تحدید الأهداف بالدقة و

 .ترجمة سلوكیة

 :كلات التي یراد حلها شتحدید المجالات یراد تقویمها و الم -5-2

و ینبغي أن نحدد المجال أو المجالات التي نرید أن نتناولها بالتقویم و الدواعي أو المشكلات التي 

 .ودةتسوقها نحوها هدا العمل في ظل الأهداف المنش

 الاستعداد للتقویم  -5-3

  : التنفیذ   -5-4

 .و یتطلب اتصالا وثیقا بالجهات المختصة

 :تحلیل البیانات و استخلاص النتائج  -5-5

إذا ما تجمعت عندنا البیانات المطلوبة عن الأمور التي ترغب في تقویمها التالیة تتطلب رصد 

  .االبیانات رصدا علما یساعد على تحلیلها و استخلاص في النتائج منه

 :التعدیل وفق نتائج التقویم  -5-6

  .و إنما ینبغي أن یكون ذلك تمهیدا لتقویم المقترحات المناسبة للوصول إلى الأهداف المنشودة 

 .  1تجریب الحلول و المقترحات -5-7

  

 

                                                             
 .111ط، ص -، د1983 السعودیة ،الدمرداش سرحان، محاضرات في التقویم التربوي، مكتبة التربیة العربي لدول الخلیج، 1
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  :أسس و مبادئ التقویم التربوي  -6

للتربیة و العاملین أصبح التقویم على حداثته في مجال التربیة و التعلیم من الأمور الراسخة بالنسبة 

و من البدیهي أن یتم التقویم في ضوء  ،و قد أصبحت له أسس ثابتة تجب مراعاتها عند القیام به ،فیها

و من هنا فإن القائمین على أمر التقویم یجب أن یتم تقویمهم  ،الأهداف التي و ضعت للتعلیم مند البدایة

أو على المناهج  ،التقویم منصبا على أداء المعلمسواء كان  ،لمن یریدون تقویمه في ضوء تلك الأهداف

  :و لأهم أسس و مبادئ التعلیم ما یلي . الخ..... وتطویرها 

  :  الاستمراریة -1- 6

 ،إن التقییم عملیة نامیة و مستمرة و یقصد بالاستمراریة امتداد عملیة التقییم مع مدة البرنامج

  .1واستمراریة التقویم نتیح الفرصة للتواصل إلى نتائج دقیقة و ثابتة

و علیه یجب أن یكون التقویم في العملیة التعلیمیة باستمرار خصوصا إذا كان الهدف مت تحسین 

  .2العملیة التعلیمیة و مصاحب لها و یسیر معها جنبا إلى جنب و تقترح وسائل  العلاج اللازمة أولا بأول

  :ة الشمولی -6-2

  .3التقویم عملیة شاملة تتناول نواحي و جوانب مختلفة للشيء المقوم 

و یؤكد  ،المعرفیة و المهاریة و الوجدانیة ،و الشمولیة تعني شمول التقویم لجمیع الأهداف التربویة

المجید سي أحمد منصور و آخرون على أن تكون الأهداف الرئیسیة للتقویم شاملة للمفاهیم  بدع

 ،والمهارات والمعارف و أیضا الاتجاهات و المیول و التفكیر الناقد و التوافق الشخصي و الاجتماعي

قها من أجل فالتقویم یعتبر شاملا عندما یظم القیم و الأهداف الرئیسیة التي تحرص المدرسة على تحقی

  .التلامیذ

                                                             
  .17، ص 1، ط1999التصمیم التعلیمي نظریة وممارسة، دار المسیرة، عمان،  ة،لیمحمد محمود الح 1
 .18الدمرداش سرحان، مرجع سابق، ص  2
  .21، ص1، ط1996آخرون، التقویم التربوي الأسس و التطبیقات، دار الأمین للطباعة، مصر، أحمد منصور و  3
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  : الموضوعیة  -6-3

فمثلا لا  ،یقصد بالموضوعیة عند المقوم عدم تأثر نتائج التقویم المتحصل علیها بالعوامل الذاتیة

النظرة المسبقة للمتكونین و ما ینطبق على المقوم یمكن ان  ،یجب أن تخضع النتائج للحالة النفسیة للمقوم

فالتقویم الفاقد للموضعیة یؤثر سلبا على  ،سیرورة هذه العملیة یطبق على باقي الأطراف المشاركة في

  .1العملیة التكوینیة

  :  التشخیص -4- 6

بمعنى أن یصف التقویم نواحي القوة لدى التلمیذ من الناحیة العلمیة و ذلك قصد الحصول على 

و هنا یجب أن تقیس الأدوات ما یرید قیاسه بالفعل في مختلف  ،تشخیص و علاج دقیق و ناجح

  .2الظروف و المناسبات

  :التعاون  -6-5

یجب أن تكون عملیة التقویم عملیة تعاونیة یشارك فیه كل من له علاقة بها، أي أن التقویم یجب  

بل یجب  ،وحدهأن لا یقتصر على شخص واحد من هنا فإن تقویم نمو التلمیذ یجب ألا ینفرد به المدرس ل

وذلك ، الخ...... زملاء في الفصلو ال ،و ولي الأمر ،ناظر المدرسة: أن یشترك فیه فعالیات أخرى مثل 

  قصد الوصول إلى نتائج ایجابیة و هادفة تخدم الصالح العام

  :التقویم  عملیة إنسانیة  -6-6

"  1998وكذا إصدار أحكام لكنه حسب أحمد مذكور  ،فالغرض من التقویم هو التعدیل و العلاج 

بل أسلوب لتحقیق الذات و تنمیة العلاقة  بین المتعلمین و كل من یساعدهم على  ،لیس وسیلة  عقاب

  .3تحقیق الذات

                                                             
 .106ط، ص -، د1997محمد صالح حثروبي، نموذج التدریس الهادف أسسه و تطبیقاته، دار الهدى،  1
  .19، ص الدمرداش سرحان، المرجع نفسه 2
  .265، ص مرجع سابقأحمد مذكور،  3
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   التقویم وأدوات أسالیب في التنوع -6-7

 المجال عن أوفر معلومات على الحصول لنا یتسنى حتى التقویم أدوات و أسالیب تتنوع أن یجب

 والمقابلة فالاختبارات واحدة وسیلة على الاعتماد یصعب الانساني السلوك تقویم ففي.  نقومه الذي

 أن نستطیع لا فاننا ولذلك أهمیة له السلوك جوانب من جانب عن منهما كل یكشف وغیرها والملاحظة

 تكتمل حتى منها معقول بعدد نستعین ان ینبغي بل فحسب منها واحد أسلوب استخدام على نقتصر

 أسئلة تشمل متعددة أسئلة تتضمن أن یجب المدرسیة الاختبارات وفي,  علیها نحكم نأ نرید التي الصورة

 یتوقف السلیم التقویم أن 2000 حجي اسماعیل مدحأ ویضیف المختلفة بأنواعها موضوعیة وأسئلة مقالیة

 قیاسه لها مایراد التقویم أدوات تقیس أن أیضا هذا ویعني  المستخدمة الوسائل و الأدوات صلاحیة على

  .1البعض عضهابب الأدوات تكتمل وأن بالموضوعیة تتمیز نوأ

  :مراحل التقویم التربوي -7

في  1990مهما كان نمط التقویم فإن الطریقة المتبعة و حیدة و تتمثل حسب فكري حسین ریان 

  :المراحل الثلاثة التالیة

  :القیاس -7-1

كما یمكننا  ،المعلومات حول أداء التلمیذ و مقارنة ما تحقق مع ما یجب أن یتحققو یتمثل في جمع 

  القیاس من تنظیم و تحلیل المعطیات لتفسیرها و نفسر المعطیات  

  :اعتمادا على مرجع یكون إما مجموعة معاییر أو سلم تقدیر و یوجد نموذجان للتفسیر هما 

  ):المقیاسي(التفسیر الممعیر  -7-2

النتائج بمقاییس أداء و عتبات نجاح یحددها الأستاذ و في هدا المستوى یقیم التلمیذ  و هو مقارنة

  .بالنسبة إلى مقیاس أي یقیم نفسه بالنسبة إلى نفسه

                                                             
 .125  ص ،1ط ،2000 مصر، العربي، الفكر دار المدرسة، و الفصل في الممارسة و النظریة التعلم و التعلیم بیئة إدارة حجي، اسماعیل أحمد 1
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  :التفسیر المعیاري -7-3

و في هذه الحالة یقوم بالنسبة لهم و یكون  ،یجرى هذا النوع بمقارنة أداء التلمیذ قیاسا مع زملاءه

  .تبةالحكم علامة أو ر 

بعد القیاس یأتي الحكم الذي هو تقدیر قیمة منتوج التلمیذ بوضع علامة نهائیة  :الحكم -7-3-1

  .ة تعبر عن نتیجة الحكم و منه نستنتج إلى أي درجة تحققت النتائج المنتظر 

  :یبنى على الحكم و التفسیر و فیه یتم تحدید :القرار -7-3-2

 المعارف غیر المتحكم فیها جیدا 

  فاعلیة طرائق أداة القیاس المستعملة و مدى ملائمتها لتحقیق الأهداف المسطرةمدى 

  مدى فاعلیة طرائق العمل بالنسبة للمعلم، لأن تدني النتائج تجعل المعلم یخرج بقرار إعادة

النظر في طرائقه و في الأهداف التي رسمها و في أداة القیاس التي أستعملها و حتى في مدى انسجامها 

 :تراطات التقدیم، و یقوم بعملیة التقویم عدة أشخاصمع اش

 الأشخاص الداخلیون:  

  حیث یقومون إنتاجهم و إنتاج زملائهم إذا توافرت لدیهم شبكات التقویم: مثل التلامیذ.  

 یقوم عمل التلمیذ صیرورة التعلیم و التعلم و وجاهة الوسائل التعلیمیة: و كذلك المعلمون.  

 الأشخاص الخارجیون:  

 یقومون عمل المعلمین مثل المردود الدراسي و الوسائل التعلیمیة كذلك الخبراء : ل المفتشونمث

 .1یقومون البرنامج و النظام المدرسي: والمستشارون

  

  

                                                             
  .52، ص2، ط1998یكات ، الریاض، بانیة أساسیات التدریس، مكتبة العم، التربیة المیدالمهدي محمود س 1
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 : وظائفه و التقویم أغـراض -8

  :التقویم  أغـراض -8-1

  :تتضمن عملیة التقویم أغراض متعددة و من أهمها

  :الانتقاء -8-1-1

نهایة التعلم قصد و ضع العلامات على كشف النقاط و نقل التلامیذ إلى مستوى أعلى یم التقویم في 

  .شحین في مسابقة و تكون إجراءات و وسائل التقویم و الاختبار التحصیلي أو الامتحانر و انتقاء مت

  :منح الشهادة -8-1-2

رات مطلوبة، یستعمل یتم التقویم في نهایة التعلیم أو التكوین قصد منح شهادة تثبت اكتساب مها

  .الاختبار التحصیلي و یكون التفسیر معیاریا

  :التوجیه -8-1-3

  :یكون عادة في نهایة التعلم من أجل توجیه

  .نحو الشعب الملائمة أو أجزاء من الدروس غیر المتحكم فیها: التلامیذ

  .التقویم قصد التحسیننحو تخطیط الدروس و عملیات التقویم، و توزیع الدروس و عملیات : المعلم

  :التعدیل -8-1-4

تتم عملیة التقویم في بدایة، خلال أو نهایة التعلم و تخص المتعلمین حیث تثبت لهم مدى تحكمهم 

و تكون وسائل التعدیل عبارة ،في الموضوع أو التشخیص النقائص الموجودة من أجل تصحیحات محتملة

  عن أنشطة شفویة، كتابیة، مقالات، و إختبارات

كما تخص أیضا هذه العملیة المعلمین الذین تمكنهم من مراقبة مكتسبات تلامیذهم و استغلال 

  .1النقائص من أجل تحسین التعلیم و بالتالي التعلم

                                                             
  07ص   دط،،1999المعهد التكنولوجي للتربیة مریم بوعتورة، قسنطینة،  رشید قربوعة، التقویم التربوي، مدیریة التكوین،  1
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  :التقویم  وظائف -8-2

تعددت وظائف التقویم التربوي بتطور فلسفة التربیة، حیث شملت كثیرا :  2000یقول سامي ملحم 

  :وهذه الوظائف تمثلت في.التربویة لكل مجالات حیاة الفرد من الجوانب النفسیة و 

أنه یمثل وسیلة من أجل إصدار الأحكام على كل عناصر العملیة : في مجال الدراسة و العمل

  .التربویة، لذلك یهتم التلامیذ اهتماما كبیرا بالتقویم و یتجلى ذلك من خلال الامتحانات التي تجــــرى 

فهو یساعد على تحدید نواحي القوة و الضعف لكل من : علاج و الوقایةفي مجال التشخیص و ال

التلامیذ، المنهاج، المعلم و غیرهم، كما یحدد الوسائل و طرق علاج المشكلات التي تعیق سیر العملیة 

  .التعلیمیة التعلمیة

التلامیذ من خلاله تتضح و تترسخ الأهداف المنشودة، كما یتم توجیه : في مجال وضوح الأهـــداف

  .والمعلمین نحو الاهتمام بها

فهو یمكن المعلم من معرفة تلامیذه و مستواهم حتى : في مجال التعرف على التلامیذ و توجیههم

  .یتمكن من تأدیة رسالته بشكل أفضل، ویكشف قدراتهم و استعداداتهم و میولاتهم و اتجاهاتهم

ل في تطویر المناهج و تحدیثها حتى أصبح للتقویم دور فاع: في مجال تطویر المنهاج و تحسینها

  .1التقویم من الأمور الأساسیة في هذا المجال

  :أهمها أخرى وظائف هناككما أن 

  الموقف یتناسب بما صارمة تكون ما غالبا هامة مكانة تمثل العملیة هذه القرار إتخاذ  -

 في الضعف و القوة عناصر عن تكشف أن شأنها من فردیة فروق و تعلیمیة مواقف اعداد  -

  .للتلامیذ الفردیة للفروق ذلك عدم أو ملائمة حیث من التعلیمیة البرامج

                                                             
  .45، ص 1، ط2000سامي ملحم، القیاس و التقویم في التربیة و علم النفس، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، عمان، الأردن،  1
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 إتجاهاتهم و میولهم و استعداداتهم و قدراتهم في للتلامیذ الفردیة الفروق إن التلامیذ تصنیف  -

 بین تمیز و تحدد التقویم فعملیة الموضوعي المستمر التقویم عملیة بعد إلا یظهر لا ذكائهم ودرجة

  .التمدرس في صعوبات الى یتعرضون الذین و الناجحین التلامیذ

 الحكم و لدیه الضعف و القوة عناصر إظهار و التلمیذ حالة تشخیص ان للتعلم الدافعیة زیادة  -

 الحصول و الجودة زیادة الى دفعه جیداً  كان فإذا التعلم على یحفزه الحكم فهو الرسوب، أو بالنجاح علیه

  . 1علیه ماهو أفضل درجة الى أیضا الوصول الى دفعه ضعیفا كان إن و أعلى، تقدیر على

 التي و التربویة العملیة في الأساسي المحور باعتباره بالمتعلم تتعلق أخرى وظائف للتقویم أن كما

 عبد یقول حیث لدیهم الدافعیة زیادة و توجیههم و المتعلمین تنشیط ناحیة من یفید فهو أجله، من وجدت

 نجاح درجة على المنشط الأثر یعتمد حیث المتعلمین، تنشیط في التقویم یساعد: " )1998( منسي الحلیم

 من الإختبار كان فإذا المتبع، التقویم أسلوب ضوء في التنشیط مقدار زاد أو الاستثارة زادت كما التلامیذ

 الحقائق على یعتمد فإنه موضوعیا كان إذا و المتعلمة، المادة بتحدید یلتزم التلمیذ فإن المقالي النوع

  .2السلوك من أشمل عینة ویتناول

 یتربع لكونه ذلك و به، تلیق سمات بعدة یتمیز و خصائص عدة على یرتكز أن أیضا وظائفه من و

 صادقة نتائجه تكون و مصداقیة و موضوعیة التقویم یحقق لكي و التعلیمیة، العملیة في الهرم قمة على

 الأدوات و الوسائل من العدید على إشتماله) : 1994( سعادة جودت أحمد یقول كما یجب به یقوم لما

  .التلمیذ بسلوك المتعلقة الإثباتات و الأدلة بجمع تهتم التي

  

  

  

                                                             
  .19 – 17صالح عبد العزیز، مرجع سابق، ص ص  1
 .31سابق، ص ، مرجع منسي الحلیم عبد محمود 2
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  : التربويأهداف و أهمیة التقویم  -9

  :الأهداف الخاصة -9-1

وصلت إلیها في هذا السبیل من یحدد التقویم إتجاه المدرسة نحو تحقیق أهدافها و بین الدرجة التي 

حیث نموالتلمیذ و مداه و مدى نجاح المدرس في عمله و بیان نواحي القوة و الضعف في المناهج وأوجه 

  :النشاط المدرسي و تشمل هذه الخطوة

  یشخص التقویم ما یصادفه التلمیذ و ما یصادفه المدرس و ما تصادفه المدرسة من عقبات

 .وة السابقةعلى ضوء الدراسة في الخط

 :الأهداف العامة -9-2

  یشیر التقویم لنا طریق التعلیم و یمهد لنا السبیل للسیر بالعملیة التربویة في طریق مأمون

 العواقب

 یوضح لنا أسباب النجاح و الاخفاق 

 یساعد على هز الهمم عند الشعور بالنجاح و یعین على البحث 

  تصعب معرفة النتائج التي تم تحقیقهایوضح الأهداف إذ أنه بدون معرفة الأهداف الصحیحة 

 یساعد على وضع كل فرد في العمل و المكان اللذین یناسبانه و یتفقان مع كفائته و قدرته 

  یجعل المدرس على بینة من نمو تلامیذه و مقدار حاجاتهم و استعداداتهم و یساعد على كشف

 مواهبهم

 العملیة التربویة أو غیرها من العملیات  هم الأمر فينییساعد على التخطیط التعاوني بین من یع

 .المتصلة بالحیاة العامة
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 المراد تقویمه فالتقویم هو العملیة المباشرة التي  يء اختیار صحة الفروض التي یقوم علیها الش

 .1تختبر صحة الخطوة و تساعد على ضبطها على أساس علمي سلیم 

 :یلي و تحدد أهداف التقویم في العملیة التعلیمیة فیما

 مساعدة التلمیذ على رؤیة نقاط ضعفه، و مدى تقدمه فیما یتعلمه. 

 مساعدة المعلم على إدراك مدى تحقیقه للأهداف التي یقصد إنجازها من خلال تدریسه 

  تلامیذه یمكنه أن یعدل تدریسه و یطوره نحو الأفضل ویمو في ضوء نتائج تق

جري تقویمهم حتى یتسنى لهم إنتقاء و اختیار ما إعطاء فكرة للمسؤولین عن نوعیة التلامیذ الذین ی

  یحتاجون منهم في الوظائف، ذو القبول في مراحل دراسیة مختلفة

  إعطاء فكرة لواضعي المناهج و الامتحانات العامة كما یجري في المدارس، و مدى ملائمة تلك

 المناهج و الامتحانات لتلامیذ تلك المدارس

 نفس و تحمل المسؤولیةتدریب التلامیذ على الثقة بال 

 2تحفیز المتعلم على المثابرة و الدراسة أو المزید من التعلم. 

  :أهمیة التقویم التربوي  -9-3

  و یمیز إجمال أهمیة التقویم في النقاط التالیة

یبین اتجاه العملیة التعلیمیة و مداخلاتها نحو تحقیق الأهداف المرسومة و مدى ما تحقق  -

 .النشاطات المستخدمة، و بیان ما بها من قوة و ضعفوتقدیر الأسالیب و 

یتیح الفرصة لمواجهة الأهداف المرسومة، و إدخال تعدیلات علیها لتصیر أكثر واقعیة حتى  -

 .یمكن الوصول إلیها

                                                             
 .83ص شركة بابل للطباعة ،،الرباط ، دس،دط ،، ، الأهداف والتقویم في التربیةلحسن ماي،  1
  .52ط، ص -هـ، د 1429التقویم التربوي أسسه و اجراءاته، مكتبة الرشد، ، اسماعیل الرافعيماهر  2
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یكشف عن قیمة الوسائل و الطرق والنشاطات التي نسلكها أو نمارسها في سبیل تحقیق  -

 الأهداف

ن عقبات ومشكلات وما یترتب عن ذلك من الوقوف على أسباب هذا یشخص ما یقابل التعلیم م -

 .القصور و تلك المشكلات

 میساعد على توجیه الجهود نحو تحسین التعلیم عن طریق علاج المشكلات التي تقابله و تدعی -

 .الجوانب الایجابیة في العملیة التعلیمیة

لى النمو وللتلمیذ المتعلم على یحفز إدارة المدرسة على مزید من العمل، و یحفز المعلم ع -

 .التعلم

 .1یساعد على إحداث تغذیة راجعة  -

 .التحقق من سلامة الفروض و المسلمات التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة -

 .2ارب التربویة التي تطبقها الدولةمعرفة مدى فاعلیة التج -

  التقویم التربوي) موضوعات(مجالات  - 10

المیدان التربوي تهدف في أبعادها إلى التشخیص و العلاج و وزن القیم إن التقویم عملیة مهمة في 

فعملیة التقویم في المنظور التربوي الحالي تتمیز بالاهتمام  ،التي تحتوي علیها العملیات التربویة المختلفة

م إنما تشمل تقوی ،بالجوانب العدیدة للتربیة و هي لا تنحصر في قیاس المردود أو التحصیل المدرسي

و تقویم نشاط أو مردود المعلم و التحسین في كفاءته للعمل  ،التحسن في نمو شخصیة التلامیذ المتكاملة

التربوي و كذا تقویم المنهج و طریقة التدریس و مختلف الوسائل التعلیمیة و أیضا تقویم وسائل التقویم 

  .كل عناصرها و القصد من ذلك كله تنشیط و ضبط و تصحیح صیرورة التعلیم في ،نفسها

                                                             
  .124 – 123ص ص مرجع سابق ، أحمد اسماعیل حجي،  1
  .122ط، ص -، د1993التقویم التربوي، جمعیة الاصلاح  الاجتماعي و التربوي، باتنة،  ناجي تمار، قراءات في 2
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  :یمكن تلخیص مختلف مجالات التقویم كما یلي  2002و حسب زكریا محمد الطاهر و آخرون 

  :تقویم الأهداف التربویة العامة من حیث  -1- 10

  .مصاغة صیاغة سلوكیة ،فهل هي واضحة محددة: توثیقها  - 1-1- 10

فهل هي تغطى جمیع الجوانب الأساسیة المتعلقة بالإنسان و الكون و :  شمولیتها - 1-2- 10

و تشمل العنایة بتنمیة و تكامل جمیع جوانب شخصیة الفرد جسمیا و عقلیا  ،الحیاة و المعرفة و المجتمع

تشمل التعبیر عن جمیع حاجات المجتمع الأساسیة من ثقافیة و اقتصادیة و  ،و اجتماعیا و عاطفیا

  .اجتماعیة

و هل هي  ،فهل هي مرتبة في أولویات في ضوء أهمیتها في المجتمع :اتساقها  - 1-3- 10

  .مرتبطة و متكاملة فیما بینها و قابلة للتحقیق و منسجمة مع فلسفة التربیة في المجتمع

  :تقویم المنهاج المدرسي من حیث  -2- 10

ك المتعلمین و تحقیق أهداف و أثره في إحداث التغیرات المرغوبة في سلو  ،مته لأهداف التربیةئملا

  .التربیة الأخرى

  :تقویم الكتاب المدرسي من حیث  -3- 10

 ملائمة مادته لمستوى المتعلمین و تناسبها مع الأهداف المتوقع تحقیقها. 

 إخراجه بطریقة مشوقة و واضحة و هل تكالیف طباعته و إخراجه معتدلة. 

  :تقویم الناتج التربوي من حیث  -4- 10

التربویة في إنجاح برامج التنمیة و سد حاجات  اتهتأثیر تحقیق التغیر المرغوب في سلوك المتعلمین و 

  .المجتمع البشریة
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  :تقویم البناء المدرسي من حیث -5- 10

وكذلك من حیث نظافته و طابعه الجمالي من  ،ملاءمته لتنفیذ المنهاج و صلاحیته للاستعمال

  .1الداخل و الخارج

أساسا هاما الذي تبنى علیه عملیة التقویم ذلك لأننا نعیش الآن في عصر ینظر فیه  یعتبر :التكامل

 ،إلى الموضوعات و المشكلات نظرة شاملة تأخذ من اعتبارها الموضوع أو المشكلة من كافة جوانبها

  .وكذلك العوامل المؤثرة فیها من قریب أو من بعید

  :تقویم الإشراف التربوي من حیث -6- 10

  التربوي بجمع المعلومات بطریقة منظمة و هادفة و اهتمامه بقیاس التغیرات في قیام المشرف

و عملیة نموه الأكادیمي و التربوي و استخدامه قیما  ،مراقبته للتغیرات في سلوك المعلم ،سلوك المتعلمین

  .و معاییر موضوعیة و عملیة ینسب إلیها أحكامه

 تقویم التشریعات التربویة من حیث:  

 تحدد المسؤولیة  ،تسهل الإجراءات الإداریة،تخدم أهداف التربیة ،واضحة ،محددة ،شاملة

  .والإنسانیة

 تقویم التنظیم و الإجراءات الإداریة من حیث أنه:  

 یساعد في سرعة  ،یفوض الصلاحیات ،ینظم و یسهل عملیة الاتصال و تحرك المعلومات

 .و یأخذ بمبدأ المشاركة و عمل الفریق ،دیمقراطي ،الاتصال الإداري و یوفر الخدمات التربویة

  

  

  

                                                             
  .25زكریا محمد الظاهر و آخرون، مرجع سابق، ص  1
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  :تقویم المعلم  -7- 10

  یمثل تقویم المعلم مجالا مهما من مجالات التقویم التربوي بعد أن تبین الأثر الذي یمكن أن

و الحقیقة أن المعلم هو من أبرز القوى المؤثرة  ،ینتج عن جهد المعلم الناجح حیال تلامیذه

  .في عملیة التعلیم بصفة خاصة و في الوقت التعلیمي بصفة عامة

  تقویم الوسائل التعلیمیة من حیث:  

 ملاءمتها لتحقیق الأهداف التي صممت من أجلها ،كلفتها ،توفرها بشكل مناسب ،نوعیتها 

  :تقویم عملیة التقویم نفسها فهل -8- 10

تستعمل أسالیب تقویم  ،و تقدم بدائل تقویمیة متعددة للاختبار منها ،أدوات تقویم متعددةتشمل على 

تشمل جمیع جوانب النمو و تنطوي على تتبع و تشخیص الآثار الاجتماعیة  ،تناسب أهداف المنهاج

  .والقیم التي أسهم المنهاج في تكوینها لدى الطالب

  :حیث تقویم العلاقة بین المدرسة و المجتمع من  -9- 10

تقدیم المجتمع الدعم اللازم للعملیة التربویة و مشاركة أعضاء منه في مجالس الآباء و المعلمین 

تقدیر المجتمع لأعضاء المؤسسة التربویة و مساهمة التربویین في نشاطات المجتمع والتخطیط  ،المدرسیة

  .للتنمیة

  :تقویم اقتصادیات التعلم من حیث -10- 10

مراعاة أسس  ،و جوانبه المختلفة مع الأهداف المرغوب في تحقیقهاتناسب الإنفاق على التعلیم 

  .1مراعاة الاقتصاد و الأولویات في الإنفاق ،تحقیق المساواة في فرص التعلیم ،العدالة الاجتماعیة

  

  

                                                             
 .26 -  25زكریاء محمد الظاهر، مرجع سابق، ص ص  1
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  :تقویم التلمیذ  -11- 10

یتضمن تقویم التلمیذ جوانب عدیدة تتعلق بنواحي المختلفة لشخصیة، فهو یشمل على إصدار حكم 

ن تحصیله، و قدراته و استعداداته و شخصیته و میوله و اتجاهاته، و حسب أحمد حسین اللقائي ع

فإن تقویم التلمیذ هو عبارة عن تحدید مستواه لنعرف ما بلغه من نجاح في تحقیق الأهداف  1999

تحصیلي وهناك التربویة و یختلف هذا التقویم تبعا لاختلاف الأهداف فهناك التقویم التشخیصي، التقویم ال

تقویم للمهارات و هناك تقویم للقیم و الاتجاهات و هناك التقویم الشامل للجوانب المعرفیة و المهاریة 

  .والوجدانیة

من خلال ما سبق نستنتج أن مجال عملیة التقویم هو العمل التعلیمي بدءا بالتلمیذ الذي یعد محور 

التعلیم و ما یربط به من سلطات و مؤسسات تعلیمیة، العملیة التعلیمیة كلها، و هدفها الأول مرورا ب

داریین و مشرفین، و ینتهي بكل المؤسسات العاملة في المجتمع، و الت ٕ ي یتصل عملها بالتعلیم بشكل أو وا

  .1خرآب

  

  

          

   

                                                             
  . 103ص  دس،دط،،المنهج الأسس المكونات والتنظیماتأحمد حسن اللقاني،  1
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  :خلاصة الفصل

العملیة من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل نستخلص أن التقویم التربوي أصح جزء لا یتجزأ من 

  .و هو الوسیلة الوحیدة التي تحدد إلى أي مستوى تكون عملیة التعلم فعالة،التعلیمیة التعلمیة

بل تشمل أیضا الطریقة و المدرس و الإدارة المدرسیة و ما ،و عملیة التقویم لا تقتصر على التلمیذ

ن عملیة التقویم تفحص إلهذا فإلى ذلك من أجهزة تتصل بالعملیة التعلیمیة التعلمیة من قریب أو بعید و 

  .و تشخص كل ما یعود على الفعل التربوي من إیجابیات و سلبیات

فالتقویم التربوي یهدف في أبعاده إلى التشخیص و العلاج و وزن القیم التي تحتوي علیها العملیات 

 ،مرحلة تعلیمیة و هو لا یقتصر على الامتحانات الفصلیة أو امتحانات نهایة طور أو،التربویة المختلفة

  .تنظیمه لبنیته المعرفیة ،كفاءته، فهمه ،وأنما أصبح یركز على أداة المتعلم

  



  الثالثالفصل 

  التحصیل الدراسي

  تمهید  

 مفهوم التحصیل الدراسي -1

 تعریف التحصیل الدراسي -2

  التحصیل الدراسي  مستویات-3

  شروط التحصیل الدراسي-4

  خصائص التحصیل الدراسي -5

  مبادئ التحصیل الدراسي -6

  أهمیة التحصیل الدراسي -7

  أهداف التحصیل الدراسي -8

  العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي -9

  قیاس التحصیل الدراسي  - 10

  خلاصة الفصل 
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  : تمهید 

یعتبر التحصیل الدراسي ذو أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة، إذ بواسطته یتعرف التلمیذ على قدراته 

لى إو إمكاناته و استغلالها للوصول به إلى مستوى تحصیل مناسب، و بذلك یحقق الانتقال من سنة 

  .أخرى

وخصائصه، و أهم ه و أهداف و سنتطرق في هذا الفصل إلى تعریف التحصیل الدراسي ثم أنواعه

   .مبادئه و شروطه مرورا بقیاسه و العوامل المؤثرة فیه و أخیرا أنواع الاختبارات التحصیلیة 
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 :الدراسي  مفهوم التحصیل-1

  : المعنى اللغوي  -1-1

یكون في  ،الحاصل من كل شيء ما سبق و حدث و ذهب ما سواه: حصل : جاء في لسان العرب 

  .ا یحصلتمییز م: و التحصیل  ،و حصل الشيء یحصل حصولا ،الحساب و الأعمال و نحوها

  .1تجمع و ثبت: تحصیل الشيء 

بمعنى حدث و وقع و ثبت و بقى : حصولا و محصولا : حصل یحصل : كما جاء في معجم الرائد 

 ،الشيء أو العلم: تحصیلا  ،حصل ،ناله ،حصلاحصل یحصل  ،و وجب و نال ،و ذهب ما سواه

  .حصل علیه و ناله

و هو الحصول على  ،التحصیل بمعنى الاكتساب كلمة: الجدید للطلاب  كما جاء أیضا في القاموس

  .2المعارف و المهارات

  : المفهوم الاصطلاحي    -1-2

جلیا في للنشاط العقلي الذي یقوم به الطالب والذي یظهر أثرا یعد التحصیل أحد الجوانب الهامة 

أول  من لفت النظر إلى الانجاز بوصفه  – هنري موراي –و قد كان العالم الأمریكي  ،التفوق الدراسي

فقد حدد عددا من الحاجات دعاها حاجات علمیة، تتوفر لدى الأفراد  ،مكونا من مكونات الشخصیة

و كانت الحاجة إلى الانجاز من بین الحاجات  ،النظر عن الجنس أو العرق أو العمرجمیعهم بغض 

الفرد من أجل التغلب على لها ذهور التي یببمجموعة القوى و الجالعالمیة التي أقر بوجودها و عرفها 

و منه فإن التحصیل هو التمكن من المعارف  ،العقبات و إنجاز المهام الصعبة بالسرعة الممكنة

                                                             
 56، ص 1995ابن منظور أبي الفضل جمال الدین بن مكرم، لسان العرب، دار صادر للطباعة و النشر، بیروت، لبنان،  1
  .79ط، ص- ، د1979علي بن هادیة وآخرون، قاموس الجدید للطلاب، شركة التونسیة للنشر و التوزیع، تونس،  2
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طتها یستطیع الفرد مسایرة التطورات و المستجدات المتعاقبة في العالم والمهارات العلمیة الجدیدة التي بواس

  .1الراهن

 :تعریف التحصیل الدراسي  -2

  :وفیما یلي عرض أهم التعریفات ه،هنیین في دراستمن قبل الم الدراسيلقد تعددت تعریفات التحصیل 

إن التحصیل الدراسي هو لمجموعة الخبرات المعرفیة و المهارات  : 1996 ،یعرفه الطاهر سعد االله

ها عند الحاجة مستخدما في ذلك عوامل متعددة و موزعة ر الطالب استیعابها و حفظها و تذك التي یستطیع

  .2نیة معینةعلى فترات زم

نتیجة التدریب أنه مقدار المعرفة أو المهارة التي یحصلها الفرد : 1974 یعرفه عبد الرحمن العیسوي

أو التعلیمي أو وتستخدم كلمة التحصیل غالبا لتشیر إلى التحصیل المدرسي  ،والمرور بالخبرات السابقة

  .3التحصیل العامل من الدراسات التدریبیة التي یلتحق بها 

مقدار  الإنجاز التحصیلي للطالب في مادة دراسیة أو مجموعة المواد : 1999ابراهیم الحمد  تعریف

  . 4متحانات المحلیة التي تجیها المدرسة آخر العام أو نهایة الفصل الدراسيبالدرجات طبقا للا

والعمل  ،أو الكفاءة أو الأداء في التعلیممستوى الإنجاز :یعرف الطیبي  التحصیل الدراسي على أنه 

  . 5لاب والمعلمخلال العملیة التربویة التي یشترك فیها مجموعة من الطالمدرسي یصل إلیه المتعلم 

یستدل علیه من مجموعة الدرجات التي یحصل  ،نشاط عقلي معرفي للطالب:یعرفه أدیب خالدي 

  .علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة

                                                             
  .217، ص 6، ط 1993د، الأردن، عبد المجید نشواتي، علم النفس التبروي، دار الفرقان، إرب 1
  . 176ط، -، د1996الطاهر سعد االله ، علاقة التفكیر الإیتكاري بالتحصیل الدراسي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  2
 128ط، ص -، د1984عبد الرحمن العیسوي، بسیكولوجیا المراهق المسلم المعاصر، دار الوفاق للنشر و التوزیع، الكویت،  3
-7ص ص  دط،،1999أحمد إبراهیم أحمد و آخرون،  عناصر إدارة الفصل و التحصیل الدراسي، مكتبة المعارف الحدیثة، الاسكندریة، مصر،  4
8.  
، ص 1، ط2004عمر عبد الرحیم نصراالله، تدني مستوى التحصیل و الانجاز المدرسي أسبابه و علاجه، دار وائل للنشر، عمان ، الأردن،  5

401. 
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مدى استفادة المتعلمون  لمعرفة مقدارقوم بها المدرسة تیقصد به الانتخابات التي : یعرفه الأبراشي 

یبدو منهم من ضعف، وتكون إما شهریة أو فتریة أي في كل شهرین من المواد التي یدرسونها لتدارك ما 

  .1أو ثلاث أو أكثر

یتناسب  محصلة ما یستطیع الفرد الوصول إلیه بماأن التحصیل الدراسي هو :  1991یعرفه قندیل 

  .2التي یسعى للوصول إلى أفضل مستوى ممكنالتربویة حین یتحقق الهدف من العملیة  همع إمكانیات

و یفسره  ،التحصیل الدراسي هو بلوغ مستوى معین من الكفاءة الدراسیة: سید عبد المجید یعرفه 

ارات التحصیل الموضوعة و یحدد اختب ،بالإیجابته بالسلب أو ءویعكس لنا درجة إدراك الطالب لكفا

  .المستخدمة

و یقوم  ،لدراسيالتحصیل الدراسي هو مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل ا: یعرفه جابلن 

  .3مقننة أو كلیهمامن طرف الأساتذة أو اختبارات 

جوانب معینة منهم ركز على الجانب  حثین و كلا منهم على جانب منفتعددت تعاریف العلماء و البا

 استخلاصع یالمعرفي أي كمیة المعارف التي یكتسبها الفرد و كذلك على نتائجه التي من خلالها نستط

من خلال الدرجات التحصیلیة المتحصل علیها و منه فهو عبارة عن المستوى التحصیلي للطالب 

محضرة بشكل یتناسب مع النمو العقلي المتحصل علیها و من نتائجها نكتشف مدى تمكن  اختبارات

  .یة التي قدمت له و مدى استیعابه لهاالطالب من المواد المعرف

  

  

  

                                                             
  .360ط، ص -،  د1993عطیة الأبراشي، روح التربیة و التعلیم، دار الفكر العربي للنشر، مصر،  محمد 1
 .65ط، ص -، د1991قندیل شاكر، معجم علم النفس و التحصیل النفسي، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان،  2
  .93ط، ص -، د1993سعاد الصباح ، الكویت، فرج عبد القادر و آخرون، موسوعة علم النفس و التحلیل النفسي، دار طه  3
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  :التحصیل الدراسي  مستویات -3

  :هما  مستویینللتحصیل الدراسي 

  :التحصیل الدراسي الجید  -3-1

و الني استخدم فیها موضوعیة للشخصیة  ،FikCough 1964 و  أثبتت الدراسات أن كل كفء 

تبویب معلوماته أي یجللها إلى مختصر یصفان المرتفع في التحصیل بأنه الشخص الذي یستطیع بسرعة 

و هو لدیه دافع قوي لتنظیم عالمه و الربط باستمرار فیما بین المعلومات فهو  ،منظم یسهل علیه تذكره

  .1شخص كفء

  :التحصیل الدراسي الضعیف  -3-2

تعمل المدرسة من أجله و هذا ما هو التقصیر الملحوظ في بلوغ مستوى معین من التحصیل الذي  

  .2یعرفه نعیم الرفاعي بالتأخر الدراسي

ضعف في التحصیل الدراسي هم الدین یمیلون إلى إثارة الأسئلة و یتخبطون  فالتلامیذ الذین لدیهم

   .3زهم بطيءكون إنجای، و الطرق المناسبة لحل المشكلات اختیاردائما في 

الجید و الضعیف فالأول الذي لدیه حافز كبیر : أي یوجد هناك نوعان من التحصیل الدراسي 

منها لیصبح شخص ذو كفاءة ها و تنظیمها و الاستفادة لاكتساب المعرفة و الخبرات الجدیدة و حفظ

جهد لبلوغ المستوى ولیة و لا یوجد هناك قیمة و بذل ؤ أما الثاني فنجد العكس اللامبالاة و عدم المس،عالیة

  .التحصیلي الجید الذي ینتج من خلاله الرسوب المدرسي

  

  
                                                             

ریة، رشاد صالح دمنهوري،التنشئة الاجتماعیة و التاخر الدراسي، دراسة في علم النفس الاجتماعي و التربوي، دار المعرفة الجامعیة ، الاسكند 1
  . 89 – 88، ص ص 1، ط2006مصر ، 

 .439، ص 2، ط1982التكیف، مطبعة بن حیان، جامعة دمشق، نعیم الرفاعي، الصحة النفسیة دراسة في  سیكولوجیا  2
  .119ط، ص -، د1981جمیل محمد عبد السلام شعلة، التقویم التربوي، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة،  3
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  :شروط التحصیل الدراسي-4

  :جعل التحصیل الدراسي جیدا و هي كالآتيهناك عدة شروط توصل إلیها العلماء ت

  : التكرار  -4-1

یؤدي التكرار إلى نمو الخبرة وارتفاعها بحیث یستطع الإنسان أن یقوم بالأداء المطلوب بطریقة غیر 

الأصم لا فائدة منه لأن فیه ضیاع للوقت و یؤدي إلى عجز المتعلم عن التكرار الآلي  ،آلیة و سریعة

لتكرار المقید فهو التكرار القائم على أساس الفهم و تركیز الانتباه أما ا ،ئهبمستوى أداطریق الارتقاء 

لعملیة التعلم إذ أن یكون مقرون بتوجیه المعلم نحو الطریقة والملاحظة الدقیقة و التكرار وحده لا یكفي 

  .الصحیحة و الارتقاء المستمر بمستوى الأداء

  : الدافع  -4-2

إشباع التعلم لابد من وجود الدافع الذي یحرر الكائن الحي نحو النشاط المؤدي إلى لحدوث عملیة 

 نحو التعلم قویا ؤديو كلما كان الدافع لدى الكائن الحي قوي كان نزوع الحي نحو النشاط الم ،الحاجة

و قد ثبت أن  ،عملیة التعلم دافعا ضروریا لحدوثكان جارب التعلم أیضا أن الجوع و المعروف بت ،أیضا

فالثواب و العقاب أثر بالغ في تعدیل السلوك  ،دافع الجوع كان یؤدي إلى شعور الكائن بالرضا و الارتیاح

  .1سواء كان طیبا أو ضارا یؤدي إلى حدوث تغیرات السلوكو ضبطه لآن الأثر 

  :و المركز التدریب أو التكرار الموزع  -4-3

أما التدریب الموزع فیتم في فترات  ،د و في دورة واحدةحوا یقصد به ذلك التدریب الذي یتم في وقت

كما أن ما  ،أو عدم التدریب المركزي یؤدي إلى التعب و الشعور بالمللمتباعدة تتخللها فترات من الراحة 

خلل دورات التدریب و ذلك لأنه فترات الراحة التي تت ،یتعلمه الفرد بالطریقة المركزة تكون عرضة للنسیان

                                                             
  .192، ص 1، ط2004محمد جاسم محمد، سیكولوجیا الادارة التعلیمیة، مكتبة دار الثقافة للنشر و التوزیع، عمان، الاردن،  1
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ع تؤدي إلى تثبیت ما یتعلمه الفرد هذا إلى جانب تجدد نشاط المتعلم بعد فترات انقطاع و إقباله عن الموز 

  .1التعلم باهتمام أكبر

  :الطریقة الكلیة و الجزئیة  -4-4

محاسنها أختلف العلماء في تفضیل إحدى الطریقتین عن الأخرى و لكن من المعروف أن كل طریقة 

عامة من الموضوع المراد دراسته المتعلم فكرة  یأخذإذا أن  ،و لكن تفضل الطریقة الكلیة ،و مساوئها

  .2و مكوناتهثم بعد ذلك یبدأ بتحلیله إلى جزئیات  ،ككل

  .المادة و صعوبتهاأما الطریقة الجزئیة فیفضل استخدامها في حالة تعدد أجزاء 

المادة مرتبة منطقیا و مرتبطة الأجزاء واضحة كانت كلما  :نوع المادة و مدى تنظیمها  -4-4-1

  .و مراجعتها المعنى و سهل حفظها

و هو محاولة استرجاع المعلومات أثناء الحفظ مما یساعد على تثبیت : التسمیع الذاتي  -4-4-2

  .المعلومات و القدرة على استدعائها

تثبت أن التحصیل الذي یقترن بالإرشاد و التوجیه أفضل من   :التوجیه و الإرشاد  -4-4-3

  .3حیث أن المحصل یستطیع أن یعي أهمیة المراد تحصیله ،التحصیل بدونها

  .و من خلال ما سبق نستنتج أن توفي هذه الشروط للمتعلم تساعده على اكتساب خبرات جدیدة

  

  

 

                                                             
 .41ص ،1، ط2004علم النفس التربوي دراسة في التعلم و عادات الاستذكار و معوقاته، دار النهضة العربیة، بیروت، ،  الرحمن العیسويعبد  1
عبد االله محمد حمدان السهلي،  الأمن النفسي و علاقته بالتحصیل الدراسي لدى طلاب دور رعایة الأیتام، أطروحة ماجیستیر، الریاض،  2
  . 54-53، ص  ص 2001/2002لسعودیة، ا
 . 87مرجع سابق، ص رشاد صالح دمنهوري،  3
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  :التحصیل الدراسي  خصائص -5

  : الفاعلیة  -5-1

، لذلك الطلبة طول ساعات یومهم الدراسي معهیعتبر المدرس بمثابة الوسیط التربوي مهما یتفاعل 

بهذا المبدأ لذا فإن الأخذ  ،فهو بإمكانه إحداث التغیرات و التعدیلات التي لا یستطع أحد غیره القیام بها

و ذلك  ،لدافعیة المتعلم عد طلبتهیتطلب من المدرس أن یكون فاعلا و ناشطا و منظما و مسهلا و مثیرا 

المدرس لطلبته ظهرها و منه فإن الفاعلیة التي ی ،یرهاو التعلمیة و غمن خلال تحدید الأهداف التعلیمیة 

المثلى مما یؤدي لهم إلى الدراسة الجادة لبلوغ مستوى التحصیل المطلوب  تجعلهم ینظرون إلیه بالصورة

  .1حفزون للنجاح التعلیميفاعلیة یجعل الطلبة یتالل أي بمعنى أن المدرس من خلا. تحققه 

  :الاهتمام  -5-2

إن الرغبة و المیل یولدان في نفس كل الطلبة و الاهتمام بالتعلم و الإقبال على الدراسة و یخلقان فیه 

و لهذا فالمطلوب من  ،و یبذله فیه الكثیر من الجهدعلى تعلم ما یمیل إلیه فیقبل  ،النشاط و الفاعلیة

 ،العمل على تهیئة جو حجرة الدراسة و الاهتمام بالفروق الفردیة بین طلبتها المبدأ الجامعة في هذا

و و أنه یقوي حوافزهم  ،من طلبتهاوتشجیع طلبتها على الاعتماد على المجهود الذاتي و اعتماد الترتیب 

به لأنه كلما زاد اهتمام الطالب بنشاط دراسي أو ذ و لهذا فإن مبدأ الاهتمام هذا ضروري الأخ ،غیرها

أي أن الجانب النفسي و الراحة تولد عنصر جاذب للطلبة للتفوق  .خبرة ما زاد تحصیله الدراسي و العكس

  .2التحصیلي

  

  

                                                             
  .178-177ص  ، ص1، ط1999نایف القطامي، علم النفس المدرسي، دار الشروق للنشر  و التوزیع، الأردن،  1
 . 215ط، ص - ، د2010برور محمد، أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي في المرحلة الثانویة ، دار الامل للنشر، الجزائر،  2
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  :الدافعیة  -5-3

) الطالب(التربویة على أنه للدافعیة أهمیة عظیمة في إنارة المتعلم  تؤكد معظم الدراسات و البحوث

الأهداف التعلیمیة المطلوبة في المواقف لتحقیق  فمن خلالها سیبدل الطالب كل مجهوداته ،نحو التعلم

 لأطولالعمل على استشارة انتباههم  ذستاة مستوى الدافعیة فإن على الأدالتعلیمیة المختلفة و من أجل زیا

، ولهذا لحوافز الداخلیة متوفرة أو كافیةو یمكن للأستاذ استخدام الحوافز الخارجیة إذا لم تكن ا ،فترة ممكنة

اهتمامات الطلبة القائم على العملیة التعلیمیة توظیف  هذا المبدأ و ذلك بالعمل على استثارة  على المربي

كله من أجل الوصول بهم إلى التحصیل  و تشجیعهم على الانجاز و الأداء ،و استغلالها و توجیهها

  .1أن الدافعیة تعتبر عنصر فعال لبلوغ الطلبة مستوى دراسي جید ،الإیجابي البناء

  :مبادئ التحصیل الدراسي  -6

یقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ التي تعتبر بمثابة أسس و قواعد عامة یسیر علیها 

  :و من بین هذه المراحل،البیداغوجي من أجل الزیادة في التحصیل الدراسيأثناء أدائهم التربوي و المربون 

  :الجزاء  -6-1

و هو یتخذ  ،الجزاء في التعلیم أكدت النظریات الإرتباطیة و السلوكیة على أهمیة مبادئ و دور 

فالطالب  النشاطالثواب الناتج عن النجاح یعمل على توكید هذا شكلین إما الثواب أو العقاب هذا یعني أن 

، و لهذا المطلوب من الوالدین یقبل على التعلیم إذا ما أرتبط ذلك بالخبرات السارة الجیدة و العكس صحیح

بالأبناء في الأنشطة  الجیدة یظهر فیها إقبالهم على التعلم و مبادرة في الإسهام استغلال كل المناسبات 

تعاملهم مع زملائهم و تفضیل البقاء في و زیادة  ،أو العمل لإكمال الواجبات أو المهمات المطلوبة منهم

  .2و بهذا یزداد التعلم و یتحسن النشاط و یتحقق التحصیل الدراسي المرغوب ،المؤسسة التعلیمیة

                                                             
 . 389 – 388ط، ص ص - ، د1990تركي رابح، أصول التربیة و التعلیم، المؤسسة الوطنیة للنشر، الجزائر،  1
  .489نایف القطامي، مرجع سابق، ص  2
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  :الحداثة و التجدید  -6-2

ثبت بالقدیم و غیرها من و الاستكانة للكسل الفكري و اجترار الموروث و الت إن الروتین و التكرار 

 ،تدني مستواهم التحصیليمما یؤدي بهم إلى  ،على روح الاكتشاف و الإبداع لدى الطلبةالسلوكیات 

ولهذا فالمطلوب من المربي و تطبیق لهذا المبدأ إخضاع طلبته باستمرار للمسائل و الأنشطة و الخبرات 

 ،من الجهد الفكريو المهارات التقنیة و العالیة حتى یجد الواحد منهم نفسه لبذل المزید جدیدة ال

  .1والمحاولات الجادة الواعیة التي تساعده على تحقیق التحصیل الدراسي الجید

  : الواقعیة  -6-3

و الخبرات المواد و الأنشطة و أن تكون ئمة یفترض أن یوفر داخل حجرة الدراسة كل الظروف الملا

بهذا المبدأ من أجل تسهیل عملیة التعلم  الأخذو لهذا فإن  ،تبطة بحیاتهمر التي تقدم للطلبة م الدراسیة

و هذا یتطلب تحدید مراعاة مختلف الظروف البیئیة المادیة  ،التحصیل الجیدوالوصول بالطلبة إلى 

إذا  ،ة دافعیة التحصیل لدى الطلبةوالتربویة المساعدة على تشجیع إمكانیات و فرص ظهور السلوك زیاد

في لحظة  الآتیة جو التعاون و الحب و تقدیم التعزیزاتأن هذه الظروف و منها العمل على سیادة 

أدلة و مثیرات  لاستجابات صحیحة و توفیر و سائل وأدوات إیضاح  مناسبة تعتبر بمثابة إظهارهم

  .لإظهار و تحقیق المرغوب فیه

  : التدریب  -6-4

، الطالب للسلوكات المختلفة اكتسابالتدریب العلمي على الأسالیب والمهارات تتم بتعلم أو إن عملیة 

و هذا التدریب یجب أن یرتبط بحاجات الطلبة و قدراتهم و میولهم و مصادر اهتماماتهم ونواحي 

  .المعلومات و تحقیق الأهدافبین الشفوي و الكتابي لأن كثرة التدریب بمثابة تثبیت ن یتنوع أو  ،نشاطهم

  :و منه فإن عملیة التحصیل الدراسي تقوم على أربعة مبادئ أساسیة هي 

                                                             
  .213حمد، مرجع سابق، ص برور م 1
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من  علیم و تحفزه للنجاح و الحداثة و التجدید أيلتالجزاء هي التي من خلالها تشجع التلمیذ على ا

اخل الفصل لمقدمة دو الواقعیة أي رابط المواد و الدروس ا. خلال الإبداع و إظهار مهارات الطلبة 

  .للوصول إلى النتائج الجیدة المرجوةاكتسابهم لها و أخیرا التدریب بطرق علمیة الدراسي بحیاتهم لتسهیل 

  :أهمیة التحصیل الدراسي  -7

  :یحتل التحصیل الدراسي مكانة بارزة في حیاة الطلبة خلالها فمن خلالها یستطیع أن

 .تعلیمیة إلى أخرى تلیهامعرفة نتیجة الطالب لانتقاله من مرحلة  -

 .معرفة القدرات الفردیة و الخاصة بالطالب و إمكانیته -

 .على تحضیر الطلبة على الاستذكار و بذل جهد أكثریعمل  -

و معرفة ما إذا وصل الطلبة إلى المستوى المطلوب في  ،یساعد على تقویم التحصیل المعرفي -

  .التحصیل الدراسي

من الممكن أن تستخدم نتائج التحصیل في التقویم طرق التدریس التي یستخدمها الأساتذة، وطرق  -

 .1تحصیل جیدالتدریس الجید تؤدي إلى 

و لا أعتقد أن و لا أحد ینكر أهمیة التحصیل الدراسي على الفرد و الأسرة و بالتالي على المجتمع 

  .الكبرى للتحصیل العلمي في تحقیق التقدمهناك مجتمعا واحدا في العالم لا یقدر الأهمیة 

توفره لها مخرجات التعلم تسند بناء قطاعاتها المختلفة من المجتمعات الحدیثة الیوم  إذا كانت

بقیاس ما یسمى التحصیل الدراسي الذي أصبح نجازها و كفاءتها ، هذه المخرجات تقاس في إبأنواعها

تنفتح أبواب التدرج العلمي الذي قاد لقیاس الجدارة الأهلیة، و المفتاح الذي بواسطته مفهوم العصر الأداة 

  .2أبناؤه

                                                             
لایة البلیدة، أمال بن یوسف، العلاقة بین استراتیجیات التعلم و الدافعیة للتعلم و أثرها على التحصیل الدراسي دراسة میدانیة على تلامیذ ثانویة بو  1

  . 85، ص 2007/2008أطروحة مكملة لنیل شهادة الماجیسیتر في علوم التربیة، الجزائر، 
  .  19ط، ص -، د1969یاس النفسي التربوي، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، مصر، الحامد، الق 2
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نشاط العقلي الذي یقوم بین الطالب والذي أحد الجوانب الهامة في الو قد ذكرنا أن التحصیل الدراسي 

و یمكن لمعظم الطلبة أن ) 1999(یظهر فیه أثر التفوق الدراسي قد جاء في موسوعة علم النفس الشاملة 

ومما یلاحظ أنه  ،نظرة موضوعیة إلى أنفسهم إذا ما استخدمنا درجات التحصیل لأغراض شخصیةینظروا 

 إلا أن یبدو ،لبا یحاول أن یبدل جهد أكبراغیر مناسبة فإنه غ عندما یحصل الطالب على درجة تحصیلیة

ن نتیجة الطالب معروفة أمام تكو ألا معنى له هو الحاجة إلى إرسال تقریر الطالب إلى منزله و بالتالي 

و بعد كل هذا فإن الجامعة یجب أن تكون المكان الذي یمكن أن یخطئ فیه الطالب دون خوف  الملأ

  .1یقوم بها لأول مرة یمكن أن ینجم عنها أخطاءمحاولة أیة و أن یدرك بأن  ،یهدده

  :أهداف التحصیل الدراسي  -8

الهدف لكل الفعالیات العلمیة  ،یعتبر التحصیل الدراسي للتلامیذ في مختلف مستویاتهم التعلیمیة

  :والتعلیمیة و تتمثل أهداف التحصیل الدراسي في النقاط التالیة 

قبلیة من أجل تشخیص و معرفة مواطن القوة و الضعف لدى التلامیذ الكتسبات مالوقوف على ال -

تكون منطلقا للعمل على زیادة فاعلیة في المواقف التعلیمیة بغیة تحدید الحالة الراهنة لكل واحد منهم 

  المقبلة 

لمستویاتهم تلك بغیة الكشف من المستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا  -

  .2و محاولة الارتقاء بمستواه التعلیمي ،مساعدة كل واحد منهم على التكیف السلیم مع وسطه المدرسي

تمكن منها المتعلم و الأشیاء التي استعملت الأمور التي ی و تقدیر ،یسمح بمتابعة سیر التعلم -

  .لتربویةو هذا یساعد كل من المعلم و الإدارة ا ،وصعب علیه إدراكها

                                                             
التحصیل الدراسي وعلاقته بمفهوم الذات لدى طلاب الثانوي دراسة میدانیة بمدارس دمشق، درجة اجازة في الارشاد النفسي، أمیمة محمد ظاهر،  1

 . 80، ص 2005/2006دمشق ، سوریا، 
 .216سابق، ص محمد برور، مرجع  2
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ة الدافعیة للتعلم من حیث إعطاء النقاط دل علیها التحصیل الدراسي على زیاالمحصتعمل النتائج  -

  .1و العلامات بعد إجراء الامتحانات

عن مدى استیعابه لما تعلموه من خبرات و معارف في مادة دراسیة مقررة إذ بواسطة یعبر التلمیذ  -

  .2بطریقة علمیة منظمة

و نواتج یعمل التحصیل الدراسي على كفاءة العملیة التعلیمیة و ذلك لتحقیق مستویات و أهداف  -

  .3واضحة لصالح الطالب و غیر مجتمعة ورقیة

  .4مستواه الدراسي و رتبه مقارن ذلك بمستوى أقرانه و رتبهمإذ بواسطة یتمكن التلمیذ عن معرفة  -

  :العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي   -9

 تتفاعل العدید من العوامل في التحصیل الدراسي سواء ما تعلق بالتلمیذ نفسه أو بالمعلم مقدم المادة

  .أو بالصف الدراسي الذي یحصل فیه المعارف و بعض العوامل الأخرى تتعلق بالأسرة ،الدراسیة

  :العوامل المتعلقة بالتلمیذ نفسه  -9-1

بأن حیث أكدت الدراسات  ،یقصد بالعوامل الوراثیة التي یولد بها الفرد : العوامل العقلیة -9-1-1

أسلوب تغذیة سلیم أو بوجود تباع الفكریة لدى الجنین سواء كانت بإ مهمة جدا لتنمیة القدرات فترة العمل

  .5توازن نفسي عند الأم الحامل

  

                                                             
  . 85ط، ص -، د2007محمود بوسنة، علم النفس القیاس المبادئ الأساسیة ، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  1
 . 113ط، ص -، د1981الجمیل محمد عبد السمیع  شعلة، التقویم التربوي، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، مصر،  2
  . 43ط، ص -، د2000التربوي البدیل، أسسه النظریة و تطبیقاته، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، صلاح الدین علام و آخرون، التقویم  3
  .455ص  ، سابقنعیم الرفاعي، مرجع  4
  . 313 - 312، ص  ص 1، ط2005عبلة بساط جمعة، مهارات في التربیة النفسیة، دار المعرفة ، بیروت، لبنان،  5
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اللحظة الحاضرة من أعمال عقلیة أو العقلیة بأنها كل ما یستطع الفرد أداؤه في كما تعرف القدرة 

على نتیجة تدریب كالقدرة على حفظ الشعر و القدرة على الكلام بلغة أجنبیة أو سواء كان ذلك  ،حركیة

  .1القدرة فطریة الذكاء أو مكتسبة مثل القدرة على التمییزوقد تكون  ،اكتساب عقليإجراء 

 ،أهمیة القدرات العقلیة في التحصیل الدراسيبشكل واضح و قد بینت نتائج الدراسات في التحصیل 

بعض الفترات العقلیة و بین بعض ) 1959(و یشیر عطیة  ،كما أظهرت ارتباطا متفاوتا بالمواد الدراسیة

الهندسة و بین نتائج كلیات  كانیكیةیلاقة بین النتائج الاختبارات المعحیث وجد ال ،التخصصات الدراسیة

  .2والمدارس الصناعیة

مؤثرة في التحصیل الدراسي لتعتبر العوامل النفسیة من العوامل الهامة ا: العوامل النفسیة  -9-1-2

 الشعورالحرمان، ،و الإحباط المیول،القلقالدوافع،: تعدادات المرضیة مثل دلك لأن الاس التلامیذلدى 

مما  ،و الكفاح للنجاح المثابرةنقص الثقة في النفس من السلوكات التي لا تشجع التلمیذ على بعدم الأمن،

  .3في مواصلة الدراسة یشعره بعدم الرغبة

  :عوامل متعلقة بمحیط التلمیذ  -9-2

ینصرانه أو  ویهودانه أ فأبواه ،كل مولود یولد على فطرة: " قـال رسول االله صلى االله علیه و سلـــم 

  ."یمجسانه 

ثر على ؤ العدید من العوامل الخارجیة التي تو انطلاقا من هذا الحدیث یمكن القول أن هناك 

  :للتلامیذ و منها  التحصیل الدراسي

                                                             
، مكتبة علي عبد الحمید أحمد، التحصیل الدراسي و علاقته بالقیم الاسلامیة التربویة، بحث مقدم لنیل درجة الدكتوراة تخصص علم النفس التربوي 1

  .108، ص 2010حسن العصریة، لبنان، 
العلاقة بین القدرات العقلیة و التحصیل الدراسي لدى طلاب الثانویة العامة، رسالة ماجیسیتیر، كلیة العلوم ، الحسین بن حیدر محمد النعیمي 2

 62ص  ط، -، د2003الاجتماعیة بجامعة الامام محمد بن سعود الاسلامیة، الریاض، السعودیة، 
  .72، ص 2002غیر منشورة، جامعة قاصدي مرباح، محمد قریشي، القلق وعلاقته بالتوافق الدراسي و التحصیل، رسالة ماجیسیتر  3
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 و ذلك لأن ،تلعب الظروف الأسریة دورا في تحدید مقدار التحصیل: العوامل الأسریة  -9-2-1

الأسریة أما الظروف البیئة فبإمكانها أن تعرقل نمو التلمیذ الجسمي و الانفعالي و النفسي الظروف 

الأسریة المؤثرة على التحصیل الدراسي  و من العوامل ،يوبالتالي تؤثر على تحصیله الدراس ،والعقلي

  :نذكر منها 

 رار و انسجام قض من الباحثین أن الجو الأسري بما یحوي من استیرى البع : الجو الأسري العام

و الطمأنینة و یزید استعداده  الراحةو الاتصال الجید و التفاهم و الحوار المتبادل یبعث فیه  التآلفو 

  .و تحقیق التفوق الدراسي و العكس للتعلم

 على  الإیجاببالسلب أو قد یؤثر المستوى الاقتصادي للأسرة :  المستوى الاقتصادي للأسرة

أطفالهم في عدم التحصیل الدراسي للتلمیذ، فالأسرة ذات الدخل الضعیف تؤثر بشكل سلبي على مردود 

أما الأسرة ذات الدخل  ،شراء الكتب أو الأدوات المدرسیة :مثل  ،تلبیة حاجاتهم في الدراسة علىقدرتها 

شجیع الاقتصادي الجید باستطاعتها أن سیاحیة و النزهة للتعبیر عن التالجید تعمل على برمجة رحلات 

  .1الجیدة التغذیةإلیه من أدوات أو وسائل تعلیمیة بالإضافة إلى توفر لأبنائها كل ما یحتاجون 

 المستوى الثقافي و التعلیمي العالي تساعد تلامیذها إن الأسرة ذات :  المستوى التعلیمي للوالدین

و توفر له الجو الملائم للاستذكار و تحثه على العنایة بالدراسة و القیام  ،على زیادة معلوماته العامة

و هذا كله یقوي تحصیله الدراسي  ،نویا و مادیابواجباته المنزلیة و تساعده في ذلك و تشاركه نجاحه مع

  .بالنسبة للأسرة المتدنیة في المستوى الثقافيوالعكس 

 بین التلامیذ ذوي الدافعیة  العدید من الدراسات عن وجود علاقة إیجابیةكشف :  الدافعیة للانجاز

  .المنخفضةذوي الدافعیة بمقارنة یحققون مستویات نجاح عالیة في دراستهم  المرتفعة

                                                             
 .59ص  ط، -د ،2000 القاهرة،  ،دافعیة الإنجاز، دار غریب للطباعة و النشرعبد اللطیف محمد خلیفة،  1
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 من الدراسات العلاقة الإرتباطیة الموجبة بین مفهوم الذات أظهرت العدید :  مفهوم الذات

و استقصاء أثر كل  ،دي عشر في الأردنوالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الصف التاسع و العاشر و الحا

عینة من التلامیذ ى دمن الجنس و المستوى الدراسي و مستوى التحصیل الدراسي في مفهوم الذات ل

مفهوم الذات و أبعاده مع التحصیل حیث تبین النتائج أن قیم معاملات الارتباط  ،تلمیذ 720قوامها 

  .الدراسي كانت دالة إحصائیة لدى مختلف مجموعات الدراسة

 فتجد لدیه رغبة كبیرة  ،هي تمكن التلمیذ عن مواجهة كل ما یعرفه من أمور سلبیة : الثقة بالنفس

  :ط أساسي للتعلم و تشمل ثلاثة مبادئ و هي شر  ،في المشاركة في مختلف الأعمال و النشاطات

 .المیل إلى التعبیر عن الأفكار بثقة -

 .المیل إلى الحدیث بكل راحة -

 .المیل إلى جعل أرائه ذات قیمة -

 حیث أن سوء صحته الجسمیة  ،للتلمیذ و هي العوامل المتعلقة بالصحة العامة:  العوامل الجسمیة

و في  ،و تأثیرها بشكل مباشر على عملیة التحصیل الدراسي الجید ،تدعو إلى كثرة الغیاب عن المدرسة

للدراسة و تأثیرها على الرسوب في تتعلق بالخصائص الجسمیة و الاستعداد  SIMONEقام بها دراسة 

الأقل نضجا من الناحیة الجسمیة و هو أكثر رسوبا من زملائه حیث وجد أن التلمیذ  ،المرحلة الابتدائیة

 .1الناجحین و الأكثر نضجا

  :قیاس التحصیل الدراسي  - 10

و تهدف إلى الكشف في مقدار  ،من أشهر وسائل قیاس التحصیل الدراسي هي الامتحانات

  :و هي ثلاثة أنواع  ،المعلومات التي أكتسبها الطالب في مرحلة معینة من التعلیم

 الامتحانات الشفویة -

                                                             
  09محمد قریشي، مرجع سابق، ص  1
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 الامتحانات التحرریة   -

 الامتحانات العلمیة -

  :الامتحانات الشفویة  -1- 10

 ،و یقصد الامتحانات الشفویة مجموعة الأسئلة التي تعطي الطالب دون أن نستخدم الكتابة في ذلك

یر عبو مدى قدرته على الت والهدف من وراء ذلك قیاس غیره الطالب للموضوعات التي سبق أن تعلمها

  .1عن نفسه

وذلك لاختلاف  ،ه على التقدیر الذاتيو لكن یواجه هذا النوع من الامتحانات عیوب كثیرة لاعتقاد

الأسئلة التي تعطي للممتحنین الأمر الذي یجعل مقاییس التقویم غیر بمعنى لم تكن هنالك مقیاس موحد 

یستغرق وقتا  الامتحان أنكما  ،ذاتیة محصنة في التقویم إذا اعتمد ممتحن عن طریقةلتقویم إجابتهم 

فضلا عن عدم صلاحیتها لإجراء المقارنة بین الطلبة بعضهم  ،اختبار كل طالب على حدا طویلا بسبب 

  .البعض الأخر

  :الامتحانات التحریریة  -2- 10

الكتابة و ینقسم هذا فهي الامتحانات التي یقصد منها تقدیر التحصیل المدرسي للطالب باستخدام 

  :إلى قسمین أساسین  النوع من الامتحانات

في  كل منها أن نجیبیتطلب و هي عبارة عن عدد قلیل من الأسئلة : امتحان المقال  - 2-1- 10

و لهذا یطلق على مثل هذا  ،و مدى استیعابهم للمادة المنغلقةمقال طویل أو قصیر حسب قدرة التلامیذ 

موضوع أو  ىىأسئلة تتطلب استجابة حرة علالنوع من الأسئلة أسئلة المقال و هي امتحانات تقوم على 

  .مشكلة و هي تتیح الفرصة لمعرفة قدرة التلمیذ على معالجة موضوع معین أو خبرة تعلمها 

                                                             
 .59ط، ص -، د1938ودیة ،السع، نزار مهدي الطائي، محاضرات في التقوویم التربوي، مكتبة التربیة العربیة لدول الخلیج 1
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ظهر حركیة الطلبة في الاستجابة كما تمتاز الامتحانات المقالیة ببعض الخصائص الایجابیة حیث ت

و أنها هي تطبق حریة في معالجة  ،و تحدیدا ضیقاو هي لا تحدد الطلبة في نطاق استجابات محدد ة 

  . 1یراه من نتائج المشكلة كما أنه حر في ترتیب تلك المعلومات ما

مدى فهم  إظهارقدرة الطالب في كتابة العبارات المفهومة و الواضحة و  إظهاركما أنها تساعد على 

مدى قدرته في التمییز بین النقاط الهامة و غیر الطالب للعلاقة بین أجزاء المادة الدراسیة و التعرف على 

  .الهامة 

حیث إلا أن هذا النوع من الامتحانات یواجه بعض العیوب بو على الرغم من محاسن هذه الطریقة 

أسئلتها غیر شاملة لمفاهیم المادة الدراسیة  نأتتأثر بعیوب النقد الذاتي كما توصف بأنها ذاتیة التصحیح 

  كما تصحیحها یحتاج إلى وقت و مجهود كبیرین 

التحصیل الدراسي هي من الأسالیب أكثر تطویر في القیاس : الاختبارات الموضوعیة  - 2-2- 10

ضوعي المو و لقد وضعت هذه الاختبارات لتلاقي نقص الامتحانات المقالة و غالبا ما  یتضمن الاختبار 

  :أربعة نماذج من الأسئلة و هي 

  .2المزدوجة  –التكمیل   -الاختبار من المتعدد  –الصحیح و الخطأ 

قد تتناول  ،كبیرة من الخبرات المتصلةتسمح باختبار عینة و من ممیزات الاختبارات الموضوعیة أنها 

ذاته و لا كما أن طریقة بناءها و تصحیحها لا تعتمد على الفاحص  ،كله في وقت قصیر نسبیاالمنهج 

  .و جهد كبیر لصیاغتها یختلف من حولها المصححون كما لا یستغرق في إجاباتها وقتا طویلا 

أهمها أنها تسمح للطلبة في  الشفهیة في الامتحانات و منه فإن الامتحانات التحریریة ممیزات لا توجد

من التوتر ناشئ من :هم دون ما قد یشعرون أنفس عنیر عبكما تسمح لهم بالت بالإجابةوقت واحد بالتفكیر 

 ،بعضهم البعض الأخرعن أنها وسیلة تسمح بمقارنة تحصیل الطلبة  هذا فضلا ،موقفهم أمام الامتحان
                                                             

 . 76ط، ص -، د1970،مكتبة الأنجلو المصریة، مصر، ، التقویم و القیاس النفسي و التربويرمزي غریب 1
  .59نزار مهدي الطائي، مرجع سابق، ص  2



60 
 

إلا أن الامتحانات الشفویة تستخدم في  ،نفس الأسئلة في زمن محدد لهم جمیعالأنهم جمیعا یجیبون عن 

  لتقدیر التحصیل النهائي للطلبة الغالب جنبا إلى جنب مع الامتحانات التحریریة

   : الامتحانات العلمیة -3- 10

ما حصله  التحریریة المعروفة التي تستخدم لمعرفة مقدار و مستوىالامتحانات الاختبارات و  علاوة في

صیاغة عالیة أي تعتمد على الأداء العلمي و لیس على هناك امتحانات لها  ،الطالب من الخبرة المعرفیة

  .الأداء اللغوي النظري المعرفي

نعتبر هذه الاختبارات العلمیة أحد أكثر الاختبارات أو الامتحانات النظریة التي تعتمد أساسا على " 

لنوع من الامتحانات لقیاس مدى فهم الطلاب في الدراسة النظریة و معرفة یستخدم هذا ا اوغالبا م ،اللغة

  .1"فعالیتها 

   

                                                             
 .85رمزي غریب، مرجع سابق، ص  1



61 
 

  :خلاصة الفصل 

فهو  ،أن عملیة قیاس التحصیل الأكادیمي تعتبر مكونا رئیسیا من مكونات العملیة التعلیمیة التعلمیة 

و تخطیط  ،و من تعدیل الأهداف التعلیمیة الراهنة ،یمكننا من التعرف على التغیرات الناجمة عن التعلم

لأنه من خلاله الطالب یجتاز المرحلة  ،حد ذاتهالمحاولات التعلیمیة المستقبلیة یعتبر القیاس غایة في 

خاصة فهو مجموعة من المهارات و الخبرات التي اكتسبها الطالب خلال المراحل التعلیمیة  ،الجامعیة

  .ا مرحلة حاسمة و مهمة في حیاته و بها یصبح عضوا فعال في المجتمعلأنه ،المرحلة الجامعیة
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  تمهید

اعطاء نظرة تكاملیة عن مجریات الدراسة المیدانیة، التي تسمح  إلىنسعى من خلال هذا الفصل 

في تحقیق الهدف العلمي  الذي أجریت من أجله هذه  بتحویل المعطیات النظریة الى حقائق إجرائیة تفید

الدراسة، و هو إختبار إذ أنه لا یمكن لأي بحث علمي أن یقوم بدون منهج قائم یساعد على دراسة 

انب النظري المتعلق بالإشكال و الفروض و الجانب المیداني جمشكلة موضوع البحث، و ذلك لربط ال

في لال التحقق من فرضیات الدراسة و من أجل التحقق من صدقها المتعلق بالظاهرة المدروسة، و من خ

ذلك مجموعة من الطرق المنهجیة لتسهیل عملیة جمع البیانات و تحلیلها و تفسیرها لتوصل للنتائج وبعد 

رق الى القسم المیداني الذي یعتبر العمود الجوهري في طنت سوف الانتهاء من الفصول النظریة للمذكرة

بالاتباع على العدید من الخطوات بدءا بالمنهج المستخدم في الدراسة و هذا من أجل سیر دراستنا هذه 

عینة البحث، البحث وفق مسار علمي صحیح، إضافة الى أداة جمع البیانات و مجالات الدراسة و 

  .وتحدید كیفیات التحلیل الاحصائي للبیانات
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  :المنهج المتبع-1

، و لكل منهج وظیفته وخصائصه، بإختلاف المجالات و المواضیعالمناهج كثیرة، و متعددة تختلف 

 ة موضوع الدراسة هي التي تحدد المنهج المناسب و بالنسبة لموضوع بحثنا المتعلق بالتقویمو طبیع

التربوي و علاقته بالتحصیل الدراسي فإن البحث یسعى للوصف الدقیق لهذه العلاقة كما هي موجودة في 

من خلال ن من المعلومات عنها تحلیلها و تفسیرها بشكل علمي منظم للوصول كمالواقع، و جمع ما أ

  .عن تساؤلات الدراسة الإجابة إلىذلك 

 تعریف المنهج :  

و وضعها الصحیح،  یعرف المنهج على أنه الطریق أو المسلك و یعني طریقة استعمال المعلومات

فیما یتعلق بتنمیة مواهبه و قدراته الذهنیة أو أو هو أسلوب منظم لا غنى للباحث عنه ولا انفكاك سواء 

                                     .1فیما یتعلق بالتعبیر عنها

و نظرا لطبیعة موضوعنا و الذي یبحث عن العلاقة بین التقویم التربوي و علاقته بالتحصیل 

و الذي یعرف بأنه استقصاء  الدراسي، فإننا اعتمدنا المنهج الوصفي التحلیلي المناسب لهذه الدراسة

و كشف  و النفسیة كما هي قائمة في الحاضر بقصد تشخیصها من الظواهر التعلیمیة ینصب على ظاهرة

  .2جوانبها و تحدید العلاقات بین عناصرها أو بینها و بین ظواهر تعلیمیة أو اجتماعیة اخرى

في الواقع، و یهتم بوصفها وصفا فالمنهج الوصفي التحلیلي یعتمد على دراسة الظواهر كما توجد 

ویعبر عنها تعبیرا كیفیا أو تعبیرا كمیا، فالتعبیر الكیفي یصف الظاهرة و یوضح خصائصها، أما  دقیقا

ا یوضح مقدارا هذه الظاهرة أو حجمها، و درجة ارتباطها مع الظواهر میتعبیر الكمي فیصفها وصفا رقال

                                                                  .3الأخرى

                                                             
 .17ط، ص - د،  2008،یع ، الجزائرلعلمي، المناهج للنشر و التوز غازي عنایة، إعداد البحث ا 1
  .68، ص 1،  ط2000ابراهیم، أسس البحث العلمي، مؤسسة الوراق للنشر و التوزیع، عمان، مروان عبد المجید  2
 .68، ص 2ط،  1992مصر،  ،تبسیط كتابة البحث العلمي من البكالوریس ثم الماجیستیر و حتى الدكتوراة، المركز السعودي ، أمین ساعتي، 3
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یقوم " التحلیلي كمنهج أساسي باعتباره و لهذا فقد تبین أنه من المناسب استخدام المنهج الوصفي 

على جمع البیانات و المعلومات و تصنیفها و محاولة تفسیرها و تحلیلها، و من أجل قیاس و معرفة أثر 

كیفیة الضبط و التحكم و معرفة  بهدف استخلاص النتائج العوامل على أحداث الظاهرة محل الدراسة و

  .                                            1في العوامل

و بما أن الظاهرة التي درسناها ظاهرة اجتماعیة استلزم علینا الاعتماد على المنهج الوصفي 

التحلیل في تحلیل البینات المتحصل التحلیلي، و هذا یوصف الظاهرة وصفا دقیقا، كما أننا استخدمنا 

  .علیها عن طریق الاستمارة المستخدمة في الدراسة المیدانیة

   :أدوات جمع البیانات -2

هناك العدید من الوسائل التي تستخدم للحصول على البیانات و المعلومات من الافراد الذین یشملهم 

الأبحاث في اختیارها الوسائل  تلفالبحث، و لكل وسیلة خصائصها و ایجابیاتها و سلبیاتها و تخ

ا، و قد یستخدم الباحث طریقة واحدة كما یمكن له هالمستخدمة تبعا لاختلاف مواضیع الدراسة و ظرف

من تحیز الباحث و كذا عیوب كل وسیلة أو للتقلیل استخدام أكثر من طریقة و هو الأفضل و ذلك تجنبا ل

  .الحصول على معلومات كافیة أو أكثر موضوعیة

التي تجمع البیانات حول الظاهرة المدروسة  الوسائل: " على أنها و تعرف وسائل جمع البیانات

المعلومات اللازمة التي  إلىباستعمال منهج معین یتطلب الاستعانة بأداوت و وسائل تمكنه من الوصول 

                  .2یستطیع بواسطتها معرفة وقائع و میدان الدراسة

لیتواصل الى ما یسعى الیه و قد  بحث علمي مجموعة من الأدوات یستخدمها الباحثولكل دراسة أو 

  .الملاحظة المقابلة و ،الاستمارةوهم  الآتیةأدوات جمع البیانات إعتمدنا في هذا البحث 

  
                                                             

  .58، ص 1990ط، -شریفي للطباعة و النشر، الجزائر، دعبد القادر محمد رضوان، مناهج البحث العلمي، دار   1
  . 60، ص 1988ط، -محمود محمد غانم، المدخل إلى المناهج البحث العلمي و طرق إعداد البحوث، الجزائر، د 2
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  :الاستمارة -2-1

ض تعرف على أنها أحد الوسائل الأساسیة في جمع البیانات على أفراد العینة و التحقق من بع 

                                    .1فروض البحث

سئلة و الاستفسارات المتنوعة و المرتبطة ببعضها مجموعة من الأ:  كما تعرف الاستمارة بأنها

البعض بشكل یحقق الهدف أو الأهداف التي یسعى الیها الباحث على ضوء الموضوع أو المشكلة التي 

  .                                                              2یختارها

  :و قد تم بناء الاستمارة كالآتي

 تم تحضیر مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالموضوع المدروس 

  تم تجمیع تلك الاسئلة و جعلها في شكل بنود كل بند یجیب على مؤشر من مؤشرات فرضیة

 .الدراسة

 الاستاذ المشرف الذي قام بتصحیحها و مناقشتها عرضنا هذه الأسئلة على. 

  و لایحتاج  ملت الاستمارة أسئلة متعلقة كانت لغرض حصر إجابات الطلبة أكثر دقةشو قد

 .أجوبتها إلىالمستجیب 

  سؤالا مقسما الى أربعة محاور 40و بلغ عدد أسئلة الاستمارة 

التقویم القبلي بالتحصیل الدراسي من یتضمن على مجموعة من الأسئلة حول علاقة : البعد الأول

  10الى  01السؤال 

بالتحصیل الدراسي  التشخیصي التقویمیتضمن على مجموعة من الاسئلة حول علاقة : البعد الثاني

  20الى  11من السؤال 

                                                             
 .93س، ص -ط، د-محمد عبد الحلیم و آخرون، أسس البحث العلمي في المجالات النفسیة و الاجتماعیة، مركز الاسكندریة للكتاب، د 1
  .229، ص 1992ط، -جمال زكي، أسس البحث الاجتماعي، دار الفكر العربي، القاهرة، د 2
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التكویني بالتحصیل الدراسي من  التقویمیتضمن على مجموعة من الاسئلة حول علاقة : الثالثالبعد 

  30الى  21السؤال 

یتضمن على مجموعة من الاسئلة حول علاقة التقویم النهائي بالتحصیل الدراسي من : البعد الرابع

  40 إلى 31السؤال 

  :فوائد كثیرة لعل من أهمها) الاستمارة(و لإعداد الأداة 

 أنها تساعد الباحث على إتباع نظام واحد في تحلیل البیانات -

السریع لمحتوى أكثر من مادة أو كتاب فیختصر الباحث بذلك  أنها تساعد الباحث على التحلیل  -

 .1الوقت و الجهد

  : المقابلة -2-2

یلتقي فیها الباحث و المبحوث وجها لوجه و یتبادلان الحوار و التفاعل اللفظي  هي الوسیلة التي

بهدف الحصول الباحث على البیانات التي یریدها عن طریق طرح عدد من الأسئلة الموجهة للحوار 

، و إذا كان الباحث على درایة جیدة الشفهي نبالاستبیالیجیب عنها المبحوث مباشرة، و لذلك فهي أشبه 

خطط المقابلة و دلیلها، فإنه سیكون على استعداد اكثر فقط للإستماع كما یقول المستوجب، ولكن بم

لملاحظة التجلیات التي تتبدى على وجهه و إیماءاته و سلوكاته و التي لم یتم التلفظ بها، والتي  أیضا

  .2فائدة أثناء التحلیل كما یؤكد على ذلك محمد عوض العابدي تظهر ذات

ة أساتذة لسنة رابعة متوسطة بمتوسطة الحمرایة فئة واحدة و هي فئاستخدمنا المقابلة بالنسبة لو 

لمثل هذه  وذلك لتعذر استعمال استمارة بحث مع أفراد هذه العینة لعدة أسباب منها عدم تفرغ الاساتذة

  .الأساسیةور النشاطات و كثرة التزاماتهم، و قد نظمت المقابلة بواسطة دلیل یحتوي على المحا

  
                                                             

  .187، ص 2004ط، -رشید احمد طعیمة، تحلیل المحتوى في العلوم الانسانیة ، دار الفكر العربي، القاهرة، د 1
 .151، ص 2005، 1المعارف للنشر و التوزیع، القاهرة، طمحمد عوض العابدي، إعداد وكتابة البحوث و الرسائل الجامعیة، دار شمس  2
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  :الملاحظة -2-3

 مباشر بشكل تمد الذي الباحث حواس بواسطة المجتمع جزئیات ملاحظة:  بأنها الملاحظة تعرف

  منظم وبشكل تبدیلها دون بدقة ووصفها رصدها في العقلي جهده مستخدما المجتمع أفراد یسلكه ما وبكل

 حالات إلى ارةشالإ دون الأفراد سلوك بملاحظة موضوعي بشكل وقوعها تسلسل إلى إستادا  ومرتب

نما یشاهد ما على إسقاطها ونود الشعوریة الباحث ٕ  الجسم كحركات الظاهري السلوك ملاحظة فقط وا

 البناء بأنساق وربطه السلوك فیها حدث التي الظروف وتسجیل واللغة التفسیریة والحركات والید والوجه

بیانات لا و في موضوعنا هذا نجد إن أداة الملاحظة ضروریة للحصول على  1البحث لمجتمع الاجتماعي

  :تقدیمها منها  ىخر تستطیع أدوات البحث الأ

   الانضباط  -التجلیس الصفي  –التفاعل الصفي  -

  مجالات الدراسة-3

  :ثلاث أقسام إلىو یقصد بها النطاق الذي أجرى فیه مجال البحث، و یقسم عادة 

  )المكاني( الجغرافي المجال  -3-1

أو الذي طبقنا فیه  الاستبیانالذي أجرینا فیه دراستنا و الذي توزع علیه  رالإطاوهو ذلك النطاق أو 

  .بحثنا، و مجال بحثنا كان بمتوسطة الحمرایة و بالضبط في أقسام سنة رابعة متوسطة أداة

  :المجال الزماني -3-2

غایة الانتهاء  إلىالمیدان لجمع المعلومات  إلىه، عند النزول وهو المدة التي یستغرقها الباحث خلال بحث

  :یلي في ما ندرجهامنها، فمررنا في مجالنا الزماني بأربعة مراحل 

للاتصال الأولي بهدف  أولیة للمؤسسةبزیارات  في نوفمبر قمنا: الدراسة الاستطلاعیة  -3-2-1     

     على البحث في العنوان) متوسطة الحمرایة ( قابلیة مجتمع البحث  ىو تعرف على مداخذ الموافقة 

                                                             
  .219، ص 1، ط1997معن خلیل عمر، مناھج البحث في علم الاجتماع، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمان،  1



69 
 

  صباحا 10:00على الساعة  2015فیفري  18: المرحلة الأولى -3-2-2

قمنا بمقابلة الاستشارة التربویة بالمتوسطة لجمع المعلومات و الحصول على احصاءات عدد تلامیذ 

  .سنة رابعة متوسط

  2015فیفري  24: المرحلة الثانیة -3-2-3

المشرف الذي  الأستاذتم تحضیر مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالموضوع المدروس و عرضها على 

قام بتصحیحها و مناقشتها، كما تم عرضها على بعض أساتذة علم الاجتماع بجامعة الوادي و ذلك 

  :بإعطاء ملاحظاتهم حول بناء الاستمارة الدراسة من حیث

 .سلوبوضوح صیاغة اللغة و الا -

 ملائمتها لمستوى التلامیذ -

 تغطیتها لمختلف محاور الاستمارة -

  2015فیفري  28: المرحلة الثالثة -3-2-4

 منبعد إدخال التعدیلات السابقة على استمارة الدراسة و قبل تطبیقها النهائي، تم تطبیقها على عینة 

التلامیذ و ذلك لتجریبها و بعد تبیان كل التلامیذ أجابوا بشكل كلي كما تم مناقشتها مع الاستاذة حول 

محاور الاستمارة و أكدوا أن عباراتها ملائمة لمستوى التلامیذ غیر أنه تم تقدیم ملاحظات أخذناها بعین 

  .صیاغة البعض الآخرالاعتبار و من خلال هذه الملاحظات تم إلغاء العبارات، كما أعیدت 

و تعد عملیة اختیار مجتمع البحث أحد العناصر الجوهریة في البناء الاساسي : المجال البشري

البحوث الاجتماعیة لما لها من أهمیة قصوى في نجاح البحث الاجتماعي و علیه فإن مجتمع البحث 

إناث  30فردا منهم  54راسة بـ الذي تهتم به الدراسة هو تلامیذ سنة رابعة متوسط حیث قدرت فردات الد

  )العمریة( ذكور و اختبرت العینة بالطریقة القصدیة  24و 
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وهي المرحلة النهائیة حیث تم توزیع الاستمارة على بعض من تلامیذ  :المرحلة الرابعة -3-2-5

 10:00على الساعة  2015مارس  10سنة رابعة متوسط ببلدیة الحمرایة ولایة الوادي، و كان ذلك یوم 

  .قمنا بإستلام الاستمارة من قبل التلامیذ 13:30صباحا وفي المساء على الساعة 

  :عینة البحث -4

تعتبر العینة في البحوث الوصفیة أساس عمل الباحث و هي مأخوذة من المجتمع الأصلي و تكون  

ة تحدیدها عملیة ممثلة له تمثیلا صادقا، كما تعتبر عنصر هاما في المرحلة التطبیقیة هذا ما جعل عملی

حساسة و دقیقة، یتوقف علیها نجاح البحث العلمي و صدقه فالعینة تلعب دورا كبیرا في نجاح و دقة 

  .البحث العلمي، لذلك یجب أن یكون مجتمع البحث ممثلا و متجانسا لیخدم أغراض و أهداف البحث

الأصلي و هذا ما یخول له  و لقد حاولنا أن نحدد عینة لهذه الدراسة تكون أكثر تمثیلا للمجتمع 

حیث أن مجتمع الدراسة یقدر  الحصول على نتائج تلازم الحقیقة و تعطي صورة واقعیة للمیدان المدروس

إناث  30من تلامیذ رابعة متوسط بمتوسطة الحمرایة من بینهم  54و شملت عینة البحث  تلمیذ، 108بـ 

  .ذكور 24و 

 ویتم العینات انواع أبسط :العشوائیة البسیطة و التي تعرف بأنهاو أختیرت عینة البحث بالطریقة 

  : طرق بعدة للعینة العشوائي الاختیار

 الجداول الموجودةفي الأرقام من المطلوب العدد اختیار یتم حیث العشوائیة الأعداد ةجدول طریقة

  الاختیار في رقم لكل فرصة واعطاء

 بینها من العینة واختیار الورق من قصاصات على المطلوبة الوحدات او الأسماء كتابة طریقة-

  .  1الحظ ألعاب بعض في موضح و كما عشوائي بشكل

                                                             
 ، والتوزیع والنشر للطباعة الشعاع مكتبة,  الجامعیة والرسائل الابحاث كتابة في الطالب دلیل العلمي البحث مناھج،  الشریف دحمم الله عبد  1

 113,114 ص ص,  1ط. 1996, مصر
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 ،الاختیار في متكافئة فرصا العینة وحدات لجمیع تعطي لقواعد وفقا یتم للعینة العشوائي فالاختیار

 في المباشر التحكم نتیجة النتائج في التحیز من الباحث لمنع آلیة طرق العینة اشتقاق في وتستخدم

  . 1المفردات اختیار

  :الاحصائیة أسالیب المعالجة-5

هو محاولة التوصل الى مؤشرات كمیة ذات دلالة، تساعدنا على  الإحصائیةإن هدف الدراسة 

التحلیل و التغییر و الحكم على مدى صحة الفرضیات، فإعتمدنا في تعاملنا مع البینات التي تحصلنا 

  علیها أسلوب إحصائي یتمثل في تبویبها في جداول إحصائیة و تشمل هذه الجداول

  بات التلامیذ على كل عبارة من الاستمارة حیث تم حسابها من خلال إجا: التكرارات

ا قانون النسب المئویة نلإعطاء دلالة التكرارات ثم ترجمتها الى نسب مئویة و استخدم: النسب المئویة

  :لتحلیل النتائج في جمع الأسئلة بعد حساب تكرارات كل منها و مثال ذلك الإجابة على العبارة التالیة

  .ى الصفوف بحسب المعدل التحصیليتتم عملیة توزیع التلامیذ عل

  إجابة بـ موافق 12: كانت الإجابة

  إجابة بـ لا أوقف 36

  إجابة بـ أوافق لحد ما 06

  و بعد تطبیق الطریقة المألوفة لحساب النسب المئویة كانت النتیجة كمایلي

  
  12x100مجموع عدد الاجابات بموافق                                         

   x 100=                       =22.22%=                                   الإجابة بـ موافق 
   54المجموع الكلي لأفراد العینة                                              

  

                                                             
 190ص ، 1ط ،2002 ،مصر،.  الفنیة الاشعاع ومطبعة مكتبة ، العلمي البحث ومبادىء أسس ، خفاجة علي میرفت ، صابر عوض فاطمة 1
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  36x100مجموع عدد الاجابات بلا أوافق                                      
   x 100=                       =66.66%=                                   الإجابة بـ لا أوافق 

   54المجموع الكلي لأفراد العینة                                              
  

  06x100مجموع عدد الاجابات بأوافق لحد ما                                    
   x 100=                       =11.12%=                              الإجابة بـ أوافق لحد ما 

   54المجموع الكلي لأفراد العینة                                              
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  :خلاصة الفصل

المختلفة، و الكفیلة بكشف واقع الحدث  یعتبر هذا الفصل محاولة بسیطة لرسم الأسس  المنهجیة

الذي تناوله البحث بالدراسة من خلال عرض مفصل للإجراءات المنهجیة، و من خلالها المنهج المعتمد 

هذه الدراسة و إمكانیة تطبیق  وهو المنهج الوصفي التحلیلي الذي روعي فیه أن یكون ملائما لطبیعة

 ر أدوات البحث المیداني و أسالیب التحلیل، التي تسمح بتحقیقا التمكن من اختیاذعناصره میدانیا، و ك

ذلك عینة  المكونات الكمیة و الابعاد الكیفیة في معالجة مختلف البیانات التي تحصلنا علیها ضف الى

إضافة الى  2015، 2014الدراسة بحیث كان مجتمع الدراسة تلامیذ سنة رابعة متوسط و هذا في السنة 

  ).المكاني و الزمني و البشري( الدراسة الثلاثذلك الى مجالات 

  



  

  الخامس الفصل

 النتائج مناقشة و تحلیل و عرض

  

 تمهید

 الدراسة نتائج تحلیل و عرض-1

 الفرضیات تحلیل-2

  توصیات و اقتراحات و خلاصة-3

  المراجع قائمة

 الملاحق
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  تمهید

 موضوع حول المطلوبة المعلومات جمع وبعد المنهجیة للإجراءات السابق الفصل في تطرقنا بعد

 من للتأكدإلیه،  المتوصل الفرضیات وتحلیل الدراسة نتائج وتحلیل بعرض الفصل هذا في سنقوم، الدراسة

 . للدراسة المیداني الجانب خلال من النتائج عرض وسنحاول المطروحة الفرضیات صحة
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  عرض و تحلیل نتائج الدراسة -1

 المعدل بحسب تتم الصفوف على التلامیذ توزیع عملیة كانت إذا ما یبین (1) رقم الجدول

  .التحصیلي

تتم عملیة توزیع التلامیذ على صفوف بحسب المعدل 
  النسبة المئویة  التكرار  التحصیلي

 %  22.22  12  نعم
 %  66.67  36  لا

 %  11.12  06  أحیانا
 %  100  54  المجموع

  

  
 التوزیع عملیة بأن أقروا التلامیذ من 66.66 %نسبة أن، النتائج و البیانات عرض خلال من نلاحظ

 أقروا التلامیذ من 11.12 %نسبة أن نجد حین في، التحصیلي المعدل بحسب الصفوف على تتم لا

 :التالیة بالطریقة أي الأفواج و الصفوف على متساوي یكون التوزیع لأن، ذلك عكس

 في الملاحظة تؤكده ما هذا و .التوالي على هكذا و الثاني الفوج في الثاني و، الأول الفوج في الأول

 .الأفواج بین التوزیع طریقة على وقوفنا و المیدانیة زیارتنا

  

  

22%

67%

11%

نعم

لا

أحیانا
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 میولهم حسب لهم المناسب الصف إختیار في یشاركون التلامیذ كان إذا ما یبین (2) رقم الجدول

 رغباتهم و

یشارك في اختیار الصف المناسب لهم حسب میولهم 
  ورغباتهم

  النسبة المئویة  التكرار

 % 55.55  30  نعم
 %  31.48  17  لا

 %  12.96  07  أحیانا
 %  100  54  المجموع

 

 

 المناسب الصف إختیار في المشاركة على أكدوا التلامیذمن     %55.55 نسبة بأن النتائج تبین

 تؤكده ما هذا و، ذلك عكس یرون من التلامیذ من  %12.96 نسبة أن نجد حین في، میولهم حسب لهم

 القسم اختیار في لیس و، التوجیه عملیة في رأیهم لأخذ التلامیذ على الإدارة توزعها التي الرغبات بطاقة

 إختیار دون التخصص إختیار عملیة في یشارك التلمیذ بأن تدل الباحث خبرات و الملاحظة أن إلا

  .الفوج

  

  

56%31%

13%

نعم

لا

أحیانا
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 الدراسي المستوى أولویة مبدأ حسب یجري الصفي الجلوس كان إذا ما یبین (3) رقم الجدول

 .للتلمیذ

  النسبة المئویة  التكرار   حسب مبدأ أولویة المستوى الدراسي للتلامیذ الجلوس الصفي یجري

 %  20.37  11  أوافق

 %  68.52  37  لا أوافق 

 %  11.11  06  لحد ماأوافق 

 %  100  54  المجموع

  

  
 الصفي الجلوس بأن أقروا التلامیذ من 68.52   %نسبة أن أعلاه المرفق الجدول خلال من نلاحظ

 ذلك و ذلك عكس أكدوا التلامیذ بعض أن نجد حین في، الدراسي المستوى أولویة مبدأ حسب یجري لا 

 أي، لهم المقربون زملائهم من بالقرب الجلوس یحبذون التلامیذ أن الى یعود هذا و، 11.11  %بنسبة

 توزیع عملیة أن المدیرین و الأساتذة مع المقابلة كشفت كذلك و، بینهم فیما التلامیذ اختلاط صعوبة

 القصر و كالطول الجسمانیة العوامل، القرابة عامل :منها عوامل عدة فیها تتداخل الصفوف على التلامیذ

 بارز دورا تلعب القسم داخل التلامیذ سلوكات و، النظر في كالنقص الإعاقة من التلامیذ بعض معاناة و

  .الصفوف على التلامیذ توزیع عملیة في

20%

69%

11%

أوافق

لا أوافق 

أوافق لحد ما
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  الدراسي الفصل داخل المشاركة بحریة یسمح تعلیمي مناخ هناك كان إذا ما یبین (4) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   توفیر مناخ تعلیمي یسمح بحریة المشاركة داخل القسم

 %  68.52  37  وجود مناخ

 %  11.11  6  عدم وجود مناخ ملائم

 %  20.37  11  بدون اجابة

 %  100  54  المجموع
  

  
 توفر هناك بأن أقروا التلامیذ من 68.52 % كالتالي كانت نتائجه أن الجدول خلال من نلاحظ 

    بنسبة ذلك و ذلك عكس أكد بعضهم بأن نجد حین في المشاركة بحریة لهم یسمح تعلیمي مناخ

 داخل المشاركة بحریة یسمح الذي التعلیمي المناخ توفر على تؤكد المیدانیة الدراسات إن % 11.11

 الإهتمام، ملائمة طاولات، سبورة من الضروریة المستلزمات كل على الدرس حجرة تتوفر فنعدما، القسم

 .التلمیذ مشاركة تعزیز على أثر لها كلها الفصل بداخل الموجودة الأشكال و الألوان و بالنظافة

 هي الدرس إلقاء في الأستاذ یتبعها التي التدریس طریقة كذلك النفس علم أبحاث تؤكده ما هذا و

 مع التحلیل و بالمناقشة كالتدریس الحدیثة للطریقة بإتباعه و، التلامیذ مشاركة حریة في تتحكم التي

  .فقط ملتقي التلمیذ و الأستاذ على حكرا الدرس إلقاء یكون لا لكي الأستاذ

  

69%
11%

20%
وجود مناخ

عدم وجود مناخ ملائم

بدون اجابة
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 . الشخصي للتعارف الأساتذة و التلامیذ بین أولي تواصل هناك كان إذا ما یبین (5) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   التواصل الأولي بین التلامیذ و المعلمین للتعارف الشخصي

 %  44.44  24  أوافق

 %  33.33  18  لا أوافق 

 %  22.22  12  لحد ماأوافق 

 %  100  54  المجموع

  

  
بوجود  أقروا التلامیذ من 44.44   %نسبة أن أعلاه الجدول في الموضحة النتائج خلال من نلاحظ

  %  22.22بنسبة ذلك و ذلك عكس أكد بعضهم بأن نجد حین في، التواصل الاولي بینهم و الاساتذة

 بین الشخصیة للمعرفة المجال لفتح الأساتذة و التلامیذ بین أولي تواصل وجود یؤكد هذا و، ذلك عكس

 شفویا أما بطریقتین التلامیذ على نفسه بتعریف الأستاذ فیبدأ بینهم غموض هنالك یكون لا لكي، الطرفین

 المستوى و اللقب و كالإسم شخصیة معلومات من ملئها و ورقة إخراج طلب أو، فرداً  فرداً  یسألهم

 حقه لیعطیه بالنقطة الأخیر في تقییمه كیفیة و التلمیذ مناداة الأستاذ یستطیع خلالها من و، التحصیلي

 الحصة في بأنفسهم یعرفون لا الأساتذة أن لنا یتضح بالملاحظة، و القسم في تفاعله و مشاركته حسب

 .التلمیذ عن لیعرف الحصص توالي خلال بل الأولى

45%

33%

22%

أوافق

لا أوافق 

أوافق لحد ما
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 . الأستاذ حول أولیة صورة لتكوین ضرورة هناك كان إذا ما یبین (6) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   القدرة على تكوین صورة حول المعلم في الحصص الاولي 

 %  22.22  12  أوافق

 %  66.66  36  لا أوافق 

 %  11.11  6  لحد ماأوافق 

 %  100  54  المجموع

 

  
 أولیة صورة لتكوین ضرورة هناك أن على الموافقة بعدم أجابوا 66.66   %أن الجدول نتائج تبرز

 لیس منه و، ذلك عكس على أكدوا من التلامیذ من   11.11  %نسبة أن نجد حین في، الأستاذ حول

 نحكم الحصص بتوالي لكن و، لا أم جید هو هل، الحصة بدایة من الأستاذ حول صورة تكوین بالضرورة

 في الشروع قبل المشرفین قبل من تكوینهم عدم لنا تبین الأساتذة على أجریت التي المقابلة حسب و، علیه

  .التدریس

  

  

  

22%

67%

11%

أوافق

لا أوافق 

أوافق لحد ما
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 . السنة بدایة في التعلیمیة التلامیذ لخبرات تحدید هناك كان إذا ما یبین (7) رقم الجدول

  

  النسبة المئویة  التكرار   التعلیمیة في بدایة السنةلخبرات التلامیذ هناك تحدید 

 %  46.29  25  أوافق

 %  22.22  12  لا أوافق 

 %  31.48  17  لحد ماأوافق 

 %  100  54  المجموع

 

  
 في التعلیمیة التلامیذ لخبرات تحدید هناك بأن أقروا التلامیذ من 46.29  %نسبة أن النتائج تبین

 تجري أنه النتائج توضح و  22.22 %بنسبة ذلك و، ذلك عكس یؤكد من نجد حین في، السنة بدایة

 من، تلمیذ كل مستوى على الأستاذ یكشف لكي السنة بدایة في ما نوعا بسیطة اختبارات أو إمتحانات

 السنة في یبدأ لكي التلامیذ كل على الصورة له لتوضح، السابقة السنة في المعرفیة مكتسباته معرفة خلال

 إذا و، سبقتها التي السنة في ألقت التي من مستوى أعلى تكون ممكن و، جدیدة أخرى بدروس الجدیدة

 لأن، النجاح قبل یكتسبها أن یجب كان التي النقاط أهم فیها یوضح بحصة فیقوم ضعیف المستوى وجد

 .یلیه الذي المستوى دراسي مستوى كل لیكمل البعض ببعضه مرتبط التربوي المنهاج

46%

22%

32%
أوافق

لا أوافق 

أوافق لحد ما
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 للتلامیذ العلمي المستوى عن صورة تكوین هناك كان إذا ما یبین (8) رقم الجدول

یستطیع المعلم تكوین صورة على المستوى العلمي للتلامیذ هل 
  في الحصص الاولى

  النسبة المئویة  التكرار 

 %  62.96  34  نعم

 %  9.25  5  لا

 %  27.77  15  لا أدري

 %  100  54  المجموع

  

  
 الأستاذ أن أقروا التلامیذ من   %  62.96 نسبة أن نلاحظ أعلاه الموضح الجدول خلال من

 نسبة   أن نجد حین في، الأولى الحصص في للتلامیذ العلمي المستوى على صورة تكوین یستطیع

 التي الأولى الحصص خلال من الأستاذ أن الى راجع هذا و، لا بـ أجابوا التلامیذ من   %    9.25

، بمستواه الخاصة العلمیة الأسئلة بعض طرح خلال من ذلك و التلمیذ شخصیة عن نظرة له تتكون هامیقد

 لتلامیذه العلمي المستوى على صورة الأستاذ لدى تكون التفاعل عملیة و التلامیذ مشاركة طریق عن و

 وهذا، كلمة أیة منه یسمع لا الذي الهادئ التلمیذ أو الحصة في المتفاعل النشیط التلمیذ طریق عن وذلك

 .الضعیف منهم و المتفوق فمنهم تلامیذه على یحكم الأستاذ یجعل ما

63%9%

28%

نعم

لا

لا أدري
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 التلمیذ عن شخصیة مقابلات هناك كانت إذا ما یبین (9) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   تجري مقابلات شخصیة عن التلامیذ

 %  31.48  17  نعم

 %  38.88  21  لا

 %  29.62  16  توجد أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 تجري لا أنه على أكدوا التلامیذ من 38.88 % نسبة أن نلاحظ النتائج و البیانات عرض خلال من

 أن الى راجع هذا و، ذلك عكس أكدوا 31.48 % نسبة أن نجد حین في، التلمیذ حول شخصیة مقابلات

 على للتلامیذ الفرصة یعطي ولا للوقت تضییع أي دون درسه بشرح یبدأ حصة لأول دخوله عند الأستاذ

 بدایة قبل نفسه عن فیبالتعر  یذملللت فرصة بإعطاء یقومون الأساتذة بعض حین في بأنفسهم التعرف

 الشعبة هي ما و السنة معید أو، الدراسي بالفصل جدید هو هل اللقب، الإسم خلال من ذلك و، الدرس

 .المقبلة السنوات في اختیارها في یرغبون التي

  

  

31%

39%

30%
نعم

لا

توجد أحیانا
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  . التلامیذ لدى المقرر دراسة متطلبات توفر لمدى تحدید هناك كان إذا ما یبین (10)  رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   تحدید مدى توفر متطلبات دراسة المقرر لدى التلامیذ

 % 62.96  34  نعم

 %  18.52  10  لا

 %  18.52  10  نوعا ما

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 مدى تحدید هناك بأن أقروا العینة أفراد من بعض أن :النتائج و البیانات عرض خلال من نلاحظ

 أكدوا من التلامیذ من 18.52 % نسبة أن نجد حین في 62.96 % بنسبة ذلك و المقرر متطلبات توفر

 .ذلك عكس

 أدوات و متكونین أساتذة من المقرر لدراسة الأساسیة المتطلبات لكل الإدارة توفیر الى هذا یعود

 كي للسنة المحدد الوقت حسب الوقت على تقسیمه كیفیة و، غیرها و كالإنترنت متطورة تعلیمیة ووسائل

 لكل للتلامیذ العقلي المستوى على مبني المقرر یكون أن یجب و، آخر جزء عن المقرر من جزء نهمل لا

 .المقرر لدراسة اللازمة المتطلبات توفر نفت المدیرین على أجریناها التي المقابلة خلال من و، یتحصله

63%
18%

19%

نعم

لا

نوعا ما
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 .الدراسي للفصل التلمیذ تقبل لمدى معرفة هناك كانت إذا ما یبین (11) رقم الجدول

  

  النسبة المئویة  التكرار   معرفة مدى تقبل التلمیذ الفصل الدراسي

 % 55.56  30  وجود تقبل

 %  20.37  11  عدم وجود تقبل

 %  24.07  13  أحیانا 

 %  100  54  المجموع

  

  
 الدراسي للفصل معرفتهم و بتقبلهم یقرون التلامیذ أن النتائج و البیانات عرض خلال من نلاحظ

 الى هذا یعود و، الدراسي للفصل معرفة و تقبل بعدم أقروا 20.37  %بنسبة و 55.56 %بنسبة وذلك

 التعود و المرحلة هذه في التلامیذ نضوج و، زملاء و أساتذة من یحویه بما الدراسي للفصل التلامیذ رضا

 التفوق و النجاح و للدراسة التلامیذ تطلع كذلك و، إیجابیات أو سلبیات من الفصل داخل یجري ما على

 .إیجابیة بكل الدراسي الفصل تقبل و للتفاعل یدفعه ما هذا و، الثانویة المرحلة الى للوصول

  

  

56%
20%

24%
وجود تقبل

عدم وجود تقبل

أحیانا 
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 لمعارف استكشافه و الدراسي للمحتوى التلمیذ تجاوب هناك كان إذا ما یبین (12)رقم الجدول

 . جدیدة

  النسبة المئویة  التكرار   اكتشافه لمعارف جدیدةتجاوب التلمیذ لمحتو الدراسي و 

 % 62.96  37  دائما 

 %  20.37  4  ابدا

 %  24.07  13  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 من  68.52 %نسبة أن أعلاه الجدول في الموضحة النتائج و البیانات عرض خلال من نلاحظ

 حین في، جدیدة لمعارف استكشافه و الدراسي للمحتوى التلمیذ تجاوب هناك أنه على یؤكدون التلامیذ

 من ذلك و، الدراسي المحتوى یحتویه لما التلمیذ یتجاوب منه و، 7.40 %بنسبة ذلك و ذلك عكس نجد

 جمیع في دروس من تحتویه ما و الدراسیة الحصص جمیع حضور و، للمدرسة المنتظم الحضور خلال

 التي المهمة النقاط كل على مركز و ذهنیا موجود یكون و، القسم داخل یشارك و معها یتفاعل و المواد

 النجاح على تساعده و عقله تنمي جدیدة معارف و معلومات تحصیل من یتمكن لكي الأستاذ یذكرها

 .للقسم حضورهم تذبذب و لدروسهم مهملین جد فالتلامیذ هذا تنفي الملاحظة لكن الدراسة في والتفوق

69%

7%

24%

دائما 

ابدا

أحیانا
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 .للتلامیذ مستمرة رقابة هناك كان إذا ما یبین (13) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   هناك رقابة مستمرة للتلامیذ

 % 37.03  20  دائما 

 %  22.22  12  ابدا

 %  40.75  22  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 هناك بأن ذلك و، 40.75 % بنسبة أجابت العینة أن البیانات و النتائج عرض خلال من نلاحظ

 قبل من فالرقابة هذا على و، ذلك عكس أجابوا  22.22 %بنسبة و التلامیذ على مستمرة رقابة أحیانا

 تفاعل و الساحة في أي الراحة وقت في خاصة و متباعدة قرارات في تكون الأساتذة و والمراقبین الادارة

 عن الكشف لمحاولة الإیجابیة أو بالسلبیة البعض بعضهم إتجاه سلوكاتهم و القسم خارج التلامیذ

 فترة في التلامیذ بأن النفس معل نظریات تؤكد كما حل لها إیجاد و، التلامیذ منها یعاني التي المشكلات

 .سلوكاتهم تتبع خلال من بها الإحاطة فیجب سلوكاتهم في كبیرة تغیرات علیهم تطرأ المراهقة

37%

22%

41%
دائما 

ابدا

أحیانا
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 قبل من علمي و موضوعي بشكل القرار اتخاذ على القدرة هناك كان إذا ما یبین (14) رقم الجدول

 .الأستاذ

القدرة على اتخاذ القرار بشكل موضوعي و علمي من قبل 
  الأستاذ

  النسبة المئویة  التكرار 

 % 42.60  23  دائما 

 %  29.63  16  ابدا

 %  27.77  15  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 بشكل القرار اتخاذ على القدرة بوجود أجابت العینة من 42.60 %نسبة أن الجدول خلال من یتضح

 بالموضوعیة القرار یتسم إذ، أحیانا بـ أجابوا 27.77 %بنسبة و الأستاذ قبل من علمي و موضوعي

 لكي قویة شخصیته و، التدریس في أسلوبه خلال من الفصل في یتحكم الذي هو القسم داخل فالأستاذ

 یجب علمیا و أخلاقهم و مشاركتهم و حضورهم حسب علمیة موضوعیة و بجدیة تلامیذه على یحكم

 .التدریس في الشروع قبل جیدا معرفیا و نفسیا الأستاذ تحضیر

  

42%

30%

28%

دائما 

ابدا

أحیانا
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 .التلمیذ لدى النفسیة الطمأنینة و الراحة توفر هناك كان إذا ما یبین (15) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   توفر الراحة و الطمأنینة النفسیة لدى التلمیذ

 % 70.37  38  نعم 

 %  11.11  6  لا

 %  18.52  10  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  

  
 نجد حین في، نفسیا مرتاحین بأنهم أجابت العینة من 70.37 %نسبة أن الجدول خلال من یتضح

 في مشاكل أي من یعانون لا فالتلامیذ هذا على و، نفسیا مرتاحین غیر العینة أفراد من 11.11 %أن

 التسهیلات بكل یتمتعون بل النفسي الاستقرار عدم لدیهم تولد التي المالیة أو الاجتماعیة النواحي شتى

 حساسیة ذو تكون التلامیذ بها یمر التي الفترة لأن التربویة المؤسسة و العائلة طرف من الدراسیة مز اواللو 

 طمأنینةو   نفسیة راحة وجود عدم فهناك ذلك عكس اكتشفنا المیدانیة بالملاحظة و، فیه یؤثر شكل لأي

 .داخلي توتر و نفسیة ضغوطات من یعانون كبیرة بنسبة التلامیذ قبل من

  

70%

11%

19%

نعم 

لا

أحیانا
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 .المقرر بدایة في القبلي التلمیذ مستوى معرفة هناك كان إذا ما یبین (16) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   معرفة مستوى التلمیذ القبلي في بدایة المقرر

 % 37.03  20  دائما 

 %  20.37  11  أبدا

 %  42.60  23  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

 
  

 أحیانا هناك بأنه أجابت العینة من 42.60 %نسبة أن أعلاه الموضح الجدول خلال من یتضح 

 عكس أقروا التلامیذ من 20.37 %نسبة أن نجد حین في، المقرر بدایة في القبلي التلمیذ لمستوى معرفة

 على الأستاذ یتعرف خلاله من لآخر مستوى من انتقاله و دراسته بدایة من للتلمیذ بالمتابعة أنه أي، ذلك

، یتراجع أو تقدم في الدراسي المستوى أن هل و، ادراكها التلمیذ استطاع التي المعلومات و المعارف

 یبدأ إذا ما یقرر لكي السنة نهایة في التلمیذ مستوى معرفة على القدرة لدیهم الأساتذة أن تؤكد والملاحظة

 .السابقة الدروس بعض یشرح و الجدیدة للسنة بالمقرر

   

37%

20%

43%
دائما 

ابدا

أحیانا
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 .النجاح بفرص التنبؤ وجود هناك كان إذا ما یبین (17) رقم الجدول

  

  النسبة المئویة  التكرار   التنبؤ بفرص النجاح لدى التلامیذ

 % 55.56  30  نعم

 %  16.67  9  لا

 %  27.77  15  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 حین في، نجاحهم بفرص التنبؤ بإمكانهم التلامیذ من  55.56  %نسبة أن تبین النتائج خلال من

 ورغبته میوله حسب التلمیذ بنجاح تتنبأ الإدارة و فالأستاذ، ذلك عكس اقروا من  16.67 %نسبة أن نجد

 الملاحظة لكن و، نتائجه و القسم في انضباطه و للدراسة میوله و استعداداته خلال من النجاح في

 .صحیح العكس و یرسبوا و بنجاحهم یتنبؤون التلامیذ من كبیرة فبنسبة ذلك تعكس

  

  

55%
17%

28%

دائما 

ابدا

أحیانا
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 الضروریة للاستعدادات التلمیذ امتلاك لمدى اكتشاف هناك كان إذا ما یبین (18) رقم الجدول

  .معین تعلیم لمتابعة

 لمتابعةاكتشاف مدى امتلاك التلمیذ الاستعدادات الضروریة 
  معین تعلیم

  النسبة المئویة  التكرار 

 % 44.44  24  موافق

 %  29.63  16  لا موافق

 %  25.93  14  موافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 هناك بأن أجابت العینة من %44.44 نسبة أن أعلاه المرفق الجدول نتائج خلال من یتضح

 بنسبة ذلك و ذلك عكس أقروا من نجد حین في، الضروریة للإستعدادات التلمیذ امتلاك لمدى اكتشاف

، التعلیمیة المواد بعض في متفوق و، الأساسیة المعارف ببعض ملم التلمیذ یكون ذلك و، 25.93%

 كما، واضح بشكل للنجاح إستعدادهم یكون معینة مادة في المتفوقین التلامیذ أن نجد بالملاحظةو 

  .تعلیمهم لمتابعة الإدارة و الأساتذة طرف من یشجعون

44%

30%

26%
موافق

لا موافق

موافق لحد ما 
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 .التلمیذ قبل من الملل عن ابتعاد هناك كان إذا ما یبین (19) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   الابتعاد عن الملل من قبل التلمیذ

 % 57.40  31  موافق

 %  24.07  13  لا موافق

 %  18.51  10  موافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 على الإبتعاد على وافقوا العینة من% 57.40 نسبة أن نلاحظ النتائج و البیانات عرض خلال من

 یشعرون لا القسم داخل التلامیذ أن بمعنى، ما لحد وافقوا% 18.52  بنسبة و التلمیذ قبل من الملل

 فیما للإجابة التسابق و والتفاعل المشاركة و بالحماس ملیئ القسم یكون بل الدراسة إتجاه التعب و بالملل

 أعلى تحصیل و النجاح في تساعده نقطة على یتحصل  الصحیحة بالإجابة یأتي الذي الذكي و بینهم

 أجریناها التي المقابلة و، النجاح و التفوق نسبة من یزید الدراسة في العلمي التنافس أن علمیا و، معدل

 .للدراسة التلامیذ قبل من رغبة عدم و ملل بوجود أقرت المدیرین و الأساتذة على

  

57%24%

19%

موافق

لا موافق

موافق لحد ما 
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 .آدائه تحسن مدى لمعرفة التقویم بعملیة یقوم التلمیذ كان إذا ما یبین (20) رقم تحلیل

  النسبة المئویة  التكرار   قیامه بعملیة التقویم لمعرفة تحسن أدائه

 % 64.81  35  موافق

 %  12.96  7  لا موافق

 %  22.22  12  موافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

  
 مدى لمعرفة التقویم بعملیة القیام على وافقوا % 64.81 نسبة أن نلاحظ النتائج عرض خلال من

 حول أسئلة على تحتوي بسیطة امتحانات عن عبارة یكون لا بـ أجابوا 12.96%  نسبة و الأداء تحسن

 تقدم في هو هل و، التلمیذ لدى الأداء تحسن لمدى الصورة في الأستاذ یكون لكي تناولها التي الدروس

  التمارین حل و المراجعة سقف یرفع و ویحسنها الضعف النقاط یعرف لكي تراجع في أو تحصیلي

 نتائج على بالسلب ینعكس ما هذا للجمیع شاملة و مستقرة بصورة التقویم هذا تنفي الملاحظة و، المسائل

 .الامتحانات في التلامیذ

  

 

65%
13%

22%

موافق

لا موافق

موافق لحد ما 
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 .الجماعي العمل أسلوب على اعتماد هناك كان إذا ما یبین  (21) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   العمل الجماعي أسلوبالاعتماد على 

 % 20.37  11  نعم

 %  50  27  لا

 %  29.63  16  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 هناك یوجد لا بأنه اقروا من العینة من 50%نسبة أن نجد الجدول في الموضحة النتائج خلال من

 ذلك، %20.37  بنسبة ذلك و ذلك عكس یرى من نجد حین في، الجماعي العمل أسلوب على اعتماد

 بشكل المسائل و التمارین بفتح للقیام القسم داخل مجموعات إلى التلامیذ بتقسیم الأسلوب هذا یعني أنه

 على إلا یقتصر بل الأقسام داخل مستخدم لیس الجماعي الأسلوب فإن العینة بحسب لكن و جماعي

 لكن و، الصحیح الجواب عن البحث یكون الفردیة بالمشاركة و التلامیذ على الأسئلة بطرح الفردي العمل

 في فائدة لها التدریس في الجماعي العمل أسلوب تطبیق أهمیةإلى  رشیت التي الحدیثة التربیة نظریات

 .الجید التلامیذ تحصیل

20%

50%

30%

نعم

لا

أحیانا
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 .الدراسي الفصل داخل المناقشة حریة هناك كان إذا ما یبین (22) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   حریة المنافسة داخل الفصل الدراسي

 % 38.88  21  دائما 

 %  35.18  19  ابدا

 %  29.92  14  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 حریة هناك بأنا أقروا التلامیذ من 38.88   %بنسبة الموضحة البیانات و النتائج خلال من و 

 المواضیع طرح على یقوم الفصل یكون أحیانا 25.92  %بنسبة و الدراسي الفصل داخل المناقشة

 لها لحلول للتوصل التلامیذ و الأستاذ مابین بالتحلیل حلها لمحاولة الأستاذ قبل من والمشكلات والدروس

 باولو(عند الحواري التعلیم یثبته هذا و، الجدیدة المعارف من العدید یكتسبون و ذهنهم یتسع خلالها من و

  .الدراسة في الحریة و المناقشة أهمیة على یؤكد الذي )فریري

  

 

39%

35%

26%

دائما 

ابدا

أحیانا
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 .التعاوني التعلم على التلامیذ مساعدة هناك كانت إذا ما یبین (23) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   مساعدة التلامیذ على التعلم التعاوني

 % 38.89  21  نعم

 %  35.18  19  لا

 %  29.93  14  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 التلامیذ مساعدة بوجود أجابوا 38.88 %بنسبة أن الجدول في الموضحة النتائج خلال من نلاحظ

 في، القسم داخل التلامیذ تعاون على یقوم التعاوني فالتعلم لا بـ 25.92  %و، التعاوني التعلم على

 بعض مع بالتشاور الأستاذ قبل من المطروحة الأسئلة و التمارین حل في بینهم فیما لیتعاونوا مجموعات

 یبرز هذا المتفوقین و الضعفاء التلامیذ یتعاون عندما أن تؤكد بالملاحظة و المناسب الحل على للتحصل

  .جیدة بنسبة النجاح على تساعدهم جیدة تولیفه

  

  

39%

35%

26%

نعم

لا

أحیانا
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 الناجحة التعلیمیة الأسالیب و الوسائل بناء وجود یبین (24) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   بناء الوسائل و الأسالیب التعلیمیة الناجحة

 % 59.25  32  نعم

 %  25.93  14  لا

 %  14.81  8  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 الوسائل بوجودأقروا  العینة أفراد من% 59.25 بنسبة الجدول في الموضحة النتائج خلال من و 

 الأساتذة و التربویة المؤسسة توفیر خلال من بأحیانا  14.81  %بنسبة و الناجحة التعلیمیة والأسالیب

 جیدة بنتائج أتت و التلامیذ استحباب تنال التي و المتنوعة التعلیمیة الأسالیب و الحدیثة العلمیة للوسائل

 الحدیثة بالوسائل الإستعانة خلال من الحدیثة التربیة مبادئ تؤكده ما هذا و الأسالیب من غیرها على

 .بالأساتذة بالإكتقاء الإلقاء على لا المناقشة على تركز التي التدریسیة الأسالیب و الحدیثة والتكنولوجیة

  

 

59%
26%

15%

نعم

لا

أحیانا
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 التلمیذ تحصیل لمستوى تحقیق هناك كان إذا ما یبین (25) م  رق الجدول

  المئویةالنسبة   التكرار   تحقیق مستوى تحصیل التلمیذ للمواد المقدمة

 % 61.11  30  دائما

 %  24.07  13  ابدا

 %  18.52  11  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 للمواد التلمیذ تحصیل لمستوى تحقیق هنالك دائما :الجدول في الموضحة النتائج خلال من و 

 نتائج معرفة خلال من أي، %18.52 بنسبة، بالعكس أقروا بعضهم و % 61.11 بنسبة المقدمة

، التعلیم على المساعدة الظروف على تتوفر تعلیمیة بطریقة القسم داخل علیهم الملقاة التلامیذ واستیعاب

 فكلما، للمواد التحصیلي للمستوى تحقیق هنالك فلیس هذا تنفي أجریناها التي المیدانیة بالملاحظة ولكن

 .ضعیف التحصیل یكون النتائج بانخفاض و جید التحصیل مستوى كان عالیة النجاح نتائج كانت

  

  

56%24%

20%

دائما

ابدا

أحیانا



101 
 

 التلمیذ تقدم معدل عن راجعة بتغذیة تزوید هناك كان إذا ما یبین (26) رقم جدول تحلیل

  

  النسبة المئویة  التكرار   التزوید بتغذیة راجعة عن معدل تقدم التلامیذ

 % 42.59  23  دائما

 %  22.22  12  ابدا

 %  39.18  19  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 التلمیذ تقدم معدل عن راجعة تغذیة بوجود أجابوا% 42.59 بنسبة أن یتضح النتائج خلال ومن  

 معدلاتهم في  التلامیذ یبرز ما المقدمة للمواد التدریس حصیلة یعني ما هذا و 22.22 %بنسبة وأبدا

، التلمیذ مستوى تحسین في كبیرة أهمیة لها الراجعة التغذیة علمیاً  و، إیجابي بشكل الراجعة التغذیة یعكس

 .التحصیلیة معدلاته مستوى تحسین و

  

  

43%

22%

35%
دائما

ابدا

أحیانا
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 المشكلة صیاغة في السابقة المعرفة توظیف على القدرة هناك كان إذا ما یبین (27) رقم الجدول

  .علمي بأسلوب

القدرة على توظیف المعرفة السابقة في صیاغة المشكلة 
  بأسلوب علمي

  النسبة المئویة  التكرار 

 % 38.89  21  نعم

 %  27.78  15  لا

 %  31.48  18  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
  

 المعرفة توظیف هناك بأنه العینة أفراد من 38.89 %نسبة أن لنا تبین النتائج عرض خلال من

 یكون ما هذا و، ذلك عكسأقروا ب من التلامیذ من % 27.78 نسبة فنجد المشكلة صیاغة في السابقة

 لیوظفها  الدراسي مساره في درسها التي المعلومات و المعارف جمیع توظیف على القدرة التلمیذ لدى

 هذا على تركز الحدیثة التربویة فالنظریة، بحث علمي بأسلوب المشكلات صیاغة في إیجابي بشكل

 .علمي بأسلوب السابقة معارفه توظیف على المقدرة إلى بالتلمیذ الوصول في الجانب

39%

28%

33%

نعم

لا

أحیانا
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 ضعفه أو تطوره عن للمتعلم مفیدة معلومات تقدیم هناك كان إذا ما یبین  (28)   رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   تقدیم معلومات مفیدة للمتعلم عن تطوره و ضعفه

 % 53.70  29  نعم

 %  14.82  08  لا

 %  31.48  17  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 تقدیم على بنعم أجابوا 35.18 %نسبة بأن یتضح الجدول في الموضحة البیانات خلال من و

 مستواه صورة في التلمیذ یكون أن 14.82 %بـ لا بنسبة و، ضعفه أو تطوره عن للتلمیذ مفیدة معلومات

 في المستوى كان إذا و المستوى ذلك في یواصل لكي تحسن في مستواه كان فإذا، الدراسة في الحقیقي

، هذا تنفي الملاحظة و للنجاح القسم داخل التركیز و المراجعة بمضاعفة سریع حل إیجاد فعلیه تراجع

 یكتشف لكي منخفض معدل تحصیل و الأوان فوات بعد بل مستواه صورة عن البعد طول بعید فالتلمیذ

 .مستواه

 

54%

15%

31%

نعم

لا

أحیانا
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  تحصیله و فهمه تعرقل التي الصعوبات عن التعرف هناك كان إذا ما یبین   (29)  رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   تعرقل فهمه و تحصیلهالتعرف على الصعوبات التي 

 % 61.11  33  أوافق

 %  16.67  09  لا أوافق

 %  22.22  12  أوافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 عن التعرف على العینة وافقت 61.11 %بنسبة أن الموضحة البیانات و النتائج خلال من و

 الصعوبات إبراز في الأستاذ جهد یعود هذا و، لا بـ 16.67 %و تحصیله و فهمه تعرقل التي الصعوبات

 التمارین حل في أو، لها المراجعة في أو الدروس استیعاب في كمشاكل التلمیذ تحصیل و فهم تعرقل التي

 التخلص یتم و الحلول تظهر العوائق فإبراز عنها الإجابة في صعوبات یواجهه عنها الإجابة و المسائل

 التي الصعوبات یعرف لا فالتلمیذ ذلك تنفي فالملاحظة التحصیل في جیدة نتائج على التحصل و منها

 .یتراجع التحصیلي مستواه جعل ما هذا و مبهمة بل تحصیله و، فهمه تعرقل

 

61%17%

22%

أوافق

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 كبیرة بصفة التعلیمیة المواد جمیع من التمكن هناك كان إذا ما یبین  (30)  رقم الجدول تحلیل

  النسبة المئویة  التكرار   التعلیمیة بصفة كبیرةالتمكن من جمع المواد 

 % 44.44  24  نعم

 %  35.18  19  لا

 %  20.37  11  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

 
 حسب كبیرة بصفة التعلیمیة المواد جمیع من التلامیذ تمكن توضح البینات و النتائج خلال من و

 الملقاة الدروس یستوعبون التلامیذ أن، لاب 20.37 %بنسبة و بنعم  44.44 %بـ الموضحة النسبة

 في إداركها یتطلب التي الأساسیة القوانین و المعلومات تشمل بنسبة و دراستها المقرر المواد في علیهم

 لكي المدرسة المواد من كبیرة لنسبة التلمیذ تحصیل أهمیة على الحدیثة التربیة مبادئ تؤكد، المرحلة هاته

 .التفوق و الإمتحان في النجاح على یساعده

 

 

 

45%

35%

20%

نعم

لا

أحیانا
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 عملیة خلال من تحقیقه المرجو الهدف الى وصول هناك كان إذا ما یبین  (31)  رقم الجدول

 التقویم

  النسبة المئویة  التكرار   الوصول الى الهدف المرجو تحقیقه من خلال عملیة التقویم

 % 46.29  25  نعم

 %  29.63  16  لا

 %  24.07  13  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

 
 

اقروا بتحقیق الهدف  % 46.29 بنسبة أن لنا حضیت الجدول في الموضحة النتائج على الإطلاع من و
 من یتضح كعملیة التقویم  أن یبرز هذا‘ اقروا عكس ذلك   %24.07المرجو من التقویم و بنسبة 

 هنالك أو یكون أن یجب كما، للدروس استیعابهم لمعرفة الدراسي للمحتوى التلامیذ اكتساب مدى خلالها
 عملیة وصول تنفي فالملاحظة الضعف مكامن لاستدراك المواد محتویات بعض استیعاب في نقص
  .التلامیذ منها یعاني التي النواقص یشمل لم التقویم فممكن المرجوة أهدافها الى دائما التقویم
 

46%

30%

24%

نعم

لا

أحیانا
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 المادة من التلمیذ تمكن مدى فیه یختبر كتابي امتحان كان إذا ما یبین  (32)  رقم الجدول

 الدراسیة

  النسبة المئویة  التكرار   امتحان كتابي یختبر مدى تمكن التلمیذ من المادة الدراسیة 

 % 48.14  26  نعم

 %  18.51  10  لا

 %  33.53  18  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

  
 

 تمكن مدى فیه یختبر الكتابي الامتحان أن على إجابتهم حول العینة نتائج استعراض خلال من و 

 تقام التي الكتابیة الفعلیة الامتحانات أن لا بـ %18.51 و، بنعم% 48.14 بنسبة الدراسیة المادة من

 الفعل في درست التي التمارین و الأسئلة على لتشتمل یدرسها التي المواد من مادة كل في التلامیذ على

  فبالأرقام ذلك تؤكد فالملاحظة، درسها التي المواد كل في التلامیذ استیعاب مدى عن یكشف لكي

 .الدراسیة المادة من التلمیذ تمكن مدى یثبت للمواد الكلي المعدل و مادة لكل المحصلةو 

48%

19%

33%

نعم

لا

أحیانا
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 المتوسطة و الصعبة و السهلة بین ما الاختبارات تنوع هناك كان إذا ما یبین  (33)  رقم الجدول

 الصعوبة

السهلة و الصعبة و المتوسطة تنوع الاختبارات ما بین 
  الصعوبة

  النسبة المئویة  التكرار 

 % 59.92  32  أوافق 

 %  16.66  9  لا أوافق

 %  24.07  13  أوافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

 
 تنوع وجود عل وافقوا العینة من% 59.92 بنسبة أن النتائج و البیانات عرض خلال من و 

 أن أي% 16.66 بنسبة أوافق لا و، الصعوبة المتوسطة و الصعبة و السهلة بین ما الإختبارات

 الى فصل من أو أخرى مادة الى مادة من تختلف بل سهلة أو صعبة دائما لیست الكتابیة الإختبارات

 توسطم متناول في یكون و التعلیمیة التلامیذ مستویات جمیع یشمل لكي التنویع هذا و، آخر فصل

 الكتابیة الإختبارات تنویع الى تدعوا التربیة نظریات مجمل أن و الرئیسیة المعدلات من للرفع المستوى

 .التلامیذ تحصیل مستوى حسب

59%17%

24%
أوافق 

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 كبیرا مجهودا یتطلب للإختبارات التحضیر كان إذا ما یبین (34) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   التحضیر للاختبارات یتطلب جهدا كبیرا

 % 51.85  28  دائما

 %  27.95  15  ابدا

 %  26.37  11  أحیانا

 %  100  54  المجموع

 

 

 

 التحضیر دائما أنه أقروا% 51.85 بنسبة أن نلاحظ الجدول في الموضحة البیانات خلال من و 

 مجهودا التلمیذ فیه یبذل للإختبار فالتحضیر 20.37 %بنسبة أحیانا و مجهودا یتطلب للإختبارات

 التمارین و المسائل من العدید حل و فطحال و المراجعة في تكثیف من، السنة أیام سائر على مضاعفا

 یراجعوا لا و الغد الى الیوم عمل یأجلون التلامیذ أن تؤكد الملاحظة و الإختبار في طرحها في یشك التي

 الضغط یجعل ما للمحتوى إلقائه في للأستاذ اصغاء و إنتباه هنالك لیس و یومیا المنزل في دروسهم

  .الراسبین من العدید و ضعیفة نتائج یفرز ما به القیام قبل الأخیرة الأیام في علیهم

52%
28%

20%

أوافق 

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 كبیرا مجهودا یتطلب للإختبارات التحضیر كان إذا ما یبین (35) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   التحضیر للاختبارات یتطلب جهدا كبیرا

 % 51.85  28  دائما

 %  27.95  15  ابدا

 %  26.37  11  أحیانا

 %  100  54  المجموع

 

 

 

 التحضیر دائما أنه أقروا 51.85 %بنسبة أن نلاحظ الجدول في الموضحة البیانات خلال من و 

 مجهودا التلمیذ فیه یبذل للإختبار فالتحضیر 20.37 %بنسبة أحیانا و مجهودا یتطلب للإختبارات

 التمارین و المسائل من العدید حل و النفط و المراجعة في تكثیف من السنة، أیام سائر على مضاعفا

 یراجعوا لا و الغد الى الیوم عمل یأجلون التلامیذ أن تؤكد الملاحظة و الإختبار في طرحها في یشك التي

 الضغط یجعل ما للمحتوى إلقائه في للأستاذ اصغاء و إنتباه هنالك لیس و یومیا المنزل في دروسهم

 .الراسبین من العدید و ضعیفة نتائج یفرز ما به القیام قبل الأخیرة الأیام في علیهم

52%
28%

20%

أوافق 

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 مضبوط بشكل للتلمیذ التحصیلي للعدل بالأرقام تبرز النتائج كان إذا ما یبین (36) رقم الجدول

  

  النسبة المئویة  التكرار   النتائج تبرز بالأرقام المعدل التحصیلي

 % 50  27  أوافق

 %  31.48  17  لا أوافق

 %  18.51  10  أوافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

 
 بالأرقام تبرز النتائج أن بالموافقة% 50 بنسبة أجابت العینة أن الموضحة النتائج خلال من و 

 تعكس التلمیذ فإجابة 18.51  %بنسبة ما لحد الموافقة و مضبوط بشكل للتلمیذ التحصیلي للمعدل

 أخفق إن و مرتفع معدل على بتحصل الصحیحة بالإجابة اجتهدا فإذا علیها یتحصل التي النقطة بالأرقام

 أن شرطا لیس بأن تقر الحدیثة التربیة نظریات لكن و منخفضة نتائجه تكون الجمل الى الوصول في

 الأرقام ممكن مضبوط بشكل التلامیذ تحصیل تعكس التلمیذ علیها یتحصل التي المعدلات و الأرقام تكون

 .الإدارة أو الأساتذة قبل من مزیفة تكون

50%

31%

19%

أوافق 

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 التي النهائیة النتائج خلال من التلامیذ لمستوى قیاس هناك كان إذا ما یبین (37) رقم الجدول

 علیها تحصلوا

قیاس مستوى التلامیذ من خلال النتائج النهائیة التي تحصلوا 
  علیها

  النسبة المئویة  التكرار 

 % 48  29  أوافق

 %  27  16  لا أوافق

 %  25  15  أوافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

 
 مستوى قیاس أن على وافقوا% 48 نسبة أن تظهر الجدول في الموضحة النتائج خلال من و 

 أن بمعنى، لحد ما توافق   25  %بنسبة و، علیها تحصلوا التي النهائیة النتائج خلال من التلامیذ

 التي السنویة النهائیة نتائجهم الى بالرجوع ضعیف أو جید مستواه أي تلمیذ لأي التعلیمي المستوى

 هذا تؤكد الملاحظة و صحیح العكس و مستواهم تحسن یقابلها مرتفعة معدلات حققوا إذا علیها یتحصلوا

 و المدیرین على أجریت التي المقابلة و، للتلمیذ النهائیة المعدلات بحسب علیه یحكم التلمیذ فمستوى

 .الإجتماعیة و كالعاطفیة أخرى عوامل تدخل وتؤكد هذا تنفي الأساتذة

48%

27%

25%
أوافق 

لا أوافق

أوافق لحد ما 
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 التدریس في النقص جوانب عن الكشف هناك كان إذا ما یبین (38) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   الكشف عن جوانب النقص في التدریس

 % 55.56  30  نعم

 %  25.92  14  لا 

 %  18.52  10  أحیانا 

 %  100  54  المجموع

  

 
 

 جوانب عن الكشف هناك بأن اقروا% 55.56 بنسبة لنا یتضح البیانات و النتائج خلال من و

 في التلامیذ لدى الضعف مكامن تبرز النهائیة الإمتحانات أن أحیانا 18.52 %و التدریس في النقص

 من، التلامیذ لدى التحصیل مستویات لتتحسن وقت أقرب في لها لعلاج للوصول الدراسیة النواحي شتى

 الأساتذة و الإدارة طرف من إهتمام وجود على تؤكد الملاحظة و الإختبارات في الجیدة المعدلات خلال

 على أجریناها التي المقابلة أكدته ما هذا لها حلول إیجاد و للتلامیذ الدراسیة النواقص عن للكشف

  .الأساتذة و المدیرین

 

56%26%

18%

نعم

لا 

أحیانا 
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 النهائیة الاختبارات نتائج استغلال حسن  هناك كانت إذا ما یبین (39) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   حسن استغلال نتائج الاختبارات النهائیة

 % 46.29  25  أوافق

 %  35.18  19  لا أوافق

 %  18.52  10  أوافق لحد ما 

 %  100  54  المجموع

  

 
  

 استغلال حسن هنالك أن على وافقوا% 46.29 نسبة أن لنا یتضح النتائج عرض خلال من و 

 الإختبارات نتائج یستغلون التلامیذ أن ما لحد وافقی % 18.51 بنسبة و النهائیة الاختبارات لنتائج

 تحصیلو  المقبلة المرحلة في یحاول رفع مستواه نجح فإذا، ضعفه نقاط معرفة و مستواه بكشف النهائیة

 تثبت فالملاحظة، ینجح و الكرة یعید لا لكي الإعادة في أخطائه تدارك یحاول رسب ان و لنتائجه أكثر

  .استغلال أحسن ناجحین الغیر خاصة و الاختبارات نتائج استغلال حسن

  

 

46%

35%

19%

أوافق

لا أوافق

أوافق لحد ما 



115 
 

  التعلیم من المقبلة للمرحلة التلمیذ استعداد هناك كان إذا ما یبین (40) رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار   استعداد التلمیذ للمرحلة المقبلة من التعلیم

 % 62.96  34  نعم

 %  16.66  9  لا 

 %  20.37  11  أحیانا

 %  100  54  المجموع

  

 
 

 التلمیذ قبل من استعداد هنالك أن قالوا 62.96 %نسبة أن الجدول لبیانات عرضنا خلال من و  

 الإستعداد و التفكیر یبدأ ینجح عندما التلمیذ أن، لا بـ 16.66 %بنسبة و التعلیم من المقبلة للمرحلة

 هذا تنفي فالملاحظة، الدراسي المحتوى و المواد في سابقتها من أصعب أكید لأنها والعلمي النفسي

  .أهمیة أي المقبلة مرحلةلل یبدون ولا فقط بالنجاح یكتفون فالتلامیذ

  

  

  

63%
17%

20%

نعم

لا 

أحیانا
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  الفرضیاتعرض و تحلیل نتائج  -2

  :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الأولى

  نتائج تحلیل الفرضیة الأولى

التقویم 
 القبلي

وعلاقته 
بالتحصیل 

  الدراسي

  النتیجة المحققة  العبارة  الرقم
  %22.22  .تتم علمیة توزیع التلامیذ على الصفوف بحسب المعدل التحصیلي  1
  %55.55  .یشارك التلامیذ في اختیار الصف المناسب له حسب میوله و رغباته  2
  %20.37  .للتلمیذالجلوس الصفي یجري حسب مبدأ أولویة المستوى الدراسي   3
  %68.51  .توفیر مناخ تعلیمي یسمح بحریة المشاركة داخل القسم  4
  %44.44  .التواصل الأولي بین التلامیذ و الأساتذة للتعارف الشخصي  5
  %22.22  .القدرة على تكوین صورة حول الأستاذ في الحصص الأولى  6
  %46.30  .السنةهناك تحدید لخبرات التلامیذ التعلیمیة في بدایة   7

تكوین صورة على المستوى العلمي للتلامیذ في  الأستاذهل یستطیع   8
  %62.96  .الحصص الأولى

  %31.48  .تجرى مقابلات شخصیة عن التلمیذ  9

 %62.96  .تحدید مدى توفر متطلبات دراسة المقرر لدى التلامیذ  10

  

  :نتائج الفرضیة الأولى

  :من خلال البیانات الواردة في الدراسة المیدانیة للفرضیة الأولى یتضح لنا مایلي 

عبارات  10عبارات من أصل  6حیث أن ، عبارات تعبر عن الفرضیة الأولى 10أنه كانت بحوزتنا 

أي نسبیا حیث و هذا راجع الى أن التقویم القبلي یؤثر بشكل كبیر في  %60و ذلك بنسبة، تحققت ایجابیا

ن من خلاله یتعرف الأستاذ على الخبرات لأ، عملیة التحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط

لتحدید المستوى الذي یمكن أن تبدأ منه عملیة التعلیم على حسب ، السابقة للتلامیذ و الكشف عنها

  .قبلیة للتلامیذالمكتسبات ال
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  :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة

  نتائج تحلیل الفرضیة الثانیة

  
  
  
  
  

التقویم التشخیصي 
و علاقته 
بالتحصیل 

  الدراسي

  النتیجة المحققة  العبارة  الرقم
  %55.56  .معرفة مدى تقبل التلمیذ للفصل الدراسي  1

لمعارف تجارب التلمیذ للمحتوى الدراسي و استكشافه   2
  .جدیدة

68.52%  

  %37.03  .هناك رقابة مستمرة للتلامیذ  3

4  
القدرة على اتخاذ القرار بشكل موضوعي و علمي من 

  %42.59  .قبل الأستاذ

 % 70.37  .توفر الراحة و الطمأنینة النفسیة لدى التلمیذ  5

القدرة على تكوین صورة حول الأستاذ في الحصص   6
  %22.22  .الأولى

  %70.37  .الاستعداد من أجل تحقیق النجاح الدراسي  7

معرفة مستوى التلمیذ و الحصیلة النهائیة لما تلقاه من   8
  .تعلم سابق قبل بدایة المقرر

52.59%  

  %55.56  .التنبؤ بفرص النجاح  9
  %44.44  اكتشاف مدى امتلاك التلمیذ للاستعدادات الضروریة  10
  %57.40  .التلمیذ الابتعاد عن الملل من قبل  11

  

  : نتائج الفرضیة الثانیة

 10من خلال البیانات الواردة في الدراسة المیدانیة للفرضیة الثانیة یتضح لنا مایلي أنه كانت بحوزتنا 

 %90و ذلك بنسبة ، تحققت إیجابیا 10عبارات من أصل  9حیث أن ، عبارات تعبر عن الفرضیة الثانیة

التقویم التشخیصي یهتم بالتعرف على المستوى  إن إلىأي نسبیا و تؤكد بأنها أعلى نسبة و هذا راجع 

لیحدد نواحي الضعف أو ، التحصیلي للتلامیذ و التعرف على الصعوبات و المشاكل التي یعانون منها

  .نامجإبراز الصعوبات التي قد یكون سببها البر  إلىالعجز و دراسة الأسالیب التي أدت 
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  :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة

  نتائج تحلیل الفرضیة الثالثة 

التقویم التكویني 
و علاقته 
بالتحصیل 

  الدراسي

  النتیجة المحققة  العبارة  الرقم
  %64.81  همیة التقویم لمعرفة مدى تحسن آدائقیامه بعمل  1
  %20.37  .الاعتماد على أسلوب العمل الجماعي  2
  %38.88  .المناقشة داخل الفصل الدراسيحریة   3
  %38.88  .مساعدة التلامیذ على التعلم التعاوني  4
  %59.25  .بناء وسائل و أسالیب تعلیمیة ناجحة  5
  %62.11  تحقیق مستوى تحصیل التلمیذ للمواد المقدمة  6
  %42.59  التزوید بتغذیة راجعة عن معدل تقدم التلمیذ  7

المعرفة السابقة لصیاغة المشكلة القدرة على توظیف   8
  %38.88  بأسلوب علمي

  %35.18  .تقدیم معلومات مفیدة للتلمیذ عن تطوره أو ضعفه  9
  %61.11  تقدیم معلومات مفیدة للتلمیذ عن تطوره أو ضعفه  10

  

  : نتائج الفرضیة الثالثة

لنا مایلي أنه كانت بحوزتنا  من خلال البیانات الواردة في الدراسة المیدانیة للفرضیة الثالثة یتضح

و ذلك بنسبة ، تحققت إیجابیا 10عبارات من أصل  9حیث أن ، عبارات تعبر عن الفرضیة الثانیة 10

كونها أعلى نسبة و هذا راجع الى أن التقویم التكویني یقوم بإثارة دافعیة التلمیذ للتعلم و الاستمرار  90%

و كذلك مساعدته على تحسین ، أدائهئه فكرة واضحة عن عن طریق تعریفه بنتائج تعلمه و إعطا، فیه

  .و إیجاد طرق تدریس بدیلةأ، أسلوب تدریسه
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  :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الرابعة

  نتائج تحلیل الفرضیة الثالثة 

  

  
  
  

التقویم النهائي و 
علاقته بالتحصیل 

  الدراسي

  النتیجة المحققة  العبارة  الرقم
  %44.44  .التعلیمیة بصفة كبیرة التمكن من جمیع المواد  1

2  
الوصول الى الهدف المرجو تحقیقه من خلال 

  %46.29  .عملیة التقویم

امتحان كتابي یختبر فیه مدى تمكن التلمیذ من   3
  المادة الدراسیة

48.14%  

4  
تنوع الاختبارات ما بین السهلة و الصعبة و 

  .المتوسطة الصعوبة 
59.52%  
  

  51.85%  .للاختبارات یتطلب مجهودا كبیراالتحضیر   5

النتائج تبرز بالأرقام للمعدل التحصیلي للتلمیذ   6
  %50  .بشكل مضبوط

قیاس مستوى التلامیذ من خلال النتائج التي   7
  .تحصوا علیها

53.70%  

  55.55%  .الكشف عن جوانب النقص في التدریس  8
  %46.29  .حسن استغلال نتائج الاختبارات النهائیة  9
  %62.96  .استعداد التلمیذ للمرحلة المقبلة من التعلیم  10
  : نتائج الفرضیة الرابعة

من خلال البیانات الواردة في الدراسة المیدانیة للفرضیة الرابعة یتضح لنا مایلي أنه كانت بحوزتنا 

ذلك بنسبة  و، تحققت كلها 10عبارات من أصل  9حیث أن ، عبارات تعبر عن الفرضیة الثانیة 10

أي كانت إیجابیة و تحققت نسبیا و یعود هذا الى أن التقویم النهائي یقوم بقیاس تحقق نتائج كل  100%

مرحلة تعلیمیة و مدى مطابقتها مع الأهداف التربویة التي حددت في ظل المناهج المدروسة و ذلك 

  .للكشف عن فعالیة العملیة التعلیمیة أو عدمها
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  : ةتحلیل الفرضیة العام

  هناك علاقة بین التقویم التربوي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط

بحساب نسبتها من العدد الاجمالي للعبارات تحققت إیجابیا و  40عبارة من أصل  34حیث نجد أن 

  =  40/ 100×34:  نجد 

 %85كشفت عنه نتائج الدراسة بنسبة أي أن التقویم التربوي له علاقة وطیدة بالتحصیل الدراسي لكا 

و هي نسبة محققة نسبیا و هذا راجع الى أن التقویم التربوي من خلال أنواعه المترتبة من التقویم القبلي 

الى التقویم النهائي مرورا بالتقویم التشخیصي و التكویني تلعب دورا كبیرا في سیر العملیة التعلیمیة لدى 

الكشف عن مستواهم التحصیلي و إبراز مكامن القوة و الضعف لدیهم و تلامیذ سنة رابعة متوسط و 

  .إیجاد حلول جادة لتحسین عملیة التحصیل الدراسي

85% 
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  : الدراسةخلاصة 

فمن  ،یؤثر في كل مكوناتها  ویتأثر بها  ،یعد التقویم أحد المكونات الأساسیة في المنظومة التربویة 

ومن ثم اتخاذ القرارت والاجراءات  ،خلاله نصدر أحكاما على مدخلاتها ومخرجاتها  في ضوء أهدافها 

كما یعد ركن أساسي في  ،نتائج مرضیة العملیة لعلاج نقاط الضعف وتعزیز نقاط القوة للوصول الى 

حیث أن التقویم عملیة مكاملة مع  ،تحسین نجاح العملیة التعلیمیة وتحسین المستوى الدراسي لدى التلمیذ 

اذ لا انفصال  بینهما فلا تعلیم من دون تقویم یصوب مساره ولا تقویم الا بعد عملیة  ،عملیة التعلیم  

  .اصل  في بناء التلامیذ لمعرفتهم علیم للتأكد من التقدم الحالت

فالتقویم عملیة ، لذلك یمكننا أن نعتبر أن التقویم یشكل المصدر الأول للتغذیة الراجعة  لتعلم التلامیذ

شاملة لا تقتصر على المعارف التي حصلها التلمیذ انما تتعدى ذلك للوصول الى مدى اكتساب التلامیذ 

فموضوع لتقویم یبقى من المواضیع الهامة في أي عملیة ، صورة عامةالكفاءات التي یبنى علیها المنهج ب

ولهذا جاءت هذه الدراسة للكشف عن العلاقة بین  ،تعلیمیة ویقوم بدور أساسي في تطویر هذه العملیة 

 ولقد تحصلنا على ما یلي من خلال . التقویم التربوي والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط 

  .النتائج المتوصل الیها 

  توجد علاقة بین التقویم التربوي والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط    

 متوسط رابعة سنة تلامیذ لدى لتقویم القبلي والتحصیل الدراسيتوجد علاقة بین ا.  

 متوسط رابعة سنةحصیل الدراسي لدى تلامیذ توجد علاقة بین التقویم التشخیصي والت..  

 متوسط رابعة سنةتلامیذ   التحصیل الدراسي لدىوجد علاقة بین التقویم التكویني و ت.  

 متوسط رابعة سنةتلامیذ  تقویم النهائي والتحصیل الدراسي لدىتوجد علاقة بین ال. 
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 الاقتراحات والتوصیات:  

التوصیات وبناء على النتائج المتحصل علیه من خلال بحثنا هذا یمكن تقدیم جملة من الاقراحات و 

  :نوجزها في ما یلي 

 دراسة مماثلة حول التقویم التربوي  وعلاقته بالتحصیل الدراسي على عینة مماثلة  إجراء.  

 دورات تدریبیة لتعلیم كیفیة تطبیق التقویم التربوي  للتلامیذ في مختلف المراحل التعلیمیة  إقامة. 

 یب تعلیمیة ناجحة ضرورة توفیر البیئة المناسبة للتقویم من وسائل  وأسال. 

  ء جانب التقویم اتكوین جادا فیما یخص تقویم عملیات تعلم التلامیذ واعط الأساتذةضرورة تكوین

 .التكوین  جبرنامالأهمیة التي یستحقها في 
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  حق لاـــــــــمال
  

  



  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

  جامعة حمه لخضر

  كلیة العلوم الاجتماعیة و الإنسانیة

  الاستبیان

  ذكر                        أنثى :        الجنس

  : ...............................المستوى الدراسي  

  

في علم اجتماع التربیة بعنوان التقویم التربوي و  في إطار إعداد مذكرة لنیل شهادة الماستر
بهذا ) ة(الأستاذ ) ة(علاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ سنة رابعة متوسط أتقدم إلیك سیدي 

الاستبیان، راجیا منكم تقدیم ید العون لنا من خلال الإجابة على مضمون عباراته بكل صدق و 
أمام العبارات التي تعبر ) ×(لك و ذلك بوضع علامة مسؤولیة، لأن نجاح البحث یتوقف على ذ

عن رأیك، و نحیطكم علما أن إجاباتكم ستحضى بالسریة التامة و لن تستخدم إلا لغرض علمي 
  .لا أكثر

  تقبلوا فائق عبارات الاحترام و التقدیر و شكرا مسبقا

  

  

  

  

  

  2015/ 2014: الموسم الجامعي



 الاستبیان

  بالتحصیل الدراسيالتقویم القبلي و علاقته 

  تتم عملیة توزیع التلامیذ على الصفوف بحسب المعدل التحصیلي .1
  أحیانا                  لا                 نعم

  .حسب میوله و رغباتهیشارك التلمیذ في اختیار الصف المناسب له  .2
  أحیانا                  لا                 نعم

 مبدأ أولویة المستوى الدراسي للتلمیذالجلوس الصفي یجري حسب  .3
  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  توفیر مناخ تعلیمي یسمح بحریة المشاركة داخل الفصل الدارسي  .4
  وجود مناخ  عدم وجود مناخ بدون إجابة

  بدون إجابة              عدم وجود مناخ              وجود مناخ  
  التواصل الأولي بین التلامیذ والمعلمین للتعارف الشخصي .5

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  القدرة على تكوین صورة حول المعلم في الحصص الأولى .6
  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  القدرة على تحدید لخبرات التلامیذ التعلیمیة في بدایة السنة .7
  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

هل یستطیع المعلم تكوین صورة على المستوى التعلیمي للتلامیذ في الحصص الأولى  .8
  نعم لا لا أدري

  لا ادري                  لا                 نعم
  هناك مقابلات شخصیة عن التلمیذ  .9

  أحیانا                  لا                 نعم
  وجود مدى توفر متطلبات الدراسة للتلامیذ  .10

  نوعا ما                  لا                 نعم



  بالتحصیل الدراسيالتقویم التشخیصي و علاقته 

  معرفة مدى تقبل التلمیذ للفصل الدراسي .11
  أحیانا                    عدم وجود تقبل                وجود تقبل   

  تجاوب التلمیذ للمحتوى الدراسي و استكشافه لمعارف جدیدة    .12
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  هناك رقابة مستمرة للتلامیذ  .13
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  القدرة على إتخاذ القرار بشكل موضوعي و علمي من قبل المعلم  .14
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  أنینة النفسیة لدى التلمیذ   توفر الراحة  و الطم .15
  أحیانا                  لا                 نعم

  الاستعداد من أجل تحقیق النجاح  الدراسي .16
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

معرفة مستوى التلمیذ و الحصیلة النهائیة لما تلقاه من تعلیم سابق قبل بدایة  .17
  المقرر  

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  التنبؤ بفرص النجاح لدى التلمیذ  .18
  أحیانا                  لا                 نعم

  التلمیذ للاستعدادات الضروریة لمتابعة تعلیم معیناكتشاف مدى امتلاك  .19
  أوافق لا أوافق أوافق لحد ما 

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  الابتعاد عن الملل من قبل التلمیذ  .20

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق



 التقویم التكویني و علاقته بالتحصیل الدراسي

  قیامه بعملیة التقویم لمعرفة مدى تحسن ادائه  .21

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  الاعتماد على أسلوب العمل الجماعي .22
  أحیانا                  لا                 نعم

  .المناقشة داخل الفصل الدراسيحریة  .23
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  .مساعدة التلامیذ على التعلم التعاوني .24
  أحیانا                  لا                 نعم

  .بناء الوسائل و الأسالیب التعلیمیة الناجحة .25
  أحیانا                  لا                 نعم

  .تحقیق مستوى تحصیل التلمیذ للمواد المتقدمة .26
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  التزوید بتغذیة راجعة عن معدل تقدم التلمیذ .27
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  .القدرة على توظیف المعرفة السابقة في صیاغة المشكلة بأسلوب علمي .28
  أحیانا                  لا                 نعم

  .تقدیم معلومات مفیدة للمتعلم عن تطوره أو ضعفه .29
  نعم    لا أحیانا  

  أحیانا                  لا                 نعم
  .هلصعوبات التي تعرقل فهمه و تحصیلالتعرف عن ا .30

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  

  



  التقویم النهائي و علاقته بالتحصیل الدراسي

  التمكن من جمیع المواد التعلیمیة بصفة كبیرة    .31
  أحیانا                  لا                 نعم

  الوصول الى الهدف المرجو تحقیقه من خلال عملیة التقویم  .32
  أحیانا                  لا                 نعم

  .امتحان كتابي یختبر فیه مدى تمكن التلمیذ من المادة الدراسیة .33
  أحیانا                  لا                 نعم

  .بة و المتوسطة الصعوبةتنوع الإختبارات مابین السهلة و الصع .34

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  التحضیر للإختبارات یتطلب جهدا كبیرا   .35
  أحیانا                    أبدا                              دائما      

  .للتلمیذ بشكل مضبوط النتائج تبرز بالأرقام المعدل التحصیلي .36

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  قیاس مستوى التلامیذ من خلال النتائج النهائیة التي تحصلوا علیها   .37

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  
  التدریس الكشف عن جوانب النقص في .38

  أحیانا                  لا                 نعم
  .حسب استغلال نتائج الاختبارات النهائیة .39

  أوافق لحد ما                        أوافق لا                    موافق

  استعداد التلمیذ للمرحلة المقبلة من التعلیم .40
  أحیانا                  لا                 نعم


