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 شكر وعرفان

  
نحمـد الله العلي القدیـر حمدًا یلیق بجلالھ أن وفقنا لإتمـام ھـذا العمل المتواضـع      

الـذي تفضل  علي بن ناصر: الفاضـل  ناونتقـدم بجزیل الشكـر إلى أستاذ، 

منذ  ناحیـث وقف مع نابالإشـراف على انجـاز ھـذا المشروع لمذكـرة تخرج

  .اللحظات الأولى مسـدیا إلي توجیھاتـھ وإرشاداتـھ القیمـة والمتمیـزة

كما لا یفوتنا أن نتوجھ بالشѧكر الوافѧـر إلѧى كѧل أسѧاتذة قسѧم العلѧوم الاجتماعیѧة       

بجامعة الوادي الذین كانوا لنѧا السѧند فѧي إنѧارة الѧدرب وبلѧوغ العلѧى والѧذین رافقѧـونا 

  . لیـم الجامعيخـلال الخمس سنوات من التع

مـن قریب أو بعیѧد  ناكما لا ننسى تقدیـم الشكـر والامتنـان إلى كل مـن ساھم مع     

  .  یـد المساعـدة في انجـاز ھـذا العمـل ناوقـدم ل
  

  

  

  

  

  *فجزاھم الله عنا خیر الجزاء وجعل ذلك في میزان حسناتھم* 

  

  

  

  

  

  



  
 

  ملخص الدراسة

  

جریمة من بین المواضیع الهامة التي عولجت بشكل ملفت في علم الاجتماع  الجریمةیعتبر موضوع    

نحراف درست الجریمة وتحدثت عن علاقتها وقد تعددت المداخل النظریة و الدراسات السابقة التي  وإ

  .بالمجتمع

كما  مةدور المؤسسة التربویة في الوقایة من الجریوقد حاولنا من خلال دراستنا هذه محاولة الكشف عن    

  :حاولنا الإجابة على التساؤلات التالیة 

  ؟للأستاذ دور في الوقایة من الجریمةهل  -  

  ؟دور في الوقایة من الجریمة)المدیر،المشرف التربوي ،المستشار التربوي(للإدارةهل  -

صا واقعیا تشخی الجریمة ودور المؤسسة التربویة في التقلیل منهاوانطلاقا من ذلك حاولنا تشخیص ظاهرة     

 خمسةوجسدنا ذلك من خلال دراستنا التي عرضناها في ،  بثانویة ورماسمن خلال دراستنا التي أجریناها 

  فصول تضمن كل فصل قسما مهما سواء في جانبه النظري والإجرائي أو في جانبه التحلیلي   

وتم اختیار العینة بالطریقة القصدیة حیث أخذنا ما نسبته ، وقد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي   

  .من مجموع أفراد مجتمع البحث ، و كان  الاستبیان هو الأداة البارزة المعتمدة في جمع البیانات% 58.82

ولقد وصلنا بعد تحلیل البیانات إلى تحقیق الصدق الإمبیریقي للفرضیات الجزئیة ومنه تحقق الفرضیة    
  .أن للمدرسة دور في الوقایة من الجریمةالتي تنص على  تحقق نسبي العامة

  

  

  

  



  
 

résumé 
  

   Le sujet de la criminalité chez les sujets importants qui ont abordé de façon 
spectaculaire dans la sociologie considérée comme un crime et de déviation 
étaient nombreuses théorie des entrées et des études précédentes qui ont 
examiné le crime et a parlé de leur relation avec la communauté. 

   Nous avons essayé à travers cette tentative d'étude pour découvrir le rôle de 
l'établissement d'enseignement dans la prévention de la criminalité que nous 
avons essayé de répondre aux questions suivantes: 

  - Est-ce que le rôle du professeur dans la prévention de la criminalité؟ 

- Est-gestion (directeur, superviseur de l'éducation, conseiller pédagogique) rôle 
dans la prévention de la criminalité؟ 

    Sur cette base, nous avons essayé de diagnostiquer le phénomène de la 
criminalité et le rôle de l'établissement d'enseignement dans le diagnostic 
minimisé de façon réaliste grâce à notre étude, nous avons mené Butanuep 
Ourmes, et notre corps par le biais de notre étude que nous avons présenté en 
cinq chapitres pour assurer chaque chapitre une partie importante à la fois dans 
son théorique et procédurale ou en partie, analytique 

   L'étude a été basée sur la méthode descriptive, l'échantillon a été choisi à 
dessein, où l'on prend un taux de 58,82% du total des membres de la 
communauté de la recherche, et le questionnaire a été un outil de premier plan 
est adopté dans la collecte de données. 

   Et nous sommes venus après avoir analysé les données pour obtenir 
l'honnêteté hypothèses Alamberiqi partielle lui vérifier le chèque relatif 
hypothèse générale, qui stipule que le rôle de l'école dans la prévention du crime.  
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   مقدمة
 ، بھا تعصف  ومشكلات احتقانات من عام بشكل الإنسانیة المجتمعات تعاني   

 أنھ إلا ، أخلاقیة أم اجتماعیة أم اقتصادیة كانت سواء بھا تحیط وأسباب وظروف
 إلى المجتمع ا درأف بعض لجوء إلى تؤدي فإنھا المسببات، اختلاف وعلى

 .فراحالان

 واستقرارھا المجتمعات سلامة على سلبیة آثار من الظاھرة لھذه كان ولما  
 عن للبحث والمفكرین والقانونیین الفقھاء من أذھان الكثیر شغلت فقد وتقدمھا،

 .منھا  والوقایة علاجھا وأسالیب طرق

 من أو الدولیة المؤتمرات خلال من سواء العالمیة، المساعي جاءت ھنا ومن   
 داعیة ، الإعلامیة الندوات خلال ومن المحلیة، والجھود الإقلیمیة اللقاءات خلال
 .الظاھرة ھذه على للقضاء.والانحراف العنف أسباب مكافحة إلى جمیعا

 كافة وتعایشھا عایشتھا التي الاجتماعیة الظواھر من الأحداث وانحراف  
 النمو، طریق في والسائرة منھا المتقدمة كبیرھا وصغیرھا، ، الإنسانیة المجتمعات

 اختلاقھا على ومتغیراتھ.الانحراف عوامل تفرز التي ھي نفسھا والمجتمعات
عوامل انحراف   من الكثیر تكون وراء التي ذاتھا ھي الاجتماعیة والمؤسسات

 المؤدیة والشروط الظروف إنتاج في كبیر وبقدر تساھم الأقل على أو الأحداث
 اتالمؤثر أن على النفس وعلم التربیة علماء یجمع طالب،ویكاد الأحداث لجنوح
 بھ یحیط بما یتأثر فھو الطفل، نمط شخصیة صیاغة في حاسما ر ا دو تلعب البیئیة

 واتجاھاتھ الاجتماعیة الوجدانیة شخصیتھ تشكل ومعتقدات وعادات قیم من
 قي القائمة والتربویة الاجتماعیة المؤسسات من یكتسب فھو والثقافیة، والنفسیة



  
 

 بمكونات یرتبط ما وكل الإعلام ووسائل العبادة ودور كالأسرة والمدرسة بیئتھ
 .المجتمع في سلوكھ نمط في ذلك ویتجسد ، شخصیتھ

 الاجتماعي واقعنا إفرازات إحدى الطلبة وبین المدارس في العنف ظاھرة وتشكل  
 جسمھ تنخر الذي الھش،

 على الغالبة السمة ھو العنف فأصبح یوم، بعد یوما تتفاقم تناقضات عدة   
 العملیة فیھا باتت درجة إلى المدارس من أطفال واسعة شریحة بین العلاقات
 . المجتمع أو المدرسة أو  بدور الأسرة الأمر تعلق سواء تضاؤل موضع التربویة

 سلوكیاتھم في مطردا ر ا تغي یلحظ الیوم المدارس طلاب لواقع والمتتبع   
 حجم زید ا ت عنھ نتج ما وعقیدتھ، دین المجتمع مع یتعارض اتجاه في وثقافتھم

 المدرسة بذلك ضعف مبرھنا والنفسیة، والتعلیمیة والأخلاقیة السلوكیة المشكلات
  .المطلوبة  بالصورة والعلاجیة الوقائیة برسالتھا القیام عن

إن المدرسة ذلك المجتمع المنظم الكبیر بعد الأسرة، یمضي فیھ الإنسان معظم    

یتلقى في ظلھ العلوم المختلفة التي یجب أن وقتھ ومرحلة أساسیة وطویلة من عمره، 

تساعده على رسم طریقھ في الحیاة، ویصادف تشعب العلاقات والسلوك مع أفراد 

آخرین، ویشكل لھ حقل اختیار لقدراتھ وإمكاناتھ، ویتعرف إلى القوة التي تسود 

  .العالم الخارجي والتي تفرض علیھ أوضاعا جدیدة لم یألفھا من قبل

لتي قامت في الأصل على تزوید الطلاب بالعلوم الإنسانیة أصبح من والمدرسة ا

ضمن رسالتھا بناء شخصیتھم الاجتماعیة بطرق مختلفة، كتلقینھم مبادئ الأخلاق 

والتربیة المدنیة، وتعویدھم على السلوك المطابق للقانون وتشجیعھم على ممارسة 

الذي من شأنھ أن ینمي روح النشاطات والھوایات المتنوعة ومنھا النشاط الریاضي 

  .الثقة والتعاون لدیھم، ویجعلھم یشتغلون أوقات فراغھم بشكل مجد



  
 

والمعلم قبل غیره قد یلاحظ بوادر الانحراف عند الطالب، لذلك یجب العمل على    

توثیق الصلة بین المعلم والطالب من جھة، وبین المدرسة والبیت من جھة أخرى، 

وتوقي مخاطرھا قبل استفحال أمرھا، فإذا عانى الطالب  من أجل علاج ھذه البوادر

خیبة مستمرة في الدراسة فیتعین إیجاد حل لھ یتناسب مع قدراتھ، حتى لا تصبح 

ھذه المشكلة سببا في تحولھ إلى طریق الانحراف، وإذا عانى من عدم قدرتھ على 

جانب حتى لا التكیف مع الجماعة داخل المدرسة فیجب توجیھ الاھتمام إلى ھذا ال

تتكون لدیھ شخصیة منطویة ومنعزلة عن الآخرین قد لا تقوى على مواجھة شؤونھ، 

فیندفع في طریق الإجرام، وإذا اتصف سلوكھ بالتمرد وعدم التقید بالأنظمة الداخلیة 

في المدرسة، فیجدر توعیتھ وإقناعھ بسلوكھ الخاطئ، حتى لا تتكون لدیھ ردود فعل 

    .سلبیة تزید في تمرده
وباختصار فإن دور المدرسة یقوم على ثلاث ركائز أساسیة تتمثل في المناھج    

التعلیمیة والتربویة والتثقیفیة العامة المناسبة، وفي الجھاز البشري المتخصص الذي 

یتولى الإشراف علیھا وتزوید الطلاب بھا، وفي البناء الملائم وما یلحق بھ من 

طات المتنوعة، فتحقیق ھذه المزایا من شأنھا أن ملاعب ومكتبات لممارسة النشا

  توفر بیئة صالحة للتربیة والتعلیم، وتحد وتعطل من فرص الإجرام في المجتمع

ونحن بدورنا كباحثین أردنا التركیز على دور المؤسسة التربویة في الوقایة من     

ن الجریمة،فكان التقسیم على أساس علمي ممنھج ثلاثة فصول نظریة وفصلی

میدانیین،أما الجانب النظري یتشكل من الفصل الأول وھو الإطار المفاھیمي 

للدراسة ویتكون من الإشكالیة وأھداف الدراسة وأھمیة الدراسة ومفاھیم الدراسة 

والدراسات السابقة،والفصل الثاني أیضا بعنوان المدرسة والمجتمع وفیھ عرجنا 

والمدرسة الجزائریة بصفة خاصة على الصورة التاریخیة للمدرسة بصفة عامة 

والفكر التربوي لمختلف الحضارات القدیمة ووظائف المدرسة،ثم الفصل الثالث 

بعنوان محددات الجریمة ویتضمن كل من مفھوم الجریمة وأركانھا وأنواعھا 



  
 

والنظریات المفسرة لھا،أما الجانب المیداني فیضم فصلین الفصل الرابع بعنوان 

البیانات والفصل الخامس یتكون من تحلیل وتفسیر النتائج  المنھج وأدوات جمع

  .للدراسة

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

I- الإطار المفاھیمي: الفصل الأول 
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  أھمیة الدراسة-4
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  الدراسات السابقة-6



 
 

  
 

  :تمھید

یكتسي الإطار المفاھیمي للدراسة أھمیة بالغة ،لذا سنحاول في ھذه الخطوة طرح     

إشكالیة الدراسة والأھداف التي نسعى للوصول إلیھا والأھمیة التي یمثلھا مع تحدید 

  راسات السابقة  المفاھیم الرئیسیة والد

  :الإشكالیة-1

كونھا مؤسسة من المؤسسات .تعد المدرسة المؤسسة التربویة الثانیة بعد الأسرة    

والمتمثلة في الأسرة والمسجد وجماعة .المنوطة بعملیة التنشئة الاجتماعیة

فھي تلعب دورا ھاما في تشكیل شخصیة النشأ من خلال تربیتھم .إلخ....الرفاق

كما تعتبر أیضا المكان الأنسب .ي المجتمعوتعلیمھم  لتھیئتھم وجعلھم أفرادا صالحین ف

الذي تطرح فیھ أفكار المجتمع من قیم وأعراف وعادات وتقالید إجتماعیة عن طریق 

فالمدرسة منذ تواجدھا كانت دائما  تسعى إلى .الأساتذة والمعلمین بشتى الأسالیب 

لوراء لوجدنا أن ولو رجع بنا التاریخ إلى ا.تحقیق أھم ھدفین لھا وھما التربیة والتعلیم

فقد .جل الحضارات القدیمة كانت لدیھا نفس الأھداف بما یتماشى وثقافة المجتمع

حرص المصریون القدماء على إتباع أسالیب متعددة في عملیة التعلیم والتنشئة 

والتي تقوم على أسس تربویة وتعلیمیة للنشء من الصغر حتى یصبحوا .الإجتماعیة 

حیث كانت تعكس الجانب الدیني والروحي ، أمام المجتمعأفرادا راشدین ومسؤولین 

إضافة إلى ھذا نجد في بلاد الإغریق بأن التربیة .والأخلاقي للمجتمع المصري القدیم

عندھم تتمثل في إعداد النشئ وتكوین الطبقات الحاكمة والعامة على قواعد تربویة 

من أجل بقاء وإستمراریة وذلك .تعتمد على القیم والأخلاق والروح الدینیة ،سلیمة 

وصولا إلى المدرسة  الجزائریة التي عانت وعاشت الویلات جراء .صرح الدولة

لیستنجد الأھالي ) م1519(الغزو الإسباني في ذ الحملات العسكریة التي شھدتھا،من

،فقد كان )1962جویلیة5-1830جویلیة5(بالدولة العثمانیة ثم الإحتلال الفرنسي 

الإسلام والعروبة (لات تھدیم مقومات الشعب الجزائري الغرض من ھذه الحم

،لكن الشعب كان لھا بالمرصاد ولم یتحلل في ثقافة غریبة علیھ فقد كان )والأمازیغیة



 
 

  
 

والتي تمثلت في الزوایا والكتاتیب والمساجد فضل كبیر في الحفاظ على  ،للمدرسة

فھي .ة ، إلى یومنا ھذا إلى حین استرجاع السیادة الوطنی ،مقومات الشعب ومعتقداتھ

تسعى أیضا إلى ترسیخ ثقافة المواطنھ والسلم والصلح ونبذ العنف والجریمة بمختلف 

لكن المدرسة الجزائریة وللأسف أصبحت وكرا لممارسة جمیع أنواع الجرائم .أنواعھا 

وتدخین وتعاطي للمخذرات بل وصلت إلى ).رمزي.لفظي .جسدي (من عنف بأنواعھ

لقد .الأساتذة والأطقم الإداریة التي تسیر عملیة التربیة والتعلیم في بلدنا حد التعدي على

لكن مع مجیئ العولمة والتقدم .كان ھذا الوضع منعدما بعد إسترجاع السیادة الوطنیة 

إلى یومنا ھذا والنسب .21التكنولوجي أصبح أمرا عادیا وبالضبط مع بدایات القرن 

  .الإجرامیة في تزاید رھیب 

الذي .ورنا نحن كباحثین استوجب علینا تقصي بعض الحقائق في ھذا الموضوع ود  

لطالما حیر المختصین في الشؤون التربویة من أجل إیجاد حل لھذه المعضلة والخروج 

ومن ھنا نطرح التساؤل العام للدراسة .بأشیاء تفید المدرسة والتلمیذ والقائمین علیھما

  .؟الجریمة مكافحةة في أین یكمن دور المدرس.والمتمثل في

  .نھ أسئلة جزئیة عوتتفرع 

  ھل للأستاذ دور في التقلیل من الجریمة؟-

دور في التقلیل من ) المدیر،المشرف التربوي،المستشار التربوي(ھل للإدارة-

  الجریمة؟

  :التالیة اتوللإجابة عن ھذه التساؤلات قمنا بوضع الفرضی

  :الفرضیة العامة-

  الوقایة من الجریمةللمدرسة دور في  -

  :الفرضیات الجزئیة-

  .للأستاذ دور في الوقایة من الجریمة -



 
 

  
 

  .دور في الوقایة من الجریمة)المدیر،المستشار التربوي،المشرف التربوي(للإدارة  -

  دوافع اختیار الموضوع -2

في مكافحة  الرغبة الذاتیة والمیل الشخصي في معالجة ودراسة كل ما لھ علاقة -  

      .الجریمة في المجتمع

ً بالجامعات الجریمة و المؤسسة التربویةندرة الدراسات والبحوث التي شملت  -  معا

  .  الجزائریة سواء على المستوى النظري أو التطبیقي

  أھداف الدراسة-3

  .التحقق من صحة الفرضیات من عدمھا -

من الجریمة في ظل تزاید نسب إبراز دور المدرسة كمؤسسة تربویة في التقلیل  -

  .حدوثھا

محاولة الوصول ولو إلى بعض الحلول والتي یمكن الاعتماد علیھا من طرف  -

  .القائمین على المدارس من أجل مكافحة الجریمة

  أھمیة الدراسة-4

تضیف ھذه الدراسة بعض الحقائق المیدانیة للأبحاث والدراسات العلمیة السابقة التي -

اولت ھذا الموضوع من جانب كما سنحاول التطرق إلیھ من جانب أجریت والتي تن

  اخر 

المساھمة في إعطاء صورة توضیحیة لدور المدرسة كمؤسسة إجتماعیة  في مكافحة -

  .الجریمة

  :مفاھیم الدراسة -5

  :المدرسة- أ



 
 

  
 

مؤسسة تقوم بتزوید الطلاب و الأطفال و النشئ بالعلم و التربیة ، و ھي عبارة  ھي   

عن مبنى یتعلم فیھ الطلاب القراءة و الكتابة و الریاضیات و العلوم و الدراسات 

   .الأخرى المختلفة 

  :التعریف الإجرائي-ب

–ادات ع(ھي عبارة عن مكان یتم فیھا تكوین الفرد وتلقینھ أھم مقومات المجتمع   

  .الذي ینتمي إلیھ ،من أجل خلق مواطن صالح)قیم-تقالید

. ھي كل فعل یتعارض مع ما ھو نافع للجماعة و ما ھو عدل في نظرھا :الجریمة- ج

أو ھي انتھاك و  .العرف السائد مما یستوجب توقیع الجزاء على منتھكیھ انتھاكأو ھي 

  .مجتمعلل الأخلاقیة والقانونیة المعاییر و  خرق للقواعد 

  :التعریف الإجرائي-د

ھي القیام بفعل أو الإمتناع علیھ بما یتنافى مع مصالح المجتمع ویوجد نص قانوني   

  .یجرم ھذا الفعل

  :الدراسات السابقة- 6

  :الدراسة الأولى-أ

دراسة میدانیة على طلبة جامعة الإمام -دور القیم الإجتماعیة في الوقایة من الجریمة    

رسالة مكملة لنیل شھادة الماجستیر،من إعداد الطالب سعید - لإسلامیةمحمد بن سعود ا

  .م2005علي راقع الحسنیة،وإشراف الدكتور معین خلیل عمر للسنة الجامعیة 

  :ولقد ضمت ھذه الدراسة مجموعة من التساؤلات منھا التساؤل الرئیسي   

  أین یكمن دور القیم الإجتماعیة في الوقایة من الجریمة؟ -

  :واحتوت على الفرضیات التالیة   

  .لقیم الأمانة وإحترام الجار وإحترام حقوق الغیر دور في الوقایة من الجریمةا -



 
 

  
 

  .لقیم حب العمل والولاء الوطني دور في الوقایة من الجریمةا -

  :وتھدف ھذه الرسالة إلى    

  .التعرف على دور القیم الإجتماعیة في الوقایة من الجریمة -

عرف على مدى تأثیر قیم الأمانة وإحترام الجار وإحترام حقوق الغیر في الوقایة الت -

  .من الجریمة

ولقد إعتمدت الدراسة على المنھج  المسحي الوصفي بطریقة العینة مستخدما    

  :للإستبیان كآداة لجمع البیانات،وخلصت إلى مجموعة من النتائج

  .الغیر دور في الوقایة من الجریمة لقیم الأمانة وإحترام الجار وإحترام حقوق-

 .لقیم حب العمل والولاء الوطني دور في الوقایة من الجریمة-

  :الدراسة الثانیة-ب

إسھامات المؤسسات التعلیمیة في تعزیز القیم الإجتماعیة وعلاقتھا بثقافة اللاعنف    

ة دراسة میدانیة على تلامیذ المدارس الثانویة بمدین-في المجتمع السعودي

الریاض،أطروحة مقدمة إستكمالا لمتطلبات الحصول على درجة دكتوراه،من إعداد 

علي مساعد یحي الزھراني وإشراف الدكتور عبد الله محمد حسنین شلبي للسنة 

  .م2015الجامعیة 

  :ولقد ضمت ھذه الدراسة مجموعة من التساؤلات منھا التساؤل الرئیسي 

تعزیز القیم الإجتماعیة وعلاقتھا بثقافة اللاعنف ما إسھامات المؤسسات التعلیمیة في -

  ؟في المجتمع السعودي

  :واحتوت على الفرضیات التالیة   

  .تساھم الإدارة المدرسیة في تعزیز القیم الإجتماعیة المرتبطة بثقافة اللاعنف-



 
 

  
 

التعرف على علاقة إستجابة الطلاب على مقیاس اللاعنف بإسھامات المؤسسة -

  .جھة نظرھمالتعلیمیة من و

  :وتھدف ھذه الرسالة إلى    

المشاركة .التعاون( تحدید تأثیر القنوات الفضائیة على منظومة قیمة كل من -

 ).قیمة الترابط الأسري.التسامح والعفو الإجتماعي.الإجتماعیة

ولقد إعتمدت الدراسة على المنھج الوصفي التحلیلي مستخدما الإستبیان كآداة لجمع    

  :البیانات وخلصت إلى مجموعة من النتائج

یساھم المعلمون في حل المشكلات السلوكیة بین الطلاب إعتمادا على أسلوب الحوار -

  .وإشاعة التسامح وقیمة الاعتذار لبعضنا

  .ي تعزیز مبدأ الشورى في نفوس الطلاب كمبدأ إسلاميتساھم الأنشطة الطلابیة ف-

تحرص الإدارة على أن تكون العلاقة بین المعلمین والطلاب قائمة على الإحترام -

 .والجدیة

  

  
  

  

  

  

  

  

  المدرسة والمجتمع:الفصل الثاني

  تمھید



 
 

  
 

  :مفھوم المدرسة : أولا 

 :مفھوم المدرسة-1

  لمحة تاریخیة عن المدرسة: ثانیا 

  )الأسرة كمدرسة( العائلة    -1

  القبیلة كمدرسة  -2

  :الفكر التربوي في مختلف الحضارات القدیمة - ثالثا 

  التربیة الصینیة    - 1

  التربیة لدى قدامى المصریین   -2

  التربیة عند الیونان والرومان   - 3

  التربیة عند العرب القدامى     - 4

  لمحة تاریخیة عن المدرسة الجزائریة-رابعا

  التعلیم قبل الإحتلال الفرنسي-1

  التعلیم في عھد الإحتلال الفرنسي-2

 التعلیم بعد الإستقلال-3

 وظائف المدرسة-خامسا

خلاصة
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  :تمھید

سنتطرق في ھذا الفصل بإذن الله إلى ما یخص المدرسة كمؤسسة تعد ركیزة    

أساسیة في عملیة التنشئة الإجتماعیة ،ثم نعرج إلى أبرز المراحل التي مرت بھا 

عبر مختلف العصور وكیف كانت عند مختلف الحضارات القدیمة دون أن ننسى 

  .أھم وظائفھا في المجتمع

  :مفھوم المدرسة : أولا 

 :مفھوم المدرسة-1

المؤسسة التي أنشاھا المجتمع لتتولى تربیة نشئھ الطالع وھي تلك " المدرسة ھي    

ھي الأداة التي تعمل مع الأسرة كما تعد  المؤسسة القیمة على الحضارة الإنسانیة 

  ". 1على تربیة الطفل 

من  أن المدرسة بناء اجتماعي یستمد مقوماتھ المؤسسیة"ویرى أحمد محمد    

تستمد منھ ھذه المؤسسة فلسفتھا وسیاساتھا وأھدافھا ، التكوین الاجتماعي العام

  .2وتسعى إلى تحقیقھا من خلال الوظائف و الأدوار التي تقوم بھا

مؤسسة اجتماعیة ضروریة تھدف :یعرف فردیناند بویسون المدرسة على أنھا و  

إعداد الأجیال الجدیدة،  ضمان عملیة التواصل بین العائلة والدولة من اجل إلى

بأنھا نظام معقد من "ویعرفھا فریدرك ھاستن . الحیاة الاجتماعیة إطارودمجھا في 

تحقیق جملة من الوظائف في إطار النظام  إلىالسلوك المنظم، الذي یھدف 

  ". الاجتماعي القائم

                                                             
 .16،ص2ط  .1409، ، دار عمار ، عمان، أسس التربیة ،ناصر  إبراھیم     -1
 .22،ص3ط ، 2004دار الكتاب الجدید المتحدة ، بیروت ،، أصول التربیة ،  الفنیش  أحمد  -2
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لتقالید، نسقا منظما من العقائد والقیم وا"المدرسة بوصفھا  إلىوینظر أرنولد كلوس   

". الخاصة إیدیولوجیتھاالتفكیر والسلوك التي تتجسد في بنیة المدرسة، وفي  وأنماط

شبكة من المراكز والأدوار التي یقوم بھا المعلمون "ویرى شیبمان ان المدرسة 

المستقبلیة في الحیاة  أدوارھموالتلامیذ، حیث یتم اكتساب المعاییر التي تحدد لھم 

  .1"الاجتماعیة

  لمحة تاریخیة عن المدرسة : ثانیا 

ً قضیة ما إلا إذا  یقول عالم الاجتماع أوجست كنت " لا نستطیع أن نفھم جیدا

 ً   ".    تتبعـناھا تاریخیا

   :ومن خلال استعراض تاریخ المدرسة نجد أنھا مرت بمرحلتین ھما   

  ):الأسرة كمدرسة ( العائلة   -1

موجدة في السابق و كان العبء كلھ في المجتمعات من المعلوم أن المدرسة لم تكن   

وكان "البدائیة آنذاك على العائلة حیث كانت المسئولة الوحیدة عن تربیة الطفل 

الذي ھو محاكاة ما یفعلھ . م یمر بثلاث مراحل ھي الاستماع الملاحظة التقلیدیالتعل

فلا الأبوان كانا أفراد عائلتھ و بخاصة الأبوان و یتم التعلم بصورة غیر مقصودة 

ممارسة دور    لاد یقصدونیقصدان بأنھما یقومان بدور المعلم ولا حتى الأو

  .2التلامیذ

  

 

  :القبیلة كمدرسة  -2
                                                             

 11،ص2009ماجستیر،جامعة الملك سعود،،،رسالة المدرسة والتنشئة الإجتماعیةفایز بن عبد العزیز الفایز، - 1
  .69ص،1ط . 1425،مكتبة الرشد ، الریاض ،،علم التربیة و أسسھ: علي  محمد سعید -2
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وھي المدرسة الثانیة للأطفال وتعتبر مكملة لما تقوم بھ العائلة في المجتمعات   

ً البدائیة وكان التعلم یمر بتلك المراحل الثلاث فیتعلم الطفل عمن  ھم أكبر منھ سنا

في القبیلة كشیخھا أو كاھنھا الذي یعلل للأبناء الظواھر الروحیة و الطبیعیة بصورة 

  . 1 نحو خرافي و أسطوري یغلب علیھا السذاجة وعلى

  :الفكر التربوي في مختلف الحضارات القدیمة -ثالثا 

 :التربیة الصینیة     - 1

كانت الغایة من التربیة ھي تعریف الفرد  فھي نموذج واضح للتربیة الشرقیة،     

  على صراط الواجب وكانت وظیفتھا تقوم بالمحافظة على أعمال الحیاة وما یتعلق 

بھا من عادات وتقالید والسیر بموجب ھذه المعاملات وكان ذلك یقوم عن طریق 

  .2المحاكاة والإعادة والتكرار

  :خصائصھا  -

  .تتصف بروح المحافظة - 

  .الفرد على عادات فكریة وعملیة ماضیةتنشئ  -

  .لا تقوي أیة ملكة، ولا تغیر أیة عادة وفق مقتضیات الظروف الجدیدة -

  .الحیاة رتیبة -

  .السكون المطلق والجمود الفكري، فكل شيء محدد بالتقالید الموروثة -

  : التعلیم -

  .آلي یكسب التلمیذ مھارات آلیة -     
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  .واللیاقةالاعتناء بالمظھر  -     

  .الأصم من خلال التكرار والحفظ -لا بتكوین الفكر -الاعتناء بتمرین الذاكرة  -

-Lao) لوتسي: في القرن السادس قبل المیلاد ظھر في الصین مصطلحان ھما       

tsee)،   ،یمثل روح التحرر والتقدم والبحث عن المثل الأعلى والثورة على العادات

، واشتھر باسم (Cong-tsee) ا الثاني كونغ تسيأم. لذا كان الإخفاق نصیبھ

، فقد نجح في أفكاره التي تقول )م .ق  478- 551(الفیلسوف كونفوشیوس 

بالأخلاق العملیة والنفعیة القائمة على سلطة الدولة والأسرة، وعلى منفعة 

وأوجد مفھوما جدیدا للتربیة والتي تھتم بدراسة الفضیلة وخدمة الأقارب  ،الفرد

اللباس وأشیاء كثیرة في شؤون الفلسفة الروحیة وكان ذالك یتم عن طریق  وأدب

  .1المدارس التي كانت تھتم بنظام الامتحانات التي یدخلھا التلمیذ

  : وتقسم الامتحانات إلى ثلاثة أقسام    -

وتجرى كل ثلاثة أعوام وھي عبارة عن كتابة ثلاث  :امتحانات الدرجة الأولى* 

كونفوشیوس ویوضع الطالب أثناء الامتحان في غرفة لمدة   كتابرسائل مختارة من 

  ).ساعة 24(

وتجري بعد أربعة أشھر من الامتحانات الأولى وھي  : امتحانات الدرجة الثانیة * 

  .تشبھ الامتحانات الأولى إلا أنھا تستمر ثلاثة أیام

والتي تقام في العاصمة وتدوم ثلاثة عشر یوما طبعا  : امتحانات الدرجة الثالثة  * 

نسبة النجاح في ھذه الامتحانات قلیلة ، إلا أنھا المعیار الذي یختار بناء علیھ موظفو 
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 الحكومة والناجح في كل ھذه الامتحانات یكون موضع ثقة الشعب واحترامھ وكان

الصدارة في الحفلات  الناجحون یرتدون لباسا خاصا بھم ولھم أوسمة یحملونھا ولھم

   .1والاجتماعات و الأعیاد الرسمیة

یمكن القول أن التربیة الصینیة ركزت على نشر التعلیم حتى غدت الصین أغنى      

  .بلاد العالم بالمدارس رغم أنھا كانت تنشر ثقافة سطحیة

  :التربیة لدى قدامى المصریین    -2

بعد الموت، وبخلود الروح، والثواب كان المصریون القدامى یؤمنون بالبعث        

والعقاب في الدار الآخرة، وكانوا یعتقدون أن الأرواح تعود لتسكن الأجساد من 

  .2جدید، ولھذا لجئوا إلى التحنیط، وبنو الأھرام، لیحفظوا فیھا جثث ملوكھم

  :خصائص التربیة لدى قدامى المصریین  -

  .یعیش الطفل في سن الرابعة مع ألعابھ -

التربیة لم تكن لینة، فمنذ السنة الأولى من عمر الطفل یمشي عاري القدمین، حلیق  -

  .الرأس، طعامھ من خبز الذرة

  .تقدم الأم للطفل شیئا من المبادئ الدینیة والخلقیة -

الدراسة تشتمل على الدین وآداب السلوك، القراءة والكتابة، الحساب، السباحة،  -

  .الریاضة البدنیة

  .نتقال من المدرسة الأولیة إلى المدرسة العلیا بعد امتحان یؤدیھ الطالبیتم الا -

  .كان یغلب طابع الدراسة الفنیة والمھنیة في التعلیم العالي -
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  لعصا ، فالنظام المتبع كان قاسيكان الأساتذة یستعملون الضرب با -

  :من إسھامات المصریین في فن التعلیم 

تخدمون الأشكال في تعلیم استخدموا طرقا حسابیة في تعلیم العد، وكانوا یس -  

ةالھندس



 
 

  
  

  .ھم من أنشؤو أولى المكتبات العامة الغنیة بالكتب العدیدة في شتى الموضوعات - 

ھم لابنھ فالحضارة المصریة أولت عنایة كبیرة للتربیة، وقد كانت وصیة أحد حكمائ    

أذكر یا "، ویضیف "امنح قلبك للعلم وأحبھ كما تحب أمك، فلا یعلو على الثقافة شيء"

". بني أن أیة مھنة من المھن محكومة بسواھا، إلا الرجل المثقف، فإنھ یحكم نفسھ بنفسھ

  .فالمعرفة حسب المصریین القدامى وسیلة لبلوغ الثروة والمجد

  :یلي سم إلى ماالنظام التربوي كان یق   بمعنى أن

  .مرحلة تعلیم أولیة للأطفال في المدارس الملحقة بالمعابد في مكان خاص بالعلم     *

      مرحلة متقدمة وھي عبارة عن مدارس نظامیة یقوم بالتعلیم فیھا معلمون   *

  .مختصون إلا أنھا كانت تقتصر على أبناء الفراعنة والطبقة الأولى والخاصة

  .المھنيمرحلة التعلیم    *

مرحلة التعلیم العالي كان لدیھم جامعات تدرس علوم الریاضیات والفلك والطب    *

  .1والھندسة

  :التربیة عند الیونان والرومان  - 3

والابتكار والحریة   التربیة الغربیة كتربیة الیونان والرومان قد تمیزت بروح التجدید     

إلى الحیاة السعیدة و الجمیلة ویكون ذالك الفردیة وكانت غایة التربیة أن یصل الإنسان 

بوصولھ إلى الكمال الجسمي و العقلي وكان الإغریق ھم أول من تناول التربیة من 

زوایا فلسفیة وكانت التربیة محور اھتمام فلاسفة أثینا حتى أن البعض یرى بان الثقافة 

ھم ینكرون ما والأفكار الیونانیة ھي أساس معظم الثقافات التي ظھرت في أوربا و

  .2قدمتھ الحضارات الأخرى
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أما التربیة، عند الرومان فكان للدین اثر كبیر على الرومان على عكس ما كانت      

التربیة الیونانیة التي لم یكن للدین اثر علیھا،كما أن التربیة الیونانیة تربیة علمیة فنیة 

 .1فعیةمثالیة في حین أن التربیة الرومانیة كانت علمیة مادیة ن

وكان غایتھا خلق الفرد المتمرس في الفنون العسكریة والمتدرب على الشؤون الحیاتیة  

  . العلمیة

  :التربیة عند العرب القدامى     - 4

كان العرب في الجاھلیة ینقسمون إلى قسمین كبیرین ھما البدو والحضر وكانت        

البدو منھم وكان أھم ما یتعلمھ وخاصة   العائلة ھي أھم الوسائط التربویة عند العرب

البدو ھو الصید والرمایة والقنص وإعداد آلات الحرب بالإضافة إلى تعلم القتال لردع 

الأعداء ومنازلة الوحوش الصحراویة وكانت الوسیلة التربویة المتبعة في ذلك كلھ ھي 

  .2رالمحاكاة والتقلید أو طریقة النصح والإرشاد من الكبار السن وشیوخ العشائ

وفي غمار التقالید الجامدة المتبنیة عاش سكان شبھ الجزیرة العربیة وكانت       

ولم تكن (  De Boer ذخیرتھم العقلیة ما یتوارثونھ جیلا عن جیل ویقول دي بور

عندھم الثمرات التي یتوصل إلیھا بالاجتھاد والتضامن الاجتماعي ولا الآثار الفنیة 

والترف ولم یصلوا في التمدن إلى مرتبة أعلى من ذلك إلا الجمیلة التي یؤتیھا الفراغ 

بأطراف تلك الصحراء، في دول تكونت بعض الشيء كثیرا ما كانت تتعرض لغارات 

وھكذا كان الحال في شبھ الجزیرة العربیة ولم تكن وحدة سیاسیة، ولكن )  ..یشنھا البدو

ھ، حتى أن العرب انزلوا كانت ھناك وحدة اللغة والاھتمام بالشعر وقوافیھ وأوزان

الشعراء بینھم منزلة حسنة وقد تخیرت القبائل أرجح رجالھا عقلا وأعلى حكمة لیكونوا 

شیوخا فیھا یحكمون بین الناس وترابطت القبائل فیما بینھا بروابط التجارة والسوق 
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الأدبیة حتى أنھ یقال أن قصائد الشعر الساحرة كانت تنزل في أول الأمر منزلة وحي 

وكانت  .أو رد للإھانة ع السیوف بعد سلام سعیا وراء خیرالكھان وكانت القبائل ترف

  .1 التربیة مقتصرة على تعلیم الأطفال القراءة والكتابة وقلیل من الحساب

  :لمحة تاریخیة عن المدرسة الجزائریة:رابعا

:التعلیم قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر -1 

عملت فرنسا منذ الغزو على محاربة الثقافة العربیة، فقضت على المراكز الثقافیة   

المزدھرة في الجزائر منذ قرون خلت، كذلك أغلقت نحو ألف مدرسة ابتدائیة وثانویة 

حمل أحد الكتاب الفرنسیین  وقد .1830وعالیة كانت موجودة في الجزائر في سنة 

 : وھو یًولارً فرنسا مسؤولیة تأخر الجزائر في القرن العشرین، إذ یقول

لقد أشاع دخول الفرنسیین إلى الأوساط العلمیة والأدبیة، اضطرابا شدیدا فھجر معظم   

م بمائة  1830ولقد كان یقدر عدد الطلاب قبل . الأساتذة الأفذاذ مراكزھم ھاربین

لف طالب أو یزیدون ؛ ومھما یكن من أمر فلم ینجح من المدارس القدیمة وخمسین أ

 سوى عدد قلیل من المدارس الصغیرة، وحرمت أجیال عدیدة من التّعلیم

روّجت الدّوائر الاستعماریة في أوساط الأجیال الصاعدة، أن الجزائر قد بلغت في   

یكن بالبلد أي تعلیم منظم ولا القرون الماضیة أسفل درجات الجھالة والھمجیة، إذا لم 

 .2حیاة فكریة فلا عالم بینھم ولا كاتب أدیب ولا شاعر

ّغة العربیة    فالأمة الجزائریة مؤلفة كلھا من أمیین یجھلون القراءة والكتابة وقالوا إنّ الل

ّغات المیتة الأخرى، وھذا من أجل تبر یر سیاستھا  قد ماتت منذ زمن بعید ودفنت مع الل

التعلیمیة ودعم مطامعھا الاستبدادیة، موھمة الرأي العام أن من واجب الأمم الراقیة أن 
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ان الجزائر المساكین من آفة جھل شامل، وتأخر فاحش عن ركب الأمم تنقذ سك

 .المتمدنة، وذلك باسم الحق والإنسانیة

غیر أن الحقیقة التاریخیة لا توافق ذلك في شيء، والواقع یدحض تلك الأباطیل، فما   

الجھل على الجزائر في القرون السالفة، وما انقطعت بالجزائر مسیرة التعلیم،  ىاستو

ما انعدمت المدارس، ولا قلت العنایة باللغة العربیة وعلومھا وآدابھا، في جمیع و

العصور الإسلامیة، ومنھا القرن التاسع عشر، فلم تزل وقتئذ المساجد في المدن حافلة 

بالأساتذة والتلامیذ، ولم تزل الزوایا بالقرى جامعة للمشایخ والطلبة، وكلھم یبذلون 

وحتى التعلیم العالي ،لم یكن مھملا، . لوم ونشرھا بین الجماھیرجھودھم في الإلمام بالع

في عھد الجزائر العثمانیة، فقد كان لھ نظام خاص یتكفل بھ مجلس بعاصمة الجزائر 

مؤلف من المفتیین المالكي والحنفي ومن القاضیین المالكي والحنفي، وكان ذلك المجلس 

لجزائر، وللباي بقسنطینة وبوھران العلماء یعین ناظرا یقوم على التدریس ویقدم للداي با

المترشحین لكراسي التدریس إذ كان ذلك الناظر بمنزلة مدیر التعلیم العالي كما كان 

 .المجلس یقوم مقام المجلس الأعلى للجامعات العصریة

في السنوات الأولى من الاحتلال، استمر التعلیم بالمساجد والمدارس والزوایا و  

فقات الأوقاف، فنجد مثلا أن الأساتذة بالمسجد الكبیر بالعاصمة قد بلغ مزدھرا، وعلى ن

 1792مفتي المالكیة، المتوفى  محمد بن الشاھدالتسعة عشر أستاذا، منھم الشیخ المفتي 

والشیخ مصطفى  محمد بن الكاھیةالإمام المفتي بالمسجد الكبیر والشیخ  الشیخ العربي

مفتي المالكیة سنة  لي بن محمد المنجلاتيعوالشیخ  واعزیزالقاضي  بن الكبابطي

 بن الأمینوالشیخ  1824، مفتي المالكیة سنة راھیم بن موسىومحمد بن إب، 1823

  .1وغیرھم حمودة الجزائريوالحاج 

وجدنا بھا في ذلك العھد علماء أجلاء قائمین  قسنطینةذا انتقلنا إلى عاصمة الشرق إو  

الذي  محمد بن علي الطلحيبدروس مختلفة في العلوم العربیة نخص بالذكر منھم الشیخ 
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وعمار  عامر بن شریطري والشیخ كان مجلس درسھ عامرا بمسجد سیدي مسلم الحرا

خطیب المسجد الكبیر  محمد المبارك، الذي كان یدرس بمسجد القصبة والشیخ العربي

 .ومفتي المالكیة

في بیوتات  الآباءمقر العلوم یتوارثھا الأبناء عن  تلمسانأما الجھات الغربیة، فكانت 

شھیرة مثل عائلة شعیب وعائلة المجاوي، إلى أن أفل نجمھا فھجرھا العلم والعلماء إلى 

 .وغیرھا ومازونة وھران

وھكذا كان العلماء الجزائریون في السنین الأخیرة من عھد الجزائر العثمانیة وأوائل   

والأمة یخدمون العلوم في مساجد  اللغة العربیةالاستیلاء الفرنسي قائمین بواجبھم نحو 

العواصم وكذلك في المدارس التي بناھا محبو العلم وأنصاره من الولاة وذوي البر 

 .1والإحسان

بالقرب  مدرسة سیدي أیوبمثل  فكان بعاصمة الجزائر، عدد لیس بالقلیل من المدارس،

فضلا عن الزوایا  جامع كاتشاوةفي جوار  ومدرسة حسن باشا، الجامع الجدیدمن 

المدرسة  قسنطینةومن المدارس التي اشتھرت في القرن الماضي بحاضرة . العدیدة

ازونة، التي ونظیرتھا بالناحیة الوھرانیة كمدرسة م ومدرسة سیدي الأخضر، الكتانیة

نالت شھرة طائرة الذكر، منذ تأسیسھا في القرن الحادي عشر للھجرة، ولم یكن التعلیم 

 ُ ُ على مساجد المدن ومدارسھا وزوایاھا فحسب، ولم بكن العلم منحصرا وقتئذ مقتصرا

في عواصم البلد فقط، بل كانت القرى تشارك في الحیاة الثقافیة وتأخذ نصیبھا منھا 

بعض الزوایا المنتشرة في جمیع النواحي شرقا، وغربا، في الشمال، وذلك بواسطة 

وبالجنوب في السھول والجبال، حیث لا یسعنا المجال لإحصائھا، وكان مستوى التعلیم 

 بھذه الزوایا على العموم جید

وكان العلماء بالمغرب الأقصى وبتونس یقدرون شھادات الطالب الجزائري حق   

یمة دراساتھ بتلك المؤسسات، فإذا قال ذلك الطالب بأنھ تخرج من قدرھا ویعترفون لھ بق
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أو غیرھا من  زاویة ابن أبي داود، أو زاویة الھاملأو  زاویة شلاظةأو  ة مازونیةمدرس

علیا للتخصص المعاھد في الجزائر، قدرت دراستھ واعتبرت إجازتھ وألحق بالأقسام ال

 .المعمور بتونس جامع الزیتونةبجامع القرویین بفاس أو 

وھكذا كان حال الشعب  تلك ھي الوضعیة التعلیمیة ولغتھا العربیة قبل الاحتلال،  

الجزائري من الناحیة العلمیة والثقافیة، مساجد عامرة بالأساتذة والتلامیذ ومدارس 

و (والفضل ما شھدت بھ الأعداء) زاھرة وزوایا حافلة بالطلبة، وذلك بشھادة الأعداء

حسب المقالات والدراسات والتقاریر الصادرة عن مصلحة الاستخبارات العسكریة 

الجزائریین الذین یحسنون إنّ عدد العرب  : م إسماعیل أوربان، حیـث یـقولوعلى رأسھ

یفوق ما یوجد في الجیش الفرنسي المحتل إذ  1836/1937القراءة والكتابة في سنة 

وعلیھ كان عدد الأمیین % 45عدد الأمیین في الجیش الفرنسي المشار إلیھ كان یبلغ 

م كل ھدا بقیت الجزائر محافظة على ھویتھا ورغ,عند الجزائریین یقل عن تلك النسبة 

 أعماقشعبیا من خلال الموروث الثقافي المتجدر من  الأقلالإسلامیة والعربیة على 

 .التاریخ

 :التعلیم في عھد الاحتلال الفرنسي للجزائر-2

من النتائج المباشرة للاحتلال الفرنسي للجزائر، انخفاض مستوى الدخل والمعیشة   

العظمى من الجزائریین، بحیث أن أعدادا ضخمة منھم، حرمت من التمتع للغالبیة 

بالخدمات العامة، كالصحة والتعلیم، والتي كانت تتوفر للوافدین الأوروبیین، والواقع أنّ 

كل اھتمام الإدارة الاستعماریة كان یقتصر على توفیر الخدمات للمستوطنین حتى ولو 

 .1ني للجزائریین دافعي الضرائبأدى الأمر إلى إھمال التعلیم الوط

و رغم اھتمام نابلیون الثالث بتعلیم الأھالي لتسھیل، استیعابھم، إلا أن الإدارة أھملت 

، وانتشار المشاعر المعادیة للجزائریین بین ثورة المقرانيالتعلیم الوطني خاصة بعد 

 33.000عن  1897المستوطنین، حتى لم تزد مخصصات التعلیم العربي في سنة 
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فرنك فقط ولكن یجدر الذكر أن تدھور  49.000نك ووصلت بعد إثنى عشـر سنة فر

التعلیم الجزائري كان لا یرجع إلى قلة الاعتمادات فقط، بل كان یرجع أیضا إلى مقاومة 

ومن المھم أیضا أن نذكر . المستوطنین وأعضاء المجالس المحلیة لفكرة تعلیم الأھالي

لى جھة دون أخرى، أو على فترة دون فترة بل إن أن تلك الظاھرة لم تكن قاصرة ع

تلك الظاھرة صاحبت عملیة الاستیطان الأوروبي وما نتج عنھ من سیطرة المستوطنین 

كان یعیش  1912مثلا وفي سنة  ذراع بن خدةعلى مقالید البلاد، حتى أنھ في ناحیة 

جزائریا، ومع ذلك التفاوت العددي كان لأطفال الفرنسیین مدرسة  7958فرنسیا و 299

لادھم، ولما خاصة بھم في حین لم یكن للأھالي ولو مدرسة ابتدائیة واحدة لتعلیم أو

الذي كان یضم  -طالب الأھالي بفتح مدرسة خاصة على نفقتھم اعترض المجلس البلدي 

 .على الفكرة وأعلن معارضتھ لتعلیم الجزائریین -مثل باقي المجالس غالبیة فرنسیة 

رغم ھذا أنشأت السلطات الاستعماریة الفرنسیة مدارس لقلة من الجزائریین، ولكن لم   

راء ھذا إلى منحھم ثقافة حقیقیة، تبصرھم بأحوال وطنھم ولغتھم تكن تھدف من و

وحضارتھم، بل كان الھدف، ھو توفیر بعض الموظفین البسطاء للعمل في الإدارات 

 .1المحلیة وبعض المعلمین وغیرھم

یمكن أن نضیف إلى ما سبق أن تدھور التعلیم الجزائري، كـان یـرجع إلى عـداء 

تعـلیم الأھـالي، لأن مـدارس الأھـالي كـانت في نظـر الكثیر من  المكاتب العربیة لفكـرة

ومن ثم یوصي غلاة الاستعمار بإھمال تعلیم  الضبـاط مجرد معـامل للتـعصب الأھلي

ولم یقتصر عداء الإدارة  1860ةالمدارس الخاصة بھم تماما منذ سنالأھالي وإلى إقفال 

الاستعماریة، وعداء غلاة المستوطنین، على توفیر فرص التعلیم للأھالي فحسب، بل 

في المدارس القلیلة التي كانت موجودة،  اللغة العربیةفي منع تعلیم  1880نجحوا منذ 

إن :" بحجة اختلاف لغة الحدیث عن لغة الكتابة، حتى قال أحد الجزائریین المتفرنسین

ّغة الفرنسیة حتى بالنسبة للجزائریین ّم الل ّغة العربیة أصعب من تعل ّم الل  ."… تعل
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لكي تقضي  1891المستوطنین الأوربیون على الإدارة الاستعماریة منذ كذلك ضغط   

على بقایا المدارس الوطنیة القدیمة التي كانت موجودة في الزوایا أو على الأقل 

التدریس، یعني إخضاعھا لرقابة إداریة صارمة بحجة أن التخلي عن مراقبة ھیئات 

تھدیدا لمستقبل الجزائر، والواقع أن المستوطنین كانوا یؤمنون باستمرار بأنّ الجزائري 

ّم، یتمسّك بحقھ في العیش بكرامة مثل المستوطنین أنفسھم، كما أنّھ سیجھر برأیھ  المتعل

ھذا أمام مواطنیھ ولھذا كلھ طالب أكثر من مستوطن وكاتب ومجلس بعدم إنشاء مدارس 

 1.ھالي حتى لا یثیر المتاعب للمستوطنینللأ

و مع مرور الوقت كان المستوطنون یزیدون من ضغطھم على الإدارة ویزیدون من 

سنة " جول فیري"معارضتھم لتعلیم الأھالي، حتى أعلنوا أمام اللجنة البرلمانیة بقیادة 

إنّ تنظیم التّعلیم الوطني غیر :"  جنة شارل جونار المكلفة بھذا الشأنول 1892

 ."…مفید

و على العكس ذلك نجد أن بعض غلاة الاستعمار یتحمسون لفكرة نشر المدارس 

 اللغة الفرنسیةالابتدائیة الفرنسیة في كل مكان من الجزائر، بل إنھم نادوا بتعلیم الأھالي 

ولذلك طالب " أداة لغزو النفوس والقلوب " اللغة الفرنسیة، باعتبار اللغة العربیةبدلا من 

یین إلى المدارس الفرنسیة، عن طریق منحھم بعض ھؤلاء الغلاة باجتذاب الجزائر

المزایا حتى یمكن تكوین طبقة معتدلة من الزعماء الوطنیین، الذین یعملون على تدعیم 

 .النفوذ الفرنسي

و قد یفھم من ذلك، أن الأھالي كانوا ھم الذین یعارضون الذھاب إلى المدارس   

بعض الدراسات النزیھة، إذ تعترف  الفرنسیة، وھو أمر تكذبھ الوثائق، وكذلك تكذبھ

تعلیم الأھالي لا یوجد إلا على الورق، ولا یتعلم من الأھالي في المدارس " بعضھا بأن 

 ."القلیلة إلا أقلیة لا تذكر
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، لم تتوفر فرص التعلیم إلا لحوالي 1885/1886و فعلا نجد أنھ في العام الدراسي   

 .خمسة آلاف طفل جزائري، من بین حوالي خمسمائة ألف طفل، كانوا في سنّ التّعلیم 

أما على الجانب الآخر للصورة ،فقد كانت فرص التعلیم تتوفر باستمرار لأبناء   

إن نسبة الأطفال " (DUVAL)"دیفال"والمستوطن  المستوطنین حتى یقول الكاتب

الأوروبیین في المدارس إلى مجموع السكان الأوروبیین في الجزائر تفوق تلك في 

، وتذكر التقاریر أن نسبة الأطفال الأوروبیین في المدارس إلى السكان "فرنسا نفسھا

ل المستوطنین ،ویعني ذلك أن أطفا 1/9وفي فرنسا  1/7م في الجزائر 1888كانت سنة 

 .محظوظون أكثر من أطفال فرنسا نفسھا

: " ، عن حالة التعلیم الابتدائي في الجزائر بما یلي1916ویشیر تقریر رسمي في سنة   

د مدرسة یترد 1296إن عدد المدارس المخصصة لأبناء المستوطنین كانت تصل إلى 

طفل أوروبي ،ھذا في حین كانت المدارس الابتدائیة للأطفال  147.000علیھا 

طفل جزائري فقط، وھذا  36.000مدرسة یتردد علیھا  493الجزائریین لا تزید عن 

ویعترف التقریر بعدم فتح .1رغم الفارق الواضح والضخم بین الأھالي والمستوطنین

مدرسة وإلى  25ى العكس یشیر إلى إغلاق مدرسة واحدة للأھالي في تلك السنة، بل عل

 .نقص ھیئات التدریس في معظم المدارس الأخرى التي لم تغلق

فإنھ یعترف بأن فرص التعلیم الثانوي والعالي كانت شبھ  1917أما تقریر سنة   

م یزد عدد الجزائریین في التعلیم العالي عن محرمة على الشباب الجزائري، حتى ل

 .حوالي مائتین مقابل ألف وثمانمائة أوروبي 

ویحاول الفرنسیون أن یعتذروا عن ذلك التقصیر في مجال تعلیم الجزائریین، ففي تقریر 

الفرنسیون باستحالة توفیر التعلیم لمائتي ألف ،یعترف فیھ المسؤولون  1955نشر سنة 

طفل جزائري كل سنة، ھذا في الوقت الذي كان مائة بالمائة من أبناء المستوطنین 

وعلى أي حال فإن الأوضاع البشریة لیست إلا عذرا . یجدون أماكن لھم في المدارس
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تمرار على واھیا خاصة وأن كل اھتمام المستوطنین واللجان المالیة كان ینصب باس

 .توفیر التعلیم للأطفال الأوروبیین

والجدیر بالذكر ھو أن ھناك صلة واضحة بین التعلیم والاستیطان ،إذ كانت نسبة   

التعلیم تنخفض كلما اتجھنا من الغرب إلى الشرق، وكان التعلیم یسایر بذلك نسبة تمركز 

الشمال عنھ في الجنوب،  كذلك كان التعلیم یتركز وترتفع نسبتھ في.السكان الأوروبیین

  .كما كان یزدھر في المناطق الزراعیة المتطورة عنھ في مناطق زراعة الجنوب

 :الاستقلاللتعلیم بعـد ا- 3

َتِ الجزائر، بعدما استرجعت سیادتھا منظومة تربویة كانت أھدافھا تتمثل في    وَرثـ

كان من اللازم أن إذن . محو الشخصیة الوطنیة وطمس معالم تاریخ الشعب الجزائري

تغیر ھذه المنظومة شكلا ومضمونا وتعوض بمنظومة جدیدة تعكس خصوصیات 

الشخصیة الجزائریة الإسلامیة ولكن كان من الصّعب أن یغیر ھذا النظام بین عشیة 

 .1وضحاھا

بالفعل إرتفع عدد التلامیذ بصفة مطردة منذ الإستقلال حتى بلغ ما  :دیمقراطیة التعلیم- أ

ربع عدد السكان، حیث یستقبل التعلیم الأساسي وحده أكثر من سبع ملایین یقرب من 

 .% 100إلى ما یقرب من %  20من الأطفال وارتفعت نسبة التعلیم من 

كما إرتفعت نسبة تعلیم البنات، وبذلت مجھودات عظیمة في شأن إنجاز المؤسسات 

  .التعلیمیة والتكوینیة في جمیع أنحاء القطر

مجانیة التعلیم وفّرت الدولة الكتاب المدرسي لتلامیذ التعلیم الإبتدائي وعلاوة على   

أضف إلى . مقابل الدینار الرمزي ولتلامیذ التعلیمین المتوسط والثانوي بأسعار مقبولة

. داخلیة إبتدائیة لفائدة أبناء الرحل 26ذلك توفیر الإیواء للكثیر من التلامیذ وتأسیس 

 .ل من المنح والمطاعم المدرسیةواستفاد العدید من الأطفا
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في تعریب السّنة الأولى من  64/ 63من السنة الدّراسیة  ابتداءشرع  :التعریب-ب

السنوات الأخرى وكذلك في التعلیم الابتدائي وتمّ تدعیم اللغة العربیة فیما تبقى من 

شرع في تدریس التاریخ والتربیة المدنیة  1967وابتداء من سنة الطورین الآخرین، 

وكذلك أصبح تعلیمُ . والجغرافیا فیما بعد باللغة العربیة عَبْرَ مُختلف أطوار التعلیم

. الدروس والحساب یمنح باللغة العربیة في طور التعلیم الإبتدائي إنطلاقا من نفس السّنة

و یجدر الذكرُ أن . ة تدرس كلغة أجنبیة لا غیرفصارت منذ ذلك الوقت اللغة الفرنسی

 التكوین في جمیع المعاھد التكنولوجیة للتربیة أصبح أیضا یعطى باللغة العربیة 

قد شملت الجزأرة محتویات وبرامج التعلیم مثلما شملت موظفي التعلیم  :الجـزأرة -ج

ا أصبح جمیع وھكذ. 1964والتأطیر والتشریع المدرسي بالتدریج إبتداءً من سنة 

الأطفال الجزائریین یدرسون لغتھم الوطنیة وكذلك تاریخ وجغرافیة الجزائر والتربیة 

منذ ذلك الوقت شرع أیضا في جزأرة الوسائل التعلیمیة . الإسلامیة والقرآن الكریم

ومنھا الكتاب المدرسي عن طریق المعھد التربوي الوطني الذي أسّس في 

1962.12.31. 

ادَرَ مُعْظمُ المعلمین الفرنسیین المدارس كان من الضروري أن نجدَ البَدیل وبَعدَ ما غَ   

وبالفعل تمّ توظیف مئات من الموظفین بمستوى ثقافي ضعیف وبدون كفاءة تربویة 

عن         وعملت وزارة التربیة جادة على تكوینھم ورفع مستواھم الثقافي والمھني 

 .صیرة والورشات الصیفیة بالخصوصطریق الأیّام التربویة والتربصات الق

فتمت في . ورغم ھذه المجھودات الجبارة، كان من اللزوم أن نستعینَ بالتعاون الأجنبيّ 

 والعشریة الأولى إعارة الكثیر من المتعاونین من الأقطار العربیة الشقیقة 

 .في كل المستویاتأسندت للجزائریین وحدھم جمیع المناصب  1970إبتداء من سنة 

وبفضل مضاعفة الجھود والإكثار من المعاھد التكنولوجیة للتربیة تمّ القَضاءُ على   

 .التعاون الأجنبي في التعلیم الإبتدائي والمتوسط وأیضا في التعلیم الثانوي

 بالازدواجیةإنّ النظام التربوي الذي وَرثناه من العھد القدیم، كان یتسم  :توحید التعلیم-د

. إذن كان من الضروري أن نعمل على توحیده. امج والشھاداتمن حیث الھیاكل والبر

توحید البرامج بین المدارس الابتدائیة ومدارس التعلیم العام  1964فتم إبتداء من سنة 



 
 

  
  

من جھة، والمدارس التي كانت تابعة لجمعیة العلماء الجزائریین والمصادق علیھا من 

والمُسابقات كامتحان الدّخول للسنّة  كما قامت الوزارة بتوحید الإمتحانات. جھة أخرى

  . 1967الأولى متوسط في سنة 

التي تَنصّ على كوْن التربیة والتكوین من إختصاص  1976أفریل  16وبحُكْم أمر   

یض المعادي لدیننا  ِ الدّولة ألغي التعلیم ذو الطّابع التّجاري والتعلیم التّابع للآباء الب

 .الحنیف

أنْشِئت معاھد تكنولوجیة في كل ولایة  1973 -1970رّباعي ومع انطلاقة المخطط ال  

ھذا  .حتى یتلقى فیھا التلمیذ المعلم والتلمیذ الأستاذ تكوینا أوّلیّا قبل الشروع في التدریس

 لتكوین مركز وطني وثلاثة مراكز جھویة 1981ویجدر بالذكر أنھ أسِسَ في سنة 

للتعلیم، إنطلقت جملة واسعة النطاق للقضاء ومن جھة أخرى وتَدْعِیمًا  ة،التربی إطارات

فاتِ الإستعمار ّ  .على الأمیّة والجَھْل وھُما من مخل

كما إھتمت وزارة التربیة بتعلیم وتكوین كل من یرغب في رفع مستواه الثقافي وھذا 

سَ سنة . عن طریق المراسلة والإذاعة المركز الوطني لتعمیم التعلیم لھذا  1969فأسِّ

 .الغرَض

أكثر من عشر سنوات حافلة بمجھودات في سَبیل تشیید المدرسة الجزائریة، تمّ  بعد

إصلاحُ ُ شامل یرمي إلى تغییر المنظومة التربویة تغییرًا جذریا علما بأن الھدف من 

المھام المسندة للمدرسة الجزائریة تتمثلُ قبل كل شيء في بناء شخصیة أصیلة ونشر 

وبعد المراحل الإنتقالیة المعقدة التي عشناھا، شرع في . حَضارَتنَِا العربیة الإسلامیة

فتجسدت ھذه . التفكیر في منظومة تربویة جدیدة وقامت الوزارة بعدّة تجارب میدانیة

. الذي ھو بمثابة أرضیة تعتبر قانونا مَدْرَسیًا 1976أفریل  16الجھود في اتخاذ أمر 

ھذا النظام الجدید مبادِئھ من القیم  یتضمن ھذا النص تنظیم التربیة والتكوین، فیستمد

 :العربیة الإسلامیة وینص على الخصوص

إجباریة التعلیم ومجانیتھ وتعمیم إستعمال اللغة العربیة وجعل النظام التربوي من  -

نص أیضا الأمر على تفرّع النظام التربوي إلى أربعة مستویات و ،الدولة إختصاص



 
 

  
  

 ).العالي،الثانوي،الأساسي،التحضیري(التعلیم

 1976بعد فترة امتدت من  1980وبخصوص التعلیم الأساسي، دخل حیز التنفیذ سنة   

-04-16(، یمكن وصفھا بفترة الترددات ومحاولات التراجع عن أمریة 1979إلى 

1976.(  

تغیّرَت بالفعل المدرسة الأساسیة من حیث محتواھا وأعِدّت أوقات وبرامجُ ومناھج   

تألیف كتب مدرسیة ووسائل تعلیمیة جدیدة ولكن لم یتم تحدیث  تدریس جدیدة كما تمّ 

 1 .1976أفریل  16المدرسة الأساسیة إداریا بناء على أمر 

 16وأمّا التعلیم الثانوي العام والتقني لم یعرف الإصْلاحات التي تنص علیھا أمریة 

ابع العلمي اللھم إذا استثنینا في الثمانینات فتح بعض الشعب ذات الط 1976أفریل 

  .والتكنولوجي

 

یستمد النظام التربوي مبادئھُ من القیم العربیة  :المبـادئ العامـة للنظام التربوي-ـھ 

 :الإسلامیة وتتمثلُ رِسالتھ في

 .تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین -

 .إعدادھم للعمل والحیاة -

 .إكتساب المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة -

 .التلامیذ مبدأ العدالة والمساواة بین المواطنینتلقین  -

 .الإستجابة للتطلعات الشعبیة إلى العدالة والتقدم -

  .تنشئة الأطفال على حبّ الوطن -

  :وظائف المدرسة :خامسا

تقف عن حدود نقل المعارف الموجودة في بطون  یرى روسني أن وظیفة المدرسة لا   

  الكتب فحسب و إنما في عملیة دمج ھذه المعارف في وإلى داخل المعنیین بھا 
                                                             

1- Rapport sur l'AlgérieC. JONNART,   



 
 

  
  

دیوي ینظر إلى المدرسة بأنھا مؤسسة اجتماعیة تعمل على تبسیط الحیاة  جون   

  . الاجتماعیة و اختزالھا في صورة أولیة بسیطة 

رى كلوس في أنھا تحویل مجموعة من القیم الجاھزة و وتكمن وظیفة المدرسة كما ی   

  1.المتفق علیھا اجتماعیا 

ویري الدكتور سعید إسماعیل أن المدرسة التي أوجدھا المجتمع كانت للقیام بواجبات 

  :  2معینة ألا و ھي

حیث تقوم المدرسة بنقل التراث الثقافي من الأجیال السابقة إلى : النقل الثقافي     -1

ل اللاحقة بأسالیب ووسائل جیدة تقتضیھا طبیعة العصر مع مراعاة أن عملیة الأجیا

النقل ھذه تستلزم تطھیر وتنقیحھ من الشوائب والخرافات بالإضافة إلى محاولة تبسیطھ 

  . لیتلقاه المتعلم بشكل میسر 

التكامل الاجتماعي بین الجماعات التي تنتسب للمجتمع إذ ینتسب للمجتمع      -2

التي قد تنشأ  متعددة حیث یكون للمدرسة دور كبیر في القضاء على التناقضات جماعات

ً  بین ھذه الجماعات و تحقیق التكامل في بینھا وبذلك یتحرر المتعلم الإعزال محصورا

  . بین جماعتھ 

  . للتلمیذ سواء كان داخل المدرسة أو داخل بیئة المجتمع الكبیر   النمو الشخصي   -3

فالتربیة وسیلة تكوین أنواع السلوك و تغییرھا و : تنمیة أنماط اجتماعیة جدیدة      -4

تنمیتھا على أساس من العلم و المعرفة لذا كان لزاما على المدرسة أن تقوم بواجبھا في 
                                                             

، ، مكتبѧة الفѧلاح للنشѧر  الاجتماع التربوي وقضایا الحیاة التربویة المعاصرهعلم : على أسعد وطفھ -1

 .59ص.،1998، 2ط ، و التوزیع ، الكویت 

مكتبة الفلاح ، أصول التربیة بین الأصالة و المعاصرة: محمد حمیدان  العبادي أبو جلالة صبحي-  2
  .39،ص2002الكویت،للنشرة التوزیع 



 
 

  
  

تنمیة أنماط اجتماعیة جدیدة حصلت نتیجة التطورات الجدیدة و الحاصلة في المجال 

نھم مواطنین صالحین قادرین على التكیف مع جماعاتھم التي العالمي كلھ لتجعل م

  . یعیشون فیھا

المؤسسات التي تستند إلى المعرفة العلمیة بحاجة إلى : تنمیة القدرات الإبداعیة      -5

أفكار أبداعیة والمدرسة في سعیھا إلى تنمیة الإبداع لا بد أن تنمي لدى الطالب الفضول 

  . ل المعرفي و استكشاف المجھو

توفیر مناخ یشجع على ممارسة القیم ھذه الجماعات و تحقیق التكامل في بینھا     -6

ً بین جماعتھ    . وبذلك یتحرر المتعلم الإعزال محصورا

  :خلاصة

لقد توصلنا في آخر ھذا الفصل إلى دور المدرسة الفعال والھام في عملیة التنشئة 

التي مرت بھا ھذه الأخیرة  الإجتماعیة من خلال إطلاعنا على أبرز المراحل

،من أجل الحفاظ على القیم الإجتماعیة للمجتمع الذي ینتمي إلیھ ) الأسرة،القبیلة(

الفرد،إضافة إلى أھم وظائفھا وھي خلق الإنسان الصالح للحفاظ على أھم المقومات 

  .الإجتماعیة لمختلف التجمعات الإنسانیة

  

  

  

  

  



 
 

  
  

  

  

  

  محددات الجریمة:الفصل الثالث

  تمھید

  المفھوم اللغوي و الاصطلاحي للجریمة-أولا

  :التعریف اللغوي-1

  التعریف الاصطلاحي-2

  أركان الجریمة:ثانیا  

  الركن الشرعي-1

  الركن المادي-2

  الركن المعنوي-3

  أنواع الجرائم:ثالثا

  حسب خطورتھا-1

  حسب طبیعتھا-2



 
 

  
  

  حسب صورة الفعل-3

  النظریات المفسرة للجریمة -رابعا

  )التكویني،الإجتماعي ،التكاملي( الإتجاھات المفسرة -

خلاصة



 
 

  
 

  تمھید

یعتبر موضوع الجریمة من أھم  المواضیع التي أسھب فیھا الكثیر من الباحثین    

ومن خلال ھذا الفصل سنتطرق الى تعریف ، الاجتماعیین والمھتمین بعلم الإجرام 

  .وأركانھا وأھم الاتجاھات المفسرة لھاالجریمة وأنواعھا 

  المفھوم اللغوي و الاصطلاحي للجریمة -أولا

  :التعریف اللغوي-1 

 أنھا وقیل الحر، بمعنى والجرم وقطع كسب بمعنى جرم من جریمة كلمة أصل  

 تعني كما  شرا وقومھ نفسھ یجرم الذي الجارم مصدر:  معربة والجرم فارسیة كلمة

.  الإثم اكتسب أي فلان وأجرم الكاسب بمعنى والجارم فالجریمة والذنب، التعدي

 جرم ذات أي جریمة وامرأة جریم ورجل ، المذنب من الوالي یأخذه ما تعني كما

 والجریمة صوتھ بجرم إلا عرفتھ ما:  تقول ، جھارتھ:  الصوت وجرم.  جسم أي

 1والذنب الجنایة تعني

  :التعریف الإصطلاحي- 2

 حماھا بمصلحة إضرارا ترتكب التي الواقعة بأنھا سلامة مأمون الدكتور عرفھا    

  .العقوبة في متمثلاً  جنائیا أثرا علیھا ورتب العقوبات قانون في المشرع

 أو فعلھ على معاقب محرم فعل إتیان بأنھا یوسف عمر یس الدكتور وعرفھا     

 أساسا وجعلھ والتجریم العقوبة على اعتماده التعریف ھذا في ویلاحظ  تركھ

 .للتعریف

                                                             
 -  ه 1407 ،4طـ دار العلم للملايين بيروت ـ  ـ الصحاح تاج اللغة وصحاح العربيةإسماعيل بن حماد الجوهري  1

  1885ص    5ج    ـ حققه أحمد عبد الغفور عطار  م 1987



 
 

  
 

 إرادة عن صادر مشروع غیر فعل بأنھا حسني نجیب محمد الدكتور وعرفھا    

  . 1احترازیا تدبیرا أو عقوبة والمجتمع القانون لھا یقرر جنائیة

  :أركان الجریمة :ثانیا  

  : الركن الشرعي - 1

  :تعریف الركن الشرعي 1- 1

وجود نص یجرم الفعل  ةللجریم الشرعي الركنیقصد بمبدأ الشرعیة الجنائیة أو    

وعدم تمتع الفعل بسبب من أسباب الإباحة والمقصود ، ویقدر عقوبتھ قبل وقوعھ 

بالنص التشریعي عموما كل قاعدة قانونیة عامة ومجردة صادرة عن سلطة 

 تشریعیة
فالمبدأ ،وجود النص یسبق وقوع الفعل ، وجود نص یجرم الفعل قبل وقوعھ و

كان ھذا الفعل مجرما  إذا إلاشخص على فعل وقع منھ یقضي بعدم جواز معاقبة ال

 . یكون النص المجرم تشریعیا مكتوبا أنبنص قبل وقوع الفعل كما یجب 

  2.التي تبیح الفعل وھو ما سبق ذكره الإباحة أسبابعدم وجود سبب من و

 :الركن الشرعيتاریخ  2- 1

  قولھ تعالى  في في قصة ابني ادم الإسلامیةمبدأ الشرعیة وارد في الشریعة  إن أصل

و ھناك قواعد أصولیة  3الإسراءسورة ) ما كنا معذبین حتى نبعث رسولاو(

لا حكم لأفعال العقلاء قبل ورود (استخلصت من آیات القران الكریم مثل قاعدة 

  ).الأصل في الأشیاء و الأفعال الإباحة(و قاعدة ) النص

                                                             
  .12.ص الرياض، ـ الجريمة ـ دار الفكر العربي ـ الجريمة والعقوبة في الفقه الإسلاميـ محمد أبو زهرة  1
  49ص  ، 8،ط 2009الجزائر ،دار هومة للطباعة والنشر ، الوجيز في القانون الجزائي العامحسن بوسقيعة 2
  15سورة الاسراء الاية3



 
 

  
 

 :الشرعي الركنعناصر  3- 1

 :على عنصرین ھما الشرعيیقوم ا لركن 

یجب أن یكون مصدر التجریم منحصرا في نطاق :  خضوع الفعل لنص تجریمي-أ

أي یجب أن یكون التجریم و العقاب بنص جنائي ، النصوص القانونیة المكتوبة 

ذا كانت السلطة التشریعیة ھي المختصة بالتجریم و تحدید و إ، ) ق ع  1م(مكتوب

العقاب و السلطة القضائیة مختصة بتطبیق القانون فان السلطة التنفیذیة یجوز لھا 

  .التشریع في مجال المخالفات و ھذا بإصدار لوائح تسمي لوائح الضبط

وھذا العنصر یمحو الصفة الإجرامیة للفعل : عدم وجود سبب من أسباب الإباحة-ب

تبیح  الإباحة أسبابوعدم وجود سبب من ). ق ع  40 – 39م (ویجعلھ فعلا مباحا

یشترط المبدأ كذالك عدم اتسام الفعل بالمشروعیة و ھي تندرج تحت ثلاثة : الفعل 

 :عناصر

) مثلا  الإعدام حكم( یأذن بھ المقررة والتي یدخل تحتھا  أوما یأمر بھ القانون  -

فعلھ لا یعد جریمة قتل ولا تنطبق علیھ  الإعدامفالموظف المختص بتنفیذ حكم 

 1.وما بعدھا من قانون العقوبات  254المواد 

ما یأذن بھ القانون كاستعمال السلطة التقدیریة للموظف العام  وممارسة أحد -

حق ممارسة  وأبنھ لا الأبكحق تأدیب الزوج لزوجتھ وتأدیب و الحقوق المقررة أ

یعترف  إذ الملاكمةكالریاضیة  الألعابوحق ممارسة  الجراحةكالعمال الطبیة 

لجراحة ضمن شروط ما یدخل ضمن اختصاصھا كا یبیحالقانون بمھنة الطب و 

، الاختصاص في العمل و وموافقة المریض على العلاج وتحقیق الغایة :  أھمھا

                                                             
 94ص ، 1 ط ،2007دار الخلدونية للنشر والتوزيع الجزائر  ،إثباēاالجريمة وطرق  أركان ،إبراهيمبالعليات 1



 
 

  
 

الریاضیة ضمن دائرة الشروط المتعارف  الألعابوكذلك الشأن بالنسبة لممارسة 

   .علیھا في العرف الریاضي

وھي الحالات التي یسمح بھا القانون ویجیز بموجبھا  : الشرعيحالات الدفاع  -

روط تمیز بینھا وبین الانتقام والقصاص ضمن جملة من الش اللازمةاستعمال القوة 

یتناسب ھذا الدفاع مع جسامة الاعتداء وھو ما نص علیھ المشرع  أنالذاتي شریطة 

   .1من قانون العقوبات40و  39 في المادتین

  :الركن المادي- 2

 :تعریف الركن المادي  1- 2

وبتعبیر ، ھو كل العناصر الواقعیة التي یتطلبھا النص الجنائي لقیام الجریمة       

وتكون لھ طبیعة مادیة ، كل ما یدخل في النموذج التشریعي للجریمة . ماھیتھ

  ملموسة 

الركن المادي یمثل صلب كل جریمة لأن الشارع لا یجرم على مجرد التفكیر في 

عات النفسیة الخالصة وانما یستلزم أن تظھر الجریمة أو على مجرد الدوافع و النزا

، تلك النزاعات والعوامل النفیبة في صورة واقعة مادیة ھي الواقعة الاجرامیة 

فالمشرع لا یستطیع أعماق نفوس البشر ویفتش في تفكیرھم المجرد لیعاقبھم على 

  .2تلك العوامل النفسیة مظھرا ماديو، دون أن یتخذ ھذا التفكیر . ذلك 

  

  

                                                             
 .94بالعلیات إبراھیم،مرجع سابق،ص-  1
 ، 2002الجريمة ديوان المطبوعات الجامعية بن عكنون الجزائر ، 1، ،ج  شرح القانون العام الجزائري، االله سليمانعبد 2
  .138ص  ،200ط



 
 

  
 

  :عناصره 2- 2

  :  الفعل او السلوك الإجرامي: الأولالفرع  -أ

وھو فعل الجاني الذي یحدث اثر في العالم الخارجي ، ویعتبر ھذا السلوك لا    

یمكن محاسبة الشخص مھما بلغت خطورة أفكاره وحواسھ الداخلیة ، فالسلوك ھو 

ر القانون  كما یقصد الذي یخرج النیة والتفكیر في الإجرام إلى حیز الوجود واعتبا

والذي یتعارض مع القانون  الإنسانبھ ایضا ذلك السلوك المادي الصادر عن إرادة 

والفعل یشمل الإیجاب " لا جریمة دون فعل " فالفعل ھو جوھر الجریمة ولھذا قیل 

  كما یشمل السلب 

ویتمثل في حركة عضویة یقوم بھا الجاني كأن یمد یده :  السلوك الإیجابي -

یحرك الید لضرب شخص آخر والضغط على زناد السلاح  أوتولي على المال لیس

  لقتل آخر او یستخدم لسانھ في السب والقدح والتحقیر او إفشاء الأسرار الممنوعة 

عن القیام بفعل قد فرضھ القانون تحت طائلة  بالامتناعیكون :  السلوك السلبي -

الإمتناع عن  أورائم والمجرمین عن تبلیغ السلطات عن الج كالامتناعالعقاب ، 

إطعام شخص یشرف على الھلاك بقصد قتلھ وتركھ یموت ، وتسمى  أوإسعاف 

  .1الجریمة في ھذه الحالة بجریمة الإمتناع 

   :النتیجــة:  الثانيالفرع -ب

یقصد بھا الأثر المرتب على السلوك الجرمي والذي یتمثل في :  مفھوم النتیجة-

الجریمة الاجابیة في التغییر الذي یحدث في العالم الخارجي سواء كان مادیا فھناك 

جرائم یقوم ركنھا المادي على السلوك المجرد بغض النظر عن النتیجة وعلیھ تقسم 

  .الجرائم الى جرائم شكلیة واخرى شكلیة
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عرض رشوة على المرض تزییف عملھ لم تستعمل تزویر : مثال : ة جرائم شكلی

  .اوراق دون استعمالھاوھناك من ھو  للنتیجة 

یقوم على الأثر المادي الذي یحدث في العالم الخارجي :مفھوم المادي للنتیجة ال-

كأثر السلوك الإجرامي فالسلوك قد احدث تغییرا حسیا ملموسا في إنتقال الحیازة في 

والحصول على الجرائم المرتبطة بھذا المفھوم بالجرائم المادیة . السرقة  جریمة

  :1وبھذا المفھوم قسم الفقھاء الجرائم إلى نوعین ،

ذات النتیجة كجرائم القتل والسرقة و النصب والنصب : جرائم مادیة : نوع الأولال-

  و الجرح 

یتطلب ركنھا   أو جرائم السلوك المحض و التي لا :جرائم شكلیة : نوع الثانيال-

  ......الحرق العمد-شھادة تزویر- المادي قیام النتیجة كجرائم ترك الأطفال

والفرق بین الجریمتین المادیة و الشكلیة یكمن في كون رابطة أو علاقة السببیة لا 

یمكن القیام بمحاولة حمل السلاح توجد في الجرائم الشكلیة بسبب إنعدام النتیجة فلا 

  .بغیر رخصة

و یتمثل ھذا المفھوم فیما یسببھ السلوك الجانبي من :المفھوم القانوني للنتیجة -

ضرر،أو خطر یصیب أو یھدد مصلحة محمیة قانونیا وعلى ھذا الأساس تكون 

م العدوان على الحق في الحیاة،و النتیجة في جرائ: النتیجة في جریمة القتل مثلا

  .الضرب و الجرح

ویؤدي بھذا المفھوم إلى القول بأن كل جریمة یجب أن یكون لھا نتیجة حتى جرائم 

السلوك المحض والتي تسمى الجرائم الشكلیة كما أشرنا لھا بحسب ھذا المفھوم 

القانوني نتیجة،لأنھا لا تخلو من خطر یھدد مصلحة محمیة قانونا فجریمة حمل 
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د تتمثل في تعریض مصلحة الناس في أمنھم و إستقرارھم السلاح مثلا لھا نتیجة ق

  :للخطر و على ھذا الأساس قسم الفقھ الجرائم إلى نوعین

   جرائم ضرر -

  .جرائم خطر-

  ویقابل ھذا التقسیم، التقسیم السابق القائم على أساس النتیجة المادیة

  .1الشكلیةفجرائم الضرر تقابل الجرائم المادیة وجرائم الخطر تقابل الجرائم 

  :الضرر في النتیجة-

الضرر المعتبر قانونیا ھو ما نص علیھ القانون فھو في جریمة القتل إزھاق روح   

المجني علیھ بغض النظر عن الضرر الذي یلحق الورثة بعد ذلك سواء كان مادیا 

وأ ما في جریمة السرقة فان ‘ أو نفسیا فلا یفرق القانون بین مجني علیھ وأخر

حرمان صاحب المال من مالھ و لا یفرق القانون بین المجني علیھ ثریا الضرر ھو 

  .لا یتأثر بالسرقة أو فقیرا أذتھ السرقة إلى فقدان جمیع أموالھ

كما قد یكون الضرر مادیا أو معنویا كما ھو الحال في السرقة یكون مزیجا من   

لك الى أموالھ المادي و المعنوي كالقذف الذي یلحق أضرارا نفسیة و قد یمتد ذ

  .2بانصراف الناس عن التعامل معھ بسبب ما قذف بھ

  .كما یقسم الضرر أیضا إلى ضرر واقع وأخر محتمل الوقوع

مثل إزھاق روح بفعل سلوك إزھاق روح بفعل سلوك إجرامي  :الواقع الضرر

لكن ھناك أحوال لم یقع علیھا الضرر بعد لسبب من الأسباب ولكن لو  الضارة نتیجة

الجاني أو سارت الأمور على تقدیر السیر العادي للأمور لوقع الضررو ترك 

القانون تعامل مع الضرر المحتمل من الضرر الواقع تماما لذلك عاقب على 
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الشروع و المحاولة و الجریمة المستحیلة و الخائبة التي لم تحقق نتیجتھا وورد ذلك 

اولات لارتكاب جنایة تبتدئ كل المح"من قانون العقوبات الجزائري  3في المادة 

بالشروع في التنفیذ أو بأفعال لا لبس فیھا تؤدي مباشرة الى ارتكابھا تعتبر كالجنایة 

نفسھا اذا لم توقف أو لم یخبأ أثرھا الا نتیجة لظروف مستقلة عن ارادة مرتكبھا 

  ."سبب ظرف مادي یجھلھ مرتكبھاحتى لو لم یمكن بلوغ الھدف المقصود ب

    :الثالثالفرع - ج

  "العلاقة " الرابطة السببیة    -

لكي یسال الجاني عن النتیجة التي یعتد بھا القاتون لقیام الركن المادي للجریمة لا    

بد ان یكون فعل الجاني قد تسبب في إحداثھا بمعنى ان تكون النتیجة مرتبطة بفعلھ 

' السلوك 'ین الفعل وناتجة عنھ وعلى ذلك فإن علاقة السببیة ھي الصلة التي تربط ب

النتیجة ومن الطبیعي ان البحث في وجود السببیة من عدمھا مرھون بتوافر 

عنصري الركن المادي للجریمة السلوك والنتیجة وھذا یعني ان البحث في علاقة 

السببیة یقتصر على الجرائم ذات النتیجة اي الجرائم المادیة فحسب دون الجرائم 

  1.لمجرد الشكلیة أي جرائم السلوك ا

فلا یثار أي إشكال إذا إتضح أن الفعل الذي أتاه الجاني ھو سبب تحقیق النتیجة  -*

كمن یطلق النار على خصمھ فیردیھ قتیلا فعلاقة السببیة في ھذه الحالة متوافرة 

بإعتبار أن فعل الجاني ھو السبب الذي ادى إلى حدوث النتیجة ولكن الأمر لیس 

  إذا تداخلت عدة اسباب في احداث النتیجة ،  بھذه البساطة ففي حالات أخرى كثیرة

فالشخص الذي یطلق النار على غیرخ ولكنھ لم یمت في حینھ بل بقي مدة من : مثلا 

الزمن قبل وفاتھ ففي ھذه الحالة تدخل عدة اسباب محتملة لإحداث الوفاة فقد یكون 
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في العلاج او إطلاق النار كما قد یكون اھمال المجني علیھ أواھمال الطبیب او خطا 

مرض آخر او فعل آخر ساھم في إحداث الوفاة ، ففي مثل ھذه الحالة یكون السؤال 

النتیجة رغم ما  ثإحداھل یعتبر الجاني الذي أطلق النار ھو المسؤول عن: التالي 

  تبع فعلھ من أسباب معاصرة أو تالیھ لفعلھ ؟ 

  .بیة نتعرض فیما یلي لأھم النظریات التي تناولت موضوع السبو

نادى بھا فریق من الفقھ الألمانب حیث تضع جمیع     :نظریة تعادل الأسباب  -

الأسباب التي ساھمت في إحداث النتیجة في كفة واحدة ، فلا فرق بین سبب مھم 

  .وسبب تافھ فكا ذي سبب یسأل مسؤولیة كاملة عن النتیجة 

بسبب خطأ الشخص الذي ضرب شخص آخر فدخل المستشفى ثم مات فیھ : مثال 

طبي فإنھ یسأل عن الوفاة ، فلا تفرق ھذه النظریة بین الأفعال المألوفة والنادرة ولا 

بین أفعال الإنسان وأفعال الطبیعة فھي تعتبر أن الفعل الأول ھو المحرك للأغعال 

المتتالیة بعد ذلك حتى لو مات المجني علیھ في الحریق الذي شب في المستشفى ، 

ببا في النتیجة ھو الذي لا تتحقق النتیجة بتخلفھ وبذلك فكل عامل والعامل المعتبر س

من العوامل الأخرى من  أھمیةساھم في إحداث النتیجة یعد ضروریا ولو كان اقل 

متعادلة في إحداث النتیجة ولھذا سمیت نظریة  أوحیث الواقع وتعتبر كلھا متساویة 

  .تعادل الأسباب 

ید بسبب تناقضھا في القول بالتعادل من جھة لنقد شد  وقد تعرضت ھذه النظریة 

یقطع الرابطة فسلوك الجاني ھو محرك  أخرىوتحمیل النتیجة لسبب شاذ من جھة 

المتلاحقة بعدلك وحملت ھذه النظریة صاحب السلوك كامل  الأسبابجمیع 

الوفاة في العادة وان كانت منطقیة من  إلىیؤدي  كان سلوكھ لا المسؤولیة حتى ولو

تجافي العدالة ولیس من العدل ان یسال الجاني  فإنھایة الطبیعیة والموضوعیة الناح

  .1تلك النتیجة  لإحداث أھلاولیس  الأثرمسؤولیة كاملة وسلوكھ قلیل 
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وصفھا الفقیھ الإیطالي انتولیزي عندما ذھب    :نظریة السبب الفعال أو الملائم  -

إلى ضرورة توافر عاملین لازمین لقیام السببیة كرابطة مادیة اولھما إیجابي 

وثانیھما سلبي ،فالعامل الإیجابي یتمثل في تداخل نشاط الإنسان في تتابع الحوادث 

لبي یتمثل في التي قد تسفر عن تحقیق نتیجة یعاقب علیھا في النھایة ، والعامل الس

عدم إمكان إسناد ھذه النتیجة إلى عامل آخر غیر ھذا النشاط ومن ثمة كانت رابطة 

السببیة كرابطة مادیة معناھا إرتباط النتیجة بنشاط انساني معین في المقام الأول ، 

بصرف النظر عن عما عداه من   وھو الذي ینبغي ان یكون سببا مناسبا أو ملائما 

النظریات، حیث أخذت بمبدأ النظریة  أفضلعتبر ھذه النظریة من شتى العوامل ، وت

السابقة فیما ینتج عن السبب الأول من عوامل وتفادت التعمیم الذي وقفت فیھ ، 

یقتل الأصحاء عادة فمات  فالشخص الذي ضرب مریضا وھو عالم بمرضھ بما لا

بیة فالمجني غلیھ الذي فإنھ یسال مع الإشارة إلى ان العوامل الشاذة تقطع رابطة السب

نقل إلى المستشفى فاحترق ھذا الأخیر ومات من جراء ذلك المجني علیھ فلا یسال 

  .عن نتیجة الوفاة 

وعلى الرغم من حسنات ھذه النظریة إلا أن النقد وجھ إلیھا فیما یخص إمكانیة 

حدوث النتیجة من عدمھا حسب المجرى العادي للأمور ومن جھة أخرى مدى علم 

قع الجاني للمرض وقالوا انھا لا تخلو من التحكم فحدوث النتیجة من عدمھ وتو

یخضع لتقدیر الناس ومدى علم وتوقع الجاني یخضع للتقدیر ولا یصح ان نبني 

  احكام القانون الجنائي على التقدیر 

وھي النظریة الاصلح للمتھم ولا تقوم بنظرھا رابطة    :نظریة السببیة المباشرة  -

إلا إذا كانت النتیجة متصلة إتصالا مباشرا بفعل الجاني او كان فعلھ ھو السببیة 

الاساس في حدوث النتیجة فإذا تداخلت عوامل أخرى فإنھا تقطع رابطة السببیة ولو 

كانت تلك العوامل مألوفة ، فإذا أجھز الجاني على المجني علیھ بسلاح ثم نقل إلى 

ني علیھ فتماشیا مع ھذه النظریة فإن المستشفى وبسبب خطا طبي بسیط توفي المج

المتھم یفلت من المساءلة لتوسط سبب أخر بین فعلھ والنتیجة ولم یعد فعلھ مباشر 



 
 

  
 

للضحیة وھي    بجانب الجاني وإھمالھا  اھتمامھاوقد إنتقدت ھذه النظریة بسبب 

 انتقدتتمكن الجاني من الإفلات حال وجود عوامل أخرى إلى جانب سلوكھ كما 

قصر النتیجة الضارة على عامل واحد فقد تتظافر عوامل متعددة بعضھا بسبب 

  1.نتیجة واحدة  إحداثاخف من بعض في 

     :  الرابطة السببیة في الجرائم ذات السلوك السلبي-

  : السلوك قسمان  باعتبارسبقت الإشارة إلى أن الجرائم  : الامتناعجرائم  -     
جرائم ذات السلوك الإیجابي و جرائم ذات السلوك السلبي ، وھي یطلق علیھا جرائم 

حل ھذا  أنالسببیة في مثل ھذه الجرائم ویرى  علاقةالإمتناع حیث ینكر البعض 

العقاب علیھا  أمكنلما  وإلاینص القانون صراحة على العقاب  أنالإشكال یكمل في 

العدم فالامتناع لا ینتج شیئا  إلاولا ینشا من العدم عدم ،  أوفراغ  إلافالامتناع ما ھو 

الامتناع لیس عدما  أن إلىوبذلك فالامتناع موقف سلبي فیما ذھب اغلب الفقھ 

 أثاربھ یعتبر قد اتخذ موقفا لھ وجود قانوني تترتب علیھ  أمرعما  والجاني بامتناعھ

في الجرائم ذات السلوك  و نتائج وعلیھ فیمكن الحدیث عن رابطة السببیة مثلھا تماما

الایجابي لا فرق بینھما ، فلا فرق بین من ترك طالب النجدة حتى یغرق وبین من 

تفادیھا ولكنھ لم یفعل ولكن لا  بإمكانھالنتیجة وكان  أن أراددفعھ لیغرق فكل منھما 

كان تدخل  فإذاكان امتناعھ لا یؤثر في النتیجة  إذاینبغي مساءلة الجاني الممتنع 

اني ینقذ الغریق من الموت ومع ذلك لم یفعل في ھذه الحالة تكون الرابطة الج

كانت الوفاة حادثة لا محالة وتدخلھ  إذا أماالسببیة قد توفرت بین الامتناع والنتیجة ، 

لا یمكن ان ینقذ حیاة الغریق فلا تتوافر رابطة السببیة كان یكون البحر ھائجا و 

الغریق  إنقاذالغرق فضلا عن  إلىلھ قد یؤدي بھ الجاني لا یستطیع السباحة وتدخ

  . 2ففي ھذه الحالة لا یمكن الحدیث عن توافر رابطة السببیة

    : صور الركن المادي  3- 2

                                                             
  249ص ،مرجع سابق،رؤوف عبيد1
 .67،مرجع سابق،صبوسقيعة حسن -  2



 
 

  
 

ھو قیام الجاني بسلوكھ المحظور كاملا ولكن النتیجة لا : الشروع في الجریمة  - أ

  :  الجاني بفعلھ ولكنھ لا یكملھ ویقوم على عدة مراحل یبدأتتحقق كما وقد 

و یراد بھا مرحلة النشاط الذھني والنفسي : ) العزم والتصمیم (مرحلة التفكیر  -

الذي یدور داخل شخصیة الجاني فنضرا فكرة ارتكاب الجریمة على ذھنھ ولا 

  .مازالت في تفكیره  لأنھایعاقب علیھا المشروع 

تظھر في ھذه المرحلة من الجاني أعمال مادیة ملموسة یعد فیھا :مرحلة التحضیر  -

التي  الآلاتلتنفیذ الجریمة كأن یشتري السلاح الذي سیستعملھ في القتل أو یعد 

  .سیحتاجھا للسرقة

وھي المرحلة التي یتجاوز فیھا الجاني مرحلتي التفكیر : مرحلة البدء والتنفیذ  -

  . علھ لا یصل مرحلة التنفیذ الكامل للجریمةولكن ف، والتحضیر لیسلك الجریمة 

تعمد الجاني ارتكاب جریمة ما ولكن النتیجة لم  فإذاأما صور الشروع في الجریمة   -

  :  صور أحد ثلاث إلىتتحقق فان ذلك یعود 

فلا یستنفذ جمیع النشط ، أن یوقف نشاط الجاني بعد البدء فیھ :  الموقوفةالجریمة  -

ففي ھذه الصورة لا یكتمل النشاط فلا تتحقق ، حقیق النتیجة اللازم لت الإجرامي

النار على  إطلاقأو كمن یحاول ، بالتالي النتیجة وتكون بصدد جریمة موقوفة 

  . المجني علیھ فینزع أحد ما السلاح من یده

لكنھا لا ، یستنفذ الجاني كل نشاطھ المادي لارتكاب الجریمة : الجریمة الخائبة  -

  . الھدف فیخطئكمن یطلق النار على شخص ، تتحقق 

فھي أیضا جریمة لا تتحقق نتیجتھا ولا مجال لتحقیقھا كمن :  الجریمة المستحیلة -

  . 1یطلق النار على جثة معتقدا أنھ شخص حي

كأن ،ر نشاط عدة لارتكاب جریمة واحدة تقوم على تظاف:  المساھمة الجنائیة-ب 

لإزھاق    المجني علیھ وینھالون علیھ طعنا بالسكاكین  إلىیتوجھ عدة أشخاص 
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ففي ھذه الحالات التي ، أو أن یقوم عدة أشخاص بسرقة منزل المجني علیھ ، وحھ ر

 تقوم بینھم وحدة مادیة ھي ایتان نشاط لتحقیق، یتعدد فیھا المساھمون في الجریمة 

قوامھا اتحاد الاردات بین ،كما یتوافر بینھم وحدة معنویة ،واحدة  إجرامیةنتیجة 

  :المساھمین 

بوجھ عام ھو من یرتكب الجریمة فتتحقق لدیھ عناصرھا المادیة والمعنویة  :الفاعل

من قانون ) 4(تنص المادة ، كأن یقدم أحدھم على القتل أو السرقة ، على السواء 

یعتبر فاعلا كل من ساھم مساھمة مباشرة في تنفیذ :" العقوبات على ما یلي 

 إساءةوعد أو التھدید أو أو حرض على ارتكاب الفعل بالھبة أو ال، الجریمة 

وقد یتعدد الجناة في ".  الإجرامياستعمال السلطة أو الولایة أو التحایل أو التدلیس 

حیث تظھر في عدة صور كأن یكون للجریمة فاعل واحد ،ارتكاب جریمة واحدة 

أو أن یكون للجریمة عدة فاعلین مع شریك ، مع شریك واحد أو مع عدة شركاء

  .واحد أو عدة شركاء

ویقتصر دوره على القیام بنشاط ،ھو مساھم تبعي في ارتكاب الجریمة :الشریك 

یقوم بھ الشریك ھو نشاط  الذيوھذا النشاط ،لمساعدة الفاعل على ارتكاب الجریمة 

اكتسب صفتھ  وإنمافھو لا یزید عن كونھ عملا تحضیریا ، غیر مجرم لذاتھ 

من  43ولقد بنیت المادة ،ھ الفاعل  الذي ارتكب الإجراميلصلتھ بالفعل  الإجرامیة

وینبغي أن ،قانون العقوبات نشاط الشریك بأنھ المساھمة غیر المباشرة في الجریمة 

واستنھاض  والإثارةویقصد بھ الحث : التحضیر: تتخذ ھذه المساھمة أحد صور تین 

وتكون بكافة الطرق : العین لارتكاب الجریمة أو المساعدة على ارتكاب الجریمة

وقد تكون المساعدة على شكل ، لو كان یتقدم عقارا أو منزل لارتكاب الجریمة فیھ و

أو مادة سامة لتسمیم المجني علیھ ، سلاح للفاعل  كإعطاءأعمال تحضیریة للجریمة 

  1.بھا
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  : عقاب المساھمة الجنائیة - ج

لقد أخذ الشارع الجزائري لمذھب التبعیة في المساھمة الجنائیة بحیث یستمد الشریك 

فمن الطبیعي أن یحكم على . نشاط الفاعل  لأمنمن فعلھ ھو  الإجرامیةالصفة 

الفاعل بالعقوبة المقررة للجریمة التي ارتكبھا بحسب مواد ونصوص القسم الخاص 

لجریمة أو المحرض أو الفاعل المعنوي على فالفاعل المباشر ل،من قانون العقوبات 

فالقاتل یعاقب بالعقوبات المقررة لجریمة ،حد سواء تطبق علیھ مواد القسم الخاص 

یعاقب " على مایلي  44أما على عقوبة الشریك فقد نصت المادة . القتل وھكذا 

أن یرى البعض ،"الشریك في جنایة أو جنحة بالعقوبة المقررة للجنایة أو الجنحة 

، قانون العقوبات الجزائري رفض استعارة التجریم ولكنھ أخذ باستعارة العقوبة 

توحید العقاب كل المساھمین في الجریمة فاعلین أم شركاء وقد لا تتطابق عقوبة 

بفضل حریة القاضي في تقدیر العقوبة ضمن حدود ، الشریك مع عقوبة الفاعل 

  . 1ظروفھ الخاصةسلطة التقدیریة وبفضل استقلال كل مساھم ب

یقتضي موضوع الركن المعنوي في الجریمة العمدیة التعریف  :الركن المعنوي- 3

 .بھ وبیان عناصره ومعرفة أنواعھ وھذا ما سنعرضھ على التوالي 

 .القصد الجنائي وعناصره3-1

  .تعریف القصد الجنائي-أ 

لم یشر قانون العقوبات الجزائري على تعریف القصد الجنائي بالضبط، إلا أنھ    

. أشار إلیھ في كثیر من مواده إلى اشتراط ضرورة توافر العمد في ارتكاب الجریمة

إلا أن الفقھ حاول القیام بتعریفات عدیدة، لا تختلف على التعریفات الأخرى في 

أن تتوجھ الإرادة إلى ارتكاب الجریمة وجوب : مضمونھا إذ تدور في نقطتین ھما

وضرورة أن یكون الفاعل على بأركانھا فإذا تحققت الإرادة والعلم قام القصد 

وبناءا على ذلك یعرف القصد الجنائي بأنھ العلم بعناصر الجریمة وإرادة . الجنائي
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  .1ارتكابھا
ة كما ھي القصد علم بعناصر الجریم:" وعرفھا الدكتور عبد الشاذلي على أنھا

  ." محددة في نموذجھا القانون وإرادة متجھة إلى تحقیق ھذه العناصر أو قبولھا
  " إرادة ارتكاب الجریمة كما حددھا القانون:" وعرفھا الفقیھ الفرنسي جارسون بأنھ

 عناصر القصد الجنائي-ب
تحقیقھا أو بما أن القصد الإجرامي ھو علم بعناصر الجریمة مع اتجاه الإرادة إلى    

العلم والإرادة وسنوضح : قبولھا فھذا یبین أن للقصد الجنائي عنصران أساسیان ھما

 :ذلك بالتفصیل

یشترط لتوافر القصد الجرمي أن یعلم الجاني أو یتصور حقیقة الواقعة  :العلم-

  .الجرمیة التي تتوجھ إرادتھ إلى تحقیقھا وھذا ما یسمى بعنصر العلم

 :علم بھاالوقائع التي یجب ال

الوقائع التي تدخل في تكوین الجریمة و التي یتطلب المشرع أن یحیط علم الجاني 

 : بھا ھي

 : موضوع الحق المعتدى علیھ -

لقیام القصد الجنائي وجب أن یكون الجاني على علم بموضوع الحق الذي یعتدي 

لى إنسان علیھ ففي جریمة القتل مثلا یتطلب القصد أن یكون على علم بأنھ یعتدي ع

فإذا كان الجاني ، و في جریمة السرقة یجب أن یعلم أن المال مملوك للغیر، حي 

 .یجھل ھذه الحقائق انتفى القصد

 : العلم بخطورة الفعل على المصلحة المحمیة قانونا  -

إذا اعتقد الجاني أن فعلھ لا یكون خطرا على المصلحة المحمیة قانونا ثم قام بفعلھ 

 فإن فعلھ الضار لا یعد جریمة عمدیة إذا ینتفي القصد لدیھ على ھذا الأساس 
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 : العلم بمكان و زمان ارتكاب الفعل -

الأصل أن القانون یجرم الفعل في أي مكان وقع أو في أي زمان حدث و لكن 

القانون اشترط في بعض الجرائم أن ترتكب في مكان محدد فجریمة التجمھر لا تتم 

  ..1و كذلك جریمة السكر العلني) عق  97/م)إلا في مكان عام 

و جریمة ترك الأطفال لا ) 1975أفریل  29الصادر في  26-75الأمر رقم  1م (

 .ع.ق .م413تتم إلا في مكان خالٍ 

كما اشترط القانون على بعض الجرائم أن ترتكب في زمان محدد كالجرائم التي 

رتكب بعد الكوارث و الجرائم التي ت) ق ع 73/م، 62/م(ترتكب في زمن الحرب 

و قد یجتمع الشرطان معا و في نفس الواقعة كاشتراط ). ق ع 354/م(الطبیعیة 

 . كما في جریمة الاعتداء على مسكن لیلا، و مكان الجریمة العلم بزمان

 : العلم ببعض الصفات في الجاني أو المجني علیھ-

یقتضي أن یعلم كما ، قد یتطلب المشرع صفة معینة في الجاني أو المجني علیھ 

و من الصفات الخاصة . الجاني بھذه الصفات كي یقوم القصد في الجریمة المرتكبة

فإذا قامت المرأة ، في الجاني أن تعلم المرأة التي نحاول إجھاض نفسھا بأنھا حامل 

 بأعمال أجھضتھا
 .و ھي لا تعلم أنھا حامل لا ترتكب جریمة عمدیة أي ینتفي قصدھا الجنائي

الصفات الخاصة بالمجني علیھ التي یتطلبھا القانون و التي یجب أن یعلمھا و من 

) ق ع  144/م ) لتوافر القصد كون المجني علیھ موظفا في جریمة إھانة الموظفین

  ). ق ع 339/م( و كون المرأة متزوجة في جریمة الزنا ، 
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 : توقع النتیجة-

و توقع ھذه النتیجة أمر مطلوب ، یھدف من أتى فعلا إلى تحقیق نتیجة محددة فیھا 

یتوافر القصد لدیھ فمن یطلق النار على خصمھ یتوقع أن یقتلھ و تكون جریمة 

 .عمدیة إذ یتوافر القصد لدیھ

یعد الظرف المشدد الذي : العلم بالظروف المشددة التي تغیر من وصف الجریمة-

 97/م، اني بھ یغیر من وصف الجریمة بمثابة ركن لھا و لذا وجب إحاطة علم الج

عقوبات التجمھر المسلح یختلف عن جریمة التجمھر البسیط و لذا وجب علم الجاني 

بأنھ في تجمھر مسلح لتطبیق العقوبات المشددة علیھ و ما یقال على جریمة التجمھر 

 .یقال على جریمة السرقة الموصوفة

  : الوقائع التي لا یؤثر الجھل بھا في القصد الجنائي-

ئع ترتبط بالجریمة و لكنھا لا تعتبر ركنا فیھا و لھذا فإن القانون لم یوجب ھذه الوقا

و لذلك فإنھا لا تؤثر على القصد الجنائي سواء ، العلم بھا و لم یعتبر الجھل مؤثرا 

 : علم بھ الجاني أو لم یعلم و ھذه الوقائع ھي

و معروف فإن فكما ھ :جھل الجاني بحالتھ الشخصیة التي تتطلب تشدید العقوبة  -

العود یؤدي إلى تشدید العقوبة و الجاني یرتكب جریمة و كان قد حكم علیھ من قبل 

لا یقبل دفعھ بأنھ نسي ارتكابھ للجریمة السابقة بل یعاقب على أساس توفر القصد ، 

فالعود في  , الجنائي و مع الإشارة إلى أن الظرف لا یغیر من وصف الجریمة

 465/ جنح م المخالفات لا یرفعھا إلى

أن یعتقد أنھ دون السن القانوني لذلك  :جھل الجاني بأنھ أھل لتحمل المسؤولیة  -

أو كان یظن بحكم وظیفتھ أنھ یتمتع بالحصانة و الواقع غیر ذلك ففي ھذه الأحوال 

لا ینتفي عنھ توفر القصد الجنائي و یحاسب على جرائمھ على أساس العمد أو كان 



 
 

  
 

عقلي مانع من المسؤولیة اعتمادا على ملف طبي ظھر أنھ یعتقد أنھ مصاب بمرض 

 .خـاطئ

فالأصل أن من كان یجھل أن القانون قد منع ھذا  :الجھل بالقانون أو الغلط فیھ -

  . 1الفعل أو عاقب علیھ فإن جھلھ لا یؤثر في توفر القصد الجنائــي

  :الإرادة - ج

  :مفھوم الإرادة-

ك الإنسان فھي نشاط نفسي یصدر من وعي و الإرادة قوة نفسیة تتحكم في سلو

فإذا توجھت ھذه الإرادة إلى المدركة و الممیزة ، إدراك بھدف بلوغ غرض معین 

عن علم لتحقیق الواقعة الإجرامیة بسیطرتھا على السلوك المادي للجریمة و توجیھھ 

ي حین ف، نحو تحقیق النتیجة قام القصد الجنائي في الجرائم المادیة ذات النتیجة 

یكون توافر الإرادة كافیا لقیام القصد إذا ما اتجھت لتحقیق السلوك في جرائم 

 2 .السلوك المحض

فالقانون یغني الأعمال الإرادیة ، و للإرادة أھمیة قصوى في نطاق القانون الجنائي 

 .فإذا تجرد فعل الإنسان من الإرادة فلا یعتدّ بھ ولو أصاب المجتمع بأفدح الخسائر

  :نطاق الإرادة في مجال القصد الجنائي -

الأول یرى ضرورة أن تكون الرابطة بین ، انقسم الفقھ بھذا الشأن إلى رأیین 

الإرادة و النتیجة رابطة قویة بحیث تتجھ إرادة الفاعل إلیھا و ترغب في تحقیقھا و 

ي بالتالي تسیطر علیھا كما تسیطر على مادیات السلوك و قد سمي ھذا الاتجاه ف

الرأي الثاني یرى أن الرابطة بین الإرادة و النتیجة رابطة  .الفقھ بـنظریة الإرادة 

ضعیفة إذ یكتفي بنوع العلاقة تقوم بمجرد العلم أو التصور أو التوقع فیما یطلق 

  .بنظریة العلم. علیھ الفقھ
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ة أو و خلاصة ھذا الرأي أن القصد الجنائي یقوم على إرادة السلوك و العلم بالنتیج

 .توقعھا

، و خلاصة ھذا الرأي أن القصد الجنائي یتطلب إرادة السلوك و إرادة النتیجة أیضا 

و ھذه النظریة ھي السائدة حتى ، فإرادة السلوك وحدھا لا تكفي لقیام القصد الجنائي 

  .الآن في الفقھ على وجھ العمــوم

 :أنواع أو صور القصد الجنائي 3- 3

وقد جرى الفقھ إلى تقسیمھ إلى عدة أنواع تختلف  یقع القصد في صور متعددة

 :النظرة إلیھا وأھم ھذه التقسیمات ھي التالیة

 .القصد الجنائي العام والخاص: أ

یتمثل في انصراف إرادة الجاني لقیام بفعل وھو یعلم أن : القصد الجنائي العام-

فھو إرادة القانون ینھى عنھ،أو یمكن وصف القصد الجنائي العام بعبارة أخرى 

مخالفة القانون، یستند إلى القصد الجنائي العام للتمییز بین الجرائم العمدیة وغیر 

العمدیة ذلك أن الجرائم غیر العمدیة لا تتطلب انصراف إرادة الجاني نحو القیام 

وھو علم أن القانون ینھى عنھ أي أن الجرائم غیر العمدیة ترتكب بصورة .بفعل

ي لا تتوافر لدیھ نیة العدوان وإرادة مخالفة القانون،ویصف غیر عمدیة أي أن الجان

بعض الفقھ القصد الجنائي العام بأنھ قصد من الدرجة الأولى وھو أول درجات 

القصد الجنائي ویجب أن یتوافر في جمیع الجرائم العمدیة بلا استثناء ففي جریمة 

یمة السرقة یكون القتل مثلا یكون غرض الجاني إزھاق روح المجني علیھ وفي جر

. 5ج الفقرة .ع.ق450غرض الجاني حیازة المال المسروق وھذا ما أكدتھ المادة 

فینحصر القصد العام في حدود تحقیق الغرض من الجریمة،فلا یمتد لما بعده ومن 

ذلك یربط القانون القصد الجنائي بالغرض الذي یسعى لھ الجاني بغض النظر عن 

 .1أو یبتغیھ وعلى ذلك یحقق الغرض الغایة أو البعث الذي یحركھ
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یعرف البعض القصد الجنائي نیة تنصرف إلى غرض : القصد الجنائي الخاص-

معین أو یدفعھا إلى الفعل باعث معین، أیضا بالقصد الخاص أو الباعث الخاص بأنھ 

الدافع النفسي لتحقیق سلوك معین بالنظر إلى غایة محددة، ومثال القصد الجنائي 

یعاقب بالسجن المؤقت من عشر سنوات إلى " :ج بقولھا.ع.ق216المادة الخاص أن 

دج كل شخص، عدا من عینتھم 2000000 دج إلى 1000000عشرین وبغرامة من 

 :، ارتكب تزویرا في محررات رسمیة أو عمومیة215المادة 

 .إما بتقلید أو تزیف الكتابة أو التوقیع -

التزامات أو مخالصات أو بإدراجھا في ھذه إما باصطناع اتفاقیات أو نصوص أو  -

 .المحررات فیما بعد

وإما بإضافة أو بإسقاط أو بتزییف الشروط أو الإقرارات أو الوقائع التي أعدت  -

 .ھذه المحررات لتلقیتھا أو لإثباتھا

 "وإما انتحال شخصیة الغیر أو الحلول محلھا -

الجرائم العمدیة، كالذي یتطلب ویلاحظ أن القصد الجنائي الخاص لا یكون إلا في 

توافر القصد إلى جانب القصد الجنائي العام في حین أن توافر القصد الجنائي العام 

 .لا یفترض دائما توافر القصد الجنائي الخاص

  .1ولا یعتد القانون بالباعث إلا إذا نص علیھ المشرع صراحة وھو أمر نادر

  :القصد الجنائي المباشر والاحتمالي -ب

یقصد بالقصد الجنائي المباشر أن تنصرف إرادة الجاني : القصد الجنائي المباشر-

إلى ارتكاب الجریمة مع علمھ بتوافر أركانھا القانونیة، واعتقاده الیقیني بان نتیجة 

محررة بعینھا بقصدھا ستحقق أو ھو قصد یكون مباشرا إذا كانت النتیجة محققة قد 
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كما یعتبر القصد الجنائي . ھ ورغب في حدوثھاتوقعھا الجاني كأثر أكید لسلوك

المباشر ھو الأصل على مختلف صوره ، ومثال القصد الجنائي المباشر لأن یطلق 

الجاني النار على خصمھ بھدف قتلھ، فإذا الجاني یتوقع نتیجة محددة یعینھا وھي 

 إزھاق روح المجني علیھ، وبذلك یعتبر قصده ھنا قصدا جنائیا مباشرا
إرادة الفعل وعدم إرادة النتیجة إلا أن :الجنائي الاحتمالي  غیر المباشر القصد-

الجاني كان یتوقع احتمال وقوعھا ویقبل ھذا التوقع، وھو وسط ما بین القصد 

المباشر والخطأ وفیھ یرید الجاني إحداث نتیجة معینة لكن ینشأ عن فعلھ نتائج 

ومثال . قصودة أو غیر المتوقعةأخرى غیر التي یقصدھا وتسمى بالنتائج غیر الم

القصد الجنائي غیر المباشر أن یعمد الجاني إلى ضرب المجني علیھ، ویؤدي ھذا 

الضرب إلى وفاتھ ففي ھذا المثال أقدم الجاني على فعل الضرب ولكن تحققت نتیجة 

أشد جسامة مما قدر لجریمتھ ولكن ھذه النتیجة كانت في نظر المجني ممكنة الوقوع 

ج .م.ق264ھنا القصد غیر مباشر، وھذا ما أكدتھ الفقرة الأخیرة من مادة فیكون 

وإذا أفضى الضرب أو الجرح الذي ارتكب عمدا إلى الوفاة دون قصد ...." :بقولھا

  ."1إحداثھا فیعاقب بالسجن المؤقت من عشر إلى عشرین سنة

 :القصد الجنائي المحدد وغیر المحدد - ج
یقصد بھ أن تنصرف إرادة الجاني إلى إحداث أثر أو : القصد الجنائي المحدد -

. نتیجة معینة وعقد العزم على ذلك، أو ھي القصد الذي یتعمد المجرم نتیجة معینة

ومثال ذلك أن یطلق الجاني النار على شخص معین بقصد قتلھ ففي ھذه الحالة تحدد 

  .موضوع الجریمة وبالتالي یحدد قصد الجاني

ھو أن یوجھ الجاني فعلھ إلى شخص أو إلى  :لمحدودالقصد الجنائي غیر ا-

أشخاص غیر معینین أو غیر محددین ،غیر مبال بما حدثھ من نتائج فالجاني یقبل 

ومثال ذلك أن یطلق الجاني النار . سلف أن تقع أیة نتائج یرتبھا نشاطھ الإجرامي
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یھ تصور على تجمع من الناس بقصد أن یقتل منھم أي عدد ممكن ودون أن یكون لد

محدد لأي عدد من الناس سیقتل أي دون تحدید لموضوع الجریمة وبالتالي یكون 

 .القصد الجنائي غیر محدد

ویلاحظ أن القصد الجنائي المحدود والقصد الجنائي غیر محدود صورتان للقصد 

الجنائي العام ولا صلة لھما بالقصد الجنائي غیر المباشر وھما صورتان لا تكونان 

  .لجرائم العمدیةإلا في ا

   :أنواع الجرائمثالثا 

  :حسب درجة خطورتھا - 1

ھي أكثر أنواع الجرائم خطورة، وعقابھا یتراوح بین الإعدام، والأشغال  الجنایة

في المرتبة الثانیة من حیث الخطورة، وعقابھا : الجنحة. الشاقة المؤبدة، أو السجن

أبسط : المخالفة. العقوبتینالسجن لثلاث سنوات ودفع الغرامة، أو إحدى ھاتین 

  1.أنواع الجرائم، وعقوبتھا السجن من یوم واحد إلى عشرة، وغرامة مالیة

  :حسب طبیعتھا- 2

الجریمة التي یتم ارتكابھا لأسبابٍ سیاسیةٍ؛ حیث یتم فیھا :   الجریمة السیاسیة-

الاعتداء على النظام السیاسي والرموز السیاسیة للدولة، والجرائم التي فیھا اعتداء 

على الدستور، وجرائم التحریض والمظاھرات ضد الدولة، وجرائم النشر 

تم فیھا تعطیل المصالح وھي الجرائم التي ی: الجریمة العسكریة. والصحافة السیاسیة

العسكریة والاعتداء علیھا، مثل مخالفة الأوامر العسكریة، والاعتداء على نظام 

  . الجیش والأمن
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ّق بالسطو على الأموال العامة للدولة،  :الجرائم الاقتصادیة- وھي الجرائم التي تتعل

  .1صاديوالتعدّي على الاقتصاد القومي، وإفساد عملیات الإنتاج والتوزیع الاقت

وھي الجرائم التي یتمّ ارتكابھا لدوافع اجتماعیة نابعة من  :الجرائم الاجتماعیة- 

الانتقام والحقد والطمع والانتقام من الأشخاص، ومشاكل الأسرة، والقضایا 

  .الأخلاقیة

  :حسب صورة الفعل - 1

ھي الأفعال التي تكون على شكل فعل مباشر ونشاط إیجابي : جریمة إیجابیة - 

  .2كجرائم القتل، والاغتصاب، والسرقة

ھي الجرائم التي تكون على صورة الامتناع عن القیام بفعل، : جریمة سلبیة - 

وھي الجریمة الوقتیة، التي تحدث مباشرةً وتتمّ : جریمة آنیة. كالامتناع عن الشھادة

بنفس الوقت على صورة جریمة كاملة؛ كالقتل الذي یُفضي لإزھاق الروح بنفس 

وقت الجریمة، أو كالحریق الذي یشتعل بنفس اللحظة، كإلقاء نار على شيءٍ قابلٍ 

ھي فعل جرمي یتّصف بالاستمرار والامتداد عبر : الجریمة المستمرة. للاشتعال

الزمن، ویطول زمن ارتكابھا؛ بحیث یُخفي المجرم معالم جریمتھ، كسرقة الأشیاء 

اعلھا في البدایة، ومثل شراء المخدّرات وإخفائھا، وكجرائم القتل التي لا یظھر ف

ھي الجریمة : الجریمة المتعاقبة. وإخفاء الأسلحة، واختطاف الأشخاص وحبسھم

التي یتجدّد فعلھا، ویستمر المجرم باقترافھا؛ كقطع الطریق، وتعذیب الأشخاص 

وضربھم بشكلٍ مستمر، وتكرار السرقات لأماكن وأشیاء متفرقة، والاعتداء على 

  3.كثیرین، والنّصب والاحتیال علیھم بشكلٍ متكرر أشخاص

                                                             
  84ـ ص  1979ـ دار الفكر العربي  قانون العقوبات القسم العاممأمون محمد سلامة ـ  1
  45ص  ،4طم ـ 1977القاهرة ـ ـ دار النهضة العربية  شرح قانون العقوبات القسم العاممحمد نجيب حسني ـ . د 2
ـ الدار العلمية الدولية ودار الثقافة   )دراسة مقارنة (شرح الأحكام العامة في قانون العقوبات كامل السعيد ـ . د 3

  .33ص ، 1ط 2002للنشر والتوزيع الأردن ـ 



 
 

  
 

  

  

  :النظریات المفسرة للجریمة -رابعا

  :الإجرامیة للظاھرة التكویني التفسیر: الأولى النظریة- 1

 من الإجرامیة الشخصیة بدراسة الاھتمام نحو الاتجاه ھذا أصحاب توجھ رغم     

 عامل غلبة مدي تحدید في تباینوا قد أنھم إلا والنفسي، البیولوجي تكوینھا حیث

 الاتجاه، ھذا داخل متعددة نظریات ظھرت فقد لذا. آخر على فردي أو شخصي

  رافدین في النظریات ھذه جمع الصدد ھذا في ویمكننا

 : النظریات البیولوجیة- أ

 البیولوجیة المذاھب لكافة الزاویة حجر النظریة ھذه تمثل :نظریة لومبروزو:أ- أ

 تمثل أفكاره أن كما الإجرامي، السلوك تفسیر حول بعده من قیلت التي والتكوینیة

 عدة عملھ لھ أتاح فلقد. الجنائیة والسیاسة العقابي الفكر في الوضعیة الفلسفة عصب

 والقادة الجنود من المختلفة النماذج من العدید ملاحظة الإیطالي الجیش في سنوات

 والتمرد القسوة طابع علیھا یغلب بسمات یتصف بعضھم أن لاحظ وقد. العسكریین

 الجنود أن كما. والانضباط بالطاعة منھم الآخر البعض یتسم بینما ، النظام على

ً  لدیھم كان الأشرار ً  شذوذا  لیست قبیحة، ورسوم وشمات لدیھم وكانت عضویا

 الیسرى الید استعمال أكثرھم على ولاحظ. العسكریین بقیة من أقرانھم لدى موجود

  .1الیمنى من بدلاً 

                                                             
  .87صم،1991الكويتدراسة في النظريات والمشكلات، ذات السلاسل، : الانحراف الاجتماعيالدوري، عدنان،  1



 
 

  
 

ً  ھناك أن أساس على لومبروزو نظریة وتقوم      بخصائص یتمیزون أشخاصا

 ینقادون الأشخاص ھؤلاء وأن معینة، نفسیة وسمات خاصة عضویة وملامح جسدیة

 البیولوجي تكوینھم بحكم الإجرام إلى ویندفعون الوراثیة العوامل بتأثیر الجریمة إلى

 ً ً  اندفاعا  وعرض. المجتمع من استئصالھ سوى للعلاج سبیل من حیالھ یكون لا حتمیا

 ھو الإنسان أن فیھ یؤكد والذي ،1859 عام" الأنواع أصل" الشھیر كتابھ في ذلك

 الحیة الخلیة تطور حلقات من حلقة أخر ھو الإنسان أن أو الحیواني، لسلفھ استمرار

  ..الأولى

 بفكرة یتعلق فیما خاصة شدید لنقد ظھورھا أبان لومبروزو أفكار تعرضت لقد   

 المجرمین، بین وحید إجرامي كنمط بالفطرة أو بالمیلاد بالمجرم وتمسكھ الارتداد،

 لومبروزو النقد ھذا دفع وقد. واحد نموذج تحت المجرمین كافة جمع الصعب من إذ

 من أخرى طوائف وأضاف بالمیلاد المجرم باستبعاد فقام نظریتھ، من یطور أن إلي

  ::الآتیة الفئات یضم للمجرمین سداسي تصنیف اعتماد إلى وانتھى المجرمین،

 المجنون السیكوباتي وھو المجرمو  الصرعي المجرمو  المجنون المجرم       

 خلقیا   

     1بالصدفة المجرمو المعتاد   المجرم و بالعاطفة المجرم      

ً  أبحاثھ نتائج 1939 عام في ھوتون نشر لقد :نظریة ھوتون: ب - أ  أن خلالھا مثبتا

 التي مثل -  وسبع مائة حوالي تبلغ – ارتدادیة علامات بوجود یتمیزون المجرمین

. بیولوجیة ودونیة ونقص موروث جسماني انحطاط وبوجود لومبروزو بھا قال

 الجبھة انحدار في یتمثل عضوي شذوذ بوجود الانحطاط ھذا على واستدل

                                                             
  .84ص1ط هـ،1403 ، ، دار الشروق، جدةالدراسة العلمية للسلوك الإجراميالسمالوطي، نبيل، - 2



 
 

  
 

 وطول الأذن، حجم وضئالة الشفاه، ورُفع وغلظتھا، الأنف وفرطحة وانكفائھا،

 المجرمین، بین الوشم عادة انتشار عن فضلاً ، الأكتاف وھبوط ورفعھا، الرقبة

 الأشیب، وغیر للحمرة الضارب الكستنائي للون ومیلھ الرأس شعر ونعومة وكثافة

  .1بالزرقة المشوب الرمادي للون العیون ومیل

 باختلاف یختلف الموروث الجسماني الانحطاط أن تأكید حد إلى ھوتون وذھب     

 فالقتلة أخرى، أنواع من جرائم یرتكبون عمن تمیزھم ھؤلاء بین فمن المجرمین،

 الوزن في المفرطین القامة قصار أن كما الجسم، وامتلاء القامة بطول یمتازون

 ..وھكذا...الجنسیة الجرائم یرتكبون

  :النظریات النفسیة-ب

 للسلوك مفسرة نظریة استخلاص بأبحاثھ یھدف لم فروید إن :فروید نظریة:أ-ب

 النفسي الجھاز اضطرابات تأثیر یظھر أن أراد أنھ ھنالك ما كل بل الإجرامي،

 فروید لدى البدء ونقطة. الإجرامي السلوك ومنھ عامة البشري السلوك على للإنسان

  .2 ھي ثلاثة مظاھر البشریة للنفس أن عن كشفھ ھي

  ):الدنیا الذات أو الھو(الدنیا  الأنا -   

 لا التي الفرد لدى الفطریة والمیول والنزعات الغرائز مجموعة بھا ویقصد     

 الدوافع بین التنازع ومواطن الشھوات مستودع وھي. بحالھا المجتمع یتقبلھا

ً  تقیم أن دون الشھوات وإشباع اللذة وراء تنساق وھي، الموروثة والغرائز  وزنا
                                                             

، مركز أبحاث مكافحة الجريمة، وزارة المحددات الاجتماعية لتوزيع الجريمة على أحياء مدينة الرياضاالله،  الخليفة، عبد- 1
  .254،صهـ1413 . الداخلية، ، لرياض

، مجموعة بحوث وأعمال الحلقة الدراسية الخاصة بعض الأطر التفسيرية لمشكلة جنوح الأحداثالكريم ناهدة،  عبد- 2
   .111صم،1983الأحداث،بوقاية 

 



 
 

  
 

 في والنزعات المیول ھذه وتكمن. علیھا المتعارف والمثل والقیم الاجتماعیة للقیود

  .اللاشعور

 ): الضمیر أو المثالیة الذات (العلیا  الأنا -

 والقواعد الدینیة القیم من المستقاة والمثالیة الأخلاقیة المبادئ تضم التي ھي   

 القوة بالضمیر یعرف ما أو" العلیا الأنا" وتعتبر. الاجتماعیة والمبادئ الأخلاقیة

  .اللوامة النفس ھي النفس فھذه. والشھوات للنزوات الرادعة

  ): العقل أو الشعوریة الذات (الأنا  -

 بعد النفس رغبات من المستمدة الفكریة أو الفطریة الملكات مجموعة تشمل   

" الأنا" ووظیفة. الأخلاقیة والقیم الاجتماعیة الحیاة مقتضیات مع یتفق بما تھذیبھا

 النزعات وبین جانب من العلیا الأنا متطلبات بین التوفیق محاولة ھي فروید عند

  .الدنیا الذات من تصعد التي الغریزیة الفطریة

 ھناك أن الإجرامي السلوك ومنھ عامة الإنساني السلوك تفسیر في فروید ویرجع    

 المثالیة والذات فطریة، ومیول ونزعات غرائز من تمثلھ بما الدنیا الذات بین صراع

 وھو. المجتمع في سائدة ومبادئ مكتسبة قیم من یمثلھ بما الضمیر أو" العلیا الأنا"

 الرغبات بین التوفیق محاولة في یتمثل فیھ دور" الأنا" الشعوریة للذات صراع

  .المجتمع وقیم المثالیة الذات أوامر وبین الدنیا الذات شھوات عن الصادرة

  

  



 
 

  
 

  :فروید على اللاحقة النفسیة النظریات:ب-ب

 یجمع وما. النفسي التحلیل منھج إلى استندت التي البحوث فروید بعد من تتابعت     

 الكثیرین لدى یتواجد قد أمر النفسي الاضطراب أن على أكدت كونھا الدراسات تلك

 الوقوف یتعین الذي النفسي الاضطراب أن فلدیھم. مجرمین منھم ھذا یخلق أن دون

 الإجرامي، المشروع تنفیذ طور إلى بالشخص الانتقال على القادر ذلك ھو عنده

 انتقال وراء تقف التي الظروف وتحلیل الاضطراب، ھذا تشخیص اجل من وذلك

 أدلر؛ ألفرید(بفروید لحقو اللذین أھم ومن. التنفیذ في البدء مرحلة إلى الشخص

 .1 )أكھورن أوجست النمساوي لطبیب ؛ یونج جوستاف كارل

      :الإجرامیة للظاھرة الاجتماعي التفسیر-2

   :الإجتماعي الھیكل نظریات:-أ 

 جانب من الإجرام بین العلاقة دراسة إلى الاجتماعي الھیكل نظریات تھدف   

 نظریات الإجتماعي الھیكل نظریة تحت ویندرج. آخر جانب من المجتمع وتركیب

  :من أھمھا

 سوترلاند ید على 1934 سنة النظریة ھذه ظھرت: الفارقي الارتباط نظریة:أ-أ

 الفرد خلالھا من التي الصیرورة تلخصت حیث كریسي تلمیذه بعد فیما طورھا ،

   :یلي فیما جانحا یصبح

 لا إجرامیا تكوینا یتلقى لم الذي و وراثي لیس ھو و مكتسب الإجرامي السلوك-

 .مجرما یخلق
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 التعلم ذلك یتم و آخرین بأشخاص اتصال على ھو و الإجرامي السلوك الفرد یتعلم-

 بالقدوة اتصال یكون قد لفظي اتصال بالأخص ھو الاتصال و ، الاتصال طریق عن

 .1المثل أو

  .الشخصیة العلاقات من ضیقة صغرى جماعة داخل الإجرامي السلوك یتعلم-

 معقدة أحیانا تكون و المخالفة اقتراف تقنیات تعلیم: على الإجرامي التكوین یحتوي-

   .المواقف و الاستدلال و الاندفاعیة المیولات و الأنماط وتوجیھ بسیطة أحیانا و

 على القانون لاحترام الملائمة غیر التفسیرات تتغلب عندما مجرما الفرد یصبح-

   .الفارقي الارتباط مبدأ شكل ما ھذا و لھ الملائمة التفسیرات

 لم أنھم و إجرامیة بنماذج اتصال على لأنھم كذلك ھم مجرمین یصبحون من إن-

   .إجرامیة نماذج یجدوا

 لنماذج الوسط ذلك تعرض إذا إلا فیھ یعیش الذي الوسط ثقافة یستعب فرد كل-

 . سیئة أخرى

 أي الأقدمیة كذا و الشدة في و المدة في و الوتیرة في الفارقیة الارتباطات تتغایر قد-

 المتغیرات ھذه حسب مختلف إجرامي لا أو إجرامي سلوك مع الارتباطات أن

  .الأربعة

 یستعمل إجرامیة لا أو إجرامیة بنماذج الارتباط طریق عن الإجرامي التكوین-

 لا الإجرامي التكوین أن یعني وھذا ، تكوین أي في المستعملة ذاتھا ھي میكانیزمات

 طریق عن الإجرامي السلوك یتعلم المنجذب فالشخص ، التقلید طریق عن فقط یتم

   .تقلید صیرورة أنھا على توصف أن یجب لا الصیرورة ھذه أن بید ، الارتباط
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 .القیم نفس و الحاجات نفس عن تعبیر ھو الإجرامي السلوك أن -

 من طوره ثم دوركایم ھو الأنومیا مصطلح وضع من أول :الأنومي نظریة:ب-أ

 التكیف عدم حالات من عدد ببیان تسمح الأنومیا ففكرة، 1957بعد میرتون سنة 

   .1مظاھرھا أحد الانحراف یكون التي و والثقافي اجتماعي-النفسو

 من منظم نسق جھة من وجود إلى یشیر كما والمجتمع الثقافة بین میرتون ویمیز   

 نسق أخرى جھة ومن ، الجماعة نفس إلى المنتمین الأفراد سلوك تسیر التي القیم

 الوصول تنظم التي و) المجتمع طرف من المقبولة( المؤسساتیة الوسائل و المعاییر

 الوسائل و الأھداف بین توتر یحدث فعندما .الثقافة تحددھا التي الأھداف إلى

 القدرة نفس یملكون لا ھم و الوسائل على الحصول الجمیع بمقدور فلیس ، المقبولة

 مراحل و المجتمعات حسب ویلاحظ ؛ بھا المسموح الوسائل لاستعمال المھارة أو

 المجتمعات حالة وھذه( الأھداف على تتفوق التي ھي أحیانا الوسائل أن تاریخھا

 وتعرف) .  جدا سریعا اقتصادیا تطورا تعرف التي و المتلاحمة و المستقرة

 تمزق أو انقطاع ھو و الثقافیة الاجتماعیة البنیة في الانقطاع عن كنتاج الأنومیا

 الوسائل و المقترحة الأھداف بین جدا القوي التوتر و جدا الكبیرة للھوة راجع

 سلوكات إلى) القصوى الحالات في( الثقافیة القیم تؤدي قد ، المشروعة أو المتوفرة

 أو تحلل إلى المجتمع و الثقافة بین التوافق عدم یؤدي كما ذاتھا القیم لھذه منافیة

 بغیاب تتمیز اجتماعیة حالة ھي الأنومیا وھذه ، الأنومیا بروز و المعاییر تفكك

 وصول تنظم التي الاجتماعیة المنزلة حسب المنحرف السلوك یكون و.  المعاییر

 وسائل البعض یختار الضغط تحت و ، الثقافة علیھا تنص التي الأھداف إلى الأفراد

  .أھدافھم لتحقیق شرعیة غیر

   :الإجتماعیھ الكیفیھ نظریات-ب
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ً  الشخص خلالھ من یصیر الذي المیكاتیزم ببیان  النظریات ھذه تعنى      مجرما

  :الشأن ھذا في بھا قیل التي النظریات أھم ومن

طارد  جبریل وضعھا 19 القرن نھایة في النظریة ھذه ظھرت:نظریة التقلید:أ-ب

 سببیة أو دور عن طارد سبقوا فرنسیین لعلماء دراسات كانت وقد ،1890 سنة

   .الانحراف و الجریمة ظھور  في التقلید

 یمثل لأنھ الاجتماعیة للحیاة الممیز النمطي العنصر ھو التقلید أن طارد یرى و    

 )بیوعقلي اندفاع أول(الأولي  البیوعقلي الاندفاع رمز ھو و للشعور الأولى الومضة

1. 

  :للتقلید حسب تارد الأساسیة القوانین-

 .أوثق و أقرب الروابط كانت كلما أكبر التقلید یكون و البعض بعضھم الناس یقلد-

  ).القوي یقلد الضعیف(  الأعلى الأدنى یقلد معین مجتمع في-

  .2الآخر یستبدل فأحدھما متنابذان و متعارضان نموذجان التقى إذا-

 بدایة في النظریة ھذه .سذرلاند أدوین قدم :نظریة المخالطة الفارقة:ب -ب

 "الإجرام علم" المعروف مؤلفھ في المتعددة الطبعات في فیھا وسع ثم الثلاثینات

 التي الأولویات بلوغ ذلك من وھدفھ.  1974 عام .كریسي دونالد مع ألفھ الذي

 من فیھ لیطرح للوصول سعى أنھ بمعنى والمجرمون المنحرفون فیھا یشترك

                                                             
ـ مطبعة معهد الإدارة العامة  الجريمة أحكامها العامة في الاتجاهات المعاصرة والفقه الإسلاميعبدالفتاح خضر ـ -1 
   .12ـ ص 1985الرياض ،
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 وثقافات ومجتمعات مواقف على الطرح ھذا استخلاصات تعمیم ییسر ما العمومیة

  .الإجرامي السلوك لعمومیات النظري التجرید من درجة بتحقیق ،وذلك متباینة

 كما التفاضلي الاختلاط نظریة أو لسذرلاند الفارقة المخالطة نظریة وتعتمد   

 عن التعلیم طریق عن الإجرامي السلوك انتقال كیفیة شرح على بعضھم یسمیھا

 والبواعث الإجرامیة الأشكال تعلم في بالمنحرفین الاحتكاك خلال من أو الآخرین

 بین وثیقة شخصیة علاقات خلال من الجریمة ارتكاب على تشجع التي والمبررات

  .المنحرفین الأفراد

 آخر شكل أي مثل مثلھ سذرلاند إلیھ ذھب ما حسب الإجرامي فالسلوك وبالتالي   

 التعلیم ھذا ویشمل بالآخرین، الوثیق الأفراد اختلاط خلال من تعلمھ یتم السلوك، من

 في ینشئون الذین فالصبیة. الجریمة ارتكاب أسالیب ونحو القانون نحو الاتجاھات

 نشئوا إذا أما جانحین، یصبحوا أن یتعلمون سوف منتشر فیھا الجُناح یكون مناطق

  .ذلك یتعلموا فلن أخرى مناطق في

 صاغھا فقد إجرامي، سلوك في الشخص توریط إلى تؤدي التي العملیة وأما   

  :ھي أساسیة دعاوى أو قضایا مجموعة في سذرلاند

 تربطھم آخرین بأشخاص المتصل التعلم طریق عن الإجرامي السلوك یكتسب-

 نفس في جوانبھا، معظم في لفظیة بأنھا تتمیز مباشر، اتصال عملیة بالشخص

  .1الإشارة طریق عن الاتصال على فیھ تنطوي الذي الوقت

 یرتبط جماعات داخل الإجرامي السلوك تعلم عملیة من الأكبر الجزء یحدث-

 غیر الاتصال ھیئات أن ذلك ومعنى. المودة على قائمة شخصیة بعلاقات أعضاؤھا

ً  تلعب لا والسینما كالصحافة الشخصیة، ً  دورا   .الإجرامي السلوك خلق في ھاما
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 :ھما محوریین شیئین الإجرامي السلوك تعلم عملیة وتتضمن  

  .الجریمة لارتكاب الفنیة الوسائل

  .والاتجاھات والمبررات والحوافز للدوافع محدد توجیھ

 باعتبارھا القانونیة القواعد تعریفات من والحوافز للدوافع المحدد التوجیھ یكتسب

  . ملائمة غیر أو ملائمة

ً  الشخص حیث یصبح   تعریفات أو تحدیدات مجموعة إلى توصلھ بسبب منحرفا

 التي الأخرى والتعریفات التحدیدات تفوق وھي ملائمة، مسألة القانون مخالفة تجعل

 یشیر الذي الفارقة المخالطة مبدأ ھو وھذا. ملائمة غیر مسألة القانون مخالفة تجعل

 الشخص یصبح فعندما الوقت، نفس في الإجرامیة وغیر الإجرامیة الارتباطات إلى

،ً ً  ذلك یكون مجرما  عن وعزلتھ الإجرامیة، بالنماذج واتصالاتھ مخالطتھ إلى راجعا

  .الإجرامیة غیر النماذج

 وھذا والكثافة والأولویة، التكرار،: حیث من تتفاوت أن الفارقة للمخالطات یمكن

 ھذه في تتفاوت الإجرامي غیر وبالسلوك الإجرامي بالسلوك الارتباطات أن یعني

 .1النواحي

 وغیر إجرامیة بنماذج الاختلاط طریق عن الإجرامي السلوك تعلم عملیة تتضمن

 فتعلم إذن. التعلیم من آخر نوع أي في توجد التي المیكانزمات جمیع إجرامیة،

ً  لیس الإجرامي السلوك  بعض ترى كما" التقلید" ھي واحدة عملیة على قاصرا

  الأخرى النظر وجھات
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) علیھا اعتمدت التي التطبیقیة البحوث أو( النظریة لھذه الواقعي المجال ویتمثل   

 المنطقة في المشردین والأطفال الجانحین، الأحداث عن دراسات مجموعات في

 في ھؤلاء انخراط تفسیر خلالھا من سذرلاند حلول حیث" أنجلوس بلوس" المحیطة

 مدة طالت كلما فیھ الملحوظ وتقدمھم السلوك، ھذا في واستمرارھم والتشرد، الجناح

 على قامت دراسات مجموعة على النظریة اعتمدت وكذلك. المنطقة ھذه في ھمإقامت

 تفسیر إلى التوصل أجل من بأمریكا، والحضریة الریفیة المناطق بعض بین المقارنة

 عند ارتفاعھ وسبب الریف، إلى بالقیاس المدینة في الجریمة معدل ارتفاع سبب

 ھذا،. الكساد فترات في انخفاضھ أو المعدل ھذا وثبات الإناث، إلى بالقیاس الذكور

 النحو على باختصار تحدیدھا یمكن أبعاد بمجموعة الفارقة المخالطة نظریة وتتمیز

  :التالي

 صغیرة جماعات إطار داخل آخرین بأشخاص الاتصال عملیة خلال من التعلم یعد-

 القانونیة القواعد تعریفات من یستقى الذي والبواعث، للدوافع الخاص التوجھ-

  .ملائمة غیر أو ملائمة باعتبارھا

  1وكثافتھا وأولویتھا، واستمرارھا، تكرارھا، حیث من المخالطات بین المفارقة-

  :الإجرامیة للظاھرة التكاملي التفسیر-3

 أنھا إلى   ذلك یرجع السابقة التحلیلات قصور السابقتین النظریتین من لنا اتضح    

ً  تقدم أن حاولت أو كثیرة، أخرى عوامل وأغفلت عامل على اھتمامھا ركزت  تفسیرا

 ً  على الحتمیة فكرة ھیمنة عن فضلاً . التحدید وجھ على معین إجرامي لنمط جزئیا

 واحدة الاجتماعیة أو النفسیة أو العضویة العوامل أن بمعنى السابقة، النظریات كافة

ً  تقتضي الأخرى بعد  یخضع الأخیر یجعل نحو على الإجرامي السلوك ارتكاب حتما

 ظاھرة الإجرامي السلوك كان ولما. والریاضیات الطبیعة لقوانین أقرب لقوانین
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 یأتي أن فیجب ، المجتمع حیاة في اجتماعیة ظاھرة وكذا الفرد حیاة في فردیة

ً  التفسیر ً  التحلیل جاء وإلا الوقت، ذات في الأمرین لكلا جامعا ً  قاصرا  مشوبا

 أو القاتل إجرام لتفسیر یصلح لا المحترف السارق إجرام لتفسیر یصلح فما. بالعوار

 الجرائم لتفسیر یصلح لا الآداب جرائم لتفسیر یصلح وما. العارض الدم إجرام

 الظاھرة تفسیر في التكاملي الاتجاه نشأ ھنا من. وھكذا...والجمركیة الضریبیة

 تفسیر إطار في الاجتماعي والاتجاه التكویني الاتجاه بین یجمع الذي الإجرامیة

 من تنبع الإجرامیة فالظاھرة. اجتماعیة بأخرى شخصیة عوامل فیھ تلتقي واحد

 في اجتزائھا یمكن ولا وفعل فاعل بالأحرى ھي أو ،" مجتمع في یعیش إنسان"

 العلامة بھ قال ما أھمھا لعل عدة نظریات بین الاتجاه ھذا   ویتوزع .فقط أحدھما

 التكوین نظریة وتأتي. بندا الإیطالي العالم ونظریة فیري، أنریكو الإیطالي

 حول مؤلفھ في تولیو دي بینینو الإیطالي الأستاذ صاغھا التي الإجرامي،

  .1الاتجاه ھذا على مثال خیر لتكون ، 1945 عام في" الجنائیة الأنثروبولوجیا"

 :فیري أنریكو لدى التكاملي التفسیر:أ

 أھمیة في ومبالغتھ لومبروزو أستاذه إلیھ توصل ما بنقد نظریتھ فیري أنریكو بدأ    

. الجسدیة بالصفات یتصل ما خاصة الإجرامیة، الظاھرة تفسیر في الداخلیة العوامل

 الجریمة بین بالربط یتعلق فیما المستخلصة النتائج خطأ مثلاً  الدراسات أثبتت فقد

 تقل ممن العباقرة من الكثیر وجود تأكد قد انھ إذ الجمجمة ووزن حجم قلة وبین

 تیار في ینجرفوا لم ذلك ومع العادي الرجل جمجمة وزن عن جماجمھم أوزان

  .الجریمة

 ثلاثة لتفاعل نتیجة حتمیة ثمرة إلا ھو ما الإجرامي السلوك أن فیري ویرى    

 بشخص المتصلة الأنثروبولوجیھ العوامل:أولھا. الإجرامیة العوامل من أنواع
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 المتعلقة أو للمجرم والنفسیة العضویة بالخصائص تتعلق التي سواء ، المجرم

: وثانیھا. الاجتماعیة والحالة والمھنة والنوع والجنس كالسن لھ الشخصیة بالممیزات

 ومثالھا الجغرافیة، أو الطبیعیة بالبیئة المرتبطة والجغرافیة الطبیعیة العوامل

 والإنتاج التربة وطبیعة الحرارة ودرجة الفصول وتأثیر الجویة الظروف

 مجموعة وھي الاجتماعیة العوامل: فھي العوامل تلك آخر أما. الخ...الزراعي

 ویمثل .المجرم فیھا یعیش التي الاجتماعیة البیئة من تنشأ التي الخارجیة العوامل

 الصناعي والإنتاج الدینیة والمعتقدات العام والرأي السكان بتركیز العوامل لتلك

  .الخ...والسیاسي الاقتصادي والتنظیم التعلیم ونظام

  

  :بندا لدى التكاملي التفسیر:ب

:  ً  العوامل من نوعین إلى رده یمكن الإجرامي السلوك فإن لبندا ووفقا

 أن إما العوامل وتلك. التكوینیة الطبیعة ذات العوامل جملة وھي: المحددة العوامل-

 من مكتسبة عوامل تكون أن وإما العضوي، كالتكوین موروثة فطریة عوامل تكون

 العصبي الجھاز تكوین بندا نظر في العوامل ھذه وأھم. بالإنسان المحیطة البیئة

  .والأنسجة الخلایا سائر على كذلك یسیطر والذي مباشرة المخ لسیطرة الخاضع

 السلوك تحقیق علیھا یتوقف أنھ بمعنى شرطیة العوامل وتلك: محددة غیر العوامل

  .1الاجتماعي والوسط البیئیة الظروف العوامل تلك ومثال. الإجرامي

  :تولیو دي لدى التكاملي التفسیر:ج

 المرض، شأن شأنھ تولیو دي عند الإجرامي فالسلوك: الإجرامي الاستعداد فكرة-    

 لا ذلك ورغم المیكروبات من عدة لأنواع جمیعھم یتعرضون الناس أن فكما
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 التصدي في مقاومتھ ضعفت من إلا بھا یصاب لا بل بالأمراض جمیعھم یصابون

 نحو إجرامي استعداد الكل فلدى الإجرامي السلوك وكذلك الخارجیة، العوارض لھذه

 في خلل وجود نتیجة التنفیذ طور إلى یدخل الذي ھو فقط البعض أن غیر الجریمة

 الحیاة متطلبات مع التكیف على قدرة أقل یجعلھم والنفسي العضوي تكوینھم

 أو تقل الوقت ذات وفي ، الفطریة غرائزھم جماح كبح على قدرة وأقل الاجتماعیة

  .السامیة بالغرائز یسمى ما أو الجریمة من المانعة القوى لدیھم تنعدم

 الاستعداد ھذا وجود عن الكشف إن: الإجرامي الاستعداد عن الكشف أسالیب-    

ً  یستلزم    :نواحي ثلاث من الإجرامیة الشخصیة فحص حتما

 ما على للوقوف للشخص الخارجیة الجسم أعضاء بفحص وذلك: الخارجي الفحص-

  .شذوذ من بھا ما واستكشاف طبیعي تكوین ذات كانت إذا

 والعصبي الھضمي الجھاز( المختلفة الجسم أجھزة یشمل: الداخلي الفحص - 

 الغددي الجھاز فحص الجانب ھذا في یدخل كما). الخ...والتناسلي والبولي والدوري

 بالزیادة أو بالنقص الغدد إفرازات في الخلل أن ثبت فلقد ،)الدرقیة الغدة خاصة(

  العام الشخصي مسلكھ على وبالتالي للفرد النفسیة الحالة على یؤثر

 للمجرم النفسیة الحالة عن الكشف إلى النفسي الفحص یھدف: النفسي الفحص -

  ..اضطراب أو خلل من ومیولھ الفرد غرائز یصیب عما والكشف

 التكوین ذي المجرم: كبرى ثلاثة طوائف إلى المجرمین تولیو دي قسم وقد       

  .1 .العرضي والمجرم ، المجنون والمجرم ، الإجرامي

  خلاصة

                                                             
  . 61الطخيس، إبراهيم،نفس المرجع،ص1



 
 

  
 

من خلال ما تطرقنا إلیھ في ھذا الفصل یمكن اعتبار الجریمة ظاھرة خطیرة تؤدي 

، مادي( كما أن للجریمة أركان، المجتمع الى ھدم القیم الاجتماعیة وتفكیك أواصر

، ولھا عدة أنواع حسب طبیعتھا وخطورتھا وحسب صورة الفعل) معنوي، شرعي

  ).التكاملي، يالاجتماع، التكویني ( كما تطرقنا إلى أبرز النظریات المفسرة لھا 

  

  المنھج وأدوات جمع البیانات: الفصل الرابع

  

  تمھید

 المنھج :أولا 

  جمع البیانات  أدوات: ثانیا 

  مجالات الدراسة : ثالثا 

  المجال المكاني  -أ 

  المجال الزماني  -ب 

  المجال البشري  -ج 

  

  

  



 
 

  
 

  

  

  

  



   تمھید

 الأدوات و الطѧѧѧѧѧرق و الأسѧѧѧѧѧالیب مجموعѧѧѧѧѧة المنھجیѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧالإجراءات لمقصѧѧѧѧѧودا   

 ھѧѧذه أن القѧѧول یمكѧѧن و ، العلمیѧѧة المشѧѧكلات مѧѧن مشѧѧكلة دراسѧѧة فѧѧي المسѧѧتخدمة

 إلѧى البحث من المرحلة ھذه تقودنا و.  السابق النظري للفصل امتداد ھي الخطوة

 أمبیریقیѧا تجسѧیدا قضایا من تضمنتھ ما و الراھنة دراستنا متعلقات تجسید محاولة

  . إحصائیا و

 تѧم التѧي و الضѧروریة المنھجیѧة الإجѧراءات مѧن مجموعѧة الفصѧل ھѧذا یتضمن و   

 الزمنیѧة و الجغرافیѧة الدراسѧة مجالات منھا ، الدراسة إنجاز مرحلة أثناء استخدامھا

 مختلѧѧف و فیھѧѧا المسѧѧتخدم المѧѧنھج و الدراسѧѧة فѧѧروضإلѧѧى  بالإضѧѧافة.  البشѧѧریة و

 تѧم التѧي العینѧة كѧذا و ، الراھنة بالدراسة المتعلقة   مرحلة أثناء المستخدمة الأدوات

 التحلیѧل أسѧلوب أخیѧرا و ، المیدانیѧة طبیعتѧھ و البحث متطلبات ضوء على اختیارھا

   . المناسب الكیفي و الكمي

 المنھج :أولا 

في التقدم العلمي ھو الحصول على كم معرفي أكثر و انمѧا الاسѧاس  الأساسیعد        

ھѧو الوسѧѧیلة التѧي تمكننѧѧي مѧن الحصѧѧول علѧى ھѧѧذا الكѧم و اسѧѧتثماره فѧي اقصѧѧر وقѧѧت 

والوسѧیلة فѧي ذلѧك ھѧي المѧنھج العلمѧي بكѧل معطیاتѧھ ولھѧذا  ,ممكن و بأبسط الجھѧود 

یعتبѧѧر المѧѧنھج العلمѧѧي الطریѧѧق الѧѧذي یتبعѧѧھ الباحѧѧث للوصѧѧول الѧѧى تعلیمѧѧات أو نتѧѧائج 

بطریقة علمیة دقیقة و كذلك مجموعة القواعد العامة التي توجھ البحث للوصول الѧى 

  .70الحقیقة العلمیة 

والمѧѧنھج ھѧѧو طریقѧѧة تسѧѧاعد فѧѧي البحѧѧث ولا یسѧѧتطیع الباحѧѧث العلمѧѧي الاسѧѧتغناء عنѧѧھ 

وبدون المنھج یكون البحث مجѧرد تجمیѧع للمعلومѧات لا علاقѧة لѧھ بѧالواقع العلمѧي و 
                                                             

،  1، الباحث الاجتماعي ، جامعة منتوري قسنطينة ، العدد  مراحل الضوابط المنهجية لأعداد بحثحميدة اعمروا ، 70
  .96د ت ، ص 
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علѧى حسѧب طبیعѧة و مشѧكلة موضѧوع البحѧث  أخѧرى إلىیختلف المنھج من دراسة 

كتب المنھجیة فان المنھج  إلىستنادا و ا إمكاناتھمتبعا لاختلاف الباحثین وقدراتھم و 

كفاءة في الكشف عن حقیقة الظاھرة التي یرید الباحѧث دراسѧتھا  الأكثرالوصفي ھو 

عنھا فالمنھج الوصفي یقѧوم بدراسѧة الظѧاھرة كمѧا  و جمع معطیات ومعلومات دقیقة

ا تعبیѧرا كمیѧ أوتوجد في الواقѧع و وصѧفھا  وصѧفا دقیقѧا والتعبیѧر عنھѧا تعبیѧرا كیفیѧا 

.71  

البحثیѧѧة التѧѧي  الإجѧѧراءاتمجموعѧѧة مѧѧن  بأنѧѧھو علیѧѧھ یمكѧѧن تعریѧѧف المѧѧنھج الوصѧѧفي 

تتكامل لوصف الظاھرة اعتمادا على جمع الحقائق و البیانات و تصنیفھا و معالجتھا 

نتѧائج و تعمیمѧات  إلىو تحلیلھا تحلیلا كافیا و دقیقا لاستخلاص دلالاتھا و الوصول 

  .في محل البحث الموضوع الذي  أوعن الظاھرة 

 المѧѧنھجو طبیعѧѧة موضѧѧوع الدراسѧѧة فقѧѧد اعتمѧѧدنا علѧѧى تطبیѧѧق  أھѧѧدافوتماشѧѧیا مѧѧع 

دور المؤسسة التربویة في الوقایѧة الوصفي التحلیلي من خلال محاولة التعرف على 

  من الجریمة

  جمع البیانات  أدوات: ثانیا 

یركز الباحث على تقنیѧات لجمѧع المعطیѧات و البیانѧات الخاصѧة بالظѧاھرة المѧراد    

على طبیعة موضوع  أساساالوسیلة المعتمد علیھا یتوقف  أودراستھا واختیار التقنیة 

دور المؤسسѧѧة بصѧѧدد معرفѧѧة  أننѧѧاو بمѧѧا  إلیѧѧھالدراسѧѧة و الھѧѧدف المѧѧراد الوصѧѧول 

مѧع طبیعѧة الموضѧوع فقѧد اعتمѧدنا علѧѧى  و تماشѧѧیا التربویѧة فѧي الوقایѧة مѧن الجریمѧة

شѧیوعا فѧي  أكثرھѧامن انسѧب الوسѧائل المسѧتعملة و  الأخیرةتعتبر ھذه  إذالاستمارة 

و  الإجابѧѧةللباحѧѧث مѧѧن اجѧѧل  أساسѧѧيالحصѧѧول علѧѧى البیانѧѧات  التѧѧي تكѧѧون كمنطلѧѧق 

 أنھѧاالتي تم طرحھا في بدایѧة البحѧث و تعѧرف الاسѧتمارة علѧى  الأسئلةالتحلیل على 

العینة من اجل الحصول على معلومات  أفراد إلىتوجھ  أسئلةج یضم مجموعة نموذ
                                                             

، الجزائر ، ديوان المطبوعات  مناهج البحث العلمي و طرق اعداد البحوثعمار بحوش و محمد محمود الدينبيات ، 71
  . 129، ص 1995الجامعية ، 
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مشكلة البحث و یتم تنفیذ الاستمارة عن طریق المقابلѧة الشخصѧیة  أوحول موضوع 

  .     المبحوثین عن طریق البرید إلىاو ترسل 

 وانطلاقا من مشكلة بحثنا فقد تم تصمیم الاستمارة من موضوع بحثنا حیث تم تقسѧیم

  .ثلاثة أقسامالاستمارة إلى 

  :القسم الأول  -    

المتغیرات أو البیانات الأولیة التي تم إدراجھا لمساعدتنا في تحلیل  تناول كل -

  .شعبة التخصصالسن و الجنس و: البیانات وھي

 :القسم الثاني -
عبѧارة كلھѧا تمثѧل  12تناول كل المؤشرات الخاصة بالفرضѧیة الأولѧى وضѧم  -

   .من الجریمة ةفي الوقایدور الأستاذ 

  :القسم الثالث -

كلھѧا تمثѧل  ةعبѧار 11تناول كل المؤشѧرات الخاصѧة بالفرضѧیة الثانیѧة وضѧم  -

في الوقایة من )  المستشار التربوي، المشرف التربوي، المدیر( دور الإدارة 

  .الجریمة

  .كما تكون الإجابة عن عبارات الاستمارة ب دائما أو أبدا أو أحیانا

  مجالات الدراسة : ثالثا 

  المجال المكاني  -د 

ورمѧѧاس وھѧѧي تنظѧѧیم تربѧѧوي تѧѧابع لقطѧѧاع التربیѧѧة  أجریѧѧت الدراسѧѧة المیدانیѧѧة بثانویѧѧة

  .یخضع لوصایة وزارة التربیة والتعلیم الوطنیة 
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  لمحة عن بلدیة ورماس  

تقѧرت قادمѧا إلیھѧا  ترجع تسمیة ورماس نسبة إلى رجل بربري كѧان فѧي طریقѧھ إلѧى

بتونس أقعده المرض بھѧذه المنطقѧة مѧدة مѧن الѧزمن إلѧى أن وافتѧھ  من منطقة الجرید

ظھѧرت ورمѧاس ،ویسمى ھذا الرجل ورماس بن لوا بن مطماط بن تمصѧیت ، المنیة

إلى الوجود بعد أن قدم بعض السكان من منطقѧة كѧوینین وعمروھѧا ثѧم توسѧعت ھѧذه 

  .المنطقة في اتجاه الجنوب

بحیѧث یقѧع تجمعھѧا ، الغربیѧة لولایѧة الѧواديتقع بلدیة ورمѧاس فѧي الجھѧة الشѧمالیة   

فѧي ، كلѧم مѧن مقѧر الѧدائرة 14وعلѧى بعѧد ،كلم من مقر الولایة  11الرئیسي على بعد

واثѧر التقسѧیم الإداري ،السابق كانت بلدیة ورمѧاس تجمѧع ثѧانوي تѧابع لبلدیѧة كѧوینین 

 الھѧѧدھودي( آخѧѧرینیضѧѧم تجمعѧѧین سѧѧكانیین ،ارتقѧѧى التجمѧѧع الѧѧى بلدیѧѧة  1984لسѧѧنة 

  .وھي تابعة لدائرة قمار ) ولقویرات

بالمائѧѧة مѧѧن مسѧѧاحة  19.71تشѧѧكل نسѧѧبة ،كلѧѧم 442.8تتربѧѧع علѧѧى مسѧѧاحة تقѧѧدر ب   

  .كلم مربع 44586.80بالمائة من مساحة الولایة المقدرة ب  0.99دائرة قمار و

  یحدھا من الشمال بلدیة تغزوت-

  ونسة وبلدیة الوادي وكوینین  یحدھا من الجنوب كل من بلدیة وادي العلندةوأمیھ-

  .یحدھا من الشرق بلدیة كوینین -

  .یحدھا من الغرب دائرة جامعة ودائرة الطیبات-

  المجال الزماني  -ه 

  2016ماي  04أفریل إلى 21تمت ھذه الدراسة الأساسیة من 

  المجال البشري -و
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تلمیѧذ  50وتتكون ھذه العینة مѧن ، یتمثل المجال البشري في عینة الدراسة الأساسیة 

  ورماس  وتلمیذة یدرسون بثانویة

تѧѧم اختیѧѧارھم بطریقѧѧة ، للسѧѧنة الثالثѧѧة ثѧѧانوي بشѧѧعبتیھا آداب وفلسѧѧفة وعلѧѧوم تجریبیѧѧة 

وذلѧك للإجابѧة علѧى ، وتم توزیѧع الاسѧتبیان علѧیھم وتѧرك لѧدیھم لمѧدة یѧومین قصدیة 

  .بنود الاستبیان بكل حریة وإتاحة الفرصة لھم 

 10ولѧم یسѧترجع ، موزعة علѧى جمیѧع التلامیѧذ  60ل استبیان من أص 50 وتم جمع

  .من مجتمع الدراسة  %58.82أي بمعدل ،استبیان  50علیھ تحصلنا و، استبیانات

  

  

  

  

  

  

  الإطار المیداني للدراسة: الفصل الخامس

  

  تمھید-



 
 

82 
 

  :عرض و تحلیل و تفسیر البیانات المیدانیة: أولا 

  تحلیل و تفسیر البیانات الأولیة-1

  و تفسیر بیانات الفرضیة الأولىتحلیل -2

  تحلیل و تفسیر بیانات الفرضیة الثانیة -3

  النتائج العامة للدراسة: ثانیا 

الفرضیة العامةتفسیر : ثالثا



 

  
 

  :تمھید

لا تقل مرحلة تحلیل البیانات المیدانیة وتفسیرھا أھمیة عن بقیة مراحل البحث الاجتماعي    

حیث یحاول الباحث أثنائھا ربط الحقائق المتوصل إلیھا بالإطار النظري وتحدید ، الأخرى

وذلك بتحلیل البیانات وتفسیرھا للإجابة على ، أو مخالفتھ لھ، مدى مطابقتھا للواقع الاجتماعي

لتساؤلات التي أثیرت في الدراسة وتأكد من صحة الفرضیات من عدمھا والتي تدور حول ا

  .لنخلص في الأخیر إلى النتائج العامة، دور المؤسسة التربویة في الوقایة من الجریمة

  :عرض و تحلیل و تفسیر البیانات المیدانیة: أولا 

  : تحلیل و تفسیر البیانات الأولیة-1

 :مدى توزیع أفراد العینة حسب متغیر السنیبین 1الجدول رقم-

 التكرار النسبة
  العینة

  السن

 سنھ18 23 46%

  سنھ19  10 20%

  سنة20  17 34%

 المجموع  50 100%

نلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال الشѧѧواھد الكمیѧѧة المتعلقѧѧة بمتغیѧѧر السѧѧن بѧѧان غالبیѧѧة المبحѧѧوثین 

وذلѧك بنسѧبة فѧرد مѧن مجمѧوع أفѧراد الھیئѧة  23سنة وھѧو مѧا یمثѧل  18أعمارھم  

أفѧراد مѧن مجمѧوع  10سنة ویمثѧل  19ثم تلیھا الفئة التي تبلغ سن أفرادھا   46%

 20ثѧم تلیھѧا الفئѧة الثالثѧة والتѧي یبلѧغ سѧن أفرادھѧا   %20أفراد العینة وذلك بنسبة 



 

  
 

ومنھ نلاحѧظ  % 37فرد من مجموع أفراد العینة وذلك بنسبة تبلغ  17سنة وتمثل 

جلھѧم تتماشѧى أعمѧارھم  أنسѧنة ویعنѧي ھѧذا  18غالبیة أفراد العینة یبلѧغ مѧنھم  أن

مѧѧن طѧѧرف وزارة  الموضѧѧوعةعѧѧن المراحѧѧل الدراسѧѧیة مѧѧع المراحѧѧل الدراسѧѧیة 

  . والمعیدین التربیة الوطنیة الغیر معیدین

  :الجنس حسب متغیر  یبین مدى توزیع أفراد العینة 2الجدول رقم-

الجنس                             التكرار النسبة

  العینة

 ذكر   16 32%

  أنثى   34 68%

  المجموع   50 100%

نلاحظ ان غالبیة المبحѧوثین مѧن الجѧنس الأنثѧوي وھѧو مѧا  02من خلال الجدول رقم 

وھѧي نسѧبة معتبѧرة مѧا اذا  %68فرد من مجموع أفѧراد العینѧة وذلѧك بنسѧبة  34یمثل 

فرد مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة  16والتي تمثل  % 32قورنت بنسبة الذكور التي تبلغ 

الѧѧذكور وھѧѧذا یجسѧѧد الظѧѧاھرة  مѧѧن نسѧѧبةھѧѧي أكثѧѧر  الإنѧѧاث نسѧѧبة  أنومنѧѧھ نسѧѧتنتج 

  .التربیةالمعاشة تقریبا في جل المجالات وخاصة قطاع 

  

  

  :حسب متغیر الشعبة یبین توزیع أفراد العینة 3الجدول رقم -



 

  
 

           العینھ              التكرار  النسبھ

    الشعبة             

 اداب وفلسفة   25 50%

  علوم تجریبیة   25 50%

  المجموع   50 100%

  

 25عدد الأفراد الذین یدرسون شعبة آداب وفلسفة  أن 03تبین معطیات الجدول رقم 

ھѧذا عѧدد الأفѧراد الѧذین  إلѧىإضѧافة %50فرد  من مجموع أفѧراد العینѧة وذلѧك بنسѧبة 

فѧرد أیضѧا مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة  25یدرسون شعبة العلѧوم التجریبیѧة التѧي تمثѧل 

 بكلتѧىسѧب ومن ھذا نستنتج انھ یوجѧد تسѧاوي الأفѧراد وكѧذلك الن  % 50وذلك بنسبة 

الشعبتین وھذا یبین أن لكل أفراد العینة القناعة الكاملة لدراسة الشعبة التي یزاولونھا 

لمسѧѧنا فѧѧي حѧѧدیثھم القنѧѧاع عنѧѧد تѧѧوجھھم ، مѧѧن خѧѧلال المقابلѧѧة مѧѧع بعѧѧض أفѧѧراد العینѧѧة 

  .لمزاولة الشعبة التي تم اختیارھا من طرفھا 

  

  

  

  

  :ستاذ دور في الوقایة من الجریمةللأ: تحلیل و تفسیر بیانات الفرضیة الأولى -2

  :یبین مدى حث الأستاذ التلامیذ على مساعدة الآخرین 04الجدول رقم -



 

  
 

  العینة   التكرار  النسبھ

   الاحتمالات             

 دائما  32 64%

  أبدا   - -

  أحیانا   18 36%

  المجموع  50 100%

  

أجѧابوا بأحیانѧا  %36أجابوا بدائما بینمѧا من أفراد العینة % 64من خلال الجدول نلاحظ أن    

وھذا راجع إلى اھتمام الأستاذ بالجانب التربوي كما یھتم بالجانب التعلیمي للتلامیذ إضѧافة إلѧى 

لا تحسѧبن العلѧم ینفѧع (وعیھ بأھمیة أو بأولویة الجانب التربوي قبل التعلیمي كمѧا قѧال الشѧاعر  

  ).وحده ما لم یتوج ربھ بخلاق

 : یوضح مدى طلب الأستاذ من التلامیذ مساعدة الغیر 05الجدول رقم  -

                     التكرار النسبة

  العینة

  الاحتمالات 

 دائما  32 64%

  أبدا   - -

  أحیانا   18 36%

  المجموع  50 100%



 

  
 

بدائما من أفراد العینة أجابوا % 64من خلال الشواھد الكمیھ المبینة في الجدول نلاحظ أن    

أجابوا بأحیانا وھذا إن دل عن شئ فإنما یدل على تشبع الأستاذ بثقافة الوقوف  %36كما أن 

مع الغیر ومساعدة افراد المجتمع كما یمتاز بخصال التضامن والتكافل الاجتماعي كما قال 

    )المؤمن كالغیث أینما حل نفع( -صلى الله علیھ وسلم -الرسول 

 : یوضح مدى طلب الأستاذ من التلامیذ نشر روح التسامح والتعاون 06الجدول رقم -

                   التكرار  النسبة

الاحتمالات              العینة

 دائما  32 64%

  أبدا   - -

  أحیانا   18 36%

  المجموع  50 100%

  

 %36بѧدائما بینمѧا مѧن أفѧراد العینѧة أجѧابوا % 64من خلال الجدول التѧالي نلاحѧظ أن مانسѧبتھ 

أجابوا بأحیانا وھذا لیس غریب عن الأستاذ ونظرا لطیبتھ ولطالما حرص الأستاذ عن الحرص 

  .الشدید من اجل نشر الأشیاء السامیة في المجتمع من تسامح وتعاون وتراحم وتعایش سلمي

  

  :یوضح مدى تعلم التلامیذ التحلي بروح المسؤولیة من الأستاذ 07الجدول رقم -

                   التكرار النسبة

العینة                 



 

  
 

              الاحتمالات

 دائما  30 60%

  أبدا   - -

  أحیانا   20 40%

  المجموع  50 100%

  

مѧن أفѧراد العینѧة أجѧابوا بѧدائما ومѧا % 30من خلال الأرقام الموضѧحة فѧي الجѧدول نجѧد أن    

أجابوا بأحیانا وھذا راجع إلى مدى إشراك الأستاذ للتلامیذ في كل صغیرة وكبیرة  %20نسبتھ 

تخص حیاتھم الدراسیة والخاصة خارج المدرسة فحسب بعض التلامیѧذ یقѧوم الأسѧتاذ بتكلѧیفھم 

بالواجبات وفي بعض المرات تسند إلیھم مھمة تسییر وتنشیط الحصة من خѧلال إلقѧاء البحѧوث 

  .والأعمال الدراسیة

  

  

  

  

  

  :یبین مدى كون الأستاذ قدوة في الأمر بالمعروف والنھي عن المنكر 08الجدول رقم-

  العینة التكرار  النسبة

الاحتمالات             



 

  
 

 دائما  46 92%

  أبدا   - -

  أحیانا   04 08%

  المجموع  50 100%

  

مѧѧن أفѧراد العینѧѧة أجѧابوا بѧѧدائما ومѧѧا % 92تبѧین الشѧѧواھد الكمیѧة التѧѧي أمامنѧا فѧѧي الجѧدول أن    

أجابوا بأحیانا وھذا دلیل على أن الأستاذ یقدر أھمیѧة الأمѧر بѧالمعروف والنھѧي عѧن % 8نسبتھ 

المنكر من أجل صلاح الفرد والمجتمع وخاصة من مكان مھم كمنصب الأستاذ الذي لھ إحتكاك 

  .ا بعد ذلك في المجتمعمباشر بالتلامیذ حتى یغرس فیھم ھذه الخصال الحمیدة لینشروھ

  :الأستاذ التلامیذ بالمحافظة على الصلاة یبین مدى حث 09الجدول رقم-

        العینة           التكرار  النسبة

الاحتمالات             

 دائما  46 92%

  أبدا   - -

  أحیانا   04 08%

  المجموع  50 100%

  

أجابوا بأحیانا % 8من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما  %92من خلال الجدول نلاحظ أن    

وھذا راجع إلى حرص الأستاذ الدائم على تنبیھھم على أھمیة الصلاة لأنھا تعد دافع كبیر 

  ). إن الصلاة تنھى عن الفحشاء والمنكر(للتقلیل من العنف والجرائم كما قال الله عز وجل 



 

  
 

الأستاذ للتلامیذ في القیام بالشعائر الدینیة من فرائض یبین مدى ترغیب  10الجدول رقم -

  :وسنن

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات             

 دائما  46 92%

  أبدا   - -

  أحیانا   04 08%

  المجموع  50 100%

أجابوا  %8من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما ما نسبتھ % 92تبین المعطیات في الجدول أن   

بأحیانا وھذا إن دل على شئ فإنما یدل على إمتلاك الأستاذ وازع دیني قوي یحاول قدر 

الإمكان ترجمتھ والتأثیر بھ على التلامیذ نظرا لإتصالھ بھم مباشرة لأن القیام بالشعائر الدینیة 

  .وتطبیقھا یقلل من نسب إرتكاب الجرائم

  

  

  

  : التلامیذ من الوقوع في فخ الإرھابیبین مدى تحذیر الأستاذ  11الجدول رقم-

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات             

 دائما  36 72%



 

  
 

  أبدا   02 04%

  أحیانا   12 24%

  المجموع  50 100%

أجابوا  %24من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما ما نسبتھ % 72تبین النتائج في الجدول أن 

أجابوا بأبدا وھذا یدل على إطلاع الأستاذ بمدى خطورة ھذا العمل نظرا % 4بأحیانا و

للأوضاع السیاسیة في البلاد وما جاورھا وخاصة دول العالم العربي التي تعیش وضعیات 

یبین مدى تحذیر  12الجدول رقم-. مزریة جدا فلإرھاب یھدد إستقرار المجتمعات وأمنھا

  : الأستاذ التلامیذ من مخاطر التعصب

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات                         

 دائما  36 72%

  أبدا   02 04%

  أحیانا   12 24%

  المجموع  50 100%

    

أجابوا بأحیانا % 24من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما % 72تبین الشواھد الكمیة أن     

أجابوا بأبدا وھذا یدل على ذھنیة الأستاذ الواعي المقدر لخطورة التعصب لمذھب أو % 4و

طریقة أو رأي أو توجھ ما في جمیع المجالات فھو غالبا ما یحثھم بالإبتعاد عن التعصب لأن 

  .ھ وخیمة ومن أھم أسباب الفرقة التي تسود العالم العربي بأسرهعواقب

  :یبین مدى نصح الأستاذ التلامیذ بأداء الخدمة الوطنیة 13الجدول رقم-



 

  
 

  العینة التكرار  النسبة 

الاحتمالات                    

 دائما  28 56%

  أبدا   02 04%

  أحیانا   20 40%

  المجموع  50 100%

أجابوا % 40من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما نجد أن % 56من خلال الجدول نلاحظ أن   

أجابوا بأبدا ومن ھنا یتضح لنا أن الأستاذ یمتلك الروح الوطنیة والتي وظفھا في % 4بأحیانا و

حث التلامیذ على أداء الخدمة الوطنیة من أجل البلاد والعباد لأن خدمة الوطن شئ شریف 

  )حب الوطن من الإیمان(دس وكما یقال ومق

  :یبین مدى إلحاح الأستاذ على التلامیذ من أجل إحترام قانون المرور 14الجدول رقم-

العینة                   التكرار  النسبة 

الاحتمالات             

 دائما  42 84%

  أبدا   05 10%

  أحیانا   03 06%

  المجموع  50 100%

  

% 10أجابوا بأحیانا و% 6من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما % 84تبین المعطیات أن    

أجابوا بأبدا وھذا یدل على إھتمام الأستاذ بأخبار الطرقات في ظل النسب المرتفعة لحوادث 



 

  
 

المرور والتي أضرت كثیرا بالمجتمع وخاصة في ولایة الوادي والتي تعد الثانیة وطنیا من 

دث المرور وھنا یكمن دور الأستاذ في التحسیس بمخاطر تجاوز قانون المرور حیث حوا

  وذلك لحمایة المجتمع من إرھاب الطرقات 

  :یبین مدى ترغیب الأستاذ التلامیذ في إعانة المحتاجین 15الجدول رقم-

العینة                   التكرار  النسبة 

الاحتمالات             

 دائما  36 72%

  أبدا   10 20%

  أحیانا   04 08%

  المجموع  50 100%

أجابوا بأحیانا وما % 8من أفراد العینة أجابوا بدائما وما نسبتھ % 72تبین الشواھد الكمیة أن 

أجابوا بأبدا وھذا یدل على معرفة الأستاذ بأھمیة مد ید العون للشرائح % 20نسبتھ  

صعوبة في قوامة أسرھا في ظل غلاء المعیشة وھذا الإجتماعیة ذو الدخل المحدود والتي تجد 

ما یؤكد أیضا إمتلاك الأستاذ ثقافة التضامن والتكافل الإجتماعي من أجل سد الفراغ بین 

  .شرائح المجتمع

  

المدیر،المستشѧѧѧѧѧѧار (لѧѧѧѧѧѧلإدارة:تحلیѧѧѧѧѧѧل و تفسѧѧѧѧѧѧیر بیانѧѧѧѧѧѧات الفرضѧѧѧѧѧѧیة الثانیѧѧѧѧѧѧة -3

  :دور في الوقایة من الجریمة)التربوي،المشرف التربوي

  :یبین مدى قیام الإدارة بتقدیم الجوائز للمتفوقین وذوي الخلق الحسن 16الجدول رقم-

                 التكرار  النسبة 



 

  
 

الاحتمالات             العینة  

 دائما  48 96%

  أبدا   - -

  أحیانا   02 04%

  المجموع  50 100%

أجابوا % 4من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما نجد % 96نلاحظ من خلال الجدول أن    

بأحیانا وھذا راجع إلى تقدیر الإدارة للتحفیزات المادیة والمعنویة وأثرھا في النتائج المحققة 

ذ من طرف التلامیذ فطالما كانت الحوافز دافعا لتحقیق النتائج الإیجابیة فالإنسان بطبعھ یحب

  .ھذه الأشیاء

  :یبین مدى سعي الإدارة للقیام بنشاطات الغرض منھا نبذ العنف 17الجدول رقم-

  العینة التكرار  النسبة 

الاحتمالات                         

 دائما  06 12%

  أبدا   03 06%

  أحیانا   41 82%

  المجموع  50 100%

أجѧابوا % 6أجابوا بأحیانѧا و%82من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما %12تبین المعطیات أن  

بأبدا وھذا راجع إلى إھمال الإدارة الجانب التوعوي للتلمیذ لأن التحسیس والتوعیة لھما فضѧل 

كبیر في إنقاذ التلامیѧذ مѧن الإنحѧراف وكѧذلك المسѧاھمة فѧي خلѧق مجتمѧع سѧلیم بعیѧد عѧن البیئѧة 

  .الإجرامیة



 

  
 

  :یبین مدى تشجیع الإدارة التلامیذ على القیام بحملات نظافة 18الجدول رقم -

  العینة التكرار  النسبة 

الاحتمالات                       

 دائما  11 22%

  أبدا   27 54%

  أحیانا   12 24%

  المجموع  50 100%

     

أجابوا % 24أجابوا بدائما وما نسبتھ من أفراد العینة % 22من خلال الجدول نلاحظ أن 

أجابوا بأبدا وھذا یعني أن الإدارة تفتقد للثقافة البیئیة أو ینعدم في برنامجھا % 54بأحیانا و

  ).النظافة من الإیمان(موضوع النظافة لأنھ كما یقال 

  :یبین مدى تسطیر الإدارة للنشاطات الریاضیة  19الجدول رقم-

العینة                             التكرار  النسبة 

الاحتمالات             

 دائما  48 96%

  أبدا   - -

  أحیانا   02 04%

  المجموع  50 100%



 

  
 

أجѧابوا بأحیانѧا % 4مѧن أفѧراد العینѧة أجѧابوا بѧدائما بینمѧا نلاحѧظ%96تبین الشواھد الكمیѧة أن  

وھذا یدل على وجود ثقافة ریاضѧیة لѧدى الطѧاقم الإداري لأن الریاضѧة تعѧد محفѧزا نحѧو السѧلم 

  .وتجاوز كل الخلافات في كل المجالات لنبذ الآفات التي تھتك بسلم وأمن المجتمعات

  :یبین مدى سعي الإدارة للتحسیس بمخاطر السرقة و الاعتداءات 20الجدول رقم-

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات             

 دائما  21 42%

  أبدا   03 06%

  أحیانا   26 52%

  المجموع  50 100%

أجѧابوا % 52مѧن أفѧراد العینѧة أجѧابوا بѧدائما بینمѧا نجѧد % 42تبین المعطیѧات فѧي الجѧدول أن 

أجابوا بأبدا وھذا ما یعاب على الإدارة غیاب الأعمال التحسیسیة خاصة بمخѧاطر %6بأحیانا و

لیسѧѧود بѧѧذلك اللاأمѧѧن )القѧѧوي یأكѧѧل الضѧѧعیف(السѧѧرقة والإعتѧѧداءات التѧѧي تكѧѧرس قѧѧانون الغابѧѧة

  .الإجتماعي  وإزدیاد الھوة بین الشرائح الإجتماعیة

  

  

  

   :تلمیذ یخل بالنظام الداخلي للمؤسسة یوضح مدى معاقبة الإدارة لكل 21الجدول رقم-

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات             



 

  
 

 دائما  43 86%

  أبدا   - -

  أحیانا   07 14%

  المجموع  50 100%

أجابوا % 14من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما نجد % 86من خلال الجدول نلاحظ أن 

صارمة في تطبیق القانون الداخلي للمؤسسة وفي رأیي ھذا بأحیانا وھذا یدل على أن الإدارة 

أمر طبیعي جدا لأن مھمتھا تكمن في إلزام التلامیذ على التقید بالنظام الداخلي للمؤسسة 

  .لتدریبھم وتعویدھم على احترام مختلف القوانین الاجتماعیة

  :یوضح مدى إحیاء الإدارة للأعیاد الوطنیة 22الجدول رقم- 

  العینة التكرار النسبة

الاحتمالات             

 دائما  19 38%

  أبدا   04 08%

  أحیانا   27 54%

  المجموع  50 100%

% 54من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما نجد ما نسبتھ% 38تبین المعطیات في الجدول أن 

الفرصة تكون أجابوا بأبدا وھذا راجع إلى ظروف المؤسسة فعند وجود % 8أجابوا بأحیانا و

  .ھناك احتفالات أما عند غیاب الفرصة لا تقام حفلات

  :یبین مدى إقامة الإدارة لمسابقات حفظ القران الكریم والأحادیث النبویة 23الجدول رقم-

  العینھ التكرار النسبة



 

  
 

الاحتمالات                        

 دائما  - -
  أبدا   46 92%

  أحیانا   04 08%

  المجموع  50 100%

    

أجابوا بأبدا وھذا % 92من أفراد العینة أجابوا بأحیانا بینما نجد % 8تبین الشواھد الكمیة أن  

یدل على الغیاب التام لمثل ھذه الأمور في البرنامج الإداري ویرجع ھذا إلى تغییبھا من 

  الوزارة الوصیة أو القائمین على وضع البرنامج التربوي والتعلیمي  

  :یبین مدى تثمین الإدارة الأعمال التطوعیة التي یقوم بھا التلمیذ 24رقمالجدول -

  العینة التكرار  النسبة 

الاحتمالات                     

 دائما  16 32%

  أبدا   04 08%

  أحیانا   30 60%

  المجموع  50 100%

% 8أجابوا بأحیانا و% 60من أفراد العینة أجابوا بدائما بینما % 32تبین الشواھد الكمیة أن   

أجابوا بأبدا وھذا راجع أیضا إلى ظروف المؤسسة والمتمثلة في إكتضاض البرنامج أو الوضع 

  .المادي العسیر في ظل سیاسة التقشف التي وضعتھا الحكومة

  :الإدارة أسلوب الرقابة للحد من ظاھرة المفرقعاتیبین مدى استعمال  25الجدول رقم-



 

  
 

      ةالعین              التكرار  النسبة 

الاحتمالات             

 دائما  42 84%

  أبدا   - -

  أحیانا   08 16%

  المجموع  50 100%

أجابوا بأحیانا وھذا % 16من أفراد العینة أجابوا بدائما و%84نلاحظ من خلال الجدول أن 

راجع إلى صرامة الطاقم الإداري في السھر على سیرورة العملیة التربویة والتعلیمیة في 

ظروف جیدة خاصة وأن المفرقعات تشكل خطرا كبیرا على النظام الدراسي من جھة وحیاة 

المتمدرسین من جھة ثانیة وھذا بتلقینھم العنف ولكن بطریقة غیر مباشرة لینقلوه بعد ذلك إلى 

  .تشر فیھالمجتمع وین

  

  

  

  

  :یبین مدى وضع الإدارة جھاز حجب شبكة الھاتف المحمول 26الجدول رقم -

    ةالعین              التكرار  النسبة 

الاحتمالات             

 دائما  42 84%

  أبدا   - -



 

  
 

  أحیانا   08 16%

  المجموع  50 100%

أجابوا بأحیانا وھذا راجع % 16من أفراد العینة أجابوا بأبدا بینما % 84تبین المعطیات أن  

إلى إھمال الإدارة أھم جانب لانتشار الجریمة في ضوء التدفق الھائل للشبكة العنكبوتیة والتي 

ت تستغل في الجانب السلبي من طرف التلامیذ وذلك في القیام بنشر الصور الخلیعة والتھدیدا

والفضائح لأن الجزائر تعد الثانیة بعد المملكة العربیة السعودیة في العالم من حیث تصفح 

  .المواقع الإباحیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  :النتائج العامة للدراسة: ثانیا 

  .للأستاذ دور في الوقایة من الجریمة  :الفرضیة الأولى -1

إن النتѧѧائج المتحصѧѧل علیھѧѧا والتѧѧي تعبѧѧر عѧѧن دور الأسѧѧتاذ فѧѧي الوقایѧѧة مѧѧن الجریمѧѧة  

  :تترجم من خلال النسب التالیة



 

  
 

من أفراد العینة أجابوا بأن الأسѧتاذ دائمѧا یحѧثھم علѧى احتѧرام الآخѧرین إضѧافة  64%

إلى طلبھ الѧدائم لمسѧاعدة الآخѧرین وطلبѧھ مѧن التلامیѧذ نشѧر روح التسѧامح والتعѧاون 

من أفراد العینة یتعلمون مѧن الأسѧتاذ التحلѧي  %60ن أفراد المجتمع أیضا كما نجد بی

یؤكѧѧدون أن الأسѧѧتاذ یمثѧѧل لھѧѧم  %92بѧѧروح المسѧѧؤولیة وعѧѧلاوة علѧѧى ھѧѧذا مѧѧا نسѧѧبتھ 

القѧѧدوة فѧѧѧي الأمѧѧل بѧѧѧالمعروف والنھѧѧي عѧѧѧن المنكѧѧѧر إضѧѧافة إلѧѧѧى تѧѧذكیره الѧѧѧدائم لھѧѧѧم 

لشѧعائر الدینیѧة مѧن فѧرائض وسѧنن لأن بالمحافظة على الصلاة وترغیبѧھ فѧي القیѧام با

یؤكѧدون  %72الجانب الدیني مھم كثیر في تحصین الفѧرد مѧن الانحѧراف حیѧث نجѧد 

أیضѧѧا أن الأسѧѧتاذ دائمѧѧا مѧѧن یحѧѧذرھم مѧѧن الوقѧѧوع فѧѧي فѧѧخ الإرھѧѧاب والابتعѧѧاد عѧѧن 

  التعصب 

  : أن القول یمكننا و الأولى الفرضیة صحة نستنتج النتائج ھذه على بناءا

   .دور في الوقایة من الجریمة للأستاذ -

دور فѧѧي )المدیر،المستشѧѧار التربوي،المشѧѧرف التربѧѧوي(لѧѧلإدارة:الفرضѧѧیة الثانیѧѧة 
  :الوقایة من الجریمة

إن النتѧѧائج المتحصѧѧل علیھѧѧا والتѧѧي تعبѧѧر عѧѧن دور الإدارة فѧѧي الوقایѧѧة مѧѧن الجریمѧѧة 

  :تتمثل في النسب التالیة

یؤكدون على أن الإدارة لا تشجعھم على القیام بحملات نظافة داخل أو خѧارج  54%

، یقرون بأنھѧا لا تحسسѧھم بمخѧاطر السѧرقة والاعتѧداءات %52المؤسسة إضافة إلى 

أثبتѧѧوا عѧѧدم تشѧѧجیع الإدارة لھѧѧم بѧѧأي عمѧѧل  %60وعѧѧلاوة علѧѧى ھѧѧذا فѧѧإن مѧѧا نسѧѧبتھ 

لمسѧابقات فѧي  القѧرآن الكѧریم  أكدوا عѧدم إقامѧة الإدارة %93و ، تطوعي یقومون بھ



 

  
 

أقѧروا بѧأن الإدارة تقѧوم  %96وحفظ  بعض الأحادیث النبویѧة ولكѧن ھنѧاك مѧا نسѧبتھ 

أجابوا بѧأن الإدارة  %96بتقدیم جوائز للمتفوقین دراسیا وذوي الخلق الحسن و نسبة 

  تقیم نشاطات ریاضیة  

  :نسبیا والمتمثلة فينستنتج أن الفرضیة الثانیة قد تحققت  النتائج ھذه على بناءا

                                .للإدارة دور في الوقایة من الجریمة - -1

  تفسیر الفرضیة العامة: ثالثا 

بما ، تنص الفرضیة العامة على أن للمؤسسة التربویة دور في الوقایة من الجریمة

والفرضیة ، قد تحققت)  للأستاذ دور في الوقایة من الجریمة( أن الفرضیة الأولى 

فإن الفرضیة العامة ، قد تحققت نسبیا) للإدارة دور في الوقایة من الجریمة( الثانیة 

ً لدور الأستاذ الایجابي والفعال من خلال قد تحققت بشكل نسبي وذلك است نتاجا

الأستاذ ( توجیھ التلامیذ والأخذ بأیدیھم من الوقوع في الجریمة ، باعتبار أن البعدین 

یعدان ركزیتن في المؤسسة التربویة للتقلیل من ظاھرة الجریمة بمختلف ) والإدارة

  .   أنواعھا وأشكالھا

  

  

  خاتمة 

على المرحلة الأخیرة من مراحل البحث ، و الذي كان ثمرة عمل  إلى ھنا نكون قد أتینا   

محاولین في ھذه الدراسة مناقشة موضوع دور ، كلفنا الكثیر من الجھد و أخذ منا وقتا ثمینا

كدراسة حالة على  -دراسة میدانیة بثانویة ورماس-المؤسسة التربویة في الوقایة من الجریمة

زال یحظى باھتمام العدید من علماء الاجتماع والباحثین اعتبار أن ھذا الموضوع حظي وما 



 

  
 

ولعل سبب ھذا الاھتمام ھو أن ھذا ، المتخصصین في مجال علم الاجتماع جریمة وإنحراف

الموضوع یعتبر من المتغیرات الھامة التي تؤثر ویؤدي إلى تحقیق أھداف المجتمع  ومن ثم 

  . نافسة المجتمعات الأخرى الراقیة المثقفةاستمراره وبقاءه وصولا إلى نموه ودخولھ عالم م

و قد قادتنا ھذه الدراسة إلى التوصل إلى بعض النتائج و التي یمكن حصرھا في الارتباط    

و لا شك أن الفرد كل ما یحتاج إلیھ لكي یتقید بمسار القیم . الإیجابي بین المعلم والتلمیذ 

،  و أن یشعر من جھة أخرى أنھ عنصر فعال ھو إرشاده والأخذ بیده لبر الأمان  الاجتماعیة

كل ذلك یساعد بلا . من خلال إعطائھ المكانة اللائقة بھ و إشراكھ في العملیة تسییر المجتمع 

  .وھو الضمانة الوحیدة لاستمرار المجتمع، شك في الشعور بالاستقرار والتقدیر والاحترام 

احل البحث ، و الذي كان ثمرة عمل كلفنا إلى ھنا نكون قد أتینا على المرحلة الأخیرة من مر

محاولین في ھذه الدراسة مناقشة موضوع دور ، الكثیر من الجھد و أخذ منا وقتا ثمینا

كدراسة حالة على  -دراسة میدانیة بثانویة ورماس-المؤسسة التربویة في الوقایة من الجریمة

علماء الاجتماع والباحثین  اعتبار أن ھذا الموضوع حظي وما زال یحظى باھتمام العدید من

ولعل سبب ھذا الاھتمام ھو أن ھذا ، المتخصصین في مجال علم الاجتماع جریمة وإنحراف

الموضوع یعتبر من المتغیرات الھامة التي تؤثر ویؤدي إلى تحقیق أھداف المجتمع  ومن ثم 

  . اقیة المثقفةاستمراره وبقاءه وصولا إلى نموه ودخولھ عالم منافسة المجتمعات الأخرى الر

و قد قادتنا ھذه الدراسة إلى التوصل إلى بعض النتائج و التي یمكن حصرھا في الارتباط    

و لا شك أن الفرد كل ما یحتاج إلیھ لكي یتقید بمسار القیم . الإیجابي بین المعلم والتلمیذ 

ھو إرشاده والأخذ بیده لبر الأمان ،  و أن یشعر من جھة أخرى أنھ عنصر فعال  الاجتماعیة

كل ذلك یساعد بلا . من خلال إعطائھ المكانة اللائقة بھ و إشراكھ في العملیة تسییر المجتمع 

  .وھو الضمانة الوحیدة لاستمرار المجتمع، شك في الشعور بالاستقرار والتقدیر والاحترام 

  والمقترحاتالتوصیات  

 الابتدائيمادة جدیدة تسمى التربیة الخلقیة ضمن البرنامج الدراسي من الطور  استحداث-1

  .كنظري وفي الطور المتوسط والثانوي تطبیقي



 

  
 

  .التنسیق الدائم بین جمعیة أولیاء التلامیذ والإدارة من أجل متابعة التلامیذ خطوة بخطوة-2
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  .تشجیع الأعمال الخیریة بشتى أنواعها-4

  .دعم وتشجیع كل خلق حمید من طرف التلامیذ أیا كان-5

  .إقامة أعمال تحسیسیة بخطورة الجریمة ولو مرة واحدة في كل ثلاثي-6
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