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 شكر وعرفان
 

ًَّ وَعَلَى وَالدَِيَّ ﴿نطلاقا من قولو تعالى: ا رَبِّ أوَْزِعْنًِ أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتًِ أنَْعَمْتَ عَلَ

 .﴾وَأنَْ أعَْمَلَ صَالحًِا تَرْضَاهُ 
يخر  ي لا تعد نعمو ولا تحصى. فإن قلبنام بالشكر والعرفان للذدتقنواعترافا ووفاء بالجميل  إقرارا

 من قولو صلى الله عليو وسلم: وانطلاقاساجدا لله جل وعلا أولا وأخيرا، ممهد السبيل وموفق المسالك. 
 «تُكَافِئُونوَُ فاَدْعُوا لَوُ حَتَّى تَ رَوْا أنََّكُمْ قَدْ كَافأَْتُمُوهُ مَنْ صَنَعَ إِليَْكُمْ مَعْرُوفاً فَكَافِئُوهُ، فإَِنْ لَمْ تَجِدُوا مَا »

 :قولنوبعد شكره تعالى 
 .أطال الله في عمرهماالوالدين العزيزين أحق الناس بالشكر بعد الله عز وجل 

الحنين ة، يرويو ، بل يظل محفورا على ضفاف الذاكر ىقد يتناسى المرء الكثير، لكن الجميل لا ينس
لمعت شخصياتهم بعلمهم، وأدبهم،  ن الله ــــ محتفظة بأسماء أساتذةما زالت وستبقى ــــ بعو  ناوالوفاء، وذاكرت

 وتواضعهم، أعلاما أينما ساروا.
ذي لم ، العلى تفضلو مشرفا على مذكرتنا حةفتحي بللدكتور:  مذكرتنا بشكرنا وعرفانناتوج وإننا لن

 ، ولولاه ما كانت ىذه الدراسة لترى النور.تنبيهنا وإرشادنايتوان لحظة واحدة في 
، لما سيكون لها من دور مفيد في النقد ر إلى الهيئة المشرفة على مناقشتناتوجو بالشكر الموفو ون

 والمناقشة، وتقديم كل نافع ـــ بعونو تعالى ــــ.
 وابها وتقديم يد المساعدة.شكر المؤسسات التربوية عينات الدراسة على فتح أبأن ن ىكما لا ننس



  إهداء

حْمَةِ وَقلُْ رَبِّ ﴿إلى من قال فيهما تعالى:  لِّ مِنَ الرَّ وَاخْفِضْ لهَُمَا جَنَاحَ الذُّ

انًِ صَغٌِرًا ٌَ  ﴾ارْحَمْهُمَا كَمَا رَبَّ

 وانتظارإلى والدي الكرٌمٌن، عرفانا بالجمٌل، وطمعًا فً الرضا، ونظٌر شوق 

مكانة العلم وحاملة  هوئمتبنً ٌومًا على مدراج الناجحٌن، ٌاطوٌل وأملا فً أن ٌر

 مشعل المعرفة.

إلى من خلق فً نفسً روح التحدي، وغرس فً قلبً حب العلم والمعرفة، الذي تعهدنً 

 .أبي الغاليطفلة واحتمانً شابة ومازال عاكفًا على مطالبً إلى السند الحق إلٌك 

إلى من ٌكرمنً الله إلى السراج الذي ما فتئ ٌنٌر دربً، إلى من ٌلٌن القلب وٌذوب لذكر اسمها، 

لأجلها، إلى قرة عٌنً، وشغف قلبً إلى رمز الحنان ومنهل الأمان، إلى أكبر معنى وراء قلة من 

 .أمي الحنونةالحروف إلٌك 

 ، سدّد الله خطاهم.عادل، عبد الرزاق، العائشأحمد، خوتً: إإلى من كانوا لً ٌد العون والمساندة 

صليحة، فاطمة، ناجية، وريدة، رشيدة، إلى سندي فً هذه الحٌاة وفخري فً هذا العالم أخواتً: 

 .بشيرة

 .وكل أبنائهم وبناتهم ،لي، خالاتيخاأعمامي، إلى الأهل والأقارب: 

 خليفة، وحيدة، نعيمة، إلهام، إكرام، صفاء، يسرى، إبراهيم.أبناء إخوتً وأخواتً خاصة: إلى 

 .رندة البحث:معً أعباء هذا  تإلى من تحمل

 .هاجر، سعيدة، صباح، سعاد، عائشة، منيرة، زبيدة، زينةإلى من ربطتنً بهم أسرة الصداقة: 

 إلى طلاب العلم حٌث كانوا.

 .هذه هدي ثمرة جهديأجمٌعًا إلٌهم 



 

قدمةم  



 مقدمة

 

 
 ب‌

‌البلا ‌فن ‌تعليم ‌وتعليعد ‌التعري  ‌الععبر  ‌وهاررة ‌العملي ‌مماغة  ‌في ‌الأسرسي  ‌الدقوهرت ‌هن ر
‌هرحل ‌في‌الدسر ة‌الععليمي ‌حيث‌تربط‌برلدرحل التًبوي ،‌وممر‌لاشك‌فيه‌أن‌هرحل ‌الععليم‌الثرنوي‌أهم‌

الدعوسط ‌هن‌جا ‌والجرهعي ‌هن‌جا ‌أخرى‌والتي‌يتعسب‌فيار‌الدععلم‌هذا‌الفن‌وهذه‌الداررة‌ويحعرج‌
‌والععبر ‌ ‌الوسرئل‌التعرب‌الددرسي‌تعلم‌البلاغة  ‌ولعل‌هن‌أهل‌هذه إلى‌أدوات‌ووسرئل‌يسععرن‌بهر

 ‌به‌الدعلم‌وتعلق‌به‌فعن‌يسعدد‌الععليم‌لليار‌والدرج ‌الأسرسي‌الذي‌أالذي‌يمثل‌الركيزة‌الأسرسي ‌التي
‌الدععلم

وترتبط‌هاررة‌التعرب ‌)الععبر ‌التعري (‌للى‌نحو‌هوجب‌بفن‌البلاغة ‌الذي‌يعد‌أهم‌رافد‌هن‌
‌للطبيع ‌الدام ‌ا‌إثراءالروافد‌التي‌تسرلد‌العلميذ‌للى‌ لتي‌هعجمه‌اللغوي‌اللازم‌لدمررس ‌الععبر ‌ونظراً

أثر تعليمية البلاغة في تنمية بـ:‌"‌وسمدرهثرنر‌خوض‌غةمرر‌هذا‌البحث‌وقد‌آيتعسبار‌هذا‌الدوضوع‌
دراسة ميدانية في أوراق التعبير  – السنة الأولى ثانوياللغوي لدى تلاميذ  الإبداعجماليات 

 ".–لبعض ثانويات ولاية الوادي 

‌رئيسيين‌همر:‌إشترلينويسعى‌هذا‌البحث‌للإجرب ‌لن‌

 .هل‌لفن‌البلاغة ‌أثر‌بررز‌في‌تدمي ‌هاررة‌الععبر ‌التعري ؟ 
 ؟هم‌الععبر ي ررير‌هر‌هدى‌إفردة‌العلاهيذ‌فعلير‌هن‌فن‌البلاغة ‌في‌تح. 

‌واخعيررنر‌لذذا‌الدوضوع‌يعود‌لعدة‌أسبرب‌هدار:

  دمي ‌لغ ‌دارسيار.يجري ‌في‌توأثرهر‌الإالععلمي ‌في‌العملي ‌الععليمي ‌‌الدظر‌إلى‌هترن ‌البلاغة ‌العربي 
 الرغةب ‌في‌تسليط‌الضوء‌للى‌أهمي ‌البلاغة ‌في‌تحسين‌وتدمي ‌هاررة‌الععبر ‌التعري ‌للمععلم،‌وشد‌

 انعبره‌أهل‌الععليم‌لأهمي ‌هذا‌الفن‌بغي ‌اسعغلاله‌لعدمي ‌هاررة‌الععبر ‌التعري ‌لدد‌العلاهيذ.
 تصرل‌اللغوي،‌وبهدف‌الوصول‌إلى‌دراس ‌هيولدر‌واهعمرهدر‌برلدراسرت‌التي‌تعدرول‌كل‌هر‌يععلق‌برلا

 شرهل ‌ارتأيدر‌اخعيرر‌الخط ‌العرلي :



 مقدمة

 

 
 ج‌

هقده ‌ممادة‌للموضوع،‌هرفق ‌بددخل‌ضمن‌تحديد‌الدفرهيم‌الأسرسي ‌للموضوع،‌هعبول ‌بثلاث ‌
‌فصول‌فصل‌نظري‌وفصلين‌تطبيقيين‌جرءت‌كرلآتي:

‌بين‌العلقي‌‌الفصل الأول: ‌"اللغ  ‌بـ ‌والإنعرجوالدوسوم ‌الأول‌بعدوان‌"طبيع ‌" والذي‌يضم‌هبحثين:
البلاغة ‌وتدريسار"‌وتطرقدر‌فيه‌إلى‌تحديد‌هفاوم‌البلاغة ‌وللاقعار‌برلدصوص‌الأدبي ‌وحددنر‌أهميعار‌

‌وأخر ا‌وضعدر‌خلاص ‌لذذا‌الدبحث.
رني‌الدعدون‌بـ‌"طبيع ‌الععبر ‌وتدريسه"‌فيدقسم‌إلى‌سع ‌لدرصر‌أسرسي ‌يعصدرهر‌ثأهر‌الدبحث‌ال

‌واخعيرر‌تدا ‌وأهدافه ‌أهميعه ‌إلى ‌التعري ‌ثم ‌الععبر  ‌هفاوم ‌الدبحث‌إلى‌تحديد ‌في‌هذا ‌تطرقدر ‌وقد يد
‌بخلاص .‌واخععمدرههوضولرته‌وحددنر‌صعوبرت‌تدريسه‌وللاقرته‌بداررة‌القراءة‌والاسعمرع‌

‌ولمد‌الفصل الثاني: ‌للتعرب‌وتحريرات‌العلاهيذ" ‌العقويمي  ‌العحليلي  ‌"الدراس  ‌بـ ‌إلى‌الدعدون ‌فيه نر
الععريف‌برلتعرب‌لزل‌الدراس ،‌وهن‌ثم‌لرضدر‌هوضولرت‌البلاغة ‌الددرج ‌فيه‌وذكرنر‌سبب‌اخعيررهر،‌‌
كمر‌لرفدر‌كل‌هوضوع‌وبيدر‌أهميعه،‌كمر‌لرضدر‌هواضي ‌الععبر ‌الددرج ‌في‌العوزي ‌السدوي،‌برلإضرف ‌

‌ودرسدر ‌العلاهيذ ‌قبل ‌هن ‌الددجزة ‌الععبر ي  ‌ثم‌‌إلى‌لرض‌بعض‌الدمرذج ‌هوضوع، ‌لتل ‌العره  البدي 
‌وضعدر‌خلاص ‌للفصل.

‌"الدراس ‌‌الفصل الثالث: وهو‌‌‌ث‌تدرولدر‌فيه‌بعد‌العمايد‌للفصل"‌حيالعحليلي ‌للإسعبيرنالدعدون‌بـ
‌مر‌يلي:ك

الدراس ،‌أهداف‌الدراس ،‌ليد ‌الدراس ،‌لررل‌الدراس ،‌ثم‌الدداج‌الدعب ‌‌أهمي الدراس ،‌‌إشترلي 
‌والأ ‌الدراس  ‌هذه ‌في ‌في ‌الدسعخده  ‌الدعرئج‌إدوات ‌وضعدر ‌ثم ‌وهدرقشعار ‌الدعرئج ‌تحليل ‌ثم نجرزهر،

‌الدعوصل‌إليار‌هن‌الاسعبيرن‌وأخر اً‌خرتد ‌للبحث.‌
‌ ‌هن ‌لرمول  ‌هذا ‌في‌بحثدر ‌الدععلق ‌وانعاجدر ‌الدفرهيم ‌الوصفي‌في‌تحديد ‌الدداج الددرهج‌أهمار:

‌في‌الجرنب‌ال ‌أهر ‌الدداج‌برلفصل‌الدظري‌ووصف‌كعرب‌الدشوق، هن‌‌الإحصرئيعطبيقي‌فيبرز‌جلير
الأسرتذة‌وتحويلار‌إلى‌‌وإجربرتهواضي ‌البلاغة ‌الددرج ‌في‌التعرب‌في‌الفصل‌الثرني،‌‌إحصرءخلال‌

‌نسب‌هئوي ‌في‌الفصل‌الثرلث،‌ثم‌الدداج‌العحليلي‌وذلك‌هن‌خلال‌تحليل‌اسعبيرنرت‌الأسرتذة.



 مقدمة

 

 
 د‌

‌والعمدنر‌في‌دراسعدر‌للى‌جمل ‌هن‌الدصردر‌والدراج ‌كرن‌أهمار:
 .طرائق‌تدريس‌الأدب‌والبلاغة ‌والععبر ‌بين‌العدظر ‌والعطبيق‌لسعرد‌لبد‌التريم‌الوائلي 
 .أسرليب‌تدريس‌اللغ ‌العربي ‌بين‌الدظري ‌والعطبيق‌لراتب‌قرسم‌لرشور‌ولزمد‌فؤاد‌الحواهدة 
 لعربي ‌لعبد‌العليم‌إبراهيم.الدوجه‌الفني‌لددرسي‌اللغ ‌ا 
 .اللغ ‌العربي ‌هدرهجار‌وطرائق‌تدريسار‌لطه‌للي‌حسين‌الدليمي‌وسعرد‌لبد‌التريم‌الوائلي 
 . طرق‌تدريس‌اللغ ‌العربي ‌لجودت‌الركري 
 الععليم‌‌ ‌نهري  ‌حتى ‌ريرض‌الأطفرل ‌هن ‌للمراحل ‌العربي  ‌اللغ  ‌هردة ‌لدداج ‌الدطورة ‌الوطدي  الوثيق 

 التًبي ‌الوطدي .‌الثرنوي‌لوزارة

‌الدوضوع‌إلا‌أند‌ورغةم‌قل ‌الدراسرت هن‌بعض‌هذه‌الدراسرت‌هن‌نحو‌‌نرر‌اسعفدالدعدرول ‌لذذا
هذكرة‌تخرج‌لديل‌درج ‌الدرستً‌في‌اللسرنيرت‌الععليمي ‌بعدوان‌"تعليمي ‌البلاغة ‌العربي ‌في‌السد ‌الثرلث ‌

‌"‌لدردي ‌بيوش.أنموذجرثرنوي‌"شعب ‌الآداب‌

‌ن‌الصعوبرت‌التثر ة‌التي‌التًضت‌سر ‌هذا‌العمل‌هدار:وللى‌الرغةم‌ه

 تعرون‌هد‌ ‌نغر ‌بعض‌الدؤسسرت‌في‌وقت‌‌ير‌يلدم ‌جعلدر ‌وهو‌هر الدؤسسرت‌ورفضام‌اسعقبرلدر
 ضيق‌.

 . تهرب‌بعض‌الأسرتذة‌هن‌الإجرب ‌لن‌الأسئل ‌أثدرء‌الدقربل 
 .ندرة‌الدراسرت‌السربق ‌الدشربه ‌لذذا‌الدوضوع 
 ه ‌العطل ‌الأكرديمي ‌‌رطبيع ‌هيداني ‌تزاهدً‌‌اضيق‌الفسح ‌الزهدي ‌الدعرح ‌لإنجرز‌هذا‌البحث‌كونه‌ذ

 للمدارس.
 . صعوب ‌العدقل‌لعقديم‌الاسعبيرن،‌واستًجرله‌في‌أقل‌هدة‌زهدي ‌ممتد 
 البرنرهج‌‌ ‌لتثرف  ‌الدراسي ‌الدوسم ‌خلال ‌الددرج  ‌الععبر  ‌هواضي  ‌لتل ‌الأسرتذة ‌تطرق‌كرف  لدم

 .ا‌هر‌جعل‌دراسعدر‌تقعصر‌للى‌هواضي ‌قليل وهذ



 مقدمة

 

 
 ه‌

الله‌لز‌وجل،‌ثم‌المجاودات‌وللى‌الرغةم‌هن‌هذه‌الصعوبرت‌فقد‌اسعطعدر‌العغلب‌لليار‌بفضل‌
‌البحث‌هدذ‌ التي‌بذلذر‌الدكعور‌الدشرف‌"بح ‌فعحي"‌الذي‌تحمل‌ألبرء‌العوجيه‌والإرشرد،‌ورلى‌هذا

 جزيل‌الشتر‌وخرلص‌الدلوات.‌أن‌كرن‌فترة‌إلى‌أن‌ظار‌في‌هرته‌الصورة،‌فله
ن‌قد‌وفقدر‌في‌إنجرز‌هذا‌البحث،‌ولا‌ندلي‌فيه‌التمرل‌فمر‌كرن‌فيه‌و‌وفي‌الخعرم‌نأهل‌أن‌نت

وهر‌توفيقدر‌إلا‌‌الم‌ندخر‌جادً‌و‌بشر‌‌فدحنهن‌صواب‌فمن‌الله،‌وهر‌كرن‌فيه‌هن‌خطأ‌فمن‌أنفسدر‌
‌برلله.
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ثل اللغة أداة    اللغة إا   ن  ااااهو اأساااية وا  يت  هعلنسانية يتعلمها الفرد للتعبتَإنتماء اتُم
بامتلاك فنونها ومهاراتها، ويحتل التعبتَ مقامًا بالغ اأسهمية في هعل  الدهارات والقدرات اللغوية أسن 
الدتعل  يقوم أثناء التعبتَ بعمليات ذىنية فهو يستًاع الدفردات بالعودة إلى ثروهو اللغوية ليختار م  

رهيب الدفردات واأسفكار ليخراها نلى شكل بينها اأسلفاظ التي يؤدي بها فكرهو وبعد ذلك يعيد ه
 نتاج لفظي أو كتابي معبر ن  الدعتٌ الذي يريده. 

وانطلاقا م  دور التكامل في بناء اللغة يدك  أن هتخذ البلاغة كوايلة لتنمية مهارة التعبتَ 
لفاظ وما بتبصتَ الطلبة بدا فيها م  نوااي القوة والإبداع، وذلك م  ايث اختيار اأسالكتابي وذلك 

يكون منها م  انسجام صوتي أو معنوي، واختيار أنواع الكلمات التي بردد موقف الدتكل  م  
الدخاطب اخبارا أو طلبا، وموضع الكلمة في الجملة، ومدى اا ختصار أو الإطالة، والكلام في الدعتٌ 

الجمال ورونة  المجاز، فم  خلالذا هتبتُ مواط و م  ايث التصوير نلى واو الحقيقة أو الفكرة 
 الإبداع واس  اا ختيار وقوة التعبتَ، ونليو ا بد م  إدراك الصلة الوثيقة بتُ البلاغة والتعبتَ الكتابي.

بغي برديدىا وىي  نوقبل التفصيل في ازيئات موضوع ىذا البحث، ىناك مفاىي  أاااية ي
 تعليمية، التنمية، الإبداع اللغوي.الكالآتي: اأسثر، 

 ر:تحديد مفهوم الأث -1
 التحديد اللغوي: - أ

 "اأسثر بقية الشيء، والجمع آثار وأثمور، وخرات في إِثْره وفي أثَرَه أي بعده.
 1واأسثر بالتحريك: ما بقي م  را  الشيء، والتأثتَ إِبْقاءم، وأثَػَّرَ في الشيء هرك فيو أثراً".

 2وااء في الدعج  الوايط: "اأسثر ىو العلامة وأثر الشيء: بقيتو".
 
 

                                                           
 .05ر[، ص]أ ث ، د ط، مادة 4جمال الدي  ب  منظور، لسان العرب، دار الصادر، بتَوت، ج -1
 .05، ص2م، ج3971، 2لرمع اللغة العربية، الدعج  الوايط، دار الدعارؼ، مصر، ط -2
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 :التحديد الاصطلاحي - ب
 1 الدتعل  نتيجة لعملية التعلي "."اأسثر ىو لزصلة هغيتَ مرغوب أو غتَ مرغوب فيو يحدث في

 تحديد مفهوم التعليمية: -2
 التحديد اللغوي: - أ

في لسان العرب ا ب  منظور: "نَلَّمْتموم الشَّيءَ فػَتػَعَلَّ  وليس التشديد ىنا التكثتَ، ويقال  ااء
أيضا هػَعَلََّ  في الدوضوع أنْل ، ونَلِمْتم الشَّيء أَنْلَمموم نِلْمًا: نَرفتموم، والعِلْ م نقَِيضم الَجهْلِ، نقول نَلََّ  

نَوم".وفقَّو ونلََّ  اأسخَرْ وهػَعَلَّمَوم وأهَػْقَ 
2 

 التحديد الاصطلاحي: - ب
 يختلف الدفهوم اا صطلااي للتعليمية، وذلك بحسب اختلاؼ واهات نظرى  لذا.

يرى بأن التعليمية ىي: "مادة هربوية موضونها اأساااي  (Brousseauاو و ر فالبااث )ب
 3ىو درااة شروط إنداد وضعيات أو الدشكلات الدقتًاة نلى التلاميذ، قصد هسيتَ هعليمه ".

 أي يعتبرىا مادة تهت  بالعملية التعليمية للتلاميذ.

(: "ىي نل  إنساني موضونو إنداد وبذريب وهقويم وهصحيح  ejandroL  ويعرفها )ليجاندر
 4اا اتًاهيجيات البيداغواية التي هتيح بلوغ اأسىداؼ العامة والنونية".

 بالبيداغوايا.نلااظ أنو يعدىا نلمًا ناما ويشمل جميع العلوم وكذلك هرهبط 

 

                                                           
ية، اس  شحاهة وزينب النجار، معج  الدصطلحات التًبوية والنفسية )نربي، الصليزي( )الصليزي، نربي( مر: اامد نمار، الدار الدصرية اللبنان -1

 .357م، ص2001، 3القاىرة، ط
 .437، د ط، مادة ] ع ل م[، ص32، جلسان العرب، دار الدصادر اب  منظور، -2
 .01واسونات لزمد، لضو ااتًاهيجية التعلي  بدقاربة الكفاءات، دار اأسم ، الددينة الجديدة، قسنطينة، الجزائر، د ت، ص رمضان أزريل -3
، غرداية، الجزائر، العدد الثام ، للبحوث والدراااتنور الدي  أحمد قايد واكيمة ابيعي، التعليمية ونلاقتها باأسداء البيداغواي، لرلة الوااات  -4

 .16م، ص2030
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هقنيات التعلي  أو ىي لرموع و أما في المجال التًبوي فتعرؼ: "بأنها موضوع درااة طرائق 
 1."افق التعلي ر النشاطات والدعارؼ التي نلجأ إليها م  أال إنداد وهنظي  وهقيي  وبرستُ م

: "ىي خلاصة الدكونات والعلاقات بتُ الوضعيات التًبوية " Smith سميث"كما يعرفها 
ىي نل  هتعلق موضوناهو بالتخطيط للوضعية البيداغواية وموضوناتها وواائطها، وبعبارة أخرى 

 ...إلخ.2"وكيفية هنفيذىا ومراقبتها وهعديلها نند الضرورة

وتهت  التعليمية بدحتوى التدريس م  ايث انتخاب الدعارؼ الوااب هدريسها ومعرفة طبيعتها 
وهنظيمها، وبعلاقات الدتعلمتُ بهذه الدعارؼ م  ايث التحفيز، واأسااليب واا اتًاهيجيات الناشطة 

عرفون، ولداذا والفانلة ا كتسابها وبنائها، وهوظيفها في الحياة، فيعرؼ الدتعلمون ما يتعلمونو وكيف ي
 (Chevallardيتعثرون في معرفتو، وكيف يعيدون النظر في مسارى  لتصحيحو، ويضع شوفلار )

 3التعليمية في قلب مثلث يتألف م  الدعارؼ وم  الدعل  وم  الدتعلمتُ.

 

 

 
 

 

 

  
                                                           

1-
، 3الذدى، نتُ ميلة، الجزائر، ط لزمد الصالح اثروبي، الدليل البيداغواي لدرالة التعلي  اا بتدائي وفق النصوص الدراعية والدناىج الرسمية، دار 
 .326ص

 .327 ص  لزمد الصالح اثروبي، الدليل البيداغواي لدرالة التعلي  اا بتدائي وفق النصوص الدراعية والدناىج الرسمية، -2
 .34ص ،3جم،2006، 3ينظر: أنطوان صباح وآخرون، هعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بتَوت، لبنان، ط -3

 التعليمية 

 الدعارؼ

 التلاميذ الدعل 

 العلاقة بتُ العناصر اأساااية للنظام التعليمي يبتُ(:1شكل )
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 تحديد مفهوم التنمية: -3
 التحديد اللغوي: - أ

. وًا، زاد وكثر، ويقال نما الزَّرع، ونما الولد، ونما الدػاَلم  ااء في الدعج  الوايط: "نما الشيء نماءً ونمم
 1ونمى الشيء أو الحديث هنمية: أنماهم".

 التحديد الاصطلاحي: - ب

التنمية في معج  الدصطلحات التًبوية والنفسية كما يلي: "ىي رفع مستوى أداء الطلاب  هعرؼ
في مواقف هعليمية لستلفة، وبردد التنمية نلى ابيل الدثال بزيادة متواط الدراات التي يحصلون نليها 

 2بعد هدريبه  نلى برنامج لزدد".

م  خلال هكوي  السلوك اللغوي ية مقصودة لرفع مستوى الدتعلمتُ دار فالتنمية نملية إ
الصحيح ن  طريق التدريب والتكوي  وبذل الجهد م  أال برقيق اأسىداؼ الدنشودة ومنو فالتنمية 

 ىي قدرة الطالب نلى برسنو في التحصيل الدرااي.

 الإبداع:  -4
الإبداع في اللغة العربية مصدر الفعل أبدع بدعتٌ اختًع وابتكر نلى غتَ مثال اابق، يقال 

ااتخراتو وأادثتو وفلان بدع في ىذا اأسمر أي ىو أول م  فعلو فيكون  وابتدنتودنت الشيء أب
 3بدعتٌ مبتدع والبديع فعيل م  ىذا فكأن معناه ىو منفرد بذلك م  غتَ نظائره. اا  فانل

أنو إنتاج شيء اديد أو صياغة نناصر مواودة بصورة  وهعرفو الدواونة الفلسفية العربية نلى
 4اديدة في أادى المجلات كالعلوم والفنون والآداب.

 م  التفكتَ الإنتااي، وفيو يمنتج الطالب الوا  متنونة متعددة للمشكلة الواادة. هو نوعف
                                                           

 .956لرمع اللغة العربية، الدعج  الوايط، مادة ]نما[، ص -1
 .357نربي(، ص –إلصليزي( )إلصليزي  –اس  شحاهة وزينب النجار، معج  الدصطلحات التًبوية والنفسية )نربي  -2
، 2ط ،القاىرة دار الدعارؼ، الشناوي،نبد العظي  : هح فاني،غريب الشرح الكبتَ للر في الدصباح الدنتَ  حمد ب  لزمد ب  نلي الدقري الفيومي،أ-3

 .35ص
 31لزمد ب  نبد الراي  ب  اعيد آل ناقرو، الإبداع مفهومو وواائل هنميتو، الجمعية العلمية السعودية للتدريب وهطوير الدوارد البشرية، ص -4
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 خصائص تلاميذ المرحلة الثانوية -5

هض  الددراة الثانوية نادة هلاميذ هتًاوح أنمارى  بتُ الخامسة نشرة والثامنة نشرة وىذه الفتًة 
بالنسبة للأوا د الذي  و الزمنية م  نمر الفرد هتميز بخصائص  في غاية اأسهمية بالنسبة للمدراة نفسها 

التلاميذ في فتًته  ىذه هؤثر يخضعون لضغوط ااتمانية، والتغتَات اا اتمانية التي بردث في اياة 
في نملية هكيف الفرد، فالقلق واا ضطراب وندم اا طمئنان وفػَقْد الثبات اا نفعالي كل ذاك يؤثر نليو 

 1بالنسبة إلى الددراة والمجتمع الدتطور هكنولوايًا.

داني تغتَات وخاصة م  الجانب الدعرفي والجانب الوافي ىذه الفتًة يعتًيو كثتَ م  ال إن الشباب
 والجانب الدهاري.

 النمو العقلي: -1
 ذه الدرالة يكون النمو العقلي للتلميذ مصحوبا بعدة مظاىر م  بينها:في ى

 انة.38 -35تهدأ ارنة نمو الذكاء ويقرب ىنا م  الوصول إلى اكتمالو في الفتًة  - أ
الإدراكية لتباند يزداد نمو القدرات العقلية وخاصة القدرات اللفظية والديكانيكية والسرنة  - ب

 مستويات وهنوع اياة الدراىق العقلية ولتباي  واختلاؼ مظاىر نشاطها.
هتسع الددارك وهنمو الدعارؼ ويستطيع التلميذ وضع الحقائق مع بعضها البعض بحيث يصل إلى  - ج

 فه  أكثر م  لررد الحقائق نفسها بل يصل إلى ما وراءىا.
 نلى التحصيل، ونلى نقد ما يقرأ م  معلومات. هزداد قدرهو - د
 يديل التلميذ في ىذه الدرالة إلى التعبتَ ن  نفسو وهسجيل ذكرياهو في مذكرات وخطابات وشعر - ه

م ودون شعور اطر فيها مشكلاهو ويسجل فيها مطالزو دون لو وقصص قصتَة يضع فيها رغباهو ويس
 بالخجل.

                                                           
 .24م، ص2000ينظر: لزمد صلاح الدي  المجاور، هدريس اللغة العربية في الدرالة الثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة، )د ط(،  -1
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الجنس والبيئة الثقافية وبنمط الشخصية و ر الزمتٍ والذكاء هنمو الديول واا ىتمامات وهتأثر بالعم - و
 العامة للتلميذ.

يبدأ اىتمامو الشديد بالنشاطات الدختلفة، ويظهر ذلك في اختيار موضونات القراءة واا اتماع  - ز
 1والدشاىدة وهشمل الديول العقلية والدينية والخلقية واا اتمانية والفنية...إلخ.

 النمو اللغوي: -2
لدرالة يتزايد النمو اللغوي ن  طريق هعدد الدواد الدختلفة في شتى فنون الدعرفة، فمنها ما في ىذه ا - أ

يتصل بالتًاث الثقافي العربي وغتَ العربي كاأسدب، والنصوص ومنها ما يتصل بتنمية التفكتَ العلمي  
والعلمي، وهزيد كالفلسفة والدنطق والعلوم الطبيعية، وغتَ ذلك م  الدواد التي هرفع مستواه اللغوي 

 ا. مً اثروهو اللفظية، لكثرة التصاقو باللغة هدريبا وااتخد
إن طبيعة هلاميذ ىذه الدرالة متغتَة وهكون في اااة إلى نوع م  الغذاء العقلي ويتجلى ىذا في   - ب

شيء لشا يعانون منو،  إشباعدؼ بهاأسدب، وىذا يتبتُ في الطلاب الذي  يديلون للقراءة، ويداراونها، 
 ما هوااهه ، ويجدون اراا في الجهر بها أمام الآخري .أو رغبة في ال مشكلة 

الطالب في ذلك نلى قدرهو في فه  اأسلفاظ، والتعبتَات اللغوية الدختلفة ومعرفة  يعتمدو  - ج
متًادفات الكلمات، وأضدادىا فهي لذلك هرهبط ارهباطا وثيقا باأسالوب اللغوي للفرد، وبثروهو 

 اللفظية وبفهمو لتباي  اأسلفاظ واختلاؼ معانيها.
شيء ما ايث هتضح في هلك الدرالة الديول  يدك  لطالب ىذه الدرالة أن يتكون لديو ميل بذاهو  - د

اىتمامو العميق بأواو النشاط الدختلفة التي يتصل بها م  قريب أو بعيد،  يالحقيقية للفرد، وهبد
في اختيار الدواضيع التي بدستوى ذكائو، وقدراهو العقلية الطائفية، وهبدو ىذه الديول وهتأثر ىذه الديول 

اا اتماع إليها، وفي غتَ ذلك م  ضروب النشاط  ىذانية التي يهو يلذ لو قراءتها وفي البرامج الإ
 2العقلي الدعرفي، كما هنبثق الديول أيضا اينما يتعرض لخبرات كثتَة ومتنونة.

                                                           
 .141، 142، 143م، ص3986اامد نبد السلام زىران، نل  نفس النمو ) الطفولة والدراىقة(، دار الدعارؼ، القاىرة، )د ط(، ينظر: -1
 .122، 123م، ص2005، 3لزمد نطا، الدراع في هدريس اللغة العربية، مركز، الكتاب، القاىرة، طينظر: إبراىي   -2



 

 

 

 

 المبحث الأول: طبيعة البلاغة وتدريسها
 تمهيد

 تحديد مفهوم البلاغة أولا:

 البلاغة والنصوص الأدبية ثانيا:

 تدريس البلاغة ثالثا:

 أهمية تدريس البلاغة رابعا:

 أهداف تدريس البلاغة خامسا:

 صعوبات تدريس البلاغة سادسا:

 علاقة البلاغة بالتعبيرسابعا: 

 خلاصة

 المبحث الثاني: طبيعة التعبير وتدريسه
 تمهيد

 أولا: تحديد مفهوم التعبير

 ثانيا: أهمية التعبير الكتابي

 أهداف التعبير الكتابيثالثا: 

 ختيار موضوعات التعبيرا رابعا:

 صعوبات تدريس التعبير خامسا:

 القراءة، الاستماع(علاقة التعبير بمهارات اللغة ) سادسا:

 خلاصة

 الفصل الأول

 اللغة بين التلقي والإنتاج
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 المبحث الأول: طبيعة البلاغة وتدريسها

 تمهيد

ت إليو العبقرية العربية منذ لالبلاغة العربية ىي الدرآة التي تعكس مستول الإبداع الذم كص
القدنً، إذ بسثل علما للاتصاؿ يتناكؿ كل العصور الأكلى، فهي أىم العلوـ الدكتملة في الدرس العربي 

 ما يرتبط باستعماؿ اللغة كلشارستها، من دكف أف تستثتٍ في ذلك شيئا لشا لو علاقة بالتواصل.

كتعد البلاغة فطرية في الكلاـ نلمح صورىا كألوانها في الأحاديث العادية بل في لغة الأطفاؿ، 
سمع في كل يوـ عشرات من التًاكيب، فيها التشبيو ككل منَّا متعلما كاف أك غتَ متعلم، ينطق كي

كالاستعارة كالكناية، كفيها الأمر كالنهي كالاستفهاـ، كفيها القصر كالحذؼ كالتقدنً كغتَ ذلك، كىي 
فنوف من الأداء كضركب من التعبتَ يكسبها كل إنساف فيما يكسبو من مواد النمو اللغوم عن طريق 

، كمن ىنا لؽكننا أف نستفيد من ىذه الدشاىد في درس البلاغة المجتمعالسماع كا﵀اكاة كالاختلاط ب
نتباىهم إلى ىذا الدرس كاكلظهد بها لدرس البلاغة في الكلاـ الفصيح، كبذلك نثتَ شوؽ الطلاب 

الكلاـ  بهذه التًاكيب الدتصلة بحياتهم التي نسوقها لذم لتوضيح الصور البلاغية التي جاءت في
 الفصيح.

 .كصعوبات تدريسهاكفيما يلي سوؼ نتطرؽ إلى مفهومها كأىدافها كألعيتها 
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 أولا: تحديد مفهوم البلاغة

 التحديد اللغوي: -1
 يقوؿ أبضد بن فارس8 "الباء كاللاـ كالغتُ أصل كاحد كىو الوصوؿ إلى الشيء.

الدكاف إذا كصلت إليو. كقد تسمى الدشارفة بلوغنا بحق الدقاربة، قاؿ ا﵁ تعالى8  تقوؿ بلغت
غة التي لؽدح بها الفصيح  (، ككذلك البلا820 )الطلاؽ﴾بدعَْرُكؼ   فَأَمْسِكُوىُنَّ  أَجَلَهُنَّ  بػَلَغْنَ  ا فإَِذَ ﴿

 1بها ما يريده". اللساف، لأنو يبلُغ
(8 "بلغ الشيء يبلغ بلوغا ق( في مادة )بلغ577في لساف العرب لابن منظور )ت  جاء

غة8 الفصاحة، كالبلغُ كالبلغ8 كبلغو تبليغا، كأمر بالغ... كالبلا إبلاغا8 كصل كانتهى، كأبلغو ىو كبلاغا
 2بليغ من الرجاؿ، كرجل بليغ كبلغ8 حسن الكلاـ فصيحو يبلغ بعبارة لسانو كُنة في قلبو".ال
 التحديد الاصطلاحي: -2

البلاغة علم تدرس فيو حسن البياف، كىي إصابة الدعتٌ الدراد كإدراؾ الغرض بألفاظ سهلة عذبة 
سليمة من التكلف، لا تبلغ القدر الزائد على الحاجة كلا تنقص نقصا  يقف دكف الغاية، فإف اتفق 

الكلاـ كإف لم يتفق فقد قاـ  الدعتٌ لطيف أك حكمة غريبة أك أدب حسن فذلك يزيد في بهاء مع ىذا
 3الكلاـ بنفسو كاستغتٌ عما سواه.

 4كالبلاغة ىي8 "مطابقة الكلاـ لدقتضى الحاؿ مع فصاحة الألفاظ".

                                                           
، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، لبناف، )د ط(، ج -1  ، مادة ]بلغ[.207، 202، ص6ابن منظور، أبي الفضل بصاؿ الدين لزمد بن مكرـ
 .120، 127ص)دت(،ابن فارس، مقاييس اللغة، تح8 عبد السلاـ لزمد ىاركف، دار الفكر، )د ط(،  -2
، 7ط ينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتاب الحديث، عماف، -3

ة، عماف، الأردف، ستَ ار الد. كينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، د177ـ، ص0227
 .731ـ، ص0221، 7ط
 .25ـ، ص0224، دار الشيخ الإبراىيمي للكتاب، )د ط(، كطلبة الجامعة ةلتلاميذ الثانوي لزمد بوزكاكم، الواضح في البلاغة العربية -4
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يقوؿ لزمد طاىِر اللّادقي8 "كلا يطابق الكلاـ مقتضى الحاؿ إلا إذا كاف كفق عقوؿ 
طبقة الدثقفة لا يصلح أف لؼاطب بو الدخاطبتُ، كاعتبار طبقاتهم في الفهم، فأسلوب الكلاـ أماـ ال

 عامة الناس، كسوقػَتُهم، كلقد أفصح عن ذلك الُحطيئة حتُ قاؿ8

ليكُ 
َ
 1فإفَّ لِكُلِّ مَقَا ـ مَقَالان  *** بَرَنُّنْ عَلَيَّ ىَدَاؾ الد

ق( بقولو8 "البلاغة اسم جامع لدعاف بذرم في كجوه كثتَة فمنها 033كقد عرفها الجاحظ )ت
السكوف، كمنها ما يكوف في الاستماع، كمنها ما يكوف في الإشارة، كمنها ما يكوف في ما يكوف في 

الاحتجاج، كمنها ما يكوف جوابا كمنها ما يكوف ابتداء، كمنها ما يكوف شعرنا، كمنها ما يكوف 
 2سجعا، كخطبا كمنها ما يكوف رسائل فعامة ما يكوف ىذه الأبواب الوحي فيها كالإشارة إلى الدعتٌ".

ا لو اختصاص بتوفي404أما عند السكاكي )ت  وق(8 "ىي بلوغ الدتكلم في تأدية الدعاني حدن
 3خواص التًكيب حقها، كإيراد أنواع التشبيو كالمجاز كالكناية على كجهها.

كجاء في معظم الدصطلحات العربية8 "ىي مطابقة الكلاـ الفصيح لدقتضى الحاؿ، فلا بد فيها 
الصادقة القيمة القوية الدبتكرة منسقة حسنة التًتيب، مع توخي الدقة في انتقاء من التفكتَ في الدعاني 

الكلمات كالأساليب على حسب مواطن الكلاـ كمواقعو كموضوعاتو كحاؿ من يكتب لذم أك يلقي 
 4إليهم".

 

 

 
                                                           

 . 25، صلزمد بوزكاكم، الواضح في البلاغة العربية -1
 .773، ص7ـ، ج7776، 5الجاحظ، أبي عثماف عمرك بن بحر، البياف كالتبتُ، تح8 عبد السلاـ لزمد ىاركف، مكتبة الخالصي، القاىرة، مصر، ط -2
، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط -3  . 273ـ، ص7761، 7السكاكي، أبو يعقوب يوسف ابن أبي بكر لزمد بن علي، مفتاح العلوـ
 .57ـ، ص7762، 0لردم، الدهندس كامل، معجم الدصطلحات العربية في اللغة كالأدب، مكتبة لبناف، لبناف، ط ىبةك  -4
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 ثانيا: البلاغة والنصوص الأدبية

للدراسات البلاغية، لأنها الدادة الحقيقة إف النصوص الأدبية عبر العصور، ىي الديداف الطبيعي 
التي تظهر أنواع البلاغة كألوانها، خلاؿ سطورىا كتعابتَىا، الدتمثلة بالأسلوبتُ الشعرم كالنثرم، ثم إف 
فهم النصوص البلاغية الجيدة ىو الذم لغلي ما بستاز بو تلك النصوص، من ألواف الجماؿ الفتٍ، كأثره 

كمن ىنا ندرؾ أف للأدب كالبلاغة غايات مشتًكة كأىم  1القارئ كالدارس،في ركعة الأسلوب، كإمتاع 
 ىذه الغايات التذكؽ الأدبي.

عن النص الأدبي، فقواعد البلاغة لا تكفي لتكوين الذكؽ  اكلا لؽكن صقل الذكؽ الأدبي بعيدن 
في النصوص  ة ليست قضايا كأحكاـ كتعاريف كقواعد، كإلظا ىي إدراؾ فتٍ لداغالأدبي السليم، فالبلا

الأدبية، من بصاؿ الفكرة كبصاؿ الأسلوب، إدراكنا يقوـ على الفهم كالتحليل كالتفصيل لعناصرىا 
الإبهاـ  كمعرفة بواعثها كاستشعار تأثتَىا كتذكؽ بصالذا كالحكم عليها بالقوة كالضعف كبالوضوح أك

لذلك لا يسمى الأدب أدبا إلا إذا كاف قائما على أساس علم البلاغة، كمن ىنا فإف علم  2كالتعقيد.
البلاغة لم ينشأ إلا بالوقوؼ على ما في الأدب من بصاؿ، كلشا لا شك فيو أف الأديب حتُ يستخدـ 

ارة يقدـ أك اللغة استخداما خاصا كلغعلها قادرة على التأثتَ كالإقناع يلجأ بلا شك إلى البلاغة فتًاه ت
يؤخر، كلػذؼ أك يضيف، كيؤكد أمرا ما كذلك يلجأ في بعض الأحاديث إلى استخداـ معاني 
الألفاظ التي كضعت لذا، كحينا آخر يلجأ إلى التعبتَ الخيالي الذم لا يتقيد بالدعاني الحقيقية للألفاظ، 

دبي تذكقا كاملان كلػس كل بل يتجاكزىا إلى دلالات جديدة، كحتى يتذكؽ القارئ الجمل في العمل الأ
ت التي ىيأما أراد الأديب أف ينقلو إليو من عواطف كأفكار كدلالات لا بد أف يعرؼ الوسائل 

ا العلم الذم يزكد القارئ بدعرفة الوسائل التي يستعتُ بها الأديب للأديب ذلك، فالبلاغة لا شك أنه
 3.في تعبتَه عن أفكاره كتساعده على أف يتذكؽ العمل الأدبي

                                                           
 .007ص (، ت )د ،ر الكتاب اللبناني، بتَكت، )د ط(، داينظر8 عبد الحميد فايد، رائد التًبية العامة كأصوؿ التدريس -1
 . 733ينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ص -2
 .104، 103ينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها، ص -3
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 اع ما يأتي8بتاف تدريس البلاغة في درس النصوص بكيكو 

عند إعداد درس النصوص يبحث الددرس عما في النص من الألواف البلاغية التي كردت في  -7
التي رسمها لنفسو في أكؿ العاـ الدنهج، فإذا كجد فيو شيئا منها اختار أحدىا على حسب الخطة 

 ،الطريقة كالأمثِلة التي توجو التلاميذ إلى ىذا اللوف البلاغيالدراسي لتناكؿ موضوعات الدنهج، ثم يعد 
 كبذعلهم يفهمونو في الأمثلة التي كردت في النص.

 يقرأ النص كيشرح معناه شرحا كافيا. -0
يعيد النظر فيو لتَِبػَتُُّ خصائصو الفنية كنواحي القوة كالجماؿ فيو، في حدكد ما درس من الصور  -1

ط بتُ عناصر كل كحدة بلاغية كبتُ كل كحدة كأخرل كلػسن كتابة البلاغية، كذلك لزيادة الرب
 على السبورة. الأمثلة

لؽهد الددرس للوف البلاغي الجديد بأف يذكر بعض العبارات التي توضحو في تراكيب جديدة  -2
 اختيار الجمل الشائعة السائرة كالعبارات التي تثتَ نشاطهم كانتباىهم. هاسهلة يعُدُّىا مراعيا في

تقودىم  سئلةبالطلاب أماـ العبارات التي توضح ىذا اللوف البلاغي الجديد كيوجو إليهم أيقف  -3
إلى إدراؾ كجو الجدة فيها، مستعينا بالربط بينها كبتُ ما مهد بو من نظائرىا في اللغة العادية كمتبعنا 

كشف نواحي القوة طريقة الدوازنة بتُ عبارة النص كعبارة أخرل تؤدم الدعتٌ، كيزيد الددرس عنايتو ي
كالجماؿ في ىذا التعبتَ البلاغي الذم يعالجو بالاشتًاؾ مع الطلاب، كبسكينهم من إظهار شخصيتهم 

ف من تدخلو تدرلغيا حتى يستطيعوا بعد ذلك التفرد كالاستقلاؿ بفهم النصوص يفخالفنية بالت
 1 كتذكقها.

من فهم التلاميذ، يعرض الددرس الدصطلح الجديد في غتَ إسراؼ كلا إثقاؿ بذكر  بعد الاستيثاؽ -4
 الأقساـ كالأنواع التي لا داعي إليها. 

يقدـ الددرس بعد ذلك شيئا من الأمثلة التطبيقية، لؼتارىا من النصوص التي سبقت دراستها، أك  -5
 من غتَىا للتدريب الشفوم.

                                                           
 .072، 071ـ، ص0220، 7اصر، بتَكت، لبناف، طينظر8 جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الفكر الدع -1
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 في التطبيق الكتابي أف يتضمن أسئلة من ىذا اللوف البلاغي. يراعي -6

ا ب تباع ىذه الخطوات، فهي ليست إلا معالم يهتدم بها في طريقة اىذا كليس الددرس مقيدن
التدريس، كلو أف يتصرؼ فيها حرا لرددا، بل إف طبيعة بعض الدركس قد برتم عليو ىذا التصرؼ، 

ا حفظو الطلاب من مصطلحات جديدة، بل بقدرتهم على كلا يقاس لصاح درس البلاغة بددل م
إلى مواطن القوة كالجماؿ في النص الذم يعالجونو إلى أثر اللوف البلاغي في بذميل الكلاـ، أك  الاىتداء

 1.توضيحو، أك تقويتو

كغاية ما لػرص عليو من ىذه الطرائق أف يضع الددرسوف أماـ أعينهم دائما برقيق الغاية الأكلى 
 البلاغة كىي تذكؽ الأدب كفهمو. لدرس

  

                                                           
 .173ص ت(، )د ،6ينظر8 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، دار الدعارؼ، مصر، ط -1
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 ثالثا: تدريس البلاغة

إف تدريس البلاغة في العصر الحديث كاف بطريقتت8ُ طريقة الددرسة القدلؽة كطريقة الددرسة 
 الحديثة كلكل مدرسة طابعها كمنهجها.

 طابع المدرسة القديمة: -1
إلى علوـ ثلاثة ىي8 علوـ لم تكن البلاغة في نظر ىذه الددرسة تشكل كحدة تامة، بل قسمتها 

الدعاني كالبياف كالبديع، ككانت دراسة علم الدعاني تسبق دراسة البياف كالبديع، على ما في دراسة علم 
الدعاني من صعوبة، كما كانت البلاغة بفركعها تدرس بدنأل عن النصوص الأدبية تضع لذا الأمثلة 

 1كالشواىد الدقتضبة كالعبارات الدصنوعة كالدتكلفة.
 طابع المدرسة الحديثة: -2
في مقومات الجماؿ  بحوثفواصل، كلكنها في لرموعها إف البلاغة كحدة متكاملة، ليس بينها  - أ

 الأدبي كأسراره الفنية.
القضاء على العزلة التي كانت بتُ درس الأدب كدرس البلاغة، كجعل البلاغة جزءنا من  - ب

درس البلاغة تلك الجمل التافهة، كالامثلة  الدراسات الأدبية، التي يؤديها النص؛ كبهذا لُزيت من
 الدتكلفة.

ريف ات الدراسة كالدناىج الحديثة من الدصطلحات البلاغية كقَّل الاحتفاؿ بالتقاسيم كالتعفَ فِ خُ  - ج
 كالصيغ الدألوفة في إجراء الاستعارات.

 الاىتماـ في درس البلاغة بتكوين الذكؽ الأدبي كإنضاج الحاسة الفنية. - د
ات البلاغية من الناحية النفسية كالوجدانية كذلك بالتحدث عن الجو النفسي معالجة الدوضوع - ه

 للفكرة أك النص كعن عاطفة الأديب كموسيقى الكلاـ كاستجابة القارئ كلضو ذلك.  

                                                           
 000ينظر8 عبد الحميد فايد، رائد التًبية العامة كأصوؿ التدريس، ص -1
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كفي الدنهج الأختَ الذم بدأ تطبيقو بالصف الأكؿ الثانوم، رأت كزارة التًبية إلغاء حصة البلاغة  - و
وص كالأدب على أساس أف الفهم كالتحليل كالنقد كالبلاغة، كلها تدخل كإدماجها في حصص النص

دبية، كما رأت ألا يكوف للبلاغة كتاب خاص كإلظا تلحق بكتاب النصوص خلاصة في الدائرة الأ
ف البلاغة كثيقة الصلة بالنصوص كالأدب، كلكن أموجزة للأبواب البلاغية الدقررة، كلضن لا نشك في 

الحرية التي أردناىا للبلاغة، بفك  انقلبتفي ىذا الابذاه الجديد تطرؼ كبتَ في فهم الصلة، فلقد 
أف تنطمس أبواب  لطشىالجافة الجامدة قيودا ثابتة كقاعدة صارمة، كلنا أف  الأمثلة أسورةعقالذا من 

ا  ا، البلاغة كبزتفي معالدها ركيدن ف كىي بذهل أعلى ىذا الدنهج  كبزرج الأجياؿ الجديدة التي ستًبىركيدن
 1اللغوية شيئا اسمو البلاغة، كيرجع ذلك إلى عدة أسباب8من الدراسات 

إف الدنهج ينص على معالجة الأبواب البلاغية في ظلاؿ النصوص الدختارة من عصر لزدد ىو 
علاجا كافيا يتطلب عدة أمور كالقراءة كالفهم كالتحليل العصر الأدبي الدقرر للدراسة، كعلاج النص 

كالتذكؽ كالاستنباط كالربط بالبيئة كالعصر، زيادة على التمهيد لو بشرح جوّه، كالتعريف بصاحبو، فإذا  
كوف قد نيا، لو قواعده كأصولو كأساليبو، كلفنا الددرس أف يزيد إلى ذلك تفهيم التلاميذ لونا بلاغ

سة السطحية التي لا جدكل لذا، كلن يتستٌ لو أف يؤدم لكل موقف حقو من الأناة بضلناه على الدرا
كالإتقاف، كسيضطر إلى أف يضحي بجانب أك أكثر من ىذه الدراسات الخصبة الدستفيضة، كستكوف 

 2البلاغة غالبا من الأمور التي سيضحي بها دائما.
 ؛مثلا بتدريس الصور البيانية الدقررة نومالثاكؿ كمن ناحية أخرل كيف نقيد مدرس الصف الأ

من العصر الجاىلي كالإسلامي، لا  اختتَتفي ظل نصوص ك كىي التشبيو كالاستعارة كالكناية، 
يتعدالعا إلى عصور أخرل، ىذا يؤدم إلى بذميد البلاغة نتيجة للأمثلة التي تصور عقليات كأذكاقا 

البيانية تقضي بدراسة التشبيو الحسن كالقبيح لزدكدة، كفي حتُ أف الدراسة المجدية لذذه الصور 
العصور كالبيئات كالعرؼ كالثقافة، كذلك لتتبع الأذكاؽ الأدبية على  باختلاؼكاختلاؼ التشبيهات 

                                                           
. كينظر8 راتب قاسم عاشور، 735، 734أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، صينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة،  -1

 .104لزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها، ص
 .077ة العربية، ص. كينظر8 جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغ125، 124ينظر8 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، ص -2
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ابذاىاتها بدا لغد في الحياة من ألواف الثقافة كمناحي التفكتَ، ككل ىذا يتطلب مدل العصور كتطور 
 مثلة حرة بزتار من عصور لستلفة.أ

سها إلا في نصوص متعددة تعرض على الطلاب في كقت در كفي منهج البلاغة أبواب لا يتستٌ 
دبي كالأسلوب العلمي(، كمثل )الخبر كاحد، مثل )الأسلوب كعناصره(، كمثل موضوع )الأسلوب الأ

ك ليفهم دبية كعلمية لستلفة ، كذلأنواع أغراضو البلاغية(...إلخ، فهذه الدواضيع برتاج إلى لظاذج من أك 
 الأدبي. وف لكل أديب طريقة خاصة في عملأالطلاب من ىذا التنويع 

تمالو على شإف مسح كتاب البلاغة إلى خلاصة موجزة مركزة تلحق بآخر كتاب النصوص، كا
تعريفات موجزة كأمثلة برليلية دكف نصوص للتدريب كالتطبيق لا يؤدم الغاية الدرجوة من تدريس مادة 
البلاغة، إضافة إلى أف ىذه الخلاصة التي ألحقت في آخر كتاب النصوص في الصف الأكؿ الثانوم لم 

العصور كلذا عذرىا في  بذد كل حاجتها من الأمثلة البلاغية فاستعانت بأمثلة أخرل من غتَ ىذه
قصر البلاغة على النصوص الدقررة كبرديد تلك النصوص بالعهدية بذلك، ففيما التشبث إذا 

 1الصارمة.
ف يكوف علاج لزنتها أكالرأم الذم دعا إليو كثتَ من العلماء أف ترد البلاغة حصتها ككتابها، ك 

تلفة، على أف ىذا لا لؽنع من بتدريسها في نصوص جيدة، بزتار اختيار حسنا من العصور الدخ
اللجوء إلى التطبيقات البلاغية في أثناء درس الأدب كالنصوص كذلك لتثبيت ما قرر في حصة البلاغة 

 2من ناحية كلإظهار الجماؿ الفتٍ للنصوص الأدبية الدقررة في دركس الأدب من ناحية ثانية.

  

                                                           
كينظر8 جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية،  .127، 126، 125ينظر8 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، ص -1

 .070ص
 .070ينظر8 جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص -2
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 رابعا: أهمية تدريس البلاغة
 للبلاغة ألعية كبتَة يكتسبها الطلبة بعد تدريسهم لذا، كىي بذلك برقق الألعية التالية8

 تعلم البلاغة صناعة الأدب كالأداء الرفيع، كتُسهم في تكوين الذكؽ الأدبي كتنميتو. - أ
تبصر بالصفات التي تكسب النص الأدبي رفعة كسموا؛ إذ تشكل الجانب الدوضوعي في عملية  - ب

الطلاب من التعرؼ على أسرار الإعجاز البلاغي في الآيات القرآنية كالأحاديث الشريفة النقد بسكن 
 لؽاني لديهم كصقل قدراتهم اللغوية كالبلاغية.تسهم في تقوية الجانب الإ لشا
 تكسب الطلبة القدرة على لزاكاة الأساليب البلاغية كإنشاء الكلاـ البليغ. - ج
لذا تسهم  كالاعتزازرة دافعية الطلبة، لتعلم لغتهم العربية كتذكقها تسهم في تنمية الديوؿ القرائية كإثا - د

 في كشف الدواىب الأدبية كتطويرىا لدل الطلبة.
العالدية كالدذاىب العربية  الابذاىاتتربط الطلبة بتًاث أمتهم الأدبي، ككما تطلعهم على أىم  - ق

 1الدعاصرة كالعملية قدلؽها كحديثها في شتى فنوف الأدب.
سلوب، كإدراؾ خصائصو، ثم الوقوؼ على بعض الدعايتَ الدتصلة بفهم الدعتٌ، كدقة الأ تقدـ - ك

دبية، نها أم البلاغة بسكن من برصيل الدتعة الفنية عند قراءة الآثار الأأأسرار بصالو، فضلا عن 
 كالتدريب على إنشاء الأساليب الجديدة.

من شعر بليغ أك رسائل بصيلة أك قصص  من التلاميذ على أف ينتج أدبا رائعاالدوىوبتُ تساعد  - ز
مشوقة، أك مقالات مقنعة، أك مسرحية ىادفة إلى غتَ ذلك من شتى ألواف الذدؼ كفنونو عن طريق 

 فهم خصائص كل لوف من الألواف، كإدراؾ ما فيها من بصاؿ.
جانب التماسك الاجتماعي بتُ الأفراد كالشعوب، لأف معظم الخلافات منشؤىا الكلمة  تدعم - ح

 2الدؤذية8 كالكلمة الطيبة لا يستحق صاحبها الصدقة إلا لأنو تفادل بذريح الآخرين.

                                                           
 .766، 765ـ، ص0270تدريس اللغة العربية، مكتبة سمتَ منصور، فلسطتُ، )د ط(، ينظر8 خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف، استًاتيجيات  -1
 .172، 171بية، صعطا، الدرجع في تدريس اللغة العر لزمد ينظر8 إبراىيم  -2
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أما "أبو ىلاؿ العسكرم" فأشار إلى ألعية البلاغة بقولو8 "أحق العلوـ بالتعلم كأكلاىا بالحفظ  - ط
كمعرفة الفصاحة الذم يعرؼ بو إعجاز كتاب ا﵁ تعالى، فالإنساف إذا أغفل علم  علم البلاغة،

البلاغة كأخل بدعرفة الفصاحة، لم يقع علمو بإعجاز القرآف من جهة ما خصو ا﵁ بو من حسن 
 1التأليف كبراعة التًكيب".

 خامسا: أهداف تدريس البلاغة في المرحلة الثانوية
أصيلا في الدراسات الأدبية، إذ تلتقي مع الأدب في الأىداؼ كالغايات  تعد البلاغة عنصر

 الدرسومة، كيرمي تدريس البلاغة إلى برقيق الأىداؼ الآتية8
الغرض من درس البلاغة ىو تذكؽ الأدب كفهمو فهمنا دقيقا، لا يقف عند تصور الدعتٌ العاـ  - أ

 الفنية للنص.للنص الأدبي، بل يتجاكزه إلى معرفة الخصائص كالدزايا 
 تبتُ نواحي الجماؿ الفتٍ للأدب، ككشف أسرار ىذا الجماؿ كمصدر تأثتَه في النفس. - ب
الذكؽ الأدبي في الطلاب، كبسكينهم من برصيل الدتعة كالإعجاب كالسركر بدا يقرؤكف من  اجضإن - ج

 2الآثار الأدبية الرائعة، كبسكينهم من إنشاء الكلاـ الجيد بدحاكاة النماذج البلاغية التي يستجيدكنها.
الدشهورين معرفة الطالب بشكل موجز البلاغة العربية من الناحية التارلؼية كبعض البلاغيتُ  - د

 كمصنفاتهم البلاغية.
 إلدامو بالبياف العربي كقدرتو على كشف مواطنو في النصوص الأدبية.  - ق
 ية كالإنشائية.بر إلدامو بدعاني الجمل الخ - ك
 العلاقة بتُ اللفظ كالدعتٌ مساكاة كإلغازنا كإطنابنا. قدرتو على تبيتُ - ز

 قدرتو على تبيتُ العلاقة بتُ التًكيب اللغوم كالدعتٌ. - ح
 3.كلفظنا امو ببعض ما لػسن الكلاـ العربي معتٌن إلد - ط

                                                           
 .42ـ،ص7،0222ط نظتَ كالتطبيق، دار الشركؽ، عمافسعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ الت -1
 .122. كينظر8 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، ص025ينظر8 جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص -2
 ت(، )دـ، 0223ينظر8 طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، دار الشركؽ، عماف،  -3

 .020ص



ة بين التلقي والإنتاجاللغ                                                              الفصل الأول  
 

 

25 

التلاميذ، بعد فتًة من دراسة النصوص الدختلفة، إلى التمكن من الدفاضلة بتُ الأدباء  إيصاؿ - م
 1كم.الحكأساليبهم، كتقونً الإنتاج الأدبي بدقدرة كصدؽ 

كالتصوير كالتشبيو الطلاب على برديد مستويات الأدباء من قوة كضعف من حيث التعبتَ  قدرة - ؾ
 كالتمثيل كملائمة الكلاـ للمواقف إلى غتَ ذلك.

 تقليد الأساليب البلاغية في الحديث كالكتابة. - ؿ
 الإلداـ بددل مطابقة النص لدقتضى حاؿ الدخاطب. - ـ
 إعداد الطالب على كجو لؽكنو من الوقوؼ على أسرار الإعجاز في القرآف الكرنً كإدراؾ بصالو. - ف

 على تذكؽ بصاؿ الحديث النبوم كالجيد من كلاـ العرب شعرا كنثرنا. قدرتو - س
منها في تقونً  ةتعريف الطلاب بصفات الأسلوب العربي الجميل كتدريبهم على الاستفاض - ع

 2تعبتَىم.

  

                                                           
 .000ينظر8 عبد الحميد فايد، رائد التًبية العامة كأصوؿ التدريس، ص -1
 .775ـ، ص0270، 7بية كتعلمها، الدر العربية للكتاب، القاىرة، طحسن شحاتة، مركاف السماف، الدرجع في تعليم اللغة العر  -2



ة بين التلقي والإنتاجاللغ                                                              الفصل الأول  
 

 

26 

 سادسا: صعوبات تدريس البلاغة
 إف تدريس البلاغة يواجهو صعوبات تتطلب معرفتها ككيفية التغلب عليها، كما أف ىذه

بل من الدمكن أف بسثل صعوبة بالنسبة لبعض  الصعوبات ليست خاصة بطلاب التعليم العاـ فقط؛
 الدتخصصتُ.

 الصعوبات التي ترجع إلى المعلم نفسه: -1
 بها. الاىتماـعدـ بزصص الدعلم نفسو بالدادة كعدـ  - أ

العربية لشا ضعف إلداـ بعض الددرستُ بأىداؼ كطرائق تدريس كأساليب التقونً الدختلفة للبلاغة  - ب
 يؤدم ذلك إلى معاناة الطلبة من صعوبات في تعلم البلاغة.

 عدـ توفتَ الرعاية كالحوافز التشجيعية للمعلم لعدـ توفر الإمكانات كالظركؼ الدتاحة لو. - ج
 عدـ تكليف الدعلم لطلابو بأنشطة تسهم في تكوين مهارات التذكؽ الأدبي كالفتٍ. - د
 لتدريس البلاغة التي من شأنها أف تفيد الدعلم في تدريسو.ندرة الدركس التوضيحية النموذجية  - ق
 1السليمة في تدريس ىذه الدادة.تباعو الطرؽ  يستعتُ بها الدعلم في تدريسو لاقلة الأدلة التي - ك
يستخدـ الدعلم أمثلة كافية للموازنة بتُ الصور الأدبية، كالأسلوب الذم يستخدمو الدعلم في  لا - ز

الأداء لا يساعد على الفهم، كطريقة الدعلم في التدريس برتاج إلى مركنة، كلا يعطي الحرية الكافية 
 2للطلاب للتعبتَ، كيستأثر الدعلم بالحصة.

 الصعوبات التي ترجع إلى الطالب نفسه: -2
عدـ ملاءمة الدادة لديوؿ كاىتمامات الطلبة كإلعاؿ الدوضوعات البلاغية لدشاكلهم كبعدىا عن  - أ

 بيتهم كعدـ ملاءمتها لدرحلة الشباب لشا يؤدم إلى نفور الطلبة منها.
  أنفسهم.عدـ مشاركة الطلبة مع معلميهم في النقاش كالأنشطة الصفية كتقونً - ب

                                                           
 .771ينظر8 خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص -1
 .027ينظر8 حسن شحاتة، مركاف السماف، الدرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها، ص -2
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د على الاستظهار كالحفظ كلا تعتمد على تكوين التذكؽ نفور الطلبة من الامتحانات التي تعتم - ج
 الأدبي كالنقد كالدوازنة.

 1إلعاؿ أراء الطلبة بدشاكلهم كعدـ الاىتماـ بهم. - د
 يلي8 كن التغلب على صعوبات تدريس البلاغة بداكلؽ

 البلاغة ف، كالسنة النبوية، قراءة كاعية، فيها رغبة في الوقوؼ على أسرار من قراءة القرآ الإكثار
 كبصاؿ الأداء.

 على ما كتبو البلاغيوف، كتوصلوا إليو من لزاكاة معيارية كتعابتَ كصفية. الاطلاع 
 .الاعتماد على الدظاىر الدشتًكة بتُ الدبدعتُ من الأدباء كالشعراء على اختلاؼ العصور 
  تدكر حولو  دعم النشاط الددرسي، الذم يتخذ من التذكؽ البلاغي مادة أساسية لو، كلزورنا

كتابات الطلاب الدتميزين، كا﵀فوظ الجيد، لشا أثر على السابقتُ كإثارة ركح الدنافسة لتقدنً أجود ما 
 قرئ، كأبلغ ما أطلع عليو الطلاب.

  رصد التيارات الثقافية الجادة كالظواىر الأدبية الخلاقة التي يتجمع حولذا الدبدعوف، لتكوف لزل
على أنها لظط بلاغي جدير با﵀اكاة  النشىءلشكل كالدضموف كتقدـ دراسة كنقد، كتعالج جانبي ا

 كالتقليد.
 على الدراسات البلاغية، التي يقوـ بها الدتخصصوف، كقد استكملت كل مقومات العمل  ؼو الوق

العلمي، كاستحقت أف تضم إلى حصيلة الدراسات البلاغية الجادة، التي تسهم في إثراء البلاغة 
 2العربية.

  

                                                           
 .772استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، صينظر8 خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف،  -1
 .020، 027ينظر8 حسن شحاتة، مركاف السماف، الدرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها، ص -2
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 سابعا: علاقة البلاغة بالتعبير:
ل في الدراسات الأدبية فهي تلتقي مع الأدب في الأىداؼ كالغايات يالبلاغة عنصر أص

الدرسومة، كلكي يتذكؽ القارئ الجماؿ في العمل الأدبي تذكقنا كاملان كلػس بكل ما أراد الأديب أف 
الوسائل التي ىيأت للأديب ذلك، ينقلو إليو من عواطف كأفكار كدلالات لغب عليو أف يعرؼ 

فالبلاغة ىي العلم الذم يزكده بدعرفة ىذه الوسائل التي يستعتُ بها الأديب في تعبتَه، كتساعده على 
أف يتذكؽ العمل الأدبي أك ينتجو إذا توافرت بو القدرة الفنية التي تهيأت للأديب، فهي فن أدبي ينمي 

الفتٍ الوجداني، كعلى الطلبة في الدرحلة الثانوية أف  بعاالذكؽ كيذكي الحس إذ الغالب عليها الط
يست قوانتُ كقواعد بل ىي إشارات إلى ألواف التعبتَ الأدبي يستسيغو الذكؽ كبسيل ليدركوا أف البلاغة 

 1إليو النفس.
كالقدرة على التعبتَ ىي الغاية النهائية من تدريس فنوف اللغة كفركعها الدختلفة فالثركة اللفظية 

يصب فيها أفكاره كمشاعره مصدرىا القراءة كالاستماع، كالصور تي لػتاجها الكاتب أك الدتكلم لال
البلاغية كالأساليب الجميلة التي يوشح بها حديثة، كيؤثر بها في نفوس الآخرين مصدرىا الأدب 

 2كالبلاغة.
ء الطلاب، كثتَ كلؽكن كذلك الربط بتُ البلاغة كالتعبتَ؛ فإف الدآخذ كالعيوب التي تشوه أدا

منها لغافي الذكؽ البلاغي، كالسجع الدتكلف كالتشبيهات الرديئة، كالاستعارات القبيحة، كالكنايات 
الخفية، فيعرض الددرس لذلك في حصة الإرشاد، كيعالج ىذه العيوب الإنشائية في ضوء الحقائق 

عات أك فقرات على لظط كتابة موضو   كالصور البلاغية، كمن الدمكن كذلك أف يكلف الددرس طلابو
معتُ من الألظاط البلاغية، التي لا تدفع إلى التكلف، كتمرينهم على الإلغاز بكتابة برقيات، أك 
تلخيص تقارير، أك بسرينهم على الإطالة ببسط الكلاـ في موضوع بردد لذم أفكاره، أك تكليفهم 

                                                           
 .25ينظر8 سعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، ص -1
، الألعية، الدقدمات، البرامج التعليمية، عالم الكتاب الحديث، الأردف، طفراس السليتي، فنوف اللغة،  -2  .73ـ، ص0226، 7الدفهوـ
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من مقامة، كبعد فهمهم كصف شيء بأسلوب علمي مرة كأسلوب أدبي أخرل، أك يعرض لذم جزءا 
 1ن السجع كغتَه من ا﵀سنات.مإياه يكلفهم إعادة كتابتو بأسلوب مرسل لزرر 

كفي الأختَ نقوؿ أف التعبتَ ىو درس تطبيقي لػاكؿ فيو الطالب التأنق برصيده اللغوم كالفكرم 
لراؿ في إطار لزكم، فضلا عن بصاعات النشاط الددرسي كما تعج بو من أنشطة تفسح للطالب 

كوف الدرس الدمارسة اللغوية كالإبداع البلاغي، كجماعات الخطابة كالصحافة كالإذاعة، كبهذا لا ي
 2عينو أك لزصورنا في حصة بذاتها.بالبلاغي حكرا على فرع 

 خلاصة
أف أحق العلوـ بالتعلم كأكلاىا بالحفظ علم البلاغة، لأنها  ثنستخلص لشا تقدـ في ىذا ا﵀

تعمل على اكساب الطالب الذكؽ كبصاؿ الألفاظ في أم حديث، كىذا الجماؿ لغذب لذا الصور 
اللامعة ذات الألواف الدتعددة، كمن خلالذا لضقق الكثتَ من الغايات الدنشودة في حياتنا، فهي ركيزة 

ث أمتهم الأدبي، ككما تطلعهم على أىم الابذاىات العالدية تربط الطلبة بتًا من الركائز الأساسية التي
كالدذاىب العربية الدعاصرة كالعلمية قدلؽها كحديثها في شتى فنوف الأدب، كللبلاغة دكرىا كألعيتها في 

لدعاني المجاؿ الددرسي كالحياة التعليمية إذ تعد الأساس الذم يعتمد عليو الدتعلم في فهم كاستيعاب ا
 كالأفكار التي تشتمل عليها الأعماؿ الأدبية. 

  

                                                           
 .175ينظر8 عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، ص -1
 .770ينظر8 خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص -2
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 لتعبير وتدريسهاالمبحث الثاني: طبيعة 

 تمهيد

التعبتَ كسيلة اتصاؿ بتُ الأفراد كالجماعات مع بعضهم البعض لتنظيم حياتهم كقضاء  يعتبر
بتَ بنوعيو الشفاىي كالكتابي عف التأحوائجهم كالتعبتَ عما برويو أنفسهم من مشاعر كأحاسيس، إذ 

كسيلة إرساؿ لػقق بواسطتها التلميذ متكلما أك كاتبا ذاتو، كىو ا﵀صلة النهائية لدا تعلمو في التًبية 
الاستماع الجيد فإننا نقصد بذلك تقوية قدرتو على التعبتَ بنوعيو اللغوية، فعندما نعلم التلميذ 

فإننا نقصد إمداده بالأفكار كالثركة اللفظية كعندما ندرسو الشفوم كالتحريرم، كعندما نعلمو القراءة 
كالأساليب كالتًاكيب الخلابة، كعند ما ندرسو النحو كالصرؼ فإنو  الجميلةالأدب فإننا لظده بالأفكار 

لؽكنو من الكتابة خالية من الأخطاء، كإذا كاف الإملاء يساعده صيغة رسم الكلمات، فإف التعبتَ 
ئية لاستعماؿ ىذه الفركع، إذ يعتبر بشرة الثقافة الأدبية كاللغوية، كىذا ما سنتناكلو في ىو الحصيلة النها

 ىذا الفصل. 
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 أولا: تحديد مفهوم التعبير

 التحديد اللغوي:  - أ
تَنا بعتيا يػُّعَبرىا ؤ حيث قاؿ8 "عبػَّرَ الرُّ  [ع ب ر]جاءت لفظة التعبتَ في لساف العرب برت مادة 

ىا  في  أفَػْتُوني  الْمَلَأُ  أيَػُّهَا ياَفسَّرىا كأخبر بدا يؤكَّؿ إليو أمرىَُا، قاؿ تعالى جل جلالو8 "8 كعبارة كعبرَّ
 (.21" )يوسف الآية تػَعْبػُرُكفَ  للِرُّؤْياَ كُنتُمْ  إِف رُؤْياَمَ 

، كعبرَّ عن فُلاف تكلَّم عنوُ كاللساف يعبر عمَّا في عن  و غتَهكعبر عما في نفسو أعرب كبتَُّ
 1الضمتَ".

عراب قيل8 يعُبُر تعبتَنا، أم أفصح تعُرؼ التعبتَ بأنو الإبانة كالإ كما لصد أيضا الدعاجم الحديثة
، عَبػَّرَ  َ بالكلاـ كأعْرَبَ، كعَبرَّ عنوُ غيػْرهُ، عيّ  كبػَتَُّ عن رأيو بػَيَّنو بالكلاـ، عَبػَّرَ عمَّا في نفسو، أم بػَتَُّ

 فأعْرَبَ عنو، عبرَّ الرُّؤيا بدعتٌ فَسَّرىا.
في الإبانة كالإفصاح عما لغوؿ في خاطر  كالاستزادةكالتصحيح  ذا فالتعبتَ لفظا ىو التبتُإ

 2بلغة مكتوبة أك منطوقة بشكل مفهوـ ككاضح. الإنساف من أفكار كمشاعر
 التحديد الاصطلاحي: - ب

تعددت تعريفات الدارستُ للتعبتَ فمنهم من استخدـ كلمة التعبتَ كمنهم من استخدـ كلمة 
 التعريفات ما يأتي8 الإنشاء، كلكنها غالبَا ما كانت برمل الدعتٌ نفسو في نهاية الأمر، كمن ضمن ىذه

إفصاح الإنساف بلسانو أك قلمو عما في نفسو من أفكار كمعاف، على أف يكوف ذلك بلغة  "ىو-
 3صحيحة كبأسلوب بصيل يشيع السركر في النفس".

                                                           
 .312، 307العرب، مادة )ع ب ر(، ص ابن منظور، لساف -1
جبراف مسعود، . كينظر8 362ـ، مادة )ع ب ر(، ص7751، 0ينظر8 لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، دار الدعارؼ، القاىرة، مصر، ط -2

 .777، مادة )ع ب ر(، ص0ـ، ج7756، 1الدعجم الرائع، دار العلم للملايتُ، بتَكت، لبناف، ط
، الألعية، الفراس السليتي -3  . 55، البرامج التعليمية، صقدمات، فنوف اللغة، الدفهوـ
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كيعرؼ كذلك بأنو8 "قدرة الإنساف على أف يتحدث بطلاقة ككضوح كأف يكتب بدقة كحسن  -
جاتو بلغة سليمة، كتصوير بصيل، عرض، كىو الطريقة التي يصوغ بها الفرد أفكاره كأحاسيسو كحا

 1استجابة لدؤثرات في المجتمع أك في الطبيعة".

 كمن تعريفاتو أيضا8

كىو نشاط تعلمي كأداء عملي كتابي قابل للمراجعة كالتعديل يوظف فيو التلميذ معارفو كما 
م مع الآخرين، لديو من ثركات لغوية، ليعبّر عمَّا لغوؿ بفكره كخاطره كليحقق حاجاتو بالتواصل اللغو 

تباع العمليات كالدراحل اللازمة للإنتاج الكتابي بصورة تتسم بالدقة اسد خبراتو الواقعية كالخيالية بكلغ
 2كالجودة.

يعرؼ التعبتَ بأنو "العمل الددرسي الدنهجي الذم يستَ كفق خطة متكاملة، للوصوؿ  كما
بالطالب إلى مستول لؽكنو من تربصة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كخبراتو الحياتية مشافهة ككتابة بلغة 

 3سليمة كفق نسق فكرم معتُ".

فة الصف كخارجو، كىو من خلاؿ ىذا التعريف يتبتُ أف التعبتَ نشاط لغوم لؽارس داخل غر 
على الصعيد الددرسي نشاط مستمر لا يقتصر على درس التعبتَ فحسب، بل لؽتد إلى بصيع فركع 

 اللغة، كالدواد الدراسية الأخرل.

كيعرؼ كذلك بأنو امتلاؾ القدرة على نقل الفكرة أك الإحساس الدوجود في الذىن أك الصدر 
 4ا حسب مقتضى الحاؿ.إلى السامع، كقد يتم ذلك شفاىيا أك كتابي

 

                                                           
 .044طو حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً الوائلي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ص -1
 .037ـ، ص0270، 7القاىرة، طينظر8 حسن شحاتة كمركاف السماف، الدرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها، مكتبة الدار العربية للكتاب،  -2
 .55سعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق، ص -3
 .727ـ، ص0224ينظر8 فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، دار البازكرم العلمية، عماف، الأردف، )د ط(،  -4
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كىو أيضا8 "أف يتحدث الإنساف أك يعبر عما في نفسو من موضوعات تلقي عليو أك عمَّا 
 1لػس ىو بالحاجة إلى الحديث عنو استجابة لدؤثرات في المجتمع أك في الطبيعة".

كىو كذلك8 "تربصة الأفكار كالدشاعر الكامنة بداخل الفرد مشافهة ككتابة، بطريقة منظمة 
 2بالأدلة كالبراىتُ التي تؤيد أفكاره كآراءه ابذاه موضوع معتُ أك مشكلة معينة. كمنطقية مصحوبة

كمنو فالتعبتَ الكتابي أك ما يسمى بالتحريرم، ىو كسيلة إفصاح الطالب بقلمو عما في نفسو 
 3من خواطر، كما لغوؿ بخاطره من مشاعر ما يزخر بو عقلو من أفكار كمعارؼ.

ليل زايد8 "بأنو قدرة التلميذ على نقل أفكاره كأحاسيسو إلى الآخرين كتابة، كيعرفو فهد خ
مستخدما معارؼ كمهارات لغوية أخرل كقواعد الكتابة إملاء كخط، كقواعد اللغة لضو كصرؼ 

 4كعلامات التًقيم الدختلفة".

اـ النظم اللغوية كيعرؼ أيضا بأنو8 "التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر بطريقة الكتابة بلغة برتـً أحك
 5صرفنا كلضونا".

كيعرؼ "إبراىيم لزمد عطا" التعبتَ الكتابي بأنو8 "قدرة التلميذ على أف يكتب في قوة ككضوح 
ة كحسن عرض ما لغوؿ بفكره كخاطره كما يدكر بدشاعره كأحاسيسو بأفكار متسلسلة كأسلوب قكد

 6جيد كمناسب".

 عدة أمور ىي8 علىاحثتُ اتفقوا في تعريفهم للتعبتَ كبالنظر إلى التعريفات السابقة لصد أف الب

 .أف التعبتَ كسيلة للإفصاح عما في الفكر كالشعور 
 .أف التعبتَ يتعدل الفرد إلى الجماعة التي ينتمي إليها 

                                                           
 .16ـ، ص7762، 0د الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي، بتَكت، لبناف، طعلي جوا -1
 .52فريدة شناف كمصطفى ىجرسي، الدعجم التًبوم، تصحيح8 آيات عثماف مهدم، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، الجزائر، )د ط(، )د ت(، ص -2
 .722، 717الوائلي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، صطو حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس  -3
 .727فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، ص -4
 .767ـ، ص0223، 7جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، ط -5
 .727ـ، ص0223، 7طا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب، القاىرة، طينظر8 إبراىيم لزمد ع -6
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 جانب معنوم يتعلق بنفسية الدتكلم كجانب لفظي يتعلق بالجانب اللغوم.تُأف للتعبتَ جانب  
 التعبتَ ىو خلاصة ما تعلمو الطالب في حياتو الددرسية. أف 
 فسية كعقلية الدتكلم.نأنو مرآة عاكسة ل 
  يتم الإفصاح عن ىذا النشاط الفكرم بالدفردات كالجمل كالتنغيم، مدعمة بالإرشادات كملامح

 الوجو في الحالة الشفاىية كبعلامات التًقيم في الحالة الكتابية.
 افد ينهل منها كىي الدعلومات كالدعارؼ الفعلية، كالدهارات ر اجي يتم عبر كأف ىذا العمل الإنت

 اللغوية كبصيع العمليات التي يقوـ بها أثناء إلصاز كل عمل يكتبو.

 ثانيا: أهمية التعبير الكتابي

التعبتَ الكتابي من أىم ألظاط النشاط اللغوم، كمن دكنو لا تستطيع الجماعات أف تبقى في بقاء 
كتراثها، كلا أف تستفيد كتفيد من نتاج العمل الإنساني الذم لا بديل عن الكلمة الدكتوبة أداة  ثقافتها

كلذذا فإف للتعبتَ منزلة كبتَة في حياة الطالب الدتعلم كالناس على حد سواء  1لحفظو كنقلو كتطوره،
 فهو ضركرة من ضركريات الحياة إذ لا لؽكن الاستغناء عنو في أم زماف أك مكاف لأنو8

 كىو الذم يعمل على تقوية الركابط الفكرية كالاجتماعية. فرادلاابتُ  الاتصاؿكسيلة  -
بو يتكيف الفرد مع لرتمعو إذ تتحقق الألفة كالأمن كبو يربط الداضي بالحاضر كبو ينتقل التًاث  -

 الإنساني من جيل لآخر، كبو يتم الاتصاؿ بتًاث المجتمعات الأخرل.
أنو غاية في دراسة اللغات في حتُ أف فركع اللغة الأخرل كالقراءة كالخط كالنصوص كالقواعد كلها  -

 كِنُ الطالب من التعبتَ الواضح السليم.كسائل مساعِدة بسَُ 
 أنو طريقة اتصاؿ الفرد بغتَه، كأداة لتقوية الركابط الاجتماعية بتُ الأفراد كالجماعات. -
 ىو أداة للتعلم كالتعليم. -
 يساعد على حل الدشكلات الفردية كالاجتماعية. -

                                                           
ـ، 0227، 0ينظر8 رشدم أبضد طعيمة، لزمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، دار الفكر العربي، القاىرة، ط -1

 .754ص
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 1لخط كالإملاء كالأساليب.للتعبتَ كظيفة تقولؽية فمن خلالو لؼتبر الكاتب مهارتو في النحو كا -
 عدـ الدقة في التعبتَ يؤدم إلى الإخفاؽ في برقيق الأىداؼ. -
ا في إخفاؽ الأطفاؿ، كتكرار إخفاقهم يتًتب عليو الاضطراب كفقد كبتَن   اأف للعجز عن التعبتَ أثرن  -

 الثقة بالنفس كتأخر لظوىم الاجتماعي كالفكرم.
 فهم كاستيعاب الدعلومات الدراسية بصيعها. يتوقف على إتقاف التعبتَ قدرة الطالب على -
يساعد التعبتَ الطالب على ترتيب بذاربو كتوضيح انطباعاتو كبالإضافة إلى ذلك، في العملية  -

في بلورة فكر الطالب إذ أف التعبتَ يلازمو منذ دخولو حقل  امهمن  االتًبوية، يؤدم التعبتَ الكتابي دكرن 
 2تو.التًبية كالتعليم حتى نهاية مراحل حيا

 ثالثا: أهداف التعبير الكتابي

لكي لضقق بناء القدرة كالدهارة على التعبتَ السليم الواضح الجميل لدل الدتعلم، فإنو لا بد من 
 برقيق لرموعة من الأىداؼ كىي كالآتي8

 كساب الدتعلمتُ القدرة على التعبتَ عن الدعاني كالأفكار بألفاظ فصيحة كتراكيب سليمة.إ 
 الدتعلمتُ القدرة على سلسلة الأفكار كبناء بعضها على بعض في بصل متًابطة ترابطنا كساب إ

 منطقينا.
  تنمية ركح النقد كالتحليل لدل الدتعلمتُ كتعويدىم حسن الدلاحظة كدقتها، كتشجيعهم على

 3الدناقشة.
 تؤثراف في  القدرة على تنسيق عناصر الفكرة الدعبر عنها بحيث يضفي الطالب عليها بصالان كقوة

 السامع كالقارئ.

                                                           
 -ق7204 ،7ط الأردف، الحديث، الكتب عالم العربية، اللغة تدريس في حديثة ابذاىات ينظر8 طو علي الدليمي، سعاد عبد الكرنً الوائلي، -1

 .701. كينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص215ص ،ـ0223
 .702العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، صينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة  -2
 .73، 72ينظر8 سعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق، ص -3
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  الصراحة في القوؿ كالأمانة في النقل، بحيث يكوف الطالب جريئا عند مواجهة الدواقف بإبداء
 1الرأم، كلا يسرؽ رأم غتَه، كينسبو إلى نفسو.

 .أف يصبح قادرنا على التعبتَ عن أحاسيسو كمشاعره كأفكاره كآرائو بيسر كسهولة 
  التعبتَية، بدءنا من الوحدة اللغوية الأكلى )الجملة(، مركرنا بالفقرة كتساب القدرة إأف يتدرج في

الواحدة التي تتضمن فكرة كاحدة، كصولا إلى الدوضوع الدتكامل، الدكوف من أفكار متآلفة في فقرات 
 متناسقة كمتًابطة.

  ؿ اللغوية، تدرلغيا كأف يهتم بتنظيم كتابتو من حيث8 الخط، كاستعما الأخطاءأف يقلل من
 علامات التًقيم، كتقسيم الدوضوع بعده الأفكار الرئيسية فيو.

 يرتقي، تصاعديا بأسلوبو كإنتاجو التعبتَم، من حيث الاستخداـ اللغوم، كسعة الأفق  أف
 الفكرم، كالابتكار الذىتٍ.

  أف يتدرج في تناكؿ الدوضوعات، بدءا من8 الوصف الحسي، فشبو الحسي، فالخيالي، كصولا إلى
 التقونً كا﵀اكمة.النقد ك 

  ا عن العراقيل أف ينمي ملكتو الكتابية بالإكثار من الكتابة في الدوضوعات التي يرغب فيها، بعيدن
 2كالقيود.

  َأثتَ، كالأسس الأربعة كت بوضوحتساعد التلاميذ أف يكتبوا  أفكالذدؼ الرئيسي من تعليم التعبت
 كىي8الذدؼ  الأسس الرئيسية لتحقيقعتبر تالآتية 

 السيطرة على عمليات التفكتَ الدنطقي. -
 معرفة الغرض من التعبتَ. -
 السيطرة على ا﵀تول. -

 

                                                           
، الألعية، الدينظر8 فراس السليتي، فن -1  .60ات، البرامج التعليمية، صدمقوف اللغة، الدفهوـ
 .022، 777ـ، ص7763، 7لزمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، دار النفائس، بتَكت، طينظر8 نايف  -2
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السيطرة على الأسلوب كالطريقة التي تساعد على ىذا الوضوح كعلى ىذا التأثتَ، كالتلميذ في  -
 1أم عملية تعبتَية سهلة أك صعبة معقدة أك بسيطة لغب أف يكوف ملمنا بهذه الأسس الأربعة.

  ا إف أىداؼ التعبتَ الدشار إليها أعلاه ليست مرتبطة بصف دكف آخر، كلا بدرحلة دكف أخرل، إنهَّ
يا لم الدتنامية عقتهغايات يعمل الددرس مع طلابو للوصوؿ إليها، مراعينا قدرات الطلاب الدتزايدة كطاقا

قطاؼ إذا حاف جها كما لا يؤخر الكؿ قطف الثمار قبل موسم نضلا لػاكنفسيا كجسديا، على أ
 2كقت الحصاد.

 رابعا: اختيار موضوعات التعبير
يراعى في اختيار موضوعات التعبتَ، كظيفية كانت أك إبداعية، أف تكوف لشا يثتَ في الطلاب 

 ف تكوف مناسبة لدستواىم العقلي.أركح التفكتَ فيها، كيبعث نشاطهم إليها كما يراعى 
ربط الدوضوعات بدا يقرأه التلاميذ من كتب كصحف كلرلات، كما ينبغي عند الكتابة في  كينبغي

 3موضوع يعتمد على معلومات معينة أف يكلف التلميذ بصع ىذه الدعلومات كدراستها قبل عرضها.
 كأف تتعدد الدوضوعات حتى لغد كل تلميذ ما يشبع حاجتو. - أ

أف يكوف الدوضوع الدختار من الدوضوعات التي تعبر عن ذاتية التلميذ، أك بسس كاقع حياتو  لغب - ب
أك تتصل بدشكلات خاصة بو كفرد أك بالدشكلات العامة بشرط أف يتمكن التلميذ من عرض ىذا 

 4الدوضوع كشرحو كذكر تفاصيلو.
لؼتار ما لؼتاره ا﵀ددات  كفي اختيار موضوع التعبتَ لغب على الدعلم أف يضع في اعتباره حتُ - ج

 التالية8

 

                                                           
 .005ينظر8 لزمد صلاح الدين لراكر، تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية، ص -1
 .027ينظر8 نايف لزمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، ص -2
 .775ريس اللغة العربية، صينظر8 جودت الركابي، طرؽ تد -3
 .762رشدم أبضد طعيمة، لزمد السيد مناع، تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، ص -4
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قدراتو  كإشباعحيث يصبح موضوع التعبتَ أداة مساعدة على برقيق التلميذ لذاتو  التلميذ: .1
 الفكرية كالوجدانية كالحركية إلى أقصى ما تسمح بو ىذه القدرات كمراعاة مطالب لظوه.

حيث يدكر موضوع التعبتَ حوؿ المجتمع بدا فيو من قيم كعادات كتقاليد كما لػتويو من  المجتمع: .2
أطر حضارية، كلظاذج ثقافية من منظمات كمؤسسات اجتماعية، كما يدكر حوؿ من في المجتمع من 

 شخصيات قيادية، كلظاذج مثالية كأفراد يقتدل بهم، كمصلحيو سياسيتُ كاجتماعيتُ.
ابتداء من الأسرة، ثم لرتمع الرفاؽ ثم لرتمع  الاسمع ما يسمى بهذا كيندرج برت المجتم

الددرسة، ثم البيئة ا﵀يطة بها، ثم المجتمع على الدستول الوطتٍ كالقومي، كذلك للمسالعة في إعداد 
 التلميذ لدعايشة المجتمع.

كمعتٌ ىذا أف موضوع التعبتَ الدختار ينبغي فيو أف ينمي ركح التبعية الاجتماعية، كركح الإلتزاـ 
 بقوانتُ المجتمع كعاداتو، إلى جانب رفع الدستول اللغوم.

أك القضايا الدعاصرة كما يتصل بها من تراث الداضي بحيث يظهر العائد  :المعرفة المطروحة .3
 التعليمي منها على التلميذ.

مهمة الدعلم أف يوازف بتُ ىذه ا﵀اكر الثلاثة، التي في بصلتها تهدؼ إلى مساعدة التلميذ على ك 
 1النمو الشامل الدتكامل.

 كمن الأمثلة التي تلائم مستول الدرحلة الثانوية8

 تؤلف. أكقصص تلخص أك تكمل  -
 مناقشة فكرة أك قوؿ من الأقواؿ. -
 خطبة أك كلمة لدناسبة كطنية أك اجتماعية.تعليق على شأف من الشؤكف الجارية، إعداد  -
 موضوعات في نواح شتى من الحياة الاجتماعية كنقد المجتمع. -
 تصوير نواحي البطولة. -
 رسم الأشخاص كالنفسيات. -

                                                           
 .002، 001ينظر8 إبراىيم لزمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، ص -1
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 موضوعات في بعض الشؤكف العالدية، كبخاصة ما يتصل بحياتنا العربية. -
 1موضوعات تتصل بالنواحي الأدبية. -

 تدريس التعبير خامسا: صعوبات

أكدت الدراسات على اختلافها ضعف التلاميذ كالطلبة في التعبتَ بل إف بعض الدراسات 
أثبتت قصورنا شديدنا في التعبتَ لدل الدتعلمتُ في الدراحل الدراسية كافة. فقد شخَّص الدهتموف ىذه 

في التفكتَ كالأسلوب ككثرة الأخطاء النحوية كالإملائية زيادة على ذلك فإف الطلبة كثتَنا ما  الأخطاء
يظهر ضعفهم في الإملاء بسبب ابتعادىم عن معالجة الفكرة الرئيسية في الدوضوع، اك اعتمادىم 

 2مقدمة طويلة لشلة لشا يؤدم إلى تشتت الذىن كتشويو الأفكار.

ة إلى الأسباب كالعوامل التي جعلت من تدريس ىذه الدادة مشكلة، كمن ىنا لغدر بنا الإشار 
 بذاكزت حجمنا كنوعا ما نعهده في الدواد التعليمية الأخرل، كالتي لؽكن إبصالذا فيما يأتي8 

ا التعبتَ  إف .1 اكتساب الدهارات اللغوية الكافية من جهة،  يزيد أصلا، ىو عمل شاؽ يتطلب جهدن
كما يتطلب معاناة كلساضا في توليد الأفكار، كبعد ىذا كذاؾ يستلزـ تنسيقا متكاملا كفق العناصر 

 الرئيسية لدوضوع التعبتَ.
، في اللغة العربية التي ىي أداة التعبتَ .2  الوحيدة كغياب الثركة اللغوية الكافية ضعف الطلاب إبصالان

 ؟في ىذا المجاؿماذا يفعل لغعل الطالب حائرنا 
عدـ كضوح أىداؼ تدريس التعبتَ عند الددرس كالطالب معنا فالدعلم لا يراعي مقتضى الحاؿ في  .3

ذلذا عملو مع تلاميذه، كالطالب يشعر أف الدردكد الذم يعود عليو أدنى بكثتَ من الجهود التي يب
 3كالدعاناة التي يقدمها.

                                                           
 .777جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص -1
. كينظر8 طو علي الدليمي، سعاد عبد الكرنً 62الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، صينظر8 سعاد عبد  -2

 .222الوائلي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص
 .020ينظر8 نايف لزمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، ص -3
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وء اختيار موضوعات التعبتَ، كذلك حتُ يفرض الدعلم على طلابو موضوعا فوؽ مستواىم، س .4
 1كأحيانا كثتَة تكوف ىذه الدوضوعات بعيدة كل البعد عن مدار اىتمامهم، أك لا علم لذم بأمثالذا.

أف اللغة الفصحى ليست ىي لغة سيادة العامية، كقلة ا﵀صوؿ اللغوم لدل الطلاب، لأنو يشعر  .5
الحياة، كزيادة على ذلك أف الوسط الذم يتعامل معو الطالب كالدعلم ىو كسط لا يستعمل غتَ 

 العامية.
أف بعض الدعلمتُ في الددارس لا ينموف حصيلة الطلاب اللغوية الفصيحة بعزؿ التعبتَ عن باقي  .6

ط لغوية راقية لتدريب طلبتهم على استعمالذا في فركع اللغة، كلا يستثمركف ما في دركس اللغة من ألظا
 مواقف حياتية جديدة.

عدـ متابعة الدعلمتُ لأعماؿ الطلبة التعبتَية، كبخاصة إلعاؿ بعضهم تقونً موضوعات الطلبة   .7
الكتابية، كالاكتفاء بالنظر إليها أك كضع إشارة معينة، كذلك يؤدم إلى ضعف ثقة الطالب بنفسو، 

 2ككره الدادة.
 ة نصيب التعبتَ من توزيع الحصص الدراسية، إذ يبلغ نصابو حصة كاحدة أسبوعيا.قل .8
ضحالة الزاد الفكرم، فالطالب لػتاج في تعبتَه إلى رصيد من الأفكار، كلكن ىذا الدخزكف   .9

 علىالفكرم يعاني من الضحالة، لأف التعليم لم ينجح في غرس حب القراءة الذاتية، كلم يعودىم 
إلى ىذه الثركة، كالانتفاع منها في الإذاعة الددرسية، كالصحافة كسائر الدصادر حسن الالتفات 
 3التعليمية كالثقافية.

 

 

                                                           
 .020معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، صينظر8 نايف لزمود  -1
 .723، 722، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، صالحوامدةينظر8 راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد  -2
 .076ينظر8 خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص -3
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 الاستماع( -اللغة )القراءة سادسا: علاقة التعبير بمهارات
الحديثة في تدريس اللغة العربية النظر إليها بوصفها مهارات أك فنوننا كتشمل  الابذاىات منك 

التحدث، القراءة كالكتابة(، كالقدرة على التعبتَ ىي الغاية النهائية من تدريس فنوف اللغة ، الاستماع)
 كفركعها الدختلفة.

 من ناحية القراءة: -
إف الثركة اللفظية التي لػتاجها الكاتب أك الدتكلم ليصب فيها أفكاره كمشاعره مصدرىا القراءة 

 .كالاستماع
كالخبرات لا يتم إلا بالقراءة الدستمرة الدتنوعة الواعية، إف برصيل الدعلومات كالحقائق كالأفكار 

أم أنو لغب أف تسبق عملية القراءة كل عملية تعبتَ، كيتطلب ىذا الأمر من الددرستُ برديد 
 1و.موضوعات قرائية أك كتب تقرأ قبل تكليف طلبتهم بالحديث عن موضوع معتُ أك الكتابة في

بدا أف التعبتَ نشاط لغوم مستمر، لؽتد إلى بصيع فركع الدادة داخل الصف أك خارجو، ككذلك ك 
إجابة الطالب عن أسئلة القراءة فرصة لدمارسة  تكوفلؽتد إلى الدواد الدراسية الأخرل ففي فركع اللغة 

 2التعبتَ كفي شرح الطالب بيتا من الشعر تدريب على التعبتَ.
 ناحية الاستماع: من -

من الجمل كالتًاكيب  اب الفرد ألظاطن اكتسا إف مهارة الاستماع من الدهارات الذامة فعن طريقة 
كالدفردات كيتلقى الأفكار كالدفاىيم كعن طريقو أيضا يكتب الدهارات الأخرل للغة كلاما كقراءة 

 لكتابة.ل ككتابة، إف القدرة على بسييز الأصوات شرط أساسي لتعلمها سواء لقراءتو
 

                                                           
 - الذم يؤديو الفرد بسرعة كسهولة كدقة سواء كاف ذلك الأداء جسميا أـ عقليا، مع توفتَ الوقت كالجهد كالتكاليف، كىي كذلك  الدهارة8 ىي الأداء

 قدرة فائقة بسكن الإنساف من القياـ بنشاط معتُ على لضو متقن، في أقل كقت كأقل جهد، كقد تكوف حركية أك لفظية أك عقلية. 
 .216سعاد عبد الكرنً الوائلي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، صينظر8 طو علي الدليمي،  -1
 .55ينظر8 سعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، ص -2
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إذ يستطيع الدعلم 1كلا تقل مهارة التعبتَ ألعية، إذ تشكل مكملا لدهارتي الاستماع كالقراءة،
اء فركع اللغة الدواقف الدختلفة لتوظيفها في إلظأف يستغل  التدريسبراتو كمهاراتو ككفاءتو في عملية بخ

قراءة زميلهم بتسجيل الأفكار الرئيسية تماع، يكلف التلميذ في أثناء سالعربية الأخرل، ففي لراؿ الا
التي جاءت في الدوضوع، أم موضوع التعبتَ كنقدـ ما فيها، ببياف لزاسنها كمساكئها، كذلك في 

 2أسلوب مهذب راؽ يتفق مع ما بسليو طبيعة علاقة التلاميذ ببعضهم البعض.

  

                                                           
 .10، 17، صطرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيقينظر8 سعاد عبد الكرنً الوائلي،  -1
 .012ينظر8 إبراىيم لزمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، ص -2
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 خلاصة
، كيعبر هب فيو الإنساف أفكار توصلنا إلى أف التعبتَ ىو القالب الذم يص كخلاصة لذذا ا﵀ث

 من خلالو عن مشاعره كأحاسيسو.
  عنو  الاستغناءأف للتعبتَ منزلة كبتَة في حياة الدتعلم، فهو ضركرة من ضركريات الحياة، إذ لا لؽكن

 في أم زماف كمكاف.
 التعبتَ فن من فنوف الاتصاؿ اللغوم كالقالب الذم يصب فيو الإنساف أفكاره بلغة سليمة  أف

 كتصوير بصيل، لأف الغاية منو تعليم اللغة.
  للتعبتَ ألعية كبتَة في كونو كسيلة إفهاـ كأحد جانبي التفاىم. فَّ أَ ك 
 انب البلاغية كالإبداعية التعبتَ منظومة متكاملة العناصر، تتداخل فيها الدهارات اللغوية كالجو  أف

 الأدبية كالحاجات كالديوؿ النفسية.
  أف التعبتَ ينمي ملكة التلميذ الكتابية، كذلك بالإكثار من الكتابة في الدوضوعات التي يرغب فيها

ا عن القيود كالعراقيل.   بعيدن
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 تمهيد:

بيثل الوجو التطبيقي المحور الأساسي بؽذه الدراسة، فمن أجل معرفة مدل تأثتَ علم البلاغة في 
تنمية أحد أىم نشاطات اللغة العربية ألا كىو التعبتَ الكتابي، كبؽذا تطرقنا في الدراسة التحليلية 

دب كالنصوص كابؼطالعة في الأ التقوبيية بعملة من موضوعات التعبتَ ابؼدرجة في كتاب "ابؼشوِّؽ
ابؼوجهة" للسنة الأكلذ ثانوم، ابؼعدة من قبل كزارة التًبية الوطنية عن طريق بـتصتُ بدثل ىذه 
الأعماؿ، كتهدؼ بهذا العمل إلذ نقل ابؼعارؼ كابؼهارات للمتعلمتُ في ىذا ابؼستول، كالتي قاـ تلاميذ 

لبلاغة ابؼدرجة في نفس الكتاب، كالتي قمنا ىاتو ابؼرحلة التعليمية بإبقازىا بعد تناكبؽم لدركس ا
ا على فهم  فيبدراستها من حيث كيفية توظيفها كاستثمارىا  تعبتَ التلاميذ، باعتبارىا فنِّا مساعدن

الأدب كتذكؽ معانيو كإدراؾ بعض خصائصو كالوقوؼ على أسرار بصالو، كتدريبهم على الاستفادة 
دراستنا على بؾموعة من النماذج التعبتَية ابؼنجزة فعليا من  منها في تقونً تعبتَىم، بؽذا اعتمدنا في

 قبل تلاميذ ىذا ابؼستول التعليمي.

كفي ىذا الفصل سنتطرؽ إلذ كتاب ابؼشوِّؽ للسنة الأكلذ من التعليم الثانوم كنتعرض إليو 
 بدراسة كصفية برليلية كالآتي:

 أكلا: التعريف بالكتاب ابؼدرسي.

 بيانات عامة. -1
 ول الكتاب:برليل بؿت -2

 من حيث الشكل. - أ
 من حيث ابؼضموف. - ب

 ثانيا: دراسة مواضيع البلاغة ابؼدرجة في الكتاب.

 ثالثا: دراسة مواضيع التعبتَ ابؼدرجة في التوزيع السنوم.

 رابعا: دراسة برريرات التلاميذ.
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 أولا: التعريف بالكتاب المدرسي

تعليمي كىو الذم يرشد ابؼعلم إلذ يعرؼ الكتاب ابؼدرسي بأنو الصورة التطبيقية للمحتول ال
الطريقة التي يستطيع بها إبقاز أىداؼ ابؼنهاج العامة كابػاصة، كما أنو بيثل في الوقت نفسو الوسيلة 

التي بزضع بؽا بؿتوياتو من قبل السلطات  الأكثر ثقة في يد التلميذ، نظرنا بؼقاييس الرقابة الصارمة
 يو لأف كاضعيو ىم عادة من ابؼختصتُ في التًبية كابؼادة العلمية.طمئناف إلالعليا، لذلك فهو جدير بالا

كبيكن أف نقوؿ أف الكتاب ابؼدرسي ىو الوثيقة التعليمية ابؼطبوعة التي بذسد البرنامج الربظي 
لوزارة التًبية الوطنية من أجل نقل ابؼعارؼ للمتعلمتُ كإكسابهم بعض ابؼهارات كمساعدة كل من 

 1ى تفعيل ستَكرة التعلم.ابؼعلم كابؼتعلم عل

 بيانات عامة: -1
 :السنة الأكلذ من التعليم الثانوم جذع مشتًؾ آداب. المستوى 
 :ابؼشوِّؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة. اسم الكتاب 
 تُ شلوؼ، أحسن تليلاني، بؿمد القركم.: حستأليف 
 حستُ شلوؼ.تنسيق وإشراف : 
 :درسية.الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼ الناشر 
 :ابعزائر. بلد النشر 
 :دج. 20.000 سعر البيع 
 :صفحة. 222 عدد الصفحات 
 :سم. 2365×1665 حجم الكتاب 
 :2012/2013نشر في ابؼوسم ابؼدرسي  موسم النشر. 
 :عشرة كحدة. تيكرد الكتاب في جزء كاحد كاشتمل على اثن أجزاء الكتاب 

                                                           
 .196، ص9دد، الع2014حساف ابعيلالر كلوحيدم فوزم، بؾلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية، جامعة الوادم، ديسمبر  -1
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 راسي كيضم بطس كحدات.ها للثلاثي الأكؿ من العاـ الدؿ منخصص القسم الأك  -
 كالقسم الثاني خصص للثلاثي الثاني من العاـ الدراسي كيضم أربع كحدات. -
 كالقسم الثالث خصص للثلاثي الثالث من العاـ الدراسي كيضم ثلاث كحدات. -
 تحليل محتوى الكتاب: -2

يمية يعد كتاب ابؼشوِّؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة من التعليم الثانوم كثيقة تعل
إلذ نقل ابؼعارؼ كابؼهارات للمتعلمتُ في ىذا  مطبوعة بروم برنامج كزارة التًبية الوطنية تهدؼ

( كنشر في O.N.P.Sابؼستول، كقد صدر ىذا الكتاب عن الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية )
و  ن صفحة كبيكن برليلي كعشر ، يبلغ عدد صفحاتو مئتتُ كاثنتت2012/2013ُابؼوسم الدراسي 

 كالآتي:

 على مستوى الشكل: - أ

غلافو ابػارجي من الورؽ السميك الأملس، حيث بومل غلافو عدة عناكين ككذا عدة ألواف 
حيث كتب عليو في الأعلى ابعمهورية ابعزائرية الدبيقراطية الشعبية كأسفلها مباشرة كزارة التًبية الوطنية 

الأخضر الفاتح كُتِب عليو العنواف الرئيسي باللوف الأبيض كبابػط العادم، ثم يليها شريط باللوف 
ابؼشوِّؽ باللوف الأصفر كبابػط الكوفي ككضع برت العنواف الرئيسي عبارة مكملة لو )في الأدب 
كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة( باللوف الأخضر ككتب أسفل منو السنة الأكلذ من التعليم الثانوم جذع 

و معتٌ بالكتاب باللوف الأبيض، إضافة إلذ العناكين الذم ى فمشتًؾ آداب كبالتالر برديد الص
كالألواف تضمن غلاؼ الكتاب صور حيث رسم في ابعزء الأعلى من ابعهة اليسرل صورة بللة 
كبجانبها بناية كقد احتلت الصورة فسيفساء من الألواف البنية كالصفراء كابػضراء، أما ابعزء السفلي 

يدؿ على أبنية القراءة كىناؾ عدة أفراد بؾتمعتُ حوؿ ذلك  عليو صورة شيخ أمامو كتاب بفافوضع 
 الشيخ، كطغى على الصورة اللوف البتٍ.
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لكن  ابؾموعة من الأشخاص بوملوف كتبن  حية ابػلفية للكتاب فقد بضلت صورتوأما من النا
 بألواف باىتة يطفو عليها البتٍ.

علومات خاصة بالكتاب مثل: باللوف الأبيض كضع عليو م اكما يوجد في آخر الغلاؼ شريطن 
 تاريخ الإصدار، رقم الإيداع القانوني، سعر البيع...إلخ.

 على مستوى المضمون: - ب

: حستُ شلوؼ، أحسن تليلاني كبؿمد القركم، بتنسيق كإشراؼ باحثوفألَّف ىذا الكتاب 
كحدة تتضمن نصوصنا  12صفحة مقسمة إلذ  222حستُ شلوؼ، بوتوم الكتاب على عدة 

صوصنا تواصلية كمطالعة موجهة ككل ما يتعلق بابؼسائل ابؼقررة في النحو كالصرؼ كالبلاغة أدبية، كن
الكتاب بلمحة عن ابغياة  فابتدأة بالكفاءات، من منظور ابؼقارب صبي، كبرليل النكالعركض كالنقد الأد

اة في صدر في العصر ابعاىلي ليتم اكتشاؼ كل ما لو علاقة بالنصوص ابؼوجودة ليتناكؿ بعدىا ابغي
ثم العصر الأموم كتتوج نهاية الوحدة بحصة التعبتَ الكتابي حيث بورص الأستاذ على  الإسلاـ

استغلابؽا بععل ابؼتعلمتُ يسخركف مكتسباتهم القبلية ابؼرتبطة خاصة بالنشاطات السابقة كذلك 
 لعلاج كضعيات التعبتَ ابؼقتًحة عليهم، أك بؼناقشة ابؼشاريع.

ا قويا بيكن ابؼتعلم من بفارسة  كيعتمد الكتاب ابؼ قاربة النصية في تناكؿ ابؼادة اللغوية لكونها رافدن
كفاءتو عن طريق تفعيل مكتسباتو، حيث إف النشاطات ابؼقررة في تدريس اللغة العربية تنطلق من 

تدكر في فلكو ىذه النشاطات خدمة بؼلكة التعبتَ  ذمالنصوص، فالنص يصبح المحور الرئيسي ال
 بي لدل التلميذ.الكتا

عشرة كحدة تعليمية تتضمن كل كحدة بؾموع النشاطات ابؼبربؾة  كيشتمل الكتاب على اثنتي
ة في الطوؿ كتأخذ في ابغسباف تقسيم السنة كىذه الوحدات التعليمية موزعة على ثلاثة فصوؿ متفاكت

 الدراسية.
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ة موضوع للنص عشر  إلذ أربع كعشرين موضوعا منها اثنتيأما موضوعاتو فهي مقسمة 
أك قريب منو، عشرة موضوع للنص الأدبي، حيث يسبق كل نص بسهيد عن موضوعو  التواصلي، كاثنتي

كبىتم باسم ابؼؤلف، يليو البناء الفكرم الذم يضم أسئلة حوؿ النص كجزيئاتو، فالبناء الفتٍ الذم 
حوبؽا حتى  يتضمن قواعد بزص البلاغة كالعركض، كذلك بأخذ أمثلة من النص كطرح أسئلة

استخلاص القاعدة، أما البناء اللغوم فيعتٌ ببعض ابعوانب النحوية كالصرفية، كيكوف أيضا بأمثلة من 
النص كطرح أسئلة حوبؽا، ثم بناء القاعدة، كمن ثم تليها تطبيقات حوؿ الظاىرة اللغوية التي تناكبؽا 

ابؼوجهة كالذم يسبق بتمهيد كذلك البناء اللغوم كالبناء الفتٍ، ثم يندرج بعد ذلك نص ابؼطالعة 
كالذم يتم برضتَه من قبل التلاميذ في منازبؽم كفق خطة يربظها بؽم الأستاذ على أف تتنوع ىذه ابػطة 

حسب طبيعة النص كالأىداؼ ابؼرسومة للدرس، كبعد كل كحدتتُ بقد نشاط  همن نص إلذ آخر 
 تعلم إدماج مكتسباتو القبلية.الإدماج كبناء كضعيات مستهدفة التي تسمح للتلميذ بأف ي
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 ثانيا: دراسة مواضيع البلاغة المدرجة في الكتاب

قبل الشركع في برليل عناصر  الأسس التي بنيت عليها النماذج في عرض درس البلاغة: -1
 النماذج ينبغي لنا الإشارة إلذ الأسس التي بنيت عليها النماذج في معرض درس البلاغة.

 :المقاربة النصية اعتماد - أ
تهدؼ ىذه ابؼقاربة إلذ تدريس بـتلف فركع اللغة العربية من خلاؿ النصوص، لكوف النص 
كسيلة من كسائل التعبتَ كالاتصاؿ كفيو بـتلف ابؼواقف كالتعابتَ التي نعيشها كنستعملها في حياتنا 

لخ، كيساعد اليومية، كما أف النص بهمع نظاـ اللغة ابؼتكامل من حيث التًاكيب كالصيغ كالبلاغة... إ
 التلاميذ على إدراؾ ىذا التكامل.

لقد أصبح تدريس البلاغة يعتمد على النصوص التي يتعرؼ التلميذ على مكوناتها كأنواعها 
ثمرىا في بـتلف الأنشطة كبالتالر برقق كحدة اللغة بفركعها في نص كاحد فينبغي أف ينظر إلذ كيست

حيث إف "الصلة بتُ فركع اللغة العربية ىي صلة جوىرية أنشطة اللغة العربية على أنها كحدة متكاملة 
طبيعية لأف الفركع بصيعها متعاكنة على برقيق الغرض الأصلي من اللغة كىو إقدار ابؼتعلم على أف 

 1يستخدـ اللغة استخداما صحيحنا للفهم كالإفهاـ".
 الشواىد والأمثلة: - ب

كجب أف ي، بسثل بـتلف قواعده لذا للشواىد كالأمثلة أبنية كبتَة، فهي أساس كل درس بلاغ
فيو متطلبات الدرس، حيث إف الفهم كاستيعاب التلاميذ للدرس يتوقفاف  يكوف انتقاؤىا دقيقا يراعى

 أحيانا على نوعية كجودة الأمثلة.
لذا بهب أف تراعي فيها البساطة كالوضوح، كأف تكوف بعيدة عن الغموض كالتصنع قصد تضمينها  -

 بوتاج إليها درس معتُ. مسائل بلاغية معينة
 أف تكوف لغتها جيدة كبسيطة كأف تكوف مصاغة بطريقة حسنة تلائم مستول التلاميذ. -

                                                           
 . 51ـ، ص1973، 7عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، مصر، ط -1
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تكوف بفا يلتقي مع ميوبؽم كحاجاتهم، كيتصل بحياتهم كخبراتهم،  التلاميذ "حيث إعجابأف تثتَ  -
 1كيثتَ في نفوسهم الكثتَ من ابؼشاعر كالذكريات كالأحاسيس".

غتَ متقطعة، كمبتورة من موضوعات بـتلفة "فلا تثتَ في نفس التلاميذ شوقا إليها  أف تكوف متنوعة -
كلا إلذ القاعدة التي سيدرسونها في ظلابؽا، مع أف كل دركس اللغة العربية ترمي في نهاية أمرىا بصيعا 

 2إلذ شيئتُ بنا الفهم كالإفهاـ ككل ما يقدـ في ىذه الدركس كسيلة إليهما".
 القواعد : -ج

أك التعريفات ينبغي أف برظى القواعد بعناية كبتَة نظرا لأبنيتها كلكونها خلاصة بؼضموف 
الدرس، فيجب أف تتصف بالدقة كالشمولية، كأف تكوف مضبوطة ضبطا بؿكما، كتصاغ بطريقة جيدة 
كبسيطة بعيدة عن التعقيد كالغموض كالسطحية كأف لا تكوف طويلة ككثتَة التفاصيل فيصعب على 

ميذ استيعابها، أك قصتَة كمقصرة تهمل العديد من الأشياء، كما بهب أف تدعم ببعض الشركح التلا
 الدقيقة، كي يسهل على التلاميذ فهمها.كالكثتَ من الأمثلة 

 كما بهب أف توضع القاعدة في إطار، كتكتب بخط بارز كمغاير لكي ترسخ في ذىن التلاميذ.
 التطبيقات: -د

العملي للدراسة النظرية اللغوية، بؽا مكانة كبتَة في الدرس حيث إنها  كىي ابعانب أك التطبيق
تثبت كترسخ مضمونو كمفاىيمو في أذىاف التلاميذ، كتعرؼ عن درجة استيعابهم لو كىي قادرة على 
قياس قدراتهم كمعرفة مؤىلاتهم كما تساىم في تقييمهم "فالغاية من التطبيق ىي تثبيت القواعد في 

على استعماؿ اللغة استعمالا سليما  كأقدارىميذ كتربية العادات اللغوية الصحيحة فيهم، أذىاف التلام
 3في ظل قواعدىا الضابطة ابؽادية".

                                                           
 .63ـ، ص1975بؿمد صالح بظك، فن تدريس اللغة العربية، مكتبة الأبقلو ابؼصرية،  -1
ين الإسلامي بابؼدارس الإعدادية كالثانوية، دار مصر للطباعة، أبضد يوسف الشيخ، دراسات كبذارب في الطرؽ ابػاصة لتدريس اللغة العربية كالد -2

 .7ـ، ص1956
 . 72ـ، ص2000رشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيد مناع، تعليم العربية كالدين بتُ العلم كالفن، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،  -3
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كلتحقيق التطبيقات ىذه الأىداؼ لابد من توفر خصائص معينة فيها، كلعل من أىم ىذه 
 ابػصائص ما يلي:

 أمثلة التطبيقات: - أ
قات في مادة البلاغة مثتَة كبؿفزة للتلاميذ من خلاؿ من الضركرم أف تكوف أسئلة التطبي

 تقيدىا بضوابط ىي: 
 .أف تكوف كاضحة بعيدة عن التعقيد -
 أف تكوف بسيطة كتضم طلبا كاحدا أك اثنتُ لا أكثر. -
 أف تكوف بـتصرة ليفهمها التلاميذ بسرعة. -
 أف تكوف دقيقة كلا برتمل إلا إجابة كاحدة. -
 صعب.أف تتسلسل من الأسهل إلذ الأ -
أك قاعدة بلاغية معينة  اأف تكوف متابعة بؼراحل الدرس كأحكامو، فكل تطبيق منها يتناكؿ حكمن  -

 من قواعد الدرس، كبعبارة أخرل شمولية الأسئلة كي تغطي معظم جوانب الدرس.
 مادة التطبيقات: - ب

 كبهب أف تتوفر فيها ابػصائص التالية:
  ابػفية فيو، كخاصة الوظيفية منها.أف تؤسس على النص لكي يتضح للمتعلمتُ ابؼعاني -
 التلاميذ كتكوف قريبة من اىتماماتهم، كمن كاقعهم ابؼعاش. إعجابأف تثتَ  -
 أف تثتَ فيهم ركح التحدم كحب العمل كالابتكار. -
 أف تكوف متنوعة في أبماطها كأسئلتها، كالاستخراج كالتعيتُ كإنشاء ابعمل كالفقرات...إلخ. -
م أف تكوف التطبيقات متدرجة في الطرح حيث  تنتقل من الأسهل إلذ كإضافة إلذ ىذا من ابؼه -

 1الأصعب، كأف تكوف كثتَة في كل درس، لأف القواعد لا تؤتي بشارىا إلا بكثرة التدريب عليها.
                                                           

العربية، "القواعد" لدل تلاميذ ابؼتوسطات ابعزائرية دراسة برليلية ميدانية،  ينظر: سهاـ لعوبي، كاقع استعماؿ الكتاب الشبو مدرسي في مادة اللغة -1
 إشراؼ: أ. خولو طالب إبراىيمي، قدمت ىذه الرسالة للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ، جامعة بن يوسف بن خدة، ابعزائر، كلية الآداب كاللغات،

 . 36، 35ـ(، ص2007 -2006قسم اللغة العربية كآدابها، )
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 عرض النماذج -2
 1النموذج الأول: التشبيو وأركانو 
 عرض النموذج وسبب اختياره - أ

                                                           
وطتٍ ستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، كزارة التًبية الوطنية، الديواف الح -1

 .35 -34ـ، ص2013 -2012للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، 
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تاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم لأنو يسمح كقد اختًنا ىذا النموذج ابؼقرر ضمن ك
بالكشف عن قدرات ابؼتعلم الفكرية كاللغوية، إذ يسمح ىذا النوع من ابؼوضوعات للمتعلم بإنتاج 
بصل تتضمن الظاىرة ابؼدركسة، حيث يظهر ابؼتعلم قدرة كاضحة على برليل التشبيو، كتعيتُ أركانو، 

الصورة البيانية كشرحها كبرليلها ببياف خصائصها كمزاياىا  ككل ىذا يساعد التلميذ على اكتشاؼ
الفنية كما فيها من بصاؿ كقوة تأثتَ في النفس، كمدل قدرتو على استخداـ ىذه ابؼكتسبات في إنتاج 

 تعبتَ سليم.

 التعريف بالموضوع وأىميتو )التشبيو وأركانو(: - ب

ب ابؼدرسي للسنة الأكلذ من يدخل ىذا ابؼوضوع ضمن الوحدة التعليمية الأكلذ من الكتا
التعليم الثانوم الذم يندرج برت النص التواصلي "ظاىرة الصلح كالسلم في العصر ابعاىلي"، كتظهر 
أبنية ىذا ابؼوضوع في الكفاءات ابؼستهدفة من درس البلاغة كبسكتُ التلميذ منها كتتمثل ىذه 

 الكفاءات في: 

 "يتعرؼ على أركاف التشبيو. -
 التشبيو كيدرؾ أبنيتها لإقامة علاقة التشبيو. يتعرؼ على طرفي -
 بودد أركاف التشبيو في بصل بـتارة، كفي نصوص شعرية كنثرية. -
 يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها ما بهده من التشبيهات. -
 1ينتج بصلا تتضمن تشبيها، بؿددا عناصره". -
 2ملكات أكلية في النقد الأدبي عند التلاميذ.موازنة ىذه التعابتَ البلاغية بغتَىا قصد تنمية  -

 

                                                           
لعربية للمراحل من رياض الأطفاؿ حتى نهاية التعليم الثانوم، الإمارات العربية ينظر: كزارة التًبية كالتعليم، الوثيقة الوطنية ابؼطورة بؼنهج مادة اللغة ا -1

 .73ابؼتحدة، ص
حسن شلوؼ، بؿمد خيط، دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، جذع مشتًؾ آداب،  -2

 .18ص
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 1النموذج الثاني: المجاز اللغوي 
 عرض النموذج وسبب اختياره - أ

 

 

 

 

 

 

  

                                                           
 .56 -55ب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، صحستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأد -1
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كقد اختًنا ىذا ابؼوضوع لأنو يفيد ابؼتعلم في حياتو الدراسية كاليومية على حد السواء، كما أف 
توصيل، كذلك بإخراج بعض الكلمات من معناىا ىذا النوع من ابؼواضيع يدرب ابؼتعلم على قدرات ال

تلبي حاجاتو، بحيث يتم توصيلها إلذ نفس ابؼتلقي على بكو بؿكم داؿ ابغقيقي إلذ ابؼعتٌ المجازم حتى 
 على ذكاء ابؼتكلم، كإدراكو بؼتطلبات ابؼواقف ابؼختلفة.

 التعريف بالموضوع وأىميتو )المجاز اللغوي(: - ب
دة الثانية من الكتاب ابؼدرسي للسنة الأكلذ من التعليم الثانوم ينتمي ىذا ابؼوضوع إلذ الوح

الذم يعرض ضمن النص التواصلي ابؼوسوـ بػ: "الفتوة كالفركسية عند العرب" كيستمد ىذا ابؼوضوع 
 أبنيتو من الأىداؼ التي ترمي إلذ اكساب ابؼتعلم الفهم ابعيد لفن المجاز كابؼتمثلة في:

 كالمجاز.عرؼ الفرؽ بتُ ابغقيقة "ي -
بييز ابؼتعلم بتُ ابؼعاني الصربوة كالضمنية للمفردات كيلاحظ الطاقة الدلالية للمعاني الضمنية  -

 للمفردات كدكرىا في إغناء النص.
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 يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها ما بهده من الصور المجازية. -
 ينتج بصلا تتضمن المجاز العقلي بعلاقات بـتلفة. -
 از العقلي من النصوص ابؼختارة.بودد المج -
 بودد الأثر ابعمالر للمجاز العقلي. -
 1بييز بتُ المجاز العقلي كالمجاز ابؼرسل". -
  :2المجاز المرسلالنموذج الثالث 
 عرض النموذج وسبب اختياره: - أ

                                                           
 .208، 207نوم، صينظر: كزارة التًبية كالتعليم، الوثيقة الوطنية ابؼطورة بؼنهج مادة اللغة العربية للمراحل من رياض الأطفاؿ حتى نهاية التعليم الثا -1
 .85 -84وص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، صحستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأدب كالنص -2
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فكرتو،  نو بهد فيو تعبتَنا عنكقد اختًنا ىذا ابؼوضوع بؼا لو من أبنية في حياة ابؼتعلم الدراسية، لأ
باللفظ الداؿ على ابغقيقة حصل كماؿ  فصاحا عن عواطفو كمشاعره، إذ إفَّ ابؼعتٌ إذا عبر عنوإك 

إذا عبر عنو بلفظ لد تعرؼ تلك الوجوه على جهة الكماؿ فيحصل بصيع كجوىو، أما  العلم بو من 
كجذب للانتباه فيكوف  عن التعبتَ بالمجاز تَشَوُّؽ إلذ برصيل الكلاـ كفي ىذا استثارة بؼكامن الشوؽ،

لفظ المجاز أخف على اللساف كالسَّمع من لفظ ابغقيقة بالإضافة إلذ ذلك فإف ىذا ابؼوضوع يكسب 
 ابؼتعلم أساليب جديدة يستند عليها في كتابة موضوعات بـتلفة.
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 التعريف بالموضوع وأىميتو )المجاز المرسل(: - ب

ب ابؼقرر للسنة أكلذ ثانوم، من النص يندرج ىذا ابؼوضوع ضمن الوحدة الرابعة من الكتا
ابغكم في ابعاىلية" كيدكر موضوع ىذا الدرس حوؿ "المجاز ابؼرسل" التي  -التواصلي "معلم الأمثاؿ

 للتلميذ كمن ىذه الأىداؼ: إكسابهاتكمن أبنيتو في الأىداؼ التي يرمي 

 عرؼ الفرؽ بتُ ابغقيقة كالمجاز."ي -
 ازم.يتعرؼ التقسيم العاـ للأسلوب المج -
 يدرؾ علاقة الاستعارة بالمجاز كأنها جزء منو. -
 يدرؾ العلاقات في المجاز ابؼرسل كيفهم معناىا كيتذكقها كينتجها. -
 يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها ما بهده من الصورة المجازية. -
 بودد الصور البيانية سواء أكانت تشبيها أـ استعارة، أـ بؾازا مرسلا. -
 كل صورة بيانية، كيبرز أثرىا ابعمالر على النص.  بولل -
 1بييز الأنواع ابؼختلفة من المجاز ابؼرسل باعتبار علاقاتو". -
 2النموذج الرابع: الكناية 
 عرض النموذج وسبب اختياره: - أ

 
 

 

 

 

                                                           
 .210نوم، صينظر: كزارة التًبية كالتعليم، الوثيقة الوطنية ابؼطورة بؼنهج مادة اللغة العربية للمراحل من رياض الأطفاؿ حتى نهاية التعليم الثا -1
 .118 -117ة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، صحستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالع -2
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 ك
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يرجع سبب اختيار ىذا النموذج ابؼدرج ضمن الكتاب ابؼدرسي إلذ أبنية ىذا النوع من 
و يعتبر "الأسلوب الوحيد الذم يستطيع بو ابؼرء أف يتجنب التصريح بالألفاظ ابػسيسة أك ابؼواضيع لأن

الكلاـ ابغراـ ففي اللغات كليس في اللغة العربية كحدىا ألفاظ كعبارات تعد غتَ لائقة كيرُل في 
ت ، فمعرفة التلميذ بهذا النوع من ابؼوضوعا1التصريح بها جفوة أك غلطة، أك قبح أك سوء أدب"

 ف عما يستقبح ذكره كما يستحسن لفظو.شيسمح لو بالك

 التعريف بالموضوع وأىميتو )الكناية(: - ب

ينتمي ىذا ابؼوضوع إلذ الوحدة السادسة من الكتاب ابؼدرسي ابؼقرر للسنة الأكلذ من التعليم 
كالتي الثانوم التابعة لدرس النص التواصلي "الشعر في صدر الإسلاـ" كيدكر ابؼوضوع حوؿ الكناية 

معتٌ من ابؼعاني فلا يذكره باللفظ ابؼوضوع لو في اللغة، كلكن بهيء  إثباتمن خلابؽا "يريد ابؼتكلم 
 .2إلذ معتٌ ىو تاليو كردفو في الوجود فيومئ بو إليو، كبهعلو دليلا عليو"

 كتكمن أبنية ابؼوضوع في الكفاءات ابؼستهدؼ بناءىا في التلميذ كابؼتمثلة في:

 بالكناية.يفهم ابؼقصود  -
 يتعرؼ على أىم أقسامها )كناية عن صفة، كناية عن موصوؼ، كناية عن شبو(. -
 يدرؾ الأثر ابعمالر للأسلوب الكنائي. -
 بودد الأسلوب الكنائي في نصوص بـتارة كيبتُ نوعها. -
 بييز ابؼتعلم بتُ الأسلوب الكنائي كغتَىا من الصور البيانية. -
 ينتج بصلا تتضمن تعابتَ كنائية. -

 

 

                                                           
 .134ينظر: بؿمد بوزكاكم، الواضح في البلاغة العربية لتلاميذ الثانوية كطلبة ابعامعة، ص -1
 .127ينظر: بؿمد بوزكاكم، الواضح في البلاغة العربية لتلاميذ الثانويات كطلبة ابعامعة، ص -2
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 1أضرب الجملة الخبريةلنموذج الخامس: ا 
 عرض النموذج وسبب اختياره: - أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .145 -144في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، ص حستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ -1
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كقد اختًنا ىذا ابؼوضوع لأنو بهذب انتباه السامع كإثارة ذىنو كتشويقو، كما أف ىذا النوع من 
يف من ابؼواضيع يدرب ابؼتعلم على الدقة كالابهاز في بصيع الأخبار التي يبغي ابؼتكلم من كرائها تعر 

بىاطبو بشيء بههلو لأف ما يكتسبو ابؼتعلم من أضرب ابػبر الابتدائية كالطلبية كالإنكارية سيوظفها 
 حتما في كتاباتو اللاحقة.

 التعريف بالموضوع وأىميتو )أضرب الجملة الخبرية(: - ب

ينتمي ىذا ابؼوضوع إلذ الوحدة الثامنة من الكتاب ابؼدرسي الذم يندرج برت النص التواصلي 
ابؼعنوف بػ "من آثار الإسلاـ على الفكر كاللغة"، كبؽذا ابؼوضوع أبنية كبرل في حياة ابؼتعلم عموما، 
سواء كاف ذلك داخل ميداف التعليم أك خارجو، أضف إلذ ذلك أنو يكسب التلميذ التمييز بتُ ما 

قو، أك ثبات شيء لشيء لا يستحإىو بوتمل الصدؽ، أك الكذب يقوؿ قدامة بن جعفر: "كالكذب 
نفي شيء عن شيء يستحقو، كالصدؽ ضد ذلك، كىو إثبات شيء لشيء يستحقو، أك نفي شيء 

 1عن شيء لا يستحقو".

 كسابها للتلميذ كمن ىذه الأىداؼ:إكتكمن أبنية ىذا ابؼوضوع في الأىداؼ التي يرمي 

                                                           
 .20بؿمد بوزكاكم، الواضح في البلاغة العربية لتلاميذ الثانويات كطلبة ابعامعة، ص -1
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 يتعرؼ على أضرب ابعملة ابػبرية. -
 نكارم(.ي، ابػبر الطلبي، ابػبر الإبييز بتُ أقساـ ابػبر الثلاثة )ابػبر الابتدائ -
 بييز الأسلوب ابػبرم من الأسلوب الإنشائي. -
 التعرؼ على أدكات توكيد ابػبر )أفَّ، إفِّ، قد، نوف التوكيد الثقيلة كابػفيفة...إلخ(. -
 القدرة على توظيف أضرب ابعملة ابػبرية شفاىيا ككتابيا. -
 ما بهده من أضرب ابعملة ابػبرية التي درسها. يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها -
 1النموذج السادس: الجناس 
 عرض النموذج وسبب اختياره: - أ

 

 

 

 

 

                                                           
 .185 -184ص حستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، -1
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لقد اختًنا ىذا ابؼوضوع لطبيعتو ابؼميزة التي بذذب التلميذ كتشد انتباىو، فالتلاميذ بييلوف بؽذا 
عربي خاصة الشعر، إذ يعتبر ككثرة استخدامو في الأدب ال االنوع من المحسنات البديعية لسهولته

ابعناس من ابغلى اللفظية كالألواف البديعية التي بؽا تأثتَ بليغ إذ بذذب السامع كبردث في نفسو ميلا 
للإصغاء كالتلذذ بنغمتو العذبة كبذعل العبارة على الأذف سهلة كمصاغة، فتجد في النفس القبوؿ 

 تأثتَ كتقع في القلب أحسن موقع. اكتتأثر بو أبيَّ 
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 التعريف بالموضوع وأىميتو )الجناس(: - ب

يندرج ىذا ابؼوضوع ضمن الوحدة التعليمية العاشرة من الكتاب ابؼدرسي ابؼقرر لتلاميذ السنة 
الأكلذ من التعليم الثانوم، حيث يندرج برت النص التواصلي ابؼعنوف بػػ: " الغزؿ العذرم في عهد بتٍ 

 ت ابؼستهدؼ بناءىا في التلميذ كابؼتمثلة في:أمية " كتظهر أبنية ىذا ابؼوضوع في الكفاءا

 يتعرؼ على ابؼقصود بابعناس. -
 يدرؾ تقسيم ابعناس إلذ )تاـ، ناقص( على أساس عدد ابغركؼ كأنواعها، كترتيبها، كحركاتها. -
 يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها ما بهده من ابعناس بنوعيو. -
 ، كبودد نوعو، كبودد أثره ابعمالر.تُ نوعوبودد ابعناس في نصوص بـتارة كيب -
 بييز بتُ ابعناس كباقي المحسنات البديعية الأخرل. -
 1ينتج بصلا تتضمن ابعناس بأنواعو ابؼختلفة. -
 2النموذج السابع: الطباق 
  عرض النموذج وسبب اختياره: - أ

                                                           
 .210نوم، صينظر: كزارة التًبية كالتعليم، الوثيقة الوطنية ابؼطورة بؼنهج مادة اللغة العربية للمراحل من رياض الأطفاؿ حتى نهاية التعليم الثا -1
 .204 -203حستُ شلوؼ كآخركف، ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجهة للسنة أكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، ص -2
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ديدا في السنة أكلذ يعتبر اختيار ىذا ابؼوضوع كإدراجو في الكتاب ابؼدرسي للتعليم الثانوم كبر
يضاحو كإثارة إظية تقوـ على تقوية ابؼعتٌ ك لأف الطباؽ زينة لفثانوم، فكرة صائبة كاختيار موفق 

 الانتباه عن طريق ذكر الشيء كضده بفا يساعد على كضوح الأفكار للمتعلم.

 التعريف بالموضوع وأىميتو )الطباق(: - ب

من الكتاب ابؼدرسي للسنة الأكلذ من التعليم ابؼوضوع ضمن الوحدة ابغادية عشر  يدخل ىذا
الثانوم الذم يندرج برت درس النص التواصلي: "التجديد في ابؼديح كابؽجاء" كبؽذا ابؼوضوع أبنية 

، بحيث يكسب بالغة لأنو يظهر ابؼعتٌ بجلاء ككضوح، كيثتَ ابػياؿ، كيعمل العقل في ابؼتناقضات
 التلميذ بؾموعة من الكفاءات منها:

 رؼ على فن الطباؽ."يتع -
 ، طباؽ السلب(.الإبهاببييز بتُ أنواع الطباؽ )طباؽ  -
 يدرؾ الأثر ابعمالر للطباؽ. -
 ينتج بصلا تتضمن الطباؽ. -
 1يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يدرسها ما بهده من الطباقات". -
 2النموذج الثامن: المقابلة 
 عرض النموذج وسبب اختياره: - أ
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ابؼدرسي إلذ أبنية ىذا النوع من الصور  ختيار ىذا النموذج ابؼدرج ضمن الكتابيرجع سبب اك 
البديعية، بؼا فيو من التحدم بتُ ابؼعاني، كابؼنافسة في الظهور، كفي ىذا قوة للأفكار لأف الأشياء 
تتميز بأضدادىا، كما أف ىذا الصنف من ابؼواضيع يسمح للتلميذ باستخداـ مكتسباتو تلقائيا، في 

 اللغوم. نتاجوإ

 التعريف بالموضوع وأىميتو )المقابلة(: - ب

يدخل ىذا ابؼوضوع ضمن الوحدة الثانية عشر من الكتاب ابؼدرسي ابؼقرر للسنة الأكلذ من 
بػػ" الكتابة في العصر الأموم" كيدكر ابؼوضوع التعليم الثانوم كابؼندرج برت النص التواصلي ابؼوسوـ 
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بن رشيق في عمدتو بقولو: "ابؼقابلة مواجهة اللفظ بدا يستحقو في حوؿ فن ابؼقابلة التي يعرفها ا
، أما ابػطيب القزكيتٍ فقد عرفها "بأنها ابعمع بتُ متضادين أم معنيتُ متقابلتُ في ابعملة 1ابغكم"

، كتكمن 2كيكوف ذلك إما بلفظتُ مع نوع كاحد ابظتُ أك فعلتُ أك حرفتُ كإما بلفظتُ من نوعتُ"
  ابؼعارؼ التي بيكن للتلميذ اكتسابها:أبنية ابؼوضوع في

 يتعرؼ على مفهوـ ابؼقابلة. -
 بييز ابؼقابلة من الطباؽ كبودد الأثر ابعمالر بؽما. -
 ينتج بصلا تتضمن مقابلة. -
 تضفي ابؼقابلة على كلاـ ابؼتعلم ركنقا كبهجة كتقوم الصلة بتُ الألفاظ كابؼعاني. -
 رسها ما بهده من ابؼقابلة. يستخرج من النصوص الشعرية كالنثرية التي يد -
 تحليل عناصر الموضوع: -3

رقم 
 الدرس

عنوان 
 الدرس

 التطبيقات القاعدة الأمثلة والشواىد

1 
التشبيو 
 كأركانو

في ىذا  نرل أف ابؼثاؿ الأكؿ
الدرس مأخوذ من النص 

يساعد في شرح الدرس ل
 ، إلا أفشيء إبهابي ذلكك 

عددىا غتَ كافي كاعتمدت 
شعرم كلد على القالب ال

تعتمد على النثر كالشواىد 
القرآنية، كىذا يثتَ ابؼلل 

السريع في نفوس التلاميذ 

القاعدة بـتصرة نوعا 
اضحة إلا ما بسيطة كك 

لتمثيل أنو ينقصها ا
، كما لد يضاحكالإ

يذكر فيها كلو بشرح 
لأركاف التشبيو،  بسيط

كإبما اكتفوا  بذكرىا 
فقط كلد يذكر فيها  

كذلك أنواع التشبيو 

تنوعت أسئلة التطبيقات في 
س حيث اشتملت ىذا الدر 

على ثلاثة تطبيقات بـتلفة 
كشاملة لكل ما كرد في ىذا 

الدرس، أما بالنسبة للغة 
ابؼستعملة في التطبيقات فهي 
لغة سهلة كبسيطة بفا بُيكن 

ابؼتعلم من الفهم ابعيد 
 للدرس.

                                                           
 .15، ص2، ـ1، ج1955، 2لعمدة في بؿاسن الشعر، تح/ بؿي الدين عبد ابغميد، مطبعة السعادة، مصر، طابن رشيق، ا -1
 .288، 287ابػطيب القزكيتٍ، الإيضاح في علوـ البلاغة، تح/ علي بوملح، دار كمكتبة ابؽلاؿ، بتَكت، لبناف، )د ط(،)دت(، ص -2
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لعدـ فهمهم اللغة الشعرية 
من جهة كبعدىا عن 

كاقعهم ابؼعيشي من جهة 
أخرل، كىذا ىو الشيء 
 السلبي في ىذا الدرس.

كىذا يدؿ على أف 
طرح القاعدة اعتمد 

فيها على مبدأ التدرج 
الذم يهتم بدستول 
التلاميذ من السن 
كالقدرات العقلية 

 كالنفسية.

المجاز  2
 اللغوم

كاف مثاؿ ىذا الدرس 
مقتطف من النص الذم 

 دراستو بفا يسهل تسبق
ذ استيعابو على التلمي

بسرعة، غتَ أنو لد يذكر 
بعدىا أمثلة إضافية تدعم 

ابؼثاؿ الأكؿ كتساعد 
التلميذ على مدل فهمو 

بؼفاىيم كمبادئ ىذا 
 الدرس.

قاعدة ىذا الدرس 
ملمة ككاضحة، كما 

دعمت بأمثلة 
توضحها كما قسم 

ىذا الدرس إلذ 
قسمتُ: درس للمجاز 
ابؼرسل كدرس للمجاز 
 العقلي غتَ أف ابؼؤلف

عن عرض المجاز أغفل 
العقلي كترؾ عرضو 

 .لأستاذل

بالنسبة لأسئلة التمارين في 
ىذا النموذج تنوعت بتُ النثرية 
كالشعرية كخلت كالعادة من 
الشواىد القرآنية كىنا يقف 

أماـ فهم النص التلميذ عاجزا 
خاصة الشعرية منها كذلك 

لصعوبة بعض الأبيات كعدـ 
 فهمها من طرؼ التلاميذ.

3 
المجاز 
 ابؼرسل

يبدك ىذا ابؼثاؿ كافيا إلذ 
حد معتُ لأنو مدعم يعدد 
من التمارين ابؼختلفة كذلك 
لتجنب ابؼلل كالنفور لدل 
التلاميذ بؼثل ىذا النوع من 
الدركس كىذا بوثهم على 
ابؼشاركة الابهابية في برقيق 

اعدة ملمة كردت الق
كلكن بشكل بـتصر 

ا، خالية من  جدن
التوضيحات كالأمثلة 

كلد يذكر فيها علاقات 
 المجاز ابؼرسل بالشرح.

أما أسئلة التمارين ابؼختارة في 
ىذا النموذج بقدىا تنوعت 

من السهل إلذ الصعب كذلك 
باستخداـ شواىد قرآنية 

 كنثرية.
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 ابؽدؼ
الذم اختتَت من أجلو 
كىو استخراج القاعدة 

 البلاغية.

 ةيانالك 4

إف ابؼثاؿ ابؼقدـ في ىذا 
تَ كاؼ ليتعلم ابؼوضوع غ

كيفهم التلميذ ىذه الصورة 
البيانية، كما أنو جاء كحيدا 

غتَ مدعوـ بأمثلة أخرل 
لتثبيت أكثر كىذا ما بهعل 

التلميذ يلقي صعوبة في 
الاستيعاب كبرصيل أكثر 

للمسائل ابؼتعلقة بهذا 
 ابؼوضوع.

رس قاعدة ىذا الد
ملمة كمفصلة ككافية 

من حيث الشرح 
كالتمثيل إلا أنها أبنلت 
جوانب مهمة من بينها 

 يزاتها.بفبلاغة الكناية ك 

لقد تنوعت أسئلة التمارين في 
الأبموذج كتعددت كما ىو 

ملاحظ، من استخراج كتبتُ 
أما عن اللغة ابؼستعملة في ىذه 
التطبيقات فهي سهلة كبسيطة 

 تعتمد على أعماؿ العقل
كالفكر لاستنباط الكنايات 

كبسكتُ ابؼتعلم من التفريق بتُ 
 أنواعها.

5 
أضرب 
ابعملة 
 ابػبرية

ترل أف الشواىد ابؼقدمة 
في ىذا الأبموذج كافية بغد 

ما كلكن كاف بإمكاف 
ابؼؤلف أف يقدـ أمثلة 
كشواىد من صنع كبار 

ستخدمها في الكتاب لا
التدريبات اللغوية بدلا من 

 عةالأمثلة ابؼصنو 

القاعدة طويلة نوعا ما 
مدعمة بالشرح 

كالأمثلة، لكن لد يذكر 
 فيها أغراض ابػبر.

أما بالنسبة للأمثلة ابؼقدمة في 
التطبيقات نرل أف أكثرىا 

مأخوذة من الشعر إذ يعد ىذا 
في حق التلاميذ لأنهم  اإجحافن 

بهيدكف صعوبة في فهم 
الأبيات الشعرية كلد يوظف 
ابؼؤلف النصوص كالشواىد 

لقرآنية كيعاب عليو في ىذا ا
حيث بهب أف تكوف القطع 

ابؼختارة صحيحة الفكرة جيدة 
الأسلوب ملائمة بؼستول 
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التلاميذ متصلة بحياتهم 
 كخبراتهم

 ابعناس 6

إف ابؼثاؿ ابؼطركح في ىذا 
النموذج لا يفي بالغرض 
ابؼطلوب حتى يستوعب 

التلميذ ىذا المحسن البديعي 
 لذا كاف بإمكاف ابؼؤلف أف
يكثر من عدد الشواىد 

التي تساىم في إثارة 
الدافعية بكو التعلم ابؼرغوب 

 فيو.

القاعدة بسيطة 
ككاضحة مدعمة بأمثلة 

متنوعة أحاطت 
بعناصر الدرس التي 
جاءت شارحة لكل 
ابغالات التي قد يأتي 

على منوابؽا ىذا 
 ابؼوضوع.

نلاحظ من خلاؿ ىذا 
النموذج أف ابؼؤلف اعتمد على 

عة لإجتناب ابؼلل أسئلة متنو 
اللغة لدل التلاميذ غتَ أف 

ابؼستعملة في التمارين صعبة 
نوعا ما، كنصوص التمارين 
معظمها شعرية صعبة، لغتها 

تفوؽ مستول التلاميذ كبالتالر 
بهد التلميذ نفسو أماـ 

صعوبتتُ، أكلا صعوبة السؤاؿ 
ابؼطركح كثانيا صعوبة النص 
ابؼستخدـ في التمرين كمعتٌ 

ىذه التمارين تتطلب ىذا أف 
 كقفة طويلة  لا طائل منها.

7 
 
 
 
 

 

 الطباؽ

من خلاؿ ىذا الأبموذج 
نرل أف ابؼثاؿ ابؼقدـ كاؼ 
إلذ حد بعيد لأف التلميذ 

على علم مسبق بهذا 
المحسن ابؼعنوم، كىذا 

يسهم في تعزيز استيعاب 
 نقاط جرل طرحها مسبقا.

س ذا الدر قاعدة ى
عرضت بشكل مبسط 

ية غنة ك ملككانت م
بالشواىد ابؼتنوعة كما 

بصيع تطرقت إلذ 
 جوانب ابؼوضوع.

اعتمد ابؼؤلف على عدة أنواع 
من التمرينات فورد معظمها 
في بصل بسيطة، فكانت من 
ابؼفركض أف تكوف لغتها في 

حدكد ابؼستول الذىتٍ 
للتلاميذ ذلك أنو كلما ابلفض 

مستواىا صارت مصدرا 
للضجر  كابؼلل كتدفع التلاميذ 

فع عنها كالنفور منها لأنها تً لل



الدراسة التحليلية والتقويمية للكتاب وتحريرات التلاميذ                           الفصل الثاني   
 

 

75 

 سهلة كمن البديهيات عندىم.

8 
 

 

 
 
 
 

 ابؼقابلة

نرل أف ابؼثاؿ ابؼندرج في 
ىذا النموذج كاؼ إلذ حد 
معتُ لأنو ليس غريبا على 
ابؼتعلم كىو يستعملو في 
حياتو اليومية، كما أنو 

تطرؽ لو من قبل أم في 
ور ابؼتوسط كعلى الرغم الط

من ذلك فقد صمم 
ا ىذا البرنامج على مصممو 

دراج ىذا ابؼوضوع إ
بالذات، لتًسيخ 
 كالاستيعاب أكثر .

قاعدة ىذا الدرس 
 كملمةكاضحة 

نلاحظ من خلاؿ ىذا 
 اكبتَن   االأبموذج أف ىناؾ تنوعن 

في أسئلة التمارين حيث ىذا 
التنوع يزيد في الفائدة كبهنب 
ابؼلل، كما نرل أف ابؼؤلف قد 
استعمل في ىذه التمارين لغة 

طة إلذ حد ما شملت بسي
نصوصا تشرية كشواىد قرآنية 
فهي بعيدة عن ابؼصطلحات 

التي لا تناسبو في مناسبة  ابعافة
مع قدراتو العقلية كتراكيبو 

اللغوية كىذا يساىم في سهولتو 
 كفهم اللغة.

 عرض درس البلاغة: المنهجية المتبعة في -4

لتعليمات الواردة في كل بموذج من ىذه من خلاؿ ىذه النماذج ابؼعركضة بهدر بنا الإشارة إلذ ا
، الذم بعد أف بست دراستو من قبل التلاميذ كفهمو النماذج التي تنطلق أساسا من النص التواصلي

كحل بصيع الأسئلة ابؼتعلقة بالبناء الفكرم يأتي دكر البناء اللغوم الذم يقصد بو قواعد اللغة كالبلاغة 
متدرجا في شرحها كبرليلها حسب ابؼراحل ضها في الكتاب التي ىي موضوع دراستنا كالتي يتم عر 

 الآتية:

يعطى للتلاميذ أمثلة مقتطفة من النص التواصلي الذم ىذه التعليمة  في: عد إلى النص ولاحظ - أ
درسوه كتوجو بؽم أسئلة بالقدر الذم بهعلهم يتعرفوف عن الظاىرة ابؼراد دراستها، كعليو إف صوغ ىذه 

 بقاح الدرس إذ أنها: جيةاستًاتيالأسئلة بسثل 
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 برفز ابؼتعلمتُ على التفكتَ. .1
 تثتَ حيويتهم كفضوبؽم كنشاطهم. .2
 توجههم إلذ القضايا ابؼهمة في الدرس. .3
تبعث الثقة في نفوسهم حيث يشعركف بأبنية مشاركتهم في بناء عناصر الدرس كدكرىم في إثرائو  .4

 .كإغنائو
أسئلة بسكن ابؼتعلمتُ من الوقوؼ على  : كفي ىذه ابؼرحلة يتم صوغاكتشف أحكام القاعدة - ب

 الأفكار التي بيكن من خلابؽا الوصوؿ إلذ الظاىرة البلاغية ابؼراد دراستها.
استنتج ابػلاصة: تعد ىذه ابؼرحلة أىم ابؼراحل لأنها تسمح بالتعرؼ على الظاىرة البلاغية التي -ج

يتم فيها التعريف بابؼوضوع كذكر يتم فيها الربط بتُ العناصر الأساسية التي جاءت بتسلسل حيث 
 أىم العناصر ابؼكونة لو.

التي جاءت مكاف مصطلح التطبيق لأف الأمر يتعلق ببناء موارد  أحكام موارد المتعلم وضبطها:-د
ر لدل ابؼتعلم، ىذه ابؼوارد تشكل رصيد الكفاءة التي تسعى نشاطات اللغة العربية إلذ إقرارىا في تطوي

ضبط كالأحكاـ التي من شأنها أف تعزز ىذه الكفاءة مع العلم أف ابؼوارد التي بوصل ابؼتعلم، كمراعاة ال
عليها ابؼتعلم من دركس البلاغة ىي جزء من بؾموع ابؼوارد التي تشكل الكفاءة المحددة في بداية 

 الكتاب ابؼدرسي في جانبيها الشفوم كالكتابي.
 الإجابة عن الأسئلة في ثلاث بؾالات: كمن أجل مراقبة موارد ابؼتعلم ضبطا كأحكاما يدُعى

  :كيسيطر ىذا المجاؿ لاختبار مبادئ ابؼعلومات التي يتوافر عليها ابؼتعلم حوؿ في مجال المعارف
 موضوع النشاط التعلمي، كيعد ىذا المجاؿ أدنى رتب التفكتَ.

 :استغلاؿ حيث يدعى ابؼتعلم في ىذا المجاؿ إلذ إبراز مهاراتو في في مجال المعارف الفعلية 
مكتسباتو من أجل مواجهة كضعيات تتصف بالصعوبة، إذا فالإجابة عن أسئلة ىذا المجاؿ تتوجو إلذ 

 الفهم كمهارة الاستعماؿ.
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كبقاح ابؼتعلم في التعامل مع أسئلة ىذا المجاؿ يكوف قد برىن على حقيقة فهمو بؼوضوع 
 1الر حجم كفاءتو.الدرس، كبفهمو ىذا يكوف قد كسع حجم موارده القبلية كبالت

 :في مجال إدماج أحكام الدرس 

"كيتعلق الأمر ىنا بأعلى درجة من الفهم كمهارة التًكيب انطلاقا من استغلاؿ مكتسبات 
 2الدرس، كذلك بدعوة ابؼتعلم إلذ إنتاج فقرة ذات دلالة يوظف فيها أحكاـ الدرس بالتدرج".

ي الطريقة الاستنباطية أك الاستقرائية التي كابؼلاحظ أف الطريقة التي عرضت بها دركس البلاغة ى
تثتَ لدل ابؼتعلمتُ قوة التفكتَ كتأخذ بأيديهم تدربهيا للوصوؿ إلذ ابغقيقة إذ يصبح التطبيق عليهم 

عها سهلا لتًسيخ القاعدة، رغم أف ابغجم الساعي ابؼخصص لنشاط البلاغة لا يكفي لكي برل بصي
لنص كالتدرج للوصوؿ إلذ القاعدة، كالإجابة عن الأسئلة التي لأف ساعة كاحدة لا تكفي للرجوع إلذ ا

تطرح على التلاميذ ثم الانتقاؿ إلذ التطبيقات التي لا بهد الأستاذ الوقت الكافي لإبسامها لضيق كقت 
 حصة البلاغة.

إلا أف ىذه الطريقة التي يقدـ بها نشاط البلاغة طريقة مستوحاة من النموذج التقليدم متعارضة 
أىداؼ تعليمية ابؼادة لأف طبيعة النصوص كالأمثلة التي يقتًحها الكتاب بهعل من ىذا النشاط مع 

 نظرية بذريدية ابؽدؼ تعتمد على استخراج القواعد كالأحكاـ لا ابؼمارسة على أساليبها.

 كمن أجل حسن ستَ درس البلاغة بهب مراعاة الشركط الآتية:

 يسعى الأستاذ إلذ برقيقها.ارتباط السؤاؿ بأىداؼ الدرس التي  -
 تنويع مستويات الأسئلة من ابؼستويات الدنيا إلذ ابؼتوسطة فالعليا. -
 مراعاة خصائص ابؼتعلمتُ عقلا كمعرفة. -
 ترتيب الأسئلة كفق ترتيب أحكاـ الدرس. -

                                                           
ربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، جذع مشتًؾ آداب، ينظر: حسن شلوؼ، بؿمد خيط، دليل أستاذ اللغة الع -1

 .16، 15ص
 .15، صدليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجيينظر: حسن شلوؼ، بؿمد خيط،  -2
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 عدد الأسئلة يكوف مناسبا للإجابة ابؼطلوبة. -
 .الدقة في صوغ الأسئلة بحيث يفضي إلذ الإجابة ابؼطلوبة -
اعتماد التمارين على نصوص تنطلق من بسثيلات )أمثلة( مرتبطة بحدث تواصلي بؿدد مستوحى  -

 من كاقع ابؼتعلمتُ كاىتماماتهم النفسية. 

 :ملاحظة

بعد ىذه التحليلات كجدنا أف ىناؾ من القواعد البلاغية ابؼوجودة في فهرس الكتاب ابؼدرسي 
برية كابعملة الإنشائية، أنواع ابعملة الإنشائية، المجاز ابؼرسل( ، ابعملة ابػو)الاستعارة ابؼكنية كالتصربوي

لد يتناكبؽا الكتاب بالدراسة كالشرح، كقد ترؾ الأمر للأستاذ ابؼشرؼ على ابؼادة في ىذه السنة ليبحث 
اعتمادا على ما لديو من معلومات كما بصعو من مادة بلاغية بزدـ تلك القواعد  فيها كيشرحها

 ىا، بناء على النماذج ابؼوجودة في الكتاب.كتبسطها كتفسر 
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 ثالثا: دراسة مواضيع التعبير المدرجة في التوزيع السنوي
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من خلاؿ التوزيع السنوم للسنة الأكلذ جذع مشتًؾ آداب نرل أف مواضيع التعبتَ الكتابي 
كل كحدة تعليمية على   ابؼدرجة في التوزيع كابؼقسمة عبر كحداتو الاثنا عشرة جاءت متنوعة بدا يلائم

حده، بدءا من الأبسط كالأكضح إلذ الأكثر تركيبا كتعقيدا، حيث يدكر كل موضوع من مواضيع 
التعبتَ حوؿ المجتمع بدا فيو من قيم كعادات كتقاليد كما بوتويو من أطر حضارية كمعتٌ ىذا أف 

بقوانتُ المجتمع كعاداتو، إلذ جانب موضوع التعبتَ ابؼختار ينمي ركح التبعية الاجتماعية كركح الالتزاـ 
رفع ابؼستول اللغوم لدل التلميذ، إلا أف ىناؾ بعض ابؼواضيع التي لا صلة بؽا بحياتهم اليومية كبعيدة 
كل البعد عن مدار اىتمامهم، كلا علم بؽم بأمثابؽا، إذ أف مثل ىذه ابؼوضوعات العامة الغامضة لا 

ن ثم تصبح عملية ابغكم عليها غتَ موضوعية بتُ التلاميذ، بفا تتيح للتلميذ فرصة لتنظيم أفكاره، كم
 حقهم من التقييم. إعطائهمقد يولد لدل بعض التلاميذ الشعور بالظلم، كعدـ 

"كعلى العموـ فإف التعبتَ الكتابي حسب التوزيع ليس نشاطا لغويا معزكلا عن باقي نشاطات 
تداخل في مهاراتو اللغوية مع نشاطات اللغة اللغة باعتباره يدرس آخر الوحدة فإنو متشابك كم

ب كالنصوص، الأخرل إلذ حد كبتَ، فهو متشابك مع القواعد النحوية كالصرفية متشابك مع الأد
ف التعبتَ بتُ فركع اللغة ىذه يعد غاية، كىذه الفركع كسائل مساعدة معينة إمتشابك مع البلاغة، ك 

و ملكتو في ىذه الفركع يكوف تقدمو كبمو مهاراتو في عليو، كمعتٌ ىذا أف التلميذ يقدر تقدمو كبم
 التعبتَ الكتابي.

 كمن الأىداؼ التعليمية للتعبتَ الكتابي ىي:

 يراعي قواعد الكتابة من حيث كضوح الأفكار كسلامة اللغة. - أ
 يوظف ابؼفردات كالتًاكيب البليغة في برريره.   - ب
 .يستخدـ لغة سليمة كاضحة كمناسبة للوضعية التواصلية - ج
 يعبر عن خلجات نفسو إزاء ابؼظاىر كالظواىر بعبارة سليمة كلغة صحيحة. - د
 بولل النصوص الأدبية بشرحها كنقدىا. - ق
 بورص على انسجاـ الأفكار كتسلسلها بالكلمات كالعبارات ابؼناسبة. - ك
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 يشرح أبيات شعرية كيناقشها ثم يعلق عليها. - ز
 يعد خطبة لإلقائها في مناسبة معينة.  - ح
 فيها مسألة ذات دلالة بالنسبة إليو. يكتب قصة يعالج - ط
 بولل بـتلف النصوص كيبرز خصائصها كبفيزاتها. - م

 كىذا إف التعبتَ الكتابي بالنسبة إلذ السنة الأكلذ من التعليم الثانوم يأخذ ثلاثة أشكاؿ:

  التعبتَ التدريبي كيتناكؿ ما يتعلق بتدريب التلاميذ على تلخيص بعض النصوص أك شرح بعضها
 ك إبساـ قصة أك مسرحية أك مقالة أك إنتاج نصوص متنوعة.الآخر أ

 .التعبتَ الفكرم كيتناكؿ مناقشة قوؿ أك حكمة أك رأم 
  التعبتَ الأدبي كيتناكؿ ابغديث عن أديب أك عصره أك فن من الفنوف الأدبية مع التحليل كالتعليل

 كابؼوازنة.
صوغو التلاميذ كمكتسباتهم القبلية  كعلى أية حاؿ فمهما كاف شكل التعبتَ فلابد أف يراعي في

 1كخاصة الإدماج".

  

                                                           
نة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، جذع مشتًؾ علوـ كتكنولوجيا، جذع مشتًؾ آداب، مارس ينظر: كزارة التًبية الوطنية/ مناىج الس -1

 .22، 21، 20ـ، ص2005
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 رابعا: دراسة تحريرات التلاميذ

 الأولى الوحدة 
 دراسة النموذج الأول -1
 ذج التعبيري:النمو عرض  - أ
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 البنية العامة للموضوع: - ب

 نوعو الشاىد البلاغي

 الكرنً كأنو الغيث النافع. -
 ابعود مكرمة كالبخل مبغضة. -
 ن حب التملك.الكرـ كأنو سد كاؽ م -
 كاف مثل الغماـ ابؼدرار. -
 من النقائص. االكرـ يغطي كثتَن  -
 الفقر، الغتٌ. -

 تشبيو
 طباؽ إبهاب

 تشبيو
 تشبيو

 استعارة مكنية
 طباؽ إبهاب

 للاستيعابلاحظ أف البنية العامة للموضوع سليمة من الناحية اللغوية كالفكرية كىذا راجع ن
بتَ بكل بساطة فقلت فيو الأخطاء كحسن فيو توظيف ابعيد للموضوع، كساعد التلميذ على التع

العديد من الدركس ابؼدرجة توظيف صحيحا، كيظهر ذلك من خلاؿ ىذا النموذج الذم أظهر فيو 
ابؼتعلم قدرتو على فهم الأساليب البلاغية بإنتاجو بصلا تتضمن تشبيهات، كما أظهر كذلك قدرتو 

ليو تكوف أىداؼ درس البلاغة قد برققت كاكتسب كبناء ع كإنتاجوعلى فهم فن الطباؽ كتذكقو 
 التلميذ معارؼ جديدة كيتضح ذلك من خلاؿ:

 رقي مستول التعبتَ. -
 استخداـ الأساليب البلاغية. -
 توظيف ابؼفردات ابؼكتسبة مثل: الغيث النافع، التفاخر. -
 السلامة اللغوية كالاستشهاد بالقرآف الكرنً كالأحاديث النبوية. -
البراىتُ من كلاـ العرب شعرا كنثرنا مثل قوؿ الشاعر: ابعود مكرمة كالبخل استعماؿ ابغجج ك  -

 مبغضة.
 بناء رصيد مناسب من ابؼفردات كتنمية حصيلة ابؼتعلم اللغوية كتدريبو على التعبتَ الصحيح. -
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 النموذج الثانيدراسة  -2
 عرض النموذج التعبيري: - أ

 دراسة البنية العامة للموضوع: - ب

نية التعبتَية يلاحظ أنها غتَ منتظمة فهي مضطربة كخالية بساما من مظاىر إف الناظر إلذ ىذه الب
الكتابة السليمة كتفتقر إلذ تنظيم كترتيب للأفكار، كىذا دليل على عدـ استيعاب التلميذ للموضوع 

 من جهة، كتوظيف ما طلب منو من جهة أخرل كىذا راجع إلذ أسباب عدة منها:

بتحستُ مستول الذكؽ البلاغي للتلميذ، الأمر الذم بهعلو  ىتماـالاضعف تلقي البلاغة كانعداـ  -
 غتَ قادر على توظيف بـتلف الأساليب البلاغية في بناء موضوع مفيد.
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 عدـ رغبة معظم التلاميذ للموضوعات البلاغية بالرغم من أنها تنمي قدراتهم على التعبتَ. -
 لاغية بـتلفة.ضعف القاموس اللغوم لدل التلاميذ من مفردات كتراكيب ب -
كمن الواضح من ىذا النموذج أف ابؼادة غتَ ملائمة بؼيوؿ كاىتمامات الطلبة بؼشاكلهم كبعدىا عن  -

 بيتهم كعدـ ملائمتها بؼرحلة الشباب بفا يؤدم إلذ نفور الطلبة منها.
 الوحدة الثانية 
 النموذج الأول: دراسة  -1
 عرض النموذج التعبيري: - أ
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 العامة للموضوع: دراسة البنية - ب
على  ان كتابي  اتبدك البنية العامة للموضوع في ابؼستول ابؼطلوب حيث بقد التلميذ قد أنتج تعبتَن 

أكمل كجو رغم أنو لد يوظف ما طلب منو من قبل الأستاذ من تعليمات حوؿ البلاغة في تعبتَه، 
 كربدا ىذا راجع إلذ عدة أسباب منها:

 ـ اىتمامو بها.عدـ بزصص ابؼعلم نفسو بابؼادة كعد -
 عدـ تكليف ابؼعلم لطلابو بأنشطة تسهم في تكوين مهارات التذكؽ الأدبي كالفتٍ. -
 قلة الأدلة كالشواىد التي لا تفي بتوضيح القاعدة البلاغية. -
 عدـ مشاركة الطلبة مع معلمِيهم في النقاش كالأنشطة الصفية كتقونً أنفسهم. -
صفية من شأنها برستُ كتنمية القدرة على لا طة عدـ تكليف ابؼعلم لطلابو على القياـ بأنش -

 التذكؽ كالإحساس بابعماؿ الأدبي.
 انتهاء اىتماـ التلميذ بدادة البلاغة بانتهاء الامتحاف. -
 موضوعات البلاغة غتَ متسلسلة من السهل إلذ الصعب. -
 النموذج الثاني:دراسة  -2
 :عرض النموذج التعبيري - أ
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 ع:دراسة البنية العامة للموضو  - ب

على العكس بساما من النموذج الأكؿ، بقد  أف بنية ابؼوضوع في ىذا النموذج تفتقر إلذ التنظيم 
كالتًابط كتسلسل الأفكار، كما نلاحظ أف التًاكيب غتَ سليمة ككذلك طريقة بناء النص، إضافة إلذ  

كؼ كثرة الأخطاء الإملائية كمثاؿ ذلك: العلى )العلاء(، لاكن )لكن(، حسد )حصد(، ضر 
)ظركؼ( إلذ غتَ ذلك من ابؼفردات كىذا إف دؿ فإبما يدؿ على ضعف الرصيد اللغوم لدل ىذا 
التلميذ كتدىور القدرات الفكرية كاللغوية، بالإضافة إلذ ضعف في الظواىر اللغوية الأخرل كخاصة 

تقف  ظاىرة البلاغة لأف عدـ القدرة على توظيف البلاغة سوؼ يؤدم إلذ بصلة من الصعوبات التي
 حاجزا أماـ فهم التلميذ بؽذه ابؼادة نذكر منها:

 بعض ابؼدرستُ يقدموف القواعد البلاغية ككأنها مادة حفظ كليست مادة فهم. -
 بصود بعض الأساليب البلاغية كشواىدىا. -
 ضعف تقدير التلاميذ لأبنية البلاغة مستقبلا. -

منها الأساليب البلاغية، التي كعليو فإف ىذا ابؼوضوع لا يرقى إلذ مصاؼ ابؼواضيع التي تتض
 في ىذه ابؼرحلة من التعليم. إنتاجهاينبغي أف يكوف التلميذ قادرنا على 
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 الوحدة الثالثة 
 دراسة النموذج الأول -1
 :عرض النموذج التعبيري - أ
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 دراسة البنية العامة للموضوع: - ب

 نوعو الشاىد البلاغي
 المحبة -البغض

 القلوب الكبتَة
 زرع المحبة

 ضغو الببؿ
 اذىبوا فأنتم الطلقاء

 إبهابطباؽ 
 كناية

 استعارة مكنية
 استعارة مكنية

 أسلوب إنشائي
حة بعيدة عن العامية كما أنها يإف الناظر لبنية ابؼوضوع بهدىا جيدة كمتماسكة، فلغة النص فص

 كاضحة بسيطة كأفكارىا متسلسلة كمنظمة بطريقة تسمح بفهم بؿتول النص، كىذا نتيجة موازنة
التلميذ بتُ العبارات التي تضمنت اللوف البلاغي، كبتُ ما بياثلها من عبارات في اللغة العامة الدارجة 
كالتي تؤدم ابؼعتٌ نفسو، فهو بواكؿ التأنق برصيده اللغوم كالفكرم في إطار بؿكم، كىو ما نلحظ 

 برققو عند ىذا التلميذ:

 حسن صياغة الأفكار كاستعماؿ رصيد لغوم فصيح. -
خلقية تؤدم إلذ نشر  إنسانيةاعتماد الأسلوب ابػبرم بصورة كبتَة من مثل قولو: "التسامح ظاىرة  -

 السلاـ كالمحبة بتُ المجتمعات".
، الكناية، الاستعارةاستعماؿ رصيد مناسب من الألواف البلاغية التي كردت في ابؼنهج )كالطباؽ،  -

 الأسلوب ابػبرم(.
 فأنتم الطلقاء((. اذىبواسوؿ الله صلى الله عليو كسلم: ))في قوؿ ر  يتوظيف الأسلوب ابغجاج -

بفا سبق نستكشف أف التلميذ قد استوعب شرح الأستاذ كاستفاد من درس البلاغة سواء 
 بتوظيف مكتسبات جديدة أك خبرات سابقة.
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 دراسة النموذج الثاني -2
 عرض النموذج التعبيري - أ

 دراسة البنية العامة للموضوع: - أ

للشركط اللازمة  إلذ حد ما فنص التعبتَ غتَ مستوؼ  ثاني تبدك بنيتو ضعيفة أما النموذج ال
لكتابة تعبتَ في التسامح كالذم يستقيو التلميذ من ابغياة كالمحيط الذم يعيش فيو، كما أنو لد يوظف 

 أم مكتسبات قبلية في تعبتَه.

ماـ بتحستُ ابؼستول إف ضعف التعبتَ يرجع إلذ أسباب عدة منها ضعف البلاغة كانعداـ الاىت
 البلاغي للتلميذ، الأمر الذم بهعلو غتَ قادر على بناء موضوع مفيد. 
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 :الوحدة الرابعة 
 دراسة النموذج الأول -1
 عرض النموذج التعبيري: - أ
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 دراسة البنية العامة للموضوع: - ب
 نوعو الشاىد البلاغي

 العلم ينتَ الدرب -
 العلم يبتٍ بيوتا -
 ابعهل يهدـ بيوتا -
 ابعهل ظلاـالعلم نور ك  -
 العلم يبتٍ بيوتا لا عماد بؽا   -

 كابعهل يهدـ بيوت العز كالشرؼ
 ابعهل -العلم -
 ظلاـ -نور -
 يهدـ -يبتٍ -

 تصربويواستعارة 
 تصربويواستعارة 
 تصربويواستعارة 

 مقابلة
 مقابلة

 
 إبهابطباؽ 
 إبهابطباؽ 
 إبهابطباؽ 

ة كىذا راجع للاستيعاب ابعيد نلاحظ أف البنية العامة للموضوع سليمة من الناحية اللغوي
 للموضوع، كما نرل أف أفكاره متسلسلة كمنظمة بطريقة تسنح بفهم ابؼوضوع.

طريقة كتابة خطبة ناجحة على بصيع الأصعدة كما أف ىذا ابؼوضوع يهدؼ إلذ تعليم التلاميذ 
 اللغوية كالفكرية كىو ما نلحظ برققو عند ىذا التلميذ:

 من تقنيات نص ابػطاب. كإنهاؤىا بالسلاـ كىذاافتتاح ابػطبة بابغمد لله  -
 اعتماد الأسلوب ابػبرم من مثل قولو: "الفصل الثالث أسهل فصل لكل كاحد منكم". -
 حسن صياغة الأفكار استعماؿ رصيد لغوم فصيح. -

بفا سبق نستكشف أف التلميذ قد استوعب شرح الأستاذ لدرس البلاغة بتوظيف مكتسبات 
 جديدة كخبرات سابقة.
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 الثاني:دراسة النموذج  -2
 عرض النموذج التعبيري: - أ

 دراسة البنية العامة للموضوع: - ب

تبدك بنية ابؼوضوع مهلهلة كغتَ منظمة تفتقر لعناصر بناء ابػطبة كىي أقرب إلذ النصيحة منها 
 إلذ ابػطبة، كيعاني ىذا التلميذ من:

 الضعف كالركاكة في الأسلوب. -
 خرؽ لتًتيب عناصر ابعملة. -
 ساب تقنيات ابػطبة.عدـ اكت -
 غياب الشواىد البلاغية. -

 كعليو فإف ىذا ابؼوضوع لا يرقى إلذ مصاؼ ابؼواضيع ابػطابية التي قد ينبغي أف يكوف التلميذ
 في ىذه ابؼرحلة من التعليم. إنتاجهاقادرا على 
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 ؼ  نلحظ أف ىذا التلميذ يعاني ضعفا كبتَا في اللغة كىذا نتيجة لعدـ برصيلو لرصيد لغوم كا
 يساعده على بناء موضوع جيد.  
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 :خلاصة

نستخلص في نهاية ىذا الفصل أف الكتاب ابؼدرسي من أىم الوسائل اللازمة لتحقيق أىداؼ 
ابؼنهج التعليمي إذ أنو بيثل مركز ابؼشركع التًبوم الذم ينطلق منو ابؼعلموف في عملهم التعليمي، 

رفهم، لذلك لا ينبغي إبنالو في أم برنامج تربوم، كأف كيلجأ إليو ابؼتعلموف في برصيل الكثتَ من معا
البلاغة تربطها علاقة تكامل مع مهارة التعبتَ، فهي تساىم إلذ جانب ابؼهارات اللغوية الأخرل 

تساعد التلميذ على تعلم لغتو العربية  أنها)القراءة، الاستماع( في تطوير مهارة التعبتَ إضافة إلذ 
كما توصلنا إلذ أف التعبتَ ىو الدرس التطبيقي كالعمل الشاؽ الذم يتطلب كتذكقها كالاعتزاز بها،  

أداؤه إتقاف ابؼهارات اللغوية الأخرل التي تعد كسائل مساعدة عليو، كأنو أىم فرع في اللغة العربية، إذ 
لى أنو يكشف قدرة التلميذ على استعماؿ مكتسباتو النحوية كالإملائية كالصرفية كالبلاغية كقدراتو ع

 ربط الأفكار كتنويع الأساليب. 

فصاح ما في نفسو كما بيثل متنفسا هم بالنسبة للتلميذ، بيكنو من الإالتعبتَ الكتابي نشاط م -
 لبعضهم.

اتباع الأساتذة في طريقة التدريس بالكفاءات، برفز التلميذ على إبراز قدراتو ابؼعرفية خاصة  -
 ة.البلاغية بنجاح كتوظيفها في بماذجو التعبتَي

اعتماد التلميذ على مكتسبات قبلية من خلاؿ أنشطة اللغة العربية الأخرل كتوظيفها في التعبتَ  -
 الكتابي.

اعتماد الوسائل ابؼساعدة في التعبتَ الكتابي، تلعب دكرنا مهما في تنمية الرصيد اللغوم لدل  -
 التلميذ كأدائو السليم كتعمل على تسهيل عملية التعبتَ.

لثركة اللغوية، يعد أحد الصعوبات التي تعرقلو في إبقاز التعبتَ الكتابي، كمثاؿ ذلك افتقار التلميذ ل -
 ما يطلبو الأستاذ من التلميذ في توظيف بعض الأساليب التي يتناكبؽا في نشاط البلاغة.



 

 

 

 

 

 تمهيد

 أولا: إشكالية الدراسة.

 ثانيا: أهمية الدراسة.

 ثالثاً: أهداف الدراسة.

 رابعًا: عينة الدراسة.

 خامسًا: مجال الدراسة.

 سادسًا: منهج الدراسة والأدوات المستخدمة.

 سابعًا: تحليل النتائج ومناقشتها.

  المتوصل إليها من خلال الإستبيان.النتائج 

 الفصل الثالث
 الدراسة التحليلية للاستبيان
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 تمهيد

يعد التنظتَ للعديد من القضايا والعناصر الدتعلقة بحيثيات البحث في العلائق الرابطة بتُ البلاغة 
والتعبتَ، وبعد تحليل العملية التعليمية لدراسة البلاغة والتعبتَ وكتاب الدشوق في الأدب والنصوص 

سي مؤكدًا أو مفندًا لدا جاء في الشق والدطالعة الدوجهة، يأتي الشق الديداني الذي يعد صورة للواقع الدرا
 النظري.

أن الدراسة التطبيقية والديدانية التي قمنا بها اقتضت اللجوء إلى استعمال استبيان  والحقيقة 
كوسيلة نتزود من خلالذا بالبيانات الضرورية التي نشخص من خلالذا الدشكلات الدختلفة لدى 

على بعض الدشكلات في العملية التعليمية في أثر  الأساتذة ىذا من جهة، ومن جهة أخرى الوقوف
مادة التعبتَ، لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي، وتحديدا جل العوائق التي تحول تعليمية البلاغة في 
 التعليمي الدنشود.دونهم ودون الذدف 

 حث.وكما ىو معلوم يقوم الشق الديداني على أسس عدة من بينها: الدنهج والاستبيان وعينة الب
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 أولا: إشكالية الدراسة

يعد التعبتَ الكتابي من أىم فروع اللغة العربية، وىو ضرب من تقييم قدرة الدتعلم على إدماج 
حتُ لشارستو لنشاط التعبتَ، نظرا لعلاقتو القوية بتقدم التلميذ أو عدمو في حياتو  القبلية مكتسباتو

جو الدشرق لجمال التعبتَ باعتبارىا أىم الروافد التي الددرسية وحتى خارجها، وبما أن البلاغة تدثل الو 
تدده بالأفكار وما في الأساليب من روائع الكلام حتى يصبح متمكنا لشا يريد أن يعبر عنو في يسر 
فإذا تحققت ىذه الكفاءة عند التلميذ، فإن أثرىا يكون إلغابيا على التعبتَ والعكس صحيح، فالتلميذ 

 تحرير تعبتَ ما.قي البلاغة لغد صعوبة في توظيفها أثناء الذي يعاني صعوبة في تل

 وعليو فإنَّ إشكالية بحثنا تتمحور حول التساؤل الآتي:

ما مدى تأثتَ فن البلاغة في تنمية جماليات الإبداع اللغوي في التعبتَ الكتابي؟ وىل يستفيد 
 التلاميذ منها في تحريراتهم؟

 ثانيا: أهمية الدراسة

والدتوسط، وىي تحضتَ  الابتدائيانوية ىي مرحلة التعليم العام التالية لدرحلة التعليم إن الدرحلة الث
والعلمية، ومن بتُ بالجامعة إذ تتضمن لرموعة من الدناىج والدقررات لتعليم الدهارات العقلية  للالتحاق

ا الرافد البلاغي ىذه الدهارات مهارة التعبتَ الكتابي التي تتطلب توظيف لرموعة من الروافد من بينه
 الذي لضن بصدد دراستو، لذا فإن ألعية ىذا البحث تظهر في ما يلي:

 تقدنً مادة عملية حول مادة التعبتَ وصعوباتها وضعف أداءىا. -
 صعوبة توظيف الروافد وخاصة رافد البلاغة في التعبتَ.لزاولة إعطاء تفستَ علمي لظاىرة  -
 لدشكل.مساعدة الأساتذة على معرفة حيثيات ىذا ا -
النحو والصرف والعروض وخاصة البلاغة  مكتسبات إثراء البحوث الخاصة بأسباب تدني توظيف -

 في التعبتَ لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية.
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ىذا البحث يتناول قضية مهمة من أىم القضايا التعليمية والتًبوية في مدارسنا الثانوية إن لم لضسن  -
 التعامل معها.

 لقطاع التًبية والتعليم إلى ىذه الظاىرة.تنبيو كل من لو علاقة  -
 تقدم معلومات إحصائية حول موضوع الدراسة. -

 ثالثا: أهداف الدراسة

 يهدف ىذا البحث إلى ما يلي:

التعرف على صعوبات التعبتَ الأكثر انتشارا بتُ تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي ببعض  -
 الددارس الثانوية.

وقات والأسباب التي أدت بالتلاميذ إلى عدم توظيف الروافد الدطلوبة منهم التعرف على لستلف الدع -
 في تعبتَاتهم ببعض الددارس الثانوية.

توجيو انتباه القائمتُ على العملية التعليمية والتًبوية إلى ىذه الفئة وكيفية التعامل معها وفقا  -
 لدتطلباتها وخصائصها.

 ىذا الإشكال.لزاولة اقتًاح بعض الحلول الدمكنة لحل  -
التعرف على الأسباب الحقيقية على عزوف التلاميذ عن علم البلاغة لشعورىم أن درس البلاغة  -

 شيء متكلف لنفق الوقت والمجهود.
 الاستفادة بما سيسفر عنو البحث من نتائج لبناء برامج تلاؤم احتياجات تلاميذ ىذه الدرحلة.  -
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 رابعا: عينة الدراسة

لدراسة الذي تدت دراسة الدوضوع من خلالو، حيث أن العينة تشكل صورة نقصد بها لرتمع ا
مصغرة لمجتمع كبتَ، لغرض الحصول على أدق النتائج بغية التعميم على المجتمع الأصلي، حيث يقصد 
بمجتمع الدراسة "لرموعة عناصر لذا خاصية أو عدة خصائص مشتًكة تديزىا عن غتَىا من العناصر 

 1عليها البحث أو الدراسة".الأخرى التي لغري 

ولرتمع ىذه الدراسة ىم أساتذة في الدرحلة الثانوية بصفة عامة، أما بالنسبة للدراسة الديدانية 
يدرّسون السنة الأولى ثانوي في بعض ثانويات ولاية الوادي  نفقد حدد المجتمع في الأساتذة الذي

 .2016/2017للسنة الدراسية 

 خامسا: مجال الدراسة

ل إلصاز الجانب التطبيقي ومن أجل معرفة مدى تأثتَ تعليمية البلاغة في تنمية مهارة من أج
 :ة الاستطلاعية لذذا الدوضوع التاليالتعبتَ التحريري عند تلاميذ سنة أولى ثانوي، قد شملت الدراس

 المجال المكاني: - أ

 ي كالآتي:أما من الناحية الدكانية شملت ىذه الدراسة بعض ثانويات ولاية الوادي وى

  مارس )الوادي(. 19ثانوية 
 .)ثانوية عبد العزيز الشريف )الوادي 
 .)ثانوية السعيد عبد الحي )الوادي 
 .)ثانوية بوصبيع صالح عبد المجيد )الوادي 
 .)ثانوية علي عون )الوادي 
 .)ثانوية مفدي زكريا )البياضة 

                                                           
م، 2004، 2عتُ ميلة، الجزائر، طموريس ألصلس، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية، تح: بوزيد صحراوي وآخرون، دار الذدى،  -1

 . 298ص
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 .)ثانوية لقرع لزمد الضيف لدام )الرباح 
 لعقلة(.ثانوية باىي الطاىر )ا 
 .)ثانوية بن حمدة علي )النخلة 
 المجال الزماني: - ب

ىا خلال الدوسم الدراسي ؤ والدقصود بو الوقت الدستغرق لإلصاز ىذه الدراسة فقد تم إجرا
2016/2017. 

 سادسا: منهج الدراسة والأدوات المستخدمة

وىي  peodosالفرنسية، وتعود إلى الكلمة اليونانية  Methodeالدنهج لفظ متًجم لكلمة 
 كلمة استعملها )أفلاطون( و )أرسطو( بمعتٌ النظر أو الدعرفة أو البحث.

 1الاصطلاحي فهو "طائفة من القواعد الدصوغة من أجل الوصول إلى الحقيقة للعلم".أما الدفهوم 

وبهذا يمكن القول أن الدنهج من الأساسيات الدعتمد عليها في أي فرع من فروع البحث، وىو 
يضاحها، إلباحث في دراسة لدشكلة ما، للوصول إلى نتيجة أو نتائج معينة من أجل أسلوب يتبعو ا

الاحصائي، فالوصفي لوصف الحقائق والدلاحظات كذا اعتمدنا الدنهج الوصفي مع التحليل و لذلك 
 لإحصاءفهو  الإحصائيفي تحليل الاستبيانات الدتحصل عليها، أما  اعتمدناهالديدانية، أما التحليلي 

 .ب الدئوية الدتعلقة بآراء الأساتذةالنس

 أما الأدوات اللازمة لذذه الدراسة فتتلخص في: -
 وثائق التلاميذ: - أ

ونقصد بها أوراق التعبتَ الكتابي الدنجزة فعليا من قبل تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي 
الددرسي والتي قام التلاميذ  بمعية أستاذ اللغة العربية حيث تناولنا بعض الدواضيع الدطروحة في الكتاب

 بإلصازىا.
                                                           

 .03م، ص1977عبد الرحمن بدوي، مناىج البحث العلمي، د ط، القاىرة، مصر، دار النهضة،  -1
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 الكتاب الددرسي: - ب

دب والنصوص والدطالعة الدوجهة قد تناولنا بعض مواضيع التعبتَ الددرجة في كتاب الدشوِّق في الأ
للسنة الأولى من التعليم الثانوي جذع مشتًك آداب بالإضافة إلى بعض مواضيع البلاغة الددرجة 

 ضمن نفس الوحدة لكل تعبتَ.

 الدقابلة: -ج

حدى وسائل جمع البيانات من مصادرىا ويتم بتُ طرفتُ حول موضوع لزدد منطلقا من إوىي 
أسباب وحقق لغايات وتهدف الدقابلة إلى التعرف على الظاىرة أو الدوضوع بالبحث عن الأسباب من 

ق وتشخص تطرح فيها أسئلة تهدف إلى استيضاح الحقائ خلال لقاء مباشر بتُ الباحث والدبحوث
 1فيها الدعلومات يربط العلاقة بتُ الدتغتَات الدستقلة والتابعة.

حيث أجرينا جملة من الدقابلات مع أساتذة اللغة العربية للسنة أولى من التعليم الثانوي من أجل 
 في التعبتَ الكتابي للتلاميذ كونهم أعلم بمستوى تلاميذىم. أخذ آرائهم حول تأثتَ مادة البلاغة

 :لاحظةالد -د

 2لاحظة"."تتم بزيارة الباحث أو الإخصائي للمنطقة أو الدؤسسات التي يكون فيها موضوع الد

وتعتمد بالأساس على حواس الباحث وقدراتو على ترجمة ملاحظاتو إلى عبارات ذات معان 
 3ودلالات.

 

 

 

                                                           
 . 171م، ص2000، 1مروان عبد المجيد إبراىيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعية، مؤسسة الوراق، عمان، ط -1
 .73، ص1م، ج1984علم النفس والتًبية، الذيئة العامة لشؤون الأمتَية،  لرمع اللغة العربية، معجم -2
 .186م، ص1999ينظر، دليو وآخرون، الأسس الدنهجية في العلوم الاجتماعية، منشورات منتوري، قسنطينة، د ط،  -3
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 ستبيان:الا -ه

 1" وىو عبارة عن استمارة بها عدة أسئلة مطلوب الإجابة عنها ".

 إجاباتوىو كذلك " قائمة من الأسئلة الدكتوبة الدهمة التي تتعلق بموضوع معتُ تستهدف جمع 
 2".والآراءعينة من الأفراد لذذه الأسئلة ويستعمل عادة كأداة الدبحث في قياس الاتجاىات 

" كما ىو أداة لجمع الدعلومات الدتعلقة بموضوع البحث عن طريق استمارة معينة تحتوي على 
عة من الأسئلة الدكتوبة مرتبة بأسلوب منطقي مناسب يتم توزيعها عن أشخاص معينتُ لرمو 

 3لتعبئتها".

على شكل استمارة على لرموعة من أساتذة اللغة العربية  ولقد قمنا بتوزيع لرموعة من الأسئلة
لق والدفتوح ن سؤالا منها الدغيلشن يدرسون السنة الأولى من التعليم الثانوي ولقد ضم الاستبيان عشر 

 على أبرز الإشكاليات التي أثارىا البحث. الإجابةحيث يستهدف كل سؤال منها 

 ليل النتائج ومناقشتهاتحسابعا: 

قمنا بتحليل كل الأسئلة على شكل أرقام إحصائية ثم حولناىا إلى نسب مئوية في شكل 
 جداول ودوائر نسبية.

 صاء القاعدة الثلاثية التالية:حة إلى أننا اتبعنا خلال عملية الإوتجدر الإشار 

 %100العدد الكلي للأجوبة             

 عدد التكرارات              س

                                                           
 .34حسن شحاتو، زينب النجار، معجم الدصطلحات التًبوية والنفسية، ص -1
سيف الدين فهمي، معجم علم النفس والتًبية، إشراف: عبد العزيز السيد، الذيئة العامة لشؤون الدطابع الأمتَية لرمع اللغة  فؤاد أبو حطب ولزمد -2

 .86م، ص1984، د ط، 1العربية، مصر، ج
م، 2000، 1الأردن، ط ينظر: ربحي مصطفى عليان وعثمان لزمد نعيم، مناىج وأساليب البحث العلمي النظرية والتطبيق، دار الصفاء، عمان، -3

 .82ص
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  100 ×عدد التكرارات=س

 هل يوافق اختيار موضوعات البلاغة المدرجة في الكتاب المدرسي مستوى التلميذ؟ -1
ب الددرسي لدستوى يوضح مدى اختيار موضوعات البلاغة الددرجة في الكتا :11جدول رقم 

 التلميذ
 لا نعم الاحتمالات
 00 20 التكرارات

 %00 %100 النسبة الدئوية

 
من خلال نسب الجدول يتبتُ أن اختيار موضوعات البلاغة الددرجة في الكتاب الددرسي يوافق 

 %100مستوى التلميذ، وىذا باتفاق الجميع وبنسبة 
 هل تجد صعوبة في إلقاء الدرس البلاغي؟ -2

 يوضح مدى صعوبة إلقاء الدرس البلاغي :12ول رقم جد

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 03 16 01 التكرارات

 %15 %80 %05 النسبة الدئوية

100% 

0% 0% 0% 

يمثل نسب مدى اختيار موضوعات البلاغة الددرجة في : 11الشكل رقم 
 الكتاب الددرسي لدستوى التلميذ

 نعم

 لا

 العدد الكلي للأجوبة
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، أما نسبة %05نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الإجابات بنعم كانت منخفضة 

ذة لا لغدون صعوبة في أغلبية الأسات أنلشا يدل على  %80الإجابات بـ )لا( كانت مرتفعة وىي 
، فربما يرجع ذلك لعدم صبره %15إلقاء الدرس البلاغي، أما الإجابة بأحيانا فقد بلغت نسبتها إلى 

حيانا إلى صعوبة الدعلومة بالنسبة لدستوى تلاميذه، أو الضعف اأو لضيق الوقت الدخصص للحصة، أو 
 القاعدي فيهم.  

 هل يجد المتعلم صعوبة في تلقي البلاغة؟ -3
 يوضح مدى صعوبة تلقي الدتعلم للبلاغة :13دول رقم ج

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 14 04 02 التكرارات

 %70 %20 %10 النسبة الدئوية

5% 

80% 

15% 

0% 

يمثل نسب مدى صعوبة إلقاء الدرس البلاغي: 12الشكل رقم   

 نعم 

 لا

 أحيانا



يلية للاستبيانالدراسة التحل                                                          الفصل الثالث  
 

 

107 

 
ثانوي لغدون في بعض  الأولىمن خلال البيانات الدوضحة أعلاه، يتبتُ لنا أن تلاميذ السنة 

%، في حتُ بلغت نسبة الذين يقولون 70صعوبة في تلقي البلاغة، حيث بلغت نسبتهم  الأحيان
% 10%، وأدنى نسبة بلغت 20بأن الدتعلم لا لغد صعوبة في تلقي درس البلاغة بلغت نسبتهم 

 والتي تقر بصعوبة تلقي البلاغة.
مواضيع البلاغة تتباين بتُ السهلة والصعبة عند الدتعلم حيث ىناك  أنوىذا دليل واضح على 
 امضة بالنسبة لو، وبالتالي لغد فيها صعوبات لاستيعابها وفهمها.دروس تحوي أساليب وأمثلة غ

 هل تلتزم بإجراءات سير درس البلاغة كما هو مسطر لك؟ -4
 .يوضح مدى التزام الأساتذة بإجراءات ستَ درس البلاغة :14جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 11 01 08 التكرارات

 %55 %05 %40 النسبة الدئوية

10% 

20% 

70% 

0% 

يمثل نسب مدى صعوبة تلقي الدتعلم للبلاغة: 13الشكل رقم   

 نعم 

 لا

 أحيانا
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من الإجابات توحي بالتزام ىؤلاء بإجراءات ستَ درس  %40النسب أن الأساتذة وبنسبةتبتُ 

البلاغة، كما ىو موجود لديهم في الدنهاج الذي أخرج من طرف الوزارة، وىذا دليل على مدى 
حرصهم وانضباطهم لدا يقدم لذم من إجراءات يقومون بها أثناء ىذا النشاط التعليمي أو غتَه من 

التعليمية الدختلفة، حتى لا يكون ىناك فوضى في تسيتَ النشاطات، فيما خرجت نسبة النشاطات 
عن ذلك لعدم اقتناعهم أو حبهم للتغيتَ والخروج عن الدألوف، في حتُ بلغت نسبة الإجابة بـ  05%

وىذه النسبة تبتُ أن الأساتذة قد يلتزمون بإجراءات ستَ درس البلاغة كما ىو  %55"أحيانا" 
 م.مسطر لذ

 صص لنشاط البلاغة كاف ومناسب لتحقيق الأهداف التربوية؟هل الوقت المخ -5
 .يوضح مدى كفاية الوقت الدخصص لنشاط البلاغة في تحقيق الأىداف التًبوية :15جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 04 06 10 التكرارات

 %20 %30 %50 النسبة الدئوية

40% 

5% 

55% 

0% 

يمثل نسب مدى التزام الأساتذة بإجراءات ستَ درس : 14الشكل رقم 
 البلاغة

 نعم

 لا

 أحيانا
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من الأساتذة قالوا بأن الوقت الدخصص لنشاط  %50ة يظهر لنا الجدول أعلاه أن نسب

يرون أن  %30البلاغة كاف لفهم واستيعاب الدرس وتحقيق الأىداف التًبوية منو، في حتُ نسبة 
 %20الوقت الدخصص لدادة البلاغة لا يكفي لاستيعاب كل أجزاء الدرس، في حتُ أن نسبة 

 لغيبون بأحيانا أي حسب طبيعة الدرس الدقدم.
ريس البلاغة العربية في الثانوية الغرض منو ىو الحرص على تدريب الدتعلمتُ على صياغة فتد

الكلام الجيد تطبيقا لدا يدرسونو من فنون البلاغة ونظرا للألعية الكبتَة التي تحتلها ىذه الدادة كان لا 
ىو توفتَ الوقت بد من توفتَ الوسائل الدساعدة على فهم واستيعاب دروسها وأول وأىم ىذه الوسائل 

الكافي وخاصة وأن أغلب التلاميذ أقروا بعدم فهمهم للمادة وأرجعوا ىذا السبب إلى ضيق الوقت 
 الدخصص لذا.

وفي ىذه الناحية تظهر جليا آثار الفروق الفردية بتُ التلاميذ فهناك من يستوعب الدرس 
 الدرس.بسهولة، وىناك من لػتاج إلى وقت وشرح مطول لاستيعاب وفهم لزتوى 

 
 
 

50% 

30% 

20% 

0% 

يمثل نسب مدى كفاية الوقت الدخصص لنشاط البلاغة : 15الشكل رقم 
 في تحقيق الأىداف التًبوية

 نعم

 لا

 أحيانا
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 هل الأمثلة المقدمة في نشاط البلاغة مناسبة لفهم الظواهر اللغوية؟ -6
 .: يمثل مدى مناسبة الأمثلة الدقدمة في نشاط البلاغة لفهم الظواىر اللغوية16جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 10 02 08 التكرارات

 %50 %10 %40 النسبة الدئوية

 
، أما %50نسبة الإجابة بـ )أحيانا( تدثل الأغلبية إذ قدرت بـ  نلاحظ من خلال الجدول أن

ويمكن تفستَ ذلك أن  %10، وسجلت الإجابة بـ )لا( بنسبة  %40نسبة الإجابة بـ )نعم( تقدر بـ 
الأمثلة الدوجودة في الكتاب فعلا قد لا تكون مناسبة كثتَا لفهم الظواىر اللغوية، والأستاذ يمكن أن 

ة أحسن منها وأنسب من مصادر أخرى، فالكتاب يلتزم بأمثلة النص حفاظا على يتحصل على أمثل
مبدأ الدقاربة النصية، وىذا ما لغعل الأمثلة لا تكون مناسبة أحيانا لفهم التلميذ، فيجتهد الأستاذ، في 

 تنويع الأمثلة ليمكن التلميذ من التنويع في الفكرة الدطروحة.

  

40% 

10% 

50% 

0% 

مدى مناسبة الأمثلة الدقدمة في نشاط يمثل نسب : 16الشكل رقم 
  البلاغة لفهم الظواىر اللغوية

 نعم

 لا

 أحيانا
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 ع في حصة البلاغة؟ ولماذا؟هل يشعر التلميذ بالملل السري -7
 يوضح شعور التلميذ تجاه حصص البلاغة : 17جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 11 07 02 التكرارات

 %55 %35 %10 النسبة الدئوية

 
تفيد بيانات الجدول أن نسبة شعور التلاميذ بالدلل سريعا في حصة البلاغة بتُ الإجابتتُ "لا 

وىذه  %55، أما الإجابة بـ )أحيانا( فقد بلغت %35نسبة الإجابة بـ )لا(  وأحيانا"، حيث بلغت
توسع بتُ التلاميذ، ولغدر بالأساتذة معالجة ىذه الوضعية لأنها بالنسبة تدل على وجود ىذه الظاىرة 

تعود بالسلب على الدستوى الدراسي للتلاميذ لشا يؤدي إلى الطفاض تحصيلهم الدراسي، والشعور 
ن البلاغة ينم على عدم الاىتمام والدتابعة للدرس وىو ما يقلل من تحصيلهم لدكتسبات عدة بالدلل م

 تتوفر لذم من البلاغة لشا يظهر تأثتَه على تعابتَ التلاميذ الكتابية، فتكون ضعيفة.
 شعور التلميذ بالدلل في حصة البلاغة: يمثل نسبكما يوضح الجدول الآتي 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 08 06 06 التكرارات 

 %40 %30 %30 النسبة الدئوية

10% 

35% 55% 

0% 

 يوضح نسب شعور التلميذ تجاه حصص البلاغة : 17الشكل رقم 

 نعم

 لا

 أحيانا 
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الشعور بالدلل في حصة البلاغة حيث تساوت نسبة الإجابة بعدم  نسبيوضح الجدول الثاني 

وربما يكون الاحتمال الأول نتيجة  %30الديل للبلاغة وطبيعة الدروس، حيث بلغت النسبة 
د يعود بالأساس إلى طبيعة الدروس التي لا تستهوي للاحتمال الثاني بمعتٌ أن عدم الديل للبلاغة ق

وعدم  %40التلاميذ، في حتُ أن نسبة احتمال عدم القدرة على فهم الأنشطة البلاغية بلغت 
القدرة على الفهم يؤدي أيضا إلى الطفاض تحصيل التلاميذ، ولعل السبب الرئيسي في عزوف أغلب 

الدرس، فلو كان  بهاعود إلى الأساتذة والطريقة التي يقدم التلاميذ وشعورىم بالدلل من دروس البلاغة ي
الأستاذ يربط بتُ العبارات التي تتضمن اللون البلاغي، الذي يرغب في تعليمو مع ما يماثلو من 
عبارات في اللغة العامة الدارجة، والتي تؤدي إلى الدعتٌ نفسو لأحس التلميذ أن ىذه الدروس مربوطة 

 بواقعو الدعاش.
 الأستاذ أيضا أن لػاول تيستَ الدوضوعات بما يتلاءم ومستوى التلاميذ بأسلوب مشوق.وعلى 

كذلك عليو أن ينوع في الأساليب البلاغية، ويبتعد عن الأبيات الشعرية التقليدية الدصنوعة 
ا وغتَ الدناسبة للعصر، والتي تربك أذىان الدتعلمتُ، وقد يؤدي ىذا الارتباك إلى عدم فهم القاعدة لش

 يؤدي إلى نفورىم من مادة البلاغة.

  

30% 

30% 

40% 

0% 

   يمثل نسب شعور التلميذ بالدلل في حصة البلاغة: أ -17الشكل رقم  

 نعم

 لا

 أحيانا
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 هل تجد مواضيع التعبير الكتابي المدرجة في التوزيع السنوي مناسبة لمستوى التلميذ؟ -8

: يوضح مدى مناسبة مواضيع التعبتَ الكتابي الددرجة في التوزيع السنوي لدستوى 18جدول رقم
 التلميذ

 لا نعم الاحتمالات
 04 16 التكرارات
 %20 %80 يةالنسبة الدئو 

 
يشتَ الجدول الدتعلق بمناسبة مواضيع التعبتَ الكتابي الددرجة في التوزيع السنوي للسنة أولى 

من الإجابات تؤكد على أن مواضيع التعبتَ مناسبة  %80ثانوي لدستوى التلاميذ إلى أن ما نسبتو 
يؤكد ىؤلاء أن بعض  حيث %20لدستوى التلاميذ وفي حتُ أن نسبة الإجابة بـ )لا( كانت بنسبة 

 مواضيع التعبتَ الكتابي لا تناسب مستوى التلاميذ وقد أرجعوا ذلك إلى:

 وجود بعض الدواضيع الجافة في الدقرر لغعلو يمل منها، ويصاب بالفشل لأنها لا تناسب مستواه. - أ
 بعُد بعض الدواضيع التعبتَية عن الحياة العامة للتلميذ. - ب
 لنشاط التعبتَ. الساعي غتَ كافج الدراسي والحجم كثافة الدنها  - ج

80% 

20% 

0% 0% 

يوضح نسب مدى مناسبة مواضيع التعبتَ الكتابي : 18الشكل رقم 
 الددرجة في التوزيع السنوي لدستوى التلميذ

 نعم

 لا 
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هل تعتقد أن فهم  التعليمية )الأسئلة( المطروحة في التعبير تمكن التلميذ من الإنشاء  -9
 الجيد للتعبير؟

 يمثل مدى فهم التلاميذ للتعليمية التي تدكنهم من الإنشاء الجيد للتعبتَ. :19جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 03 02 15 التكرارات

 %15 %10 %75 النسبة الدئوية

 
، والإجابة بـ )أحيانا( %75نلاحظ من الجدول السابق أن الأغلبية أجابت بالدوافقة بنسبة 

 .%10، أما الإجابة بـ )لا( كانت %15تقدر بـ 

، ومثلما سبق توضيحو أن التعبتَ الكتابي ىو أكثر النشاطات التي لدلك اونستطيع القول تفستًَ 
تعلم مكتسباتو القبلية، والتعليمة )الأسئلة( التي تقدم للتلميذ من أجل إملاء الشروط يدمج فيها الد

أثناء إلصاز التعبتَ الكتابي ىي بمثابة مشكلة تواجو التلميذ تحتاج إلى تجنيد قدراتو  تباعهااالواجب 
عمل، وخبراتو لتنفيذىا على أحسن وجو، ويضمن تحديد التصورات والأفكار طوال فتًة إلصاز ال

 والخروج بتعبتَ سليم ولزقق للأىداف الدنشودة.

75% 

10% 

15% 

0% 

يمثل نسب مدى فهم التلاميذ للتعليمية التي تدكنهم من : 19الشكل رقم 
 الإنشاء الجيد للتعبتَ

 نعم

 لا

 أحيانا
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هل يهدف تعليم البلاغة للتلميذ إلى تعليمة كيفية تذوق البلاغة في دراسته بشكل عام  -11
 وفي التعبير الكتابي بشكل خاص؟

 يوضح الذدف من تعليم البلاغة للتلاميذ :11جدول رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 12 02 06 التكرارات

 %60 %10 %30 نسبة الدئويةال

 
يشتَ الجدول الدتعلق بالذدف من تعليم البلاغة للتلاميذ والاستفادة منها في التحصيل الدراسي 

من أفراد العينة يقر أن التلاميذ  %60بشكل عام والتعبتَ الكتابي بشكل خاص إلى أن ما نسبتو 
في حتُ يوجد البعض من أفراد العينة لشن رأوا أحيانا ما يفيدون من مادة البلاغة في التعبتَ الكتابي، 

تظهر فيها بعد في   اأن اكتساب فن البلاغة يمكن التلاميذ من اكتساب الدعارف والدعلومات وأفكارً 
لشن يؤكدون ذلك، في  %30كتاباتهم، وىذا ما أثبتتو النتائج الدتحصل عليها والتي أفضت بنسبة 

وىذا ما يؤكد  %10منها في التعبتَ كانت ضعيفة جدًا  حتُ أن نسبة نفي دور البلاغة والإفادة
 ويدعم الفكرة الأولى.

30% 

10% 

60% 

0% 

 يوضح نسب الذدف من تعليم البلاغة للتلاميذ: 11الشكل رقم 

 نعم 

 لا 

 أحيانا 
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ومن خلال النتيجة الدتحصل عليها يمكن القول أن البلاغة تعد وسيلة للتعبتَ إذ تزود التلاميذ 
 على مستوى التعبتَ الكتابي بـ:

 "تنمي الذوق لدى الدتعلم. -
 1نصوص التي يتناولذا."تساعد الدتعلم على إدراك أسرار الجمال في ال -

 من البلاغة في التعبير الكتابي؟ استفادتهاهل يوظف التلميذ الأفكار والأساليب التي  -11
 يوضح مدى استفادة التلاميذ من البلاغة في تحريراتهم الكتابية :11جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 16 02 02 التكرارات

 %80 %10 %10 النسبة الدئوية

 
تائج الجدول بالأغلبية الساحقة أن التلاميذ أحيانا يوظفون الأفكار والأساليب التي تظهر ن

من أفراد العينة أنهم يوظفون  %80من البلاغة في تعابتَىم الكتابية، حيث صرح  استفادوىا
الأساليب والأفكار في تعابتَىم، بينما صرح فردين من العينة بتأكيدىم على توظيفها وكان ذلك 

                                                           
استثمار تعليمية اللغات في تدريس البلاغة العربية ،رىانات وأفاق، لرلة العلوم الاجتماعية والإنسانية، لرلة  رضا جوامع ،قسم اللغة العربية وآدابها، -1

 .37م، ص2006، جوان 14علمية لزكمة نصف سنوية، جامعة باتنة، الجزائر، العدد 

10% 

10% 

80% 

0% 

يوضح نسب مدى استفادة التلاميذ من البلاغة في : 11الشكل رقم 
 تحريراتهم الكتابية

 نعم

 لا

 أحيانا
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، كما صرح كذلك فردين من العينة بأنهم لا يوظفونها وقد أكدوا على أن من لا يوظف %10بنسبة 
 الأفكار والأساليب الدستفادة من البلاغة في تعابتَىم، يتميز تعبتَىم غالبا بـ:

 .ضعف الرصيد اللغوي 
 .عدم فهم بعض الدوضوعات 
 .ىشاشة الأسلوب 
  .عدم القدرة على ترتيب الأفكار 

لميذ الذي يعاني صعوبة في البلاغة يكرر نفس الأفكار التي يتلقاها في هل تجد أن الت -12
 بير الواحد وفي التعبيرات الأخرى؟التع

يوضح ضعف التلميذ في البلاغة وانعكاسو على التعبتَ )تكرار الكلمات  :12جدول رقم 
 والأفكار(.

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 05 03 12 التكرارات

 %25 %15 %60 النسبة الدئوية

 

60% 15% 

25% 

0% 

يوضح نسب ضعف التلميذ في البلاغة وانعكاسو على : 12الشكل رقم 
 التعبتَ

 نعم

 لا

 أحيانا
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أسفرت النتائج الدتحصل عليها أن الأغلبية من أفراد العينة )الأساتذة( يؤكدون على أن التلميذ 
الذي يعاني صعوبة في البلاغة يكرر نفس الأفكار والكلمات في التعبتَ الواحد وفي تعبتَات أخرى 

 .%60وىو ما أثبتتو النتائج إذ بلغت نسبة الإجابة بنعم 

 التلميذ عن الكتابة وتكراره لنفس الأفكار والكلمات ما يلي:ومن مظاىر عجز 

 1"الصعوبة في ترجمة الفكرة بلغة التلميذ الخاصة". - أ
 "معظم التلاميذ لػفظون البلاغة دون فهمها. - ب
 قلة مطالعة التلاميذ الخارجية. - ج
 2ضعف الذختَة اللغوية لدى التلاميذ." - د
ظيفها ونقص الرصيد اللغوي قد يؤدي إلى عدم تدكن التلاميذ من تحصيل مكتسبات كاملة وتو  - ه

 استعمال مفردات لزدودة.

إلا أن ىذه النسبة لا تنفي وجود نسبة أخرى لبعض أفراد العينة الذين أجابوا بأحيانا وإن  
حيث يرى ىؤلاء أن التلميذ الذي يعاني صعوبة في البلاغة قد لا  %25كانت أقل منها إذ بلغت 

 تصدر عنو تصرفات أخرى منها: يكرر الكلمات والأفكار، ولكن

 العزوف عن البلاغة والتعبتَ الكتابي كذلك. - أ
 عدم لزاولة كتابة تعبتَ. - ب
 الاتكال على الغتَ في كتابة تعبتَ )زملاؤه أو أحد أفراد عائلتو...(. - ج
 التعبتَ. إنشاءفي  كالانتًنتالاعتماد على الوسائل الحديثة   - د

أن ىناك من التلاميذ لا يكررون نفس الأفكار  أي %15أما الإجابة بـ )لا( قد كانت بنسبة 
 في تعبتَاتهم ويمكن ىذا راجع إلى:

                                                           
 .79شور ولزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، صراتب قاسم عا -1
شر والتوزيع، ينظر: عبد الرحمان عيد علي الذاشمي، فايزة لزمد فخري العزاوي، تدريس البلاغة العربية، رؤية نظرية تطبيقية لزوسبة، دار الديسرة للن -2

 . 233، 232م، عمان، الأردن، ص2005 -ه1426، 1ط
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 إدراك وفهم ىؤلاء الفئة لدا يقدمو لذم من أنشطة بلاغية. - أ
 قدرتهم على بنية العلاقة بتُ التًكيب اللغوي والدعنوي. - ب
و حتما إذا خرج التلميذ بحصيلة معرفية من الدروس البلاغية واستوعب جل ما قدم لو فإن - ج

 سيتمكن من توظيفها في التعبتَ الكتابي.
 هل التلميذ الذي يعاني صعوبة في تلقي البلاغة يعاني صعوبة تطبيقها في التعبير الكتابي؟ -13

 يوضح سبب ضعف التلاميذ في البلاغة  :13جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 02 02 16 التكرارات

 %10 %10 %80 النسبة الدئوية

 
نتائج الجدول أن التلميذ الذي يعاني صعوبة في البلاغة يعاني صعوبة في التعبتَ الكتابي،  تظهر

، أما الإجابة بـ )أحيانا(، والإجابة بـ )لا( %80حيث تحصلت الإجابة )بنعم( على أعلى نسبة وىي 
تدكتُ  ، تؤكد ىذه النتائج على ألعية البلاغة ودورىا في%10فبلغتا نفس النسبة والتي قدرت بـ 

التلاميذ من التعبتَ، فالعجز في تذوق البلاغة والضعف فيها يؤدي بالضرورة إلى العجز في الدهارات 
 الأخرى ومن بينها مهارة التعبتَ الكتابي، وذلك لأن البلاغة تعمل على:

80% 

10% 

10% 

0% 

 يوضح نسب سبب ضعف التلاميذ في البلاغة : 13الشكل رقم 

 نعم 

 لا

 أحيانا
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الذوق الأدبي في الطلاب، وتدكينهم من تحصيل الدتعة والإعجاب والسرور بما يقرؤون من  إنضاج" -
 1".يستجيدونهاالكلام الجيد بمحاكاة النماذج البلاغية التي  إنشاءثار الأدبية الرائعة، وتدكينهم من الآ
 "تنمية ميل الطلاب إلى القراءة الحرة الواسعة. -
كساب الطلاب القدرة على استخدام اللغة استخداما يمكنهم من توجيو أفكارىم ونقلها إلى إ -

 2لسامع أو القارئ إدراك ما يقصدون".الآخرين بسهولة ويسر يستطيع معها ا
 هل يستطيع المتعلم إدماج مكتسباته القبلية خاصة البلاغة في التعبير الكتابي؟ -14

 يوضح مدى ادماج الدتعلم لدكتسباتو القبلية في التعبتَ. :14جدول رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 10 03 07 التكرارات

 %50 %15 %35 النسبة الدئوية

 
وىي لا تزيد كثتَا  %50من الجدول أن نسبة من أجابوا )أحيانا( سجلت أعلى نسبة  نلاحظ

 .%15، في حتُ قلت نسبة الإجابة بـ )لا( وتقدر بـ %35عن نسبة الإجابة )نعم( وتقدر بـ 

                                                           
 .207جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، ص -1
 .327راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق، ص -2

35% 

15% 

50% 

0% 

يوضح نسب مدى ادماج الدتعلم لدكتسباتو القبلية في : 14الشكل رقم 
 التعبتَ

 نعم 

 لا

 أحيانا
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التلميذ للمكتسبات القبلية خاصة البلاغة في التعبتَ  إدماجمن ىذه النتائج يظهر لنا مدى 
بمعارف قبلية عنده أو بمكتسبات من دروس سبقت خلال الوحدة نفسها ولعل السبب الكتابي، إمَّا 

ىنا أنَّ الدوقف ىو من لػدد ذلك، فنجد التلميذ يتعامل مع الدعطيات الدوجودة ويربطها بالجديد بما 
 يتناسب معو.

 هل يساعد علم البلاغة على رقي مستوى التعبير الكتابي لدى المتعلم؟ -15
 البلاغة على رقي مستوى التعبتَ لدى الدتعلم. مضح مدى مساعدة عليو  :15جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 03 00 17 التكرارات

 %15 %00 %85 النسبة الدئوية

 
يظهر من البيانات الأولية للجدول أن علم البلاغة يساعد بالفعل على رقي مستوى التعبتَ 

وىي نسبة عالية ومعتبرة تنم على  %85جابة بـ )نعم( الكتابي لدى الدتعلم، حيث حققت نسبة الإ
دور البلاغة كنشاط لغوي يساعد في تنمية ورفع مستوى التعبتَ الكتابي لدى الدتعلم، أما الإجابة بـ 

، وذلك يعتٍ أن من أجل تحستُ مستوى %15والإجابة بـ )أحيانا( تدثل  %00)لا( فهي تدثل 
الحرص على الاىتمام بفن البلاغة، وىذا لا ينفي وجود ظواىر لغوية التلميذ في كتابتو التعبتَية لغب 

85% 

0% 15% 

0% 

يوضح نسب مدى مساعدة على البلاغة على رقي : 15الشكل رقم 
 مستوى التعبتَ لدى الدتعلم

 نعم 

 لا 

 أحيانا
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أخرى ترمي أيضا إلى تحستُ مستوى التعبتَ )كقواعد النحو والصرف مثلا(، إلا أن البلاغة تبقى 
 أساسية في رفع مستوى التعبتَ الكتابي للتلاميذ.

 هل تركز في تعبيرات التلاميذ على الأخطاء البلاغية؟ -16
يبتُ مدى تركيز الأساتذة على الأخطاء البلاغية عند تصحيحهم لتعبتَات  :16جدول رقم 

 التلاميذ.
 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 07 02 11 التكرارات

 %35 %10 %55 النسبة الدئوية

 
من لرموع الأساتذة يقولون بأنهم يركزون على  %55جاءت إجابات الأساتذة موزعة كالآتي: 

تقول  %35أجابوا ب )لا( و %10صحيح تعبتَات التلاميذ، وما نسبتو أخطاء البلاغة أثناء ت
 بأنهم أحيانا ما يركزون على الأخطاء البلاغية.

ولعل ىذا التفاوت في نسبة الإجابات عند الأساتذة عائد إلى طريقة وأسلوب الأستاذ فلكل 
 أستاذ منهجيتو في تعيتُ الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ.

 

55% 

10% 

35% 

0% 

يبتُ نسب مدى تركيز الأساتذة على الأخطاء البلاغية : 16الشكل رقم 
 عند تصحيحهم لتعبتَات التلاميذ

 نعم

 لا

 أحيانا
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 ء التلاميذ وتحثهم على تجنبها في تعبيراتهم مستقبلا؟هل تصحح أخطا -17
 يوضح مدى اعتناء الأساتذة بأخطاء التلاميذ وحثهم على تجنبها مستقبلا.  :17جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 02 00 18 التكرارات

 %10 %00 %90 النسبة الدئوية

 
ء التلاميذ ولػثونهم على تجنبها في توضح نتائج الجدول أن أغلبية الأساتذة يصححون أخطا

تعبتَاتهم مستقبلا، وذلك لكثرة الأخطاء النحوية والإملائية والصرفية والبلاغية التي تشوه تعبتَاتهم، 
حيث يوضح الأساتذة الأخطاء التي وقع فيها، ذلك لتجنب وقوعها في التعبتَات القادمة، وىي من 

 بويتُ القضاء عليها.أبرز الدشكلات التي يسعى الأساتذة والتً 
منهم أنهم يصححون أحيانا أخطاء التلاميذ ولػثونهم على تجنبها، ويعود ذلك  %10وبينت 

 إمَّا إلى:
 .ضيق الوقت 
 .نقص الخبرة 
 .َعدم اىتمام الأستاذ بمادة التعبت 

90% 

0% 
10% 

0% 

يوضح نسب مدى اعتناء الأساتذة بأخطاء التلاميذ : 17الشكل رقم 
 وحثهم على تجنبها مستقبلا

 نعم

 لا

 أحيانا
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 .الدوضوع غتَ لزفز لشدة انتباه التلاميذ 
  َّأغلبهم متفوقون.كما قد يكون السبب قلة الأخطاء عند التلاميذ لأن 

 هل محتوى الكتاب المدرسي مناسب لقدرات التلميذ العقلية والثقافية؟ -18
 يوضح مدى مناسبة لزتوى الكتاب الددرسي لقدرات التلميذ :18جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 05 04 11 التكرارات

 %25 %20 %55 النسبة الدئوية

 
ون أن الكتاب الددرسي مناسب لقدرات التلميذ نلاحظ من الجدول أن أكبر الأساتذة ير 

 .%20، ونسبة )لا( بـ %25، وتبلغ نسبة )أحيانا( بـ %55العقلية والثقافية وىم بنسبة 
نلاحظ تفاوت في الأجوبة فلكل مبرراتو وتبلغ النسبة الأعلى لدن يعتقدون بملاءمة الكتاب 

التًبوية الدتواصلة في  الإصلاحاتة لبعض جهود الددرسي لقدرات التلميذ العقلية والثقافية، وىذا نتيج
خدمة الكتاب وتناسبو مع قدرات التلميذ وعلى الرغم من ىذا لا ننفي وجود بعض النقائص فيو، 

 وىذا ما ركز عليو من رأى بعدم مناسبة الكتاب لدستوى التلميذ.
 

55% 

20% 

25% 

0% 

يوضح نسب مدى مناسبة لزتوى الكتاب الددرسي : 18الشكل رقم 
 لقدرات التلميذ

 نعم

 لا

 أحيانا
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 هل الأسلوب اللغوي للكتاب خال من التعقيد والغموض؟ -19
 الأسلوب اللغوي للكتاب الددرسي.  يوضح  :19جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 08 04 08 التكرارات

 %40 %20 %40 النسبة الدئوية

 
يظهر من خلال الجدول تفاوت في النسب، حيث كانت نسبة الذين أجابوا بـ )نعم( أو 

ىي النسبة الأكبر ، يروا خلو الكتاب الددرسي من الغموض والتعقيد و %40)أحيانا( متساوية بنسبة 
 نفوا ذلك. %20مقابل نسبة 

خاصة بالنسبة لذذه الدرحلة العمرية  اأو غموضً  اوىذا يعتٍ أن الكتاب الددرسي لا لػوي تعقيدً 
التي وصل إليها تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي أما من نفوا ذلك لػتمل أن مستوى تلاميذىم 

 متدن أو لأسباب أخرى.
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 يوضح نسب الأسلوب اللغوي للكتاب الددرسي: 19الشكل رقم 
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 ع التلميذ حل التمرينات المقترحة بعد الدرس؟هل يستطي -21

 يمثل مدى قدرة التلميذ على حل التمرينات.: 21جدول رقم 

 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 08 01 11 التكرارات

 %40 %05 %55 النسبة الدئوية

 
وىذا دليل على استيعاب  %55من الجدول يتضح لنا أن نسبة الإجابات بـ )نعم( كانت 

وىذا راجع لشكن  %05بساطة التمرينات بالنسبة لذم، بينما الإجابة بـ )لا( كانت بنسبة الدرس، و 
من الأساتذة يعتقدون أنو أحيانا ما يستطيع التلاميذ حل التمرينات  %40إلى مستوى التلميذ، أمَّا 

عاجزاً الدقتًحة بعد الدرس وىذا حسب التمرينات الدقدمة ولغتها، لأن التلميذ عادة ما لغد نفسو 
كراً حكيما فلا يستطيع الحل، وفي بعض الأحيان تكون التمرينات وي شعراً أو ذ  تأمام التمارين التي تح

 اللغوية فيستطيعون الحل. وإمكانياتهمبسيطة وملائمة لدستوى التلاميذ ومراعية لقدراتهم الذىنية 
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 يمثل نسب مدى قدرة التلميذ على حل التمرينات: 21الشكل رقم 
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 إليها من خلال الاستبيان: النتائج المتوصل 

ى التلميذ، وىذا اع مناسبة مواضيع البلاغة الددرجة في الكتاب الددرسي مستو تبتٌ الأساتذة بالإجم -
البرنامج راعوا القدرات العقلية لتلاميذ ىذه الدرحلة عند اختيارىم لذذه  يدل على أن مصممي

 الدواضيع.
أن أغلبية الأساتذة يؤكدون على أنهم لا لغيدون صعوبة في إلقاء الدرس البلاغي لشا يدل على  -
 الدادة.ىده كنهم من تد
أن متعلم السنة الأولى ثانوي أحيانا ما لغد صعوبة في تلقي البلاغة وىذا راجع إلى طبيعة الدروس  -

 من حيث السهولة والصعوبة.
التزام أساتذة السنة الأولى ثانوي أحيانا بإجراءات ستَ درس البلاغة كما ىو مسطر لذم في  -

 الدنهاج.
ذا النشاط والتي تقدر بساعة واحدة فقط في الأسبوع كافية لإمداد إن الددة الزمنية الدخصصة لذ -

الدتعلم لدا لػتاجو من خلال ىذه الحصة وذلك باتفاق جل الأساتذة، إلا أن البعض يرى أن ىناك 
مواضيع تتطلب أكثر من ساعة وىذا راجع إلى عدم وضع خطة زمنية مناسبة من قبل أصحاب 

 القرار.
 نشاط البلاغة تكون أحيانا مناسبة لفهم الظاىرة الدراد دراستها.إن الأمثلة الدقدمة في  -
إن أغلبية الأساتذة يؤكدون أنو في بعض الأحيان يشعر التلميذ بالدلل في حصة البلاغة وأرجعوا  -

 أغلبيتهم ذلك إلى عدم القدرة على فهم الدواد البلاغية.
اضيع التعبتَ الكتابي الددرجة في التوزيع لغمع معظم أساتذة السنة الأولى من التعليم الثانوي أن مو  -

 السنوي مناسبة لدستوى التلميذ وىذا يدل على لصاعة ىذا البرنامج الدطروح من قبل الوزارة.
 أن فهم التلاميذ للمطلوب منهم )التعليمية( عامل أساسي في لصاح التعبتَ الكتابي. -
 تظهر في كتاباتهم التعبتَية. إن الأىداف الدرجوة من تعليم البلاغة للتلاميذ أحيانا ما -
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إن التلاميذ الذين يعانون صعوبة في تلقي البلاغة وتوظيفها يكررون نفس الأفكار في أكثر من  -
 تعبتَ.

إن التعبتَ الكتابي يمثل في كثتَ من الأحيان الدرس التطبيقي الذي لػاول فيو التلميذ إدماج  -
 مكتسباتو القبلية.

ل الذامة التي تعمل على إثراء تطوير قدرات الدتعلم وألظاط تفكتَه إن علم البلاغة يعد أحد العوام -
وذلك بتوسيع مداركو الدعرفية واللغوية لديو، كما تعمل على تخصيب خيالو وتقويتو وتنمية الذوق 

 والحس الأدبي فيو، لشا يساعد على رقي مستوى تعبتَه الكتابي.
يرات التلاميذ ولػثونهم على تجنبها في تعبتَاتهم يركز معظم الأساتذة على الأخطاء البلاغية في تحر  -

 مستقبلا.
 م في القدرة على حل التمرينات الدقتًحة بعد كل درس.بهستهان ك شرلػة من الدتعلمتُ لا يُ أن ىنا -

وقصارى القول أن إجابات الأساتذة لا تعكس حقيقة ما يدور في فلك العملية التعليمية ومتعلمي 
بواقع ملموس يعيشو الدعلم والدتعلم يوما  نافاصيلها، ولكنها تحاول مقاربتالسنة الأولى ثانوي بكل ت

 بعد يوم لشا يدعو إلى ضرورة إعادة النظر في كثتَ من الدسائل التعليمية لدتعلمي ىذه الدرحلة.  
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ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة الأثر البارز لتعليمية البلاغة في مهارة التعبير الكتابي ودورىا في 
 تنميتها، إضافة إلى تجلياتها في تحريرات التلاميذ الفعلية في السنة الأولى من التعليم الثانوي.

وكانت البداية مع التعرف على الدصطلحات الدفتاحية للموضوع والتي قمنا بتحديد مفاىيمها، 
إضافة إلى التعرف على طبيعة البلاغة وتدريسها )أهميتها، أىدافها، صعوباتها... إلخ(، كما أشرنا إلى 

اتو،...إلخ(، إلى طبيعة عملية التعبير الكتابي وتدريسو ووقفنا عند أساسياتو )أهميتو، أىدافو، صعوب
جانب الدراسة التطبيقية التي قمنا فيها بإحصاء آراء عينة من الأساتذة حول موضوع الدراسة وتحليل 
النتائج الدتحصل عليها بالإضافة إلى دراسة مواضيع البلاغة الدعروضة في الكتاب، وكذا مواضيع التعبير 

 الكتابي الددرجة في التوزيع السنوي.

 عامةأولا: النتائج ال

 انطلاقا من الدراسة النظرية واستنادا إلى أدوات البحث يمكن استخلاص ما يلي:

أن ىناك علاقة ترابط بين البلاغة والتعبير الكتابي وىذا يعني أن التلميذ الذي يجد صعوبة في تلقي  .1
 البلاغة يجد صعوبة تطبيقها في التعبير الكتابي.

ة اللغوية ولتحقيق نتائج جيدة على مستوى التعبير تسخير رافد البلاغة لتزويد الطالب بالثرو  .2
 الكتابي.

 اكتساب فن البلاغة يساعد تدكن الطالب من التعبير الواضح السليم. .3
 يستلزم التعبير الجيد التنسيق بين الظواىر اللغوية الدختلفة وخاصة ظاىرة البلاغة. .4
 در تكوين الذوق وتنميتو.من مصا اتسهم البلاغة في تحسين مستوى التعبير باعتبارىا مصدرً  .5
تدرس الطلبة بالأسس التي تقوم عليها بلاغة الكلام وفصاحة البيان وجودة الأسلوب تدكنهم من  .6

 حسن التعبير وبراعة الخيال.
البلاغة تثري معجم التلميذ بالأساليب الجديدة والدتنوعة كالأساليب الخبرية والإنشائية... إلخ، مما  .7

 جح مضمونا وأسلوبا.يساعد على إنتاج تعبير نا
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 من المحسنات اللفظية والدعنوية من استعارة ومجاز وطباق ومحاكاتها في تعبيرىم. الاستفادة .8
مادة البلاغة من أىم الدواد التي تساىم بالدرجة الكبرى في تنمية الرصيد اللغوي لدى التلميذ  .9

 وبالتالي تنمي قدرة الطلبة على التعبير بأسلوب رفيع.
للصور والشواىد البلاغية، وأثرىا الجمالي،  ير واعيغأغلب التلاميذ على الحفظ ال اعتماد .11

   دماجها في كتاباتهم. جانب الفهم تداما مما صعب عليهم إوإهمال 
بات حياة اختيار مواضيع البلاغة والتعبير الكتابي أمر مهم، فاختيار الدوضوع الدناسب لدتطل .11

 لو، يساعده على إنجاز تعبير جيد.وميو  لاىتمامو صلةتالتلميذ العصرية والد
القصور في تعليم البلاغة يؤدي إلى قصور لغة الدتعلم وما تحويو من تشبيو واستعارة وسجع  .12

 وجناس... إلخ. وىو ما يؤدي إلى عدم الدقة في التعبير.
تعلم النحو والصرف وعلم العروض والبلاغة يؤدي إلى كضعف الإفادة من العلوم الأخرى   .13

 رة التعبير الكتابي عند كثير من الدتعلمين.الضعف في مها

 ثانيا: النتائج الخاصة
لإبراز أثر تعليمية البلاغة في التعبير الكتابي من خلال تحريرات التلاميذ واستبيانات الدقدمة 

 للأساتذة توصلنا إلى مجموعة من النتائج نذكر منها:
صعوبة التعبير عند التلاميذ في الخجل والتهيب ومزاحمة العامية، وتكمن في حصر زمن  تكمن .1

 التعبير في الحصص الدقررة أو عدم الاىتمام بو في الأنشطة الأخرى.
 التلاميذ لا يملكون ميولا ورغبة كبيرة في تعلم مادة التعبير. .2
 وظيفها في التعبير الكتابي.جمود بعض الأساليب البلاغية وشواىدىا يصعب على التلاميذ ت .3
عدم تقيد معظم التلاميذ بما يطلب منهم من تعليمات في نشاط التعبير الكتابي كما ىو موضح  .4

 في تحريرات التلاميذ.
من خلال تحريرات التلاميذ تأكدنا أنو لم يدمج تدارين علاجية خاصة بمواطن الضعف لدى  .5

 البلاغية.التلاميذ والأخطاء الدتكررة لديهم من الناحية 
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إن التعبير الكتابي كأي عملية تخضع لعوامل إما داخلية متعلقة بالدتعلم أو خارجية محيطة بو تعمل  .6
 على نجاح أو إخفاق عملية الاكتساب والتعلم فيها.

عدم متابعة الأساتذة لأعمال الطلبة التعبيرية، وبخاصة إهمال بعضهم تقويم موضوعات الطلبة  .7
 لنظر إليها أو وضع إشارة معينة على الدوضوعات.الكتابية، والاكتفاء با

بناء على ما سبق وما حققتو البلاغة من أثر جلي في التعبيرات ارتأينا أن نقتًح بعض النقاط 
 من أجل استغلال ىذا الفن لتحسين مستوى التعبير التحريري وىي كما يلي:

ادة حصص البلاغة حصص التعبير بدلا من تدريسو حصة واحدة من كل وحدة وكذلك زي زيادة -1
 مدادىا بالوقت الكافي لفهم دروسها.والاىتمام بها وإ

إعطاء التلاميذ الحرية في اختيار الدوضوعات عند الكتابة وخلق الدافع للتعبير وخلق الدناسبات  -2
 الطبيعية التي تدفع الطلبة للكتابة والتحدث.

التًسيخ في أذىان التلاميذ أن البلاغة ليست قواعد وقوانين بل ىي إشارات إلى ألوان التعبير  -3
 الأدبي الذي يستحسنو الذوق وتديل إليو النفس.

إحاطة التلميذ بأهمية ىذه الدادة وكونها عاملا أساسيا في تصويب الدآخذ والعيوب وبمدى تأثيرىا  -4
 على إنشاء الطلاب.

اسب على الأخطاء البلاغية الواردة في كتاباتهم حتى يظن التلميذ أن ىذه على الأستاذ أن يح -5
 القواعد ليست للاستعمال وإنما ىي للحفظ والتسميع فقط.

طرح مواضيع تدس واقع التلاميذ وحياتهم اليومية بما فيو من عادات وتقاليد مما يساعدىم على  -6
 إنتاج تعبير ناجح.

 و في مجلة الدؤسسة أو بإذاعة في الإذاعة الددرسية.تشجيع الأستاذ للمتعلم بنشر موضوع -7
 تطوير قدرات الدعلم وارتفاع لغة حديثو تسهم في ارتفاع مستوى التعبير لدى التلاميذ. -8
 ربط مادة البلاغة بالتعبير، وذلك يجعل التعبير مجال الدمارسة اللغوية والإبداعي البلاغي. -9

 دريب التلاميذ على ممارسة التعبير.استغلال الدواقف العرضية غير الدقصودة في ت -11
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وفي الأخير نوجو نداءنا إلى القائمين والدشرفين على ميدان التًبية والتعليم عندنا أنو آن الأوان ــــ 
في ظل الإصلاحات الجارية على الدنظومة التًبوية في الجزائر ــــ أن يهتم ىؤلاء الدشرفون بما تنتجو 

ية، وأنو مهما يقع التلميذ في أخطاء وتواجهو صعوبات للنفور من الجامعات من أفكار علمية وتربو 
اللغة العربية متناسيين أن ىناك دينا يوطد ىذا الأصل ويحبب العربية في النفوس، ومتناسيين أن ىناك 

  معلما للغة العربية يعلم.  
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 : واجهة الكتاب المدرسي للسنة الأولى ثانوي ــــ جذع مشترك أداب ـــ10الملحق رقم 
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 : فهرس موضوعات الكتاب المدرسي02الملحق رقم 
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 ثانوي ــــ جذع مشترك أداب ـــ ة الكتاب المدرسي للسنة الأولىخلفي :10الملحق رقم 
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 الاستبيان :10الملحق رقم 

 جامعة الشهيد حمو لخضر بالوادي

 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة العربية وآدابها

 استــــبـــــــيـــــــــــــــان

 أخي، أختي أساتذة السنة الأولى من التعليم الثانوي.

 السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاتو.

ن بإجراء دراسة لنيل شهادة الماستر تخصص علوم اللسان بعنوان )أثر تعليمية اتقوم الباحثت
البلاغة في تنمية جماليات الإبداع اللغوي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي/ دراسة ميدانية في أوراق 

 التعبير لبعض ثانويات ولاية الوادي(.

ملان منكم الإجابة عن أسئلة الاستبيان بكل وتأ ان لهذا الغرض استبيانً اوقد أعدت الباحثت
( عن البند الذي يوافق رأيكم(( مع العلم أن ىذه ×موضوعية وحياد ))وذلك بوضع إشارة )

 المعلومات ستستخدم لغرض البحث العلمي فقط، ولكم منا جزيل الشكر والتقدير.

 المؤسسة:

 عدد سنوات العمل:

 (×تية بوضع علامة )لآمن فضلك أجب بدقة وموضوعية عن الأسئلة ا
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 ىل يوافق اختيار موضوعات البلاغة المدرجة في الكتاب المدرسي مستوى التلميذ؟ .1

 لا  نعم             

 ىل تجد صعوبة في إلقاء الدرس البلاغي؟ .2
 أحيانا لا نعم 

 ىل يجد المتعلم صعوبة في تلقي البلاغة؟ .3
 أحيانا                  لا                       نعم   

 ىل تلتزم بإجراءات سير درس البلاغة كما ىو مسطر لك؟ .4
 أحيانا لا نعم   

 ىل الوقت المخصص لنشاط البلاغة كاف ومناسب لتحقيق الأىداف التربوية؟ .5
 أحيانا  لا  نعم 

 ىل الأمثلة المقدمة في نشاط البلاغة مناسبة لفهم الظواىر اللغوية؟ .6
 أحيانا لا نعم 

 ىل يشعر التلميذ بالملل السريع في حصة البلاغة؟ ولماذا؟ .7
 أحيانا لا نعم 

 ىل تجد مواضيع التعبير الكتابي المدرجة في التوزيع السنوي مناسبة لمستوى التلميذ؟ .8
  لا نعم 

ىل تعتقد أن فهم  التعليمية )الأسئلة( المطروحة في التعبير تدكن التلميذ من الإنشاء الجيد  .9
 للتعبير؟

 أحيانا لا   نعم
ىل يهدف تعليم البلاغة للتلميذ إلى تعليمة كيفية تذوق البلاغة في دراستو بشكل عام وفي  .10

 التعبير الكتابي بشكل خاص؟
 أحيانا لا نعم
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 ىل يوظف التلميذ الأفكار والأساليب التي استفادىا من البلاغة في التعبير الكتابي؟ .11
 لا                        أحيانا نعم 

ىل تجد أن التلميذ الذي يعاني صعوبة في البلاغة يكرر نفس الأفكار التي يتلقاىا في التعبير  .12
 الواحد وفي التعبيرات الأخرى؟

 أحيانا لا   نعم
 ىل التلميذ الذي يعاني صعوبة في تلقي البلاغة يعاني صعوبة تطبيقها في التعبير الكتابي؟ .13

 أحيانا لا عمن
 ىل يستطيع المتعلم إدماج مكتسباتو القبلية خاصة البلاغة في التعبير الكتابي؟ .14

 نعم                                  لا                           أحيانا
 ىل يساعد علم البلاغة على رقي مستوى التعبير الكتابي لدى المتعلم؟ .15

 أحيانا  نعم                                 لا  
 ىل تركز في تعبيرات التلاميذ على الأخطاء البلاغية؟ .16

 لا                            أحيانا                                 نعم 
 ىل تصحح أخطاء التلاميذ وتحثهم على تجنبها في تعبيراتهم مستقبلا؟ .17

 أحيانا لا نعم
 ىل محتوى الكتاب المدرسي مناسب لقدرات التلميذ العقلية والثقافية؟ .18

 أحيانا لا نعم
 وب اللغوي للكتاب خال من التعقيد والغموض؟ىل الأسل .19

 أحيانا نعم                                    لا 
 ىل يستطيع التلميذ حل التمرينات المقترحة بعد الدرس؟ .20

 أحيانا لا نعم 
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 .القرآن الكريم 
 أولا:المصادر

ديوان الوطني ال ،والنصوص والدطالعة الدوجهة الأدبالدشوق في  ،وآخرونحسين شلوف  -1
 م.2013-2012 ،للمطبوعات الددرسية، الجزائر

وجي، جذع مشتًك الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولمناىج السنة ، وزارة التًبية الوطنية -2
 م.2005جذع مشتًك آداب، مارس علوم وتكنولوجيا، 

ية الخاص بكتاب السنة الأولى من التعليم اللغة العرب إسنادلزمد خيط ،دليل  ،حسين شلوف -3
 .آدابالعام والتكنولوجي ،جدع مشتًك  الثانوي

حتى  الأطفالللمراحل من رياض   ،الدطورة لدنهج مادة اللغة العربيةالوثيقة  ،وزارة التًبية الوطنية -4
 الدتحدة. الإماراتنهاية التعليم الثانوي 

 انيا: المراجعث
 م.2005، 1إبراىيم لزمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب، القاىرة، ط .1
مطبعة السعادة ،مصر  العمدة في لزاسن الشعر تح/لزي الدين عبد الحميد، ابن رشيق، .2
 م.1،1955،ج2ط
أحمد يوسف الشيخ، دراسات وتجارب في الطرق الخاصة لتدريس اللغة العربية والدين الإسلامي  .3

 م.1956ت(،  بالددارس الإعدادية والثانوية، دار مصر للطباعة،)د
، 1أنطوان صباح وآخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط .4

 م.2006
 م.2002، 1جودت ألركابي، طرق تدريس اللغة العربية، دار الفكر الدعاصر، بيروت، لبنان، ط .5
حامد عبد السلام زىران، علم نفس النمو ) الطفولة والدراىقة(، دار الدعارف، القاىرة، )د ط(،  .6

 م.1986
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الدار العربية  حسن شحاتة ومروان السمان، الدرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مكتبة .7
 م.2012، 1للكتاب، القاىرة، ط

، لبنان بيروت ،: علي بوملح، دار ومكتبة الذلالتح ،الإيضاح في علوم البلاغة ،الخطيب القزويني .8
 دط.

خليل عبد الفتاح حماد وآخرون، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة سمير منصور،  .9
 م.2012فلسطين، )د ط(، 

مد فااد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النررية والتطبيق، راتب قاسم عاشور، لز .10
 م.2003، 1دار الديسرة، عمان، الأردن، ط

راتب قاسم عاشور، لزمد فااد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النررية  .11
 م.2009، 1والتطبيق، عالم الكتاب الحديث، عمان، ط

ثمان لزمد نعيم، مناىج وأساليب البحث العلمي النررية والتطبيق، ربحي مصطفى عليان وع .12
 م.2000، 1دار الصفاء، عمان، الأردن، ط

رشدي أحمد طعمية، لزمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العام نرريات وتجارب، دار  .13
 م.2001، 2الفكر العربي، القاىرة، ط

العربية والدين بين العلم والفن، دار الفكر رشدي أحمد طعمية، لزمد السيد مناع، تعليم  .14
 م.2000ت(، العربي، القاىرة، مصر، )د

رمضان أزريل وحسونات لزمد، نحو إستًاتيجية التعليم بمقاربة الكفاءات، دار الأمن، الددينة  .15
 الجديدة، قسنطينة، الجزائر، د ط، د ت.

عبير بين التنرير والتطبيق، دار سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت .16
 م.2004، 1الشروق، عمان، ط

السكاكي، أبو يعقوب يوسف ابن أبي بكر لزمد بن علي، مفتاح العلوم، دار الكتب  .17
 م.1983، 1العلمية، بيروت، لبنان، ط
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طو علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناىجها وطرائق  .18
 م.2005الشروق، عمان، تدريسها، دار 

، عالم ، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية الدليمي علي طو .19
 م.2005 -ه1426، 1الكتب الحديث، الأردن، ط

، عبد الحميد فايد، رائد التًبية العامة وأصول التدريس، دار الكتاب اللبناني، بيروت، د ط .20
 .دت
الذاشمي، فايزة لزمد فخري العزاوي، تدريس البلاغة العربية، رؤية نررية عبد الرحمان عيد علي  .21

 .م2005 -ه1426، 1، طتطبيقية لزوسبة، دار الديسرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن
 م.1977عبد الرحمن بدوي، مناىج البحث العلمي، د ط، القاىرة، مصر، دار النهضة،  .22
 .8سي اللغة العربية، دار الدعارف، مصر، طعبد العليم إبراىيم، الدوجو الفني لددر  .23
، 2علي جواد الطاىر، أصول تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، لبنان، ط .24

 م.1984
فراس السليتي، فنون اللغة، الدفهوم، الأهمية، الدقدمات، البرامج التعليمية، عالم الكتاب  .25

 م.2008، 1الحديث، الأردن، ط
اليب تدريس اللغة العربية بين الدهارة والصعوبة، دار البازوري العلمية، فهد خليل زايد، أس .26

 م.2006عمان، الأردن، د ط، 
لجاحظ، أبي عثمان عمرو بن بحر، البيان والتبين، تح: عبد السلام لزمد ىارون، مكتبة ا .27

 .1م، ج1998، 7الخانجي، القاىرة، مصر، ط
لدرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص الدرجعية لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي  .28

 .1والدناىج الرسمية، دار الذدى، عين مليلة، الجزائر، ط
، دار الشيخ لتلاميذ الثانوية وطلبة الجامعة لزمد بوزواوي، الواضح في البلاغة العربية .29

 م.2006الإبراىيمي للكتاب، د ط، 
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 م.1975 د ط، الأنجلو الدصرية،لزمد صالح سمك، فن تدريس اللغة العربية، مكتبة  .30
لزمد صلاح الدين المجاور، تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة،  .31

 م.2000د ط، 
مروان عبد المجيد إبراىيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعية، ماسسة الوراق،  .32

 م.2000، 1عمان، ط
حث العلمي في العلوم الإنسانية، تح: بوزيد صحراوي وآخرون، موريس أنجلس، منهجية الب .33

 م.2004، 2دار الذدى، عين مليلة، الجزائر، ط
، 1نايف لزمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت، ط .34

 م.1985
 رابعا: المعاجم

ابن منرور، أبي الفضل جمال الدين لزمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، د  -1
 .8،ج4ج د ت، ط، 

         .، د تعبد السلام لزمد ىارون، دار الفكر، د ط :ابن فارس، مقاييس اللغة، تح -2
 .2م، ج1978، 3جبران مسعود، الدعجم الرائع، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط -3
جرجس ميشال جرجس، معجم مصطلحات التًبية والتعليم، دار النهضة العربية، بيروت،   -4

 م.2005، 1لبنان، ط
حسن شحاتة وزينب النجار، معجم الدصطلحات التًبوية والنفسية )عربي، انجليزي( )انجليزي،  -5

 م.2003، 1مر: حامد عمار، الدار الدصرية اللبنانية، القاىرة، ط ،عربي(
ومصطفى ىجرسي، الدعجم التًبوي، تصحيح: آيات عثمان مهدي، الدركز الوطني فريدة شنان  -6

 للوثائق التًبوية، الجزائر، د ط، د ت.
فااد أبو حطب ولزمد سيف الدين فهمي، معجم علم النفس والتًبية، إشراف: عبد العزيز  -7

 م.1984ط، د، 1لرمع اللغة العربية، مصر، ج السيد، الذيئة العامة لشاون الدطابع الأميرية
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 .2م، ج1973، 2اللغة العربية، الدعجم الوسيط، دار الدعارف، القاىرة، مصر، ط لرمع -8
وىبة لردي، الدهندس كامل، معجم الدصطلحات العربية في اللغة والأدب، مكتبة لبنان، لبنان،  -9
 م.1984، 2ط

عبد : تح ،للرافعيفي غريب الشرح الكبير  الدصباح الدنير ،د بن لزمد بن علي الدقري الفيوميحمأ -10
 .، د ت2ط ،القاىرة ،دار الدعارف ،العريم الشناوي

 والمنشورات خامسا: المجلات
، 9، العددحسان الجيلالي ولوحيدي فوزي، لرلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الوادي -1

 .2014ديسمبر 
 ،البلاغة العربية اللغات في تدريساستثمار تعليمية  قسم اللغة العربية وآدابها، رشا جوامع، -2

، لرلة علمية لزكمة نصف سنوية، جامعة باتنة، والإنسانية، لرلة العلوم الاجتماعية رىانات وافاق
 م.2006، جوان 14الجزائر، العدد 

، لرلة الواحات نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي -3
 م.2010ئر، العدد الثامن، ، غرداية، الجزاللبحوث والدراسات

 م.1999دليو وآخرون، الأسس الدنهجية في العلوم الاجتماعية، منشورات منتوري، قسنطينة،  -4
، الجمعية العلمية السعودية مفهومو ووسائل تنميتو  الإبداعناقرو،  إللزمد عبد الرحيم بن سعد  -5

 للتدريب وتطوير الدوارد البشرية.

 الرسائل الجامعية :سادسا
لدى - القواعد –شبو مدرسي في مادك اللغة العربية واقع استعمال الكتاب ال ،سهام لعوبي -1

قدمت ىده  ،الإبراىيميطالب  خولو. د :إشراف، دراسة تحليلية ميدانية ،الدتوسطات الجزائرية تلاميذ
، قسم الآدابكلية  ،ئر، الجزا، جامعة بن يوسف بن خدهالرسالة للحصول على درجة الداجستير

 . 2007 ،اللغة العربية
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