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 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة الحالية إلى تحديد طبيعة العلاقة بيف أساليب التفكير وأساليب التعمـ لدى 

. الثانوي التعميـ مرحمة تلاميذ مف عينة عمى ميدانية دراسةلؾ مف خلاؿ المتفوقيف دراسيا، وذ
مف  ميذةوتم ميذ( تم72ػ)ب قدرت عينة الدراسةحيث تـ اتباع المنيج الوصفي، وشممت 

ومف جميع  التخصصاتومف مختمؼ  يةالثانو  ةالمرحم تلاميذالمتفوقيف دراسيا مف 
استبياف أساليب ـ استخداـ أداتاف تمثمتا في: المستويات الدراسية. ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة ت

 مؤيد جاسـ" لػاستبياف أساليب التعمـ: ، و (2013"جاسـ مؤيد الجميمي") لػ التفكير
ـ باستخداوذلؾ  الإحصائية، الأساليبمف  عةعمى مجمو  داعتمـ الاتػ قدو (.2013")الجميمي
 مف مجموعةإلى  الدراسة (.وقد توصمتSPSS)الاجتماعيةوـ ػلمعم الإحصائيةالحزـ  برنامج
 يمي: كما وىي النتائج

 درجات بيف إحصائيا دالة علاقة توجد" أنو تحقؽ جزئي لمفرضية الأولى التي تنص عمى -
 ".دراسيا المتفوقيف لدى التعمـ أساليب درجات و التفكير أساليب

 وسطاتمت في احصائيا دالة فروؽ توجد أنو" تحقؽ الفرضية الثانية التي تنص عمىعدـ  -
 ."(أنثى ذكر،) الجنس متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى لتفكيرا أساليب

 أساليب متوسطات في فروؽ تحقؽ جزئي لمفرضية الثالثة التي تنص عمى أنو "توجد -
 ".(،تقني ،أدبي عممي) التخصص متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى التفكير

 متوسطات في احصائيا دالة فروؽ أنو "توجد تحقؽ الفرضية الرابعة التي تنص عمىعدـ  -
 (.أنثى ذكر،)الجنس متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى التعمـ أساليب

 أساليب متوسطات في فروؽ تحقؽ الفرضية الخامسة التي تنص عمى أنو "توجدعدـ  -
 .      "(تقني أدبي، عممي،)التخصص متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى التعمـ

 أساليب التفكير، أساليب التعمـ، المتفوقيف دراسيا. ات المفتاحية:الكمم

 

 



 

Abstract:  

The present study aims at determining the nature of the relationship between the 

thinking methods and the learning methods of those who excel academically 

through a field study on a sample of secondary school students. The descriptive 

approach was followed. The study included a sample of (72) excellent students 

and secondary school students from different branchesand in different levels. To 

reach the objective of the study, two tools were used: the Cognitive Style 

Questionnaire Jasmine Moayyed Al Jumaili (2013) and Learning Style 

Questionnaire Jasmine Al-Jumaili (2013). A variety of statistical methods have 

been used, using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS) program. 

The study reached a set of results as follows: 

- Partial occurrence of the first hypothesis, which states that "there is a 

statistically significant relationship between the degrees of thinking methods and 

the degrees of learning methods of those who excel academically," is confirmed 

- The second hypothesis, which states that "there are statistically significant 

differences in the mean of the thinking methods of the sample of the study by 

sex variable (male, female)" is disconfirmed. 

- Partial occurrence of the third hypothesis, which states that "there are 

differences in the average methods of thinking among the members of the study 

sample according to the variable of specialization (scientific, literary, 

technical),” is confirmed. 

- The hypothesis, which states that "there are statistically significant differences 

in the average learning methods of the study sample by gender variable (male, 

female) is disconfirmed. 

- The fifth hypothesis, which states that "there are differences in the average 

learning methods among the members of the study sample by the variable of 

specialization (scientific, literary, technical), is disconfirmed" 

Keywords :Thinkingmethods, Learning methods, Educational excellence 

 

       

  
 



 

 المحتويات :  قائمة

 أ                                                                                                                                                                                          شكر و تقدير
                                                 بالعربية ممخص الدراسة

                                              ميزيةممخص الدراسة بالإنج
 ب
 ج

 د                                                         المحتوياتقائمة 
 ه                                                          الجداول قائمة
 و                                                         الأشكال قائمة
 1                                                                      مقدمة

 الفصل الأول
 تقديم الدراسة

 5 إشكالية الدراسة-1 -1
 10 تساؤلات الدراسة -2 -2
 11 فرضيات الدراسة -3 -3
 11 الدراسة أىداف -4 -4
 12 الدراسة ميةأى -5 -5
 12 تغيرات الدراسةالتعاريف الإجرائية لم -6 -6
 12 الدراسات السابقة  -7 -7

 الفصل الثاني
 أساليب التفكير

 32 تمييد
 32 نبذة تاريخية عن أساليب التفكير  -1
 33 تعريف التفكير -2
 33 خصائص التفكير -3
 34 تعريف أساليب التفكير -4
 35 المبادئ المميزة لأساليب التفكير -5



 

 38 امسون" تصنيفات أساليب التفكير حسب "ىاريسون  وبر  -6
 40 النظريات المفسرة لأساليب التفكير -7

 44 خلاصة الفصل 
 الفصل الثالث
 أساليب التعمم

 46 تمييد 
 46 تعريف التعمم  -1
 47 تعريف أساليب التعمم -2
 48 أىمية أساليب التعمم  -3
 49 تطبيقات أساليب التعمم  -4
 51 إستراتيجيات التعمم  –أساليب التعمم  -5
 51 رة لأساليب التعمم بعض النماذج المفس -6
 57 تصنيفات أساليب التعمم حسب " بيجز" -7
 61 خلاصة الفصل  -8

 الفصل الرابع
 المتفوقين دراسيا

 63 تمييد
 63 مفيوم التفوق  -1
 63 تعريف المتفوقين دراسيا -2
 64 خصائص المتفوقين دراسيا -3
 67 التربية الخاصة حق لمطفل الموىوب والمتفوق  -4
 67 تفوقين دراسياأساليب الكشف عن الم -5
 68 أىم البرامج المقترحة لرعاية المتفوقين دراسيا -6
 69 تجربة الجزائر في الاىتمام بالمتفوقين دراسيا -7
 72 خلاصة الفصل -8

 الفصل الخامس



 

 الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية
 75 تمييد

 75 منيج الدراسة   -1
 75 حدود الدراسة   -2
 75 عينة الدراسة  -3
 77 مع البيانات أدوات ج  -4
 82 الأساليب الإحصائية  -5

 83 خلاصة الفصل 
 الفصل السادس

 عرض و تفسير و مناقشة نتائج الدراسة الأساسية
 85 تمييد

 85 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى-1
 87 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
 90 الثالثةعرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  -3
 93 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة -4
 95 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة -5

 99 الاستنتاج العام 
 101 قائمة المراجع 

 108 الملاحق
 
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 فيرس الجداول : 

 22 ( التعقٌب على الدراسات السابقة 10جدول )

 76 لدراسة(خصائص عٌنة ا10جدول )

(  يوضح معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لكؿ 03جدوؿ )
 (31بعد مف أبعاد مقياس أساليب  التفكير .)ف=

78 

               التفكٌر أسالٌب مقٌاس لدرجات كرونباخ ألفا ثبات مؤشرات ٌوضح (12) جدول

 (.10=ن)

80 

 لكل الكلٌة والدرجة مفردة كل درجة ٌنب الارتباط معاملات ٌوضح  (13) جدول

  (10=ن.) التعلم أسالٌب مقٌاس أبعاد من بعد
81 

 التعلم أسالٌب مقٌاس لدرجات كرونباخ ألفا ثبات مؤشرات ٌوضح( 14) جدول

  (.10=ن)
82 

 أساليب و التفكير أساليب بيف  بيرسوف الارتباط معاملات قيـ يوضح( 07) جدوؿ
  (72=ف) التعمـ

85 

 درجات متوسطات بيف لمفروؽ( t-test) ت اختبار نتائج يوضح( 08) ؿجدو 
 التفكير أساليب مقياس أبعاد عمى( الإناث الذكور،)

88 

 لمفروؽ ANOVA  الأحادي التبايف تحميؿ اختبار نتائج يوضح (17جدول رقم )
متغير  بحسب التفكير أساليب مقياس أبعاد عمى الاداء في المتوسطات بيف

 دراسيالتخصص ال

91 

 للتخصص تبعا   التفكٌر أسالٌب فً الفروق دلالة لمعرفة شٌفٌه اختبار( 01)جدول

 الدراسً
92 



 

 درجات متوسطات بٌن للفروق( t-test) ت اختبار نتائج ٌوضح( 00)جدول

 التعلم أسالٌب مقٌاس أبعاد على( وإناث ذكور،) التلامٌذ
94 

 للفروقANOVA  الأحادي لتباٌنا تحلٌل اختبار نتائج ٌوضح (00) رقم جدول

 متغٌر بحسب التعلم أسالٌب مقٌاس أبعاد على الاداء فً المتوسطات بٌن

 الدراسً التخصص

97 

 

 

 الأشكال: فهرس

 53  التعمـ (لأساليب(Biggs , 1987"بيجز" مخطط (1شكؿ) 
 55 كولب عند التعمـ أساليب دورة (2الشكؿ )
 92 الدراسً للتخصص تبعا   التفكٌر أسالٌب فً للفروق بٌانً منحنى( 11)الشكل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة
 

 

 

 

 

 

 

 



0 
 

 مقدمة
نػػو منػػذ بدايػػة  إف سػػيكولوجية التفكيػػر تمثػػؿ منزلػػة خاصػػة فػػي عمػػـ الػػنفس المعاصػػر، وا 

متزايػػػدا بمػػػا يسػػػمى بالعمميػػػات  مػػػااالنصػػػؼ الثػػػاني مػػػف القػػػرف العشػػػريف شػػػيد عمػػػـ الػػػنفس اىتم
القػوؿ بػ ف العصػر الػراىف ىػو عصػر الاىتمػاـ بسػيكولوجية  إلػىالحد الػذي يػدفع  إلىية المعرف

 السػػميـ الصػػحيح لمشػػعور الإنسػػاف يييػػ  السػػميـ التفكيػػر إف( 1994)بونػػو دي ويػػرىالتفكيػػر. 
 الأحكػػػاـ الشػػػخص فيتجنػػػب القػػػرارات اتخػػػاذ فػػػي خػػػاط  أو مضػػػمؿ غيػػػر الشػػػعور يكػػػوف حيػػػث

 معرفػػػةواف  . والأحكػػػاـ القػػػرارات اتخػػػاذ قبػػػؿ النقػػػاط لدراسػػػة يالكػػػاف الوقػػػت ويعطػػػي الارتجاليػػػة
 الأمثػؿ الاختيػار عمػى تسػاعد ثػـ مف ، الشخصية عمى الاستدلاؿ عمى تساعد التفكير أساليب
 المػػػدرس معرفػػة فلأ، التعميميػػة العمميػػة فػػي كبيػػرة أىميػػة التفكيػػر سػػاليبلأ. حيػػث اف لمتعامػػؿ

 قػدرة أكثػر وتجعمػوليػـ،  المناسػبة التػدريس طريقػة اراختي عمى ستساعده طمبتو تفكير ساليبلأ
 عػف التفكيػر أسػاليب وتعبػر .التقيػيـ عمميػة فػي تسػاعده كمػا، الدراسػية لممػادة تقديمو طريقة في

 فػي الفػرد طريقة ولكنو الذكاء مستوى ليس التفكير  سموبف ذكاءه الفرد بيا يوجو التي الطريقة
   (2013.)الجميمي،الذكاء استخداـ
 الػتعمـ و تعمػـ الحيػاة باعتبػار ، الحياة عمييا تقوـ التي الأسس أىـ مف التعمـيعد  كما 

 مواجيػػػػةو  شالعػػػػي مكنػػػػوي لا ثبحيػػػػ حياتػػػػو لحظػػػػات مػػػػف لحظػػػػة كػػػػؿ فػػػػي تعمـيػػػػ فػػػػالفرد، حيػػػػاة
 باسػػػػتمرار مسػػػػتمرة عمميػػػػة فػػػػالتعمـ ليػػػػذاو    ،الػػػػدائـ بػػػػالتعمـ إلا ومقتضػػػػياتيا الحيػػػػاة صػػػػعوبات
مػػػػػػف  والتفكيػػػػػػر الػػػػػػتعمـ موضػػػػػػوع . والخبػػػػػػرة و لممعرفػػػػػػة تجديػػػػػػد و ءبنػػػػػػا عمميػػػػػػة فيػػػػػػي الحيػػػػػػاة،

 مظػػػاىركػػػؿ  فػػػي فمتػػػداخلا يمػػػالأن رانظػػػ العصػػػر تبتغيػػػرا الوثيقػػػة ةالصػػػم ذات الموضػػػوعات
ىػػدؼ ميػػـ مػػف أىػػداؼ العمميػػة التعميميػػة. وقػػد لاحػػظ  التفكيػػر أف كمػػا الفرديػػةفػػروؽ الكاؿ وأشػػ

لػػة، ىػػو أحػػد العوامػػؿ التػػي تػػؤثر فػػي سػػرعة التعمػػيـ الفعا أسػػاليببعػػض البػػاحثيف اف اسػػتعماؿ 
نجػػاح المػػتعمـ وقدرتػػو عمػػى التفػػوؽ الدراسػػي والإنجػػاز فيػػو فمقػػد بػػات مػػف الضػػروري أف يكػػوف 

 يػػذهل مػػةالتعمػػيـ الملائ أسػػاليبتعمػػـ طمبػػتيـ ليسػػنى ليػػـ اختيػػار   سػػاليبالمعممػػوف عمػػى درايػػة ب
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 يمػػػػػػػػػػػػػيلتعما المحتػػػػػػػػػػػػػوى دراسػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػف المرجػػػػػػػػػػػػػوةقيػػػػػػػػػػػػػؽ الأىػػػػػػػػػػػػػداؼ تح بغيػػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػػاليبالأ
 .(2014.)عبدالرضا،المقرر

متزايدا في كثيػر مػف دوؿ العػالـ، ويتضػح  مااويلاقي التفوؽ الدراسي والمتفوقيف اىتم  
ىػػذا الاىتمػػاـ مػػف خػػلاؿ ظيػػور العديػػد مػػف المؤسسػػات العمميػػة والوطنيػػة والدوليػػة والدراسػػات 

المجتمعػػػػات،  حػػػػد كبيػػػػر فػػػػي الاىتمػػػػاـ بيػػػػذه الفئػػػػة مػػػػف أبنػػػػاء إلػػػػىوالأبحػػػػاث التػػػػي أسػػػػيمت 
تػوفير البيئػة الأنسػب ليػـ لمػا يمتمكػوه مػف قػدرات وميػارات تميػزىـ عػف  إلػىفالمتفوقوف بحاجػة 

 عػف لمكشػؼ الحاليػة الدراسػة موضػوع جاء لذاأقرانيـ العادييف في مجالات عدة منيا التفكير. 
 الدراسػة موضػوع تضػمف وقػدالػتعمـ لػدى المتفوقػوف دراسػيا.   سػاليبب وعلاقتياالتفكير  أساليب
 الأوؿ الفصػػؿ :فصػػوؿأربعػػة  يشػػمؿ النظػػري فالجانػػب ميػػداني، وجانػػب نظػػري جانػػب جػػانبيف
 فيػو الثالػث الفصػؿ أمػا ،التفكيػر أسػاليب فصػؿ وىػو الثػاني الفصػؿ أما الدراسة، بتقديـ خاص
 شػمؿ الميػداني والجانب التعمـ والفصؿ الرابع خاص المتفوقوف دراسيا.   ساليبب خاص فصؿ

 الدراسػػة مػػنيج وفيػػو الميدانيػػة لمدراسػػة المنيجيػػة بػػالإجراءات ويتعمػػؽالخػػامس  صػػؿالف: فصػػميف
 كػذلؾ. المسػتخدمة الإحصػائية سػاليبوالأ البيانػات جمػع وأدوات الدراسة عينة الدراسة، وحدود
 الاسػػتنتاج إلػػى بالإضػػافة الدراسػػة فرضػػيات نتػػائج وتفسػػير عػػرض ويتضػػمفالسػػادس  الفصػػؿ
 .الدراسة ومقترحات العاـ
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 راسة:إشكالية الد-1
التفكيػػػر مػػػف الظػػػواىر النمائيػػػة التػػػي تتطػػػور عبػػػر مراحػػػؿ العمػػػر المختمفػػػة. وفػػػي ىػػػذا  

الصػػػدد يػػػرى الػػػوقفي أف عمميػػػة التفكيػػػر تمػػػر بمراحػػػؿ تشػػػبو الػػػدائرة  لػػػذا أطمػػػؽ عمييػػػا )الػػػدائرة 
الفكريػػة(. فػػالتفكير الإنسػػاني ينجػػز خمػػس ميػػاـ أو وظػػائؼ رئيسػػة ىػػي: الوصػػؼ، والتفسػػير، 

طػػػيط، والتنفيػػػذ. وتظيػػػر ىػػػذه الوظػػػائؼ كمػػػا لػػػو أنيػػػا متصػػػمة بعضػػػيا بػػػبعض  والتقريػػػر، والتخ
فػػالفكر يبػػدأ فعالياتػػو الفكريػػة بوصػػؼ لممعمومػػة أو المنبػػو الػػذي يسػػتقبمو الػػدماغ، ويبػػدأ الإنسػػاف 
بالتوسع بيذه المعمومػة وتفسػيرىا أف يضػيؼ إلييػا ممػا فػي ذاكرتػو مػف خبػرات ومعػارؼ لإلقػاء 

تقريػػر  إلػػىتبػػيف أسػبابيا أو التنبػػؤ بنتائجيػػا. وينتقػؿ الفكػػر بعػػد ذلػؾ مزيػد مػػف الأضػواء عمييػػا و 
مػػا يجػػب فعمػػو تجػػاه ىػػذه المعمومػػة، فيضػػع خطػػة لتنفيػػذ العمػػؿ وتوجييػػو وقػػد يتخػػذ قػػراراً بشػػ ف 

و المختمفػػة فػػي حيػػاة الإنسػػاف، ولػػدورىا الحاسػػـ فػػي أسػػاليبمنبػػو جديػػد، نظػػرا لأىميػػة التفكيػػر و 
الدراسػة واعػداده لمحيػاة العمميػة، ظيػرت نظريػات عػدة تناولػت  ، ولا سما فػي طػورحباتوتطور 
( Herman، 1987التفكيػر بالدراسػة والتحميػؿ، أبرزىػا: نظريػة قيػادة المػا لييرمػاف ) أسػاليب

لمتفكير توضح الطرائؽ التي يتعامؿ بيػا الأفػراد مػع العػالـ، وىػي:  أساليبالتي عرضت أربعة 
( التي تؤكػد أف لكػؿ فػرد Theirلابتكاري  ونظرية تاير،)المنطقي، والتنظيمي، والاجتماعي، وا

و الخاص في التفكير، الذي يحصؿ مف خلاؿ دورة تسمى )دورة التفكيػر(، وأف ليػا أربػع أسموب
مراحؿ، ىي: الاستقباؿ، والمعالجة، والناتج، والاسترجاع   ونظرية ىاريسػوف وبرامسػوف، التػي 

يبػػػػػػي، والمثػػػػػػالي، والعممػػػػػػي، والتحميمػػػػػػي، خمسػػػػػػة ىػػػػػػي: الترك إلػػػػػػىالتفكيػػػػػػر  أسػػػػػػاليبتصػػػػػػنؼ 
 (  3-2،  2016)عمار.والواقعي

وقد تناوؿ عمماء النفس موضوع التفكير بيدؼ إبراز أنػواع النشػاط التػي تتضػمنيا ىػذه 
العممية والبحث وراء طبيعة محركات ىذا النشػاط وكمػا ىػو معمػوـ أنػو حػدث تغييػرا فػي مفيػوـ 

تمكيف التلاميذ والطلاب في مختمػؼ المراحػؿ التعميميػة  التعميـ حيث أصبح مف أىداؼ التعميـ
مػػف اسػػتخداـ العمميػػات المختمفػػة لمتفكيػػر والقػػدرة عمػػى توظيػػؼ ىػػذه العمميػػات العقميػػة المتقدمػػة 
فيمػػا يعػػود بػػالنفع والفائػػدة عمػػى الفػػرد والمجتمػػع .حيػػث أف التقػػدـ الحضػػاري يعتمػػد فػػي جػػوىره 
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ف مػف أبرزىػا التفكيػر الابتكػاري والتطػور اليائػؿ فػي عمى ما تقدمػو عمميػات التفكيػر والتػي يكػو 
البنػاءة لػدى  سػاليبكػؿ الأمجاؿ الحاسوب والإلكترونيات ممػا يؤكػد عمػى أىميػة تنميػة ورعايػة 

 (2014،281)بف عباد،.الأبناء
التفكيػػر مكانػة خاصػػة فػي عمػـ الػػنفس المعرفػي لأنيػػا مػف الموضػػوعات  أسػاليبوتحتػؿ 

العصػػر الػػذي نعػػيش فيػػو ونتفاعػػؿ معػػو ويشػػيد تطػػورا ىػػائلا فػػي ذات الصػػمة الوثيقػػة بتغيػػرات 
التقدـ العممي والتكنولوجي ولكثرة الحديث عنو يظف اف عمـ النفس ىو عمػـ التفكيػر والعمميػات 

الطمبػػػة فػػػي التفكيػػػر يعػػػد غايػػػة فػػػي الاىميػػػة عنػػػد  أسػػػاليبالعقميػػػة الأخػػػرى واف معرفػػػة طرائػػػؽ و 
الطمبػػة كمنبػػػو بػػنمط الشخصػػية المنتظػػر التعامػػػؿ  تكػػويف علاقػػات اجتماعيػػة جديػػػد بػػيف ىػػؤلاء

 أسػاليبمعيا في مواقؼ وانماط التفاعؿ الصػفي المختمفػة والمناقشػات العمميػة اليادفػة فمعرفػة 
التفكيػػر تسػػاعدنا عمػػى الاسػػتدلاؿ عمػػى نمػػط الشخصػػية المػػراد التعامػػؿ معيػػا داخػػؿ الصػػؼ او 

)راضػػػػػػي،  .عامػػػػػػؿ مػػػػػػع ىػػػػػػؤلاءالأمثػػػػػػؿ لمت سػػػػػػموبالمدرسػػػػػػة ومػػػػػػف تسػػػػػػاعدنا عمػػػػػػى اختيػػػػػػار الأ
 (534د.س،

 "2000دراسػػػة "المييبػػػي التفكيػػػر نػػػذكر منيػػػا   سػػػاليبوىنػػػاؾ دراسػػػات كثيػػػرة اىتمػػػت ب
التعمػػيـ  التفكيػػر المفضػػمة لػدى معممػػيف ومعممػػي أسػاليبالتعػػرؼ عمػػى  إلػىىػدفت ىػػذه الدراسػػة 

 أسػاليب فػي التعػرؼ عمػى الفػروؽ بيػنيـ إلػىكمػا ىػدفت أيضػا  ،العالي بمدارس مكة المكرمػة 
وتكونػت عينػة الدراسػة  التفكير تبعا لمتغيرات )الجنس، المرحمة الدراسية، التخصص الدراسػي(

(معمػػػػػـ ومعممػػػػػة مػػػػػف مػػػػػدارس التعمػػػػػيـ العػػػػػالي بمكػػػػػة المكرمػػػػػة، واسػػػػػتخداـ الباحػػػػػث 619مػػػػػف)
وبعػد 1996( الذي ترجمو لمعربية مجدي عبد الكػريـ حبيػب،Harriso & Bramisonمقياس)

لمفضػػػػػؿ لػػػػػدى المعممػػػػػيف االتفكير  أسػػػػػموبإف  إلػػػػػىحصػػػػػائيا توصػػػػػؿ الباحػػػػػث تحميػػػػػؿ البيانػػػػػات إ
التفكيػػػر التحميمػػػي، ثػػػـ التفكيػػػر الػػػواقعي،  أسػػػموبالتفكيػػػر المثػػػالي يميػػػو  أسػػػموبوالمعممػػػات ىػػػو 

إف المعممػػػات يتميػػػزف  إلػػػىفػػػالتفكير العممػػػي، وأخيػػػرا التفكيػػػر التركيبػػػي، كمػػػا توصػػػمت الدراسػػػة 
ولػػـ تػػدؿ الدراسػػة عمػػى وجػػود فػػروؽ ذات دالػػة إحصػػائية فػػي  ،بػػالتفكير المثػػالي عػػف المعممػػيف 
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اسػػػػػية والتخصػػػػػص التفكيػػػػػر لػػػػػدى المعممػػػػػيف والمعممػػػػػات تبعػػػػػا لمتغيػػػػػرات المرحمػػػػػة الدر  أسػػػػػاليب
 ( 85، 2013)الجميمي،.الدراسي

التفكيػر والػتعمـ لأنيمػا يعػداف مػف العوامػؿ المػؤثرة فػي   سػاليبويرجع اىتمػاـ البػاحثيف ب
  سػاليبأف معرفتنػا ب إلىوآءا في التعميـ الجامعي أو ما قبؿ الجامعي نظرا العممية التعميمية س

التفكيػػػر والػػػتعمـ التػػػي يفضػػػميا الطمبػػػة تسػػػاعدنا فػػػي تحديػػػد الطػػػرؽ المناسػػػبة لتعمػػػيميـ وتحديػػػد 
ارتفػاع مسػتوى التحصػيؿ الدراسػي لػػدييـ  إلػىالوسػائؿ الملائمػة لتقيػيميـ بمػا يػؤدي فػي النيايػة 

   .التعميمية والارتقاء بالعممية
الػػػتعمـ لأنػػػو الطريقػػػة التػػػي يسػػػتقبؿ بيػػػا الفػػػرد الخبػػػرة  أسػػػموبالتفكيػػػر يػػػرادؼ  أسػػػموبو 

تفكيػػػر  أسػػػاليبوينظميػػػا ويسػػػجميا ومػػػف ثػػػـ يػػػدمجيا فػػػي مخزونػػػو المعرفػػػي ،ومعرفػػػة كػػػؿ مػػػف 
تعمميػػـ يسػػاعد عمػػى اختيػػار طػػرؽ تػػدريس وطػػرؽ تقػػويـ تػػتلاءـ معيػػا ،ممػػا  أسػػاليبالمتعممػػيف و 

 (  3-2013،2)الجميمي،سيف أداء المتعمميف.ساعد عمى تحي
ومػػدخؿ  أسػػموبأف  إلػػىتعمػػـ الطمبػػة يفيػػد فػػي توجيػػو المعممػػيف  أسػػموبحيػػث اف تحديػػد 

يتغيػػر  سػػموبالطمبػػة لمػػتعمـ يعػػد مػػف أىػػـ العوامػػؿ فػػي تحديػػد مػػا يتعممونػػو، وىػػذا المػػدخؿ أو الأ
منيـ والتػي ينبغػي تحديػدىا  بتغير السياؽ الذي يدركو الطلاب عمى وفؽ نواتج التعمـ المتوقعة

بوضوح .وىػذا يتطمػب توسػيع المعممػوف عػف الطمبػة فػي الصػؼ المدرسػي، وبػذلؾ يمكػنيـ فيػـ 
طمبػػػتيـ نطػػػاؽ المعمومػػػات التػػػي يجمعيػػػا بدرجػػػة أفضػػػؿ ومراقبػػػة تدريسػػػيـ وخمػػػؽ منػػػاخ صػػػفي 

ثػػػػػػراء إسػػػػػػي )عبػػػػػػد .ـ فػػػػػػي عمميتػػػػػػي الػػػػػػتعمـ والتعمػػػػػػيـت التقػػػػػػويماايتميػػػػػػز بالنشػػػػػػاط والحيويػػػػػػة، وا 
 (  37، 2014الرضا،

الػػتعمـ ليػػا القػػدر عمػػى التنبػػؤ بسػػموؾ الطمبػػة فػػي  أسػػاليب( إف 1985ويػػرى كمػػوزمير )
الػتعمـ تسػاعد عمػى   ساليبالمجاؿ المعرفي وطريقتيـ في التعامؿ مع المعمومات ومعالجتيا. ف

ات تنظيـ المعمومات الدراسية لغػرض اسػتيعابيا وتحميميػا وتوليفيػا وتحويرىػا عػف طريػؽ إمكانيػ
الطمبة الشخصية مف خػلاؿ جدولػة القػراءة اليوميػة والخػزف الفعػاؿ لمحقػائؽ العمميػة فػي الػذاكرة 
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، 2013)الجميمي،ة.ئؽ واسػترجاعيا بكفايػة عاليػطويمة المدى والقدرة عمػى اسػتدعاء تمػؾ الحقػا
15                                              ) 

يـ فػػي الػػتعمـ سػػاليبكيفيػػة اكتسػػاب الطػػلاب لأوىنػػاؾ العديػػد مػػف النمػػاذج التػػي فسػػرت 
التعمـ  أسموبلمتعمـ وىي  أساليبوجود ثلاثة  إلىالذي توصؿ  Biggs  1987ومنيا نموذج 

ومػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت  الػػتعمـ التحصػػيمي . أسػػموبالػػتعمـ السػػطحي، و  أسػػموبالعميػػؽ، و 
ب الجامعػة فػي ثػلاث ثقافػات بعنػواف: طػرؽ تعمػـ طالػ "2000التعمـ نجد دراسة "زانػج  أساليب

تعمػػـ طمبػػة الجامعػػة،  أسػػاليبالكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف  إلػػىوفػػؽ نمػػوذج بيجػػز سػػعت الدراسػػة 
وكػػػػؿ مػػػػف التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي، والعمػػػػر الزمنػػػػي، والجػػػػنس، والمسػػػػتوى الاجتمػػػػاعي، باسػػػػتخداـ 
المػػػنيج الوصػػػفي التحميمػػػي، حيػػػث حصػػػؿ الباحػػػث عمػػػى بيانػػػات العمػػػر، ودرجػػػات التحصػػػيؿ 

سي، و المستوى الاجتماعي مف سػجلات الطمبػة، و طبػؽ اسػتبياف عمميػات الدراسػة الػذي الدرا
 إلػى( طالبا جامعيا مقسميف 912، عمى أفراد عينة الدراسة المكونة مف )(1987)أعده بيجز 

طالبػػا مػػػف  (193)طالبػػا مػػػف ىػػونج كػػػونج، (652)و طالبػػا أمريكيػػػا، (67)ثػػلاث مجموعػػػات: 
يف السػػطحي سػػموبئج وجػػود ارتبػػاط إيجػػابي بػػيف العمػػر الزمنػػي والأنػػانجين ، وقػػد أظيػػرت النتػػا

 أسػػػػػػػػػاليبالدراسػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلاؿ  إمكانيػػػػػػػػػة التنبػػػػػػػػػؤ بالتحصػػػػػػػػػيؿ إلػػػػػػػػػىوالعميػػػػػػػػػؽ، وأشػػػػػػػػػارت 
 (22، 2015)خزاـ،التعمـ.

مكاناتػو فػي سػبيؿ  ف أىـ ما يميز التريبة الحديثة ىو تركيزىا عمى المتعمـ واسػتثمار قدراتػو وا  وا 
دة ذلػػػؾ أف المػػػتعمـ ثػػػروة وطاقػػػة بشػػػرية لا تقػػػؿ أىميتيػػػا عػػػف الثػػػروات تحقيػػػؽ التنميػػػة المنشػػػو 

الطبيعيػػػػة المختمفػػػػة ،ولعػػػػؿ المتعممػػػػيف المتفػػػػوقيف أكثػػػػر الشػػػػرائح حاجػػػػة للاسػػػػتقطاب والاىتمػػػػاـ 
وبالتالي الاستثمار بحكـ أنيـ زبدة المجتمع والذيف مف المفروض أف يتولوا المناصػب الرياديػة 

 والقيادية فيو .
تطػػوير  إلػػىميػػة ىػػذه الفئػػة مػػف المتعممػػيف سػػارعت معظػػـ الػػدوؿ فػػي العػػالـ ونظػػرا لأى 

رعػػايتيـ وتدريسػػيـ ،بػػؿ والأكثػػر مػػف ذلػػؾ  أسػػاليبىػػذه المواىػػب وتنميتيػػا مػػف خػػلاؿ تطػػوير و 
العنايػػػػة بالأطفػػػػاؿ الموىػػػػوبيف والمتفػػػػوقيف منػػػػذ نعومػػػػة أظػػػػافرىـ وذلػػػػؾ عػػػػف طريػػػػؽ إخضػػػػاعيـ 
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لقدرات العقمية الفائقة لدييـ مػع تييئػة الفػرص المتنوعػة للاختبارات والمقاييس التي تؤكد عمى ا
للاستثمار ىذه القدرات ودعميا كمما تقدـ الأطفاؿ في العمر مف جية وفي المسػتوى التعميمػي 

إيجاد سبؿ لتػدريس  إلىمف جية أخرى . ولقد سعى القائموف عمى التربية والتعميـ في الجزائر 
وأخػػػر ىػػػذه  بتػػػورة لػػػـ ت خػػػذ حتػػػى حظيػػػا فػػػي التجريػػػبورعايػػػة ىػػػذه الفئػػػة لكنيػػػا ظمػػػت جيػػػودا م

)بػػػػف فمػػػػيس، د .لتلاميػػػػذ المتفػػػػوقيف فػػػػي الرياضػػػػياتالمحػػػػاولات ىػػػػو إنشػػػػاء ثانويػػػػات خاصػػػػة با
 ( 293س،

الاىتمػاـ بػالمتفوقيف عقميػاً، ولعػؿ مػف أىميػا  إلػىوىناؾ العديد مػف الأسػباب التػي أدت 
اقػػات البشػػرية  إذ أدى ارتفػػاع مسػػتوى مثػػؿ ىػػذه الط إلػػىإدارة المجتمعػػات المتقدمػػة لحاجاتيػػا 

يا والتنػػػافس بػػػيف الفمسػػػفات والأنظمػػػة الاجتماعيػػػة المختمفػػػة وخاصػػػة فػػػي أسػػػاليبالحيػػػاة وتعقػػػد 
 ، أف تعيػػد ىػػذه المجتمعػػات النظػػر فيمػػا لػػدييا مػػف مصػػادر شػػتى لتػػتمكف مػػف  إلػػىمجػػاؿ العمػػوـ

ظػاىرة التفػوؽ، وتصػميـ ـ ىذه المنافسػات، الأمػر الػذي دفػع عممػاء الػنفس لدراسػة أماالصمود 
عػػداد بػػرامج خاصػػة بػػػالمتفوقيف عقميػػا، بغيػػة التوصػػؿ  تفػػوقيـ  إلػػىالعوامػػؿ التػػي تػػؤدي  إلػػىوا 

وتػػػوفير أنسػػػػب الخػػػػػدمات ليػػػػػـ، لتنميػػػػة قػػػػدراتيـ وتعػػػػديؿ البػػػػرامج الخاصػػػة بيػػػػـ ليتسػػػػنى تقػػػػديـ 
تػاج الطمبػة أقصػى حػد ممكػف. ويح إلػىالثػروة  الخدمات المناسبة التي تسػاعد عمػى تنميػة ىػػذه

خػػدمات التربيػػة الخاصػػة، شػػ نيـ فػػي ذلػػؾ شػػ ف أقػػرانيـ مػػػف ذوي الاحتياجػػات  إلػػىالمتفػػوقيف 
 الخاصة، وقد أكدت التوصية الثالثػة مػف توصػيات المػؤتمر الػوطني الأوؿ لمتفػوؽ التربػوي فػي

مطمبػػػة تحقيقػػػاً ليػػػذا حيػػػث جػػػاء ت سػػػيس المراكػػػز الرياديػػػة ل ،الأردف، رعايػػػة الطػػػلاب المتفػػػوقيف
 (                                                                2010)صوص،.التوجو

" 2001اىتمػػػت بيػػػذه الفئػػػة ومنيػػػا "دراسػػػة ميػػػا زحمػػػوؽ  كمػػػا أنيػػػا توجػػػد دراسػػػات كثيػػػرة
جػػاءت ىػػذه الدراسػػة لتحديػػد واقػػع المتفػػوقيف دراسػػياً ومشػػػكلاتيـ وحاجػػػاتيـ ومقػػػارنتيـ بالعػػادييف 

( مػػف 155(مػػف طػػلاب وطالبػػات جامعػػة دمشػػؽ)311ونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )مػػف الطمبػػة تك
(مػػػف العػػػادييف. وقػػػد طبقػػػت الباحثػػػة اسػػػتبانة مػػػػف إعػػػػدادىا لمتعػػػػرؼ عمػػػػى 156المتفػػػوقيف، و)

وجػػود  إلػػىخصػػائص الطػػلاب الموىػػوبيف وحاجػػاتيـ ومشػػكلاتيـ، وقػػد توصػػمت نتػػائج الدراسػػة 
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)لصػػالح التخصصػػػات العمميػػة(، وتبعػػاً لمتغيػػػر فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً تبعػػػاً لمتغيػػر التخصػػص 
الجػػػػػنس )لصػػػػػػالح الإنػػػػػاث( فػػػػػي التفػػػػػوؽ. كمػػػػػا أوضػػػػػحت النتػػػػػائج ارتفػػػػػاع المسػػػػػتوى الثقػػػػػافي 

المتفػػػوقيف وقمػػػة عػػػدد أفرادىػػػا عنػػػد مقارنتيػػػا ب سػػػر العػػػادييف  والاقتصػػػادي لأسػػػر والاجتمػػػاعي.
لمتفػوقيف دراسػياً فػي وحجميا. كما أوضػحت النتػػائج ظيػػور عػدد مػف الحاجػات الخاصػة عنػد ا

)المرجع ز.اجتيـ لممزيػػػػػػد مػػػػػػف التحصػػػػػػيؿ والإنجػػػػػػاجامعػػػػػػة دمشػػػػػػؽ، يػػػػػػ تي فػػػػػػي مقػػػػػػػدمتيا حػػػػػػػ
 (70السابؽ،

ويػػ تي التفػػوؽ عػػف طريػػؽ التربيػػة السػػميمة ومػػا تغرسػػو الأسػػرة مػػف طمػػوح ورغبػػة وثقػػة 
ة رعايػػة خاصػػ إلػػىبػػالنفس ثػػـ تمييػػا المدرسػػة لتنمػػي وتطػػور ىػػذا الإبػػداع والتفػػوؽ، فيػػـ بحاجػػة 

تمكنيـ مف تنمية طاقاتيـ وخصائصيـ، فقد جاءت محػاولات عديػدة لوضػع محػددات ومعػايير 
لمتعػػرؼ عمػػييـ واكتشػػافيـ وفػػي إطػػار الاىتمػػاـ بيػػذه الفئػػة أصػػدرت الجزائػػر مرسػػوـ فػػي النشػػرة 
الرسػػػمية لمتربيػػػة الوطنيػػػة "القػػػانوف التػػػوجييي لمتربيػػػة الوطنيػػػة "الػػػذي يػػػنص عمػػػى تنشػػػئة أقسػػػاـ 

ميػػػة متخصصػػػة لمتعمػػػيـ الثػػػانوي لمتكفػػػؿ بالاحتياجػػػات الخاصػػػة لمتلاميػػػذ ذوي ومؤسسػػػات عمو 
 (2017،2)بف جاب الله،.ف يحصموف عمى نتائج تثبت تفوقيـالمواىب المتميزة الذي

وبنػػاءا عمػػى الدراسػػات السػػابقة والاطػػار النظػػري لمموضػػوع فػػيف الدراسػػة الحاليػػة تسػػعى 
الػتعمـ لػدى المتفػوقيف دراسػيا  تبعػا  أسػاليبفكيػر و الت سػاليبتقصي العلاقػة القائمػة بػيف الأ إلى

 لطبيعة التخصص الأكاديمي والجنس مف خلاؿ التساؤلات الآتية :
 تساؤلات الدراسة:-2
الػػتعمـ  أسػػاليبالتفكيػػر ودرجػػات  أسػػاليبىػػؿ توجػػد علاقػػة دالػػة إحصػػائيا بػػيف درجػػات  -

 لدى المتفوقيف دراسيا ؟
التفكيػر لػدى أفػراد عينػة الدراسػة  أسػاليبت ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسػطا -

 حسب متغير الجنس ؟
التفكيػر لػدى أفػراد عينػة الدراسػة  أسػاليبىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسػطات  -

 حسب متغير التخصص ؟
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الػػتعمـ لػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة  أسػػاليبىػؿ توجػػد فػػروؽ دالػة إحصػػائيا بػػيف متوسػطات  -
 حسب متغير الجنس ؟

الػػتعمـ لػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة  أسػػاليبوؽ دالػة إحصػػائيا بػػيف متوسػطات ىػؿ توجػػد فػػر  -
 حسب متغير التخصص ؟

 فرضيات الدراسة: -3
الػػػػتعمـ لػػػػدى  أسػػػػاليبالتفكيػػػػر ودرجػػػػات  أسػػػػاليبتوجػػػػد علاقػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائيا بػػػػيف درجػػػػات  -

 المتفوقيف دراسيا
فراد عينة الدراسػة حسػب التفكير لدى أ أساليبتوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات  -   

 متغير الجنس  
التفكيػػر لػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة حسػػب  أسػػاليبتوجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متوسػػطات  -

 متغير التخصص 
الػػتعمـ لػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة حسػػب  أسػػاليبتوجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متوسػػطات  -

   متغير الجنس
الػتعمـ لػدى أفػراد عينػة الدراسػة حسػب  أسػاليبطات توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسػ -   

 متغير التخصص 
  أىداف الدراسة: -4
  .التعمـ لدى المتفوقيف دراسيا أساليبالتفكير و  أساليبمعرفة العلاقة بيف  -
   .التفكير لدى المتفوقيف دراسيا حسب متغير الجنس أساليب متوسطاتمعرفة الفروؽ بيف  -
 .التفكير لدى المتفوقيف دراسيا حسب التخصص أساليب اتمتوسطمعرفة الفروؽ بيف  -
 .التعمـ لدى المتفوقيف دراسيا مف ناحية متغير الجنسمتوسطات الكشؼ عف الفروؽ بيف  -
   .التعمـ لدى المتفوقيف دراسيا مف ناحية التخصصمتوسطات الكشؼ عف الفروؽ بيف  -
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 أىمية الدراسة: -5

اسػتراتيجيات فعالػة لتنميتيػا اجتماعيػا  إلػىلفئػات التػي تحتػاج تعتبر فئػة المتفػوقيف دراسػيا مػف ا
واقتصػػاديا، فيػػي فئػػة تتطمػػب جيػػد قميػػؿ وفػػي المقابػػؿ تقػػدـ لنػػا الكثيػػر مػػف الأفكػػار والابتكػػارات 

: تسػميط الضػوء عمػى  إلػىوالإبداعات التػي قػد تفيػد مجتمعنػا لػذا ترجػع أىميػة دراسػتنا الحاليػة 
الػتعمـ التػي يفضػمونيا والتػي  أساليبالتفكير السائدة و  أساليبىذه الفئة وذلؾ مف خلاؿ معرفة 

 .ذه الفئة التي تعاني مف  التيميشتتناسب مع قدراتيـ وكذلؾ الاىتماـ بي
 التعاريف الإجرائية :-6
التفكيػػػػػر : ىػػػػػي طريقػػػػػة الفػػػػػرد فػػػػػي اسػػػػػتدعاء المعػػػػػارؼ والخبػػػػػرات وتنظيميػػػػػا  أسػػػػػاليب -1

التفكيػػر  أسػػاليبمميػػذ مسػػتوى الثػػانوي فػػي اختبػػار وتخزينيػػا، وىػػي الدرجػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا ت
التفكيػر الخمسػة لياريسػوف وبرامسػوف وىػي التركيبػي، المثػالي، العممػي،  أسػاليبالذي يتضػمف 

 التحميمي، الواقعي.
الػتعمـ :ىػو طريقػة التمميػذ المفضػمة فػي إدراؾ واسػتيعاب المعمومػات والاحتفػاظ  أساليب -2

درجػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا التمميػػذ مسػػتوى الثػػانوي فػػي بيػػا واسػػترجاعيا وقػػت الحاجػػة، وىػػي ال
 العميؽ والسطحي والتحصيمي .   أساليبالتعمـ لبيجز وىي ثلاثة  أساليباختبار 

فمػػا فػػوؽ حسػػب  15المتفػػوقيف دراسػػيا: ىػػـ التلاميػػذ الػػذيف يحصػػموف عمػػى معػػدؿ مػػف  -3
 .إجراءات التقويـ المتعبة في المؤسسة التربوية ولما تقره مجالس الأقساـ

 :الدراسات السابقة-7
 التفكير أساليبدراسات عن  7-1
 ( 2116دراسة زياد بركات): أسػاليب التفكيػر والػتعمـ السػائدة فػي ضػوء المسػتوى "  بعنػواف

 " إلػػى  ىػػدفتالتحصػػيمي والتخصػػص الأكػػاديمي لػػدى طمبػػة جامعػػة القػػدس المفتوحػػة /طػػولكرـ
طمبػػة جامعػػة القػػدس المفتوحػػة/ فػػرع  التعػػرؼ عمػػى أسػػاليب التفكيػػر والػػتعمـ الأكثػػر شػػيوعا لػػدى

طػػػػولكرـ فػػػػي ضػػػػوء متغيػػػػرات : الجػػػػنس، التخصػػػػص، والتحصػػػػيؿ والمسػػػػتوى الدراسػػػػي، ليػػػػذا 
 (5( فقػػػرة موزعػػػة إلػػػى)45الغػػػرض أعػػػد الباحػػػث مقياسػػػا لقيػػػاس أسػػػاليب التفكيػػػر مكونػػػا مػػػف )
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فقػػػػػػرات،  (7كػػػػػػؿ منيػػػػػػا أسػػػػػػموبا محػػػػػػددا لمتفكيػػػػػػر والػػػػػػتعمـ، وىػػػػػػي: التركيبػػػػػػي) مجػػػػػػالات، يمثػػػػػػؿ
راسػة (، تكونت عينة الد8(فقرات، والواقعي)10( فقرات، والتحميمي)8(فقرة والعممي)12لمثالي)ا

مػػف جامعػػة القػػدس المفتوحػػة. وبعػػد  جامعػػة مػػف جامعػػةالمبػػة ( طالبػػا وطالبػػة مػػف ط222مػػف )
تحميػػػؿ البيانػػػات باسػػػتخداـ المعالجػػػات الإحصػػػائية اللازمػػػة، وىػػػي اختبػػػار)ت( واختبػػػار تحميػػػؿ 

التفكيػػر والػػتعمـ الأكثػػر شػػيوعا لػػدى الطمبػػة  أسػػموبأف  إلػػىدي، خمصػػت الدراسػػة التبػػايف الأحػػا
الػػػػػػػػػػػواقعي ىػػػػػػػػػػػو الأقػػػػػػػػػػػؿ  سػػػػػػػػػػػموب(، بينمػػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػػاف الأ%37.8المثػػػػػػػػػػػالي ) سػػػػػػػػػػػموبكػػػػػػػػػػػاف الأ
مسػػتوى  (.ومػػف جيػػة أخػػرى، أظيػػرت النتػػائج وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي%12.6شػػيوعا)
 سػموبت الفػروؽ لصػالح الإنػاث فػي الأالتفكير والتعمـ تبعػا لمتغيػر الجػنس، حيػث كانػ أساليب

: العممي والتحميمي والواقعي، وعدـ وجػود فػروؽ دالػة ساليبالتركيبي، ولصالح الذكور عمى الأ
المثػػػالي والمجمػػػوع الكمػػػي. كمػػػا أظيػػػرت النتػػػائج عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ  سػػػموبإحصػػػائيا عمػػػى الأ

صػػػيؿ الأكػػػاديمي، والتح إحصػػػائية فػػػي مسػػػتوى التفكيػػػر والػػػتعمـ تبعػػػا لممتغيػػػرات: التخصػػػص،
 .   والمستوى الدراسي

   التفكيػػر وعلاقتيػػا بتقػػدير الػػذات فػػي ضػػوء  أسػػاليببعنػػواف: " 2112دراســة بمقوميــد
 إلػىمتغيري الجنس والتخصص دراسة مقارنة عمى طلاب المرحمة الثانوية" ىدؼ مػف خلاليػا 

الجػػػػنس التعػػػػرؼ طريقػػػػة التفكيػػػػر لػػػػدى الطػػػػلاب وعلاقتيػػػػا بتقػػػػدير الػػػػذات فػػػػي ضػػػػوء متغيػػػػري 
تفكير الطلاب في المدرسة الثانوية مػف إعػداد عبػد  أساليبوالتخصص، واستخدـ فييا مقياس 

التفكير لدى المعمميف فػي التػدريس  أساليباستبانة  إلىالمنعـ أحمد الدردير الذي بني استناداً 
التػػػػػي أعػػػػػدىا جريجورينكػػػػػو وسػػػػػتيرنبرج. كمػػػػػا اسػػػػػتخدـ مقيػػػػػاس تقػػػػػدير الػػػػػذات لكػػػػػوبر سػػػػػميث. 

وجػود علاقػة ضػعيفة بػيف متغيػرات الجػنس والتخصػص مػف وجيػة  إلػىىػذه الدراسػة  وتوصمت
لىالنظر الإحصائية، و   إلػىأف الفػروؽ بػيف الطػلاب باعتبػار تخصصػاتيـ وجنسػيـ لػـ تصػؿ  ا 

فػػػي  مسػػػتوى الدلالػػػة المطموبػػػة. ولػػػـ تظيػػػر الدراسػػػة فروقػػػاً ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف الجنسػػػيف
 (2012)بمقوميدي،أساليب التفكير.
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 التفكيػر لػدى طمبػة  أسػاليبالتعػرؼ عمػى  إلػى: ىػدفت الدراسػة 2116دراسة السـباعي
طالبػػػػا  416الثانويػػػػة العامػػػػة بػػػػاليمف وفػػػػؽ عػػػػدد مػػػػف المتغيػػػػرات، وتكونػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف 

التفكيػر و بينػت نتػائج الدراسػة أف  سػاليبوطالبة، وطبؽ عمػييـ مقيػاس ىاريسػوف وبرامسػوف لأ
الػواقعي ثػـ التركيبػي  سػموبلمرتبة الأولى مػف حيػث الشػيوع تػلاه الأالعممي جاء في ا سموبالأ

المثػػػالي فػػػي المرتبػػػة الأخيػػػرة كمػػػا لا توجػػػد فػػػروؽ بػػػيف الػػػذكور  سػػػموبثػػػـ التحميمػػػي ،وجػػػاء الأ
التفكير ىي: التركيبي، المثالي، العممػي، والػواقعي، فيمػا وجػدت  أساليبوالإناث في أربعة مف 

التفكيػػر  أسػػاليبلح الػػذكور، فػػي حػػيف لػػـ توجػػد فػػروؽ فػػي التحميمػػي لصػػا سػػموبفػػروؽ فػػي الأ
 (  2016،817)درويش،.فؽ التخصص الأكاديمي )عممي/أدبي(الخمسة و 

 (2114دراسة كريمان منشار: ) 
الػػتعمـ وأنمػػاط التفكيػػر والػػتعمـ ومػػدى إسػػياميا  أسػػاليبالتفكيػػر و  أسػػاليببعنػػواف: "العلاقػػة بػػيف 

التعػػػرؼ عمػػػى  إلػػػىالجامعػػػة" وقػػػد سػػػعت الدراسػػػة  فػػػي التنبػػػؤ بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدى طػػػلاب
الػػتعمـ، وعمػػى أنمػػاط التفكيػػر والػػتعمـ، ومػػدى مسػػاىمتيا فػػي التنبػػؤ  أسػػاليبالتفكيػػر، و  أسػػاليب

بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػة، وذلػػػؾ باسػػػتخداـ المػػػنيج الوصػػػفي التحميمػػػي، حيػػػث 
واستبانة عمميات الدراسػة لبيجػز  1992التفكير لستيرنبرج ووانجر أساليبطبقت الباحثة قائمة 

ومقيػػاس أنمػػاط الػػتعمـ والتفكيػػر لتػػورانس وآخػػروف مػػف 1995مػػف ترجمػػة أبػػو سػػريع وآخػػروف  
( ذكػور، 72( طالبػا جامعيػا، مػنيـ )323،عمى عينػة مكونػة مػف ) 1988ترجمة صلاح مراد 

ي أسػموبو التعمـ السػطحي  أسموب( اناث، وقد أظيرت النتائج وجود ارتباط موجب بيف 251و)
التفكيػػػر الحكمػػػي والتشػػػريعي  أسػػػاليبالػػػتعمـ العميػػػؽ و  أسػػػموبالتفكيػػػر الكمػػػي والممكػػػي، وبػػػيف 

الػػػػتعمـ  أسػػػػموبوالمحمػػػػي والتقػػػػدمي واليرمػػػػي والأقمػػػػي والفوضػػػػوي والػػػػداخمي والخػػػػارجي، وبػػػػيف 
التفكير التشريعي والحكمي والمحمي والتقدمي واليرمي والأقمػي والفوضػوي  أساليبالتحصيمي و 

راسػػػي، اخمي. كمػػػا أظيػػػرت النتػػػائج أف اىتمػػػاـ طمبػػػة الجامعػػػة منصػػػب عمػػػى التحصػػػيؿ الدوالػػػد
 (2015،19)خزاـ،.والنجاح في المواد الدراسي



 

03 
 

  أسػػػاليبالتعػػػرؼ عمػػػى العلاقػػػة بػػػيف  إلػػػىىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػة  :1989دراســـة قاســـم 
نػة الدراسػة التفكير لدى الشباب الجامعي وعددا مف المتغيػرات النفسػية والاجتماعيػة وكانػت عي

طالبػا وطالبػة بجامعػة عػيف شػمس وطبػؽ عمػييـ مقيػاس ىاريسػوف وبرامسػوف  900مكونة مف 
التفكيػػػر بػػػاختلاؼ كػػػؿ مػػػف التخصػػػص  أسػػػاليبالتفكيػػػر، وأظيػػػرت النتػػػائج اخػػػتلاؼ  سػػػاليبلأ

ي التفكيػػر المثػػالي أسػػموبالدراسػػي والجػػنس حيػػث تفوقػػت الطالبػػات عمػػى الطػػلاب فػػي كػػؿ مػػف 
التفكيػػػػػػػػر  أسػػػػػػػػاليبوجػػػػػػػػد فػػػػػػػػروؽ دالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائيا بػػػػػػػػيف الجنسػػػػػػػػيف فػػػػػػػػي والتركيبػػػػػػػػي، بينمػػػػػػػػا ت

 (                   2016،816)درويش،.الأخرى
  1983ىاريسون وبرامسوندراسة: 

التفكيػػػر فػػػي المجتمػػػع الامريكػػػي،  سػػػاليبمعرفػػػة النسػػػبة التكراريػػػة لأ إلػػػىىػػػدفت الدراسػػػة      
( بواقػػع 450ف عمػى عينػػة قواميػا )التفكيػػر لياريسػوف وبرامسػػو  أسػاليبوطبػؽ الباحثػاف مقيػػاس 

ي التفكير التركيبػي والمثػالي أسموباف  إلى( إناث أشارت نتائج  الدراسة 225( ذكور و)225)
ا التفكيػر التحميمػي والػواقعي فتؤديػاف أسػموب أمػاالتوجو نحػو القيمػة والتفكيػر الػذاتي،  إلىتؤدياف 

لعممػػي فيقػػوـ بػػدور الوسػػيط بػػيف التفكيػػر ا أسػػموب أمػػاتوجػػو قػػوي  وواضػػح نحػػو الحقػػائؽ  إلػػى
التفكيػػر السػػائدة فػػي  أسػػاليبتحديػػد  إلػػىيف المثػػالي والتحميمػػي، وتوصػػمت ىػػذه الدراسػػة سػػموبالأ

%، 35%، التفكيػر العممػػي  37المجتمػع الغربػي فكانػت عمػػى النحػو الآتػي: التفكيػػر التركيبػي 
واوضػػحت الدراسػػة  %،11%، التفكيػػر المثػػالي 18%، التفكيػػر التحميمػػي 24التفكيػػر الػػواقعي 

وتزدىػر خػلاؿ  ساليبيمكنو تخزينيا وتنمو ىذه الأ ساليباف الطفؿ الذي يكتسب عدداً مف الأ
ي أسػػموباساسػػية فػػي الحيػػاة العمميػػة واوضػػحت الدراسػػة أف   سػػاليبمرحمتػػي المراىقػػة والرشػػد  ك

كمػا توصػمت  التفكير المثالي والتحميمي لدى افراد المجتمع الغربي يستعملاف بشكؿ فعاؿ جداً،
اً واحػػػػداً فػػػػي أسػػػػموب% مػػػػف الافػػػػراد يتسػػػػـ تفكيػػػػرىـ ب حاديػػػػة البعػػػػد، أي يسػػػػتعمموف 50اف  إلػػػػى

التفكيػر فػي  أسػاليبيف مػف أسموب% يتسـ تفكيرىـ بثنائية البعد أي يستعمموف 35التفكير، وأف 
 (666 ،2015)عزيز، وقت واحد.
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 التعمم: أساليبدراسات سابقة عن  -7-2

بعنػػػػواف " أسػػػػاليب التفكيػػػػر وأسػػػػاليب الػػػػتعمـ لػػػػدى طمبػػػػة الجامعػػػػات  :2113دراســــة الجميمــــي
العراقيػػػة" ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى: أسػػػاليب التفكيػػػر السػػػائدة لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػات 

الفػػروؽ فػػي أسػػاليب التفكيػػر  -أسػػاليب الػػتعمـ السػػائدة لػػدى طمبػػة الجامعػػات العراقيػػة -العراقيػػة
الفروؽ فػي أسػاليب الػتعمـ السػائدة وفػؽ متغيػر  -تخصص ( السائدة وفؽ متغير ) الجنس ، ال

ومػػدى إسػػياـ أسػػاليب التفكيػػر ب سػػاليب الػػتعمـ السػػائدة لػػدى طمبػػة  -) الجػػنس ، التخصػػص ( 
(طالب وطالبػة مػف ثػلاث جامعػات عراقيػة 1180الجامعات العراقية .وت لفت عينة البحث مف)

 ـ اختيػػػػػارىـ بالأسػػػػػموب الطبقػػػػػيىي)جامعػػػػػة بغػػػػػداد ، جامعػػػػػة الموصػػػػػؿ ، جامعػػػػػة البصػػػػػرة (تػػػػػ
(كميػات إنسػانية مػف كػؿ جامعػة ، مػف الػذكور والإنػاث .وقػاـ 3(كميات عممية )3العشوائي مف)

 ، التفكيػػر وفػػؽ نظريػػة ىاريسػػوف وبرامسػػوف أسػػاليبالباحػػث ببنػػاء مقياسػػيف إحػػداىما لقيػػاس 
ئية التػي تػـ الوسػائؿ الإحصػا أمػا1987 التعمـ وفؽ نموذج بيجػز أساليبوالثاني لقياس 1982

، معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف ، معادلػة ألفػا t-test  مسػتقمتيف ي لعينتػيفناثػاستخداميا )الاختبػار ال
 -النتػائج الآتيػة:  إلػىكرونباخ ، تحميؿ التبايف الثنائي ، تحميؿ الانحدار ( .وتوصمت الدراسة 

فػي المرتبػة الأولػى  المثػالي سموبالتفكير السائدة لدى طمبة الجامعات العراقية ىي الأ أساليب
الأخػػرى )التحميمػػي ،  سػػاليبالتفكيػػر التركيبػػي فػػي المرتبػػة الثانيػػة مقارنػػة بالأ أسػػموبثػػـ يػػ تي 

 أسػاليبإف  -العممي ، الواقعي ( التي جػاءت بالترتيػب الثالػث والرابػع والخػامس عمػى التػوالي 
لسػػطحي فػػي المرتبػػة دافعيػػة الػػتعمـ ا أسػػموبالػػتعمـ السػػائدة لػػدى طمبػػة الجامعػػات العراقيػػة ىػػي 

)دافعيػة الػتعمـ التحصػيمي ،ودافعيػة الػتعمـ العميػؽ اسػتراتيجية الػتعمـ  أسػاليبالأولى ، ثػـ تػ تي 
العميػػؽ ، اسػػتراتيجية الػػتعمـ السػػطحي، اسػػتراتيجية الػػتعمـ التحصػػيمي ( التػػي جػػاءت بالترتيػػب 

لالة إحصائية وفقػا وجود فروؽ ذات د -الثاني والثالث الرابع والخامس والسادس عمى التوالي 
التفكيػر العممػي )البراغمػاتي( ، ولصػالح الإنػاث فػي  أسػموبلمتغير الجنس لصالح الذكور في 

التفكير )التركيبػي ، المثػالي ، التحميمػي( لػـ تظيػر فػروؽ  أسموب أماالتفكير الواقعي ،  أسموب
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ؽ ذات وجػػػود فػػػرو  إلػػػىذات دلالػػػة إحصػػػائية تعػػػزى لمتغيػػػر الجػػػنس ، توصػػػمت النتػػػائج أيضػػػا 
التفكيػػػر التركيبػػػي ،ولصػػػالح  أسػػػموبدلالػػػة إحصػػػائية وفقػػػا لمتغيػػػر التخصػػػص الإنسػػػاني فػػػي 

التفكير)المثػػػالي ، العممػػػي ،  أسػػػاليب أمػػػاالتفكيػػػر التحميمػػػي ،  أسػػػموبالتخصػػػص العممػػػي فػػػي 
الواقعي ( لـ تظير ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير التخصص. أشػارت النتػائج 

الػػتعمـ ،  أسػػاليبروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية وفقػػا لمتغيػػر الجػػنس فػػي جميػػع عػػدـ وجػػود فػػ إلػػى
الػػتعمـ تعػػزى  أسػػاليبعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي  إلػػىوأشػػارت النتػػائج أي ضػػا 

)اسػػتراتيجية الػػتعمـ التحصػػيمي( ، إذ  أسػػموبباسػتثناء   سػػاليبلمتغيػر التخصػػص فػػي جميػػع الأ
 ساليبوجود إسياـ لأ -لصالح التخصصات العممية . كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية

التفكيػػػػر المثػػػػالي والتركيبػػػػي متنبئػػػػيف  أسػػػػاليبالػػػػتعمـ ، واف   سػػػػاليبالتفكيػػػػر مجتمعػػػػة بػػػػالتنبؤ ب
 أمػػػاالتفكيػػػر الأخػػػرى ،  أسػػاليببدافعيػػػة الػػتعمـ العميػػػؽ بنسػػػبة أكبػػر مػػػف بقيػػػة   سػػػموبسػػالبيف ب
 أسػموبسػتراتيجية الػتعمـ العميػؽ ، فػي حػيف كػاف التفكير الواقعي فكاف متنبػ  إيجػابي با أسموب

مػػػف بقيػػػة  اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التحصػػػيمي بنسػػػبة اكبػػػر  سػػػموبالتفكيػػػر المثػػػالي متنبػػػ  ايجػػػابي ب
    (2013)الجميمي،.أساليب التفكير الأخرى

  (2114دراسة عبد المنعم أحمد الدردير :) 
  سػػاليبيػػة بقنػػا وعلاقتيػػا بالتفكيػػر لسػػتيرنبرج لػػدى طػػلاب كميػػة الترب أسػػاليببعنػػواف: "

التعػرؼ عمػى العلاقػة بػيف  إلػىوقد سػعت الدراسػة  التعمـ لبيجز وبعض خصائص الشخصية "
التعمـ عند بيجز، والعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصػية  أساليبالتفكير عند ستيرنبرج، و  أساليب

نػػة مػػف طمبػػة كميػػة )الانفتػػاح، العصػػابية، المقبوليػػة، الضػػمير الحػػي، الانبسػػاطية( لػػدى أفػػراد عي
 أسػػػاليبالتربيػػػة بقنػػػا، وذلػػػؾ باسػػػتخداـ المػػػنيج الوصػػػفي التحميمػػػي، حيػػػث طبػػػؽ الباحػػػث قائمػػػة 

تعريػػػب وتقنػػػيف الباحػػػث  1992التفكيػػػر النسػػػخة القصػػػير، وىػػػي مػػػف إعػػػداد سػػػتيرنبرج وواجنػػػر 
 (2001ف)لمعدلػػػة ذات العػػػامميف لبيجػػػز وآخػػػرو وعصػػػاـ الطيػػػب، واسػػػتبانة عمميػػػات الدراسػػػة ا

ىػػي و  NEO-FFتعريػػب الباحػػث، وقائمػػة العوامػػؿ الخمسػػة الكبػػرى فػػي الشخصػػية   وىػػي مػػف
ومف تعريب وتقنيف الباحػث أيضػا، عمػى عينػة مكونػة مػف ( 2001)مف إعداد توـ بيو تشاناف 
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مػف التخصصػات  (86طالبا وطالبة مف طمبة الفرقة الثالثػة بكميػة التربيػة بقنػا، مػنيـ ) (176)
سػػنة، وقػػد أشػػػارت 19.6لأدبيػػة، وقػػد بمػػ  متوسػػط أعمػػارىـ مػػف التخصصػػات ا (90العمميػػة،)
الػػػتعمـ عنػػػد  أسػػػاليبالتفكيػػػر عنػػػد سػػػتيرنبرج، و  أسػػػاليبوجػػػود علاقػػػة موجبػػػة بػػػيف  إلػػػىالنتػػػائج 

والعوامػػؿ التفكيػػر لسػػتيرنبرج  أسػػاليبوجػػود علاقػػة موجبػػة بػػيف بعػػض  إلػػىبيجػػز، كمػػا أشػػارت 
 (19-18، 2015)خزاـ،الخمسة الكبرى لمشخصية.

  2111دراســة،Cano & Hewitt:   إلػػىأجريػػت ىػػذه الدراسػػة فػػي إسػػبانيا ورمػػت 
التفكيػر وفػؽ  أسػاليبالػتعمـ وفػؽ نظريػة كولػب و  أسػاليبالتعرؼ عمى العلاقات المتداخمػة بػيف 

التعمـ والتفكيػر بالتحصػيؿ الدراسػي، تكونػت عينػة الدراسػة  أساليبنظرية ستيرنبرج ومدى تنبؤ 
الػػتعمـ  سػاليبمعػات الإسػػبانية طبقػت عمػػييـ قائمػة كولػػب لأ( طالبػػا وطالبػة فػػي الجا210مػف )

التفكيػػػػػر وباسػػػػػتخراج معػػػػػدلات التحصػػػػػيؿ وبعػػػػػد تحميػػػػػؿ البيانػػػػػات  سػػػػػاليبوقائمػػػػػة سػػػػػتيرنبرج لأ
 أسػػاليبباسػػتعماؿ الوسػػائؿ الإحصػػائية المناسػػبة أظيػػرت النتػػائج وجػػود علاقػػة منخفضػػة بػػيف 

نفيػػػذي، والػػػداخمي، والأقمػػػي، والعػػػالمي، التفكيػػػر الحكمػػػي، واليرمػػػي، والفوضػػػوي، والممكػػػي، والت
الػػتعمـ )الخبػػرة الحسػػية، والمفػػاىيـ المجػػردة، والتجريػػب الفعػػاؿ(  أسػػاليبوالمتحػػرر، والمحػػافظ، و 

الػػػػتعمـ  أسػػػػموبالتفكيػػػػر )التشػػػػريعي والخػػػػارجي(، و  أسػػػػاليبوتوجػػػػد علاقػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائيا بػػػػيف 
صػػػػػػػموا عمػػػػػػػى أعمػػػػػػػى )الملاحظػػػػػػػة الت مميػػػػػػػة( وأف الطػػػػػػػلاب ضػػػػػػػمف نمػػػػػػػط الخبػػػػػػػرة الحسػػػػػػػية ح

    (                                           2014،44)عبد الرضا،.الدرجات
  الػتعمـ المميػزة  أسػاليبالتعػرؼ عمػى  إلػى: ىدفت 1994دراسة بسبوسة أحمد الميثي

لممتفػػػوقيف عقميػػػا بػػػالتعميـ الثػػػانوي وعلاقتيػػػا بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدييـ ،وكػػػذلؾ التعػػػرؼ عمػػػى 
( طالبػا وطالبػة طبػؽ 271التعمـ ،وت لفت عينة الدراسة مػف ) أساليبجنسيف في الفروؽ بيف ال

الػػتعمـ  أسػػاليبعمػػييـ اختبػػار القػػدرة عمػػى التفكيػػر الابتكػػاري ،اختبػػار الػػذكاء العػػالي ،اسػػتبياف 
،اختبػػػار حػػػؿ المشػػػكلات وأظيػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة تميػػػز الطػػػلاب ذوي المسػػػتوى المرتفػػػع فػػػي 

وؽ العقمػي تعمـ العميػؽ ،بينمػا تميػز ذوي المسػتوى المػنخفض فػي التفػالػ  سػموبالتفوؽ العقمي ب
عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف الػػذكور  إلػػىبالإضػػافة ، الػػتعمـ السػػطحي  سػػموبب
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)كامػػػػػػػػؿ .الاسػػػػػػػػتراتيجي ( –السػػػػػػػػطحي  –العميػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػتعمـ الػػػػػػػػثلاث ) أسػػػػػػػػاليبوالإنػػػػػػػػاث فػػػػػػػػي 
 (169-2011،168إبراىيـ،

 (:1991رزوق )دراسة مرزوق عبد المجيد م 
الػتعمـ المفضػمة بػيف الطػلاب المتفػوقيف دراسػيا  أسػاليبالتعػرؼ عمػى  إلػىوالتي ىػدفت 
( طالبػا مػف 45( طالبا جامعيا منيـ )90التعمـ لدى عينة قواميا ) أساليبوبيف المتخمفيف في 
( طالبػػػػة مػػػػف المتػػػػ خريف دراسػػػػيا بتخصػػػػص المغػػػػة العربيػػػػة والدراسػػػػات 45المتفػػػػوقيف دراسػػػػيا ،)

سلامية والعموـ الاجتماعية والعموـ الطبيعيػة والرياضػيات ،ولقػد قػاـ الباحػث بتطبيػؽ مقيػاس الإ
الػػتعمـ التػػػي  أسػػاليبالػػتعمـ مػػف إعػػداده وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة وجػػود اختلافػػات فػػي  أسػػاليب

يتبناىا كؿ مف الطلاب المتفوقيف دراسيا والطلاب المت خريف دراسيا بينمػا لػـ توجػد فػروؽ ذات 
)كامػػػؿ .الػػػتعمـ أسػػػاليبفػػػي  إحصػػػائية بػػػيف طػػػلاب القسػػػـ العممػػػي وطػػػلاب القسػػػـ الأدبػػػي دلالػػػة

 (2011،172إبراىيـ،
  دراسات عن المتفوقين دراسيا : -7-3
  ــــن عائشــــة ســــمية التفكيػػػػر وعلاقتيػػػػا بػػػػالتكيؼ  أسػػػػاليببعنػػػػواف "  :2115دراســــة ب

 إلػػىنويػػة"  ىػػدفت الدراسػػة المدرسػػي لػػدى التلاميػػذ المتفػػوقيف دراسػػيا والعػػادييف فػػي المرحمػػة الثا
التفكيػػػر وعلاقتيػػػا بػػػالتكيؼ المدرسػػػي لػػػدى كػػػؿ مػػػف التلاميػػػذ المتفػػػوقيف  أسػػػاليبالكشػػػؼ عػػػف 

دراسػػػػيا والعػػػػادييف فػػػػي المرحمػػػػة الثانويػػػػة اعتمػػػػدت الباحثػػػػة عػػػػف المػػػػنيج الوصػػػػفي الارتبػػػػاطي 
( 133)( تمميػػذ وتمميػػذة فػػي المرحمػػة الثانويػػة 273المقػػارف، وقػػد شػػممت عينػػة الدراسػػة عمػػى )

( عػػػػادييف بطريقػػػػة قصػػػػدية عشػػػػوائية عمػػػػى أسػػػػاس مسػػػػتوى التحصػػػػيؿ 140متفػػػػوؽ دراسػػػػيا و)
الدراسػػػػي فػػػػي المرحمػػػػة الثانويػػػػة بالنسػػػػبة لأدوات الدراسػػػػة اسػػػػتخدمت الباحثػػػػة كػػػػؿ مػػػػف مقيػػػػاس 

التفكير لتلاميذ المرحمة الثانوية ـ إعداد )أحمد عبد المنعـ الػدرير( بعػد إحػداث بعػض  أساليب
كيميػػػة عميػػػو حتػػػى يػػػواءـ المرحمػػػة الثانويػػػة وىػػػو يقػػػيس سػػػبعة أنػػػواع مػػػف التفكيػػػر التغيػػػرات التح

)التشػػػػريعي، التنفيػػػػذي، الحكمػػػػي، المتحػػػػرر، المحػػػػافظ، العػػػػالمي، المحمػػػػي(، ومقيػػػػاس التكيػػػػؼ 
المدرسػي لتلاميػذ المرحمػة الثانويػة وىػو مػف إعػداد الباحثػة ويتكػوف مػف أربػع مجػالات )المجػاؿ 
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فسػػػػػػي، والدراسػػػػػػي( وتمػػػػػػت معالجػػػػػػة البيانػػػػػػات باسػػػػػػتخداـ الحزمػػػػػػة البيئػػػػػػي، والاجتمػػػػػػاعي، والن
الإحصػػػػػػائية  سػػػػػػاليبوىػػػػػػذا باسػػػػػػتخداـ الأ18( فػػػػػػي طبعتيػػػػػػا spssالإحصػػػػػػائية الاجتماعيػػػػػػة )

التفكير المفضمة لدى التلاميذ المتفػوقيف دراسػيا ىػي  أساليبالمناسبة. وكانت النتائج كالتالي: 
 أمػػػالمي، المحمػػػي، المحػػػافظ( عمػػػى الترتيػػػب )التشػػػريعي، المتحػػػرر، الحكمػػػي، التنفيػػػذي، العػػػا

التفكيػػػػػر المفضػػػػػمة لػػػػػدييـ ىػػػػػي )التنفيػػػػػذي، العػػػػػالمي، التشػػػػػريعي،   سػػػػػاليبالتلاميػػػػػذ العػػػػػادييف ف
المحػػػػػافظ، المحمػػػػػي، الحكمػػػػػي، المتحرر(عمػػػػػى الترتيػػػػػب، يوجػػػػػد مسػػػػػتوى مرتفػػػػػع مػػػػػف التكيػػػػػؼ 

الثانويػػة، توجػد علاقػػة  المدرسػي لػدى كػػؿ مػف التلاميػذ المتفػػوقيف دراسػيا والعػػادييف فػي المرحمػة
التفكير والتكيؼ المدرسي لدى التلاميػذ  أساليببيف  0.01ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند 

 0.01المتفوقيف دراسيا في المرحمة الثانوية، توجد علاقػة ارتباطيػة موجبػة دالػة احصػائيا عنػد 
رحمػػة الثانويػػة، لا توجػػد التفكيػػر والتكيػػؼ المدرسػػي لػػدى التلاميػػذ العػػادييف فػػي الم أسػػاليببػػيف 

التفكيػػػػر بػػػػيف كػػػػؿ مػػػػف التلاميػػػػذ المتفػػػػوقيف دراسػػػػيا  أسػػػػاليبفػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي 
فػػػي التكيػػػؼ  0.01والعػػػادييف فػػػي المرحمػػػة الثانويػػػة، توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد 

تفػػػوقيف المدرسػػػي بػػػيف التلاميػػػذ المتفػػػوقيف دراسػػػيا والعػػػادييف فػػػي المرحمػػػة  الثانويػػػة لصػػػالح الم
 (                                                       2015دراسيا.)بف عائشة،

  أسػػػاليب: بعنػػػواف " الػػػذكاءات المتعػػػددة و 2111دراســـة صـــلاح شـــريف عبـــد الوىـــاب 
الكشػؼ عمػى  إلػىالتفكير لدى العادييف والمتفوقيف دراسيا مف طلاب الجامعػة "ىػدفت الدراسػة 

والمتفػػػوقيف دراسػػػيا فػػػي كػػػؿ مػػػف بعػػػض الػػػذكاءات المتعػػػددة متمثمػػػة فػػػي الفػػػروؽ بػػػيف العػػػادييف 
)الػػػػذكاء العػػػػاطفي، الػػػػذكاء الوجػػػػداني، الػػػػذكاء المكػػػػاني، الػػػػذكاء الوجػػػػودي ( كػػػػذكاءات غيػػػػر 

التفكيػر  أسػاليبأكاديمية وكذلؾ عف الكشؼ عمى الفروؽ بػيف العػادييف والمتفػوقيف دراسػيا فػي 
عػض الػذكاء التػي يػتـ تحديػدىا وتصػنيؼ المجموعػات وأيضا الكشؼ عػف تػ ثير التفاعػؿ بػيف ب

طبقا لمتغيرات النوع، مسػتوى التفػوؽ وتػـ تتبػع المػنيج الوصػفي التحميمػي والأدوات المسػتخدمة 
مقػػػاييس خاصػػػة بالػػػذكاء وىػػػي الػػػذكاء الوجػػػداني ،و الاجتمػػػاعي، والمكػػػاني والوجػػػودي  4ىػػػي 

طالػب وطالبػة مػف  300العينػة مػف التفكير الثلاث عشػر تكونػت  أساليبوكذلؾ تطبيؽ قائمة 
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طالػب وتػـ الاعتمػاد عمػى محػؾ الػدرجات لتحصػيؿ  100طالبػة و 200جامعة الزقازيؽ مػنيـ 
   .عادييف ومتفوقيف إلىالدراسي لتصنيفيـ 

وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف العػػادييف والمتفػػوقيف دراسػػيا  -وكانػػت النتػػائج كالتػػالي: 
لػػػذكاء الوجػػػداني، والاجتمػػػاعي، والمكػػػاني( لصػػػالح المتفػػػوقيف فػػػي كػػػؿ مػػػف الػػػذكاءات التاليػػػة )ا

وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف  -دراسيا بينما لا توجد فروؽ بينيـ في الذكاء الوجودي 
 التفكير وتتجو لصالح المتفوقيف دراسيا  أساليبالعادييف والمتفوقيف دراسيا في 

وجػػودي وذلػػؾ لصػػالح الػػذكور بينمػػا اتجيػػت وجػػود فػػروؽ بػػيف الإنػػاث والػػذكور فػػي الػػذكاء ال -
الفروؽ لصالح الاناث في الذكاء الانفعػالي فػي حػيف لا توجػد فػروؽ بيػنيـ فػي كػؿ مػف الػذكاء 

 الاجتماعي والذكاء المكاني 
التفكيػػػر وتبػػػايف اتجػػػاه الفػػػروؽ بػػػيف الػػػذكور  أسػػػاليبوجػػػود فػػػروؽ بػػػيف الإنػػػاث والػػػذكور فػػػي  -

وجػػػود تػػػ ثير  –التفكيػػػر الأخػػػرى  أسػػػاليبفػػػي بعػػػض  والانػػػاث حيػػػث اتجيػػػت الفػػػروؽ ل نػػػاث
وجػود تػ ثير  –لمتفاعؿ الثنائي بيف النػوع والتفػوؽ الدراسػي عمػى أربػع ذكػاءات غيػر الأكاديميػة 

توجػػد علاقػة ارتباطيػة بػػيف  -التفكيػر أسػاليبلمتفاعػؿ الثنػائي بػيف النػػوع والتفػوؽ الدراسػي عمػػى 
تفكيػػر لػػدى كػػؿ مػػف العػػادييف والمتفػػوقيف دراسػػيا ال أسػػاليبالػػذكاءات الأربػػع غيػػر الأكاديميػػة و 

 (18-17، 2015والعينة ككؿ .)بف عائشة،
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة :( 11جدول)
 السنة

 
 الباحثيف

مف حيث 
 العنواف

 النتائج الأدوات العينة المنيج

دراسة زياد 
 بركات

(2016) 

 أساليب" 
التفكير 
والتعمـ 

السائدة في 
ضوء 

مستوى ال
التحصيمي 
والتخصص 
الأكاديمي 
لدى طمبة 
جامعة 
القدس 
  المفتوحة

المنيج 
الوصفي 
 التحميمي

 

 

 

 

 

(222 )
طالبا 
 وطالبة

أعد الباحث 
مقياسا لقياس 

 أساليب
التفكير مكونا 

( 45مف )
 فقرة. 

 والتعمـ التفكير أسموب أف إلى الدراسة خمصت
 المثالي الأسموب كاف الطمبة لدى شيوعا الأكثر

 ىو الواقعي الأسموب كاف بينما ،%(37.8)
 أظيرت أخرى، جية ومف%(.12.6)شيوعا الأقؿ
 مستوى في إحصائيا دالة فروؽ وجود النتائج
 حيث الجنس، لمتغير تبعا والتعمـ التفكير أساليب
 الأسموب في الإناث لصالح الفروؽ كانت

 العممي: الأساليب عمى الذكور ولصالح التركيبي،
 دالة فروؽ وجود وعدـ الواقعي،و  والتحميمي
. الكمي والمجموع المثالي الأسموب عمى إحصائيا

 إحصائية فروؽ وجود عدـ النتائج أظيرت كما
: لممتغيرات تبعا والتعمـ التفكير مستوى في

 والمستوى الأكاديمي، والتحصيؿ التخصص،
 .   الدراسي

 

دراسة 
بمقوميدي 

(2012) 

 أساليب
التفكير 
وعلاقتيا 

ر بتقدي
الذات في 

ضوء 
متغيري 
الجنس 

والتخصص 
دراسة 

مقارنة عمى 

طلاب  
 الثانوية 

مقياس 
 أساليب

التفكير لعبد 
المنعـ الدردير 
ومقياس تقدير 
الذات لكوبر 

 سميث

وجود علاقة ضعيفة بيف متغيرات  إلىتوصمت 
الجنس والتخصص مف وجية النظر الإحصائية 

لىو  ف الطلاب باعتبار تخصصاتيـ أف الفروؽ بي ا 
مستوى الدلالة المطموب  إلىوجنسيـ لـ تصؿ 

ولـ تظير الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية بيف 
 التفكير  أساليبالجنسيف في 
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طلاب 
المرحمة 
 الثانوية

دراسة     
 السباعي

(2006 ) 

 أساليب
التفكير لدى 

طمبة 
الثانوية 

العامة وفؽ 
عدد مف 
 المتغيرات 

 (416 )
طالبا 
 وطالبة

مقياس 
يسوف ىار 

وبرامسوف 
 ساليبلأ

 التفكير 

توصمت النتائج إلى: أف الأسموب العممي جاء في 
المرتبة الأولى مف حيث الشيوع تلاه الأسموب 

التحميمي ،وجاء الأسموب  الواقعي ثـ التركيبي ثـ
المثالي في المرتبة الأخيرة كما لا توجد فروؽ بيف 
 الذكور والإناث في أربعة مف أساليب التفكير ىي:
التركيبي، المثالي، العممي، والواقعي، فيما وجدت 
فروؽ في الأسموب التحميمي لصالح الذكور، في 
حيف لـ توجد فروؽ في أساليب التفكير الخمسة 

 .وفؽ التخصص الأكاديمي )عممي/أدبي(

                                           

دراسة   
كريماف 
منشار 

(2004)  

العلاقة بيف 
 بأسالي

التفكير 
 أساليبو 

التعمـ 
وأنماط 
التفكير 
والتعمـ 
ومدى 

إسياميا في 
التنبؤ 

بالتحصيؿ 
الدراسي 

لدى طلاب 
 الجامعة 

الوصفي 
 التحميمي

(323 )
 طالبا

(72) 

 ذكور

(251) 

 أساليبقائمة 
التفكير 

لستيرنبرج 
 1992ووانجر

واستبانة 
عمميات 

الدراسة لبيجز 
مف ترجمة 
أبو سريع 
وآخروف  
1995 

ياس ومق
أنماط التعمـ 

والتفكير 
لتورانس 

وآخروف مف 

أظيرت النتائج وجود ارتباط موجب بيف أسموب 
التعمـ السطحي وأسموبي التفكير الكمي والممكي، 

وبيف أسموب التعمـ العميؽ وأساليب التفكير 
الحكمي والتشريعي والمحمي والتقدمي واليرمي 

خمي والخارجي، وبيف والأقمي والفوضوي والدا
أسموب التعمـ التحصيمي وأساليب التفكير 

التشريعي والحكمي والمحمي والتقدمي واليرمي 
والأقمي والفوضوي والداخمي. كما أظيرت النتائج 
أف اىتماـ طمبة الجامعة منصب عمى التحصيؿ 

 الدراسي، والنجاح في المواد الدراسي
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ترجمة صلاح 
 1988مراد 

دراسة 
قاسـ 

(1989 ) 

 

 أساليب
التفكير 
وعلاقتيا 
بعدد مف 
المتغيرات 
النفسية 

والاجتماعية 
لدى الشباب 

 الجامعي 

 

الوصفي 
 التحميمي 

(900 )
طالبا 
 وطالبة 

 

مقياس 
ىاريسوف 
وبرامسوف 
لأساليب 
 التفكير

أساليب التفكير باختلاؼ وأظيرت النتائج اختلاؼ 
كؿ مف التخصص الدراسي والجنس حيث تفوقت 
الطالبات عمى الطلاب في كؿ التفكير المثالي 
والتركيبي، بينما توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف 

 .الجنسيف في أساليب التفكير الأخرى

 

دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ىاريسػػػػػػػػػوف 
وبرامسػػػػػػوف 

(1983)                                              
 

 أساليب
التفكير في 
المجتمع 
 الأمريكي

المنيج 
الوصفي 
 التحميمي

(450 )
بواقع 

(225) 

ذكور 

 أساليبمقياس 
التفكير 

لياريسوف 
 وبرامسوف 

التفكير السائدة في  أساليبأف  إلىتوصمت 
التفكير %37المجتمع الغربي: التفكير التركيبي 

 %18والتحميمي  %24و الواقعي %35العممي 
مف الأفراد  %50 إلىكما توصمت %11والمثالي 

يتسـ  %35يتسـ تفكيرىـ ب حادية البعد و أف 
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 (225) 

 إناث 

   تفكيرىـ بثنائية البعد.

دراسة 
الجميمي 

(2013)  

 

 أساليب
التفكير 

 أساليبو 
التعمـ لدى 

طمبة 
الجامعات 

     .العراقية

 (1180 )
طالب 
 وطالبة 

 

قاـ الباحث 
ببناء مقياسيف 

 إحداىما
 بساليلأ

التفكير وفؽ 
"نظرية 

ىاريسوف" 
وبرامسوف 
والثاني 

 ساليبلأ
التعمـ وفؽ 

نموذج 
   ."بيجز"

توصمت النتائج: إلى أساليب التفكير السائدة لدى 
طمبة الجامعات العراقية ىي الأسموب المثالي أولا 
ثـ أسموب التركيبي ثانيا مقارنة بالأساليب الأخرى 

تي جاءت )التحميمي ، العممي ، الواقعي ( ال
 -بالترتيب الثالث والرابع والخامس عمى التوالي 

الجامعات  إف أساليب التعمـ السائدة لدى طمبة
العراقية ىي أسموب دافعية التعمـ السطحي في 
المرتبة الأولى ، ثـ ت تي أساليب )دافعية التعمـ 
التحصيمي ،ودافعية التعمـ العميؽ استراتيجية 

التعمـ السطحي، التعمـ العميؽ ، استراتيجية 
استراتيجية التعمـ التحصيمي ( التي جاءت 

بالترتيب الثاني والثالث الرابع والخامس والسادس 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية . عمى التوالي

وفقا لمتغير الجنس لصالح الذكور في الأسموب 
العممي )البراغماتي( ، ولصالح الإناث في أسموب 

)التركيبي ، المثالي ، الواقعي، أما أسموب التفكير 
التحميمي( لـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية 

توصمت النتائج أيضا إلى  تعزى لمتغير الجنس.
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقا لمتغير 

التخصص الإنساني في أسموب التفكير التركيبي 
،ولصالح التخصص العممي في أسموب التفكير 

المثالي ، العممي ، التحميمي ، أما أساليب التفكير)
الواقعي ( لـ تظير ىناؾ فروؽ ذات دلالة 

إحصائية تعزى لمتغير التخصص. . أشارت 
النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
وفقا لمتغير الجنس في جميع أساليب التعمـ ، 

وأشارت النتائج أي ضا إلى عدـ وجود فروؽ ذات 
ى لمتغير دلالة إحصائية في أساليب التعمـ تعز 
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التخصص في جميع الأساليب  باستثناء أسموب 
)استراتيجية التعمـ التحصيمي( ، إذ كانت ىناؾ 
فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح التخصصات 

وجود إسياـ لأساليب التفكير مجتمعة  -العممية .
بالتنبؤ ب ساليب التعمـ ، واف أساليب التفكير 

موب بدافعية المثالي والتركيبي متنبئيف سالبيف ب س
التعمـ العميؽ بنسبة أكبر مف بقية أساليب التفكير 
الأخرى ، أما أسموب التفكير الواقعي فكاف متنب  
إيجابي باستراتيجية التعمـ العميؽ ، في حيف كاف 

أسموب التفكير المثالي متنب  ايجابي ب سموب 
استراتيجية التعمـ التحصيمي بنسبة اكبر مف بقية 

 لأخرىأساليب التفكير ا

دراسة 
عبد 

المنعـ 
أحمد 

الدردير 
(2004)    

 أساليب
التفكير 

لستيرنبرج 
لدى طلاب 
كمية التربية 

بقنا 
وعلاقتيا 

  ساليبب
التعمـ لبيجز 

وبعض 
خصائص 
   .الشخصية

الوصفي 
 التحميمي

  

(176 )
طالبا 
 وطالبة 

 

 أساليبقائمة 
التفكير 
النسخة 

القصيرة مف 
إعداد 

ستيرنبرج 
وواجنر، 

بانة واست
عمميات 
الدراسة 

المعدلة ذات 
العامميف 
لبيجز 

وآخروف 
وقائمة 
العوامؿ 
الخمسة 

الكبرى في 
 الشخصية مف 

وجود علاقة موجبة بيف  إلىتوصمت النتائج 
التعمـ عند  أساليبالتفكير عند ستيرنبرج، و  أساليب

وجود علاقة موجبة بيف  إلىبيجز، كما توصمت  
التفكير لستيرنبرج والعوامؿ الكبرى  يبأسال

 الخمسة.

 

 



 

05 
 

إعداد توـ بيو 
    .تشاناف

 دراسة   

 Cano 
   &   

Hewitt 

(2000)  

العلاقات 
المتداخمة 

 أساليببيف 
التعمـ وفؽ 

نظرية 
كولب 

 أساليبو 
التفكير وفؽ 

نظرية 
ستيرنبرج 

ومدى تنبؤ 
 أساليب
التعمـ 

والتفكير 
بالتحصيؿ 
 الدراسي.

 (210 )
طالبا 
 وطالبة

قائمة كولب 
 ساليبلأ

التعمـ وقائمة 
ستيرنبرج 

 ساليبلأ
 التفكير 

أظيرت النتائج وجود علاقة منخفضة بيف  
التفكير الحكمي، واليرمي، والفوضوي،  أساليب

والداخمي، والأقمي، والعالمي،  والممكي، والتنفيذي،
التعمـ )الخبرة  أساليبوالمتحرر، والمحافظ، و 

عاؿ( الحسية، والمفاىيـ المجردة، والتجريب الف
التفكير  أساليبوتوجد علاقة دالة إحصائيا بيف 

 التعمـ )الملاحظة أسموب)التشريعي والخارجي(، و 
الت ممية( وأف الطلاب ضمف نمط الخبرة الحسية 

 حصموا عمى أعمى الدرجات .                                             

 

دراسة 
بسبوسة 
أحمد 
الميثي 

(1994) 

 أساليب
التعمـ 

لمميزة ا
وعلاقتيا 
بالتحصيؿ 
الدراسي 

لدى 
المتفوقيف 

 .عقميا 

 (271 )
طالبا 
 وطالبة 

اختبار القدرة 
عمى التفكير 
الابتكاري ، 

اختبار الذكاء 
العالي، 
استبياف 
التعمـ  أساليب

،اختبار حؿ 
    المشكلات

 المستوى ذوي الطلاب تميز الدراسة نتائج أظيرت
 العميؽ التعمـ ب سموب العقمي التفوؽ في المرتفع
 التفوؽ في المنخفض المستوى ذوي تميز ،بينما
 إلى ،بالإضافة السطحي التعمـ ب سموب العقمي
 الذكور بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ

 – العميؽ) الثلاث التعمـ أساليب في والإناث
 (الاستراتيجي – السطحي

 أساليب في اختلافات وجود الدراسة نتائج وأظيرت
 المتفوقيف الطلاب مف كؿ يتبناىا التي ـالتعم

 توجد لـ بينما دراسيا المت خريف والطلاب دراسيا
 القسـ طلاب بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ
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 .                                التعمـ أساليب في الأدبي القسـ وطلاب العممي

دراسة 
مرزوؽ 
عبد 

المجيد 
مرزوؽ 

(1990) 

 أساليب
ـ التعم

 المفضمة
لدى 

المتفوقيف 
 دراسيا 

والمت خريف 
 دراسيا

 (90 )
طالبا 

جامعيا 
منيـ 

(45) 
طالبا مف 
المتفوقيف 
دراسيا 

مف  (45)
المت خريف 

 دراسيا

 أساليبمقياس 
التعمـ مف 

إعداد 
 .الباحث

 أساليب في اختلافات وجود الدراسة نتائج وأظيرت
 المتفوقيف الطلاب مف كؿ يتبناىا التي التعمـ
 توجد لـ بينما دراسيا المت خريف طلابوال دراسيا
 القسـ طلاب بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ
 .    التعمـ أساليب في الأدبي القسـ وطلاب العممي

دراسة بف 
عائشة 
سمية 

(2015) 

 أساليب
التفكير 
وعلاقتيا 
بالتكيؼ 
المدرسي 

لدى 
التلاميذ 
المتفوقيف 
دراسيا 

والعادييف 
في المرحمة 

 الثانوية

  الوصفي

الارتباطي 
 المقارف

(273) 

تمميذ 
 وتمميذة

مقياس 
 أساليب
التفكير 
لتلاميذ 
المرحمة 

الثانوية مف 
إعداد "أحمد 
عبد المنعـ 
الدردير" 
ومقياس 
التكيؼ 
المدرسي 
لطلاب 
المرحمة 

الثانوية مف 
إعداد 
 الباحثة.

التفكير المفضمة  أساليبوكانت النتائج كالتالي: 
سيا ىي )التشريعي، لدى التلاميذ المتفوقيف درا

المتحرر، الحكمي، التنفيذي، العالمي، المحمي، 
التلاميذ العادييف  أماالمحافظ( عمى الترتيب 

التفكير المفضمة لدييـ ىي )التنفيذي،   ساليبف
العالمي، التشريعي، المحافظ، المحمي، الحكمي، 
المتحرر(عمى الترتيب، يوجد مستوى مرتفع مف 

مف التلاميذ المتفوقيف التكيؼ المدرسي لدى كؿ 
دراسيا والعادييف في المرحمة الثانوية، توجد علاقة 

بيف  0.01ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند 
التفكير والتكيؼ المدرسي لدى التلاميذ  أساليب

المتفوقيف دراسيا في المرحمة الثانوية، توجد علاقة 
بيف  0.01ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند 

فكير والتكيؼ المدرسي لدى التلاميذ الت أساليب
العادييف في المرحمة الثانوية، لا توجد فروؽ ذات 

التفكير بيف كؿ مف  أساليبدلالة إحصائية في 
التلاميذ المتفوقيف دراسيا والعادييف في المرحمة 
الثانوية، توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
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في التكيؼ المدرسي بيف التلاميذ  0.01
ف دراسيا والعادييف في المرحمة  الثانوية المتفوقي

 لصالح المتفوقيف دراسيا.

دراسة 
صلاح 
شريؼ 
عبد 

الوىاب 
(2010) 

الذكاءات 
المتعددة 

 أساليبو 
التفكير لدى 

العادييف 
والمتفوقيف 
دراسيا مف 

طلاب 
 الجامعة 

الوصفي 
 التحميمي 

(300) 

طالب 
وطالبة 
 منيـ

(200) 

 طالبة

(100) 

 طالب

مقاييس  4
ة خاص

بالذكاء وىي 
الذكاء 

الوجداني 
والاجتماعي 
والمكاني 
والوجودي 

وكذلؾ قائمة 
 أساليب
التفكير 

 الثلاث عشر 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العادييف 
والمتفوقيف دراسيا في كؿ مف الذكاءات التالية 

)الذكاء الوجداني، والاجتماعي، والمكاني( لصالح 
وجد فروؽ بينيـ في المتفوقيف دراسيا بينما لا ت

وجود فروؽ ذات دلالة  -الذكاء الوجودي 
إحصائية بيف العادييف والمتفوقيف دراسيا في 

 التفكير وتتجو لصالح المتفوقيف دراسيا  أساليب

وجود فروؽ بيف الإناث والذكور في الذكاء  -
الوجودي وذلؾ لصالح الذكور بينما اتجيت 

عالي في الفروؽ لصالح الاناث في الذكاء الانف
حيف لا توجد فروؽ بينيـ في كؿ مف الذكاء 

 الاجتماعي والذكاء المكاني 

 أساليبوجود فروؽ بيف الإناث والذكور في  -
التفكير وتبايف اتجاه الفروؽ بيف الذكور والاناث 

 أساليبحيث اتجيت الفروؽ ل ناث في بعض 
وجود ت ثير لمتفاعؿ الثنائي بيف  –التفكير الأخرى 

 لتفوؽ الدراسي عمى أربع ذكاءات غيرالنوع وا
وجود ت ثير لمتفاعؿ الثنائي بيف  –الأكاديمية 

 -التفكير أساليبالنوع والتفوؽ الدراسي عمى 
توجد علاقة ارتباطية بيف الذكاءات الأربع غير 

التفكير لدى كؿ مف العادييف  أساليبالأكاديمية و 
 والمتفوقيف دراسيا والعينة ككؿ. 

 
     



 

11 
 

(: بعنواف أساليب التفكير وعلاقتيا ب ساليب التعمـ لدى المتفوقيف 2019دبيمي مريـ")دراسة "
ىدفت إلى تحديد طبيعة العلاقة بيف أساليب التفكير وأساليب التعمـ لدى المتفوقيف  دراسيا.

مف  ميذةوتم ميذ( تم72ػ)ب قدرت عينة الدراسةدراسيا، حيث تـ اتباع المنيج الوصفي، وشممت 
ومف جميع  التخصصاتومف مختمؼ  يةالثانو  ةالمرحم تلاميذف دراسيا مف المتفوقي

استبياف أساليب المستويات الدراسية. ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ أداتاف تمثمتا في: 
 مؤيد جاسـ" لػاستبياف أساليب التعمـ: ، و (2013"جاسـ مؤيد الجميمي") لػ التفكير
ـ باستخداوذلؾ  الإحصائية، الأساليبمف  عةعمى مجمو  داعتمـ الاتػ قدو (.2013")الجميمي
 مف مجموعةإلى  الدراسة(.وقد توصمت SPSS)الاجتماعيةوـ ػلمعم الإحصائيةالحزـ  برنامج
 يمي: كما وىي النتائج

 درجات بيف إحصائيا دالة علاقة توجد" أنو تحقؽ جزئي لمفرضية الأولى التي تنص عمى -
 ".دراسيا المتفوقيف لدى التعمـ بأسالي درجات و التفكير أساليب

 متوسطات في احصائيا دالة فروؽ توجد أنو" تحقؽ الفرضية الثانية التي تنص عمىعدـ  -
 ."(أنثى ذكر،) الجنس متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى لتفكيرا أساليب

 أساليب متوسطات في فروؽ تحقؽ جزئي لمفرضية الثالثة التي تنص عمى أنو "توجد -
 ".(،تقني ،أدبي عممي) التخصص متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى فكيرالت
 متوسطات في احصائيا دالة فروؽ تحقؽ الفرضية الرابعة التي تنص عمى أنو "توجدعدـ  -

 (.أنثى ذكر،)الجنس متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى التعمـ أساليب
 أساليب متوسطات في فروؽ وجدتحقؽ الفرضية الخامسة التي تنص عمى أنو "تعدـ  -

     ."(تقني أدبي، عممي،)التخصص متغير حسب الدراسة عينة أفراد لدى التعمـ
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 تمهيد:

عمـ النفس المعرفي لأنيا مف الموضػوعات ذات  يالتفكير مكانة خاصة ف ساليبإف لأ       
يد تطػػورا ىػػائلا فػػي الصػػمة الوثيقػػة بتغيػػرات العصػػر الػػذي نعػػيش فيػػو ونتفاعػػؿ معػػو والػػذي يشػػ

التقػػػػدـ العممػػػػي والتكنولػػػػوجي ولكثػػػػرة الحػػػػديث عنػػػػو يظػػػػف اف عمػػػػـ  الػػػػنفس ىػػػػو عمػػػػـ التفكيػػػػر 
التفكيػػر بدايػػة بنبػػذة  أسػػاليبدراسػػة  إلػػىوالعمميػػات العقميػػة الأخػػرى وسػػنتطرؽ فػػي ىػػذا الفصػػؿ 

ؼ تقػػديـ تعريػػ التفكيػػر ثػػـ تعريػػؼ التفكيػػر ثػػـ خصػػائص التفكيػػر بعػػد ذلػػؾ أسػػاليبتاريخيػػة عػػف 
التفكيػػػر حسػػػب  أسػػػاليبالتفكيػػػر ثػػػـ تصػػػنيفات  سػػػاليبالتفكيػػػر ثػػػـ المبػػػادئ المميػػػزة لأ سػػػاليبلأ

 التفكير.   ساليب"ىاريسوف  وبرامسوف" وفي الأخير النظريات المفسرة لأ
   التفكير : أساليبنبذة تاريخية عن  -1

ي بصورة كبيػرة التفكير مرتبط بدراسة عمـ النفس التربوي وعمـ النفس المعرف أساليبإف مفيوـ 
التفكيػػر ظيػػرت بدايػػة السػػبعينات مػػف القػػرف العشػػريف كتسػػمية  أسػػاليبإذ أف جػػذور البحػػث فػػي 

وكمفيػػوـ خػػاص ومسػػتقؿ ومنفصػػؿ عػػف مفيػػوـ الأنمػػاط وذلػػؾ لتميػػزه عػػف مفيػػوـ الشخصػػية اذ 
مػرتبط اكثػر بدراسػات عمػـ الػنفس  سموبأف مفيوـ النمط مرتبط أكثر بالشخصية أف مفيوـ الأ

ي ولا سػػيما موضػػوع التفكيػػر فمػػثلا ىنػػاؾ أنمػػاط الشخصػػية ليػػونج وىنػػاؾ أنمػػاط قائمػػة المعرفػػ
  سػػػاليبمػػػايرز وبيجػػػز وعميػػػو فاسػػػتعماؿ مصػػػطمح أنمػػػاط ىػػػو أكثػػػر ملائمػػػة لدراسػػػة التفكيػػػر ف

ليػو تنسػب ىػذه التسػمية ولػو الفضػؿ  التفكير ظيرت عمى يد العالـ المعرفػي روبػرت سػترنبرج وا 
سػػيطرة العقميػػة الذاتيػػة التػػي طورىػػا العػػالـ المعرفػػي زىػػانج فيمػػا بعػػد الكبيػػر فػػي ظيػػور مفيػػوـ ال

 مفيوـ الحكومة العقمية الذاتية بنػاءا عمػى النظريػة المعرفيػة لسػترنبرج ،ورغػـ تقمػص العمػؿ إلى
التفكيػػر عػػاد ذلػػؾ بقػػوة مػػف خػػلاؿ اجػػراء دراسػػات وابحػػاث منفصػػمة ومسػػتقمة عػػف  أسػػاليبفػػي 

لعممػػػاء كثيػػػريف مػػػنيـ كػػػوري، وريػػػدنج وشػػػيما  وسػػػترنبرج  التفكيػػػر وفػػػؽ اطػػػر ونمػػػاذج أسػػػاليب
 سػػػػاليبوىيرمػػػػاف وثػػػػاير وىاريسػػػػوف وبرامسػػػػوف واختمفػػػػت ىػػػػذه النظريػػػػات والنمػػػػاذج المفسػػػػرة لأ

 (533)راضي،د.س،.يختلاؼ المحتوى واختلاؼ الأىداؼالتفكير ب
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 تعريف التفكير: -2
ات التفاعػؿ الػذىني بػيف يعد التفكيػر عمميػة ذىنيػة يتطػور فييػا المػتعمـ مػف خػلاؿ عمميػ
افتراضػات وتوقعػات  إلىالفرد وما يكتسبو مف خبرات بيدؼ تطوير الأبنية المعرفية والوصوؿ 

 (  2001،120جديدة.)قطامي، 
ويعػػرؼ جػػرواف التفكيػػر: ب نػػو عبػػارة عػػف سمسػػمة مػػف النشػػاطات التػػي يقػػوـ بيػػا الػػدماغ 

)جػػرواف، .مػػف الحػػواس الخمسػػة عنػػدما يتعػػرض لمثيػػر يػػتـ اسػػتقبالو عػػف طريػػؽ واحػػدة أو أكثػػر
2002 ،43) 

وكػػػذلؾ يعػػػرؼ "جريجورنكػػػو" و "سػػػتيرنبرج "التفكيػػػر: ب نػػػو عمميػػػة عقميػػػة معرفيػػػة تػػػؤثر 
ة المعرفيػة داخػؿ بشكؿ مباشر في طريقة وكيفية تجييز ومعالجة المعمومػات والتمثػيلات العقميػ

 (22، 2016)كادي،العقؿ الإنساني.
 خصائص التفكير: -3
 إلىمتطور ونمائي يختمؼ في درجتو ومستوياتو مف مرحمة عمرية لتفكير سموؾ ا 

 مرحمة أخرى وعميو فيف التفكير سموؾ تطويري يتغير كماً ونوعاً تبعاً لنمو الفرد وتراكـ
 خبراتو.

  نمػا يحػدث ي مواقػؼ فػالتفكير سموؾ ىادؼ ، فيو ؿ يحدث في فراغ أو بػؿ ىػدؼ . وا 
 معينة.

 فكير الابداعي والناقد والمجرد والمنطقي وغيرىا.التفكير ي خذ أشكاؿً عديدة كالت 
 أفضؿ المعاني والمعمومات الممكف إلىالتفكير الفعاؿ ىو التفكير الذي يوصؿ 

 . استخمصيا 
  درجػػة الكمػػاؿ فػػي التفكيػػر أو أف  إلػػىالتفكيػػر مفيػػوـ نسػػبي فػػؿ يعقػػؿ لفػػرد مػػا أف يصػػؿ

اخؿ عناصػػر البيئػػة التػػي يجػػري يحقػػؽ ويمػػارس جميػػع أنمػػاط التفكيػػر . يتشػػكؿ التفكيػػر مػػف تػػد
 فييا التفكير ) فترة التفكير( ،والموقؼ أو الخبرة .
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  ، يحػػدث التفكيػػر ب شػػكاؿ وأنمػػاط مختمفػػة )لفظيػػة ، رمزيػػة ، كميػػة ، منطقيػػة ، مكانيػػة
 (9، 2009)الملا،.شكمية( لكؿ منيا خصوصية

 التفكير :   أساليبتعريف  -4

كيػػػر ب نيػػا الطػػػرؽ والاسػػػتراتيجيات التف  أسػػاليب"Harrision & Bramsonعػػرؼ"
الفكريػػػة، التػػػي يعتػػػاد الفػػػرد أف يتعامػػػؿ بيػػػا مػػػع المعمومػػػات المتاحػػػة، أو الانتقػػػاؿ مػػػف الحالػػػة 

الحالػػة التاليػػة  أو ىػػي  مجموعػػة مػػف الطرائػػؽ التػػي يتعامػػؿ مػػف خلاليػػا الفػػرد مػػع  إلػػىالراىنػػة 
ير العممي ، والتفكيػر الػواقعي ، التفكير التركيبي والتفك أساليبمشكلاتو ومواقؼ حياتو لتشمؿ 

 والتفكير المثالي ، والتفكير التحميمي .)المرجع السابؽ(
المفضػػمة لمفػػرد فػػي توظيػػؼ قػػدراتيـ واكتسػػاب  سػػاليبالطػػرؽ والأ إلػػى التفكيــر أســاليبوتشــير 

معػػػارفيـ، وتنظػػػيـ أفكػػػارىـ والتعبيػػػر عنيػػػا بمػػػا يػػػتلاءـ مػػػع الميػػػاـ والمواقػػػؼ الاجتماعيػػػة فػػػي 
التفكيػػر  عنػػد حػػػؿ العمميػػة ممػػا يعنػػػي أف الفػػرد قػػػد  أسػػػموبلحياتيػػة قػػػد يختمػػؼ عػػف الجوانػػب ا

 (810، 2016)درويش،.مع الزمف ساليبقد تتغير ىذه الأفي التفكير و  أساليبيستخدـ عدة 
الطػػرؽ المفضػػمة لمفػػرد فػػي توظيػػؼ  إلػػىب نيػػا مصػػطمح يشػػير  التفكيــر: أســاليبوكــذلك تعــرف 

أفكػػاره والتعبيػػر عنيػػا بمػػا يػػتلاءـ مػػع الميمػػات والمواقػػؼ التػػي قدراتػػو واكتسػػاب معارفػػو وتنظػػيـ 
التفكير المتبع في حؿ المسائؿ العمميػة ،وىػذا يعنػي اف الفػرد يمكنػو  أسموبتعترضو، ويختمؼ 

التفكير وىي تتغير مع مرور الػزمف ، ويعتبػر" تػورانس" أوؿ  أساليبمف  أساليباستخداـ عدة 
،).التفكير أساليبمف استخدـ مصطمح   (  201، 2004العتوـ

التفكيػػر، وىػػو يػػرى أف الفػػرد يميػػؿ  أسػػموب" أوؿ مػػف اسػػتخدـ مفيػػوـ "تــورانسوقػػد كػػاف 
اسػػػػتخداـ أحػػػػد نصػػػػفي الػػػػدماغ فػػػػي معالجػػػػة المعمومػػػػات، حيػػػػث يعػػػػالج النصػػػػؼ الأيسػػػػر  إلػػػػى

النصػػػػؼ الأيمػػػػف فيعػػػػالج  أمػػػػاالمعمومػػػػات المتعمقػػػػة بالميػػػػاـ المغويػػػػة بطريقػػػػة منطقيػػػػة وكميػػػػة، 
لمتعمقة بالإدراؾ والضػبط العضػمي بطريقػة تحميميػة مجزئػة. وىػذا مػا يؤكػد أف لكػؿ المعمومات ا

و الخاص في التفضيؿ والتفكير، ومػف الصػعوبة بمكػاف التنبػؤ بطػرؽ تفكيػر الآخػريف أسموبفرد 
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ـ التفكيػػر يقػػيس تفضػػيلات النػػاس المغويػػة والمعرفيػػة ومسػػتويات المرونػػة لػػديي أسػػموب، كمػا أف 
 (   2009،35)العتوـ وبشارة والجراح،.مع الآخريففي العمؿ والتعامؿ 

 التفكير:  ساليبالمبادئ المميزة لأ -5
التفكيػػػر ويمكػػػف تمخيصػػػيا عمػػػي  أسػػػاليبوضػػػع سػػػتيرنبرج عػػػدة مبػػػادئ يػػػري أنيػػػا تميػػػز 

 النحو التالي:
 : ساليبالأفراد يختمفوف في قوة تفضيميـ للأ -1

ينمػػا أنػػاس آخػػروف يفضػػموف عمػػى نحػػو ب ،بعػػض النػػاس يفضػػموف بقػػوة أف يعممػػوا مػػع الآخػػريف
 ضعيؼ أف يعمموا مع آخريف.

 تكتسب اجتماعيا: ساليبالأ-2
التفكير مف خػلاؿ مشػاىدتو لنمػاذج الػدور وعنػدىا يسػتدخؿ  أساليبحيث يكتسب الفرد 

الفػرد العديػد مػف الخصػػائص التػي يشػاىدىا فػػي ىػذه النمػاذج، لػػذلؾ فالأطفػاؿ الػذيف يشػػاىدوف 
الأطفػػاؿ الػػذيف يشػػاىدوف  أمػػا ،ة يكونػػوف عرضػػة لاف يصػػبحوا متسػػمطيفنمػػوذج لػػدور التسػػمطي

وعنػػػػدما يكػػػػوف لػػػػدى الوالػػػػديف أو ،نموذجػػػػا لػػػػدور المرونػػػػة فػػػػ نيـ يميمػػػػوف لاف يصػػػػبحوا مػػػػرنيف 
 .ساليبتفكير معينة فاف الأطفاؿ يميموف لنقؿ ىذه الأ أساليبالمعمميف 

 :راتوأيضا القد ساليباختيارات الحياة تتطمب ملاءمة الأ -3
فكثيػػر مػػف النػػػاس يختػػاروف مينػػػة معينػػة لػػػيس لأنيػػا تػػػتلاءـ بصػػورة جيػػػدة مػػع قػػػدراتيـ 

وىػػؤلاء  ،يـ فػػي التفكيػػر ولكػػف لاف المجتمػػع أو الػػذات الأعمػػى ليػػـ ترغػػب تمػػؾ المينػػةأسػػاليبو 
الناس غالبا ما يكونوف في نياية الأمر غيػر سػعداء ولا يحققػوف شػيئا فػي عمميػـ. فػي المقابػؿ 

يـ وىػػؤلاء غالبػػا مػػا أسػػاليباس يختػػاروف مينػو معينػػة لأنيػػا تػػتلاءـ مػػع قػدراتيـ و ىنػاؾ بعػػض النػػ
 يحصموف عمي درجة مرتفعة عمى مقياس الرضا الميني.

 واحد فقط: أسموبوليس  ساليبالناس يكوف لدييـ بروفيؿ مف الأ -4
 سػػاليبفقػػط  ولكػػف بصػػورة أكثػػر بروفيػػؿ مػػف الأ واحػػد أسػػموبفالنػػاس لا يكػػوف لػػدييـ 

تفكيػػر تشػػريعي( ربمػػا يكػػوف منظمػػا)ذو  أسػػموبخص الػػذي يميػػؿ لاف يكػػوف ابتكاريػػا )ذو .فالشػػ
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العمػػؿ مػػع عػػدد كبيػػر جػػدا مػػف النػػاس الآخػػريف )ذو  إلػػىتفكيػػر ىرمػػي(  وربمػػا يميػػؿ  أسػػموب
تفكيػر داخمي(.بالمثػؿ  أسػموبأو عدد قميؿ جدا مف الناس الآخػريف)ذو ،تفكير خارجي( أسموب

وف أو لا يفضػػموف العمػػؿ مػػع النػػاس الآخػػريف بوحػػو عػػاـ لا يوجػػد النػػاس المنظمػػوف ربمػػا يفضػػم
 .ساليب. فالناس تتنوع في كؿ الأ ساليبمقياس لبعد واحد مف الأ

 ىي متغيرات عبر الميمات والمواقؼ: ساليبالأ -5
الابتكاريػػة فػػي عممػػو وفػػي العديػػد مػػف جوانػػب حياتػػو لػػف يكػػوف  إلػػىفػػالفرد الػػذي يميػػؿ 
التفكيػػػر الػػػذي يظيػػػر فػػػي ميمػػػة ربمػػػا يختمػػػؼ عػػػف   سػػػموبلحيػػػاة. فابتكاريػػػا فػػػي كػػػؿ جوانػػػب ا

 الذي يظير في ميمة أخري. سموبالأ
 ية :سموبالأفراد يختمفوف في مرونتيـ الأ -6

ية. فالنػػاس الأكثػػر مرونػػة سػػموبلػػو أنػػو يوجػػد مفتػػاح لمتوافػػؽ .فانػػو يكػػوف فػػي المرونػػة الأ
 أسػػاليبعمػػي ذلػػؾ فالمرونػػة فػػي يمكػػف أف يكونػػوف أفضػػؿ فػػي التوافػػؽ مػػع مختمػػؼ المواقػػؼ و 

التفكيػػػػر مفضػػػػمة فػػػػي معظػػػػـ جوانػػػػب الحيػػػػاة ،المدرسػػػػة، العمػػػػؿ، علاقػػػػات المػػػػودة مػػػػع الأفػػػػراد 
 الآخريف، وحتى في التعامؿ مع النفس.

 ىي تفضيلات في استخداـ القدرات وليست القدرات نفسيا: ساليبالأ -7
ذا لػػـ يوجػػد ىػػذا الاخػػتلاؼ فمػػ سػػاليبتختمػػؼ الأ  إلػػىف يكػػوف فػػي حاجػػة عػػف القػػدرات وا 

يجػػب أف يكػػوف إضػػافة بجانػػب مفيػػوـ القػػدرات .فػػبعض  سػػاليب، فمفيػػوـ الأ سػػاليبمفيػػوـ الأ
 قد أىممت واندثرت عندما وجد انيا لا تختمؼ عف القدرات.  ساليبالأ
 تركيبة اكبر مف مجموع ىذه الأجزاء: إلىوالقدرات يؤدي  ساليبالاتفاؽ بيف الأ -8

ؿ مػػا أف تتػػوافر لػػدى الفػػرد القػػدرات اللازمػػة لأداء ىػػذا العمػػؿ ولكػػف فػػلا يكفػػي لمنجػػاح فػػي عمػػ
اللازمػػة لػػو. فػػبعض النػػاس يشػػعروف بالإحبػػاط فػػي عمميػػـ بػػالرغـ مػػف تػػوافر  سػػاليبأيضػػا الأ

اللازمػػة ليػػذا العمػػؿ  سػػاليبوذلػػؾ لأنػػو لا تتػػوافر لػػدييـ الأ ،القػػدرات اللازمػػة ليػػذا العمػػؿ لػػدييـ
تفيػػػػػـ عمػػػػػى أنيػػػػا ىامػػػػػة لنوعيػػػػػة العمػػػػؿ الػػػػػذي نعممػػػػػو  يجػػػػب أف سػػػػػاليبوالعكػػػػس صػػػػػحيح فالأ

 ولاستمتاعنا بو مثميا في ذلؾ مثؿ القدرات. 
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 يمكف أف تختمؼ أثناء الحياة: ساليبالأ -9
 إلػػػىالتػػػي يفضػػػميا الفػػػرد فػػػي بدايػػػة حياتػػػو المينيػػػة يمكػػػف أف تختمػػػؼ عنػػػدما يرقػػػى  سػػػاليبفالأ

مثػؿ القػدرات مرنػة وليسػت جامػدة  اليبسػمع العمر فالأ ساليبالوظائؼ العميا. حيث تتغير الأ
ديناميػػة أكثػػر منيػػا اسػػتاتيكية. فطريقػػة الفػػرد الآف ربمػػا لا تكػػوف طريقتػػو بعػػد عشػػر أو خمػػس 

 سنوات كما أنيا مف المحتمؿ ألا تكوف طريقتو في التفكير منذ عشر أو خمس سنوات.  
 يمكف قياسيا: ساليبالأ -10

ما نريػد اسػتخداـ تكػويف معػيف فػي التشػخيص القياس ميـ جدا في التربيػة ذلػؾ انػو عنػد
لا تعػػػاني مػػػف مشػػػكمة  سػػػاليبفيننػػػا فػػػي حاجػػػة لمقيػػػاس أو أكثػػػر ليػػػذا التكػػػويف والأ ،أو التنبػػػؤ

القياس كمػا ىػو الحػاؿ بالنسػبة لمفيػوـ الػذكاء فكثيػر مػف عممػاء الػنفس الآف يػروف أف مقػاييس 
تيجػػة لػػذلؾ فػػاف مػػا نعتبػػره فػػرؽ بػػيف الػػذكاء التقميديػػة إنمػػا تقػػيس فقػػط جانبػػا ضػػيقا مػػف الػػذكاء ون

 اثنيف في مستوى ذكائيـ ربما يعكس فقط الفرؽ في جزء صغير جدا مف مستوى ذكائيـ. 
 يمكف تعمميا: ساليبالأ -11

يمكف اكتسابيا بدرجة ما مف خلاؿ التفاعؿ الاجتمػاعي فانػو يمكػف  ساليبإذا كانت الأ
ؿ إعطػػاء الأطفػػاؿ أو التلاميػػذ الميمػػات يكػػوف مػػف خػػلا سػػاليبتعمميػػا وأحػػد الطػػرؽ لتعمػػيـ الأ
ا أسػػموبالتػػي نريػػد أف نعمميػػا ليػػـ .فعنػػدما يسػػتخدـ الفػػرد  سػػاليبالتػػي تتطمػػب مػػنيـ اسػػتخداـ الأ

معينػػػا فػػػي عػػػدد مػػػف الميمػػػات فانػػػو سػػػوؼ يميػػػؿ لاسػػػتخدامو غالبػػػا فػػػي التعامػػػؿ مػػػع الميمػػػات 
 الأخرى. 

ربمػػا لا تكػػوف الأفضػػؿ فػػي وقػػت الأفضػػؿ )ذات القيمػػة الأكبػػر( فػػي وقػػت مػػا  سػػاليبالأ -12
 أخر:
الملائمػػة لعمػػؿ معػػيف قػػد لا تكػػوف ملائمػػة لعمػػؿ أخػػر. فعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ. أثنػػاء  سػػاليبفالأ

الملائمػػػة لمرحمػػػة وظيفيػػػة معينػػػة قػػػد لا تكػػػوف ملائمػػػة لمرحمػػػة  سػػػاليبالنمػػػو المينػػػي لمفػػػرد .الأ
 وظيفية معينة أخري.



 

16 
 

 
 الأفضؿ في مكاف أخر: الأفضؿ في مكاف ربما لا تكوف ساليبالأ -13

المعمموف الذيف يدرسوف موضوعا واحدا في فصميف مختمفيف قػد يػدركوف ذلػؾ. فػالمعمـ 
ويشػػعر بالضػػيؽ ،قػػد يشػػعر بالرغبػػة والراحػػة فػػي تػػدريس موضػػوع مػػا فػػي فصػػؿ دراسػػي معػػيف 

الأفضػؿ والػذي يكػوف ذا قيمػة  سػموبوالمشقة فػي تػدريس نفػس الموضػوع فػي فصػؿ أخػر .فالأ
 لا يكوف الأفضؿ أو ذا قيمة في مكاف أخر.   في مكاف قد

صػػالح أو  سػػموببوجػػو عػػاـ ليسػػت جيػػدة أو رديئػػة ولكػػف السػػؤاؿ ىػػو: ىػػؿ الأ سػػاليبالأ -14
 ملائـ ليذا الموقؼ أو ىذه الظروؼ.

فعندما نتحدث عف القدرات فيننا نتحدث عػف الأفضػؿ لكػف يجػب أف يكػوف واضػحا أف 
الػػػػذي بلائػػػػـ أف يكػػػػوف  سػػػػموبياؽ المعطػػػػى ، فالأتكػػػػوف أفضػػػػؿ أو فقػػػػط داخػػػػؿ السػػػػ سػػػػاليبالأ

صػػالحا فػػي سػػياؽ معػػيف ربمػػا لا يكػػوف ملائمػػا أو صػػالحا فػػي سػػياؽ أخػػر. فعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ 
لمحػػػامي  سػػػاليبـ المحػػػاكـ يختمػػػؼ عػػػف بروفيػػػؿ الأأمػػػاالمطموبػػػة لممحػػػامي  سػػػاليببروفيػػػؿ الأ

 يعمؿ في مؤسسة ولا يدخؿ قاعة المرافعات.
 ي مع مستويات القدرة:موبسخمط الاتفاؽ الأ -15

في مستوى قدرة اعمى مما ىػـ عميػو  ساليبنحف نميؿ لاف نرى الآخريف الذيف يشبيوننا في الأ
 إلػىونتيجة لذلؾ فاف العديد مف الأفراد لا يقيموا بدرجة ما. ولكف الذي يحػدث ىػو  ،في الواقع

)إسػػماعيؿ .قػػيميـالشػػخص الػػذي ي أسػػموبيـ مػػع أسػػموبأي مػػدى ىػػـ يتفقػػوف أو لا يتفقػػوف فػػي 
 ( 18 -17، 2008وعبدة، 

 التفكير حسب "ىاريسون  وبرامسون":  أساليبتصنيفات  -6

: ووفقػػا لياريسػػوف وبرامسػػوف فػػاف مصػػطمح )تركيػػب( يعنػػي بشػػكؿ التركيبــي ســموبالأ -1
ساسي صػنع شػيء جديػد او اصػيؿ مػف اشػياء  تبػدو مختمفػة بػذاتيا عػف بعضػيا بعضػا لػذلؾ أ

التفكيػػػػر التركيبػػػػي يقومػػػػوف بعمميػػػػة دمػػػػج  أسػػػػموبذيف يعتمػػػػدوف فقػػػػد لاحػػػػظ اف الاشػػػػخاص الػػػػ
اكثػػػر لا يوجػػػد بينيمػػػا الا القميػػػؿ مػػػف  أو للأشػػػياء، فيػػػـ يفضػػػموف اكتشػػػاؼ علاقػػػة بػػػيف شػػػيئيف
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العلاقػة او اف العلاقػة بينيمػػا غيػر موجػػودة عمػى الاطػلاؽ فيقومػػوف بييجػاد طريقػػة لوضػع تمػػؾ 
التفكيػر التركيبػي فػي ميػؿ الفػرد نحػو بنػاء  وبأسػمالاشياء في تشكيمة جديدة ومبدعػة ويػنعكس 

فضػؿ  ومحاولػة الػربط بػيف أوجيات النظػر التػي تتػيح حمػولا  إلىأفكار جديدة وأصيمة والتطمع 
التركيبػي بعمميػات المقارنػة  سػموبوجيات النظػر التػي قػد تبػدو متعارضػة ولا ييػتـ الفػرد ذو الأ

ضػؿ الحمػوؿ لمشػكمة مػا  كمػا نفتػرض عػدـ او الاتفاؽ الجماعي فػي الػرأي او الموافقػة عمػى اف
 امكانيػػة اتفػػاؽ اي شخصػػيف فيمػػا يتعمػػؽ بالحقػػائؽ فضػػلا عػػف اف مػػا تيمػػو لػػيس الحقػػائؽ انمػػا

فكػػػرة ونقيضػػػيا ىػػػو الاسػػػتنتاجات التػػػي يجػػػب التوصػػػؿ الييػػػا  كمػػػا نفتػػػرض اف الصػػػراع بػػػيف ال
   .عممية ابتكارية

 أسػػموبص الػػذيف يسػػتعمموف :  بػػيف ىاريسػػوف وبرامسػػوف اف الاشػػخاالمثــالي ســموبالأ -2
التفكير المثالي يرغبػوف اف تكػوف ليػـ رؤيػة شػاممة للأشػياء واف يكػوف ليػـ توجػو مسػتقبمي كمػا 

. التفكيػػػػر بالأىػػػػداؼ وييتمػػػػوف بػػػػالقيـ الاجتماعيػػػػة ويتصػػػػفوف سػػػػموبيفضػػػػؿ اصػػػػحاب ىػػػػذا الأ
ويرغبػػوف   بالتشػػابو مػػع التػػركيبييف مػػف حيػػث انيػػـ ييتمػػوف بػػالقيـ اكثػػر مػػف اىتمػػاميـ بالحقػػائؽ

 داعمػػػوف ومنفتحػػػوف ومفيػػػدوف وموضػػػع ثقػػػػة. اف ينظػػػر الػػػييـ الاخػػػروف عمػػػى انيػػػـ اشػػػػخاص
التفكير المثػالي الانفتػاح والترحيػب بالبػدائؿ المتعػددة لحػؿ المشػكلات  أسموبويفضؿ الفرد ذو 

والاسػػتراتيجية الرئيسػػية بالنسػػبة لػػو ىػػي التفكيػػر التمثيمػػي والػػذي يرتكػػز عمػػى الفيػػـ الجيػػد  كمػػا 
 رغب بالعيش بانسجاـ مع الناس.ي
التفكيػر العممػي ايجػاد طرائػؽ جديػدة  أسػموب: يفضػؿ الافػراد مػف ذوي العممـي سموبالأ -3

معالجػػة المشػػكلات بطريقػػة  إلػػىلمقيػػاـ بالأشػػياء بمػػا ىػػو متػػوفر لػػدييـ مػػف أدوات  وىػػـ يميمػػوف 
وىػذا مػا يؤكػد   سػموبتدريجية، وتتساوى القيـ والحقائؽ فػي اىميتيػا بالنسػبة لأصػحاب ىػذا الأ

ييـ بالنسبة ليـ ىو قابمية شيء مػا او فكػرة معينػة لمتطبيػؽ ويميػؿ العمميػوف لاف يحظػو  اف ما
 برضا الاخريف او قبوليـ عمى الاقؿ كما يمتاز سموكيـ بالمرونة والقػػػدرة عمى التكػػيؼ.

ـــي ســـموبالأ -4 التفكيػػػر التحميمػػػي مػػػع المشػػػكلات  أسػػػموب: ويتعامػػػؿ الشػػػخص ذو التحميم
كبيػرا بالتفاصػيؿ ويميػؿ التحميميػوف لاف تكػوف  مػااريقة مت نية ومنطقية ومنيجيػة ويبػدي اىتمبط
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لدييـ نظرية شاممة ويحمموف ويحكمػوف عمػى الاشػياء مػف خلاليػا،  كمػا يػرى التحميميػوف العػالـ 
عمػػػى انػػػو منطقػػػي وعقلانػػػي ومػػػنظـ وقابػػػؿ لمتنبػػػؤ ويرغػػػب التحميميػػػوف اف يكونػػػوا مت كػػػديف مػػػف 

التفكيػر  أسػموباف يعرفوا مػا الػذي يمكػف اف يحصػؿ فػي المسػتقبؿ . يمتمػؾ الفػرد ذو الاشياء و 
التحميمي القدرة عمى مواجية المشكلات والتخطيط بحرص قبؿ اتخاذ القرار والعمؿ عمػى جمػع 
اكبػػر قػػدر ممكػػف مػػف المعمومػػات وتكػػويف نظػػرة شػػمولية حػػوؿ الموضػػوع فضػػلا عػػف ذلػػؾ يميػػؿ 

التحميمي لتوجيو الاخريف وارشادىـ والبعد عف العواطؼ والجوانػب الافراد مف اصحاب التفكير 
 شرح الاشياء بدقة . إلىالتعبير عف القواعد والقوانيف العامة وينزعوف  إلىالذاتية كما يميموف 

ــواقعي ســموبالأ -5 : يفضػػؿ الافػػراد ذوو التفكيػػر الػػواقعي الاعتمػػاد عمػػى الملاحظػػة ومػػا ال
بالتجريػػب .ويمكػػف تحديػػد المؤشػػرات  سػػموبب ىػػذا الأيػػدرؾ مػػف خػػلاؿ الحػػواس ويػػؤمف اصػػحا
الظيور كينساف مباشر وقػوي ونشػط وواضػح وىػو  إلىالسموكية لمفرد الواقعي مف خلاؿ الميؿ 

لا نتصػػػؼ بالإسػػػراع فػػػي التعبيػػػر المفظػػػي عػػػف اتفاقػػػو او عػػػدـ اتفاقػػػو فػػػي الػػػرأي ورغػػػـ تشػػػابو 
بينيمػا تكمػف فػي الافتراضػات والقػػيـ  التفكيػر الػواقعي والعممػي الا اف اوجػو الاخػػتلاؼ  أسػموب

والاسػػتراتيجيات ويعتمػػد التفكيػػر الػػواقعي عمػػى مػػا ىػػو حقيقػػي فيػػو يعتمػػد عمػػى مػػا نػػراه ونممسػػو 
 (  24-22، 2016)مرزوؾ،.ونشعر بو

 التفكير: ساليبالنظريات المفسرة لأ -7

 نظرية ىاريسون وبرامسون:   -7-1
ؿ مفصػػؿ: تكشػػؼ ىػػذه النظريػػة بشػػك ىػػذه النظريػػة عمػػاد البحػػث لػػذلؾ سػػنتناوليا تشػػكؿ

التفكيػػر التػػي يفضػػميا الفػػرد  وطبيعػػة الارتباطػػات بينيػػا وبػػيف سػػموكو الفعمػػي كمػػا  أسػػاليبعػػف 
 ثابتػة اـ قابمػة لمتغيػر وتشػرح ايضػا كيفيػة نمػو الفػروؽ بػيف سػاليبتوضّح مػا اذا كانػت ىػذه الأ
حػػػددىا ىاريسػػػوف  كمػػػا سػػػاليبتفكيػػػر معينػػػة لػػػدييـ وىػػػذه الأ أسػػػاليبالافػػػراد مػػػف حيػػػث سػػػيادة 

 أسػػموبالتفكيػر العممػي و  أسػموبالتفكيػر المثػالي و  أسػموبالتفكيػر التركيبػي و  أسػموبوبرامسػوف 
لا تعمػػؿ منفصػػمة ف نيػػا  سػػاليبالتفكيػػر الػػواقعي ولمػػا كانػػت ىػػذه الأ أسػػموبالتفكيػػر التحميمػػي و 

ي الػػػدماغ قابمػػػة للانػػػدماج الثنػػػائي او الثلاثػػػي. ووفقػػػا لياريسػػػوف وبرامسػػػوف فػػػيف كػػػلا مػػػف نصػػػف
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يؤديػػػاف وظػػػائؼ عامػػػة فالنصػػػؼ الايمػػػف يػػػتحكـ فػػػي الوظػػػائؼ الحركيػػػة  فضػػػلا عػػػف وظػػػائؼ 
عقميػػة اخػػرى مثػػؿ الحػػدس  والادراؾ المجسػػـ والاداء غيػػر المفظػػي والاعمػػاؿ اليدويػػة والانتػػاج 

النصؼ الايسر فيتحكـ في الوظػائؼ العقميػة المنطقيػة والحسػابية فضػلًا عػف  أماالفني المجرد 
 التحميمية والوظيفية والملاحظات البنائية الوظائؼ 

الاخػتلاؿ  ىذه النتيجة مف خػلاؿ دراسػة مجموعػة مػف الافػراد ذوي إلىولقد تـ التوصؿ 
والاضػػػطراب الػػػدماغي اذ وجػػػد اف الافػػػراد مػػػف ذوي الخمػػػػؿ فػػػي الجانػػػب الايسػػػر مػػػف الػػػػدماغ 

الحسػػابات المنطقيػػة الا  يعػػانوف مػػف فقػػداف القػػدرة عمػػى الكػػلاـ والكتابػػة وعػػدـ القػػدرة عمػػى اداء
الخمؿ فػي الجانػب الايمػف مػف  أماانيـ يستمروف بالقدرة عمى أداء النشاطات غير الاكاديمية  

فقػػداف الاحسػػاس المكػػاني  والميػػارات غيػػر المفظيػػة  والإحسػػاس  إلػػىالػػدماغ فوجػػد انػػو يػػؤدي 
   .بالألواف  وكذلؾ الحدس

فػي  مدماغ لدى الافراد تسبب اختلافااف الفروؽ في السيطرة النصفية ل إلىويشير ذلؾ 
التفكيػػػر لػػػدييـ وفػػػي طريقػػػة تنػػػاوليـ لممشػػػكلات  وبنػػػاءا عمػػػى ذلػػػؾ يتوقػػػع "ىاريسػػػوف  أسػػػاليب

 أسػػػػاليباسػػػػتعماؿ  إلػػػػى( اف تػػػػؤدي سػػػػيطرة النصػػػػؼ الايسػػػػر مػػػػف الػػػػدماغ 1982وبرامسػػػوف" )
اسػػػتعماؿ  ىإلػػػسػػػيطرة النصػػػؼ الايمػػػف مػػػف الػػػدماغ فقػػػد تػػػؤدي  أمػػػاالتفكيػػػر التحميمػػػي والػػػواقعي 

ف يكػػػػوف أمكػػػػاف توقػػػػع أالتفكيػػػػر التركيبػػػػي والمثػػػػالي لػػػػذلؾ يػػػػرى ىاريسػػػػوف وبرامسػػػػوف  أسػػػػاليب
الميندسػػػوف والمحاسػػػبوف ذوي سػػػيطرة عاليػػػة لمنصػػػؼ الايسػػػر مػػػف الػػػدماغ واف يكػػػوف الشػػػعراء 
والكتػػاب ذوي سػػيطرة عاليػػة لمنصػػؼ الايمػػف وقػػد بػػيف ىاريسػػوف وبرامسػػوف اف الطفػػؿ يكتسػػب 

مرحمة الطفولة المبكرة مما يمكنو مف تحقيؽ اعمػى مسػتوى  رات والمعرفة خلاؿالكثير مف الخب
تفكيػر تنمػو بشػكؿ  ساليباكتساب الطفؿ لأ إلىدنى قدر مف الاحباط وىذا يؤدي أمف الرضا و 
تفكيػػر معػػيف خػػلاؿ مرحمػػة المراىقػػة والرشػػد ويكػػوف ذلػػؾ  أسػػموبيسػػود لديػػو  أف إلػػىتػػدريجي 

مو الفرد في تفاعلاتو الاجتماعية ويؤكػد "ىاريسػوف وبرامسػوف " نموذجا اساسيا يستعم سموبالأ
ي التفكيػػػػر التركيبػػػػي والمثػػػػالي يعكسػػػػاف توجيػػػػا قويػػػػا نحػػػػو القيمػػػػة والتفكيػػػػر أسػػػػموب( اف 1982)

ا التفكيػػػػر التحميمػػػػي والػػػػواقعي توجيػػػػا قويػػػػا وواضػػػػحا نحػػػػو الحقػػػػائؽ أسػػػػموبالػػػػذاتي بينمػػػػا يعكػػػػس 
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لتفكيػػر العممػػي فيقػػوـ بػػدور الػػرابط بػػيف الجػػانبيف وقػػد ا أسػػموب أمػػاوالتفكيػػر الػػوظيفي الشػػكمي  
تفكيػػػر  إلػػػىاف تصػػػنيؼ التفكيػػػر  إلػػػىوبرامسػػػوف  شػػػير ىاريسػػػوفينتجاىػػػؿ أو نػػػرفض كمييمػػػا و 

يمثػؿ تصػنيؼ الحقيقػة  (Self – disciplineوتفكير ذاتػي) (Functional thinkingوظيفي)
-19)المرجػع السػابؽ،.س فيبػر"عمى ما أشار اليو "مػاك  ( وذلؾ بناValue – Fact/القيمة )

22) 
(أف الفكػػرة 1997لقػػد ذكػػر سػػتيرنبرج ) :نظريــة ســتيرنبرج فــي الــتحكم العقمــي الــذاتي  -7-2

 الأساسية لنظرية حكومة الذات العقمية ىي أف أشكاؿ الحكـ التي نراىا ليست
نمػػا ىػػي انعكاسػػات خارجيػػة لمػػا فػػي أذىػػاف الشػػعوب، وىػػي تمثػػؿ الطرائػػؽ البديمػػة  متطابقػػة، وا 

نظيـ الأفكار، وبالتالي تكوف أشكاؿ الحكومة التي نراىا، مرايا لأذىاننا وىناؾ أشياء متوازنػة لت
حكػػـ نفسػػو، يحتػػاج الفػػرد أيضػػا  إلػػىبػػيف تنظػػيـ الفػػرد وتنظػػيـ المجتمػػع، فكمػػا يحتػػاج المجتمػػع 

لػػىحكػػـ نفسػػو، و  إلػػى تغيػػرات العػػالـ  إلػػىلاسػػتجابة ا تحديػػد المصػػادر، وتقريػػر الأولويػػات، و ا 
ارجي، وىػػػو بػػػذلؾ يشػػػبو الحكومػػػات ولمحكومػػػات مظػػػاىر عديػػػدة مثػػػؿ الوظيفػػػة، والشػػػكؿ، الخػػػ

والمستوى، والمجاؿ، والنزعػة. فالوظػائؼ الرئيسػة الػثلاث لأي حكومػة ىػي: الوظيفػة التنفيذيػة، 
الأربعػػة الرئيسػػة لمحكومػػة فيػػي: الشػػكؿ  الأشػػكاؿ أمػػاوالوظيفػػة التشػػريعية، والوظيفػػة القضػػائية. 

ؿ الممكػػي، والشػػكؿ الأقمػػي، والشػػكؿ الفوضػػوي. وىنػػاؾ مسػػتوياف رئيسػػياف لكػػؿ اليرمػػي، والشػػك
حكومػة، وىمػا: العػالمي، والمحمػي، فػي حػيف أف ليػا مجػاليف اثنػيف ىمػا: الػداخمي، والخػارجي. 

 يف: التحػػػػرري، والمحػػػػافظ.سػػػػموبوفػػػػي النيايػػػػة تكػػػػوف النزعػػػػة )أو الميػػػػؿ(، التػػػػي تنػػػػدرج فػػػػي الأ
وليػة، ىػي: التشػريعية والتنفيذيػة والقضػائية، تػنعكس عمػى نػوع فالحكومة تمتمؾ ثلاث وظػائؼ أ
المشػكلات التػي تعالجيػا. ومػف المحتمػؿ أف تقػود تفضػيلات  العمميات العقمية التي تقػوـ بيػا و

، 2016تفضػػػيؿ العمميػػػات العقميػػػة المتعمقػػػة بيػػػذه الوظيفػػػة.)عمار، إلػػػىالفػػػرد لوظيفػػػة محػػػددة 
39-40) 
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 :Gregorc 1982نظرية غريغورك   -7-3
بعػػد إحػػدى عشػػرة سػػنة مػػف البحػػث والتجريػػب وبالاسػػتعانة بنظريػػات القػػدرات الوسػػطية 

التفكيػػػػر تسػػػػتخدـ عمميػػػػة تحميػػػػؿ الػػػػذات  أسػػػػموبتصػػػػميـ أداة لتخطػػػػيط  إلػػػػىتوصػػػػؿ غريغػػػػورؾ 
( يسػػػتخدميا فػػػي تمقػػػي Channelsوتسػػػتند نظريػػػة القػػػدرات الوسػػػطية عمػػػى أف لمعقػػػؿ قنػػػوات )

خػػػرى أكثػػػر كفايػػػة وفاعميػػػة .وقػػػد حػػػدد )غريغػػػورؾ( أربػػػع المعمومػػػات ثػػػـ تحميميػػػا عبػػػر قنػػػوات أ
قنػػوات لمتفكيػػر وقػػاؿ إف البيئػػات والميػػوؿ الطبيعيػػة ىػػي التػػي تممػػي عمػػى المػػتعمـ توظيػػؼ واحػػد 

ييػػتـ بالمثػػؿ العميػػا .  التفكيــر المــاد  العشــوائي: أســموبالتفكيػر الآتيػػة:  أسػػاليبأو أكثػر مػػف 
 التفكيـر أسـموب بكفايػة عاليػة، الواقػع المػادي يستطيع أف يستشؼ أفكار الآخريف .يتعامػؿ مػع

اليػػدوء والنظػػاـ ويحػػدد أىدافػػو  إلػػىيميػػؿ  سػػموب: المػػتعمـ الػػذي يفكػػر بيػػذا الأالمــاد  التتــابعي
: المػتعمـ الػذي يفكػر  التجريـد  التفكيـر التتـابعي أسموب ويعمؿ عمى تحقيقيا بمعايير دقيقػة.

و .واقعػي يعتمػد عمػى الحػوار الموضػوعي :ىادئ في تصرفاتو عػادؿ فػي أحكامػ سموببيذا الأ
: صػاحب ىػذا النػوع مػف التفكيػر  التفكير التجريـد  العشـوائي أسموب ،.يفكر بطريقة منطقية

يت ثر بالبيئة التي يعمؿ فييا ،ويتػ قمـ مػع الآخػريف بسػيولة، ويقػيـ معيػـ علاقػات  حساس قمؽ،
عمـ مف استخداـ قنواتو العقميػة نمطيف مف القدرات التي تمكف المت "غريغورك"وقد حدد  صداقة

 (33-32، 2013.)الجميمي،الإدراك والتنظيمبكفاءة عالية وىما: 
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 خلاصة الفصل:
التفكيػر متعػددة ومختمفػة مػف شػخص لآخػر وغيػر  أسػاليبوما نستنتجو في الأخيػر اف   

قػدراتيـ  متطابقة لذا فيف الطػلاب أو الأفػراد الآخػريف يظػف أنيػـ غيػر أكفػاء لػيس بسػبب نقػص
تفكيػػػر مػػػف يقومػػػوف بعمميػػػة التقيػػػيـ  أسػػػاليبتفكيػػػرىـ لا تتطػػػابؽ مػػػع  أسػػػاليبولكػػػف بسػػػبب أف 

التعمػػػػيـ  أسػػػػاليبأف تكػػػػوف  إلػػػػىوالتقػػػػويـ وبصػػػػورة خاصػػػػة فػػػػي  التػػػػدريس ولػػػػذا فػػػػنحف بحاجػػػػة 
الػػتعمـ التػػي  أسػػاليبتفكيػػر التلاميػػذ والطػػلاب وخاصػػة  أسػػاليبالتقػػويـ متطابقػػة مػػع  أسػػاليبو 

 يا في الفصؿ الموالي. سنتطرؽ إلي
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 تمييد:
 إلػىالتفكيػر سػنتطرؽ فػي ىػذا الفصػؿ  أسػاليب إلػىبعد ما تطرقنا فػي الفصػؿ السػابؽ  
الػػػػتعمـ التػػػػي تمثػػػػؿ الركيػػػػزة الأساسػػػػية فػػػػي عمميػػػػة التػػػػدريس حيػػػػث أف نتػػػػائج تحصػػػػيؿ  أسػػػػاليب

تعمػػـ لػػذا سػػنبدأ  أسػػاليبالطػػلاب تكػػوف مرتفعػػة عنػػدما يكػػوف تعمميػػـ متضػػمنا مػػا يفضػػمونو مػػف 
الػػتعمـ ثػػـ أىميتيػػا ثػػـ تطبيقاتيػػا ثػػـ إظيػػار الاخػػتلاؼ بػػيف  أسػػاليبمـ ثػػـ تعريػػؼ بتعريػػؼ الػػتع

الػػتعمـ ثػػـ  سػػاليبالنمػػاذج المفسػػرة لأ إلػػىالػػتعمـ واسػػتراتيجيات الػػتعمـ بعػػد ذلػػؾ نتطػػرؽ  أسػػاليب
التػػي  سػػاليببشػػكؿ مػػف التفصػػيؿ وىػػي الأ الػػتعمـ حسػػب العػػالـ "بيجػػز" أسػػاليبتقػػديـ تصػػنيؼ 

 .اعتمدناىا في دراستنا
 تعريف التعمم :  -1

 لغة: مف فعؿ عمـ يعمـ وعمما: وسـ/شؽ/ عمـ أعرؼ وتيقف /أدرؾ /أتقف .
 عمـ: بمعنى اطمع، العمـ جمع عموـ بمعنى إدراؾ الشيء بحقيقو اليقيف والمعرفة. 

 وعمـ فلاف الشيء: جعمو يتعممو، تعمـ الأمر عرفو وأتقنو.
يػػرا تقػػدميا يتصػػؼ مػػف جيػػة يتمثػػؿ مسػػتمر اصػػطلاحا: يعرفػػو جيػػتس: ب نػػو تغييػػر السػػموؾ تغ

لموضع ويتصػؼ مػف جيػة أخػرى بجيػود متكػررة يبػذليا الفػرد للاسػتجابة ليػذا الوضػع اسػتجابة 
 مثمرة ومف الممكف تعريؼ التعمـ تعريفا آخر ويقوؿ ب نو طرائؽ ترضي الدافع وتحقيؽ الغاية.

 (218، 2014)اسماعيمي وقشوش،
 ما يمي :ويعرفو محي الديف توؽ وزميلاه ب

التعمـ أحػد المجػالات الرئيسػة فػي عمػـ الػنفس عمومػا، وفػي عمػـ الػنفس التربػوي خاصػة، يت كػد 
ذلؾ حينما نعرؼ أف عمـ النفس التربػوي يعنػى بدراسػة سػموؾ المعمػـ والمػتعمـ فػي الصػؼ وأنػو 

فس تحسيف عممية التعمـ والتعميـ الصفي، فالتعمـ أحد المحاور الرئيسية في عمػـ الػن إلىييدؼ 
 (  25، 2005)جابر والسعيد وأحمد،.التربوي
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 التعمم: أساليبتعريف  -2

وىػػي الطػػرؽ المفضػػمة التػػي يػػتعمـ مػػف خلاليػػا الطمبػػة وحػػددىا  : الػػتعمـ سػػاليبتعريػػؼ بيجػػز لأ
 أسػػموبالػػتعمـ العميػػؽ، و  أسػػموبالػػتعمـ السػػطحي ، و  أسػػموبلمػػتعمـ ىػػي  أسػػاليببيجػػز بثلاثػػة 

 عنصريف ىما الدافع والاستراتيجية  ساليبذه الأالتعمـ التحصيمي ، ولكؿ مف ى
 التعمـ كالآتي:  أساليبوكذلؾ تعرؼ  

 التعمـ الخصائص المعرفية والوجدانية وخصائص السموؾ الثابتػة نسػبيا أسموبيمثؿ 
 والتي يمكػف  ،والتفاعؿ ،والتي تكوف كمؤشر حوؿ طرؽ استقباؿ و تخزيف المعمومات 

 ا باستعماؿ وسائؿ القياس النفسي وتزداد فعاليتيا كمما كػافتصنيفيا و قياسيا وتقديرى
ولػذلؾ كػاف مػف الطبيعػي وجػود عػدة ،تعمـ الفرد عمى وعي تاـ بيا فيستفيد أكثر في محيط اؿ 

الم لوفػة التػي  الػتعمـ تشػػخيص الطريقػػة أسموبالتعمـ و تشمؿ دراسة  أساليبتصورات لمفيوـ 
الػتعمـ  أسػموبو يستخدـ عمماء التربية وعمـ الػنفس مفيوـ  يسمكيا الفرد في وضعية التعمـ ىذا

لوصػػؼ العمميػػات الوسػػيطة المتنوعػػػة التػػػي يسػػتخدميا المػػتعمـ أثنػػاء تفاعمػػو مػػع مواقػػؼ الػػتعمـ 
مخػػػزوف المػػػتعمـ  إلػػػىتطػػػػوير خبػػػرات تعمميػػػة جديػػػدة تضػػػاؼ  إلػػػىوالتػػػي توصػػػمو فػػػي النيايػػػة 

بػػػر وصػػػفا لمعمميػػػات التكيفيػػػة المناسػػػبة والتػػػي الػػػتعمـ يعت أسػػػموبأف  إلػػػىالمعرفػػػي وىػػػذا يشػػػير 
الانفعاليػػػػة تجعػػػػؿ مػػػػف الفػػػػرد مسػػػػتجيبا لمػػػػػؤثرات البيئػػػػة المتنوعػػػػة بمػػػػا يػػػػتلاءـ مػػػػع خصائصػػػػو 

 (2007،27)داودي،.والاجتماعية والجسمية
الػتعمـ ب نيػا :مفيػوـ مظمػي واسػع يفيػد الفػروؽ  أسػاليب إلػىكما أشارت صػفاء الأعسػر 

     سػػابيـ لممعمومػػات ومعالجتيػػا ،واتخػػاذ القػػرارات والتعامػػؿ مػػع البيئػػة.بػػيف الأفػػراد فػػي كيفيػػة اكت
 (67، 2000)الأعسر، 

الػػػتعمـ ىػػػو طريقػػػة الطالػػػب التػػػي يػػػدرؾ بيػػػا الأشػػػياء مػػػف حولػػػو واف مصػػػطمح  أسػػػموبو   
المعرفػػػي ىػػػو المصػػػطمح الأـ المسػػػتخدـ مػػػف قبػػػؿ أعضػػػاء جمعيػػػة العمػػػوـ التربويػػػػة  سػػػموبالأ

الػػتعمـ بػػدلا عنػػو لمدلولػػو التربػػوي  أسػػموبولكػػف تػػـ اسػػتخداـ مصػػطمح الأمريكيػػة فػػي أبحػػاثيـ ،
المباشػر وصػلاحيتو العمميػة لمتربيػة المدرسػية ،وعمػى الػرغـ مػف الاخػتلاؼ فػي الاسػـ ، إلا أف 
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الطريقة يعتمدىا الطالب في البحث عف  إلىالمعرفي يشيراف  سموبالتعمـ والأ أسموبكلا مف 
، 2013)الجميمػػي،.مـ ىػػذه المعػػاني كػػؿ بحسػػب مدركاتػػوتعالمعػػاني الأشػػياء مػػف حولػػو لكػػي يػػ

56)   
 التعمم: أساليبأىمية -3

الػػػتعمـ بالتشػػعب وتعػػدد الأبعػػػاد كمػػا تتصػػؼ أيضػػػا بالثبػػات النسػػػبي،  أسػػاليبتتصػػؼ  
حيػػث يمكػػف فػػي ضػػوئيا تحسػػيف الممارسػػات التدريسػػية داخػػؿ حجػػرات الدراسػػة واختيػػار أفضػػؿ 

، حيػث سػاليبعمـ المناسبة لمػا يفضػمو المتعممػوف مػف ىػذه الأالتعميـ والت أساليباستراتيجيات و 
الػػتعمـ لأفػػراد المتعممػػيف التػػي تمثػػؿ صػػورة  أسػػاليبالػػتعمـ وتحديػػد خػػرائط  أسػػاليبأف تخطػػيط 

لمطريقػػة التػػي يسػػتخدميا كػػؿ مػػنيـ فػػي إدراؾ وتعمػػـ الأشػػياء والمعػػاني والخبػػرات، يفيػػد بدرجػػة 
الاسػػتراتيجيات والمػػداخؿ  -عنػػد التخطػػيط لمػػدرس -كبيػػرة فػػي ترشػػيد التػػدريس واختيػػار المعمػػـ

التعمـ المفضػمة لػدى ىػؤلاء المتعممػيف، ومػف ثػـ تحقيػؽ  أساليبوالطرؽ التدريسية التي تتلاءـ و 
إمكانيػػة تحسػػيف  إلػػىأقصػػى نػػواتج الػػتعمـ فػػي أقػػؿ وقػػت وب قػػؿ جيػػد  كمػػا يشػػير حمػػداف أيضػػا 

اصػة بوسػائؿ الإدراؾ ومقػررات التفاعػؿ التعمـ مف خػلاؿ تطػوير العناصػر الثانويػة الخ أساليب
الاجتمػاعي، وصػي  معالجػة المعمومػات التػي يراىػػا المعمػـ ضػرورية لػتعمـ أفػراد المتعممػيف كمػػا 

الػػتعمـ فػػي كونيػػا تعكػػس الوسػػط البيئػػي الاجتمػػاعي الػػذي يفضػػؿ المػػتعمـ  أسػػاليبتظيػػر أىميػػة 
نفعاليػػة الأفضػػؿ لػػتعمميـ الدراسػػة أو الػػتعمـ ضػػمنو  كمػػا تعكػػس حاجػػات الطمبػػة الجسػػمية والا

 وبصفة عامة  فيي تفيد المعمميف والمختصيف في:
  تؤثر معرفة المعمميف للاستراتيجيات والميارات التعميميػة التػي تنمػي التفكيػر إيجابػا فػي

 تحصيؿ الطمبة وتطوّر قدراتيـ.
 ة التعمػػيـ والتػػي تتعمػػؽ بتطػػوير قػػدر  سػػاليبتفيػػد الميتمػػيف بتطػػوير نمػػاذج أكثػػر فاعميػػة لأ

 الطمبة عمى التفكير.
 .التركيز عمى أىمية الاختلافات في عممية التعمـ لاختلاؼ الطمبة ومرحمة دراستيـ 
  تعمـ الطمبة. أساليبتفيد في مساعدة المختصيف في تصميـ برامج ومناىج تلائـ 
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 .تساعد المدرسيف عمى تقبؿ الاختلافات بيف الطمبة  
 مػػى انتقػػػاء أفضػػؿ الاسػػتراتيجيات لتوصػػػيؿ أحػػد المػػداخؿ اليامػػة التػػػي تسػػاعد المعمػػـ ع

 المادة العممية.
  سػػػػاليبالتخصػػػػص الأكػػػػاديمي أو المينػػػػي الملائػػػػـ لأ إلػػػػىيفيػػػػد فػػػػي إرشػػػػاد المتعممػػػػيف 

 تعمميـ.
معرفػػة أنمػػاط تعمػػـ الطمبػػة تسػػاعدىـ عمػػى اسػػتغلاؿ  :بالنســبة لممتعممــين فيــي تفيــد فــي أمــا 

 أقصى درجة ممكنة. إلىقدراتيـ واستعداداتيـ 
 يمكّػػػف الطمبػػػة مػػػف التغمػػػب عمػػػى الصػػػعوبات الدراسػػػية بشػػػكؿ أفضػػػؿ ممػػػا يجعػػػؿ  كمػػػا

 تعمميـ وأدائيـ أكثر كفاءة.
    يضمف استمرارية التفاعؿ البناء بيف المتعمـ والبيئة المحيطػة بػو وذلػؾ بغػرض فيميػا

 والتكيؼ الحسف معيا.
 التعميمػػي  سػػموبمعرفػػة المػػتعمـ لمخططػػو التعميمػػي يجعمػػو أكثػػر مقػػدرة عمػػى اختيػػار الأ

 (2013المناسب بما يمكنو مف تحقيؽ تعمـ فعاؿ.)جعفور وترزولت عمروني،
 التعمم في مجال التدريس: أساليب  تطبيقات -4

الػػػػتعمـ فػػػػي مجػػػػاؿ التػػػػدريس حسػػػػب)فتحي مصػػػػطفى  أسػػػػاليبيسػػػػاىـ اسػػػػتعانة المعمػػػػـ بنمػػػػوذج 
 ( في مجموعة مف المجالات ىي:2004الزيات، 

  فػي الػػتعمـ الػػذي يػنعكس فػػي تفضػػيمو لوسػيط أو أكثػػر مػػف و المميػػز أسػػموبىػي لكػػؿ فػرد
الوسػػائط الحسػػية الإدراكيػػة فػػي اسػػتقباؿ وتجييزىػػا ومعالجتيػػا عمػػى نحػػو أكثػػر كفػػاءة وفاعميػػة 

 .ويسر
  ًيكوف التعمـ أكثر فاعمية ويسر وديمومة إذا كػاف عػرض المعمومػات أو تقػديميا متوافقػا

 تعمـ التمميذ. أسموبمع 
 اءة وفاعميػػة وديمومػة وأشػػد صػػعوبة إذا كػػاف عػػرض المعمومػػات أو يكػوف الػػتعمـ أقػػؿ كفػػ

 تعمـ المتعمـ. سموبتقديميا مغايرا لأ
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   يتمػػايز الأفػػراد فػػي اسػػتقباليـ لممعمومػػات عمػػى متصػػؿ مػػا بػػيف الاعتمػػاد عمػػى الخبػػرات
تمػػايز الأفػػراد فػػي تجييػػزىـ ومعػػالجتيـ  الحسػػية المباشػػرة، والتجريػػد المفػػاىيمي غيػػر المباشػػر.

مومات ما بيف استيعاب المعمومات عف طريػؽ الملاحظػة والت مػؿ، والتجريػب النشػط القػائـ لممع
 عمى الفعؿ.

   يكوف تعمـ أفراد الخبػرات الحسػية المباشػرة أفضػؿ مػف خػلاؿ الػوعي الشػعوري لمػا ينشػ
 عف ىذه الخبرات المباشرة القائمة عمى الاحتكاؾ المباشر بالآخريف وتمثؿ خبراتيـ.

  اد التجريد المفاىيمي أفضؿ مف خلاؿ التفكير والتحميؿ المنطقي للأفكػار يكوف تعمـ أفر
 والمعارؼ والمعمومات التي يستقبمونيا.

  يكػػػوف تعمػػػـ أفػػػراد الملاحظػػػة والت مػػػؿ أفضػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ الػػػتعمـ بالمتابعػػػة القائمػػػة عمػػػى
 البحث عف المعاني والدلالات وتعدد الرؤى والأبعاد.

 مػػي أفضػػؿ مػػف خػػلاؿ الػػتعمـ بالعمػػؿ القػػائـ عمػػى تفعيػػؿ يكػػوف تعمػػـ أفػػراد التجريػػب الفع
 الأفكار وجعميا تعمؿ والخروج باستنتاجات حوؿ مصداقيتيا في أرض الواقع.

   تعمػػػـ الطمبػػػة المختمفػػػة وذلػػػؾ مػػػف  أسػػػموبيمكػػػف تكييػػػؼ المػػػنيج لمطابقتػػػو ومتطمبػػػات
 عرض المعمومات واستراتيجيات معالجتيا. أسموبخلاؿ 

 الػػتعمـ الرئيسػػية المميػػزة لطلابيػػـ أو أبنػػائيـ خػػلاؿ  سػػاليببػػاء لأمراعػػاة المدرسػػيف أو الآ
 عرضيـ لممعمومات يجعؿ التعمـ أكثر فاعمية وأدوـ احتفاظاً.

   الػتعمـ الرئيسػي المميػز لمطالػب يجعػؿ الػتعمـ  أسػموبتكييؼ المنيج أو المقػرر لمقابمػة
 أيسر، وأكثر فاعمية وأقؿ عبئا وأكثر بيجة وأدوـ احتفاظا.

 الػػتعمـ الرئيسػػية المميػػزة لطلابيػػـ أو أبنػػائيـ خػػلاؿ  سػػاليبة المدرسػػيف أو الآبػػاء لأمراعػػا
 عرض المعمومات يفرز تعمما أكثر فاعمية وأقؿ عبئا وأكثر بيجة وأدوـ احتفاظا.

 تعمـ المتعمـ ما يمي: سموبوينتج عف توافؽ عرض مادة التعمـ لأ 
 ى التحصيؿ الأكاديمي.اتجاىات إيجابية نحو مادة التعمـ و ارتفاع مستو  -
 زيادة إنتاجية التعمـ والمتعمـ وارتفاع الميؿ للابتكارية والإبداع. -
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 )المرجع السابؽ(.انخفاض العبء عمى المدرس وزيادة بيجة المتعمـ -
 استراتيجيات التعمم :  –التعمم  أساليب-5

ـ، الػػػػتعم أسػػػػموب( بػػػػيف اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ و Harvey،1993،63-64ميػػػػز "ىػػػػارفي" )
مجموعػػػة مؤلفػػػة مػػػف الأنشػػػطة يفضػػػؿ الأفػػػراد  إلػػػىحيػػػث أوضػػػح أف اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ تشػػػير 
تفضػيلات لمعالجػة المعمومػات  إلػىالػتعمـ  أسػموباستخداميا فػي حػؿ المشػكلات، بينمػا يشػير 

حػد مػا مػف  إلػىالػتعمـ أوسػع مػدى  أسموبوالتي يمكف اعتبارىا سمات شخصية، وبالتالي فيف 
يتضمف استراتيجيات مختمفػة، كمػا يشػتمؿ عمػى عوامػؿ دافعيػة  سموبلأف الأاستراتيجي التعمـ 

 شخصية. 
( اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ ب نيػػػا مجموعػػػة واحػػػدة أو Hartly،1998،149وعػػػرؼ "ىػػػارتمي ")

أكثػػػػػر مػػػػػف الإجػػػػػراءات التػػػػػي يكتسػػػػػبيا الفػػػػػرد لكػػػػػي يسػػػػػيؿ الأداء فػػػػػي ميمػػػػػة الػػػػػتعمـ وتتنػػػػػوع 
ا يمكف تطوير الاستراتيجيات المختمفة لتناسػب الأنػواع الاستراتيجيات طبقا لطبيعة الميمة، كم

المختمفػػػػػة مػػػػػف الميػػػػػاـ فػػػػػي المواقػػػػػؼ التعميميػػػػػة ،وبالتػػػػػالي فالاسػػػػػتراتيجيات أقػػػػػؿ عموميػػػػػة مػػػػػف 
 .ساليبالأ

شػػكؿ مػػ لوؼ ومتميػػز لاكتسػػاب  إلػػىالػػتعمـ يشػػير   أسػػموبكمػػا أوضػػح "مػػاكموجيف" أف 
تبنػي خطػة تسػتخدـ  إلػىا تشير استراتيجية التعمـ المعمومات أثناء الدراسة والخبرة والتعمـ، بينم

فػػػي اكتسػػػاب المعمومػػػات والميػػػارات والاتجاىػػػات ولقػػػد أكػػػد كػػػؿ مػػػف "رانػػػدج و رينػػػر" عمػػػى أف 
اسػػتراتيجيات الػػتعمـ يمكػػف تعمميػػا والتعػػديؿ فييػػا حيػػث أف الأفػػراد يطػػوروف اسػػتراتيجيات الػػتعمـ 

تميػز كػؿ فػرد عػف سػمة جوىريػة ثابتػة نسػبيا  الػتعمـ أسػاليبلمتعامؿ مع مادة التعمـ ،بينمػا تعػد 
 (  159-158، 2011) إبراىيـ،غيره مف الأفراد.

 التعمم: ساليبالمفسرة لأ نماذجبعض ال -6

نظريػػة فػػي الػػتعمـ تعػػد سػػياقا مفيػػدا لفيػػـ 1987): وضػػع "جػػوف بيجػػز" )نمــوذج بيجــز -1
 إلػػىامػػؿ التػػي ترجػػع وذلػػؾ لتفسػػير العلاقػػات الداخميػػة بػػيف كػػؿ مػػف العو  ،الػػتعمـ لػػدى الافػػراد 

البيئة التعميمية مف ناحيػة وت ثيرىمػا عمػى كػؿ مػف عمميػات  إلىالشخصية والعوامؿ التي ترجع 
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ويرى بيجػز أف الأفػراد يشػرعوف فػي الػتعمـ لأسػباب عديػدة  ،التعمـ ومخرجاتو مف ناحية أخرى 
مـ تحػدد تبعػا وتحدد تمؾ الأسباب كيؼ يسمكوف في التعمـ ، والطرؽ التي يسمكوف بيا فػي الػتع

الػػػتعمـ   أسػػػموبلمػػػتعمـ ىػػػي  أسػػػاليبثلاثػػػة  إلػػػىنػػػوع نػػػواتج الػػػتعمـ وتوصػػػؿ بيجػػػز فػػػي نظريتػػػو 
عنصػريف  سػاليبولكػؿ مػف ىػذه الأ الػتعمـ التحصػيمي أسموبو  التعمـ العميؽ أسموبالسطحي و 

يػرى الػتعمـ . و  أسػموب إلػىىما الدافع والاستراتيجية ويؤدي الاندماج بيف الػدافع والاسػتراتيجية 
الاخػػتلاؼ فػػي مسػػتويات نػػواتج الػػتعمـ، إذ يػػرى  إلػػى"بيجػػز" أف التنػػوع فػػي مػػداخؿ الػػتعمـ يػػؤدي 

اخػتلاؼ مػدخلات الػتعمـ التػي تتػ لؼ مػف مجػوعتيف الأولػى  إلىاف الاختلاؼ في التنوع يرجع 
الشخصػػػػية كسػػػػمات الشخصػػػػية والقػػػػدرات العقميػػػػة والمعرفيػػػػة  إلػػػػىتشػػػػكؿ العوامػػػػؿ التػػػػي ترجػػػػع 

 إلػػىوالثانيػػة تشػػكؿ العوامػػؿ التػػي ترجػػع  ،مة فػػي الػػتعمـ والقػػيـ والمعرفػػة الأوليػػة والطػػرؽ المفضػػ
بيئػػة الػػتعمـ أو مػػا يطمػػؽ عميػػو مصػػطمح )السػػياؽ التدريسػػي( مثػػؿ المحتػػوى الدراسػػي وموضػػوع 

إف تفاعؿ كؿ مف المدخلات الشخصػية وبيئػة  ويؤكد "بيجز" ،الدراسة وطريقة التدريس والتقويـ
أثػػارة دافعيػػة المػػتعمـ التػػي تحػػدد  إلػػىموعػػة مػػف القػػيـ التػػي تػػؤدي بػػدورىا مج إلػػىالػػتعمـ يػػؤدي 

نتػػػائج تعمػػػـ أفضػػػؿ أطمػػػؽ  إلػػػىالاسػػػتراتيجية الملائمػػػة وتنػػػاوؿ المعمومػػػات المقدمػػػة لػػػو ليصػػػؿ 
(  3p Model of Learning(عمػى ىػذه النظريػة اسػـ النمػوذج الثلاثػي لمػتعمـ )Biggsبيجز)

 Pre-sageثلاثػػة مكونػػات رئيسػػية: ىػػي المػػدخلات ( لأنيػػا تتضػػمف Model p3واختصػػارا )
وىػػذه المكونػػات الثلاثػػة يبػػدأ اسػػـ  Productو المخرجػػات أو النػػواتج  Processو العمميػػات 

 (63 -62، 2013(: )الجميمي،1وكما موضح في الشكؿ) ( pكؿ مكوف منو بحرؼ)
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 دخلات                            عمميات                             نواتج م      
h 
 
 
 

                                     
 
 
 
 

     
 
 
 
 
 
 
 

 التعمم  ساليبلأ ((Biggs , 1987"بيجز" مخطط (11شكل)                       
 

 ترجع العوامل التً

 الشخصٌة إلى

 الأولٌة المعرفة -

 القدرات -

 الذكاء -

 الشخصٌة سمات -

 المنزلٌة الخلفٌة -

 التعلم طرق -

 المفضلة

 ترجع التً العوامل

 التدرٌسٌة ئةالبٌ إلى

 المواقف أو

 الدراسة مكان -

 الدراسة طرق -

 المتاح الوقت -

 الدراسة مواد -

 التقٌٌم                                                   

 الاستراتٌجٌة - الدافع

 الامتحانات

 المهارات 

 الحقائق

 البٌئة المعقدة

 الاهداف الذاتٌة 

 مفهوم الذات 

الرضا 

 الأكادٌمً 
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لمػػتعمـ  أسػػاليبى انتوسػػتؿ وجػػود ثلاثػػة ( : يػػر Entwistle، 1981نمــوذج انتوســتل ) -2
 ىي:
 العميػػػؽ  سػػموبالأDeep Styleبقػػدرتيـ ورغبػػػتيـ فػػػي  سػػػموب: ويتميػػػز أصػػحاب ىػػػذا الأ

البحػث عػف المعنػى واسػتخداـ التشػابو والتماثػػؿ فػي وصػؼ الأفكػار بصػورة متكاممػة، عػػلاوة 
دلػة والبػراىيف فػي اسػتخداـ الأ إلىعمى ربطيـ للأفكار الجديدة بالخبرات السابقة،  ويميموف 

 تعمميـ.
 السػػػطحي  سػػػموبالأSurface Style ويميػػػز القػػػادريف عمػػػى تػػػذكر بعػػػض الحقػػػائؽ فػػػي :

موضػػػػوع مػػػػا، والتػػػػي تػػػػرتبط بالأسػػػػئمة فػػػػي ىػػػػذا الموضػػػػوع، ويعتمػػػػدوف فػػػػي دراسػػػػتيـ عمػػػػى 
 إلػػػػىالمنطقػػػػي فػػػػي الوصػػػػوؿ  سػػػػموبالتعميمػػػػات الواضػػػػحة والمنػػػػاىج المحػػػػددة، والحفػػػػظ والأ

 الحقائؽ تفصيلًا.
 الاسػػػتراتيجي  سػػػموبالأStrategic Style ويميػػػز غيػػػر القػػػادريف عمػػػى تنظػػػيـ أوقػػػػات :

اسػػػتذكارىـ لمػػػدروس واتجاىػػػاتيـ السػػػمبية نحػػػو الدراسػػػة ودافعيػػػتيـ الخارجيػػػة لمػػػتعمـ بغػػػرض 
النجاح فقط ، ويحػاولوف دائمػا الحصػوؿ عمػى بعػض التمميحػات والمؤشػرات مػف المعمػـ فػي 

 (2013،175جاىيف،موقؼ التعمـ .)الحازمي وحامد و 
نموذجػػاً لتفسػػير عمميػػة الػػتعمـ يقػػوـ عمػػى   Kolb)1984ضػػع كولػػب )  نمــوذج كولــب: -3

ويقػدر ىػذا النمػوذج  Experimential Learning theoryأسػاس نظريػة الػتعمـ التجريبػي  
سػموؾ الطمبػة والعمميػات المعرفيػة التػي يسػػتخدمونيا أثنػاء تفػاعميـ مػع مواقػؼ الػتعمـ ويتضػػمف 

إدراؾ المعمومػات والأخػر معالجػة المعمومػات وقػد حػدد لكػؿ  أسػموبموذج بعػديف الأوؿ ىذا الن
فػػػػيدراؾ المعمومػػػػات يبػػػػدأ مػػػػف الخبػػػػرة الحسػػػػية وينتيػػػػي بالمفػػػػاىيـ  ،منيمػػػػا قطبيػػػػيف متعاكسػػػػيف 

معالجػػة المعمومػػات فيبػػدأ بالملاحظػػة الت مميػػة وتنتيػػي باسػػتخداـ التجريػػب الفعػػاؿ   أمػػاالمجػػردة 
الػػتعمـ  أسػػموبتعميميػػة ىػػي )  أسػػاليبىػػذيف البعػػديف تكػػوف الحصػيمة أربػػع  ومػف تقػػاطع أقطػػاب
الػػػػتعمـ  أسػػػػموبالػػػػتعمـ التقػػػػاربي ( و)  أسػػػػموبالػػػػتعمـ الاسػػػػتيعابي ( و) أسػػػػموبالتباعػػػػدي ( و) 

 (                                     02كما موضح في شكؿ )  التكيفي(



 

33 
 

 
 برة الحسية                                                            الخ                                      

 
 التكيفي سموبالتباعدي             الأ سموبالأ                     

 التعمـ عند كولب أساليبدورة                             
 التجريب الفعاؿ                                                                                معالجة المعمومات               الملاحظة          

 ) النشط(                                                                  الت ممية  
 التقاربي  سموبالاستيعابي    الأ سموبالأ                      

 
 المفاىيـ المجردة                                 

   كولب عند التعمم أساليب دورة (12الشكل )                        
 والتعمـ عند كولب عممية ديناميكية تعمؿ عمى تكيؼ الفرد مع البيئة المحيطة بو وانو
 يتضمف ما وراء الأفعاؿ بيف الشخص والبيئة وىذا يتـ في أربعة مراحؿ متتالية ىي:

 تعنػي اف طريقػة إدراؾ ومعالجػة المعمومػات مبنيػة عمػى الخبػرة الحسػية  :الخبرات الحسـية، 
مناقشػػة  إلػػىواف ىػػؤلاء يتعممػػوف أفضػػؿ مػػف خػػلاؿ انػػدماجيـ فػػي الأمثمػػة كمػػا أنيػػـ يميمػػوف 

زملائيػػػـ بػػػدلا مػػػف السػػػمطة التػػػي تتمثػػػؿ فػػػي معممػػػييـ أثنػػػاء عمميػػػة الػػػتعمـ ، ويسػػػتفيدوف مػػػف 
وىػػـ ذوو توجػػو اجتمػػاعي ايجػػابي  ،راجعػػة الخارجيػػة مناقشػػاتيـ مػػع زملائيػػـ ومػػف التغذيػػة ال

 النظرية في التعمـ غير فعالة. ساليبولكف يروف أف الأ ،نحو الآخريف 
 ويعتمػػػػػػد الأفػػػػػػراد فػػػػػػي إدراؾ المعمومػػػػػػات ومعالجتيػػػػػػا عمػػػػػػى الت مػػػػػػؿ الملاحظــــــة الـــــــت ممية :

تتػيح ليػـ  والموضوعية والملاحظة المت نية في تحميؿ موقؼ التعمـ ويفضػموف المواقػؼ التػي
 الفرصة لمقياـ بدور الملاحظ الموضوعي غير المتحيز ولكنيـ يتسموف بالانطواء .

 ويعني إدراؾ المعمومات ومعالجتيػا بالاعتمػاد عمػى تحميػؿ موقػؼ الػتعمـ المفاىيم المجردة :
والتفكير المجرد والتقويـ المنطقي ويركز أصحابو عمى النظريات والتحميؿ المػنظـ وتػوجييـ 

و الأشػػياء اكبػػر مػػف تػػوجييـ نحػػو الأشػػخاص الآخػػريف ، فيػػـ يلاحظػػوف ويراقبػػوف يكػػوف نحػػ
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 ،وي خػػذوف المعمومػػات مػػف البيئػػة ويعكسػػونيا عمػػى خبػػراتيـ بطريقػػة غالبػػا مػػا تكػػوف بصػػرية 
كمػػػا يمكػػػف تصػػػنيفيـ عمػػػى إنيػػػـ تخيميػػػوف فػػػالمتعمـ الػػػذي يعتمػػػد فػػػي تعممػػػو عمػػػى المفػػػاىيـ 

التحميػػؿ والتنظػػيـ والتصػػنيؼ  إلػػىنظـ ، فيػػو يحتػػاج تعمػػيـ واقعػػي و مػػ إلػػىالمجػػردة يحتػػاج 
ليرى العلاقات المتبادلة بيف المفاىيـ والأفكار وىو يبحث عػف الإجابػة  ،واستعماؿ المنطؽ 
 عف السؤاؿ ماذا ؟. 

 ويعنػػػي إدراؾ ومعالجػػػة المعمومػػػات بالاعتمػػػاد عمػػػى التجريػػػب الفعػػػاؿ التجريـــب الفعـــال :
المحاضػرات  إلػىولا يميػؿ أصػحابو  ،ممػي للأفكػار لموقؼ الػتعمـ مػف خػلاؿ التطبيػؽ الع

النظريػػة، ولكػػنيـ يتسػػموف بالتوجػػو نحػػو العمػػؿ والانبسػػاط وىػػـ ي خػػذوف الخبػػرة مػػف البيئػػة 
الخارجيػػػػة ويعالجونيػػػػا باختبارىػػػػا بطريقػػػػة نشػػػػطة ويصػػػػنفوف بػػػػ نيـ عمميػػػػوف فػػػػالمتعمـ ذو 

اـ نشػػاطات حػػؿ تعمػػيـ تطبيقػػي فيػػو يفضػػؿ اسػػتخد إلػػىالتجريػػب الفعػػاؿ يحتػػاج  أسػػموب
المشػػكلات والمعمػػـ ىػػو المػػدرب الػػذي يسػػاعد عمػػى تسػػييؿ عمميػػة الحػػؿ وىػػو يبحػػث عػػف 

 (73-71، 2013)الجميمي،  السؤاؿ كيؼ ؟.
الػػتعمـ ب نيػػا  أسػػاليبيعػػرؼ فمػػدار وسػػيمفرماف  :1988) نمــوذج فمــدار وســيمفرمان ) -4

عػا كمؤشػرات ثابتػة مجموعة مف السػموكيات المعرفيػة والوجدانيػة والنفسػية، والتػي تعمػؿ مً 
نسبيًا لكيفية إدراؾ وتفاعؿ واستجابة الطالب مع بيئة التعمـ. ويشػتمؿ ىػذا النمػوذج عمػى 

 ثنائية القطب وىي: أساليبأربعة 
 أسػػاليبغيػػر دالػػة( بػػيف  -سػػالبة( والدلالػػة )دالػػة -توجػػد علاقػػات متباينػػة النػػوع )موجبػػة 

 -اليرمػي -التفكيػر )الممكػي أسػاليبو التكيفػي(  -الاستيعابي-التباعدي -التعمـ )التقاربي
 -المحػػافظ -المتحػػرر -المحمػػي -العػػالمي -الحكمػػي -التنفيػػذي -التشػػريعي -الفوضػػوي
 لدى طلاب الجامعة الداخمي(. -الخارجي

  تفكيرىـ. أساليبتعمـ طلاب الجامعة عف  أساليبلا تتمايز 
  التعمـ والتفكير باختلاؼ الجنس. أساليبتختمؼ 
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  الحػػػػػػػػازمي   مـ والتفكيػػػػػػػػر بػػػػػػػػاختلاؼ المسػػػػػػػػتويات التحصػػػػػػػػيمية.الػػػػػػػػتع أسػػػػػػػػاليبتختمػػػػػػػػؼ(
   .( 2013،175وآخروف،

: اعتبػػر ىيػػؿ الػػنمط الػػذىني الطريقػػة التػػي يسػػتقبؿ بيػػا الطػػلاب المعمومػػات نمــوذج ىيــل -5
ويعالجونيػػػا لاسػػػتئناؼ المعػػػاني مػػػف بيئػػػػتيـ وخبػػػراتيـ الشخصػػػية، وقػػػد رأى أف الأنمػػػػاط 

والمواىب والأىداؼ الشخصية والخبػرات التػي تػؤثر  الذىنية تعتمد عمى الخمفية العائمية،
جميعيا عؿ  الطرؽ المفضمة عند الفرد، لإدراؾ المعمومات وتنظيميػا واسػترجاعيا، كمػا 
دراج أربعػػػة أبعػػػاد أساسػػػية  قػػػاـ ىيػػػؿ بتطػػػوير أداة لتشػػػخيص الػػػنمط الػػػذاتي عنػػػد الفػػػرد، وا 

الرمػػػػوز ومعانييػػػػا،  تتفاعػػػػؿ مػػػػا بعضػػػػيا الػػػػبعض مكونػػػػة النمػػػػػط الػػػػذىني عنػػػػد الفػػػػرد اي:
 (16، 2004والمعدات الثقافية أشكاؿ الاستنتاج والذاكرة التعميمية.)جابر و القرعاف،

 ((Biggs:التعمم حسب بيجز أساليب -7
  ـــتعمم الســـطحي:أ وىػػػو نزعػػػة لػػػدى الفػػػرد لمعالجػػػة المعمومػػػات عنػػػد المسػػػتوى  ســـموب ال

واف ىػػذا  ،ؼ مػػف الفشػػؿ السػػطحي وىػػو يعتمػػد عمػػى الدافعيػػة الخارجيػػة فػػي الػػتعمـ كػػالخو 
أىػػداؼ  إلػػىالػػتعمـ عمػػى انػػو طريػػؽ يوصػػؿ  إلػػىيميػػز الطػػلاب الػػذيف ينظػػروف  سػػموبالأ

وغايػػات فػػي نيايتػػو مثػػؿ الحصػػوؿ عمػػى وظيفػػة مسػػتقبلا أو بيػػدؼ إرضػػاء الآخػػريف أو 
إرضػػػػػاء الوالػػػػػديف ولػػػػػيس إرضػػػػػاء الػػػػػذات أو حتػػػػػى البعػػػػػد عػػػػػف المشػػػػػكلات الاسػػػػػتراتيجية 

مف التعمـ تقوـ عمى تذكر واسترجاع المعمومات والأساسػية  وبسمالمستخدمة في ىذا الأ
التي يعتقد أنيا ست تي فػي الامتحػاف واسػتخداـ ميػارات معرفيػو منخفضػة الرتبػة كالتػذكر 
والتعػػرؼ والوصػػؼ والشػػرح والترتيػػب وىػػي اسػػتراتيجيات دراسػػية غيػػر فعالػػة ، والاحتفػػاظ 

أو الاحتفػػاظ  ،ا لا يعػػزز فيميػػا بالمعمومػػات بوصػػفيا وحػػدات معزولػػة غيػػر مترابطػػة بمػػ
روتينػػي دوف معالجػػة  طويػػؿ المػػدى بيػػا ،وتقبػػؿ الأفكػػار والمعمومػػات يكػػوف بشػػكؿ سػػمبي

ويػتـ  ،فعالة ، والتقيد بحدود المنياج والاعتمػاد عمػى الممخصػات التػي يعػدىا المدرسػوف 
 تخطػػػي الأجػػػزاء الصػػػعبة دوف معالجػػػة ، واسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات التكػػػرار الآلػػػي بيػػػدؼ
الحفػظ الأصػـ لممعمومػات بحيػػث لا ينػتج بالنيايػة فيمػا لممعنػػى ومػف ثػـ الإدخػاؿ المنفػػرد 
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للأفكػػػار وتجميعيػػػا وتكديسػػػيا دوف إقامػػػة روابػػػط بينيػػػا و بػػػيف مػػػا ىػػػو ماثػػػؿ فػػػي البنػػػاء 
إذ يػػػتـ التركيػػػز عمػػػى  ،ويعػػػالج المػػػتعمـ الموضػػػوع بطريقػػػة جزئيػػػة  ،المعرفػػػي لػػػدى الفػػػرد 

كمػػا يسػػتخدـ المػػتعمـ اسػػتراتيجية  شػػوه البنيػػة الأساسػػية والمعنػػى،العبػػارات المفتاحيػػة ممػػا ي
وتقبػػػؿ الواجبػػػات والميػػػاـ مػػػف الػػػزملاء  ،التخمػػػيف فػػػي التحضػػػير والاسػػػتعداد للامتحػػػاف 

الػػػتعمـ السػػػطحي  أسػػػموبويػػػرتبط  ،فػػػالمتعمـ ىنػػػا سػػػمبي وغيػػػر قػػػادر عمػػػى ضػػػبط تعممػػػو 
نو وسيمة فقط لمحصوؿ عمى جػواز وب  ،التعمـ عمى انو إعادة إنتاج لممعرفة  إلىبالنظر 

 مرور لمحصوؿ عمى عمؿ في المستقبؿ.
 ويقػػوـ عمػػى أسػػاس الدافعيػػة الداخميػػة والفيػػـ الحقيقػػي لمػػا تعممػػو  :الــتعمم العميــق  أســموب

وىػـ يػروف أف  ،الطمبة فيػـ ييتمػوف بالمػادة الدراسػية وفيميمػا واسػتيعابيا ويػدركوف أىميتيػا 
بػػػػالربط بػػػػػيف الخبػػػػرات وتكامميػػػػػا ، ويبحثػػػػوف عػػػػػف  قومػػػػػوفوي ،يـ ىتمامػػػػاتالدراسػػػػة مثيػػػػػرة لا

جػػادة نحػػو  اىتمامػػاتاكتشػاؼ المعنػػى ويسػػعوف لمعرفػػة القصػػد وراء المػادة الدراسػػية ولػػدييـ 
الدراسػػػة ويقومػػػػوف بػػػربط الأفكػػػػار النظريػػػة بخبػػػػرة كػػػؿ يػػػػوـ و يحصػػػموف عمػػػػى المعرفػػػة مػػػػف 

المعمومات وشرحيا وتمخيصػيا مختمؼ المفردات الدراسية ولدييـ القدرة عمى تفسير وتحميؿ 
والتعػػرؼ عمػػى الأفكػػار الرئيسػػة والتمييػػز بينيػػا وبػػيف الأفكػػار الثانويػػة المتضػػمنة بػػالمحتوى 

كما أنيـ يربطوف المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة المتعمـ ىنػا يكػوف فعػالًا واثػؽ  ،الدراسي 
لديػػو اىتمػػاـ داخمػػي فػػي معموماتػػو وايجػػابي فػػي مواقػػؼ الػػتعمـ وقػػادر عمػػى ضػػبط تعممػػو ، و 

خاصػػػة  عميػػػؽ فػػػي الموضػػػوع ورغبػػػة صػػػادقة فػػػي الفيػػػـ  والػػػتمكف مػػػف مواضػػػيع أكاديميػػػة
التعمـ عمى انو بناء لنمػوذج الفيػـ المركػب مػف  إلىفي النظر  التعمـ العميؽ أسموبويرتبط 

المعرفػػة النظاميػػة والخبػػرة الشخصػػية والػػذي يكتسػػبو الفػػرد مػػف خلالػػو الميػػارات التػػي تمكنػػو 
تكػػوف داخميػػة إذ ينظػػر الطػػلاب  سػػموبلنجػػاح فػػي حياتػػو العمميػػة والدافعيػػة فػػي ىػػذا الأمػػف ا
ميمة الػتعمـ عمػى أنيػا شػيقة وممتعػة واف عمػييـ أف يسػيموا فييػا ولػدييـ الميػؿ والرغبػة  إلى

 سػػػموب( أف الطمبػػػة الػػػذيف يتبعػػػوف الأBiggsالصػػػادقة لمحصػػػوؿ عمػػػى المعرفػػػة وأكػػػد بيجػػػز)
متقػػدـ مػػف التحصػػيؿ الأكػػاديمي بتجػػاوز مجػػرد معرفػػة بعػػض مسػػتوى  إلػػىالعميػػؽ يصػػموف 
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 إلػػىالتجريػػد والنقػػد والإبػػداع، حيػػث ينطمػػؽ العقػػؿ  إلػػىالحقػػائؽ والمفػػاىيـ أو فيػػـ المحتػػوى 
رؤيػة لعػالـ جديػد بالتػالي  إلػىصػؿ  أقصى إمكانيتو ليعيد تكويف رؤية جديدة لمعػالـ، أو يتػو

الآراء والاقتػراب مػف المشػكلات مػف زوايػا يصبح الطالب أكثر قدرة عمى الاتصاؿ و تبػادؿ 
   .مختمفة وأكثر قدرة عمى التعامؿ مع البدائؿ وربط النظرية بالتطبيؽ

 الػذي يتميػز فيػو الطالػب بدافعيػة التحصػيؿ والػذي  سػموب: وىو الأالتعمم التحصيمي أسموب
ت يعتمد عمى التعزيز الذي يػ تي نتيجػة التحصػيؿ المػادي الظػاىر ويكػوف عمػى شػكؿ درجػا

عالية والتركيز فيو لا ينحصػر عمػى العناصػر الأساسػية فػي ميمػة الػتعمـ ولكنػو يركػز عمػى 
تكوف خارجيػة فالطالػب يكػوف معنيػاً بالحصػوؿ  سموبالتحصيؿ العالي والدافعية في ىذا الأ

عمى درجات عالية بغػض النظػر عػف موضػوع الػتعمـ بيػدؼ تحقيػؽ مكانػة مرموقػة وتحقيػؽ 
وذلػػػؾ لاف التركيػػػز لا ينحصػػػر  ،السػػػطحي  سػػػموبمػػػع الأ سػػػموبويتشػػػابو ىػػػذا الأ ،الػػػذات 

الاسػػتراتيجية  أمػػاعمػػى العناصػػر الأساسػػية فػػي الميمػػة ولكنػػو يركػػز عمػػى التحصػػيؿ العػػالي 
 إلػػىىػي كػؿ مػا يسػػتخدمو الطمبػة مػف اجػؿ الوصػوؿ  سػموبالتػي يتبناىػا الطمبػة فػي ىػػذا الأ

ف وقػػػتيـ وجيػػػدىـ والمكػػػاف الػػػذي تحقيػػػؽ الػػػدرجات العاليػػػة والتحصػػػيؿ المرتفػػػع فيمػػػـ ينظمػػػو 
 (66-64، 2013)الجميمي، .لدييـ ميارات دراسية جيدةيقرؤوف فيو و 

الطػػلاب  أسػػاليبصػػنؼ )1987( أف "بيجػػز") 4-3، 2007كمػػا يشػػير محمػػد إبػػراىيـ محمػػد )
 في التعمـ عندما قاـ ببناء استبانة عمي النحو التالي:

 النمط العميق ويتضمن: 
 الاىتماـ بالفيـ.• 
 لتفاعؿ مع المحتوي.ا• 
 ربط الأفكار الجديدة مع الأفكار السابقة.• 
 ربط المفاىيـ مع الخبرة • 
 ربط الأدلة مع الاستنتاج• 
 البحث في منطقية البراىيف.• 
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 النمط السطحي ويشمل: -2
 التركيز عمى الحد الأدنى مف المطالب.• 
 الاعتماد عمى التذكر.• 
 والأمثمة.الفشؿ في التمييز بيف المبادئ • 
 معاممة المياـ عمي أنيا خارج الذاكرة.• 
 التركيز عمي العناصر دوف التكامؿ بينيا.• 
 :النمط التحصيمي ويركز عمى-3
 الاىتماـ بتحصيؿ أعمى الدرجات.• 
 الاىتماـ بالتنظيـ لموقت وتوزيع الجيد.• 
 (89-1، 2017)محمد، .استخداـ الامتحانات السابقة لمتنبؤ بالأسئمة• 
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  خلاصة الفصل:
الػتعمـ، وكػؿ دراسػة   أسػاليبفي الأخير نستنتج اف ىناؾ العديد مف الدراسات التي تناولػت 

الػتعمـ، حيػث أف  سػاليبتناولت ابعادا مختمفة، وتـ مف خلاؿ ىذه الدراسات تطػوير مقػاييس لأ
فػػاظ بيػػذا الػػتعمـ لفتػػرة الػػتعمـ يسػػاعد المعممػػيف عمػػى تعزيػػز تعمػػـ التلاميػػذ، والاحت أسػػاليبمعرفػػة 

التعمـ المختمفة لدى التلاميػذ، واختيػار   ساليبأطوؿ، مف خلاؿ ملائمة استراتيجيات التعميـ لأ
الخبػػرات التعميميػػة المناسػػبة ممػػا يخمػػؽ ىػػذا الأمػػر طػػلاب نػػاجحيف ومتفػػوقيف دراسػػيا وىػػو مػػا 

 سنتطرؽ إليو في فصمنا الموالي ألا وىو "التفوؽ الدراسي". 
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 تمييد:
المتفوقػوف ىػـ مػف يصػنع مسػتقبؿ المجتمعػػػات، وقػػػد وعػػػت الحضػػػارات القديمػػػة منػػػذ ذلػػػؾ  

الحػػػػيف أىميػػػػة ىػػػػؤلاء الأشػػػػخاص المتميػػػزيف بمػػػا يحققونػػػو مػػػف انجػػػازات واختراعػػػات  وكانػػػت 
سػػػػلامية مػػػػف أكثػػػػر الحضػػػػػارات التػػػػػي جسػػػػػدت قيمػػػػػة الػػػػػتعمـ ورعايػػػػػة المتعممػػػػػيف الحضػػػػارة الإ

لاسػػيما المتفوقػػوف مػػنيـ، ويعتبػر التفػوؽ الدراسػي أىػـ المواضػيع التػي اسػتدعت اىتمػاـ الكثيػر 
مػػف العممػػاء والبػػاحثيف مػػف أجػػؿ إيجػػاد أىػػـ الطػػرؽ والوسػػائؿ لمكشػػؼ عػػنيـ وسػػنتطرؽ فػػي ىػػذا 

 .فوقيف واىـ النقاط المتعمقة بيـبالحديث عف التفوؽ والمتالفصؿ 
 التفوق: مفيوم -1

: التفوؽ مف الناحيػة المغويػة ىػو العمػو والارتفػاع فػي الشػ ف والتفػوؽ مػف الفػوؽ . والفػوؽ  لغة 
نقيض ؿ تحت )إف الله لا يستحى أف يضرب مػثلا مػا بعوضػة فمػا فوقيػا( فوقيػا: أعظػـ منيػا 

 :يقاؿ رجؿ فاؽ في العمـ ونقوؿ فلاف يفوؽ قومو: أي يعموىـ. 
يخػػػػتص بػػػالتفوؽ العقمػػػي والمتفػػػوؽ عقميػػػا ىػػػػو  : التفػػػوؽ مػػػف الناحيػػػة الاصػػػطلاحيةاصـــطلاحا

 (2، 2003)الميلادي،.ي النشاطات التي يقوـ بيا العقؿالشخص الذي يتفوؽ عمى أقرانو ف
: التفػػوؽ ىػػو ذلػػؾ الطالػػب الػػذي عػػادة مػػا يكػػوف متفوقػػا فػػي الميػػارات الذىنيػػة تعريــف مــا لتبــي

فػػي 140اء أعمػػى مػػف الأكاديميػػة أو فػػي أحػػد مجػػالات الفنػػوف بشػػرط حصػػولو عمػػى نسػػبة ذكػػ
 (26، 2011اختبارات الذكاء.)ماضي،

  تعريف المتفوقين دراسيا: -2
" الطفؿ المتفوؽ دراسيا ب نو مف يممػؾ القػدرة عمػى الامتيػاز فػي التحصػيؿ باسويعرؼ "

 الدراسي أو الأكاديمي باستخداـ الاختبارات التحصيمية المقننة 
 فوؽ  ب نو مف استطاع أف يحصؿالت تعرف الجمعية الوطنية الأمريكية لمتربية

 باستمرار تحصيلا مرموقا أو فائقا في أي مجاؿ مف المجالات، التي تحظى بتقدير
 (55، 2017)قنيدي،.جماعي، كما تقاس باستخداـ الاختبارات التحصيمية
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لتفػػػوؽ الدراسػػػي ىػػػو الإنجػػػاز التحصػػػيمي لمتمميػػػذ فػػػي مػػػادة دراسػػػػية، أو ا كمػػػا يعػػػرؼ التفػػػوؽ:
ميارة أو المجموعة مف الميارات ويقدر بالدرجات طبقا للاختبػارات المدرسػية أو المتفوؽ في ال

    (18، 2001الاختبارات الموضوعية المقننة أو غيرىا مف وسائؿ التقويـ.)سميماف،
التفوّؽ ب نّو "الامتياز في التحصيؿ الدراسي بحيػػث تؤىػػؿ مجمػوع درجػات الفػرد  :ويُعرف أيضا

 (     2004و.)السدحاف،لأف يكوف أفضؿ مف زملائ
 خصائص المتفوقين دراسيا : -3
 الخصائص الجسمية : 3-1 

 * يخمو مف العاىات الجسمية، ولائؽ بينيا ويتمتع بصحة جيدة.
 * يتفوؽ في تكوينو الجسمي ومعدؿ نموه ونشاطو الحركي عمى أقرانو.

 يتحمؿ المشاؽ. * صحيح البنية وحسف التكويف و
 يتمتع بقسط وافر مف الحيوية . و* طاقة زائدة باستمرار 

 : الخصائص العقمية -3-2
 * معدؿ ذكائيـ يعادؿ مف يكبرىـ سنا بعاـ أو أكثر أي العمر العقمي يفوؽ العمر الزمني

 ف كثر.130 
 * سرعة في عمميات التفكير وتتسـ بالمنطقية.

 كلات والعمؽ* قدرة عمى الفيـ الجيد لمعلاقات الموجودة بيف السبب والنتيجة وحؿ المش
 في الموضوعات.

 * القدرة عمى التجريد متطورة بقدر يفوؽ المتوسط بدرجة ممحوظة أو جيدة.
 * قدرة عالية عمى التركيز والانتباه لوقت طويؿ.
 * تركيب الأفكار والأشياء بطريقة غير م لوفة.

 * يتمتعوف بحصيمة لغوية جيدة وطلاقة لغوية تتصؼ بالأصالة والدقة.
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 : لخصائص الاجتماعية والانفعاليةا -3-3 
 * القدرة عمى القيادة في المدرسة وخارجيا.

 * القدرة عمى الحوار والنقاش والتفاوض بش ف القضايا الحياتية التي يتعرض ليا زملاؤه.
 * شخص يعتمد عميو يشارؾ في أغمب النشاطات المدرسية.

 ثقة بالنفس. * شخص مقبوؿ اجتماعيا وطموحي ولديو
 درة عمى نقد ذاتو والإحساس بعيوبو ويقبؿ النقد مف الآخريف.* الق

 . * لديو القدرة عمى تكوف صداقات
 *يتميزوف بضبط النفس والسيطرة والتحمؿ.

 * الاستقلالية الذاتية.
 الوجداني والانفعالي. * الاستقرار

ـ مػػػػع النضػػػػج الأخلاقػػػػي المبكػػػػر: يتمثػػػػؿ فػػػػي إدراكيػػػػـ القػػػػوي لمفيػػػػوـ العدالػػػػة فػػػػي علاقػػػػاتي *
الآخػػريف وقػػدرتيـ عمػػى الضػػبط والػػتحكـ الػػذاتي، انشػػغاليـ بنشػػاطات وقضػػايا مرتبطػػة بالعدالػػة 

 الاجتماعية والمساواة، اىتماميـ بمشكلات الآخريف وميميـ لتقديـ المساعدة ليـ.
امتلاؾ قدرة غيػر عاديػة عمػى التػ ثير فػي الآخػريف أو إقنػاعيـ ومػف القيادية: يقصد بالقيادية *

قيادية لدييـ: القدرة عمى التفكير، حؿ المشكلات، اتخاذ القرارات والالتػزاـ بيػا، الثقػة مظاىر ال
بالنفس، ركوب المخػاطر إذا لػزـ الأمػر العمػؿ باسػتقلالية، التوجػو الإيجػابي لمسػاعدة الأخػريف 

    (  88-86، 2016عند الحاجة والمبادرة .)جرواف،
 الخصائص السموكية : -3-4

 .* كثرة وشدة التركيز
 * الإصرار عمى تحقيؽ الأىداؼ المرسومة رغـ كثرة المعيقات والعقبات.

 * حساسية مرتفعة وغير عادية نحو مطالب واحتياجات الآخريف.
 * المرح وروح الدعابة والنكتة.
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 الخصائص التعميمية والتربوية : -3-5
 * قوة الملاحظة لكؿ ما ىو ميـ وكذلؾ رؤية التفاصيؿ الميمة.

 لكتب والمجلات المعدة لأكبر منيـ سنا.* يقرؤوف ا
 * القدرة عمى التفكير التجديدي وابتكار وبناء المفاىيـ.

 * يحب النظاـ والترتيب في حياتيـ.
 * لدييـ حب الأسئمة لغرض الحصوؿ عمى المعمومات كما ىي لقيمتيا الاستعمالية.

 * لدييـ قدرة جيدة عمى الفيـ والإدراؾ العاـ.
 العممة بسرعة وغالبا ما تكوف لدييـ القدرة عمى تعميميا عمى ادئ* يستوعبوف المب

 الأحداث والناس والأشياء.
* لدييـ القدرة عمى الإلماـ بالكثير مف المواضيع واسػترجاعيا بسػرعة وسػيولة.)بف جػاب الله، 

2017،26-28) 
   الخصائص المعرفية: -3-6
  .النشاط قوة تركيز غير عادية ومثابرة وتصميـ في السموؾ أو *
 حفظ كمية غير عادية مف المعمومات واختزانيا.  *
 سرعة الاستيعاب. و تطور لغوي وقدرة لفظية مف مستوى عاؿ. *
 (  79، 2016حب الاستطلاع.)جرواف،  *
 ( بيف أف المتفوقيف يتمتعوف بالخصائص التالية:1995وفي دراسة أخرى ؿ "وارد" ) 
 ثػػػػؿ ىػػػػذه القابميػػػػة بػػػػالإدراؾ الصػػػػحيح لممواقػػػػؼ القابميػػػػة لمػػػػتعمـ مػػػػف مسػػػػتوى متميػػػػز وتتم

 والأحداث الاجتماعية والطبيعية.
  قػػػػػوة التفكيػػػػػر المتمثمػػػػػة فػػػػػي القػػػػػدرة عمػػػػػى التمييػػػػػز والاكتشػػػػػاؼ السػػػػػريع لأوجػػػػػو الشػػػػػبو

  .والاختلاؼ بيف الأشياء
  ىتمامػػػاتوالمعرفػػػة المتمثمػػػة بالممػػػؿ مػػػف الػػػروتيف وتنػػػوع الاحػػػب الاسػػػتطلاع والدافعيػػػة 

 (256، 2008الخطيب والحديدي،).بة والدافعية الداخمية لمتحميؿ الأشياء الصعبةوالرؤية الثاق
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 التربية الخاصة حق لمطفل الموىوب والمتفوق:  -4
مجتمػػػع ذوي الاحتياجػػػات الخاصػػػة، وذلػػػؾ  إلػػػىينتمػػػي الأطفػػػاؿ الموىوبػػػوف والمتفػػػوقيف 

ىـ مػػف ذوي رعايػػة خاصػػة ومػػف حقيػػـ أف يحصػػموا عمػػى فػػرص متكافئػػة كغيػػر  إلػػىفيػػـ بحاجػػة 
الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة فػػػػي المؤسسػػػػات التربويػػػػة مثػػػػؿ بطئػػػػي الػػػػتعمـ والمعػػػػوقيف عقميػػػػا . ومػػػػف 

اختبػػار بينيػػو لمػػذكاء الػػذي وضػػع أساسػػا لمكشػػؼ عػػف  إلػػىالطريػػؼ فػػي ىػػذا الصػػدد أف نشػػير 
الاطفػػػاؿ الأغبيػػػاء أو ذوي القػػػدرة العقميػػػة المتدنيػػػة حتػػػى يمكػػػف عػػػزليـ وتنظػػػيـ بػػػرامج تربويػػػة 

دوؿ عديػدة ليحتػؿ المركػز  إلػىىو الاختبار نفسو الذي طوره لػويس تريمػاف ونقػؿ خاصة ليـ ،
الكشؼ عف الأطفاؿ الموىوبيف والمتفوقيف مف أجؿ إلحػاقيـ ببػرامج خاصػة  أساليبالأوؿ بيف 

الزعـ ب ف الطفػؿ الموىػوب والمتفػوؽ لا يحتػاج مسػاعدة ويسػتطيع النجػاح بالاعتمػاد عمػى  أما.
سػػات عػػدـ صػػحتو بعػػد أف تبػػيف وجػػود نسػػبة لا بػػ س بيػػا مػػف الموىػػوبيف نفسػػو فقػػد أثبتػػت الدرا

والمتفػػوقيف بػػيف المتسػػربيف مػػف المػػدارس قبػػؿ إكمػػاؿ دراسػػاتيـ وتػػزداد أىميػػة التربيػػة الخاصػػة 
بالنسػػػػبة لأطفػػػػاؿ الطبقػػػػات المتوسػػػػطة والفقيػػػػرة ممػػػػف لا تتػػػػوافر فػػػػي بيػػػػوتيـ مكتبػػػػات أو أدوات 

 (204، 2008)جرواف،.يرات التربويةب أو غيرىا مف المثموسيقى أو حواسي
 الكشف عن المتفوقين دراسيا:  أساليب -5

الكشؼ عف المتفوقيف يساعد في معرفتيـ جيدا وابػراز خصائصػيـ وحاجػاتيـ التربويػة، 
وكيفيػػػة تعمػػػيميـ والاسػػػتفادة مػػػنيـ فػػػي تنميػػػة طاقػػػاتيـ لخدمػػػة مجػػػتمعيـ وتقديمػػػو، ويعتمػػػد ذلػػػؾ 

 عمى عدة معايير أساسيػػػة:
 ــــ حتػػػػى نعتبػػػػر الفػػػػرد متفػػػػوؽ يجػػػػب أف يمتمػػػػؾ مسػػػػتوى مػػػػف القػػػػدرة فػػػػي بعػػػػض  درة:الن

أقرانػػو، ونقتػػرح العديػػد مػػف الدراسػػات بػػ ف عمػػى المػػدارس  إلػػىالمجػػػػالات تعتبػػر نػػادرة بالنسػػبة 
( مػػف الطمبػػة فػي كػػؿ صػػؼ كطمبػػة متفػوقيف، وعنػػد المتفػػوقيف فػػي %10.5) اختبػار مػػا نسػػبتو

 القدرة الأكاديمية . ما يسمى بمناطؽالمدرسة يجب الأخذ بعيف الاعتبار 
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 وىو يتعمؽ بينجاز الطالب في المجػاؿ الأكػاديمي، لكػف لا بػد مػف الإشػارة  التحصيــل :
ضػػرورة أف تمتمػػؾ المػػدارس القػػدرة عمػػى تميػػز التلاميػػذ المقصػػريف أكاديميػػا رغػػـ امػػتلاكيـ  إلػػى

 دني التحصيؿ. الإمكانية ل نجاز العالي، وىـ ما يطمؽ عمييـ فئة المتفوقيف مت
 إف السياسة الحالية لمكشؼ عف المتفوؽ تؤكد عمى ضرورة التميػز الػدقيؽ بػيف القيمة :

، التػاريا ...الػا ( ومػف  ما يسمى بالمواضيع الأكاديمية مف جيػة ) المغػة، الرياضػيات، العمػوـ
 جية أخرى مواضيع الفف والموسيقى والرياضة .

 ـــاز ز ضػػمف سػػياؽ المدرسػػة، وبشػػكؿ محػػدد ضػػمف : يجػػب أف يػػتـ تقيػػيـ الامتيػػا الامتيــ
كؿ صؼ دراسي، ونتيجة مثػؿ ذلػؾ القػرار ىػو الطفػؿ قػد يصػنؼ عمػى انػو متفػوؽ فػي مدرسػة 

فؿ عمى أنػو متفػوؽ فػي مدرسػة ما ويتـ تقديـ الدعـ اللازـ لو، في حيف قد لا يصنؼ نفس الط
 (28، 2015)بف دايخة،.أخرى 
 )المعتمػػدة  سػػاليبتعػػد ىػذه المقػػاييس مػف الأ :مقيـاس القــدرة العقميــة )اختبــارات الــذكاء

في قياس وتشخيص القدرة العقمية العامة لمموىوبيف، خصوصا ب ف القدرة العقمية العاليػة تعبػر 
عػػػف إحػػػدى الأبعػػػاد الاساسػػػية فػػػي تعريفنػػػا لمموىبػػػة، ويمكننػػػا أف نعتبػػػر الفػػػرد موىوبػػػا فػػػي ظػػػؿ 

ية المقاسة عف طريؽ اختبػارات الػذكاء عػف التعريفات الكلاسيكية لمموىبة إذا زادت قدرتو العقم
درجػػػػػة، 130انحػػػػػرافيف معيػػػػػارييف عػػػػػف المتوسػػػػػط ، بمعنػػػػػى آخػػػػػر إذا زادت نسػػػػػبة ذكائػػػػػو عػػػػػف 

:مقيـــاس ولموقػػػوؼ عمػػػى تحديػػػد نسػػػبة الػػػذكاء لػػػدى الفػػػرد تسػػػتخدـ عػػػدة مقػػػاييس نػػػذكر منيػػػا 
ة، مقيــاس بينيــو لمــذكاء، مقيــاس وكســمر لمــذكاء، مقيــاس مكــارثي لمقــدرة العقميــ–ســتانفورد 

   (87، 2016عجيلات،جودانف ىاريس لمرسم، مقياس سموسن لذكاء الأطفال.)
 أىم البرامج المقترحة لرعاية المتفوقين دراسيا:  -6
لتزويػػػػد  ويقصػػػػد بػػػػالإثراء أو الإغنػػػػاء البرنػػػػامج التربػػػػوي أو التعميمػػػػي بــــرامج الإثــــراء: -6-1

ــراءالخبػػرات التعميميػػة وىػػو نوعػػاف : المتفػػوقيف أيػػا كانػػت المرحمػػة التعميميػػة بنػػوع جديػػد مػػف   إث
: إثــراء عمــود : وىػػو تزويػػد المتفػػوؽ بخبػػرات غنيػػة فػػي عػػدد الموضػػوعات المدرسػػية ، أفقــي

 أسػػاليبوىػػو تزويػػد المتفػػوؽ بخبػػرات غنيػػة فػػي موضػػوع مػػا مػػف الموضػػوعات المدرسػػية. ومػػف 
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لأكػػػاديمي ، اسػػػتخداـ الإثػػػراء ، الزيػػػارات الميدانيػػػة ، المعامػػػؿ والمختبػػػرات ، البحػػػث العممػػػي وا
 الحاسوب ووسائطو......إلا.

أو التسريع ويقصد بو العمؿ عمى توفير فرص تربوية تسػيؿ التحػاؽ  برامج الإسراع:  -6-2
المتفوؽ بمرحمة تعميمية أكثر مف عمره مقارنة مػع زملائػو العػادييف، أو اجتيػاز مرحمػة تعميميػة 

تكػػػوف بعػػػدة طػػػرؽ منيا)الالتحػػػاؽ المبكػػػر مػػػا فػػػي مػػػدة زمنيػػػة أقػػػؿ مػػػف التػػػي يحتاجيػػػا العػػػادي و 
 بالمدرسة، اجتياز الصفوؼ، اجتياز مرحمة دراسية معينة في مدة زمنية أقؿ(.

 :ونجد منيا : نظم تجميع المتفوقين -6-3
: أي فصػػؿ المتفػػوقيف عػػف العػػادييف وتجمػػيعيـ فػػي المدرســة الخاصــة بــالمتفوقين -6-3-1

نظػػاـ ىػػو ) قمػػة العػػدد فػػي القسػػـ الواحػػد، إتاحػػة مدرسػػة واحػػدة خاصػػة بيػػـ ومػػف مميػػزات ىػػذا ال
 الفرص لمتجاوب بيف المتفوقيف في مستوى عقمي متجانس (

: وىػي وضػػع مجموعػات مػػف المتفػوقيف دراسػػيا دمـج المتفــوقين بالمدرســة العاديــة -6-3-2
جانبا مف اليػوـ الدراسػة عمػى أف يقضػوا الجانػب الآخػر مػف اليػوـ مػع اقػرانيـ العػادييف ويسػمح 

النظػػاـ لممتفػػوقيف بسػػير الدراسػػة وفػػؽ سػػرعتيـ ومعػػدلاتيـ الخاصػػة، ويبعػػد عػػنيـ الغػػرور  ىػػذا
 ويمكنيـ مف التفاعؿ الاجتماعي.

: أي أف يكػوف ليػـ قسػـ خػاص الفصول الخاصة بالمتفوقين في المدرسة العادية -6-3-3
نمػوا معػارفيـ ليـ حتى يبالمدرسة العادية وبرنامج تربوي ثري بالمعمومات والخبرات الضرورية 

 (119-118، 2015)بف عائشة،.وشخصياتيـ
 جربة الجزائر في الاىتمام بالمتفوقين:ت-7

تعتبػػػر الجزائػػػر  مػػػف الػػػدوؿ الناميػػػة التػػػي أدركػػػت أىميػػػة الموىػػػوبيف فػػػي بنػػػاء صػػػرح  
المجتمػػع وتقدمػػو، وأف ىػػذا التقػػدـ قوامػػو الػػتحكـ فػػي التكنولوجيػػات الحديثػػة وتطورييػػا غيػػر أف 

تتطمػػب منيػػا طاقػػات بشػػرية مؤىمػػة عمػػى المسػػتوى المعرفػػي والأدائػػي عمػػى سػػواء، ىػػذه العمميػػة 
المدرسػة وعممػت عمػى اسػتثمار الفئػات المتميػزة بيػا، وىػي فئػة  إلػىوعميو فقد اتجيػت أنظارىػا 
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المتفػػػوقيف دراسػػػيا مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتحداث مػػػدارس خاصػػػة فػػػي الطػػػور الثػػػانوي شػػػعبة رياضػػػيات 
 ورعايتيـ عمى نحو أفضؿ.

ـــاز شـــعب -7-1  شػػػعب إحػػػداث طريػػػؽ عػػػف الفئػػػة بيػػػذه العنايػػػة إلػػػى الجزائػػػر بػػػادرت :الامتي
 ارتفػػاع معيػػار حسػػب  اختيػػارىـ تػػـ والػػذيف الثػػانوي، التعمػػيـ تلاميػػذ خيػػرة ضػػمت التػػي الامتيػػاز
 ابتػداء ذلػؾ وكػاف14* ≤ الثػانوي التعميػػـ مػف الثانية لمسنة السنوي المعدؿ  الدراسي تحصيميـ

: شػػػػعب فػػػػي الثػػػػانوي التعميػػػػػـ مػػػػف النيائيػػػػة السػػػػنة فػػػػي2004/ 2003  الدراسػػػػي الموسػػػػػـ مػػػػف
 ىػذه قسػنطينة، الجزائػر، وىػراف،: التاليػة الكميػات فػي وىػذا والفمسػفة رياضػي تقني الرياضيات،

 عمػػػى ذلػػػؾ وكػػػاف الواقػػػع أرض عمػػػى المشػػػروع ىػػػذا تجسػػػيد إلػػػى السػػػباقة كانػػػت التػػػي الأخيػػػرة
 الاعتبػػار إعػػادة: عامػػة أىػػداؼ-1: المبػػادرة هىػػذ أىػػداؼ مػػف" بسػػكري الإخػػوة ثانويػػة" مسػػتوى

 التفكيػػر أسػػاليب مػػف وتمكينيػػػيـ التلاميػػذ فكػػر بنػػاء فػػي أساسػػيا عنصػػرا باعتبارىػػا الفمسػػفة لمػػادة
 الرياضػػػيات، مػػػادة خاصػػػة والتكنولوجيػػػا العمػػػوـ فػػػي التحكػػػػـ. الموضػػػوعي والحكػػػػـ البنػػػاء والنقػػػد
: الخاصػػػػة أىػػػػداؼ-2 والاسػػػػتدلاؿ والبرىػػػػاف التجريػػػػد عمػػػػى والقػػػػدرة الفكػػػػر لتنميػػػػة أداة لكونيػػػػا
 القػدرات تنميػة. الفرديػة الفػروؽ ورعايػة التكفػؿ. والػتعمـ التعميػػـ لعممية النوعي بالجانب الارتقاء

 تػوجيييـ. التعميميػة المػواد مف مجموعةأو  مادة في تفوقا يظيروف الذيف لممتعمميف التحصيمية
 البشػرية الطاقػات وتجنيػد الاىػداؼ ىاتػو نبػؿ غػػـر  وملامحيػـ تتفػؽ التػي المسػارات اختيػار إلى

 لمنيػػوض الجبػػارة الخطػػوة ىػػذه لإنجػػاح والماديػػة البشػػرية الطاقػػات وتجنيػػد ىػػذه لإنجػػاح والماديػػة
 مػػف البكالوريػػا امتحػػاف فػػي حققػػت التػػي المذىمػػة النتػػائج ورغػػػـ جيػػة، مػػف الجزائػػر فػػي. بػػالتعميـ
  يعػػػػػرؼ لػػػػػػـ وللأسػػػػػؼ المشػػػػػروع اىػػػػػذ فػػػػػيف 84.84% بػػػػػػ النجػػػػػاح نسػػػػػبة قػػػػػدرت أخػػػػػرى جيػػػػػة

 .الاستمرارية
 (2017وزعبيط، غميط)
 :ثانوية الرياضيات بالقبة -7-2

وقػػد شػػرعت وزارة التربيػػة الوطنيػػة بػػالجزائر بينشػػاء مػػدارس ثانويػػة لممتميػػزيف فػػي مػػادة 
الرياضػػيات فػػي عػػدة منػػاطؽ مػػف التػػراب الػػوطني مػػف بينيػػا ثانويػػة المتفػػوقيف فػػي الرياضػػيات 



 

50 
 

لاسػػػتقباؿ  2013-2012جزائػػػر العاصػػػمة حيػػػث تػػػـ افتتاحيػػػا فػػػي الموسػػػـ الدراسػػػي بالقبػػػة /ال
وفػػػؽ نظػػػاـ دراسػػػي  التلاميػػػذ المتفػػػوقيف فػػػي شػػػيادة التعمػػػيـ المتوسػػػط مػػػف كػػػؿ ولايػػػات الػػػوطف

وشروط محددة، تستقبؿ ىذه الثانوية التلاميذ مف كؿ ولايات الوطف في النظاـ الداخمي ويمػنح 
بػػػػرامج التعميميػػػػة المطبقػػػػة فػػػػي ثانويػػػػات التعمػػػػيـ الثػػػػانوي العػػػػاـ ليػػػػـ تعمػػػػيـ يعتمػػػػد عمػػػػى نفػػػػس ال

التػػػػػػػػػػػػي تميػػػػػػػػػػػػز ىػػػػػػػػػػػػذه الفئػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػف والتكنولػػػػػػػػػػػػوجي ،مػػػػػػػػػػػػع تكيفييػػػػػػػػػػػػا وفػػػػػػػػػػػػؽ الخصوصػػػػػػػػػػػػيات 
 (119-118، 2017)عجيلات،.التلاميذ

 الثانوية الرياضية:  -7-3
الثانوية الرياضػية الوطنيػة بدراريػة فػي الجزائػر العاصػمة وىػي مؤسسػة عموميػة لمتعمػيـ 

انوي تتمتػػع بالشخصػػية المعنويػػة والاسػػتقلاؿ المػػالي، تيػػتـ بتربيػػة المواىػػب الرياضػػية الشػػابة الثػػ
الوصػاية  أمػاوتكوينيا وصقميا، ىذه الثانوية موضوعة تحت وصػاية وزيػر الشػباب والرياضػة، 

البيداغوجيػػة فيػػي بػػيف الػػوزير المكمػػؼ بالتربيػػة الوطنيػػة والػػوزير المكمػػؼ بالشػػباب والرياضػػة، 
مى وسائؿ مادية تسمح بالتعميـ المدرسي الحسف وعمى كافة الإمكانيات لت دية مياميػا تتوفر ع

قصػػػػد تحضػػػػير المواىػػػػب الشػػػػابة فػػػػي إطػػػػار عمميػػػػة تكػػػػويف رياضػػػػيي النخبػػػػة وذات المسػػػػتوى 
 (  136-2018،135العالي.)لروي،

 :إلىرياضة مقسمة  22* النظاـ الرياضي: ويشمؿ 
الطاولػػػػػػة، التػػػػػػنس، ركػػػػػػوب الػػػػػػدراجات، الشػػػػػػطرنج، الرياضػػػػػػة الفرديػػػػػػة: ألعػػػػػػاب القػػػػػػوى، تػػػػػػنس 

Gymnastique.اطلاؽ النار بالأسمحة الرياضية، رفع الأثقاؿ ، 
 Judo ،Karate ،Taekwondo ،Boxing ،Fight ،Fencing andرياضة المصارعة: 

Kickboxing . 
 الرياضة الجماعية: كرة السمة، الكرة الطائرة، كرة القدـ وكرة اليد. 

 .ئية: السباحة، التجديؼالرياضة الما
 Kyat.(Lycée sportif national - Draria،2018،06) 
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  خلاصة الفصل:
تعريػػؼ التفػػوؽ والمتفػػوقيف دراسػػيا وخصائصػػيـ وكػػذلؾ  إلػػىوفػػي الأخيػػر نكػػوف قػػد تطرقنػػا  

 سػاليبأىػـ الأ إلػىأشارنا اف التربية الخاصة تعنى بالمتفوقيف واف ليـ حؽ بيػا وايضػا تطرقنػا 
تجربػة  إلػىاىـ البرامج المقترحة لرعاية المتفوقيف وكػذلؾ  إلىالمتفوقيف بالإضافة  لمكشؼ عف

 الجزائر في العناية بالمتفوقيف دراسيا.
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 تمييد:
طارىػػا النظػػري، يػػ تي الجانػػب           بعػػدما تػػـ فػػي الفصػػوؿ السػػابقة تنػػاوؿ إشػػكالية الدراسػػة وا 

حة التطبيقػػػػي مكمػػػػلا  لمجانػػػػب النظػػػػري ،ليعطػػػػي التمثيػػػػؿ الكمػػػػي لمدراسػػػػة، حيػػػػث تتوقػػػػؼ صػػػػ
وموضػػوعية النتػػائج التػػي يتحصػػؿ عمييػػا كػػؿ باحػػث عمػػى دقػػة الإجػػراءات المتبعػػة والأسػػاليب  
المسػػػتخدمة فػػػػي معالجػػػػة موضػػػػوع الدراسػػػػة ومػػػػدى تمكنػػػػو مػػػػف التطبيػػػػؽ الصػػػػحيح ل جػػػػراءات 
والأسػػػػاليب، وسػػػػيتـ فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ تنػػػػاوؿ مػػػػنيج الدراسػػػػة والعينػػػػة وخصائصػػػػيا، كمػػػػا سػػػػيتـ 

 وخصائصيا السيكومترية والأساليب الإحصائية المتبعة فييا.التطرؽ إلى أدوات الدراسة 
 منيج الدراسة: -1
وبمػػا أف طبيعػػة الدراسػػة ىػػي التػػي تحػػدد نػػوع المػػنيج المسػػتخدـ فييػػا، فينػػو تػػـ الاعتمػػاد فػػي   

ذه الدراسػػة عمػػى المػػنيج الوصػػفي الإرتبػػاطي حيػػث يعػػرؼ ب نػػو ذلػػؾ "المػػنيج الػػذي يمكػػف ىػػ
ىنػػاؾ علاقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متغيػػريف أو أكثػػر ومػػف  بواسػػطتو معرفػػة مػػا إذا كانػػت
 (  1995،261)العساؼ،ثـ معرفة درجة تمؾ العلاقة".

 دود الدراسة:ح -2
 تحددت الدراسة بالمجالات الآتية:  

  تمميذا 72: التلاميذ المتفوقيف دراسيا في المرحمة الثانوية وىوالمجال البشر 
 فػػي خمسػػة ثانويػػات فػػي ولايػػة الػػوادي وىػػي: ثانويػػة : أجريػػت الدراسػػة  المجــال المكــاني

مػػػاي، ثانويػػػة بوصػػػبيع صػػػالح عبػػػد المجيػػػد  08عمػػػي عػػػوف، ثانويػػػة عبػػػد الػػػرزاؽ عيػػػدة بحػػػي 
 بتكسبت، ثانوية إبراىيـ شرفي بسيدي عوف، ثانوية حنكة عمي بالمقرف.

 ير : تـ توزيع أدوات الدراسة في الفترة الممتػدة مػف شػير مػارس إلػى شػالمجال الزماني
 أفريؿ.

 عينة الدراسة: -3

ىػػي تطبيػػؽ لإجػػراءات الدراسػػة عمػػى عينػػة أوليػػة ليسػػت  عينــة الدراســة الاســتطلاعية: -3-1
جزءا مف العينػة الرئيسػية، ولكنيػا تنتمػي إلػى نفػس المجتمػع الػذي تنتمػي إليػو العينػة الرئيسػية، 
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عمػى تغذيػة راجعػة عػف وتفيد الباحث في التحقؽ مف إمكانية تنفيذ الدراسة الرئيسية والحصػوؿ 
 (62، 2006)الخطيب،.احتمالات النتائج المستيدفة والتنبيو إلى أمور لـ يمتفت إلييا الباحث

طػة بالظػاىرة يحػث عممػي إلػى اسػتطلاع الظػروؼ المحفػي أي ب الاسػتطلاعيةوتيدؼ الدراسة 
خضػاعي ا التي يرغب الباحث في دراستيا، والتعػرؼ عمػى أىػـ الفػروض التػي يمكػف وضػعيا وا 

لمبحػػػػػػػػػػث العممػػػػػػػػػػي، وكػػػػػػػػػػذا الت كػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػف الخصػػػػػػػػػػائص السػػػػػػػػػػيكومترية لأدوات الدراسػػػػػػػػػػة.)عبد 
 (38، 2000المجيد،

وفي الدراسة الحالية قامت الباحثة باختبار صلاحية استخداـ أدوات الدراسة عمى عينة قواميا 
 ( مف التلاميذ المتفوقيف في مرحمة التعميـ الثانوي. 30)
ىػػػي عبػػػارة عػػػف مجموعػػػة جزئيػػػة مػػػف الأفػػػراد التػػػي تشػػػكؿ  عينـــة الدراســـة الأساســـية: -3-2

مجتمع الدراسة الأصمي، فبدؿ إجراء البحث عمى كامؿ المجتمع يػتـ اختيػار جػزء منػو بطريقػة 
وتػـ اختيػار  (84، 1999)عبيػدات وآخػروف،.معينة ويتـ تعمػيـ النتػائج عمػى المجتمػع الأصػمي

دراسػة الأساسػية بمجموعػة مػف التلاميػذ عينة الدراسة الأساسية بطريقة قصدية تحددت عينػة ال
 تمميذ. 72المتفوقيف دراسيا مف مرحمة التعميـ الثانوي، الذي بم  عددىـ 

 (خصائص عينة الدراسة 12جدول )                      
 العدد

 الخصائص
 التخصص الجنس الثانوية

 تقني أدبي عممي أنثى ذكر

 9 4 17 19 11 المجاىد ابراىيـ شرفي 30

 2 1 7 9 1 الشييد حنكة عمي 10

   17 14 3 الشييد عمي عوف 17

   10 8 2 المجاىد عبد الرزاؽ عيدة 10

بوصػػػػػػػػػبيع صػػػػػػػػػالح عبػػػػػػػػػد  5
 المجيد 

 5 5   

   72                              المجموع
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 دوات جمع البيانات :أ -4
رؼ الاسػتبياف ب نػو مجموعػة مػف وقد تـ الاعتماد في الدراسة الحاليػة عمػى أداة الاسػتبياف: يعػ 

الأسئمة المرتبة حوؿ موضوع معيف، يتـ وضػعيا فػي اسػتمارة ترسػؿ لأشػخاص المعنيػيف، عػف 
الأسػػػػئمة الػػػػواردة فييػػػػا،  طريػػػػؽ البريػػػػد أو يجػػػػري تسػػػػميميا باليػػػػد تمييػػػػدا لمحصػػػػوؿ عمػػػػى أجوبػػػػة

رؼ وبواسػػػطتيا يمكػػػف التوصػػػؿ إلػػػى حقػػػائؽ جديػػػدة عػػػف الموضػػػوع وت كػػػد مػػػف معمومػػػات متعػػػا
 (2005،300)مراد، عمييا لكنيا غير مدعمة بحقائؽ.

وقػػد تػػـ تبنػػي اسػػتبياف  أسػػاليب التفكيػػر لػػػ "مؤيػػد جاسػػـ  اســتبيان أســاليب التفكيــر: -4-1 -
( في دراستو : أساليب التفكير وأساليب التعمـ لػدى طمبػة الجامعػات العراقيػة. 2013الجميمي")

 (يبف فقرات الاستبياف.02والممحؽ رقـ )
 مف:  ويتكوف -
ــات العامــة:  -4-1-1 تضػػمنت اسػػـ الثانويػػة ، الجػػنس ، المعػػدؿ الدراسػػي، العمػػر، البيان

 المستوى الدراسي، التخصص. 
: المقيػاس الػذي أمامػػؾ يتكػوف مػف عػدد مػػف الفقػرات التػي تمثػؿ أسػػاليب تعميمـة -4-1-2

التفكيػػػر التػػػي تسػػػتخدميا. يرجػػػى قراءتيػػػا بػػػتمعف والإجابػػػة عنيػػػا بدقػػػة وصػػػراحة وذلػػػؾ بوضػػػع 
( 5( فػػي المربػػع الفػػارع أمػػاـ كػػؿ فقػػرة مػػف الفقػػرات، حيػػث توضػػع الدرجػػة )1-5ف )الػػدرجات مػػ

( أمػػػاـ الفقػػرة الأقػػؿ انطباقػػا وىكػػذا وصػػولا إلػػػى 4أمػػاـ الفقػػرة الأكثػػر انطبقػػا عميػػؾ و الدرجػػة )
( أمػػػاـ الفقػػػرة التػػػي لا تنطبػػػؽ عميػػػؾ عممػػػا أنػػػو لػػػيس ىنػػػاؾ اجابػػػة صػػػحيحة وأخػػػرى 1الدرجػػػة )

ا تشعر ب نو يعبر عف رأيؾ، وسوؼ لف يطمع عمػى اجابتػؾ سػوى خاطئة، ف فضؿ جواب ىو م
 الباحث ولا داعي لذكر الاسـ، ويعتبر جوابؾ ىذا مساىمة فعمية في ىذا البحث.

 : أبعاد الاستبياف تتمثؿ في :البنود -4-1-3
 أسموب التفكير التركيبي: يتمثؿ في الفقرة الاولى مف كؿ موقؼ.

 رة الثانية مف كؿ موقؼ.أسموب التفكير المثالي: يتمثؿ في الفق
 أسموب التفكير العممي: يتمثؿ في الفقرة الثالثة مف كؿ موقؼ. 
 أسموب التفكير التحميمي: يتمثؿ في الفقرة الرابعة مف كؿ موقؼ.

 أسموب التفكير الواقعي: يتمثؿ في الفقرة الخامسة مف كؿ موقؼ. 
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 تقدير بعض الخصائص السيكومترية للاستبيان: -4-1-4
  :اب الصدؽ وفؽ:تـ حسالصدق 

باعتبار أف طريقة الاتساؽ الداخمي مناسػبة لمتحقػؽ مػف الصػدؽ فػي  صدق الاتساق الداخمي:
الدراسة الحالية فقد تـ الاعتماد عمييا، حيث يشير إلى مدى اتساؽ جميع مفػردات اختبػار فػي 

ختيارىػا قياسيا المفيوـ المعيف فيذا كاف الاختبار متسػقا فػيف أيػة مجموعػة مػف مفرداتػو يمكػف ا
وسػػػػػػػػػػػػوؼ تقػػػػػػػػػػػػدـ قياسػػػػػػػػػػػػا متسػػػػػػػػػػػػقا ك يػػػػػػػػػػػػة مجموعػػػػػػػػػػػػة أخػػػػػػػػػػػػرى مػػػػػػػػػػػػف المفػػػػػػػػػػػػردات المػػػػػػػػػػػػ خوذة 

 (,3962016Dennis,Duncan,منو.)
تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لمفردات المقيػاس أو الصػدؽ البنػائي مػف خػلاؿ إيجػاد  

سػاليب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفػردة و الدرجػة الكميػة لكػؿ بعػد مػف أبعػاد المقيػاس )أ
 التفكير( الذي تنتمي اليو،  والنتائج يوضحيا الجدوؿ التالي:

(  يوضح معـاملات الارتبـاط بـين درجـة كـل مفـردة والدرجـة الكميـة لكـل بعـد مـن 13جدول )
 (  31أبعاد مقياس أساليب  التفكير .)ن=

 عيالتفكير الواق التفكير التحميمي التفكير العممي التفكير المثالي التفكير التركيبي
 م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة
01 0.409* 22 0.210 43 0.174 61 0.281 82 0.698** 
02 0.411* 23 0.325 44 0.693** 62 0.517** 83 0.346 
03 0.363* 25 0.300 47 0.184 63 0.260 85 0.536** 
04 0.615** 26 0.540** 48 0.886** 65 0.329 86 0.301 
05 0.407* 28 0.700** 50 0.380* 67 0.361* 88 0.733** 
06 0.312 30 0.596** 52 0.517** 68 0.594** 91 0.502** 
09 0.432* 31 0.601** 53 0.360* 71 0.516** 92 0.481** 
12 0.422* 32 0.645** 54 0.598** 72 0.295 94 0.518** 
14 0.352 34 0.651** 56 0.493** 73 0.434* 97 0.685** 
18 0.605** 35 0.371* 57 0.412* 74 0.409* 98 0.605** 
  36 0.275 58 0.727** 76 0.276 99 0.241 
  37 0.538** 59 0.614** 78 0.226   
  38 0.640**   79 0.413*   
  39 0.222       
  40 0.118       
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 .0.05و * دالة إحصائيا عند مستوى  0.01ة إحصائيا عند مستوى ** دال
وبنػػػاءً عمػػػى نتػػػائج قػػػيـ معػػػاملات الارتبػػػاط بيرسػػػوف، تػػػـ حػػػذؼ المفػػػردات التاليػػػة مػػػف مقيػػػاس 

(، وحػػػػػػػػػػػػػذؼ 20.19.17.16.15.13.11.10.8.7أسػػػػػػػػػػػػموب التفكيػػػػػػػػػػػػػر التركيبػػػػػػػػػػػػػي وىػػػػػػػػػػػػػي)
( مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف مقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموب التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر المثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالي، وحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذؼ 33.29.27.24.21)
( مػػػػػف مقيػػػػػاس أسػػػػػموب التفكيػػػػػر العممػػػػػي، وكػػػػػذلؾ حػػػػػذؼ 60.55.51.49.46.45.42.41)
( مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف مقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموب التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر التحميمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي، 80.77.75.70.69.66.64)
( مػػػػػػف مقيػػػػػػاس أسػػػػػػموب التفكيػػػػػػر الػػػػػػواقعي والتػػػػػػي 100.96.95.93.90.89.87.84.81و)

رتبػاط بيرسػوف جاءت قيميما سػالبة ومنخفضػة وغيػر دالػة إحصػائياً،  وتراوحػت قػيـ معامػؿ الا
(، وبػالرغـ مػف أف قػيـ بعػض المفػردات مازالػت 0.886 -0.118في باقي المفردات ما بيف )

(. وبشػػػكؿ عػػػاـ فػػػيف مفػػػردات مقيػػػاس 0.10منخفضػػػة إلا أنيػػػا قػػػيـ موجبػػػة وأكبػػػر مػػػف القيمػػػة )
 أسموب التفكير أصبحت جاىزة لمتطبيؽ عمى العينة الاساسية.

 :الثبات 
لأف معامػؿ ألفػا كرونبػاخ مناسػب لمتحقػؽ مػف الصػدؽ فػي الدراسػة نظػرا  معامل ألفا كرونباخ:

الحالية، وىو مف أىـ مقاييس الاتساؽ الداخمي للاختبػار المكػوف مػف درجػات مركبػة، ومعامػؿ 
 (160، 2011مقدـ،)ألفا يربط ثبات الاختبار بتبايف بنوده.

 Cronbach'sاسػػػتخدمت الباحثػػػػة معامػػػػؿ ألفػػػػا كرونبػػػػاخ وىػػػػو ثبػػػػات للاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي )
Alpha( والجدوؿ رقـ ،)يوضح نتائج مؤشرات ثبات المقياس:04 ) 
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يوضــــح مؤشــــرات ثبــــات ألفــــا كرونبــــاخ لــــدرجات مقيــــاس أســــاليب التفكيــــر                (14جــــدول )
 (.31)ن=

 معامل ألفا كرونباخ                              
 التفكير الواقعي التفكير التحميمي يالتفكير العمم التفكير المثالي التفكير التركيبي

1.514 1.717 1.746 1.51 1.731 

(، أف قيـ الثبػات باستخداـ معامػؿ ألفػا كرونبػاخ لممقػاييس الفرعيػة 04يتضح مف الجدوؿ رقـ )
(، وبالتالي فيي قيـ متفاوتة ومقبولة تػدؿ عمػى 0.746و  0.50)الأساليب( قد تراوح ما بيف )

 لفرعية أو أساليب التفكير.ثبات درجات المقاييس ا
ــــتعمم: -4-2 وقػػػػد تػػػػـ تبنػػػػي اسػػػػتبياف  أسػػػػاليب الػػػػتعمـ لػػػػػ "مؤيػػػػد جاسػػػػـ  اســــتبيان أســــاليب ال

( في دراستو : أساليب التفكير وأساليب التعمـ لػدى طمبػة الجامعػات العراقيػة. 2013الجميمي")
 (يبيف فقرات الاستبياف. ويتكوف مف:01والممحؽ رقـ )

سػػـ الثانويػػة ، الجػػنس ، المعػػدؿ الدراسػػي، العمػػر، تضػػمنت ا البيانــات العامــة: -4-2-1
 المستوى الدراسي، التخصص

المقيػػاس الػػذي أمامػػؾ يتكػػوف مػػف عػػدد مػػف الفقػػرات كػػؿ منيػػا توضػػح  التعميمــة: -4-2-2
طريقتػؾ المفضػػمة فػػي الػػتعمـ يرجػى قراءتيػػا بػػتمعف والإجابػػة عنيػا بدقػػة وصػػراحة وذلػػؾ بوضػػع 

(x فػػي البػػديؿ الػػذي ينطبػػؽ عميػػؾ أمػػاـ كػػؿ فقػػر ) ة مػػف فقػػرات المقيػػاس. عممػػا أنػػو لػػيس ىنػػاؾ
إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، ف فضػؿ جػواب ىػو مػا تشػعر ب نػو يعبػر عػف رأيػؾ، وسػوؼ لػف 
يطمػػع عمػػى أجابتػػؾ سػػوى الباحػػثل ولا داعػػي لػػذكر الاسػػـ، ويعتبػػر جوابػػؾ ىػػذا مسػػاىمة فعميػػة 

 في ىذا البحث. 
 يتكوف مف الابعاد التالية: البنود: -4-2-3

   53-49-43-37-31-19-13-7-1ـ السطحي: بعد دافعية التعم
 44-38-32-26-25-20-14-8-2بعد استراتيجية التعمـ السطحي: 

   -50-45-39-33-27-21-15-9-3بعد دافعية التعمـ العميؽ: 
 55-51-40-34-28-22-16-10-4بعد استراتيجية التعمـ العميؽ: 
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 56-52-47-41-35-29-23-17-11-5بعد دافعية التعمـ التحصيمي: 
 48-46-42-36-30-24-18-12-6بعد استراتيجية التعمـ التحصيمي: 

 :تقدير بعض الخصائص السيكومترية لممقياس -4-2-4
 :الصدق 

تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لمفردات المقيػاس أو الصػدؽ صدق الاتساق الداخمي: 
ة عمػػػى البنػػػائي مػػػف خػػػلاؿ إيجػػػاد معػػػاملات الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػة كػػػؿ مفػػػردة  و الدرجػػػة الكميػػػ

         التالي: المقياس الفرعي أو الأسموب الذي تنتمي اليو، كما يوضحيا الجدوؿ
(  يوضح معـاملات الارتبـاط بـين درجـة كـل مفـردة والدرجـة الكميـة لكـل بعـد مـن 15جدول )

 (31أبعاد مقياس أساليب التعمم .)ن=
ــــــــتعمم  ــــــــة ال دافعي

 السطحي
استراتيجية الـتعمم 

 السطحي
دافعيـــــــة الـــــــتعمم 

 ميقالع
اســــتراتيجية الــــتعمم 

 العميق
ــــــــتعمم  ــــــــة ال دافعي

 التحصيمي
اســتراتيجية الــتعمم 

 التحصيمي
 م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة م.الارتباط المفردة

01 0.41* 02 0.64** 03 0.64** 04 0.59** 11 0.36* 06 0.71** 

07 0.50** 14 0.58** 09 0.53** 10 0.69** 17 0.27 12 0.31 

31 0.45* 25 0.68** 15 0.301 16 0.52** 23 0.66** 18 0.31 

37 0.55** 26 0.74** 21 0.54** 22 0.31 29 0.32 24 0.51** 

43 0.39* 32 0.42* 27 0.34 28 0.60** 35 0.58** 30 0.72** 

49 0.46** 44 0.59** 33 0.63** 34 0.64** 41 0.55** 36 0.53** 

53 0.54**   39 0.52** 40 0.52** 47 0.51** 42 0.53** 

    45 0.69** 51 0.60** 56 0.67** 46 0.74** 

    54 0.64** 55 0.51**   48 0.56** 

 .0.05و * دالة إحصائيا عند مستوى  0.01** دالة إحصائيا عند مستوى 
تػـ حػذؼ المفػردات التاليػة مػف مقيػاس أسػموب الػتعمـ  لات الارتبػاطوبناءً عمى نتائج قيـ معام 

( مػػػػف مقيػػػػاس اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ السػػػػطحي، 38.20.08(، وحػػػػذؼ )19.13السػػػطحي وىػػػػي)
( مػػػػف مقيػػػػاس أسػػػػموب دافعيػػػػة الػػػػتعمـ العميػػػػؽ، وكػػػػذلؾ حػػػػذؼ المفػػػػردات 50وحػػػػذؼ المفػػػػردة )

جاءت قيميمػا سػالبة ومنخفضػة ( مف مقياس أسموب دافعية التعمـ التحصيمي، والتي 52.05)
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وغيػػػر دالػػػة إحصػػػائياً،  وتراوحػػػت قػػػيـ معامػػػؿ الارتبػػػاط بيرسػػػوف فػػػي بػػػاقي المفػػػردات مػػػا بػػػيف 
(، وبػػالرغـ مػػف أف قػػيـ بعػػض المفػػردات مازالػػت منخفضػػة إلا أنيػػا قػػيـ موجبػػة 0.74 -0.27)

ىزة الػػتعمـ أصػػبحت جػػا (. وبشػػكؿ عػػاـ فػػيف مفػػردات مقيػػاس أسػػاليب0.10وأكبػػر مػػف القيمػػة )
 لمتطبيؽ عمى العينة الاساسية.

 :الثبات 
   :معامل ألفا كرونباخ

 Cronbach'sاسػػػتخدمت الباحثػػػػة معامػػػػؿ ألفػػػػا كرونبػػػػاخ وىػػػػو ثبػػػػات للاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي )
Alpha( والجدوؿ رقـ ،)يوضح نتائج مؤشرات ثبات المقياس:06 ) 
 (.31م )ن=( يوضح مؤشرات ثبات ألفا كرونباخ لدرجات مقياس أساليب التعم16جدول )

 معامل ألفا كرونباخ
ـــــتعمم  دافعيـــــة ال

 السطحي
اســــــــــــــــتراتيجية 
 التعمم السطحي

دافعيــة الــتعمم 
 العميق

اســــــــــــتراتيجية 
 التعمم العميق

دافعيـــة الـــتعمم 
 التحصيمي

اســــــــــــــــــتراتيجية 
 التعمم التحصيمي

1.425 1.663 1.642 1.697 1.558 1.715 

ـ معامػػؿ ألفػا كرونبػػاخ لممقػػاييس الفرعيػػة (، أف قػيـ الثبػػػات باسػػتخدا6يتضػح مػػف الجػػدوؿ رقػػـ )
(، وبالتػػالي فيػػي قػػيـ متفاوتػػة ومقبولػػة تػػدؿ 0.705و  0.558)الأسػػاليب( قػػد تػػراوح مػػا بػػيف )

 عمى ثبات درجات المقاييس الفرعية أو أساليب التعمـ.
   الأساليب الإحصائية: - 5

 SPSS(16.0)(Statisticalتّـ استخداـ برنامج الرزـ الإحصائية في العموـ الاجتماعية      
Package for Social Sciences وقػد اسػتخدـ الأسػموب الإحصػائي: معامػؿ الارتبػاط ،)

 ،ANOVA(، اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لممقارنػات المتعػددة t-testبيرسوف، اختبار ت )
 اختبار شيفيو لمعرفة دلالة الفروؽ.
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 خلاصة الفصل:
جػراءات الدراسػة الميدانيػة بشػقييا: الدراسػة الاسػتطلاعية  تطرقنا في ىذا الفصػؿ إلػى إ   

وكػػذا الدراسػػة الأساسػػية مػػرورا بتحديػػد نػػوع المػػنيج المتبػػع ومػػدى ملاءمتػػو لدراسػػتنا، مػػع تحديػػد 
نػػوع الأداة المػػراد جمػػع البيانػػات بيػػا، والمتمثمػػة فػػي اسػػتبياف أسػػاليب التفكيػػر واسػػتبياف أسػػاليب 

التي تمت فييا ىػذه الدراسػة وىػي الحػد الزمػاني والحػد المكػاني  التعمـ، كما تعرفنا عمى الحدود
والحػػػد البشػػػري، والإشػػػارة إلػػػى العينػػػة، كمػػػا تػػػـ تحديػػػد الأسػػػاليب الإحصػػػائية المسػػػتخدمة فػػػي 

 الدراسة.
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 الفصل السادس
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة الأساسية

 تمييد  
 ائج الفرضية الأولىعرض وتفسير ومناقشة نت-1
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة -3
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة -4
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة -5
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  تمييد:
 لمنيجية لمدراسة ففي ىذا الفصؿبعد أف تعرضنا في الفصؿ السابؽ ل جراءات ا

 سنحاوؿ عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا في ضوء الفرضيات وىي عمى النحو التالي:
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى:-1
تػػػنص الفرضػػػية الأولػػػى عمػػػى أنػػػو "توجػػػد علاقػػػة دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف درجػػػات أسػػػاليب  -

 دراسيا". التفكير ودرجات أساليب التعمـ لدى المتفوقيف
لمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػوف لػػدرجات    

التلامػػػذة المتفػػػوقيف دراسػػػيا فػػػي أسػػػاليب التفكيػػػر و أسػػػاليب الػػػتعمـ، وكانػػػت النتػػػائج كمػػػا ىػػػي 
 موضحة في الجدوؿ التالي:

أسـاليب الـتعمم ( يوضح قيم معاملات الارتباط بيرسـون بـين  أسـاليب التفكيـر و 17جدول )
 (72)ن=

 أسموب التفكير           
 أسموب التعمم

التفكيـــــر 
 التركيبي

التفكيــــــــــــــر 
 المثالي

التفكيــــــــــــــر 
 العممي

التفكيــــــــــــــر 
 التحميمي

التفكيــــــــــــــر 
 الواقعي

 1.17- 1.112 *1.29 1.21- 1.19- دافعية التعمم السطحي
 1.14 1.18- 1.17 1.11- 1.15- استراتيجية التعمم السطحي

 1.123- 1.113- 1.14- 1.16 1.14- لتعمم العميقدافعية ا
 1.11- 1.14 1.16- 1.174 1.12- استراتيجية التعمم العميق
 1.156 1.11- *1.246 1.157- 1.11- دافعية التعمم التحصيمي

 1.154- 1.164- 1.136- 1.149 1.14- استراتيجية التعمم التحصيمي

 .0.05* دالة إحصائيا عند مستوى       
تضػػح مػػف خػػلاؿ الجػػدوؿ أف قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػوف متفاوتػػة إلا أنيػػا ضػػعيفة ي 

وغير دالة إحصائياً ما عدا قيمة معامؿ الارتبػاط بيرسػوف بػيف أسػموب دافعيػة الػتعمـ السػطحي 
( وقيمػة ضػعيفة إلا أنيػا دالػة إحصػائيا 0.29و أسموب التفكير العممي والذي سجمنا لو قيمػة )

بيف أسموب دافعية التعمـ التحصػيمي وكػذلؾ أسػموب  ونفس الشيء (،0.05)عند مستوى دلالة 
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( وقيمػػة ضػػعيفة إلا أنيػػا دالػػة إحصػػائيا عنػػد 0.246التفكيػػر العممػػي والػػذي سػػجمنا لػػو قيمػػة )
   (.0.05مستوى دلالة )

وبالتالي تدعونا ىذه النتيجة إلى القبوؿ الجزئي ليذا الفرض القائػؿ ب نػو توجػد علاقػة ارتباطيػة 
 يف أساليب التفكير وأساليب التعمـ لدى التلاميذ المتفوقيف دراسيا.ب

( بعنػػواف "أسػػاليب التفكيػػر والػػتعمـ 2016وتتفػػؽ ىػػذه النتيجػػة مػػع دراسػػة "زيػػاد بركػػات")
السػػػػائدة فػػػػي ضػػػػوء المسػػػػتوى التحصػػػػيمي والتخصػػػػص الأكػػػػاديمي لػػػػدى طمبػػػػة جامعػػػػة القػػػػدس 

" التي توصمت إلى أف أسموب الت بنسػبة  فكير العممي يػ تي فػي المرتبػة الثانيػةالمفتوحة/طولكرـ
( مػػف الأسػػاليب السػػائدة. وىػػذه النتيجػػة ذات أىميػػة بالنسػػبة لمدراسػػة الحاليػػة. وكػػذلؾ %22.5)

( بعنػػػػواف "أسػػػػاليب التفكيػػػػر وأسػػػػاليب الػػػػتعمـ لػػػػدى طمبػػػػة الجامعػػػػات 2013دراسػػػػة "الجميمػػػػي")
مرتبة الرابعة مف حيث الشيوع و إلػى لى اف التفكير العممي ي تي في الإالعراقية" التي توصمت 

أف أساليب التعمـ الاكثر شيوعا ىي  دافعية التعمـ السطحي جػاءت فػي المرتبػة الاولػى وتمييػا 
( 1983دافعيػػػة الػػػتعمـ التحصػػػيمي فػػػي المرتبػػػة الثانيػػػة. وكػػػذلؾ دراسػػػة "ىاريسػػػوف وبرامسػػػوف" )

المجتمػػع الامريكػػي" توصػػمت  لػػى معرفػػة النسػػبة التكراريػػة لأسػػاليب التفكيػػر فػػيإالتػػي "ىػػدفت 
(. أما في دراستنا فمقػد  وجػدنا التفكيػر العممػي 35%سموب العممي سائد بنسبة )ف الأأنتائجيا 

ىػػدفت و (2006فػي المرتبػػة الأولػى وىػػذا مػػا أظيرتػو النتػػائج ويػ تي ىػػذا مػػع دراسػة "السػػباعي")
عامة باليمف وفؽ عػدد مػف ىذه الدراسة إلى "التعرؼ عمى أساليب التفكير لدى طمبة الثانوية ال

المتغيػػػػرات" و بينػػػػت نتائجيػػػػا إلػػػػى أف الاسػػػػموب العممػػػػي جػػػػاء فػػػػي المرتبػػػػة الاولػػػػى مػػػػف حيػػػػث 
 الشيوع. 

ونسػػػتطيع القػػػوؿ ىنػػػػا اف الاسػػػموب العممػػػػي جػػػاء فػػػػي الترتيػػػب الاوؿ لػػػػدى افػػػراد عينػػػػة 
كتشػاؼ السػريع قوة التفكير المتمثمة في القدرة عمػى التمييػز والا الدراسة كوف أنيـ يمتازوف ب:

لأوجو الشبو والاختلاؼ بيف الأشياء، حب الاسػتطلاع والدافعيػة والمعرفػة المتمثمػة بالممػؿ مػف 
الداخمية لمتحميؿ الأشياء الصػعبة.)الخطيب  الروتيف وتنوع الاىتمامات والرؤية الثاقبة والدافعية

رحمػػػاف" ( ومػػػف الخصػػػائص التػػػي أشػػػار إلييػػػا "جػػػرواف فتحػػػي عبػػػد ال256، 2008والحديػػػدي،
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حػػؿ المشػػكلات، اتخػػاذ القػػرارات والالتػػزاـ بيػػا، الثقػػة بػػالنفس، ركػػوب المخػػاطر  ىػػي   (2016)
، إذا لػػزـ الأمػػر العمػػؿ باسػػتقلالية، التوجػػو الإيجػػابي لمسػػاعدة الأخػػريف عنػػد الحاجػػة والمبػػادرة

وكػػػذلؾ يمتػػػازوا أصػػػحاب التفكيػػػر  اىتمػػػاميـ بمشػػػكلات الآخػػػريف ومػػػيميـ لتقػػػديـ المسػػػاعدة ليػػػـ
بحرية التجريب وتناوؿ المشكلات بشكؿ تجريبي والبحث عػف الحػؿ السػريع ، والتفػوؽ  لعممي:ا

فػػي إيجػػاد طرائػػؽ جديػػدة لعمػػؿ الأشػػياء، وىػػـ عمػػى درجػػة عاليػػة مػػف التخطػػيط ويبحثػػوف عػػف 
اقػػرب فرصػػة لمنجػػاح. حيػػث نلاحػػظ ىنػػا انػػو ىنػػاؾ تشػػابو واضػػح بػػيف خصػػائص المتفػػوقيف و 

ي وىػػذا مػػا يفسػػر النتيجػػة المتوصػػؿ إلييػػا وىػػي أف التفكيػػر خصػػائص أصػػحاب التفكيػػر العممػػ
 العممي ىو السائد.   

وأيضػػػػا تفسػػػػر العلاقػػػػة الارتباطيػػػػة المتوصػػػػؿ الييػػػػا فػػػػي النتػػػػائج بػػػػيف أسػػػػموب التفكيػػػػر 
"العممػػػي" وأسػػػػاليب الػػػتعمـ "دافعيػػػػة الػػػػتعمـ السػػػطحي، دافعيػػػػة الػػػػتعمـ التحصػػػيمي" ترجػػػػع إلػػػػى : 

سموبيف المتمثمة في اف اصحاب الاسػموب العممػي: يميمػوف الخصائص المشتركة بيف ىذيف الا
( و أصػػػحاب 24-22، 2016لأف يحظػػػوا برضػػػا الآخػػػريف أو قبػػػوليـ عمػػػى الاقػػػؿ. )مػػػرزوؾ،

دافعيػة الػػتعمـ السػػطحي: ينظػػروف إلػػى الػػتعمـ عمػػى أنػػو طريػػؽ يوصػػؿ إلػػى أىػػداؼ وغايػػات فػػي 
الػػػتعمـ التحصػػػيمي: معنيػػػوف  نيايتػػػو كيرضػػػاء الوالػػػديف أو إرضػػػاء الآخػػػريف. وأصػػػحاب دافعيػػػة

بالحصػوؿ عمػى درجػات عاليػة بغػض النظػر عػف موضػوع الػتعمـ بيػدؼ تحقيػؽ مكانػة مرموقػػة 
(. أي اف كؿ مف ىذه الاساليب ىدفيا واحػد وىػو إرضػاء 65، 2013وتحقيؽ الذات)الجميمي،

 الآخريف. 
 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية:-2

فػػػي متوسػػػطات أسػػػاليب التفكيػػػر لػػػدى أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة احصػػػائيا   
 حسب متغير الجنس )ذكر، أنثى(. 

( لعينتػػػػيف t-testلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػػحة الفرضػػػية الثانيػػػة، اسػػػػتخدمت الباحثػػػة اختبػػػار  ت )    
   (.04مستقمتيف، كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ )
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ت درجـات )الـذكور، ( لمفـروق بـين متوسـطاt-test( يوضـح نتـائج اختبـار ت )18جدول )
 الإناث( عمى أبعاد مقياس أساليب التفكير

 
 أساليب التفكير 

  (55الاناث) (17الذكور)
درجــــــــة 
 الحرية 

 
 قيمة
 "ت"

 
المتوسط  اتجاه الفروق 

 الحسابي 
الانحـــراف 
 المعيار 

المتوسط 
 الحسابي

الانحـــراف 
 المعيار 

التفكيــــــــــــــــــــــــر 
 التركيبي

31.71 5.45 32.82 4.76  
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 لا توجد فروق دالة 1.546-

 لا توجد فروق دالة 1.514- 8.98 51.76 9.13 48.11 التفكير المثالي
 لا توجد فروق دالة 1.538 7.51 31.42 6.51 33.53 التفكير العممي

التفكيــــــــــــــــــــــــر 
 التحميمي

 لا توجد فروق دالة 1.566- 5.34 41.29 4.81 39.47

 لا توجد فروق دالة 1.372 7.12 26.29 8.95 29.18 التفكير الواقعي

( إلػى عػدـ 08تشير نتائج التحميؿ الاحصائي لمفرضية الثانية الموضحة فػي الجػدوؿ )
وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط درجػػات الػػذكور والانػػاث عمػػى مقيػػاس أسػػاليب 
التفكيػػػر. حيػػػث سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي عمػػػى مقيػػػاس أسػػػموب التفكيػػػر التركيبػػػي عنػػػد الػػػذكور 

(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره 5.45(، وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )30.71)
(، 1.546-(. وبمغػػػػت قيمػػػػة اختبػػػػار "ت" القيمػػػػة )4.76(، وانحػػػػراؼ معيػػػػاري بمػػػػ  )32.82)

(، 48.00وسػػػػجمنا قػػػػيـ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لمقيػػػػاس أسػػػػموب التفكيػػػػر المثػػػػالي عنػػػػد الػػػػذكور )
(، 51.76حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره ) سػػػجمنا متوسػػػط(، فػػػي حػػػيف 9.13وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )
(، وسػػػػجمنا قػػػػيـ 1.504-(. وبمغػػػػت قيمػػػػة اختبػػػػار "ت" القيمػػػػة)8.98وانحػػػػراؼ معيػػػػاري بمػػػػ  )

(، وانحػػراؼ معيػػاري 33.53المتوسػػط الحسػػابي لمقيػػاس أسػػموب التفكيػػر العممػػي عنػػد الػػذكور )
حػراؼ معيػاري بمػ  (، وان30.42(، في حيف سجمنا متوسط حسػابي ل نػاث قػدره )6.50قدره )

(، وسػجمنا قػيـ المتوسػط الحسػابي لمقيػاس 1.538(. وبمغت قيمػة اختبػار "ت" القيمػة )7.50)
(، فػػي حػػيف 4.81(، وانحػػراؼ معيػػاري قػػدره )39.47أسػػموب التفكيػػر التحميمػػي عنػػد الػػذكور )
(. وبمغػػت قيمػػة 5.34(، وانحػػراؼ معيػػاري بمػػ  )40.29سػػجمنا متوسػػط حسػػابي ل نػػاث قػػدره )

(، وسػػػػجمنا قػػػػيـ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لمقيػػػػاس أسػػػػموب التفكيػػػػر 0.566-ر "ت" القيمػػػػة )اختبػػػػا
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(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط 8.95(، وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )29.18الػػػواقعي عنػػػد الػػػذكور )
(. وبمغػػػت قيمػػػة اختبػػػار "ت" 7.12(، وانحػػػراؼ معيػػػاري بمػػػ  )26.29حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره )

( أنػػػو لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد 08ويتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ ) (.1.372القيمػػػة )
نػاث فػػي أسػاليب التفكيػر، وبالتػػالي لػـ تتحقػؽ صػػحة ( بػيف الجنسػػيف الػذكور والإ0.05مسػتوى)

 ىذه الفرضية، ومنو نقبؿ الفرض الصفري ونرفض الفرض البحثي.
أسػػػػاليب التفكيػػػػر وعلاقتيػػػػا " بعنػػػواف(2012تتفػػػؽ ىػػػػذه النتػػػػائج مػػػع دراسػػػػة "بمقمػػػػودي" )

ير الػػػػذات فػػػي ضػػػػوء متغيػػػري الجػػػػنس والتخصػػػص دراسػػػػة مقارنػػػة عمػػػػى طػػػلاب المرحمػػػػة بتقػػػد
الثانوية"  حيث توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في أساليب التفكيػر حسػب متغيػر 

انػػو لا توجػػد فػػروؽ بػػيف الػػذكور  ( التػػي أظيػػرت الػػى2006الجػػنس وايضػػا دراسػػة "السػػباعي")
ير ىي: التركيبي، المثالي، العممػي، والػواقعي، فيمػا وجػدت والإناث في أربعة مف أساليب التفك

( التػي توصػمت 2013فروؽ في الأسػموب التحميمػي لصػالح الػذكور. وكػذلؾ دراسػة "الجميمػي")
إلػػى عػػدـ وجػػود فػػروؽ فػػي أسػػاليب التفكيػػر المثػػالي والتركيبػػي والتحميمػػي بينمػػا توجػػد فػػروؽ فػػي 

مػػي لصػػالح الػػذكور. واختمفػػت ىػػذه النتيجػػة مػػع سػػموبي التفكيػػر الػػواقعي لصػػالح الانػػاث والعمأ
(: بعنػػواف " الػػذكاءات المتعػػددة وأسػػاليب التفكيػػر 2010دراسػػة "صػػلاح شػػريؼ عبػػد الوىػػاب" )

لػػدى العػػادييف والمتفػػوقيف دراسػػيا مػػف طػػلاب الجامعػػة توصػػمت نتائجيػػا إلػػى وجػػود فػػروؽ بػػيف 
الػػذكور والانػػاث حيػػث اتجيػػت الإنػػاث والػػذكور فػػي أسػػاليب التفكيػػر وتبػػايف اتجػػاه الفػػروؽ بػػيف 

 الفروؽ ل ناث في بعض أساليب التفكير. 
ومػػا نسػػتنتجو ىنػػا أف أسػػاليب التفكيػػر لا تختمػػؼ حسػػب متغيػػر الجػػنس لػػدى المتفػػوقيف دراسػػيا 
يعػػود ىػػذا  إلػػى الخصػػائص العقميػػة التػػي يتصػػؼ بيػػا المتفػػوقيف دراسػػيا سػػواءا ذكػػور أو إنػػاث: 

ـ بالمنطقيػة، قػدرة عمػى الفيػـ الجيػد لمعلاقػات الموجػودة وىي: سرعة في عمميات التفكيػر وتتسػ
بػػيف السػػبب والنتيجػػة وحػػؿ المشػػكلات والعمػػؽ فػػي الموضػػوعات، القػػدرة عمػػى التجريػػد متطػػورة 
بقدر يفوؽ المتوسط بدرجة ممحوظة أو جيدة، قدرة عاليػة عمػى التركيػز والانتبػاه لوقػت طويػؿ، 
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يتمتعػػوف بحصػػيمة لغويػػة جيػػدة وطلاقػػة لغويػػة  تركيػػب الأفكػػار والأشػػياء بطريقػػة غيػػر م لوفػػة،
 (2017،26تتصؼ بالأصالة والدقة.)بف جاب الله، 

 عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الثالثة: -3

توجػػػد فػػػروؽ فػػػي متوسػػػطات أسػػػاليب التفكيػػػر لػػػدى أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة حسػػػب متغيػػػر    
ى مقيػاس أسػػاليب التخصػص )عممػي، أدبػي، تقنػػي(. لمكشػؼ عػف دلالػة الفػػروؽ فػي الاداء عمػ

التفكيػػر تبعػػاً لمتغيػػر التخصػػص المدرسػػي لمتلامػػذة، تػػـ إجػػراء اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي 
بػيف متوسػطات إجابػات التلامػذة، والنتػائج يظيرىػا الجػدوؿ رقػـ  ANOVAلممقارنات المتعػددة 

  ( التالي:09)
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ــائج اختبــار تحميــل التبــا (19جــدول رقــم ) لمفــروق بــين  ANOVAين الأحــاد   يوضــح نت
ـــر التخصـــص  ـــر بحســـب متغي ـــاس أســـاليب التفكي ـــاد مقي ـــى أبع ـــي الاداء عم المتوســـطات ف

 الدراسي.     
مجمـــــــــــــــــــــوع  مصدر التباين المتغيرات

 المربعات
متوســـــــــــــــط 

 المربعات
 درجة 
 الحرية

 اتجاه الفروق Fقيمة 

 
 التفكير التركيبي

 

  2 13.798 27.596 بين المجموعات
1.551 

 
داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل  لا توجد فروق دالة

 المجموعات
1728.157 25.144 69 

 71  1755.653 المجموع
 

 التفكير المثالي
 

  2 122.895 245.791 بين المجموعات
1.517 

 
داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل  لا توجد فروق دالة

 المجموعات
2628.184 81.566 69 

 71  5873.875 المجموع
 

 التفكير العممي
 

  2 33.982 67.964 بين المجموعات
1.621 

 
داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل  لا توجد فروق دالة

 المجموعات
3775.356 54.715 69 

 71  3843.319 المجموع
 

 التفكير التحميمي
  2 17.283 34.566 بين المجموعات

1.632 
 

داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل  لا توجد فروق دالة
 المجموعات

1885.754 27.331 69 

 71  1921.319 المجموع
 

 يالتفكير الواقع
  2 177.818 355.617 بين المجموعات

3.252 
 

داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل  توجد فروق دالة
 المجموعات

3772.328 54.671 69 

 71  4127.944 المجموع

 ANOVA( أف قيمػة اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي 09أظيػرت النتػػائج فػػي الجػػدوؿ )
لػػػػػة الاحصػػػػػائية (، عنػػػػػد مسػػػػػتوى الدلا3.252بالنسػػػػػبة لأسػػػػػموب التفكيػػػػػر الػػػػػواقعي قػػػػػد بمغػػػػػت )

(sig=0.045( أي أنيػػػػا أقػػػػؿ مػػػػف مسػػػػتوى الدلالػػػػة )أي أنػػػػو توجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة فػػػػي 0.05 ،)
أسػػػموب التفكيػػػر الػػػواقعي تبعػػػاً لمتخصػػػص الدراسػػػي، ولػػػـ تظيػػػر فػػػروؽ دالػػػة فػػػي بقيػػػة أسػػػاليب 
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التفكير، ولمعرفة مصدر التبايف قامػت الباحثػة باسػتخداـ اختبػار شػيفيو لمعرفػة اتجػاه الفػروؽ، 

 .يوضح النتائج ( التالي10وؿ )والجد
( اختبـــار شـــيفيو لمعرفـــة دلالـــة الفـــروق فـــي أســـاليب التفكيـــر تبعـــا  لمتخصـــص 11جـــدول)
 الدراسي

التخصـــــــــــص  المتغيرات
 الدراسي

 التخصص الدراسي المتوسطات
 تقني أدبي عممي

ـــر  أســـموب التفكي
 الواقعي 

    27.118 (56عممي )
  *  33.811 (5أدبي )
    23.636 (11تقني)

 
 

                                       
 في أساليب التفكير تبعاً لمتخصص الدراسي منحنى بياني لمفروؽ (13الشكل)       

( التػػػػالي، أف الفػػػػروؽ كانػػػػت لصػػػػالح 03(  وكػػػػذلؾ الشػػػػكؿ )10يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )  
التخصػػص الادبػػي قميمػػة تلاميػػذ التخصصػػات الأدبيػػة وىػػو مػػا يعنػػي اف عػػدد افػػراد العينػػة فػػي 

 فراد . أجدا وىي خمسة 
 وبالتالي يمكننا القوؿ أف الفرضية محققة جزئياً .
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( التػػي أظيػػرت عػػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػػة 2013وتتفػػؽ ىػػذه النتيجػػة مػػػع دراسػػة "زيػػاد بركػػػات" )
احصائيا في مستوى أساليب التفكيػر والػتعمـ تبعػا لمتغيػرات: التخصػص، التحصػيؿ الأكػاديمي 

(أظيػرت عػدـ وجػود فػروؽ فػي أسػاليب 2006وى الدراسػي. وأيضػا دراسػة "السػباعي")، والمست
التفكيػػر الخمسػػة وفػػؽ التخصػػص الأكػػاديمي)عممي/أدبي(و دراسػػتنا أظيػػرت عػػدـ وجػػود فػػروؽ 
في أسػاليب التفكيػر عػدا وجػود فػروؽ فػي أسػموب التفكيػر الػواقعي لصػالح التخصػص الأدبػي. 

(  اف تػػؤدي 1982ع الػػذي طرحػػو "ىاريسػػوف وبرامسػػوف")ونفسػػر ىػػذه النتيجػػة بنػػاءا عمػػى التوقػػ
سيطرة النصؼ الايسر مف الدماغ الى استعماؿ اساليب التفكير التحميمػي والػواقعي امػا سػيطرة 
النصػػؼ الايمػػف مػػف الػػدماغ فقػػد تػػؤدي الػػى اسػػتعماؿ أسػػاليب التفكيػػر التركيبػػي والمثػػالي لػػذلؾ 

ندسػػػوف والمحاسػػػبوف ذوي سػػػيطرة عاليػػػة يػػػرى ىاريسػػػوف وبرامسػػػوف امكػػػاف توقػػػع اف يكػػػوف المي
لمنصػػػػػػؼ الايسػػػػػػر مػػػػػػف الػػػػػػدماغ واف يكػػػػػػوف الشػػػػػػعراء والكتػػػػػػاب ذوي سػػػػػػيطرة عاليػػػػػػة لمنصػػػػػػؼ 

(. لػػػذا فػػػيف الفػػػروؽ الموجػػػودة فػػػي الاسػػػموب التفكيػػػر الػػػواقعي لصػػػالح 2013الايمف)الجميمػػػي،
التخصػػص الادبػػي تفسػػر مػػف خػػلاؿ عػػدد التلاميػػذ فػػي التخصػػص الأدبػػي قميػػؿ لػػذلؾ جػػاءت 

 نتيجة لصالحيـ. ال
  عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الرابعة:-4

توجد فروؽ دالة احصائيا في متوسطات أساليب التعمـ لػدى أفػراد عينػة الدراسػة حسػب متغيػر 
 الجنس)ذكر، أنثى(.  

( لعينتػػػػػيف t-testلمتحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػحة الفرضػػػػػية الرابعػػػػػة، اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة اختبػػػػػار  ت ) 
 (.11الجدوؿ رقـ )مستقمتيف، كما ىو موضح في 
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ــار ت )11جــدول) ــائج اختب ــذ t-test( يوضــح نت ــين متوســطات درجــات التلامي ( لمفــروق ب
ناث( عمى أبعاد مقياس أساليب التعمم  )ذكور، وا 

 
 أساليب التعمم 

  (55الاناث) (17الذكور)
درجــــــــــة 
 الحرية 

 
 قيمة
 "ت"

 
المتوســــــط  اتجاه الفروق 

 الحسابي 
الانحـــــراف 
 المعيار 

ســــــط المتو 
 الحسابي

الانحـــــراف 
 المعيار 

  4.39 21.15 2.72 22.53 دافعية التعمم السطحي
 

71 
 

 لا توجد فروق 1.226
ــــب4.3 15.85 4.67 17.47 استراتيجية التعمم السطحي ءؤي

 3رلا  
 لا توجد فروق 1.322

 لا توجد فروق 1.815- 4.69 35.98 4.55 34.94 دافعية التعمم العميق
 لا توجد فروق 1.418- 4.31 36.18 6.24 33.88 لتعمم العميقاستراتيجية ا

 لا توجد فروق 2.158 5.18 26.35 3.55 29.12 دافعية التعمم التحصيمي
 لا توجد فروق 1.453 5.61 33.78 5.11 34.47 استراتيجية التعمم التحصيمي

( إلػى عػدـ وجػود 11تشير نتائج التحميػؿ الاحصػائي لمفرضػية الثانيػة الموضػحة فػي الجػدوؿ )
فػروؽ ذات دلالػػة إحصػائية بػػيف متوسػط درجػػات الػػذكور والانػاث عمػػى مقيػاس أسػػاليب الػػتعمـ. 
حيػػػػث سػػػػجمنا متوسػػػػط حسػػػػابي عمػػػػى مقيػػػػاس أسػػػػموب دافعيػػػػة الػػػػتعمـ السػػػػطحي عنػػػػد الػػػػذكور 

(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره 2.72(، وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )22.53)
(، 1.226(. وبمغػػػػػت قيمػػػػػة اختبػػػػػار "ت" القيمػػػػػة )4.39معيػػػػػاري بمػػػػػ  ) (، وانحػػػػػراؼ21.15)

وسػػػػجمنا قػػػػيـ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لمقيػػػػاس أسػػػػموب اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ السػػػػطحي عنػػػػد الػػػػذكور 
(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره 4.67(، وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )17.47)
(، 1.322ختبػػػػػار "ت" القيمػػػػػة )وبمغػػػػػت قيمػػػػػة ا (.4.33(، وانحػػػػػراؼ معيػػػػػاري بمػػػػػ  )15.85)

(، 34.94وسػػجمنا قػػيـ المتوسػػط الحسػػابي لمقيػػاس أسػػموب دافعيػػة الػػتعمـ العميػػؽ عنػػد الػػذكور )
(، 35.98(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره )4.55وانحػػػراؼ معيػػػاري قػػػدره )
ـ (، وسػػػجمنا قػػػي0.805-(. وبمغػػػت قيمػػػة اختبػػػار "ت" القيمػػػة )4.69وانحػػػراؼ معيػػػاري بمػػػ  )

(، وانحػراؼ 33.88المتوسط الحسابي لمقياس أسموب استراتيجية الػتعمـ العميػؽ عنػد الػذكور )
(، وانحػػػراؼ 36.18(، فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره )6.24معيػػػاري قػػػدره )
(، وسػػػجمنا قػػػيـ المتوسػػػط 1.418-(. وبمغػػػت قيمػػػة اختبػػػار "ت" القيمػػػة )4.30معيػػػاري بمػػػ  )
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(، وانحػػراؼ معيػػاري 29.12دافعيػػة الػػتعمـ التحصػػيمي عنػػد الػػذكور )الحسػػابي لمقيػػاس أسػػموب 
(، وانحػراؼ معيػاري بمػ  26.35(، في حيف سجمنا متوسط حسػابي ل نػاث قػدره )3.55قدره )

(، وسػجمنا قػيـ المتوسػط الحسػابي لمقيػاس 2.058(. وبمغت قيمػة اختبػار "ت" القيمػة )5.18)
(، 5.00(، وانحػراؼ معيػاري قػدره )34.47كور )أسموب استراتيجية التعمـ التحصيمي عنػد الػذ

(. 5.61(، وانحػػػراؼ معيػػػاري بمػػػ  )33.78فػػػي حػػػيف سػػػجمنا متوسػػػط حسػػػابي ل نػػػاث قػػػدره )
 (.0.453وبمغت قيمة اختبار "ت" القيمة )

( بػيف 0.05( أنو لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى)11ويتضح مف الجدوؿ ) 
سػاليب التفكيػر، وبالتػالي لػـ تتحقػؽ صػحة ىػذه الفرضػية، ومنػو الجنسػيف الػذكور والانػاث فػي أ

 نقبؿ الفرض الصفري ونرفض الفرض البحثي.
أشػػارت النتػػائج إلػػى عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات  (2013تتفػػؽ ىػػذه النتػػائج مػػع دراسػػة "الجميمػػي" )

دلالػػة إحصػػائية وفقػػا لمتغيػػر الجػػنس فػػي جميػػع أسػػاليب الػػتعمـ. وكػػذلؾ دراسػػة "بسبوسػػة أحمػػد 
( التي ىدفت الى التعرؼ عمى أسػاليب الػتعمـ المميػزة لممتفػوقيف عقميػا بػالتعميـ 1994ثي" )المي

الثػػػانوي وعلاقتيػػػا بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدييـ. و كانػػػت نتائجيػػػا عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة 
 –السػػػػػػػطحي  –إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف الػػػػػػػذكور والإنػػػػػػػاث فػػػػػػػي أسػػػػػػػاليب الػػػػػػػتعمـ الػػػػػػػثلاث )العميػػػػػػػؽ 

 الاستراتيجي(.
النتيجػػة إلػػى الخصػػائص المشػػتركة بػػيف ىػػؤلاء التلاميػػذ حيػػث أف فػػي مجتمعنػػا لا  ونفسػػر ىػػذه

توجػػد مػػدارس خاصػػة بػػالبنيف ومػػدارس خاصػػة بالبنػػات فجميػػع مدارسػػنا مختمطػػة بالتػػالي فػػيف 
التلاميػػػذ يتمقػػػوف التعمػػػيـ فػػػي بيئػػػة واحػػػدة ومجتمػػػع واحػػػد ويعيشػػػوف الظػػػروؼ ذاتيػػػا ويتعرضػػػوف 

بو المناىج الدراسية وطرائؽ التدريس المتبعة ونظاـ التقػويـ، لنفس أساليب التعمـ مف حيث تشا
 مما جعؿ استخداـ أساليب التعمـ مف قبؿ الاناث بنفس الدرجة التي يستخدميا الذكور.

 عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الخامسة:-5

توجػػػػػػد فػػػػػػروؽ فػػػػػػي متوسػػػػػػطات أسػػػػػػاليب الػػػػػػتعمـ لػػػػػػدى أفػػػػػػراد عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة حسػػػػػػب متغيػػػػػػر 
 دبي، تقني(.     التخصص)عممي، أ
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لمكشػػػؼ عػػػف دلالػػػة الفػػػروؽ فػػػي الاداء عمػػػى مقيػػػاس أسػػػاليب الػػػتعمـ تبعػػػاً لمتغيػػػر التخصػػػص  
بػيف  ANOVAالدراسي لمتلاميذ، تـ إجراء اختبار تحميػؿ التبػايف الأحػادي لممقارنػات المتعػددة 

  ( التالي:12متوسطات إجابات  التلاميذ، والنتائج يظيرىا الجدوؿ رقـ )
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ــاين الأحــاد   12جــدول رقــم ) ــائج اختبــار تحميــل التب لمفــروق بــين ANOVA( يوضــح نت
 .داء عمى أبعاد مقياس أساليب التعمم بحسب متغير التخصص الدراسيالمتوسطات في الأ

مجمــــــــــــــــــــوع  مصدر التباين المتغيرات   
 المربعات

متوســـــــــــــــط 
 المربعات

 درجة 
 الحرية

اتجــــــــــــــــــــــاه  Fقيمة 
 الفروق

 
 لتعمم السطحيدافعية ا

ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب
 المجموعات

57.917 28.959 2  
1.775 

 
لا توجــــــــــــــــد 

داخــــــــــــــــــــــــــــــل  فروق
 المجموعات

1126.127 16.319 69 

 71  1183.944 المجموع
 

اســـــــــتراتيجية الـــــــــتعمم 
 السطحي

ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب
 المجموعات

54.765 27.383 2  
1.412 

 
لا توجــــــــــــــــد 

داخــــــــــــــــــــــــــــــل  فروق
 المجموعات

1338.221 19.395 69 

 71  1392.986 المجموع
 

 دافعية التعمم العميق
ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب

 المجموعات
5.187 2.544 2  

1.115 
 

لا توجــــــــــــــــد 
داخــــــــــــــــــــــــــــــل  فروق

 المجموعات
1526.899 22.129 69 

 71  1531.986 المجموع
  

اســـــــــتراتيجية الـــــــــتعمم 
 العميق

 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب
 المجموعات

17.255 8.628 2  
1.356 

 
لا توجــــــــــــــــد 

داخــــــــــــــــــــــــــــــل  فروق
 المجموعات

1673.356 24.252 69 

 71  1691.611 المجموع
 

دافعيـــــــــــــــة الـــــــــــــــتعمم 
 التحصيمي

ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب
 المجموعات

36.139 18.119 2  
1.725 

 

 
لا توجــــــــــــــــد 

داخــــــــــــــــــــــــــــــل  فروق
 المجموعات

1713.961 24.841 69 

 71  1751.111 المجموع
 

اســـــــــتراتيجية الـــــــــتعمم 
 التحصيمي

ــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ب
 المجموعات

46.582 23.291 2  
1.781 

 
لا توجــــــــــــــــد 

اخــــــــــــــــــــــــــــــل د فروق
 المجموعات

2157.196 29.814 69 

 71  2113.778 المجموع
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قػػػػد  ANOVA( أف قيمػػػػة اختبػػػػار تحميػػػػؿ التبػػػػايف الأحػػػػادي 12يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
( وبالتػػالي فيػػي قػػيـ غيػػر دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى 1.775( و )0.115تراوحػػت مػػا بػػيف )

لبحثيػػػة ونقبػػػؿ الفػػػرض البػػػديؿ (، وبالتػػػالي نػػػرفض الفرضػػػية اsig=0.05الدلالػػػة الاحصػػػائية )
ونقوؿ أنو لا توجد فروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػطات درجػات التلامػذة عمػى مقيػاس أسػاليب 
التعمـ تعزى لمتغير لمتخصص الدراسي وبمعنى أخر إف اختلاؼ التخصص الدراسػي لا يػؤثر 

 في أساليب التعمـ.
(  التػػػي توصػػػمت 1990"دراسػػػة مػػػرزوؽ عبػػػد المجيػػػد مػػػرزوؽ" )  ويتفؽ ىذا مع دراسة

إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب القسـ العممي وطلاب القسـ الأدبػي فػي 
( أشػارت نتائجيػا أي ضػا إلػى عػدـ وجػود فػروؽ 2013أساليب التعمـ وكػذلؾ دراسػة "الجميمػي" )

ء ذات دلالة إحصائية في أساليب التعمـ تعزى لمتغير التخصص في جميع الأسػاليب  باسػتثنا
أسػػموب )اسػػتراتيجية الػػتعمـ التحصػػيمي( وتعػػزى ىػػذه النتيجػػة المتوصػػؿ إلييػػا فػػي دراسػػتنا إلػػى 

قػػػػوة  طبيعػػػػة العينػػػػة فػػػػالمتفوقيف دراسػػػػيا تجمعيػػػػـ نفػػػػس الصػػػػفات وىػػػػي :كثػػػػرة وشػػػػدة التركيػػػػز،
لػػػدييـ قػػػدرة جيػػػدة عمػػػى الفيػػػـ  الملاحظػػػة لكػػػؿ مػػػا ىػػػو ميػػػـ وكػػػذلؾ رؤيػػػة التفاصػػػيؿ الميمػػػة،

  ييـ القػدرة عمػى الإلمػاـ بػالكثير مػف المواضػيع واسػترجاعيا بسػرعة وسػيولة.والإدراؾ العاـ، لػد
(.وأيضا نفس الخصائص المعرفية، قوة تركيز غير عاديػة ومثػابرة 2017،28بف جاب الله،  )

وتصػػػميـ فػػػي السػػػموؾ أو النشػػػاط، حفػػػظ كميػػػة غيػػػر عاديػػػة مػػػف المعمومػػػات واختزانيػػػا، سػػػرعة 
، 2016يػػة مػػف مسػػتوى عػػاؿ، حػػب الاسػػتطلاع.)جرواف، الاسػػتيعاب، وتطػػور لغػػوي وقػػدرة لفظ

( وكػػذلؾ فػػيف جميػػع أفػػراد العينػػة مػػف بيئػػة واحػػدة ويعيشػػوف ظػػروؼ واحػػدة وكمػػا أنيػػـ فػػي 79
 نفس المرحمة العمرية.

 
 
 
 



 

77 
 

 الاستنتاج العام 
توصمت نتائج الدراسة الحالية إلى وجود قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف متفاوتة إلا أنيػا   

ر دالػػة إحصػػائياً مػػا عػػدا قيمػػة معامػؿ الارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف أسػػموب دافعيػػة الػػتعمـ ضػعيفة وغيػػ
( وقيمػة ضػعيفة إلا أنيػا دالػة 0.29السطحي و أسموب التفكير العممي والذي سجمنا لو قيمة )

بػػػيف أسػػػموب دافعيػػػة الػػػتعمـ التحصػػػيمي  ونفػػػس الشػػػيء (،0.05إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )
( وقيمػػة ضػػعيفة إلا أنيػػا دالػػة 0.246ممػػي والػػذي سػػجمنا لػػو قيمػػة )وكػػذلؾ أسػػموب التفكيػػر الع

(،وتفسػػر النتيجػػة المتوصػػؿ الييػػا اف التفكيػػر السػػائد لػػدى 0.05إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى دلالػػة )
عينػػػة الدراسػػػة ىػػػو التفكيػػػر العممػػػي وىػػػذا راجػػػع إلػػػى أف المتفوقػػػوف وأصػػػحاب التفكيػػػر العممػػػي 

عمػػػػى الضػػػػبط والػػػػتحكـ الػػػػذاتي، انشػػػػغاليـ تجمعيػػػػـ خصػػػػائص مشػػػػتركة تتمثػػػػؿ فػػػػي. قػػػػدرتيـ 
بنشاطات وقضايا مرتبطة بالعدالة الاجتماعية والمساواة، اىتماميـ بمشكلات الآخػريف ومػيميـ 
لتقػػديـ المسػػاعدة ليػػـ، ويتمػػايزوف أيضػػا بالقياديػػة وىػػي القػػدرة عمػػى التفكيػػر، حػػؿ المشػػكلات، 

اطر إذا لػػزـ الأمػػر العمػػؿ باسػػتقلالية، اتخػػاذ القػػرارات والالتػػزاـ بيػػا، الثقػػة بػػالنفس، ركػػوب المخػػ
 (88-86، 2016التوجو الإيجابي لمساعدة الأخريف عند الحاجة والمبادرة.)جرواف،

وكػػػذلؾ نفسػػػر الارتبػػػاط الموجػػػود بػػػيف أسػػػموب دافعيػػػة الػػػتعمـ السػػػطحي وأسػػػموب التفكيػػػر       
وف ىػػػػذيف العممػػػػي وأيضػػػػا أسػػػػموب دافعيػػػػة الػػػػتعمـ التحصػػػػيمي و أسػػػػموب التفكيػػػػر  العممػػػػي كػػػػ

أسموب التعمـ السطحي ينظػر إلػى الػتعمـ عمػى انػو إعػادة الأسموبيف مف التعمـ متشابييف حيث 
إنتػػػاج لممعرفػػػة ، وب نػػػػو وسػػػيمة فقػػػط لمحصػػػػوؿ عمػػػى جػػػػواز مػػػرور لمحصػػػوؿ عمػػػػى عمػػػؿ فػػػػي 
المستقبؿ وكذلؾ أسموب دافعية التعمـ التحصيمي الطالب يكػوف معنيػاً بالحصػوؿ عمػى درجػات 

 ظر عف موضوع التعمـ بيدؼ تحقيؽ مكانة مرموقة وتحقيؽ الذات.عالية بغض الن
وأشارت بقية النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسػطات اسػاليب التفكيػر تعػزى 
لمتغير الجنس وأيضا عدـ وجود فػروؽ تعػزى لمتغيػر التخصػص عػدا أسػموب التفكيػر الػواقعي 

لعينػة فػي التخصػص الأدبػي قميمػة جػدا وىػي لصالح التخصػص الادبػي وىػذا راجػع إلػى كػوف ا
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خمسػػػة تلاميػػػذ فقػػػط. وأيضػػػا إلػػػى عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ تعػػػزى لمتغيػػػر الجػػػنس والتخصػػػص فػػػي 
 متوسطات أساليب التعمـ. 

في الأخير بعد النتائج المتوصؿ إلييا يمكف إدراج مجموعة مف الاقتراحات التػي قػد تفيػد فػي و 
أسػػػػاليب التفكيػػػػر لكػػػػؿ تمميػػػػذ مػػػػف  التلاميػػػػذ تحسػػػػيف أسػػػػاليب الػػػػتعمـ التػػػػي تسػػػػاعد فػػػػي إبػػػػراز 

 المتفوقيف:
اقتػػراح بػػرامج  لممتفػػوقيف وفقػػا لخصائصػػيـ تعتمػػد عمػػى تكييػػؼ المنػػاىج التربويػػة التػػي  -1

 يدرسونيا في المدارس.
استثمار أساليب التفكير التي يتحمى بيا التمميذ المتفوؽ وما يناسبيا مف أسػاليب تعمػـ   -2

 والتعميمية. بيدؼ تحسيف العممية التعمُمية
ضرورة الاستفادة مف مقاييس أسػاليب التفكيػر والػتعمـ المسػتخدمة فػي الدراسػة الحاليػة   -3

مف قبؿ المؤسسات التربوية والتعميمية والباحثيف والمدرسيف في تحديػد أسػاليب الػتعمـ وأسػاليب 
 التفكير السائدة لدى التلاميذ المتفوقيف وفقا لمختمؼ التخصصات.

نػػػػػواف " أسػػػػػموب التفكيػػػػػر السػػػػػائد وعلاقتػػػػػو بالدافعيػػػػػة ل نجػػػػػاز لػػػػػدى اقتػػػػػراح دراسػػػػػة بع  -4
 المتفوقيف دراسيا. 

 اقتراح دراسة بعنواف "الاستراتيجيات الأكثر انتشارا في أساليب التفكير" -5
 الاستراتيجيات الأكثر انتشارا في أساليب التعمـ" وأيضا دراسة بعنواف " -6
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 :قائمة المراجع

 (أثر متغيري الجنس والتخصص عمى أساليب 2011إبراىيـ، أسماء عبد الخالؽ كامؿ)
 .المجمػػد الأوؿ .4العػػدد .مجمــة كميــة التربيــة بالســويس .طػػلاب كميػػة التربيػػةلػػدى الػػتعمـ      

 كمية التربية بالسويس. السويس: جامعة قناة
 أساليب التفكير المميزة لطلاب الجامعة( 2007لسيد محمد وصافيناز أحمد )أبو ىاشـ ،ا

نـــدوة التحصـــيل . ضػػػوء مسػػػتوياتيـ التحصػػػيمية وتخصصػػػاتيـ الأكاديميػػػة المختمفػػػة فػػػي     
ــب .الواقػػع والطمػػوح .جامعػػة طيبػػة بالمدينػػة المنػػورة .أكتػػوبر. المممكػػة  الجــامعي العممــي لمطال
 العربية السعودية 

  أثر ( أثر استخداـ 2008وداد عبد السميع وعبده ، ياسر بيومي احمد  )،  ؿإسماعي

 والاتجاه التفكير أساليب تنمية عمي العموـ تدريس في كويست الويب طريقة استخداـ      
 النفس وعمم التربية في عربية دراسات مجمة ، التربية كمية طالبات لدي نحو استخداميا

 .(2(المجمد)1) العدد

 ( الدماغ والعمميات العقمية "الانتباه، 2014، يامنة و قشوش، صابر)اسماعيمي
 الإدراؾ ،التفكير، التعمـ، الذاكرة ". ديواف المطبوعات الجامعية .      

 لإبداع في حؿ المشكلات .سمسمة في التربية( .ا2000الأعسر، صفاء. )
 ع     لقاىرة :دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيا. السيكولوجية       

  عمى مستوى الطموح لدى التلاميذ المتفوقيف المقبميف (2017بف جاب الله، مديحة )

 خػػػػػػػيػػػضػػػػر. بػػػػسػػػػػكػػػػػػرة مػػػػحػػػػػمػػػػػػد البكالوريا. جػػػػػامػػػػعػػػػة  شيادة     
 ( أساليب التفكير وعلاقتيا بالتكيؼ المدرسي لدى 2015بف عائشة، سمية )

التلاميػػػذ المتفػػػػوقيف دراسػػػيا والعػػػػادييف فػػػي المرحمػػػػة الثانويػػػة .رسػػػػالة ماجسػػػتير. منشػػػػورة .     
 جامعة الحاج لخضر بسكرة. 
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 التكفؿ بمشكلات الموىوبيف والمتفوقيف في الوسط  بف فميس، خديجة )د.س(
 المدرسي الجزائري بيف ضرورة تفعيؿ البرامج الإرشادية وتدقيؽ الكشؼ. جامعة باتنة.    

 ، دار المسيرة لمنشر  اطر التفكير ونظرياتو(: 2010جابر، جابر عبد الحميد)
 والتوزيع والطباعة الطبعة الثانية ، عماف ، الأردف   

 . راـ الله 1النظريػة والتطبيػؽ. ط -(أنمػاط الػتعمـ2004جػابر، ليانػا، والقرعػاف، ميا)
 وي    مركػز القطػاف لمبحػث والتقوير الترب:  فمسطيف   

 ( طرؽ 2005جابر، وليد أحمد والسعيد، سعيد محمد وأحمد، أبو السعود محمد)
 ، الأردف: دار الفكر  2التدريس العامة "تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية"، ط   

 ، عماف الأردف: دار 2( تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات ،ط2002جرواف، فتحي )
 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع    
 عماف: دار الفكر 7طالموىبة والتفوؽ. (2016رواف، فتحي عبد الرحماف )ج

 والمتفوقيف أساليب الكشؼ عف الموىوبيف ( 2008جرواف، فتحي عبد الرحماف)
 عماف : دار الفكر. 2ورعايتيـ. ط    

 و أبعادىا أساليب التعمـ مفيوميا( 2013جعفور ربيعة وترزولت عمروني حورية)
شػػػػػػػكمة ليػػػػػػػا حسػػػػػػػب نمػػػػػػػوذج كولػػػػػػػب لمػػػػػػػتعمـ الخبراتػػػػػػػي تػػػػػػػاريا الاسػػػػػػػترجاع الم والعوامػػػػػػػؿ     
04/04/2019-https://revues.univ -11-ouargla.dz/index.php/numero 
22-18-15-10-06-2013-ssh/1477    

 أساليب التفكير و أساليب التعمـ لدى طمبة( 2013الجميمي، مؤيد حامد جاسـ )
جامعػة  –ابػف الييػثـ –كميػة التربيػة لمعمػوـ الصػرفة  .أطروحػة دكتػوراه.ية الجامعات العراق     

 بغداد.
 دراسات( 2013الحازمي، أسامة محمد وحامد، محمد أبو الفتوح، جاىيف جماؿ حامد)

 ، الجزء الأوؿ، جامعة طيبة: كمية التربية. 28،العدد عربية في التربية وعمـ النفس      
 ما موبا التعمـ السطحي والعميؽ وعلاقتيما ب بعاد التفكير(أس2015خزاـ، جمانة عادؿ )



 

012 
 

 وراء المعرفي. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة دمشؽ    
 لطمبة إعداد الرسائؿ الجامعية وكتابتيا دليؿ عممي (. 2006الخطيب، جماؿ.)

 . عماف: دار الفكرالعمياالدراسات    
 تعمـ وعلاقتو بالذكاء الوجداني مذكرةنمط ال( 2017خميفة خدوجة ،عمار خديجة )

 جامعة عبد الحميد بف باديس ماستر .كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية .     
 أثر الفروؽ الفردية في أساليب التعمـ عمى الأداء في حؿ(.2007داودي، محمد.)

ماجسػػتير . ". مػػذكرة المشػػكلات "دراسػػة تجريبيػػة عمػػى عينػػة مػػف تلاميػػذ المرحمػػة الثانويػػة      
 جامعة الحاج لخضر باتنة .

 أساليب التفكير لدى الطلاب المتفوقيف في الثانوية(2016درويش، سموى محمد )
 الأكػاديمي العامة وعلاقتيا بميارة حؿ المشكلات في ضوء متغيري الجنس والتخصػص      

 .20: العدد مجمة كمية التربية.جامعة بور سعيد. 
 ساليب التفكير في ضوء نظرية ىاريسوف وبرامسوف راضي، عبود جواد.)د.س(. "أ

وعلاقتيػػػػا بػػػػبعض المتغيػػػػرات لػػػػدى طالبػػػػات مرحمػػػػة الدراسػػػػة الإعداديػػػػة " جامعػػػػة واسػػػػط       
 (  22،مجمة كمية التربية،:العدد )

 (.علاقة الترويح بالتفوؽ الدراسي. دراسة ميدانية 2004السدحاف، عبدالله بف ناصر .)
 .المجمـة التربويـةلث فػي المػدارس الثانويػة بمدينػة الريػاض. عمى طمبة الصؼ الثا    

 .مصر: مكتبة زىراء الشرؽ المتفوقوف عقميا(. 2001سميماف ،عبد الرحمف سيد.)
 طريقة الويب كويست في تدريس العموـ عمي تنمية أساليب التفكير والاتجاه نحو    

 ـ والتفكير عند طمبة أقساـ (:"أساليب التعم2014عبد الرضا، نجدت عبد الرؤوؼ )
: المجمػد الثػاني، مجمـة الأسـتاذفي كميات التربية"، جامعة بغداد ،كميػة التربيػة،  الجغرافية     

        .210العدد 
 ( المتفوقوف وتنمية ميارات التفكير في الرياضيات. 2011ماضي، يحي صلاح)

 عماف .الاردف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير (.2)ط    
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 منيجية البحث(. 1999دات، محمد وأبو نصار، محمد ومبيضيف، عقمة.)عبي
 . عماف: دار وائؿ(2ط). العممي: القواعد والمراحؿ والتطبيقات     

 تنمية( 2009العتوـ ،عدناف يوسؼ وبشارة، موفؽ والجراح، عبد الناصر ذياب)
 المسيرة . عماف:  دار(2ط). ميارات التفكير نماذج فطرية وتطبيقات عممية    

، عدناف يوسؼ.)  .  1ط .عمـ النفس المعرفي )النظرية والتطبيؽ (.(2004العتوـ
 عماف الأردف : دار المسيرة     

 -ئرية في رعاية الأبناء الموىوبيفدور الأسرة الجزا( 2017عجيلات، عبد الباقي )
  2طيؼ أطروحة دكتوراه .جامعة محمد لميف دباغيف س -المتفوقيف دراسيا نموذجا       
 (  18( المجمد )70العدد)

 (:أساليب التفكير وتدخلاتيا الثنائية لدى مرشدي 2015عزيز، إيماف فخري )
 ومرشدات المدارس الثانوية ،جامعة القادسية :كمية التربية .    

  الرياض 1. طدليل الباحث في العموم السموكية.(1995).العساؼ صالح بف حمد
 مكتبة العبيكاف    

 أساليب التفكير المفضمة لدى الطلاب ذوي صعوبات(. 2016ا ساـ .)عمار، رن
. جامعة دمشؽ: كميػة التربيػة. قسػـ التعمـ والطلاب العادييف وعلاقتيا بتحصيميـ الدراسي     

 التربية الخاصة. 
 (: مقدمة في تدريس التفكير، دار الثقافة لمنشر 2009غانـ ، محمد محمود )

 ردف .والتوزيع ، عماف ، الأ    
 شعب الامتياز" التجربة الجزائرية في( 2017غميط ،شافية وزعبيط ،مريـ )نوفمبر.

 فػػي الجزائػػر بػػيف الواقػػع والمػػ موؿ . ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة رعايػػة التلاميػػذ المتفػػوقيف"      
 جامعة الشييد حمة لخضر الوادي .

 المدرسة العميا استراتيجيات التفكير لدى طمبة  (2014قدور بف عباد ،ىوارية )
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مجمــــة العمــــوم الانســــانية لأسػػػػاتذة التعمػػػػيـ التقنػػػػي حسػػػػب متغيػػػػري الجػػػػنس والتخصػػػػص.     
 .(. جامعة وىراف16العدد ). والاجتماعية

 (. تعميـ التفكير لممرحمة الاساسية. عماف: دار الفكر 2001قطامي، نايفة.)
 لمطباعة والنشر.    

 ه وطرؽ تعممو، دار الاصمية لمنشرتفكير الاطفاؿ تطور  (1990) قطامي، يوسؼ
 والتوزيع، عماف.        

 ( سمات شخصية الطالب الجامعي المتفوؽ دراسيا. مذكرة 2017قينيدي، راوية)
 .جامعة محمد خيضر بسكرة  ماستر      

 علاقة أساليب التفكير بالدافعية ل نجاز لدى طلاب . (2016).كادي، محمد
 تممساف بمقايد بكر أبي جامعة.  ماجستير مذكرة. الثانوية المرحمة    

 اقتراح بطارية اختبارات بدنية خاصة لرياضة الدرجات عمى(. 2018لروي، إلياس )
 -. أطروحػػة دكتػػوراه، جامعػػة محمػػد خيضػػرالطريػػؽ للالتحػػاؽ بالثانويػػة الرياضػػية بدراريػػة     

 بسكرة.
 عميـ الشباب. ( . أنماط التعمـ ودورىا في ت2017محمد، محمد ابراىيـ محمد)

 19/05/2019تػػاريا الاسػػترجاع  89-1شػباب المسػػتقبؿ لمدراسػات والبحػػوث والتطػوير.     
https://www.researchgte./publication/316972481  

 لمقػػاييس فػػي العمػػوـ النفسػػية.الاختبػػارات وا(2005مػػراد، صػػلاح أحمػػد وأمػػيف عمػػي سػػميماف .)

 الحديث الكتاب دار: القاىرة(2ط.)والتربوية
 (أساليب التفكير وعلاقتيا بالاتجاىات التعصبية عند 2016مرزوؾ، أحمد محمد )

ابػػػػف الييػػػػثـ  –طمبػػػػة الجامعػػػػة .رسػػػػالة ماجسػػػػتير. منشػػػػورة . كميػػػػة التربيػػػػة لمعمػػػػوـ الصػػػػرفة    
 .جامعة بغداد. 

 . بف عكنوف: 3. طالإحصاء والقياس النفسي والتربوي(. 2011مقدـ، عبد الحفيظ.)
 ديواف المطبوعات الجامعية.    

https://www.researchgte./publication/316972481
https://www.researchgte./publication/316972481
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 . "بحث شامؿ في معنى التفكير و أنواعو ومياراتو التفكير والذكاء(.2009الملا، يوسؼ)
وعلاقتػػػو بالػػػػذكاء، مػػػع إلقػػػػاء الضػػػوء عمػػػػى نظريػػػػة الػػػذكاء المتعػػػػدد و عػػػرض مبسػػػػط ليػػػػـ     

 لقبعات الست و العصؼ الذىني و خرائط العقؿ التفكير الذكاء"تطبيقات التفكير كا
 المتفوقوف .الموىوبوف .المبدعوف .آفاؽ الرعاية.(2003).الميلادي، عبد المنعـ

 . الإسكندرية: مؤسسة شباب الجامعة. والت ىيؿ     
C,Duncan&H,Denis  (.2016مقدمة لطرائؽ البحث في عمـ النفس .) :ترجمة . 

 ح الديف محمود علاـ. عماف: دار الفكر. صلا         
Lycée Sportif Ntionale-Draria (2018). Fiche technique. 
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 لملاحق : ا
 استبيان اساليب التعمم : (11رقم ) قحمملا

 الوادي -الشهيد حمو لخضرجامعة الجزائر 
 والإنسانية كلية العلوم الاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية
 
 
 

 استبيان

 البيانات العامة:
 .حول الخيار الدناسب (Xفي الدكان الدناسب بوضع علامة ) الدناسب من فضلك املؤ الفراغات وضع الخيار

 ذكر                          أنثى :الجنـــس ........ ..................................:نويةالثا
 ..............................العمر:..............المعدل الدراسي:................................. 

 ثالثة ثانوي                      ويثانية ثان                        أولى ثانوي :مستوى الدراسيال
          علمي                        أدبي                      تقنيص: خصالت

 :التعليمة
الدقياااس الااذي أمامااك متكااون ماان عاادد ماان الفقاارات كاا  منضااا توضاال  رمقتااك الدفضاالة في الااتعلم مر ااى 

ك أمااام كاا  فقاارة ماان في الباادم  الااذي منعباا  علياا( x) بوضااعقراءتهااا بااتمعن والإ ابااة عنضااا بدقااة و ااراحة وذلااك 
اب ىااو مااا تبااعر بأنااو معاا  عاان  ااو  ، فأفضاا يس ىناااك ا ابااة  ااأيأة وأطاار  طا  ااة. علمااا أنااو لاافقاارات الدقياااس

اهمة فعلياة في ، ومعت   وابك ىاذا م الذكر الاسم، وسوف لن معلع على أ ابتك سو  الباحث, ولا داعي رأمك
 ىذا البأث. 

 في الدربع الدناسب: (x)مر ى الإ ابة على البيانات التالية بوضع  ظة:ملاح
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تنطبق علي  الفقرات الرقم
 تماما

تنطبق 
 علي كثيرا

تنطبق علي 
 احيانا

تنطبق 
 علي قليلا

لا تنطبق 
 علي اطلاقا

1 
   ظروف العم  عند التخرج أاطتًت التخصص الدراسي الحالي من 

 م تقبلا 
     

2 
فقط وليس من الضروري عم  أي  لدواضيع الخا ة بدراستيتقيد باأ

 اضافي  شيء
     

      ن الدراسة تدنأني شعورا بالرضا البخصي العمي  أ د أ 3

4 
ن تكون أيدكن قراىا أأي حد يدكن للمواد التي  الىفكر أدرس أعندما 

 مفيدة في مواقف الحياة الواقعية 
     

      القمة  الىعى للو ول سأني شخص  موح و أر  نف ي بأ 5

6 
را ع بانتظام عندما أم  بان جام  وال العام الدراسي و حاول العأ

 مقتًب موعد الامتأان 
     

7 
 الإ ابةستعيع أن لا أكون قلقا بأللامتأان با تضاد  أقر أعندما 

 ببك   يد 
     

8 
 أركزني إعرف لذا فأكثر لشا أمعرفون  الأساتذةن أنا على وعي كام  بأ

 على ما مقولون كونو مضما 
     

      ستعيع أكثر لشا أنهمك في دراستي ببك  متزامد أ 9

10 
عرفو من معلومات عن أومات الجدمدة كما تعلمتضا مع ما ربط الدعلأ

 ىذا الدوضوع 
     

         النجاح في دراستيأللتضأية بعلاقاتي مع زملائي من  م تعد 11

12 
فضمضا ببك  تام استعدادا أواضيع مضمة حتى طت  نف ي في مأ

 للامتأان 
     

13 
قل  من  ضدي أسة غير شيقة وغير لشتعة لي لذلك ن الدراأشعر أ

 الدبذول تجاىضا 
     

14 
 أحفظضاحتى   طر أتي تعلمتضا ببك  روتيني مرة بعد شياء الرا ع الأأ

 قلب عن ظضر
     

15 
تعة ومثيرة تداما  ن تكون لشأيدكن  ةالأكاديدين دراسة الدوضوعات أر  أ

 فلام كالروامات والأ
     

16 
في  اضافياقضي وقتا أالدوضوعات الجدمدة شيقة ولشتعة و ن معظم أر  أ

 الحصول على معلومات كثيرة عنضا 
     

     لعبضا أنا أات عالية تدث  لي لعبة تناف ية و ن الحصول على در أر  أ 17
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 للفوز بها 
      وقت حتى لا تكون لشلة  بأسرعلصاز وا باتي الددرسية وا   اأ 88
      مني  ل  لضعف قدرتي على تنفيذ ما معلبقأ 19
       الق مكلف بو من الوا بات في أفقط ما  أقر أ 20

21 
رغب في الحصول على أس لة متنوعة أوفي ذىني  الدراسةلى اذىب أ

 ا ابات عنضا 
     

      فضمضا أضوعات الدضمة حتى طت  نف ي في الدو أ 22
      داء زملائي أمن  أفض دائي في الامتأان أن مكون أمضمني  32
      استعدادا للامتأان  لأدرسضاطتار ببك  عبوائي بعض الدواضيع أ 32

25 
 زاء الدضمة من الدادة الدمكن ا تياز الامتأان بحفظ الأ نو منأر  أ
 كثر من فضمضا أ

     

      فضمضاألم  اذاشياء حتى بعض الأحفظ أ 26
       ن أي موضوع سيكون شيقا لي عند تعمقي بوأباقتناع ب شعرأ 27
      تدعن في قراءتي لنص أو موضوع معين لأفكر فيما يحتومو من أفكار أ 28
      أسعى لضو النجاح في الدراسة لأنو يحق  لي الاحتًام  29

30 
ناء دراسة الدادة بدلا من ترك ك  شيء أعم  بانتظام واستمرار أث

 لآطر لحظة 
     

31 
تضيع الوقت علي  أر  من غير الدفيد أن أقرأ الدوضوعات بتعم  فإنها

 حتا و ىو الا لاع ال عأي عليضا أفك  ما 
     

32 
س لة التي تتعلب مقارنة بين مفاىيم  د  عوبة في التعام  مع الأأ

 لستلفة 
     

      ا لة دراستي حتى الحصول على البضادة العليا لى مو ا مل أ 33

22 
كز على التفا ي  عند دراسة أولا ثم أالعام للموضوع  الإ ارأفضم 

 موضوع  دمد 
     

      كثر من رغبتي في النجاح أمن الفب   درس لأني أطافأ 35
      نني منظم ومرتب في  رمقتي بالقراءة أعتقد أ 36
      رضاء والدي درس دروسي لإأ 37

38 
 ضدي في عم  البأوث والتقارمر على شبكة الانتًنت مفضلا ذلك 

 على استخدام الدصادر والدرا ع 
     

       أتعلمضاشياء التي ركز  يدا على الأأ 39
      زمد من حصيلتي اللغومة الدصعلأات الجدمدة في قائمة كي  ضعأ 40
      أثناء عوبة في تذكر الدادة  أ د أني الاة الدركز  أركزبالرغم من دراستي  41
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 الامتأان 
      تقنت تعلمضا أن استمر في دراستي للمادة و أ 42
      دون الحا ة الحقيقية مني لفضمضا  أشياء أقرأ د نف ي أ 43
      عتمد في قراءة الدواد الصعبة على عمليتي الحفظ والت ميع أ 44

45 
و الحجة وراء  أقادرا على تتبع الدلي   أكونن أمن الدضم بالن بة لي 

 ك  شيء
     

      را ع بانتظام عندما مقتًب موعد الامتأان أ 46

27 
الامتأانات القصيرة والعوملة من ىتم بالتغذمة الرا عة وال رمعة بعد أ
  الأطعاء   تصأيل أ

     

28 
الدادة  ضع الدخععات الب يعة لت اعدني على تذكرأو  الأشكالرسم أ

 الدراسية 
     

      غير مفيدة  أنهاعتقد أ لأننيحاول التضرب من المحاضرة أ 49

50 
كثر من اىتمامي أصول على الدعرفة في مواد تخصصي ىتم بالحأ
 در ات الامتأانب

     

      سعى للمباركة في النبا ات العلمية للعلبة أ 51
      تزعجني الامتأانات الفجائية القصيرة  53
         الحصول على مكانة ا تماعية أمن  للأصول على البضادةسعى أ 53

54 
سباب التي تكمن وراء شعر برضا شخصي عند التعرف على الأأ

 الحقائ  العلمية 
     

      التي تدور في ذىني  للؤس لة الإ اباتبحث دائما عن أ 55

56 
ل على التعلم كثر من الحصو أمضمني الحصول على در ات عالية 

 والدعرفة العلمية 
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 أساليب التفكير  استبيان :  (20الملحق رقم )

 التعليمة:
متكون من عدد من الفقرات التي تدث  أساليب التفكير التي ت تخدمضا. مر ى قراءتها بتمعن والإ ابة عنضا  أمامكالدقياس الذي 

أمام  (5) ک  فقرة من الفقرات، حيث توضع الدر ة  أمامربع الفارع في الد (1-5)بدقة و راحة وذلك بوضع الدر ات من 
 الفقرة التي لا تنعب  أمام (1)وىكذا و ولا الى الدر ة  ااقبعانأمام الفقرة الأق   (4)عليك و الدر ة  االفقرة الأكثر انعبق

 عليك.
مع  عن رأمك، وسوف لن معلع على نو أعلما أنو ليس ىناك ا ابة  أيأة وأطر  طا  ة، فأفض   واب ىو ما تبعر ب

 م اهمة فعلية في ىذا البأث.  ك سو  الباحث ولا داعي لذكر الاسم، ومعت   وابك ىذابتا ا
 ب:سفي الدربع الدنا (X)نات التالية بوضع يامر ى الإ ابة على الب ملاحظة:

 .لتعاونكم معنا يوتقدمر  يمع فائ  شكر 
 :ن أول شيء أود معرفتوانجازه فإ يحينما يكون لدي عمل عل -8

 ما الأسلوب الأفض  لألصز العم  ؟   
 متی ؟  الصاز العم  و دمن البخص الذي مرم  
   ؟  لداذا م تأ  العم  الصازه  
 ما أثره في أعمال أطر  منبغي القيام بها ؟  
 ما الفائدة الفورمة من وراء القيام بهذا العم  ؟  

 :نا أميل إلىفأوع معين دخل في نقاش حول موضأعندما  -3  
 .و متعارضةبدالربط بين و ضات النظر التي ت  
 التًمث في الدطول في لرالات مفتوحة.   
 .اول  وانب الدوضوع ببك  تدريجيتن  
 .تخذ أي قرارأن أقبي   ضالدتعلقة بالدوضوع والدقارنة بينالبدائ  ا ك استعراض    
 .بأسمائضاتناول الد ميات   

 :ون أىم شيء بالنسبة لي ىإمشروع جماعي ف بدأ العمل فيأ عندما -2
 .فضم أىداف الدبروع وقيمتو  
 فراد المجموعة. أوقيم  أىدافاكتباف   
 .تتخذ لتنفيذ الدبروع بفعالية أنتحدمد الخعوات التي يجب   
 .وللآطرمنلي  أرباح عرو بكم سيأق  الد  فضم  
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 . علو م تمرا  أتنظيم الدبروع و   
 :بـىتم أي نإلو طلب مني إلقاء محاضرة حول موضوع ما ف -2

 تناول جميع الجوانب الدتعلقة بالدوضوع.  
 التًكيز على القيم والدث  العليا التي متضمنضا الدوضوع.  
 التعبي .  وامكانية الإ رائيةالتأكيد على الجوانب   
 ك  قدر لشكن من الدعلومات حول الدوضوع. أجمع   
 تًكيز على الحقائ  التي متضمنضا الدوضوع.ال  

 :نني أفضلإلب مني جمع المعلومات من الناس فلو ط -5
 ة حولذا.دد  والقضاما ومن ثم  رح أس لة لز ياغة رأمي بالاستناد على الحقائ  
  لب منضم  رح و ضات نظرىم. أعقد ا تماعا مفتوحا و أ  
 عامة لذم.  رح أس لة أم في لرموعات  غيرة و أقابلض  
 لتقي بالأشخاص الدضمين بصورة غير رسمية لأتعرف على أفكارىم.أ  
 . لب منضم اععائي الدعلومات ببك  مکتوبأ  

 :نيإحد الأصدقاء أن أسردىا لو فأعت قصة حول موضوع معين وطلب مني سم -6
 تراکيب  دمدة. و ألفاظأذكر لو القصة باستخدام   
 ز على الع  والدروس والدث  العليا التي تحتومضا. أذكر لو القصة مع التًكي  
 .لعملية التي يدكن الاستفادة منضافض  ذكر الجوانب اأ  
 سرد لو القصة كما سمعتضا حرفيا بأدق التفا ي . أ  
 .ذكر لو القصة مع الدقارنة بين الحقائ  والتصوراتأ  

 :ولو أن اأعتقد أن شيئا ما يكون صحيح -7
   .ا للرأي الدقاب كان لسالف  
 .من جم مع أمور أطر  أعتقد أنها  أيأة  
 .نو  يد عن  رم  الدمارسةأت ثب  
 .كان منعقية وعلميا  
 .مكن تحقيقو ببك  واقعي ملموسأ  
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 :تيةل مشاىدة البرامج التلفزيونية الآأفض -8
 .العلمية والرماضيات والألغازالد ابقات   
 .لثقافيةالدمنية والا تماعية وا  
  .ل الأعمال وال وقاالاقتصاد ور   
   .(... الدختًعات ،العبية ،يةلذندسالتقارمر العلمية )ا  
 .النبرات والتقارمر الإطبارمة واللقاءات الصأفية وال امج الرماضية  

 :ني سأفضلإفلو خضعت لإحدى الاختبارات  -9
 .( حول مادة الدوضوعدتعدالاطتيار من م) الرموعة من الأس لة الدوضوعية ك  
 .الذمن يخضعون لنفس الاطتبار الآطرمن مناقبة الأشخاص  
 .عرفوأي ما مغعرض شفوي عتقديم أو   
 .تقرمر غير رسمي حول كيفية تعبيقي لدا تعلمتو  
 .تقرمر مكتوب مععي طلفية الدوضوع  

 أفضل: يإنتوغرافية فالرسومات الفنية والصور الفو عندما أتجول في معرض اللوحات و  -81
 النظر الى اللوحة بصيغتضا الكلية.   
 مة التي تحملضا الصورة. رمز لالات الدالتًكيز على الدعاني وال  
 .الاستماع الى و ضات النظر حول ىذه اللوحات  
 .نتباه الى تفا ي  اللوحات والصورتركيز الا  
 .علی مباىدة الصور الفوتوغرافية التًكيز  

 :أن يكونوا منقرب أحترم قدراتهم بشكل أكبر ىم ألناس الذين ا -88
 .الفلاسفة والد تبارمن  
 الكتاب والدعلمين.   
 ر ال الأعمال والقادة.   
 الاقتصادمين والدضندسين.   
 .الصأفيين والدقاولين  
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 ني أفضل:إتحدث مشكلة بين زملائي الطلبة ف عندما -83
 نظر التي قد تتيل حلولا أفض . الا لاع على و ضات ال  
 امكانية التو   الى ح  شام  مرضي جميع الزملاء.   
 .   ح  الدبكلةأقدر لشكن من الأفراد الآطرمن من ك  ألزاولة اشراك   
 .تجزئة الدبكلة الى أ زاء دقيقة لي ض  حلضا  
 .تركضم ليألوا مبكلتضم فيما بينضم  

 :ا كانتأجد أن فكرة ما مفيدة إذ -82
 .تتناسب مع الأفكار التي تعلمتضا و بقتضا  
   .توضل الأشياء لي بعرمقة  دمدة مؤثرة  
 .ت تعيع أن توضل عددا من الدواقف ذات العلاقة والدرتبعة ببك  نظامي  
 .توضل ط تي الخا ة وملاحظاتي  
 .رض الواقعأتعب  على   

 :أفضل قراءة -82
   .بداعية التي تدور حول تعبيقات معينة كأ  الدبكلاتالدوضوعات التًكيبية الإ  
 .الكتب التي تدور حول لزور القيم والدبادئ ال امية والروحانيات والأطلاق  
 .أطبار الدباىير من الفنانين والرماضيين وغيرىم  
 .الدوضوعات التأليلية كقراءة مرا عة لكتاب معين أو نقد لقصيدة أو فلم سينمائي  
 .والوقائع التي تنبرىا الصأف اليومية والأحداثطبار الأ  

 :خل في مشكلة لأول مرة يحتمل أندأعندما  -85
 .ول ربعضا بمبكلة أو نظرمة طار يةأحا  
 أفكر في  رمقة للأصول على ح  سرمع للمبكلة.   
 أفكر في عدد من العرائ  الدختلفة لحلضا.   
 .لدبكلة من طلالذابحث عن  رائ  قام الآطرون بح  اأ  
 .أحاول ايجاد أفض  العرائ  لحلضا  
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 :أصدر أحكاما على الآخرين من خلال -86  
 لقائي بهم لأول مرة   
 العلاقات الا تماعية والدكانة العيبة التي متمتعون بها.   
 حص  عليضا من طلالذم. أمد  الفائدة التي   
 .ط تي ال ابقة وسؤال الآطرمن عنضم  
 .ملاحظاتي وتجربتي معضم  

 اىتماماتي المهنية بشكل أساسي في مجال: -87
 الفنون التبكيلية والرسم والدمكور.   
 الإن انيات وعلم النفس والا تماع وعلم الأدمان.   
 الاقتصاد والتجارة.   
 الكيمياء والبيولو يا والفيزماء.   
 الصأافة والإعلام وال ياسة.  

 ـ:ل فرصة يتيح الذي المدرس خلال من مالتعل أفضل -88
  دمد.  بناء لتكومن الدادة وأ زاء عنا ر بين الجمع  
 .الأفكار و رح الدناقبة حرمة  
 الإ رائية.  بالجوانب بالعم  الاىتمام  
 التنظيمية. بنيتضا فضم أ   من ب يعة مكونات الى الدادة تجزئة  
 .فقط الدقرر بالدنضاج الالتزام  

 أن: أفضل نيإف جديد مكان إلى دخولي عند -89
 الدكان.  على شاملة نظرة لقيأ  
 طرمن. للآ بالن بة الدكان ىذا قيمة مد  عن سألأ  
 الدكان.  لذذا الدالية التكلفة عن سألأ  
 الدكان.  تفا ي  بدقة أتفأص  
 .لدكانا ىذا تبييد في استخدمت التي والكيفية الوسائ  على بالتعرف اىتم  

 



 

006 
 

 في: ماىر أنا -31
 الدواقف.و  والحكامات النكات تأليف  
 العليا. والدث  بالقيم الدلي ة والبعبية التًاثية والحكامات القصص سرد  
 والصأف. المجلات في الكتابة  
 بالتفصي .  الجاىزة والدواقف والحكامات النكات سرد  
 الذاتية. وال يرة الدذكرات كتابة  
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 ( : نتائج الدراسة 13الممحق رقم )

Corrélations 

 التفكٌر الواقعً التفكٌر التحلٌلً التفكٌر العملً التفكٌر المثالً التفكٌر التركٌبً 

Corrélation de Pearson 1 -,008 -,165 -,101 -,333 التفكٌر التركٌبً
**

 

Sig. (bilatérale)  ,944 ,166 ,399 ,004 

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,008 1 -,624 التفكٌر المثالً
**

 ,092 -,646
**

 

Sig. (bilatérale) ,944  ,000 ,442 ,000 

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,165 -,624 التفكٌر العملً
**

 1 -,291
*

 ,406
**

 

Sig. (bilatérale) ,166 ,000  ,013 ,000 

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,101 ,092 -,291 التفكٌر التحلٌلً
*

 1 -,279
*

 

Sig. (bilatérale) ,399 ,442 ,013  ,018 

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,333 التفكٌر الواقعً
**

 -,646
**

 ,406
**

 -,279
*

 1 

Sig. (bilatérale) ,004 ,000 ,000 ,018  

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,087 -,196 ,286 دافعٌة التعلم السطحً
*

 ,012 -,070 

Sig. (bilatérale) ,469 ,098 ,015 ,922 ,561 

N 72 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,048 -,103 ,174 -,179 ,142 استراتجٌة التعلم السطحً

Sig. (bilatérale) ,687 ,390 ,143 ,133 ,236 

N 72 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,142 ,162 -,039 -,003 -,123 دافعٌة التعلم العمٌق

Sig. (bilatérale) ,234 ,173 ,746 ,980 ,305 
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N 72 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,022 ,074 -,060 ,140 -,098 استراتجٌة التعلم العمٌق

Sig. (bilatérale) ,851 ,534 ,616 ,240 ,415 

N 72 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,112 -,157 ,246 دافعٌة التعلم التحصٌلً
*

 -,092 ,056 

Sig. (bilatérale) ,347 ,189 ,037 ,441 ,641 

N 72 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,044 ,149 -,036 -,064 -,054 استراتجٌة التعلم التحصٌلً

Sig. (bilatérale) ,713 ,212 ,762 ,593 ,654 

N 72 72 72 72 72 

 

Corrélations 

 دافعٌة التعلم السطحً 

استراتجٌة التعلم 

 دافعٌة التعلم العمٌق السطحً

استراتجٌة التعلم 

 العمٌق

 Corrélation de Pearson -,087 -,048 -,142 -,022 التفكٌر التركٌبً

Sig. (bilatérale) ,469 ,687 ,234 ,851 

N 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,196 -,103 ,162 ,074 التفكٌر المثالً

Sig. (bilatérale) ,098 ,390 ,173 ,534 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson ,286 التفكٌر العملً
*

 ,174 -,039 -,060 

Sig. (bilatérale) ,015 ,143 ,746 ,616 

N 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson ,012 -,179 -,003 ,140 التفكٌر التحلٌلً

Sig. (bilatérale) ,922 ,133 ,980 ,240 

N 72 72 72 72 

 Corrélation de Pearson -,070 ,142 -,123 -,098 التفكٌر الواقعً
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Sig. (bilatérale) ,561 ,236 ,305 ,415 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson 1 ,309 دافعٌة التعلم السطحً
**

 ,034 -,099 

Sig. (bilatérale)  ,008 ,776 ,409 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson ,309 استراتجٌة التعلم السطحً
**

 1 ,089 -,113 

Sig. (bilatérale) ,008  ,456 ,343 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson ,034 ,089 1 ,628 دافعٌة التعلم العمٌق
**

 

Sig. (bilatérale) ,776 ,456  ,000 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson -,099 -,113 ,628 استراتجٌة التعلم العمٌق
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,409 ,343 ,000  

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson ,554 تعلم التحصٌلًدافعٌة ال
**

 ,322
**

 ,104 -,008 

Sig. (bilatérale) ,000 ,006 ,383 ,950 

N 72 72 72 72 

Corrélation de Pearson ,042 ,211 ,574 استراتجٌة التعلم التحصٌلً
**

 ,452
**

 

Sig. (bilatérale) ,728 ,075 ,000 ,000 

N 72 72 72 72 

 

Corrélations 

 استراتجٌة التعلم التحصٌلً دافعٌة التعلم التحصٌلً 

 Corrélation de Pearson -,112 -,044 التفكٌر التركٌبً

Sig. (bilatérale) ,347 ,713 

N 72 72 
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 Corrélation de Pearson -,157 ,149 التفكٌر المثالً

Sig. (bilatérale) ,189 ,212 

N 72 72 

Corrélation de Pearson ,246 ًالتفكٌر العمل
*

 -,036 

Sig. (bilatérale) ,037 ,762 

N 72 72 

 Corrélation de Pearson -,092 -,064 التفكٌر التحلٌلً

Sig. (bilatérale) ,441 ,593 

N 72 72 

 Corrélation de Pearson ,056 -,054 التفكٌر الواقعً

Sig. (bilatérale) ,641 ,654 

N 72 72 

Corrélation de Pearson ,554 دافعٌة التعلم السطحً
**

 ,042 

Sig. (bilatérale) ,000 ,728 

N 72 72 

Corrélation de Pearson ,322 استراتجٌة التعلم السطحً
**

 ,211 

Sig. (bilatérale) ,006 ,075 

N 72 72 

Corrélation de Pearson ,104 ,574 دافعٌة التعلم العمٌق
**

 

Sig. (bilatérale) ,383 ,000 

N 72 72 

Corrélation de Pearson -,008 ,452 استراتجٌة التعلم العمٌق
**

 

Sig. (bilatérale) ,950 ,000 

N 72 72 

Corrélation de Pearson 1 ,259 دافعٌة التعلم التحصٌلً
*

 

Sig. (bilatérale)  ,028 
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N 72 72 

Corrélation de Pearson ,259 حصٌلًاستراتجٌة التعلم الت
*

 1 

Sig. (bilatérale) ,028  

N 72 72 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

/MISSING=ANALYSIS 

/VARIABLES=D1TH D2TH D3TH D4TH D5TH D1LERN D2LERN D3LERN D4LERN D5LERN D6LERN 

/CRITERIA=CI(.95). 
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Test T 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1,32222 5,45166 30,7059 17 ذكر التفكٌر التركٌبً

 64149, 4,75741 32,8182 55 أنثى

 2,21459 9,13099 48,0000 17 ذكر التفكٌر المثالً

 1,21105 8,98139 51,7636 55 أنثى

 1,57676 6,50113 33,5294 17 ذكر التفكٌر العملً

 1,01195 7,50479 30,4182 55 أنثى

 1,16669 4,81037 39,4706 17 ذكر التفكٌر التحلٌلً

 72040, 5,34261 40,2909 55 أنثى

 2,17140 8,95290 29,1765 17 ذكر التفكٌر الواقعً

 96003, 7,11980 26,2909 55 أنثى

 65931, 2,71840 22,5294 17 ذكر دافعٌة التعلم السطحً

 59199, 4,39030 21,1455 55 أنثى

 1,13149 4,66527 17,4706 17 ذكر استراتجٌة التعلم السطحً

 58339, 4,32657 15,8545 55 أنثى

 1,10304 4,54795 34,9412 17 ذكر دافعٌة التعلم العمٌق

 63218, 4,68841 35,9818 55 أنثى

 1,51435 6,24382 33,8824 17 ذكر استراتجٌة التعلم العمٌق

 57973, 4,29940 36,1818 55 أنثى

 86127, 3,55110 29,1176 17 ذكر دافعٌة التعلم التحصٌلً

 69835, 5,17908 26,3455 55 أنثى

 1,21303 5,00147 34,4706 17 ذكر استراتجٌة التعلم التحصٌلً

 75598, 5,60651 33,7818 55 أنثى
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Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

 Hypothèse de variances لتفكٌر التركٌبًا

égales 

,253 ,617 -1,546 70 ,127 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -1,437 24,024 ,164 

 Hypothèse de variances التفكٌر المثالً

égales 

,741 ,392 -1,504 70 ,137 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -1,491 26,303 ,148 

 Hypothèse de variances تفكٌر العملًال

égales 

,554 ,459 1,538 70 ,128 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,661 30,369 ,107 

 Hypothèse de variances التفكٌر التحلٌلً

égales 

,112 ,738 -,566 70 ,573 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -,598 29,266 ,554 

 Hypothèse de variances الواقعًالتفكٌر 

égales 

2,536 ,116 1,372 70 ,174 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,215 22,611 ,237 

 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم السطحً

égales 

2,678 ,106 1,226 70 ,224 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,562 43,769 ,126 

ٌة التعلم استراتج

 السطحً

Hypothèse de variances 

égales 

,104 ,748 1,322 70 ,191 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,269 25,112 ,216 
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 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم العمٌق

égales 

,140 ,709 -,805 70 ,423 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -,819 27,363 ,420 

 Hypothèse de variances استراتجٌة التعلم العمٌق

égales 

5,051 ,028 -1,721 70 ,090 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -1,418 20,900 ,171 

 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم التحصٌلً

égales 

1,175 ,282 2,058 70 ,043 

Hypothèse de variances 

inégales 

  2,500 38,964 ,017 

استراتجٌة التعلم 

 التحصٌلً

Hypothèse de variances 

égales 

,262 ,611 ,453 70 ,652 

Hypothèse de variances 

inégales 

  ,482 29,523 ,633 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances التفكٌر التركٌبً

égales 

-2,11230 1,36661 -4,83791 ,61331 

Hypothèse de variances 

inégales 

-2,11230 1,46962 -5,14528 ,92068 

 Hypothèse de variances التفكٌر المثالً

égales 

-3,76364 2,50187 -8,75346 1,22619 

Hypothèse de variances 

inégales 

-3,76364 2,52409 -8,94908 1,42180 

 Hypothèse de variances التفكٌر العملً

égales 

3,11123 2,02229 -,92210 7,14456 
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Hypothèse de variances 

inégales 

3,11123 1,87355 -,71313 6,93559 

 Hypothèse de variances التفكٌر التحلٌلً

égales 

-,82032 1,45013 -3,71252 2,07188 

Hypothèse de variances 

inégales 

-,82032 1,37118 -3,62359 1,98295 

 Hypothèse de variances التفكٌر الواقعً

égales 

2,88556 2,10288 -1,30850 7,07962 

Hypothèse de variances 

inégales 

2,88556 2,37416 -2,03044 7,80157 

 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم السطحً

égales 

1,38396 1,12919 -,86814 3,63605 

Hypothèse de variances 

inégales 

1,38396 ,88608 -,40209 3,17000 

 Hypothèse de variances استراتجٌة التعلم السطحً

égales 

1,61604 1,22274 -,82263 4,05471 

Hypothèse de variances 

inégales 

1,61604 1,27304 -1,00524 4,23732 

 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم العمٌق

égales 

-1,04064 1,29222 -3,61789 1,53661 

Hypothèse de variances 

inégales 

-1,04064 1,27136 -3,64764 1,56635 

 Hypothèse de variances تجٌة التعلم العمٌقاسترا

égales 

-2,29947 1,33576 -4,96356 ,36463 

Hypothèse de variances 

inégales 

-2,29947 1,62152 -5,67259 1,07366 

 Hypothèse de variances دافعٌة التعلم التحصٌلً

égales 

2,77219 1,34735 ,08499 5,45939 

Hypothèse de variances 

inégales 

2,77219 1,10882 ,52934 5,01505 

استراتجٌة التعلم 

 التحصٌلً

Hypothèse de variances 

égales 

,68877 1,51906 -2,34090 3,71844 
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Hypothèse de variances 

inégales 

,68877 1,42932 -2,23228 3,60982 

 

ONEWAY D1TH D2TH D3TH D4TH D5TH D1LERN D2LERN D3LERN D4LERN D5LERN D6LERN BY 

spisluists 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

/MISSING ANALYSIS 

/POSTHOC=TUKEY LSD ALPHA(0.05). 

 

Unidirectionnel 

Descriptives 

 N 

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne 

Minimu

m 

Maximu

m 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieure 

32,642 56 علمً التفكٌر التركٌبً

9 

5,03958 ,67344 31,2932 33,9925 19,00 42,00 

31,600 5 أدبً

0 

3,84708 1,72047 26,8232 36,3768 27,00 37,00 

31,000 11 تقنً

0 

5,21536 1,57249 27,4963 34,5037 22,00 39,00 

Total 72 32,319

4 

4,97268 ,58604 31,1509 33,4880 19,00 42,00 

50,892 56 علمً التفكٌر المثالً

9 

8,82904 1,17983 48,5284 53,2573 28,00 68,00 

45,000 5 أدبً

0 

12,6688

6 

5,66569 29,2695 60,7305 30,00 64,00 

53,454 11 تقنً

5 

8,35899 2,52033 47,8389 59,0702 40,00 66,00 

Total 72 50,875

0 

9,09564 1,07193 48,7376 53,0124 28,00 68,00 
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30,785 56 علمً التفكٌر العملً

7 

7,36259 ,98387 28,8140 32,7574 19,00 49,00 

34,600 5 أدبً

0 

8,67756 3,88072 23,8254 45,3746 25,00 44,00 

31,454 11 تقنً

5 

7,01945 2,11644 26,7388 36,1703 24,00 43,00 

Total 72 31,152

8 

7,35739 ,86708 29,4239 32,8817 19,00 49,00 

40,339 56 علمً التفكٌر التحلٌلً

3 

5,13199 ,68579 38,9649 41,7136 27,00 50,00 

37,600 5 أدبً

0 

4,39318 1,96469 32,1452 43,0548 33,00 44,00 

40,000 11 تقنً

0 

6,00000 1,80907 35,9691 44,0309 30,00 50,00 

Total 72 40,097

2 

5,20065 ,61290 38,8751 41,3193 27,00 50,00 

27,017 56 علمً التفكٌر الواقعً

9 

7,81256 1,04400 24,9256 29,1101 15,00 49,00 

33,800 5 أدبً

0 

7,36206 3,29242 24,6588 42,9412 24,00 41,00 

23,636 11 تقنً

4 

4,45584 1,34349 20,6429 26,6298 18,00 33,00 

Total 72 26,972

2 

7,62496 ,89861 25,1804 28,7640 15,00 49,00 

دافعٌة التعلم 

 السطحً

21,750 56 علمً

0 

4,24371 ,56709 20,6135 22,8865 12,00 35,00 

18,200 5 أدبً

0 

1,09545 ,48990 16,8398 19,5602 17,00 20,00 

21,545 11 تقنً

5 

3,61562 1,09015 19,1164 23,9745 15,00 29,00 

Total 72 21,472

2 

4,08354 ,48125 20,5126 22,4318 12,00 35,00 



 

011 
 

استراتجٌة التعلم 

 السطحً

15,946 56 علمً

4 

4,47384 ,59784 14,7483 17,1445 7,00 28,00 

19,400 5 أدبً

0 

5,31977 2,37908 12,7946 26,0054 13,00 27,00 

16,272 11 تقنً

7 

3,52394 1,06251 13,9053 18,6401 12,00 22,00 

Total 72 16,236

1 

4,42939 ,52201 15,1953 17,2770 7,00 28,00 

35,839 56 علمً دافعٌة التعلم العمٌق

3 

4,82711 ,64505 34,5466 37,1320 24,00 44,00 

34,800 5 أدبً

0 

3,19374 1,42829 30,8344 38,7656 31,00 39,00 

35,636 11 تقنً

4 

4,52267 1,36364 32,5980 38,6747 28,00 41,00 

Total 72 35,736

1 

4,64513 ,54743 34,6446 36,8277 24,00 44,00 

استراتجٌة التعلم 

 العمٌق

35,785 56 علمً

7 

5,14416 ,68742 34,4081 37,1633 24,00 45,00 

36,400 5 أدبً

0 

4,27785 1,91311 31,0883 41,7117 30,00 42,00 

34,545 11 تقنً

5 

3,80430 1,14704 31,9897 37,1012 29,00 40,00 

Total 72 35,638

9 

4,87970 ,57508 34,4922 36,7856 24,00 45,00 

دافعٌة التعلم 

 التحصٌلً

26,625 56 علمً

0 

4,99295 ,66721 25,2879 27,9621 12,00 36,00 

28,600 5 أدبً

0 

4,15933 1,86011 23,4355 33,7645 24,00 34,00 

28,181 11 تقنً

8 

5,23103 1,57721 24,6676 31,6961 15,00 36,00 

Total 72 27,000

0 

4,96466 ,58509 25,8334 28,1666 12,00 36,00 
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استراتجٌة التعلم 

 التحصٌلً

33,821 56 علمً

4 

5,41079 ,72305 32,3724 35,2704 14,00 44,00 

36,800 5 أدبً

0 

1,78885 ,80000 34,5788 39,0212 35,00 39,00 

33,272 11 تقنً

7 

6,58925 1,98673 28,8460 37,6994 23,00 41,00 

Total 72 33,944

4 

5,44341 ,64151 32,6653 35,2236 14,00 44,00 

 

 

ANOVA 

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

 Intergroupes 27,596 2 13,798 ,551 ,579 التفكٌر التركٌبً

Intragroupes 1728,057 69 25,044   

Total 1755,653 71    

 Intergroupes 245,791 2 122,895 1,507 ,229 التفكٌر المثالً

Intragroupes 5628,084 69 81,566   

Total 5873,875 71    

 Intergroupes 67,964 2 33,982 ,621 ,540 التفكٌر العملً

Intragroupes 3775,356 69 54,715   

Total 3843,319 71    

 Intergroupes 34,566 2 17,283 ,632 ,534 التفكٌر التحلٌلً

Intragroupes 1885,754 69 27,330   

Total 1920,319 71    

 Intergroupes 355,617 2 177,808 3,252 ,045 التفكٌر الواقعً

Intragroupes 3772,328 69 54,671   

Total 4127,944 71    
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 Intergroupes 57,917 2 28,959 1,775 ,177 تعلم السطحًدافعٌة ال

Intragroupes 1126,027 69 16,319   

Total 1183,944 71    

 Intergroupes 54,765 2 27,383 1,412 ,251 استراتجٌة التعلم السطحً

Intragroupes 1338,221 69 19,395   

Total 1392,986 71    

 Intergroupes 5,087 2 2,544 ,115 ,892 دافعٌة التعلم العمٌق

Intragroupes 1526,899 69 22,129   

Total 1531,986 71    

 Intergroupes 17,255 2 8,628 ,356 ,702 استراتجٌة التعلم العمٌق

Intragroupes 1673,356 69 24,252   

Total 1690,611 71    

 Intergroupes 36,039 2 18,019 ,725 ,488 دافعٌة التعلم التحصٌلً

Intragroupes 1713,961 69 24,840   

Total 1750,000 71    

 Intergroupes 46,582 2 23,291 ,781 ,462 استراتجٌة التعلم التحصٌلً

Intragroupes 2057,196 69 29,814   

Total 2103,778 71    
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Tests post hoc 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante 

(I)  التخصص

 الدراسً

(J)  التخصص

 الدراسً

Différenc

e 

moyenne 

(I-J) 

Erreur 

standard Sig. 

Intervalle de 

confiance à 95 % 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieur

e 

 Différence التفكٌر التركٌبً

significative de 

Tukey 

 6,6379 4,5522- 896, 2,33583 1,04286 أدبً علمً

 5,5962 2,3105- 582, 1,65045 1,64286 تقنً

 4,5522 6,6379- 896, 2,33583 1,04286- علمً أدبً

 7,0654 5,8654- 973, 2,69919 60000, تقنً

 2,3105 5,5962- 582, 1,65045 1,64286- علمً تقنً

 5,8654 7,0654- 973, 2,69919 60000,- أدبً

LSD ً5,7027 3,6170- 657, 2,33583 1,04286 أدبً علم 

 4,9354 1,6497- 323, 1,65045 1,64286 تقنً

 3,6170 5,7027- 657, 2,33583 1,04286- علمً أدبً

 5,9847 4,7847- 825, 2,69919 60000, تقنً

 1,6497 4,9354- 323, 1,65045 1,64286- علمً تقنً

 4,7847 5,9847- 825, 2,69919 60000,- أدبً

 Différence التفكٌر المثالً

significative de 

Tukey 

 15,9901 4,2044- 348, 4,21543 5,89286 أدبً علمً

 4,5728 9,6962- 667, 2,97854 2,56169- تقنً

 4,2044 15,9901- 348, 4,21543 5,89286- علمً أدبً

 3,2135 20,1225- 199, 4,87118 8,45455- تقنً

 9,6962 4,5728- 667, 2,97854 2,56169 علمً تقنً

 20,1225 3,2135- 199, 4,87118 8,45455 أدبً

LSD ً14,3024 2,5167- 167, 4,21543 5,89286 أدبً علم 

 3,3803 8,5037- 393, 2,97854 2,56169- تقنً

 2,5167 14,3024- 167, 4,21543 5,89286- علمً أدبً
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 1,2632 18,1723- 087, 4,87118 8,45455- تقنً

 8,5037 3,3803- 393, 2,97854 2,56169 علمً تقنً

 18,1723 1,2632- 087, 4,87118 8,45455 أدبً

 Différence التفكٌر العملً

significative de 

Tukey 

 4,4557 12,0842- 514, 3,45255 3,81429- أدبً علمً

 5,1745 6,5122- 959, 2,43950 66883,- تقنً

 12,0842 4,4557- 514, 3,45255 3,81429 علمً أدبً

 12,7019 6,4110- 711, 3,98963 3,14545 تقنً

 6,5122 5,1745- 959, 2,43950 66883, علمً تقنً

 6,4110 12,7019- 711, 3,98963 3,14545- أدبً

LSD ً3,0734 10,7019- 273, 3,45255 3,81429- أدبً علم 

 4,1978 5,5355- 785, 2,43950 66883,- تقنً

 10,7019 3,0734- 273, 3,45255 3,81429 علمً أدبً

 11,1046 4,8136- 433, 3,98963 3,14545 تقنً

 5,5355 4,1978- 785, 2,43950 66883, علمً تقنً

 4,8136 11,1046- 433, 3,98963 3,14545- أدبً

 Différence التفكٌر التحلٌلً

significative de 

Tukey 

 8,5840 3,1055- 504, 2,44008 2,73929 أدبً علمً

 4,4691 3,7905- 979, 1,72411 33929, تقنً

 3,1055 8,5840- 504, 2,44008 2,73929- علمً أدبً

 4,3540 9,1540- 673, 2,81966 2,40000- تقنً

 3,7905 4,4691- 979, 1,72411 33929,- علمً تقنً

 9,1540 4,3540- 673, 2,81966 2,40000 أدبً

LSD ً7,6071 2,1285- 265, 2,44008 2,73929 أدبً علم 

 3,7788 3,1002- 845, 1,72411 33929, تقنً

 2,1285 7,6071- 265, 2,44008 2,73929- علمً أدبً

 3,2251 8,0251- 398, 2,81966 2,40000- تقنً

 3,1002 3,7788- 845, 1,72411 33929,- علمً تقنً
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 8,0251 3,2251- 398, 2,81966 2,40000 أدبً

 Différence التفكٌر الواقعً

significative de 

Tukey 

 1,4845 15,0488- 129, 3,45117 6,78214- أدبً علمً

 9,2225 2,4595- 353, 2,43852 3,38149 تقنً

 15,0488 1,4845- 129, 3,45117 6,78214 علمً ًأدب

10,16364 تقنً
*

 3,98803 ,034 ,6111 19,7162 

 2,4595 9,2225- 353, 2,43852 3,38149- علمً تقنً

- أدبً

10,16364
*

 

3,98803 ,034 -19,7162 -,6111 

LSD ً1027, 13,6670- 053, 3,45117 6,78214- أدبً علم 

 8,2462 1,4832- 170, 2,43852 3,38149 تقنً

 13,6670 1027,- 053, 3,45117 6,78214 علمً أدبً

10,16364 تقنً
*

 3,98803 ,013 2,2077 18,1195 

 1,4832 8,2462- 170, 2,43852 3,38149- علمً تقنً

- أدبً

10,16364
*

 

3,98803 ,013 -18,1195 -2,2077 

دافعٌة التعلم 

 السطحً

Différence 

significative de 

Tukey 

 8,0665 9665,- 151, 1,88554 3,55000 أدبً علمً

 3,3958 2,9867- 987, 1,33228 20455, تقنً

 9665, 8,0665- 151, 1,88554 3,55000- علمً أدبً

 1,8736 8,5645- 281, 2,17886 3,34545- تقنً

 2,9867 3,3958- 987, 1,33228 20455,- علمً تقنً

 8,5645 1,8736- 281, 2,17886 3,34545 أدبً

LSD ً7,3115 2115,- 064, 1,88554 3,55000 أدبً علم 

 2,8624 2,4533- 878, 1,33228 20455, تقنً

 2115, 7,3115- 064, 1,88554 3,55000- علمً أدبً

 1,0012 7,6922- 129, 2,17886 3,34545- تقنً

 2,4533 2,8624- 878, 1,33228 20455,- علمً تقنً

 7,6922 1,0012- 129, 2,17886 3,34545 أدبً
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استراتجٌة التعلم 

 السطحً

Différence 

significative de 

Tukey 

 1,4701 8,3772- 220, 2,05554 3,45357- أدبً علمً

 3,1527 3,8053- 973, 1,45240 32630,- تقنً

 8,3772 1,4701- 220, 2,05554 3,45357 علمً أدبً

 8,8169 2,5623- 391, 2,37530 3,12727 تقنً

 3,8053 3,1527- 973, 1,45240 32630, علمً تقنً

 2,5623 8,8169- 391, 2,37530 3,12727- أدبً

LSD ً6471, 7,5543- 097, 2,05554 3,45357- أدبً علم 

 2,5712 3,2238- 823, 1,45240 32630,- تقنً

 7,5543 6471,- 097, 2,05554 3,45357 علمً أدبً

 7,8659 1,6113- 192, 2,37530 3,12727 تقنً

 3,2238 2,5712- 823, 1,45240 32630, علمً تقنً

 1,6113 7,8659- 192, 2,37530 3,12727- أدبً

دافعٌة التعلم 

 العمٌق

Différence 

significative de 

Tukey 

 6,2986 4,2200- 884, 2,19567 1,03929 أدبً علمً

 3,9190 3,5132- 991, 1,55141 20292, تقنً

 4,2200 6,2986- 884, 2,19567 1,03929- علمً أدبً

 5,2411 6,9138- 942, 2,53723 83636,- تقنً

 3,5132 3,9190- 991, 1,55141 20292,- علمً تقنً

 6,9138 5,2411- 942, 2,53723 83636, أدبً

LSD ً5,4195 3,3410- 637, 2,19567 1,03929 أدبً علم 

 3,2979 2,8921- 896, 1,55141 20292, تقنً

 3,3410 5,4195- 637, 2,19567 1,03929- علمً أدبً

 4,2253 5,8980- 743, 2,53723 83636,- تقنً

 2,8921 3,2979- 896, 1,55141 20292,- علمً تقنً

 5,8980 4,2253- 743, 2,53723 83636, بًأد

استراتجٌة التعلم 

 العمٌق

Différence 

significative de 

 4,8915 6,1200- 961, 2,29856 61429,- أدبً علمً

 5,1305 2,6500- 726, 1,62411 1,24026 تقنً
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Tukey ً6,1200 4,8915- 961, 2,29856 61429, علمً أدب 

 8,2168 4,5077- 765, 2,65612 1,85455 تقنً

 2,6500 5,1305- 726, 1,62411 1,24026- علمً تقنً

 4,5077 8,2168- 765, 2,65612 1,85455- أدبً

LSD ً3,9712 5,1998- 790, 2,29856 61429,- أدبً علم 

 4,4803 1,9998- 448, 1,62411 1,24026 تقنً

 5,1998 3,9712- 790, 2,29856 61429, علمً أدبً

 7,1534 3,4443- 487, 2,65612 1,85455 تقنً

 1,9998 4,4803- 448, 1,62411 1,24026- علمً تقنً

 3,4443 7,1534- 487, 2,65612 1,85455- أدبً

دافعٌة التعلم 

 التحصٌلً

Différence 

significative de 

Tukey 

 3,5972 7,5472- 674, 2,32628 1,97500- أدبً علمً

 2,3804 5,4940- 613, 1,64370 1,55682- تقنً

 7,5472 3,5972- 674, 2,32628 1,97500 علمً أدبً

 6,8572 6,0208- 987, 2,68816 41818, تقنً

 5,4940 2,3804- 613, 1,64370 1,55682 علمً تقنً

 6,0208 6,8572- 987, 2,68816 41818,- أدبً

LSD ً2,6658 6,6158- 399, 2,32628 1,97500- أدبً علم 

 1,7223 4,8359- 347, 1,64370 1,55682- تقنً

 6,6158 2,6658- 399, 2,32628 1,97500 علمً أدبً

 5,7809 4,9445- 877, 2,68816 41818, تقنً

 4,8359 1,7223- 347, 1,64370 1,55682 علمً تقنً

 4,9445 5,7809- 877, 2,68816 41818,- أدبً

استراتجٌة التعلم 

 التحصٌلً

Différence 

significative de 

Tukey 

 3,1261 9,0832- 476, 2,54859 2,97857- أدبً علمً

 4,8621 3,7647- 950, 1,80078 54870, تقنً

 9,0832 3,1261- 476, 2,54859 2,97857 علمً أدبً

 10,5816 3,5270- 459, 2,94505 3,52727 تقنً
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 3,7647 4,8621- 950, 1,80078 54870,- علمً تقنً

 3,5270 10,5816- 459, 2,94505 3,52727- أدبً

LSD ً2,1057 8,0629- 247, 2,54859 2,97857- أدبً علم 

 4,1412 3,0438- 762, 1,80078 54870, تقنً

 8,0629 2,1057- 247, 2,54859 2,97857 علمً أدبً

 9,4025 2,3479- 235, 2,94505 3,52727 تقنً

 3,0438 4,1412- 762, 1,80078 54870,- علمً تقنً

 2,3479 9,4025- 235, 2,94505 3,52727- أدبً

 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

 

Sous-ensembles homogènes : 

 التفكير التركيبي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 31,0000 11 تقنً

 31,6000 5 أدبً

 32,6429 56 علمً

Sig.  ,750 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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 التفكير المثالي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 45,0000 5 أدبً

 50,8929 56 علمً

 53,4545 11 تقنً

Sig.  ,105 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 

 

 التفكير العملي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 30,7857 56 علمً

 31,4545 11 تقنً

 34,6000 5 أدبً

Sig.  ,495 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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 التفكير التحليلي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 37,6000 5 أدبً

 40,0000 11 تقنً

 40,3393 56 علمً

Sig.  ,484 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 

 التفكير الواقعي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 2 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

  23,6364 11 تقنً

 27,0179 27,0179 56 علمً

 33,8000  5 أدبً

Sig.  ,574 ,115 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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 دافعية التعلم السطحي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 18,2000 5 أدبً

 21,5455 11 تقنً

 21,7500 56 علمً

Sig.  ,136 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 

 استراتجية التعلم السطحي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble 

pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 15,9464 56 علمً

 16,2727 11 تقنً

 19,4000 5 أدبً

Sig.  ,202 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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 دافعية التعلم العميق

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 34,8000 5 أدبً

 35,6364 11 تقنً

 35,8393 56 علمً

Sig.  ,878 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 

 

 قاستراتجية التعلم العمي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 34,5455 11 تقنً

 35,7857 56 علمً

 36,4000 5 أدبً

Sig.  ,686 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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 دافعية التعلم التحصيلي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 26,6250 56 علمً

 28,1818 11 تقنً

 28,6000 5 أدبً

Sig.  ,659 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 

 

 استراتجية التعلم التحصيلي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 33,2727 11 تقنً

 33,8214 56 علمً

 36,8000 5 أدبً

Sig.  ,334 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 9,716. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. Les 

niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 
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