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Introduction génerale



L'enseignement des langues étrangeres est un domaine qui s'évolue de plus en plus, son but
n'est pas seulement d'apprendre a lire et a écrire mais aussi a communiquer et a

comprendre autrui.

Au cycle primaire, I'enseignement des langues étrangeres et particulierement celui de la
langue francaise devrait étre attractif et stimulant ainsi que I'enseignant doit varier ses
méthodes et ses outils dans les activités proposées notamment celles relatives a la
compréhension de I'écrit afin de susciter la motivation des apprenants et les rendre

capables a lire et a comprendre un message écrit.

Les textes proposes dans les manuels scolaires en lecture sont également longs et inadaptés
au niveau des éléves. En effet, la majorité des apprenants lisent sans compréhension. Or,
une émission des sons sans compréhension, ne peut étre considéré comme étant de la

lecture au sens "noble" du terme.

Une telle situation nous incite a intégrer et exploiter un support authentique qui permet de
faciliter la tache. Un support plus attractif et motivant qui allie I'image au texte. Ce support

s'intitule I'album de jeunesse.

Les motivations qui nous ont poussées a entreprendre ce travail de recherche sont d'ordre

personnel, intellectuel et scientifique:

1- Notre motivation personnelle est suscitée par le désir de mettre le point sur un
dysfonctionnement que nous avons constaté chez les apprenants durant notre travail
comme des enseignantes au primaire et qui consiste en des difficultés de lecture et
de compréhension des textes étudiés en classe, cela nous a amené a proposer un
support attractif ou I'apprenant peut vivre la scéne a travers les illustrations
colorées.

2- Notre motivation intellectuelle et scientifique s'expliquent par la volonté d'étudier
profondément un sujet qui a suscité notre intérét a travers un module que nous
avons étudié a I'Ecole Normale Supérieure qui s'intitule la littérature de jeunesse.
Dans ce dernier, nous avons étudié de différents genres de la littérature parmi
lesquels: I'album de jeunesse. Alors méme s'il y a un manque de travaux abordant

ce sujet dans le contexte local.



L'objectif principal que nous nous sommes fixé & travers la présente recherche est le
suivant: etudier la possibilité de Il'intégration de I'alboum de jeunesse comme un support
facilitateur et favorisant mieux la compréhension de I'écrit dans une classe du FLE et
déterminer l'influence de cette intégration sur le développement des compétences de
5éme

compréhension de I'écrit chez les apprenants de année primaire. Cet objectif a donné

naissance a deux objectifs opérationnels:

1- Stimuler I'apprentissage de la compréhension de I'écrit et motiver les apprenants a
travers I'album.

2- Vérifier I'efficacité des illustrations a la simplification de I'acte de comprendre.
A la lumiére de ce qui précéde, notre problématique se résume ainsi:

e L'intégration de I'album de jeunesse en classe du FLE contribue-t-elle a développer

des compétences de compréhension de I'écrit chez les apprenants de 5™ année

primaire?
De cette question découlent d'autres interrogations autour des points suivants:

1- L'album de jeunesse favorise-t-il la motivation des apprenants?
2- Dans un album de jeunesse, I'image facilite-t-elle la compréhension des textes?
Quelle relation existe-elle entre I'image et le texte?

A cet égard, nous avons formulé I'nypothése générale suivante: L'intégration de I'aloum de
jeunesse en classe du FLE favoriserait la compréhension de I'écrit chez les apprenants de

5°M année primaire.

Cette hypothése se divise en deux hypotheses opérationnelles correspondant aux questions

posees:

1- Les albums de jeunesse motiveraient les apprenants a la lecture et contribueraient a
la compréhension des textes a travers les illustrations colorées permettant aux
éleves de vivre I'histoire racontée.

2- Les illustrations de l'album aideraient les lecteurs a construire une représentation
mentale des événements de I'histoire racontee.

Tout au long de notre travail, nous essayons de confirmer ou d'infirmer ces hypothéses.



A travers cette ébauche qui s'inscrit donc dans la perspective de la didactique du FLE,
précisément la didactique de I'écrit, nous allons appuyer sur une démarche d'observation en
plus d'une démarche expérimentale, comparative et analytique.

Notre travail se compose de deux parties; une partie théorique et une partie pratique. La
premiere partie sera constituée de deux chapitres: le premier chapitre sera consacré a la
compréhension de I'écrit en classe du FLE et dans lequel nous essayerons d'éclaircir le
concept de compréhension de I'écrit: sa définition, ses composantes, ses modeles et ses
processus. Le deuxieme chapitre sera consacré a l'album de jeunesse: sa définition, ses
fonctions et ses pistes d'exploitation en classe du FLE. La partie pratique se compose d'un
seul chapitre qui est consacré a I'analyse des résultats de I'observation et I'expérimentation
5éme

menée aupres des apprenants de année primaire.
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Chapitre 01

La compréhension de I'écrit



I. La compréhension de I'écrit

En classe de FLE, la compréhension de I'écrit est une compétence fondamentale dans
I'enseignement. Les spécialistes s'accordent a déclarer que la compréhension de I'écrit est

une opération de production ou construction de sens.

Dans ce chapitre, nous allons mettre en valeur la notion de «La compréhension de I'écrit»,
ses composantes, ses modeéles, ses processus et son enseignement dans une classe de 5™

année primaire.

1- L'acte de lire

Pour arriver a une définition précise de ce que c'est la compréhension en lecture, nous

allons commencer par la définition de «l'acte de lire» en d'autre terme «la lecture».

Selon le dictionnaire de didactique des langues, Robert Galisson et Daniel Coste (1976 :
312), la lecture est définie comme suit :« L'action d'identifier les lettres et les assembler
pour comprendre le lien entre ce qui est écrit et ce qui est dit ». D'aprés cette définition,
I'acte de lire consiste a identifier les lettres afin d'établir un lien entre le mot écrit et la

représentation mentale.

Dans la méme vision, Alain Lieury ( 2010 : 32), pense que la lecture est une activité
mentale complexe qui commence par un processus visuel de décodage graphéme phonéme

et se termine par un processus de compréhension.

De son coété, Gaston Mialaret (1966 : 3) trouve que lire: c'est aussi une activité mentale qui
ne se limite pas seulement a la capacité de décoder et de passer d'une perception visuelle a
une émission sonore mais aussi a traduire en pensée, idée, émotions et sentiments ces

signes écrites.

Ainsi, lire est une activité constructive qui fait appel a des opérations mentales entre les
informations nouvelles et les informations antérieures afin de construire du sens. Gérard

Chauveau précise que I'acte de lire constitue:

Le produit de processus primaires (mise en correspondance entre graphemes et phonemes,
déchiffrage partiel d'un mot, reconnaissance immédiate de syllabes ou de mots) et de processus
supérieurs ( intelligence de la langue, prédictions syntaxo-sémantiques, recours au contexte
précédent ou suivant les élément a identifier). ( Gérard Chauveau, cité par Luc Villepontoux,
1997 . 77)
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Donc, a la lumiére des citations précédentes, nous pouvons dire que l'acte de lire est une
activité complexe qui associe deux processus complémentaires: le premier c'est le
décodage des signes graphiques et le deuxiéme celui de la compréhension qui permet la

construction du sens de ce qui est écrit.

2- L'acte de comprendre

Jocelyne Giasson, definit I'acte de comprendre comme suit:

Comprendre un texte, c'est s’en faire une représentation mentale cohérente en combinant les
informations explicites et implicites qu’il contient a ses propres connaissances. Cette
représentation est dynamique et cyclique. Elle se transforme et se complexifie au fur et & mesure
de la lecture. (2012 : 02)

Autrement dit, I'acte de comprendre signifie la construction du sens ou le traitement de
I’information regue et la faire combiner avec les connaissances antérieures de la personne.
Il se change et se développe a travers l'acte de lire.

Cet acte est plus complexe que I'acte de lire, comprendre c'est expliquer ce qui est lu, c'est
I'objet et le but de la lecture. En effet, la compréhension des choses est la connaissance
parfaite que I'on peut posséder, c'est I'étape qui permet au destinataire d'en bien saisir le

Sens.

Ainsi, I'acte de comprendre signifie une relation communicative entre le lecteur et le texte
qui exige I'existence de ces conditions: la connaissance de la langue (mots et phrases, etc.),

du sujet, du théme et du domaine traité.

Jean Pierre Cuq définit la compréhension dans son dictionnaire de didactique du francais

langue étrangere et seconde, comme étant:

une aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitifs, qui permet a l'apprenant
d'accéder au sens d'un texte qu'il écoute (compréhension orale) ou lit (compréhension écrite). Il
distingue aussi I'écoute de la lecture, qui sont des pratiques volontaires, des processus cognitifs,
largement involontaires. (1990 : 49)

Alors, la compréhension c'est la capacité qui nait a travers l'ensemble de processus
cognitifs de traitement de l'information qui faire relier les informations pergues de

I'extérieur a notre capital mémoire.
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Le livre de Jocelyne Giasson, donne de nombreuses informations sur 1’acte de comprendre.
En effet, selon elle, le sens de I’écrit va se construire a partir d’une interaction entre le

texte et le lecteur. Et cette interaction se passe dans 1’un de ses contextes:

- Psychologique (le résultat de 1’interaction dépend de 1’intérét du lecteur par rapport au

texte, et de son intention).
- Social (lire a voix haute ou silencieuse, avec ou sans aide).
- Physique (la qualité de reproduction de texte).

C'est dans ces conditions que nait la compréhension, a lI'aide des compétences du lecteur,
sa propre connaissance de la langue et du monde; qui permettent d'établir des liens entre le

texte et les expériences qu'il a acquises tout au long de sa vie.
3- La définition de la compréhension écrite
Jocelyne Gaisson met en évidence un passage :

En effet, si la compréhension en lecture fut autrefois considérée comme un ensemble de sous-
habiletés & enseigner et & maitriser séparément et de fagon hiérarchique, il a été constaté par la
suite que certains lecteurs faibles maitrisaient parfois mieux ces sous habiletés que des bons
lecteurs. Par ailleurs, il n’a pas été possible de rédiger une liste unique et exhaustive de ces sous-
habiletés. La compréhension en lecture est donc aujourd’hui plus pergue comme un ( processus
holistique et unitaire ) que comme une ( mosaique d’habiletés isolées ). (2000 : 4)

Cela veut dire qu’il existe des structures cohérentes pour traiter les idées et retrouver des
informations. Les lecteurs qui sont faibles en compréhension ont besoin d’interpréter un

passage différant pour mieux comprendre.

Selon Samira Heniche (2005 : 83), la compréhension écrite est: « Comprendre un texte
c’est édifier une représentation spécifique correspondant a la situation que décrit le
Texte». Cela veut dire que la compréhension de 1’écrit se fait par une opération lin€aire et
complexe a ce quoi parle le texte. C’est pourquoi I’auteur dispose des moyens para textuels
et linguistiques qui peuvent étre utilisés comme des signaux ou d’instructions de

traitement.
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Le processus de compréhension de I’écrit en langue étrangére n’est pas aussi simple qu’il

parait. Selon Jean Pierre Cuq :

La compréhension de 1’écrit en langue étrangére est un processus complexe qui résulte a la fois du
transfert des connaissances en langue maternelle, et du développement de compétences lexicales,
syntaxiques et textuelles propres a la langue étrangere; a ces compétences linguistiques et
discursives s’ajoutent les connaissances antérieures du lecteur, son expérience du monde et son
bagage socioculturel. (2002 : 160)

La compréhension de documents écrits est liée a la lecture. En langue étrangére, il s’agit
d’un apprenant qui maitrise déja un code graphique et un type de décodage dans sa propre
langue maternelle qui sont différents de ceux de la langue étrangére. L’apprenant fait du
recours aux connaissances préalables et sa compétence de base. Lors de sa quéte du sens,
il&

fait appel intermédiaire a toutes les habitudes et les stratégies qu’il posséde dans sa
langue maternelle (perception globale des mots, et des phrases, construction du sens grace
au repérage de I’architecture du texte, etc.) et les applique en langue étrangére pour

faciliter ’acces au sens d’un texte.
4- Ses composantes

Aujourd'hui, la lecture devient un phénomeéne interactif ou il existe une interaction entre un
ensemble d'éléments qui sont unis par une relation dynamique. Ce phénomene fait

intervenir:

Certes, le texte en tant que message produit par un scripteur mais, dans lequel joue également une
(re)construction de (des) sens par le lecteur en fonction de ses connaissances préalables
linguistiques et extra-linguistiques et de ce qu'il cherche a atteindre par la lecture du texte en
question (information, plaisir, etc.) (Jean-Michel Adam, 1990 : 20)

Dés lors, Jocelyne Giasson ( 2007 : 29) précise que: « La compréhension en lecture est

fonction de trois variables indissociables: le lecteur, le texte et le contextex.
4-1-Le lecteur
Le lecteur constitue la variable la plus complexe. Il accéde a la tache de la lecture en

mettant en ceuvre ses propres structures cognitives qui vont influencer sa compréhension:

o Les connaissances sur la langue: il y a quatre catégories de connaissances d'ordre:

e Connaissances phonologiques: les phonemes propres a sa langue.

15



e Connaissances syntaxiques: (ordre des mots dans la phrase) ses connaissances
permettent de vérifier I'acceptabilité des phrases.

e Connaissances sémantiques: le sens des mots et leurs relation entre eux, son
vocabulaire.

e Connaissances pragmatique: l'utilisation de certaines formules selon la situation

de communication (la pratique).

o Les connaissances sur le monde: daprés Francine Cicurel (1991 : 13): «La
connaissance du monde que posséde le lecteur lui permet de relier les informations
a des expériences et connaissances passees, emmagasinées sous forme de

scénarios, sorte d'épisodes situationnels.»

Ces connaissances que développent les apprenants représentent un élément essentiel dans
la compréhension des textes qu’ils auront a lire. Sans son expérience sur le monde, le
lecteur n'aura rien auquel il puisse rattacher la nouvelle information. En effet, selon
Jocelyne Giasson (2007 : 11) : « Pour comprendre, le lecteur doit établir des ponts entre

le nouveau (texte) et le connu les connaissances antérieures».
4-2-Le texte

Le texte joue un role trés important dans la compréhension en lecture. L'intention de
I'auteur, I'organisation des idées et le contenu du texte vont faciliter ou compliquer la tache
du lecteur. De plus, le type et la nature du texte sont des éléments qui peuvent orienter
plus ou moins sa compréhension. De méme, Jocelyne Giasson (2007 : 19) annonce qu’:« il
a été démontré que les lecteurs se comportent difféeremment selon la nature des textes qui

leur sont présents».

De sa part, Adam Jean-Michel (1991 : 229) déclare: «Lire c'est transformer une suite
d'unités linguistiques en un texte. Comme, de plus, nous ne lisons pas tous les écrits de la
méme facon, les lecteurs monovalents sont indéniablement handicapés». Il est donc

préférable de connaitre, d'une fagcon ou d'une autre, la classification des textes.
4-3-Le contexte

Il concerne les élements externes au lecteur et au texte mais qui ont de I'impact sur le

processus de compréhension. Il s'agit du contexte psychologique (intérét pour le texte,
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intention de lecture et motivation,etc.), du contexte social (intervention de l'enseignant,
situation de lecture: individuelle, devant un groupe,etc.) et du contexte physique (bruit,

tempérture, qualité de lI'impression,etc.).
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Il. Le lecteur dans le processus de la compréhension de I'écrit

1- Les modéles de la compréhension de I’écrit

I1 existe plusieurs manieres d’aborder le probléme de la compréhension et de nombreuses
théories qui tentent d’expliquer comment le lecteur peut structurer le sens global d’un

message. Selon Jean Pierre Cuq:

Les résultats de recherches menées sur les phénoménes du décodage, sur les fonctions de la
mémoire, sur le réle joué par les connaissances antérieurs et surtout sur les caractéristiques du
récepteur décrivent le processus de compréhension selon deux modeles différents: Le modele
sémasiologique (de la forme au sens) et le modéle onomasiologique (du sens a la forme). Dans le
premier modele, le lecteur s’appuie sur les signes pour interpréter I’information, le second accorde
une place prépondérante aux connaissances du lecteur pour interpréter et traiter 1’information.
(2002 : 152)

Pour lui, le processus de compréhension a deux modeéles:

1-1- Le modele sémasiologique (de la forme au sens)

Dans ce modele, qui signifie en grande partie le type « de bas en haut » et qui donne la
priorité a la perception des formes du message, le processus de compréhension met en jeu

quatre grandes opérations qui se déroulent, grosso modo, selon quatre temps:

— Une phase de discrimination qui porte sur 1’identification des sons ou la reconnaissance

des signes graphiques,

— Une phase de segmentation qui concerne la délimitation de mots, de groupes de mots ou

de phrases,

— Une phase d’interprétation qui autorise 1’attribution d’un sens a ces mots ou groupes de

mots ou phrases,

— Enfin, une phase de synthése qui consiste en une construction du sens global du message

par addition des sens des mots ou groupes de mots ou phrases.

Ce type de modele présente une conception linéaire du processus de compréhension et rend
probablement compte de la démarche mise en ceuvre par un auditeur ou un lecteur peu
expérimenté ou par un récepteur dans certaines circonstances (par exemple, face a un

document difficile dont il ne maitrise pas les données globales).
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1-2- Le modeéle onomasiologique (du sens a la forme)

Le processus de compréhension, dans ce cas-la, s’opére selon le type de haut en bas qui
donne une importance prépondérante aux connaissances du lecteur dans le traitement des
informations et « résulte d’une série d’opérations de pré construction de la signification »
de la part du lecteur durant lesquelles, il formule des hypotheses qu’il vérifie par la suite,

en trois étapes:

- La formulation d’hypothéses d’ordre sémantique: ces hypothéses se basent sur le contenu
du message et les connaissances dont dispose le lecteur de la situation de communication et

du message lui-méme. Elles résultent des unités formelles de surface.

\

- La vérification des hypotheses: elle s’effectue a partir de « la saisie d’indices et de
redondances qui ponctuent la communication et qui permettent de confirmer ou de rejeter

les hypotheses semantiques et formelles construites au départ».

- Le résultat de vérification: cette phase et fortement liée a la phase précédente et donne

naissance a trois situations:

= Soit les hypothéses sont confirmées et la pré construction du sens s’inscrit dans le
processus globale de la compréhension,

= Soit les hypotheses sont rejetées et le lecteur reprend, alors la démarche et établit de
nouvelles hypothéses,

= Soit les hypotheses ne sont ni confirmées ni affirmées, nous nous attendons dans ce
cas-la, a d’autres indices, ce qui peut retarder ou entrainer 1’abandon de la

construction du sens.

Ce modele est fondé sur la construction et la vérification d’hypothéses. En effet, le lecteur
établit un certains nombres d’hypothéses et les vérifie ensuite. Ainsi, la vérification des
hypotheses s’effectue grace a des indices qui permettent de confirmer ou de rejeter les

hypothéses construites au départ.

Alors, nous pouvons dire que ce modele qui caractérise le récepteur expérimenté, met en
considération les connaissances antérieures du lecteur (les connaissances qui relévent de

son expérience du monde qu’il fait des hypothéses globales et approche le sens du texte).
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2- Les différents processus d’apprendre la compréhension de 1'écrit

Pour arriver a accomplir parfaitement 1’opération de la lecture, il existe des différents

processus qui entrent en jeu, parmi lesquels nous citons :
2-1- Les processus optiques

Plusieurs chercheurs ont révélé que la plupart des mots puissent étre percues par 1’ceil. Le
psychologue et le professeur Jean Emile Gombert souligne que les caractéristiques de
fonctionnement de nos organes sensoriels visuels rendent absolument indispensables ces fixations
successives, 1’ceil ne pouvant voir ce qui est trop éloigné du point fixé (2000 : 5). . Donc, d’apres
Gombert, on ne peut pas bien lire sans fixer presque tous les mots car I’ceil travaille de telle

sorte que la plupart des mots puissent é&tre pergues.

Jean Emile Gombert annonce encore que «ll y a une impossibilité physique pour les
instruments sensoriels que sont nos yeux a percevoir l’'intégralité de la chaine écrite en
fixant un mot sur six ou sept» (2000 : 5). Cela veut dire, qu’une lecture efficace exige un
¢échantillonnage détaillé de I’information visuelle, méme lorsqu’il s’agit des mots déja
reconnus.

2-2- L’identification des mots

L’identification des mots était une étape primordiale. Pour les enfants, comme le cas des
¢leéves de cinquieme année primaire, ce processus d’identification des mots nécessite un
décodage et une conscience phonologique et graphiques, fondement de notre systéme
d’écriture. Cette étape alphabétique se caractérise par des effets de longueur des mots,

¢’est-a-dire qu’un mot long est plus difficilement lu qu’un mot court.

Daniel Gaonach et Michel Fayol (2003 : 16) disent que: «Cette découverte est cruciale
pour la maitrise des correspondances graphophonologiques réguliéres et constitue le
moteur de ’apprentissage des processus d’identification des mots et la compréhension des

textes».
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2-3- Le traitement syntaxique

D'apres Naima Dembri :

La lecture compréhension exige I’activation des connaissances sémantiques et syntaxiques
permettant de comprendre la relation entre les entités du texte, de connaitre la structure de telle ou
telle forme et d’apporter des indices que le lecteur pourrait utiliser pour interpréter correctement
I’énoncé. (2016 : 44)

Au cours de I’analyse syntaxique, plusieurs opérations cognitives nécessaires interviennent
a la lecture compréhension d’un texte. Cette analyse consiste généralement a comprendre
le sens d’une phrase car elle est le noyau qui porte un prototype du sens. Ce dernier est
accompli a partir d’'une interaction étroite entre la signification des mots et les relations
syntaxiques qu’ils entretiennent.

Selon l'auteure, le traitement syntaxique est congu comme 1’un des éléments qui améliore
une meilleure compréhension d’un énoncé. En revanche, pour comprendre un texte, il n’est
pas obligé de comprendre toutes ses phrases, mais repérer les passages contenants des

informations essentielles et les mots clés pour dégager la signification globale du texte.

2-4- Le traitement de la structure

Le traitement de la structure a deux niveaux, traitement microstructural et macrostructural.
Dans le premier niveau, le lecteur effectue un traitement de la phrase isolée. En revanche,
$dans le traitement macrostructural qui s’appelle aussi le traitement global, le lecteur a
besoin de faire appel au texte tout entier pour interpréter ses phrases (cas de la relation

d’un nom et son pronom placé dans un autre paragraphe.

Naima Dembri (2016 : 45) précise que « Le lecteur construit I’information importante du
texte (celle qui correspond a un résumé du texte) par généralisation et suppression des

informations textuelles ».

Cela veut dire que, la microstructure, est constituée de propositions importantes. Ces
dernieres se construisent par le lecteur celui qui supprime les éléments de détails « les
micro- propositions » les moins importantes ou secondaires, et résume « micro-

propositions » qui restent en une seule.
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3- Ses difficultés

Il existe plusieurs sources de difficultés qui rencontrent les lecteurs lors de la lecture liées a

certaines erreurs, parmi lesquelles, nous citons:
3-1-Les erreurs relatives au décodage
Selon Denis Brouillet et Natalie Blanc:

Le manque de déchiffrage est lié aussi a la négligence des stratégies graphophonétiques ainsi que

des autres méthodes d’anticipation, inférence, Les erreurs relatives au décodage ont pour origine

le manque d’automatisation qui devrait libérer les ressources attentionnelles du lecteur. (2005)
L’apprenant doit convertir les mots sous forme phonétique. L’identification des mots est
un cout cognitif peu élevé pour que le lecteur puisse allouer ses ressources attentionnelles
aux processus de plus haut niveau tel que la compréhension. Aussi, il est nécessaire de lire
pour automatiser la lecture car plus on lit, mieux on lit et tout a fait le contraire. Cette
erreur est expliquée par I’influence de I’environnement linguistique qui n’expose pas
suffisamment les enfants au livre au cours de leur vie quotidienne.

3-2-L’incapacité a mener des analyses syntaxiques

L’analyse syntaxique est un élément essentiel dans la construction du sens d’un texte.
Parfois nous trouvons des apprenants lisent mot a mot mais ils ne créent pas le groupe du
sens. Cette analyse aide 1’apprenant a comprendre certaines structures syntaxiques, comme
les propositions circonstancielles de cause et de conséquence, la phrase relative ,passive et

son absence empéche I’¢léve a accéder a la compréhension de 1’écrit.
3-3-La non-maitrise des stratégies

Les difficultés de la compréhension seraient également liées a 1’absence d’un répertoire
riche des stratégies. Par exemple: I’apprenant n’utilise pas le contexte pour mieux
comprendre. Cela conduit a utiliser la méme facon de décoder le message linguistique
quelle que soit la tache. Alors 1’ignorance des stratégies de compréhension ne va pas

permettre aux apprenants de construire convenablement.
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3-4-La non-mobilisation des connaissances

Concernant la non-mobilisation des connaissances, selon les travaux de Maureen Dennis et
Marcia Barnes (2001) : « Cette difficultés empéchent les représentations mentales
consternants l’intégration des informations anciennes aux informations nouvelles ». |l est
légitime de penser que les difficultés de la compréhension sont en rapport aussi avec la
non-mobilisation de connaissances antérieures et nouvelles du lecteur afin de réaliser la

tache proposée par I’enseignant.

Enfin, toutes ces difficultés sont liées a des opérations cognitives et métacognitives; car il
existe des procédures de penser, mais il existe aussi une capacité a regarder la facon de
penser et a réfléchir. De ce fait, il doit savoir enrichir le niveau intellectuel a fin d’arriver a

comprendre le sens d’un texte lu.
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I1. L'etude de la compréhension de I'écrit dans une classe du
FLE

1- L'enseignement de la compréhension de I'écrit en 5°™ année primaire

L'enseignement du FLE en 5™ année primaire accorde une place importante a la lecture
compréhension dans la mesure ou chaque séquence comporte deux activitées de la

compréhension de I'écrit.

Selon le guide d'utilisation du manuel de francais 5°™ année primaire du ministére de
I'éducation nationale (2019 : 5): La compréhension écrite est abordée a tout moment des
activités, tout au long de la séquence, a travers tous les textes courts servant de supports
pour la lecture compréhension ou pour introduire les points de langue. La diversification
des taches de compréhension orale et écrite facilite I'accés au sens. Dans cette optique, les

taches de lecture proposées dans le manuel prennent les formes suivantes:

-Des questions avec des adverbes interrogatifs, des consignes de travail donnant un temps

de compréhension et de réflexion, nécessaire aux éleves en difficultés.

-Des consignes d'interaction entre les apprenants, des consignes de compréhension en

s'appuyant sur l'illustration proposée.

Le manuel privilégie une démarche active pour faciliter la compréhension des documents
oraux et écrits. L'initiation a la lecture des extraits et des types textuels (descriptif,
explicatif et narratif), est préparée par la compréhension orale des dialogues, a travers une
approche progressive de la lecture. Le dialogue est exploité comme un document oral (et
écrit) qui organise la séquence, et dont l'assimilation permet de fixer le vocabulaire
thématique et les structures grammaticales que I'apprenant retrouve dans la partie lecture-
compréhension. L'objectif est d'amener I'éléve a lire, progressivement, de facon autonome
des textes de plus en plus longs. L'introduction des documents authentiques s'appuie sur
une demarche compréhensive aux niveaux oral et écrit, qui aidera les apprenants en
difficultés a accéder au sens de maniére progressive, en ayant confiance dans son processus

d'apprentissage.

Chaqgue séquence du manuel est constituée selon une approche communicative qui veut
amener l'apprenant a extraire le maximum d'informations et de connaissances du document

lu, pour les mobiliser, en travail collectif et individuel, dans des productions écrites
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courtes. Il s'agit de taches de lecture proposées qui permettent de s'assurer de la
compréhension du texte étudié. Ces taches de lecture sont listées comme suit:

- Emettre des hypothéses de lecture, & confirmer ou a infirmer, en s'appuyant sur I'image du
texte (le titre de I'extrait, I'illustration, et selon le niveau du groupe-classe, le nom de

l'auteur)

- Lire individuellement le texte, le comprendre globalement et en détails, définir les
parametres de la situation de communication (qui, quoi, ou, quand?), a partir de
questionnaires courts et diversifiés (vrai/faux, QCM, appariement ou association de
mots/images), identifier des personnages (nom, portrait) et leurs désignations

grammaticales;

- Répondre a l'oral et a I'écrit a des questions de compréhension pour transposer ou
prolonger, a partir de modéles proposés, répondre en cochant, en entourant ou en coloriant
des réponses proposées, répondre a des questions a partir des adverbes interrogatifs: quand,

ou ,qui, pourquoi?

- Ecrire un texte court ou trouver un titre & I'extrait pour résumer les idées essentielles du

texte lu.

- Initier a la lecture-compréhension des genres: littérature de jeunesse, livres jeunesse

sciences, poésie, chansons, la bande dessinée, littérature algérienne.

2- Les obijectifs de I'activité de la compréhension de I'écrit en 5°™ année

primaire
Monsieur Mohamed Chekri, inspecteur de I'Enseignement Primaire dans sa chronique "La

classe", déclare que:

La compréhension de I'écrit: C'est le défi de 1'école, c'est le combat a ne pas perdre...L'enseignant
mettra en ceuvre divers dispositifs pédagogiques (remédiation, soutien, consolidation,
accompagnement..) afin d'asseoir cette compétence! A ce niveau, I'apprenant doit étre capable de
lire et de comprendre en autonomie des textes du niveau exigé, et de répondre par écrit aux
questions de compréehension s'y afférentes! (2020 : 22)

D'apres le document d'accompagnement du programme de francais de la 5% année

primaire (2011 : 16): en lecture, la démarche consiste :
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- A renforcer les acquis antérieurs des éléves pour une maitrise du code et une
construction du sens.

- A poursuivre et approfondir les apprentissages de la lecture/compréhension par
I’adoption de stratégies de lecture.

Le tableau ci-dessous, pris du programme de francais de la 5™ année primaire (2011 : 14),
cerne la compétence, les composantes et les objectifs d'apprentissage du domaine de I'écrit

/ compréhension en

5éme

année primaire:

Domaine

Compétence de
fin d’année

Composantes de la
compétence

Objectifs d’apprentissage

Ecrit/compréhension
(lire)

Lire et
comprendre un
texte (de 80 a
120 mots) et
développer un
comportement

de lecteur
autonome

Construire du sens
a aide d’éléments
du paratexte
(silhouette,
références,
illustration).

- Bétir des hypothéses de
lecture a partir d’¢léments

visibles du texte: titre,
amorces de paragraphes,
ponctuation et  marques

typographiques.

- Bétir des hypothéses de
lecture a partir de
I’illustration, du schéma ou
de la carte accompagnant le
texte.

- Interpréter des codes:
numérotation, fléchage,
couleurs ...

Construire du sens
a lPaide d’indices
textuels.

- Identifier des éléments en
repérant les indices textuels
visibles (mots en gras,
formules récurrentes: « il était
une fois », date, nom de lieu,
chiffre, ...).

- Identifier les actes de parole
dans des textes qui racontent,
qui décrit, qui informe.

Lire de maniéere
expressive.

o - Respecter la
ponctuation, les liaisons
et les groupes de souffle.

® - Adopter une bonne
vitesse de lecture.

Tableau n° 1: Les objectifs d'apprentissage du domaine de I'écrit compréhension en

primaire
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3- Les stades de la compréhension écrite

La finalité d’une séance de lecture c’est aider 1’apprenant a comprendre le sens du texte,
par 'intermédiaire des taches successives qu’on lui demande de réaliser, il est tres
important d’effectuer cette activité selon une progression des étapes. Ces
derniéres pourraient étre en fonction des spécificités du texte, nous citons ce qui suit selon
Jean Pierre Cuq et Isabelle Gruca (2002 : 157):

3-1-La pre lecture

C’est une phase cruciale qui permet au lecteur I’entrée dans le texte et de formuler des
hypothéses, avant méme de lire le texte. L apprenant peut investir ses connaissances déja
acquises par des activités consistant a éveiller son intérét, répondre a une question,

pratiquer un jeu lexical, regarder une photo, etc.
3-2-L’observation du texte

Une lecture balayage afin d’extraire la présentation typographique du texte en relevant des
indices comme le titre, sous-titres, la source, etc., et amener I’apprenant a dégager des

hypotheses de sens plus fines.
3-3-La lecture silencieuse

Il s’agit d’une lecture individuelle dirigée par une ou plusieurs consignes qui orientent
I’apprenant a construire le sens et entrer dans le texte. Les activités proposées peuvent
appeler plusieurs lectures successives. La finalité de cette étape est la compréhension

détaillée du texte lu dans sa totalité.
3-4-Apreés la lecture

Il est nécessaire de faire réagir le lecteur apres la lecture et la compréhension du texte aux
informations fournis par la forme ou le contenu du texte lu, sous la forme de discussion
dont I’objectif est de favoriser I’échange et la communication entre les apprenants et fixer

les nouvelles connaissances acquises.

Dans tous les cas, il faut encourager les échanges entre les apprenants en tenant compte de

la culture de chacun dans la construction du sens.
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Chapitre 02

L'album de jeunesse en classe du FLE



I. La littérature de jeunesse

1- La définition et I'évolution de la littérature de jeunesse

La littérature de jeunesse pourrait se définir comme 1’ensemble des ceuvres écrites a
I’intention des jeunes, destinées a leur étre racontées ou a étre lues par eux. Elle a pu
approprier, tout au long de son histoire, de nombreuses productions destinées initialement a
la jeunesse, soit de la petite enfance a 1’adolescence. Cette littérature apparait comme
limitée dans le temps et ne s’adresse qu’a un type de public (jeune public). Marc Soriano

propose la définition suivante :

La littérature de jeunesse est une communication historique (autrement dit localisée dans le temps
et dans I’espace) entre un scripteur adulte et un destinataire enfant (récepteur) qui, par définition
en quelque sorte, au cours de la période considérée, ne dispose que de fagon partielle de
I’expérience du réel et des structures linguistiques, intellectuelles, affectives et autres qui
caractérisent I’age adulte. (1959 : 278)

Pour le Ministére de I’Education Nationale francaise, documents d’application des

programmes — La littérature au Cycle 3 :

La littérature adressée a I’enfance ne s’est jamais située en dehors de la littérature que lisent les
adultes. Elle se porte seulement vers des lecteurs qui n’ont pas les mémes interrogations sur le
sens du monde que leurs parents, qui n’ont pas non plus la méme expérience de la langue. En
quelque sorte, elle fait la courte échelle aux plus jeunes pour les introduire a 1’univers infini des
lectures a venir.(2002 : 5).

D¢s lors, la littérature de jeunesse, bien qu’elle ait un public visé, peut s’inspirer d’ceuvres
destinées a un public plus mature, plus apte a comprendre tout ce qui est lié a la littéralité;
mais peut également intéresser un public plus agé. Par exemple, si nous prenons le cas
d’un roman intemporel tel que Le petit prince de Saint Exupéry, c’est un ouvrage destiné a
la jeunesse qui est lu par des enfants, des adolescents mais aussi des adultes.

L’idée d’écrire spécialement pour les enfants, sera concrétisée par Mme de Beaumont a
travers la soixantaine de volumes, tous du méme style moralisateur de la Bibliothéque
instructive au Manuel de la jeunesse. Elle est considérée comme la pionniere de la
littérature de jeunesse en France, c’est a elle que nous devons le petit chef-d’ceuvre de La

Belle et la béte parut au milieu du XVIlléme siécle.

Depuis le début du xxI° siécle, nous assistons a un regain d'intérét pour la littérature de

jeunesse, cause principalement par l'influence des livres de la série Harry Potter. Cette
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série ayant redonné le golt de la lecture a certains enfants grace a la créativité et la
richesse de ses illustrateurs.

Beaucoup de maisons d’édition éditent désormais de plus en plus de textes (contes,
albums, contes religieux, documentaires, bandes dessinées, etc.) a I’intention des jeunes

lecteurs.
2- Son apport

Aujourd’hui, il est évident que la littérature de jeunesse fait pleinement partie du paysage
littéraire. Depuis la découverte de la littérature de jeunesse a 1’école primaire, elle devient
un objectif affirmé afin d’ouvrir les enfants au monde, de former leur intelligence et de
construire leur propre culture et avenir. D’aprés le Ministére de ’Education Nationale

frangaise, documents d’application des programmes:

Il importe en effet que tous les éléves aient eu la chance, dans leur scolarité, de rencontrer des
ceuvres littéraires, dont ils puissent parler entre eux, dont ils puissent discuter les valeurs
culturelles, esthétiques ou morales qui y sont mises a 1’épreuve, qui soient ce socle de références
gue personne ne peut ignorer.(2002 : 5)

D’un point de vue culturel, la littérature de jeunesse est une ouverture aux autres cultures,
qui peut aider I’enfant a comprendre d’autres modes de vie et influencer leurs décisions
quant a la fagon dont ils vont vivre dans le monde hétérogéne. Dans cette perspective, le
récit est plus puissant que le documentaire, car il ne décrit pas uniquement des faits, mais
permet au lecteur de s’identifier aux personnages et a partager leur vie et leurs sentiments.

D’un point de vue socioaffectif, Renée Léon (2004 : 90) dit que les écrits de jeunesse
traitent aujourd’hui quantité de thémes différents, méme les plus sensibles. Ils abordent des
sujets de psychologie, de sociologie, d’écologie, de métaphysique, et bien d’autres. Ils
abordent des grandes questions, et permettent de donner des réponses possibles aux
interrogations sociales des petits. Cela aide I’enfant & répondre, mais également a susciter
et a enrichir le dialogue. Le fait d’utiliser ce moyen pour traiter des thémes parfois
difficiles permet de créer une distance et du recul, de faire un détour par I’imaginaire pour

ainsi faciliter les choses et dédramatiser la situation.

D’un point de vue moral, Suzanne Pouliot (1994 : 170) annonce que les livres de jeunesse
proposent des schémes de valeur notamment, le droit a la différence, la lutte contre les
inégalités, contre la violence et la discrimination. Ils nous font réfléchir sur ce qui est bien

ou mal, bon ou mauvais.
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Enfin, d’un point de vue cognitif, Djikik Oatley et Moldoveanu (2013 : 25) soulignent que
les livres jeunesse constituent des instruments d’information et de réflexion qui peuvent
avoir une influence positive sur la réussite scolaire de I’enfant/adolescent et sur sa

créativité.
3- Ses genres

Il existe des ceuvres jeunesses pour tous les goits et pour tous les ages. Ils peuvent prendre

plusieurs formes telles que :

> Leconte

Initialement, il n'était pas specialement destiné aux enfants, il a fini par étre percu comme
le type méme de texte s'adressant a la jeunesse, au point que nous appelons souvent « conte
», aujourd'hui, n'importe quel texte pour enfants. Ce genre occupe une place privilégiée
dans la littérature de jeunesse. Il a I’origine oral, « raconte une histoire ». Il est présent
dans toutes les cultures et a toutes les époques. Il semble s’adresser a tout le monde car il
répond a de vraies questions, méme si elles sont du domaine de I’inconscient, comme les
psychanalystes (a la suite de Bruno Bettelheim dans Psychanalyses des contes de fées )

I’ont fait valoir. Il permet une ouverture sur le monde.

> Leroman

Une ceuvre d’imagination en prose, assez longue, qui présente les aventures et la
psychologie de personnages donnés comme réels. Elle est pour les plus grands des petits
lecteurs qui aiment beaucoup ou passionnément les mots. Le roman permet aux jeunes de
s’évader, de réver mais aussi de chercher a mieux comprendre le monde et a mieux se
comprendre soi-méme. Aux thémes traditionnels comme les animaux, I’amitié ou la
rivalité, les rapports familiaux, s’ajoutent maintenant des thémes « de société¢ » et des
thémes d’actualité qui peuvent mieux correspondre a des interrogations d’enfants

d’aujourd’hui: le divorce, la mort, le chomage, le racisme, la guerre, le terrorisme, etc.
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» Lapoésie

Un document dont le récit suggere souvent un message par le rythme, 1’harmonie et les
rimes. Il est destiné aux enfants «auditifs» qui adorent les jeux de mots et les sonorités
amusantes. Nous la rencontrons le plus souvent sous forme de recueils de poémes
rassemblés autour d’un théme ou d’un auteur. A la maniére d’un court poéme, 1’enfant
comprendra tres vite que le savoir-vivre en évitant bien des soucis et rend la vie tellement
plus agréable! En prime, les illustrations vives et colorées dynamisent 1’information. Voir
par exemple le Nouveau Trésor de la poésie pour enfants de Charpentreau, la collection
Gallimard Poésie et les réeditions des séries Folio Junior: « L’arbre en poésie » et «

L’oiseau en poésie ».

> La bande dessinée

Un ouvrage contenant des dessins articulés en séquences narratives et souvent
accompagnes de phylactéres (bulles). La BD, plébiscitée depuis longtemps par les lecteurs,
toujours en évolution, est désormais pleinement reconnue comme moyen d’expression, et
comme un art a part entiére. Il répond a un public multi agé, et ce, peu importe la langue
maitrisée. Le jeune de quatre ans, moins habile avec la lecture, n’aura aucun mot a
décoder, seulement des images a interpréter. L’enfant de huit ans, a I’imagination plus
fertile, pourra lui-méme inventer les paroles des personnages. Les BD ont différents types
comme le fantastique ( Le naufragé du A), la science-fiction ( Valerian), la BD historique

( Alix), la BD-roman ( les aventures de Jo ) par Jim Paillette, etc.

» L’album

Cette catégorie se fonde sur le format et le rapport texte/image et sur le type de lecteurs, en
principe, les plus jeunes, y compris ceux qui ne lisent pas encore bien. Il est présenté
comme un dessin animé sur papier. Nous pouvons dire que, en regle générale, 1’album joue
la complémentarité du texte et de ’image. Les auteurs contemporains déclinent de toutes
les maniéres cette complémentarité qui fait I’objet d’inventions et de variantes
surprenantes. Voici la définition de Grossmann (1996 : n° 23) dans Repéres: « Je
nommerai ""forme album™ les livres dans lesquels le mariage entre le texte écrit et
['image crée un texte d 'un genre particulier, dont les deux constituants ont une importance

a peu pres égale. »
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Selon Caroline Merola:

La présentation visuelle est si dynamique que vous n’aurez qu’une seule envie: tourner
rapidement les pages pour connaitre la suite de I’histoire. Pour ajouter de la fantaisie et un brin de
comédie, les personnages principaux commentent ce que le narrateur dit et changent
conséquemment le cours de I’histoire. Les surprises, revirements scénaristiques et onomatopées
fusent donc de toutes parts.(2019 : 6)

Toutefois, d’autres classification des genres littéraires ont été proposées par des auteurs et
des universitaires. Les frontieres entre les genres sont rarement aussi claires. En effet,
I’évolution de la littérature de jeunesse et la pluralité littéraire font qu’ils tendent a se
confondre. Pour pouvoir classer un livre dans un genre littéraire, il faut connaitre et savoir

identifier les caractéristiques de chaque genre.
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I1. L'album de jeunesse

1- La définition de I'album de jeunesse

Les albums de jeunesse sont définis comme des: « OQuvrages dans lesquels ['image se
trouve spatialement prépondérante par rapport au texte, qui peut d’ailleurs en étre absent.
La narration se réalise de maniere articulée entre texte et images ». Cette définition
donnée par Sophie Van Der Linden (2006) présente les éléments qui caractérisent 1’album
('le texte et I'image). C'est un ouvrage dans lequel nous trouvons une relation entre le texte
et les images pour donner un sens a I’histoire. Il semble que 1I’image occupe une place

importante, voire supérieure, au texte dans 1’espace de la page.

Ainsi, Dominique Alamichel ( 2000), propose la définition suivante: « Un album est un
livre dans lequel un texte et des images sont associés de maniére a construire
conjointement une fiction ». Ici, ’accent est mis sur la relation nécessaire entre "texte" et

"image" pour qualifier un livre d’album de jeunesse.

A ce titre, il ne faut pas considérer que tout livre contenant du texte et des images portent
le nom d’album. Pour éviter toutes confusions, il est important de distinguer I’album des

autres catégories de livres qui pourraient s’en rapprocher, tel que:

- le livre illustré dans lequel le texte est dominant,

- la bande dessinée qui répond a une organisation spatiale particuliére dans laquelle
le texte et les images sont regroupées dans des cases qui se suivent,

- le livre animé constitué¢ d’éléments plastiques rendant 1’objet du livre vivant ou
I’imagier dont la finalité de 1’acquisition du langage par la découverte de certains

mots ou de vocabulaire.

Alors, un album est un « type d’ouvrage » qui met en relation un texte et des images pour
raconter une histoire. Dominique Alamichel ( 2000 ), précise que I’album: « Utilise a la
fois de techniques littéraires et de techniques graphiques », c'est-a-dire que l'album

contient deux moyens d’expression, que sont 1’écrit et le graphisme.

Aussi, Laurence Tonelli ( 2020 ), conseillére pédagogique, définit I’album comme: « Une
ceuvre ou la gestion du récit est divisée entre son texte et son image ». De ce fait, un album
contient une double narration, un narrateur textuel et I'autre imagier. Cette double narration

permet donc de diversifier les articulations entre elles, plus ou moins corrélatives.
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2- Ses types

Nous pouvons trouver les albums de jeunesse dans des cas particuliers comme:

Les albums sans texte: le sens est alors entierement porté par les images; ces

albums se lisent parfois de maniére linéaire, parfois non.

Les livres jeux: qui sollicitent 1’activité de I’enfant (manipulation de tirette,
disques a tourner, pages intérieures a déplier, personnages a déplacer, fenétres a
ouvrir). Ces livres sont en général destinés aux tout petits pour permettre une «

approche du livre ».

Les imagiers: ce type d'albums est généralement destiné aux enfants petits car il
assemble une image et un mot, permettant ainsi une premicre mise en ceuvre du réel

et du vocabulaire.

Les albums documentaires: qui abordent un sujet particulier et sont instructifs.
Leur beauté donne envie de lire et ils sont congus pour les enfants d'une certaine

tranche d'age.

Le contenu de I'album peut étre tres varié :

L'aloum porteur d'émotions: la forme et le contenu permettent de créer une
émotion lorsque le lecteur retrouve des situations vécues et s'identifie aux

personnages (affection, etc.).

L'album inducteur de débat: il ne laisse pas indifférent et appelle a une prise de

position, un creusement d'une problématique (guerre, etc.).

L'album tuteur: il permet de grandir, de lever des angoisses. Il montre a I'enfant

qu'il n'est pas le seul a éprouver des difficultés (ex. : I'entrée a I'école).

L'album source de connaissances: sous couvert d'une situation imaginaire,
certains albums favorisent l'acquisition de connaissances (compter, présentation de

la vie quotidienne dans une autre culture).

L'album qui intrigue: il se construit autour d'une quéte ou d'une intrigue; on joue

ici sur le suspense et I'énigme.
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3- Ses fonctions

+» L’album, un texte accessible:

L’album peut soutenir le développement du lecteur, I’aider a comprendre la joie des mots,
le pouvoir d’une histoire et la magie de I’illustration (Larry Swartz, 2009). Avec son
format illustré et textuel et sa longueur qui permet d’accéder a la totalité de 1’ceuvre dans
un temps relativement court, ’album favorise I’engagement du lecteur du préscolaire, du
primaire ou du secondaire, tout en lui permettant de découvrir une panoplie d’auteurs et

d’illustrateurs.
¢ L’album, pour développer des stratégies de lecture:

L’album peut étre utilisé pour développer un ensemble de stratégies de lecture de fagon
efficace. Sa lecture permet aux éleves de générer des inférences, de faire des prédictions ou
d’appliquer d’autres stratégies. L’album peut les aider a apprendre de nouvelles
connaissances lexicales, syntaxiques et textuelles, et peut également les amener a lire et a

interpréter I’image et a découvrir le lien texte-image.
¢ L’album, un outil de différenciation pédagogique:

Comme tout type de texte, I’album permet la mise en place de dispositifs de lecture variés
(ex. : lecture individuelle, lecture en duo ou lecture interactive). Les albums servent aussi a
différencier I’enseignement et a faire de 1’étayage selon les besoins des éleves et leurs
champs d’intérét. Ces textes authentiques, qui comportent parfois des défis, aident
I’enseignant a créer un éventail de situations pédagogiques ou les contextes diversifi€s

menent au développement de la compétence a lire de 1’apprenant.
¢+ L’album au service de la communication orale:

Les discussions suscitées lors de la lecture d’albums développent la compétence des éléves
a communiquer oralement. Ceux-ci clarifient ainsi leurs idées, co-construisent le sens du
texte, réagissent au texte, I’interprétent et justifient leur appréciation. Cette exploration
commune de I’album permet aussi aux éleves de créer des liens entre des réalités connues,

des expériences personnelles ou des eléments propres a leur culture et le texte.

Alors, nous pouvons dire que l'album de jeunesse est un outil qui aide a développer les

compétences des lecteurs d'une maniere ou d'une autre.
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Il. L'album de jeunesse en classe de FLE

1- L'apprentissage par les albums

L'album apparait donc comme un support intéressant et privilégié au niveau des eléves du
primaire. 1l sert a donner a I'éléve une premiere expérience de lecture des textes littéraires,
construire sa personnalité, enrichir son imaginaire et sa culture. Malgorzata Piotrowska-
Skrzypek (2010 : 4) souligne que: « L'album offre aux jeunes I'occasion de connaitre les
textes qui les touchent, les intéressent, frappent leur curiosité naturelle, suscitent leur
envie de savoir, nourrissent leur imagination, bref, des textes passionnants, enrichis par

les illustrations».

Jocelyne Giasson (2014 : 63) déclare que les albums représentent la porte d'acceés aux

livres :

L'album constitue pour I'enfant d'aujourd'hui la premiére véritable expérience de cette "aventure
de la lecture™; n'étant pas asservis a de stricts besoins d'apprentissage, les albums offrent aux
enfants leurs premiéres rencontres avec des textes qui trouvent en eux-mémes leurs fins, et avec
un mode de lecture qui ne renvoie pas a des visées extérieures, mais est a lui-méme son propre
accomplissement (1985 : 67)

De plus, Renée Léon (2004 : 137) trouve que la fréquentation de I'album & I'école assure
les objectifs suivants:
- Acquérir le sens de la lecture et la fonction de I'écrit: «Qu'y a-t-il dans un livre?»,

«Pourquoi est-il intéressant de le lire?» et donc: «A quoi cela sert-il d'apprendre a

lire?»;

- Familiariser les enfants avec la structure narrative, la cohérence logique et
chronologique du récit, le plaisir du suspense et celui de I'hypothese décue ou

réalisée;
- Favoriser lI'imprégnation de la langue écrite, sa syntaxe et son vocabulaire;

- Mettre en place la démarche sous-jacente & toute lecture: chercher du sens dans
I'écrit et le questionner, repérer tous les indices pertinents dans I'image et dans le

texte, émettre des hypothéses;

- Proposer un tremplin pour la création personnelle d'histoires.
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D'apres le document d'accompagnement du programme de francais de la 59 année
primaire (2011:19): L’utilisation de I’album de jeunesse en classe met les apprenants en
vraie situation de lecture parce qu’elle donne du sens a I’acte de lecture. L’album est aussi
un déclencheur et un facilitateur d’activités multiples en expression orale et écrite.
L’exploitation de I’album de jeunesse en classe motive et achemine les éléves vers la

lecture d’autres albums.

En 5°AP, I’objectif principal est de donner aux apprenants le goiit de lire puisque la lecture
est le point de départ pour 1’écriture/production. Cette interaction de lecture-écriture est la

base de toute approche en langue.

2- La motivation a la lecture a travers les albums de jeunesse

L'album est un texte littéraire et en méme temps un récit authentique et attractif. Son attrait
réside dans les themes traités, proches des centres d'intérét de I'éleve et de son monde
imaginaire. Les textes sont accompagnés d'illustrations sur lesquelles I'éleve peut s'appuyer
pour construire sa compréhension du sens. Alors, l'album est un support qui suscite la

motivation des éléves.

D'aprés Rolland Viau (1994:07): «La motivation en contexte scolaire est un état
dynamique qui a ses origines dans les perceptions qu’un éleve a de lui-méme et de son
environnement et qui l’incite a choisir une activité, a s’y engager et a persévérer dans son

accomplissement afin d’atteindre un but ».

Selon la théorie de l'autodétermination de Deci et Ryan (1985), il existe deux types de
motivation:
e La motivation intrinseque: I'engagement est spontané, qui définit un engagement
dans la tache a des fins personnelles telles que la curiosité, le plaisir, etc.
e L'autre motivation est la motivation extrinseque: l'engagement dépend des buts
associes a cet apprentissage. La tache n'est qu'un moyen de parvenir a ces buts: une

récompense, I'absence de punition, etc.

Dans sa recherche, Rolland Viau (1994) explique la motivation de I'éleve en apprentissage
en terme dynamique motivationnelle. Selon lui, la dynamique motivationnelle du jeune est
associee a trois principales sources, soit: la perception de la valeur d'une activité, la
perception de sa compétence dans I'accomplissement d'une activité et la perception de

contrélabilité de la tache. Ces trois sources influencent les comportements de I'éleve, dont:
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son engagement, sa persévérance et sa performance. La figure suivante explique cette

dynamique:

Sources o

o Conséquences
Perception de la sur I"apprentissage
valeur d'une activitd

Activité¢ —» Engagement

Dt’daﬂoglqut‘ Pﬂ((p(,ondc la / Nﬂumf
compétence dans Rendement

a accomplir I'accomplissement '\

d'une sctivieé - Persévénance /

Perception de
contrdlabilité
d'une activité

N\

Aulres sources

Figure adaptée de Viau (1999). La motivation dans I'apprentissage du fran¢ais ERPI, Québee, p. 32

Figure n° 01: Modele de la dynamique motivationnelle de I'apprenant devant accomplir une
activité pédagogique

Les trois sources de la dynamique motivationnelle se définissent de la fagon suivante:

e La perception de la valeur d'une activité: est le jugement qu'un apprenant porte
sur l'utilité et l'intérét de celle-ci en vue d'atteindre les buts qu'il poursuit (John
Eccles, Allan Wigfield et Ulrich Schiefele, 1998)

e Laperception de sa compétence: est une perception de soi par laquelle un
apprenant, avant d’entreprendre une activité qui comporte un degré élevé
d’incertitude quant a sa réussite, évalue ses capacités a 1’accomplir de maniere

adéquate (Frank Pajares, 1996).

e Laperception de controlabilité: se définit comme étant la perception qu’a un
apprenant du degré de controle qu’il peut exercer sur le déroulement et les
conséquences d’une activité pédagogique (Edward Deci, Robert Vallerand, Luc

Pelletier et Richard Ryan, 1991).
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Ces trois sources motivationnelles influencent trois comportements d’apprentissage :

e L’'engagement cognitif correspond au degré d'effort mental que I'apprenant déploie
lors de I'exécution d'une activité d'apprentissage (Gilly Salomon, 1983). Cet
engagement se traduit par l’utilisation systématique et réguliére de stratégies
d’apprentissage. Un apprenant démotivé utilise sur une base réguliere des stratégies
d’évitement. Ces stratégies consistent en des comportements qu’il adopte pour
éviter de s’engager dans une activit¢ ou pour retarder le moment ou il doit

I’accomplir.

e La persévérance se traduit par le temps que I'apprenant consacre a des activités
d’apprentissage, alors que la performance désigne les résultats de 1’apprentissage,
c’est-a-dire un ensemble de comportements indiquant le degré de réussite a une

activité.

Une meilleure connaissance des sources de la dynamique motivationnelle nous permet
maintenant de répondre a la question pourquoi bon nombre d’apprenants en difficulté

d’apprentissage sont démotivés en classe, alors que d’autres demeurent motivés.

Errime Khadraoui et Assia Laidoudi déclarent que:

Condition indispensable d'apprentissage, la motivation a la lecture doit étre par de multiples
moyens tels que les supports. En effet, Lebrun estime que cette motivation pousse les apprenants a
développer des stratégies de lecture efficaces. Les albums figurent parmi les supports susceptibles
de créer cet état par leur présentation matérielle inattendu et créative, leurs illustrations
abondantes, leurs thémes signifiant et leurs situations authentiques. Si le format original des
albums éveille la curiosité et captive lattention des jeunes lecteurs, les illustrations, qui
accompagnent les narrations, attisent leur envie de lire, de poursuivre la lecture et de comprendre
les aventures relatées.

Ainsi, Piotrowska-Skrzypek (2010) affirme que: « Les images motivent, donnent envie de

lire, d'apprendre la suite, de comprendre I'histoire racontée par le texte».

3- Texte-image: interaction pour la compréhension

L'album s'avere un outil efficace, facilitant et motivant pour déevelopper des compétences
langagieres des éleves. Halil Aytekin et Elif ates (2019 : 764) trouvent que l'album est un
récit illustré dont le contenu est raconté a la fois par le texte et par I'image. Alors, la
compréhension du message nécessite I'analyse des relations existant entre les illustrations

et le texte.
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Catherine Dolignier (2010 : 52) déclare que: «L'album est considéré le support privilégié
de l'initiation a la compréhension littéraire, les images jouent un rdle prépondérant
souvent en lieu et place de I'écrit». De ce fait, dans un album, les enfants peuvent mieux

comprendre ce qui est écrit grace aux images qui sont porteuses de sens.

D'aprés Christian Poslaniec (2008 : 126), I'album se caracterise par « la double narration
»au niveau du texte et de I'image. Les deux apportent des informations. L'image raconte
I'histoire au méme titre que le texte et sa narration n'est pas nécessairement la méme que
celle qui est véhiculée par I'écrit. Ainsi cité par Christian Poslaniec (2008 : 126): « L'image

n'est plus décorative, elle acquiert un nouveau statut, elle devient narrative ».

Ainsi, l'album a la particularité de comporter deux narrateurs; un narrateur textuel et un
narrateur imagier. Ainsi, ces deux narrateurs dialoguent ensemble pour raconter une
histoire, le plus souvent, ces deux narrateurs convergent, mais il arrive qu'ils entrent en
contradiction et par conséquent raconter I'histoire selon deux point de vue différents.
(Niéres- Chevrel, 2003; Christian Poslaniec et coll, 2005)

La lecture d'un album est généralement une lecture double: il s'agit de faire des liens entre
les textes et les illustrations. Selon Van der Linden (2007), la relation texte-image dans
I'album s'entretient de trois maniéres: rapport de redondance, rapport de collaboration et
rapport de disjonction.

Tout d'abord, dans le rapport de redondance (p. 120), «Le texte et I'image renvoient chacun
au méme récit, ils se centrent sur des personnages, des actions et des événements
rigoureusement identiques. Les contenus narratifs se trouvent-totalement ou partiellement-

superposés». L'image dit la méme chose que le texte.

Ensuite, dans le rapport de collaboration, I'image complete le texte. lls travaillent
conjointement en vue d'un sens commun. Il y a dans ce rapport(p. 121), une «Interaction

de deux messages différents, pour une réalisation commune du sens».

Enfin, En ce qui concerne le dernier rapport (p. 121), « Textes et image suivent des voies
narratives paralléles. Textes et images entrent en contradiction ». Dans ce rapport, il y a
une disjonction entre le texte et lI'image, d'aprés Van der Linden (2007 : 121): «Laisse
ouvert le champ des interprétations, sans que le lecteur ne soit orienté vers un sens défini».

L'histoire racontée par le texte est différente de celle racontée par les images.
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Alors, le couple texte-image ouvre la porte a lI'imaginaire. Les images motivent, donnent
envie de lire, de connaitre la suite et de comprendre I'histoire racontée par le texte. Les
illustrations aident les lecteurs a construire une représentation mentale en assurant une

compréhension profonde de texte lu qui devient par la suite vécu.

4- Quelques pistes de I'exploitation de I'album de jeunesse en classe du
FLE

Il est évident que le choix de I' album se fait en fonction du niveau de langue des éléves ,
de leurs connaissances antérieurs, de leurs besoins d'apprentissage et des objectifs visés

par l'enseignant.

Piotrowska-Skrzypek (2010 : 05) souligne que la lecture débouchant sur une
compréhension générale du texte est I'objectif premier.

Voici quelques constats de bonne lecture:

e Commencez par I'étude de la couverture (I'illustration, sa forme, sa couleur du fond,
ses personnages, ensuite le titre et ses informations, une réflexion collective

débouchant sur des propositions du contenu).

e Ouvrir l'album et proposer aux éleves de regarder I'image qui illustre le titre du
livre contenu a l'intérieur pour émettre quelques hypotheses ,par exemple, en se
servant des 5W (Les anglo-saxons proposent la regle des 5W: Who, What, Where,
When, Why? C'est-a-dire en francais: Qui, Quoi, Ou, Quand, Pourquoi?)appelées

les bonnes questions:
o Qui? C'est le sujet de l'information: un homme, un événement...
o Quoi? C'est I'action, le verbe da la phrase.
o Ou? La précision du lieu est indispensable.
o Quand? Le soir, un jour...
o Comment? Par quels moyens...de quelle facon...

La regle consiste a répondre a ces consignes qui peuvent se decliner differemment et qui

n‘ont pas toutes nécessairement raison d'étre, selon le sujet étudié.
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e Passer a la lecture a haute voix faite par I'enseignant: ce texte c'est souvent une
phrase qui accompagne une illustration qui est placée sur une ou deux page. Il n‘est
pas nécessaire d'expliquer avant le vocabulaire car I'image sert aussi de dictionnaire

illustré des mots.

e Tout au long de la lecture nous pratiquons la compréhension globale et petit a petit

nous passons a la compréhension détaillée.

e Durant le temps de la lecture I'enseignant présente l'aloum ouvert face aux

apprenants afin qu'ils puissent suivre des yeux les images.

Ensuite, il est possible de proposer aux apprenants les activités suivantes:

Mettre dans l'ordre chronologique le texte auparavant découpé par

I'enseignant.
- Dessiner et/ou raconter cette histoire.
- Dessiner et/ou décrire son personnage favori

- Jouer le réle d'un personnage que les autres éleves sont invités a

reconnaitre.

- Collecter des objets en rapport avec le récit ou son passage choisi et réaliser

la maquette d'un lieu ou d'un événement.
- Imaginer, dessiner et/ou raconter la suite possible de cette histoire.
- Mettre en sceéne 1'ceuvre ou le passage lu (jeu de r6le, marionnettes, etc.).

- Et bien d'autres activités inventées aussi bien par I'enseignant que par les

apprenants.
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Chapitre 03

Examiner I'aloum de jeunesse en classe du FLE: de la
présentation a la concrétisation



Aprés avoir cité dans le deuxieme chapitre les différentes fonctions qui favorisent
I'intégration de l'aloum de jeunesse dans le champs didactique précisément dans la
compréhension de I'écrit, nous essayerons a travers ce chapitre de concrétiser ce travail et

de I'amener vers une verification de nos hypothéses.

Pour ce faire, nous avons assuré par nous méme une activité de lecture/compréhension
accompagnée d'un test d'évaluation et d'une grille d'observation pour les deux groupes:
témoin et expérimental. La visé de notre étude est explicative ayant comme objectif
d'expliquer comment l'intéegration de l'aloum de jeunesse permet de développer des
compétences de compréhension de I'écrit et par consequent sa capacité a motiver les
apprenants a lire et a comprendre des textes. En d'autres termes, comment et pourquoi
l'album de jeunesse dispose-t-il d'un effet positif a I'éléeve dans le processus de la
compréhension écrite? Cela se base sur une méthode d'observation et une méthode

expérimentale.

Dans ce présent chapitre, nous allons présenter le lieu, le public et les objectifs visés ainsi
que la démarche de I'expérimentation et de I'observation. Au fur et a mesure nous allons
analyser la grille d'observation et les réponses des apprenants au test proposé. Enfin, nous
essayerons de présenter et montrer I'apport et I'effet de I'intégration de I'album de jeunesse

en classe du FLE.
1-L'expérimentation

1-1-Le contexte spatio-temporel

Notre expérimentation a eu lieu le mercredi 27 avril 2022, avec des apprenants de la classe
de 5™ année primaire, au niveau de 1’école primaire MEZIANE Bachir. C’est une école
située a la commune de Reguiba, la wilaya d’El-Oued établie en 1987. Elle a une capacité
d’accueillir environ de 472 ¢léves. Notre intérét pour le choix de 1'école est dii a nos
relations avec la direction de I'établissement et aussi avec les enseignants qui ont permis
une fluidité a notre recherche. La classe avec laquelle nous avons travaillé était propre et

organisée. Aussi elle contient un Data-Show, ce qui nous permet de travailler a l'aise.
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1-2-Le public

Notre échantillon d'expérimentation est constitué d'un groupe d'apprenants de la classe de
cinquiéme année primaire «A». Cette classe contient 28 apprenants. Nous avons reparti
cette classe en deux groupes dont chacun est composé de 14 apprenants (9 garcons et 5

filles). C'est une classe hétérogene ou les éléves sont agés entre 10 et 13 ans.

Le choix des apprenants et leur niveau se justifient par le fait qu’ils ont appris la langue
francaise durant trois ans. Ils arrivent & lire en frangais malgré que leur langue maternelle
est I'arabe. Encore, I’album de jeunesse utilisé traite un sujet qui fait partie du programme
de la 5°™ année primaire qui est: les métiers, plus précisément le médecin.

1-3-Le support utilisé

«Peter Piqueur Docteur» de Carine Fontaine est un album de jeunesse illustré constitué de
12 pages. Publié en 2014, chez «Langue au chat». Il décrit le métier du médecin avec

humour, en citant son lieu de travail, ses outils et ses actions.

Le violet c'est la couleur prédominante dans cet album , il est par excellence la couleur des
réveurs. Il a des vertus apaisantes sur les esprits; il permet de calmer certaines émotions, ce

qui refléte le travail et le r6le du médecin qui soulage les souffrances des patients.

Ainsi, les illustrations apportent des informations complémentaires au texte (posture de

médecin), elles consolident la narration.

1-4-Les objectifs visés

Les objectifs que nous nous sommes fixées tout au long de ce travail sont de:

1- Montrer que l'album de jeunesse peut étre un outil efficace pour développer des

compétences de compréhension de I'écrit chez les apprenants de primaire.

2- Démontrer I'apport et l'effet de I'album de jeunesse afin de susciter la motivation des

apprenants a lire et a comprendre des textes.

3- Vérifier I'efficacité du rapport texte-image a la simplification de I'acte de comprendre.
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1-5-Le questionnaire de compréhension

Afin de vérifier et évaluer la compréhension des apprenants sur un texte, il est
recommandé souvent aux apprenants de répondre a des questions regroupées dans un
questionnaire écrit. Les 5 questions posées aux apprenants requiérent une compréhension
générale et détaillée du texte lu. Nous en comptons une question a choix multiples, trois
questions ouvertes qui requierent une compréhension profonde du texte et une question
(vrai/faux) englobant trois phrases. Les apprenants répondent par écrit au questionnaire

imprimé.

Les réponses des apprenants aux questions posées permettent de révéler leur performance
en tant qu'indicateur de motivation et montrer I'effet de I'intégration de I'album de jeunesse

en tant que support pour développer des compétences en compréhension de I'écrit.

1-6-Présentation de I'expérimentation

Dans le but de montrer que l'intégration de I'album de jeunesse en classe de FLE sert a
développer des compétences de compréehension de I'écrit chez les apprenants de primaire,
nous avons opté pour I'expérimentation comme outil d'investigation, ou nous avons fait une
étude comparative et analytique. Pour réaliser cette tache, nous avons fait appel a deux
groupes d'apprenants, le premier c'est le groupe témoin, le second c'est le groupe

expérimental, chacun des deux est composé de 14 apprenants.

Concernant le groupe expérimental, il a été soumis a la variable indépendante c'est-a-dire
ses sujets ont lu I'album en sa version authentique. En revanche, le premier groupe n'a pas
été soumis a cette variable indépendante, les apprenants ont lu le texte dans sa forme

ordinaire dont les illustrations étant omises.

L'activité pour les deux groupes a débuté par une observation du texte pour en analyser le
paratexte et émettre des hypotheses de sens. Cette analyse est suivie d'une lecture
magistrale afin de vérifier les hypotheses émises. Les illustrations servent a renforcer les
explications du texte dans le groupe expérimental. Au cours de la lecture individuelle
oralisée, des questions qui évaluent la compréhension générale et détaillée étaient posées

aux membres de chaque groupe.

Suite a cette expérimentation englobant la lecture de l'album, [I'évaluation de sa

compréhension et la comparaison des résultats obtenus par les apprenants apres la
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correction de leurs réponses apporteront des réponses pour Vérifier nos hypothéses de
départ.

Les démarches expérimentales, comparatives et analytiques, utilisées dans notre travail de
recherche ont contribué a répondre a notre interrogation sur la possibilité du
5éme

développement de la compétence de compréhension de I'écrit chez les apprenants de

année primaire par I'exploitation des albums de jeunesse.

1-7-Déroulement des séances
Déroulement de la séance avec le groupe témoin

Nous avons mené une séance de compréhension de I'écrit avec une classe de cinquieme
année primaire -A- (le premier groupe) le mercredi 27/04/2022 dans la salle 5 de 08:00

jusqu'a 08:45 avec un nombre de 14 apprenants composé de 9 garcons et 5 filles.

Ainsi, le texte-support utilisé était un extrait de I'album "Peter Piqueur Docteur" ou les

illustrations étant omises.

Aprés avoir distribué aux apprenants des imprimés contenant le texte-support et les
questions de compréhension ( copie du texte présente en annexe), nous avons demandé aux

éléves de lire le titre et la source afin d'émettre des hypotheses de sens.

A la suite de la lecture magistrale, nous avons posé une question d'ordre général pour

vérifier rapidement le degré de compréhension globale du texte présenté.

Lectures individuelles oralisées du texte segmenté par les apprenants accompagnées de
questions de compréhension détaillée qui étaient au nombre de 5. L'apprenant devrait
répondre par écrit aux questions posées. La tache de répondre aux questions était difficile

parce que les apprenants n'avaient pas assimilé bien le texte.

Déroulement de la séance avec le groupe expérimental

La séance s'est déroulée avec la classe de cinquieéme année primaire -A- ( le second groupe)
avec 14 apprenants (5 filles et 9 garcons), le mercredi 27/04/2022 de 10:00 jusqu'a 10:45
dans la salle 6.

Contrairement aux apprenants du premier groupe qui ont lu un texte ordinaire sans
illustrations, les apprenants du second qui le support retenu était présenté et lu en classe

dans sa forme authentique. Nous avons opte pour le méme album "Peter Piqueur Docteur"
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proposé en format numérique pour que les illustrations soient bien exposees aux
apprenants.

Au début, nous avons commence par l'étude de la couverture: Iillustration et ses
personnages, ensuite le titre et ses informations afin d'émettre des propositions du contenu
et des hypothéses de sens qui ont été porté au tableau.

Par la suite, nous sommes passées a la lecture magistrale a haute voix ou I'image sert aussi
de dictionnaire illustré des mots.

A la suite de la vérification des hypothéses de sens, nous avons demandé aux apprenants de
répondre par écrit a une question d'ordre géneéral qui figure dans la fiche de chaque éléve.

o De quel métier parle le texte?

Apres, nous avons demandé aux éléves a tour de role de faire des lectures, expressives et a

haute voix et a chaque fois intervenir pour poser des questions de compréhension détaillée;

o Ou travaille le médecin?

o Quels sont ses outils?

o Que fait le médecin?

o Réponds par "vrai" ou "faux":

- Le médecin porte un tablier blanc.
- Pour les urgences, le médecin part en voiture .
- Le matériel est prét pour perdre le temps.
A la fin, nous avons demandé aux apprenants de parler du médecin et d'émettre leurs avis

sur ce métier.

2-L"observation

Afin de vérifier nos hypothéses de départ, nous avons opté pour l'observation non
participante comme un deuxiéme outil d'investigation lors de I'expérimentation.

2-1-Le public

Notre échantillon d'observation est celui le méme de I'expérimentation. Ce sont des
apprenants de la classe de cinquieme année primaire «A». Une classe qui contient 28
éléves qui sont repartis en deux groupe dont chacun est composé de 14 apprenants (9

garcons et 5 filles).
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2-2-Les objectifs visés
L'objectif que nous nous sommes fixées tout au long de I'observation est d":
- Etudier l'apport et I'effet de l'aloum de jeunesse afin de susciter la
motivation des apprenants a lire et a comprendre des textes.
2-3-La grille d'observation
Il s'agit d'une grille que nous avons élaborée dans le but de déceler chez les apprenants la

présence ou non de certains indices de motivation lors de I'expérimentation.

Les éléments observables ont été produits selon les trois sources motivationnelles de
I'éléve étant donné que nous nous sommes appuyés sur le modele de Rolland Viau dans
notre cadre théorique. Cette grille est constituée des indicateurs de la motivation (la

persévérance, I'engagement et la performance) qui se multiplient en descripteurs.

Indicateurs de la dynamique Eléments observables

motivationnelle

Persévérance Consacrer un temps a la lecture et a répondre

aux questions posées.

Engagement Participer pendant le cours

Etre attentif et suit le texte

Utiliser les indices du texte et ses connaissances

antérieures afin de répondre aux questions

Performance Comprendre le texte lu

Emettre son avis

Etre en face des situations de blocage

Tableau n° 02: Grille d'observation

2-4-Méthodologie

Au cours de I'expérimentation des deux groupes, nous avons fait recours a une grille
d'observation qui nous a permis de collecter des informations sur la motivation suscitée par

la lecture de cet album en classe. Alors, l'enseignante présentait l'activité de la
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compréhension de I'écrit et nous remplissions la grille selon les comportements

observables chez les apprenants du groupe témoin et expérimental.

3-Résultats

Les deux graphiques ci-dessous représentent les résultats de la grille d'observation et ceux

des réponses des apprenants des deux groupes suite a l'activité de la compréhension de

I'écrit. Le premier groupe est celui avec lequel le texte-support était présenté sans

illustration. Le second groupe est celui avec lequel lI'album était présenté et lu dans sa

forme authentique accompagné des illustrations.

Analyse de la grille d'observation

Consacrer | Participer | Etre Utiliser Emettre | Etre en
un temps | pendant attentif | des Comprendre | son avis | face des
a la | lecours | et indices | le texte situations
lecture suivre | du texte de
le cours blocage
Groupe 14 4 9 2 6 2 8
témoin (100%) | (28.5%) | (64.2%) | (14.2%) | (42.8%) (14.2%) | (57%)
Groupe 14 10 14 12 13 6 3
expérimental | (100%) (71.4%) (100%) | (85.7%) | (92.8%) (42.8%) | (21.4%)
Tableau n°03: La motivation des apprenants des deux groupes
16
14
12
10
8
6
mG1
4 |
mG2
0 T T T T T 1
consacrer un  participer  étre attentif utiliserles comprendre émettre son é&tre en face
temps ala pendantle etsuivrele  indicesdu le texte lu avis des situations
lecture et a cours cours texte et ses de blocage
répondre aux connaissances
questions antérieures
posées afin de
répondre aux
questions

Figure n°2: La motivation des apprenants des deux groupes
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Le premier graphique montre des résultats identiques dans les deux groupes au niveau du
premier indicateur de motivation: la persévérance, qui se traduit par le temps consacré par

I'éléve a la lecture.

Cependant, pour les autres descripteurs de l'indicateur: I'engagement (participation
pendant le cours, attention, utilisation des indices du texte et réactivation des connaissances
antérieures) et les deux descripteurs de la performance (compréhension et avis), les
résultats du deuxieme groupe dont I'album était introduit dans son format authentique sont
nettement meilleurs par rapport au premier groupe ou nous n‘avons pas intégré I'album de

jeunesse.

Le dernier descripteur de l'indicateur performance (en face des situation de blocage), les

résultats du premier groupes sont plus augmentés que le second groupe.

La plupart des apprenants du premier groupe étaient désintéresseés; ils jouaient, ils parlaient
et ils se taisaient ou ils attendaient que l'enseignant leur traduit en arabe ce qui a mis
I'apprenant en face des situations de blocage. En revanche, les apprenants du second
groupe étaient attentifs, actifs et motivés, ils voulaient lire le texte et répondre aux

questions.

Ce qui révele que lI'album est un support qui suscite la motivation et I'engagement des

éléves.

Analyse du questionnaire de compréhension

Les groupes Le taux des réponses|Le taux des réponses
correctes incorrectes

Le groupe témoin 52.04% 47%

Le groupe expérimental 90.81% 13.26%

Tableau n°04: Comparaison entre les réponses des deux groupes
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Figure n°03: Comparaison entre les réponses des deux groupes

Aprés avoir corrigé et analysé les copies des apprenants des deux groupes ( témoin et

expérimental ), nous avons trouvé un taux de 90.81% des réponses correctes de groupe

expérimental. Alors que 52.04% de réponses correctes pour le groupe témoin; c'est-a-dire

un écart de 38.77%. En plus, nous avons remarqué un taux de 47% des réponses

incorrectes pour le groupe témoin tandis que 13.26% pour le groupe expérimental; c'est-a-

dire une différence de 33.74% entre les deux groupes. Ces résultats obtenus (tableau n° 01

et figure n°02) indiquant un écart considerable entre le taux des réponses correctes et

incorrectes des deux groupes. Cela nous montre I'effet positif de I'aloum pour aider les

éleves a comprendre un texte et répondre correctement aux questions posees.

Nombre des réponses correctes

La 1" |La 2°™|La 3™ |La 4™ |La 5™ |La 5™|La 5™
guestion | question | question | question | question | question | question

A B C

Groupe 11 3 8 1 10 8 9
témoin (785%) | (21.4%) | (57.1%) | (7.1%) | (71.4%) | (57.1%) | (64.2%)

Groupe 14 11 11 13 14 13 13
expérimental | (100%) | (78.5%) | (78.5%) | (92.8%) | (100%) | (92.8%) | (92.8%)

Tableau n°05: Taux des réponses justes des deux groupes
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Figure n°04:Comparaison des réponses correctes des deux groupes

Le deuxieme graphique représente les réponses correctes des apprenants des deux groupes

sur le questionnaire de compréhension auquel ils ont répondu par écrit .

Le tableau n°3 et la figure n°3 nous montrent les différences entre les réponses correctes
des deux groupes avec des écarts distincts. D'abord les réponses de la premiére question
montrent un léger écart entre les réponses des deux groupes qui fait un taux de 21.5% .
Alors que les réponses de la deuxiéme question fait un taux d'écart de 57.1 %. Tandis que
les réponses de la troisiéme qui se manifeste par un taux de 21.4% .Les réponses de la
quatrieme question qui se révele par un taux de 85.7%. Bien que les réponses de la
cinquiéme question (A-B-C) apparaissent par des taux de 28.6%, 35.7% et 28.6%.Alors,
nous pouvons dire que les réponses correctes du second groupe sont plus nombreuses que

ceux du premier.

Ces résultats nous enseignent I'efficacité de I'album de jeunesse dans la séance de la
compréhension de I'écrit. Ces taux confirment l'avantage apporté par ces albums.
L'intégrations de ces supports aide les apprenants a construire du sens et a comprendre un

texte lu a travers les images colorées.
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4-Analyse et interpreétation des résultats

D'une part, les résultats de I'analyse de la grille d'observation révelent d'une amélioration
remarquable au niveau de l'attention, la participation pendant le cours, l'utilisation des
indices du texte et la réactivation des connaissances antérieures pour le groupe
expérimental dans la compréhension de I'écrit. Cette amélioration est due a I'exploitation
de I'album de jeunesse introduit avec illustration. Alors, les éléves sont attentifs a découvrir
I'album et a plonger dans son monde imaginaire plein de couleurs. Cet engagement suscité
par les images permet aux apprenants de participer pendant le cours tout en associant le
texte a ses éléments constitutifs. Ces résultats confirment I'nypothese qui considéere I'album

comme un support qui suscite I'engagement et la motivation des apprenants.

Concernant le dernier indicateur de la motivation qui est la performance, nous avons opté a
I'évaluer a travers un questionnaire de compréhension auquel les apprenants répondent par

écrit.

D'autre part, lI'analyse et l'interprétation des données du questionnaire de compréhension
démontrent que le nombre des réponses correctes des eléves du second groupe est plus
élevé que celui du premier groupe. Ce qui nous conduit a affirmer que I'album est un

support plus rentable qui contribue a la compréhension des écrits avec les apprenants.

Les illustrations qui accompagnent l'alboum stimule I'imaginaire des apprenants, celui-ci
leur permet de créer des images mentales, une sorte de cinéma intérieur ou s'animent le
décor et les personnages. Ces illustrations représentent tous les détails de la scéne et de
I'histoire tout en complétant le sens du texte. De cette maniére, le lecteur identifie le
personnage principal et vit avec lui I'histoire. En effet, les illustrations aident les

apprenants a construire le sens et comprendre le texte lu.

Ainsi, la lecture d'un album est une lecture double: il s'agit de faire des liens entre les
textes et les illustrations. L'album a la particularité de la double narration: la premiere est
effectuée par l'auteur tandis que la seconde est accomplie par l'illustrateur. Alors, les

apprenants ont a effectuer une double lecture pour la construction du sens.

Cependant, la narration effectuée par I'illustrateur ne pourrait en aucun cas remplacer celle
de l'auteur du texte. Certains éleves n'‘ont pas pu comprendre le texte en raison de leur
incapacité a comprendre I'écrit et I'insuffisance des illustrations. Certes, ces images sont

situationnelles.
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De plus, les illustrations ne sont pas mises sous forme d'une série animée, mais elles sont
situationnelles, c’est-a-dire elles ne présentent pas toute I'histoire en détails, elles
présentent ce qui est important uniquement (ex. : la présentation des personnages, etc.). En
plus, nous trouvons que le niveau de l'apprenant est une raison essentielle dans cette
situation, plus précisément ses compétences linguistiques, parce que I'évaluation du
processus de la compréhension ne s'intéresse plus au texte lu uniquement, mais aussi a la
compréhension des questions posées, car lorsqu'un apprenant ne pourrait pas comprendre
ce qui est demandé au niveau de la question, il va certainement mettre une réponse
incorrecte. C'est pourquoi, il doit améliorer ses compétences linguistiques pour pouvoir

répondre correctement aux questions.

5-Synthese

D'aprés notre expérimentation menée auprés des apprenants de 5™ AP, nous avons
constaté que le groupe expérimental a réussi a mobiliser ses connaissances antérieures en
se basant sur les illustrations qui accompagnent le texte de 1’album de jeunesse
contrairement aux membres du groupe témoin qui ont presque échoué a le faire. Cela
prouve que par le biais de I’album de jeunesse, les compétences de compréhension et

d'interprétation ont connu certain développement.

Nous avons remarqué que 1’image colorée donne plus de renseignements et des

représentations mentales, cela rend le texte plus vivant et 1’apprenant plus actif.

Donc, I’album de jeunesse est un support important qui pourrait motiver les apprenants et

a servir la didactique de 1’écrit dans une classe de FLE.
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Conclusion générale



A travers cette recherche qui s'inscrit dans le cadre de la didactique du FLE, nous avons
mis l'accent sur l'efficacité et les avantages de l'aloum de jeunesse au niveau de la
compréhension de I'écrit. Ces avantages qui facilitent, aux apprenants de 5°™ année

primaire, la compréhension des textes lus.

La plupart des apprenants sont confrontés, au cours de l'apprentissage de la langue
francaise, des difficultés notables dues a plusieurs facteurs, en particulier la nature et la
maniere avec lesquelles les textes sont mis dans les livres scolaires. Les causes précitées

démotivent les apprenants et causent une source permanente d'ennui et de blocage.

L'objectif de notre expérience étant de permettre aux apprenants de maitriser des nouvelles
connaissances d'une maniere amusante. Pour nous, I'album de jeunesse c'est la meilleure
solution dans cette situation. Il a la capacité de motiver le lecteur, il sert a attirer I'attention
a travers sa forme et ses couleurs, en plus, a simplifier le processus de la compréhension du

texte lu & travers les images.

A la lumiére de notre analyse des résultats, il s'est avéré que la premiére hypothése a été
confirmée. En effet, l'intégration de l'aloum de jeunesse en classe du FLE favorise
vraiment la compréhension de I'écrit chez les éleves. lls deviennent plus actifs et
participent pendent le cours, cela indique qu'ils ont compris une partie du texte ou méme

tout le texte lu.

Quant a la deuxieme hypothése, elle a été a son tour confirmée. Les albums de jeunesse
motivent les apprenants & la lecture et contribuent & la compréhension des textes a travers

les illustrations colorées qui permettre aux éléves de vivre I'histoire racontée.

Pour la derniere hypothése, nous avons pu confirmer que les illustrations de I'album aident
les lecteurs a construire une représentation mentale des événements de I'histoire racontée.
L'album est un ceuvre riche des différentes illustrations attirantes en couleurs, qui
représente les personnages, les lieux, etc., qui ajoutent le désir a lire au petit lecteur. Mais,
ces illustrations ne sont pas suffisantes pour atteindre au sens globale du texte, I'écrit reste

I'élément le plus important pour une compréhension profonde.

Finalement, ce modeste travail n'est qu'un simple apercu sur l'intégration de I'alboum de
jeunesse dans la compréhension de I'écrit en classe du FLE. D'une maniére générale, nous
pouvons dire que la littérature de jeunesse est un support approprié qui peut inspirer les

apprenants et les motiver a faire lire et qui joue un grand réle dans le développement et
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I'amélioration des apprenants au niveau de la compréhension écrite. Autrement dit, c'est un
outil didactique et pedagogique trés efficace et un moyen d'aider les apprenants a améliorer

et a développer leurs compeétences.

En tant qu'étudiant-chercheurs, nous espérons que notre travail de recherche pourra

contribuer a d’autres travaux de recherche a venir.
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Grille d'observation

Indicateurs de | Eléments
la dynamique | observables
motivationnelle

Perséverance Consacrer un temps
a la lecture et a
répondre aux
questions posées.

Participer pendant le
cours

Engagement Etre attentif et suit le
texte

Utiliser les indices
du texte et ses
connaissances
antérieures afin de
répondre aux
guestions

Comprendre le texte
Performance lu

Emettre son avis

Etre en face des
situations de blocage
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La grille d'observation du groupe témoin

Indicateurs de | Eléments
la dynamique | observables
motivationnelle

Persévérance Consacrer un
temps a la
lecture et a|X|X|X|[X|[X|X]|X]|X
répondre aux

guestions
posées.
Participer
pendant le X X
cours
Etre attentif
Engagement et suit le texte X | X|X X X
Utiliser  les
indices du

texte et ses
connaissances
antérieures X X
afin de
répondre aux
guestions

Comprendre
le texte lu X X X
Performance

Emettre  son
avis X X

Etre en face
des situations
de blocage
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La grille d'observation du groupe expérimental

Indicateurs de
la dynamique
motivationnelle

Eléments
observables

Consacrer un

Perséverance |temps a la
lecture et a
. X XX |X|X|X[X]|X]|X
repondre aux
questions
posées.
Participer
pendant le [ X[ X|Xx X | X|X]|X
cours.
Etre attentif wlx U I x I Exe | x x|
Engagement et suit le texte
Utiliser  les
indices du
texte et ses
connaissances
‘- X | X X X|X|X|X
antérieures
afin de
répondre aux
questions
Comprendre
X XX |X|X|X[X]|X]|X
le texte lu
Emettre  son
. X X | X X
Performance avis
Etre en face
des situations X X

de blocage
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Texte-support et questions de compréehension du groupe témoin
Peter Piqueur Docteur

Peter est docteur, il porte un tablier blanc et une trousse avec tous ses instruments. Dans
son cabinet, Peter ausculte ses patients : avec un stéthoscope, il écoute patiemment. Puis, il
encode avec méthode la liste des médicaments pour guérir ses patients.

Parfois, pour les urgences, il part en hélicoptere. Dans le véhicule, le matériel est prét
pour ne pas perdre de temps : masque a oxygene, aiguilles pour faire les piqures,
désinfectants et pansements.

Mais une abeille est rentrée sans y étre invitée et s'est posée sur le siége passager...Pour
une fois, c'est le docteur qui peste car il est piqué a la fesse!

Questions de compréhension:

1) De quel métier parle le texte?
= Letexteparledu: .......................

maitre médecin pilote

2) Ou travaille le médecin?

5) Réponds par "vrai" ou "faux"
e Le médecin porte un tablier blanc. ............
e Pour les urgences, le médecin part en voiture...............

e Le materiel est prét pour perdre de temps...............
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Peter Piqueur Docteur

Peter est docleur, il porte um lablier Rlanc el uoe trousse asws K US ses instnin s, s
son cabinet, Peter ausculte 53 patients : aves un siéthoscope | coule patiemmenl, Puis, il
encode avec méthode I liste des médicaments pour guérir ss malenls.

Parfois, pour les ungences, il part en hélicoptére. Dans ke vénicuse, le maléricl est prél pour
me pas perdre de temps : masgue & axygéne, aiguilles pour faire les piqures, desinfoetans ol
parsements,

Mais une abeille est reninée sans y dtre invitée el Sest posée sar le siége passager, . Pour
une fols, c'est le docteur qui peste car il est piqué 4 ka fesse!

Questions de compréehension:

1) Dequel métier parle Je texie?

*  Lelexte parle du: widacin....

maitre ‘médecin pilote
2) O travaille le médecin?

.................................

&
£
o

.............................

4) Que fait le médecin?

&o&‘w:w ................................

$5) Réponds par "vrai" ou "faux"
o Le médecin porte un tablier blanc, !JA:W
o Pour les urgences, le médecin part en voiture . X W

o Le matériel est prét powr perdre de temps. ., ;/'u-h‘.
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Noen et Prénom :W Ecob : MEZIAN Bathir Date < Je 27awril 2022

Peter Piqueur Docteur

Peler est doctewr, il porle un tsblier blane e1 uoe trousse wves 10us s instrvancnts. Duns
son cabinet, Peter ausculte ses patients : avee un sethoscope. il cooute patieminad. Fuis, il
encode aves méthode I liste des médicaments pour guérir scs patients.

Parfois, pour les urgences, il part ea hélicopedre, Dans le wélvicule, le matéricl est prét pour
ne pas pendre de lemps : masqoe & axygéne, siguilles pour faire les pigures, disinlvchunis vl
pasemenis. |

Mais une gbeille est rentrée sans y tre invilée el S'est posde sur le sidge possigar. o
une fois, c'est le docteur qui peste car il est piqué & la fesse!

Questions de compréhension:
1) De quel métier parie ke texic?

7
* Lz texte parle du: %.Pd.fdm,

maitee mddecin pilote

T bl |
calrimek...

3) Qurlssunl s o-.mls" 2 | . I g

ﬂa\fw! __. ‘, '..& o
Jo

ul'

4} Que fait ke médecin? u

. °8£ dec. WWMMCM'W.._ .

5) Réponds par “vrai® ou "faux*
>
o Le médecin porte un tblier biane, UL

o Pour les urgences, le médecin part e uummgw)f—..

¢ Le mardsied st prdt pour perdre de u:mpsM o
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idﬂ”‘"m Peter Piqueur Docteur

Peter est docteur, il poete un tablier blanc et une trousse svee tous ses instruments, Dans
500 cabinet | Peter ausculte ses patients\avec un stéthoscope. i1 &oute patiemaent. Puis. il
encode avee méthode 1a liste des médicaments pour pudrir wox nulxnis

Parfoss, pour les urgencesjil part en heficoptére jDuns Je vehicude. le matéricl et pids poue
ne pas perdre de temps | masque & uxmc'nc‘a.gmllcs pour Eaire les poquees, désiefivinnts «4
pafdements.

Mais une abeille est rentrée sans y dre invitde et 'est posde viir le sége pasatger . o
ung fos, c'est ke docteur qui peste car il est pigué 4 la fesse!

Questions de compréhension:

1} Dequel mélitrp:.dckt:xlc?.

*  Letexte parle du; W‘

maitre " médecin pilose

3) Quels sant ses outils?

4} Que fait Je médecin?

5) Réponds par "vai" ou “faux"”
o Le médecin porte un tablier blanc. WMo,

» Pour Jes urgences, le médecia part en milurc.M
o Lematériel est prét pour pesdre de temps, U e

)
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%ﬂtﬂ Piqueur Docteur

Pater est docteur, il porte un lablier blane ef une trousse aves wus <e8 instrim snls. s
san cabinel, Peter susculle 98 patkenis | aves un stéthoscope, i Scoule patiemnnend, Puis, i
encode aves méthode la liste des médicaments poar guérir ses pulienls.

Parfias, pour bea urpeises, 11 part en hélleopitre. Dans le vihicule, bz mabinicd e prés pour
nez pes perdre de temps @ masque & oxygene, aiguilles pour fiire les piguees, désinliclints vl
pansemenls.

Mxis une abeille et remirée sans v éire invitde ef g'esl poedc e SEgE patagr. 1%
une fois, cest be docteur qui peste car il est pigué & ln fesag!

Questions de comprehension:

Ly D queed nedsier parle b texe?
*  Le texic parle du: Sohcavec
il mmibdean palsae

Iy Oh travaille le médecin?

5 alpdboair denh. Ve e ol . ...

# Pour les urgences, le médecin pari en 111ilurcﬁ#d#
e Lo maidériel esi pré pour perdre de EmﬁM'
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Date ;b 2Teun k2

o et Prénom | L\ saedup by Fole : MEZIAN Bachi

M Peter Piqueur Docteur

Peter est docteur, 1 porte un tnblier '!1[:|_.n'-:_'cl: unE, Erausse g Lokl 563 metrumznls, Lans
soe cabinet, Peler nusculle ses palients | avee un siéthescope. il évoute patiemment, Puis., il
encode avec méthode ba liste des medicaments pour puslar sos pationts

-

Parfols, pour les urgences, il part en hélioaptére. Duns le suhicnbe, le motceicd @ pral pour
pe s perdre de lemps ¢ mdsque & oxypdes, apualles poar lin 1o pmes, desin ezl nts ol
pandemenii.

Mais une abeilke esi rentrde sans ¥ &re invitde el s'eat pose s ke siege s . P
une fols, e |e docleur gui pesie car il 25l piql,...' i by Mesme!

Questions de compréhension:

11 Dhe guel mélier pare le exie?
* Letexie parle du; ]'l'l-.-'L.i:lLt.J.'::l.,n"l'l.....

maitre médecin ik

20 Ol neaveailbe le mesdosin®?

. ﬁwmﬂa&hm b B

- 1] QUE'EEMEEHJU-EHE"

#B"micmn ~ A h T

yﬂ:ﬂ&ﬂ%ﬂr—l&-ﬂ

4} Cue fait le médecin?

3) Répoeds per “vrai” oo "fanc"
* L& médecin parie un inblier I:Im‘l?.‘ﬁ.dtlu

+ Paur les urpences, le médecin pan en ﬁtlil‘un_w
* Le matériel =t pré pour petdse ll'f'-E""‘_-"‘i%.H.l.UE';_-
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Peter Piguewur Dacieur

Peter est doctenr, il parte un tablier blane ef une frowsse ahvs ous ses ingiumeres ans
50 cabinet, Peser susculte ses patients ; avee um siéthoscope, il ceosiy patiemiment. Puis, il
encode aves méthode la liste des médicaments pour gudrir ses palicnls.

Parfais, pour les urgences, il part en hélicopitre. Dans le whicube, le maidricl =1 pri pour
ne pas perdre de bemps : masque & axygene, aiguilles pour fire bos pigures, désinltvianis o
PanEcEnCnls.

Mais une abelbe =5t remirée sans ¥ Etre invitde el 5%t posée -uar le siége passupsr. | Paur
ung: fois, c'eat le docleur qui peste car il est piqué i b lesse!

Questions de compréhensinie

1} De quel métier parle le sexte?

*  Le texte parks dus “It._ri'._.:l_-l'..;;,i'n.

maiire mesdecin piloie

21 O drsvaille e médecin?

3] Chels sont ses outils?
. Mﬁﬂ#&f&.m Cne-ummit .

4) Que fait le médecin? J
s Ledac boun . .
e e e bel |
- H
5} Reéponds par "srai® ou “fhux” 1
= Lemédecin pone un ablier blanc] Er-taat ~, ,g_a-u.l:
= Pour les urpences, le médecin par e vosine, "0-—"koa
* Le mardriel est prés pour perdre de lenips o B T
=3 ek 2"
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RASANE

Peter Piqueur Docteur

Peter est doctewr, il porte un tablier blanc et une lrowsse avee 1A $¢3 instruments. Dans
son cabinet, Peter susculte ses patients ; aves un sicthoscope, il Seoute patiemment, Puis. il
encode avee méthode la Liste des médicaments pour guénir ses patienls,

Parfois, pour les urgences, il part en hélicoptére, Huns le velueue, ke matorel =i ped o u
ne pas perdre de temps | masque & oxygene, aiguilles pour Lire les prgures, Gézin fectarts o
pansemenis.

Mais une abeille est rentrée sans v & mvitée ot s'onl posie @ e pos o o
une fois, ¢'es1 ke docteur qui peste car il est piqué & la Kose!

Questions de compréhension:

1) De quel métier parle le texte?
*  Letexte parle du: MEd8cim ..

muaitre medecin pkte

2) O tavaille le mddecin?
v Qe dpcken ARG dans. (daree bdis aea

3) Quels sont ses ounils?

F ik em ' 7 L

4) Que faar ke médecin?

. m% awm,.a;gwaw

3) Réponds par "vrai" ou *faux”
o Le médecin porte un tablier blanc. NS k.
* Pouwr Jes urgences, le médecin pan en voiture ﬂdu,l
o Le mandsiel est prét paur perdre de :cmpn.ﬁ_u)(. .
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Peter Piqueur Docteur

Peter est docteur, il porte un tablicr blanc et urse trousse aves lous ses insiumerts Dais
son cabinet, Peter susculte ses patients : avec un sdhoscope. i ceoute paticonment Pals, 1)
encode avee méthode Ja liste des médicaments pour gadnir scs dulients

Parfois, pour les urgences, il part en hélicoptére. Dass le vilicule. ke matérial el podt pour
ne pas perdre de lemps | masque i oxygloe, siguilks pour falre 'es pigures, desinfoctints ¢l
pansemenls.

Mais une abeille est rentrée sans y &re invitde et s'est poséy war le sigge pas-a.er Paour
une fois, c'est le docteur qui peste car il est piqué @ la fesse!

Questions de compréhension:

1) De quel métier parle le wete?

»  Le texte parle du: MeLoLiM. 1

mailre médecin pilotc
——

2) Ob travaille le médecin?

3) Quels sont ses outils?
. Lesoutls = an o Slier chame ek une

................................

5) Répands par “vrui" ou "faux"
o Le médecin porte un tablser blane, .
e Pour les urgenoes, le médecin part en voilure W eee
o Le matéried est prét pour perdre de tormps
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Mom et Brénom : Ridd...  Ecole:MEDAN Bachir

Oate : b 270wril 2022

Peter Piquenr Doctear

Peter est octes il poric un lablier blnc ot une trousse ivee fous ses instiumonts Dans
son cabinet, Peter assculie 'ses patients : aves un stéthascopy. il ceoule paticomment Fuis il r
encods avec méthode la liste des médicaments pour godrir sos palic s

Parfois, pour les urgences, il part ea hélicoptére. [ums be wehicuie. le maten 2| ast prét pour | [
ne pas perdre de temps : masque 4 oxygéne, giguilles pour Faire les plgures, Hainltctants ot '

panscments.

Mais une abeille est renlrée saas ¥ &re invitée of s'est paséc sur Jo sidge passaper. . Four
une fois, Cest le docteur qui peste car il est piqué a la fesse!

Questions de compréhension:

1) De quel métier paste le texie?
- Y
s Letexwe parle dua,...

maltre [médecin ’

5} Réponds par "vrai" cu "faux”

¢ Le médecin porte un tablice blanc, L)Cou"/

o Pour les urgences, le médecin part en visiue,

o Le matdriel cst prét pour perdre de temps.
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M &t Prédram mm  MIEZIAM Bachis Ugin ;b 2Faami 123

Peter Pigueur Docteur

Peter exl dacleur, il porte an teblier blanc el une lrouwsss pvec WAls 583 instrumends. Das
son cabingt, Peler@isculisses palienls @ aves '|.|||.I'3_|r_-|l'p:|5|:|:.-|:-.':| il doomle patiemsmend. Fuis, il
ereode mves méthode la lists des médicaments pour guéric wes palkms,

Parfois, pour les urgerces, il part e hélicoptées, Dans lo vChicule. ke materied ¢33 poar
ne pas perdre de temps @ masque i oxygéne, aiguilles pour fuin: les piures, doesinlectunts el
pansemenis.

Bdnis une nbeille est rentrée sans ¥ &tre invibde ¢ gesl posde s ur le ke pirs w0 s
une foas, o'=sl be docteur gal pesie car il esi piqued i la lesc!

Questlons de compréhension:

1} D quel mettier parle le texie? ]
»  Le texte parle du: WeldBem,g. ...

misins e pilule

21 O eravaille le midecin?

k) I:;-.uzls soal 58 catilsT

af.lb.jﬂqwh M.sul.ﬁm ..................................... |

4) Que foit le médecin? 1

&MW o ety

£} Réponds par "vrai” ou "laux”

 Le médecin porie un tablier blane, sefndi.
# Pour les urpences, le médecin part en voiture, Ed,u:c.
» Le matériel est prét powr perdre de tempsNaLLt,. .
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Hom et Frénom § 250 Ecole - METIAN Bachir Date ; le Xl 2022

Peter Piquewr Docigur

Peter est docteus, il porte un tablier blase & vne ipssss pa bous ses Iigloam s, | s
san cabinet, Peier ausculle ses patients : avee un @éthoseup, . il 2 sste patiemme . Pus. il i
encade avee méthade |a Listie des médicaments pour pudeir sos pul e,

Farfois, pour les urgences, il part en hélicoptere. Man: le vokbic e, ke mnivild 24 e pour
ne pas perdne de lemps @ masque & eoYgene, sipuilles pour Gies o pigures, desinloct s o
pans:meniz,

Munis une abeille est renirée sams ¥ Stre invitks of gest posde sur e sikge possapcr.. . aiir
une fois, c'est be docteur qui peste car il est piqus 4 In lzgse!

Questions de compréhension:

L} Dequel métier parle le dexe? o,
| . * Lt wxie parie du h"qa._l ti"t_E {

maiire midacin  pibule

L]

) Wy travaille le médecis®

n"«‘-e«rtﬂﬁni‘-myw M&&QEM cadiyp b

1) Choels sont 283 outils?

M&umﬁ,m LAb1Eeguppg

4) Que it le médecin?
ﬂm m }"ELL lflae ¢
31 Réponds puI: “vrai” ou "faax”
¢ L& médacin ponte un blier I:vl-nnug-g.uj.-
* Four les urgences, be médecin part en -ululrr
* Le matériel est prét pour perdre de tem
e
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Nom at Prénom : . : MEZAN Bachie Dite : fe 27avril 2022
~—

Mﬁhr Piqueur Docteur

Peter est docteur, il porte ueatablier blanc et une trausschivee b us ses instram 1 i |dan.
son cabinet, Peter qusculte ses patients : avee un siéthuscope. il 2 ule patiemme . Puas, il
encode svee méthode la liste deskmédicaments puur guéric ses palents,

Parfois|{ pour les urgences, il part en hélicopiérey Duns le vohic dle, e material o Pt poue
ne pas perdre de temps : masque 4 oxygéne, aiguilles pour lulee o pigures, desinfuctois ot
pansernents,

Mais une abeille est rentrée sans v 8tre invitée el est posée sur le sidge passager.,. Pour
une fois, c'es! le docteur qui peste car il est pigué & L feswe!

Questions de compréhension:

1) Dequel méticr parle le texie?

*  Le texie parle du: %&e.

mailre médecin pilute

2} O travaille le médecin?

3) Quels sont ses outils?

+ iy OMbilo gk koo jn bhov orirp nanyy,

.
5) Réponds par "vrni” ou "faux" '
» Le médecin porte un tablier blanc, {hat >
¢ Pour les urgences, ke médacin part en woituge ANRA o
. le nu:érie! est prét ;I)ou.' perdre de temps -
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I Ham at Prénam ; .. %E;; cole : MEZIAN Bachir Date : lo 27awil 202

ﬂ i Peter Figueur Doclenr

Peser est docteur, il porte un tablier blanc el une tousse fived bons ses instnancnls Daes
san cabinel, Peter ausculte ses patkents : aves un siéihescope. | G oule palicniw i ©ais. @
encode aves mebthode b lisie des médicaments pour guene ses oo

Parfais, paur bes umgences, il part en hélicopiene. . le ok cube e mates et ol pon!
me pas perdee de Lemps @ masqus § oxygene, aiguilles pone G & pigunes, ki fictanls <
pansminks,

Maiz uné sbellle et rentrde sans ¥ #tre fnvilée of Sost pasde - e siége pusazer. e
uiwe fiole, ¢'est le doctear qui peste car i est pigqué & La lesse!

Cruestions de compréhension:

1 De quel métier parke 2 texpe?
s Leiexie mdmmuﬁ.ﬂ.ﬂ
malire medecin HIUHIS

2) O travallle e medecin? i
e clocken, ftﬁwmﬂa cloms stkils

3 Qu.u:L; mnt g gulils? E ||

A.a!,f:‘l.ﬂ,. -E.su.-ﬂ-ﬁ.l..p

L] L
1) 'Qu.E fan I médecin?
L
L
51 Répands pas *wrai® ou "fauy” ;
+ Le médecin porte un tablier blanc. low,
= Pour les urgences, le médecin parl én ﬂ'lllul'l.‘%ﬁju
# Lz matériel est prét pour perdre de I.l.'|1'||'lz-..1ﬁ"!":ﬂ.l'|.-..
_ presss———— _._.. -__.E_-.- .-—.“-
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frole : METIAN Bachir Dt § ba Xawril 2002

Mom at Prénaim l.l.d',Ed_.._
:{ ﬂl ¥ i

Peter Piqueur Doctenr

Peter est docteur, il parte un tablier blane &1 une sz s ous ses instrnm ris, Han
sn cabinel, F"l.Ler.aun:uILe.':u-pulnmLﬂ el N s il 2L e F““'-' e il s, 1l
encode aves mithode La ligwe des ml:l].murts PHMAT T o Pl i,

Parliis, pour les urgences, il pan en '|1l.'5|i-i.'q.'l|.ﬂ-."r-.' Prm: e vobag e le maldsi 0 20 prdt pas
N pas perdng de lemps - masqos 3 axypéne, aipudlbed fone fales 164 pogqures, desinlectass el
FAEMETls. E

Mg une abeille 5t rentrée sans v &l lnvilde el Sos posce @ir e SEge passawer... [our
une fols, e'est le doctewr qui peste car il est piqué 4 la fesse!

Qruestions de compréhensien:

11 De quel méler parle le lexie?

*  Le vexte parle du Mefolecdm,..

miine miédecin piluie

21 D dravaille le médecin? F

3y Quels sond ses patils?

E.umdismm = daums Levitfie e . ..

4y Qe fait le médean?

51 Riponds par "vmi” ou "foyx"
e Lo médecin porte un wblier bla:r.g.nlﬂ.- .
e Pour Jes urpences, le médecin part en l':lllll':l.'.*l_.‘-fh!-;.-. .
» Le matériel esi prél pour perdre de I(‘nlrl!-ﬂm e

= . M p—
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Questions de compréhension du groupe expérimental

1) De quel métier parle le texte?
= Letexteparledu: .......................

maitre médecin pilote

2) Ou travaille le médecin?

5) Réponds par "vrai" ou "faux"
e Le médecin porte un tablier blanc. ............

e  Pour les urgences, le medecin part en voiture

e  Le matériel est prét pour perdre de temps
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Nom et Prénom mm Ecole : MEDAN Bachir Datg : Je 27aveil 2002
'S.Ad,e-ALLL_u-fﬁ.

Questions de compréhension de 'Album : Peter Piquenr Docteur

1Y De quel neétier parle be texte?
. ’ b

*  Le texte parle du: W‘\W{_{m

maltre médecin pilone

2) O travaille le médecin?

: &Wmmw% dund.. pebistiigy. ... H

3) Quels wont ses outsls?

4) Que fait le médesin?

B i lpilperifin oo

$) Réponds par "vrai” ou "faux"
o Le médecin porte un tablier blanc, AUARL ..
o Pour Jes urgences, Je médecin part en woit ;:.&.At.

o Le matériel est prét poutpudxé de wmgs., {5 }&NJL l
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== T - ]
fooke | MEZIAN Bachr Date: be 27 el 2002

Questions de compréhension de I'Album : Ieter Piqueur Docteur

1) De quel métier parle le texte?

-
*  Letexte parle du: 'TﬂledﬂCUn

mailre médecin pilote

2) Od travaille le médccin‘ -~

4) Que fait ke médecin?

¥ anole m&tww‘dmwtmi

5) Répoads par “vrai” ou “faux”
o Le médecin poste un tablier blanc: VAL
o Pour les urpences, be médecn part en voiture: 3

o Le matériel est prét pour perdre de tempst.
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Nom et Prénom ;. T MEZIAN Bachir Date : e 27avrd 2022

Questions de compréhension de IPAlbum : Peter Piqueur Dacteur

1) De guel métier parle ke texte? . .
. Lctexlcpa:lcdu:.m)&mm-s

maitre médecin piloie

2) Oi travaille le médecin?

3) Quels sont se3 ontils?

4) Que fait le médecin?

5) Réponds par "vrai” cu *fiux"

\

o Le médesin porte un tablier blsns. PLAL-
o Pour les urgences, le médecin part < voitire W
o Le matdriel est pedt pour perdre de bemp s W
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Nom at Prdnom : f Ecole : MEZAN Bachir Oate : e 27avrd 2022

Questions de compréhension de I'Album : Peter Piqueur Docteur

1) De qued mézier parfe Je 1exte? 2
*  Le texte parle du: ’n\&:lm.

maitre médecin pilee
2) O travaille Je médecin? 2
3) Que}s sont ses outils? ﬂ
Yoo Quilils Aovid-2 e\ pelle eme\e

%) Qucfmé}g mécllecm’ g,uj; ‘&o 2 |

5) Réponds par "vrai" ou *fwux"
¢ Le médecin pocte un tablier blanc, AV

o Pour les urgences, le médecin purt en ‘-unlwggcu‘& .

o Le matériel est peét pour perdre do temps..
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Date : be 27avrd 2022

Nom et Prénom : M—EJJ&&. Ecole : MEZIAN Bachir

Manba g

Questions de compréhension de PAlbum : Peter Piquenr Docteur

1) De quel m&tier parle le texte?

*  Letexte parke du: quddecin....

maﬁc médecin pixc '
2) O travaille le médecin?

.............................

4) Que fait le médecin?

o B dockeun faik Lo quigunes ,Wmd

...............................

$) Réponds par "vrai" ou *faux®
o Le médecin porse un tablier blunc., 1981,
o Pour Jes urgences, le médecin part en \‘ni!lltew.. '
o Le masériel est prés pour perdre de teny oL .
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Nom et Prénom ; g cole - MEZIAN Sachir Oate : le 273urk 2022 \

Questions de compréhension de I'Album : Peter Piquenr Docteur

1) De guel nvétler parie le texte?
*  Le texte parle du: b fein,

maitre médecin piloie

2) O travaille le médecin?
Da,h.g.S.Ph:..a..h:.n.e..t ..........

..................................

k)] Quzls ml ses outils?

5) Réponds par "vrai® ou “faux"
o Lemédecin porte un tablier Banc. |/

o Pour Jes urgences, le médecin part cn voiture._... ﬂ gut
o Le matériel est peét pour perdre de 1mys. )( g.lu-hb

91



—— . ——— pnaa-sa

Nom et Prénom :M Ecole : MEZIAN Bachir Dateile 27102

Questions de compréhension de 1'Album : Peter Pigueur Docteur

1) De quel métier parle ke fexee?
* Lz texte pare du:w. .
maite médecin p

2} Od travaille ke médecin?

. WWW f.M.M.

1) Quels seat se3 outils?

4) Que fait le médecin?

o Lo dockuon foik i £o pigusriny dsaiineondtnck

MMM.

5) Réponds par "wi® ou "faux” '8
o Le nvadecin porte un tabliee blane pr, PV
e Pour Jes urgencss, ke médecin part en -.-;ulurc#aut,

o Le matériel est prét poar perdre de 1emes
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Nom &1 Prénom & cale - MEZAN Bachir Date -l 27inri1 2022

Questions de compréhension de I'Album : Peter Piguenr Doctenr n

1) Dequel métier parle le fexte? ,
*  Letexee parle du: JINASL L -
maitre médecin pilote

2) O travallle te médecin?

8 vedazim bramaille danscalbimek..

3} Quels sont ses ounls?

Sex oubid g sonk WLWTMM:
“W
4) Que fait Je médecn? Je“ _— ; /. F

‘ébgd,&ck&m

5) Réponds par "vrai® ou "faux” '
o Le médecin porte un tablier blunuk()v@-b

o Pour les urngences, le médectn part on nJil':{:M.

o Le matériel est prdl pour perdre de 1ems,
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Nom et Prenom Ecule MEZLAN Backir Date: e 2780 2022

om At o g

Questions de compréhension de I'Atbum : Peter Pigueur Doctenr

1) De quel métier parle le texte?

*  Letexte parle du: W >

muitre médecin pilote

3) Quels sont ses outils”

MW Waiw

.............................

4) Quc.fnilknz'docin? o,.}
,daé}mn.g W d«»éu_hcto

5) Réponds par "vral® ou "faux"
o Le médecin porte un tablier blanc W.

o Pour ks urgences, le médecin part cr vonlue ,gp.ni
o Le matdriel est pett pour perdr <2 12nps, em“i

ket AAAE et e
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Ecche : MELAN Bachir Date ! e 27ayr7 2022

Questions de compréhension de PAIbum : Peter Piqueur Docteur

1) De quel métier parle le texte?
* Le texte parle du: . mw

maitre médecin pikote

2) Od ravaille le médecin?

o ﬁ .. whedecim e fle dans = - Il

3) Quels sont ses outits?

e aubily senk 2 MasasE D m%w

%WW, 0. 1

4 Quelml le médecin?
.db Ktyaee 6("68/"‘/6 @a»‘: ZL‘ 1’\(7,4&65)
r"méecmu 6&/’\0/”%,”\/9"& :

5) Réponds par "vrai® ou "faux"
o Le médecin pocte un tablice bl m

) i
e Pour les urgences, le médecin part ¢n vidtuse é""‘u i]

o Le matériel est prét pour perdre de lemps

l
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Noen et Préncm :W.mrd[mu fhacive Lt - b 2 7aveil 2043 ‘

Questions de compréhension de P Album : Peter Pigqucur Doctenr

1) Dequel métier parle le texte?
r
* Le texte parle du: Thovgd e, l
maltre médecin pilote

2) Ou travaille e médecin?

:ee,,,,@,&.,.n Eransoid o darms chbitel.

.................................

3) Quels sont ses outils?

o R et ln sk er%W.

4) Que fait Ic nvadecin? |
go'J: %W&W I
|

€1'p) Qahsenehiye |

5) Réponds par "vrai" ou "faux®
o Le médecin porte un tablicr blanc. 18t1ai..
o Pour les urgences, Je médecin parl on voilure gw«t

o Le matériel est prét pour perdre de aps. -@3‘#
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. A——— A — - ¥
[T T 1T T —— Eoole - MEZWK Bachir Date = le 27l 2002 1

MoTAZ/ BENABALLAW H

Questions de compréhension de I"Album : eter Piqueur Doctear

-

1) Dequel méicr parle le texte? !
o Le texte parle du: msachiClim.
maltre mé&decin palowe

2) O travaille le médecin?

3) Quels sont ses outils?

@._A/.J’ﬁ/ﬁ/)-\ft.,. .......

4) Que fait le médecin?

5) Réponds par "vrai” ou "fuux”
o Le médecin porte un tablier blanc. LML
o Pour les urgenoes, ke médecin pan on voilure 84059_

o Le mutériel est prit pour perdre U5 T2mps. 84”);.
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Nom at Prénom . W Ecole : MEDAN Bachir Date: be 273vnl 2022
4

Questions de compréhension de I’Album : Peter Piqueur Docteur L

1) De quel métier parde le texie?

»  Letexte parke du pnld GO

mailre médecin pilots '

2) O travzille le médecin?

3) Quels sont s2s outils?

4) Que fait le médecin?

k
5) Réponds par “vrai® ou "fanx”
o Le médecin porte un tablier hlunc.").w,. F
o Pour les urgencss, ke médecin part ¢n vaiture AWl »
o Le matériel est prét pour peedre de temps %um o
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L ST W s L] [ —— Ecole : MEZAN Bachir Date - e 27w 3032
W |

Questions de compréhension de I'Album : Peter Pigueur Docteur

1) De quel métier parle le texte?
»  Letexte parle du:
maitre médecin palote

2) Ou u-avj::lc médecin? -

4) Que fait e médecin? ) : .
bft M L ,r.-cw ..... |
‘ |

3) Réponds par “vrai® ou "faux”
o Le médecin porte un tablicr blunc M_,p..}-l

e Pour les urgences, le médecin part ¢n volture

o Lo matériel est prét pour perdre de lemps

———
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o Peter Piqueur
S DOCTEUR

Teste de Carine Fontaine
Iflyshrations 3D de Rapho#l Grosiean
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Résumé

L’album de jeunesse est un document authentique qui allie texte et image. Il parait un outil
didactique vivant et attractif qui offre de multiples possibilités d’exploitation en classe du
FLE. Notre étude vise a mettre en relief I'apport de l'intégration de I'album dans la
bonification de compréhension de I'écrit. En plus de la motivation a la lecture et de la
découverte littéraire, 1’album peut étre utilisé pour développer un ensemble de stratégies de
lecture de facon efficace en acquérant de nouvelles connaissances lexicales, syntaxiques et

textuelles.

Afin d'étudier l'effet de l'intégration de I'aloum de jeunesse pour développer des
compétences de la compréhension de I'écrit chez les apprenants de primaire, nous avons
opté, dans la présente recherche, pour deux outils d'investigation donnant lieu a une

méthode d'analyse qualitative: I'expérimentation et I'observation.

Mots clés

Didactique de I'écrit ; compréhension de I'écrit ; album de jeunesse ; motivation ; image

Abstract

Youth Album is an original document that combines text and image. It is considered a
lively and attractive educational tool that offers multiple possibilities for use in the
classroom of French as a foreign language. Our study aims to highlight the contribution of
album merging to improving reading comprehension. In addition to the motivation for
reading and literary discovery, the alboum can be used to effectively develop a range of
reading strategies by acquiring new lexical, grammatical, and textual knowledge.

In order to study the effect of the integration of the youth album to develop reading
comprehension skills in primary school pupils, we have opted, in the present research, for
two investigative tools giving lead to a method of qualitative analysis: experimentation and

observation.
Key words

Didactic writing ; reading comprehension ; youth album ; motivation ; image



