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 شكر وتقدير
 

 

 ابػلق وإمامو بؿمد ن  عدد الله، وعلى للو بيبغمد لله بضدا يليق بدقامو، والصلبة والسلبـ على نا
 وصحدو وم  والاه، أما نعد:

أف نتوجو إلذ الله العلي القدير نابغمد والشكر يسعدنا وقد أنهينا نفضل الله ومنو إعداد ىذه ابؼذكرة 
يض لنا م  فدنا نالعزـ والتصميم لإبساـ ىذا العمل العلمي، و ىالذي ىدانا وأنار الطريق أمامنا، وأ

 الأساتذة الأجلبء م  أناروا لنا سديل العلم، وأرشدونا إلذ طريق الصواب.
انا، ونتقدـ نوافر الشكر وعظيم الامتناف إلذ م  وعرفءا وفا أىلووبقد لزاما علينا أف ننسب الفضل إلذ 

منحنا الرعاية الصادقة، والتوجيو ابؼخلص منذ اللحظة الأولذ م  إعداد ىذه الرسالة، إلذ أف خرجت 
نالإشراؼ على ىذا العمل  تتفضّل التي "عزي إيمان" ةنا الفاضلتبهاتو الصورة، وبلص نو أستاذ

 افي النفس ابؽمة والعزبية كلما وىنت ابػطوة، فنسأؿ الله أف بهزيه ةم  العثرة، و الداعث ابؼقيل تفكان
 .اووطنه اذخرا وسندا لأىله اعنا ختَ ابعزاء، وبوفظه
 " بجامعة الواديجعلاب محمد الصالح" الأستاذ كما نتقدـ بجزيل الشكر وعظيم الامتناف إلذ

ملبحظات وتوجيهات قيمة زادت م  إثراء لنا م  " بجامعة بؼسيلة على ما قدماه عيد بوقرة" والأستاذ
 ابؼوضوع.

كما لا يفوتنا اف نتوجو نالشكر الذ الاساتذة المحكمتُ للمقياس م  اساتذة جامعيتُ واساتذة التعليم 
 الانتدائي ومدراء ابؼدارس الانتدائية ابؼشاركة في الدراسة بؼسابنتهم القيمة في بقاح دراستنا العلمية

 
 

 فاطمة & حسنية

 

 



 

IV 
 

 باللغة العربية:  الدّراسةملخص 
صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة لتشخيص  نناء مقياس تقديرىدفت الدراسة ابغالية إلذ    

 ( تلميذ وتلميذة347)تم اختيار عينة عشوائية نواقع، الاستكشافي الدراسة على ابؼنهج الوصفي ت، اعتمدانتدائي
متًية بؼعرفة مدى توفر ىذا  تم ضدط انعاد وننود ابؼقياس وحساب ابػصائص السيكونلدية الوادي. على مستوى 

 .ابؼقياس على شروط الاختدارات ابعيدة
 م  خلبؿ ابهاد: 
 صدؽ المحتوى. -
 نتَسوف. الارتداطمعاملبت  استخداـالداخلي ن الاتساؽصدؽ  -
 .(T.test) استخداـالصدؽ التمييزي ن-
 :طريقتتُ تخداـناسدلالات الثدات  -
 معامل "الفا كرونداخ". -
 دتَماف نراوف" وتم تعديل النتائج نػمعادلة "جيتماف".سمعادلة " -

 وتوصلت الدراسة الى النتائج التالية:
 الداخلي )صدؽ الدناء(. الاتساؽدرجة عالية م  صدؽ نبستع أنعاد ابؼقياس -
 .درجة مرتفعة التمييزينبستع ابؼقياس - 
 ابؼقياس بدؤشرات ثدات مرتفعة.بستع انعاد -
 تم استخراج معايتَ الأداء ابؼئينية التي في ضوئها تم تفستَ الدرجات ابػاـ لعينة التقنتُ.-
 التشخيص، صعونات التعلم، الرياضياتفتاحية: مالت املكلا
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Abstract: 

 

The current study aimed to construct a diagnostic evaluative scale for 

mathematics learning difficulties among third-grade elementary students from 

the perspective of teachers. The study adopted a descriptive approach, selecting 

a random sample of (347)students of  El Oued. The dimensions and items of the 

scale were adjusted, and psychometric properties were calculated to determine 

the extent to which this scale meets the conditions of good testing. 

The following specialist methods were used to verify this: 

Pearson correlation coefficient to verify validity 

Cronbach's alpha coefficient to verify reliability 

Calculation of differences to ensure discriminant validity 

The study reached the following results: 

The scale dimensions demonstrated a high level of internal consistency 

reliability (construct validity). 

The scale exhibited high levels of self and discriminant validity. 

The scale dimensions showed high stability indicators. 

Criterion-referenced standards were extracted, based on which raw scores were 

interpreted for standardization. 

 

Keywords: diagnosis, learning difficulties, mathematics 
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 مقدمــــــــــــــــة



 مقدمة:
 

  ب
 

 مقدمة:
، مرحلة أولية قاعدية م  نظاـ التعليم، تهدؼ إلذ نناء أساس قوي للتعلم م  نتدائيالاتعد مرحلة التعليم     

خلبؿ تقدلص مواد دراسية أساسية مثل اللغة والرياضيات، التي بسهد الطريق لتعلم مواد أكثر تعقيدا في ابؼراحل 
النفس وتشجيع الاستقلبلية لدى اللبحقة م  التعليم، نالإضافة إلذ تنمية ابؼهارات الاجتماعية وتطوير الثقة ن

 الطفل.
الطفل والتي تتميز  لدى (12-9)ابؼتأخرة و  (9-6)ابؼتوسطة مرحلة الطفولة  نتدائيالاتوافق مرحلة التعليم     

في القراءة والكتانة والانشطة ابغسانية واظهار الوعي والشعور  وتطور اىتماماتوناستعداد الطفل الذىتٍ للتعلم 
نالتدعية لقواعد ابؼدرسة والقوانتُ والانضداط وىو بواوؿ معرفة خبرات جديدة يكتسب فيها الاساس السوي في 
تع حياتو، وتعد خبراتو ومكتسداتو في ىذه ابؼرحلة ذات أثر نالغ في برديد خصائصو وملببؿو الشخصية كفرد يتم

نالصحة النفسية. وأي خلل في ىذه ابؼرحلة سيمتد أثره السلبي للمدى الدعيد م  حياتو. فهي اساس تكوي  
شخصيتو وتشكيل مسار بموه ابؼستقدلي الذي ينطوي على العديد م  التحديات التي تتطلب م  الاىل وأساتذة 

 يكونوا داعمتُ وبؿفزي  للطفل. خلبؿ ىذه الفتًة ابغساسة، والمجتمع نأكملو، اف نتدائيالاالتعليم 
وم  نتُ ىذه التحديات التي قد تظهر لدى نعض الاطفاؿ وخاصة في الاطوار الاولذ م  مرحلة التعليم     
نعض الصعونات التعليمية التي قد تؤثر سلدا على بموىم السوي في بـتلف ابعوانب وخاصة في التحصيل  نتدائيالا

بؿصلتو السلدية على شخصية الطفل ومساره الأكادبيي خلبؿ ناقي مراحل والتوافق الدراسي الذي قد بستد 
 التعليم. 

الأسوياء في بموىم ابغركي والدصري  ،اـ بهذه الفئة م  ابؼتعلمتُىتملبوىذا ما جعل انظار الداحثتُ تتوجو ل  
يعاب ابؼقرر ي واستوالسمعي والعقلي، لك  يعانوف م  قصور في العمليات التعليمية ويواجهوف صعونات في تلق

الذي بما نصورة سريعة ولاقى  ،ؿ جديد م  بؾالات التًنية ابػاصة، فاندثق جراء ذلك بؾاالدراسي مثل اقرانهم
زيادة ابؼستمرة لأعداد التلبميذ ذوي صعونات التعلم في السنوات الاختَة بفا جعل ىذه الفئة لاما واسعا نظرا لاىتم

م  ( ٪4.5)خلبؿ عشر سنوات وبسثل نسدة( ٪34)بؾاؿ التًنية ابػاصة ننسدةبسثل أكبر الفئات انتشارا في 
 .موقع أطفاؿ ابػليجسنة حسب ( 17)سنوات الذ(6)تلبميذ ابؼدارس الذي  تتًاوح اعمارىم ما نتُ

، ةنتدائيالاوتعد صعونات تعلم الرياضيات أحد ىذه الصعونات التي يعالش منها ابؼتعلمتُ وخاصة في ابؼرحلة     
التي تعرؼ نأنها صعونات تعليمية تواجو التلبميذ خلبؿ دراستهم للرياضيات وبذعلهم غتَ قادري  على فهم و 

واستيعاب الرياضيات وابؼواد ابؼرتدطة بها كما تم تعريف صعونات تعلم الرياضيات نوجود بؾموعو م  ابؼعيقات التي 
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أو معيقات نفسية او معيقات صفية بسنع ابؼتعلم م  تعيق تعلم ابؼتعلم للرياضيات وتكوف ىذه ابؼعيقات ادراكية 
فهم طديعة مادة الرياضيات ونالتالر بهد التلميذ نفسو عاجزا ع  فهم ابؼدادئ الاساسية ابػاصة بهذه ابؼادة ونتيجة 
لذلك ل  يكوف قادرا على حل ابؼشكلبت ابغسانية التي تواجهو ويعجز ع  تطوير قدرتو على التفكتَ الرياضي 

 .عامةقي في القسم وفي ابغياة الاجتماعية ابؼنط
وتعد عدـ قدرة التلميذ على تطديق أساسيات مادة الرياضيات والعمليات الاساسية فيها كابعمع، الطرح،   

 ات في التعلم لدى التلميذ.اضطرانم  ابؼؤشرات التي تدؿ على وجود  إلخ،القسمة، الضرب وغتَىا.....
وسائل لتحديد وتقييم جوانب الضعف  استخداـفي تعلم الرياضيات بهب أف يتم  ضطرابىذا الاتشخيص ول    

وجوانب القوة في اداء الانشطة الرياضية، ولضماف ذلك لاند م  أساليب وادوات قياس لقياس الابقاز والاداء في 
 مادة الرياضيات والكشف ع  مواط  القصور والعمل على تقويتها وتقوبيها. 

عملية نالغة الابنية في التشخيص  ةنتدائيالاقياس لصعونات تعلم الرياضيات عند متعلمي ابؼرحلة وتعد عملية ال   
وبصع ابؼعلومات حوؿ امكانيات الطفل وكذلك برديد الاجراءات اللبزمة لتقدلص ابغلوؿ العلبجية ابؼناسدة لو، إلذ 

مع تأخر ىذه العملية حيث تتداخل حد بيك  معو تقرير اف فعاليات التدخل العلبجي تتضاءؿ الذ حد كدتَ 
 الاعراض وتتعمق وتصدح اقل قانلية للعلبج.

لذا يرى ابؼتخصصوف أف عملية التشخيص لصعونات تعلم الرياضيات بهب أف تتم وفق عدد م  ابػطوات    
لعوامل منها ابؼلبحظة الدقيقة وابؼقصودة وتسجيل ابؼلبحظات خلبؿ اليوـ الدراسي، بفا يؤدي الذ التعرؼ على ا

 ا.إليهالتي تؤدي 
وم  ىنا تولدت الفكرة بؽذه الدراسة ندناء مقياس تقدير لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات والاعتماد على     

وقد بست  ابؼعلم في عملية القياس لتقدير الصعونات التي يواجهها ابؼتعلم داخل حجرة الدرس في مادة الرياضيات
    خلبؿ بؾموعة م  الفصوؿ التي بيك  استعراضها كالتالر:معابعة ابؼوضوع نظريا وتطديقيا م

أرنعة فصوؿ، يددأ نالفصل الأوؿ الذي يتناوؿ مشكلة الدراسة واعتداراتها وتساؤلاتها  يضم الجانب النظري   
وأىدافها وأبنيتها، نالإضافة إلذ التعاريف الإجرائية بؼتغتَات الدراسة، وأختَاً يستعرض الدراسات السانقة 

 .والتعقيب عليها
أىدافها، حيث يتم التطرؽ إلذ مفهوـ يلي ذلك الفصل الثالش الذي يتناوؿ صعونات تعلم الرياضيات و    

صعونات تعلم الرياضيات ومظاىرىا وكيفية تصنيفها، ثم يتم مناقشة العوامل ابؼسابنة في صعونات تعلم 
 .الرياضيات، وطرؽ تشخيصها وعلبجها، وبُىتتم الفصل بخلبصة
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ثم أعضاء فريق بدفهوـ التشخيص،  شخيص صعونات تعلم الرياضيات ندءناقش تيفي الفصل الثالث،    
التشخيص وبؿكات التعرؼ على صعونات تعلم الرياضيات، تليها أدوات قياس وتقييم صعونات تعلم الرياضيات، 

 .ومراحل تشخيص صعونات تعلم الرياضيات، وبُىتتم الفصل بخلبصة
و، وخطوات ننائو أما الفصل الرانع فيتناوؿ مقياس التقدير، حيث يتم تعريفو أولًا، ثم مناقشة أبنيتو وأنواع   

 .وإعداده، نالإضافة إلذ مزاياه وعيونو وطرؽ برستُ نيانات مقاييس التقدير، وبُىتتم الفصل بخلبصة
 :ثم يأتي الجانب الميداني

، ثم منهج الاستطلبعيةنأىداؼ الدراسة  ، ندءالاستطلبعيةيددأ نالفصل ابػامس الذي بوتوي على الدراسة    
اسة والمجاؿ الزمالش وابؼكالش، وأداة الدراسة، تليها الأساليب الإحصائية ابؼعتمدة في الدراسة وعينة وبؾتمع الدر 

 .الدراسة
وأختَاً، يأتي الفصل السادس الذي يتناوؿ الدراسة الأساسية نعرض وبرليل ومناقشة التساؤلات ابؼطروحة في    

جديرة نالدحث  الداحثتاف راىاتحات التي الدراسة ابؼنجزة، وبىتتم بخلبصة عامة وعرض بصلة م  التوصيات وابؼقتً 
 .اـىتموالا
 
 
 
 



 

 

 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

 

 الجبنب النظزي



 

 

 

 الفصل الاول: مشكلة الدراسة واعتباراتها

 
 إشكالية الدراسة. -1

 أىداف الدراسة. -2

 أىمية الدراسة. -3

 التعاريف الإجرائية. -4

 الدراسات السابقة. -5

 
 



 .مشكلة الدراسة واعتباراتها                           الفصل الأول:                                                            

2 
 

 الدراسة:إشكالية  -1
امًا متزايدًا عبر اىتمتعتبر صعونات التعلم م  ابؼوضوعات القدبية ابغديثة في التًنية ابػاصة، التي شهدت     

إلذ (1968)سنة "ؾصامويل كتَ "دراسات ندءً م  ولازالت بؿور العديد م  الالتاريخ التًنوي، حيث كانت 
 بزتلف م  تلميذ الذ اخر. ،الانواع ةوغتَ واضحو ومتعدد ،وذلك راجع لكونها ظاىره معقده ،عصرنا ابغالر

اليب فصعونات التعلم تتمحور حوؿ مفهوـ أساسي لتطور المجتمع ألا وىو مفهوـ التعلم، الذي يعتبر أحد الأس
ـ الداحثتُ بدوضوع ااىتمدفع نابؽامو التي تكسب الفرد مهارات وخبرات جديده في حياتو العلمية والعملية، وما 

ىو وجود نعض الاطفاؿ داخل الفصوؿ الدراسية العادية لكنهم لا يتعلموف نصوره مناسدة، وما  ،صعونات التعلم
وف نذكاء مُ سِ إعاقة كما أنهم ليسوا متخلفتُ عقليا إذ أنهم يتّ زاد الأمر تعقيدا أف ىؤلاء الاطفاؿ لا يعانوف م  أي 

إذ كيف بيك  قدوؿ فكرة عدـ قدرة  ،ىذه الفئة دافعًا للجدؿ التًنوي ، وىذا ما جعل أمرمتوسط أو فوؽ ابؼتوسط
اجزاً ونالتالر فهي تؤثر نشكل كدتَ على ابؼتعلمتُ إذ تقف ح ،ندرجات ذكاء عاديةالطفل على التعلم وىو يتمتع 

 أماـ عمليو تعلمهم.
اـ العديد م  الداحثتُ ندراسات حوؿ ىذه الظاىرة، إلا أنها لا تزاؿ متفشية في الأوساط الاجتماعية،  يورغم ق   

ولا تزاؿ في تزايد مستمر وسريع نتُ تلبميذ ابؼدارس، حيث أكدت احصائيات مركز الشارقة لصعونات التعلم أف 
نتُ فئات التًنية  كما بسثل نسدة انتشارىا ،م  صعونات التعلم وفيذ يعانالتلبم%( م  30 إلذ 1م نسدة)

سنوات الأختَة ال عشرخلبؿ ( % 34)، كما أف نسدة الزيادة وصلت إلذ(%51,1)ابػاصة نسدة النصف وأكثر
 . ابؼرصد الدحثي التانع للمركز الدبيقراطي العربي نأبؼانيا لبستطلبع والتحليلبتمؤشر ل ىذا ما أكده مركز

نوع الصعونة ومراحلها الدراسية ىدفا م  أىداؼ  اختلبؼاـ نصعونات التعلم مع ىتمونتيجة لذلك أصدح الا   
ة الآثار النابذة ع  تلك الصعونة وخطورتها، حيث أف تلبميذ ابؼرحل وذلك في بؿاولو لتلبفيالتًنية ابؼعاصرة، 

التي ينعكس تأثتَىا  ،صعونة تعلم الرياضياتيتعرضوف للعديد م  ىذه الصعونات التعليمية، وم  نينها  ةنتدائيالا
السلبي على ابعانب النفسي والسلوكي والأداء الاكادبيي لديهم، وتعيق نذلك التقدـ الدراسي بؽذه الفئة، وذلك 

ىي حجر الأساس لاكتساب ابؼعارؼ  نتدائيالالكوف أف معرفة ابؼعلومات الأساسية للرياضيات في مرحلة التعليم 
و بيك  توظيفها بغل ابؼشكلبت حتى في حياة نتقدمة، وتكوي  ننيو معرفيو متيابؼ دراسيةالراحل ابؼالرياضية العليا في 

ويضمو  ،لدى ابؼتعلمالفرد عامةً، إذ أف أي خلل في اكتساب ىذه ابؼعارؼ يؤثر سلدا ع  النمو ابؼعرفي والنفسي 
ية، واجراء العملية ا على فهم ابؼفاىيم الرياضتهلشربوة ذوي الصعونات تعلم الرياضيات التي تتسم نعدـ قدر 



 .مشكلة الدراسة واعتباراتها                           الفصل الأول:                                                            

3 
 

قدرة التلبميذ على التعامل مع الأرقاـ والقوانتُ الرياضية نشكل صحيح، وفي ابؼرتدطة بها، وكذلك عدـ ابغسانية 
 .ابؼنطقي في خطوات ابغل الرياضي لتفكتَا

نينت  نتشار نتُ التلبميذ في بـتلف ابؼراحل الدراسية إذالاندورىا زيادة في نسب  لقد عرفت ىذه الأختَة   
يعانوف م  ىذه  انتدائي م  أطفاؿ الصف الرانع حتى السادس (%10.8)أف( 2006)"ةخالد زياد"دراسة 

( أف نسدة الانتشار 2016)"لعجاؿ"وكذلك أكدت دراسة كل م   (14، 2006 ،ة)زيادالصعونات
إلذ  (2022")قشار"نولاية مسيلو، وفي السياؽ نفسو توصلت دراسة  نتدائيالالدى تلبميذ (%24.36)نلغت

لدى تلبميذ السنو الثالثة (%42.85) الذ(%24.48)حققتتشار صعونات تعلم الرياضيات أف نسدة الان
 نولاية سعيدة. انتدائيلدى تلبميذ السنو الثالثة  (2017)"حاكم أـ ابعيلبلش"نولاية غرداية أما دراسة  انتدائي

 (%10.5)الذ( %3)م تصاعدت نسدو الانتشار  الذ افذكرت في دراستها اف العديد م  الداحثتُ توصلوا 
انتشار صعونات تعلم  ( الذ نسدو2013)"نالقوميدي"توصلت دراسة  السياؽوفي ذات     

نوقرف "ودعمت ىذه النتائج دراسو  ،نولاية وىراف انتدائينو ابػامسة لدى تلبميذ الس( %34.91)الرياضيات
 ةالرانع ةلدى تلبميذ السن(%20.10)حيث نلغت نسدو انتشار صعونات تعلم الرياضيات (2021")راوينز و 

أف نسدو الانتشار  (2019)"نوعريشو"دراسة  وىذا ما أكدتو ،يدي نلعداسس ةمتوسط نولاي
 سيدي نلعداس. نولايةجذع مشتًؾ  ثانوي لدى تلبميذ سنو اولذ(%26.61)نلغت

نستندط بفا ذكر م  نسب الانتشار أف صعونات تعلم الرياضيات في زيادة م  مستوى تعليمي لآخر         
بيتد اثاره السلدية الذ مراحل التعليم  نتدائيالاوأف ابناؿ أو بذاىل صعونات تعلم الرياضيات في مراحل التعليم 

حياة الفرد اليومية وابؼهنية وتؤذي نظرة الطفل لذاتو اللبحقة، ونذاتها تؤدي الذ تراكمات صحية نفسية ترنوية تعيق 
 ف مفهوـ ذاتي متدلش وىذا ما يعكس خطورة ىذه الأختَة على ابؼتعلم.وتكوّ 

وعلى الرغم م  عناية واجتهاد السياسات التًنوية الدالغة، نابؼعرفة التعليمية الرياضية م  حيث تأطتَ        
وانتُ، وصياغة طريقة تدريسها في ضوء علم الديداكتيا وما يوفره م  تنظيم ابؼادة بؿتوياتها م  القواعد وابؼدادئ والق

التدريس وما  ةالعلمية التعلمية في كل مراحلها إلا أف التلبميذ كما تفيد الدراسات وتقارير ابؼعلمتُ ابؼداشري  لعملي
يات في بصيع ميادينها، دوف غتَىا تظهره نتائجهم التحصيلية يواجهوف صعونات حادة وشائعة في بؾاؿ فهم الرياض

بفا جعلها اكثر ابؼواد اشكالا وتعقيدا وانعكس ذلك في تصدرىا ابؼراتب الأولذ م  نتُ الصعونات الأكادبيية 
حيث برصلت صعونة تعلم في مدينة ناتنة نابعزائر (2005)سنة "نشتَ معمريو"وىذا ما أكدتو دراسة  الأخرى،

وفي مثل ىذا   ،نتدائيالاالثالش م  التعليم  مقارنو نصعونة القراءة والكتانة في الطور الرياضيات على ابؼرتدة الأولذ
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نالإمارات العرنية ابؼتحدة ندراسة توصل فيها إلذ أف صعونات ابغساب بسثل ابؼرتدة  (1991")فيصل الزراد"قاـ 
 زكريا أبضد"توصل كما ،  (31، 2006عيسى، )الاولذ في الصعونات الأكادبيية م  حيث ابغجم والأبنية

( تلميذ وتلميذة في الصفوؼ م  الرانع حتى السادس 234في "عجلبف" على عينة مكونة م  ) (1993)"توفيق
وقد ( %10.8)يذ الذي  يعانوف م  صعونات في التعلم تصل الذ محري  وجد اف النسدة ابؼئوية للتلبدانتدائي نال

ابؼرتدة الاولذ م  حيث ابغجم لدى الطلبب ذوي صعونات  فيجاءت الصعونات الاكادبيية ابؼتعلقة نابغساب 
أف مشكلبت صعونات الرياضيات  "كارلر ومتَلاف"ما ذكره  ،د الأمر جسامةوما يزي ،(9، 2006زيادة، )لتعلما

تتفاقم في كوف أف ابؼعرفة الرياضية لدى تلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات تتحس  بدعدؿ سنة واحدة لكل 
م  معدؿ تقدـ التلبميذ  (%50)معدلو يتجاوزسنتتُ م  سنوات الدراسة، بدعتٌ أف تقدـ ىؤلاء التلبميذ لا 

 (182، 2021، ونزراوي ف)نوقر .العاديتُ
ونظرا لتفاقم خطورة صعونة تعلم الرياضيات وصعونة تدارؾ جوانب القصور لدى تلبميذ ذوي صعونات        

ابذهت الدراسات والدحوث ابؼعاصرة لدراسة الأسداب والعوامل التي تقف  ،الرياضيات مقارنو نأقرانهم العاديتُ
خلف ىذه الصعونة حيث خلصت ىذه الدراسات الذ اشتقاؽ عدد م  ابػصائص ابؼعرفية التي تقف خلف 

دط على بكو اكتساب الطلبب صعونات ومشكلبت في الرياضيات، وكذا العمليات ابؼعرفية والإدراكية التي ترت
وتأثتَىا كخاصيو سلوكيو أشارت الدراسات والدحوث إلذ تكرار حدوثها وشيوعها  ،ذه الصعوناتابؼوجب به

أف ابؼعسري  حسانيا يعانوف م   (2023")حليمو قادري"و "ساـ عاطف"و دراسةحيث أشارت نتائج 
توصلت إلذ أنو توجد  (2017")مليكةشعدالش " دراسةوفي ، الانتقائي الدصري الانتداهمستوى ات على اضطران

يذكر ، ةنتدائيالاعلبقو ارتداطيو دالو نتُ صعونات الادراؾ الدصري وصعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ ابؼرحلة 
ات في التنظيم الدصري اضطراناف صعونات تعلم الرياضيات تعود لعيوب و ( 2015)واخروف "ابضد حس  عاشور"

 .الدصرييو الادراؾ وخاصو الادراؾ ابؼكالش وعمل
نتائج دراستها تأكيدا على وجود علبقو ارتداطيو دالو نتُ  (2017")سحر عدده"كما اضافت دراسة        

عيسى " دراسة، وتدعا لذلك اثدتت انتدائيلدى تلبميذ الصف ابػامس  الذاكرة العاملة وصعونات تعلم الرياضيات
فالقصور الذي يصيب أي مهارة م  ىذه  ،العقلية للتلميذلتعلم والعمليات الارتداط الوثيق نتُ ا (2018")رماف

 
ُ
 .التعلم لدى التلميذ  في ابؼستقدلرجح أف يكوف سددا مداشر في ظهور صعونات ابؼهارات م  ابؼ
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وكنتيجة بؼا سدق إدراجو م  احصاءات تظهر مشكلة صعونات التعلم الرياضيات كصعونة معقده وغامضة       
عمليات ابؼعرفية الكامنة بذعلها أكثر تعقيدا وغموضا في كونها إعاقة خفية غتَ التقف وراء حدوثها عدد م  

 واضحة ابؼلبمح ومتعددة الانواع تشمل مستويات متفاوتة م  ابغدة.
بيك  التعرؼ على  اوم  ىنا تستدتُ الضرورة ابؼلحة لعملية التشخيص في كونها الدوانة الرئيسية التي م  خلببؽ   

القصور أو ابػلل في العمليات ابؼعرفية ابؼؤدية لصعونات تعلم الرياضيات وبرديد مدى أحقية إحالة التلميذ لبرامج 
التًنية ابػاصة، بفا يستدعي توفتَ أدوات قياس وتشخيص مناسدة يتمك  كل م  ابؼعلم العادي ومعلم التًنية 

 .لتلبميذلببؽا التعرؼ على ىؤلاء اابػاصة م  خ
الشخص ابؼخوؿ الأوؿ نإعتداره صحة ىذه ابػطوة في عملية التشخيص ىو الاعتماد على ابؼعلم  وما يدعم   

ف ابؼعلمتُ ىم أكثر نأ (1998)"فتحي الزيات"نإحالة ابؼتعلم لتلقي البرامج التًنوية العلبجية ابػاصة، حيث أشاد 
علمتُ أكثر اسهاما في الكشف ابؼدكر ع  ذوي صعونات ف ابؼإبدظاىر صعونات التعلم، لذلك ف الأشخاص وعيا

، 1998، التعلم حيث أف تقديرات ابؼعلمتُ تدعم ابذاه التشخيص الفردي لذوي صعونات التعلم )الزيات
564.) 
إذ يذكر أف  ،ية دور ابؼعلم في عملية التشخيصحيث يشتَ الذ أبن (2008")عصاـ النمر"وىذا ما دعمو    

 مالتعلم تتم عند التلميذ انتداءً م  معلمي الفصل العادي، اعتماداً على ملبحظته عمليو تشخيص صعونة
 للتلبميذ والاطلبع على انتاجهم والشك في وجود مشكلو لديهم وىذا ما يعرؼ نالتحويل.

على أبنية العمل  الذي يقوـ نو ابؼدرس في التعرؼ على ( 1995)ولخروف "أوكلبند"وفي السياؽ نفسو يؤكد    
طفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات في التعلم عند توفر الأدوات التي تساعدىم في برديد ابؼشكلبت الأكادبيية الأ

والسلوكية التي يعالش منها نعض التلبميذ في الفصل العادي، بحكم علبقتو ومعرفتو ابؼستمرة بهم وأضاؼ أف 
فقط تم برويلهم ( %8)في حتُ أف نسدةم  حالات صعونات التعلم تم برويلها م  قدل ابؼدرستُ ( %76)نسدة

 (15، 2005)ابؼطتَي، .م  قدل الأىالر
ونناء عليو فإف عمليو تشخيص صعونات تعلم الرياضيات سواء م  قدل معلم الفصل الذي بيثل نقطو    

ومقاييس الانطلبؽ في عملية التشخيص أو بـتص التًنية ابػاصة بوتاج إلذ توافر متطلدات ضرورية م  اختدارات 
 .مقننو
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 "ريندي"صعونات التعلم خطوه أساسيو، وقد أيد ىذا الطرح كل م   لتلبميذ تعد مقاييس برديد ابؼعلمتُو  
 استخداـا بهعلو أكثر فاعلية م  بف ،سلوؾ الفردي للتلبميذالعلم برليل حيث أكدا أنو نإمكاف ابؼ "وىاينج"
 .لذوي صعونات التعلمتجانسة ابؼغتَ عية نظرا للطديعة اختدارات ابعمالا
على أف تقديرات ابؼعلمتُ م  أساليب تشخيص صعونات التعلم التي (2013")عادؿ العدؿ"وكذلك يؤكد    

م  قدل يق برليل السلوؾ الفردي للتلميذ تكوف ع  طر  ،داة درجو عالية م  الصدؽ والثداتتضفي على  الأ
دراسة في تشخيص صعونات التعلم وقد خلص الداحث ( 17)بدراجعو (1989")ىوج كلبندير"كما قاـ  ابؼعلم،

الذ أف تلك الدراسات تؤكد أف تقديرات ابؼعلمتُ تتمتع ندرجة عالية م  الدقة والصدؽ وأف ابؼعلمتُ بهب النظر 
في النواحي الأكادبيية  والصادقة الصحيحة التقديريةم ناعتدارىم ابؼصدر الغتٍ والرئيسي لإصدار الأحكاـ إليه

 (1435، 2022، بؿمد ولخروف)نناء على التفاعلبت وابؼلبحظات اليومية. ،للتلبميذ
لحة في ابؼراحل التعليمية ونتيجة بؼا تم طرحو يتضح أف عمليو تشخيص صعونات تعلم الرياضيات ضرورة م   

ها، بؽذا ابذهت الدراسة  استخدامووجب توفتَ أدوات متخصصة بؽذا الغرض، يسهل على ابؼعلمتُ  ،الأولذ
ما أكده أوؿ م   ابغالية للتًكيز على جانب م  جوانب تشخيص الأسداب الكامنة وراء ىذه الصعونة، وىو

تعلم الوأكدتو العديد م  الدراسات م  نعده، على أف صعونات  "كتَؾ"عرؼ صعونات التعلم وصنفها 
والادراؾ والذاكرة والصعونات  داهالانتالأكادبيية ترجع إلذ صعونات تعلم بمائية وابؼصنفة إلذ صعونات أولية تشمل 

الثانوية التي تشمل التفكتَ واللغة الشفاىية والتي تفتًض الدراسة الراىنة  أنها السدب الكام  وراء ابػلل أو القصور 
كونها السنو   ،انتدائيونالتحديد السنو الثالثة في اكتساب التعلمات الرياضية في سنوات الدراسة الأولذ م  التعليم 

وقد تم تربصو تأثتَ ىذه العمليات ابؼعرفية  ليمية التي تظهر خلببؽا الدوادر الأولذ لصعونات تعلم الرياضيات،التع
على الأداء في الرياضيات على شكل سلوكيات إجرائية ملبحظة في ننود ابؼقياس الذي عملت الدراسة ابغالية 

رياضيات واكتشافها مدكرا الوي صعونات تعلم على إعداده لتقدـ نذلك خطوه بكو التشخيص العلمي للتلبميذ ذ
 ليسهل معابعتها.

 وعليو جاءت الدراسة ابغالية للئجانة ع  التساؤلات التالية:
ابؼعد في  انتدائيىل يتمتع ابؼقياس التقديري لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  -

 ىذه الدراسة بدؤشرات صدؽ مقدولة؟
ابؼعد في  انتدائيىل يتمتع ابؼقياس التقديري لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  -

 ىذه الدراسة ندلالات ثدات مقدولة؟
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اضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة التقديري لتشخيص صعونات تعلم الريلمقياس لابؼعايتَ ابؼستخرجة ىي ما  -
 ؟ابؼعد في ىذه الدراسة انتدائي

 أىداف الدراسة: -2
 تسعى الدراسة ابغالية إلذ برقيق الأىداؼ التالية:

تشخيصي مقن  للكشف ع  صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة ي تقدير نناء مقياس  -
 .انتدائي

 .بسييز ذوي صعونات تعلم الرياضيات ع  التلبميذ العاديتُ -
لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ  تقديرالتي يتميز بها مقياس  سيكو متًيةبرديد ابػصائص ال -

 وفق خصوصية الديئة ابعزائرية. انتدائيالسنة الثالثة 
 .تصنيف صعونات تعلم الرياضيات حسب نوع القصور الكام  في العمليات ابؼعرفية -
 :أىمية الدراسة -3

 في: ةتكم  أبنية الدراسة ابغالي
 .على مشكلة مهمة وىي صعونات تعلم الرياضياتإلقاء الضوء  -1
تناوؿ الدراسة ابغالية لشربوة الأطفاؿ وىم شربوة مهمة في المجتمع كونها بسثل ابغاضر الذي بكيا نو والأمل  -2

 .لتحقيق الغد
 حداثة ابؼوضوع وندرة الدراسات التي تعاملت مع تصميم أداة لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات. -3
في مادة  لتلبميذ ابؼتعثري  دراسياليكوف بؽذه الدراسة فائدة في ابغد م  التشخيص العشوائي  يؤمل أف-4

 .الرياضيات
ابؼسؤولتُ في و  تُتعلم الرياضيات يستخدمو ابؼعلملتشخيص صعونات  تقدير توفر الدراسة ابغالية مقياس -5

لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات في وسيع تطديقو على ابؼدارس كمقياس قطاع التًنية والتعليم م  خلبؿ ت
 .ابعزائر لابزاذ القرارات ابؼناسدة في مسارىم الدراسي

في المجاؿ ع  الكشف والتشخيص ابؼدكر ع  صعونات تعلم الرياضيات بفا ابؼختصتُ توفتَ اداة تساعد  -6
 .بهعل امكانية العلبج أسهل وأبقح

 على الديئة ابعزائرية. اثراء ابؼكتدة العلمية نأداة قياس جديدة مقننة -7
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 التعاريف الإجرائية: -4
 وصفية عدارات بؾموعو م  يتكوف ادائية سلوكية خاصيات لتقدير قياس أداة ىو: التقدير مقياس -4-1

 استاذه ملبحظات خلبؿ م  انتدائي الثالثة السنة متعلم لدى توافرىا درجة تقدير يتم الرياضيات تعلم لصعونات
 ندرجة ينطدق جدا، عالية ندرجة ينطدق وىي نقاط بطس م ) ديكارت سلم حسب متدرجة اختيارات على
 الكمي معدبؽا اساس على (جدا منخفضة ندرجة ينطدق منخفضة، ندرجة ينطدق ،متوسطة ندرجة ينطدق عالية،
 إصدار بهدؼ ابؼقياس بوتويها التي درجات نتُ م  ابؼتعلم  درجة نتحديد الرياضيات تعلم صعونات تشخيص يتم

 .تقييمي حكم

 مادة تعلم في انتدائي ثالثو سنو متعلم يواجهها تعليمية صعونات ىي :الرياضيات تعلم صعوبات-4-2
 التفكتَ الرياضية، اللغة الذاكرة، الادراؾ، ،الانتداه) النفسية العمليات م  أكثر أو واحدة لقصور تعود الرياضيات
 .(الرياضي

 والتعقيب عليها: الدراسات السابقة -5
 :والتعقيب عليها التي تناولت بناء مقياس الدراسات السابقة -5-1
لدى تلبميذ السنة  إلذ تشخيص عسر ابغسابالدراسة  ىذه  ت: ىدف(2022")بوضياف"شار و"قدراسة  -

ابعنس وابؼؤسسة غتَ متولاية غرداية ودراسة الفروؽ في مستوى عسر ابغساب في ضوء  "ننورة"نقصر  انتدائيالثالثة 
تلميذ وتلميذه م  (98)م  الدراسية عينةابؼقارف، وتكونت  يالتًنوية حيث اعتمدت الدراسة على ابؼنهج الوصف

، لتحقق م  فرضيات الدراسة تم نناء اختدار الانتدائيذوى عسر ابغساب متمدرس في السنة الثالثة م  التعليم 
ابؼعطيات ومعابعتها  نعد بصع م  تصميم الداحثتُ انتدائي ةالثالث السنةلعسر ابغساب لدى تلبميذ يصي شخ

 الأتي:إحصائيا أسفرت النتائج الدراسة على 
 .انتدائيالثالثة  السنة ذتوجد فروؽ نتُ الذكور والإناث في مستوى عسر ابغساب لدى تلبمي -
 نوضياؼ، .)قشار،الثالثةالسنة  توجد فروؽ نتُ ابؼؤسسات التًنوية في مستوى عسر ابغساب لدى تلبميذ -

2022 ،901) 
صعونات تعلم  يو ذإلذ نناء مقياس فرز لتلبميذ ىدفت  (:2022)وآخرون "محمد وآخرون"دراسة  -

تكوف ابؼقياس في  حيث اعتمدت الدراسة على ابؼنهج الوصفي،، الصفتُ الثالش والثالث الانتدائيابغساب لتلبميذ 
الدعد  نند،(19)مفاىيم العدد تكوف اكتسابصعونة  الأوؿ موزعة على نعدي : الدعد نند(36)صورتو النهائية م  

تلميذ  (60)نلغ عددىا  عينةطدقت الدراسة على نند، (17)في مدادئ العد أو ابغساب تكوف م   الثالش صعونة
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بحساب معاملبت  للمقياس سيكو متًيةحيث تم برقق م  ابػصائص  "سوىاج"دينة بد نابؼدرسة الانتدائية تلميذةو 
طريق  ات ع دحساب معاملبت الث ،الصدؽ ع  طريق الصدؽ الظاىري والصدؽ الدنائي إضافة لصدؽ التميزي

 .الداخلي الاتساؽالنصفية و  التجزئة
بؿمد و.)استخدامن يسمح بفا اتدعالية م  الصدؽ والث ندرجاتالذ بستع ابؼقياس  الدراسة توصلت نتائج   

  (1439، 2022، ولخروف
الذ نناء مقياس للكشف ع  صعونات التعلم النمائية عند الأطفاؿ، لقسم  (:2022دراسة "شلبي فطيمة")-

التحضتَي)م  خلبؿ ابؼعلم(، تظهر ىذه الصعونات تدعا لمجموعة م  مؤشرات ضم  بطسة بؾالات وىي: 
 عي.النشاط ابغركي، النشاط اللغوي، النشاط ابؼعرفي، النشاط النفسي، التفاعل الاجتما

طفلب  62وبرقيقا لأغراض ىذا الدحث تم الاعتماد على ابؼنهج الوصفي، حيث تكونت عينة الدراسة م     
فقرة موزعة على بؾالات  35يدرسوف نالقسم التحضتَي يتم اختيارىم نطريقة قصدية، وقد تكوف ابؼقياس م  

في نشاط نفسيي،  07نشاط معرفي، في  10في بؾاؿ اللغوي،  06في بؾاؿ نشاط حركي،  08الأرنعة كالتالر: 
الأساليب الإحصائية الأتية معامل ارتداط "نتَسوف" معامل "سرواف  استخداـفي بؾاؿ التفاعل الاجتماعي، تم  04

 للمقياس. سيكو متًيةنراوف" و"ألفا كرونداخ" لتأكد م  ابػصائص ال
ىدفت الذ تشخيص صعونات التعلم لدى فئة م  السنة الرانعة متوسط،  (:2021)وبزراوي" دراسة "بوقرن -

والتعرؼ على نسدة صعونات تعلم الرياضيات نينهم، والكشف ع  صعونات تعلم الرياضيات الأكثر انتشارا في 
( تلميذاً م  تلبميذ السنة 184ابؼنهج الوصفي، أجريت الدراسة على عينة قوامها) استخداـأوساطها وذلك ن

رانعة متوسط بددينة "سيدب لعداس"، وذلك نتطديق مقياس تشخيص صعونات تعلم الرياضيات م  إعداد ال
الداحثاف تم توزيعو على أساتذة مادة الرياضيات لرصد والتعرؼ على بؾالات الرياضيات التي تعتًض ىذه الفئة. 

 .سيكو متًيةوذلك نعد برقق م  خصائصو ال
ونأف أىم  20,10%صعونات التعلم الرياضيات للفئة ابؼستهدفة تقدر نػ:  أظهرت النتائج أف نسدة شيوع   

صعونات تعلم الرياضيات بسثلت في صعونات في ميداف الأنشطة ابؽندسية، وصعونات في ميداف الدواؿ وتنظيم 
 (180، 2021، ونزراوي قرفات في ميداف الأنشطة العددية.)نو ابؼعطيات، والإحصاء وصعون

طوات التي بهب إتداعها لتشخيص صعونات ابػأىم  برديد إلذالدراسة ىدفت : (2019")يوسفبن "دراسة  -
التي تنعكس سلدا على  ،الصعوناتالذي  يعانوف م  ىذه  الانتدائيةالتعلم الأكادبيية ولتحديد تلبميذ ابؼرحلة 

في  ابؼتمثلة الأدوات ة، مستخدمةتلميذ وتلميذ( 30)أجريت الدراسة على عليو مكونو م  مستواىم الدراسي،
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بؼقياس صعونات التعلم  يصيشختالوالتقييم  صالح" زكيلأبضد "تدار ذكاء اخمعايتَ تشخيص صعونات تعلم و 
وتوصلت إلذ ضرورة وحتمية تطديق نعض ابػطوات ابؼهمة والأساسية لتحديد التلبميذ  الزيات" يفتح"ل الأكادبيية

 لي:يما فيها ز وجنذوي صعونات التعلم الأكادبيية، التي 
 الأكادبيية. الاستعانة نابؼعلمتُ في التحديد ابؼددئي للتلبميذ ذوي صعونات التعلم -
 التلبميذ الغتَ معنيتُ نالصعونة. استدعادتطديق بؿك الاستدعاد لأجل  -
 .ذكاءه ومستوىالاكادبيي  ذميبرديد مستوى برصيل التلب لأجلتطديق بؿك التداعد  -
 التلبميذ  مقياس التقدير التشخص لصعونات التعلم الأكادبيية لأجل التأكد م  وجود الصعونة لدى قتطدي - 

 (252، 2019(.)عاشور، شديدة ،متوسطة)خفيفة، ولأجل برديد مستوى ىذه الصعونة
صلبحية مقياس تشخيص صعونات التعلم في تشخيص صعونات التعلم لدى طلبب الصفوؼ الثلبث  -

 (2، 2012، الثديتي ) مدينة الطائف وفق بؿكات التي ثم استخراجها. الأولذ م  طلبب
: ىدفت إلذ نناء وتطديق اختدار برصيلي لتشخيص صعونة تعلم ابغساب (2017لشهب أسماء ") دراسة " -

وبرديد أىم بؾالات ىذه الصعونات)الفهم،  الانتداه اضطرابيعانوف م   انتدائيةلدى عينة م  تلبميذ الثانية 
للفروؽ ابؼسجلة ناستخداـ  ة الدلالة الاخصائيةسالتطديق، ابؼعرفة، الاستنساخ، التحليل( عبر ترتيدها تنازليا ودرا

تلميذ، وتلميذة تم اختيارىم نطريقة قصدية  (60)( وذلك تدعا لاستجانات أفراد العينة ابؼقدر عددىم x2)اختدار
ابؼأخوذ م  الدليل التشخيص  الانتداهمقياس فرط ابغركة وتشتت  استخداـن الانتداه اضطرابلديهم بف  شخص 

 (.2008الرانع، وتربصو "بؿمد النوابي")
وقد توصلت الدراسة الذ اف بؾالات الصعونة تندرج تنازليا كالتالر: الاستنتاج، التحليل، ابؼعرفة، الفهم،    

وخلصت في الاختَ الذ بضلة م  الاقتًاحات  واحتَا التطديق، كما أظهر التحليل الإحصائي دلالة الفروؽ ابؼسجلة،
لاساتذة في بؾاؿ علم النفس وعلوـ التًنية ليتمكنوا م  ابنها تقليل م  عدد تلبميذ في القسم الواحد، وتكوي  ا

 ضرورة إلذ إضافة، ات وابؼشكلبت لدى تلبميذىم ومساعدتهم على بذاوزىاضطراناكتشاؼ مثل ىذه الا
 (615، 2017)لشهب،  .التعليمية العملية في ابغديثة والاتصاؿ التكنولوجيا وسائل استخداـ

لي موضوعي مقن  لقياس برصيل يىدفت إلذ نناء اختدار برص (:2017")وآخرون نييف حس"ضدراسة  -
تلبميذ السنة الرانعة متوسط في وحدة الأعداد الطديعية والاعداد الناطقة ابؼقررة ضم  منهاج الرياضيات، والتحقق 

 إذ الدحث،ىداؼ لتحقيق أمنهج بحوث التقولص كونو ابؼناسب  استخداـوقد تم  ،سيكو متًيةم  خصائص ال
مقننا في مادة الرياضيات  برصيلياوقد انتجت الدراسة اختدار  وتلميذةتلميذ  506الدراسية م   عينة تكونت
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ع   حسانوالذي ثم  والثدات، الطرفية ابؼقارنة الذى تم التأكد منو ع  طريق صدؽ المحتوى وصدؽ نالصدؽيتمتع 
 للسهولةكما يتمتع الاختدار الذى تم نناؤه بدعاملبت مقدولة (،  KR ,21")وفندريشار  "کيودر" طريق معادلة
 والتميز.والصعونة 

ابؼركزية ومنحى  النزعةعلى خاصية الشمولية التي تم التأكد منها ع  طريق مقاييس  أيضا وفرتكما أف الاختيار ي   
والتي تتمثل في ابؼئات والدرجات ذ لبميتالتوزيع الاعتدالر وفي الاختَ تم استخراج معايتَ بسك  م  تغيتَ اداء ال

 (128، 2017ولخروف،يف )ض .ابؼعيارية
تساعد ابؼعلم على أف يكوف على  التيتطوير الدحوث والدراسات  :ذكرنتوصيات الدراسة  اقتًاحاتوم     

 بهذه الصعونات ةدراية تام
: ىدفت إلذ نناء مقياس تشخيص تلبميذ ذوي صعونات التعلم النمائية (2015)مجاىدي وجلاب"دراسة " -

تلميذ م  أقساـ التًنية  20، الادراؾ، الذاكرة، التفكتَ، اللغة الشفهية، على عينة م  الانتداهفي بؾالاتها ابػمسة: 
 يةسيكو متً ابػاصة، لأف ذوي صعونات التعلم م  ذوي الفئات ابػاصة، وتوصلت الذ ضدط ابػصائص ال

للمقياس م  صدؽ الذي تم تأكده ع  طريق صدؽ المحتوى وصدؽ ابؼقارنة الطرفية، والثدات الذي تم تأكد منو 
بؾاىدي، في ميداف الذي صمم لأجلو.) ستخداـع  طريق معامل "ألفا كرونداخ" ليكوف نذلك ابؼقياس قانل لا

 (136، 2015، جلبب
ىدفت ىذه الدراسة إلذ نناء مقياس لتشخيص صعونات التعلم للصفوؼ الثلبثة  (:2012" )الثبيتيدراسة " -

التي يتميز بها  سيكو متًيةالتعرؼ على درجة ابػصائص ال م  خلبؿ بدحافظة "الطائف"، الانتدائيةالأولذ نابؼرحلة 
ب العاديتُ م  ابؼقياس، والتعرؼ على درجة القطع المحددة للتفريق نتُ الطلبب ذوي صعونات التعلم والطلب

، الإدراؾ، الذاكرة قصتَة ابؼدى( الأكثر انتشارا الانتداهخلبؿ أدائهم على ابؼقياس، وبرديد أنواع صعونات التعلم)
وعما إذا  الدراسية  عينةعلى في عينة الدراسة، والتعرؼ على أثر كل م  الصف الدراسي والالتحاؽ نالروضة 

للمجتمع  بفثلة عينةبؽذه ابؼتغتَات لتحقيق ىذه الاىداؼ تم اختيار  ىز توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تع كانت
دد علعمل مقارنة نينهما حيث نلغ  وفعاديالىم طلبب صعونات تعلم وطلبب و  نالدراسة الإحصائي ابػاص

 .طالب تم اختيارىم نشكل عشوائي طدقي( 144)الكلية العينة
 :توصلت الدراسة إلذ   
 لذي تم إعداده لعينة الدراسة. علم،تصعونات التوسط صعونة فقرات مقياس  -
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م  طلبب صعونات التعلم  زييعلى التم مقدولة تشخيص صعونات التعلم نقدرة قياسمبستعت فقرات  -
 .الدراسة عينةوالطلبب العاديتُ م  

ذوي شكل واضع ومرتفع ع  أداء الطلبب نبسيز أداء الطلبب العاديتُ على مقياس تشخيص صعونات التعلم  -
 صعونات التعلم.

 استخداـلالات صدؽ كافية دلت عليها ابؼؤشرات الكمية التي تم ابغصوؿ عليها م  خلبؿ دس ايحقق ابؼق -
 .والصدؽ التميزي  ميالصدؽ التلبز 

التي تم ابغصوؿ  ثدات لت عليها معاملبتدكافية   ثداتلالات دصعونات التعلم  تشخيص مقياسحقق  -
 .ةعليها م  خلبؿ طرؽ بـتلف

 التعلم صعونات لتشخيص مقياس نناء ىذه الدراسة إلذىدفت  (:2012")أسماء العالعبد "دراسة  -
في  متمثلة نند(45)قياس م ابؼتكوف الوصفي، ابؼنهج على الدراسة  اعتمدت( معلمتُ نظر وجهة م )الاكادبيية

لتحقق ل ،صعونات ابغساب قراءة، نعد خاصالنعد خاص نصعونات ، نعد خاص نصعونات كتانة، ثلبث بؿاور
الداخلي  الاتساؽو للمقياس تم حساب معاملبت الصدؽ ع  طريق صدؽ بؿكمتُ  سيكو متًيةصائص ابػم  

عد على مستوى عالر قاـ الداحث بحساب معامل دمعاملبت الارتداط م  العدارة والدرجة الكلية لل حيث نلغ
، حيث نلغت بصيع معاملبت ككلور ابؼقياس وابؼقياس  المحالنصفية  التجزئة، خ"دا نكرو  الفا"دات ع  طريق ثال

)عدد ها علميا. استخداموبيك   نالصدؽ والثدات تتميزف الاداة إمرتفعة تؤكد ثدات ابؼقياس ونذلك ف ةدرج الثدات
  (690، 2012العاؿ، 
 بناء مقياس(: التي تناولت السابقة الدراسات التعقيب على( 

 نوعتُ م  حيث ابؽدؼ الذي سعت لتحقيق.: انقسمت الدراسات على الهدف -
م  خلبؿ نناء مقياس تشخيصي  (ابغساب تعلم صعونات)ةنتشخيص صعونات التعلم الاكادبيي اىتمقسم    

 .(2022( و"قشار ونوضياؼ")2017")لشهب"(، و2012كدراسة "أبظاء عدد العاؿ")
م  خلبؿ نناء مقياس  نتشخيص صعونات التعلم النمائية وعلبقتها نصعونات تعلم الرياضيات اىتم مقسو    

 (2022(، و"شدلي")2015"بؾاىدي" وجلبب") (،2012")الثديتيتشخيصي كدراسة "
: تكونت م  فئتتُ:  فئة التلبميذ وفئة ابؼعلمتُ في مادة الرياضيات ومثلت فئة التلبميذ)مرحلة العينة -
، (2015جلبب")بؾاىدي و ، ابؼتوسط( وكانت تلبميذ عاديتُ في الدراسات ما عدا دراسة "نتدائيالا

 تم اختيار العينة في معظم الدراسات نطريقة عشوائية. (2017و"لشهب")
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اختلفت الدراسات م  حيث عدد أفراد العينة ابؼستهدفة وقد كانت أصغر الدراسات م  حجم العينة:  -
تلميذ وكاف أكبر ىذه الدراسات م  حيث عدد أفراد  (20)( 2015جلبب")و  بؾاىديحيث العينة دراسة "

 (.506" )ولخروف يفضالعينة في دراسة "حس  
 معلم. (40)أما فيما بىص فئة الاساتذة فكانت نسدة أكبر في دراسة "بؾيد"    
 منهج وصفي. استخداـالدراسات على  اتفقت: منهج الدراسة -
 تشخيصية تقديريةس يياتفقت أغلدية الدراسات في نوع الأدوات ابؼستخدمة ابؼتمثلة في مقا أدوات الدراسة: -
 .يةبرصيلتشخيصية و 

 جو للتلبميذ.مو  يوبرصيلوتشخيصية  ،موجو للمعلمتُ ية وتقديريةتشخيص   
والثدات بفا  ننسب عالية م  الصدؽ في الدراساتابؼعدة س ييقاابؼ: توصلت الدراسات السانقة الذ بستع نتائج -

 و.استخداميسمح ن
نسدة شيوع صعونات ابغساب تقدر ( 2021")ونزراوي كما أظهرت نتائج مثل دراسة "نوقرف    
 (%20.10نػ)

للتلبميذ ذوي التعلم  الأولر( على ضرورة الاستعانة نابؼعلمتُ في برديد 2019تؤكد دراسة "ن  يوسف")   
 الأكادبيي.

 .والتعقيب عنها معرفيةالعمليات التناولت صعوبات تعلم الرياضيات و  التي دراساتال -5-2
ت ندعض النواحي ابؼعرفية ومدى تأثتَ فعاليتها عند الأطفاؿ ذوي اىتمأجريت العديد م  الدراسات التي    

صعونات تعلم الرياضيات مقارنة نأقرانهم العاديتُ وأشارت نتائجها الذ أداء الاطفاؿ الذي لا يعانوف صعونات في 
كل م    مقارنة نأداء الأطفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات التعلم في ابغساب فيتعلم ابغساب أفضل على بكو داؿ 

 :ما يليفيم  التفصيل  نشيءعرض ىذه الدراسات  سيتموعليو  اللغة، ، و تَالتفك ،التذكر ،الإدراؾ ،الانتداه
إلذ التعرؼ على خصائص ذوي صعونات التعلم الاكثر شيوعا م  وجهة  وىدفت :(2013)"شطري"دراسة  -

 أساسية فت إلذ أنعادن( سلوكًا ص57على)استجانة ابؼعلمتُ على أداة اشتملت  نظر معلميهم وذلك م  خلبؿ
 اختيارالعشوائية في  الطريقةبسثلت في ابػصائص السلوكية والاكادبيية والادراكية وابغركية، وقد استخدمت الداحثة 

توصلت الداحثة إلذ "، نغداد"في مدينو  الانتدائيةمعلمة م  معلمي ابؼدارس (30)معلمتُ (10ومتمثلة م ) العينة
ابؼعلموف على شيوعها نتُ الطلبب ذوي صعونات التعلم أبنها:  تفقا التيعديد م  ابػصائص السلوكية اف ىناؾ ال
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، وعدـ قدرتهم على التًكيز وصعونة تنفيذىم نسهولة انتداىهم تإلذ ابؼراقدة نشكل مستمر وتشت حاجتهم
 .للتعليمات وعدـ قدرتهم على الاستمرار في العمل

الأطفاؿ كانت مرتفعة وكاف أبنها لدى  بييةتشتَ إلذ الصعونة الأكاد التيلسلوكيات ظهرت ايضا النتائج اف اأ   
والقراءة والكتانة ندطء وابغاجو  ةة في إجراء العمليات ابغسانينلوقت أصوؿ لتعلم ابؼهاـ ابعديدة مع صعو  حاجتهم

 ( 187 ،2013 الواجدات نزملبئو.) شطري،ار بقهم وافالذ وقت أطوؿ لتنظيم الأفكار وال
الادراكية الدصرية  اتضطرانالاطديعة العلبقة نتُ  التعرؼ علىىدفت الذ بؿاولة  (:2005")مجاىددراسة " -

مكونة  انتدائيم  تلبميذ الصف الثالث  لدى عينة  (رياضيات -ةكتان  -قراءة)السمعية وصعونات التعلم النوعية
لية في كل م  ياستخدـ الداحث اختدارات برص( تلميذ وتلميذة م  الصف الثالث الاساسي وقد 140)م 

القراءة والكتانة والرياضيات إضافة إلذ بؾموعة م  الروائز الادراكية الدصرية السمعية، وتوصلت الدراسة الذ وجود 
الادراؾ  على روائز (رياضيات -ةكتان  -فروؽ دالة إحصائيا في تدلش أداء المجموعات الثلبث لصعونات التعلم)قراءة

 تي لصالح بؾموعات صعونات الرياضاالدصر 
 (59، 2012.)الاسعدي، السمعي للئدراؾ نالنسدةنينما لصالح بؾموعة صعونات تعلم القراءة   
لسعة الذاكرة العاملة عند عينة م  الاطفاؿ  الاستًاتيجية معرفة  ىدفت إلذ (:1993") سوننسوالي"ة دراس -

تعالش م  صعونات تعلم الرياضيات وعينة اخرى م  الاطفاؿ ذوو صعونات تعلم القراءة وعينة ثالثة م  الأطفاؿ 
سنوات( وأسفرت نتائجها على أف الاطفاؿ ذوو صعونات تعلم الرياضيات والاطفاؿ ذوو  9الأسوياء في عمر )

 الاستًاتيجيةبوصلوف على درجات منخفضة على سعة الذاكرة العاملة ووجد اف اختدارات  صعونات تعلم القراءة
 (180، 2006لا بزتلف على بكو داؿ نتُ الاطفاؿ في المجموعات الثلبثة )زيادة، 

 م  عينةابؼعرفية لدى  والوظائفابغسابي  ناروف ندراسة الأداء اىتم (:1992Baron")بارون"دراسة  -
ذكاء متوسطة بف  تتًاوح  نسب ذوو صعونات تعلم الرياضيات ذووالتلبميذ بفاثلة م   وعينةالأسوياء  التلبميذ

سنة بهدؼ تفستَ الفروؽ نتُ المجموعتتُ في سياؽ النموذج النيوروسيكولوجي كما سعت 13و 10نتُ أعمارىم 
بسثل في برديد والوصف الأبماط الفرعية م  صعونات التعلم الرياضيات م   اضافيالدراسة إلذ التحقق م  ىدؼ 

ابؼعرفية  والوظائفحل ابؼسألة( وتكوي  ابؼفهوـ الرياضي )ابػاصة على ابؼقاييس ابغساسية أدائهمبماط أ خلبؿ
وع ضالصلة بدو  ا وثيقةالتي أوضحت نعض الدراسات أنه (الانتداه التكوينية،القدرة  ،ابؼكانية الدصريةاللغة، القدرة )

ت قمقاييس مستقلة للقدرات ابؼعرفية التي طد تسعةمقانلبت تشخيصية مع  وطدقت اتصعونات التعلم الرياضي
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إلذ  النتائج وو صعونات تعلم الرياضيات واشارةذتطديقا فرديا على الأطفاؿ في بؾموعة الأسوياء والأطفاؿ 
  .الانتداهنات التعلم الرياضيات على مقاييس اء الأطفاؿ الذي  لا يعانوف م  صعو دابلفاض أ

التناسق ابغركي كما أطهرت النتائج أف الأطفاؿ ذوو صعونات تعلم الرياضيات أقل مهارة)أقل دقة وسرعة(، في    
 (140، 2006)زيادة، أداء ابؼسائل الرياضية مقارنة نأداء أطفاؿ الأسوياء على مقاييس ابؼعابعة ابغسانية.

، الإدراؾ، التذكتَ( واللبمعرفية)تقدير الذات الانتداهىدفت ندراسة ابعوانب ابؼعرفية) (:1992"صقر")دراسة  -
يعانوف م  صعونات تعلم في  نتدائيالاودافعية الإبقاز والقلق( عند عينات م  الاطفاؿ في الصفتُ الثالث والرانع 

عانوف صعونات تعلم القراءة وابغساب اطفاؿ الذي  لا ي وعينيات أخرى م  (طفلب37القراءة وابغساب)ف
التعلم في القراءة  الصعوناتم   يعانوفالدراسة إلذ اف أداء اطفاؿ الذي  لا  نتائجطفلب ( وأشارت  118)ف

وابغساب في كل  والقراءةالتعلم  اتيعانوف م  صعون الأطفاؿ الذي  نأداءل على بكو داؿ مقارنة ضوابغساب اف
  .فعية للئبقازاالأدراؾ تقدير الذات والد الانتداهم  
: حيث ىدفت ىذه الدراسة الذ تشخيص والتعرؼ على العوامل وابؼصاحدات ابؼرتدطة (1992دراسة "عواد") -

وقد تكونت تعالش م  صعونة في تعلم ابغساب  انتدائيالصف الثالث  نصعونات التعلم ابغساب لدى تلبميذ
 والأخرى( تلميذا وتلميذة وقد تم تقسيم العينة الذ بؾموعتتُ إحدابنا ضانطة 60العينة النهائية للدراسة م  )

 ( تلميذ وتلميذة.30بذريدية وبرتوي كل بؾموعة على )
 ،العوامل الصحية ،التعلم تتمثل في العوامل الديئية وامل ابؼصاحدة لصعوناتعىناؾ بؾموعة م  الووجد اف    

 (134، 2006)زيادة،  العوامل ابػاصة نابؼيل بكو ابؼادة الدراسية. ،النفسية العوامل
 صعوبات تعلم وعمليات المعرفيةتعقيب عن دراسات ال
 نتُ الأطفاؿ العاديتُ وذوي ىريةجو  اتاختلبفية ابؼدرجة أعلبه وجود قات الامبريسبـتلف الدرا أظهرت   

 يث بقدح (العاديتُ)غتَ ذوي صعونات التعلم، وذلك لصالح الأطفاؿ تعلم ابغساب في مهاـ الذاكرة صعونات
 هورظفي  الذاكرةلا يدع بؾالًا للشك م  دور الأمر الذي  (1993")سوانسوفة:"اتفاؽ في ىذه النتائج نتُ دراس

 ابغساب.صعونات تعلم تشخيص فئة ذوي  فيؤخذ نعتُ الاعتدار يعونات التعلم لدى الأطفاؿ، وىو ما سص
ما تتضح العلبقة الوثيقة نتُ صعونات تعلم الرياضيات وعامل الادراؾ وىذا ما أكدتو دراسة ك   
 نالإدراؾرنطت صعونات الرياضيات  (2005")بؾاىد"أف دراسة  في حتُ (1992")رقص"و( 1992")عواد"

( التي توصلت إلذ معاناة ذوي صعونات تعلم 1992)"ناروف"أظهرتها دراسة  التيالدصري وىي ذات النتائج 
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 ةالتشخصي دتٍ توقعاتنانمكانية أو قدرة تكونية وىو ما بهعلنا  ةسواء قدرة نصريإدراكية  الرياضيات م  مشكلبت
 .في ابؼهارات الإدراكية لذوي صعونات تعلم ابغساب لاحقا على وجود قصور

في حدوث صعونات التعلم  الانتداه ويلعدالأساسي الذي دور أعلبه على ال ةكما أكدت الدراسات ابؼدرج   
في  الانتداه أبنيةحوؿ  شكل خاص اذا بقد اتفاؽ شدو تاـ نتُ ىذه الدراساتننشكل عاـ و صعونات ابغساب 

ات ئدراسات مقارنة نتُ فكالتي اجريت  Barron("1992 )( و"1992) "عواد"عملية التعلم فنتائج كل م  
 في مؤشر الفئتتُنتُ  ةات أطفاؿ يعانوف صعونات تعلم حساب خلصت إلذ وجود فروؽ حقيقفئو  تُيأطفاؿ عاد

 .تُدالو لصالح العادي الانتداه
 عام للدراسات السابقة: تعقيب

بنية دراسة صعونات تعلم ابغساب، وابغاجة أبدراجعة نتائج الدراسات السانقة يتضح إبصاع الداحثتُ على    
وتشخيص  لكشفلاء مقاييس مقننة تهدؼ ننوقد تم ذلك م  خلبؿ  صهايا وتشخابؼلحة إلذ التعرؼ عليه

وبرديد مواط  القوة والضعف كما يتضح م  خلبؿ العرض السانق للدراسات، أف صعونات تعلم الرياضيات بسثل 
اولة ابغد بؿة تستوجب التدخل العلبجي بؽا و مشكلة نالنسدة لعدد كدتَ م  الأطفاؿ في دوؿ ومناطق بـتلفة نصور 

 سيكو متًيةم  تأثتَاتها، ويتطلب ذلك نالضرورة إعداد مقاييس لتشخيص تلك الصعونات تتميز نابػصائص ال
 .ابؼناسدة وىو ما تنشده الدراسة ابغالية

الدراسات ايضا أف حالات صعونات تعلم الرياضيات ليست مقتصرة على مرحلة  نتائجكما يتضع م  خلبؿ    
( 2017")ضيف وأخروف"دراسة كبـتلفة   ةقد تظهر لدى نعض تلبميذ في مراحل دراسي نل معينةتعلمية 

 ةمرحل (2021")ونزراوي وقرفن"ودراسة  نتدائيالا في مرحلة( 2022)ونوضياؼ" قشار" (2017")بهلش"و
 (2022")شلبي"في دراسة  متوسط نل قد تظهر مؤشرات نروزىا في مرحلة ما قدل ابؼدرسة كما

نعض الدراسات الارتداط الوثيق نتُ صعونات تعلم الرياضيات والقصور في العمليات ابؼعرفية كما كما أشارت    
تساعد ابؼختصتُ  مقننةأداة  لإضافةوحلقة وصل نينها كونو يسعى  أف الدحث ابغالر يعتبر إمتداد بؽذه الدراسات

م  وراء تلك  وامل ابؼرتدطة أو ابػفيةبرديد الع نلفي المجاؿ لتشخيص صعونات التعلم الرياضيات وليس ىذا فقط 
 .ة العلبجية لذلكطبرديد نالضدط نوع القصور وابهاد ابػ الصعونة حتى يتستٌ للقائمتُ نعملية التشخيص

الدعض اذ كل فرد بىتلف ع  اخر م  منشأ  ندعضهاهة يست شديابؼستهدفة ل الفئةمنطلق م  كوف ىذه    
 الصعونة.
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لتحستُ فعاليتها دوف تركيز على اسداب أخرى  ية في بقاعة التدخل لاحقا أو السعونظر لأبنية ىذه العملي    
 ي.السدب ابغقيق واغفاؿ ةثانوي
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 تمهيد:
امػػا متزايػػدا في الآونػػة الاخػػتَة، اىتميعػػد موضػػوع صػػعونات الػػتعلم مػػ  موضػػوعات التًنيػػة ابػاصػػة الػػتي شػػهدت     

حيث أصدحت بؿورا للعديد م  الدحوث العلمية، والدراسات التطديقية وتعد صػعونات تعلػم الرياضػيات أحػد ىػذه 
، وإذا لد تعػػاأ أولا نػػأوؿ فإنهػػا ةنتدائيػػالاحلػػة الصػػعونات الاكادبييػػة، الػػتي تظهػػر غالدػػا في سػػ  مدكػػرة عنػػد تلبميػػذ ابؼر 

تتزايػػد مػػػ  مسػػػتوى دراسػػػي إلذ لخػػػر ومػػػ  مرحلػػػة تعليميػػػة إلذ أخػػرى. وقػػػد بيتػػػد تأثتَىػػػا جندػػػا إلذ جنػػػب مػػػع مسػػػار 
اـ ندراسػة صػعونات تعلػم ىتمػالتلميذ الأكادبيي، ناىيك ع  تأثتَىا على حياتو العملية والاجتماعية، لذا أصػدح الا

 أمرا ضروريا وىدفا م  أىداؼ التًنية ابؼعاصرة.الرياضيات 
 أولًا: الرياضيات.

 مفهوم الرياضيات. -1
تنوعها وتدياف  اختلبؼبسثل الرياضيات لغة رمزية عابؼية شاملة لكل الثقافات وابغضارات والأطر الثقافية على    

مستويات تقدمها وتطورىا والرياضيات كلغة ىي الأساس للكثتَ م  أبماط تواصل وتعايش الإنساف م  حيث 
، 1998ابغسابي أو الرياضي وإدراؾ العلبقات الكمية وابؼنطقية وابؽندسية الرياضية.)الزيات،  والاستدلاؿالتفكتَ 
545.) 
تعريف واضح للرياضيات، وم  نتُ ىذه التعاريف التي أوردىا الداحثوف سعى عدد كدتَ م  العلماء إلذ تقدلص    

 يلي: نذكر ما
ابؼراحل التعليمية ففي ابؼرحلة  اختلبؼ(، أفّ تعريف الرياضيات بىتلف نBadin، 1999يرى "نادي ")   
على  ةنتدائيالاتشتمل الرياضيات في مرحلة ما نعد  ويتًادؼ مصطلح الرياضيات مع مصطلح ابغساب  ةنتدائيالا

 ابعبر وابؽندسة وحساب ابؼثلثات.
 استخداـ(، نأفّ الرياضيات "ىي القدرة على Cole et Cole، 1996كما ويعرفها "كوؿ كوؿ")    

 (.23، 2006التجريدية والرموز".)زيادة،  الاستنتاجات
أما "جوف ديوي" فتَى أفّ الرياضيات "لغة ابؼنطق وأف الرموز والعلبقات والأرقاـ تساعد على سرعة التًكيز    

 وابؼنطق"
أما "فريد كامل أنو زينة" فيقدـ تعريفاً شاملًب للرياضيات حيث يقوؿ: "إفّ الرياضيات ىي علم بذريدي م     

و الأفكار والطرائق وأبماط التفكتَ، فهي طريقة وبمط تفكتَ، أداة خلق وإنداع العقل الدشري، وتهتم ضم  ما تهتم ن
مهمة لتنظيم الأفكار ولغة عابؼية معروفة نتعانتَىا ورموزىا ابؼوحدة عند ابعميع، معرفة منظمة في ننية بؽا أصوبؽا 
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، 2018لطالش، وتنظيمها وتسلسلها يددأ نتعانتَ معرفة ثم يتكامل إلذ اف يصل إلذ نظريات وتعاميم ونتائج.)س
85.) 
م  خلبؿ ما ورد م  تعاريف سانقة يتضح أفّ مفهوـ الرياضيات مفهوـ أعم وأشمل م  مفهوـ ابغساب، حيث    

أفّ الرياضيات تشمل القياس ابغساب وابؽندسة وابعبر، أمّا ابغساب فيمثل دراسة الديئة الكلية للؤعداد وعلبقاتها، 
الأعداد)ابغساب، ابعبر والتحليلبت ابعبرية(، ورياضيات ابؼكاف وتتضم  وتنقسم الرياضيات إلذ فرعتُ رياضيات 

 ابؽندسة بدختلف أنواعها ويركز ىذا الفرع على العلبقات ابؼكانية أكثر م  التًكيز على الأعداد.
 أىمية تعلم الرياضيات. -2

 تعلمتُ.تندع أبنية الرياضيات م  كونها م  أىم الأنشطة التدريسية التي تقُدـ بعميع ابؼ
(: ينظر إلذ الرياضيات على أنها "موضوع يساعد الفرد في فهم الديئة المحيطة 1974فالرياضي "موريس كلبي ")   

 (17، 1997والسيطرة عليها".)أنو زينة، 
على أنشطة ابغياة اليومية  اتهااستخداموم  جهة أخرى ىناؾ م  ينظر إلذ أف أبنية الرياضيات لا تنحصر في    

 ىا إلذ ما يلي:نل تتعدا
معظم العلوـ كالفيزياء، والكيمياء، والفلك والإحصاء تعتبر مسائل الرياضيات الرياضيات لغة العلوم:  -2-1

جزء أساسيا بؼوضوعات كثتَة منها، فدالتالر لزـ أف بيتلك الطفل نعض الأساسيات في الرياضيات ليتمك  م  
. استيعاب  موضوعات العلوـ

 الاستقرائي والاستدلاؿ الاستنتاجي الاستدلاؿ إف طريقة(: الاستقرائي الاستنتاج)الاستدلالطرق  -2-2
اللذاف يستخدماف نكثرة في شتى بؾالات الدحث والدراسة، لد يتأصلب ولد بردد منهجية كل منهما نشكل دقيق 

امتد أثرىا إلذ ابؼواد تعلم وتعليم مفيدة في الرياضيات  ؽطر  انتكارإلا ع  طريق الرياضيات، الأمر الذي أدى إلذ 
وحل ابؼشكلبت نشأت م  طديعة ابؼعرفة الرياضية وأسلوب ابغوار وابؼناقشة  الاكتشاؼالدراسية الأخرى فطريقة 

 الذي ندأه "سقراط" كاف منشأه مسائل الرياضيات التي برتاج التعليل لكل خطوة.
الطفل بؼهارات التفكتَ ابؼنطقي تضفي إلذ شخصية  اكتساب: إفّ التفكير المنطق والتفكير الرياضي -2-3

النتائج وىذه السمات لا تأتي للفرد إلا  استخلبصعات وابؼوضوعية في التفكتَ والدقة في و في طرح ابؼوض الاتزاف
نعد نذؿ جهد جهيد، فدراسة الرياضيات نصفة عامة تساعد على نناء التفكتَ ابؼنطقي والبرىاف الصحيح 

 والنقد الدناء. الاستنتاجات والدقة في والضدط في ابػطو 
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: إف صفة التجريد تعتبر بظة نارزة في الرياضيات، التجريد في الرياضيات مؤشر لرقي العقل البشري -2-4
والتجريد ليس عيداً في الرياضيات، نل ىو مؤشر على تطور العقل الدشري والفكر الإنسالش ورقيو ولك  م  

جريد مع عمر الفرد ابؼتلقي للمعرفة الرياضية، وبهب أف لا ننسى أف الأفكار المجردة الضرورة بدكاف أف يتناسب الت
 (.18-17، 2007منشأىا حقائق ووقائع بؿسوسة.)قاسم، 

اـ نتكػػػوي  أفػػػراد المجتمػػػع في ىػػػذا المجػػػاؿ لارتداطهػػػا الوثيػػػق ىتمػػػيظهػػػر بفػػػا سػػػدق أبنيػػػة تعلػػػم الرياضػػػيات وضػػػرورة الا   
دـ كػػل يػػوـ ونكػػل الطػػرؽ دوف أف يشػػعر الفػػرد نػػذلك فهػػي بستػػد إلذ كػػل بؾػػالات ابغيػػاة نابغيػػاة، فالرياضػػيات تسػػتخ

العلميػػػػة والاجتماعيػػػػة مػػػػ  خػػػػلبؿ اعتمادىػػػػا علػػػػى تنميػػػػة التفكػػػػتَ ابؼنطقػػػػي وتزويػػػػد الفػػػػرد نطػػػػرؽ بـتلفػػػػة للبسػػػػتنتاج 
افات والصػناعات والاستدلاؿ فهي تعد م  مؤشرات رقي العقل الدشري يعتمد عليها كلغة بؼختلف العلػوـ والاكتشػ

التكنولوجيػػػا، لػػػذلك مػػػ  ابؼهػػػم تعليمهػػػا للؤطفػػػاؿ في سػػػ  مدكػػػرة ونشػػػكل صػػػحيح لتسػػػاعده علػػػى التفكػػػتَ نشػػػكل 
 منطقي وبرليلي وقياسي وبسكنو م  فهم العالد نشكل أفضل.

 أىداف تعلم الرياضيات:  -3
يعتبر ابؽدؼ العاـ الأساسي م  تدريس الرياضيات ىو ابؼسابنة في إعداد الفرد للحياة العامة، نصرؼ النظر    

ابؼسابنة في إعداد الفرد بؼواصلة دراستو في  أخرىع  عملو أو تطلعاتو في ابؼستقدل م  ناحية وم  ناحية 
 (.22، 2017رجو منها.)زياد، تدرس في ابؼدرسة ونعد بز أخرىالرياضيات نفسها أو في موضوعات 

 ولا بيكنو حصر أىداؼ تعلم الرياضيات في ىاتتُ الناحيتتُ فقط نل تتعداىا لأىداؼ عدة نذكر منها ما يلي:   
تاج الرياضيات في حياتنا اليومية في بفارسة الديع والشراء وفي شتى ابؼعاملبت بك: اجتماعيىدف نفعي  -3-1

فرد م  القياـ نابؼعاملبت النقدية في تعاملبتو ابؼختلفة.)سلطالش، الالتي تتطلب ذلك، وبهذا بسك  الرياضيات 
2018 ،89.) 

، 2015ل الإبهابي مع ىذه الديئة.)أنو سعد، كما بسكنو م  زيادة فهمو لديئتو ابؼادية والثقافية وبسكنو م  التفاع    
77-78) 
تدريس مادة الرياضيات يقوي لدى الطفل الإرادة والقدرة على رنط الأفكار وحل ىدف تربوي:  -3-2

، 2018.)سلطالش، الاستنتاجا الذاكرة، ابػياؿ، هابؼشكلبت، كما تساعده في تقوية ابؼلكات العقلية الأخرى من
89.) 
 على النفس والتعلم الذاتي ومواجهة ابؼواقف ابؼستجدة. والاعتماد الاكتشاؼو على تنمية قدرت -   
 .والانتكاربسكتُ ابؼوىونتُ م  بفارسة إمكاناتهم في الإنداع  -   
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الرموز العددية ويستطيع مزاولة  امتلبؾ: م  خلبؿ تعلم الرياضيات يتوصل التلميذ إلذ ىدف تثقيفي -3-3
العمليات ابؼتعددة بدهارة وفهم، فيمتلك نذلك لغة عابؼية في التواصل والتفاىم وبرقيق الأىداؼ الإنسانية.)أنو 

 (.78، 2015سعد، 
تعتبر القوانتُ وابؼعارؼ والعلبقات وابؼصطلحات والرموز والإشارات وأبظاء الأعداد  ىدف معرفي: -3-4

ية والإشارة ابغسانية م  ابؼعارؼ الضرورية التي بهب على التلبميذ معرفتها حتى بيك  بؽم نناء سندوالأشكاؿ ابؽ
في عمليات تعلم أشد تعقيداً.)سلطالش،  انطلبؽترتدط نابؼعلومات الأساسية والتي تستعمل كنقطة  أخرىمعارؼ 
2018 ،89) 

اء ابغسانات الذىنية والتحقق م  صحة الإجانة كما بسكنو م  تنمية قدرتو على التقدير والتقريب وإجر -   
 ومعقوليتها.

 الطرؽ الرياضية ابؼختلفة في معابعة الديانات م  حيث بصعها وتدويدها وبسثيلها وبرليلها. استخداـتدريدو على  -   
رحلة ابغالية التلميذ ابؼفاىيم وابؼصطلحات والعلبقات وابؼهارات اللبزمة في دراسة الرياضيات في ابؼ اكتساب -   

 (.77، 2015وابؼراحل اللبحقة. )أنو سعد، 
 استخداـتعتبر ابؼهارة شرطاً أساسياً في النمو الرياضي، وتتمثل ىذه ابؼهارة في حس   ىدف مهاري: -3-4

 ابؼهارة في ناعتدارية في الرسم والقياس وإجراء العمليات ابغسانية نالسرعة ابؼطلونة والزم  المحدد سالأدوات ابؽند
 (.89، 2018الرياضيات تقوـ على ثلبث عناصر وىي الفهم والدقة والسرعة في التنفيذ.)سلطالش، 

بفا تقدـ ذكره نلبحظ تعدد أىداؼ تعلم الرياضيات لتشمل العديد م  المجالات التي يعيشها الفرد يوميا   
ويتفاعل معها، وم  خلبؿ ذلك التفاعل ينمي سدل وأساليب التفكتَ وكيفية التعامل مع ابؼشكلبت ابؼختلفة كما 

 الفهم، والدقة والسرعة في التنفيذ والقدرة على بسكنو م  تعلم مهارات الدحث والتفستَ وينمي القدرة ابؼهارية في
ابزاذ القرارات السليمة ابؼدنية على أساس متتُ م  القياس والتندؤ بؼواجهة ابؼواقف ابؼستجدة، مع حساب ابؼخاطر 

 بـتلفةوتوقع احتمالات النجاح والفشل ، نالإضافة إلذ بسكينو مستقدلب م  العمل في ميادي  
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 علم الرياضيات.ثانيا: صعوبات ت
 مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات: -1
إف التنوع في ابؼشكلبت التي يظهرىا التلبميذ الذي  يعانوف م  صعونات التعلم في تحديد المصطلح:  -1-1

في نوعية التعريفات التي قدمها الداحثوف العرب حوبؽا في برديد المجالات التي  ختلبؼالرياضيات فرض نوعاً م  الا
 تظهر فيها الصعونات.

مصطلح صعونات التعلم في الرياضيات والذي أشار إلذ أف  استخدـفالداحث "بصاؿ مثقاؿ مصطفى القاسم"    
 (108، 2000ىذا ابؼصطلح يطلق عليو أحياناً عسر العمليات ابغسانية.)القاسم، 

مصطلح  استعملفي حتُ الداحث "راضي الوقفي" بردث بدصطلح صعونات التعلم في الرياضيات وأحياناً    
 (479، 2009صعونات الرياضيات.)الوقفي، 

ابؼصطلح نفسو متداوؿ لدى "فتحي مصطفى الزيات" حيث يشتَ الداحث أف مصطلح عجز أو قصور أو    
وتوظيف الرياضيات، وأف ىذا  استخداـصعونة إجراء العمليات ابغسانية يؤدي إلذ صعونات حادة في تعلم 

 إلذ عسر أو ( الذي يشتDyslexiaَم  توجهات طدية نالقياس على مصطلح صعونات القراءة) اشتقابؼصطلح 
 (548، 1998صعونة حادة في القراءة.)الزيات، 

أفّ صعونات تعلم الرياضيات أو صعونات  اعتبرعدة مصطلحات، حيث  استعملأما "خالد زيادة" فقد    
ابغساب أو العجز الرياضي)الديسكالوكيا( أو العجز الرياضي النمائي)الديسكالوكيا النمائية( أو اللبحسانية أو 

ابغسابي النمائي مفاىيم أو معالش واحدة تشتَ الذ صعونة نالغة في ابؼهارات  ضطرابأو الا أكالوكيا
 (24، 2006ابغسانية.)زيادة، 

أما الدراسات الأجندية فكانت أكثر دقة في برديد الفرؽ نتُ ابؼصطلحات فقد ميز عدة ناحثتُ نتُ الصعونة    
 الاستدعاد" معايتَ التداعد ومعايتَ Michel Mazeau Et Alain Pouhet حيث بودد " ضطرابوالا

وعلى أساسها يتم تشخيص صعونات الرياضيات، فالصعونة حسب الداحثاف تتعلق نالسياؽ العائلي، ابؼدرسي، 
(، وىي كفاءة غتَ كافية في ميداف معتُ م  التعلم بيك  أف ترتدط Dysللطفل ولا تدخل في سياؽ) الاجتماعي

بسس نصفة متجانسة كل الأنظمة في قطاع معرفي معتُ، كما أنها أقل شدة، إضافة إلذ  نيئة نديئة أقل برفيز، وىي
بمائي للمفحوص وىو خلل -فهو مظهر لقصور داخلي عصبي ضطرابوالكفالة، أما الا الاستًجاعأنها سريعة 

 نأخرى يظهر مدكراً في عملية التعلم، إضافة فهو مقاوـ لأي تدخلبت والاحتفاظبيس نعض الأنظمة 
  ( 104، 2018سلطالش،علبجية.)
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وبسثل عرقلة  انتقالية" فيعتبر أف الصعونة مرحلة De Vriendt Et Van Nieu Wenhovenأما "   
  فهو دائم مستمر، داخلي للطفل لك  دوف بزلف ذىتٍ. ضطرابالتعليم، فهي مؤقتة وواضحة، أما الا

يكوف بفيزاً ودائماً وأكثر شدة  ضطرابأكثر خطورة م  الصعونة فالا ضطرابم  خلبؿ ما سدق يتضح أف الا   
 وصعونة.

ات ابؼعرفية ابؼميزة بسس بمو الطفل في جانب واحد ضطرانأف الا" isabelle pouletفي نفس السياؽ تشتَ "   
م  الوظائف ابؼعرفية أو التعليمية في حتُ الأخرى تدقى سليمة، فيتعلق الأمر بخلل وظيفي منعزؿ نالنسدة للطفل 

 اضطراب، ملبئمة وبهب الا يتوفر لدى الطفل: تأخر ذىتٍثقافية  -عاطفية واجتماعية -ابؼتمدرس، في نيئة نفس 
 نفسي شديد، قصور ترنوي.  اضطرابحركي،  ضطرابا-حسي 

 ضطرابالثانوي الناتج ع  سدب مداشر ونتُ أف الا ضطراب(: فيميز نتُ الاVan Hout)أما "فاف ىوت"   
 ،نفسية اجتماعية جد فقتَة)ما خارجي مرتدط نعواملأصلو إ ضطرابحيث يشتَ إلذ أف الاليس لو سدب ظاىر، 

غتَ منظم ولا ملبئم( وإما داخلي مرتدط نعوامل خاصة نالفرد )كالإعاقة الدصرية، نيئة عائلية بؿرومة، تعليم 
 (.104، 2018)سلطالش،  ات عصدية حادة(.اضطرانالسمعية، بزلف ذىتٍ 

" أف عسر الرياضيات ناتج ع  قصور بمائي بيس بفيزات نعض العمليات Michel Mazeauنينما يشتَ"    
( ,Brissiaud 2012(فة في الرياضيات فهي ترتدط نصعونات نيداغوجية حسبابؼعرفية ، أما الكفاءات الضعي
 .  (Levin Jordan 2009)أو اجتماعية ترنوية حسب

ويستخلص م  ما سدق أنو نالرغم م  التسميات العديدة والتي بزتلف م  ناحث لآخر إلا أنهم يتفقوف على    
الشدة  اختلبؼفي لفٍ واحد في  اضطرابوبيك  أف يعتبر الرياضيات صعونة و  ضطرابوجود فرؽ نتُ الصعونة والا

ىو في الأوؿ كاف  اضطرابفكل  اضطرابوابؼدة أي قد تددأ الأعراض على شكل صعونات إلذ أف تصل إلذ 
 (.105، 2018)سلطالش،  صعونة والعكس غتَ صحيح.

ات وقد نستخدـ مصطلحات بـتلفة كصعونات وابؼصطلح الأقرب بؽذه الدراسة ىو صعونات تعلم الرياضي   
فدالرغم م   dyscdculicلأنها تتلبءـ أكثر مع التًبصة العرنية بؼصطلح  ابغساب أو صعونات تعلم الرياضيات،

واتفقت فيو  إليوعدة مصطلحات إلا أنها ترمي لدراسة ىدؼ واحد وابؼعتٌ واحد وىذا ما أشارت  استخداـ
وأكده "سليماف عدد الواحد يوسف إنراىيم" نذكره أف صعونات تعلم الرياضيات  الدحوث العرنية حوؿ التسميات

Mathematics Learning Difficulties وذوي صعوية الرياضيات Moth Disabled 
ة ابغساب عونوذوى ص less skilled mothوضعف ابؼهارة الرياضية  Dyscalculiaوالديسكلكوليا 
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Disabled Arithmetic والضعاؼ في حل ابؼسائل الرياضية Poor in Problem Solving  َتشت
 (328، 2010يتضم  صعونة كل ابعوانب الرياضة )إنراىيم،  General term إلذ مصطلح عاـ

 تعريف صعوبات تعلم الرياضيات: -1-2
عض ىذه كما تم توضيحو سانقا، أف ىناؾ عدة تعريفات اختلف فيها الداحثتُ وفيما يلي سيتم عرض ن  

 ات: فالتعري
والذي يعد م  أوائل الذي  قدموا تعريفات حوؿ ىذه الصعونة حيث  (:1974Kostتعريف كوسك ) -

وظيفي في القدرات الرياضية، والتي ترجع في أصلها إلذ مشاكل وراثية  أو فطرية، تظهر في  اضطرابيعرفها: "نأنها 
نفسيو لد تصل فيها القدرات الرياضية إلذ مستوى -بويةنعض أجزاء الدماغ والتي تكوف ركيزتها الأساسية تشر 

النضج ابؼطلوب، ندوف أف تكوف ىذه ابؼظاىر )أو الصعونات( متزامنة مع صعونات في الوظائف العقلية 
  ( 23، 2017)زياد، العامة.

: ىي مفهوـ يستخدـ لوصف بؾموعة م  التلبميذ في الفصل الدراسي العادي (1992تعريف أحمد عواد) -
يظهروف ابلفاضا في التحصيل الدراسي ع  نظائرىم العاديتُ ومع أنهم يتميزوف نذكاء عادي أو فوؽ ابؼتوسط، إلا 

 أنو تظهر عليهم ملبمح الصعونة في العمليات الآتية : 
 ا.فهم مدلوؿ الأعداد ونطقها وكتانته -   
 اجراء العمليات الأساسية في ابغساب -   
 التمييز نتُ الأرقاـ ابؼتشابهة والتفرقة نتُ الأشكاؿ ابؽندسية ابؼختلفة. -   
 ÷( ،x،-التمييز نتُ العلبمات الأساسية ابؼختلفة)+، -   
 إدراؾ العلبقات الأساسية لدعض ابؼفاىيم ع  الطوؿ والكتلة والزم  والعملة. -   
 إبهاد ضعف العدد ونصفو وثلبثة أمثالو ومرنعو. -   
 حل ابؼسائل اللفظية في ابغساب والتي تناسب مستواىم. -   
عد م  حالات صعونات التعلم ذوي الاعاقة العقلية وابؼصانوف نأمراض وعيوب السمع والدصر والكلبـ، دويست   

 (24، 2017زياد، انوف منها.)حيث أف إعاقتهم قد تكوف سدداً مداشراً للئعاقات التي يع
نأنها صعونة أو عجز ع  إجراء العمليات ابغسانية الأساسية وىي ابعمع  (:1988تعريف كيرك كلفانت) -

والطرح والضرب والقسمة وما يتًتب عليها م  مشكلبت في دراسة ابعبر وابؽندسة فيما نعد ويطلق عليها  
 ( مصطلح ابغسدة الرياضية. 1974کوسك)
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: صعونات تعلم الرياضيات أنها مصطلح يعبر ع  عسر أو صعونات (2008فتحي مصطفى الزيات)تعريف  -
 في: 
 وفهم ابغقائق الرياضية. استخداـ -   
 الفهم ابغسابي والاستدلاؿ العددي والرياضي. -   
 إجراء ومعابعة العمليات ابغسانية والرياضية. -   
لعجز ع  استيعاب ابؼفاىيم الرياضية وصعونة إجراء العمليات وىذه الصعونات تعبر ع  نفسها م  خلبؿ ا   

 ابغسانية.
وتشتَ نعض الدراسات إلذ أف ىذه الصعونات ترجع على الأرجح إلذ نوع م  ابػلل النمائي     
"Developimental " .الذي قد يعتًي الدنية الديولوجية نتيجة لكدمات أو إصانات رضية في ابؼخ 

طفل ناعتداره م  ذوي صعونات تعلم الرياضيات إذا كاف م  ذوي الذكاء العادي أو العالر وقد يتم تصنيف ال   
و استخدامستواه العقلي ومهارات مع وجود ابكراؼ أو تداعد داؿ يصل عادة إلذ سنتتُ أو أكثر نتُ عمره أو م

 ( 48، 2008معابعتو للرياضيات.) الزيات، و 
كما يري مصطفى فتحي الزيات أف مفهوـ الرياضيات ىو مفهوـ أشمل وأعم م  مفهوـ ابغساب، فالرياضيات     

، 1998ىي دراسة الدنية الكلية للؤعداد وعلبقاتها أما ابغساب فيشتَ إلذ إجراء العمليات ابغسانية )الزيات، 
545) 

الفدرالر ولائحتو التنفيذية بؾالتُ لصعونات تعلم  : حدد القانوفتعريف القانون الفدرالي ولائحتو التنفيذية -
 الرياضيات بنا:

إجراء العمليات ابغسانية وتشمل ابؼعرفة الطالب بحقائق الرياضيات واستًجاعها وتطديقها، خلبؿ إجرائو  -   
ح الكسور للعمليات ابغسانية ابؼتعلقة نابؼهارات الأساسية للرياضيات كابعمع والطرح والضرب والقسمة وبصع وطر 

 وضربها وقسمتها.
صعونات فهم لغة الرياضيات وتشمل فهم لغة الرياضيات والاستدلاؿ وقراءة الرموز الرياضية ومهارات -   

، 2015الادراؾ الدصرى ابؼكالش في ابغل ونصورة عامة تطديق ابؼعرفة الرياضية عند ابؼستوى ابؼفاىيمي.)الزيات، 
414 ) 

(: يشتَ مصطلح صعونات تعلم الرياضيات أو 2010يوسف ابراىيم )"سليمان عبد الواحد  تعريف -
الاكتساب السوي للمهارات ابغسانية  اضطرابمعرفي في مرحلة الطفولة أو  اضطرابالديسكلكوليا النمائية إلذ 
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ىذه ابؼراكز في ابؼخ وبودد ثلبث خصائص بؽذا  اختلبؼننائي للقدرات الرياضية ناتج ع   اضطرابوىو 
 التعريف:

في القدرة الرياضية مع وجود مستوى متوسط أو أعلى م  ابؼتوسط في القدرة العقلية  اضطرابيتضم   -    
 العامة.

 يتحدد م  خلبؿ العلبقة نتُ القدرة الرياضية ابغالية للفرد والقدرات الرياضية ابؼعيارية لأقرانو بف  ىم في سنو.-   
 ( 329-328، 2016ا واضحا عنو عند الراشدي .) انراىيم، فاختلببىتلف العجز الرياضي عند الأطفاؿ  -   
 من خلال جملة التعريفات السابقة ذكرىا نستنتج ما يلي:    
(، على وجود 1992(، و"عواد")1974(، و"كوسك")1988نعض العلماء والداحثتُ أمثاؿ "كتَؾ") اتفق -

 الرموز ومعابعة العمليات ابغسانية بها. استخداـصعونة أو عجز في إجراء وقياـ و 
" فعرفوا صعونات تعلم الرياضيات م  جانب Jamel( و"2010( و"سلماف")2008أما "الزيات") -
 في مراكز ابعهاز العصبي. اختلبؿالنمائي ابؼعرفي للقدرات الرياضية النابذة ع   ضطرابالا
 مظاىر صعوبات تعلم الرياضيات: -2
الواحد يوسف انراىيم" أف أفضل الاشارات للتعرؼ على ابؼتعلمتُ ذوي صعونات التعلم في يري "سليماف عدد    

 الرياضيات م  خلبؿ الأخطاء الأكثر شيوعا نينهم والتي صنفها كالتالر :
: وتتضح في تدديل الأعداد الذ بوتويها العمود الواحد مثل تدديل عددي  أخطاء في التنظيم المكاني -2-1

 دـ معرفة الابذاه الصحيح للعملية وخاصة في عملية الطرح، وتعتٍ عدـ معرفة العدد ابؼطروح منو.بؿل نعضهما وع
: وتظهر في إجراء وتنفيذ العمليات الرياضية كابعمع والطرح والضرب والقسمة..... الخ أخطاء إجرائية -2-2

 م  العمليات الأخرى.
الرياضية التي برتوي على علبمات عشرية مثل ترؾ : وتظهر في قراءة ابؼشكلبت أخطاء الوصف البصري -2-3

 العلبمة أو عدـ معرفة مكانها.
وتظهر عندما برتوي ابؼسألة على عمليتتُ رياضيتتُ أو تربوي:  -الاخفاق في تعديل الوضع النفس -2-4

 .أكثر
 وتظهر في أداء ابؼتعلمتُ الكتابي للرياضيات.الحركة الكتابية:  -2-5
الإخفاؽ في تذكر ابغقائق العددية الأساسية  م  حيث تظهر معظم الصعونات في الرياضيات الذاكرة: -2-6

 م  الذاكرة
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: وتظهر في عدـ القدرة في ابغكم على مدى صحة أو خطأ نعض العمليات وعدـ الحكم والاستدلال -2-7
 (330، 2010القدرة على الاستدلاؿ والاستفتاح السليم.)إنراىيم، 

صعونات تعلم الرياضيات في ابػصائص التي بسيز تلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات ع   وبيك  عرض مظاىر
 غتَىم حيث يظهر التلميذ الذي يعالش م  صعونات في تعلم الرياضيات ابػصائص التالية:

 يواجو صعونة في تعلم ابؼفاىيم الرياضية وابغسانية. -   
 أو ابغسانية. يواجو صعونة في إجراء العمليات الرياضية -   
 ضعف القدرات العقلية الرياضية وصعونة في التعامل مع الأرقاـ. -   
 يواجو صعونة في إجراء العمليات ابغسانية القائمة على الاستلبؼ. -   
 ضعف الذاكرة قصتَة ابؼدى بفا يسب صعونة في استقداؿ وبذهيز العمليات ابغسانية. -   
لتمك  م  ابؼفاىيم الرياضية والتي ترجع إلذ ضعف في عمليات الذاكرة ضعف فالاحتفاظ والاستًجاع وا -   

 .طويلة ابؼدى
 صعونة في فهم وتصور العمليات ابؼيكانيكية. -   
 صعونة في إدراؾ الصور الكلية أو علبقة الكل نابعزء أو ابعزء نالكل. -   
 صعونة في إدراؾ الاطواؿ وابؼساحات والأحجاـ بفا يصعب عليو تقديرىا. -   
 صعونة التحويل نتُ وحدات الأطواؿ وابؼساحات وابغجم. -   
 صعونة في حل ابؼسائل القرائية الرياضية. -   
 (179-178، 2005صعونة في تذكر القوانتُ الرياضية.)نطانية،  -   
 والابذاىات بيتُ يسار برت فوؽ.صعونة في تقدير الزم   -   
 لسلبي بكو تعلم الرياضيات.اقلق وخوؼ دائم في مادة  ابغساب ويأس م  تعلمها ولديو مفهوـ   -  
 صعونة في فهم مدلوؿ الأعداد ونطقها وكتانتها. -  
 (186، 208عدـ التميزي  الارقاـ ابؼتشابهة والتفرقة نتُ الأشكاؿ ابؽندسية ابؼختلفة. )كوافحة،  -  
 الإخفاؽ في فهم ابؼسائل الرياضة شفوياً. -  
في قراءة الرموز الرياضية نشكل صحيح) الأعداد والعلبقات ابغسانية أو ابعبرية( وفهم مدلولاتها  فاؽخالإ -  

 وصعونة نطقها.
 صعونة كتانة الأرقاـ ابغسانية والرموز الرياضة نشكل صحيح وابػلط نينها. -  
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 صعونة فهم الأفكار والعلبقات الرياضة وابؼفاىيم الرياضية الأساسية في ابغساب. -  
 ابؼكالش للؤرقاـ. -الصعونة في التمييز الدصري -  
 الصعونة في إنتاج الأشكاؿ ابؽندسية. -  
 صعونة اتداع خطوات متسلسلة في إجراء العمليات ابغسانية. -  
 بؼختلفة والرموز ابعبرية والاشكاؿ ابؽندسيةصعونة التمييز نتُ العلبقات ا -  
 ابػلط نتُ الارقاـ في خانات الاحاد والعشرات وابؼئات..... -  
 استغراؽ وقت طويل في تنظيم الأفكار. -  
 (440 -439، 2005ضعف ابؼقدرة على التجريد.) القرطبي:  -  
صعونة التي يعالش منها التلميذ بيك  القوؿ إنو م  خلبؿ ىذه ابؼظاىر السلوكية التي تتجلى وتتضح فيها نوع ال   

هل اف وجدت اداة قياس تتمتع نالدقة وابؼوضوعية في حصر وبذلي وتعطي انعكاس بؽذه النوعية م  الصعونة تس
على النقاط الضعف لديو بفا بوس  مستوى أداءه في الرياضيات نشكل  ذلذلك على ابؼختص تدريب التلمي

 مداشر.
 تعلم الرياضيات:تصنيف صعوبات  -3
لقد تعددت واختلفت معايتَ تصنيف صعونات الرياضيات م  ناحث لأخر وسيتم فيما يلي إعطاء أىم    

 التصنيفات.
( تصنيفا لصعونات 1987: قدـ مركز تدريس الرياضيات)(1987تصنيف مركز تدريس الرياضيات) -3-1

 ابؼعرفية وىي كالتالر:تعلم الرياضيات على أسس القدرات ابغسانية والوظائف 
: إف ادراؾ مفهوـ العدد م  ابؼتطلدات الاساسية في عملية تعلم صعوبات في مفهوم الأعداد -3-1-1

 الرياضيات حتى يتمك  التلميذ م  عملية العد واجراء العمليات ابغسانية.
الصعونة تتضم  (:ىذه Meclos key, 1990وأكدتو الدراسة "ماؾ لوسكي" ) إليووىذا ما  أشارت    

 صعونة في ادراؾ مفهوـ الأعداد وقراءتها وكتانتها.
بردث غالدا عند التلبميذ الذي   ،( أف صعونة مفهوـ العدد وقراءتو وكتانتو2Kosc, 199ى كوسك )ير و     

 (105، 2010)قدي،  .نتدائيالايعانوف م  صعونات تعلم الرياضيات في مرحلة التعليم 
ـ العد في الرياضيات وفق قواعد بؿددة مثل عد الشيء مرة واحدة...... لذلك : يقو صعوبة العد -3-1-2

بهد التلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات يعانوف م  مشكلبت في إدراؾ قواعد العد بفا يسدب بؽم صعونة في 
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صعونات تعلمها وىذا ما أكدتو دراسة "كتَؾ" حيث وجد نأف التلبميذ في صعونات تعلم الرياضيات يواجهوف 
 وضعف في مهارات العد.

نالسعودية أف عدـ القدرة  ةنتدائيالا( في دراستو التي أجريت على تلبميذ ابؼرحلة 1994توصل "عزيز قنديل")   
 التلبميذ في تعلم الرياضيات.ء ها ىؤلاجهعلى العد ىي م  صعونات التي يوا

التلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات م  : يعالش نعض صعوبة في المهارات الحسابية البسيطة-3-1-3
صعونة في القياـ نالعمليات ابغسانية الدسيطة كإجراء عملية ابعمع والطرح والضرب وىذا ما نيئتو 

سنوات (9)( م  التلبميذ ذوي صعونات تعلم الذي  تتًاوح أعمارىم نت1997ُ) Rourke Fan laysدراسة
م قيست على مقياس "وكسلر" وقسمهم إلذ بؾموعتتُ تلبميذ سنة يتماثلوف في العمر نسدة ذكاءى(12)إلذ

المجموعة الأولذ ىم تلبميذ العاديتُ والمجموعة الثانية ىم تلبميذ يعانوف م  صعونات تعلم ابغساب قدـ بؽم 
 عمليات حسانية نسيطة فوجد أف أداء المجموعة الثانية كاف أداءىا منخفضاً.

 ياضة:صعوبات في تعلم المصطلحات الر -3-1-4
يعالش التلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات م  صعونة في تعلم ابؼفاىيم وابؼصطلحات الرياضية وما  -   

اتها نالإضافة إلذ ضعف لغوي عند شرح ابػطوات والعمليات استخداميرافقها م  شرح لغوي ولفظي وتوظيفها و 
 الرياضيات.ابغسانية ابؼعقدة بؽؤلاء التلبميذ صعونات في فهم وتعلم لغة 

وتلميذة يعانوف م   تلميذاً (160)( على عينة مكونة م Wong, 1991في دراسة قاـ بها "ونج" )   
م  أفراد العينة يعانوف م  صعونة في تعلم (%75)وجد نأف ةنتدائيالاصعونات تعلم الرياضيات في ابؼرحلة 

 (105، 2010)قدي، ابؼصطلحات الرياضية
( أف صعونة قراءة الأعداد وكتانتها kosc, 1993يرى "كوس" ) الأعداد: صعوبة في قراءة وكتابة-3-1-5

بردث دائما عند التلبميذ على الرغم م  أف ىذه الصعونة نادرة نسدياً نابؼقارنة مع صعونات إدراؾ مفهوـ العدد 
 وتعلم ابؼصطلحات الرياضية.

يظُهر العديد م  التلبميذ الذي  : ري المكاني للأشكال الهندسيةصصعوبات الإدراك الب-3-1-6    
كية كصعونة إدراؾ الأشكاؿ ابؽندسية حيث لا يستطيع ا يعانوف م  صعونات في تعلم الرياضيات صعونات ادر 

 مفهوـ الاشكاؿ ابؽندسية ولا يفرقوف جيدا نتُ ابؼعتُ وابؼرنع.....الخ. نعض التلبميذ إدراؾ
 وظيفي في النصف الأبي  م  ابؼخ إلذ خلل ضطرابويرجع فتحي الزيات سدب ىذا الا   
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: بزلق الذاكرة قصتَة ابؼدى عدة صعونات م  خلبؿ دورىا الكدتَ صعوبات الذاكرة قصيرة المدى-3-1-7
في حاؿ وجود ضعف في الذاكرة طويلة ابؼدى، فلب يستطيع  تأثتَىافي كيفية معابعة التلميذ للؤرقاـ، والتي يزداد 

( لأف ىذه 36+20ة الدسيطة عقلياً دوف أف يستخدـ الورقة، مثل ابعمع نتُ )ابغل والقياـ نالعمليات ابغساني
العملية برتاج إلذ خطوات متتانعة بغلها، فهو لا يستطيع حلها نصورة ذىنية والذاكرة الضعيفة تؤدي إلذ نسياف 

ل ابؼسألة بفا يؤدي التلميذ نعض أو كل ابؼعلومات ابؼعطاة م  قدل ابؼعلم وقد بهد نفسو وحيداً وغتَ قادر على ح
 (110، 2010نو إلذ الفشل والإحداط وعدـ تقدير الذات.)قدي، 

يعالش بؾموعة م  التلبميذ صعونة في برديد الابذاه وأحيانا قد يستعملوف صعوبة في تحديد الاتجاه: -3-1-8
( 9( ندؿ)6يكتب) أيديهم في برديد اليمتُ واليسار وفي ىذه ابغالة يكتب التلميذ الأعداد نصورة معكوسة كأف

أو قد بىطئ أثناء إجراء عملية حسانية فلب يستطيع برديد مكاف الددء نإجراء العملية خاصة في العمليات التي لا 
 تقدل التدديل كعملية الطرح والقسمة.

م  خلبؿ عرض ىذا التصنيف نلبحظ تداخل في نعض الأنواع، حيث بيك  دمج صعونة قراءة وكتانو     
 عونة مفهوـ الاعداد وتعلم ابؼصطلحات الرياضية.الاعداد ضم  ص

 تصنيف صعوبات تعلم الرياضيات حسب المنظور نيوروسيكولجي: -3-2
لقد تعددت واختلفت معايتَ تصنيف صعونات تعلم الرياضيات)صعونات ابغساب، عسر ابغساب( م     

 ناحث لأخر، وسيعرض فيما يلي أىم التصنيفات ابؼتداولة:
قاـ "نادي " نتصنيف عسر ابغساب إلذ بطس بؾموعات  (:Bodian 1993ادين")تصنيف "ب-3-2-1

 وىي:
، الإدراؾ، الانتداهنعض العمليات ابؼعرفية مثل:  اضطراب: تنشأ نتيجة لقصور أو الديسكلكوليا النمائية -

 ابؼكالش، معابعة ابؼعلومات. -الذاكرة، التصور الدصري
صفي ابؼخ أو كليهما وم  ثم فقد صنفت الديسكلكوليا ننتيجة تلف أحد  ىي: الديسكلكوليا المكتسبة -   

 النمائية وابؼكتسدة إلذ ثلبث أنواع فرعية حسب نيوروسيكولوجية.
: تتضم  صعونة في قراءة الأعداد وكتانتها مع سلبمة ابؼهارة في ابعوانب الأخرى صعوبة قراءة الأعداد وكتابتها

ات في نصف ابؼخ الأيسر، كما ترتدط أحيانا مع ابغدسة الكلبمية اضطرانمع ابؼعابعة ابغسانية وترتدط دائما مع 
نية والكلكوليا ابؼكانية وبردث أحيانا عند الأطفاؿ، وعلى الرغم ع  انها نادرة ابغدوث نسديا مقارنة ناللبحسا

م  الأطفاؿ يعانوف م  صعونات ابغساب على بؾموعة متنوعة  (50)( أداءBodionفعندما فحص "نادي ")
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م  مقاييس التحصيل والقدرة وعلى الرغم م  أف نعض الأطفاؿ يعانوف م  صعونات يعجزوف أحيانا ع  قراءة 
أكثر م  كونها نابصة ع  فقداف  الانتداهالأعداد أو رموز العمليات، فقد اتضح أف ىذه الأخطاء نابذة ع  قصور 

 القدرة الأساسية على قراءة الأعداد.
وغالدا ما ترتدط نضمور في ، يلبت ابؼكانية للمعلومات العدديةميز نصعونات التحلوتت الأكيكوليا المكانية:

الأجزاء ابػلفية م  الفص ابػلفي الابي ، كما بهد الأطفاؿ الذي  يعانوف أكلكوليا ابؼكانية صعونة في اصطفاؼ 
ى قراءة رموز القدرة علعدـ الأعداد في مسائل ابغساب متعددة الأعمدة، حذؼ الأعداد، عكس الأعداد، 

العمليات ابغسانية وصعونة قيمة ابؼكاف والكسور العشرية مع سلبمة في قراءة الأعداد وكتانتها وإجراء العمليات 
 ابغسانية الدسيطة وتذكر ابغقائق الرياضية.

ة : بردث م  وجهة نظر "نادي " في مرحلة الرشد، تتميز نصعونة نالغة في استدعاء ابغقائق ابغسانياللاحسابية
الأساسية م  الذاكرة طويلة ابؼدى ويددوا أنها مرتدطة مع ضمور في الأجزاء ابػلفية م  ابؼخ الأيسر مع سلبمة 
القدرة على قراءة الأعداد وكتانتها، التمثيل ابؼكالش للمعلومات العددية وفهم ابؼفاىيم ابغسانية، لكنهم غالدا ما 

انفصالًا نتُ تذكر  ضطراب، كذلك يعالش الأطفاؿ ذوو ىذا الابهدوف صعونة في العمليات ابؼتضمنة تسلسل العدد
 (30، 2006القواعد. )زيادة،  استخداـابغقائق و 

 (:1974سك")تصنيف "کو  -3-3
 صعونات تعلم الرياضيات إلذ ستة أبماط فرعية تنتشر لدى الأطفاؿ والراشدي  وىي: (Koscصنف "كوسك")

: وفيو تضطرب القدرة على تسمية ابؼصطلحات اللفظيالعجز )القصور( الرياضي النمائي -3-3-1
 والعلبقات والرموز الرياضية.

 : وفيو تضطرب القدرة على قراءة الرموز والإشارات الرياضية.العجز الرياضي النمائي القرائي -3-3-2
 لياتية.وفيو بهد الأطفاؿ صعونة في كتانة الاعداد والرموز العمالعجز الرياضي النمائي الكتابي: -3-3-3
: وفيو بهد الطفل صعونة في إجراء العمليات ابغسانية مثل ابعمع العجز الرياضي النمائي الإجرائي -3-3-4

 والطرح والضرب والقسمة.
: بهد الأطفاؿ صعونة نالغة في وضع الأشياء وفق ترتيب معتُ على العجز الرياضي النمائي الترتيبي-3-3-5

يصعب عليو برديد ما إذا كانت إحدى مع المجموعتتُ برتوي على عدد م  أساس حجمها أو مقدارىا، ونالتالر 
 العناصر أكبر م  أو أقل م  أو يساوي عدد العناصر في المجموعة الأخرى.
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: ويعتٍ عدـ القدرة على فهم الأفكار الرياضية والعلبقات العجز الرياضي النمائي الفكري التكويني-3-3-6
الرغم م  أف ىؤلاء الأطفاؿ قادروف على قراءة وكتانة الأعداد فإنهم غتَ قادري  ابػاصة نابغساب العقلي. فعلى 

ع  فهم أنا  ضطرابعلى فهم ما يكتدوف أو ينطقوف على سديل ابؼثاؿ: يعجز الطفل الذي يعالش ىذا النوع م  الا
 نصورة صحيحة. ( على الرغم م  أنو يقرأ العدد 3 3( أو أنو ناتج ضرب العددي  )18( نصف العدد)9العدد)
(: وجود تشابهات كمية mecloskey, 1992( و"ماكلوسكي"),Timple 1991ت "بسدل")حلقد أوض   

ملحوظة نتُ الأطفاؿ الذي  يعانوف العجز الرياضي النمائي والأطفاؿ الذي  يعانوف م  العجز الرياضي ابؼكتسب 
كولوجي لدراسة مهارات أداء الرياضيات عند أما الفروؽ الكيفية نينهما فهي وثيقة الصلة نابؼنحى النيوروسي
 (31، 2006الأطفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات في تعلم الرياضيات.)زيادة، 

 العوامل المساىمة في صعوبات الرياضيات: -4
تتعد العوامل ابؼسابنة في صعونات الرياضيات، والتي ارتدطت ونشكل متكرر م  خلبؿ أبحاث ودراسات    

نصعونات تعلم الرياضيات وتكوف العوامل ابؼسابنة غالداً قانلة للتحس  م  خلبؿ التدريب، نينما بقد أف 
ابؼساىم ع  السدب ابؼداشر في أف وجوده  الأسداب الأساسية تعتبر أقل قانليو للعلبج، وبهذا ابؼعتٌ بىتلف العامل
( وتشتَ الدراسات إلذ صعونة تعلم 1988لا يعتٍ نالضرورة وجود صعونة تعليمية متًتدة عليو)كتَؾ وكالفنت، 

( الذي بودث قدل Developmentolالنمائي) أو ابػلل ضطرابالرياضيات، ترجع على الارجح إلذ نوع م  الا
أو وراثية وقد يكتسب نعد ابؼيلبد نتيجة لكدمات أو إصانات رضية في ابؼخ  ابؼيلبد نتيجة بؼشكلبت جينية

(Triumatic brain injury) 
 وبيك  إبصاؿ الأسداب ابؼسابنة في خلق صعونات تعلم الرياضيات بدا يلي:

 وتتضم  الأسداب التالية:العوامل الفردية:  -4-1
( إلذ أف تعلم الرياضيات لو Gearyدراسة "جتَي"): لقد أشار العديد م  العلماء م  نسبة الذكاء-4-1-1

علبقة طردية ننسدة الذكاء فابؼتعلم كي يتعلم ابؼسائل ابغسانية لا ند أف يزيد ذكاؤه ع  ابؼتوسط، فالقدرات 
الرياضية مثل القدرة ابؼكانية والعددية وابؼيكانيكية وابؽندسية والقدرة على التحليل تستدعي ذلك على الرغم م  

، وإبما ىم أقرب إلذ ابؼتأخري  دراسياً يم نأف ذوي صعونات التعلم لا يدخلوف ضم  فئات ابؼعاقتُ عقلياً التسل
 ونطيئ التعلم. 

: يقصد نالإصانة ابؼخية التلف الذي بودث للمراكز العصدية في ابؼخ ، والذي الإصابة المخية -4-1-2
والتذكر  الانتداهيتًتب عليها م  عمليات عقلية كالإدراؾ و يسدب قصوراً في كفاءة القدرات العقلية وما يرتدط بها و 
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، 2008(.) الأحرش، 1997( "ولتَتر")1988وحل ابؼشكلة وقد أكد ذلك كل م  "كتَؾ" و"كلفانت")
212 ) 
وم  ما وجده الداحثوف أف ىناؾ مراكز معينة في مخ الانساف مسؤولة ع  إجراء العمليات ابغسانية، وأف أي    

 الأجزاء سوؼ يؤدى إلذ ضعف في ابؼهارات الرياضة، وقد ينشأ الضعف في القدرة على ابغسابخلل في ىذه 
( فإذ حدث ,Bryan et Bryan 1986نسب إصانة في العظم ابعداري أو الأجزاء الصدغية لقشرة ابؼخ)

تأثر مهارات التعرؼ على الارقاـ، أو الأشياء ع  طريق  (Porietol lobes)ص ابعداريفتلف في منطقة ال
لدصري االلمس ويصاحب ذلك أيضا ضعف في القدرة على التذكر ابؼكالش للؤشياء، وإذا حدث خلل في اللحاء 

(occipitol lobes فإف ابؼهارات التي تعتمد على حاسة الدصر سوؼ تتأثر ويظهر ذلك في خلط )
 .(55، 2010الأرقاـ.)ابؼياح، 

جيداً لا يستطيع التًكيز على ما يعطي لو لأف  الانتداهإف الطفل الذي لا يكوف لديو : الانتباهقصور  -4-1-3
والانفعاؿ الشديد وعدـ القدرة على ابغصوؿ على معتٌ  ضطرابتؤدى إلذ ابغركة الزائدة والا الانتداهعوامل تشتت 

ييز ومقارنة الأعداد والأشكاؿ ابؽندسية والرموز ابعبرية (، فتجده لا يركز في بس91، 2011بفا تم بظاعو)كوافحة، 
 (.212، 2008وفهم ابؼطلوب في ابؼسائل الرياضية ) الأحرش، 

أكثر م  حاسة فإذ كاف  استخداـ: نعض ابؼهارات وابؼفاىيم في الرياضيات تتطلب التكامل الحسي -4-1-4
يو صعونة وقد أشارت إلذ ذلك دراسة "نلمونت" التلميذ غتَ مكتملة لديو ابغواس فإننا نتوقع أف يكوف لد

 (94، 2011(. )كوافحة، Belmontentallولخروف)
: وتشمل صعونات إدراؾ العلبقات ابؼكانية والصعونات ابؼتعلقة نابعاندتُ قصور المهارات الإدراكية -4-1-5

 الدصري والسمعي.
م الرياضيات إلذ أف التلبميذ ذوي صعونات حيث تشتَ الدراسات والدحوث التي أجريت في بؾاؿ صعونات تعل   

ات ملموسة في ادراؾ العلبقات، وم  ابؼسلم نو أف الأطفاؿ يتعلموف نالأشياء التي بيك  أف اضطرانالتعلم لديهم 
تتداخل مع نعضها الدعض، أو يتم تركيب أي منها في الآخر وىذه الأنشطة تنمي الإحساس نالفراغ وابغجم 

، وقد أشارت ىذه الدراسات إلذ أف أولياء الأطفاؿ ذوي صعونات التعلم يقروف أف أطفابؽم وابؼسافة وأكبر وأصغر
 (.550 -549، 1998)الزيات،  لا يستمتعوف ولا يقدلوف على اللعب نابؼكعدات أو ابؼتاىات

فالطفل الذي لديو مهارات ادراكية غتَ ثانتة أو مشكلبت انتداه أو مشكلبت في النمو ابغركي ربدا يكوف    
عب بسهد الطريق لفهم الكميات، الفراغ، التًتيب، والوقت وابؼسافة عندما ليهم خبرات غتَ كافية في أنشطة اللد
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قد اكتسدوا نعد ابؼهارات الاولية اللبزمة لتعلم  يتوقع م  الأطفاؿ القياـ بحل مسائل رياضية فربدا لا يكونوف
 ( 434، 2014، ابغس  ، تر:جانتالرياضيات.)

ونالتالر فإف فئة صعونات تعلم الرياضيات قد يعالش نعض أفرادىا م  صعونة في القياـ نعمليات الاستدلاؿ    
ابغل. وقد يرجع ىذا الر نطء النمو  نشقيها الاستقراء والاستنداط وعمليتي التجريد اللتتُ تؤدياف إلذ استنتاج

سب نظرية "نياجيو" م  ابؼستوى العيالش، حيث ينغمس الطفل في عالد الأشياء المحسوسة، إلذ حابؼعرفي  العقلي
التلميذ الاعداد ابؼستوى التمثيلي حيث ترمز علبمات إلذ الأشياء ابؼلموسة وم  ثم ابؼستوى المجرد حيث يستخدـ 

 .والرموز ابعبرية
تساعد مهارات تذكر التلميذ على فهم العمليات ابغسانية  ات الذاكرة )الصعوبة التذكر(: اضطراب -4-1-6

كابعمع والقسمة والضرب والطرح، بحيث تصدح ىذه العمليات للية، لأف أي ضعف في ىذه العمليات التي تعد 
وابؽندسة والتفاضل والتكامل والاحتمالات أساساً بؼادة الرياضيات سيؤثر في تعلم فروع الرياضيات الأخرى كابعبر 

 والإحصاء وغتَىا، والأطفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات التذكر قد يعانوف م  صعونات في الرياضيات.
فنجد ابؼتعلم قد يفهم النظاـ العددي ولكنو بهد صعونة في استًجاع ابغقائق العددية نسرعة، الأمر الذي     

كماؿ ما ىو مطلوب، وخاصة عندما يكوف واحداً م  لا قد لا  يعطي ابؼتعلم الوقت يتطلب وقتاً وجهدًا كدتَاً و 
 (.213، 2008بؾموعة كدتَة داخل الفصل)الأحرش، 

الرياضيات بؽا لغة منفصلة ومستقلة نذاتها، ولكي  صعوبة التعبير اللغوي )المشكلات اللغة(: -4-1-7
مفردات تلك اللغة ومعانيها ويذكر "ميلر"  فهمييتمك  الطفل م  حل ابؼسائل بهب عليو أولا أف 

( أف اللغة ضرورية في تعلم الرياضيات، وبدا أف ابؼهارات الرياضية مهمة Miller et Mercer 1997و"متَسر")
جداً للؤداء والابقاز الرياضي، فإف استعماؿ اللغة ضروري جداً للحسانات وابؼسائل الكلبمية حيث ينتسب 

وتكتسب صعونات الرياضيات عندما تتداخل ىذه ابؼفاىيم أو عدـ القدرة على التمييز  الطفل ابؼفاىيم الأخرى،
 نينها مثل: إشارة) بقمع، نطرح، نستلف، الأحاد، العشرات ابؼئات والألاؼ(

وقد لوحظ أف ىؤلاء التلبميذ بهدوف صعونات في حل ابؼشكلبت الرياضية التي تقدـ أو تصاغ بؽم في قالب    
 كنهم حل نعض ىذه ابؼشكلبت عندما تقدـ في صورة عمليات حسانية بؾردة. لفظي، نينما بي

يلبحظ نأف ذوي صعونات تعلم الرياضيات كثتَاً ما تنقصهم  قصور في الاستراتيجيات المعرفية: -4-1-8
وب فيها ابؼعرفة نالاستًاتيجيات التي تستخدـ في حل ابؼسائل مثل: فهم ابؼسألة واستيعاب معطياتها، وبرديد ابؼطل

ابؼلبئمة بغلها، نل اف نعضهم بهرى ابغلوؿ دوف استًاتيجية واضحة لديو، معتمدًا في ذلك  الاستًاتيجيةواختيار 
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غتَ مناسدة أو حفظ حقائق متناثرة، كما أف نعضهم بهد صعونة في ابؼراقدة  الاستًاتيجيةعلى المحاولة وابػطأ أو 
ماري  ذات ابػطوات ابؼتعددة وعدـ القدرة على تعميم الاستًاتيجيات الذاتية بغل ابؼسائل الرياضية الشفوية والت

 (56-55، 2010على مواقف بـتلفة وخاصة ابعديدة. ) ابؼياح،
: وىو أمر يتصل بديوؿ التلبميذ الدراسية بذاه الميول والاتجاىات السالبة نحو الرياضيات-4-1-9

تي يكوف للعوامل الأسرية والديئة ابؼدرسة أثر كدتَ في وال الرياضيات، والتي تتكوف م  خلبؿ ابػبرات الشخصية
 تكوي  ىذه ابؼيوؿ والابذاىات.

: وىو استجانة انفعالية تندع م  خبرات الفشل الدراسي والافتقار الذ تقدير قلق الرياضيات -4-1-10
الذات لدى ابؼتعلمتُ، ونالتالر يعوؽ القلق الابذاه بكو تعلم الرياضيات وتطديق ما تعلموه م  حقائق رياضية في 

 (.215، 2008)الأحرش، خصوصا في أثناء أداء الاختدارات.حل ابؼسائل 
 يقصد بها العوامل ابؼرتدطة نالديئة الاجتماعية وابؼدرسية والأسرية.ية: العوامل البيئ -4-2
حيث غالداً ما ينحدر ابؼتعلمتُ الذي  يعانوف م  صعونات تعلم الرياضيات م  أسُر البيئة المنزلية:  -4-2-1

ونصفة خاصة أداء  مستوياتها الاجتماعية والاقتصادية والثقافية متدنية ابؼتانعة نالقدر الكافي لتحصيل أننائها
الواجدات ابؼنزلية التي تعد ضرورية بؼادة الرياضيات، ونالتالر ينخفض ابؼستوى التحصيلي لأننائها فضلًب ع  عدـ 

 قدرتهم على مساعدتهم في ابغصوؿ ع  دروس خصوصية أو بؾموعات تقوية داخل ابؼدارس أو خارجها.
طوؿ ابؼقررات الدراسية في الرياضيات وعدـ استطاعة : ازدحاـ الفصوؿ نالتلبميذ و البيئة المدرسة -4-2-2

التعلم الفردي في التدريس وقصر مدة ابغصة كلها عوامل أدت إلذ صعونات تعلم خاصة في  استخداـابؼعلم 
ابؼقررات الدراسية التي برتاج إلذ فهم كالرياضات، فيلجأ ىنا ابؼعلم إلذ العقاب أو إعطاء ابؼزيد م  الواجدات 

دـ قدرتو على بفارسة أي نوع م  التدريس العلبجي للتلبميذ في إطار اليوـ الدراسي ويرتدط نالعوامل ابؼرىقة وع
ابؼتصلة نالديئة ابؼدرسية ضعف مستوى القراءة أو القدرة على القراءة السريعة الصحيحة مع الفهم التي تساعد على 

 (.216، 2008فهم ابؼطلوب م  ابؼسائل الرياضية. )الأحرش، 
: تلعب الثقافة الاجتماعية دوراً ىاماً ونارزاً في التأثتَ على تطلعات وطموح التلميذ البيئة الاجتماعية -4-2-3

وتوجيهو في ابغياة وما بىتاره فالتنافس القائم في ىذا المجاؿ يلقي نثقلو على كاىل التلميذ الذي أصدح ينظر إلذ 
ما تم تقليص الوزف النسبي للرياضيات بفا دفع العديد م  الرياضيات نظرة سلدية، ولقد ازدادت ىذه وضوحاً عند

التلبميذ إلذ التحوؿ في اختيار الرياضيات لاختيار مواد أخرى بؽا نفس الوزف النسبي في توزيع العلبمة والذي 
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، 2005يتضح م  خلبؿ عدد الشعب والطلدة الذي  يتجهوف بذاه الرياضيات قياساً مع ابؼواد الأخرى.)نطانية، 
177) 
كما تؤثر الأفكار السائدة في المجتمع تأثتَاً نالغاً على تطلعات التلميذ وطموحاتو وتوجهاتو وم  ثم اختياراتو     
وتفضيلبت افراد ذلك المجتمع إلذ الأنشطة السهلة التي برقق الطموحات  اختياراتيلبتو ولأجل ذلك تتجو ضوتف

والتطلعات نأقل جهد، نغض النظر ع  الطديعة النوعية بؽذه الأنشطة ومدى ملبءمتها لاستعدادات الأفراد 
أخرى وتقدمو م  ناحية  بغركتووقدراتهم ومستويات تأىيلهم م  ناحية ومدى تلديتها بغاجة المجتمع ومواءمتها 

 (97، 2017)زياد، 
وبفا سدق يتضح أف عوامل ابؼسابنة في ظهور صعونات تعلم الرياضيات تعددت واختلفت م  عوامل متعلقة    

 نالتلميذ ذاتو و عوامل متعلقة نالديئة المحيطة سواء الأسرة أو ابؼدرسة أو المجتمع الدائرة الأوسع م  حولو.
ة العوامل وخاصة منها ما يتعلق يأخطر وأكثر تأثتَاً م  نق اتوعلقة نالتلميذ ذويدقى م  وجهة نظرنا العوامل ابؼت    

 والإدراؾ والذاكرة والتفكتَ واللغة وىذا ما أكدتو العديد م  الدراسات. الانتداهنالعمليات العقلية ك
 تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات: -5
نطاريات الاختدارات ابؼقننة في الرياضيات أو م  ابؼعلم أف بهري اختدارات تشخيصية معتمداً على بدقدور    

 خلبؿ الاختدارات غتَ الربظية التي يقوـ نتصميمها ىو اعتماد على بؿتوى ابؼنهاج ابؼعتمد.
ىا نإجراءات برديد مستوى برصيل الطالب أوبيك  للمعلم أف يلجأ إلذ طرؽ نسيطة وسهلة في التشخيص يدد   

بؿتوى ابؼادة التعليمية، ابػاصة بدستوى الطفل )صف ثالث  استخداـ  في مادة الرياضيات، حيث يلجأ إلذ
( ويقوـ نتصميم اختدار ويقوـ التلميذ نالإجانة عليو ثم نعد تصحيحو يتم برديد مستوى التلميذ انتدائي )أساسي 

للحقائق  الفعلي، وما ىي نوعية الصعونات التي يعالش منها م  حيث أدائو للعمليات ابغسانية، ومقدار فهمو
 الأساسية وابؼفاىيم الأولية في الرياضيات.

يتم  -كما ذكر سانقا  -نتدائيالاونعد أف يتم برديد مستوى برصيل الطفل في الرياضيات للصف الثالث    
م، بدعتٌ ىل التحصيل بدستوى قدراتو الكامنة ل وقدرة الطفل الكامنة على التعلبرديد مقدار التداعد نتُ التحصي

لى أو أدلس منها، وغالداً ما يكوف مستوى التداعد نتُ التحصيل والقدرة الكامنة في ابؼستويات الصفية أـ أنو أع
الدنيا ما نتُ سنة إلذ سنتتُ أما مستوى التداعد نتُ التحصيل والقدرة الكامنة في ابؼستويات الصفية الأخرى 

 يكوف بدقدار سنتتُ أو أكثر.
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إخفاؽ الطفل في ابغساب ع  طريق معرفة الأخطاء التي يقع فيها أثناء  لىعوبيك  للمعلم أيضا أف يتعرؼ    
أدائو للمهمات ابغسانية فعندما يقوـ ابؼعلم نتحديد الأخطاء التي يقع فيها الطفل في العمليات ابغسانية فإنو م  

ديد نوع ابؼؤكد أنو سيستطيع تشخيص ىذا الطفل وبرديد نقاط الضعف لديو في مادة الرياضيات وم  ثم بر
 (20، 2013، خصاونة)البرامج العلبجية التي بيك  لو أف يستخدمها. 

كما وبهب أف لا نغُفل أثر الصعونات النمائية لدى الطفل على تعلمو للحساب أثناء عملية التشخيص حيث     
والتفكتَ كلها عوامل مؤثرة في صعونات التعلم الرياضيات إذا حدث فيها عجز أو أصابها  الانتداهأف الذاكرة و 
 اختلبؿ. 

 علاج صعوبات تعلم الرياضيات: -6
علبج صعونات الرياضيات لاند م  التأكيد على أنو لا يكوف ىناؾ علبج  واستًاتيجياتقدل التطرؽ لطرائق    

 عملية العلبج.حقيقي مالد يك  ىناؾ تشخيص دقيق يُسهل 
 ذلك م  خلبؿ ابػطوات الآتية:( johnson)وقد أوضع "جونسوف"   
بهب أف يقوـ ابؼعلم كمشخص نتحديد ابؼؤشرات ابػاصة بدشكلبت ابؼتعلم في إطار الصف العادي  -6-1

( وىذه ابػطوة تتطلب تطوير فرضية والتي بيك  أف déficit problèmeوالذي يطلق عليو السلوؾ الناقص)
د أو لا تؤكد وجود الصعونة، ويقتًح كذلك نعض الأمثلة التي بيك  أف تؤكد او لا تؤكد ابؼؤشرات الأولية أو تؤك

 الفرضية.
بهب على ابؼعلم نناء على ابؼؤشرات والفرضيات، أف يستخدـ مواد مصممة نشكل خاص بؼعرفة بمط  -6-2

السلوؾ الذي يعتقد أنو سدب السلوؾ الناقص حتى يصل لتشخيص دقيق وفحص كل فرضية م  الفرضيات التي 
لنقطة الأولذ للتحقق ذكرت في النقطة الأولذ نشكل دقيق، وذلك نإنتكار مهمات متشابهة لتلك التي زودت في ا

 (212، 2008م  بؾاؿ ابؼشكلة الرئيسية. )الأحرش، 
بهب أف يدحث ابؼعلم على السلوؾ الناقص غتَ ابؼتعلق نالرياضيات والذي بيك  أف يعمم إلذ مواط   -6-3

لم ا وىذه السلوكيات بذعل ابؼعلم على نينة وتدصرة لأبنيتها كأسس أو تهيئة لتعإليهأخرى م  الأداء وبهرى 
 الرياضيات على أف تكوف مصممة نشكل يتناسب مع أعمار ابؼتعلمتُ وميوبؽم.

نعد انتهاء ابػطوات الثلبثة التشخيصية يقرر ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة فيما إذا ىو بحاجة إلذ مساعدة إضافية -6-4
ىداؼ السلوكية خارجية أو لا، وذلك نعد برديده للؤىداؼ العلبجية، فإذا كاف لا يستطيع أف بوقق ىذه الأ
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العلبجية فهو بوتاج بؼساعدة اضافية م  أخصائي صعونات التعلم حينئذ يتوقف ع  تطديق العلبج ويوجو 
 للؤخصائيتُ في المجاؿ.

في ىذه ابؼرحلة عندما يوضح ابؼعلم ىدفاً أو أىدافاً علبجية خاصة، فهو يزود نأمثلة م  الأىداؼ  -6-5
 أبماط صعونات ابؼتعلم ولكل بؾاؿ في ابؼنهج.  العلبجية بؼشاكل بؿددة لكل بمط م 

بهب أف يستعد ابؼعلم ويستخدـ ابؼواد العلبجية )وىي إما م  صنع ابؼعلم أو مواد بذارية( تتماشي مع  -6-6
 الأىداؼ العلبجية ابؼذكورة في النقطة السانقة.

تستَ على ما يراـ، وليس ىناؾ وىذه ابػطوة بيك  أف تكوف مطلونة أو غتَ مطلونة، فإذا كانت الأمور  -6-7
مشاكل فهي غتَ مطلونة واف كاف الأمر غتَ ذلك أي لد تتحقق الأىداؼ العلبجية نشكل فاعل فتكوف ىذه 

 (222، 2008ابػطوة مطلونة للتنقيح والتعديل وإعادة العمل نالعملية التشخيصية.)الأحرش، 
تعلم الرياضيات ولكل طريقة منطلقاتها وأسسها  ولقد استخدمت طرائق واستًاتيجيات عديدة لعلبج صعونات   

 واجراءاتها، وم  نينها ما يلي:
تفريد التدريس والتعليم بحسب الاحتياجات التًنوية لكل تلميذ وتنويع أسلوب معابعة بؿتوى ابؼادة الدراسية  -

 الإبقاز.وتقدبيها وعدـ ثدات زم  التدريس بعميع التلبميذ والعمل على زيادة دافعيتهم للتعلم و 
العمل على علبج صعونات العمليات النفسية الأساسية التي يعتقد أف بؽا أثر مداشر في صعونات الرياضيات،   -
، وبيك   الانتداهك الألعاب الرياضة وأنشطة  استخداـوالإدراؾ والتذكر والتمييز الدصري والسمعي، وتكوي  ابؼفهوـ

وتوظيف ابغواس ابؼختلفة للطفل في تدريب ىذه  استخداـا يكفل الرسم والتشكيل، وابغركات الإيقاعية وغتَىا بف
 العمليات وتعد ىذه الطريقة أكثر ملبءمة للؤطفاؿ.

التدريب على ابؼهارات اللبزمة للحساب، وتشمل ىذه الطريقة برديد السلوؾ ابؼطلوب تعليمو أو ابؼهمة  -
التي يتم فيها تعلمها، وبذزئة ابؼهمة إلذ مهارات فرعية، التعليمية نشكل إجرائي، وبرليل ابؼهمة التعليمية والظروؼ 

 ثم التعليم ابؼداشر بؽا، مع التقييم ابؼستمر للوقوؼ على مدى اتقاف التلميذ لتعلمها.
( على ابؼزج نتُ أسلوبي برليل ابؼهاـ التعليمية، والتدريب على 1998وقد اعتمد "مصطفى أنو المجد")   

تطديق نرنامج علبجي لصعونات تعلم العمليات ابغسانية الاساسية لدى عينة م  العمليات النفسية في نناء و 
م  خلبؿ تقدلص ابؼادة العلمية نصورة متدرجة م  السهل إلذ الصعب، مع تدريب  ةنتدائيالاتلبميذ ابؼرحلة 

لدصرية، وزيادة انتداىهم التلبميذ على التمييز الدصري للمثتَات اللونية ابؼختلفة، وتنمية مدركاتهم ابغاسة السمعية وا
إلذ ابؼعلم وتشويقهم إلذ دراسة الرياضيات م  خلبؿ الأنشطة والتدريدات ابغركية والألعاب الرياضية وكفالة 
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مشاركة التلبميذ في الأنشطة التعليمية مع تقدلص التعزيز الفوري بؽم نعد كل بقاح يتم إحرازه، والعمل على زيادة 
 (442-441، 2005حدة التوتر أثناء تقدلص البرنامج.)القرطبي، ثقتهم نأنفسهم والتخفيف م  

كما أكدت نتائج دراسات عديدة على فعالية أبماط التعزيز اللفظي والرمزي والكتابي والتغذية ابؼرتدة في علبج     
صعونات تعلم الرياضيات نظراً بؼا تكفلو م  تنمية مهارات التواصل نتُ ابؼعلم والتلبميذ م  خلبؿ التدريس القائم 

اماتهم، ورفع مستوى دافعيتهم ومثانرتهم على اىتمت التلبميذ و على ابغوار وابؼناقشة، والعمل على استثارة طاقا
 التعلم والتحصيل ع  طريق ابغوافز وابؼكافئات. 
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 خلاصة الفصل:
الرياضيات علم عقلي بؾرد م  المحسوسات وىو علم تراكمي يتطلب فهم اللبحق منو إدراؾ السانق مػ  الػتعلم،    

غرة في تعلمو سيؤثر حتمػا علػى الػتعلم الػذي سػيلحقو، فكػل مرحلػة مدنيػة علػى ابؼراحػل فهو علم تسلسلي وأف أي ث
 السانقة بؽا.

وبسثػػػػل صػػػػعونات تعلػػػػم الرياضػػػػيات أحػػػػد تلػػػػك الصػػػػعونات الأكادبييػػػػة الػػػػتي يواجههػػػػا التلميػػػػذ في تعلػػػػم منظػػػػور     
الرياضػػػيات الػػػذي يشػػػمل العمليػػػات ابغسػػػانية والقيػػػاس وابؽندسػػػة والفضػػػاء إلذ جانػػػب القػػػدرة علػػػى التفكػػػتَ وحػػػل 

 ابؼفاىيم والرموز والقواعد  استخداـابؼشكلبت الرياضية م  خلبؿ فهم و 
لتسػػتمر حػػتى مراحػػل متقدمػػة مػػ  مسػػار التلميػػذ  نتػػدائيالاوغالدػػا مػػا تظهػػر ىػػذه الصػػعونات في مرحلػػة التعلػػيم      

الاكػػادبيي بدظػػاىر وخصػػائص بسيػػز تلبميػػذ ذوي صػػعونات تعلػػم الرياضػػيات عػػ  غػػتَىم مػػ  ذوي صػػعونات تعلػػم ، 
وكػػػل خاصػػػية مػػػ  السػػػلوؾ ابؼلبحػػػظ في الاداء أو التحصػػػيل رياضػػػي يرجػػػع لعامػػػل مػػػ  العوامػػػل  ابؼسػػػابنة في ظهػػػوره 

ليػػة التشػػخيص الػػدقيق الػػذي يكشػػف ابؼشػػكلة الػػتي برػػتم وضػػع مػػداخل علبجيػػة والػػذي يػػتم برديػػده مػػ  خػػلبؿ عم
 فعالة للحد منها أو حتى القضاء عليها 

اـ بهػا لعلبقتهػا بدسػتوى النجػاح ىتمػوبهذا تأتي وسائل الكشف والتشخيص على رأس الاولويات الػتي يندغػي الا     
 بغالية لتحقيقو.في التصدي بؽذه ابؼشكلة وعلبجها وىذا ما تهدؼ الدراسة ا
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  تمهيد:

ركائز الضرورية في علم النفس والتًنية نصورة عامة والتًنية ابػاصة يعد تشخيص حالات صعونات التعلم م  ال   
نصورة خاصة وذلك لأبنيتو الدالغة في بسييز الأطفاؿ غتَ العاديتُ ع  غتَىم وبرديدىم م  خلبؿ العمل على 
ية توافر أدوات القياس ابؼناسدة لتشخيص احتياجات كل فئة م  فئات صعونات التعلم وتقدلص ابػدمات العلبج

 التًنوية والتعليمية ابؼناسدة بؽم كل حسب احتياجو.
 مفهوم التشخيص:  -1  
معتٌ التشخيص لغوياً يعتٍ )شَخَصَ( الشيء بدعتٌ عينيو وميزه بفا سواه ويقاؿ شخص الداء وشخص    

 ( 50، 2010ابؼشكلة)بؿمود، 
" وىذه الكلمة في حدة ذاتها Diagnosisويعبر ع  التشخيص في ابؼعاجم والقواميس الابقليزية نكلمة "   

 ".To Distinguishذات أصل إغريقي وىي تعتٍ " كي بسيز" أو "كي نفرؽ" " 
وحتى ىذا اليوـ يستخدـ مفهوـ التشخيص بدعتٌ التفريق أو التميز وىو مفهوـ يستخدـ نصورة بسيزه عما سواه    

" أو مفهوـ قياس Evaluationمفهوـ التقولص" " أوAssessmentىيم ىذا المجاؿ مثل مفهوـ تقييم "فام  م
" Measuremen ًوما عدا ذلك م  مفاىيم بيك  أف تستخدـ في بؾاؿ إصدار الأحكاـ العلمية بسهيدا "

 (110، 2010لابزاذ القرار.)السيد، 
ويقصد نالتشخيص الفهم الكامل الذي يتم على خطوات لاكتشاؼ مظهر أو شكوى أو برديد أحد جوانب    
أو ابؼرض أو الصعونة التي يعالش منها الفرد ودرجة  ضطرابالفرد أو سلوكياتو نتحديد نوع ابؼشكلة  أو الا بمو

حدتها وىو مصطلح ندأ في الطب ثم استخدـ في العلبج النفسي و الارشاد النفسي وابػدمة الاجتماعية والتعليم 
 (.50، 2010العلبجي.)بؿمود، 

يعتٍ أي  يقع سدب القصور في  كمفهوـ( أف التشخيص  ,1981johnsonىنا يشتَ "كلبرؾ جونسوف" )
السلوؾ، ونأي كيفية أو أسلوب سوؼ يتم العلبج، وأي ىذه الطرؽ والأساليب ىي الأكثر فاعلية في 

 ( 113، 2010العلبج.)السيد، 
ة دقيقة وعليو فإف التشخيص يصدح مفيداً وذو فاعلية عندما يقف القائم على عملية التشخيص على إجان   

 لكيفية عمل عقل الطفل.
العلة الكامنة وراء بؾموع الأعراض الظاىرة  عمومو ىو الدحث ع  وبفا تقدـ سلفاً يتضح أف التشخيص في   

 وابؼشكلة لصعونة في التعلم.
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 أىداف تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات: -2
وىنا بهب التمييز نتُ الغرض م  تشخيص الأطفاؿ الذي  ىم م  س  قدل ابؼدرسة ونتُ الغرض م  تشخيص    

 الأطفاؿ الذي  ىم على مقاعد الدراسة.
فابؽدؼ م  تشخيص الأطفاؿ في س  ما قدل ابؼدرسة ىو الكشف ابؼدكر والتقييم ابؼتخصص والعميق وبرديد    

 طلب علبجا مدكراً أو تتطلب إجراءات وقائية بؿددة.ما إذا كانت ىناؾ مشكلة حادة تت
أما ابؽدؼ م  تشخيص الأطفاؿ الذي  ىم على مقاعد الدراسة فهو: برديد وتعيتُ الأطفاؿ الذي  يعانوف م     

 (44-43، 2015صعونات في التعلم وتقوبيهم وبزطيط البرامج العلبجية نشكل منظم بؽم. )القاسم، 
 تشخيص الأطفاؿ ذوي صعونات تعلم الرياضيات في النقاط التالية:وبيك  حصر ابؽدؼ م     
 الكشف ع  نقاط القوة والضعف لدى الطفل نالنسدة للتحصيل الدراسي. -
الكشف ع  ابؼشكلبت النمائية لدى الطفل وذلك بهدؼ الوصوؿ إلذ تفستَ لعدـ تقدـ التلميذ دراسياً في  -

 مادة الرياضيات.
 يعانوف صعونات تعلم ع  الأطفاؿ الذي  يعانوف م  إعاقات أخرى.بسييز الأطفاؿ الذي   -
 الوقاية م  خطر تفاقم ابؼشكلبت النابذة ع  صعونات التعلم )التدخل ابؼدكر(. -
 برديد الأطفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات أكادبيية وبرديد نوعها. -
 مساعدة ابؼعلمتُ في وضع البرامج العلبجية بؽؤلاء الأطفاؿ. -
ساعدة الداحثتُ في الفهم الدقيق بؼشكلبت صعونات التعلم وبصع ابؼعلومات ابػاصة ع  مستوى الطفل م -

 (65، 2012التعليمي.)سهيل، 
وىنا بيك  الاشارة أف برقيق أىداؼ التشخيص يعتمد على القائمتُ على عملية التشخيص في حد ذاتها وفي    

لعلبج ابؼناسب لو وذلك م  خلبؿ متانعة ابغالة قدل وأثناء ونعد بسكنهم م  الوقوؼ على السدب أولًا ثم برديد ا
 العلبج.

 أعضاء فريق التشخيص: -3
عملية قياس وتشخيص صعونات تعلم الرياضيات بهب أف تكوف م  خلبؿ فريق متعدد التخصصات نذكر 

 منهم:
التاريخ الطبي والظروؼ : حيث تكوف إسهاماتهم نإعطاء ابػلفية الاجتماعية والثقافية أولياء الأمور-3-1

 الصحية التي مر بها اننهم وكذلك الظروؼ الاقتصادية السانقة وابغالية الأفراد الأسرة.



 .تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات                                :                                             الثالثالفصل 
 

35 
 

: الذي يعد أىم أركاف عملية التشخيص لأنو على اتصاؿ مداشر مع التلبميذ وىو ابؼؤثر في المعلم -3-2
وابؼرسومة م  قدل التًنويتُ، فهو الذي يعمل على العملية التعليمية وعليو تقع مسؤولية تطديق ابؼناىج ابؼخططة 

 توفتَ الأنشطة ابؼساندة للمناىج للتغلب على نواحي الضعف فيو.
 ويشمل طديب الأعصاب والعيوف والأطفاؿ والأنف والأذف وابغنجرة.فريق أطباء متعدد التخصصات:  -3-3
وإسهامو يكوف م  خلبؿ برديد القدرات العقلية للطلدة واستقرارىم  أخصائي القياس النفسي: -3-4

 الانفعالر.
 : ويكوف اسهامو في برديد جوانب القصور في النطق واللغة.أخصائي النطق -3-5
 الأخصائي الاجتماعي والمرشد النفسي. -3-6
 (77، 2012)سهيل، أخصائي التربية الخاصة. -3-7
فريق التشخيص أف ابؼعلم بوتل ابؼرتب التالية نعد اولياء الأمور للوقت الكدتَ  يتضح م  خلبؿ عرضنا لأعضاء   

 الذي يقضيو التلميذ بجواره.
 محكات التعرف على صعوبات تعلم الرياضيات: -4
( kirk et Gallagher)"لتمييز صعونات التعلم م  حالات الإعاقة الأخرى اقتًح "كتَؾ" و"جالافر   

 ما إذا كاف الطفل لديو صعونات تعلم اـ لا وىي:ثلبث بؿكات للحكم على 
 بؿك التداعد أو التداي  نتُ القدرة العقلية والتحصيل الفعلي. -
 بؿك الاستدعاد. -
 بؿك التًنية ابػاصة. -

 وبيك  إبصاؿ المحكات التي تفيد في تشخيص صعونات التعلم وىي كالتالر:
يعتبر ىذا المحك م  نتُ أكثر  (:Discrepancy Criterionمحك التباعد أو التباين ) -4-1

تعرؼ وبسيز صعونات التعلم ع  غتَىا م  مشكلبت التعلم، ويقصد بدحك الالمحكات الرئيسية التي تعتمد في 
 (28، 2013 ،التداي  وجود فرؽ ذي دلالة نتُ قدرة الطفل العقلية ومستوى برصيلو.)خصاونة

 لم في ابغالات التالية:ووفقا لمحك التداعد يتم تشخيص صعونة التع   
واللغة والذاكرة والقدرة  الادراؾوا الانتداه: كالتباعد أو التباين الشديد في نمو الوظائف النفسية -4-1-1

الدصرية أو السمعية أو ابغركية، حيث بقد نعض ىذه الوظائف تنمو نصورة عادية لدى الطفل نينما تتأخر 
 للغوية والسمعية والدصرية وتتأخر قدرتو في ابؼشي أو التناسق ابغركي.وظائف أخرى في النمو فقد تنمو القدرات ا



 .تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات                                :                                             الثالثالفصل 
 

36 
 

: فقد يتميز الأكاديمية التباعد أو التباين الشديد بين النمو العقلي العام أو الخاص والتحصيل -4-1-2
 نعض الأطفاؿ بدستوى متوسط أو أعلى م  ابؼتوسط في قدراتهم العقلية إلا أف مستوى برصيلهم الدراسي قد

 (143 2016بياثل أداء ابؼتخلفتُ عقليا. )متولر، القحطالش، 
أي أف التداعد والتداي  يكوف نتُ مستوى ابؼقدرة العقلية ومستوى إبقازه )برصيلو الدراسي( الفعلي وكذلك نتُ    

ت الأتية  معدؿ برصيلو ومعدؿ برصيل الأطفاؿ الآخري  بف  ىم في العمر الزمتٍ نفسو في بؾاؿ أو أكثر م  المجالا
 (:Hordman et Egan) كما حددىا "ىاردماف" و"إبهاف"

 التعدتَ الشهوي. -
 فهم ابؼادة ابؼسموعة واستيعابها. -
 الكتانة. -
 فهم ابؼادة ابؼقروءة واستيعابها. -
 ابؼهارات الأساسية في القراءة. -
 إجراء العمليات ابغسانية. -
 الاستدلاؿ ابغسابي. -
في تلقيها دوف غياب طويل ع   وذلك على الرغم م  ملبءمة الفرص وابػبرات التعليمية ابؼتاحة لو وانتظامو   

 ابؼدرسة .
: فقد يكوف التباعد أو التباين الشديد بين مظاىر النمو التحصيلي للطفل في المواد الدراسية -4-1-3

ابغساب وقد يكوف التداعد التحصيلي نتُ أجزاء مقرر  متفوقاً في اللغة عادياً في العلوـ ولديو صعونة تعلم في
دراسي واحد كالرياضيات حيث يددو الطفل جيداُ في ابغساب لكنو يعالش صعونات في تعلم ابؽندسة أو القياس 

 (499، 448، 2005مثلب.)القريطي، 
ي الفعلي نعدة طرؽ م  الأكادبي ويتم حساب التداعد أو التداي  نتُ مستوى التحصيل ابؼتوقع ومعدؿ التحصيل   

 نينها: 
: وفي ىذه الطريقة يتم طرح بطس سنوات م  العمر العقلي للطفل طريقة العمر العقلي الصفي -4-1-3-1

العمر العقلي  م  خلبؿ ابؼعادلة الأتية  ابؼتوقع  (الدراسة)  صف القراءة
( ىو مقدار ثانت ويعتٍ س  دخوؿ ابؼدرسة وىذه الطريقة لا تصلح في الديئة ابعزائرية إلا إذا تم 5حيث أف )   

 .انتدائي( حيث أف س  دخوؿ ابؼدرسة ىو س  سدع سنوات للسنة الأولذ 5( ندلًا م )7وضع)
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ىذه الطريقة م  : حيث يتم حساب صف القراءة)الدراسة( ابؼتوقع في طريقة سنوات الدراسة -4-1-3-2

عدد السنوات التي قضاىا الطفل في ابؼدرسة   نسدة الذكاء  ابؼعادلة التالية : 
   

 
 طريقة الابكراؼ ابؼعياري للتحصيل الدراسي على الابكراؼ ابؼعياري لدرجة الذكاء.-4-1-3-3
سي، طريقة طرح متوسط درجات التحصيل الدراسي م  متوسط درجات اختدار الذكاء.)عد -4-1-3-4

2006 ،34-35) 
أو  : يقصد نو إقصاء واستدعاد بصيع ابغالات التي يرجع بزلفها أو قصورىا التحصيليمحك الاستبعاد -4-2

الصعونات التي تعانيها إلذ إعاقات أخرى ، وم  ثم برتاج إلذ نرامج علبجية خاصة تناسب إعاقتها الأصلية ندلًا 
 (449، 2005) القريطي:  م  تلك ابؼصممة خصيصاً لذوى صعونات التعلم.

 التعلم ابغالات الاتية: صعونات حيث يستدعد عند التشخيص وبرديد فئة   
ات ضطرانالاعاقات ابغسية )ابؼكفوفتُ، ضعاؼ الدصر، الصم، ضعاؼ السمع( ذوي الا -التخلف العقلي  -

بغرماف الثقافي والاقتصادي الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعية والنشاط الزائد، حالات نقص فرص التعلم أو ا
 (24، 2017الاجتماعي.)النجار،  والديئي

( على أف استدعاد ابؼتخلفتُ عقليا Holla han et KawFFmonويؤكد "ىالاىاف" و"كوفماف")   
وابؼضطرنتُ انفعاليا يلعب دورا كدتَا في احداث بسييز مناسب نتُ التلبميذ ذوي صعونات التعلم وناقي بؾموعة 

 (36، 206ذوي الاحتياجات ابػاصة.)عيسى، التلبميذ 
: ويرتدط نالمحك السانق ومفاده أف ذوي صعونات التعلم لا تصلح بؽم طرؽ محك التربية الخاصة -4-3

التدريس ابؼتدعة مع التلبميذ العاديتُ فضلب ع  عدـ صلبحية الطرؽ ابؼتدعة مع  ابؼعاقتُ وإبما يتعتُ توفتَ نوع م  
 ( 24، 2017ث )التشخيص والتصنيف والتعليم( بىتلف ع  الفئات السانقة.)النجار، التًنية ابػاصة م  حي

وىذا يعتٍ احتياج ذوي صعونات التعلم تدانتَ تعليمية خاصة تشمل اجراءات تقييم والتشخيص ومعلمتُ    
التدانتَ مع  ومدرنتُ ونرامج تعليمية علبجيو وأساليب تدريس فردية ورعاية نفسية واجتماعية بحيث تتوافر ىذه

اتهم النمائية التي تعوؽ مقدراتهم على التعلم، وذلك اضطرانطديعة صعوناتهم وتقانل احتياجاتهم وتعاأ مشكلبتهم و 
ابؼواد التعليمية والطرؽ التدريسية ابؼعتادة سواء مع الأطفاؿ العاديتُ أو مع ذوي  استخداـلكونهم لا يتعلموف ن

 المحك السانق.الإعاقات الأخرى السانق ذكرىا في 
: يعكس ىذا المحك الفروؽ الفردية والفروؽ نتُ ابعنستُ في القدرة محك المشكلات المرتبطة بالنضج -4-4

على التحصيل والنضج، حيث بقد معدلات النمو بزتلف م  طفل إلذ لخر بفا يؤدي إلذ صعونة في تهيئتو  
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صور النمو الذي يعوؽ عمليات التعلم سواء كاف لعمليات التعلم، وم  ىنا يتعتُ تقدلص نرامج ترنوية تصحح ق
 (37، 2006نيئية.)عيسى،  وتكوينية أ أو ىذا القصور يرجع لعوامل وراثية أ

ويؤكد ىذا المحك على التلبزـ نتُ صعونات التعلم ونعض  محك المؤشرات العصبية )النيرولوجية(: -4-5
ية وابػلل الوظيفي ابؼخي الدسط والإعاقة الإدراكية نواحي القصور العصيدة لدى الطفل م  قديل الإصانات ابؼخ

في واحد أو أكثر م  العمليات النفسية الأساسية التي  اضطرابوفقاً بؼا يتضمنو تعريف صعونات التعلم م  وجود 
اللغة ابؼنطوقة أو ابؼكتوب والتي ترجع لظروؼ بمائية ولا تكوف نتيجة لوجود إعاقات،  استخداـتدخل في فهم أو 

ك على أساس أف ابؼعرفة نالعوامل العصدية تساعد على تفهم أوجو القوة والضعف في الناحية التعليمية لدى وذل
 (145، 2016الطفل. )متولر، القحطالش، 

ويقصد  محك نمط معالجة المعلومات المسيطرة للنصفين الكرويين بالمخ)السيطرة المخية(: -4-6
كروي  للمخ )الأبي  أو الأيسر( أو كليهما معا في العمليات العقلية أحد النصفتُ ال استخداـنالسيطرة ابؼخية 

ابػاصة بدعابعة وبذهيز ابؼعلومات ولقد أوضحت العديد م  الدراسات أف السدب وراء ظهور ىذه الصعونات 
يرجع إلذ سيطرة النمط الأبي  في معابعة ابؼعلومات )نصف ابؼخ الأبي ( أي أف سيطرة وظائف احد نصفي ابؼخ 

 ( 36-35، 2017الكرويتُ على الأخر يعد مؤشراً حقيقيا لوجود صعونات تعلم لدى الأطفاؿ. )النجار، 
يتضح بفا سدق ذكره أف كل بؿك سطر خاصيات بذعل م  صعونات التعلم يتضح اكثر بسيزا ع  غتَىا م  

م برديدا دقيقا يضم  ات أو الإعاقات ونتكامل تطديق كل المحكات نتمك  م  برديد لصعونات التعلضطرانالا
 تقدلص تشخيصا صحيحا، وخدمات ترنوية تعليمية علبجية مناسدة كل حسب حاجتو وقدراتو العقلية والنفسية.

 أدوات قياس وتقيم صعوبات تعلم الرياضيات: -5
خوَؿ نقياس صعونات التعلم ىو خدتَ التًنية ابػاصة حيث بووؿ    

ُ
التلميذ ذو صعونات  إليوإف الشخص ابؼ

التعلم م  قدل ابؼعلمتُ أو الآناء، ويهدؼ القياس إلذ برديد بؾالات الصعونة وبرديد أسدابها وم  ثم وضع 
، 2007البرنامج العلبجي ابؼناسب ولا يتحقق ذلك إلا نأخذ أدوات القياس والتشخيص نعتُ الاعتدار )العزة 

 عرض منها ما يلي:ن س وتقييم صعونات تعلم الرياضيات(، فهناؾ عدة أدوات بيك  أف تستخدـ في قيا59
وىي أسلوب تقييمي بيك  أف تستخدـ م  قدل شرائح بـتلفة انتداءً م  الأسرة إلذ ابؼدرسة الملاحظة:  -5-1

نتدريب نسيط، فقد يقوـ بها أولياء الامور وابؼعلموف أو غتَىم، يتطلب م  ىذه الأداة تسجيل السلوؾ 
 (251، 2008 ،نتاريخ معتُ وظرؼ نيئي.)الظاىرابؼستهدؼ ابؼرتدط 
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كثتَ م  ابػصائص السلوكية للطفل ذي الصعونة في التعلم لا بيك  ابغصوؿ عليها م  خلبؿ دراسة ابغالة أو     
حتى م  خلبؿ الاختدارات ابؼقننة، أو حتى ابؼقانلة مع الطفل أو التلميذ ذاتو، لذا يقرر خبراء الصعونة أبنية ما 

تسهم نو ابؼعلومات التي يتم بصعها وابغصوؿ عليها م  خلبؿ ابؼلبحظة وبخاصة تلك ابؼلبحظة التي تتم بيك  أف 
 (100، 2010داخل الفصل.)السيد، 

م  الادوات ابؼهمة التي بيك  أف بكصل م  خلببؽا على معلومات مهمة ع  الطفل ذي  إذا فإف ابؼلبحظة تعد  
لصفية والديئية وخلبؿ الأنشطة ابغرة في ابعوانب ابغركية والانفعالية الصعونة التعليمية في مواقف كثتَة، ا

والاجتماعية وابؼعرفية، وبسك  م  التعرؼ على ابؼشكلبت اللغوية ابؼتعلقة نابؼهارات السمعية أو الدصرية والتي 
ؿ ابؼلبحظة والفهم، كما نستطيع م  خلب تشمل على مدى استيعانو للنقاش الصفي، وقدرتو على التذكر السمعي

؟ و إلذ أي مدى ينتدو الاتساؽالنظامية أف نعرؼ كيف يتعامل الطفل مع ابؼتغتَات الديئية؟ وىل يتسم ذلك ن
 الطفل ويدرؾ بدا يتناسب مع عمره الزمتٍ؟

 المقابلة: -5-2
ها مع الأطفاؿ ذوي صعونات تعلم الرياضات للحصوؿ على معلومات استخدامتعد م  الأدوات التي بيك     

 مهمة، تهدؼ ابؼقانلة للتشخيص أو الارشاد أو العلبج او الاستشارة وخاصة عندما تكوف ابؼقانلة فردية.
كما وتتميز ابؼقانلة نأنها أفضل الأدوات التي بيك  أف برصل م  خلببؽا على نعض ابؼؤشرات لسمات الطفل     

ت، كما أنها تتسم نابؼرونة إذ قد الشخصية م  خلبؿ ما يظهر عليو م  حركات وسكتات و ابياءات وانفعالا
ا م  خلبؿ التفاعل الذي جرى نينو ونتُ الطفل ذو إليهيسأؿ الشخص الذي يقوـ نابؼقانلة أسئلة يتوصل 

 الصعونة.
: وىي م  الطرؽ الرئيسية للتعرؼ على مظاىر صعونات التعلم إذ تزود الأخصائي دراسة الحالة -5-3

لق بدظاىر النمو ابؼختلفة ابؼتعلقة نابعوانب الرئيسية الأرنعة وىي ابعسمية بدعلومات على غاية م  الأبنية تتع
والعقلية والاجتماعية والانفعالية و ابؼتغتَات الأساسية التي تؤثر في انطلبقة الطفل نشكل سليم وصحي كالأوضاع 

ل وأثناء ونعد والأـ والأب وتاربىهم الصحي، وضع الطفل قد وحجم الأسرة والوضع الصحي للطفلالسكنية 
 ا وخاصة نعد الولادة وغتَىا.إليهالولادة، والأمراض التي تعرض 

مقاييس التقدير أدوات مقننة تهدؼ إلذ التقدير الكمي للخصائص والسمات مقاييس التقدير:  -5-4
لية أو والقدرات في بؾلبت متعددة ومتنوعة وكثتَة، فهناؾ مقاييس لتقدير ما تقدـ في بؾاؿ الشخصية أو الانفعا

 الاجتماعية أو ابؼعرفية أو الذىنية أو النفسية.
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وتتطلب مقاييس التقدير م  ابؼعلم والوالدي  أف يسجلوا ملبحظاتهم وانطداعاتهم ع  التلميذ ذي الصعونة في    
 (101، 2010التعلم الذي يتم تقدير سلوكو في إطار بيك  تقديره أو قياسو نالأرقاـ.)السيد، 

الداحثتُ نناء عدد م  مقاييس تقدير للخصائص السلوكية لذوي صعونات تعلم الرياضيات  وقد أمك  لدعض   
( ومقياس تقدير سلوؾ التلميذ لفرز حالات صعونات 1989وم  نينها في الديئة العرنية مقياس "فتحي الزيات")

أبضد عواد" ( ومقياس "بؿمود عوض الله" و"1990التعلم اعداد "مايکل ناست" واقتداس "مصطفى کامل")
 (443، 2005(.)القريطي، 1995ومقياس "زيداف السرطاوي )

إف م  أىم الاختدارات ابؼستخدمة في تشخيص  الاختبارات التشخيصية المقننة وغير المقننة: -5-5
 سنشرح موجز بؽذه الاختدارات: يالأطفاؿ الذي  يعانوف م  صعونات التعلم وفيما يل

تعمل ابؼدارس في سديل برديد التلبميذ الذي  اختبارات التحصيل المقننة ذات المعايير المرجعية:  -5-5-1
يعدوف في حاجة للحصوؿ على ابؼزيد م  ابػدمات فرز وتصفية بؾموعات كدتَة م  التلبميذ ذوي صعونات تعلم 

معياري ابؼرجع حتى يتستٌ مقارنة التلميذ ز والتصفية تطديق اختدار ر اضيات، وعادة ما تتضم  عملية الففي الري
الذي تتم إحالتو للعيادة نأقرانو العاديتُ في ذات السلوؾ وفي نفس الصف، وعندما يكوف أدائو أقل م  أقرانو في 

 نفس الصف، يصدح م  ابؼتوقع وابؼفتًض أف الطفل يعالش م  صعونات التعلم في الرياضيات 
 (647، 2007ية معظم نطاريات التحصيل العاـ.)ىالاىاف ولخروف، وتتضم  اختدارات الفرز و التصف   
 يلي: وم  نتُ ىذه الاختدارات التي تستعمل لقياس مدى التحصيل في الرياضيات ما   

 اختدار مفتاح ابغساب لتشخيص الرياضيات "لكانولر" ولخروف.
 اختدار "ستانفورد" لتشخيص الرياضيات "لديتي" واخروف. 
 (49، 2015" لتشخيص الرياضيات.)القاسم، اختدار "موترو 
اختدار التحصيل ذو ابؼدى الواسع والذي يتضم  ثلبثة اختدارات فرعية ىي القراءة والتهجئة وابغساب والذي  

 (253، 2008والثانوية.)الظاىر،  ةنتدائيالافي مراحل الروضة و  و مع شرائح متنوعةاستخدامبيك  
وىي م  أدوات التقييم النظامية والتي بيك  أف يقوـ بها  المرجعية:اختبارات ذات المحكات  -5-5-2

 ( 254، 2008ابؼعلم وابغكم على أداء ابؼتعلم.)الظاىر، 
فم  خلبؿ ىذه الاختدارات بيك  مقارنة أداء ابؼتعلم بدستوى معتُ م  الاتقاف أو التحصيل، ويعبر ع  نتائج    

 ( 52، 2015ىذا الاختدار نوصف ابؼهارات م  حيث إتقانها عند مستوى معتُ م  الكفاءة.)القاسم، 
 



 .تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات                                :                                             الثالثالفصل 
 

41 
 

 اختبارات العمليات النفسية: -5-5-3
و تشخيص العجز في العمليات الأساسية )العمليات الادراكية واللغوية إف ابؽدؼ م  ىذه الاختدارات ى   
( التي تدخل في التعلم وأف ىذه الاختدارات ما ىي الا تقييم للعمليات ابؼعرفية الأساسية التي تعتبر م  الانتداهو 

 أكثر العمليات تأثتَاً على التحصيل الدراسي للؤطفاؿ.
نوع م  الاختدارات ىو ندؿ أف تعاأ صعونة الرياضيات مثلب نشكل مداشر ىذا ال استخداـإف وجهة النظر في    

فإنو يتم الدحث ع  العمليات النفسية التي تسدب صعونة تعلم الرياضيات ونقوـ بدعابعتها وم  نتُ ىذه 
 الاختدارات ىناؾ بموذجاف بنا:

 اختدار "الددوي" للقدرات النفسية اللغوية.
 (49، 2015ور الإدراؾ الدصري. )القاسم، اختدار "مارياف فروستج" لتط

تعد اختدارات القدارت العقلية م  الأوليات التي بهب أف تستخدـ مع  اختبارات القدرة العقلية: -5-5-4
 (254، 2008الأطفاؿ ذوي صعونات التعلم للتعرؼ على عدـ وجود إعاقة عقلية.) الظاىر، 

خوَؿ الأ   
ُ
وؿ نتطديق أدوات التشخيص ىو بـتص التًنية ابػاصة فإف بفا سلف ذكره يتضح أف اذا كاف ابؼ

الشخص الذي يلعب دورا أساسيا في عملية الإحالة للمتعلم لذوي الاختصاص ىو ابؼعلم وذلك لكونو أدرى 
نإحتياجات التلميذ والتعرؼ عليها نتحديده لنوع الصعونات التعليمية التي يعالش منها م  خلبؿ ملبحظاتو 

 التلميذ داخل غرفة الفصل وم  ثم برديد ما إذا كانت حالتو تتطلب تدخلب متخصصا اـ لا. وتقديراتو لأداء
 مراحل تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات: -6
بدا فيها صعونات تعلم الرياضيات م  أدؽ وأىم ابؼراحل تشخيص أطفاؿ ذوى صعونات التعلم  تعتبر عملية   

الفئة كاف ذا أبنية وبقاحاً، نالإضافة إلذ ضرورة الاعتماد على فريق وأصعدها، فكلما كاف التشخيص مدكرا بؽذه 
 عمل في عملية التشخيص فهناؾ عدة بماذج توضح مراحل وخطوات التشخيص نذكر منها:

: قدـ "كتَؾ (1984مراحل تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات حسب "كيرك و"كالفانت") -6-1
 علم الرياضيات حيث تشتَ ىذه الاجراءات للمراحل التالية:صعونات ت و"كالفانت" مراحل لإجراءات تشخيص

: وفيها يتم التعرؼ على الأطفاؿ الذي  ينخفض مستوى برصيلهم ع  مستوى مرحلة التعرف -6-1-1
 أقرانهم.

: حيث يتم في ىذه ابؼرحلة برديد نوع الصعونة وبرديد دقيق لنوعية مرحلة ملاحظة ووصف السلوك -6-1-2
 ( 104، 2010وثو.)علي، الضعف وكيفية حد
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معلم الرياضيات أو معلم غرفة ابؼصادر الذي يدرس ويقيم  ا: ويقوـ بهمرحلة التقييم غير الرسمي -6-1-3
عليها فإنو يفتًض أف مصدر الصعونة ىو  ارغدلاطريقتو في التدريس وظروؼ الدراسة داخل الفصل فإف وجدىا 

عمق للكشف ع  السدب في عدـ تعلم الطفل وفي ىذه ابغالة ابؼتعلم نفسو حيث يلجأ نالتالر الداحث نشكل أ
 (217، 2008التالية: )الأحرش،  نالإجراءاتيقوـ 
 : وفي ىذه ابػطوة تستخدـ طريقتافتحديد مستوى التحصيل في الرياضيات -أولا
تي بيك  : ىناؾ عدد م  اختدارات التحصيل ابػاصة نابغساب الالتحصيل العادية والمقننة اختباراتطريقة  -

 ها لتحديد مستوى برصيل الطفل ومقارنتو نقدرات الطفل على تعلم الرياضيات.استخدام
: في حالة عدـ توفر درجات الاختدارات فإف طريقة تقدير المهام الرياضية المتدرجة في الصعوبة للتلميذ -

ابؼادة  استخداـالأسلوب العملي في تقدير برصيل الطفل في الرياضيات على مفاىيم و مهارات بؿددة يتمثل في 
التعليمية ابؼستخدمة في الفصل الدراسي، فيطلب م  الطفل أف بول سلسلة م  ابؼهمات ابغسانية ندء نابؼهمات 

ننجاح وم  ثم الانتقاؿ تدربهيا ابؼهمات أكثر صعونة وفق التسلسل ابؽرمي للمهارات ابغسانية  التي يستطيع أداءىا
 وتشتمل:

 .100او  50أو  25أو  10العدد حتى رقم معتُ  -   
 ضم  سلسلة أعداد مكتونة. إليويذكر عدد معتُ ويطلب م  التلميذ الإشارة  -   
 يطلب م  التلميذ ذكر أبظاء أعداد مكتونة. -   
 يطلب م  التلميذ حل مسائل خاصة نالوقت والوزف والنقود والأطوؿ.....إلخ -   
 يطلب م  التلميذ حل مسائل ثم التعدتَ عنها لغوياً. -   

رتو الكامنة على : خلبؿ مقارنة مستوى برصيل الطفل نقدتحديد التباعد بين التحصيل والقدرة الكامنة -ثنائيا
 التعلم فإف ذلك يساعد في برديد ما إذا كاف أداء الطفل أعلى م  قدرتو الكامنة أو في مستواىا أو أدلس منها. 

اؽ الطفل خفتتمثل ىذه ابػطوة في معرفة مدى ا تحديد الأخطاء في العمليات الحسابية والاستدلال: -ثالثا
ت ابػاصة نابغساب إلذ إعادة وتكرار الأخطاء التي يرتكدونها في الرياضيات حيث بييل الأطفاؿ ذوو الصعونا

وبؼعابعة ذلك فم  ابؼفيد الدحث وبرليل أنواع الأخطاء التي يقع فيها الطفل خلبؿ اجراء العمليات ابغسانية 
 والاستدلاؿ الرياضي.

صعونات تعلم : وىي العوامل ابػاصة نتحديد العوامل المساىمة في الصعوبات الخاصة بالحساب -رابعاً 
النفسية أو النمائية ابؼسؤولة ع  صعونات التعلم الدراسية، وم  نينها صعونة تعلم الرياضيات وىي صعونات بيك  
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للمعلم التعرؼ عليها نتطديق استدانة تشخيص صعونات التعلم في ابغساب لدى الأطفاؿ والكثتَ م  الاختدارات 
 التشخيصية وم  ضم  ىذه الأسداب.

طور ي ا بهب أفد وُجد نأف اللغة ترتدط نتحصيل ابؼفاىيم ابغسانية والعمليات الرياضية وابعبر وبؽذ: لقاللغة -
 مفاىيم ابغجم والوقت والعد والمحادثة. استخداـالطفل مفردات عددية وذلك لفهم و 

ابؼشكلبت  ابؼكالش قد ينتج عنو أنواع بـتلفة م -ف القصور في التمييز الدصريإ: المكاني-التمييز البصري -
في العدد (3)والتي بيك  أف تتدخل في تعلم ابغساب والرياضيات، لصعونة تعلم مفهوـ القيمة ابؼكانية مثل الرقم 

 .(13)في العدد(3)لو قيمة أعلى م  الرقم (31)
وترتدط القدرة ابؼكانية نالنجاح في الرياضيات وابؽندسة وابعبر فالأطفاؿ الذي يواجهوف صعونة في معرفة إدراؾ    

علبقات ابػطوط والأشياء في ابؼكاف سوؼ يكوف لديهم صعونة في معرفة وإعادة إنتاج الأشكاؿ والتصميمات 
 ابؽندسية.

بظعهم ونصرىم  استخداـيم الرياضية تتطلب م  الأطفاؿ إف كثتَا م  ابؼهارات وابؼفاى التكامل الحسي: -
الأدوات والأشياء فأنواع الأنشطة التعليمية تكوف في الغالب متعددة ابغواس  استخداـوحاسة اللمس لديهم في 

 وذلك لأنها تتطلب مدخلبت تستخدـ حاستتُ او أکثر.
سوؼ يعيق  الانتداه، فإف الفشل في نتداهالاض النظر ع  السدب الذي يقود إلذ التشتت وعدـ غ: نالانتباه -

تعلم ابؼهارات وابؼفاىيم الرياضية وبؽذا فإنو م  ابؼفيد برديد ما إذا كاف لدى الطفل صعونة في استقداؿ ابؼعلومات 
 أو أنو يستجيب م  خلبؿ بؾموعات متعددة م  القنوات السمعية والدصرية والاحساس نابغركة.

ة قوية ما نتُ العمر العقلي واكتساب ابؼفاىيم الكمية، فعلى سديل ابؼثاؿ قد ىناؾ علبق تشكيل المفهوم: -
ونناء عليو فإف (3)لا تساوي(2+1: )ولك  الطفل نفسو بيك  قد يصر على أف(3=  2+  1)يتعلم الطفل نأف

 صعونة في تشكيل ابؼفهوـ بيك  أف تكوف معوقا خطتَاً للؤداء ابؼناسب في الرياضيات.
يتمثل أحد العوامل ابؼهمة التي ترتدط نالتقدـ الناجح في الرياضيات في أسلوب حل ابؼشكلة  حل المشكلة: -

والذي يستدعي الاستدلاؿ والتفكتَ الاستقرائي والتفكتَ الاستنتاجي والقدرة على فهم المجردات 
 (369-360، 1988ها.)كتَؾ، كالفانت، استخدامو 

ذه ابؼرحلة قياـ فريق متعدد التخصصات نإجراء تقولص فردي : حيث يتم في ىمرحلة التقييم الرسمي -6-1-4
 لتحديد طديعة ابؼشكلة ويشمل ابعوانب التالية:

 قياس نسدة ذكاء التلميذ الذي يعالش م  الصعونة. -
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 قياس القدرات الرياضية لدى التلميذ. -
 قياس ابؼيوؿ والابذاىات بكو مادة الرياضيات. -
 عرفي لدى التلميذ.قياس مستوى النمو العقلي ابؼ -
 قياس درجة قلق الرياضيات وقلق الاختدار لدى التلميذ، ويقوـ نالاختدارات السانقة الأخصائي النفسي. -
 جي للطفل ويقوـ نو الطديب.لبالفحص الع -
قياس ابؼستوى الاجتماعي الاقتصادي للؤسرة بدعرفة الأخصائي الاجتماعي نالإضافة إلذ دراسة لأحواؿ التلميذ  -

 في نيئتو الأسرية وابؼدرسية.
، 2008تطديق استدانة تشخيص صعونات التعلم في ابغساب لدى الأطفاؿ وتتم بدعرفة ابؼعلم.)الأحرش،  -

217) 
: حيث يتم في ىذه ابؼرحلة صياغة مرحلة كتابة نتائج التشخيص ووضع فرضيات حول المشكلة -6-1-5

ى أسدانا منطقية لابزاذ القرارات حوؿ ابػصائص التعليمية عدارة تشخيصية تقدـ فرضيات م  شأنها تفسر وتعط
 (370-369، 1988أو بمط تعلم الطفل.)كتَؾ، كالفانت، 

 اكتماؿ: عند مرحلة تخطيط برنامج علاجي قائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية -6-1-6
ا للطفل، إف الأسلوب العلبجي التشخيص والوصوؿ إلذ فرضية حوؿ طديعة ابؼشكلة يُسطر نرنابؾا علبجيا فردي

القائم على برليل ابؼهمة والعمليات ابػاصة النفسية والذي يهدؼ لعلبج الصعونات ابػاصة في ابغساب يهتم 
وكذلك بجوانب العجز النمائي التي قد تسهم في الفشل.)كتَؾ،   ةنتدائيالابدادة الرياضيات في منهاج ابؼدرسة 

 (370-369، 1988كالفانت، 
 يشمل البرنامج التًنوي الفردي على: وبهب أف

 عدارة تصف مستوى أداء الطفل ابغالر. -
 أىداؼ سنوية وأىداؼ تعليمية قصتَة ابؼدى. -
 برديد خدمات التًنية ابػاصة وابػدمات ابؼساندة التي يتم تقدبيها. -
 تاريخ الددء في ابػدمات ومدة استمرارىا. -
 (105، 2010قيق الأىداؼ.)علي، اجراءات التقولص وبؿكات ابغكم على بر -
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وم  خلبؿ ما تقدـ يتضح أبنية التشخيص لصعونات تعلم نصفة عامة وصعونات تعلم الرياضيات نصفة    
خاصة فتجد الكثتَ م  علماء النفس والتًنية وابؼتخصصتُ في بؾاؿ صعونات التعلم استفاضوا في طرح مراحل 

  بصع ابؼعلومات والديانات وبرليلها وصولُا لتقدلص ابػدمات يزة تصف خطوات واجراءات التشخيص ندءا مبف
 التًنوية والتعليمية العلبجية ابؼناسدة. 
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 خلاصة الفصل:
ة، تددأ بدرحلة أولية بيك  م  خلببؽا رصد ابؼعلومات والديانات ع  كيعتبر عملية التشخيص عملية ديناميت   

أدوات بـتلفة كابؼلبحظة ومقاييس التقدير ودراسة ابغالة وابؼقانلة وفقا بؼراحل بـتلفة م  تشخيص  استخداـابغالة ن
الأمور إلذ التشخيص الربظي م  قدل ابؼختصتُ لتنتهي نفعل ختامي تتكامل في  أولياء غتَ ربظي م  قدل ابؼعلم و

لتعلم واحتياجاتو وجوانب القوة ا و صعونةالتصور حوؿ حالة الطفل ذ التشخيصات ابعزئية في نناء وحدة متكاملة
 والعجز عنده و برديد نوع البرامج التدريدية التًنوية والعلبجية ابؼناسدة لو.
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 تمهيد:
تصميم ودراية ال ةكما يتطلب فني  ةهجينم  الاعتدارات والقواعد ابؼ دبىضع تصميم وإعداد ابؼقياس ابعيد لعد   

 .واسعة وعميقو نالأساليب ابؼختلفة ومدى مناسدة كل منهما للؤغراض ابؼختلفة
في حد ذاتو، فالداحث لا يلجأ عادة بؽذا العمل إلا إذا دعتو  وإعداد ابؼقاييس ابعديدة ىدفاً ولا نعد تصميم    

 نغرضو. يفإلذ ذلك حاجة ملحة وعندما يتضح لو أف الاختدارات ابؼتوفرة لا ت
 تعريف مقياس التقدير: -1
(: مقياس التقدير نأنو "وسيلة لتقدير الشخصية ع  طريق وضع رتدة 2000عرؼ "ندر بؿمد الأنصاري")   

أو خلقي أو انفعالر، سوي أو غتَ سوي على أف  اجتماعيرقمية أو معدؿ كمي لسمة معينة أو لسلوؾ بؿدد: 
 متدرج". م  نتُ عدد م  الدرجات يضمها مقياس -التي تنطدق على ابؼفحوص -بردد الدرجة

(: فقد حددا تعريف مقاييس أو قوائم التقدير 1935أما "بفدوح عدد ابؼنعم الكنالش" و"عيسى عدد الله جانر")   
 في النقاط التالية:

 يعرؼ مقياس التقدير نأنو الأداة التي تستخدـ لتحديد نسدة وجود أو غياب خصائص معينة. -
ة عند حدوثو، ويسمح للملبحظ نتقدير درجة أو تكرار كما بودد مقياس تقدير السلوؾ نسرعة و فاعلي  -

 حدوث سلوؾ معتُ
ويصفو كذلك نكونو ذلك ابؼقياس الذي بوتوي على كلمات أو عدارات أو بصل تصف السمو أو ابػاصية،   -

 (160، 2010، عمركما تصف سلوكًا أو أداء معينا.)
تواتر لتي برتوي على بؾموعة عدارات تقيس نستنتج بفا سدق ذكره أف مقاييس التقدير ىي تلك الأداة ا   

 .خصائص سلوكية لدى التلبميذ
 أىمية مقاييس التقدير: -2
ات متعددة في بحوث ابؼستخدمتُ وابؼوظفتُ، وفي استخدام(: أف بؼقاييس التقدير 1990يرى "كرونداخ")   

جوانب  تقديرز الأطفاؿ م  ناحية سوء التوافق مثلًب، وفي ر تقدير ابغالات ابؼرضية، وفي الدراسات ابػاصة نف
وغتَىا، بحيث  ابعابكتُسلوكية معينة أو أغراض بؿددة في مستشفيات الامراض العقلية، ودور رعاية الأحداث 

بسدنا مقاييس التقدير بدحكات أو معايتَ للؤداء ابؼهتٍ. وقد تستخدـ في تقولص النواتج مثل تقييم موضوعات 
 تَ في اللغة العرنية أو ابغكم على عزؼ قطعة موسيقية، كما تستخدـ في قياس التكيف في رياض الاطفاؿ.التعد
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مقاييس التقدير لا تتطلب وقتا طويلب نالنسدة للداحث ونالتالر  استخداـ(:أف 1988كما تضيف "أنتازي")    
 ها مع عينات كدتَة.استخدامبيك  

ها في تقدير مهارات متنوعة ومع أفراد م  بـتلف ستخدامك  تكييفها لاوأف مقايس التقدير مرنة جدًا، وبي -
 الأعمار.

 إضافة إلذ أف التقديرات تعطى فتًة أطوؿ م  ابؼلبحظة ونستخرج نياناتها في ظل أحواؿ أكثر واقعية.  -
 كما تتضم  مقاييس التقدير تفستَاً وحكماً أكثر م  بؾرد التسجيل الدسيط للملبحظات.-
 عد مقاييس التقدير في حصر انتداه ابؼلبحظ أو ابؼقدر في ابػصائص ابؼوجودة نالقائمة وتقديرىاكما تسا-
 إمكانية مقارنة الأفراد نعضهم ندعض نالنسدة لمجموعة م  ابػصائص المحددة. -
 (161، 2010، عمرتوفر أدوات ومقاييس نسيطة ومداشرة بعمع ابؼلبحظات وبرديد التقديرات. ) -
غم م  اف مقاييس التقدير عندما تستخدـ في قياس الشخصية والصحة النفسية  تتخذ أشكالًا وعلى الر    

متعددة، نالرغم م  أنها متنوعة تنوع السلوؾ والسمات التي يهتم بها علماء النفس للتقييم إلا إننا سنتطرؽ إلذ 
 الأنواع الشائعة منها:

 أنواع مقاييس التقدير: -3
لقد استخدمت مقاييس التقدير لكي تصدح التقديرات كمية، وكذلك ابغاؿ في التقييمات والأحكاـ    

والانطداعات والإدراكات وغتَىا، كما استخدمت في التقدير الكمي للذات والاخري  في ابعلسات وابؼواقف 
 ابؼختلفة، لذلك، فقد صنفت مقاييس التقدير إلذ:

تعتمد مثل ىذه ابؼقاييس على إمكانية تقدير الفرد لذاتو، وتهدؼ إلذ ابغصوؿ  :مقاييس التقدير الذاتي -3-1
شكل موضوعي ونظامي على بؾموعة م  الآراء والأحكاـ ابػاصة نقياس نعض جوانب شخصية الفرد، وذلك ن

 نطريقو صربوة مداشرة للفرد، وبزتص نإستدصار أو نطريقة ضمنية غتَ إليوم  خلبؿ إجانتو ع  أسئلة توجو 
 مداشره لذاتو أو سلوكو المحتمل في مواقف معنية

 ويتطلب تطديق ابؼقاييس التي تستخدـ الأسئلة الصربوة ابؼداشرة ما يلي:
 ابؼعرفة العميقة نالنفس، والتدصر الواعي نالشخصية. -
 ك  تنفدىا.بيتوفر تعليمات واضحة وبؿددة برديدا دقيقاً و  -
 ية ابؼراد قياسها، دوف بؿاولة م  ابؼقاس لإخفاء ما بهب قياسو.فسو ندرجة على ابػاصنتقدير الفرد ل -
 توفتَ مقياس ذو درجات شدة معينة يستطيع المجيب م  خلببؽا تقدير كمية، أو درجة وجود السمة.  -
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 .اجتماعيايب في إظهار نفسو نصورة أفضل، ولتًؾ انطداع مقدوؿ عدـ بريز النتائج لرغدة المج-
تعتمد على الأسلوب الضمتٍ غتَ ابؼداشر في قياس الشخصية،  مثل استدانات "كاتل"  أما ابؼقاييس التي   

 و"ايزانك" فإنها: 
تتألف م  بؾموعة م  الأسئلة م  سلوؾ الأفراد تصاغ نصورة يصعب معها إدراؾ برط السلوؾ ابؼرغوب فيو  -

 .اجتماعيا
 التي برتفي وراء اسئلتها.يستحيل على معظم المجيدتُ عليها بزمتُ الانعاد السلوكية  -
ابؼفحوصتُ، والتي تكوف أقل تأثر نرغدة الشخص في  استجاناتانعاد الشخصية منها إلذ برليل  لاستنداطبرتاج  -

 إظهار نفسو نصورة أفضل.
، 2010، عمرعليها على النظرية الأساسية التي يتدناىا الداحث في إطار مرجعي. ) الاستجاناتيتوقف تفستَ  -

162) 
: كانت ىذه ابؼقاييس وما تزاؿ تستخدـ في تقدير بظات مقاييس تعتمد على تقدير الآخرين للفرد -3-2

الفرد، وفيها يطلب م  شخص مسؤوؿ أف بوكم على شخصية فرد ما نصورة تسمح نابؼقارنة مع أحكاـ الآخري  
 عليها.
لبميذه في تقديرات الاعماؿ ابؼدرسية كما وم  أمثلتها الواضحة التقديرات )أ. ب. ج. د( التي يعطيها ابؼعلم لت   

 بسثلها أنواع عدة منها:
عدد كدتَ قياس تعتبر م  أنسط وأسهل مقاييس التقدير، ويتم م  خلببؽا مقاييس التقدير الرقمية:  -3-2-1

ارة، م  العناصر السلوكية التي تسهم في برديد درجة بظة أو ابػاصية معنية لدى الأفراد تقدـ نصيغة بصلة أو عد
ها يقوـ ابؼقدّر أو المحكم نوضع علبمة ما أو دائرة حوؿ رقم م  سلسلة الأرقاـ ابؼدرجة مثلًب)م  استخداموعند 

( وابؼرتدطة نصورة وصفية توضع للحكم الأوزاف الرقمية، وابؼوجودة أماـ السمة ابؼراد تقديرىا لدى 7-1او  1-5
تقدير   -نعد ذلك-طرفتُ ابؼتداعدي  للمقياس، ثم يسهلالفرد، وم  الضروري في مثل ىذه الأحواؿ برديد ال

 السمات ابؼتوسطة.
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 : وتنقسم إلذ الشكلتُ التاليتُ:مقاييس التقدير البيانية -3-2-2
: في ىذ في ىذا النوع تذكر الصفات أو تذكر الأداء والسلوؾ في مقياس التقدير البياني اللفظي -3-2-2-1

العمود الأوؿ م  ابعدوؿ، ثم يوضع أماـ ىذه الصفات أعمدة بسثل درجات متفاوتة م  الأداء أو الصفات او 
ا يقوـ ابؼقدر على سديل ابؼثاؿ، بدلبحظة سلوؾ الطفل أثناء النشاط ابؼدرسي، ووضع علبمات في الأعمدة مدينا به

 الصفة على الطفل. انطداؽدرجة 
: ىو اكثر برديدا ودقة م  النوع الديالش السانق، إذ أف الألفاظ مقياس التقدير البياني الوصفي-3-2-2-2

 مثل: أحياناً، نادراً غالداً. قد لا تعتٌ ابؼستوى.
و، فقد تعتٍ أحيانا نفسو نالنسدة للمقدري  الذي  يقدروف الصفة نفسها لدى الطفل الواحد في الوقت نفس   

 لدى ثالث.( %50)لدى ثالش، او(%30)لدى أحدىم أو (%10)نسدو
لذا، يعتبر ىذا النوع أكثر مقاييس التقدير شيوعاً، وفيو بردد الصفة ابؼراد تقديرىا عبر خط نيالش، مقسم إلذ    

مقياس التقدير ىذا مناسدا  ات نتُ كل منها والتي تليها، ويعد مدىفنقاط) بطس أو سدع غالداً(، فتتساوى ابؼسا
بساما لينتج تشتتا كافيا للتقديرات يعكس الفروؽ الفردية، وذلك بهدؼ التمييز نتُ الأشخاص، و ىذا ابػط الديالش 

قاف يدتعد كل منهما ع  نقطة الوسط بدسافة متساوية، وتتطانق كل نقطة مع بمط يثنائي القطب، أي لو طر 
 سلوكي مفتًض.

ا أف يضع علبمة أو نقطة على أي موضع عبر ابػط ابؼتصل، ندلًا م  أف يضع درجة أو ويسمح للمقدر ىن   
على الدقة في  -وكما ىو ابغاؿ في قياس التقدير الرقمي-قيمية رقمية، ويعتمد ابغصوؿ على نيانات صادقة ىنا

 برديد السمة أو النمط السلوكي ابؼقيس.
بماط: مع ضرورة معرفة القائم نالتقدير للمفحوص معرفة ويتحقق ذلك نالوصف الاجرائي ابؼفصل بؽذه الأ   

 (167، 2010، عمر)وثيقة. 
: وقد يطلق على ىذا النوع مسمى مقاييس التقدير ابؼعتمدة على ابؼقارنة مقاييس التقدير المعيارية 3-2-3

بدعتٌ تقدلص عينات وتوفر ىذه ابؼقاييس للمقدر أو المحكم بؾموعة م  الأشخاص ابؼطلوب تقديرىم على أساسها، 
 معيارية عديدة ذات درجات متفاوتة م  ابعودة في الأداء أو الإنتاج تقارف معها العينة موضع التقدير.

مقاييس الإنتاج وىناؾ القليل جدًا -لذا تستخدـ مثل ىذه ابؼقاييس في تقييم الإنتاج، ويطلق عليها أيضًا   
 يقوـ نإعداد مقياسو ننفسو، وذلك كأف يقارف نتاج التلميذ في مثلبً  -ابؼنشور بذاريا منها، ويتعتُ على ابؼعلم

)الكتانة أو ابػط اليدوي( بدجموعة م  العينات ابؼنتقاة م  قدلو نعناية، وبردد قيمية نتاج التلميذ وفقًا للعينة 
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يقة مع الطريقة العامة ا كثتَا، و تشانو ىذه الطر إليهابؼعيارية ابؼوجودة في ابؼقياس والتي يكوف نتاج التلميذ مقارب 
 بموذج مثالر للئجانة. استخداـفي تصحيح الامتحانات ابؼقالية التي تقوـ على 

: تستخدـ ىذه الطريقة مع الأشخاص الذي  يوجدوف داخل بؾموعة واحدة الرتبيةيس التقدير يمقا -3-2-4
عددية لكل فرد م  المجموعة في ويراد معرفة الوضع النسبي لكل منهم نالنسدة للآخر، ويتم ذلك نإعطاء قيمة 

أو ترتيهم  الأدلسإلذ  الأعلىالسمة أو ابػاصية موضع القياس، الأمر الذي يتُيح للمقدر ترتيب الأفراد تنازلياً م  
 في ذات ابػاصية. الأعلىإلذ  الأدلستصاعدياً م  

وعادة م  طرؽ التًتيب ابؼستخدمة والتي تساعد على ترتيب الافراد ترتداً صادقاً ىي أف يقوـ ابؼقدر نإختيار    
 قيمة في تقدير ابػاصية ابؼقاسة. الأدلسقيمة وابعزء  الأعلىالأفراد الذي  بيثلوف ابعزء 

كل حسب موضعو نالنسدة بؽذه   ونعد ذلك يصدح م  السهل عليو أف يرتب الداقتُ، ثم م  يقع في ابؼنتصف   
الأقساـ الثلبثة كأف بهدد ثالش أعلى الأفراد قيمة عليا، وثالش أعلى الأفراد قيمة دنيا وىكذا إلذ أف يتم ترتيب 

أف يتم إعطاء الرتب م  الطرفتُ ثم الابذاه بكو الوسط، لأف على  موضع القياس،  ة السممعظم الأفراد في
ىا ع  المجموعة الكبرى الواقعة في منطقة الوسط، وأحيانا يدعى ىذا الأسلوب ابغالات ابؼتطرفة يسهل بسييز 
 وىكذا. الأدلسثم  الأعلىنالتًتيب التدادلر أي اختدار 

م  مقاييس التقدير يقدـ للمقدر : في مثل ىذا النوع مقاييس التقدير ذات الاختيار المقيد -3-2-5
دد الوصف الذي بييز الفرد ابؼطلوب تقديره بسييزا جيدا، فاف أو أكثر على شكل عدارات ويطلب منو أف بوصو 

وإذا قدـ لو ثلبثة أوصاؼ أو أكثر، فيمك  أف يطلب م  القائم نالتقدير أف بودد أقل صفة تصف الفرد، وفي 
حالة الأوصاؼ الأرنعة فإف الدند يتكوف م  عدارتتُ تتساوياف في كونهما مرغونتتُ والعدارتاف الأخرياف غتَ 

تتُ ندرجة متساوية، ويضع ابؼقدر علبمة على العدارة التي تصف الفرد نأكبر درجة، والعدارة التي تصفو نأقل مرغون
 (168، 2010، عمر) درجة.

: تقوـ ىذه الطريقة على ابؼقارنة الثنائية نتُ كل مقاييس التقدير القائمة على المقارنات المزدوجة -3-2-6
فرد ولخر، وبرديد أي منهما يتفوؽ على زميلو في ابػاصية موضع القياس أو التقدير، ويندع ذلك إحصاء عدد 

أف  -وعلى أساس ذلك التميز ابؼتكرر-ابؼرات التي يتفوؽ كل فرد فيها ع  نقية الأفراد بفا يتيح للمقدر فيما نعد
فراد على ابػاصية ابؼراد تقديرىا، ويؤدي مثل ىذا الإجراء إلذ توفتَ نتائج ثانية موثوؽ بها، لذا يفضل يرتب الأ
 ها كلما أريد ابغصوؿ على معامل ثدات مرتفع.استخدام
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حتُ يكوف ابؼراد معرفة ما إذا كانت بظات معنية موجودة أو غتَ  مقاييس تقدير قائمة المراجعة: -3-2-7
رد وعند ما نستخدـ عدداً كدتَاً م  العدارات السلوكية المحددة كثتَات:  فم  ابؼمك  اللجوء إلذ موجودة لدى الف

 قنوضع إشارة وعلبمة على العدارة التي تنطدطريقة الاستجانة ابؼطلونة  استخداـقائمة ابؼراجعة مع  ناسمما يعرؼ 
 على الفرد مدار التقدير.

يتم نعدىا برديد صفات ىذا الفرد م  خلبؿ بؾموعة العدارات التي يكوف اختيارىا م  قائمة ابؼراجعة على    
اعتدار أنها بسثلو، وتتألف تلك القائمة عادة م  عدد م  العدارات السلوكية ىي في أساسها مقياس لتقييم 

يصدح مقياس التقدير ىذا بدثانة قائمة سلوكية.  الشخصية تتم تعدئتو م  فرد غتَ الفرد الذي بهرى تقديره، و بهذا
 (170، 2010، عمر)
 خطوات بناء وإعداد مقاييس التقدير: -4
 تم تقسيم خطوات نناء وإعداد مقاييس التقدير إلذ ثلبثة مرحل وىي كالتالر:   
 مرحلة إعداد وتهيئة المقياس: -4-1
تعد خطوة برديد فكرة ابؼقياس ومبررات تصميمو م  أىم تحديد فكرة المقياس ومبررات تصميمو:  4-1-1

ا إليهابػطوات وأوبؽا نظراً لأنها تتيح للقائم نتصميم ابؼقياس للوصوؿ للمداخل والأفكار الرئيسية التي سوؼ يستند 
ة في تصميمو، فعلى سديل ابؼثاؿ قد تكوف الفكرة التي تقف وراء ابؼقياس بصع كافة الأعراض العصانية ابؼوجود

بدراجع الطب النفسي في قائمة تساعد على التشخيص كما في مقياس "وودورث" الذي أطلق عليو اسم "صحيفة 
ات العصانية م  ضطرانالديانات الشخصية" والذي كاف م  مبررات تصميميو سرعة برديد الافراد ذوى الا

 ( 114، 2006ابؼتقدمتُ للجيش الأمريكي حيث تستغرؽ ابؼقانلة وقت أطوؿ.)لطفي، 
: تعد ىذه ابػطوة بدثانة تربصة للفكرة ابؼوجهة للبختدار أو ابؽدؼ العاـ لو تحديد ىدف المقياس -4-1-2

 الذي قد يكوف قائماً بحد ذاتو أو غتَ واضح.
خلبؿ خطوات التالية على اعداد مقياس يفي  إذ تكوف ىذه ابػطوة ندور ابؼوجو الذي يعتُ مصمم ابؼقياس   

قصد بهذه ابػطوة برديد ابػدمة ابؼطلوب م  ابؼقياس أف يقدمها، أو ابؽدؼ ابؼراد برقيقو م  نالغرض ابؼطلوب وي
 وراء ابؼقياس وتنقسم الأىداؼ إلذ نوعتُ بنا:

 أىداف عامة مثل: -4-1-2-1
 سد عجز في الأدوات التي تتصدى لقياس ابػاصية ابؼراد قياسها. -
 التأكد م  مدى فعالية نظريو ما. -
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 لى درجة امتلبؾ الأفراد بػاصية ما.التعرؼ ع -
 أىداف خاصة مثل: -4-1-2-2
 توجيو ابؼعتٌ أو التعلمي.نغرض الاختيار أو  ستخداـالا -
 نغرض التشخيص. ستخداـالا -
 نغرض التقولص. ستخداـالا -
 نغرض اختدار، كفروض العلمية كما بودث في الدحوث. ستخداـالا -
ات( التي يعالش منها الأفراد وتشخيص ضطرانوإذا كاف الغرض م  الاختدار الكشف ع  الصعونات)أو الا   

 جوانب القوة والضعف في أدائهم كاف لا ند أف يتضم  ابؼقياس عدداً مبرزا للعدد الكدتَ للدنود ابؼراد تشخيصو
ء مسح سريع بهدؼ التصفية أو الغرنلة لأعداد  أما إذا كاف الغرض م  ابؼقياس ىو بصع نيانات سريعة أو اجرا    

 (58، 2014، ميخائيلكدتَة م  مفحوصتُ كاف نالإمكاف التساىل قليلًب في نعض شروط الإجراء.)
بػاصية وقد يكوف ابؽدؼ م   امتلبكهموقد يكوف ابؽدؼ م  ابؼقياس برديد مستويات الأفراد وفقاً بؼقدار    

وترتيدهم على ابػاصية، ومهما تعددت الأىداؼ فلب ندا م  برديدىا ندقة  ابؼقياس لخر التمييز نتُ الأفراد
 وضدطها نعناية حتى تسهل ناقي ابػطوات نعدىا.

تو ر فرض أىداؼ الاختدار نوع الإطار ابؼرجعي الذي نفسر في صو تتقرير محك أو معيار الدرجة:  -4-1-3
 التمييز ىنا نتُ نوعتُ م  الأطر ابؼرجعية:درجة الفرد، وما إذا كاف يعد جيد الأداء أـ لا، وبيك  

: فالمحك ىو أساس خارجي مستقل للحكم على الأداء في الاختدار وقد تكوف المرجع المحكي 4-1-3-1
 ىذه المحكات كمية أو كيفية، ويستخدـ ىذا ابؼرجع المحكي في اختدارات التحصيل.

اء ابؼفحوصتُ وابؼقارنة نينهم في ضوء أدائهم : ابؼعيار ىو أساس للحكم على أدالمرجع المعياري 4-1-3-2
الفعلي، ويأخذ الصدغة الكمية في أغلب الأحواؿ مثل ابؼتوسط ابغسابي لدرجات عينة التقنتُ معياراً لوصف الاداء 
العادي في الاختدار، وفي ضوئو تتحدد الأوضاع النسدية للؤفراد فنقوؿ أعلى م  ابؼتوسط أو اقل م  ابؼتوسط أو 

 متوسط.
بزتلف ع  الاختدارات ذات ابؼرجع المحكي في أف الدرجة ابػاصة نالفرد لا ابؼعياري ذات ابؼرجع  فالاختدارات   

 إبما تقارف نالأداء ابػاص ندقية الأفراد. الاختدارتقارف وفق حجم سانق التحديد للمطلب موضوع 
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لإطلبؽ إلا إذا نسدت إلذ أحد مرجعتُ: وىذا يعتٍ أف الدرجة على ابؼقياس في حد ذاتها لا معتٌ بؽا على ا   
مرجع بؿكي نأف تنسب إلذ درجات حجم معتُ م  الأداء نفسو نوصفو مرجعًا للدرجة، أو تنسب إلذ درجات 

 (72 ،2006 نقيو الأفراد نوصفهم معيارا بؽذه الدرجة.)مراد،
لاند بؽا أف تستند إلذ أساس : ابػاصية ابؼقاسة تحديد الإطار النظري للمتغيرات المعنية بالقياس 4-1-4

م  مدى جدوى النظرية التي تفسر  نظري يبرر مشروعية تناوبؽا ويعرفها وقد يكوف ابؼقياس معد في الأصل للتأكد
السمة أو ابػاصية ابؼقاسة والنتيجة ابؼستخلصة قد تفيد النظرية أو تعدبؽا كما ىو ابغاؿ نالنسية بؼقياس القدرات 

أجل التحقق م  نظرية "جيلفورد" في الإنداع كما أف إطلبع الداحث على الأطر  الإنداعية التي صممت م 
النظرية للخاصية موضوع القياس قد يزوده نالأبنية النسدية للعناصر الفرعية ابؼكونة للخاصية ونالتالر بيكنو بسثيلها 

 ( 25، 2006في ننود ابؼقياس وفقا لتلك الأبنية.)لطفي، 
وذلك حتى تتكوف لدى الداحث ابػلفية الكافية التي  :والاختبارات ذات العلاقةمراجعة المقاييس  4-1-5

بسكنو وتفتح لو لفاقاً جديدة في إضافة ننود جديدة، أو في توضيح طريقة الإضافة والتوجهات اللبزمة بؽا 
 (6، 2019، حجابونالإضافة الر تلبفي نقاط ضعفها.)حجاب، 

ابؼقاييس السانقة موجو ومرشد للداحث في برديد الفكرة وضدطها  ناعتدارلك وللؤبنية الدالغة بؽذه ابػطوة وذ   
 جهو لطرؽ قياس صدقها وثداتها.العدارات وصياغتها وتو  واختيار

: أي تعريف نالمجتمع الكلي للدحث حتى تحديد طبيعة وخصائص الأفراد المستهدفين بالقياس 4-1-6
صياغة الدنود، وطوبؽا وكذلك التوجهات اللبزمة للئجانة عليها   بيك  أخذ خصائص ذلك المجتمع في الاعتدار عند

 كما بهب توضح مبررات اختيارىم.
: قد تنقسم ابػاصية ابؼراد قياسها إلذ بؾموعة م  الأنعاد الأبعاد الفرعية للخاصية المقاسة تحديد 4-1-7

في مقايس الذكاء، وتساعد عملية  الفرعية التي تشكل في بؾموعها العاـ الدرجة الكلية للخاصية ابؼقاسة، كما
برديد الأنعاد الفرعية للخاصية مصمم ابؼقياس على وضع الدنود وفقاً لأبنية كل م  ىذه الأنعاد الفرعية للخاصية، 

 ( 26، 2006ونالتالر على الداحث  برديد تلك الانعاد ندقة معرفاً كل منها تعريفاً إجرائياً بؿدداً. ) لطفي، 
يفات الاجرائية لتلك السمات نلب شك في تربصتها إلذ وقائع سلوكية واستجانات ظاىرة بفا يتيح اذ تفيد التعر    

، ميخائيلإخضاعها للقياس م  خلبؿ التصدي لعينة منها يفتًض أف بسثيلها بجواندها ومكوناتها ابؼختلفة )
2014 ،58) 
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 :مرحلة بناء المقياس الفعلية -4-2
تعد ىذه ابػطوة ابغابظة والأىم في تصميم ابؼقياس، حيث تظهر ىنا مهارة  إعداد فقرات المقياس: 4-2-1

 شكلب ومضمونا مع الغرض تتلبءـمصمم ابؼقياس ونراعتو وقدرتو الإنداعية ابػاصة على تطوير وتأليف الدنود 
 (60، 2014، ميخائيلالذي يسعى ابؼقياس لقياسو وتكوف بدثانة عينة بفثلة المجاؿ السلوؾ ابؼراد قياسو. )

ويقوـ مصمم ابؼقياس نعدة أساليب للحصوؿ على الفقرات اللبزمة لدناء اختداره وم  الوسائل ابؼهمة في    
ابغصوؿ على القفرات اللجوء الذ عينة صغتَة م  بؾتمع الدراسة والطلب منهم كتانة فقرات لكل بؾاؿ م  

 لكل بؾاؿ. سلديةالمجالات نعد إعطاءىم سؤاؿ كعداره ابهانية و 
وقد بذمع فقرات ابؼقياس م  الدراسات السانقة التي عابعت ابؼوضوع نفسو أو م  ابؼصادر العلمية التي تناولت    

ابؼوضوع، أو ع  طريق دراسة ابغالة. وم  احل نناء فقرات ابؼقياس نشكل جيد لاند م  مراعاة عدة قواعد نذكر 
 (45، 2010منها: )ابػطيب، 

 الخارجي(: من حيث الشكل)المظهر 4-2-1-1
 أف تكوف الدنود واضحة بحيث تكتب نلغة نسيطة، سهلة القراءة والفهم. -
 ة قصتَه قدر الامكاف.فقر أف تكوف ندائل ال -
 ألا تكوف ابعمل طويلة، بفا بهعلها عستَة الفهم. -
 أف تصاغ نلغة تشتَ إلذ ابؼعتٍ مداشرة. -
 معدي(.بذنب النفي في الفقرات مثل:) السل ليس مرضا غتَ  -
 من حيث المضمون: 4-2-1-2
 أف تكوف الدنود عينة بفثلة للسلوؾ ابؼراد قياسو. -
برديدات حابظة وشاملة برد م  اختدار ابؼفحوص لإجانة معينة للدند مثل تعدتَات: كل،  استخداـبذنب  -

 تعدتَات غالداً، أحياناً، قليلًب، كثتَاً. استخداـدائما، اطلبقاً ، أندا، وم  الافضل 
 (117، 2012ألا يتضم  الدند اكثر م  فكرة واحدة.)معمرية، -
بهب أف يكوف كل نند مستقلًب ع  الآخر، ولا يتًتب إجانة نند على نند لخر ويتًتب على عدـ معرفة الإجانة  -

، بؿمدعلى نند الأخر، لأف ذلك يؤدي إلذ ابلفاض مستوى ثدات الاختدار. ) نةالصحيحة ع  نند تعذر الاجا
2004 ،68 ) 
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الاجانة ابؼناسب بؽا وأف تثتَ المجيب  انتقاءأف برتوى الفقرات على ابؼتطلدات الضرورية التي تساعد المجيب على  -
 ( 45، 2010بحيث تدفعو الذ الإجانة يشكل صريح.)ابػطيب، 

على : ىناؾ عدة أشكاؿ للئجانة على فقرات ابؼقياس ويتوقف اختيار أيا منها تحديد شكل الإجابة 4-2-2
ىدؼ ابؼقياس، وبيك  بؼصمم ابؼقياس أف بىتار م  نتُ ىذه الأشكاؿ كيفما يشاء كما يستطيع أف يستخدـ أكثر 

 م  شكل في نفس ابؼقياس، وم  نتُ ىذه الأشكاؿ.
 إجانة واحدة م  إجانتتُ)نعم/لا(. اختيار  -
 ة(.معارض نشد -معارض-موافق -الاختيار نتُ ندائل على متصل مثل)موافق نشدة -
 ابؼطانقة مثل أسئلة التوصيل. -
 ل العدارات الناقصة.أكمالتكملة مثل  -
 ابغرة مثل التداعي على الصور أو الكلمات. الاستجانة -
 (28، 2006إعادة التًتيب.)لطفي،  -
م  أجل اف تكتمل صورة ابؼقياس وم  أجل تطديقها على ابؼفحوصتُ، يتم  وضع تعليمات المقياس: 4-2-3

تعليمات ابؼقياس والأفضل عدـ ذكر اسم ابؼقياس، وعدـ ذكر اسم ابؼفحوص، وطمأنة ابؼفحوص نأف إعداد 
 (52، 2017الإجانة ستحظى نسرية تامة واف تذكر كيفيو إجراء القياس)الزاملي، 

 ىناؾ عدة قواعد تتدع في وضع تعلمات وىي:   
 أف تكوف سهلة الفهم م  قدل ابؼخصوص. -
 على ضرورة الالتزاـ بدا ورد فيها ندقة. أف تؤكد التعليمات -
 ار اف يفسح الوقت الكافي أماـ المجيدتُ لقراءة التعلمات.ديفضل قدل تطديق فقرات الاخت -
 (48، 2010الإجانة عنها قدل الددء نالتطديق للمقياس )ابػطيب،  يةيفضل وضع أمثلة تدتُ للمجيب كيف -
واف بزضع التعليمات كما بزضع الدنود الاختدارية ذاتها للمراجعة والتعديل والتنقيح في ضوء نتائج التحليل   -

 (61، 2014، ميخائيلابؼددئية التي بىضع بؽا الاختدار) التحليل كمي.) الاستطلبعيةكنص ونتائج التجارب 
 تعليمات للفاحصين: 4-2-4
مات" أو "دليل ابؼقياس" وتتضم  تعريف نابػاصية بؿل القياس ياسة تعلتسجيل في كراسة أو كتيب يسمى " كر  -

و وخصائص العينة وكيف تم استخداموابؼفاىيم أو النظرية القائمة وراءىا و تبريرات تصميم ابؼقاييس وبؾالات 
م  قدل  ستخداـالدنود وكيفية تصحيح الإجانات وم  الناحية الاجرائية يكوف ابؼقياس النفسي جاىز لا اختيار
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مات، كراسة الأسئلة، ورقة الإجانة، مفتاح التعليالفاحص إذا توفر على أرنعة عناصر ىي: كراسة 
 ( 194، 2012معمرية، .)التصحيح

نعد الانتهاء م  كتانة الفقرات وفق القواعد والأسس  عرض المقياس على المختصين في المجال: 4-2-5
ابؼقياس الفقرات على بؾموعة م  المحكمتُ والذي  يفتًض أف ا سانقا يعرض مصمم إليهووقف الشروط ابؼشار 

 التخصص وم  ذوي ابػبرة في المجاؿ.  يكونوا م  ذوي
كما أف عددىم لاند أف يكوف كافياً حتى نضم  دقة التحكيم ويكوف دور المحكمتُ برديد مدى ملبئمة الفقرة     

المحكمتُ  انتهاءللعدارة أو أي اقتًاحات يرونها ونعد لقياس السمة م  عدـ ذلك نالإضافة الذ ابغكم على الوضوح 
 ( 158، 2019، حجابالفقرات غتَ ابؼناسدة واستيفاء ابؼناسب منها.)حجاب و  استدعادم  مهمتهم يتم 

 مرحلة التقنين: -4-3
وضع يتم تطديق الفقرات ابؼتدقية نعد عملية التحكيم على عينة م  المجتمع  الذي : الاختبارتجريب  4-3-1

ابؼقياس م  أجلو ويستحس  أف يكوف عددىا كافيًا وبفثلًب جيدا للمجتمع ابؼقصود، أما العدد فتَى 
 ( ألا يقل ع  بطستُ ويفضل أف يكوف نابؼئات.1979"ألاف")

 على عينة بـتارة م  بؾتمع الدحث نتحقق م  الأىداؼ الأتية: الاستطلبعيةوم  خلبؿ إجراء التجارب    
 التعليمات ووضوح الفقرات.معرفة وضوح  -
 معرفة الوقت ابؼستغرؽ.  -
 مقياس التقدير التي تواجو عملية التطديق. -
 (84، 2007، منصورمعرفة كفاءة الكادر ابؼساعد.) -
ىو الوقوؼ على خصائص الفقرات حيث يتم حذؼ واستدقاء  الاستطلبعيةولعلى م  أنرز أىداؼ الدراسة    

أما ما يتضمنو برليل الدنود م  عمليات فهو حساب  الاستطلبعيةى نتائج الدراسة أو تعديل الفقرات نناءً عل
مؤشر صعونة الفقرات، ومؤشر القدرة التميزية للفقرات نالإضافة الذ معرفو منحى ابؼميز للمفردة والتحليل 

 ( 152، 1997العاملي.)طريري، 
اسية للمقياس ىو اجراء عملية التحليل إف ابؽدؼ م  التجرنة الأس :التجربة الأساسية للمقياس 4-3-2

إلذ قوتها التمييزية، بسهيداً لتهنئة الصيغة النهائية  استناداالإحصائي للفقرات وذلك لاختيار الفقرات الصابغة 
 للمقياس قدل استخراج مؤشرات الصدؽ والثدات وابؼوضوعية وتتم ىنا الإجراءات الآتية:
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يتم اختيار العينة نإحدى الطرؽ ابؼعروفة إما العشوائية أو العمدية أو اختيار بؾتمع الدحث  العينة: 4-3-2-1
نأكملو، على شرط اف يكوف عدد العينة كدتَا حتى بكصل على نتائج صادقة، إذ أف نالدحوث التجريدية بهب اف 

 تكوف العينات كدتَة.
اس ىو تنفيذه على العينة ونعد الانتهاء م  ابؼقصود نتطديق ابؼقيتطبيق المقياس وتصحيحو:  4-3-2-2

 تطديق ابؼقياس تصحيح اجانات ابؼدحوثتُ على ضوء ابؼفتاح الذي يعطى ابؼقياس التقدير)ندائل الإجانة(
 / الشروط العلمية للاختبارسيكو متريةالخصائص ال 2-3 -4-3

 :صدق المقياس 
وضع م  اجلو. حيث اف الصدؽ يعتبر نسديا بدعتٌ اف : يعتبر الاختدار صادقا عندما ينجح في قياس ما مفهومو

الاختدار يكوف صادقا نالنسدة للمجتمع الذي قن  فيو، كما انو نوعي او خاص أي اف الاختدار يكوف صابغا 
 لقياس ما وضع لقياسو دوف غتَه.

 :وقد قسم الداحثوف الصدؽ لعدة أنواع وكذلك أصناؼ الا اننا سوؼ نتناوؿ نعضها فقط   
 لأنواع الرئيسية للصدق:ا -
: يهتم صدؽ المحتوى بدعرفة الذ أي مدى بسثل ننود او فقرات او وحدات الاختدار المجاؿ صدق المحتوى -
داـ يشمل  ابؼراد قياسو م  خلبؿ الاختدار وانعاده، بحيث يكوف بؿتوى الاختدار صادقا ما (السلوكي او ابؼعرفي)

ثلها، و يقاس أيضا بحسب النظرية التي تعتمدىا أو التعريف الذي صمم بصيع عناصر القدرة ابؼطلوب قياسها وبي
على أساسو ويقرر ىذا النوع م  الصدؽ أيضا بؾموعة م  ابػبراء وابؼتخصصتُ في بؾاؿ القدرة او السمة  الاختدار

 التي يقيسها الاختدار.
ودرجات الأداء على نعض  ختدارالا: وفيو يتم قياس العلبقة نتُ درجات الاداء على الصدق المرتبط بالمحك-

لخ( ويتم ابغصوؿ عليو م  خلبؿ تطديق إ ...المحكات( التي تقيس نفس الظاىرة )القدرة، السمة)ابؼقاييس الأخرى 
 المحك. الاختدار، ثم تطديق المحك ثم حساب العلبقة نتُ درجات الاختدار ودرجات

الظاىرة التي يفتًض اف يقيسها الاختدار او والمحك ىو مقياس خارجي مستقل يقيس نشكل أساسي نفس    
وينقسم الصدؽ ابؼرتدط نالمحك الذ نوعتُ ، الصدؽ على دقة و كفاية المحك ةدقمع تقنينو، وتتوقف ع ز و ابؼقياس ابؼ
 :وبيك  التمييز نينهما كما يلي الصدؽ التلبزمي والصدؽ التندؤي -: رئيسيتُ بنا
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 يوضح الفرق بين الصدق التلازمي والصدق التنبؤي. (:1رقم) جدول

 نوع صدق المحك           
 الصدق التنبؤي الصدق التلازمي من حيث

 

 ابؼستقدل ابؽدؼ التندؤ ننتيجة معينة في ابؽدؼ ىو تقدير ابغالة الراىنة الهدف من عملية القياس

يتم فيها جمع  الفترة الزمنية التي
 البيانات عن المحك

بصع الديانات في نفس الوقت يطدق فيو الاختدار يتم 
 أي تزام  تطديق الاختدار وتطديق المحك

أما في الصدؽ التندؤ فيتم بصع نيانات المحك نعد 
 تطديق الاختدار فتًة زمنية طويلة م 

توجد : ويتم فيها معرفة العلبقة الارتداطية نتُ درجات الاختدار ودرجات المحك حيث لا الصدق التلازمي-
حيث يدؿ معامل الارتداط نتُ درجات المحك ودرجات الاختدار  ،فتًات زمنية طويلة نتُ التطديقتُ أي التزام 

 .للبختدارعلى الصدؽ التلبزمي 
: ناختصار وىو قدرة الاختدار على التندؤ نأداء فرد في موقف مستقدلي اذا كاف ىذا ابؼوقف الصدق التنبؤي-

دلة صدؽ التندؤ نتقدير مدى صلبحية الاختدار في التندؤ نأداء أابؼستقدلي لو علبقة بدا يقيسو الاختدار. أي تتعلق 
 .(الذي يقاس ناختدار بؿك يطدق عليو في الوقت ابغاضر)الفرد ابؼستقدلي 

يقصد نصدؽ الدناء الدرجة التي  صدق التكوين الفرضي:)صدق البناء، صدق التكوين، صدق المفهوم(-
دوف غتَىا أو مفهوما دوف غتَه، ويسمى أحيانا نصدؽ ابؼفهوـ أو  نظريا أو بظة معينة بؼقياس نناءيقيس فيها ا

فرضي أو مفهوـ نفسي معتُ م  خلبؿ صدؽ التكوي  الفرضي، إذ يشتَ إلذ مدى قياس ابؼقياس النفسي لتكوي  
ا الداحث في نناء إليهالافتًاضات التي استند  التحقق التجريبي م  مدى تطانق درجاتو مع ابؼفاىيم أو

 (146، 2011.)مقدـ، ابؼقياس
م   للتأكدتندرج برت الأنواع الرئيسية السانقة طرؽ  :في البحوث ااستخدامطرق التأكد من الصدق الأكثر 

 ا نذكر منها :استخدامىي الأكثر الصدؽ و 
بدعتٌ انو مطلوب م   تعتمد ىذه الطريقة على فكرة الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى معا،صدق المحكمين:  -

المحكم ابؼتخصص مدى علبقة أو مدى ملبءمة كل نند او وحدة م  وحدات الاختدار او ابؼقياس نالسمة او 
 .القدرة نالسمة او القدرة ابؼطلوب قياسها

وىذه الطريقة تستخدـ في تعيتُ معامل صدؽ الاختدار وتقوـ على مفهوـ قدرة  صدق المقارنة الطرفية:-
 بنا: بـتلفتُ  نأسلونتُالاختدار على بسييز القدرة او السمة التي يقيسها، وبيك  اف تتم ىذه ابؼقارنة 
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في درجات  الأعلىقة يتم مقارنة الثلث وفي ىذه الطري "مقارنة الأطراؼ في الاختدار والمحك ابػارجي" اولا   
درجات  الأدلسفي درجات الاختدار نالثلث  الأدلسفي درجات بؿك خارجي، والثلث  الأعلىالاختدار نالثلث 

التي ذكرناىا، في ىذه ابغالة بيك  اف  ابؼقارناتالمحك ابػارجي، فإف لد تك  ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
 نقوؿ اف الاختدار صادؽ 

ندرجات  الأعلىو ىذا الأسلوب يعتمد على مقارنة درجات الثلث  "مقارنة الأطراؼ في الاختدار ذاتوثانيا "   
نعد ترتيدها تنازليا او تصاعديا(، فاذا كانت ىناؾ دلالة إحصائية بيك  القوؿ اف )في الاختدار الأدلسالثلث 

ا ع  عالطرؽ الأخرى ولكنها تعطي مؤشرا سريوتعتبر ىذه الطريقة سهلة واقل دقة م  نعض  الاختدار صادؽ
 مدى صدؽ الاختدار.

: يعد الصدؽ الذاتي احد اضعف أنواع الصدؽ وىناؾ م  اعتبره لا بيثل الصدؽ فدسدب منطلق  الصدق الذاتي-
حيث اف جذر أي قيمة للثدات ىي قيمة اعلى  كيفية حساب الصدؽ الذاتي فإف أي مقياس ثانت فهو صادؽ،

أي اف الثدات عدارة ع  رقم عشري، وجذر أي رقم عشري (1و 0)ىذا نظرا لاف الثدات بؿصور نتُمنها دائما و 

معاملالثدات√ ىو قيمة اكبر منو، و بيك  استخراجو نعد حساب الثدات حيث اف    معامل الصدؽ الذاتي 

 ف جذر أي قيمة للثدات ىي قيمة اعلى منها مثلب :أوكما اشرنا سانقا ن
 .0.84فإف معامل الصدؽ الذاتي =  0.70معامل الثدات= 

 .0.92معامل الصدؽ الذاتي =  فإف 0.75معامل الثدات=  
 : البنائي الاتساق وأالداخلي  الاتساقصدق  -
: وبيك  التأكد منو م  خلبؿ حساب معاملبت الارتداط نتُ ننود او فقرات ابؼقياس الداخلي الاتساقصدق -

و يتم استدعاد العدارات التي لد برقق معامل ارتداط مقدوؿ او معامل ارتداط غتَ  يوإلو الدعد او المحور الذي تنتمي 
 داؿ .

ويتم التأكد منو م  خلبؿ حساب معامل الارتداط نتُ الدعد )المحور( والدرجة الكلية  :البنائي الاتساقصدق -
 للمقياس.

ما نتعقيده خاصة اذا استعمل الطريقة تميز نوعا ي: يعد الصدؽ العاملي احد أنواع الصدؽ و الصدق العاملي -
 :اليدوية وىناؾ الكثتَ م  أنواع الصدؽ العاملي وسنتطرؽ نالتعريف لنوعتُ بنا

ىو أسلوب لتخفيض الديانات، أي يستخدـ لتقليل عدد كدتَ م  ابؼتغتَات أو  :الصدق العاملي الاستكشافي -
بؼعلومات الرئيسية التي برتوي عليها ابؼتغتَات، ولو التي تلخص ا(Factor)الفقرات الذ بؾموعة اقل م  العوامل
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للحصوؿ على ابؼخرجات، شريطة اتداع (SPSS)نرنامج استخداـالشروط والافتًاضات، و بيك  م  عديد ال
 ابؼخرجات ومعانيها . ةشروط الصحيحة، والتدرب على كيفية قراءالابػطوات و 

التوكيدي يكوف مناسدا للبستعماؿ عندما يكوف لدى الداحث : التحليل العاملي الصدق العاملي التوكيدي-
نعض ابؼعرفة حوؿ الدنية التي يتضمنها ابؼتغتَ الكام ، وىذا استنادا الذ ابؼعرفة النظرية، او الدحوث الامبريقية او  

ونالتالر فإف  كليهما، ويفتًض وجود العلبقة نتُ ابؼتغتَات الكامنة نتُ العامل ابؼقاس )ابؼلبحظ( والعامل الكام ،
ل الداحث لا بيارس التحليل الاحصائي على الديانات التي بهمعها الا نعد نناء بموذج نظري وىو عكس التحلي

الداحث سلفا لتصور واضح لعدد العوامل وطديعتها  لافتقاراستطلبعي وىذا  العاملي الاستكشافي والذي ىدفو
و ( AMOS)العاملي التوكيدي منها نرنامج وىناؾ عديد البرامج التي تستخدـ في عملية التحليل

(LISREL( ،)SMART PLS)(147، 2012.)معمرية، ... ا 
 :الثبات 

مرات وننفس الشروط ة داة القياس على نفس الافراد لعد: ثدات القياس يعتٍ انو في حالة تطديق نفس أمفهومو -
كل مرة، حيث تدؿ ىذه القيمة على اف الشيء   (سوؼ نتحصل على نفس القيمة او قيم )متقارنة فإنناوالظروؼ 

 اتساؽالذي تم قياسو لد يتغتَ في غضوف فتًات القياس ابؼختلفة ويشتَ الثدات حسب ابؼفهوـ ابغديث إلذ مدى 
 .ااضطرابهالدرجات علي ابؼقياس وبذانسها وعدـ 

 اىم أنواع الثبات: -
وتعد  :الاستقرار التطبيق و تسمى أيضا معامل: التطبيق و إعادة Test-retestطريقة إعادة الاختبار  -

ىذه الطريقة م  انسط الطرؽ واسهلها في تقدير الثدات، فهي تقوـ على أساس تطديق الاختدار او ابؼقياس على 
ستطلبعية ثم يعاد تطديق الاختدار او ابؼقياس مرة أخرى على نفس المجموعة، ثم بوسب الاعينة البؾموعة م  أفراد 

داط نتُ التطديقتُ لنحصل نذلك على معامل ثدات الاختدار او ابؼقياس حيث يدؿ معامل الثدات معامل الارت
 المحسوب على معامل استقرار الاختدار.

، كما انها بزتلف بحسب طديعة ابؼتغتَ ىااختلف العلماء في برديد فقد فتًة الفاصلة نتُ التطديقتُاما نالنسدة لل   
عدة  لا الذو . نفسية .. ترنوية... معرفية الخ(، فهي تتًاوح ما نتُ عدة دقائق وصابؼراد قياسو حركية ندنية ..

 سنوات
صورتتُ متكافئتتُ م   استخداـيتطلب تقدير الثدات نطريقة الصور ابؼتكافئة : طريقة الصور المتكافئة -

 : الآتيىنا  ويقصد نالتكافؤ الاختدار 
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 تساوي عدد الأسئلة في الصورتتُ -
 تكافؤ درجة صعونة و سهولة الأسئلة -
تساوي  إليوت الارتداط نتُ الدنود في كل م  الصورتتُ )كل( عدارة مع الدعد الذي تنتمي تساوي قيم معاملب -

 قيم ابؼتوسط ابغسابي والابكراؼ ابؼعياري لكلتا الصورتتُ
 :ىذه الطريقة وفق ابػطوات التالية استخداـويتم 
 .تُ للبختدار اعداد جيدااعداد صورتتُ متكافئت -
، وقد يتم تطديق -  نقوـ نتطديق الصورتتُ ابؼتكافئتتُ على عينة التقنتُ، وقد يتم تطديقهما معا في نفس اليوـ

(.  15يفضل اف لا تتجاوز )الصورة في يوـ والصورة نعد فتًة زمنية مناسدة   يوـ
الصورتتُ حيث يدؿ معامل الارتداط المحسوب نقوـ بحساب معامل الارتداط نتُ درجات بؾموعة التقنتُ على  -

على معامل التكافؤ وىو يعرؼ نعدت أبظاء معامل ثدات الصور التدادلية، معامل ثدات الصورة ابؼتوازية، معامل 
 ثدات الصور ابؼتساوية(

 يدؿ معامل الارتداط ابؼرتفع نتُ الصورتتُ على صلبحية الصورتتُ و حس  اعدادبنا.  -
 بيك  تقدير ثدات درجات الاختدار او ابؼقياس ع  طريق التطديق بؼرة واحدة فقط التجزئة النصفية:طريقة  -

 :كما يلي  خطواتووتتمثل 
 .في ىذه الطريقة يطدق الاختدار او ابؼقياس على بؾموعة واحدة م  ابؼفحوصتُ -
ل النصف الثالش م  العدارات أو يتم بذزئة ابؼقياس الذ نصفتُ متكافئتُ )النصف الأوؿ م  العدارات في مقان-

 .العدارات ذات الأرقاـ الفردية في مقانل العدارات ذات الأرقاـ الزوجية
وفق ما سدق يصدح لكل مفحوص بؾموعتاف م  الدرجات ابػاـ لكل نصف بكسب معامل الارتداط نتُ نصفي -

 الاختدار لنتحصل على ثدات نصف الاختدار
نأحد ابؼعادلات مثل  "الثدات الكلي"ت نصف الاختدار للحصوؿ على نقوـ نعملية التصحيح معامل ثدا-
 وذلك وفق ابؼعادلة ابؼختصرة التالية: (spearman-Brown ")نراوف" "سدتَماف"

ثباث  
  

   
 

r معامل ثدات نصف الاختدار((= ىو معامل الارتداط نتُ نصفي الاختدار. 
 .الاختدار ع  طريق التجزئة النصفيةنعد تطديق معادلة التصحيح نتحصل على ثدات    
 .(SPSS)نرنامج  استخداـن: بيك  ابغصوؿ عليو نسهولة ملاحظة 
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 الداخلي للبختدار، الاتساؽ: ىناؾ بؾموعة م  الطرؽ لتقدير ثدات الداخلي لحساب الثبات الاتساقطرق  -
الطرؽ الدحث ع   وتستهدؼ ىذهاـ الرئيسي نالنسدة للبتساؽ الداخلي، ىتمحيث يشكل التجانس موضوع الا

ملبحظة اف ىذه الطرؽ  ، معالداخلي للمقياس أو الأداة الاتساؽالدرجة التي بيك  الوثوؽ فيها كمؤشر لثدات 
 (73، 2004.)غنيم، تعتمد على تطديق الاختدار او الأداة بؼرة واحدة واستخراج ابؼعامل

 :"ريتشاردسونو"  "كيودر"معادلة  استخدامالثبات ب -
وىي ابؼعادلة الرئيسية، (K-R20)نػ معادلتتُ  اصدحتا تعرؼ "فو ريتشارد س"و "كيودر": وضع مفهومها-

ػ وىي مشتقة مع التعديل م  ابؼعادلة الرئيسية، الأساس الذي تقوـ عليو (K-R21)وابؼعادلة الثانية تعرؼ ب
 تطديقوابغاجة الذ تقسيمو أو إعادة ابؼعادلتاف ىو إمكانية حساب الثدات م  عملية تطديق واحدة للبختدار دوف 

او عمل صورة مكافئة لو، ونالتالر بيك  اعتدار معامل الثدات ىنا دليلب على مدى التجانس او التداي  في بؿتوى 
 .الاختدار

حيث تتطلب ىذه ابؼعالة حساب تداي  الاستجانات على كل فقرة م  فقرات الاختدار ثم بذمع ىذه التداينات    
ا بهعل معامل الثدات الناتج م  ىذه ابؼعادلة ىو عدارة ع  متوسط كل عمليات التجزئة المحتملة مع نعضها بف

الاختدار سيعطي معاملبت ثدات  تللبختدار بدختلف صورىا و اشكابؽا و نالتالر عدـ التجانس القوي في فقرا
 اقل مقارنة نطرؽ التجزئة النصفية.

 ىذه الطريقة منها: ستخداـنعض الفروض لا وىناؾ :ها )فروضها(استخدامشروط -
في حالة الاختدارات الثنائية الدعد والتي تدور الاستجانة فيها حوؿ  "ريتشردسوفو" "كيودر"تستخدـ معادلة  - 

 لا/تنطدق)رض(،ا)موافق/مع ،مثل الدديلتُ )صواب/خطأ(، )نعم/لا( شيءاحتمالتُ فقط م  النوع الكل او لا 
 .تنطدق(...... الأخ

وم  الفروض كذلك التي تستند عليها ىذه ابؼعادلة والتي اذا برققت تسهم في زيادة معامل الثدات ىو اف  -
الاختدار يفتًض أف يكوف احادي الدعد أي يقيس خاصية أو قدرة واحدة أما لو تعددت السمات او القدرات 

ختدار نكاملو ، لك  تفيد في حساب ثدات التي يقيسها الاختدار فل  تكوف ىذه ابؼعادلة مناسدة لتقدير ثدات الا
 .الأجزاء نشكل منفصل

اف تكوف كل الدنود او وحدات او فقرات الاختدار متجانسة ومتسقة، بدعتٌ أف تقيس كل فقرة او عدارة نفس  -
وبذانس الدنود مع نعضها الدعض م  خلبؿ معاملبت  الاتساؽ، وبيك  الكشف م  إليوالدعد الذي تنتمي 
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فيما نينها فاذا كانت معاملبت الارتداط عالية دؿ ذلك على انها تقيس نفس السمة نشكل حقيقي، اما الارتداط 
 م  خلبؿ الاختدار: اذا ابلفض معامل الارتداط نتُ الدنود دؿ ذلك على تعدد الصفات او القدرات ابؼقاسة

اذا كانت  20غة تستخدـ الصي(: 20K-Rونرمز لها) 20الصيغة  "ريتشردسون"و "كيودر"معادلة  -
 ( فقط و تتوفر الشروط السانقة الذكر و تنص ىذه الطريقة على ما يلي:01درجات الاختدار ثنائية )

(
 تداي الدرجات الكلية في الاختدار بؾموع نسدة الاجانات الصحيحة الاجانات ابػاطئة على الدنود

تداي  الدرجات الكلية في الاختدار )  
عدد ننود الاختدار

عدد ننود الاختدار     معامل الثدات 

تستخدـ في الاختدارات التي  "ريتشردسوف"و "كيودر"يلبحظ بفا سدق أف كلب م  صيغتي  معامل الفا كرونباخ:-
اـ منصدا على نناء اختدارات او مقياس متدرج ابؼيزاف ىتمتشمل على مفردات ثنائية الدرجة، غتَ انو اذا كاف الا

 (Cronbach,LJ")کرونداخ"بؿايد، لا أوافق، لا أوافق نشدة(، وبؽذا الغرض قدـ  ،أوافق نشدة، أوافق)مثل 
متعددة الاختيار  (معادلة عامة بيك  تطديقها في ابغالات التي تكوف فيها الاستجانة على الفقرة )عدارة او سؤاؿ

م  اشتقاؽ  "كرونداخ"اي ليست ثنائية الدعد، حيث بسك  العالد  "ليكرت"مثل الاختدارات ابؼعدة وفق مقياس 
( ويطلق عليها  واطلق على ىذه الصيغة معامل) ( تناسب الددائل ابؼتعددة،KR20صيغة عامة م  الصيغة)
او الثدات ع  طريق معامل وتسمى ثدات  "ألفا کرونداخ"الداخلي نواسطة  الاتساؽالداحثوف وتسمى ثدات 

 (33، 2014د، )سعومعادلتها كالتالر: "كرونداخ ألفا"الداخلي  الاتساؽ

[
بؾموع تداي  درجات بصيع ابؼفردات
تداي  الدرجات الكلية على الاختدار   ]  

عدد ننود الاختدار
عدد الدنود الاختدار     معامل     

 
ت نالثدات ع  طريق اىتمم  ابؼعادلات التي  ىويت للثبات(: الثبات عن طريق تحليل التباين )معادلة -

، وتعتمد ىذه ابؼعادلة على برليل التداي  في نتائج ابؼفحوصتُ (1941)التداي  معادلة ىويت والتي طورت عاـ 
 على الاختدار، ذلك اف ىويت يعتبر ابؼفحوصتُ وكذا الفقرات مصادر للتداي  :
مرنع ابؼتوسطات للؤفراد  مرنع متوسطات الدواقي

مرنع متوسطات الافراد
ثداتال   معامل 

 العوامل المؤثرة في ثبات الاختبار: -
 وىنا نقصد عدد فقراتو، فكلما زاد عددىا التي تكونو يزداد الثدات معو. :أثر طوؿ الاختدار على ثداتو -
يرتدط الزم  عادة نعدد الفقرات وبدا اف زيادة الفقرات ترفع ثدات  :الزم  الذي يستغرقو ابؼقياس او الاختدار -

 ابؼقياس او الاختدار ، فإنو نالتالر كلما زاد الزم  ازداد الثدات على اف لا يتجاوز الزم  ابغد الأمثل.
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 او الاختدار بحيث لا برتمل الا معتٌ واحد يقصده ابؼقياسوضوح درجات الاختدار: فوضوح صياغة فقرات  -
 الداحث، وكذلك التعليمات بهعل الامر واضحا للمدحوثتُ بصيعا بفا يؤدي زيادة الثدات.

الفقرات نعامل التخمتُ نقص معامل الثدات نظرا لاف بؿددات التخمتُ نالنسدة للفرد  تأثرفكلما زاد  :التخمتُ -
 .في ابؼرة الأولذ بزتلف ع  ابؼرة الثانية

قياس او الاختدار يكوف الفرد في حالة الطديعة، وابؼقصود نابغالة الطديعية اف درجة ثدات ابؼ تتأثر :حالة الفرد-
 التي اعتاد اف يكوف عليها. النفسيةيكوف ابؼدحوث وقت اجراء الاختدار في ابغالة الصحية و 

 .مدى الفروؽ الفردية في العينة -
 (130 ،2012 ،خصائص العينة ... الخ )معمرية -

 المعايير: 
ىو كائ  ولاند م   وىي أسس ابغكم م  داخل الظاىرة وتأخذ الصدغة الكمية وتتحدد في ضوء ما: مفهومها -

 ا.إليهص نالنسدة للمجموعة التي ينتمي يالدرجات بؼعرفة مركز الشخ هالذ معيار بودد ىذ عالرجو 
يستطيع ابؼدرب او وابؼعايتَ في عملية الاختدار بيك  اعتدارىا جداوؿ تستخدـ لتفستَ درجات الاختدار حيث    

تلك ابؼعايتَ لتدلو عما اذا كانت درجات الأفراد الرياضيتُ في ابؼستوى ابؼتوسط أو فوؽ ابؼتوسط  استخداـابؼدرس 
أو اقل م  ابؼتوسط نالنسدة لعينة التقنتُ التي استخدمت في نناء ابؼعايتَ. فهم ابؼعايتَ على انها مستويات ذلك 

في حتُ ابؼستويات معلومات تدلنا على ما بهب اف  للؤفراد يى كيفية الاداء الفعللأف ابؼعايتَ معلومات تدلنا عل
 يؤديو الأفراد.

 أىمية المعايير: -
 سس للحكم على الظاىرة م  الداخل.أانها  -
 حواؿ فهي تشتَ الذ مركز الفرد نالنسدة للمجموعة.تأخذ الصدغة الكمية في اغلب الأ -
 .(اإليهينتمي  ما مدى نعد الفرد ع  متوسط المجموعة التي)تتحدد في ضوء ابػصائص الواقعية للظاىرة  -
 تعكس ابؼستوى الراى  للفرد. -
 وسيلة م  وسائل ابؼقارنة والتقولص. -
 مهمة للبختدارات التي تكوف على شكل نطارية. -
 والضعف وغتَىا. بيك  الاستفادة منها في التندؤ وفي تشخيص نواحي القوة -
 :متطلبات اعداد المعايير -
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 الاجراء واحتساب الدرجة وغتَىا. وتعليماتبرديد الاختدارات ابؼطلونة وشروط تطديقها  -
العشوائية وكبر  اف تكوف عينة التقنتُ بفثلة للمجتمع الاصلي )نشرط فيها اعتدالية التوزيع والاختيار نالطريقة -

 (.صليحجمها وبسثيلها للمجتمع الا
 تطديق الاختدار واستخراج الدرجات ابؼعيارية.  -
 (58، 1998)عوض، اعاة التوقيت الزمتٍ فابؼعايتَ دائما مؤقتة لكونها قانلة للتغيتَ مع مرور الوقت.مر  -
 التشخيص وابؼقارنة. لأغراضمراعاة طريقة العرض اذ بهب اف يتم بجداوؿ واضحة بيك  التعامل معها نسهولة  -
 الدرجات المعيارية والخام: -4
ىي قيم برويل الدرجات ابػاـ وتستخدـ في مقارنة مستوى أداء فرد معتُ بدستوى أداء  :الدرجة المعيارية -

ا وذلك ع  طريق ابكراؼ أي درجة ع  ابؼرانط ابغسابي لتلك المجموعة إذ إف درجة الفرد إليهالمجموعة التي ينتمي 
الدرجة ابػاـ( ليس بؽا معتٌ بحد ذاتها ولا تصلح للمقارنة مع درجتو في اختدارات التي بوصل عليها في اختدار ما)

أخرى أو مع درجة شخص أخر على الاختدار نفسو أو على اختدارات أخرى إلا إف يتم برويلها إلذ درجات 
 ا للمقارنة.فابؼعايتَ إذف مهمة لأنها عبرت ع  كيفية أداء الآخري  على الاختدار فتوفر نذلك أساس ةمعياري

ىي الدرجة التي بوصل عليها الفرد م  تطديق اختدار معتُ أو قياس ما، فلو تم قياس القدرة  اما الدرجة الخام: -
سم( فهذه  1,80اختدار القفز العريض م  الثدات لفرد وحصل على مسافة قدرىا) استخداـالانفجارية للرجلتُ ن

 ابؼسافة بسثل الدرجة ابػاـ لو.
 
 وائد الدرجات المعيارية :مميزات وف -
 معيارية. تعطي معتٌ للدرجات ابػاـ إذ أف الدرجات ابػاـ لا يكوف بؽا معتٌ ما لد يتم برويلها إلذ درجات -
ابغسابي  تدتُ مستوى الفرد نالنسدة إلذ بؾموعتو أي تدتُ إذا كاف مستوى الفرد أكبر أو اقل م  ابؼتوسط- 

 لمجموعتو.
العريض نابؼتً  بالفرد على عدة اختدارات بـتلفة مهما اختلفت وحدات قياسها مثل الوثػبصع ومقارنة مستوى  -

إذ لا بيك  أف يقاس أو يقارف نالعدو الذي يقاس نالثانية ما لد يتم برويل الدرجات ابػاـ إلذ درجات معيارية 
الكلي للفرد في الاختدارات  لتدؿ على الدرجة الكلية على الأداء بحيث بيك  بصع ىذه الدرجات ابؼعيارية معاً 

 ابؼختلفة.
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بيك  مقارنة الدرجات ابؼعيارية لشخص مع شخص أخر على الاختدار نفسو لدياف أي منها أفضل مهما كاف  -
 .عدد الاختدارات ومهما اختلفت وحدات قياس تلك الاختدارات

 ىناؾ أنواع متعددة للدرجات ابؼعيارية أبنها:أنواع الدرجات المعيارية :  -
 (.Zالدرجة ابؼعيارية الزائية ) -
 (.Tالدرجة ابؼعيارية التائية ابؼعدلة ) -
 الدرجات والرتب ابؼعيارية ابؼئينية. -
 الدرجات ابؼعيارية نطريقة اللوغاريتمات. -
 .السداعيات ابؼعيارية -
 (191، 2008.)سعد، التساعيات ابؼعيارية  -
 مزايا وعيوب مقاييس التقدير: -5
 بيك  حصر مزايا مقاييس التقدير في النقاط التالية: مقاييس التقدير:مزايا  -5-1
 الوصف الكمي للسمات أو ابػصائص السلوكية م  أىم إبهانيات عملية التقدير. اعتدار -
ابؼقدري  في ابغكم على شخص معتُ أو بؾموعة م  الأشخاص واستخراج متوسط أحكامهم  عدد م  اشتًاؾ -

 التقدير.للتقليل م  التحيز في 
 براور ابؼقدري  بخصوص مفحوص أو حالة معنية نرفع م  معدؿ التقديرات وإمكانية الاعتماد عليها. -
مرونة التقييم في قياس مدى واسع م  ابػصائص السلوكية للشخصية وكثتَاً ما تكوف ىذه التقديرات مصادر  -

 بفتازة للمعلومات.
كل كدتَ وم  مدة غتَ قصتَة لفحص ابؼسألة الاخلبقية العمومية اعتدارىا م  الطرؽ ابؼهمة التي تستخدـ نش -

 (176، 2010ػ، عمرمقانل ابؼوقفية.)
: ومع تلك ابؼزايا المحدودة فإف ىناؾ عددًا م  العيوب وجوانب النقص التي تعتُ عيوب مقاييس التقدير -5-2

 استخداـثلة في مصادر الأخطاء الشائعة في ا، وبؿاولة برسينها، ونعرض فيما يلى لأىم ىذه العيوب بفإليه الانتداه
 مقاييس التقدير ومنها:

: ىناؾ عدة مصادر للخطأ في مقاييس التقدير ذكرىا نعض مصادر الخطأ في مقاييس التقدير -5-2-1
 الداحثتُ وترجع إلذ

 غموض أبظاء السمات السمراء تقديرىا أو عدـ تعريفها نطريقة خاطئة.   -
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ودرجاتها، وعدـ وضوح الفروؽ نتُ كل درجة والتي تليها كما أف مصطلحات مثل: غموض وحدات القياس  -
دائها، غالدا، أحيانا، نادراً( تفسر نطريقة بـتلفة م  قدل بـتلف القائمتُ نالتقدير، ويكوف بؽا معاف متداينة لدى 

 ابؼقدر نفسو في سياقات بـتلفة.
ا سيدفع نابؼقدر إلذ أف بواوؿ سد الثغرات نطريقة أو نأخرى عدـ إتاحة الفرصة ابؼناسدة بؼلبحظة ابؼفحوص، بف -

، عمروسيكوف الأثر ابؽالة أبنية كدتَة، حيث يقوـ ابؼقدر نزيادة تعميم الأدلة ابؼتاحة لو، وخاصة الإبهانية. )
2010 ،176) 

ر، ىناؾ أيضا : إضافة إلذ مصادر ابػطأ ابؼرتدطة بدقانس التقديمصادر الخطأ في القائمين بالتقدير -5-2-2
أنهم يقوموف نعمل أداة القياس، وم  ثم يلحقهم  مصادر ثانية للخطأ مرتدطة نالقائمتُ نالتقدير أنفسهم، حيث

 عدد م  الأخطاء وجوانب النقص نظراً لوضعهم ىذا وم  أىم ىذه الأخطاء ما يلي:
قدير لأف يتًؾ بؼشاعره ىو خطأ شائع ابغدوث، ويقصد نو نزعة لدى القائم نالت أثر الهالة: -5-2-2-1

ابػاصة وانطداعاتو الشخصية م  الشخص موضع التقدير اف تؤثر في تقديره وحكمو على بظات وخصائص 
 الأفراد.

: قد يطلق عليو أيضا خطأ الكرـ ويعتٍ أف لدى القائمتُ نالقدير ميلًب إلذ وضع خطأ التساىل -5-2-2-2
، ومثل ىذه التقديرات تكوف ذات قيمة منخفضة لأنها لا بسيز تقديرات كربية ومرتفعة وفوؽ ابؼتوسط للمقدري 

 نطريقة فعالة نتُ الأشخاص، ولأنها تركز على النهاية العليا للمقياس.
: ويقصد نو نزعة لدى نعض ابؼقدري  إلذ إعطاء تقديرات منخفضة بعميع الأفراد خطا التشدد -5-2-2-3

النهاية الدنيا للمقياس م  قدل كثتَ م   استخداـفي  على ابػاصية موضع القياس، ويشتَ إلذ ميل زائد
.  الاختصاصيتُ  وىذا ابػطأ اقل حدوثاً مقارنة بخطأ التساىل والكوـ

ويشتَ إلذ ميل نعض ابؼقدري  إلذ وضع الأفراد الذي  يتم تقدير بظاتهم في خطأ النزعة المركزية:  -5-2-2-4
ة لو. وىو خطأ كثتَ ابغدوث عندما لا يكوف الشخص موضوع التقديرات الطرفي استخداـمنتصف ابؼقياس وبذنب 

 (178، 2010، عمرالتقدير والقياس معروفاً لدى ابؼقدر. )
وتبرز الأخطاء الثلبثة الأختَة)خطأ التساىل، التشدد، فضاً، النزعة ابؼركزية(، عندما لا يستخدـ القائموف نالتقدير 

نوعا م  إجراءات التًتيب وتسمى ىذه  استخداـطاء بهب معايتَاً بؿددة، وللحد م  حدوث مثل ىذه الأخ
ا أثر ابؽالة نالأخطاء الثانية والتي تشتَ إلذ نوع أو اخر م  التحيز عند ملء مقانس التقدير، إليهالأخطاء مضافا 

 :الاتيلتقليل أثر مصادر ابػطأ سالفة الذكر، ولتحستُ كفاءة مقاييس التقدير بهب مراعاة 
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 بيانات مقايس التقدير: طرق تحسين  -6
على الرغم م  اف الديانات التي بكصل عليها م  مقاييس التقدير ليست ثانتة وصادقة دائما، فإف م  ابؼمك     

تعليل الأخطاء ابؼؤدية إلذ ذلك ع  طريق برستُ ابؼقاييس نفسها، أو تنمية القائمتُ بها أو تطوير طريقة تطديقها، 
 تمعة.أو م  خلبؿ ىذه الإجراءات بؾ

مقاييس التقدير بهب مراعاة قواعد  استخداـوم  اجل ذلك يوصى علماء نفس الشخصية إلذ أنو عند    
 وضوانط معنية أبنها ما يلي:

حصر كل تقدير في متغتَ واحد فقط، مع التحديد الدقيق للخاصية موضع التقدير ع  طريق الوصف والتعريف  -
الأساسية، ومظاىرىا الدالة عليها، لأف السمة ابؼعقدة تعيق ابغصوؿ على درجة الإجرائي لكافة مكوناتها وأنعادىا 

عالية م  الاتفاؽ نتُ ابؼقدري ، كما أنو للحد م  أثر ابؽالة يندغي تعريف السمة وفقا لأبماط سلوكية ملموسة 
 بيك  مشاىدتها.

الكدت، النكوص، النمطية....الخ  العدارات الدلالية، وابؼفاىيم النظرية الواسعة مثل استخداـالتحرر م  -
والالتصاؽ نلغة ابغياة اليومية ابؼتمثلة في اللهجة الدارجية )العامية( معبرا عنها نصفو التساؤؿ ندلًا م  التقرير. 

 وذلك لتحقيق زيادة احتمالات توافق ابؼقدر ن  في تقديراتهم، وانسجاـ أحكامهم، واتساؽ لرائهم.
ستويات العالية م  ابؼوضوعية والصدؽ والثدات مثل: ابؼقانس الوصفية الديانية الرقمية استعماؿ ابؼقاييس ذات ابؼ -

إذ يتم فيها تعريف ابعوانب ابؼراد تقديرىا تعريفاً دقيقاً، ثم يتدعها طريقة متدرجة في وضع العلبمة، والتي يفضل أف 
 في التقدير كما سدق القوؿ. درجات(. لأف الدرجات الأقل والاكثر لا تساعد على التمييز 7-5تتًاوح)

ابؼقاييس وكيفية إعطاء التقديرات، نالإضافة  استخداـتوفتَ فرص كافية لتدريب القائمتُ نالتقدير على فريقو  -
نتظاماً بؽا، واف فتًات التدريب ىذه تعمل اإلذ التمك  م  مراجعة التقديرات النابذة للحصوؿ على توزيع أكثر 

يوب ابغكم أو التقدير ومنها التغلب على خطأ التساىل أو التشدد أو التحيز في على إزالة أغلب نل بصيع ع
 التقدير.

تقديرات متعددة م  خلبؿ زيادة عدد ابؼقدري  أو ابؼلبحظتُ لتقدير برس  الأفراد لأنو يفضل  استخداـ -
القائم نالتقدير اذا الاعتماد في ابغكم على متوسط عدة تقديرات، كما يصف "كرونداخ" نقطة مهمة مؤداىا أف 

 علم أف تقديراتو سوؼ تراجع م  قدل غتَه وإف كفاءة تقديره سوؼ ترتفع.
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إبؼاـ ابؼقدر بدوضوع التقدير، وأف تكوف لديو خبرة سانقة ومعرفة نابؼقدر نفسو، وأف يتوفر لديو م  الشواىد  -
عليو أف يفكر نسلوؾ الفرد في بـتلف  والأدلة ما يدعم تقديره، وذلك لتقليل أثر ابؽالة في تقديره ذاؾ كما أف

 شاذاً اولا بيثل سلوكو ابغقيقي. ابؼواقف وألا يعتمد في تقديره لو على موقف واحد، إذ قد يكوف ىذا ابؼوقف
على ابؼقدر أف يقارف الفرد نزمرتو أو بصاعتو أثناء التقدير، بدعتٌ أف يقيم ابؼقدر كل فرد في بصاعة ما مقارنة  -

ا، والذي  ىم في مستواه العمرى والتعليمي، أو الذي  م  نفس بؾالو إليهنزملبئو م  إعطاء ابعماعة التي ينتمي 
 .إليوفروض أو ما ىو مثالر)غتَ واقعي( ويصعب الوصوؿ ابؼهتٍ أي أف يقارف بظات الفرد وسلوكو، وليس نابؼ

اذ كاف على ابؼقدر اف يقيم أكثر م  بظة واحدة أو خاصية لدى بؾموعة ف  الافراد فعليو أف يقدر كل فرد في  -
المجموعة نالنسدة للسمة الأولذ، تم يقدرىم على السمة الثانية ثم الثالثة، وىكذا وذلك لأف ىذه الطريقة تضم  

ثر ثداتاً، واقل تأثراً قة تقدير ومقارنة كل فرد نزملبئو على كل بظة قدل الانتقاؿ لأخرى، بفا يوفر قياساً أكد
 (180، 179، 2010، عمر)نابؽالة.
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 :خلاصة الفصل

ثم فإف ست اختدارات، كما أنها ليست مقاييس موضوعية نابؼعتٌ الدقيق بؽذه الكلمة، وم  ييس التقدير ليمقا   
معاملبت ثداتها أقل نكثتَ م  ابؼقاييس السيكولوجية الأخرى كمقاييس الذكاء ومقاييس القدرات وغتَىا، أو حتى 
اختدارات الشخصية الأخرى ابؼوضوعية، ولكنها مع ذلك تزودنا نوسائل بيك  الاعتماد عليها والوثوؽ ننتائجها 

كاـ أتيحت بؽم الفرص الكافية بؼلبحظة الأشخاص للحصوؿ على أوصاؼ منظمة ابػصائص السيكولوجية م  ح
 ابؼراد تقدير ىذه ابػصائص لديهم

 
 
 
 
 
 
 



      

  

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب الميداني



      

  

 
 الاستطلاعيةالفصل الخامس: الدراسة 

 
 

 تمهيد:

 ونتائجها. الاستطلاعيةأىداف الدراسة  -1

 .منهج الدراسة -2

 عينة الدراسة. -3

 المجال الزماني والمكاني للدراسة. -4

 أداة الدراسة. -5

 الأساليب الاحصائية. -6

 
 
 



 الاستطلاعية.الدراسة                                            :                                               الخامس الفصل
      

75 
 

 تمهيد:
م  خلبؿ ما تطرقنا لو في ابعانب النظري للدراسة وبصيع جواندها سيتم في ابعانب التطديقي عرض الإجراءات    

 نأداة ابؼنهجية ابؼتدعة والأساليب الدحثية ابؼستخدمة لتحقيق غرض الدراسة م  خلبؿ عرض ابؼنهج ابؼتدع والتعريف 
ة ابؼعتمدة و فيما يلي ستعرض ىذه الأمور نشكل م  وكذلك بؾتمع وعينة الدراسة والأساليب الإحصائي الدراسة

 التفصيل. 
 ونتائجها: الاستطلاعيةأىداف الدراسة  -1
 :الاستطلاعيةأىداف الدراسة  -1-1

بدثانة خطوة بسهيدية بسثل اللدنة الاولذ لأغلب الدراسات العلمية ،تهدؼ في الغالب الذ  الاستطلبعيةتعتبر الدراسة 
ا الداحث لزيادة معرفتو وإبؼامو بدشكلة إليهفتح المجاؿ أماـ أفكار جديدة ع  مشكلة الدحث، بيك  أف يلجأ 

ق الاتصاؿ نالأفراد الذي  الدحث حتى يتعمق في الدراسة الاساسية وذلك م  خلبؿ معرفة بؾمل أنعادىا ع  طري
 يعايشونها والذي  ىم أحق نتزويد الداحث نابؼعلومات وابؼعطيات الضرورية حوبؽا.

 لتحقيقو م  خلبؿ: الاستطلبعيةوىذا ما تهدؼ الدراسة 
 إلذ ما يلي: الاستطلبعيةتهدؼ الدراسة  -
 استطلبع الظروؼ المحيطة بدشكلة الدحث.التعرؼ على بؾتمع الدراسة و -
 تعمل بدثانة بسهيد وأساس جيد للدراسة الاساسية. -
 ي الصعونات التي تظهر أثناء تطديق ابؼقياس لكي يتم تلبفيها.تقصّ  -
 معرفة قدرة الصياغة اللفظية بؼفردات ابؼقياس على توصيل ابؼراد م  الدنود لأفراد العينة.  -
 معرفة ابؼدة ابؼستغرقة لتطديق ابؼقياس. -
 تعديلها إف دعت الضرورة لذلك. ضدط التعليمات أو -
 التعرؼ أكثر على ابعوانب ابؼختلفة بؼوضوع الدراسة للتلبفي أي قصور يعتًي نناء ابؼقياس.  -
 للمقياس: الاستطلاعيةنتائج الدراسة  -1-2

 والنزوؿ بؼيداف الدراسة تم برقيق النتائج التالية: الاستطلبعيةنعد تطديق الدراسة 
للمقاطعة الادارية  "رضا رضوالش"برديد المجاؿ ابؼكالش للدراسة الاساسية نعد التواصل مع السيد ابؼفتش  -

واحصاء لمجتمع الدراسة ابؼتمثل في تلبميذ السنة الثالثة  ةنتدائيالانالوادي تم ابغصوؿ على قائمة ابؼدارس (1)
 ( نولاية الوادي 1)نابؼقاطعة الادارية انتدائي

 (كيفية اختيارىا، حجمها، بفيزاتها...)الدراسة ندقة  برديد عينة -
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وعرضت عليهم أداة الدراسة  انتدائيأستاذ للسنة الثالثة  15التأكد م  صلبحية الاداة حيث تم التواصل مع  -
ابؼعدة وابؼوسوـ بدقياس التقدير لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لإنداء لرائهم حوؿ سلبمة ووضوح 

يلها لصعونات تعلم الرياضيات التي يلبحظونها داخل حجرات الدرس، فكانت تصربواتهم العدارات ومدى بسث
في تعلم مادة  انتدائينوضوح العدارات وشموليتها بؼا يلبحظونو م  صعونات يواجهها تلميذ السنة الثالثة 

ذكر لقواعد المحيط الرياضيات، اضافة لإشارتهم لعدارتتُ لد يتم تناوبؽا في البرنامج الدراسي تصف إدراؾ وت
 وابؼساحة وبنا:

تتحدث ع  ابؼساحة )بهد صعونة في إدراؾ العلبقات الأساسية لدعض ابؼفاىيم الرياضية (18)عدارة -
 )طوؿ/عرض، بؿيط /مساحة(. 

 تتحدث ع  صعوب حفظ قواعد ابغساب )قاعدة مساحة ابؼستطيل(.( 49)عدارة -
على عينة  انتدائيبريد زم  الاجانة ع  عدارات ابؼقياس: نعد ملء ابؼقياس م  طرؼ استاذي  للسنة الثالثة  -

كاف الوقت ابؼستغرؽ : كالتالر زم  الإجانة وتفستَهتلميذ وتلميذة م  تلبميذىم تم تقدير (50)تقدر ب
لذي  ليس بؽم صعونات تذكر في مادة لإبساـ الإجانة ع  ابؼقياس نالنسدة للتلبميذ ذوي القدرات ابؼرتفعة ا

( دقيقة، نينما 10الرياضيات تكوف الإجانة على تشخيصهم ندوف تردد ويدلغ متوسط زم  الأجونة حوالر)
( 20بودث تردد نسيط في الإجانة ع  ابؼقياس في حالة التلبميذ ضعاؼ القدرات ويصل الزم  ابؼستغرؽ بكو)

 مدى توافر التلبميذ متوسطو القدرات في الرياضيات على مؤشرات دقيقة، نينما بودث تردد أكثر وتركيز في
 ( دقيقة.30الصعونات ابؼختلفة ويدلغ متوسط الاستجانات الذ)

 اكتشاؼ الصعونات والنقائص التي بيك  أف تصادؼ الدراسة الاساسية لتفاديها او تعديلها.  -
 ة:منهج الدراس -2
تشخيصي صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة لتهدؼ ىذه الدراسة إلذ نناء مقياس تقدير    

لوصف إجراءات خطوات نناء ابؼقياس  الاستكشافي ابؼنهج الوصفي استخدـم  وجهة نظر ابؼعلمتُ، لذا  انتدائي
 تقدير صدقها وثداتها واستخراج معايتَىا.و وتطديقها 

 الدراسة:عينة  -3
لدلدية الوادي ابؼقسمة الذ مقاطعتتُ اداريتتُ حيث تم الاختيار  نتدائيالاطدقت الدراسة على تلبميذ مدارس    

( 41( التي تضمنت)1( فوقع الاختيار على ابؼقاطعة الادارية)1-2نشكل عشوائي بؼقاطعات الوادي وسط)
 .انتدائي( تلبميذ يدرسوف في السنة الثالثة 2812نعدد) ةانتدائيمدرسة 

 ( مدارس نطريقة عشوائية ع  طريق القرعة وىي بفثلة كالتالر: 5تم اختيار)
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 على مستوى بلدية الوادي (1للمقاطعة الادارية) بتدائيالاتوزيع عينة الدراسة على مؤسسات التعليم يمثل (:2رقم)جدول 

 الرقم المؤسسة عدد التلاميذ
 1 رزاق ىبلة الحبيب 44

 2 دويم تريكي 56

 3 بلوم بشير 50

 4 مقى علي 72

 5 زبيدي محمد 140

 المجموع 362

( ليكوف نذلك عدد العينة 362(حالة م  نتُ)15ونعد بذميع ابؼقياس ونتطديق بؿك الاستدعاد تم حذؼ)    
 تلميذ وتلميذة. 347الاساسية 

 والمكاني للدراسة:المجال الزماني  -4
  .ةنتدائيالافي ابؼدارس  انتدائي: تلبميذ السنة الثالثة البشريةالحدود  -4-1
 الوادي. لدلدية (1ابؼقاطعة الإدارية رقم ) :الحدود المكانية -4-2
 (.2024تم تطديق الدراسة نالفتًة ابؼمتدة نتُ )شهري فيفري ومارس  :الحدود الزمانية -4-3
 أداة الدراسة:  -5
 خطوات بناء المقياس. -5-1
 صعونات تعلم الرياضيات. وابؼتمثلة في: ة التي يراد قياسهايتعيين الخاص -5-1-1
 تعلم الرياضيات صعونات ذوي التلبميذ ع  الكشف يهدؼ إلذ :تحديد الهدف من المقياس -5-1-2

  التي يواجهونها تعلم الرياضيات نصعونات  ابؼتعلقة السلوكية ابػصائص كل أو نعض لديهم ظهور يتواتر الذي 
ؿ قياس مستوى تأثتَ القصور ابؼتوقع في واحدة أو أكثر م  م  خلب انتدائيمج السنة الثالثة لبرنااثناء تعلمهم 

 العمليات العقلية ابؼعرفية الاساسية والثانوية وتأثتَىا على الأداء في مادة الرياضيات.
السلوكية التالية:  ابؼؤشراتتعلم الرياضيات تتضم  صعونات  سلوكية:ة إلى وقائع يتحليل الخاص -5-1-3

 اللغة الرياضية.صعونات  ،التفكتَ الرياضيصعونات الذاكرة، صعونات الادراؾ، صعونات ، الانتداهصعونات 
 : يتكوف ابؼقياس م  بطسة بؾالات ىي:تقسيم الخاصية السلوكية الى أبعاد أو مجالات -5-1-4
 .الانتداهالرياضيات ابؼرتدطة نصعونات  صعونات تعلم -
 صعونات تعلم الرياضيات ابؼرتدطة نصعونات الإدراؾ. -
 صعونات اتعلم الرياضيات ابؼرتدطة نصعونات الذاكرة. -
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 رتدطة نصعونات التفكتَ الرياضي.صعونات تعلم الرياضيات ابؼ -
 صعونات تعلم الرياضيات ابؼرتدطة نصعونات اللغة الرياضية. -
رية ىناؾ بؾموعة م  الابحاث : في الدراسات النظسلوكية مؤشراتمصادر تحليل الخاصية إلى -5-1-5

ها على سديل ابؼثاؿ تناولت خصائص التلبميذ، ذوي صعونات تعلم الرياضيات في المجالات السانقة ذكرىا نورد من
 (.2022)"ولخروف بؿمد( ودراسة "2012")الثديتي( و"2012: "أبظاء عدد العاؿ")لا حصر دراسة

 صعونات وتشخيص لتفستَ النفسية العمليات بموذج وفق ابؼقياس نناء تم :الخلفية النظرية للمقياس -5-1-6
 ىذا ويقوـ انتدائي الثالثة للسنو الدراسي ابؼقرر بدحتوى ابؼقياس بؿتوى يرتدط اذ تلبميذال لدى الرياضيات تعلم

 واللغة ،الرياضي التفكتَ ،الادراؾ ،الذاكرة ،الانتداه) النفسية العمليات في القصور اف افتًاض على ابؼقياس
 .الرياضيات تعلم صعونات إحداث في الاوؿ ابؼسؤوؿ تعد (الرياضية

  بسثلت في التالر:  :صعوبات تعلم الرياضياتشخص لت مبررات إعداد مقياس تقدير -5-1-7
صعونات تعلم الرياضيات، وىي فرز ابؼعلمتُ للتلبميذ برقيق خطوه م  خطوات الكشف على تلبميذ ذوي  -

 .انتدائية الثالثة سنالذي  تنطدق عليهم مؤشرات صعونات تعلم الرياضيات نال
ابؼقاييس الأجندية غتَ مناسدة لأنها صممت في نيئات تعلمية متخلفة ع  الديئة ابعزائرية، ونالتالر لا يصلح  -

 الاعتماد عليها.
برديد ابؼعلمتُ للتلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات نطريقة فردية حيث اف ابؼعلم أكثر  بهب التًكيز على -

 معرفة نأداء التلبميذ داخل القسم.
 نناء مقياس واحد شامل يرنط تأثتَ صعونات النمائية على صعونة أكادبيية ألا وىي صعونات تعلم الرياضيات. -
ضيات في قسم واحد ومقرر دراسي واحد مع أقرانهم مِ  مَ  لا تواجد تلبميذ يواجهوف صعونات تعلم الريا -

 يعانوف صعونات تعلم في الرياضيات يشكل مشكلب جسيم ابػطورة.
 : تحديد المفاىيم الإجرائية للظاىرة المقاسة -5-1-8
 لصعونات وصفية عدارات بؾموعو م  يتكوف ادائية سلوكية خاصيات لتقدير قياس أداة ىو: التقدير مقياس -

 على استاذه ملبحظات خلبؿ م  انتدائي الثالثة السنة متعلم لدى توافرىا درجة تقدير يتم الرياضيات تعلم
 عالية ندرجة جدا، ينطدق عالية ندرجة ينطدق وىي نقاط بطس م ) ديكارت سلم حسب متدرجة اختيارات
 يتم الكمي معدبؽا اساس على (جدا منخفضة ندرجة منخفضة، ينطدق ندرجة ينطدق متوسطة ندرجة ،ينطدق
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 إصدار بهدؼ ابؼقياس بوتويها التي درجات نتُ م  ابؼتعلم  درجة نتحديد الرياضيات تعلم صعونات تشخيص
 تقييمي. حكم

 الرياضيات مادة تعلم في انتدائي ثالثو سنو متعلم يواجهها تعليمية صعونات ىي :الرياضيات تعلم صعوبات -
 الرياضية، التفكتَ ، الادراؾ، الذاكرة، اللغة،الانتداه)  النفسية العمليات م  أكثر أو واحدة لقصور تعود

 .(الرياضي
انطلبقا م  كوف الصعونات التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة  في مادة الرياضيات نوعية لكل  أبعاد المقياس: -

عملياتو ابؼعرفية بيك  أف تكوف خاصية فردية في ضوء طديعة خصائص النشاط العقلي ابؼعرفي و  طالب،
/ الادراؾ / الذاكرة /التفكتَ /اللغة(، فإف كفاءة العمليات العقلية ابؼعرفية تؤثر تأثتَاً جوىرياً على الانتداه)

برديد بطسة أنعاد للمقياس  تماستيعاب كافة الأنشطة ابؼعرفية والأكادبيية وابؼهارية في مادة الرياضيات لذا 
 يشخص كل نعد عملية واحدة م  عمليات العقلية ابؼعرفية وىي كالتالر:

في حصر النشاط  انتدائيىو الصعونة التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة  :الانتباهصعوبة في : البعد الأول -
ل ابؼثتَات الأخرى ابػارجة ع  درس الذىتٍ والتًكيز على مهمة أو معلومة رياضية معينة، بؼدة م  الزم  وبذاى

 الرياضيات في الوقت نفسو وابؼقاسة م  خلبؿ تقديرات ابؼعلم. 
في فهم وبسييز وتفستَ  انتدائي: ىو صعونة التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة  البعد الثاني: صعوبة في الإدراك -

يئتو التعليمية في مادة الرياضيات، وابؼقاسة م  ن إليوابؼعلومات ابغسية ) بظعية ، نصرية، حس حركية( الواردة 
 م  خلبؿ تقديرات ابؼعلم.

في حفظ وتذكر  انتدائي: ىو صعونة التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة صعوبة في الذاكرة البعد الثالث: -
ة م  خلبؿ م  نيئتو التعليمية في مادة الرياضيات، وابؼقاس إليوواستًجاع ابؼعلومات السانقة والراىنة الواردة 

 تقديرات ابؼعلم.
 :في برليل وتركيب  انتدائيىو صعونة التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة : صعوبة التفكير الرياضي البعد الرابع

واستنتاج ابغل للمشكلبت الرياضية نطريقة منهجية والقدرة على توظيف ابؼعلومات الرياضيات ابؼكتسدة في 
 ابقاز الانشطة الرياضية في نيئتو التعليمية في مادة الرياضيات، وابؼقاسة م  خلبؿ تقديرات ابؼعلم

 في فهم  انتدائي: ىو صعونة التي يواجهها تلميذ السنة الثالثة صعوبة في اللغة الرياضية: البعد الخامس
م  نيئتو التعليمية في مادة الرياضيات، وابؼقاسة م   إليواللغة الرياضية )ابؼكتونة والشفاىية( الواردة  استخداـو 

 خلبؿ تقديرات ابؼعلم.
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 : تحديد مصادر الحصول على عبارات المقياس وأبعاده -5-1-8
 .وأعراضها والعوامل ابؼسابنة في حدوثها ابؼفاىيم والتعاريف التي تناولت صعونات تعلم الرياضات الاطلبع على -
 .ولت خصائص صعونات تعلم الرياضياتالاطلبع على الدحوث والدراسات التي تنا -ب
 رات صعونات تعلم الرياضات م  خلبؿ ابؼصادر التالية:شالتعرؼ على مؤ  -

 عليها. الاطلاعمقاييس واختبارات تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات التي تم (: يوضح 3رقم)جدول 

 معد المقياس او الاختبار اسم المقياس او الاختبار
 2008اعداد فتحي الزيات  - بطارية التقدير الشخصي لصعوبات التعلم -

 2012اعداد أبظاء أبضد عدد العاؿ  - مقياس صعوبات التعلم الاكاديمية -

 2018اعداد عدد العزيز السيد واخروف  - ابتدائيمقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات لصف الثاني  -

 2022واخروف  بؿمداعداد  - مقياس فرز المعلمين للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب -

 2012  الثديتياعداد عمر ن  عواض  - مقياس الشخصي صعوبات التعلم
 

 "بؿمدمقياس ع  ناقي ابؼقاييس ابؼذكورة سلفا ىو كوف أف مقياس الدراسة ابغالية ىو  ما اضافو واختلف نوما أ   
ىو اقتصاره على بؾاؿ ابغساب فقط، وكذلك كونو مصاغ نعدارات وفق منهاج دولة مصر، أما ( 2022)ولخروف

عدد "مقياس ، كما يعتبر انتدائيمقياس الدراسة ابغالية فهو مدتٍ وفقا بؼنهاج وزارة التًنية الوطنية للسنة الثالثة 
" مقتصرا على بؾاؿ ابغساب والعمليات ابغسانية فقط لتحديد صعونات الرياضيات أبظاء عدد العاؿ"و "العزيز

واختلف مع مقياس الزيات الذي يشتًط في تطديقو في برديد نوع الصعونة أف تطدق ابؼقاييس النمائية والأكادبيية 
ابغالية لدمج الصعونات كلب على حدى اضافة لطوؿ الدطارية بفا يدعوا للملل وقد جاء ابؼقياس ابؼعد في الدراسة 

أكادبيية تتًجم في خصائص ومؤشرات تعكس صعونات تعلم الرياضيات، مصاغة  لسلوكياتالنمائية كمؤدي 
ويقدر مدى تواترىا لدى ابؼتعلم وذلك ناعتداره  يلبحظها ابؼعلم انتدائينطريقة واضحة شاملة لبرنامج السنة الثالثة 

 ابؼخوؿ الأوؿ لعملية التشخيص.
 في ابؼدرسة ابعزائرية. انتدائيالرياضيات لسنة الثالثة  نرنامج ومنهاجالاطلبع على  -
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 :مقياسللالصورة الاولية  -5-2
على ابػطوات السانقة وفي ضوء الإطار النظري لصعونات تعلم الرياضيات، تم اعداد الصورة الأولية  انناء   

 ( انعاد5( عدارة موزعة على)120عددىا)صياغة عدد م  العدارات نلغ تم للمقياس حيث 
 (.15عدد عدارات) الانتداهنعد صعونات تعلم  -
 (.43نعد صعونات تعلم الادراؾ عدد عدارات) -
 (.24نعد صعونات تعلم الذاكرة عدد عدارات) -
 (.23يعد صعونات تعلم التفكتَ الرياضي عدد عدارات) -
 (.15)نعد صعونات تعلم اللغة الرياضية عدد عدارات -
 المقياس: استخدامشروط  -5-3
 .الرياضيات تعلم صعوناتذوي  لتلبميذ ئيابؼدد التحديد في نابؼعلمتُ الاستعانة -
 او جسديا او بظعتُ او نصريتُ كابؼعاقتُ نالصعونة ابؼعنيتُ غتَ التلبميذ استدعاد لأجل الاستدعاد بؿك تطديق -

 .عقليو او حسيو مشكلبت اي م  يعانوف
 اختدارات طريق ع  الذكاء مستوىو  الاكادبيي التلبميذ برصيل مستوى برديد لأجل التداعد بؿك تطديق -

 .الذكاء
 التأكد م  لأجل الرياضيات التعلم صعونات لتشخيص التقدير مقاييس تطديق يتم السانقة المحكات تطديق نعد-
 .شديدة او متوسطة وأ خفيفة صعونة وجود م 
 مفتاح التصحيح: -5-4
 وىي ممثلة في الجدول التالي: تصحيح الدرجة الكلية لمقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات -

 تصحيح الدرجة الكلية لمقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات(:4رقم)جدول 

 مدى شدة الصعوبة الدرجة الخام
 لا يوجد صعونة 105 –67

 خفيفة 106-167
 متوسطة 168-212
 شديدة 213-335
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 وىي بفثلة في ابعدوؿ التالر:تصحيح درجات أبعاد مقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات:  -

 تصحيح درجات أبعاد مقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات(:5رقم)جدول 

 مدى شدة الصعوبة الدرجة الخام 
 
 

 الانتباهبعد صعوبات 

 صعونةلا يوجد   7-13
 خفيفة 14-18
 متوسطة 19-23
 شديدة 24-35

 
 

 بعد صعوبات الإدراك

 لا يوجد صعونة 26-35
 خفيفة 36-61
 متوسطة 62-78
 شديدة 79-130

 
 

 بعد صعوبات الذاكرة

 لا يوجد صعونة 12-19
 خفيفة 20-29
 متوسطة 30-38
 شديدة 36-60

 
بعد صعوبات التفكير 

 الرياضي

 لا يوجد صعونة 11-14
 خفيفة 13-24
 متوسطة 25-33
 شديدة 34-55

 
بعد صعوبات اللغة 

 الرياضية

 لا يوجد صعونة 11-20
 خفيفة 21-31
 متوسطة 38-39
 شديدة 40-55

 تعليمة المقياس: 5-5
 أستاذ)ي/تي( الفاضل)ة(: 

 على ابغصوؿ بهدؼ يهدؼ ىذا ابؼقياس الذ الكشف ع  صعونات تعلم مادة الرياضيات ولقد أعد    
 لدى تلبميذ السنة الثالثة اتدائي.  صعونات تعلم الرياضيات تكرار بؼدى تقديراتكم

 السلوكيةابػصائص  بؽذه ملبحظتكم وتكرار ) صعونات الرياضيات(التقدير  نالسلوؾ موضوع ابعيدة وبؼعرفتكم  
 .خلبلو م  الصادؽ والتقدير للحكم . نضع نتُ ايديكم ىذا ابؼقياسالتلميذ لدي
 أمراً يعد لدى التلميذ ظهورىا تكرار مدى وتقدير سلوكية خاصية أو فقرة كل نقراءة الاىتماـ فإف ثم وم   

 .الصعونات بؽذه ابعيد وفي التشخيص ىذا ابؼقياس، على الاجانة عند أساسيا
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ينطبق بدرجة  / ينطبق بدرجة عالية ينطبق بدرجة عالية جدا/ :كالآتي ىذا ابؼقياس على الاجانة تتمايز  
 / ينطبق بدرجة منخفضة جدا. ينطبق بدرجة منخفضة متوسطة/
 التقدير خانة وفي الفقرة أماـ √ علبمة وضع ثم نعناية الفقرات منك أستاذ)ي/تي( الفاضل)ة(: قراءة وابؼطلوب

 :التالر النحو على التقدير موضوع التلميذ على انطداقاً أكثر تراه الذي
 بدرجة عالية جدا التلميذ لدى ابػاصية نتكرار ىذه تقديرؾ كاف إذا ينطبق بدرجة عالية جدا برت
 عالية بدرجة التلميذ لدى ابػاصية ىذه نتكرار تقديرؾ كاف إذا ينطبق بدرجة عالية برت أو
 بدرجة متوسطة التلميذ لدى ابػاصية نتكرار ىذه تقديرؾ كاف إذا متوسطةينطبق بدرجة  برت أو
 بدرجة منخفضة التلميذ لدى ابػاصية نتكرار ىذه تقديرؾ كاف إذا ينطبق بدرجة منخفضة برت أو
 بدرجة منخفضة جدا للتلميذ نالنسدة ابػاصية ىذه أف تقديرؾ كاف إذا ينطبق بدرجة منخفضة جدا برت أو
  الإحصائية:الأساليب  -6

 التالية: ابؼعابعات الاحصائية استخذت
 .ابغسابي ابؼتوسط -1 
 .ابؼعياري الابكراؼ-2
 .الداخلي الاتساؽللتحقق م  صدؽ  (Pearson)الارتداط  معامل استخداـ-3
 .للتحقق م  صدؽ ابؼقارنة الطرفية ( التدياف الاحاديT-test) استخداـ-4
 .دات التجزئة النصفية ابؼصححم  ث ( للتحققGUTTMANمعادلة ) استخداـ-5
 .حساب معامل الفا كرونداخ -6
 حساب الرتب ابؼئينية ابؼقانلة لدرجات ابػاـ لأداء عينة التقنتُ. -7
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 خلاصة الفصل:

حيث  شملت برديد منهج وعينة  الاستطلبعيةتم م  خلبؿ ىذا الفصل عرض الإجراءات ابؼنهجية للدراسة    
الدراسة الاساسية، كما تم التأكد م  مدى صلبحية الأداة لقياس صعونات تعلم الرياضيات وبرديد الأساليب 

 الإحصائية التي فرضتها طديعة ابؼوضوع.
 
 
 

 

 
 
 
 

  
 

 
 
 
 
 
 
 



      

    

 

 لفصل السادس: الدراسة الأساسية.ا
 
 
 
 

 :تمهيد
 

 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل الأول. -1
 الثاني.عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل  -2
 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل الثالث. -3
 .مناقشة عامة -4
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 : تمهيد
ا، وم  ثم مناقشتها وتفستَىا في ضوء الدّراسات إليهخلبؿ ىذا الفصل سيتم عرض وبرليل النّتائج ابؼتوصل م     

   موضوع الدّراسة.السيكولوجية التي تناولت متغتَات 
 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل الأول: -1
ابؼعد في ىذه  انتدائيىل يتمتع ابؼقياس التقديري لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  

 الدراسة بدؤشرات صدؽ مقدولة؟
 وللئجانة على ىذا التساؤؿ تم التحقق م  التالر:   
 : المحتوىصدق  -1-1
( م  الاساتذة ابػبراء وابؼتخصصتُ في المجاؿ وذلك لأخذ لرائهم 14تم عرض ابؼقياس في صورتو الأولية على)   

 فيما يتعلق نأنعاد ابؼقياس وعداراتو م  حيث:
 مدى وضوح الفقرات م  حيث الصياغة والسلبمة اللغوية -
 انتماء الفقرات لمجاؿ قياس صعونات تعلم الرياضيات. -
 مدى ملبئمة الفقرات للدعد ابؼندرجة ضمنو. -
 مدى وضوح التعليمة. -
 اضافة التعديلبت التي يرونها مناسدة. -
وقد تكونت الصورة الأولية بؼقياس تشخيص صعونات تعلم الرياضيات م  خلبؿ تقديرات ابؼعلػم، الػتي عرضػت    

 ( نند.120على الاساتذة المحكمتُ م  )
جيهات ابػبراء وابؼتخصصتُ حوؿ التقليل م  عدد الدنود، لطوؿ ابؼقيػاس واحتماليػة عػزوؼ واخذاً نإرشادات وتو    

الاعتمػػاد علػػى الدنػػود الػػتي لاقػػت ابصاعػػا تامػػا مػػ  طػػرؼ  المحكمػػتُ  وعليػػو تم الانقػػاء علػػى تم  الاسػػاتذة عػػ  الاجانػػة
ند، لاقت اتفاقػا تامػا ننسػدة ن(120)نندا م (69)الدنود التي اتفُق عليها م  قدل بصيع الاساتذة المحكمتُ، وعددىا

(100)٪ 
 وحذفت    
-28-27-26-23-22-18-15-12-10-9-8-6-2-1:)كالاتي وحذفت الدنود الداقية وىي   
31-34-36-40-45-50-51-54-55-56-59-65-67-72-73-74-76-77-79-
82-83-85-86-87-89-90-93-104-105-106-107-108-111-113-114-

عدـ الانتماء ، نند مركب ملبحظات المحكمتُ ) لتكرار الدند،  صياغة العدارة،وذلك حسب  .(115-117
 للدعد(
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ننػػد نشػػكل كلػػي، (69)نالتػػالر أصػػدح ابؼقيػػاس نعػػد التحكػػيم واتدػػاع توجيهػػات الاسػػاتذة المحكمػػتُ يتكػػوف مػػ  و    
 مقسمة على بطسة أنعاد كالتالر:

 لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات بعد التحكيم. تقديرمقياس (: يمثل 6رقم)جدول 

 ارقام البنود في الصورة الاولية عدد البنود البعد
 3444547411413414 7 الانتباهبعد صعوبات 

 بعد صعوبات الادراك
27 164174194204214244254284294304324 

33435437438439441442444446447448449 

452453457458 

 604614624634644654664694704714754784804 13 الذاكرةبعد صعوبات 

 8449149249449549649749849941004101 11 بعد صعوبات التفكير الرياضي

 

 102410341084410941104111 11 بعد صعوبات اللغة الرياضية

41124116411841194120 

يتدتُ اف أنعاد ابؼقيػاس نعػد التحكػيم مػ  قدػل ابؼتخصصػتُ في المجػاؿ أصػدح برمػل عػدد (: 6م  خلبؿ ابعدوؿ رقم)
 الدنود كالتالر: 

 ننود(. 7) الانتداهنعد صعونات  -
 نند(. 27يعد صعونات الادراؾ) -
 نند(. 13نعد صعونات الذاكرة) -
 نند(.11نعد صعونات التفكتَ الرياضي) -
 نند( 11نعد صعونات اللغة الرياضية) -
نند( ليتم نعدىا عرض ابؼقياس على 69بدجموع ) الاستطلبعيةونعد ما تم التحكيم طدق ابؼقياس في الدراسة    

في ما يتعلق نابؼقياس وعداراتو م  حيث مدى وضوح الدنود ووضوح  نآرائهمللؤخذ  نتدائيالاأساتذة التعليم 
للؤخذ بدلبحظاتهم حيث أبصعوا على وضوح ابؼقياس  تدائيانالتعليمة وشمولية ابؼقياس بؼقرر نرنامج السنة الثالثة 

وشموليتو بؼختلف الصعونات التي يلبحظونها داخل القسم وأشاروا لدندي  لد يتم تناوبؽما في مقرر نرنامج السنة 
( نند 67( ليكوف نذلك ابؼقياس في صورتو المحكمة بوتوي على)49-18فتم حذفهما وبنا الدنداف) انتدائيالثالثة 

 وزعة كما يلي:م
 ننود(. 7) الانتداهنعد صعونات  -  
 نند(. 26يعد صعونات الادراؾ) -
 نند(. 12نعد صعونات الذاكرة) -
 نند(.11نعد صعونات التفكتَ الرياضي) -
 نند( 11نعد صعونات اللغة الرياضية) -
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تعريف المجاؿ، مناسدة  وىي:م  أرنعة جوانب أساسية لدناء أداة القياس وبدا اف صدؽ المحتوى يهدؼ للتحقق    
 .اؿ، وملبءمة اجراءات نناء بؾاؿالمجاؿ، بسثيل المج

حيث بيثل اللدنة الاولذ لصلبحية الأداة قدل التطديق، وىو ما بودد  ،وىذه ابعوانب الأرنعة بسثل جودة الاختدار   
جودة ابؼقياس م  حيث الدناء اللغوي ومناسدة ابؼفردات للمرحلة الدراسية، والأىداؼ ابؼستهدفة في الدراسة 

بذويد ابؼقياس فهو يشمل بصيع عناصر أداة القياس بفا يساعد على  ،ء ابؼستهدؼ والتعريفات الاجرائيةوبسثيلها للدنا
قياس في وإخراجو في صورة مقدولة علميا ولغويا وفنيا ،وم  ثم فإف صدؽ المحتوى يقدـ أدلة حوؿ صدؽ الدناء ابؼ

 (218 ،2016مرحلة لاحقة )بؿمد، 

 وقد تم التحقق م  صدؽ المحتوى على مرحلتتُ متمايزتتُ بنا:

ناء ابؼقياس لتحستُ المحتوى م  خلبؿ وضع التعريق وبرليل ابعهود الأولية التي قامت بها الطالدتاف في الاعداد ون -
 المجاؿ لتوليد ابؼفردات.

 (219، 2016مات المحكمتُ وابػبراء )بؿمد، يابعهود الدعدية لتقولص مناسدة بؿتوى ابؼقياس م  خلبؿ تقي -

ومراجعتهم الدقيقة اطلبعهم و نعد بركيم ابػبراء وابؼختصتُ (٪100)حيث تم برقق صدؽ المحتوى ننسدة   
وحكمهم على مدى جودة وبسثيل الدنود لمحتوى ابؼراد دراستو في الدراسة ابغالية وابؼتمثل في صعونات تعلم 

 الرياضيات ونعد تقييمهم بؼدى ارتداط كل فقرة بدوضوع الاداة تم ابغكم نالاتفاؽ على صلبحية ابؼقياس.

الػػػػػداخلي مػػػػػ  خػػػػػلبؿ حسػػػػػاب  الاتسػػػػػاؽصػػػػػدؽ  التحقػػػػػق مػػػػػ  دلالات تم :الـــــداخلي الاتســـــاقصـــــدق  -1-2
 :ىي ىو موضح في ابعداوؿ التاليةوجاءت النتائج كما  إليومعاملبت الارتداط نتُ الدنود والدعد التي تنتمي 

  في ابعدوؿ التالر: ودرجة نفس الدعد الانتداهالداخلي لدعد صعونات  الاتساؽصدؽ  يوضح: الانتباهصعوبات  -
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 ودرجة نفس البعد الانتباهالداخلي بين درجات بنود بعد صعوبات  الاتساقصدق (:7رقم)جدول 
 رقم  البند قيمة الارتباط رقم البند قيمة الارتباط رقم البند قيمة الارتباط

0,825
**

 

7 

0,866
**

 

4 

0,266
**

 

1 

  

0,881
**

 

5 

0,875
**

 

2 

  

0,891
**

 

6 

0,888
**

 

3 

0.05مستوى دلالة )*( 0.01)**(مستوى دلالة   

(، تم 7)وكما ىو موضح في ابعدوؿ رقم (spss-22وم  خلبؿ نتائج ابغزمة الإحصائية لتحليل الديانات)   
 الانتداهالداخلي بحساب معاملبت الارتداط نتُ كل درجة م  ننود نعد صعونة  الاتساؽالتحقق م  صدؽ 

( 0.01والتي أظهرت أنها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) إليووالدرجة الكلية لنفس الدعد التي تنتمي 
  (0,891-0,266نتُ ) وتراوحت قيم الارتداط
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 في ابعدوؿ التالر: الادراؾ ودرجة نفس الدعدالداخلي لدعد صعونات  الاتساؽصدؽ  يوضح _صعوبات الادراك:

 الداخلي بين درجات بنود بعد صعوبات الادراك ودرجة نفس البعد الاتساقصدق (:8رقم)جدول 

 رقم البند قيمة الارتباط رقم البند قيمة الارتباط رقم البند قيمة الارتباط

0,849
**

 19 0,824
**

 10 0,859
**

 1 

0,839
**

 20 0,859
**

 11 0,877
**

 2 

0,850
**

 21 0,844
**

 12 0,866
**

 3 

0,824
**

 22 0,832
**

 13 0,777
**

 4 

0,897
**

 23 0,872
**

 14 0,877
**

 5 

0,821
**

 24 0,864
**

 15 0,791
**

 6 

0,822
**

 25 0,821
**

 16 0,826
*
 7 

0,826
**

 26 0,829
**

 17 0,854
**

 8 

 0,833
**

 18 0,824
**

 9 

0.05مستوى دلالة )*( 0.01مستوى دلالة )**(  
(، تم 8كما ىو مدتُ في ابعدوؿ رقم ) (spss-22يتضح م  خلبؿ نتائج ابغزمة الإحصائية لتحليل الديانات)    

الداخلي بحساب معاملبت الارتداط نتُ كل درجة م  ننود الدعد والدرجة الكلية  الاتساؽالتحقق م  صدؽ 
( وتراوحت قيم 0.01ند مستوى الدلالة )والتي أظهرت نتائجها أنها دالة إحصائيا ع إليولنفس الدعد التي تنتمي 

 (.0,897-0,777نتُ ) الارتداط
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 في ابعدوؿ التالر: الذاكرة ودرجة نفس الدعدالداخلي لدعد صعونات  الاتساؽصدؽ يوضح  صعوبات الذاكرة:_

 الداخلي بين درجات بنود بعد صعوبات الذاكرة ودرجة نفس البعد الاتساقصدق (:9رقم)جدول 

0.05)*(مستوى دلالة  0.01مستوى دلالة )**(  

(، 9كما ىو مدتُ في ابعدوؿ رقم ) (spss-22أتضح م  خلبؿ بـرجات ابغزمة الإحصائية لتحليل الديانات)   
الداخلي بحساب معاملبت الارتداط نتُ كل درجة م  ننود الدعد والدرجة  الاتساؽحيث تم التحقق م  صدؽ 

( وتراوحت قيم 0.01والتي ظهرت أنها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) إليوالكلية لنفس الدعد التي تنتمي 
 (.0,907-0664نتُ ) الارتداط

 رقم البند قيمة الارتباط

0, 887
**

 1 

0,901
**

 2 

0,889
**

 3 

0,847
**

 4 

0,879
**

 5 

0,664
**

 6 

0,881
**

 7 

0,907
**

 8 

0,848
**

 9 

0,856
**

 10 

0,817
**

 11 

0,892
**

 12 
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 التفكتَ الرياضي ودرجة نفس الدعدالداخلي لدعد صعونات  الاتساؽيتمثل صدؽ  :_صعوبات التفكير الرياضي
 في ابعدوؿ التالر:

 الداخلي بين درجات بنود بعد صعوبات التفكير الرياضي ودرجة نفس البعد الاتساق(:يوضح 10رقم)جدول 

0.05مستوى دلالة )*( 0.01مستوى دلالة )**(  

(، والتي 10النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ رقم ) (spss-22أظهرت نتائج ابغزمة الإحصائية لتحليل الديانات)   
الداخلي بحساب معاملبت الارتداط نتُ كل م  درجة ننود الدعد  الاتساؽتم التحقق م  خلببؽا على صدؽ 
( وتراوحت قيم 0.01مستوى الدلالة ) والتي جاءت دالة إحصائيا عند إليووالدرجة الكلية للدعد التي تنتمي 

 (.0,920-0,790نتُ ) الارتداط

 

 رقم البند قيمة الارتباط

0,878
**

 1 

0,840
**

 2 

0,790
**

 3 

0,810
**

 4 

0,875
**

 5 

0,904
**

 6 

0,881
**

 7 

0,920
**

 8 

0,903
**

 9 

0,835** 10 

0,918** 11 
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في  ودرجة نفس الدعد اللغة الرياضيةالداخلي لدعد صعونات  الاتساؽبسثل صدؽ  :صعوبات اللغة الرياضية_
 ابعدوؿ التالر:

الداخلي بين درجات بنود بعد صعوبات اللغة الرياضية ودرجة نفس البعد الاتساقصدق يوضح (:11رقم) جدول  

0.05مستوى دلالة )*( 0.01مستوى دلالة )**(  

(، برقق 11كما ىو موضح في ابعدوؿ رقم ) ( لتحليل الدياناتspss-22أظهرت نتائج ابغزمة الإحصائية )    
الداخلي وذلك م  خلبؿ حساب معاملبت الارتداط نتُ كل درجة م  ننود الدعد والدرجة  الاتساؽصدؽ 

( وتراوحت قيم 0.01لالة )والتي جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الد إليوالكلية لنفس الدعد التي تنتمي 
 (.0,982-0,853نتُ ) الارتداط

 

 

 رقم البند قيمة الارتباط

0,853
**

 1 

0,895
**

 2 

0,915
**

 3 

0,913
**

 4 

0,911
**

 5 

0,898
**

 6 

0,886
**

 7 

0,933
**

 8 

0,882
**

 9 

0,924** 10 

0,982** 11 

  ,927** 6 
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 الداخلي بين الابعاد ودرجة المقياس: الاتساقصدق  -1-2-1-2
 الداخلي بين درجات الابعاد ودرجة المقياس الاتساقصدق يوضح  (:12رقم)جدول 

 ل الارتباط بين الابعاد والمقياسمعام تشخيص صعوبات تعلم الرياضياتمقياس  

 **0.876 الانتباهبعد صعوبات 

 **0.978 بعد صعوبات الادراك

 **0.968 بعد صعوبات الذاكرة

 **0.956 بعد صعوبات التفكير الرياضي

 **0.936 بعد صعوبات اللغة الرياضية

 0.05)*( مستوى دلالة  . 0.01مستوى دلالة  (**)        
الداخلي م  خلبؿ حساب معاملبت  الاتساؽ(، تم حساب صدؽ 12كما ىو موضح في ابعدوؿ رقم )   

الارتداط نتُ كل درجة م  درجات الدعد والدرجة الكلية للمقياس، وجاءت النتائج دالة إحصائيا عند مستوى 
 (.0.978-0.876( وتراوحت قيم الارتداط نتُ )0.01الدلالة )

( كما ىو موضح SPSSابغزمة الإحصائية لتحليل الديانات ) استخداـتم حساب معاملبت الارتداط ن ونعد ما   
، إليو( نتُ كل نند م  ننود الانعاد والدرجة الكلية للدعد التي تنتمي 14، 13، 12، 11، 10في ابعداوؿ رقم )

وكل القيم جاءت دالة عند ابؼستوى  (0.891-0.266)نتُ الانتداهوتراوحت تلك الارتداطات في صعونات 
-0,777)وتراوحت قيم الارتداطات في درجات ننود نعد صعونات الادراؾ ودرجة الدعد ما نتُ (،0.01)

ننود نعد (، نينما تراوحت الارتداطات نتُ  درجات 0.01وكل القيم جاءت دالة عند ابؼستوى ) (0,897
وكل القيم جاءت دالة على مستوى (، 0,907-0.664)نتُ  إليونعدىا التي  تنتمي  صعونات الذاكرة و 

( 0.01(، وفي نعد صعونات التفكتَ الرياضي تراوحت قيم الارتداطات عند مستوى الدلالة ) 0.01الدلالة )
التي  ، كما تم حساب معاملبت الارتداط نتُ درجات ننود نعد اللغة الرياضية ونعدىا(0,918-0,790)نتُ 

وأظهرت نتائج الارتداطات نتُ الانعاد وابؼقياس كما ىو موضح  (.0,982-0,853)وتراوحت نتُ إليوتنتمي 
( وتراوح قيم الارتداط على 0.01( ترانطا قويا وجاءت كل القيم دالة على مستوى الدلالة )15في ابعدوؿ )
 النحو التالر:

  ,888** 7 
  ,954** 8 
  ,894** 9 



 الدراسة الأساسية.                                                                 :                             السادسالفصل 
   

015 
 

 0,876وابؼقياس:  الانتداه_نعد صعونات 
 0978ات الادراؾ وابؼقياس: _نعد صعون

 .0,968_نعد صعونات الذاكرة وابؼقياس:  
 .0,956_نعد صعونات التفكتَ الرياضي وابؼقياس: 

 .0,936اللغة الرياضية وابؼقياس:  _نعد صعونات
لقد أكدت كل قيم الارتداطات أنها دالة احصائيا ونالتالر فهي تؤشر على بذانس الدنود وبساسكها وصدؽ    

الدناء الداخلي للبختدار وىذا ما يتوافق مع خصائص الاختدارات ابعيدة، وقد توافقت ىذه النتائج في بؾملها مع 
او ابغساب أو صعونات التعلم نشكل  دراسات سانقة تناولت نناء مقاييس تشخيص صعونات تعلم الرياضيات

مقياس فرز ابؼعلمتُ للتلبميذ ذوي  ػ:ابؼوسومة ن ( في دراستهم2022)"بؿمد ولخروف"عاـ وىذا ما أكدتو دراسة 
صعونات تعلم ابغساب، حيث جاءت قيم الارتداطات نتُ درجات الدنود والدرجة الكلية للمقياس دالة احصائيا 

( وىي قيم تدلل على صدؽ الدناء الذي يتفق 0.889-0,530نقيم تتًاوح نتُ )(0,01)عند مستوى الدلالة
التي  ىدفت الذ نناء وتطديق مقياس لتشخيص  (2012)"الثديتي"ابغالية. كما توصلت دراسة  ةدراسالمع 

ب بدحافظو الطائف التي استعملت نوعتُ م  حسا ةنتدائيالاصعونات التعلم للصفوؼ الثلبثة الاولذ نابؼرحلة 
الداخلي والصدؽ التلبزمي وقد توصلت الدراسة الذ مؤشرات صدؽ مرتفعة تتوافق  الاتساؽطرؽ الصدؽ، صدؽ 

( التي  ىدفت الذ نناء مقياس صعونات التعلم 2012)"عدد العاؿ"مع الاختدارات ابعيدة، كما توصلت دراسة 
نقيم ارتداطية الدراسة ابغالية ا إليه تالداخلي التي توصل الاتساؽصدؽ  الاكادبيية الذ النتائج نفسها في حساب

ا إليه ت(،  ىذا التقارب يعطي موثوقية الذ النتائج التي  توصل0,91-0,88)نتُ الانعاد وابؼقياس تراوحت نتُ
ويدلل على اتساؽ ننود مقياس تقديري تشخيصي لصعونات تعلم الرياضيات مع شروط صدؽ الدراسة الراىنة 

 لبختدارات ابعيدة.الدناء ل
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 الصدق التمييزي )طريقة المقارنات الطرفية(: -1-3
ودرجة  الأعلىتم حساب الصدؽ التمييزي نطريقة مقارنة الاطراؼ في ابؼقياس، نالاعتماد على درجة الثلث    

% م  كلب الطرفتُ( ونعدىا يتم حساب الفرؽ نتُ ابؼتوسطتُ، فإف برققت الدلالة 30م  ابؼقياس ) الأدلسالثلث 
 (191، 1998الاحصائية دؿ ذلك على صدؽ ابؼقياس. )عدد الربضاف، 

 :الانتباه_الصدق التميزي لبعد صعوبات 
 الانتباهنتائج المقارنة الطرفية لدرجة بعد صعوبات (:13رقم)جدول 

 المؤشرات
 الاحصائية

 حجمال المجموعة
 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري
 

درجة 
 الحرية
ddl 

 القرار مستوى الدلالة ( T-testقيمة )

 النتائج

 206 3,32 27,81 104 الفئة العليا

41,55 0,000 

دال  عند مستوى 

 اندلانت

 0.01  2,82 10,04 104 الفئة الدنيا

 لبعد صعوبات الادراك:_الصدق التميزي 
 نتائج المقارنة الطرفية لدرجة بعد صعوبات الادراكيوضح (:14رقم) جدول

 المؤشرات
 الاحصائية

 حجمال المجموعة
 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري
 

 درجة الحرية
ddl 

قيمة 
(T-

test ) 

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 النتائج

 14,25 93 104 الفئة العليا

206 

 
41,63 0.000 

دال عند مستوى 

 اندلانت

 0.01 5,05 31,25 104 الفئة الدنيا
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 _الصدق التميزي لبعد صعوبات الذاكرة:
 نتائج المقارنة الطرفية لدرجة بعد صعوبات الذاكرة يوضح (:15رقم)جدول 

 المؤشرات
 الاحصائية

 المجموعة
 الحجم
 

المتوسط 
 الحسابي 

 الانحراف المعياري
 

 درجة الحرية
ddl 

قيمة 
(T-

test ) 
 القرار مستوى الدلالة

 النتائج
 6,37 46 104 الفئة العليا

 
206 
 

42,56 0.000 

 داؿ عند مستوى الدلالة

 0.01 3,60 15,44 104 الفئة الدنيا

 _الصدق التميزي لبعد صعوبات التفكير الرياضي:
 نتائج المقارنة الطرفية لدرجة بعد صعوبات التفكير الرياضي(:16رقم)جدول 

 المؤشرات
 المجموعة الاحصائية

 حجمال
 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري
 

 درجة الحرية
ddl 

-Tقيمة )
test ) القرار مستوى الدلالة 

 النتائج

 6,32 40,09 104 الفئة العليا

 

206 

 

42,08 0.000 

داؿ عند مستوى 
 الدلالة

 0.01 2,00 12,65 104 الفئة الدنيا
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 _الصدق التميزي لبعد صعوبات اللغة الرياضية:

 نتائج المقارنة الطرفية لدرجة بعد صعوبات اللغة الرياضية(:17رقم)جدول 

 المؤشرات
 الاحصائية

 المجموعة
 حجمال

 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري
 

 درجة الحرية
ddl 

-Tقيمة )
test ) 

 القرار مستوى الدلالة

 النتائج

الفئة 
 العليا

66 46,36 5,18 

206 

 
46,08 0.000 

دالة عند مستوى  
 الدلالة

الفئة 
 الدنيا

66 16,04 4,26 0.01 

 _الصدق التميزي للمقياس ككل:
 نتائج المقارنة الطرفية لدرجة المقياس ككل(:18رقم)جدول 

 المؤشرات
 الإحصائية

 المجموعة
 حجمال

 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري
 

 درجة الحرية
ddl 

-Tقيمة )
test ) 

 القرار مستوى الدلالة

 النتبئج

الفئت 

 العليب
66 243,35 39,85 

206 

 
32,11 0.00 

دال عند مستوى 

 اندلانت

الفئت 

 الذنيب
66 93,14 26,20 0.01 

( نتُ الفئتتُ العليا والدنيا لكل T-test)( أف قيم الفروؽ ؼ18-17-16-15-14-13)يتدتُ م  ابعداوؿ
 لكل نعد م  الأنعاد على النحو التالر:نلغت  الأنعاد

( وىي قيمة دالة احصائيا وجاءت أقل م  0,00( عند مستوى دلالة )41,55) الانتداهفي صعونات  -
(0,01.) 
وىي قيمة دالة احصائيا وجاءت أقل م  ( 0,000( عند مستوى الدلالة )41,63في صعونات الادراؾ ) -
(0,01.) 
وىي قيمة دالة احصائيا وجاءت أقل م  ( 0,000( عند مستوى الدلالة )42,56عونات الذاكرة )في ص -
(0,01.) 
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وىي قيمة دالة احصائيا وجاءت ( 0,000عند مستوى الدلالة ) (42,08صعونات التفكتَ الرياضي )في  -
 (.0,01)أقل م  

وىي قيمة دالة احصائيا وجاءت أقل ( 0,000عند مستوى الدلالة ) (46,08في صعونات اللغة الرياضية ) -
 (.0,01)م  
( وىي قيمة دالة عند مستوى 32,11ابؼقياس أف قيمة الفرؽ تساوي )( لديانات 18كما اتضح م  ابعدوؿ )   

( وىذا يدلل على بستع ابؼقياس بدؤشر صدؽ بسييزي مرتفع نشكل عاـ وللؤنعاد الذي يتكوف منها 0,01الدلالة )
 وجودتو تكم  في قدرتو على بسييز التلبميذ في تشخيص صعونات تعلم الرياضيات للتلبميذ ابؼرتفعة صعوناتهم

 ابؼقاسة م  جهة اخرى. وابؼنخفضة م  جهة واتساع مدى درجات ابػاصية
بغساب  ات الفئات العليا والفئات الدنيا( للفروؽ نتُ متوسطT-test)اختدار في الدراسة ابغالية استخدـ    

بفا للؤنعاد وابؼقياس ككل، )طريقة ابؼقارنة الطرفية( وكانت قيم الفروؽ دالة احصائيا معاملبت الصدؽ التمييزي
ا دراسة إليهيدلل على قدرة ابؼقياس على تشخيص صعونات التلبميذ لتعلم الرياضيات وىي النتائج التي توصلت 

( في دراستهما التي ىدفت إلذ 0,01( عند مستوى الدلالة )4,91( نقميو فروؽ )2022) "بؿمد ولخروف"
نناء ػ"( ابؼوسومة  ن2018)"رزاؽ"الدراسة ابغالية مع دراسة  نناء مقياس تشخيص صعونة التعلم،  كما اتفقت

-Tم  خلبؿ قيمة) التي توصلت  انتدائيرائز لتشخيص صعونات تعلم ابغساب لدى تلبميذ السنة الرانعة 
test)  بفا يدؿ على دلالة ( (0.01( وىي أصغر م 0,00 (وندلالة146( عند درجة ابغرية 3,82)الدالغة

، كما توصلت وىذا الذي بينحنا ابغق في ابغكم على الأداء نالصدؽ التمييزي الأدلسو  الأعلىالفروؽ نتُ الطرفتُ 
  (t)بحساب الفرؽ حيث جاءت قيمة الدراسة ابغالية إليوالذ ما توصلت  (2015")مصداح"و "بؾاىدي"دراسة 

(. بفا يوضح 0,05( عند مستوى الدلالة )3,21المجدولة ) (t)( وىي اكبر م  قيمة9.02المحسونة نقيمة )
 وجود فروؽ دالة إحصائيا نتُ المجموعتتُ، وىذا يعتٍ أف ابؼقياس يتوفر على القدرة التمييزية نتُ العينتتُ ابؼتطرفتتُ. 

تؤشر س تشخيص صعونة تعلم الرياضيات وكل نتائجها ايأف ىذه الدراسات تناولت نناء مق وبفا سدق يتدتُ   
على انها بسيز نتُ أداء التلبميذ في ابؼستوى نفسو نتُ الفئات التي بستلك صعونات مرتفعة والتي بستلك صعونات 

 .منخفضة
اي انو الذي يظهر مدى نروز الفروؽ الفردية في درجات  لصدؽ التمييزي ويثدت صدؽ ابؼقياسوىو ما بوقق ا   

الاداة التمييز نتُ اطراؼ ومستويات الظاىرة التي يقيسها اـ لا  ابؼقياس، ويهدؼ الذ معرفة ما اذا كاف بدقدور
)صعونات تعلم الرياضيات( وىذا ما يتطلب اجراء مقارنة نتُ درجات افراد الاداء العادي وافراد الذكاء الضعيف، 
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اءي  دالا ثم حساب الدلالة الاحصائية نتُ ابؼتوسطتُ حيث تعتبر الاداة صادقة اذا كاف الفرؽ نتُ متوسطي الأد
 (98، 2023احصائيا.)موفق، 

 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل الثاني: -2
 ابتدائي"ىل يتمتع المقياس التقديري لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ السنة الثالثة    

 المعد في ىذه الدراسة بدلالات ثبات مقبولة؟
 للمقياس: تم حساب معاملبت الثدات نطرقتتُ بـتلفتتُ   
)التجزئة النصفية( حيث نقسم ابؼقياس الذ نصفتُ متكافئتُ، ونستخدـ "نراوف-"سدتَماف"م  خلبؿ معادلة -

بغساب معامل ثدات  "نراوف-سدتَماف"درجات النصفتُ في حساب معامل الارتداط وم  ثم نطدق معادلة 
 تساوي تداي  النصفتُ. ( في حالة عدـGuttmann)معادلة استخداـيحو نالاختدار كلو ويتم تصح

 ( 22وجاءت النتائج كما ىو مدتُ في ابعدوؿ ) عامل الثدات نطريقة ألفا كرونداخم  خلبؿ حساب م -
 نتائج ثبات المقياس وابعاده بطرق مختلفةيوضح  (:19رقم)جدول 

 براون-معامل الثبات سبيرمان ابعاد المقياس
 التجزئة النصفية

 الثبات بعد التصحيحمعامل 
(Guttmann) كرونباخ الفا 

 0,920 0,912 0,933 الانتباهصعوبات 

 0,967 0,968 0,968 صعوبات الادراك

 0,875 0,931 0,932 صعوبات الذاكرة

 0,962 0,955 0,956 صعوبات التفكير الرياضي

 0,962 0,952 0,952 صعوبات اللغة الرياضية

 0,992   المقياس

( نعد حساب معاملبت الثدات نطرؽ بـتلفة واستخراجها م  نرنامج ابغزمة الإحصائية 19م  ابعدوؿ )يتدتُ    
 كانت النتائج كما يلي: (spss-22للعلوـ الاجتماعية )

( نينما قيمتو نعد التصحيح بدعادلة 93.0) الانتداهقيمة معامل الثدات للتجزئة النصفية لدعد صعونات  -
 (.0.91)"جتماف"
 "جتماف"عادلة ( وقيمتو نعد التصحيح بد97.0)زئة النصفية لدعد صعونات الادراؾمعامل الثدات للتج قيمة -

 (،0.97)جاءت نالقيمة نفسها
( أما قيمة نعد التصحيح فجاءت ننفس القيمة 93.0قيمة معامل الثدات للتجزئة النصفية لدعد الذاكرة ) -
(0.93 .) 
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(، ننفس قيمتو نعد التصحيح 95.0لدعد صعونات التفكتَ الرياضي ) قيمة معامل الثدات للتجزئة النصفية -
 (.0.95بدعادلة جتماف كاف )

 "جتماف"( نينما قيمتو نعد التصحيح بدعادلة 95.0قيمة معامل الثدات للتجزئة النصفية لدعد اللغة الرياضية ) -
 (.0,95ظلت القيمة نفسها مساوية )

(، وكما ىو واضح جاءت كل قيم 0.99نينما جاءت قيمة ثدات ابؼقياس ككل نطريقة ألفا كرونداخ نلغ )   
 الثدات نالطرؽ ابؼختلفة قيمها مرتفعة جدا تؤشر على بستع أنعاد ابؼقياس وابؼقياس نفسو بدعاملبت ثدات قوية جدا. 

الارتداط لنتحصل على معامل ثدات نصف تم تقسيم الدنود الذ نصفتُ متكافئتُ بغساب معامل  حيث    

 rالاختدار)
 

وتم تصحيح النتائج نراوف -معادلة سدتَماف استخداـ(، ونعد ذلك تم حساب معامل الثدات كلو ن
التداي  نتُ الانصاؼ ابؼتكافئة فتحصلنا على قيمة معامل الثدات  ختلبؼ( لاGuttmann)"جتماف"بدعادلة 
( نينما قيمتو نعد التصحيح بدعادلة 93.0)الانتداهة النصفية لدعد صعونات للتجزئقيمة معامل الثدات للتجزئة 

(، في حتُ جاءت قيمة معامل 0.92(، وقيمة معامل ثدات الفا كرونداخ للدعد جاء بدقدار)0.91)"جتماف"
جاءت نالقيمة  "جتماف"( وقيمتو نعد التصحيح بدعادلة 97.0)زئة النصفية لدعد صعونات الادراؾالثدات للتج

(، كما جاءت قيمة معامل الثدات للتجزئة 0,97)ل الثدات الفا كرونداخ للدعد جاء(، وقيمة معام0.97نفسها )
( نينما نلغت قيمة ثدات  0.93(أما قيمة نعد التصحيح فجاءت ننفس القيمة )93.0النصفية لدعد الذاكرة )

قيمة معامل الثدات للتجزئة النصفية لدعد صعونات (، وجاءت 0,87الدعد بحسابها ع  طريق الفا كرونداخ )
(، نينما معامل الثدات ألفا  0.95كاف )  "جتماف"(، ننفس قيمتو نعد التصحيح بدعادلة 95.0التفكتَ الرياضي )

زئة النصفية لدعد اللغة (، في حتُ جاءت قيمة معامل الثدات للتج0.96كرونداخ للدعد جاء بدقدار)
(، نينما جاءت قيمة 0,95)ظلت القيمة نفسها "جتماف"بدعادلة  قيمتو نعد التصحيح( نينما 95.0)الرياضية

سانو نطريقة ألفا كرونداخ (، وأثدتت النتائج ثدات ابؼقياس ككل بح0.96معامل ثدات الدعد بدقدار)
اد (، حيث جاءت كل قيم الثدات نالطرؽ ابؼختلفة كما ىو واضح مرتفعة جدا تؤشر على بستع أنع0.99)نقيمة

ابؼقياس وابؼقياس نفسو بدعاملبت ثدات قوية جدا وىذا ما يتوافق مع شروط الاختدارات ابعيدة في  خاصية الثدات،  
( في التأكد م  ثدات مقياسها الذي ىدؼ الذ نناء مقياس 2012)"عدد العاؿ"دراسة  إليووصلت وىذا ما ت

(، ودراسة 0,86رونداخ مرتفعة بدقدار )لصعونات التعلم الاكادبيية التي جاءت  نتيجة معامل الفا ك
نناء مقياس تشخيص صعونات التعلم  ػ"( التي تأكدت م  ثدات ابؼقياس في الدراسة ابؼوسومة ن2022)"شدلي"

 "بؿمد"(، كما افضت دراسة 0,804م  خلبؿ ابؼعلم( بدقدار )(النمائية عند أطفاؿ القسم التحضتَي 
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الذ نناء مقياس فرز ابؼعلمتُ لتلبميذ ذوي صعونات تعلم ابغساب لتلبميذ الصفتُ الثالش  (2022")ولخروف
للمقياس بحساب معاملبت  سيكو متًيةالذ نتائج مرتفعة م  خلبؿ التحقق م  ابػصائص ال انتدائيوالثالث 

س ندرجات عالية م  الثدات الثدات ع  طريق التجزئة النصفية ومعامل الفا كرونداخ توصلت النتائج الذ بستع ابؼقيا
 و.استخدامبفا يسمح ن

ونناء على ما سدق م  النتائج ابؼعروضة لنفا فإنو بيك  التأكيد على توافق الدراسة ابغالية مع شروط    
الاختدارات ابعيدة لتثدت قدرة ىذا النوع م  ابؼقاييس لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات وقياس ابػصائص التي 

 وضعت م  اجلها.
  عرض وتحليل ومناقشة وتفسير التساؤل الثالث: -3

"ما ىي المعايير المستخرجة للمقياس التقديري لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ السنة     
 المعد في ىذه الدراسة؟ ابتدائيالثالثة 

تفستَ درجات الاختدارات ا في استخدامتم استخراج معايتَ ناعتماد ابؼئينيات ناعتداربنا م  الطرؽ الأكثر ي   
( ويرتب الأفراد تصاعديا نالنسدة 1)( والأختَ عند ابؼئيت99ٍ)الأوؿ في المجموعة عند ابؼئيتٍ النفسية، حيث يقع
( الأداء ابؼتوسط فإذا زاد ترتيب الفرد عنو كاف  اعلى م  50)لى الاختدار، بحيث يقانل ابؼئيتٍلدرجات الأفراد ع

فيصدح اداؤه ضعيفا وىي الفئة  (25)اداؤه مرتفعا )جيدا( واذا اقل ع كاف    (75ابؼتوسط واذا زاد ع  )
 (. 242، 2010ابؼنخفضة الأداء وعلى ضوء ىذا التًتيب بيك  تفستَ ىذه الدرجات لاستخراج ابؼعايتَ.)عمر،

 معيارية وذلك نتحويل إلذ درجات ابػاـ ولإبهاد ابؼعايتَ التي بردد أداء التلبميذ على ىذا الدعد تم برويل الدرجات
 ترتب ابؼئينية التي ابؼعايتَ قائمة مئينية، ثم نستخرج درجات م  يقانلها إلذ ما عليها كل تلميذ حصل الدرجة التي
  .ابؼئينيةب تالر  وفق موقعو نتُ زملبئو الفرد وتدتُ
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 :الانتباه_معايير بعد صعوبات 
 .مئينية رتب من يقابلها وما الانتباهالخام لبعد صعوبات  الدرجاتيوضح (:20رقم)جدول 

 وفق الرتب المئينية تصنيف أفراد العينة الرتب المئينية التكرارات الدرجة الخام
  25 أقل م  9 30 7

8 17 14 // 

9 5 15 // 

10 9 18 // 

11 8 20 // 

12 4 21 // 

13 6 23 // 

 50 أقل م  30 26 14

15 14 34 // 

16 13 38 // 

17 9 41 // 

18 12 44 // 

  75 أقل م  51 25 19

20 15 56 // 

21 22 62 // 

22 13 66 // 

23 21 72 // 

 100 أقل م  76 15 24

25 10 79 // 

26 6 81 // 

27 16 85 // 

28 15 90 // 

29 9 92 // 

30 4 93 // 

31 5 95 // 

32 6 97 // 

33 5 98 // 

34 1 98 // 

35 6 100 // 

Total  347   
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 مئينية رتب من يقابلها وما الانتباهف الدرجات الخام لبعد صعوبات يصنتيوضح (:21رقم)جدول 

 التصنيف ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم المئينية الرتب المئينية فئات درجات الخام

7– 13 0-25 
 ضعيف 347 تلميذ م   79

14-18 26-50 
 برت ابؼتوسط 347 تلميذ م  74

19-23 51-75 
 متوسط 347 تلميذ م  96

24-35 76-100 
 جيد 347 تلميذ م  98

( توزيع الدرجات نتُ الفئات الأرنعة للرتب ابؼئينية وتصنيف التلبميذ 21-20يتدتُ م  ابعدولتُ رقم )    
 . الانتداهحسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على نعد صعونات 

 _معايير بعد صعوبات الادراك:
 .مئينية رتب م  يقانلها ابػاـ لدعد صعونات الادراؾ وما الدرجات(:22رقم)جدول 

 وفق الرتب المئينية تصنيف أفراد العينة الرتب المئينية التكرارات الدرجة الخام
 25أقم من  7 23 26

27 8 9 // 

28 9 12 // 

29 9 14 // 

30 10 17 // 

31 3 18 // 

32 9 21 // 

33 4 22 // 

34 2 22 // 

35 6 24 // 

 50 أقل م  25 4 36

37 2 26 // 

38 1 26 // 

40 4 27 // 

41 4 28 // 

42 6 30 // 

45 4 31 // 

47 1 31 // 
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48 2 32 // 

49 1 32 // 

50 1 33 // 

51 2 33 // 

52 15 38 // 

53 5 39 // 

54 3 40 // 

55 7 42 // 

56 6 44 // 

57 6 45 // 

58 7 47 // 

59 3 48 // 

60 1 48 // 

61 3 49 // 

 75 أقل م  50 3 62

63 5 52 // 

64 7 54 // 

65 6 55 // 

66 1 56 // 

67 3 57 // 

68 1 57 // 

69 9 59 // 

70 5 61 // 

71 2 61 // 

72 12 65 // 

73 7 67 // 

74 4 68 // 

75 4 69 // 

76 7 71 // 

77 5 73 // 

78 5 74 // 

 100 أقل م  76 5 79

80 3 76 // 

81 4 78 // 

82 5 79 // 

83 4 80 // 

84 6 82 // 

85 2 82 // 

86 4 84 // 

87 1 84 // 

88 3 85 // 

89 3 86 // 
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90 2 86 // 

91 1 87 // 

92 2 87 // 

93 3 88 // 

95 2 89 // 

96 3 89 // 

97 3 90 // 

98 2 91 // 

99 1 91 // 

101 3 92 // 

103 2 93 // 

104 2 93 // 

105 2 94 // 

106 2 94 // 

107 3 95 // 

108 1 95 // 

109 1 96 // 

110 3 97 // 

111 2 97 // 

116 1 97 // 

117 2 98 // 

119 1 98 // 

120 2 99 // 

130 4 100 // 

Total 347  

 مئينية رتب من يقابلها تصنيف الدرجات الخام لبعد صعوبات الادراك وما(:يمثل 23رقم)جدول 

 الرتب المئينية فئات درجات الخام
 ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم المئينية

 التصنيف

26– 35 0-25 
 347تلميذ م   83

 ضعيف

36-61 26-50 
 347 تلميذ م  88

 برت ابؼتوسط

62-78 51-75 
 347 تلميذ م  86

 متوسط

79-130 76-100 
 347تلميذ م   90

 جيد
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الفئات الأرنعة حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ  ( توزيع الدرجات نت23ُ-22يدتُ ابعدوؿ رقم )      
 حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على نعد صعونات الادراؾ.

 

 
 _معايير بعد صعوبات الذاكرة:

 مئينية رتب من يقابلها الخام لبعد صعوبات التذكرة وما الدرجاتيوضح (:24رقم)جدول 

 وفق الزتب المئينيت تصنيف أفزاد العينت المئينيتالزتب  التكزاراث الذرجت الخبم

 25 أقل م  10 33 12

13 7 12 // 

14 17 16 // 

15 9 19 // 

16 4 20 // 

17 5 22 // 

18 4 23 // 

19 5 24 // 

 50 أقل م  26 7 20

21 3 27 // 

22 4 28 // 

23 5 30 // 

24 14 34 // 

25 7 36 // 

26 5 37 // 

27 11 40 // 

28 12 44 // 

29 13 48 // 

 75 أقل م  50 9 30

31 12 54 // 

32 5 55 // 

33 12 59 // 

34 7 61 // 

35 7 63 // 
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36 10 65 // 

37 11 69 // 

38 7 71 // 

 100 أقل م  75 16 39

40 9 78 // 

41 9 80 // 

42 6 82 // 

43 8 84 // 

44 4 86 // 

45 3 87 // 

46 3 87 // 

47 3 88 // 

48 5 90 // 

49 7 92 // 

50 1 92 // 

51 2 93 // 

52 7 95 // 

53 2 95 // 

54 3 96 // 

55 3 97 // 

56 4 98 // 

57 2 99 // 

59 1 99 // 

60 4 100 // 

Total 347   

 
 مئينية رتب من يقابلها وما الذاكرةالدرجات الخام لبعد صعوبات وضح تصنيف ي(: 25رقم)جدول 

 التصنيف ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم المئينية الرتب المئينية فئات درجات الخام

12–19 0-25 
 ضعيف 347 تلميذ م  84

20-29 26-50 
 برت ابؼتوسط 347 تلميذ م  81
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30-38 51-75 
 متوسط 347 تلميذ م  80

39-60 100-76 
 جيد 347 تلميذ م  102

( توزيع الدرجات نتُ الفئات الأرنعة حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ 25-24يدتُ ابعدوؿ رقم )       
 حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على نعد صعونات الذاكرة.

 _معايير بعد صعوبات التفكير الرياضي:
 .مئينية رتب م  يقانلها ابػاـ لدعد صعونات التفكتَ الرياضي وما الدرجات(: يوضح 26رقم)جدول 

 وفق الرتب المئينيةتصنيف أفراد العينة  الرتب المئينية التكرارات الدرجة الخام
11 46 13 

  25أقم من 

12 17 18 
// 

13 13 22 
// 

14 7 24 
// 

 50 أقل م  25 5 15

16 8 28 
// 

17 9 30 
// 

18 5 32 
// 

19 2 32 
// 

20 5 34 
// 

21 10 37 // 

22 24 44 
// 

23 13 47 
// 

24 5 49 
// 

 75 أقل م  52 12 25

26 4 53 
// 

27 7 55 
// 

28 4 57 // 

29 5 58 
// 

30 9 61 
// 

31 17 65 
// 

32 11 69 
// 

33 14 73 
// 
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 100 أقل م  76 12 34

35 10 79 
// 

36 12 82 
// 

37 5 84 
// 

38 9 87 
// 

39 7 89 
// 

40 3 89 
// 

41 3 90 
// 

42 2 91 
// 

43 1 91 
// 

44 3 92 
// 

45 6 94 
// 

46 2 94 
// 

47 2 95 
// 

48 2 95 
// 

49 4 97 
// 

50 5 98 
// 

52 1 98 
// 

53 2 99 
// 

55 4 100 
// 

Total 347   

 
 مئينية رتب من يقابلها تصنيف الدرجات الخام لبعد صعوبات التفكير الرياضي وما(:يوضح 27رقم)جدول 

 الرتب المئينية فئات درجات الخام
 ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم المئينية

 التصنيف

11–14 0-25 

 347 تلميذ م  83

 ضعيف

15-24 26-50 

 347 تلميذ م  86

 برت ابؼتوسط

25-33 51-75 

 347 تلميذ م  83

 متوسط
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34-55 100-76 

 347 تلميذ م  95

 جيد

( توزيع الدرجات نتُ الفئات الأرنعة حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ 27-26يدتُ ابعدوؿ رقم )       
 حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على نعد صعونات التفكتَ الرياضي.

 
 اللغة الرياضية:_معايير صعوبات 
 .مئينية رتب من يقابلها الخام لبعد صعوبات اللغة الرياضية وما الدرجات(:يوضح 28رقم)جدول 

 وفق الرتب المئينية تصنيف أفراد العينة الرتب المئينية التكرارات الدرجة الخام

  25 أقل م  8 27 11

12 9 10 // 

13 3 11 // 

14 3 12 // 

15 6 14 // 

16 6 16 // 

17 9 18 // 

18 8 21 // 

19 8 23 // 

20 4 24 // 

 50 أقل م  25 2 21

22 15 29 // 

23 1 29 // 

24 4 30 // 

25 3 31 // 

26 8 33 // 

27 13 37 // 

28 11 40 // 

29 11 44 // 

30 11 47 // 

31 6 48 // 
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 75 أقل م  51 10 32

33 20 57 // 

34 8 59 // 

35 8 62 // 

36 14 66 // 

37 8 68 // 

38 8 70 // 

39 8 73 // 

 100 أقل م  75 9 40

41 6 77 // 

42 6 79 // 

43 4 80 // 

44 15 84 // 

45 5 86 // 

47 2 86 // 

48 7 88 // 

49 9 91 // 

50 5 92 // 

51 5 94 // 

52 7 96 // 

53 4 97 // 

55 11 100 // 

Total 347   

 
 مئينية رتب من يقابلها صنف الدرجات الخام لبعد صعوبات اللغة الرياضية وماي(:29رقم)جدول 

 التصنيف ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم ابؼئينية الرتب ابؼئينية فئات درجات ابػاـ

11–20 0-25 
 ضعيف 347 تلميذ م  83

21-31 26-50 
 برت ابؼتوسط 347 تلميذ م  85
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32-39 51-75 
 متوسط 347 تلميذ م  84

40-55 100-76 
 جيد 347 تلميذ م  95

( توزيع الدرجات نتُ الفئات الأرنعة حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ 29-28يدتُ ابعدوؿ رقم )       
 الرياضية.حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على نعد صعونات اللغة 

 _معايير مقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات:
 .مئينية رتب من يقابلها الخام لمقياس تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات وما يوضح الدرجات(:30رقم)جدول 

 وفق الرتب المئينيةتصنيف أفراد العينة  الرتب المئينية التكرارات الدرجة الخام
 25 أقل م  4 15 67

68 3 5 // 

69 3 6 // 

70 2 7 // 

71 2 7 // 

72 4 8 // 

73 1 9 // 

74 2 9 // 

75 4 10 // 

76 1 11 // 

77 1 11 // 

78 2 12 // 

80 2 12 // 

81 3 13 // 

83 3 14 // 

84 3 15 // 

85 5 16 // 

86 1 16 // 

87 1 17 // 

88 1 17 // 

89 2 18 // 

90 1 18 // 

92 1 18 // 

93 2 19 // 

94 2 19 // 

95 3 20 // 

96 1 21 // 

97 1 21 // 

98 2 21 // 

99 1 22 // 

101 2 22 // 

102 1 23 // 

104 3 23 // 

105 3 24 // 

 50 أقل م  25 2 107

114 3 26 // 

115 1 26 // 

118 1 26 // 

119 1 27 // 
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120 1 27 // 

121 2 27 // 

122 1 28 // 

123 1 28 // 

126 1 28 // 

127 1 29 // 

128 2 29 // 

130 4 30 // 

131 1 31 // 

132 1 31 // 

134 7 33 // 

135 3 34 // 

136 1 34 // 

137 2 35 // 

138 1 35 // 

139 3 36 // 

141 1 36 // 

143 3 37 // 

144 1 37 // 

145 1 38 // 

146 5 39 // 

148 3 40 // 

149 2 40 // 

150 2 41 // 

151 2 42 // 

152 1 42 // 

153 1 42 // 

154 4 43 // 

156 1 44 // 

157 1 44 // 

158 1 44 // 

159 2 45 // 

160 4 46 // 

161 1 46 // 

162 2 47 // 

163 1 47 // 

164 2 48 // 

165 2 48 // 

166 2 49 // 

167 1 49 // 

 75 أقل م  50 4 168

169 2 51 // 

171 1 51 // 

172 1 51 // 

173 1 52 // 

174 1 52 // 

175 2 52 // 

176 1 53 // 

177 1 53 // 

180 2 54 // 

181 1 54 // 

182 1 54 // 

183 1 55 // 

184 1 55 // 
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185 2 55 // 

186 1 56 // 

188 3 57 // 

189 1 57 // 

190 2 57 // 

191 3 58 // 

192 1 59 // 

193 2 59 // 

194 3 60 // 

195 3 61 // 

196 2 61 // 

197 3 62 // 

198 4 63 // 

199 2 64 // 

200 4 65 // 

201 4 66 // 

202 3 67 // 

203 6 69 // 

204 5 70 // 

205 2 71 // 

206 2 72 // 

207 1 72 // 

208 1 72 // 

209 3 73 // 

210 2 74 // 

211 1 74 // 

212 2 74 // 

 100 أقل م  75 2 213

214 3 76 // 

215 2 76 // 

216 2 77 // 

217 2 78 // 

219 1 78 // 

220 2 78 // 

221 2 79 // 

222 3 80 // 

223 1 80 // 

226 1 80 // 

227 3 81 // 

228 2 82 // 

229 1 82 // 

230 4 83 // 

231 2 84 // 

233 2 84 // 

235 1 85 // 

238 1 85 // 

240 2 86 // 

242 1 86 // 

244 1 86 // 

246 2 87 // 

248 2 87 // 

250 2 88 // 

252 1 88 // 

255 2 89 // 
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256 2 89 // 

257 1 90 // 

260 1 90 // 

262 2 91 // 

263 1 91 // 

265 3 92 // 

267 1 92 // 

268 1 92 // 

272 1 93 // 

273 1 93 // 

274 2 93 // 

279 1 94 // 

280 2 94 // 

283 2 95 // 

284 1 95 // 

285 1 95 // 

288 1 96 // 

290 2 96 // 

293 1 97 // 

294 1 97 // 

295 1 97 // 

301 2 98 // 

308 1 98 // 

313 1 98 // 

316 2 99 // 

333 1 99 // 

335 3 100 // 

Total 347   

 مئينية رتب من يقابلها تصنيف الدرجات الخام للمقياس وما يوضح(: 31رقم)جدول 

 التصنيف ترتيب أفراد العينة حسب درجاتهم المئينية الرتب المئينية فئات درجات الخام

67– 105 0-25 
 ضعيف 347 تلميذ م  84

106-167 26-50 
 برت ابؼتوسط 347 تلميذ م  86

168-212 51-75 
 متوسط 347 تلميذ م  88

213-335 76-100 
 جيد 347 تلميذ م  89

( توزيع الدرجات نتُ الفئات الأرنعة حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ 31-30يدتُ ابعدوؿ رقم )       
 حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات على ننود ابؼقياس.

 :مناقشة وتفسير نتائج المعايير المستخرجة من المقياس -3-2
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،  ع  بؾتمع العينة التي أخذت منوالدرجة ابػاـ لا تعتبر ذات مغزى دلالر بيك  الاستناد عليو فهي لا تعبر   
 ،دليل على مستوى الفرد جيد، متوسطوبؽذا لاند م  الرجوع إلذ معيار بودد معتٌ ىذه الدرجة ،فذلك يعطي 
ا؟ وما ىو وضعو نالنسدة بؼ  إليهينتمي  برت ابؼتوسط، ضعيف، ....وما مدى نعده ع  متوسط المجموعة التي

 يكافئونو م  أفراد عينة التقنتُ؟
 وىكذا لا يكوف للدرجة ابػاـ دلالة في حد ذاتها نل برتاج إلذ معيار يكسدها معتٌ. 

وابؼقياس نفسو تم برويل درجات ابػاـ ابػاصة نالأنعاد ونابؼقياس إلذ  لذا تم استخراج معايتَ أنعاد ابؼقياس   
توزيع الدرجات ابؼعيارية وتم (30-28-26-24-22-20)في ابعداوؿ )مئينيات( ابؼدينة  درجات معيارية

صعونات تعلم الرياضيات الذ أرنع فئات حسب التًتيب ابؼئيتٍ وتصنيف التلبميذ حسب توافر مؤشرات تشخيص 
تعميم النتائج التي ف بيك  وم  خلبؿ ىذ التصني (31-29-27-25-23-21)كما ىو موضح في ابعداوؿ

 ، حيث اظهرت النتائج اف:على أفراد المجتمع الأصلي الدراسة ابغالية إليو تتوصل
 تصنيف الدرجات ابػاـ للمقياس ككل:   
 (حيث تم تصنيفهم حسب درجات ابؼئينية في فئة صعونات تعلم الرياضيات ضعيفة.347(تلميذ م )84) -
درجات ابؼئينية في فئة صعونات تعلم الرياضيات برت  (حيث تم تصنيفهم حسب347(تلميذ م )86) -

 ابؼتوسط.
 (حيث تم تصنيفهم حسب درجات ابؼئينية في فئة صعونات تعلم الرياضيات متوسطة.347(تلميذ م )88) -
 (حيث تم تصنيفهم حسب درجات ابؼئينية في فئة صعونات تعلم الرياضيات جيدة.347(تلميذ م )89) -
 :مناقشة عامة -4
دؼ عملية القياس النفسي إلذ التعرؼ على قدرات الفرد، وبـتلف بظاتو الشخصية ،وذلك ع  طريق ته   

، الروائز والاستديانات وغتَىا، وم  ثم الوصوؿ للعلبج أو التوجو النفسيةبؾموعة م  الادوات كالاختدارات 
 ( 297، 2017ابؼناسب بدا يتلبءـ وقدرات الفرد وإمكانياتو )ن  حليلم،

فئة صعونات تعلم الرياضيات م   بوددوىذا ما يرجى م  الدراسة ابغالية برقيقو م  خلبؿ بؿاولة نناء مقياس    
، وذلك انطلبقا ميذ الأكادبيي في مادة الرياضياتخلبؿ تشخيص تأثتَ الصعونات النمائية على أداء وبرصيل التل
اضيات، كما يؤكد ذلك ابعانب النظري وما ورد م  أنها ىي السدب الأكثر تأثتَا في إحداث صعونات تعلم الري

 م  ذكر للدراسات السانقة حوؿ ابؼوضوع .
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ولأجل ىذا كاف م  الضروري توفتَ ونناء مقياس يشخص ىذه الصعونة الأكادبيية م  خلبؿ بطس أنعاد    
 تقيس وتقدر صعونات بمائية في عدارات تعبر ع  تأثتَىا على الأداء في الرياضيات .

 تعرؼ في معجم ابؼصطلحات التًنوية النفسية نأنها صعونات تتعلق نالوظائف الدماغية ونالعمليات العقلية والتي   
والتفكتَ  الانتداهابؼعرفية التي بوتاجها التلميذ في برصيلو الأكادبيي وابؼتمثلة في الادراؾ ابغسي الدصري والسمعي و 

 (205، 2003 النجار، واللغة والذاكرة )شحاتو،

لكي يصل الداحث إلذ نتائج سليمة وصحيحة لاند م  أف تكوف أدواتو ملبءمة للغرض الذي يسعى لتحقيقو و    
وأف تتوافر الشروط ابؼتعارؼ عليها علميا م  صدؽ وثدات أي أف تتمتع الأداة التي يستخدمها الداحث بخصائص 

 (297، 2017مقدولة. )ن  حليلم، سيكو متًية

فم  أجل بذويد ، لؤداة ابؼعدة في الدراسة ابغاليةل سيكو متًيةق م  ابػصائص اللذا تم العمل على التحق   
الدحوث النفسية والتًنوية وجب على الداحث إيلبء أبنية نالغة للخصائص السيكو متًية م  صدؽ وثدات التي 

ما وضع لقياسو  بهب أف تتوفر في أداة القياس ابؼعتمدة في تلك الدحوث، فالصدؽ ىو أف لا يقيس الاختدار الا
فقط كما أف الصدؽ شرط م  شروط ثدات الاختدار ،وبنا م  الشروط الواجب توافرىا للحكم على مصداقية 

 (177، 2003 مطاطلة، وموضوعية الدحث )خطاب،

نعدة حيث تم التحقق م  الصدؽ  ،حقق نسدة دالة احصائيالذا تم حساب صدؽ وثدات ابؼقياس ابؼعد وقد     
م  حيث بسثيل مفرداتو للنطاؽ  ،لة برديد مدى كفاءة نناء ابؼقياسيتعلق بدحاو الذي  ؽ المحتوى، ندءً نصدطرؽ

لذلك  المجاؿ الدراسي معتُ بسثيلب جيداالسلوكي للمهارة أو م  حيث بسثيل مفرداتو للنطاؽ السلوكي للمهارة أو 
ء ابؼواد الدراسية وابؼهتمتُ نتنمية يتطلب ىذا النوع م  الصدؽ أدلة منطقية تعتمد على أحكاـ تقييمية بػبرا

ابؼهارات الكفايات التعليمية وتتعلق ىذه الأحكاـ نتقدير مدى تناظر نتُ مفردات الاختدار والنطاؽ السلوكي 
 ( 191 ،2000 الذي بسثلو)علبـ،

ؿ مقدر عددىم وىذا ما بستع نو ابؼقياس ابؼعد في الدراسة ابغالية نعد عرضو على بؾموعة م  ابؼتخصصتُ في المجا  
، حيث  الاستطلبعيةخلبؿ الدراسة  نتدائيالاأستاذ بؿكم نالتعليم  (15) خدتَ متخصص قدل التطديق و(14)ػن

تم الاعتماد على العدارات التي تم الاتفاؽ التاـ والابصاع على صلبحيتها لقياس ما وضعت لقياسو والتي أكد 
ابػبراء نتمتعها نالصياغة الواضحة والمحددة وبؿتوى ابؼفردات والعدارات ملبئمة للدعد وشاملة لأغلب جوانب 

ويقيس ما وضع  (٪100)صدؽ المحتوى عالر قدر بالصعونة موضوع القياس. ما يبرى  أف ابؼقياس يتمتع ن
الداخلي التي نينت مدى  الاتساؽلقياسو: صعونات تعلم الرياضيات ،وتأكد ذلك أيضا م  خلبؿ نتائج صدؽ 

ارتداط وحدات ابؼقياس مع نعضها الدعض )نتُ الدنود والانعاد ونتُ الانعاد وابؼقياس ككل ( ىذا ما يؤكد أف الأداة 
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ابؼتمثل في صعونات تعلم الرياضيات الذي تم قياسو م  خلبؿ صعونات النمائية التي كانت عنواف تقيس المحتوى 
نعد  نعد صعونات الذاكرة، نعد صعونات الادراؾ، ،الانتداهنعد صعونات ل نعد م  أنعاد ابؼقياس ابػمسة)لك

ؿ على بستع ذه الأنعاد بفا يدنعد صعونات اللغة الرياضية( وقد غطت الأداة كافة ى صعونات التفكتَ الرياضي،
الداخلي، فالارتداطات ابؼختلفة نتُ الدنود والدعد  الاتساؽزاد دؿ عليو صدؽ  وىذا ما ،ابؼقياس نصدؽ المحتوى

ابؼندرجة ضمنو ونتُ الأنعاد وابؼقياس ككل كانت عالية و دالة احصائيا ، ىذا ما أثدت أف الأداة صادقة تقيس 
صعونات تعلم الرياضيات م  خلبؿ قياس تأثتَ الصعونات النمائية على أداء ابؼتعلم في مادة الرياضيات ،حيث 

الانطلبقة بؽذه الدراسة كانت في نناء مقياس شامل يرنط نتُ الصعونات النمائية كسدب بؿدث ومؤثر  أف فكرة
ا وتشخيصها وم  ثم علبجها، والتًاث النظري ثري إليه الانتداهعلى التحصيل في مادة الرياضيات وجب 

نها وصعونات التعلم نالدراسات التي أكدت وجود علبقة نتُ صعونات تعلم الرياضيات أو ابغساب كجزء م
 النمائية، نذكر منها:

وعلبقتو نصعونات تعلم  الانتداه( في دراستها نعنواف تشتت 2021)"عمراف أمة الله"و "لعريبي نورية"دراسة  -
حيث توصلت إلذ أف تلبميذ الذي  يواجهوف صعونة في الرياضيات  انتدائيالرياضيات لدى تلبميذ سنة الثالثة 

 نتداهالايعانوف م  تشتت 
نصعونات تعلم  الانتداه( نعنواف علبقة ضعف 2021)"نوقصرة منصور"و "بساما عدة"وفي نفس السياؽ دراسة    

وصعونة  الانتداهالرياضيات لدى تلبميذ ابؼتوسطة والتي أظهرت نتائجها أف ىناؾ علبقة ارتداطية طردية نتُ ضعف 
 ( 0.945)ػن تعلم الرياضيات تقدر

( نعنواف صعونات الادراؾ الدصري للرموز وعلبقتها نصعونات 2017دراسة "شعدالش مليكة "ويفصح نورة")   
تعلم الرياضيات التي أسفرت نتائج دراستها على وجود علبقة ارتداطية نتُ صعونات الادراؾ الدصري وصعونات 

  ةنتدائيالاتعلم الرياضيات لدى تلبميذ ابؼرحلة 
( نعنواف صعونات الادراؾ الدصري وعلبقتها نالتحصيل 2022) "يوسف جخراب"وعلى بكو ذاتو دراسة    

، التي أثدتت وجود علبقة ارتداطية نتُ صعونات الادراؾ الدصري انتدائيالدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة 
ث كلما زادت صعونات الادراؾ حي انتدائيوالتحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة 
 الدصري لدى التلبميذ زاد تدلش مردوده الدراسي في مادة الرياضيات.

( في دراستهم 2019) "ىالش خلف انراىيم"و "د المجيددنهلة عدد الرزاؽ ع"و "بؿمد شعداف فرغلي"دراسة  -
نأسيوط وتوصلت  نتدائيالالثالش نعنواف الذاكرة العاملة وعلبقتها نالتحصيل في الرياضيات لدى تلبميذ الصف ا

نتائجها إلذ وجود علبقة ارتداطية موجدة دالة احصائيا نتُ الدرجة الكلية للبختدار الذاكرة العاملة والتحصيل في 
 الرياضيات.
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( نعنواف الذاكرة العاملة وعلبقتها نالتحصيل في مادة 2015) "فتيحة ن  بوي"وفي ذات ابؼنواؿ دراسة    
، أفضت نتائجها على وجود علبقة ارتداطية انتدائيالرياضيات دراسة ميدانية على عينة م  تلبميذ الصف الثالث 

 نتُ مستوى الذاكرة العاملة والتحصيل في مادة الرياضيات.
الرياضي ابؼنطقي وعلبقتو نصعونات تعلم الرياضيات عند تلبميذ ( نعنواف التفكتَ 2022) "كربية بختي"دراسة    

حيث أسفرت النتائج نعد برليلها على أنو توجد علبقة ارتداطية نتُ التفكتَ الرياضي ابؼنطقي  ةنتدائيالاابؼدرسة 
ا وصعونات تعلم الرياضيات و استنتجت أف عينة الدراسة م  تلبميذ ذوي صعونات تعلم الرياضيات كاف سدده

الرئيسي ىو ضعف بفارسة التفكتَ الرياضي ابؼنطقي وأضافت في دراسة أخرى نعنواف علبقة التفكتَ الرياضي 
الاستدلالر بحل ابؼشكلبت الرياضية عند تلبميذ يواجهوف صعونات تعلم الرياضيات حيث أسفرت نتائج لدراستو 

الرئيسي ىو ضعف بفارسة التفكتَ الرياضي  أف عينة الدراسة م  تلبميذ ذوي صعونات تعلم الرضيات  كاف سددها
 الاستدلالر. 

( نعنواف استًاتيجيات الفهم الشفهي وعلبقتها بحل ابؼشكلبت الرياضية عند 2017دراسة "ن  بوي يوسف") -
، حيث ىدفت إلذ توضيح وإنراز العلبقة نتُ استًاتيجيات نتدائيالاذوي صعونات تعلم الرياضيات عند أطفاؿ 

الفهم الشفهي وحل ابؼشكلبت الرياضية عند ذوي صعونات تعلم الرياضيات ونعد تطديق الداحث اختدار 
استًاتيجيات الفهم الشفهي تم التوصل الذ اف ىؤلاء الاطفاؿ يظهروف مستوى ضعيف في الفهم الشفهي، اف حل 

فقد تم تقييمو نإختدار م  تصميم الداحث كشف على فشل كدتَ في نشاط حل ابؼشكلبت  ابؼشكلبت الرياضية
العديد التي يواجهونها، وتدتُ م  خلبؿ ابؼعابعة الإحصائية للديانات ضعف العلبقة نتُ الرياضية والصعونات 

لتفكتَ الرياضي ابؼتغتَي  ويعزى ذلك الذ اف الاطفاؿ ذوي صعونات تعلم الرياضيات يلجؤوف الذ مكونات ا
( اف ابماط صعونات 1988ابؼنطقي بؼعابعة الأعداد والأرقاـ في حل ابؼشكلبت الرياضية فكما يشتَ "الزيات")

ابؼفاىيم الرياضية  استخداـالرياضيات ترجع الذ عدـ فهم الطفل للصياغة اللفظية للمشكلبت، التي تقوـ على 
وخاصة الفهم القرائي وصعونات حل ابؼسائل او ابؼشكلبت ولذلك يوجد ارتداطات قوية نتُ صعونات القراءة 

الرياضية وبيك  تقرير اف ىذه الصعونات تتمثل في عدـ قدرتهم على بسكتُ بؿددات ابؼسألة او ابؼشكلة، او تربصة 
ىذه الصياغات او التًاكيب اللغوية الذ صياغات او معادلات او قيم او مفاىيم رياضية او حسانية.)الزيات، 

1988 ،552) 
كل ما سدق ذكره م  دراسات يؤكد ويثم  الارتداط ابؼوجود نتُ صعونات تعلم الرياضيات وأنعاد ابؼقياس        

 ابػمسة ابؼمثلة للصعونات النمائية ابؼذكورة سلفا.
لفة كما جاءت نتائج الصدؽ التمييزي دالة احصائيا و الذي يدتُ قدرة ابؼقياس على التمييز نتُ الفئات ابؼخت      

 لذوي صعونات تعلم الرياضيات بف  يعالش وبف  لا يعالش م  ذلك.
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(  في دراسة تقنتُ مقياس مايكل ناست 2005وىذا ما توافق مع ما درستو "جويعد عيد ىذاؿ ابؼطتَي" )    
ات للتعرؼ على صعونات تعلم الرياضيات على الديئة الكويتية وقدرة ابؼقياس على التمييز نتُ الطلبب ذوي صعون

( التي ىدفت لدناء مقياس لتشخيص 2012التعلم والطلبب العاديتُ وكذلك دراسة "عمر ن  عوض الثديتي" )
خلبؿ التعرؼ على  بددينة الطائف م  ةنتدائيالاصعونات التعلم لطلبب الصفوؼ الثلبث الاولذ نابؼرحلة 

للتفريق نتُ الطلبب ذوي صعونات  ةالمحدددرجة الالتعرؼ على التي يتميز بها ابؼقياس و  سيكو متًيةابػصائص ال
التعلم والطلبب العاديتُ م  خلبؿ أدائهم على ابؼقياس حيث حققت بستع فقرات مقياس تشخيص التعلم نقدرة 

 مقدولة على التمييز نتُ طلبب صعونات التعلم والطلبب العاديتُ م  عينة الدراسة.
راسة ابغالية بدؤشرات صدؽ جيدة تدؿ على أنو يقس ما وضع وم  ما سدق نستخلص بستع ابؼقياس ابؼعد في الد   

لقياسو وانو يتمتع بخصائص الاختدار ابعيد، وجاءت نتائج دلالات الثدات لتثدت ذلك حيث أنها كانت بصيعها 
بفتازة دالة احصائيا  ،وىذا دليل إضافي على أف ىذا ابؼقياس يعتبر أداة صابغة لقياس صعونات تعلم الرياضيات 

ونالتالر النتائج التي يتحصل عليها م  خلبلو تكوف دقيقة وجديرة نالثقة وىذا ما  انتدائيتلبميذ السنة الثالثة  لدى
يزيد م  احتمالية ابزاذ القرارات الصحيحة واصدار الأحكاـ الصائدة فيما بىص تصنيف التلبميذ وبرديد موضع 

 القصور وعلبجو.
في تفستَ درجات ابؼقياس و  إليووالتي تعد أساسا يستند  ،ايتَ للمقياسلزاما استخراج ابؼع وليتم ذلك كاف    

لتكوف لدرجاتو قيمة ودلالو ،فابؼعيار م  ابؼفاىيم الأساسية ابؼتعلقة نتفستَ درجات الاختدارات وابؼقاييس مرجعية 
 ولا مغزى، ويصعب ابعماعة، فالدرجة التي برصل عليها الفرد في ابؼقياس تسمى الدرجة ابػاـ لا يكوف بؽا معتٌ

تفستَىا ما لد يتم اسنادىا إلذ نظاـ مرجعي يسمح ناستخلبص معلومات مفيدة م  درجات ابؼقياس بردد على 
 (23، 2015 وجو الدقة مركز الفرد نالنسدة للجماعة ابؼرجعية )القيسي،

رات تشخيص صعونات لذا تم برويل الدرجات ابػاـ إلذ رتب مئينية وتم تصنيف التلبميذ حسب توافر مؤش    
 ( ةجيد، متوسط، برت ابؼتوسط، فئات )صعونات تعلم رياضيات ضعيفةتعلم الرياضيات إلذ أرنع 
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 خاتمة:
ت الدراسة ابغالية لمجاؿ يثتَ العديد م  النقاشات اذ يعد موضوع صعونات تعلم الرياضيات م  اىتم   

مقارنة نصعونات تعلم القراءة بؽذا فهو موضوع بحاجة لدراسات معمقة اما اقل اىتمابؼوضوعات ابؽامة التي لاقت 
 حوؿ اسدانو وسدل علبجو.

وخاصة اف الوسط ابؼدرسي يعج نالعديد م  ابغالات التي تعالش في صمت م  اعاقات خفية تأثر على أداءىم    
يد م  ابؼشكلبت في ابؼراحل الاكادبيي وتسدب مشكلبت ترنوية تعليمية لاسيما اذا اغفلت فإنها تؤدي الذ مز 

 العمرية التالية، وقد تسدب الفشل والتسرب ابؼدرسي.
وقد ىدفت ىذه الدراسة لتوفتَ اداة تتمتع بخصائص الاختدار ابعيد لتساـ في احد ابػطوات الرئيسية في علبج    

، للكشف كخطوة اتالصعونات التي تعالش منها ىذه الفئة، نتوفتَ اداة قياس لتشخيص صعونات تعلم الرياضي
أولية على ما يعالش منو ابؼتعلم وصعونات تؤثر على اداءه وبرصيلو في مادة الرياضيات لذلك حرصت الدراسة 

مقدولة حيث تم  سيكو متًيةابغالية على إتداع ابػطوات ابؼنهجية ابؼناسدة والتأكد م  بستع ابؼقياس بخصائص 
نتائج تتمتع ندرجة عالية دالة إحصائيا وتم استخراج ابؼعايتَ حساب الصدؽ والثدات نأكثر م  طريقة وكانت ال

للمقياس لتصنيف التلبميذ حسب توافر مؤشرات تشخيص صعونات تعلم الرياضيات وخلصت الدراسة الذ 
 النتائج التالية:

صدؽ  ندرجة عالة م  انتدائيبستع مقياس تقدير لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  -
 المحتوى.

ندرجة عالية م   انتدائيبستع أنعاد مقياس تقدير لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  -
 الداخلي )صدؽ الدناء(، دلت عليها ابؼؤشرات الكمية التي تم ابغصوؿ عليها. الاتساؽصدؽ 

ندرجة جيدة م   انتدائيبستع مقياس تقدير لتشخيص لصعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة -
صدؽ التمييزي والتي تدلل على قدرتو للتمييز نتُ الفئات الدنيا والعليا لعينة التقنتُ، دلت عليها ابؼؤشرات الكمية 

 التي تم ابغصوؿ عليها.
بدؤشرات ثدات  انتدائيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة بستع انعاد مقياس تقدير لتشخي -

 جيدة دلت عليها معاملبت الثدات التي تم حسابها نطريقة التجزئة النصفية وألفا كرونداخ.
 تم استخراج معايتَ الأداء ابؼئينية التي في ضوئها تم تفستَ الدرجات ابػاـ للعينة التقنتُ.-
مقياس تقدير لتشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة  استخداـأنو بيك  ومنو نستنتج    

 في تشخيص صعونات تعلم الرياضيات في ابؼؤسسات التًنوية.    انتدائي



 

 

 توصيات الدراسة ومقترحاتها:
ابؼقياس م  قدل ابؼعلمتُ وابؼتخصصتُ، وعدد م   ستخداـتقدـ ىذه الدراسة عدد م  التوصيات ابػاصة لا   

 ابؼقتًحات التي يؤم  اف تأخذ في الاعتدار م  قدل الداحثتُ في ابؼستقدل.
 :توصيات -
نتائج ابؼقياس م  قدل ابؼعلمتُ والاخصائيتُ لأغراض التعرؼ والكشف ع  وجود صعونة في تعلم  استخداـ -

 وذلك بهدؼ برديد القصور وتقدلص البرامج العلبجية ابؼناسدة بؽا. تدائيانالرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة 
عدـ الاعتماد على ابؼقياس كأداة وحيدة في تشخيص الصعونة اذ يتوجب توظيف اجراءات اخرى مرافقة لو  -

سلبمة  مثل: درجات الاختدارات التحصيلية والتداعد نتُ القدرة العقلية والتحصيل والفحوصات الطدية للتأكد م 
 الأعضاء الديولوجية.

 مقترحات الدراسة: -
العمل على نناء وتكييف وتقنتُ مقاييس اخرى تساعد في التعرؼ على أسداب صعونات التعلم نتوجيو  -
على الديئة ابعزائرية وكذلك  السيكولغويةاـ بكو تطوير البرامج العلبجية بؽا مثل مقياس "إلينوي" للقدرات ىتمالا

م  خلبؿ الصعونات النمائية التي تؤثر على اداء ابؼتعلم نناء مقاييس تشخيص صعونات القراءة وصعونات الكتانة 
 بؽا.
العمل على تطوير اختدارات برصيلية في كل نوع م  صعونات التعلم وذلك لتحديد التداي  نتُ التحصيل  -

 احد المحكات الاساسية للحكم والتعرؼ على صعونات التعلم.والقدرة العقلية والذي بيثل 
الاعتماد على الاختدارات وابؼقاييس النفسية التًنوية في تصميم نرامج علبجية وتعليمية بؼعابعة الصعونات التي  -

 يعالش منها التلبميذ.
الذي  يعانوف م  صعونات نتائج ىذا ابؼقياس في ابؼؤسسات التًنوية للكشف ع  الاطفاؿ  استخداـاستعماؿ و  -

 وبزصيص اقساـ خاصة داخل ابؼؤسسات التًنوية كلب حسب نوع الصعونة التي يعالش منها التلبميذ. 
حيث   أكادبييةما يعانونو م  صعونات بمائية او  واكتشاؼالسعي لزياده وعي الاناء وابؼعلمتُ نطرؽ التعرؼ  -

 ات بفا يساعد في وضع حلوؿ بؽا قدل تفاقمها.يعتبروف اساسا في الاكتشاؼ ابؼدكر بؽذه الصعون
استكشاؼ وتشخيص ذوي صعونات التعلم وتدريدهم على طرؽ  نتدائيالاالتكوي  الدوري لأساتذة للتعليم  -

 .وكيفيو رعايتهم وتعليمهم
 توظيف ابؼختصتُ النفسانيتُ والتًنويتُ نابؼؤسسات التًنوية للتكفل نذوي صعونات التعلم. -
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 :المراجع

- JANET W. LERNER BEVERLEY JOHNS )ابغس  ،سهى بؿمد ىشاـ  )تأليف
واستًاتيجيات تدريس وتوجهات  : خصائص( صعونات التعلم والاعاقة الدسيطة ذات العلبقة2014)تربصة( )

 الفكر للنشر والتوزيع. : دار ،عماف1حديثة ، ط
 القاىرة: مكتدة الابقلو ابؼصرية. التعلم،في صعونات  ( ابؼرجع2010) إنراىيم، سليماف عدد الواحد يوسف -
 والتوزيع.دار الفرقاف للنشر  الاردف:( الرياضيات مناىجها وأصوؿ تدريسها، 1997أنو زينة، فريد كامل ) -
: مركز ، عماف1ط التعلم،ات ( ابغقيدة العلبجية للطلدة ذوي صعون2015اللطيف )أنو سعد، أبضد عدد  -

 ديدونو لتعليم التفكتَ.
( صعونات التعلم، ليديا: منشورات جامعة 2008)أنو القاسم والزنيدي بؿمد شكر الاحرش، يوسف -

 أكتونر.7
التعلم النمائية )الأولية  ( صعونات2015)النجارمصطفى بؿمد، حستٍ زكريا  عاشور، بؿمدأبضد، حس   -

ابؼستَة  الاردف: دار ، عماف1والعلبجية، طوالثانوية( اضطرانات بذهيز ابؼعلومات، التطديقات التشخيصية 
 للنشر والتوزيع والطداعة.

 .www.scld.ae التعلم.مركز الشارقة لصعونات في  ،انتشار صعونات التعلم -
موقع أطفاؿ  في أكبر بؾالات التًنية ابػاصة انتشارا، ( صعونات التعلم م 01/04/2022)مزيد الدتاؿ  -

 .www.gulfkid.com ابػليج.
الرياضي ابؼنطقي وعلبقتو نصعونات تعلم الرياضيات عند تلبميذ ابؼدرسة  ( التفكت2022َ)كربية   بختي، -

، 23 ، ع2بدصر، مجالعرنية لعلوـ الإعاقة وابؼوىدة نابؼؤسسة العرنية للتًنية والعلوـ والادب  الانتدائية، المجلة
 .98-81ص  ص

( علبقة التفكتَ الرياضي الاستدلالر بحل ابؼشكلبت الرياضية عند تلبميذ يواجهوف 2022)بختي، كربية  -
 .376-359ص  ، ص3 ع، 11مج  الدحوث التًنوية والتعليمية، الرياضيات، بؾلةصعونات تعلم 

( صعونات التعلم الأكادبيية لدى تلبميذ وتلميذات الطوري  الأوؿ والثالش م  التعليم 2005نشتَ معمريو ) -
 .60-39ص  ، ص13 ، ع6مج الاجتماعية، الانتدائي، بؾلة العلوـ 

س والتًنية، أساسيات القياس النفسي وتصميم أدواتو: لطلبب والداحثتُ في علم النف (2012)نشتَ معمريو  -
 ، ابعزائر: دار ابػلدونية للنشر والتوزيع.1ط

( 2005السدايلة وعدد المجيد بؿمد ابػطاطدة ) عدد الكرلصالدطانية أسامة بؿمد ومالك أبضد الرشداف وعديد  -
 ، عماف دار ابؼستَة.1ط وابؼمارسة،النظرية  التعلم:صعونات 

مرحلة التعليم الانتدائي وعلبقتها نابػصائص ( صعونات تعلم الرياضيات في 2011)عداس نلقوميدي،  -
 ابعزائر جامعة وىراف: دكتوراه، الأكادبيي، أطروحةالسلوكية وتقدير 
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( نناء تقنتُ وتكييف الاختدارات النفسية في 2017مأموف عدد الكرلص ) ياستُ، أبظاء، حداؿ ن  حليلم، -
، 5مج  العلوـ النفسية والتًنوية، (، بؾلةوالددائل م  وجهة نظر أساتذة علم النفس ابؼعوقات، ابغلوؿابعزائر )

 .314-296ص  ، ص1 ع
( الذاكرة عاملة وعلبقتها نالتحصيل في مادة الرياضيات لدى تلبميذ الصف الثالث 2015فرح ) ن  بوي، -

 .156-147ص  ، ص10 ، ع1 والمجتمع، مجبؾلة الانساف  انتدائي،
الفهم الشفهي وعلبقتها بحل ابؼشكلبت الرياضية عند ذوي  ( استًاتيجيات2017يوسف ) ن  بوي، -

 ابعزائر. سعد الله: : أنو القاسم2جامعة ابعزائر  رسالة ماجستتَ، صعونات التعلم،
( خطوات أساسية في تشخيص صعونات تعلم الأكادبيية لدى عينة م  تلبميذ 2019ن  يوسف حناف ) -

، مجبؾلة لفاؽ  حلة التعليم الانتدائي،السنة الثالثة م  مر   .270-252ص  ، ص4 ، ع4 العلوـ
تشخيص صعونات تعلم الرياضيات عند تلبميذ السنة أولذ ثانوي جذع مشتًؾ  (2019) حاج ،نو عريشة -

، مجلفاؽ  نلعداس، بؾلةم  العلوـ التكنولوجية نولاية سيدي   .391-379ص ، ص14، ع4 العلوـ
تشخيص صعونات تعلم الرياضيات عند تلبميذ السنة الرانعة  (2021) ابؽدىنزراوي نور  جيلبلش،نوقرف  -

، 5مج  الروافد للدراسات والأبحاث في العلوـ الاجتماعية والانسانية، نلعداس، بؾلةمتوسط نولاية سيدي 
 .205-180ص  ، ص1ع

لبستطلبع والتحليلبت مركز مؤشر ل( في 01/2018/ 28)التعلم تقديرات حوؿ نسب انتشار صعونات  -
 indexpolls.de: // http .ابؼرصد الدحثي التانع للمركز الدبيقراطي العربي نأبؼالش

( علبقة ضعف الانتداه وصعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ ابؼتوسط 2021)منصور بساما عدة، نوقصرة  -
 .813-791ية، ص ص الاجتماعية والانسان ، للدراسات1، ع7الرواؽ، مج  غليزاف، بؾلةنولاية 

( نناء مقياس لتشخيص صعونات التعلم لطلبب الصفوؼ الثلبث الأوؿ 2012عمر ن  عواض ) الثديتي، -
 السعودية. جامعة أـ القرى: أطروحة دكتوراه، نابؼرحلة الانتدائية بددينة الطائف،

( صعونات الادراؾ الدصري وعلبقتها نالتحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة 2022)يوسف  ،جخراب -
 ابعزائر. الشهيد بضو بػضر نالوادي: ماستً، جامعة انتدائي، رسالة

صعونات تعلم الرياضيات لدى تلبميذ السنة الثالثة انتدائي، بؾلة تاريخ  ( تشخيص2017)ابعيلبلش حاكم أـ  -
، مج  .67-49ص  ، ص10، ع 4 العلوـ

(: الاختدارات وابؼقاييس في الدحوث العلمية نتُ الضوانط 2020حجاب حفيظة) حجاب ختَة، -
 .164-154، ص صعدد خاص بجامعة ابعلفة، ،بؾلة الداحث للعلوـ الرياضية والاجتماعية والاخلبقيات،

 فكر للنشر والتوزيع.ال ، الاردف: دار1صعونات التعلم النمائية، ط (2013بؿمد أبضد سليم )، خصاونة -
( إشكالية الصدؽ والثدات في الدحوث النفسية والتًنوية دراسة نظرية 2003مطاطلة موسى )رضا، خطاب،  -

 .188-176ص  ، ص2، ع2تشخيصية، بؾلة القياس والدراسات النفسية، مج 
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للنشر دار حامد  الاردف: ، عماف1النفسية، ط( الاختدارات وابؼقاييس 2010)أبضد ابػطيب، بؿمد  -
 والتوزيع.

عدد الله بؿمد )تربصة(  دانياؿ ىالاىاف وجوف لويد وجيمس كوفماف ومارجريت ويس )تأليف( عادؿ، -
 الفكر للنشر والتوزيع. ، عماف: دار1التعليم العلبجي، ط مفهومها، طديعتها( صعونات التعلم: 2007)

 انتدائي، رسالةرائز لتشخيص صعونات تعلم ابغساب لدى تلبميذ السنة الرانعة  ( نناء2018)رزاؽ عيشة  -
 ماستً، جامعة بؿمد نوضياؼ نابؼسيلة: ابعزائر.

 والتوزيع.الكتب للنشر  ، نغداد: دار1النفسية، ط( نناء وتقنتُ ابؼقاييس 2017الزاملي، علي حستُ ىاشم ) -
: دار ، مصر1النظرية والتشخيصية والعلبجية، ط سسالتعلم: الا ( صعونات1998)مصطفى  الزيات، فتحي -

 للجامعات.النشر 
 للجامعات.النشر  ، مصر: دار1 ، ج1النفس ابؼعرفي، ط ( علم2001)مصطفى  الزيات، فتحي -
 للجامعات.النشر  ، مصر: دار1ط التعلم،عقليا ذوو صعونات  ( ابؼتفوقوف2002)مصطفى  الزيات، فتحي -
 للجامعات.النشر  ، مصر: دار1معاصرة في صعونات التعلم، ط ( قضايا2007)مصطفى  الزيات، فتحي -
( صعونات التعلم التوجهات ابغديثة في التشخيص والعلبج، القاىرة: مكتدة 2015مصطفى ) الزيات، فتحي -

 الابقلو ابؼصرية.
ثة ثانوي، ( نعض العوامل ابؼؤدية لصعونات التعلم في مادة الرياضيات لدى تلبميذ ثال2017) زياد، مرلص -

 جامعة قاصدي مرناح نورقلة: ابعزائر. ماستً،رسالة 
 : ايتًاؾ للطداعة والنشر.، القاىرة1ط (،( صعونات تعلم الرياضيات )الديسكالكوليا2005زيادة، خالد ) -
( فاعلية نربؾية تعليمية مدنية وفق نظرية نرونز في علبج صعونات تعلم ابغساب 2018القادر ) سلطالش، عدد -

 دكتوراه، جامعة الدكتور مولاي الطاىر نالسعيدة: ابعزائر. انتدائي، أطروحةميذ السنة ابػامسة لدى تلب
القدس عماد الدحث  فلسطتُ: جامعة( صعونات التعلم نتُ النظرية والتطديق، 2012تامر فرح ) سهيل، -

 العلمي والدراسات العليا.
، القاىرة: 1ط والادوات،صعونات التعلم الاجراءات  ( تشخيص2010)السيد السيد عدد ابغميد سليماف  -

 الفكر العربي. دار
( علبقة الذاكرة العاملة نصعونات التعلم ابغساب لدى 2019بظتَة بؿمد ) بؿمد، ركزةالسيد، سحر عددة  -

 ميةالابحاث العلالشاملة متعددة ابؼعرفة لنشر  المجلة الالكتًونيةعينة م  تلبميذ الصف ابػامس الانتدائي، 
 .25-1ص  ، ص19والتًنوية، ع

( نناء مقياس تشخيص صعونات التعلم النمائية عند أطفاؿ القسم التحضتَي م  2022فطيمة ) شدلي، -
 .152 -137ص  ، ص1 ، ع16 العلمية، مجبؾلة الدحوث والدراسات  خلبؿ ابؼعلم،
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ابؼصرية  لقاىرة: الدارا، 1والنفسية، ط( معجم ابؼصطلحات التًنوية 2003)زينب شحاتو حس ، النجار  -
 اللدنانية.

الشخص، عدد العزيز السيد، طنطاوي، بؿمود بؿمد، عدد العزيز، رضا ختَي، بؿمد أبضد عمر كرداوي  -
مقياس تشخيص صعونات تعلم الرياضيات لدى الاطفاؿ، بؾلة دراسات في التعليم ابعامعي بجامعة  (2018)

 .382-339، ص ص 40، ع40عتُ شمس، مج 
( خصائص الأطفاؿ ذوي صعونات التعلم في الصفوؼ الأولية م  وجهة 2013)بؾيد بشار شاكر أ الشطري، -

 .204-187ص  ، ص14 ، ع1مج  العلوـ الانسانية بجامعة نانل، معلميهم، بؾلةنظر 
( صعونات الإدراؾ الدصري للرموز وعلبقتها نصعونات تعلم الرياضيات 2017نورة ) مليكة، يفصحشعدالش  -

 .244-235ص  ، ص1 ، ع7 ابؼرشد، مج تشخيصها بؾلةلدى تلبميذ ابؼرحلة الانتدائية وأسلوب 
( نناء اختدار برصيلي في مادة الرياضيات لتلبميذ 2017بؿمد رضا ) منصور، شنةزاىي  حستُ، ن ضيف  -

 .148-128ص  ، ص1 ، ع4والتًنوية، مجالعلوـ النفسية  متوسط، بؾلةنعة السنة الرا
، الرياض: 1وأساسيات، ط والتًنوي: نظرياتالنفسي  ( القياس1997الطتَيدي، عدد الربضاف ن  سلماف ) -

 الرشد. مكتدة
 للنشر.وائل  عماف: دار، 2ط ابػاصة،إلذ التًنية  ( مدخل2008الظاىر، قحطاف أبضد ) -
 ابغساب، بؾلة( تقييم الانتداه الانتقائي الدصري عند ذوي عسر 2023وقدري حليمة ) عاصف وساـ -

 .656-635ص  ، ص2، ع 11ابغكمة للدراسات الفلسفية، مج 
 الفكر العربي. ، القاىرة: دار3والتطديق، ط النفسي: النظرية( القياس 1998سعد ) عدد الربضاف، -
ىدة النيل العرنية للنشر  ، مصر: دار5والتطديق، ط نظريةالنفسي: ال( القياس 2008)سعد عدد الربضاف،  -

 والتوزيع.
مج  الإرشاد النفسي، الأكادبيية، بؾلة( مقياس صعونات التعلم 2012أبظاء أبضد بؿمد ) عدد العاؿ، -

 .702-687ص  ، ص32 ، ع2012
 الاردف: دار، 1ط العلبج،( صعونات التعلم أساليب التدريس واستًاتيجيات 2007العزة، سعيد حستٍ ) -

 والتوزيع.الثقافة للنشر 
أساسياتو وتطديقاتو وتوجهاتو  ( القياس والتقولص التًنوي والنفسي:2000صلبح الدي  بؿمود ) علبـ، -

 الفكر العربي. ، القاىرة: دار1ابؼعاصرة، ط
صفاء  ، عماف: دار1ط والاضطرانات،( صعونات التعلم نتُ ابؼهارات 2010بؿمد النوبي بؿمد ) علي، -

 للنشر والتوزيع.
النفسي  ( القياس2010تركي لمنة عدد الله ) تركي السديعي، فخرو حصة عدد الربضاف، بؿمود أبضد، عمر، -

 .للنشر والتوزيع دار ابؼستَة الأردف: ، عماف1والتًنوي، ط
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 ( القياس النفسي نتُ النظرية والتطديق، مصر: دار ابؼعرفة ابعامعية.1998عوض، بؿمود عداس ) -
تشخيص صعونات التعلم وتطديق نرنامج متانعة في تنشيط العمليات ابؼعرفية  ( دور2018رمانة )عيسى،  -

أنو القاسم سعد الله:  2وبرستُ التحصيل الضعيف في مادة الرياضيات، أطروحة دكتوراه، جامعة ابعزائر 
 ابعزائر.

: دار الوفاء ، الاسكندرية1النظرية والتطديق، ط ( الكمديوتر وصعونات التعلم:2006مراد علي ) عيسى، -
 لدنيا الطداعة والنشر.

 (.د. ف( مدادئ القياس والتقولص النفسي والتًنوي، القاىرة:)2004)السلبـ عدد  غنيم، بؿمد -
( الذاكرة العاملة وعلبقتها 2019)خلف ىالش  الرزاؽ، انراىيمعدد  المجيد، نهلةعدد  بؿمد شعداف، فرغلي، -

الإرشاد النفسي والتًنوي بجامعة  نأسيوط، مركزنالتحصيل في الرياضيات لدى تلبميذ الصف الثالش الانتدائي 
 .110-92ص ، ص 5أسيوط، ع 

 الصفاء. الاردف: دار التعلم،( أساسيات صعونات 2000مثقاؿ مصطفى ) القاسم، أبضد -
حساب( في ابؼرحلة الانتدائية، رسالة ماجستتَ  كتانة، علم الاكادبيية )قراءة،( صعونات الت2010)بظية قدي  -

 ابعزائر. عدد ابغميد ان  ناديس بدستغالز: وتطديقاتو، جامعةفي علم النفس ابؼدرسي 
: دار ، القاىرة4( سيكولوجية ذوي الاحتياجات ابػاصة وترنيتهم، ط2005القرطبي، عدد ابؼطلب أمتُ ) -

 الفكر العربي.
بؾلة  ( عسر ابغساب لدى تلبميذ السنة الثالثة انتدائي نولاية غرداية،2022)نادية نوضياؼ  قشار بؿمد، -

 .915-901ص  ، ص1 ، ع15والدراسات، مجالواحات للدحوث 
، و بؿكات الأداء( بؿاضرات في القياس النفسي: معايتَ الاختدارات 2015عدد الغفار ) القيسي، -

 .05/12/2015ق لػابؼواف 23/02/1437ماجستتَ،
الاردف :دار ابؼستَة للنشر ،4ط ،( صعونات التعلم وابػطة العلبجية ابؼقتًحة2011كوافحة، تيستَ مفلح ) -

 والتوزيع والطداعة. 
( صعونات التعلم 1998أبضد والسرطاوي عدد العزيز )تربصة( ) السرطاوي، زيدافكتَؾ وكالفت)تأليف(  -

 الصفحات الذىدية. الرياض: مكتدة والنمائية،الاكادبيية 
( نناء اختدار برصيلي لتشخيص صعونة تعلم ابغساب لدى عينة م  تلبميذ السنة 2017أبظاء ) لشهب، -

-315ص  ، ص1، ع5 والتًنوية، مجالعلوـ النفسية  الانتداه، بؾلةالثانية انتدائي م  ذوي اضطرانات 
334. 

التلبميذ العاديتُ وذوي صعونات تعلم لقلق الرياضيات نتُ  مقارنة ( دراسة2016سعيدة ) لعجاؿ، -
-43ص  ، ص2، ع2والتًنوية، مجبؾلة العلوـ النفسية  الرياضيات في نعض ابؼدارس الانتدائية بددينة ابؼسيلة،

64. 
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بؾلة  الانتداه وعلبقتو نصعونات تعلم الرياضيات لدى التلبميذ، ( تشتت2021)الله أمة  نورية، عمرافلعريبي  -
 .505-486ص  ، ص2 ، ع4مج  ،والاجتماعيةنوية الشامل للعلوـ التً 

( صعونات التعلم للمدتكري  وابؼوىونتُ، مصر: مكتدة 2016شتوي مدارؾ )والقحطالش، متولر، فكري لطيف  -
 ابؼصرية.الابقلو 

( نناء مقياس تشخيص التلبميذ ذوي صعونات التعلم النمائية 2015)جلبب ومصداح  الطاىر،، بؾاىدي -
،ص ص 13ع  بؾلة الدراسات والدحوث الاجتماعية بجامعة الشهيد بضو بػضر نالوادي، نولاية ابؼسيلة،

136-145 . 
 قياس الشخصية، القاىرة: ابؼصرية الدولية للطداعة والنشر. (2006)لطفي أبضد بؿس ، -
 مكتدة الأبقلو ابؼصرية. :، القاىرة1النفسي، طفي القياس  ( ابؼرجع2004)ابظاعيل بؿمد نشرى  -
( مقياس فرز ابؼعلمتُ 2022لديب فادي مفيد حديب ) ميخائيل رزؽ، اللطيف، حكيمرمضاف عدد  بؿمد، -

 .1447-1432ص ، ص11سوىاج، عشداب ناحثتُ بجامعة  ابغساب، بؾلةللتلبميذ ذوي صعونات تعلم 
لدراسات المجلة ابؼصرية ل الواقع والتطوير، ( صدؽ المحتوى في الدحوث التًنوية:2016بؿمد انراىيم ) بؿمد، -

 .247-218ص  ، ص92، ع26 النفسية، مج
( صعونات التعلم نتُ التنظتَ والتشخيص والعلبج، الاسكندرية: مركز 2010أحلبـ حس  ) بؿمود، -

 الاسكندرية للكتاب.
اعدادىا  النفسية: خطوات( الاختدارات وابؼقاييس في العلوـ 2005)علي  أبضد، أمتُمراد صلبح  -

 ار الكتاب ابغديث.د :، القاىرة2وخصائصها، ط
( تقنتُ مقياس مايكل نست للتعرؼ على صعونات التعلم على الديئة 2005جويعد عيد ىذاؿ ) ابؼطتَي، -

 .العليا: عمافجامعة عماف العرنية للدراسات  ماجستتَ، رسالة الكويتية،
، 2نية، ط( القياس النفسي وتصميم أدواتو للطلبب والداحثتُ في علم النفس والتً 2007)نشتَ معمريو  -

 ابعزائر: سلسلة منشورات ابغبر.
 ،3والاختدارات، طالإحصاء والقياس النفسي والتًنوي مع بماذج م  ابؼقاييس  (2011)مقدـ، عدد ابغفيظ  -

 ابعامعية.ابعزائر: ديواف ابؼطدوعات 
وتقنتُ ابؼقاييس النفسية، جامعة نغداد  الرياضي: نناء( القياس النفسي في المجاؿ 2007)علواف منصور، حازـ  -

 المحرر: أكادبيية التًنية الوطنية.
بؿاضرات في القياس النفسي ونناء الاختدارات: مطدوعة نيداغوجية موجهة لطلدة السنة  (2023)موفق، كروـ  -

 الثانية علم النفس، جامعة عتُ بسوشنت نلحاج نوشعيب: ابعزائر.
: دار ، الرياض1الاساليب، ط التدريس، ،التعلم: التعريفصعونات  (2010)الله سلطاف عدد  ابؼياح، -

 الزىراء.



 قائمة المراجع:
      

032 
 

دار  :، عماف1وتقنينها، ط( نناء الاختدارات وابؼقاييس النفسية والتًنوية 2016)نايف  ميخائيل، أمطانيوس -
 الاعصار العلمي للنشر والتوزيع.

، 1والتدخل ابؼدكر في رياض الاطفاؿ، ط( صعونات التعلم 2017)الداري عدتَ عدد ابغليم عدد  النجار، -
 ابؼتنبي. السعودية: مكتدة

 ابؼستَة. ، عماف: دار1( صعونات التعلم النظري والتطديقي، ط2009) الوقفي، راضي -
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 .الداخلي  الاتساقمؤشرات صدق (: 1رقم)ملحق 
 الانتباهالداخلي بين درجات البنود والدرجة بعد  الاتساقصدق  -

Corrélations 
Corrélations 

 الانتببه 

VAR00001 Corrélation de Pearson ,266
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00002 Corrélation de Pearson ,875
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00003 Corrélation de Pearson ,888
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00004 Corrélation de Pearson ,866
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00005 Corrélation de Pearson ,881
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00006 Corrélation de Pearson ,891
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

VAR00007 Corrélation de Pearson ,825
**

 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 347 

 Corrélation de Pearson 1 الانتباه

Sig. (bilatérale)  

N 347 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 الداخلي بين درجات البنود والدرجة بعد الادراك الاتساقصدق  -
Corrélations 

Corrélations 

 

VAR00

024 

VAR0

0025 

VAR00

026 

VAR0

0027 

VAR0

0028 

VAR00

029 

VAR0

0030 

VAR0

0031 

VAR00

032 

VAR0

0033 

VAR00

034 

VA

R00

 الادراك 035

VAR00

010 

Corrélatio

n de 

Pearson 

0,705** 
0,668*

* 
0,679** 

0,689*

* 

0,712*

* 
,655** ,675** ,626** ,773** ,723** ,669** 

,724
** 

,859** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

011 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,755** ,653** ,700** ,689** ,719** ,662** ,694** ,649** ,795** ,714** ,686** 
,698

** 
,877** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

012 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,756** ,702** ,715** ,736** ,672** ,625** ,656** ,630** ,828** ,781** ,708** 
,694

** 
,866** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

013 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,618** ,788** ,707** ,749** ,510** ,579** ,566** ,571** ,742** ,665** ,723** 
,751

** 
,777** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

014 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,725** ,649** ,650** ,691** ,779** ,673** ,739** ,654** ,787** ,753** ,719** 
,714

** 
,877** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

015 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,692** ,517** ,565** ,538** ,687** ,792** ,767** ,803** ,619** ,511** ,572** 
,524

** 
,791** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

016 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,655** ,671** ,670** ,680** ,724** ,601** ,628** ,572** ,774** ,731** ,652** 
,683

** 
,826** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

017 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,718** ,630** ,679** ,691** ,769** ,757** ,767** ,745** ,710** ,651** ,582** 
,636

** 
,854** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

018 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,669** ,555** ,613** ,589** ,643** ,811** ,737** ,792** ,616** ,499** ,598** 
,562

** 
,800** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

019 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,718** ,615** ,646** ,598** ,657** ,849** ,818** ,810** ,655** ,528** ,607** 
,611

** 
,824** 



 

036 
 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

020 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,725** ,629** ,654** ,646** ,839** ,664** ,710** ,637** ,756** ,720** ,681** 
,685

** 
,859** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

021 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,686** ,651** ,651** ,686** ,805** ,600** ,643** ,599** ,772** ,777** ,701** 
,673

** 
,844** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

022 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,699** ,618** ,625** ,638** ,664** ,799** ,713** ,771** ,661** ,592** ,633** 
,592

** 
,832** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

023 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,881** ,709** ,719** ,704** ,722** ,755** ,805** ,751** ,775** ,683** ,663** 
,662

** 
,872** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

024 

Corrélatio

n de 

Pearson 

1 ,731** ,741** ,674** ,758** ,700** ,762** ,681** ,767** ,705** ,684** 
,661

** 
,864** 

Sig. 

(bilatérale) 
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

025 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,731** 1 ,856** ,831** ,616** ,604** ,592** ,588** ,795** ,743** ,726** 
,782

** 
,821** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

026 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,741** ,856** 1 ,796** ,620** ,646** ,631** ,627** ,791** ,687** ,711** 
,740

** 
,829** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

027 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,674** ,831** ,796** 1 ,642** ,633** ,595** ,613** ,783** ,744** ,735** 
,821

** 
,833** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

028 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,758** ,616** ,620** ,642** 1 ,766** ,784** ,698** ,709** ,686** ,651** 
,634

** 
,847** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

029 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,700** ,604** ,646** ,633** ,766** 1 ,858** ,878** ,666** ,541** ,626** 
,609

** 
,839** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 



 

037 
 

VAR00

030 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,762** ,592** ,631** ,595** ,784** ,858** 1 ,859** ,731** ,591** ,650** 
,602

** 
,850** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

031 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,681** ,588** ,627** ,613** ,698** ,878** ,859** 1 ,701** ,549** ,635** 
,598

** 
,824** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

032 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,767** ,795** ,791** ,783** ,709** ,666** ,731** ,701** 1 ,797** ,764** 
,798

** 
,897** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

033 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,705** ,743** ,687** ,744** ,686** ,541** ,591** ,549** ,797** 1 ,738** 
,767

** 
,821** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

034 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,684** ,726** ,711** ,735** ,651** ,626** ,650** ,635** ,764** ,738** 1 
,839

** 
,822** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

VAR00

035 

Corrélatio

n de 

Pearson 

,661** ,782** ,740** ,821** ,634** ,609** ,602** ,598** ,798** ,767** ,839** 1 ,826** 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

Corrélatio الادراك

n de 

Pearson 

,864** ,821** ,829** ,833** ,847** ,839** ,850** ,824** ,897** ,821** ,822** 
,826

** 
1 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 347 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 الداخلي بين درجات البنود والدرجة بعد الذاكرة الاتساقصدق  -
 
Corrélations 

Corrélations 

 VAR00047 VAR00048 الذاكزة 

VAR00037 Corrélation de Pearson 0,728** ,756** ,887** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00038 Corrélation de Pearson 0,722** ,780** ,901** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00039 Corrélation de Pearson 0,741** ,813** ,889** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00040 Corrélation de Pearson 0,692** ,784** ,847** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00041 Corrélation de Pearson 0,699** ,789** ,879** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00042 Corrélation de Pearson 0,392** ,539** ,664** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00043 Corrélation de Pearson 0,745** ,734** ,881** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00044 Corrélation de Pearson 0,728** ,777** ,907** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00045 Corrélation de Pearson 0,651** ,742** ,848** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00046 Corrélation de Pearson 0,669** ,780** ,856** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00047 Corrélation de Pearson 1 ,705** ,817** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 347 347 347 

VAR00048 Corrélation de Pearson 0,705** 1 ,892** 

Sig. (bilatérale) 0,000  ,000 

N 347 347 347 

 Corrélation de Pearson 0,817** ,892** 1 انذاكزة

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000  

N 347 347 347 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 



 

041 
 

 الداخلي بين درجات البنود والدرجة بعد التفكير الرياضي الاتساقصدق  -
 

Corrélations 

 

Corrélations 

 VAR00060 انتفكيز 

VAR00050 Corrélation de Pearson 0,791** 0,878** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00051 Corrélation de Pearson 0,723** 0,840** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00052 Corrélation de Pearson 0,735** 0,790** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00053 Corrélation de Pearson 0,686** 0,810** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00054 Corrélation de Pearson 0,732** 0,875** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00055 Corrélation de Pearson 0,818** 0,904** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00056 Corrélation de Pearson 0,762** 0,881** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 

N 347 347 

VAR00057 Corrélation de Pearson 0,872** 0,920** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00058 Corrélation de Pearson 0,887** 0,903** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00059 Corrélation de Pearson 0,747** 0,835** 

Sig. (bilatérale) 0,000 ,000 

N 347 347 

VAR00060 Corrélation de Pearson 1 0,918** 

Sig. (bilatérale)  0,000 

N 347 347 

 Corrélation de Pearson 0,918** 1 انتفكيز

Sig. (bilatérale) 0,000  

N 347 347 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

040 
 

 الداخلي بين درجات البنود والدرجة بعد اللغة الرياضية الاتساقصدق  -
Corrélations 

Corrélations 

 VAR00072 اللغت 

VAR00062 Corrélation de Pearson 0,669** 0,853** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00063 Corrélation de Pearson 0,739** 0,895** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00064 Corrélation de Pearson 0,737** 0,915** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00065 Corrélation de Pearson 0,808** 0,913** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00066 Corrélation de Pearson 0,747** 0,911** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00067 Corrélation de Pearson 0,769** 0,898** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00068 Corrélation de Pearson 0,736** 0,886** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00069 Corrélation de Pearson 0,803** 0,933** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00070 Corrélation de Pearson 0,783** 0,882** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 220 220 

VAR00071 Corrélation de Pearson 0,919** 0,924** 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 

N 347 347 

VAR00072 Corrélation de Pearson 1 0,882** 

Sig. (bilatérale)  0,000 

N 347 347 

 Corrélation de Pearson 0,882** 1 انهغت

Sig. (bilatérale) 0,000  

N 347 347 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

041 
 

 الداخلي بين درجات الابعاد ودرجة المقياس الاتساقصدق  -
Corrélations 

Corrélations 

 Sum انهغت انتفكيز انذاكزة الادراك الانتباه 

 **Corrélation de Pearson 1 0,817** 0,838** 0,770** 0,835** 0,876 الانتباه

Sig. (bilatérale)  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 347 347 347 347 347 347 

 **Corrélation de Pearson 0,817** 1 0,933** 0,937** 0,865** 0,978 الادراك

Sig. (bilatérale) 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 

N 347 347 347 347 347 347 

 **Corrélation de Pearson 0,838** 0,933** 1 0,903** 0,894** 0,968 انذاكزة

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 

N 347 347 347 347 347 347 

 **Corrélation de Pearson 0,770** 0,937** 0,903** 1 0,878** 0,956 انتفكيز

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 

N 347 347 347 347 347 347 

 **Corrélation de Pearson 0,835** 0,865** 0,894** 0,878** 1 0,936 انهغت

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 

N 347 347 347 347 347 347 

sum Corrélation de Pearson 0,876** 0,978** 0,968** 0,956** 0,936** 1 

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  

N 347 347 347 347 347 347 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 مؤشرات الصدق التمييزي (:2رقم) ملحق 

 الانتباهالصدق التمييزي )المقارنة الطرفية( لبعد -
Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type انمجموعت

Moyenne erreur 

standard 

1الانبتاه  1 104 27,8173 3,32325 ,32587 

2 104 10,0481 2,82286 ,27680 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 

1الانبتاه  Hypothèse de 

variances égales ,292 ,590 41,559 206 

Hypothèse de 

variances inégales   41,559 200,747 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

1الانبتاه  Hypothèse de 

variances égales ,000 17,76923 ,42757 16,92626 

Hypothèse de 

variances inégales ,000 17,76923 ,42757 16,92613 

 

 



 

042 
 

 الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية( لبعد الادراك -
 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type انمجموعت

Moyenne erreur 

standard 

1الادراك 1 1 104 93,0000 14,25360 1,39768 

2 104 31,2500 5,05648 ,49583 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

1الادراك  Hypothèse de 

variances égales 88,041 ,000 41,638 206 

Hypothèse de 

variances inégales 
  41,638 128,521 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) Différence moyenne 

Différence erreur 

standard 

1الادراك  Hypothèse de variances égales ,000 61,75000 1,48302 

Hypothèse de variances 

inégales 
,000 61,75000 1,48302 

 
 الصدق التمييزي )المقاربة الطرفي( لبعد الذاكرة -

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type انمجموعت

Moyenne erreur 

standard 

1انذاكزة  1 104 46,0000 6,37044 ,62467 

2 104 15,4423 3,60912 ,35390 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t Ddl 

1انذاكزة  Hypothèse de variances égales 45,471 ,000 42,562 206 

Hypothèse de variances inégales   42,562 162,944 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

1انذاكزة  Hypothèse de variances égales ,000 30,55769 ,71796 29,14220 

Hypothèse de variances inégales ,000 30,55769 ,71796 29,13999 
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 الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية( لبعد التفكير الرياضي -
Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type انمجموعت

Moyenne erreur 

standard 

1انتفكيز  1 104 40,0481 6,32821 ,62053 

2 104 12,6538 2,00857 ,19696 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

1انتفكيز  Hypothèse de variances égales 107,780 ,000 42,078 206 

Hypothèse de variances 

inégales 
  42,078 123,544 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

1انتفكيز  Hypothèse de variances égales ,000 27,39423 ,65104 26,11068 

Hypothèse de variances 

inégales 
,000 27,39423 ,65104 26,10560 

 
 الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية( لبعد اللغة الرياضية -
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard انمجموعت 

1انهغت  1 104 46,3654 5,18410 ,50834 

2 104 16,0385 4,26301 ,41802 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

1انهغت  Hypothèse de variances égales 7,905 ,005 46,079 206 

Hypothèse de variances inégales   46,079 198,590 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

1انهغت  Hypothèse de variances égales ,000 30,32692 ,65815 29,02936 

Hypothèse de variances inégales ,000 30,32692 ,65815 29,02907 
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 الصدق التمييزي )المقاربة الطرفية( للمقياس -
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard انمجموعت 

2_1انمقياس  1 104 243,3558 39,85238 3,90785 

2 104 93,1442 26,20176 2,56929 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

2_1انمقياس  Hypothèse de variances égales 
21,244 ,000 32,118 206 

Hypothèse de variances inégales   32,118 178,028 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) Différence moyenne Différence erreur standard 

2_1انمقياس  Hypothèse de variances égales 
,000 150,21154 4,67681 

Hypothèse de variances inégales ,000 150,21154 4,67681 

 

 مؤشرات الثبات (:3رقم)ملحق  -

 ثبات بطريقة التجزئة النصفية  -
 الانتباهصعوبات  -

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,920 

Nombre d’éléments 4a 

Partie 2 Valeur ,888 

Nombre d’éléments 3b 

Nombre total d’éléments 7 

Corrélation entre les sous-échelles ,872 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,932 

Longueur inégale ,933 

Coefficient de Guttman ,912 
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 الادراكصعوبات  -
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,967 

Nombre d'éléments 13a 

Partie 2 Valeur ,969 

Nombre d'éléments 13b 

Nombre total d'éléments 26 

Corrélation entre les sous-échelles ,937 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,968 

Longueur inégale ,968 

Coefficient de Guttman ,968 

 

 صعوبات التذكرة -
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,875 

Nombre d'éléments 6a 

Partie 2 Valeur ,948 

Nombre d'éléments 6b 

Nombre total d'éléments 12 

Corrélation entre les sous-échelles ,873 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,932 

Longueur inégale ,932 

Coefficient de Guttman ,931 

 
 صعوبات التفكير الرياضي -

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,933 

Nombre d'éléments 6a 

Partie 2 Valeur ,949 

Nombre d'éléments 5b 

Nombre total d'éléments 11 

Corrélation entre les sous-échelles ,916 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,956 

Longueur inégale ,956 

Coefficient de Guttman ,955 
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 صعوبات اللغة الرياضية  -

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur 

,962 

Nombre d'éléments 6a 

Partie 2 Valeur ,958 

Nombre d'éléments 5b 

Nombre total d'éléments 11 

Corrélation entre les sous-échelles 
,909 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale 
,952 

Longueur inégale ,952 

Coefficient de Guttman 

,947 

 
 ثبات الفا كرونباخ للمقياس -

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,992 67 
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 الانتباهحساب الرتب الميئينية لبعد (:4رقم)ملحق  -
 
Fréquences 
 

Statistiques 

 الانتباه
N Valide 347 

Manquant 0 

 الانتباه

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 7,00 30 8,6 8,6 8,6 

8,00 17 4,9 4,9 13,5 

9,00 5 1,4 1,4 15,0 

10,00 9 2,6 2,6 17,6 

11,00 8 2,3 2,3 19,9 

12,00 4 1,2 1,2 21,0 

13,00 6 1,7 1,7 22,8 

14,00 26 7,5 7,5 30,3 

15,00 14 4,0 4,0 34,3 

16,00 13 3,7 3,7 38,0 

17,00 9 2,6 2,6 40,6 

18,00 12 3,5 3,5 44,1 

19,00 25 7,2 7,2 51,3 

20,00 15 4,3 4,3 55,6 

21,00 22 6,3 6,3 62,0 

22,00 13 3,7 3,7 65,7 

23,00 21 6,1 6,1 71,8 

24,00 15 4,3 4,3 76,1 

25,00 10 2,9 2,9 79,0 

26,00 6 1,7 1,7 80,7 

27,00 16 4,6 4,6 85,3 

28,00 15 4,3 4,3 89,6 

29,00 9 2,6 2,6 92,2 

30,00 4 1,2 1,2 93,4 

31,00 5 1,4 1,4 94,8 

32,00 6 1,7 1,7 96,5 

33,00 5 1,4 1,4 98,0 

34,00 1 ,3 ,3 98,3 

35,00 6 1,7 1,7 100,0 

Total 347 100,0 100,0  
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 حساب الرتب  الميئينية لبعد الادراك -
Table de fréquences 

 الادراك

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 26,00 23 6,6 6,6 6,6 

27,00 8 2,3 2,3 8,9 

28,00 9 2,6 2,6 11,5 

29,00 9 2,6 2,6 14,1 

30,00 10 2,9 2,9 17,0 

31,00 3 ,9 ,9 17,9 

32,00 9 2,6 2,6 20,5 

33,00 4 1,2 1,2 21,6 

34,00 2 ,6 ,6 22,2 

35,00 6 1,7 1,7 23,9 

36,00 4 1,2 1,2 25,1 

37,00 2 ,6 ,6 25,6 

38,00 1 ,3 ,3 25,9 

40,00 4 1,2 1,2 27,1 

41,00 4 1,2 1,2 28,2 

42,00 6 1,7 1,7 30,0 

45,00 4 1,2 1,2 31,1 

47,00 1 ,3 ,3 31,4 

48,00 2 ,6 ,6 32,0 

49,00 1 ,3 ,3 32,3 

50,00 1 ,3 ,3 32,6 

51,00 2 ,6 ,6 33,1 

52,00 15 4,3 4,3 37,5 

53,00 5 1,4 1,4 38,9 

54,00 3 ,9 ,9 39,8 

55,00 7 2,0 2,0 41,8 

56,00 6 1,7 1,7 43,5 

57,00 6 1,7 1,7 45,2 

58,00 7 2,0 2,0 47,3 

59,00 3 ,9 ,9 48,1 

60,00 1 ,3 ,3 48,4 

61,00 3 ,9 ,9 49,3 

62,00 3 ,9 ,9 50,1 

63,00 5 1,4 1,4 51,6 

64,00 7 2,0 2,0 53,6 

65,00 6 1,7 1,7 55,3 

66,00 1 ,3 ,3 55,6 

67,00 3 ,9 ,9 56,5 

68,00 1 ,3 ,3 56,8 

69,00 9 2,6 2,6 59,4 

70,00 5 1,4 1,4 60,8 

71,00 2 ,6 ,6 61,4 

72,00 12 3,5 3,5 64,8 

73,00 7 2,0 2,0 66,9 

74,00 4 1,2 1,2 68,0 

75,00 4 1,2 1,2 69,2 

76,00 7 2,0 2,0 71,2 

77,00 5 1,4 1,4 72,6 

78,00 5 1,4 1,4 74,1 

79,00 5 1,4 1,4 75,5 
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80,00 3 ,9 ,9 76,4 

81,00 4 1,2 1,2 77,5 

82,00 5 1,4 1,4 79,0 

83,00 4 1,2 1,2 80,1 

84,00 6 1,7 1,7 81,8 

85,00 2 ,6 ,6 82,4 

86,00 4 1,2 1,2 83,6 

87,00 1 ,3 ,3 83,9 

88,00 3 ,9 ,9 84,7 

89,00 3 ,9 ,9 85,6 

90,00 2 ,6 ,6 86,2 

91,00 1 ,3 ,3 86,5 

92,00 2 ,6 ,6 87,0 

93,00 3 ,9 ,9 87,9 

95,00 2 ,6 ,6 88,5 

96,00 3 ,9 ,9 89,3 

97,00 3 ,9 ,9 90,2 

98,00 2 ,6 ,6 90,8 

99,00 1 ,3 ,3 91,1 

101,00 3 ,9 ,9 91,9 

103,00 2 ,6 ,6 92,5 

104,00 2 ,6 ,6 93,1 

105,00 2 ,6 ,6 93,7 

106,00 2 ,6 ,6 94,2 

107,00 3 ,9 ,9 95,1 

108,00 1 ,3 ,3 95,4 

109,00 1 ,3 ,3 95,7 

110,00 3 ,9 ,9 96,5 

111,00 2 ,6 ,6 97,1 

116,00 1 ,3 ,3 97,4 

117,00 2 ,6 ,6 98,0 

119,00 1 ,3 ,3 98,3 

120,00 2 ,6 ,6 98,8 

130,00 4 1,2 1,2 100,0 

Total 347 100,0 100,0  
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 حساب الرتب الميئينية لبعد الذاكرة -
 الذاكزة

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 12,00 33 9,5 9,5 9,5 

13,00 7 2,0 2,0 11,5 

14,00 17 4,9 4,9 16,4 

15,00 9 2,6 2,6 19,0 

16,00 4 1,2 1,2 20,2 

17,00 5 1,4 1,4 21,6 

18,00 4 1,2 1,2 22,8 

19,00 5 1,4 1,4 24,2 

20,00 7 2,0 2,0 26,2 

21,00 3 ,9 ,9 27,1 

22,00 4 1,2 1,2 28,2 

23,00 5 1,4 1,4 29,7 

24,00 14 4,0 4,0 33,7 

25,00 7 2,0 2,0 35,7 

26,00 5 1,4 1,4 37,2 

27,00 11 3,2 3,2 40,3 

28,00 12 3,5 3,5 43,8 

29,00 13 3,7 3,7 47,6 

30,00 9 2,6 2,6 50,1 

31,00 12 3,5 3,5 53,6 

32,00 5 1,4 1,4 55,0 

33,00 12 3,5 3,5 58,5 

34,00 7 2,0 2,0 60,5 

35,00 7 2,0 2,0 62,5 

36,00 10 2,9 2,9 65,4 

37,00 11 3,2 3,2 68,6 

38,00 7 2,0 2,0 70,6 

39,00 16 4,6 4,6 75,2 

40,00 9 2,6 2,6 77,8 

41,00 9 2,6 2,6 80,4 

42,00 6 1,7 1,7 82,1 

43,00 8 2,3 2,3 84,4 

44,00 4 1,2 1,2 85,6 

45,00 3 ,9 ,9 86,5 

46,00 3 ,9 ,9 87,3 

47,00 3 ,9 ,9 88,2 

48,00 5 1,4 1,4 89,6 

49,00 7 2,0 2,0 91,6 

50,00 1 ,3 ,3 91,9 

51,00 2 ,6 ,6 92,5 

52,00 7 2,0 2,0 94,5 

53,00 2 ,6 ,6 95,1 

54,00 3 ,9 ,9 96,0 

55,00 3 ,9 ,9 96,8 

56,00 4 1,2 1,2 98,0 

57,00 2 ,6 ,6 98,6 

59,00 1 ,3 ,3 98,8 

60,00 4 1,2 1,2 100,0 

Total 347 100,0 100,0  

 

 



 

051 
 

 حساب الرتب الميئينية لبعد التفكير الرياضي  -
 التفكيز

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 11,00 46 13,3 13,3 13,3 

12,00 17 4,9 4,9 18,2 

13,00 13 3,7 3,7 21,9 

14,00 7 2,0 2,0 23,9 

15,00 5 1,4 1,4 25,4 

16,00 8 2,3 2,3 27,7 

17,00 9 2,6 2,6 30,3 

18,00 5 1,4 1,4 31,7 

19,00 2 ,6 ,6 32,3 

20,00 5 1,4 1,4 33,7 

21,00 10 2,9 2,9 36,6 

22,00 24 6,9 6,9 43,5 

23,00 13 3,7 3,7 47,3 

24,00 5 1,4 1,4 48,7 

25,00 12 3,5 3,5 52,2 

26,00 4 1,2 1,2 53,3 

27,00 7 2,0 2,0 55,3 

28,00 4 1,2 1,2 56,5 

29,00 5 1,4 1,4 57,9 

30,00 9 2,6 2,6 60,5 

31,00 17 4,9 4,9 65,4 

32,00 11 3,2 3,2 68,6 

33,00 14 4,0 4,0 72,6 

34,00 12 3,5 3,5 76,1 

35,00 10 2,9 2,9 79,0 

36,00 12 3,5 3,5 82,4 

37,00 5 1,4 1,4 83,9 

38,00 9 2,6 2,6 86,5 

39,00 7 2,0 2,0 88,5 

40,00 3 ,9 ,9 89,3 

41,00 3 ,9 ,9 90,2 

42,00 2 ,6 ,6 90,8 

43,00 1 ,3 ,3 91,1 

44,00 3 ,9 ,9 91,9 

45,00 6 1,7 1,7 93,7 

46,00 2 ,6 ,6 94,2 

47,00 2 ,6 ,6 94,8 

48,00 2 ,6 ,6 95,4 

49,00 4 1,2 1,2 96,5 

50,00 5 1,4 1,4 98,0 

52,00 1 ,3 ,3 98,3 

53,00 2 ,6 ,6 98,8 

55,00 4 1,2 1,2 100,0 

Total 347 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

052 
 

 حساب الرتب الميئينية لبعد اللغة الرياضية -
 

 اللغت

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 11,00 27 7,8 7,8 7,8 

12,00 9 2,6 2,6 10,4 

13,00 3 ,9 ,9 11,2 

14,00 3 ,9 ,9 12,1 

15,00 6 1,7 1,7 13,8 

16,00 6 1,7 1,7 15,6 

17,00 9 2,6 2,6 18,2 

18,00 8 2,3 2,3 20,5 

19,00 8 2,3 2,3 22,8 

20,00 4 1,2 1,2 23,9 

21,00 2 ,6 ,6 24,5 

22,00 15 4,3 4,3 28,8 

23,00 1 ,3 ,3 29,1 

24,00 4 1,2 1,2 30,3 

25,00 3 ,9 ,9 31,1 

26,00 8 2,3 2,3 33,4 

27,00 13 3,7 3,7 37,2 

28,00 11 3,2 3,2 40,3 

29,00 11 3,2 3,2 43,5 

30,00 11 3,2 3,2 46,7 

31,00 6 1,7 1,7 48,4 

32,00 10 2,9 2,9 51,3 

33,00 20 5,8 5,8 57,1 

34,00 8 2,3 2,3 59,4 

35,00 8 2,3 2,3 61,7 

36,00 14 4,0 4,0 65,7 

37,00 8 2,3 2,3 68,0 

38,00 8 2,3 2,3 70,3 

39,00 8 2,3 2,3 72,6 

40,00 9 2,6 2,6 75,2 

41,00 6 1,7 1,7 76,9 

42,00 6 1,7 1,7 78,7 

43,00 4 1,2 1,2 79,8 

44,00 15 4,3 4,3 84,1 

45,00 5 1,4 1,4 85,6 

47,00 2 ,6 ,6 86,2 

48,00 7 2,0 2,0 88,2 

49,00 9 2,6 2,6 90,8 

50,00 5 1,4 1,4 92,2 

51,00 5 1,4 1,4 93,7 

52,00 7 2,0 2,0 95,7 

53,00 4 1,2 1,2 96,8 

55,00 11 3,2 3,2 100,0 

Total 347 100,0 100,0  
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 حساب الرتب الميئينية للمقياس  -
 

Fréquences 
 المقيبس

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 67,00 15 4,3 4,3 4,3 

68,00 3 ,9 ,9 5,2 

69,00 3 ,9 ,9 6,1 

70,00 2 ,6 ,6 6,6 

71,00 2 ,6 ,6 7,2 

72,00 4 1,2 1,2 8,4 

73,00 1 ,3 ,3 8,6 

74,00 2 ,6 ,6 9,2 

75,00 4 1,2 1,2 10,4 

76,00 1 ,3 ,3 10,7 

77,00 1 ,3 ,3 11,0 

78,00 2 ,6 ,6 11,5 

80,00 2 ,6 ,6 12,1 

81,00 3 ,9 ,9 13,0 

83,00 3 ,9 ,9 13,8 

84,00 3 ,9 ,9 14,7 

85,00 5 1,4 1,4 16,1 

86,00 1 ,3 ,3 16,4 

87,00 1 ,3 ,3 16,7 

88,00 1 ,3 ,3 17,0 

89,00 2 ,6 ,6 17,6 

90,00 1 ,3 ,3 17,9 

92,00 1 ,3 ,3 18,2 

93,00 2 ,6 ,6 18,7 

94,00 2 ,6 ,6 19,3 

95,00 3 ,9 ,9 20,2 

96,00 1 ,3 ,3 20,5 

97,00 1 ,3 ,3 20,7 

98,00 2 ,6 ,6 21,3 

99,00 1 ,3 ,3 21,6 

101,00 2 ,6 ,6 22,2 

102,00 1 ,3 ,3 22,5 

104,00 3 ,9 ,9 23,3 

105,00 3 ,9 ,9 24,2 

107,00 2 ,6 ,6 24,8 

114,00 3 ,9 ,9 25,6 

115,00 1 ,3 ,3 25,9 

118,00 1 ,3 ,3 26,2 

119,00 1 ,3 ,3 26,5 

120,00 1 ,3 ,3 26,8 

121,00 2 ,6 ,6 27,4 

122,00 1 ,3 ,3 27,7 

123,00 1 ,3 ,3 28,0 

126,00 1 ,3 ,3 28,2 

127,00 1 ,3 ,3 28,5 

128,00 2 ,6 ,6 29,1 

130,00 4 1,2 1,2 30,3 

131,00 1 ,3 ,3 30,5 

132,00 1 ,3 ,3 30,8 

134,00 7 2,0 2,0 32,9 

135,00 3 ,9 ,9 33,7 

136,00 1 ,3 ,3 34,0 

137,00 2 ,6 ,6 34,6 

138,00 1 ,3 ,3 34,9 

139,00 3 ,9 ,9 35,7 
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141,00 1 ,3 ,3 36,0 

143,00 3 ,9 ,9 36,9 

144,00 1 ,3 ,3 37,2 

145,00 1 ,3 ,3 37,5 

146,00 5 1,4 1,4 38,9 

148,00 3 ,9 ,9 39,8 

149,00 2 ,6 ,6 40,3 

150,00 2 ,6 ,6 40,9 

151,00 2 ,6 ,6 41,5 

152,00 1 ,3 ,3 41,8 

153,00 1 ,3 ,3 42,1 

154,00 4 1,2 1,2 43,2 

156,00 1 ,3 ,3 43,5 

157,00 1 ,3 ,3 43,8 

158,00 1 ,3 ,3 44,1 

159,00 2 ,6 ,6 44,7 

160,00 4 1,2 1,2 45,8 

161,00 1 ,3 ,3 46,1 

162,00 2 ,6 ,6 46,7 

163,00 1 ,3 ,3 47,0 

164,00 2 ,6 ,6 47,6 

165,00 2 ,6 ,6 48,1 

166,00 2 ,6 ,6 48,7 

167,00 1 ,3 ,3 49,0 

168,00 4 1,2 1,2 50,1 

169,00 2 ,6 ,6 50,7 

171,00 1 ,3 ,3 51,0 

172,00 1 ,3 ,3 51,3 

173,00 1 ,3 ,3 51,6 

174,00 1 ,3 ,3 51,9 

175,00 2 ,6 ,6 52,4 

176,00 1 ,3 ,3 52,7 

177,00 1 ,3 ,3 53,0 

180,00 2 ,6 ,6 53,6 

181,00 1 ,3 ,3 53,9 

182,00 1 ,3 ,3 54,2 

183,00 1 ,3 ,3 54,5 

184,00 1 ,3 ,3 54,8 

185,00 2 ,6 ,6 55,3 

186,00 1 ,3 ,3 55,6 

188,00 3 ,9 ,9 56,5 

189,00 1 ,3 ,3 56,8 

190,00 2 ,6 ,6 57,3 

191,00 3 ,9 ,9 58,2 

192,00 1 ,3 ,3 58,5 

193,00 2 ,6 ,6 59,1 

194,00 3 ,9 ,9 59,9 

195,00 3 ,9 ,9 60,8 

196,00 2 ,6 ,6 61,4 

197,00 3 ,9 ,9 62,2 

198,00 4 1,2 1,2 63,4 

199,00 2 ,6 ,6 64,0 

200,00 4 1,2 1,2 65,1 

201,00 4 1,2 1,2 66,3 

202,00 3 ,9 ,9 67,1 

203,00 6 1,7 1,7 68,9 

204,00 5 1,4 1,4 70,3 

205,00 2 ,6 ,6 70,9 

206,00 2 ,6 ,6 71,5 

207,00 1 ,3 ,3 71,8 

208,00 1 ,3 ,3 72,0 

209,00 3 ,9 ,9 72,9 
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210,00 2 ,6 ,6 73,5 

211,00 1 ,3 ,3 73,8 

212,00 2 ,6 ,6 74,4 

213,00 2 ,6 ,6 74,9 

214,00 3 ,9 ,9 75,8 

215,00 2 ,6 ,6 76,4 

216,00 2 ,6 ,6 76,9 

217,00 2 ,6 ,6 77,5 

219,00 1 ,3 ,3 77,8 

220,00 2 ,6 ,6 78,4 

221,00 2 ,6 ,6 79,0 

222,00 3 ,9 ,9 79,8 

223,00 1 ,3 ,3 80,1 

226,00 1 ,3 ,3 80,4 

227,00 3 ,9 ,9 81,3 

228,00 2 ,6 ,6 81,8 

229,00 1 ,3 ,3 82,1 

230,00 4 1,2 1,2 83,3 

231,00 2 ,6 ,6 83,9 

233,00 2 ,6 ,6 84,4 

235,00 1 ,3 ,3 84,7 

238,00 1 ,3 ,3 85,0 

240,00 2 ,6 ,6 85,6 

242,00 1 ,3 ,3 85,9 

244,00 1 ,3 ,3 86,2 

246,00 2 ,6 ,6 86,7 

248,00 2 ,6 ,6 87,3 

250,00 2 ,6 ,6 87,9 

252,00 1 ,3 ,3 88,2 

255,00 2 ,6 ,6 88,8 

256,00 2 ,6 ,6 89,3 

257,00 1 ,3 ,3 89,6 

260,00 1 ,3 ,3 89,9 

262,00 2 ,6 ,6 90,5 

263,00 1 ,3 ,3 90,8 

265,00 3 ,9 ,9 91,6 

267,00 1 ,3 ,3 91,9 

268,00 1 ,3 ,3 92,2 

272,00 1 ,3 ,3 92,5 

273,00 1 ,3 ,3 92,8 

274,00 2 ,6 ,6 93,4 

279,00 1 ,3 ,3 93,7 

280,00 2 ,6 ,6 94,2 

283,00 2 ,6 ,6 94,8 

284,00 1 ,3 ,3 95,1 

285,00 1 ,3 ,3 95,4 

288,00 1 ,3 ,3 95,7 

290,00 2 ,6 ,6 96,3 

293,00 1 ,3 ,3 96,5 

294,00 1 ,3 ,3 96,8 

295,00 1 ,3 ,3 97,1 

301,00 2 ,6 ,6 97,7 

308,00 1 ,3 ,3 98,0 

313,00 1 ,3 ,3 98,3 

316,00 2 ,6 ,6 98,8 

333,00 1 ,3 ,3 99,1 

335,00 3 ,9 ,9 100,0 

Total 347 100,0 100,0  
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 قائمة المتخصصين المحكمين للمقياس(:5رقم)ملحق 

 جامعة الانتماء التخصص الرتبة العلمية اسم ولقب المحكم
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر علم التدريس استاذ التعليم العالر الزىرة الاسود
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر علم النفس ابؼدرسي استاذ بؿاضر أ ابظاء الاشهب

 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر ارطفونيا -أ–استاذ بؿاضر  بؿمد الصالح جعلبب
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر القياس في علم النفس والتًنية أستاذ التعليم العالر عاتكة غرغوط
 ابؼسيلة-جامعة بؿمد نوضياؼ  القياس في علم النفس والتًنية دكتور عيد نوقرة
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر صعونات تعلم استاذ بؿاضر أ نشتَ جاري
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر علم النفس التًنوي -أ–استاذ بؿاضر  انتساـ ننتُ
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر ترنية خاصة -أ–استاذ مساعد بظتَة رزاؽ لدزة
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر ارشاد نفسي وصحة نفسية -أ–استاذ بؿاضر  بيينة فالح

 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر علوـ التًنية -أ–بؿاضر استاذ  رشيد سواكر
 الوادي -جامعة الشهيد بضو بػضر ترنية خاصة دكتور عدد ابؼنعم عازب الشيخ
 ورقلة -جامعة قاصدي مرناح صعونات تعلم استاذ مساعد ب جهيدة سعد العايب
 ورقلة -جامعة قاصدي مرناح الارشاد النفسي استاذ مساعد ب بيينة ن  موسى

 مصر -جامعة نتٍ سويف  ترنية  استاذ مساعد زينب ماضي بؿمود السيد

 
 المحكمين للمقياس بتدائيالاقائمة اساتذة تعليم (:6رقم) ملحق

 مكان العمل عدد سنوات الخبرة الرتبة  اسم ولقب المحكم

 زنيدي بؿمد ةانتدائي 12 استاذ رئيسي بقاة السيد

 زنيدي بؿمد ةانتدائي 6 ةانتدائياستاذ مدرسة  قليدة عدتَ
 رزاؽ ىدلة ابغديب ةانتدائي 12 ةانتدائيأستاذ مدرسة  حفصة صحراوي

 رزاؽ ىدلة ابغديب ةانتدائي 8 ةانتدائيأستاذ مدرسة  جدالر ىشاـ

 نلوـ نشتَ ةانتدائي 16 أستاذ مكوف فوزية نيد

 نلوـ نشتَ ةانتدائي 17 أستاذ مكوف نالعيد ىاجر

 قديري عدد الله ةانتدائي 11 أستاذ رئيسي نالعيد ابظاء

 ن  عمر مسعود ةانتدائي 10 ةانتدائيأستاذ مدرسة  بقاة ابغاج ابضد

 دولص تريكي ةانتدائي 7 ةانتدائيأستاذ مدرسة  فاطمة ميسة

 دولص تريكي ةانتدائي 10 ةانتدائيأستاذ مدرسة  جهيدة شبرو

 دولص تريكي ةانتدائي 8 ةانتدائيأستاذ مدرسة  ساسية عولش
 مقى علي ةانتدائي 12 أستاذ رئيسي عائشة ابضد الصالح

 مقى علي ةانتدائي 20 استاذ مكوف نواؿ عديدي
 مقى علي ةانتدائي 20 استاذ مكوف وردة قماري

 مقى على ةانتدائي 12 أستاذ رئيسي دلاؿ صابغي
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)النسخة مقياس تقدير لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي قبل التحكيم (:7رقم)ملحق 
 .الأولية(

البعد الأول:
 

صعوبات  الانتباه
 

  الرقم
 العبارة

  مدى قياس العبارة للصعوبة
 لا تقيس تقيس التعديل المقترح

    المعلم للمفاىيم الرياضيةيصعب عليو تركيز الانتباه أثناء شرح  1
يصعب عليو الانخراط في مهام تتطلب جهدا ذىنيا متواصلا في  2

 مادة الرياضيات
   

    يصعب عليو الانتباه لتفاصيل حل الأنشطة الرياضية 3
    يصعب عليو مواصلة التركيز في حل مشكل رياضي 4
    الرياضياتيتشتت انتباىو أثناء الشرح الشفوي لدرس  5

    يتشتت انتباىو بسهولة لأي مثير خارجي عن درس الرياضيات 6
    تنقصو القدرة على الاستمرار في حل الوضعية الإدماجية حتى إكمالو 7
    يفقد مكان متابعة كتابة حل على كراس الانشطة الرياضية التي أمامو 8
    يفقد مكان متابعة قراءة تمارين على السبورة  9
يجد صعوبة في انهاء المهام المطلوبة منو لمادة الرياضيات في وقت  10

 محدد
   

    من مفاىيم رياضية يسمع لما منتبو غير شاردًا يبدو 11
    معلومات رياضية من يرى لما منتبو غير و مشتتًا يبدو 12
    الأنشطة  الرياضية من واحد لآخر دون أن يتم حلو.ينتقل في حل  13
    يفقد تركيزه في استخراج المعطيات من الجدول 14
    يجد صعوبة في الانتباه لخصائص الاشكال الهندسية 15

 

بعد الثاني : صعوبات الادراك
 

    يجد صعوبة في إدراك مفهوم النصف 16
    يجد صعوبة في إدراك مفهوم الضعف 17
    يصعب عليو التعرف على الأعداد 18
    يصعب عليو التفريق بين الوحدات المختلفة للسعات 19
    يجد صعوبة في إتمام الشكل الهندسي الناقص 20
ـــم الوحـــدات /عـــدد  21 ـــرقم والعـــدد )رق ـــز يـــن ال ـــي التميي يجـــد صـــعوبة ف

 الوحدات(
   

    يجد صعوبة في فهم المسائل الرياضية 22
    لا ينقل ما يراه بشكل صحيح سواء من كتاب أو سبورة  23
    (●●●●●/  5يجد صعوبة في فهم مدلولات الاعداد ) 24
    يجد صعوبة في حل عمليات الحساب الذىني  25
    يصعب عليو فهم انشطة الرياضيات المقدمة شفويا 26
    يصعب عليو حل المسائل اللفظية 27
صــعوبة فــي ادراك العلاقــات الاساسـية لــبعم المفــاىيم الرياضــية يجـد  28

 )طول/العرض ،المحيط/المساحة(
   

    يصعب عليو التمييز بين الاتجاىات) يمين يسار( 29
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يصــعب عليــو تحديــد موقــع الاشــياء فــي الفضــاء) فــوق /تحــت، أعلــى  30
 /اسفل(

   

    يصعب عليو التمييز بين الوحدات الأطوال  31
يصعب عليو وضع الارقام تحـت بعضـها الـبعم فـي الوضـع العمـودي  32

 للعملية الحسابية 
   

 يجد صعوبة في ا كمال متتالية الأعداد    33
(0-5-10-15) 

   

    يجد صعوبة في ترتيب المعطيات في جدول 34
    +.(800=1000صعب عليو ايجاد المتمم لعدد معين) 35
    يصعب عليو التفريق بين الوحدات المختلفة للأوزان  36
    يجد صعوبة في المقارنة بين الكميات بصريا)أكبر من / أصغر من ( 37
 يصعب عليو تفكيك مجموع عدد 38

 = .+ .+. +.  (4520 ) 
   

 يجد صعوبة في تجميع الاعداد  39
(0  +20+500 +4000 ) ..........= 

   

عليـــــو فهـــــم العلاقـــــات بـــــين وحـــــدات )الســـــعات ،الأطـــــول، يصـــــعب  40
 الأوزان(

   

يجد صعوبة في استخدام الأدوات الهندسـية فـي رسـم شـكل ىندسـي  41
 )المسطرة، المدور....(

   

    يجد صعوبة في التمييز بي المربع والمستطيل والمعين 42
    يجد صعوبة في التمييز بين الاشكال الهندسية والمضلعات 43
    يصعب عليو استخدام الكووس في التعرف على الزاوية القائمة 44
ـــة الاعـــداد أو الشـــريط  45 يجـــد صـــعوبة فـــي ادراج الاعـــداد ضـــمن متتالي

 العددي
   

    يخلط بين الاعداد المتشابهة 46
    ...(≤/≥+/×/يخلط بين الرموز المتشابهة)  47
    والمئات والالاف يخلط بين منازل الوحدات والعشرات 48
    يجد صعوبة في نسخ العمليات المكتوبة  49
يصعب عليو ايجـاد اوجـو التشـابو والاخـتلاف فـي الاشـكال الهندسـية  50

 والمجسمات
   

يصـــــعب عليـــــو وضـــــع العـــــدد علـــــى جـــــدول المراتـــــب ضـــــمن مرتبتـــــو  51
 المناسبة)و/ع/م/آ(

   

ــــــــــــى جــــــــــــداول  52 ــــــــــــو وضــــــــــــع الأعــــــــــــداد عل ــــــــــــل يصــــــــــــعب علي تحوي
 القياسات)اطوال/أوزان /سعات(

   

    يجد صعوبة في ادراك كامل خطوات حل الوضعية الإدماجية 53
    يخلط بين قاعدة حساب المحيط وقاعدة حساب المساحة 54
 علـى المفـاىيم الرياضـية كتابـة الأدوات، مسـك فـي صـعوبة يجـد 55

 .السطر
   

    المرصوفة يجد صعوبة في تحديد موقع شيء على 56
    يجد صعوبة في تحديد احداثيات نقطة على المرصوفة 57
    يجد صعوبة في تحديد محور تناظر الشكل 58
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البعد الثالث: صعوبات الذاكرة

 
يســــتغرق وقتــــا طويــــل فــــي اســــتذكار خطــــوات اجــــراء حــــل العمليــــات  59

 الحسابية
   

    ينسى خطوات حل الوضعية الإدماجية 60
يجــد صــعوبة فــي كتابــة الاعــداد املائيــا خاصــة الاعــداد التــي تحتــوي  61

 (1025على الصفر)
   

    يجد صعوبة في تذكر سابق العدد 62
    يجد صعوبة في تذكر العدد الذي يلي  63
    يجد صعوبة في تكملة الاعداد على الشريط العددي او المتتالية 64
    )قاعدة مساحة المستطيل(يصعب عليو حفظ قواعد الحساب  65
    يصعب عليو تذكر رسم شكل ىندسي 66
    ينطق اسم العدد ويصعب عليو تذكر رسم العدد  67
    يصعب عليو تذكر اسم العدد المكتوب امامو 68
    يصعب عليو كتابة متتالية من الاعداد من الذاكرة 69
    اليو شفويا لخطوات الحليصعب عليو استرجاع التعليمات الموجهة  70
    يحتاج وقت طويل للإجابة على الانشطة الرياضية  71
    يجد صعوبة في حفظ الحقائق الرياضية )خواص الضرب مثلا( 72
    يجد صعوبة في تكرار ما سمعو من المعلم 73
    سعة الاحتفاظ واسترجاع المفاىيم الرياضية ضئيلة 74
    تذكر ما يراه على السبورة خلال مدة زمنية وجيزةيصعب عليو  75
يجـد صــعوبة فــي تــذكر مــا ســمعو مــن المعلــم أثنــاء الشــرح خــلال مــدة  76

 زمنية وجيزة 
   

     الجداول موضع الاعداد علىتذكر  أو استرجاع في صعوبة يجد 77
    يجد صعوبة في حفظ تتابع الأيام ،الشهور الفصول 78
    عليو تذكر الاستراتيجيات المناسبة لحل المشكلة الرياضيةيصعب  79
يجـد صـعوبة فـي اســترجاع مـا درسـو سـابقا حــول نفـس الموضـوع مــثلا  80

 تحويل الاطوال
   

    يصعب عليو تذكر حاصل جداء عددين 81
    يصعب عليو ترتيب الاعداد تنازليا 82

البعد الرابع: صعوبات التفكير الرياضي
 

يجــــد صــــعوبة فــــي التفكيــــر منطقيــــا لفهــــم العلاقــــات الموجــــودة بــــين  83
 الاشكال الهندسية

   

    يجد صعوبة في ترتيب الأعداد تصاعديا 84
    يصعب عليو حل المسائل الحسابية التي تتطلب تفكيرا منطقيا 85
    يجد صعوبة في تحليل المهام الرياضية المطلوبة منو منهجيا 86
    عليو توظيف القواعد الحسابية في حل الانشطةيصعب  87
    يصعب عليو حل المسائل الحسابية  88
يصـــعب عليـــو اســـتنتاج العلاقـــات الرياضـــية بـــين الاعـــداد )إذا كانـــت  89

 5ضعف (10فالـ  10نصف 5
   

    يصعب عليو استنتاج العلاقات الحسابية بين التفكيك والتجميع 90
    فهم مدلول الرموز الرياضيةيجد صعوبة في  91
    يجد صعوبة في الحساب المتمعن فيو 92
    يجد صعوبة في الحساب الذىني للعمليات الحسابية 93
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    يصعب عليو استيعاب المفاىيم الهندسية التعامد والتوازي  94
    يصعب عليو اجراء عملية الجمع البسيطة 95
    الجمع بالاحتفاظيصعب عليو اجراء عملية  96
    يصعب عليو اجراء عمليات الطرح البسيطة  97
    يصعب عليو اجراء عمليات الطرح بالاستعارة 98
    يصعب عليو اجراء عمليات الضرب 99

    يصعب عليو ترتيب العملية افقيا في وضع عموديا 100
    متتاليتينيصعب عليو حصر عدد بين عشرتين او مئتين او الفين  101
يجد صعوبة في فهم الوضعيات الإدماجية الرياضية التي تتطلـب تنـوع  102

 العمليات
   

يجـد صــعوبة فـي تحويــل الصــياغة اللفظيـة الــى صـياغة رياضــية بــالرموز  103
 -اضاف+ اعطى منها

   

يجــد صــعوبة فــي فهــم العلاقــات بــين الوحــدات المختلفــة )الأطــوال،  104
 السعات(الأوزان، 

   

س:
البعد الخام

 
صعوبات اللغة الرياضية

 

    يجد صعوبة في التعبير عن التوقيت الذي تشير اليو عقارب الساعة 105
    يجد صعوبة في التعبير عن التوقيت الصباحي والمسائي 106
    يجد صعوبة في استيعاب شرح المعلم للمفاىيم الرياضية 107
    خطوات الحليجد صعوبة في وصف  108
ـــــار الاســـــتراتيجية المناســـــبة لحـــــل الوضـــــعية  109 يجـــــد صـــــعوبة فـــــي اختي

 الادماجية
   

    لا يفهم مفردات نص الوضعيات الإدماجية 110
    يصعب عليو فهم المطلوب في الوضعية الإدماجية 111
    يجد صعوبة في التعبير عن مكونات عدد 112
    خطوات حلو للتمرينيجد صعوبة في سرد  113
    يجد صعوبة صياغة حلو شفويا  114
    يجد صعوبة في فهم المشكلات الرياضية  115
يجــد صــعوبة فــي ترجمــة المصــطلحات والمفــاىيم الحســابية اللفظيــة  116

 إلى الصورة الرياضية 
   

    يجد صعوبة في استخدام المفردات الرياضية 117
    تسمية الأشكال المألوفة من خلال خواصهايجد صعوبة في  118
    يجد صعوبة في صياغة خطة ونتائج حل المشكلة الرياضية 119
    يجد صعوبة في شرح وتبرير حل الانشطة الرياضية 120
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بعد التحكيم)النسخة  الثالثة ابتدائيمقياس تقدير لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ السنة  (:8رقم)ملحق 
 النهائية

ينطبق بدرجة  العبارة الرقم
 منخفضة جدا

ينطبق بدرجة  ينطبق بدرجة منخفضة
 متوسطة

ينطبق بدرجة 
 عالية

ينطبق بدرجة 
 عالية جدا

      يصعب عليو مواصلة التركيز في حل مشكل رياضي 01
      لتفاصيل حل الأنشطة الرياضية الانتباهيصعب عليو  02
يتشتت انتباىو أثناء الشرح الشفوي لدرس  03

 الرياضيات
     

تنقصو القدرة على الاستمرار في حل الوضعية  04
 الإدماجية حتى إكمالو

     

      من مفاىيم رياضية يسمع لما منتبو غير شاردًا يبدو 05
واحد لآخر دون ينتقل في حل الأنشطة الرياضية من  06

 أن يتم حلو
     

      يفقد تركيزه في استخراج المعطيات من الجدول 07
      يجد صعوبة في إدراك مفهوم النصف 08

      يجد صعوبة في إدراك مفهوم الضعف 09
      يصعب عليو التفريق بين الوحدات المختلفة للسعات 10
      الناقصيجد صعوبة في إتمام الشكل الهندسي  11
يجد صعوبة في التمييز ين الرقم والعدد )رقم  12

 الوحدات /عدد الوحدات(
     

  5يجد صعوبة في فهم مدلولات الاعداد ) 13
/●●●●●) 

     

      يجد صعوبة في حل عمليات الحساب الذىني  14
      يصعب عليو التمييز بين الاتجاىات )يمين /يسار( 15
تحديد موقع الاشياء في الفضاء) فوق يصعب عليو  16

 /تحت، أعلى /اسفل(
     

يصعب عليو وضع الارقام تحت بعضها البعم في  17
 الوضع العمودي للعملية الحسابية 

     

-5-0يجد صعوبة في ا كمال متتالية الأعداد ) 18
10-15) 

     

      يصعب عليو ايجاد متمم لعدد معين 19
المقارنة بين الكميات بصريا)أكبر يجد صعوبة في  20

 من / أصغر من (
     

يصعب عليو تفكيك مجموع عدد )  .+ .+. +. =  21
4520 ) 

     

 500+20+  0يجد صعوبة في تجميع الاعداد ) 22
+4000 ) ..........= 
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الأدوات الهندسية في رسم  استخداميجد صعوبة في  23
 شكل ىندسي )المسطرة، المدور....(

     

يجد صعوبة في التمييز بي المربع والمستطيل  24
 والمعين

     

الكووس في التعرف على  استخداميصعب عليو  25
 الزاوية القائمة

     

      يخلط بين الأعداد المتشابهة  26
      ...(≤/≥+/×/يخلط بين الرموز المتشابهة)  27
يخلط بين منازل الوحدات والعشرات والمئات  28

 والالاف
     

      يجد صعوبة في نسخ العمليات المكتوبة 29
يصعب عليو وضع الأعداد على جداول تحويل  30

 القياسات)اطوال/أوزان /سعات(
     

يجد صعوبة في ادراك كامل خطوات حل الوضعية  31
 الإدماجية

     

صعوة في تحديد احداثيات نقطة على  يجد 32
 المرصوفة

     

      يجد صعوبة في تحديد محور تناظر الشكل 33
      ينسى خطوات حل الوضعية الإدماجية 34
يجد صعوبة في كتابة الاعداد املائيا خاصة الاعداد  35

 (1025التي تحتوي على الصفر)
     

      يجد صعوبة في تذكر سابق العدد 36
      يجد صعوبة في تذكر العدد الذي يلي  37
يجد صعوبة في تكملة الاعداد على الشريط العددي  38

 او المتتالية
     

      يصعب عليو تذكر اسم شكل ىندسي 39
      يصعب عليو كتابة متتالية من الاعداد من الذاكرة 40
يصعب عليو استرجاع التعليمات الموجهة اليو شفويا  41

 لخطوات الحل
     

      يحتاج وقت طويل للإجابة على الانشطة الرياضية  42
يصعب عليو تذكر ما يراه على السبورة خلال مدة  43

 زمنية وجيزة
     

      يجد صعوبة في حفظ تتابع الأيام ،الشهور الفصول 44
يجد صعوبة في استرجاع ما درسو سابقا حول نفس  45

 الاطوالالموضوع مثلا تحويل 
     

      يجد صعوبة في ترتيب الأعداد تصاعديا 46
      يجد صعوبة في فهم مدلول الرموز الرياضية 47
      يجد صعوبة في الحساب المتمعن فيو 48
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يصعب عليو استيعاب المفاىيم الهندسية التعامد  49
 والتوازي 

     

      يصعب عليو اجراء عملية الجمع البسيطة 50
      يصعب عليو اجراء عملية الجمع بالاحتفاظ 51
      يصعب عليو اجراء عمليات الطرح البسيطة  52
      يصعب عليو اجراء عمليات الطرح بالاستعارة 53
      يصعب عليو اجراء عمليات الضرب 54
      يصعب عليو ترتيب العملية افقيا في وضع عموديا 55
بين عشرتين او مئتين او يصعب عليو حصر عدد  56

 الفين متتاليتين
     

يجد صعوبة في فهم الوضعيات الإدماجية الرياضية  57
 التي تتطلب تنوع العمليات

     

يجد صعوبة في تحويل الصياغة اللفظية الى صياغة  58
 -رياضية بالرموز اضاف+ اعطى منها

     

المناسبة لحل  الاستراتيجيةيجد صعوبة في اختيار  59
 الوضعية الإدماجية

     

      يجد صعوبة في وصف خطوات الحل 60
      يجد صعوبة في فهم التعليمات المطلوبة منو 61
يجد صعوبة في فهم مفردات نص الوضعيات  62

 الإدماجية
     

      يجد صعوبة في التعبير عن مكونات عدد 63
يجد صعوبة في ترجمة المصطلحات والمفاىيم  64

 الحسابية اللفظية إلى الصورة الرياضية 
     

يجد صعوبة في تسمية الأشكال المألوفة من خلال  65
 خواصها

     

يجد صعوبة في صياغة خطة ونتائج حل المشكلة  66
 الرياضية

     

      يجد صعوبة في شرح وتبرير حل الانشطة الرياضية 67

 


