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 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 -الوادي- حمه لخضر امعة الشهيدج                          
                                                                   

 قسم  اللغة والأدب العربي               كلية الآداب واللغات                                 
 
 
 
  

 
 

( في LMD ) الماسترنيل شيادة لمعدّة ضمن متطمبات مذكرة 
 لسانيات عامةالمغة والأدب العربي تخصص: 

 
                                                                                    الدكتور:إشراف                                                 :الطالبتينإعداد 
 عائشة عشور  فتحي بحة 
 كنزة دوكانة 
 
 

 
 

 م 1191-1198ه* 9331-9341: ةالجامعي السنة 

 ول  اانويالأ ة الموجية في كتاب السنة نصوص المطالع
  -دراسة لسانية تربوية  -
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ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  ٹ ٹ چ 

 چڳ  گ  گ  گ   گ  ڳ  ڳ  

 
80الإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػراء الآية:



 الشكر والعرفان
 

لأن الاعتراف بالفضل والجميل من مكارم الأخلاق وواجب في حق من استحقو كان  
 الشكر والعرف ان لمن أحاطونا بفضليم:   لزاما  علينا  تقديم أسمى معاني

ما وىبنا من توفيق وسداد وعلى  على  ف الحمد لله العلي القدير ونشكره   -
 اعانتو لنا في انياء ىذا البحث المتواضع.

الف اتح لما أغلقو والخاتم لما    شكر يقترن بالصلاة والسلام على نبينا محمد   -
 سبق من الرسل.

  الدكتور فتحي بحةوالتقدير إلى مشرفنا  كما نتقدم بأسمى عبارات الشكر   -
ىذا البحث وعلى ما قدمو لنا من نصح    لإنجازعلى كل مجيوداتو المبذولة  

 و توجيو طيلة مرافقتو لنا .
 أباءنامن ىم سبب وجودنا في الحياة   كما نتقدم  بجزيل الشكر إلى -

 وأمياتنا حفظيم الله ورعاىم.
واللغات على تعاونيم معنا    ابالآدشكر خالص إلى كل عمال مكتبة كلية   -

 ذكر "نصيرة سلطاني " .ونخص بال وصبرىم علينا.
 الشكر ، ف لن يعجز الق لب عن الدعاء  وإن عجز اللسان عن -

نعمو ويوافي مزيد    يكافئلله في النياية مثلما كان في البداية حمدا   الحمد
 إحسانو.

 عائشة*كنزة                     



 
       

 
 

ة          دم     ق       م



 مقدمة
 

 

 أ‌

 الحمد لله رب العالميف  نحمده كنشكره كما ينبغي لجلاؿ كجيو كعظيـ سمطانو
الصلاة كالسلاـ عمى نبيو الأكرـ كخاتـ الأنبياء محمد بف عبد الله عميو أفضؿ الصلاة ك 

 كبعد : ، عمى آلو كأصحابو كمف اىتدل بيديو إلى يكـ الديف كالسلاـ ، كأزكى التسميـ
بيا يتحرر القارئ مف مشاكؿ الحياة  ، تعد المطالعة كسيمة مف كسائؿ التمتع كالتسمية

كما تعد المطالعة مف أىـ  ، كيسد حاجاتو بالمكاد المقركءة ، كضغكطاتيا في أكقات فراغو
كما لا  ، طلاعو عمى مختمؼ العمكـ كالثقافاتالكسائؿ لاكتساب المعرفة كتثقيؼ الفرد كا
فيي ظاىرة نفسية كتربكية كاجتماعية في نفس  ، يفكتنا دكرىا الميـ في تككيف شخصية الفرد

ذا نجدىا م حظيت بو مف قبؿ الباحثيف كليذكلا أدؿ عمى أىميتيا مف الاىتماـ ال ، الكقت
كالآداب ك التاريخ كالصحافة ....  كعمـ النفس كعمـ الاجتماع ، متداخمة مع مجالات عديدة

 الخ .
كانطلاقا مف الأثر الذم تتركو المطالعة عمى الفرد كالمجتمع كجب عمى نصكص 
  المطالعة المكجية لأم تمميذ في أم مرحمة مف مراحؿ الدراسة أف تككف أعمالا مختارة بعناية 

كتعمؿ   ، ر مياراتو المغكيةفتساعده في تطكي ، كفائدة تربكية جميمة ، تحمؿ قيمة فنية كبيرة
خاصة تمميذ المرحمة الثانكية نظرا لما تتميز بو ىذه المرحمة مف  ، عمى تككيف شخصيتو

ككنيا مرحمة حساسة يعيش فييا المتعمـ مرحمة نفسية تعرؼ  ، أىمية كبيره في حياة التمميذ
 المراحؿ الأخرل .حيث ينفرد أفراد ىذه الفئة بخصائص تميزىـ عف بقية  ، بمرحمة المراىقة

نصوص المطالعة الموجية كفي ىذا السياؽ جاءت فكرة ىذه الدراسة المكسكمة ب "
كفضمنا أف تككف دراستنا عمى كتاب  ، " اانوي دراسة لسانية تربوية في كتاب السنة أول 

 السنة أكلى مف التعميـ ثانكم  جذع مشترؾ آداب لأف ىذه الفئة الأنسب لمكضكعنا.
ىذه الدراسة حكؿ الإشكالية الآتية : ما ىي الجكانب المسانية كالتربكية كمنو تتمحكر 

 التي تتحمى بيا نصكص المطالعة المكجية في كتاب السنة أكلى ثانكم ؟ .
 



 مقدمة
 

 

 ب‌

 كتندرج تحت ىذه الإشكالية الأسئمة الفرعية الآتية : 
 ما مفيكـ المطالعة المكجية ؟  -
  كفيما تتجمى أىميتيا ؟ -
   السنة أكلى ثانكم ؟كما ىي أىدافيا في  -
   كما ىي مكاضيعيا كطرائؽ تدريسيا ؟ -
  ثـ ماذا عف خصائص تلاميذ ىذه المرحمة ؟ -
 ثـ ما ىك رأم الأساتذة في ىذا الطكر  بيذه  النصكص ؟ . -

 أما عف الأسباب التي دعت لاختيارنا ليذا المكضكع فيي : 
 ميكلنا إلى مجاؿ التعميـ كالتعميمية . -
 تقرب مف كاقع التعميـ بشكؿ عاـ كالتعميـ في المرحمة الثانكية بشكؿ خاص .رغبتنا في ال  -
محاكلة الإفادة كلك بقدر يسير بمثؿ ىذه البحكث التطبيقية الميدانية التي قد تساعد كلك  -

لمناىج كطرائؽ اكتدعك إلى إصلاح  ، بالقميؿ عمى خدمة البرامج التعميمية التربكية 
 التدريس.

 يمة التي تتميز بيا المطالعة ك دكرىا الفعاؿ في تككيف شخصية التمميذ .الأىمية العظ -
محاكلة الكشؼ عف الجكانب المسانية كالتربكية لنصكص المطالعة المكجية في كتاب  -

 السنة أكلى مف التعميـ الثانكم .
كللإجابة عمى ىذه الأسئمة المطركحة صممنا خطة البحث كالآتي : فاخترنا أف تككف 

يتضمف الفصؿ الأكؿ  ، كآخراف تطبيقياف ، فصؿ نظرم ، نا مكزعة في ثلاث فصكؿدراست
"، كقد قسمناه إلى ثلاث المطالعة الموجية وخصائص التلاميذضبطا لممفاىيـ كىك مكسكـ بػ"

ثـ مفيكـ المطالعة المكجية يميو  ، جزء يحتكم تعريفا لغكيا كاصطلاحيا لممطالعة ،أجزاء
ثاني فقد خصصناه لأىداؼ المطالعة المكجية كمكضكعاتيا كطرائؽ أما الجزء ال ،أىميتيا
أما الجزء الثالث ك الأخير فقد تناكلنا فيو الخصائص النفسية كالمغكية كالفكرية  ،تدريسيا



 مقدمة
 

 

 ج‌

الدراسة التحميمية أما فيما يخص  الفصؿ التطبيقي فقد كسمناه ب" ، لتلاميذ المرحمة الثانكية
ثـ عرضنا  ، تدأناه بالتعريؼ بكتاب المغة العربية لمسنة أكلى ثانكم" كقد ابوالتقويمية لمبرامج

كمف ثـ قمنا بدراسة ستة نصكص منيا، أما فيما يخص  ، مكضكعات المطالعة المكجية
"، كقد كاف عبارة عف دراسة عممية،  كتـ فيو الدراسة الميدانيةالفصؿ الثالث فقد كسمناه بػ"

ثـ عينة  ، بمنيجيا، ثـ حدكدىا المكانية كالزمانية بدء ، عرض الأسس المنيجية لمدراسة
 كيمييا أداة جمع البيانات، كأخيرا تفريغ أسئمة الاستبيانات كتحميؿ نتائجيا. ، الدراسة

كقد اتبعنا في بحثنا ىذا المنيج الكصفي في ضبط المفاىيـ المتعمقة بالفصؿ النظرم 
العة المكجية كأىدافيا كما تضمنو ىذا المنيج الذم ساعدنا في عرض أىمية مكاضيع المط

الذم ساعدنا  ، "التحميؿ" في الجانب التطبيقي كما اعتمدناه مع أداة ، الفصؿ مف عناصر
أما فيما يخص الفصؿ الثالث كالذم يتمثؿ في الدراسة الميدانية  ، في تحميؿ نصكص الكتاب

م يعد الأنسب في إحصاء  كالذ ، فقد اعتمدنا فيو " المنيج الإحصائي بأداة التحميؿ أيضا "
 كتحميؿ إجابات الأساتذة في الاستبياف المكجو إلييـ .

 كمف أىـ المصادر كالمراجع التي اعتمدنا عمييا في دراستنا ىذه : 
كتاب المغة العربية لمسنة أكلى ثانكم جذع مشترؾ آداب )المشكؽ في الأدب  -1

 كالنصكص ك المطالعة المكجية  (.
 فاضؿ ناىي عبدك عكف . ، ربية ك أساليب تدريسياطرائؽ تدريس المغة الع -2
مشركع الكثيقة  ، لمسنة أكلى مف التعميـ الثانكم ، منياج مادة المغة العربية آدابيا -3

 كزارة التربية الكطنية . ، المرافقة لمنيج السنة أكلى مف التعميـ الثانكم
 المكجو الفني لمدرسي المغة العربية لعبد العميـ إبراىيـ .  -4
 ؽ تدريس المغة العربية لزكريا إسماعيؿ .طر   -5
 عمـ النفس النمك الطفكلة ك المراىقة  لعمي فالح الينداكم . -6
 عبد المطيؼ الصكفي . ، مياراتيا   أنكاعيا ، أىميتيا مستكياتيا ، فف القراءة  -7



 مقدمة
 

 

 د‌

كاف أكليا قمة  ، نا جممة مف الصعكبات ك العكائؽ عند انجاز ىذه الدراسةتكقد اعترض
كالمراجع في مكضكع المطالعة بصفة عامة كالمطالعة المكجية بصفة خاصة كذلؾ  المصادر

إضافة إلى  ، صعكبة الفصؿ بيف مصطمح المطالعة كمصطمح القراءة كالتمييز بينيما
عادة استرجاعيا بسبب صعكبة الدخكؿ لممؤسسات التعميمية  صعكبة تكزيع الاستبيانات كا 

 لكقت الكثير .كالالتقاء بالأساتذة مما أخذ منا ا
كبعد ىذا العرض السريع الذم أتبعناه في بحثنا لا يسعنا إلا بأف نتقدـ بالشكر الجزيؿ 

"  عمى كؿ مساعداتو لنا مف أجؿ انجاز ىذا  فتحي بحةإلى الأستاذ المشرؼ الدكتكر "
كلا ننسى أف نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى كؿ مف ساعدنا مف قريب أك بعيد كبالقميؿ  ، البحث

ك في الأخير ندعك الله سبحانو كتعالى أف  ، الكثير مف أجؿ تقديـ ىذا العمؿ المتكاضع أك
 يسدد خطانا كيكفقنا لما ىك خير كصكاب فإليو الإنابة كعميو التكلاف.
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 المطالعة الموجية وخصائص التلاميذ  الفصل الأول:

 أولا: المطالعة الموجية وأىميتيا:
 تعريف المطالعة لغة . -1
 .ف المطالعة اصطلاحا  تعري -2
 مفيوم المطالعة الموجية . -3
 أىمية المطالعة الموجية . -4

  :ثانيا: المطالعة الموجية الأىداف والمواضيع وطرائق التدريس
 أىداف المطالعة الموجية   -1
 موضوعات المطالعة الموجية . -2
 طرائق تدريس المطالعة الموجية . -3

 ثالثا: خصائص تلاميذ ىذه المرحلة العمرية :
 .خصائص النفسية  ال -1
 الخصائص اللغوية . -2
 الخصائص الفكرية . -3

الخلاصة
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 أكلا: المطالعة المكجية كأىميتيا:
 :تعريف المطالعة لغة -1

الكككبي  جاء في القامكس المحيط لمفيركز أبادم في فصؿ الطاء :" اطمعى         
كعمى الأمر طمكعان: كاطٌمع كىما لممكضع أيضا  ، ظير كالشَّمسي طمكعان مطمىعان كمطمًعان:

 عمى، افتعمو أتطمعو .، عممو كاطمعو
ككتاب : مممكء . ج طيمعو بالضـ كنفس طمعو كاليمزة : تكثر التطمع ، كاطلاع الشيء      

   1كبالحاؿ عرضيا ".، إلى الشيء كطاىلعو طًلاعان كميطالعة : اطمع عميو
كطلاعان : اطمع ، ء مطالعةكجاء في المعجـ الكسيط في باب الطاء " طالع الشي       

ك_ فلانا بالأمر . أطمعوي  عميو بإدامة النظر فيو، ك_ الكتاب قرأهي . كفلانا : نظر ما عنده ه
 عميو . ك_ فلانا بكتبو : أرسميا إليو ليطٌمع عميو .

"،سكرة  چٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  چ كطمع طمع ك نظر، ك في التنزيؿ العزيز "       
 . 55الصافات الآية 

كعمى الأمر عممو . ك_ ك عمى الشيء : أشرىؼى عميوً".
2 

إذف فمعنى المطالعة لغة يدكر حكؿ الإعلاـ بالشيء كالإشراؼ عميو كالإخبار       
 بشيء مجيكؿ قصد التعريؼ بو . 

 
 
 
 

                                                     
الفيركز أبادم ، القامكس  المحيط ، مكتب تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة ، إشراؼ محمد نعيـ العرقسكسي ، مؤسسة   1

 .    744ـ ،  ص  2005ق _ 14226،  8بيركت لبناف ،ط  الرسالة ،
 .   609، ص  2, دار الدعكة , ط 2-1جة العربية ، المعجـ  الكسيط، إبراىيـ مصطفى ك زملاءه ، مجمع المغ 2
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 :تعريف المطالعة اصطلاحا_ 2
تنمٌػػػػػػى  كينبغػػػػػػي أف، لممطالعػػػػػػة تعريفػػػػػػات كثيػػػػػػرة منيػػػػػػا :" ىػػػػػػي عمميػػػػػػة ذىنيػػػػػػة تأمميػػػػػػة      

كتنظػػػػػػيـ مركػػػػػػب يتكػػػػػػكف مػػػػػػف أنمػػػػػػاط ذات عمميػػػػػػات عقميػػػػػػة عميػػػػػػا إنٌيػػػػػػا نشػػػػػػاط ينبغػػػػػػي أف 
كحػػػػؿ المشػػػػكلات . ، يحتػػػػكم عمػػػػى كػػػػؿ أنمػػػػاط التفكيػػػػر كالتقػػػػكيـ كالحكػػػػـ كالتحميػػػػؿ كالتعميػػػػؿ

إفَّ المطالعػػػػػة إذف نشػػػػػاط يتكػػػػػكف مػػػػػف أربػػػػػع عناصػػػػػر : اسػػػػػتقباؿ بصػػػػػرم لمرمػػػػػكز كىػػػػػذا مػػػػػا 
مػػػػػع أفكػػػػػار القػػػػػارئ ك تصػػػػػكر لتطبيقاتػػػػػو فػػػػػي مسػػػػػتقبؿ نسػػػػػميو بالنقػػػػػد دمػػػػػج ليػػػػػذه الأفكػػػػػار 

 1حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعؿ ".
فكأف كممة منظار  ، كتمد حكاسنا ، تكسع مداركنا ، المعرفة كالمطالعة منفذ رئيسي إلى

 يقرب الأبعاد كيختصر المسافات أماـ ممكاتنا المختمفة .
بؿ  ، مى تحميؿ المعرفة الشاممة فحسبإلا أنو في المطالعة الأدبية لا يقتصر الاىتماـ ع

فنحف بالإضافة إغناء زاد  ، ىناؾ ىدؼ يعادؿ ذلؾ الذم ذكرناه كقد يربك عميو أحيانا
المعرفة لدل المتعمـ نيدؼ بيذه المطالعة إلى تنمية ذكقو كتكسيع مدل اختياراتو الجمالية 

نو : لأف ذلؾ يجعؿ كشتى فنك  ، عمى مختمؼ أساليب التعبير الكلامي الجميؿ بالإطلاع
المطالع قادرا عمى تذكؽ الركائع الأدبية كيعينو عمى التعبير عف أفكاره كانطباعاتو بطريقة 

 2يظير فييا أثر الذكؽ كالجماؿ .
كتتألؼ لغة الكلاـ  ، فالقراءة عممية يراد بيا إيجاد صمة بيف لغة الكلاـ كالرمز المكتكب

كعمى  ،فيي إذف عممية عضكية نفسية عقمية ، عانيمف المعاني كالألفاظ التي تؤدم ىذه الم
 ىذا تككف عناصر المطالعة: 

 

                                                     
ىرة، رشدم أحمد طعمية ، محمد السيد مناع ، تدريس العربية في التعميـ العاـ *نظريات كتجارب*دار الفكر العربي، القا  1
 .121(،ص2001)
المؤسسة  الكطنية لمفنكف  ، المطالعة الأدبية المكجية  لمسنة الثالثة مف شعب العمكـ الإنسانية ، مكىكب حركش  2

 5)ب . ط( . الجزائر صفحة ، المطبعية 



 الفصل الأول                           المطالعة الموجية وخصائص التلاميذ
 

 

8 

 المعنى الذىني  - أ
 المفظ الذم يؤديو - ب
 .1الرمز المكتكب - ت

كالمطالعة ذات مفيكـ أشمؿ مف القراءة فيي تشترط القراءة كقاعدة انطلاؽ 
حمة القراءة لممارساتيا بنجاح لذلؾ فإف فعؿ المطالعة  يفترض قارئا سبؽ كأف تجاكز مر 

إنيا تستكجب قارئا لديو إلماـ مسبؽ بقكاعدىا بقدرات ذىنية مكتسبة  ، التعميمية ك التدريسية
تعميميا كميارات جاىزة مف شأنيا تمكينو بتفكيؾ الرمكز كالركابط كالمعاني لمنص ضمف نسقو 

 2المعرفي، كما أنيا عممية ذاتية لا تتطمب عادة المساعدة خارجية .
كؿ إف المطالعة كسيمة مف كسائؿ التمتع كالتسمية تشترط القراءة أكلا كخلاصة الق

 كيركح بيا القارئ عف نفسو مف مشاكؿ الحياة كضغكطيا في أكقات فراغو .
 .مفيوم المطالعة الموجية :3

ىي عبارة عف "أعماؿ كاممة مختارة لقيمتيا الفنية كفائدتيا التربكية كتتـ ىذه المطالعة 
 .3نطلاقا مف أسئمة مكجية كأنشطة تتناكؿ الكتاب فيما كتحميلا كتقييما"بإشراؼ المعمـ ا

إذ إنيا في ىذه المرحمة تعمؿ  ، كتصبح القراءة في الحمقة الثالثة الأساسية مطالعة
كأنيا  ، عمى زيادة خبرات الطالب كتكسيع قدراتو عمى الفيـ كالنقد كالتفاعؿ كصقؿ الذكؽ

 4ة .تعمؿ عمى تحسيف القراءة الجيري

                                                     
ار صفاء د، مؤسسة  دار الصادؽ الثقافية ، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا ، فاضؿ ناىي عبد عكف  1

 . 139. ص ، ىػ 1434- 2013 ، الطبعة الأكلى، عماف، لمنشر كالتكزيع 
 .14. 13ـ. ص2012،  1ط، الكادم. الجزائر، مطبعة صخرم ، المطالعة العصرية قكاعد كطرائؽ  ، خميفة قعيد  2
ص  ، ـ2005، بيركت لبناف  ، دار النيضة العربية ، معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ، جرجس ميشاؿ جرجس  3

459. 
 ، عماف  ، دار الرضكاف  ، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضكء معايير الجكدة الشاممة  ، فلاح صالح حسيف الجبكرم 4
 .259ىػ  ص 1436-ـ2015،  1ط
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كلممطالعة مقاـ ممتاز لاكتساب المعارؼ كتحصيؿ المعمكمات كالتزكد مف الثقافات 
ه لانتباالمختمفة كتنمية الثركة المغكية لممتعمميف كىي مف أىـ الكسائؿ في التربية ممكة ا

 الإدراؾ لدييـ .ك 
ي كىي تكسيع لمعارفيـ كتنمية لمغتيـ كزيادة لخبراتيـ كقدراتيـ كصقؿ لأذكاقيـ كلك

 رس فييا عمميات الفيـ ك التمخيص يحقؽ ىذا النشاط أىدافو يجب تقديمو بطريقة ىادفة تما
 .  1التقييـ ك 

كحسب الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي فاف 
حصة المطالعة المكجية تككف في الحصة الثانية مف الأسبكع كفي ىذه الحصة تنشط 

 لمطالعة المكجية بالتداكؿ مع التعبير الشفكم عمى :ا
 . نصكص المطالعة المكجية في معظـ الأحياف 
 . النصكص التكاصمية كمما اقتضى الحاؿ 

كالمطالعة المكجية نشاط يحضره التلاميذ في منازليـ كفؽ خطة يرسميا ليـ الأستاذ 
رسكمة لدرس ك عمكما عمى تنكع ىذه لخطة مف نص آخر حسب طبيعة النص كالأىداؼ الم

 2يتناكؿ درس المطالعة مف حيث اكتشاؼ المعطيات كمناقشة المعطيات كاستثمارىا .
 إذف فنشاط المطالعة المكجية نشاط ميـ بالنسبة لمتمميذ يساعده في تحصيؿ

 مات كتنمية الثركة المغكية.  ك عمالم
 
 
 

                                                     
الديكاف ، جي كزارة التربية الكطنية المنياج مادة المغة العربية كآدابيا لسنة الأكلى مف التعميـ  الثانكم العاـ التكنكلك  1

 . 20.19. ص، الجزائر  ، دط ، الكطني لممطبكعات
الديكاف الكطني  ، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة أكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي ، كزارة التربية الكطنية   2

 .35-34ص ، الجزائر، دط ، لممطبكعات 
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 .أىمية المطالعة الموجية :4
لا يمكف الإحاطة بيا في صفحات قميمة إذ تشمؿ لممطالعة بشكؿ عاـ أىمية كبيرة 

عمى عظيـ ىذه لا أدؿ أىميتيا مختمؼ جكانب الحياة كخاصة عمى صعيد الفرد كالمجتمع ك 
الأىمية فإنيا أكؿ أمر كجيو رب العزة إلى نبيو الكريـ صمى الله عميو كسمـ إذ يقكؿ جؿ 

مىؽى : 1جلالو  مىؽى *خى بًؾى الٍذًم خى بيؾى الأكٍرىـ *الٍذًم  اًقٍرىأ بًاسًٍـ رى مىؽو* اًقٍرىأ كىرى الإنٍسىافى مًفٍ عى
ٍـ  ٍ يىعٍمى ىـ ا ل مَّىـ الًإنٍسىافى مى مَّىـ بًالٍقىمىًـ *عى  .5الى1الآية  ، .سكرة العمؽعى

 كيمكننا أف نحصر أىمية المطالعة في جانبيف الأكؿ التعميمي كالثاني التربكم :
 أىمية المطالعة في الجانب التعميمي: - أ

فإجابات  التلاميذ  ، درس المطالعة مجاؿ كاسع لتدريب التلاميذ عمى التعبير الشفكم -
  كتمخيصيـ المكضكع المقركء أك بعض فقراتيـ ، قرأكهعمى الأسئمة التي تكجو إلييـ فيما 

جاباتيـ عمى الأسئمة التي تمقى عمييـ ككؿ ذلؾ لكف مف ألكاف التدريب عمى التعبير  كا 
 الشفكم .

يؼ التلاميذ  أف يجيبكا كتابة عف بعض ىذه الأسئمة أك أف يمخصكا المكضكع يمكف تكم -
كفي ىذا تدريب  ، كأف يحكلكا بعض المكضكعات القصصية إلى تمثيميات صغيرة ، المقركء

 عمى التعبير الكتابي. 
ذلؾ بأف يتخذ مكضكع  ، كما يمكف في المرحمة الابتدائية الربط بيف المطالعة كالإملاء -

 أك بعضو مكضكعا للإملاء . القراءة
يستطيع المدرس أف يتخذ مف المكضكع المقركء أمثمة لدراسة قاعدة نحكية أك التطبيؽ  -

 . 2عمييا

                                                     
منشكرات الييئة ، -استراتيجيات متعددة لمتدريس كالتقكيـ–اءة ك الكتابة تنمية ميارات القر  ، حاتـ حسيف البصيص  -1

 .29ص، 2011سكريا.، دمشؽ ، العامة السكرية 
 . 134ص  ، 14ط  ، القاىرة  ، دار المعارؼ  ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية  ، عبد العميـ إبراىيـ - 2
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كأف يعمد المدرس عمى استنطاؽ القارئ في كؿ لحظة ككسط الجمؿ كقبؿ أف تتـ 
ى الفكرة سائلا بميجة حازمة كجازمة : ما مكقع ىذا مف الإعراب ؟ كمنيـ مف يزيد عم

ذلؾ فيأمر الطمبة بأف يأتكا بالكممة نفسيا مرة مرفكعة كمرة منصكبة كمرة مجركرة أك أف 
 يعدك المرفكعات أك الأدكات الناصبة أك مكاضع تقديـ المبتدأ عمى الخبر .

تمثؿ الكممات الصعبة في كؿ نص كممات جديدة عمى التلاميذ لا يعرؼ معناىا كمف  -
لكممات كىنا تكمف أىمية المطالعة في اكتشاؼ كاجب المدرس في ىذه الحاؿ شرح ا

ثراء رصيده المغكم   .1كممات جديدة كا 
كفي المرحمة الثانكية يمكف الاعتماد عمى المكضكعات الأدبية المقركءة في تدريس بعض  -

الألكاف البلاغية كىكذا يستطيع المدرس أف يبحث الحياة في دركس المطالعة كيربطيا 
 2 بغيرىا مف الفنكف الأخرل

كلؾ بقدر ما يمنح ىذا  ، فلا يبالغ كثيرا مف يقكؿ في المطالعة إنيا درس دركس العربية 
 .3القكؿ المطالعة مف أىمية يجب أف يبقى درس المطالعة درس قراءة أكلا كقبؿ كؿ شيء

 أىمية المطالعة  الموجية في الجانب التربوي: - ب
لـ  ، ؼ كدكريات كأقراصفي عالـ تعددت فيو كسائؿ التكثيؽ مف كتب كمجالات كصح

يعد أحد يتشكؾ في أىمية المطالعة مف حيث ىي كسيمة يرتقي الفكر بيا إلى آفاؽ الثقافة 
 الرفيعة كيحتؾ بحضارة الكتاب التي أنتجتيا قرائح الفكر الإنساني .

ذا كاف العالـ يتسـ بالانفجار المعرفي فسيصبح الاىتماـ بالمطالعة كترسيخيا في سمكؾ  كا 
ف مبنيا عمى ما ىك نافع ك أمر ذا أىمية بالغة، كمف ثمة فإف تدريسيا يجب أف يك المتعمـ

 كمفيد بالنسبة لممتعمـ كأكثر اقتصاد لكقتو .

                                                     
 1404، بيركت لبناف  ،  2ط ، دار الرائد العربي  ، ة أصكؿ تدريس المغة العربي ، عمي جكاد الطاىر  1
 .32-31ىػ. ص1584-
 .134ص ، المكجو الفني المدرسي المغة العربية  ، عبد العميـ إبراىيـ  2
 .37ص ، أصكؿ تدريس المغة العربية ، عمي جكاد الطاىر  3
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كتكمف الأىمية التربكية لممطالعة المكجية في تيذيب  الكجداف بالعكاطؼ النبيمة كالمثؿ 
حداث تكازف في شخصية المتعمـ بتقكية نكازع الخير ك  السمكؾ السكم مع الكقكؼ عمى العميا كا 

مكنو نصكص المطالعة ذج مف الآداب العالمية، فتعف نما كالإطلاعالتكاصؿ الحضارم 
 .1ممارسة التحرر الأدبي كمناقشة القضايا الفكرية مفالمكجية 

تشكؿ أذكاؽ المطالعة عند التلاميذ فمف التلاميذ مف يميؿ لمطالعة المكضكعات الدينية فت
دكر المتمقي  المكضكعات الأدبية كىك ما يجعؿ المتعمـ يتحكؿ مفكمنيـ مف يفضؿ 

فمف طريؽ اكتسابو لممعمكمات مما طالعو يمكنو استعماؿ تمؾ  ، ليا كضؼلممعمكمة إلى الم
  2المعمكمات بشكؿ كظيفي في التعبير عف مكنكنات نفسو .

مكاضيعيا كنظران للأىمية التي تتميز بيا حصة المطالعة كجب الحرص حيف انتقاء 
 لتحقيؽ الأىداؼ  المرجكة منيا.   كذلؾ كأثناء كضع طرؽ تدريسيا

                                                     
 ، د ط، ثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي منياج مادة المغة العربية كآدابيا السنة ال ، كزارة التربية الكطنية 1

 .14-13ص  ، ـ2006الديكاف الكطني لممطبكعات . ، الجزائر 
الرضكاف لمنشر  –القراءة . المطالعة . الفيـ القرائي  –كيؼ نصؿ لمفيـ القرائي  ، عيكد سامي ىاشـ  ، سعد عمي زاير  2

 .71-70ص  ، ىػ  1437-ـ2006  ، 1ط  ، عماف الأردف  ، كالتكزيع 
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 ثانيا : المطالعة المكجية الأىداؼ كالمكضكعات كطرائؽ التدريس :
 أىداؼ المطالعة المكجية:.1

إف أىداؼ تدريس المطالعة ىي أىداؼ مشتقة مف الأىداؼ العامة  لتدريس المغة 
 رائي جيرا كصمتا، ففي المطالعة الجيرية تحقيؽ لحسف الأداءكخاصة فيما يرتبط بالأداء الق

ة  سرعراءة الصامتة السميمة تحقيؽ الالترقيـ كالسرعة الملائمة كاليدؼ  مف الق كمراعاة
 1المناسبة مع فيـ المقركء جيدا .

فتيدؼ المطالعة المكجية إلى تزكيد الطفؿ بعدد مف المفردات التي تعبر عف معاني 
اجكف إلييا في نشاطاتيـ، كما تيدؼ إلى تشجيع التمميذ عمى التحدث كتنمية كمفاىيـ يحت

دراؾ العلاقات بيف الأشياء كتنمية حكاسو المختمفة .  2قدرتو عمى دقة الملاحظة كا 
كما تكسبو القدرة عمى تذكؽ الجماؿ كتككيف ركح النقد كالتقدير لقيمة ما يقرأ، إذ 

أيو فييا  معززا ذلؾ بالتعميؿ المناسب كالدليؿ المقنع كما يستطيع نقد المادة المقركءة كبياف ر 
تكسبو حب القراءة كالميؿ إلييا حتى تصبح ىكاية مف ىكاياتو يعتمد عمييا في تحصيؿ 
الثقافة كما تيدؼ نصكص المطالعة المكجية إلى تسمية  التمميذ عف طريؽ تقديميا بطريقة 

 3ممتعة كمسمية .
تمكف جيدا مف ميارات تحميؿ النصكص كلذلؾ يلثانكية كعمكما فإف تمميذ المرحمة ا

فإف تدريس النصكص في المرحمة الثانكية يعمؽ تمؾ الميارات كيتعرض لممصطمح البلاغي 
 4الذم ينبغي أف يككف عمى كعي بو ليكمؿ ليـ بنائيـ المعرفي .

                                                     
 .34ص  ، -استراتيجيات متعددة لتدريس كالتقكيـ  -، تنمية ميارات القراءة كالكتابة  ، حاتـ حسيف البصيص  1
، مصر  ، القاىرة  ، 1ط ، دار الفكر العربي  ، مناىج تدريس المغة العربية بالتعميـ الأساسي  ، رشدم أحمد طعيمة  2

 .132ـ. ص 1998-ىػ  1419
دار صفاء ، مؤسسة  دار الصادؽ الثقافية ، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا ، فاضؿ ناىي عبد عكف   3

 .143-142ص ، ىػ 1434- 2013الطبعة الأكلى  ، عماف، لمنشر كالتكزيع 
مركز  ، لثانكية الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية كا ، حسني عبد البارم عصر   4

 .224ص  ،  2010مصر  ، دط  ، إسكندرية لمكتاب 
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 :أىداف المطالعة الموجية حسب منياج السنة أول  اانوي 
لمغػػػػة العربيػػػة كآدابيػػػا لمسػػػنة أكلػػػػى مػػػف التعمػػػيـ الثػػػانكم العػػػػاـ جػػػاء فػػػي منيػػػاج مػػػادة ا  

الأكؿ حػػػػػكؿ الأىػػػػػداؼ الكسػػػػػطية  ، كالتكنكلػػػػػكجي أىػػػػػداؼ المطالعػػػػػة المكجيػػػػػة عمػػػػػى نػػػػػكعيف
أمػػػػػا الأىػػػػػػداؼ  ، المندمجػػػػػة كفييػػػػػا يطػػػػػالع التمميػػػػػذ نصكصػػػػػػا متنكعػػػػػة كيتقصػػػػػى معطياتيػػػػػا

 التعميمية  فتتمثؿ في :
 اعية .التدريب عمى القراءة الدقيقة الك  - أ
 التعرؼ عمى حقائؽ كمعمكمات مختمفة ذات صمة ببيئتو كبيئات أخرل . - ب
 يستقصي المعمكمات مف مختمؼ المصادر. - ت
 يشرح معاني المقركء كمراميو . - ث
 تخمص ما تنطكم عميو العبارات مف إيحاءات .سيحدد المعنى الضمني كي - ج
 يعمؽ فيمو لممقركء . - ح
 يحدد المقكمات الأدبية لممقركء. - خ
قركء بإظيار تأييده أك معارضتو كيحرص عمى دعـ رأيو بما يناسب مف أكجو يناقش الم - د

 الإقناع .
 يكشؼ شخصية مف خلاؿ منتكجو الفكرم . - ذ
 يبدم تفضيمو لأسمكب معيف في الكتابة كيعمؿ اختياره . - ر
 1ينقد المقركء مف حيث الفكرة ك الأسمكب . - ز

لاميذ كترقية مفاىيميـ كخلاصة القكؿ إف المطالعة المكجية تيدؼ لتنمية خبرة الت
كما تسعى إلى صقؿ أذكاقيـ كتسيـ في تككيف  ، كتحاكؿ رفع مستكل معمكماتيـ الاجتماعية

 شخصياتيـ .
 

                                                     
 .11ص  ، منياج مدة المغة العربية كآدابيا لمسنة الأكلى في التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  ، كزارة التربية الكطنية  1
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 : موضوعات المطالعة الموجية-2
 ار أم نص لممطالعة المكجية يجب مراعاة الشركط التالية :يحيف اخت

 القراءة كحاجتو لممتعة .يجب أف يككف النص مشكقا كمثيرا يشبع رغبة التمميذ في  -
حتى لا يتعذر فيمو عمى  ، سيؿ الأسمكب ، كما يجب أف يككف النص شائؽ العرض -

  ك المقصػػػػكد بالأسػػػػمكب السػػػػيؿ ، التلاميػػػذ كأف تقػػػػدـ المفػػػػردات المغكيػػػػة بقػػػػدر  كبالتػػػػدريج
عمػى الأسمكب الخالي مف التكمؼ كالالتكاء مع جكدة الصياغة ك إحكاـ العبارة كالمحافظة 

 ي أذكاقيـ .ضفغة التلاميذ كيسمك بتعبيرىـ كيمستكل الأدبي الذم ينيض بمال
كقػد ظػػف بعػػض المدرسػػيف كالمػػؤلفيف أف كتػػب القػػراءة يجػػب أف ينػػزؿ بأسػػمكبو إلػػى مسػػتكل 

كنصػػيب مػػف الأناقػػة كالجمػػاؿ الفنػػي  ، التلاميػػذ كأنكػػركا أف يكػػكف للأسػػمكب حػػظ مػػف القػػكة
بجانػػػب غاياتػػو الثقافيػػػة كلا يمكػػف تحقيػػػؽ ىػػػذه  كغػػاب عػػػنيـ أف ليػػذا الكتػػػاب غايػػة لغكيػػػة

الغاية المغكيػة إلا إذا تحػرل المؤلػؼ الأسػمكب العربػي الأصػيؿ مػع مراعػاة المسػتكل الػذم 
 يجب أف يرقى إليو التمميذ .

ينبغي أف تككف المكضكعات متنكعة المكف كالاتجاه بأف تعالج النكاحي القكمية كالعممية  -
يجدر بنا أف نشير  في ىذا المقاـك قصصية كالأدبية كنحكىا . كالاقتصادية كالتاريخية كال

تتجمى في انما كىي  أف درس المطالعة إنما ىك درس لغة كعبقرية المغة  ىامةإلى حقيقة 
أدبيا كىذا يقتضي أف تككف الصفة الغالبة عمى مكضكعات المطالعة إنما ىي الصفة 

 . 1كنظما مع تنكع الفنكف الأدبية، كأدبنا العربي زاخر بركائع القكؿ نثرا 
فمكضكعات المطالعة ىي مكضكعات أشمؿ كأكسع مف مكضكعات القراءة كغالبا ما 

كغالبا ما تتسـ بمحاكرة الركح كالكجداف  ، للأدب العالمي تنتاجاتككف مكضكعات ثقافية أك 
 .2كتساعد المعمـ عمى تنمية دؼء العكاطؼ كرقي الخياؿ  ، كالذىف

                                                     
 .140-139ص  ، المكجو الفني لتدريس المغة العربية  ، عبد العميـ إبراىيـ  1
المطالعة .الفيـ القرائي نماذج الفيـ القرائي  ، القراءة  –كيؼ نصؿ لمفيـ القرائي  ، عيكد سامي ىاشـ  ، عمي زاير سعد  2
 .72ص  ،  -
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نصكص المطالعة المكجية بالمنيجية في انتقاء النصكص  فمف الكاجب أف تتسـ
خراجيا ، كعرضيا كربطيا بكاقع التمميذ كظركؼ حياتو كتطكرات عمره كاشتماليا عنصر  ، كا 

 1التشكيؽ حتى تتكافر علاقة حميمية بيف الطالب كبيف ما يقرأ .
 :طرائق تدريس المطالعة الموجية-3

درس تمسكا آليا حتى لا تككف المطالعة المكجية عنييا يتمسؾ بيا المبلا تكجد طريقة 
كالكاقع أف طريقة تدريس المطالعة تختمؼ  ، كيسأـ منيا المدرس ، ميتة يمميا التمميذ
مف مطالعة مكضكع بعينو كتختمؼ باختلاؼ مادة المطالعة ككتبيا  باختلاؼ الغرض
ف يفكر فييا قبؿ الشركع ك فيما يأتي ذكر لمبادئ  عامة  عمى المدرس  أ ، ذكمستكل التلامي

كيسمؾ في ضكئيا الطريقة التي تساعده ، كأثناء التدريس كي ينتفع بيا ، في درس المطالعة
 عمى نجاح درسو . كىذه المبادئ ىي :

الثانكية (.  ، المتكسطة ، تختمؼ مستكيات القراء باختلاؼ المراحؿ الدراسية )الابتدائية -
 . فعمى المدرس أف يتذكر ىذه المستكيات

 في مستكيات مختمفة كليذا أثر في طريقة التدريس . -عادة-تلاميذ الفصؿ الكاحد  -
تنكع القراءة مف حيث الشكؿ إلى القراءة الصامتة كالجيرية، كعمى المدرس أف يتذكر أف  -

 لمجيرية أغراضيا كأف لمقراءة الصامتة تساعد عمى إيجادىا.
ترض التلاميذ أثناء كؿ مف القراءة عمى المعمـ أف يدرؾ الصعكبات التي ينتظر أف تع -

صعكبة  ، صعكبة الإلقاء ، الصامتة كالجيرية ككيؼ يمكف تذليميا ؟ )صعكبة النطؽ
 صعكبة النحك كالصرؼ (. ، المعنى

 قد يككف مف الجيد عرض الأسئمة عمى السبكرة في المكضكع المقركء المشترؾ. -
 لاختبار الفيـ(. أك بعدىا ، فمتى نعرض الأسئمة ؟)قبؿ القراءة لمحافز -

                                                     
 ،  1ج ، 82المجمد، دمشؽ  ، مجمة مجمع المغة العربية ، القراءة  كأثرىا في تعميـ العربية كتعمميا ، عبد الفتاح محمد    1

 .14ص 



 الفصل الأول                           المطالعة الموجية وخصائص التلاميذ
 

 

17 

فمف يقكـ بيذا النمكذج كمتى ؟  ، يحتاج التمميذ إلى نمكذج الإلقاء المعبر الصحيح -
 كفي نيايتيا ؟(. ، أحد التلاميذ مف كقت لآخر أثناء المطالعة، في بدئيا ، )المدرس

 كيؼ نستخدميا ؟  كمتى ؟ ، السبكرة مفيدة في شرح صعكبات النطؽ كالمعنى -
 دكف المتكسط ككيؼ تكجو إلييـ عناية فردية ؟ ، عاؼفي الفصؿ تلاميذ ض -
كيؼ تتأكد مف فيـ التلاميذ معنى ما طالعكه فرادا ؟ . ) أسئمة تحريرية أك شفيية .  -

 1سرد المقركء مف غير كتابة (. ، تمخيص المقركء
كيسعى  ص,غير ىذه الطريقة بتغير نكعية النإتباع الطريقة التالية كتت ، كيمكف لممعمـ

 س دائما إلى التجديد كالتطكير :المدر 
يبدأ المعمـ عادة بتمييد الغرض منو تييئة أذىاف الطالب لممكضكع الجديد كتكجيو 
أفكارىـ إليو بطريقة مشكقة، كقد يككف بتكجيو بعض الأسئمة مف المدرس بقراءة النص 

ياف قراءة نمكذجية تككف بصكت كاضح يسمعو الجميع مراعيا في ذلؾ تقطيع العبارات كب
إذ إف القراءة المعبرة تتصؼ بحسف الأداء  ، أساليب الاستفياـ كالتعجب كالأمر كالإخبار

ثـ تمييا القراءة الصامتة كفييا يرشد المدرس التلاميذ إلى ، كالنطؽ السميـ كتمثيؿ المعاني
تحريؾ الشفة كما ينبو أف يقرأكا المكضكع قراءة صامتة أم بالعيف مف غير ىمس أك 

ه أف يمسككا أقلاـ الرصاص كيضعكا خطا تحت الكممات التي لا يعرفكف ميذتلاالمدرس 
عمى أف يعكٌد التٌمميذ  عمى الاستفسار  ، معناىا أك العبارات أك الجممة الغامضة لدييـ

ثٌـ يعمد المعمٌـ إلى شرح المفرداتٌ المٌغكيٌة  ، عف الكممات التي لا يعرفكف معناىا حقا
كعمى المدرس أف يكضح ىذه  ، أؿ التلاميذ عف معناىاكبخاصة المفردات التي يس

ثـ تمييا القراءة الجيرية لنص المطالعة كتأخذ ىذه  ، المعاني بطريقة كاضحة كجيدة
إذ إف الفضؿ مف القراءة الجيرية ىك أف يقرأ التمميذ لا أف  ، الخطكة معظـ كقت الدرس

الرغـ مف أىمية الترابط بيف فركع يتعممكا نحكا كأدبا أك أف يكتبكا مكضكعا تعبيريا عمى 

                                                     
 .82، ص 1975مكتبة غريب، القاىرة،  ، طرؽ  تدريس المغة العربية  ، سيد عبد العالي عبد المنعـ   1
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عمى القراءة الذيف يستطيعكف محاكاة المدرس في  تلاميذغة العربية، كأف يقرأ أقدر الالم
قراءتو أكثر مف غيره عمى أف يقرأ التمميذ فقرة أك أكثر، ثـ يشرؾ معظـ الطمبة إف لـ يكف  

 1جميعيـ .
رؾ بأف مكضكع المطالعة كأخيرا نستخمص الدركس كالعبر كينبغي لممدرس أف يد

يحمؿ ىدفا معينا كيركـ غاية منشكدة كيكجو المدرس في ىذه الخطكة بعض الأسئمة إلى 
مف   ةسأؿ عف الفكائد العممية المستاقاالتلاميذ ليكشؼ مدل استيعابيـ لممكضكع، كمف ثـ ي

 2النص عمى  أف يمخص المدرس ذلؾ بأسمكب مبسط ككاضح.
كص المطالعة المكجية في السنة أكلى ثانكم استعنا كللاقتراب أكثر مف كاقع نص

درس حصة المطالعة المكجية  يركرةسكالتي كضحت لنا  ، بمذكرة تربكية لأحد الأساتذة
كيتـ فييا  التمييد لممكضكع أك التعريؼ بصاحب  ، كالتي تبدأ عادة بكضعية الانطلاؽ

د( كنكع التقكيـ  5دقائؽ ) النص كتككف عمى شكؿ حكار بيف الأستاذ كالتلاميذ لمدة خمس
تمييا القراءة النمكذجية للأستاذ كقراءة بعض المتعمميف مع التصكيب  ، فيو تشخيصي

(  دقيقة تككف فييا الطريقة إلقائية كنكع التقكيـ تككيني 15للأخطاء لمدة خمس عشرة ) 
فييا الإجابة كيتـ  ، ثـ ننتقؿ مف مرحمة الانطلاؽ إلى المرحمة الثانية كىي بناء التعممات

كنكع التقكيـ  ، ( دقائؽ10عمى أسئمة أكتشؼ معطيات النص بطريقة حكارية لمدة عشر )
ثـ يكاصؿ المعمـ في بناء التعممات عف طريؽ الإجابة عمى أسئمة مناقشة  ، فييا تككيني

 ائؽ  كذلؾ كنكع التقكيـ تككينيكذلؾ لمدة عشر دق ، معطيات النص بطريقة حكارية
المعمـ إلى مرحمة استثمار كتكظيؼ التعممات مف خلاؿ الإجابة عمى  أخيرا ينتقؿك 

"استثمار النص"، كيتـ فييا معالجة النص مف جميع النكاحي المغكية كالتربكية لمدة خمسة 
( دقيقة بطريقة حكارية  مع التلاميذ كيككف نكع التقكيـ في ىذه المرحمة 15)عشرة 

                                                     
 .149- 147ص  ، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا  ، فاضؿ ناىي عبد عكف    1
 .149ص  ، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا ، فاضؿ ناىي عبد عكف   2



 الفصل الأول                           المطالعة الموجية وخصائص التلاميذ
 

 

19 

ة في تسيير الحصة غير أف الأكيد أف كيبقى لكؿ معمـ طريقتو الخاص  1تحصيمي
مة اكتشاؼ معطيات النص الكتاب المدرسي ىك المكجو الأساسي لمحصة مف خلاؿ أسئ

 استثمارىا .ك  كمناقشتيا
كلضماف نجاح ىذه الطرؽ يجب عمى المعمـ الإحاطة بخصاص تلاميذ ىذه المرحمة 

  .كالأخذ بعيف الاعتبار كؿ الخصاص النفسية كالمغكية كالفكرية 

 االاا: خصائص تلاميذ ىذه المرحمة العمرية: 
كالمقصكد مف الخصائص تمؾ الأكجو مف خبرات المتعمـ التي تؤثر في فاعمية 

ذه الخصائص كاستثمارىا أثناء عممية التعمـ، كيفترض في ، كعمى المدرس استغلاؿ ى2التعمـ
العقمي أك القدرة عمى  تلاميذ ىذه المرحمة أنيـ قد أكشككا مف الاقتراب مف اكتماؿ النضج

كليبدع إذا ما  ، ليتأمؿ الممكف ، أك التحرر مف الكاقع المحسكس حكلو ، تعمؽ الأشياء
  3تكافرت لو المكىبة بمثؿ ما يبدع الآخركف.

كما تتميز ىذه المرحمة بمظاىر جسمية كفيزيكلكجية كحركية كعقمية كانفعالية 
نمك الغددم الكظيفي كفي نمك الأعضاء كاجتماعية كتبدك في مظاىر النمك الجسمي كال

أثر ىذه  ، كفي ، كالقكة العضمية ، كفي نمك الجياز العظمي ، الداخمية ككظائفيا المختمفة
  4النكاحي عمى النمك الطكلي كالكزني.

 كيمكننا حصر خصائص تلاميذ المرحمة الثانكية في ثلاث جكانب أساسية كىي :

                                                     
المكسـ  ، تغزكت  ، ثانكية بكضياؼ  بكضياؼ   ، نشاط المطالعة المكجية ، مذكرة تربكية  ، ة سعدية باد ، ينظر   1

 .11-10ص  ، ـ 2018/2019الدراسي 
ص  ، الجزائر  ، الديكاف الكطني لممطبكعات ، إعداد ممحقة سعيدة الجيكية  ، المعجـ التربكم  ، كزارة التربية الكطنية   2

21. 
مركز  ، عصر الاتجاىات الحديثة  لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية كالثانكية  ، حسني عبد البارم   3

 .223ص  ، 2010مصر  ، إسكندرية لمكتاب 
 ،  1ط  ، مصر  ، الإسكندرية  ، دار الكفاء  ، عمـ النفس النمك كتطبيقاتو التربكية  ، حممي الفيؿ  ، حناف سمير السيد  4

 .188ص  ،  2018
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 الخصائص النفسية . (1
 ة. الخصائص المغكي (2
 الخصائص الفكرية . (3
 الخصائص النفسية: -1

مرحمة المراىقة كيحدث في ىذه المرحمة تغيرات جسمية  ، تصحب ىذه المرحمة
كاضحة يصحبيا ظيكر الغريزة الجنسية ككضكح التفكير  الديني كالنضرات الفمسفية 

  .لمحياة
  شيئا مذككرا الطفؿ مف البمكغ كتزداد الرغبة في الاستقلاؿ كحاجتو أف يصبح باقتر فبا

فيعيد النظر في الركابط التي تربطو بأىمو كرفاؽ طفكلتو لينبذ منيا ما لـ يعد متلائما مع 
كما أنو يعيد النظر في الحقائؽ التي كاف يتقبميا عف  ، تطمعاتو كنظراتو المتغيرة لبيئتو

تمرد عمى كدكف مناقشة كما أنو يعمد إلى تحميؿ أكامر كالديو كلا يتقبميا كي ، طيب خاطر
  1ما يعده خميقا بطفؿ صغير .

كيككف مشغكلا بانفعالات داخمية كتككف لديو حساسيات كمضايقات كمقاكمات 
كتقززات كشككؾ  جديدة تزداد نزعتو للاستقلاؿ فيشعر أنو كبير كلا يرغب في أف يعامؿ 

  2كطفؿ كيككف حساسا لنكاحي النقص فيو .
التي تمتزج فييا المغامرة  صصقكنيـ عمى الفي ىذه المرحمة بشغؼ قبؿ التلاميذ كي

 3بالعاطفة كتقؿ فييا الكاقعية كتزيد فييا المثالية كيبحثكف دائما عمى الحقائؽ كالإثبات.
 كيعاني تمميذ ىذه المرحمة العمرية مف صراعات نفسية منيا : 

 الصراع بيف تيذيب الذات كبيف الحاجة إلى التحرر كالاستقلاؿ .  -

                                                     
الجزائر  -كرقمة  ، 3العدد  ، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية  ، مجمة الأثر ، قراءات في أدب الأطفاؿ  ، سعيد جاب الله  1
 .144ص  ، 2004  ، 
 .258ص   ،  2ط ، دار الفكر العربي  ، الطفكلة  كالمراىقة  ، سعد جلاؿ   2
 .145ص  ، قراءات في أدب الأطفاؿ  ، السعيد جاب الله   3
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اجة الاستقلاؿ المادم كالاقتصادم كبيف الحاجة إلى الاعتماد عمى الصراع بيف الح -
 الأبكيف كالأسرة .

 الصراع بيف الحاجة إلى الإشباع الجنسي كبيف التقاليد كالقيـ الدينية كالاجتماعية . -
صراع القيـ كىك الصراع بيف ما تعممو كآمف بو المراىؽ كىك طفؿ مف مبادئ كقيـ كبينما  -

 حكلو في الحياة اليكمية .يمارسو الكبار مف 
صراع المستقبؿ كىك صراع تسببو الحاجة إلى تحديد المستقبؿ كالتخطيط كاختيار العمؿ  -

 أك المينة كالإعداد لتحقيؽ ذلؾ .
 1الصراع الناشئ عف التغيرات الجسمية كالجنسية المفاجئة في ىذه المرحمة . -

كار الذم لابد أف يككف بيف كنلاحظ أف ىذه المرحمة مرحمة صعبة لمغاية في غياب الح
المسارح ك دكر كلاحتكاء، اكىذا الحكار يتجمى في مؤسسات  ، ىذه الشريحة كالمجتمع

كأف تعمؿ في كؿ  ، في كؿ الأحياء السينما ك النكادم الرياضية كالثقافية التي لابد أف تككف
المراحؿ ذه الأكقات دكف انقطاع كلا بد أف يشرؼ عمييا المتخصصكف كؿ في مجالو، كى

 2ليست حقيقية ليذه الصكرة الكاضحة عند كؿ الأفراد ككؿ المجالات بؿ قد تككف متداخمة.
كلذا كاف لا بد مف عمؿ برامج مدرسية تساعد التمميذ  عمى حؿ المشكلات كخاصة في 

كيقصد بيا تكجيو التمميذ في حؿ جميع المشكلات  ، المدرسة الإعدادية كالمدرسة الثانكية
    3ليا . يتعرضالتي 
 

                                                     
ص  ، دط  ، مصر  ، الإسكندرية   ، دار المعارؼ  ، التلاميذ في التعميـ الأساسي  ، محمد عبد الطاىر كآخركف    1

25. 
 .145ص  ، قراءات في أدب الأطفاؿ ، السعيد جاب الله  2
 ، 1ط ، الككيت    ،دار القمـ  لمنشر كالتكزيع  ،  2ج ، الطفؿ مف الحمؿ إلى الرشد  ، محمد عماد الديف  إسماعيؿ   3

 .277ص  ، ـ1989ىػ/1409
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 : الخصائص المغوية-2
بؿ تمتاز بالنضج  ، النمك في ىذه المرحمة عمى الجكانب الجسمية فحسب لا يقتصر 

" فإف القدرة الفريد بينوفي مختمؼ أساليب التفكير العقمي كالإدراكي كبناءا عمى دراسات "
العدد:  ، لإدراؾ المكانيكالقدرات العقمية ىي القدرة المغكية كا ,العقمية تتزايد بزيادة العمر

 1ات القدرة المغكية .القدر  بيف ىذه كييمنا ىنا ، القدرة العقمية العامة ، التفكير
حيث يعتبرىا  ، فتمعب المغة الدكر في عممية التفكير كالنمك المعرفي لدل الأفراد

رمكز العديد مف المختصيف في مجاؿ عمـ نفس المغة عمى أنيا أحد مظاىر النمك المعرفي بال
كالمبادئ كالقكانيف التي تساعد في عممية التفكير كالابتكار كحؿ المشكلات فالمغة ىي مفتاح 

  2النمك المعرفي.
 فعند دخكؿ المتعمـ إلى السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم يككف قادرا عمى :

  القراءة الجيرية مقركنة بسلامة في النطؽ كحسف الأداء كضبط الحركات ك تمثيؿ
 ني.لممعا
 . فيـ المعاني المتعددة لمكممات 
 . مناقشة  أفكار بإقامة الحجة كالتزاـ المكضكعية 
 . تمييز الصكاب مف الخطأ في بنية الكممات كالعبارات كالتراكيب 
 . فيـ محتكل المقركء كمناقشة أفكاره الرئيسية كالجزئية 
 . 3تمخيص قصة  أك نص أك مقالة في حدكد مستكاه الفكرم كالمنيجي 
 

                                                     
 .83ص  ، دط  ، مصر  ، الإسكندرية  ، دار المعرفة الجامعية  ، طرؽ تدريس المغة العربية  ، زكريا إسماعيؿ   1
،  1ط ، عماف  ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة   ، مبادئ عمـ النفس التربكم  ، عماد عبد الرحيـ الزغكؿ   2

 .112ص  ، ىػ 1430ـ/2009
الديكاف  ، منياج مادة المغة العربية كآدابيا لمسنة أكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  ، كزارة التربية الكطنية   3

 .6الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر. ص 
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كعمكما يمتاز تلاميذ المرحمة الثانكية بمجمكعة مف الخصائص المغكية يمكف إجماليا 
 في النقاط الآتية:

إذا إف لممرحمة الطفكلية  ، كاضحة في ىذه المرحمة ظيكر الفركؽ الفردية المغكية -1   
ة ( كطريقة التكجيو فييا متضافرة مع الظركؼ البيئية كالشخصية )الجسمية كالعقمية كالنفسي

أكبر الأثر في تشكيؿ شخصية المراىؽ كقدراتو المغكية في التعبير المفظي  كالقراءة 
  1كالكتابة.

إذ يستطيع أف يحفظ الكممات  ، نمك قدرة التذكر لدل التلاميذ في ىذه المرحمة -2    
ة جديدة كما تنمك قدرة التخيؿ عنده بحيث يغالمقركءة بص صصقكيعيد ال ، كمعانييا بسيكلة

ستطيع أف يعبر عف أفكاره كخبراتو بطريقة قد يككف مبالغا فييا كلذلؾ يسيطر الخياؿ في ي
 مكضكعات. مأسمكبو كطريقة عرضو ل

يميؿ التمميذ إلى تنظيـ أفكاره حيث يشعر بأف عميو أف يكاجو المكاقؼ الجديدة كالعالـ -3  
 الجديد المحيط بو بمزيد مف التعقؿ كالالتزاـ .

  فمف الجانب المغكم نلاحظ النبكغ عمى بعض التلاميذ,في ىذه الفترة  ظيكر الميكؿ -4
لذا يجب تشجيع ىذه  ، كميؿ البعض إلى كتابة القصة كقرض الشعر ككتابة المقالة بأنكاعيا

 الفئات كتنمية ميكليا .
إذ تصبح لدييـ القدرة  ، يميؿ الطالب في ىذه المرحمة إلى حرية التفكير كحرية التعبير -5 
مى الاستدلاؿ كالاستنتاج كاستخداـ الأسمكب العممي في التفكير كبشكؿ أكثر عمقا مف ع

 المراحؿ السابقة.
التميز كالتصميـ كالحفظ  إلىتزداد قدرة الطالب عمى الانتباه كالتركيز كيؤدم ذلؾ  -6 

ما ك ، كالتذكر لمدة طكيمة مف الزمف فيستطيع التمميذ تمييز المكضكعات المفيدة مف غيرىا
كالأدب بأنكاعو كتبدأ ميكلو تتبمكر في تخصص معيف كما يستطيع تعميـ  صصقيتذكؽ ال

                                                     
 .83ص  ، طرؽ تدريس المغة العربية  ، زكريا إسماعيؿ   1
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الأحكاـ كصكر النقد كالتحميؿ، فإف حاكؿ المعمـ أف يحمؿ نصا أدبيا مع التلاميذ بطريقة 
ككذلؾ  ، يستطيع تمميذ ىذه المرحمة أف يسير عمى نفس النيج كيطبؽ نفس الطريقة ، عممية

لقكاعد النحكية كالمغكية في قراءتو ككتابتو في ذلؾ إذا استكعب ما قرأه أك يستطيع تطبيؽ ا
 1درسو داخؿ الفصؿ أك خارجو.

كما يميؿ إلى حفظ الأشعار التي ترتبط بأساليب سيمة مبسطة . أك ترتبط بمكضكعات   -7
 كبتذكرىا بسيكلة . ، عاطفية أك حماسية

طاؿ كالمغامرات كىذه الخاصية ترتبط الميؿ إلى القراءة كخصكصا قراءة قصص الأب -8
كيحس  ، سابقتيا مف حيث الميؿ إلى أم شيء محبب إلى نفس التمميذ كيشعر بالارتياح لو

 كيانو . عف بطريقو 
بداية قدرات الطالب لظيكر في ىذه المرحمة كنرل العديد مف التلاميذ يتميزكف عف  -9

القراءة أك التعبير أك الاشتراؾ بالأنشطة سكاء كاف ذلؾ عف طريؽ الكتابة أك  ، غيرىـ لغكيا
  2كيسمى ىذا التمايز بيف القدرات . ، المغكية

 مىيـ عجيعذه الخصائص المغكية مف خلاؿ تشإذف يستطيع المعمـ  استغلاؿ ى
القراءة كالكتابة كالتعبير عف أنفسيـ كتعميميـ  الاعتماد عمى أنفسيـ مع تكجييـ لمقراءة 

 قصص .المفيدة مف الكتب ك ال
 
 
 

                                                     
 .85-83ص  ،  ؽ تدريس المغة العربيةطر  ، زكريا إسماعيؿ   1
 .85ص  ، نفسو   2
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 الخصائص الفكرية :-3
ذ  تتسـ بمحتكل عقمي ثابت عمى نحك أقؿ إف كؿ مرحمة مف مراحؿ النمك عند التلامي

مما ىي تتسـ بطاقة معينة كنشاط فعاؿ محدد يمكف مف تحقيؽ نتيجة معينة تتساكؽ 
 1كظركؼ البيئة التي يعيش فييا التمميذ.

ع الأسرة التي نشأ فييا ككفقا لطبيعة البيئة فالتمميذ يختمؼ في كؿ مرحمة معينة تبعا لنك 
  2التي ترعرع بيف أحضانيا .

كتبيف الدراسات أف الذكاء يزداد عمكما طكاؿ فترة الدراسة الابتدائية كالإعدادية كالثانكية 
ه الزيادة تدريجيا خلاؿ مرحمة التعميـ ذقؿ لسرعة ىتالابتدائي، ك كخاصة في مرحمة التعميـ 

 3نكية .الإعدادية كالثا
ذ كالكراثة كالبيئة كالذكاء كالنمك كىناؾ عكامؿ عديدة تتدخؿ في النمك العقمي لدل التممي
 4الجسمي كالتكافؽ الانفعالي كأساليب التنشئة الاجتماعية ...

ما يمكف ملاحظتو في ىذه المرحمة ىك بداية القدرات الخاصة بالظيكر كالكضكح كتمايز 
م حكالي سف  السادسة عشر سنة مف العمر، كليذا تعتبر في مرحمة المراىقة المتكسطة أ

ىذه المرحمة مرحمة تكجيو ميني أك دراسي كأىـ القدرات التي تنمك في ىذه المرحمة ىي 
 .5القدرات العددية كالحفظ كالقدرة المكانية كاليدكية كالفنية كغيرىا...

 ه المرحمة فكريا نكرد:طلاب ىذ بيا  كمف السمات التي نميز

                                                     
 ،  1ط ، بيركت لبناف، الدار العربية لمعمكـ  ، عمـ التربية كسيككلكجية الطفؿ  ، عبد العمي الجسماني  1

 .213ص  ، ـ1994ىػ/1414
 . 214ص   ، عمـ التربية كسيككلكجية الطفؿ ، عبد العمي الجسماني   2
 . 235ص  ، كلة كالمراىقة الطف ، سعد جلاؿ   3
 .198-197ص  ، عمـ النفس النمك كتطبيقاتو التربكية  ، حممي الفيؿ  ، حناف سمير السيد  ، ينظر   4
 ،  8ط ، الإمارات  ، دار الكتاب الجامعي  ، عمـ النفس النمك كالطفكلة كالمراىقة  ، عمي فالح الينداكم   5

 .288ص  ،  2016ىػ/1437
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 عينو عمى التفكير المجرد كيتجمى يلمراىؽ في ىذه المرحمة خياؿ خصب ك لدل اينم
 خيالو في لجكئو إلى أحلاـ اليقظة . 

  الميؿ إلى حب المناقشة كالجدؿ ككأنو يريد أف يككف لنفسو مبادئ عف الحياة كالمجتمع
كشخصيتو كيظؿ مخمصا لفمسفتو التي يتبناىا كىك يجد فييا نكعا مف الشعكر لتحقيؽ ذاتو 

 بعيدا عف سمطة الكبار. 
  ظيكر الفركؽ العقمية الفردية  بشكؿ كاضح بيف المراىقيف كفي ىذا إعداد لمتكيؼ

 الصحيح مع الحياة المعقدة المتغيرة .
 كيتسع  المدل الزمني بيف  ، نمك عممية التذكر كنمك القدرة عمى الاستدعاء كالتعرؼ

 ككذلؾ نمك قدراتيـ عمى الانتباه . ، رة نكعا ككماكتزداد إمكانية الذاك ، التعمـ ك التذكر
 اعمو مع مقكمات يككف أكبر قدرة عمى الفيـ كالإدراؾ كما أف إدراكو يخضع لمدل تف

 لإدراكو كيرتبط الإدراؾ بالانتباه . جتاحالمكقؼ الذم ي
  ىكتزداد قدرتو عم توىذه المرحمة التخصص المناسب لمينيتخذ التمميذ في 

قد ما يقرأ مف معمكمات كتدكر قراءة المراىقيف الذككر ممف ىك في عمر التخصص كعمى ن
الخامس عشر عاما  إلى ما حكؿ قصص الاختراع ك المخترعيف ك الأسفار كالرحلات 

في عمر السادس عشر عاما يقرأ ما يختص  كممف ىـ  ، كالكتب التي تتفؽ مع ميكلو
الإناث ممف تتراكح  أما ، مكمات العامةبالحكادث الجارية ك الرياضية ككؿ ما يتعمؽ بالمع

فتركز قراءتيف عمى المكضكعات  ، ) السادسة عشر كالثامنة عشر عاما (أعمارىف بيف
ص البطكلة كالمكضكعات الاجتماعية ك قصص المغامرات كالمكضكعات العاطفية كقص

 .1الفكاىية  كمكضكعات العمكـ كالمخترعات السياسية كمكضكعات الفمسفة
ىذه المرحمة مرحمة حرجة في سيرة التمميذ يمكف استغلاليا مف قبؿ المعمميف  إذف تمثؿ

 لتطبيع المراىقيف اجتماعيا .

                                                     
1

 .188فالح الهنداوي , علم نفس النمى الطفىلة والمراهقة , ص ينظر , علي   
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 الخــلاصــة:
 كنخمص في الأخير إلى مجمكعة مف النقاط ىي : 

المطالعة عممية مركبة تتككف مف عدة عمميات متداخمة فيما بينيا يقكـ بيا القارئ  -1
 مف معنى. فييتدم إلى ما قصده الكاتب

 المطالعة كسيمة مف كسائؿ التمتع كالتسمية . -2
المطالعة المكجية نشاط تربكم ميـ يتـ  بإشراؼ المعمـ انطلاقا مف أنشطة كأسئمة  -3

 مكجية.
تعد المطالعة المكجية مقاما رائعا لاكتساب المعارؼ كتحصيؿ المعمكمات كتنمية  -4

 القدرات .
ترمي إلى تيذيب الكجداف كتصفية الشعكر لممطالعة المكجية قيمة تربكية كبيرة فيي  -5

رىاؼ الإحساس .  كصقؿ الذكؽ كا 
باقي فركع المغة الأخرل كالتعبير كالإملاء عمى ينعكس تدريس المطالعة المكجية إيجابيا  -6

 كقكاعد النحك كالصرؼ .
تعمؿ نصكص المطالعة المكجية إلى تزكيد المتعمميف بأنظمة المغة كقكاعدىا بصكرة  -7

 ؿ ما يقرأه منيا .مباشرة مف خلا
تنمي قدرة المتعمميف عمى التعبير الفصيح كتزكيدىـ بالثركة المغكية المتمثمة بالمفردات  -8

 كالتراكيب .
يجب أف تتكفر نصكص المطالعة المكجية عمى عنصر الإثارة كالتشكيؽ كيجب أف  -9

 تككف مناسبة لسف التمميذ كاحتياجاتو المختمفة كالمرتبطة بكاقعو كظركؼ حياتو.
كيستطيع المعمـ أف يتخذ لنفسو طريقة ما كلكف يراعي  ، لتدريس المطالعة طرؽ كثيرة -10

 منص يجب أف تككف نظرة كمية.لأف نظرتو 
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نمك تمميذ المرحمة الثانكية نمك متكامؿ يشمؿ كؿ الجكانب المككنة لشخصية الفرد  -11
 بأبعادىا الكراثية كالفيزيكلكجية كالجسمية كالنفسية .

صائص تلاميذ المرحمة الثانكية ىك نمك الذكاء العاـ كبداية القرارات أكثر ما يميز خ -12
 العقمية في التمايز كيصؿ ذكاء التمميذ إلى أقصى حد يمكف أف يصؿ إليو في ىذه المرحمة .

يصحب ىذه المرحمة مرحمة المراىقة كتقمبات في الحالة النفسية كأف النمك المغكم في  -13
 حؿ السابقة .المرحمة الثانكية أعمى مف المرا

نيا تمكف كؿ كعمى الرغـ مف نسبيتيا الا أ معرفة مظاىر كجكانب نمك الطفؿ أمر ميـ -14
القائميف عمى التربية كالتعميـ مف المبادئ العامة لنمك كخصائص كؿ مرحمة إضافة إلى فيـ  
طبيعة النمك كمدل تناسؽ كتداخؿ كتكامؿ جكانبو كمف ثـ أخذ ىذه البيانات في الحسباف قبؿ 

 الشركع في أم عممية تربكية كتعميمية .
إدراؾ المعمـ ليذه الخصائص يساعده عمى كضع برامج يتماشى كالقدرات المختمفة  -15

لممتعمـ بما يضمف نجاح العمؿ التعميمي كيقمؿ مف مشكلات المدرسية المتمثمة في صعكبات 
راسي كالتسرب التعمـ كالتكيؼ المدرسي المتاف تؤدياف في أغمب الأحياف إلى الفشؿ الد

المدرسي. 
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 تمييــد:
كبعد تناكلنا في الدراسة النظرية كؿ ما يتعمؽ بمفيكـ المطالعة المكجية ك أىميتيا  

ختمنا ىذا الفصؿ  ، كمكاضيعيا ك طرائؽ تدريسيا  ، ك الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا
أما الجانب التطبيقي فسيتـ مف خلالو تحميؿ نماذج مف  ، نكيةبخصائص تلاميذ المرحمة الثا

نصكص المطالعة المكجية التي تضمنيا كتاب المغة العربية مف خلاؿ عرض ىذا النص 
كصكلا إلى الجكانب التربكية كالتعميمية  ، بداية مف العنكاف إلى الأفكار التي يحمميا النص

 التي يتضمنيا كؿ نمكذج عمى حدة.
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 ول  اانوي :الأ سنة لميف بكتاب  المغة العربية التعر -1

 الغلاف :
 . العنكاف : المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية 
 . المسؤكؿ عف إخراجو : كزارة التربية الكطنية 
  محمد القركم  –أحسف تميلاني  –المؤلؼ :حسيف شمكؼ 
 إشراؼ : حسيف شمكؼ 
  رسية النشر : الديكاف الكطني لممطبكعات المد 
  : 2009مام 03ألؼ. 
  :2018-2017الطبعة المعتمدة. 
  : 01عدد الأجزاء 
 : 222عدد الصفحات 
  المستكل : أكلى ثانكم جذع مشترؾ آداب 
  : دج   200.00سعر الكتاب 

سـ  5، 23يتراكح حجمو  ، أما بالنسبة لشكمو العاـ فيك كتاب ذك حجـ متكسط 
خص غلافو الخارجي فيك متعدد الألكاف فنجد أما في ما ي ، سـ عرضا 16.05إلى  ، طكلا

في أعمى الغلاؼ الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، ثـ يمييا كزارة التربية كتبتا بالمكف 
ثـ يمفت انتباىنا العنكاف الذم في أسفؿ الكتاب، كنجد المستكل ىك لمسنة الأكلى  ، الأبيض

 يض .ثانكم جذع مشترؾ آداب قد كتبت بالمكف الأب
كأما بالنسبة  لمصكرة التي تصاحب الغلاؼ فيي عبارة عف بعض الأشخاص في  

بيت يشبو بيكت القصبة التي تعد رمزا مف رمكز الجزائر، كتحمؿ ىذه الصكرة نفس الألكاف 
السابقة. كقد يككف لكضع ىذه الألكاف دلالة معنكية في نفسية التمميذ فالألكاف تمفت انتباىو 

كلعؿ لياتو الألكاف أثر في لفت انتباىو كصفاء  ، يزا مف الناحية البيداغكجيةكتجعمو أكثر ترك
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ذىنو كىدكءه فيي تؤدم دكرا أساسيا في التكاصؿ فعادة ما ترتبط الألكاف الفاتحة كالأبيض 
 كالأصفر كالأخضر بالفرح كالسعادة كىذا ما يشعر التمميذ بالنشاط ك الاستعداد لمدراسة .

 مقدمة الكتاب :
يمي غلاؼ الكتاب مباشرة تقديمو فكتب أعمى الصفحة البسممة ثـ تمييا تقديـ بدأ        

بذكر المقاربة المعتمدة في بناء مناىج التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي ألا )كىي المقاربة 
بالكفاءات(، ثـ بعد ذلؾ استرسؿ المؤلفكف مزايا ىذه المقاربة كمدل ملائمتيا ليذا المستكل 

تتـ دراسة النص الأدبي أك التكاصمي كتحميؿ كؿ ما يتعمؽ بالمسائؿ المعززة في النحك  حيث
كالصرؼ ك البلاغة ك العركض كالنقد الأدبي كتحميؿ النص مف منظكر المقاربة بالكفاءات 

 كالنص التفسيرم مف أنماط النصكص كما ذكر في ىذا التقديـ الاىتماـ بالنص الحجاجي
دركس المغة العربية إلى كحدات، ككؿ أربع كحدات تمثؿ عصرا مف  كما كضح كيفية تقسيـ

العصكر المتعاقبة، كختـ في ىذا التقديـ بضركرة التحضير الجيد لممعمـ لضماف سير 
فًي ذىلؾى فىمٍيىتىنىافىس  الدركس كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف ىذه الدركس كختـ بأية قرآنية: كى

 .25المطففيف ، الٍميتىنىافًسيكف

 النص الأدبي: دراسةخطوات 
يمي صفحة التقديـ مباشرة ثلاث صفحات أخرل ذكر فييا الخطكات التي يتبعيا المعمـ       

في دراسة النص الأدبي "فيي دراسة تستجيب لممقاربة بالكفاءات مف حيث ىي مقاربة 
  1الآتية : بيداغكجية ك لممقاربة النصية مف حيث ىي مقاربة تعميمية تقتضي انتياج المراحؿ

 التعرؼ عمى صاحب النص . .1
 تقديـ مكضكع النص . .2
 أثرم رصيدم المغكم . .3

                                                     
الديكاف الكطني لممطبكعات  ، جذع مشترؾ آداب  ، كتاب المغة العربية  لمسنة أكلى ثانكم  ، حسيف شمكؼ ك آخركف   1

 .05، ص 2018، 2017المدرسية، الجزائر، 
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 أكتشؼ معطيات النص . .4
 أناقش معطيات النص. .5
 أحدد بناء النص. .6
 أتفحص مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات النص. .7
 1أجمؿ القكؿ في تقدير النص. .8

 الوحدات :
إنما ىي المقاربة  ، اغكجية المعتمدة في ىذا الكتابجاء في الكتاب:"إف المقاربة البيد       

بالكفاءات كىي مقاربة تسعى لكضع مبادئ تربكية تكافؽ الحاجات الفيزيكلكجية كالكجدانية 
كبناءا عمى ذلؾ كتاب السنة أكلى مف التعميـ الثانكم العاـ جذع مشترؾ  ، كالعقمية لممتعمميف

ميؿ معطياتو كمضمكنو كما يتعمؽ بالمسائؿ آداب يحكم عمى نصكص أدبية تكاصمية في تح
المقررة في النص كالحركؼ كالبلاغة ك العركض كالنقد الأدبي كتحميؿ النص مف منظكر 
المقرر في الكفاءات يطمح في فتح جديد في دراسة النصكص حيث إف استثمار المعارؼ 

كتساب كجعميـ ضركرم لكنو غير كاؼ كلا بد مف تدريس المتعمميف مف البحث كالتقصي كالا
  2محكر العممية التعميمة كالتعممية ".

( كحدة مكزعة عمى ثلاث عصكر : العصر 12كفي ىذا الكتاب اثني عشر) 
عصر صدر الإسلاـ ) مف ظيكر  ، سنة قبؿ ظيكر الإسلاـ ( 150-100الجاىمي )

في ك  ، ىػ(، كقبؿ الكلكج في أم عصر لابد مف مقدمة  ليذا العصر 41الإسلاـ الى سنة 
   ثـ درسيف في العركض ، ثـ درسيف في قكاعد المغة ، كؿ كحدة  نصاف أدبياف تكاصمياف

كفي نياية كؿ  ، أك البلاغة، كدرس كاحد في النقد الأدبي كدرس في المطالعة المكجية
 24كحدتيف يطمب مف التمميذ إنشاء مشركع بخصكص ما درسو، كيحكم ىذا الكتاب عمى 

                                                     
 .7 – 5ص  ، المصدر نفسو  ، ينظر  1
 .3ص  ، كتاب المغة العربية ، حسيف شمكؼ ك آخركف   2
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درسا في العركض   24ك  ، درسا في قكاعد المغة العربية 24ك ، نصا أدبيا  تكاصميا
كستة  ، نصا في المطالعة المكجعة 12ك  ، نصا في النقد الأدبي 12كعمى  ، كالبلاغة
ك في كؿ نص أدبي تقديـ ليذا النص كقبمو تعريؼ لصاحبو كما يستعيناف بو في  ، مشاريع

طالعة المكجية فتقديـ النص يتأرجح أما في درس الم ، درس القكاعد ك البلاغة كالعركض
 بيف التعريؼ بالكاتب أحيانا كالتمييد لو بتقديمو أحيانا أخرل .

 عرض موضوعات المطالعة الموجية  :-2
 

 نمط النص طبيعة النص الصفحة مؤلؼ النص عنكاف النص  الرقـ 
إيماني  01

 بالمستقبؿ
سياسي  24 بيراتراند راسؿ 

 اجتماعي 
 تفسيرم إخبارم

 تفسيرم  ديني اجتماعي  46 أحمد أميف الرجكلة الحقة 02
كتاب الجزائر  أرضنا الجميمة 03

ماضي 
كحاضر 

إعداد كزارة 
 الإعلاـ

 كصفي بيئي ثقافي 61

 تفسيرم ثقافي اجتماعي 74 طو حسيف ثقافة كمثقفكف 04
الأخلاؽ  05

 كالديمقراطية
عباس محمكد 

 العقاد 
 حجاجي تفسيرم ديني سياسي 92

الفيؿ يا ممؾ  06
 الزماف

سعد الله 
 كنكس

 حكارم سياسي 107

 كصفي تفسيرم اجتماعي 127 أحمد أميفالإنساف بيف  07
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الحقكؽ 
 كالكاجبات

 سردم كصفي اجتماعي 135 جميمة زنير المكاجية 08
أبك العيد  انتظار 09

 دكدك
 سردم كصفي  اجتماعي  158

مشيد مف  10
مسرحية مجنكف 

 ليمى 

 حكارم اجتماعي  174 أحمد شكقي 

محمد  تمكث البيئة 11
 ي حالرمي

 كصفي تفسيرم عممي 196

عباس  الأدب كالحرية 12
 مجزير ال

 كصفي تفسيرم سياسي ثقافي 207

 
كلى ثانكم جذع مشترؾ الأمف خلاؿ ما ىك مبرمج في كتاب المغة العربية لمسنة 

ؽ نجد أف النصكص آداب مف نصكص في المطالعة المكجية كمف خلاؿ الجدكؿ الساب
قؿ الأالعربية ىي الأكثر تكاجدا بسبعة نصكص، ثـ تمييا النصكص الجزائرية التي كانت 

أما فيما يخص النصكص الأجنبية  في  ، نصكص أربعةبنسبة لمنصكص العربية بعدد  حظا
ص "إيماني بالمستقبؿ" نصكص المطالعة المكجية فقد احتكت عمى نص كاحد فقط كىك ن

النصيب الأكبر  ، كفيما يخص طبيعة النصكص كاف لمنصكص الاجتماعيةاسؿ ر  بيراتراند
كما ظير الطابع الاجتماعي الى جانب الطابع السياسي كنص إيماني  ، نحك أربع نصكص

كمع الطابع الثقافي في نص كاحد  ، كمع الطابع الديني في نص الرجكلة الحقة  بالمستقبؿ
  كاحد كىك نص أرضنا الجميمة  في نص ثقافيال  بيئيكما تمثؿ الطابع ال ، ثقافة كمثقفكف
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ككذلؾ الطابع  كما مزج بيف الطابع الديني كالسياسي في نص الأخلاؽ  كالديمكقراطية ,
في نص الفيؿ يا  السياسي البحت السياسي الثقافي في نص الأدب كالحرية ك تمثؿ الطابع

في نص كاحد كىك نص تمكث  أما فيما يخص النصكص العممية فقد تمثمت ، ممؾ الزماف
 البيئة.

فقد مثؿ النمط ، كنختـ عرض مكضكعات المطالعة المكجية بأنماط النصكص السائدة
ككذا الأمر بالنسبة لمنص  ، الكصفي التفسيرم ثلاثة نصكص كالنمط التفسيرم نصيف

ككذلؾ الأمر بالنسبة لمنص السردم الكصفي، أما النمط التفسيرم الإخبارم  ، الحكارم
 كالنمط الكصفي كالنمط الحجاجي التفسيرم فقد مثؿ كؿ منيـ نصا كاحدا . 

 دراسة موضوعات المطالعة الموجية :-3

 :النموذج الأول 

 تحميل العنوان: إيماني بالمستقبل (1
إف أكؿ ما يكحي بو عنكاف " إيماني بالمستقبؿ " أنو عنكاف يحمؿ في طياتو الكثير مف 

مف خلاؿ ىذا العنكاف يستكجب عمى التمميذ فيـ المغزل الذم ك  ، التفاؤؿ تجاه المستقبؿ
   كب كأسبابيا مف تعصب ديني قديماكضع لأجمو فرغـ أف النص يتحدث عف الحر 

إلا أف العنكاف يحمؿ دلالة تفاؤلية تتنافى مع كؿ  ، لمحصكؿ عمى الثركات الطبيعية حديثاك 
ا العنكاف أف ينظر إلى المستقؿ نظرة فأراد الكاتب بيذ ، معاني الحرب كالتعصب كالعنصرية

استشرافية يممؤىا التفاؤؿ كاليقيف بأف الإنساف سكؼ يظفر بمستقبؿ مجيد يزداد فيو عمما 
كحكمة كتقؿ فيو أسباب الفقر كالمرض كالحرب  كتكثؽ فيو ركابط التعاكف كالتآزر بينو كبيف 

 كتختفي بكاعث الحسد كالكراىية . ، إخكانو
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كعمى الرغـ مف اختلافو مع بعض فقرات النص إلا أنو نتيجة لما أراد  إذف فإف العنكاف
كىك بذلؾ دعكة  ، الكاتب إثباتو في الأخير كىك إيمانو بالمستقبؿ الزاىي الذم ينتظر الإنساف

 للأجياؿ القادمة للإيماف بالمستقبؿ كالعمؿ نحك مستقبؿ أفضؿ مف الحاضر .
 

 طبيعة الموضوع وأىميتو:(2
كلى ثانكم الألمستقبؿ " ىك الدرس الأكؿ في المطالعة المكجية في كتاب السنة "إيماني با

مؤلؼ النص ىك " بيرتراند راسؿ" عدد فقراتو سبعة ذات حجـ كبير ك جذع مشترؾ آداب 
مع تمميذ ىذه المرحمة المدرسية فيك مكضكع ذك طابع سياسي اجتماعي تحدث فيو  يتلاءـ

كتغمب الحس ا في عيد الممكة فيكتكريا بحكـ سيادة العقؿ الكاتب عف التفاؤؿ الذم كاف سائد
لؾ نمك الركح العممية ك القضاء عمى الجيؿ كالتعصب الديني مما أدل ذالمشترؾ كنتج عف 

ذا كالتي تعد أكثر فتكا بتطكر الأسمحة كما أشار إلى الحركب في يكمنا ى، إلى رضا الناس
ىي أسباب تتعمؽ بالصراع  ر الحديثكيرل أف سبب ىذه الحركب في العص ، كالمعدات

كما يرل الكاتب أف السبيؿ الكحيد لمنع الحركب ىك أف تنشأ  ، حكؿ الثركات الطبيعية
 حككمة كاحدة تسيطر سيطرة جدية عمى جميع القكات المحاربة في العالـ .

ذا النص أنو نص شائؽ مف حيث العرض ك الأسمكب كما يمكننا أف نقكلو حكؿ طبيعة ى
كالذم "يستطيع مناقشة  ، ضا مكضكع سيؿ لا يتعذر فيمو عمى تمميذ المرحمة الثانكيةكىك أي

ز الصكاب مف الخطأ في بنية الكممات يأفكار النص بإقامة الحجة كالتزاـ المكضكعية كتمي
 كما كضحنا في الجانب النظرم. 1، كالعبارات كالتراكيب"

 دراسة الجوانب الفكرية والتربوية:(3
الكاتب في ىذا النص مجمكعة مف الحقائؽ التاريخية ك السياسية حكؿ  لقد قدـ    

كبدأ حديثو في الفقرة الأكلى بحديثو عف عيد الممكة فيكتكريا كالازدىار  ، الحركب في العالـ
                                                     

 .6ص ، منياج مادة المغة العربية ك آدابيا لمسنة أكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  ، كزارة التربية الكطنية  - 1
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كما قدـ ىذا النص لمتمميذ مجمكعة مف  ، الذم عرفتو عمميا كاقتصاديا ك سياسيا كأخلاقيا
كبداية  ، لميتيف كنشأة حركات التحرر في العديد مف دكؿ العالـالأفكار حكؿ الحربيف العا

مما أدل إلى فقداف الطمأنينة كالأمف كعـ التشاؤـ كاليأس بيف  ، ظيكر الحككمات المضطيدة
 الناس . 

كما تعتبر الحرب التي قامت بيف الكاثكليؾ ك البركتستانت مف أىؿ ألمانيا في القرف 
لـ قد أضافت معمكمات لمتمميذ  ، ييا كؿ مف فرنسا ك السكيدكالتي اشتركت ف ، السابع عشر

بعيد الممكة فكتكريا كحصد معمكمات بيا مف قبؿ كبيذا يككف التمميذ عمى عمـ عمى عمـ يكف 
حكؿ الحرب العالمية الأكلى كالثانية كعمى أسباب نشأتيا ك المآسي التي نتجت عف ىذيف 

أيضا عمى ظاىرة جديدة كىي ظاىرة التعصب كقد تعرؼ  ، لناس آنذاؾاؿ اكح ، الحربيف
 الديني كخطكرة كجكده داخؿ المجتمعات.

كما يحتكم ىذا النص  عمى العديد مف القيـ الأخلاقية كالتربكية التي تسيـ في بناء 
كدعكة الكاتب إلى ترؾ التعصب الديني كالعيش بسلاـ  ، كتنمية شخصية التمميذ كصقميا

ى أيضا إلى تقبؿ الأدياف عدك  ، إلى الحركب الطائفيةبعيدا عف التعصب الذم يؤدم 
 كمحاكلة العيش بأخلاؽ كريمة لكي نستطيع تقبؿ الآخريف باختلافاتيـ.

كفي ىذا النص تكجيو لمتمميذ إلى ىذا النكع مف القراءات الذم عادة ما يفضمو الذككر  
لمرحمة يميؿ إلى أكثر مف الإناث ككما ذكرنا سابقا  في الشؽ النظرم "أف تمميذ ىذه ا

فمف  ، 1المناقشة ك الجدؿ ككأنو يريد أف يككف لنفسو مبدأ عف الحياة كالمجتمع ك العالـ "
جية يمكف لممعمـ استغلاؿ النص في المناقشة حكؿ أسباب الحركب ك نتائجيا ك يككف ىذا 

عربية بعيدا النقاش بالمغة العربية الفصحى ك محاكلة المعمـ تسيير ىذا النقاش مع التلاميذ بال
عف العامية كفي ذلؾ تطكير لممستكل الفكرم ك المغكم معا، كمف جية أخرل فيذا النص 

                                                     
 .268ص  ، عمي فالح الينداكم عمـ نفس النمك الطفكلة ك المراىقة   1
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كما يتأتى بعدىا مف مطالعة لمنصكص أخرل تككيف لشخصية التمميذ الذم يحاكؿ كضع 
 أسس كمبادئ ثابتة ليا.

 
 
 

 دراسة الجوانب المغوية والمسانية :(4

 : الجوانب الصرفية 
الكثير مف الجكانب الصرفية التي يمكف لمتمميذ استغلاليا في تنمية يحمؿ ىذا النص 

ممكتو المغكية كتحسيف قكاعده المسانية كاستعماؿ حركؼ الجر كحركؼ الجر عشركف حرفا 
كسميت كذلؾ لأنيا تجر معنى الفعؿ قبميا إلى الاسـ بعدىا أكلا كلأنيا تجر ما بعدىا مف 

كمف  ، بمعانييالأفعاؿ قبميا إلى الأسماء بعدىا الأسماء أم تحفظو كما تضيؼ معاني ا
" الذم كرد في النص ثلاث مرات في قكؿ الكاتب : )لكؿ جيؿ  اللامذلؾ حرؼ الجر " أمثمة 

في قكلو : )كلذلؾ كنت ترل الناس  تككيدككردت "اللاـ أيضا بمعنى  ، 1طريقتو في الحياة (
كذلؾ  جاءت ىنا  3ف بيا لحفدتيـ ( ، كفي قكلو أيضا :)يكصك 2كميـ فرحيف مستبشريف ..(

في قكؿ الكاتب :   بمعنى الظرفية كرد في النص ، في"ككذلؾ حرؼ الجر "، عميؿبمعنى الت
في القرف  –في حرب التسعيف سنة  –في العصكر الكسطى  –) ففي العصكر القديمة 

ى ، إضافة إلى كركد حرؼ الجر إلى  بمعن4( 1618في بكىيمياء عاـ  –السابع عشر 

                                                     
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .24ص ، الكتاب المدرسي    3
 .25ص  ، الكتاب المدرسي   4
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) كارتدت بيـ إلى  1كمثاؿ ذلؾ : ) ككاف في طريقو إلى الزكاؿ (، ، انتياء الغاية الزمانية
 .2فيؿ يكتب ليـ أف يحيكا إلى ما بعد الحرب المكالية ...( –عصكر اليمجية الأكلى 

استعماؿ ظركؼ  ، إضافة إلى معاني حركؼ الجر التي يكسبيا التمميذ في ىذا النص
تكفرة  بكثرة في النص فسمح ىذا النص لمتمميذ بالتعرؼ عمييا ك معرفة الزماف ك المكاف الم

كيفية استعماليا في صيغ مختمفة كمناسبة لمتمميذ بالتعرؼ عمى ظركؼ الزماف ك معرفة 
 –عصكر –عيد  –زماف  –كيفية استعماليا في صيغ مختمفة كمناسبة مثاؿ : ) اليكـ 

 قرف ....( –تاريخ  –عاـ  –سنة  -سنكات 

 السكيد ...( –فرنسا  –دكؿ  -ألمانيا   -مدف  –كذلؾ ظركؼ المكاف : ) مدينة ك 

في  كما يستطيع التمميذ استثمار مجمكعة مف أدكات النصب مثؿ أداة النصب أفٌ 
الحرب اليكـ قد  أفٌ   -شيئا قد يقع   أفٌ  –التفاؤؿ كاف يملأ  الأرجاء  )أفٌ   :قكؿ الكاتب 

" ىي الأداة الغالبة في  . فأداة النصب " أفٌ 3تسعدنا ...( عجز أف أفٌ   –استكممت عدتيا 
النص ك يمكف لممعمـ استغلاؿ كجكدىا ك محاكلة إعراب الجمؿ التي كردت فييا ك الكشؼ 

 عف عمميا في كؿ مف الجممة الاسمية كالفعمية .

كمف الأمكر الصرفية التي يحتاجيا التمميذ في ىذه المرحمة ك نجدىا متكفرة في ىذا 
فاطلاعو عمى طريقة الكاتب في التصرؼ  ، استعماؿ الضمائر كخاصة المتصمة ، لنصا

بيذه الضمائر كخاصة المتصمة، فاطلاعو عمى طريقة الكاتب في التصرؼ بيذه الضمائر 
كىذا ما يعمؿ عمى تحسيف أسمكبو في التعبير كتجنب  ، يعممو كيفية استعماليا في تعبيره

كمثاؿ كركدىا في النص :) لكؿ جيؿ  ، اء بالضمائر المختمفةالتكرار كالإحالة إلى الأشي

                                                     
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .25ص  ، الكتاب المدرسي  2
 .25 -24ص  ، الكتاب المدرسي  3
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فالياء في طريقتو كأسمكبو تحيؿ إلى الجيؿ، )كاف الفقر في  ، 1طريقتو في الحياة كأسمكبو...(
كفي قكؿ الكاتب  ، تعكد عمى الفقر ، ىو"ضمير مستتر تقديره " ، 2طريقو إلى الزكاؿ(

 في فضمو تعكد ىنا عمى لفظ الجلالة الله. الياء ، 3أيضا: "أتاىـ الله مف فضمو "

الكاتب في  ىفي النص الذم يعكد عم ا" مستتر أناكما كرد في النص ضمير المتكمـ "
نٌ   . 4ي أرل نفسي ...(ي لأذكر يكما ...، فإنٌ قكلو :)كا 

ضميرا مستترا مثؿ : )كلذلؾ كنت ترل الناس كميـ  أنت "كما كرد ضمير المخاطب "   
  لمناس في بريطانيا في عيد الممكة فيكتكريا امكجي ام يعتبر ضمير مخاطبالذ ، 5فرحيف (

ضمير المخاطب أنت يعكد عمى الناس حاؿ الحرب  ، 6كأيضا: ) ىؿ ضمنت لنفسؾ ( 
لى جانب الضمائر المستترة في النص ىناؾ ضمائر منفصمة كمثاؿ ذلؾ : ) فيؿ أنت  كا 

...ىي اليكـ ليست بأسكأ مما كانت عميو  كاجد ما تأكمو ...أف يجيب بالإيجاب كىك كاثؽ
.)...7 

 وية :  حالجوانب الن 
في كؿ نص يكتسب التمميذ زادا نحكيا يضاؼ إلى رصيده لك استطاع المعمـ استغلاؿ 

كاستطاع أف يسير حصة المطالعة المكجية أحسف تسيير ككذلؾ  ، ىذا النص بشكؿ جيد
   ك الفعمية  ، كر النحكية كالجمؿ الاسميةالأمر بالنسبة ليذا النص ففيو العديد مف الأم

أشباه الجمؿ كمف أمثمة الجمؿ الفعمية في النص : ) تتكقؼ عف الدكراف... اندلع لييب ك 

                                                     
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .24ص ، الكتاب المدرسي   2
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   3
 .24ص  ، الكتاب المدرسي   4
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حربيف عالميتيف ... قامت حككمات تعمؿ مف لا يركف رأييا ... ساد القمؽ ك الكره ... 
 . 1انتكس الأقكاـ نكسة...(

ت الحركب تكاد تككف نسيا منسيا ... كاف التعصب كمف أمثمة الجمؿ الاسمية : )كان
 .2الديني قد بدأ عجمتو تتكقؼ عف الدكراف ... التاريخ يذكر لنا أنو في حرب الثلاثيف ...(

كمف أمثمة أشباه الجمؿ في ىذا النص ) أسمكبو في العيش ... مف العيش ... مف 
 الظرفية مثاليا في النص: ك شبو الجممة  ، 3مصائب الناس ... ميما يكف مف أمر ... (

) كىي اليكـ ليست بأسكأ مما كانت عميو ...إف الحرب اليكـ قد استكممت عدتيا ... 
كاليدؼ مف ىذه النصكص ىك اكتساب التمميذ القدرة عمى  ، 4(يمتد بو العمر خمس سنكات 

كقكاعد فالتمميذ دائما بحاجة إلى أصكؿ  ، بناء تعابير كنماذج مماثمة في التعبير الشفكم
 لتنمية لغتو ك تحسينيا .

 : الجانب الأسموبي 
مما يذكر في الجانب الأسمكبي المكجكد في نص " إيماني بالمستقبؿ "الأساليب 

مثؿ غرض" التحسر "في  ، فكجد الأسمكب الخبرم مع الاختلاؼ في الأغراض ، البلاغية 
عيد الممكة فيكتكريا التي  ) ككاف ذلؾ في )أفٌ التفائؿ كاف يملأ الأرجاء(... :قكؿ الكاتب

المدح , كجاء الأسمكب الخبرم كذلؾ في غرض  غرضو، 5بخياؿ أسطكرم (شخصيا أحيط 
 . 6: ) فاني أرل نفسي يملأىا اليقيف بأف الإنساف سكؼ يظفر بمستقبؿ مجيد( التوكيد""
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ر طمبي نذكالغير  كالنص أيضا زاخر بالأساليب الإنشائية المتنكعة كمنيا الطمبي ك
طمبي مثؿ : )ىؿ ضمنت لنفسؾ أف يمتد بؾ العمر خمس سنكات الغير منيا الأسمكب 

ذا كاف لؾ أكلاد فيؿ يكتب ليـ أف يحيكا إلى  ، أخرل ؟ ... فيؿ أنت كاجد ما تأكمو ؟ ... كا 
 فيذه الأمثمة استفيامات غير حقيقية غرضيا التعجب . ، 1...( ما بعد الحرب المكالية ؟

لصكر البيانية "في ىذا النص فيحتكم ىذا النص عمى العديد مف أما فيما يخص " ا
ف الحرب اليكـ قد استكممت أالتشبييات كالاستعارات ك سنحاكؿ عرض بعضيا مثؿ : )

كفي ىذا المثاؿ شبو الكاتب الحرب بالإنساف الذم يعد عدتو  استعدادا لشيء ما  ، 2عدتيا (
ة مف لكازمو كىي عدتيا عمى سبيؿ الاستعارة فحذؼ المشبو بو كىك الإنساف كأبقى عمى لازم

 .3المكنية. كمثاؿ الاستعارة المكنية  أيضا في النص ) كاف زماننا قد عجز عمى أف يسعدنا(
   ـ إنشائية إضافة إلى الاستعارات إف تنكع الأساليب سكاء كانت خبرية  أ

 اتو المختمفة .يكسب التمميذ القدرة عمى استعماليا السميـ في تعبير  ، التشبيياتك 
حصده مف أساليب جديدة في ىذا النص ىك أسمكب الإجماؿ ثـ التفصيؿ  كما يمكف

فقد ذكر الكاتب في مستيؿ الفقرة بأف الحرب  ، الذم استعممو الكاتب في الفقرة الرابعة
ك يعد  ، ثـ أخذ يفصؿ  القكؿ في أشكاؿ ىذه المصائب ، مصيبة مف مصائب الناس القديمة

كمف الكاجب عمى المعمـ التنبيو لو حتى  ، أسمكب جديد عمى تمميذ ىذه المرحمة ىذا الأسمكب
 يضيفو إلى رصيد التمميذ .

 : الجانب المعجمي 
يكتسب التمميذ مف خلاؿ نص " إيماني بالمستقبؿ " مجمكعة مف المفردات التي تثرم 

 معجمو المغكم مثؿ معاني الكممات الآتية : 
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قتم : كمعناىا الدمار كالمكت ... ككممة ىمك :  ياد ... ككممةالس –كمعناىا الأرؽ  نصب :
إضافة إلى الفعؿ يظفر الذم جاء  ، كمعناىا الميؿ إلى السكاد ... كىاف بمعنى ضعؼ

كالكثير مف المفردات الأخرل  التي كردت في ىذا النص كالتي تعتبر  ، بمعنى يحصؿ
. كليس مف الضركرم لممعمـ التعريؼ مفردات صعبة  كجديدة بالنسبة لتلاميذ ىذه المرحمة

كالتي يتعسر فيميا، كترؾ المتعمـ فيميا مف  ، بكؿ مصطمح إلا عمى المصطمحات الغامضة
كأيضا مف خلاؿ مطالعتو ليذا النص لأنو  ، خلاؿ السياؽ التي تكاجدت فيو ىاتو المفردات

  ف يقكؿ في المطالعةكما يقكؿ عمي جكاد الطاىر : "لا يبالغ كثيرا م ، درس مطالعة مكجية
كلكف بقدر ما يمنح ىذا القكؿ المطالعة مف أىمية يجب أف  ، أنيا درس مف الدركس العربية

   1يبقى درس المطالعة  درس قراءة أكلا ك قبؿ كؿ شيء ".
كما تأكد " البحكث ك الدراسات الخاصة بيذا المكضكع أثبتت أف الطلاب الذيف يقرأكف       

بؿ كعمى تعمـ  ، كتطكير ثركتيـ المفظية ، مى تحسيف قكاعدىـ المغكيةكثيرا ىـ الأقدر ع
 . 2أصكؿ الكتابة مف أكلئؾ الذيف يقرؤكف قميلا "

  : النموذج الااني 

 تحميل العنوان : الرجولة الحقة .(1
يظير مف خلاؿ العنكاف نص " الرجكلة الحقة " أنو عنكاف " يحمؿ في جكىره الكثير مف 

حقة كيكحي لنا ىذا العنكاف أيضا بأف الكاتب سيحدد صفات الرجكلة الحقة ملامح الرجكلة ال
ك في  ، كسيحاكؿ تصحيح معنى الرجكلة عند التلاميذ حسب رأيو ، مف خلاؿ كممة حقة

خاصة عند تمميذ ىذه  ، الحقيقية أف كممة الجكلة ىي كممة ممفتة للانتباه كمثيرة لمعكاطؼ
المستمر نحك النضج في كافة مظاىر كجكانب الشخصية لمرحمة الذم بدأ بالنمك الكاضح ك 

                                                     
ـ 1984-ىػ 1404 ، 2لبناف . ط ، بيركت  ، دار الرائد العربي  ، أصكؿ تدريس المغة العربية  ، عمي جكاد الطاىر   1
 .37ص  ، 
 ،  4القاىرة،  ط ، دار الفكر العربي  –أنكاعيا  ، فف القراءة أىميتيا مستكياتيا مياراتيا  ، ي فعبد المطيؼ الصك   2

 .74ص  ، ـ  2005 -ىػ  1430
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مف نضج جسمي كجنسي كخاصة عند الذككر الذيف يحاكلكف  أف يككنكا لأنفسيـ  شخصية 
كيحاكؿ إثبات ذلؾ  ، كيتخمص مف كؿ صفات الطفكلة في فكره كتصرفاتو كأخلاقو  ، رجؿ

ا في العنكاف ىك استدعاء فكرم ككضعي ، فكممة الرجكلة تمثؿ الكثير بالنسبة ليـ ، في الحياة
ك إذا نظرنا إلى النص فنجده  ، لذىف التمميذ كالتركيز بما يحممو النص مف أفكار كمعاف

كعف كيفية تطبيؽ صفات  ، مطابقا لما يحممو العنكاف مف إيحاءات عف مفيكـ الرجكلة
 قيا ىذا العنكاف .إضافة إلى الغاية الانتباىية الذم حق ، الرجكلة في ميداف الحياة المختمفة

 

 طبيعة الموضوع وأىميتو :(2
مؤلؼ ىذا النص  ، نص"الرجكلة الحقة "ىك الدرس الثاني مف دركس المطالعة المكجية

كىك نص متكسط الحجـ مككف مف تسع فقرات كمكضكع الرجكلة الحقة  ، ىك "أحمد أميف"
ي ىذا النص الحديث كحاكؿ أحمد أميف ف ، مكضكع ميـ ك شائؽ لتلاميذ المرحمة الثانكية

فمفيكـ الرجكلة عنده ىك أف يجمع الإنساف مجمكعة مف  ، عف بعض ملامح الرجكلة الحقة
يسع  ، كمفيكـ الرجكلة عنده ، صفات الشرؼ كأف يطبؽ  ىذه الصفات في ميداف عممو

الجميع دكف استثناء حتى الطفؿ ك التمميذ، كخلاصة القكؿ إف ىذا النص تناكؿ قضية 
فإف ىذا المكضكع ذك أىمية  ، لشرح ك التحميؿ ك التفسير ك ضرب أمثمة عمى ذلؾالرجكلة با

 كبيرة  لك استطاع المعمـ إيصاؿ أفكار النص لممتعمـ .
ذا استطاع المتعمـ استيعاب ىذه الأفكار كالمعاني ك محاكلة تطبيقيا في حياتو كالاقتداء  كا 

ك بذؿ الجيد  ، عكر العميؽ بالكاجبكالش ، بكؿ ىذه الصفات مف اعتداد بالنفس كاحتراميا
مع الفئة العمرية المكجية  يتلاءـكالاعتزاز بالأمة، كما يمكف قكلو  عمى ىذا النص أنو نص 

 إلييا مف حيث الحجـ كالأسمكب كطريقة عرض الأفكار .
 : جوانب الفكرية و التربوية دراسة ال(3
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قرة الأكلى عف مفيكـ الرجكلة فتحدث في الف ، قدـ الكاتب في النص مجمكعة مف الأفكار
كعف صفاتيا ك تحدث في الفقرة الثانية ك الثالثة  عف العالـ الرجؿ ك الصانع  ، الحقة
كرأل أف كؿ منيما يمكنو تحقيؽ صفات الرجكلة في مختمؼ كظائفو ك أكد في  ، الرجؿ

 في مدرستو  ارع في حقمو كالتمميذالمز  ، الفقرة الرابعة عمى أف مفيكـ الرجكلة يسع الجميع
 تمنى في باقي فقرات النص بتكفير برنامج لمرجكلة الحقة نستبدؿ بو كؿ برامج التعميـ .ك 

مثؿ  دعكة التمميذ إلى الاعتداد  ، أما مف الناحية التربكية فيذا النص زاخر بالقيـ لتربكية
صبر عمى كالشعكر العميؽ بالكاجب كبذؿ الجيد ك الاعتزاز بالأمة ك ال ، بالنفس كاحتراميا

كعدـ  الغش في الامتحاف ك العطؼ عمى  ، كالدعكة لمصدؽ كتقديس الحقيقة ، الشدائد
 الضعفاء ... الخ .

، كفي ىذا النص حث 1ككما ذكرنا سابقا فإف ىذه المرحمة تكجيو ميني أك درسي ..."    
فييا في لمتمميذ عمى التحمي بمفيكـ الرجكلة ك الشرؼ ميما كانت المينة التي يريد العمؿ 

كسعي كذلؾ نصكص المطالعة المكجية إلى " أف تعيد الاعتبار للأخلاؽ  ، المستقبؿ
بما  ، ك تفجير الطاقات الإبداعية ، كقبكؿ الرأم الآخر ، الاجتماعية كزرع الثقة في النفكس

 2في حاضرىا ك مستقبميا". ، يعكد بالنفع عمى أمتنا
 دراسة الجوانب المسانية والمغوية :(4

 نب الصرفي :الجا  

تظير استجابة التمميذ لمجانب الصرفي في النص مف خلاؿ تعرفو عمى حركؼ الجر 
في الفقرة الأكلى :) لكؿ  ، فكرد حرؼ الجر "مف" ، بمعانييا التي كردت بكثرة في ىذا النص

كأيضا كرد حرؼ الجر في  ، بمعنى التبعيضية ، 3مف اعتداد بالنفس ...( ، صفات الشرؼ

                                                     
 .288ص  ، عمـ النفس ك الطفكلة ك المراىقة  ، عمي فالح الينداكم   1
 .74ص  ، عمـ النفس ك الطفكلة ك المراىقة  ، عمي فالح الينداكم  2
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   3
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أيضا  ، بمعنى " المصاحبة" 1ت في النص )  لما في ذمتو مف أسرة ك أمة كديف(عديد المرا
. كفي قكلو أيضا : ) يحتقر 2بمعنى " التعميؿ " في قكؿ الكاتب ) ك بذؿ الجيد في ترقيتيا (

ككرد حرؼ الجر "الكاؼ " بمعنى التشبيو في النص : ) مف  ، 3العناء في سبيؿ الحقيقة ( 
. كأيضا حرؼ الجر "حتى" كرد  4رجكلة كالبرنامج الذم يكضع لمتعميـ ( لنا ببرنامج دقيؽ لم

في النص بمعنى انتياء الغاية الزمانية في قكؿ المؤلؼ : ) حتى اذا ما أتـ دراسة كاف 
 قاضيا رجلا أك معمما رجلا ...(

إذف فيذا النص غني بحركؼ الجر ك معانييا كفي ىذا فرصة لتمميذ عمى معرفة معانييا 
 ية استعماليا في الأسمكب اللائؽ بيا .ككيف

عكس النص السابؽ  ، أما فيما يخص ظركؼ الزماف كالمكاف فمـ تذكر في النص كثيرا
أما ظركؼ المكاف في النص  ، فمـ نجد تكرار كممة يكـ ثلاث مرات بالنسبة لظركؼ الزماف

 جامعة ... الخ (  -مدرسة   –تمثمت في  )عالـ 
لنصب في النص فيي عديدة ك متنكعة نذكر منيا : ) يفضؿ قكؿ كأما بالنسبة لأدكات ا

) ، "إلا أف يصؿ بصناعتو إلى أرقى ما كصمت 5الحؽ ك أف أىيف عمى قكؿ الباطؿ كاف أكرـ
  6إليو في العالـ "." كأف الصناعة لا تقؿ في بناء المجد القكمي "

ة  لضمائر المنفصمة كنختـ الجانب في ىذا النص بالضمائر المنفصمة ك المتصمة بالنسب
فمثاليا في النص : ) ىي صفة ... ىك أميف ... كىك ...ليذا يحسف سمككو ... كىك ليذا 

كالملاحظ أف ىذه الضمائر المنفصمة كميا  ، يرفض ربحا كثيرا ...كىك ليذا كاف رجلا ...(
مف في النص فنذكر منيا في النص ك العالـ الرجؿ   ، ضمائر الغائب أما ضمائر المتصمة

                                                     
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   3
 . 47ص ، الكتاب المدرسي    4
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   5
 . 46ص  ، الكتاب المدرسي   6
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ك الياء في رسالتو ك قكمو ك عممو تعكد عمى العالـ  ، أدل رسالتو لقكمو مف طريقو عممو "
كأيضا في قكؿ الكاتب : ) ك الصانع الرجؿ مف بذؿ جيده في صناعتو ( فالياء في جيده 

كيسير مع لتمميذ في مدرستو فيعممو   كفي قكلو أيضا: ) ، كصناعتو  تعكد عمى الصانع
 تعكد عمى التمميذ... ، نفسو ، يعممو ، فالياء في مدرستو ، ( كيؼ يحترـ نفسو

 كالملاحظ أف الضمير الغائب ىك  الطاغي أيضا عمى الضمائر المتصمة في النص.       
كخلاصػػػة القػػػكؿ إف ىػػػذا الػػػنص مشػػػبع بالمعػػػاني الصػػػرفية التػػػي تسػػػاعد التمميػػػذ عمػػػى تكسػػػيع 

 مداركو المغكية .
 الجانب النحوي : 

فالجمؿ الاسمية  ، كلة الحقة زاد نحكم مميء بالجمؿ الفعمية ك الاسميةفي نص الرج
 كىي صفة يمكف تحققيا (  ، كردت في قكلو: )كالرجكلة صفة جامعة لكؿ صفات الشرؼ (

غير أف الجمؿ الفعمية ىي  ، ) كسيمة لمخدمة لا كسيمة لمجاه( ) برنامج ضيؽ لمرجكلة (ك
اتب : ) تعممو كيؼ يحافظ عمى الكممة ( ) كيحافظ الجمؿ الطاغية عمى النص في قكؿ الك

عمى الصؾ ( ) كيعممو كيؼ يككف رجلا ( ) يجب أف يعدؿ معو... يلاعبيـ بركح الرجكلة 
  الفاعؿ فييا يككف مستترا ، مف حب ك مساكاة كمرح ... ( ك الكثير مف ىذه الجمؿ الفعمية

عؿ ك تقديره إضافة إلى إعراب أحد كفي ىذا فرصة لممعمـ الطمب مف التمميذ استخراج الفا
عرابو كذلؾ.  ىذه الجمؿ كاممة مع استخراج الفاعؿ كا 

عمى  ، كفي ما يخص أشباه الجمؿ في النص نذكر عمى سبيؿ المثاؿ " في كرسيو
 عف النفس ..(.   ، في الجزـ ، الحؽ

تكجيو كما يمكف لممعمـ استغلاؿ الجانب استغلاؿ الجانب النحكم ليذا النص مف خلاؿ " 
 مف أجؿ خاصية فييا بغية إدراكيا العناية إلى تحميؿ تركيب مف التراكيب النحكية المختارة 

كساب القدرة عمى تكظيفيا كتحسيف  التلاميذ حكؿ طريقة تركيبيا"ك  . كأف يطمب تعييف   1ا 

                                                     
 .8ص  ، مف شعب العمكـ الإنسانية  3مكىكب حركش ك آخركف ك المطالعة الأدبية لمسنة   1
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كمثاؿ ذلؾ في ، المبتدأ ك الخبر في كؿ جممة اسمية خاصة في حاؿ تقدـ الخبر عمى المبتدأ
أما  ، فالضمير المنفصؿ ىك المبتدأ ك الخبر ىك أميف ،   1نص ) ىك أميف عمى الحؽ (ال

 في جممة "لو صبر عمى الشؾ " كلو ىك الخبر.
 

 : الجانب الأسموبي 
مع الاختلاؼ  ، أما الأساليب البلاغية التي جاء بيا النص فيك أسمكب خبرم في الغالب

) الكزير الرجؿ  مف عد كرسيو تكميفا :  بفي الأغراض مثؿ غرض "النصح" في قكؿ الكات
أكؿ ما يفكر فيو قكما ...آخر ما يفكر فيو  ، كرآه كسيمة لمخدمة لا كسيمة لمجاه ، لا تشريفا

محافظا عمى حقكؽ أمتو ...العالـ الرجؿ مف أدل رسالتو لقكمو عف طريؽ عممو  ، نفسو
مى النص لأف الكاتب يكجو ك الملاحظ أف النصح ك الإرشاد ىك الغرض الغالب ع ، 2..(

  ككيؼ يمكف تحقيقيا في كؿ كظيفة ، مجمكعة مف الإرشادات ك النصائح عف الرجكلة
كغمب عمى آخر النص الأسمكب الإنشائي الذم غرضو التمني  الذم فيو تمنى الكاتب 

كمثاؿ  ،كضع برنامج لمرجكلة يرعى الطفؿ في بيتو ك مدرستو ك جامعتو ك صكلا إلى كظيفتو
الغرض في النص أسمكب الاستفياـ الذم غرضو التمني : ) مف لنا ببرنامج دقيؽ  ىذا

  . 3لرجكلة كالبرنامج الذم يكضع لمتعميـ. ..( 
كأيضا يتضح غرض "التمني " في قكؿ الكاتب : )مف يبادلني فيأخذ كؿ برامج  

 .4يذه ليس غير ؟ ( ...ك كؿ ميزانية الدكلة ك يسممني برنامجا لمرجكلة ك ميزانية لتنف.التعميـ
أما مف ناحية الصكر البيانية المكجكدة في النص كالتشبييات نذكر منيا تشبيو خدمة 

في قكؿ الكاتب : ) أف أمتو تخدـ عف طريؽ  ، الرجؿ الصانع لكطنو كخدمة السياسي لكطنو
                                                     

 .46ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .46ص  ، درسي الكتاب الم  2
 .46ص  ، الكتاب المدرسي   3
 .47ص  ، الكتاب المدرسي   4
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 .ك شبو كذلؾ برنامج الرجكلة ببرنامج التعميـ  في1الصناعة كما تخدـ مف طريؽ السياسة(
كأيضا في تشبيو  ، 2قكلو: )مف لنا ببرنامج دقيؽ لمرجكلة كالبرنامج الذم يكضع لمتعميـ (

الكاتب الكممة بالصؾ الذم يكقع عميو بقكلو : ) كيؼ يحافظ عمى الكممة التي تصدر منو 
 .  3كما يحافظ عمى الصؾ يكقع عميو ( 

كخبرية   أساليب إنشائية كمما لاشؾ فيو ػف الجانب الأسمكبي الذم يتميز بو النص مف  
ىي  ، ىي جكانب بعضيا جديد بالنسبة لمتمميذ كبعضيا الآخر مألكؼ ، ك صكر بيانية

شفكم ك الكتابي نتيجة تأثره جكانب  تجذب التمميذ  كيسعى فييا بعد لتطبيقيا في تعبيره ال
 .بيا

  : الجانب المعجمي 
أك في كتبيـ المدرسية لا  "إف كركد بعض الكممات في أحاديث الأطفاؿ أك في قصصيـ

لأف الأطفاؿ  ، يضمف ضمانا أكيدا أنيا دخمت في مجمميا ضمف قامكس الأطفاؿ المغكم
أك ىـ يفيمكف ليا معاف  ، يكرركف بعض الكممات رغـ أف معانييا مشكشة في أذىانيـ

في نصكص  فعمى المعمـ شرح الألفاظ الغريبة ك الجديدة الكاردة ، 4مغايرة لمدلكلاتيا الحقيقة "
الكتاب المدرسي ك الطمب مف التلاميذ استعماليا في جمؿ مفيدة  لترسيخ معناىا في ذىف 

 التمميذ أك استعماليا في حصص التعبير الشفكم ك الكتابي.
ك ذىنو يد لغكم ثرم مقارنة بمراحؿ سابقةكتمميذ ىذه المرحمة أم مرحمة الثانكية لديو رص

كمثاؿ الألفاظ الغامضة في النص  : )  ، ممفردات الجديدةكذاكرة أكثر استعداد كاستيعابا ل
 المذلة ... الخ ( .  ، ازدراء ، الحزـ ، الجزـ ، إرغاـ بالتفكير ، إباء ، ضيـ

                                                     
 .47-46ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .47ص  ، الكتاب المدرسي  2
 .47ص  ، الكتاب المدرسي   3
 ،  1988 ، المجمس الأعمى لمثقافة كالعمكـ ، الككيت، د ط  ، عالـ المعرفة  ، ثقافة الأطفاؿ ’ ىادم نعماف الييتي   4

 .144ص
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 : النموذج الاالث 

 ضنا الجميمة ر تحميل العنوان : أ(1
 إف أكؿ ما يمفت النظر في ىذا العنكاف ىك ضمير جمع المتكمـ " نحف "  المستتر في

فيفيـ أف ىذه  ، لفضة أرضنا فميذا الضمير دلالات إيحائية كبيرة تنتج في ذىف التمميذ
  كاعتزازه بيا ، الأرض ممكو مع مجمكعة مف الآخريف كفي ذلؾ إثارة لعكاطفو كلحبو لكطنو

كأراد الكاتب مف ىذا الجمع الذم يحمؿ شحنات عاطفية لمتأثير في التمميذ بتحريؾ عكاطفو 
عززت  ، كما أف الصفة الكاردة في العنكاف ىي الجميمة ، ي الأخير ليذا النصللاستجابة ف

كما أضافت أف اعتزاز أىؿ ىذه الأرض بيا في محمو بما تحممو مف  ، المعنى السابؽ
كفيما يخص مسألة اختيار العنكاف فيك في  ، مؤىلات تجعؿ كؿ مف ينسب إلييا فخكرا بيا

فلا بد لمحديث عف الكطف كعف صفاتو إدراج  ، عكاطؼرأينا اختيار صائب كجيد كمثير لم
مثؿ ىذا العنكاف الذم يدفع التمميذ للاطلاع عمى كؿ النص لمعرفة محتكياتو التي تكافؽ مع 

 كمزايا السكاحؿ الجزائرية كمؤىلاتيا  كعالميا السياحي.  ، العنكاف بذكر مؤىلات الجزائر

 طبيعة الموضوع و أىميتو : (2
بع بيئي لأنو يتحدث عمى مؤىلات الجزائر العديدة كالتي تتمثؿ في المكضكع ذك طا

الذيف جعؿ منيا أرضا طبيعية كما أف الجزائر تمتاز بسكاحؿ  ، كضعيا الجغرافي كالطبيعي
  زيادة عمى ذلؾ المرتفعات كالقمـ المعممة بالثمكج طيمة أسابيع مف الشتاء ، طكيمة كجميمة

رغـ أف ىذا المكضكع مكضكع  ، نكعة ك الرماؿ الناعمةكالصحراء التي تمتاز بكاحات مت
إلا أنو قد لا  ، ميـ لا بد لمتمميذ التعرؼ مف عمى مميزات جميع مناطؽ الكطف باختلافيا
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يحقؽ الاستجابة المطمكبة لأف التلاميذ في ىذه المرحمة يميمكف أكثر لممكاضيع الاجتماعية 
ذا ن ، كخاصة العاطفية منيا ، كالأخلاقية ظرنا إلى أسمكب النص فنجد أسمكبو بسيطا كا 

 كسيلا في قدرة متمدرس ىذه المرحمة استيعابو كاستخلاص كمعالجة أفكاره الكاردة.
 
 دراسة الجوانب الفكرية و التربوية : (3

فتحدث  ، عرض المؤلؼ في ىذا النص العديد مف مؤىلات الجزائر الجغرافية كالسياحية     
فكصؼ المنشآت  ، ضع الجغرافي كالطبيعي الطيب ك الجميؿفي الفقرة الأكلى عف الك 

كتحدث في الفقرة الثانية عف مميزات السكاحؿ  ، المعمارية كعبر عف انبياره بجماؿ الشكاطئ
 ، كما انبير بجماؿ الغابات التي تمتاز باليدكء ك السكينة ، الجزائرية الشرقية ك الغربية

ة بعض الآثار التاريخية الخلابة في الجزائر مثؿ قمعة كبعض الآثار كما ذكر في الفقرة الثالث
بني راشد ك مازكنة في ناحية كىراف، كفي الفقرة الرابعة تحدث عف حمامات الجزائر المعدنية 
ك قاعدتيا الاستشفائية كانتقؿ بنا في الفقرة الخامسة نحك الجنكب حيث كصؼ صحراء 

عالـ السياحية فييا كاليقار بأسراره ك تاريخو كتنكع الم ، الجزائر الساحرة ككاحاتيا الخلابة
كتحدث في الفقرتيف الأخيرتيف عف المعالـ التاريخية كالحضارية التي تركتيا الأمـ  ، العظيـ

أما   ثـ الاختلاط ك التعامؿ مع الآخريف ك التعرؼ عمى تقاليدىـ كأعرافيـ ، السابقة في بمدنا
ثؿ في قيمة بارزة كىي غرس حب الكطف في التمميذ بالنسبة لمقيمة التربكية ليذا النص فتتم

بذكر مؤىلات الجزائر العديدة ك التي تتمثؿ في كضعيا الجغرافي كالطبيعي المذيف جعلا 
 منيما أرضنا الجميمة.    

كخلاصة القكؿ إف مثؿ ىذا النص يتفؽ مع مستكل التمميذ في التعميـ الثانكم الذم      
تعددة لمكممات ... كفيـ محتكل المقركء ك مناقشة أفكاره الرئيسية بإمكانو : "فيـ المعاني الم

 . 1كالجزئية .." 

                                                     
 . 6ص  ، منياج مادة المغة العربية ك آدابيا لمسنة أكلى مف التعميـ الثانكم العاـ ك التكنكلكجي  ، كزارة التربية الكطنية   1
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 دراسة الجوانب المغوية و المسانية : (4

  : الجانب الصرفي 
مف الجانب الصرفي ىذا النص غني بحركؼ الجر بمعانييا المختمفة مثؿ كركد حرؼ 

سائح يقدـ في أم فصؿ مف السنة ...تمؾ الجر "في " بمعنى "الظرفية " بقكؿ الكاتب : ) ال
القرل كالمدف المطمة في زىكر كركعة ساحريف ... التي تحتمي بالجباؿ في تدركمة غربا 

كجاء حرؼ الجر "مف" بمعنى التعميؿ في قكؿ الكاتب  ، ...في نفس ىذه المناطؽ التمية ...(
أيضا بمعنى ابتداء الغاية كجاءت  ، :)يتأكد مف كجكد غايتو الرياضية الشتكية كالصيفية (

كمـ مف 70الزمانية بقكلو : )فاف ناحية القبائؿ الصغرل مف بجاية إلى القؿ ... عمى بعد  
 سنطينة ... عدد كافر مف المحطاتالعاصمة ... ىذه الطبيعة الجبارة مف مشارؼ ق

 .1الحمامات المعدنية ... ( ك 
كما تكثر في  ، 2ير بأعياد ...( ككردت اللاـ بمعنى التعجب : ) كىؿ نحف بحاجة لتذك

ساحؿ  ، شكاطئ ، المنشآت المعمارية ، أرض ، ىذا النص ظركؼ المكاف مثؿ : ) لجزائر
  الأطمس ، الشرقية ، القبائؿ ، سمسمة .ك جباؿ جرجرة ، القؿ ، بجاية ، القبائؿ الصغرل

 .3العكاصـ الأكركبية ... الخ ( ، البميدم

                                                     
 .61ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .61ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .61ص  ، الكتاب المدرسي   3
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–ساعات  –الصيفية  –الشتكية  –منيا في النص : ) السنة أما ظركؼ الزماف نذكر      
 .1الماضي ... الخ .. (  –تاريخ  –القركف 

 
 
 

كما أف ىذا النص يمكف التمميذ  مف اكتساب آليات استعماؿ أدكات النصب مثؿ أداة       
: كأيضا أداة النصب "أف  ، 2النصب " إف" في النص مثؿ : ) فإف ناحية القبائؿ الصغرل ( 

 3) أف نذكر بعيد الكرز ...( 
كأداة النصب "مازاؿ " : ) مازاؿ ، ك أداة النصب " كاف" مثؿ : ) كاف لكؿ ساحؿ أصالتو ..(

 مجيكلا لدل الناس ( .
أما فيما يخص استعماؿ الضمائر في ىذا النص فنجد الضمائر المنفصمة في الضمائر      

" في قكؿ الكاتب : ) كىي أيضا ميبط المتصمة التي كجدت في النص ضمير الغائب "ىي 
عشاؽ الرياضة ... "التي تعكد عمى شكاطئ الجزائر "  ... ىي بدكف نزاع أجمؿ ك أركع 
النكاحي ..." تعكد عمى القبائؿ الصغرل " ..... المرتفعات المقصكدة أكثر مف تكجدة ... " 

 .4ئر "...( تعكد عمى تكجدة" ...كىي أيضا ارض المقاءات ..." تعكد عمى الجزا
ك إذا نظرنا إلى الضمائر المتصمة في النص فنجدىا في ضمير الغائب ىي مثلا : )       

كضعيا .. طابعيا .. ماضييا .. أحكاضيا .خمجانيا ...أكثرىا ...تظميا ..كاحاتيا ..( كفي 
كؿ مرة يعكد ىذا الضمير عمى منطقة مف مناطؽ الجزائر لتجنب التكرار ك أيضا ضمير 

 ب ىك في قكلو : )كاحاتو ..أسراره ...تاريخو ...( الذم يعكد عمى الجانب الجزائرم .الغائ

                                                     
 .61ص  ، الكتاب المدرسي   1
 . 61ص  ، ي الكتاب المدرس  2
 .61ص  ، الكتاب المدرسي  3
 .61ص  ، الكتاب المدرسي   4
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كيستثمر الجانب الصرفي " في تحميؿ بعض الصيغ الصرفية ك الكصكؿ مع التلاميذ       
   ، إلى استكشاؼ مشتقاتيا ك أصكليا ك العمؿ عمى تحكيميا ك التعرؼ عمى مصطمحاتيا

كتصريؼ بعض الأفعاؿ ك الأسماء  ، ييا بالميزاف الصرفيأك مراجعاتيا كربط معان
مثؿ ما ىك مطمكب في ىذا النص البحث عف فعؿ سيهاح  كالذم ىك  ، 1المستعصية عادة "

فأصبحت  ، فأبدلت الياء ىمزة ، كاسـ الفاعؿ منو سايح ، مف الفعؿ ساح كالأصح سيح
 سائح كجمعو سياح عمى الأصؿ .

  : الجانب النحوي 
     جذب الانتباه في الجانب النحكم في ىذا النص ىك كثرة النعكت ك الصفات إف ما ي

ك الصفة "ىي ما دؿ عمى صفة شيء مف الأعياف أك المعاني كىك مكضكع ليحمؿ عمى ما 
ك اسـ التفضيؿ  ، الصفة المشبية ، اسـ المفعكؿ ، كىي سبعة أنكع اسـ الفاعؿ ، يكصؼ بو

ك الاسـ  ، جامد المتضمف معنى الصفة المشتقة كالاسـ ال ، المصدر المكصكؼ بو
 ، ممكف ، . كمثاؿ ذلؾ في النص "اسـ المفعكؿ" في قكؿ الكاتب  : ) مريح 2المنسكب "

 ، صغيرة  ,قصيرة ، طكيمة ، نظيفة ، كالصفة المشبية مثؿ : ) طيبة ، مجيكؿ ...( ، مجيز
كاسـ "التفضيؿ " : )  ، ...( أصيمة ، قديمة ، تميد ، عظيمة ، جبارة ، خلابة ، جميمة 
  ....( كالأسماء الجامدة التي يمكف تأكيميا بمشتؽ : ) أرضنا طيبة ، أكثر ، أركع ، أجمؿ

الطبيعي  –ذات نكاح متنكعة ك متفاكتة ...(، ككذلؾ الاسـ المنسكب في قكلو : ) الجغرافي 
ه الأكصاؼ المختمفة ك الشرؽ الجزائرم .. ( فمكف التمميذ استثمار أنكاع ىذ –البميدم  –

 إضافتيا إلى رصيده ك بالتالي صياغتيا في تعبيراتو .

                                                     
 .8ص  ، مف شعب العمكـ الإنسانية  3المطالعة الأدبية المكجية لسنة  ، مكىكب بكحكش كآخركف   1
مصر  ، القاىرة  ، 1ط  ، مركزا لجكىر،  1ج ، تح إسماعيؿ العقباكم  ، جامع الدركس العربية  ، مصطفى الغلاني   2
 .92 ،  91ص  ، 
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كما يذكر كذلؾ في الجانب النحكم لنص أرضنا الجميمة ىك تكفره عمى " الفعؿ المعتؿ 
 .  1...(  -تحتمي  –تبدك  –الأخر "مثؿ : )تختفي 

لتذكير  بقاعدة إعراب كعمى المعمـ استغلاؿ أحد ىذه الأفعاؿ بإعرابيا إضافة إلى ا     
المثقفيف –قركف  –جمع المذكر السالـ   الذم لو أمثمة عديدة في ىذا النص : ) ساحريف 

إضافة الى "صيغ  منتيى الجمكع " المتكاجدة بكثرة في النص لأف الكاتب يعدد  ، الثمكج ...(
 –خمائؿ  – عكاصـ–أسابيع  -كمثاؿ ذلؾ : ) السكاحؿ   ، مزايا الجزائر ك مزايا مناطقيا

        . كفي كؿ ىذا فرصة لمتمميذ ليتعرؼ عمييا 2مراحؿ ... الخ (  –مناطؽ  –مشارؼ  –فكاكو 
كاف لـ يسمح الكقت لمتطرؽ  ، ك التعرؼ عمى طريقة قراءتيا كحركة إعرابيا الأخيرة

 لإعرابيا.

 : الجانب الأسموبي  
كب خبرم في الغالب لأنو ىك أسم ، أما الأساليب البلاغية التي جاء بيا ىذا النص

    مف كضع جغرافي  ، بصدد إخبار التمميذ كتذكيره بمؤىلات الجزائر السياحية طكاؿ السنة
ككؿ الكاتب : ) تمثؿ الجزائر أرضا طيبة  ، ك طبيعي جميؿ كمف منشآت معمارية كشكاطئ

ألؼ كمـ  ....السائح  يقدـ في أم فصؿ مف السنة ...شكاطئ الجزائر تمتد عمى ما يزيد عف
صالحة للإقامة .... لكؿ ساحؿ أصالتو كركعتو .. ىناؾ نكع أخر مف الطبيعة اليادئة 
الخجمى  ... التي تحتمي بالجباؿ ...تطؿ عمينا الصحراء بكاحاتيا المتنكعة ... تكفر لمسائح 

 . 3راحة ساحرة ... سكؼ البمد الغريب المدىش بنخيمو المحاط بالكثباف الرممية ..( 
ه الأساليب الخبرية غرضيا " الفخر " بمزايا الجزائر ك الاعتزاز بيا  ك التركيج ككؿ ىذ
أما مف حيث الصكر البيانية  فنجدىا قميمة في النص لأف غرض الكاتب منو  ، سياحيا ليا

                                                     
 .62 ،  61ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .62 ،  61ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .62-61ص  ، الكتاب المدرسي  3
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ىك الإخبار بجماؿ المناطؽ الجزائرية بطريقة مباشرة كرغـ ىذا فنجد في النص بعض 
ستعارة المكنية بقكلو  : ) تطؿ عمينا الصحراء بكاحاتيا الصكر البيانية مف صنؼ الا

المتنكعة ..( فشبو ىنا الصحراء بالإنساف الذم يطؿ كحذؼ المشبو بو كترؾ عمى لازمة مف 
كيكجد في النص استعارة مكنية أخرل : )  ، لكازمو كىي "تطؿ " عمى سبيؿ الاستعارة المكنية

كحذؼ  ، راء بالشخص الذم يكفر الراحة لضيفوفشبو الصح ، تكفر لمسائح راحة ساحرة ..(
كىي الإنساف كترؾ أبقى عمى لازمة مف لكازمو كىي "تكفر " عمى سبيؿ  ، المشبو بو

كاليدؼ مف ىذه الأساليب البلاغية ك الصكر البيانية زيادة التمميذ المغكية  ، الاستعارة المكنية
 ك تطكير فيمو ك تحسيف أسمكب حياتو

 : الجانب المعجمي  
كما ذكرنا سابقا إف كؿ نص يحكم عمى مفردات ك مصطمحات  جديدة تضاؼ الى 

ككذلؾ الأمر بالنسبة ليذا النص فبإمكاف المعمـ تنبيو التمميذ الى  ، الرصيد المغكم لمتمميذ
ىذه لمصطمحات بأسئمة مكجية  مثؿ ما ىك مطمكب منو في الكتاب المدرسي البحث عف 

ث عف الأصؿ المغكم لطمس. كمعاني ساح في المعجـ  : " كالبح ، كممة ساح في المعجـ
ساح الماء جرل  عمى كجو الأرض / ساح الظؿ : تحؿ / ساح الرجؿ : ذىب في الأرض 

. كالأصؿ المغكم لكممة "لأطمس":  1لمعبادة ك الترىيب / ك ساح الرجؿ : جاؿ في الأرض ."
كاف أكبر ، كطمس طمسو  ،)طمس البصر: ذىب / كطمس الكتابة : محاىا / كطمس طمسا

كانطمس الأمر : خفي / كتطمس الكتاب ؾ انمحى /  ، إلى السكاد فيك أطمس كجمعو طمس
  كالطيمس ك الطيمساف جمعو طيالس : كساء أخضر يمبسو لخكاص مف المشايخ ك العمماء

  كغيره إلى السكاد ك الثكب البالي ، الأطمس الأمعط الذم سقط شعره ، كىك مف لباس العجـ

                                                     
سعدية بادة ،  مذكرة تربكية ، نشاط المطالعة المكجية ،   ثانكية بكضياؼ  بكضياؼ ،  تغزكت ،  المكسـ الدراسي    1

 11ص، ـ 2018/2019
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كثكب مف حرير منسكج . ككممة أطمس كانت تدؿ عمى مجمكعة مصكرات  ، كالمص
 1كأطمقو القدماء عمى شمالي أفريقيا ". ، جغرافية
 
 
 
 
 

 : النموذج الرابع 

 تحميل العنوان : الأخلاق و الديمقراطية (1
يظير مف خلاؿ عنكاف  نص الأخلاؽ ك الديمقراطية أنو نص يحكم الكثير مف 

عبر لتلاميذ السنة أكلى ثانكم عف الأخلاؽ ك عف الديمقراطية ك عف علاقتيا الفكائد كال
  كربما ىذه العلاقة ىي أكؿ ما يخطر بباؿ التمميذ حيف قراءة ىذا العنكاف ، ببعضيا البعض

فلا بد أف لدل تمميذ ىذه  ، كحييا يتساءؿ  عف أية أخلاؽ تمؾ التي ترتبط بالديمقراطية
كسعي كؿ شعكب العالـ إلى تحقيقيا كربما  ، بسيطة عف الديمقراطية المرحمة فكرة كلك كانت

كيبدأ التمميذ مباشرة  ، بمجرد قراءة العنكاف فتح لشيية الإطلاع عمى مفيكميا  ك معناىا أكثر
في ذىنو بربط الديمقراطية ببعض القيـ الأخلاقية لمتمميذ مباشرة في ذىنو بربط الديمقراطية 

كالعدؿ ك الحرية ك الإحساف  ك الكفاء ك العفك ك التعاكف ك المساكاة  ببعض القيـ الأخلاقية
 ... الخ .

كما يكحي لنا في ىذا العنكاف تخصيص الكاتب  لممجاؿ الذم ركز عميو في عرضو 
ألا كىك مجاؿ الأخلاؽ فنظر إلى الديمقراطية مف زاكية الأخلاؽ  ، لمكضكع الديمقراطية

فبإمكاف الفرد أف يتحايؿ عمى القكانيف لكف إذا كاف   ، معلأنيا ىي الطابع الحقيقي لممجت
                                                     

 .11ص  ، نفسو المصدر السابؽ   1
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ذا تحققت الديمقراطية في مجاؿ  ، ضمير حيا فإنو يؤنبو باستمرار ك يدفعو إلى الأحسف كا 
إذف فيذا  ، الأخلاؽ فتبعيا تمقائيا بقية المجالات السياسية ك الاقتصادية كالعلاقات الأسرية

كاختيار  ، ت للانتباه بما يحممو مف مجمكعة مف الإيحاءاتالعنكاف مثير بالنسبة لقارئو كممف
ربط فيو بمضمكف نصو الذم تحدث في  ، ىكذا عنكاف لمثؿ ىذه النصكص ىك اختيار جيد

  مجممو عف الأخلاؽ التي تقكـ عمييا الديمقراطية في الإسلاـ  .
 
 
 

 طبيعة الموضوع وأىميتو:(2
نص الخامس مف نصكص المطالعة المكجية في "الأخلاؽ ك الديمقراطية" ىك ال          

عدد  ، كتاب السنة أكلى ثانكم جذع مشترؾ آداب مؤلؼ النص ىك "عباس محمكد العقاد"
 ك طابع اجتماعي ذمكضكع يعتبر النص ذا حجـ متكسط كىك  ، فقرات النص ثلاث عشرة
التي يجب أف  ، لأنو يعالج مكضكع الأخلاؽ الدينية كالاجتماعية ، ك ديني أكثر منو سياسي
ا النص عف الأخلاؽ التي أمر بيا ذكما تحدث الكاتب في ى ، تتحمى بيا الديمقراطية

صلاح بيف الناس ك الرأفة  ، كحفظ لحقكؽ  الناس ، كتراحـ ، الإسلاـ مف تعاكف كعفك كا 
كالغيبة  ، مثؿ الكبر ك السخرية ، كما ذكر مجمكعة مف الأخلاؽ التي نص عنيا ، بيـ

ه الأخلاؽ ذكربط الكاتب كؿ ى ، كىذا دليؿ عمى طابع النص الديني ، معركؼكنكراف ال
بالجانب الاجتماعي حيث أكد عمى ضركرة التحمي بما أمرنا الله ك الانتياء عف ما نيانا 

ه الأخلاؽ في بناء ذكحسب رأيو كما أكد عمى مفعكؿ ى ، لؾ تحقيؽ لمديمقراطيةذكفي  ، عنو
 ؤدم إلى العيش في أمف ك سلاـ .المجتمع الديمقراطي التي ت

ذا النص أىمية عظمى ككنو مكضكعا ميما يقدس الأخلاؽ النبيمة التي أمر بيا كلي
فحاكؿ مؤلؼ النص تصحيح  ، كينيى عف الأخلاؽ الرذيمة التي تفسد المجتمع ، الإسلاـ
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غلاؿ ىذا است ، كربطيا بمبادئ ديننا الحنيؼ كعمى المعمـ ، مفيكـ الديمقراطية لدل التمميذ
 النص لترسيخ ىذه الأخلاؽ في نفكس التلاميذ كحث عمييا .

كمثػػػػػؿ ىكػػػػػذا نصػػػػػكص تعمػػػػػؿ دكرا فعػػػػػالا فػػػػػي عمميػػػػػة التنشػػػػػئة مػػػػػف خػػػػػلاؿ التػػػػػأثير 
الػػػػػذم يحممػػػػػو  ، كتكجييػػػػػو نحػػػػػك الأفضػػػػػؿ فػػػػػإلى جانػػػػػب اليػػػػػدؼ التعميمػػػػػي ، عمػػػػػى التمميػػػػػذ

خاص  ىػػػػػػػػذا الػػػػػػػػنص بتكاجػػػػػػػػد كػػػػػػػػذلؾ اليػػػػػػػػدؼ التربػػػػػػػػكم الػػػػػػػػذم يسػػػػػػػػعى إلػػػػػػػػى إعػػػػػػػػداد الأشػػػػػػػػ
 كتحضيرىـ لخكض غمار المستقؿ . 

 
 

 دراسة الجوانب الفكرية و التربوية :(3
لقد قدـ الكاتب في ىذا النص مجمكعة مف الأفكار فبدأ حديثو في الفقرة الأكلى عف 

التي ساد فيو لطبقة عمى طبقة ك استئثار فيو  ، المجتمع التي تسرم فيو الأخلاؽ الديمقراطية
 خلاؽ الإسلاـ المكجو لناس أجمعيفعف أ ، كتحدث في الفقرة الثانيةبالسطك لأحد دكف أحد 

كلخص في الفقرة الثالثة الأخلاؽ الديمقراطية في كممة السماحة  التي تكصؼ بيا أكامر الله 
عز كجؿ، ك أكد في الفقرة الرابعة أف السماحة تقكـ عمى التعاكف كالتراحـ، كنيى في الفقرة 

كفي الفقرة التالية نيى عف الغيبة، كحث في  ، سخرية مف الناسالخامسة عف الكبر ك عف ال
الفقرة السابعة عمى آداب التحية ك المجاممة، كنيى في الفقرة الثامنة عف قبكؿ الصدفة مع 

كتحدث في الفقرة العاشرة عف  ، القدرة عمى العمؿ، كحث المسمـ في الفقرة التالية كظـ الغيظ
كفي الفقرة التالية حث عمى الصدؽ  ، عمييا السنة النبكيةبعض الآداب الأخكية التي حثت 

ك الإصلاح بيف الناس كالرفؽ بيـ، كنص في الفقرتيف الأخيرتيف  عمى صفات يجب أف 
 كىكذا تنعـ المجتمعات بالأمف ك السلاـ . ، تتصؼ بيا الديمقراطية

مثؿ   ا النص ىي عديدةأما بالنسبة لمقيـ الأخلاقية ك التربكية التي يكتسبيا التمميذ في ىذ
لا نكراف  ، حفظ الحقكؽ ، التعاكف كالتراحـ ك القكؿ الحسف ك آداب التحية ك المجاممة
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الإصلاح بيف  ، الصدؽ ، العفك ، كظـ الغيظ ، كفاء عمى المكدة كالمصكنة ، لممعركؼ
 ك نيى عف بعض الأخلاؽ الأخرل التي يجب عمى التمميذ تجنبيا ، الرفؽ بالناس ، الناس
المماطمة في قضاء  ، قبكؿ الصدفة مع القدرة عمى العمؿ ، الغيبة ، السخرية ، كالكبر
 الغمك في المقاضاة ... الخ. ، الشحناء ، البغضاء ، نكراف المعركؼ ، الديف

إذف  فاليدؼ التربكم الذم سعى ىذا النص لتحقيقو ىك تنمية شخصية التمميذ ك صقميا 
ك العقمية ك النفسية كي يصبح مكاطف بكؿ ما تحممو الكممة  ك خمؼ تكازف بيف قكاه الجسمية

 مف معنى .
 

 دراسة الجوانب المغوية :(4

  : الجانب الصرفي 
في تعرفو عمى معاني حركؼ الجر في  ، تظير استجابة التمميذ لمجانب الصرفي

"ب" بمعنى الإلصاؽ  ، النص كسنذكر بعض الأمثمة كاستعماؿ الكاتب لحركؼ الجر
كقكلو : ) إذا كصفت الأخلاؽ بالديمقراطية ...نغير حاجة إلى  ، أك المجازم الحقيقي

 1المراجعة ...أف يتحمى بو ...فيك جميؿ بكؿ إنساف(.
كجاء حرؼ الجر "في" معنى الظرفية في : ) في مجتمع قائـ عمى المساكاة ...في ظؿ 

 .2العرش يكـ القيامة ... كالرجؿ يقكؿ في الحرب (
. كمف الآليات 3معنى انتياء الغاية المكانية )ثـ يغدك إلى الجبؿ (ككردت "إلى " ب

عيد ...  ، تاريخ ، يكـ ، الصرفية  في النص نذكر أيضا بعض ظركؼ الزماف : ) الأعمار
 .1الخ ( 

                                                     
 .92ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .93-92ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .93ص  ، الكتاب المدرسي   3
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ككذلؾ استعماؿ أدكات النصب مثؿ : إف الأخلاؽ الديمقراطية أف يتحمى بو مف   
 .2أف يسخر مف أحد (  –أف يكقر الكبير  –ة أف تكصؼ بالسمح –إف شئت  –الشمائؿ 

أما إذا نظرنا إلى استعماؿ الضمائر  في النص فنجد أف أغمبيا كانت ضمائر 
مثؿ :) كؿ أكامره كنكاىيو (  ، كانعداـ شبو كامؿ لمضمائر المنفصمة ، متصمة "مستترة "

ء في مجمسو كقيامو ) مما يحسف المرء في مجمسو أك قيامو ( اليا، الياء تعكد عمى الإسلاـ
 ، تعكد عمى الآداب ، تعكد عمى المرء . كيقكؿ الكاتب :)لـ يكف قصاراىا أنيا أمر كنيي (

 3ككذلؾ الياء في ) صفاتو كتاريخو ( تعكد عمى الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ .
ككما قمنا سابقا فإف المعمـ يمكف أف يطمب تعريؼ بعض الأفعاؿ ك الأسماء 

  أف تككف لو مف ىذه العممية غاية تعميـ التمميذ قاعدة لغكية جديدةالمستعصية عادة ك 
كترسيخ قاعدة لغكية قديمة أك التذكير بيا كأف يطمب منو تصريؼ الفعؿ نيى في الماضي 
  مع المؤنث المفرد الغائب كمذكر الجمع الغائب مثلا كتصريفو في المؤنث المفرد ىي نيت

 ة لالتقاء الساكنيف .تقدير الكلاـ نيات : حذؼ حرؼ العم
أما في مذكر الجمع الغائب تصرؼ ىـ نيكا لتقدير الكلاـ نيات : حذؼ حرؼ العمة 

 لالتقاء الساكنيف.

  : الجانب النحوي 
استطاعة المعمـ أف يغتنـ  فرصة المطالعة  ك بمكرة أىـ أفكارىا لمعمؿ عمى استثمارىا مع 

ىذا النص غني بالجمؿ الفعمية أكثر مف فنجد أف  ، كاستثمار الجانب النحكم ، التلاميذ
الاسمية مثؿ : )كصفت الأخلاؽ بالديمقراطية .... تسرم في مجتمع لا سيادة فيو ...أمر 

                                                                                                                                                                   
 .94-93-92ص ، الكتاب المدرسي   1
 . 93-92ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .94-93ص ، الكتاب المدرسي   3



 الفصل الااني                              الدراسة التحميمية والتقويمية لمبرامج
 

 

63 

الإسلاـ بأخلاؽ ... نيى عف أخلاؽ ....اشتممت السنة النبكية عمى تفعيلات مف ىذه 
 .1الأخلاؽ .....( 

كمجمكعة أخرل مف  ، قكـ بياكلأف النص  فيو مجمكعة مف الأعماؿ التي يجب أف ت
الأعماؿ التي يجب تجنبيا كىذا لا يعني خمك النص مف الجمؿ الاسمية كمثاؿ ذلؾ : ) أف 
الأخلاؽ الديمقراطية ...فما مف صفة أمر بيا الإسلاـ إلا جاز  أف تكصؼ بالسمحة 

 .2....أجمؿ صفة يتصؼ بيا قكـ متعاكنكف (  
عمى  –في الكممة  –في مجتمع  –إلى المراجعة  –أما أشباه  الجمؿ في ) إلى الذىف 

 عمى الكثير..... ( . –مف السماحة  –اليقيف 
كما يذكر في الجانب النحكم في ىذا النص تكفره عمى الأفعاؿ الخمسة مثؿ قكؿ الكاتب 

 .3: ) تفارقكا ( 
لا  – لا تنابزكا –كفي الاستشياد مف القرآف ك السنة في الأفعاؿ التالية : ) لا تممزكا 

ك بإمكاف المعمـ استغلاؿ ذلؾ بطمب مف التلاميذ إعراب  ، تسممكا...( –تستأنسكا –تجسسكا 
ىذه الأفعاؿ كاستخراج الفاعؿ مع التصحيح حيف الخطأ أك إعراب بعض الجمؿ الأخرل في 

 النص كإعراب الجمؿ التي كردت فييا الأداة إف  ك أف الكاردة بكثرة في ىذا النص .

 وبي :الجانب الأسم 
نص الأخلاؽ ك الديمقراطية نص نمكذجي مف حيث استعماؿ الأساليب الإنشائية الطمبية 

أمر بمجمكعة مف الأكامر كنيى عف مجمكعة  ، خاصة بغرضي الأمر ك النيي لأف الكاتب
. كيظير غرض الأمر 4مف النكاىي كمف أمثمة الأمر ما يمي : ) فقؿ الأخلاؽ الديمقراطية ( 

ذىا  ، د الكاتب القرآف الكريـ كالحديث الشريؼمف خلاؿ استشيا كمثاؿ ذلؾ قكلو تعالى : )كىاً 
                                                     

 .93-92ص ، الكتاب المدرسي   1
 .92ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .92ص  ، لمدرسي الكتاب ا 3
 .92ص  ، الكتاب المدرسي  4
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يُّكا بىأىحٍسىفى مًنٍيىا أىكٍ ريدُّكىىا  يِّيٍتيـ بًتىحًيَّةو فىحى كقكؿ الرسكؿ صمى الله  ،86سكرة النساء  1 حي
  ك القميؿ عمى الكثير ، ك المار عمى القاعد ، عميو كسمـ : ) يسمـ الصغير عمى الكبير

   فإف فييـ الصغير ، كقكلو أيضا : ) إذا أـ أحدكـ الناس فميحفؼ ، كالراكب عمى الماشي (
كمف  ،2ك إذا صمى لنفسو فميطكؿ ما يشاء (  ، كالضعيؼ ك المريض كذا الحاجة ، ك الكبير

ـ مف قكـ لا يسخر قك  أمثمة النيي ك استشياد الكاتب بالقرآف ك الحديث قكلو تعالى:
كلا تممزكا  ، ك لا نساء مف نساء عسى أف يكف خيرا منيف ، عسى أف يككنكا خير منيـ

كقكلو  ، 11سكرة الحجرات/  أنفسكـ كلا تنابزكا بالألقاب بئس الاسـ  الفسكؽ بعد الإيماف
ٍـ بعٍضان  تعالى : سىسيكا كىلاى يىغٍتىبٍ بىعٍضيكي تعالى : كقكلو  ، 12سكرة الحجرات / كىلاى تىجى

  مىى أىىٍمًيىا مِّميكا عى تيسى تَّى تىسٍتىأٍنًسيكا كى ٍـ حى يٍرى بيييكتًكي ميكا بيييكتان غى  .273النكر /  لاى تىدٍخي
 كمف الأساليب الإنشائية الطمبية كذلؾ في النص قكلو تعالى:  يىا أىيُّيىا الذًيفى آمىنيكا   

 274سكرة النكر/ 
طمبية في النص نجد عرض الذـ في ذـ بعض الصفات كمف الأساليب الإنشائية الغير  

كرو المنافية لمديمقراطية مثؿ:   . 18سكرة لقماف / إًفَّ الله لاى ييحًبُّ كيؿَّ ميخٍتىاؿو فىخي
 .5كقكؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ : ) ليس الشديد بالصرعة ( 

تركيب كما أف كخلاصة القكؿ أف ىذا النص غني بالأساليب الإنشائية  المتقنة ال
استشياد الكاتب كأسمكب الاقتباس الذم كظفو في ىذا النص أمر جديد كنادر لممتعمـ الذم 

 قد يكظؼ فيما بعد يحفظو ما يحفظو مف آيات قرآنية ك أحاديث ك أشعار في تعبيره .

                                                     
 .93 -92ص  ، الكتاب المدرسي  1
 .93-92ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .93-92ص  ، الكتاب المدرسي   3
 .93ص  ، الكتاب المدرسي   4
 .93ص  ، الكتاب المدرسي    5
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   : الجانب المعجمي 
مـ شرح كىذا ما يستكجب عمى المع ، سبؽ أف ذكرنا أف يميز ىذا النص ىك الاقتباس

ىذه الاستشيادات سكاء أكانت مف القرآف الكريـ أك الحديث الشريؼ ك عميو شرح ىذه 
 المفردات الصعبة أك العبارات المستعصية الفيـ لممساعدة عمى فيـ المغزل مف تمؾ الآية 
أك ذلؾ الحديث كسنمثؿ  عمى ذلؾ مف خلاؿ شرح قكؿ الرسكؿ صمى عميو كسمـ : ) ليس 

كفي المثاؿ يحثنا الرسكؿ  ، إنما الشديد مف يممؾ نفسو عند الغضب (   ،الشديد  بالصرعة
لأف  ، صمى الله عميو كسمـ عمى إمساؾ النفس كقت الغضب، فالغضب ىك أساس المصائب

الإنساف عندما يغضب يمكنو أف يفعؿ أم شيء ككذلؾ عمى المعمـ  الكقكؼ عمى العبارات 
ب نفسو ك شرحيا  مثؿ شرح عبارة  : ) ك إف  الصعبة التي  كردت في النص أسمكب الكات

كانكا فقراء أك  ، تفارقكا في الأقدار ك الأعمار( ك المقصكد ك التفاكت في الرزؽ أك في السف
 أغنياء  كبار أك صغار .

علاكة عمى ذلؾ فبإمكاف التمميذ استثمار مجمكعة مف المفردات الجديدة المكجكدة في 
ضافتيا إلى مخزكنة الم  غكم .  النص كا 

 : النموذج الخامس 

 تحميل العنوان : المواجية (1
  جاء العنكاف في ىذا النص بشكؿ عاـ كممة مفردة معرفة "المكاجية" مف الفعؿ كاجو

كىذا ما يكحي مباشرة بكجكد طرفيف متنازعيف  في ىذه القصة كيكحي  ، مكاجية ، يكاجو
حصؿ بيف ىذيف الطرفيف كمصدر أيضا بأف عقدة ىذه القصة تتمثؿ في المكاجية التي ست

مف خلاؿ العنكاف لأف ىذه الكممة تعمؿ عمى  ، ىذه المكاجية غامض في نظر التمميذ
التشكيؽ كتجعؿ القارئ يغكص في النص لفؾ شفرات ىذه الكممة، ك قد تكحي أيضا بمكاجية 

إلا  ، شيء آخر كمكاجية مشكمة كالعمؿ عمى حميا أك مكاجية مكقؼ صعب إلى غير ذلؾ
ذا انتقمنا إلى القصة فنجد أف  ، أف الشيء الأخير أف ىذه المكاجية ىي جكىر القصة كا 
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المكضكع الذم تعالجو عقكؽ الكالديف ك تتمثؿ عقدة القصة في مكاجية الأب الذم انتابتو 
فرحة عارمة حيف لقاء ابنو كانبثؽ الأمؿ في قمبو مف جديد كاندفع إليو بميفة ككاف رد الابف 

ا حيف ظنو متسكلا ثـ ارتبؾ ك ىذه ىي المكاجية التي كصفيا العنكاف في كممة سيئا كقاسي
 إذف فالعنكاف ك المكضكع متناسباف كما أكحى بو العنكاف يمثؿ عقدة القصة بامتياز.  ، كاحدة

كخلاصة القكؿ إف اختيار العنكاف اختيار صحيح كصائب دؿ عمى المضمكف ك عمؿ 
 .عمى التشكيؽ

 
 
 ضوع و أىميتو : طبيعة المو (2  
  المكاجية " ىك النص الثامف مف نصكص المطالعة المكجية في كتاب السنة أكلى"       

جذع مشترؾ آداب مؤلفو النص ىي "جميمة زنير" عدد فقراتو خمس .المكضكع  ذك طابع 
ىماليـ ك يحث عمى برىـ   اجتماعي يعالج قضية ميمة في المجتمع كىي عقكؽ الكالديف  كا 

اف إلييـ، ك تكمف أىمية ىذا المكضكع في تكعية التلاميذ بضركرة طاعة الكالديف ك الإحس
كاستطاعت المؤلفة  ، كىذه المعاني الكاردة في النص ، كأكد عمى مكانتيا في المجتمع

)فالقصة ىي  أىـ أنكاع أدب الأطفاؿ ك أكثرىا قربا  ، إيصاليا مف خلاؿ السرد القصصي
  ك لما ليا مف تأثير فييـ ، ك التشكيؽ ، مف إمكانات  الإمتاع مف قمكبيـ نظرا لما تمتمكو

 . 1كفي إشباع حاجاتيـ الاجتماعية ك العممية  كالجمالية (
كما تكمف أىمية ىذا النص في كسر ركتيف النصكص العادية السابقة لأنو جاء عمى 

النص  شكؿ قصة فييا الكثير مف التشكيؽ ك المتعة ك ىذا ما ساعد عمى إيصاؿ مغزل
 أحسف إيصاؿ.

                                                     
 .124ص  ، أنكاعيا  - مياراتيا  –مستكياتيا  –أىميتيا -فف القراءة   ، عبد المطيؼ الصكفي    1
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 دراسة الجوانب الفكرية و التربوية : (3
قدمت الكاتبة في ىذا النص  مجمكعة مف الأحداث  المتتالية التي صاغت بيا            

التي تذكرت  ابنيا ك قد أبكاىا عقكقو ليا كنسيانو ليا  ، قصتيا فبدأت بكصؼ حاؿ العجكز
ثـ انتقمت  إلى  ، رة الثانية كصفيا لحاؿ العجكزككاصمت في الفق ، ك لأبيو كؿ ىذه المدة 

ذم سافر بحثا عف ابنو ثـ العثكر  عميو بعد مشقة كعناء في تقمبات الالحديث عف الأب 
  كاصطدـ بردة فعؿ الابف حيث ظنو متسكلا ، الجك كنزكؿ المطر كتمرغ الرياح فكؽ الثمكج

لأب إلى شخصية الابف كردة فعمو ثـ انتقمت في الفقرة الثالثة مف شخصية ا ، كلـ يعرفو
ثـ تراجع عف مكقفو في  ، كخجمو مف أبيو حيث قاده إلى بيتو خفية ثـ طمب منو الرحيؿ

كقاد أباه إلى الغرفة التي سيقيـ فييا ك قابمو الأب في الفقرة الأخيرة بنظرات  ، الفقرة الرابعة
 ثاقبة معاتبة كخرج مف المنزؿ باتجاه الشكارع الميجكرة.

كخلاصة القكؿ إف الطريقة التي اتبعيا الكاتب في عرض أفكاره تتلاءـ كالفئة         
فكما ذكرنا سابقا إف مكضكعات المطالعة المكجية  ، العمرية لتمميذ ىذه المرحمة الثانكية

سيؿ الأسمكب حتى لا يتعذر فيمو عمى  ، تشترط : "أف يككف النص شائؽ العرض 
الأسمكب  ، ت المغكية بقدر كبالتدرج كالمقصكد بالأسمكب السيؿكأف تقدـ المفردا ، التلاميذ

الخالي مف التكمؼ ك الالتكاء مع جكدة الصياغة ك إحكاـ العبارة ك المحافظة  عمى المستكل 
 1كيضفي أذكاقيـ". ، الأدبي الذم ينيض بمغة التلاميذ ك يسمكا بتعبيرىـ

ك الاىتماـ ديف ىي الحث عمى طاعة الكالالنص كفيما يخص القيـ التربكية التي يحمميا      
بىيىانًي بيما في كؿ فترات حياتيـ عند الصغر ك عند الكبر  مٍييمىا كىمىا رى بًي ارٍحى قيؿٍ رى كى

غًيرىا  كساعد عمى تحقيؽ ىذه القيمة التربكية الطريقة القصصية التي ، 24الإسراء  صى
 تميز بيا ىذا النص.

                                                     
 .139ص  ، المكجية  الفني لمدرسي  المغة العربية  ، عبد العميـ إبراىيـ   1
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 غوية : دراسة الجوانب المسانية والم(4
  : الجانب الصرفي 

بمػػػػا أف الػػػػنص جػػػػاء بالصػػػػيغة السػػػػردية فػػػػإف الكثيػػػػر مػػػػف حػػػػركؼ الجػػػػر جػػػػاءت           
كلأف مػػػػػف أىػػػػػـ مككنػػػػػات السػػػػػرد ىػػػػػي  الزمػػػػػاف  ، بمعنػػػػػى الظرفيػػػػػة لممسػػػػػاىمة فػػػػػي الكصػػػػػؼ

كمثػػػػػاؿ ذلػػػػػؾ حػػػػػرؼ الجػػػػػر "عمػػػػػى " ) عمػػػػػى المكقػػػػػد ....عمػػػػػى البيػػػػػت ... عمػػػػػى  ، كالمكػػػػػاف
الجػػػػػر "فػػػػػي " : ) فػػػػػي زاكيػػػػػة .. فػػػػػي الشػػػػػارع ... فػػػػػي الخػػػػػارج... ( كحػػػػػرؼ  ، المدينػػػػػة ..(

كحػػػػرؼ الجػػػػر " مػػػػف " : ) مػػػػف جيبػػػػو .... مػػػػف ىنػػػػا ..مػػػػف عينػػػػو ...(  كحػػػػرؼ الجػػػػر إلػػػػى 
كرد أيضػػػػػػا بمعنػػػػػػى الظرفيػػػػػػة مثػػػػػػؿ : ) إلػػػػػػى يػػػػػػده ..... إلػػػػػػى الشػػػػػػارع .. إلػػػػػػى الأسػػػػػػفؿ ..( 

يتكػػػػػرر  بػػػػػػالقرب مػػػػػػف ككردت البػػػػػاء أيضػػػػػػا بمعنػػػػػى  الظرفيػػػػػػة فػػػػػػي قػػػػػكؿ الكاتبػػػػػػة : ) كػػػػػػاف 
 .1مخبزة  ...(

كمػػػػػػػػف الجكانػػػػػػػػب الصػػػػػػػػرفية فػػػػػػػػي ىػػػػػػػػذه القصػػػػػػػػة ىػػػػػػػػك اسػػػػػػػػتعماؿ حػػػػػػػػركؼ العطػػػػػػػػؼ        
كنقػػػػؿ الأحػػػػداث  متتاليػػػػة كمثػػػػاؿ ذلػػػػؾ  كركد حػػػػرؼ العطػػػػؼ "  ، لممسػػػػاعدة عمػػػػى الكصػػػػؼ

الفػػػاء " بمعنػػػى الترتيػػػب ك التعقيػػػب فػػػي قػػػكؿ الكاتبػػػػة : )..فمػػػـ  يػػػرل اليػػػد التػػػي أنزلػػػت فػػػػي 
.. كظنػػػػػػو الابػػػػػػف  متسػػػػػػكلا فيػػػػػػرب بكجيػػػػػػو عنػػػػػػو ....فػػػػػػارتطـ بصػػػػػػره بأصػػػػػػبع يػػػػػػده دينػػػػػػارا .

قػػػػػػدمي كالػػػػػػده ... فالتقػػػػػػت عيناىػػػػػػا فػػػػػػي صػػػػػػمت بػػػػػػارد ...فػػػػػػأخرج المفتػػػػػػاح مػػػػػػف جيبػػػػػػو ... 
 . 2فأشرؽ الضياء في كجو الشيخ ...فصعدا بعض درجاتيا ... ( 

كجػػػػاءت  ثػػػػـ بمعنػػػػى الترتيػػػػب فػػػػي القصػػػػة فػػػػي قػػػػكؿ مؤلفتيػػػػا ) ثػػػػـ أشػػػػار إليػػػػو أف  
 . 3ظر ...(ينت
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  كما يكتسب التمميذ مف ىذه القصة استعماؿ  ظركؼ الزماف ك المكاف في السرد  
  الكقت ، النيار ، أياـ ، عمر ، الفترة ، كمثاؿ استعماؿ ظركؼ الزماف في النص ) الصبح

 .1اليكـ ..(
ناية ... شارع .... البيت .. ب مدينةككذا ظركؼ المكاف: ) زاكية ... ككخ ... طريؽ ...  

 . 2...غرفة .... شكارع .. الخ ( 
كنختـ الجانب الصرفي بالضمائر المنفصمة ك المنفصمة التي لا  يخمك منيا أم نص 
متناسؽ ك منسجـ  كمثاؿ الضمائر المنفصمة : " كىي تحس طعـ الممح في فميا ... كىك 

جاه ...ىي يتكئ عمى عصاه ...كىك يبحث عف ابنو ... كىك يقكؿ ...كىك يمتفت في كؿ ات
 .3زكجتؾ (

ك الملاحظ أف الضمائر المنفصمة التي استعممتيا الكاتبة في سردىا ىي الضمائر 
 –فجاءت معظميا بصيغة المفرد الغائب الذم يعكد مرة عف الأـ : ) عينيا  ، المتصمة
جرحيا ....( كمرة عمى الأب : )كجيو ...  -زكجيا   -أعمقيا –أفكارىا  –فميا  –رأسيا 

 . 4.. ابنو .. بطنو ... يده ... نفسو ... كقمتو...فمبو ... قدميو ...( عصاه .
كمرة عمى الابف العاؽ : ) طريقو ...خجمو...بصره ...كالده....رأسو ...جيبو ... 

 .5خمفو ... أبيو ... عينو ( 
     كظركؼ  المكاف  ، كحركؼ العطؼ ، فيذه الجكانب الصرفية مف حركؼ الجر

اليدؼ منيا أف يكتسب  ، الضمائر التي استعمميا الكاتب في سرد قصتو ك الزماف  ككذلؾ
 الطالب القدرة عمى بناء نماذج قصصية مماثمة أك مشابية في التعبير الشفكم كالكتابي . 

 
                                                     

 .137-136ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .137 -135ص  ، الكتاب المدرسي  2
 .137-135ص  ، مدرسي الكتاب ال  3
 .137- 135ص  ، الكتاب المدرسي   4
 .136- 135ص  ، الكتاب المدرسي   5



 الفصل الااني                              الدراسة التحميمية والتقويمية لمبرامج
 

 

71 

 : الجانب النحوي 
التي يستطيع التمميذ أف  ، تحتكم ىذه القصة عمى جممة مف القكاعد النحكية        
  يا إلى رصيده المغكم كالجمؿ الاسمية ك الفعمية الكاردة في ىذه القصةكيضيف ، يستثمرىا

كأكؿ ما نبدأ بو الجمؿ الاسمية التي سبؽ أف تعمـ  ، مثمما كردت في المكاضيع السابقة
الشكارع الميجكرة  ، التمميذ أنيا تبتدئ بمبتدأ ك مثاؿ ذلؾ )ضجيج السيارات ...صخر الباعة

كفي معظـ ىذه  ، ر بالجمؿ الفعمية أكثر المككنة مف فعؿ كفاعؿ...( إلا أف ىذا النص زاخ
ككضعت  ، الفاعؿ بسيكلةجاء الفاعؿ مستترا ك بإمكاف تمميذ ىذه المرحمة استخراج  ، الجمؿ

 ، كمثاؿ ذلؾ : ) سمرت عينيا ، الجمؿ الفعمية عمى القصة لأف المؤلفة بصدد سرد أفعاؿ
... تمرغت الرياح ، أدارت العجكز ، قياعماضجت أ ، تكسدت  أفكارىا ، حركت رأسيا

، ك جاءت معظـ ىذه الأفعاؿ بصيغة الماضي لأف 1(أشرقت الفرصة تحجر الشيخ ...
 الكاتبة نحكي أحداث مضت كفي ذلؾ تشكيؽ أكبر القارئ.

 :الجانب الأسموبي 
فكجػػػػػػد الأسػػػػػػمكب  ، تنكعػػػػػػت الأسػػػػػػاليب فػػػػػػي ىػػػػػػذا الػػػػػػنص بػػػػػػيف خبريػػػػػػة ك إنشػػػػػػائية         
كمػػػػػػف أمثمػػػػػػة ذلػػػػػػؾ : ) اختنػػػػػػؽ  ، بغػػػػػػرض إظيػػػػػػار التحسػػػػػػر عمػػػػػػى حػػػػػػاؿ الكالػػػػػػديف الخبػػػػػػرم

الػػػػدمع فػػػػي عينيػػػػا ... مػػػػلأ زكجيػػػػا المػػػػدخؿ منكػػػػب الرأس....شػػػػاحنتو حممتػػػػو بكػػػػؿ كجيػػػػػو 
نحػػػػك المدينػػػػة ..... بكػػػػر حتػػػػى غمػػػػرت الػػػػدمكع مقمتيػػػػو ... اختنػػػػؽ حمقػػػػو كىػػػػك يبحػػػػث عػػػػف 

ي بغرفػػػػػة الاسػػػػػتفياـ كىػػػػػك كمػػػػػا غمػػػػػب عمػػػػػى لػػػػػنص الأسػػػػػمكب الإنشػػػػػائي الطمبػػػػػ ، 2ابنػػػػػو...(
كمػػػػا يظيػػػػر فػػػػي الػػػػنص الأمثمػػػػة التاليػػػػة التػػػػي يسػػػػأؿ فييػػػػا إلا عػػػػف ابنػػػػو : ) أكلػػػػـ تعرفنػػػػي 
 3حقػػػػػػا كمػػػػػػا يػػػػػػا بنػػػػػػي؟ .... أىػػػػػػي زكجتػػػػػػؾ ؟ .... كأديػػػػػػف زكجتػػػػػػؾ إذف ؟ ...زكجتػػػػػػؾ ؟ ..(
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أمػػػػػا فيمػػػػػا يخػػػػػص الأسػػػػػاليب الغيػػػػػر طمبيػػػػػة فنجػػػػػد التعجػػػػػب فػػػػػي الأمثمػػػػػة التاليػػػػػة: ) كيػػػػػؼ 
نػػػػا مػػػػف ذاكرتػػػػو طػػػػكاؿ ىػػػػذه الفتػػػػرة ؟كقػػػػد امػػػػتص الاحتيػػػػاج عمرنػػػػا كحػػػػكؿ اسػػػػتطاع أف يخرج

 . 1أيامنا رمادا ؟ أىذه يدؾ حقا حاكلت طاكعتؾ كامتدت تستجدم الآخريف ؟...(
أما بالنسبة إلى الصكر البيانية فنجد ىذا النص زاخرا بالصكر البيانية كالاستعارات 

كفي ىذا المثاؿ  ، 2كرل كلدىا العاؽ ( كمف أمثمة ذلؾ في النص : ) كمما تكسدت أفكارىا ذ
شبيت الكاتبة الأفكار بالإنساف الذم يتكسد الذكرل ىي الأخرل التي شبييا بالكسادة ككذلؾ 

شبيت الدمع حيف يجتمع  ، قكليا: ) اختنؽ الدمع في عينيا كضحت أعماقيا المطعكنة ...(
متألمة بألـ الفرقة شبيتو بألـ كما شبيت أعماؽ الإنساف ال ، في العيف بالإنساف حيف يختنؽ

فالكاتبة استعممت صكرا بيانية مكثفة مع بعضيا البعض  ، الطعف بالسكيف أك أم شيء حاد
 ك كىذا أمر يستيكم التمميذ كيشد  نظره بعدما تعكد عمى التشبييات المفردة.  

إيقاظ كأخيرا نستنتج أف الغرض مف  استعماؿ ىذه الأساليب مساعدة التمميذ عمى       
يقاظ الجانب الخيالي لديو مف خلاؿ تكقيع كيفية تتابع الأحداث      الجانب التشكيقي لديو كا 
  ك التعرؼ عمى مكاضيع كما يستطيع مناقشة أفكار النص ) ككما يستطيع تمخيص قصة 
أك نص أك مقالة في حدكد مستكاه الفكرم ك المنيجي ك ما يلاحظ في الجانب المغكم أف 

ذ  يميمكف إلى كتابة قصة كنضـ الشعر ككتابة المقالة بأنكاعيا لذا يجب تشجيع بعض التلامي
ككجكد ىذه القصة في نصكص المطالعة المكجية تيذيبا  ، 3ىذه الفئات ك تنمية ميكليا ...(

 لأفكارىـ كلأذكاقيـ ك لطريقتيـ في الكتابة .
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 الجانب المعجمي : 
جديدة ك الصعبة عمى تمميذ المرحمة يحمؿ نص المكاجية العديد مف المفردات ال

 ، كالتي يعمد المعمـ عمى شرح  أكبر قدر منيا  كنذكر بعضيا : ) سمرت ، الثانكية
قد لا  ، .. ( ، فضاء سديمي ، الغبطة ، لامبالاة فجة ، ارتطـ ، مقمتيو ، الذعر ، كضجت

قد لا يككف قد  يتغير عمى بعض التلاميذ فيـ معاني بعض المفردات أك لمصطمحات ألا انو
استعمميا في تعبيره رغـ كجكدىا قامكسو المغكم  فتمنحو كجكدىا في ىذه القصة فرصة 

 كتفتح لو المجاؿ إلى التطكير مف مستكاه المغكم . ، صياغتيا في إبداعاتو

  : النموذج السادس 

 تحميل العنوان: مشيد من مسرحية مجنون ليم (1
"مف أطكؿ العناكيف في نصكص المطالعة يعد نص "مشيد مف مسرحية مجنكف ليمى 

فكثير مف التلاميذ ىـ عمى دراية بقصة الحب التي  ، المكجية كىك لا يحمؿ إيحاءات كثيرة
كعند قراءة ىذا العنكاف يفيمكف مباشرة بأف ىذا النص سيحكي قصة  ، كانت بيف ليمى كقيس

لنا حدثا معينا مف ىذه  الحب التي كانت بينيما كما تكحي كممة شيد بأف ىذا النص سيركم
حكارم ينقؿ  ، المسرحية كما تشير كممة مسرحية أف النص سيأتي عمى شكؿ عمؿ مسرحي

أحداثو عف طريؽ الحكار بيف الشخصيات، إذا فيذه الإيحاءات تثير التمميذ كتمفت انتباىو 
ا مع أما بالنسبة لمسألة اختيار العنكاف ك تكافقي ، لآف مثؿ ىذه النصكص جديدة كمشكقة

فنجدىما متطابقيف لأف مضمكف النص يتمحكر حكؿ قيس الذم تشبو تصرفاتو  ، المضمكف
بتصرفات المجنكف كسبب ذلؾ ىك حبيبتو ليمى ليذا كاف العنكاف مشيدا مف مسرحية مجنكف 

لأف النص نقؿ لنا مشيد ذىاب قيس  ، ككذلؾ الأمر بالنسبة لممشيد مف المسرحية ، ليمى
 عشيقتو ليمى .إلى بيت عمو لمقاء 
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 طبيعة الموضوع و أىميتو : (2
العشر مف نصكص المطالعة المكجية في كتاب  النص ىك"  ليمى مسرحية مف مشيد"

السنة أكلى ثانكم جذع مشترؾ آداب  مؤلؼ النص الشاعر "أحمد شكقي"، كيعتبر حجـ 
يستغرؽ النص كبير نكعا ما بالنسبة لتمميذ ىذه المرحمة المككف مف خمسة صفحات قد 

 المعمـ كقتا في القراءة كما تعتبر طبيعة النص الشعرم صعب الفيـ بالنسبة لمتلاميذ  . 
أما فيما يخص مكضكع النص فقد تحدث عف حب قيس لميمى الذم ذىب لبيتيا ليعبر 

كتكمف أىمية ىذا المكضكع في كركده بشكؿ عمؿ مسرحي كيعتبر " العمؿ  ، ليا عف عشقو
  كسائؿ النافعة جدا في تكجيو الأطفاؿ كتنمية مداركيـ كتربية أذكاقيـالأدب المسرحي مف ال

كللأدب المسرحي صفاتو كشركطو الخاصة التي يجب  ، كتشجيعيـ  عمى التفكير ك القراءة
ك العمؿ  ، الالتزاـ بيا، كيعكد الأدب المسرحي الأطفاؿ عمى ممارسة النشاطات اجتماعية

كيقبؿ  ، ذ يفضؿ مثؿ ىذه المكاضيع العاطفية بشغؼ كنيـ"كما أف التممي ، " 1التعاكني...
 ".2عمى القصص لتي تمتزج فييا المغامرة بالعاطفة كتقؿ فييا الكاقعية 

كىذا ما تجسد في  3"كما يعيش صراع مع القيـ ك ىك الصراع بيف تعممو ك آمف بو ".
الاجتماعية السائدة  النص مف خلاؿ الصراع القائـ بيف قيس كعمو كمراعاة ىذا الأخير لمقيـ

 في المجتمع .

 دراسة الجوانب الفكرية والتربوية : (3
جاء ىذا النص عمى شكؿ مشيد  مسرحي بدأ أحمد شكقي ىذا المشيد بذىاب قيس إلى 
البيت عمو ليقابؿ حبيبتو ليمى فاستقبمو عمو ك أعمـ ليمى بمجيئو فأسرعت إليو ك حيتو فطار 

با أطراؼ الحديث كعبرا عف شكقيـ لبعضيما كاعترؼ كؿ قيس فرحا باجتماعو بميمى كتجاذ
ثـ انتقؿ بنا أحمد شكقي إلى الحدث المكالي حيث راحت النار تأكؿ كـ  ، منيما بمشاعره

                                                     
 .125ص  ، أنكاعيا  –مياراتيا –مستكياتيا  -أىميتيا–فف القراءة  ، عبد المطيؼ الصكفي   1
 .145ص  ، قراءات  في أدب الأطفاؿ  ، السعيد جاب الله  ، ينظر   2
 .  25ص  ، الأساسيالتمميذ في التعميـ  ، ك آخركف  ، محمد عبد الطاىر الطيب  ، ينظر   3
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بعد أف طرح النار ثـ بعد ذلؾ  ، قيس فمـ يأبو بذلؾ كأكمؿ حديثو ككصؼ نفسيتو الممتيبة
  تأججة فاستغاثت لميمى بأبيياأغمي عمى قيس بعد إخراجو ك إفصاحو عف عكاطفو الم

فأسرع إلييا كعاتبيا ثـ خاطب قيس بإفاقتو بعنؼ كطمب منو الرحيؿ دكف رجعة لأنو يخشى 
كفي ختاـ ىذا المشيد طمب قيس مف عمو الرفؽ بو  ، أقكاؿ الكشاة كتناقميـ الأخبار خشية

 كبميمى كطمب أف يدعميما كعدـ اعتراض طريقيما .
تربكية المتضمنة في ىذا النص  فتكمف في تعريفيـ بظاىرة الحب أما فيما يخص القيـ ال

لأف تمميذ المرحمة الثانكية " يميمكف إلى حفظ  ، العذرم الخالص كالنقي مف كؿ الشكائب
    أك ترتبط بمكضكعات عاطفية أك حماسية  ، الأشعار التي ترتبط بأساليب سيمة مبسطة

ـ التربكية في ىذا النص مف خلاؿ حديث الأب . كما تتجسد القي  1يتذكرىا بسيكلة "  ك
  عمى الحفاظ عمى سمعة ابنتو ليمى ككذلؾ  سعى ىذا النص إلى ذـ مف ينقد الناس ظمما

 ككره ىذا الفعؿ في نظر التمميذ .

                                                     
 .85ص  ، طرؽ  تدريس المغة العربية  ، زكريا إسماعيؿ   1
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 دراسة الجوانب المسانية والمغوية : (4

 : الجانب الصرفي  

حركؼ الجر جاءت  بما أف ىذا النص يسرد أحداث مشيد معيف فإف الكثير مف
في البيت  ، في بيتيـ ، مف أقصى الخباء ، في الدار ، بمعنى الظرفية مثؿ: )عمى الخباء

 إلى الحضر...(
كيعتبر ىذا النص مف الشعر المسرحي التمثيمي الذم ينقؿ الأحداث مجمكعة مف   

 الشخصيات مع الاستعانة  بحركؼ العطؼ المكجكدة في النص كالتي ساىمت ىي الأخرل
فكردت "الكاك" بمعنى الجمع بيف  ، كتحقيؽ الاتساؽ ك الانسجاـ ، في نقؿ الأحداث كتسمسميا

.كما أفاده حرفي 2.)أسبابي كعلاتي ( 1المتعاطفيف مثؿ:)أكدل الرياح بو الضيؼ كالجار(
ككرد حرفي  ، 3ثـ افترقنا ...( ، فاذىب ، الفاء كثـ الترتيب في الأمثمة التالية : ) فأسنده

 4ؼ "أـ" .بمعنى التسكية بيف المتعاطفيف يقكؿ الكاتب:) أليلا  عشيتو أـ نيارا ؟(.العط
  العشية ، عمرؾ ، العمر ، كما أف النص زاخر بظركؼ الزماف مثؿ : ) ساعة

       ككذلؾ الأمر بالنسبة لظركؼ المكاف :  ، 5الميؿ ...( ، نيارا ، سحر ، فجر ، معيف
 قبائؿ ....(.  ، قرابة الحي ، صحف الدار ، بجانب البيت ، دارنا ، الدار ، ء) الخبا

أمػػػػا فيمػػػػا يخػػػػص الضػػػػمائر المنفصػػػػمة فػػػػي الػػػػنص فيػػػػي شػػػػبو منعدمػػػػة ك تكثػػػػر فييػػػػا 
أنػػػػتـ   أنتمػػػػا ، أنػػػػت ، الضػػػػمائر المسػػػػتترة التػػػػي كانػػػػت معظميػػػػا ضػػػػمائر الخطػػػػاب : ) أنػػػػا

ألػػػػـ كحػػػػػزف ..( مثػػػػؿ ضػػػػمير المػػػػتكمـ المفػػػػرد " أنػػػػا " الػػػػذم عبػػػػر بػػػػو عمػػػػا يشػػػػعر بػػػػو مػػػػف 
  أختصػػػػر  أشػػػػرح ، أنفجػػػػر ، كيػػػػؼ أشػػػػكك ، كمثػػػػاؿ ذلػػػػؾ : ) مػػػػا كنػػػػت ، جػػػػراء حبػػػػو لميمػػػػى

                                                     
 .174ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .175ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .178 -177ص  ، الكتاب المدرسي   3
 .178ص  ، الكتاب المدرسي   4
 .178ص  ، الكتاب المدرسي   5
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كمػػػػا جػػػػاء ضػػػػمير المخاطػػػػب "أنػػػػت" حػػػػيف يخاطػػػػب حبيبتػػػػو ليمػػػػى  ، سػػػػرت ...( ، كلا كنػػػػت
 . 1تخشيف ... الخ (  ، أحجت ، ىؿ تنفست ، بمغت ، : ) متعت

  : الجانب النحوي 
 مثؿ :  ، 2فقد غمبت عميو الأفعاؿ المضارعة بما أف نمط النص ىك النمط الحكارم
.. نقع ... يطمع ... يقكل ... أضاؼ ... أخشى  ك) يقبؿ ..ينبئؾ ... يحمؿ ..يصح

 . 3... يأفككف .. الخ ( 
  أسنده ، أنؼ ، أغثنا ، تكمـ  ، اطرح ، فسممو ، خذم ، مثؿ  : )تعاؿ  ، 4كأفعاؿ الأمر

يسمح لمتمميذ لمتعرؼ عمى استعماؿ الكاتب ليذه ، كىذا ما 5امضي ...(  ، تأمؿ ، أذب
إضافة إلى جكانب نحكية  كبالتالي صياغتيا في نصكص  حكارية  مف تأليفو ، الأفعاؿ

 . أخرل تكاجدت في ىذا النص سبؽ كأف ذكرناىا في النصكص السابقة 

 : الجانب الأسموبي 
اـ في قكؿ الكاتب : فقد غمبت الإنشائي كالاستفي ، مف ناحية الأسمكب في ىذا النص

) مف الياتؼ الداعي ؟ أقيس أرل ؟ ...أيف كنت إذف ؟ ...ما كراء أبي ؟ ... تجديف ؟ ... 
كيؼ أشكك كانفجر ؟ ...قيس ماذا تجد ؟ عـ ماذا جنيت ؟ ... ماذا جنى قيس ؟ .. أليلا 

 6غشيتو أـ نيارا ؟  ...جئت تطمب نارا أـ ترل جئت تشعؿ البيت نارا ؟ ...(.

                                                     
 .176-175ص  ، الكتاب المدرسي   1
 ؿ عمى معنى في نفسو  مقترف بزماف يحتمؿ الحاؿ ك الاستقباؿ .ما د  2
 .178-174ص . ، الكتاب المدرسي   3
 كىي ما دلت عمى طمب كقكع الفعؿ مف الفاعؿ المخاطب بغير لاـ الأمر  4
 .178-175ص  ، الكتاب المدرسي   5
 .178-174ص  ، الكتاب المدرسي   6
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  خذم كعاءا  كاممئيو لابف عمي حطبا ، مر في قكلو:) تعالى نقض حقا كاجباكالأ  
امض يا  ، تأمؿ رداءة كيديو ، أسنده إلى صدرؾ ، أغثنا أبت أدرؾ ، اطرح النار يا فتى

 .1رفقا بميمى كقيس ...(  ، امض ، قيس
اء كذلؾ في كالند ، كمناداة ليمى لجاريتيا عفراء ، كيظير النداء في مناداة قيس لميمى

أبا  ، يا لأيى ، قكؿ الكاتب عمى لساف الشخصيات: ) ..يا لأبي لمجار قيس صريع النار
   2يا قيس ... الخ ( . ، الميدم يا عـ

فجاءت  ، ىذا بالنسبة للإنشائية الطمبية أما بالنسبة للأساليب الإنشائية الغير الطمبية
ككـ  !... تأكؿ الجمد كالشعر !ا ليؿ معظميا بصيغة التعجب كمثاؿ ذلؾ : ) ك ذئاب أرؽ ي

 .3)..، داريت يا ليمى
أما بالنسبة لمصكر البيانية في النص فيي عديدة ك متنكعة فنجد التشبيو في قكؿ 

 . 4ذاكم نحكلا ك كالمغيب اصفرارا ...(كالفنف ال(ليمى : 
 كفي قكؿ قيس : جمعتنا الغيؿ بالميؿ *** كما يجمع السمارا 

 كردت في قكؿ ليمى : كالاستعارة كذلؾ 
 .175ص  ، لؾ قمب فسمو يا ***فتى ينبئؾ بالخبر

 ككردت الاستعارة في قكؿ قيس :
 . 5كرياح حسبتيا  *** حررت ذيمؾ العطر            

                                                     
 .178-175ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .178-176ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .177-176ص  ، الكتاب المدرسي   3
 .177ص  ، الكتاب المدرسي   4
 .176ص  ، الكتاب المدرسي   5
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 : الجانب المعجمي 
ككنو نص مسرحي  ، يحمؿ ىذا النص كما ىائلا مف المفردات الجديدة ك الصعبة

 ات : ) الخباء ... الدرر ... الغيد ...الحكر ... أججتكمثاؿ بعض  ىذه المفرد ، شعرم
 .   1كؽ ... يأفككف ... النسب ... لا تكسب ... شنارا ...(الشَّ   ج...لاع

لممفردات جديدة فقط  إكسابوكما أف استثمار التمميذ لمجانب المعجمي لا يقتصر عمى 
  جمي معيف ك يستطيعبؿ يمكف لمتمميذ أف يحصر المكضكع الذم ليتحدث فيو في حفؿ مع

الخاص بمعاناة  ، الذم يمكف ذكره في ىذا النص ىك الحقؿ الدلالي ، إثرائو كالحقؿ الدلالي
كيؼ  ، كؿ شيء إذا حضر ، قيس في حبو مثؿ : ) ما ضرىا لك قضت لمقمب حاجات

أحس  ، الغير أججت في الحث  لاعج الشكؽ ، مف أىمؾ –كذئاب أرؽ  ، أشكك  كانفجر
 .2متا  *** كساقي لا تحملاف الجسد ....(يعني قد غا

كما قد يستعمؿ المعمـ في شرحو لممفردات ك التراكيب المغكية الصعبة ك الجديدة عدة 
كقد يعمد المعمـ إلى  ، طرؽ لمعالجتيا مثؿ ذكر المرادؼ: ذكر الضد أك استعماليا في جمؿ

  3ة ."كتابتيا عمى السبكرة  كلا ضركرة لكتابة ما نعرفو جميع الطمب
 
 
 
 
 
 
 

                                                     
 .178-174ص  ، الكتاب المدرسي   1
 .176-175ص  ، الكتاب المدرسي   2
 .266-265ص  ، ة الشاممة طرائؽ تدريس المغة  العربية في ضكء معايير الجكد ، فلاح صالح حسيف الجبكرم   3
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 الخـلاصـــة :
كخلاصة القكؿ أف المقاربة البيداغكجية  المعتمدة في ىذا الكتاب ىي المقاربة 

تكافؽ ك الخصائص الكجدانية ك العقمية   ، بالكفاءات التي تسعى لكضع مبادئ تربكية
 أما فيما يخص نصكص المطالعة المكجية في الكتاب ك التي  كاف عددىا اثني ، لمتلاميذ

غمبت عمييا النصكص العربية عمى حساب النصكص الجزائرية التي مثمت  ، عشر نصا فقط
لأف نصكص  ، كىذا عدد غير كاؼ ، مقابؿ نصا كاحدا أجنبيا ، نسبة قميمة في الكتاب

نتاجات إالمطالعة يجب أف تككف مكضكعات متنكعة بيف النصكص الجزائرية ك العربية ك 
بشكؿ كبير ىك أف يتعرؼ المتعمـ في ىذه المرحمة عمى أصناؼ كما ييمنا  ، الأدب العالمي

  كأف  يتذكؽ جمالية المغة مف خلاؿ شرح المعاني المقصكدة ، مف التعبير العربي ك الغربي
كربط النصكص لما كاف يحيطيا مف ظركؼ مباشرة مف قضايا فكرية كما ترمي إليو ىذه 

مف تحسيف مستكل تعبيره الفني كما تسعى  مف قيـ تربكية كىكذا يستطيع التمميذ ، النصكص
عداده كتحضيره لخكض غمار المستقبؿ .  ىذه النصكص إلى تنشئة التمميذ كا 

لأفكار لعمر تلاميذ المرحمة الأسمكب ك االعمكـ فإف النصكص كانت مناسبة  كعمى
 كفيما يخص تحميمنا لنصكص فقد كجدنا أف بإمكاف المعمـ استغلاؿ ىذه النصكص ، الثانكية

ك أسمكبية ك معجمية أحسف  ، كنحكية ، لصالح التمميذ بما تحكيو مف معمكمات صرفية
كعمى المعمـ استثمار حصة  ، استغلاؿ كفي تنمية ممكتو المغكية كتحسيف قكاعده المسانية

 بطريقة مباشرة أك غير مباشرة.  ، المطالعة المكجية
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 تميػػيد:
دراسة بعد إتماـ الدراسة النظرية  كالتطبيقية لممكضكع ارتأينا أف نختـ ىذا البحث ب

كتحديدا الأساتذة  ، تتمثؿ في تكزيع استبيانات عمى المعمميف في المرحمة الثانكية ، ميدانية
الذيف درسكا  السنة أكلى ثانكم كىـ عمى اطلاع بنصكص المطالعة المكجية في الكتاب 

كاخترنا أف تككف الاستبيانات مكزعة عمى  ، المدرسي لإبداء آراءىـ حكؿ الكتاب كمكضكعاتو
ساتذة دكف التلاميذ لأنيـ الأقرب ك الأدرل بشؤكف الدركس ك التلاميذ ككانت الدراسة عمى الأ

 النحك الآتي :

 أولا : منيج الدراسة :
لابد لكؿ دراسة أف نتخذ منيجا يتماشى مع طبيعة البحث "فالمنيج ىك الطريؽ 

 . 1حكىما ..."كمنيج التعميـ ك ن ، كمنو منيج الدراسة ، أك الخطة المرسكمة ، الكاضحة
كيعرؼ المنيج أيضا عمى أنو " طائفة مف القكاعد ك القكانيف العامة تسيطر عمى 

كتحدد عممياتو حتى يصؿ إلى نتيجة معمكمة في مكضكع مف المكضكعات أك بعبارة  ، العقؿ
كترسـ ليـ الخطكات العقمية التي  ، أخرل تحدد لمعمماء الطريقة التي يسمككنيا في بحثيـ

 .2مف أجؿ الكصكؿ إلى الحقيقة العممية في مكضكع مف المكضكعات "  يتبعكنيا
إذف فالمنيج ىك الأسمكب الذم يتبعو أم باحث في بحثو مف أجؿ الكصكؿ إلى 

كقد اشتممت دراستنا ىذه عمى نمكذج مف الاستبيانات تـ تكزيعيا في بعض  ، الحقيقة
فقد اعتمدنا عمى استخداـ النسب أما فيما يخص أدكات التحميؿ  ، ثانكيات كلاية الكادم

المئكية كمحاكلة تحميميا عمميا كقد اعتمدنا في ذلؾ المنيج الإحصائي التحميمي الملائـ 
 لدراسة نصكص المطالعة المكجية في كتاب السنة أكلى ثانكم.

 

                                                     
 .81ص  ، 2002، مصر  ، الإسكندرية  ، دار المعرفة الجامعية  ، منيج البحث المغكم  ، محمد سميماف ياقكت   1
 .17ص  ، 1997ص  ، مصر القاىرة ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع  ، مناىج البحث الأدبي  ، يكسؼ خميؿ  2
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 اانيا :حدود الدراسة :

 الحدود المكانية : أ.
بعض الثانكية كلاية الكادم كىي الثانكيات أجرينا ىذه الدراسة عمى مجمكعة مف الأساتذة في 

 التالية: 
 تغزكت . ، ثانكية الشييد بكضياؼ بكضياؼ -1
 قمار . ، متقنة عبد القادر الياجكرم -2
 قمار . ، ثانكية ىالي عبد الكريـ -3
 ككينيف  ، ثانكية حفياف عبد الكريـ -4
 ككينيف . ، ثانكية الشييد صنديد محمد منيب -5
 بالرقيبة .ثانكية الشييد ساسي رضكاني  -6
 بكادم العمندة . ، ثانكية الشييد اليادم بك عزيز -7

 الحدود الزمانية :ب.
إلى غاية  2019( أفريؿ 20تـ إجراء ىذه الدراسة في حدكد زمانية ما بيف عشريف )

 .2019( مام 19تسعة عشرة )
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 :  عينة الدراسةاالاا: 

محؿ الدراسة كيمجأ لذلؾ  بحيث يككنكا ، العينة ىـ الأفراد الممثمكف لممجتمع الأصمي
 1في حالة عدـ استطاعة تطبيؽ الدراسة عمى كؿ أفراد مجتمع البحث .

كىذا  ، كالبحث عف طريؽ العينة ىك في الحقيقة اختصار لمكقت ك الجيد ك الماؿ
مف شأنو  تخفيض تكاليؼ المشركع أك البحث كأف استخداـ العينة يسيؿ  مف عممية  النتائج 

 2.بالسرعة الممكنة 
ك العينة التي اخترناىا لإجراء الدراسة تمثمت في مجمكعة مف أساتذة  المغة العربية 

ىذه العينة الأصمية التي تـ تكزيع  ، ( أستاذا30لمسنة أكلى ثانكم كعددىـ ثلاثكف )
 (  استبيانا فقط. 24تـ استرجاع أربعة كعشركف ) ، الاستبياف عمييـ

 رابعا: أداة جمع البيانات:

 ا في ىذه الدراسة الاستبياف كأداة لجمع البيانات ك الاستبياف بمفيكمو العاـاستخدمن
ىك قائمة تتضمف مجمكعة مف الأسئمة معدة بدقة ترسؿ إلى عدد كبير مف أفراد المجتمع 

 .3الذيف يككنكف العينة الخاصة بالبحث 
        ات كيعتبر الاستبياف أحد الكسائؿ التي يعتمد عمييا الباحث في تجميع البيان

كالاستبياف لا يمكف أف يمثؿ المكضكع ك لا يمكف  أف يمثؿ   ، ك المعمكمات مف مصادرىا
 .4المبحكثيف ك لكنو يمثؿ تكقعات الباحث 

                                                     
 1الجزائر، ط ، جامعة زياف عاشكر الجمفة ، 2010 ، الرسائؿ ك المذكرات لمطمبة   دليؿ إعداد ، بكام ميمكد كآخركف   1
 .25ص  ،  2014-2013المكسـ الدراسي  ، 
 ، 1ط ، الأردف  ، أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية، مؤسسة الكراؽ  ، مركاف بف عبد المجيد إبراىيـ   2

 .157ص  ، 2000
 .165ص  ، المرجع نفسو ، راىيـ مركاف عبد المجيد إب  3
د  ، الأردف  ، بيت الأفكار الدكلية  ، إجراءاتو  –مناىجو ك أساليبو  –البحث العممي أسسو  ، ربحي مصطفى عمياف   4

 .90ص  ، ط 
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ككذلؾ للاقتراب  ، كقد لجئنا إلى الاستبياف في دراستنا ىذه لتعزيز ما ذكرناه سابقا
كلا يكجد أحد  ، المرحمة الثانكيةأكثر مف كاقع تدريس  نصكص المطالعة المكجية  لدل 

مف الناحية  ، بأعمـ  بيذا الكاقع أكثر مف الأستاذ الذم يشرؼ عمى تدريسيا كاستثمارىا
  1كقد كجينا ليـ عشريف سؤالا )انظر الممحؽ ( . ، التربكية ك المسانية

 خامسا: تفريغ أسئمة الاستبيان وتحميميا :
 ي البرنامج التعميمي ؟ : ىل تأخذ المطالعة الموجية حظا كافيا ف -1

 قميػػلا لا  نعػـ  الاختيارات 
 10 6 8 عدد التكرار

 %41.66 %25 %33.33 النسبة  المئكية
مف خلاؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف جؿ الأساتذة الذيف يدرسكف السنة  أكلى ثانكم غير 

برت النسبة المئكية مقتنعيف بالاىتماـ التي تعنى بو المطالعة في البرنامج التعميمي كىذا ما ع
أساتذة بالإجابة  )قميلا(، كنفس الأمر يتعمؽ  (10)التي عبر عنيا عشر ، %(41.66)

( أساتذة كقدرت النسبة المئكية 6)ستةبالأساتذة الذيف أجابكا  )لا( كالتي بمغ عددىـ 
بعدـ رضاىـ عف الحظ الذم خصص لممطالعة المكجية  صريحةكالذيف إجابة  ، %(25)

فيما عبر بقية الأساتذة باقتناعيـ بالكقت كالاىتماـ الذم تحظى بو    مج التعميميفي البرنا
أساتذة بنسبة مئكية قدرت ب  (08)المطالعة في البرنامج الذم بمغ عددىـ ثمانية

(33.33. )% 
كما يمكننا استنتاجو ىنا أنو عمى المسؤكليف في كضع البرنامج التعميمي إعادة النظر 

  المكجية التي لـ ترضي جؿ الأساتذة الذيف يركف مساحتيا ضئيمة في دركس المطالعة
ف دؿ عمى شيء فإنو يدؿ عمى عدـ  ، كغير  كافية لأنيـ الأدرل بكاقع التعميـ كىذا كا 

الاعتراض لأىمية المطالعة في تربية التمميذ كصقؿ مكاىبو كأذكاقو كتنمية ممكتو أثناء كضع 
                                                     

 .165ص  ، أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية  ، مركاف عبد المجيد إبراىيـ  1
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أما باقي الأساتذة الذيف أجابكا  ، لحصة المطالعة المكجيةالخطة المناسبة ك المساحة الكافية 
  بنعـ فيرجع خيارىـ لمسبب الأكؿ كىك التيرب مف الإجابة الكاقعية كعدـ الإجابة بمصداقية

أم   أك  أنيـ يحسنكف استغلاؿ حصة المطالعة المكجية التي تمثؿ حصة كاحدة كؿ كحدتيف
كتسيره   ة كاستثمار نص المطالعة المكجيةحصة كؿ أسبكعيف تقريبا، كيستطيعكف مناقش
كىذا يعكد إلى اجتياد الأساتذة كالأخذ مف  ، أحسف تسيير مع تحقيؽ كؿ الأىداؼ المسطرة

 إضافة إلى أف الأستاذ الذم يمتمؾ الخبرة يختمؼ عف غيره الذم تنقصو الخبرة .  ، طاقتيـ
 ىل تمتزم بالبرنامج المقترح في دروس المطالعة ؟: -2

 لا نعػـ ارات الاختي
 4 20 عدد التكرار 
 %16.66 %83.33 النسبػة المئكية

   
مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف معظـ الأساتذة يمتزمكف بالبرنامج المقترح في 

كبمغ عدد  ، %(83.33كىذا ما عبرت عنو النسبة المئكية ) ، دركس المطالعة المكجية
ا، فيما نلاحظ أف الأساتذة الذيف لا يمتزمكف ( أستاذ20الأساتذة المجيبيف بنعـ عشريف )

أستاذة بنسبة مئكية قدرت  (4أربعة) بالبرنامج المقترح في دركس المطالعة عددىـ لـ يتجاكز
(16.66 .)% 

ممتزمكف بتسيير  ، نستنتج مف خلاؿ الجدكؿ أف معظـ الأساتذة في السنة أكلى ثانكم
ي المنياج كىذا ما يدؿ عمى نجاح ىذا كما ىك مسطر لدييـ ف ، حصة المطالعة المكجية

كىك دليؿ كذلؾ عمى الخطة المحكمة التي كضعت لتسيير الدرس مف طرؼ  ، البرنامج
مما أدل إلى اقتناع الأساتذة بو كىك دليؿ عمى انضباط كالالتزاـ  التي  ، السؤكليف عمى ذلؾ

  كس داخؿ القسـيتصؼ بيا الأساتذة في الدرس كالحرص عمى التسيير الحسف لشؤكف الدر 
 كما ىك مسطر لدييـ . 
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 ىل تشجع التلاميذ عم  ممارسة المطالعة ؟: -3
 لا نعـ  الاختيارات 
 0 24 عدد التكرار

 %0 %100 النسبة المئكية 
 

يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف جؿ الأساتذة دكف استثناء التي أجريت عمييـ 
زىـ عمى المطالعة المكجية بنسبة يجمعكف عمى ضركرة تشجيع التلاميذ كتحفي ، الدراسة
 جميـ أجابكا "بنعـ".  (24)كعدد أفراد العينة ىـ أربعة كعشركف  ، 100%

كىذا إف دؿ عمى شيء فإنو يدؿ عمى مكانة المطالعة الكبيرة في الجانب التعميمي 
كالتي تساعد  ، مف خلاؿ ما تحممو النصكص مف جكانب نحكية كصرفية ك أسمكبية كبلاغية

كفي الجانب التعميمي مف خلاؿ ما تحممو مف أفكار كقيـ تربكية ، اء رصيده المغكمفي إثر 
كيبقى لكؿ أستاذ طريقتو في تشجيع التلاميذ كاجتياداتو الخاصة  ، تسعى إلى تيذيب التمميذ

كىذا متكقؼ أيضا عمى التمميذ كحرصو عمى الدراسة كميمو لممطالعة كنكع  ، في ذلؾ 
 ييا .المكاضيع التي يميؿ إل

 ىل الوقت المخصص لنشاط المطالعة الموجية كاف؟: -4
 لا نعـ الاختيارات 

 16 8 التكرار 
 %66.66 %33.33 النسبة المئكية

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف إجابات الأساتذة بشأف الكقت المخصص لنشاط 

 (16ستة )كبعدد  ، %(66.66كانت معظميا ب :"لا" نسبة ) ، المطالعة المكجية كاؼ
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كا بالكقت المخصص لدرس المطالعة ستاذا في حيف كاف عدد الأساتذة الذيف اكتفأ
 %(. 33.33بنسبة )   أساتذة (08)ثمانية

كعدـ رضاىـ ، المخصص لنشاط المطالعة ، كنستنج عدـ رضا الأساتذة بالكقت
 كذلؾ راجع لمجيؿ بقيمة المطالعة ، (1بحجميا في البرنامج التعميمي كما ذكرنا سابقا )س

فدرس  ، كالعبثية في كضع الكقت المخصص لكؿ درس ، في تنمية الثركة التمميذ المغكية
       ةلعة في النحك أك الصرؼ أك البلاغالمطالعة المكجية لا يقؿ أىمية مف درس المطا

أك العركض بؿ بالعكس يمكف لممطالعة أف تككف درسا لمنحك كالصرؼ كالبلاغة في آف 
العديد مف الدراسات أف استيعاب التمميذ لممفيكـ  النحكم أك البلاغي  كما  أثبتت ذلؾ ، كاحد

إذف عمى المسؤكليف في كضع الحجـ كالكقت  ، يككف أسرع ك أسيؿ مف خلاؿ المطالعة
عادة النظر في ذلؾ.  ، المخصص لممطالعة المكجية  كا 

 ىل تعتقد أن النصوص المقترحة تناسب مستوى التلاميذ المغوي والفكري ؟: -5
 قميلا لا نعـ لاختيارات ا
 17 3 4 عدد التكرار 

 %70 %12.5 %16.66 النسبة المئكية 
 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف الأساتذة يجدكف اختلافا في نصكص المطالعة المكجية 
فيركف أف منيا ما يناسب مستكل التمميذ المغكم ك الفكرم كمنيا مالا يناسب مستكاىـ ك ىذا 

بعدد سبعة عشر أستاذ  %( بإجابة "قميلا"70.83ئكية التي كصمت )ما فسرتو النسبة الم
في حيف احتمت  ، أساتذة (04)%( بإجابة "نعـ" بعدد أربعة 16.66تمييا نسبة ) ، (17)

 ( أساتذة فقط.03%( بعدد ثلاث )12.5الإجابة "لا "نسبة )
بعدـ مناسبة كما يمكننا استنتاجو مف خلاؿ النسبة الضئيمة التي عبر عنيا الأساتذة 

نصكص المطالعة المقترحة مستكل التلاميذ المغكم ك الفكرم في عدـ كجكد عكائؽ كثيرة في 
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كما يعتبر كضع بعض  ، فيـ التلاميذ لأفكار النص كتقبؿ المستكل المغكم لنصكص
كىذا مف كاجب  ، ذة للإجابة "قميلا" ىك دليؿ عمى كجكد  الفركؽ الفردية داخؿ القسـالأسات
 تجاكزه.المعمـ 

 ىل تضيف النصوص المقترحة رصيدا معرفيا كافيا ؟:  -6
 قميلا لا نعـ الاختيارات 
 10 1 13 عدد التكرار

 %41.66 %4.16 %54.16 النسبة المئكية
 

يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف الرصيد المعرفي لنصكص المطالعة المكجية رصيدا 
%( بعدد بمغ ثلاثة عشر 54.16ية )كىذا ما يتبيف مف خلاؿ النسبة المئك  ، لا بأس بو

في حيف  ، (  أساتذة10%(  بعدد عشر )41.66تمييا الإجابة قميلا بنسبة ) ، ( أستاذا13)
أستاذ كاحد يرل بأف النصكص المقترحة  لا تضيؼ رصيدا معرفيا كافيا لممتعمـ بنسبة 

4.16.% 
اختيارىا لكضعيا في كىذا ما نفسره بالعناية الشديدة التي تمقتيا ىذه النصكص أثناء 

نصكص المطالعة المكجية ك التحمي بالمسؤكلية ك الجدية في ذلؾ ك الدراية بأىميتيا 
مما أدل إلى استحسانيا لدل ، كتكسيع معرفتو ك أفكاره ، لتيذيب كجداف عكاطؼ التمميذ

 الأساتذة كاقتناعيـ بيا .
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 ىل تقدم النصوص المقترحة لممتعمم رصيدا  لغويا؟: -7
 قميلا  لا نعـ تياراتالاخ

 9 0 15 عدد التكرار
 %37.5 %0 %62.5 النسبة المئكية

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف معظـ الأساتذة في السنة أكلى ثانكم يعتقدكف أف 

كىذا ما تأكده النسبة المئكية الأكثر  ، نصكص  المطالعة المكجية تقدـ لمتلاميذ رصيدا لغكيا
في حيف تردد بقية الأساتذة ك أجابكا ب"قميلا"  ، ( أستاذا15ر )%( بعدد خمسة عش62.5)

في حيف لـ ينكر أم أستاذ بأف النصكص تقدـ  ، ( أساتذة9%( بعد تسعة )37.5بنسبة )
 رصيدا لغكيا لمتمميذ .

كيتضح لنا أف نصكص المطالعة المكجية تحمؿ كما لا بأس بو مف الجكانب المغكية 
كىذا ما يثبت رضا  ، يذ ك التي يسعى المعمـ لإيصاليا لوالتي تضاؼ إلى مخزكف التمم
كىذا ما يثبت كذلؾ أف المعمـ يلاحظ تحسف في أداء  ، الأستاذ برصيد ىذه النصكص

في  ، كىذا ما تأكده نسبة الإجابة "بنعـ" ، التلاميذ المغكم مف خلاؿ حصة المطالعة المكجية
فردية في المستكل المغكم لدل التلاميذ  حيف تعبر نسبة الإجابة "قميلا" عمى كجكد فركؽ

كعمى المعمـ تجاكز ذلؾ ك تحفيز التلاميذ عمى المطالعة ك تطكير قدراتيـ المغكية مف خمؿ 
 فكؿ نص يقرأه التمميذ بكؿ جدية ك يضيؼ كبدكف شؾ لرصيده المغكم  ، المطالعة كالقراءة

 أك الفكرم.
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 في تزويد معارف المتعممين ؟:  ىل تعتقد أن دروس  المطالعة الموجية تسيم -8
 قميلا لا نعـ  الاختيػارات 
 5 1 18 عدد التكرار

 %20.83 %4.16 %75 النسبة المئكية
 

يبيف الجدكؿ أف جؿ الأساتذة يتفقكف عمى أف دركس المطالعة المكجية تسيـ في 
م داخؿ تزكيد معارؼ المتعمميف مف خلاؿ الدركس كمف خلاؿ الحكار ك المناقشات التي تجر 

( 20.83تمييا نسبة ) ، ( أستاذا18%( بعدد ثمانية عشر )75الحصة بنسبة مئكية بمغت )
كمثمت إجابة "لا" أقؿ نسبة بعدد أستاذ كاحد  أساتذة (05)قدر خمسةالذيف أجابكا ب"قميلا" ب

 %(. 4.16بنسبة )
يؿ كنستنتج أف نصكص المطالعة المكجية تسيـ في تزكيد معارؼ المتعمميف كىذا دل

كحسف كضع ىذه  ، عمى تنكع مكاضيع المطالعة المكجية كثراء القيـ المعرفية المكجكدة فييا
 المعارؼ في قكالب تجذب التمميذ لتحصيميا .

 ىل تستعمل أساليب التعزيز لتشجيع المطالعة ؟: -9
 أحيانا لا نعـ الاختيارات 
 12 1 11 عدد التكرار

 %50 %4.16 %45.83 النسبة المئكية
 
حظ مف خلاؿ الجدكؿ أف الأساتذة الذيف يستعممكف أسمكب التعزيز بيف الحيف نلا

(  أستاذا 12%( بحيث بمغ عدد الأساتذة اثني عشر )50كالآخر ىي النسبة الغالبة ب )
أستاذا بنسبة قدرت  (11احدل عشر ) كبيف الذيف أجابكا "بنعـ" بعدد بفارؽ أستاذ كاحد بينيا

  %(4.16أستاذ كاحد عمى تبني ىذا الأسمكب بنسبة )في حيف عارض  ، %(45.83ب )
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كىذا ما يدؿ عمى نجاح ىذا الأسمكب مع التمميذ ك الدكر الفعاؿ الذم بمغو في تشجيع 
 المطالعة المكجية.

 أي الموضوعات المقترحة أكار جذبا لممتعممين ؟: -11
 عامة عممية اجتماعية دينية  الاختيارات
 5 3 10 6 عدد التكرار

 %20.83 %12.5 %41.66 %25 المئكيةالنسبة 
 

نلاحظ مف خلاؿ لجدكؿ في الأعمى أف النسبة الطاغية لنكعية النصكص التي 
بعدد عشرة  41.66يفضميا المتعممكف في ىذه المرحمة ىي المكاضيع الاجتماعية بنسبة 

ا ثـ تميي ، ( أساتذة 6%( بعدد ستة )25تمييا المكاضيع الدنية بنسبة ) ، ( أساتذة10)
كأخيرا المكاضيع العممية   ، ( أساتذة05%( بعدد خمسة )20.83المكاضيع العامة بنسبة )

 %( .12.5( أساتذة بنسبة قدرت ب )3بعدد ثلاث )
كنستنتج مف خلاؿ ما سبؽ أنو كبرأم الأساتذة أف المكاضيع الاجتماعية ىي الأحب 

        تعبر عف مشكمة يعانييا كنقيس ذلؾ لأنيا الأقرب إلى الكاقع التي قد  ، إلى التمميذ
كخاصة تمؾ المكاضيع  ، أك يلاحظيا في مجتمعو ك بالتالي تجذب انتباىو لدراسة النص

الاجتماعية التي تككف ممزكجة بقصص عاطفية أك مكضكعات اجتماعية سياسية أك تتناكؿ 
مميذ  فمثؿ ىذه المكاضيع ليا دكر كبير في تيذيب الت ، الجانب الأخلاقي في المجتمع

كما أف نسبة التلاميذ الذيف يحبذكف النص الديني برأم الأساتذة نسبة  ، كتحسيف سمككو
( أساتذة ك ىذا ما نرجعو إلى بعض الخصائص النفسية 6كىذا ما عبر عنو ستة ) ، كبيرة

كالنظرة  ، التي مر بيا المراىؽ في المرحمة الثانكية في كضكح التفكير بالأمكر الدينية
 محياة فيجب أف يعرؼ الكثير عف دينو .الفمسفية ل

 ىل تتمتع النصوص بالقدر الكافي من الإاارة والجاذبية ؟: -11
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 قميلا لا نعـ الاختيارات 
 18 2 4 عدد التكرار

 %75 %8.33 %16.66 النسبة المئكية
 

يبيف الجدكؿ  أف أكبر عدد مف الأساتذة يركف أف نصكص المطالعة المكجية مختمفة 
كنسبة الإثارة تختمؼ مف نص  ، تع بالإثارة كالجاذبية كفييا مالا يجذب التمميذففييا ما يتم

( أستاذا في حيف 18%( بعدد ثمانية عشر )75كىذا ما تفسره الإجابة "قميلا" بنسبة ) ، لآخر
كالذيف يركف أف نصكص المطالعة تتمتع بالإثارة  ، ( أساتذة بالإجابة "نعـ "04عبر أربعة )
 %( بعدد أستاذيف .8.33ما مثمت الإجابة "لا"  أقؿ نسبة ب )ك ، ك الجاذبية

كبإمكاننا إرجاع نسبة  تذبذب الأساتذة في أمر جاذبية المطالعة المكجية مف طرؼ 
لأنيـ يركف أف ىذه النصكص لا  ، التلاميذ  إلى عدـ استحسانيـ لبعض ىذه النصكص 

  يـ . كأذكاقيـ اتجاه بعض المكاضيعكلا تمبي  حاجاتيـ كتطمعات ، تتكافؽ كمستكل التلاميذ
كما نرجع نسبة الأساتذة الذيف أجابكا  "بنعـ "بقدرتيـ عمى جذب التمميذ كتشكيقو اتجاه أم 
عطائيا الأىمية التي  مكضكع . كما يرجع إلى نظرة الأساتذة اتجاه درس المطالعة كا 

  .تستحقيا
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 عات التلاميذ وحاجاتيم ؟:ىل تعتقد أن الموضوعات المختارة تتناسب مع تطم -12
 قميلا لا نعـ الاختيارات
 17 5 2 عدد التكرار

 %70.83 %20.83 %8.33 النسبة المئكية
 

في مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا نلاحظ أف النسبة الطاغية عمى رأم الأساتذة    
بة كانت الإجابة "قميلا" بنس ، المكضكعات كمناسبتيا لتطمعات التلاميذ كحاجاتيـ

( أساتذة بأف 05في حيف نفى خمسة ) ، ( أستاذا17)بعدد سبعة  عشر  ، (70.83%)
في حيف يرل  ، %( 20.83المكضكعات  تناسب تطمعات التلاميذ كحاجاتيـ  بنسبة )

 %(.20.83( عكس ذلؾ بنسبة )2أستاذيف )
ص ذة الذيف أجابكا ب"قميلا" عف مدل تجاكب التلاميذ مع النصك الأساتكتعتبر نسبة 

كبذلؾ يككف النص راعى تطمعات التلاميذ كمنيا  ، مطالعة  المكجية ففييا ما يجذب التلاميذ
ما لا يستطيع المعمـ تحقيؽ أم تجاكب مف التلاميذ ك بذلؾ يككف ىذا النص غير مناسب 

 لمستكل التلاميذ كىذا دليؿ عمى ضعؼ ىذه النصكص .
 متعمم وحاجاتو ؟:ىل تشعر أن المستوى المغوي لمنصوص مناسب لسن ال -13

 قميلا لا نعـ  الاختيارات 
 13 4 7 عدد التكرار

 %54.16 %16.66 %29.6 النسبة المئكية
 

مف خلاؿ النسب الملاحظة في الجدكؿ تتضح لنا أف الأساتذة الذيف أجابكا ب "قميلا" 
ـ بمغ عددى ، عف مناسبة المستكل المغكم لنصكص المطالعة المكجية لسف المتعمـ كحاجاتو

الذيف  ، %(29.16تمييا نسبة ) ، %(54.16( أستاذا بنسبة قدرت ب )13ثلاثة عشر)
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( أساتذة بالإجابة "لا" بنسبة 04في حيف أجاب أربع ) ، ( أساتذة7أجابكا ب"نعـ" بعدد سبع )
 %( .16.66بمغت )

كنستنتج مف ذلؾ كجكد تبايف في مستكل النصكص فيناؾ نصكص سيمة باستطاعة 
كقد يعكد  ، كمنيا الصعبة التي يتعسر عمى التمميذ استيعابيا ، ابيا بسيكلةالمتعمـ استيع

  إلييا إلى الطكؿ التي تتصؼ بو ىذه النصكص. كبعض الأفكار الغامضة المتعسرة الفيـ
كىنا يتجمى دكر المعمـ في  ، إضافة إلى الألفاظ ك المفردات الغامضة كالجديدة عمى التمميذ

 لأساليب ك إضافتيا إلى رصيد التمميذ المغكم.إيضاح ىذه المفردات ك ا
 ىل تحقق تحسنا في أداء التلاميذ المغوي من خلال ممارسة ميارة المطالعة ؟: -14

 قميلا لا نعـ الاختيارات 
 12 1 11 عدد التكرار 
 %50 %4.16 %45.83 النسبة المئكية

 
بعد اثني  ، %(50نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ ارتفاع نسبة "قميلا" في ىذا التساؤؿ ب )

( 11أم إحدل عشر ) ، ( أستاذا تمييا مباشرة الإجابة  "نعـ" بفارؽ أستاذ كاحد12عشر )
% في حيف يرل أستاذ كاحد بأف ميارة المطالعة لا تحقؽ تحسف في 45.83أستاذا بنسبة 

 .4.16مستكل التلاميذ المغكم بنسبة 
  رم رصيد التمميذ المغكممما لاشؾ فيو أف نصكص المطالعة أك ميارة المطالعة تث

كلكف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا ب "قميلا"  تعبر عف مدل استثمار معطيات النص  
كتجاكب التلاميذ مع المفردات ك الأساليب المغكية المكجكدة في النص ك قد يعكد أيضا إلى 

ذة الذيف أما نسبة الأسات، كعدـ إعطائيا الأىمية المناسبة ، الإنقاص مف قيمة المطالعة
أجابكا "بنعـ " فيي نسبة تعبر عف تحسف ممحكظ في الأداء المغكم ك في التعبير الشفكم 

 كالكتابي الذم يلاحظ الأستاذ جراء ميارة الطالعة .
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 ىل تنعكس ممارسة المطالعة بإيجابية عم  بقية الميارات الأخرى؟: -15
 قميلا لا نعـ  الاختيارات 
 5 2 17 عدد التكرار
 %20.83 %8.33 %70.83 ئكية النسبة الم

 
يتضػح جميػا أف أغمبيػة الأسػاتذة يلاحظػكف انعكػاس  ، مف خلاؿ تتبع النتائج ك النسب

%( بعػػدد بمػػغ سػػبعة عشػػر 7.83بنسػػبة ) ، المطالعػػة بالإيجػػاب عمػػى بػػاقي الميػػارات الأخػػرل
(  أسػػػػػػاتذة بالإجابػػػػػة "قمػػػػػػيلا" بنسػػػػػػبة كصػػػػػػمت 05( أسػػػػػتاذا فػػػػػػي حػػػػػػيف جػػػػػاكب خمسػػػػػػة )17)
كرأل أستاذاف أف المطالعة لا تحقػؽ تحسػف فػي بقيػة الميػارات الأخػرل بنسػبة  ، %(20.83)
(8.33.)% 

كمف خلاؿ ذلؾ نستنتج أف لممطالعة دكرا كبيرا ليس فقط في تزكيد المتعمـ بالمعارؼ  
بؿ ليا دكر إيجابي عمػى بقيػة الميػارات الأخػرل أك ليػا القػراءة ك كػذلؾ التعبيػر ك  ، المختمفة

ذلؾ أف ىػػػؤلاء المعممػػيف ك يحػػاكلكف اسػػتثمار نػػػص المطالعػػة أكبػػر قػػدر ممكػػػف يتضػػح لنػػا كػػ
 لانعكاسيا إيجابا عمى دركس النحك ك الصرؼ ك البلاغة ك تحقيؽ نتيجة حسنة مف ذلؾ.

 ىل تغتنم حصة المطالعة الموجية لتطبيق بعض القواعد النحوية والصرفية ؟:      -16
 قميلا لا نعـ الاختيارات

 2 1 21 عدد التكرار 
 %8.33 %4.16 %87.5 النسبة المئكية

 
مف خلاؿ النسب التي يحتكييا الجدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذيف يغتنمكف حصة 

ىي النسبة الغالبة بنسبة  ، المطالعة المكجية لتطبيؽ بعض القكاعد النحكية ك الصرفية
الأساتذة الذيف  ( أستاذ في حيف مثمت نسبة21%( بعدد كاحد كعشريف أستاذا )87.5)



 الفصل الاالث                                               الدراسة الميدانية
 

 

97 

كعارض أستاذ كاحد  ، (2بعدد أستاذيف ) ، %(8.33يترددكف في ذلؾ بيف الحيف ك الآخر )
 %( .4.16عمى ىذا التطبيؽ بنسبة )

كما يمكننا استنتاجو مف النسبة العالية التي مثميا الأساتذة الذيف يستغمكف حصة 
ىماؿ د ، المطالعة المكجية لتطبيؽ قكاعد النحك كالصرؼ رس المطالعة المكجية في حد كا 

  ذاتو بما يحممو مف أىداؼ بعيدة عف الاستعانة بيا لتكضيح المعاني النحكية ك الصرفية
كيجب عمى المعمـ استغلاؿ المعمـ ذلؾ في حدكد المعقكؿ  ، عمى الرغـ مف أىميتيا في ذلؾ

التي قد يقع دكف المساس بدرس المطالعة المكجية ك أىدافيا  كاقتصار ذلؾ عمى الأخطاء 
أك عند سؤاؿ التمميذ عمى تمؾ القاعدة ك يجب عميو  ، فييا التلاميذ ك العمؿ عمى تصحيحيا

 استغلاؿ درس المطالعة المكجية ليخدـ القكاعد بطريقة تمقائية طبيعية.
ىـــل تعتقــــد أن نصــــوص المطالعــــة الموجيــــة تســــيم فــــي تحســــين أســــموب تعبيــــر  -17

 التلاميذ ؟:
 قميلا لا نعـ الاختيارات
 3 2 19 عدد التكرار

 %12.5 %8.33 %79.16 النسبة المئكية
 

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح جميا أف نصكص المطالعة المكجية تساىـ كبشكؿ كاضح 
( أستاذا بنسبة بمغت 19كىذا ما عبر عنو تسعة عشر ) ، في تحسيف أسمكب تعبير التلاميذ

%( كرأل أستاذاف 12.5ة )( أساتذة ب"قميلا" نسب3في حيف أجاب ثلاث ) ، %(79.16)
 %( .8.33( عكس ذلؾ بنسبة )02)

كنستخمص مف نتائج ىذا لجدكؿ أف لممطالعة دكرا كبيرا في تحسيف أسمكب تعبير 
كىذا دليؿ عمى تأثير ىذه النصكص عمى أسمكب التلاميذ ك دليؿ كذلؾ عمى  ، التلاميذ

 كجكد أسمكب النصكص المختارة لدركس المطالعة المكجية.
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 قيم التربوية الموجودة في نصوص لمطالعة الموجية تأاير عم  التلاميذ ؟:ىل ال -18
 لا نعـ الاختيارات
 3 21 عدد التكرار

 %12.5 %87.5 النسبة المئكية
 

مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف جؿ الأساتذة يركف أف القيـ التربكية المكجكدة في 
%( 5، 89كىذا ما تفسره نسبة )نصكص المطالعة المكجية  ليا تأثير كاضح عمى التلاميذ 

( أستاذ عكس ذلؾ بنسبة 03في حيف رأل ثلاث ) ، ( أستاذا21بعدد كاحد كعشريف )
(12.5. )% 

    كىذا إف دؿ عمى شيء فإنو يدؿ عمى حسف صياغة ىذه القيـ في قكالب مناسبة 
      أميف كمثاؿ ذلؾ القيـ التربكية المكجكدة في درس "الرجكلة الحقة " لأحمد  ، ك مقنعة

القيمة التربكية المكجكدة في  ، لعباس محمكد العقاد ، أك درس "الأخلاؽ ك الديمقراطية "
 قصة " المكاجية : لجميمة زنير

ىل نصوص المطالعة الموجية تراعي الناحية  العقمية و النفسية و المغوية  -19
 لمتلاميذ ؟:

 لا نعـ  الاختيارات 
 10 14 عدد التكرار

 %41.66 %58.33 النسب المئكية
 

تكضح نتائج الجدكؿ أف أغمبية الأساتذة يركف أف نصكص المطالعة المكجية تراعي 
( 14%( بعد أربعة عشر )58.33في الناحية العقمية كالنفسية ك المغكية لتلاميذ نسبة بمغت )

 %( .41.66( أساتذة خلاؼ ذلؾ بنسبة كصمت )10أستاذا في حيف يرل عشرة )
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اجو أف ىناؾ تقارب بيف النسبتيف كىذا ما يدؿ عمى اختلاؼ كما يمكننا استنت
كتجمي الفركؽ الفردية بينيـ ك عمى العمكـ ىناؾ تقبؿ ليذه النصكص  ، خصائص المتعمميف

مف طرؼ الأساتذة كاقتناعيـ بأنيا مناسبة  لخصائص التلاميذ العقمية ك النفسية ك المغكية . 
كضركرة مراعاتيا لكؿ  ، النظر في ىذه النصكصكتدؿ النسبة الثانية عمى ضركرة إعادة 

فمراعاة  ، التلاميذ دكف استثناء لتجنب تكسيع الفركؽ الفردية بالقضاء عمى الفشؿ الدراسي
 خصائص المتعمميف أمر ضركرم جدا في نجاح العممية التعميمية. 

 ىل ترى أن نصوص المطالعة الموجية تحقق الأىداف المسطرة في البرنامج ؟: -21
 قميلا لا نعـ تياراتالاخ

 16 3 5 عدد التكرار
 %66.66 %12.5 %20.83 النسبة المئكية

 
عمى الأساتذة بشأف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة في  طارحناهمف خلاؿ السؤاؿ الذم 

( 16%(  بعدد ستة عشرة )66.66اختار أغمبية الأساتذة الإجابة "قميلا" بنسبة ) ، البرنامج
كتمييا النسبة  ، ( أساتذة05%( بعدد خمس )20.83"نعـ" بنسبة )تمييا الإجابة  ، أستاذا

 ( أساتذة .03بعدد ثلاثة ) ، %(12.5الأقؿ اختيارا كىي "لا" بنسبة )
  ة تحقيؽ ىذه الأىداؼ مف حصة لحصة كمف نص لآخريكىذا ما يدؿ عمى نسب

كىذا ما  ، طرةكىذا ما يؤكد لنا أف الأساتذة يستطيعكف تحقيؽ البعض فقط مف الأىداؼ المس
  يدعك إلى إعادة النظر في البرنامج .
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 الخلاصــة:  
مف الأساتذة أف المطالعة لا تأخذ حظيا الكافي مف البرنامج التعميمي مما  يرل الكثير -

 يدعكا إلى إعادة النظر في الحجـ المخصص ليا مف قبؿ الكزارة.
درس المطالعة مما يثبت نجاح أجمع معظـ الأساتذة عمى الالتزاـ بالبرنامج المقترح في  -

 الخطة المرسكمة لدل جميع الأساتذة .
كدكر  ، يرل جميع الأساتذة أف لممطالعة دكرا كبيرا في تثقيؼ التمميذ  كتنمية قدراتو   -

 كذلؾ في بناء شخصية ليا يسعى جميعيـ لتشجيعيا .
كافي مما اتفؽ  أغمبية الأساتذة عمى الكقت المخصص لنشاط المطالعة المكجية غير  -

 يدعك إلى إعادة النظر في الحجـ الساعي المخصص ليا .
يرل أغمبية الأساتذة أف نصكص المطالعة  المكجية تساير ما يناسب مستكل التلاميذ  -

كمنيا ما لا يتناسب معيـ كىذا ما يدؿ  عمى كجكد صعكبات تكاجو  ، المغكم كالفكرم
 الأستاذ أثناء النشاط. 

نصكص المطالعة المكجية  نظيؼ إلى الرصيد المعرفي لمتمميذ أجمع جميع الأساتذة أف  -
 كما لا بأس بو مما يكحي بجكدة ىذه النصكص  كتنكعيا. 

 أثبت العديد مف الأساتذة أف نصكص المطالعة المكجية  تحمؿ رصيدا لغكيا لمتمميذ.  -
 جتماعي.أكد الكثير مف الأساتذة أف التلاميذ يميمكف إلى تمؾ المكضكعات ذات الطابع الا -
ىناؾ اختلاؼ بيف الأساتذة بشأف ما تتمتع بو النصكص المقترحة مف الإشارة ك الجاذبية  -

مما يثبت تمييز كؿ أستاذ بأسمكب الخاص الذم يجذب التمميذ لمتابعة حصة المطالعة 
 المكجية .

    يرل العديد مف الأساتذة أف نصكص المطالعة المكجية لا تتماشى كتطمعات التلاميذ  -
    حاجاتيـ  مما يؤكد أف الأستاذ يكاجو مشاكؿ في حصة المطالعة تتعمؽ بعدـ الانتباه ك 

 ك الإصغاء لمدرس .
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يختمػػػػؼ الأسػػػػاتذة فػػػػي مكضػػػػكع مناسػػػػبة المسػػػػتكل المغػػػػكم لنصػػػػكص المػػػػتعمـ كحاجاتػػػػو  -
 مما يؤكد كجكد نصكص تتناسب التمميذ كنصكص لا تناسب التمميذ .

المطالعػػػػػػػػة تػػػػػػػػنعكس إيجابيػػػػػػػػا عمػػػػػػػػى بقيػػػػػػػػة  أجمػػػػػػػػع جػػػػػػػػؿ الأسػػػػػػػػاتذة عمػػػػػػػػى أف ممارسػػػػػػػػة -
 الميارات الأخرل .

أكػػػػػػد لنػػػػػػا جميػػػػػػع الأسػػػػػػاتذة الػػػػػػذيف أجرينػػػػػػا عمػػػػػػييـ الدراسػػػػػػة تقريبػػػػػػا  عمػػػػػػى اسػػػػػػتغلاليـ  -
لحصػػػػػػة المطالعػػػػػػة المكجيػػػػػػة لتطبيػػػػػػؽ قكاعػػػػػػد النحػػػػػػك كالصػػػػػػرؼ ممػػػػػػا قػػػػػػد يضػػػػػػر المطالعػػػػػػة 

 المكجية ك يجحؼ في حقيا .
أسػػػػػمكب التمميػػػػػػذ جػػػػػراء حصػػػػػػص أثبػػػػػت لنػػػػػا الكثيػػػػػػر مػػػػػف الأسػػػػػاتذة حرصػػػػػػيـ لتحسػػػػػيف  -

 المطالعة المكجية .
أكػػػػػػػد الكثيػػػػػػػر مػػػػػػػف الأسػػػػػػػػاتذة أف التلاميػػػػػػػذ يتػػػػػػػأثركف بػػػػػػػػالقيـ التربكيػػػػػػػة المكجػػػػػػػكدة فػػػػػػػػي  -

نصػػػػػػكص المطالعػػػػػػة المكجيػػػػػػة ممػػػػػػا يؤكػػػػػػد حسػػػػػػف صػػػػػػيانة ىػػػػػػذه القػػػػػػيـ فػػػػػػي ىػػػػػػذه القكالػػػػػػب 
 المغكية .

ة تأكػػػػد لنػػػػا نسػػػػبية تحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ المسػػػػطرة  مػػػػف طػػػػرؼ الػػػػكزارة فػػػػي حصػػػػة المطالعػػػػ -
كفػػػػػػي  ، المكجيػػػػػػة ممػػػػػػا يػػػػػػدعك لمنظػػػػػػر فػػػػػػي ىػػػػػػذه الأىػػػػػػداؼ فػػػػػػي الكقػػػػػػت المخصػػػػػػكص ليػػػػػػا

المكاضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيع المقترحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لإيجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ يرضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  الأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتذة .
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 إلى ىنا يككف البحث قد استكفى بعكف الله ك فضمو دراستو النظرية 
 نستخمص أىـ النتائج في ما يأتي : كفي ختاـ القكؿ يمكف أف ، كالتطبيقية

 النتائج العامة: -أولا
عػػػػػداد الأجيػػػػػاؿ  لمػػػػػا تحممػػػػػو مػػػػػف  ، لممطالعػػػػػة دكر كبيػػػػػر فػػػػػي تثقيػػػػػؼ المجتمعػػػػػات - كا 

كتغػػػػذم العقػػػػؿ  إضػػػػافة إلػػػػى فائػػػػدتيا فػػػػي سػػػػد  ، معمكمػػػػات كمعػػػػارؼ كقػػػػيـ تيػػػػذب الكجػػػػداف
 أكقات الفراغ بشيء مفيد كمسؿ في نفس الكقت .

تمكف مػػػػػػػػف ميػػػػػػػػارة القػػػػػػػػراءة كالإلمػػػػػػػػاـ المسػػػػػػػػبؽ بقكاعػػػػػػػػدىا  تسػػػػػػػػتكجب المطالعػػػػػػػػة الػػػػػػػػ -
 ليستطيع التمكف مف عممياتيا المركبة مف تقكيـ ك تحميؿ ك تعميؿ كمف ثـ الحكـ .

كليػػػػػا  ، نشػػػػػاط المطالعػػػػػة المكجيػػػػػة نشػػػػػاط ميػػػػػـ فػػػػػي مسػػػػػيرة تعمػػػػػيـ  المغػػػػػة العربيػػػػػة  -
عمػػػػػى كتتمثػػػػػؿ فػػػػػي نصػػػػػكص  منتقػػػػػاة بعنايػػػػػة فائقػػػػػة  مػػػػػع الحػػػػػرص  ، دكر كبيػػػػػر فػػػػػي ذلػػػػػؾ

تػػػكفر كػػػؿ شػػػركط الملائمػػػة مػػػف قػػػيـ تربكيػػػة ك جكانػػػب لغكيػػػة كتكافػػػؽ ذلػػػؾ كمػػػو مػػػع طبيعػػػة 
 التمميذ المكجو إليو .

لممطالعػػػػة المكجيػػػػة أىميػػػػة  كبيػػػػرة  فػػػػي إغنػػػػاء  المخػػػػزكف  المعرفػػػػي  لمتمميػػػػذ كفػػػػي  -
 تنمية رصيده  المغكم  كتيذيب ذكقو الجمالي .

د ك أنفػػػػع لمتمميػػػػػذ فتسػػػػعى إلػػػػػى تسػػػػعى المطالعػػػػة المكجيػػػػػة إلػػػػى تقػػػػػديـ  مػػػػا ىػػػػك أفيػػػػػ -
تيػػػػػذيب كجدانػػػػػو كعكاطفػػػػػو كتمكينػػػػػػو مػػػػػف القػػػػػيـ الأخلاقيػػػػػة ك محاكلػػػػػػة إحػػػػػداث تػػػػػكازف فػػػػػػي 

 شخصيتو بإتباع السمكؾ السكم .
لممطالعػػػػػػػػػة المكجيػػػػػػػػػة أىػػػػػػػػػداؼ كثيػػػػػػػػػرة حػػػػػػػػػددىا المنيػػػػػػػػػاج كػػػػػػػػػالتعكد عمػػػػػػػػػى القػػػػػػػػػراءة  -

ل مػػػػػف الصػػػػػحيحة ك التعػػػػػرؼ عمػػػػػى المعمكمػػػػػات المختمفػػػػػة إضػػػػػافة إلػػػػػى فكائػػػػػد لغكيػػػػػة أخػػػػػر 
 كتعميمو لإبداء رأيو  تجاه النصكص  المدركسة . ، تعمـ المفردات



 خاتمة
 

 

114 

كضػػػػػػركرة أف يكػػػػػػكف  ، لمكضػػػػػكعات المطالعػػػػػػة المكجيػػػػػػة شػػػػػركط يجػػػػػػب التقيػػػػػػد بيػػػػػا -
الػػػػػنص شػػػػػائقا ك سػػػػػيؿ الفيػػػػػـ مػػػػػع ضػػػػػركرة مراعػػػػػاة المسػػػػػتكل الػػػػػذم يجػػػػػب أف يرقػػػػػى إليػػػػػو 

 التلاميذ .
تجػػػػاه كضػػػػركرة معالجػػػػػة عمػػػػى نصػػػػكص المطالعػػػػة المكجيػػػػة التنكيػػػػع فػػػػي المػػػػكف كالا -

 جميع النكاحي القكمية ك العممية ك الاقتصادية ك التاريخية .
لػػػػػيس ىنالػػػػػػؾ طريقػػػػػػة ثابتػػػػػػة لتػػػػػػدريس المطالعػػػػػة المكجيػػػػػػة بػػػػػػؿ ذلػػػػػػؾ متكقػػػػػػؼ عمػػػػػػى  -

 كيبقى لكؿ أستاذ أسمكبو الخاص . ، طبيعة النص المدركس كخصائص  التلاميذ
و مػػػػػػف المراحػػػػػػؿ لكػػػػػػؿ تمميػػػػػػذ فػػػػػػي مرحمػػػػػػة مػػػػػػف المراحػػػػػػؿ خصػػػػػػائص تميػػػػػػز مرحمتػػػػػػ  -

 ككذلؾ الأمر بالنسبة لمطكر الثانكم . ، الأخرل
حيػػػػػػث يعػػػػػػاني التمميػػػػػػذ فييػػػػػػا صػػػػػػراعات  ، تصػػػػػػحب ىػػػػػػذه المرحمػػػػػػة مرحمػػػػػػة المراىقػػػػػػة -

 نفسية عديدة يجب عمى المعمـ إدراكيا كتفيميا .
فتتسػػػػع إلػػػػى القػػػػدرة عمػػػػى القػػػػراءة  ، تػػػػزداد فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة قػػػػدرات التمميػػػػذ المغكيػػػػة -

  النطػػػػػؽ كالقػػػػػدرة عمػػػػػى فيػػػػػـ المعػػػػػاني كمناقشػػػػػتيا بإقامػػػػػة الحجػػػػػة كالػػػػػدليؿ الجيريػػػػػة السػػػػػميمة
 إضافة إلى قدرتو المغكية بتمخيص النصكص أك القصص .

كتبػػػػػدأ قدراتػػػػػو العقميػػػػػة  ، ينمػػػػػك الػػػػػذكاء العػػػػػاـ بسػػػػػرعة عنػػػػػد تمميػػػػػذ مرحمػػػػػة الإكماليػػػػػة -
 في التمايز .

معرفػػػػػػػة ىػػػػػػػذه الخصػػػػػػػائص أمػػػػػػػر ميػػػػػػػـ لكػػػػػػػؿ مػػػػػػػف المسػػػػػػػؤكليف فػػػػػػػي كضػػػػػػػع بػػػػػػػرامج  -
 تدريس كميـ بالنسبة لممعمـ لضماف نجاح العممية التعميمية .ال

 النتائج الخاصة: -اانيا
طغػػػػػػت النصػػػػػػكص العربيػػػػػػة فػػػػػػي كتػػػػػػاب السػػػػػػنة أكلػػػػػػى ثػػػػػػانكم جػػػػػػذع مشػػػػػػترؾ آداب  -

ىػػػػػػذه الأخيػػػػػػرة الحافمػػػػػػة بالنمػػػػػػاذج كالأعمػػػػػػاؿ المفيػػػػػػدة تربكيػػػػػػا  ، عمػػػػػػى النصػػػػػػكص الجزائريػػػػػػة
 كلغكيا .
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حػػػػد فقػػػػط ممػػػػا يؤكػػػػد عػػػػدـ تنػػػػكع ىػػػػذه اختصػػػػرت النصػػػػكص الأجنبيػػػػة عمػػػػى نػػػػص كا -
 النصكص أثناء انتقائيا.

فػػػػػي  ،طغػػػػػت عمػػػػػى النصػػػػػكص المطالعػػػػػة المكجيػػػػػة النصػػػػػكص الاجتماعيػػػػػة كالدينيػػػػػة -
 حيف قمت النصكص العممية .

تكفرت نصكص المطالعة المكجية عمى نصيف مقتطفيف مف مسرحيتيف كقصة قصيرة  -
 ت عمى شكؿ مقالات.في حيف باقي النصكص كان ، كنص كاحد مقتطؼ مف ركاية

تضمنت بعض عناكيف نصكص المطالعة المكجية جانبا مف التشكيؽ كالإثارة لدفع   -
 التمميذ لمكلكج في المكضكع .

إضافة  ، تضمنت النصكص جكانب فكرية كمعمكمات جديدة تضاؼ إلى رصيد المتعمـ -
لاؽ إلى مجمكعة مف القيـ التربكية كالمبادئ كنص "الرجكلة الحقة " كنص " الأخ

 كالديمقراطية " .
تمكف نصكص المطالعة المكجية التمميذ مف اكتساب آليات صرفية عديدة كاستعماؿ   -

حركؼ الجر بمعانييا كاستعماؿ ظركؼ الزماف كالمكاف كاستعماؿ أدكات النصب ككذا طريقة 
 استعماؿ الضمائر المنفصمة كالمتصمة .

استعماؿ الجمؿ الاسمية كالفعمية كما بإمكاف التمميذ استثمار المعطيات النحكية ك  -
عرابيا ذىنيا ، )البسيطة كالمركبة(   كأشباه الجمؿ كالجمؿ الظرفية كتحديد ىذه العناصر كا 

كتعييف المبتدأ كالخبر في الجممة الاسمية ككذلؾ استعماؿ النعكت كالصفات كالتعرؼ عمى 
 الأفعاؿ بأنكاعيا .

أسمكبية مميزة عمى التمميذ استثمارىا  كما أف نصكص المطالعة المكجية تتميز بجكانب -
ككذلؾ استعماؿ  ، كاستعماؿ الأساليب الإنشائية كالخبرية باختلاؼ أغراضيا كتنكعيا

 التشبييات كالاستعارات كالكنايات .
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كسابيا  - كما أف كؿ نص يحمؿ في طياتو مفردات جديدة يعمؿ المعمـ عمى شرح معانييا كا 
ثراء م ، لمتمميذ كتزكيدىـ بيا إضافة إلى شرح العبارات الغامضة كالتعرؼ عمى  ، عجميـكا 

 الحقكؿ المعجمية لكؿ نص 
كحسف استغلاليا كيلا تضر بنشاط  ، عمى المعمـ حسف التصرؼ مع ىذه الجكانب -

كتبقى لكؿ معمـ طريقتو  ، كالمس مف الكقت المخصص ليا ، المطالعة المكجية كبأىدافيا
 كاجتياداتو الخاصة .

المطالعة المكجية بالحجـ  كالكقت الكافييف  لتحقيؽ أىدافيا مما يدعكا  لا يحظى نشاط  -
ىناؾ نسبية في ملائمة نصكص  ، لمنظر في ذلؾ مف طرؼ المسؤكليف عمى البرنامج

  المطالعة المكجية لتلاميذ مما يؤكد تجمي الفركؽ الفردية بشكؿ كاضح في ىذه المرحمة
ما يجعميا  محؿ استيعاب أكبر قدر ممكف مف كيدعك إلى إعادة النظر في ىذه النصكص م

 طرؼ التلاميذ لتخطي ىذه الفركؽ .
كما  ، تحتكم نصكص المطالعة المكجية عمى كما لا بأس بو مف المعارؼ الجديدة -

 تضيؼ رصيدا لغكيا كتربكيا قيما لمتلاميذ بشيادة الأستاذة .
قكاعد المغكية مما يثبت يستغؿ الأساتذة حصة المطالعة المكجية لتطبيؽ الكثير مف ال  -

 كما يثبت غمك الأساتذة في ذلؾ . ، جيؿ الأساتذة بأىمية المطالعة المكجية في حد ذاتيا
ك أثر في تيذيب  ، لنصكص المطالعة المكجية أثر في ترقية أسمكب تعبير التلاميذ -

 ساتذة .ىذا ما أكده العديد مف الأ ، أخلاقيـ كتعميميـ القيـ النبيمة كالأخلاقية الشريفة
كفي الأخير نسأؿ لله العمي القدير أف ينفعنا  ، ىذا جؿ ما تكصمت إليو دراستنا ىذه      

كأف يككف مكضكع بحثنا طريقا كمفتاحا لإعادة  ، كيكفقنا لما ىك خير كصكاب ، بما عممنا
ؿ تصحيح البرامج التعميمية في المدرسة الجزائرية كسبيلا نمج بو أبكابا أخرل إلى دراسة مث

 ىكذا مكاضيع .
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 جامعة الشييد حمو لخضر
 كمية الآداب والمغات
 قسم المغة و الأدب العربي
 تخصص: لسانيات عامة 

  
 
 

سنة أكلى ثانكم جذع المؤسسة:........................                       المستوى: 
 مشترؾ آداب

في كتاب سنة  "نصوص المطالعة الموجيةفي إطار تحضير مذكرة تخرج بعنكاف:   
لسانيات عامة كمية الآداب  تخصص:لنيؿ شيادة الماستر  أول  اانوي دراسة لسانية تربوية"

 كالمغات.
)×( نطمب منؾ أف تقرأ كؿ عبارة قراءة متأنية، ثـ تبدم رأيؾ فييا بكضع علامة  

 أماـ ما يعبر عف رأيؾ.
 شاكريف لؾ عمى حسف تعاكنؾ.

   وبركاتو.والسلام عميكم ورحمة الله تعال 

 ة بأساتذة اللغة العربية سنة أولى ثانويخاص استمارة
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لا                     . ىؿ تأخذ المطالعة المكجية حظا كافيا مف البرنامج التعميمي؟ نعـ1

 قميلا
 لا    . ىؿ تمتزـ بالبرنامج المقترح في دركس المطالعة؟ نعـ2
 لا نعـ ىؿ تشجع التلاميذ عمى ممارسة المطالعة؟  3
 لا    مكجية كاؼ؟ نعـ .ىؿ الكقت المخصص لنشاط المطالعة ال4
 .ىؿ تعتقد أف النصكص المقترحة تناسب مستكل التمميذ المغكم كالفكرم؟5
             نعـ              لا            قميلا 
 قميلا     لا  نعـ  .ىؿ تضيؼ النصكص المقترحة لممتعمـ رصيدا معرفيا كافيا؟ 6
 قميلا لا نعـ صيدا لغكيا ؟المقترحة لممتعمـ ر  .ىؿ تقدـ النصكص7
 .ىؿ تعتقد أف دركس المطالعة تسيـ في تزكيد معارؼ المتعمميف ؟8
 قميلا لا نعـ 
 .ىؿ تستعمؿ أساليب التعزيز لتشجيع المطالعة؟9

 نعـ              لا           أحيانا
 .أم المكضكعات المقترحة أكثر جذبا لممتعمميف؟10 

    عامة        ماعية         عممية           دينية          اجت
 قميلا        لا كافي مف الإثارة كالجاذبية؟  نعـ.ىؿ تتمتع النصكص بالقدر ال11
 .ىؿ تعتقد أف المكضكعات المختارة تتناسب مع تطمعات التلاميذ كحاجاتيـ؟12

 نعـ          لا           قميلا
 لمغكم لمنصكص مناسب لسف المتعمـ كحجاتو؟.ىؿ تشعر أف المستكل ا13

 قميلا لا نعـ  
 .ىؿ  تحقؽ تحسنا  في أداء التلاميذ المغكم مف خلاؿ ممارسة ميارة المطالعة؟14
                  قميلا  لا  نعـ 
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 .ىؿ تنعكس ممارسة المطالعة بإيجابية عمى بقية الميارات الأخرل؟15
 قميلا  لا  نعـ 
 تنـ حصة المطالعة المكجية لتطبيؽ بعض القكاعد النحكية كالصرفية؟.ىؿ تغ16
 قميلا  لا  نعـ 
 .ىؿ تعتقد أف نصكص المطالعة المكجية  تساىـ في تحسيف أسمكب تعبير التلاميذ؟17
 قميلا لا نعـ
 .ىؿ القيـ التربكية المكجكدة في نصكص المطالعة المكجية تأثير عمى التمميذ؟18
  لا         نعـ 
.ىؿ نصكص المطالعة المكجية تراعي الناحية العقمية كالنفسية كالمغكية لتمميذ ىذه 19

 المرحمة؟
  لا  نعـ
 .ىؿ ترل أف نصكص المطالعة المكجية قد تحقؽ الأىداؼ المسطرة في البرنامج؟20

 قميلا نعـ               لا       
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 الممخص:
قتراب من واقع تعميم المطالعة الموجية عند تلاميذ حاولنا من خلال ىذا البحث الا 

السنة الأولى ثانوي، فبدأنا ىذه الدراسة بضبط أىم المفاىيم في الفصل النظري، وتناولنا كل 
 الجوانب المتعمقة بالمطالعة الموجية وخصائص التلاميذ، ثم تناولنا في الفصل الثاني تحميل
عدة نماذج من كتاب السنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب من الناحية التربوية والمسانية ثم 
ختمنا دراستنا بالدراسة الميدانية المتمثمة عمى شكل استبيان موزع عمى مجموعة من الأساتذة 
 في مختمف الثانويات من ولاية الوادي، ىذه الدراسة التي أكدت لنا أىمية المطالعة الموجية

بالنسبة لمتلاميذ وما تتضمنو من قيم تربوية وجوانب لغوية ولسانية التي تساعد التمميذ في 
  .مية ممكتو المغويةنت

 المطالعة الموجية، السنة الأولى ثانوي، دراسة لسانية تربوية. الكممات المفتاحية:
Résumé 
 

Dans cette étude, nous avons commencé à étudier les concepts les plus 

importants du chapitre théorique et nous avons abordé tous les aspects 

liés à la lecture guidée et aux caractéristiques des étudiants.Le 

deuxième chapitre a analysé plusieurs modèles de la première année 

du secondaire. L’étude a été réalisée sous la forme d’un questionnaire 

distribué à un groupe de professeurs de diverses écoles secondaires du 

Wilayat de Wadi, qui a confirmé l’importance de la lecture pour les 

élèves et des valeurs éducatives qu’ils contiennent. Et les aspects de la 

langue et la linguistique qui aident l'élève dans le développement du 

langage de sa reine. 

 
Mots-clés: lecture ciblée, première année secondaire, étude de la 

langue d'enseignement. 
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