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 الفاعلون وحتمية إنتاج الخطاب التربوي في المدرسة الجزائرية 
 

                       د عمر حمداوي 
                       د مليكة جابر 

 أصبحت تتحكم (، التقاليد، المصالح الشخصيةالأعرافالدين، ) موجيات الفعل الاجتماعي أصبحت :ممخص
 والشعارات التي يحمميا الخطاب التربوي في مجالات الإصلاحات في المدرسة الجزائرية بشكل كبير، رغم كل حتميا

الفاعمون بالمدرسة  كان إذا ما الكشف عن إلىتيدف ىذه الورقة البحثية ، من أجل ذلك .العمل التعميمي والتربوي 
يعبر عن تحقيق الذات المتأصمة في و الذي يتجاوز ىذه الحتميةالخطاب التربوي إنتاج  الجزائرية يستطيعون 
 .المجتمم الجزائري 

 تشكل عممية ذا ما أدى إلى ويمقى مقاومة من الآخرين وه ومعوقات مختمفةىذا الخطاب يجد صعوبةالواقم   في 
 .بين ىؤلاء والمجتمم آليات الاعتراف المتبادل البحث عن إرساءالصراع من أجل 

 لتطرح مقاربة نقدية لواقم المدرسة الجزائرية المعيش كفضاء عام تحدث البحثيةومن ىذا المنطمق جاءت ىذه الورقة 
 حول التساؤل تتمحور وفق إشكالية التفاعلات الاجتماعية انطلاقا من طريقة فيم الخطاب التربوي، أشكالفيو كل 

 :  الرئيس التالي
  عتراف وتقدير الذات؟الا دائرة يعزز الجزائرية خطابا تربويا بالمدرسة ىل ينتج الفاعمون 
 .الفاعمون، الخطاب التربوي، المدرسة الجزائرية: الكممات المفتاحية

Les acteurs et la production inévitable de discours éducatifs à l'école 

algérienne 

Résumé: 

    Les directives d’action sociale (religion, coutumes, traditions, intérêts personnels) 

contrôlent inévitablement l’école algérienne, malgré toutes les réformes et les slogans 

portés par le discours éducatif dans les domaines du travail éducatif. À ce but, cet article 

cherche à révéler si les acteurs de l’école algérienne peuvent produire un discours 

éducatif allant au-delà de cette fatalité et exprimant la réalisation intrinsèque de la 

société algérienne. 
    En fait, ce discours trouve des difficultés et des obstacles divers et résiste par 

d’autres, ce qui a conduit à la formation de la lutte pour la recherche de la mise en place 

de mécanismes de reconnaissance mutuelle entre les acteurs et la société. 
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Dans cette perspective, cet article a présenté une approche critique de la réalité de la vie 

scolaire algérienne en tant qu'espace public dans lequel toutes les formes d'interactions 

sociales interviennent dans la compréhension du discours éducatif. La problématique de 

cet article s'articule donc autour de la question clé suivante :  

Les acteurs scolaires algériens produisent-ils un discours éducatif qui favorise la 

reconnaissance et l'estime de soi؟ 
Mots-clés: Acteurs, discours éducatif, école algérienne . 

 :مقدمة
 من المنظور السوسيولوجي بإفراز الفعل الاجتماعي الذي يعتمد عمى أسموب ،المدرسةتقوم  

وليذا ، التنشئة الاجتماعية من أجل نقل الفعل التربوي إلى التلاميذ ومختمف الفاعمين داخل المدرسة
فالمدرسة تمعب دورا ىاما ىو مسايرة العصر وذلك بإخراج المجتمم من التقميدي إلى العصري، 

لاقت صعوبات جمة، فظيرت مقاومة عمى جميم التربوية التي بتجربة العديد من الإصلاحات 
الأصعدة وعدم الاستعداد لتطبيق ىذه الإصلاحات بحذافيرىا، فحدث بذلك تفتت داخل المجتمم أي 
أصبحت ىذه الإصلاحات بحاجة إلى بناء مجتمم جديد و الحصول عمى مجتمم متكامل بواسطة 

التعميم باعتباره وسيمة أساسية وعامل أساسي لمتأطير والييمنة عمى الثقافات التقميدية فيما ىو 
 .اقتصادي و سياسي و ثقافي تربوي 

كما نجد المدرسة الجزائرية بعيدة كل البعد عن الواقم المعيش لحياة الفاعمين فأصبحت المدرسة     
 ىذه المضامين  لتجارب الآخرين، وىذا ما تعكسو صعوبة انتياج طرق التدريسامجالا خصب
 وجعل ،توائم وظروف المجتمم عند الأساتذة و المعممين الجدد خصوصا في القرى ي الجديدة بشكل

تلاميذ الالمدرسة مجالا يحث عمى اقتناء الكتب الكثيرة بإلزامية رغم كثافة أغمبيتيا، حتى أصبح 
ن ييحممون أكثر من وزنيم عمى ظيورىم بدلا من حمميا في عقوليم، ومن الملاحظ أن الفاعل

 الخطاب التربوي أصبحوا ييتمون بتحسين مستواىم المعيشي بدل الاىتمام بتحسين محتوى يومنتج
الخطاب، ىذا التناقض الحاصل في المدرسة الجزائرية جعميا تعيش في دوامة من الصراع الصوري 

الاعتراف بيم ، فيسوق لممجتمم فكرة الدونية لميام الفاعمين في والذي يساىم في تيديم بناء الذات 
 . المدرسة
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ىذه الورقة البحثية جاءت من خلال استقراء واقم بعض المدارس الجزائرية  :الهدف من البحث: أولا
 تمثيل إلىحيث أن ىناك بعض الآراء التي تميل  (ابتدائي، متوسس، ثانوي )في كل المستويات 

 مختمفة السوسيوثقافية أسبابصورة المدرسة بالتيميش والاحتقار واللامبالاة  والضعف نظرا لعدة 
المدير )ىم رواد مدرسة فرانكفورت لأ* الصراع فكرة إسقاط إلى لفت انتباىنا  ممامنيا والاقتصادية،

  .15أكسيل ىونيث (الحالي ليا
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ِٕضٌخ أعبعٍخ فً عٍبق اٌفىش اٌفٍغفً  (1949)احزً وزبة اٌصشاع ِٓ أجً الاػزشاف ٌٍفٍٍغٛف ٚػبٌُ الاجزّبع الأٌّبًٔ أوغً ٍ٘ٛٔش* 

اٌغٍبعً الإرٍمً اٌّؼبصش ٚاٌزي ٘ٛ فً الأصً سعبٌخ أػذ٘ب صبحجٙب ًٌٍٕ دسجخ اٌزأًٍ٘ اٌؼًٍّ ثجبِؼخ فشأىفٛسد رحذ إؽشاف 

 ٚاٌجذي حٌٛٗ لبئُ ٚاصدادد دائشرٗ ارغبػب ِغ صذٚس اٌزشجّزبْ 1992عٕخ (الأٌّبٍٔخ)٘بثشِبط، فّٕز صذٚسٖ ثٍغخ صبحجٗ الأصٍٍخ 

 .اٌٍزبْ اِزبصرب ثزشجّخ دلٍمخ ٚصشٌخ ٌّحزٌٛبرٗ (2000)صُ اٌفشٔغٍخ  (1995)الإٔغٍٍضٌخ 

لأْ ػصشٔب اٌشا٘ٓ ٘ٛ ػصش اٌصشاع ٚإٌمذ ِٓ أجً اٌجحش ػٓ فضبء ٌٍؼٍؼ اٌّؾزشن ثؼٍذا ػٓ اٌزٛرشاد ٚإٌضاػبد فئْ رٌه ِب صاد 

. ِٓ سإٍ٘خ ٘زا اٌىزبة اٌزي ٌؼذ ثٕظش اٌجبحضٍٓ فً اٌؾأْ اٌفٍغفً ِٓ أُ٘ اٌىزت اٌزً صذسد ٌزأعٍظ ٔظشٌخ الاػزشاف

وىو يمثل الجيل الثالث منيا، ويبرزىا في أىم كتاباتو مثل مجتمم الاحتقار وكتابو الصراع من اجل 
 الآراء السابقة تدفم بالفاعمين داخل المدرسة إلى فكرة الصراع  نتساءل إن كانت ولذلك،*الاعتراف

واثبات الذات من أجل اعتراف الآخرين بيم وبالتالي تمرير الخطاب التربوي بكل سلاسة وسيولة أم 
عكس ذلك؟ 

إن قراءة واقم التعميم في الوطن العربي وفي الجزائر عمى الخصوص  :إشكالية المداخمــــة :ثانيا
تقتضى تحميل المفردات التربوية التي تتشكل منيا جزئيات ىذا الواقم، فالفاعمون الذين يصنعونو ىم 

ما يجعميم في صراع مم أنفسيم ومم الآخرين والاعتراف م  ذا الواقم،المسؤولون عن تسويق صورة
 لكن بذواتيم الفاعمة من أجل كسب ثقة المجتمم الذي يتواجدون فيو والاعتراف بيم من جية أخرى،

ونظرا لتدخل عدة عوامل اجتماعية، أصبحت مضامين الإصلاح التربوي وخطاباتو غير واضحة 
لممجتمم، وىو ما جعل الخطاب المنتج من طرف الفاعمين التربويون لا يعكس الذات المتأصمة في 

بتعاد المدرسة عن المجتمم، وتقمص دورىا كمؤسسة فاعمة فيو تيدف المجتمم الجزائري، نظرا لا
إلى تفعيل الجانب الديناميكي لممجتمم، والعمل عمى الوصول إلى الميمشين للارتقاء بيم وتمكينيم 

من الثقة بأنفسيم لتحقيق نوع من تكافؤ الفرص بغية إحداث نقل الفعل التعميمي من فعل ينشئ 
 .نخب إلى فعل يؤنسن المجتمم ويجعمو يعترف بأفرادهال
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 المجتمم لأنو لا يعكس واقعو ىذا الخطاب يجد صعوبة ومعوقات مختمفة ويمقى مقاومة فأصبح 
ومقوماتو من جية ولا يوضح حتى مممح الجيل الذي يراد إنتاجو من خلال ىذه المضامين التربوية 

الورقة البحثية لتطرح مقاربة نقدية لواقم المدرسة من جية أخرى، ولذلك جاءت ىذه الورقة البحثية 
الجزائرية المعيش كفضاء عام تحدث فيو كل أشكال التفاعلات الاجتماعية انطلاقا من طريقة فيم 

 من قبل المجتمم، وعميو تبحث ىذه الورقة البحثية عن إجابة لمتساؤل الرئيس الخطاب التربوي،
 :التالي

 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 اٌغبثك اٌمبئُ ػٍى اٌصشاع ِٓ أجً ضّبْ اٌجمبء اٌزي عبد خبصخ اٌىلاعٍىًإْ اٌّمصٛد ثبٌصشاع ِٓ أجً الاػزشاف ٘ٛ رجبٚص اٌزصٛس 

فبلاػزشاف فً ٔظش ٍ٘ٛٔذ ٌؼًٕ ِمبسثخ ٔمذٌخ ٌٍٛالغ اٌشا٘ٓ ٌٍّجزّؼبد اٌّؼبصشح ِٓ جٙخ ٚثذٌلا . ِغ رصٛس وً ِٓ ِىٍبفًٍ ٚ٘ٛثض

فخطبة اٌصشاع ِٓ أجً الاػزشاف ٘ٛ خطبة ٌحًّ فً صٕبٌبٖ ػذح ِطبٌت إٔغبٍٔخ وبفٍخ . ٌٕظشٌخ اٌزٛاصً اٌزً صبغٙب أعزبرٖ ٘بثشِبط

 .ٌحمٛق الإٔغبْ فً ِخزٍف عٍبلبد اٌحٍبح داخً اٌفضبء اٌؼًِّٛ

 
   هل ينتج الفاعمون بالمدارس الجزائرية خطابا تربويا يعزز دائرة الاعتراف وتقدير الذات؟

ىناك عدة مبررات أمبريقية تجعل من ىذه الورقة البحثية تطرح نفسيا نذكر  :البحثمبررات : ثالثا
 : منيا
لمشكلات المطروحة التي يعانى منيا الواقم لمسايرة الخطاب التربوي والنظم التعميمية صعوبة  -

 .الجزائري 
 قراءة الواقم الاجتماعي والحضاري لممجتمم وصياغة خطاب فكري نوعي يسيم في مما يجعل -

 . المطروحة العمميةى يتناسب والرؤلاتغيير ىذا الواقم 
تكريس  اجتماعية تعمل عمى ثقافة ديمقراطية تأسيسيساىم في نظام تربوي  كما أن إعداد  -

 تتحكم فيو عدة لفرص التعميمية والاجتماعية، وتكريس مبدأ العدالة التعميميةلمبادئ التكافؤ الشامل 
 .معوقات معقدة التركيب، خاصة السوسيوثقافية منيا 

انفصال مضامين التربية وغاياتيا وتوجيات التعميم وكيفياتو عن الأوضاع  ضف إلى ذلك،  -
 .التوجيات في الخطاب التربوي وعمل المؤسسات التربويةىذه الثقافية والاجتماعية، و تحكم 
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 الييمنة التكنولوجية بمبررالتركيز عمى المعرفة التقنية وتأىيل الكوادر البشرية، وذلك عدم  -
 . والدينعمى الثقافة المعولمة، و إىمال قضايا الإنسان والمجتمم

واقم المدرسة الذي تقدم المعارف فيو بشكل منفصل ومتباعد، عن تجربة الناس وعن واقم  -
الثقافة المجتمعية، لا يساىم في بناء الثقافة التربوية لمفاعمين ذوي الشخصية الفاعمة، المنسجمة 

 .وعياً وسموكاً وتصوراً مم ميمتيم لمواجية تحديات الواقم والمستقبل
انفصال مخرجات النظام التعميمي عن واقم احتياجات المجتمم، مما أدى إلى الإبقاء عمى  -

 وزيادة في التسرب والاخفاق المدرسي، وكثرة حالة التخمف الاقتصادي والثقافي والفني من جية،
 . إلى خارج البلادغير الشرعيةىجرة ال، والشباب البطال

: منيا نذكرالخطاب التربوي استنادا ليذه المبررات يمكن أن نتصور أىم المراحل التي يمر بيا 
 . الخطاب التربوي تتعمق بمدى اعتراف الآخرين بناإنتاجىي عممية تحدث قبل : المرحمة الأولى
 . تتعمق بمحتوى الخطاب، ىل يشمل الأغمبية من مستيمكي ىذا الخطاب: المرحمة الثانية
 .كتابة الخطاب بمفردات مفيومة تؤثر عمى استيعاب الآخرين وتجذب فيميم: المرحمة الثالثة
 .ىل ىناك من مستجيب: ملاحظة رجم الصدى: المرحمة الرابعة

  :المفاهيم الأساسية: رابعا
كمما تطور المجتمم إلا و ازداد تعقيدا و كمما ازداد تعقيدا إلا و أنشأ  :المدرسة مفهوم -1

و تعتبر المدرسة التربوية ىي إحدى المؤسسات التي ، مؤسسات جديدة ىو بحاجة ماسة إلييا 
أنشأىا المجتمم في وقت ليس ببعيد و التي أخدت من التحميل السوسيولوجي ما يكفي لتصبح 

 15.مدرسة تربوية بكل المقاييس
 ىي بل المعرفة اكتساب أجل من أو الناشئة الأطفال فيو يجتمم مكان مجرد ليست المدرسة   ف 

 الفرد منو يستميم مصدر وىي اجتماعي ذات طابم رمزية صور من التعقيد وبالغ معقد تكوين
 .الاجتماعية النشاطات مجال من في أي طاقتو للإبداع

 ، وتنوع الاجتماع عمم مجال في النظرية باختلاف المنظرين والاتجاىات المدرسة مفيوم  ويختمف
وىي  ووظائفيا، بمكوناتيا مكثفة اجتماعية ظاىرة فالمدرسة دارستو، في المتبعة البحث مناىج
 منظومة إلى يستند ومكوناتيا عناصرىا وتحميل ستياادر أجل من واضح عممي منيج إلى تحتاج
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 لمسوسيولوجيا العامة التصورات أوىام بعيدا عن الرصينة السوسيولوجية المفاىيم من متكاممة عممية
 المدرسة إلى الاجتماع عمماء ينظر. 15وتحميمو فيم المدرسة في غالبا إلييا يستند التي الساذجة
 مختمف بين المتبادلة من العلاقات لمنظومة في ذاتيا مستجمعة معقدة اجتماعية مؤسسة بوصفيا
 ىذا نسق وفي .الكمية بنيتيا في التأثير دون  أجزائيا أحد في إحداث التغيير يمكن لا وأنو جوانبيا،
 المدرسية التعميم تجربة بين التواصل تحقيق إلى تيدف مؤسسة بوصفيا إلى المدرسة ينظر التوجو

  .15المجتمم في تجري  التي والتجارب الاجتماعية
 ونظرية منيجية أسس من لممدرسة تعريفيم في ينطمقون  اجتماع التربية عمم في المفكرين      إن
 تؤديو أن يجب الذي الدور أىمية عمى لممدرسة تعريفيم في بعض المفكرين يؤكد حيث مختمفة،
 وليس المدرسة، عميو تكون  أن يجب ما عمى التوجو ىذا في يركزون  وىم . حياة الناس في المدرسة

 يقدمو الذي النموذجي التعريف التوجو ىذا دائرة في  وينضوي . كائن ىو كما واقم المدرسة عمى
 ما الناس فيو يجد الذي المكان تكون  أن يجب نظره، في  فالمدرسةJohn  Holt ىولت جون 

. 15بتطويرىا يرغبون  التي والاستعدادات القدرات تطوير في يساعدىم الذي فيو والمكان يرغبون 
كما يعرفيا إميل دوركايم بأنيا عبارة عن تعبير امتيازي لممجتمم الذي يولييا أن تنقل للأطفال قيما 

دماجو في بيئتو ووسطو    15.ثقافية وأخلاقية واجتماعية يعتبرىا ضرورية لتشكيل الراشد وا 
ويمكن الاستخلاص أن المدرسة ىي أحد الفضاءات الاجتماعية التي يتم فييا التفاعل بين عدة 

داريين)فاعمين  يتواصمون فيما بينيم لتحقيق وظائفيا المتمثمة في نقل المعارف  (تلاميذ، معممين، وا 
 مقومات مجتمعو بمن جية، وتشكيل الفرد الاجتماعي من جية أخرى، الذي يمكنو من استيعا

 .وخصائصو
 :لممدرسة السوسيولوجي المفهوم -2
 يؤدي بعض الذي المنظم الإنساني السموك من ورمزيًا ومكثفًا معقدًا نظامًا المدرسة    تشكل 

 لعالم كما تبدو المدرسة، أن بدقة يعني وىذا . الاجتماعية البنية داخل في الأساسية الوظائف
 المنظمة والقيم ومن المعايير الفاعمون  بيا يقوم التي الأفعال الاجتماعية من تتكون  الاجتماع،
  . وتربويًا ثقافيًا الاجتماعية الحياة إنتاج إعادة إلى التربوية التي تؤدي التفاعلات
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كالتلاميذ المتواجدين في  الفاعمين تحديد مختمف من ينطمق مفيوم المدرسة،أن      كما نجد
تعبر عن الخطاب التربوي  الأفعال منظومة الذين ينتجون  والمعممين، والمناىج والإدارة الصفوف

لمنشاطات  معقد مخطس في ترتسم الرشدان الله الأفعال والفعاليات حسب عبد وىذه. لممدرسة ككل
. 15الاجتماعي التفاعل إطار في العموم عمى تتم التي الإنسانية

وعميو فالمدرسة من زاوية معينة يمكن أن نجدىا تعبر عن مؤسسة من مؤسسات التنشئة 
الاجتماعية تعمل عمى ضمان التعميم وتكوين الأفراد في مختمف مجالات الشخصية، داخل إطار 
منظم وفق مبادئ الضبس الاجتماعي بتظافر وتعاون جيود الفاعمين بيا، ولذلك يمكن أن تكون 

 .دعامة أساسية في إنتاج موجيات الفعل الاجتماعي للأفراد
: مفهوم الفاعمون  -3

 .  ويلاحظيا الغير في البيئة التربويةالمواقف التي ينتجيا الفاعمون : الفعل التربوي 
 .وقولاأ السمطة والقرار في صياغة الخطاب التربوي فعلا ون  يممكن الذيمه: الفاعمون 
 نشر المراسيم والموائح داخل المؤسسة التربويةتطبق القانون وي هعن طريق: المدير
ىو الذي يجسد الخطاب التربوي بوسائل بيداغوجية داخل القسم  ويقود العممية التعميمية : المعمم

 .والتعممية
وىو الناظر والمستشار التربوي والمساعدين التربويين الذين يساعدون المدير والمعمم : الإداري 

 .ميدانيا عمى فرض النظام داخل المؤسسة التربوية
 إن أبرز العوامل التي أثرت عمى الخطاب والعمل التربوي نذكر :أسباب الأزمة الراهنة: خامسا
 :منيا
 غياب المحبة والمشاعر المتبادلة بين الفاعمين والمتمقين لمخطاب التربوي  -
عدم وضوح الواجبات والحقوق بين الفاعمين والمتمقين لمخطاب التربوي مما يؤدي الى عدم  -

 .تطبيق النصوص القانونية بشكل عقلاني
 .عدم إعطاء القيمة الاجتماعية لمفاعمين لاسيما المعمم وىذا ما يؤثر سمبا عمى تقدير الذات -
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ضبابية الرؤى والغايات في الخطاب التربوي وىذا نظرا لغياب المشروع المجتمعي الواضح،  -
ماىي البرامج التعميمية المناسبة والمسايرة لتطور المجتمم؟ مانوع : في كثير من القضايا مثل

 التنمية المطموبة؟ ما ىي طبيعتيا وحدودىا أىي نخبوية أم سياسية؟
 إن أزمة الخطاب التربوي ىي أزمة اجتماعية وىناك عدة آليات :أبعاد الأزمة الراهنة: سادسا

 :ساعدت عمى تكوينيا نذكر من بينيا
 :المعرفة التربوية والخطاب التربوي  -

   إن النظرة الفاحصة لمفعل التربوي تكشف الأىمية المحورية لمكتاب التربوي كمقرر ولعمميات 
التمخيص والتمقين، وتحويل المعرفة إلى معمومة تمقن وتخزن، عبر الخطابات الصفية المستيمكة 

وغير الفاعمة والتي تكرست بموجيات الفعل الاجتماعي والثقافي السائدة، تستند إلى المطمق 
 .والجاىز ولا تؤمن بالحوار والبحث والسعي وراء المعرفة

 إن الغاية من الصورة التي يتم تكريسيا لممعمم في الذىن العام وما :التربوي المعمم والخطاب  -
فييا من عدم التقدير الاجتماعي لمكانتو ولرسالتو العممية والتربوية، وىى صورة تؤثر سمباً عمى 
وعى المعمم وىذا ما يجعمو في صراع مم ذاتو وعدم اعتراف الآخر بو نظرا لما يعانيو من إىمال 

 .من قبل الخطاب السائد والمسيطر
 وفي ظل ضبابية فيم الخطاب التربوي، وتدنى إمكانيات المدرسة، وفي ظل غياب العوامل المادية 
والمعنوية لتفعيل دور المعمم والحفاظ عمى رسالتو، يصبح المعمم كأنو سبب الأزمة الراىنة وجوىرىا 

 العامة مم أنو أحد مظاىرىا وتجمياتيا (الآخرين)في نظر 
بصفتو الرمز الأول في المدرسة فإنو المسؤول التنفيذي لسياسة : والخطاب التربوي  المدير -

النظام التعميمي والتربوي حيث يرعى ويسير عمى تطبيقيا قدر فيمو ليا ولذلك فيو يشارك فريقو 
في اتخاذ القرار في المدرسة، ويخضم لتعميمات محددة، ويقيم من قبل جيات متنوعة دون إعطائو 

أىمية في الاختيارات التربوية ولا ىامش الحرية المسموح لو وىذا ما يؤثر عمى شخصيتو وثقتو 
. بنفسو
إن الإصلاحات التي طرأت عمى الفعل التربوي تؤسس لمتعميم عن  : التمميذ والخطاب التربوي  -

طريق المقاربة بالكفاءات ورغم اىتمام الخطاب التربوي باعتماد ىذه الطريقة لاكتساب المعارف 
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وتخصيص الندوات والتكوينات المتتالية من أجل ذلك،إلا أن الطريقة التقميدية التي تعتمد عمى 
النقل والتمقين تبقى الوسيمة المتبعة في أغمب الأحيان، وىذا ما جعل التمميذ ينعزل عن الخطاب 
التربوي، ومنعو أن يكون محوراً لمعممية التعميمية، وبالتالي منم تحقيق التعميم كحوار وكممارسة 

 .بحثية
:  اقتراحات حمول الأزمة الراهنة: سابعا

    من أبرز مؤشرات عمق أزمة الخطاب التربوي أنيا أزمة بنيوية تمتد جذورىا في كل البنيات 
. التربوية، وأنماط القول والخطاب التي تحكميا وتسيرىا والأطر السوسيوثقافية المحددة ليا

ىل الأزمة الراىنة ىي مجرد خمل وظيفي طارئ يمكن تجاوزه :  يطرح نفسو الذيوالسؤال 
صلاحو، أم أنيا صراع ناتج عن مجموعة من العوائق والعراقيل والمشكلات البنيوية التي تأصمت  وا 
في بنية النظام التربوي نفسو مما يتطمب إجراء تغيرات عميقة وبنيوية لأنيا أزمة شمولية متعددة 

 العوامل؟؟ 
يرى الكثيرون إن الإصلاح التربوي الفعال القادر عمى تجاوز ما يسمى أزمة التعميم وىو ذلك 

الإصلاح الراديكالي الذي يقوم عمى تظافر كل الجيود الوطنية في استغلال كل المصادر التربوية 
المتاحة في المجتمم وكل الأنماط والوسائل التعميمية الممكن استغلاليا استغلالًا فعالًا لتحقيق 

التنمية الشاممة، والإصلاح التربوي بيذا المعنى ىو بالأحرى مسألة وعي اجتماعي تقوم بو النخبة 
 . المثقفة في إطار حركة تغيير شامل

ومن ىذا المنطمق فإننا نحتاج إلى تطوير و إصلاح حقيقي، قائم عمى إعادة بناء النظام التعميمي 
والتربوي عمى أسس حضارية إنسانية جديدة تتجاوب مم تطمعات المجتمم وطموحاتو في عالم لا 

 . يعرف غير التقدم والتطور والحداثة
 إننا في عالم ينفجر بالتطورات في عالم الميديا والجينات وعالم المعرفة والرقمنة و في مختمف 
الميادين مما يتطمب منا اليوم أكثر من أي وقت مضى التفتح في مجال التربية والمعرفة دون 

المساس في ثوابتنا، بالاعتماد عمى إبيستمولوجية تحطم كل عوامل الجمود والانغلاق والصراعات 
الضيقة من أجل بناء مجتمم حضاري متقدم ينطمق عمى مسارات تربوية بعيدة المدى نحترم من 
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خلاليا ذواتنا كما نحترم ذوات الآخرين، نسعى إلى معرفة واجباتنا قبل حقوقنا ونحترم تطبيق 
 .القانون ونقدر ونقيم فييا الآخرون كما نريدىم أن يقدرونا ويقيموننا

 خاتمـــــة
ىل ينتج الفاعمون بالمدرسة الجزائرية خطابا : الإجابة عن التساؤل الرئيسيوضح الجدول التالي 

لوحظ فـي السنوات الأخيرة تدنـــي فــي المردود التربوي  تربويا يعزز دائرة الاعتراف وتقدير الذات؟
 وضعف التحصيل  في المؤسسات التربويـــة، المخدراتلدى التلاميذ لا سيما مم تفاقم ظاىرة العنف

اىر التـــي تشكل إحدى إفرازات الواقم الإجتماعي و، ىذه الظوالتأخر الدراسي والتسرب المدرسي
 الاجتماعية بين السمـــة السائدة عمــى العلاقات ت تتزايد يومــا بعد يــوم، حيث أصبحوالتياليش، 

 ، إلى درجة باتت فييا العممية التعميميةالثانويةتلاميذ المدارس الإبتدائيــة والمتوسطــة وحتى 
 المدير سواء تعمق الأمر بدوربين الفاعمين داخل وخارج المدرسة  موضم تساؤل والخطاب التربوي 

  أو المجتمم ككلمجالات التنشئة الاجتماعيةو الأسرةأو الأستاذ أو مستشار التربية من جية أو 
 . من جية أخرى 

لذلك حاولت ىذه الدراسة أن تقف عند بعض المؤشرات مم ترتيبيا حسب أولويتيا في الظيور عند 
 :ملاحظات الواقم والحياة اليومية، كما ىي موجودة في ىذا الجدول

حسن متوسس ضعيف القيمة الرقم 
   xالقيمة الاجتماعية  01
 x  المحبة والمشاعر  02

 x  التوزيم العادل لمواجبات والحقوق  03
  x القانون واحترام الآخرين  04
   xتقدير الذات  05
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فمن خلال ملاحظات الجدول أعلاه لمواقم المعيش يمكن أن نقيس بعض المؤشرات السائدة بين 
الفاعمين في المدرسة الجزائرية، فنلاحظ أن ىنا تراجم في نسبة القيمة الاجتماعية لمفاعمين عمى 
مختمف مناصبيم ومراكزىم الوظيفية ولعل ىذا يرتبس ارتباطا وثيقا بمسالة تقدير الذات، رغم أن 

ىناك توزيم عادل نسبيا في الواجبات والحقوق وىناك مشاعر متبادلة بين الفاعمين والمجتمم لأنيم 
يحممون العادات والتقاليد نفسيا الموجودة في ىذا المجتمم، ولذلك يبقى القانون واحترام الآخرين 

يحتل مرتبة متوسطة لأنو أداة جذب وأخذ بين الفاعمين والمجتمم حسب المواقف المنتجة بينيم، كما 
لا يزال الفاعمون تحت  انو يتحكم فيو عامل الزمان والمكان والعلاقة الاجتماعية في حد ذاتيا أيضا

 وأسبابو ترجم إلى عدم الاكتفاء ،مستوى المتوسس يبحثون عن تقدير الذات والاعتراف بيم اجتماعيا
بتحقيق المطالب المادية وتحسين الوضم الاجتماعي ليم أكثر من المطالب الأخرى المتعمقة بالعمم 

.  أو الثقافة أو الدين
التنشئة  فعل بإنتاجأن المدرسة من المنظور السوسيولوجي تقوم نستنتج من خلال ما سبق، 

 الفاعمين داخل المدرسة، ولذلك يمكن القول وىو الأسموب التربوي المستعمل من طرف الاجتماعية
 التمميذ و قولبتو لموصول إلى المثالية باحترام تطبيم  الفعل التربوي من المفترض أن يعمل عمىأن

 فعل اجتماعي في النياية ىو لأنو (التعميم وفق سمم متدرج )شخصيتو والاعتراف بو كتمميذ 
المجتمم وتحريره من سيطرة الأعراف البالية  تغييرات بنيوية عمى  يعمل عمى إحداثبامتياز؛

 .والخرافات والأساطير
بناء و من المجتمم التقميدي إلى المتقدم الأفرادإخراج في  ىاعب دورأن تلمدرسة لل وىذا ما يسمح

 مجتمم جديد بواسطة التعميم باعتباره وسيمة أساسية وعامل أساسي لمتأطير والييمنة عمى المجتمم
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 وبذلك، يتحقق الاعتراف بيا في مرتبة الريادة  فيما ىو اقتصادي وسياسي و ثقافي تربوي نفسو
 .لممجتمم
بمقابل )  المعرفة و مجالا يحث عمى اقتناء الكتب الكثيرة بإلزاميةةتجارلمجالا خصبا ليست و     

 رغم عدم جدوى أغمبيتيا حتى أصبحنا نجد تلاميذ ( تدعيم الفئات الفقيرة والمعوزة–أو دون مقابل 
 أصبح أغمب التلاميذ يعيشون فيولا من حمميا في عقوليم دعمى ظيورىم ب (المعرفة )    يحممون 

ما أن تنتيي حصص  وصوت الأجراس والمدير، ومستشار التربية، والأستاذ شديد بين صوت قمق
. التلاميذ يثورون عمى بعضيم البعض وعمى ممتمكات المدرسةالدراسة إلا ونجد 

     ويبقى السؤال مفتوح لمبحث إلى أين يتجو التمميذ ما دامو لا يفيم ولا يستوعب الخطاب 
 ...التربوي لمفاعمين داخل المدرسة؟؟ 

في الأخير ومن اجل الاستزادة يمكن أن نستأنس بحةار ىام جدا عن فكرة الاعتراف نقلا عن موقم 
الصراع مم : حوار مم الفيمسوف الألماني أكسيل ىونيث ،(2019)بقمم نورالدين عموش الكتروني 

 15القيم العالمية مغامرة ناقصة
 هل ممكن أن تتحدث لنا عن مفهوم الصراع من أجل الاعتراف؟: ألكسندرال لافاستين 

من أجل إدراك المفيوم الجديد، لابد من الانطلاق من النموذج البراغماتي المييمن : أكسيل ىونيث
فيذا النموذج ينطمق من فكرة مفادىا أن المجتمم عبارة عن مجموعة من . في العموم الإنسانية

لموىمة الأولى من غير . الأفراد الذين يتحركون بدافم مصالحيم الخاصة، ومن أجل إثبات ذواتيم
بالاعتماد عمى ىيغل الشاب، . الممكن أن نعمل الصراعات التي تنشا من الرغبات غير المشبعة

اقترح إدراك  (من جورج ميد إلى دوناد وينيكوط )ولكن أيضا عمى مكتسبات عمم النفس الاجتماعي 
الصراعات الاجتماعية بمنظور الصراع من أجل الاعتراف؛ فيذا يقتضي بأن تحقيق الذات مرتبس 

ليذا أميز بين ثلاثة مستويات ليذا الاعتراف، متناسبة مم ثلاثة . أشد الارتباط بالاعتراف المتبادل
: نماذج من تحقيق الذات

فقس ىذه القوة العاطفية التي . ، ىو الحب الذي يجمم فردا ما بمجموعة ماالمستوى الأول  -1
تربطو بمجموعتو ىي التي تحقق لو الثقة في نفسو وبدونيا لن يتمكن من المشاركة في الحياة 

 .العامة
باعتبار الفرد ىو فرد عالمي لو حقوق وواجبات، : سياسي– ، ىو قانوني المستوى الثاني -2

من ىنا فالارتباط ضروري بين الاعتراف . ويجب أن نفيم أفعالو عمى أنيا تعبير عن استقلاليتو
من أجل إقامة علاقة دائمة مم أنفسيم، فالناس . لكن ىذا ليس كل شيء. القانوني والاحترام لمذات
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عمييم التمتم باحترام اجتماعي يسمح ليم بالتعاطي الإيجابي مم قدراتيم ومواىبيم أو مم بعض 
 .القيم المستميمة من ىوياتيم الثقافية

، التقدير الاجتماعي الذي ىو مرتبس بتقدير الذات، أو مانسميو بالإحساس المستوى الثالث -3
 .بالقيمة

ذا ما انتيك أحد المستويات، فإن الذات ستعتبر ىذا الانتياك مسا خطير بكامل الذات، سواء  وا 
لكن ىناك الكثير من الأسئمة المعمقة من قبيل ما ىو الشكل . السياسية أو الاجتماعية أو الأخلاقية

الذي ستتخذه ثقافتنا السياسية والأخلاقية في ىذا العصر لمحاربة الإقصاء والانغلاق ؟ ومن أجل 
 إعطاء فرصة لممقصيين والمحتقرين؟
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