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 شكر كتقدير

 إتمام على ساعدنً والتوفٌق ما الصبر من وهبنً الذي وجل عز الله إلى بالشكر أتقدم

 .الكبٌرة وعائلتً الكرٌمٌن ولوالدي له لشكروا لله فالحمد الدراسة هذه

 لانجاز ىذا العمؿ كما اخص بالشكر والتقدير مساعدات من لً عرفانا بكل من قدم
 واشكر أيضا مدراء الثانويات "لزعر خٌرة .د"أستاذتي المشرفة عمى ىذا العمؿ 

عبد الرزاؽ  ) ثانوية المجاىد إبراىيـ شرفي، ثانوية حنكة عمي ،ثانوية عمي عوف،ثانوية
 هذا لإجراءات تفهمهم فً لً مساعدتهم علىعيده ،بوصبيع صالح عبد المجيد( 

 .بعٌد أو قرٌب من العمل هذا إنجاز فً ساهم من إلى الشكر وكل.العلمً البحث
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 4ممخص الدراسة

تيدؼ الدراسة  الحالية إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الكفاءة الذاتية والذكاء الاجتماعي 
( 98التلبميذ المتفوقيف دراسيا في مرحمة التعميـ الثانوي،وقد شممت عينة الدراسة ) لدى

تمميذ وتمميذة في مستوى الثانوي. كما تـ استخداـ المنيج الوصفي بأسموبو الارتباطي. 
وتمثمت أدوات الدراسة في مقياس الكفاءة الذاتية ومقياس الذكاء الاجتماعي مف 

(، وقد تػـ الاعتماد عمى مجموعة مف الأساليب 2015")إعداد"نضاؿ جمعة السواركة
(.ولقد SPSSالإحصائية، وذلؾ باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعمػوـ الاجتماعية)

 توصمت نتائج الدراسة إلى مايمي:
في  مدىعينةمف التلبميذ المتفوقيفتوجد علبقة بيف الكفاءة الذاتية والذكاء الاجتماعي-

 .0.05عند مستوى الدلالة  انويمرحمة التعميـ الث
أفراد عينة الدراسة الكفاءة الذاتية لدى  متوسطاتفروؽ دالة إحصائيا في عدـ وجود  -

 .أنثى( ،لجنس )ذكرحسب متغير ا
لدى أفراد عينة الدراسة الكفاءة الذاتية  في متوسطاتفروقدالة إحصائيا عدـ وجود  -

 .(عممي، أدبي، تقنيالتخصص )حسب متغير 
لدى أفراد عينة الذكاء الاجتماعي  متوسطاتفروؽ دالة إحصائيا في ـ وجود عد -

 .أنثى(، لجنس )ذكرالدراسة حسب متغير ا
لدى أفراد عينة الذكاء الاجتماعي  في متوسطاتفروؽ دالة إحصائيا عدـ وجود  -

 .(عممي، أدبي، تقنيالتخصص )الدراسة حسب متغير 

 ، الذكاء الاجتماعي، المتفوقيف دراسيا.الكفاءة الذاتية4 الكممات المفتاحية
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Abstract: 

The present study aims to identify the relationship between self-efficacy 

and social intelligence among outstanding secondary school students. The 

study sample included (98) at the respective educational stage. The 

descriptive approach was used in its associative manner. The tools of the 

study comprised the self-efficacy scale and the scale of social intelligence 

by NidalJumah al-Sawarka (2015). A number of statistical methods were 

employed, using the SPSS program. 

The results of the study resulted in the following: 

- There is a relationship between self-efficacy and social intelligence 

among a sample of  secondary school students at the level of significance 

0.05. 

- There were no statistically significant differences in the self-efficacy 

averages among the study sample by gender variable (male, female). 

- There were no statistically significant differences in the self-efficacy 

averages among the sample of the study according to the specialization 

variable (scientific, literary, technical). 

- There were no statistically significant differences in the mean of social 

intelligence in the sample of the study by sex variable (male, female). 

- There were no statistically significant differences in the mean of social 

intelligence in the sample of the study according to the specialization 

variable (scientific, literary, technical). 

Keywords: Self-efficacy, Social intelligence, Academic excellence.
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 مقدمة

تعتبر الكفاءة الذاتية مف المتغيرات النفسية الميمة التي توجو سموؾ    
تحقيؽ أىدافو الشخصية،فالأحكاـ التي يمتمكيا الفرد حوؿ قدراتو  الفرد،وتسيـ في

مكاناتو ليا دور في التحكـ في البيئة مما يساىـ القدرة عمى الانجاز.ومما لاشؾ فيو  وا 
إف مكونات الكفاءة الذاتية ليا علبقة وتأثير وانعكاس عمى العديد مف المتغيرات 

المدرسة والمجتمع المذاف يعتبراف مف أىـ  النفسية والاجتماعية والتربوية.ومف ضمنيا
المجلبت التي يستطيع مف خلبليا تستمر مكونات الكفاءة الذاتية في تدعيـ العديد مف 
المتغيرات الايجابية وتعزيزىا لدى تلبميذ وىذا مما يؤدي إلى ارتفاع مستوى كفاءة 

 التمميذ الذاتية.

 مف ملبئمة سموكية إمكانات بامتلبكو الشخص اعتماد ازداد كمما فإنو ذلؾ عمى وبناء 
 الإمكانات ىذه لتحويؿ اندفاعاً  أكثر كاف عممية، بصورة ما مشكمة حؿ مف التمكف أجؿ
 .فعاؿ سموؾ إلى

 في يتكيؼ أف للئنساف يمكف طريقيا عف بيولوجية، أداة العقؿ أف البيولوجيوف ويرى
 بالسموؾ يسمى فيما تدخؿ اجتماعية عوامؿ ىناؾ إف الاجتماعيوف يرى بينما الحياة،
 .الذكاء لكممةيقابؿ  وىو الحسف، التصرؼ أو الذكي

 بقدرة يرتبط لكونو الشخصية، في اليامة الجوانب مف الاجتماعي الذكاء يعتبر ولذلؾ
 ما بقدر أنو أي .ناجحة اجتماعية علبقات تكويف وعمى الآخريف مع التعامؿ عمى الفرد
قامة الاجتماعي التفاعؿ ىعم بالقدرة متمتعاً  الإنساف يكوف  الآخريف مع العلبقات وا 
 .الاجتماعي الذكاء عميو يطمؽ وىذا ذكياً، يكوف ما بقدر

وعميو أصبحت المدرسة مطالبة بالاىتماـ الأكثر بالقدرات الذاتية لمتمميذ وذلؾ لتنمية 
نحو كفاءتو الذاتية مف اجؿ استغلبؿ الأمثؿ بطاقاتو وقدراتو التي يمتمكيا وتوجيييا 

 متكاممة شخصية تكويف وىو تحقيقيا إلى التربوية المنظومة تسعىتحقيؽ الأىداؼ 
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 بيف العلبقة في البحث لتتناوؿ الحالية الدراسة جاءت الغايات ىذه ولتحقيؽ  الجوانب
المتفوقيف دراسيا في مرحمة التعميـ  تلبميذ لدىالذاتية والذكاء الاجتماعي  الكفاءة
 :ىما جانبيف لدراسةا تضمنت حيث ، الثانوي

 الجانب ضمف يندرج بحيث فصوؿ،ستة  بمعدؿ الميداني، والجانب النظري الجانب
 أربعة فصوؿ: النظري

اشكالية الدراسة،فرضيات الدراسة،اىمية ،الدراسة موضوع بتقديـ: الأوؿ الفصؿ
الدراسة،اىداؼ الدراسة،التعاريؼ الاجرائية،الدراسات السابقة،تعقيب عمى الدراسات 

 مفيوـ عمى سنتعرؼ حيث الذاتية، الكفاءة بعنواف جاءالثاني  الفصؿ أما السابقة.
 وخصائصيا ، وأنواعيا وأبعادىا ومصادرىا ،الكفاءة نمو عوامؿ و الذاتية الكفاءة

الفصؿ الثالث جاء بعنواف الذكاء  .اماليا المفسرة النظريةإلى بالإضافة 
ثانيا .ذكاء ،أنواعو ،عواممو ،ونظرياتوالاجتماعي،حيث سنتعرؼ أولا عمى تعريؼ ال

 همظاىر ده و أبعاو  تومكونا ،تطور مفيوـ الذكاء الاجتماعي ،تعريؼ الذكاء الاجتماعي
 .الاجتماعي لمذكاء المفسرة النظرياتأيضا 

الفصؿ الرابع:وجاءت بعنواف المتفوقوف دراسيا حيث سنتعرؼ عمى تعريؼ المتفوقيف 
ىمية الكشؼ والتعرؼ عمى الموىوبيف ،وخصائصيـ وطرؽ الكشؼ عنيـ،وأ

والتربية الخاصة لمموىوبيف  ،نماذج ونظريات في الموىبة والتفوؽ مشكلبتيـوالمتفوقيف،
،أيضا الأساليب التربوية لتدريس الموىوبيف والمتفوقيف واىـ التجارب  المتفوقيف دراسيا

  في الجزائر. الرائدة في رعاية الموىوبيف والمتفوقيف دراسيا

 المنيجية بالإجراءات ويتعمؽالفصؿ الخامس : فصميف الميداني الجانب شمؿ وقد
 البيانات جمع وأدوات الدراسة عينة ،وحدود الدراسة الدراسة منيج وفيو الميدانيةلمدراسة 

 وتفسير عرض ويتضمفالسادس  الفصؿ كذلؾ .المستخدمة الإحصائية والأساليب
.الدراسة ومقترحات العاـ ستنتاجالا إلى بالإضافة الدراسة  فرضيات نتائج
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 الإشكالية -7

تعد الكفاءة احد ابرز عوامؿ المؤثرة في أداء التلبميذ، ومساعدتيـ عمى مواجية  
وقدراتيـ عمى تكويف علبقات  ، المشكلبت  والصعوبات  والعمؿ عمى رفع استعداداتيـ

تع التلبميذ بمستوى مرتفع مف الكفاءة مؤشر عمى اجتماعية  ايجابية  ومف ثـ فاف تم
تشير إلى  ، في حيف انخفاض  في مستوى الكفاءة  الذاتية ، سلبمة العممية التربوية

حاجة التلبميذ إلى تدعيـ خبراتيـ  فالكفاءة ىي مجموعة  القدرات والمعارؼ المنضمة 
مف خلبؿ  النشاط  والمنسقة  بشكؿ يسمح لمتمميذ  بالتعرؼ عمى المشكمة  وحميا 

 (01،0110،) نايتالمتعمـ  في بناء معرفتو. تأداء وميارايظير فيو  
إذ يعتبر مفيوـ الكفاءة الذاتية مف المفاىيـ الحديثة نسبيا فمقد ظير عمى يد  

( في نظريتو المعرفية الاجتماعية التي قدميا لتطوير نظريتو عمى 1977"باندورا")
قدمو فانو يرى إف المعتقدات الذاتية لدى المتعمميف عف  التعمـ الاجتماعي  وطبقا لما
 (700 ، 0170جامكس ك )قطاكم  الأكاديميكفاءتيـ تؤثر في تحصيميـ 

إف كفاءة الفرد في التعامؿ مع البيئة تعتمد عمى مقدرات عامة تتكامؿ مف 
ت خلبليا  المكونات المعرفية والاجتماعية والسموكية لتؤدي إلى سمسمة مف الإجراءا

واف ىذه الكفاءة تتطمب التنسيؽ بيف ميارات فرعية عدة لإدارتيـ .لتحقيؽ أىداؼ معينة
وتنظيـ فروؽ دائمة التغير، ومف ىنا يمكف القوؿ إف التنظيـ التفاعؿ مع البيئة يرتبط 

إف الكفاءة الذاتية المدركة تعنى    .جزئيا بالأحكاـ حوؿ المقدرات العاممة في الموقؼ
قدرة الفرد في تنفيذ سمسمة مف السموكات  التي يتطمبيا التعامؿ مع بالأحكاـ حوؿ م

 (7170،0170)رفعة،موقؼ معيف.
أدائيما الأفراد لكفاءتيـ يؤثر عمى  إدراؾ (إلى أف2011كما يشير عمواف )

لكفاءتيـ يواجيوف الميمات  ؿإدراؾ عابطرؽ متعددة ،فالطمبة الذيف لدييـ  يلأكاديم
وف جيدا كبيرا ويظيروف مرونة في الاستخداـ استراتيجيات ذات طابع التحدي ويبذل

مختمفة وعميو فاف الأفراد الذيف لدييـ كفاءة ذاتية عالية يضعوف اكبر التحديات لتحقيؽ 
 (0177،033)عمكاف ،أىدافيـ.

ودلت نتائج كثيرة مف الدراسات عمى أىمية معتقدات الكفاءة الذاتية أماـ الفرد 
المتعمقة بالتخطيط وتنفيذ المياـ وتقويـ الأعماؿ،وتطوير الرقابة  المجاؿ لتطوير  قدراتو
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أف مدركات الفرد حوؿ كفاءتو  الذاتية  ىإضافة إل(، 2004الذاتية حوؿ التعمـ )عمي،
(،كما أكدت 2012،سعيد،2014تمعب دورا ميما في تحصيمو الدراسي )الشمراني،

)مباركة كأبي الطالب زاد تفوقو الدراسي  النتائج  بأنو كمما زاد مستوى الكفاءة الذاتية لدى
 (0170،770 مكلكد،

بالكفاءة الذاتية المدركة عند طمبة (2012)وقد اىتمت دراسة دكتور سالي 
جامعة بغداد" وىدفت إلى التعرؼ عمى الكفاءة الذاتية المدركة تبعا لمتغير الجنس 

 طالب. 300والتخصص، تكونت ىذه العينة مف 
فاءة الذاتية وتوصمت النتائج ،بوجود فروؽ ذات دلالة واستخدمت مقياس الك
ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  في الكفاءة الذاتية .إحصائية، تبعا لمتغير الجنس

 (ص،ب 0170)سالي،.تبعا لمتغير التخصص ولصالح التخصص العممي
 (:"بعنواف الكفاءة الذاتية2016كما اىتمت دراسة "مصطفى" و"عبد المطمب")

يا بالقيـ والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية بدولة الكويت" تكونت وعلبقت
وتوصمت  ، ( طالب وطالبة  وطبؽ فييا مقياس الكفاءة الذاتية100عينة الدراسة مف)

والتحصيؿ الدراسي لدى العينة ، ـبيف الكفاءة الذاتية  والقي بانو يوجد علبقة ارتباطيو
 ،ب ص(0170)مصطفى ،.الكمية مف الجنسيف

يعتمد التفوؽ الدراسي ،في المنظومة التربوية عمى عدة عوامؿ ،تساىـ بفاعمية 
انطلبقا مف إتاحة ، ومف ثـ تـ اكتشاؼ مواىبيـ وتفوقيـ.لمعرفة كفاءة التمميذ  الذاتية

فرص التعميـ لمجميع  ،كما ركزت العديد مف الدراسات عمى دراسة الجوانب العقمية 
لكف ىناؾ عوامؿ اجتماعية  مؤثرة ، ارتباطيا بالتفوؽ الدراسيأكثر وضوحا مف حيث 

بطريقة مباشرة أو غير مباشرة ليا علبقة بالتفوؽ الدراسي لدى التمميذ لذلؾ يعتبر 
الذكاء الاجتماعي مف العوامؿ اليامة في شخصية التمميذ لكونو يرتبط بقدرة الفرد عمى 

 اعية ناجحة.التعامؿ مع الآخريف  وعمى تكويف علبقات اجتم
ولذلؾ يعتبر الذكاء الاجتماعي مف الجوانب اليامة في شخصية الفرد كونو 

أي .يرتبط بقدرة الفرد عمى التعامؿ مع الآخريف وعمى تكويف علبقات اجتماعية ناجحة
قامة العلبقات مع  بقدر ما يكوف الإنساف متمتعا بالقدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي وا 

 (00،7332)مصطفى ،يا وىذا يطمؽ عميو الذكاء الاجتماعي الآخريف بقدر ما يكوف ذك
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بالذكاء الاجتماعي لدى طمبة الجامعة الإسلبمية   (2007وقد اىتمت دراسة "القدرة" )
وعلبقتو بالتديف وبعض المتغيرات "وىدفت الدراسة إلى معرفة مستوى الذكاء 

ىدفت الدراسة إلى  الاجتماعي وعلبقتو بالتديف لدى طمبة الجامعة الإسلبمية ،كما
التعرؼ عمى العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي وكلب مف المتغيرات )الكمية، التخصص 

 واستخدـ، (طالبا وطالبة بغزة650،مستوى الدراسي(.وتكونت عينة الدراسة مف )
 الباحث مقياسي ،مقياس الذكاء الاجتماعي ،ومقياس التديف.وتوصؿ الباحث إلى

توى مرتفع لمذكاء الاجتماعي والتديف،لدى طمبة الجامعة النتائج التالية:وجود مس
الإسلبمية  غزة. كما أشارت إلى عدـ وجود فروقبيف درجات الطلبب والطالبات ،تعزى 
الجنس والتخصص ،بينما أشارت إلى وجود فروؽ بيف المستويات لصالح المستوى 

 ،ب ص(0111)القدرة،الرابع.
كاء الاجتماعي وعلبقتو بأسموب حؿ الذ (2009كما تناولت دراسة "قاسـ" )

المشكلبت لدى طمبة جامعة بغداد،وقد أعدت الباحثة مقياس الذكاء الاجتماعي 
( لأسموب حؿ المشكلبت بعد تعديمو،وتـ (Cassidy&Longواعتمدت عمى مقياس

( كميات 8(طالب وطالبة موزعيف عمى )400تطبيؽ المقياسيف عمى عينة بمغ عددىا)
مي والإنساني،ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الباحثة وجود في الاختصاص العم

علبقة ارتباطيو بيف الذكاء الاجتماعي وأسموب حؿ المشكلبت ،وعدـ وجود فروؽ دالة 
إحصائيا عمى مقياس الذكاء الاجتماعي وحسب متغير الجنس ،والتخصص والمرحمة 

 ،ب ص(0113)قاسـ،الدراسية. 
لمتربية والعموـ بمحاولات متعددة لحصر تجارب وقد قامت المنظمة العربية 

الدوؿ العربية في رعايتيا لممتفوقيف مف خلبؿ الدورات التي عقدت لتربية الموىوبيف في 
إضافة لعدد مف التجارب  والدراسات التي ، الدوؿ العربية والدراسات في ىذا السياؽ

، العراؽ، ردفالأ، بدأت في بعض الدوؿ العربية ،كما في مصر ،الكويت سوريا
 (12،0110،)ليمى.السعودية، البحريف

وتعتبر الجزائر مف الدوؿ العربية حديثة العيد في الاىتماـ بفئة الموىوبيف 
ثانوية خاصة لفئة الموىوبيف والمتفوقيف في  (2012حيث استحدثت سنة)، والمتفوقيف

بة الحقيقة مادة الرياضيات واعتمدت عمى الاختبارات التحصيمية ،لمكشؼ عف الموى



 

8 

 

                           .،بؿ تقيس مدى تراكـ المعمومات عند التلبميذ
وكذلؾ بادرت الجزائر العناية بيذه الفئة  عف طريؽ إحداث شعبة  (16،2016)وادي،

الامتياز  التي ضمت تلبميذ  التعميـ الثانوي  والذيف يتـ اختيارىـ حسب معيار 
عدؿ السنوي بالنسبة لمثانية مف  التعميـ الثانوي بمعدؿ ارتفاعيـ التحصيمي الدراسي لم

( في السنة النيائية مف التعميـ الثانوي والتي ضمت 2003،2004) فما فوؽ 14
تقني رياضي،فمسفة وىذي في الكميات التالية:)وىراف ، رياضيات: الشعب التالية

الجزائر العاصمة وىي  وأيضا الثانوية الرياضية الوطنية بدرارية في،الجزائر، قسنطينة(.
مؤسسة عمومية لمتعميـ الثانوي تتمتع بالشخصية المعنوية والاستقلبؿ المالي، تيتـ 
بتربية المواىب الرياضية الشابة وتكوينيا وصقميا، ىذه الثانوية موضوعة تحت وصاية 
وزير الشباب والرياضة، أما الوصاية البيداغوجية فيي بيف الوزير المكمؼ بالتربية 

طنية والوزير المكمؼ بالشباب والرياضة، تتوفر عمى وسائؿ مادية تسمح بالتعميـ الو 
المدرسي الحسف وعمى كافة الإمكانيات لتأدية مياميا قصد تحضير المواىب الشابة 
في إطار عممية تكويف رياضيي النخبة وذات المستوى 

 (0172،700،700)لركم،العالي.
التي راسة انبثقت عنيا مجموعة التساؤلات مف خلبؿ ماتـ تناولو في اشكالية الد

 تجسد الاشكالية .
  تساؤلات الدراسة4-
ىؿ توجد علبقة بيف درجات الكفاءة الذاتية ودرجات الذكاء الاجتماعي لدى عينة  -1

  ؟مف التلبميذ المتفوقيف
الدراسة ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة  -2

 الجنس )ذكر، أنثى(؟ متغير بحس
 دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة الدراسة ىؿ توجد فروؽ -3

 التخصص )عممي، أدبي،تقني(؟ حسب متغير
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ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الاجتماعي لدى أفراد عينة -4
  )ذكر،أنثى( ؟ سمتغير الجن بالدراسة حس

توجد فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الاجتماعي لدى أفراد عينة  ىؿ -5
 )عممي، أدبي، تقني(؟  صمتغير التخص بالدراسة حس

 4 الفرضيات -0

مف  عينة الاجتماعي لدى الذاتية ودرجات الذكاء بيف درجات الكفاءة علبقة توجد 1
  في مرحمة التعميـ الثانوي. التلبميذ المتفوقيف

 ؽ دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة الدراسةتوجد فرو  -2
 الجنس )ذكر، أنثى(. حسب متغير

 دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة الدراسة توجد فروؽ -3
 )عممي، أدبي،تقني(. صمتغير التخصحسب 

اعي لدى أفراد عينة الدراسة توجد فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الاجتم -4
                                                              .حسب متغير الجنس )ذكر،أنثى(

توجد فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الاجتماعي لدى أفراد عينة الدراسة  -5
 حسب متغير التخصص )عممي، أدبي، تقني(.

 أىمية الدراسة  -0
لدراسة أىميتيا مف طبيعة الموضوع في حد ذاتو ومف نوع الإشكالية تستمد ىذه ا

 المطروحة:
إلى أنيـ مف فئة ذوي  التعرؼ عمى فئة المتفوقيف  دراسيا ولفت الانتباه

لأنيـ ثروة وطنية، يجب الاىتماـ بيا  بيـ الاحتياجات الخاصة ويجب الاىتماـ والعناية
ديات التي تفرضيا طبيعة العصر يعتمد فوقوؼ المجتمع في وجو التح وعدـ إىماليا

بدرجة كبيرة عمى مدى الرعاية التي تقدميا ليذه الفئة وتوفير الفرص التربوية المناسبة 
 .التي يمكف أف نساعد ىؤلاء الأطفاؿ في الوصوؿ إلى أقصى ما فييا
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 أىداؼ الدراسة0-4

 الاجتماعي لدى الذاتية ودرجات الذكاء بيف درجات الكفاءة التحقؽ مف وجود علبقة-1
  .مف التلبميذ المتفوقيف عينة
التحقؽ مف وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة  -2

 الدراسة حسب متغير الجنس )ذكر، أنثى(.
التحقؽ مف وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة  -3

 لتخصص )عممي، أدبي،تقني(.الدراسة حسب متغير ا

التحقؽ مف وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الاجتماعي لدى أفراد -4
                                                              عينة الدراسة حسب متغير الجنس )ذكر،أنثى(.

جتماعي لدى أفراد التحقؽ مف وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسطات الذكاء الا -5
 عينة الدراسة حسب متغير التخصص )عممي، أدبي، تقني(.

 الإجرائية4 التعريفات -0
 الكفاءة الذاتية4 -7

( الكفاءة الذاتية ىي معتقدات الطالب حوؿ قدرتو عمى التفوؽ 2009حسب "الزؽ" )
وتعرؼ إجرائيا بأنيا الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ المتفوؽ في مرحمة الدراسي 

 عمى مقياس الكفاءة الذاتية، المستخدـ في الدراسة الحالية. التعميـ الثانوي
 4 الذكاء الاجتماعي -0

لمامو  عبارة عف مجموعة مف الخبرات المعرفية،التي تتمثؿ في قدرات الفرد       وا 
قامة علبقات اجتماعية سممية ،لتحقيؽ أىدافو بثقافة المجتمع، والتعايش مع أفراد ، وا 

تـ الحصوؿ عميو مف خلبؿ مجموع الدرجات التي يتحصؿ عمييا التمميذ وي مجتمعو.
                                                                                                                              مقياس الذكاء الاجتماعي المستخدـ فيا لدراسة الحالية.ت فقرابعد الإجابة عمى 

 4 المتفكقكف دراسيا-3
( 2002(وجرواف)1990اعتمدت الباحثة استنادا إلى عدة تعاريؼ "زحموؽ" )

باف المتفوقوف دراسيا ىـ فئة الطمبة الذيف يتمايزوف عف اقرانيـ العادييف بقدرات 
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وميارات عميا وكذلؾ مف الميوؿ والاتجاىات ويتحصؿ الطالب عادة عمى تقدير مرتفع 
واد الأساسية وفي الدراسة الحالية ىـ التلبميذ الذيف يتمدرسوف في في تحصيمو لمم

 .فما فوؽ 15مرحمة التعميـ الثانوي ويكوف تحصيميـ الدراسي مف 
  الدراسات السابقة0-4
بعنكاف الذكاء الاجتماعي كعلاقتو بالمسؤكلية (01714دراسة فاطمة) 0-7

                                           4 لاية الخرطكـالاجتماعية لدل العامميف برئاسة الشركات الخاصة بك 
ىدؼ ىذا البحث لمتعرؼ عمى العلبقة الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالمسؤولية         

وتكونت العينة مف .الاجتماعية لدى العامميف برئاسة الشركات الخاصة بولاية الخرطوـ
( وقد 50الى20ىـ مف)( إناث،وتراوحت أعمار 47(ذكور و)200( منيـ)247)

 استخدمت الباحثة مقياسي الذكاء الاجتماعي ومقياس المسؤولية الاجتماعية.
يتسـ الذكاء الاجتماعي لدى العامميف لبعض بشركات الخاصة بولاية الخرطوـ 

 بالانخفاض.
لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي لدى العامميف ببعض الشركات الخاصة         

بمتغير المر والنوع والدرجة الوظيفية والخبرة والمستوى  بولاية الخرطوـ
 (1،0171)فاطمة،التعميمي.

( بعنكاف "الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة لدل طمبة 0170دراسة حكراء ) 0-0
 :كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ

ة كمية ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى مستوى الكفاءة الدانية المدركة لدى طمب 
التربية الأساسية في جامعة بابؿ تبعا لمتغيري الجنس )ذكور،إناث(والسنة الدراسية 
الجامعية )الثانية،الرابعة( ولقد اعتمد عمى المنيج الوصفي المقارف،وقد توصؿ الباحث 

إف أفراد العينة لدييـ مستوى جيد مف الكفاءة الذاتية الأكاديمية : إلى النتائج التالية
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية لا.المدركة

المدركة بيف الطلبب والطالبات ،وتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مستوى طمبة 
 (0170،001)حكراء ، .السنة الثانية والسنة الرابعة ولصالح طمبة السنة الرابعة
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اف"الذكاء الاجتماعي كالكفاءة ( بعنك 0170دراسة نضاؿ  جمعة السكاركة) 0-0
 الذاتية كعلاقتيما بالسمكؾ الايجابي لدل المرشديف النفسييف4

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي والكفاءة الذاتية  
وعلبقتيما بالسموؾ الايجابي لدى المرشديف النفسييف، واستخدـ الباحث ثلبث مقاييس 

جتماعي ،مقياس الكفاءة الذاتية ،مقياس السموؾ الايجابيمف إعداد ،مقياس الذكاء الا
(مرشدا ومرشدة في المدارس الحكومية 445الباحث،وطبؽ عمى عينة قواميا )

(مرشد ومرشدة وتوصؿ الباحث إلى 60بمحافظات غزة وتـ اختيار العينة قواميا)
 : النتائج التالية

 ومستوى الاجتماعي الذكاء مستوى بيف ةإحصائي دلالة ذات ارتباطيو علبقة توجد لا -
  0.05 دلالة مستوى عند النفسييف المرشديف الذاتية لدى الكفاءة

 لاختلبؼ تعزى النفسييف لممرشديف الاجتماعي الذكاء مستوى في فروؽ توجد لا-
 دلالة مستوى عند التعميمية والمنطقة الخبرة وسنوات العمؿ ( ومكافأنثىالجنس)ذكر،

0.05. 
الجنس  لاختلبؼ تعزى النفسييف لممرشديف الذاتية الكفاءة مستوى في فروؽ جدتو  لا-

 0.05دلالة مستوى عند التعميمية والمنطقة الخبرة وسنوات العمؿ ( ومكافأنثى)ذكر،
 ،ب ص(0170)نضاؿ،

بعنكاف4الكفاءة الذاتية كعلاقتيا 0170دراسة "عبد الفتاح" ك"مباركو ميدكف"  6-4
ل عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ المتكسط بجامعة قاصدم بالتكافؽ الدراسي لد

 :مرباح بكرقمة
ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقؽ مف أىداؼ المتمثمة في الكشؼ عف مستوى كؿ مف   

وتكونت عينة ، الكفاءة الذاتية والتوافؽ الدراسي ولقد اعتمد عمى المنيج الوصفي
يف ،مقياس الكفاءة الذاتية ومقياس ( تمميذ وتمميذة واستخدـ مقياس798الدراسة مف)

 التوافؽ الدراسي.
النتائج عمى أف  مستوى الكفاءة الذاتية والتوافؽ الدراسي مرتفع لدى تلبميذ  أظيرت 

مرحمة التعميـ المتوسط ووجود علبقة طردية بيف الكفاءة الذاتية والتوافؽ الدراسي لدييـ 
في توافقيـ الدراسي وىو  واف ىناؾ فروؽ جوىرية بيف التلبميذ والتمميذات

 (0170،710)مباركة كأبي مكلكد،لصالحيف.
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"العلاقة بيف الذكاء الاجتماعي كالشخصي كتكجو 4 (0177دراسة عكاطؼ) 0-0
فشاء الذات لدل عينة مف الطالبات الجامعيات  :الثقة كا 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد العلبقات بيف الذكاء الاجتماعي والشخصي 
فشاء الذات،التخصص الدراسي،وكذلؾ تحديد الفروؽ في الذكاء وتوجو الثقة  ،وا 

الاجتماعي والشخصي بيف طالبات التخصص العممي والأدبي بيف الحاصلبت عمى 
فشاء الذات. لقد اعتمدت الباحثة عمى  درجات المنخفضة والمرتفعة في توجو الثقة وا 

 المنيج الوصفي المقارف،
عية بالفرقة الثالثة بكميات البنات بجامعة أـ ( طالبة جام135وتكونت العينة مف)

وتضمنت أدوات الدراسة مقياس الذكاء المركب )الميداس(وقائمة توجو الثقة لدى .القرى
 مقياس إفشاء الذات وانتيت الدراسة إلى:.طلبب الجامعة

وجود علبقة موجبة وذات دلالة إحصائية بيف الذكاء الاجتماعي والشخصي ،وبينيا -
الثقة )العامة ،العاطفية (،وكذلؾ بينيا وبيف إفشاء الرؤى والطموح والخطط  وبيف توجو
 والقرارات 

فػػي الػػذكاء الاجتمػػاعي والدرجػػة الكميػػة لمػػذكاء بػػػيف  وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية-
 (0177،213)عكاطؼ،.طالبات التخصص العممي والأدبي ،ولصالح التخصص العممي

لية الذات المدركة كمدل تأثيرىا عمى جكدة (بعنكاف فعا0171دراسة ىكيدة) 6-6
    4 الحياة لدل طمبة الجامعة مف المتفكقيف كالمتعثريف دراسيا

ىدفت ىذه الدراسة إلى البحث عف فعالية الذات كما يدركيا طمبة الجامعة مف  
الأدبية والعممية وتأثيرىا عمى جودة الحياة  المتفوقيف والمتعثريف دراسي مف الأقساـ

 .(طالبا وطالبة202واشتممت العينة عمى) لدييـ
 وقد أسفرت النتائج البحث عف:

 .عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في فاعمية الذات بيف الذكور والإناث-
وجود فروؽ دالة إحصائيا في فعالية الذات بيف المتفوقيف والمتعثريف دراسيا لصالح -

 المتفوقيف دراسيا.
والأقساـ العممية  الأدبية فعالية الذات بيف طمبة الأقساـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في

 ب ص(،2010لصالح طمبة الأقساـ العممية.)ىويدة،
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( بعنكاف الذكاء الاجتماعي كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي 0171دراسة)الخزرجي، 0-1
 4 المعممات إعدادلدل طالبات معيد 

 ىدفت ىذه الدراسة إلى:
 .ديالي–جتماعي لدى طالبات إعداد معيد المعممات التعرؼ عمى مستوى الذكاء الا-1
التعرؼ عمى العلبقة الارتباطية بيف الذكاء الاجتماعي والتحصيؿ الدراسي لدى -  2

 طالبات المعيد.                                                      
طالبات  إيجاد الفروؽ ذات دلالة الإحصائية في مستوى الذكاء الاجتماعي لدى-3

الخامس( وتحقيقا لأىداؼ -معيد إعداد المعممات تبعا لمتغير الصؼ الدراسي )الأوؿ
البحث بإعداد مقياس الذكاء الاجتماعي وذلؾ اعتمادا عمى نظرية  كاردنر في 

(طالبة  وتوصمت الباحثة 148وطبؽ المقياس عمى عينة عددىا)، الذكاءات المتعددة
                                                                             : إلى النتائج التالية

 ديالي بذكاء عاؿ.-تمتع طالبات معيد إعداد المعممات-1
علبقة ارتباطيو دالة بيف الذكاء الاجتماعي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات توجد -2

                       ديالي.                                -معيد مف إعداد المعممات
 في مستوى الذكاء الاجتماعي لدى طالبات معيد إعدادتوجد فروؽ دالة إحصائية

بات الصؼ ولصالح  طال الخامس(-المعممات تبعا لمتغير الصؼ الدراسي )الأوؿ
 (2010،319الخامس.)الخزرجي ،

مؽ الكفاءة الذاتية المدركة كعلاقتيا بق4 (بعنكاف0113دراسة النصاصرة) 0-2
الامتحاف في ضكء بعض المتغيرات الديمكغرافية لدل طمبة الثانكية العامة في مدينة 

 :بئر السبع
( في كمية التربية بجامعة اليرموؾ لنيؿ 2008،2009أجريت ىذه الدراسة في عاـ)

وكانت تيدؼ لمعرفة مستوى الكفاءة الذاتية .درجة الماجستير في عمـ النفس التربوي
متحاف في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية لدى طمبة الثانوية وعلبقتيا بقمؽ الا

العامة في مدينة بئر السبع والتعرؼ عمى الاختلبؼ في الكفاءة الذاتية وقمؽ الامتحاف 
تكونت عينة الدراسة .تبعا لمتغير الجنس والمسار والمستوى الدراسي والتفاعؿ بينيما
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جراء التحميلبت الإحصائية المناسبة ( طالب وطالبة ،بعد جمع البيانات و 687مف ) ا 
 : ،تـ التوصؿ إلى النتائج التالية

لا يوجد اختلبؼ بيف المتوسطات الحسابية لدى أفراد العينة الدراسة عمى مقياس -
 .الكفاءة الذاتية تعزى لمتغيرات ،الجنس والمسار والمستوى الدراسي والتفاعؿ بينيما

 ،ب ص(0113) النصاصرة ،                                                               
(بعنكاف "الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة لدل طمبة 0113دراسة الزؽ) 0-3

 :الجامعة الأردنية في ضكء متغيرات الجنس كالكمية كالمستكل الدراسي
سػعت  ىدفت ىذه الدراسػة لمتعػرؼ عمػى مسػتوى الكفػاءة الذاتيػة الأكاديميػة  المدركػة 

،إلػػى التعػػرؼ لػػدى طمبػػة الجامعػػة الأردنيػػة ،والفػػروؽ فػػي ىػػذا المسػػتوى ،تبعػػا لمتغيػػرات 
حيػػػػػػث تألفػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة  الكميػػػػػػة والجػػػػػػنس والمسػػػػػػتوى الدراسػػػػػػي والتفاعػػػػػػؿ بينيمػػػػػػا.

وقػػػػد أشػػػػارت النتػػػػائج إلىػػػػأف مسػػػػتوى  (طالػػػػب وطالبػػػػة مػػػػف طمبػػػػة البكػػػػالوريوس.400مػػػػف)
توى الدراسػػي الأعمػػى ،وكػػذلؾ عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات الكفػػاءة الذاتيػػة المدركػػة وفقػػا لممسػػ

            دلالة وفقا لمجنس ،أما مف حيث الكمية فكانت الفروؽ لصالح الكميات الإنسانية. 
 ،ب ص(0113)الزؽ،                                                            
عية  كعلاقتيا بفاعمية ( بعنكاف" الميارات الاجتما0113دراسة النفيعي ) 0-71

 ."الذات لدل طمبة المتفكقيف كالعادييف مف طلاب المرحمة الثانكية بمحافظة جدة
ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة بميارات الاجتماعية بفاعمية الذات عمى  

( طالب مف طلبب المرحمة الثانوية المتفوقيف والعادييف في 200عينة عشوائية قواميا )
واستخدـ فييا مقياس  ألارتباطيالحكومية اعتمد عمى المنيج الوصفي المداس 

( ومقياس فاعمية الذات مف إعداد  1991الميارات الاجتماعية مف إعداد )السمادوني ،
وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود علبقة ارتباطيو موجبة بيف درجات  (.2001العدؿ )

درجات فاعمية الذات لدى طلبب المرحمة  الميارات الاجتماعية بأبعادىا المختمفة ،وبيف
 ،ب ص(0113)النفيعي، .الثانوية المتفوقيف والعادييف في المدارس الحكومية بغزة

( بعنكاف الذكاء الاجتماعي كعلاقتو بالتفكير الناقدة 0113عسقكؿ) دراسة 0-77
                                                                     4 كبعض المتغيرات لدل طمبة الجامعة الإسلامية غزة

ىدفت الدراسة إلى بحث العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد وعلبقتو        
استخدـ الباحث مقياسي ،مقياس الذكاء .ببعض المتغيرات لدى طمبة الجامعة
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لب ( طا027الاجتماعي ومقياس التفكير الناقد.حيث تكونت عينة الدراسة مف)
 وطالبة.لقد توصؿ الباحث إلى النتائج التالية:

الذكاء لدى طمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ  يالذكاء الاجتماع في توجد فروؽ- 
 ذكور،إناث(.النكع)

الاجتماعي لدى طمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ  الذكاءي ف توجد فروؽ لا-
 ص ( ب 0113)عسقكؿ، عموـ،آداب(.)التخصص

(4بعنكاف "الذكاء الاجتماعي لمشرفي الأنشطة 0112) دراسة محمد غازم  0-70
                                                             : التربكية )قدرة فائقة في النجاح الميني (،القاىرة

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي وبعض المتغيرات الديموغرافية 
غيرىا( لممشرفيف عمى الأنشطة التربوية في مرحمتي التعميـ ..و .)السف ،الوظيفة

لـ  24( مفحوصا استبعد منيـ 406الإعدادي والثانوي.تكونت عينة الدراسة مف)
يستكمؿ بعضيـ الاختبارات الأربعة وبعضيـ عدـ الجدية في الإجابة ،استخدـ الباحث 

الباحث إلى النتائج (.وتوصؿ 2002مقياس الذكاء الاجتماعي مف إعداد محمد غازي )
 : التالية

توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الجنسيف لصالح الإناث في الاختبار الأوؿ ،الذي -
 .يقيسو بعد الإدراؾ الاجتماعي

توجد فروؽ دالة في الذكاء الاجتماعي وأبعاده ،بيف الفئات العمرية )اقؿ -
 (70،0170)كتفي، سنة(.40،سنة ،أكثر مف 40الى31سنة،مف30مف
( بعنكاف فاعمية الذات الاجتماعية كعلاقتيا بالذكاء 0110دراسة مريـ ) 0-70

الشخصي )الاجتماعي ،الذاتي(كفؽ لنمكذج جاردنر لمذكاء المركب لدل عينة مف 
 :الأدبية كالعممية بكمية التربية لمبنات بمكة المكرمة الأقساـ
ات الاجتماعية وكؿ ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف فاعمية الذ 

 مف الذكاء الشخصي )الاجتماعي،الذاتي (والتعرؼ عمى الفروؽ بيف طالبات الأقساـ
الأدبية والعممية والتعرؼ عمى نوعية العلبقة بيف فاعمية الذات الاجتماعية وذلؾ 
الأنواع المساندة لمذكاء الشخصي ) الاجتماعي ،الذاتي(.استخدمت الباحثة المنيج 

(طالبة مف طالبات الفرقة الثالثة بكمية التربية لمبنات 400نة عددىا)الوصفي عمى عي
الأدبية بالكمية كما استخدمت الباحثة  ( منيـ مف طالبات الأقساـ200بمكة المكرمة )
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( ومقياس الذكاء المركب 1998مقياس فاعمية الذات الاجتماعية  لفاف ومالؾ)
 ت الباحثة إلى النتائج التالية:وتوصم.(مف تعريب وتقنيف الباحثة1996)الميداس()

توجد علبقة ارتباطيو موجبة ذات دلالة إحصائية بيف فاعمية الذات الاجتماعية وكؿ -
 .مف الذكاء الشخصي )الذاتي، الاجتماعي ( لدى أفراد العينة

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في فاعمية الذات الاجتماعية بيف طالبات الأقساـ -
لأقساـ الأدبية في كمية التربية لمبنات بمكة المكرمة لصالح طالبات العممية وطالبات ا

 .الأقساـ الأدبية
توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف فاعمية الذات الاجتماعية وتمؾ الأنواع الأخرى -

 ،ب ص(0110)مريـ ،المساندة لمذكاء الشخصي )الاجتماعي،الذاتي(.
 4 التعقيب عمى الدراسات السابقة -1

 يوضح التعقيب عمى الدراسات السابقة (1جدوؿ)

 النتائج الادكات العينة المنيج مف حيث العنكاف الباحثيف   السنة

دراسة 
 (                                          0171فاطمة)

الذكاء الاجتماعي 
وعلبقتو بالمسؤولية 
الاجتماعية لدى 
العامميف برئاسة 
الشركات الخاصة 

 الخرطوـ بولاية

المنيج 
الوصفي 
 يالارتباط

001 
مقياس 
الذكاء 
 الاجتماعي

لا توجد فروؽ في 
الذكاء الاجتماعي لدى 

العامميف ببعض 
الشركات الخاصة 

بولاية الخرطوـ بمتغير 
العمر والنوع والدرجة 
الوظيفية والخبرة 
 والمستوى التعميمي

 (0170حكراء )

الكفاءة الذاتية 
الأكاديمية المدركة 

ة لدى طمبة كمي
التربية الأساسية 
 في جامعة بابؿ

المنيج 
الوصفي 
 المقارف

200 

مقياس 
الكفاءة 
الذاتية 
 الاكاديمية.

لا توجد فروؽ ذات 
دلالة إحصائية في 
مستوى الكفاءة الذاتية 
الأكاديمية المدركة بيف 
الطلبب والطالبات 
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،وتوجد فروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف 
مستوى طمبة السنة 

لرابعة الثانية والسنة ا
ولصالح طمبة السنة 

 .الرابعة
 

نضاؿ  جمعة 
 (2015السواركة)

الذكاء الاجتماعي 
والكفاءة الذاتية 
وعلبقتيما بالسموؾ 
الايجابي لدى 
 المرشديف النفسييف

 

المنيج 
 الوصفي

،مقياس  445
الذكاء 

الاجتماعي 
،مقياس 
الكفاءة 
 الذاتية

 علبقة توجد لا
 دلالة ذات ارتباطية
 مستوى بيف احصائية
 الاجتماعي الذكاء

الذاتية  الكفاءة ومستوى
 المرشديف لدى

 مستوى عند النفسييف
  0.05 دلالة
 في فروؽ توجد لا

 الذكاء مستوى
 لممرشديف الاجتماعي
 تعزى النفسييف
 لاختلبؼ

الجنس)ذكر،انثى( 
 وسنوات العمؿ ومكاف
 والمنطقة الخبرة

 مستوى عند التعميمية
 .0.05 دلالة
 في فروؽ توجد لا

 الذاتية الكفاءة مستوى
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 النفسييف لممرشديف
الجنس  لاختلبؼ تعزى

 )ذكر،انثى( ومكاف
 الخبرة وسنوات العمؿ

 عند التعميمية والمنطقة
 .0.05 دلالة مستوى

 
 

دكتكر عبد الفتاح 
 كاستاذة.مباركو

 0170ميدكف 

الكفاءة 
وعلبقتيا .الذاتية

بالتوافؽ الدراسي 
لدى عينة مف 
تلبميذ مرحمة 

 ،عميـ المتوسطالت
بجامعة قاصدي 
 ،مرباح بورقمة

المنيج 
 798 الوصفي

مقياس 
الكفاءة 
 الذاتية

مستوى الكفاءة الذاتية 
والتوافؽ الدراسي 

ووجود علبقة  .مرتفع
طردية بيف الكفاءة 

والتوافؽ  ،الذاتية
الدراسي لدييـ واف 
ىناؾ فروؽ جوىرية 

بيف التلبميذ 
والتمميذات في توافقيـ 

 الدراسي وىو
 لصالحيف

 (01774عكاطؼ)
 

"العلبقة بيف الذكاء 
الاجتماعي 

والشخصي وتوجو 
فشاء الذات  الثقة وا 

لدى عينة مف 
الطالبات 
 الجامعيات

المنيج 
الوصفي 
 المقارف

مقياس  138
الذكاء 
المركب 
 )الميداس(

وجود علبقة موجبة -
وذات دلالة إحصائية 
بيف الذكاء الاجتماعي 

والشخصي ،وبينيا 
و الثقة وبيف توج

 –)العامة ،العاطفية 
وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية في الذكاء 
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الاجتماعي والدرجة 
الكمية لمذكاء بيف 

طالبات التخصص 
العممي والأدبي 

،ولصالح التخصص 
 العممي

 (0171د.ىكيدة)

"فعالية الذات 
المدركة ومدى 

تأثيرىا عمى جودة 
الحياة لدى طمبة 
الجامعة مف 
المتفوقيف 

 ريف دراسياوالمتعث

 202 
مقياس 
فاعمية 
 الذات

عدـ وجود فروؽ -
ذات دلالة إحصائية 
 بيف الذكور والإناث

وجود فروؽ دالة -
إحصائيا في فعالية 
الذات بيف طمبة 
الأقساـ الأدبية 
والأقساـ العممية 

لصالح طمبة الأقساـ 
 العممية.
 

2010الخزرجي،)
) 

الذكاء الاجتماعي 
وعلبقتو بالتحصيؿ 

لدى الدراسي 
طالبات معيد 
 اعداد المعممات

المنيج 
 الوصفي
 الارتباطي

مقياس  148
الذكاء 

 الاجتماعي

تمتع طالبات معيد -
ديالي -إعداد المعممات

 بذكاء عاؿ.
علبقة توجد -2

ارتباطيو دالة بيف 
الذكاء الاجتماعي 
والتحصيؿ الدراسي 
لدى طالبات معيد مف 
-إعداد المعممات

                                    ديالي.                   
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توجد فروؽ دالة 
في مستوى إحصائية 

الذكاء الاجتماعي لدى 
طالبات معيد 

إعدادالمعممات تبعا 
لمتغير الصؼ 
-الدراسي )الأوؿ

ولصالح   الخامس(
طالبات الصؼ 

 الخامس

 (011النصاصرة)

الكفاءة الذاتية 
المدركة وعلبقتيا 
بقمؽ الامتحاف في 
ضوء بعض 

لمتغيرات ا
الديموغرافية لدى 
طمبة الثانوية العامة 
في مدينة بئر 

 السبع

 687  

لا يوجد اختلبؼ بيف -
المتوسطات الحسابية 
لدى أفراد العينة 

الدراسة عمى مقياس 
الكفاءة الذاتية تعزى 
لمتغيرات ،الجنس 
والمسار،والمستوى 
الدراسي والتفاعؿ 

 .بينيما
 

 (0113الزؽ)

الكفاءة الذاتية 
كاديمية المدركة الأ

لدى طمبة الجامعة 
الأردنية في ضوء 
متغيرات الجنس 
والكمية والمستوى 

 الدراسي

المنيج 
 400 الوصفي

مقياس 
الكفاءة 
الذاتية 
 المدركة.

مستوى الكفاءة الذاتية 
المدركة وفقا لممستوى 
الدراسي الأعمى 
،وكذلؾ عدـ وجود 
فروؽ ذات دلالة وفقا 
لمجنس ،أما مف حيث 

فكانت الفروؽ  الكمية
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لصالح الكميات 
 الإنسانية.

 (0113النفيعي )

الميارات 
الاجتماعية  
وعلبقتيا بفاعمية 
الذات لدى طمبة 
المتفوقيف والعادييف 
مف طلبب المرحمة 
الثانوية، بمحافظة 

 جدة."

المنيج 
الوصفي 
 الارتباطي

200 

مقياس 
فاعمية 

الذات مف 
إعداد   
العدؿ 

(2001.) 

طيو وجود علبقة ارتبا
موجبة بيف درجات 
الميارات الاجتماعية 
بأبعادىا المختمفة 

،وبيف درجات فاعمية 
الذات لدى طلبب 
المرحمة الثانوية 

المتفوقيف والعادييف في 
المدارس الحكومية 

 بغزة.
دراسةعسقكؿ)

0113) 
الذكاء الاجتماعي 
وعلبقتو بالتفكير 
الناقدة وبعض 
المتغيرات لدى 
طمبة الجامعة 

 غزة الإسلبمية

المنيج 
الوصفي 
 التحميمي.

مقياس  381
الذكاء 

 الاجتماعي

توجد فروؽ في 
الذكاءالاجتماعي لدى 
طمبة الجامعة تعزى 
لاختلبؼ الذكاء، 

 ذكور،إناث(.)النوع
 في توجد فروؽ لا-

الاجتماعي لدى  الذكاء
طمبة الجامعة تعزى 

لاختلبؼ 
عموـ،آداب)التخصص

.) 
 

دراسة محمد -
 ( 0112غازم )

اء الاجتماعي الذك"
لمشرفي الأنشطة 

التربوية )قدرة فائقة 

المنيج 
 الوصفي

مقياس  406
الذكاء 

 الاجتماعي

توجد فروؽ دالة -
إحصائيا بيف الجنسيف 

لصالح الإناث في 
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 في النجاح الميني
 القاىرة(،

الاختبار الأوؿ ،الذي 
يقيسو بعد الإدراؾ 

 .الاجتماعي
توجد فروؽ دالة في -

الذكاء الاجتماعي 
أبعاده ،بيف الفئات و 

العمرية )اقؿ 
 الى31سنة،مف30مف
،سنة ،أكثر مف 40
  سنة(.40

 (0110) مريـ

بعنواف "فاعمية 
الذات الاجتماعية 
وعلبقتيا بالذكاء 
الشخصي 
)الاجتماعي 
،الذاتي(وفؽ 

لنموذج  جاردنر 
لمذكاء المركب لدى 
عينة مف الأقساـ 
الأدبية والعممية 

بكمية التربية لمبنات 
 المكرمة. بمكة

المنيج 
 الوصفي

400 

مقياس 
فاعمية 
الذات 

الاجتماعية  
لفاف 
ومالؾ)
1998 )

ومقياس 
الذكاء 
المركب 
)الميداس()
1996) 

مف تعريب 
وتقنيف 
 الباحثة

توجد علبقة ارتباطيو -
موجبة ذات دلالة 
إحصائية بيف فاعمية 
الذات الاجتماعية وكؿ 
مف الذكاء الشخصي 
)الذاتي، الاجتماعي ( 

 .أفراد العينةلدى 
توجد فروؽ ذات -

دلالة إحصائية في 
فاعمية الذات 
الاجتماعية بيف 
طالبات الأقساـ 
العممية وطالبات 
الأقساـ الأدبية في 
كمية التربية لمبنات 
بمكة المكرمة لصالح 
طالبات الأقساـ 
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 .الأدبية
توجد علبقة ذات -

دلالة إحصائية بيف 
فاعمية الذات 

الاجتماعية وتمؾ 
ع الأخرى الأنوا

 المساندة لمذكاء
الشخصي 

 )الاجتماعي،الذاتي(.
 
 

الكفاءة الذاتية  الدراسة الحالية
وعلبقتيا بالذكاء 
الاجتماعي لدى 
تلبميذ المتفوقوف 
دراسيا في مرحمة 

 التعميـ الثانوي

المنيج 
الوصفي 
 الارتباطي

مقياس  98
الكفاءة 
الذاتية 

،ومقياس 
الذكاء 

 الاجتماعي

 



 

 
 ني4الفصؿ الثا

 الكفاءة الذاتية
 تمييد

 والفاعمية الذاتية الذاتية الكفاءة مفيكـ-7
 الوفاهين ببعض الذاتيت الكفاءة علاقت-0
 الذاتية الكفاءة نمك عكامؿ-0
 الذاتية الكفاءة مصادر-0
 الذاتية الكفاءة أبعاد-0
 - الذاتية الكفاءة أنكاع-0
 الذاتية الكفاءة خصائص-1
                                                                                             الذاتية ةلمكفاء المفسرة النظرية-2

 خلاصة الفصؿ
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 تمييد
تعتبر مفيوـ الكفاءة الذاتية مف المفاىيـ الميمة في تفسير السموؾ الإنساني 

ـ الكفاءة وقد ظير مفيو ، خاصة في وجية نظر أصحاب نظرية التعمـ الاجتماعي
،وىي مف مفاىيـ عمـ النفس الحديث ،حيث حظي ىذا  (ألبرت باندورا)الذاتية عمى يد 

المفيوـ  باىتماـ الباحثيف  لما لو مف أىمية في تفسير سموؾ الفرد وتوجييو إلى حؿ 
 مشكلبتو.

ولمتعرؼ أكثر عف ىذا المفيوـ ،سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التعريؼ بيذا 
الذاتية ومصادره وأنواعو وخصائصو وأبعاده وغيرىا مف  الكفاءة ونم عوامؿالمفيوـ 

 العناصر المتعمقة بيذا المفيوـ.
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 :الذاتية الكفاءة فاعمية الذات، مفيكـ-7
 المفاىيـ مف يعتبر فيو بالغة، بأىمية الآونة الأخيرة في المفيوـ ىذا لقد حظي  

باندورا  ألبرت"لمعاؿ المعرفي الاجتماعي التعمـ ريةنظ بيا جاءت والتي الحديثة نسبيا،
"Bandura Albert" ،المتخصصة المراجع في تسميات بعدى المفيوـ ىذا ورد ولقد 

لأخرى ا عمراج الذاتية وىناؾ الكفاءة وتوقعات الكفاءة، توقعات تقدير: مثؿ والمختمفة،
 الحاليةراسة الد ففي وعمي الذاتية، الفاعمية وىو الذاتية لمكفاءة آخر مرادؼ تستعمؿ

 الذاتية. الكفاءة سيتبنى مصطمح
 تحديد حوؿ النظر وجيات اختلبؼ بسبب وذلؾ المفيوـ ليذا تعاريؼ عدة وردت حيث
، ليذا تعريؼ                                                                                                                        .تناولتو التي التعاريؼ مف مجموعة عرض يتـ سوؼ وليذا المفيوـ
 ت،اوالتصور  الشعورية، لممدركات ومتعمـ منظـ معرفي تكويف بأنو“ 4 فرازى يعرفو

 ف،رازى( ."لذاتو ا نفسي اً  تعريؼ ويعتبره الفرد، يبموره بالذات، الخاصة والتقويمات
1989 ،83             ) 

 أداء عمى الفرد لقدرة الذاتي الإدراؾ أنيا عمى الذات ميةفاع مفيوـ صالح وعرؼ
 الأداء كيفية عف وتوقعاتو معيف موقؼ أي في مرغوبة يحقؽ نتائج الذي السموؾ
 بمدى والتنبؤ المواقؼ مع تعاممو المطموبة عند والمثابرة والنشاط الجيد وكمية الحسف،
                                                                                            (031، 2000 صالح،( .السموؾ ذلؾ تحقيؽ في النجاح

 خلبؿ، في قدراتو الكامنة الفرد ثقة": أنيا عمى الذات فاعمية إلى العدؿ وينظر
 الفرد اعتقادات أو المألوفة، وغير الكثيرة المطالب ذات أو المواقؼ الجديدة، المواقؼ

 أو المصادر دوف السموؾ تفسير الكفاءة في عمى التركيز مع ية،الشخص قواه في
 .(707،  2001العدؿ،(  ."لمتفاؤؿ الأخرى الأسباب

 معتقدات": بأنيا الذاتية الكفاءة" Albert Banduraا" "باندكر ألبرت" يعرؼ
 تؤثر أحداث في يتحكـ الذي الأداء مف معينة بمستويات القياـ عمى قدرتيـ حوؿ الناس
 (0113،702حسكنة، عيسى )سامي "مجرى حياتيـ عمى

 مف ينشأ ميكانيزـ": بأنيا" " Mirvy et Bring " كبرينغ ميرفي "مف كؿ أيضا ويعرفو
 الاجتماعية ومياراتو المعرفية لإمكانياتو واستخدامو البيئة مع الفرد تفاعؿ خلبؿ

 في النجاح عمى تواوقدر  بنفسو الفرد ثقة تعكس وىي بالميمة، الخاصة والسموكية
 (0112،00،ربند( .الأداء
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 يمتمكيا التي العامة التوقعات " Sayers Et All" كآخركف"سايرز" ويرى
 المواقؼ في النجاح توقعات عمى وتؤثر الماضية، الخبرة عمى تقوـ والتي الشخص
 ."الجديدة
 دابعي السموؾ إنجاز عمى تواقدر  في الشخص ثقة": بأنيا" " Kirsch " كيرتش "ويعرفيا

 (00، 2011، نيفيف ."(التعزيز شروط عف
 لكفاءاتو الفرد لنا إدراؾ يتبيف الذاتية لمكفاءة السابقة التعاريؼ خلبؿ مف
 حؿ في النجاح مف المواقؼ ،تمكنيـ مختمؼ مع التعامؿ بفاعمية في الشخصية
 في تساعدىـ سابقة تبراخ مف اكتسبوه اعتمادا عمى  ما ومواجيتيا، وذلؾ مشكلبتيـ

 .الجديدة المواقؼ في النجاح عمى بقدرتيـ تنبؤال
 المفاىيـ ببعض الذاتية الكفاءة علاقة-2

 بيذا العلبقة ذات الأخرى المفاىيـ بعض مع الذاتية الكفاءة مفيوـ يتداخؿ
، والتي  العلبقة عرض وسنحاوؿ الأخرى، المفاىيـ وبيف بينيا التفريؽ يصعب المفيوـ

 .ليا المشابية والمفاىيـ الكفاءة الذاتية بيف
 :الذات كمفيكـ الذات كفاءة 0-7

 وىو ىاـ، فارؽ مع ولكف الذات، مفيوـ مف الشبو قريب مفيوـ الذاتية الكفاءة
 مفيوـ لدييـ بأف الناس يوصؼ ولذلؾ الأنشطة، مف يراكب عددا يسود الذات أف مفيوـ
 .منخفض أو ذات مرتفع
 وأعماؿ ومواقؼ بمجالات ترتبط ذإ خصوصية أكثر فيي الذاتية الكفاءة أما       

 في الذات مفيوـ مف أكثر الأخيرة السنوات في الذاتية الكفاءة مفيوـ ساد معينة،وقد
 أكثر كانوا الباحثيف أف إلى ناحية مف ذلؾ ويرجع البحوث، لنتائج التفسيرات النظرية

 مف واثباتا اسقاتن أكثر ضيقا تعريفا المفيوـ عرفوا إذ الذاتية، تعريؼ الكفاءة في تحديدا
 (2004،178،179علبـ، أبو محمود رجاء( .الذات مفيوـ تعريؼ

 :الذات كتقدير الذات كفاءة 0-0
 سالبة الفرد الشاممة اتجاىات" :أنو عمى الذات تقدير( 1978)ركنزنبرج يعرؼ

 الفرد يعتبر أف معناه المرتفع الذات تقدير أف يعني وىذا ،"نفسو نحو موجبة أو كانت
نفسو  عف الفرد رضا عدـ يعني المنخفض الذات تقدير بينما وأىمية، قيمة تذا نفسو
 .لذاتو رفضو أو
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 الفرد حكـ حوؿ يدور الذات تقدير أف (إلى2003) صابر القادر عبد ويشير
 إنجاز عمى قدرتو في الفرد اعتقاد حوؿ يدور الذاتية الكفاءة مفيوـ بينما عمى قيمتو،

 كفاءة أما معا، والمعرفية الوجدانية بالجوانب يعنى الذات تقدير وأف في المستقبؿ الفعؿ
 لمفيوـ ىاماف بعداف الذات وكفاءة الذات تقدير مفيوـ وأف معرفية، فيي غالبا الذات
 يؤثر وأيضا )الذات مفيوـ( نفسو عف الفرد مفيوـ صياغة في لأنيما يساىماف الذات،

 (63،2011)نيفيف،. .عمى الآخر منيما كؿ
 :الذات كتحقيؽ الذات كفاءة 0-0

 توظيؼ إلى الفرد تدفع حاجة الذات تحقيؽ أف (0111شعراكم)ال علاء يذكر
 والتعبير والإنجاز، التحصيؿ بذلؾ ويرتبط واقعة حقيقة إلى وترجمتيا إمكاناتو

 لذاتو الفرد عجز وأف والفاعمية بالأمف يشعره لذاتو الفرد تحقيؽ فإف الذات،ولذلؾ عف
 وامكاناتو راتو ،دق باستخداـ ذاتو تحقيؽ عف الفرد عجز وأف فاعمية،بالأمف وال يشعره
 .والتشاؤـ لمقمؽ يعرضو مما الأمؿ، وخيبة بالنقص والدونية، يشعره

 في العممياترا كبي صراعن تمثؿ الذات كفاءة أف ( إلى1999)سككارزر ويشير
 الذاتي،لمتعمـ  فردال دافعية يعيؽ أو يحسف أف يمكف الذات كفاءة مستوى وأف الدافعية،
 ويبذلوف جيدا تحديا، الأكثر المياـ يختاروف الكفاءة عف معتقداتيـ ارتفاع مع فالأفراد

 .بيا يمتزموف لمتحدي أىدافا لأنفسيـ ويضعوف الفشؿ ويقاوموف أعماليـ، كبيرا في
 (63،2011،64)نيفيف،.
 :الذاتية الكفاءة نمك عكامؿ-0

 عمى تؤثر العوامؿ مف عددا ىناؾ بأف رفيوفالمع الاجتماعيوف المنظروف يعتقد
 :ىي العوامؿ وىذه الذاتية ةنمو الكفاء

 أداء في النجاح عمى كبيرة بقدراتيـ بثقة الطلبب يشعر4 كالفشؿ النجاح تاخبر  0-7
 أو العمؿ ىذا أداء في نجحوا قد كانوا إذا كبيرة ذاتية لدييـ كفاءة أف أي معيف، عمؿ
 عمى الأحياف بعض في النجاح عمى الطمبة كوف حكـوي الماضي، في مشابو عمؿ
 بأداء أدائيـ مقارنة عمى حكميـ يقوـ وأحيانا ما الزمف، بمرور يحققونو الذي التقدـ

 لا عارضا فشلب فإف ذاتية كوف كفاءة أنو الطالب إحساس وبمجرد الآخريف، زملبئيـ
 جيوده شحذ لىإ وفشؿ الآخريف خبرات تؤدي قد العكس عمى بؿ تفاؤلو، مف يقمؿ
 (2004،721،727 علاـ، أبك محمكد رجاء( .وىمتو
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 :الآخريف رسائؿ 0-0
 ما عمؿ إنجاز في نجاحيـ بإمكانية أو الطمبة تالمنجز  الآخريف مديح يؤدي

 تمكف إذا إلا محدود المديح أثر ىذا أف إلا الذاتية، بكفاءتيـ اعتقادىـ زيادة إلى
 (.2004،727 علاـ، أبك محمكد ءرجا( فعؿ. العمؿ في النجاح مف الطالب

 
 :كفشميـ الآخريف نجاح 3-0

 نجاح ملبحظة مف الذاتية كفاءتيـ عف معمومات الناس يكتسب مارا كثي
 ما كثيرا الطمبة أف ذلؾ مثاؿ مستواىـ، نفس في يبدوف الذيف أولئؾ الآخريف وبخاصة

مُوف عندما الآخريف، الطمبة وفشؿ في نجاح يفكروف  عمؿ في النجاح في فرصيـ يقوِّ
 ىذا في ليـ قدوة يجعمو معيف بعمؿ القياـ في ليـ زميؿ نجاح ولذلؾ  فإف .أكاديمي
 .العمؿ بنفس مدرس قاـ لو مما فاعمية أكثر يكوف ذلؾ ماا وكثير  العمؿ،

 :ككؿ المجمكعة كفشؿ نجاح 0-0
 ىـ مف مف جماعة في يعمموف عندما أكثر ذاتية كفاءة الطمبة لدى يكوف قد

 الذاتية الكفاءة وىذه كجماعة، النجاح يحققوف عندما وبخاصة منفرديف، يعمموف عندما
 عمى بؿ الجماعة، وقدرات الفردية لقدراتيـ فقط ليس الطمبةراؾ إد دالة عمى الجمعية

 رجاء(ومستوياتو أدوارىـ وينسقوف معا، يعمموف عندما كفاءتيـ عمى مدى أيضا كيـراإد
 (0110،720علاـ، أبك محمكد

أربعة مصادر يستطيع مف خلبليا أف "باندورا "لقد اقترح 4 الذاتية الكفاءة مصادر-0
 يكتسب الفرد الكفاءة الذاتية وىي:

 :الأدائية الانجازات0-7
 أف راباندك " يذكر حيث الشخص، بيا يقوـ التي والخبرات التجارب بيا ويقصد

 الفرد، يمتمكيا تيال تاالخبر  عمى أساسا يعتمد لأنو خاص، تأثير لو المصدرا ىذ
 يتـ أف وبعد يخفضيا، المتكرر الإخفاؽ وبينما الكفاءة بتوقعات عادة يسمو فالنجاح
 لمفشؿ السمبي الأثر فإف المتكررة، النجاحات خلبؿ مف المرتفعة الذاتية الكفاءة تحقيؽ

 خلبؿ مف عمييا التغمب يتـ التي العارضة الإخفاقات يتناقص،بؿ إف عادة العارض
 إلى تعمـ أف الذات لكفاءة ويمكف الذاتية، الدافعية ترتفع أف يمكف الدؤوبة الجيود
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                           الذاتية الكفاءة لانعداـ ضعيؼ فييا الأداء كاف وأف سبؽ أخرى مواقؼ
 (0177،710قريشي، فيصؿ(

 خلبؿ للؤفراد مف الذاتية الكفاءة تغير أف)( Bandura)اباندكر (ويضيؼ
 الميمة وصعوبة الذاتية تالمقدر  المسبؽ الإدراؾ عمى يعتمد الأدائيةت زاالإنجا

 تحيط التي والظروؼ الخارجية المساعدات وحجـ المبذوؿ الجيد ومقدار المدركة،
 حدثت إذا الإخفاقات أف بمعنى والإخفاقات، لمنجاحات الزمني والتوقيت الأداء بعممية
 وبناء تنظيـ بو يتـ الذي والأسموب الشعور ىذا مف تقمؿ فإنيا بالفعالية الشعور قبؿ
                (0117،070،077، فتحي(.الذاكرة في معرفيا تاالخبر 

 :البديمة الخبرات-4-0
 المصدر أف بيا ويقصد الآخريف، وملبحظة بالنموذج التعمـ أيضا عمييا ويطمؽ

 الذيف لطلببفا الفرد، عمييا يحصؿ أف يمكف التي المباشرة غير الخبرات إلى يشير
 .الخاصة فاعميتيـ لتقدير الملبحظات ىذه استخداـ يمكنيـ ناجحة نماذج يلبحظوف

 أف إلا المباشرة، الخبرات مف أضعؼ أنو مف بالرغـ المعمومات مف المصدر وىذا     
  .محدودة السابقةت خبرا أو تو،ار  قد مف واثؽ غير الفرد يكوف عندما وذلؾ أىمية لو

 (0170،01، )عائشة                                                                   
 :الانفعالية الاستثارة-0-0

 الناس معظـ لأف وذلؾ الأداء مستوى خفض إلى الشديد الانفعاؿ يؤدي
 الانفعالية، الاستثارة ضوء في بعمؿ ما القياـ عمى تيـاقدر  عمى يحكموا أف يتعمموف
 الكفاءة توقعات تكوف أف يغمب حادا قمقا يقمقوف أو شديدا خوفايخافوف  الذيف فالأفراد
 .منخفضة لدييـ الذاتية

 عمى الحكـ تعمموا الناس معظـ أف الصدد ىذا في جابر الحميد عبد ويذكر
 خوفا يخافوف فالذيف الانفعالية، الاستثارة ضوء في معيف عمؿ تنفيذ خلبؿ ذواتيـ مف

 ترتبط الاستثارة معمومات وأف منخفضة كفاءتيـ فتكو  أف يغمب قمقا حادا، أو شديدا
 :ىي متغيرات بعدة
 .الأداء يدابتز  المواقؼ بعض في ترتبط الانفعالية فالاستثارة4 الاستثارة مستكل-ا
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 فإف واقعي أمر الخوؼ أف الفرد عرؼ فإذا4 الانفعالية للاستثارة المدركة الدافعية -ب
 الاستثارة فإف مرضيا خوفا يكوف ندماع ولكف الشخص، كفاءة يرفع قد ىذا الخوؼ

 .الكفاءة خفض إلى تميؿ الانفعالية عندئذ
أف  ويغمب البسيطة للؤعماؿ النجاح تيسر قد الانفعالية الاستثارة إف4 العمؿ طبيعة-ج

 (70،0170حداف، ابتساـ(  المعقدة الأنشطة تعطؿ
 
 :الذاتية الكفاءة أبعاد-0

 وىذه ليا تبعا الذاتية الكفاءة تتغير أبعاد ثلبثة Bandura" (1997 ) " "اباندكر  "حدد
 الأبعاد ىي:

 قدرة الفاعمية:-1
 أو لطبيعة تبعا والمواقؼ المجالات في للؤداء الفرد دوافع قوة مستوى بيا ويقصد
 وفقا مرتبة المياـ تكوف عندما أوضح بصورة الكفاءة قدرة ويبدو الموقؼ، صعوبة

بالمياـ  تحديدىا ويمكف الكفاءة، توقعات في الأفراد بيف والاختلبفات لمستوى الصعوبة
 معظميا، في شاؽ أداء مستوى تتطمب ولكنيا الصعوبة، ومتوسطة البسيطة المتشابية

 التحدي مواقؼ عمى يقبموف لا فإنيـ الأفراد بعض لدى الذات ارتفاع مستوى كفاءة ومع
 .السابقة والمعمومات الخبرة مستوى تدني إلى ذلؾ السبب في يرجع وقد

 الشخصية كفاءة تواجو التي التحديات طبيعة أف عمى "Bandura "  "باندكرا "ويؤكد
 بذؿ ومستوى الإتقاف، مستوى: وأىميا الوسائؿ مختمؼ خلبؿ مف عمييا الحكـ يمكف

 الذاتي التنظيـ ومستوى التيديد، ومستوى الإنتاجية، ومستوى الدقة، الجيد، ومستوى
 طريؽ عف عمؿ أي ينجز الفرد يعد لـ الذاتي التنظيـ ؿخلب مف حيث أنو المطموب،
 خلبؿ مف منظمة بطريقة عممو لينجز تدفعو التي ىي كفاءة الفرد ولكف الصدفة،
 (0177،03، نيفيف(.أداء العمؿ عف العدوؿ حالات مواجية
 أىميا عديدة عوامؿ بتبايف يتبايفراد الأف لدى الفاعمية قدر أف: الزيات فتحي كيرل

 ومدى والإنتاجية، الدقة، ومستوى الإجياد، تحمؿ ومدى أو الميارة، الإبداع مستوى
 الفرد اعتقادات تعكس أف ىنا الميـ المطموب، ومف الذاتي والضبط الضغوط، تحمؿ
 دائمًا بو يكمؼ يوكؿ إليو أو ما أداء مف يمكنو الفاعمية مف قدر لديو بأف لذاتو تقديره
 (538  ،2001 الزيات، ( .أحيانًا وليس
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 4 العمكمية-0
 يعمموف ما غالبا فالأفراد مشابية، مواقؼ إلى الكفاءة توقعات انتقاؿ وتعني

 درجة وتتبايف .ليا يتعرضوف التي لممواقؼ المشابية المواقؼ في إحساسيـ بالكفاءة
 الأحادية والمحدودية العمومية درجات أعمى عف تعبر والتي بيف اللبمحدودية العمومية

 باختلبؼ العمومية درجة وتختمؼ محددة، مياـ أو نشاط أو عمى مجاؿ تقتصر التي
 سموكية،( الإمكانية عف التعبير وسائؿ الأنشطة، درجة تماثؿ: التالية المحددات
 الموقؼ أو الشخص خصائص ومنيا لمموقؼ والخصائص الكيفية ،)انفعالية معرفية،
 (071،0117الزيات،( السموؾ محور

 الأنشطة مجالات خلبؿ مف تتحدد العمومية "Bandura " "راباندو  "ويبيف
 أىميا، الأبعاد، مف عدد لاختلبؼ تبعًا وتختمؼ المحددة، المجالات في مقابؿ المتسعة
 التفسيرات  خلبؿ ومف ت،راالقد أو الإمكانات تعبر عف وطرؽ الأنشطة، تشابو درجة

  .بالسموؾ المتعمقة الشخص وخصائص لممواقؼ، الوصفية
 الشدة(4( القكة-0

 في المثابرة يمكنو مرتفعة توقعات يمتمؾ الذي الفرد خبرة ضوء في تتحدد وىي
 الكفاءة توقعات قوة أف عمى ويؤكد الشاقة، تراالخب مواجية في أكثر جيد العمؿ، وبذؿ

 .لمموقؼ ملبمتيا ومدى الفرد خبرة ضوء تتحدد في الذاتية
 عف تعبر الشخصية بالفاعمية رالشعو  قوة أف ،"Bandura " باندورا"ألبرت يبيف

 تؤدي سوؼ التي الأنشطة اختيار مف تمكف التي المرتفعة والقدرة العالمية المثابرة
 يحكموف سوؼ الناس فإف لمفاعمية الذاتي التنظيـ حالة أنو في أيضًا يذكر كما بنجاح،
 زمنية تافتر  خلبؿ في بشكؿ منظـ النشاط أداء يمكنيـ أنيـ في ثقتيـ عمى

مثؿ  يلبحظو بما لمتأثر قابمية أكثر افرد تجعؿ الفاعمية عف الضعيفة عتقداتفالم(
 قوة مع دراالأف ولكف فييا، ضعيفًا أداؤه يكوف أو ما، ميمة أداء في يفشؿ فرد ملبحظة
 .الضعيؼ الأداء مواجية في ذواتيـ يثابروف بفاعمية الاعتقاد

 قدرة أكثر أحدىما ،ما مادة في ضعيفة درجات عمى طالباف يحصؿ فقد وليذا
 لديو الذات فاعمية ”قدرة أقؿ والآخر” مرتفعة لديو الذات فاعمية”مواجية الموقؼ عمى

   293 )،2000، عراكمالش( .منخفضة
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 أو قدرة بمعنى الذاتية، بالفاعمية الإحساس عمؽ إلى البعد ىذا أيضًا ويشير
 موضوع الأنشطة أو ـالميا أداء بإمكانو أف الفرد إدراؾ أو اعتقاد  عمؽ أو شدة

 .جدًا ضعيؼ إلى جدًا بيف قوي ما متصؿ عمى الشدة أو القوة بعد ويتدرج .القياس
 (51 ،2001، فتحي(
 :الذاتية الكفاءة أنكاع-0

  :منيا أنواع عدة إلى الذاتية الكفاءة تصنيؼ يمكف
 :القكمية الكفاءة-0-7 

 تػػرتبط دقػػ القوميػػة الكفػػاءة بػػأف(1990) الله عبػػد محمػػد جػػابر يػػذكر
 الحديثػة التكنولوجيػا انتشػار مثػؿ عمييػا السػيطرة المواطنػوف يسػتطيع لا بأحػداث
 أجػزاء فػي تجػري التػي والأحػداث أحػد المجتمعػات فػي السػريع الاجتمػاعي والتغيػر
 كمػا الػداخؿ، فػي مػف يعيشػوف عمػى تػأثير ليػا يكػوف والتػي العػالـ، مػف أخػرى
 أصػحاب قوميػػة باعتبػارىـ يـأنفسػ عػف ومعتقػدات اأفكػار  إكسػابيـ عمػى تعمػؿ
 .واحد بمد أو واحدة
 :الاجتماعية الكفاءة-0-0
 المطموب المستوى لتحقيؽ اجتماعي نظاـ في وتعمؿ راتيا بقد تؤمف مجموعة ىي

 اجتماعيا منعزليف غير يعيشوف الأفراد أف إلى " "Bandura " اباندكر  "ويشير منيا،
 والمساندة الجماعية الجيود تتطمب جييايوا التي والصعوبات المشكلبت الكثير مف وأف

دراؾ أي تغيير للؤحداث  عممو عمى يقبموف فيما يؤثر الجماعية لمكفاءةراد الأف فعاؿ،وا 
 الوصوؿ في فشموا إذا لدييـ تبقى التي وقوتيـ يبذلونو الذي ومقدار الجيد كجماعات

 فيصؿ( لجماعةا أفراد كفاءة في تكمف الاجتماعية جذور الكفاءة وأف النتائج، إلى
 (713،0177قريشي،

                                                                                   4 العامة الذاتية الكفاءة-0-0
 في ومرغوبة إيجابية نتائج يحقؽ الذي السموؾ أداء عمى القدرة بيا ويقصد         

صدار سموؾ عمى تؤثر يالت الحياتية الضغوط في معيف والتحكـ وقت  الأفراد، وا 
 والمثابرة والنشاط والجيد بيا يقوـ التي والأنشطة المياـ عف أدائيـ الذاتية التوقعات
 .بو المراد القياـ العمؿ لتحقيؽ اللبزمة
 :الخاصة الذاتية الكفاءة
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 في محددة ميمة أداء عمى بمقدرتيـ والمرتبطة الخاصة الفرد أحكاـ بيا ويقصد
 الإعراب  مثؿ العربية المغة في أو اليندسية، والأشكاؿ الرياضيات مثؿ د،محد نشاط

 .والتعبير
 :الأكاديمية الذاتية الكفاءة-0-0

 التعميمية المياـ أداء عمى لقدرتو إدراؾ الفرد إلى الأكاديمية الذاتية الكفاءة تشير
 سةاالدر  موضوعات في الفعمية الشخص قدرة تعني أنيا أي فييا، مرغوب لمستويات

 عمر القسـ، دراأف حجـ: منيا تامتغير  بعدة تتأثر وىي القسـ، المتنوعة داخؿ
   (00،0177، نيفيف( .سياالدر  لمتحصيؿ الأكاديمي مستوى الاستعداد الدارسيف،

 :الذاتية الكفاءة خصائص -1
ىناؾ خصائص عامة لمكفاءة الذاتية وخصائص عامة لمرتفع الكفاءة الذاتية و 

 لمنخفضي الكفاءة الذاتية،وىذه الخصائص ىي:  خصائص عامة
 :الذاتية لمكفاءة العامة الخصائص-1-7
                                               .ما عمؿ لأداء النجاح في بنفسو الفرد ثقة -
 جسمية، بالإضافة أو نفسية أو عقمية كانت سواء الاستطاعة مف كاؼ قدر وجود -

 .المختمفة المواقؼ في ةالدافعي إلى توافر
 تنمو الآخريف، كما ومع البيئة مع الفرد تفاعؿ خلبؿ مف تنمو الذاتية الكفاءة -

  .الشخصية بالتدريب واكتساب الخبرات
 .والتنبؤ بالتوقع ترتبط -
 وتحقيؽ الجيد بذؿ إلى تترجـ أف يجب ولكنيا فقط، توقع أو إدراؾ مجرد ليست -

 نتائج مرغوبة فييا.
مكاناتو الفرد مستويات عف والمعمومات والمعتقدات القرارات موعةمج ىي -  وا 

 .ومشاعره
)فيصؿ .الفرد مثابرة ومدى الجيد وكمية الموقؼ صعوبة مثؿ عوامؿ بعدة تتحدد -

 .(0177،77قريشي،
 الخصائص العامة لمرتفعي الكفاءة الذاتية1-0-4

 الكفاءة الذاتية والذيف( أف ىناؾ خصائص عامة يتصؼ بيا ذوي 1977)"باندورا"يذكر
 :وىي في قدراتيـ قوي إيماف لدييـ
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 .بالنفس الثقة مف مرتفع بمستوى يتميزوف-
 .مرتفع بجيد المسؤولية يتحمموف -
 .الآخريف مع التواصؿ عمى وقدرة عالية فائقة اجتماعية ميارات يممكوف -
 .مرتفعة بمثابرة تواجييـ التي لمعوائؽ يتصدوف -
 .يةعال طاقة يممكوف -
 .تحقيقيا في يفشموف ولا صعبة أىدافا يسطروف فيـ عاؿ، طموح مستوى عندىـ -
 .الكافي غير لمجيد الفشؿ ينسبوف -
 .كميا الأمور في يتفاءلوف -
 .لممستقبؿ يخططوف -
 (12، 2011، قريشي المسؤولية)فيصؿ يتحمموف  -
 :الذاتية الكفاءة لمنخفضي العامة الخصائص -1-0

في قدراتيـ  يثقوف لا الذيف المنخفضة الذاتية الكفاءة ذوي بيا يتميز سمات ىناؾ
 :يمي فيما وتتمثؿ

 .الصعبة المياـ مف يخجموف -
 .بسرعة يستسمموف -
 .منخفضة طموحات لدييـ -
 .المطموبة المياـ وييولوف بنقائصيـ ينشغموف -
 .الفاشمة النتائج عمى يركزوف -
 .النكسات مف ينيضوا أف السيؿ مف ليس -
 (67،2011والاكتئاب.)نيفيف، للئجياد ضحايا بسيولة يقعوف -
 النظرية المفسرة لمكفاءة الذاتية8-4

تسمـ نظرية التعمـ الاجتماعي لا ينتج السموؾ عف القوى الداخمية في الإنساف 
وتتأثر تمؾ العمميات .وحدىا ،ولا بواسطة القوى الخارجية ولكف بتفاعؿ معقد بيف الفئتيف

فيؤكد باندورا عمى ، ات الفرد السابقة، وىي أحداث كامنة قابمة لمقياسالوسيطة بخبر 
نما يراىا أسبابيا  دور العمميات الذىنية، فيي عنده ليست مجرد مصاحب للؤحداث وا 

، فعميو لمسموؾ عمى قدر كبير مف التعمـ يتـ دوف تعزيز فعمي ،ومف وجية نظر باندورا
دة ،ولـ يلبحظوىا في السموؾ النموذج ولـ يقتصر الأمر عمى تعمـ استجابات جدي
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 ،فتؤكد نظرية التعمـ الاجتماعي عمى تعمـ الأطفاؿ والكبار بالملبحظة يعتمد عمى ما
 : يمي

توفر -تذكره جيدا.-إدراكو إدراؾ دقيؽ.-انتباه الملبحظة لما قاـ بو النموذج.-
 توقع تعزيز الأداء.-دافع يكفي لأداء أفعاؿ النموذج.

 :النظرية ىذه عمييا تقوـ التي والمحددات المنيجية نظريةال الافتراضات-
مف  لمتحقؽ داخمية نماذج بإنشاء تسمح الرموز والتي عمؿ عمى القدرة دراالأف يمتمؾ-1

 والاختبار الفرضي الأفعاؿ مف مبتكرة مجموعة بيا،وتطوير القياـ قبؿ التجارب فاعمية
 المعقدة الأفكار بيف والاتصاؿ تائجالتنبؤ بالن خلبؿ مف الأفعاؿ مف ليذه المجموعة

 (00،0113)سعد،.وتجارب الآخريف
 عمى القدرة طريؽ موجية عف أنيا كما معيف، ىدؼ ذات السموؾ أنواع معظـ إف-2

 عمؿ عمى القدرة عمى كبير بشكؿ تعتمد وىي التوقع أو كالتنبؤ التفكير المستقبمي،
 .الرموز

 والخبرات الأفكار وتقييـ تحميؿ عمى ي، والقدرةالذات التأمؿ عمى القدرة الأفراد يمتمؾ3
 .والسموؾ الأفكار مف كؿ في الذاتي التحكـ تتيح وىذه القدرات الذاتية،

في  المباشر التحكـ عمى التأثير طريؽ الذاتي،عف التنظيـ عمى القدرة الأفراد يمتمؾ-4
 عمى ثرتؤ  بدورىا البيئية، والتي الظروؼ تغيير أو اختيار طريؽ وعف سموكيـ،
 عمى بناء سموكيـ بتقييـ لسموكيـ،ويقوموف شخصية معايير كما يضع الأفراد السموؾ،

 .السموؾ ويرشد يدفع ذاتي حافز بناء يمكنيـ المعايير،وبالتالي ىذه
 طريؽ عف ونتائجيا،والتعمـ الآخريف سموؾ ملبحظة عف طريؽ الأفراد يتعمـ-5

 والخطأ، المحاولة طريؽ عف لتعمـا عمى الاعتماد مف كبير بشكؿ الملبحظة يقمؿ
 عف فقط اكتسابيا الممكف مف ليس والتي المعقدة، لمميارات بالاكتساب السريع ويسمح
 .الممارسة طريؽ

العصبية  النفسية والأبنية الميكانيزمات تطور نتيجة ىي السابقة القدرات إف كؿ مف-6
 ولتزويده السموؾ ديدوالتجريبية لتح النفسية القوى مف كؿ تتفاعؿ حيث المعقدة،

 (00،0113)سعد،.بالمرونة اللبزمة
 بطريقة والسموؾ الداخمية والعوامؿ الذاتية البيئية الأحداث مف كؿ تتفاعؿ-7

 خلبؿ البيئية، ومف الأحداث إلى وسموكيا وانفعاليا معرفيا يستجيبوف متبادلة،فالأفراد 
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 عمى فقط ليس يؤثر بدوره الذيالذاتي،و  سموكيـ عمى التحكـ المعرفية يمارسوف القدرات
 الحتمية مبدأ ويعتبر والبيولوجية، والانفعالية المعرفية الحالات أيضا عمى ولكف البيئة

 المؤثرات ىذه أف وبالرغـ مف الاجتماعية، المعرفية أىـ افتراضات النظرية مف المتبادلة
 قوة ذات أنيا أو، وقت متزامف في تحدث بالضرورة ليست أنيا إلا تبادلي تفاعؿ ذات

 (00،0113)سعد،..متكافئة
 الذي الحكـ عمى تتوقؼ وأعمالو الفرد تعمـ أف النظرية ىذه خلبؿ مف ويتضح

بالسمب أو  سواء مستقبلب سموكو نتائج عمى حتما سيؤثر الحكـ وىذا نفسو، عف يكونو
 .بالإيجاب
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 خلاصة الفصؿ4
لكفاءة الذاتية مف خلبؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ، يمكف أف نمخص أف ا

، متعمقة بمعتقدات الأفراد حوؿ قدراتيـ وثقتيـ  بأنفسيـ عمى القياـ بسموكات معينة
فعندما يثؽ الفرد في كفاءتو الذاتية فانو يميؿ الى تحقيؽ انجازاتو، ،ويحقؽ الرضا في 

وذلؾ يؤدي الى تحقيؽ والاجتماعية   الشخصية الحاجات علبقاتو الاجتماعية واشباع
  والنجاح.التفوؽ 
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   خلاصة الفصؿ
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                                                                                          تمييد   

 مجاؿ في الباحثيف خاصة العمماء والباحثيف اىتماـ مصدر الذكاء موضوع يعتبر
 بالجوانب تخص التي الجوانب بتركيزىـ عمى لؾوذ التربوي النفس وعمـ عمـ النفس

الذكاء  الأنواع ىذه بيف الذكاء ومف أنواع تنوعت ولقد لمفرد الشخصية والذاتية
الناس  وفيـ الاجتماعية العلبقات إدراؾ  عمى القدرة أف ىو يمكف الاجتماعي الذي

 الحكيـ الاجتماعية والسموؾ والأوضاع المواقؼ في وحسف  التصرؼ معيـ والتفاعؿ
 حياتو في ونجاح الفرد الاجتماعي التوافؽ إلى الإنسانية مما يؤدي العلبقات في

 .(0111، 027)زىراف. الاجتماعية
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 الذكاء-7
يعتمد المفيوـ الفسيولوجي  لمذكاء عمى الجانب التشريحي 4 مفيكـ الفسيكلكجي لذكاء

                                        والقشرة المخية بوجو خاص.  عاـ، لمجياز العصبي المركزي بوجو
الذكاء في إطار الوصلبت العصبية  التي تصؿ بيف خلبيا   (ثروندايؾ )فمقد فسر

 .المخ، وىو يفرؽ بيف مستويات  العقمية عمى أساس ىذه الوصلبت وعددىا
ومفيوـ الذكاء مف جانب الفسيولوجي يشير إلى أف عدد الخلبيا وتعقيدىا قد 

أي لا يؤثر عمى نسبة ، ولكنو لا يؤثر عمى المستوى العقمي، لنشاط العقمييؤثر عمى ا
 (0110،700) مصطفى ،الذكاء.

 4 الذكاء تعريؼ7-7
والتفكير  قصد عف لمتصرؼ العامة الشخص قدرة أنو عمى الذكاء يعرؼ

 (2009،701، ) رشيد.البيئة مع بفاعمية بعقلبنية والتعامؿ
 مف نذكر والمفكريف العمماء النظر وجيات حسب وتتنوع الذكاء التعاريؼ تتعدد

  : بينيـ
 التي المعمومات لمعالجة كامنة نفسية بيو القدرة ىو: لمذكاء جاردنر تعريؼ

 .ما ثقافة في قيمة ليا التي النواتج ابتكار ،أو المشكلبت لحؿ قافية بيئة في تنشيطيا
 (017، 2007)عزك،

 أف مف الفرد تمكف التي الشاممة العامة القدرة بأنو: الذكاء وكسمر يعرؼ
 (2002،012 )منصكر، .وجدارة بكفاءة بيئتو مع يتكيؼ وأف يتصرؼ وأف يفكر

 خلبؿ مف المألوفة والغير المألوفة المشكلبت حؿ عمى القدرة بأنو : الزغموؿ يعرفو
 يواجييا التي المختمفة لممواقؼ والخبرات المعالجة المعارؼ توظيؼ
 (000 ، 0110،الزغمكؿ)الإفراد.
 اختلبؼ ،ويرجع الجسماني التكويف في أساس ليا عضوية قدرة بأنو : عامر يعرفو

 ولا موروثة المعنى بيذا القدرة ،وىذه العضوي التكويف في اختلبفيـ إلى الأفراد فيو
 .بيا يتأثر بؿ بالبيئة يتأثر لا الذكاء أف ىذا يعني
الذاتي  لمسموؾ والنقد اليادؼ والتوجيو والابتكار فيـ عمى الفرد قدرة ىو: بينيو يعريفو
 .حميا في والتفكير المشكلبت فيـ عمى الفرد قدرة ،بمعنى
 .الجديدة المواقؼ في السميـ التصرؼ عمى القدرة: شترف يعريفو
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 (0112،02، )عامر.راسيالد والتحصيؿ التعمـ عمى القدرة: كمفف يعرفو
، )زريؽوخاصة التفكير العميا التفكير بعمميات القياـ عمى القدرة بأنو: سيبرماف يعرفو
0110،00) 

 مف مجموعة أنو عمى تعرفو أف يمكننا لمذكاء التعريفات ىذه خلبؿ ومف         
 الذي الواقع مع يتكيؼ لكي تساعده وىي الفرد لدى تتكوف التي المواقؼ والمستويات

 .حياتو كافة مواقؼ في يعيشو
 :الذكاء أنكاع-0-7
 ىذا ويتضمف شفييا بكفاءة الكممات استخداـ عمى القدرة 4 غكمالم الذكاء 1-1-2 

 العممي الاستخداـ وكذلؾ ،المعاني ،الصوتيات المغوي البناء معالجة عمى الذكاء القدرة
                                                          (0111،22،)الأعسر .البلبغة بيدؼ يكوف قد وىذا الاستخداـ لمغة،

  : عند يوجد الذكاء مف النوع ىذا مثؿو 
                       ( 0110،000، ؿ)الزغمكالمفكر الإعلبمييف ءاالشعر  الأدباء

 تركيػػب فػػي براعػػة،وال بفاعميػػة الكممػػات اسػػتخداـ عمػػى بالقػػدرة ويتعمػػؽ
 جميػع الػذكاء ىػذا يشػمؿ أي الألفػاظ، معػاني وتعػرؼ ونطػؽ الأصػوات الجمػؿ
 .والاستماع لكتابة والقراءةكا المغوية تاالقدر 

 والمحػػاميف الصػػحفييف والكتػػاب ءاالشػػعر  لػػدى الػػذكاء ىػػذا ويتضػػح
 الشػفيي بشػكميا المغػة اسػتعماؿ لػدييـ تتميػز التػي تاالميػار  أف حيػث، والممثمػيف
 إعطػػاء  الرسػػائؿ كتابػػة المقػػابلبت اجػػراء القصػػص النقػػاش روايػػة  والكتػػابي
 (0111،10، )عزك.الموقؼ مع تنفؽ معينة ودلالات معاني

 :الرياضي المنطقي الذكاء-0-7-0
 الإحصائي(  المحاسب  الرياضي)مثؿ بكفاءة الأرقاـ استخداـ عمى القدرة

 مصمـ  العالـ) عند يوجد الذكاء ىذا مثؿ المنطقي،وفي التفكير عمى القدرة وكذلؾ
 منماذجل الحساسية يتضمف الذكاء مف النوع وىذا (المنطؽ أستاذ الآلي الحاسب برامج

، )الأعسر  ).المجرد التفكير ونماذج والافتراضي  التقريري في البناء المنطقية والعلبقات
23،0111) 

 القدرة في ويتمثؿ العممية، والرياضية المنطقية بالقدرات الذكاء مف النوع ىذا ويتعمؽ
المنطقية   والقضايا والعلبقات للؤنماط والحساسية بفاعمية الأعداد استخداـ عمى
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 الكمبيوتر ومبرمجي والإحصاء الرياضيات عمماء لدى الذكاء ىذا ويتضح والمجردة،
 والحساب التحميؿ: لدييـ تتميز التي الميارات أف ،حيث والميندسيف والمحاسبيف
 الخوارزميات الإستراتيجية استخداـ بالألعاب المعب والتجريب والتوقع التخميف الاستنتاج

 )عزك،  .والتتابع اتوالاختصار  التنظيـ المجردة الرموز اـالمنطقية استخد المسائؿ حؿ 
2007 ،10) 

 :المكاني الذكاء 0-7-0 
 عند يوجد الذكاء ىذا ومثاؿ بدقة المكاني البصري العالـ إدراؾ عمى القدرة وىو
 عمؿ في كما الإدراؾ  ذلؾ عمى بناء تحولات بعمؿ والقياـ( لكشاؼ الدليؿ )الصياد
 الحساسية يتضمف الذكاء المخترع( ىذا  الفناف  المعماري الديكور ميندس )مصمـ
 القدرة تتضمف العناصر( وىي ىذه بيف والعلبقات الحيز  ،الخطوط الأشكاؿ للؤلواف
 المكانية أو الطبيعة البصرية ذات لأفكار الجغرافي  والتمثيؿ البصري التصور عمى

 (89،2000)الاعسر، ).الذاتية الوجية تحديد وكذلؾ
، الفراغ في للؤشياء النسبي المكاف التصور عمى بالقدرة النوع ىذا فويتضم
 الديكور وميندسي الرساميف مثؿ الفنية القدرات  ذوي لدى خاص ويتجمى بشكؿ

 المجسمات عمؿ لدييـ تتميز التي الميارات  أف حيث والمعمارييف والملبحيف
 الداخمي والتصميـ كورالدي  الألواف تنسيؽ  الصفحات والرسومات تصميـ والمخططات

 والتمويف الرسـ  والجمؿ الكممات مف بدلا والمجسمات بواسطة الصور التفكير  للؤماكف
 (10،0111عزك،(بالخرائط   التعبير 
 :الحركي أك الجسمي الذكاء 0-7-0

 في يبدو كما والمشاعر أفكاره عف لمتعبير لجسمو الفرد استخداـ في الخبرة وىو
 يبدو كما الأشياء تشكيؿ في اليديف استخداـ الراقص( وسيولة  يالرياض أداء )الممثؿ

: مثؿ معينة جسمية الذكاء ميارات  ىذا ويتضمف الجراح(.الميكانيكي أداء )النحّات في
                                                    (23،0111،)الأعسر.القوة،المرونة،السرعة التوازف،ميارة
 أو كاملب الجسـ باستخداـ والإنتاج المشكلبت حؿ عمى القدرة عالنو  بيذا ويقصد

والجراحيف  قصيفراوال الرياضييف مف المتميزة القدرات ذوي لدى ،ويظير منو حتى جزًء
 التماريف  والتقميد التمثيؿ: لدييـ تتميز التي المياراتأف  والممثميف والخرافييف،حيث
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 اليد بيف التنسيؽ فييا يتـ التي الدقيقة حركيةالرات الميا، و تماريف المياقة  الرياضية
 (0111،10،عزك( .ولغة الأجسادرات الإشا استخداـ والبصر

 :المكسيقي الذكاء-0-7-0
 الموسيقي، مثؿ )الناقد الموسيقي والتحميؿ الموسيقي إدراؾ عمى القدرة وىو

 ويتضمف، العزؼ ( مثؿ الموسيقي ،التعبير الموسيقي المؤلؼ مثؿ الإنتاج الموسيقي
 يعني ما،كما موسيقية لقطعة الموسيقي ،الميزاف  النغمة للئيقاع الذكاء الحساسية ىذا
 بيف جمع ،أو ليا الرسمي التحميمي الفيـ ،أو الموسيقي الكمي الفيـ الحدسي الذكاء ىذا
 (23،0111ر،)الأعس.وذاؾ ىذا

 وسيقيالم في العادية غير تاالقدر  ذوي لدى الذكاء مف النوع ىذا ويظير
 ،أف السمعيات وخبراء الصوت وميندسي والمغنييف الموسيقييف لدى ىذا الذكاء ويتضح
 مف والأناشيد الأغاني تمييز  والألحاف الإيقاعات تأليؼ: لدييـ التي تتميزرات الميا

 (0111،10،)عزك).الأصوات تمييز  والأغاني الأناشيد الاستماع إلى  نفس النغمة
 :الآخريف مع قةالعلا في الذكاء 0-7-0

در  بينيا والتمييز للآخريف جيةاالمز  الحالات عمى إدراؾ القدرة  نواياىا ؾاو ا 
 والإيماءات والصوت الوجو لتعبيرات  الحساسية ذلؾ ويتضمف ودوافعيـ ومشاعرىـ

لمعلبقات  ىاديات تعتبر التي المختمفة رات المؤش بيف عمى التمييز القدرة وكذلؾ
 اليديات ليذه المناسبة الاستجابة عمى القدرة ىذا الذكاء فيتضم ،كما الاجتماعية
 .عممية بصورة الاجتماعية

 :"الداخمي"الشخصي الذكاء -0-7-1
 ذلؾ ،ويتضمف المعرفة ىذه مع المتوائـ التصرؼ عمى والقدرة الذات معرفة وىو
 ترغبػا ،دوافػع نوبات جيةاالمز  بالحالات والوعي نفسؾ عف دقيقة صورة لديؾ أف تكوف

 (23،0111،)الأعسر .حترامياوا   وفيميا الذات ضبط قدرات عمى 
 في الفيـ ىذا استخداـ عمى ذاتو فيـ عمى الشخص قدرة: الذات فيـ ذكاء-2-1-8

 تنظيـ
 (000،0110،)محمد.بالآخريف وعلبقتو أىدافو وتحديد حياتو
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 الذكاء4 عكامؿ - 3
 :البيكلكجية العكامؿ   0-7

 الجياز إلى ترجع العالية المستويات وفي السموؾ يف المؤثرة العمميات ىي
ستجابو مثيرة بفعؿ العصبي  .بالتفكير ما يسمى إلى يؤدياف وا 

 :النفسية العكامؿ -0-0
 عمى التفكير القابمية عنيا قاؿ التي )لتيرماف (مختمفة تعريفات فييا تدخؿ

 .وتكوينيا العلبقات عمى القائـ الثناء تعريفو بأنو أو المجرد
 :الاجرائية العكامؿ 3 -3-

 ءاللئجر  تخضع التي تعريؼ لذلؾ تعريؼ وأىـ القياس أو جراءللئ تخضع التي
 (012،0111،)منصكر.تعريؼ العامة لذلؾ تعريؼ وأىـ القياس أو
 :الذكاء نظريات- 4
 :ثكرندايؾ نظرية-0-7

 وبيف التنبييات بيف روابط مف يتكوف الذكاء أف عمى النظرية ىذه تؤكد
ف الذكاء جاباتالاست  ثلبثة أنواع مف يتكوف ،وأنو التعمـ عمى القدرة ىو ،وا 

 .(701دس، ، )الداىرم.،العممي،الاجتماعي،النظري
 ما حد إلى ومستقؿ منفصؿ عنصر ىو عقمي أداء كؿ أف "ثورندايؾ"ىير  كما

 بعض في العناصر مف الكثير مع يشترؾ قد ولكنو، الآخريف بقية العناصر عف
 :يمي كما لمذكاء ثلبثيا ترح تصنيفاويق المظاىر

 والرموز والمعاني الألفاظ )المعالجة( عمى الفيـ القدرة ىو4 المجرد الذكاء  1-1-4
 .(000،7333، )عبد الخالؽ.البيانية والرسوـ والمعدلات والأرقاـ
مف  والرموز المعاني معالجة في الفرد يستخدميا التي القدرات  التصنيؼ ىذا ويشمؿ
 .(1997،120) دكيدرا، رقاـوأ ألفاظ
 
 4 الميكانيكي الذكاء 0-7-0

 تاالميار  في تبدو كما الحسية الأشياء معالجة عمى الأدائية العممية القدرة وىو
 1999 .262).الخالؽ، )عبد الميكانيكية، اليدوية
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 ،والمواقؼ الأشياء الفرد بيا يعالج التي تار  القد مف التصنيؼ ىذا ويتألؼ
دارةالمحسوسة المشخ   .الميكانيكية والتركيبات الآلات إصلبح صة،وا 

                                               (701،7331)دكيدار،
 :الانفعالي أك الاجتماعي الذكاء0-7-0

)عبد .بكفاءة معيـ والتفاعؿ ومعاملبتيـ الناس فيـ عمى القدرة وىو
 (000،7333الخالؽ،
 وسياستيـ وفيميـ الناس مع لمتعامؿ الأزمةرات القد مف التصنيؼ ىذا ويتألؼ      
 لمشاعر والاستجابة التأثير عمى والقدرة بالاتزاف الانفعالي ما يسمى يتضمف ،وىو

                                                                                                                  (701،7331،)دكيدرا .الآخريف
 الذكاء وصؼ إلى انتيى ،حيث الزمف بتطور تتطور "ثورنديؾ" ءاآر  وكانت          

 صعوبة مدى يبيف فالارتفاع.،والارتفاع والمساحة المدى،: ىي ثلبثة طريؽ أبعاد عف
 يتمكف التي العمميات مجموعة تبيف ،والمساحة أدائيا مف الفرد التي يتمكف العمميات

 مف الفرد يتمكف ما متوسط فيو المدى ،أما معينة صعوبة درجةفي  أدائيا مف الفرد
                                                                        (23،0117،)جلاؿ معيف. وعمر زمني عقمي عمر في أدائو

 العاـ بالذكاء يسمى ما وجود ويرفض سبيرماف مع "ثورندايؾ" يختمؼ بحيث          
 خاصة تاقدر  مف كبير عدد عف عبارة ىو نظره في الذكاء بؿ العامة القدرة العقمية ،أو

 يعتقد ،وكما( 1927 ) عاـ المتعددة العوامؿ بنظرية يعرؼ ما بعضيا وىو مستقؿ
 الوصلبت ،أو الارتباطات ونوعية عدد عمى جوىره في يتوقؼ أف الذكاء "ثورندايؾ"

 .والاستجابات المثيرات مبيفتص والتي يممكيا الفرد ،التي العصبية
 (106،1996،)نشكاتي

 :كانيو نظرية 0-0
 مف أنواع ثمانية مف ويتكوف التعمـ عمى القدرة ىو الذكاء أف"كانيو "أوضح        
 ،التعمـ الإشاري التعمـ وىي تعقيدا الأكثر إلى الأبسط مف بينيا تختمؼ فيما التعمـ

 المفاىيـ وتعمـ، التمييزي والتعمـ المفظي رتباطالمركب،والا الإجرائي  والتعمـ الإجرائي،
 وحؿ المشكلبت. القواعد والتعمـ 
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 :سبيرماف نظرية 0-0
 الذكاء تحميؿ في في الأساسية الوحدة ىو العاـ العامؿ أف النظرية ىذه وترى

 التي الدرجات بيف الارتباطات مف لمصفوفة العاممي بالتحميؿ الحصوؿ عمييا ويتـ
 .الذكاءرات اختبا مف عدد لأشخاص فيا عمييا يحصؿ

 :ثرستكف نظرية 4 -4 
 سبعة وىي الأولية العقمية رت ا القد عف بنظريتو الذكاء في إسياماتو برزت قد

 الإدارية، المكانية العددية الكممات معاني ،فيـ المفظية الطلبقة عمى ،القدرة  قدرات
 (702، 7333،701، )الداىرم.والاستنباطية ئيةا،التذكرية ،الاستقر 

أف  إلى الإشارة ،وتجدر البعض بعضيا عف مستقمة تار  القد ىذه أف"ثرستوف" واعتقد
ت االقدر  لأف كاملب،وذلؾ تتحقؽ لـ لمذكاء الأساسية العناصر لاكتشاؼ "ثرستوف" طموح
 فثمة، البعض بعضيا عف الاستقلبؿ تماـ مستقمة ليست إلييا وصؿ التي الأولية

 "سبيرماف" نظر وجية بالتالي يعزز ،مما بينيا تقوـ قوتيا في وتةمتفا ارتباطات ضمنية
 (7332،000 ،)الكقفي.راتالقد ىذه يتخمؿ عاـ وجود عامؿ عف
نظرية  تدعى كما العوامؿ مف كبير لعدد نتاجا العقمي النشاط "ثيرستوف" نظرية تعد ولا

يدعي  كما يةالعقم العمميات كؿ في يدخؿ عاـ لعامؿ نتاجا يعد لا ،كما"ثورنديؾ
 عمى المختمفة العمميات بيف توجد التي الارتباط معاملبت تفسير يمكف ،إنما"سبيرماف

 (0117،30،)جلاؿ.فقط العمميات ىذه في يدخؿ أولي أساس عامؿ
  4بياجيو نظرية5-4 
 طبيعػة ،فمػو معينػة ثنائية ضوء في يعالج أف ينبغي الذكاء أف عمى "بياجيو" أكد       

 حػي كػائف مػف حػي جػزء العقمػي لمنشػاط مصػدر ىو الإنساف وأف واحد فآ ومنطقية في
 منيػا كػؿ أف مػف الػرغـ عمػى العامػة خصائصػو فػي الأخػرى مػع الأعضػاء يشػترؾ وىػو
 عمػى أكػدت أنيػا بياجيػو نظريػة يميػز ومػا الأعضػاء غيرىػا مػف عػف يختمػؼ تنظػيـ

 والبيئػة الحػي الكػائف فوأ فييػا يعػيش التػي الحػي  والبيئػة الكػائف بػيف المتبػادؿ الاعتمػاد
 ،7333) الػداىرم، بينيمػا. تػوازف حالػة عػف وجػود فضػلب مسػتمر تفاعػؿ حالػة فػي ىمػا
701 ،702)                                                                 
الفرد  بيف البيولوجي التكيؼ أشكاؿ مف شكؿ الذكاء أف ( 1932 ) عاـ بياجيو ويرى
 يواجييا التي المتنوعة البيئية الشروط مع مستمر نحو عمى الفرد يتفاعؿ حيث، والبيئة
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 الخاصة حاجاتو بيف التوازف مف بنوع للبحتفاظ منو محاولة في وذلؾ في حياتو،
 نموذجا الذكاء في "بياجيو" نظرية ،وتشكؿ البيئة تفرضيا ،التي ،أو الشروط ،والمطالب

 أشكاؿ مف شكلب منيا كؿ ،تأخذه لعقميا لمنمو أساسية حؿراأربع م يتضمف ىرميا
 شكؿ كؿ يكوف بحيث، التعقيد مستوى حيث مف ىذه الأشكاؿ وتتفاوت المعرفي التنظيـ
 وتظير، البيولوجي التكيؼ أشكاؿ رحؿ ا الـ ىذه سابقة،وتمثؿ مف تعقيدا أكثر منيا
 لمرحمةا عمى مرحمة أية ظيور ويتوقؼ بيئتو، الفرد مع تفاعؿ نتيجة تسمسمي نحو عمى

 (770 ،7330،)نشكاتيالمرحمة اللبحقة. يتجاوز لا أنو السابقة ،كما
 الحركية  الحسية المرحمة: ىي "بياجيو" يفترضيا التي العقمي لمتطور الأساسية والمرحؿ
 ومرحمة سنة، 11.7 مف المادية العمميات ومرحمة، السادسة السنة ونياية الثانية وتمتد

 نياية بيف ،تقع العمميات قبؿ ما ،ومرحمة الثانية السنة ايةني حتى الولادة مف العمميات
 (770،7332، )الكقفي.سنة 12 مف تبدأ السنة المجردة
 :مثؿ لممعمميف بالنسبة اليامة التطبيقات مف العديد عمى "بياجيو" نظرية وتشمؿ

 .العقمي نشاطو فيـ عمى عالية بدرجة المعمـ تساعد الطفؿ سموؾ ملبحظة دقة 1-
 .التعمـ الموقؼ في نشيطا الطفؿ يكوف أف بيج 2-
 استخدامو يمكف المعرفي العقمي النشاط لمستوى مقياسا لممعمـ "بياجيو" نظرية تقدـ 3-
 .التمميذ عمى الحكـ في

 البنية تغيير مع الملبئمة أو التكيؼ أو التمثيؿ مفيومي إستخداـ لممعمـ يمكف 4-
                                                                    .لمتمميذ المعرفية

بنائو  مف جزًءا يجعمو أي الجديد لمنشاط الطفؿ استيعاب عمى المعمـ يعمؿ أف يجب-5
 .الخارجية الاستثارة عمى فقط يعتمد ولا
في  المعرفي البناء والتأكيد عمى والتوجيو للئرشاد دورا إيجابًيا "بياجيو" نظرية تعطى 6

 (010،7330،)الزيات.تالحالا جميع
 :جيمفكرد نظرية  6-4  

 ،وعدد العقؿ بنية أو المورفولوجيا بالنموذج الذكاء في جيمفورد نموذج يسمى
 .قدرة ( 100 ) منيا المكتشؼ قدرة ( 120 ) فيو أو العوامؿ القدرات
 :أبعاد ثلبثة إلى النموذج ىذا يصنؼ
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بالأشكاؿ  يتعمؽ ما عواممو ومف مشكمةبال المتضمنة المادة بنوع يتعمؽ: المحتوى البعد
 .والرموز
 .التباعدي التفكير وعوامؿ التقاربي التفكير بالعوامؿ يتعمؽ: العمميات البعد
 عف العممية النضر بصرؼ النشاط عمى ينصب الذي الشيء بنوع يتعمؽ: النواتج البعد
 العقمية
 (701، يب)صالح كى.والأشكاؿ الألفاظ بيف بالعلبقات البعد ىذا ويتعمؽ
 :التالية الافتراضات عمى "يمفوردج نظرية وتقوـ

أي  ىي المعمومات وأف لممعمومات وتجييز معالجة بوصفو الذكاء إلى النظر يمكف 1
 .مجالو الإدراكي في ويقع الإنساف يميزه أف يمكف شي
 .الفرد لدى العقمية الوظائؼ كفاية مدى تعكس كيفية طاقة الذكاء إف 2-
 .قدرة ( 120 )المتمايزة العقمية رت ا القد مف عدد مف يتكوف العقمي النشاط إف 3-

 والبعد العقمي النشاط بمحتوى يتعمؽ الأوؿ البعد: الأبعاد متعدد العقمي النشاط إف -4
 .العقمي النشاط بنواتج يتعمؽ الثالث ،والبعد العقمي النشاط عمؿ بكيفية يتعمؽ الثاني

  (010،7330،)الزيات                                                       
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 الاجتماعي4 الذكاء 2-
 :الاجتماعي الذكاء تعريؼ0-7

 مف الأشخاص كِف تـ التي العقمية القدرات إلى عامة بصورة الذكاء مفيوـ يشير
 وحموؿ تااستبصار  إلى والتوصؿ ملبئمة بطريقة واستخداميا وتذكر المعمومات التعمـ
صدار واستخداميا واكتساب المغة المختمفة لممشكلبت ملبئـ  واكتشاؼ الدقيقة الأحكاـ وا 
 الاجتماعية أو أو الفكرية الحسية الخبرة موضوعات بيف والاختلبؼ الشبو أوجو

 بداية والاستدلاؿ كانت العامة المفاىيـ إلى الوصوؿ أو التجريد أنواع واستخداـ
 مظير وجود إلى أشار عندما (1920) ثورنديؾ يد عمى الاجتماعي بالذكاء الاىتماـ

 أو العممي، الذكاء صور مف عميو متعارؼ ىو عما يتميز الشخصية، مف مظاىر
 بدراسة العمماء اىتـ ذلؾ وبعد الاجتماعي، اسـ الذكاء عميو أطمؽ المجرد، الذكاء
 الاعتماد يمكف التي عمييا،والمقاييس يقوـ التي والمكونات الذكاء، مف النوع ىذا تاقدر 

 قياسو. في عمييا
 مف الأشخاص كِف تـ التي العقميةرات القد إلى عامة بصورة الذكاء مفيوـ يشير

 وحموؿ تااستبصار  إلى والتوصؿ ملبئمة بطريقة واستخداميا المعمومات وتذكر التعمـ
صدار واستخداميا واكتساب المغة المختمفة لممشكلبت ملبئـ  واكتشاؼ الدقيقة الأحكاـ وا 
 الاجتماعية أو أوالفكرية الحسية الخبرة موضوعات بيف الاختلبؼو  الشبو أوجو

 والاستدلاؿ. العامة المفاىيـ إلى الوصوؿ أو التجريد أنواع واستخداـ
 البيئة مع والتعامؿ الآخريف، وأفكار مشاعر فيـ عمى القدرة ": بأنو ويعرؼ

 لخصائص صالشخ وتقدير الاجتماعية المواقؼ في بطريقة ذكية والاستجابة بنجاح
  الاجتماعي وعيو عمى بناء بطريقة ملبئمة لو والاستجابة تقديرا صحيحا الموقؼ

 (01، 1993 الغكؿ،(
 مع الفرد تعامؿ في المستخدـ الذكاء مف النوع ذلؾ": بأنو دريفر ويعرفو

 العالي مرادؼ الاجتماعي الذكاء أف إلى ويشير الاجتماعية، العلبقات وفي الآخريف،
 (0111،2،المطيرم( قةالمبا لمفيوـ

 ": بأنو الاجتماعي الذكاء تعريؼ تـ النفسي والتحميؿ النفس عمـ موسوعة وفي
 (3، 2000)المطيرم،ولباقة." بكياسة الناس التصرؼ مع عمى القدرة
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 الناس وفيـ الاجتماعية، العلبقات ؾاإدر  عمى الفرد قدرة ": بأنو فرازى ويعرفو
 التوافؽ إلى يؤدي مما الاجتماعية، مواقؼال في وحسف التصرؼ معيـ والتفاعؿ

 (0111،027،)زىراف.الاجتماعية حياتو في الفرد ونجاح الاجتماعي،
 : الاجتماعي الذكاء تطور مفيوـ 2-2

 الذكاء مفيوـ عف كشفوا الذيف الأوائؿ مف" "Thorndike "ثورندايؾ "يعد
 مجمة في ( 1925 ) عاـ نشر مقاؿ في ذلؾ وكاف بمعناه الصحيح الإجتماعي
"Hober" في لمخوض المنظروف منيا انطمؽ التي البداية التعريؼ نقطة ىذا مثؿ وقد 

 (01،0177).فاطمة،الاجتماعي  الذكاء مفيوـ
 بيا قاـ التي تمؾ الاجتماعي الذكاء ميداف في أجريت عمميةدراسة أوؿ  ولعؿ
 يتألؼ التي ةالفرعي الاختبارات فييا حمؿ والذي ـ 1926 عاـ Thorndikeثورندايؾ 

 الإجتماعي. لمذكاء جورج واشنطف اختبار منيا
، رادالاجتماعية   للؤف الخبرات عف بدراسة ذلؾ بعد  (193 )، (Strang) ترانجس وقاـ

 وأكدت المجتمع في السائدة والتقاليد والعادات، الخمقية المفاىيـ طريؽ عف وبقياسيا
 تماعي.  الاج لمذكاء الوظيفية الخصائص ىذه الدراسة عمى

 " يدماف"وقدـ تعريفو وطور الإعلبف طريؽ عف الاجتماعي الذكاء مفينوـ أف
"Wedman" ،1933 ) ) وفي الاجتماعية، الأحكاـ إصدار عمى القدرة لقياس أداة 

 الإجتماعي، ومنيا الذكاء مقاييس لبناء متعددة ظيرت محاولات(1936 ) عاـ
 في واعتمدوا الإجتماعي الذكاء قياسأداة ل ببناء قاموا إذ وآخروف موس محاولات
 (1937 )عاـ في "Woodrow"ودرو  محاولة ذلؾ وتلب ثورندايؾ، تعريؼ عمى بناءىا
 طبيعة ذاتا ر  وأربعوف اختبا سبعة مع الإجتماعي لمذكاء واشنطف جورج مقاس لتحميؿ
 إذ الاجتماعي، بالذكاء صمة ليا أخرى مفاىيـ ظيرت(1942  ) عاـ وفي متباينة
ودرس  النطاؽ، واسعة أبعادا وشممت المفيوـ ىذا والدراسات حوؿ الأبحاث رتتطو 

 وليس التطوري الجانب مف الاجتماعي الذكاء ( 1950) عاـ في "Piaget "بياجيو
 (1952)عاـ  ""Damon" دايموند "دراسة  ذلؾ بعد ثـ الفردية، الفروؽ طريؽ عف
 الإجتماعي، لمذكاء مقياسا ىذا ويمثؿ التعاطؼ لمفيوـ مقياس بناء إلى ىدفت التي
 نفسو الفرد تصور عمى " "Kerr &Sperof"وسبيروؼ كير" أكد  ( 1953 )عاـ وفي
 ورأيالاجتماعي، إختبارىما لمذكاء بناء تـ أساسو وعمى سموكو، وتوقع أخر فرد مكاف
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 ىو لمذكاء الإجتماعي السموكية الخاصية أف ( 1958 ) عاـ""Wechsler "وكسمر"
 (01،0171)فاطمة،الإجتماعي. السياؽ وفؽ العاـ ذكاءلم تطبيؽ

 الذكاء بعنواف بحث المجاؿ ىذا في أىمية البحوث أكثر أف حطب أبو ويؤكد
 "وديميؿ"" "Gliford" وجيمفورد "" "Eniverse" أوسميفاف"الاجتماعي باسـ
Demille"(1965." 

 عف أبحاثا فقدـ اعيالإجتم الذكاء بدارسة " "Gilfordجيمفورد"قاـ ( 1967) عاـ وفي
 تالمقدر  السموكي المحتوى في الإجتماعي الذكاء يمثؿ الذي السموؾ الإجتماعي،

 الإجتماعي. لمذكاء الستة العوامؿ ذو جيمفورد بعد مقياس فيما وظير العقمية،
 الذكاء عف الإجتماعي الذكاء إستقلبؿ مدى لمعرفة دارسة ( 1978 ) عاـ وظيرت

 وفي العاـ، الذكاء عف الإجتماعي الذكاء إستقلبلية ضعؼ لىإ الدارسة العاـ وتوصمت
 الذكاء وجود إثبات في"Ford & Tisak "وتايسؾ فورد" محاولة فشمت (1979 )عاـ 

  عاـ في انيما والا "Glifor "جيمفورد مقياس مستقمة باستخداـ كقدرة الإجتماعي
 باستخداـ الإعدادية المدارس طمبة عمى جديدة طبقت تصميمات وباستخداميا (1983)

 أثبت كما، الذكاء الإجتماعي عامؿ أف عمى دليلب وجد مختمؼ، مقياس
 "Ford" فورد عاـ أكد كما عقمية كقدرة الإجتماعي الذكاء ستقلبلية"إ "Marlowa"مارلو"

 الكفاية لمفيوـ مساوي الإجتماعي الذكاء أف اللبحقة أبحاثو في، ( 1995 )
 (07،0171)فاطمة،الإجتماعية 
 لمذكاء السموكية الخاصية أف في "Wechsler "وكسمر مع الباحث ويتفؽ
 لمذكاء الفرد استخداـ وأف الإجتماعي، السياؽ وفؽ العاـ لمذكاء ىوتطبيؽ الإجتماعي
 بيـ ويدفع الإنسانية العلبقات عمى المحافظة حب ولدى الآخريف لديو يولد الإجتماعي

 الاجتماعية. العلبقات ما يخص كؿ في والفاعمة الواعية المشاركة إلى
 الاجتماعي لمذكاء أف إثبات العمماء حاوؿ لقد:الاجتماعي الذكاء مككنات 3-2-
 بو خاصة مكونات

 توصؿ ،فقد العاـ ،والذكاء المفظي لمذكاء الأخرى الأنواع باقي عف استقلبليتو يثبت مما
 Marlowe ""مارلو"

 : مكونيف عف عبارة الاجتماعي الذكاء أف إلى
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 طبيعتو الذي الاجتماعية المواقؼ في الفعمي السموؾ وىو: الاجتماعي الأداء: الأوؿ
 .المنفعة المتبادلة

 الآخريف مع التعامؿ عمى لمشخص الخاصة القدرة وىي: الاجتماعية الكفاءة: الثاني
 .اجتماعيا فعاؿ بشكؿ التصرؼ عمى القدرة بطريقة ملبئمة،أي

 : ىي مكونات ثلبثة عيةالاجتما لمكفاءة أف مارلو ويوضح
 والتفاعؿ النجاح مف والتمكف، بالثقة الشعور وىي: الاجتماعية الذاتية الفعالية

 .الاجتماعي
 والمعرفية السموكية الميارات: ىما، عنصريف مف وتتكوف الاجتماعية الميارات

 الاجتماعية
 ىتماـا ويعكس لميدؼ، السموؾ يوجو الذي الدافع ويتناوؿ: الاجتماعي الاىتماـ
 باليدؼ الشخص
  الاجتماعي لمذكاء مكونات خمسة Orloik "(1987)" "اورليؾ" وحدد بو الناس واىتماـ

 .)الداخمية النفسية الآخريف)الحالات إدراؾ -
 .الآخريف مع التعامؿ عمى العامة القدرة -
 الاجتماعية الحياة في والأدوار العادات معرفة -
                                                 .المعقدة لاجتماعيةا لممواقؼ والحساسية الاستبصار -

 .الاجتماعية المعالجة في الاجتماعية التكتيكات استخداـ  -
 ويتضمف الأبعاد متعدد مكوف الاجتماعي الذكاء أف 1992 وونج اعتبر وقد

       .الاجتماعية والمعرفة الاجتماعي، الاجتماعي،الاستبصار الإدراؾ
     (20،0112)محمدغازم،                                                      

 فقد الاجتماعي الذكاء مكونات" "Marloweحدد وكما:الاجتماعي الذكاء أبعاد 2-4  
 كالآتي:، أبعاد خمسة في وتمثمت أيضا بتحديد أبعاده قاـ

 مجموعة أي في شخصال واىتمامات ميوؿ مستوى إلى يشير4 الاجتماعي الاىتماـ
 .بشرية
 التفاعؿ ميارات استخداـ عمى الفرد قدرة إلى وتشير4 الاجتماعية الميارات -

 الكؼء الاجتماعي
 .الآخريف مع
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 .معيـ والتعاطؼ، الآخريف ومشاعر أفكار فيـ إلى وتشير4 التعاطؼ ميارة -
 اقؼالمو  مختمؼ في وخبرتو الفرد قمؽ مستوى إلى ويشير4 الاجتماعي القمؽ -

 .الاجتماعية
 أفعاؿ بردود التنبؤ الإدراؾ،أو عمى الشخص قدرة إلى وتشير: الكجدانية المشاعر -

 (20،0112، الدسكقي غازم محمد ).نحوىـ ما سموؾ الآخريف عمى
 :الاجتماعي الذكاء مظاىر 0-0

 مف وذلؾ عميو تدؿ التي المظاىر خلبؿ مف الاجتماعي الذكاء عمى نتعرؼ
 مف أو لنفسو تقييمو خلبؿ مف سواء الاجتماعي بالذكاء يتمتع الذي الفرد سموؾ خلبؿ
 الفرد توافؽ في تتمثؿ عامة مظاىر الاجتماعي لذلؾ لمذكاء الآخريف مع معاممتو خلبؿ

 بتعاممو تتمثؿ خاصة مظاىر وأيضا بسموكيات المجتمع والتزامو الاجتماعي ونجاحو
 توضيح يمي وفيما عنيـ ؾ الصادرالسمو  وتفسير فيميـ خلبؿ مف وذلؾ الأشخاص مع

 :والخاصة العامة الاجتماعي الذكاء لمظاىر
  .ي4الاجتماع لمذكاء العامة المظاىر 0-0-7

 الآخريف مع تفاعمو في فالشخص: الاجتماعية المواقؼ في التصرؼ كفاءة
 في التصرؼ يحسف الذي فالشخص معينا فييا يسمؾ أف وعميو، مواقؼ مختمفة يواجو
 مع التعامؿ في الناجح الشخص ىو، معينو يريتعبآ لمعا ،او لمواقؼا ىذه مثؿ

 أف ذلؾ: النفسية المتكمـ حالة التعامؿ معيـ. فيـ عمي بالقدرة يتمتع الذي الآخريف،
                                  مشاعر إدراؾ  عمي القدرة حيث مف يختمفوف الأفراد
 المجتمع، بأخلبقيات والالتزاـ الآخريف، مع السعادة ويتضمف4 الاجتماعي التكافؽ - 

 التغير وتقبؿ الاجتماعي، الضبط لقواعد والامتثاؿ الاجتماعية، المعايير ومسايرة
 مما الزوجية، والسعادة الجماعة لخير والعمؿ، السميـ والتفاعؿ الاجتماعي الاجتماعي،

 .الاجتماعية الصحة تحقيؽ إلى يؤدي
 في الرضا لتحقيؽ جيد كؿ وبذؿ الاجتماعي، الكفاح ضمفوتت4 الاجتماعية الكفاءة -

 لإشباع الاجتماعية وبيئتو الفرد بيف مستمر توازف وتحقيؽ العلبقات الاجتماعية،
 .والاجتماعية الشخصية الحاجات

 في النجاح في ويتجمى الآخريف معاممة في النجاح ويتضمف: الاجتماعي النجاح -
داري مينيا الاتصاؿ الاجتماعي  -                                            الخ...اوا 
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 والمناسبات المواقؼ في الاجتماعية بالمعايير سموكياً  الالتزاـ وتتضمف: المسايرة
 .الاجتماعية

 والتعامؿ المعاممة وأصوؿ اجتماعيا المرغوب السموؾ إتباع ذلؾ ويتضمف4 الاتيكيت -
 السميـ
 المعاممة الديف" الشريؼ الحديث في،و  وفنياتو وأساليبو الآخريف مع
 4 الاجتماعي لمذكاء الخاصة المظاىر 0-0-0
 يواجو الاخريف مع تفاعمو في فالشخص: الاجتماعية المواقؼ في التصرؼ كفاءة   

 مثؿ في التصرؼ يحسف الذي فالشخص معينآ فييا يسمؾ أف وعميو، مواقؼ مختمفة
 الذي، الاخريف مع التعامؿ في الناجح خصالش ىو، معينو ،اوتعبآ لمعاير المواقؼ ىذه
 مف يختمفوف الأفراد أف ذلؾ: النفسية المتكمـ حالة التعامؿ معيـ. فيـ عمي بالقدرة يتمتع
 مشاعر عمي إدراؾ القدرة حيث
مشاعر  إدراؾ عمي القدرة حيث مف يختمفوف الأفراد أف ذلؾ: النفسية المتكمـ حالة فيـ

 في الناجح الشخص فإف ولذلؾ، حديثيـ مف النفسية حالتيـ عمي والتعرؼ، الآخريف
 مف ذكاء الأكثر وىو، بسيولو الحالات ىذه إدراؾ عمي القدرة ىو الآخريف مع التعامؿ
                                                                                 .العادي الشخص مف الاجتماعية الناحية
 عف الصادر السموؾ تفسير عمي الشخص قدرة في ويتجمي4 الاجتماعي الإدراؾ
 (020،0111)زىراف ،السموؾ ىذا فيو صدر الذي لمسياؽ تعبآ الخاصة ودلالتو الآخريف
 4 الاجتماعية المكاقؼ في التصرؼ حسف
 في الاجتماعية ضوء المعايير في"المباقة"و"التصرؼ حسف" ذلؾ ويتضمف       
 ومواقؼ التفاعؿ والتبعية كالقيادة مختمفة ومواقؼ العامة الاجتماعية المواقؼ

  .المحرجة والمواقؼ الأقميات ومواقؼ الزوجية المعاشرة ومواقؼ والمعاملبت الاجتماعي
 عمى التعرؼ عمى الفرد قدرة ذلؾ ويتضمف: للآخريف النفسية الحالة عمى التعرؼ -

 .اليأس أو الثورة أو الغضب أو الفرح حالة في كما حالة الآخريف،
 يساعد مما بالآخريف الفرد اىتماـ ذلؾ ويتضمف4 كالكجكه الأسماء تذكر عمى القدرة -

 .وأسمائيـ وجوىيـ تذكر عمى في قدرتو
 بعض مف بو التنبؤ عمى القدرة ذلؾ ويرتبط:الإنساني السمكؾ عمى الحكـ سلامة -

 التعبيرات فيـ " ألاجتماعية الفراسة" في ذلؾ ويتجمى.،البسيطة أو الأدلة المظاىر
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 إدراؾ خلبؿ مف وذلؾ للآخريف، النفسية الحالة عمى معرفة الشخص وقدرة الإنسانية
 مف ذلؾ غير أو الجسـ، أو أوضاع، الإيماءات أو الوجو، تعابير بعض دلالات

 .التعبيرية المؤشرات
عمى  القدرة في ويظير "النكتة " فيـ عمى القدرة ذلؾ يتضمف4 كالمرح الدعابة ركح -
 مع المتبادلة والألفة المحبة علبمات وظيور ودعابتيـ مرحيـ في الآخريف مع لاشتراؾا

 (7320،000،001، ف)زىراالآخريف
 :الاجتماعي الذكاء تنمية في تسيـ التي المتغيرات

                        : وىي الاجتماعي الذكاء تنمية في تسيـ متعددة عوامؿ ىناؾ
 يشعر الفرد جعؿ في الجيدة الاجتماعية التنشئة سيـت: الاجتماعية التنشئة -1

 الاجتماعية، الأدوار تعميمو طريؽ ،عف الآخريف ،وتجاه تجاه نفسو بمسؤولياتو
 اجتماعيا  سموكا يسمؾ كيؼ يتعمـ إذ الأدوار، ىذه لو التي تحدد الاجتماعية والمعايير

 (020،0111)زىراف، .علبقاتو الاجتماعية طريؽ عف مقبولا
 السموؾ الفرد إكساب في موفقة غير الاجتماعية التنشئة كانت إذا أما       

 تغيير عمى تعمؿ إذ سوي، غير إجتماعي سموؾ إلى تؤدي المقبوؿ، فإنيا الإجتماعي
                             مختمفة  إجتماعية يواجو مواقؼ حينما الفرد تفكير أنماط

 والعادات القيـ لإكساب أداة الاجتماعي عؿالتفا يعد: الاجتماعي التفاعؿ -2  
 تنظـ التي المختمفة السموؾ أنماط والجماعة الفرد يتعمـ فعف طريقو والاتجاىات،

 .الاجتماعية علبقاتيـ
 التغيير إلى يميؿ تجعمو الآخريف مع التعامؿ في المرونة إف4 التعامؿ في المركنة3- 

 ميامو أداء بيدؼ الاجتماعية، المواقؼ يواجو حينما البراىيف الدلائؿ والإسناد عمى
 التي العادات أف يرى إذ ذلؾ تنمية في تسيـ التعامؿ في المرونة المطموبة وىذه

 اليومية حياتو في" "Levine"لفيف "ويؤكد الأفراد  لدى الاجتماعي الفرد الذكاء يكسبيا
 الاجتماعية بتغير المواقؼ تتغير
 إقامة طريؽ عف ليـ، الإجتماعي تقبمو مدى فللآخري الفرد نظرة تحدد 4التقبؿ 4-

 بينيـ المتبادلة والألفة والمحبة، معيـ، والتعاطؼ الآخريف، وفيـ العلبقات الإجتماعية
 (45،2017فاطمة،( براحتيـ وسعادتيـ والإىتماـ

 ومنيا: الجماعية أنشطو بتنمية الطفؿ لدى الذكاء مف النوع ىذا تقوية ويمكف
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      ..).                                .والجماعي الذىني العصؼ(مع التفكير -1
 .المختمفة الجماعية الأنشطة 2-

 الوقت. بعض القيادة دور الطفؿ منح3- 
 المختمفة. الاجتماعيةرات الميا عمى وتدريبو تعميمو 4-
 الآخريف. مشاعر وفيـ مشاعر عف التعبير التعاطؼ، تعميمو -5

  الآخريف. وتحفيز التخطيطو  القيادة عمى تدريبو6- 
 جماعية. تطوعية بأنشطة القياـ عمى الطفؿ حث 7-
  عمييا. والحفاظ صداقات عقد بكيفية عممو 8-
 :الإجتماعي الذكاء ظيكر مياديف- 0-0

 (0171)فاطمة،ذكرىا  كما الآتية الثلبثة المياديف في الإجتماعي الذكاء أثر ويظير
 ويتجمى الإجتماعية، حياتو في الفرد بنجاح ثؿويتم: الاجتماعي النجاح ميداف 1-.
 والدبموماسية، والمباقة معيـ، التعامؿ وحسف الناس، فيـ عمى الفرد بقدرتو ذكاء

 الناس، وحب الانفعالي والثبات الاجتماعي، بالتوافؽ المحبوبة المتميزة والشخصية
 لعواطفيـ مساعدتيـ،والاستجابة في والرغبة
 فييا يظير التي الحياة مياديف أىـ مف الميني الميداف يعد: يالمين النجاح ميداف 2-.

 الذكاء أىميا مف متعددة عوامؿ عمى المينة في النجاح يتوقؼ إذ أثر الذكاء،
 الاجتماعي

 إذ التعميـ، عممية في لمنجاح ضرورية الذكاء نسبة تعد: الدراسي النجاح ميداف3-.
 وكمما الدراسة  في النجاح إلى أدعى ذلؾ كاف عاـ، بوجو الذكاء زدت نسبة ا كمما
 ويستطيع نشاطو، ويزداد خبرتو تزداد وبالتالي التعمـ، الفرد،زادت قدرتو عمى ذكاء ازداد
 والتفكير المبادئ إلى والتوصؿ الآخريف أفكار عمى والتعرؼ واستخداـ لأفكار فيـ

 خلبؿ مف ويظير الاجتماعي الذكاء تنمية وبالتالي والآخريف، المواقؼ وفيـ  المنطقي،
 وتمـ كما بشكؿ فعاؿ الاجتماعي الذكاء دور فييا يظير التي المياديف السابؽ الشكؿ
 النجاح الاجتماعي فميداف، لمتمميذ بالنسبة اليومية الحياة مناحي معظـ المياديف ىذه
التفاعؿ  كيفية في يتعمؽ وىو الميني النجاح وميداف ككؿ، الاجتماعية الحياة ميداف ىو
 دور الاجتماعي الذكاء فيو يمعب والذي الدراسي  النجاح وميداف العمؿ، ملبءز  مع



 

59 

 

 مما معيـرات الخب وتبادؿ ومشاركتيـ زملبء مع الطالب التمميذ كيفية تفاعؿ  في كبير
 (00،0171)فاطمة،راسي والتعميمي. الد بالمستوى يساعد التمميذ عمى الارتقاء

 :عيالاجتما لمذكاء المفسرة النظريات 1-0
 لو التأصيؿ تـ أىنو إلا العيد حديث الاجتماعي الذكاء موضوع أف مف بالرغـ

 حيث الاجتماعي لمذكاء المختمفة تاالتفسير  عف تحدثت النظريات التي خلبؿ مف
 كؿ اتبعو الذي المنيج الاختلبؼ تبع الاجتماعي لمذكاء مختمفة يراتتفس وضعت
 مف ىذه ا بعض الباحث وسيعرض ول وتفسيره الإنساني لمسموؾ تناولو في باحث

 : الاجتماعي الذكاء توضيح حاولت التي النظريات
 الذكي الشخص خصاؿ تمثؿ رئيسة، أفكار أربع وتشمؿ4 الضمنية النظرية- 1-2-7
 :وىي الاجتماعي الذكاء طبيعة عف دراستو في "Ford فورد  ذكرىا كما اجتماعياً،

 يكوف وأف نظرىـ، ووجية حقوقيـ رـيحت وأف الآخريف، لمشاعر ا حساس يكوف أف -
 مف عاؿ بقدر يتميز وأف عميو، يعتمد ا شخص يكوف وأف بيـ، اً  ليـ وميتـ ا مخمص

 .الاجتماعية المسؤولية
 وأف الأعماؿ، إنجاز يتـ كيؼ يعرؼ أي جيدة، وسيميو ميارات لديو تكوف أف -

 قدرات ولديو افوأىد يحدد أف ويستطيع الكفاءة، عالية إنساني اتصاؿ ميارات يمتمؾ
 .قيادية

 عمى تشتمؿ والتي الاجتماعية، السيولة وتعني الاجتماعية، الكفاءة لديو تتوفر أف -
 :فييا يدخؿ خصائص، عدة

 مت يكوف وأف فييا، والاندماج الاجتماعية، الأنشطة في بالمشاركة الفرد تمتع 
 معيـ سيلب يكوف وأف الناس عمى منفتحا اجتماعيا كِيفاً 

 وأف الإيجابي الذات مفيوـ: مثؿ خصائص إلى تشير والتي النفسي، يرالتأث قوة
                                          .لمحياة الواقعية والنظرة بذاتو جيد لديو استبصار يكوف
 بيا يتميز التي القدرات مف مجموعتيف عمى وتؤكد: الظاىرية النظرية 1-0-0

                                                                                             : ىي اجتماعياً  الذكي الشخص
 معيا. والتأقمـ بشرية، مجموعة أي مع التكيؼ عمى القدرة في وتتمثؿ: سيولة التكيؼ-
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 .الاجتماعية المواقؼ في الجيد التصرؼ في وتتمثؿ: الشخصية قوة-
 (70،0170)نضاؿ،

 : "ثكرندايؾ "نظرية– 1-0-0-7
 كبير عدد مف متكوف لديو والذكاء الاجتماعي، الذكاء قدـ مف أوؿ ثورندايؾ يعد

 مستقؿ منفصؿ عنصر عف عبارة عقمي أداء فكؿ المنفصمة العوامؿ أو العناصر مف
 في العناصر مف كثير مع يشترؾ قد أنّو غير الُأخرى العناصر بقية عف ما حد إلى

 ( 1996.123)جابر،العاـ  الذكاء  اسمو شيءب يؤمف لا وىو المظاىر بعض
 المجرد، الذكاء ىي الذكاء مف أنواع ثلبثة وجود إلى ثورندايؾ توصؿ وقد

 وتشكيؿ الآخريف مع التواصؿ عمى القدرة في تمثؿ الذي والأخير والذكاء الميكانيكي،
 (013،0110، الزغمكؿ)الاجتماعي الذكاء عميو أطمؽ والذي.الاجتماعية العلبقات
 أف) العقؿ بناء أنموذج خلبؿ مف( أوضح الذي4 جيمفكرد نظرية 1-0-0-0
 الجوانب وعف العاـ، والذكاء الأكاديمي، التحصيؿ عف مستقؿ نوع الاجتماعي الذكاء

                                                                        (071،7331جابر،(لأخرىاالمعرفية
 4 )جاردنر ( لمذكاءات المتعددة )أشكاؿ الذكاء المتعددة(نظرية  1-0-0-0

 ما تتضمف والتي" Gardner"(2012)" جاردنر" لصاحبيا لنظرية ىذ وتعود
 يشمؿ الذي الإجتماعي الذكاء باعتبار " الأشخاص بيف المتبادلة ذكاء العلبقات " أسما
 :يمي ما ت، أىميااالقدر  مف عددًا

 .للآخريف النفسية أو المزاجية والحالة والدوافع، ة،الإنساني المشاعر إستشفاؼ- 
 في فاعؿ كعضو العمؿ وعمى الآخريف، مع الناجحة العلبقات بناء عمى القدرة -
 .فريؽ
            الآخريف. مع التعاطؼ إبداء عمى القدرة-
 عالمية، دراسة د خلبؿ مف مارلو حدد فقد الاجتماعي، الذكاء بأبعاد يتعمؽ فيما أما
 الآتي: في تمثمت الاجتماعي، لمذكاء أبعاد سةخم
 مجموعة أي في الشخص واىتمامات ميوؿ مستوى إلى يشير: الاجتماعي الاىتماـ-1

 بشرية.
 التفاعؿالميارات  استخداـ عمى الفرد قدرة إلى وتشير: الاجتماعية تاالميار 2-

 الآخريف. مع الاجتماعي الكؼء
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 معيـ والتعاطؼ الآخريف، ومشاعر أفكار ـفي إلى وتشير: التعاطؼ تاميار  -3   
 المواقؼ مختمؼ في وخبرتو الفرد قمؽ مستوى إلى ويشير: الاجتماعي القمؽ-4   

 .الاجتماعية
 أفعاؿ بردود التنبؤ أو الإدراؾ، عمى الشخص قدرة إلى وتشير: الوجدانية المشاعر 5-

 (00،0171)فاطمة،نحوىـ. سموكو الآخريف عمى
 :1973 حطب كأب نظرية7-2-2-4-

 صورتيا في المعرفية لمعمميات الرباعي الأنموذج نظريتو أبو حطب صاغ لقد
 الذكاء صنّؼ وقد، 1988 عاـ في تطوراً  أكثر بشكؿ ثـ ظيرت، 1973 عاـ الأولية
 أف مف تصوره مف منطمقاً  والاجتماعي، المعرفي والوجداني الذكاء ىي أنواع ثلبثة إلى

 صنّؼ فإنّو نظريتو لتطور المرحمة  الثانية وفي ككؿ، الشخصية نشاط دالة الذكاء
 لديو الذكاء الاجتماعي وشخصي.ويتعمؽ واجتماعي موضوعي ذكاء إلى الذكاء

دراؾ الاجتماعي بالإدراؾ  تستخدـ اجتماعيا، التي والرموز المواد وكؿ الأشخاص وا 
 بطريقة ومع التعامؿ ويتـ الأشخاص، بيف الاجتماعية بالعلبقات تعمقو في ويتضح

 الآخريف. مع والتفاعؿ المعايشة تتضمف والتي بالمشاركة الفحص أو الفحص المتبادؿ
 (0170،00)كتفي،                              

  (H.Gardner  1983):كاردنر ىكارد نظرية 1-0-0-0
 معقدة بنية الذكاء ف ا يرى إذ الذكاء، بشأف جديدة نظر وجية كاردنر اقترح

 تشكؿ الآخر بعضيا عف بعضيا والمستقؿ المنفصمة القدرات مف كبير ددع مف تتألؼ
 جاءت ولقد، الدماغ مف معينة منطقة بو تختص الذكاء فم خاصاً  نوعاً  منيا قدرة كؿ

 خارقة عقمية بقدرات يتمتعوف الذيف مف الأفراد لمعديد لملبحظاتو نتيجة كاردنر نظرية
 .الذكاء  اختبارات في ات مرتفعةدرج عمى لايحصموف لكنيـ الجوانب بعض في

 مستوى عمى اىتماـ موضع المتعددة الذكاءات في كاردنر نظرية أصبحت وقد
 كتابو في كاردنر أشار وقد المعمميف، تدريب دورات وتضمنتيا تربويوف واسع، وتبناىا

 الإنساف باف الإنساني لمذكاء جديداً  البشر مفيوماً  " (Frames of Mind)العقؿ  أطر"
 ثامناً  نوعاً  (1995) عاـ أضاؼ ثـ أنواع سبعة إلى الذكاء تصؿ مف أنواع عدة تمؾيم

 الذكاء مف كؿ بيف الترابط عمى لنظريتو عرضو عند وأكد الطبيعي، الذكاء أسماه
 داخؿ الضيقة العلبقات فإلا أ انفصاليما رغـ إّنو وذكر الاجتماعي، والذكاء الشخصي
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 يحمؿ الذكاءات فرد أف كؿ  ويؤكد ،1 معاً  يرتبطاف ام غالباً  تجعميما الثقافات معظـ
 الذكاءات تطوير ويمكف فريدة، بطرؽ معاً  الثمانية الذكاءات ىذه وتعمؿ ىذه الثمانية
 مف نسبياً  عاؿ   بمستوى الثمانية الذكاءات تطوير عمى السعة يمتمؾ فرد فإف كؿ
 (313،314، 2004والينداوي، ، )الزغموؿ.الأداء

 R.sternberg):)7322ستيرنبرغ ةنظري 1-0-0-0
 بنية الذكاء أف ويرى لمذكاء، الثلبثية النظرية تدعى نظرية إلى ستيرنبرغ توصؿ

 أشار وقد، "الخبرات وبعد السياقي، والبعد المكونات، بعد " وىي أبعاد ثلبثة مف تتألؼ
 حياتيـ أثناء الأفراد يواجييا التي المتعددة المشكلبت السياقي يتضمف البعد إف إلى

 الذكاء وىي الذكاء مف أنواع ثلبثة إلى ىذا البعد تصنيؼ ويمكف اليومية وتفاعلبتيـ
 (526،2008،، )الخزرجي والعممي   والإبداعي، التحميمي،

 في ويتمثؿ العممي الذكاء ضمف يقع الاجتماعي الذكاء أف إلى ستيرنبرغ ويشير
 الأمزجة ذوي مف الأفراد مع ولبؽ لائؽ بشكؿ والاستجابة فيـ الآخريف عمى القدرة

 فضلبً  الصداقات وتكويف الاجتماعية العلبقات عمى تشكيؿ والقدرة المختمفة والدوافع
 ( 314،2004) الزغموؿ  والينداوي،رغبات الآخريف عمى التعرؼ عمى القدرة عف
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 خلاصة الفصؿ4
يتضح اف الذكاء الاجتماعي مف ، مف خلبؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ

ؿ الشخصية ،لأنو يرتبط بقدرة الفرد مع التعامؿ مع الآخريف  وعمى تكويف العوام
علبقات اجتماعية ناجحة  وعندما يتمتع الفرد بذكاء اجتماعي ىذا يمتمؾ القدرة عمى 
التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف  مف ناحية واستقطابيـ لمتعامؿ معيـ مف ناحية  

  .أخرى
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 تعريؼ المتفوقوف دراسيا-7
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 تمييد
 التفوؽ والمتفوقيف قديـ قدـ الإنساف فقد اىتـ الناس الأوائؿ بالمتفوقيف وأكرموىـ

مراكز الحساسة كمكافأة عمى تفوقيـ ولعؿ أفضؿ منطمؽ تاريخي يجب وأعطوىـ ال
التوقؼ عنده ىو التجربة الصينية التي قاـ بيا الصينيوف قبؿ الميلبد.وىذا ليس غريبا 
عنيـ كونيـ أوؿ مف اخترع الطباعة والورؽ ،ولذلؾ كانوا السباقيف إلى ابتداع فكرة 

ستمروا في الاعتماد عمييا مدة طويمة التفوؽ فطبقوىا عمى موظفييـ ومسؤولييـ وا
 (0110،1)تكما،الزمف.

ولمتعرؼ أكثر عف ىذا المفيوـ ،سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التعريؼ 
بالمتفوقيف دراسيا،والمتفوقيف عقميا وخصائصيـ وطرؽ الكشؼ عنيـ وابراز اىـ 

 التجارب الرائدة في الجزائر والعناية بيـ
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 م التفىق الدراسي:هفهى1-

تعريؼ المتفوقيف دراسيا،لابد لنا مف تسميط الضوء عمى قبؿ اف نشرع في 
موضوع التفوؽ،فمقد ظيرت لنا عدة تعريفات لتوضيح مفيوـ التفوؽ الدراسي والمتفوقوف 

 عقميا والمتفوقوف دراسيا.
فوؽ مف والت.:التفوؽ مف الناحية المغوية ىو العمو والارتفاع في الشأفالتفكؽ لغة

والفوؽ نقيض ؿ)تحت(."إف الله لايستحى أف يضرب مثلب ما بعوضة فما فوقيا .الفوؽ
ونقوؿ فلبف .فوقيا:أعظـ منيا:يقاؿ رجؿ فاؽ في العمـ أي متفوؽ عمى قومو في العمـ

 (0،0110)عبد المنعـ ،يفوؽ قومو:أي يعموىـ.
لات المحددة حتى المستوى المرتفع جدا مف القدرة في مجاؿ مف المجافالتفوؽ ىو:"
 (0110،70)محمد،الرياضية منيا

والطفؿ المتفوؽ ىو ذلؾ الطفؿ الذي لديو الإمكانات اللبزمة لتحقيؽ انجازات أو 
اداءات غير عادية في أي  مف المجالات المختمفة  التي تحظى بتقدير الجماعة بما 

لاجتماعية أو تشممو مف قدرات عقمية ابتكاريو في الموسيقى أو الفف،أو الميارات ا
 (2002ػ،45)الزيات،القيادة أو التحصيؿ الأكاديمي المعرفي أو المياري 

 تعريؼ التفكؽ العقمي7-74
 الكمية(4( السيككمترية التعريفات 7-7-7

حسب قميةالع لمقدرة النسبي أوالتوزيع الذكاء بدلالة كميا أساسا تعتمد التي وىي
لدرجة  تبعاتعريؼ المتفوؽ  يختمؼحيث ،نسب مئوية إلى الطبيعي التوزيع منحنى
كاف نقوؿ مثلب  وغير المتفوؽ المتفوؽ الحد الفاصؿ بيف عمىأنيا تؤخذ التي التفوؽ

( فأكثر او ىو مف يقع فوؽ المئيف 130ىو مف كانت نسبة ذكائو ) الطالب المتفوؽ
٪( مف مجتمع المدرسة أو المنطقة التعميمية ،عمى محؾ 5( أو يقع ضمف أعمى )95)

 (03،0177، فتكد.) مف لمقياس والاختبارمعي
يركزىذا التعريؼ عمى القدرة العقمية العامة التي تقيسيا اختبارات الذكاء باعتبارىا 

 المعيار الوحيد في تصنيؼ المتفوقيف عقميا.
 :السمككية الخصائص تعريفات2-1-1 
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متفوقيف عقميا ال الأطفاؿ نتيجة مفادىا أف إلى كثيرة وبحوث توصمت دراسات
يظيروف أنماطا مف السموؾ أو السمات التي تميزىـ عف غيرىـ كحب الاستطلبع 

وقد رأى  بعض الباحثيف إف ىذه  ،وسرعة التعمـ وحب المخاطرة والمبادرة والمثابرة
السمات صالحة كإطار مرجعي لتعريؼ التفوؽ العقمي والتعرؼ عف المتفوقيف عقميا 

( ،ويشير ىذا durعمى أساس السمات السموكية تعريؼ"در")،ومف التعريفات المعتمدة 
التعريؼ اف الطفؿ المتفوؽ عقميا يتصؼ بنمو لغوي يفوؽ المعدؿ العاـ،ومثابرة في 
الميمات العقمية الصعبة ،وقدرتيـ عمى التعميـ ورؤية العلبقات ،وفضوؿ غير عادي 

  (0170،10،)عياصرة كعزيزم.وتنوع كبير في الميوؿ
التعريؼ في تصنيفو لممتفوقيف عقميا عمى أساس سمات وسموكيات ينفردوف  يعتمد ىذا

 .ويتميزوف عف غيرىـ
 :المجتمع كقيـ بحاجات المرتبطة التعريفات 1-1-3

 لنوع وتبعا السائدة المجتمع وقيمو لحاجات تستند التي التعريفات وىي       
فيي ليست جامدة بؿ ىي  وليذاالسائدة والمعتقدات  والاقتصادية الإيديولوجية السياسية

يختمؼ عف  بدائي مجتمع متأثرة  بمحددات الزماف والمكاف وبالتالي فاف المتفوؽ في
 متقدـ تقنيا وصناعيا وبناء عمى ذلؾ يكوف تعريؼ المتفوؽ عقميا كما التفوؽ في مجتمع

 يمي:
مع وقيمو الطفؿ المتفوؽ عقميا  ىو الذي يكوف أداؤه متميزا بصورة تخدـ أىداؼ المجت

  (01،0177،مفتكد)وتمبي حاجات ذات قيمة بالنسبة لو كمجتمع إنساني 
اعتبار  دوف المجتمع وقيـ حاجات عمى يعتمد اف ىذا التعريؼ إلى الإشارة وتجدر
 مفيوـ التفوؽ العقمي. وشمولية اتساع إلى نفسو،بالإضافة الفرد لحاجات

 :التربكية التعريفات 7-7-0
 برامجأو  مشروعاتلمحاجة إلى واضحة  إشارة تتضمف التي التعريفات بيا ويقصد

تربوية متمايزة بما في ذلؾ المنياج وأسموب التدريس لتمبية احتياجات الأطفاؿ 
 .المتفوقيف عقميا

 (0170،02،.)عياصرة كعزيزموتندرج التعريفات المقبولة عالميا ضمف ىذا الإطار
وية للؤطفاؿ المتفوقيف عقميا نظرا يركز ىذا التعريؼ عمى تخصيص برامج ومناىج ترب

 لتميزىـ.
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  :المتفوقيف عقميا إلى ثلبث مستويات ىي(Dunlop) قسـ دنموب
أو 135إلى125او 120وىـ الذيف تتراوح نسبة ذكائيـ بيف ): ػػػ فئة الممتازيف1

 (إذا طبؽ عمييـ اختبار ستانفورد بينيو:140
عمى 140)  -170أو  135بيف )  وىـ مف تتراوح نسبة ذكائيـ: فئة المتفوقيفػػػ 2

  .المقياس السابؽ  نفس
  .فما فوؽ170وىـ الذيف تبمغ نسبة ذكائيـ : ػػػ فئة المتفوقيف جدا )العباقرة(3

  :أما تصنيؼ كرونشانؾ يقسمو إؿ مستويات ثلبثة كما يمي
ويشكموف ما 120-135ىـ الذيف تتراوح نسبة ذكائيـ بيف : ػػػػ الأذكياء المتفوقيف1
  .5% - 10%بتونس
% 1ويشكموف ما نسبتو 170إؿ 135-145تتراوح نسبة ذكائيـ بيف : ػػػ الموىوبيف2
  3%.لىإ
، 0فأكثر وىـ يشكموف 170تتراوح نسبة ذكائيـ : ػػػػ العباقرة )الموىوبيف جدا (3

00001%    
 .أي ما نسبة قميمة جدا، أيما نسبتو واحد في كؿ مئة ألؼ

اصة ذات أصؿ تكويني لا ترتبط بذكاء الفرد بؿ لأف إف المواىب قدرات خ     
 (0111،700)مجدم ،.بعضيا يوجد لدى المتخمفيف عقمياً 

 تعريؼ المتفكقكف دراسيا4 0 -7
الطفؿ المتفوؽ دراسيا بأنو مف يممؾ القدرة عمى " باسك" :يعرؼتعريؼ المتفكقيف دراسيا

 لاختبارات التحصيمية المقننة الامتياز في التحصيؿ الدراسي أو الأكاديمي باستخداـ ا
التفوؽ بأنو مف استطاع أف يحصؿ باستمرار  تعرؼ الجمعية الكطنية الأمريكية لمتربية

تحصيلب مرموقا أو فائقا في أي مجاؿ مف المجالات،التي تحظى بتقدير جماعي،كما 
 (00، 0171)قنيدم،.تقاس باستخداـ الاختبارات التحصيمية

لدراسي ىو الإنجاز التحصيمي لمتمميذ في مادة دراسية،أو لتفوؽ ااكما يعرؼ التفوؽ:
المتفوؽ في الميارة أو المجموعة مف الميارات ويقدر بالدرجات طبقا للبختبارات 

 .التقويـ وسائؿالمدرسية أو الاختبارات الموضوعية المقننة او غيرىا مف 
 (0117،72)سميماف،
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يؿ الدراسي بحيػث تؤىػؿ مجموع درجات الامتياز في التحص" التفوّؽ بأنّو:كيُعرؼ أيضا
 (0110)السدحاف،الفرد لأف يكوف أفضؿ مف زملبئو. 

 4 خصائص المكىكبيف-2
 الجسمية الخصائص0-7

لخصائص ا والموىوبيف المتفوقيف خصائص حوؿ والأبحاث تعددت الدراسات
 ـالجس في السميـ العقؿ" تقوؿ مشيورة مقولة ىناؾ أف حيث، مبكر وقت منذ لجسميةا

 علبقة ىناؾ أف الدراسات أثبتت حيث حدما إلى مقبولة المقولة ىذه تكوف وقد ،"السميـ
 ىذا ينطبؽ أف بالضرورة ليس انو كما ،العقمية و القدرات الجسمية الخصائص بيف

 جسمية ذابنية الموىوب الطفؿ يكوف أف يمكف إذ ، موىوبؿ طفؿ ك عمى الكلبـ
 الجسمية الناحية مف الموىوب الطفؿ تقوؿ بأف وىناؾ دراسة ،صغير جسـ أو ضعيفة

خصائص  وىناؾ،عمره مف ولى السنوات في حتى ولا منذ الولادة، عميو يظير لا
 ىذه أىـ ومف الموىوبيف الأطفاؿ دراستو عف في "تيرماف" عنيا تحدثجسمية 

 : الخصائص
  .الولادة عند أكبر الوزف-1
 .مبكر وقت في والكلبـ المشي-2
 .مبكر وقت في البموغ-3
 .للؤسناف المبكر الظيور-4
 .المتوسط مفالتغذية أعمى -5
 .الكتفيف اتساع والوزف الطوؿ في زيادة-6
 .حركية عالية قدرة-7
 .العصبية والأعراض النطؽ عيوب مفدرجة اقؿ -8
 .حسية اقؿ عيوب-9

 طفؿ كؿ عمى بالضرورة ينطبؽ لا الجسمية الخصائص في التفوؽ ىذا أف إلا
، جسميةببنيات  ذو المتفوقيف مف الموىوبيف الأطفاؿ بعض يكوف أف يمكف ذا ،موىوب

 (32،0177)القمش،.بدنية عمؿ أو بأمراض ومصابيف ، صغير وحجـ 
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تعددت الدراسات التي تناولت الخصائص العقمية لمموىوب 4 ػػػ الخصائص العقمية0-0
حثيف في مجاؿ الموىبة أف و عموماً ىناؾ اتفاؽ بيف البا، و المرتكزة عمى نسبة الذكاء

وىو الحد المناسب لتحديد بداية ، بانحرافيف معيارييف فوؽ المتوسط 130درجة الذكاء 
و مف ، التفوؽ العمي و الحد الفاصؿ بيف المتفوقيف عقمياً أو الموىوبيف و بيف العادي

ككافحة ك 0111،000) ممحـ ،أىـ الخصائص العقمية لمموىوبيف حسب ما ذكرىا 
 : في مايمي  (0، 0110،

حيث يظير الموىوب قدرة ، الأفكار المجردةػػػػػ القدرة عمى التعامؿ مع النظـ الرمزية و 
 .فائقة عمى تعمـ ومعالجة المعمومات في سف مبكر

 .والتفكير اليادؼ لفترات طويمة، التركيز، الانتباه، ػػػػػ قادر عمى المثابرة
يمتمؾ القدرة عمى التحميؿ ، ع الافؽواس، حاضر البديية، ػػػػػ سريع الاستجابة

 .اللبحقةويربط بيف الخبرات السابقة و ، الاستدلاؿو 
 .ػػػػػ محب للبستطلبع و الفضوؿ العقمي الذي ينعكس في أسئمة المتعددة

يقترح أفكار قد يعتبرىا و ، ػػػػػ أفكاره جديدة و منظمة و يسيؿ عميو صياغتيا بمغة سميمة
يختبر الأفكار و ، لوية لمخياؿ الإبداعي عمى التفكير المنطقييعطي أو  .الآخروف غريبة

 .الخبرات الجديدةو 
التذكر القدرة الفائقة عمى الملبحظة و ، اليقظةخصوبة الخياؿ و ، دقتوػػػػ وضوح التفكير و 

 .الاستيعابو 
 .يحاوؿ التعمـ قبؿ سف التمدرسو ، ػػػػ الموضوعية المجردة في التفكير

و يقرأ ويكتب ببطء غير متوقع أحياناً ، ـ المباشر عمى استعماؿ الرموزػػػػ يفضؿ الكلب
 .وذلؾ بسبب اىتماماتو العقمية

، القدرة عمى الاستنتاج، مستوى التحصيؿ، الابداع، الابتكار، ػػػػ ارتفاع نسبة الذكاء
 .حؿ المشكلبت بطريقة مألوفةالتعميـ و وجمع المعمومات و 

حيث تظير في شكؿ أداء مرتفع عمى اختبارات الذكاء ، ليةػػػػ لدييـ قدرات عقمية عا
...(، حيث يحصؿ الأفراد الموىوبيف عمى .المقننة كاختبار ) وكسمر، ستانفورد بينيو،

 درجات فوؽ المتوسط أو أكثر عمى اختبارات الذكاء. 
 .ػػػػ يتميزوف بقدرة كبيرة عمى حؿ المشكلبت
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أف تظير كؿ ىذه الخصائص في الموىوب أنو ليس مف الضروري  الإشارةوتجدر    
 .يمكف أف يظير بعضيا فقط

 4 ػػػ الخصائص الكجدانية ) الانفعالية (0-0
يعتبر الموىوبيف مف الناحية الانفعالية أقؿ عرضة للؤمراض النفسية لأف لدييـ مفيوـ 

يمكف أف نوجز أىـ الخصائص و ، الانجازايجابي عف ذاتيـ لشعورىـ بالسعادة و 
 : في النقاط التالية( 0، 0110)ككافحة ،نية لمموىوبيف حسب ما ذكره الوجدا

 .الصحة النفسية بدرجة تفوؽ أقرانوػػػػػ يتمتع بمستوى مف التكيؼ و 
نتيجة نقص الفرص المتاحة ، أحياناً  الإحباطػػػػ يعاني مف بعض أشكاؿ سوء التكيؼ و 
 .في المدرسة لمتابعة اىتماماتو الخاصة

 ولا يضطرب أماـ المشكلبت التي تواجيو. ، رجة عالية مف الاتزاف الانفعاليػػػػ يتحمى بد
ولا يتخمى عف رأيو ، التعصبػػػػ سريع الرضا إذا غضب ولا يميؿ الى التحامؿ و 

 .بسيولة
و تظير عميو أحلبـ اليقظة ػػػػ ، لا يحب اطلبع الآخريف عف أفكاره، منطو  ، ػػػػػ عصبي

 .ويتضايؽ و يتمممؿ مف أقرانو، مقننة يحرص عمى أف تكوف أعمالو
 ػػػػػػ يتسـ بالكموف العاطفي ويصبح في مرحمة النضج أكثر توافقا مف أقرانو.

 ػػػػػ إرادتو قوية ولا يحبط بسيولة ولديو المقدرة عمى الصبر والتسامح. 
 .ػػػػػػ ييتـ بالمشكلبت الاجتماعية ويتكيؼ بسرعة مع المواقؼ الجديدة

 ي الاستقلبؿ ػػػػػػ يرغب ف
 .ػػػػػػ يشعر باختلبفو مع الآخريف ويقاوـ الضغوط المفروضة عميو

إلا ، ولكف لا ننسي في ذات الوقت أنو بالرغـ مف اتزاف الموىوبيف مف الناحية الانفعالية
أف ىذا لايعني أنيـ محصنوف تماما ضد المشكلبت النفسية التي قد يتعرضوف ليا 

ريف وقد تؤدي بو إلى الانعزاؿ عف ،لأف موىبتيـ لا يفيميا الآخ
 (0،0110)ككافحة،محيطو.
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 4 ػالخصائص الاجتماعية0 -0
ولكف بعض ، وأقؿ مشاركة في الحياة الاجتماعية، يقاؿ أف ىذه الفئة أكثر انطواء

قد تثبت أف غالبية الموىوبيف يتسـ بالموىوب ، الدراسات تشير إلى خصائص مغايرة
 ماعية التي تميزه عف غيره مف العادييف وىذا ما جاء بو بالعديد مف الخصائص الاجت

 : حيث أنيـ يتميزوف بالخصائص التالية (00، 0171) بطرس،
 .ػػػػ ػمدييـ القدرة قيادية داخؿ المدرسة وخارجيا

ػػػػػ يديروف الحوار والمناقشة والتفاوض بشأف القضايا الحياتية التي يتعرض ليا زملبئو 
 .الآخروف
 أنيـ محبوبيف مف اقرأنيـ.ػػػػػ كما 

 .ػػػػػ يشعر بالحرية ويقاوـ الضغوط الاجتماعية وتدخؿ الآخريف في شؤونو
 .ػػػػػ يبادر لمعمؿ وعنده استعداد لبذؿ الجيد ويقدـ العوف للآخريف ويمكف الاعتماد عميو

 .ػػػػػ يحب النشاط الثقافي والاجتماعي ويشارؾ في أغمب النشاطات المدرسية
ويميؿ إلى مصاحبة الأكبر منو ويفضؿ صداقة ، ر عمى كسب الأصدقاءػػػػػ قاد

 .الموىوب عمى العادي
 .ػػػػػ يتمتع بسمات مقبولة اجتماعية ويميؿ إلى مجاراة الناس ومجاممتيـ

ػػػػػ يمتمؾ القدرة عمى نقد ذاتو والإحساس بعيوبو و يتقبؿ الاقتراحات و النقد مف الآخريف 
 .دوف أف تثبط عزيمتو

 .يتمتع بالحب و الشعبية العالية بيف أقرانو، ػػ يتحمؿ المسؤوليةػػ
 .ػػػػ يميؿ الى المرح و البيجة و روح الدعابة

بالرغـ مف المميزات التي يتسـ بيا الموىوب مف الجانب الاجتماعي إلا أنيا قد     
 أو علبقاتو داخؿ، تؤثر فيو بشكؿ سمبي في بعض الأحياف سواءً مف الجانب النفسي

 .مجتمعو بسبب اختلبفو مع الأخريف
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 4 ػ الخصائص الأكاديمية0-0
و ، يمتاز التلبميذ الموىوبيف بالعديد مف الخصائص مف الناحية التعميمية و الأكاديمية 

 .(79، 2005ىذا حسب ما جاء بو،)صفوت،
 : يمكف أف نحددىا فيما يمي
وي الى مستوى أعمى مف المتوسط فيـ يصموف بنموىـ المغ، ػػػػػ أسرع في اكتساب المغة

 .الذي يصؿ إليو أقرانيـ العاديوف
 .القراءة، المغات، مثؿ الرياضيات، ػػػػػ التفوؽ في ميارة أو أكثر مف الميارات الأكاديمية

، مقبميف عميومستعديف لمتعمـ دائماً، و لكونّيـ متييئيف و ، ػػػػػ لدييـ توجو ذاتي لمتعمـ
 .متفاعميف معوو 

 .كثروف مف طرح الأسئمة الاستفزازيةػػػػػ ي
 .ػػػػػ يتعمموف ميارات القراءة مبكراً 

 .يحتفظوف بالمعمومات التي يكتسبونياػػػػػ ييتموف بالكتب و 
 .السبب في وقت مبكرػػػػ يكتشفوف علبقات التأثير و 

 .ػػػػ لدييـ القدرة العالية عمى التركيز أطوؿ مف أقرانيـ
عادة ، يسرعة و سر ػػػػ يتعمموف بسيولة و  لذا لا يحتاجوف الى تكرار الإرشادات وا 

كما أنيـ أقدر عمى تطبيؽ ما ، واستخداـ الذكاء بشكؿ جيد في التعمـ، الإيضاحات
 .تعمموه لحؿ ما يعترضيـ مف مشكلبت

بؿ إف منيـ ، بالنسبة للؤداء الأكاديمي لمتلبميذ الموىوبيف فيو ليس متميز دائماً      
لا توفر ليـ الدوافع لأنيا لا تتحدى قدراتيـ و ، رسة أو يتسرب منيامف يخفؽ في المد

 .المناسبة
 الخصائص الغير المعرفية 0-0
إف ىؤلاء المتفوقيف والموىوبيف يتميزوف بقدر عاؿ مف الاعتزاز : الثقة بالنفس-1

بالنفس والثقة بالأعماؿ التي يقوموف بيا بدوف تردد ويظير ذلؾ مف خلبؿ الإصرار 
ابرة عمى الانتياء مف الأعماؿ بدوف أف يتعرضوا للئحباط أو التراجع ،فاف لدييـ والمث

إرادة قوية مع ضبط النفس وىـ يبادروف بالأعماؿ وبذؿ الجيد وطرح حموؿ لممشاكؿ 
برىا الآخروف تدخلب ويصفونيا بالحدي مف قبؿ ىؤلاء المتفوقيف والمواقؼ التي يعت

 .للؤوامر والتعميمات والموىوبيف وعدـ امتثاليـ وخضوعيـ
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 الشعور بالمسؤولية -2
 القيادة -3
 الدافعية -4
 الاستقرار النفسي -5
    التكيؼ الاجتماعي -6
 الحس بالدعابة والنكتة-7
 السمو الأخلبقي-8
 الحساسية الزائدة-9

 (20،0170)احمد عدناف المغربي،الكمالية-10
 طرؽ الكشؼ عف المكىكبيف4 -0
 4 كلىػػػػ المرحمة الأ 7ػػػػ0
تيدؼ ىذه المرحمة التي عدد المرشحيف في وعاء يطمؽ : مرحمة الترشيح ك التصفية-

و ، وىـ التلبميذ الذيف تـ ترشيحيـ مف قبؿ أولياء الأمور، عميو " وعاء الموىبة "
و عممية الترشيح عادة ، المعمميف و الزملبء عمى أف يجتازوا المحكاف المقررة للبختيار

وليذا لا يجب عدـ ترؾ عممية ، تختمؼ مف شخص الى آخر ما تستند إلى شروط
 : و قسمت ىذه المرحمة إلى ثلبثة مراحؿ و ىي، الترشيح دوف تقنيف

 : ػػػ ترشيح المعمـ0-7-7
إف المنطمؽ الأساسي في ىذا النوع ىو اختيار المعمميف الأكثر احتكاكاً بالتلبميذ في 

بترشيح الذي يعتقد أنو موىوب استناداً  المدرسة وأكثر معايشة ليـ ،حيث يقوـ المعمـ
الى معايير محددة وقد جرى تصميميا لمحصوؿ عمى سمات تلبميذىـ في مجالات 

و الفنوف ، البراعة الفنية و الموسيقية، السمات القيادية، الابداعية، الدافعية، التعمـ
 ( 02، 7330)صبحي، .و سمات الاتصاؿ "الدقة"، المسرحية

" بتصميـ مقياس لمتقدير يمكف مف خلبلو أف يضع 1971نزوليوقد قاـ "ري     
المعمموف تقديراتيـ عف تلبميذىـ والدرجات المرتفعة التي يحصؿ عمييا التلبميذ في 

والإشارة الى وجود مكونات الموىبة عندما يتـ تقيّيميا ، مجالات المقاييس التقديرية
و لكي ، اس "رينزولي" لمتقديربالأساليب الموضوعية و المجالات التي يتضمنيا مقي
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يكوف الترشيح صادقاً يجب تحسيف فعالية المعمميف تحت اقتراحات عممية لتحقيؽ 
 : اليدؼ وىي

*تدريب المعمميف و اعدادىـ لمقياـ بعممية الترشيح عف طريؽ توضيح أىداؼ البرنامج 
كيفية تقدير و التعريؼ الاجرائي لمموىبة و مصادر المعمومات التي يحتاجيا المعمـ و 

 .الخصائص السموكية في مقاييس التقدير
*تزويد المعمميف بتعميمات وأدوات كافية لكتابة ملبحظاتيـ و التعبير عف أحكاميـ 

 .التي ترتبط بشروط الترشيح
 : ترشيح زملاء الدراسة-3-1-2

وترتكز عمى مجموعة مف الأسئمة حوؿ ، تتمتع ىذه الطريقة بدرجة عالية مف الصدؽ
...و .الموىوب بصفات قيادية و قدرات عمى الابداع و حؿ المشكلبتتمتع 
 (000، 7330)القريكتي، كآخركف،غيرىا.
، و تجري ىذه الخطوة باستخداـ استبانة تحتوي عمى مجموعة مف الخصائص     

وذلؾ مف خلبؿ ، ويطمب مف التلبميذ ترشيح زملبئيـ الذيف يعتقدوف أنيـ موىوبوف
  (02، 7330)صبحي، .ستبانةالاجابة عف أسئمة الا

 : ترشيح الكالديفػػػػ 3-1-3
، يمكف الحصوؿ عمى معمومات عف الموىوبيف وذلؾ بطرح أسئمة عدة لموالديف        

وذلؾ باعتبارىـ أكثر الناس التصاقاً بالموىوب و فرصة ملبحظتو متاحة ليـ بصفة 
كما أف ىذه ، بكر الموىبةوىذا يعطي أىمية لدور الوالديف في الاكتشاؼ الم، مستمرة

الخطوة تفيد في اجراء نوع المقارنة بيف أحكاـ المعمميف وزملبء الدراسة في مدى صحة 
 ( 02، 7330)صبحي ،.توفر الخصائص المشروطة في التمميذ المرشح

 : تطبيؽ الاختبارات ك المقاييس4 ػػػػمرحمة الثانية0ػػػ0
ح لنا  بتقدير درجة التحصيؿ الأكاديمي كما إف المقاييس المدرسية المقننة تسم     

لممفحوص ويعتبر المفحوص متفوقاأكاديميا إذا زادت نسبة تحصيمو الأكاديمي عف 
  (00، 0111)بطرس، .وتحصؿ عمى إجازة تشجيع لمدة ستة فصوؿ متتالية، 60%
 : ػ مقياس الميارات الأكاديمية3-2-1
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ي يعتبر مف أكثرا الاختبارات في ىذه الخطوة عمى اختبارات التحصيؿ الت ويعتمد
شيوعا ،ىي ثلبثة أنواع رئيسية وىي اختبارات التحصيؿ الشخصية ،واختبارات 

 التحصيؿ المسحية ،واختبارات قياس مستوي التييئة في مجاؿ ما.                             
رة الفرد تتميز ىذه الطريقة بقدرتيا عمى قياس قد: ػػػػ اختبارات الذكاء الفردية3-2-2

كما أنيا ، و قدرتيا التنبؤية بدرجة معقولة عمى التحصيؿ الأكاديمي، العقمية بشكؿ عاـ
مف ، تتميز بالكشؼ عف قدرات التلبميذ الذيف يعانوف مف تدني التحصيؿ أو صعوبات

 : ىذه الاختبارات
 .* مقياس ستانفورد بينيو

 .* مقياس وكسمر
 .* بطارية تقييـ كوفماف

 : ارات الذكاء الجمعيةػػػ اختب3-2-3
فبعض الاختبارات تعطي ، اختبارات تطبيؽ عمى عدد كبير مف التلبميذ في وقت واحد 

درجة واحدة أو تقدير واحد، وبعضيا الآخر تعطي درجتيف أو أكثر لمجوانب المختمفة 
 .ومف ىذه الاختبارات مصفوفة )رافف( التتابعية، في القدرة العقمية

 : الاستعدادات(اختبارات القدرات )-4
وتطبؽ اختبارات الاستعدادات في التعريؼ عمى التلبميذ الموىوبيف و البارزيف في 

ىذه الاختبارات تمدنا بأدلة أكثر ، النشاط الانساني المختمفة الذي تقدرىا الجماعة 
 : ومف أمثمة ىذه الاختبارات، موضوعية عمى وجود الموىبة

 .*اختبارات القدرات اليدوية
 .ات الميارات الميكانيكية*اختبار 

 .* اختبارات القدرات الكتابية
 (001، 7330)القريكتي، كآخركف،.* الاختبارات القدرات الفنية البصرية الأساسية

 : ػػػػػػػ اختبارات التحصيؿ الدراسي5
، يعد التحصيؿ الدراسي مؤشراً مف مؤشرات التفوؽ وخاصة إذا ارتبط بمفيوـ الدافعية 

أضؼ إلى ذلؾ اختبارات التحصيؿ العاـ " اختبارات تطبؽ في ، ة المرتفعةوالقدرة العقمي
المدارس بدءاً بالمستوى الابتدائي ،إلى مستوى الدراسات العميا" ،وبطاريات اختبارات 

 (02، 7330)صبحي، الخاص مثؿ"اختبار )جيتس( لمتييئة في القراءة".
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 : ػػػػػ اختبار التفكير الابتكاري6ػػػػ
ويقيس ىذا الاختبار ، أو قدرات التفكير الابتكاري، قدرة التمميذ الابداعية اختبار يقيس

المرونة ، أربع قدرات وىي الطلبقة و تعني قدرة الفرد عمى انتاج أكبر قدر مف الافكار
وتعني قدرة الفرد عمى التنويع في الافكار ،الأصالة وتعني القدرة عمى التجديد في 

التفاصيؿ وتعني القدرة عمى إضافة تفاصيؿ أكثر ، دةالافكار والاتياف بأفكار جدي
ويمكف تطبيقو بشكؿ جماعي أو فردي ،ويعتبر مقياس ، وزيادات جديدة لفكرة معينة

وصورة شكمية" ، "تورانس" لمتفكير الابداعي ،والذي يتكوف مف صورتيف "صورة لفظية
داعية لدى الطفؿ و المناسب لتحديد القدرة الاب، ويعتبر مف المقاييس الأكثر شيرة

 ( 65، 2007الموىوب.)بطرس،
 : مرحمة الاختيار4 ػػػ المرحمة الثالثة0ػػػػ0

َـ مرحمة الاختبارات ، بعد اجتياز الأطفاؿ الموىوبيف لمرحمة الترشيح و التصفية ومف ثَ
و المقاييس ،أصبح ليؤلاء الأطفاؿ بيانات تـ تجميعيا وسوؼ تتـ معالجتيا بطريقة 

في ضوء ىذه الدرجات المجتمعة يتـ إدراج أسمائيـ في قائمة بالترتيب و ، عممية ملبئمة
 (700، 0112، )جركافحسب علبماتيـ 

، وبعد ذلؾ يتـ تحديد الاحتياجات التربوية و التعميمية لمطالب في مجاؿ موىبتو    
وكذا احتياجاتو النفسية و الإرشادية في ضوء ، وتفوقو، و تاريخيو التعميمي الشخصي

ثـ يتـ توجيو التمميذ ، ما تـ تطبيقو في المراحؿ السابقة مف المقاييس الخاصة نتائج
الموىوب إلى المكاف المناسب لمخدمات التي يحتاجيا أو احالتو الى البرنامج التربوي 

 الملبئـ لاحتياجاتو الخاصة.
 
 الكشف والتعزف على الوىهىبيي والوتفىقيي: أهويت -4
 الخمس النقاط في والمتفوقيف الموىوبيف الأطفاؿ عمى تعرؼوال الكشؼ أىمية تبدو: اولا

 :التالية
بصفة  للؤطفاؿ المبكرة التنشئة مرحمة أىمية عمى تؤكد الذكاء نظريات جميع أف: أولا

 تنمية إلى بالطفؿ المبكر الاىتماـ يؤدي حيثبصفة خاصة، منيـ ولممتفوقيفعامة، 
 .الإبتكاريةالقدرات  لظيور أكبر احتمالية إلىكما يؤدي القدرات 
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 في تزداد ،التفوؽ تعكس التي والسموكاتالقدرات  عمى التعرؼ وسيولة إمكانية: ثاًيا
 .المبكرة الطفولة مرحمة في نفسيا عف الموىبة تكشؼ حيث،لافت بشكؿ وجوده حالة
 دالة ارتباطيو وجودعلبقة إلى انتيتالعديد مف البحوث والدراسات  نتائج إف: ثالثا

 في العاليةالقدرات  وتطور المبكرة الطفولة مرحمة في المرتفعة الدافعية بيف وايجابية
 .المراىقة مرحمة
 حيث،الموىوبيف مبكرا عمى والتعرؼ الكشؼ ضرورة عمى يؤكدوف الباحثوف يؤكدرابعا:
 الظيور في تبدأ الأطفاؿ عند عادية غيرقدرات د وجو عف وبحوثيـ تجاربيـ كشفت
 وتذكر،الألغاز أعقد حؿ عمى قادريف يكونوا الأطفاؿ وأف،العمر مف الأولى السنوات في
 أف يتعيف والتعرؼ الكشؼ عممية أف التربويوف يذكر: .بيا مروا لأحداث التفاصيؿ أدؽ
 ظيرت قد أنتكوف فيجيبمرحمة الطفولة  في بسيولة لمتتـ فإذا،مبكرة مرحمة في تتـ

 .الابتدائي الثالث الصؼ في بوضوح
 أف بقوليـ ( 1985)ويىسف الشيخ، "عبد السلام عبدا لغفار"مف كؿ هيؤكد ما وىذا

 طاقاتيـ تنمية نحو ميمةيعتبر خطوة ، الموىوبيف الأطفاؿالمبكر عمى  التعرؼ
 .إمكاناتيـ مف والاستفادة

 مدخلبتيـ وتحديد الموىوبيف عف الكشؼ أف("1989القرَطٍ ) عثد المطلة"ويذكر
)سميماف .والنفسية التعميمية واحتياجاتيـ متطمباتيـ تحديدل المبدئييعد الأساس  السموكية
 (6كاخركف،

إف التعرؼ المبكر عمى الأطفاؿ المتفوقيف عقميا،يعتبر خطوة ميمة نحو تنمية طاقاتيـ 
والاستفادة مف امكانياتيـ ،واذا لـ يتـ الكشؼ والتعرؼ عنيـ في وقت مناسب فانو 

وقد يتعرضوف لخبراء تسيء للبستغلبؿ يصبح مف العسير مف مواجية احتياجاتيـ ،
)سميماف  .الامثؿ لقدراتيـ ،فقد يضيع وقتيـ داخؿ حجرة الدراسة دوف جدوى

 (  107،108،2001كغازم،
رغـ امتلبؾ الموىوبيف قدرات متميزة تجعميـ مختمفيف 4 مشكلات التلاميذ المكىكبيف-0

مف الموىوبيف  %25الى  %20 الا أنو ما نسبتو، اختلبفًا جوىريًا عف أقرانيـ العادييف
ورغـ تمتعيـ بذكاء عاؿ  يزودىـ ببصيرة عالية، الا أنيـ ، يعانوف مف مشكلبت تكيفية
، ويعانوف مف عدـ تناسب النضج الانفعالي لعمرىـ الزمني، يتسموف بحساسية عالية

ولا ترجع ىذه المشكلبت الى ، وكؿ ىذا يجعميـ عرضة لممعاناة النفسية و الاجتماعية
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واستجاباتيـ لمواىبيـ و بالتالي الى ، ميزىـ بقدر ما ترجع الى موقؼ الآخريف منيـت
 ومف ىذه المشكلبت نذكر:، موقؼ الموىوبيف نحو أنفسيـ

ويرجع لارتفاع المستوى العقمي مقارنة ، ػػػػ غياب التوازف بيف النضج الانفعالي و العقمي
رث( عمى وجود فجوة بيف مستوى نمو وىذا ما أكدتو دراسة )ىولنجو ، بالنضج الانفعالي

حيث يتقدـ النمو العقمي بسرعة أكبر مف النمو ، العقمي و العاطفي لدى الموىوب
 .العاطفي

، أداء الموىوب المرتفع دائما يجعؿ لدييـ بالمثالية: ػػػػ الكماؿ و البحث عف المثالية
داء معيف يعود وحيف الاخفاؽ في ا، حيث يبحثوف عمى الكماؿ في أي عمؿ يقوموف بو

 .عميو بالضرر النفسي و الشعور بالإحباط
 .والبحث عف المعنى في الحياة، ػػػػ الافراط في محاسبة النفس

اىماؿ الوالديف لابنيما الموىوب، وعدـ الاكتراث : ػػػػ اللبمبالاة مف طرؼ الوالديف
قد يؤدي الى أف ، يشكؿ عبئاً ثقيلًب عميو مف الناحية النفسية، بموىبتو و قدراتو العقمية

 .يتممكو شعور بالإخفاؽ والفشؿ أو القمؽ النفسي
قد يسخر بعض الآباء مف الطفؿ الذي يفضؿ الكتب : ػػػػ اىماؿ الموىوب والسخرية منو

ويعود ىذا عمى الموىوب بأضرار نفسية بالغة كرد فعؿ لما يواجيو ، وقراءة عمى المعب
 .دية الخاطئة في التربيةمف احباطات مترتبة عف تمؾ الأساليب الوال
يُنتظر مف الموىوب انتاج أكثر مف مجيوده : ػػػػ المبالغة في تقدير الوالديف لتفوؽ الطفؿ

 .وىذا يؤدي بالأبناء الى و خاصة الموىوبيف الى الفشؿ و الاحباط، أو بعكس رغبتو
ناىج ممّا لاشؾ فيو أف الم: ػػػػ تجاوز الموىوب لسرعة التعمـ في المدرسة العادية

فينا تظير معاناة الموىوب في عدـ ، الدراسية وضعت حسب مستوى التلبميذ العادييف
تجاوبو مع ما ىو مفروض عميو مف المقررات لا ترقى الى مستواه العقمي فيُبدي رفضاً 

 .لمسايرة المقرر الدراسي
اف فشؿ المدرسة تحقيؽ : ػػػػػ اخفاؽ المدرسة العادية في اشباع حاجات الموىوب

اجات و طموحات الموىوب مف نشاطات و رحلبت و....غيرىا، تجعميـ ينفروف مف ح
 .الكتب المدرسية و طريقة التدريس التي تعتمد عمى الحفظ و الاستظيار

إذْ يعتبر المناخ الروتيني مصدر الممؿ بالنسبة : ػػػػ فتور حماسة الطفؿ الموىوب تدريجياً 
 .شبع فضولوفيو يحتاج الى أساليب حديثة ت، لمموىوب
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الا ، ػػػػػ إف الاسموب المدرسي ىو الاسموب العادي في التعامؿ مع الطلبب المتوسطيف
أف سمات و خصائص الموىوبيف المختمفة عف الطلبب العادييف لا يساعد في التكيؼ 
مع البيئة المدرسية الأمر الذي يجعؿ أماميـ صعوبة كبيرة في تأقمميـ مع الوضع 

 (00، 00، 00، 0110) حجازم،.المدرسي
 : ولخص جرواف مشاكؿ الموىوبيف و المتفوقيف دراسيا في مايمي

وعـ التقبؿ مف جانب الآخريف،الممؿ والضيؽ  ؼالحساسية الزائدة لشعورىـ بالاختلب
الذيف يعانوف منو معظـ الوقت في المدرسة،الشعور بالقمؽ المرافؽ لإحساسيـ الشديد 

ف الفعؿ والتأثير فييا بالشعور بالعزلة والمجوء إلى بمشكلبت المجتمع والعالـ وعجزىـ ع
)جركاف .إخفاء تفوقيـ مف اجؿ التكيؼ مع الرفاؽ والتشديد مع الآخريف

،000،000،0170) 
 نماذج كنظريات في المكىبة كالتفكؽ0-4
 4 نظرية سيترنبرج لممكىبة العقمية الثلاثية-0-7

، ني، يوجد أنواع مختمفة لمموىبة العقميةالثلبثية لمذكاء الإنسا "سيترنبرج"وفقا لنظرية 
أف الموىبة لا يمكف ببساطة أف تُحدد بدرجة تحصؿ عمييا الفرد  "سيترنبرج"حيث يرى 

في اختبار ما، ما لـ تخبر تمؾ الأنواع التي سنذكرىا في العنصر التالي، فإننا نخاطر 
ىبة العقمية في ثلبثة بفقد عدد كبير مف الأطفاؿ الموىوبيف، حيث يحدد "سيترنبرج" المو 

  : أنواع وىي
أي التي ، ويقصد بيا القدرة عمى تفكيؾ برنامج ما وفيـ أجزائو: *الموىبة التحميمية

تكوف تتكوف مف العمميات المعرفية المتضمنة في التفكير،التي تعمؿ عمى ترجمة 
لقرار في واتخاذ ا، التعميـ، المدخلبت الحسية إلى مفاىيـ مدركة مثؿ التخطيط ،التوجيو

 (00،0110)منسي،أداء الميمات.
ويقصد بيا قدرة الفرد عمى النظر للؤمور بعمؽ وقدراتو عمى : *الموىبة التركيبية

الحداس وميارتو العالية عمى التكيؼ مع المواقؼ الجديدة، ويربط ىذا المكوف بيف 
ا:القدرة عمى إذ يعتمد ىذا المكوف عمى ميارتيف ىم، الذكاء والخبرة التي يمر بيا الفرد

 والقدرة عمى معالجة المعمومات ذاتيا.، التعامؿ مع المواقؼ الجديدة
ويقصد بيا قدرة الفرد عمى تطبيؽ الجوانب التحميمية والتركيبية في : *الموىبة العميقة

ويربط ىذا المكوف بيف الذكاء والعالـ الخارجي لمفرد أو البيئة ، كؿ المواقؼ الحياتية
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ذكاء، و يرى "ستيرنبرج" أف الذكاء يتكوف مف ثلبث نشاطات ،الأوؿ التي يعمؿ فييا ال
والثاني قياـ الفرد بتشكيؿ البيئة بناءً عمى ، تكيؼ عاؿ مع البيئة المحيطة بالفرد

أف الأفراد لا يممكوف نوعا واحد فقط مف تمؾ "ستيرنبرج"ويرى ، متطمباتيا الثقافية والقيمة
 فيـ يمتمكوف قدرا ما مف ىذه القدرات الثلبثة معا. الميارات أو القدرات،بؿ عمى العكس

نما ينتج مف ، إلى أف التميز الذكائي ليس شيئا منفردا "ستيرنبرج"ويشير  وا 
إذ ينتج ىذا التفاعؿ أنواع متعددة مف التميز الذكائي أي أف ، تفاعؿ المكونات الثلبثة

، فرد في أحد ىذه القدراتالموىبة لا تمكف فقط في الدرجة العالية التي يحصؿ عمييا ال
ولكنيا تكمف أيضا بدرجة التوزاف الناجح الذي يحدثو الفرد بيف تمؾ القدرات الثلبثة، 

الشخص الموىوب في كتاباتو بأنو "مدير ذاتي متميزة لمقدرة  "ستيرنبرج"ولذا يصؼ
 العقمية".      

ف الذكاء ويرى أيضا أف ىذا التكامؿ بيف القدرات يمكف اف يتغير عبر الزمف لأ
حيث تتسـ ىذه القدرات بالمرونة ،ومف ثـ ، يمكف أف ينمو ويتطور في اتجاىات متعددة

 يمكف تنميتيا للؤفضؿ مف خلبؿ التنشئة والتدريب.
التي ، أف الموىبة ىي شبكة أو نظـ مف العمميات السيكولوجية"ستيرنبرج  "يرى 

ى تطوير الموىبة نتيجة تتفاعؿ مع مجالات واسعة مف السموؾ الإبداعي،كما ركزعم
وعميو يمكف القوؿ أف ىذه النظرية تقدـ أساسا أشمؿ وأقوى لفيـ الموىبة ، عوامؿ داخمية

العقمية مف النظريات التقميدية والمقاييس المصممة  لقياس التمايز 
 ( 00،0110)منسي،.العقمي

 نمكذج تيمكر متعدد المكاىب0-0-4
 اما عمى تنمية بعض المقدرات ولا سيماتيمور اف المدرسة تركز اىتم رأى      

التحصيؿ المرتفع ،وتغفؿ العديد مف المواىب العقمية الأخرى،واقترح ست مواىب ينبغي 
 الاىتماـ بيا وتنميتيا داخؿ غرفة الدراسة وىي:

وتشير الى الاستعداد لبموغ اعمي مستويات الأداء : المواىب الأكاديمية او الذكائية-1
ذه الموىبة عمى القابمية لمتعمـ بيسر وسيولة ،والفيـ والتذكر المدرسي ،وتنطوي ى

عادة صياغة المعمومات  .،والتحديد والتمخيص والاستدعاء ،وا 
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الأفكار والتعبيرات الجديدة  وتعني الاستعداد لإنتاج: مواىب التفكير الإنتاجي-2
تكشاؼ ،والحموؿ غير المألوفة لممشكلبت ،ويتميز أصحابيا بحب الاستطلبع والاس

نتاج  .أفكار فريدة واصيمة والتجريب ،والتصميـ والتركيب ،وا 
وتعكس ىذه المواىب استعداد الطفؿ لمتعبير عف نفسو وافكاره : مواىب اتصالية-3

وشرحيا للبخريف ،والميارة الغير العادية في الربط بيف الافكار ،وفي استخداـ المغة 
 .والتوضيحات المفظية في العرض والتقديـ

وتشير الى الاستعداد لتوقع ما قد يحدث في المستقبؿ مف نتائج : اىب تنبؤيةمو -4
،وما يستمزمو ذلؾ مف ربط بيف الوقائع والاحداث ،وتامؿ واكتشاؼ واستقراء ،ووصع 

 .الافتراضات وحساب الاحتمالات والتوقعات و)النتائج او العواقب (المستقبمية
متعرؼ عمى الاحداث المؤثرة ،وجمع وتعني الاستعداد ل: مواىب اتخاذ القرار-5

صدار الأحكاـ  المعمومات ،والاستنتاج والتقدير ،وموازنة الشواىد والأدلة ،والتقييـ ،وا 
 واتخاذ القرارات المناسبة.

وتعني الميارة في جمع البيانات وتحميميا نوترتيب الافكار وتنظيميا : مواىب التخطيط
 لتطوير.نوالاعداد ووضع الخطط نوتنظيـ العمؿ وا

( ثلبث مواىب اخرى ىي المواىب التنفيذية 1986وقد اضاؼ تايمور فيما بعد )
ومواىب العلبقات الانسانية ومواىب اغتناـ الفرصوذىب الى اف الافراد يمتمكوف ىذه 

حيث يكوف بعضيـ متميزا في احدىا ،ومتوسطا او اقؿ مف ب المواىب بدرجات متفاوتة
اف كؿ فرد يكوف فوؽ المتوسط عمى الاقؿ اف لـ يكف المتوسط في المواىب الاخرى ،و 

 متميزا في واحدة منيا.
( الى سبع مواىب متداخمة يجب رعايتيا جميعا متى 1970ريس ) كما لخص

 اضيرىااضحابيا ،او متى كانت في صورة كامنة عمى وشؾ الظيور وىي:
 .الموىبة الاكاديمية-1
 .الموىبة الابداعية-2
 ماعية )القيادة(.اجت–الموىبة النفس -3
 .الموىبة في الفنوف الادائية-4
 الموىبة الحركية )الرياضية (-5
 .ميارات التناوؿ او المعالجة اليدوية-6
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 (79،80،2004الصناعية.)القريطي،–الفنية –مجموعة الميارات الميكانيكية -7
 4 ػػ نظرية )جاردنر ( لمذكاءات المتعددة )أشكاؿ الذكاء المتعددة(0-0

ء الفرد في أي مجاؿ مف مجالات النشاط الإنساني ،يتطمب قدرا ونوعا إف أدا
جاردنر( ما يؤيدىذه الفكرة في  معينا مف الذكاء الذي يستمزمو ىذا المجاؿ ،وقدـ )ىوارد

" قدرات منفصمة 7إطار نظريتو عف الذكاءات المتعددة، حيث اقترح قائمة بسبع "
حيث يحتاج إلى اىتماـ ، معيف مف الموىبة)ذكاءات أو مواىب ( ترتبط كلب منيا بنمط 

 (2005،127ورعاية تربوية خاصة )القريطي،
الذكاء ، الذكاء المغوي ،الذكاء الموسيقي: وأنواع الذكاءات التي حددىا ىي    

 الرياضي،الذكاء المكاني، أشكاؿ الذكاء الشخصي،الذكاء الاجتماعي،الذكاء الجسمي.
 

 
 (01شكؿ )                                 

 )جاردى( ًظزيتالذكاءالوتعدد
وذلؾ  لإنتاج ، ويرى جاردنر أف الخصائص العقمية تتفاعؿ وتؤثر كؿ منيا عمى الاخرى       

خطوط تفكير عممية ومنتجة،وكذلؾ يفترض )جاردنر( أف الخبرات التعميمية لابد أف تركز توجيييا 
الكامنة غير العادية عمى الخروج والانطلبؽ والتحقؽ نحو التنمية كؿ أشكاؿ الذكاء لمساعدة القوة 

 : منيا.ويعتمد "جاردنر" عمى مسممتيف ىما
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ػػػػػػ الأولى:أف الفرد يمتمؾ عددا مف الذكاءات والتي تظير بدورىا في الميارات والقدرات 
 .ويستخدميا في حؿ المشكلبت المختمفة ،
والاىتمامات ،ولذا فإنيـ لا يتعمموف بنفس أف الأفراد يختمفوف في القدرات : ػػػػػػ الثانية

 الطريقة كما أف الفرد لا يستطيع أف يتعمـ كؿ شيء يمكف تعممو.
وتركز النظرية كذلؾ عمى حؿ المشكلبت والإنتاج المبدع ،ولا تركز عمى كوف الذكاء 

وعند إسقاط نظرية "جاردنر" عمى الواقع نلبحظ مف الضروري أف ، وراثي أو بيئي
حتى يستطيع إشباع الفضوؿ ، فرد ميارات تعمـ تناسب مياراتو و امكانياتويكتسب كؿ 

خاصة الذي يعاني مف صعوبة في مسايرة الحصص ، المعرفي عند الطفؿ الموىوب
 (701، 0110)القريطي ،.الدراسية التي تكف روتينية لا تناسب مستواه العقمي

 : نظرية التصكر ثلاثي الأبعاد " رينزكلي " 6-4
لنظرية عمى صورة تقاطع ثلبث فئات تُمثؿ كؿ فئة بعامؿ عمى شكؿ دائرة كما تقوـ ا
 :يمي

 .خاص بالقدرات العقمية فوؽ المتوسط: ػػػػػ العامؿ الأوؿ      
 .خاص بإنجاز الميمة: ػػػػ العامؿ الثاني      
 (56،2016)جرواف،.خاص بالإبداع: ػػػػػ العامؿ الثالث      

 
 

 ح تفسير المكىبة كفقنا لنظرية "ركنزكلي"مخطط يكض( 10شكؿ )
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يشير "رونزولي" أف الموىبة ناتجة عف تفاعؿ المكونات الثلبث و أف وجود سمة واحدة 
فالقدرة العقمية فوؽ المعدؿ تتضمف مستويات عالية مف ، فقط لا يعني وجود الموىبة

القدرة ، في الذاكرةنيةالعلبقات المكا، الطلبقة المغوية، القدرات العددية، التفكير المجرد
 .و القدرة عمى اكتساب المعمومات و ترميزىا، التكيؼ مع البيئة الخارجية، التحميمية

أما الحمقة الثانية مف مكونات الموىبة فيي سمة الالتزاـ و المثابرة إذ تتضمف 
قوة ، التصميـ، الحماس، ىذه السمة مستويات عالية مف الاىتماـ و القدرة عمى التحمؿ

 .والقدرة عمى الاتصاؿ بالآخريف، الثقة بالقدرات الذاتية، رادةالا
والتي تتضمف مستويات عالية مف ، أما الحمقة الثالثة مف مكونات الموىبة سمة الابداع

الجديدة وادراؾ الخصائص ، و الانفتاح ،عمى الخبرات، الأصالة، المرونة، الطلبقة
 الجمالية للؤشياء و الحساسية لمتفاصيؿ.

كد "رونزولي" أف الأطفاؿ الموىوبيف يحتاجوف الى رعاية اجتماعية و منحيـ و يؤ 
ضمف محيط اجتماعي ، الحرية و الاستقلبلية في التعبير عف أفكارىـ و خيالاتيـ

و توفير برامج تعميمية و خدمات تربوية في مستوى ، مشجع عمى النمو الانفعالي
ر قدراتيـ و توظيفيا في المواقؼ قدراتيـ و سماتيـ حتى يصبحوا قادريف عمى تطوي

 .المختمفة
 4 التربية الخاصة لممكىكبيف المتفكقيف دراسيا-1

يقصد بالتربية الخاصة الأفراد الذيف ينتموف إلى فئات تختمؼ عف المستوى  
العادي سواء كاف ىذا الاختلبؼ في الخصائص الجسمية أو العقمية مف أمثمة ىذه 

وقيف عقميا ومف مبرراتيا التربية الخاصة حؽ لمموىوب الفئات الصـ المكفوفيف والمتف
شانو في المعاقيف وبطيء التعمـ نالوا حضيـ مف الاىتماـ والرعاية في الدوؿ المتقدمة 
وحتى في بعض الدوؿ النامية خصوصا واف لمموىوب احتياجات كثيرة تختمؼ عف 

ا ولا يتحقؽ لو دلؾ الا احتياجات أقرانو يساعد عمى تمبيتيا عمى تنمية موىبتو وتطويرى
مف خلبؿ  الحصوؿ عمى قدر واؼ مف الرعاية والتربية الخاصة أوتكافؤ الفرص مع 

 .مف يندرجوف تحت طائمتيا
التربية الخاصة لمموىوبيف والمتفوقيف ضماف لرفاىية المجتمع وتنميتو فالأطفاؿ  

إىماليا فوقوؼ  الموىوبوف والمتفوقوف ثروة وطنية يجب الاىتماـ والعناية بيا وعدـ
المجتمع في وجو التحديات التي تفرضيا طبيعة العصر تعتمد بدرجة كبيرة عمى مدى 
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الرعاية التي تقدميا ليذه الفئة وتوفير الفرص التربوية المناسبة التي يمكف اف تساعد ىؤلاء 
 .الأطفاؿ في الوصوؿ  إلى أقصى طاقاتيا

خلبؿ تييئة كؿ الإمكانيات وكذا الظروؼ التربية الخاصة تطبيؽ لمبدأ تكافؤ الفرص مف -
الملبئمة لجميع الإفراد بشكؿ عادؿ يتسنى ليـ تقديـ أقصى ما لدييـ مف قدرات خاصة 
ويجب الاىتماـ بيـ أكثر مف الأطفاؿ العادييف لأنيـ ىـ في الحقيقة أطفاؿ غير عادييف 

ة ليـ حتى ولذلؾ فاف الأمر يتطمب برامج خاصة وأيضا يجب أف نعطييـ أنشطة خاص
 خارج المدرسة وىي التي تزيدىـ مف مستوى تحفيزىـ وتوجيييـ نحو تفجير طاقاتيـ

التربية الخاصة لمموىوبيف أصبحت ضرورية بسبب عدـ كفاية برامج التعميـ  العاـ  إذ -
تتصؼ برامج التعميـ المدرسي العاـ بطبيعتيا بأنيا جماعية  التوجو نضرا  لمحدودية الوقت  

ؿ مادة دراسية  وطوؿ المنياج المقرر ليا  والإعداد الكبير لطمبة في معظـ المخصص لك
الصفوؼ  الدراسية  ويبدوا انو لا خيار لممعمـ مف الناحية العممية  سوى التركيز عمى 
الأغمبية التي  تقع عادة حوؿ الوسط وربما يوجو المعمـ اىتماما اكبر لأولئؾ الذيف يتميزوف  

 .بقدرات دوف الوسط
أما اللبمعوف مف الطمبة فلب حظ ليـ إلا الانشغاؿ بميمات وسائؿ  اضافة مف    

نفس المستوى الذي يعطى للؤغمبية في أحسف الأحواؿ  وقد أثبتت الدراسات أف الموىوبيف 
-والمتفوقيف يحتاجوف إلى برامج وخدمات تربوية إضافة لما يقدـ  عادة في المدارس العادية 

لمنمو المتوازف  لمطفؿ الموىوب  والمتفوؽ ذلؾ أف جوانب النمو  التربية الخاصة ضرورة
لمموىوب لا يتحقؽ لو كميا بنفس الدرجة أو المستوى فقد يكوف عمى سبيؿ المثاؿ التفوؽ في 
الدراسة والحرص عمى ذلؾ سببا في انعزالو عف إقرانو  أو ضعفو الجسمي وعميو فالتربية 

لمموىوب في جميع جوانب شخصيتو  لنمو المتكامؿالخاصة تيدؼ في الأساس إلى تحقيؽ ا
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      النفسية والانفعالية والاجتماعية والجسمية.                                                                                    

اء برامج خاصة بالموىوبيف وغيرىـ  ضرورة إنش daye dresel & garbowيؤكد -      
مكانياتو إلا إذا  والمتفوقيف ذلؾ لاف المتفوؽ لف ينمو إلى مستوى الذي تؤىؿ لو قدراتو وا 
ضعفت  لو برامج وخدمات تتناسب مع ىذه الإمكانيات فظلب عف إف مثؿ ىذا الاتجاه يخدـ 

الوصوؿ أكثر مف غرض ويحقؽ أكثر مف فائدة تربوية  فيو يحقؽ مبدأ تكافؤ الفرص  و 
 .بالطالب إلى أقصى مستوى تؤىمو لو إمكاناتو وقدراتو

 ( 2002)فتحي مصطفى الزيات                                                               
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 4 الاساليب التربكية لتدريس المكىكبيف-2
لدقيؽ عف الموىوبيف تقدـ ليـ الخدمات عمى شكؿ بدائؿ التعرؼ ابعد عممية الكشؼ و  

وتسـ البرامج ، ذلؾ ضمف النظاـ الدراسي العاديتربوية متنوعة تناسب الموىوب و 
 .الاثراءالتسريع و : التربوية الى

 4 ػػػػ التسريع7ػػػػ2
ويقصد بو السماح لمطالب الموىوب ، وىو نوع مف أنواع البرامج الخاصة بالموىوبيف 
كماؿ المراحؿ الدراسية المختمفة بعمر زمني أقؿ مف المعتاد عف طريؽ مرونة بإ

ويندمج مع العادييف في ، ويتفاعؿ الموىوب في التسريع، المناىج الأكاديمية المختمفة
 .الصفوؼ الرسمية ويتمقى نفس تعميميـ ولكف بعمر أصغر منيـ

 (00، 0110)ككافحة كعبدالعزيز،                                                            
 : أسباب التسريع 2ػػػ1ػػ8
واستجابتو لمبرامج ، تأخذ الاسباب المنطقية سرعة تعمـ الفرد: ػػػػ الاسباب المنطقية2ػػػ1ػػػ8

وتستند الى القوؿ بأف درجة التقدـ في البرامج التعميمية يجب ، التعميمية بعيف الاعتبار
وبذلؾ تكوف ممبية لمفروؽ الفردية بيف ، بة المتعمـ لياأف تكوف حسب سرعة استجا
 .المعرفةالطلبب في مجاؿ القدرات و 

 : تتمخص في ثلبثة مبادئ وىيو : ػػػ الأسباب النفسية3ػػػ1ػػػػ8
 .متسمسمةػػػػػ عممية التعمـ ىي مجموعة متطورة و 

 .ػػػػ وجود فروؽ فردية بيف الأفراد في عممية التعمـ
تشخيص الصعوبات تعمـ الفعاؿ تحديد موقع المتعمـ مف العممية التعميمية و ػػػػ يتضمف ال

 .معالجتياالتي يعاني منيا المتعمـ و 
 : ػػػػ أشكاؿ التسريع3ػػػػ1ػػ8
يتـ : ػػػ الانضماـ المبكر الى المدرسة في رياض الأطفاؿ أو الصؼ الاوؿ1ػػػػ3ػػػػ1ػػػػػػ8

قبؿ العمر المعتاد أو قبوؿ الطالب بالصؼ  السماح لمطفؿ بالالتحاؽ برياض الاطفاؿ
 (00، 0110كعبدالعزيز ، .)ككافحةالأوؿ قبؿ عمر ست سنوات

ويقوـ ىذا الأسموب عمى السماح لمطفؿ : ػػػػػ قفز الصفوؼ لمرحمة أو أكثر2ػػػػ3ػػػػ1ػػػ8
الموىوب لصؼ دراسي معيف بتجاوز ىذا الصؼ أو أكثر ،وتعتبر طريقة قديمة ولا 

أو ، أو وجود منسؽ لبرامج الموىوبيف، أو تسييلبت تربوية، مواد خاصة تتطمب أية
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وأبرز دعاة ، وجود برامج خاصة، ويحدث في صفوؼ الابتدائية أو الصفوؼ المتقدمة
 ىذا الأسموب " تيرماف " وأشار الى عدـ وجود خطر كبير عمى سوء التكيؼ. 

 : ومف خلبؿ تطبيؽ ىذا الأسموب برزت مشكلبت أىميا    
 .* فقداف الموىوب لميارات أساسية و خصوصاً القراءة و الرياضيات

 * مشكمة التفوؽ النفسي والاجتماعي، والتي تنتج عف اختلبؼ سف المتفوؽ عف زملبئو 
وقد تبيف مف خلبؿ الدراسات أنو مف الميـ أف تدرس كؿ حالة عمى حدى قبؿ   

 .السماح لو بأف يختصر سنة دراسية
 : بعض المقترحات لمتقميؿ المشكلبت المتصمة بقفز الصفوؼGARYو  RIMويقدـ  

 .* أف يحظى الطالب بدرجة ذكاء عالية
 .* عدـ تقفيز الطالب أكثر مف صؼ دراسي واحد

لحؿ المشكلبت الاجتماعية ، المرشديف والاقراف* الدعـ القوي مف قبؿ المعمميف و 
 .المتعمقة بقفز الصفوؼ

 .فردي * اتخاذ قرار قفز الصفوؼ يشكؿ
ونعني بو أف الطالب الذي : ػػػػ القبوؿ المبكر في المرحمة الاعدادية أو الثانوية3ػػػػػ3ػػػػػ1ػػػػ8

قفز عف الصؼ الخامس أو السادس في المرحمة الابتدائية يمكف أف يدخؿ المدرسة 
الذي قفز عف ، وكذلؾ الحاؿ بالنسبة لمطالب في المرحمة الاعدادية، الاعدادية مبكراً 

و ىذا النوع مف التسريع لا ، ؼ التاسع أو العاشر يمكف أف يدخؿ الثانوية مبكراً الص
 (46، 45، 2003يختمؼ عف الموف السابؽ.)كوافحة وعبدالعزيز،

ويقصد بو السماح لمطمبة الذيف لدييـ : ػػػػ الاسراع الجزئي )تخطي المواد(4ػػػػػ3ػػػػ1ػػػػ7
ه المواد في الصفوؼ الأعمى مف الصؼ قدرات عقمية عالية في مواد محددة بأخذ ىذ

وىذا ، لذلؾ سمّي ىذا النظاـ مف التسريع بالإسراع الجزئي، الذي ىـ فيو ودرستيا
الشكؿ يكوف مناسباً لُأولئؾ المتفوقيف الذيف يتمتعوف بميارات ومواىب خاصة في مواد 

 ....المغاتو ، محددة مثؿ الرياضيات
 : مف مميزات ىذا النظاـ  

 .ولة تطبيقوػػػػػ سي
بينما يستمر في ، ػػػػ السماح لمطالب بدراسة مستوى محدد لممجاؿ الذي يبرز فيو

 .اكتساب ميارات صفو العادي في المجالات الأخرى
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مف خلبؿ السماح لو بالتفاعؿ مع أقرانو بنفس العمر ، ػػػػ زيادة تكيؼ الطالب اجتماعياً 
 .الزمني

 : ومف أشكاؿ التسريع الجزئي
حيث يشعر الطالب المتميز أنو ، المساقات الجامعية مف خلبؿ الامتحانات*اعتماد 

، يتقف احدى المساقات الجامعية جيدا في الرياضيات مثلب قبؿ أف تعمـ لو مباشرة
واذا تـ قبولو في الجامعة فاف ذلؾ ، ويسمح لو بالتقدـ للبمتحاف في ذاؾ المساؽ

 .المساؽ يحسب لو
عية في نفس الفترة التي يكوف فييا الطالب ممتحقًا في * الالتحاؽ بالمساقات الجام

 .الثانوية
* البرامج المضغوطة ويقوـ ىذا الأسموب عمى اختصار المدة الزمنية لمبرامج العادية 

ويعتمد ، حيث يتـ انشاء برامج تماثؿ البرامج المقررة إلا أنيا تعطى في مدة زمنية أقؿ
ب أف يجتاز البرنامج حسب سرعتو في كذلؾ عمى سرعة المتعمـ حيث يمكف لمطال

و بعضيـ الآخر ، فبعض الطلبب يمكف أف ينجزوا ىذا البرنامج في سنتيف، دراستو
ومف الأمثمة عميو نظاـ الساعات في بعض ، يحتاج الى أربع سنوات

 (46، 2003)كوافحة وعبدالعزيز،.الجامعات
يو التحاؽ الطالب الموىوب بالجامعة في ويتـ ف: ػػػػ القبوؿ المبكر في الجامعة5ػػػػ3ػػػػػػ1ػػػ8

اذْيمكف أف ، ودوف الحاجة الى انياء السنوات المدرسية المقررة العادية، سف مبكر
وذلؾ اعتماداً عمى ، يمتحؽ بالجامعة قبؿ انيائو الثانوية أو عند بدايتيا أو حتى قبميا

 (47، 2003)كوافحةوعبدالعزيز ،.قدرات الطالب
وىو قبوؿ الطالب جزئياً في الجامعة أثناء التحاقو : ػػػ تسريع القبوؿ المزدوجػ6ػػػػػ3ػػػػ1ػػػػػ8

بالثانوية لدراسة مقررات جامعية تحسب لو عند دخوؿ الجامعة بصورة نظامية أو قبوؿ 
الطالب في المرحمة الثانوية ليوـ أو يوميف في الأسبوع بينما يقضي باقي الأياـ في 

 (286، 2007المدرسة.)القمش والمعايطة
 
 
 
 



 

91 

 

 4 ػػػ فكائد التسريع0ػػػ7ػػػ2
 : المجتمع في نفس الوقت نذكر منيالمتسريع عدة فوائد تعود عمى الموىوب ذاتو و  

 .ػػػػ زيادة المتعة لمتعمـ و الحياة و تخفيض الممؿ مف المدرسة
 .ػػػػ تعزيز الشعور بقيمة الشخص و انجازه

 .ي وتوفير الوقت اللبزـ لمتعمـػػػػ الحصوؿ عمى تعميـ أفضؿ مف التعميـ العاد
 ػػػػ تحسيف فرصة قبوؿ الطلبب المسرعيف في جامعات عريقة لمؤىلبتيـ الجيدة.

 ػػػػػػالدخوؿ إلى سوؽ العمؿ مبكرا بسبب التخرج المبكر.
 ػػػػػػ توفير التكمفة المادية عمى الآباء.
 ػػػػػ غير مكمفة مف ناحية اقتصادية.

 ية الادارية.ػػػػػ سيؿ التطبيؽ مف الناح
 (02، 01، 0110عبدالعزيز ، ك )ككافحةػػػػػ زيادة سنوات الاسياـ الميني في المجتمع. 

ىو أسموب لتطوير القدرات المعرفية للؤطفاؿ الموىوبيف و 4 ػػػػ برنامج الإثراء0ػػػػ2
و ىو يعني تصميـ و تنفيذ برامج توفر ، المتفوقيف في ظؿ المنياج الدراسي العادي

 ئة مف الأطفاؿ خبرات تربوية غنية و إضافية دوف تغيير الوضع التعميمي.ليذه الف
 يمكف تقسيـ الا ثراء إلى نوعيف:4 ػػػ أنكاع الإثراء7ػػػ0ػػػػ2
وفيو يتـ تزويد الطفؿ الموىوب بخبرات و معمومات في عدد : ػػػػ الإثراء الأفقي1ػػػ1ػػػػػ2ػػػػػ8

، ى معمومات إضافية في عدة مواد كالتاريخكأف يعط، مف المواضيع و المواد الدراسية
 الجغرافيا....

ويتـ تزويد الموىوب بخبرات ومعمومات في موضوع محدد : ػػػ الإثراء العامودي2ػػػ1ػػػ2ػػػ8
.)ككافحة ك مثؿ الرياضيات و تكوف ىذه المعمومات عميقة، مف المواضيع الدراسية

 (02، 0110عبدالعزيز، 
 4 فيذ برنامج الاثراءػػػػ طرائؽ تن0ػػػػػ0ػػػػ2
ػػػ تزويد الطالب الموىوب بخبرات إضافية غنية في الصؼ العادي بدوف ترتيبات 1ػ

وىذا يستوجب عمى المعمـ أف يعرض الطفؿ أو مجموعة ، واجراءات إدارية أخرى
)القمش .الأطفاؿ في الصؼ الى خبرات جديدة لا يتضمنيا المنياج العادي

 (283، 2007والمعايطة،
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ػ تزويد الطالب الموىوب بخبرات في الصؼ العادي ولكف عمى شكؿ مجموعات ػػ2ػػػ
 .تشترؾ كؿ مجموعة منيـ بتميز في مجاؿ او موضوع معيف

وتتضمف تزويد الطمبة الموىوبيف بخبرات إثرائيو في مجاؿ أو : ػػػ غرفة المصادر3ػػ
نما في غرفة مصادر المدرسة، ولكف ليس في الصؼ العادي، أكثر يقضي فييا  إذْ ، وا 

الموىوب جزء مف الوقت في اليوـ يتزود خلبليا بخبرات تزيد عف تمؾ التي يتمقيا في 
 ػ.ثـ يعود إلى صفو لتمقي باقي المواد الدراسية، الصؼ العادي

وىو خاص بالموىوبيف في المدرسة العادية يداوموف فيو كؿ يوـ : ػػػػ الصؼ الخاص4ػػ
بحيث يعرضوف الى ، يدرسونو زملبءىـ العادييف ويتزودوف بمناىج مختمفة عما، دراسي

، وىذا ويفضؿ أف يتشابو الطمبة في ىذا الصؼ، توسع في مجاؿ موىبتيـ أو تفوقيـ
وربما يكوف في المدرسة أكثر مف صؼ خاص يجمع الطمبة الموىوبيف او المتفوقيف 

 .حسب مستويات أو مجالات تميزىـ

ـ الطمبة الموىوبيف في صفوفيـ العادية خلبؿ يداو : ػػػ البرامج المدرسية الاضافية5ػػ
ثـ يداوموف مساءً أو بعد انتياء البرنامج العادي ، اليوـ المدرسي مع أقرانيـ العادييف

ويمكف أف يكوف ، لتمقي خدمات تعميمية إضافية في مجالات أو موضوعات مدرسية
مف أياـ الاسبوع فربما يكوف بشكؿ يومي أو عدد ، البديؿ متبايناً حسب حاجات الطمبة

 .فقط

يمكف أف تنمي مواىب و قدرات الموىوب عف طريؽ تشكيؿ ما : ػػػػ نوادي اليوايات6ػػػػ
يسمى بنوادي اليوايات أو انخراط ىؤلاء الطمبة بتمؾ النوادي اف وجدت سواء عمى 

وفييا تتاح لمطمبة الفرصة ، صعيد المدرس أو المجتمع المحمي بالتنسيؽ مع المدرسة
ىواياتو وقدراتو والتعبير عنيا بحرية بعد توفير الخبرات اللبزمة لتنمية ىواياتو  لممارسة
 .بعد اختيار النادي أو النوادي التي تتناسب مع مجاؿ تميزه، و قدراتو

تستثمر العطمة الصيفية لمموىوبيف بتزويدىـ بخبرات جديدة : ػػػ المخيمات الصيفية7ػػػ
وذلؾ عف طرؽ تجميع ىؤلاء الطمبة في مخيمات ، لا تتوافر ليـ خلبؿ العاـ الدراسي

 (020، 020، 0111)القمش كالمعايطة،.ذات طبيعة تربوية
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في ىذا البديؿ يمكف تزويد الطمبة الموىوبيف بخبرات جديدة و : ػػػػ الالتحاؽ المتقدـ8ػػػ
ويمكف بناءاً عمى ذلؾ أف يحصؿ ، متقدمة بمستوى الخبرات التي يتمقاىا طمبة الجامعة

 .لطالب عمى السّاعات المعتمدة التي تدرس في الجامعةا

يمكف يوفر لمطمبة الموىوبيف مدرسيف ضيوؼ مف خارج النظاـ : ػػػػ التدريس الخارجي9
بحيث ، المدرسي ممف لدييـ معمومات وفيرة و خبرات غنية يقوموف بالاطلبع عمييا

 .توفر ليـ فرصة التفاعؿ مع الخبراء

، دى أشكاؿ برامج الاثراء التي يشترؾ فييا أكثر مف مختصوىي اح: ػػػ الندوات10ػ
ويعطى الفرصة الكافية لمموىوبيف لحضور تمؾ الندوات و التفاعؿ مع الخبراء )ىذا 

، 0111()القمش كالمعايطة،البديؿ يمكف أف يكوف مناسب لمدارس الصغيرة و الريفية 
020) 

 .الخصائص الواجب توفرىا في المنياج الإثرائي 3ػػػػ8

 .ػػػػ يجب أف يكوف المنياج الإثرائي امتداداً لممنياج العادي
 .ػػػػ يجب أف يتضمف المنياج الإثرائي نشاطات لمدراسة الحرة
 .ػػػ يجب أف يركز المنياج الإثرائي عمى عمميات التفكير العميا

 .ػػػػ يجب أف يشارؾ المعمميف في تطويره
 .بيف الأىداؼ المعرفية و الانفعاليةػػػ يجب أف يحقؽ المنياج الإثرائي تكاملب 

ػػػ  يجب أف يحدد المنياج الإثرائي الميارات و المعارؼ التي يجب أف يتعمميا الطمبة 
 الموىوبيف.

 (020، 0111)القمش كالمعايطة،.ػػػ يجب أف يتصؼ البرنامج الإثرائي بالمرونة

 تجارب رائدة في الجزائر عف المكىكبيف كالمتفكقيف3-4
زائر مف الدوؿ النامية التي أدركت أىمية الموىوبيف في بناء صرح المجتمع تعتبر الج

وتقديمو واف ىذا التقدـ قوامو التحكـ في التكنولوجيات الحديثة وتطويرىا غير أف ىذه 
العممية تتطمب منيا طاقات بشرية مؤىمة  عمى المستوى المعرفي والأدائي عمى السواء 
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لمدرسة وعممت عمى استثمار الفئات  المتميزيف بيا وعميو فقد اتجيت أنظارىا إلى ا
   .وىي فئة المتفوقيف  دراسيا مف خلبؿ استحداث مدارس خاصة في الطور الثانوي

 شعب الامتياز -3-7
التي ضمت خيرة تلبميذ التعميـ الثانوي،والذي نتـ اختيارىـ حسب معيار ارتفاع 

وكاف ذلؾ 14*≤ف التعميػـ الثانويتحصيميـ الدراسي المعدؿ السنوي لمسنة الثانية م
(في السنة النيائية مف التعميػـ الثانوي 2003/2004)  ابتداء مف الموسػـ الدراسي

: الرياضيات،تقني رياضي والفمسفة وىذا في الكميات التالية: فيشعب
وىراف،الجزائر،قسنطينة،ىذه الأخيرة التي كانت السباقة إلى تجسيد ىذا المشروع عمى 

 ثانوية الإخوة بسكري" "ع وكاف ذلؾ عمى مستوى أرض الواق
 : أىداؼ ىذه المبادرة

إعادة الاعتبار لمادة الفمسفة باعتبارىا عنصرا أساسيا في بناء فكر : أىداؼ عامة-1
التحكػـ في  .التلبميذ وتمكينيـ مف أساليب التفكير والنقد البناء والحكػـ الموضوعي

اضيات،لكونيا أداة لتنمية الفكر والقدرة عمى التجريد العموـ والتكنولوجيا خاصة مادة الري
 والبرىاف والاستدلاؿ

 : أىداؼ الخاصة-2
الارتقاء بالجانب النوعي لعممية التعميػـ والتعمـ. التكفؿ ورعاية الفروؽ الفردية. تنمية 
القدرات التحصيمية لممتعمميف الذيف يظيروف تفوقا في مادة ومجموعة مف المواد 

 توجيييـ إلى اختيار المسارات التي تتفؽ وملبمحيـ ػ .لتعميمية
رغػـ نبؿ ىاتو الأىداؼ وتجنيد الطاقات البشرية والمادية لإنجاح ىذه الخطوة الجبارة 
لمنيوض بالتعميـ ػفي الجزائر مف جية،ورغػـ النتائج المذىمة التي حققت في امتحاف 

فإف ىذا المشروع وللؤسؼ  84.84%البكالوريا مف جية اخرى قدرت نسبة النجاح بػ 
 (0171)غميط كزعبيط،لػـ يعرؼ الاستمرارية. 

 4 الثانكية الرياضية-3-0
الثانوية الرياضية الوطنية بدرارية في الجزائر العاصمة وىي مؤسسة عمومية 
لمتعميـ الثانوي تتمتع بالشخصية المعنوية والاستقلبؿ المالي، تيتـ بتربية المواىب 
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وينيا وصقميا، ىذه الثانوية موضوعة تحت وصاية وزير الشباب الرياضية الشابة وتك
والرياضة، أما الوصاية البيداغوجية فيي بيف الوزير المكمؼ بالتربية الوطنية والوزير 
المكمؼ بالشباب والرياضة، تتوفر عمى وسائؿ مادية تسمح بالتعميـ المدرسي الحسف 

المواىب الشابة في إطار عممية  وعمى كافة الإمكانيات لتأدية مياميا قصد تحضير
 (136-2018،135)لركم،تكويف رياضيي النخبة وذات المستوى العالي.

 رياضة مقسمة إلى: 22ويشمؿ 4 * النظاـ الرياضي
ألعاب القوى، تنس الطاولة، التنس، ركوب الدراجات، الشطرنج، 4 الرياضة الفردية
Gymnastique الأثقاؿ.، اطلبؽ النار بالأسمحة الرياضية، رفع 
 4Judo ،Karate ،Taekwondo ،Boxing ،Fight ،Fencing رياضة المصارعة

and Kickboxing . 
  كرة السمة، الكرة الطائرة، كرة القدـ وكرة اليد.4 الرياضة الجماعية
 (Draria، 2018،6) .السباحة، التجديؼ4 الرياضة المائية

مدارس ثانوية لممتميزيف في مادة  وقد شرعت وزارة التربية الوطنية  بالجزائر بإنشاء-
الرياضيات في عدة مناطؽ مف التراب الوطني مف بينيا ثانوية المتفوقيف  في 
الرياضيات بالقبة الجزائر العاصمة حيث تـ افتتاحيا في الموسـ الدراسي 

لاستقباؿ التلبميذ المتفوقيف  في شيادة التعميـ المتوسط مف كؿ ولايات  2012/2013
 نظاـ دراسي وشروط محددة.                                                                            الوطف وفؽ 

 نظاـ الدراسة بثانكية القبة كنمكذج1-4 
تخصص الثانوية المذكورة لمدراسة في الجدع المشترؾ عموـ تكنولوجيا انطلبقا مف 

ـ الدراسي في شعبة الرياضيات في الموسـ المقبؿ ويواصؿ التلبميذ المعنيوف مسارى
 .السنة ثانية والثالثة ثانوي

تستقبؿ ىذه الثانوية التلبميذ مف كؿ ولايات الوطف في النظاـ الداخمي ويمنح ليـ تعميـ 
يعتمد عمى نفس البرامج التعميمية المطبقة في ثانوية التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي 

 .تميز ىذه الفئة مف التلبميذمع تكييفيا وفؽ الخصوصيات التي ت
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 4 شركط الالتحاؽ-0
يمكف لكؿ التلبميذ المسجميف في السنة الرابعة المتوسط بالمؤسسات العمومية والخاصة 
المعتمدة الترشح للبلتحاؽ بالجذع المشترؾ عموـ وتكنولوجيا بالثانوية الجديدة بالقبة ادا 

 4توفرت فييـ الشروط التالية
نييف في الالتحاؽ بالجذع المشترؾ عموـ وتكنولوجيا بالثانوية رغبة التلبميذ المع-

 .الجديدة  بالقبة ومواصمة الدراسة في شعبة الرياضيات ليذه الثانوية
انتقاء التلبميذ الأوائؿ حسب عدد الأماكف المخصصة لكؿ مف البنيف والبنات ووفؽ -

لذي يحسب حصة كؿ حيث يرتبوف حسب الاستحقاؽ  عمى أساس معدؿ الانتقاء ا
 4وفؽ الصيغة التالية

معدؿ الانتقاء )معدؿ شيادة التعميـ المتوسط +)علبمة الرياضيات في ش.ت.ـ -
×2)÷3 

ويشترط أف يكوف المرشحوف للبلتحاؽ بيذه المدارس مف التلبميذ المتفوقيف الحاصميف 
 .فما فوؽ 16/20عمى تقدير جيد جدا في شيادة التعميـ المتوسط أي 

 كية المتفكقيف في الرياضيات4أىداؼ الثان-0
 .تدريب التلبميذ في المادة أو المواد التي يظيروف فييا تفوقا ممحوظا-
 .رفع الفعؿ التربوي وترقيتو بإيجاد صيغ جديدة تتطمبيا البيداغوجية الحديثة-
 .مؿء الفراغ الموجود في نظاـ التعميـ ىذا النوع مف التربية-
 ازيف واىتماماتيـ ورغباتيـ. العناية بميوؿ المتعمميف الممت-
 .تنمية قدرات الإبداع والابتكار لدى المتعمميف الممتازيف-
 استثمار الطاقات الفكرية لمممتازيف وتمكينيـ مف التفاعؿ مع العالـ الخارجي.-

 (772،773،0171)عجيلات،                                                        
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 خلاصة الفصؿ4
الأخير نكوف قد تطرقنا إلى تعريؼ التفوؽ والمتفوقيف دراسيا وخصائصيـ  وفي

واىـ الطرؽ الكشؼ عمييـ والمشاكؿ التي يعانوف منيا ،كذلؾ أشارنا اف التربية 
الخاصة تعنى بالمتفوقيف واف ليـ حؽ بيا وايضا تطرقنا إلى أىـ الأساليب لمكشؼ عف 

ئر في العناية بالمتفوقيف دورا.المتفوقيف بالإضافة الى والى تجارب الجزا



 

 

 
 
 
 
 

يالجانب الميػػػػػػػػػػػػدانػػػػػػػػػػػػػػػػػػ



 

 

 
 الفصؿ الخامس 

 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية 
 

 
 تمييد

 
 منيج الدراسة -7
 حدكد الدراسة -0
 عينة الدراسة -0
 أدكات جمع البيانات -0
 الأساليب الإحصائية  -0

 ؿخلاصة الفص         
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  تمييد

طارىا النظري، يأتي  بعدما تـ في الفصوؿ السابقة تناوؿ إلى إشكالية الدراسة وا 
الجانب التطبيقي مكملب  لمجانب النظري ،ليعطي التمثيؿ الكمي لمدراسة، حيث تتوقؼ 
صحة وموضوعية النتائج التي يتحصؿ عمييا كؿ باحث عمى دقة الإجراءات المتبعة 

ة في معالجة موضوع  الدراسة ومدى تمكنو مف التطبيؽ الصحيح والأساليب المستخدم
للئجراءات والأساليب،وسيتـ في ىذا الفصؿ تناوؿ منيج الدراسة والعينة وخصائصيا ،كما 
سيتـ التطرؽ إلى أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية والأساليب الإحصائية المتبعة 

 فييا.
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 : منيج الدراسة

بيعة الدراسة ىي التي تحدد  نوع المنيج المستخدـ فييا،فانو تـ الاعتماد بما إف ط
في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي بأسموب ارتباطي.ويعرؼ ذلؾ المنيج الذي يمكف 
بواسطتو معرفة ما إذا كانت ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف متغيريف أو أكثر مف ثـ 

 ( 126،1995معرفة درجة تمؾ العلبقة.)العساؼ،

 حدكد الدراسة4 -2
 تحدّدت الدراسة بالمجالات الآتية:

التلبميذ المتفوقيف دراسيا في مرحمة التعميـ الثانوي عمى عينة قواميا * المجاؿ البشرم4
 ( تمميذ متفوؽ دراسيا.98)

ثانوية المجاىد : أجريت ىذه الدراسة ببعض ثانويات ولاية الوادي* المجاؿ المكاني4
يـ بسيدي عوف،ثانوية حنكة عمي بالمقرف، ثانوية عمي عوف،ثانوية عبد شرفي ابراى

 .ماي،ثانوية بوصبيع صالح عبد المجيد بتكسبت 8الرزاؽ عيدة  حي 
تـ توزيع أدوات الدراسة في الفترة الممتدة مف شير مارس إلى شير * المجاؿ الزمني4

 أفريؿ
 عينة الدراسة3-4 

أىـ الموضوعات التي عمى الباحث القياـ بيا يعتبر اختبار العينة وتحديدىا مف 
عند إجراء بحثو وتطبيؽ اختباراتو عمى مستوى التخصصات العممية المختمفة،وحتى 
تؤدي العينة الدور المرجو منيا يشترط فييا تمثؿ نفس الخصائص المجتمع الأصمي 
واف تكوف مناسبة لمدراسة فيي"مجموعة جزئية ممثمة لمجتمع لو خصائص 

 (702،0110)رجاء بكعلاـ،".مشتركة
 فػػي أساسػػية خطػػوة الاسػػتطلبعيةالدراسػػة  تعتبػػر عينػػة الدراسػػة الاسػػتطلاعية4. -3-1

بدراسػػة  القيػػاـ ؿضػػيف ةخطػػة الدراسػػ ىالاسػػتقرار نيائيػػا عمػػ قبػػؿ أنػػو العممي،حيػػث البحػػث
 (87،2004)محمكد، .مف الإفراد محدود عدد ىاستطلبعية عم

عينة أولية ليست جزءا مف العينة الرئيسية،  ىي تطبيؽ لإجراءات الدراسة عمى
ولكنيا تنتمي إلى نفس المجتمع الذي تنتمي إليو العينة الرئيسية، وتفيد الباحث في 
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التحقؽ مف إمكانية تنفيذ الدراسة الرئيسية والحصوؿ عمى تغذية راجعة عف احتمالات 
 (0110،00الخطيب،)النتائج المستيدفة والتنبيو إلى أمور لـ يمتفت إلييا الباحث.

تهدددف الدسا ددح الا ددتطلاعُح بددٍ أٌ تإدد  علمددٍ للددً ا ددتطلا  ال ددروف المإُطددح   

َرغددة الثا دد  بددٍ دسا ددتها والتعرف علددً أهددي الفددرو  التددٍ َمكددن  ٍتال دداهرج التدد

للثإدد  العلمٍ واددلا التماددد صددن السصدداتر اللأددُكىصترَح  دواخ  اوضددعها ولخعدداعه

 (38،2000)عبد الوجيد، .الدسا ح

 :  هداف الدراست الاستطلاعيتأ

 التعرف علً عُنح الدسا ح واُفُح التعاصل صعها.-

 صدي صلا ُح أدواخ جمع الثُاناخ. نالتماد ص-

في الدراسػة الحاليػة قامػت الباحثػة باختبػار صػلبحية اسػتخداـ أدوات الدراسػة عمػى عينػة 
 ( مف التلبميذ المتفوقيف في مرحمة التعميـ الثانوي.30قواميا)

 عينة الدراسة الأساسية4 -3-2
ىي عبارة عف مجموعة جزئية مف الأفراد التي تشكؿ مجتمع الدراسة الأصمي، فبدؿ 
إجراء البحث عمى كامؿ المجتمع يتـ إختيار جزء منو بطريقة معينة ويتـ تعميـ النتائج 

 (7333،20)عبيدات كآخركف،عمى المجتمع الأصمي.
صددن التلاصُددل المتفددىقُن دسا ددُا صددن صر لددح ا  ا ددُح تمومىعددح  حتإددددخ عُنددح الدسا دد

 تلمُل. 98التعلُي الثانىٌ  اللٌ َثلغ عددهي 
 ( خصائص عينة الدراسة الاساسية2جدكؿ )

 
 
 

 الثانكية العدد      الخصائص
 التخصص الجنس

 تقني ادبي عممي ذككر اناث

ثانكية المجاىد شرفي  03
 سيدم عكف..ابراىيـ

93 99 92 30 32 

33 
نكة عمي ثانكية ح

 بالمقرف.
30 

30 
 30 39 30 

 33 33 91 30 90 ثانكية عمي عكف 91
 33 31 12 33 19 ثانكية عبد الرزاؽ عيدة 03

ثانكية صالح بكصبيع عبد  91
 المجيد.

91 33 91 33 33 

  32: المجموع
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 4أدكات جمع البيانات -0
 أىميا أو انتشار الطرؽ أكثر مف البيانات لجمع كوسيمة الاستمارة تعتبر *الاستبياف

 جوانبو كافة تغطي بحيث معيف، موضوع حوؿ لأسئمة مف لمجموعة ـأنيا تصمي حيث
 بشير،( .المبحوثيف إجابات مف لمبحث اللبزمة البيانات عمى ؿلنا بالحصو  يسمح مما

183،2000) 
وجاء في تعريؼ آخر ىو إحدى الوسائؿ لجمع المعمومات عف مشكمة البحث ويكوف 

اف عمى شكؿ أسئمة مختارة لتجيب عمييا عينات مختارة. الاستبي
 (0110،700)محجكب،

  عمىدراستي  في واعتمدت البيانات جمع في البحث يعتبر الاستبياف مف أىـ طرؽ
استبياف الكفاءة الذاتية،استبياف الذكاء : وىو البيانات لجمع كوسيمة لاستبيافا

 الاجتماعي
تـ تبني استبياف الكفاءة الذاتيةؿ "نضاؿ جمعة وقد 4 استبياف الكفاءة الذاتية-7-

( في دراستو:الكفاءة الذاتية وعلبقتيا بالذكاء الاجتماعي لدى 2015السواركة ")
 ( يبيف فقرات الاستبياف.1المرشديف النفسانييف.والممحؽ)

تضمنت اسـ الثانوية ،الجنس،المعدؿ : البيانات العامة -4-1-1
 ي ، التخصص.الدراسي،العمر،المستوى الدراس

المقياس الذي امامؾ يتكوف مف عدد مف الفقرات التي تمثؿ في : التعميمة -4-1-2
( ×الكفاءة الذاتية وعمى المفحوص أف يحدد مدى انطباؽ كؿ فقرة عميو،بوضع علبمة)

 .إماـ فقرة تحت العمود الذي يتفؽ مع رأيو
 لمبدائؿ، التوالي مىع درجات 1 إلى 4 مف المقياس فقرات مف فقرة كؿ درجة وتتراوح

 :يمي كما
 .درجات 4: دائماً  -

 درجات 3: غالباً  -

 .درجة 2: أحياناً  -

 .فقط درجة 1: نادرا -

بند يقيس خاصية  30إلى 1الاستبياف الكفاءة الذاتية مف  يتكوف 4 البنكد-0-7-0
 الكفاءة الذاتية.
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 :للاستبياف الخصائص السيككمتريةتقدير بعض -0-7-4
 ساب الصدؽ وفؽ عدة طرؽ منيا:حتـ 4 الصدؽ-7

 *صدؽ الاتساؽ الداخمي4
باعتبار أف طريقة الاتساؽ الداخمي مناسبة لمتحقؽ مف الصدؽ في الدراسة   

الحالية فقد تـ الاعتماد عمييا، حيث يشير إلى مدى اتساؽ جميع مفردات اختبار في 
مف مفرداتو يمكف قياسيا المفيوـ المعيف فإذا كاف الاختبار متسقا فإف أية مجموعة 

كأية مجموعة أخرى مف المفردات المأخوذ  ااختيارىا وسوؼ تقدـ قياسا متسق
 (,3962116Dennis,Duncan,).ومن

تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لمفردات المقياس أو الصدؽ البنائي مف   
كما  ،و الدرجة الكمية عمى المقياس بعدخلبؿ إيجاد معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ 

 يوضحيا الجدوؿ التالي:
لمقياس الكفاءة معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة كالدرجة الكمية  (3)جدكؿ 

 (33)ف=.الذاتية
 الارتباط.ـ المفردة الارتباط.ـ المفردة الارتباط.ـ المفردة
1 54..0* 11 54..0** 31 5403.** 
3 54..3** 13 54.02** 33 541.1 
2 540..** 12 54351 32 54315 
. 54235 1. 543.0 30 54.50* 
0 542.0* 10 54010** 30 540.1** 
0 54300 10 54030** 3. 54001** 
. 542.0 1. 54.0.** 30 54212 
. 54..5** 1. 540.0** 25 54.05** 
0 54.25* 10 54.55* 
15 54.1.* 35 543.. 
 .5450 ستوىعند م إحصائيا* دالة و  5451عند مستوى  إحصائيا** دالة 
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المفردة رقـ  امفردتيف وىموبناءً عمى نتائج قيـ معاملبت الارتباط بيرسوف، تـ حذؼ 
ا سالبة ومنخفضة وغير دالة إحصائياً، موالتي جاءت قيمي، .3و المفردة .3

(، 5...5 -541.1وتراوحت قيـ معامؿ الارتباط بيرسوف في باقي المفردات ما بيف )
فردات مازالت منخفضة إلا أنيا قيـ موجبة وأكبر مف وبالرغـ مف أف قيـ بعض الم

أصبح قابلًب لمتطبيؽ  الكفاءة الذاتية(. وبشكؿ عاـ فإف مفردات مقياس 5415القيمة )
 عمى العينة الأساسية.
 4 *ثبات ألفا كركنباخ

معامؿ ألفا كرونباخ وىو ثبات للبتساؽ الداخمي  ةاسخدمت الباحث 
(Cronbach's Alphaوثبات ال ،)( تجزئة النصفية لممقياسSplit- Half 

Reliability( والجدوؿ رقـ ،)يوضح نتائج مؤشرات ثبات المقياس:.5 ) 
 (.33)ف= الكفاءة الذاتية( مؤشرات ثبات درجات مقياس 4جدكؿ )
معامؿ ألفا  أداة الدراسة

 كركنباخ
 التجزئة النصفية

-معامؿ سبيرماف 
 كبراكف

معامؿ 
 جتماف

 43856 43858 43834 لذاتيةمقياس الكفاءة ا
مؿ ألفا كرونباخ ستخداـ معااات بػقيـ الثب (، أف0الجدوؿ رقـ ) يتضح مف 

(، في حيف بمغت قيمة معامؿ التجزئة النصفية .54.2قد بمغ ) يػالكم لممقياس
مرتفعة  قيـ (، وبالتالي فيي54.00(، ومعامؿ جتماف ).54.0وبراوف )-لسبيرماف

 .لثبات المقياس مقبولةو 
وقد تـ تبني استبياف الكفاءة الذاتية ؿ"نضاؿ 4 استبياف الذكاء الاجتماعي -4-0

( في دراستو:الكفاءة الذاتية وعلبقتيا بالذكاء الاجتماعي لدى 2015جمعة السواركة ")
 ( يبيف فقرات الاستبياف.2المرشديف النفسانييف. والممحؽ)

س،المعدؿ تضمنت اسـ الثانوية ،الجن4 4البيانات العامة0-3-1
 الدراسي،العمر،المستوى الدراسي ، التخصص.
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المقياس الذي أمامؾ يتكوف مف عدد مف الفقرات التي تمثؿ في 4 التعميمة4-3-3
الذكاء الاجتماعي وعمى المفحوص أف يحدد مدى انطباؽ كؿ فقرة عميو،بوضع 

 .( إماـ فقرة تحت العمود الذي يتفؽ مع رأيو×علبمة)
 لمبدائؿ التوالي عمى درجات 1 إلى 4 مف المقياس فقرات مف فقرة كؿ درجة وتتراوح
 :كمايمي

 .درجات 4: دائماً  -

 درجات 3: غالباً  -

 .درجة 2: أحياناً  -

 .فقط درجة 1: نادرا -

 البنكد4 -4-3-3
بند يقيس خاصية الذكاء  32الى 1مف  يالاستبياف الذكاء الاجتماعيتكوف -

 .الاجتماعي
 :لممقياس لسيككمتريةالخصائص اتقدير بعض  - .

 حساب الصدؽ وفؽ عدة طرؽ منيا:تـ 4 الصدؽ*

 صدؽ الاتساؽ الداخمي4 0-0-7
تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لمفردات المقياس أو الصدؽ البنائي مف خلبؿ 

كما  ،و الدرجة الكمية عمى المقياس بعدإيجاد معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ 
 يوضحيا الجدوؿ التالي:
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لمقياس يكضح معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة كالدرجة الكمية  (5)جدكؿ 
 (33)ف=.الذكاء الاجتماعية

 الارتباط.ـ المفردة الارتباط.ـ المفردة الارتباط.ـ المفردة
1 54.13* 11 54..0** 3. 54.50* 
3 54320 12 54.50** 30 54303 
2 5400.** 1. 5405.** 30 54000** 
. 542.0 10 54005** 3. 54.05** 
0 54.0.** 1. 54201* 3. 542..* 
0 5400.** 1. 540.2** 30 54001** 
. 54.52* 10 540.0** 25 5403.** 
. 54020** 35 542..* 21 543.3 
0 540.2** 33 54010** 23 540..** 
15 54..0** 32 54101 
 .5450 عند مستوى اإحصائي* دالة و  5451عند مستوى  إحصائيا** دالة 

مفردات وىي  ثلبثةوبناءً عمى نتائج قيـ معاملبت الارتباط بيرسوف، تـ حذؼ  
( والتي جاءت قيميا سالبة ومنخفضة وغير دالة إحصائياً،  31؛ 10؛ 13): كالتالي

(، 50..5 -54101وتراوحت قيـ معامؿ الارتباط بيرسوف في باقي المفردات ما بيف )
عض المفردات مازالت منخفضة إلا أنيا قيـ موجبة وأكبر مف وبالرغـ مف أف قيـ ب

أصبح قابلًب  الذكاء الاجتماعي(. وبشكؿ عاـ فإف مفردات مقياس 5415القيمة )
 لمتطبيؽ عمى العينة الأساسية.

 4 ثبات ألفا كركنباخ-0-0-0
نظرا لأف معامؿ ألفا كرونباخ مناسب لمتحقؽ مف الصدؽ في الدراسة الحالية، 

أىـ مقاييس الاتساؽ الداخمي للبختبار المكوف مف درجات مركبة، ومعامؿ  وىو مف
 (0177،701)مقدـ،ألفا يربط ثبات الاختبار بتبايف بنوده.
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 Cronbach'sمعامؿ ألفا كرونباخ وىو ثبات للبتساؽ الداخمي ) ةاسخدمت الباحث
Alpha( وثبات التجزئة النصفية لممقياس ،)Split- Half Reliability،)  والجدوؿ
 ( يوضح نتائج مؤشرات ثبات المقياس:50رقـ )

 (.33)ف=الذكاء الاجتماعي (يكضح مؤشرات ثبات درجات مقياس 6جدكؿ )
معامؿ ألفا  أداة الدراسة

 كركنباخ
 التجزئة النصفية

-معامؿ سبيرماف 
 كبراكف

معامؿ 
 جتماف

 43844 43845 43881 مقياس الذكاء الاجتماعي
 

مؿ ألفا كرونباخ ستخداـ معااات بػقيـ الثب (، أف50رقـ ) الجدوؿ يتضح مف 
(، في حيف بمغت قيمة معامؿ التجزئة النصفية 1..54قد بمغ ) يػالكم لممقياس
مرتفعة  قيـ (، وبالتالي فيي.54.5(، ومعامؿ جتماف )54.50وبراوف )-لسبيرماف

 لثبات المقياس. مقبولةو 
 4الأساليب الإحصائية -0

ّـ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ برنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ امج الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرزـ الإحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائية فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
، وقػد SPSS(16.0)(Statistical Package for Social Sciences)الاجتماعيػة

(،اختبػػػار تحميػػػؿ t-test:معامؿ الارتبػػػاط بيرسػػػوف،اختبار)اسػػػتخدـ الأسػػػموب الإحصػػػائي
 اختبار شيفيو لمعرفة دلالة الفروؽ. (ANOVA) التبايف الاحادي لممقارنات المتعددة

 :فصؿال خلاصة

تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى أىـ الخطوات المتبعة في الدراسة الميدانية،حيث تـ 
وتـ ذكر الأدوات المستعممة في التعريؼ بالمنيج المتبع ،ثـ عينة الدراسة وخصائصيا ن

ىذه الدراسة  وخصائصيا السيكومترية  ،ثـ تـ عرض الأساليب  المعالجة الإحصائية 
 .لٍـ عرضيا ومناقشتيا في الفصؿ الموايت،لنتائج الدراسة والتي س



 

 

 

 

 

 
 

 4 الفصؿ السادس
 عرض كتفسير كمناقشة نتائج الدراسة الأساسية

 
 تمييد

 عرض كتفسير كمناقشة نتائج الفرضية الأكلى -7 
 عرض كتفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
 عرض كتفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثالثة-3
 شة نتائج الفرضية الرابعةعرض كتفسير كمناق -4
 عرض كتفسير كمناقشة نتائج الفرضية الخامسة -5
 عرض كتفسير كمناقشة  نتائج الفرضية السادسة -6
 عرض كتفسير كمناقشة  نتائج الفرضية السابعة -7
 الاستنتاج العاـ -2
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 تمييد4

يا في بعد جمع البيانات الرقمية لابدمف عرضيا وذلؾ بتفريغيا وترتيبيا وتصنيف 
جداوؿ إحصائية ،وسيتـ في ىذا الفصؿ عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا ومناقشتيا ،ليتـ 
التوصؿ إلى استنتاجات موضوعية  يقدـ فييا دلائؿ تبرىف نتائج الدراسة بتأكيد أو 
ونفي فرضيات الدراسة مف خلبؿ الربط بيف النتائج المتحصؿ عمييا في ضوء 

 .قةفرضيات الدراسة والدراسات الساب
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 نتائج الفرضية الأكلى4 كمناقشةعرض كتفسير  -1
 تنص الفرضية الأولى عمى أنو:

( بيف درجات الكفاءة الذاتية 0.05" توجد علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى)-
 في مرحمة التعميـ الثانوي" ودرجات الذكاء الاجتماعي لدى عينةمف التلبميذ المتفوقيف

 معامؿ الارتباط بيرسكف حيكض (1جدكؿ )

 عدد أفراد العينة المتغيرات
قيمة معامؿ 
 الارتباط

 مستكل الدلالة

 الكفاءة الذاتية
98 0.080 0.05 

 الذكاء الاجتماعي
 

( 0.080يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف تساوي )          
ة ارتباطيو و دلالة إحصائية عند وىي قيمة موجبة وضعيفة تدؿ عمى عدـ وجود علبق

(. إلا أنو توجد علبقة بيف الكفاءة الذاتية والذكاء الاجتماعي ولكنيا 0.05مستوى )
 علبقة مف الدرجة الثانية )إرتباط غير خطي(.

وبالتالي تدعونا ىذه النتيجة إلى رفض الفرض البحثي القائؿ بأنو توجد علبقة         
تية لمتلبميذ وذكائيـ الاجتماعي، و قبوؿ الفرض البديؿ وىو ارتباطية بيف الكفاءة الذا

 (0.05أنو لا توجد علبقة دالة احصائياً عند مستوى)
بعنواف"الذكاء الاجتماعي ( 2015")نضاؿ جمعة السكاركةولقد جاءت دراسة "         

دفت والكفاءة الذاتية وعلبقتيما بالسموؾ الايجابي لدى المرشديف النفسييف، التي استي
ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي والكفاءة الذاتية وعلبقتيما 
 بالسموؾ الايجابي لدى المرشديف النفسانييف ،والتي اتفقت مع نتيجة الدراسة الحالية،
وجود العلبقة بيف الكفاءة الذاتية والذكاء الاجتماعي  لدى المرشدييف  النفسانييف عند 

 (.0.05) مستوى دلالة
( فاعمية الذات الاجتماعية وعلبقتيا بالذكاء 0110) "مريـ"واختمفت دراسة    

الشخصي )الاجتماعي ،الذاتي(وفؽ لنموذج جاردنر لمذكاء المركب لدى عينة مف 
الأقساـ الأدبية والعممية بكمية التربية لمبنات بمكة المكرمة والتي استيدفت الدراسة 

ة بيف فاعمية الذات الاجتماعية وكؿ مف الذكاء الشخصي لمتعرؼ عمى طبيعة العلبق
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)الاجتماعي،الذاتي ( وتوصمت إلى أنو  توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف فاعمية 
 الذات الاجتماعية وتمؾ الأنواع الأخرى المساندة لمذكاء الشخصي )الاجتماعي،الذاتي(

لتكيؼ الاجتماعي ويمكف تفسير ىذه النتيجة مف خلبؿ دراسات كثيرة حوؿ ا
والعاطفي لمطمبة الموىوبيف والمتفوقيف إلىأنيـ المحصمة أو المجموعة الذيف يظيروف 

 .مستوى جيدا مف التكيؼ العاطفي ،ويتمتعوف بعلبقات جيدة مع رفاقيـ 
ولكف بعض الدراسات تشير إلىإمكانية وجود بعض المشكلبت العاطفية 

ويحدد بعض .دما تكوف الموىبة بمستوى مرتفعوالاجتماعية المرافقة لمموىبة وخاصة عن
الباحثيف عددا مف خصائص الطمبة الموىوبيف والمتفوقيف التي يمكف تعرضيـ لممجازفة 
او توقعيـ في مواقؼ صعبة مع أنفسيـ ومع الآخريف ، ومف ىذه الخصائص الطمبة 

تقبؿ مف الحساسية الزائدة لشعورىـ بالاختلبؼ وعـ ال: الموىوبيف والمتفوقيف نذكر
الممؿ والضيؽ الذيف يعانوف منو معظـ الوقت في المدرسة،الشعور  جانب الآخريف،

بالقمؽ المرافؽ لإحساسيـ الشديد بمشكلبت المجتمع والعالـ وعجزىـ عف الفعؿ والتأثير 
فييا بالشعور بالعزلة والمجوء إلىإخفاء تفوقيـ مف اجؿ التكيؼ مع الرفاؽ والتشديد مع 

(وعينة الدراسة الحالية تبدي بعض مف ىذه 264،265،2013، )جرواف.الآخريف
 .المشكلبت التي قد تشكؿ عائقا كبيرا ليـ  لتحقيؽ اىدافيـ

( إلى التعرؼ عمى أىـ المشكلبت 2003كما جاءت في دراسة المنسي) 
الصحة النفسية التي يعانوف منيا طمبة وطالبات المرحمة الإعدادية مف ذوي القدرة 

عالية.وقد توصمت الى النتائج التالية إلى اف مشكلبت خاصة بالتلبميذ الإبداعية ال
المبدعيف كالعزلة والانطواء والسرحاف واف ليـ آراء غير شائعة وغير مقبولة والشعور 
بالإحباط عند الفشؿ ،والتشكؾ والحيرة ،وعدـ الوثوؽ بالآخريف،  أما المشكلبت 

ر بالضيؽ عند عدـ التفوؽ عمى الخاصة بالمبدعات فتمثمت في الخجؿ والشعو 
 (185،2012الآخريف والسرحاف والشعور بالغيرة.)عطار،

وفي ىذه النتيجة ذات العلبقة السمبية  لدى المتفوقيف دراسيا، الذيف يمتمكوف  
الذكاء الاجتماعي عمى فيـ السموكيات،  والوعي بالعلبقات بيف الأشخاص إلا إنيـ لا 

موؾ الذي يحقؽ نتائج مرغوبة فييا كما يريدوف في أي يصبحوف  قادريف عمى أداء الس
 موقؼ معيف ،والتي تعتبر مف خصائص الكفاءة الذاتية للؤفراد
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( أف ىناؾ خصائص عامة يتصؼ بيا ذوي الكفاءة 1977)"باندورا "يذكر
يتميزوف بمستوى مرتفع مف الثقة :الذاتية والذيف لدييـ إيماف قوي في قدراتيـ وىي

يتصدوف لمعوائؽ التي تواجييـ بمثابرة ،وف المسؤولية بجيد مرتفع، يتحمم.بالنفس
عندىـ مستوى طموح عاؿ،فيـ يسطروف أىدافا صعبة ولا ،يممكوف طاقة عالية،.مرتفعة

يخططوف ،يتفاءلوف الأمور ركميا.ينسبوف الفشؿ لمجيد غير الكافي، يفشموف في تحقيقيا
 (12،2011،)فيصؿ قريشي.لممستقبؿ
با عمى مقياس الذكاء الاجتماعي في شعورىـ ببعض العلبقات وىذا ينعكس سم 

والعقبات التي تحوؿ بينيـ وبيف تحقيؽ أىدافيـ وشعورىـ بأكثر خسارة في المواقؼ 
 .الاجتماعية  )التمركز حوؿ الذات ( والقياـ بادوار قميمة في الحياة 

والذكاء لذا مف المنطؽ نفي العلبقة بيف المتغيريف بيف الكفاءة الذاتية  
 الاجتماعي لدى المتفوقيف دراسيا.

 نتائج الفرضية الثانية4 كمناقشةعرض تفسير  -2
 تنص الفرضية الثانية عمى أنو:

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في متكسطات الكفاءة الذاتية لدل أفراد عينة الدراسة ""
 حسب متغير الجنس )ذكر، أنثى("

( لعينتيف t-testالباحثة اختبار  ت )لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية، استخدمت 
 (.08مستقمتيف، كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ )

( لمفركؽ بيف متكسطات درجات t-test( يكضح نتائج اختبار ت )12جدكؿ )
 )الذككر، الإناث( عمى مقياس الكفاءة الذاتية.

 العدد الجنس المقياس
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 الحرية

ت  قيمة
 المحسكبة

الدلالة 
 الاحصائية

الكفاءة 
 الذاتية

 10.7381 90.1154 26 ذكور
96 -1.534 0.128 

 9.1173 93.4722 72 إناث
( إلى 08)تشير نتائج التحميؿ الاحصائي لمفرضية الثانية الموضحة في الجدوؿ       

عمى مقياس عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور والاناث 
الكفاءة الذاتية. حيث سجمنا متوسط حسابي عمى مقياس الكفاءة الذاتية عند الذكور 
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نحراؼ معياري قدره )90.12) (، في حيف سجمنا متوسط حسابي للئناث 10.74(، وا 
نحراؼ معياري بمغ )93.47قدره ) -(. وبمغت قيمة اختبار "ت" القيمة )9.12(، وا 

 (. 0.128ية )( عند مستوى دلالة إحصائ1.534
فعالية الذات المدركة ومدى ( بعنوان2010")"ىكيدةوجاءت  دراسة         

: تأثيرىا عمى جودة الحياة لدى طمبة الجامعة مف المتفوقيف والمتعثريف دراسيا
التي استيدفت الدراسة إلى البحث عف فعالية الذات كما يدركيا طمبة الجامعة مف 

مف الأقساـ الأدبية والعممية وتأثيرىا عمى جودة الحياة  المتفوقيف والمتعثريف دراسيا
لدييـ حيث اتفقت مع الدراسة الحالية في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

( بعنواف الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة 2009الزؽ")الذكور والإناث.وكذلؾ دراسة "
والكمية والمستوى الدراسي التي  لدى طمبة الجامعة الأردنية في ضوء متغيرات الجنس

استيدفت لمتعرؼ عمى مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية  المدركة ،والفروؽ في ىذا 
المستوى ،تبعا لمتغيرات الكمية والجنس والمستوى الدراسي والتفاعؿ بينيما ولقد توصمت 
عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية تبعا لمتغير الجنس. ودراسة 

(بعنواف الكفاءة الذاتية المدركة وعلبقتيا بقمؽ الامتحاف في ضوء 2009)صرةالنصا
بعض المتغيرات الديموغرافية لدى طمبة الثانوية العامة في مدينة بئر السبع والتي 
استيدقت لمعرفة مستوى الكفاءة الذاتية وعلبقتيا بقمؽ الامتحاف في ضوء بعض 

ية العامة في مدينة بئر السبع والتعرؼ عمى المتغيرات الديموغرافية لدى طمبة الثانو 
الاختلبؼ في الكفاءة الذاتية وقمؽ الامتحاف تبعا لمتغير الجنس والمسار والمستوى 
الدراسي والتفاعؿ بينيما،ولقد توصمت الى النتيجة بانو ،لا يوجد اختلبؼ بيف 

تية تعزى المتوسطات الحسابية لدى أفراد العينة الدراسة عمى مقياس الكفاءة الذا
 لمتغيرات ،الجنس والمسار والمستوى الدراسي والتفاعؿ بينيما.

تعني ىذه النتيجة أف متغير الجنس لا يؤثر في مستوى الكفاءة الذاتية لدى أفراد 
 العينة.

 
 
 

. 
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 نتائج الفرضية الثالثة4كمناقشةعرض كتفسير  -3
 "تنص الفرضية الثالثة عمى أنو:

طات الكفاءة الذاتية لدل أفراد عينة تكجد فركؽ دالة إحصائيا في متكس".
 الدراسة حسب متغير التخصص )عممي، أدبي، تقني("

لمكشؼ عف دلالة الفروؽ في الأداء عمى مقياس الكفاءة الذاتية تبعاً لمتغير التخصص 

المدرسي لمتلبميذ، تـ إجراء اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لممقارنات المتعددة 

ANOVA( التالي:09التلبميذ، والنتائج يظيرىا الجدوؿ رقـ ) بيف متوسطات إجابات 

 (13جدكؿ رقـ )
لمفركؽ بيف المتكسطات في ANOVAيكضح نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادم

 الاداء عمى مقياس الكفاءة الذاتية بحسب متغير التخصص الدراسي
التخصص 
 الدراسي

 العدد
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 عيارمالم

 Fقيمة 
القيمة 
 الاحتمالية

 1.07 9.54 93.53 79 عممي
 3.79 10.72 85.88 8 أدبي 0.077 2.633

 2.38 7.89 90.64 11 تقني
  0.97 9.63 92.58 98 المجمكع
  0.97 9.63 92.58 98 المجمكع

 
قد  ANOVA( أف قيمة اختبار تحميؿ التبايف الأحادي 9يتضح مف الجدوؿ )  

أي أنيا أكبر مف  (sig=0.077)(، عند مستوى الدلالة الاحصائية 2.633بمغت )
فرضية الدراسة ونقبؿ الفرض البديؿ ونقوؿ  نرفض(، وبالتالي 0.05مستوى الدلالة )

لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات درجات التلاميذ عمى مقياس الكفاءة أنو 
خر إف إختلبؼ التخصص الدراسي وبمعنى أ الذاتية يعزل لمتغير التخصص الدراسي

 لا يؤثر في الكفاءة الذاتية.
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 ( منحنى المتوسط الحسابي لمتخصصات03شكؿ 

 
( الذي توصؿ الى نتائج مماثمة لمدراسة الحالية بانو لا 2009)لنصاصرةفي دراسة ا 

يوجد اختلبؼ بيف المتوسطات الحسابية لدى أفراد العينة الدراسة عمى مقياس الكفاءة 
تية تعزى لمتغيرات ،الجنس والمسار،والمستوى الدراسي والتفاعؿ بينيما.واختمفت كؿ الذا
( فاعمية الذات الاجتماعية وعلبقتيا بالذكاء الشخصي )الاجتماعي 0110) "مريـ"مف 

،الذاتي(وفؽ لنموذج جاردنر لمذكاء المركب لدى عينة مف الأقساـ الأدبية والعممية 
المكرمة والتي استيدفت الدراسة لمتعرؼ عمى طبيعة العلبقة بكمية التربية لمبنات بمكة 

بيف فاعمية الذات الاجتماعية وكؿ مف الذكاء الشخصي )الاجتماعي،الذاتي(والتعرؼ 
عمى الفروؽ بيف طالبات الأقساـ الأدبية والعممية والتعرؼ عمى نوعية العلبقة بيف 

كاء الشخصي ) الاجتماعي فاعمية الذات الاجتماعية وذلؾ الأنواع المساندة لمذ
 ،الذاتي(.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في فاعمية الذات الاجتماعية بيف طالبات الأقساـ   
العممية وطالبات الأقساـ الأدبية في كمية التربية لمبنات بمكة المكرمة لصالح طالبات 

فروؽ التي تنص عمى وجود  (0171"ىكيدة")الأقساـ الأدبية.وكذلؾ توصمت دراسة 
دالة إحصائيا في فعالية الذات بيف طمبة الأقساـ الأدبية والأقساـ العممية لصالح طمبة 

 الأقساـ العممية.
تشير الكفاءة الذاتية الأكاديمية إلى إدراؾ الفرد لقدرتو عؿ أداء المياـ التعميمية 

سة المستويات مرغوب فييا،أي أنيا تعني قدرة الشخص الفعمية في موضوعات الدر 
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 د القسـ،عمر الدارسيف،راحجـ أف: ت منياالمتنوعة داخؿ القسـ،وىي تتأثر بعدة متغير ا
 (00،0177نيفيف،(.مستوى الاستعداد الأكاديمي لمتحصيؿ الدراسي

واف كؿ فرد لديو كفاءة ذاتية خاصة يقصد بيا أحكاـ الفرد الخاصة والمرتبطة ،مثلب 
 بية مثؿ الإعراب والتعبير.الرياضيات والأشكاؿ اليندسية،أوفي المغة العر 

 نتائج الفرضية الرابعة4كمناقشةعرض كتفسير  -4
 تنص الفرضية الرابعة عمى أنو:

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في متكسطات الذكاء الاجتماعي لدل أفراد عينة الدراسة "
 حسب متغير الجنس )ذكر، أنثى( ".

( لعينتيف t-testار  ت )لمتحقؽ مف صحة الفرضية الرابعة، استخدمت الباحثة اختب
 (.10)مستقمتيف، كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ 

( لمفركؽ بيف متكسطات t-test( يكضح نتائج اختبار ت )71جدكؿ )
ناث( عمى مقياس الذكاء الاجتماعي  ".درجات التلاميذ)ذككر، كا 

 مقياس الذكاء الاجتماعي.

 العدد الجنس المقياس
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 مالمعيار 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

الدلالة 
 الاحصائية

الذكاء 
 الاجتماعي

 11.38 91.038 26 ذكور
96 -1.817 0.072 

 9.89 95.319 72 إناث
( 10تشير نتائج التحميؿ الاحصائي لمفرضية الرابعة الموضحة في الجدوؿ )       

ات التلبميذ الذكور إلى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درج
(، 91.03والاناث. حيث سجمنا متوسط حسابي عمى مقياس الذكاء الاجتماعي الذكور)

نحراؼ معياري قدره ) (، في حيف سجمنا متوسط حسابي للبناث قدره 11.38وا 
نحراؼ معياري بمغ )95.32) ( 1.817-(. وبمغت قيمة اختبار "ت" القيمة )9.89(، وا 

 (. 0.072)عند مستوى دلالة إحصائية 
ومف ىذا المنطمؽ يتبيف انو لاتوجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي  تبعا لمتغير 
الجنس. والذي يرجع الى اساليب التنشئة الاجتماعية الايجابية بالنسبة لممجتمع 
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الجزائري والذي بات واضحا في التعامؿ مع الذكر والأنثى وبروز المساواة والعدالة 
 وحؽ التعميـ والصحة  

بعنواف الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالمسؤولية ( 2017")"فاطمةءت دراسة جا 
التي استيدفت الاجتماعية لدى العامميف برئاسة الشركات الخاصة بولاية الخرطوم

العلبقة الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالمسؤولية الاجتماعية لدى العامميف برئاسة  لمتعرؼ
التي جاءت النتيجة مماثمة لمدراسة الحالية   الشركات الخاصة بولاية الخرطوـ والتي

لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي لدى العامميف ببعض الشركات تنص عمى انو 
الخاصة بولاية الخرطوـ بمتغير العمر والنوع والدرجة الوظيفية والخبرة والمستوى 

: (2015نضاؿ جمعة السكاركة")التعميمي ،وكذلؾ اتفقت مع دراسة "
روقفيمستوىالذكاءالاجتماعيمممرشدينالنفسيينتعزىلبختلبفالجنس)ذكر،انثى( ومكاف لاتوجدف

 .0.05 العمؿ وسنوات الخبرة والمنطقة التعميمية عند مستوى دلالة
( بالذكاء الاجتماعي لدى طمبة الجامعة 2007) القدرة"وقد اىتمت دراسة " 

اسة إلى معرفة مستوى الإسلبمية  وعلبقتو بالتديف وبعض المتغيرات "وىدفت الدر 
الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالتديف لدى طمبة الجامعة الإسلبمية التي أشارت إلى عدـ 

  .وجود فروؽ بيف درجات الطلبب والطالبات ،تعزى الجنس والتخصص
( بعنواف "الذكاء الاجتماعي لمشرفي 2008")محمد غازموجاءت دراسة "

استيدفت الدراسة إلى معرفة : اح الميني (،القاىرةالأنشطة التربوية )قدرة فائقة في النج
العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي وبعض المتغيرات الديموغرافية )السف 

..وغيرىا( لممشرفيف عمى الأنشطة التربوية في مرحمتي التعميـ الإعدادي .،الوظيفة
دالة  "توجد فروؽ: والثانوي ولقد توصؿ الى النتيجة مختمفة  عمى الدراسة الحالية

 إحصائيا بيف الجنسيف لصالح الإناث.
تؤكد ىذه النتيجة بما جاءت نظرية الذكاء الناجح لسترينج حيث أكد في نظريتو 
اف الطفؿ الموىوب ىو الذي لديو قدرات عمى ادارة القدرات في حيف تؤكد العديد مف 

مؾ ونظرا لأىمية ت.الدراسات عمى تمتع كؿ مف الجنسيف الخصائص والسمات نفسيا
الفئة التي حظيت بعناية بالغة مف الخصوصية ،وخصصت ليـ مدارس خاصة ،مناىج 
خاصة،أساتذة خاصيف، بالتالي ىـ يعيشوف الظروؼ نفسيا فمف المنطقي أف لا تكوف 

 فروؽ في متغيري الجنس.



 

118 

 

وتطابقت الدراسات العربية والغربية مع الدراسة الحالية والتي مفادىا عدـ وجود 
نما يدؿ فروؽ )الجنس(  لدى المتفوقيف دراسيا في مرحمة التعميـ الثانوي.وىذا إف دؿ وا 

( ثانوية خاصة 2012عمى الاىتماـ الدولة الجزائرية بيذه الفئة حيث استحدثت سنة)
 بالتلبميذ المتفوقيف دراسيا في مادة الرياضيات.

لتي وكذلؾ بادرت الجزائر العناية بيذه الفئة  عف طريؽ إحداث شعب الامتياز ا
فمسفة ،رياضيات ، تقني رياضي، : في الشعب التاليةضمت تلبميذ  التعميـ الثانوي  

 وىذه في الثانويات التالية:
 ثانوية ابف الييثـ.: * الجزائر

 ثانوية العقيد لطفي.: *وىراف 
 *قسنطينة:ثانوية الإخوة بسكري. 
 نتائج الفرضية الخامسة4كمناقشةعرض كتفسير  -5

 امسة عمى أنو:تنص الفرضية الخ
" تكجد فركؽ دالة إحصائيا في متكسطات الذكاء الاجتماعي لدل أفراد عينة الدراسة 

 حسب متغير التخصص )عممي، أدبي، تقني("
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ في الأداء عمى مقياس الذكاء الاجتماعي تبعاً لمتغير 

حادي لممقارنات التخصص الدراسي لمتلبميذ، تـ إجراء اختبار تحميؿ التبايف الأ
بيف متوسطات إجابات  التلبميذ، والنتائج يظيرىا الجدوؿ رقـ ANOVAالمتعددة 

 ( التالي:11)
 (77جدكؿ رقـ )

لمفروؽ بيف المتوسطات في ANOVAيوضح نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادي
 الاداء عمى مقياس الذكاء الاجتماعي بحسب متغير التخصص الدراسي

التخصص 
 الدراسي

 العدد
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

 Fقيمة 
القيمة 
 الاحتمالية

 1.162 10.33 93.91 79 عممي
 2.015 5.70 94.25 8 أدبي 0.813 0.208

 4.196 13.92 96.09 11 تقني
  1.052 10.42 94.18 98 المجمكع
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قد بمغت  ANOVAف الأحادي ( أف قيمة اختبار تحميؿ التباي11يتضح مف الجدوؿ )

أي أنيا أكبر مف مستوى  (sig=0.813)(، عند مستوى الدلالة الاحصائية 0.208)
لا تكجد فرضية الدراسة ونقبؿ الفرض البديؿ ونقوؿ أنو نرفض(، وبالتالي 0.05الدلالة )

فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات درجات التلاميذ عمى مقياس الذكاء الاجتماعي 
وبمعنى أخر إف إختلبؼ مدة التخصص الدراسي لا يؤثر في  صص الدراسيتعزل لمتخ

 الذكاء الاجتماعي.

 منحنى المتوسط الحسابي لمتخصصات  ( 14)شكل

توجد فروؽ لا( التي تنص عمى انو 2009عسقكؿ")دراسة"واتفقت ىذه النتيجة مع  
،آ)في الذكاء الاجتماعي لدى طمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ التخصص  داب(.عموـ

لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي لدى (التي تنص عمى 2017")"فاطمةدراسة و  
العامميف ببعض الشركات الخاصة بولاية الخرطوـ بمتغير العمر والنوع والدرجة 

 الوظيفية والخبرة والمستوى التعميمي.
( بالذكاء الاجتماعي لدى طمبة الجامعة 2007) القدرة"وقد اىتمت دراسة " 
سلبمية  وعلبقتو بالتديف وبعض المتغيرات "وىدفت الدراسة إلى معرفة مستوى الإ

الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالتديف لدى طمبة الجامعة الإسلبمية التي أشارت إلى عدـ 
 .وجود فروؽ بيف درجات الطلبب والطالبات ،تعزى الجنس والتخصص
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ت دلالة إحصائية في توجد فروؽ ذا(إلى أنو 0110) بينما تكصمت دراسة مريـ
فاعمية الذات الاجتماعية بيف طالبات الأقساـ العممية وطالبات الأقساـ الأدبية في كمية 

 التربية لمبنات بمكة المكرمة لصالح طالبات الأقساـ الأدبية.
مف خلبؿ أنموذج بناء ( الذي أوضحجيمفكرد ()تؤكد ىذه النتيجة بما جاء في نظرية

ماعي نوع مستقؿ عف التحصيؿ الأكاديمي،والذكاء العاـ،وعف أف الذكاء الاجت) العقؿ
أف كؿ أداء عقمي  ثورندايؾ( (،كما يرى (071،7331جابر،(الجوانب المعرفية الأخرى 

ىو عنصر منفصؿ ومستقؿ إلى حدما عف بقية العناصر الأخرى،ولكنو قد يشترؾ مع 
 :مذكاء كمايميالكثير مف العناصر في بعض المظاىر ويقترح تصنيفا ثلبثيا ل

الألفاظ والمعاني والرموز والأرقاـ  ).المعالجة( ىو القدرة عمى الفيـ: *الذكاء المجرد
 .المعدلات والرسوـ البيانية

وىو القدرة العممية الأدائية عمى معالجة الأشياء الحسية كما تبدو : *الذكاء الميكانيكي
 ت اليدوية،الميكانيكية.افي الميار 

وىو القدرة عمى فيـ الناس ومعاملبتيـ والتفاعؿ معيـ :أو الانفعالي *الذكاء الاجتماعي
 (000،7333)عبد الخالؽ،.بكفاءة

 أما في الدراسة الحالية فقد تـ التركيز عمى نوع واحد وىو الذكاء الاجتماعي. 
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 الاستنتاج العاـ4
اءة الذاتية يمكف الاستنتاج مف الدراسة الحالية أنو لا توجد علبقة بيف الكف

(، لكف توجد علبقة مف الدرجة 0.05والذكاء الاجتماعي عند مستوى دالة إحصائية )
الثانية، وىذه النتيجة تتفؽ مع الواقع حيث نجد في الغالب أف تلبميذ الأقساـ الأدبية 
يتمتعوف بدرجة أفضؿ في الذكاء الاجتماعي بالمقابؿ مع تلبميذ الأقساـ العممية، ويعد 

عمى قدرة التلبميذ الأقساـ الأدبية لممشاركة بشكؿ أكبر مع الآخريف ولدييـ ذلؾ مؤشر 
علبقات اجتماعية ناجحة لكف التلبميذ في التخصصات العممية لدييـ اىتماـ أكبر 

 بالذكاء المنطقي.
ويعود ذلؾ لعدـ وجود الوقت الكافي لممشاركة الاجتماعية وعقد صداقات فيـ 

ذكار الدراسي لنيؿ درجات عممية أعمى، فتلبميذ يصرفوف معظـ وقتيـ في الاست
الأقساـ العممية يعانوف مف بعض الضغوطات والعقبات التي تحوؿ بينيـ وبيف تحقيؽ 
أىدافيـ وشعورىـ بأكثر خسارة في المواقؼ الاجتماعية )التمركز حوؿ الذات( والقياـ 

 بأدوار قميمة في الحياة.
جاردنر" لمذكاءات المتعددة. أما في لقد تعددت نظريات الذكاء وفؽ نموذج "

 الدراسة الحالية فقد تـ التركيز عمى نوع واحد وىو الذكاء الاجتماعي.
ولقد أكد "باندورا" أف الذكاء الشخصي )الذاتي ،الاجتماعي( غير كافي بؿ 

 يحتاج الفرد إلى تفعيؿ ىذا الذكاء مف خلبؿ اعتقاده في فاعمية الذات الاجتماعية، 
 توصمت الدراسة الحالية إلى مجموعة مف الاقتراحات: وفي الأخير

إجراء دراسة مقارنة بيف التخصص الأدبي والتخصص العممي، في الكفاءة الذاتية  -
 والذكاء الاجتماعي لدى التلبميذ المتفوقيف دراسيا.

الكفاءة وعلبقتيا بالذكاءات المتعددة، وفقا لنموذج "جاردنر" لدى  فإجراء دراسة ع -
 مف المتفوقيف دراسيا.عينة 

الذاتية لدى  ةإجراء دراسة  تنبؤية تبحث في الذكاءات المتعددة مف خلبؿ الكفاء -
 التلبميذ المتفوقيف دراسيا وفقا لتخصصيـ.

إجراء دراسات عف الكفاءة والذكاء في مختمؼ المراحؿ الدراسية الأخرى )ابتدائي،  -
 متوسط، جامعي( لدى المتفوقيف دراسيا.
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ء دراسة لمتعرؼ عمى العلبقة بيف الكفاءة الذاتية بمتغيرات أخرى )الذكاء إجرا -
 الانفعالي، القمؽ الاجتماعي( لدى المتفوقيف دراسيا.

براز الذكاء وفقا لخصائص المتفوقيف دراسيا  - برنامج مقترح لتحسيف مستوى الكفاءة وا 
 والمناىج الدراسية المتبعة.
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 رسػػػالة.الطلببيػػػيف المرشػػػديف مػػػف عينػػػة لػػػدى الاجتماعيػػػة المسػػػاندة
 .الطائؼ محاظة.منشورةماجستير 

المؤسسػػػة الجامعيػػػة .الطفػػػؿ الموىػػػوب والطفػػػؿ بطػػػيء الػػػتعمـ.(2002تومػػػا جػػػورج خػػػوري.)
 .فلبنا: بيروت.لمدراسات  والنشر والتوزيع 

 القػاىرة.العربيػة النيظػة ،دار5 .طومقاييسػو الػذكاء(.1996جػابر.) الحميػد جػابر عبػد
دار الفكػػػػر ناشػػػػروف  .ىبػػػػة والتفػػػػوؽالمػػػػك.(2016جػػػػرواف عبػػػػد الرحمػػػػاف جػػػػرواف.)
 وموزعوف.جامعة عماف:الاردف.

.دار الفكػػػر ناشػػػروف      اسػػػاليب الكشػػػؼ عػػػف الموىػػػوبيف ورعػػػايتيـ.(2013جػػػرواف عبػػػد الرحمػػػاف.)
 عوف:عماف. وموز 
 .عماف: . دار الفكر3ط.الموىبة و التفوؽ و الابداع(. 2008).جرواف فتحي
 الفكػػر دار .اتوالاختبػػار  النفسػػي،المقاييس القيػػاس .( 2001 ).جلبؿ،،سػػعد

 العربي:القاىرة.
التربيػة  الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة لدى طمبة كميػة(. 2016حوراء عياش كرماش.)

مجمػػػػػػػة كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة الاساسػػػػػػػية لمعمػػػػػػػوـ التربويػػػػػػػة .معػػػػػػػة بابػػػػػػػؿالأساسػػػػػػػية فػػػػػػػي جا
 .527،544(. ص 29العدد).والانسانية.جامعة بابؿ



 

125 

 

 الػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي وعلبقتػػػػػو بالتحصػػػػػيؿ.(2010الخزرجػػػػػي، ضػػػػػمياء ابػػػػػراىيـ محمػػػػػد.)
(. ص 47مجمػػػػػة ديالي.العػػػػػدد).الدراسػػػػػي لػػػػػدى طالبػػػػػات معيػػػػػد اعػػػػػداد المعممػػػػػات

319،351   
إعداد الرسائؿ الجامعية وكتابتيا دليػؿ عممػي لطمبػة الدراسػات  (.2006)الخطيب، جماؿ.

 دار الفكر.: عماف. العميا
 الكنػدي دار.العػاـ الػنفس عمػـ.مجيػد وىيػب (.1999الكبيسػي.) حسػف، صػالح الػداىري،

 لمنشر:جامعة بغداد
وتجاربػو  النظريػة أطػره المعممػي التجريبػي النفس عمـ(. 7301)د.محم الفتاح عبد،دويدار

 والنشػػر لمكمبيػػوتر العممػػي المكتػػب.العقميػػة تاوالقػػدر  الػػذكاء فػػي معمميػػةال
 والتوزيع:الإسكندرية

: دار الصػػػفاء لمنشػػػر والتوزيػػػػع.منػػػاىج وأسػػػاليب البحػػػث العممػػػي(.2004).رجػػػاء ابػػػوعلبـ
 عماف.

 المسػيرة لمنشػر دار ،1ط.تطبيقاتػو و أسسػو الػتعمـ(. 2004عػلبـ.) أبػو محمػود رجػاء
 .الأردف ، التوزيعو 
 5العدد.والدراسات لمبحوث الواحات مجمة.الانفعالي الذكاء. ( 2009 )سعادة رشيد،

الأىػػداؼ التحصػػيمية وعلبقتيػػا بالكفػػاءة الذاتيػػة (.2016).رفعػػة رافػػع الزغبي،حيػػدر ظاظػػا
دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ   .المدركػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة والتحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؿ الأكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاديمي

 .1009،1030(.ص43التربوية.المجمد)
 لبناف.: بيروت المعاصر. الفكر ،دار1 ط .ءكياالأذ. ( 2002 ).معروؼ زريؽ،
 .ط .الػنفس عمػـ إلػى مػدخؿ.(2004فػالح.) عمػي والينػداوي الػرحيـ عبػد عمػاد الزغمػوؿ

 العربية، الجامعي:الإمارات.الكتاب دار2
 الجػامعي. الكتػاب دار ،2 ط.التربػوي الػنفس عمػـ مبػادئ .( 2004 ) عمػاد الزغمػوؿ،

 .ةالمتحد العربية العيف:الإمارات
 الجامعػة طمبػة لػدى المدركػة الأكاديميػة الذاتيػة الكفػاءة .( 2009 ) يحيػى أحمػد الػزؽ،

 العمػوـ .مجمةالبحريف الدراسي، والمستوى والكمية الجنس في ضوء متغير الأردنية
 .58-38( 2(العدد)10)المجمد والنفسية. التربوية

 لـ الكتب.:القاىرة. عا6ط.اعمـ النفس  الاجتماعي(.1984زىراف حامد عبد السلبـ)
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: الكتػب عػالـ.6 الطبعػة .الاجتمػاعي الػنفس عمػـ..(2000) السػلبـ عبػد حامػد زىػراف،
 .القاىرة

 و نمػػاذح و مػػداخؿ ، المعرفػػي الػػنفس عمػػـ (.2001) .الزيػػات مصػػطفى فتحػػي
 .مصر: لمجامعات النشر دار.1 ط ، الثاني الجزء.نظريات

مجمػة العمػوـ .الذاتية طمبة جامعة بغػداد الكفاءة المدركة عند(.2012).سالي طالب عمواف
كميػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػة لمبنات.جامعػػػػػػػػة .قسػػػػػػػػـ التربيػػػػػػػػة عمػػػػػػػػـ الػػػػػػػػنفس.التربويػػػػػػػػة والنفسػػػػػػػػية

 .224،248(ص33بغداد.العدد)
 معممػي المرحمػة لػدى العمػوـ تػدريس فػي الذاتيػة الكفػاءة (.2009.)حسػونة عيسػى سػامي

الإنسػانية  لعمػوـا سمسػمة(الأقصػى  جامعػة مجمػة.الخدمػة قبػؿ الػدنيا الأساسػية
 (2( العدد)13المجمد)

الترويج بالتفوؽ الدراسي.دراسة ميدانية عمى طمبة  علبقة(.2004السدحاف،عبد الناصر.)
( 70المجمػػة التربويىػػة العػػدد).الصػػؼ الثالػػث فػػي المػػدارس الثانويػػة بمدينػػة الريػػاض

 (.18المجمد)
 مػف فاعميػة بكػؿ قتػوعلب و الانفعػالي (. الػذكاء2009العبػدلي.) يحػي آؿ حامػد بػف سػعد

 .مكة المكرمة بمدينة المتزوجيف المعمميف مف عينة لدى الزواجي التوافؽ و الذات
 .المكرمة بمكة القرى أـ جامعة: التربية كمية.ماجستيرغير منشورة رسالة
العلبقػػػػػة بػػػػػيف الكفػػػػػاءة الذاتيػػػػػة المدركػػػػػة والتفكيػػػػػر فػػػػػوؽ المعرفػػػػػػي (.2012سػػػػػعيد فػػػػػداء )

 .عماف: جامعة عماف العربيةغير منشورة.الة ماجستير رس والتحصيؿ الاكاديمي
.دراسػػة ميدانيػػة مشػػكلبت الطمبػػة المتفػػوقيف فػػي المدرسػػة الجزائريػػة(.2012سػػعيدة عطػػار.)

العػػػػػػػدد .فػػػػػػػي ثانويػػػػػػػات مدينػػػػػػػة تممسػػػػػػػاف.مجمة العمػػػػػػػوـ الانسػػػػػػػانية و الاجتماعيػػػػػػػة  
 .169،200الثامف.ص

 علبقتيػا بدافعيػة و المدركػة ةالذاتيػ الكفػاءة(. 2006 (المحسػف  سػلبمة عقيػؿ سػلبمة
 )غير منشورةر ماجستي رسالة.يةالترب كمية طمبة لدى التحصيؿ و التوافؽ و الإنجاز

 .الأردف: اليرموؾ جامعة ،
وخصائصػيـ  المتفوقػوف عقميػا(.2001سميماف ،سيد عبد الرحمػاف وصػفاء غػازي احمػد. )

 . مكتبة الزىراء:القاىرة.واكتشافيـ تربيتيـ ومشكلبتيـ
 .مكتبة الزىراءالشروؽ:مصر.المتفوقيف عقميا(.2001عبد الرحماف سيد)،مافسمي
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الكفاءة الذاتية الاكاديميػة وعلبقتيػا بالتحصػيؿ الدراسػي (.2014).الشمراني ،عبد الرحماف
جامعػػػة .غيػػػر منشػػػورة رسػػػالة ماجسػػػتير .لػػػدى طمبػػػة الموىػػػوبيف بمحافضػػػة القنفػػػدة

 الباحة.: الباحة
 .العممػي البحػث ومبػادئ أسػس. .(2002 )عمػي رفػتمي خفاجػة عػوض، فاطمػة صػابر

 .الإسكندرية: الفنية الإشعاع مطبعة .الأولى الطبعة
، منشػػورات جامعػػة القػػدس 1ط.رعايػػة ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة(.1994صػػبحي تيسػػير.)
 عماف: المفتوحة

أسػػاليب  (. سػػيكولوجية الأطفػػاؿ الموىػػوبيف خصائصػػيـ مشػػكلبتيـ2005صػػفوات وفيػػؽ مختػػار.)
 .مصر: دار المعمـ و الثقافة.  يتيـرعا

 بفاعميػة وعلبقتيػا الشخصػية سػمات بعػض (.2014البػادي) سػالـ بػف سػعيد بنػت عائشػة
 رسػالة .عمػػاف سػػمطنة مػػدارس فػػي الاجتمػػاعييف الأخصػػائييف لػػدى الػذات

 العربيػة المممكػة: القػرى أـ جامعػة الآداب. و العمػوـ كميػة. ماجسػتيرغير منشػورة
 السعودية

  أصػولو  الػنفس عمػـ.1999 ) د الفتػاح.)عبػ دويػدار محمػود، أحمػد ؽالخػال عبػد
 .الجامعية دارا لمعرفة.مبادئو

مؤسسػػة .العمميػػة أسػػس البحػػث العممػػي فػػي البحػػوث(.2000عبػػد المجيػػد،ابراىيـ مػػرواف.)
 .الأردف.1الوراؽ لمنشر والتوزيع.ط

 ،بػػػػػػدعوف)افاؽالمتفوقوف،الموىوبػػػػػػوف، الم(.2003عبػػػػػػد المػػػػػػنعـ عبػػػػػػد القػػػػػػادر المػػػػػػيلبدي.)
 مؤسسة شباب الجامعة:الاسكندرية.  (.الرعاية، التاىيؿ

العممػػي:  منيجيػػة البحػػث(. 1999عبيػػدات، محمػػد وأبػػو نصػػار، محمػػد ومبيضػػيف، عقمػػة.)
 دار وائؿ.: . عماف2ط. القواعد والمراحؿ والتطبيقات

 الموىػػػػػوبيف دور الأسػػػػػرة الجزائريػػػػػة فػػػػػي رعايػػػػػة الأبنػػػػػاء(.2017عجػػػػػيلبت عبػػػػػد البػػػػػاقي.)
دكتػػػوراه العمػػػوـ تخصػػػص عمػػػـ الاجتماع.جامعػػػة محمػػػد .نمكذجػػػاالمتفػػػوقيف دراسػػػيا 

 لميف دباغيف سطيؼ:الجزائر.
 تحميػػػػػؿ المسػػػػػار لمعلبقػػػػػة بػػػػػيف مكونػػػػػات القػػػػػدرة عمػػػػػى حػػػػػؿ المشػػػػػػكلبت.(2001العػػػػػدؿ.)

مجمػػػػػػة كميػػػػػػػة .الاجتماعيػػػػػػة وكػػػػػػػؿ مػػػػػػف فاعميػػػػػػػة الػػػػػػذات والاتجػػػػػػػاه نحػػػػػػو المخػػػػػػػاطرة
 .121،178(،1العدد).جامعة عيف الشمس.التربية
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 بالػذكاءات الصػفي التػدريس.(0( 007نػدار. الغػز نجيػب نائمػة عفانػة، إسػماعيؿ عػزو
 والتوزيع. لمنشر المسيرة دار ،1 ،طالمتعددة

.مكتبػة 1ط .السػموكية العمػوـ فػي الباحػث دليػؿ (.1995حمػد.) بػف صػالح العسػاؼ
 لرياض.: العبيكاف

لػػػدى  ر الناقػػػدة وبعػػػض المتغيػػػراتالػػػذكاء الاجتمػػػاعي وعلبقتػػػو بػػػالتفكي.(2009عسػػػقوؿ.)
 غزة: الإسلبمية ماجستير.الجامعة رسالة.طمبة الجامعة الإسلبمية

مػػا وراء المعرفػػة وعلبقتيػػا بالكفػػاءة الذاتيػػة الاكاديميػػة لػػدى طػػلبب (.2004عمػػي ،احمػػد.)
 اسيوط.: جامعة اسيوط.غير منشورة  رسالة ماجستير .كمية التربية

فشػػاءالعلبقػػة بػػيف الػػذ(. 2011عواطػؼ. الػػذات  كاء الاجتمػػاعي والشخصػي وتوجػػو الثقػػة وا 
(. ص 23مجمػػػػػة جامعػػػػػة الممػػػػػؾ سػػػػػعود ).لػػػػػدى عينػػػػػة مػػػػػف الطالبػػػػػات الجامعيػػػػػات

879،924. 
سػماعيؿ مطمػؽ عياصرة،سػامر الطمبػة  وخصػائص سػمات(. 2012عزيػزي.) نػور ،وا 

 العربيػة . المجمػةعػنيـ الكشػؼ مقػاييس لتطػوير كأسػاس والمتفػوقيف الموىػوبيف
 (.( 4العدد.التفوؽلتطوير 

شعب الامتياز ~التجربة الجزائرية فػي رعايػة (. 2017)نوفمبر..غميط،شافية وزعبيط،مريـ
التلبميػػػػػػػذ المتفػػػػػػػوقيف ~. ذوي الاحتياجػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة فػػػػػػػي الجزائػػػػػػػر بػػػػػػػيف الواقػػػػػػػع 

 جامعة الشييد حمة لخضر الوادي..ؿوالمأمو
 بػبعض وعلبقتيمػا الاجتمػاعي والػذكاء الذاتيػة الكفػاءة (.1993)المنعـ عبد أحمد الغوؿ،

 طلببيػـ وانجػاز التربػوييف وغيػر التربػوييف المعممػيف لػدى العوامػؿ الوجدانيػة
 .مصر: أسيوط بجامعة كمية التربية ،راهدكتو  رسالة .الأكاديمي

الػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي وعلبقتػػػػػو بالمسػػػػػؤولية الاجتماعيػػػػػة لػػػػػدى العػػػػػامميف  (.2017فاطمػػػػػة.)
. رسػػالة دكتوراه.الفمسػػفة فػػي عمػػـ الػػنفس الخرطػػوـبرئاسػػة الشػػركات الخاصػػة بولايػػة 

                                       .  الاجتماعي:جامعة الرباط الوطني:الخرطوـ
دار .المعمومػات وتجييػز العقمػي لمتكػويف المعرفيػة الأسس..( 1995 )الزيات محمد فتحي

 .المنصورة: والتوزيع والنشر لمطباعة الوفاء
 القصػور الكمػوي مرضػى لػدى الذاتيػة بالكفػاءة علبقتػو و التديف..(2011 )قريشي فيصؿ

 .الجزائر: بباتنة لخضر الحاج جامعة ، ماجستير رسالة.المزمف
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 لػدى المشػكلبت حػؿ بأسػموب وعلبقتػو الاجتمػاعي الػذكاء(.2009كمػاؿ) انتصػار قاسػـ
 والنفسية. بغداد. التربوية مجمة البحوث.الجامعة طمبة

 الإسػلبمية الجامعػة طمبػة لػدى الاجتمػاعي الػذكاء ( 2007) .صػبحي موسػى القػدرة،
 التربية،الجامعػة منشػورة.كمية ماجسػتير رسػالة .المتغيػرات بالتديف وبعض وعلبقتو

 .غزة: الإسلبمية
 الموىوبػػػػػػػػوف والمتفوقػػػػػػػػػوف خصائصػػػػػػػػػيـ واكتشػػػػػػػػػافيـ.(2004).القريطػػػػػػػػي عبػػػػػػػػػد المطمػػػػػػػػػب

 .مصر: القاىرة.ورعايتيـ
سػػػػػػيكولوجية ذوي الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة  (.2005المطمػػػػػػب.) عبػػػػػػد القريطػػػػػػي،

 .دار الفكر العربي:مصر.4ط.وتربيتيـ
التربيػة  مدخؿ الػى(. 1995).القريوتي يوسؼ ، السرطاوي عبد العزيز ، الصمادي جميؿ

 .العيف: ، دا ر القمـ1ط.الخاصة
 فػي الخػدمي اسػتخداـ الػتعمـ أثػر(. 2015جػاموس.) أبػو محمػود الكػريـ عبػد و قطػاوي

 الوطنيػة مبحػث التربيػة تػدريس في العاشر الصؼ طمبة لدى الذاتية كفاءةال تنمية
 .(2)العدد ، (9المجمد) .الأردف اليرموؾ جامعة.المدنية و

.)مػذكرة ماسػتر( دراسػيا سمات شخصية الطالب الجامعي المتفوقيف(.2017قنيدي،راوية.)
 جامعة محمد خيضر:بسكرة.

بجامعػػػة  قتػػػو بميػػػارات الاتصػػػاؿ التنظيمػػػيالػػػذكاء الاجتمػػػاعي وعلب(.2015كتفػػػي جميمػػػة)
 . رسالة ماجستيرغير منشورة.جامعة محمد خيضر بسكرة:الجزائر.الجزائر

عػػػيف : دار المسػػيرة لنشػػػر والتوزيػػع .الأسػػس النفسػػػية لنمػػو الطفػػػؿ.كريمػػاف  بػػػدير.) د س(
 الشمس.

. 1ط .مقدمػة فػي التربيػة الخاصػة(. 2003كوافحة تيسير مفمح ،عبد العزيػز عمػر فػواز.)
 الاردف.: دار المسيرة
 عماف : دار المسيرة.مقدمة في التربية الخاصة(. 2005).كوافحة تيسير مفمح

اقتػػػراح بطاريػػػة اختبػػػارات بدنيػػػة خاصػػػة لرياضػػػة الػػػدرجات عمػػػى (. 2018لػػػروي، إليػػػاس )
جامعػػػػة محمػػػػد  أطروحػػػػة دكتػػػػوراه، .الطريػػػػؽ للبلتحػػػػاؽ بالثانويػػػػة الرياضػػػػية بدراريػػػػة

 بسكرة.  -خيضر
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بعػض سػمات المتفػوقيف عقميػا  ومعػايير (.2004،عبد الرحمػاف ،عبػد العظػيـ كػرار.) ليمى
غيػػر منشػػورة.كمية  رسػػالة دكتػػوراه .كشػػفيا فػػي المػػدارس النموذجيػػة بولايػػة الخرطػػوـ

:السوداف.  دراسات العميا ،جامعة الخرطوـ
حػوؿ  ستعمػيـ الموىوبيف.مداخمػة مقدمػة فػي ممتقػى الػدولي السػادبرامج ماجدة السيد عيد. 

                                                                                 2008افريؿ  21/22.،الطفؿ الموىوب في الوطف العربي
الكفػػػػػاءة الذاتيػػػػػة وعلبقتيػػػػػا بػػػػػالتوافؽ (.2014).مباركػػػػػة ميػػػػػدوف،وابي مولػػػػػود ،عبػػػػػد الفتػػػػػاح

توسط ، دراسة ميدانية عمى عينػة الدراسي لدى عينة مف التلبميذ مرحمة التعميـ الم
مجمػػػػػة العمػػػػػوـ الانسػػػػػانية و الاجتماعيػػػػػة  .مػػػػػف التلبميػػػػػذ بمتوسػػػػػطات مدينػػػػػة ورقمػػػػػة

 ،جامعة قاصدي مرباح ،الجزائر  الاجتماعية 
مكتبػػة الأنجمػػو .. تنميػػة الإبػػداع فػػي مراحػػؿ الطفولػػة المختمفػػة( 2000مجػػدي عبػػدالكريـ حبيػػب.)

 .القاىرة: المصرية
،عبػػػػػػػد المطمػػػػػػػب عبػػػػػػػد القادر،ماجػػػػػػػدة مصػػػػػػػطفى عمػػػػػػػي العمػػػػػػػوي  محمػػػػػػػد عبػػػػػػػد المطمػػػػػػػب

 الكفاءة الذاتية وعلبقتيا بالقيـ والتحصيؿ الدراسي لدى طمبػة المرحمػة(.2016ود.)
فس الكويت.العػػػػػػػػػدد الثالػػػػػػػػػث قسػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػـ الػػػػػػػػػن.مجمػػػػػػػػػة العمػػػػػػػػػوـ التربويػػػػػػػػػة.الثانويػػػػػػػػػة
                                                       482،522ص(1الجزء)
فػػػػي  الاجتمػػػػاعي لمشػػػػرفي الأنشػػػػطة التربويػػػػة )قػػػػدرة فائقػػػػةالػػػػذكاء .(2008).محمػػػػد غػػػػازي

 . .دار المكتب الجامعي الحديث:مصر (. النجاح الميني
 .والرسائؿ الجامعية لمذكراتا

بعنػواف فاعميػة الػذات الاجتماعيػة وعلبقتيػا .(2002مريـ بنت حميػد بػف احمػد المحيػاني. )
ي ،الػػذاتي(وفؽ لنمػػوذج جػػاردنر لمػػذكاء المركػػب لػػدى بالػذكاء الشخصػػي )الاجتمػػاع

. رسػػػالة عينػػػة مػػػف الأقسػػػاـ الأدبيػػػة والعمميػػػة بكميػػػة التربيػػػة لمبنػػػات بمكػػػة المكرمػػػة
عمػـ الػنفس تخصػص )الشخصػية وعمػـ الػنفس الاجتمػاعي (. .ماجستيرغير منشورة

 مكة المكرمة.: جامعة اـ القرى ،كمية التربية
مكتبػػػػة الانجمػػػػو .جػػػػع فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس الفسػػػػيولوجيالمر .(2002).مصػػػػطفى حسػػػػيف بػػػػاىي

 القاىرة.: المصرية
الاحتياجػػػات  سػػػيكولوجية ذوي(. 2007).مصػػػطفى نػػػوري ، المعايطػػػة خميػػػؿ عبػػػدالرحماف

 .الاردف: دار المسيرة.1ط.في التربية الخاصة الخاصة مقدمة
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 بػيف رنػةمقا دراسة استكشافية المتفوقيف لدي(. الذكاء الاجتماعي 2000)خالد المطيري،
 الكويػت بمػدارس الثانويػة المرحمػة فػي المتفػوقيف وغيػر عقميػاً  الطػلبب المتفػوقيف

 .البحريف العربي، الخميج جامعة العميا، كمية الدراسات ،منشورة ماجستير رسالة
حػدة  تخفيػؼ فػي جمػاعي نفسػي إرشػادي برنػامج فاعميػة مػدى (.2011.)سػارة مفتػود،

 رسػػالة. الابتدائيػػة المرحمػػة فػػي وىػػوبيفالم لمتلبميػػذ الانفعاليػػة المشػػكلبت
 .الجزائر: عنابة جامعة ماجستيرمنشورة
: . بػػػف عكنػػػوف3ط .الإحصػػػاء والقيػػػاس النفسػػػي والتربػػػوي(. 2011مقػػػدـ، عبػػػد الحفػػػيظ.)

 ديواف المطبوعات الجامعية.
 .عماف: ،دار المسيرة1ط.مبادئ التوجيو والارشاد النفسي.(2007).ممحـ سامي

 مشػػػػكلبت الصػػػػحة النفسػػػػية لممبػػػػدعيف مػػػػف تلبميػػػػذ(.2003حمػػػػيـ.)منسػػػػي،محمود عبػػػػد ال
دار المعرفػػػػػػػػة .المرحمػػػػػػػػة الاعداديػػػػػػػػة فػػػػػػػػي الابػػػػػػػػداع والموىبػػػػػػػػة فػػػػػػػػي التعمػػػػػػػػيـ العػػػػػػػػاـ

 الجامعية:الاسكندرية.
 مكتبػة .الأخيػرة الطبعػة.التربػوي الػنفس عمػـ..(2002 )وآخػروف المجيػد، منصػور،عبد

 العيكاف.
 النشػر و الأمؿ لمطباعة دار ،1ط.بالكفاءات بةالمقار ..(2004) آخروف و سميماف نايت

 .الجزائر: التوزيع و
                .الفرقاف: الأردف  .التربوي النفس عمـ.( 1996 ) المجيد. نشواتي،عبد
الكفػػاءة الذاتيػػة المدركػػة وعلبقتيػػا بقمػػؽ الامتحػػاف فػػي ضػػوء بعػػض (.2009النصاصػػرة.)

.رسػػػالة ة العامػػػة فػػػي مدينػػػة بئػػػر السػػػبعالمتغيػػػرات الديموغرافيػػػة لػػػدى طمبػػػة الثانويػػػ
 جامعة اليرموؾ.: غير منشورة كمية التربيةر ماجستي

الػػذكاء الاجتمػػاعي والكفػػاءة الذاتيػػة وعلبقتيمػػا بالسػػموؾ .(2015نضػػاؿ جمعػػة السػػواركة.)
عمػػػػـ الػػػػنفس كميػػػػة .منشػػػػورة . رسػػػػالة ماجسػػػػتيرالايجػػػػابي لػػػػدى المرشػػػػديف النفسػػػػييف

 .التربية:جامعة الأزىر
الميػػػارات الاجتماعيػػػة  وعلبقتيػػػا بفاعميػػػة الػػػذات لػػػدى .(2009معتػػػوؽ عبػػػدالله ) النفيعػػػي

. رسػػػػالة طمبػػػػة المتفػػػػوقيف والعػػػػادييف مػػػػف طػػػػلبب المرحمػػػػة الثانويػػػػة بمحافظػػػػة جػػػػدة
 كمية التربية:جامعة اـ القرى..ماجستيرمنشورة
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 و الػذات مػف فاعميػة بكؿ علبقتو و المستقبؿ قمؽ (.2011المصري) الرحماف عبد نيفيف
 .رسػالة ماجستيرمنشػورة .بغػزة الأزىػر جامعػة طمبػة مف عينة لدى الطموح مستوى
 .فمسطيف: بغزة الأزىر جامعة

لػدى  الحيػاة فعالية الذات المدركة ومػدى تأثيرىػا عمػى جػودة(.2010).ىويدة ،فوزية حنفي
.مجمػػة عمميػػة محكمػػة تصػػدر عػػف طمبػػة الجامعػػة مػػف المتفػػوقيف والمتعثػػريف دراسػػيا

ة الأمريكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لمعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ الأكاديميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 (2010الأوؿ العػػػػػػػػػػدد الأوؿ ) لمجمػػػػػػػػػػداwww.amarrabac.com.والتكنولوجيػػػػػػػػػػا

61،115. 
تقنػػػػػػيف مقيػػػػػػاس الخصػػػػػػائص السػػػػػػموكية لمكشػػػػػػؼ عػػػػػػف الاطفػػػػػػاؿ (.2016وادي ،فتيحػػػػػػة )

رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتيرغير  .الموىػػػػػػػوبيف فػػػػػػػي الصػػػػػػػفوؼ الاوليػػػػػػػة بالمرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة
 منشورة.جامعة قاصدي مرباح ورقمة:الجزائر.

 عماف: الشروؽ دار ،3 ط .النفس عمـ في مقدمة. .( 1998 )ضيار  الوقفي،
 

 

 
 

http://www.amarrabac.comالمجلد
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 ( استبيان الكفاءة الذاتية41الملحق)

 
 الوادي -الشهيد حمه لخضرجامعة الجزائر 

 والإنسانية جتماعيةكلية العلوم الا
 قسم العلوم الاجتماعية

 
 
 

 استبيان

 البيانات العامة:
حول الخيار  (Xفي الدكان الدناسب بوضع علامة ) الدناسب من فضلك املؤ الفراغات وضع الخيار

 4الدناسب
 أنثى ذكر                         : الجنـــس 33333333 3333333333333333333333333333333333:الثانوية

المعدل الدراسي:333333333333333333333333333333333 
 333333333333333333333333333333العمر:33333333333333

 ثالثة ثانوي                      ثانية ثانوي                        أولى ثانوي: مستوى الدراسيال
          تقني   علمي                  أدبي              : صخصالت

 :التعليمة
 444تحية طيبة وبعد

نرجكو منككك ءكرال  كككة عبككار   للتلميكك  الكفــاءة الذاتيـة رات والك  تعككن عكن أمامكك لرموعككة مكن العبككا
 زمكن نكو   يوجكدأ كمكا  أمكام الإجابكة الك  تكرا أنكا تناسكبك4( X) منها بعناية والإجابكة عليهكا بوضكع علامكة

                          4إجابة بدون عبار  أي تترك و  وسرعة بدءة جابةحاول الإ للمقياس ولكن لزدد
ن إجابتككك سككتراط بال ككرية التامككة و  ي لككع أ كمككا,  اطئككة نككو   توجككد إجابككة وككريرة وأ ككرامككع العلكك  أ

   البرث العلمي4لغرض عليها سوا الباحثة 
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 راناد أحيانا اغالب دائما العبارة الرقم
     تواجهني ال  العقباتجميع  التعامة مع  يعل يصعب 01
      حلها أحاول ف وف ما عقبة واجهتني إذا 02
     تواجهني مشكلة لأي الدناسبة الحلول وضع أست يع 03
     الدناسب الجهد ب لت إذا ال هلة الدشاكة حة من أتدكن 04
     أىدافي تحقيق وبين بيني تحول أن العقبات لبعض يمكن 05
     بعيدا كان مهما ىدف لأي الووول يعل ي هة 06
     مشاكله  معظ  حة في زملائي بي ي تعين 07
      مشكلة لديو فرد أي م اعد  في أبادر 08
     الدتوءعة غير الأحداث مع بكفال  التعامة على مقدرتي في أثق 09
     ىرابا م تقبلا لي يكون أن أتوءع 10
     أنجزىا سوف ال   موحاتال من كثير عندي 11
      ما مأزق في أكون عندما عملية ب ريقة التفكير يمكنني 12
      الصعبة الدواءف في ىدوئي على أحافظ 13
     إن ان أي استثارني إذا انفعا تي ضبط يمكنني 14
     شخصي  في الكبير  لثقته  يئار آب زملائي يقتنع 15
     غايات وتحقيق أىدافي إلى الووول على يصعب 16
      لذا حلو  عندي أجد مشكلة تواجهني عندما 17
     الحيا  م تجدات مع بكفال  التعامة يمكنني 18
     تمشكلا من يواجهني ما حة في نف ي على عتمدأ 19
     سعيدا أعيش يجعلني ما القدرات من وجة عز الله وىبني 20
     النهاية في الخاسر أنا أكون حدأ عارضني إذا 21
      الدواءف من كثير في لنف ي نتصرأ 22
     حده عند إن ان أي إيقاف يعل يصعب 23
     سلبية أو انزامية يعد  حقوءو  تخلي التلمي  عن  24
     المجتمع ى ا في مرموءة مكانة إلى أوة سوف 25
      المجتمع في ءيادية شخصية أمتلك 26
     ةالذام الد ؤوليات من الكثير أتحمة 27
     الحيا  في الأدوار من بالقلية القيام يمكنني 28
     معه  وجودي عدم حالة في ما بنقص أسرتي تشعر 29
     إليو أذىب مكان أي في اجتماعي ءبول أجد 30
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 الذكاء الاجتماعي استبيان(43الملحق )

 الوادي -الشهيد حمه لخضرجامعة الجزائر 
 والإنسانية كلية العلوم الاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية
 

  استبيان

 البيانات العامة:
حول الخيار  (Xفي الدكان الدناسب بوضع علامة ) الدناسب من فضلك املؤ الفراغات وضع الخيار

 4الدناسب
 أنثى                ذكر          : الجنـــس 33333333 3333333333333333333333333333333333:الثانوية

المعدل الدراسي:333333333333333333333333333333333 
 333333333333333333333333333333العمر:33333333333333

 ثالثة ثانوي                      ثانية ثانوي                        أولى ثانوي: مستوى الدراسيال
          أدبي                      تقني   علمي                     : صخصالت

 :التعليمة
 444تحية طيبة وبعد

نرجككو منككك ءككرال  كككة عبككار  منهككا  للتلميكك   الــذكاء الاجتمــاعيرات والكك  تعككن عككن أمامككك لرموعككة مككن العبككا
 لزكدد زمكن نكو   يوجكدأ كمكا  أمكام الإجابكة الك  تكرا أنكا تناسكبك4( X) بعناية والإجابة عليها بوضع علامكة

                          4إجابة بدون عبار  أي تترك و  وسرعة بدءة حاول الإجابة للمقياس ولكن
ن إجابتككك سككتراط بال ككرية التامككة و  ي لككع أ كمككا,  اطئككة نككو   توجككد إجابككة وككريرة وأ ككرامككع العلكك  أ

   البرث العلمي4لغرض عليها سوا الباحثة 
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 راناد أحيانا باغال دائما العبارة الرقم

     ا جتماعي بالدوءف يليق نحو على أتصرف 01

     ا جتماعية الدواءف بعض في القلق أو بالخوف شعرأ 02

     ا جتماعية ومبادئي بأفكاري الآ رون يتأثر 03

     ب هولة وداءات تكوين على القدر  لدي 04

     سنا الأوغر مع الجيد  التعامة طريقة إلى أفتقر 05

     الآ رين مع جيد  بعلاءات أتدتع 06

     فراد وبمختلف الأعمارالأ جميع مع للتردث الدقدر  لدي 07

     اجتماعي موءف أي في الأشخاص مع أتعامة أن أست يع 08

     سنا مني أكن ى  من مع أتعامة 09

     سنا مني الأكنراد الأف أحترم 10

     الآ رين مقاود فه  الصعب من نوأ أشعر 11

      الآ رين مع الجانبية الأحاديث أتجنب 12

     أحزان  الآ رين أشارك 13

     أودءائي مع وجودي لمجرد أستمتع 14

     الآ رين لحزن بالحزن أشعر 15

     ال ار  الدناسبات في الآ رين بتهنئة أبادر 16

     الآ رين مع التواوة في وعوبة أجد 17

     ب هولة الآ رون يقصده ما فه أ 18

     الآ رين م الب تلبية على أحرص 19

     معه  تفقأ   كنت لو حتى مني الآ رون يتوءعو ما عمةأ 20

     الآ رين لد الب للاستجابة وءتا حتاجأ 21

     للآ رين والعون الد اعد  لتقديم أبادر 22

     صافر و مأ تحي  فرد أي يبادر عندما أءف 23

     بالوءت عدم التزامي ب بب مني الآ رون ينزعج 24

     ا جتماعية الدواءف في تصرفاتي من الآ رون يتضايق 25

     فيه  والتأثير الآ رين إءناع على القدر  لدي 26

     ا جتماعية الدواءف بعض في أرتبك 27

     الدواءف لستلف في الآ رين بمشاعر أشعر 28

     معه  أتعامة ال ين الناس أءدر 29

     الآ رين رالبآ أىت  30

     الدختلفة ا جتماعية الدواءف في الخن  من الدزيد أكت ب 31
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     تواجهني ا جتماعية ال  الدشكلات حة في الدؤثر  ال رق أفضة ستخدمأ 32

 (10الممحؽ)                                 
 
 

Test T                                                                                                           
       

 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 2,10591 10,73807 90,1154 26 ذكور الكفاءة الذاتٌة

 1,07449 9,11734 93,4722 72 إناث

 2,23089 11,37534 91,0385 26 ذكور الذكاء الاجتماعً

 1,16597 9,89356 95,3194 72 إناث

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t Ddl 

 Hypothèse de variances الكفاءة الذاتٌة

égales 

,842 ,361 -1,534 96 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

-1,420 38,785 

 Hypothèse de variances الذكاء الاجتماعً

égales 

,466 ,496 -1,817 96 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

-1,701 39,486 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,128 -3,35684 2,18870 الكفاءة الذاتٌة

Hypothèse de variances 

inégales 

,164 -3,35684 2,36419 

 Hypothèse de variances égales ,072 -4,28098 2,35666 الذكاء الاجتماعً
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Hypothèse de variances 

inégales 

,097 -4,28098 2,51721 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -7,70136 ,98769 الكفاءة الذاتٌة

Hypothèse de variances inégales -8,13970 1,42603 

 Hypothèse de variances égales -8,95891 ,39695 الذكاء الاجتماعً

Hypothèse de variances inégales -9,37052 ,80855 

 

ONEWAY all28 all29 BY Specialization 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /PLOT MEANS 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=TUKEY LSD ALPHA(0.05). 

 

Unidirectionnel                                                                                   

 

 

Descriptives 

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de 

confiance à 95 

% pour la 

moyenne 

Borne inférieure 

 91,3947 1,07339 9,54051 93,5316 79 علمً الكفاءة الذاتٌة

 76,9104 3,79114 10,72297 85,8750 8 أدبً

 85,3357 2,37897 7,89015 90,6364 11 تقنً

Total 98 92,5816 9,63234 ,97301 90,6505 

 91,5974 1,16229 10,33067 93,9114 79 علمً الذكاء الاجتماعً

 89,4839 2,01556 5,70088 94,2500 8 أدبً

 86,7411 4,19622 13,91729 96,0909 11 تقنً

Total 98 94,1837 10,42138 1,05272 92,0943 

 

Descriptives 

 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Minimum Maximum Borne supérieure 

 110,00 67,00 95,6686 علمً الكفاءة الذاتٌة

 96,00 68,00 94,8396 أدبً

 106,00 76,00 95,9370 تقنً

Total 94,5128 67,00 110,00 
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 113,00 67,00 96,2253 علمً الذكاء الاجتماعً

 105,00 88,00 99,0161 أدبً

 109,00 66,00 105,4407 تقنً

Total 96,2730 66,00 113,00 

 

 

ANOVA 

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

 Intergroupes 472,756 2 236,378 2,633 ,077 الكفاءة الذاتٌة

Intragroupes 8527,091 95 89,759   

Total 8999,847 97    

 Intergroupes 45,905 2 22,953 ,208 ,813 الذكاء الاجتماعً

Intragroupes 10488,789 95 110,408   

Total 10534,694 97    

 

Tests post hoc                                                                                            
          

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante (I) ًالتخصص الدراس (J) ًالتخصص الدراس 

Différence 

moyenne (I-J) 

 Différence significative de الكفاءة الذاتٌة

Tukey 

 7,65665 أدبً علمً

 2,89528 تقنً

 7,65665- علمً أدبً

 4,76136- تقنً

 2,89528- علمً تقنً

 4,76136 أدبً

LSD ً7,65665 أدبً علم
*

 

 2,89528 تقنً

7,65665- علمً أدبً
*

 

 4,76136- تقنً

 2,89528- علمً تقنً

 4,76136 أدبً

 Différence significative de الذكاء الاجتماعً

Tukey 

 33861,- أدبً علمً

 2,17952- تقنً

 33861, علمً أدبً

 1,84091- تقنً

 2,17952 علمً تقنً

 1,84091 أدبً

LSD ً33861,- أدبً علم 
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 2,17952- تقنً

 33861, علمً أدبً

 1,84091- تقنً

 2,17952 علمً تقنً

 1,84091 أدبً

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante (I) ًالتخصص الدراس (J) ًالتخصص الدراس Erreur standard 

 Différence significative de الكفاءة الذاتٌة

Tukey 

 3,51512 أدبً علمً

 3,04895 تقنً

 3,51512 علمً أدبً

 4,40224 تقنً

 3,04895 علمً تقنً

 4,40224 أدبً

LSD ً3,51512 أدبً علم 

 3,04895 تقنً

 3,51512 علمً أدبً

 4,40224 تقنً

 3,04895 علمً تقنً

 4,40224 أدبً

 Différence significative de الذكاء الاجتماعً

Tukey 

 3,89854 أدبً علمً

 3,38152 تقنً

 3,89854 علمً أدبً

 4,88243 تقنً

 3,38152 علمً تقنً

 4,88243 أدبً

LSD ً3,89854 أدبً علم 

 3,38152 تقنً

 3,89854 علمً أدبً

 4,88243 تقنً

 3,38152 علمً تقنً

 4,88243 أدبً

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante (I) ًالتخصص الدراس (J) ًالتخصص الدراس Sig. 

 080, أدبً علمً Différence significative de Tukey الكفاءة الذاتٌة

 610, تقنً

 080, علمً أدبً

 528, تقنً
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 610, علمً تقنً

 528, أدبً

LSD ً032, أدبً علم 

 345, تقنً

 032, علمً أدبً

 282, تقنً

 345, علمً تقنً

 282, أدبً

 996, أدبً علمً Différence significative de Tukey الذكاء الاجتماعً

 796, تقنً

 996, علمً أدبً

 925, تقنً

 796, علمً تقنً

 925, أدبً

LSD ً931, أدبً علم 

 521, تقنً

 931, علمً أدبً

 707, تقنً

 521, علمً تقنً

 707, أدبً

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante (I) ًالتخصص الدراس (J) ًالتخصص الدراس 

Intervalle de 

confiance à 95 % 

Borne inférieure 

 Différence significative de الكفاءة الذاتٌة

Tukey 

 7128,- أدبً علمً

 4,3643- تقنً

 16,0261- علمً أدبً

 15,2431- تقنً

 10,1548- علمً تقنً

 5,7204- أدبً

LSD ً6783, أدبً علم 

 3,1576- تقنً

 14,6350- علمً أدبً

 13,5009- تقنً

 8,9482- علمً تقنً

 3,9782- أدبً

 Différence significative de الذكاء الاجتماعً

Tukey 

 9,6210- أدبً علمً

 10,2309- تقنً

 8,9438- علمً أدبً

 13,4660- تقنً

 5,8719- علمً تقنً
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 9,7842- أدبً

LSD ً8,0782- أدبً علم 

 8,8927- تقنً

 7,4010- علمً أدبً

 11,5338- تقنً

 4,5337- علمً تقنً

 7,8519- أدبً

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante (I) ًالتخصص الدراس (J) ًالتخصص الدراس 

Intervalle de 

confiance à 95 % 

Borne supérieure 

 Différence significative de الكفاءة الذاتٌة

Tukey 

 16,0261 أدبً علمً

 10,1548 تقنً

 7128, علمً أدبً

 5,7204 تقنً

 4,3643 علمً تقنً

 15,2431 أدبً

LSD ً14,6350 أدبً علم 

 8,9482 تقنً

 6783,- علمً أدبً

 3,9782 تقنً

 3,1576 علمً تقنً

 13,5009 أدبً

 Différence significative de الذكاء الاجتماعً

Tukey 

 8,9438 أدبً علمً

 5,8719 تقنً

 9,6210 علمً أدبً

 9,7842 تقنً

 10,2309 علمً تقنً

 13,4660 أدبً

LSD ً7,4010 أدبً علم 

 4,5337 تقنً

 8,0782 علمً أدبً

 7,8519 تقنً

 8,8927 علمً تقنً

 11,5338 أدبً

 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 
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Sous-ensembles homogènes:                                                                  

          
 

 

 

 الكفاءة الذاتية

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble 

pour alpha = 

0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 85,8750 8 أدبً

 90,6364 11 تقنً

 93,5316 79 علمً

Sig.  ,102 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 13,125. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des 

tailles de groupe est utilisée. Les niveaux d'erreur de type I ne sont pas 

garantis. 

 

 

 الذكاء الاجتماعي

 

 N التخصص الدراسً

Sous-ensemble 

pour alpha = 

0.05 

1 

Différence significative de 

Tukey
a,b

 

 93,9114 79 علمً

 94,2500 8 أدبً

 96,0909 11 تقنً

Sig.  ,856 

 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 13,125. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La moyenne harmonique des 

tailles de groupe est utilisée. Les niveaux d'erreur de type I ne sont pas 

garantis. 
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Tracés des moyennes 

 

 

 
 

 

 



 

146 

 

 

 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=all28 all29 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
 
 

Corrélations                                                                                               

Corrélations 

 الذكاء الاجتماعً فاءة الذاتٌةالك 

 Corrélation de Pearson 1 ,080 الكفاءة الذاتٌة

Sig. (bilatérale)  ,435 

N 98 98 

 Corrélation de Pearson ,080 1 الذكاء الاجتماعً

Sig. (bilatérale) ,435  

N 98 98 

 

 
                                                                                                    

  
 
 
 
 

 

 

 

 

 


