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 الاهداء

  العمؿ ىذا أىدم
الدهداة والنعمة الدسداة معلم الناس الخير رحمةالى الذادي البشير، ال  

صلى الله عليه وسلم"محمد رسول الله"    

بالصحة والعافيةوالى منبع الحنان أمي الغالية أمدها الله  ،إلى روح أبي الطاهرة  

"زوجتي إلى من شاركتني الحياة وقاسمتني التعب ولم تبخل علي بعطفها وجهدها 
 الغالية"

 الى إخوتي وأخواتي كل باسمه

كأصدقائي أقاربي جميع الى  
 الى كل من سار معنا في درب طلب العلم 

 الى كل الاصدقاء والاحبة
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 شكس وعسفان

 .لعالمين والصلاة والسلام على سيد الخلق أجمعينالحمد لله زب ا

قال حعالى: "زب أوشعني أن أشكس وعمخك التي أوعمت علي وعلى والدي وأن أعمل صالحا 

 "جسضاه

 ...اعترافا بالجميل

الطخاذ الدكخوز إطماعيل لعيع على المسافلت الكسيمت أجلدم بالشكس الجصيل إلى المشسف: 

طسوةت  واا  ل  الفلل يي الوكوف معنا يي اتخياز الموضو  ووض  والمخابعت الدائمت لهره ال 

أطظ  الولى وبناء وجصميم البرنامج الخدزيبي ومدنا بكل الاتخبازاث اللاشمت  وعلى ال ما برل  

 والإزشاد. يي النصح  والخوجي ومعنا من جهد ووكذ  

بد الناصس الري اا  نعم الدكخوز غسبي عالطخاذ كما أجلدم بجصيل الشكس للمشسف المظاعد 

 الناصح والموج  يي الكثير من الجوانب المنهجيت للأطسوةت.

وأتص بالركس  د.  والشكس موصول أًلا لأطاجرحي الكسام وشملائي العصاء يي جامعت الوادي

 الدشجي  والخحفيز لإجمام الطسوةت  يي أكسب الآجال. المظاعدة على عبد اللطيف كنوعت

من لنا   على ما كدموه المدزاض الإبخدائيت ك إلى الظادة مدًسي ومعلميوالشكس موصول كرل

 حظهيلاث ومظاعدة يي جطبيم البرنامج الخدزيبي على الخلامير ذوي العظس اللسائي.

ازي  أخي أةمد جللدكخوز عبد اللادز بليلت جخصص أدب عسبي و   كما أجلدم بخالص الشكس

بالخدكيم اللغوي والإملائي  اكام نالعسبيت  الرً أطخاذ حعليم مخوطط طابم  يي مادة اللغت

 للأطسوةت.

 .خالص الشكس والإمخنا  للأطاجرة الرًن وافلوا على مناكشت هره الطسوةتأًلا أجلدم ب

كما أجلدم لكل هؤلاء بموفوز الشكس وكبير الامخنا   وأدعو الله العلي اللدًس أ  ًجصيهم تير 

   ةظناتهم.الجصاء  وأ  ًجعل ماكدموه يي ميزا

                                                                                           

 البشير جازي                                                                                                             
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 ٍِخض اٌذساعح

برنامج تػدريبي لتحسػيف ااداا القرائػي لػدل ذكم  عليةافمف  للتحقؽىدفت الدراسة الحالية 
( لػػدل عينػػة مػػف ت ميػػذ 1983منظػػكر الػػذتااات المتعػػددة  ىػػكارد جػػاردنر    عػػػسر القػػرااة فػػي

كلتحقيػػػػؽ ىػػػػدؼ  2020/2021م، خػػػػ ؿ المكسػػػػـ الدراسػػػػيالسػػػػنة الرابعػػػػة ابتػػػػدائي بك يػػػػة الػػػػكاد
ريبػػػي ذك تصػػػميـ المجمكعػػػة الكاحػػػدة بقياسػػػيف قبلػػػي علػػػى المػػػنيج التج الباحػػػث الدراسػػػة اعتمػػػد

كىػي:   صػدؽ كببػات( مقبكلػةكبعدم، كذلؾ باستخداـ أدكات قياس تتمتع بخصائص سػيتكمترية
اختبػػار المصػػتكفات المتتابعػػة لجػػكف رافػػف لقيػػاس درجػػة الػػذتاا، كاختبػػار قػػرااة التلمػػات ك ػػبو 

اللتظيػػة قصػػيرة المػػدل، كاختبػػار القػػرااة التلمػػات، كاختبػػار الػػكعي التكنكلػػكجي، كاختبػػار الػػذاترة 
فػػي دقيقػػة لقيػػاس مسػػتكل ط قػػة القػػرااة، با اػػافة  ختبػػار الخصػػائص السػػلكتية كا جتماعيػػة 

 (.1996كا نتعالية كمقاييس تقدير الذتااات المتعددة ل يرر 

تلميػذة مػف ذكم عسػر  11تلميػذا مػنيـ  25البرنامج التدريبي على عينػة قكاميػا ىذا طبؽ 
( علػػػى اختبػػػار قػػػرااة 2كفقػػػا للدرجػػػة المعيارية ػػػػػػػ بطريقػػػة المسػػػم ال ػػػامؿ قػػػرااة،  تػػػـ اختيػػػارىـ ال

التلمػػػػػػػػات ك ػػػػػػػػبو التلمػػػػػػػػات. بعػػػػػػػػد جمػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػات كتبكيبيػػػػػػػػا كمعالجتيػػػػػػػػا بكاسػػػػػػػػطة الحزمػػػػػػػػة 
المناسػػبة: المتكسػػط الحسػػابي، ا نحػػراؼ  حصػػائيةكباسػػتخداـ ااسػػاليب ا  spss22حصػػائيةا 

 :للتحقؽ مف التركؽ، تكصلت الدراسة إلى النتائج التالية  T" Test "  ت  المعيارم كاختبار
بػيف  لػدل المجمكعػة التجريبيػة في درجة الكعي التكنكلكجي احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة  .1

 .القياس البعدم لصالم القياس البعدمدرجات القياس القبلي ك درجاتمتكسطي 
لػػدل المجمكعػة التجريبيػػة بػػيف لػذاترة اللتظيػػة فػػي مسػػتكل ا احصػائيةتكجػد فػػركؽ ذات د لػػة  .2

   .متكسطي درجات القياس القبلي كدرجات القياس البعدم لصالم القياس البعدم
لػدل المجمكعػة التجريبيػة بػيف متكسػطي فػي ط قػة القػرااة  احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة  .3

 .درجات القياس القبلي كدرجات القياس البعدم لصالم القياس البعدم
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فػػػي مسػػتكل قرااة التلمػػػات المتداكلػػة، كالتلمػػػات  احصػػائيةد فػػركؽ ذات د لػػػة تكجػػ .4
لػػدل المجمكعػػة التجريبيػػة بػػيف متكسػػطي درجػػات القيػػاس القبلػػي غيػػر المتداكلػػة ك ػػبو التلمػػات( 

 .كدرجات القياس البعدم لصالم القياس البعدم
تااات المتعػددة فػػي تؤتػد النتػائج المتكصػؿ إلييػا فاعليػة البرنػػامج التػدريبي فػي منظػكر الػذ

 تحسيف ااداا القرائي لدل المجمكعة التجريبية.
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Abstract: 

The current study aimed to verify the effectiveness of a training program to improve the 

reading performance of pupils with dyslexia in the perspective of multiple intelligences 

"Howard Gardner" (1983) among a sample of fourth-year primary pupils in El Wadi city, 

during the 2020/2021 school season. To achieve the goal of the study, we relied on the 

experimental approach with a one-group design, with pre and post measurements, using 

measurement tools that have good psychometric properties, namely: John Raven's Progressive 

Matrices test to measure the degree of intelligence, words and pseudo-words reading test, the 

phonological awareness test, the short-term verbal memory test, and the reading-in-a-minute 

test to measure the level of reading fluency, in addition to the behavioral, social and emotional 

characteristics test, as well as Shearer's multiple intelligences rating scales (1996). 

The training program was applied to a sample of 25 pupils, including 11 pupils with 

dyslexia, who were selected according to the standard score (-2) on the words and pseudo-

words reading test. After collecting, classifying, and processing the data with the statistical 

package spss22, and using the appropriate statistical methods: arithmetic mean, standard 

deviation, and t-test to check for differences, the study reached the following results: 

1. There are statistically significant differences in the degree of phonological awareness 

between the results of the pre- and post-measurement means in favor of the post-

measurement of the experimental group. 

2. There are statistically significant differences in the level of verbal memory between the 

results of the pre- and post-measurement means in favor of the post-measurement of the 

experimental group. 

3. There are statistically significant differences in reading fluency between the results of the 

pre- and post-measurement means in favor of the post-measurement of the experimental 

group. 

4. There are statistically significant differences in the level of reading (common words, 

uncommon words, and pseudo-words) between the results of the pre- and post-

measurement means in favor of the post-measurement ، for the experimental group. 

These results indicate that the training program is effective in improving the reading 

performance of the experimental group. 
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Résumé de l’ étude 

La présente étude visait à vérifier l'efficacité d'un programme de formation pour 

améliorer les performances de lecture des personnes dyslexiques dans la perspective des 

intelligences multiples "Howard Gardner" (1983) auprès d'un échantillon d'élèves de quatrième 

année du primaire a la wilaya d'El Wadi, au cours de la Saison scolaire 2020/2021. Pour 

atteindre l'objectif de l'étude, nous nous sommes appuyés sur l'approche expérimentale avec un 

design à un groupe unique avec une pré- et post-mesure, en utilisant des outils de mesure qui 

ont de bonnes propriétés psychométriques, à savoir : le test des matrices successives de John 

Raven pour mesurer le degré d'intelligence, test de lecture de mots et pseudo-mots, Et le test de 

conscience phonologique, le test de mémoire verbale à court terme et le test de lecture d'une 

minute pour mesurer le niveau de fluidité de lecture, en plus du test des caractéristiques 

comportementales, sociales et émotionnelles et des échelles d'évaluation des intelligences 

multiples de Shearer (1996). 

Le programme de formation a été appliqué à un échantillon de 25 élèves, dont 11 élèves 

dyslexiques, qui ont été sélectionnés selon le score standard (-2) au test de lecture de de mots et 

pseudo-mots. Après la collecte, le classement et le traitement les données avec le progiciel 

statistique spss22 en utilisant les méthodes statistiques appropriées : moyenne arithmétique, 

écart type et test T pour vérifier les différences, l'étude a atteint les résultats suivants : 

1. Il existe des différences statistiquement significatives dans le degré de conscience 

phonologique entre les résultats des moyennes pré- et post-mesure en faveur de la post-

mesure du groupe expérimental. 

2. Il existe des différences statistiquement significatives dans le niveau de mémoire verbale 

entre les résultats des moyennes pré- et post-mesure en faveur de la post-mesure du groupe 

expérimental. 

3. Il existe des différences statistiquement significatives dans la maîtrise de la lecture (lire 

couramment) entre les résultats des moyennes pré- et post-mesure en faveur de la post-

mesure du groupe expérimental. 

4. Il existe des différences statistiquement significatives dans le niveau de lecture (mots 

courants, mots non courants et pseudo-mots) entre les résultats des moyennes pré- et post-

mesure en faveur de la post-mesure du groupe expérimental. 

Les résultats confirment l'efficacité du programme de formation du point de vue des 

intelligences multiples dans l'amélioration des performances de lecture du groupe expérimental. 
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 ِمذِح     

تعتبر القرااة أحد العكامؿ ااساسية التي تقكـ علييا العملية التعليمية ػػ التعلمية داخؿ     
ي الدراسة، لتكف القرااة أداة التسب المدرسة كخارجيا، فالنجاح في القرااة يعني النجاح ف

المعرفي كالتحصيؿ الدراسي، فالت ؿ في القرااة يعني الت ؿ في الدراسة، كيظير ذلؾ مف 
 خ ؿ تدني نتائج تحصيؿ المكاد الدراسية التي تتطلب القرااة، تالتتابة كالرياايات كغيرىا.

التعرؼ على التلمات، كنطقيا تعتمد القرااة على مجمكعة مف الميارات ااساسية منيا:    
بطريقة صحيحة مف الناحية الصرفية كالنحكية، كتذلؾ التحتـ في نبرة الصكت حسب المعنى، 
تا ستتياـ كالتعجب، با اافة إلى ط قة القرااة كالتي تعني قدرة التلميذ على قرااة التلمات 

 (.2000قة كاحدة البحة، بسرعة كدقة، تقرااة أتبر عدد ممتف مف التلمات المألكفة في دقي
جميػػع نتػػائج الدراسػػات تؤتػػد أف العمليػػات الخاصػػة بػػالتعرؼ علػػى ااصػػكات فػػي التلمػػات     

كع قتيػػػا بػػػااحرؼ اليجائيػػػة لػػػدييا القػػػدرة علػػػى التترقػػػة بػػػيف ااطتػػػاؿ ذكم التحصػػػيؿ الدراسػػػي 
، إذ يعتبػػر عربيػػةالمتكسػػط فػػي القػػرااة كااطتػػاؿ الػػذيف لػػدييـ مؤ ػػرات لعسػػر القػػرااة فػػي اللغػػة ال

( Dyslixiaكيطلػػؽ عليػػو تسػػمية  الديسلتسػػيا    انت ػػارا الػػتعلـ صػػعكبات أتبػػرعسػػر القػػرااة مػػف 
كالتػػي يعػػرؼ بأنػػو: عجػػز تعليمػػي محػػدد لػػو أسػػس عصػػبية، يتسػػـ بصػػعكبات فػػي دقػػة كط قػػة 

 .(Lyon, 2003)التعرؼ على التلمة كاعؼ التيجيا كالقدرات الت تيرية
 أتبر صعكبات التعلـالحالية برنامج ع جي لعسر القرااة، الذم يمبؿ  ةالدراس تناكلت       

تأبيرا في نتائج التحصيؿ الدراسي للتلميذ مف خ ؿ تصميـ برنامج تدريبي في منظكر 
الذتااات المتعددة لتنمية الميارات الصكتية الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية(، مف أجؿ 

دل عينة مف ت ميذ القسـ الرابع ابتدائي يعانكف مف عسر في تحسيف مستكل ااداا القرائي ل
 القرااة.

عسػػر القػػرااة بأنيػػا: خلػػؿ فكنكلػػكجي بالدرجػػة ااكلػػى، كيعػػرؼ  Stanovitch(1986)يعػػرؼ     
علػػػى معرفػػػة كمعالجػػػة الكحػػػدات الصػػػكتية المتكنػػػة للتػػػ ـ الخلػػػؿ التكنكلػػػكجي بأنػػػو: عػػػدـ القػػػدرة 

، تمػا تؤتػد دراسػات أخػرل أف الاػعؼ يليػا كتقطيعيػا كتجميعيػاتمييز المقػاطع كتحل كالت ؿ في
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في الكعي التكنكلػكجي يػؤدم إلػى صػعكبات فػي القػرااة، كأف التنبػؤ بمسػتكل الػكعي التكنكلػكجي 
 لدل الطتؿ في المراحؿ العمرية ااكلى، دليؿ على مستكل نمكه القرائي في المراحؿ المتقدمة.

(Maclachlan., Yale. & Wilkins, 1993; Torgesen, & Burgess, 1998 ) 

أف ااطتػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف صػػػعكبات فكنكلكجيػػػة فػػػي السػػػنة  Juel(1988)تمػػػا يؤتػػػد ذلػػػؾ 
ااكلى مف دراستيـ يظلكف في مستكيات قػرااة اػعيتة، حيػث ت ػير الدراسػات أنػو تكجػد ع قػة 

 اة.ارتباطية متبادلة كع قة تنبؤية بيف الكعي بااصكات كالتقدـ في القرا
 يدت الع قة بيف الكعي التكنكلكجي كصعكبات القرااة اىتماـ الباحبيف في مجاؿ   

التربية الخاصة، كذلؾ راجع  نت ار صعكبات القرااة في الكسط المدرسي كتذا ارتباط 
ت ير  في حيف Toregesen)،(1988  القرااةااطراب الكعي التكنكلكجي بالقصكر في ميارات 

كأف صعكبات ، ميارات تعلـ القرااة مرتبط بتطكر الكعي التكنكلكجيالدراسات أف تطكير 
 في الكعي التكنكلكجي.بااطراب  سببيا القرااة ترتبط

(Ehri, 1999;  Frith, 1985;  Goswami, & Bryant, 1990;  Snowling, 1990)‌

في تكف سببا يرة اللتظية قصيرة المدل يمتف أف ف ااطراب الذاتأياا ت ير الدراسات أ 
عسر القرااة، اف عدـ قدرة الطتؿ على ا حتتاظ بالمعلكمات المقركاة في الذاترة قصيرة 

، 2017المدل يؤدم بالاركرة إلى صعكبات في تحكيؿ الحركؼ إلى أصكات لكزاعي، 
 .(159ػػػ156ص
نجػػػػػاح المجيػػػػػكدات المبذكلػػػػػة فػػػػػي التػػػػػدريب علػػػػػى الػػػػػكعي تاػػػػػيؼ الدراسػػػػػات التجريبيػػػػػة أف   

، تمػػا أببتػػت دراسػػات أخػػرل، يػػؤدم إلػػى تطػػكر حقيقػػي كمؤتػػد فػػي القػػرااة، طتػػاؿالتكنكلػػكجي لأ
أف مقػػاييس الػػكعي بااصػػكات كالمتمبلػػة فػػي التعػػرؼ علػػى سلسػػلة ، كالتػػي طبقػػت علػػى ااطتػػاؿ

قػرااة  ػبو التلمػات(  اختباركتحكيليػا إلػى تلمػات منطكقػة غيػر حقيقيػة ، مف الحركؼ المرتبطة
لػػى حػػذؼ المقػػاطع التكنكلكجيػػة مػػف تلمػػة أك إبػػداؿ أك إاػػافة أك أك القػػدرة ع، كمقػػاييس السػػجع

 ترتيب قادرة على التنبؤ بميارات القرااة بيف ااطتاؿ المتحدبيف باللغة العربية.
(Al Mannai & Everatt, 2005; Ibrahim, Eviatar, & Aharon - Peretz, 2002;  Abu - Rabia, Share & 

Mansour, 2003). 
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جلسة تدريبية  13المتكف مف  البرنامج التدريبي ليةعالحالية للتحقؽ مف فا الدراسة يدفتت 
كقائـ على استراتيجيات التدريس لنظرية الذتااات المتعددة في تحسيف ااداا القرائي 

التدريب ب لكعي التكنكلكجيل الصكتية ميارات المعالجة تنميةللمجمكعة التجريبية مف خ ؿ 
اافة أصكات الحركؼ للتلماتكالدمج، الحذؼتذا ك ، بالتحليؿ كالترتي على مياـ ، كتذا ، كا 

، بالتدريب على إعادة  بو التلمات كالعاملةمنيا ة اللتظية القصيرة الذاتر التدريب على مياـ 
مف خ ؿ تحسف  ئيقراااداا اليتحسف حيث ، ترتيب كالتصنيؼكمعالجة التلمات عف طريؽ ال

، كتحسف ط قة ؾ ت تير  بو التلماتتداكلة با اافة لتمالغير المتداكلة ك التلمات قرااة 
  القرااة.

ت ػػػير الدراسػػػات فػػػي مجػػػاؿ صػػػعكبات الػػػتعلـ أف أسػػػاليب التػػػدريس للت ميػػػذ ذكم صػػػعكبات    
، (185ص، 2008، الػػػتعلـ تعتمػػػد علػػػى جكانػػػب الاػػػعؼ كتيمػػػؿ جكانػػػب القكة عػػػامر كمحمػػػد

لتػػػي تيػػػتـ بالقػػػدرات اللغكيػػػة كتيمػػػؿ القػػػدرات فيػػػي تعتمػػػد علػػػى نظريػػػة الػػػذتاا التقليديػػػة ابالتػػػالي 
، كالتػػػي يمتػػف أف يسػػتتيد منيػػا الت ميػػػذ فػػي تعلميػػـ ااتػػػاديمي التقييي، ااخػػرل غيػػر المعرفيػػة

كمػػػف بػػػـ بػػػدأ ا ىتمػػػاـ مػػػف قبػػػؿ البػػػاحبيف فػػػي المجػػػاؿ التربػػػكم البحػػػث عػػػف (، 74ص، 2003
لتمتيػػنيـ مػػف الػػتعلـ ، الت ميػػذ أسػػاليب كاسػػتراتيجيات حديبػػة تعتمػػد علػػى نقػػاط القػػكة لػػدل ىػػؤ ا

كيتتػػػػػؽ ىػػػػػذا التكجػػػػػو مػػػػػع نتػػػػػائج أبحػػػػػاث العػػػػػالـ ىػػػػػكارد ، اافاػػػػػؿ كزيػػػػػادة تحصػػػػػيليـ الدراسػػػػػي
كالتػػي ت ػػير إلػػى أف ، فػػي نظريتػػو للػػذتااات المتعػػددة Howard Gardner(1983غػػاردنر 

، العػػػاطتي، المكسػػػيقي البصػػػرم، ،الحرتػػػي، الريااػػػي، كىػػػي: اللغػػػكم ذتػػػااات 07التػػػرد يملػػػؾ 
تػػػؿ تلػػػؾ الػػػذتااات ، (كالركحػػػي الطبيعػػػي كالتاسػػػع تمػػػا أاػػػيؼ ليػػػا الػػػذتاا البػػػامف ،ا جتمػػػاعي

 .مستقلة عف بعايا كيمتف تنميتيا بالتدريب كالتعلـ
الذتااات المتعددة ليػا دكر  نظرية  البرامج القائمة على ( أف:12ص، 2009ت ير العنيزات   

 . ت ميذ الذيف يعانكف مف م ت ت تحصيليةىاـ في زيادة التيـ كالتحصيؿ الدراسي لدل ال
يمتػػػف تكظيػػػؼ نظريػػػة الػػػذتااات المتعػػػددة فػػػي مجػػػاؿ الممارسػػػات التربكيػػػة ذتػػػر،  مػػػاتأسيسػػػا ل

با اػػافة ، كالتعليميػػة انيػػا تراعػػي اىتمامػػات الت ميػػذ كميػػكليـ كقػػدراتيـ كالتػػركؽ الترديػػة بيػػنيـ
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كانػػب القػػكة بػػد  مػػف الترتيػػز عػػؿ جكانػػب إلػػى تػػكفير مػػداخؿ تعليميػػة ػػػػ تعلميػػة متنكعػػة تراعػػي ج
 الاعؼ لدل ت ميذ صعكبات التعلـ.

التطبيقات التربكية لنظرية الذتااات على بناا على ما سبؽ استند الباحث في الدراسة الحالية 
عسر القرااة في ذكم المتعددة كتكظيتيا في تحسيف ااداا القرائي لدل عينة مف الت ميذ 

يمبؿ  ىذا المستكل إبتدائي، اف ةالرابع مستكلكقد اختار الباحث ت ميذ ي، القسـ الرابع إبتدائ
 ااساسيةبداية الطكر الباني مف المرحلة ا بتدائية، كفييا يتكف التلميذ قد اتتسب الميارات 

 في القرااة كالتتابة كتذلؾ الحساب.
المدرسػػػيف فػػػي فيػػػـ كالبػػػاحبيف ك ، مسػػػاعدة ااكليػػػااتمػػػا تبػػػرز أىميػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة فػػػي  

 تربػكمتػدريبي  امجنػبر تػكفير أداة عمليػة متمبلػة فػي  كتػذا كت خيص ذكم صعكبات تعلػـ القػرااة
مسػاعدتيـ علػى الػتعلـ كالتسػب بااطتاؿ العسيريف فػي القػرااة مػف خػ ؿ لتتتؿ فعاؿ مف أجؿ ا

  ج عسػرعػكذلؾ مف خ ؿ القياـ بدراسة حػكؿ  تقديـ إاافة علمية في ىذا المجاؿك ، المعرفي
 لدل  ريحة ىامة مف الت ميذ. القرااة

 مكاكعكبعد اط عنا على التراث التربكم النظرم بما فييا الدراسات السابقة حكؿ 
الدراسة الحالية، كجدنا تعدد الدراسات التربكية التي تناكلت التدريس الع جي لذكم صعكبات 

ستراتيجيات كأساليب تدريس حديبة التعلـ عمكما كصعكبات القرااة تحديدا مف خ ؿ تكظيؼ ا
سكب كبرامجو التربكية في تحسيف ااداا امبؿ تكظيؼ الح، كمتنكعة لذكم صعكبات القرااة

القرائي مف خ ؿ التدريب على التيجئة كالتعرؼ على التلمة كالميارات الصكتية، كأياا ىناؾ 
التعليـ أك (2019ي مبؿ دراسة  ك ان تنمية القدرات البصريةدراسات أخرل اعتمدت على 

أخرل  راساتبينما ىناؾ د، Layes et al.(2019)كدراسة  ،(2019 مركة دياب مبؿ دراسة المتمايز
اعتمدت على استراتيجيات تدريسية قائمة على نظرية الذتااات المتعددة مبؿ دراسة تؿ مف: 

في حدكد ، (2009 دراسة حناف را د المدبكلي(، ك 2015 دراسة فكاز العلي(، ك 2009البندرم 
علـ الباحث لـ تجر دراسات في البيئة الجزائرية تناكلت تكظيؼ نظرية الذتااات المتعددة في 

تصميـ برنامج تدريبي  ، كىذا ما دفع الباحث إلىئيالقرا ااداا برامج تدريبية لتحسيف تصميـ
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نمية تحسيف ااداا القرائي لدل ذكم العسر القرائي مف خ ؿ تكالتحقؽ مف فاعليتو في 
 .منظكر الذتااات المتعددة في الميارات الصكتية الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية(

قسـ نظرم  :الدراسة إلى قسميفتجريبي المتبع تـ تقسيـ العلى خطكات المنيج  استنادا 
 كقسـ ميداني: 

 فصكؿ كىي:  أربعةالقسـ النظرم كيحتكم على  أولا:
، فرايات الدراسة ، كحددتكتساؤ تيا ا  تاليةعرض ة، تقديـ مكاكع الدراس: الفصل‌الأول

براز أىمية البحث كأىدافو كتذا تحديد التعاريؼ ا جرائية لم با اافة إلى ، الدراسة تغيراتكا 
كتحديد مكاع الدراسة الحالية ، الدراسات السابقة التي تناكلت متغيرات الدراسة كالتعليؽ علييا

 بالنسبة للدراسات السابقة.

 أم‌ ‌الثانيا ‌الفصل تعريتيا كأىميتيا كمجا تيا ، للبرامج التدريبية، تـ التطرؽ فيو أك ؼ،
با اافة إلى التعريؼ ، تعريتيا كأىميتيا كتذا معاييرىا، نظرية الذتااات المتعددة، كبانيا

 كذكم ا حتياجات الخاصة منيـ ذكك تيجياتيا التدريسية لدل العادييفابالذتااات السبع كاستر 
تما عرجنا في التصؿ على طرؽ قياس الذتااات ، عكبات التعلـ كعسر القرااة خصيصاص

‌المتعددة كا نتقادات المكجية ليا.
 تعاريؼ القرااة كااداا القرائي خ ؿااداا القرائي مف ‌تناكلنا فيو:ؼ،‌الفصل‌الثالثأما‌ ،

، كالميتالغكية في القرااة با اافة إلى دكر العكامؿ المعرفيةكآليتيا، كتذا أىمية القرااة 
، كتذا طرؽ تعليـ كالذاترة اللتظية كالتسمية السريعة، الكعي المكرفكلكجي، ك الكعي التكنكلكجيت

‌القرااة.
 ‌ ‌الرابعأما متيكميا كتعريتاتيا كالترايات  :ثحي فم القرااة لعسر فقد خصص‌الفصل

  خيصيا كع جيا.أعراايا كطرؽ ت ، بـكتذا الم ت ت المرتبطة بيا الي ةالمتسر 
، ىما التصؿ الخامس كالسادس، حيث تناكلنا على فصليف احتكلالقسـ الميداني  ثانيا:

‌الخامسفي ا ‌الفصل إلى  التصؿ تـ تقسيـ، حيث الميدانية  جرااات المنيجية للدراسة:
لنا فييا، المنيج المستخدـ ك، كتناجزا ااكؿ خاص بإجرااات الدراسة ا ستط عية، الجزأيف
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كحدكدىا: المتانية، الزمنية كالب رية  أىدافياتعريتو، كتذا تعريؼ الدراسة ا ستط عية، ك 
كختمنا الجزا ااكؿ بعرض نتائج للدراسة ا ستط عية، أما الجزا الباني، فتناكلنا فيو عينة 

، با اافة السيتكمترية ياخصائصكصؼ أدكات الدراسة كعرض  تذاالدراسة كمكاصتاتيا، ك 
كعرض البرنامج التدريبي مف حيث: ااىداؼ، ااسس كبرنامج الجلسات كتذا  إلى كصؼ

المناسبة  حصائيةا  ااساليبا ستراتيجيات التدريسية كالكسائؿ المستخدمة....الخ مع تحديد 
 .ة الحاليةفي الدراس المستخدمةك 

 ‌ ‌السادسأما  عرضالجزا ااكؿ إلى  خصصقسـ إلى جزأيف، حيث  فقد: الفصل
الدراسة الحالية  نتائجة مناق ، أما الجزا الباني فقد خصص إلى نتائج الدراسة الميدانيةؿ كتحلي

خ صة عامة تتامف  على اكا التراث النظرم كالدراسات السابقة، كختمنا الدراسة بتقديـ
التتتؿ اافاؿ  مف أجؿ تكصياتالك  مجمكعة مف ا قتراحات تقديـللدراسة مع استنتاج عاـ 

 ذكم صعكبات القرااة مف خ ؿ اختيار أن طة أك استراتيجيات تناسبيـ أبناا التعلـبالت ميذ 
مف جية كتقديـ مقترحات لبحكث مستقبلية  براا الدراسات التربكية في منظكر الذتااات 

 .خاصة ما تعلؽ بالميارات الدراسية ااساسية تالتتابة كالحساب
مرتبة حسب ترتيب لييا في ىذه الدراسة، التي اعتمدنا ع تما تـ تقديـ قائمة للمراجع

إلى الم حؽ  با اافة، الحركؼ اليجائية لتسييؿ الكصكؿ ليا مف طرؼ القارئ التريـ
 .تتامف نسخ مف أدكات الدراسة كتذا البرنامج التدريبي بمختلؼ جكانبو
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 :الإشىاٌُح. 1

تعتبر القرااة إحدل الميارات ااساسية التي يتـ مف خ ليا تزكيد التلميذ بما يحتاج إليو مف 
ؼ، فيي تمبؿ جكىر العملية التعليمية ػػػػ التعلمية، فالقرااة تمتف التلميذ مف معلكمات كمعار 

، 2004التعرؼ على بيئتو كتطكير قدراتو العقلية كتحقيؽ ذاتو عبد اللطيؼ كالحداد، 
 .(34ص

تتساب الترد لمعارفو المختلتة كتحدد لو طرؽ تعاملو مع ابناا على ما تمبلو القرااة في 
ة في البيئة مف حكلو، فقد لقيت اىتماما بالغا مف طرؼ الباحبيف كالتربكييف المعطيات المختلت

في دراسة ماىية القرااة كالعكامؿ المرتبطة بنجاحيا أك ف ليا، فالت ؿ في القرااة يعني الت ؿ 
 في الدراسة باعتبار أف القرااة ىي أداة للتزكد المعرفي كتحصيؿ المعلكمات.

الرئيسي في تدني نتائج التحصيؿ الدراسي لدل فئة ىامة القرااة السبب  صعكباتمبؿ ت
ؤبر على صكرة الذات لدل التلميذ، كعلى  عكره بعدـ التتااة الذاتية أياا، ت امف الت ميذ اني

كانختاض احتراـ  ،كنقص الدافعية ،لقلؽ: تاأحيانا إلى عدد مف أنماط السلكؾ ال تكافقي هكتقكد
، اف انت اراأتبر صعكبات التعلـ   Lyon (1995) رااة حسبالق عسرمبؿ يالذات كالآخريف، 

% ممف لدييـ صعكبات تعلـ ىـ مف الذيف يعانكف صعكبات في القرااة   غادة عبد 80
(، تما يتكقؼ استعداد التلميذ عند تعلـ ميارات القرااة على ناجو 35ص، 2009الغتار، 

لؾ الميارات لديو، كما تحققو ميارة مف الناحية العقلية كالجسمية كمدل صعكبة أك سيكلة ت
القرااة مف كظيتة اجتماعية كما تحققو لو مف أىداؼ خاصة أك عامة، تما يختلؼ الت ميذ 
في قدراتيـ العقلية، كالكجدانية كالبدنية كالقدرة على التعلـ، كيختلتكف أياا في التحصيؿ 

 .(1998القرائي فييـ مصطتى، 
لعمليات المعرفية التي تقكـ بتحكيؿ الرمكز المتتكبة إلى تعتمد القرااة على مجمكعة مف ا

كحدات صكتية بصكرة آلية للكصكؿ إلى مستكل مف التيـ كا دراؾ المعرفي ليذه الرمكز، ىذه 
س مة  :العمليات ىي عبارة عف ن اط معرفي معقد تساىـ فيو العديد مف الميتانيزمات منيا

قلية العليا تمعالجة المعلكمات، ا نتباه، ا دراؾ الحكاس، كالذتاا المناسب كالعمليات الع
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في حيف نجد أف  ريحة ىامة مف الت ميذ يكاجيكف صعكبات في  (Ramus, 2003)كالتيـ
تعلـ القرااة، اامر الذم قد يرجعو بعض الباحبيف إلى صعكبة في فؾ الرمكز المتتكبة 

استيعاب كفيـ معنى ما تـ كتحكيليا إلى كحدات صكتية مما يسبب ليـ قصكرا كااحا في 
أك عسر في القرااة التكنكلكجي،   ديدة كدائمة ذات من أ عصبي ينتج عنو صعكبةك قرااتو، 

كالذم يعني عدـ قدرة التلميذ على إدراؾ أماتف إنتاج ااصكات اللغكية، حيث يظير بأف 
لي كالخطي، التلميذ يعتمد على الجانب الد لي كالمتاىيمي للتلمات أتبر مف الجانب ال ت

كيؤدم ذلؾ إلى عدـ قدرة التلميذ على قرااة المقاطع التي ليس ليا معنى كتذلؾ التلمات غير 
المألكفة، بالتالي يصبم التلميذ يعتمد ب تؿ تبير على التعرؼ التلي على التلمات، انو غير 

اصكات التي القرافيمات الم تلة للتلمة كتحكيليا إلى ا  قادر على تتتيؾ الكحدات الخطية أم
أك القدرة التكنكلكجية، مف حيث  التكنكلكجي تناسبيا، كىذا يرتبط أساسا باعؼ في الكعي

 (Snowling, 2000إدراؾ كتخزيف المقاطع الصكتية للتلمة 
أف ىناؾ ارتباطنا تبيرنا بيف  إWagner،   Torgesen &  Rashotteٌٝ (1999)أياا أ ار

ب ث ميارات مف المعالجة الصكتية كىي: الكعي تقاف ميارات اللغة المتتكبة كبيف ا
 .بااصكات، كسرعة النتاذ إلى المعجـ اللغكم كالذاترة العاملة ب قييا اللتظية كالبصرية

ككفقنا لتراية الخلؿ في المعالجة التكنكلكجية، فإف عجز المعالجة الصكتية ىك السبب 
بكاكح في مجمكعة متنكعة مف  كيتجلى ذلؾ (Stanovich, 1998)الرئيسي لصعكبات القرااة

 قصيرة المدل لتظيةالذاترة الك  الصكتي(التكنكلكجي   الميارات الصكتية، بما في ذلؾ الكعي
كيعيؽ ىذا العجز تعلـ ا رتباطات  ،تخزيف كاسترجاع أصكات الت ـمف خ ؿ الت ؿ في 

 المتعلقة بصكت الحركؼ، تما يؤبر سلبنا على تطكير القرااة.
(Ramus et al, 2003 ; Goswami, 2013) 

دعمان ليذه التراية، تيظير أدلة سلكتية قكية أف أكلئؾ الت ميذ الذيف يعانكف مف عسر 
ذاترة قصيرة القرااة أىبٍدىكا أداان اعيتنا في مجمكعة متنكعة مف المياـ الصكتية التي تتطلب في 

ؼ كمزج الصكت، كفؾ حذت امتداد اارقاـ كالكعي التكنكلكجي الصكتي(تللتظية ا المدل
 سماا المستعارةقرااة ااتالت تير الصكتي 
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)Wagner، Torgesen  & Rashotte ،  1994; Ramus et al.، 2003       (  
 إلى أنو تكجد خمس مستكيات مف الصعكبة في الكعي التكنكلكجي Adams(1990 أ ار

كيات في: صعكبة الكعي ، تتمبؿ ىذه المستعسر القرااة ك الصكتي( التي يكاجييا ااطتاؿ ذك 
التكنيمات بالقافية كالجناس تلمات مت ابية في اللتظ كتختلؼ في المعنى أك الد لة(، كمزج 

نتاج التكنيمات أم القدرة على ا اافة، كالحذؼ  الصكتية، كتحليؿ التكنيمات، كفيـ كا 
مف  كا بداؿ، تما يظير اعؼ الكعى التكنكلكجي  في صعكبة  إدراؾ الت ـ المسمكع

أف  Kramer ، Knee & Delis (2000ااخريف كصعكبة التعبير اللتظي، تما أتدت دراسة 
ااطتاؿ ذكم صعكبات القرااة لدييـ نقص في القدرة على استخداـ استراتيجيات فعالة للذاترة 
العاملة تمتنيـ مف تعلـ ألتاظ جديدة بالمقارنة مع غيرىـ مف ااطتاؿ العادييف، كعليو فإف 

تعلـ قرااة تلمات جديدة أك تتابتيا كالتيـ القرائي ترتبط بالذاترة العاملة كالدائرة  عملية
 مف تبيرنا أف إلى أ ارا حيث ،Baddeley & Logie (1999)التكنكلكجية، كيقر بذلؾ تؿ مف 

 المعلكمات إذا تانت ك سيما سمعي،  تؿ على تيخزف العاملة الذاترة في تيخزف المعلكمات التي

 ترتبط القرائي كالتيـ تتابتيا أك جديدة تلمات قرااة تعلـ عملية فإف لغكية، كعليو معلكمات ةالكارد

 التكنكلكجية. كالدائرة العاملة بالذاترة
ما سبؽ تظير العكامؿ المرتبطة سببيا بعسر القرااة، كالمتمبلة في الخلؿ على  بناا على

القرااة،   سيما الكعي التكنكلكجي مستكل المعالجة التكنكلكجية لدل الت ميذ ذكم عسر 
كالذاترة اللتظية، كالتي تتطلب تتت  تربكيا عف طريؽ إيجاد طرائؽ تدريس م ئمة لتحسيف 
ااداا القرائي با عتماد على تنمية تلؾ العكامؿ الخاصة بقدرات المعالجة التكنكلكجية، 

 قرانيـ في القسـ الدراسي.يف بالمقارنة مع أتلتمتينيـ مف القرااة  بدقة كط قة مناسب
الدراسات في المجاؿ  ط ع الباحث حكؿ ماكرد في التراث النظرم، كجد العديد مفابعد 

التربكم ت ير إلى أف أساليب التدريس القائمة على نظرية الذتااات المتعددة تيعد مف ااساليب 
ؼ التعليمية مما يتيم أن طة في المكاقلالتعالة في التدريس، اف المعلـ ينكع في استخدامو 

 اان طة التي تتكافؽ مع قدراتو كنكع الذتاا لديو يستتيد مف للتلميذ أف
 (Deing ، 2004 ، p19). 
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 لذكم صعكبات التعلـ على النظرياتالمكجية تعتمد معظـ أساليب التدريس الحالية 
ك  تيتـ بالجكانب  ،فقط (الرياايالمنطقي اللغكم ك  ئيفالذتا تالتي تناكلك  ،التقليدية للذتاا

يرل ىكارد جاردنر حيث التنية كالحرتية ك  بالع قات ا جتماعية للطتؿ بال تؿ المناسب، 
Gardner Hawerd"  نساني ىك ن اط عقلي   صاحب نظرية الذتااات المتعددة أف الذتاا ا

نسانية، كلذلؾ سعى في نظريتو إلى تكسيع مجاؿ  حقيقي كليس مجرد قدرة للمعرفة ا
 (.Gardener ، 1983ا متانيات ا نسانية بحيث تتعدل تقدير نسبة الذتاا 

أف   نتعامؿ مع ذتاا ااطتاؿ في التعليـ بالمناىج نتاؿ انط قا مف ىذا التصكر     
نما يجب الترتيز على اان طة المختلتة للذتااات المتعددة، تي يستتيد  القائمة على التلقيف، كا 

ه، كلذلؾ نجد أف العديد مف برامج تدريس ااطتاؿ اذم يكافؽ ذتاتؿ طتؿ مف الن اط ال
العادييف كذكم ا حتياجات الخاصة كمنيـ ذكم صعكبات التعلـ، قد اعتمدت في التترة ااخيرة 
على ىذه النظرية، حيث يقكـ متيكـ صعكبات التعلـ على تتاكت القدرات كا متانات المختلتة 

بعض ىذه القدرات كا متانات قد تتكف اعيتة لدل الترد،  لدل الترد الكاحد بما يعني أف
 .(Kirk et Gallagher ، 1986بينما تتكف قكية لدل البعض ااخر 

يمتلؾ ذكك صعكبات التعلـ بعض الذتااات المرتتعة مبؿ الرسـ كالمكسيقى       
 كالتربية البدنية كالتمبيؿ كقد تتتكؽ على مبي تيا لدل العادييف، 

نظرية الذتااات المتعددة أن طة تعليمية متنكعة تكفر البدائؿ التي تجعؿ  تما تقدـ
التلميذ مبصرا بمكاطف قكتو كيستطيع الكصكؿ إلى ااىداؼ التعليمية، تما أنيا تستكعب 

التعلمية، حيث تت اـ نظرية الذتااات ػػػ  ميةيالتركقات التردية للت ميذ في العملية التعل
مع تطكير ا ستراتيجيات التعليمية في خطة التعليـ التردم لبرامج المتعددة بصكرة جيدة 

التربية الخاصة كتساعد ىذه النظرية معلمي صعكبات التعلـ على تحديد مكاطف القكة لدل 
التلميذ كأسلكب التعلـ المتاؿ لديو، كالتي تؤخذ تقاعدة تحدد التدخ ت الم ئمػػة على بػػرامج 

‌(146 ص،2004 أرمستركنج،  (IEPالتعلػػيـ التػػردم  
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نجد أف تبير مف برامج التعلـ التردم تيمؿ أتبر ذتااات المتعلميف تطكرا كترتز على 
الذتااات اااعؼ، فقد نجد متعلما يتمتع بذتاا عاؿ في الجانب الحرتي ػػػػػ الجسمي كالذتاا 

ة تعطيو برامج المتاني البصرم، لتنو ي قي صعكبة في تعلـ القرااة، حيث نجد أف المدرس
تربكية فردية   تتامف أن طة بدنية أك أن طة ذات تكجو نحك الصكر تكسيلة لتحقيؽ أىداؼ 
تعليمية، كتبيرا ما تتامف التدخ ت المقترحة لمبؿ ىذا التلميذ مزيدا مف المياـ اللغكية 

رسة كرسب تبرامج القرااة كأن طة ا دراؾ السمعي، أن طة ليا نتس النكع التي كجدىا في المد
فييا، أما نظرية الذتااات المتعددة تطرح طريقة مختلتة تسمم با ىتماـ بذتااات الت ميذ التي 

 أىمليا المربكف في السابؽ.  
أياا نجد العديد مف الدراسات حكؿ عسر القرااة في منظكر الذتااات المتعددة، منيا 

لى الت ؼ عف فعالية برنامج ( كالتي ىدفت إHerb et al، 2002و  ئدراسة   ىيرب ك زم 
لتحسيف الدافع للقرااة لدل ت ميذ الصتيف ااكؿ كالرابع ا بتدائي الذيف يعانكف مف صعكبات 
تعلـ في القرااة، كأسترت نتائج ىذه الدراسة، أف اان طة التعليمية أدت إلى زيادة الدافع 

يتانز  (  ىدفت Evans& Burnman ، 2003للقرااة لدل أفراد العينة، أما دراسة تؿ مف بكرماف كا 
إلى تحسيف ميارات القرااة لدل عينة مف ت ميذ المرحلة ا بتدائية مف ذكل صعكبات التعلـ 

تدريسية تعتمد أساليبيا كأن طتيا التعليمية على  اتستراتيجيا افحيث أعد الباحب، فى القرااة
ن طة التعليمية التي تقكـ على نظرية الذتااات المتعددة، كقد بينت النتائج أف ااساليب كاا

نظرية الذتااات المتعددة قد أدت إلى تحسف ملحكظ في القياس البعدم لميارات القرااة لدل 
 أفراد العينة مقارنة بالقياس القبلي.

ىدفت إلى التعرؼ على مدل فاعلية برنامج لتحسيف مستكل  Uhlir(2003 أما دراسة أكلير
ل ت ميذ الصؼ الخامس ا بتدائي، كقد اعتمد الباحث في التحصيؿ الدراسي في القرااة لد

إعداد أن طة تدريسو على نظرية الذتااات المتعددة، كبمقارنة نتائج القياس القبلي بالقياس 
البعدم أسترت المقارنة عف كجكد تحسف ملحػكظ كداؿ في مستكل التحصيؿ الدراسي في 

لبرنامج بما يعنى أف أساليب التدريس القائمة القرااة لدل أفراد العينة بعد تعرايـ ان طة ا
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على نظرية الذتااات المتعددة قد تمتنت مف رفع مستكل التحصيؿ الدراسي في القرااة لدل 
أفراد العينة، مف خ ؿ ما كرد تبيٌف أف ااساليب كاان طة التعليمية التي تقكـ على نظرية 

ياس البعدم لميارات القرااة لدل أفراد الذتااات المتعددة قد أدت إلى تحسف ملحكظ في الق
العينة مقارنة بالقياس القبلي، فالتدريس الع جي القائـ على نظرية الذتااات المتعددة يجعؿ 
معلمي صعكبات التعلـ  ينكعكف مف أساليب كأن طة التدريس التي تتامنيا الخطة التردية 

 IEPكتيعد ، الت ميذ ذكم عسر القرااة (، حتى تتما ى بطريقة أفاؿ مع الذتاا ااقػػكل لدل
أن طة الذتااات المتعددة مف ا ستراتيجيات التي ببتت فعاليتيا في مكاقؼ تربكية عديدة حيث 

( باركرة تاميف استراتيجيات الذتااات المتعددة في Pajkos & Collins ، 2007أكصت دراسة  
 تافة جكانب التدريس كالتعلـ.

البرامج التدريبية في تنمية الكعي  عليةاف التجريبية اتكقد أببتت العديد مف الدراس
التكنكلكجي كالذاترة اللتظية اامر الذم أدل إلى تحسيف ااداا القرائي لدل ذكم عسر القرااة 

( كدراسة 2019لعيس كآخركف ( كدراسة 2012( كدراسة ال حات 2007منيا دراسة علي 
 قرائيةتااات المتعددة في تنمية الميارات الالذ ت دراسات أخرلاستخدم(، تما 2019الحكيلة 

( كدراسة كجيو أبك لبف كسيد 2009كمف بيف ىذه الدراسات نجد دراسة حناف را د 
 :ات ااجنبية، كأياا الدراس(2015( كدراسة فكاز العلي 2008 سنجي

  Burman & Evans,2008)  Uhlir, 2003;  (Mandy et al.,2000; 
 لذتااات المتعددةل استخداـ أن طة اقترحنا، في الدراسة الحالية كلتحسيف ااداا القرائي

، حيث أنيا تكفر مداخؿ متعددة لتنمية الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية كط قة القرااة
الم ئـ، فينكع المعلـ في ك لعملية التعليـ، تما أنيا تتيم للمتعلميف الحصكؿ على التعلـ ال زـ 

لدل الت ميذ فيك: يتحدث، كي رح، كيرسـ،  اتاـ مع أنماط الذتااطريقة تدريسو بما يت 
كينظـ العمؿ في جماعات كيتيم فرصان للتتتير كالتأمؿ حسب مستكيات كقدرات تؿ تلميذ، تما 

كالبقة بالنتس، كتنمي لديو ميارات ا تصاؿ  أنيا تساعد على إتساب التلميذ الميارات اللغكية
لديو تنمي تما كالتعلـ الذاتي، كتحمؿ المسؤكلية كصقؿ المكىبة، ك  كالتتاعؿ بينو كبيف زم ئو،

 الذتاا بأنكاعو كصك ن إلى ال خصية المتتاملة.



 

14 
 

تما أف استخداـ أن طة الذتااات المتعددة يزيد مف دافعية الت ميذ للتعلـ، كزيادة 
  منيا: دراساتال العديد مف تحصيليـ ااتاديمي، كينمي لدييـ ميارات التتتير، كذلؾ ما أببتتو

 Erin, 2000 Kathlin &  Wilken,  (Janes et.al., 2002 ; 2008 كدراسة كفاا الخطيب). 

المساىمة العلمية في تقديـ الحلكؿ إلى تأسيسا لما سبؽ يسعى الباحث في الدراسة الحالية    
 التعلـ الذم يعتبر أحد أىـ م ت تك ااة،عسر القرلتدخؿ الع جي ؿالمناسبة كالتعالة ؿ

 ، النتسيعلى مستقبؿ التلميذ الدراسي ق السلبيةتأبيرات، كؿالمنت رة في الكسط المدرسي
 التساؤؿ الرئيسي التالي: على  كا جتماعي كذلؾ مف خ ؿ ا جابة

‌في‌‌ ‌القراءة ‌القرائي‌لدى‌ذوي‌عسر ‌برنامج‌تدريبي‌لتحسين‌الأداء ‌مدى‌فاعمية ما
‌منظور‌الذكاءات‌المتعددة؟‌

 ٌذساعح:اؤلاخ ذغا .2

لدل المجمكعة التجريبية التكنكلكجي  في درجة الكعي احصائيةىؿ تكجد فركؽ ذات د لة  (1
  .لصالم القياس البعدمالقياس البعدم كدرجاتيـ في  القياس القبلي درجاتبيف متكسطي 

 مجمكعة التجريبيةدل الل في مستكل الذاترة اللتظية احصائيةىؿ تكجد فركؽ ذات د لة  (2
 .البعدم اسلصالم القيالقياس البعدم درجاتيـ في  القياس القبلي ك درجاتتكسطي بيف م

بيف لدل المجمكعة التجريبية في ط قة القرااة  احصائيةىؿ تكجد فركؽ ذات د لة  (3
  .القياس البعدم لصالم القياس البعدمكدرجاتيـ في  القياس القبلي درجاتمتكسطي 

غير كالتلمات ،  التلمات المتداكلة ي مستكل قرااةف احصائيةىؿ تكجد فركؽ ذات د لة  (4
 القياس القبلي درجاتبيف متكسطي لدل المجمكعة التجريبية متداكلة ك بو التلمات( ال

 .القياس البعدم لصالم القياس البعدمكدرجاتيـ في 
 فشضُاخ اٌذساعح:. 3

‌الفرضية‌العامة:‌
في  ذكم عسر القرااة دلقرائي لللبرنامج التدريبي في تحسيف ااداا التكجد فاعلية 

 .منظكر الذتااات المتعددة
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‌الفرضيات‌الجزئية:
بيف لدل المجمكعة التجريبية في درجة الكعي التكنكلكجي  احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة . 1

  .القياس البعدم لصالم القياس البعدمكدرجاتيـ في  القياس القبلي درجاتمتكسطي 
بيف لدل المجمكعة التجريبية في مستكل الذاترة اللتظية  ائيةاحصتكجد فركؽ ذات د لة . 2

 .القياس البعدم لصالم القياس البعدمكدرجاتيـ في  القياس القبلي درجاتمتكسطي 
بيف متكسطي لدل المجمكعة التجريبية في ط قة القرااة  احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة . 3

 .دم لصالم القياس البعدمالقياس البعكدرجاتيـ في  القياس القبلي درجات
كالتلمات الغير ، التلمات المتداكلة قرااة في مستكل  احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة . 4

كدرجاتيـ  القياس القبلي درجاتبيف متكسطي لدل المجمكعة التجريبية متداكلة ك بو التلمات( 
 .القياس البعدم لصالم القياس البعدمفي 
 أهُّح اٌذساعح:. 4

 للذتاا حديث تتصكر المتعددة الذتااات نظرية عرض في الحالية الدراسة ةأىمي تتمبؿ
لذكم صعكبات التعلـ إلى تلبية  الحاجات  التدريس في متاىيميا تطبيؽ يؤدل حيث، ا نساني

كذلؾ مف خ ؿ تنكيع المعلـ للمكاقؼ كاان طة ، كالتركؽ التردية لدييـ في التعليـ ااتاديمي
بحيث يتمتف تؿ تلميذ مف ا ستتادة مف المكاقؼ كاان طة ، دراسية الكاحدةالتعليمية للكحدة ال

تبرز أىمية الدراسة في اقتراح برنامج تدريبي لتحسيف تما ، التي تتكافؽ مع ذتاااتو المختلتة
تستمد حيث ، داة للتسب المعرفيأباعتبار أف القرااة ، ااداا القرائي لذكم عسر القرااة

 ميتيا مف ا عتبارات التالية:الدراسة الحالية أى
  .ندرة البحكث كالدراسات المحلية التي تمت حكؿ برامج ع جية تناكلت الذتااات المتعددة 
 ذكم عسر القرااة في اكا نظرية دل علية برنامج ع جي لاتكف الدراسة تتناكؿ ؼ

اـ تبير مف التي حظيت في العقديف ااخيريف مف القرف الع ريف باىتمك ، الذتااات المتعددة
 قبؿ العلماا كالباحبيف. 

 .افتقار المتتبة الكطنية كالعربية لبرامج ع جية في ىذا المجاؿ 
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  قد تساىـ ىذه الدراسة في رفع أداا المعلميف كزيادة تتااتيـ مف خ ؿ تكجيييـ إلى
كذلؾ لاماف جكدة ، استخداـ استراتيجيات تدريسية قائمة على نظرية الذتااات المتعددة

اتيا مف خ ؿ خلؽ مناخ تعليمي ن يط كمناسب لزيادة تتااة ااداا القرائي لذكم عسر مخرج
 القرااة  كزيادة تحصيليـ الدراسي.

 أهذاف اٌذساعح:. 5

برنامج تدريبي لتحسيف ااداا التحقؽ مف فاعلية ىك  الحالية الدراسة إف اليدؼ مف
 قائـ على نظريةييـ عسر في القرااة القرائي لدل عينة مف ت ميذ السنة الرابعة ابتدائي لد

تطكير ا ستراتيجيات التعليمية تمدخؿ ع جي في البرامج  با عتماد علىالذتااات المتعددة 
 كذلؾ مف خ ؿ: ، التربكية مستندة على نكاحي قكة التلميذ في ذتاا أك أتبر

 ددةتحديد أسس بناا البرنامج الع جي المقترح في اكا نظرية الذتااات المتع.  
  الكعي  مف خ ؿ تنمية الميارات الصكتية إعداد برنامج ع جي مقترح لعسر القرااة

 على ااسس السابقة. ا نظرية الذتااات المتعددة بناا في اك التكنكلكجي كالذاترة اللتظية( 
 القياس البعدم درجات درجات القياس القبلي ك التعرؼ على د لة التركؽ بيف متكسطي

ط قة القرااة ، الذاترة اللتظية، الكعي التكنكلكجيتؿ مف:  في مجمكعة التجريبيةلدل ت ميذ ال
 ك بو التلمات. المألكفة كغير المألكفة( التلمات كقرااة 
 على استخداـ طرؽ تدريس ااقساـ العادية كمعلمي التربية الخاصة  ت جيع معلمي أىمية

 ذكم صعكبات التعلـ. الت ميذ الذتااات المتعددة في مناىج تدريستعتمد على نظرية 
 اٌرؼشَفاخ الاخشائُح ٌّرغُشاخ اٌذساعح:. 6

ىك عبارة عف مجمكعة مف اان طة التدريبية المنظمة كالمعدة في البرنامج‌التدريبي:‌ (1
كتذا ، منظكر الذتااات المتعددة كالمتامنة لأىداؼ كاان طة التدريبية كتيتية سيرىا

بالقدر الذم يناسب ت ميذ السنة ، ؿ المستخدمة كأساليب التقييـكالكسائ، استراتيجيات التدريس
‌الرابعة ابتدائي ذكم عسر القرااة مف إعداد الباحث.
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ىي الميارات العقلية المتمايزة القابلة للتنمية كقد تكصؿ إلييا  ىكارد الذكاءات‌المتعددة:‌ (2
، كالمكسيقي، كالحرتي، كالمتاني، كاللغكم، ذتااات: الذتاا الريااي سبعةجاردنر  كىي 

، كيعبر عنيا بالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ في مقاييس كال خصي، كا جتماعي
 .الذتااات

3) ‌ عجز تعليمي محدد لو  متمبلة فيكدائمة  ىي صعكبة في القرااة  ديدةعسر‌القراءة:
 ئةالتيجأسس عصبية كيتسـ بصعكبات في دقة كط قة التعرؼ على تلمة أك تلييما كاعؼ 

يعبر عنيا في الدراسة الحالية بالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ في ك ، كالقدرات الت تيرية
 التلمات ك بو التلمات. اختبار

4) ‌ ‌الفونولوجي:  الصكتية الكحدات معرفة كمعالجة على ترتتز معرفية ىك قدرةالوعي
عبر عنيا في الدراسة كي، كتقطيعيا كتجميعيا كتحليليا المقاطع تمييز خ ؿ مف للت ـ المتكنة

 مقياس الكعي التكنكلكجي. الحالية بالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ في
ىي المسؤكلة عف قدرة ا نساف على حتظ  قصيرة المدل الذاترة اللتظيةالذاكرة‌المفظية:‌ (5

كتعني تذلؾ القدرة على التذتر عف طريؽ ، مجمكعة متنكعة مف المعلكمات المقدمة  تييا
، الصكتي للمنبيات البصرية البسيطة أك المعقدة كالتي تختص عملية القرااة مب الترميز 

 مقياس الذاترة اللتظية فيبالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ في الدراسة الحالية كيعبر عنيا 
 .قصيرة المدل

 اكتعني قدرة التلميذ على قرااة التلمات بدقة كسرعة مناسبتيف كيعبر عني‌طلاقة‌القراءة: (6
 القرااة في دقيقة. اختبار فيبالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ  في الدراسة الحالية

قة ينقصد بو قدرة التلميذ على التعرؼ كالتمييز للغة المتتكبة كنطقيا بطر  الأداء‌القرائي: (7
 ةقراا اختباربالدرجة التي يتحصؿ علييا التلميذ في  في الدراسة الحالية صحيحة كيعبر عنو

 كاختبار ط قة القرااة. مات(لة ك بو التلتداك مالغير ، تداكلةالم ات التلم
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 :واٌرؼٍُك ػٍُها  اٌذساعاخ اٌغاتمح. 7

 أولا:‌الدراسات‌العربية:
‌(:‌1993دراسة‌جمجل‌) (1

ت خيص العسر القرائي غير العاكم لدل عينة ت ميذ الحلقة ااكلى عنوان‌الدراسة:‌
 علية برنامج مقترح.مف التعليـ ااساسي مع دراسة لتا

‌ ‌الدراسة: ، ىدفت الدراسة إلى مسم للرؤل النظرية التي تناكلت عسر القرااةىدف
عداد ، التعرؼ إلى بعض العكامؿ المرتبطة بالعسر القرائي ، ت خيص للعسر للقرائي اختباركا 

 ئي.التأتد مف فاعلية برنامج للقرااات المتتررة لتحسيف مستكل ااطتاؿ مف ذكم العسر القرا
أنبى( تراكحت  203ذترا ك 185منيـ  ، ( تلميذا388تتكنت العينة مف  عينة‌الدراسة:‌

تسع سنكات كب بة أ ير تـ فرز عينة للع ج  9.3بمتكسط قدره  12.4ػػ 7.8أعمارىـ مف 
 أنبى( تـ تقسيميـ لمجمكعتيف تجريبية كاابطة. 20ذترا ك  18( تلميذا  38 

 لدراسة اادكات الآتية:استخدمت اــ‌أدوات‌الدراسة:‌
 القرااة الصامتة كالجيرية اختباركتسلر(  اختبارػػ قياس الناج العقلي  

المسم العصبي  اختبارك ، ػػ قياس الجكانب العصبية ا نتعالية كا جتماعية ااسرية
استمارة لقياس المستكل ا قتصادم ك ا جتماعي ، قائمة تكنرز لتقدير سلكؾ الطتؿ، السريع
 التميز البصرم اللتظي اختبارالتميز اللتظي ك  راختبا

أ ارات نتائج الدراسة إلى أف ااخطاا في القرااة الجيرية جاات على نتائج‌الدراسة:‌
  تؿ الآتي:ال

فيـ التلمة فيـ ، كفي القرااة الصامتة تعرؼ التلمة، الحذؼ ػػ ا اافة ػػ ا بداؿ ػػ التترار
البعد  ختبارج فقد طرأ تحسف حيث قلت ااخطاا في ا أما بالنسبة إلى البرنام، الجملة

التترار( تما طرأ تحسف ملمكس بالنسبة إلى فيـ التلمة ، ا بداؿ، ا اافة،  أخطاا الحذؼ
أم أف التحسف تاف كااحا على ميارات القرااة الصامتة كالقرااة ، كفيـ الجملة كفيـ التقرة

 عاـ. الجيرية ب تؿ عاـ حيث انختات ااخطاا ب تؿ
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 (:1997دراسة‌العبد‌الله‌) (2
‌ ‌عنوان‌الدراسة: تأبير برنامج ع جي مقترح في تحسيف القدرة القرائية لطلبة الصؼ ــ

السادس ااساسي ممف يعانكف مف صعكبات في القرااة  الديسلتسيا( في مدارس مديرية 
 ااغكار ال مالية.

‌ ‌الدراسة: الت ؼ عف الطلبة ذكم ك ، ىدفت الدراسة إلى التعريؼ بالديسلتسياىدف
 كأبر برنامج ع جي مقترح في تحسيف القدرة القرائية.، الصعكبات الخاصة بالقرااة

( طالبا كطالبة مكزعيف على أربع 358تتكنت عينة الدراسة المبدئية مف  عينة‌الدراسة:‌
( طالبا 16( طالبا كقسمكا إلى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية امت  32مدارس تـ سحب  

 ( طالبا كطالبة تـ تكزيعيـ ب تؿ ع كائي.16كمجمكعة اابطة امت  ، كطالبة
كمحؾ ، استخدمت الدراسةػ درجة الطالب في القرااة في الصؼ الخامس أدوات‌الدراسة:

، القرااة المقنف اختبارماعي ك جاختبار الذتاا الك ، كمحؾ السيطرة الجانيبية، العمر الزمني
 سيا.جكرداف لترك حا ت الديسلت اختبارك 

أ ارات نتائج الدراسة إلى أف الطلبة الذيف يعانكف مف صعكبات القرااة نتائج‌الدراسة:‌
كأف ىناؾ تأبيرا للبرنامج الع جي قي ، %(9.5في الصؼ السادس في لكاا ااغكار ال مالية 

كاختلؼ تأبير البرنامج بيف الذتكر كا ناث ، تحسف القدرة القرائية لدل ذكم صعكبات القرااة
 الصامتة.ك ي القرااة الجيرية ف
‌(:1999دراسة‌أبو‌زيد‌) (3

درجة فعالية برنامج ع جي لتنمية القرااة الجيرية عند الطلبة  اختبارــ‌عنوان‌الدراسة:‌
 الاعاؼ في الصؼ الرابع ااساسي.

‌ ‌الدراسة: ىدفت الدراسة إلى الت ؼ عف العيكب القرائية التي تعاني منيا طالبات ىدف
 كدراسة فعالية برنامج لع ج الاعؼ القرائي عند الطلبة الاعاؼ.،  ساسيالصؼ الرابع ا
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‌ ‌الدراسة: ‌عينة اختبار قراا تما استخدـ ، تتكنت عينة الدراسة مف طالبات الصؼ الرابعــ
كالبرنامج الع جي يعتمد على الطريقة ، تأداة لت خيص عيكب القرااة الجيرية، مقنف

 الصكتية.
‌ ‌الدراسة: ‌نتائج كتعرؼ ، ارت نتائج الدراسة إلى أف أتبر العيكب انت ارا ىي الحذؼأ ــ

كأدل البرامج إلى تحسف ملحكظ كملمكس على أداا الطلبة في القرااة ، التلمة كالتترار كالتنغيـ
 غيـ كالحذؼ كالتترار.نكخاصة فيما يتعلؽ بأخطاا تعرؼ التلمة كخطأ الت

 : (2007)‌عمي‌دراسة (4
 ميارات بعض التكنكلكجي لتحسيف الكعي على لتدريبا ىدفت ىذه الدراسة إلى

، القرااة صعكبات ذكم مف الصؼ الخامس ت ميذ لدل (كالتعرٌؼ التيـ ميارتي منيا(القرااة
 التيـ مستكل تحسيف خ ؿ مف تطبيقو فعٌا ن بعد تاف البرنامج أف في نتائجيا تكتلخص
 في التعلٌـ صعكبات ذكم ت ميذ للد كالكعي التكنكلكجي التلمات على كالتعرٌؼ القرائي

 .التجريبية المجمكعة
‌(:2008دراسة‌وجيو‌أبو‌لبن‌‌وسيد‌سنجي) (5

ىدفت إلى التعرؼ على فعالية برنامج قائـ على نظرية الذتااات المتعددة في تنمية 
كأظيرت نتائجيا فعالية ، بعض ميارات ا ستماع كا ستعداد للقرااة لدل أطتاؿ الرياض

تيجيات الذتااات المتعددة في تنمية ميارات ا ستماع كا ستعداد للقرااة لدل استخداـ استرا
 أطتاؿ الرياض.

‌(:2009دراسة‌حنان‌راشد‌مدبولي) (6
ىدفت إلى التعرؼ على فعالية استخداـ استراتيجيات كأن طة الذتااات المتعددة في 

كتناكلت الدراسة ، ازىرمتنمية ميارات القرااة كالتتابة لدل ت ميذ الصؼ البالث ا بتدائي ا
كالنطؽ بيا ، على كجو التحديد ميارات القرااة الجيرية  التعرؼ على الرمكز المتتكبة كفيميا

تتابة الحركؼ كميارات التتابة  ، نطقان صحيحان مع مراعاة إخراج الحركؼ مف مخارجيا(
ستراتيجيات استخداـ كأظيرت النتائج فعالية ا، كالتلمات كالجمؿ مع مراعاة التتابة الصحيحة(
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الذتااات المتعددة في تنمية ميارات القرااة كالتتابة لدل ت ميذ الصؼ البالث ا بتدائي 
 اازىرم .

‌(:2010دراسة‌أبو‌الديار) (7
، القرائي التيـ في كالط قة التكنكلكجي الكعي بيف الع قةعلى  تعرؼال إلى ىدفت الدراسة

 بكاقع  (5 – 2) الصتكؼ مف ا بتدائية المرحلة بط  مف (212) مف الدراسة عينة كتتكنت
 بمتكسط ا ناث كمف (106) سنة(1.34-8.88) أعمار بمتكسط الذتكر مف (106) 

 التيـ في الط قة اختبارك ، التكنكلكجي الكعي اختبار كطيبؽ، سنة  1.28-8.85) (أعمار
 التسمية اختبار بيف إحصائي داؿ سالب ارتباط كجكد إلى الدراسة نتائج كأ ارت، القرائي
 تبيف تما، التلية كالعينة كا ناث الذتكر عينة لدل القرائي كالتيـ كاا تاؿ للحركؼ السريعة
، الحقيقية غير التلمات كتترار، المقاطع حذؼ(مقاييس بيف إحصائي داؿ مكجب ارتباط كجكد
، التلية كالعينة كا ناث الذتكر عينة لدل القرائي التيـ كبيف )الحقيقية غير التلمات قرااة كدقة
، لأ تاؿ السريعة التسمية اختبار في للكقت ان استغراؽ أتبر الذتكر أف النتائج أسترت تما
 اختبار على أداا أتبر الذتكر أف كلكحظ، با ناث مقارنة، للحركؼ السريعة التسمية اختبارك 

 الذتكر مف القرائي تيـال في أداا أتبر ا ناث أف لكحظ تما، الحقيقية غير التلمات تترار
، المقاطع حذؼ اختبارمف  تؿ في كا ناث الذتكر بيف جكىرية فركؽ كجكد عدـ كتبيف

 أتبر القرائي التيـ صعكبات ذكم أف لكحظ تما، )الحقيقية غير التلمات قرااة دقة اختبارك 
 للحركؼ( السريعة التسمية اختبارك ، اا تاؿ السريعة التسمية اختبار (على للكقت ان استغراؽ
 في دالة فركؽ كجكد لكحظ بينما، أعلى( القرائي التيـ صعكبات ذكم  متكسط بالعادييف مقارنة
 دقة اختبارك ، الحقيقية غير التلمات تترار اختبارك ، المقاطع حذؼ اختبار( درجات متكسط
 سطمتك (القرائي التيـ في كالعادييف القرااة صعكبات ذكم الحقيقية( بيف غير التلمات قرااة

 ى(.أعل العادييف

‌(:2002)‌راسة‌مقداد‌والعبد‌اللهد (8
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‌ تأبير برنامج في التعليـ الع جي في القدرة القرائية لدل طالب يعاني عنوان‌الدراسة:
  دراسة حالة( مف الديسلتسيا

كمدل ، التعرؼ إلى مظاىر الديسلتسيا لدل طالبعلى ىدفت الدراسة ىدف‌الدراسة:‌
 لمقترح في قدرة ىذا الطالب القرائية.تأبير البرنامج الع جي ا
 ىي عبارة عف دراسة حالة لطالب يعاني مف الديسلتسيا في أربد.عينة‌الدراسة:‌
  ملت أدكات الدراسة ما يلي: أدوات‌الدراسة:

، قسـ تتابي، جكرداف للت ؼ عف الديسلتسيا يتتكف مف ب بة أقساـ: قسـ  تكم اختبارػػ 
 كقسـ بصرم.
  جي: الذم اعتمد في بنائو على أسس المنياج الرسمي الذم يدرس في ااردفػػ البرنامج الع

 ب(، تحصيلي متكف مف صكرتيف متتافئييف  أ اختبارػػ 
‌الدراسة: أظيرت نتائج الت خيص أف الطالب لديو المؤ رات الدالة على  نتائج

ك  يتيـ ، لقرااةكيقع في أخطاا تبيرة في أبناا ا، الديسلتسيا فيك يقرأ أقؿ مف مستكل صتو
المقركا كلديو عادات سلكتية ت ير إلى كجكد الديسلتسيا. ك ملت ااخطاا الحذؼ كا اافة 

 كا بداؿ كقلب التلمات.
القبلي كالبعدم أف البرنامج الع جي  ختباركأ ارت نتائج الع ج بالمقارنة بيف نتائج ا 

تف ليس بمستكل صتو حيث إف كل، تاف لو أبر كاام في تحسيف مستكل القدرة القرائية
 مستكاه القرائي بقي أقؿ مف مستكل صتو.

‌:‌(2012دراسة‌الشحات) (9
 علػى التعػرؼ فػي الػكعي الصػكتي ميػارات علػى التػدريب فعاليػة بحػث إلػى ىػدفت الدراسػة

 صػعكبات ذكم مػف طالبػا 25  الدراسػة في ك ارؾ التعلـ، صعكبات ذكم الطلبة لدل التلمات
 برنػامج إلػى الػتعلـ ذكم صػعكبات الطلبػة مجمكعػة كتعرات العادييف، الطلبة مف25 ك التعلـ
 كتػـ تدريبيػة، جلسػة 14 لمػدة  الصػكتي الػكعي ميػارات فػي ميػارات تطػكير علػى قػائـ تػدريبي
 كالطلبػة العػادييف لمجمكعة الطلبػة كالبعدم القبلي القياس درجات متكسطات بيف التركؽ قياس
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 د لػة ذات كجػكد فػركؽ إلػى النتػائج أ ػارت كقػد لػي،القب القيػاس فػي الػتعلـ صػعكبات ذكم
 التجريبيػة كالمجمكعػة المجمكعػة أفػراد متكسػطات بػيف  0.01مسػتكل الد لػة  عنػد احصػائية
 ذات كجػكد فػركؽ إلػى أ ػارت المجمكعة التجريبية، تمػا لصالم البعدم القياس على الاابطة

 صػعكبات الػتعلـ ذكم الطلبػة جػاتدر  فػي كالبعػدم القبلػي القيػاس درجػات بػيف احصػائية د لػة
 .البعدم القياس في التجريبية المجمكعة لصالم
‌(2015)‌دراسة‌الحويمة (10

ىدفت الدراسة الى معرفة أبر التدريب على مياـ الذاترة اللتظية في قرااة ااطتاؿ ذكم 
دار ااطتاؿ تاليتكرنيا للتعلـ اللتظي ا ص اختباركالدراسة الحالية استخدمت ، عسر القرااة

 CVLT-C طت  عسيرا  114طت  مف ذكم العسر القرائي ك  57( لتقييـ التعلـ اللتظي لدل
 اختباركالذتاا في بعد المتردات حسب ، كالعمر، متطابقة في الجنس، تمجمكعة اابطة
تـ التحقؽ مف آداا ب بة أبعاد للذاترة اللتظية كىي: ا ستدعاا  -WISC كيتسلر لأطتاؿ 

رم محيث تعلمت مجمكعة عس، كتأبيرات التداخؿ، خداـ استراتيجيات التعلـكاست، كالتعرؼ
كأ ارت إلى أقؿ التلمات على التجربة التعلـ المااي ، القرااة عناصر القائمة ببطا أتبر

تما أظيرت النتائج تمابؿ ، كأداا أقؿ ب تؿ جيد على  رط ا عتراؼ، كالمحاتمات المتأخرة
ت كلتف تانت اخت فا، رم القرااة كالمجمكعة الاابطةماعؼ التداخؿ بيف  مجمكعة عس
آليات في  سر القرااة لدييا أقؿ تتااةت ير بياناتنا أف ع، المجمكعة كااحة في آبار المكقؼ

كلتف ا حتتاظ بيا كاستردادىا تاف ، مما أدل إلى نقص الترميز للمعلكمات الجديدة، الترميز
 ب تؿ طبيعي.

‌‌Robert Lalonde &  Mohamed Rebai، Smail Layes(2015)‌دراسة (11
 (PA) ىدفت الدراسة إلى معرفة فعالية برنامج تدريبي للكعي التكنكلكجي الصكتي(   

على قرااة التلمات كالتعرؼ على  بو التلمات عند ااطتاؿ الذيف يعانكف مف عسر القرااة 
كمقارنتيـ بعينة مف  يرنا(  129.74أعمارىـ= متكسط ، 10 ف =  كناطقيف باللغة العربية

 يرنا( مف الصتيف الرابع كالخامس  126.90أعمارىـ= متكسط ، 10 ف=  القراا العادييف
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كجو التدريب الصكتي  بنيف مف الميارات اللغكية العليا المرتبطة بالقرااة كىي: ، ابتدائي
أتيد علييما  الت تـكالتي  (RAN)لتسمية الآلية السريعة  (MA)  الصرفي( الكعي المكرفكلكجي

 .تعكامؿ تنبؤية رئيسية  لعسر القرااة في اللغة العربية
كمطابقة الصكت كتقطيع ، د برنامج التدريب الصكتي على تحديد الصكت/المقطعاعتم

التلمة كقد أ ارت النتائج إلى أف المجمكعة التي تعاني مف عسر القرااة تؤدم دكرىا ب تؿ 
بناا على التحسف في القرااة كالمعالجة ، التدريبأفاؿ كملحكظ في جميع قياسات ما بعد 

، مما يدؿ على كجكد ع قة قكية بيف ىذه المتغيرات، الصكتية المتعلقة بميارات اللغة العليا
 أما بالنسبة للمجمكعة الاابطة فقد تحسنت ميارات الكعي المكرفكلكجي فقط.

‌(:‌2015وعبد‌الجبار)،‌دراسة‌السبيعي (12
القدرة القرائية للطالبات  في تحسيف (Davisخداـ استراتيجية ديتيز ىدفت الدراسة الى است

كمدل احتتاظيف بذلؾ التحسف كاستخدمت الدراسة ، ذكات صعكبات القرااة في الط قة كالدقة
كتتكنت العينة مف ب ث طالبات مف ، المنيج ال بو تجريبي ذك التصميـ  أػ ب( للحالة الكاحدة

 فاعليةكقد أظيرت نتائج الدراسة ، ( سنة12ػػ 9حت أعمارىف  ذكات صعكبات القرااة كتراك 
حيث ارتتع مستكل الط قة ، ( في تحسيف القدرة القرائية للطالباتDavisإستراتيجية ديتيز 

القرائية كالدقة في قرااة التلمات. تما بينت النتائج في مرحلة المتابعة احتتاظ إحدل الطالبات 
و في مرحلة التدخؿ بينما الطالبتيف ااخرتيف احتتظف بنتس المستكل الذم تكصلت إلي

 بمستكاىف في دقة قرااة التلمات ب تؿ صحيم.
‌(:2015(‌دراسة‌فواز‌العمي)13

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فاعلية برنامج تدريبي في تحسيف القرااة الجيرية لدل 
ل ت ميذ الصؼ الرابع الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ في اكا نظرية الذتااات المتعددة لد

 ااساسي الحلقة ااكلى( بمدينة دم ؽ.
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كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استعراض ا طار النظرم كتحديد ميارات القرااة الجيرية تعرؼ 
التلمة، النطؽ الصحيم كالط قة( كتحديد استراتيجيات الذتااات المتعددة المعتمدة في 

 قياس كىي:تدريس القرااة الجيرية كتطبيؽ عدة أدكات 

 اختبار المصتكفات المتتابعة لرافف لقياس درجة الذتاا تقنيف عزيز رحمة. -

 اختبار القرااة الجيرية مف إعداد الباحث. -

 مقاييس تقدير الخصائص السلكتية للزيات. -

 قائمة تيلي للذتااات المتعددة  -

 بناا البرنامج التدريبي في اكا نظرية الذتااات المتعددة -

تلميذا كمقسميف إلى مجمكعتيف،  30ج التدريبي على عينة قكاميا تـ تطبيؽ البرنام
تلميذا مف سبعة فصكؿ  326(، تـ اختيارىـ مف عينة قكاميا 15( كتجريبية 15اابطة 

دراسية، بـ قاـ الباحث بحساب تجانس المجمكعتيف الاابطة كالتجريبية( على مستكل العمر، 
اـ الباحث بتنتيذ البرنامج التدريبي على المجمكعة الجنس، مستكل القرااة الجيرية(، بعد ذلؾ ق

التجريبية فقط، عند ا نتياا مف تنتيذ البرنامج التدريبي تـ تطبيؽ القياس البعدم على 
المجمكعتيف، حيث تـ قياس ميارات القرااة الجيرية تعرؼ التلمة، النطؽ الصحيم كالط قة(، 

لتجريبية فقط، كمف أىـ النتائج التي أسترت تما تـ تطبيؽ القياس التتبعي على المجمكعة ا
 عنيا الدراسة نجد مايلي:

( بيف متكسطي درجات ت ميذ 0.05عند مستكل الد لة  احصائيةكجكد فرؽ ذك د لة  -
المجمكعة التجريبية للقياسيف القبلي كالبعدم على اختبار ميارات القرااة الجيرية كالمتمبلة في 

 كالط قة( لصالم القياس البعدم.  تعرؼ التلمة، النطؽ الصحيم 

( بيف متكسطي درجات ت ميذ 0.05عند مستكل الد لة  احصائيةكجكد فرؽ ذك د لة  -
المجمكعتيف التجريبية كالاابطة في القياس البعدم على اختبار ميارات القرااة الجيرية 

 ريبية. كالمتمبلة في  تعرؼ التلمة، النطؽ الصحيم كالط قة( لصالم المجمكعة التج
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( بيف متكسطي درجات ت ميذ 0.05عند مستكل الد لة  احصائية  يكجد فرؽ ذك د لة  -
المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعي على اختبار ميارات القرااة الجيرية 
كالمتمبلة في  تعرؼ التلمة، النطؽ الصحيم كالط قة(، لصالم القياس البعدم، ماعدا تعرؼ 

مف خ ؿ الصكرة الدالة علييا، كىك فارؽ ائيؿ جدا في التطبيؽ البعدم، كميارة نطؽ التلمة 
الحركؼ مع حرتاتيا القصيرة كنطؽ الحركؼ مع مدكدىا الب بة ا، ك، م( مف ميارات النطؽ 

 الصحيم في التطبيؽ البعدم مما يدلؿ على بقاا أبر للبرنامج التدريبي.

‌:)2016(دراسة‌الغالية‌بنت‌زاىر‌(‌14
تتكنت ، الذاترة العاملة لدل طالبات صعكبات التعلـ في محافظة مسقط بسلطة عماف

طالبات ذكات صعكبات التعلـ بالصؼ الخامس ااساسي في ك يتي بك ر  )10(الدراسة 
طالبات في  (5)كتـ تقسيـ العينة إلى ، تـ اختيارىا بالطريقة القصدية، كالسيب بسلطنة عماف
 اختبارطالبات في المجمكعة الاابطة .استخدـ في الدراسة الحالية  (5)كالمجمكعة التجريبية 

لغرض ت خيص طالبات صعكبات التعلـ كلغرض ، للمصتكفات المتتابعة الملكف )رافف(
التحقؽ مف تتافؤ المجمكعتيف التجريبية كالظابطة .تما استخدـ بطارية مياـ الذاترة العاملة 

لغرض تتافؤ المجمكعتيف  )عبد ربو سليماف(تقنيفتعريب ك  (alloway)لأطتاؿ مف إعداد ألكم
كتـ تطبيؽ البرنامج التدريبي لدل طالبات صعكبات ، كلغرض قياس فاعلية البرنامج التدريبي

كالذم يتتكف مف ، كتـ التحقؽ مف صدؽ البرنامج بعراو على مجمكعة مف المحتميف، التعلـ
كاستغرؽ التطبيؽ  يريف تـ التحقؽ مف ببات  ،جلسة تدريبية بكاقع جلستيف في ا سبكع (16)

 ألتا يإعادة التطبيؽ كا تساؽ الداخل بإستخداـ (2015) البطارية مف خ ؿ دراسة التكرم
بمحؾ  تبطبصدؽ المر  (2010) دراسة سليماف في منو تـ التحقؽ أما الصدؽ فقد )تركنباخ

 Man)ماف كتني  ختبارافركض الدراسة تـ استخداـ  اختباركلغرض ، صدؽ الت زميالك 

Wintny)  كأ ارت النتائج إلى كجكد فركؽ بيف درجات المجمكعة الاابطة كدرجات المجمكعة
 اختبارتما اف استخداـ ، التجريبية على المقياس البعدم لصالم المجمكعة التجريبية

، التجريبيةكلتكتسكف للقياسيف القبلي كالبعدم لمجا ت مقياس الذاترة العاملة افراد المجمكعة 
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كأ ارت النتائج إلى كجكد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياس القبلي كالقياس 
تما أنو لـ ، البعدم لصالم القياس البعدم يعزل للبرنامج التدريبي المطبؽ في ىذه الدراسة

 درجات المجمكعة التجريبية بيف القياسيف البعدم كالمؤجؿ.في تكجد فركؽ 
 

‌(:2018العنزي)دراسة‌(‌15
الت ؼ عف فاعلية استراتيجية مامار القرااة في تحسيف مستكل  الى ىدفت الدراسة

أداا ط ب الصتكؼ الدنيا مف ذكم صعكبات التعلـ في التلمات ااتبر  يكعا في 
تصميـ الترد  ملمنيج ال بو تجريبي في الدراسة ذكقد استخدـ ا، القرااة التلمات البصرية(

ط ب تـ ت خيصيـ بصعكبات تعلـ في  ب بة( كقد تتكنت عينة الدراسة مف أ، ب، الكاحد أ
كقد أظيرت نتائج ىذه الدراسة فعالية استراتيجية ، ( سنكات10ػػػ  9القرااة كتتراكح أعمارىـ بيف 

 في قرااة التلمات ااتبر  يكعا. الت ميذمامار القرااة في تحسيف مستكل أداا 
‌(:2018)‌دراسة‌حمدان‌والبموي(‌16

 الػكعي الصػكتي ميػارات تحسػيف فػي أبػره كقيػاس محكسػب برنػامج تطػكير ىػدفت ىػذه الدراسػة إلػى

ذكم  مػف طالبػا سػتة كع ػريف  مػف البحػث عينػة تتكنػت القػرااة، صػعكبات ذكم ااطتػاؿ لػدل
 قصػدية، حيػث تػـ بطريقػة اختيػارىـ تػـ سػنة،  12 - 9مػف  أعمػارىـ تتػراكح ممػف القػرااة، صػعكبات

 الػكعي تػػدريبات تلقػػت تجريبيػػة، مجمكعػػة (:13مجمػكعتيف ف= إلػػى بطريقػػة متتافئػػة تقسػيميـ

علػى  البحػث ا ػتمؿ أم تػدخؿ، اػابطة لػـ تتلػؽ المحكسػب، كمجمكعػة البرنػامج علػى الصػكتي
 نتػائج تكصلت كقد الباحبيف، إعداد مف كىما المحكسب، التدريبي كالبرنامج الصكتي، الكعي اختبار

 ذكم الطلبػة لػدل الصػكتي الػكعي ميػارات تحسػيف فػي برنػامج التػدريبيلل أبػر كجػكد إلػى البحػث

 مػف تػؿ متكسػطات بػيف احصػائية د لػة ذات فػركؽ النتػائج كجػكد أظيػرت إذ القػرااة، صػعكبات

 التجريبية. المجمكعة الاابطة لصالم كالمجمكعة التجريبية المجمكعة
Smail Layes، Robert Lalonde & Mohamed Rebai 17‌)(2019)‌دراسة                
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ىدفت الدراسة الى التحقؽ مف فعالية برنامج تدريبي فكنكلكجي متيؼ على تعزيز ب ث 
كالذاترة ، التسمية الآلية السريعة، قدرات للمعالجة الصكتية كىي: الكعي التكنكلكجي

عربية التكنكلكجية قصيرة المدل على قرااة التلمات ك بو التلمات لدل ااطتاؿ الناطقيف بال
طت  كبعمر  20ريبية ف=كذلؾ بمقارنة بيف نتائج المجمكعة التج، مف ذكم عسر القرااة

 يرا(  124،5كبعمر متكسط: ، طت  20 يرا( كالمجمكعة الاابطة ف= 112،9 متكسط
حيث اعتمد البرنامج التدريبي على التمبيؿ الذىني للتكنيمات ، ابتدائي 5ك 4بمستكل الدراسي 
بعد التدريب أظيرت نتائج المجمكعة ، علييـ كتحديد مكاعيـ في التلمة مف خ ؿ التعرؼ

التجريبية تتكقا على نتائج المجمكعة الاابطة في قرااة التلمات ك بو التلمات كأياا في 
ع قة قكية بيف المعالجة كقد أ ارت نتائج الدراسة الى كجكد، متكنات المعالجة التكنكلكجية

 .نتيجة  تتساب الميارات المتعلقة بالقرااة عف طريؽ التدريبالصكتية كااداا القرائي 
‌(:2019دراسة‌شوشاني)(‌18

تستيدؼ الدراسة الحالية الت ؼ تجريبيا عف فعالية برنامج تأىيلي قائـ على تنمية القدرات 
كلتحقيؽ أىداؼ  ،البصرية الحرتية لتحسيف ااداا القرائي كالتتابي لدل عسيرم القرااة كالتتابة

تلميذا يدرس في السنة الرابعة ابتدائي مف ذكم عسر  20لدراسة تـ اختيار عينة قكاميا ا
بعد  ،القرائي كالتتابي، تـ تقسيميـ مناصتة بطريقة ع كائية الى مجمكعتيف اابطة كتجريبية

أف تـ ابط متغير الجنس كالسف كالذتاا لتحقيؽ التتافؤ، كبا عتماد على المنيج التجريبي 
ل بو التجريبي ذك مجمكعتيف باختبارات قبلية كبعدية كالتي طبقنا فييا اختبار بتصميمو ا

  NEPSY ةالقرااة كاختبار التتابة كاختبار نسخ اا تاؿ اليندسية كبناا المتعبات مف بطاري

IL ، حصائيةتمت معالجة البيانات با عتماد علة برنامج الحزمة ا spss 22(ا صدار) 
لعينتيف مستقلتيف كاختبار  ت  لعينتيف مرتبطتيف كتحليؿ التغاير المتعدد  باستخداـ اختبار  ت 

في جميع القياسات لصالم متكسطات  احصائيةيرت النتائج كجكد فركؽ ذات د لة ظحيث أ
القياس البعدم للمجمكعة التجربيبة، خاصة في ااداا التتابي كالقدرات البصرية الحرتية، إ  
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اصة في قرااة خرااة لـ تتف تما تكقعنا، حيث أف التركؽ تانت طتيتة أف نتائج التركؽ في الق
 .ينت نتائج الدراسة فعالية البرنامج التأىيلي كمنو تحققت ااىداؼ المرجكة منو، بالتلمات

‌:(2019(‌دراسة‌مروة‌دياب)19
صػػؼ ااكؿ إعػػػدادم، الإلػػػى تنميػػة ميػػػارات الط قػػة القرائيػػػة لػػدل ت ميػػػذ ت الدراسػػة ىػػدف

قيؽ ىذا اليدؼ تـ إعداد قائمػة بميػارات الط قػة القرائيػة المناسػبة ليػؤ ا الت ميػذ، تمػا تػـ كلتح
إعداد اختبار لقياسيا، كبناا قائمة تقدير تحليلية لتصحيم ا ختبار، كتصػميـ برنػامج قػائـ علػى 

نػػت مػػف ، كالتػػي تتك دراسػػةالتعلػػيـ المتمػػايز لتنميتيػػا، كقػػد تػػـ تطبيػػؽ اادكات قبليػػا علػػى عينػػة ال
( 37( تلميػػػػذا كتلميػػػػذة، كااخػػػػرل اػػػػابطة كعػػػػددىا 37مجمػػػػكعتيف إحػػػػداىما تجريبيػػػػة كعػػػػددىا  

تلميػػػػذا كتلميػػػػذة، مػػػػف ت ميػػػػذ الصػػػػؼ ااكؿ إعػػػػدادم، حيػػػػث تػػػػـ التػػػػدريس للمجمكعػػػػة التجريبيػػػػة 
باسػػػتخداـ البرنػػػامج القػػػائـ علػػػى  التعلػػػيـ المتمػػػايز، بينمػػػا درسػػػت المجمكعػػػة الاػػػابطة بالطريقػػػة 

بعػػديا علػػى ت ميػػذ المجمػػكعتيف، بػػـ تحليػػؿ البيانػػات كرصػػد  دراسػػة، بػػـ تطبيػػؽ أدكات الالمعتػػادة
فاعليػػة البرنػػامج القػػائـ علػػى التعلػػيـ المتمػػايز فػػي تنميػػة ميػػارات الط قػػة  كالتػػي أظيػػرتالنتػػائج، 

 .القرائية لدل ت ميذ المجمكعة التجريبية

‌ثانيا:‌الدراسات‌الأجنبية:
 :‌‌‌‌Lenz & Hughes (1991)دراسة‌ (1

 ال ػتيية، أبنػاا القػرااة التلمة تعرؼ استراتيجيات على التدريب أبر بحث إلى الدراسة ىذه ىدفت   

 مػف الػتعلـ صػعكبات ذكم مػف تلميػذنا 12مػف  الدراسػة عينػة التلمػة، تتكنػت على التعرؼ دقة كتنمية

 اسػتراتيجيات مفسػنة، كاػ 15 إلػى 13 مػف أعمػارىـ تتػراكح كالػذيف كالتاسػع السػابع كالبػامف صػتكؼ

 منيا فرعية استراتيجيات على التلميذ تدريب تـ التلمة تعرؼ

 مف تطبيقيا بـ ا ستراتيجيات، فيـ يتـ حتى التلمة، بنية كتحليؿ السياؽ، مؤ رات استخداـ

 إلػى علػى ا سػتراتيجية التػدريب كيسػتمر صػعكباتيا، فػي متدرجػة نصكص عدة على التدريب خ ؿ

 التلمػة، تعػرؼ فػي التحسػف % لتقػدير99 قػدرىا  ال ػتيية القرااة في تمتف نسبة إلى التلميذ يصؿ أف

 الصػؼ مسػتكل لنص كآخر القدرة، مستكل في القرااة لنص أبناا التعرؼ مقياس اختبار استخداـ تـ
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 إلػى الدراسػة المدرسػي، تكصػلت العلكـ تتاب مف نص خ ؿ تعرؼ التلمة لقياس كالبالث الدراسي،

 :يلي ما
 أبنػاا تعػرؼ التلمػة اختبػار فػي الػتعلـ صػعكبات ذكك الت ميػذ يرتتبيػا التػي ااخطػاا دعػد يزيػد 

 في التلمة تعرؼ اختبارفي  يرتتبكنيا التي ااخطاا بعدد مقارنة الدراسي الصؼ مستكل في القرااة

 .القدرة مستكل في الذم النص

 في لتلمةا تعرؼ اختبار في القرااة أبناا التلمة على التعرؼ أخطاا تناقصت 

 بعد م الدراس الصؼ مستكل في الذم النص في كتذلؾ القدرة مستكل في الذم النص

 .ا ستراتيجيات على التدريب

 تحسف إلى يؤدم التلمة تعرؼ عمليات على التدريب بأف الدراسة ىذه أفادت 

 .الصعكبات ذكم لدل التيـ
 ·Englert et al (1994)‌دراسة (2

 طبيعػة التتػاع ت فػي تباينػت التػي التػدخ ت مػف ابنتػيف ةفاعليػ مقارنػة إلػى الدراسػة ىػدفت

 تلميػذا 109 مػف الدراسػة عينػة القػرااة، تتكنػت مجمكعػات لمسػاعدة كالت ميػذ المعلمػيف بػيف الحكاريػة

 مػف أسػابيع (6) لمػدة المصػادر غرفػة فػي علػييـ برنامجػاف طبػؽ بسػيطة، تعلػـ صػعكبات مػف يعانكف

 تصػميمو تػـ تعليمػي برنػامج علػييـ طبػؽ تلميذنا، (63   ملت ااكلى: مجمكعتيف، المجمكعة خ ؿ

كجعػػؿ  متتامػػؿ، تعليمػػي تدريسػػي سػػياؽ علػػى كا ػػتمؿ قػػيـ، لخػػص، نظػػـ، علػػى أسػػاس: تنبػػأ،
 صػي  مػف خػ ؿ الدرس خ ؿ كالتحدث الحكار كالت ميذ للمعلميف كأتاح مرئية، القرااة استراتيجيات

 مػا أسػاس  علػى يقػكـ تعليمػي برنػامج علػييـ طبؽ تلميذنا (46 ملت  البانية مختلتة، أما المجمكعة

 ببسػاطة المطالػب البرنػامج تمػا يتميػز (،نتعلمػو أف نحتػاج مػا تعلمنػاه، مػا اتت ػافو، نػكد مػا نعرفػو،

المعتػادة،  ااعمػاؿ الركتينيػة فػي الطريقػة كتاػميف التػكرم بالتجريػب للمعلمػيف كيسػمم التعليميػة،
 فيػو بكاػكح بػرز كالػذم ااكلػى، المجمكعػة علػى طبػؽ الػذم مجالبرنػا أف إلػى الدراسػة كتكصػلت

، كالتعليـ ا جتماعية كالتتاع ت الحكار  ت ميذ حقؽ دالة، حيث بصكرة ك فاعلية أتبر تاف المدعكـ
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 مػف أتبػر كالتحػدث تعلمػكه، كا لقػاا مػا ماػمكف تػذتر علػى كالقػدرة التيػـ، فػي تتػااة البرنػامج ىػذا

 .البانية المجمكعة ت ميذ

 Lovett & Steinbach: (1997)‌دراسة (3

 القرااة تعلـ صعكبات ذكم للت ميذ ع جي برنامج تأبير تعرؼعلى اؿ الدراسة ىدفت

 تعلػـ ذكم صػعكبات مػف تلميػذنا  (122)مػف الدراسػة عينػة التلمات، تتكنػت مطابقة ميارة على

 ابنػيف مػف لكاحػد ع ػكائينا حديػدىـت كتػـ سػنة، (12ػػػػ  7مػا بػيف  أعمػارىـ تتراكح كالذيف الحادة القرااة

 .التلمات مطابقة على التدريب برامج مف

 كميػػارات تكليػػؼ الصػػكتي، التحليػػؿ فػػي الػػنقص لعػػ ج تػػدريبي برنػػامج :ااكؿ البرنػػامج

 .الحركؼ أصكات نظـ على مبا رنا كتدريبنا ااصكات،

 كراا المعرفػة مػا يجياتاسػترات أربػع كينظمػكف يسػتخدمكف تيػؼ الت ميػذ الباني: لتعليـ البرنامج

 .القرائي للتيـ

 الرابػع، الخػامس، البالػث، الباني، الصؼ في الت ميذ لدل تقديرىا تـ الع جي البرنامج تأبيرات

 .مختلتة صتية مستكيات عند تأبير للبرنامج تاف إذا ما لتحديد السادس

 مطابقػة فػي ت ميػذ العينػة سػفبتح دالػة بصػكرة ارتػبط التدريبييف المدخليف ت  أف إلى النتائج أ ارت

 الصػكتي البرنػامج التػدريب، كتػذلؾ أبػر انتقػاؿ فػي التبيػر كالتػأبير التلمػة مكاجيػة كميػارات التلمػة،

 تػؿ مسػتكل فػي تحسػنناأظيػرت  عينػة الدراسػة كأف ىجائينػا، التلمػات صحة في تبير تحكيؿ إلى أدل

 .صؼ
 .Okland et al: (1998)دراسة (4

 الت ميذ مف 22 عدد مساعدة في المتعددة، الحكاس طريقة تقييـ إلى الدراسة ىدفت

 : خ ؿ مف كذلؾ كالتيجي، القرااة ميارات تنمية في القرااة، تعلـ صعكبات ذكم

 الحركؼ أصكات قكاعد لتعلـ مسبؽ بناا. 

 بيا ا حتتاظ كيستطيع بسيكلة، الطتؿ علييا يتعرؼ قصيرة تلمات استخداـ. 

 على القدرة زيادة في المتعددة، الحكاس طريقة مياتقد التي المساعدات استخداـ 
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 .للمبيرات العقلي التمبيؿ
 مف تلميذنا  26 فـ متكنة اابطة كمجمكعة التعلـ صعكبات ذكم مجمكعة بيف المقارنة تمت 

 في تبيرنا تحسننا النتائج أظيرت كقد كالتيـ، التلمة تعرؼ على القدرة حيث مف كذلؾ العادييف،

 .الاابطة مقارنة بالمجمكعة التعلـ صعكبات ذكم لتجريبيةا المجمكعة مستكل
‌:Swansom(1999) دراسة‌ (5

 المػدل قصػيرة كالػذاترة العاملػة تتػااة الػذاترة ؼاػع  بػيف ع قة ىناؾ أف إلى أ ارت الدراسة 

 فػي إحصػائيا دالػة العػادييف أقػرانيـ بيػنيـ كبػيف ااداا فػركؽ تانػت حيػث ،القرائػي العسػر ذكم لػدل

 تانتػا لغكيػة إعاقػة لػدييما اللتػيف المجمػكعتيف إلى أف الدراسة تكصلت كقد ،العادية مكعاتمج اتجاه

 لدييما بأف المجمكعتاف ىاتاف اتصتت كقد التنتيذية الذاترة العاملة مياـ على ااداا في اسك  ااتبر

 عػاـ تؿب ػ اللغػة اسػتخداـ تتػااة فػي كاام كاعؼ القرائي القرااة كالتيـ على القدرة في ااطراب

  أف إببػات أف إلػى تتكصػؿ لػـ الدراسػة أف كرغػـ، كالتعبيريػة اللغكيػة ا سػتقبالية ا عاقػة ك سػيما
‌‌.ا عاقة اللغكية في سبب النتسيةالكظائؼ 

 Oudeas & Mary: (2000)دراسة (6

 مسػتكل مػف خػ ؿ الصكتي الكعي بيف ما الدمج على قائـ برنامج أبر معرفة إلى الدراسة ىدفت

 كالتكليػؼ التحليػؿ ت ػمؿ ميػارات كالتػي الصػكتي الػكعي كميػارات كصػكتو، الحػرؼ فبػي الػربط

 44 مػف العينػة الػكعي الصػكتي، تتكنػت ميػارات اػعؼ ذكم الت ميػذ عينػة لػدل كذلػؾ الصػكتي،

ػا القػرااة يسػتطيعكف   ت ميػذ 8 مػنيـ تلميػذنا  التحليػؿ ميػارات فػي اػعؼ لػدييـ تلميػذنا36 ك تمامن

 :يلي لما كفقنا البرنامج طبؽ .الصكتي كالتكليؼ

 الصكتي كالتكليؼ التحليؿ كميارات الصكتي الكعي تنمية بيف تتاملي برنامج. 

 خ ؿ مف الصكتي الكعي ميارات بيف الربط بيف التعلـ عملية أبناا يتصؿ برنامج 

 .الصكتي كالتكليؼ التحليؿ كميارات بصكتو الحرؼ ربط

 كالقػدرة قػرااة التلمػة، في الطتؿ ميارة تنمية في تتامليال البرنامج فاعلية إلى الدراسة تكصلت

 الػذم كالبرنػامج البرنػامج التتػاملي مػف تػؿه  تسػاكل بينمػا الطتػؿ، تعلمػو لمػا كالتعمػيـ ا حتتػاظ علػى
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 أسػماا كتعػرؼ التلمػات السػياؽ كقػرااة عبػر التلمػة قػرااة علػى القػدرة فػي الميػارتيف بػيف يتصػؿ

 .الحركؼ
‌‌Mandy et al.  ( 2000)دراسة‌ (7

ىدفت إلى التعرؼ على فعالية استخداـ أن طة كاستراتيجيات الذتااات المتعددة في 
تنمية ميارات القرااة كالتتابة كالقكاعد النحػكية لدل ت ميذ الصؼ الباني كالبالث كالخامس 

ة كأظيرت النتائج فعالية استخداـ أن طة كاستراتيجيات الذتااات المتعددة في تنمي، ا بتدائي
 ميارات القرااة كالتتابة كالقكاعد النحػكية لدل ت ميذ الصؼ الباني كالبالث كالخامس ا بتدائي.

‌Uhlir (2003) ‌دراسة (8
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ على فعالية برنامج قائـ على استراتيجيات كأن طة الذتااات 

كأظيرت النتائج ، يالمتعددة على التحصيؿ في القرااة لدل ت ميذ الصؼ الخامس ا بتدائ
فعالية البرنامج القائـ على أن طة كاستراتيجيات الذتااات المتعددة في تحسيف كرفع مستكل 

 التحصيؿ الدراسي في القرااة لدل ت ميذ الصؼ الخامس ا بتدائي.
‌Bhat et al: (2003)‌دراسة (9

 التعليمػات تقػديـ كبأسػل على قائـ القرااة تعلـ صعكبات لع ج برنامج تقديـ إلى الدراسة ىدفت

 الصػكتي المقطػع علػى مسػتكل المتػردة بااصػكات كالػكعي الصكتي، الكعي ميارات لتنمية المبا رة

 داخػؿ الػتعلـ أن ػطة خػ ؿ الطريقػة العراػية على ا عتماد عف   بد منيا، جزا أك تلمة يمبؿ الذم

 المرحلػة فػي القػرااة تعلـ اتصعكب ذكم مف تلميذنا 40 مف الدراسة عينة فقد تتكنت الدراسي، التصؿ

 تنميػة فػي مبا ػرة، تعليمػات تقػديـ علػى القػائـ التػردم فاعليػة الػتعلـ إلػى النتػائج ا عداديػة، ت ػير

 .الصكتي الكعي كميارات المتردة الصكتي بااصكات الكعي ميارات

 Jimenez & Juan: (2003)دراسة (10

علػى التعػرؼ علػى  القػدرة تنميػة فػي لػيالآ الحاسػب اسػتخداـ تأبير مف التأتد إلى الدراسة ىدفت
 إلػى قسػمت تلميػذا 79 مػف العينػة القػرااة، تتكنػت فػي الػتعلـ صػعكبات ذكم للت ميػذ بصػرينا التلمػة

 :مجمكعات ب ث
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 14 القرااة الآلي لتعلـ الحاسب باستخداـ تدريبنا تلقكا القرااة، تعلـ صعكبات ذكم تلميذنا. 

 37 تعلـ القرااة صعكبات ذكك تلقاه الذم التدريب نتس تلقكا القرااة تعلـ ذكم تلميذنا. 

 28  الحاسب عبر تدريبنا يتلقكا كلـ التلمة تعرؼ في اعيؼ أداؤىـ تلميذنا. 

 تقتصػر التػي الػكعي الصػكتي ميػارات القرائػي، التيػـ التلمػة، تعػرؼ سرعة المتعلمة المياـ تامنت

 أداا تحسػػف إلػى النتػائج يػػة، ت ػيرالرمػكز التتاب ا ػتاؿ الصػكتية الد لػػة علػى التعػرؼ علػى

 علػى تقتصػر التػي الصػكتي الػكعي ميػاـ فػي الآلػي عبػر الحاسػب تػدريبا تلقيػا اللتػيف المجمػكعتيف

 .التلمة كتعرؼ أصكات الحركؼ على التعرؼ

 :‌Calhoon et al(2005)دراسة (11

 لتعلـ ل زمةا الكعي الصكتي ميارات اتتساب عملية في تكسيلة الرفاؽ استخداـ إلى الدراسة ىدفت

 .ا عػدادم البالػث الصػؼ ا عػدادم حتػى ااكؿ الصػؼ مػف القرائػي التيػـ ميػارات كتػذلؾ القػرااة،

 العينػة قسػمت كقػد اقرانيـ، العادم مف المستكل أقؿ القرائي مستكاىـ تلميذنا، 38 الدراسة عينة بلغت

 :مجمكعات ب ث إلى

 تكسيلة الرفاؽ استخداـ عبر تيالصك  الكعي ميارات إتسابيا يتـ ااكلى، المجمكعة

 الصػكتي كالتكليػؼ التحليػؿ ميػارات كت ػمؿ الصػكتي، الػكعي ميػارات علػى التػدريب خػ ؿ مػف

 البالبػة تكسػيط، أمػا المجمكعػة ااقػراف عبػر القرائػي التيػـ يتعلمػكف البانيػة، الصػكتي، المجمكعػة

 الدراسي العادم. التصؿ إطار داخؿ كيتعلمكف الاابطة(، المجمكعة 
 علػى الػكعي الصػكتي ميػارات إتسػاب في تكسيط الرفاؽ استخداـ فاعلية إلى الدراسة كقد تكصلت 

 الػنص، ت ػير كفيػـ التعػرؼ علييػا كسػرعة التلمػة، تعػرؼ كصػكتو، الحػرؼ رمػز بػيف الػربط مسػتكل

 .ا عدادم التعلـ في مرحلة التردم التعلـ مقابؿ في ااقراف، عبر التعلـ فاعلية إلى النتائج
 :Musa & Balami (2016سة)درا (12

 القرااة أداا على الصكتي الكعي ميارات على أبر التدريب قياس إلى ىدفت ىذه الدراسة
 عينة ا تملت، مايدكغكرم مدينة "في ا بتدائية المدارس القرااة في ذكم عسر لأطتاؿ
 مف ديةقص بطريقة اختيارىـ تـ، القرااة عسر ذكم إناث مف 07طت  منيـ  15على  الدراسة
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 القرااة مستكل لتحديد الصكتي الكعي ميارات مقياس لباحبافا كقداستخدـ، المدارس الخاصة
 التجريبية المجمكعة أفراد على أسابيع 08التدريبي لمدة  تطبيؽ البرنامج قبؿ كبعد للطلبة
 أداا الصكتي كميارات الكعي في احصائية د لة ذات فركؽ كجكد إلى الدراسة نتائج أظيرت

 إلى تعكد فعالية البرنامج في د لة ذات فركؽ تظير كلـ، القرااة عسر ذكم لأفراد قرااةال
 .الطتؿ جنس

‌التعميق‌عن‌الدراسات‌السابقة:
يمتف ا  ارة إلى عدة ، مف خ ؿ عرانا للدراسات السابقة العربية كااجنبية منيا

 م حظات نذترىا فيما يلي:
 ‌:راسات اىتمت بتحسيف القدرة القرائية لدل ت ميذ أغلب الدمن‌حيث‌أىداف‌الدراسة

لتكف المرحلة ا بتدائية ، اىتمت بت ميذ المرحلة ا عدادية القليؿ منيامرحلة ا بتدائية ك ال
سب التلميذ الميارات القاعدية تتخ ليا يمف ، تتمتع بأىمية أتبر في مسار التلميذ الدراسي

 (1997كدراسة العبد الله ، (1993بؿ: دراسة جلجؿ كااساسية للقرااة كالتتابة كالحساب م
تكجد بعض الدراسات اىتمت بتنمية ، تما (2015ف ي( كلعيس كآخر 2019  ك انيكدراسة 

تالمتكف التكنكلكجي كالذم يمبؿ العامؿ ، متكف كاحد مف متكنات القرااة لدل عسيرم القرااة
كدراسة ، (2012مبؿ: دراسة ال حات % 70إذ يمبؿ تأبيره ، ااتبر تأبيرا في عملية القرااة

بينما ىناؾ دراسات أخرل اىتمت بتنمية أتبر ،  Mussa(2000)( كدراسة2018حمداف كالبلكم 
تنمية المتكنات التالية: بالتي اىتمت ك ( 2019ف يآخر ك مف متكف للقرااة مبؿ دراسة لعيس 
فقد ، Jimenez & Juan(2003دراسة أما، التسمية السريعةك الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية 

اىتمت بتحسيف التعرؼ على التلمة بصريا كسرعة التعرؼ على التلمة كالتيـ القرائي كالكعي 
 التكنكلكجي.

 :من‌حيث‌العينة 
الدراسات السابقة أف ىناؾ اخت قا كااحا في نكع كعدد العينات ااساسية  ظيرتأ

مف ااطتاؿ العادييف كذكم  حيث تناكلت بعض الدراسات السابقة عينات، المستخدمة
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صعكبات التعلـ مف مراحؿ التعليـ ا عدادم كا بتدائي مف الصؼ الباني إلى الصؼ السادس 
بينما تناكلت دراسات أخرل مرحلة رياض ااطتاؿ مبؿ دراسة ، Layes et al.(2019)مبؿ دراسة
سابقة على في حيف رتزت معظـ الدراسات ال، (2008كجيو أبك لبف  كسيد سنجي  تؿ مف

( 1999كدراسة أبك زيد ، (1997دراسة العبد الله ت ،المستكييف الرابع كالخامس إبتدائي
تما تباينت أحجاـ العينات في الدراسات ، الدراسة الحاليةكأياا  Layes et al.(2015)كدراسة

كالعبد  مبؿ دراسة تؿ مف مقداد، ( أفراد5ػػ  1السابقة منيا الصغيرة التي تراكحت عيناتيا بيف 
فقد تراكحت ، المتكسطةأما الدراسات ذات العينات ك ، (2015كدراسة السبيعي ، (2002الله 

  Lenz(1991)( كدراسة2015تلميذا مبؿ: دراسة الغالية بنت زاىر  50ك 10عيناتيا بيف 
مبؿ دراسة ، تلميذا 200ك 100فقد تراكحت بيف: ، أما الدراسات ذات العينات التبيرة

الدراسات  ، كجدنا أف أغلب(2010كدراسة أبك الديار  Englert(1994)دراسة ( ك 1993جلجؿ 
متمدرسيف ، سنة 11ك 7 بيف:أعمارىـ  تتراكحطتاؿ مف الجنسيف استخدمت عينات مف اا

 في المرحلة ا بتدائية كىك ما يتتؽ مع الدراسة الحالية.
 المستخدمة:‌التدريسية‌من‌حيث‌البرامج‌والاستراتيجيات‌‌

 الدراسات في استخداـ ا ستراتيجيات كالمداخؿ الع جية لتحسيف ااداا القرائي  اختلتت
منيا ما اعتمدت على نظرية الذتااات المتعددة ، العادييف كذكم العسر القرائيالت ميذ لدل 

 . Unlir(2003)كدراسةMandy)(2000) ( كدراسة2009حناف را د  :مبؿ دراسة تؿ مف
اعتمدت على استراتيجيات تدريسية معركفة مبؿ استراتيجية بينما تكجد دراسات أخرل 

على  تما تكجد دراسات أخرل اعتمدت، Okland(1998)( مبؿ دراساتVAKTمتعددة الحكاس  
استراتيجية التتاعؿ أخرل اعتمدت على ك ، Calhoom(2005)استراتيجية تعلـ ااقراف مبؿ دراسة

دراسات أخرل اعتمدت على استراتيجيات  بينما تكجد، Englert(1994الحكارم مبؿ دراسة 
كاستراتيجيو المامار  (2015مبؿ استراتيجية ديتيز للسبيعي كعبد الجبار  متداكلةغير 
مبؿ: استخدمت برامج محكسبة لتعليـ القرااة  دراساتبعض في حيف نجد ، (2018للعنزم 

 .Jimenez(2003)دراسةك (2018دراسة حمداف كالبلكم 
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علية ىذه ا ستراتيجيات كالمداخؿ الع جية في اراسات على فع تلؾ الدياتتقت جم
كىذا ما يؤتد على أىمية تصميـ البرامج التدريبية ، عسيرم القرااةلدل تحسيف ااداا القرائي 

تما تؤتد بعض الدراسات السابقة العربية كااجنبية على أىمية ، الع جية لعسيرم القرااة
ائي لدل رياض ااطتاؿ أك الصتكؼ ااكلى مبؿ دراسة التدخؿ المبتر لع ج العسر القر 

Levett(1997) 2008كجيو أبك لبف  كسيد سنجي  كدراسة.) 
تما أتدت بعض الدراسات السابقة العربية كااجنبية على فاعلية البرامج التدريبية القائمة 

تؿ مف  على نظرية الذتااات المتعددة ليكارد غارندر في ع ج عسر القرااة مبؿ دراسات
 (.2015كدراسة فكاز العلي Unlir(2003) كدراسة Mandy(2000)دراسة

 :من‌حيث‌الأدوات‌
ات خاصة بقياس درجة الذتاا  ستخدامو اختبار اعتمدت تؿ الدراسات السابقة على 

الذتاا ات اختبار لتف اختلتت في نكعية ، تمحؾ استبعاد لذكم ا عاقات الذىنية كبطيئي التعلـ
كيتسلر  اختبار( 2015( كدراسة الحكيلة 1993استخدمت دراسة جلجؿ  حيث، المستخدمة

ستانتكر بنية للذتاا النسخة  اختباراستخدمت ؼ( 2015أما دراسة فكاز العلي ، لذتاا ااطتاؿ
( 2019كدراسة  ك اني ، (2015ف يبينما استخدمت تؿ مف دراسة لعيس كآخر ، الرابعة

المصتكفات المتتابعة  اختبار( 2019كف لعيس كآخر  ( كدراسة2016كدراسة الغالية بنت زاىر 
ات ختبار ات أخرل لقياس باقي القدرات العقلية مبؿ ا اختبار تما استخدمت ، لجكف رافف

كاستخدمت أياا تؿ الدراسات ، مياـ الذاترة العاملة اختبارالخاصة بالذاترة اللتظية القصيرة ك 
جكردف  اختبارلت خيص عسر القرااة مبؿ مقاييس خاصة بااداا القرائي كالتتابي كأخرل 

( كدراسة العبد 2002مبؿ دراسة تؿ مف مقداد كالعبد الله ، للت ؼ عف عسيرم القرااة
مبؿ ، (2015التلمات ك بو التلمات للعيس  اختبار( كدراسات أخرل استخدمت 1997الله 

دراسات  ( كقد أاافت2019ك 2015 يف( كدراستي لعيس كآخر 2019دراسة تؿ مف  ك اني 
كالكعي ، أخرل مقاييس فرعية لقياس مدل تطكر أحد متكنات القرااة تالكعي التكنكلكجي

تما أ ارت بعض الدراسات إلى قياـ بعض ، كالتذتر اللتظي كالتسمية السريعة، المكرفكلكجي
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الذاترة ، ات في الكعي التكنكلكجياختبار دكات الدراسة تتصميـ أالباحبيف بتصميـ بعض 
ات كمقاييس مقننة اختبار في حيف ىناؾ  مف استخدـ ، التسمية السريعة كااداا القرائياللتظية ك 
 جاىزة.

 :من‌حيث‌المنيج‌والتصاميم‌التجريبية‌
منيا ما استخدمت ، بتصميماتو المختلتة التجريبي جالمنياعتمدت تؿ الدراسات على 

دراسة السبيعي كعبد ( ك 2002تصميـ المجمكعة الكاحدة مبؿ دراسة مقداد كالعبد الله 
تصميـ المجمكعتيف الاابطة كالتجريبية بقياسيف  كأغلب الدراسات استخدمت، (2015الجبار 

 Layes et al.(2015)( كدراسة2012( كدراسة ال حات 1993قبلي كبعدم مبؿ دراسة جلجؿ 
ف في حي، Layes et al.(2019)( كدراسة2018كدراسة حمداف كالبلكم  (2019الحكيلة كدراسة 

، تصميمات: مجمكعة اابطة كمجمكعتيف تجريبيتيف ةتكجد دراسات أخرل استخدمت ب ب
راسة بينما استخدمنا في الد، Jimenez(2003)كدراسة Oudeas & Mary(2000دراسة)مبؿ: 

 .بقياسيف قبلي كبعدم المجمكعة الكاحدة كالحالية التصميـ التجريبي ذ

 قة:موضع‌الدراسة‌الحالية‌من‌الدراسات‌الساب‌
بعد ا ط ع على الدراسات السابقة التي ىدفت إلى تحسيف القدرة القرائية لدل عينة مف 

الدراسات المحلية  في ندرة  كجدنا، الت ميذ مف ذكم العسر القرائي في الصؼ الرابع ابتدائي
ىذا مف جية كمف جية أخرل يكجد فئة ىامة مف الت ميذ يعانكف مف عسر  ،البيئة الجزائريةب
ام في القرااة في أمس الحاجة إلى تتتؿ ع جي، كىذا ما ت تت عنو دراستنا في كا

 كتذا معرفتنا بكاقع (2015جارم  عسر القرااة كع قتيا بااساليب المعرفيةحكؿ  الماجسيتير
مف ىنا جاات أىمية الدراسة الكسط التربكم مف خ ؿ بحكث طلبتنا في الليسانس كالماستر، 

تما أسيمت الدراسات السابقة في تقديـ إطار نظرم ، ليذا ا حتياج الحالية ل ستجابة
با اافة إلى ، تصميـ البرنامج التدريبي للدراسة الحالية  تؿ أىـ ااسس في ،كتطبيقي

تعميؽ التيـ بالمداخؿ الع جية كالتدريبية لتحسيف القدرة القرائية في منظكر الذتااات 
ات المقننة المتكفرة كالمناسبة ختبار ات في اختيار ا كأياا ساعدت تلؾ الدراس، المتعددة
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المصتكفات المتتابعة لقياس درجة الذتاا لجكف رافف  اختباركالمتمبلة في: ، للدراسة الحالية
 اختبارالكعي التكنكلكجي ك  اختبارك ، التلمات ك بة التلمات لقياس ااداا القرائي اختبارك 

 .ط قة القرااة. قصيرة المدل كاختبار الذاترة اللتظية
 بعدم بينما  اختبارقبلي ك  اختباراستخدمت أغلب الدراسات السابقة تصميـ المجمكعتيف ب

كذلؾ مف أجؿ  ،دة بقياسيف قبلي كبعدمحالحالية المجمكعة التجريبية الكااستخدمنا في الدراسة 
ت خيص  كالمتحصؿ علييـ بعد، الت ميذ ذكم العسر القرائي عينة ستتادة مف تؿ أفرادا 

الذم طبؽ في مدرستيف ، تمتينيـ مف ا ستتادة مف خدمات البرنامج التدريبيل، دقيؽ
 مختلتتيف.

  على أىـ متكنيف لميارات  ،تصميـ البرنامج التدريبي أك اعتمدت الدراسة الحالية في
 ( مفالمدل قصيرة  الذاترةالقرااة المتمبلة في تؿ مف الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية 

كالترتيب...الخ( ، كالتحليؿ، كالدمج، كا بداؿ، كالحذؼ، خ ؿ ميارات  إدراؾ ااصكات
 كمعالجتيا مف خ ؿ التصنيؼ كالترتيب.

 الكعي   الصكتية ميارات المعالجة على الدراسة الحالية للتحقؽ مف فعالية التدريب ىدفت
غير المتداكلة ك ف قرااة التلمات التكنكلكجي كالذاترة اللتظية القصيرة منيا كالعاملة( في تحسي

كتذا تحسيف مستكل الط قة القرائية لتحقيؽ ، ؾ ت تير  بو التلماتتداكلة با اافة لتم
 كىك تحسيف ااداا القرائي لدل أفراد المجمكعة التجريبية. التدريبي اليدؼ العاـ للبرنامج

 لية برنامج عاتحقؽ مف فتتتؽ الدراسة الحالية مف حيث اليدؼ مع الدراسات السابقة في ال
تدريبي لتحسيف ااداا القرائي لدل عينة مف الت ميذ ذكم عسر القرااة  بالصؼ الرابع 

المصتكفات المتتابعة لجكف  اختبارتما اتتقت أياا مف حيث اادكات المستخدمة ت، إبتدائي
 Layes(2015اسة م المعالجة الصكتية  الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية( مع در اختبار رافف ك 

et al. ، في حيف تطابقت عينة الدرسة الحالية المستكل الرابع ابتدائي مع عينات دراسة تؿ
 Layes(2019 ( كدراسة1999( كدراسة أبك زيد 2018كدراسة حمداف كالبلكم  Uhlir(2003)مف

et al. ،بينما لـ نجد دراسة كاحدة في حدكد علـ الباحث استخدمت التدريب على ميارات 
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لما ىذه اابعاد مف أىمية في تحسيف القدرة القرائية ، المعالجة التكنكلكجية كالط قة القرائية معا
 لدل الت ميذ.

 ما سبؽ يمتف تحديد مكاع الدراسة الحالية في النقاط التالية:بناا على ك 

ا ستجابة  حتياج ملم كمنت ر في الكسط المدرسي الجزائرم كالمتمبؿ في العسر  أولا:
 القرائي.

كباعتبارنا مدرس سابؽ بقطاعي التربية ، بحتـ اىتماماتنا البحبية بالمجاؿ التربكم ثانيا:
 مما انجر عنو اعؼ كاام،  حظنا ندرة البرامج التدريبية في ىذا المجاؿ، الميني كالتتكيف

ئي بالت ميذ ذكم صعكبات التعلـ بصتة عامة كذكم العسر القرا اامبؿ في التتتؿ التربكم
 بصتة خاصة.

قابؿ للتطبيؽ كفعاؿ للعامليف في مجاؿ صعكبات التعلـ  برنامج تدريبيتكفير  ثالثا:
 إدراؾ  لتحسيف ااداا القرائي لدل ذكم عسر القرااة مف خ ؿ تنمية الكعي التكنكلكجي

كا بداؿ كالدمج...الخ( كالتذتر اللتظي عف طريؽ تنمية ، كالحذؼ، كالتحليؿ، ااصكات
 مف كتذا ميارات الط قة القرائية، الذاترة اللتظية قصيرة المدل كالذاترة العاملة ميارات

 منظكر الذتااات المتعددة.
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‌
‌تمييد:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌أولا:‌البرنامج‌التدريبي.
‌تعريفات‌التدريب. .1
‌التدريب.‌أىداف .2

‌في‌المجال‌التربوي.التدريب‌أىداف‌.‌‌1.2
‌التدريب‌في‌مجال‌صعوبات‌التعمم.أىداف‌.‌2.2

‌ثانيا:‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة.
‌نشأة‌وتطور‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة. .1
‌تعريف‌الذكاءات‌المتعددة. .2
‌أىمية‌استخدام‌أنشطة‌الذكاءات‌المتعددة .3
‌أسس‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة‌ .4
 معايير‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة. .5
 رق‌بين‌النظرية‌التقميدية‌والنظرية‌الحديثة‌لمذكاء.الف .6
 أنواع‌الذكاءات‌المتعددة. .7
 .القياس‌والتقويم‌في‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة .8
 .التطبيقات‌التربوية‌لنظرية‌الذكاءات‌المتعددة.9

‌استراتيجيات‌التدريس‌وفق‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة.‌1.9
لــذوي‌الإحتياجــات‌‌المتعــددة‌التطبيقــات‌التربويــة‌لنظريــة‌الــذكاءات.‌2.9

 الخاصة.
البــــرامج‌التربويــــة‌فــــي‌ضــــوء‌نظريــــة‌الــــذكاءات‌المتعــــددة‌لــــذوي‌.‌3.9

 صعوبات‌التعمم
 خلاصة‌الفصل

‌



 

42 
 

 ذّهُذ:

ييدؼ التدريب إلى صقؿ خبرات كميارات اافراد كذكم ا حتياجات الخاصة خصكصا 
يارات الحياتية التي تساعدىـ حيث يتـ تنمية قدراتيـ على تحمؿ المسؤكلية كالقياـ بجميع الم

مف بيف فئات ذكم ا حتياجات الخاصة نجد ذكم ، على التتيؼ كا ندماج مع المجتمع
في نتائج التحصيؿ الدراسي الجيد كالناتج  التعلـ الذيف يعانكف مف اعؼ كاامصعكبات 

ف أجؿ م، عف الاعؼ في إتقاف الميارات ااتاديمية ااساسية تالقرااة كالتتابة كالحساب
نقكـ بتدريب ىؤ ا ، تحسيف ىذه الميارات كالكصكؿ بيا إلى مستكل أقرانيـ مف العادييف

ااطتاؿ مف أجؿ استدراؾ ىذا ا حتياج مف خ ؿ برامج تدريسية تربكية كتعليمية معدة 
فالتدريب يعد مف أىـ العمليات اليادفة إلى تأىيؿ الت ميذ ، خصيصا  ستدراؾ نقاط الاعؼ

 ات التعلـ.ذكم صعكب
 أولا اٌثشٔاِح اٌرذسَثٍ:

 (. ذؼشَفاخ اٌرذسَة:1

تجاىات الترد أك اعملية منظمة مستمرة لتنمية مجا ت ك  :على أنوالتدريب  عرؼي 
كخلؽ الترص المناسبة للتغيير في السلكؾ  ،تسابيـ الخبرة المنظمةاالمجمكعة لتحسيف ااداا ك 

اتيـ عف طريؽ الت جيع المستمر على التعلـ مف خ ؿ تكسيع معرفتيـ كصقؿ مياراتيـ كقدر 
كذلؾ امف برنامج تخططو ا دارة  ،ستخداـ ااساليب الحديبة لتتتؽ مع طمكحيـ ال خصياك 

 ااعماؿ كحاجات العامليف للتنمية مراعية فييا حاجاتيا كحاجات المجتمع في المستقبؿ مف
 (.224ص ،2010  العزاكم كآخركف،

منظمة مستمرة تتسب الترد معرفة أك ميارة أك قدرة  زمة كيعرؼ أياا بأنو:  عملية 
عملية تعلـ سلسلة مف السلكؾ المبرمج أك اداا كظيتة معينة أك بلكغ ىدؼ محدد، فيك 

 (.26ص، 2003 مجمكعة مف التصرفات المحددة مسبقا   الصيرفي،ل متتابعال
ترد تيدؼ إلى إحداث بأنو: عملية منظمة مستمرة محكرىا ال تذلؾ كمف تعريتات التدريب

يحتاجيا ، لمقابلة احتياجات محددة حاليا أك مستقبليا، تغيرات محددة سلكتية كفنية كذىنية
 الترد.
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 :نلخص إلى أف لتدريبات مختلتة لمتيكـ اتعريتعرض فمف خ ؿ 
التدريب ييدؼ إلى إحداث تغييرات ، أياا فإنسانيىادؼ كمخطط كتذلؾ  التدريب ن اط
على مستكل المعارؼ كالم اعر كتذلؾ السلكؾ،  لدل المتدربيف كمحددة في جكانب مختارة

نما ىك عملية منظمة تستيدؼ تحسيف كتنمية قدرات  ،د ذاتوحالتدريب ليس ىدفا في تما أف  كا 
كاستعدادات اافراد، بما ينعتس أبره على رفع مستكل تتااتيـ المينية كالمساعدة في إعدادىـ 

 .لمتطلبات الحياة الكظيتية
‌(.‌أىداف‌التدريب:2

 .‌أىداف‌التدريب‌في‌المجال‌التربوي:1.2
مف أىداؼ العملية التربكية ىك الكصكؿ بالمتعلميف في جميع المراحؿ التعليمية إلى 

كا رتقاا بيـ مف الناحية المعرفية كتنمية ، أعلى درجة مف مستكيات التحصيؿ الدراسي
عدادىـ ب تؿ صحيم مياراتيـ ا جتماعية فيما يختص بالتكاصؿ ا  جتماعي مع الآخريف، كا 

يتيم ليـ مزيد مف الترص لخدمة أنتسيـ كتنمية ميارات ا ستق لية لدييـ كمعرفة أسرار البيئة 
 كالتكف المحيط بيـ كتنميتيـ ليصبحكا أعااا فعاليف داخؿ المجتمع.

 . أهذاف اٌرذسَة فٍ ِداي اٌرشتُح اٌخاطح:2.2

ؿ التربية الخاصة فيك يؤتد على ا ىتماـ بذكم كمف أىداؼ التدريب في مجا
، ا حتياجات الخاصة كتتييؼ المناىج كطرؽ التدريس الخاصة بيـ بما يتكااـ  كاحتياجاتيـ

كبما يسمم بدمجيـ مع الت ميذ العادييف في أقساـ التعليـ العاـ مع تقديـ الدعـ العملي 
تعليـ التي تتناسب مع تؿ فئة سكاا تانكا المتبؼ ليـ مما يساعدىـ على تنتيذ استراتيجيات ال

مف ىنا تتكف التربية الخاصة  ،مكىكبيف أك ذكم صعكبات التعلـ أك غيرىا مف التئات ااخرل
ىي نمط مف الخدمات كالبرامج التربكية تتامف تعدي ت خاصة سكاا في المناىج أك الكسائؿ 

كع المتعلميف   يستطيعكف مسايرة التعليمية أك طرؽ التدريس استجابة للحاجات الخاصة لمجم
 التعليـ بالطريقة العادية أك دراسة المناىج المحددة للت ميذ العادييف.
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 اٌرذسَة فٍ ِداي طؼىتاخ اٌرؼٍُ: . أهذاف3.2

التدريب في مجاؿ صعكبات التعلـ  بخصكص أىداؼ (2003  ابماف نتائج دراسة يرت 
أك ااخصائييف العامليف في ىذا المجاؿ، إلى تحسف سكاا للمتعلميف أك المعلميف أك المربييف 

الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ في عدد مف المجا ت كالنماذج السلكتية المرتبطة بصعكبات 
كحتى يتـ التدريب ب تؿ جيد اطتاؿ ذكم  ،كتذا تحسف الصحة النتسية ليؤ ا الت ميذ ،التعلـ

يف على ميارات تمييز م ت ت الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ ينبغي تدريب المعلميف كالم رف
تأف يعرفكا الترؽ بيف ، صعكبات التعلـ كالخدمات كالمساعدات التي ىـ في حاجة إلييا

التدريب المبا ر للميارات ااتاديمية التي يعانكف فييا مف قصكر تالقرااة كالتتابة في مقابؿ 
، تتمف خلؼ الميارات ااتاديمية المذتكرةتدريب العمليات النتسية تا نتباه كا دراؾ... التي 

كأف يعرفكا محتات الحتـ على أنيـ مف ذكم صعكبات التعلـ ككاقع م ت تيـ في التحصيؿ 
الدراسي، تما يجب أف يعرفكا أف ىؤ ا الت ميذ بإمتانيـ تحقيؽ مستكيات عالية مف ااداا 

يجاد الطرؽ المناس بة لع ج م ت تيـ الدراسية كالتحصيؿ الدراسي إذا ما أحسف فيميـ كا 
إلى برامج تربكية خاصة تعتمد على صعكبات التعلـ يحتاج الت ميذ ذكم ، كالسلكتية كالنتسية

، الذم التدريس متعددة الحكاسخدـ تطريقة متعددة الحكاس حيث يست، طرائؽ تدريسية مختلتة
اللمس، الحرتة ،  ستماعالم اىدة، كا، تالطرؽ المؤدية إلى التعليـ في نتس الكقت ييتـ بتؿ

 .(2008 حسيف، مف خ ؿ التتابة كالت ـ
 ثأُا: ٔظشَح اٌزواءاخ اٌّرؼذدج:

 ٔشأج وذطىس ٔظشَح اٌزواءاخ اٌّرؼذدج:.1
  سيما تحديد ، ف بتحديد قدرات ا نساف التترية كالعقليةك اىتـ علماا النتس التربكي

مية مف أجؿ تطكيرىا لالتعػػػػ  ميةية التعلقدرات الترد المتعلـ كمراعاة ىذه القدرات العملي
ااىداؼ التربكية المنتظرة كالكصكؿ بالمتعلميف إلى النجاح ااتاديمي  كاستبمارىا لتحقيؽ

 كا جتماعي كالميني.
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كأطلؽ علييا ، كلت تقصي ىذه القدراتاح، بناا على ما تقدـ ظيرت نظريات عديدة 
، 1904( كبالابط في سنة 19 ع ر  التاسعالقرف الذم ظير في بداية  ،مصطلم الذتاا

 اختبارحيف كاع أكؿ ، و أكؿ مف أ ار ليذا المصطلم ب تؿ عملييلتريد بينايعد العالـ ك 
 ةر إلى كجكد قكة مترديفردم عملي للذتاا لقياس القدرة العقلية العامة كذتر بأف الذتاا ي 

كالقدرة على التتتير ، كتطبيقياتتمبؿ في القدرة على اتتساب المعرفة ، كحيدة لدل ا نساف
 كا ستد ؿ.

استمر الذتاا ك ، كعلى اكا ىذا التحديد اقتصر الذتاا على الجانب المعرفي  ا دراتي(
الذم أ ار إلى كجكد عدد مف القدرات  ،كرندايؾبعلى ىذا المنكاؿ إلى إف ظيرت نظرية 

حيث أ ار ، أنكاع متعددة حيث يعتبر أكؿ مف نبو إلى إمتانية تصنيؼ الذتاا إلى، الخاصة
إلى  ،كصؼ الذتاا على أساسياك ، إلى أف الذتاا نتاج عدد تبير مف القدرات العقلية المترابطة

 1930سنة  ، كفيكالذتاا المجرد كالذتاا ا جتماعي ،الذتاا المادم :ب بة أنكاع رئيسية كىي
كالتيـ ، ة في المترداتالط ق :عقلية أساسية كىي قدرات 07ذتر  يرستكف أف الذتاا ي مؿ 

، التتتير ا ستنتاجي، كالقدرة المتانية كالسرعة في ا دراؾ الحسي كالقدرة العددية، ال تكم
، 1973تما أ ار أياا فؤاد أبك حطب إلى فترة تعددية الذتاا كالتي بدأت سنة  ،كالتذتر

الذتاا  ،الذتاا ال خصيك ، حيث حدد ب بة أنكاع مف الذتاا كىي: الذتاا المكاكعي
 .ا جتماعي

حيث يعرؼ  ،ينبرغ إلى أف الذتاا متكف مف جكانب متعددةتأااؼ س 1999كفي سنة 
الذتاا بأنو: القدرة العقلية على إط ؽ سلكؾ مناسب ذم طبيعة مكقتية في مناطؽ متصلة 

 ؿاعد ىذا السلكؾ ديك ، أك تتحريؾ لمعالجة المعلكمات، تاستجابة لما ىك غير مألكؼ، بالخبرة
 .كمتكنات معرفية متتسبة ،كمتكنات أدائية ،متكنات باطنو فع

فالسلكؾ ، على أف السلكؾ يجب أف ينظر إليو امف سياؽ بقافي معيف غينبر تتما أتد س
ات الذتاا اختبار كأتد على أف ، قد يتكف غير ذلؾ في بقافة أخرل، الذم يعد ذتيا في بقافة ما
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بد  مف تيتية اتتساب الترد للمعرفة ، لـ ال خصأم مقدار ما يتع، الحالية ترتز على الحتـ
 .أك الميارات الجديدة

حيث ساىـ في  ،قامت جامعة ىارفارد ببحث لتقييـ المعارؼ العلمية 1979كفي سنة 
الذتااات المتعددة على يد  نظرية ظيرت 1983كفي سنة  ،البحكث جيرالد كجاردنر ك يلتر

حيث ن ر في  ،في جامعة ىارفارد اامريتية اذتاف أستا، الذم عالـ النتس ىكارد جاردنر
، الريااي، ك مبادئ ىذه النظرية كأتد على تعددية الذتااات كىي اللغكم  أطر العقؿ  وتتاب
 المتاني كالجسمي.، ك ا جتماعيك ، ال خصيك ، المكسيقىك 

ف ظيكر ىذه النظرية أحدث بكرة في العلكـ النتسية كالتربكية بعد ما دخلت تطبيقاتيا ميدا
التعليـ كالتدريس كتعتبر نظرية الذتااات المتعددة مف النظريات الحديبة  الذم تنادم بتعدد 
الذتاا كالقدرات المرتبطة بو على أسس بيكلكجية كبقافية( التي تناقض ا تجاه التقليدم في 

 .دراسة الذتاا الذم يعتبر أف الذتاا ذك عامؿ كاحد
أنيا اتبعت أسلكبا عمليا في تحديد القدرات العقلية  أىـ ما يميز نظرية الذتااات المتعددة

 الذتااات نظريةفإاافة إلى ذلؾ ، في مجا ت نكعية محددة ت مؿ تؿ ىذه القدرات ا نسانية
لـ يعد مقتصرا على متيكـ بابت للقدرات العقلية تما ىك الحاؿ  إذ، كسعت في متيكـ الذتاا

، تيااطبيقتك  ، التيتية التي يظير بيا ىذه الذتاااتفي المتيكـ التقليدم للذتاا الذم   يحدد 
تتحدد في نسبة  ،  التركؽ التردية بيف اافراد معتبرا أف التركؽ على مراعاة تما أنو يعمؿ

التي ت ير إلى ، تبرز أىمية نظرية الذتااات المتعددة بـ كمف بؿ تتعداه، الذتاا العاـ فحسب
 .مف محيط بقافي أك أتبر، نتجات التي ليا قيمةالقدرة على حؿ الم ت ت كت تيؿ الم

عدا أكسع مما تاف سائدا حتى كقت قريب بليأخذ ، ككفؽ ىذا التصكر تغير متيكـ الذتاا
نما امتد في نظرة أكسع للذتاا  باعتبارىا تؿ كاحد، على أنو يمبؿ القدرات العقلية   يتجزأ كا 

 ف.ا نساني لي مؿ قدرات مختلتة كمتنكعة لدل ا نسا
،   يعني انختاض معدؿ ذتائو، مف قدرات الترد ةتما أف مجرد القصكر في قدرة كاحد

نما ىناؾ قدرات أخرل لديو قد يتكف ذتيا في إحداىا تما أف أغلب نظريات الذتاا تعرؼ ، كا 
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جاردنر متيكما  قدـتما ، الذتاا على أنو القدرة على حؿ الم ت ت كتتجاىؿ ابتتار المنتجات
التي ، لت غيؿ المعلكمات، كىك أف الذتاا: الذتاا قدرة نتسية بيكلكجية  مك ، رللذتاا أتب

التي ليا قيمة في التياف ، أك ابتتار المنتجات، يمتف تن يطيا في تياف بقافي لحؿ الم ت ت
 .(2003 جابر،  البقافي
 الذكاءات‌المتعددة:تعريف‌‌ 

 ابتتػار أك الم ػت ت، حػؿ علػى القػدرة بأنػو عػددةالمت الذتااات لنظرية كفقا الذتاا " جاردنر " يعرؼ

 أم أف يػرل مػا، طبيعػي خصػب كمكقػؼ كسػياؽ ااقػؿ، علػى كاحػدة بقافػة نطػاؽ في قيمة ذات نكاتج

الػذتاا اللغػكم، كالػذتاا المنطقػي، كالػذتاا المكسػيقي،  : تػالآتي كىػى ذتػااات بمػاف يمتلػؾ فػرد
تػي، كالذتػػاا ا جتماعػػي، كالػذتاا ال خصػي كالذتاا المتاني  البصرم(، كالذتاا الجسػمي الحر 

 (Gardner H., 1983)كالذتاا الطبيعي.

  ىكارد جارنر مجمكعة مف الذتااات التي اقترحيا العالـ  كيعرؼ أياا بأنو:
(Gardnar Howard)  ذتػااات ىػي : الػذتاا اللغػكم  عةتسػفي نظريتو الذتااات المتعػددة ، كتاػـ

المكسػػػػيقي ، كالػػػػذتاا المتػػػػاني  البصػػػػرم ( ، كالػػػػذتاا الجسػػػػمي ، كالػػػػذتاا المنطقػػػػي ، كالػػػػذتاا 
 .، كالذتاا الطبيعي كالذتاا الكجكدمالحرتي ، كالذتػاا ا جتماعػي ، كالذتاا ال خصي

 (10ص ،2003، جابر  
 :كىي الذتاا ميارات ت تؿ محددة معاييرا ىناؾ أف جاردنر) يرلك  

 .كحليا المسائؿ طرح في جديدة ككسائؿ طرؽ ابتتار على أك كمؤبر ميـ انتاج ابداع على القدرة -أ

 بإمعػاف أم بػالتـ كلػيس بػالتيؼ اليتمػاـ مػع المكاقػؼ كمكاجيػة المسػائؿ بحػؿ القيػاـ علػى القػدرة -ب

 .المسائؿ حؿ في المتبعة الطريقة كتتحص النظر

 .جديدة معلكمات أك جديدا  يئا تايؼ جديدة كمكاقؼ مسائؿ ابتتار على القدرة -ج
 استخدام‌أنشطة‌الذكاءات‌المتعددة:‌أىمية 

 تبرز أىمية استخداـ أن طة الذتااات المتعددة لدل المتعلميف مف خ ؿ العناصر التالية:
 .تجعؿ المتعلـ فعا ن كن طان فيك محكر العملية التعليمة 
 تساعد على رفع كتحسيف أداا المتعلميف. 
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 .تراعي التركؽ التردية بيف المتعلميف كالت ؼ عنيا 
 كالتتتير ا بداعي. ،نمي لدل المتعلميف ميارات التتتير الناقدت 
  كتنمي العادات العقلية لدييـ ،تراعي ميكؿ كاىتمامات المتعلميف. 
 .ػتنمي ميارات التعلـ الذاتي 
 المتعلميف كا ستتادة منيا في العملية التعليمية. تتعمؿ على تنمية قدرا 
  ؿ استخداـ استراتيجيات تعليمية متعددةتعمؿ على إبارة دافعية المتعلميف مف خ . 
 ػتعمؿ على تنمية جميع أنكاع الذتااات لدل المتعلـ. 
  فيػػػذه ، تجعػػػؿ المعلػػػـ قػػػادران علػػػى تكليػػػد الطػػػرؽ كااسػػػاليب المناسػػػبة لتػػػؿ مكاػػػكع تعليمػػػي

 .كا بداع في تدريسيـ تارالنظرية تتتم أفاقان كاسعة أمػاـ المعلميف ل بت
 ليتكنكا أتبر تتػااة كن ػاطان فػي  ،للتعليـ تقكـ على إ باع حاجات الت ميذ تقدـ أنماطان جديدة

 ،2003محمػد عبػد اليػادم، ك  91 ػػ 90، 2007، كربيع محمد  طارؽ عامر،.المكقؼ التعليمي
 (2010 الختاؼ، انظر  ( 52 ػػ 51ص ،2003 إبراىيـ المغازم،، 158

 أعظ ٔظشَح اٌزواءاخ اٌّرؼذدج:. 2

،عتااات المتعػػػددة بال ػػػمكلية كالتتميػػػز نظريػػػة الػػػذ فػػػي نظرتيػػػا إلػػػى قػػػدرات ا نسػػػاف  مػػػكـ
 فيي تقكـ على مجمكعة مف ااسس أك المبادئ يمتف تحديدىا فيما يلي:، العقلية

نما ىك أنكاع متعددة ذتااات، تخاع للنمك كالتغير. -  الذتاا غير مترد، كليس نكعا كاحدا، كا 

ة معػػػػا، تلمػػػػا تانػػػػت البيئػػػػة أذتػػػػى، تانػػػػت التػػػػدخ ت يتػػػػأبر الػػػػذتاا بالعكامػػػػؿ البيئيػػػػة كالكرابيػػػػ -
  .زادت تتااة اافرادك المصادر المتاحة أقكل، ك 

كتعمػػػػؿ ىػػػػذه ، تػػػػؤدم كظيتتيػػػػا معػػػػا ،قػػػػدرات فػػػػي الػػػػذتااات السػػػػبعةلديػػػػو لػػػػدل تػػػػؿ  ػػػػخص  -
تقػػػػكـ  يػػػػاإ  أن، مػػػػع أنيػػػػا متمػػػػايزة ت ػػػػريحيا ،كمتتاملػػػػة الػػػػذتااات معػػػػا بطرائػػػػؽ معقػػػػدة متتاعلػػػػة

  نتاج السلكؾ الذاتي. بينيابالتتاعؿ فيما 
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كىػػذا الجانػػب مػػرتبط بالدافعيػػة،  لػػدل التػػرد، كتػػذلؾ بػػيف اافػػراد، تختلػػؼ الػػذتااات فػػي النمػػك -
فتؿ فػرد لديػو القػدرة علػى تنميػة ذتاااتػو المتعػددة إلػى مسػتكل عػاؿ مػف ااداا، إذا مػا تػكفر لػو 

 الت جيع المناسب كالتعزيز كا براا، كالتعليـ.

كتمييزىػػػػا، ككصػػػػتيا، كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػ ؿ م حظػػػػة التتاػػػػي ت  كاع الػػػػذتاا،يمتػػػػف تحديػػػػد أنػػػػ -
 المختلتة بيف الت ميذ. 

ىناؾ طػرؽ تبيػرة يمتػف أف يتػكف التػرد بيػا ذتيػا فػي تػؿ نػكع، فػ  تكجػد مجمكعػة مقننػة مػف  -
الخصائص، ينبغي أف تتكافر ام فرد، لتي يعػد ذتيػا فػي مجػاؿ معػيف، فقػد   يتػكف ال ػخص 

مع ذلؾ يتكف ذا قدرة لغكية عالية، انو يستطيع أف يحتي قصػة ممتعػة، أك ، ااةقادرا على القر 
 يتكف لديو حصيلة تبيرة مف المتردات ال تكية.

، يمتػػف أف يسػػيـ فػػي تنميػػة كتطػػكير نػػكع آخػػر منيػػا اسػػتعماؿ أحػػد أنػػكاع الػػذتااات المتعػػددة، -
 .اعيتة لديويمتف أف يدعـ كيساند الذتااات ال، الترديو فالذتاا الذم يتتكؽ ف

يمتػػف قيػػاس كتقيػػيـ القػػدرات العقليػػة المعرفيػػة، التػػي تقػػؼ كراا تػػؿ نػػكع مػػف أنػػكاع الػػذتااات  -
المتعدد، كتذلؾ قياس ال خصية، كقياس الميارات كالقدرات الترعية الخاصة بتؿ نكع مػف أنػكع 

 .(2009 العنيزات، ‌الذتااات المتعددة

يجػػب مراعػػاة ىػػذه  ،الػذتااات المتعػػددةجػػؿ نجػػاح عمليػة التػػدريس كفػػؽ نظريػػة أمػػف كعليػو 
 حاجػػػات جميػػػعسػػػس، التػػػي تػػػكفر إطػػػارا مناسػػػبا مػػػف خػػػ ؿ تنػػػكع المػػػداخؿ التعلميػػػة لتناسػػػب اا

جػػؿ اػػماف نجػػاح الممارسػػات التربكيػػة، كتكظيتيػػا أمػػف  الت ميػػذ خاصػػة ذكم صػػعكبات الػػتعلـ،
 في خدمة العملية التعليمية.

 ِؼاَُش ٔظشَح اٌزواءاخ اٌّرؼذدج:. 3

 ةام قػػدر  ةعتبػػار عنػػد دراسػػف تؤخػػذ بعػػيف ا أمعػػايير يجػػب  ة( عػػد1983جػػاردنر   كاػػع
 عتبارىػػا ذتػػاا اػػمف الػػذتااات المتعػػدده كلػػيس ميػػارات أك مكاىػػب، كىػػذه المعػػايير  ة،مقترحػػ

علػػػػـ الػػػػنتس ك  ،علػػػػـ الػػػػنتس المعرفػػػػيك  ا نبركبكبكلكجيػػػػا، :م ػػػػتقو مػػػػف عػػػػده علػػػػكـ سػػػػابقو منيػػػػا
 :راسة الحالة كمف ىذه المعايير نجدكالقياس النتسي كد ،التطكرم
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‌المعيار‌الأول:‌عزلو‌أو‌استقلالية‌القدرة‌في‌حالة‌التمف‌الدماغي:
لػػى تحديػػد المنػػاطؽ إاعتمػػد جػػاردنر فػػي ىػػذا المعيػػار علػػى ابحػػاث الػػدماغ التػػي تكصػػلت 

ف ىػذه المنػاطؽ أببتػت أكالتػي  الدماغية كالعصبية المسؤكلة عف تؿ ن اط حيكم يقكـ بو التػرد،
ذا تعراػت قػدرة معينػة إبحيػث  ،ستق لية نسبية في كظائتيا كتتيم نكعا مػف التخصػصإتتمتع ب
فػػراد الػػذيف خػػرل تبقػػى سػػليمة، كيظيػػر ذلػػؾ جليػػا عنػػد ااف القػػدرات أك الػػذتااات ااإفػػ ،للتلػػؼ

 ،بر لدييـ الذتاا أك القػدرة اللغكيػةأحيث يت ،(Broca's areaا صابة في منطقة بركتإلى إتعراكا 
خػػرل تعمػػؿ بػػنتس كلتػػف تبقػػى القػػدرات اا ،التحػػدث كالقػػرااة كالتتابػػةي ظيػػر لػػدييـ صػػعكبة فػػفي

ة كالػػػػػػذتاا التتػػػػػااة كالتاعليػػػػػػة تالقػػػػػدرة الريااػػػػػػية المنطقيػػػػػة كالقػػػػػػدرة المكسػػػػػيقية كالقػػػػػػدرة الحرتيػػػػػ
 (Klein, 2003).)ينتعال ا

‌المعيار‌الثاني:‌وجود‌تاريخ‌تطوري‌ونمائي‌لمذكاء.
علػى علػـ الػنتس التطػكرم الػذم يبحػث فػي تطػكر القػدرات الب ػرية مػع  يستند ىذا المعيار

ف لتػػؿ قػػدرة تػػاريخ تطػػكرم عبػػر الػػزمف يقػػكـ علػػى القػػػكانيف أالعصػػكر الزمنيػػة كىػػك يؤتػػد علػػى 
تػاريخ الػػذتاا  فمػب  بػػدأ، ىمػػاؿ ليػذه القػػدرة  سػتخداـ كا نتقػػاا كا البيكلكجيػة التػي تعتمػػد علػى ا
مػف كالغػذاا بػـ ة بحبػا عػف ااطبيعي بن اطات الصيد كالتنقػؿ كاليجػر الجسدم الحرتي كالذتاا ال
 .Gardner) (1983 , ةفي ن اطات الرعي كالزراع

وجود‌مجموعة‌من‌العمميات‌والإجراءات‌والمعالجات‌التي‌يشتمل‌عمييا‌لمعيار‌الثالث:‌ا
‌الذكاء‌والتي‌تؤدي‌بالنياية‌إلى‌الصورة‌النيائية‌لمذكاء.

ذتػػػػاا ببرنػػػػامج الحاسػػػػكب الػػػػذم يسػػػػتقبؿ المعلكمػػػػات مػػػػف العػػػػالـ  كقػػػػد  ػػػػبو جػػػػاردنر تػػػػؿ 
ساسػػية كقػػد حػػدد جػػاردنر العمليػػات اا ،خراجيػػا بصػػكرة نيائيػػة متيكمػػةإالخػػارجي كمعالجتيػػا بػػـ 

 في الجدكؿ المكام أدناه: (KLEIN, 2003 ىاكردأكىي تما  ،لتؿ ذتاا
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‌كاء‌ساسية‌لكل‌ذالعمميات‌والمعالجات‌الأ‌(:‌يحدد01جدول‌رقم‌)
‌العمميات‌والإ‌جراءات‌الذكاء

إدراؾ اللحػػػف كتمييػػػز ا يقاعػػػات المختلتػػػة بػػػـ  ،الحساسػػػية للصػػػكت‌قاعييالإالموسيقى/
 إنتاج ا لحاف كتقييـ التعبيرات المكسيقية.

 القدرة على إنتاج الحرتات كالمعالجة اليدكية لأ ياا بميارة‌الحركي/الجسدي
 ط العدديػػػػػػة كالريااػػػػػػية كالقػػػػػػدرة علػػػػػػى معالجػػػػػػةالحساسػػػػػػية لأنمػػػػػػا‌الرياضي/المنطقي

 العمليات الحسابية المعقدة
القػػدرة علػػى معالجػػة الرمػػكز البصػػرية المتانيػػة كتصػػكرىا فػػي التػػراغ ‌البصري/المكاني

 كت تيليا في الكاقع
الحساسػػػية لأصػػػكات كالبنػػػى اللغكيػػػة كالمعػػػاني كاسػػػتخداـ التلمػػػات ‌/المفظيالمغوي

 كالت عب باالتاظ
نتعا ت كتميزىا كالقدرة على معرفػة القدرة على إدراؾ الم اعر كا ‌/الشخصيتيالذا

 مكاطف القكة كالاعؼ الذاتية
نتعػػػا ت ااخػػػريف كدكافعيػػػـ كرغبػػػاتيـ االقػػػدرة علػػػى إدراؾ م ػػػاعر ك ‌الإجتماعي

 كا ستجابة ليا
نػػػػكاع المختلتػػػػة مػػػػف المظػػػػاىر الطبيعيػػػػة مػػػػف القػػػػدرة علػػػػى تمييػػػػز اا‌الطبيعي

دراؾ الع قات المختلتة بينيا أحكاؿ  جكية أك تااريس أك حيكانات كا 
، كأياػا لتػؿ ذتػاا عمليػات معرفيػة متصػػلة بمجػا ت الػذاترة كا نتبػاه كا دراؾ كحػؿ الم ػػت ت

رقػػاـ كالكجػػكد، كقػػد الحػػاف ىػػي نتسػػيا المسػػؤكلة عػػف حتػػظ ااكقػػد تتػػكف الػػذاترة المسػػؤكلة عػػف ا
كلتػػػف لػػػيس لػػػو القػػػدرة علػػػى تمييػػػز التػػػ ـ  ،لحػػػاف المكسػػػيقيةادراؾ اإيتػػػكف للتػػػرد القػػػدرة علػػػى 

 .(Armstrong , 1999) ال تيي
‌المعيار‌الرابع:‌القدرة‌عمى‌التعبير‌عن‌الذكاء‌بصورة‌رمزية.

م قدرة على أنيا ذتاا، فإنػو  بػد أف تتػكف قابلػة أي ير ىذا المعيار إلى أنو للحتـ على  
فالػػذتاا  ،الصػػكر أك اارقػػاـ أك التلمػػات تبعػػا لنػػكع الػػذتااللترميػػز أك التعبيػػر عنيػػا بػػالرمكز أك 
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سػػدم يمتػػف التعبيػػر عنػػو جكالػػذتاا ال ،المنطقػػي يمتػػف التعبيػػر عنػػو باارقػػاـ أك بالرسػػكـ البيانيػػة
 بالحرتات التعبيرية كا يحااات الجسدية كىتذا ... 

عنػو كتجسػػيده كيػرل جػاردنر أف الخاصػية ااساسػية للػذتاا تتمػػف فػي القػدرة علػى التعبيػر 
 .(Gardner, 1983في أحد اانظمة الرمزية السابقة 

المعيـــار‌الخـــامس:‌وجـــود‌تـــاريخ‌نمـــائي‌لكـــل‌ذكـــاء‌إلـــى‌جانـــب‌مجموعـــة‌مـــن‌الأداءات‌
‌المتخصصة‌والعامة.

 ،يؤتد جاردنر مف خ ؿ ىذا المعيار على أف الذتاا ليس سمة مطلقػة بابتػة منػذ المػي د 
بػػؿ إف لتػػؿ ذتػػاا مػػف الػػذتااات نمطػػا نمائيػػا  ،التقليديػػة للػػذتااكخػػ ؿ الحيػػاة تمػػا تػػرل النظريػػة 

مػب  أن ػتايف قػدـ نظريتػػو  ،يبػدأ منػذ الطتكلػة كينمػك خػػ ؿ المراحػؿ النمائيػة المتتاليػة ،بػو اخاصػ
 ػارة إلػى أف ىػذا التػاريخ النمػائي كيجػب ا ، (Armstrong, 1999)النسبية فػي سػف السادسػة ع ػرة

البقافية مف ظركؼ تساعد على نمػك ىػذا الػذتاا كظيػكره لػدل التػرد يخاع إلى ما تقدمو البيئة 
حيػػث يجػػب علػػى اانظمػػة التربكيػػة  ،كليػػذه التتػػرة أبعادىػػا التربكيػػة اليامػػة، أك تػػدىكره كت  ػػيو

أخػػذ ىػػذه الحقيقػػة بعػػيف ا عتبػػار عنػػد بنػػاا المنػػاىج الدراسػػية كفػػي إجػػرااات التقيػػيـ كالت ػػخيص 
 (Gardner, 1983). التي تتبعيا

وىــوبين‌المعيـار‌الســادس:‌وجــود‌عــدد‌مــن‌الحـالات‌العاديــة‌والأفــراد‌المعــاقين‌ولكــنيم‌م
‌ن‌ذوي‌صعوبات‌التعمم‌.يومبدعون‌كالأفراد‌الموىوب

غير العادييف ىػـ أكلئػؾ اافػراد الػذيف يظيػركف تطػكرا كتتكقػا فػي قػدرة أك  كيقصد باافراد 
، كظػػا فػػي القػػدرات أك الػػذتااات ااخػػرلا ملحيبينمػػا يظيػػركف فػػي نتػػس الكقػػت تػػدن، ذتػػاا معػػيف

كمباؿ ذلؾ اافراد الذيف يظيركف تتكقا في القػدرات الريااػية المنطقيػة كالتراغيػة كبػنتس الكقػت 
مػاعي كتػذلؾ اافػراد لدييـ قصػكر كااػم فػي القػدرة علػى التكاصػؿ مػع الآخػريف كالتتاعػؿ ا جت

فػي بعػض الميػارات ااتاديميػة كفػي  قد يحققكف تتكقا ملحكظا، صعكبات التعلـ كالمكىكبكف ذك 
 في جكانب أتاديمية أخرل. يةنتس الكقت يظيركف صعكبات تعلم
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 المعيار‌السابع:‌الدعم‌من‌الميمات‌النفسية‌التجريبية.
اسػػػتتاد جػػػاردنر مػػػف نتػػػائج البحػػػكث التجريبيػػػة النتسػػػية  سػػػتخداميا تمعيػػػار للحتػػػـ علػػػى  

ت المعرفيػػة، مبػػؿ الػػذاترة كا دراؾ كا نتبػػاه كالتػػي تالدراسػػات التػػي تبحػػث فػػي القػػدرا ،الػػذتااات
، ا فػػػي بعاػػػيا الآخػػػريجػػػاات تؤتػػػد علػػػى أنػػػو قػػػد يظيػػػر التػػػرد تتكقػػػا فػػػي بعػػػض القػػػدرات كتػػػدن

فبالنسبة للذاترة قد يتكف لدل الترد قدرة عالية على تذتر التلمات كااسماا كبنتس الكقت غيػر 
 كااماتف. هقادر على تذتر الكجك 

 من:‌الدعم‌من‌نتائج‌القياس‌النفسي‌لمقدرات‌العقمية.المعيار‌الثا
ات الترعيػػػة المكجػػػكدة فػػػي مقػػػاييس الػػػذتاا ختبػػػار سػػػتتادة مػػػف نتػػػائج ا  اسػػػتطاع جػػػاردنر ا

التقليديػػػػة علػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف عػػػػدـ مصػػػػداقيتيا كمحػػػػدكديتيا للتأتيػػػػد علػػػػى كجػػػػكد ىػػػػذه الػػػػذتااات 
فرعيػػة تتطلػػب ذتػػاان لغكيا معلكمػػات  اتاختبػػار فمػػب  فػػي مقيػػاس كتسػػلر للػػذتاا ياػػـ ، المتعػػددة

كذتػػػػاا متانيا تترتيػػػػب الصػػػػكر( كبدرجػػػػة أقػػػػؿ ذتػػػػاا ، كمتػػػػردات( كذتػػػػاان منطقيا تالريااػػػػيات(
فقػد يحصػؿ التػرد علػى ، كتكف فػي ا جابػة علػى فقراتػواكاافػراد قػد يتتػ، جسميا تتجميع الصكر(

كع مػػػة متدنيػػػة علػػػى ، تع مػػػة مرتتعػػػة علػػػى التقػػػرات الخاصػػػة باالتػػػاظ كالمعػػػاني كالمترادفػػػا
تق لية سػكت في الع مات يػدعـ فتػرة ا اكىذا التت، التقرات الخاصة بترتيب الصكر أك التجميع

 (.Dening, 2004النسبية للذتااات المتعددة 
 اٌفشق تُٓ إٌظشَح اٌرمٍُذَح وإٌظشَح اٌسذَثح)اٌزواءاخ(:. 4

للػذتاا كالنظريػة الحديبػة للػذتااات المتعػددة  الجدكؿ المكالي يحدد التػركؽ بػيف النظريػة التقليديػة
 في متيكـ الذتاا: 
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(‌يحــــدد‌الفــــرق‌بــــين‌النظريــــة‌التقميديــــة‌لمــــذكاء)العامل‌الواحــــد(‌والنظريــــة‌02جــــدول‌رقــــم)
‌الحديثة)الذكاءات(:

ــة النظــر وجيــة‌الرقم  لمفيــوم‌التقميدي

‌لمذكاء
‌وجية‌النظر‌الحديثة

‌المتعددة( )نظرية‌الذكاءات
 خػػ ؿ مػػف الػػذتاا قيػػاس يمتػػف‌01

 كا جابػػػػػػات ات ااسػػػػػػئلةاختبػػػػػػار 

 سػتانتكرد"مقيػاس  ) :مبػؿ القصػيرة،

كمقيػػػاس  الرابعػػػة، الصػػػكرة "بينيػػػو
 ااطتاؿ. لذتاا "كيتسلر"

 الركتينيػة الميػارات فقػط تقػيس أنيػا

 مػف أدائيػا علػى التػرد للتػذتر كقػدرة

 كا جابػات ااسػئلة اتاختبػار خػ ؿ 

 .القصيرة

 أنمػاط خػ ؿ مػف لأفػراد لمتعػددةا الػذتااات تقيػيـ

 تقػيس التػي الم ػت ت، حؿ كنماذج التعلـ كنماذج

 التيـ

 التميز نكاحي أك ستيعابا  في التعمؽ أك العميؽ،

 .الترد لدل المتداخلة

 ذتػاا ةنسػب كلديػو ا  نسػاف يكلػد‌02

 .بابتة
 الذتااات، أنكاع تؿ لديو ا نساف

 فريػدة كمجمكعػة "بركفيػؿ" لديػو إنسػاف تػؿ كلتػف

 .عنو تعبر
 عبػػر يتغيػػر   الػػذتاا مسػػتكل‌03

 .الحياة سنكات
 كىنػاؾ كتنميتيػا، الػذتااات أنكاع تؿ تحسيف يمتف

 كاحػد نػكع فػي متميػزيف يتكنػكف  ػخاصاا بعػض

 .أقرانيـ مف خريفاا عف الذتااات أنكاع مف
 لغكيػة قػدرات مػف الػذتاا تػكفتي‌04

 .كمنطقية
 تعتػس كالتػي تاا،للػذ عديػدة نماذج أك أنماط ىناؾ

 .العالـ مع للتتاعؿ مختلتة طرقان 

 المعلمكف يقكـ التقليدية، الممارسة في‌05
 المػػادة نتػػس كتعلػػيـ كتػػدريس ب ػػرح
 .ميذالت  لجميع ةيساالدر 

 كجكانب المتعلـ، بتردية المعلمكف ييتـ

 تنميتيا على كالترتيز بمترده، لديو كالاعؼ القكة
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 كعمكاػ بتػدريس المعلمػكف يقػكـ‌06

 .دراسية مادة أك

 أك أنمػاط أك أن ػطة بتصػميـ المعلمػكف يقػكـ

 سػؤاؿ أك مػا قاػية حػكؿ تػدكر للػتعلـ، بنػااات

 كربط ما،

 .بعضب بعايا المكاكعات

 التػػي اتيجياتسػػتر ا بتطػػكير المعلمػػكف يقػػكـ تمػػا

 ذات فريدة أنماط أك تجارب بعرض للت ميذ تسمم

 .كلمجتمعيـ ليـ قيمو
 ّرؼذدج:أٔىاع اٌزواءاخ اٌ. 5

 كىي: كاع أنتسعة تنكعت الذتااات حسب نظرية الذتااات المتعددة إلى 

، كىػك القػدرة علػى اسػتخداـ التلمػات  ػتكيا، تمػا ىػك الحػاؿ عنػد القػاصالذكاء‌المغـوي:‌ (1
المحػػرر أك كتتػػاب المسػػرحية ك  الخطيػػب أك السياسػػي أك تحريريػػا، تمػػا ىػػك الحػػاؿ عنػػد ال ػػاعر،

 الصحتي.

سػػػتخدامات  كتاػػػـ ىػػػذه ا، قػػػدرة علػػػى تنػػػاكؿ كمعالجػػػة كبنػػػاا اللغػػػةكياػػػـ ىػػػذا الػػػذتاا ال
 كمعينػػات الػػذاترة ،خػػريف باتخػػاذ مسػػار معػػيف فػػي العمػػؿا قنػػاع ااأم اسػػتخداـ اللغػػة ، قنػػاع ا
 كمػػا بعػػد اللغػػة ،ـ كالتكبيػػؽاسػػتخداـ اللغػػة ل عػػ ت ال ػػرح، ك اسػػتخداـ اللغػػة لتػػذتر المعلكمػػاتت
 يا. استخداـ اللغة لتتحدث عف نتست

 الرياضي:‌ـــ‌‌الذكاء‌المنطقي (2

كيعنػػػػي قػػػػدرة التػػػػرد اسػػػػتخداـ ا عػػػػداد بتاعليػػػػة، تمػػػػا ىػػػػك الحػػػػاؿ عنػػػػد علمػػػػاا الريااػػػػيات 
كمبػػػرمج ، جيػػػدا، تمػػػا ىػػػك الحػػػاؿ عنػػػد العػػػالـ   كمحاسػػػبي الاػػػرائب...الخ، كأف يسػػػتدلكا اسػػػتد

نمػػػػػاط المنطقيػػػػػة التمبيػػػػػكتر أك عػػػػػالـ المنطػػػػػؽ، كياػػػػػـ ىػػػػػذا الػػػػػذتاا الحساسػػػػػية للنمػػػػػاذج أك اا
كأنػػػكاع العمليػػػات التػػػي ، كالع قػػػات كالقاػػػايا، كالكظػػػائؼ كالتجريػػػدات ااخػػػرل التػػػي تػػػرتبط بيػػػا

، سػػتنتاج الريااػػي تاػػـ: الكاػػع فػػي فئػػات كالتصػػنيؼ كا-تسػػتخدـ فػػي خدمػػة الػػذتاا المنطقػػي
 التركض. اختباركالتعميـ كالحساب ك 

 البصري:‌‌-الذكاء‌المكاني (3

أك يقػكـ بتحػكي ت معتمػدا علػى تلػؾ  لعالـ البصرم المتػاني، كأف يػؤدمكىك القدرة على إدراؾ ا
 ينػػدس المعمػػارم كالتنػػاف أك المختػػرع،تمػػا ىػػك عنػػد مصػػمـ الػديتكرات الداخليػػة، كالم، ا دراتػات
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كىػػذا الػػذتاا يتاػػمف كيتطلػػب الحساسػػية للػػكف كالخػػط، كال ػػتؿ كالطبيعػػة، كالمجػػاؿ أك المسػػاحة 
ه العناصػر كياػـ القػدرة علػى التصػكير البصػرم، كأف يمبػؿ التػرد كالع قات التي تكجد بػيف ىػذ

كيصػػكر بيانيػػا اافتػػار البصػػرية أك المتانيػػة، كأف يكجػػد نتسػػو علػػى نحػػك مناسػػب فػػي مصػػتكفة 
 بصرية.

‌الحركي:‌ـــ‌‌الذكاء‌الجسمي (4
ك مبلمػا ىػ ،كيعني الخبرة كالتتااة في استخداـ الترد لجسمو تتؿ للتعبير عف اافتار كالم ػاعر

كاليسػػر فػػي اسػػتخداـ التػػرد ليديػػو  نتػػاج  الػػراقص، عنػػد الممبػػؿ، كالمقلػػد، كالميػػرج، كالريااػػي أك
كياػػػـ ىػػػذا الػػػذتاا  ،تمػػػا ىػػػك الحػػػاؿ عنػػػد الحرفػػػي، الميتػػػانيتي، الجػػػراح، اا ػػػياا أك تحكيليػػػا

لؾ ميػػارات فيزيقيػػة نكعيػػة أك محػػددة تالتػػززر كالتػػكازف، كالميػػارة، كالقػػكة، كالمركنػػة كالسػػرعة كتػػذ
 ستقباؿ الذاتي. ا حساس بحرتة الجسـ ككاعو، أم ا

‌الذكاء‌الموسيقي:‌ (5
لقػػػدرة علػػػى إدراؾ الصػػػي  المكسػػػيقية، تمػػػا ىػػػك الحػػػاؿ عنػػػد المكسػػػيقي، كتمييزىػػػا، ا‌كيعنػػػي

تالناقػػد المكسػػيقي كتحكيليػػا، تػػالمؤلؼ، كالتعبيػػر عنيػػا، تػػالمؤدم، كىػػذا الػػذتاا ياػػـ الحساسػػية 
 أك اللحف كالجرس أك لكف النغمة لقطعة مكسيقية.ل يقاع كالطبقة الصكتية 

 الذكاء‌الاجتماعي:‌ (6

كىػػػك القػػػدرة علػػػى إدراؾ أمزجػػػة الآخػػػريف كمقاصػػػدىـ كدكافعيػػػـ كم ػػػاعرىـ كالتمييػػػز بينيػػػا، 
ياػػـ الحساسػػية لتعبيػػرات الكجػػو، كنبػػرة الصػػكت كا يمػػااات كالقػػدرة علػػى التمييػػز بػػيف مختلػػؼ 

ق  ناعيـ بتترة معينة، كتذا القدرة على التعامؿ معيـ بتاعلية.أنكاع ال خصيات كالتأبير فييـ كا 
 الذكاء‌الشخصي: (7

كىػػػك معرفػػػة التػػػرد لذاتػػػو كالقػػػدرة علػػػى التصػػػرؼ علػػػى أسػػػاس تلػػػؾ المعرفػػػة، كىػػػذا الػػػذتاا ‌
يتامف أف يتكف التػرد صػكرة دقيقػة لذاتػو، يعػي مػكاطف قكتػو كمػكاطف اػعتو كحػدكدىما، كتػذا 

ده كدكافعػػو كحا تػػو المزاجيػػة كا نتعاليػػة كرغباتػػو كالقػػدرة علػػى الػػكعي بأمزجتػػو الداخليػػة كمقاصػػ
 تأديب الذات كفيميا كتقديرىا.

 الذكاء‌الطبيعي:‌ (8

كلقػػػد عػػػرؼ   ىػػػكارد جػػػاردنر  ىػػػذا النػػػكع مػػػف الػػػذتاا علػػػى أنػػػو القػػػدرة علػػػى التعػػػرؼ علػػػى 
، حسػػيف عبػػد اليػػادم تصػػنيؼ النباتػػات كالحيكانػػات كالمكاػػكعات ااخػػرل المرتبطػػة بالطبيعػػة  

 ىػػك القػػدرة علػػى التعػػرؼ علػػى المحػػيط الطبيعػػي: حيكانػػات، نباتػػات، ظػػكاىرك ،‌(62ص ،2005
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طبيعيػػة...الخ، كأياػػا تقػػديره كفيمػػو للعػػالـ الطبيعػػي مػػف خػػ ؿ ا ىتمػػاـ بأنمػػاط الحيػػاة ااخػػرل 
 (.2010 الختاؼ، ‌كمدل تتاعليا في البيئة

 ساسػيةاا كالحقػائؽ كالمػكت بالحيػاة تتعلػؽ أسػئلة عنػد التكقػؼ إلػى الميػؿي ىػ  :الروحـي الـذكاء 9-

 (  2003، عبداليادل محمدك  2006 عبدالله، عادؿ ‌ستةالت  النمط ىذا كيمبؿ فييا التأمؿ بـ كمف

 اٌمُاط واٌرمىَُ فٍ ٔظشَح اٌزواءاخ اٌّرؼذدج:. 6

ربػكف تقترح نظرية الذتااات المتعددة إجراا إعادة ىيتلة أساسية للطريقة التي يقكـ بيا الم
ات ختبػػار يتػػكف أقػػؿ اعتمػػادا علػػى ا  امػػدل التقػػدـ فػػي تعلػػـ ط بيػػـ، كتطػػرح ليػػذا اامػػر نظامػػ

كفػي الكقػت ذاتػو أتبػر اعتمػادا  ،ات المعياريػة المرجػعختبػار الرسمية المقننػة أك الم ػار إلييػا با 
لتػػي ات محتيػػو المرجػػع أك المقػػاييس المرحليػػة أم اختبػػار علػػى مقػػاييس حقيقيػػة م ػػار إلييػػا با 

 تقابؿ بيف أداا الطالب الحالي كأدائو السابؽ.
تتكافػػؽ فلسػػتة التقػػكيـ كفػػؽ نظريػػة الػػذتااات المتعػػددة تكافقػػا تبيػػرا مػػع نظريػػات عػػدد تبيػػر 

الذيف طرحكا في السنكات ااخيرة أف قياسات التقكيـ الحقيقػة تتجػو نحػك  ،مف الباحبيف التربكييف
كبصػكر خاصػة،  ات الخيػار المتعػددة أك إمػ ا التػراغار اختبػفيـ الت ميذ للمادة أتبر بتبير مػف 

تتػػػيم القياسػػػات  الحقيقيػػػة للت ميػػػذ أف يعراػػػكا مػػػا تعلمػػػكه فػػػي السػػػياؽ بعبػػػارة أخػػػرل فػػػي كاػػػع 
يطابؽ البيئة التي ينتظػر أف يظيػركا فييػا ذلػؾ الػتعلـ فػي الحيػاة الكاقعيػة، أمػا القياسػات المقننػة 

كتؤتػػػد نظريػػػػة  ،صػػػطنعة كبعيػػػدة عػػػف العػػػالـ الحقيقػػػيـ الت ميػػػذ فػػػي أكاػػػاع ميفيػػػي دائمػػػا تقػػػ
الذتااات المتعددة أنو يمتف تعليـ أم ىدؼ تدريسػي ببمػاف طػرؽ مختلتػة علػى ااقػؿ، كاػمنيا 

 يمتف أياا تقكيـ أم مكاكع ببماني طرؽ مختلتة على ااقؿ.
 :ف الطرؽيمتف تقكيـ الت ميذ في أم عدد م إذا استخدمنا سياؽ الطرؽ البمانية في التقكيـ،

كلة  تت ػاؼ المجػاؿ الػذم حققػكا فيػو ايمتف تعريض الت ميذ لميمات ااداا البمانية في مح أ.
 أتبر نجاح.

 يمتف أف يتلؼ الت ميذ بميمة أداة قائمة على فيـ المعلـ لذتاااتيـ ااتبر تطكرا. ب.

 يمتف للت ميذ أنتسيـ أف يختاركا الطريقة التي يرغبكف أف يقكمكا بيا. ج.
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 .‌التطبيقات‌التربوية‌لنظرية‌الذكاءات‌المتعددة.7
‌تراتيجيات‌التدريس‌وفق‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة:سا.‌1.7

كذلػؾ ، تمبؿ استراتيجيات التػدريس إطػارا عامػا مػف الممارسػات التتاعليػة بػيف المعلػـ كالمػتعلـ
عػػيف محػػدد تيػػدؼ إلػػى معالجػػة محتػػكل معػػيف كىػػدؼ م، بإتبػػاع أسػػاليب كطػػرؽ تػػدريس متنكعػػة

فيقػػكـ علػػى أسػػاس التتامػػؿ بػػيف النظريػػة  ،أمػػا التػػدريس كفػػؽ نظريػػة الػػذتااات المتعػػددة، سػػابقا
كيعتمد على دمج الذتااات المتعددة في التدريس باعتبارىا مداخؿ تعليميػة أك نمػاذج ، كالتطبيؽ

سػية معينػة فتؿ ذتاا يمبؿ نمط للتعلـ، يتناسب مع اسػتراتجيات أك طرائػؽ تدري ،أك أنماط للتعلـ
كغيػػػرىـ العديػػػد مػػػف اسػػػتراتجيات  ،(2006ركنج سػػػتتختلػػػؼ عػػػف بػػػاقي الػػػذتااات كلقػػػد اقتػػػرح أر 

 التدريس التي تتناسب للذتااات المتعددة كمف بيف ىذه ا ستراتيجيات نذتر مايلي:
كلػػػػػػت التػػػػػػدريس، باسػػػػػػتخداـ اكبػػػػػػالرجكع إلػػػػػػى العديػػػػػػد مػػػػػػف الدراسػػػػػػات كاادبيػػػػػػات التػػػػػػي تن

سػتراتيجيات، منذ ن أتيا، تبػيف أف ىنػاؾ  ػريحة كاسػعة مػف ا  المتعددة، ستراتيجيات الذتاااتا
فتػػؿ ذتػػاا يمبػػؿ ، أك نمػػاذج كأنمػػاط للػػتعلـ التػػي يمتػػف اسػػتخداميا، فػػي تػػدريس المػػكاد التعليميػػة

تختلػػؼ عػػف بػػاقي أنػػكاع الػػذتااات، فقػػد ، يتنناسػػب مػػع طرائػػؽ كأسػػاليب تدريسػػية، نمطػػا للػػتعلـ
سػػػػتراتيجيات التػػػػدريس التػػػػي تناسػػػػب االتبيػػػػر مػػػػف  كغيػػػػرىـ كىػػػػكر اقتػػػػرح آرمسػػػػتركنج، كتامبػػػػؿ

 الذتااات السبعة كمنيا:
 ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌المغوي:ا (1

أسػػػػلكب القػػػػص، كالمحااػػػػرات، كالمناق ػػػػات، كالعصػػػػؼ ت كتتمبػػػػؿ فػػػػي المػػػػدخؿ القصصػػػػي
 الػػػػذىني، كالتسػػػػجي ت الصػػػػكتية، كتتابػػػػة المقػػػػا ت، كن ػػػػر أعمػػػػاؿ الت ميذ الن ػػػػر(، كأن ػػػػطة

 .القرااة، كاالعاب اللغكية، كاالغاز التي تعتمد على سرد القصص
 ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌المنطقي:ا (2

أك  كتتمبػػػؿ فػػػي حػػػؿ الم ػػػت ت، كالعمليػػػات العقليػػػة، كالتصػػػنيتات، كالتبكيبػػػات، كالمحاتمػػػة،
، كالتجػػػػػارب العلميػػػػػة كر النقػػػػػدم، كمكجيػػػػػات الت ػػػػػؼ الػػػػػذاتي، كالتتتيػػػػػر العلمػػػػػي كالناقػػػػػد،االتحػػػػػ

 كاالغاز التي تعتمد على استخداـ اارقاـ.، كاالعاب المنطقية
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 ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌المكاني:ا (3

، كالصكر المجازيػة، بركز االكافكاان طة التنية، ك  كتتمبؿ في التخيؿ الذىني البصرم(،
كاالعػػػػػاب  كالرسػػػػػكـ البيانيػػػػػة التخطيطيػػػػػة، كالعػػػػػركض المسػػػػػرحية، ككصػػػػػؼ الصػػػػػكر الخياليػػػػػة،

 التخيلية.
 ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌الحركي:ا (4

كتتمبػػؿ فػػي اسػػتجابات الجسػػـ، كالتمبيػػؿ الػػدرامي المسػػرحي، كالمتػػاىيـ الحرتيػػة، كالتعبيػػر 
التعلـ عف طريؽ العمؿ باايدم، كالرقص، كاالعاب الحرتية، كتمرينػات ا سػترخاا،  أك باليديف

 كاان طة المحسكسة.
 موسيقى:ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌الا (5

كتتمبؿ فػي ا يقاعػات كالػدقات، كاانا ػيد، كالغنػاا، كالتلحػيف، كالعػزؼ، كتػأليؼ ااغػاني، 
جمع ااسطكانات، كتصنيتيا، كمكسيقى الذاترة التائقة، كالمتاىيـ المكسػيقية، كمكسػيقى المنػاخ ك 

 ا نتعالي.
 ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌الاجتماعي:ا (6

 العمػػػػػػؿ فػػػػػػي  كنيػػػػػػةاكالمجمكعػػػػػػات التع بيػػػػػػؿ النػػػػػػاس،كتما ،قػػػػػػرافكتتمبػػػػػؿ فػػػػػػي م ػػػػػػارتة اا
 لعاب الرقع، كالمحاتاة، كالمناق ات بأنكاعيا، كالتمبيؿ أك لعب اادكار.أمجمكعات(، ك 

 :ستراتيجيات‌تدريس‌الذكاء‌الشخصيا (7

، كاللحظػػػات ا نتعاليػػػػة، كجلسػػػات تحديػػػػد ااىػػػػداؼ كتتمبػػػؿ فػػػػي فتػػػرات تأمػػػػؿ لمػػػدة دقيقػػػػة
رديػػػػة، كالدراسػػػػة المسػػػػتقبلية، كبنػػػػاا نظػػػػاـ  خصػػػػي ذاتػػػػي، كحريػػػػة كالم ػػػػركعات أك ااعمػػػػاؿ الت

 كلة.اا ختيارات للمادة المتن
‌استراتيجية‌تدريس‌الذكاء‌الطبيعي: (8

تتمبػػػػؿ فػػػػي ا عتنػػػػاا بالحيكانػػػػات االيتػػػػة كزيػػػػارة المتػػػػاحؼ ذات التػػػػاريخ الطبيعػػػػي كانجػػػػاز 
ت ميدانيػػػػة للطبيعػػػػة م ػػػػاريع فػػػػي الطبيعػػػػة جمػػػػع كتصػػػػنيؼ أ ػػػػياا مػػػػف الطبيعػػػػة كالقيػػػػاـ بزيػػػػارا

العنيػػػػزات،  ‌كاسػػػػتخداـ مجسػػػػمات متبػػػػرة اجػػػػزاا مػػػػف الطبيعػػػػة كتػػػػذا م حظػػػػة تغيػػػػرات الطبيعػػػػة
2011) 

 :في‌مجال‌التربية‌الخاصة‌التطبيقات‌التربوية‌لنظرية‌الذكاءات‌المتعددة.‌2.7

تعتبػػر نظريػػة الػػذتااات المتعػػددة نمكذجػػا معرفيػػا يحػػاكؿ أف يصػػؼ تيػػؼ يسػػتخدـ اافػػراد أ.‌
كترتز ىذه النظرية على العمليات التي يتبعيا العقػؿ فػي ، اااتيـ المتعددة لحؿ م تلة ماذت
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كىتػذا يعػرؼ نمػط الػتعلـ عنػد التػرد بأنػو مجمكعػة ، تناكؿ محتػكل المكقػؼ ليصػؿ إلػى الحػؿ
 ذتااات ىذا الترد في حالة عمؿ مكقؼ تعلـ طبيعي.

دريسػية ليصػؿ إلػى أتبػر عػدد ممتػف الت تسػتراتيجياساعدة المعلـ على تكسيع دائرة ا مب.‌
كبػػذلؾ يػػدرؾ ااطتػػاؿ بأنتسػػيـ أنيػػػـ ، كأنمػػػاط تعلميػػـ ـمػػف الت ميػػذ علػػى اخػػت ؼ ذتػػاااتي

 قادركف على التعبير بأتبر مف طريقة كاحدة عف أم محتكل معيف.

تكسػػيع كتعميػػؽ النطاقػػات المعرفيػػة لػػدل تػػؿ فػػرد حتػػى يسػػتطيع أف يقػػدـ حلػػك  عبقريػػة ج.‌
 (.74 ص،2008، ي تقابلو كيعمؿ على حليا. حسيفللم ت ت الت

تكفر نظريػة الػذتااات المتعػددة مػداخؿ متعػددة للتػدريس تراعػي طبيعػة اافػراد كمػكاطف القػكة    
تتاػمف نظريػة الػذتااات المتعػددة علػى كالاعؼ لدييـ، لتمتيػنيـ مػف الػتعلـ كحػؿ الم ػت ت، 
 اى مػكاطف مختلتػة للقػكة كالاػعؼ، اعتمػادمااميف عديدة تتعلػؽ بالتربيػة الخاصػة بترتيزىػا علػ

ف مع ااطتػاؿ ذكم ا حتياجػات الخاصػة تػأنيـ ك تعامؿ المعلم، ينظرية الذتااات المتعددة لىع
  .يمتلتكف عناصر قكة في تبير مف المجا ت الذتاا ف،قادرك أ خاص 

كم لػػدل الت ميػػذ ذكجػػو القصػػكر أك العجػػز أنحػػك  اعبػػر التػػاريخ ظػػؿ ترتيػػز المػػربيف مكجيػػ
 النجاح في المدرسة.تيـ على رغبة منيـ في مساعد، الخاصة حتياجاتا 

تػػكفر نظريػػة الػػذتااات المتعػػددة نمػػكذج نمػػك لمسػػاعدة الت ميػػذ ذكم ا حتياجػػات الخاصػػة 
لتػػف نتعامػػؿ معيػػـ اػػمف سػػياؽ تػػكنيـ ، أك إعاقػػات بكىػػي تقػػر بكجػػكد مصػػاع، فػػي المدرسػػة

 .قدرات في مجا ت مختلتةأطتاؿ أصحاب 
 ػػػير إلػػػى كجػػػكد أفػػػراد مػػػف ذكم ا حتياجػػػات الخاصػػػة كلػػػدييـ إعاقػػػات محػػػددة تلدراسػػػات ا

ىنػػاؾ التبيػػر مػػف الم ػػاىير  كلتػػف تػػانكا مكىػػكبيف فػػي كاحػػدة أك أتبػػر مػػف الػػذتااات المتعػػددة،
فػي مجػاؿ أك أتبػر مػنيـ، ركزفلػت، اين ػتايف، أديسػكف،  اتانت لػدييـ إعاقػات معينػة لتػف ابػدعك 

مناسػبا لػذكم ا حتياجػات الخاصػة فػي  اطار اتكفر نظرية الذتااات المتعددة تما ، بتيكفف...الخ
دراؾ إعاقػػػاتيـ  كمسػػػاعدتيـ فػػػي تطػػػكير قػػػدراتيـ ا سػػػتبنائية، فعلػػػى سػػػبيؿ المبػػػاؿ يمتػػػف  فيػػػـ كا 
لطتػػؿ مػػف ذكم عسػػر القػػرااة أف يتيػػـ أف إعاقتػػو قػػد   تػػؤبر بصػػكره مبا ػػرة إ  علػػى جػػزا مػػف 

ا كالمتعلػػػؽ بالبعػػػد القرائػػػي للػػػذتاا اللغػػػكم، تارتػػػا جكانػػػب أخػػػرل جانػػػب كاحػػػد مػػػف جكانػػػب الػػػذتا
 ػػػػػػػ 140ص، 2006 ،آرمسػػػػػتركنجأم خلؿ  فك دالمحتملػػػػػة ، كاسػػػػػعة جػػػػػدا مػػػػػف إمتاناتػػػػػو التعلميػػػػػة

144). 
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تمػػػػػػا تػػػػػػكفر نظريػػػػػػة الػػػػػػذتااات المتعػػػػػػددة فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ التربيػػػػػػة الخاصػػػػػػة إمتانيػػػػػػة تطػػػػػػكير 
(، التػي تػـ تطكيرىػا IEPرامج التعليـ التػردم استراتيجيات تعليمية كتدخ ت ع جية جديدة في ب
ىػذه النظريػة تحديػد  فػؽكيمتػف للمعلمػيف ك  تجزا مف اختيػار التربيػة الخاصػة المناسػبة للت ميػذ،

نقاط القكة كاختيار أسلكب التعليـ المتاؿ لدييـ، فغالبا ما ييمػؿ الػذتااات ااتبػر تطػكرا لػدييـ 
ده جػػلتػػف فػػي المقابػػؿ ن، ديػػو عسػػر فػػي القػػرااةل د طتػػ جػػمػػب  ن، كترتػػز علػػى مػػكاطف اػػعتيـ

(   IEPتمنحػػو بػػرامج تربكيػػة فرديػػة  س، فنجػػد أغلػػب المػػدار يفتاا بصػػرم كبػػدني مػػرتتعذيتمتػع بػػ
فيػػػذا ، تتاػػػمف أن ػػػطة بدنيػػػة أك ذات تكجػػػو نحػػػك الصػػػكر تكسػػػيلة لتحقيػػػؽ ااىػػػداؼ التعليميػػػة

مج القرااة كأن ػطة ا دراؾ السػمعي على برا الممنكحة لو، ؿ التدخ ت التربكيةجرتز تس التلميذ
ىػػػك أصػػػ  اػػػعيؼ فييمػػػا ممػػػا يسػػػبب لػػػو إحباطػػػا علػػػى عػػػدـ القػػػدرة علػػػى فيػػػـ كمتابعػػػة ي تػػػكال

 جػػابر،  الػػدكرس التعليميػػة، كالتػػي سػػتؤبر عليػػو سػػلبا فػػي نتائجػػو الدراسػػية فػػي المدرسػػة فيمػػا بعػػد
2003). 

 ل‌صعوبات‌التعمم:التطبيقات‌التربوية‌لنظرية‌الذكاءات‌المتعددة‌في‌مجا.‌3.7

 جيػة، كاختيػار مػف المعلػـ :مػف تػؿ علػى الػتعلـ صػعكبات لػذكل التربكيػة التطبيقػات تعتمػد    

 القػكة بجكانػب أف تيػتـ يجػب كالتػي ل،أخػر  جيػة مػف التئػة ىػذه افػراد المناسػبة التدريس ستراتيجياتا

 . اعتيـ بجكانب اىتماميا جانب إلى لدييـ

 جديػد ىك ما على تؿ المستمر كا ط ع القرااة خ ؿ مف مينيان  نتسو يينم أف يجب للمعلـ فبالنسبة

 عراػو طريقػة فػي - ب ػتؿ مسػتمر  -يغيػر أف عليػو يجب تما التعلـ، صعكبات ذكل تعليـ مجاؿ في

 تمػاكالمكسػيقى كاالعػاب البدنيػة كغيرىػا،  الصػكر اسػتخداـ إلػى اللغكيػة اان ػطة مػف ينتقػؿ بحيث

‌‌‌‌.(Nolen, 2003,p 117) مبتترة  بأن طة ذتااات دةع بيف يؤلؼ أك عليو، يجب
 يعنػى كىػذا، المختلتػة الػذتااات فػي التئػة ىػذه أفػراد لدل القكة بجكانب ا ىتماـتما يجب عليو 

 تجمػع التػي تلػؾ خاصػة ييـ،لػد القػكة جكانػب علػى يرتػز أف يجػب ااطتاؿ ليؤ ا التربكم التدخؿ أف

 اابعػاد متعػدد  ػمكليان، يتػكف أف  بػد الت ميػذ ىػؤ ا تقيػيـ فػإف سػبؽ عمػا كفاػ  ذتػااات، عػدة بيف

  (Susan & Dale, 2004,p 25) .   المختلتة الذتااات مجا ت ي مؿ بحيث
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 تسػػتبمر التػػي أن ػػطةل تحاػػيره فػػي ىتمػػاـكا  للػػدرس التخطػػيط يطلػػب مػػف المعلػػـ تػػذلؾ
 كالقػدرات بالمكاىػب ييػتـ كأف قية،مكسػي أك مسػرحية أك فنيػة أك لغكيػة تانػت سكاا المختلتة الذتااات

 .التعليمية العملية في كاستبمارىا الت ميذ بعض لدل تكجد قد التي الخاصة

 ليػـ يتػكف أف يجػب البدنيػة كالتربيػة كالمكسػيقى الرسػـ مبػؿ الصػتية غيػر اان ػطة لمعلمػي كبالنسػبة

 العمليػة يخػدـ بمػا يػنيـب مينيػان  تتػام ن  يحػدث حتػى ااتاديمية المكاد معلمي مساعدة في أساسي دكر

 (Deing, 2004, p21). التعلـ صعكبات لذكل التعليمية
 أنيػا الحػالي الباحػث يعتقػد الػتعلـ صػعكبات لػذكل المناسػبة التػدريس اسػتراتيجيات إلى بالنسبة أما   

 علػى يقػكـ الػتعلـ صػعكبات متيػكـ بػأف " كج جػر تيرؾ، " مف تؿ إليو أ ار ما مع  ىاتتم أف يجب

 Kirk) . ةقػك  جكانػب كيمتلؾ اعؼ جكانب لديو فرد تؿ أف يعنى بما الكاحد الترد لدل القدرات تك اتت

& Gallaghe, 1986,p 97) 

 فػي ىػذه النظريػة يسػتخدمكف الػذيف فيالمعلمػ تجعػؿ المتعػددة الػذتااات فػإف نظريػة كلػذلؾ

 تبيػرة مجػا ت يفػ قػكة نػكاحي يمتلتػكف تأ ػخاص الػتعلـ صػعكبات ذكل لأطتاؿ ينظركف ،التدريس

ر، التمبيػكت كبرمجػة الميتػانيتي كا صػ ح ،البدنيػة كالريااػة ،كالمكسػيقى ،التػف :مبػؿ ذتػاااتيـ مف
 .(17ص، 2003 جابر،  ااتاديمي تعليميـ في استبمارىا بـ كمف

 نظريػة علػى القائمػة التػدريس أسػاليب أف كالتربكيػة النتسػية البحػكث أدبيػات أكاػحت كلقػد

 المعلمػيف تجعػؿ انيػا الػتعلـ صػعكبات ذكل تعليـ في التعالة ااساليب مف تعتبر ددةالمتع الذتااات

 لتػؿ يتػيم ممػا الكاحػدة الدراسػية للكحػدة يسػتخدمكنيا التػي التعليميػة كالمكاقػؼ اان ػطة فػى ينكعػكف

 لديو المرتتع الذتاا نكع مع تتكافؽ التي اان طة مف يستتيد أفحجرة الدراسة،   داخؿ تلميذ
 ,p19) 2004 , Deing; .(Dunn et al. 2001 
 التػي اامريتيػة المتحػدة بالك يػات المػدارس بعػض فػي التعلػي التطبيػؽ نتػائج أتدتػو مػا كىػذا    

 فػي داؿ تحسػف إلػى أدل ممػا ة،النظريػ ىذه على التعلـ صعكبات لذكل تدريسيا أساليبفي  اعتمدت
  القيػاس نتائج ذلؾ بينت تما فييا، صعكبة مف يذالت م ىؤ ا يعانى التي ااتاديمية المكادتحصيؿ 
 (.القبلي القياس بنتائج مقارنة البعدم
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 معػيف ذتػاا مجػاؿ فػي صػعكبة يكاجيػكف الػذيف الت ميػذ يجعػؿ النظريػة ليػذه كفقػا فالتػدريس

 ااتبػر ذتػاااتيـ تسػتبمر بديلػة لطػرؽ اسػتخداميـ خػ ؿ مػف الصػعكبات ىػذه علػى التغلػب بإمتانيـ

 قػد القػرااة فػى تعلػـ صػعكبات لػدييـ الػذيف الت ميػذ أف ي حػظ الحصر كليس المباؿ سبيؿ فعلى قكة،

 جكانػب تارتػان  القػرااة أبعػاد فػي متمػب ، اللغػكم ذتػائيـ مػف صػغير جػزا علػى الصػعكبات ىػذه تػؤبر

 تنظػاـ ا  ػارة لغػة اسػتخداـ يمتػف الحالػة ىػذه كفػي تتاػرر، أف دكف الذتاا ىذا إمتانيات مف تبيرة

 يمتنيػا الآليػة الحاسػبات أف تمػا لػدييـ، الػتعلـ صػعكبات علػى التغلػب فػي يسػاعدىـ بػديؿ زمرمػ

 لػدييـ الػذيف لأطتػاؿ بالنسػبة كأمػا الريااػيات، فػي تعلػـ صػعكبات لػدييـ الػذيف الت ميػذ مسػاعدة

 ىػذه علػى التغلػب فػي يسػاعدىـ أف النتسػي أك الط بػي للمر ػد فيمتف ال خصي الذتاا في صعكبة

 .(176ػػػ  174ص، 2003 جابر،  بةالصعك 
 الػتعلـ صػعكبات لػذكل التػدريس فػي تصػلم التػي التعليميػة اان ػطة أفاػؿ إف حاؿ أية كعلى  

 كلتػف، العػادييف ااطتػاؿ مػع نجاحػان  ااتبػر اان ػطة تلػؾ ىػي المتعػددة الػذتااات لنظريػة كفقػا

 الحاجػات ت ئػـ لتػي خاصػان  ت ػتي ن  الػدركس بيػا ت ػتؿ التػي الطريقػة فػي يتػكف بينيمػا ا خػت ؼ

 .(( Dunn et al. 2001, p12 ؿااطتا ليؤ ا التردية كالتركؽ
طتػرة  تحقيػؽ اسػتطاعت التػي النظريػات أىػـ مػف المتعػددة الػذتااات نظريػة تعدكأخيرا يمتف القكؿ: 

 ن ػيط،الت فلسػتة كتمبػؿ كا بػداع، كا بتتػار، ا نتػاج، على تقكـ انيافي المجاؿ التربكم،  معرفية

 التدريبيػة اان ػطة فػي كاسػتبمارىا المتعلمػيف، ذتػااات كاستت ػاؼ كالمبػادرات، المكاىػب ت ػجيعك 

نتػاج الم ػاتؿ، لحػؿ كالقػدرات بالميػارات المػتعلـ تػزكد التػي كالتمػاريف  جديػدة كخػدمات أفتػار كا 

 ىػكارد صػاحبيا قكؿي تما كا براا كالتغيير للتطكير قابلة المتعددة الذتااات نظرية تزاؿ  ك ، كأصيلة
 تيػؼ نتيػـ أف أساسػي ب ػتؿ ييمنػي ما ، لتفمختلتة اتجاىات في النظرية تطكير أتمنى  "ر:جاردن

 داخػؿ متانػة لػو يجػد ك الدراسػية، المػكاد فػي الجيػد الػتحتـ بيػدؼ ذتاااتػوخداـ اسػت لطتػؿ يمتػف

 التػي التيتيػة كفيػـ أخػرل، ذتػااات اتت ػاؼ مسػتقب  أتػكخى ذلػؾ علػى عػ كة كبتطكيرىػا المجتمػع

 داخػؿ نتسػو الػذتاا عػف التعبيػر يػتـ تيػؼ جيػد ب ػتؿ أعػرؼ أف الحػاؿ بطبيعػة كأريػد، بيػا ت ػتغؿ
  ة .البقافي ااكساط مختلؼ
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 خلاطح اٌفظً:

تطرقنػػػا فػػػي ىػػػذا التصػػػؿ إلػػػى البرنػػػامج التػػػدريبي فػػػي منظػػػكر الػػػذتااات المتعػػػددة، حيػػػث 
ذكم ا حتياجػػػات  كأربكيػػػة سػػػكاا للعػػػادييف عراػػػنا أك  تعريػػػؼ التػػػدريب كأىميتػػػو كمجا تػػػو الت

الخاصػػػة، كعراػػػنا بانيػػػا متيػػػكـ نظريػػػة الػػػذتااات المتعػػػددة مػػػف حيػػػث الن ػػػأة كالتعريػػػؼ كتػػػذا 
ااىميػػػة كاانػػػكاع كاسػػػتراتيجيات التػػػدريس المختلتػػػة كفػػػؽ الػػػذتااات، كأياػػػا عراػػػنا التطبيقػػػات 

ة كالتربيػػة الخاصػػة كذكم صػػعكبات التربكيػػة لنظريػػة الػػذتااات المتعػػددة فػػي مجػػاؿ التربيػػة العاديػػ
 التعلـ خصيصا.
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 ّهُذ:ذ

 ،حيث ت ترؾ في أدائيا حكاس كميارات مختلتة ،معقدة معرفية تعتبر القرااة عملية
بـ  ،كيقكـ جياز النطؽ بنطؽ ىذه التلمات ،برؤية التلمات المتتكبة قكـ الجياز البصرمفي

 تقكـ القدرة على التيـ باستيعاب معنى ىذه التلمات.
انيا تعتمد على الرمكز  ،ا متكاص كتدريب ،عقلية كحسية تما تتطلب القرااة قدرات

مف ا دراؾ كالناج حتى يستطيع  اكفيـ ىذه الرمكز يتطلب مستكل معين، الدالة لأصكات
دراؾ الصتات الممي ،المتعلـ استيعاب أ تاؿ الحركؼ ، زة ليا كااكااع التي تتكف عليياكا 

ع قة القرااة نكاع، ك كسنتناكؿ في ىذا التصؿ القرااة مف حيث: التعريتات، ااىمية، كاا
باللغة كتذا خصائص اللغة العربية كدكر العكامؿ الميتالغكية كالمعرفية بالقرااة كختاما الطرؽ 

  المختلتة لتعليـ القرااة.
 أولا: اٌمشاءج 

 ذؼشَفاخ اٌمشاءج:.1

فيتيـ ما  ،عملية فترية عقلية يتتاعؿ معيا القارلا :يا( بأن1988السرطاكم  يارفيع
 كيستخدمو في حؿ ما يكاجيو مف م ت ت كا نتتاع بيا في المكاقؼ المختلتة. ،نقدهكي ،يقرأ

كترتبط ارتباطا كبيقا بالصي   ،جزا مف النظاـ اللغكم :( بأنيا1998كيعرفيا الزيات 
القرااة ت تؿ أحد المحاكر ااساسية اليامة ف ،ةتتكبالماللغة خرل للغة: اللغة ال تكية ك اا

تمبؿ صعكبات القرااة تما ، إف لـ تتف المحكر ااساسي فييا ،اتاديميةلصعكبات التعلـ ا
 (. 2013، السبب الرئيسي كالمحكرم للت ؿ الدراسي  سليماف عبد الكاحد

 إلى معنييف ىاميف ىما: في تعريتو للقرااة (2003 إفنزيني ي يرتما 
ناسبو كعلى ىذا ييعبر عف حرؼ بصكت أف أك  ،أف باستطاعة الترد أف يربط صكتا بحرؼ 

 تيـ أف القرااة ىي عبارة عف فؾ للرمكز.نااساس يمتف أف 
بأنيا: عملية نتسية عقلية تتامف  في تعريتو للقرااة (2006كآخركف  الركسافكيايؼ 

كتعتبر القرااة كاحدة مف العمليات  ،القدرة على تحكيؿ الرمكز المتتكبة إلى رمكز منطكقة
 .مف العمليات العقلية ال زمة لظيكرىا اعددالنتسية ااساسية التي تتطلب 
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القرااة ىي عملية فسيكلكجية كعقيلة يتـ فييا ‌:فيذتر بأف (2009 ،تعريؼ  طيبيأما 
فالقرااة الجيرية ىي القرااة التي ينطؽ فييا  ،تحكيؿ الرمكز الخطية إلى أصكات منطكقة

ة في حرتاتيا مسمكعة في مابكط ،القارئ بالمتردات كالجمؿ المتتكبة صحيحة مف مخارجيا
‌.(2011 ، الناصر االتي تامنتي عف المعاني أدائيا معبرة

مف تعقيدا أتبر عم  التتابية تتامف اللغة قرااة :أفب (2009لعيس  يعرفيا في حيف  نً
 زك الرم تحكيؿ مزدكج: مف ترميز فؾ العملية ىذه حيث تتطلب ال تكية اللغة على التعرؼ
 أجؿ مف  كد  ت معاف إلى ااخيرة ىذه كنيمات كأصكات( لتحكؿصكتية ف رمكز إلى الخطية
 للتلمات التكنكلكجية البنية على التعرؼ الخصكص المبتدئ على على القارئ ينبغي ذلؾ

 .التتابية اللغة المعرفة كتطبيقياعلىذه ى نقؿ ليتـ ال تكية
، الحسيةك  ،دراتيةالقرااة ت مؿ جميع اان طة ا  :( بأف2016لعيس  كيايؼ أياا

اللغكية كالمعرفية للمعلكمات البصرية المتتكبة كالتي تسمم للقارئ بتؾ الرمكز كفيـ الرمكز ك 
 التتابية للغتو ااـ.

يتـ فييا فؾ ، عملية عقلية معقدة ف القرااةإيمتف القكؿ: ، مف خ ؿ التعاريؼ السابقة
با اافة إلى ، ة صحيحةبطريق متتكبة إلى رمكز منطكقةالرمكز التحكيؿ ت تير التلمات ك 

 حرتيا كذىنيا.، سمعيا، بصريا كتتطلب تنسيقا، امفيـ معاني ىذه الرمكز كالتمييز بيني
‌تعريف‌الأداء‌القرائي:
ؽ بالقرااة ذات المغزل مف ااداا القرائي الذم يبديو التلميذ فيما يتعل ىك ذلؾ المستكل

النطؽ ، مياراتو القرائية التعرؼ كىك اامر الذم يعتس مستكل ،معدؿ القرااة كليس مجرد
كالتيـ( كدقتو كط قتو في القرااة نطقو الصحيم لعدد معيف مف ااصكات أك التلمات في 

 .( 111ص، 2001، الدقيقة الكاحدة( عادؿ محمد
 أهُّح ذؼٍُُ اٌمشاءج:.2

 ( إلى أىمية القرااة بقكلو: القرااة ىي الميارة اللغكية ااتبر2014  ي ير فاؿ الله
كالقرااة في المدرسة ، فالمدرسة ترتز على تعليـ القرااة كالتتابة، اىتماما في العمؿ المدرسي
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أك في أكقات  أك حرة بمتتبة التصؿ أك المدرسة، سكاا أتانت مكجية بحصة القرااة كبتتبيا
 .(2017، كتيذب أذكاقيـ  فريج حسيف، كتن ط تتتيرىـ، الت ميذ ةتكسع دائرة خبر ، التراغ
 متف تلخيص أىمية القرااة في العناصر التالية:كي 
  .تنمية البركة اللغكية باالتاظ كااساليب الجديدة 
  سائر أنكاع المعرفة في  تي المجا ت. علىا ط ع 
  أفتار على تعرؼ العف طريؽ  ا جتماعية،إبراا الخبرات كتنمية الميارات كالقدرات

 .كتجاربيـ كا ستتادة مف خبراتيـ الآخريف
 .تتكيف أحتاـ مكاكعية متزنة صادرة عف فيـ كاقتناع 
 .تتكيف اىتمامات كميكؿ إيجابية نحك أىمية القرااة 
 2011 البصيص،  بناا ال خصية كتربيتيا كتيذيبيا). 

 :أٔىاع اٌمشاءج.3

 القراءة‌الصامتة:.‌1.3
 التلمات كالجمؿ كفيميا دكف النطؽ بأصكاتيا كبغير تحريؾ على تعرؼاليقصد بيا 

براا مادة الطتؿ اللغكية ، مراعاة سرعة التيـ كدقتو مع، القرااة دال تتيف أك اليمس عن كا 
 كىي عملية فترية   دخؿ للصكت فييا كتستخدـ في:، كالتذكؽ

 حالة عيكب النطؽ كالت ـ. -
 احتراـ  عكر الآخريف كعدـ إزعاجيـ في أماتف العمؿ العادية. -
 تبحة الصكت كأمراض اانؼ تالزتاـ. عند التعرض امراض طارئة في الحنجرة -

كمف مزاياىا: أنيا أسرع مف القرااة الجيرية انيا محررة مف أعباا النطؽ كقائمة على 
نيا تساعد على التيـ كزيادة أكمف ناحية التيـ نرل ، ا لتقاط البصرم السريع للجمؿ

كمحررة مف ، اة الجيريةعماؿ العقلية التي تتطلبيا القراانيا تتكف متحررة مف اا، التحصيؿ
خراج الحركؼ مف مخارجيا، عراب كمف مراعاة ال تؿ كا، بقالوأالنطؽ ك  تعكد  أنياتما ، كا 
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، كتمارس في أم متاف كدكف إزعاج ا ط ع الذاتي كا عتماد على النتس المتعلـ على
 الآخريف.

 القراءة‌الجيرية:.2.3
كعدـ ، فييا س مة النطؽ ىكيراع، يقصد بيا نطؽ التلمات كالجمؿ بصكت مسمكع

كىي ، كالصرفي ابط النحكمالصحة  ىتما يراع، ا بداؿ أك التترار أك الحذؼ أك ا اافة
 أصعب مف القرااة الصامتة.

، كتمبيؿ المعنى كالت ؼ عف عيكب النطؽ، كمف مزاياىا: أنيا كسيلة  تقاف النطؽ
 .(62 ص،2011البصيص،   ابةكمتيدة في المناسبات العامة كالميرجانات كتتيد في الخط

الصػامتة  القػرااة أفنجػد  الصػامتة،القرااة  ك الجيرية القرااةمف خ ؿ المقارنة بيف مزايا       
 المتتكبػةاا ػتاؿ  بػيف ربػط عمليػة فيػي الجيريػة; أفاؿ مػف القػرااة  التيـ علىتساعد المتعلـ 

، آليػة بطريقػة  ، فيي تؤدلافيـ بـ كقؿ انظر   طريقة ىي الجيرية، القرااة أف حيف كالتيـ، في
 القػرااة، فػي السػرعة أف تمػا، الجيريػة أبنػاا القػرااة يتٌ ػتت المػتعلـ  ذىػففػي حػيف نجػد أف 

 الجيريػة، مػف للكقػت اقتصػادان  أتبػر الصػامتة كالجيريػة; فػالقرااة الصػامتة القػرااة بػيف تختلػؼ
  تتسػاب ااكلػى الكسػيلة دتعػ الصػامتة، القػرااة أف إلػى بػالنطؽ، إاػافة مقيػدة تتػكف التػي

تمػا أنيػا تجنػب القػارئ ، القػراا التبيػر مػف علييػا يعتمػد التػي الكظيتيػة، كتمٌبؿ الطريقػة المعرفة،
تساعد في تحسيف النطػؽ ف أما القرااة الجيريةا حراج في الكقكع في ااخطاا النحكية كغيرىا، 
القػػػػرااة فتتامػػػػؿ لخطابيػػػػة، اا ع ميػػػػة ك  المنػػػػابر كتسػػػػخدـ للتكاصػػػػؿ مػػػػع الجميػػػػكر خاصػػػػة فػػػػي

متة كالجيرية، يتيد المتعلـ في تحقيػؽ اليػدؼ مػف القػرااة مػف خػ ؿ تحسػيف ااداا القرائػي الصا
 كالتيـ معا. 

 :اٌمشاءج وػلالرها تاٌٍغح. 4

 تسيـ التي اللغكية الميارات إحدل ىي كالقرااة ،اللغة مخرجات أحد القرااة عملية تعد
 مف العديد لنا يتسر ،جكانبياؼ بمختل اللغة كدراسة ،تعليمياك  اللغة تعلـ في تبير ب تؿ
 القرااة صعكبة بيف ع قةكجكد  الدراسات مف التبير نتبيٌ  حيث، القرااة صعكبات مظاىر
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، كالذم حظي التكنكلكجي المستكل على اطرابا  خاصة، المختلتة اللغة كااطرابات
 عينة الدراسة.لتنميتو لتحسيف ااداا القرائي  باىتماـ في الدراسة الحالية، مف خ ؿ العمؿ على

‌:ومستوياتيا‌المغة‌وحدات‌4-1
 ت كمستي نعكـ اللغكم العالـ يراه ما كىذا ،متتسبة ذىنية قدرة اللغة تعد

Chomsky,1968))، اللغة اتتساب جياز ك دتو منذ الطتؿ لدل بأف(Aquisition Device) 
 تحدد نماذج عدة كىنا ،البعض بعايا مع اخلةكمتد مترابطة ككحدات متكنات عدة كللغة

 ال تؿ في المبيف ،((Bloom & Lahi, 1978ك ىي بلكـ نمكذج كأ يرىا اللغكية الكحدات
 .(232 ،2003 ،المكالي  الكقتي

  

 

 

 

 

 

 

 

 .(:‌يبين‌علاقة‌القراءة‌بالمغة01شكل‌رقم)
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 أقسػػػػاـ ب بػػػػة إلػػػػى تقسػػػػيميا تػػػػـ قػػػػد اللغػػػػة كحػػػػدات أك متكنػػػػات أف السػػػػابؽ النمػػػػكذج يظيػػػػر
 :ىي كمستكيات
 لػػدل يعػػرؼ مػػا أك الصػػكتي النسػػؽ كي ػػمؿ: (Language Form)ىــاؤ‌بنا‌أو‌المغــة‌شــكل‌.2.4

 الجمػػػؿ كتراتيػػػب القكاعػػػد أك اللغػػػة فػػػي النحػػػكم كالنسػػػؽ، بػػػالتكنكلكجي اللغػػػة بعلػػػكـ المختصػػػيف
 . الصرؼ قكاعد أك التلمة مبنى كقكاعد
 .للمتردات اللغكية الد لة أك المعنى كياـ:‌(Centent)المغوي‌المحتوى‌-أ
 الجانػػب  اللغػػة تكظيػػؼ أك اللغػػة اسػػتعماؿ كي ػػمؿ:‌(language use)المغــوي‌الاســتخدام‌-ب

 .(233ص ،2003 ، الكقتي (اللغة مف العملي البراجماتي
 خظائض اٌٍغح اٌؼشتُح:. 5

عػف الليجػات  كتختلػؼ العربيػة التصػحى، تو الليجة المحليػة تلغػة ااـئيتعلـ الطتؿ في بي
 كبنيػػػػة التلمػػػػات ،الخصػػػػائص الصػػػػكتيةك  ،المتػػػػردات اللغكيػػػػة التاليػػػػة: المحليػػػػة فػػػػي الخصػػػػائص

   . ا  تقاؽ كالصرؼ(
‌(Benmamoun,‌2000 ; Mahfoudhi, 2002 ; Angouyard, 1990)    

 ىػػي القدرة علي فيـ التلمات كاستخداميا في تكصيؿ المعاني.‌المفردات:أ.

‌:صائص‌الصوتيةالخب.‌‌
 علػى قػادرة الصػكتية السػمات مػف بمجمكعػة غيرىػا عػف تتميز صكتية كحدة أصغر‌الفونيم:‌.1

 (1997،101 صكآخركف،  ساميخرير/ حرير: مبؿ العربية اللغة في مختلتتيف تلمتيف بيف التمييز

حيث أف أصغر مقطع فػي اللغػة العربيػة ىػك: ، المقطع متكف مف فكنيميف أك أتبر المقطع:‌.2
 كأنكاع المقطع ااتبر  يكعا في اللغة العربية ىي:  ب : مباؿو حرتة صامت تتبع

 :بى   صامت + حرتة النوع‌أ   
 :بٍ   أى صامت + حرتة + صامت النوع‌ب  
 :ا  مى  حرؼ مع مد(، ةصامت + حرتة + حرت النوع‌ج 
 :ا بن   أى صامت + حرتة + صامت + صامت النوع‌ك 
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 حيػػػػث يؤتػػػػد ، لػػػػة المتكسػػػػطة أك البانكيػػػػةيتعلميمػػػػا الطتػػػػؿ فػػػػي المرح :)ج‌ــــــ‌ك(ينالنــــوع
، الجملػػػة إ  فػػػي حتػػػظ القػػػرآف التػػػريـالمعلمػػػكف علػػػى ت ميػػػذىـ أ  يقتػػػكا علػػػى سػػػاتف فػػػي آخػػػر 

 كالعرب   يبدأكف بساتف ك  يقتكف على متحرؾ.
  تقبػػؿ كجكدىمػػا متتػػاليف فػػي بدايػػة المقطػػع أك  أنيػػا، أياػػامػػف خصػػائص اللغػػة العربيػػة 

،  التتحػة حرتػات قصػيرة 3العربيػة تحتػكم علػى عػدد قليػؿ مػف الحرتػات:  اللغةتما أف ، نيايتو
 خصػػػائصأياػػػا تكجػػػد ، م(، ك، ا  المػػػدكد:كىي: حرتػػػات طكيلػػػة 3كتقابليػػػا  الاػػػمة كالتسػػػرة(

 :تتمبؿ في للغة العربية أخرل صكتية
 تػػدغـ مػػع  ـ  التػػي كالحػػركؼ، الػػ ـ ال مسػػية فػػيصػػكات التػػي تتتػػب ك  تقػػرأ أك تنطػػؽ اا

 ؿ(، ف، ظ، ط، ض، ص، ش، س، ز، ر، ذ، د، ث، ريؼ ال مسية كىي:  تالتع
‌الصرف‌والاشتقاق‌في‌المغة‌العربية:ب.‌

إاػػافة تغيػػر فػػي بنيػػة التلمػػة مػػع الحتػػاظ علػػى أصػػليا فػػي الغالػػب كىػػك  الصػػرؼيقصػػد ب
 ، قػرأ ػ يقػرأكف   :جانب نحكم للتلمة دكف تغيرىا معناىا مبؿ: تغير تلمة مف المترد إلػى الجمػع

فالصػػرؼ يمػػس الجانػػب النحػػكم   ، :   ذىػػب ػػػػ يػػذىب  أك تغيػػر التعػػؿ المااػػي إلػػى الماػػارع
 المعنى في بناا تلمات جديدة.

تمػػا يختلػػؼ الصػػرؼ فػػي اللغػػة العربيػػة بأنػػو يعتمػػد تبيػػرا علػػى إاػػافة لكاحػػؽ كسػػكابؽ قبػػؿ     
كمػػػػف ، سػػػػير( المبنػػػػي للمجيػػػػكؿ أك جمػػػػع التت :سػػػػتبنااات مبػػػػؿ التلمػػػػة أك بعػػػػدىا مػػػػع بعػػػػض ا

الحركؼ التي تستعمؿ للد لة على الجػنس كالعػدد مبػؿ يتتػب م: سػابقة فػي ، السكابؽ كاللكاحؽ
 ات:  حقػػة تتيػػد الجمػػع كتلمػػات، تعنػػي المؤنػػث(ك ، فػػي تلمػػة تتبػػتتتبت  حقػػة ، تلمػػة يتتػػب(
فاللغػػػة ، التنكيف كالحرتػػػات فػػػي حػػػا ت التاعػػػؿ كالمتعػػػكؿ كالجػػػركتػػػذلؾ اللكاحػػػؽ تػػػ، كالمؤنػػػث(

ممػا ، عربية التصحى تتميػز عػف غيرىػا مػف اللغػات ال ػتافة كاابجديػة بتبػرة اللكاحػؽ كالسػكابؽال
 كجما . يتسبيا براا كتنكعا
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 حػػركؼ  لرمػػكز التػػي نسػػتعمليا للتتابػػةلالرسػػـ ا م ئػػي و نقصػػد بػػف، الرسػػـ ا م ئػػيأمػػا 
، لمػػػات كالجمػػػؿلتتػػػكيف الت سػػػتخدميا لػػػدمج ىػػػذه الرمػػػكز مػػػع بعاػػػيانكحرتػػػات( كالقكاعػػػد التػػػي 

 كتظير م ت ت الرسـ ا م ئي مف خ ؿ:، حرفا 28اللغة العربية على  محتك حيث ت
 .م ت ت الخلط بيف اليمزة كاالؼ 
 حسػب ، كسػط أك آخػر التلمػة كتػذلؾ، فػي أكؿ ااتخاذ اليمزة أ تا  مختلتػة كفػؽ مكقعيػ

 .اأك تتبعي انكع الحرتة التي تسبقي
  ش، س، ث، ت، ب، خ ،ح، بعض الحركؼ   ج  تؿت ابو ،.)... 
 تترار الحرؼ أك للتتريؽ بيف معنى التلمات. على رسـ ال دة للد لة 
 .حركؼ تتتب ك  تنطؽ 
 .حركؼ تنطؽ ك  تتتب 
 .صعكبة التتريؽ في رسـ االؼ اللينة في آخر التلمات في الصكت نتسو ألؼ مقصكرة 

 .، تاللكاتيػ بعض ااسماا المكصكلة تتتب ب ميف ابنيف
 رمكز الحرتات كالتنكيف   تتتب حركفا لتف تنطؽ. ػ

(Benmamoun ،2000 ; Mahfoudhi ، 2002 ; Angouyard ، 1990) 
‌:ميتا‌لغوية‌والمعرفية‌في‌القراءةدور‌العوامل‌.‌6

‌دور‌العوامل‌الميتالغوية‌في‌تعمم‌القراءة:.‌1.6
‌.‌دور‌الوعي‌الفونولوجي:1.1.6
 التكنكلكجيػة المعالجػة علػى القػدرة بأنػو: ييعػرؼ(PA : Phonological awareness) التكنكلػكجي الكعي
، )ااصػػػكات مقػػػاطع(التػػػكنيمي الػػػكعي علػػػى كت ػػػتمؿ، كالتتابػػػة القػػػرااة لػػػتعلـ القكيػػػة الصػػػلة ذات

 كتػػػػذلؾ، منيػػػػا كا سػػػػتتادة التلمػػػػات فػػػػي (لتكنيمات االترديػػػػة ااصػػػػكات اسػػػػتخداـ علػػػػى كالقػػػػدرة
 كاافػراد، سػجع بيمػا تلمتػيف أف علػى لحتػـ: امبػؿ)ا بتدائية(ةالمتطكر  غير التكنكلكجية الميارات
 تعلػػػـ فػػػي يعػػػانكف سػػػكؼ التلمػػػات فػػػي ااصػػػكات استت ػػػاؼ فػػػي أساسػػػية صػػػعكبة لػػػدييـ الػػػذيف
‌.(2012 مسعد أبك الديار كآخركف، ‌اكاستخدامي القرااة
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 قصػكر عف تنـ التكنكلكجية المعالجة ميارات مف مجمكعةىك:  التكنكلكجي لكعيكعليو فا
 اللغػػكم المعجػػـ إلػػى النتػػاذ كسػػرعة، المنطكقػػة اللغػػة فػػي كالرمػػكز الحػػركؼ بأصػػكات الػػكعي فػػي

 أمبػػاؿ  العاملػػة الػػذاترة فػػي الميرمػػزة التكنكلكجيػػة المعلكمػػات مػػع كالتعامػػؿ التخػػزيف علػػى كالقػػدرة
 .(2013 ،ىادم

: القػدرة مػاى يعتمػد علػى ميػارتيف أساسػيتيف بػأف تطػكر عمليػة القػرااة يفيرل بعض البػاحب
 التتابة كالكعي الخاص بااصكات ااساسية. حركؼ على التعرؼ على

فػػػػؾ رمػػػػكز التتابػػػػة  :إف ميػػػػارة التعػػػػرؼ علػػػػى الحػػػػركؼ كالػػػػكعي التكنكلػػػػكجي نعنػػػػي بيمػػػػا
 .كالت تير التكنكلكجي  الصكتي(

 لتتسػػير ت ػػير العديػػد مػػف الدراسػػات بػػأف فراػػية الخلػػؿ التكنكلػػكجي ىػػي التراػػية السػػائدة
ف الصػػعكبات فػػي المعالجػػة التكنكلكجيػػة الترميز التكنكلػػكجي( تانػػت أحػػد إحيػػث ، قػػرااةعسػػر ال

 ريف للقرااة كالعادييف في نتس العمر كمستكل القرااة.يالعكامؿ الرئيسية المميزة بيف العس
، لقػرااةلرئيسػي  بتما أبدت العديد مف الدراسات أطركحة خلؿ المعالجة التكنكلكجيػة تسػب

التدريب المبتر للػكعي التكنكلػكجي يحسػف مػف القػدرة علػى القػرااة كالتتابػة  حيث أتدت على أف
 (2003 الكقتي،  ةيقلؿ مف احتمالية صعكبات القرااة كالتتاب وعلى مستكل التلمة تما أن

‌.‌دور‌الوعي‌المورفولوجي‌في‌القراءة:2.1.6
 التتتيػػػر علػػػى كقدرتػػػو للتلمػػػات المكرفيميػػػة بالبنيػػػة الطتػػػؿ كعػػػي الػػػكعي المكرفكلػػػكجي ىػػػك

 اسػػػتعداده فػػػي تتجسػػػد ا ػػػتقاقيو قػػػدرات باتتسػػػاب للطتػػػؿ يسػػػمم حيػػػث، البنيػػػة مػػػع ىػػػذه كالتعامػػػؿ
 للقكاعػػد تمامػػا كمطابقػػة سػػلتا الػػذاترة فػػي مسػػجلة بناؤىػػا كغيػػر تػػـ التػػي تلمػػاتلل وكفيمػػ ل نتػػاج
العربيػػة  ف التحليػػؿ ا  ػػتقاقي فػػي اللغػػةإ  Abuػػػ Rabia(2002 حسػػب، تعلماتػػو أبنػػاا اتتسػػبيا التػػي

 اركرم لتيـ المقركا مف خ ؿ النتاذ إلى المعنى في القامكس العقلي.
 ب ػػتؿ المكرفكلػػكجي الػػكعي تػػدخؿ‌:المكتوبــة‌المغــة‌فــي‌المورفولــوجي‌الــوعي‌وتطــور‌نمــو 

 ؾ متمبلة في: لذل اسبابأ foyal ( 2000 ) كاع كقد، القرااة تعلـ في مبتر
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 القػادر الطتػؿ  ػأف كمػف معقػدة، تلمات معظميا في رسيةالمد التتب في المتكاجدة المترداتأف . 1

 .جديدة معقدة مكرفكلكجية أ تاؿ كتتسير اتتساب مف يستتيد أف كمعناىا المكرفيمات تحليؿ على

 كغيػر المكرفكلكجية بالمبادئ إ  تتسيرىا يمتف   التي ا خت فات مف التبير بيا المتتكبة اللغة.‌‌2
 .التكنكلكجية

 يمتنػو بالمكاػكع اػمنية معرفػة لديػو الطتػؿ اف ا عتبػار بعػيف ا خت فػات ذهىػ أخػذ يػتـ. 3

 .اةراالق تعلـ عند بسيكلة استخداميا

 اار بػإج كيقكمػكف التحليليػة الناحيػة مػف المعقػدة التلمػات على يتعرفكفالماىريف  رااالق أف ببت . 4 

 إنتػاج أبنػاا راتبيػ رادك  يلعػب أف يمتػف المكرفكلكجيػا اسػتخداـ فػإف كبػذلؾ ا،لمتكناتيػ تلقػائي تحليػؿ

 :ب كذلؾ المتتكبة التلمات
 الػكعي دخػاؿإ أم المتتػكب، تمبيلػو خػ ؿ مػف الطتػؿ عنػد للمػكرفيـ المتػاىيمي ال ػتؿ اسػتقرار - 

  (Gaelle, 2013, 48) ييةال تفي اللغة  عليو تاف بعدما  حؽ كقت في يتكف التتابة في المكرفكلكجي
 الحساسػية مػف يزيػد القػرااة فػتعلـ المتتكبػة للتلمػات المكرفكلكجيػة لبنيػةبا حساسػية تكجػد ذلػؾ كمػع

 "الكعي" المكرفكلكجية المعرفة بعض إلى الكصكؿ كبالتالي المكرفكلكجية

 كبالتػالي الد ليػة، الميػارات مػف يزيػد مما affixes للكاحؽ خاص تعليـ خ ؿ مف ذلؾ تعزيز كيتـ

 بال ػتؿ كبيقػا ارتباطػا كالمرتبطػة لأطتػاؿ المقدمػة الصػريحة الجديػدة المكرفكلكجية راتالميا ستؤبر

 التػدريب فػي التلمػات ااةر قػ تعتمػد حيػث اسػتخداما، ااتبػر للجػذر كالبابػت المسػتقر التكنكلػكجي

 نيايػة مػف متػأخرة فتػرة حتػى يسػتمر الجانػب كىػذا للجػذر، التكنكلكجيػة ال ػتافية علػى ليػا التعليمػي

 ال ػتلية كغيػر الد ليػة للخصػائص كفقػا المتتكبػة التلمػات معالجػة يػتـ حيػث البػانكم، التعليـ مرحلة

(Gaelle, 2013, 49)    . 

 ،عرابيػةا  راتبالقػد الػكعي تطػكر مػف أأبطػ المتتكبػة اللغػة فػي المكرفكلكجي الكعي تطكر يتكف
 التػيك  المبنيػة التلمػات  ػتافية درجػة علػى راتبيػ اعتمػادا  ػتقاؽا  قكاعػد علػى السػيطرة تعتمػد حيػث

  حػؽ أمػر ىػك رابيػةعا  رفكلكجيػةك لمرات االميػا فاتتسػاب سػنكات، 6 الػى 5 مػف اتتسػابيا يتػكف

 للتلمػات الداخليػة البنيػة فيػـ كتذلؾ الم تقة، الميارات إتقاف يتطلب انو، المكرفكا تقاقية راتللميا
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 أف يبدك ذلؾ عكم ،(Gaelle. 2013.p49)البعض بعايا مع التلمات بيف الع قات لتيـ اركرم أمر

 المراحػؿ فػي الطتػؿ علييػا يتػكفر التػي المبتػرة  المراحػؿ فػي نتسػيا ىػي ليسػت المعػارؼ ىػذه طبيعة

 الػى الاػمني المكرفكلػكجي الػكعي مػف ا نتقػاؿ فعػ   Arlisle(1995)ةالباحبػ تحػدبت كقػد ال حقػة

 يتكفركف اؿاطتا أف الدراسة  ىذه بينت ،)157 ص،2019  نافي، الصريم المكرفكلكجي الكعي

 ،القػرااة تعلػـ مػف كلػىاا المراحؿ في فقط كىذا نسبيا ميمة مبتر كقت في مكرفكلكجية معارؼ على
 ىػذا، صػريحة بطريقػة بػـ اػمنية بطريقػة معػارفيـ اسػتخداـ علػى أك  قػادريف يتكنػكف سػكؼ كأنيػـ

 ص،2019،  ػنافي(ا بتدائيػة المرحلػة مػف ا كلػى كالسػنة الركاػة مرحلػة بػيف يحػدث ا نتقػاؿ
 عػف المتتكبػة التلمػة الػى راتياقد نقؿ كيتـ ال تيية، اللغة ظاىرة  يا تؿ قبؿ فالمكرفكلكجيا(، 158

 .المتتكبة اللغة في تطكيرىا في الم ارتة على قادرة تتكف بعدىا للطتؿ، ااخيرة ىذه إدخاؿ طريؽ
 (Gaelle, 2013,p 50) 

‌في‌تعمم‌القراءة:‌دور‌العوامل‌المعرفية.‌2.6
‌.‌دور‌التسمية‌السريعة:1.2.6
ت ير الدراسات أف بعض ااطتػاؿ لػدييـ بػطا فػي ترجمػة  ، حيثالدقة مقابؿ السرعةكتعني  

قػػد يػػؤبر ذلػػؾ ، حػػركؼ التتابػػة إلػػى أصػػكاتيا بسػػبب اػػعؼ القػػدرة علػػى فػػؾ الرمػػكز التكنكلكجيػػة
تعػرؼ علػى كاعؼ في ال، مما يؤدم إلى اعؼ فيـ النص المقركا، على القدرة التلية للقرااة

تحسػػيف الدافعيػػة لاع بػػالقرااة اامػػر الػػذم يػػؤدم إلػػى تن ػػيط تالتلمػػات الجديػػدة مػػع نقػػص ا سػػتم
 .(Stanovrich, 1986; Snowling, 2000; Everatt et al., 2000  ميارات القرااة كالتيجئة

 ،في سرعة معالجة المعلكمات اعسر القرااة بطاذكم مف خ ؿ ما سبؽ نجد أف لدل 
( أف ت ػخيص عسػر القػرااة  Everett et al., 2002 ; Elkchri et al., 2002 دراسػات تمػا ت ػير
فسػرعة القػرااة تػرتبط بسػرعة معالجػة ، قد يعتمد على مقػاييس دقػة قػرااة التلمػات، لدل ااطتاؿ
فسػػتتكف القػػدرة علػػى قػػرااة التلمػػات ، فػػإذا تانػػت سػػرعة معالجػػة المعلكمػػات بطيئػػة، المعلكمػػات

اامػػػر الػػػذم يػػػؤدم إلػػػى بػػػطا كااػػػم فػػػي تعلػػػـ القػػػرااة ، ي سػػػرعة  القػػػرااة أبطػػػأكبالتػػػال، بطيئػػػة
كىػذا ، كقلة ا ىتماـ بتعلـ القػرااة كالتتابػة كالتيجئػة، كالتتابة كالتيجئة كاعؼ حصيلة التلمات

يتسػػػػر بػػػػأف عسػػػػر القػػػػرااة فػػػػي بعػػػػض أك تػػػػؿ اللغػػػػات قػػػػد يرجػػػػع إلػػػػى اػػػػعؼ سػػػػرعة معالجػػػػة 
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إليػػػػو  تكىػػػػك مػػػػا أ ػػػػار ، يػػػػات فػػػػؾ الرمػػػػكز التكنكلكجيػػػػةالمعلكمػػػػات بػػػػد  مػػػػف الاػػػػعؼ فػػػػي عمل
ي القرااة كالتتابة كالتيجئة الاعاؼ كالجيػديف مالتي أفادت بأف متعل ( ,2004Everratt et al دراسة

كلتػنيـ   يختلتػكف علػى الميػاـ ، في بعض اللغات يختلتكف على مقاييس سرعة تسػمية اا ػياا
الدراسػػات أ ػػارت إلػػى بػػطا سػػرعة تسػػمية اا ػػياا أياػػا بعػػض ، التػػي تقػػيس الػػكعي التكنكلػػكجي

 .(Bowers & Ishaik, 2000; Hynd, 2003  لدل عسيرم القرااة مع بطا في القرااة

، مبؿ ىذا الخلؿ فػي التسػمية السػريعة لأ ػياا يظيػر مػف خػ ؿ الخلػؿ فػي تسػمية االػكاف
غيػر لحقيقيػة كالتلمػات كؼ كالتلمػات اكاارقػاـ كالحػر ، كصػكر اا ػياا المألكفػة، كرسـ الخطػكط

 . (Bouwers and wilef, 2000; wolf & D. Brien , 2001) ةيالحقيق
د مقػاييس تنبؤيػة بػااداا عػحيث أ ارت الدراسات الطكلية إلى أف مبؿ ىذه المقاييس   ت 

   (,Torgeson & Rahotee Wagner 1994,  فقطفي القرااة المستقبلية 
حيػػػػث ارتبطػػػػت ، ر إلػػػػى مرحلػػػػة البلػػػػكغ كالمراىقػػػػةلتػػػػف ااػػػػطرابات تسػػػػمية اا ػػػػياا تسػػػػتم

 ػػياا قػػد لأييس التسػػمية السػػريعة كتقتػػرح الدراسػػات أف مقػػا، بػػالقرااة ةإحصػػائيا بدرجػػة متكسػػط
جيػػػدا لعسػػػر القػػػرااة كالتتابػػػة كالتيجئػػػة خاصػػػة فػػػي اللغػػػات ذات أسػػػاليب التتابػػػة  اتتػػػكف محػػػدد

ربيػػة ىػػػك عفػػي النصػػػكص الم ػػتلة بالة القػػرااة سػػػرعلكقػػد أ ػػارت أف أىػػػـ عامػػؿ تنبػػؤ ، ال ػػتافة
أ ػػػياا با اػػػافة إلػػػى عػػػزؿ سػػػرعة تسػػػمية الحػػػركؼ التػػػي تنبػػػم بيػػػا بتعػػػؿ التسػػػمية السػػػريعة ل

مػػػػػػف عمليػػػػػػة المعالجػػػػػػة  اتسػػػػػػمية السػػػػػريعة تعػػػػػػد جػػػػػػزاالكيػػػػػػرل بعػػػػػػض البػػػػػػاحبيف أف ، ااصػػػػػكات
ة معالجػة فػي المعالجػة التكنكلكجيػة أك سػرع بعض عسػيرم القػرااة لػدييـ خلػؿ ، نجدالتكنكلكجية

أف ميػػػػاـ الػػػػكعي التكنكلػػػػكجي كالتسػػػػمية ك ، ف معػػػػا كبنػػػػاا علػػػػى ىػػػػذا الطػػػػرحاالمعلكمػػػػات أك ا بنػػػػ
 ات القرااة لت ميذ الصؼ ااكؿ.اختبار السريعة لأ ياا تنبم بالتبايف في درجة التحصيؿ في 

أف بػػرامج التػػدخؿ الع جػػي التػػي تػػدرب علػػى اسػػتراتجيات ، بعػػض الدراسػػات كتمػػا أ ػػارت
اؼ القػػرااة خاصػػة علتعػػرؼ علػػى التلمػػات يحسػػف مػػف ميػػارات القػػرااة لػػدل ااطتػػاؿ اػػسػػرعة ا

 .(Lovett et al, 1994 ) ةالذيف يعانكف مف ااطرابات في التسمية السريع
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مف خ ؿ مػا سػبؽ نخلػص إلػى أف دكر التسػمية السػريعة فػي ميػارات تعلػـ القػرااة يحتػاج 
تحسػيف عمليػات إلػى يػؤدم ك معالجة المعلكمات  إلى المزيد مف البرامج الع جية لتحسيف سرعة

 تحسيف تعلـ القرااة كالتتابة كالتيجئة.تؤدم إلى  النتاذ إلى المسميات اللتظية كالتي
‌:المفظيةدور‌الذاكرة‌‌2.2.6
 ااتاديميػػػة الميػػػارات تعلػػػـ كفػػػي عػػػاـ ب ػػػتؿ الػػػتعلـ عمليػػػة فػػػي أساسػػػيا عنصػػػرا الػػػذاترة تعػػػد
 .  التعلـ في السابقة خبراتنا لىع تبيرا نعتمد فنحف خاص، ب تؿ

 تخزينيػا أك بيػا ا حتتػاظك  ،المعلكمات مع التتاعؿ الترد يستطيع الذاترة استخداـ خ ؿ مف
 مػف سػيتكف الحاليػة الخبرات مع السابقة الخبرات دمج مف تمتننا كدكف .استرجاعيا أك كتذترىا
 تسػػاعدنا فالػػذاترة ،القػػرااة ميػػارة فييػػا بمػػا المختلتػػة الميػػارات تعلػػـ علينػػا المسػػتحيؿ أك الصػػعب
 العقليػػػػة العمليػػػػات مػػػػف تبيػػػػر عػػػػدد كىنػػػػاؾ. الحاليػػػػة الخبػػػػرات مػػػػع السػػػػابقة الخبػػػػرات دمػػػػج علػػػػى

 .(2001، السرطاكم  المختلتة كبأنكاعيا بالذاترة المرتبطة
مػػػػنيـ السػػػػرطاكم كليػػػػكف  البػػػػاحبيف مػػػػف تبيػػػػر عػػػػدد ي ػػػػير الػػػػتعلـ صػػػػعكبات يخػػػػص فيمػػػػا
، الػػذاترة مػػف معينػػة نػػكاعأ فػػي صػػعكبات يكاجيػػكف عسػػر القػػرااة ذكم راداافػػ أف إلػػى ،كىا ىػػاف

، الػػػتعلـ عمليػػػة فػػػي جػػػدا ىامػػػة تعػػػد كالتػػػي ،المػػػدل قصػػػيرةاللتظيػػػة  الػػػذاترة ا خػػػص كجػػػو كعلػػػى
 . كالبصرية السمعية الذاترةك  ،المدل طكيلة الذاترة كتذلؾ

 الذاترة في قتنامؤ  ترميزنا التكنكلكجية المعلكمات ترميز على القدرة ىي اللتظية الذاترة 
 الػذاترة فػي نخزنػو فإننػا ىػاتؼ رقػـ نتػذتر أف نريػد العاملػة، فعنػدما الػذاترة أك المػدل قصػيرة

الصػكرىم  كلػيس- التكنكلػكجي التمبيػؿ طريػؽ عػف يتػكف التخػزيف كلتػف مؤقتنػا العاملػة تخزيننػا
 التمبيػؿ نتػذتر مػا بقػدر الػرقـ  ػتؿ نتػذتر   - غالبػان  - نحػف الحالػة فتػي ىػذه لأرقػاـ،

 بتخػزيف المػرتبط العاملػة الػذاترة مػف الطريقػة، فػالجزا بيػذه خػزٍّف أصػ ن  حيػث لػو التكنكلػكجي
 للمعلكمات قصيرة كلتترة مؤقت بتخزيف تختص كىي يسمى الذاترة اللتظية، اللتظية المعلكمات
  (Baddeley, 1986; Torgesen, 1996 )السمعية
 مف جزاان  تعد بأف الذاترة اللتظية  (1986طرؼ بادلي  مف  للذاترة المقدـ النمكذج ي ير
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 للمعلكمات المؤقت التخزيف بعملية يقكـ ااكؿ معان، يعم ف جزأيف مف كتتتكف العاملة الذاترة
 تسجيلي  ريط كتأنو تمبيلو التكنكلكجي( يمتف  تليا في بالمعلكمات تحتتظ ( اللتظية
 على يعمؿ فيك الباني الجزا أما ،تخزينيا مراد معيةس لمعلكمات بانيتيف لمدة أحدابان  يسجؿ
 مػف للػتمتف كتدعيمػو ااكؿ الجػزا فػي صػكتية معلكمػات مػف يكجػد مػا مراجعػة مػع الحتػاظ

لػتعلـ  ميمػة اللتظيػة الػذاترة كتعػد   (Baddeley et al., 1998)بػانيتيف مػف بيػا أتبػر ا حتتػاظ
 راسػةد  (Swanson & Ashbaker, 2002)مػف تػؿ قػاـ فقػد تتابتيػا، أك جديػدة تلمػات قػرااة

 ممابليف عادييف أ خاصك  القرااة، صعكبات ذكم مف تبار أ خاص فئات: ب ث للمقارنة بيف
 بطاريات على القرااة صعكبات ذكم مف التبار ا خاص م ابو تحصيليـ العمر، كأطتاؿ في

 كالذاترة العاملة الذاترة اـمي مف ت ن  أف النتائج إحدل اللتظية، أظيرت العاملة كالذاترة للذاترة
 النتػائج ىػذه القرائػي، تمابلػت كالتيػـ التلمػة لتعرؼ محددة متغيرات حساب في اللتظية ساىمت

‌(2012 مسعد أبك الديار كآخركف، سابقان. تمت نتائج لدراسات مع
ميػػاـ الػػذاترة اللتظيػػة قصػػيرة المػػدل كالعاملػػة اػػركرية لػػتعلـ تلمػػات  فإكعليػػو يمتػػف القػػكؿ 

ة أك تتابتيػا، فػالتعرؼ علػػى تلمػات جديػدة يتطلػب ا حتتػػاظ بالمعلكمػات التكنكلكجيػة لتتػػرة جديػد
قصػػيرة  نتػػاج التلمػػة، أمػػا التيػػـ القرائػػي فيتطلػػب قػػدرات ذات مسػػتكيات أعلػػى، كعليػػو فالػػذاترة 

إف قػػػرااة تلمػػػة  ،اللتظيػػػة قصػػػيرة المػػػدل كالعاملػػػة تػػػؤدم دكرا ميمػػػا فػػػي التعػػػرؼ علػػػى التلمػػػات
كيلة يجب قرااتيا حرفا حرفا حيث تتطلب قدرة تخزيف ااصكات المتكنة للتلمة حتػى جديدة كط

 تلتظ التلمة كحدة كاحدة، بينما دكرىا   يتكف اركريا لقرااة تلمات معركفة.
بناا على ذلؾ يمتف التعرؼ على قكة الذاترة اللتظية مف خ ؿ اختبار القػدرة علػى تسػمية      

تمبيػػػؿ ااصػػػكات المخزنػػػة فػػػي عػػػادة  ػػػبو التلمػػػات مرجعػػػا لجػػػكدة  ػػػبو التلمػػػات، حيػػػث يمبػػػؿ إ
 استراتيجيات استخداـ حتى أك المعالجة أك التخزيف طريقة في فالقصكر ة اللتظية، كعليوالذاتر 
 عسػر ذكم بػيف الكاام في القصكر سببان  الجديدة  يتكف ااصكات مع التعامؿ في فعالة غير

، كليػذا السػبب اعتمػد الباحػث فػي الدراسػة الحاليػة علػى عادييفال القراا مف أقرانيـ كبيف القرااة،
 تنمية الذاترة اللتظية مف أجؿ تحسيف ااداا القرائي لدل عينة مف الت ميذ ذكم عسر القرائي.
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 نتباه‌البصري:دور‌الا‌‌3.2.6

 بػيف مػف بصػرم مبيػر  نتقػاا دمراا  الترتيػز‌البصػرم بأنػو: ( ا نتبػاه2003  العتػابي يعػرؼ

 .أفاؿ معالجة على نحصؿ لتي ااخطاا مف قدر ف، كأقؿزم أقؿ في ااخرل البصرية اتر مبيال

 الع قػة ذات البصػرية اتر المبيػ علػى بػالترتيز التػرد فييػا يقػكـ التػي العملية‌تماعرفو المياحي بأنو:

ىماؿ بالميمة  . (12ص، 2016 المياحي،  الع قة ذات غير البصرية اتر المبي كا 

 مراحؿ مختلؼ خ ؿ ا نتباه أىمية على (Hidi, 1995) أتد فقد السليمة، للقرااة أساس رط  ا نتباهف

 المعنػى اسػتخ ص مرحلػة كخػ ؿ ا م ئػي ال ػتؿ معالجة مرحلة خ ؿ اركرم فا نتباه، القرااة

 إلػى لدراسػات كت ػير، الميمػة المعلكمػات علػى كالترتيػز المعلكمػة أىميػة تقػكيـ مرحلة خ ؿ كتذلؾ

كغيػره مػف  القػرااة مػف المػتمتف الطالػب بػيف يميػز ما ىك الذتر سالتة الجكانب على ا نتباه ترتيز أف
 .(Anderson, 1982; Grabe, 1986; Ramsel & Grabe, 1983 ; Reynolds & Anderson, 1982) الت ميذ

 ،ااطتػاؿ  ااة عنػدر القػ عسػر حػدكث فػي البصػرية المعالجػة دكرت ػير بعػض الدراسػات إلػى 
 يحػدث فقػد للمعلكمػات، البصػرية المعالجػة أك با نتبػاه البصػرم كيرجػع ذلػؾ إلػى م ػت ت تتعلػؽ 

راب  اػط يؤدم مما العيف حرتة تززر ااطراب أك البصرم التببيت ابر ااط نتيجة ااةر الق عسر
 إلى يؤدم قد ا نتقائي البصرم ا نتباه ااطراب فاف أخرل ناحية كمف البصرية، لمنبياتل ا نتباه

 المعلكمػات تنقيػة علػى القػدرة عػدـ كبالتػالي البصػرية الاكاػااالت ػكيش أك   اسػتبعاد فػي ف ػؿ

 محػتم  اتتسػير  تقػدـ التػي التػركض أحػد كىػك المعالجػة، مػف كاسػتبعادىا المرغكبػة غيػر البصػرية

 المعالجػة الػركابط خلػؿ ف( أ2010 كآخػركف جػكنز دراسػة ت ػير تمػا، القػرااة صػعكبات لحػدكث

 يتسػر قػد البصػرم، المبيػر مػف الد ليػة أك التكنكلكجيػة المعلكمػات اسػتدعااك  التكنكلكجيػة ةالبصػري
 .القرااةالتلمات أبناا   تسمية سرعة بطا كبالتالي للتلمة التسمية سرعة ااطراب

المعطيات الحالية ت ير إلػى أف القػرااة عمليػة تعلػـ جػد معقػدة، إذا مف خ ؿ سبؽ نرل أف 
لعكامػػػػػؿ الميتالغكيػػػػػة كالمعرفيػػػػػة التػػػػػي تتاػػػػػمف مسػػػػػتكيات متعػػػػػددة مػػػػػف تتطلػػػػػب مجمكعػػػػػة مػػػػػف ا

المعالجػػػػات التكنكلكجيػػػػة كالمكرفكلكجيػػػػة، كالتيجئػػػػة أياػػػػا، كمػػػػف بػػػػيف تػػػػؿ العكامػػػػؿ الميتالغكيػػػػة 
كالمعرفيػػة فػػإف الػػكعي التكنكلػػكجي يبػػدك أنػػو ىػػك العامػػؿ ااقػػكل كالبابػػت للتنبػػؤ بالتتػػااة القرائيػػة، 

كعليو اخترنا في دراستنا الحالية تنمية تؿ مػف العكامػؿ التاليػة: الػكعي مقارنة بالعكامؿ ااخرل، 
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التكنكلػػكجي كالػػذاترة اللتظيػػة قصػػيرة المػػدل كالػػذاترة اللتظيػػة العاملػػة  رتبػػاطيـ بتحسػػيف ااداا 
 القرائي با اافة إلى تنمية ط قة القرااة.

‌.‌طرق‌تعميم‌القراءة:7
 الطريقة الترتيبية كيندرج تحتياكاع رئيسة كىي: أك ، أن ةتنقسـ طرؽ تعليـ القرااة إلى ب ب

كأسػػلكب  اسػػلكب الصػػكتيأك اابجػػدم الحرفػػي، كا اليجػػائي أسػػاليب تعليميػػة: ااسػػلكب ةب بػػ 
أسػػػلكب : كت ػػػمؿ، الطريقػػػة التحليليػػػةتسػػػمى ف، أمػػػا الطريقػػػة البانيػػػة: تعلػػػيـ ااصػػػكات كالحػػػركؼ

، فيي الطريقة التتاعليػة، كالتػي تجمػع بػيف الطػريقتيف ، أما الطريقة البالبةأسلكب الجملةك  التلمة
 المذتكرتيف الترتيبية كالتحليلية، كسنقدـ  رحا لتؿ تلؾ الطرؽ في يلي:

 : فيفرعيأسلكبيف كيندرج تحتيا  : أولا‌:‌الطريقة‌التركيبية

 :الأبجدي‌الحرفي‌أو‌اليجائي.‌الأسموب‌1

        يـ التبػػػػار القػػػػرااة كالتتابػػػػة فػػػػي التتاتيػػػػب منػػػػذ القػػػػدـ فػػػػي تعلػػػػ سػػػػلكب اا القػػػػد اسػػػػتخدـ ىػػػػذ    
فيي تبػدأ بتتابػة الحػركؼ علػى لػكح مػف الصػتيم أك الخ ػب فػي  ػتؿ مجمكعػات  ،المدارس أك

 فمتعلمػػػك كناطقػػػا بأسػػمائيا كال ،أك العػػكدة ليػػا فػػػي تتػػاب مبػػػادئ القػػرااة م ػػػيرا إلييػػا حرفػػػا حرفػػا
يف قت، كقػػػد يسػػػتعيف علػػػى الحتػػػظ بػػػالتلعػػػاحتػػػى يحتظكنيػػػا كىتػػػذا تسػػػير بقيػػػة المجمك  يػػػايرددكن
 االؼ    م علييا، كالباا نقطة مف تحتيا ( فإذا حتظػت أ ػتاؿ الحػركؼ كأسػماؤىا مػف :مبؿ

بي ( بػـ ينتقػؿ إلػى  ،بً  ،انتقؿ المعلـ إلى تعليـ أصكاتيا بالحرتات الب ث   بى  قبؿ المتعلميف،
إلػى  متعلميػوبػًي ( بػـ ينتقػؿ المعلػـ ب ،بيػك ،بىػا : تعليـ مقاطع تنتيي بحرؼ مف حػركؼ المػد مبػؿ

قػػرااة التلمػػات بػػـ إلػػى قػػرااة الجمػػؿ كبػػذلؾ يتػػكف الجػػزا ااتبػػر مػػف تعلػػيـ القػػرااة قػػد انتيػػى كلػػـ 
قطع أتبر، كتػاف تعلػيـ التتابػة يسػير جنبػا إلػى جنػب مػع ميبؽ إ  التدريب كالتمريف على قرااة 

، مف ناحية أخػرل التيجيااحية، كلتعليـ الخط ك في القرااة مف ن هتعليـ القرااة، لتببيت ما تعلمك 
ىػػك أف القػػرااة عبػػارة عػػف القػػدرة علػػى تعػػرؼ التلمػػات  ،كااسػػاس الػػذم تقػػكـ عليػػو ىػػذه الطريقػػة

كالنطؽ بيا، أما التيـ فيبدك أنيـ ينظركف إليو على أنو عملية عقلية يمتػف أف يقػكـ بيػا المػتعلـ 
 .ؽ بيانطالالتلمات ك  على مف تلقاا نتسو متى تعرؼ
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ختلػؼ ي اابجػدم فػي ااسػاس، كلتنػو سػلكبلتقػي مػع ااىػذا ااسػلكب ي الأسموب‌الصوتي:‌.2
كىي تعليـ أسماا الحركؼ، فيػي تػرل أف اليػدؼ فػي تعلػيـ القػرااة  ،عنو في خطكة مف خطكاتو

التلمػػات كالنطػػػؽ بيػػػا، كأف ىػػػذا   يتحقػػؽ إ  إذا اسػػػتطاع المػػػتعلـ أف يتعػػػرؼ  علػػػى ىػػك تعػػػرؼ
كات التي تترتب منيا التلمة، كلتف ىذه القدرة على الترتيػب   تتطلػب سػكل معرفػة ااصعلى 

اف معرفتيػا قػد تعػكؽ المػتعلـ أبنػاا  ،أمػا أسػماؤىا فػ  داع لمعرفتيػا ،أ تاؿ الحركؼ كأصكاتيا
فإنػػو   قلػػـ   أف يقػػرأ تلمػػة  ،ااسػػلكب اليجػػائيبتعلـ الػػتحليػػؿ التلمػػة كالنطػػؽ بيػػا، فمػػب  إذا أراد 

ر إلػى الحػرؼ ااكؿ فييػا فػإذا عػرؼ  ػتلو فإنػو يحػدده باسػمو فيقػكؿ   ىػذا قػاؼ   بػـ يعػكد ينظ
فييمؿ المجيكد الذم بذلو في تذتر ىذا ا سـ، كيحاكؿ أف يتذتر صكت الحرؼ   ؽ   فإذا مػا 
تذتره انتقؿ إلى الحرؼ الباني كفعؿ بو مػا فعلػو بػااكؿ كىتػذا حتػى ينتيػي مػف الحػرؼ البالػث، 

ذه ااصػػكات بعاػػيا إلػػى بعػػض كينطػػؽ بالتلمػػة تليػػا، فتأنػػو يمتنػػو أف ينتقػػؿ مػػف بػػـ ياػػـ ىػػ
تعرؼ أ تاؿ الحركؼ إلى نطؽ أصكاتيا مبا رة دكف ذتر أسمائيا، كلتػف معرفتػو بأسػماا ىػذه 
الحركؼ عاقو عف ذلؾ، كلػذا رأت ىػذه الطريقػة ا سػتغناا عػف تعلػيـ أسػماا الحػركؼ كا تتتػاا 

 ال ػػيخ،  دا ذلػؾ نجػد أنيػا تتتػػؽ مػع  ااسػلكب اليجػائي فػػي تػؿ  ػيابتعلػيـ أصػكاتيا، كفيمػا عػػ
 . (78ص، 1991

اسػـ الطػرؽ الجزئيػة اف تلتييمػا تبػدأ بتعلػيـ الحػركؼ، كىػي  سلكبيف:ف ااذيكيطلؽ على ى
نظػرا اف  ،الطػرؽ الترتيبيػة: ااجزاا التي تتألؼ منيػا التلمػات، كقػد يطلػؽ علييػا اسػـ آخػر ىػك

تػي يقػكـ بيػا التلميػذ فػي تعػرؼ التلمػة ىػي ترتيػب أصػكاتيا مػف الحػركؼ التػي العملية العقلية ال
  . تعلميا كحتظيا مف قبؿ

 :الطريقة‌التحميميةثانيا:‌

بتلمػػات كا نتقػػاؿ  بجمػػؿ بػػـ ىػػذه الطريقػػة عتػػس الطريقػػة الترتيبيػػة، كىػػي تقػػكـ علػػى البػػدا    
اا ػػياا المحيطػة ببيئتػػو التػػي منيػا إلػػى الحػركؼ، كأسػػاس ىػػذه الطريقػة معرفػػة الطتػػؿ تبيػرا مػػف 

يعيش فييا مع معرفة أسمائيا، كذلؾ قبؿ أف يدخؿ المدرسة، فتعرض عليػو تلمػات ممػا يسػمعو 
المعلػػـ  مػػف بتكجيػػو –علـ التلمػػات صػػكرة كصػػكتا، بػػـ ينتقػػؿ تػػدريجيا تكيسػػتعملو فػػي حياتػػو، بػػـ يػػ
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ر اده  لػى تيجئتيػا عنػد مطالبتػو كيقػدر ع ،إلى النظر في أجزائيا، تي يمتنػو معرفتيػا بانيػة –كا 
بتتابتيػػػا كليػػػذا سػػػميت   الطريقػػػة التحليليػػػة   اف الطتػػػؿ يػػػتعلـ التلمػػػة مرتبػػػة، بػػػـ يحلليػػػا إلػػػى 

 الجملػػػة أك انيػػػا تبػػػدأ بتعلػػػيـ التػػػؿ كىػػػك ،أجزائيػػػا كىػػػي الحػػػركؼ كتسػػػمى تػػػذلؾ الطريقػػػة التليػػػة
   انظػر كقػؿ   :طريقػة ةكأ ير ما يندرج تحت ىذه الطريق ، كتنتقؿ إلى الجزا كىك الحرؼمةالتل

 . كطريقة الجملة طريقة التلمة :أساسيا النظر إلى التلمات، بـ التلتظ بيا، كىي نكعاف

لػػى كتبػػدأ ىػػذه الطريقػػة بعػػرض المعلػػـ ع كىػػي إحػػدل طػػرؽ القػػرااة التحليليػػة، طريقــة‌الكممــة:أ.‌
 .   مف التلمات التي يعرؼ لتظيا كمعناىا كلتنو   يعرؼ  تلياةالمتعلـ  تلم

، كبعػد تأتػد المعلػـ مػف ذلػؾ يقػدـ لػو تلمػة بانيػة بػنتس الطريقػةا، كيطالبو بمعرفة  ػتليا كحتظيػ
يػػدخليا  ،كعنػدما يتتػػكف لػدل المػػتعلـ قػدر مػػف ىػذه التلمػػات ،بػـ بالبػػة كرابعػة علػػى نتػس المنػػكاؿ

 يػا كفيميػا، فػإذا تتػكف عنػد المػتعلـعلي تعػرؼالالمعلـ في جمؿ بـ يعرايا عليػو، كيدربػو علػى 
ذخيػػرة مػػف التلمػػات ك حػػظ أكجػػو ال ػػبو كا خػػت ؼ بينيمػػا انتقػػؿ بػػو المعلػػـ إلػػى المرحلػػة البانيػػة 

كؼ، كىػي مػا تانػت تسػمى ألعػاب كىي تحليؿ التلمة إلى العناصر التي تتألؼ منيػا كىػي الحػر 
  القرااة في المدرسة ااساسية سابقا.

 ؿ م حظتػػػو لتتػػػرار صػػػكت كفػػػي ىػػػذه المرحلػػػة تقػػػدـ الحػػػركؼ إلػػػى المػػػتعلـ عػػػف طريػػػؽ اسػػػتغ
المتعلـ يقػدـ إليػو فػ ،(جبػؿك  جمػؿفعنػد عػرض تلمتػي  ، الحركؼ كأ تاليا في التلمات المختلتػة

على أساس أنو رمز الصػكت الػذم  حظػو، كعلػى ىػذا تسػير بقيػة الحػركؼ، حتػى  ـيجحرؼ ال
قػػػديـ دكف أف يتخلليػػػا ت ،يعرفيػػػا جيػػػدا كتسػػػتمر مرحلػػػة التحليػػػؿ حتػػػى يػػػتـ عػػػرض الحػػػركؼ تليػػػا

حيػػث  ،تلمػػات جديػػدة، كتنتيػػي ميمػػة الطريقػػة عنػػد معرفػػة المػػتعلـ لجميػػع الحػػركؼ معرفػػة جيػػدة
 النظريػػػػػة مسػػػػػتمد مػػػػػف علػػػػػـ النتس :تتػػػػػرؾ المػػػػػتعلـ يقػػػػػرأ جمػػػػػ  أطػػػػػكؿ علػػػػػى أساسػػػػػيف أحػػػػػدىما

 : بناا على أساسيف ابنيف كالآخر مستمد مف طبيعة القرااة الج طالتية(

قػؿ بعػد ذلػؾ إلػى تدأ دائمػا بػإدراؾ  ػيا تلػي لػو معنػى بػـ ينكىك أف ا نساف يب الأساس‌الأول:
إدراؾ ااجزاا الذم يتتكف منيا ىذا التؿ، كلذا نجػد ىػذه الطريقػة تبػدأ بتعلػيـ كحػدات تليػة ذات 

كينبغي ىنا أف ن ير إلى خطػأ يقػع فيػو  ،معنى، كىي التلمات بـ ننتقؿ منيا إلى تعليـ الحركؼ
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أنيػػػـ يبػػػدؤكف بعػػػرض التلمػػػة، بػػػـ يعمػػػدكف مبا ػػػرة إلػػػى  بعػػػض مػػػف يتبعػػػكف ىػػػذه الطريقػػػة، ذلػػػؾ
كأف ىػػذه  ،تحليليػػا إلػػى أصػػكاتيا ناسػػيف أف التحليػػؿ مرحلػػة مػػف مراحػػؿ النمػػك فػػي تعلػػيـ القػػرااة
الع قػات  المرحلة   يبلغيا المتعلـ إ  بعد أف يتتكف لديو رصيد مػف التلمػات يسػمم لػو بػإدراؾ

 .بيف الحركؼ في التلمات المختلتة

تعػرؼ التلمػة كفيػـ : فاىػك أف القػرااة عمليػة   تػتـ إ  إذا تػكفر فييػا عنصػر  اس‌الثـاني:والأسـ
معناىا، فػ  قػرااة بػدكف فيػـ ك  فيػـ بػدكف تعػرؼ للتلمػات، كمػف بػـ نجػد أف ىػذه الطريقػة تيػتـ 

ة كقػد تقتػرف التلمػ، بتتكيف ىاتيف القدرتيف عند المػتعلـ كتنميتيػا معػا منػذ البػدا فػي تعلػيـ القػرااة
 ا.المراد تعليميا بصكرة ال يا، كفي ىذه الحالة ينظر الطتؿ إلى الصكرة كالتلمة بـ ينطؽ بي

كىي تتتؽ مع طريقة التلمة في ااساس كلتف تختلؼ معيا في تتسػير  طريقة‌الجممة:ب.‌
معنى الكحدة التليػة فيػي تػرل أف الكحػدة التليػة ذات معنػى كىػي الجملػة   التلمػة، اف التلمػة 

إ  إذا كاػػػعت فػػػي جملػػػة أك  ،دة يتيػػػـ منيػػػا أتبػػػر مػػػف معنػػػى، ك  يتحػػػدد معناىػػػا كيتاػػػمالمتػػػر 
فيػػػو، كيترتػػػب علػػػى ا خػػػت ؼ فػػػي تتسػػػير معنػػػى الكحػػػدة التليػػػة  ذتػػػرتكصػػػؼ المكقػػػؼ الػػػذم 

فبػد  مػف عػرض تلمػة متػردة نجػد طريقػة الجملػة  ،اخت ؼ في خطكات السير في تعلػيـ القػرااة
كبعػػد التأتػػد مػػف قدرتػػو علػػػى  ،البػػو بػػإدراؾ  ػػػتليا كفيػػـ معناىػػاتبػػدأ بعػػرض الجملػػة تاملػػة كتط

كىتػذا علػى أف تتػكف ىػذه الجملػة م ػتقة  ،يا كفيـ معناىا تعرض عليو جملة أخرلعلي تعرؼال
مف خػبرة المتعلـ كتجاربو كمؤلتة مف تلمػات ليػػست غريبػة عليػو، تتػدرج فػي الطػكؿ مػف تلمتػيف 

ة الترتيػػب فػػي البدايػػة بػػـ تأخػػذ فػػي التعقيػػد تػػدريجيا، حتػػى تتجػػاكز السػػطر الكاحػػد كتتسػػـ ببسػػاط
كتعػػرض تلػػؾ الجمػػؿ علػػى المػػتعلـ أتبػػر مػػف مػػرة حتػػى تببػػت صػػكرتيا فػػي ذىنػػو بػػـ تػػأتي مرحلػػة 
تحليؿ الجملػة إلػى تلماتيػا التػي تتتػكف منيػا، بػـ المرحلػة البالبػة كىػي مرحلػة تحليػؿ التلمػة إلػى 

فػي ىػذه الحالػة ينظػر الطتػؿ إلػى  ،تػدؿ علييػاتلؾ الجمؿ كالتلمات بصػكر  محركفيا، كقد تصب
 تمػػػػػػػا ىػػػػػػػك الحػػػػػػػاؿ فػػػػػػػي المحادبػػػػػػػة للسػػػػػػػنة أكلػػػػػػػى ابتػػػػػػػدائي الصػػػػػػػكرة كالجملػػػػػػػة بػػػػػػػـ ينطػػػػػػػؽ بيػػػػػػػا

 .(2011،83صال يخ، 
‌
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 التفاعمية: الطريقةثالثا:‌

 التتاعليػة النمػاذج يؤيػدكف القػرااة ك اللغػة فػي البػاحبيف ك النظريػات أصػحاب مػف العديػد ىنػاؾ

 النمػكذج فاسػتخداـ، اللغػة اسػتيعاب فػي الترتيبي ك التحليلي النمكذجيف مف تؿ عمليات تسيـ حيث

 إلػى با اػافة التلمػات، تعػرؼ فػي مػاىرا التػرد يتػكف بػأف يقتاػي  سػتيعاب المقػركا التتػاعلي

 ا.جيد قارئا ليتكف المتاىمية كالمعرفة للغة العليا بالمستكيات ا حاطة
 خلاطح اٌفظً:

ااداا القرائي مف خ ؿ عرض تعريتات متصلة لعملية القرااة مف  تناكلنا في ىذا التصؿ
كااػػػحا لػػػأداا  اتمػػػا قػػػدمنا تعريتػػػ، طػػػرؼ عػػػدة بػػػاحبيف فػػػي المجػػػاؿ كتػػػذا علػػػى فتػػػرات مختلتػػػة

صػائص اللغػة با اػافة إلػى عػرض خ، مبرزيف أىميػة القػرااة كع قتيػا باللغػة ال ػتكية، القرائي
غكيػة كالمعرفيػة فػػي القػرااة مػف خػ ؿ تكاػيم دكر تػؿ مػػف: كتػذا دكر العكامػؿ الميتػا ل، العربيػة

دكر ، دكر التسػػػػمية السػػػػريعة، العكامػػػػؿ الميتػػػػا لغكيػػػػة فػػػػي تعلػػػػـ القػػػػرااة دكر الػػػػكعي التكنكلػػػػكجي
دكر ، الػػػكعي المكرفكلػػػكجي( كالعكامػػػؿ المعرفيػػػة التنتيذيػػػة فػػػي تعلػػػـ القػػػرااة دكر الػػػذاترة اللتظيػػػة

 تعليـ القرااة.لطرؽ أىـ النا التصؿ بعرض المعالجة ا نتباىية البصرية( كختم
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 ذّهُذ:

في الدليؿ الت خيصي  عرفتأحد ااطرابات التعلـ النكعية التي القرااة عسر  عتبري
( بأنيا صعكبات  ديدة تظظير في عدـ قدرة الطتؿ على التعرؼ على التلمة DSM5الخامس 

 .كفؾ الترميز كالتيجئة
انيا تعتمد على الرمكز الدالة  ،متكاص  اكتدريب ،ب القرااة قدرات عقلية كحسيةتما تتطل

مف ا دراؾ كالناج حتى يستطيع المتعلـ  اكفيـ ىذه الرمكز يتطلب مستكل معين ،أصكاتل
دراؾ الصتات المميزة ليا كااكااع التي تتكف علييا ،استيعاب أ تاؿ الحركؼ  .كا 

 ااياأعر فراياتيا السببية ك أنكاعيا ك ، اةلقرااعسر يتات تعر  :نتناكؿ في ىذا التصؿسف
دخؿ التت خيصيا كأساليب طرؽ بعض المتغيرات المعرفية كاللغكية المتحتمة فييا كتذا ك 

 .الع جي ليا
‌تعريفات‌عسر‌القراءة:.‌1

‌(:‌1989تعريف‌الجمعية‌البريطانية‌لمديسمكسيا)
ت مؿ القرااة كالتيجئة كالتتابة أك  صعكبات القرااة ىي صعكبة تعلـ ذات من أ بنيكم

كتتصؿ ب تؿ خاص بإتقاف كاستعماؿ اللغة ، كقد تتكف مصحكبة بصعكبة اارقاـ، بعايا
تما أنيا تؤبر أياا على اللغة ال تيية إلى  ،(المتتكبة الرمكز اليجائية كالعددية كالمكسيقية

 (.Farrell, 2005درجة معينة 

تعلؽ بخلؿ إلى أف صعكبات القرااة ذات من أ عصبي يي ير تعريؼ الجمعية البريطانية 
التتابة تما قد  التيجئة أك أك ،كظيتي بالدماغ يؤبر على تعلـ تؿ أك بعض مف ميارات القرااة

 تتكف مصحكبة بصعكبات في الحساب كاللغة ال تكية. 

رج بأنيا: ااطراب في القدرة على القرااة في العمر الطبيعي خايعرؼ عسر القرااة تما 
كىي ناتجة  ،كيرافؽ ىذا ا اطراب صعكبات في التتابة ،نطاؽ أية إعاقة عقلية أك حسية

 . (2003 ، الكقتي عف خلؿ في استخداـ العمليات ال زمة  تتساب ىذه القدرة
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تقاف القرااة كعبر عنو إ( فإف عسر القرااة تعني القصكر في 2003حسب الكقتي 
ي ك  يعاني مف أم تخلؼ ذىني أك إعاقة سمعية أك بااطراب لدل طتؿ يتمتع بذتاا طبيع

‌تقاف ميارات التتابة. إىذا العسر قد يصاحبو صعكبات في  فتما أ، بصرية
إلى أف عسر القرااة: ىك ااطراب تعلـ القرااة مع اركرة  Vanhout(2001تما ي ير  

لمناخ المدرسي تكفر امع ، التقدير العادم للذتاا كغياب ا اطرابات السمعية أك العصبية
 .الم ئـ

أما ىذا التعريؼ فيك ي ير أياا إلى عدة عكامؿ ليست مرتبطة بالعسر القرائي كمنيا 
 ك  يعاني مف حرماف تعليمي.، كا اطرابات السمعية أك العصبية، الذتاا

 المستكل كىك اللغة مستكيات أكلى في عجز عف كيعرؼ عسر القرااة بأنو: ناتج
 ،Gallagher, Firth & Snowling)الترد. لدل الت ـ أصكات تجييز في الصعكبة بسبب الصكتي

2000) 
حيث أ ار إلى أف عسر القرااة ناتج عف عجز في  ،ىذا التعريؼ يختلؼ عف سابقيو

متكف ميـ كىك القصكر في الكعي الصكتي كالناتج عف العجز في المعالجة الذىنية اصكات 
 الت ـ.

عجز تعليمي محدد لو أسس عصبية  :ىي leyon(2003  حسب‌تعريؼ عسر القرااةأما 
كالقدرات  يالتيجكيتسـ بصعكبات في دقة كط قة التعرؼ على التلمة أك تلييما كاعؼ 

 الت تيرية.
أما ليكف فيعرؼ عسر القرااة بأنيا ناتجة عف اعؼ القدرة عف التعلـ بسبب خلؿ في 

دة أك أتبر في صحة التعرؼ على الجياز العصبي المرتزم الدماغ( ينتج عنو عجز في كاح
 الحركؼ كالتلمات أكنطقيا بط قة با اافة إلى العجز في التيجئة كالقدرة على الترميز.

كىك العسر القرائي  ،فيما يخص أحد أنكاع عسر القرااة (Vellutino  فالتينك كيكام
فؾ رمكز  ىك ذلؾ ا اطراب الذم نجده عند ااطتاؿ الذيف لدييـ اعؼ جاا في  ،النكعي
كأف  ،كىـ عاديكف في الجكانب ااخرل ،كبالتالي اعؼ في تؿ أكجو القرااة، التلمة

كىـ  ،صعكباتيـ في القرااة تحدث على الرغـ مف كجكد ذتاا متكسط أك أعلى مف المتكسط
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أك  ،مع غياب الم ت ت الحسية الحادة ،يتعراكا بصكرة م ئمة للمادة المراد تعلميا
 ،أك اجتماعي خطير ،أك ااطراب انتعالي ،الحاد أك صعكبات جسميةا اطراب العصبي 

 .(20ص ،2005 ،نصرة جلجؿ)‌مع كجكد ظركؼ اقتصادية اجتماعية كبقافية م ئمة 
ظير في عدـ القدرة على فؾ أف العسر القرائي لدل ااطتاؿ ي يكام ىذا التعريؼ

، لتلمة لما ت تؿ كحدة متجانسةأم عدـ القدرة على التعرؼ على الحركؼ المتكنة ل، الترميز
 بالرغـ مف عدـ كجكد ااطرابات مصاحبة.

:  كالذم القرااة النمائي فيقدـ متيكما جديدا للعسر القرائي سيما  العسر  (Brin)بريف أما
ك  ، ذتاا عادم ميظير عند أطتاؿ ذك  ،ىك عبارة عف ااطرابات خاصة في اتتساب القرااة

يدرسكف ، ك  ااطرابات نتسية حادة ،(DSM IVأك سمعية   بصرية ،يعانكف مف م اتؿ حسية
 .( ,p.80)    2004 Brin F,كينتمكف إلى كسط اجتماعي كبقافي عادم، بصكرة عادية

فقط تطابؽ مع تعريؼ ااطراب القرااة الكارد في الدليؿ  لعسر القرااة  أما تعريؼ بريف
على أف عسر القرااة عجز عف ( DSM5ا حصائي الخامس ل اطرابات العصبية كالعقلية 

عية أك بصرية أك ذىنية أك يعانكف مف إعاقات سم تعلـ ميارة القرااة مف طرؼ أطتاؿ  
إجتماعية ، كيعي كف في ظؿ ظركؼ أسرية، ااطرابات نتسية  ديدة كيتعلمكف بصتة عادية

 كبقافية م ئمة. 
: Association International Dyslexia (2004)كتعرفيا الجمعية الدكلية لصعكبات القرااة:

كمف سماتيا ، المن أ عصبية ، تعد صعكبات القرااة جزاا مف صعكبات التعلـ المحددة
تكف صعكبة التعرؼ الصحيم عف التلمة كعجز في المستكل التكنكلكجي مف اللغة بحيث   ت

 .(134 ص،2009 ، السرطاكم كآخركف دراتية كالتعليـ المناسب متناسبة مع القدرات ا 
تظير ، أما الجمعية الدكلية فتعرؼ صعكبات القرااة على أنيا خلؿ كظيتي داخلي المن أ

في  تؿ عجز كاام في التعرؼ عف التلمات كالكعي الصكتي بالرغـ مف تمتع الطتؿ مف 
 قدرات ذىنية جيدة كظركؼ تعلـ م ئمة. 
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الطتؿ في ااطراب نكعي مستمر عند  :أنوبفيعرؼ عسر القرااة  (2009لعيس  أما
كبمستكل ممابؿ مف التيـ  ،تعلـ التعرؼ على الرمكز التتابية بالدقة كالسرعة المطلكبتيف

 القرائي في غياب قصكر حسي بصرم أك خلؿ نتسي كاام كفي ظركؼ تمدرس عادية.
أما لعيس فقد أ ار بانو ااطراب محدد يتصؼ بالديمكمة يتمبؿ في عجز الطتؿ عف 

با اافة إلى  ،يا بطريقة صحيحة كسرعة محددةليكالتعرؼ ع ت تير الرمكز التتابيةفؾ 
بالرغـ مف تمتع الطتؿ بظركؼ تعليـ م ئمة ك يعاني مف أم إعاقة  ،صعكبة فيـ ما يقرأ

 بصرية أك سمعية أك ااطرابات نتسية  ديدة.
من أ  ماتتقت العديد مف التعاريؼ على أف السبب في عسر القرااة ترجع إلى خلؿ ذ

أف ىناؾ صعكبة في طريقة عمؿ الدماغ كيؤدم ذلؾ إلى أف يصبم ال خص عصبي أم 
ااصكات كىي صعكبة تعلـ لغكية تتمف في معالجة الجزا الصكتي للغة أك  ،معسرنا قرائيًّا

  ت.المنتردة المتكنة للتلما

كات الت ـ المنتصلة أياا أف معظـ المعسريف قرائيًّا يعانكف مف م تلة في تحديد أص
كيعانكف مف صعكبة في  ،تعلـ أصكات الحرؼ أك مجمكعة مف الحركؼفي  أك في تلمة

ا لدييـ متردات لغكية جيدة في  عسر القرااة غالبنا ككااطتاؿ ذك  ،تتكيف ذاترة للتلمات أيان
إذ يمتف أف يتكف الطالب  ،لتف عند محاكلة القرااة أك التتابة يقعكف في م تلة، الحديث

كىذه العكامؿ يمتف أف تكلهد ، ـ مف أف ذتااه متكسط أك فكؽ المتكسطمعسران قرائيًّا على الرغ
، ا حباط للمعلميف كأكلياا اامكر الذيف يعتقدكف أف الطالب   يحاكؿ الدراسة بجيد تاؼ

 نو يستطيع التحدث جيدنا كيتكف ذتيًّا كمكىكبنا في نكاحو أخرل.أحيث 
  مات لصعكبات لغكية قبؿ المدرسةعسر القرااة يمتف أف تظير لدييـ ع كااطتاؿ ذك  

فتي البداية يعانكف مف صعكبة في  ،لتف الم تلة الحقيقية عند بدا تعلـ القرااة في المدرسة
كسرعاف ما يتخلتكف عف  ،نطؽ التلمات كىذا يؤبر على كاكح قرااتيـ كسرعتيـ كط قتيـ

 .لقرااة كالتتابةالآخريف في الصؼ كيستمركف في التدني تلما زادت أعباا ا الت ميذ
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بدان مف  الت ميذكأتبر م تلة تنجـ عف الم اتؿ ااكلية في فؾ رمكز التلمات أف 
  .انو أمر محبط كصعب جدًّا بالنسبة ليـ الت ميذكف ب تؿ تاؼ تباقي ؤ الصؼ ااكؿ   يقر 

قؿ يتلقكف معلكمات أك معرفة أ الت ميذلتف  ،ك  يقتصر اامر على اعؼ الط قة القرائية
الآخريف  الت ميذك  مف فيميـ مقارنة ب ،ك  يبركف مترداتيـ ك  يحسنكف مف استيعابيـ القرائي

  .كبذلؾ يتابر تقديرىـ الذاتي كاىتماميـ بالمدرسة ب تؿ تبير، كف أتبرؤ الذيف يقر 

الذيف يتكف ذتاؤىـ  الت ميذكغالبنا   يلحظ عسر القرااة في المراحؿ المبترة اف 
أك فكؽ المتكسط يستطيعكف التعكيض عف عدـ مقدرتيـ قرااة عدد تبير مف متكسطنا 
يقكمكف بذلؾ عف طريؽ إتماؿ المعلكمة الناقصة باستخداـ المنطؽ كمعلكماتيـ  كىـ ،التلمات
كبيذه  ،كقدرتيـ على التيـ أتبر بتبير مف قدرتيـ على فؾ رمكز التلمات المتتكبة ،السابقة

  .حتى تصبم أعباا المدرسة تبيرة في الصؼ الخامس أك السادسالطريقة يستطيعكف التقدـ 

الذيف يعانكف مف صعكبة في تعلـ القرااة  الت ميذكمف الميـ أف نتيـ أنو ليس تؿ 
فيناؾ أسباب أخرل لصعكبات القرااة مبؿ نقص الدافعية كا ىتماـ  ،مصابيف بعسر القرااة

كالميارات اللغكية الاعيتة كالقدرات  ،مدرسةكالخبرة القرائية الاعيتة في البيت قبؿ سف ال
  ة.ؿ لم اتؿ تعلـ القرااة في المدرسكلذلؾ فعسر القرااة ىك السبب المحتم، المعرفية الاعيتة

لدييـ بعض أعراض عسر  الت ميذمف % 15ف لجمعية الدكلية لعسر القرااة فإككفقنا ل
  المعسريف الت ميذكلذلؾ   يحتاج تؿ  ،أك يتأبركف بعسر القرااة على درجات متتاكتة القرااة

 الت ميذمف إجمالي % 80 ىإل% 70كحكالي  إلى المساعدة ا اافية في المدرسة  قرائيًّا
 الذيف يتلقكف خدمات تربكية خاصة في المدارس في الك يات المتحدة لدييـ م ت ت قرائية

عسر القرااة ىك السبب ااتبر “با اافة لذلؾ يبيف مكقع الجمعية الدكلية لعسر القرااة أف 
ا لم اتؿ القرااة كالتتابة كالتيجية  .” يكعن

 أٔىاع ػغش اٌمشاءج:-2

نكاع عسر القرااة تصنؼ الى نكعيف أف على أف ك ( يجمع الباحب1998حسب ب ش 
 رئيسيف ىما:  
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عسر القرااة المتتسب كالناجـ عف حادث أك صدمة دماغية متتسبة كعسر القرااة 
تطكرم( كيعني ااطراب لغكم يظير مف خ ؿ القصكر في ناج نظـ تحليؿ اللغة النمائي ال

 .(2005  حاج صبرم،  التتابية ينتج عنو عسر في القرااة
 (Dyslexie acquiseعسر‌القراءة‌المكتسب)-2-1

تاف  المصاب أف أم ،الدماغ في إصابة عف القرااة ناتج ااطراب في عف كىكعبارة
‌دماغية. إصابة أك لحادث تعراو قبؿ القرااة كيتقنيا يستطيع

‌Dyslexie Devlopmente عسر‌القراءة‌النمائي)التطوري(:-2-2
تصنيؼ ااطتاؿ الذيف يعانكف مف عيسر القرااة كفقنا  Castles et Coltheart(1993 حاكؿ  

حيث يقترحكف أف ىناؾ نكعيف رئيسييف متميزيف مف عيسر القرااة  ،لميارات القرااة لدييـ
كقد حدد ىذاف المؤلتاف النكع  ،مكم ىما: عسر القرااة التكنكلكجي كعسر القرااة السطحيالتن

كالنكع الباني على أنو عجز في  ،ااكؿ تعجز في اتتساب قكاعد تحكيؿ الحركؼ إلى أصكات
فقد يعاني المصابكف بعسر القرااة ، كفقنا ليذا التصنيؼ، التعرؼ على التلمات ب تؿ تلي

في حيف أف ذكم عسر القرااة ، ة في قرااة التلمات غير المنتظمةالسطحي مف صعكب
كلتنيـ يستطيعكف قرااة  ،التكنكلكجي فيـ غير قادريف على قرااة التلمات ك بو التلمات

 التلمات غير المنتظمة.
 :‌Dyslexie phonologique عسر‌القراءة‌الفونولوجي-2-3

مف بيف ااطتاؿ ذكم  %70أتبر مف  ت ير الدراسات أف ذكم العسر التكنكلكجي يمبلكف
  (Ramus et al, 2003) . العسر القرائي

كيظير ىذا النكع مف عسر القرااة في صعكبة تبيرة لدل ااطتاؿ في تنتيذ آليات   
( أك آليات التجميع كيرتبط إلى عجز graphophonémiqueتحكيؿ أ تاؿ الحركؼ الى أصكات 
يث يتميز ىذا ا اطراب بنقص تمبيؿ العناصر ح ،محلي في بعد القرااة التكنكلكجي

 الصكتية كتخزينيا كاسترجاعيا.
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عسر القرااة التكنكلكجي يت لكف في تحليؿ التلمات إلى  كف قرائيا ذك ك ااطتاؿ المعسر  
مألكفة باستخداـ استراتيجية التقريب الغير كتية كيت لكف في قرااة التلمات متكناتيا الص

مف قرااة التلمات المعركفة عف طريؽ استراتيجية التعرؼ على كلتنيـ يمتنيـ  ،البصرية
 التلمة ب تؿ تلي.

  ، Tree & Kay) تعتمد القرااة أساسنا على القدرة على التعرؼ على التلمة ب تؿ تلي 
فإف السعة التخزينية التلية للتلمات الجديدة يمتف أف تتعطؿ بسبب اعؼ  ،مع ذلؾك  (2006

 القدرة على فؾ الت تير. 
الحرؼ  استراتيجية تحكيؿ أف بحيث، النكع ىذا في تبير ب تؿ الصكتية العيكب كتظير

 يجد  ليذا، كصكتو الحرؼ بيف الجمع مف يتمتف لتي ،الطتؿ عند آلية بعد تصبم لـ الصكتي
 بكجكد ااطراب  القرااة عسر مف النكع ىذا كيتميز، كتيجئتيا التلمات قرااة في صعكبات

 الصعب مف يتكف فكنكلكجيا المتقاربة التلمات المسار التكنكلكجي(( التجميع سيركرة في
 تاستراتيجية تعكياية، المقركا النص سياؽ على ىؤ ا ااطتاؿ يعتمد ليذا، علييا التعرؼ
 التلمات أما، تقرأ بصعكبة التلمات  بو أف تما .التلمات للتعرؼ على ااطتاؿ ىؤ ا يستعمليا
 المخزكف امف تتكف أف  رط صحيحة بصتة تقرأفتظمة المن كغير المنتظمة ااخرل

 المتقاربة الحركؼ في صعكبات النكع ىذا في نجد تما، للطتؿ الداخلي الخطي المعجمي
 أخرل حركؼ إاافة كتذلؾ كالمقاطع الصكامت حذؼ ،الحركؼ قلب، سمعيا أك بصريا

 .Gillet, Billard & Autet, 2000):مايلي ىذا ا اطراب في تميز التي ااعراض أىـ كنلخص

p65)  
 للت ـ(. المقطعي التحليؿ( التكنكلكجي ااطراب الكعي 

 بو التلمات أك الجديدة التلمات لقرااة الاركرية الصكتي الحرفي الترميز فؾ آلية غياب . 

 التسلسلية السمعية الذاترة التكنكلكجي(كااطراب النظاـ( العاملة الذاترة ااطرب 

(Déficite de la mémoire auditivo- sequential) 

 السريع با ستدعاا للتلمات الحرتية للصكرة الكصكؿ في بطا. 
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 الد لي المسار يستعمؿ أم، ذلؾ في السياؽ كاستعماؿ التلمات أبناا قرااة بأخطاا القياـ) 

 لنا كيت ؼ ,p169)  (Lussier & Flessa,2001 الد لي القامكس في مكجكدة بمرادفات( التعكيض
 اايسر النصؼ التركم في اللغة لمسار كجكد ااطراب كظيتي عف رااة التكنكلكجيالق عسر
أك ، أكالركاج اللتظي، اللتظية السيكلة اعؼ، تالديستازيا اللغة ااطرابات باقي مبؿ مبلو

 .(Habibi, 2002)الخ ...التأخرالنطقي

‌عسر‌القراءة‌السطحي:-2-4
 نياية يخترعكف فنجدىـ، الحرؼ مستكل على التعرؼ ميتانيزمات دقة بعدـ يتميز
، التيـ على يؤبر ما كىذا بأخرل تعكض أك تحذؼ العطؼ حركؼ بعض أف تما، التلمات

 بالبطا ااطتاؿ ىؤ ا قرااة كتتميز .المنتظمة غير التلمات على التعرؼ في م تؿ لدييـ تما
 مقطعا أك ؼبحر  حرفا أم يقرأكف النظامي الت تير إستراتيجية فؾ على  عتمادىـ نتيجة
 كبالتالي لدييـ المعجـ الذىني في مخزنة ليست المنتظـ غير ب تليا التلمة اف بمقطع

 )التجميع (الصحيحة ا ستراتيجية غير استعماؿ يحاكلكف كعندما، استحااره مف  يتمتنكف
 "بالعنكنة" أياا ما تسمى أك ا حالة مسار إصابة نجد النكع ىذا كفي، ااخطاا في يقعكف

 .(2019، التاائي خنتكر البصرم إلى ااطراب النظاـ إاافة، )المعجمية سيركرةال(
‌فونولوجي‌ـــ‌سطحي(:(‌القراءة‌المختمط‌عسر-2-5

 ت  إصابة فيو نجد، حيث البانيؿ ك ااك  يفخصائص النكع بعض ىذا النكع يمبؿ 
 أفراد كيعاني، (ةكنالعن أك ا حالة المعجمي كالمسار ع(التجمي(التكنكلكجي  المسار :فالمساري

، ليا التصكيرم التمبيؿ أم كالحركؼ الكحدات الصكتية بيف الربط صعكبة مف المجمكعة ىذه
 القرااة مزدكج في ف ؿ إلى يؤدم ممٌا، الحركؼ مستكل على الخلط البصرم إلى با اافة

 .(2006، آنيديمكف(  ديدة إلى إعاقة يؤدم كىذا، الذاترة في للتلمات مخزكف غياب ظؿ في
 مت زمات أساسية مسيطرة في عسر القرااة النمائي كىي:  Habib(2012) 03قترحكي 

حيث ، استنادا إلى فراية الخلؿ التكنكلكجي، كيعتبر ااتبر  يكعا أ.المتلازمة‌الفونولوجية:
 يتميز بػ:
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 (grapho-phonémique ) تحكيؿ الحرؼ إلى صكتإتقاف عدـ القدرة على  -

أك عسر الت ـ أك تأخر بسيط ، تتعلؽ بصعكبات في اللغة ال تكية كجكد سكابؽ أرطكفكنية -
 أك عسر الحساب.، في اللغة

أخطاا تحكيؿ الحرؼ إلى صكت ، صعكبات في القرااة: اعؼ كاام في فؾ الترميز -
grapho-phonémique ، ااطراب الذاترة السمعية اللتظية، التكنكلكجيااطراب الكعي ،

 ااطراب التسمية السريعة.
 كبات في النظاـ المعجمي كالبراغماتيةصع -

التيـ اللتظي  فإف مؤ ر  (WISC-IV)حسب مؤ ر مقياس الذتاا كيتسلر النسخة الخامسة -
(ICV) أقؿ ب تؿ ملحكظ مف مؤ ر التتتير ا دراتي (IRP). 

‌بصرية ‌ـ ‌انتباىية ‌متلازمة  عمليات ابط: عمكما يعتبر عجزنا في (visuo-attentionnel)ب.
 كيتميز بػ: ،اهمدل ا نتب

 عسر قرااة مختلط  -

بالرغـ مف س مة القدرة على ، استبداؿ الميمة، بطا في القرااة أك قصكر ا تقاقي/د لي -
 فؾ الت تير. 

مع  ،عادمفيك  أما الكعي الصكتي ،ةكد سكابؽ  اطرابات اللغة ال تكيعدـ كج -
 ااطراب في ا نتباه عند الت ؼ كااطراب الذاترة العاملة.

الذاترة  مؤ ر : ي ير إلى اعؼ(WISC-IV)ياس الذتاا كيتسلر النسخة الرابعةحسب مق -
 .(IVT)كمؤ ر سرعة المعالجة (ICV)العاملة 

ا عت ؿ الم ترؾ المتترر مع ا اطرابات السلكتية: فرط الن اط الحرتي   -
‌كااطراب سلكتي.

‌الأ ‌ىو ‌الأداء)الديسبراكسيا(: ‌خمل ‌متلازمة مت زمات مع ال قد تترافؽ، انت اراقؿ ج.
 بػ: كتتميز، تما يمتف أياا أف تحدث معزكلة، السابقة

 عسر القرااة كااخطاا البصرية في القرااة. -
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صعكبات متعلقة ، تأخر عمليات اتتسباب الميارات الحرتية بالمقارنة مع اتتساب اللغة -
 بالمياـ التي تتطلب الدقة.

اطراب المتاني كعسر الحساب ا ، اعؼ التكازف البصرم الحرتي، صعكبات التتابة -
 المتاني.

 مبترة. تما يتكف سرعة ذىنية -

 (ICV)التيـ اللتظي  فإف مؤ ر (WISC-IV)حسب مؤ ر الذتاا كيتسلر النسخة الرابعة -
 .(Layes, 2016, p210 . (IRP) أقؿ ب تؿ ملحكظ مف مؤ ر التتتير ا دراتي

 :اٌمشاءجالأػشاع اٌُّّضج ٌؼغش -3

 البصرية التلمات تمييز صعكبة. · 

 الحركؼ تسمية صعكبة. 

 كصكتو الحرؼ بيف الربط صعكبة. 

 ت.كالتلما الحركؼ بيف الربط صعكبة 

 الجديدة التلمات تحليؿ صعكبة. 

 للتلمة الصكتية الكحدات دمج على القدرة صعكبة. 

 الصكتية الكحدات نطؽ صعكبة. 

 السمعي التمييز صعكبة. 

 المعنى عديمة للتلمات الصكتية المقاطع نطؽ صعكبة. 

 اليسار إلى اليميف مف الحركؼ س سؿ تتبع صعكبة. 

 السياؽ مؤ رات باستخداـ الغلؽ صعكبة. 

 :الكممة‌عمى‌التعرف‌صعوبات

 الخاطئة المتحرتة الحركؼ. 

 الخاطئة الساتنة الحركؼ. 

 الحرؼ اتجاه قلب عمليات. 

 أساسنا مكجكدة غير صكتيات إاافة. 
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 ااصكات بعض حذؼ. 

 ةتلم متاف تلمة كاع. 

 التلمات تترار. 

 النص في مكجكدة غير تلمات إاافة. 

 النص مف تلمات حذؼ. 
 اٌفشضُاخ اٌّفغشج ٌؼغش اٌمشاءج:-4

أظيرت البحكث في المجاؿ المعرفي كالتربكم عدة نظريات أك فرايات تتسر ااسباب 
 التامنة كراا صعكبات القرااة منيا:

 لوجية:فرضية‌الخمل‌الصوتي‌أو‌الخمل‌في‌المعالجة‌الفونو‌ -‌أ

كتؤتد بعض ، تعتبر ىذه التراية مف أتبر الترايات  يكعا في تتسير صعكبات القرااة
( أف الخلؿ في مناطؽ اللغة حكؿ  ؽ Pennington et al., 1999 دراسة الدراسات منيا

في الدماغ يؤدم إلى الت ؿ في تطكير ميارات الكعي الصكتي لدل ااطتاؿ  (sylvius)سلتيكس
-كبذلؾ يعيؽ ىذا الخلؿ عملية التعلـ المتبادلة بيف الصكت، مف عمرىـ في السف الخامسة
 .(Wagner, 1988كىذه الع قة تعتبر أساسا ميما لتعلـ القرااة  ، صكت -الصكرة كالصكرة

كأف التدريب المبتر ، ىناؾ أدلة ت ير إلى أف اخت ؿ الكعي الصكتي يستمر مدل الحياة
كأف ، يذا الخلؿ يساعدىـ على ا تتساب النمطي للقرااةللكعي الصكتي لأطتاؿ المعرايف ل
صعكبات القرااة المنبيات  كعندما يعالج الرا دكف ذك ، ىناؾ تن يطا غير نمطي للدماغ

 .(Ceorgieud a et al, 1999  الصكتية
تتاؽ في البحث في مجاؿ عسر القرااة يتيد بأف اخت ؿ المعالجة الصكتية إأصبم ىناؾ 
تتساب ميارات التعرؼ على التلمة ائيسي في ف ؿ ذكم صعكبات القرااة في يمبؿ السبب الر 
‌(Wolf et Bouders, 2000 بطريقة مناسبة. 

ت ير إلى أف أم إخت ؿ في ، كمف خ ؿ ما تقدـ يرل الباحث بأف فراية الخلؿ الصكتي
لقدرة ميارات الكعي الصكتي الناجـ عف تلؼ لمنطقة اللغة في الدماغ يؤدم إلى اعؼ في ا

كالتي ت تؿ ااساس الذم يقكـ ، على إدراؾ الع قة المتبادلة بيف الصكت كالصكرة أك العتس
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كمنو البحكث كالدراسات   نستطيع أف نجزـ على أف صعكبات ، عليو تعلـ الطتؿ للقرااة
بؿ يتعدل ذٌلؾ إلى كجكد خلؿ في ، القرااة مردىا إلى الخلؿ في المعالجة الصكتية فقط

 الخلكية أك الخلؿ المااعؼ تما سنكاحو في ىذه الدراسة.المغنطة 
 :Magnocellularفرضية‌خمل‌المغنطة‌الخموية‌ -‌ب

 ت ير ىذه التراية بأف بعض ااطتاؿ ذكم عسر القرااة يعانكف مف صعكبات في 
بـ إنيـ ي بيكف غيرىـ ، فيـ أقؿ حساسية لأمكاج الاكئية، المعالجة الحسية اغلب المنبيات

 اطرابات اللغكية مف حيث تكنيـ يحتاجكف كقتا أطكؿ لمعالجة المنبيات مف ذكم ا
(. لقد تـ ت خيص مجمكعة مف ا خت  ت عند 325 ،2013،    الكقتيالصكتية المتغيرة

( للممرات البصرية كالسمعية المكصلة Magnocellularالت ريم العصبي في المغنطة الخلكية  
كىذه ا خت  ت في المغنطة الخلكية للممرات  ،(Galaburda et al.,1994( الت مكس للمياد 

البصرية قد تؤدم إلى التببت البصرم الذم يمتف أف يؤدم بدكره إلى صعكبات محددة في 
كيرل آخركف احتماؿ كجكد خلؿ عاـ في المغنطة الخلكية الحسية يؤدم إلى صعكبات ، القرااة

 ( Tallal et al., 1998 في معظـ أنماط المعالجة السريعة للمنبيات
بأف كجكد أم خلؿ في المغنطة الخلكية ص الباحث يستخلف خ ؿ ما تقدـ يمتف أف م

فيترتب على ذلؾ صعكبات في القدرة على ، تجعؿ الطتؿ أقؿ حساسية باامكاج الاكئية
أف الخلؿ في المغنطة الخلكية قد يؤدم إلى م ت ت متنكعة في الحكاس كعمكما نرل ، القرااة

 بصرية كالسمعية.ال
 فرضية‌الخمل‌المضاعف:‌-ج

كخلؿ السرعة في التسمية يمب ف مصدريف ، تنص ىذه التراية على أف الخلؿ الصكتي
كلتنيما يمتف أف يظيرا معا لي ت  محكرا بنائيا يتمف ، منتصليف للقصكر الكظيتي القرائي

نظرية الخلؿ المااعؼ  (wolf et bouers, 1999) كليذا اقترح الباحباف، كراا ذلؾ القصكر
تمحاكلة للتكفيؽ بيف إمتاف تكف تؿ مف الم ت ت الصكتية كم ت ت السرعة في تسمية 
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لعدـ قناعة الباحبيف بأف الخلؿ في ، الرمكز البصرية كراا ظيكر عسر القرااة التطكرم
 .المعالجة الصكتية كحده يتسر حا ت عسر القرااة المختلتة

يرل الباحث أنو يمتف تصنيؼ ذكم العسر ، التراية كعلى اكا ما ذتر في ىذه 
 أصناؼ: ةالقرائي إلى ب ب

 المنبيات.كالتي تعني سرعة معالجة جميع ، الخلؿ الصكتي فقط كذك  -
 Manis الخلؿ في سرعة التسمية فقط كالتي تعني سرعة تسمية المنبيات حسب دراسة  كذك  -

et al., 2000.) 
 سرعة التسمية معا. الخلؿ الصكتي كالخلؿ فيك ذك  -

 كيمبؿ النكع البالث عسر القرااة التطكرم الحاد( كىك ااتبر حدة.
أف ذكم صعكبات القرااة  Vander Leis & Van Daal (1999)تما تؤتد بعض الدراسات منيا 

الذيف يتافئكنيـ في العمر القرائي لقرااة تلمة ، يحتاجكف كقتا أطكؿ مف ااطتاؿ العادييف
ما يتناقض مع بعض الدراسات التي تؤتد على أف ذكم صعكبات القرااة أسرع معركاة كىذا 

تؤتد على أف ، فتراية الخلؿ المااعؼكعليو ، كأتبر اندفاعية عند محاك تيـ في القرااة
‌.الخلؿ الصكتي كخلؿ السرعة في التسمية يقكداف إلى عسر في القرااة

 فرضية‌الخمل‌المخيخي:‌-د

على أف ااطتاؿ ذكم ، كتسمى أياا الخلؿ في الآلية، خيتنص فراية الخلؿ المخي
كالميارات ، صعكبات القرااة تظير لدييـ م ت ت حادة في اتتساب الميارات الحرتية

 كالميارات غير المعرفية.، كسرعة معالجة المعلكمات، الصكتية كميارات القرااة
                                                            Faucett et al., 2001) 

 ف الخلؿ في الميارة الحرتية كالآلية ي يراف بقكة إلى المخيخ الذم يعد ساحة الحرتةإ
 Allen et al, 1997). منيا ، كقد أتدت عدة دراسات على صلة المخيخ بميارات اللغة كالقرااة

نية خاصة بتصكير حيث استخدـ فييا تق، ) 2005Roderick Nichlson)دراسة ركدريؾ نيتلسكف 
الدماغ كذلؾ لتحص الدماغ كالمخيخ عند ستة أ خاض بالغيف يعانكف مف صعكبات في 
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كتاف مف نتائج ، كستة أ خاص مف العمر نتسو لدييـ قدرات جيدة في ىذه الميارة، القرااة
بالمقارنة مع ، %10تاف منختاا ب، ىذه الدراسة أف ن اط المخيخ لذكم صعكبات القرااة

 عند القياـ بميارة متعلمة أك جديدة. العادييف
ة لبعض الم ت ت ف: الخلؿ المخيخي يقدـ كاحدا مف التتسيرات الكبيق كعليو يمتف القكؿ

اف الكظيتة المخيخية تعتمد على مظيريف أساسييف ىما: ، العسر القرائي كالتي يعانييا ذك 
تقاف ىذه الميارات كتألقيا عض اابحاث إلى أف القصكر تما ت ير ب، تعلـ ميارات جديدة كا 

كقصكر في الميارة الحرتية ، المخيخي يمتف أف يؤدم إلى تباطؤ في سرعة المعالجة المرتزية
كبالتالي فتراية الخلؿ ، دكف أف يؤدم ذلؾ بالاركرة إلى قصكر في سرعة المعالجة الحسية

ميارات  المخيخي تؤتد على أف كجكد أم خلؿ في المخيخ قد يؤدم إلى اعؼ في اتتساب
 .القرااة

 اٌمشاءج: ػغش وّشىلاخ اٌرٍ َىاخهها اٌرلاُِز رواٌ-5

إلى  راجعالقرااة  عسرإلى كقت قريب ساد ا عتقاد في مجاؿ صعكبات التعلـ أف 
عتبر ا بداؿ ، حيث ي(E, 3)ك، (b, d  تا بداؿ حيث يقرأكف، م ت ت في ا دراؾ البصرم

ناؾ عكامؿ أخرل تعتبر مؤ را جيدا ليذه الصعكبات إ  أنو ى، القرااةعسر مؤ را أساسيا ل
 كالتي تعني الصكت بصدل تتعلؽ التي الم ت ت تلؾ نجد أىـ ىذه المؤ رات كمف

أك م ت ت مرتبطة بالكعي الصكتي أك التكنكلكجي أك ، الم ت ت المرتبطة باللغة ال تكية
 ت اللتظية كالتراتيب اللغكية  م ت ت أخرل متعلقة بميارات التيـ كالتي ترتبط بدكرىا بالد 

 تما سنقدـ ىنا بعض ال رح كالتتصيؿ ابرز ىده الم ت ت كمف أىميا نذتر ما يلي:
‌المشكلات‌المرتبطة‌بالفونولوجيا:‌‌ -‌أ

كسنايدر Brady (1997  دمكبراBlachman (2001  ي ير العديد مف الباحبيف منيـ ب  ماف
 1995) Sniderلنتائج بباتا في البحكث التي تـ إجراؤىا حكؿ م ت ت إلى أف مف أىـ ا، كغيرىـ

، حيث تكنيا ترتبط أساسا بميارة القرااة، التي تتمبؿ في الميارات التكنكلكجية، القرااة تلؾ
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أم فيـ أف اللغة المنطكقة تتتكف مف فكنيمات تلعب دكرا ، فأكجو القصكر في الكعي التكنيمي
 جيكف صعكبة في تعلـ القرااة.رئيسيا في م ت ت الت ميذ الذيف يكا

كالتكنيـ ىك تلؾ الكحدة مف الت ـ أك مجرل الحديث التي يمتف تمبيليا عف طريؽ الرمكز 
على أنو  Goswami(1998)ك Ehri(1992)المكجكدة في الحركؼ اليجائية. كيرل إيرم كركبنز 

ستخدمكف ت ابو بالرغـ مف أىمية الكعي التكنيمي في القرااة إ  أف الت ميذ عادة ما ي
 حتى يتمتنكا مف قرااة التلمات التي تتامف السجع أك التلمات التي يعرفكنيا.، التلمات

ككفقا ليذه الطريقة مف القرااة فإف ميارات الكعي التكنيمي كميارات فؾ ال ترة تعد 
 كالتكنيمات كحتى التلمات.، تي يتمتف مف قرااة الحركؼ، اركرية بالنسبة للتلميذ

ذلؾ يمتف القكؿ بأنو مف المحتمؿ أف تؤدم م ت ت الكعي التكنيمي إلى  كعلى اكا
 حدكث م ت ت في تعلـ تيتية فؾ ال ترة.

إلى أف بعض اا تاؿ ااساسية للكعي التكنيمي تتجزئة  Puleen(2002) في حيف يرل 
 أك اميا معا تعد بمبابة متكف الميارات في فؾ ال ترة.، التلمات
 بفك‌الشفرة:المشكلات‌المرتبطة‌ -‌ب

تجدىـ يقرأكف بصعكبة ، إف ا ستماع لبعض الت ميذ الذيف يكاجيكف صعكبات في القرااة
كنجدىـ تذلؾ يستبدلكف التلمة بتلمة أخرل  ائعة ، كيقع التبير منيـ في العديد مف ااخطاا

للكصكؿ إلى معنى معيف للقطعة ، ا ستخداـ في محيطيـ المعي ي عند محاك تيـ المتتررة
 لتي يقرؤكنيا.ا

أنكاع ااخطاا التي يرتتبيا مبؿ ىؤ ا  أف et al Goodman.(1986 كآخركفكيرل جكدماف 
 الت ميذ قد أدت بالبعض إلى أف يقرر بأف دقة ااطتاؿ في فؾ ال ترة يجب أف تناؿ قدرا أق 

تامنة حيث إذا ما عرؼ الت ميذ اافتار الم، مف ا ىتماـ قياسا بمعرفة معنى ما يقرأكنو
كبالتالي فإدراتيـ لتلؾ اافتار التي تتامنيا ، كأدرتكىا فلف ييتـ أحد بمدل دقتيـ في القرااة

كحتى عف ااسئلة ، القطعة سكؼ يجعؿ بمقدكرىـ ا جابة عف ااسئلة التي تتعلؽ بيا
 المتتكحة التي يمتف إبارتيا على إبر ذلؾ.
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‌المشكلات‌المرتبطة‌بالطلاقة:‌-ج
كلقد كاع الباحبكف ، لى فؾ الت تير للتلمات المتتكبة بتؿ س سة كيسرت ير الط قة إ

 lovit ((1967كلكفيت Deno & Mirkin (1977)التعلـ منيـ دينك كميرتيففي مجاؿ صعكبات 
أم عدد التلمات التي يمتف للتلميذ أف يقرأىا بصكت ، كىك معدؿ القرااة، مؤ را لتتااة القرااة

  قيقة كاحدة. مرتتع كبطريقة صحيحة في د
 ةفيي تتامف ب ب، كعلى ىذا ااساس فالط قة ليست فقط معدؿ السرعة بؿ تزيد علييا

 متكنات رئيسية كىي:
 التعبير.ػػػػ  الدقةػػػ   معدؿ القرااة -

 كالييئة القكمية ا ست ارية للقرااة (Armbrusteret al, 2001)كي ير أرمبرستر كآخركف 
 NRP (2000) يجب أف يتكنكا قادريف على قرااة القطع المختلتة ب تؿ  إلى أف الت ميذ
كأف يرتزكا على التلمات كالكقتات كتغيير نغمة ، كأف تتكف لدييـ قدرة على التعبير، صحيم

 الصكت كما إلى ذلؾ.
أف ط قة الت ميذ في القرااة   ترتبط بالتيـ  (Good et al,2001)كيرل جكد كآخركف 
 ات المختلتة.ختبار بمستكل أدائيـ الجيد على ا  لتنيا تنبم أياا ،القرائي مف جانبيـ فحسب
انيا تسمم لو أف ، نرل بأف الط قة ليا أىمية تبيرة بالنسبة للقارئ، كمف خ ؿ ما تقدـ
 كيؤدم بو إلى حصكؿ قدر تبير مف التيـ لديو.، يتؾ ال ترة بطريقة آلية

أف ترجع إلى الاعؼ في ميارات فؾ  الط قة لدل التلميذ يمتففالم ت ت التي تنتاب 
 ال ترة التي تؤدم بدكرىا إلى م ت ت في إدراؾ كفيـ المعنى مما يقرأه.

بأف  Shina(2003ك يف  Loveet(1987ك  good(2003 ك Carnine et al(2004 تما يرل 
ييـ لد في حيف أف الت ميذ الذيف، المعد ت العالية للقرااة تسمم بحدكث التيـ المناسب للنص

 .كؼ يجدكف صعكبة في فيـ ما يقرأكفمستكيات منختاة في معدؿ القرااة س
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نستخدـ معدؿ القرااة الذم يعتبر تمؤ ر ىاـ ، لتحديد مستكل الط قة لدل الت ميذ
كلتقييـ كمعرفة مؤ ر الط قة لدل الت ميذ نستخدـ ، كتذلؾ تمنبم للتيـ القرائي، للط قة

 ف مف القرااة:الجدكؿ التالي الذم يصؼ صنتي
 القرااة بط قة -
 القرااة بدكف ط قة في مستكيات مختلتة. -

‌تقييـ مستكل الط قة لدل الت ميذ(‌03جدول‌رقم‌)
‌الطلاقة‌المنخفضة‌الطلاقة‌العادية‌الصف

الصف‌الأول
‌

 )ب(2>‌،)أ(<10  ب(2-1 أ( في مقابؿ 60-20 ال تاا–الخريؼ

  ب(4> ، أ(20<  ب(2-1 أ( في مقابؿ100-20 الربيع

الصف‌الثاني
‌

  ب(4> ، أ(<30  ب(2-1 أ( في مقابؿ120-50 ال تاا–الخريؼ 

  ب(5> ، أ(50<  ب(3-1 أ( في مقابؿ140-70 الربيع

الصف‌الثالث
‌

  ب(5> ، أ(<50  ب(3-1 أ( في مقابؿ150-75 ال تاا -الخريؼ

  ب(6> ، أ(<60  ب(3-1 أ( في مقابؿ 170-100 الربيع

  ب(6> ، أ(90<  ب(3-1 أ( في مقابؿ 180-‌150ع‌وما‌بعدهالصف‌الراب
  أ(: ت ير إلى التلمات التي ينطقيا التلميذ بطريقة صحيحة. 

  ب(: ت ير إلى التلمات التي ينطقيا التلميذ بطريقة غير صحيحة في الدقيقة.
ة منختاة ىذا الجدكؿ يبيف الت ميذ الذيف لدييـ ط قة عادية كالت ميذ الذيف لدييـ ط ق

مب  إذا أخذنا تلميذا عاديا ينتمي إلى التصؿ البالث في فترة ، لمختلؼ الصتكؼ الدراسية
تلمة صحيحة في الدقيقة مقابؿ  170إلى  100فحسب الجدكؿ بإمتانو أف يقرأ مف ، الربيع
ينتمي لنتس فأما إذا أخذنا تلميذا ، تلمات فقط غير صحيحة في الدقيقة 03إلى  01مف 
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تلمات غير صحية في  06تلمة صحيحة مقابؿ  60فإمتانو أف يقرأ ، ي نتس التترةالصؼ كف
 الدقية. 

، كالقرااة غير العادية للت ميذ، ىذا الجدكؿ يبيف مستكل الط قة العادية في قرااة النص
أك  كللتعرؼ على الم ت ت حيث كيعتبر أداة للمعلميف لتقييـ مستكل الط قة لدل الت ميذ

  ج.تقديـ الع
‌المشكلات‌المرتبطة‌بالفيم:‌-د

أك بالم ت ت المرتبطة بالقدرات ، ترتبط م ت ت التيـ إما نتيجة لم ت ت فؾ ال ترة
 أك تلييما كتتامف القدرات اللغكية أساسا:، اللغكية العامة

         أك ال تكية. ( كىي القكاعد التي تحتـ اللغة المتتكبةSyntaxالتراتيب اللغكية  ‌-
 ( 2003، لكقتي ا

( أك معاني اللغة كىي عبارة عف تلميحات تساعد القراا Semanticsالد  ت اللتظية   -
 المتامنة في قطعة كاحدة.على فيـ تلؾ اافتار 

عندما تتعلؽ تلؾ الم ت ت بأكجو  أنو Perfetti et al, (1996)كيرل برفيتي كآخركف  
عف عدـ قدرة الت ميذ على القرااة الجيدة التي فإنيا عادة ما تنتج ، القصكر في فؾ ال ترة

أم أنيـ بذلؾ يعانكف مف م ت ت تتعلؽ بالدقة كالآلية في ، تمتنيـ مف ربط ا فتار بالنص
فؾ ال ترة. أما عندما تتعلؽ مبؿ ىذه الم ت ت بالد  ت اللتظية فإنيا قد تنتج عندئذ عف 

ك في المعلكمات العامة أ كمراقبة التيـ( ،م ت ت في التجييز المعرفي  الذاترة العاملة
  معاني التلمات( كليست عف تلؾ الم ت ت التي تتعلؽ بتؾ ال ترة.

كغيرىـ أف الم ت ت التي تتعلؽ بتيـ (Clay et Imlaach, 1971) كيرل ت م كام تش 
 قد تؤدم إلى حدكث م ت ت في التيـ القرائي.، التراتيب اللغكية للجمؿ المتتكبة

صعكبات القرااة مرده إلى  كالقصكر في التيـ الذم يعانيو ذك  و يرل الباحث أف أكجوكعلي
 كتذلؾ الاعؼ في الربط بيف التلمات المطبكعة كمعانييا.، المياـ اللغكية آداا في الاعؼ
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يجب أف   نتتتي ، كلتعليـ الت ميذ ذكم صعكبات القرااة كلتحسيف التيـ القرائي لدييـ
بؿ يجب ، كطرؽ نطقيا  التكنكلكجيا( فقط، يجي الصحيم  فؾ ال ترة(بتعليميـ طرؽ الت

تعليميـ تذلؾ معنى التلمات كد  تيا مستعينيف بذلؾ بخبرتيـ السابقة عف ااحداث 
 (.2003 ،أك ما يسمى بمعلكمات الترد عف العالـ الكقتي، كالمكاقؼ

 مة(:)قصيرة‌المدى‌والعام‌د.‌المشكلات‌المرتبطة‌بالذاكرة‌المفظية
إف ااطراب الذاترة قصيرة المدل اللتظية يمتف أف يتكف سببا في عسر القرااة، اف 
 عدـ قدرة الطتؿ على ا حتتاظ بالمعلكمات المقركاة في الذاترة قصيرة المدل يؤدم بالاركرة

(، حيث 159ػػػ156ص، 2017 لكزاعي،  إلى صعكبات في تحكيؿ الحركؼ إلى أصكات
 سات أف الذاترة الصكتية تنبأت بالتعرؼ على التلمات كفؾ ت تيرىابعض الدرا أظيرت نتائج

(2014  &(Lee Dyer Kibby مما يؤتد أف الذاترة اللتظية قصيرة المدل ىي عامؿ أساسي في ،
بصعكبات  العاملة الذاترة ع قة الدراسات عف مف العديد بحبتتما  ،القدرة على القرااة

 العاملة الذاترة سعة بيف قكية ع قة ىناؾ أف إلى(Wang, 1998)  دراسةأ ارت  كقد ،القرااة
 التالييف: للسببيفالقرااة المبترة  كاتتساب

 تحكيؿ عملية تكف بطيئة; عملية ىي التلمات ترميز عملية النا م، للقارئ بالنسبة ،أولا
 يز;الترم عملية في العاملة الذاترة تدخؿ(، فأكتكماتيتي (ليست تلقائية أصكات الحركؼ إلى

 الكقع في العاملة، الذاترة في العازؿ منطقة في أصكات تتـ إلى تحكيؿ الحركؼ قكاعد اف
 مف التحكيؿ عملية تتـ عندما ذلؾ; على ع كة .المتبقية أجزاا التلمة معالجة فيو تتـ الذم

 التلمة لًتينتج تدمج حتى العاملة الذاترة في أصكات تحتظأف  يجب أصكات، إلى الحركؼ
 المرتزم النظاـ على تعتمد المبترةالقرااة  القكؿ بأف يمتف بادلي; لنمكذج ككفقا .بتعالية

 .الصكتية كالحلقة العاملة التنتيذم للذاترة
 كىك الصكتي، الكعي ذلؾ في بما الكاصتة، اللغة قدرات تطكر في العاملة تبير الذاترة ،ثانيا
 مياـ أف كبما .القرااة ـ لعسر تمؿمح مسبب كعامؿ القرااة المبترة، في اتتساب رئيس محدد
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 كاحد( آف في كمعالجتيا أصكات حتظ تتطلب أصكات كحذؼأ إاافة: مبؿ (الصكتي الكعي
 (Basho, 2012)ة الذاترة العامل تي غٌؿ فيي

 اٌمشاءج ػغشذشخُض  -7

فالمقصكد ، عادةن ما تبدأ عملية الت خيص بالم حظة ااكلية بـ الت ؼ المبدئي
الاعؼ  القكة كجكانبملية إجرائية يتـ مف خ ليا تحديد مستكل جكانب بالت خيص ىك ع

بيدؼ ، أبناا القرااة للطتؿ الذم يخاع  جرااات القياس كالتقكيـ بكاسطة أدكات القياس
تما يعني عملية الت ؼ عف سبب تعبر الت ميذ ، تحديد الخدمات التربكية التردية المناسبة

 ر في تعلميـ كايجاد الحلكؿ الم ئمة.   كالبحث عف تتسير الخلؿ كالتعب
كقد ذترت الجمعية العالمية للديسليتسيا أف ت خيص ذكم العسر القرائي يجب أف يتامف 

 الجكانب التالية:
 دراسة الحالة(. التاريخ التطكرم للطتؿ  

 ات الذتاا(.اختبار   القدرات العقلية اختبار 

  ذاترة ػػػ المعالجة السمعية كالبصرية(. اللغكية ػػػ ال ات المعالجة المعرفيةاختبار 

  اللغة ال تكية(. ات لقياس الكعي الصكتياختبار  

  ات تحديد المستكل الصتي في ميارات القرااة كالتتابة كالتيجئة كالحساب.اختبار 

   .قكائـ رصد تحديد السمات السلكتية لذكم العسر القرائي في المدرسة البيت 
 :ىمياويتم‌التشخيص‌عن‌طريق‌مراحل‌أ

     ػ التعرؼ إلى ااطتاؿ ذكم ااداا المنختض: كيمتف أف تتـ العملية داخؿ المنزؿ 1
 أك المدرسة.

 ؟ميارات القرااة لديوتيؼ ىي تيؼ يقرأ؟ ك  :ػ م حظة السلكؾ ككصتو: مبؿ 2 
جراا تقييـ غير رسمي كيستبعد بعض الحا ت مبؿ: الحرماف البيئي كالبقافي إػ  3

 ت.كمختلؼ ا عاقا
كتعد ىذه العملية بمبابة الت خيص المبني على ، ػ قياـ فريؽ التقييـ بإجراا تقييـ رسمي 4

 تعدد المحتات.
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 ػ تتابة نتائج الت خيص. 5
 ػ تخطيط برنامج ع جي فردم.  6

كفؽ طريقتيف أساسيتيف، كاحدة غير رسمية  القرااة عسركعمكما يتـ ت خيص ذكم 
 .اتختبار مف ا  محددة عانك ا ا تحتاجمتؿ منيكل، كأخرل رسمية

‌التشخيص‌غير‌الرسمي:‌ .‌أ
ات يصمميا المعلـ كيطبقيا ب تؿ محدد في مجاؿ القرااة اذ اختبار كيتـ عف طريؽ 

كعف ، يقرأىا بصكت مسمكع فتتامف فقرات متتكبة متدرجة في الصعكبة يطلب مف الطتؿ أ
حذؼ أك إاافة حرؼ  :ييا مبؿتسجيؿ ااخطاا التي يقع ف، يتـ طريؽ السماع ما يقرأه الطتؿ

القرائي  تؿيمتف للمعلـ أف يحدد مستكل الط ،أك صعكبة في التيـ حرؼ متاف حرؼ بداؿإأك 
 كبالتالي اختيار المكاد كالتتب التي ت ئمو حسب ىذا المستكل.

 :الرسميالتشخيص‌ .‌ب

كيقكـ بو الخبراا كالمختصكف كي مؿ التحص الطبي العصبي بمعرفة ااطباا كالتحص 
كالميكؿ القرائية كسمات ، كيتسلر أك ستانتكر بينيو مب  اختبارالنتسي للقدرات العقلية ب

كالبحث ا جتماعي للبيئة المحيطة للتعلـ داخؿ ، ال خصية مف قبؿ ااخصائييف النتسانييف
صعكبات القرااة مف  كأنكاعالت خيص التربكم لمظاىر كدرجات  كأخيراااسرة كالتصؿ كالحي 

 لتربية الخاصة.أخصائي ا
 ات يعتمد علييا في التقييـ الرسمي ىما:ختبار ف مف ا اكيكجد نكع

‌ختبار‌الا .1 ‌المرجع: ‌معيارية)جماعية( كالتي يتـ فييا مقارنة أداا التلميذ الذم يتـ ات
 علييا. ختباره بدرجات المجمكعة التي ينتمي إلييا ام التي يتـ تقنيف ا اختبار 

ىي التي يتـ فييا رصد أداا التلميذ على مستكل معيف ك  ات‌محكية‌المرجع:ختبار‌الا .2
نتسو كبناا  ختبارات المحتية تحدد أداا الترد با ختبار فا ، تمحؾ لتتااة أدااه في القرااة

ات المعيارية المرجع تنسب أداا الترد الى ختبار بينما ا ، على مجمكعة مف المحتات السلكتية
 جماعة معيارية.
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 التي أكردىا قحطاف الظاىر لت خيص صعكبات القرااة ما يلي:مية‌ات‌الرسختبار‌ومن‌الا
 للميارات ااساسية. أيوا"ات  اختبار * 
 بكليتياف للتحصيؿ الدراسي. منرو"ات  اختبار * 
 للتحصيؿ الدراسي. ستانفورد"ات  اختبار * 

فقط،  ات التي تمبؿ المستكل الت خيصي التحليلي كالذم يرتز فيو على القرااةختبار أما ا 
المقيـ أف يتعرؼ على أم جانب أك أتبر مف جكانب القرااة التي يعاني منيا المتعلـ  فيسعى

 ات:ختبار كمف أمبلة ىذه ا 
  ات جيتس للقرااة ااساسية.اختبار 
  ات النمك في القرااة الحديبة للمرحلة ا بتدائية. اختبار 
  ات النمك في القرااة الحديبة للمرحلة المتكسطة.اختبار 
 59ص، 2010، ات ت خيص القرااة الصامتة.   بطرستبار اخ) 

 لقرااة التلمات ك بو التلمات.2016لعيس  اختبار ) 

 :العلاجي‌لذوي‌عسر‌القراءة‌التدريس-8
 التي ،التعلـ ككسائط ،التربكية التدريسية كااساليب كالطرؽ، تافة البرامج استخداـ

 تخاع التي المجا ت في كااتاديمية ةالمعرفي المستكيات كتنمية تحسيف أك ع ج تستيدؼ

، يلي سنذتر أىـ ااساليب فيما، (2006،  الزيات التعلـ صعكبات ذكم لدل للع ج
 الطرؽ أك البرامج التدريبية المستخدمة في التدريس الع جي لذكم عسر القرااة:

‌جمنجيام:-.‌أسموب‌أورتون1
يـ ميارة القرااة للمصابيف بعسر يعتمد ىذا ااسلكب على مبادئ اللغة التلية في تعل

 كتأخذ خطكات التدريب التي يعتمدىا برنامج أكرتكف على النمكذج التالي: ، القرااة
 تدريب بصرم( كىذا النكع مف ، م حظة الحرؼ المطبكع على بطاقة  سمات البصرية

 التدريب يعتبر نقطة بداية.
  تدريب سمعي(. –التدريب على صكت الحرؼ  سمات سمعية 
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 لتدريب على الربط بيف السمات البصرية كالسمات السمعية للحرؼ.ا 
 كيطلب مف ، حيث يقكـ المعلـ بنطؽ صكت الحرؼ، التدريب على صكت الحرؼ

 الطتؿ إعادة نطؽ نتس الحرؼ.

‌برنامج‌ستيرن‌في‌التدريب‌عمى‌ميارة‌القراءة: .1
ريقة الصكتية التحليلية يخص ىذا البرنامج لتعليـ القرااة للمبتدئيف تما أنو يعتمد على الط

 حيث يتـ تدريب الطتؿ على التلمة تاملة كم حظة فكنيـ معيف في التلمة.
 كيتـ التدريب كفؽ ىذا البرنامج حسب الترتيب التالي:

  في بداية البرنامج يتـ تدريب الطتؿ على الكعي التكنيمي لمحتكيات التلمة كتمييز
 عند سماعيا. التكنيمات أك ااصكات المكجكدة في التلمات

 تتكب كالصكت يتـ ا نتقاؿ بعدىا الى تدريب على م حظة ا قتراف بيف الحرؼ الم
  ياا تبدأ بالحرؼ الذم يتـ التدريب عليو.اباستعماؿ صكر ت ير التدريب  الداؿ عليو كيتـ

 مبؿ: ؽ=  صكرة قلـ ػػػ  ق=  صكرة ىاتؼ ػػػ ج = صكرة جمؿ.
 حرؼ.بـ التدريب على تنمية أك نطؽ ال 
 .بعد ذلؾ يتـ ا نتقاؿ الى تتابة الحرؼ 
  في نياية ىذه المرحلة مف التدريب يتـ تعليـ الطتؿ تلؾ السمات التي تميز ااصكات

 الساتنة عف أصكات المد.
 كتستخدـ في ىذا ، التدريب على م حظة ااصكات التي تتتكف منيا التلمة المنطكقة

 صكت المد.  –نكع صكت ساتف المجاؿ صكر تمبؿ تلمة ذات مقطع كاحد مف 

تما تستخدـ عدة صكر تت ابو في أصكات المد ا  أنيا تختلؼ في ااصكات ، مبؿ بات
 ناـ. –ماؿ  –الساتنة مبؿ: باب 

  .يقكـ المدرس بقرااة  نطؽ( التلمة كيطلب مف الطتؿ ا  ارة الى التلمة التي يسمعيا 

 لتي يسمعيا.بـ يدرب الطتؿ على قرااة التلمة بنتس الطريقة ا 
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‌ :VAKT طريقة‌تعدد‌الوسائط‌أو‌الحواس .2
، تعتمد ىذه الطريقة على التعليـ المتعدد الحكاس أم ا عتماد على الحكاس ااربع     

إف استخداـ الكسائط أك ، كحاسة الحس الحرتية في تعليـ القرااة، البصر، اللمس، السمع
كيعالج القصكر المترتب على ، المراد تعلمياالحكاس المتعددة يحسف كيعزز تعلـ الطتؿ للمادة 
 (158ص ، 2005، ا عتماد على بعض الحكاس دكف الآخر.  رياض

فاستخداـ أسلكب الحكاس المتعدد في التعليـ سكؼ يعزز مف قدرة التلميذ على القرااة 
حيث ينطؽ التلميذ التلمة كبيذا يستخدـ حاسة السمع كي اىد التلمة كيستخدـ ، كيحسنيا

ة البصر كأف يتتبع التلمة كيستخدـ الحاسة الحرتية فإذا تتبع التلمة بإصبعو فإنو يستخدـ حاس
 (132ص، 1988، حاسة اللمس تيرؾ كتالتنت

اف ىناؾ عددا مف الت ميذ   ، يدعـ التكجو نحك استخداـ طريقة تعدد الحكاس  
عدد الحكاس مف خ ؿ فطريقة ت، يستطيعكف التعلـ كفؽ الطريقة التلية كالطريقة الصكتية

ا عتماد على الحكاس ااربع سكؼ تقدـ الع ج اانسب مف خ ؿ طريقة تقديـ الخدمات 
في تبير مف  (VAKT)(حيث تستخدـ طريقة تعدد الحكاس51 ، 2009 ،التربكية.  السعيدم
 الطرؽ الع جية.

 Fernald Methodطريقة‌فرنالد:‌ .3

انيا تستخدـ المداخؿ الحسية في  ،لمتعددة  تختلؼ ىذه الطريقة عف طريقة الحكاس ا
 :كتتتكف طريقة فرنالد مف أربع مراحؿ ىي، التعلـ
كيقكـ المعلـ بتتابتيا على الكرؽ بـ  ،يختار التلميذ بنتسو التلمة أك التلمات المراد تعلميا-

 كبيذا يستخدـ حاستي، يتبع الطتؿ التلمة بإصبعو مع نطؽ حركؼ التلمة مف خ ؿ تتبعو ليا
 .اللمس كالحاسة الحرتية كالحاسة السمعية عند النطؽ

يطلب إلى التلميذ تتبع تؿ تلمة مف تلماتو مع تعليمو تلمات جديدة خ ؿ رؤيتو للمعلـ -
 .أبناا تتابة التلمة

 .يتعلـ التلميذ تلمات جديدة مف خ ؿ إط عو على التلمات المطبكعة كتترارىا ذاتيا -
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 مف خ ؿ ممابلتيا مع تلمات أخرل تعلميا التعميـ(.التعرؼ على تلمات جديدة  -
 :الطريقة‌الجزئية‌أوالتركيبية .4

سميت ىذه الطريقة بالترتيبية انيا تبدأ بالجزا أم بالحرؼ بـ تاـ ااجزاا إلى     
 .(198ص، 2007 ،بعايا لتتكف تلمة بـ مف التلمات تؤلؼ جم  قصيرة  الحسف

اف بيف الحرؼ كالصكت الداؿ عليو أم بيف التكنيـ حيث تعنى بتدريب الطتؿ على ا قتر 
كمف بـ التدريب على ربط ىذه الحركؼ كااصكات لتتكيف مقاطع لتظية كتلمات ، كالجرافيـ

 ، أبك الديار كآخركف فتي البداية يدرب الطتؿ على قرااة ىذا الحرؼ في تلمات معينة
 :كيندرج تحت ىذه الطريقة طريقتاف فرعيتاف ،(88ص، 2012

ىي تعليـ الحركؼ اليجائية بأسمائيا كصكرىا  أ.الطريقة‌الأبجدية)الحرفية‌أو‌اليجائية(:
بأسمائيا  التيجيافإذا استكعب التلميذ حركؼ ، باا...إلخ، تاا، ألؼ، في ترتيبيا المعركؼ

فاالؼ تاـ إلى الباا لتتكف ، كصكرىا نبدأ في اـ حرفيف منتصليف لتتتكف منيا تلمة
فيي تالطريقة الحرفية إ  أنيا تبدأ بتعلـ أصكات الحركؼ بد   يقة‌الصوتية:الطر‌أما ،  أب(

بـ ينتقؿ المعلـ ، فالسيف   تنطؽ سينا إنما تنطؽ  س( كالعيف تنطؽ  ع( كىتذا، مف أسمائيا
 بعد ذلؾ إلى المقطع بـ إلى التلمة.

‌التحميمية: . ة يمتف إدراجيا  تيتـ ىذه الطريقة بالتلمة تاملة قبؿ الجزا كبيذا الطريقة
كيدرب ااطتاؿ في ىذه ، حيث تبدأ بالتلمة التاملة تكحدة كاحدة ،تحت إسـ الطريقة التلية

كمف بـ تعميـ ، قتراف بيف ااصكات كالحركؼ الدالة عليياالطريقة على م حظة الع قة أكا 
يلتتت إلى كعند إختيار التلمة في ىذه الطريقة فإنو   ، ىذه المعرفة على التلمات ااخرل

محتكاىا مف التكنيمات أكالجرافيمات كغالبا ما تتكف مف المتردات ال ائعة في لغة ااطتاؿ أك 
 كتاـ الطريقة التحليلية أسلكبيف ىما:، مف منياج تعليـ القرااة

-‌‌ ‌الكممة: إف ااساس في ىذه الطريقة ىك البدا في تعليـ المبتدئيف القرااة أسموب
كتتكيف ، قاؿ إلى تحليؿ التلمات إلى حركؼ كااصكات تحلي  منتص بـ ا نت، بالتلمة أك 

 تلمات جديدة مف ىذه الحركؼ كااصكات.
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بـ تحليؿ الجملة إلى ، تقكـ ىذه الطريقة على البدا بتقديـ الجملة تاملة ــــ‌أسموب‌الجممة:
 (77ص، 2007 ،بـ تحليؿ التلمات إلى حركؼ كأصكات.  الحسف، تلمات
‌:لمقراءة   "Distarتاربرنامج‌"ديس .5

(كىك نظاـ قكم كمعد بطريقة جيدة 1974أعد ىذا البرنامج تؿ مف أنجلماف كبركنر 
كفيو يجمع الت ميذ في ، لتكصيؿ ميارات القرااة تحت المتكسط للت ميذ في الصؼ البالث

أكؿ مستكييف ، ( ت ميذ كذلؾ طبقا لقدراتيـ5مجمكعات بحيث   يزيد عدد المجمكعة عف  
حيث يعتمد ىذا البرنامج ، في البرنامج يعم ف على تأتيد الميارات ااساسية عند الت ميذ
 :على الكاجبات المنزلية كالتتب العملية التي تتامف التماريف التالية

 .ألعاب لتعليـ الميارات كالكعي باتجاه اليميف كاليسار -
 .ات بطريقة بطيئة بـ سريعةمف نطؽ التلم التيجياترتيب التلمات لتعليـ الت ميذ  -
 .تماريف ا يقاع  الكزف( لتعليـ الت ميذ الع قة بيف ااصكات كالتلمات -
أما المستكل البالث مف ىذا البرنامج فيرتز على القطع المتتكبة مع الترتيز على  -

 التصحيم اخطاا الت ميذ كمراجعتيا بطريقة منظمة. 
 خلاطح اٌفظً:

كالترايات  كاانكاع كااعراض التعريتات إلى كتطرقناعسر القرااة  تناكلنا في ىذا التصؿ
، كأخيرا طرؽ التتتؿ كالع ج ،كالم ت ت المرتبطة بعسر القرااة  المسببة للعسر القرائي

كقد تعترض ، القرااة ىي عملية يتـ اتتسابيا كتعلميا عادة في المرحلة ااكلى مف التعليـف
كتتسر ، يطلؽ علييـ فئة صعكبات القرااة، محدكدة مف الت ميذ القرااة عدة م ت ت لدل فئة

لقد ذترنا أف ، صعكبات القرااة على أنيا عجز في القدرة على القرااة أك فيـ ما يقرأه الترد
، كالاعؼ في فيـ المعاني كالد  ت، صعكبة القرااة تتمبؿ في الصعكبة في فؾ ال ترة

تما قدمنا حصيلة مف ، المعرفية، السلكتية، جسميةلصعكبات القرااة تبير مف ااعراض ال
أما أسبابيا فقد ترجع إلى ، حسب اتجاه دراسات العلماا، النظريات المتسرة لصعكبات القرااة

 البيكلكجية ...إلخ.، الكرابية، كالمعرفية ، تالعكامؿ الجسمية، عدة عكامؿ
 القرااة بالذاترة كاللغة. كتطرقنا إلى ع قة صعكبات ،تما قدمنا طرؽ الت خيص كالع ج



 

113 
 

 

 

 

الجانب الميداني
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 ذّهُذ:

ييا القياـ بالدراسة حيث يتـ ف، تعتبر الدراسة الميدانية أحد ااجزاا الميمة في البحث
متانية الكصكؿ لتحديد  للدراسة ااصلي على المجتمع التعرؼا ستط عية كالتي تتامف  كا 

، لى قياس الخصائص السيتكمترية ادكات الدراسةإ ةبا ااف، ااساسية الدراسة عينةكابط 
يؽ أدكات تطبتذا إجرااات القياـ بالدراسة ااساسية كعرض عينة الدراسة كمكاصتاتيا ك بـ 

مف أجؿ جمع البيانات الاركرية ل جابة على تساؤ ت  المختارة العينة أفراد الدراسة على
، ستط عيةلذا سيتـ التطرؽ في ىذا التصؿ أك  للدراسة ا ، كالتأتد مف فراياتيا، الدراسة

، تاتياكمكاص، كعينة الدراسة، لتحديد، لدراسة ااساسيةلنتائجيا كبانيا:  كأىدافيا كحدكدىا
با اافة إلى البرنامج ، كتذا كصؼ أدكات الدراسة كخصائصيا السيتكمترية، كطريقة اختيارىا

 المناسبة للدراسة. حصائيةكأخيرا تحديد ا ساليب ا  ،أىدافو كأسسو كطريقة تنتيذه، التدريبي
 ِٕهح اٌذساعح:. 1

كـ بكاسطة طائتة يقصد بالمنيج   ىك الطريؽ المؤدم إلى الت ؼ عف الحقيقة في العل
تييمف على سير العقؿ كتحدد عملياتو حتى يصؿ إلى نتيجة معلكمة . ، مف القكاعد العامة

 (90ص، 1995،  العساؼ
داا اا برنامج تدريبي لتحسيفلية عامدل ف تيدؼ إلى التحقؽ مفكبما أف دراستنا الحالية 

اخترنا المنيج المناسب ، ر القرااة في اكا نظرية الذتااات المتعددةذكم عسالقرائي لدل 
ذلؾ النكع مف البحكث التي تيدؼ  يعرؼ بأنو:ك  ،ىك المنيج التجريبي ، الذمليذه الدراسة

ك  يلتزـ فييا ، ع قات العلة كالمعلكؿ حتى يصؿ إلى أسباب الظكاىر اختبارتصميماتيا إلى 
‌.(2004 ، ـأبك ع التعييف الع كائي رجااالباحث بتقسيـ مجمكعات التجربة باستخداـ 

  ِدرّغ اٌذساعح:. 2

ي مؿ مجتمع الدراسة تؿ ت ميذ قسـ السنة الرابعة إبتدائي بك ية الكادم للمكسـ الدراسي 
 إناث.10043منيـ  19686، كالذم يقدر عددىـ: 2020/2021
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 أهذاف اٌذساعح الاعرطلاػُح: . 3
 ىداؼ منيا:ييدؼ الباحث مف القياـ بيذه الدراسة إلى تحقيؽ جملة مف اا

 .التعرؼ على ميداف الدراسة 

 .معرفة المجتمع ااصلي لتحديد العينة ااساسية 

  العينة. فرادات اختبار معرفة مدل م ئمة ا 

  .تطبيؽ البرنامج التدريبي على العينة ا ستط عية  

 الببات( ادكات القياس.ف الخصائص السيتكمترية  التأتد م 

 ػُٕح اٌذساعح الاعرطلاػُح:.4

تعد العينة جزا مف مجتمع الدراسة كالذم تتكفر فييـ نتس خصائص ذلؾ المجتمع  أبك 
  .(153ص، 2004، ع ـ

تـ القياـ بدراسة استط عية على عينة أكلية مف ت ميذ السنة الرابعة إبتدائي اعيتي 
التحصيؿ الدراسي في تؿ المكاد أك في مادة القرااة تحديدا حسب تر يم المعلميف كبعد 
ا ط ع على نتائج التحصيؿ الدراسي للسنكات السابقة، حيث بل  عدد العينة ا ستط عية 

تلميذة بمدرستي بف إعمارة الب ير ببلي  كنعيمة التجاني بأـ الزبد  44تلميذا منيـ  86
بمقاطعة بلدية المقرف ك ية الكادم، الجزائر، كبعد تطبيؽ أدكات الدراسة على العينة 

خصائصيا السيتكمترية الصدؽ كالببات( تـ تحديد حجـ العينة  كالتأتد مفا ستط عية 
 تلميذة. 11تلميذا منيـ  25عددىا  بل ااساسية كالذم 

 ستطلاعية:نتائج‌الدراسة‌الا.‌5
تكصؿ ، ستط عية كتطبيؽ أدكات الدراسة على عينتيابعد إتماـ إجرااات الدراسة ا 

 الباحث إلى النتائج التالية:
  الدراسة ؼ على ميدافالتعر. 

 فرادا اكم امتي كمدلالببات(   سةاالدر  ادكات السيتكمترية الخصائص صحة مف التأتد 
 العينة.
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 زمة. كالكسائؿ المادية ال  خريكالتا، ابط إجرااات الدراسة ااساسية مف حيث الكقت 

 .اختيار العينة ااساسية 

 زذود اٌذساعح:. 6

 .27/02/2021 إلى 03/10/2020: مف التترة خ ؿة اسالدر  امتدت‌:الزمانية‌الحدود .‌أ

بلي  بمدرسة بف عمارة الب ير تيف ابتدائيتيف ىما: مدرس الدراسة  ملت‌:المكانية‌الحدود .‌ب
 ك ية الكادم.، بلدية المقرفبالمقاطعة التربكية  ،كمدرسة نعيمة التجاني بأـ الزبد

‌ج للمدرستيف المذتكرتيف  ابتدائي رابعةال السنة ت ميذ الدراسة استيدفت‌:البشرية‌الحدود.
 .2020/2021خ ؿ المكسـ الدراسي

 :ومواصفاتيا‌عينة‌الدراسة‌الأساسية.7
تـ  ،تلميذة 11تلميذا مف ذكم عسر القرااة منيـ  25ساسية مف تتكنت عينة الدراسة اا

قرااة التلمات  اختبار( بعد تطبيؽ 2لدرجة المعيارية ػػػكفقا لبطريقة المسم ال امؿ  ختيارىـا
 .(2015لعيس  ك بو التلمات

‌إجراءات‌اختيار‌لعينة‌الأساسية:‌ -‌أ
 التالية: ا جراااتكفؽ عينة الدراسة ااساسية تـ اختيار  
 للحصكؿ على المكافقة  جراا الدراسة. تيف المذتكرتيف أع هالمدرس ما تصاؿ بمدير  (1
لدراسة رحنا ليـ اليدؼ مف احيث  ، ابتدائي ةالرابعأقساـ السنة  ا تصاؿ بأساتذة (2
 يا.تطبيق جراااتا  ك 
 خ ؿفي التحصيؿ الدراسي  كااحا أظيركا اعتاتلميذا ممف  91 في البداية تـ تر يم (3

 .2019/2020المكسـ الدراسي 

التصؿ ااكؿ  خاصةللسنكات المااية،  لسج ت الدراسية للت ميذا ط ع على ا (4
القرااة كالمكاد التي تتطلب القرااة تالرياايات  حيث تبيف الاعؼ الكاام في مادة، كالباني
 كالتتابة.
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ستبعاد أم اعاقة سمعية أك بصرية أك  ك ، العينةأفراد ا ستبعاد على  اتتطبيؽ محت  (5
مف خ ؿ  لسنة...الخىا، تمعيدم اكغير  ديدة إعاقة ذىنية أك ااطرابات انتعالية أك لغكية 

 حا ت فقط 05تـ استبعاد  كقد، لمسار الدراسيا ط ع على الملتات الطبية للت ميذ كا
 44تلميذا منيـ  86، حيث استقر العدد ااكلي على عادتيـ للسنة الرابعة ابتدائيإ بسبب
  تلميذة.

 ىـ أبناا القرااة.ؤ سجؿ أخطانك ، تيؼ يقرأكف م حظة سلكؾ الت ميذ أبناا التعلـ  (6
 تلميذا مف الجنسيف 86على  (2015التلمات ك بو التلمات لعيس  قرااة اختبارتطبيؽ   (7

تلميذا مف ذكم عسر القرااة  25أفرز الت خيص عف حيث ، حا ت عسر القرااة لت خيص
 .حسب ا ختبار المذتكر (2لدرجة المعيارية ػػػػ كفقا لتلميذة تـ اختيارىـ  11منيـ 

 درجةرافف لحساب درجة الذتاا حيث تراكحت  المصتكفات المتتابعة لجكف اختبارتطبيؽ  (8
 ستبعد أم حالة بسبب اعؼ درجة الذتاا.يلـ إذ ، درجة 105ػ  90 بيفذتائيـ 

تبيف أف ااطتاؿ حيث ، (1999 للزيات كا جتماعية الخصائص السلكتية اختبارتطبيؽ  (9
أك القصكر  الحرتة نتباه أك فرطا  تت تت أك اجتماعي   يعانكف مف أم ااطراب سلكتي

 خ....الفي الميارات ا جتماعية

للتعرؼ على طبيعة  (1996ة ل يرر المتعدد النمائية الذتااات مقاييستطبيؽ تـ   (10
 .الذتااات مف حيث القكة كالاعؼ

‌توزيع‌أفراد‌العينة‌الأساسية:‌-ب
، بك ية الكادم بمقاطعة المقرف مدرستيف ابتدائيتيفمدمجيف في ااساسية العينة  أفراد

 :المتاف كالجنسحسب  كالجدكؿ التالي يمبؿ تكزيع العينة
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 كالجنس. كزيع العينة ا ساسية حسب المتافيبيف ت (:04جدول‌رقم‌)

‌المدرسة‌الابتدائية‌الرقم
‌عدد‌التلاميذ

‌النسبة‌المجموع‌الإناث‌الذكور
 %‌06‌05‌11‌44.00مدرسة‌بن‌اعمارة‌البشير‌بميلا‌01

 %‌08‌06‌14‌56.00المجمع‌المدرسي‌بأم‌الزبد‌02

 %‌14‌11‌25‌100المجموع

‌
‌التوزيع‌البياني‌لعينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌الجنس‌والمدرسة:

‌
‌(‌يحدد‌توزيع‌العينة‌حسب‌المكان03(‌يحدد‌توزيع‌العينة‌حسب‌الجنس‌‌شكل‌رقم)02شكل‌رقم)

‌خصائص‌العينة‌الأساسية:‌-ج
 :تقييم‌درجة‌الذكاء 

المصتكقات المتتابعة لقياس درجة الذتاا لجكف رافف على أفراد العينة  اختباربعد تطبيؽ 
كىذا   99ك  90ااساسية، تبيف أنيا تتمتع بدرجة ذتاا مناسبة حيث تراكحت الدرجات بيف: 

 .يعنى أف أفراد العينة لدييـ ذتاا طبيعي   تعاني مف إعاقة ذىنية أك بطا في التعلـ
 اءات‌المتعددة:تقييم‌الذك‌‌ 

للتعرؼ على طبيعة الذتااات  (1996ة ل يرر المتعدد النمائية الذتااات مقاييستطبيؽ تـ    
 ذلؾ:  كالجدكؿ التالي يكام  ف  افراد العينة ااساسية مف حيث القكة كالاعؼ
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‌(‌يحدد‌درجات‌الذكاءات‌لأفراد‌العينة‌الأساسية05جدول‌رقم)
‌الذكاءات
‌العينة‌"ن"

‌/الجسمي‌يالموسيق
‌الحركي

‌/المنطقي
‌الرياضي

/‌المكاني
‌البصري

‌الطبيعي‌الاجتماعي‌الشخصي‌المغوي

01‌%75 %54 %36 %82 %32 %57 %60 %65 
02‌%76 %56 %36 %64 %34 %54 %65 %60 
03‌%62 %58 %31 %76 %34 %62 %69 %58 
04‌%69 %52 %27 %80 %35 %49 %65 %63 
05‌%73 %60 %33 %82 %32 %55 %63 %58 
06‌%75 %58 %27 %74 %31 %52 %66 %71 
07‌%64 %50 %36 %78 %31 %52 %66 %58 
08‌%62 %66 %36 %76 %32 %46 %60 %58 
09‌%67 %62 %27 %76 %32 %51 %65 %55 
10‌%60 %60 %22 %64 %31 %49 %65 %54 
11‌%80 %64 %31 %82 %29 %52 %60 %62 
12‌%69 %66 %24 %72 %35 %62 %65 %62 
13‌%80 %66 %29 %72 %32 %49 %69 %68 
14‌%60 %62 %31 %70 %31 %58 %69 %65 
15‌%65 %50 %29 %70 %35 %55 %63 %58 
16‌%78 %62 %38 %66 %34 %54 %68 %63 
17‌%64 %58 %33 %86 %35 %51 %60 %62 
18‌%69 %64 %38 %84 %34 %49 %65 %55 
19‌%64 %56 %36 %80 %34 %55 %75 %69 
20‌%64 %70 %33 %80 %32 %54 %69 %66 
21‌%65 %60 %24 %72 %32 %52 %63 %58 
22‌%62 %58 %33 %78 %29 %51 %68 %58 
23‌%73 %66 %29 %76 %31 %52 %69 %65 
24‌%65 %66 %38 %80 %35 %51 %63 %60 
25‌%71 %68 %38 %82‌%35 %51 %68 %57 

المتوسط‌
% 76.08% 31.80% 60.48% 68.48%‌ح.‌

32.68 
%

52.92 %65.52 %
61.12 

الانحراف‌
‌م.‌

%6.23 %5.51 %4.83 6.09 %1.88 %3.85 %3.64 %4.55 

‌‌الانحراف‌المعياري‌المتوسط‌ح:‌المتوسط‌الحسابي‌‌‌الانحراف‌م:‌
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( يتبيف أف أفراد العينة ااساسية يتمتعكف بذتااات قكية في الجكانب 05مف خ ؿ الجدكؿ رقـ 
الحرتي، كا جتماعي، كالبصرم كالطبيعي، حيث تتراكح متكسطاتيا التالية: المكسيقى، ك 

بينما تمتعت بذتاا  4.55ك 6.09% كبانحراؼ معيارم بيف: 76.08% ك61.12الحسابية بيف 
% كبانحراؼ معيارم يقدر 52.92متكسط في الذتاا ال خصي حيث بل  متكسطو الحسابي 

عيتة خاصة في الجانبيف اللغكم ، في حيف ظير لدل العينة جكانب ذتاا ا 3.85بػ: 
% كبانحراؼ 32.68% ك31.80كالريااي/المنطقي، حيث بل  متكسطيما الحسابي 

على الترتيب، كىذه النتائج تؤتد على أف أفراد العينة ااساسية لدييا  1.88ك 4.83معيارم
تخداـ اسجكانب قكة، يمتف ا عتماد علييا لسد فجكة التعلـ لدل ذكم عسر القرااة مف خ ؿ 

التي تتناسب مع نقاط القكة لدل ىؤ ا الت ميذ مف أجؿ استدراؾ الاعؼ  استراتيجيات التعلـ
( 2007خاصة في الذتاا اللغكم كىذا النتائج تتكافؽ مع ما أ ارت إليو دراسة العنيزات 

 Von Karolyi (2001)كدراسة

 :)تقييم‌الخصائص‌السموكية)الاجتماعية‌والانفعالية 
، ال نتباىية، ئص السلكتية للعينة في اابعاد البمانية كىي: ا فراط في الن اطتـ رصد الخصا

، ا نسحابية، العدكانية، ا ندفاعية، قصكر في الميارات ا جتماعية، انختاض تقدير الذات
 ( كتانت النتائج حسب أبعاد المقياس تما يلي:1999ا عتمادية على مقياس الزيات 

‌الأساسية:‌صائص‌السموكية)الاجتماعية‌والانفعالية(‌لعينة‌الدراسة(‌يحدد‌الخ06دول‌رقم)ج

‌الدرجة‌الخام‌العينة
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 صعكبة   12 17 15 18 17 15 17 12 23أقؿ مف ‌02
 صعكبة   13 12 15 18 12 15 17 19 23أقؿ مف ‌03
 صعكبة   14 19 15 12 19 16 17 20 23أقؿ مف ‌04
 صعكبة   11 20 15 19 20 13 12 19 23أقؿ مف ‌05
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 صعكبة   12 19 15 20 19 14 19 18 23أقؿ مف ‌06
 صعكبة   13 18 15 19 18 13 20 17 23أقؿ مف ‌07
 صعكبة   10 17 15 18 17 13 19 18 23أقؿ مف ‌08
 صعكبة   10 12 17 17 12 16 18 16 23أقؿ مف ‌09
 صعكبة   13 19 12 18 19 17 17 20 23أقؿ مف ‌10
 صعكبة   12 20 19 16 20 18 12 20 23أقؿ مف ‌11
 صعكبة   12 19 20 20 19 19 19 19 23أقؿ مف ‌12
 صعكبة   15 17 19 12 18 20 20 21 23أقؿ مف ‌13
 صعكبة   12 12 18 19 17 20 19 15 23أقؿ مف ‌14
 صعكبة   13 19 17 20 12 20 19 17 23أقؿ مف ‌15
 صعكبة   14 20 12 19 19 20 18 16 23أقؿ مف ‌16
 صعكبة   12 19 19 18 20 20 17 18 23أقؿ مف ‌16
 ةصعكب   14 18 20 17 19 20 12 18 23أقؿ مف ‌17
 صعكبة   15 17 19 18 18 20 19 19 23أقؿ مف ‌18
 صعكبة   12 12 18 16 17 20 20 19 23أقؿ مف ‌19
 صعكبة   11 19 17 20 12 20 19 16 23أقؿ مف ‌20
 صعكبة   13 20 12 12 19 20 18 20 23أقؿ مف ‌21
 صعكبة   12 19 19 19 20 20 17 21 23أقؿ مف ‌23
 صعكبة   13 18 20 18 19 20 12 18 23أقؿ مف ‌24
 صعكبة   10 17 20 18 18 20 19 17 23أقؿ مف ‌25

مف أم ااطرابات سلكتية في  كفان  يعأفراد العينة ( يتام أف 06مف الجدكؿ رقـ 
بيف الدرجة  لدييـ حيث تراكحت درجات تقدير السلكؾ، ا بعاد البمانية المكاحة في الجدكؿ

ام صعكبة اك  ـ  يكجد لديي وكىذا يعني أن 23ة الخاـ جكىي أقؿ مف الدر  21ك 10
 ااطراب سلكتي اجتماعي أك انتعالي( كفؽ المقياس المذتكر.
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 وطف أدواخ اٌمُاط اٌّغرخذِح فٍ اٌذساعح اٌساٌُح:. 8

 (:1998الذكاء‌لجون‌رافن)‌اختبار (1
ة مف طرؼ تكنو معيرا كمقننا على البيئة العربي ختبارإف السبب في اختيار ىذا ا 

( سنة كىك ما يتناسب 11.9إلى مادكف 08( كي تمؿ على التئات العمرية مف 1998رحمة 
( لكحة 36كيتألؼ مف  ، (Raven.Jكىك مف إعداد جكف رافف  ، مع مكاكع الدراسة الحالية

، ( لكحة متدرج الصعكبة12( مجمكعات أػ أب. ب( في تؿ منيا  03تتكزع بالتساكم امف  
مف  تؿ ينزع منو جزا معيف يجب على المتحكص اختيار الجزا الناقص  كتتتكف تؿ لكحة

مدل ممتدا مف ن اط الكظيتة العقلية  ختباركيقيس ا ، مف مجمكعة بدائؿ مكجكدة في ااستؿ
بدا مف عمر مبتر يتكف فيو الطتؿ قادرا على تحسس فترة إيجاد الجزا المتقكد  تماؿ 

ر يمتف قياس الحد ااقصى لقدرة الترد على عقد نمكذج ما حتى مراحؿ متقدمة مف العم
ات الذتاا المتحررة مف أبر اختبار مف أ ير  ختباركا ، المقارنات كالكصكؿ إلى قمة ا ستد ؿ

‌(01انظر الملحؽ رقـ  البقافة
‌(:1999مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌السموك‌الاجتماعي‌والانفعالي‌الزيات) (2

ف الت ميذ ذكم ااطرابات أك صعكبات السلكؾ ا جتماعي أك ييدؼ ىذا المقياس للت ؼ ع
ا نتعالي الذيف يتكاتر لدييـ ظيكر بعض أك تؿ الخصائص السلكتية المتعلقة بااطرابات أك 

، فراط في الن اطكىي: ا في بمانية أبعاد  صعكبات السلكؾ ا جتماعي أك ا نتعالي
، العدكانية، ا ندفاعية، لميارات ا جتماعيةقصكر في ا، انختاض تقدير الذات، ال نتباىية
تما أف ىذا المقياس يقسـ الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ إلى ب بة ، ا عتمادية، ا نسحابية

أك     ديدة( أك متكسطة،  صعكبة بسيطة كىي: إف كجدت مستكيات مختلتة مف الصعكبة
 .(02الملحؽ رقـ انظر  كيتـ تطبيقو بمعرفة المعلميف أك ااكلياا صعكبة،
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 :مقاييس‌تقدير‌الذكاءات‌النمائية‌المتعددة‌للأطفال‌وصف (3

Multiple Intelligences Developmental Assessment Scales( MIDAS- KIDS ) 

استنادا إلى نظرية  ( Shearer, 1996   يررالمقاييس ااصلية مف قبؿ الباحث  طكرت  
كتـ تتييتيا كتقنينيا على  (Gardner، 1993، 1983 الذتااات المتعددة التي كاعيا جاردنر 

/ا يقاعي، المكسيقي :الذتااس يي، كت مؿ: مقيا(7002البيئة ااردنية العنيزات 
الجسمي/الحرتي، المتاني/البصرم، ال خصي/الذاتي،  ،اللتظيالمنطقي/الريااي، اللغكم/

 الطبيعي.ا جتماعي/التتاعلي ك 
دقيقة، أما سلـ ا جابة على فقراتيا فيك مف نكع ليترت  (45كيستغرؽ تطبيؽ المقاييس   

يتتكف مف خمسة بدائؿ للسماح بمدل كاسع مف ا جابات، حيث ت ير عبارة   في جميع 
(، في حيف ت ير عبارة  أبدا أك قلي   5ااكقات أك ممتاز  إلى أعلى درجة ك تأخذ الع مة 

ت إلى بدائؿ ا جابة فئة     أعرؼ  ، أك    (، كقد أايت1إلى أدنى  درجة ،كتأخذ الع مة  
 تنطبؽ علي ، كىذه التئة   تدخؿ في حساب الع مات على تؿ مقياس.

كتستخرج ع مة لتؿ مقياس، بتقسيـ الع مة التعلية على الع مة التامة المحتملة ك يارب   
 % = 100×الع مة التعلية/الع مة القصكل  %،  100الناتج في 
‌المقياس:الإجابة‌عمى‌‌تعميمات

تتامف بعض ااسئلة عددا مف اان طة ك الميكؿ التي قد ينطبؽ بعايا على طتلؾ ،     
كبعايا قد    تنطبؽ، اختر منيا الن اط الذم ت عر بأنو ااقكل أك اافاؿ لديو، أك الذم 

تتطلب منؾ يمارسو أتبر مف غيره ك قدٌر درجتو على ذلؾ الن اط، ىنالؾ بعض ااسئلة التي 
أك تسألؾ عف أ ياا  ربما   تتذترىا، أك ربما   يتعليا، كمف ىنا   يتطلب منؾ اامر أف 
تجيب أك آف تلجأ للتخميف ل جابة على السؤاؿ، اف ىنالؾ بدي ف لتؿ سؤاؿ     اعرؼ ، 

 أك   تنطبؽ   استخدـ ىذه ااجكبة عندما يتكف ذلؾ ىك اافاؿ لؾ.  
  .يدا، إذا تاف اختيارؾ ىك  د  اع دائرة على الحرؼ، كىتذا* اقرأ السؤاؿ ج

أما الخصائص السيتكمترية لمقاييس الذتااات، فقد اعتمدنا على النتائج التي حصلت علييا 
، التي قامت بتعديؿ الصكرة ااردنية للمقاييس، كتأتدت مف صدؽ (2007 العنيزات الباحبة
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، ختبارخرجت معام ت الببات بطريقة إعادة ا كقد است المقياس عف طريؽ صدؽ المحتميف،
عند مستكل  احصائيةلة كجميعيا ذات د  0.92ك 0.69كتراكحت معام ت ا رتباط بيف 

 (.07انظر الملحؽ رقـ  0.01د لة 
 الوعي‌الفونولوجي:‌اختبار‌وصف (4

 المبتر الت ؼ بطارية تااختبار الى  (2015لعيس  جيكنكلك الت الكعي اختبار ينتمي
، كنكلكجيةالت تاار يبالم الخاصة تاختبار ا  باقي مع ـيستخد حيث ،ـلالتع اتكبصع فع

 .كالذاترة لتقييـ ميارات القرااة
 فتتـ بال تؿ التالي:، ختبارأما طريقة تطبيؽ ا 

كسط أك آخر التلمة بـ ، يطلب مف التلميذ أك : حذؼ صكت كاحد مف التلمة سكاا أكؿ
أما ، تما تقدـ التلمة بكاكح مرة كاحدة دكف إعادة، ت المحذكؼقرااة باقي التلمة دكف الصك 

فيي:  الآف سأسمعؾ تلمات كاحدة بكاحدة كأطلب منؾ أف تحذؼ صكت  ختبارتعليمة ا 
، محدد مف التلمة بـ بعد ذلؾ تقكؿ لي ما الذم يتبقى مف التلمة بعد حذؼ صكت الحرؼ

 ؾ  كقؿ لي مالذم يبقى.سأعطيؾ مبا : إذا قلت لؾ  تراس  احذؼ صكت حرؼ  
 كا   نقدـ لو مباؿ آخر.  ختبارنبدأ بتطبيؽ ا ، إذا أجاب الطتؿ ب تؿ صحيم

 (.06انظر الملحؽ رقـ  0 كالخاطئة: 01 كتمنم ا جابة الصحيحة:
، ختبار، فقد اتتتى الباحث بحساب ببات ا ختبارأما الخصائص السيتكمترية ل 

 حسب صاحب المقياس مقبكؿئرية كيتمتع بصدؽ اة الجز معد في البيئ ختبارباعتبار أف ا 
كتانت  ختباربطريقة إعادة ا  والتحقؽ منأما ببات ا ختبار فتـ  ،Layes et al.(2015c)انظر 

  النتائج تما ىي مكاحة في الجدكؿ المكالي:
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عادة‌التطبيق‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌بيرسون‌بين‌‌(:07جدول) درجات‌التطبيق‌الأول‌وا 
وعي‌الفونولوجي:المقياس‌ل  

قيمة‌معامل‌‌العــدد  
 الإرتباط‌بيرسون

مستوى‌
‌الدلالة

‌القرار

وعي‌اللمقياس‌‌1التطبيق‌
 الفونولوجي

86 0.95 0.000 
دالة 
عند 
وعي‌الإعادة‌التطبيق‌لمقياس‌ 0.000

 الفونولوجي
لة عند كىي دا 0.95ن حظ أف قيمة معامؿ ا رتباط بيرسكف  (07مف خ ؿ الجدكؿ 

،  كعليو نرفض التراية الصترية كنقبؿ بالتراية البديلة التي تنص على أنو  تكجد 0.000
عادة التطبيؽ لمقياس بيف  احصائيةع قة ارتباطية ذات د لة  كعي الدرجات التطبيؽ ااكؿ كا 

كىذا يدؿ على أف المقياس يتمتع بببات عاؿ. ،التكنكلكجي  
 :لمدىقصيرة‌ا‌الذاكرة‌المفظية‌اختبار (5

 إلى أك ما يسمى بتترار  بو التلمات ،قصيرة المدل جيةكنكلك الت ترةاذلا اختبار ينتمي
 مع ـيستخد حيث ـ،لالتع اتكبصع فع المبتر الت ؼ بطارية تااختبار  فم عةك مجم
 .كنكلكجية، كالذاترة لتقييـ ميارات القرااةالت تاار يبالم الخاصة تاختبار ا  باقي

يسمعيا التلميذ الكاحدة ، أم  بو تلمات، بع تلمات ليس ليا معنىمتكف مف أر  اختباركىك 
 كيطلب منو اعادتيا تما سمعيا.، تلك ااخرل

  بال تؿ التالي: ختباريطبؽ ا ك 
 حيث يطلب المدرب مف التلميذ تنتيذ التعليمة التالية:، غير مرتبط بالزمف ختبارىذا ا 

المطلكب منؾ ، ليس ليا معنى سأقكؿ لؾ في تؿ مرة أصكات ت بو التلمات لتف  
حيث تقرأ  بو التلمات بصكرة ، انتبو جيدا اني   أترر ما سأقكؿ ، إعادتيا تما سمعتيا

تما  يتـ ، 4الى رقـ 1متأنية ك  متقطعة أم ليست سريعة كالبداية تتكف مف  بو التلمة رقـ
ف طلب التلميذ ذلؾ.  اعادة  بو التلمة مرة بانية حتى كا 
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انظر  04 كمجمكع ا جابات الصحيحة: 0 ػػػػػ خطأ: 01 تنقيط: صحيم:أما سلـ ال
  (.05الملحؽ رقـ 

أمػػػػا الخصػػػػائص السػػػػيتكمترية ل ختبػػػػار، فقػػػػد اتتتػػػػى الباحػػػػث بحسػػػػاب ببػػػػات ا ختبػػػػار، 
 باعتبػػار أف ا ختبػػار معػػد فػػي البيئػػة الجزئريػػة كيتمتػػع بصػػدؽ مقبػػكؿ حسػػب صػػاحب المقيػػاس

كتانػت  ختبػاربطريقػة إعػادة ا  ختبارتـ التحقؽ مف ببات ا قد ك  ،Layes et al.(2015c) انظر
   النتائج تما ىي مكاحة في الجدكؿ المكالي:

عادة‌التطبيق‌(:‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌بيرسون‌بين‌08جدول) درجات‌التطبيق‌الأول‌وا 
‌.الذاكرة‌المفظية‌ختبارلا

‌العــدد‌
قيمة‌معامل‌
‌الإرتباط‌بيرسون

مستوى‌
‌القرار‌الدلالة

 الذاكرة‌المفظية‌ختبارالتطبيق‌الأول‌لا
86 0.96 0.000‌

دالة‌عند‌
0.000‌ الذاكرة‌‌ختبارإعادة‌التطبيق‌لا

 المفظية

كىي دالة عند  0.96ن حظ أف قيمة معامؿ ا رتباط بيرسكف  (08 مف خ ؿ الجدكؿ
أنو  تكجد  ،  كعليو نرفض التراية الصترية كنقبؿ بالتراية البديلة التي تنص على0.000

عادة التطبيؽ بيف  احصائيةع قة ارتباطية ذات د لة   ختبار درجات التطبيؽ ااكؿ كا 
 كىذا يدؿ على أف المقياس يتمتع بببات عاؿ. .الذاترة اللتظية

 :الكممات‌وشبو‌الكممات‌قراءة‌اختبار (6
ر لت خيص عس معد لتقييـ قدرة الطتؿ على قرااة التلمات ك بو التلمات اختبارىك 

تؿ منيا ، مف ب ث قكائـ ختبارسنة كيتتكف ا  12الى  08مكجو لأطتاؿ مف سف ، القرااة
 قائمة التلمات الغير متداكلة كقائمة  بو التلمات، قائمة التلمات المتداكلة :متردة 40يحكم 

 (.03انظر الملحؽ 
 ما يلي:كتانت النتائج ت ختبارالسيتكمترية ل  الخصائص بحساب المقياس قاـ صاحب  
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‌الا تـ حساب الصدؽ باستخداـ المقارنة الطرفية كحصؿ على قيمة ت  :ختبارصدق
  احصائيةكىذا يعني أنو تكجد فركؽ ذات د لة  0.000كىي دالة عند  34.72تساكم 

 لو قدرة عالية ختباركىذا يدؿ على أف ا ، بيف متكسط درجات القيمة العليا كالقيمة الدنيا
در الذم يتمتع بق ختباركىذه النتيجة تؤتد صدؽ ا ، ئيالقراالعسر ميذ على التمييز بيف ت 

 (Layes et al., 2015c).انظر مف الصدؽ كيقيس ما كاع لقياسو
ألتا  باستخداـ معامؿ الببات (2015 جارم، حساب البباتب قاـ الباحث :ختبارثبات‌الا

 .0.87تركنباخ كتانت قيمتو 
 :دةفي‌دقيقة‌واح‌القراءة‌اختبار(‌7

تلمة مألكفة متكنة مف  84ييدؼ لتقييـ ط قة القرااة لدل التلميذ، يحتكم على  اختبارىك 
 كاحدة.سرعة قرااة تلؾ التلمات في دقيقة حركؼ، مف خ ؿ قياس  أربعة حرفيف إلى
 كانتقؿ بالسطر  قرأا، )الطتؿ أماـ الكرقة تكاع(تلمات كفييا الكرقة ىذه لؾ سأقدـ" ‌:التعميمة

 أف حاكؿ، ككاام مسمكع بصكت قرأاالتلمات،  جميع مف تنتيي حتى المكالي سطرال إلى
  "الكقت لؾ سأحسبك  تسرع
 الدقيقة نياية عند الزمف عداد كتكقيؼ الزمف مراقبة التاحص على القرااة الطتؿ يبدأ أف بمجرد

 .القرااة عف الطتؿ تكقيؼ يتـ حيث بالابط،
 فقط صحيم تؿب  المقركاة التلمات عدد التاحص يحسب. 
 القرااة صحة على يؤبر   ىذاأك  ،  التلمة آخر في التنكيف ينطؽ أف في الحرية للطتؿ. 
 (04انظر الملحؽ رقـ  صحيحة ا جابتيف تلتا  "قىلى ٍـ" أك  قىلىميف:   مب   

أما الخصائص السيتكمترية ل ختبار، فقد اتتتى الباحث بحساب ببات ا ختبار، باعتبار 
 انظر بار معد في البيئة الجزئرية كيتمتع بصدؽ مقبكؿ حسب صاحب المقياسأف ا خت

Layes et al.(2015c)، كتانت  ختباربطريقة إعادة ا  ختبارتـ التحقؽ مف ببات ا  كقد
  النتائج تما ىي مكاحة في الجدكؿ المكالي:
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عادة‌التطبيق‌درجات‌التطبيق‌الأول‌وا ‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌بيرسون‌بين‌يحدد‌(:‌09جدول)
.القراءة‌في‌دقيقة‌ختبارلا  

‌العــدد‌
قيمة‌معامل‌

‌رتباط‌بيرسونالا‌
مستوى‌
‌الدلالة

‌القرار

‌ختبارلا‌التطبيق‌الأول
 القراءة‌في‌دقيقة

‌‌0.000عند‌‌دالة‌0.000 86‌0.99
‌ختبارإعادة‌التطبيق‌لا

 القراءة‌في‌دقيقة

كىي دالة عند  0.99اط بيرسكف ن حظ أف قيمة معامؿ ا رتب (09مف خ ؿ الجدكؿ 
، كعليو نرفض التراية الصترية كنقبؿ بالتراية البديلة التي تنص على أنو  تكجد 0.000

عادة التطبيؽ بيف  احصائيةع قة ارتباطية ذات د لة  القرااة  ختبار درجات التطبيؽ ااكؿ كا 
 كىذا يدؿ على أف المقياس يتمتع بببات عاؿ. ،في دقيقة

 ِح اٌرذسَثٍ:اٌثشٔا. 9

ييدؼ البرنامج التدريبي المقترح إلى تنمية ااداا القرائي لعينة مف ت ميذ الصؼ الرابع 
كباتتساب ميارة ، باعتبار أف القرااة متتاح التعلـ لتؿ العلكـ، م العسر القرائيابتدائي مف ذك 

كسيتـ ذلؾ في ، القرااة يتمتف الت ميذ مكاصلة مسارىـ الدراسي كتحقيؽ مستقبليـ المن كد
 (.08انظر الملحؽ رقـ  (1983اردنر جنظرية الذتااات المتعددة ليكارد اكا 

 :اليدف‌العام‌لمبرنامج (1
ذكم العسر القرائي في اكا دل إلى تنمية ااداا القرائي ل التدريبي ييدؼ البرنامج

س ا بتدائية الرابع ابتدائي ببعض المدار  قسـالمتعددة لدل عينة مف ت ميذ ال نظرية الذتااات
 بك ية الكادم.
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 :الأىداف‌الفرعية‌لمبرنامج‌ (2
حيث يتـ تدريب الت ميذ ، ( ىدفا فرعيا13 ب بة ع رة تـ تقسيـ اليدؼ العاـ للبرنامج إلى 

قصيرة  كالمتبلة في ميارتي: الكعي التكنكلكجي كالذاترة اللتظية ةالقراعلى الميارات ااساسية ل
يجابي على التلميذ إبحيث ينعتس التدريب ب تؿ ، يتيا كأىميتياحسب أكلك ، كالعاملة المدل

 كلقد حددنا ااىداؼ ا جرائية للبرنامج تما يلي:، لتحقيؽ اليدؼ العاـ مف البرنامج
 %80للتلمة بنسبة ر ااكسط أك ااخي، الصكت ااكؿإدراؾ أف يتمتف التلميذ مف  -
 %80ساسية بنسبة اا حركفياأف يتمتف التلميذ مف تقطيع التلمات الى  -
 %80ااكسط أك ااخير للتلمة بنسبة ، أف يتمتف التلميذ مف حذؼ الصكت ااكؿ -
 %80ااكسط أك ااخير للتلمة بنسبة ، أف يتمتف التلميذ مف ابداؿ الصكت ااكؿ -
 %80 تبر للتلمة بنسبةأأف يتمتف التلميذ مف دمج ااصكات لتلمتيف أك  -
 %80ات ذات معنى مف حركؼ مبعبرة بنسبة أف يتمتف التلميذ مف تتكيف تلم -
 %80بنسبة  الكزففي  ة المختلتةأف يتمتف التلميذ مف تحديد التلم -
 %80التلمات المت ابية صكتا( بنسبة  التمييز بيف أف يتمتف التلميذ مف -
تبر عدد ممتف مف التلمات تبدأ بحرؼ معيف  ـ( في دقيقة أنتاج إأف يتمتف التلميذ مف  -

 %80 بنسبة كاحدة
 %80بنسبة  ات مف الذاترةتلمالعادة  بو إف يتمتف التلميذ مف  أ -
بنسبة  أك تنازليا عادة سلسلة أرقاـ تما يسمعيا بـ ترتيبيا تصاعدياإأف يتمتف التلميذ مف  -
80.% 
 %.80بنسبة  تبرصغر الى اامف اا متف التلميذ مف تصنيؼ اا يااأف يت -
 %80الدخيلة بنسبة  أف يتمتف التلميذ مف التعرؼ على التلمة -
‌الأسس‌النظرية‌لبناء‌البرنامج:(.‌3

مف حقيـ التعلـ كبإمتانيـ  تنطلؽ فلستة البرنامج الحالي مف فترة متادىا أف تؿ ااطتاؿ
فمف الاركرة ، التي يكاجيكنيا اتميما تانت الصعكبف ،ذلؾ خاصة فئة ذكم صعكبات التعلـ
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، ناىج التربية الخاصة عف طريؽ تتريد التعليـبمتاف إيجاد الحلكؿ المناسبة ليـ مف خ ؿ م
استتادتيـ مف نتس عجزىـ في تعلـ ميارة القرااة ك  فااطتاؿ ذكم عسر القرااة على الرغـ مف

كلسد ىذه ، في التبير مف جكانب القكة كجكانب الاعؼ يختلتكفالت خيص إ  أنيـ 
 التالية: البرنامج التدريبي على ااسس تصميـدنا في اعتم، ا حتياجات

  تجريبيػة حػكؿ بػرامج  التي تناكلت دراساتالسابقة ا ط ع على عدد مف الدراسات كالبحكث
منيػػػػػػػػا: دراسػػػػػػػػة  تدريبيػػػػػػػػة لتحسػػػػػػػػيف ااداا القرائػػػػػػػػي أك عػػػػػػػػ ج عسػػػػػػػػر القػػػػػػػػرااة لػػػػػػػػدل الت ميػػػػػػػػذ

 Smail( 2019)دراسػة( ك 2015كدراسػة فػكاز العلػي ، (2006كدراسة عبػد سػالـ ، (2006العنيزات 

Layes ، Robert Lalonde & Mohamed Rebai2021 كآخركف  جارم كدراسة). 
  دكر العكامػػػؿ كااىميػػػة ،المتيػػػكـ: طػػػ ع علػػػى التػػػراث النظػػػرم لػػػأداا القرائػػػي مػػػف حيػػػثا ،

سػباب كتذلؾ عسر القرااة مػف حيػث المتيػكـ كاا تعليـ القرااة، طرؽالميتالغكية كالمعرفية كتذا 
 الت خيص كالع ج كطرؽ التدريس.ا كالم ت ت المرتبطة كتذكالمظاىر 

  ا طػػ ع علػػى تتػػاب مسػػتكل السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي كمعرفػػة الميػػارات المسػػتيدفة فػػي ط قػػة
 التراتيب النحكية كااكزاف كالصي  الصرفية...الخ.، القرااة كالتيـ القرائي

 ت التػدريس اسػتراتيجيا لذتااات المتعددة كالتي ارتتػزت علػىلساس النظرم ا عتماد على اا
 كتػذلؾ كميػكليـ قػدراتيـ فػي يختلتػكف اافػراد أف النظريػة ىػذه ، حيث تػرلالسبع ذتاااتكفؽ ال

 ىذه مع تتناسب بقكالب الدراسي المحتكل أك المنيج تقدـ أف المدرسة كأف على ، ذتاااتيـ في
 كالميارات قدراتلل المبلى كالتنمية اامبؿ التيـإلى  بنا  ينحك الذم كىك المتيكـ ترد،لل القدرات
 الترديػة التػركؽ تراعػي التػي التعليميػة كااسػاليب البػرامج خػ ؿ  تقػديـ تلميذ مف  لتؿ المعرفية

 .الت ميذ لدل
 تصميـ البرامج التدريبية كطرؽ تدريس أطتاؿ ذكم صعكبات التعلـ. ط ع على طرؽ ا 
 الدراسة. عينةة سد ا حتياجات التدريبية مف خ ؿ تحليؿ ااخطاا الكاردة في قراا 
  ميذ.است ارة المختصيف في مجاؿ التربية الخاصة كتذا المعلميف كأكلياا الت 
 إلى ميارات فرعية كاقتراح محتكل نظرم كتطبيقي ليا. جزئة الميارات الرئيسيةت 
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 .مناسبة البرنامج لقدرات الت ميذ 
 بناا على تعدد الذتااات التنكع في تقديـ أن طة البرنامج. 
 بعاد الطتؿ عف الملؿ. استخداـ  أن طة ككسائؿ تعليمية متنكعة لزيادة الت كيؽ كا 
 .تكفير البيئة التعليمية المناسبة 
‌وصف‌البرنامج‌التدريبي:‌(4

، جلسػػة تدريبيػػة بكاقػػع جلسػػتيف أسػػبكعيا 13 علػػى التػػدريبي فػػي الدراسػػة الحاليػػة يتتػػكف البرنػػامج
تييئػػة لللتمييػػد لتطبيػػؽ البرنػػامج جلسػػة تػػـ تخصػػيص أكؿ حيػػث دقيقػػة،  (50جلسػػة مػػدة تػػؿ 
كالتػي تانػت تليػا فػي نيايػة  وجلساتتنتيذه كمكاعيد آلية ك التدريبي البرنامج  ىدؼ ك رح الت ميذ

  .الدكاـ الدراسي
 مرتبطػػةمػػف خػػ ؿ تنميػػة أىػػـ ميػػارتيف فػػي المعالجػػة الصػػكتية كال التػػدريبي تػػـ تصػػميـ البرنػػامج

 : أساسا بااداا القرائي كىما
تػػـ تخصػػيص جػػزا ىػػاـ مػػف البرنػػامج التػػدريبي لتنميػػة القػػدرة التكنكلكجيػػة : ي‌الفونولــوجيــــ‌الــوع

الػػكعي التكنكلػػكجي مػػف دكر فػػي تعلػػـ القػػرااة، حيػػث خصػػص الباحػػث الجلسػػات مػػف:  لمػػا يمبلػػو
تػػػدريب المجمكعػػػة التجريبيػػػة علػػػى إدراؾ، لتنميػػػة الػػػكعي التكنكلػػػكجي مػػػف خػػػ ؿ  08إلػػػى  01

 كسػػػط كآخػػػر التلمػػػة، كدمػػػج الحػػػركؼ كتػػػذاك لحػػػركؼ فػػػي بدايػػػة، كحػػػذؼ، كاسػػػتبداؿ أصػػػكات ا
 .تجميعيا ل تيؿ تلمات ذات معنىتحليليا ك 

ـــ‌ اعتمػػدنا فػػي البرنػػامج التػػدريبي علػػى تنميػػة الػػذاترة ‌:والعاممــة‌قصــيرة‌المــدى‌الــذاكرة‌المفظيــةـ
العقليػة بمػا اللتظية ب ػقييا قصػيرة المػدل كالعاملػة لتػدخؿ الػذاترة العاملػة فػي التبيػر مػف الميػاـ 

 لتنميػة 13إلى  10ف: اىتمت الجلسات م‌فييا المياـ التي تتطلبيا المعالجة التكنكلكجية، حيث
اسػػترجاع مقػػاطع التلمػػات ذات معنػػى  فػػيالػػذاترة اللتظيػػة قصػػيرة المػػدل كالػػذاترة العاملػػة ميػػاـ 

كبػػػػػػػدكف معنػػػػػػػى، كتػػػػػػػذا اسػػػػػػػترجاع  ػػػػػػػبو التلمػػػػػػػات مػػػػػػػف الػػػػػػػذاترة، با اػػػػػػػافة إلػػػػػػػى اسػػػػػػػترجاع 
 .مف التلمات ا ياا كحيكاناتلجة تصنيؼ( سلسلة أرقاـ كتذا مجمكعة كمعا
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القػػػػرااة مػػػػف خػػػػ ؿ تػػػػدريب  لتنميػػػػة ط قػػػػة (09رقػػػػـ  الجلسػػػػة‌تمػػػػا أاػػػػتنا جلسػػػػة كاحػػػػدة كىػػػػي‌
كذلػؾ مػف أجػؿ  المجمكعة التجريبية على انتاج أتبر عدد ممتف مف التلمات تبػدأ بحػرؼ محػدد

 .ؼ تحسيف ااداا القرائيتسريع استحاار التلمات مف الذاترة بيد
‌مكونات‌البرنامج‌التدريبي:‌(‌5
 ة كىي:رئيسيب بة أجزاا  يتتكف البرنامج مفك 
تسلسػػؿ جلسػػات البرنػػامج التػػدريبي كأىػػدافيا،  يحػػدد كؿكىػػك جػػد :التدريبيــة‌جــدول‌الجمســاتــــ‌1
المػػػدة الزمنيػػػة، كالكسػػػائؿ المسػػػتخدمة فػػػي تػػػؿ جلسػػػة، تالحاسػػػكب، ك محتػػػكل سػػػير تػػػؿ جلسػػػة، ك 

. كتػػػػػػػذا اسػػػػػػػتراتيجيات التػػػػػػػدريس المسػػػػػػػتخدمة، مػػػػػػػات..كجيػػػػػػػاز التسػػػػػػػجيؿ، بطاقػػػػػػػات قػػػػػػػكائـ التل
تحديػػػد أقػػػكل  كتػػػذا علـ الػػػذاتي،كالػػػت الطريقػػػة الصػػػكتيةك ، (VAKT)متعػػػددة الحػػػكاس سػػػتراتيجيةتا

الذتااات كاستبمارىا في اختيار الكسائؿ المستخدمة فػي التػدريب كتحديػد اسػتراتيجيات التػدريس 
، تالػػذتاا المكسػػيقي مػػف خػػ ؿ اسػػتخداـ آلػػة التسػػجيؿ الصػػكتي، نػػكع الػػذتاااتالمناسػػبة حسػػب 

، كالػػذتاا الحرتػػي مػػف خػػ ؿ اسػػتخداـ اللعػػب كالمناق ػػات الػػذتاا ا جتمػػاعي، تػػالتعلـ التعػػاكنيك 
لتػػػؿ جلسػػة مػػف خػػػ ؿ كالحرتػػات الريااػػية فػػػي التػػدريس...الخ، با اػػافة إلػػػى طريقػػة التقػػكيـ 

اسػػتيعاب محتػػكل الجلسػػة مػػف طػػرؼ يػػاس ككااػػحة للتأتػػد مػػف مػػدل تمرينػػات محػػددة، قابلػػة للق
 أ(. 08 انظر الملحؽ رقـ كىما الباحث كأستاذ التصؿ ؿ جلسةيف لتالقائمالت ميذ   مع تحديد 

كىك تراس ي مؿ اان ػطة التدريبيػة المرتبطػة بميػارات القػرااة :‌التدريبية‌كراس‌النشاطاتــ‌‌2
داا القرائػػي كالمتمبلػة فػػي أن ػػطة خاصػة بػػالكعي التكنكلػػكجي لمػراد تنميتيػػا مػػف أجػؿ تحسػػيف ااا

كأسػتاذ  المنتذة مف طرؼ الباحػثب قييا القصيرة كالعاملة كتذا ط قة القرااة، ك  كالذاترة اللتظية
 ب(. 08 انظر الملحؽ رقـ  .الجلسات التدريبية للبرنامج التصؿ خ ؿ

ـــ‌3  ػػطة التدريبيػػة مصػػممة حسػػب جلسػػات كىػػك تػػراس ي ػػمؿ اان كــراس‌الواجبــات‌المنزليــة:‌ـ
كفػي دراسػتنا الحاليػة ،‌البرنامج التدريبي التي يقكـ بيا التلميذ في المنزؿ بمساعدة كمرافقة الكلي

استعنا ببعض ااكلياا ممف ت ػجعكا للتعػاكف معنػا فػي مسػاعدة أبنػااىـ مػف ذكم عسػر القػرااة، 
تعػػذر علػػييـ التعػػاكف معنػػا  للػػذيف ليػػااااك  كؿ للقيػػاـ بػػدكرالتصػػبػػاقي أسػػاتذة فػػي حػػيف اسػػتعنا ب
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اسػػػباب متعػػػػددة منيػػػا تػػػػدني المسػػػتكل الدراسػػػػي لبعاػػػيـ كغيػػػػاب الػػػبعض الآخػػػػر  رتباطػػػػاتيـ 
 .ج( 08 المينية انظر الملحؽ رقـ

   :الأعاعُحاٌرظُُّ اٌردشَثٍ ٌٍذساعح ( 10

 
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌لتجريبي‌لممجموعة‌الواحدة‌(‌يوضح‌التصميم‌ا04شكل‌رقم)
‌:الدراسة‌الأساسية‌تطبيق‌‌إجراءات(‌11

فيترم  15إلى  2020ديسمبر  01اية مف بد في التترة مف تـ تطبيؽ البرنامج التدريبي .1
 أسابيع فعلية بكاقع جلستيف أسبكعيا. 08لمدة  2021

تـ ا تتاؽ مع ا دارة المدرسية كأفراد المجمكعة التجريبية على تاريخ الجلسات كتكقيتيا  .2
 كمتانيا.

ياس القبلي على أفراد المجمكعة التجريبية باستخداـ ا ختبارات التالية: تـ تطبيؽ الق .3
اختبار التلمات ك بو التلمات، الذتاا لجكف رافف، مقاييس تقدير الذتااات، مقاييس تقدير 

 الخصائص السلكتية، الكعي التكنكلكجي، الذاترة اللتظية قصيرة المدل كالقرااة في دقيقة.

جلسة تدريبية مف قبؿ الباحث  13مج التدريبي الذم يحتكم على تـ تنتيذ جلسات البرنا .4
 قسـ السنة الرابعة ابتدائي.  أستاذكبمساعدة 

  الوعي

 الفونولوجي

 الذاكرة اللفظية 

 القراءة في دقيقة 

  قراءة الكلمات

 وشبه الكلمات

 

مجموعة‌التجريبيةال ةالبعدي‌اتالاختبار‌                المعالجة‌التجريبية الاختبارات‌القبمية               

 المجموعة‌التجريبية
 )الذكاء)رافن 

  قراءة الكلمات وشبه

 الكلمات

 الخصائص السلوكية 

 مقاييس الذكاءات 

 الوعي الفونولوجي 

 الذاكرة اللفظية 

 القراءة في دقيقة 

ج‌التدريبيالبرنام  
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في نياية الجلسة التدريبية يتـ تقكيـ محتكل تؿ جلسة عف طريؽ اختبار تقكيمي للتأتد  .5
 مف درجة استعاب الت ميذ. 

على أفراد المجكعة التجريبية  دمقياس بعال تطبيؽ تـفي نياية جلسات البرنامج التدريبي  .6
باستخداـ ا ختبارات التالية: الكعي التكنكلكجي، الذاترة اللتظية قصيرة المدل، القرااة في 

 دقيقة كالتلمات ك بو التلمات.

 .ائج القياس القبلي كالقياس البعدمالمحصؿ علييا مف نت البياناتكتبكيب  جمع .7

المناسبة عف طريؽ  حصائيةساليب ا اـ ااباستخدالدراسة ااساسية  معالجة بيانات .8
 spss22. حصائيةالحزمة ا 

 اٌّغرخذِح: زظائُحالأعاٌُة الا. 12

 مبيؿ العينةالنسب المئكية لحساب نسبة ت. 

 .المتكسطات الحسابية كا نحرافات المعيارية 

 دمالقياس البعكدرجات القياس القبلي  درجات متكسطي بيف التركؽ لتحقؽ مف  ت  لاختبار 
 .للمجمكعة التجريبية

  ختباررتباط بيرسكف لحساب معامؿ الببات بطريقة إعادة ا معامؿ ا . 

  ا حصائية برنامج الحزمةspss  لمعالجة بيانات الدراسة. 22نسخة 

 ٍِخض اٌفظً:

مف خ ؿ تعريؼ  تناكلنا في ىذا التصؿ عراا تتصيليا  جرااات الدراسة ا ستط عية
 ناحددفقد  أما بالنسبة للدراسة ااساسية، كعرانا أىدافيا كنتائجيا، لدراسةالمنيج المتبع في ا

تما ، كطرؽ اختيارىا، اتيا تكصؼ العينةبا اافة إلى إجراا، مدة كمتاف كمجاؿ الدراسة
سةكرتزنا على حساب الخصائص السيتكمترية ادكات الدراسة مف اقدمنا كصؼ ادكات الدر 

كأخيرا ، كتذا اجرااات تطبيؽ البرنامج التدريبي اختبار ؿبت الخاصة الببات خ ؿ حساب
ايات التي اعتمدىا الباحث لمعالجة البيانات كالتحقؽ مف فر  حصائيةعرانا ااساليب ا 

 نعرايا في التصؿ المكالي.سأما النتائج التي تكصلنا إلييا ف، الدراسة



 

 
 

 ذسًٍُ وِٕالشح ٔرائح اٌذساعح، اٌفظً اٌغادط: ػشع

‌
‌ييدتم‌‌
‌أولا:‌عرض‌وتحميل‌نتائج‌الدراسة‌‌‌‌

‌.‌عرض‌وتحميل‌الفرضية‌الأولى1
‌.‌عرض‌وتحميل‌الفرضية‌الثانية2
‌الفرضية‌الثالثة‌.‌عرض‌وتحميل3
‌.‌عرض‌وتحميل‌الفرضية‌الرابعة4
 ثانيا:‌مناقشة‌نتائج‌الدراسة‌‌‌‌‌
‌استنتاج‌عام‌وتوصيات‌واقتراحات.‌‌‌‌

‌
‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌

‌
‌
‌
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 ذّهُذ:

عرض لنتائج الدراسة مف خ ؿ عرض نتػائج التػركض بعػد  ،في ىذا التصؿ ثالباح تناكؿ
بػػـ ، ليػػا حصػائيةالمعالجػػة ا القيػػاـ بك بالقياسػػيف القبلػػي كالبعػدم لػػدل المجمكعػػة التجريبيػة القيػاـ 

مػع تقػديـ اسػتنتاج عػاـ مدعمػة ، اػكا التػراث النظػرم كالدراسػات السػابقة فيكمناق تيا  حليليات
‌ت كا قتراحات.بجملة مف التكصيا

 أولا:‌عرض‌وتحميل‌نتائج‌الدراسة:
 عرض‌وتحميل‌الفرضية‌الأولى:‌-1

فػػي  احصػػائيةتكجػػد فػػركؽ ذات د لػػة  :أنػػو فػػي الدراسػػة الحاليػػة علػػى كلػػىتػػنص التراػػية اا
القيػاس القبلػي كدرجػاتيـ فػي  درجػاتبػيف متكسػطي  لدل المجمكعة التجريبيةالكعي التكنكلكجي 
  .م القياس البعدمالقياس البعدم لصال

 ت  لمجمػػػػػكعتيف  اختبػػػػػارللتحقػػػػػؽ مػػػػػف ىػػػػػذه التراػػػػػية قػػػػػاـ الباحػػػػػث بحسػػػػػاب التػػػػػركؽ بتطبيػػػػػؽ 
‌النتائج مكاحة في الجدكؿ التالي:ك  كالبعدم القبلي يفبيف متكسطي درجات القياسمترابطتيف 

لـــدى‌‌"ت"‌لمفـــروق‌فـــي‌الـــوعي‌الفونولـــوجياختبـــارنتـــائج‌(:‌يوضـــح‌10الجـــدول‌رقـــم‌)
‌بين‌متوسطي‌درجات‌القياس‌القبمي‌ودرجاتيم‌في‌القياس‌البعدي.تجريبية‌المجموعة‌ال

‌العدد‌القياس‌ختبارالا
‌"ن"

المتوسط‌
‌الحسابي

الانحراف‌
‌المعياري

‌قيمة"ت"
‌

‌حصائيةالدلالة‌الا

الوعي‌
‌الفونولوجي

 ‌0.72 1.12 ‌25القياس‌القبمي

40.58‌

‌

‌0.001دالة‌عند‌  6.08‌0.95 ‌25القياس‌البعدي

أنو تكجد فركؽ جكىرية بيف متكسطي درجات القياس القبلي كدرجات ( 10رقـ الجدكؿ م يكا
كبمأف المتكسط الحسابي للقياس البعدم أتبر مف المتكسط الحسابي للقياس  ، القياس البعدم

حيث بل  المتكسط الحسابي لدل المجمكعة ، القبلي، فإف التركؽ لصالم القياس البعدم
( كبل  المتكسط الحسابي 0.72( كبانحراؼ معيارم  1.12القبلي التجريبية في القياس 

فقد أما قيمة  ت  ، (0.95( كبانحراؼ معيارم  6.08للمجمكعة التجريبية في القياس البعدم 
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أف ك ، تحقؽ الترايةكىك ما يؤتد  0.001كىي قيمة دالة عند مستكل الد لة  40.58بلغت 
 عي التكنكلكجي لدل المجمكعة التجريبية. مستكل الك  مفحسف قد البرنامج التدريبي 

 يفالقياس متكسطي درجات بيففي الكعي التكنكلكجي كال تؿ المكالي يكام التركؽ 
 قياس البعدم.الالقبلي ك 

 
‌يوضح‌الفروق‌في‌الوعي‌الفونولوجي‌05الشكل‌رقم) بين‌لدى‌المجموعة‌التجريبية‌(

‌القبمي‌ودرجاتيم‌في‌القياس‌البعدي.‌متوسطي‌درجات‌القياس
  . ػشع وذسًٍُ اٌفشضُح اٌثأُح:2

 ذاترة اللتظيػةالػ مسػتكل في احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة  :أنو على التراية البانيةتنص    
بػػيف متكسػػطي درجػػات القيػػاس القبلػػي كدرجػػاتيـ فػػي القيػػاس البعػػدم  لػػدل المجمكعػػة التجريبيػػة

 للتحقؽ مػف ت   اختبار تطبيؽحقؽ مف صحة التراية قاـ الباحث بللت ،لصالم القياس البعدم
كالجػػدكؿ التػػالي يبػػيف النتػػائج التػػي تػػـ  ،لقبلػػي كالبعػػدمالقياسػػيف ا درجػػات بػػيف متكسػػطيؽ التػػرك 

 التكصؿ إلييا:
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(‌ ‌يوضح‌11جدول‌رقم ‌الفروق‌‌اختبارنتائج‌(: ‌لدلالة ‌المفظية‌في‌)ت( ‌لدىالذاكرة
‌القياس‌القبمي‌والقياس‌البعدي.درجات‌‌بين‌متوسطي‌يةأفراد‌المجموعة‌التجريب

‌القياس‌ختبارالا
‌العـــــدد

‌ن"

المتوســط‌

‌الحسابي

الانحــــــراف‌

‌"تقيمة"‌المعياري
الدلالــــــــــــــــــــــــــــة‌

‌حصائيةالا
الـــــــذاكرة‌

‌المفظية

‌0.94 1.84 ‌25القياس‌القبمي

 0.01دالة‌عند‌‌3.64‌0.48‌9.40 ‌25القياس‌البعدي

درجات المجمكعة متكسطي فركؽ دالة إحصائيا بيف  كجدأنو ت (11الجدكؿ رقـ   يكام
كبمأف المتكسط الحسابي للقياس  ، القبلي كدرجاتيـ في القياس البعدم القياس التجريبية في

قد ك  ،البعدم أتبر مف المتكسط الحسابي للقياس القبلي، فإف التركؽ لصالم القياس البعدم
( كبانحراؼ معيارم مقداره 1.84القياس القبلي المتكسط الحسابي للمجمكعة التجريبية في تاف 

( 3.64( في حيف أف المتكسط الحسابي المجمكعة التجريبية في القياس البعدم بل   0.48 
كىي دالة عند مستكل  9.40بلغت قيمتيا فأما قيمة  ت  ، (0.94كبانحراؼ معيارم يقدر بػ  

 ؽ المذتكرة:كال تؿ المكالي يكام الترك ، كعليو نقبؿ التراية  0.01

0

1

2

3

4

5

 ٌ             

 … القياس
 … القياس

 
لمجموعـة‌التجريبيـة‌دى‌الـفـي‌مسـتوى‌الـذاكرة‌المفظيـة‌فـروق‌ال(‌يوضـح‌06الشكل‌رقـم)

‌القياس‌البعدي.‌درجاتيم‌فيالقياس‌القبمي‌و‌‌درجات‌متوسطي‌بين
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  اٌفشضُح اٌثاٌثح: ذسًٍُ. ػشع و3

لدل في ط قة القرااة  احصائيةتكجد فركؽ ذات د لة  :أنو تنص التراية البالبة على  
القياس البعدم لصالم  يـ فيبيف متكسطي درجات القياس القبلي كدرجاتالمجمكعة التجريبية 

 القياس البعدم.
 ت  لمجمػػكعتيف  اختبػػارللتحقػػؽ مػػف ىػػذه التراػػية قػػاـ الباحػػث بحسػػاب التػػركؽ بتطبيػػؽ  

مكاػحة  ، كالنتػائج قػة القػرااةفػي طالقبلػي كالبعػدم القياسػيف  درجػات متكسطي بيف مترابطتيف
 في الجدكؿ التالي:
لمجموعـة‌دى‌الـالقـراءة‌طلاقـة‌"ت"‌لمفروق‌فـي‌‌اختبارنتائج‌(:‌يوضح‌12الجدول‌رقم‌)

‌.البعدي‌القياسدرجاتيم‌في‌القياس‌القبمي‌و‌متوسطي‌درجات‌‌بينالتجريبية‌
المتوســط‌‌العدد‌القياس‌ختبارالا

‌الحسابي
الانحـــــراف‌
‌المعياري

‌ت
‌

‌حصائيةة‌الاالدلال
‌

القــــــــــراءة‌
‌في‌دقيقة

‌6.26 11.12 ‌25القياس‌القبمي
 0.01دالة‌عند‌‌23.76‌6.88‌13.93 ‌25القياس‌البعدي

المتكسػػػػػػط الحسػػػػػػابي للمجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة فػػػػػػي القيػػػػػػاس ( أف 12الجػػػػػػدكؿ رقػػػػػػـ   يكاػػػػػػم
 ( تمػػػا بلػػػ  متكسػػػطيـ الحسػػػابي فػػػي القيػػػاس البعػػػدم6.26( بػػػانحراؼ معيػػػارم 11.12القبلػػػي 

كىػػػػي دالػػػػة عنػػػػد  13.93فػػػػي حػػػػيف بلغػػػػت قيمػػػػة  ت   (.6.88( كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم 23.76 
كبمػػأف المتكسػػط الحسػػابي للقيػػاس البعػػدم أتبػػر مػػف المتكسػػط الحسػػابي  0.01مسػػتكل الد لػػة 

ال تؿ المػكالي ك  كىذا مايؤتد تحقؽ التراية، للقياس القبلي، فإف التركؽ لصالم القياس البعدم
 .ياسيف القبلي كالبعدمالق كسطي درجاتمت يكام التركؽ بيف
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  ٌ   ً         

القياس القبلي

القياس الب د 

 
البعـدي‌و‌لقبمـي‌ا‌ينالقياسـمتوسـطي‌درجـات‌الفـروق‌بـين‌‌نتـائج‌(‌يوضـح07الشكل‌رقم)

‌.لدى‌المجموعة‌التجريبية‌قراءةطلاقة‌الفي‌
   اٌفشضُح اٌشاتؼح: ذسًٍُ. ػشع و4

فػػي  احصػػائيةتكجػػد فػػركؽ ذات د لػػة  :أنػػو تػػنص التراػػية الرابعػػة فػػي الدراسػػة الحاليػػة علػػى  
لػػػدل المجمكعػػػة متداكلػػػة ك ػػػبو التلمػػػات( الغيػػػر كالتلمػػػات ،  التلمػػػات المتداكلػػػة مسػػػتكل قػػػرااة

القيػػػاس البعػػدم لصػػػالم القيػػػاس  يـ فػػيبػػػيف متكسػػطي درجػػػات القيػػاس القبلػػػي كدرجػػػاتالتجريبيػػة 
 .البعدم

ت  لمجمػػػكعتيف   اختبػػػاريػػػؽ للتحقػػػؽ مػػػف ىػػػذه التراػػػية قػػػاـ الباحػػػث بحسػػػاب التػػػركؽ بتطب
 في الجدكؿ التالي: مكام كتما ىمترابطتيف 
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ـــم‌) ـــائج‌يوضـــح‌‌:(13الجـــدول‌رق ـــروق‌فـــي‌مســـتوى‌قراءة)الكممـــات‌‌اختبـــارنت "ت"‌لمف
والكممــات‌الغيــر‌متداولــة‌وشــبو‌الكممــات(‌بــين‌درجــات‌المجموعــة‌التجريبيــة‌فــي‌،‌المتداولــة

 .القياس‌البعديدرجاتيم‌في‌القياس‌القبمي‌و‌
 
العدد" القياس ختبارالا

‌ن"
المتوسط‌
‌الحسابي

الانحراف‌
 المعياري

‌اختبار
‌ت

الدلالة‌
‌حصائيةالا

الكممات‌
 المتداولة

دالة‌عند‌ 14.38 3.91 8.12 ‌25القياس‌القبمي
 21.96‌7.40 ‌25القياس‌البعدي 0.01

الكممات‌غير‌
 متداولة

دالة‌عند‌ 19.09 2.23 3.40 ‌25القياس‌القبمي
 13.80‌4.38 ‌25القياس‌البعدي 0.01

قراءة‌شبو‌
 الكممات

دالة‌عند‌ 16.14 0.97 1.04 ‌25القياس‌القبمي
 9.72‌3.15 ‌25القياس‌البعدي 0.01

دالة‌عند‌ 19.20 6.62 12.56 ‌25القياس‌القبمي الدرجة‌الكمية
 45.48‌13.96 ‌25القياس‌البعدي 0.01

كؽ في مستكل قرااة التلمات المتداكلة بػيف متكسػطي أنو تكجد فر  (13رقـ  الجدكؿيكام 
( كىػػي دالػػة 14.38 ت    حيػػث بلغػػت قيمػػة ،درجػػات القيػػاس القبلػػي كدرجػػات القيػػاس البعػػدم

كبمػػػأف المتكسػػػط الحسػػػابي للقيػػػاس البعػػػدم أتبػػػر مػػػف المتكسػػػط الحسػػػابي  ،0.01عنػػػد مسػػػتكل
متكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات بلػػػ  ال حيػػػث، التػػػركؽ لصػػػالم القيػػػاس البعػػػدمللقيػػػاس القبلػػػي، فػػػإف 

( كبلػػػػ  المتكسػػػػط 3.91( كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم 8.12المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي القيػػػػاس القبلػػػػي 
( كبػػػػػانحراؼ معيػػػػػارم 21.96الحسػػػػػابي لػػػػػدرجات المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القيػػػػػاس البعػػػػػدم 

 7.40.) 
  فركؽ فػي مسػتكل قػرااة التلمػات غيػر المتداكلػة بػيف أياا أنو تكجد الجدكؿ يكامتما 

( كىػػي 19.09 ت     ةبلغػػت قيمػػك  ،درجػػات القيػػاس القبلػػي كدرجػػات القيػػاس البعػػدم متكسػػطي
كبمػأف المتكسػط الحسػابي للقيػاس البعػدم أتبػر مػف المتكسػط الحسػابي ، 0.01دالة عند مسػتكل

بلػػػ  المتكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات  حيػػػث، للقيػػػاس القبلػػػي، فػػػإف التػػػركؽ لصػػػالم القيػػػاس البعػػػدم
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( كبلػػػػ  المتكسػػػػط 2.23( كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم  3.40القيػػػػاس القبلػػػػي  المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي
( كبػػػػػانحراؼ معيػػػػػارم 13.80الحسػػػػػابي لػػػػػدرجات المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القيػػػػػاس البعػػػػػدم 

 4.38.) 
  متكسػػطي فػػركؽ فػػي مسػػتكل قػػرااة  ػػبو التلمػػات بػػيف  و تكجػػدأنػػ الجػػدكؿ أياػػايكاػػم ك

( كىػػػي 16.14 ت   كبلغػػػت  ،أياػػػا كيظيػػػر، درجػػات القيػػػاس القبلػػػي كدرجػػػات القيػػػاس البعػػػدم
كبمػأف المتكسػط الحسػابي للقيػاس البعػدم أتبػر مػف المتكسػط الحسػابي ، 0.01دالة عند مسػتكل

بلػػػػ  المتكسػػػػط الحسػػػػابي لػػػػدرجات  حيػػػػث، البعػػػدم للقيػػػاس القبلػػػػي فػػػػإف التػػػػركؽ لصػػػػالم القيػػػػاس
المتكسػػػػط ( كبلػػػػ  0.97( كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم  1.04المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي القيػػػػاس القبلػػػػي 

 (.3.15( كبانحراؼ معيارم  9.72الحسابي لدرجات المجمكعة التجريبية في القياس البعدم 
 فػركؽ فػي مسػتكل ااداا القرائػي  تكجػد وتؤتػد أنػ (13رقػـ  النتائج المكاحة في الجػدكؿ

 كأياػا بػيف، غيػر متداكلػة ك ػبو التلمػاتاة التلمات المتداكلة كالتلمػات ات قرااختبار مف خ ؿ 
( 19.20 ت    كبلغػػت قيمػػة ، البعػػدمك القبلػػي  يفالتليػػة فػػي القياسػػ ختبػػاردرجػػات ا  طيمتكسػػ

المتكسػػػط  كبمػػػأف المتكسػػػط الحسػػػابي للقيػػػاس البعػػػدم أتبػػػر مػػػف، 0.01كىػػػي دالػػػة عنػػػد مسػػػتكل
بلػػػ  المتكسػػػط الحسػػػابي  ، حيػػػثالحسػػػابي للقيػػػاس القبلػػػي، فػػػإف التػػػركؽ لصػػػالم القيػػػاس البعػػػدم

( كبلػػػ  6.62( كبػػػانحراؼ معيػػػارم  12.56ة فػػػي القيػػػاس القبلػػػي لػػػدرجات المجمكعػػػة التجريبيػػػ
 (.13.96( كبانحراؼ معيارم  45.48المتكسط الحسابي لدرجاتيـ في القياس البعدم 

   ممػػا يػػدؿ   0.01دالػػة عنػػد مسػػتكل   ت   نتػػائج اختبػػار تاػػم أفيبنػػاا علػػى مػػا سػػبؽ 
 ال تؿ المكالي يكام التركؽ المذتكرة:ك ، على تحقؽ التراية
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‌
لمجموعـة‌دى‌الالكممات‌وشبو‌الكممات‌‌في‌اختبارالفروق‌نتائج‌(‌يوضح‌08الشكل‌رقم)

‌القياس‌البعدي.‌درجاتيم‌فيالقياس‌القبمي‌و‌درجات‌‌متوسطي‌بينالتجريبية‌
‌:ثانيا:‌مناقشة‌نتائج‌الدراسة

في الكعي  ياإحصائ ةالد ؽك كد فر كجعلى أظيرت نتائج الدراسة بالنسبة للتراية ااكلى      
لدل  القياس البعدم لصالم القياس البعدمالقياس القبلي ك  درجاتمتكسطي  بيفالتكنكلكجي 

ىذا التحسف في مستكل الكعي التكنكلكجي قد تحقؽ  ،(10 انظر الجدكؿ  المجمكعة التجريبية
أظير التدريب حيث ، لتدريب على ميارات الكعي التكنكلكجينتيجو ، في فترة قصيرة نسبيا

، تحسنا كااحا لدل المجمكعة التجريبية على عمليات التحليؿ كالترتيب للكحدات الصكتية
كتذا دمج الحركؼ ااساسية للتلمة كنطقيا ، ياستبدالاك حذؼ ااصكات على إدراؾ ك القدرة ك 

 بطريقة صحيحة.
عتبر عامؿ أساسي في ي ،كمعالجة مطابقة، كنطقا، استماعا، إف التدريب على ااصكات      

يجعؿ اتتساب ميارات التعرؼ أسرع  ،فالتدريب على الكعي التكنكلكجي، التعرؼ على التلمة
، كأقرب إلى الآلية مما يساعد في تطكير تتااة المتعلـ في الربط بيف المنطكؽ كالمتتكب

 (.2006، كتتسب المتعلـ استراتيجيات متعددة للتعرؼ على التلمة سليماف
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دنا في البرنامج التدريبي على أن طة تتامف عمليات التحليؿ كالترتيب للتلمات كقد اعتم 
كالدمج كىذا  ا بداؿك ، الحذؼإدراؾ ااصكات، ك  كتذا الت عب بااصكات مف خ ؿ عمليات

الذم أكصى باركرة ا ىتماـ بتكجيو انتباه المتعلـ  Spector(1995ما يتتؽ مع ما أ ار إليو 
كالتأتيد على تدريبات التحليؿ كالترتيب للتلمات كمعالجتيا على ، يوللصكت الذم درب عل
سلسة تكام ع قة التكنيـ بالرمز عند التخطيط متكانتقاا أمبلة ، أنيا عمليات متتاملة

 لأن طة التدريبية للكعي التكنكلكجي.
ب على على أف:  التدري Juel (7881991-759 ,  تما تتكافؽ نتيجة دراستنا مع ما ذىب إليو

كتتمبؿ في ، الكعي التكنكلكجي يكفر ميارات تأسيسية ذات صلة بميارات التعرؼ على التلمة
كأف ، كأف تتابة التلمة تقابؿ نطقيا، تتكيف الكعي بأف التلمات يمتف أف تنطؽ أك تتتب

كأف ، كفي المقابؿ تت تؿ التلمات المتتكبة مف رمكز، التلمات المنطكقة تتتكف مف فكنيمات
 قات بيف الرمكز كالتكنيمات تدعـ ما يعرؼ بالمبدأ اابجدم.الع 

مف الميـ تزكيد المتعلميف في إطار التدريب بأنو:   Ehri(97 ,1998  نتس ا طار يايؼفي ك 
اف ىذه ، على الكعي التكنكلكجي بأف اابجدية ميمة لتمبيؿ الخطاب في ال تؿ التكنيمي

 نيـ .المعرفة تقرب المسافات بيف الرمز كالتك 

تما ساىـ التدريب على ميارات الكعي التكنكلكجي في تطكير المبدأ اابجدم أم ع قة الرمز 
 مما يمتف المتعلـ مف التعرؼ على الرمز المتتكب.، المتتكب بالتكنيـ

حكؿ فعالية  Hempesal(2005دراسة  layes, et al. (2019)كدراسة  أياا اتتقت دراستنا مع نتائج
كالتأتيد على ، نماط الصكتية المنتظمة كمعالجة اانماط الصكتية ال اذةالتدريب على اا

 ,Hempenstall)  التلمة  كتزكيد التلميذ بمتاتيم للتعرؼ على، المطابقة بيف ااصكات كالرمكز

2005, 6-8). 
تما تؤيد نتائج دراستنا النتائج السابقة التي أكردت الآبار ا يجابية للتدريب على الكعي 

 Layes et كلكجي عند مجمكعة مف الناطقيف باللغة العربية كالذيف يعانكف مف عسر القرااة التكن

al. ، 2015c) تما تكام النتائج التي تكصلنا إلييا أف التدريب الصكتي يؤدم إلى متاسب في .
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الذاترة اللتظية كالتسمية ،  الكعي التكنكلكجي تؿ متكف مف متكنات المعالجة الصكتية الب بة
 ,Bus & Van IJzendoorn  بما يتكافؽ مع تحلي ت التدريب الصكتي، لسريعة الآلية للمنبيات(ا

على أف ىذا التدريب يزيد مف التحصيؿ في القرااة المتكصؿ إلييا أياا،  النتائج كتؤتد (1999
بحيث تظير المعالجة الصكتية تمساىـ أساسي في القدرة على القرااة بغض النظر عف قكاعد 

 (. ,Kibby, Lee & Dyer   2014   اا م
بما ، تحسنت في عدد مف المياـ الصكتية التجريبيةالمجمكعة تما أظيرت النتائج أف 

أياا تكفر النتائج التي تكصلنا إلييا دلي ن ، في ذلؾ ميمة مطابقة ا صكات كعدد ااصكات
بي ت الصكتية إاافينا على أف التدخؿ الصكتي قد يؤدم إلى تغييرات نكعية في التم

 كالتي بدكرىا تجعؿ عمليات المعالجة الصكتية أتبر تتااة.، ااساسية

المتحدة  الك ياتفي  التربية متتب التي تكصلت إلييا دراسة النتائج مع النتيجة كتتتؽ أيااىذه
 التكنكلكجي الكعى أن طة أف على أ ارت التىك  U.S Department of Education(2004) اامريتية

اان طة  كأف خاصة ،بالرمكز ااصكات تعلؽفي  تؤبر فإنيا المعالجات ىذه ليا تحققت ما إذا
 كأف ،أجزاا مف تتتكف التلمات المنطكقة بأف كاعيا المتعلـ جعؿ على ترتز الكحدةفي 

 .للغة متتكبفي ال تؿ ال أبجديا تمبؿ للتلمة المتكنة التكنيمات
على  (Layes et al. 2015)ك (2006ما أ ار إليو سليماف أياا تكافقت نتائج الدراسة الحالية مع 

يعد مدخ  أساسيا ، أف تكظيؼ الكعي التكنكلكجي في ع ج فؾ الترميز لتحسيف القدرة القرائية
تما أف ، اف التأخر في اتتساب المعرفة الصكتية يقكد إلى تأخر في تعلـ القرااة، لتعلـ القرااة

في المراحؿ ااكلى لتعلـ القرااة مرتبط بنجاح تعليـ القرااة أك التدريب على الكعي التكنكلكجي 
 ف ليا.

كتجميع كالتعرؼ على الكحدات الصكتية ، فالكعي التكنكلكجي الصكتي( ىك القدرة على تحليؿ
مزج ااصكات كفؾ الت تير الصكتي تقرااة ، إبداؿ، للغة كمعالجتيا عف قصد مبؿ: حذؼ

أياا فتنمية الكعي التكنكلكجي يساعد على فيـ الع قات  ،( Wagner et al, 1994  بو التلمات
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كقد تنعتس م ت ت الكعي التكنكلكجي على قدرة المتعلـ ، النظامية بيف الحركؼ كأصكاتيا
 على تجزئة الرمكز مما يقكد إلى الاعؼ في التعرؼ على التلمة كاستراتيجيات التيجئة.

معالجة التلمات المت ابية في بدايتيا مبؿ إلى اركرة  yopp(1995 كأياا ما أ ار إليو
كمعالجة ، كالمت ابية أياا في نيايتيا مبؿ: سمع ػ رجع ػ قرع، التلمات: قاـ ػ قرأ ػػ قدـ

معلـ ػػ ، كدمج أجزاا التلمة مبؿ:  رطي ػػ المركر، التلمات المقتاة مبؿ: تأس ػ فأس ػ رأس
 مبؿ: كلد ػ رجؿ ػ  اب ػ بنت.، ت صلةكاستبعاد التلمات ال اذة  مف بيف تلمات ذا، اللغة

(yopp ,1995, 12-21)  ىذه التدريبات تيدؼ إلى التعرؼ على الصيغة النطقية للتكنيـ كمعرفة
 مختلؼ مكااعو في التلمة.

مؤتدا على أىمية الكعي التكنكلكجي كمياراتو   مة قارئة أرير في تق Anderson(6 ,1985 ي ير 
أعداد تبيرة ممف يتعلمكف القرااة، أما نختاض في مستكل ة ا كذلؾ لم حق، كالتدريب علييا
الت ـ المنطكؽ يت تؿ مف مقاطع كالمقاطع تت تؿ مف  :بأف عرفةمفيتامف الالكعي التكنيمي 

فيك ، كيعتبر الكعي التكنيمي  رط أساسي لتعلـ ااصكات، سلسلة معينة مف ااصكات التردية
في اابجدية الصكتية المبدأ الصكتي( كبدكف الكعي النظاـ الذم يمبؿ ااصكات كيكاحيا 

كسيعتمد المتعلـ ، التكنيمي   تتتكف لدل المتعلـ الحساسية للتعرؼ على التلمات كتيجئتيا
 .Toregesen, 1996)بصكرة تلية على حتظ أ تاؿ التلمات 

أك ، لماتت مؿ ميارات الكعي التكنيمي على مزج ااصكات التكنيمات( لتتكيف مقاطع أك ت   
، كالتعرؼ على التكنيـ في بداية التلمة أك كسطيا أك آخرىا، تبديؿ فكنيـ في تلمة أك مقطع

تقسيـ التلمات كالمقاطع إلى متكناتيا ااساسية مف التكنيمات كالت عب با اافة إلى 
 ( Liberman & Liberman, 1990, 53الحذؼ كالدمج ، بالتكنيمات مف خ ؿ ا اافة

( أن طة الكعي التكنيمي تحديدا يعتس متيكمو متمبلة في حذؼ 1993فيتش يحدد ستانك 
كتحديد التلمة ، مبؿ ما التلمة التي تنتج لما نحذؼ الحرؼ ؾ  مف تلمة  تتاب ، كؿالتكنيـ اا

مبؿ: ىؿ تلمتي متتب كمسجد بالحرؼ نتسو؟ كمزج التكنيمات ، التي تبدأ بالصكت نتسو
ح؟ كتحديد التكنيـ ااكؿ في ، ت، التي تنتج مف الحركؼ: ؼمبؿ: ما التلمة ، لتتكيف تلمة
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مبؿ: ما عدد ، مبؿ: ما التكنيـ ااكؿ في تلمة  زار ؟ كتحديد عدد التكنيمات في التلمة، التلمة
مبؿ: ما التكنيـ المحذكؼ مف ، التكنيمات في تلمة عمؿ ؟ كتحديد التكنيـ المحذكؼ مف التلمة

، التي   تتتؽ مع التلمات: قاـ ةمبؿ: ما التلم، التلمة ال اذةتلمتي:  أب  ك  أبي ؟ كتحديد 
تبدأ تلمة  مبؿ: ىؿ، ألـ؟ كأخيرا تحديد التلمة التي تبدأ بصكت معيف، داـ، عاـ، ناـ، صاـ

 (Stanovitch, 1993, 280-291) مدرسة بالحرؼ ميـ ؟
كدكره  ، كبة للرمزالكعي التكنيمي ميارة  تيية لتظية(   تقترب مف الصكرة المتت       

أم أف لتؿ ، إلى مرحلة ما بعد التعامؿ مع الرمكزتطكير المبدأ اابجدم الذم يسمم بالتحرؾ 
كيختزنو في الذاترة البصرية مرتبطا بمعناه بعيدا عف ، تلمة  تؿ فريد يتعرؼ عليو المتعلـ

 (Byrne, 1996, 401-426 ستظيارالحتظ كا 
كعي التكنكلكجي على عمليتيف أساسيتيف ىما: عمليتي التحليؿ ا تمؿ البرنامج التدريبي لل تما

كالترتيب أك التكليؼ الصكتي للتلمات كالرمكز كالتيجئة كتجزئة التلمة إلى مقاطع كتجزئة 
كقرااة ، المقطع الكاحد إلى أصكاتيا ااساسية كربط الرمكز المطبكعة بااصكات التي تقابليا

 كقرااة تلمات بعد حذؼ أحد حركفيا.، ت أك الحركؼالتلمات الناتجة عف تجميع ااصكا

كقد  مؿ البرنامج التدريبي أياا أن طة تدريبية ترفع مف مستكل قدرة المجمكعة التجريبية 
على أداا المياـ الصكتية كالتي تتطلب التعامؿ مع التكنيمات الصكتية داخؿ التلمات 

نطؽ تلمة  أسد   بعد حرؼ أحد تأف يطلب لتظيا مف الطتؿ ، كا بداؿ كالدمج، بالحذؼ
كميمة استبداؿ أحد حركؼ التلمة ك ا تياف بتلمة جديدة ليا ، حركفيا مبؿ    أسد   ػػػػػ   سد  

با اافي إلى ميمة ، معنى سكاا في بداية التلمة أك كسط أك آخر التلمة مبؿ: جسد ػػػػػ حسد
، جلس ػػػػػػ حج، مبؿ: حجر دمج الحركؼ لبدايات تلمات معطاة كالحصكؿ على تلمة جديدة

أك دمج حركؼ مبعبرة أك منتظمة للحصكؿ على تلمة جديدة مبؿ:  ؽ ػ ك ػ ؼ ػػػػػػػ كقؼ( 
تؿ ىذه المياـ تتطلب مستكل محددا مف ، با اافة إلى تحليؿ التلمات إلى حركفيا ااساسية

حليؿ التلمات إلى فالتدريب على الكعي التكنيمي يساعد ااطتاؿ ت، المياـ الذاترة العاملة
 ااساسية كيحد مف استخداـ ااطتاؿ لطريقة الت ابو في قرااة التلمات.
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كت مؿ المعالجة التكنكلكجية ، يعتبر الكعي التكنكلكجي أحد عناصر المعالجة التكنكلكجية
سرعة النتاذ ( ك التكنكلكجيةاللتظية الذاترة ، الكعي التكنكلكجي ميارات أساسية تتمبؿ في: 03
تما ترتبط ىذه الميارات الب ث مع ، تالمعجـ اللغكم أك التسمية الآلية السريعة للمنبياإلى 

تما يمتف أف تتكف تؿ كاحدة منيا قدرة منتصلة كلدييا مساىمة في ، بعايا ارتباطا تبيرا
 & Wagner,Togesenكىناؾ مف الباحبيف مف اعتمدكا على نمكذج  ، عمليتي القرااة كالتتابة

Rashove,1999آخركفطيبة ك  ( في تصميـ بطاريات ت خيصية متقنة في معالجة ااصكات ،
2015). 

رتزنا في برنامجنا التدريبي على الجانب اللتظي للكحدات الصكتية كمف بـ اسقاط المدخ ت 
السمعية على الصكر البصرية للرمز محاكلة للربط بيف الصكرتيف السمعية كالبصرية للكحدة 

 تزانيا في الذاترتيف السمعية كالبصرية.الصكتية مف خ ؿ اخ

فالمدخ ت ىي أصكاتا كرمكزا يعالجيا التدريب على الكعي التكنكلكجي في إحدل 
مستكياتو مف منطلؽ القرااة تعتمد على تمييز ااصكات كتعلـ الترابطات بيف الرمكز 

 كااصكات كنقطة البداية إدراؾ التكنيمات ككظائتيا التطبيقية.

أف المجمكعة التجريبية تحسف أداؤىا ب بالنسبة للتراية البانية نتائج الدراسةأظيرت تما 
مف خ ؿ  كيظير ذلؾ ،تطبيؽ البرنامج التدريبي بعد قصيرة المدل  في مستكل الذاترة اللتظية

القياس البعدم درجاتيـ في القياس القبلي ك  درجات متكسطي التركؽ الجكىرية الدالة بيف
البرنامج التدريبي في بعده الخاص بالذاترة  فاعليةكىذا ما يؤتد ، ملصالم القياس البعد
ف إحيث ، مد على تخزيف ااصكات التي تدخؿ إلى الذاترةعتي تال، اللتظية قصيرة المدل

فإف الرمكز  Gray(2011)فحسب، الحلقة التكنكلكجية تتتكف مف ذاترة صكتية كنظاـ صكتي
دعي مما يستصعكبة الحتظ أك الت كيش  كتزيد مف تربية صكتيا صعبة في الحتظ كالتذالمت ا

 .القدرة على تمييز الرمكز
بناا على ما سبؽ جاات نتائج الدراسة الحالية تؤتد تحسف مستكل الذاترة اللتظية قصيرة 

تكل ااداا القرائي كتذا مستكل كأبرىا ا يجابي على مس، لدل المجمكعة التجريبيةالمدل 
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قصيرة المدل  كلت جلسات البرنامج التدريبي في بعد الذاترة اللتظيةث تناحي، قرااةط قة ال
المقاطع الصكتية ك بو ك ، اان طة التدريبية التالية: إعادة  بو المقاطع كالذاترة العاملة

عادة سلسلة أرقاـ كأ ياا كتصنيتيا، التلمات قد نتذت ىذه اان طة التدريبية في اكا ف، كا 
، حيث يرل الباحث أف التنكع في الذتااات المتعددة تعددعلى  استراتيجيات تدريسية قائمة

تقديـ اان طة التدريسية ساىـ في تحسيف الذاترة اللتظية تاستخداـ ا يقاعات كالمؤبرات 
   .المكسيقية

تما ت ير اادلة الحالية أياا إلى ارتباط الذاترة قصيرة المدل ارتباطا تبيرا مع ا نجازات 
كدكر الذاترة قصيرة المدل تعامؿ ميـ ، قرااة خ ؿ السنكات ااكلى للقرااةالتي تحققت في ال

في تعلـ المعالجة التكنكلكجية المرتبطة بتطكر القرااة أتبر مف تكنيا تمبؿ عام  عرايا في 
  .(Wagner et al, 1997) .حد ذاتو

تكف يف رة قصيرة المدل اللتظية يمتف أف ااطراب الذاتإ Numminem(2002تما اعتبر 
اف عدـ قدرة الطتؿ على ا حتتاظ بالمعلكمات المقركاة في الذاترة ، سببا في عسر القرااة

، قصيرة المدل يؤدم بالاركرة إلى صعكبات في تحكيؿ الحركؼ إلى أصكات لكزاعي
 (.159ػػػ156، 2017

ب بة متكنات للمعالجة الصكتية  بيف ,Lee Dyer Kibby & 2014) تؿٌّ مف بيف قارف 
كالتحتـ في ، كذاترة العمؿ اللتظية، كالذاترة الصكتية( كالتسمية السريعة ،الكعي التكنكلكجي 

كالتيـ لدل ، كالط قة، كفؾ ت تير التلمات، ا نتباه في التنبؤ بعكامؿ التعرؼ على التلمات
سنة. أظيرت النتائج أف الذاترة الصكتية تنبأت  12إلى  8 مف: ااطتاؿ في التئة العمرية

جميع  جي كالتسمية السريعةك الكعي التكنكلبينما تكقع ، بالتعرؼ على التلمات كفؾ ت تيرىا
مما يدعـ رجاحة الرأم القائؿ بأف المعالجة الصكتية ىي عامؿ أساسي في ، قدرات القرااة

 القدرة على القرااة.
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الذاترة التكجو القائؿ بأف أكجو القصكر في  -جزئينا على ااقؿ-قد تدعـ ىذه النتيجة 
تنبع مف مصدر م ترؾ كىك القصكر في جكدة البيانات الصكتية  تكنكلكجيالكعي الك  لتظيةال
 Torgesen et al. & Rashotte, 1994 wagner,  Torgesen,.) 

ا عف تأبير تبير لبرنامج التدخؿ الصكتي على الذاترة  ت تت الدراسة الحالية أيان
ا استبعاد التأبير ا يجابي لميمة قرار الت ابو   يمتننحيث ، قصيرة المدلتكنكلكجية ال

استنادنا إلى تن يط ا حتتاظ قصير المدل بالتسلس ت ، الصكتي المتامنة في البرنامج
ت ير ىذه النتائج إلى أف  ، تماقرار ب أف ت ابو البنية الصكتية الصكتية حتى يتـ اتخاذ

لصكتي الاعيؼ في الذاترة كعدـ اعؼ الذاترة الصكتية قصيرة المدل قد يعتس التمبيؿ ا
، ؽ غير الدقيؽ للمراس ت الصكتيةمما يؤدم إلى التطبي، تتاية استدعاا العناصر الصكتية

بأف الت تير .Wagner et al  ((2005 ك ,Thomson,(1997) &  Richardson  Goswamiجادؿ تؿٌّ مفكقد 
صكات المرتبطة أدقيؽ لالصكتي التعاؿ يمتٌف القارئ المبتدئ مف الحتاظ على تمبيؿ 

 بالحركؼ أك أجزاا مف التلمات.
في ميارات الذاترة اللتظية لدل  قصكرالدراسات بمختلؼ اللغات عف كجكد  أظيرت

 ,Snowling, Seigneuric, Griffiths,2002; Yuill & في القرااة  عسرااطتاؿ الذيف يعانكف مف 
oakhill, & Ehrlich, 2000, ). فإف ، الصكتية تعتمد على تن يط الرمكز الصكتية نظرنا اف الذاترة

 & Kibby أداا ااطتاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في القرااة اعيؼ في مياـ الذاترة 

Cohen, 2008)2016 . يقكؿ) Long Fox Jacewicz &ف قصكر الذاترة الصكتية قد ينتج مف : إ
تما أ ارت ، أصكاتالتمبي ت الصكتية المحددة ب تؿ سيم كالميزات الصكتية ل

إلى أف ىناؾ ع قة بيف اعؼ تتااة الذاترة العاملة اللتظية كالذاترة  Swason(1999دراسة 
التي  Swanson & Siegl(2001 أ ارت دراسات أياا، قصيرة المدل اللتظية لدل عسيرم القرااة

اللتظية  أنجزت على مدار عقديف مف الزمف إلى ا رتباط بيف القصكر في الذاترة العاملة
  ،كالم ت ت المرتبطة بااطتاؿ البالغيف عسيرم القرااة
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أف التمبي ت الصكتية  Pennington & Boada(2006 تما تؤتد نتائج الدراسات التي قاـ بيا
كىذا ما يتسر بأف لدييـ ت كيش على مستكل مقاطع ، قد تتكف اعيتة لدل ذكم عسر القرااة
في ميمة المقاطع المت ابية مما يدؿ على أف التمبي ت التلمات أتبر مف مستكل التكنيمات 

كىذا يؤتد نتائج الدراسات التي أ ارت بأف ذكم عسر القرااة لدييـ ، الصكتية لـ تناج بعد
صعكبة في الكصكؿ إلى الرمكز الصكتية في الذاترة كأف ىؤ ا ااطتاؿ لدييـ عيكب محددة 

 .(Emaarah, 2010 في تمبيؿ كتخزيف كاسترجاع أصكات الت ـ
أف القصكر في العمليات المعرفية يعتبر أحد أىـ العكامؿ  Barbosa et al(2009 تما أ ار

المسؤكلة عف صعكبات القرااة كالتتابة كأف المعالجة الصكتية ىي أحد أىـ ىذه العمليات 
 يةكأف التعديؿ في العمليات الصكتية يتكف في تنمية الذاترة العاملة التكنكلكج، المعرفية

 (. 40، دت،  الصكتية( كالكعي التكنكلكجي تحديدا العايد مطر
 لدلييعتقد أف عجز الترميز الصكتي كا سترجاع مف المصادر ااساسية لصعكبات القرااة 

اا خاص المصابيف بعيسر القرااة يعكد لاعؼ تمبيؿ أصكات الت ـ أك تخزينيا أك 
 ،(Vellutino & Fletcher, 2007الصكتية  مراس ت كبالتالي يتأبر تعلـ التلمات كال، استرجاعيا

فيجب أف ، أنو إذا تانت البيانات اللغكية اعيتة التطكر Majerus and Cowan (2016  صرٌح
 تتأبر الذاترة الصكتية قصيرة المدل ب تؿ مبا ر. 

في عسر القرااة يمتف أف يتكف اعؼ الذاترة الصكتية قصيرة المدل نتيجة لاعؼ في    
مة صكت الحركؼ مف يقد تتكف الذاترة الصكتية قصيرة المدل م، لذلؾ، الجة الصكتيةالمع

كالتي تتامف إن اا تمبيؿ قائـ على الصكت للتلمات ، خ ؿ تخزيف المعلكمات الصكتية
  (.,Brunswick, 2008  Martin & Rippon المتتكبة في الذاترة 

احصائيا فركؽ دالة  أنو تكجد ية البالبةبالنسبة للترا أظيرت نتائج الدراسة الحاليةأياا 
 درجاتيـ فيالقياس القبلي ك  درجاتمتكسطي بيف لدل المجمكعة التجريبية في ط قة القرااة 

كىذا يعني أف المجمكعة ، (12رقـ  انظر الجدكؿ لصالم القياس البعدم لقياس البعدما
القرااة الجيرية افراد  تحيث أصبح، تحسف أداؤىا في مستكل ط قة القرااةقد  التجريبية
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كفاعلية  علية البرنامج التدريبياكىذا ما يؤتد ف، أتبر دقة كأتبر سرعة، المجمكعة التجريبية
استراتيجيات التدريس المستخدمة كالتي تنكعت كفؽ الذتااات ااقكل لدل المجمكعة 

القرااة في  اختبارالدراسة الحالية إلى أف تحسف دقة القرااة على  ت ير نتائج تما ،التجريبية
ىك ناتج مف تحسف دقة قرااة التلمات المألكفة كالتلمات الغير مألكفة كتذا فؾ ت تير ، دقيقة

 ,Falth, Idor & Tomas : حيث تتتؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات ااجنبية،  بو التلمات

2011, Snowling & Hulme, 2011 )  أ ارت إلى أف مزج كتذلؾ مع نتائج الدراسات العربية التي
ااصكات اللغكية إلى جانب الميارات الترعية ااخرل ىي تنبؤات قكية لنجاح القرااة في 

 .(Dallasheh-Khatib, Ibrahim & Karni, 2014, Layes et al. 2015a)المستقبؿ
أياا يمتف تتسير ىذا التحسف مف خ ؿ ما تامنو البرنامج التدريبي مف أن طة تدريبية 

م كقة في منظكر الذتااات المتعددة تخص تحسيف مستكل المعالجة الصكتية عف متنكعة ك 
تؿ ذلؾ ساعد المجمكعة التجريبية ، طريؽ تنمية الكعي التكنكلكجي كميارات التذتر اللتظي

كتذا تحسيف الدقة في إخراج ، على التقليؿ مف ااخطاا التي يقعكف فييا أبناا القرااة
حيث تحسنت قدرة الت ميذ على قرااة التلمات ، يا الصحيحةااصكات كالتلمات مف مخارج

با اافة إلى تحسيف قدرتيـ على ، المتداكلة كالتلمات الغير متداكلة كفؾ ت تير  بو التلمات
 سرعة الكصكؿ إلى المعجـ الذىني.  

كالتي تؤتد أف ، تما تتتؽ نتائج ىذه الدراسة مع ما كرد في التراث النظرم في ىذا المجاؿ
تنمية ميارات المعدؿ القرائي ينبغي أف يرتبط بمقدار زمني محدد   يتجاكز الدقيقة الكاحدة 
 كتعتبر ىذه الدقيقة كحدة قياس يحتتـ إلييا في عدد التلمات التي يستطيع الت ميذ قرااتيا

( إلى أف 2000 الطتؿ كقد أ ار تقرير المعيد القكمي للتنمية كصحة  ،(2019مركة دياب،  
كأنو تكجد أدلة علمية كااحة في التراث اادبي ، قة القرائية أحد ميارات القرااة الجيدةالط 

 على أف التدريب المكجو لأطتاؿ على القرااة الجيرية يحسف ط قتيـ القرائية.
إلى أف:  أحسف طريقة للتعكد على النطؽ الصحيم للنغمات  (97، 1998 تما ي ير ماريك

كدة في اللغة ىي: نطؽ التلمة أك مجمكعة التلمات ببطا مقطعا الصكتية كالكقتات المكج
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كبالتدريج يزيد المتعلـ مف سرعة نطقو ، مقطعا مع الكقتات الصحيحة بيف مقطع كمقطع
امت ؾ ، تعني الط قة في القرااة الط قة(. ك  للحدث الت مي حتى يصؿ إلى السرعة العادية

بناا قيامو بتحكيؿ الحركؼ إلى أصكات كالتعرؼ على الطتؿ للسرعة كالدقة كالتعبير الصحيم أ
تما تعد الط قة ، (2015،  الخكالدة كرانيا التلمات بتلقائية كتيجئة التلمات الغير مألكفة

القرائية ميارة قرائية تجمع بيف دقة التعرؼ إلى التلمات كفؾ رمكزىا كمعدؿ القرااة كالس سة 
ااة ال تكية عف طريؽ السرعة القرائية كدقة فؾ رمكز كتتجلى الط قة أبناا القر ، القرائية
أم أف الط قة ىي ا ندماج كالتتامؿ بيف ، با اافة إلى التنغيـ كالكقتات كالتكتر، التلمات

 (.26، 2012، تؿ ىذه العناصر محمكد سليماف
لى فتدريب القراا علييا يكفر تنمية القدرة ع، فالط قة ىي أحد ميارات القرااة ااساسية

مع العلـ أف التدريب ، فؾ الت تير كتجميع التلمات كتنغيميا للحصكؿ على المعاني كالتيـ
 .لتف يعتبر عامؿ أساسي لتطكيره، على الط قة   يحؿ تؿ م اتؿ التيـ

دراؾ ، تما تيدؼ القرااة في المراحؿ ااكلى مف التعليـ إلى إجادة الت ميذ النطؽ السليـ كا 
كابط مخارج الحركؼ ، صكات بمدلك تيا كتدريبيـ على جكدة النطؽكربط اا، صكت التلمة

 ( Ashoor & Al_Hawmdeh, 2009 كالحصكؿ على المعاني كاافتار
فالدقة تعكد إلى قدرة ، إلى عنصريف أساسيف ىما: الدقة كالسرعة ط قة القرااةتما تنقسـ 

يقرأ المتعلـ بدقة يحتاج  كلتي، المتعلـ على التعرؼ على التلمات امف السياؽ ب تؿ صحيم
 & Torgesen, Schatsأف يمتلؾ متردات تمتنو مف التعرؼ على التلمات تبيرة التترار المألكفة(

Chnider,2004, 759) ) 
التي  (2015تما تتتؽ دراستنا مع دراسات تؿ مف دراسة السبيعي كعبد الجبار 

ذكات صعكبات القرااة  للتلميذاتية القدرة القرائ في تحسيف (Davisاستخدمت استراتيجية ديتيز 
كقد ، كمدل احتتاظيف بذلؾ التحسف على عينة ممابلة للدراسة الحالية، في الط قة كالدقة

، للتلميذات( في تحسيف القدرة القرائية Davisستراتيجية ديتيز اعلية اأظيرت نتائج الدراسة ف
 ات. حيث ارتتع مستكل الط قة القرائية كالدقة في قرااة التلم
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 ت ميذ لدل القرائية الط قة ميارات تنمية إلى( التي ىدفت 2019كدراسة مركة دياب 

 اادكات تطبيؽ تـحيث ، المتمايز على التعليـ قائـ برنامج عف طريؽ ا عدادم ااكؿ الصؼ

  37ما  تؿ منو عدد، اابطة كتجريبية، كالتي تتكنت مف مجمكعتيف ،البحث عينة قبلياعلى
 التعليـ على القائـ البرنامج التجريبية باستخداـ للمجمكعة التدريس تـ حيث ،الجنسيفمف  تلميذا

أ ارت ، تالبيانا تحليؿجمع ك  بعد، بالطريقة المعتادة الاابطة المجمكعة درست بينما ،المتمايز
 لدل ائيةالقر  ميارات الط قة المتمايز بتنمية التعليـ على القائـ البرنامج فاعليةإلى  نتائج الدراسة

 .ةيبيالتجر  المجمكعة ت ميذ
التدريب  أبر على التعرؼ ( التي استيدفت2015ص ح سليماف  منتصر كأياا دارسة

 الط قة في تحسيف (ػػ القرااةالمتتررة الد لية الخصائص القرااة تحليؿ بعض استراتيجيات على

 تحسيف قد تكصلت النتائج  إلىك ، التعلـ صعكبات ذكم ابتدائي الرابع الصؼ ت ميذ لدل القرائية

 ككاكح التعبيرات، القرااة كس ستيا كمنيا تلقائية ،الدارسة عينة الت ميذ لدل الط قة ميارات

 كتذلؾ، في القرااة كالدقة ،المعدؿ القرائي كارتتاع ،مف القرااة المقصكد المعنى كالكصكؿ إلى

 .التيـ تحسيف ميارات
 باللغة القرائية الط قة التي استيدفت تنمية ميارات2017) الجارحي  كتذلؾ دراسة نرميف

تكصلت  كقد ،العقؿ على القائـ باستخداـ النظـ كذلؾ ،ا عدادية المرحلة ت ميذ ا نجليزية لدل
 .القرائية المعبر كالتلقائية الدقة كااداا بمياارت احصائية د لة ذات كجكد فركؽ الدراسة إلى

( التي استيدفت تنمية ميارات القرااة لدل 2015طيب ال أحمد بدكم دارسة تاافأك 
، باستخداـ استراتيجيات التدريس المستخدمة في برنامج القرائية، ت ميذ الصؼ البالث ابتدائي

كتكصلت نتائج الدراسة إلى تنمية ، كالتعرؼ على اتجاىات المعلميف حكؿ ىذه ا ستراتيجيات
كنطؽ التلمات كالجمؿ ، كات العربية نطقا صحيحامبؿ: نطؽ ااص، ميارات الط قة القرائية

كتذلؾ تنمية ميارات التيـ ا ستنتاجي ، كنطؽ تلمات ت تمؿ على المترد كالجمع، دكف تترار
 (.2019، مركة دياب كالناقد
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فيذا ااسلكب ، كجدت ليرنر أف التعليـ المبا ر بالطريقة الصكتية يسيؿ تعليـ القرااة
اف عملية التيجئة تصبم تلقائية عندما تصبم قدرة ، اة التلماتيؤدم إلى الط قة في قرا

 التلميذ على التحليؿ كالترتيب تبيرة كمتقنة. 
ترابط كتيؼ ت، يجب أف يتتسب الحركؼ اليجائية، لتي يستعمؿ القارئ ىذه ا ستراتيجية

انيـ القراا الماىركف يستعملكف ىذه ا ستراتيجية عادة ف ،ىذه الحركؼ مع بعايا البعض
كلتف عندما يكاجيكف ، فيسيؿ علييـ تذترىا، مراتة قد ألتكا التلمات كاستعملكىا عديتكنكف 

إذف ، فإنيـ يلجئكف  ستعماؿ الطريقة الصكتية لتحليؿ ىذه التلمات كقرااتيا، تلمات جديدة
، فالطريقة الصكتية تجعؿ الت ميذ يتت تكف التلمات الجديدة عف طريؽ الجمع بيف ااصكات

تما أ ار تكتسماف كمينستكؼ إلى إمتانية تدريب الت ميذ ذكم صعكبات القرااة على 
استراتيجيات خاصة بالطريقة الصكتية إلى أف التدريب على الترميز الحرفي يمتف أف يحسف 

 (. 2010، ىمن .ااداا القرائي

 احصائيةكجكد فركؽ ذات د لة  ،بالنسبة للتراية الرابعة نتائج الدراسة أياا أظيرت
متداكلة كفؾ ت تير  بو التلمات القرااة التلمات غير ، قرااة التلمات المتداكلة اختبارفي 

نتائج القياس القبلي كنتائج القياس البعدم لصالم متكسطي لدل المجمكعة التجريبية بيف 
كجي اامر الذم يؤتد الدكر التعاؿ للمعالجة كالتدريب الصكتي للكعي التكنكل، القياس البعدم

تي ىذه الدراسة ف، كالذاترة اللتظية قصيرة المدل كالذاترة العاملة( في تحسيف ااداا القرائي
تحققنا مف الآبار ا يجابية للتدريب الصكتي على قرااة التلمات كميارات المعالجة الصكتية 

سيمتف ىذا التحسف مف ميارات المعالجة الصكتية حيث ، لدل ت ميذ المجمكعة التجريبية
، (Share, 1995لأطتاؿ الذيف يعانكف مف عسر القرااة في فؾ  ترة التلمات غير المألكفة  

كمع ذلؾ   يمتننا ، كمما يسمم ليـ أياا بالكصكؿ إلى قدر أتبر مف النصكص المتتكبة
 (2015،  لعيس .استبعاد المتاسب التحتيزية أك العكامؿ ااخرل

 الكعي  الرغـ مف أف المعالجة الصكتيةنتائج الدراسة الحالية تبيف أنو ب أياا
إ  أننا نعتقد أنيا ذات صلة كبيقة ، صغيرةالذاترة اللتظية( تـ تطبيقيا على عينة ، التكنكلكجي
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كتذا القرااة بط قة ، بتحسيف قرااة التلمات كالتلمات الغير متداكلة كفؾ ت تير  بو التلمات
فيذه الدراسة تؤتد على أىمية ، القرااةلدل المجمكعة التجريبية الذيف يعانكف مف عسر 

المعالجة الصكتية تخيار قابؿ للتطبيؽ لتحسيف ميارات فؾ ت تير  بو التلمات كالمعالجة 
الصكتية. كيمتف تتسير ىذا ا ستنتاج بأنو دليؿ على أف تدريب الكعي التكنكلكجي يؤدم إلى 

ىا تقكـ بإجراا المعالجة الصكتية التي بدكر ، تغييرات نكعية على التمبي ت الصكتية التامنة
تما تدعـ ىذه النتائج الرأم القائؿ بأف عسر القرااة ، كعمليات التسمية السريعة بأتبر تتااة
كتذا ، كالذم يتجلى في م اتؿ مع الكعي التكنكلكجي، مرتبط سببينا بعجز المعالجة الصكتية

 اا التمبيؿ ى أىمية إنكتؤتد أياا عل، صعكبة استرجاع المتردات مف المعجـ الذىني
 الصكتي للتلمات كااصكات في القرااة باللغة العربية

الذاترة اللتظية قصيرة ، تكنكلكجييمتف استخ ص الآبار النظرية حكؿ ما إذا تاف الكعي ال 
في تحسف  كجكد نتائجنا تظيرحيث ، (Nelson et al., 2012 تعتس القدرات المترابطة ، المدل

 ريب الصكتي بالنسبة للمجمكعة التجريبية.نياية برنامج التد
إف عسر القرااة كيسمى تذلؾ ااطراب القرااة النمائي ىك ااطراب يؤبر ب تؿ أساسي 

 Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, 2003) القرااة ط قةااة التلمات كالتيجئة الدقيقة ك على قر 

Peterson & Pennington, 2012) ت الرئيسية التي تكاجو الت ميذ كتؤتد الدراسات ارتباط الصعكبا
كالتي ت ير إلى القدرة على إدراؾ أصكات الت ـ ، ذكم العسر القرائي بالمعالجة الصكتية

(. مف المتتؽ عليو كعلى نطاؽ كاسع أف عجز المعالجة Moll et al, 2014 كمعالجتيا كتخزينيا 
 ;Lyon et al., 2003)بية الصكتية عنصر أساسي في عسر القرااة في اللغات اليندية ااكرك 

Snowling, 2000; Vellutino, Fletcher, Snowling, & Scanlon, 2004; Wagner et al., 1997)  ك
 ;Abu-Rabia, Share, & Mansour, 2003; Al Mannai & Everatt, 2005)اللغات السامية مبؿ العربية 

Layes, Lalonde, & Rebai, 2015a; Saiegh-Haddad, 2011).     
يعتبر عجز معالجة التمبيؿ الصكتي سمة عالمية لدل ااطتاؿ اللذيف يعانكف مف عجز في 

 .(,Goswami, 2005 2000 ; Ziegler & Goswami)القرااة 
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كمف ىنا تتام الحاجة إلى تكفير تدريب صكتي محدد لأطتاؿ الذيف يعانكف مف عسر  
 . (Torgesen et al, 2001 القرااة 

فإف عجز المعالجة الصكتية ىك السبب الرئيسي لصعكبات ، عجز الصكتيكفقنا لنظرية ال
بما في ذلؾ ، كيتجلى بكاكح في مجمكعة متنكعة مف الميارات، (Stanovich, 1998)القرااة 

با اافة الى الذاترة الصكتية قصيرة ، تخزيف كاسترجاع أصكات الت ـ، الكعي الصكتي
رتباطات المتعلقة بصكت الحركؼ كيؤبر سلبنا على . كيعيؽ ىذا العجز تعلـ ا STMالمدل 

 ,Ramus et al., 2003; Goswami).  (2013تطكير القرااة
تيظير أدلة سلكتية قكية أف أكلئؾ الذيف يعانكف مف عسر القرااة ، دعمان ليذه التراية

قصيرة  أىبٍدىكٍا أداان اعيتنا بمناسبة بمجمكعة متنكعة مف المياـ الصكتية التي تتطلب ذاترة
 على سبيؿ  PAك الكعي الصكتي ، امتداد اارقاـ(،  على سبيؿ المباؿ STMالمدل الصكتية 

قرااة ا سماا ، كفؾ الت تير الصكتي  على سبيؿ المباؿ، حذؼ كمزج الصكت(، المباؿ
 (Wagner, Torgesen, Rashotte, 1994 ; Ramus et al. 2003) المستعارة;

لكعي الصكتي تأحد أىـ مؤ رات الت خيص مكبكقية لعسر تـ اقتراح عدـ تتاية قدرة ا
 (Goswami, 2002 ;  Snowling , 2000)القرااة 

ا تكبيؽ مساىمة الكعي الصكتي ، تما ىك الحاؿ في اللغات ااخرل في  PAتـ أيان
 ;Abu-Rabia & AbuRahmoun, 2012; Asaad & Eviatar, 2014)تطكير القرااة باللغة العربية

Saiegh-Haddad, 2011.) 
، على الرغـ مف أف تدريب الكعي الصكتي يتـ تنتيذه على نطاؽ كاسع في عديد اللغات

إ  أف ىذه ىي المجمكعة ااكلى مف البيانات التي تكام  آبار التدخؿ الصكتي عند ااطتاؿ 
ية أتدت العديد مف الدراسات العربية دكر المعالجة الصكت، إاافة إلى ذلؾ، الناطقيف بالعربية

( كىك ما يتطابؽ مع نظرائيـ الباحبيف الناطقيف 2003، في تتااة القرااة أبك ربيع كآخركف
أفٌ الناطقيف باللغة العربية الذيف يعانكف مف عسر القرااة أظيركا اعتنا في ، باللغة ا نجليزية

عمر أك القدرة على فؾ الت تير الصكتي كالكعي التكنكلكجي مقارنة بأكلئؾ العادييف مف نتس ال
 .Abu-Rabia, 2003; Abu-Rabia (2015a( ،Layes et al)بالتكافؽ مع النتائج السابقة ، ااصغر سننا
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2015a)  ا بيف القراا العادييف كعسأظيرت الكعي في رم القرااة يا خت فات ااتبر كاكحن
مبي ت بحيث أدل التدريب الصكتي إلى تحسيف نكعي في الت، لكجي ك الذاترة اللتظيةالتكنك 

 تتااة.الصكتية ااساسية كبالتالي قدرات معالجة صكتية أتبر 
تحسيف ااداا القرائي لدل في لبرنامج التدريبي ية ااعلف مفد بناا على ما سبؽ يمتف التأت

 عينة مف الت ميذ ذكم عسر القرااة في منظكر الذتااات المتعددة. 
القياس القبلي كالقياس البعدم متكسطي بيف  احصائيةتحققنا مف كجكد فركؽ ذات د لة حيث 

 اختبارات المطبقة على المجمكعة التجريبية كالتي ىي: ختبار لصالم القياس البعدم في جميع ا 
قرااة التلمات  اختبارالط قة اللتظية كتذا  اختبار، الذاترة اللتظية اختبار، الكعي التكنكلكجي

رنامج التدريبي في منظكر الذتااات المتعددة في تعالية الببيتسر  الذم  اامر، ك بو التلمات
كىذا التحسف في القرااة يعكد ، تحسيف ااداا القرائي لدل المجمكعة التجريبية في القياس البعدم

إلى جلسات التدريب الع جي الذم خاعت لو المجمكعة التجريبيبة مف خ ؿ البرنامج التدريبي 
كىذا ما يتتؽ مع نتائج الدراسات العربية  السابقة مبؿ المقترح في منظكر الذاتااات المتعددة 

دراسة حناف مدبكلي  ك (2008  كجيو أبك لبف كسيد سنجيك  (2015  فكاز العليدراسة 
 Uhlir (2003) Burman & Evans (2003)كأياا الدراسات ااجنبية مبؿ دراسة  ،(2009 

كىذا ما يتتؽ أياا مع أدبيات التراث  ،كىذا ما يؤتد أف التدريب الع جي تاف ذا جدكل كفائدة
التي أتدت على أف التدريب يكفر فرصة ، النظرم التي تناكلت مكاكع صعكبات تعلـ القرااة

خاصة إذا اعتمد على استراتيجيات تتاعلية كم كقة مبلما ىك الحاؿ في ، جيدة للتحسف
امر الذم يجعؿ المتدربيف ا، ا ستراتيجيات التدريس المستخدمة في منظكر الذاتااات المتعددة

إذا ما تمتنكا مف ميارة ، ي عركف بالتائدة كالمتعة مما ينعتس إيجابيا على تحصيليـ الدراسي
 القرااة.

علية البرنامج التدريبي في تحسيف ااداا القرائي اتحققنا مف ف، بناا على النتائج المتكصؿ إلييا
 في منظكر الذتااات المتعددة.
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دقيقة مف خ ؿ  50جلسة تدريبية مدة تؿ جلسة  13مكعة التجريبية في تـ تدريب المج    
بداؿ، كدمج، التدرب على ميارات الكعي الصكتي منيا: إدراؾ أصكات التلمة كحذؼ كتحليؿ ، كا 

مما يمتف المتدرب مف التعرؼ على التلمات بصكرة آلية كفؾ ت تير  بو ، كتجميع ااصكات
ات الذاترة اللتظية قصيرة المدل كميارات الذاترة اللتظية كتذلؾ التدرب على ميار ، التلمات

العاملة مف خ ؿ التدرب على الميارات التالية: ا سترجاع اللحظي لأرقاـ كالمقاطع التي ليا 
با اافة إلى استرجاع التلمات ك بو التلمات متكنة مف حركفيف ، معنى كالتي ليست ليا معنى

لعاملة اللتظية فاعتمدنا في التدريب على استرجاع كمعالجة قائمة أما ميارات الذاترة ا، أك أتبر
 كيطلب مف التلميذ تصنيتيا كاسترجاعيا بطريقة صحيحة.، أسماا ا ياا 05إلى  04متكنة مف 

إف تنكع اان طة التدريبية التي تامنيا البرنامج التدريبي كتذا تنكع ا ستراتيجيات 
لمساعدة الت ميذ على تعلـ الحركؼ ، قة الصكتيةحيث اعتمدنا على الطري، التدريسية

لتتكيف مقاطع بـ تلمات كىذا ىك ، بأصكاتيا كأ تاليا مف خ ؿ ربط صكت الحرؼ ك تلو
الذم يعني بربط الحركؼ بأصكاتيا مف خ ؿ الكصكؿ إلى المعجـ ، أساس الكعي التكنكلكجي

جيزة تسجيؿ كبطاقات كلكحات كتذا تما تاف استخداـ الكسائؿ التعليمية الم كقة مف أ، الذىني
با اافة إلى أساليب التقييـ الت خيصي كالبنائي ، تتليؼ التلميذ بالكاجبات المنزلية

تؿ ذلؾ تاف لو أبر إيجابي في زيادة دافعية الت ميذ لتحسيف قدرتيـ على ، كالتتكيني النيائي(
، تلميذا مقسما على مجمكعتيف 25أياا تاف تدريب المجمكعة التجريبية كالمقدرة بػػ: ، القرااة

حيث تاف لتؿ تلميذ حظ كافر ، مما جعؿ المجمكعات صغيرة، تؿ مجمكعة في متاف مستقؿ
كىذا ، كتذلؾ إبارة جك المنافسة كالعمؿ التردم كالعمؿ الجماعي لتحسيف القرااة، مف التدريب

ؤىؿ في التربية الخاصة يعني أنو عندما تتكفر الترصة المناسبة للت ميذ كالمعلـ الجيد كالم
كىذا ما يحتاجو ذكم ، فإنيـ يعطكف نتائج جيدة كتتحسف قرائتيـ ب تؿ سريع، كالتعليـ الع جي

كىذا اامر قد يسبب في ، صعكبات التعلـ بصتة عامة كما تتتقده المدارس ا بتدائية حاليا
ي الطكر ااكؿ مف تزايد نسبة الت ميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في تعلـ القرااة خاصة ف

كقد يعكد السبب أياا إلى افتقار المناىج الدراسية إلى الطرائؽ التعليمية ، المرحلة ا بتدائية
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، المناسبة أك لعدـ كجكد المعلـ الماىر التؼا الذم بإمتانو تكفير المناخ التعليمي المناسب
صعكبات التعلـ  فالمعلـ بحاجة إلى تأىيؿ خاص كعالي المستكل في طرائؽ التدريس لذكم
سكاا أتاف ذلؾ ، عامة كصعكبات القرااة بصتة خاصة نظرا اىميتيا في مجاؿ التعلـ كالتعليـ

 متامنا في المنياج الدراسي أك منتص  في برامج تربكية خاصة.
 ػاَ: اعرٕراج

عليػػػػة البرنػػػػامج التػػػػدريبي القػػػائـ علػػػػى نظريػػػػة الػػػػذتااات االدراسػػػػة الحاليػػػة ف أببتػػػت نتػػػػائج
تنميػة ميػارتي المعالجػة  المجمكعة التجريبية عػف طريػؽ تحسيف ااداا القرائي لدلفي ة المتعدد

الصػػػكتية: الػػػكعي التكنكلػػػكجي كالػػػذاترة اللتظيػػػة، باعتبارىمػػػا أىػػػـ متػػػكنيف مسػػػاىميف فػػػي تعلػػػـ 
القػػػرااة، كظيػػػر التحسػػػف فػػػي ااداا القرائػػػي مػػػف خػػػ ؿ تحسػػػف قػػػرااة التلمػػػات المتداكلػػػة كغيػػػر 

 ط قة القرااة.اة  بو التلمات كتذا المتداكلة كقرا
اسػتراتيجيات تػدريس قائمػة اسػتخداـ  عتماد البرنػامج التػدريبي علػى  ىذا التحسفتسر ي 

سػػتخداـ جميػػع أنػػكاع الػػذتااات علػػى االت ميػػذ  كالتػػي سػػاعدت الػػذتااات المتعػػددةعلػػى نظريػػة 
، بحيػػث سػػعى تػػؿ اةلقػػراا أن ػػطةأدل إلػػى التتاعػػؿ ا يجػػابي كالعميػػؽ مػػع ، اامػػر الػػذم لػػدييـ

بالنسػػػبة ، فتلميػػػذ  سػػػتبمار مػػػا لديػػػو مػػػف معلكمػػػات كمعػػػارؼ سػػػابقة فػػػي بنػػػاا المعرفػػػة الجديػػػدة
 سػػػتراتيجية تػػػدريس الػػػذتاا الحرتػػػي فقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث أن ػػػطة تعتمػػػد علػػػى محاتػػػاة الجانػػػب 

يػار مكقػع الحرتي لدل الت ميذ كاستخداـ ميارات الجسػـ فػي الػتعلـ مبػؿ، اسػتخداـ  الجسػـ  ظ
، 2009الحرؼ مف التلمػة أكؿ، ككسػط كآخػر التلمػة( كىػذا يتتػؽ مػع مػا أ ػارت إليػو العنيػزات 

( إلػػى أف الجسػػـ يعتبػػر  ػػريتا ن ػػطا فػػاع  فػػي عمليػػة الػػتعلـ، فإ ػػراؾ أعاػػاا الجسػػـ فػػي 44
ميمة تعليمية يزيد مف الن اط العصبي للدماغ كين ط المناطؽ المسػؤكلة عػف الحرتػة، كيسػاعد 

 قؿ المعلكمات مف الذاترة قصيرة المدل إلى الذاترة طكيلة المدل.في ن
أما بالنسبة  ستراتيجية تدريس الذتاا المكسيقي، فيرل الباحػث أنيػا سػاىمت فػي تحسػف 
القػػػػرااة لػػػػدل المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة، حيػػػػث تاػػػػمنت جلسػػػػات البرنػػػػامج التػػػػدريبي أن ػػػػطة قرائيػػػػة 

( 23ػػػ22، 2003، كىذا يتتؽ مع ذتره قك ػحة يقيةمع ايقاعات مكسكتيجئة المقاطع كالتلمات 
بأف ااطتاؿ ي عركف بالراحة أتبر في ىذا النكع مػف الػذتاا، فػإدراؾ ااصػكات جػزا حيػكم مػف 
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ف العديد مف ااطتاؿ يجدكف المكسيقي أحػد  الذتاا المكسيقي انو يرتز على التعلـ السمعي، كا 
 طرقيـ المتالة للتعلـ.

ية تػػدريس الػػذتاا المنطقػػي، فيػػرل الباحػػث أف اسػػتخداـ ىػػذا النػػكع أمػػا بالنسػػبة  سػػتراتيج
مف الذتاا تإعادة كترتيب كتصنيؼ اارقاـ، قد ساىـ في تحسيف الذاترة اللتظية قصػيرة المػدل 
كالعاملػػة، كالتػػي ت ػػتؿ جػػزا ىػػاـ فػػي ا حتتػػاظ بأصػػكات الحػػركؼ عنػػد قػػرااة التلمػػات الجديػػدة 

 كالطكيلة.
ة تدريس الذتاا ا جتماعي، نجد أف أن طة ىػذا النػكع مػف الػذتاا أما بالنسبة  ستراتيجي

تػػػػػالتعلـ التعػػػػػاكني كالمناق ػػػػػات الجماعيػػػػػة، قػػػػػد سػػػػػاعدت علػػػػػى تػػػػػكفير مجػػػػػا  مناسػػػػػبا للتتاعػػػػػؿ 
كالم ػػارتة بػػيف الباحػػث كالت ميػػذ كبػػيف الت ميػػذ فيمػػا بيػػنيـ، فيػػذا ااسػػلكب غيػػر متلػػؼ، كمػػرح 

جك مف التتاعؿ كالمتعة، كيساعد أياا على بقػاا أبػر كن ط يساعد على اتتساب المعلكمة في 
التعلـ، ككتذلؾ ي جع جميػع الت ميػذ علػى الم ػارتة التعالػة فػي اان ػطة التعليميػة، تمػا يعػزز 

 البقة بالنتس كينمي متيكـ الذات كينمى ركح الجماعة لدل الت ميذ. 
ف أن ػػطة ىػػذا الػػذتاا أمػػا بالنسػػبة  سػػتراتيجية تػػدريس الػػذتاا ال خصػػي، فيػػرل الباحػػث أ

 ساعدت الت ميذ على التعبير عف  عكرىـ كأفتارىـ كترست لدييـ القدرة على التعلـ الذاتي.
إف استخداـ ىذا النكع مف ا ستراتيجيات أدل إلى مراعاة التركؽ التردية بيف الت ميذ، مما يػدؿ 

الػتعلـ عمكمػا، انيػا على أف ىذه النظرية قػد تتػكف مناسػبة فػي تػدريس الت ميػذ ذكم صػعكبات 
 تلبي الحاجات التعليمية كالنتسية للت ميذ كتراعي التركؽ التردية في قدرتيـ على التعلـ.

، يعتبػػػر الػػػذتاا اللغػػػكم ىػػػك الػػػذتاا اااػػػعؼ أمػػػا بالنسػػػبة  سػػػتراتيجيات تػػػدريس الػػػذتاا اللغػػػكم
ذتااات أخػػرل كالمسػػتيدؼ فػػي الدراسػػة الحاليػػة، فقػػد اعتمػػد الباحػػث علػػى دمػػج اسػػتراتيجيات لػػ

 كالتي ساىمت في تحسيف ااداا القرائي كىذا ما أ ارت اليو أدبيات نظرم الذتااات المتعددة.
أما بالنسبة  ستراتيجيات الذتاا البصػرم فبػالرغـ مػف أنػو الػذتاا ااقػكل حسػب مػا ا ػارت اليػو 

أف أغلب اان طة  الدراسة الحالية، إ  اننا لـ يتمتف الباحث مف استبماره جيدا كذلؾ راجع إلى
 الخاصة بالمعالجة التكنكلكجية تعتد على الجانب اللتظي فقط.
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 بػأف أسػاليب التػدريس القائمػة علػى  كىذا ما أكاحتو أدبيات البحػكث النتسػية كالتربكيػة:
نظريػػة الػػذتااات المتعػػددة تعتبػػر مػػف ااسػػاليب التعالػػة فػػي تعلػػيـ ذكم صػػعكبات الػػتعلـ، انيػػا 

 ,Deing, 2004)لػدل الت ميػذ  كف في اان طة التي تتكافؽ مع تنػكع الػذتاا تجعؿ المعلميف ينكع

70). 

 ذساعح:ذىطُاخ اٌ

 يمتف تقديـ التكصيات التالية: الدراسة نتائجت عنو في اكا ما أستر  
 الكعي التكنكلكجي كالذاترة  اركرة التدخؿ المبتر لتطكير ميارات المعالجة الصكتية .1

 قاية مف صعكبات محتملة في القرااة.اللتظية( لدل ااطتاؿ للك 
اركرة إعادة النظر في طرؽ التدريس الحالية كالمعتمدة على طرؽ التدريس التقليدية ك  .2

طرؽ تنمية ميارات المعالجة الصكتية  على العادييف كمعلمي التربية الخاصة تدريب المعلميف
باستخداـ أن طة الذتااات  التتابة كالحساب(،  القرااة الدراسية ااساسيةميارات التدريس ك 

 المتعددة.
اركرة تنكيع اان طة داخؿ التصؿ تنمية ط قة القرااة ك  تكجيو أساتذة اللغة العربية إلى .3

ليتسنى لتؿ تلميذ اختيار الن اط الذم يتكافؽ مع ، بما يتناسب كنظرية الذتااات المتعددة
 ذتاااتو.

على استخداـ ياتيـ كتخصصاتيـ بمختلؼ مستك تدريب طلبة المدارس العليا لأساتذة  .4
 .أن طة الذتااات المتعددة في التدريس

كقكاعد استخداـ أن طة  تكائدلتعريتيـ ب، ةالمديريف كااساتذ، عقد دكرات تدريبية للمتت يف .5
 كتقكيميا.، كتنتيذىا، كتيتية إعدادىا، الذتااات المتعددة في التدريس

 :ذساعحالرشازاخ اٌ

 يمتف اقتراح جملة مف البحكث أك الدراسات كىي:  ،بناا على نتائج الدراسة
فاعلية برنامج مقترح قائـ على التعلـ الذاتى لتدريب أساتذة اللغة العربية على استخداـ   .1

 تدريس فركع اللغة العربية المختلتة. المتعددة فيأن طة الذتااات 



 

164 
 

سببيا بالقرااة  الكعي تؿ الميارات المرتبطة  ، كتناكؿإجراا دراسة ممابلة للدراسة الحالية .2
اللتظية العاملة، التسمية السريعة كا نتباه  الذاترةالتكنكلكجي، الذاترة اللتظية قصيرة المدل، ك 

 كالبانكم(.، المتكسط مختلتة كتطبيقيا على مراحؿ تعليمية البصرم كالكعي المرفكلكجي( 
لذكم عسر التتابة في دراسة حكؿ: فعالية برنامج تدريبي لتحسيف ااداا التتابي  إجراا .3

 منظكر الذتااات المتعددة.
دراسة حكؿ: فعالية برنامج تدريبي لتحسيف عسر الحساب في منظكر الذتااات  إجراا .4

 المتعددة.
في  قرااةلذكم عسر ال التيـ القرائيدراسة حكؿ: فعالية برنامج تدريبي لتحسيف  إجراا .5

 منظكر الذتااات المتعددة.
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 :غلائّح اٌّشاخ
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 :اخغ تاٌٍغح اٌؼشتُحشاٌّ: أولا

يترات، الستار، عبد كمحتكظي، نادية كطيبة، جاد; كالبحيرم، ،نجاح مسعد الديار، أبك     كا 
 إصدارات لسلةس :التكيت ابة.كالتت القرااة كعسر التكنكلكجية العمليات(. 2012 جكف
 .الطتؿ كتعليـ تقكيـ مرتز

 (. مناىج البحث في العلكـ النتسية كالتربكية. القاىرة: دار 2000 أبك ع ـ، رجاا محمكد
 الن ر للجامعات.

طرؽ التدريس كا ستراتيجيات المعرفية .  .صعكبات التعلـ. (2001ابراىيـ سعد  ،أبك نياف
 أتاديمية التربية الخاصة.

 إصدارات سلةلس :التكيت .التعلـ كصعكبات العاملة الذاترة(. 2011نجاح  مسعد، أبكالديار
 .الطتؿ كتعليـ تقكيـ مرتز
 مصطلحات ب(. قامكس2012عبدالستار ، كمحتكظي جاد، كالبحيرم مسعد، أبكالديار

 .الطتؿ كتعليـ تقكيـ مرتز كمترادتيا. التكيت: صعكبات تعلـ
، ترجمة مدارس الظيراف، (. الذتااات المتعددة في غرفة الصؼ2006تكماس ، آرمستركنج

 لتتاب التربكم للن ر كالتكزيع.السعكدية: دار ا
  12/11/2020استرجع بتاريخ: 

(. أصكؿ تدريس اللغة العربية بيف النظرية كالممارسة في المرحلة 1999البحة، عبد التتاح 
 ااساسية العليا. عماف: دار التتر للطباعة كالن ر كالتكزيع.

من كرات الييئة  ؽ: . دم(. تنمية ميارات القرااة كالتتابة2011حاتـ حسيف ، البصيص
 العامة السكرية للتتاب. 

 .البحكث إعداد كطرؽ العلمي البحث مناىج (.1999محمكد  محمد كالذنيبات عمار، بكحكش
 .الجامعية المطبكعات الجزائر: ديكاف
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(.  ااطراب الكعي التكنكلكجي النمط السمعي كالنمط البصرم( 2020بكعتاز، يمينة 
للتظية لدل عسيرم القرااة. أطركحة دتتكراه غير من كرة. جامعة كع قتو بالذاترة العاملة ا

 الكادم: الجزائر. 
 مف الطكر البالث في كتتابتيا العربية اللغة قرااة تعلـ (. صعكبات1987علي  ،تعكينات
 ااساسي. التعليـ

تتر دار ال . القاىرة:الذتااات المتعددة كالتيـ تنمية كتعميؽ (.2003 جابر عبد الحميد جابر
  .العربي

(. ع قة ااساليب المعرفية كع قتيا بصعكبات القرااة. رسالة ماجستير 2015جارم، الب ير 
 غير من كرة. جامعة الطاىر مك م سعيدة: الجزائر.

(. برنامج تدريبي لتنمية الكعي 2021 كلعيس، إسماعيؿ كغربي، عبدالناصر  جارم، الب ير
 4رائية لدل عسير القرااة، دراسة حالة تلميذ في السنة القدرة القالتكنكلكجي بيدؼ تحسيف 

 . 68-48(، الجزائر: جامعة الكادم، الجزائر.4 7ابتدائي. مجلة التعلكـ النتسية كالتربكية. 
 ع جية. القاىرة: متتبة ت خيصية دراسة "الديسلتسيا" (. العسرالقرائي1994جلجؿ، نصرة 

 .النياة
. (DSM5)(. الدليؿ ا حصائي كالت خيصي ل اطرابات العقلية2013 الجمعية اامريتية للطب النتسي

  ترجمة أنكر الحمادم(. د.ف(.

القرائية  الميارات تنمية في جلينجياـ أكرتىف طريقة (. فاعلية2012اليرش  حسف ،محمد جياد
 التربكية كليةدال في ااردف. المجلة ااساسية المرحلة في القرائي العسر ذكم الطلبة لدل

 .، أيلكؿ8د دالع ، 1دالمتخصصة، المجل

(. عسر القرااة النمائي كع قتو ببعض المتغيرات 2005حاج صبرم، فاطمة الزىراا 
ااخرل. دراسة ميدانية للطكر الباني أساسي بمدينة كرقلة. رسالة ماجستير غير من كرة. 

 جامعة كرقلة: الجزائر.
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لقدرات الذتااات المتعددة بمرحلة  (. ا تت اؼ المبتر2008حسيف محمد عبد اليادم 
 الطتكلة. القاىرة: دار التتر للطباعة كالن ر.

الذتااات المتعددة كأنكاع العقكؿ الب رية. القاىرة: دار (. 2008دم حسيف، محمد عبد اليا
 اافؽ للطباعة كالن ر.

الرابع (. ت خيص صعكبات تعلـ القرااة الجيرية لدل ت ميذ الصؼ 2005حمزة خالد السعيد 
 جامعة دم ؽ إبتدائي كبرنامج ع جي مقترح. رسالة دتتكراه غير من كرة.

فعاليػػػػة اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات كأن ػػػػطة الػػػػذتااات   (.2009 مػػػػدبكلي را ػػػػد ،حنػػػػاف مصػػػػطتى 
  .المتعػػددة فػػي تنميػػة ميػػارات القػػرااة كالتتابػػة لػػدل ت ميػػذ الصػػؼ البالػػث ا بتػػدائي اازىػػرم

جامعػػػة عػػػيف  .تليػػػة التربيػػػة  .الجمعيػػػة المصػػػرية للقػػػرااة كالمعرفػػػة مجلػػػة القػػػرااة كالمعرفػػػة،
 .1( جػ88العدد    . مس

المتانية  البصرية كالذاترة التكنكلكجي (. الكعي2019الحكيلة، ىادم كأبك الديار، مسعد نجاح 
 السلطاف جامعة .ا جتماعية كالعلكـ الآداب قرائيان. مجلة المعسريف ااطتاؿ مف عينة لدل
 .كسقاب

المتانية  البصرية كالذاترة التكنكلكجي (. الكعي2019الحكيلة، ىادم كأبك الديار، مسعد نجاح 
 السلطاف جامعة .ا جتماعية كالعلكـ الآداب قرائيان. مجلة المعسريف ااطتاؿ مف عينة لدل

 .قابكس
ع (. ت خيص صعكبات تعلـ القرااة الجيرية لدل ت ميذ الصؼ الراب2005خالد السعيد 

إبتدائي كفاعلية برنامج تدريبي مقترح. رسالة دتتكراة غير من كرة. تلية التربية: جامعة 
 دم ؽ. 

(. الذتااات المتعددة برنامج تطبيقي(. عماف: دار المناىج 2010الختاؼ، إيماف عباس علي 
 للن ر كالتكزيع. 

ر المعجمي لدل (. التعرؼ على التلمات باستخداـ اختبار محكسب للقرا2020خنتكر، ى اـ 
 عسيرم القرااة. رسالة دتتكراه غير من كرة. جامعة الكادم: الجزائر.
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 ، (. ترجمة عادؿ عبد الله محمد: صعكبات التعلـ متيكميا2007كآخركف  ،دانياؿ ى ىاف
 . عماف: دار التتر للن ر كالتكزيع.،  التعليـ الع جيطبيعتيا

كبات التعلـ في اكا النظريات. الرياض: (. صع1432عبد الغتكر عبد الحتيـ ، الدماطي
 دار الزىراا للن ر كالتكزيع.

. صعكبات التعلـ أسس النظرية كالت خيصية كالع جية (.1998فتحي   ، مصطتىالزيات
 : دار للجامعات المصرية.مصر

(. صعكبات التعلـ: ا ستراتيجيات التدريسية كالمداخؿ 2008مصطتى فتحي   ،الزيات
 دار الن ر للجامعات. ىرة:. القاالع جية

كالنمائية صعكبات التعلـ ااتاديمية  (.1998سرطاكم زيداف. سرطاكم عبد العزيز . 
 متتبة الصتات. :الرياض  مترجـ(

متتبة  :الرياض .تعلـال(. صعكبات 1988السرطاكم، زيداف كالسرطاكم عبد العزيز 
  .الذىبية الصتحات

 ت خيص على بناا مصمـ فردم تعليمي برنامج فاعلية(. 2006 سالـ عبد سالـ سلتيا
 القرااة لصعكبات جكردف مقياسي مف معربتيف صكرتيف باستخداـ كالتتابة القرااة صعكبات
دتتكراه  غير من كرة.  رسالة .أردنية عينة في السيتكلغكية للقدرات الينكم كمقياس كالتتابة

 : ااردف.الجامعة ااردنية
 متتبة: بيركت عربي،/انجليزم الحديبة، اللسانيات معجـ(. 1997  كأخركف، حنا عياد سامي

 .نا ركف لبناف
(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية الذاترة العاملة في تحسيف 2012حسني زتريا ، السيد النجار

تتااة التمبيؿ المعرفي كالتحصيؿ الدراسي لدل الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ بالمرحلة 
 فئة المتميز التعليمي لأداا متتكـ آؿ را د بف جائزة حمداف في فائز بحثا عدادية. 

 .14 الدكرة  العربي الكطف مستكل على تربكم بحث أفاؿ
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 اٌزؼٍُ طؼٛثبد ِدبي فٟ ٚرطج١مبرٙب اٌّزؼعظح اٌػوبءاد ٔظؽ٠خ. (2004ق١عأزّع) ػٍٝ اٌك١ع

  www.pdffactory.comPDF created with pdfFactory Pro trial version. ِكزمج١ٍخ ؼؤ٠خ

 (. فعالية برنامج تأىيلي قائـ على تنمية القدرات البصرية. 2019 ك اني محمد، صالم 
. رسالة دتتكراة غير من كرة. كالتتابة ااةر الق عسيرم لدل كالتتابي ائير الق ااداا فلتحسي

 جامعة الكادم: الجزائر.
 (. ااطرابات اللغة كالت ـ. القاىرة: متتبة الت ح للن ر كالتكزيع.2011ي ال يخ، حناف فتح

قرااة مف أجؿ التعلـ. بيركت: المؤسسة العربية للدراسات ال(. 2008خ، عارؼ ال ي
 كالن ر.
  با ختاقات كع قتو البصرم ا نتقائي ا نتباه(. 2013 التاظـ عبد حازـ العتابي،

(. مدل فاعلية نمكذج ا ستجابة للتدخؿ لتنمية 2004رم علي محمد، علي أحمد اانصا
ميارة التعرؼ على التلمة لذكم صعكبات التعلـ مف ت ميذ المرحلة ا بتدائية بدكلة 

 جامعة الخليج العربي: البحريف سيتير غير من كرة.التكيت. رسالة ماج
نامج تدريبي لتعليـ (. نظرية الذتااات المتعددة كصعكبات التعلـ بر 2009صباح ، العنيزات

 ميارات القرااة كالتتابة(. عماف: دار التتر.
 العاملة الذاترة تحسيف في تدريبي برنامج (. فاعلية2015العبرم  حمد بف زاىر بنت الغالية
: سلطنة مسقط محافظة .غير من كرة ماجستير رسالة، تعلـ القرااة صعكبات طالبات لدل

 عماف.
لمرجع في تدريس اللغة العربية بالتعليـ ااساسي. القاىرة: (. ا2014محمد رجب ، فاؿ الله

 عالـ التتب.
 (. ميارات القرااة. القاىرة: متتبة الدار العربية للتتاب.1999فييـ، مصطتى 

(. فاعلية برنامج تدريبي في تحسيف القرااة الجيرية لدل 2015 ، محي الديففكاز العلي 
غير  ماجستير رسالةرية الذتااات المتعددة. الت ميذ ذكم صعكبات التعلـ في اكا نظ

 سكريا.دم ؽ: جامعة من كرة. 

http://www.pdffactory.com/
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(: دراسة التركؽ في الذتاا المتعدد بيف الط ب التليات النظرية كالعلمية 2003قك حة، رنا  
 كالديف ا س مي، متتبة ا نجلك المصرية، القاىرة، مصر.

عماف: دار الميسرة للن ر   جية.صعكبات التعلـ كالخطة الع .(2003تكافحة تيسر متلم 
 كالتكزيع كالطباعة.

دار التتر  . عماف:قياس كتقييـ القدرات الذتااات المتعددة (.2003 محمد عبد اليادم حسيف
 .للطباعة كالن ر

  .دار التتر للطباعة كالن ر . عماف:المخ الب رم (.2003 عبد اليادم حسيف ،محمد
. تت اؼ المبتر للذتااات المتعددة بمرحلة الطتكلةا (. 2005 عبد اليادم حسيف، محمد

 .دار التتر للطباعة كالن ر عماف:

، ـ. المجلة الدكلية التربكية المتخصصةالتعلت صعكبا ةطلب لدل القرائي العسر ةعالجم
 .(4العدد ، (6المجلد 

  : العراؽ.ترب ا جامعةة. من كر  غير ماجستير رسالة. الجامعة طلبة لدل المعرفية 
 Multiple Intelligences Developmental ميداس(مقاييس تقدير الذتااات النمائية المتعددة لأطتاؿ

Assessment Scales   ( MIDAS- KIDS ) 

https://www.mhceg.com/2000/03/redirect.html??&&url=_https://drive.google.com/file/d/0B1Z 

Ah-x0X87ObldPZ01zRVQybzA/view?usp&ts=57e65995  

 12/11/2020استرجع بتاريخ: 

ا،  صػػػػػػعكبات القػػػػػػرااة كالتتابػػػػػػة،  ت خيصػػػػػػيا كاسػػػػػػتراتيجيات ع جيػػػػػػ (.2005 اللبػػػػػػكدم ،منػػػػػػى
 القاىرة: متتبة زىراا ال رؽ.

(. فعالية التعليـ التعاكني لتنمية الكعي التكنكلكجي كالقرااة الجيرية لدل 2008منى، فرحات 
 .2ااطتاؿ ذكم صعكبات القرااة. المجلة العربية لعلكـ ا عاقة كالمكىبة. العدد

https://www.mhceg.com/2000/03/redirect.html??&&url=_https://drive.google.com/file/d/0B1Z%20Ah-x0X87ObldPZ01zRVQybzA/view?usp&ts=57e65995
https://www.mhceg.com/2000/03/redirect.html??&&url=_https://drive.google.com/file/d/0B1Z%20Ah-x0X87ObldPZ01zRVQybzA/view?usp&ts=57e65995
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‌مقاييس‌تقدير‌الذكاءات‌النمائية‌المتعددة‌للأطفال
Multiple Intelligences Developmental Assessment Scales         

( MIDAS- KIDS )‌
( استنادا إلى  Shearer, 1996   يررالمقاييس ااصلية مف قبؿ الباحث  طكرت         

(، كت مؿ : Gardner، 1993، 1983نظرية الذتااات المتعددة التي كاعيا جاردنر  
، مقياس الذتاا / ا يقاعي، مقياس الذتاا المنطقي / الريااي المكسيقي الذتاامقياس  
،مقياس الذتاا الجسمي / الحرتي، مقياس الذتاا المتاني / البصرم،  اللتظياللغكم / 
ال خصي / الذاتي، مقياس الذتاا ا جتماعي / التتاعلي، ك مقياس الذتاا  الذتاامقياس 
 . الطبيعي
مف نكع  ا جابة على فقراتيا فيك سلـ( دقيقة، أما  45يستغرؽ تطبيؽ المقاييس   ك      

 فيحيث ت ير عبارة   ا جابات ، مفليترت يتتكف مف خمسة بدائؿ للسماح بمدل كاسع 
 أبدا(، في حيف ت ير عبارة   5تأخذ الع مة    كأعلى درجة  إلىجميع ااكقات أك ممتاز  

  أعرؼ   فئة   ا جابة(، كقد أايتت إلى بدائؿ 1،كتأخذ الع مة   درجةأدنى   إلىأك قلي   
 كىذه التئة   تدخؿ في حساب الع مات على تؿ مقياس . ،تنطبؽ علي     أك ،

علػػى الع مػػة التامػػة المحتملػػة ك  التعليػػةبتقسػػيـ الع مػػة  تسػػتخرج ع مػػة لتػػؿ مقيػػاس ،ك       

 ،%   100يارب الناتج في 

 %  =  100  ×    التعلية الع مة 
 اٌمظىي   اٌؼلاِح 
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‌كانو‌أن‌يصبح‌موسيقيا‌أو‌مطربا‌جيدا‌لو‌حاول‌؟_‌ىل‌تعتقد‌أن‌بإم‌3
   اعتقد ذلؾ                                 ب.  قلي   أ. 

 اعتقد سيتكف مكسيقيا جيدا ج . اعتقد سيتكف جيدا نكعا ما                   د.
   اعرؼ .ىػ. اعتقد سيتكف مكسيقيا عظيما                 ك

‌ىنو‌عادة‌لحناً‌أو‌أغنيو‌معينو‌،‌أو‌ىل‌عادة‌يدندن‌ويغني‌لنفسو‌؟_‌ىل‌تشعر‌أن‌في‌ذ‌4
 نادرا                                          ب.  أحيانا  أ.

 في جميع ااكقات تقريبا  ج. في معظـ ااكقات                             د. 
 اعرؼ ىػ.  دائما                                        ك.   

‌بيدف‌الميو‌والمعب‌؟‌د_‌ىل‌سبق‌لو‌أن‌كتب‌أغنيات‌أو‌أناشي‌5
 أ.   يتعؿ ذلؾ مطلقا                            ب. ربما مره كحده أك مرتيف

 ج.  أحيانا يتعؿ                                 د. مرات تبيرة يقكـ بتتابة أغاني جديده
 ك .    اعرؼ                بتتابة أغاني دائما      ـىػ. يقك 

‌_‌‌إلى‌أي‌درجو‌يكون‌تصفيقو‌بيديو‌أو‌ضربو‌برجميو‌حسب‌لحن‌أو‌إيقاع‌معين‌‌؟‌6
 أ. ليس جيدا                                    ب. جيد

 ج. جيد جدا                                     د.  ب تؿ ممتاز
 ك.   اعرؼ       ىػ.  على أفاؿ كجو                   

‌بشكل‌متكرر‌؟‌و_‌ىل‌يستمع‌لبعض‌الأغاني‌أو‌لموسيقى‌معين7
 ب. أحيانا يتعؿ ذلؾ                      فأ. ربما يتعؿ مرة أك مرتي

 ج.  مرات عديدة يتعؿ ذلؾ                      د.  في معظـ ااكقات
 اعرؼ أك لـ يحالتو الحظ لذلؾىػ. في جميع ااكقات                          ك.    

‌_‌ىل‌يحب‌حصص‌الموسيقى‌ودروسيا‌،‌أو‌الأداء‌الموسيقي‌؟‌8
 أ.    ، أبدا                                   ب. قلي  جدا
 ج. أحيانا                                      د.   باس
 ، أك لـ تتم لو الترصة لذلؾ ىػ. تبيرا                                    ك.   اعرؼ

‌_‌ىل‌يتوجو‌نحو‌صوت‌الموسيقى‌ويصفق‌بيديو‌ويرقص‌معيا‌‌؟‌9
أ. أبدا أك نادرا                               ب. مره بيف الحيف كااخر ًً ًً 

 ج. أحيانا يتعؿ ذلؾ                          د. عادة يحب الرقص على أنغاـ المكسيقى
 ى أنغاـ المكسيقى         ك.    اعرؼىػ.  دائما يرقص عل
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 توزيع‌فقرات‌المقياس‌عمى‌الذكاءات‌النمائية‌المتعددة

الذكاءات‌النمائية‌‌مقاييس
 المتعددة

الفقرات‌أرقام عدد‌البنود‌لكل‌ 
39ذكاء/  

الدرجة‌لكل‌
ذكاء:‌الدرجة‌
المحصمة/الدرجة‌

=011×الكمية  

/‌الإيقاعي‌الموسيقي  
1‌-‌11    

ركيالح/‌‌الجسمي  
11‌–‌11    

الرياضي/‌‌المنطقي  
11‌–‌33    

البصري/‌‌المكاني  
31‌–‌03    

المفظي/‌‌المغوي  
01‌–‌33    

الذاتي/‌‌الشخصي  
30‌–‌66    

/‌التفاعمي‌الاجتماعي  
66‌–‌03    

البيئي/‌‌الطبيعي  01‌–‌33    



 

 

القرائي‌‌عسرال‌ذوي‌التلاميذ‌من‌عينة‌لدى‌القرائي‌الأداء‌لتحسين‌التدريبي‌البرنامج.8
‌.المتعددة‌الذكاءات‌منظور‌في‌

‌جاري‌البشير:‌الطالب‌إعداد
‌

سة
لجم
م‌ا
رق

‌

‌تقويم‌الجمسة‌الوسائل‌المستخدمة‌محتوى‌الجمسة‌اليدف‌من‌الجمسة

‌جمسة‌تمييدية:‌/
‌شرح‌البرنامج

‌
‌
‌

‌رفقة‌معممي‌الصف‌اليدف‌العام‌من‌البرنامج‌وأىميتو‌الباحث‌يشرح
كما‌يشرحطريقة‌سير‌البرنامج‌،‌ين‌الأداء‌القرائيوالمتثل‌في‌تحس‌ميذلمتلا

ا:‌ضرورة‌الاستمرارية‌حتى‌اكتمال‌مني‌التدريبي‌وتوقيتو‌ومتطمباتو
‌البرنامج.

ــ‌الالتزام‌بالحضور‌وتنفيذ‌أنشطة‌البرنامج‌داخل‌الجمسة‌أو‌خارجيا‌من‌
‌خلال‌القيام‌بالأنشطة‌المنزلية‌رفقة‌الأولياء.

‌

جياز‌كميوتر‌ـ‌جياز‌
تندي‌عرض‌مس

أنشطة‌الجمسات‌
‌والأنشطة‌المنزلية‌

/‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌/‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌/‌الواجب‌المنزلي

. جدول الجلسات التدريبية أ..8  
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أن‌يتمكن‌التمميذ‌من‌إدراك‌‌01
‌الأول ‌الحرف ،‌صوت

‌لمكممة‌ ‌والأخير الأوسط
‌بنسبة‌ ‌يسمعيا التي

80.%‌
‌

‌ـ‌الذكاءات‌المستثمرة ‌مسجل بطاقة‌‌بطاقات‌ـ
‌تقييم

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
تمميذ‌تحديد‌مكان‌

صوت‌الحرف‌في‌أول‌
‌05أو‌وسط‌أو‌آخر

‌كممات‌معطاة‌لفظيا.

‌الموسيقي‌الحركي‌المغوي
‌ــ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب‌

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌التلاميذ‌الاصغاء‌جيدا‌ويقرأ‌الكممات‌بصوت‌واضح‌أ(.‌
‌ومسموع.

التلاميذ‌‌الكممات‌عن‌طريق‌مسجل‌ويحدد‌موضع‌صوت‌الحرف‌ــ‌ثم‌يسمع‌
‌وسط‌وآخر‌الكممة.‌‌،‌في‌بداية

‌ ‌المدربــ ‌مكان‌‌الكممات‌يسمع ‌تحديد ‌منيم ‌ويطمب ‌جماعيا ‌التلاميذ إلى
‌حركات‌ ‌طريق ‌عن ‌الحرف ‌مكان ‌تمثيل ‌ثم ‌الأيدي( ‌الحرف)برفع صوت

‌ـ ‌للأمام ‌خطوة ‌حركات: ‌خلال ‌الحرف‌من ‌موضع ‌إظيار ‌ صوت‌‌جسمية:
،‌وقوف‌مع‌تصفيق‌ـ‌صوت‌الحرف‌في‌وسط‌الكممة،‌الحرف‌في‌أول‌الكممة

‌خطوة‌لمخمف‌ـ‌صوت‌الحرف‌في‌آخر‌الكممة.
ويطمب‌من‌كل‌تمميذ‌تحديد‌مكان‌صوت‌‌بصيغة‌فردية‌ــ‌ثم‌يسمعيم‌الكممات

‌وسط‌أو‌آخر‌الكممة.،‌الحرف‌في‌بداية
‌.أ(1)انظر‌النشاطالمدرب‌يصحح‌ويعززــ‌
درب‌من‌التمميذ‌إدراك‌وجود‌صوت‌الحرف‌"ص"‌وحرف‌"ب"‌ب(.‌يطمب‌الم‌

‌المدرب ‌نص‌يقرأه ‌ ‌خلال ‌من ‌مرة‌، ‌كل ‌في ‌مرتين ‌بالطرق ‌التمميذ ويقوم
‌تسمع‌فييا‌حرف‌"ب"‌ويقف‌لما‌يسمع‌حرف‌"ص"

‌ب(1ـ‌المدرب‌يصحح‌ويعزز)انظر‌النشاط
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‌.حرفين‌في‌أول‌وآخر‌الكممةالصوت‌يطمب‌المدرب‌من‌التمميذ‌تحديد‌(.‌ج
‌ج(.1مدرب‌يصحح‌ويعزز)انظر‌النشاطـ‌ال
‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌الطريقة‌الصوتية‌ـ‌التدريب‌الذاتي‌‌‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(01انظر‌الواجب‌رقم)‌المنزلي‌نشاطال

أن‌يتمكن‌التمميذ‌من‌‌02
اتإلى‌كممالتقطيع‌

بنسبة‌‌حروفياالأساسية
80%.‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌بطاقات‌المستثمرة‌الذكاءات ‌ممونة، ،‌أقلام
‌أوراق‌بيضاء ‌ــ‌، السبورة

‌مسجل‌ــ‌جياز‌كمبيوتر
‌

ــ‌يطمب‌من‌كل‌تمميذ‌
كممات‌غمى‌‌05تقطيع‌

مقاطعيا‌
‌.4/5الأساسيةبنسبة‌

‌البصري‌الشخصي‌المغوي
‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.‌ـ‌يقوم

‌(01م)ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رق
‌.يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريبـ‌
‌الكممات‌بصوت‌واضح‌ومسموع.‌المدرب‌يقرأــ‌

‌.التلاميذأمام‌ــ‌يعرض‌المدرب‌كممات‌معدة‌مسبقا‌
‌يطمب‌المدرب‌من‌التلاميذ‌ترديد‌الكممات ‌ثم‌تقسيميم‌الى‌‌بتأني‌ــ جماعيا

‌نيما.‌ثم‌يتم‌تبادل‌الأدوار‌بي،‌مجموعة‌تقرأ‌ومجموعة‌تصغي،‌مجموعتين
‌ــ‌يقرأ‌التلاميذ‌الكممات‌بصيغة‌فردية‌والمدرب‌يصحح‌ويعزز.

درب‌بتقطيع‌كممة‌مكونة‌من‌حرفين‌ثم‌ثلاثة‌ثم‌أربعة‌عمى‌مسمع‌الم‌قومــ‌ي
‌حيث‌يقوم‌المدرب‌بشرح‌عممية‌تقطيع‌الكممات‌إلى‌مقاطع.،‌التلاميذ

‌ ‌الى ‌الكممات ‌تقطيع ‌بين ‌الفرق ‌المدرب ‌يوضح ‌أوــ إلى‌‌مقاطع
‌ات)أصواتيا‌الأساسية(.فونيم
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‌تقطيع‌ ‌في ‌التعاون ‌منيم ‌ويطمب ‌مجموعات ‌إلى ‌التلاميذ ‌المدرب ‌يقسم ـ
‌كممتين‌في‌كل‌تدريب.

‌.التصحيح‌ذاتي‌من‌طرف‌التلاميذ‌والمعمم‌يوجو‌ويعززــ‌
‌05إلى‌‌03كممات‌مكونة‌من‌‌05ــ‌ثم‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌تمميذ‌تقطيع‌

‌حروف‌إلى‌مقاطعيا‌الأساسية.
‌(.02)انظر‌الشكلب‌يصحح‌ويعززــ‌المدر‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌الطريقة‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌التدريب‌الذاتي‌استراتيجيات‌التدريس

‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(02انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي
‌من‌‌03 ‌التمميذ ‌يتمكن أن

النطق‌الصحيح‌لمكممة‌بعد‌‌
‌الحرف‌حذف في‌‌صوت
‌بداية ،‌ ‌الكممة‌وسط وآخر

‌%.80بنسبة‌

‌بطاقات‌الذكاءات‌المستثمرة ‌ممونة، ،‌أقلام
‌ــ‌‌أوراق‌بيضاء ‌مسجل ــ
‌جياز‌كمبيوتر

‌
‌
‌
‌

يطمب‌من‌التمميذ‌قراءة‌
‌بطريقة‌‌10 كممات

‌حذف‌ ‌بعد صحيحة
‌الاول ‌الحرف الأوسط‌،

‌بتحقيق‌ ‌الأخير أو
‌04/05نتيجة‌

‌الاجتماعي‌البصري‌المغوي
‌كير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذ

‌(03ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)
‌ــ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب

‌.أمام‌التلاميذالكممات‌بصوت‌واضح‌ومسموع‌المدرب‌مجموعة‌من‌ــ‌يقرأ‌
‌التلاميذ‌الكممات‌بصيغة‌فردية‌والمدرب‌يصحح‌ويعزز.ردد‌ي

مى‌بطاقات‌ويطمب‌من‌التلاميذ‌تحديد‌ـ‌يقدم‌المدرب‌مجموعة‌من‌الكممات‌ع
‌مكان‌الحرف‌الاول‌بوضع‌دائرة‌حولو.‌

‌يقرأ‌الم‌أ(.يحذف ‌ثم ‌من‌حرفين ‌مكونة ‌كممة درب‌صوت‌الحرف‌في‌وسط
‌مثل:‌صقرــــــ‌ص‌ـــــ‌قر.،‌الكممة‌الجديدة
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‌ــ‌يكرر‌المدرب‌أمثمة‌أخرى‌مع‌كممات‌من‌حرفين‌ثم‌ثلاثة‌ثم‌أربعة‌حروف.
لتلاميذ‌إلى‌مجموعات‌ويقدم‌ليم‌في‌كل‌مرة‌كممتين‌ويطمب‌ــ‌يقسم‌المدرب‌ا

‌منيم‌حذف‌‌صوت‌الحرف‌الأول‌لإيجاد‌الكممات‌الجديدة.
‌حذف‌صوت‌ ‌بعد ‌الجديدة ‌الكممة ‌إيجاد ‌تمميذ ‌كل ‌من ‌المدرب ‌يطمب ‌ثم ــ

‌الحرف‌الأول‌المعطى.‌
‌ب(.‌يكرر‌نفس‌التدريب‌لحذف‌الحرف‌في‌وسط‌الكممة‌ثم‌في‌آخر‌الكممة

‌.(03لنشاط‌‌رقمانظر)ا
‌مع‌المعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌‌تعدد‌الحواس‌استراتيجيات‌التدريس

‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(02انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي
‌من‌‌04 ‌التمميذ ‌يتمكن أن

‌لمكممة‌ ‌ ‌الصحيح النطق
،‌في‌بداية‌بعد‌ابدال‌صوت

‌بنسب ‌الكممة ‌وآخر ة‌وسط
80%‌

‌ـ‌‌الذكاءات‌المستثمرة ‌أقلام ‌ـ ‌كممات بطاقات
‌بطاقة‌تقييم

‌

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
‌الحرف‌ ‌إبدال تمميذ

‌الأول ‌أو‌، الأوسط
كممات‌‌‌05الأخير‌لـ:‌‌

‌لكل‌ ‌لفظيا معطاة
‌،‌تمميذ

‌الشخصي‌الاجتماعي‌المغوي
‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.

‌(03تقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)ـ‌يقوم‌المدرب‌ب
‌ــ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب

‌.أمام‌التلاميذالكممات‌بصوت‌واضح‌ومسموع‌المدرب‌مجموعة‌من‌ــ‌يقرأ‌
‌التلاميذ‌الكممات‌بصيغة‌فردية‌والمدرب‌يصحح‌ويعزز.ردد‌ي

‌تحديد‌ ‌المدرب‌أزواج‌من‌الكممات‌عمى‌بطاقات‌ويطمب‌من‌التلاميذ ‌يقدم ـ
‌رف‌المختمف‌بوضع‌دائرة‌حولو.‌مكان‌الح
‌يقرأ‌الم‌أ(.يبدل ‌ثم ‌حرفين ‌من ‌مكونة ‌كممة ‌وسط ‌في ‌الحرف ‌صوت درب
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‌مثل:‌فرــــــ‌ف/س‌ـــــ‌سر.،‌الكممة‌الجديدة
‌ــ‌يكرر‌المدرب‌أمثمة‌أخرى‌مع‌كممات‌من‌حرفين‌ثم‌ثلاثة‌ثم‌أربعة‌حروف.

كممتين‌ويطمب‌‌ــ‌يقسم‌المدرب‌التلاميذ‌إلى‌مجموعات‌ويقدم‌ليم‌في‌كل‌مرة
‌منيم‌إبدال‌صوت‌الحرف‌الأول‌لإيجاد‌الكممات‌الجديدة.

‌صوت‌ ‌إبدال ‌بعد ‌الجديدة ‌الكممة ‌إيجاد ‌تمميذ ‌كل ‌من ‌المدرب ‌يطمب ‌ثم ــ
‌الحرف‌الأول‌المعطى.‌

ب(.‌يكرر‌نفس‌التدريب‌لتبديل‌الحرف‌في‌وسط‌الكممة‌ثم‌في‌آخر‌الكممة‌
‌لإيجاد‌كممات‌ذات‌معنى.

‌ن‌طرف‌التلاميذ‌والمعمم‌يوجو‌ويعزز.ــ‌التصحيح‌ذاتي‌م
 (40)أظش إٌشاط سلُ

‌
‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌تعدد‌الحواس‌‌استراتيجيات‌التدريس

‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(04انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي
  05‌‌

‌
‌‌الذكاءات‌المستثمرة

‌جياز‌بطاقا ‌مسجل‌ــ ت‌ــ
‌

‌05يمنح‌التمميذ‌ ‌الموسيقي‌الاجتماعي‌المغوي
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‌
‌التمميذ ‌يتمكن النطق‌‌أن

‌بطري ‌لمكممة قة‌الصحيح
‌بعد دمج‌‌صحيحة

‌أكثر‌‌ ‌او ‌لكممتين الأصوات
‌.%‌80بنسبة

‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.
‌(04ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)

‌ــ‌بعد‌شرح‌المطموب‌من‌التدريب.
‌يعرض ‌ثم‌يطمب‌من‌التلاميذ‌تحديد‌صوت‌الحرفين‌الم‌ـ درب‌كممتين‌لفظيا

‌ك ‌تكوين ‌يطمب‌منيم ‌ثم ‌الحرفين.مثال:‌الأولين، ‌ذات‌معنى‌من‌ىذين ممة
‌.حجبن‌ـــــــ‌جارس‌ـ‌ح
مميذ‌أن‌أزواج‌الكممات‌عن‌طريق‌مسجل‌ويطمب‌من‌كل‌تالمدرب‌‌يعرضــ‌
‌‌عيدي ‌يدمج ‌ثم ‌بتأني، ‌الالكممتين ‌لتصبح‌‌الأولين‌حرفين ‌الكممة ‌بداية في

‌.ليا‌معنى‌كممة
مج‌صوتي‌الحرفين‌ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌التلاميذ‌‌الإتيان‌بكممات‌ومحاولة‌د

‌وانتاج‌كممات‌ذات‌معنى‌أو‌بدون‌معنى.
‌(05ـ‌المدرب‌ويوجو‌ويعزز)انظر‌النشاط‌

‌كمبيوتر‌ـ‌بطاقة‌التقييم
‌

أزواج‌من‌الكممات‌
الجديدة‌ويطمب‌منو‌
دمج‌حرفي‌بدايات‌
الكممتين‌والحصول‌

جديدة‌وعمى‌‌ةعمى‌كمم
التمميذ‌أن‌يحقق‌نسبة‌

‌.04/05نجاح‌
‌
‌
‌
‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌الطريقة‌الصوتية‌ـ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌ـ‌التعمم‌الذاتي‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(05انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي

06‌ 

أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ 

ذىىَٓ وٍّاخ راخ ِؼًٕ 

‌كمبيوتر‌‌‌الذكاءات‌المستثمرة ‌جياز ‌ــ مسجل
‌ـ‌

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
‌05تمميذ‌تكوين‌ ‌الاجتماعي‌الشخصي‌المغوي
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ِٓ زشوف ِثؼثشج تٕغثح 

04% 
‌ير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.ــ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذك

‌(06ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)
‌ــ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب

‌ ‌من‌ـ ‌ويطمب ‌معنى ‌ذات ‌لكممات ‌مبعثرة ‌حروف ‌لفظيا ‌المدرب يعرض
يبدأ‌أولا‌في‌كممات‌من‌حرفين‌ثم‌ثلاثة‌حروف‌،‌كمماتىذىال‌تكوينالتلاميذل

‌ـــ‌جبن.ب‌ـــــ‌،ن‌،ثم‌أربعة.مثل:‌ج
‌.جماعيا‌حروف‌الكممةيطمب‌المدرب‌من‌التلاميذ‌ترديد‌

مجموعات‌وكل‌مجموعة‌تتعاون‌في‌تكوين‌‌03قسم‌المدرب‌التلاميذ‌الى‌ــ‌ي
‌كممات‌من‌حروف‌مبعثرة.

‌مدرب‌من‌كل‌تمميذ‌بمفرده‌تكوين‌كممات‌من‌حروف‌مبعثرة.ال‌ــ‌يطمب
‌.ــ‌التصحيح‌ذاتي‌من‌طرف‌التلاميذ

‌(40)أظش إٌشاط سلُ زو‌ويعز‌يوج‌دربوالم‌ــ

كممات‌ذات‌معنى‌من‌ 
حروف‌مبعثرة‌بتحقيق‌

‌04/05نتيجة‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌الطريقة‌الصوتية‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌ــ‌التعمم‌الذاتي‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(07انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي

أن‌يتمكن‌التمميذ‌‌‌07
الكممة‌‌من‌تحديد

‌بطاقات‌الذكاءات‌المستثمرة ‌ممونة، ،‌أقلام
‌أوراق‌بيضاء ‌ــ‌، السبورة

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
تمميذ‌أن‌يحدد‌الكممة‌ ‌الشخصي‌لاجتماعيا‌المغوي
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‌المختمفة‌من‌بين
ممات‌المتشابية‌الك
بنسبة‌‌الوزنفي‌
04/05‌
 

‌

‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.
‌(05ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)

‌ـ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب‌والذي‌يتكون‌من‌نشاطين:
‌ ‌أن‌يأ(. ‌فييطمب‌المدرب‌من‌التمميذ ‌الى‌صنف‌الكممات‌المعطاة ‌الجدول
‌أ(.7لنشاط)انظر‌احسب‌وزنيا‌تينمجوع

ب(.‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌تمميذ‌أن‌يذكر‌لفظيا‌كممات‌عمى‌وزن‌معين‌
‌الذاكرة ‌من ،‌ ‌اعطاء ‌"فأس"ـــــــــــــــــــ)رأس‌05مثلا: ‌وزن ‌عمى ،‌كممات

‌...(‌‌،بأس،‌كأس
ج(.‌يقوم‌المدرب‌بقراءة‌مسموعة‌سلاسل‌من‌الكممات‌ليا‌أوزان‌مختمفة‌

مفعول(‌والتي‌عددىا‌من:‌،‌اعلمف،‌فعيل،‌فعولا،‌فعول،‌عمى‌شكل)فعل
‌.08الى‌‌3

‌ ‌الى ‌التلاميذ ‌المدرب ‌يقسم ‌مجموعات‌03ـ ‌لايجاد‌، ‌تتعاون ‌مجموعة كل
‌الكممة‌المختمفة‌في‌الوزن.

‌ثم‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌تمميذ‌تحديد‌الكممة‌المختمفة‌في‌الوزن‌من‌بين‌ ـ
‌ج(.7قائمة‌الكممات‌المعطاة)انظر‌النشاط

‌ـ‌المدرب‌يصحح‌ويوجو.

‌مسجل‌ــ‌جياز‌كمبيوتر
‌

الغير‌متشابية‌في‌
الوزن‌في‌كل‌قائمة‌
مكونة‌من‌خمس‌

كممات‌بطريقة‌صحيحة‌
‌04/05بنسبة‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌الطريقة‌الصوتية‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌ـ‌التعمم‌الذاتي‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(08انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي
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ْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ أ  08

اٌرُُّض تُٓ اٌسشوف 

واٌىٍّاخ 

اٌّرشاتهح)طىذا( تٕغثح 

80% 

‌بطاقات، خ اٌّغرثّشجاٌزواءا
جياز‌تسجيل،‌

أقلام‌ممونة،‌أوراق‌
،‌السبورة‌ــ‌بيضاء

‌مسجل
ــ‌جياز‌كمبيوتر،‌
‌جياز‌عرض.

‌

ـ‌يقدم‌المدرب‌بطاقة‌
قوائم‌‌‌05مكونة‌من‌

لمكممات‌ويطمب‌من‌
التمميذ‌أن‌يحدد‌الكممة‌
المشابية‌لتمك‌التي‌
يراىا‌عمى‌شاشة‌

‌العرض.
ـ‌سمم‌ـ‌‌عممقمم‌ـ‌

‌مميم.
‌05درب‌ـ‌يقدم‌الم

بطاقات‌لقوائم‌كممات‌
متشابية،‌ويطمب‌من‌
التمميذ‌أن‌يشير‌الى‌
الكممة‌في‌القائمة‌
المعطاة‌والمطابقة‌
‌لمكممة‌المسموعة.

،‌جميد،‌حميبحميم،‌
 .حميبحبيب،‌حمو،‌
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‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة المناقشة-العمل‌التعاوني‌-تبادل‌الأدوار-تعدد‌الحواس استراتيجيات‌التدريس

‌د‌‌50مدة‌الجمسة (08انظر‌الواجب‌رقم)‌‌ الواجب‌المنزلي
أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ أراج ‌09

اوثش ػذد ِّىٓ ِٓ 

اٌىٍّاخ ذثذأ تسشف ِؼُٓ 

 )ِثلا:ج( فٍ دلُمح وازذج

‌ــ‌‌الذكاءات‌المستثمرة ‌زمنية ساعة
‌بطاقة‌التقييم.

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
‌عدد‌ ‌اكبر ‌انتاج تمميذ

عنى‌من‌الكممات‌ذات‌م
‌بالحروف‌ تبدأ
‌في‌ ‌ط( التالية:)س،

‌ظرف‌دقيقة‌واحدة.‌

‌الشخصي‌الاجتماعي‌‌المغوي
‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.

‌(08ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)
‌ــ‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌التدريب.

‌انتاج‌اكبر‌عد ‌من‌التمميذ ‌يطمب‌المدرب‌لفظيا ‌ممكن‌من‌الكممات‌تبدأ‌ــ د
‌ـــــ‌)سمكة،‌سيارة،‌سيف،‌سارة،‌سر،‌سن(.[ج]حرف‌محدد،‌مثال:‌

‌ــ‌‌‌يكرر‌نفس‌التدريب‌مع‌حروف‌أخرى)س،‌ص،‌ب،‌ل،‌م(
‌ــ‌التدريب‌يطبق‌بشكل‌جماعي‌ثم‌بشكل‌فردي.

‌الكممات‌ ‌و ‌الأسماء ‌حساب ‌دون ‌المنتجة ‌الكممات ‌عدد ‌يحسب ‌المدرب ــ
‌المكررة.

 (40سلُ )أظش إٌشاط

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌(09لعب‌الدور‌ــ‌العمل‌الجماعي‌‌انظر‌الواجب‌رقم)ــ‌‌الطريقة‌الصوتية‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(09انظر‌الواجب‌رقم)‌‌‌الواجب‌المنزلي

10‌ 

أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ إػادج 

شثه اٌىٍّاخ تطشَمح 

‌من‌‌بطاقات‌ـ‌مسجل‌ـ‌‌الموسيقي‌الشخصي‌يالمغو‌ ‌المدرب يطمب
‌ ‌اعادة ‌من ‌05التمميذ ‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.
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‌(09ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم) % 04طسُسح تٕغثح 
‌يشرح‌المدرب‌المطموب‌من‌النشاط.ــ‌

‌يعرض‌المدرب‌مقاطع‌مكونة‌من‌حرف ‌معنى‌عن‌طريق‌أ(. ين‌لكممات‌ليا
مسجل‌ويطمب‌من‌التمميذ‌اعادة‌أكبر‌عدد‌منيا‌من‌الذاكرة،‌مثل:‌في،‌من،‌

‌أن،‌إن،‌طن،‌بن،‌كن،‌صن.
‌بت،‌ ‌ثل، ‌رك، ‌مثل:‌صط، ‌معنى، ‌نفس‌التدريب‌مع‌مقاطع‌ليس‌ليا ب(.
‌تذكر‌ ‌عمى ‌التدريب ‌في ‌التدريج ‌جظ.)يراعى ‌رع، ‌سش، ‌بص، ‌عج، نق،

‌(.10إلى‌‌3المقاطع‌من:‌
من‌التمميذ‌اعادة‌قائمة‌من‌شبو‌الكممات‌كما‌ىي‌سمعيا‌‌المدرب‌ج(.‌يطمب

‌بطريقة‌صحيحة.
‌(‌10ـــ‌المدرب‌يصحح‌ويعزز)انظر‌النشاط‌رقم

‌بطريقة‌ ‌كممات شبو
‌صحيحة.‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌تبادل‌الأدوار‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌تعدد‌الحواس‌ــ‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(10انظر‌الواجب‌رقم‌)‌الواجب‌المنزلي

أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ إػادج ‌11

علاعً أسلاَ وذشذُثها 

ذظاػذَا أو ذٕاصٌُا تٕغثح 

04% 

مسجل‌ــ‌بطاقات‌‌الذكاءات‌المستثمرة
‌أرقام

‌بطاقة‌تقييم.

يعرض‌المدرب‌سمسمة‌
،‌1من‌الأرقام‌وىي:‌

5‌،2‌،6‌،7‌،4‌
ويطمب‌منو‌ترتيبيا‌
‌.‌تنازليا‌وتصاعديا

‌الموسيقي‌المنطقي
‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.

‌(10ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)
أ(.‌يقدم‌المدرب‌سمسمة‌من‌الأرقام‌عن‌طريق‌مسجل‌ويطمب‌من‌التمميذ‌أن‌

‌".3يقوم‌بالطرق‌مرتين‌في‌كل‌يسمع‌رقم‌"
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053972324203450321305302430613353‌
في‌كل‌مرة‌‌‌5إلى‌‌0ب(.‌يقوم‌المدرب‌باسماع‌التمميذ‌سمسمة‌أرقام‌من‌

ينقصيا‌رقم‌وبطريقة‌غير‌مرتبة‌ويطمب‌منو‌ايجاد‌الرقم‌الناقص)يراعى‌
‌التدريج‌في‌تطبيق‌ىذا‌التدريب(.

‌(1(‌الرقم‌الناقص‌ىو:)0‌،2‌،3مثال:‌)
‌5لى‌سمسمة‌أخرى‌من‌الأرقام‌الفردية‌تصل‌ا‌يقوم‌المدرب‌باسماعج(.ثم‌

،‌1‌،5أرقام،‌ويطمب‌منو‌في‌كل‌مرة‌ترتيبيا‌من‌الأصغر‌إلى‌الأكبر،‌مثال:)
‌(.1‌،2‌،5(ــــــــــــ)2

د(.‌يعاد‌نفس‌التدريب‌مع‌سلاسل‌أخرى‌من‌الأرقام‌وترتيبيا‌من‌الأكبر‌إلى‌
‌الأصغر.

‌(11)أظش إٌشاط سلُ
‌

‌والمعمم‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌مل‌التعاوني‌ــ‌المناقشة‌تبادل‌الأدوار‌ــ‌العتعدد‌الحواس‌ــ‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(11انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي

أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ ‌12

ذظُٕف وذشذُة لائّح ِٓ 

اٌسُىأاخ والأشُاء ِٓ 

الأطغش إًٌ الأوثش تٕغثح 

04% 

‌أقلام‌‌الذكاءات‌المستثمرة بطاقات،
‌أوراق‌ ممونة،

صور‌‌،بيضاء
السبورة‌ــ‌مسجل‌ــ‌

‌جياز‌كمبيوتر

ــ‌يطمب‌المدرب‌من‌كل‌
تمميذ‌أن‌يصنف‌قائمة‌

أسماء‌‌5مكونة‌من‌
لحيوانات‌وأشياء‌من‌
الأصغر‌إلى‌الأكبر‌

‌الموسيقي‌الشخصي‌المغوي
‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.‌

‌(11رب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)ـ‌يقوم‌المد
أ(.‌‌أ(.‌يقوم‌المدرب‌بإسماع‌التمميذ‌كممات‌عن‌طريق‌مسجل‌لثلاثة‌أشياء‌
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‌خروف ‌مثل: ‌الأكبر، ‌إلى ‌الأصغر ‌من ‌ترتيبيا ‌ويطمب‌منو ‌معروفة، بقرة،‌،
‌قطة.

‌أشياء‌ ‌لثلاثة ‌طريق‌مسجل ‌كممات‌عن ‌التمميذ ‌بإسماع ‌المدرب ‌يقوم ب(.
‌ترتي ‌ويطمب‌منو ‌معروفة، ‌مثل: ‌الأكبر، ‌إلى ‌الأصغر ‌من ‌بيا قمم،‌مسطرة،

‌كتاب.
عناصر‌‌09أشياء‌أو‌حيوانات‌إلى‌غاية‌‌04ج(.يعاد‌نفس‌التدريب‌لترتيب‌

‌ذكر‌ ‌إعادة ‌يمكن ‌التذكر، ‌عمى ‌التمميذ ‌قدرة ‌حسب ‌حدى ‌عمى ‌صنف كل
 الأشياء‌أكثر‌من‌مرة.

 د(. َؼاد ٔفظ اٌرذسَة ِٓ خلاي طٍة اٌّذسب ِٓ اٌرٍُّز اٌرظُٕف أولا

واٌرشذُة ٌمائّح ِٓ اٌسُىأاخ والأشُاء ِٓ الأطغش إًٌ الأوثش، ِثاي: 

 عُاسج، فأس، خشوف ، دساخح، شازٕح، غشاب، لطاس، خًّ.

‌(11)أظش إٌشاط سلُ
‌

بطريقة‌صحيحة‌بنسبة‌‌
‌04/05تقدر‌بـ:‌

‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌تبادل‌الأدوار‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشةتعدد‌الحواس‌ــ‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(12انظر‌الواجب‌رقم)‌نزليالواجب‌الم

أْ َرّىٓ اٌرٍُّز ِٓ ‌13

اٌرؼشف ػًٍ اٌىٍّح 

 %04اٌذخٍُح تٕغثح 

‌أقلام‌‌الذكاءات‌المستثمرة بطاقات،
‌أوراق‌ ممونة،

‌صور‌بيضاء ،
السبورة‌ــ‌مسجل‌ــ‌

‌جياز‌كمبيوتر

‌من‌ ‌المدرب ‌من يطمب
‌يتعرف‌ ‌أن ‌تمميذ كل
‌الدخيمة‌ ‌الكممة عمى

‌ ‌خلال سلاسل‌‌05من
‌عمى‌ ‌الكممات من

‌الشخصي‌البصري‌المغوي
‌ـ‌‌يقوم‌المدرب‌بالتذكير‌بمحتوى‌النشاط‌السابق.

‌(12ـ‌يقوم‌المدرب‌بتقييم‌الواجب‌المنزلي‌رقم)
‌رح‌المطموب‌من‌التدريب.يقوم‌المدرب‌ش‌ــ
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يقوم‌المدرب‌باسماع‌صوت‌حرف‌عدة‌مرات‌مع‌ادخال‌صوت‌شبيو‌ويطمب‌‌ــ
‌يكرر‌ ‌ت، ‌ت، ‌ت، ‌ط، ‌ت، ‌ت، ‌مثل: ‌الدخيل، ‌الصوت ‌تحديد ‌التمميذ من

‌.التمرين‌مع‌حروف‌أخرى
‌مرات‌مع‌ادخال‌مقطع‌شبيو‌ ‌المدرب‌باسماع‌صوت‌مقطع‌عدة ‌يقوم ‌ثم ــ

طع‌الدخيل،‌مثل:‌تا،‌تا،‌تا،‌تا،‌طا،‌تا،‌تا،‌ويطمب‌من‌التمميذ‌تحديد‌المق
‌.تا،‌يكرر‌التمرين‌مع‌مقاطع‌أخرى

مع‌‌ات‌ليا‌نفس‌المعنىكمملسمسمة‌من‌ال‌تاصو‌أــ‌يقوم‌المدرب‌باسماع‌
ماء ـ ويطمب‌من‌التمميذ‌تحديد‌الكممة‌الدخيمة،‌مثل:‌مختمفةادخال‌كممة‌

‌أخرىيكرر‌التمرين‌مع‌كممات‌‌حليب ـ عصير ـ حديد ـ زيت. 
‌(13)انظر‌النشاط‌رقم

‌

‌كل‌‌ ‌واحدة بطاقة
‌ ‌بيا ‌04سمسمة

‌كممات.
يعاد‌نفس‌التمرين‌عن‌
‌السمسة‌ ‌كممات اسماع
‌الكممة‌ واكتشاف

‌الدخيمة.‌

‌الباحث‌القائم‌بالجمسة‌تبادل‌الأدوار‌ــ‌العمل‌التعاوني‌ــ‌المناقشةتعدد‌الحواس‌ــ‌‌استراتيجيات‌التدريس
‌د‌‌50مدة‌الجمسة‌(13انظر‌الواجب‌رقم)‌الواجب‌المنزلي
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 لكلمة.وسط وآخر ا، إدراك وجود صوت الحرف سم يا في أول(: 01النشاط رقم)

 و ط ب منك أن ت تشف وجو  صوت ، سأسمعك  ً  ل م     م  مأ و  : 01الت ليمةأ(.

 .وسط وآخ      م    تً ستسمعها  لآن، ل  ح ف  ً أو

، إ ها  موضع   ح ف من خلال ح  ات: خطو   لأمام ـ صوت   ح ف  ً أول     م 

وت   ح ف  ً آ خ  خطو    خ ف ـ ص، و وف مع تص ٌق ـ صوت   ح ف  ً وسط     م 

     م . 

 مع خطوة للأمام. في أول الكلمة  ستمع    م  "صٌف" هل ٌوج  بها ح ف "ص" مثال:

 صٌا /ي صلا / م  س /    م/م غز ل/ل ت اح/ح صٌف/ف

 م ح/ح حمل/م جبل/ب  ط /ط سجا  /ج صحن/ح س ٌن/ن

 ن و /ن سبو  /س    س/ص  تاب/ك صلا /ص ت  ب/   مبٌوت /ب

 ط ل/ف   ان/  مسط  /م مح   /ف  م /م س/سشم  جل/ج

   س/   سم/س م ٌف/م م أ /أ عامل/م طبٌب/ط    سً/س

 إدراك وجود صوت حرفين في الكلمة:ب(. 

و م با ط ق م تٌن  ً  ل م   تسمع  ٌها ح ف "ب" وت ف  ما ، سأ  أ ع ٌك نصالت ليمة: 

 تسمع ح ف "ص"

 .(. إدراك صوت حرفين في أول وآخر الكلمةج

 الت ليمة: أذكر صوت الحرفين أولا في بداية الكلمة ثم في آخر الكلمة.

ح  ً      م 
   ب  ٌ 

ح  ً 
   نهاٌ 

ح  ً  ح  ً   ب  ٌ      م    ت ٌٌم
   نهاٌ 

   ت ٌٌم

   ح مص مصباح  س  م  م  س 

  عب مل م عب   م مع مع م

  ٌن سك س ٌن  ٌ  سم سمٌ 

   ص إج إجاص   ل   ،ب ب ت ال

 

 

ةكراس النشاطات التدريبي .ب.8  
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 الأساسية حروفهاتقطيع الكلمات إلى  (:02النشاط رقم)

 تقطيع الكلمة الكلمة الرقم تقطيع الكلمة الكلمة الرقم

 /ش/ج/ / / شج   مثال /ك/ت/ب/  تب مثال

  حاسوب 01  نص  01

     سً 02  صب  02

   صول 03    م 03

  أ سام 04  بٌت 04

  ت  زٌون 05  أس    05

  جا  ت 06  م   س 06

  أه  ف 07   سام 07

  أ لام 08    مات 08

  حاسوب 09  أنشط  09

    طاووس 10    عا م 10

 

الأوسط والأخير من الكلمات المبينة في الجداول ، حذف الصوت الأول (:03النشاط رقم)

 الموالية:

 "إ  أ     مات بط ٌ   صحٌح  بع  ح ف صوت ح ف و ح   ً أول ثم وسط :02الت ليمة

 ثم  ً آخ      م    مبٌن   ً   ج  ول   ثلاث أ ناه" 

 ب(. حذف الصوت الأول من الكلمة:

 الكلمة الرقم
الحرف 
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

 الكلمة الرقم
الحرف 
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

 ٌف ص ٌفص 2مثال  م ق  م  1مثال

  ل ٌل  01     ج    ج 01

  ح اسوبح 02 ج   ش ج  ش 02

  ط ا بط 03   ـ تاب  03

  أ س أ 04  ق م   04

  ف ٌل  05  س   س 05
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 ب(. حذف الصوت الأوسط من الكلمة:

الحرف  الكلمة الرقم
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

الحرف  الكلمة الرقم
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

 سف ي فٌس 2مثال نا     ا   ن 1مثال

  ل ثع ب   ص مصنع 01

  ت  تاب   ط بطل 02

  ع م عب     ب ج 03

  ب سبو     ي بٌوت 04

  ن بنوك     بضاع  05

 ج(. حذف الصوت الأخير من الكلمة:

 الكلمات الرقم
الحرف 
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

 الكلمات الرقم
الحرف 
 المحذوف

الكلمة 
 المطلوبة

  طا     طا 2مثال  ب ن ن ب 1مثال

  ك سمٌك 01  ي   سً 01

  س طاوس 02    شج   02

  ن ت  زٌون 03    طاو   03

  ل  ست لال 04  ف هاتف 04

  ح م تاح 05  ب غ  ب 05

 

 الأوسط والأخير للكلمة.، إبدال الصوت الأول (:04النشاط رقم)

 وسط أو آخ      م ".، "أوج     مات   ت معنى بع  إب  ل صوت   ح ف  ً أول  الت ليمة:

 أ(. إبدال الصوت الأول للكلمة:

 الكلمة الرقم
حرف 
 الابدال

 الكلمة الرقم الكلمة الجديدة
حرف 
 الابدال

الكلمة 
 الجديدة

   س   ـ   سح 2مثال أس  ف أس  1مثال

  و م    01  أ حس  01

  ز شه   02  ص     02

   ـ م  سً 03  ج تبن 03

    زجاج  04  ق ح م 04
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    جمال 05  ح مسن 05

 كلمة.ب(. ابدال الصوت الأوسط لل

 الكلمة الرقم
حرف 
 الابدال

 الكلمة الرقم الكلمة الجديدة
حرف 
 الابدال

الكلمة 
 الجديدة

 و ا  ع وبا  2مثال لبج ب لمج 1مثال

  خ  ج  01  ي  أس 01

  ع و  و 02    ح م 02

  م احٌ  03  ط بصل 03

  ص  ضل 04  ي بنت 04

  م س ٌ  05  ع وج  05

 لمة.ج(. إبدال الصوت الأخير للك

 الكلمة الرقم
حرف 
 الابدال

 الكلمة الرقم الكلمة الجديدة
حرف 
 الابدال

الكلمة 
 الجديدة

 لجو  ل  جو  مثال  صح   نصح مثال

  م صٌاح 01  ح  تى 01

  ب   ٌن 02  م س ع 02

    بعٌ  03  م  سب 03

  ح   ت وٌج 04  ت س ن 04

  س ج ب 05     صص 05
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 صوت حرفي بداية كلمتين وانتاج كلمة ذات م نى أو غير م نى. دمج (:05النشاط رقم)

"إ  أ     مات بط ٌ   صحٌح  بع   مج صوت ح  ً   ب  ٌ      متٌن و نتااج   ما  الت ليمة:  

 معنى"                    ت

 تكوين كلمات ذات م نى من حروف مب ثرة(: 06النشاط رقم)

 الرقم
الحروف 

 ثرةالمب 
 الحروف المب ثرة الرقم الكلمة المطلوبة

الكلمة 
 المطلوبة

  تاب /ك/ب/ت/ / مثال خبز ب/خ/ز/ مثال

 أس  / /أ/س/ 01 جبن /ج/ن/ب/ 01

  ٌل //في/ل/ 02 حسب ح/س/ب/ 02

       /ق/ / / / / 03 و    / /  /و/ 03

  تاب  /ك/ /ت/ /ب/ 04   م /م/ل/ق/ 04

 م ص /ق/ص/م/ 05  جل ل//ج/ / 05

 م  س  /م/ / /س/ / 06    س / ـ/ / /س/ 06

 ت مٌ  /ت/م/ي/ /ل/ 07 ط ل /ل/ف/ط/ 07

  متحان / /م/ح/ت/ /ن/ 08 أحم  /م/ /أ/ح/ 08

 مع م  /م/ع/م/ل/ / 09 غز ل /غ/ /ز/ل/ 09

 مطعم /م/ع/ط/م/ 10 سٌا   /س/ /ي/ / / 10

 

 

 

 

 

 الرقم
الكلمة 
 الأولى

الكلمة 
 الثانية

الكلمة 
 الجديدة

 الرقم
الكلمة 
 الأولى

الكلمة 
 الثانية

الكلمة 
 الجديدة

  ط او  ط سم  مثال حج بنج ا سح مثال

   تاب شج   01  ب ع أ ل 01

    ح  س   02      ج    02

  ص ا    ص  03  نتب جبن 03

  صب  جبل 04  نا  باب 04

  نص     و   05  نسم  طاو   05
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 أوزان الكلمات (:07النشاط رقم)

 مات الم طاة في مجوعات حسب وزنها:صنف الكل أ(.

 أ ل    م صا م  ا م نش  ض ب حامل 01

  تح مم و  حا ٌ  مس و  منشو  م تول ساج   02

 اعط كلمات على وزن: فاس ـ نار ـ جميل ـ أخضر ـ دواء ب(.

 اكتشف، مجموعات من الكلمات على وزن واحد 10الت ليمة: إليك قائمة تتضمن  ج(.

 في الوزن في كل مجموعة. الكلمة المختلفة 

الكلمةةةة   الكلمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات الرقم
المطلةةةةو

 بة

   سم ـ صٌ  ـ  تح .) عل( مثال

  نش  ـ ٌس ً ـ ض ب ـ) عل( 01

  سا ٌ  ـ حا ٌ  ـ  ا ٌ  ـ حصان.) اع  (   02

  )إ عٌل(إب ٌق ـ س ٌن ـ إ  ٌل ـ صٌا .  03

  خ وجا ـ   وعا ـ ) عولا(     ـ نزولا ـ  خولا ـ 04

  أبٌض ـ أص   ـ بنً ـ أصغ ـ أ ب . )أ عل( 05

  صبو  ـ حسو  ـ ح و  ـ  ول ـ ش و  ـ  ) عول( 06

  مح  ث ـ مسما  ـ مح  ب ـ منشا  ـ  ا س  ـ م تاح )م عال( 07

    )م ع  (م نس  ـ مسط   ـ مئ ن  ـ من    ـ ما  ـ مصطب 08

  ـ صغٌ  ـ ن ٌ  ـ ص ٌ ) عٌل( ـ سٌف سمٌع ـ نصٌ  ـ بصٌ  ـ  بٌ  09

  ز  ع  ـ صناع  ـ حٌا   ـ صٌاغ  ـ صباغ  ـ ص ا  ) عا  (  10

   هاب ـ  ) عال(ساح  ـ ز ام ـ ص  ع ـ سعال ـ  11

  ـ  اتب) اعل(ـ سٌا   جا س ـ عامل ـ شا   ـ  اتح ـ  ائم ـ سائ   12

  نا  ) عال(ـم سامً ـ ـ جلال ـ سلام ـ سماح ـ شمال ـ  مال ـ جمال 13

  ـ م ا مـ )أ اعل( ـ   ٌق أما ن ـ أصابع ـ أنامل ـ أو م  ـ مطاعم 14

  ـ مسا ٌن ـ جماهٌ )أ اعٌل(ـ  جل  م اتٌح ـ مسامٌ ـ عناوٌن ـ تماثٌل 15

  ) عل( جا  ـ ش ب ـ ن خ ـ   ه ـ نزع ـ جزع ـ ح   ـ  سب ـ  16
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 تمييز الكلمات المتشابهة وصوتا(: 08النشاط رقم)

 ،ظ( ،ض ،ذ ،)ث ،ط( ،د ،ي رض ويقرأ المدرب الحروف المتشابهة في الصوت: )ت أ(.

 ق(. ،)ك ،غ( ،)خ ،ص( ،ز ،)س

ز(  ،ص ،)سالمتشةةابهة مثةةل: لقةةوائم كلمةةات تنقصةةها الحةةروف سلاسةةلي ةةرض المدرب (.ب

 من آلة تسجيل.ويطلب منهم إكمال الكلمة ب د سماعها 

  ح وف 
   متشابه 

 05  تصحٌح/     مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات

  إ..يـ...، ..نبور، ..فر، ..رافة، ..قر ز ،ص ،س

  /..ربة / ..ب..وب/ ....دريب/ ..رب/ ....وير/ ط ،  ،ت

  /..ريا/ ..ئب/ ..وء/ ..فر /..يف/   ،ض ،  ،ث

  يق/ أ..رق/ ..نفور/ ..راب//..ريف/..ر غ ،خ

  /..يس/..يس/..صير/ ..بر/..صبر/  ق ،ك

ويقةةوم المةةدرب ، ي ةةرض ويقةةرأ المةةدرب بطاقةةة لسلاسةةل مةةن الكلمةةات متشةةابهة لفظةةا (.ج

حيث يتناول كلمة واحدة من كةل سلسةلة ويطلةب مةن التلميةذ تحديةد الكلمةة ، بتشغيل المسجل

 المتشابهة بوضع دائرة حولها.

 0/1التصحيح: مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاتالكل الرقم

  أس  ـ مس    مثال

  حبل ـ جبل ــ ح ل 01

  بط  ـ  ط  ـ شط  ـ حط   02

  ب  ـ ب  ـ ب  ـ بئ  ـ عب  ـ ب ق ـ  03

  عما  ـ عمٌ  ـ عمو  ـ عم   ـ عما   04

    ـ سٌو نسو  ـ  صو  ـ صبو  ـ جسو 05

  ح س ـ ع س ـ  ص ـ س س ـ خ ص ـ   س 06

  صب  ـ سب  ـ  ص  ـ بص  ـ نص  ـ  س  07

  صو  ـ سو  ـ سو   ـ صو ن ـ صوف ـ سٌوف 08

   ب  ـ  ب  ـ     ـ  ب  ـ     ـ     09

   م  ـ  ب  ـ  م ـ   م ـ م ك ـ  م م ـ  ث  10

مثل: ، سبة حيث يضع كلمتين متشابهتينيطلب المدرب تكملة جملة تنقصها كلمة منا د(.

 أصغر(.، الليمون لونه......)أصفر
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 0/1التصحيح الكلمتين الجملة الرقم

 1 أصغ ، أص      ٌمون  ونه.... مثال

    جمل،   جبل ٌسمى ..... بس ٌن    صح    01

    عصٌ ،   صغٌ  ش ب   و   ....  02

حض  مبا            م جمهو   03
.... 

  ع ٌ ، غ ٌ ،   ٌ 

،   م تاح،   من اخ  تح   و   باب   غ    با.... 04
   من اح

 

  أمل،   م، ع م   ع   و   ...   جز ئ  عا ٌا 05

 طلاقة القراءة  (:9النشاط رقم)

 الت ليمة: قم بانتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات لفظيا تبدأ بحرف م طى:

 

 
 

 

 

 ــ
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 م وشبه الكلمات من الذاكرة قصيرة المدى.اعادة أرقا (:10النشاط رقم)

أ(. ي رض المدرب مقاطع مكونة من حرفين لكلمات لها م نى عن طريق مسجل ويطلب من 

مثل:، التلميذ اعادة أكبر عدد منها من الذاكرة  

صن.،  ن،  ن، بن، طن، إن، أن، من،  ً، ـ.  ن  

مثل:، ب(. نفس التدريب مع مقاطع ليس لها م نى  

ج .)ٌ  عى   ت  ٌج  ً   ت  ٌب ع ى ،  ع، سش، بص، عج، نق، بت، ثل ، ك، صط ــ

(10إ ى  3ت      م اطع من:   

ب دما يسم ها ، من شبه الكلمات 10(. يطلب المدرب من التلميذ أن ي يد من الذاكرة ج

 بنتيجة صحيحة، حيث يستمع الطفل للكلمة مرة واحدة فقط، كلمة تلو الأخرىلمدرب منا

 0و جاب  خاطئ = 1  تصحٌح:  جاب  صحٌح =، 08/10ت    بـ:  

 الكلمة الرقم
التصحيح: 

0/1 
 0/1التصحيح:  الكلمة الرقم

  ت طابو 01   وك 01

     ٌسانج 02   ث ي 02

  خا ٌضاتاي 03  ب ات 03

    تولاسٌن 04    و ا 04

  م اصوباجً 05  طبوجا 05

  سٌبوغلان 06   بٌف 06
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، وت تٌبهااا تصاااع ٌاماان خاالال إٌجااا    اا  م   نااا ص  تاا    س ساا   أ  ااام (:11النشةةاط رقةةم)

 .وتناز ٌا وع سٌا

ٌ  م   م  ب س س   من  لأ  ام عن ط ٌق مسجل وٌط ب من   ت مٌ  أن ٌ وم با ط ق أ(.

  ".3 ً  ل ٌسمع   م "م تٌن 

(053972324203450321305302430613353) 

 ج      م   نا ص(. ب

وأناات   تشااف   اا  م  5  ااى  0سااأعطٌك مجموعاا  ماان  لأ  ااام غٌاا  م تباا  ماان:  :01  تع ٌماا 

   نا ص.

 (3 ،1 ،2 ،4 ،0( ـ )4 ،3 ،5، 1، 0( ـ )3 ،4، 5، 2، 0) 

 : ب  (.   تب  لأ  ام   مسموع  من  لأصغ  إ ى  لأج

 (....2 ،5 ،4 ،7( ـ )4 ،6 ،3 ،2( ـ )8 ،2 ،3( ـ )6 ،0 ،2( ـ )3 ،6( ـ )3 ،1)

  و  با وخٌن 07  شسٌق 07

  سٌبا ولان 08  زو اق 08

  طمبولا سٌن 09  تنوف 09

   ا وز وطاسو 10  ثٌلاع 10

  سٌماطو ٌص 11  بٌساث 11

  شونامو ٌن 12   ٌماط 12

  عو  جو ٌن 13   ٌبون 13

  ضاخٌ وناس 14  أ  ٌن 14

  جما و انو ٌن 15  سولا  15

    ما سان 16  شوبا  16

  س صابوناق 17  سب ٌن 17

  تلا ٌطانٌس 18   غلان 18

   جماعوتٌ نو 19   بون 19

   اعوسٌن 20  ثصو  20
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 :(. تب  لأ  ام   مسموع  من  لأ ب  إ ى  لأصغ  

 (....2 ،5 ،4 ،7( ـ )4 ،6 ،3 ،2( ـ )8 ،2 ،3( ـ )6 ،0 ،2( ـ )3 ،6( ـ )3 ،1)

 ه(.  تب  لأ  ام   تً تسمعها ع سٌا:

 ،1 ،0 ،3 ،8( ـ )2 ،6 ،0 ،3( ـ )1 ،4 ،2( ـ )4 ،0 ،1( ـ )9 ،6( ـ )1 ،4( ـ )2 ،0)

3...) 

 .تصنيف وترتيب قائمة من الحيوانات والأشياء من الأصغر إلى الأكبر(:12النشاط رقم)

 أ(. ترتيب الحيوانات من الأصغر إلى الأكبر:

 لأصغ  إ ى  وأنت ت وم بت تٌبها منحٌو نات أو أشٌا  "سأعطٌك مجموع  من أسما   تع ٌم : 

  لأ ب  "

 الترتيب من الأصغر الى الأكبر أشياءأسماء  الرقم

 ب   .، خ وف ،  ط  ،  أ  مثال: ب   ، خ وف،  أ ،  ط  مثال

  شاحن ، سٌا  ، باخ  ،    ج  01

  حامل ملابس ، طاو  ، خز ن ،   سً 02

     و  ، طماطم ،  لاع ، حمص 03

   ب،  ٌل،   ب، سم   04

  ج    ، ج   ،    ج  نا ٌ ، ا  ط 05

  ماٌ  و ون، م ٌاع، حاسوب، ن ال، ت  زٌون 06

  جب  ج بان،  ٌمون، توت، بطٌخ، بطاطا 07

 .تصنيف وترتيب قائمة من الحيوانات والأشياء من الأصغر إلى الأكبرب(. 

أشٌا   أسما  حٌو نات وبعضها  لآخ  أسما       مات بعضها  "سأ ول  ك ع   منالت ليمة:
تع  ها. بع ما أ ول ه ه     مات سأط ب منك أن ت ول  ً أولا جمٌع أسما    حٌو نات   تً 

  ن تب أ من أصغـ ها حجما وبعـ ها    ي ٌ ب ه ثم  لأ ب  وه    حتى تصل ، سمعـتها منً
بعـ    ك سأط ب منك أن ت ول  ً     مات   تً ، إ ى  لأ ب  حجما من بٌن ه ه   حٌو نات

ـ  إ ى  لأ ب  ها منً ساب ا و  تً  ٌست بأسما  حٌو نات وبا ت تٌب    ك من  لأصغسمعت
 حجما". 

 سٌا  .،  ب، شاحن ، مثال:  ـط 
 :الإجابة

  ب" . ثم ـط ، "ماهً أسما    حٌو نات وبا ت تٌب من  لأصغـ  حجما إ ى  لأ ب  حجما؟ نعم

ت تٌب من  لأصغ  إ ى  لأ ب  حجما "ما هً     مات  لأخ ى   تً  ٌست أسما  حٌو نات وبا 
 أحسنت"، سٌا   ثم شاحن ، : نعم

 وإ ٌك  ائم   لأسما  و لأشٌا :

 جبل -سم    -منزل  -  ب     (1

 ح ٌب  - ئب  - ب  -س ٌ      (2

 تمساح  -شج    -حمام   - ـُبع      (3



 

221 
 

  أس  -  أ   -ب      -حاسوب     (4

 اج   ج  -خز ن   -شاحن    -خ وف     (5

 م ص  -س حـ ا    -  سً  - ٌل    (6

  بش -   ـ م –أ نب  - طا      (7

  ط  ـ  أ .  –طاو    -هاتف  -جمل     (8

 حمام  ـ   م.  - تاب  -أس   -ثلاج      (9

 غز ل ـ ممحا . –      -عـص و   -مح      - (10

 

 الت رف على الكلمة الدخيلة لفظيا (:13النشاط رقم)

 سلاسل من     مات  10من   ط ل أن ٌتع ف ع ى     م     خٌ   من خلال  ٌط ب   م  ب
  ما هو موضح  ً   ج ول أ ناه.، ع ى بطا   و ح    ل س س   بها مجموع  من     مات

 الت ليمة:استمع الى  الكلمات جيدا واكتشف الكلمة الدخيلة. 

 التصحيح الكلمة الدخيلة سلسلة الكلمات الرقم

 01 أصغ  ـ أسو   أصغ ـ أبٌض  1مثال

 01 س ٌن ت اح ـ ب ت ال ـ س ٌن. 2مثال

   جمل ـ  ئب ـ ب   . 01

   ـ طاو  . س ٌن خز ن  ـ    سً ـ 02

   أو  ق ـ  تاب ـ صحن ـ   م. 03

 ح ٌ   ما  ـ ح ٌب ـ عصٌ  ـ ح ٌ  ـ زٌت.  04

   خبز ــ جبن ـ بٌض ـ خشب ــ  س س ــ أ ز 05

 حمام    ب ـ  ه  ـ حمام  ـ  ئب ـ وحٌ      ن. ب ـ أس  ـ ثع 06

   صحن ــ س ٌن ــ  أس ــ إب ٌق ــ مط    ــ شو  . 07

   جز  ـ بصل ـ ثوم ـ   ت ـ بٌط  ف ـ من ٌل ـ    ل  08

 أ عى  عص و  ـ ص   ـ حمام  ـ نس  ـ أ عى ـ حج  . 09

   أ ز ـ ع س ـ سمٌ  ـ   ٌن  ـ  از ٌن ـ  وبٌا ـ حمص 10

   لمجموعا

 :اتملاحظ

 ٌ  م   نشاط   باحث بمساع   مع مً   صف. .1

 % من   نتائج   منت   .75ٌم ن إعا     نشاط أو جز  منه  ً حا   ع م تح ٌق  .2

 ٌ  عى مب أ  لانت ال من   سهل إ ى   صعب  ً  نجاز جمٌع  لأنشط . .3

 ٌبً. ٌم ن تع ٌل محتوى  لأنشط  بما ٌح ق  لأه  ف     عٌ    ب نامج   ت   .4
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 :مقدمة

ٌمثاال هاا      اا  س    اا   إضااا ٌا  ااً زٌااا   أثاا    تاا  ٌب و  مساااع    ااً تح ٌااق 

حٌاث ٌشامل ها      ا  س ،  لأه  ف     عٌ    مح     ً ج سات   ب نامج   تا  ٌبً

ٌنجزهاا   ط ال  اً   منازل    ا  أحا  أو ٌاا ه ممان تتاو   ، نشاطا تا  ٌبٌا 13ع ى 

حٌااث ٌخضااع   ااو ً إ ااى ،  لأم أو أحاا   وخااو ،  لأب ااٌهم    اا    ع ااى   ااك سااو  :

إ  أن أغ ب ، ت  ٌب م ثف من  بل   باحث حول  ٌ ٌ  تن ٌ  ه ه  لأنشط  مع   ط ل

 لأنشط  ت  م    ٌا وٌجٌب عنها   ط ل    ٌا    ك ماع م  عاا  مبا أ   تا  ج حساب 

ع     ط اال باوضااا   إ ااى تعهاا    ااو ً  تابٌااا  ااً حا اا    مو   اا  بمسااا،  اا      ط اال

 لاستم    حتاى نهاٌا  ج ساات   ب ناامج ماع   م    ا  و  متابعا   اً   منازل وإبا    

   ملاح ات حول  ل نشاط ت  ٌبً.

 وعظ وآخش اٌىٍّح.، إدسان وخىد طىخ اٌسشف عّؼُا فٍ أوي(: 01اٌىاخة إٌّضٌٍ)

 ٚاطٍت ِٕه أْ رىزشف ٚخٛظ طٛد ، قأقّؼه فٟ وً ِؽح وٍّخ ِأٌٛفخ: 01اٌرؼٍُّح

 ٚقظ ٚآضؽ اٌىٍّخ  اٌزٟ قزكّؼٙب ا٢ْ.، اٌسؽف فٟ أٚي

 فٍ أوي اٌىٍّح ِغ خطىج ٌلأِاَ. اقزّغ ٌىٍّخ "ط١ف" ً٘ ٠ٛخع ثٙب زؽف "ص" ِثاي:

 طُاد/د طلاج/ص دسط/د ػٍُ/َ غضاي/ي ٔداذ/ذ عُف/ف

 ٍِر/ي زًّ/ذ خثً/ب تطح/ط عدادج/د طسٓ/ْ طثشَٓ/ْ

 

 ب(. إدسان وخىد طىخ زشفُٓ فٍ اٌىٍّح:

ٚلُ ثبٌطؽق ِؽر١ٓ فٟ وً ِؽح ركّغ ف١ٙب زؽف "ة" ٚرمف ٌّب ، قألؽأ ػ١ٍه ٔضاٌرؼٍُّح: 

 ركّغ زؽف "ص"

 ج(. إدسان طىخ زشفُٓ فٍ أوي وآخش اٌىٍّح.

 أغوؽ طٛد اٌسؽف١ٓ أٚلا فٟ ثعا٠خ اٌىٍّخ ثُ فٟ آضؽ اٌىٍّخ.اٌرؼٍُّح: 

زشفٍ  اٌىٍّح

 اٌثذاَح

زشفٍ 

 إٌهاَح

زشفٍ  اٌىٍّح اٌرمُُُ

 َحاٌثذا

زشفٍ 

 إٌهاَح

 اٌرمُُُ

  اؼ ِف ِكّبؼ  اة وذ وزبة

  ٠ت زً ز١ٍت  ٌُ ِغ ِؼٍُ

 

منزليةكراس النشاطات ال .ج.8  
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 (:02اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

 الأعاعُح. زشوفهاوٍّاخ إًٌ  10َطٍة اٌىٌٍ ِٓ اٌطفً ذمطُغ  

 شدشج ـــــــــــــــــــــــــــ /ػ/ج/س/ج/ ِثاي:

 اٌرظسُر اٌرمطُغ اٌىٍّح اٌشلُ اٌرظسُر اٌرمطُغ اٌىٍّح اٌشلُ

   ِع٠ٕخ 06   خجٓ 01

   اٌىٍّبد 07   ٘برف 02

   ؼِضبْ 08   فظٛي 03

   ِػ٠بع 09   ػبًِ 04

   زبقٛة 10   وزبة 05

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

.................................................................................................................. 

 

 (:03اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

، وٍّبد ثطؽ٠مخ طس١سخ ثؼع زػف اٌسؽف الاٚي ٠10طٍت اٌٌٟٛ ِٓ اٌطفً لؽاءح 

 .08/10ٔز١دخ  الأٚقظ أٚ الأض١ؽ ثزسم١ك

 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌّطٍىتح اٌسشف اٌّسزوف اٌىٍّح اٌشلُ

  و١ٓ ـ قى١ٓ 01

  ؾؼح ٖ ؾ٘ؽح 02

  وبة د بةزو 03

  زٍٟ ة تز١ٍ 04

  فؽٔكخ ٞ خ١فؽٔك 05

  ِّٕخ ظ ّخظِٕ 06

  ق١بؼ ح حق١بؼ 07

  ثزبْ ـ زٕبْكث 08

  ظقزٛ ؼ ؼظقزٛ 09

  فبذ د فبذر 10

  10ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــىع/اٌّدّــــــــــــ

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:
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...................................................................................................................

.................................................................................................................. 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 

 (:04اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

وٍّبد ِؼؽٚضخ  10الأٚقظ أٚ الأض١ؽ ٌــ:  ، ٠طٍت اٌٌٟٛ ِٓ  اٌطفً اثعاي اٌسؽف الاٚي

 دع٠عح.ػٍٝ ثطبلبد ٚٔطٍت ِٓ اٌزلا١ِػ ا٠دبظ اٌىٍّبد اٌ

 ٔفف اٌّطٍٛة ِغ اثعاي طٛد فٟ ٚقظ أٚ اضؽ اٌىٍّخ.، زجً ــــ طٛؼح خجً ــــ ...)خجً(

 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌدذَذج زشف الاتذاي اٌىٍّح اٌشلُ

  خكع ج أقع 01

  زجً ة زًّ 02

  وزبة د بةجو 03

  ضً ش فً 04

  خٛاْ ْ خٛاظ 05

  لٍت ة لٍُ 06

  قٕبؼح ْ حق١بؼ 07

  فمؽ ف طمؽ 08

  طٛؼح ص قٛؼح 09

  ط١ف ف ط١ع 10

  10اٌّدّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــىع/

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

.................................................................................................................. 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

............................................................................................................. 

 (:05اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

 أؾٚاج ِٓ اٌىٍّبد اٌدع٠عح ٠ٚطٍت ِٕٗ ظِح زؽفٟ ثعا٠بد اٌىٍّز١ٓ ٠10ّٕر اٌز١ٍّػ 

وٍّبد طس١سخ ِٓ ث١ٓ  08ٚاٌسظٛي ػٍٝ وٍّبد خع٠عح ٚػٍٝ اٌز١ٍّػ أْ ٠سمك ٔكجخ 

 زحذاس                خّاِح ـــــــ ز.ِثاي: وٍّبد ِؼطبح 10
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 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌّطٍىتح اٌىٍّح اٌثأُح اٌىٍّح الاوًٌ اٌشلُ

  ظة ىؽحث خبخخظ 01

  قؽ ٠رؼ ؽ٠ؽق 02

  أَ ِؽٚزخ أوجؽ 03

  ضً سٌُ ض١ٍظ 04

  خع ظة خبٔفٟ 05

  ِؽ ؼضب ِٕظّخ 06

  قؽ ؼئ١ف ق١بؼح 07

  ثؽ ؼش١ع ثئؽ 08

  طٓ ٔكّخ طبٌٚخ 09

  أش ضً أطغؽ 10

  10اٌّدّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــىع/

 ٍ الأوي:ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌ

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 اٌّذسب:ِلازظاخ وذىطُاخ 

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 (:06ُ)اٌىاخة إٌّضٌٍ سل

وٍّبد ِجؼثؽح ثزسم١ك  ٠10طٍت اٌٌٟٛ ِٓ اٌطفً أْ رى٠ٛٓ وٍّبد غاد ِؼٕٝ ِٓ  

 ِثاي: شدشج ـــــــــــــــــــ /ػ/ج/س/ج/، 08/10ٔز١دخ 

 

 

 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌّطٍىتح زشوف اٌىٍّاخ اٌشلُ

   /ة/ج/ْ/ 01

   /ق/َ/ي/ 02

   /ذ/ٞ/ي/ة/ 03

   /ا/ي/ف/ط/ي/ 04

   /َ/ـ/ؼ/ظ/ح/ 05

   /ط/ي/ا/ٚ/ح/ 06

   /ـ/ا/ٞ/ؼ/ح/ 07

   /ة/د/ا/ـ/ْ/ 08

   /د/ا/ذ/ف/ 09

   /وـ/ا/ؼ/ـ/ٞ/ 10

  اٌّدّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــىع
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 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 أوصاْ اٌىٍّاخ (:07اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

اوزشككف اٌىٍّككخ ، ٛػككبد ِككٓ اٌىٍّككبد ػٍككٝ ٚؾْ ٚازككعِدّ 10إ١ٌككه لبئّككخ رزضككّٓ اٌرؼٍُّةةح: 

 اٌّطزٍفخ فٟ اٌٛؾْ فٟ وً ِدّٛػخ.

 اٌىٍّح اٌّطٍىتح  اٌىٍّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاخ اٌشلُ

 ٠ّشٟ وزت ـ ضؽة ـ ٚلف ـ ٔشؽـ ٠ّشٟ ـ أوً .)فؼً( ِثاي

 فؽذ ىزت.)٠فؼً(٠ٕشؽ ـ ٠أوً ـ ٠ضؽة ـ فؽذ ـ ٠  01

 قبؼ زع٠ع ـ ثظ١ؽ ـ وج١ؽ ـ قبؼ ـ طف١ؽ)فؼ١ً( 06

 طفبؼح طٕبػخ ـ ظثبغخ ـ ط١بغخ ـ طفبؼح ـ طجبغخ )فؼبٌخ(  07

 ط١بظ وبرت ـ  ـ قبخع ـ شبطئ ـ ط١بظ ـ ثبؼظ )فبػً(  08

 لاػت ظلاي ـ ٔٛاي ـ قلاَ ـ  قّبذ ـ لاػت ـ شّبي)فؼبي( 09

 لبئع طبػُ ـ لبئع ـ ِىبؼَ)أفبػً(أوبثؽ ـ أٔبًِ ـ أٚاِؽ ـ ِ 10

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ذُُّض اٌىٍّاخ اٌّرشاتهح سعّا وطىذا(: 08اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

، َرٕةاوي وٍّةح وازةذج ِةٓ وةً عٍغةٍح، َمشأ اٌىٌٍ تطالح ٌغلاعً ِٓ اٌىٍّةاخ ِرشةاتهح ٌفظةا 

 وَطٍة ِٓ اٌرٍُّز ذسذَذ اٌىٍّح اٌّرشاتهح تىضغ دائشج زىٌها.

 0/1اٌرظسُر: اٌىٍّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاخ اٌشلُ

  زكع ـ خكع ـ وكع ـ أقع ـ ِكع ِثاي

  ِطخ ـ ثطخ ـ لطخ ـ شطخ ـ زطخ 01
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  ثؽ ـ ثؽ ـ ثؽ ـ ػجؽ ـ ثؽق ـ  02

  ػّبظ ـ ػ١ّع ـ ػّٛظ ـ ػّعح ـ ػّبظح 03

  ق١ٛؼ ٔكٛؼ ـ لظٛؼ ـ طجٛؼ ـ خكٛؼ ـ 04

  زعـ ـ ػعـ ـ ٌض ـ قٍف ـ ضٍض ـ فٍف 05

  طجؽ ـ قجؽ ـ لظؽ ـ ثظؽ ـ ٔظؽ ـ ظقؽ 06

  طٛؼ ـ قٛؼ ـ قٛاؼ ـ طٛاْ ـ طٛف ـ ق١ٛف 07

  وجؽ ـ لجؽ ـ غوؽ ـ وجع ـ وعؼ ـ وفؽ 08

  ظِؽ ـ ظثؽ ـ ظَ ـ ؼظَ ـ ِعن ـ ظِعَ ـ ظثؽ 09

  ثؽ٠ك ـ فؽ٠ك ـ إثؽ٠ك ـ طؽ٠ك ـ قس١ك ـ ظل١ك 10

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 (:09اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

ذثذأ تاٌسشوف ، َطٍة اٌىٌٍ ِٓ اٌطفً أراج اوثش ػذد ِٓ اٌىٍّاخ راخ ِؼًٕ ٌفظُا

عٕىرة أوثش ػذد ِّىٓ ِٓ اٌىٍّاخ ذثذأ  ِثاي:ط( فٍ ظشف دلُمح وازذج. ، ؽ، اٌراٌُح:)ط

 تاٌسشف "َ"
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 وي:ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأ

...................................................................................................................

...................................................................................................................  

 ذسب:ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّ

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 (:01اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

ثؼعِب ٠كّؼٙب ِٓ اٌٌٟٛ وٍّخ ، ِٓ شجٗ اٌىٍّبد ٠10طٍت اٌٌٟٛ ِٓ اٌطفً أْ ٠ؼ١ع ِٓ اٌػاوؽح 

، 08/10ثٕز١دخ طس١سخ رمعؼ ثـ: ، ز١ث ٠كزّغ اٌطفً ٌٍىٍّخ ِؽح ٚازعح فمظ، رٍٛ الأضؽٜ

 0ٚاخبثخ ضبطئخ= 1اٌزظس١ر: اخبثخ طس١سخ=

 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌشلُ اٌرظسُر اٌىٍّح اٌشلُ

  ذشطاتى 01  ذىاب 01

  دفشَغأح 02  وثشٌ 02

  خافُضاخ 03  ِشب 03

  عّاطُف 04  وٕرى 04

  ِاطُّىلا 05  اٌىشف 05

  وغٕراٌ 06  اٌّشلٓ 06

  طّثىواط 07  أظُدى 07
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 وي:ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأ

...................................................................................................................

............................................................................................................. 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

............................................................................................................. 

، ٓ خةةلاي إَدةةاد اٌةةشلُ إٌةةالض وذشذُثهةةا ذظةةاػذَاذةةزوش عٍغةةٍح أسلةةاَ ِةة (:11إٌشةةاط سلةةُ)

 وذٕاصٌُا وػىغُا.

 أ(.  سذة الأسلاَ اٌّغّىػح ِٓ الأطغش إًٌ الأوثش :

 (....2 ،5 ،4 ،7( ـ )4 ،6 ،3 ،2( ـ )8 ،2 ،3( ـ )6 ،0 ،2( ـ )3 ،6( ـ )3 ،1)

 ب(. سذة الأسلاَ اٌّغّىػح ِٓ الأوثش إًٌ الأطغش:

 (....2 ،1 ،4 ،7( ـ )4 ،0 ،3 ،2( ـ )8 ،2 ،3( ـ )6 ،0 ،2( ـ )3 ،6( ـ )3 ،1)

 ج(. سذة الأسلاَ اٌرٍ ذغّؼها ػىغُا:

 (...3 ،1 ،0 ،5 ،8( ـ )2 ،5 ،0 ،3( ـ )1 ،9 ،2( ـ )2 ،0 ،7( ـ )9 ،6( ـ )7 ،4( ـ )3 ،0)

 :ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي 

..............................................................................................................

..............................................................................................................  

 :ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب 

..............................................................................................................

..............................................................................................................  

 ِٓ الأطغش إًٌ الأوثش  وزُىأاخ  ذشذُة أشُاء (:12إٌشاط سلُ)

ػةةح ِةةٓ أعةةّاء أشةةُاء أوزُىأةةاخ وأٔةةد ذمةةىَ ترشذُثهةةا ِةةٓ "عةةأػطُه أولا ِدّىاٌرؼٍُّح:

ثأُا عةأػطُه لائّةح ِخرٍطةح ِةٓ اٌسُىأةاخ والأشةُاء وأٔةد ذظةٕفها ثةُ ، الأطغش إًٌ الأوثش

 ذشذة وً ٔىع ِٓ الأطغش إًٌ الأوثش  "

  فشَذاْ 08  دتُٓ 08

  شمىٌُٓ 09  فشعاٌ 09

  أورفُؼاْ 10  سفىق 10
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 اٌرظُٕف واٌرشذُة ِٓ الأطغش اًٌ الأوثش أعّاء أشُاء 

  وشعٍ ـ خضأح ـ طاوٌح

  ـ عُاسج ـ شازٕحلطاس ـ تاخشج 

 ٍّٔح ـ أسٔة ـ خشوف ـ تمشج. ِثاي: أسٔة ـ ٍّٔح ـ خشوف ـ تمشج

  زثح ٌىتُا ـ دلاع ـ طّاطُ ـ فشاوٌح

 هاذف ـ وشعٍ / فأس ـ لطح ـ أعذ لطح ـ فأس –وشعٍ  -هاذف  -أعذ 

  زّاِح ـ لٍُ  -وراب  -أعذ  -ثلاخح 

 وشاط ـ ِسفظح / ػظفىس ـ غضاي ِّساج ـ غضاي ـ ِّساج –وشاط   -ػـظفىس  -ِسفظح 

 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 (:13اٌىاخة إٌّضٌٍ سلُ)

 اٌّؼؽٚضخ ٠طٍت اٌٌٟٛ ِٓ اٌطفً أْ ٠زؼؽف ػٍٝ اٌىٍّخ اٌعض١ٍخ ِٓ ضلاي قلاقً اٌىٍّبد 

 اٌّٛضسخ أظٔبٖ: جطبلخاٌػٍٝ 

قّبع وٍّبد اٌكٍكخ ٚاوزشبف اٌىٍّخ اٌعض١ٍخ.إ ع٠ؼبظ ٔفف اٌزّؽ٠ٓ ػٕ  

 اٌرظسُر اٌىٍّح اٌذخٍُح اٌىٍّاخعٍغٍح  اٌشلُ

  ٔظبؼح ِكطؽح ـ ٔظبؼح ـ ِّسبح ــ وزبة. 01

  ِطؽلخ وأـ ــ إثؽ٠ك ــ ِطؽلخ ــ شٛوخ.  02

  ثظً ثؽرمبي ـ إخبص ـ ػٕت ـ ثط١ص ـ ثظً ـ ِٛؾ 03

  قف١ٕخ غكبٌخ ـ ثلاخخ ـ ضلاط ـ قف١ٕخ ـ قطبْ ـ ِى١ف 04

  ِىٕكخ بة ـ ل١ّض ـ قؽٚاي ـ خٛاؼة ـ ِىٕكخ ـ خٍج 05

  زبقٛة ق١بؼح ـ لطبؼ ـ طبئؽح ـ قف١ٕخ ـ خًّ ـ رٍفبؾـ ظؼاخخ  06

  لٍُ وؽقٟ ـ طبٌٚخ ـ ِظطجخ ـ ِىزت ـ لٍُ ـ ضؿأخ ـ  07

  ثطبطب فٛي ـ زّض ـ خٍجبْ ـ فبط١ٌٛبء ـ ثطبطب ـ ػعـ 08

  رفبذ خؿؼ ـ ثظً ـ ثطبطب ـ رفبذ ـ طّبطُ ـ ض١بؼ 09

  طبٌٚخ ٌخ ـ ِػ٠بع ـ ٘برف ـ  رٍفبؾ ـ زبقٛة ـ طبٚ 10

  اٌّدّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــىع
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 ِلازظاخ اٌىٌٍ زىي أداء اٌىاخة إٌّضٌٍ الأوي:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ِلازظاخ وذىطُاخ اٌّذسب:

...................................................................................................................

................................................................................................................... 
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‌:حصائيةالجداول‌الا
 :الوعي‌الفونولوجي‌والذاكرة‌المفظية‌والقراءة‌في‌دقيقةحساب‌ثبات‌اختبارات‌

 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00019 VAR00030 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

[DataSet0]  

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 86 2.58397 4.6512   ج    وعً    ونو وجً  لأول

 86 2.76931 4.7558   ج    وعً    ونو وجً   ثانً

Correlations 

 
  ج    وعً 

    ونو وجً  لأول

  ج    وعً 

    ونو وجً   ثانً

Pearson Correlation 1 .958   ج    وعً    ونو وجً  لأول
**
 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 86 86 

Pearson Correlation .958   ج    وعً    ونو وجً   ثانً
**
 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 86 86 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

\ 
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CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00035 VAR00040 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 86 1.25971 2.6744   ج   ختبا               ٌ   لأول

 86 1.19718 2.6395   ج   ختبا               ٌ    ثانً

Correlations 

 
  ج   ختبا          

      ٌ   لأول

  ج   ختبا          

      ٌ    ثانً

Pearson Correlation 1 .967   ج   ختبا               ٌ   لأول
**
 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 86 86 

Pearson Correlation .967   ج   ختبا               ٌ    ثانً
**
 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 86 86 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00041 VAR00042 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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Correlations 

Correlations 

 
  ق    لأول ع   

   ٌ   1    مات  ً 

  ق     ثانً ع   ك. 

 ً 1  . 

Pearson Correlation 1 .999   ٌ   1  ق    لأول ع       مات  ً 
**
 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 86 86 

Pearson Correlation .999 .  1  ق     ثانً ع   ك.  ً 
**
 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 86 86 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

SAVE OUTFILE='C:\Users\lenovo\Desktop\‎ ‎ 2021 \‎  حساب  ‎  بشٌ    'Untitled‎ 1 .sav\ جا ي 

  /COMPRESSED. 
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‌اسة‌الأساسية‌:نتائج‌الدر‌
T-TEST PAIRS=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 WITH 

VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 (PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

T-Test 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 / ٌ      4   ٌاس   بع ي  3.6400 25 .48990 .09798 

4   ٌاس    ب ً      ٌ /  1.8400 25 .94340 .18868 

Pair 2 /ً10   ٌاس   بع ي    ونو وج  6.0800 25 .95394 .19079 

10   ٌاس    ب ً    ونو وجً/  1.1200 25 .72572 .14514 

Pair 3  ً  1.25337 6.26684 25 23.7600   ٌ   1   ٌاس   بع ي ع       مات 

 1.37758 6.88791 25 11.1200   ٌ   1   ٌاس    ب ً ع       مات  ً 

Pair 4  ٌ      2.79352 13.96758 25 45.4800    ٌاس   بع ي     ج 

 1.32424 6.62118 25 12.5600    ٌاس    ب ً     ج      ٌ 

Pair 5 63119. 3.15595 25 9.7200    ٌاس   بع ي شبه     مات 

 19562. 97809. 25 1.0400    ٌاس    ب ً شبه     مات 

Pair 6   87750. 4.38748 25 13.8000    ٌاس   بع ي غٌ    مت  و 

 44721. 2.23607 25 3.4000    ٌاس    ب ً غٌ    مت  و  

Pair 7 1.48041 7.40203 25 21.9600   و     ٌاس   بع ي   مات   مت 

 78384. 3.91918 25 8.1200    ٌاس    ب ً   مات   مت  و  
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Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 / ٌ      ٌاس    ب ً  4   ٌاس   بع ي    &

/ ٌ     4  
25 .231 .267 

Pair 2 /ًٌاس &     10   ٌاس   بع ي    ونو وج

10   ب ً    ونو وجً/  
25 .768 .000 

Pair 3  ً  1   ٌاس   بع ي ع       مات    ٌ  

   ٌ   1&    ٌاس    ب ً ع       مات  ً 
25 .766 .000 

Pair 4  ٌاس   بع ي     ج      ٌ  &    ٌاس   

    ب ً     ج      ٌ 
25 .894 .000 

Pair 5 س    ٌاس   بع ي شبه     مات &     ٌا

    ب ً شبه     مات
25 .598 .002 

Pair 6  ٌاس   بع ي غٌ    مت  و   &    ٌاس   

    ب ً غٌ    مت  و  
25 .858 .000 

Pair 7  ٌاس   بع ي   مات   مت  و   &    ٌاس   

    ب ً   مات   مت  و  
25 .810 .000 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 / ٌ      ٌاس    ب ً  - 4   ٌاس   بع ي   

/ ٌ     4  
1.80000 .95743 .19149 1.40479 

Pair 2 /ًٌاس  - 10   ٌاس   بع ي    ونو وج   

10   ب ً    ونو وجً/  
4.96000 .61101 .12220 4.70779 

Pair 3  ً  1   ٌاس   بع ي ع       مات    ٌ  - 

   ٌ   1   ٌاس    ب ً ع       مات  ً 
12.64000 4.53578 .90716 10.76772 

Pair 4   ٌ      ٌاس  -   ٌاس   بع ي     ج   

    ب ً     ج      ٌ 
32.92000 8.57283 1.71457 29.38131 

Pair 5  ٌاس    -   ٌاس   بع ي شبه     مات  

    ب ً شبه     مات
8.68000 2.68825 .53765 7.57035 
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Pair 6    ٌاس  -   ٌاس   بع ي غٌ    مت  و   

    ب ً غٌ    مت  و  
10.40000 2.72336 .54467 9.27585 

Pair 7    ٌاس  -   ٌاس   بع ي   مات   مت  و   

    ب ً   مات   مت  و  
13.84000 4.81041 .96208 11.85436 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Upper 

Pair 1 / ٌ      4   ٌاس    ب ً      ٌ / - 4   ٌاس   بع ي  2.19521 9.400 24 .000 

Pair 2 /ًٌاس    ب ً  - 10   ٌاس   بع ي    ونو وج   

10 ونو وجً/    
5.21221 40.589 24 .000 

Pair 3  ً  ٌاس  -  ٌ    1   ٌاس   بع ي ع       مات   

   ٌ   1   ب ً ع       مات  ً 
14.51228 13.934 24 .000 

Pair 4   ٌ      ٌاس    ب ً     ج   -   ٌاس   بع ي     ج   

 ٌ     
36.45869 19.200 24 .000 

Pair 5 ٌاس    ب ً شبه   -به     مات    ٌاس   بع ي ش   

     مات
9.78965 16.144 24 .000 

Pair 6    ٌاس    ب ً غٌ   -   ٌاس   بع ي غٌ    مت  و   

   مت  و  
11.52415 19.094 24 .000 

Pair 7    ٌاس    ب ً  -   ٌاس   بع ي   مات   مت  و   

   مات   مت  و  
15.82564 14.385 24 .000 
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 :حساب‌المتوسط‌الحسابي‌والانحراف‌المعياري‌لمقاييس‌الذكاءات‌المتعددة

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques descriptives 

 N ًلانح  ف   معٌا ي   وسط   حساب  

 6.23912 68.4800 25 موسٌ ى

 5.51604 60.4800 25 ح  ً_جسمً

 4.83046 31.8000 25  ٌاضً_منط ً

 6.09590 76.0800 25 بص ي_م انً

غوي   25 32.6800 1.88680 

 شخصً
25 52.9200 3.85054 

 3.64143 65.5200 25  جتماعً

 4.55814 61.1200 25 طبٌعً

N valide (liste) 
25   
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‌(‌:10الممحق‌رقم‌)
‌نتائج‌الدراسة‌الأساسية‌في‌القياسين‌القبمي‌والبعدي

 

 

 

 

‌القياسين‌القبمي‌والبعدي:‌.‌نتائج‌الدراسة‌اللأساسية‌في10

            
اٌمُـاط 

 اٌمثٍـٍ
   

اخرثاس 

 اخرثاس اٌىػٍ  اٌزاوشج
اخرثاسطلالح 

       اٌمشاءج

اختبار 
عسر 
 القراءة

عدد  10الفونولوجي/ 4اللفظية/   
الكلمات في 

 دقيقة 1

الدرجة 
 الكلية

شبه 
 الكلمات

غير 
 المتداولة

كلمات 
 المتداولة

 قمالر ال مر/ش الجنس

3 0 13 9 0 3 6 2 9.10 1 

4 1 2 2 0 0 2 2 9 2 

3 2 15 15 2 3 10 2 8.11 3 

1 1 16 25 1 6 18 2 9.0 4 

2 1 2 2 0 0 2 1 8.11 5 

3 2 4 11 1 4 6 2 9.3 6 

3 2 6 8 0 1 7 1 9.0 7 

2 2 24 17 2 6 9 1 9.11 8 

2 1 7 10 1 3 6 1 8.11 9 

1 0 4 3 0 0 3 1 9.5 10 

1 1 9 14 1 5 8 2 9.8 11 

2 1 3 6 0 1 5 1 9.1 12 

0 0 23 10 0 2 8 2 9.8 13 

1 2 14 17 2 4 11 2 9.7 14 

3 2 8 16 1 6 9 1 9.6 15 

2 1 4 5 0 1 4 1 9.6 16 

1 1 11 16 2 3 11 2 9.6 17 

1 1 15 20 1 6 13 2 9.5 18 

2 0 2 4 0 1 3 1 9.1 19 
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1 0 20 18 1 6 11 1 9.2 20 

1 1 16 13 2 3 8 1 9.0 21 

2 1 8 11 1 3 7 2 9.11 22 

2 2 15 21 2 6 13 2 9.5 23 

1 1 20 19 3 5 11 1 9.5 24 

2 2 17 22 3 7 12 1 9.7 25 

          ‌
‌

            
القيــاس 
 الب د 

   

اخرثاس 

 اخرثاس اٌىػٍ  اٌزاوشج
اخرثاسطلالح 

       اٌمشاءج

اختبار 
عسر 
 القراءة

عدد الكلمات  10الفونولوجي/ 4/اللفظية   
 دقيقة 1في 

الدرجة 
 الكلية

شبه 
 الكلمات

غير 
 المتداولة

كلمات 
 المتداولة

 الرقم ال مر/ش الجنس

4 4 20 33 6 11 16 2 9.10 1 

4 5 18 22 4 5 13 2 9 2 

3 5 23 37 5 11 21 2 8.11 3 

4 6 31 61 14 18 29 2 9.0 4 

4 6 17 30 8 10 12 1 8.11 5 

4 7 18 38 9 12 17 2 9.3 6 

3 8 19 41 9 11 21 1 9.0 7 

4 7 35 61 12 18 31 1 9.11 8 

4 6 18 31 6 11 14 1 8.11 9 

3 5 17 34 9 11 14 1 9.5 10 

4 7 19 45 11 15 19 2 9.8 11 

4 6 18 30 6 8 16 1 9.1 12 

3 5 26 37 8 11 18 2 9.8 13 

4 7 30 54 14 19 21 2 9.7 14 

3 7 31 61 8 19 34 1 9.6 15 

4 6 18 32 7 10 15 1 9.6 16 

3 7 26 59 13 17 29 2 9.6 17 

3 6 28 66 14 20 32 2 9.5 18 
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4 5 19 37 9 11 17 1 9.1 19 

3 5 29 64 11 22 31 1 9.2 20 

4 6 18 42 11 13 18 1 9.0 21 

4 6 19 36 9 10 17 2 9.11 22 

4 7 32 65 15 19 31 2 9.5 23 

3 6 32 59 11 16 32 1 9.5 24 

4 7 33 62 14 17 31 1 9.7 25 

‌‌


