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 شكر وتقدير

 بعد :الحمد لله والشكر لو أولا وأخيرا و 

 ت" عمى ما تفضمجديدي زليخة"  ةالمشرف ةأتقدـ بالشكر الخالص العميؽ إلى الأستاذ
المنيجية و  ادخر جيدا في إتماـ ىذا العمؿ مف خلبؿ توجيياتيتي لـ ت، و البو مف إشراؼ

 العممية .  املبحظاتي

جزيؿ لكؿ مف ساىـ في تقديـ يد المساعدة في إنجاز ىذا كما أتقدـ أيضا بالشكر ال  
كما أتقدـ كذلؾ بالشكر والامتناف  كؿ مف ساىـ في تسييؿ ميمة تطبيؽ الاستبانة ، البحث 

 . والأساسيةعمى العينة الاستطلبعية 

كما أخص شكري وتقديري لمف وىبتنى الوفاء التفاوؿ و لمف وقفت بجانبي تساعدني 
الله و يحبو، فمؾ أسمى عبارات الحب و الشكر  هتي و تدفعني لما يرضافي كؿ لحظات حيا

في كتابة ىذه لإتمامي لجميؿ صنعؾ كما أشكر إخوتي عمى كؿ التشجيعات التي قدموىا لي 
ني مف دو كؿ مف ساع 0289 - 0288المذكرة، كما أتقدـ بجزيؿ الشكر لزملبء الدفعة 

 ضع . بعيد أو قريب في إنجاز ىذا العمؿ المتوا

 . وفي الختاـ أسأؿ الله أف يوفقني لما يحبو و يرضاه و يجعؿ عممي مخمصا لمعمـ و المعرفة
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 ممخص الدراسة
 

والتحصيؿ علبقة بيف الإساءة الوالدية الىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف  طبيعة 
العامة عمى النحو  ، حيث تمت صياغة الإشكاليةالدراسي لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي

وىؿ تختمؼ ىذه العلبقة  ؟توجد علبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسيالتالي: ىؿ 
 إف وجدت؟

للئجابة عف ىذه التساؤلات اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي الارتباطي، وكأداة 
تحقؽ مف لجمع البيانات تـ استخداـ مقياس "أباضة" للئساءة الوالدية بعد تعديمو وال

تمميذ وتمميذة مف ابتدائيات ولاية  62خصائصو السيكومترية، طبؽ المقياس عمى عينة قدرىا 
الوادي تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية العرضية ثـ تمت معالجة البيانات المحصؿ عمييا عف 

 طريؽ معامؿ ارتباط بيرسوف، وكانت النتائج المتحصؿ عمييا كما يمي:
لدى تلبميذ السنة الخامسة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي د علبقة عكسية توج .8

 بتدائي، أي كمما زاد زادت الإساءة الوالدية نقص التحصيؿ الدراسي ا
 لصالح الإناث . والتحصيؿ الدراسي لإساءة الوالديةتوجد فروؽ في العلبقة بيف ا .0

دية لى تعرضيـ للئساءة الواحيث أثبتت النتائج أف الإناث ينخفض تحصيميـ الدراسي لد   
 .لإساءةيذه امقارنة بالذكور الذيف لـ يتأثر تحصيميـ الدراسي عند تعرضيـ ل
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Study Summary: 

 

        The study aimed at revealing the nature of the relationship between 

parental abuse and scholastic achievement in the fifth year primary students. The 

general problem was formulated as follows: Is there a relationship between 

parental abuse and scholastic achievement? Does this relationship differ, if any? 

            In order to answer these questions, the study relied on the descriptive 

descriptive approach. 

       As a data collection tool, the ovulation measure was used for parental abuse 

after adjusting and verifying its psychometric characteristics. The sample was 

applied to a sample of 60 students and students from El Oued State Primary 

School. Obtained by the Pearson correlation coefficient. The results obtained 

were as follows: 

 1. There is an inverse relationship between parental abuse and scholastic 

achievement among fifth-year primary students, ie, the greater the parental 

abuse, the lower the educational achievement. 

 2. There are differences in the relationship between parental abuse and 

academic achievement in favor of females. 

      Where the results showed that females decrease their academic achievement 

when exposed to parental abuse compared to males who were not affected by 

their academic achievement when they were subjected to this abuse 
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 : مقدمة

فراد بيف لأتمع، حيث ينشأ اوؿ والضروري في بناء أي مجلأساس الأي اسرة ىلأا
ف يفي تنشئة أبناءىا عمى النيج الصحيح تبادر وتكو  ،سرةلأدور ا ىمية فيلأذه اأحضانيا لي
ستشراؼ كاديمية برسـ برامج وخطط لالأؤسسات العممية والبحثية اووعيا الم ،شخصياتيـ
زدىار وذلؾ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي القائـ لإوا التقدـبناء ودفعيـ نحو لأمستقبؿ ا

   .عمى تطوير الإمكانيات لكونيا مف عناصر التخطيط الصحيح والسميـ

بيدؼ  ،ومف ىذا المنطمؽ فإف المجتمع ييدؼ إلى إعداد أبنائو مف طفولتو إعدادا جيدا     
ا أشار إلييا الدويبي ىي المظمة سرة كملأاتحمؿ مسؤولية التنمية وصنع التقدـ والرفاىية، و 

ستقرار، فيي ميده ومنشأ طفولتو لإمف واجتماعية لمفرد وفييا يجد الحماية والرعاية والألإا
معات وتعاقب العصور فإف أىمية سرة بتعدد المجتلأورغـ تعدد أنماط وأشكاؿ ا ،جتماعيةلإا
قوـ بدور متعدد المجالات سرة بالنسبة لمطفؿ خصوصا ىي مف الأمور المسمـ بيا لأنيا تلأا

 (                                                                                                      50-58، 8990.             )الدويبي،تجاه أطفاليا بحيث يعجز أي بديؿ آخر القياـ بو

سواء في المنزؿ أو في المدرسة اندماج الآباء في العممية التعميمية لمطفؿ  حيث أف  
ترتبط بالتحصيؿ المدرسي لمطفؿ، وىناؾ أنواع محددة مف تدخؿ الوالديف تكوف بصورة أكبر 

 ( 30، 0228جمجؿ، )                  لمطفؿ غيرىا وليا آثارىا البارزة عمى التحصيؿ . 

سيئ الذي يبدو في تدني ومف أكثر التبعات المدمرة لسوء معاممة الأطفاؿ ذلؾ التأثير ال     
حيث  ،عمـ وضعؼ الأداء المدرسي للؤطفاؿ، وزيادة صعوبات التالتحصيؿ الدراسينسبة 

، كما أف أداءىـ في طفاؿ يظيروف وظائؼ عقمية منخفضةتشير الدراسات إلى أف ىؤلاء الأ
مثؿ انخفاض درجات الأداء  ،المدرسة ضعيؼ لمغاية، وتواجييـ مشكلبت أكاديمية

 .المدرسي

، ورغـ قدـ خطر الظواىر التي تصيب المجتمعاتلقد أصبح سوء معاممة الأطفاؿ مف أ    
ىذه الظاىرة إلا أف الدراسات المتعمقة بأسباب سوء معاممة الأطفاؿ وأشكاليا تعد حديثة نسبيا 

يذكر بعض الباحثيف أف الآباء الذيف تعرضوا لسوء ، وفيما يتعمؽ بأسباب سوء المعاممة
ي طفولتيـ، واتصؼ آباؤىـ بالقسوة والعنؼ يميموف إلى سوء معاممة أطفاليـ . المعاممة ف
         ( 45، 0228الدويؾ، )                      
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يمانا منا بأىمية مرحمة الطفولة في حياة الفرد وبإعتبار أف طفؿ اليوـ ىو رجؿ الغد      وا 
اءت دراستنا ىذه بمحاولة معرفة وأف رقي المجتمعات يقاس مف خلبؿ العناية بالأطفاؿ، ج

المعاممة الوالدية بالتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ السنة الخامسة إبتدائي بولاية الوادي، لذا 
 إقتضى إجراء الدراسة بتقسيميا إلى جانبيف جانب نظري وآخر ميداني وىي كما يمي :

 الجانب النظري:  يتكوف مف ثلبث فصوؿ نظرية

عف تعريؼ بالبحث، تـ التطرؽ إلى تحديد إشكالية البحث وتساؤلاتو ىو عبارة الأول: الفصل 
وفرض الفرضيات والتطرؽ إلى أىمية وأسباب اختياره وكذا الأىداؼ المرجوة منو، مع تحديد 

 مفاىيـ البحث وذكر الدراسات السابقة ذات العلبقة بموضوع الدراسة.

فيوـ إساءة المعاممة الوالدية والعوامؿ بعنواف الإساءة الوالدية إحتوى عمى م : ثانيالفصل ال
المسببة للئساءة الوالدية وأنماطيا وأشكاليا وآثارىا والنظريات المفسرة وأخير النتائج المترتبة 

 عف سوء المعاممة الوالدية.

يتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي وقد إحتوى عمى مفيوـ التحصيؿ الدراسي ثـ أنواع  :لثالفصل الثا
لعوامؿ المؤئرة في التحصيؿ الدراسي، أىمية وأىداؼ التحصيؿ التحصيؿ الدراسي وا

الدراسي، خصائص التحصيؿ الدراسي، إنعكاسات ونتائج تدني مستوى التحصيؿ الدراسي 
 وأخيرا توجييات الأولياء وأساليب المعاممة الأسرية .

 أما الجانب الميداني فتكوف مف فصميف ىما:   

ة لمدراسة الميدانية ويحتوي عمى المنيج، الدراسة الإجراءات المنيجي الفصل الرابع:
 الإستطلبعية، العينة وخطواتيا، أدوات الدراسة، وأخيرا المعالجة الإحصائية.

فكاف لعرض وتحميؿ ومناقشة النتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلبؿ  الفصل الخامس : اأم 
التوصيات والمقترحات  الدراسة الميدانية حسب الفرضيات المقترحة، ثـ الخروج ببعض

 وختمت الدراسة بقائمة لأىـ المراجع المستخدمة فييا.
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 :الإشكاليةتحديد  .1
الاجتماعية التي تسعى لممحافظة عمى النوع الإنساني وىي أوؿ الأسرة ىي الوحدة 

عالـ يقابؿ الإنساف، وىي التي تساىـ بشكؿ أساسي في تكويف شخصية الفرد مف خلبؿ 
الأولى لمتنشئة الاجتماعية فيي تقوـ التفاعؿ والعلبقات بيف أفرادىا، وتعتبر ىي المؤسسة 

بأوؿ عممية ليا وىي تنشئة الفرد مف لحظة الميلبد وتبذؿ في سبيؿ ذلؾ جيودا متواصمة 
لتشكيؿ شخصيتو الفردية والاجتماعية مف جية ومف جية أخرى تعتبر المصدر الأساسي 

 لإشباع حاجاتو واستثارة قدراتو .
ي كباقي الأسر في المجتمعات الأخرى تسعي لتحقيؽ إف الأسرة في المجتمع الجزائر        

وظائفيا لتنشئة الفرد ومف أىميا الوظيفة البيولوجية التربوية الثقافية والوظيفة النفسية 
الاجتماعية ىذه الأخيرة يكوف للؤسرة دور الفصؿ في نمو الفرد نمو نفسيا سميما في تحقيؽ 

كبيرا في حياة الفرد عبر مراحؿ العمر، فيي تمثؿ  راحتو وطمأنينتو وأمنو، وتؤثر الأسرة تأثيرا
عالمو الكمي وتصيب أبعاد حياتو الجسدية والمعرفية والعاطفية والسموكية والنفسية 
والاجتماعية مما يجعؿ تأثيرىا حاسما في تطوير شخصيتو ونموىا، وتعتبر الأسرة المؤسسة 

نما ىو بناء الرئيسية في نقؿ الميراث الاجتماعي، فيي ليست إشباعا  لحاجات مادية فقط وا 
عداده  الشخصية وبناء الانتماء وتعد الخمية الاجتماعية الأولى التي تيتـ بتنشئة الفرد وا 
لتحمؿ المسؤوليات الممقاة عمى عاتقو في المشاركة الفعالة بناء المجتمع عمى أسس سميمة 

 تكفؿ تطوره وتقدمو .
اليا وأساليب معاممتيـ ليـ أصبح مف المسمـ بو ولتمايز الأسر في طرؽ تنشئتيا لأطف      

في الوقت الحاضر لدى عمماء الصحة النفسية أف أساليب التنشئة الاجتماعيية والاتجاىات 
 في شخصية الأطفاؿ وسموكاتيـ .الوالدية تترؾ آثار سمبية أو إيجابية 

                 (                                          330، 0225) اليمشري،    
وىكذا بدأ الاىتماـ بالمعاممة وأثرىا في تكويف شخصية الطفؿ إذ توصمت دراسات 
كثيرة عمى أف الوالديف يمكنيما تعويض الإمكانيات التربوية كما يمكنيا تطويرىا وتوسيعيا، 

لأبناء ويؤكد عمماء النفس أف أساليب المعاممة الوالدية تؤثر تأثيرا بالغا عمى تنمية شخصية ا
وتطبع سموكيـ  فالآباء والأميات ىـ المسؤولوف عف تربة وتنشئة الأبناء في المجالات 

 المعرفية الوجدانية وكذا الإجتماعية .



 

6 
 

وبما أف المعاممة الوالية تختمؼ مف أسرة إلى أخرى إذ قد تقوـ ىذه المعاممة عمى  
كثير مف الحرية وعدـ التحكـ التشدد وعمى التحكـ في السموؾ، أو قد تتسـ بإعطاء الطفؿ ال

مختمفة  في سموؾ الأبناء، ولذلؾ قد تقود طرؽ المعاممة الوالدية المختمفة ىذا إلى شخصيات
  (863، 8956) فرويد ،                      وعمى سموؾ مختمؼ.

ومف جية أخرى يعتبر التحصيؿ الدراسي مف أىـ الوظائؼ الاجتماعية المنوطة 
راحؿ حياتو الدراسية ولا يخفى أف التحصيؿ الدراسي ىو اليدؼ الأوؿ بالطفؿ في مختمؼ م

الذي نسعى إليو المؤسسات التربوية باعتبارىا مؤسسات أوجدىا المجتمع لتشارؾ الأسرة في 
 تربية الطفؿ.

ولاشؾ أف حياة الطفؿ الأسرية وطبيعة المعاممة الوالدية إيجابية كانت يكتنفيا الدفئ 
ممؤىا الإساءة ليا بالغ الأثر عمى الحياة المدرسية لمطفؿ لذلؾ يذىب والمحبة أـ سمبية ت

الكثير مف المفكريف إلى انو عمى الرغـ مف تنوع أساليب المعاممة الوالدية وتداخميا إلى أف 
العلبقة الدافئة بيف الطفؿ ووالديو تعيف عمى حسف التوافؽ عند الأطفاؿ وأف كثيرا مف 

برات قاسية في طفولتيـ وعلبقتيـ بوالدتيـ إذ فشؿ ىاتو الخبرات المشاكؿ الكبار تعود إلى خ
 (                                                                   83، 8998)العنزي، غير مرغوب فيوإلى فقداف الطفؿ لأمنو وطمأنينتو ولشعوره بأنو طفؿ 

لدراسي، فالأسرة التي تعاني مف حالات فيكوف للؤسرة دروا ميما وبارزا في التحصيؿ ا      
التصدع والإنييار بسبب الخلبفات بيف الأبويف والشجار المستمر بيف الأفراد وكذلؾ المعاممة 
السيئة والإىماؿ مف جانب الوالديف للؤبناء تعد مف العوامؿ التي تسيـ إلى حد كبير في تدني 

 (58، 8982) طمعت،                               المستوى التحصيمي. 
أما الأسرة التي تحسف معاممة أبنائيا فيؤثر ذلؾ بالإيجاب عمى تحصيؿ أبنائيـ فإذا       

كاف الوالديف ييتماف بحياة أبنائيـ ويشاركاف في أنشطتيـ يؤثراف إيجابيا في تفوقيـ الدراسي 
ف ما يوفره الأسرة مف بيئة إجتماعية ونفسية لأبنائيا تكوف نتيجة مف  إمكانيات مادية تمبي وا 

متطمباتيـ الدراسية، يؤثر عمى استقرارىـ النفسي والإجتماعي وبالتالي عمى مستوى التحصيؿ 
 (                                                                  39، 0228)آدـ،              لدييـ .   

خؿ الأسرة وخارجيا والمعاممة القاسية إف البيئة الأسرية وما تشممو مف العلبقات دا     
والمتابعة والتوجيو الأسري والرقابة داخؿ الأسرة تعد عوامؿ تسيـ في مستوى التحصيؿ 

والتي تشير  –التي سأجمؿ بعضيا  –لمتمميذ، وىذا ما أكدت عميو بعض الدراسات السابقة 
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ومف تمؾ الدراسات  إلى أف الأسرة ىي أىـ العوامؿ تأثيرا عمى مستوى التحصيؿ الدراسي
( والتي ترى وجود علبقة موجبة بيف الإستقرار 833، 8995دراسة حكمت العرابي )العرابي،

الأسري والتحصيؿ الدراسي وكذلؾ دراسة عبد المحسف الجعيثف ابف ابراىيـ التي تقوؿ بأف 
 (855، 0282)الجعيثف،.    المتابعة والمساعدة في المذاكرة ليا علبقة بالتحصيؿ الدراسي

بناء عمى ما تقدـ بمورتو مف طروحات حوؿ التأثير الإساءة الأسرية عمى التحصيؿ      
 الدراسي لمتلبميذ، فإف الإشكالية التي تدور حوليا ىذه الدراسة ىي:

 ؟ىؿ توجد علبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي .8
 ؟إف وجدت حسب الجنسىؿ تختمؼ العلبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي  .0

 فرضيات الدراسة: .2
 .توجد علبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي .8
 .تختمؼ العلبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي إف وجدت حسب الجنس  .0
 الدراسة : أهداف .3
 الكشؼ عف العلبقة بيف الإساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسي. 
 في الإساءة الوالدية وعلبقتو التحصيؿ الدراسي  الكشؼ عف الفروؽ بيف الجنسيف. 
 أهمية الدراسة: .4
 بالمدرسة مما يؤكدتمميذ ي لمميكادلأا الجانب مفمباشر تأثيرا سري يؤثر لأإف الوضع ا 

العلبقة القوية والمؤثرة بيف الُأسرة والمدرسة، حيث إنو مف غير الممكف أف نفصؿ الأنواع 
ؿ الحصوؿ عمى آراء كؿ مف الأبويف والمعمميف حوؿ مما يسي الأسرةالتي تحدث داخؿ 

مكانياتو داخؿ  تمميذالمشكمة، والتعرؼ عمى طباع ال  ةسرة والمدرسالأوا 

 (                                                                32، 0282)الطنطاوي،  

فيو ناتج عما يحدث  ،لدراسيةا التمميذويعد التحصيؿ الدراسي ذا أىمية كبيرة في حياة      
  لميارات ومعارؼ وعموـ مختمفةافي المؤسسة التعميمية مف عمميات تعمـ متنوعة ومتعددة 

فالتحصيؿ يعني أف يحقؽ الفرد لنفسو في جميع مراحؿ حياتو المتدرجة والمتسمسمة منذ 
     .الطفولة وحتى المراحؿ المتقدمة مف عمره أعمى مستوى مف العمـ والمعرفة

  (32، 0288الجلبلي، ) 
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التحصيؿ الدراسي للؤبناء، لما ليا  عمى علبقة الإساءة الوالديةتكمف أىمية الدراسة في       
الإساءة  حد سواء، تشمؿ عمى الوالديف والأبناء عمى بالسمبتعود  بيرةك إنعكاساتمف 

مستوى التحصيمي ، فإف كؿ تمؾ المتغيرات ليا دور كبير في الالجسدية والنفسية والمفظية
 .تلبميذلم

، والتعرؼ عمى السمبية قة الأسريةلبنساف وىي العلإي التعرؼ عمى أىـ علبقة عند اأ      
 التمميذ. أثر ىذه العلبقة في مستقبؿ

 وىما: يمكف تقسيـ أىمية الدراسة عمى قسميف

  :أهمية بحثية وتتمثل في الآتي 1.4
 .في التراكـ المعرفي العممي إسياـ ىذه الدراسة في إثراء المكتبة العممية - أ
ثراء البحث العممي لمدراسات والبحوث العممية ودعـ النظريات إتساىـ الدراسة  - ب

 .والدراسات التي تخدـ ىذه الدراسة
وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدى  بالإساءة الوالديةقمة الدراسات والبحوث التي تيتـ   - ج
ؿ مراجعة الدراسات والبحوث السابقة قمة خلبفقد لوحظ مف  -سب عمـ الباحثةبح -تلبميذ ال

مجتمع الدراسة، فالدراسات التي وجدتيا الباحثة ىي  يفالدراسات العربية في ىذا التخصص 
دوف ربطيا بالمتغير وىو التحصيؿ الدراسي  الإساءة الوالديةدراسات نفسية تناولت موضوع 

اجتماعية وتعميمية رات يا بالمتغيالوالدية وعلبقت الإساءةلأف أغمب الدراسات التي تناولت 
أي أف ىناؾ دراسات تناولت  ،لدى المراىقيف دوف التطرؽ إلى متغير التحصيؿ الدراسي

ولكف مف منظور نفسي فقط، إلا إف الدراسة الحالية ىي دراسة اجتماعية،  الإساءة الوالدية
 تلبميذ وتمميذات ستبانة عمى عينة مكونة مفمع العمـ أف الباحثة سوؼ تطبؽ استمارة الإ

  .السنة الخامسة إبتدائي
 :وتتمثل في الآتي :أهمية تطبيقية 2.4

مف  تلبميذوالتحصيؿ الدراسي لدى الساءة الوالدية التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف الإ - أ
 تلبميذ السنة الخامسة إبتدائي. خلبؿ الدراسة التطبيقية) الميدانية( عمى عينة مكونة مف 

في توعية الوالديف لمتعامؿ مع أبنائيـ بإلقاء المحاضرات  قد تساعد ىذه الدراسة - ب
، مف أجؿ مساعدتيـ في كيفية التغمب عمى المشاكؿ والتربية الحسنة والدروس الإرشادية
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والنيوض بالأبناء لمستوى تحصيؿ دراسي مرتفع. وأيضا تفيد في  والصعوبات التي تواجييـ،
 صة أىؿ المنطقة محؿ الدراسةالوالديف مع أبنائيـ في مرحمة المراىقة وخا

تساعد نتائج الدراسة وتوصياتيا في التمكف مف إعداد دراسات عممية جديدة ويمكف  -ج
 .الاستفادة منيا في تحقيؽ نتائج جديدة

 أسباب إختيار الدراسة : .5
 ذاتية :السباب الأ 1.5
ـ الشخصي ىتمامف أىـ الأسباب الذاتية التي جعمت الباحثة تيتـ بيذا الموضوع ىو الإ     

 .بو ذلؾ لأىميتو في حياتنا العممية والعممية وعلبوة عمى ذلؾ ىو ميداف تخصص الباحثة

 الأسباب الموضوعية: 1.5

وتكمف في قمة الدراسات عمى حد عمـ الباحثة، باعتبار أف موضوع الدراسة مف      
ترصد جتماعية، وأيضا عدـ وجود دراسة عممية الموضوعات الميمة في جماؿ الدراسات الإ

سرية وأثرىا في الأيحدد العوامؿ المؤثرة في المعاممة إحصائيا عمميا ىذا التأثير رصد 
مف  تمميذسرة في حياة الالأ عاممة داخؿوكذلؾ محاولة التعرؼ عمى أثر الم بدقة لتلبميذا

 حيث تحصيمو الدراسي.
وقات أ ف لسوء معاممة الأبناء خصوصا مف جانب الأسرة عواقب سيئة قد تستمرإ     

طويمة بعد حدوثيا، وتظير تمؾ العواقب في مختمؼ مراحؿ العمر حيث تظير في الطفولة 
، ويترتب والمراىقة عمي شكؿ عواقب صحية جسدية، وعواقب نفسية وسموكية وعواقب ذكائية

 رىااثآوتستمر  كما تبقي ،تمميذلدى ال يداء الدراسلأا ضعؼ فيعف ىذه العواقب تدىور و 
أف  ولاية الواديومف خلبؿ ما لمستو الباحثة في  ،مرحمة الكيولة إلىية الصحية والنفس

ليا الدور الكبير  الأسريةالتحصيؿ الدراسي ليذه المرحمة مف العمر يتناقص و أف المعاممة 
 ةفي ىذا التناقص وىذا ما يحتـ ضرورة إجراء دراسة في ىذا الموضوع لمحد مف ىذه الظاىر 

كما مف مبررات ىذه الدراسة أف تعتبر تمييد ينطمؽ منيا العديد  ،والوصوؿ إلى حموؿ مناسبة
والوصوؿ إلى أىـ ة الحد مف ىذه الظاىر  ةللبىتماـ في كيفي الأخرىمف الدراسات والبحوث 
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وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي،  الإساءة الوالديةالحموؿ المناسبة، ودراسة برامج التوعية في 
 .ي و سعيدمجتمع راق ىإلنسمو بالوصوؿ  ثحي

 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة: .6
 :child abuse الطفل معاممة إساءة 1.6

عرفت منظمة الصحة العالمية سوء معاممة بأنيا "التعسؼ ضد الأطفاؿ أو سوء 
معاممتيـ وكؿ أشكاؿ سوء المعاممة الجسدية والعاطفية والإعتداءات الجنسية والإىماؿ أو 

تغلبؿ التجاري، أو غيره مف أشكاؿ الإستغلبؿ التي مف شأنيا أف المعاممة المتياونة، أو الإس
 (02، 0228)أوتاني،  حياتو، أو كرامتو".        تتسبب بإلحاؽ الأذى بصحة الطفؿ أو 

 :عمى رعاية الطفؿ  يفأو القائم يفوىي أي سموؾ مف جانب الوالد التعريف الإجرائي
 عنو وفاة الطفؿ.نفسي وربما ينتج  والذي ينجـ عنو أذى بدني أو

  Physical Abuse :الجسدية المعاممة إساءة 2.6
 الكدمات أو الإصابة تتضمف وقد حادث، عف ناتجة تكوف لا لمطفؿ إصابة أية ىي  

 وشد والمسؾ بعنؼ والدىس والعض الخنؽ أو بالجسـ لكمات أو ضربات آثار أو الخدوش
 الإصابة حتى أو إصابة داخمية وأ الحرؽ أو العظاـ في كسور أو والبصؽ والقرص الشعر

 (02، 2003)الجمبي،                    .الموت لىإ مؤديةال
 :وىي حدوث أذى بدني عمدي نتيجة إستخداـ الوالديف أو القائميف  التعريف الإجرائي

 عمى رعية الطفؿ لأساليب عنيفة وقاسية كالضرب والعض والحرؽ .
  Psychological Abuse :النفسية المعاممة إساءة 3.6 

 العاطفية الطبيعية العلبقة مف المسيء بانسحاب يتصؼ مستمر سموكي نمط وىي
 شكؿ عمى وقد تكوف الكلبمية، الإساءة وتشمؿ شخصيتو، لنمو يحتاجيا والتي الطفؿ، مع

 بأثاث ربطو أو غرفة مظممة أو حماـ في الطفؿ حبس منيا غريبة، عقاب طرؽ استخداـ
 مف حاط كلبـ واستخداـ أو نبذه وتحقيره بالطفؿ والاستخفاؼ تعذيب،بال تيديده أو المنزؿ
 (6 ، 0224 وجيشاف، الحديدي، ) .                     وأىانتو لومو أو تعنيفو أو مكانتو،
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 :وىي الفشؿ في إمداد الطفؿ بالعاطفة والمساندة الضرورية لنموه  التعريف الإجرائي
قبؿ الوالديف ونقص الحب والحناف الموجو نحوه وزيادة  الإنفعالي والنفسي والإجتماعي مف

 اشياره بالذنب والخجؿ والتقميؿ مف قيمتو الذاتية
 :المفظية الإساءة 4.6

لما أالتي تسبب الكممات التي يستخدميا الوالداف ضد أطفاليـ  أو الألفاظىي تمؾ   
وث ثغرات في الشخصية حد إلىويظير تأثيرىا عمى فترات بنواحي مختمفة مف حياتنا وتؤدي 

 ( 07، 0228)الشقيرات،        .وينتج عنيا قسوة نفسية لمطفؿ
 :والكممات التي يستخدميا الوالداف مع أطفاليـ وتسبب  الألفاظكؿ  التعريف الإجرائي
نفسي وينتج عنيا مجموعة مف الاضطرابات النفسية والسموكية مثؿ الصراخ،  الشتـ،  لماأ

  .    ىة عمى الطفؿ والمقارنة مع الغيرالمكرو  الأسماءالطلبؽ 
  :الدراسي التحصيل 5.6
  الدراسية والمواد العموـ تعمـ أو بدراسة يتعمؽ الذي التحصيؿ مف النوع ذلؾ ىو      

عندما  إليو يتقدـ مقنف امتحاف في الطالب عمييا يحصؿ التي بالدرجة عنو ويعبر المختمفة،
عمييا  يحصؿ درجة وأعمى المسبؽ، التصميـ أو التخطيط حسب يكوف أو ذلؾ، منو يطمب
 رصد أو سجؿ أو وأعتمد إليو، يصؿ أف استطاع الذي التحصيمي القياسي الرقـ تعد الطالب
 (85، 0224)نصر الله،     معينة.                     زمنية فترة خلبؿ المعمـ مف قبؿ

 أيضا الدراسي التحصيل ويعرف:  
 مفيوـ أف وثيقا إلا المدرسي ارتباطا التعمـ بمفيوـ تبطير  الدراسي التحصيؿ مفيوـ فإ
 التدريب تحت ظروؼ الأداء في التغيرات إلى يشير فيو شمولاً  أكثر المدرسي التعمـ

 التفكير وتغير وطرؽ والميارات اكتساب المعمومات في تتمثؿ كما المدرسة، في والممارسة
 .أما المرغوبة وغير المرغوبة ىذا النواتج ويشمؿ التوافؽ، أساليب وتعديؿ والقيـ الاتجاىات
 .التعميمية الأىداؼ أو المرغوبة لمتعمـ بالنواتج اتصالا أكثر فيو الدراسي التحصيؿ

 (39، 8982حطب،  )ابو
 : ستعابيـ لمدروس التي درسوىا داخؿ إ ىو مدى فيـ الطمبة والتعريف الإجرائي

   .يالفصؿ، وتقاس بمدى رضا الطمبة عف تحصيميـ الدراس
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 :السابقة الدراسات .7
 : دراسات في متغيرات الإساءة الوالدية أولا 

 مصر ( 1994 ) الرفاعي العزيز عبد السيد :دراسة 1 . 
 النفسية المشكلبت ببعض وعلبقتيا الأطفاؿ معاممة إساءة :الدراسة عنوان. 
 الدراسة أهداف: 
 .انتشارىا ىومد الأطفاؿ معاممة إساءة ظاىرة عمى الضوء إلقاء - 
 .المعاممة بسوء ارتباطيا ومدى الأطفاؿ عند النفسية المشكلبت بعض عف الكشؼ - 
 .المعاممة بسوء ترتبط التي الأسرية المتغيرات بعض عف الكشؼ  -

 .الأطفاؿ معاممة إساءة في والإناث الذكور بيف الفروؽ عف الكشؼ - 
 وتجريبية ضابطة جموعتيفم إلى10 بيف أعمارىـ طفلبً  ( 60 ) : الدراسة عينة. 
 وآخر  الأطفاؿ، معاممة لسوء مقياساً  دراستو في الباحث استخدـ :الدراسة أدوات

 .النفسية الأطفاؿ لمشكلبت
 النتائج أهم: 

المجموعة  بيف المعاممة لسوء الكمية الدرجة متوسط بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود  -
 .التجريبية المجموعة لصالح الضابطة والمجموعة التجريبية

بيف  النفسية المشكلبت لبعض الكمية الدرجة متوسط بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود - 
 .التجريبية المجموعة لصالح الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة

لسوء  الكمية الدرجة متوسط في والإناث الذكور بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود عدـ  -
 .المجموعة التجريبية لدى النفسية المشكلبت لبعض ميةالك الدرجة ومتوسط المعاممة،

 المتغيرات الأسرية وبعض المعاممة سوء أساليب بيف إحصائياً  دالة ارتباطية علبقة وجود - 
 .التجريبية المجموعة لدى
 2002سورية) ضو محمد :(دراسة  .2
 الجنسي المعاممة سوء لظاىرة مسحية دراسة  :الدراسة عنوان. 
 الجنسية المعاممة سوء ظاىرة انتشار عمى التعرؼ : الدراسة هدف. 
 رصد بطاقة  :الدراسة أدوات. 
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 249رصد تـ حيث حمب في الشرعي الطب مركز في الإناث مف عينة :الدراسة عينة 
 .جسدي معاممة سوء 1696و جنسية، معاممة سوء حالة

 عمى أف يدؿ ىذاو  الجنسية، المعاممة سوء ظاىرة وجود عمى الدراسة أكدت :النتائج أهم 
 . سيئة عواقب والإىماؿ المعاممة لسوء

 .سورية - ( 2004 ) بركات مطاع  :دراسة 3. 
 الطفؿ ضد الموجو العنؼ :الدراسة عنوان. 
 الطفؿ، سواء ضد الموجو لمعنؼ انتشاراً  الأكثر الأساليب عمى التعرؼ : الدراسة أهداف 

 أساليب العنؼ، وشدة ـ،الإعلب ائؿوس عبر أـ الشارع في أـ المدرسة في أـ المنزؿ في
 .خارجو أـ المنزؿ سواء داخؿ بو يقوموف الذيف الأشخاص وتحديد وأشكالو،

 التعميـ الأساسي مرحمة تلبمذة مجموعة :ىي مجموعات ثلبث مف تألفت :الدراسة عينة 
 .أىالي ومجموعة والثامف، الخامس الصفيف تلبميذ مف وتمميذة تمميذاً   ( 8962) 

 1160 )  (وعددىـ التلبميذ ىؤلاء معممي ومجموعة ،( 8962 ) وعددىـ ذالتلبمي
 استمارة العنؼ :وىي ثلبث استمارات عمى بحثو تنفيذ في الباحث اعتمد :الدراسة أدوات 

 بطاقة بيانات إلى إضافة لممعمميف، واستمارة للؤىالي، واستمارة الطفؿ، ضد الموجو
 .لمطفؿ شخصية

 والمدرسة  الأسرة في كبيرة لدرجة شائعة العنؼ ظاىرة أف ائجالنت أثبتت :النتائج أهم
 المعمـ عمى دوس :مثؿ الطفؿ ضد الموجو العنؼ مف مؤلمة أشكالاً  ىناؾ وأف والشارع،

 تؤدي البارد لدرجة بالماء أيدييـ بؿ بعد بالمسطرة الأطفاؿ وضرب لو، تيذيباً  الطفؿ رأس
 الدرب أطفاليـ إلى إعادة في النار ـباستخدا الأىؿ بعض وقياـ بعضيـ، إغماء إلى

 .السوية
 (2012محمد عزت كاتبي) :دراسة . 4
 العلبقة بيف إساءة المعاممة الوالدية وتحصيؿ طمبة المرحمة المتوسطة  :الدراسة عنوان 
 ى درجة تعرض المرحمة المتوسطة بمدينة تبوؾ في المممكة عم التعرؼ :الدراسة أهداف

 لدييـالمعاممة الوالدية والكشؼ اثر عمى التحصيؿ الدراسي العربية السعودية لإساءة 
 طالب وطالبة  990عينة عشوائية بمغت  :الدراسة عينة 
 لمطمبة موجية استبيانات :الدراسة أدوات  
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 أف تعرض المرحمة المتوسطة بمدينة تبوؾ في المممكة العربية السعودية النتائج أهم :
طة، وجود علبقة عكسية دالة احصائيا عند مستوى لإساءة المعاممة الوالدية بدرجة متوس

( بيف إساءة المعاممة الوالدية والتحصيؿ الدراسي، أي انو بزيادة إساءة 2.28الدلالة )
 المعاممة الوالدية ينخفض التحصيؿ الدراسي. 

 دراسات في المتغيرات المؤثرة في التحصيل الدراسيثانيا: 

 ( 2005دراسة أبو بكر )  1.

 بعض العوامؿ الاجتماعية والتعميمية وأثرىا في التحصيؿ الدراسيراسة عنوان الد :  . 
 ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي وبعض لاف الدراسة:اهدأ

العوامؿ الاجتماعية والتعميمية، وكذلؾ التعرؼ عمى دور الأسرة وكفاءة المدرس ومدى تأثر 
ي، استخدمت الباحثة سالمقرر وعلبقتيـ بالتحصيؿ الدراالطالب بزملبئو ولممنيج المدرسي 

منيج المسح الاجتماعي واستمارة الاستبياف بالمقابمة، واستعانت أيضا بالوسائؿ الإحصائية 
 مثؿ النسب المئوية والتكرارات ومعامؿ الارتباط و معامؿ التوافؽ .

 :نتائج الدراسة 

 ىي مف المرحمة الثانوية .سنة ( و  89 - 85إف الفئة العمرية كانت مف )  -

 فأكثر (  8( وأكبر نسبة ) 8 - 0مف حيث عدد أفراد الأسرة فكانت تتراوح أعدادىـ مف )  -

أما عف دور الأسرة في مذاكرة دروس أبنائيا ومتابعتيـ تعميميًا . فقد أظيرت النتائج أف  -
( مف أفراد  % 78معظـ الأسر كانت ذات دور كبير في تشجيع أبنائيا وذلؾ بنسبة ) 

 العينة، وىذا دليؿ عمى اىتماـ الأسرة لمقياـ بدورىا عمى أكمؿ وجو .

فيما يتعمؽ بتوفير الجو المناسب في المنزؿ لمدراسة فقد بينت الدراسة أف أغمب الأسر  - 
%(، وكانت أىـ النصائح 65توفر لأبنائيا الجو المناسب للبستذكار داخؿ المنزؿ ونسيتيـ )

في حيف أف أقؿ نسبة ، اـ بالدراسية لضماف مستقبميـ(سرة لأبنائيا )الاىتمالتي تقدميا الأ
 %( . 5سجمت للؤسر التي تبُدي اىتماميا للبستذكار داخؿ المنزؿ فكانت النسبة )
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%( حيث 75.5العلبقات الأسرية : بخصوص علبقة جميع أفراد الأسرة فيما بينيـ بمغت ) -
%( مف 73.5ا بالنسبة لعلبقة المبحوث بأسرتو فكانت )تسود أسرىـ علبقة طيبة ومحبة ، أم

، مما يدؿ عمى الأثر مى قدر كبير مف التفاىـ والترابطأفراد العينة علبقتيـ بأسرىـ ع
الإيجابي الذي تتركو العلبقات السميمة داخؿ الأسرة في نفسية أبنائيا مما يساعدىـ في رفع 

 المستوى التحصيمي لدييـ.

%( مف المبحوثيف لا يستخدـ أولياء أمورىـ 63سة أيضا أف نسبة )وقد أوضحت الدرا - 
%( مف مفردات العينة يمجأ أبناؤىـ لأسموب 03أسموب القسوة في المعاممة ، في حيف أف )

 القسوة في المعاممة أحيانا .

%( مف مفردات  76.5أما بالنسبة لدور الأسرة في رفع التحصيؿ الدراسي فإف نسبة ) - 
، ومما يدعـ ىذه الأكبر في رفع مستواىـ التحصيمي ا أف أسرىـ تمعب الدورالعينة أكدو 

وى التحصيؿ الدراسي النتيجة ىو أف الأسرة كانت مف أىـ العوامؿ التي تساعد في رفع المست
 .%(822بنسبة )

د كؿ ىذه العوامؿ جنباً إلى جنب و بنفس النسب لكي يتحصؿ الطالب عمى نفتتسا
 ( 834 – 830، 0225) المقرحي،    المستوى .  الظروؼ المناسبة لرفع

 ( 2009دراسة يوسف بن متعب الحربي )  2.

 أثر التفاعؿ بيف الأسرة والمدرسة عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة : عنوان الدراسة
 الثانوية 

 ىدفت الدراسة إلى معرفة أشكاؿ التفاعؿ بيف الأسرة والمدرسة في  ف الدراسة:اهدأ
نوية، وكذلؾ معرفة أثر التفاعؿ بيف الأسرة والمدرسة عمى مستوى التحصيؿ المرحمة الثا

( طالبا، وكما 585الدراسي لمطمبة في المرحمة الثانوية، استخدـ الباحث عينة قواميا )
استخدـ استمارة الاستبياف، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي أيضاً، وكما استخدـ 

ة المتمثمة في التكرارات والنسب المئوية والإنحراؼ المعياري و الباحث المعالجات الإحصائي
 قانوف بيرسوف . 

 :نتائج الدراسة 

 إف متابعة الطالب تحقؽ فوائد عديدة لممدرسة وولي الأمر والطالب .  -
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 إف دور ولي الأمر ميـ في نجاح المدرسة لبرامجيا . -

 (6 – 7،  0229ميمية . ) الحربي، أف البيت والمدرسة شركاء حقيقييف في العممية التع -

 ( 2010دراسة رمضان ) . 3

 بعض المتغيرات الأسرية وعلبقتيا بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى :  عنوان الدراسة
 .طلبب مرحمة التعميـ المتوسط

 ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر المتغيرات الأسرية عمى مستوى التحصيؿ ف الدراسة: اهدأ
مرحمة التعميـ المتوسط ، كما تيدؼ إلى التعرؼ عمى الدور الذي في  تلبميذالدراسي لم

تقوـ بو الأسرة في متابعة أبناءىا واختلبؼ درجة المتابعة مف أسرة إلى أخرى، استخدـ 
الباحث منيج المسح الاجتماعي عف طريؽ استمارة الاستبياف بالمقابمة، واستعاف 

 رات ومعامؿ الارتباط أيضاً .بالوسائؿ الإحصائية مثؿ النسب المئوية والتكرا
 : نتائج الدراسة  

أثبتت النتائج الخاصة بمعرفة أثر المتغيرات الأسرية عمى مستوى تحصيؿ أفراد العينة أف  -
 مستوى تحصيؿ الإناث أفضؿ مف مستوى تحصيؿ الذكور .

 أشارت النتائج الخاصة بسكف الأسرة إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بيف مستوى - 
تحصيؿ أفراد المجموعة التي تقطف منزؿ قديـ ، وأفراد المجموعة التي تقطف في منزؿ حديث 
. وأظيرت النتائج بأف أفراد المجموعة التي تقطف منزؿ حديث أفضؿ مف مستوى تحصيؿ 

 أفراد المجموعة التي تقطف منزؿ قديـ. 

والأـ معاً في منزؿ واحد،  أثبتت النتائج المتعمقة بالتوافؽ الأسري والخاصة بمعيشة الأب -
وجود فروقات ذات دلالة إحصائية في مستوى تحصيؿ أفراد المجموعة المتوافقة . والذيف 
يعيش آبائيـ وأمياتيـ معا وأفراد المجموعة غير المتوافقة والذيف لا يعيش أبائيـ وأمياتيـ 

مستوى تحصيؿ معاً فأشارت النتائج إلى أف مستوى أفراد مجموعة المتوافقيف أعمى مف 
 مجموعة الأفراد غير المتوافقيف . 
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أثبتت النتائج المتعمقة بالتوافؽ الأسري أيضا والخاصة بالذيف ليـ علبقات حسنة مع باقي  -
أفراد الأسرة ، وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بيف مستوى تحصيؿ أفراد المجموعة 

، ووجود فروقات ذات دلالة إحصائية سرةلبقات حسنة مع باقي أفراد الأالمتوافقة الذيف ليـ ع
بيف مستوى تحصيؿ أفراد المجموعة المتوافقة الذيف ليـ علبقات حسنة مع باقي أفراد الأسرة 
و بيف أفراد المجموعة الذيف ليس لدييـ انسجاـ في العلبقات الحسنة مع باقي أفراد الأسرة 

  افقيف أعمى مف مستوى.فأشارت النتائج إلى إف مستوى تحصيؿ أفراد مجموعة المتو 

 (835 – 834،  0282)طنيش،   

 (2010دراسة ابن إبراهيم ).4

 العلبقة بيف بعض العوامؿ الأسرية والتحصيؿ الدراسي : عنوان الداسة 
 ىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى العلبقة بيف بعض المتغيرات ف الدراسة: اهدأ

( طالباً، واستخدـ الباحث متغيرات 075الأسرية والتحصيؿ الدراسي لمطالب تكونت العينة )
الدراسة وكانت أىميا نوع الإقامة ومستوى الدخؿ، وحجـ الأسرة والمستوي التعميمي لموالديف 
ومينة الوالديف ، ومتابعة سير الطالب دراسيا ومساعدتو في المذاكرة ، واستخدـ أيضاً منيج 

راحؿ واستخدـ الباحث الاستبياف المسح الاجتماعي عف طريؽ العينة العنقودية متعددة الم
 لجمع البيانات .

  : نتائج الدراسة 

وجود علبقة بيف كؿ المتغيرات نوع أقامة الطالب ودخؿ أسرتو ونوعية سكف الأسرة وتعميـ  -
 كؿ مف الوالديف والتحصيؿ الدراسي . 

 وجود علبقة بيف المساعدة في المذاكرة والتحصيؿ الدراسي . -

 بيف حجـ أسرة الطالب والتحصيؿ الدراسي. وجود علبقة عكسية -

 ) 865 – 855 ،0282)الجعيثف،                                                       
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 (  2010دراسة حمادة )  .5
 :همالهم وعلاقة ذلك بالتحصيل الدراسي  عنوان الدراسة  سوء معاممة الأبناء وا 
 دى شيوع ظاىرة سوء معاممة الأبناء ىدفت الدراسة إلى معرفة م ف الدراسة:اهدأ

ىماليـ، ومدى الاختلبؼ بيف الذكور والإناث في التعرض لسوء المعاممة وكذلؾ التعرؼ  وا 
، استخدـ الباحث عينة مستوى التحصيؿ الدراسيعمى طبيعة العلبقة بيف سوء المعاممة و 

ارس بمدينة دمشؽ ( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ في مد042قواميا )
، وكما استخدـ استمارة الاستبياف واستخدـ الباحث المعالجات الإحصائية المتمثمة في 

 النسب المئوية والإنحراؼ المعياري و قانوف بيرسوف أيضا . 
 : نتائج الدراسة 

%( 69( درجة أي بمغت نسبتيـ المئوية )883إف متوسط درجات أفراد العينة الكمية بمغ ) -
 عة إلى حد ما ، وىذا يدؿ عمى شيوع سوء معاممة الأبناء.وىي مرتف

لـ تظير النتائج وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في التعرض لسوء المعاممة بأشكاليا  - 
                                                  (036، 0282)حمادة،  المختمفة ، فكلب الجنسيف يتعرضاف لسوء المعاممة بالدرجة الأولى .

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة. 8 

 من حيث الأهداف : 8.1

تباينت أىداؼ الدراسات السابقة بإختلبؼ المتغيرات التي تناولتيا ىذه الدراسات حيث 
 ىدفت بعض الدراسات إلى التعرؼ عمى متغير الإساءة الوالدية وعلبقتو ببعض المتغيرات

التي ىدفت إلى التعرؼ  1994د عبد العزيز الرفاعي الأخرى ومف ىذه الدراسات دراسة السي
عمى العلبقة بيف إساءة معاممة الأطفاؿ ببعض المشكلبت النفسية وىدفت دراسة محمد ضو 

، وىدفت دراسة مطاع بركات تشار ظاىرة سوء المعاممة الجنسيةإلى التعرؼ عمى إن 2114
جو ضد الطفؿ، وىدفت دراسة ر إنتشارا لمعنؼ المو ثإلى التعرؼ عمى الأساليب أك 2114

إلى الكشؼ عف طبيعة العلبقة الارتباطية بيف العنؼ الأسري  2112محمد عزت كاتبي
 الموجو نحو الأبناء والشعور بالوحدة النفسية .
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كما ىدفت بعض دراسات إلى دراسة متغيرات معينة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي 
جتماعية التحصيؿ الدراسي وبعض العوامؿ الإفمنيا مف ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف 

ىدفت إلى  2119ودراسة يوسؼ بف متعب الحربي  2115بو بكر والتعميمية مثؿ دراسة أ
ودراسة ابف ابراىيـ  2111معرفة أشكاؿ التفاعؿ بيف الأسرة المدرسية وىدفت دراسة رمضاف 

تلبميذ، وىدفت دراسة إلى اثر المتغيرات الأسرية عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لم 2111
ىماليـ ومدى الإختلبؼ  2111حمادة  إلى معرفة مدى شيوع ظاىرة سوء معاممة الأبناء وا 

 بيف الإناث والذكور.

وتستيدؼ الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف الإساءة الوالدية وعلبقتيا 
 بالتحصيؿ الدراسي.

 من حيث العينة : 8.1 

ة في نوعية العينة التي تـ إجراء الدراسة عمييا حيث أف اختمفت الدراسات السابق
كمالي مثؿ دراسة السيد عبد العزيز معظـ الدراسات كانت عمى التلبميذ  طور إبتدائي وا 

، أما دراسة محمد 2114ودراسة مطاع بركات  2112ودراسة محمد ضو  1994الرفاعي 
ينما اختمفت الدراسات عمى الطمبة ب كانت 2111و دراسة حمادة  ،2112عزت كاتبي 

الأخرى عمى حسب العينة التي أجريت فيو الدراسات فمنيا مف طبقت عمى الأسرة مثؿ 
 .2111ودراسة ابف ابراىيـ  2111ودراسة رمضاف  2119دراسة يوسؼ بف متعب الحربي 

 أما عينة الدراسة الحالية فتكونت مف تلبميذ السنة الخامسة إبتدائي .  

 من حيث المنهج: 8.1

نجد أف معظـ الدراسات إعتمدت عمى المنيج الوصفي الإرتباطي وىو المنيج 
  .المعتمد في الدراسة الحالية
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 من حيث الأدوات :  8.1

تناولت الدراسات السابقة أدوات مف إعداد الباحثيف وأخرى ليست مف إعداد الباحثيف 
 ة كؿ دراسة فكؿ إعتمد أداة تساعده عمى البحث في متغيرات دراستو حسب عين

 للئساءة الوالدية . 2115"أباظة"أما عينة الدراسة الحالية فإعتمدت عمى مقياس 

 :من حيث التقنيات الإحصائية  8.1

تناولت اغمب الدراسات السابقة معامؿ إرتباط بيرسوف والذي يدلي بمقدار العلبقة بيف 
ب المئوية والتكرارات متغيريف كمييف، ونجد بعض الدراسات مف أضافت أساليب أخرى كالنس

  .ومعمؿ التوافؽ والإنحراؼ المعياري

 .أما الدراسة الحالية فقد إعتمدت عمى معامؿ إرتباط بيرسوف 

 : من حيث النتائج 8.1

كشفت الدراسات المتعمقة بالإساءة ببعض متغيرات أخرى فنجد دراسة السيد عبد   
يف متوسط الدرجة الكمية لسوء العزيز الرفاعي أكدت  وجود فروؽ ذات دالة إحصائية ب

ودراسة المعاممة بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
التي أكدت نتائجيا عمى وجود ظاىرة سوء المعاممة الجنسية  وىذا يدؿ  2112محمد ضو 

 عمى أف لسوء المعاممة والإىماؿ عواقب سيئة.

صيؿ الدراسي فكانت نتائج دراساتيا كالتالي:  دراسة أما الدراسات المتعمقة بالتح
التي كانت أىـ نتائجيا أف للؤسرة دور كبير في تشجيع أبناءىا في  2114مطاع بركات 

أف البيت والمدرسة  2119الإستذكار والدراسة داخؿ المنزؿ ودراسة يوسؼ بف متعب الحربي 
أكدت وجود فروقات ذات دلالة  2111ودراسة رمضاف شركاء حقيقية في العممية التعميمية ، 

مع باقي  احصائية بيف مستوى تحصيؿ أفراد المجموعة المتوافقة الذيف ليـ علبقات حسنة
التي أظيرت وجود علبقة بيف كؿ المتغيرات ونوع  2111إفراد الأسرة ودراسة ابف ابراىيـ 

والتحصيؿ الدراسي إقامة الطالب داخؿ أسرتو ونوعية سكف الأسرة وتعميـ كؿ مف الوالديف 
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أنو لـ تظير وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في التعرض  2111حيث جاءت دراسة حمادة 
لسوء المعاممة بأشكاليا المختمفة فكلب الجنسيف يتعرض لسوء المعاممة بالدرجة الأولى  . 
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 تمهيد :

لمفرد ، ففييا يولد و ينمو و يكوف علبقاتو إف الأسرة ىي البيئة الاجتماعية الأولى       
لداف ، إذف يمعب الواومف خلبليا تتحدد عناصر شخصيتو، و تميز ملبمح ىويتو الاجتماعية

، و المعتمدة في التنشئة الاجتماعية ، وذلؾ حسب الأساليبدورا في بناء شخصية الأبناء
و الصبي أمانة عند والديو و  ىاىو الإماـ الغزالي يؤكد عمى ىذا الدور مف خلبؿ قولو : "

قمبو الطاىر جوىرة نفيسة ساذجة خالية مف كؿ نقش و صورة و ىو قابؿ لكؿ ما نقش و 
ىمؾ و كاف الوزر الشر و أىمؿ إىماؿ البيائـ شقي و مائؿ إلى كؿ ما يماؿ بو إليو فإف عود 

 .في رقبة الولي لو 

 :لأطفالالوالدية ل مفهوم الإساءة .1

وقانوف العلبج  8990صحة والخدمات الإنسانية الأمريكية عاـ جاء تعريؼ إدارة ال
والوقاية مف إيذاء الأطفاؿ عمى انو "الإيذاء النفسي والبدني والإيذاء الجنسي واستغلبؿ 

سنة وىذا بدوره  88الأطفاؿ والإىماؿ في العلبج أو قوة سوء المعاممة لمطفؿ تحت عمر 
 ,bornnad )      ء أو الضرر.           يؤدي إلى  تعرض صحة ومصمحة الطفؿ للئيذا

2000, 08 )                                                    
ف إساءة معاممة الأطفاؿ تعني الطفؿ الذي لـ يبمغ السنة الرابعة كما بيف العنقري أ

ي عشر ويقع تحت تيديد الوالديف أو القائميف عمى رعايتو يسمحوف أو يتسببوف عف عمد ف
و سوء استغلبلو في العمؿ ويصبح ؽ الأذى الجسمي أو العقمي بو أو إىماؿ رعايتو ألحاإ

الطفؿ المساء إليو ىو الذي تظير عميو اضطرابات سموكية أو انفعالات قوية ويصبح 
جرامي حيث يتعامؿ مع البيئة الاجتماعية والمادية مف منظور الإنحرافي السموؾ الإ مصدر

 (00، 8993)العنقري، ،                      لثقة والتوتر والاكتئاب. القمؽ والخوؼ وعدـ ا
 العوامل المسببة للإساءة الوالدية : .2

إف العوامؿ التي تمعب دورا في ميؿ الوالديف إلى إساءة معاممة الأطفاؿ متعددة 
ومختمفة فقد ترجع إلى عوامؿ اجتماعية أسرية أو نفسية أو حتى إلى العوامؿ المتعمقة 

الطفؿ نفسو كخصائصو النفسية والجسمية وسوؼ نستعرض أىـ ىذه العوامؿ بشيء مف ب
 مف بينيا : التفصيؿ والتحميؿ
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 العوامل الأسرية: .1.2
إف خروج المرأة لمعمؿ وغيابيا عف بيتيا لساعات يشعر خروج المرأة لمعمل:  .1.1.2

ـ الذيف عانوا الطفؿ بالحرماف فكثير مف الدراسات تؤكد أف الأطفاؿ ذوي المشاكؿ النفسية ى
حرمانا عاطفيا في طفولتيـ المبكرة بسبب طوؿ غياب أمياتيـ في أعماليف، ولا يخفى عمى 
أحد أف الأـ بعد عودتيا مف عمؿ يوـ شاؽ ومتعب تكوف في أشد حالات التوتر والعصبية 

 والإجياد مما يؤثر عمى تعامميا مع الطفؿ مزاجيا 
بو عف المنزؿ بطريقة غير يسيء الأب في غيا غياب الأب عن المنزل: .2.1.2

 مباشرة عمى أولاده مف خلبؿ حرمانيـ مف عاطفة الأبوة 
بينت الدراسات أف الزواج في سف مبكرة وعدـ نضج  الزواج في سن مبكر: .3.1.2

 الأبويف وبالتالي عدـ قدرتيما عمى رعاية أبنائيما، يزيد مف سوء المعاممة الوالدية للؤطفاؿ.
 (  489، 0222) سواقد، الطروانة،                                                

أكدت العديد مف الدراسات الدور الذي يمعبو  المستوى التعميمي لموالدين : .4.1.2
المستوى التعميمي لموالديف في معاممتيـ لأبنائيـ حيث تبيف أف الوالديف يميلبف إما إلى البعد 

المناقشة والأساليب العممية الجديدة كمما عف التشدد والعقاب البدني او الاتجاه نحو استخداـ 
ارتفع مستواه التعميمي، وفقا لما جاءت بو دراسة ساري سواقد وفاطمة الطروانة التي أكدت 

 أف ىناؾ اثر لممستوى التعميمي لموالديف.
يمعب حجـ الأسرة دورا في إساءة معاممة الطفؿ مف قبؿ والديو  :حجم الأسرة .5.1.2

ة كمما كاف إتجاه الآباء في ىذه الأسرة متميزا بالإىماؿ وفي دراسة فكمما زاد عدد أفراد الأسر 
( بعنواف الخصائص الديموغرافية والاجتماعية للؤسرة المسيئة بينت أف إساءة 8998)كامؿ، 

معاممة الطفؿ أكثر إنتشارا بيف الأسر منخفضة المستوى الاجتماعي والإقتصادي، وتوجد 
 مع والتي يزيد عدد أطفاليا عمى خمسة أبناء .بدرجة أكبر في الأسر كبيرة المجت

يمجأ الوالديف في التنشئة  إعتماد الأساليب الخاطئة في التنشئة الأسرية :  .6.1.2
الاجتماعية إلى عدة أساليب قد تكوف خاطئة بغرض التأديب أو التأنيب أو لجيؿ للؤساليب 

 الصحيحة مما ينتج عنيا إيذاء الأطفاؿ بمختمؼ أشكالو 
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إذ يعد الطلبؽ مف اكبر العوامؿ المسببة  سري بمختمف أشكاله:التفكك الأ .7.1.2
 للئساءة وبالخصوص الإساءة النفسية، إذ ينتج عنو إحساس بالحرماف والإىماؿ .

أكدت الدراسات أف ىناؾ فروؽ واضحة في العوامل الاقتصادية للأسرة :  .8.1.2
تصادي والاجتماعي أساليب المعاممة الوالدية، تعود إلى الفروؽ في مستويات الوضع الاق

للؤسرة، وأشار بعضيا إلى أف أسرة الطبقة الدنيا أكثر ميلب إلى العقاب البدني والتخويؼ 
والتيديد في تربية أبنائيا في مواقؼ التنشئة الاجتماعية، بينما تميؿ أسر الطبقة المتوسطة 

 (042، 0225)اليمشري، .          إلى إستخداـ النصح والإرشاد المفظي في تمؾ الموافؽ

قتصادي يتميز بالفقر والبطالة، وصعوبة  فإنتماء الأسرة إلى وسط إجتماعي وا 
الظروؼ المعيشية لقمة الدخؿ، في مقابؿ إزدياد مطالب وحاجيات الأسرة وعدـ توفر الوسائؿ 

 وضيؽ السكف والظروؼ المينية التي قد تساعد في عدـ الرضا بالعمؿ.
ي إلى إىماؿ الوالديف لرعاية أبنائيـ والإستسلبـ وصعوبة توفير الرعاية الصحية يؤد

لظروؼ الواقع المعاش، والتخمي عف القياـ بمياميما في التربية والتعميـ والتوجيو وذلؾ 
لإنشغاليما بالسعي وراء توفير أدنى المطالب الضرورية لأفراد الأسرة مما يؤدي إلى إىماؿ 

لرفض والإىماؿ يظير في المسائؿ الأبناء، وفي ىذا المجاؿ يؤكد محمود حسف أف ا
الاقتصادية عندما تفشؿ الأسرة في تزويد الابف بالملببس الملبئمة وما شابو ذلؾ ، فالفقر 
والبطالة وتدني المستوى الاقتصادي، عدـ كفاية الأجر فإحساس الوالديف بعدـ تمبية رغبات 

 (073، 8988حسف، )         .الأبناء قد يؤدي بيـ إلى إساءتيـ لتعويض ذلؾ النقص

 تتمثؿ ىذه العوامؿ فيما يمي: العوامل النفسية : .8.0
تتشكؿ شخصية الوالديف مف خلبؿ البناء النفسي لكؿ  شخصية الوالدين:  .8.8.0

منيما، ولقد جاءت البحوث بنتائج تشير إلى أف ارتفاع مستوى الثقة بالنفس لدى الأميات 
 ،موجبا وجاء الارتباط سالبا مع الاستيجافارتبط بالدؼء في المعاممة للؤبناء وتقبميـ ارتباطا 

 كما أف الأميات المكتئبات تبديف استعدادا أعمى لبيئة رافضة للؤطفاؿ أو غير متقبمة ليـ.

ويشير)بالسكي( إلى أف الأب الدافئ الحنوف والمتفاعؿ مع أطفالو يأتي بأبناء 
 طفالو.يتوحدوف معو ويعتبر نموذجا جيدا ليـ بعكس الأب غير متفاعؿ مع أ
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وأف الأميات اللبتي يشعرف بدؼء منخفض وعاطفة متدنية نحو أزواجيـ يممف إلى 
توبيخ أطفاليـ والعلبقات الزوجية الطيبة ترتبط تمقائيا بمدح وثناء الأبناء ومف ثـ تقبميـ كما 
بينت الدراسات أف الأب المعاؽ قد يمجأ في بعض الأحياف إلى القسوة أو التيديد في تنشئة 

 (64، 8992)نصر الديف، لاد كوسيمة لإثبات ذاتو وقدرتو عمى قيادة المنزؿ.          الأو 

أف الإساءة التي يتعرض ليا الطفؿ ويقع خبرات الطفولة الصادمة لموالدين:  .2.2.2
سواء كانت إساءة جسدية أو نفسية مف قبؿ والديو أو أحدىما كثير ما يكوف عرضا  ضحيتيا

خ عائمي حافؿ بالصراعات التي تتكرر عبر أجياؿ، فالوالديف وظيفيا للؤسرة فيي نتيجة تاري
أنفسيـ عانوا كثيرا أثناء طفولتيـ حيث كانوا كثيرا ما يقعوف ضحية المعاممة القاسية 

( أف تاريخ 8990والإحاطات الخطيرة سواء كانت جسدية أو نفسية، فقد أكد )ستروز وسميث
ما قد يزيد مف إحتماؿ لإرتكاب سوء المعاممة، الوالديف الذيف تعرضوا للئساءة أثناء طفولتي

غير أف بعض الباحثيف يروف أف الآباء الذيف لدييـ تاريخ مف سوء المعاممة في الطفولة لا 
يميؿ إلى إساءة معاممة أطفاليـ إذ توفر لدييـ نظاـ دعـ إجتماعي أفضؿ يتضمف مساندة 

      .الزوج 
الظروؼ التي تقؼ عائقا في فمف بيف الاتجاهات السمبية نحو الحمل :  .3.0.0

استقرار العلبقات بيف الوالديف وطفميما نجد الولادة المبكرة التشوىات التي تصيب الطفؿ 
أثناء ولادتو إحساس الأـ بالفشؿ والذنب لأنيا لـ تقـ بعمميا عمى أكمؿ وجو، فتكوف خيبة 

 (87،  8999شنبي،).            أمميا كبيرة مما يمنعيا مف إقامة علبقة سوية مع طفميا
: أف عدـ تقبؿ  المفهوم السمبي عن الذات وعدم الاتزان الانفعالي لموالدين .4.0.0

الإباء لذواتيـ وعدـ نضج شخصياتيـ وعـ إحساسيـ بالأمف واللبتوافؽ مع البيئة الاجتماعية 
التي يعيشوف فييا ينعكس سمبا عمى مسيرة نمو الطفؿ، مما ينتج عنو ضعؼ الإحساس 

  (84، 0222)الكتاني،         .                              جاه أفراد الأسرةبالمسؤولية ت
تمعب طبيعة الطفؿ دورا في تعديؿ مسار اتجاىات  عوامل متعمقة بطبيعة الطفل: .3.0

الإباء التربوية، ذلؾ أف الطفؿ يولد وىو مزود بحالة مزاجية معينة مما يؤثر عمى نوعية 
رعايتو، وىذا ما جعؿ )ستيلبتش، والكسندر توماسي ( يصنفاف التفاعؿ بينو وبيف مف يقوـ ب

 المواليد إلى ثلبث أصناؼ أساسية ىي:
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يتصؼ المولود السيؿ بمزاج إيجابي ووظائؼ جسدية منظمة ونشاط  المولود السهل: - أ
 معتدؿ وسيولة في التكيؼ لممواقؼ الجديدة.

صعوبة في بو  ة،يتصؼ بمزاج سمبي ووظائؼ جسدية غير منتظم المولود الصعب : - ب
 التكيؼ لمموافؽ الجديدة وكثرة البكاء واضطراب النوـ والرضاعة.

: يتصؼ المولود ىنا بمزاج سمبي أحيانا، ونشاط وردود أفعاؿ بطيئة  المولود البطيء -ج
وانسحاب عف المواقؼ الجديدة وبناء عمى ىذه التصنيفات يمكف القوؿ أف طبيعة الطفؿ 

امؿ مع ىذا المولود فاف كاف سيلب جاءت المعاممة إيجابية، واف تساىـ في تحديد كيفية التع
كاف المولود صعبا أو بطيئا جاءت المعاممة سمبية،وبناء عمى ىذه التصنيفات يمكف القوؿ 
أف طبيعة الطفؿ تساىـ في كيفية التعامؿ مع ىذا المولود فاف كاف سيلب جاءت المعاممة 

 (86، 0222)الكتاني،    ئا جاءت المعاممة سمبية.إيجابية، واف كاف المولود صعبا أو بطي

 أنماط وأشكال الإساءة الوالدية: .3

ة خاصة مف قبؿ الوالديف ساءقد يتعرض الطفؿ في حياتو لأنواع مختمفة مف أنماط الإ  
فنذكر ىذه الأنماط متداخمة فيما بينيا و متشابكة و و تالقائميف عمى رعاي تىأو الأقرباء أو ح

 منيا 

تعتبر الإساءة الجنسية مف أخطر الإساءات التي يتعرض ليا اءة الجنسية: الإس 1.3
ارية بأجساـ الأطفاؿ جتفالصور الإباحية و التصوير الإباحي للؤطفاؿ تمثؿ جريمة الطفؿ، 

حيث تؤخذ بعض الصور لمطفؿ وىو في حالة عراء أو في حالة أوضاع إغرائية جنسية 
يديو أو صور عمى الانترنيت و ما نلبحظو في وتصدر تمؾ الأعماؿ عمى ىيئة أفلبـ ف

السنوات الأخيرة الاستغلبؿ الإعلبني للؤطفاؿ، حيث يصبح الطفؿ جزءا مف أي إعلبف 
اري سواء كاف الإعلبف تمفزيوني، أو ممصقات، وفي ىذا النوع مف النشاط التجاري لا تج

مالية و ىذه الإعلبنات اضي مبالغ قيكوف لمطفؿ خيارا لكف أسرىـ ىي التي تدفعيـ مقابؿ ت
و  فاؿ، و الأجنةطوبيع الأ إليو، كما يعتبر التسوؿ، و عمالةتمس بقيمة الطفؿ، و تسئ 

ـ الواقعة عمى الطفؿ، و سنتناوؿ في تحثنا أنماط الإساءة ئاستئجار الأرحاـ مف بيف الجرا
 :المتمثمة في
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ات شيوعا و ذلؾ تعتبر الإساءة الجسدية مف بيف أنواع الإساء :الإساءة الجسدية 0.3
ا : أية إصابة لمطفؿ لا تكوف ناتجة نيعمى أالجمبي د عرفتيا قبسبب سيولة اكتشاؼ أعراضيا ف

ثار ضربات أو لكمات بالجسـ أو آ عف حادث وقد تتضمف الإصابة، الكدمات، أو الخدوش، أو
الخنؽ و العض و الدىس و المسؾ بعنؼ وشد الشعر و القرص، أو كسور في العظاـ أو 

 (02 ،0223)الجمبي .      ية إلى الموتؤدحرؽ أو إصابة داخمية أو حيف الإصابة المال

أف الإساءة البدنية تأخذ أشكاؿ متعددة معروفة و غير ويرى كؿ مف الشقيرات والمصري 
معروفة مف الممارسات العنيفة مثؿ الضرب عمى مناطؽ حساسة مف جسـ الطفؿ  كما تشمؿ 

ؿ فترات ما و حبس الطفئمف الأدوية، أو الميدئات حتى يبقى نافؿ كميات كبيرة لطإعطاء ا
، و يرى كؿ منيما أف الإساءة الجسدية ىي الأذى الجسدي الذي طويمة و استخدامو لمسرقة

و ىو لا ينجـ بالضرورة عف رغبة متعمدة في إلحاؽ ذويو يمحؽ بالطفؿ عمى يد والديو أو 
ج عف أساليب تربوية قاسية أو عقوبة بدنية صارمة الأذى بالطفؿ بؿ أنو في معظـ الحالات نات

أدت إلى إلحاؽ ضرر مادي بالطفؿ أو كادت كثيرا ما يرافؽ الاعتداء الجسدي عمى الطفؿ 
أشكالا أخرى مف سوء المعاممة فضرب أحد الوالديف لطفمو بقبضة اليد أو بأداة ما في الوقت 

ىذه الحالة يعتبر الطفؿ ضحية اعتداء مف الإىانات و الشتائـ وفي  بسيؿالذي ينياؿ عميو 
                                                        (92 ،0228،يراتق) ش      .جسدي و نفسي و عاطفي في أف واحد

ي يندرج تحتو أي إيذاء يقع عمى الطفؿ سواء نوفي تعريؼ أخر أف الإيذاء البد      
الطفؿ أو باستخداـ الرجؿ كالضرب و الركؿ في مواقع باستخداـ اليد في إيقاع الأذى عمى 

الوجو بكامؿ ما يحتويو مف حواس و الرقبة و الصدر و الظير و البطف و جسـ الحساسية في 
و الأعضاء التناسمية  و الكي بالنار، أو استخداـ مواد حارقة، أو تكسير عظاـ الطفؿ في 

آلات حادة، أو غيرىا و التي تحدت جزء أو في جميع أنحاء جسمو أو باستخداـ عصا، أو 
كدمات في الجسـ و إنتفاخات وجروح و كسور في العظاـ أو عاىات مؤقتة أو مستديمة و 

  ي بشخصو و يحدده الطيب بشكؿ عاـ و طبيب الأطفاؿ بشكؿ خاص .نذلؾ الإيذاء البد
 ( 86، 0224 ،العنقري)

 الإساءة النفسية: 3.3

  :و تتخذ عدة تعاريؼ نماط الإساءة الأكثر انتشاربيف أتعتبر الإساءة النفسية مف     
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نسحاب المسيء مف العلبقة العاطفية الطبيعية مع إصؼ بتفيي نمط سموكي مستمر ي   
و قد تكوف  -المفظية –ة الكلبمية ءالطفؿ و التي يحتاجيا لنمو شخصيتو و تشمؿ الإسا

أو في غرفة مظممة أو  ، منيا حبس الطفؿ في الحماـغريبةعمى شكؿ استخداـ طرؽ عقاب 
و استخداـ كلبـ  نبذهؿ أو تمديده بالتعذيب و الاستخفاؼ بو و تحقيره أو نز ربطو بأثاث الم

 . ىانتوإحاط مف مكانتو أو تعنيفو أو لومو و 

ا : تمؾ الألفاظ التي يستخدميا الوالداف ضد نيالمصري عمى أشقيرات و الكما عرفيا كؿ مف   
 ( 82، 0228 ،المصري،شقيرات )ال.و فييا قسوة نفسية عمى الطفؿ لاـأطفاليـ و التي تسبب آ

الإساءة النفسية عمى أنيا النموذج المتكرر مف   Hart Bassared ) بيف ) ىارت باسواد
السموؾ أو الأفعاؿ المتطرفة التي يمارسيا الأىؿ و التي توحي بأنو معيب أو ميدد ، أو غير 

 وعة مف جميور الإيذاء النفسي وىي كالتالي : محبوب ، أو لا قيمة لو وقد بيف مجم

لب برفض أحد الوالديف مثوىو نوع مف التصرؼ يجمع الرفض و الذؿ ف الازدراء : 1.3.3
الطفؿ بأسماء تحط مف قدره و وصفو بأنو  ينادىؿ ويرفض الطفؿ نفسو و قد لطفمساعدة ا
 وضيع .

مطفؿ أو التخمي عنو إذا لـ يسمؾ و يتمثؿ بالتيديد و الإيذاء الجسدي ل الإرهاب : 2.3.3
مفرده في ب تركويـ أو يحبمف قبؿ أشخاص  التيديدسموكا معينا بتعريض الطفؿ لمعنؼ أو 

مفرده لفترات ب ؾوىي عزؿ الطفؿ عف مف يحبيـ أو أف يتر  العزلة : 3.0.3حجرة مظممة 
 Hart and) 17-17طويمة و ربما يمنع مف التفاعلبت مع الزملبء داخؿ و خارج العائمة )

Brassard 1991  
قة نستنتج أف إساءة المعاممة الوالدية النفسية يقصدىا كؿ الأفعاؿ بمف خلبؿ التعاريؼ السا

تحقيره و أىانتو و استخداـ و يا الوالداف التي تؤذي الطفؿ عمى المستوى النفسي بالتي يقوـ 
 .تقاليد الإسلبمية السمحة سوقية تتلبقي مع كرامة الطفؿ و تتنافي أيضا مع القيـ و ال ظألفا

وأف الإساءة يمكف أف تحدث في كؿ أنماط الأسر بغض النظر عف الخمفية الثقافية و 
ي معظـ الآباء والأميات الخير لأطفاليـ ومع ذلؾ نالاجتماعية و العرفية، و بالرغـ مف تم

جتماعية التي يسيء الكثير مف الآباء و الأميات معاممة أطفاليـ بسبب الضغوط النفيسة و الا
ا، و بسبب قصور ميارات رعاية و تربية الأطفاؿ و العزلة الاجتماعية و نقص لييتعرضوف 
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ية غير المناسبة و ربما يرتكب الوالداف دمصادر المساندة، أو الدعـ الاجتماعي والتوقعات الوال
الية في مرحمة الإساءة النفسية لأطفاليـ نتيجة تعرض الآباء أنفسيـ للئساءة النفسية و الانفع

 .طفولتيـ 

 :الآثار المترتبة عمى إساءة معاممة الأطفال   .4

للئساءة آثار خطيرة تؤثر عمى البناء النفسي لمطفؿ فغالبية الأطفاؿ يعانوف مف      
الاضطرابات النفسية الناتجة عف إساءة المعاممة واىـ آثار الإساءة تكمف في ثلبث جوانب 

 وىي: 

 ساءة:الآثار الجسمية للإ 1.4

ساءة المعاممة والإىماؿ في الكدمات      تمثؿ الآثار الجسمية الناجمة عف الضرب وا 
البسيطة والحروؽ المختمفة ، وكسور العظاـ والعمود الفقري، وتمزؽ العضلبت ونزيؼ 

 الجمجمة.

كما أف الصدمة الناجمة عف الضرب قد تؤثر عمى الجياز العصبي المركزي لمطفؿ،    
ىماؿ تطعيـ الطفؿ وىز جسمو أو حرمانو مف الماء فيمكف أف يؤدي أما حالات سو  ء التغذية وا 

إلى إصابتو بفقر الدـ وتمؼ في الدماغ وعجز في النمو مما ينتج عنو التوحد وشمؿ الدماغ وفقد 
 ( 07 ،0227 ،) العجمي                          السمع أو النظر واضطرابات في التعميـ .

بات التي يقوـ بيا الوالداف أو القائموف عمى رعاية الطفؿ إلى آثار جانبية وتؤدي الإصا   
 مثؿ فقداف السمع تمؼ العيف التخمؼ العقمي .

قائمة مف السموكيات التي تصؼ  ( Robert and Richard ) ضع روبرت و رينشرو و    
  إلييـ جسديا وىي: الأطفاؿ المساء

  قمؽ مستمر و توقع حدوث خطر 
 عمـ و عدـ القياـ بالتجريبعجز عف الت . 
 قمب مف موقؼ إلى آخر .تسموؾ م 
 الخوؼ مف الاتصاؿ الجسدي مع الآخريف.  
  الاستثارة الشديدة بسموكيات الآخريف. 
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 ضعؼ التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف.  
 (  06 ،0227 ،) العجمي                 الميؿ بالاىتماـ بحاجات والديو الانفعالية 

 ليمى الصايغ مجموعة مف أثار الإساءة الجسدية عمى الطفؿ منيا :  كما بينت   

  الخوؼ الزائد 
  التعيير المفاجئ في السموؾ المزاجية تجاه المواقؼ تارة يشعر بالسعادة و تارة يشعر

 .بالاكتئاب . التغييب عف المدرسة 
  عدـ الرغبة في العودة إلى المنزؿ. 
 لنفسعدـ الاستمتاع بالمعب وعدـ الثقة با. 
  تظير عمى الطفؿ علبمات الغضب و العزلة و التخريب. 
 يسيء جسميا للآخريف.  
   يجد صعوبة في إنشاء علبقات مع الآخريف. 
  للآخريفيسيء جسميا . 
   يجد صعوبة إنشاء علبقات مع الآخريف. 
 تظير عميو علبمات التأخر في النطؽ العاـ.  
  إما أف يكوف عدواني جدا أو منعزؿ جدا 
 مفيوـ سمبي عف ذاتو  يكوف 
  يجد صعوبة في الاعتماد عمى الآخريف و الثقة فييـ 
 الإحساس بالذنب                                                       

 (0280)الصايغ،

 الآثار المرتبطة بالنمو : 2.4

فة وىي الآثار المرتبطة بنمو الطفؿ بصفة عامة فتتمثؿ في تأخر النمو في جوانب مختم
كانخفاض معدؿ الوزف والطوؿ، وتأخر نمو الذكاء وتأخر نمو القدرات التعميمية والمغوية 
ومخاطر الإصابة بالتخمؼ العقمي ولاسيما التوحد والعجز عف أداء الوظائؼ الحركية والعقمية 

 تأخر النمو الإدراكي وعجز في النظاـ العصبي .
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أف الأداء الفكري والمعرفي للؤطفاؿ  فأشارت نتائج العديد مف الدراسات والبحوث إلى
المساء إلييـ اقؿ مف الأطفاؿ غير مساء إلييـ، وذلؾ عمى أساس مقاييس إدراكية وفكرية عامة 
كذلؾ مقاييس خاصة لمسيولة المفظية والذاكرة والقدرات الاتصالية وحؿ المشكلبت والميارات 

 مجاؿ الأداء العممي والدراسي الإدراكية والحركية كما يواجو ىؤلاء الأطفاؿ مصاعب في 

   (miller,perrin,1999,79-80)                                                  

 الآثار المرتبطة بالجوانب الاجتماعية والنفسية : 3.4

في نقص القابمية للبستمتاع بالحياة والتبوؿ اللئرادي وعدـ 8978وأشار إلييا كيمب 
ركة وثورات الغضب وانخفاض تقدير الذات والانسحاب والعناد والتمرد الاستقرار وزيادة الح

، 8973، ) سلبمة.    الخادع لمسموؾ القيري والتأخر الدراسي وزيادة الشؾ والريبة والسموؾ 
8) 

ولكد أكدت العديد مف الدراسات خاصة عمـ النفس أىمية حماية الأطفاؿ مف الإساءة لاف 
ورة المرض في الطفولة ولاف سياؽ الحياة الوالدية في الأسرة يعد الإساءة في الطفولة بنفس خط

ىاما لصحة وسلبمة الطفؿ فالأبوة غير الدافئة شديدة النقد وخيمة العواقب عمى الطفؿ 
barandon,1996,138)                                                               ) 

ة المعاممة تؤدي إلى عدـ قدرة الطفؿ عمى التعامؿ ويرى عبد العزيز موسى أف إساء     
الجيد مع الأزمات التطورية التي تحدث لو خلبؿ مراحؿ تطوره المختمفة وأوضح أف العلبقة مع 
الوالديف المصاحبة بسوء المعاممة العاطفية والنفسية ىي احد أنماط العلبقة التي تؤدي إلى سوء 

 (00، 8996)موسى،                                 التطور النفسي لمطفؿ .              

بأف الآثار النفسية يمكف أف تظير عمى أشكاؿ مختمفة  0222وحددىا صالح عبد الله 
كالاضطرابات السموكية والأعراض الانسحابية والشعور بالخوؼ والقمؽ والاكتئاب والتوتر 

ني والإحباط والكبت وسوء التوافؽ والشعور بالعزلة والوحدة وعدـ الاتزاف والسموؾ العدوا
الاجتماعي والصعوبات الجنسية والإدماف وعدـ القدرة عمى الثقة بالنفس وعدـ القدرة عمى تكويف 

 (97) أبو عبادة ،      صداقات ناجحة والمحافظة عمييا

 أثار الإساءة مف حيث آثار قصيرة المدة مثؿ: 8997وحددت داليا عزت عبد المؤمف    
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 الانسحاب–العدوانيالسموؾ –النفسية والجوانب الدينامية )الاكتئاب الأعراض- 
 ميكانزمات الدفاع البدائية ( -الاضطرابات اللبحقة لمصدمة والعلبقات الماضية بالموضوع 

 صعوبات التوافؽ -الاضطرابات المعرفية يتمثؿ في الاضطراب النموي والمعرفي
 المؤسسي.
 سوء استخداـ العقاقير  –السموؾ الإجرامي –واني آثار طويمة المدى مثؿ السموؾ العد

يذاء الذات   اضطراب الشخصية المضادة لمجميع  – المشكلبت الانفعالية–السموؾ الانتحاري وا 
 (8997،45)عزت                                                                  

 النظريات المفسرة للإساءة الوالدية لمطفل  .5
 التحميل النفسي:نظرية   1.5

ف اعورية و أخرى لا شعورية قد تبدو تقوـ ىذه النظرية عمى فكرة أف الإنساف لو حياة ش    
تأثر تاف مف حيث أف كلب منيما توثر في الأخرى و تتماما ولكنيما في الحقيقة مرتبط منفصمتيف

لات و الخبرات التي لانفعاا لذا بدأ الاىتماـ بدراسة الحياة اللبشعورية و بأثر اللبشعور و ايب
أكثر مف تأثره تأثر بيا ي ةدوافع لا شعوريينبع  مر بيا الإنساف و ذلؾ لأف سموؾ الإنسافي

و أصحابو أف تصنيؼ حياة الإنساف إلى نوعيف  ( Freud )، إذ يرى فرويدبالدوافع الشعورية
تتوقؼ عمى  يساعد عمى فيـ العمميات العقمية و تنظيميا حيث أف خصائص الحياة النفسية لا

لوالديف أو ، فسموؾ اوحده بؿ عمى خصائص لا شعورية وسابقة اللبشعور أيضا الشعور
يكوف ناتجا عف دوافع لا يف يوقعوف أي نوع مف أنواع الأذى عميو قد ذالمحيطيف بالطفؿ و ال

ذى ما ي المقابؿ فاف في تعرض أطفاليـ للؤفيـ ىـ أيضا لأذى في صغرىـ و ضعر تشعورية ك
فع مف الإيذاء عمى أطفاليـ عند كبرىـ بفعؿ الدوا سوف نوعايمار ىؤلاء الأطفاؿ قد يجعؿ 

 خمسيات ىذه النظرية عمى أىمية الفرضاللبشعورية الكامنة في أنفسيـ، كما أكدت إحدى 
ت و الحرماف أو كبة في اللبشعور بفعؿ التو بسنوات الأولى مف العمر واف رغبات الطفؿ المك

ر فكير و الشعور لديو حيف عند الكبوجو التتشديدة تبقى عاممة و مؤثرة و ية الالصدمات الانفعال
أو الحرماف أو إلى أي نوع مف أنواع الإيذاء و ذ ف الطفؿ المتعرض للئىماؿ أو النبو بذلؾ فا

والحناف قد يؤدي بو  الإساءة مما يخالؼ رغبتو في الحصوؿ عمى الاىتماـ والرعاية و الحب
السمبية التي قد تدفعو عند الكبر أو الانحراؼ أو ممارسة الإيذاء عمى  ذلؾ إلى زيادة المشاعر

 (883-880 ،0225 ،)اؿ سعود                                             الغير.
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 نظرية التحميل النفسي : نقد 

يا ىذه النظرية حوؿ النظر إلى الشخصية الإنسانية تأحدث يتالبالرغـ مف التغيرات   
العملبء قيا وقتا طويلب و جمسات مطولة مع غراانتقدت بسبب تكاليفيا الباىظة و است إلا أنيا

رات الحاضر و ركزت عمى خببالماضي عمى حساب  تيتـا نيلفيـ حقيقة سموكيـ كما أ
  ( 888، 0225،)اؿ سعود                   .                ات الأولى مف حياة الفردسنو ال

ى الاىتماـ بعلبج الأسباب المؤدية إلى الاضطرابات و المشكلبت تركز عم ياكما أن   
، كذلؾ ية و اللبشعورية لدى الفرد الفرد بالإضافة إلى تركيزىا عمى جوانب الشعور  ياالتي يواجي

الإنساف إلى عوامؿ ذاتية نابعة منو و  افاف ىذه النظرية ترجع المشكلبت التي يتعرض لي
و مما يجعؿ مصداقيتيا أمرا  رتباخة للببمت ىذه النظرية غير قاالجوانب الأخرى كما أف فرضيا

 ( 832، 8998 ،زىراف)                                يصعب إثباتو أو نفيو .

 :نظرية سيكولوجية الذات  2.5

ة مف التحميؿ النفسي إذ قاـ ) فرويد ( بوضع الأساس لدراسة الأنا نطمقوىي نظرية م    
و آخروف بعمؿ النقمة النظرية  فرويد ( مف أفكاره وقد قاـ ىيتز ىارتماف و ) آناتثـ وسعت ابن

يؾ ر و ا ( David robaeot ) لبداية النظرة الحالية لوظائؼ الأنا وقد طور كؿ مف ديفيد روبيت
كإمتداد لنظرية التحميؿ النفسي خروف الإسياـ الحديث ىذه النظرية، و آ Erik Erikson اركيسف

عورية لمشخصية وكذلؾ عمى ركز عمى كؿ مف العناصر الشعورية و اللبشفاف ىذه النظرية ت
ات و أنماط ذالمواقؼ التي يتطمب فييا فيـ ال رد الخارجي وىذه النظرية مفيدة فيفواقع ال

ية عمى التركيز عمى المكونات الشعورية و شبو الشعورية بدلا مف نظر تقوـ ىذه ال موؾالس
فؿ و طبال محيطيف، حيث أف سموؾ الوالديف و اليةشخصالالتعمؽ في اللبشعور الإنساني و 

في الصغر و  بيـار جا مف عوامؿ لا شعورية ناتجة عف تالمتمثؿ في الإساءة قد لا يكوف نابع
العمؿ الخارجية فضلب عف فيـ  العوامؿ شعورية محبوسة كما تركز ىذه النظرية عمى فيـ حياة

يذاء الذي يتعرض لو الطفؿ في صغره مختمفا مف و الداخمية و ىذا ما قد يجعؿ تأثير الإتحيا
ديف أو البالعيف مف خر عند الكير وكذلؾ فاف في ذلؾ ما قد يجعؿ احد الواللأشخص 

 .      ا لا يمارس الأخر نفس ىذا السموؾنمف الإساءة بيطفؿ يمارس نوعا مالمحيطيف بال
 ( 083 ،0225آؿ سعود، )                                                           
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تنفؽ ىذه النظرية مع نظرية التحميؿ النفسي لفرويد في طبيعة النظر المكونات الشخصية 
لا  (و الأنا العميا ،انا يو،صية وىي ) الخالثلبثة حيث ترى أيضا أف ىناؾ ثلبثة عناصر لمش وا 

 ايجابيأي سموؾ غير يمكف مف خلبليا اعتبار  إليأنيا تختمؼ في تصنيفاىا لمدى قوة الأنا 
 . الإيذاء يمارس مف قبؿ الفرد يعبر عف ذات قويةكالإساءة و 

 سيكولوجية الذات نظرية نقد: 

ظرية التحميؿ النفسي حيث أرجعت نبالرغـ مف أف ىذه النظرية حاولت تطوير أفكار 
ير أف سموؾ الإنساف إلى العوامؿ اللبشعورية والشعورية وركزت عمى عوامؿ الداخمية للئنساف غ

 تتطمب وقتا طويلب عند استخداميا . اأنيطبيقيا مع كؿ أنواع العملبء و عيوبيا لا نستطيع ت

 النظرية السموكية : 3.5
مف أصحاب ىذه النظرية) واطسف و بافموؼ ( في أواخر القرف الماضي حيث اعتمدت 

ية مستقمة فكرة وجود حافز لمسموؾ وتكراره وتدعيمو وتثبيتو وتطورت ىذه النظرية لتصبح نظر 
  .تعمـ مل

يذا يـ قد تؤدي إلى تعمـ الطفؿ ليذه السموؾ مما ئإف ممارسة الوالديف لإساءة أطفاليـ وا 
الكبر حيث ترى ىذه النظرية انو مف الممكف أف يتعمـ الطفؿ أي نوع  عند يؤدي إلى ممارستو لو

 (  66 - 65 ،8992 ،) الخطيب    .    مف السموؾ في المواقؼ الحياتية التي يمر بيا
 :رية السموكية ينبع منيا العديد مف نظريات التعمـ فمف بينيمانظوال

 :عمم الشرطي الإجرائي تنظرية ال 1.3.5

بدراسة الظاىرة السموكية مف خلبؿ دراسة السموؾ نفسو واىتـ  (Skinner) رنىتـ سكيإ
                                                                  .ياتي و ملبحظـ بدراسة الظواىر كما ىأيضا بدراسة العلبقة بيف المثيرات و الاستجابة كما اىت

وقد فسر سكينر السموؾ الايجابي مف خلبؿ قوانيف التدعيـ أي أسموب الثواب والعقاب 
فالطفؿ تنمو لديو شخصية محددة نتيجة لإتباع الوالديف لأنماط الثواب والعقاب معو بحيث يميؿ 

  اب ) العقاب ( .لعتموؾ الذي حصؿ عمى الثواب ولا يكرر السموؾ غير اتكرار الس إلى
  (  878، 8988 ،)محمود    
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 وأالجنسية  -بمختمؼ أنواعيا البدنية  فاؿطالأىذه النظرية تفسر الإساءة الواقعة عمى    
 ذي مرتبطة بالأطفاؿ لـ يستطعؤ عف مثيرات وغرائز لدى الشخص الم النفسية عمى أنيا عبارة

 الاستجابة ليا و إشباعيا إلا عف طريؽ الأطفاؿ لضعفيـ و عجزىـ عف الدفاع عف أنفسيـ،
ف ذلؾ بإيقاع أحد ألواف ير( قد يجعؿ الوالديف يقابلبثومثاؿ عف ذلؾ الطفؿ المعاؽ ) كم

 .ستجاية(إالإساءة)ك

 :نظرية التعميم الاجتماعي  2.3.5

اره نمط استجابة متعمما لمسموؾ فكرة تقميد النموذج باعتب ( Bandura ) باندورا نىتب
  .دوف ويحاكوف الأب والأـ عندما يجدوف دعما ذاتيا كمما اقتربوا مف النموذجمقيفالأطفاؿ 

 (  38 ،8996) الشربيني،                                                             
نما يحدث دوف تدريب أو تأثير مباشر و حيث يروف إف التعمـ تمكف أف  مف خلبؿ التعمـ ا 

نموذج القوة ففي  ى، فالأب الذي يستخدـ أسموب صارما مع أطفالو يتبنعف طريؽ الملبحظة
، يحدث ىنا محاكاتو لسموكولحالة تقميد أحد أطفالو ىذا السموؾ يحصؿ عمى رضا الأب نتيجة 

ؿ وذلؾ مف لؤطفالف أيضا بتمثيؿ نماذج ادوار ميمة يالدو نيؼ، كما يقوـ التعمـ السموؾ الع
، و كذلؾ مف خلبؿ الطريقة التي يتفاعموف فييا مع بعضيـ البعض اتجاهخلبؿ سموكيـ 

 .أطفاليـ
ي تجاه الأطفاؿ في صورة العقاب البدي مثالا أو نيؿ سموؾ الوالديف العدوايمبحيث 

طريؽ التوبيخ بعدة أشكاؿ مختمفة كالضرب أو  يـ لأسموب حؿ المشكمة وذلؾ عفلنموذجا 
 يالبدن ييقوـ الأطفاؿ الذيف يعاقبوف ىذا الأسموب بالاعتداء بمثؿ ىذا السموؾ العدوانفالصفع 

 ـ المختمفة معيـ كأحد أساليب التعامؿ المتعبة مف قبميـيعمى الآخريف في علبقات
( wiehe1998 , 08 ). 

 :النتائج المترتبة عن سوء معاممة الطفل  .6
  :قاسيا الولد يصبح أن 8.6
 الأولى طفولتو في وخاصة الوالداف يرتكبيا أخطاء إلى جعارا يكوف قد الطفؿ عدواف

 في طفولتيـ وخاصة الأطفاؿ، عند والتشاجر العناد إلى والميؿ بالغضب الصمة وثيؽ فالعدواف
يعتبرىا  سموكيات، مف عنو يصدر لما فيميـ وسوء الطفؿ نمو لطبيعة فيميـ لعدـ نتيجة الأولى
 عاديا منظار كونيا عف تزيد لا ظيورىا بدء عند أنيا فحي عمى خاطئة، سموكيات الأولياء
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 إليو الأنظار ولفت ذاتو إثبات بو يحاوؿ نظريا وتعبيرا الطفؿ، لدى الوظائؼ الحيوية لنضج
                                                      26) ،0223 اليمشري،)                  الأسرة في جديد بو كفرد ؼاالاعتر  عمى والحصوؿ
  ضعف الثقة بالنفس : 0.6

إف ثقة الفرد بنفسو وقدراتو عامؿ ميـ يؤثر في شخصيتو وتحصيمو الدراسي وانجازاتو وقد 
أشارت كثير مف الدراسات إلى أف ىناؾ ارتباط كبير بيف مفيوـ الذات وبيف التحصيؿ الدراسي 

                                            .                                               ادرة في القياـ بأي عمؿفالطفؿ الذي لـ تقـ لديو الثقة في نفسو وقدراتو يخاؼ مف المب

  الشعور بالإحباط : 3.6

إف الطفؿ يشعر بالإحباط إذا ما تيدد أمنو وسلبمتو ويرى ماسمو أف الإحباط الناشئ     
ء الطفؿ و الاستيزاء بقدراتو و عدـ إشباع عف التيديد واستخداـ كممات التحقير أماـ زملب

                                                  ( 484 ،0222) الطراونة ،  .الحاجات الفسيولوجية لديو يؤثر تأثيراً كبيراً عمى سموؾ الطفؿ

  العدوان : 4.6

ف شدة العقاب والإىماؿ الذي يوقعو الوالديف في الطفؿ يثير مف عدوانية  الطفؿ و  وا 
  .                                                              شراستو وقد يكوف رد فعؿ الطفؿ الإمعاف في سموؾ العدواف عمى الآخريف

 القمق : 5.6

ىمالو تؤدي إلى شعور الفرد بالقمؽ الدائـ وعد الاستقرار النفسي  ـإف سوء معاممة الطفؿ وا 
ب و الصدمات النفسية و الشعور بالذنب والخوؼ مف العقاب و التوتر والأزمات و المتاع

 ( 08 ،0228منصور، )                فضلًب عف شعوره بالعجز والنقص والصراع الداخمي .

 :كيفية مواجهة مشكمة إساءة معاممة الطفل .7
 ما أف إساءة معاممة الطفؿ و خاصة مف قبؿ والديو تعتبر مف بيف الجرائـ الخفية ب

التي يصعب الكشؼ أو الإبلبغ عنيا و ذلؾ لصغر سف الطفؿ ىذا مف جية، و مف جية 
لمواجية ىذه المشكمة لا بد مف تضافر جيود عدة و أخرى خوؼ و خشية الطفؿ مف والديو، 

المستشفيات، و المؤسسات التربوية التعميمية و  وارئ فيجيات كأقساـ الشرطة، و أقساـ الط
الجيراف و الجمعيات الخيرية إذ تمعب ىذه الأخيرة دورا ىاما في الكشؼ و الإبلبغ تى ح
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توعية الوالديف بمخاطر الإساءة، و ذلؾ مف خلبؿ اتخاذ مجموعة مف الإجراءات الإدارية و و 
ف أطفاؿ اليوـ ىـ رجاؿ المستقبؿ وثروة الغد القضائية لمحد أو القضاء عمى ىذه المشكمة لأ

 إذف لابد مف 
  توعية و تحسيس الوالديف و مقدمي الرعاية و الأىؿ بأف إساءة معاممة الطفؿ تعتبر

مف بيف الجرائـ الواقعة عمى الطفؿ و حتى و كانت جرائـ خفية فإف أثارىا النفسية و السموكية 
قد تؤدي بو إلى الجنوح الانحراؼ الإبلبغ عف حتما ستظير مستقبلب و تؤثر عمى الطفؿ و 

حالات إيذاء و إساءة معاممة الأطفاؿ لمجيات القضائية المعنية سواء كاف الإيذاء مف طرؼ 
  .الطاقـ التربوي أو الوالديف، أو الأىؿ، أو الجيراف، 

  في حالة تكرار الإساءة مف قبؿ الوالديف يقترح أف تسحب الولاية مف أولياء الأمور
 جاء في اتفاقية حقوؽ الطفؿ عمى أف " الطفؿ ف وفؽ مالأيتـ التكفؿ بيـ حتى بموغ سف الرشد و 

 ." كؿ إنساف لـ يتجاوز الثامنة عشر
 التطبيؽ الفعمي لممواد و القوانيف التي تحرـ الإيذاء العمد الواقع عمى الطفؿ . 

قبؿ والديو خاصية ركزت الدراسات عند قياس الآثار النفسية لإساءة معاممة الطفؿ مف 
وقد تـ اختبار الارتباط بيف المشكلبت العاطفية  ،عمى المشكلبت السموكية و المعرفية الإدراكية

بشكؿ خاص باضطرابات إصابة الطفؿ بالاكتئاب أو القمؽ، و  و علبقتيا بإيذاء الأطفاؿ و
مف يرى أف صمة بالأسرة التي يتعرض أطفاليا للئيذاء و ىناؾ  أظيرت الأعراض أف ذلؾ لو
الإيذاء في أسرىـ قد يبدو عمييـ عدد مف أعراض الإصابة بمرض  بعض الأطفاؿ الذيف تحمموا

عقمي يرتبط بأحداث ضاغطة و مؤلمة حددت لمفرد في الماضي، و تظير الكوابيس عف العنؼ 
اؿ قمقيف عندما يناقش ىذا الموضوع معيـ، وفي أغمب طفلدى الأطفاؿ، و قد يصبح الأ

مما زاد سموؾ الوالديف الكرىي مع الطفؿ كمما نتج عف ذلؾ وجود سموؾ منحرؼ لدى الأحياف ك
كما تودي الإساءة النفسية لمطفؿ إلى إخفاقو في تنمية و تطوير الثقة بينو     ىؤلاء الأطفاؿ  

و بيف الآخريف ، كما يضعؼ مف قدرتو عمى التركيز، و يقمؿ مف مياراتو الاجتماعية مما قد 
 .لنجاح في الدراسة، و ينمو لدييـ الإحساس بعد الكفاءة في الكثير مف المجالاتيمنعو مف ا
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 خلاصة الفصل :
مف خلبؿ تناولنا لموضوع إساءة المعامؿ الوالدية تبيف أنيا مف أخطر الأساليب الخاطئة 
في التنشئة الإجتماعية وىي تعني كؿ فعؿ مف قبؿ الوالديف يؤدي إلى حرماف الطفؿ مف 

و إبعاده عف  توالمجتمع، كما تؤدي إلى عرقمة في الحقوؽ والحرية كغيره مف أفراد المساوا
، و تتحد الإساءة عدة أنماط منيا الإساءة الجسدية كالضرب و تحقيؽ أفضؿ مطالب نموه

كالشتـ والقذؼ و الازدراء و الاحتقار و  -النفسية  -الإساءة المفظية و العضو الحرؽ . . .  
فؿ، و ىناؾ نمط أخر وىو الإساءة الجنسية التي تعتبر مف أخطر أنواع الحط مف قيمة الط

، و لكؿ نمط مف ىذه الأنماط أثارا عمى نفسية ا مف أثار سمبية عمى نفسية الطفؿالإساءة لما لي
الآثار الناجمة عف تمؾ الإساءة، و كؿ ما جاء في وتحديد الطفؿ و عمى اضطرابو السموكي، 

موضوع بحثنا مما يساعدنا عمى توضيح العلبقة بيف بلمعمومات ىذا الفصؿ ىو ربط ىذه ا
 . في مرحمة الطفولة المتأخرة التحصيؿ الدراسيالإساءة وبيف 
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 : هيدتم
يعد التحصيؿ الدراسي المدخؿ الرئيسي الذي يمكف مف خلبلو التعرؼ عمى مشكلبت 

ا مثؿ أقرانيـ مف والذيف لا يستطيعوا أف يكونو  ،بعض التلبميذ في المدارس إخفاؽ أورسوب 
مما يؤدي إلى كثرة شكاوى  ،التلبميذ الآخريف في قدرة التعمـ واكتساب المعمومات المختمفة

والسبب في  ،المدرسيف والإدارة المدرسية والأولياء مف ىؤلاء التلبميذ لا فائدة ترجى مف تعميميـ
لانخفاض في درجات ىؤلاء ذلؾ يعود الى كونيـ غير مدركيف للؤسباب الحقيقية ليذا الإخفاؽ أو ا

والنتيجة النيائية ىي  ،وبالتالي انخفاض في تحصيميـ الدراسي المتواصؿ والمستمرالتلبميذ 
الرسوب والبقاء في الفصوؿ نفسيا لعدة سنيف دوف وجود معالجات قطعية وحقيقية لممشكمة 

جميع  دراسة شاممة مفلدراستو  ،مف ىنا جاء اىتماـ الباحثيف التربوييف والاجتماعييف ،وأسبابيا
 .الجوانب لموقوؼ عمى حقيقتو

 :تعريف التحصيل الدراسي .1
  ويقاس تعريؼ سيد خير الله : التحصيؿ الدراسي ىو كؿ ما تقدمو المدرسة مف تعمـ مبرمج

عف طريؽ اختبارات فصمية، ويعرؼ في آخر السنة أو الفصؿ بالمجموع العاـ لدراسات 
 (76، 8998) السيد،                .التمميذ في كؿ المواد

 أما الطاىر سعد الله فيعرؼ التحصيؿ الدراسي عمى انو مستوى الأداء الفعمي لممتعمـ 
مقارنة بمنيج دراسي تمقى مضمونو بطرؽ تعميمية مختمفة ويتـ تقدير ذلؾ المستوى مف 

عممية باختبارات يعدىا المعمموف المباشروف لم الأداء ) معمومات، قدرات فكرية، ميارات (
                  التربوية او اختبارات مقننة تكوف ليا درجة كافية مف ثبات وصدؽ مضموف. 

 (5، 8998)الطاىر،                                                                
 مواد دراسي ىو بموغ مستوى معيف في مادة أو مجموعة تعريؼ نعيـ الرفاعي : التحصيؿ ال

ة تحددىا المدرسة وتعمؿ ىذه الأخيرة مف اجؿ الوصوؿ إلييا قصد مقارنة مدى ما دراسي
جراء مقارنة  حققو التمميذ مف نجاح تقدـ في استيعاب ىذه المواد خلبؿ فترة ومنية محددة وا 

 (74، 8969) الرفاعي،       التلبميذ بعضيـ البعض .
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 ويحفظيا ع التمميذ أف يستوعبيا ىو مجموعة مف الخبرات المعرفية والميارات التي يستطي
ويتذكرىا عند الضرورة ، مستخدما في ذلؾ عوامؿ متعددة كالفيـ والانتباه والتكرار الموزع 

 عمى فترات زمنية معينة.
 ات والمعطيات الدراسية والميارات يعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو مجموعة المعموم

تعمـ، وما يحصمو مف مكتسبات عممية والكفايات التي يكتسبيا التمميذ مف خلبؿ عممية ال
عف طريؽ التجارب والخبرات، ضمف إطار المنيج التربوي المعموؿ بو. وتتحدد أىمية ىذا 
التحصيؿ ومقدار الكمية التي حصميا التمميذ مف خلبؿ الامتحانات والاختبارات الخطية 

تؤكد مستوى والشفوية التي يخضع ليا، زمف علبمات التقييـ المستمر والنيائي التي 
  14) ، 2005جرجس (                   .امتلبكو ليذا التحصيؿ الدراسي 

  يكتسبيا التحصيؿ الدراسي ىو مجموعة مف المعارؼ والمعمومات والقدرات والميارات التي
 (0، 0225)المسعود،              الطالب داخؿ المدرسة 

  بموغ تحصيؿ دراسي لممادة ويعني بو ويعرؼ التحصيؿ الدراسي عمى انو انجاز تعميمي او
  مستوى معيف مف الكفاية في الدراسة، ويجدد ذلؾ اختبارات مقننة او تقارير المعمميف 

 (  92، 0282عبد الحميد،  )                                                         

تحصؿ عميو  ىذه التعاريؼ نخمص إلى أف التحصيؿ الدراسي ىو ناتج ما ومف خلبؿ
 الطالب مف معمومات وكفايات خلبؿ مرحمة ما مف مراحؿ الدراسية .

 أنواع التحصيل الدراسي: .2

   :المعرفي الدراسي التحصيل 1.2
 استرجاع مجرد مف مستوياتيا، بمختؿ لممتعمـ العمميات يشمؿ الذي التحصيؿ وىو
 علبقات مف بينيا تحميؿ ما إلى تعنيو، ما وتطبيؽ فيـ إلى سمعيا، أو قرأىا التي المعمومات
 .والحداثة والموضوعية الدقة حيث مف مضمونيا عمى الحكـ ثـ ومف متداخمة،
 عمى المجاؿ ىذا بتقسيـ العقمي أو المعرفي لممجاؿ تصنيفو في  Bloom بموـ قاـ قد

 :الآتي في تتمثؿ متفاوتة مستويات ستة
  المعرفة أو الحفظ أو التذكر مستوى.  
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  الاستيعابو  الفيـ مستوى. 
 التطبيؽ. مستوى 

  التحميؿ مستوى.  

 التركيب مستوى. 
  التقويـ مستوى. 
  :المهاري الدراسي التحصيل  2.2

 حركة مثؿ الإنساني، الجسـ لأطراؼ الحركية لمميارات الممثؿ الدراسي التحصيؿ وىو
 قياس بو يتـ الذي أو المحؾ المعيار يتوفر أف الضروري ومف .كمو الجسـ أو القدميف أو اليديف
 المجاؿ Simpsons سمبسوف صنؼ وقد .الأداء في لمدقة المئوية بالنسبة أو بالزمف الميارة أداء

 :الآتية المستويات إلى الحركي المياري
 .الحسي الإدراؾ مستوى .8
 .الاستعداد أو الميؿ مستوى .0
 .الموجية الاستجابة مستوى .3
 .التعويد أو الآلية مستوى .4
 .المعقدة ةالظاىري الاستجابة مستوى .5
 .التعديؿ أو التكيؼ مستوى .6
 .الإبداع أو الأصالة مستوى .7

 :الوجداني الدراسي التحصيل   3.2
 القمب في ما مع ويتعامؿ المشاعر، تثير عاطفية قضايا إلى يتطرؽ الذي التحصيؿ وىو

 .وأنشطتو المتنوعة سموكو مظاىر في تؤثر وقيـ وأحاسيس ومشاعر اتجاىات مف
 :ىي خمسة مستويات إلى الوجداني المجاؿ وتقسيـ تصنيؼ إلى Krathwohl كراثوؿ لجأ ولقد
 .التقبؿ أو الاستقباؿ مستوى .8
 .الاستجابة مستوى .0
عطاء التقييـ مستوى .3  .القيمة وا 
 ( 86-85، 0282)الاسطؿ،             .التنظيـ مستوى .4
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 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي : .8

 العوامل الذاتية : 8.8

مؿ الفردية الشخصية سواء كانت عوامؿ جسمية او صحية، أو عقمية وتتمثؿ في العوا
 :انفعالية أو نفسية والتي تؤثر في التحصيؿ الدراسي حسب طبيعة كيانيا لدى المتعمـ ومنيا

 العوامل الجسمية : 8.8.8

وتتعمؽ ىذه العوامؿ بالصحة العامة لمتمميذ مف الناحية الجسمية فلب شؾ أف اضطراب 
البنية والصحة العامة والإمراض المزمنة التي يعود بعضيا إلى اضطراب النمو الجسمي وضعؼ 

إفرازات الغدد والعاىات الجسمية الوراثية، فمثلب ضعؼ البصر الجزئي اذا لـ ينتبو الأستاذ إلى 
ذلؾ فإنو لف يولي الأىمية لموقع ذلؾ التمميذ الذي يعاني مف ىذه العاىة، فقد يجمسو في آخر 

ا يؤثر عمى معدؿ إبصاره لما ىو مكتوب في السبورة فيصعب عميو ذلؾ مف حجرة الدراسة، مم
عممية الكتابة والقراءة عمى حد السواء، فيتأثر بذلؾ تحصيمو الدراسي سمبا، كما أف التمميذ الذي 
يعاني مف التأتأة فكمما لـ يستطع النطؽ السميـ لمحروؼ والكممات والجمؿ، كمما كاف عرضة 

و، فيتولد لديو شعور النقص، وقد ينسحب مف المشاركة في الأنشطة أقرانلمسخرية واستيزاء 
لما يتمتع التمميذ  أيالتعميمية فيتأثر مستوى تحصيمو سمبا أما في حالة العكس مف ذلؾ، 

بالسلبمة والصحة الجسمية والخمقية فإف كؿ الظروؼ أمامو تكوف متاحة لتحصيؿ سيؿ لممعارؼ 
 ، والتمميذ بيذه الصورة لا يمكف أف يكوف تحصيمو إلا مرتفعا.والخبرات والميارات العممية

 :العوامل العقمية 2.1.3

وترتبط ىذه العوامؿ بمستوى القدرات العقمية التي يتمتع بيا التمميذ، ومف حيث مستوى 
الذكاء والقدرة عمى الحفظ والاستذكار، وفي غالب الأحياف يعود التفوؽ التحصيمي أو التخمؼ 

وى ىذه القدرات لدى المتعمـ، فالقدرات الخاصة ليا علبقة طردية مع التحصيمي إلى مست
التحصيؿ الدراسي، ومتى كانت ىذه القدرات مواتية ساعدت عمى الرفع مف المستوى التحصيمي 
لمتمميذ والعكس صحيح فالذكاء والذاكرة والتفكير ىي العوامؿ التي تساعد عمى الإدراؾ وفيـ 
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دراؾ العلبقات بي ذا أصاب خمؿ إحدى ىذه القدرات يتأثر التحصيؿ المعاني وا  ف المفاىيـ، وا 
 (427، 1981)القاضي،  الدراسي سمبا مف جراء ذلؾ.                                      

فمستوى الذكاء يعد القدرة العقمية الرئيسية التي يوظفيا الإنساف في مختمؼ الأنشطة التي 
الفروؽ في التحصيؿ الدراسي بيف المرتفعيف في مستوى الذكاء  يقوـ بيا، ولقد أثبتت عدة دراسات

والمنخفضيف فيو، لصالح ذوي الذكاء المرتفع، وعميو فعوامؿ القدرات العقمية الممثمة في الذكاء 
 مف العوامؿ الرئيسية الشديدة التأثير عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ.

 (  188-187، 2112)زايد،                                                                 
أما الذاكرة فلب شؾ أنيا قدرة التمميذ عمى تذكر واسترجاع الأفكار والمعمومات والصور      

الذىنية بسيولة ويسر، ويساعده ذلؾ عمى تحصيؿ معارؼ وخبرات وكفاءات جديدة، ليضيفيا 
كوف ىذه الأخيرة مناسبة لمستوى قدراتو العقمية، إلى رصيده المعرفي السابؽ، وخصوصا لما ت

 وتستجيب لحاجتو ومطالبو النفسية، وتتلبءـ مع ميولو واتجاىاتو النفسية الاجتماعية.
أما إذا نظرنا إلى ممكة التفكير فإف قدرة التمميذ عمى إدراؾ العلبقة بيف المفاىيـ والمتغيرات      

مشكلبت المعروضة عميو، مف خلبؿ توظيؼ طرؽ والحقائؽ العممية، تمكنو مف معالجة ال
ووجيات نظر مختمفة، وأف يدرؾ كؿ الحموؿ الممكنة ليا بكؿ سيولة، فينعكس ذلؾ بصفة 

 (428، 1981)القاضي،                               .ايجابية عمى مستوى تحصيمو الدراسي
 عوامل نفسية:  8.8.8

الناحية النفسية، والتي تتدخؿ في تحديد مستوى  وترتبط ىذه العوامؿ بشخصية التمميذ مف
 التحصيؿ الدراسي ومف بينيا.

 :الدافعية لمتعمم  

يعرؼ بعض النفسانييف الدافعية بأنيا قوة مستمرة تستثير سموؾ الفرد لمقياـ بعمؿ ما وىذا   
تمرة، مف خلبؿ تعريفو لمدافعية حيث يقوؿ " الدافعية خاصية ثابتة، مس Maslowما بينو ماسمو 

متغيرة، ومركبة، وعامة تمارس تأثيرا في كؿ أحواؿ الكائف الحي، كمما زاد إرتفاع مستوى الدافعية 
لمتعمـ كمما ارتفع مستوى التحصيؿ لدى التمميذ، وىذا في حالة ما لـ تتدخؿ بعض المتغيرات 

توى التحصيؿ، السمبية التي تؤثر سمبا عمى الدافعية لمتعمـ مثؿ عامؿ الخوؼ والقمؽ مف تدني مس
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ففي ىذه الحالة يعيش التمميذ حالة مف الارتباؾ وعدـ الثقة بالنفس، مما يشوش عمى أفكاره التي 
 (279، 1979)عزت، ".بدوره تؤدي إلي تدني مستوى تحصيمو الدراسي

 : تقدير الذات الايجابي 

و، الأمر الذي ويتربط مستوى تقدير التمميذ لذاتو بطبيعة الاتجاىات التي يتبناىا نحو ذات  
يؤدي دورا فعالا في توجيو معظـ سموكاتو في المدرسة، فإنو كمما ارتفع مستوى تقديره لذاتو كمما 
زادة ثقتو في النفس وفي القدرة والكفاءة لتحقيؽ تعمـ أكثر، والذي ينعكس مباشرة عمى مستوى 

شعور الأمف في المدرسة كما إف تقدير الذات الايجابي لدى التمميذ يعزز لديو  تحصيمو الدراسي،
يمانا بقدرتو عمى تحقيؽ أىدافو الدراسية، والتي يعد رفع  وفي القسـ، مما يجعمو أكثر شعورا وا 

                                                            (432، 1981)القاضي، . المستوى التحصيمي لتحقيؽ النجاح احد أىـ ىذه الأىداؼ

 التعمم: الميل نحو عممية  

 تعد الميوؿ مف المحددات التي تتدخؿ في التأثير عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ  
راسة كمما زاد إقبالو عمييا بكؿ شغؼ، موظفا بذلؾ كؿ قدراتو العقمية دوكمما كاف أميؿ لمتعمـ وال

ضافتو إلى رصيده  شؾ فإف التمميذ  ، ومف دوف أدنىالمعرفيوالفكرية، التي تتيح لو تعمـ الجديد وا 
يمكف إلا اف يكوف متفوؽ مف الناحية التحصيمية، ولقد أثبتت دراسة كلب مف كواف  بيذه الحالة لا

( العلبقة الارتباطية الموجودة بيف الميوؿ النفسية ومستوى التحصؿ 1961و كاتؿ ) (1975)
دييـ الميؿ لمدراسة، الدراسي، بحيث وجدا فروقا جوىرية في مستوى التحصيؿ بيف التلبميذ الذيف ل

وبيف الذيف ليس لدييـ ميلب نحوىا، وكانت تمؾ الفروؽ لصالح التلبميذ الأشد ميلب نحو عممية 
     (433، 1981)القاضي،                                    .التعمـ والدراسة

 العوامل المدرسية :    8.8

ديد مستوى التحصيؿ الدراسي ىناؾ عدة متغيرات مرتبطة بالجو المدرسي تتدخؿ في تح
 لمتمميذ، ومف بينيا: 
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 : علاقة المعمم بالتمميذ 8.8.8

تؤثر طبيعة علبقة المعمـ بالتمميذ مباشرة عمى طبيعة ومستوى أدائو الدراسي، ولعؿ 
مستوى تحصيمو الدراسي مف أىـ المتغيرات التي تتأثر بطبيعة ىذه العلبقة، فإذا كاف المعمـ 

يقة تدريسية مبنية عمى الود والاحتراـ المتبادؿ بينو وبيف التلبميذ فإف علبقة ينتيج أسموبا وطر 
المعمـ مع التمميذ تتوطد أكثر فأكثر، فتكوف اتجاىات التمميذ نحوه ايجابية، وليس ىذا فحسب بؿ 
تكوف اتجاىاتو ايجابية نحو المادة التي يشرؼ عمييا بصفة خاصة ونحو الدراسة بصفة عامة، 

مف فرص ارتفاع مستوى تحصيمو الدراسي، وترتبط علبقة المعمـ بالتمميذ مباشرة  مما يضاعؼ
بطبيعة المعاممة التي يتعامؿ بيا المعمـ معو في مختمؼ المواقؼ التعميمية فإذا كاف إشراؼ 
المعمـ عمى الجو السائد داخؿ القسـ بطريقة ديمقراطية، فيكوف دور كلب الطرفيف مكملب لدور 

ـ الديمقراطي يمنح فرص لمتمميذ لمتعبير عف أفكاره والقياـ بدوره في العممية الآخر، فالمعم
التعميمية، ويمنح لو فرصة المناقشة والتحاور معو، مما يخمؽ جو حماسي داخؿ القسـ يساىـ في 
ارتفاع دافعية التعمـ لدى التمميذ فيزداد مستوى تحصيمو وفؽ منحى تصاعدي، فيؤدي ذلؾ في 

 (114، 1982)فرج،       .                                 نجاح الدراسي النياية الى ال

 الجو المدرسي:  2.2.3

العلبقات السائدة بيف مختمؼ الفاعميف في المدرسة مف إدارييف وتلبميذ وعماؿ 
المخبر...الخ، مف العوامؿ التي تؤثر عمى تحصيؿ التلبميذ فلب شؾ اف كؿ الأطراؼ الفاعمة في 

مف اجؿ ىدؼ واحد ألا وىو مساعدة التمميذ عمى تحقيؽ النجاح الدراسي ولا يتأتى المدرسة تعمؿ 
ذلؾ إلا إذا تـ توفير جو مريح لمتمميذ يساعده في الرفع مف مستوى أدائو التعميمي وبالتالي رفع 

ذا ساد بيف مختمؼ ىذه الأطراؼ التآزر والتعاوف والمحبة فإف ىذا  مستوى تحصيمو الدراسي، وا 
قات التفاعؿ الايجابية في الوسط المدرسي، فيؤدي لا محالة إلى جعؿ التمميذ متوافقا يدعـ علب

سبؽ دور الدافعية لمتعمـ في تحسيف  دراسيا، فيقبؿ عمى التعمـ بدافعية مرتفعة، ولقد أسمفنا في ما
مستوى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، ىذا مف ناحية، ومف ناحية أخرى فإف الجو العلبئقي في 

قسـ بيف التلبميذ يؤثر مباشرة عمى مستوى تحصيميـ الدراسي، فقد أثارت الدراسات النفسية أف ال
القسـ الذي تسود فيو العلبقات تفاعمية ايجابية بيف تلبميذه، وتسوده روح التنافس الشريؼ بينيـ 
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يكوف فيو كؿ تمميذ مدفوعا لتحقيؽ نفس إنجاز ومكاسب زملبئو، ويحاوؿ قدر الإمكاف بذؿ 
مجيودات أكثر لتحصيؿ اكبر قدر مف الميارات والخبرات والمعارؼ العممية، ليحوؿ ذلؾ دوف 

           .                                             تخمفو عف زملبئو وىذا ما يؤدي في النياية إلى ارتفاع مستوى تحصيمو الدراسي

 ( 182، 2112)زايد، 

 البرنامج الدراسي: 3.2.3

طبيعة الدروس الواردة في البرنامج الدراسي لمختمؼ المواد الدراسية ليا تأثير لا شؾ أف 
في مستوى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، ذلؾ انو إذا كانت الدروس تتناسب  مع المستويات العقمية 
لمتلبميذ، وترتبط بالواقع بحيث لا تمثؿ لو حقائؽ عممية غريبة مف حيث ارتباطيا بمحيطو 

حضاري، تجعؿ منيـ أكثر ارتباطا بالعممية التعميمية والمنيج الدراسي ككؿ فيرتفع الاجتماعي وال
مستوى أدائيـ وانجازىـ لممياـ، الذي يؤدي مباشرة إلى تحسيف نتائجيـ عمى مستوى التحصيؿ 

التي تمتاز بدقة  القديمةالدراسي،  ولعؿ ىذا ما نلبحظو عمى البرنامج الدراسي في المناىج 
يث المضموف المعرفي، مف حيث مراعاتيا لمفروؽ الفردية المتباينة بيف التلبميذ، التصميـ مف ح

مف سرعة ومستوى الفيـ والاستيعاب، ولـ يكف ليذه الاعتبارات أف تؤخذ بعيف الاعتبار في 
تصميـ البرنامج في المناىج الدراسية الحديثة، لو لـ يدركيا القائموف عمى شؤوف التربية والتعميـ 

 (                                                           114، 1982وف والباحثوف في مجاؿ التربية وعمـ النفس الفارقي.               )فرج، والميتم

 الدور التدريسي لممعمم :  8.8.8

 تقع عمى عاتؽ المعمـ مسؤولية كبيرة  في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، 
ب التدريسية المختمفة التي تتلبءـ مع الأىداؼ المختمفة مف أي موضوع أو وذلؾ مف الأسالي

درس فالمعمـ الذي يوظؼ الطريقة التدريسية الحوارية، وبدرجيا في نفس الوقت بكؿ الأساليب مف 
أسموب عمؿ فردي وجماعي، أو أسموب الاستكشاؼ، في ىذه الحالة يمنح لدوره التدريسي مرونة 

وؽ الفردية لمتلبميذ، ومستوى الميارات والكفاءات المعرفية التي يستيدفيا اكبر تستوجبيا الفر 
الدرس، وكمما اتسـ المعمـ في عممو التدريسي بالمرونة والكفاءة مما انعكس ذلؾ مباشرة عمى 
خمؽ جو مدرسي مساعد عمى التعمـ والتحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، أما في حالة العكس أف يفتقد 
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فاءات التي يستوجبيا العمؿ التدريسي، خصوصا في حالة معمـ حديث العيد المعمـ لمختمؼ الك
بمينة التعميـ، فلب شؾ انو يكوف اقؿ مرونة في توظيؼ الميارات التدريسية التي تؤثر إيجابيا 
عمى تعمـ التلبميذ في القسـ، والتي بدونيا يكوف تلبميذه اقؿ ارتباطا بالدرس واقؿ إقبالا عمى 

ومع مرور الوقت يكوف تحصيؿ معظـ التلبميذ في القسـ منخفضا وقد يكوف في عممية التعمـ، 
 بعض الأحياف دوف المتوسط أي لا يقترب مف المستوى المقبوؿ .                                                                

 (                                                              115، 1982)فرج،                                                                         

 العوامل الأسرية: 8.8

 الجو الأسري: 8.8.8

الأسرة ىي الجماعة المرجعية الأولى التي يتعامؿ معيا الطفؿ والتي يعيش فييا السنوات 
لنفس والتربية أف ليا أثارا كبيرة في التشكيمية الأولى مف عمره، ىذه السنوات التي تأكد عمماء ا

   (81، 1981)التجيعي،                 شخصيتو.

والمنزؿ يمكف أف يكوف السبب في كره الطفؿ لممدرسة وىذا عندما لا تييأ الأسرة الجو    
المناسب لمراجعة دروسو بسبب كثرة النزاع بيف الوالديف أو نظرا لقسوة زوجة الأب أو الطلبؽ أو 

 احد الوالديف أو كمييما، كميا عوامؿ تقمؿ مف إمكانيات الطفؿ مف مردوده الدراسي.          موت 

 (35، 1976) الغريب،                                                                     

وفي بعض الأحياف يستعمؿ الإباء أساليب التربية الخاطئة كالنبذ والحرماف العاطفي     
والتفرقة بيف الأولاد في المعاممة التي مف شانيا أف تتدخؿ في تحصيؿ التمميذ وخاصة أسموب 

 (134، 2114يخمؼ، )التدليؿ الذي يؤثر في شخصية الطفؿ.                                

 المستوى الاقتصادي والثقافي للأسرة: 8.8.8

ؼ والسكف الضيؽ وغير إف الأوضاع الاقتصادية السيئة والمتمثمة في الدخؿ الضعي
المربح تعتبر مف أىـ المشاكؿ المادية التي تواجو الأسرة والتي تسبب للؤبناء اضطرابات نفسية 
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وسموكية نظرا لعدـ توفرىا متطمبات الدراسة الأساسية مف أدوات ولباس... الخ مما يدفع بالتمميذ 
 إلى أف يصبح متأخرا دراسيا .

أف الطفؿ الذي يعيش في أسرة متماسكة بفضؿ ما تممكو  إما عف المستوى الثقافي فنجد   
مف مستوى ثقافي عالي يحظى بعناية معتدلة يتخمميا تشجيع وتوفير لموسائؿ وغرؼ المطالعة 
ووجود مكتبة صغيرة في المنزؿ إذا أمكف ىذا الذي يجعمو أكثر تحصيلب مف زملبئو الذيف 

 (314، 1984) بركات،                   يعيشوف في اسر مستواىا الثقافي منخفض.        

وليذا يمكف اعتبار الأسرة منبعا قويا لمنجاح الأكاديمي أفضؿ مف المدرسة أو خصائص 
المدرس، فيناؾ مف الأطفاؿ مف يولد أو ينمو في ظروؼ تضعيـ عرضة لانخفاض التحصيؿ 

 (85، 2002) زايد،        والفشؿ الدراسي.                                                 

 الدراسي التحصيل وأهداف أهمية .8
الكبير  العمـ دور خلبؿ مف الدراسي التحصيؿ ومتابعة العمـ إلى الماسة الحاجة برزت    

 فأىمية الاتجاىات، مختمؼ وفي كافة، المستويات عمى والمجتمع الفرد حياة في والفعاؿ
 خلبؿ مف الدراسي التحصيؿ أىمية وتبدو فرد،ال شخصية عمى تظير وفوائده التحصيؿ الدراسي

 العممية فالكميات الحالات، معظـ في جيدة وظيفية مكانة لتبوء الفرد يعد كونو تصاعديًا ارتقائو
 فييا العمؿ وطبيعة تاريخيا بحكـ وىي الميني، الييكؿ قمة تحتؿ زالت ما لميف تعد طمبتيا

قبالًا  إصرارًا أكثر الطمبة تجعؿ فييا، لمعامؿ تعطييا التي والمكانة التي تمنحيا والمزايا  عمى وا 
 .لا أـ وميوليـ واستعداداتيـ قدراتيـ مع تتفؽ كانت إذا عما النظر بيا، بصرؼ الالتحاؽ

براىيـ،                                                                   (08، 0228)نوفؿ وا 

 فمنيـ، متعددة جوانب مف الدراسي التحصيؿ موضوع سةبدرا التربوي النفس عمماء ييتـ    
 المعرفية، والعوامؿ الشخصية ومكونات الدراسي التحصيؿ بيف العلبقة توضيح إلى يسعى  مف

 الدراسي التحصيؿ عمى المؤثرة المدرسية وغير المدرسية البيئية العوامؿ عف يبحث مف ومنيـ
يظيره  ما لتحديد الوراثية  والعوامؿ البيئية العوامؿ فبي والتداخؿ التفاعؿ يدرس مف ومنيـ لمتلبميذ
 (09، 0285) الشيراني،                            .        دراسي تحصيؿ مف الفرد
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 مف لمكثير ميمًا أساسًا تقديرات مف عنيا ينبثؽ وما التحصيمية الدرجات تشكؿ    
 بالدراسة للبستمرار الفرد فأىمية فيو، وتؤثر الفرد بوضع ترتبط التي الميمة والقرارات الإجراءات
 بالمستوى تتقرر معينة وظيفة أو دراسية بعثة عمى الحصوؿ أو معيف برنامج في أو القبوؿ
 وظائؼ الدرجات وتؤدي عمييا يحصؿ التي التقدير أو الدرجات في متمثلبً  يحققو الذي الأكاديمي

 دورا ميما في تمعب فيي العمؿ وأصحاب رسيفوالمد الأمور وأولياء الطمبة ترتبط لحاجات عميا
                       .اللبحؽ التكيف عوامؿ أفضؿ مف وستبقى ذاتو عف صورة تكويف الطالب

 ( 37، 0222) دافيدوؼ،                                                         
 التحصيؿ قياس خلبؿ مف تحقيقيال والمتعمـ المعمـ مف كؿ يسعى التي الأىداؼ وتتعدد      
 :يأتي ما الأىداؼ ىذه أبرز ومف راسي،دال

 مستوى لأف شعب، وعمى دراسية فصوؿ عمى تقسيميا وبالتالي المتعمميف تقييـ إمكانية 
 .الدراسي الفصؿ في لمدرسو مؤشرًا دعي المتعمـ تحصيؿ
 مف أو لحاليا صفو مف أعمى دراسي صؼ مف الانتقاؿ حيث مف المتعمـ نتيجة تقرير 
 .الرسوب مف حقو استوفى إذا المدرسة مف الفصؿ أو الرسوب، حيث
 تدريس في مراعاتيا يجب التي النواحي معرفة مف الدراسي التحصيؿ قياس عممية تمكيف 
أف  يجب والتي النفسية والاتجاىات الميارات النواحي ىذه تشمؿ وقد المعمومات، إضافة البرامج
 .لممتعمـ وتقديم يتـ ما مع تتزامف
 يتـ حتى أخرى إلى مؤسسة مف المتعمـ انتقاؿ عند الدراسي التحصيؿ مف الاستفادة يمكف 
 .المناسب الصؼ في وضعو
 ىذا علبج عمى والعمؿ المتعمميف، عند الضعؼ ونقاط القوة مصادر عمى الوقوؼ 
 .المتعمـ ضعؼ لحؿ بالمادة الخاص العمـ مع المناسب، الوقت في واستدراكو ؼالضع
 نمو بخصائص ترتبط والتي التعميمية الأىداؼ بصياغة لممتعمـ الدراسي التحصيؿ يسمح 

خلبؿ  مف عمييا الحصوؿ يمكف الأمور وىذه ومعارفيـ، قدراتيـ الاعتبار بعيف آخذيف المتعمميف،
 .المتعمميف أداء تقويـ
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 حيث مف عمـلممت الدافعية زيادة عمى الدراسي التحصيؿ عممية مف المكتسبة النتائج تعمؿ 
يرتبط  أدائيـ عمى السمبي أو الإيجابي فالتعميؽ الامتحانات، إجراء بعد والعلبمات النقاط إعطاء

 .التعزيز بسيكولوجية
 ما اختار إذا لدراستو السميـ بالتخطيط المتعمـ يقوـ حيث التربوي، والتخطيط الإرشاد 
 .النفسية التربوية الاختبارات سوى وامؿالع بيذه تعرفنا وسيمة توجد ولا واستعداداتو قدراتو يناسب
 الترقية، ومنيا المعمميف، اتجاه مختمفة، إدارية قرارات لاتخاذ العلبقات عمى الحصوؿ 
 (827-826، 0220ىنودة، )                          .وتدريبية تحسيسية إجراءات واتخاذ

 لأىمية نظرا والتعميـ، ةالتربي أىداؼ مف أشكالو بمختمؼ الدراسي التحصيؿ فإف وعميو  
 يتـ الذي الوحيد المعيار الدراسي التحصيؿ يعد التربوي المجاؿ ففي المتعمـ، حياة في التربية

 في توزيعيـ وكذلؾ ،رلآخ تعميمي صؼ مف ونقميـ الدراسة في الطمبة تقدـ بموجبو قياس
 الحياة مجاؿ وفي لي،العا التعميـ وجامعات الكميات في قبوليـ أو المختمفة، تخصصات التعميـ

 قد التي مشكلبتيا ومواجية الحياة في الطالب تكيؼ في كبيرة أىمية لمتحصيؿ الدراسي اليومية
 اتخاذ أو تواجيو التي المشكلبت وحؿ التفكير في معارفو حصيمة استخداـ الطالب في تتمثؿ

                                                           القرارات.
 :خصائص التحصيل الدراسي  .5
 والمميزات المعارؼ حوؿ يتمحور اوعممي نظريا ا،ييمأكاد غالباً  الدراسي التحصيؿ يكوف   

، عامة المدرسية والتربية خاصة المختمفة الدراسية المواد تجسدىا التي  والرياضيات، كالعموـ
 :منيا بخصائص الدراسي التحصيؿ ويتصؼ والجغرافيا، والتاريخ،

 واحدة لكؿ مواد مجموعة أو معينة مادة منياجيحتوي  بأنو الدراسي التحصيؿ يمتاز 
 .خاصة بيا معارؼ
 الكتابية الدراسية الفصمية الامتحانات عف الإجابات عبر عادة الدراسي التحصيؿ يظير 

 .والشفيية والأدائية
 ولا الصؼ داخؿ العادييف التلبميذ أغمبية لدى السائد بالتحصيؿ يعتني الدراسي التحصيؿ 

 .الخاصة ييتـ بالميزات
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 جماعية ومعايير وأساليب الامتحانات بتوظيؼ يقوـ جماعي أسموب الدراسي التحصيؿ 
 (884،  0229ة.                             )مزيود، التقويمي الأحكاـ في إصدار موحدة
 :وىي الدراسي التحصيؿ تدني خصائص إلى الرحيـ عبد عمر أشار لقد -
 والضرورية الأساسية الأمور في حتى شيء كؿ في متساىؿ حالاتو عظـم في يكوف 
 .ول بالنسبة
 الثقة عدـ بسبب أعماؿ مف بو يقوـ وعما نفسو عف المدافع موقؼ حالاتو جميع يقؼ في 
 .الإنجاز عمى والقدرة بالنفس

 .الذاتية ادرةالمب وروح النفس عمى الاعتماد لديو يوجد ولا لمغير منقاد أنو البارزة صفاتو ومف  
 حيث سريع لديو التغير ويكوف بسرعة، الآخريف وجو في يثور فيو لذا بسيولو استفزازه يمكف 

 .يكوف ما بأبسط لآخر وضع مف يتحوؿ
 في الثبات عدـ يعني وىذا بسرعة، الضجر عميو يبدو الأطوار وغريب وسمبي عدواني 

 .الأعماؿ
 الخاصة. بشؤونو اىتمامو مف أكثر بغيره ييتـ 
 الضعفاء بمظير يظير لا حتى ومشاعره عواطفو كبتي. 
 الأسباب. لأبسط الزائد والقمؽ والتشاؤـ الحزف عميو يبدو 
 (05 ،0225نصر الله،)             .الوقت نفس في ومتأمؿ ومفكر والريب الشؾ كثير 
 ومف الامتحانات، عمى والإجابة المنيج عمى ترتكز الدراسي التحصيؿ خصائص أف أي  
 التحصيؿ أف وكما .الطلبب لامتحانات النيائية الأحكاـ إعطاء في الجماعي الأسموب طبيؽت تـ

 فستكوف ذلؾ، غير إلى.... والاجتماعية والنفسية العقمية العوامؿ مف لمجموع محصمة الدراسي
 .المتعمـ عمى كبير تأثير ليا تمؾ العوامؿ

 انعكاسات ونتائج تدني مستوى التحصيل الدراسي : .6
 رز ظاىرة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي عدة نتائج عمى التمميذ بصفة عامة وذلؾ مافت   

يؤثر سمبا عمى المردود العاـ لممنظومة التربوية بصفة عامة، فالضعؼ التحصيمي لمتلبميذ يؤثر 
 الأمةيتبع ذلؾ مف ىدر لمطاقات البشرية ، التي تعد عماد تطور  عمى نجاحيـ الدراسي وما

 :قبلب في شتى المجالات ، ومف بيف ىذه النتائج نذكر وتقدميا مست
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 تأخر التمميذ دراسيا : 1.6
الفشؿ والرسوب في الامتحانات  إلىيؤدي ضعؼ التحصيؿ الدراسي بكثير مف التلبميذ 

ذا لـ  أوالفصمية أو السنوية ، التي تمثؿ المعايير الرئيسية لمحكـ عمى نجاح  رسوب التمميذ، وا 
تائج التي تعبر عف مستوى مرتفع مف التحصيؿ ،فإف الإدارة المدرسية يحصؿ التمميذ عمى الن

 إلى، فيؤدي بو ذلؾ لمدراسة في مستوى أعمى أىميتوومجمس الأقساـ يحكماف عمى التمميذ بعدـ 
ياتيـ التحصيمية لأسباب ، نظرا لعدـ مواكبتو لمستو عف زملبئو الناجحيف في آخر السنةالتأخر 

ـ اكتماؿ النمو التحصيمي اسي في حد ذاتو يمثؿ تخمفا أو نقصا أو عد، فالتأخر الدر لأخرى أو
، بؿ وأكثر ؤه في نفس القسـ وفي نفس المستوىالمقبوؿ الذي يحققو زملب ، مقارنة بالنمولمتمميذ

، وقد يرتبط ة لضعؼ المستوى التحصيمي لمتمميذمف ذلؾ فإف التأخر الدراسي يعتبر نتيجة حتمي
الكمي لممواد أو يتعمؽ بمعدؿ مادة دراسية دوف سواىا مف المواد  وميما ىذا التأخر بالمجموع 

كاف حجـ التأخر التحصيمي لمتمميذ، فإنو  في نياية الأمر يحكـ عميو بالرسوب لعدـ تحقيقو لمحد 
المستوى الأعمى، وبالتالي إعادتو لمسنة  إلىالمعدؿ العاـ الذي يسمح لو بالإنتقاؿ  أوالأدنى 

 تمؼ عف أقرانو مف نفس السف .الدراسية فيخ
 سوء التوافق الدراسي : 2.6

تعد حالة سوء التوافؽ الدراسي مف النواتج الحتمية ، ومف أىـ المظاىر التي يتصؼ بيا     
في غالب الأحياف التلبميذ المتأخروف تحصيميا، ذلؾ أف التمميذ في حالة ما لـ يحقؽ نتائج 

كما   زملبؤه أماـقد تتولد لديو عقدة الشعور بالنقص تحصيمية تساوي أو تفوؽ المعدؿ المحكي، ف
ذا تبع ذلؾ بإىماؿ  مضرةفتتولد لديو  ينخفض مستوى تقدير الذات لديو، سمبية نحو الذات، وا 

المدرس لمتمميذ الذي يعاني مف مشكمة ضعؼ التحصيؿ الدراسي، وفي غالب الأحياف تحدث 
نتقؿ إلى مرحمة العزلة الذاتية، فيظير خاملب ىذه الحالات بكثرة في مدارسنا، فإف التمميذ سي

 ر ىذه الخبرة مع اداخؿ القسـ غير قادر عمى المشاركة في الأنشطة المدرسية، ومع تكر 
مرور الوقت فإنو يتعرض مباشرة لحالة سوء التوافؽ الدراسي، ولـ تنتج حالتو ىذه إلا مف جراء 

      سوء التوافؽ الدراسي  إلى سوء نتائجو التحصيمية التي أوجدت الأسباب المؤدية
 (043-042، 8993)العيسوي،                                                        
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 ة :الأسري المعاممة وأساليب الأولياء توجهات .7
 عمى وكذلؾ المرف، التربوي النمط أساس عمى المبنية الأبناء مع الحسنة المعاممة إف

 فإنيا المساندة، والنظرات المفظي كالابتسامة غير أو والاقتراح، شجيعكالت المفظي التعبير حسف
 في أكثر الجاديف الآباء أف كما لمتحصيؿ الجيد، يدفعيـ مما قدرتيـ في الثقة لاكتساب تدفعيـ
 أقؿ آباء ذوي التلبميذ مف عمميـ المدرسي فيا وانخراط طموحا أكثر يكونوف أبنائيـ، تعميـ

 قدرة مستوى في يزيدوف بالمدرسة والتعميـ ييتموف أبنائيـ يجعموف بذلؾ يـف بالمدرسة، اىتماما
 بمسار الآباء اىتماـ فإف المنظـ، وىكذا والعمؿ التخطيط عمى أكثر ويحثونيـ التنافسية أبنائيـ
 حتى الدراسة، في ورغبتيـ مف ميميـ يزيد التي العوامؿ مف لأدائيـ ومتابعتيـ الدراسي أبناءىـ

 نفسيا الاىتمامات المدرسي لأنيـ يجدوف والوسط العائمي الوسط بيف بالقطيعة بناءالأ يشعر لا
 مما التعميـ نحو الأبناء الممارسات تدفع فيذه وبالتالي المدرسة، أو البيت في ذلؾ كاف سواء
 :الآتي مراعاة الأسرة عمى وجب ىذا كؿ ولتحقيؽ والمعرفي، العممي تحصيميـ في يزيد
 الحاجات إشباع طريؽ عف وذلؾ ،تمميذلم والاستيعاب الفيـ عمى القدرة بتنمية الاىتماـ 

مف  ورعايتيـ دروسيـ، ولاستذكار لمتحصيؿ لأبنائيا الملبئمة الصحية البيئة وتوفير لو، الأساسية
 .والنفسية والجسمية الصحية الجوانب
 رةسالأ أفراد بيف طيبة علبقات بناء عمى والعمؿ وموضوعية بيدوء أبنائيا أمور معالجة  

 .)تفريط ولا إفراط لا يعني( الشديدة القسوة أو الزائد التدليؿ عف والابتعاد
 التحصيؿ عمى آخر جانب مف المبالاة وعدـ جانب مف المبالغة عف سرةالأ تكؼ أف 

يرضى  وبالتالي الطفؿ أعصاب لتسترخي ومناسبة متزنة تصرفاتيا تكوف بحيث للؤبناء، الدراسي
 .المتفوؽ الدراسي يؿبالتحص والديو
 المناسبة الحدود في الدراسي تقدميـ عمى بمكافأتيـ التفوؽ عمى وتحفيزىـ الأبناء تشجيع. 
 الُأسرة ء أبنا بيف والبغضاء العداوة تورث لأنيا كاف سبب لأي الأبناء بيف التفرقة عدـ 

 الواحدة.
 غير صغير يزاؿ لا لأنو ضابطة سمطة إلى حاجة في الطفؿ :للؤسرة الاجتماعي الضبط 

 التي الدراسات عمييا ركزت التي النفسية المتغيرات أىـ مف دعت الضابطة السمطة ىذه ناضج،
 أو سمبية كانت سواء عممو نتائج إلى ينظر الذي فالشخص الدراسي، والتحصيؿ بالنجاح اىتمت
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 مفيوـ وفؽ يتصرؼ الشخص ىذا بأف نقوؿ فينا .الخاصة لأفعاليا منطقية نتيجة ىي إيجابية
 يبذلوف وأنيـ وأعماليـ، أنفسيـ في التحكـ عمى بالقدرة يتصفوف الذيف كذلؾ الداخمي الضبط
 بأفعالو مرتبطة غير النتائج ىذه الشخصاف يعتقد عندما أما أىدافيـ، تحقيؽ في ذاتي مجيود
نما  .)إرادتو عف خارجة( خارجية مؤثرات سببيا وا 
 بالضبط الإحساس تحسيف خلبؿ مف يكوف التربوية البيئات الانجاز في تحسيف أفحيث      
 (47، 8994، قطامي).          الإنجاز لتحقيؽ أنيـ يممكونيا الطلبب يدرؾ التي بالقوة أو

 خلاصة الفصل: 

يتضح لنا مف خلبؿ ما تـ ذكره أف للؤسرة دور قوي ومؤثر في تحديد مستويات التحصيؿ      
أف يكوف فعالا ومؤثرا عمى تحسيف مستويات التحصيؿ  الدراسي للؤبناء وأف ىذا الدور يجب

ية سباء والأميات باللبئمة عمى أبنائيـ والمعمميف في مسألة التحصيؿ الدراعي الآينالعممي حيث 
في حيف أف كثير مف الدراسات التي قاـ بيا العديد مف الباحثيف أكدت عمى عممية إعادة النظر 

يؿ ، ليس فقط في التحصي للؤسرةقيقأجؿ إبراز الدور الحي العلبقة بيف البيت والمدرسة مف ف
، والقدرة والتمكف ومثؿ ىذه القدرة في تشجيع الأبناء عمى الدراسة الدراسي بؿ في النجاح والتفوؽ

 مي . يتحصلو مراقبتيـ ومتابعتيـ وحثيـ عمى التفوؽ العممي مف أجؿ رفع مستواىـ ا
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 تمهيد

إف الدراسة الميدانية ىي وسيمة ىامة لموصوؿ إلى الحقائؽ الموجودة في مجتمع      
الدراسية، إذ عف طريؽ الميداف يصبح بالإمكاف جمع البيانات وتحميميا لتدعيـ الجانب 

ة سنحاوؿ إعطاء فكرة حوؿ مجاؿ الدراي سجني، وفي ىذا الفصؿ المو تأكيده النظري
الأدوات العممية  ف، الزمني ويتـ التحقؽ مف الفروض باستخداـ مجموعة مين، المكاالبشري

ة في مرحمة ءقد اشتممت عمى قائمة خبرات الإساالتي تنسجـ مع طبيعة البيانات المنتقاة، و 
ي ذلؾ منيجا يتفؽ وطبيعة الدراسة والذي يتمثؿ عموما في المنيج متبعيف ف لأباظة،الطفولة 
سة الاستطلبعية ، وعميو سنحاوؿ دراسة ىذا الموضوع انطلبقا مف الدراالإرتباطيالوصفي 

ا مف خلبليا الإلماـ بحيثيات الموضوع، كؿ ذلؾ تمييدا لمدراسة الأساسية نالأولى التي حاول
، واليدؼ مف ئة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائيمتمثمة في فالتي انصبت عمى عينة الدراسية ال

 . الدراسة الميدانية ىو التحقؽ مف صحة الفروض المعتمدة

  :منهج الدراسة .1

عتماد عمى منيج مف أجؿ القياـ بدراسة وفؽ قواعد لإتخمو أي دراسة عممية مف ا لا     
المدروس، ويعرؼ المنيج وأسس، ويساعد عمى التوصؿ إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع 

عمى أنو الطريؽ المؤدي إلى الكشؼ عف حقيقة بواسطة مجموعة مف القواعد لتحديد 
العمميات لموصوؿ إلى نتيجة معمومة، والمنيج ىو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو 

ؼ طبيعة لبرؽ البحث عف الحقيقة تختمؼ بإختلممشكؿ لإستكشاؼ الحقيقة والمناىج أو ط
 (45، 8995بوحوش والذنيبات، ) أنواع مف المناىج العممية. ةمواضيع وليذا توجد عدال

)الإساءة قة بيف متغيراتيا لبحالية تيدؼ إلى معرفة طبيعة العولما كانت الدراسة ال 
 .ئـ ليذه الدراسةلبىو المنيج الم الإرتباطي ف المنيج الوصفيإف الوالدية والتحصيؿ الدراسي(

 :عيةلاستطلإالدراسة ا .2

يا نتأكد مف لبلعية مرحمة ميمة في البحث العممي، فمف خلبستطالإتعتبر الدراسة 
وجود عينة الدراسة كما تكشؼ وتسمح لمباحث الحصوؿ عمى معمومات أولية حوؿ موضوع 

  .بحثو



 

 
 

ستفتاء عمى للئولى لأعية عمى أنيا تجريب الصورة البستطلإكما تعرؼ الدراسة ا
حث، وذلؾ لمتأكد تتوفر فييـ نفس خصائص عينة الب عشوائيا بحيث فراد تختارلأعينة مف ا

مف مدى وضوح عبارات الإستفتاء وتسمسميا المنطقي ومدى شموليا لمعناصر المراد قياسيا  
وىذا بالإضافة إلى التعرؼ لموقت اللبزـ لجمع بيانات الإستفتاء، وقد يضيؼ الباحث بعض 

ى لا داعي ليا وفي كمتا الحالتيف يجوب إجراء تجربة الأسئمة كما أنو قد يستبعد أسئمة أخر 
  (803-800 ،0220صابر وخفاجة، )  استطلبعية أخرى.

عف ختبارات والعينات وأسموب لإمة البوليذا يجب أف نقوـ بيذه الدراسة لمتحقؽ مف س
 .ساسيةلأاارسة خطاء في الدلأالوقوع في ا إختيارىا وتجعؿ الطالب بعيدا

  :عيةلاستطلإة اأهداف الدراس 1.2

عية إلى معرفة الصعوبات والعراقيؿ التي يواجييا الباحث في لبستطلإالدراسة اتيدؼ    
 :ساسية، وقمنا بإجراء ىذه الدراسة بيدؼلأالدارسة ا

 .التأكد مف إمكانية إجراء الدراسة الميدانية -

 .ئمة وواضحةلبم الأداةتعميمة المستعممة في التأكد إذا ما كانت ال -

 .التأكد مف وضوح المغة المعتمدة وعدـ وجود غموض في الكممات -

 .ميذلبجابة مف طرؼ التللئئـ والمستغرؽ لبضبط الوقت الم -

 .دوات الدراسةلأالخصائص السيكومترية  -

   :عيةلاستطلإإجراءات الدراسة ا 0.0

عية لتميد لنا لبستطلإساسية قمنا بإجراء الدراسة االأقبؿ الشروع في تطبيؽ الدراسة      
ساسية وىذا لما فيو مف فوائد وكانت عينة الدراسة الأالطريؽ الذي سوؼ نسمكو في الدراسة 

كتجربة مقياس الإساءة بالوادي، حيث قمنا بتطبيؽ  ابتدائية ىمي الجموعيعية مف لبستطالإ
 . تمميذ 32 أولى عمى عينة قواميا



 

 
 

ساسية الأأنيا تبقى خطوة ميمة لمدراسة  لاتعطي قيمة ثابتة إ مع أف ىذه الدراسة لا     
داة القياس المستخدمة في أوتعطينا واجية عف كيفية تطبيقيا وتمكننا مف التأكد مف صلبحية 

 ة.الدراس

  :عيةلاستطالاحدود الدراسة  3.2

 .الواديب ابتدائية ليمي الجموعيالحدود المكانية:   1.3.2

مف  تمميذ وتميذة 32عية عمى لبستطالا تشمؿ عينة الدراسة الحدود البشرية: 2.3.2
 ي.بالواد الخمسة ابتدائي بابتدائية ليمي الجموعيمستوى 

 87تـ تطبيؽ أدوات الدراسة في الفترة الصباحية في يوـ  الحدود الزمنية: 3.3.2
 .0289فيفري

 ستطلاعية:نتائج الدراسة الإ  4.2

قنيف توصمنا إلى العديد مف وبعد تطبيؽ المقياس المعد لأغراض البحث عمى عينة الت
 النتائج وىي كما يمي:

 تـ التدريب عمى تطبيؽ أدوات جمع البيانات مف خلبؿ المقياس المطبؽ . -
 التحقؽ مف صدؽ وثبات المقياس وأنو صالح لجمع البيانات الخاصة بالدراسة . -
 تحديد خطة تطبيؽ الدراسة الأساسية.  -
 .سستجابة عمى المقياتقدير الزمف اللبزـ للب -

 الدراسة الأساسية : .3

 حدود الدراسة :  1.3

تتحدد ىذه الدراسة الأساسية بحدود بشرية وزمنية ومكانية، تبيف مجاؿ إمكانية تعميـ    
 نتائجيا كما يمي:

السنة الخامسة ابتدائي مف ابتدائيتيف وىي ابتدائية الشييد أحمد الحدود المكانية : 1.1.3
 ماي . 8اني ب مولاتي بكوينيف وابتدائية ذىب تج



 

 
 

تمميذا وتمميذة مف السنة الخامسة  62تشتمؿ عينة الدراسة عمى  الحدود البشرية : 2.1.3
 ابتدائي.

فيفري إلى  32تـ تطبيؽ أدوات الدراسة مف الفترة الممتدة ما بيف  الحدود الزمنية : 3.1.3
 .0289أفريؿ  20

 كما نحد ىذه الدراسة بأدوات جمع بياناتيا. 

 دراسة الأساسية وخصائصها :عينة ال 2.3

ني الباحث عممو عمييا ، وىي مأخوذة مف المجتمع العينة ىي مجموعة مف الأفراد يب     
  ( 0220،889) زرواني،  .     الأصمي شريطة أف تكوف ممثمة لو أحسف تمثيؿ

ساءة الوالدية الإبما أف اليدؼ مف ىذه الدراسة ىو الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف     
ىذا لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي، فإف أفراد عينتنا ىـ تلبميذ  لتحصيؿ الدراسياو 

ذا مف ، ىعمى الإجابة عمى المقياس تيـقدر لبالضبط ىذه العينة ، و قد تـ اختيار المستوى
رس الابتدائية و خاصة في المدا نسبة تدني التحصيؿ الدراسيجية و مف جية أخرى ارتفاع 

ير فقد تـ اختيار العينة مف بالخامسة ابتدائي وبما أف مجتمع البحث ك نةلسا لدى تلبميذ
ليكوف عدد تلبميذ لبسنة  ،اختيار ابتدائيتيف بشكؿ عشوائي عمى مستوى الولايةخلبؿ 

 ستطلبعيةقد تـ استبعاد تلبميذ الدراسة الاو  تمميذ في كؿ مؤسسة، 92الخامسة إبتدائي 
أحد والدييـ، أو  ىاستثناء التلبميذ المتوفو  32الإستطلبعية عينة الدراسة ليصبح عدد تلبميذ 

تمميذ وتمميذة  62يـ ، فكاف العدد النيائي لمعينة مقدر ب اعدة معمميالمنفصميف و ذلؾ بمس
 ( يوضح توزع أفراد العينة حسب المؤسسة وحسب جنسيا.24والجدوؿ التالي)

 الجنس         
 المؤسس  

 النسبة الذكور
% 

 مجموع سبة%الن إناث
 التلبميذ

 92 44.44 42 55.55 52 إبتدائية احمد مولاتي بكوينيف
 8إبتدائية تجاني ذىب ب

 8945ماي 
36 42 54 62 92 

 882 50.00 94 47.78 86 المجموع



 

 
 

 أدوات جمع البيانات: 3.3
 مقياس الإساءة الوالدية:  1.3.3

لأطفاؿ مف عمر ( وقد تـ تطبيؽ ىذا الإختبار عمى ا0225وىو مف إعداد أباظة )    
 ( سنة بأسموب التقرير الذاتي ويقصد بو ما يعبر بو الطفؿ عف نفسو.88-82زمني )

 صلاحية أدوات الدراسة: 4.3

 وصف المقياس: 1.4.3

 : والذي  ىي أي سموؾ مف جانب الوالد أو القائـ عمى رعايتو إساءة معاممة الطفل
 .وفاة الطفؿ نفعالي حقيقي وربما ينتج عنو ينجـ عنو أذى بدني نفسي وا

تـ وضع بنود ىذا المقياس للئطلبع عمى بعض إختبارات سوء معاممة الطفؿ وجمع     
ح أف أىـ المصادر ىي الوالديف عمى حد تضالإساءة ومصادرىا، وا الملبحظات عف أساليب

وىناؾ مصدر آخر للئساءة مف المحيطيف بالطفؿ مثؿ الأخوة أو المدرسيف في  سواء
ىو المصدر الخاص بالآباء ولذلؾ  ستمراراً فاؿ ولكف أكثرىا تأثيرا وااض الأطالحضانة ري

 خصص لثلبث مقاييس فرعية للئختبار:

 .الإساءة البدنية 
 .الإساءة النفسية 
 .الإساءة المفظية 

ونفس البنود مرة أخرى تخص مصدر إساءة الوالديف بأسموب مبسط وحيث اشتممت    
 4بندا، وتقع الإجابة في  02والإساءة النفسية عمى  بندا 00الإساءة الجسدية والمفظية عمى 

 ( .2(، ومطمقا)8(، نادرا)0(، أحيانا )3مستويات كثيرا )

 ( يوضح توزيع البنود عمى أبعاد مقياس الإساءة الوالدية28جدوؿ )

 العبـــارات البعـــــــــد
 88إلى 8 الإساءة الجسدية
 00إلى 89 الإساءة المفظية
 40إلى 03 ةالإساءة النفسي



 

 
 

 :الإساءة الوالدية صدق مقياس 2.4.3

يعرؼ الصدؽ أنو يقيس إختبار الخاصية التي صمـ لقياسيا فعلب. والإختبار  
 الصادؽ ىو ذلؾ الإختبار القادر عمى قياس السمة أو الظاىرة التي يوضع لأجميا.

 (129، 2118)العزاوي،                                             

 دق المقارنة الطرفية )الصدق التمييزي(:    ص 

قمنا بترتيب درجات العينة الاستطلبعية ترتيبا تصاعديا حسب الدرجة الكمية  
، مجموعة العميا تكونت فردا 31ثـ ميزنا بيف مجموعتيف مف أفراد العينة البالغة  ،لممقياس
مف مجموع أفراد %33 يمثؿ نسبة 11والعدد  أفراد11وأخرى دنيا تكونت مف أفراد 11مف 

" لدراسة Tالعينة الاستطلبعية، بعد ذلؾ تـ دراسة الفروؽ بيف المجموعتيف بواسطة اختبار " 
حصؿ عمييا موضحة في الجدوؿ تالفروؽ بيف المتوسطات لعينتيف متساويتيف، والنتائج الم

 :التالي

 " بيف درجات المجموعتيف الدنيا والعميا لممقياس:T(:قيـ"12جدوؿ رقـ )

 المتغيرات
 

 T الفئة الدنيا الفئة العليا

 المحسوبة

درجة  ت المجدولة
 الحرية

 دلالةال

 ع م ن ع م ن المؤشر
 

الاساءة 
 الوالدية

دالةعند 81 8.11 ..11 01.5 19.4 81 83.88 18.8 81

1.18 

( في 91.1لمجموعة العميا يبمغ )متوسط اجدوؿ السابؽ نلبحظ أف المف خلبؿ    
( وقدر الانحراؼ المعياري لممجموعة 19.4متوسط الحسابي لممجموعة الدنيا)حيف بمغ ال

" T( ومنو كانت"5.11( في حيف بمغ الانحراؼ المعياري لممجموعة الدنيا)27.32العميا )
 1.11دلالة ال( ومستوى 18" المجدولة عند درجة حرية )T( وكانت "3.91المحسوبة قدرىا )

المحصؿ عمييا دالة أي أف الاستبياف استطاع التفريؽ  ( ومنو فاف القيمة2.88مقدر ب:)
 إذف يتمتع بصدؽ تمييزي عاؿ. ،بيف الفئة العميا والدنيا في السمة المقاسة

 

 



 

 
 

 ثبات المقياس: 3.4.3

ولتقدير ثبات الأداة المستخدمة في ىذه الدراسة استعممنا طريقة التجزئة النصفية والتي     
إلى نصفيف، جزء يتكوف مف درجات العبارات الزوجية والجزء يتـ مف خلبليا تجزئة الإخبار 

    (1978،384)السيد،           درجات العبارات الفردية.الثاني يتكوف مف 

وتـ بعد ذلؾ تقدير معامؿ الارتباط بيف نتائج التطبيؽ الميداني )الاستطلبعية(       
عالجتيا عف طريؽ معادلة لمجزئييف عف طريؽ معادلة معامؿ الارتباط لبيرسوف، ثـ م

 عمييا موضحة في الجدوؿ التالي: حصؿت" لتصحيح أثر التجزئة والنتائج المسبرماف براوف"

 قيمة معامل الارتباط للإساءة الوالدية  (:18جدول رقم )

البياناث 

 الإحصائيت
 ن

ر معامل الارتباط بين 

 جزئي الاختبار

معامل الثباث بعد تصحيح 

 أثر التجزئت
 الدلالت

 1.93 78.1 31 الاساءة الوالديت
عند 

1.11 

 1.46ىي 1.11ومستوى دلالة  28القيمة المجدولة لمعامؿ الإرتباط عند درجة حرية   
 1.9والقيمة المحسوبة لو ىي 

أف قيمة معامؿ الارتباط المحسوبة بيف جزئي  (13)جدوؿ رقـاليتضح لنا مف      
بمغت قيمتيا  سبيرمافر التجزئة بمعادلة ( وبعد تصحيحيا مف أث1.87الاختبار بمغت )

 1.15(عند مستوى الدلالة28حرية)(، بينما كانت القيمة المجدولة ليا عند درجة 1.93)
 .(1.36تعادؿ القيمة )

لدى  الإساءة الوالديةة لقياس توبيذا يمكف الاعتماد عمى المقياس كأداة صادقة وثاب 
 .تلبميذ السنة الابتدائي

 ئية المستخدمة في الدراسة :التقنيات الإحصا .4

تتأكد أىمية الإحصاء كأداة يتمكف مف خلبليا الباحث مف الوصوؿ إلى نتائج عممية      
سميمة، ىذا عمى خلبؼ بعض الوسائط والأساليب الأخرى المختمفة، وفي مقدمتيا الملبحظة 

يسا عمى ىذا الشخصية التي قد تقود الباحث إلى نتائج تنطبؽ عمى الحقائؽ العممية، وتأس



 

 
 

إستعدادا لمقياـ بالتحميلبت  Excelفقد تـ معالجة البيانات المحصؿ عمييا عمى برنامج 
 الإحصائية للئجابة عمى تساؤلات الدراسة.

 وقد تـ إستخداـ الأساليب التالية:  

 بيف المتوسطات وتـ استخدامو لمتحقؽ مف صدؽ الأدوات. لدلالة الفروؽ Tاختبار -
 سوف، وتـ إستخدامو لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة.معامؿ الارتباط بير  -

 :الفصل خلاصة

ة الاستطلبعية التي مف ستضمف فصؿ منيجية البحث و الإجراءات الميدانية عمى الدرا     
ـ مف تؿ و حدود الدراسة الميدانية كما خلبليا تعرفنا عمى خصائص عينة الدراسة، و حا

ت القياس المستعممة، كما تطرقنا في ىذا خلبليا تحديد الخصائص السيكومترية الأدوا
الفصؿ إلى منيج البحث، العينة و كيفية اختبارىا، والأدوات النظرية والتطبيقية المستعممة 
لموصوؿ إلى تحقؽ صحة أو نفي الفرضيات، و اعتمدنا طريقة المعالجة الإحصائية 

راسة، وسنحاوؿ في لموصوؿ إلى قيـ عددية يمكف مف خلبليا معرفة مدى تحقيؽ أىداؼ الد
 . الفصؿ الموالي تحميؿ مناقشة النتائج المتوصؿ إلييا



 

 
 

 الفصل الخامس:عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة

 تمهيد

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى .1
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية .2

 مقترحاتخلاصة و 

 



 

 

 :تمهيد

التي تـ التوصؿ إلييا بعد تطبيؽ إجراءات الدراسة نعرض في ىذا الفصؿ النتائج     
ستخدمت عمى ما تـ جمعو وتحميمو مف احصائية التي لإساسية بناء عمى المعالجات الأا

البيانات التي قمنا بجمعيا، ومف خلبؿ عرض وتحميؿ التساؤلات والفرضيات، سنحاوؿ تفسير 
المرحمة عتبارىا اؿ البحث العممي بىذه النتائج ومناقشتيا، وتعد ىذه المرحمة مف أىـ مراح

ستخراج الأدلة والمؤشرات العممية والكمية والكيفية التي تبرىف عمى االتي يقوـ فييا الباحث ب
 .إجابة أسئمة البحث أو تؤكد قبوؿ فروضو أو عدـ قبوليا

 :ىالأول فرضيةال ائجعرض وتحميل ومناقشة نت .1

 .ساءة الوالدية والتحصيؿ الدراسيتوجد علبقة بيف الإ عمى: ىالأول فرضيةنص الت
 قمنا بتطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسوف والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

يوضح الدلالة الإحصائية لمعامل الارتباط بين درجات الإساءة الوالدية  :(05جدول رقم)
 ودرجات التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي

 
 النتائج              

 يراتالمتغ
القيمة  القيمة المحسوبة العينة

 المجدولة
 مستوى الدلالة

محصورة بيف  -2.40 62 الإساءة الوالدية
و  2.30
2.34 

2.28 

 التحصيؿ الدراسي

 

( وىي -2.40( نلبحظ أف قيمة معامؿ الارتباط )ر=25مف خلبؿ قراءة الجدوؿ رقـ)    
وىذا  2.28عند مستوى الدلالة  2.34و  2.30أكبر مف القيمة المجدولة محصورة بيف 

تعني أنيا دالة أي أنو توجد علبقة عكسية ذات دلالة إحصائية بيف الإساءة الوالدية 
والتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي، وبيذا تكوف الفرضية المطروحة 

 محققة. 



 

 

( أنيا 24وؿ رقـ)يتضح مف خلبؿ عرض نتائج الفرضية الأولى كما ىو مبيف في الجد   
 تحققت ، بمعنى أنو كمما زادت الإساءة الوالدية نقص التحصيؿ الدراسي. 

قد يرجع سبب وجود علبقة بيف إساءة المعاممة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لدى عينة     
الدراسة إلى أف الطفؿ المتعرض للئساءة يعاني مف أعراض يحددىا بعض الباحثيف 

اض انفعالية تتضمف الغضب الإنكار الكبت ولوـ الذات والشعور الإكمينكييف منيا أعر 
بالعجز وانخفاض تقدير الذات والبلبدة كما يبدي ىؤلاء الأطفاؿ أعراضا سموكية تشمؿ 
اليروب مف المنزؿ والانسحاب واليروب مف المدرسة وكذلؾ تضطرب المخططات المعرفية 

وتصاب المنظومة المعرفية بالتشوش في ذىف الطفؿ، فتتصؼ ادراكاتو بالتشوه المعرفي 
وحيث تتغير ادراكاتو وتفسيره لمعالـ الذي صار بالنسبة لو عالما عدائيا ويصعب التنبؤ بو 
كؿ ىذه الأعراض تؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي عند الطفؿ ويعانوف مشكلبت دراسية 

 وصعوبات في التعمـ.
ؼ، بسبب المعاش النفسي الصعب ليـ في وىذا راجع إلى أف الوالديف يمجآف إلى العن    

طفولتيـ مف خلبؿ تعرضيـ لخبرات صادمة، فتعرض أحدىما لمضرب مف قبؿ آبائيـ 
واعتيادىـ عمى تمؾ الوسيمة وحدىا في التقويـ قد لا يجدوف خيارا مع أبنائيـ سوى الاستمرار 

عوف أف تمؾ عؿ نفس المنيج الذي كاف مرفوضا منيـ قبؿ ذلؾ وىـ أطفالا، وربما يقتن
الوسيمة ىي مف أنجع الوسائؿ في التربية وبالتالي تكرار دائرة العنؼ أو ما يسمى عند 

 بالتماىي بالمعتدي أو تقمص المعتدي  –التحميميوف 
كما تمعب أحداث الحياة الضاغطة دورا جوىريا في استثارة نوبات الغضب لدى بعض      

حباطات الحياة اليومية ىي الأولياء فيجعموف أولادىـ متنفسا لما يتح ممونو مف ضغوط وا 
 الأخرى تسيـ في عدوانية الوالديف اتجاه أبنائيـ .

( في أف 0225وترى الباحثة أف نتائج الدراسة الحالية تتفؽ مع دراسة )النياؿ،    
أسموب التنشئة الوالدية الذي يتمثؿ في إثارة الألـ النفسي والتفرقة والتذبذب، كذلؾ الإىماؿ 

 الدي كميا ذات ارتباطا داؿ إحصائيا مع القدرة عمى التحصيؿ الدراسي. الو 
( مف أف نمط التنشئة 8998ويمكف تفسير ىذه النتيجة عمى ضوء ما ذكرتو )داوود،   

الوالدية الذي يتسـ بالقسوة والتسمط تسبب في انخفاض مستوى الكفاءة الاجتماعية لدى 
ظير سموكا لا اجتماعيا لدى الأطفاؿ والذي يتمثؿ في الأطفاؿ في المرحمة الابتدائية كذلؾ أ

فوضوية التمميذ وعدوانيتو مما يجعمو في تصادـ مستمر مع المدرس والرفاؽ، مما يؤدي إلى 



 

 

ضعؼ في الانتباه والتركيز في النشاط الصفي مما يؤثر سمبا عمى تحصيمو الدراسي وعمى 
لأىمية بمكاف تنمية ذكاء الطفؿ ( ترى الباحثة أنو مف ا8998ضوء ما ذكرتو) داوود،

الاجتماعي والذي يتمثؿ في الكفاءة الاجتماعية وضبط الانفعالات والحساسية الاجتماعية 
ليكوف قادرا عمى إنشاء علبقات سوية مع رفاقو ومعمميو ولديو القدرة عمى الانضباط والتركيز 

 مما يؤثر إيجابا عمى تحصيمو الدراسي. 
( التي تبيف أف ىناؾ علبقة 8995ضية مع دراسة )الطحاف واتفقت نتائج ىذه الفر  

إرتباطية سمبية بيف التحصيؿ الدراسي عند الأبناء اتجاه التسمط والقسوة مف قبؿ الآباء وىذا 
 يتفؽ مع الدراسة الحالية.

( في أف أسموب الرفض 8993وتتفؽ أيضا ىذه الدراسة مع دراسة )جابر عبد الرحيـ    
 مف الإساءة النفسية لمطفؿ يؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي للؤطفاؿ. الوالدي وىو النوع

وعمى ضوء ما جاء في الإطار النظري وما توصمت إليو الباحثة فإف ىناؾ إعراضا     
ميزت الأطفاؿ ضحايا سوء المعاممة منيا أعراض إنفاعمية تتضمف الشؾ في الذات والخوؼ 

ت إيجابية مع الآخريف عف طريؽ فيـ إنفعالاتيـ والكبت والشعور بالعجز في إدارة علبقا
والإحساس بمشاعرىـ، كما يبدي ىؤلاء الأطفاؿ أعراضا سموكية تشمؿ اليروب مف المنزؿ 
والإنسحاب والإنعزالية وضعؼ الدافعية الذاتية وعدـ القدرة عمى مواجية العقبات مف أجؿ 

لمطفؿ فإذا تأثرت سمبا بسوء  الإستمرار، كؿ ما تبيف ذكره مف أعراض ىي مكونات الذكاء
 المعاممة أدت إلى إنخفاض واضح في درجات التحصيؿ الدراسي عند الأطفاؿ .

ويمكف القوؿ أف التلبميذ الذيف تعرضوا لمضرب كثيرا في المنزؿ تدىورت قدراتيـ     
عمى التفكير والقراءة والحساب، وىذا ما أكده العالـ الإجتماعي )احمد سميماف( أف ىناؾ 
تجاىات سمبية نحو  تأثير آخر لمعقاب والإساءة عمى الأبناء وتتمثؿ في تكويف ميولات وا 
الشخص المعاقب مثؿ كراىيتو للؤب والأـ وتظؿ ىذه الكراىية سببا يعوؽ تقدمو دائما في 

 الحياة العممية وتحوؿ دوف أف يكوف عضو مؤثر في مجتمعو.
لى قمة وعييـ بالأساليب التربوية السميمة ولعؿ ممارسة الأولياء ليذا الأسموب راجع إ   

 وبذلؾ فيـ يروف في نمط التشدد والقسوة والتسمط بأنواعو الأسموب الأمثؿ لتوجيو أبنائيـ
 
 

 :ةالثاني فرضيةال ائجعرض وتحميل ومناقشة نت .2



 

 

تحصيؿ الدراسي تختمؼ العلبقة بيف الإساءة الوالدية وال  عمى: ةالثاني لفرضيةنص ات   
 ؟حسب الجنسإف وجدت 

(: يوضح الدلالة الإحصائية لمعامل الإرتباط بين درجات الإساءة الوالدية 06جدول رقم)  
 ودرجات التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي حسب متغير الجنس

 

             النتائج                     
                  

 المتغيرات  

 R العينة
 المحسوبة

R  
 المجدولة

 الدلالة

 دالة 2.28 2.45 -2.67 38 الإساءة الوالدية إناث 
 التحصيؿ الدراسي

 غير دالة 2.25 2.37 -2.05 09 الإساءة الوالدية ذكور
 التحصيؿ الدراسي

 

وىي أكبر  (-2.67للئناث) نلبحظ أف قيمة معامؿ بيرسوف (26)مف خلبؿ الجدوؿ  
 بينما قيمة معامؿ بيرسوف (2.28(عند مستوى الدلالة )2.45مف القيمة المجدولة )

 (.2.25عند المستوى الدلالة ) أقؿ مف القيمة المجدولة ( وىي-2.05)لمذكور

عدـ و  الإناثعند  الوالدية والتحصيؿ الدراسي الإساءةتدؿ عمى وجود علبقة بيف أي أنيا  
 .د الذكورالوالدية والتحصيؿ الدراسي عن الإساءةبيف  ةوجود علبق

فمف خلبؿ نتائج الجدوؿ نستنتج أف الإناث المواتي يتعرضف للئساءة ينخفض مستوى    
التحصيؿ لدييف ويمكف أف يعزى إلى اف الإساءة تترؾ آثارىا الجسدية والنفسية الواضحة 
عمى الأنثى  أكثر مما يتأثر بو التحصيؿ الدراسي لمذكور، إلى العديد مف العوامؿ لعؿ 

أف الطبيعة النفسية والجسدية ليـ تمتاز بالقسوة والشدة أحيانا عند تعرضيـ بأي  أبرزىا ىو
 إساءة، وىذا ينبع مف التركيب الشعوري لمذكور الذي يتسـ بالقسوة أحيانا مف الإناث .

عمى عكس مف أف الإناث تعرؼ بدرجة مف العاطفة والإنفعالية المرتفعة خاصة في   
الكموف السابقة لممرحمة المبكرة والتي تعرؼ فييا الأنثى بإرتفاع ىذا السف والتي تمثؿ مرحمة 

الميؿ العاطفي والإىتماـ بالذات وصورة الذات عف الآخريف وىو ما يزيد مف الأثر السمبي 
للئساءة عمييا ، وخاصة إذا كانت ىي مف تتعرض للئساءة بدرجة كبيرة مقارنة بالذكور فإف 



 

 

الذات والنفور مف الأشخاص المحيطيف بيا وىذا ىذا يؤدي ضعؼ في شخصيتيا  وكره 
بدوره يؤدي إلى كره  لكؿ نشاط أو عمؿ تكمؼ بو وبالتالي يظير ىذا في ضعؼ تحصيميا 

 الدراسي.   

فترجع الباحثة أف التحصيؿ الدراسي للئناث يتأثر بالإساءة الوالدية أكثر مما يتأثر بو   
وامؿ لعؿ أبرزىا ىو أف الطبيعة النفسية للئناث التحصيؿ الدراسي لمذكور إلى العديد مف الع

التي تمتاز بالعاطفة المبالغ فييا، وتحكـ العاطفة المشاعر إلى درجة كبيرة بتصرفاتيا، حيث 
تتأثر نفسيا بأي إساءة نفسية أو جسدية أو لفظية أكثر مف الذكور الذيف تمتاز الطبيعة 

 ىـ بدرجة كبيرة بأي إساءة.النفسية لدييـ بالقسوة والشدة أحيانا عند تأثر 
(       0223، )الزىراني0228وتتفؽ كذلؾ نتائج الدراسة مع دراسة )الرطروط(   

( في أف الوالديف إتفقا عمى أسموب معاممة الأبناء وأف إساءتيما موجية 0282و)بف فميس 
 ا لمبنت أكثر مف الولد وأف الإساءة مف وجية نظر الوالديف تحصف البنت وتيذب أخلبقي

( ذلؾ إلى قدرة الذكور عمى التحمؿ أكثر 0228وىو ما يتفؽ مع دراسة )منصور،    
مف الإناث وأنيـ أكثر قدرة عمى القياـ بإحتياجاتيـ بأنفسيـ وىـ أكثر قدرة عمى الإستقلبلية 
والإعتماد عمى النفس مف الإناث الأمر الذي يجعمو أكثر تأثر بالإساءة النفسية والجسدية 

 لذكور حيث قد يظير ذلؾ التأثر في الفشؿ في التحصيؿ الدراسي. أكثر مف ا
ويمكف أف يرجع ىذا إلى تفكير بعض الأولياء أف الذكور سيصبحوف مسؤوليف عف     

الأسرة وأف الأنثى ينبغي أف تعامؿ بشدة ولابد مف مراقبتيا وتوبيخيا وضربيا إذا لزـ الأمر 
ر مف المشكلبت التي يمكف أف تواجييا نتيجة لكي يكوف سموكا سميما وتجنب أسرتيا كثي

 لعدـ الإىتماـ بيا.
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 ( : مقياس الإساءة الوالدية18ملحق رقم )

 و لخضر الواديجامعة الشييد حم 
 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية

 قسـ العموـ الاجتماعية
 قياس الإساءة الوالدية من وجهات نظر الأبناء"م" 

 عزيزي التمميذ .... عزيزتي التمميذة 
في إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في تخصص عمـ النفس المدرسي 

ما  الذي ييدؼ لمكشؼ عف مقياسذا البيف أيديكـ ى الموسومة أعلبه، فإنو يسرنا أف نضع
 مدى تأثير الإساءة الوالدية عمى التحصيؿ الدراسي

نضع بيف أيديكـ مجموعة مف الفقرات التي تحتوي بعض مظاىر الإساءة الوالدية التي    
عمى )×( يتعرض ليا الطفؿ، ونرجو منؾ مساعدتنا مف خلبؿ إجابتكـ، وذلؾ بوضع إشارة 

دائؿ الأربعة لكؿ فقرة مف الفقرات عمما انو لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة أحد الب
بقدر ما تعبر عف رأيكـ، كما نحيطكـ عمما أف المعمومات التي ستدلي بيا لا تستعمؿ إلا 

 . لغرض البحث العممي فقط
  ...................................... ول/المعدل الثلاثي الأ ....................................................  الجنس/

 
 :ملاحظة

 :المثاؿ الآتي يوضح كيفية الإجابة

 

 ة الوالديفالرأي مف معامم العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الرقـ
 مطمقاً  نادراً  أحيانا  كثيراً 

    × ينيراني والداي بشدة إذ عبرت عف غضبي 8
 ×    ي أبي بعصا عمى أرجمي أو أي جزء مف جسمي يضربن 0
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